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i
Oz

Bu tezin amaci resimli éyku kitaplar aracihigiyla uygulanan etkinliklerin 36-48 aylik
cocuklarin dil gelisimlerine ve sosyal becerilerine etkisinin incelenmesidir. Arastirma
kapsaminda, etkinliklerin g¢ocuklarin dil gelisimlerine ve sosyal becerilerine etkisini
belirleyebilmek icin 6n test - son test - kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimistir. Arastirmanin galisma grubu benzesik érnekleme ydntemi ile belirlenmistir.
Arastirmanin deney grubunda 27 ¢ocuk ve kontrol grubunda 28 ¢ocuk bulunmaktadir. Bu
arastirmada, arastirmaci tarafindan sosyal beceri konulu resimli 6yka kitaplarn temel
alinarak tasarlanan etkinlikler kullaniimistir. Etkinlikler kapsaminda kullanilacak kitaplarin
belilenmesinde arastirmaci tarafindan gelistirimis olan Resimli Oyki Kitaplarini
Degerlendirme Formu kullaniimigtir. Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen 50 etkinlik 50 guin
boyunca arastirmaci tarafindan deney grubundaki ¢ocuklara uygulanmistir. Cocuklarin dil
gelisimlerini degerlendirmek icin Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi ve sosyal becerilerini
degerlendirmek igin ise Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme dlgegi kullanilimistir. Bu
dlgekler araciliiyla toplanan veriler Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, uygulanan etkinliklerin deney grubu
cocuklarinin dil gelisimleri ve sosyal becerileri Uzerinde istatistiksel olarak anlaml bir etkiye

ve ayni zamanda kaliciiga sahip oldugu belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: resimli dyku kitabi, dil gelisimi, gocuk edebiyati, sosyal beceri



Abstract

The purpose of this thesis is to investigate the impact of picture story book reading activities
on the language development and social skills of 36-48 month-old children. The effects of
activities on children's language development and social skills were investigated using a
quasi-experimental approach including pre-test, post-test, and follow-up tests in this study.
The study's participants were chosen using a homogenous sampling method. The
experimental group included 27 children, and the control group included 28 children. In this
study, activities based on picture books about social skills were planned and applied by the
researcher. Children Picture Book Assessment Form, which was developed by the
researcher, was used to choose the books used in the activities. The study included 50
activities which were applied with the experimental group by the researcher during 50
consecutive days. To assess children’s language development, the researcher applied
Turkish Expressive and Receptive Language Test. Furthermore, Preschool Social Skills
Evaluation Scale was applied by classroom teachers to asses children’s social skills. The
data were analyzed by Mann Whitney U and Wilcoxon Signed Rank Test. According to the
results of the study, activities applied by the researcher had a statistically significant effect

and permanence on children’s language development and social skills.

Keywords: children picture book, language development, social skill, child literature



Tesekkur

Uzun suren doktora sirecimin baslangicindan bitisine her asamasinda akademik
birikimini, deneyimini ve destegini her zaman hissettigim, tatil zamanlarinda Cesme’de bile
bana vakit ayiran, dnce sen iyi olmalisin diyen, varligindan her zaman gig¢ aldigim, ¢ocuk
edebiyati konusunu calismak aklima dustiglnden beri 6drencisi olmayi istedigim ¢ok
kiymetli danismanim Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN’e tezime ve hayatima kattigi her sey

icin tesekkirlerimi sunarim.

ODTU’deki son senemde 6grencisi oldugum, yeterlilik sinavimdan sonra tez izleme
komitemde olmay kabul eden, bilgisi ve yénlendirmeleriyle doktora tez sirecimi daha iyi bir
yere tasimami saglayan Prof. Dr. Refika OLGAN’a tesekkir ederim. Yeterlilik sinavim ile
tanistigim, bilgisiyle ve katkilaryla bagta tez izleme komitelerimde ve tum suregte tezime
olan destekleri ve insani rahatlatan durusu icin Prof. Dr. Hakan DEDEOGLUna

tesekkdrlerimi sunarim.

Doktora egitimimde kendisinden ve derslerinden ¢ok sey 6grendigim, tez savunma
sinavimdaki katkilariyla daha gugli hissetmemi saglayan Prof. Dr. Berrin AKMAN’a ve ayni
zamanda ylksek lisans tez danismanim da olan Dog. Dr. Sibel SONMEZ’e doktora tez

savunmamdaki katkilari igin tesekkur ederim.

Yuksek lisans egitim strecimde oldugu gibi doktora egitim sirecimde de saglamis
oldugu finansal destek igin Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK)

Bilim insani Destek Programlari Baskanli§i'na tesekkir ederim.

Tez uygulamami gergeklestirdigim Kampls Anaokulu yénetimine, 6gretmenlerine,
calismaya katilan cocuklara ve buna izin veren ailelere, misira dar diyen bir katilimci

gocugumun nezdinde hepsine tesekkir ederim.

ODTU hikayelerim olarak hayatima giren ve Ankara’dan ayrilsak da hayatimda
kalmaya devam eden, dnce arkadasliklari igin, bana olan guvenlerini hig yitirmedikleri igin,

her zaman yanimda olduklarini bildigim igin, sonra da erken ¢ocukluk egitimi alanindaki
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akademik destekleri igin Dr. Aysun TURUPCU'’ya, Dr. Aysin NOYAN ERBAS’a, Dr. irem
GURGAH OGUL’a ve Uzm. Tugce KARADUMAN’a en icten minnetlerimi ve tesekkiirlerimi

sunarim.

Ege Universitesi’'nin hayatima kazandirmig oldugu en 6zel iki insan olan, her zaman
her animda yanimda olarak bana gic¢ ve destek veren, beni ben oldugum igin seven, tez
surecime benden gok inanan Uzm. Asli Ceren ALACAM AKSIiT’e ve Uzm. Fulden GULER

NALBANTOGLU’na tesekkiir ederim.

Kendileriyle tanigtigim zamandan beri tez surecimin icinde oldugum, bu nedenle de
tezimin tamamlanmasini en az benim kadar bekleyen ve her bunaldigimda yanimda olan
Merve AFYONCU’ya, Fulden NEOMAN AKPOLAT a, Aysenur ve Yagmur CAKIRCA'ya

tesekklr ederim.

Tez yazma stireci deneyimini paralel seyirlerde goétirdigiimiiz Gilece METIN’e ve
Kader KARADENIZ AKDUMAN’a beni anladiklari ve bu deneyimi benimle paylastiklari icin

tesekkdrlerimi sunarim.

Uzun ve benim igin zaman zaman ¢ok zorlu olan hayat yolculugumda, kendisinin
destegiyle tez sirecimi yeniden yoluna koyabildigim, profesyonel olarak destegini aldigim

ve almaya devam ettigim terapistim Uzm. Psk. Deniz OZER ERYILMAZ a tesekkiir ederim.

Dogdugum andan beri gézimun igine bakarak beni blyuten, emek veren, hala beni
ufak bir kiz ¢cocudu olarak goéren, doktora surecimin saglikla bitmesine herkesten c¢ok
isteyen canim annem Medine BILIR’e ve canim babam ilyas BiLIR’e varliklari, destekleri ve

arkamda durduklari i¢in tesekkir ederim.

Ve icimdeki o kiigik Gamze... Seninle tekrar barigmam uzun zaman almig olsa da
senin elini tutabildigimden beri, cocuklara okudugum kitaplari 6nce sana okudugumdan beri

tum tez surecim ve hayatim degismeye basladi. Benim icin ¢cok degerli ve 6zelsin.

Uzun uzun yazdim, tim surecin sonuna geldim, fakat yazmanin en zor oldugu

bélime geldim. Son 15 senedir hayatimda, yanimda, arkamda, sagimda, solumda olan,
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beni benden ¢ok seven, bana benden ¢ok guvenen, tezimde emegi ve destegi olcllemez
miktarlarda olan, “tez yaz” cimlesinden asla bikmayan, basarilarima benden ¢ok sahip
cikip, basarilarimla gurur duyan ve basarilarimla gurur duymami isteyen Ali Can SEYHAN,
en Ozel tesekkurl sana etmek istiyorum. Tesekkir ederim. Sen olmasan bu tezi

bitiremezdim. lyi ki...
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Bolim 1
Giris
Giris boliminde, arastirma kapsaminda ele alinmis olan problem durumu,

arastirmanin yuratiime amaci ve 6nemi, arastirma problemi ve alt problemleri ele alinmis,

tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Gelisim ve 6grenmenin nasil gergeklestigi konusunda yapilacak calismalarin
¢ocuklarin gergek 6grenme ortamlarinda yuratilmesi gerekmektedir. Erken dénemde,
gercek 6gdrenme ortamlarinda edinilen deneyimler insan davraniglari tUzerinde dnemli bir
etkiye sahiptir (Fischer & Bidell, 2006). Bu etkinin dayandidi temel, insan beyninin bu tir
deneyimlere karsi ¢cok hassas olmasidir (Rose, Daley & Rose, 2011). Bu durum sézlik
anlami yogurulabilirlik ve kelime anlami uyum yetenegi olarak ifade edilebilecek olan
plastisite olarak ifade edilmektedir. Gelisim baglaminda ise gelismekte olan gocugun uyum
yetenegi olarak kullanilan plastisite (Apak, 1984) beynin farkli durumlara ve yeni olaylara
hizli bir sekilde uyum gdstermesini saglamaktadir (Bauer, 2009; Diamond & Amso, 2008;
Magnuson & Schindler, 2019; Twardosz, 2012). Beyin etkinliklerinin incelenmesini saglayan
yeni teknolojiler sayesinde sinirbilim uzmanlari ve egitimciler plastisite konusunda daha

etkili bir sekilde birlikte calismaya baslayabilmislerdir (Fischer & Goswami, 2010).

Beyin aragtirmalarinin da gosterdigi Uzere, erken donemde ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve
gelisim duzeylerine uygun uyaranlar saglanmasi ¢ocuklarin beyin gelisimlerini olumlu
ydnde etkilemektedir. Ayrica, kaliteli uyaranlar iceren etkili bir erken ¢ocukluk egitimi almis
olan bireylerin yasama olumlu bir baslangi¢ yaptiklari ve erken ¢ocukluk egitiminin olumlu
etkilerini deneyimledikleri belirlenmistir (Anderson, v.d., 2003; Barnett, 1998; Burger, 2010;
Campbell, Ramey, Pungello, Sparling & Miller-Johnson, 2002; Lazar & Darlington, 1982;
Oden, Schweinhart & Weikart, 2000; Reynolds, Temple, Ou, Arteaga & White, 2011). Erken

cocukluk egitimi alan cocuklarin yetiskinlikte kendi davraniglarini dizenleme konusunda da



beceri gelistirmis olduklari goéralmustir (Fischer & Manstead, 2016). Bireyin kendi
davraniglarini dizenleme becerisini kapsayan yuriticu islevlerin erken ¢ocukluk egitimi
alan cocuklara kazandirilabilecegi, ¢clinki bu dénemde ¢ocuklarin bu becerileri kazanmaya
hazir olduklari belirlenmistir (Fuhs & Day, 2011; Welsh, Friedman & Spieker, 2005; Yeniad,
Malda, Mesman, van IJzendoorn & Pieper, 2013). YUriticu islevler, bireyin ¢evresinde yer
alan degisikliklere uyum saglamasina izin veren ve ¢alisma bellegi, dikkat ve tepki kontrold,
problem ¢dézme ve planlama yapmayi igine alan amaca yoénelik duygu, disunce ve davranis
kontrolinu saglayan bir dizi nérobiligsel surecler olarak tanimlanmaktadir (Ardilla, 2008;
Shonkoff & Phillips, 2000; Willoughby, Blair, Wirth & Greenberg, 2010; Wong, Kacques &
Zelazo, 2008; Zelazo & Carlson, 2012). Literatirde yer alan pek ¢ok arastirmada, yuraticu
islevler ile akademik basari, iyi olma hali, saglik, okuryazarlik gibi bir dizi gelisimsel,
akademik ve davranissal sonug arasinda 6nemli iliskiler oldugu tespit edilmistir (Anderson,
2002; Bernier, Carlson, Deschenes & Matte-Gagne, 2012; Blair & Razza, 2007; Duncan,
McClelland & Acock, 2007). Ozellikle, 2-6 yas arasi dénemin bellek, kisitlama, esneklik,
duygusal kontrol, planlama ve organizasyon becerilerini gelistirmek igin ¢ok kritik oldugu
ifade edilmektedir (Chano, 2019). Arastirmalar yUraticu islevlerin 18 ay-5 yas, 5-10 yas ve
10-14 yas olmak Uzere 3 basamak seklinde gelisim gosterdigini ortaya koymakta ve bu
ilerlemenin beyin gelisimiyle paralellik goésterdigini ifade etmektedirler (Ahmed, Tang,

Waters & Davis-Kean, 2019).

Bireylerin yasamlarini etkileyecek temeller olan yuruticu iglevlerin erken donemde
gelistiriimesi yasama olumlu bir baslangi¢ yapabilmek icin blylk bir énem tasimaktadir.
Ayni zamanda, Blair (2002) yuruticu iglevler ile okula hazirbulunusluk icin gerekli olan
Ozelliklerin  6rtistigini ortaya koymustur. Bilgiyi akilda tutma, olaylar cesitli bakis
acilarindan gorme, cesitli bakis acilari arasinda gegis esnekligine sahip olma, gerekli olan
ilgi duzeyi igin duygu ve duglnceleri yonetme gibi detaylandirlabilecek bu ortisen noktalar
sayesinde cocuklarin okula hazir olmalari saglanabilecektir. Turk Milli Egitimin Genel

Amaglarinin yaninda, programda yer alan Okul Oncesi Egitimin Genel Amaglari ve bununla



birlikte Temel ilkeleri g6z éniinde bulundurularak hazirlanmis olan 0-36 Aylik Cocuklar igin
Glncellenen Egitim Programi ve Okul Oncesi Egitim Programi, cocuklarin gelisimlerini
desteklemek, iyi aliskanliklar edinmelerini saglamak, tim ¢ocuklar icin esit sartlara sahip bir
ortam hazirlamak, cocuklarin Turkgeyi dogru kullanmalarini saglamak ve onlari ilkokula

hazirlamak amaciyla gelistirilmistir (Milli Egitim Bakanhgi, 2013).

Cocuklarin erken ¢ocukluk egitiminde yer alan etkinliklere katilmalar yiraticu iglev
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in uygun bir ortamda bulunmalarini saglamaktadir. Erken
¢ocukluk egitiminde yuraticu islevleri desteklemenin temel odaklarindan biri de alici dil ve
ifade edici dil gelisimidir. Zengin bir kelime ve s6z dizimi hazinesinin gelistiriimesi, akil
yuriatme ile deneyim ve bilgileri kullanma becerilerinin gelismesi icin bir temel

saglamaktadir.

Literatlrdeki ¢alismalar bebeklerin dogumdan itibaren dile iliskin verileri alabilmek
ve isleyebilmek igin yeterli bir kapasiteye sahip olduklarini géstermektedir (Lust, 2006).
Yasamin en erken dénemlerinden itibaren kullanilmaya baslayan dil ¢ocuklarin iletisim
becerileri edinmeleri, akademik basariya sahip olmalari ve sosyal duygusal gelisim
géstermeleri agisindan kullanilacak en temel araclardandir. ilk yillarda ¢ocuklarin zayif dil
becerilerine sahip olmalarinin gocuklar Gzerinde uzun vadeli ve genis kapsaml etkileri
olabilecegi tespit edilmistir (Pace, Alper, Burchinal, Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2018). Zayif
dil becerilerine sahip g¢ocuklarin okuryazarhk gug¢ligu konusunda risk tasidiklar (Butler,
1999; Butler & Tomasello, 2016; Lewis, Freebaim & Taylor, 2000), duygusal ve davranissal
problemler yasadiklari (Goodyer, 2000), sosyal iligkilerde gugliklerle karsilastiklar (Sette,
Zava, Baumgartner, Laghi & Coplan, 2022) ve yetiskinlikte daha az bagari elde ettikleri
(Blanden, 2006; Law, Rush, Schoon & Parsons, 2009) ifade edilmektedir. Dil becerilerinin
gelisimi konusunda zorluk yagsayan gocuklarin daha ¢ekingen, daha az sosyal, daha dusuk
benlik saygisina sahip ve duygularini dizenleme konusunda daha yetersiz olduklari tespit
edilmistir (Fujiki, Brinton & Clarke, 2002). Dilin bireyler arasindaki iligkilerin kurulmasi igin

en gerekli mekanizma olmasi (Pence & Justice, 2007) nedeniyle bu konuda sorun yasayan



cocuklarin siniflarindaki akranlari ve 6gretmenleriyle iligki kurmakta da zorlanacaklar

dusunulmektedir.

Dil becerisi yiksek cocuklarin anlaml iligkiler gelistirmek ve akranlariyla ortaya
cikabilecek sorunlari ¢ézmek icin dili etkili bir sekilde kullandiklari ve sahip olduklari olumlu
akran iligkilerinin kurulmasinda dil becerilerinin etkin bir rol oynadigi ifade edilmektedir
(Justice, Petscher, Schatschneider & Mashburn, 2011; van den Bedem, Dockrell, van
Alphen, Kalicharan & Rieffe, 2018). Ayni zamanda, dil becerilerinin artmasiyla ¢ocuklarin
sosyal etkilesimlerinin derinlesmesi ve bu derinlesen etkilesimlerle biligsel becerilerinin de
gelismesi beklenmektedir. Boylelikle, cocuklar kendileri disindaki insanlarin onlardan farkli
duygulara sahip olabileceklerini ve dusunebileceklerini daha iyi anlayabilmektedirler

(Bodrova & Leong, 2006).

Ug yas civarinda, cocuklarin dil becerileri hizla gelismektedir (Hoff, 2006). Cocuklar
egitim kurumlarindaki rutinler, tercihler, oyunlar ve etkinlikler ile ilgili kendi geligsim
dizeylerine uygun konusmalarda bulunmak igin dil becerilerini kullanmakta, kelime
dagarciklarini genigletmekte ve 5 yasina geldiklerinde yetiskin bigim bilgisinin %90 kadarlik
bir kismini kazanmis olmaktadirlar (Owens, 2012). Erken dénemde edinilmis olan dil
becerileri gocuklarin okula hazir olma ve ileriki okuma becerilerinin temellerini olusturmakta
ve dil becerileri baglaminda gocuklar arasinda 6nemli farkliliklar goérilebilmektedir (NICHD

Early Child Care Research Network, 2005; Raviv, Kessenich & Morrison, 2004).

Cocuklarin iginde bulunduklari g¢evrenin dil becerileri Uzerinde etkisi oldugu
belirtiimektedir. Dil becerilerinin gelisimi esnasindaki degisimler ¢ocuklarin gunlik
deneyimleri, gun icerisinde duyduklari dilin miktari ve gesitliligi tarafindan buyuk olgude
etkilenmektedir (Hoff, 2006; Tepetas Cengiz, 2015). Ailenin gelir durumu, ebeveynlerin
egitim durumlan ve okuryazarlik algkanliklari, gocukla birlikte gegirilen zaman gibi aile
temelli 6zelliklerin gocuklarin dil becerilerini etkiledigi tespit edilmistir (Burgess, Hecht &
Lonigan, 2002; Golinkoff, Hoff, Rowe, Tamis-LeMonda & Hirsh-Pasek, 2019; Matte-Gagne

& Bernier, 2011; Weigel, Martin & Bennett, 2006; van der Pluijm, van Gelderen & Kessels,



2019). Ornegin, ailenin sosyoekonomik durumunun gocuklarin kelime haznelerinde ve dil
isleme becerilerinde farkhlik yarattigi belirlenmistir (McGillion, Pine, Herbert & Matthews,

2017).

Zayf dil becerilerine sahip olmanin bir cocugun yagami uzerindeki dnemli etkisi
dikkate alindiginda, tim c¢ocuklar igin erisilebilir ve etkili olan dil becerilerini destekleme
etkinliklerine ihtiyag duyuldugu gorulmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinda, kitap
okuma etkinliklerinde egitimcilerin gocuklara ylksek sesle kitap okumasi esnasinda detayl
konusmalar igeren ve ¢ocuklarinda sirece aktif olarak dahil edildigi stregler, cocuklarin dil
becerilerini gelistirmek igin dnemli bir uygulama olarak gérulmektedir (National Early
Literacy Panel, [NELP], 2008). Clinkl ¢ocuklarin bu suregte dil becerisi edinme slrecleri
cevrelerindeki dilsel uyaranlarin 6zelliklerinden blyuk él¢ide etkilenmektedir (Huttenlocher,
Vasilyeva, Cymerman & Levine, 2002). Bu bilgiler i1siginda, ¢ocuklarin edindikleri dil
becerilerinin sinif ortamini olugturan etmenlerin etkisi de g6z 6nunde bulundurularak

incelenmesinin (Justice, Logan, Lin & Kaderavek, 2014) dnemli oldugu distnutlmektedir.

Vygotsky (1986) cocuklukta dil gelisimini 6zellikle ylruticu iglevlere odaklanarak
acgiklamakta, konusmanin amacini ise gocugun iletisim ve sosyal iligki ihtiyacini kargilamak
oldugunu belirtmektedir (Erdener, 2009). Ayrica, Vygotsky sosyallesmeye vurgu yaparak
okumayla yazmanin da sosyal siregler oldugunu (Kelly, 2010), distince ve dilin gelisiminin
sosyal, benmerkezci ve igsel konusma seklinde siralandigini (Erdener, 2009) ortaya
koymustur. Bebekliginden itibaren iletigsim ve sosyal iligki amaciyla dili kullanmaya baslayan

¢ocuklarin yasamlarinin en basindan beri sosyal bireyler olduklari ifade edilebilir.

Sosyal bireyler olarak yasama baglayan ¢ocuklarin sosyal becerileri edinmeleri, bu
becerileri davranis haline getirerek sosyal acgidan potansiyellerini gerceklestirerek gelisim
gostermeleri dnemlidir. James ve Prout (1990) cocuklugun sosyal bir yapi oldugunu, icinde
bulunulan gevrenin, sinifin, kdkenin, sahip olunan cinsiyetin sentezi sonucu sekillendigini
ve ilk yillari anlamlandirabilmek icin bunlarin géz o6ninde bulundurulmasi gerektigini

vurgulamaktadir. Bu baglamda, s6z konusu olan sosyal beceriler iletisim, problem ¢ézme,



duygusal duyarhlik, is birligi yapma ve duygu dizenleme gibi sosyal davraniglari yeterli bir
sekilde yerine getirme yetenegini ifade etmektedir (Kavale & Forness 1996; Spence 2003).
Cocuklarin olumlu sosyal etkilesimleri baslatma ve surdirme yeteneklerine katkida bulunan
sosyal beceriler onlarin karsilastiklari sosyal durumlara nasil tepkiler vereceklerini
secmelerine de yardimci olmaktadir (Denham & Almeida 1987). Caldarella ve Merrell
(1997), cocuklarin sahip olmalari beklenen sosyal becerilerin kendini gdsterdigi bes
davranissal boyut ortaya koymuslardir; bu boyutlar akran iliskileri becerileri, 6zydnetim
becerileri, akademik, uyum ve giriskenlik becerileri olarak siralanmaktadir. Ayrica, bu
boyutlarin birbirinden tamamen bagimsiz olmadigini, bazi becerilerin birden fazla boyutta

da yer alabildigi gecirgen bir yapi oldugunu ifade etmektedirler.

Sosyal beceriler 6grenilebilir, etkilesimli ve duruma &6zgu belirli davranislardan
olusmakta, ¢ocuklarin sosyal etkilesimleri baglatma ve bu etkilesimlere yanit verme, sosyal
donatilarini en Ust dizeye cikarmaktadir (Merrell & Gimpel, 2014). Ydritilmds olan
¢alismalar sosyal becerilerin duygu diizenleme becerileri gibi gelisimsel yapilarla iligkisini
(Dougherty, 2006; Halberstadt, Denham & Dunsmore, 2001) iletisim ve katilimla olan

etkilesimini vurgulamistir (Luttropp & Granlund, 2010).

Cocuklarin sahip olmasi beklenen sosyal beceriler kapsaminda kurallara iligkin bilgi
sahibi olmalari ve bu kurallara uymalari yer almaktadir (Gill, Winters & Friedman, 2006).
Kurallari bilme (Dockett & Perry, 2004), kurallara uyma, sirasini bekleme, oyuncaklarini
paylasma (Fabian, 2002) gibi becerileri de iceren sosyal beceriler cocuklarin yetiskinlerden
gelen yoénergeleri takip edebilmelerini ve bu yodnergeler dogrultusunda grup iginde
olabilmelerini saglayacaktir. Grup igindeki birlikte c¢alisma deneyimleri g¢ocuklarin
akranlariyla olumlu iligkiler gelistirmeleri, empati gelistirme, bagimsiz ve bireysel olma (Lin,

Lawrence & Gorrell, 2003) ve farkhliklari kabul etmeleri igin bir ortam yaratmig olacaktir.

Sosyal becerileri edinmis olan ¢ocuklar digerleriyle iligkilerini yonetebilmekte ve
cevrelerinde meydana gelen sosyal iletisime duyarli olmaktadirlar (Howes & James, 2002).

Gocuklar gelisim gosterdikge iletisim, bilis, hafiza ve sosyal etkilesim kaliplari igin gerekli



olan kapasiteleri daha karmasik hale gelmektedir. Zamanla ¢ocuklar yasamda sosyal bir
aktére doénlsmekte ve cocuklarin gevreleriyle olan iletisimleri artmaktadir. Bu sirecin
devam etmesiyle de ¢ocuklar sosyal etkilesim kaliplarina kendi sembollerini ve paylasilan
anlamlarini eklemektedirler (Howes, 1996). Cocuklarin daha karmasik etkilesimlerde
bulunmalar karsilarindakini de sosyal biri olarak algilamalarini saglamakta ve karsilikli bir
iliski gelistirebilmeleri igin bir ortam yaratmaktadir. Karsilikli etkilesimin icerigi derinlestikge
kurulacak iligkinin de kalitesinin artmasi beklenmektedir. Bu baglamda, erken dénemde
¢ocuklarla kurulacak kaliteli etkilesimlerin ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerini en Ust

dizeyde desteklemesi saglanabilir (Howes & James, 2002).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin sosyal etkilesimleri artmakta ve akranlari ve
yetiskinlerle olusabilecek problemleri gozme becerisi de bir zorunluluk haline gelmektedir.
Etkili ve uygun bir problem ¢6zimu, sorunu ¢ézmek icin saldirgan olmayan, siddet
icermeyen stratejilerin kullanimini icermektedir (Offrey & Rinaldi, 2017). Bu sosyal etkilesim
baglaminda, ¢ocugun sosyal becerilerini kullanarak bir problemi kendi bakis acgisindan
tanimlayabilmesi, catismayi veya problemi ¢6zebilmesi igin dnem tagimaktadir. Bunun igin
¢ocuklarin duygularini taniyabilmesi ve etiketleyebilmesi gerekmekte, bu da duygu
duzenlemesinin temelini olusturmaktadir. Ayrica, gocuklarin sosyal etkilesimlerini saghkh
bir bicimde devam ettirebilmeleri icin baskalarinin bakis agisini anlama becerisine de sahip

olmalari gerekmektedir (Caudle & Grist, 2016).

Literatirde yaratulmas olan ¢alismalarda, gocuklarin ve genglerin edinmis oldugu
sosyal becerilerin ve yeterliligin 6nemini ortaya koymaktadir (Arnold, Kupersmidt, Voegler-
Lee & Marshall, 2012; Del Guidice, 2014; Elliot & Gresham, 1987; Halle, Hair, Wandner &
Chien, 2012; Langeveld, Gundersen & Svartdal, 2012; Mooij, Fekkes, Scholte & Overbeek,
2020; Ogden, 2003; Sparapani, McDonald Connor, McLean, Wood, Toste & Day, 2018;
Tersi & Matsouka, 2020). Sosyal becerileri edinme konusunda zorluk yagsamis olan
cocuklarin ¢ogunlukla kisilerarasi iligkileri gelistirme ve bunlar strdirmede guglik

yasadiklari, tamamlanmamis prososyal davranis kaliplarina sahip olduklari ve genellikle



dusuk akademik basari sergiledikleri gorilmektedir. Literatir, kisilerarasi sorunlara sahip
ve sosyal becerileri gelismemis olan ¢cocuklarin uzun vadede ¢ocuk suglulugu, okul birakma
ve depresyon gibi birgok zararli durum iginde bulunma riski tasidigini ortaya koymaktadir
(Cowen, Pederson, Babigian, 1zzo & Trost, 1973; Gamst-Klaussen, Rasmussen & Svartdal,
2016; Langeveld, Gundersen & Svartdal, 2012; Kupersmidt, Coie & Dodge, 1990; Tantam,
2000). Ayrica, Kostelnik, Soderman ve Whiren (1993) sosyal becerilere sahip olmayan ve
bu nedenle disuk sosyal yeterlilie sahip cocuklarin akranlarina gére daha g¢ekingen,
isbirlik¢i olmayan sekilde ve durtlsel davrandiklarini belitmektedirler. Bunlara ek olarak,
sosyal beceri eksikligi nedeniyle ¢ocuklarin egitim kurumlarinda kendi oyun etkinliklerini
secme ve yonetme konusunda da sorunlar yasadiklari gézlenmistir (Cooney, Hutehison &
Costigan, 1996). Sosyal becerilere sahip ¢ocuklarinsa sorumluluk sahibi, arkadas canlisi,
bagimsiz, igbirlikgci ve kendi kendini kontrol edebilen davraniglar sergilemesi

beklenmektedir.

Uygun sosyal becerilere sahip olmayan ¢ocuklar ilkokula gecis surecinde de ¢esitli
sorunlar yasayabilmektedir. Bu c¢ocuklarin yonergelere uyma, bireysel ve grup haline
¢alisma ve akademik becerilere sahip olma konularinda daha sik sorun yasadiklari ifade
edilmektedir (Dockett & Perry, 2004; Fabian, 2002). Erken dénemde sosyal becerilerin
geligtiriimesi ¢ocuklarin iginde bulunduklari ¢evre ile etkili bir sekilde etkilesime
gecmelerine, cevrelerindeki diger kisilerle kigilerarasi iligkilerinin gelismesine ve okul
yasamina duzgun bir sekilde uyum saglamalarina olanak tanimaktadir (Besi & Sakellariou,
2019). Dolayisiyla, cocuklara sosyal becerilerini gelistirebilecekleri ortamlar sunmak

cocuklarin sosyal agidan yetkin bireyler olma olasiliklarini artiracaktir.

Sosyallesme surecinde dil bir iletisim bicimi, bir diger ifadeyle bireylerin sahip
olduklari disunceleri, duygulari ve fikirlerini digerlerine aktarabildikleri bir ara¢ olarak kabul
edilmektedir (DeLamater, 2006; Gibson, Boulding, Stokes, Lozada & Hope, 2021; Von
Salisch, Haenel & Denham, 2015). Cocuklarin birbiriyle iletisim kurabilecekleri ve var olan

sosyal eylemlere yeni eklemeler yapabilmeleri icin dile ihtiyaglari bulunmaktadir. Ornegin,



cocuklarin dili kullanarak iletisim kurabilmelerini saglamak ve bdylelikle sosyal becerilerini
de gelistirmek igin gunlik rutin icinde kullanilabilecek olan konusmalar ¢ocuklar icin énemli
kazanimlar saglamaktadirlar. Cocuklarla yapilacak olan konusmalarin tesvik edilmesiyle
cocuklarin kelime bilgilerini gelistirmeleri, kapsamli dil becerileri edinmeleri, benlik
saygisina sahip olmalari, duygularini uygun sekilde ifade etmeleri, elestirel disliinme ve
sorgulama becerilerini  kazanmalarn (Massey, 2013) ve igbirlikli 6grenmenin

gerceklestirilebilmesi (Kim & Darling, 2009) i¢in bir ortam yaratiimis olacaktir.

Cocuklarin cevresinde bulunan yetiskinler olarak 6gretmenler ve ebeveynlerin
gelisim konusunda bilgi sahibi olmalari ve gelisimin her asamasinda ¢ocuklara uygun
tepkiler vermeleri gocuklarda gelisme ve 6grenmeyi tesvik etmek igin dnemli goérilmektedir
(Cooney, Hutchison & Costigan, 1996). Gunumuzde tim g¢ocuklar c¢evrelerindeki
yetiskinlerin yani sira icinde bulunduklari ¢evre ile de etkilesim icerisindedirler. Bu etkilesim,
¢ocuklarin gevrelerinde bulunan bireyler ve nesneler yoluyla gercekleserek cocuklarin
gelisimlerini ve 6grenmelerini etkilemektedir. Bu etkilesim slrecindeki bireyleri; ebeveynler
ve ogretmenlerin yani sira diger aile bireyleri, arkadaslar, okul ¢cevresi basta olmak Uzere
¢ocuklarin sosyal yasaminda karsilastiklari tim kisiler olusturmaktadir. Cocuklar bu
etkilesimler yoluyla edindikleri yeni deneyimler ve 6nceki deneyimleri arasinda baglantilar
kurmaktadirlar. Aktif bir sekilde kurduklari bu baglantilar sayesinde, ¢evrelerindeki akranlari
ve yetiskinlerle birlikte iletisim icinde kalarak 6grenmeleri gerceklesmektedir (Kelly, 2010).
Etkilesimde bulunduklari nesneler ise; oyuncak, oyun materyalleri, kitaplarin yani sira
gunliik yasami devam ettirebilmek icin kullanilan tim arag ve gereglerdir. Ozellikle, erken
dénemde kullanilan kitaplar c¢ocuklar icin dinyayr somutlastiran ve dusundudklerini
sekillendiren bir role sahiptir. Kitaplar, ¢ocuklar icin cocuk edebiyati dlinyasinda genis bir
yer kaplamaktadir. Cocuk edebiyati ise gocuklarin sosyal — duygusal, dil, biligsel ve motor
gelisimlerini destekleyen, eglendirerek Ogreten yazili ve sozlu kaynaklarin tamamini
kapsayan bir edebi tur (Yalcin & Aytas, 2003) olarak tanimlanmaktadir. Literatlirde pek ¢ok

farkh tanimi bulunan ¢ocuk edebiyati, Demiray (1979) tarafindan da séyle tanimlanmistir;
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sanat dederi bulunan, cocuk psikolojisinin ve egitiminin temellerini esas alan ve sahip
oldugu 6zelliklerle cocuklarin ilgisini gceken yapitlardir. Egitim baglaminda, okulda, egitim
programlarinda ve etkinliklerinde buyulk bir roli olan ¢ocuk edebiyatinin etkili bir sekilde
kullanilmasi ¢ocuklari alici ve ifade edici dil geligsimi, okuma yazma becerilerinin edinimi,
algi gelisimi gibi alanlarda desteklemekte ve icinde yasanilan c¢evre, diinya, zaman
hakkinda bilgi edinme gibi akademik 6grenmeler i¢in de bir temel olusturmaktadir (Génen

& Veziroglu, 2015).

Cocuk edebiyati, yasama ve insana dair gergekleri ipuglariyla ¢ocuklara sunmayi,
dilin kullanimini gelistirmeyi ve c¢ocuklarin yazili kilttrle etkili iletisim kurabilmesini
amagclamaktadir (Sever, 2003). Erken ¢ocukluk déneminde, bu kazanimlari ¢ocuklara
saglayan en etkili araglardan biri resimli gocuk kitaplaridir. Bu dénemdeki cocuklar, karisik
veya soyut kavramlara iliskin konulari yetiskinler gibi rahatlikla anlayamamaktadirlar. Bu
noktadan hareketle gocuklar icin hazirlanmis olan resimli kitaplari, bigimsel ve igerik
bakimindan yalin olarak hazirlanmis, sade bir dil kullanilarak yazilmis ve gorsellerle
desteklenmis basili materyaller olmalidir. Bu 6zelliklere sahip olarak hazirlanmig resimli
¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin insan, hayvan ve dogaya ait yasamlari tanimalarini ve onlara
saygi gostermelerini, bilgiyi kesfederek gergek yasamla bad kurmalarini desteklemektedir
(Dilidtizguin, 2003). Ayrica, bu kitaplar iceriklerine gére tum gelisim alanlarina hitap etmekte,
cocuklarin hayal dunyalariyla yaraticiliklarini gelistirmekte ve egitim surecinde farkli
etkinliklerin yapilmasina olanak saglamaktadir (Ergdl, 2008). Cocuklar yeni bakis agilari
edinmek, sahip olduklari anlayislari detaylandirarak derinlestirmek ve sosyal 6grenmelerini
artirmak igin kitaplara gereksinim duymaktadirlar (Génen & Veziroglu, 2015). Ayrica,
¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gére hazirlanmis olan kaliteli gocuk kitaplari ¢ocuklarin iyi
zaman gegirmelerini, okuma yazma becerileri kazanmalarini, hayal guglerini gelistirmelerini

ve bircok konuyu ele almalarini saglayan énemli araglardir (Hunt, 1999).

Erken ddénemde cocuklarin becerilerini ve potansiyellerini ortaya c¢ikaracak

firsatlarinin yaratilmasi ve gocuklarin gelisim alanlarina uygun resimli gocuk kitaplariyla,



11

farkh 6zelliklere sahip etkinliklerin sunulmasi énem tasimaktadir. Bu etkinliklerle, erken
cocukluk dénemindeki cocuklarin dil ve sosyal becerilerini ve potansiyellerini ortaya
cikaracak firsatlarin yaratilmasi gerekmektedir. Ozellikle Turkce etkinliklerinde kullanilan
resimli ¢ocuk kitaplari, cocuklarin gelecekteki okuma tercihlerini de etkilemektedir. Bu
nedenle c¢ocuklarin, kitaplardan zevk almalari icin cesitli kitap temelli etkinliklerle
tanistirlmasi gerekmektedir. Cocuklarin resimli ¢ocuk kitaplari sayesinde hayata dair
kavramlari 6grenirken keyif almalari, ¢ocuklarin yetiskin diinyasina daha olumlu adimlar
atmasini saglamaktadir (Kiefer, Hepler & Hickman, 2007). Cocuklarin, erken yasta
karsilastiklari resimli cocuk kitaplari iyi dizenlenip ifade edildikleri zaman, gérsel ve yazinin
birlikte uyumu ortaya ¢ikmakta ve ¢ocuklarin gelisim alanlari birden fazla duyusal uyaran
ile desteklenmektedir. Kaliteli gocuk kitaplarinin irk, etnik, cinsiyete dayal kalip yargilar
icermemis olmasi, dilin kullanimi, sanatsal kalitesi, icerik, bicim ve yapi bakimindan da
¢ocuklarin gelisim dizeylerine uygun olmasi beklenmektedir (Jalongo, 1988). Bunun
yaninda resimli ¢ocuk kitaplari ¢ocuklara sadece dil gelisimi alaninda destek olmamakta,
ayni zamanda elestirel bakisi kazandirmakta, empati, yardim etme, is birligi icinde calisma
gibi sosyal becerilere yénelik yasantiya dayall érnekler saglamakta ve yaratici digtincenin
gelisimine destek olmaktadir (Arnold, Lonigan, Whitehurst & Epstein, 1994; Gonen, 1984;
Whitehurst ve digerleri, 1994). Merak uyandiran c¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin sosyal
becerilerle ilgili gercek yasam durumlarini anlamalarina yardimci olmaktadir. Bir baska
ifadeyle, kitaplar c¢ocuklarda sosyal becerilerin dogrudan Ogretilebilmesi igin
kullanilabilmektedir (Olson & Friedman, 2008). Bu 6zelliklere sahip kitaplar kullanilarak
farkh turde etkinliklerin yapilmasi bireysel farkliliklara sahip olan ¢ocuklarin timine hitap

edebilecek ve boylelikle etkinliklere katilan tim ¢ocuklarin gelisimleri desteklenebilecektir.

Cocuklar igin hazirlanmis olan kitaplar genellikle insanlarin ve hayvanlarin
hareketlerini ve etkilesimlerini tasvir etmekte, bunlarin duygusal sonuglarini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, kitaplarin kullanimi karakterlerin belirli eylemler ve olaylarla ilgili

duygusal ve zihinsel durumlarini konugsmak ve bunlari anlamlandirmak ve tartismak igin
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zengin bir egitim ortami olusturmaktadir (Dyer, Shatz & Wellman, 2000). Ydrutilmas olan
galismalar, yetiskinlerin gocuklara hikaye kitaplarini okumak icin ayirdiklari zaman ile
cocuklarin dil gelisimi arasinda baglantilari oldugunu (Vukelich, Christie & Enz, 2012), ayni
kitabin tekrarlayan sekilde okunmasinin ise c¢ocuklar igin yeni anlamlar ingsa etme

konusunda bir temel sagladigini (Jalongo, 1988) ortaya koymaktadir.

Cocuklara kitap okurken onlari da slrece dahil edecek sekilde slreci yénetmek
¢ocuklarin kitapta ele alinmis olan hikayeye katilimlarini tesvik etmekte, igerik agisindan
zengin tartismalara yol agmakta ve kitabi okuyan yetigkinin yeni kelimeleri 6gretmesini ve
daha Ust duzey sorular sormasi i¢in bir ortam yaratiimaktadir (Flynn, 2011). Cocuklarla
etkilesimli bir sekilde kitap okumak icin farkh tirde sorular kullanarak sirecin kalitesini
artinlmasi saglanabilmektedir. Bu baglamda, tamamlama, hatirlama, acik uglu, 5N1K

sorulari ve yasamla iliskilendirme sorulari kullanilabilmektedir (Pillinger & Wood, 2014).

Tam bu bilgiler 1s1ginda, resimli ¢gocuk kitaplarinin erken dénemde etkili bir sekilde
kullaniimasi ¢ocuklarin 6zellikle dil becerileri ve sosyal becerileri edinme sireclerinde buylk
bir 6nem tagimaktadir. Dilin ayni zamanda sosyallesme amaciyla kullaniimasi nedeniyle dil
becerilerinin ve sosyal becerilerin birlikte ele alinmasi birbirini etkileyen bu streglerin tim
bilesenleriyle ortaya koyulmasini saglayacaktir. Bu baglamda, resimli ¢ocuk kitaplarinin
kullaniminin cocuklarin gelisimleri Uzerindeki etkisinin kapsamli bir sekilde ele alinmasi
cocuklarin hayata olumlu bir baslangi¢c yapmalarini desteklemek adina buyuk bir dnem
tasimaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi, resimli ¢ocuk kitaplarinin egitimde
kullaniimasi gibi calismalarin agirlikla daha blylk yas grubundaki ¢ocuklara yo6nelik
yurataldagua goérilmuistir (Dénmezler, 2020; Kazanci Gil, 2018; Oran 2020; Somer, 2015;
Yol, 2015). Ozellikle daha kuigiik yas gruplarinin dil becerilerinin ve sosyal becerilerinin
desteklenmesi amaciyla resimli ¢ocuk kitaplarinin kullaniimasi konusunun incelenmesinin

onemli oldugu dusunulmektedir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Erken cocukluk déneminde bulunan c¢ocuklar c¢evrelerindeki uyaranlardan,
bireylerden ve olaylardan etkilenmektedirler. Olumlu bir ¢cevrede yetisen ¢ocugun olumiu
Ozellikler gelistirmesi, basarili bir birey olmasi ve uygun davraniglari aliskanlik haline
getirmesi beklenmektedir. Bu baglamda, ¢ocugun c¢evresinde bulunan yetiskinlerin iginde
bulunulan c¢evreyi dizenlemeleri, ¢ocugu olumsuz uyaranlardan korumalari, olumlu
uyaranlarla ¢ocugun gelisimini ve 6grenmesini desteklemeleri gerekmektedir. Cocugun
cevresindeki yetiskinlerin dikkat etmesi gereken uyaranlardan biri de gocuk edebiyati
ardnleridir. Alanda c¢ok fazla sayida niteliksiz Urin olmasi, bu drinlere kolaylikla
ulasilabiliyor olmasi, ¢ocuklarin bu Urinlerin olumsuz etkilerine karsl savunmasiz olmalari
yetiskinlere bu konuda blylk sorumluluklar ylklemektedir. Bu dénemde cocuklarin dil
gelisimlerinin ¢ok hizli gelisim gostermesi gerekli kazanimlari edinebilmeleri icin kritik
doénemlerin kagirilmamasina 6nem atfetmektedir. Bu dénemde ¢ocuklara etkisi olabilecek
en 6nemli bireylerden biri de okul 6ncesi 6gretmenleridir. Cocuklarin egitim almaya
basladiklari ilk resmi kurum olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda nitelikli gocuk edebiyati
drtnlerinin  bulundurulmasi, ailelerin ve toplumun Kkaliteli ¢ocuk edebiyati Urlnleri
konusunda yonlendirilmeleri, cocuk edebiyati eserlerinin ¢esitli yontemlerle kullaniimasi
konularinda 6gretmenler sorumluluk almalidirlar. Ogretmenler uygulamakta olduklari okul
oncesi egitim programinin icerisine kaliteli cocuk edebiyati UrUnlerini adapte edebilmekte
ve programlarini bu Urunlerle sekillendirebilmektedirler (Cullinan & Galda, 1994).
Siniflarinda bulunan gocuklara kaliteli edebiyat Urdnleri sunan okul oncesi 6gretmenleri
cocuklarin kitaplarla tanigmalarini, ¢ocuklarin dinlemeyi 6grenmelerini, kelime haznelerini
gelistirmelerini, dil bilinci ve duyarlihdi kazanmalarini saglayacaktir (Aydodan & Erbay,
2006). Bunun yaninda, resimli kitaplari kullanma cocuklarin kavram ve sozcuk bilgilerini
gelistirme, dilbilgisi kurallarini 6grenme, anlama, dinleme, sorulari yanitlama, Oyki

olusturma, hafizada tutma, cimle olusturma, dili kullanma, ¢dézimleme yapabilme, dili
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kesfedebilme gibi imkanlar tanirken ayni zamanda ¢ocuklarin okuma zevki kazanmalarini

da destekleyecektir (Ariyanto & Tanto, 2021; Donnelly & Kidd, 2021; Génen, 1988).

Literatlrde, kaliteli edebiyat eserleri arasinda ¢ocuklara yonelik olarak hazirlanmis
eserler oldugu bilinmektedir. Cocuk edebiyatini olusturan bu eserler gocuklarin yasami
kesfederek kendi dlinyalarini yapilandirmalarina olanak tanimaktadir. Bu eserler ile gocuk
yasayamayacadl seyleri deneyimleme, problemlerin ¢bzilme yollarini 6grenme, yeni
dinyalar kesfetme, kendisinin ve digerlerinin duygularini anlama ve &grendiklerini
pekistirme imkanina sahip olmaktadir (Culligan & Galda, 1994). Bahsedilen bu kazanimlarin
kaliteli eserler araciligiyla olacagi, aksine niteliksiz Urunlerin ise gocuklari olumsuz yénde
etkileyecegi, kitaplardan uzaklastiracagi ve edebiyata karsi olumsuz bir tutum
gelistirmelerine neden olacagi dustnilmektedir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin kullaniimasi
konusunda dikkat edilmesi gereken noktalardan biri kitaplarin niteligiyle ilgilidir. Kullanilacak
olan resimli cocuk kitaplarinin gocuklara Ust dizeyde katki saglayacak, yanlis 6grenmelere
yol agcmayacak, icerik ve bigimsel olarak kaliteli kitaplar olmalari gerekmektedir. Bu

baglamda, ¢ocuk edebiyati Urinleri buyuk bir titizlikle meydana getiriimelidir.

Literatirde yapilmis olan c¢alismalar, dogumdan &nce c¢ocuklarin isitmeye
basladigini (Bhamani, 2017) ve bir ses kapasitesine sahip olarak dinyaya geldiklerini
gOstermektedir (Oller, 2000). Bebekler henuz 18 aylikken 20’ye yakin kelime
kullanabilmekteyken, bu sayi ¢ocuk 60 aya geldiginde 2000’e ulagmaktadir. Erken
dénemlerde c¢ocuklarin hizla artarak devam eden dil faaliyetleri biyolojik yaklasimlar
baglaminda ele alinmaktadir (Erden & Akman, 1997). Ayrica, ¢cocugun dil edinimini sosyal
ortami baglaminda aciklayan bir gevresel yaklasim ve dil edinimini bilissel gelisime
dayandiran ¢alismacilar da bulunmaktadir (Ulgen, 1997). Dil gelisiminin 3 yas civarinda en
hizli oldugu (Binbasioglu, 1982) belirtimekle birlikte, bu dénemde c¢evresindeki butin
hayvanlari bildigi bir hayvanin ismiyle adlandirdidi goézlenebilir. Chomsky dilin ¢cocukla

beraber dogdugunu belirtmekte, ¢ocugun dogumuyla birlikte dinyadaki bitin dilleri



15

konusma yetkinligine sahip oldugunu, ebeveynlerin ¢cocuda kendi ana dilini 6gretmeye

cahistiklarini ve bu nedenle de cocugun ana dilini 6grendigi ifade etmektedir (Bacanli, 2002).

Erken donemde cevrede bulunan wuyaranlar cocuklarin dil gelisimlerini
etkilemektedir. Cocuklarin dil geligsimlerinin yaklasik %70'i ilk alti yilda tamamlanmaktadir.
Bu nedenle, erken dénemde c¢ocuklara saglanacak kaliteli uyaranlarla, ¢ocuklarin bu
donemde kazanacaklari dil farkindaliklari da desteklenmelidir. Ayrica, edinilecek
deneyimler cocuklarin zihinsel sema gelistirmelerini saglayacak ve gelisen semalarla
basaril bir yagsamin temelleri atilabilecektir. Bu baglamda, erken dénemde ¢ocuklara kaliteli
uyaranlarla sunulacak zengin bir uyarici ¢evre ¢ocugun yasama saglikh bir baglangic
yapabilmesi icin temel olusturacaktir (Senemoglu, 2011). Cocuga bu dénemde sunulacak
en etkili uyaranlardan biri de resimli kitaplardir. Cocuklar bir yas civarinda kitaplarla iligki
kurmaya baslamaktadir. Bu donemden itibaren kitaplar c¢ocuklarin dil gelisimlerini
desteklemekte, kendilerini tanimalarina yardimci olmakta ve okula basladiklarinda da
okumay! kolayca 6grenebilmelerini saglamaktadir (Omeroglu, 1998). Etkilesimli kitap
okuma ve hikaye anlatma gibi etkinliklere duzenli katilan gocuklarin dil gelisimleri ve erken
okuryazarliklari i¢in bir temel olusturmaktadir. Etkinlikler esnasinda ¢ocuklarin dil
farkindaliklarinin artmasi, alici ve ifade edici dil becerilerinin gelismesi beklenmektedir
(Snow, Burns & Griffin, 1998). Ayrica, ¢ocuklara tekrarlayan ve tanidik etkinlikler sunarak
digerlerinin konusmalarini izlemeleri ve yeni deneyimler igin dille ilgili ¢cikarimlar yapmalari
saglanabilir (Rodriguez, v.d., 2009). Bunun yaninda, bu etkinliklerin gocuklara elestirel bakis
agisi, empati, is birligi gibi konularda destek oldugu, sosyal becerilerin gelisimi igin elverigli

bir ortam yarattigi (Olson & Friedman, 2008) disUnulmektedir.

Nitelikli cocuk edebiyati eserleriyle tanismak ¢ocuklarin okuma kultirt edinmeleri
igin bir temel olusturmaktadir. Ozellikle okuma kiiltiiriniin éncelikle ailede, daha sonra okul
oncesi egitim kurumlarinda desteklenmesi gerekmektedir. Boylelikle, ¢cocugun icinde
bulundugu sosyal c¢evre tarafindan desteklenen bu stre¢ uzun vadede toplum refahini

etkileme giicline sahip olacaktir. Tim bunlarin ger¢eklesmesi icin gocuk edebiyati kilttrine
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6nem veren bir yapi gerekmektedir (Sirin, 2000). Cocuk edebiyati ve bu alandaki eserlerin
asil sorumlulugu dil ve gorsellerin guclyle cocugun cevresiyle ve ¢evresindeki insanlarla
iletisim kurmasini saglamaktir (Sever, 2013). Boylelikle, nitelikli cocuk edebiyati eserleriyle
sadece cocuklarin dil gelisimleri degil, sosyal gelisim alanlari da desteklenebilecektir.
Cocugun sosyal gelisiminin desteklenerek yasam icin gerekli sosyal becerileri edinmesi igin
oncelikle kendini tanimasi ve fark etmesi beklenmektedir. Daha sonra, kendisine yonelik
farkindaligindan yola ¢ikarak kendisinden farkli olanlari ayirt etmesi gergeklesecektir. Bu
sureclerin sonunda da cevresindeki farkh 6zelliklere sahip bireylerle bir araya gelerek
arkadaslk baglarini ve kigiler arasi iligkileri kurabilecektir (Anthony, Elliott, DiPerna & Lei,
2020; Denham, vd., 2001; Kelly, 2017; Khazanchi, Khazanchi, Mehta & Tul, 2021;
Pashevich, 2021). Bu baglamda, erken dénemde cocuklarin dil gelisimlerini ve sosyal
beceri kazanimlarini desteklemek amaciyla Kkaliteli edebiyat Urlnleri kullanilarak
hazirlanmis etkinlik sureglerinin ve egitim programlarinin énemli oldugu disunulmektedir.
Tdm bu bilgiler 1s1ginda, nihai olarak bu c¢alismada resimli 6yka kitaplari okuma
etkinliklerinin 36-48 aylik gocuklarin dil gelisim duzeylerine ve sosyal beceri dizeylerine

etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Calismanin konuyla ilgilenen akademisyenlere, edebiyatgilara, gocuk kitaplari ile
ilgilenen bireylere, 6gretmen ve &dretmen adaylarina ve ebeveynlere resimli dyki
kitaplarinin ¢gocuklarin dil gelisimlerini ve sosyal becerilerini desteklemesi konusunda 1s1k

tutacagr dusunulmektedir.

Arastirma Problemi

Resimli 6yku kitaplari aracihgiyla verilen egitimin 36-48 aylik gocuklarin dil geligsim
dizeylerine ve sosyal beceri dizeylerine etkisi nedir?’

Alt Problemler

1) “Resimli oyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin 36-48 aylik gocuklarin

dil gelisimlerine etkisi nedir?”



a)

b)

d)

f)

9)

h)

2)
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Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin TIFALDI’den aldiklari alici dil alt boyutuna iliskin 6n test

puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihgiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik gocuklarin TIFALDI’den aldiklari ifade edici dil alt boyutuna iliskin 6n

test puan ortalamalari arasinda anlamh fark var midir?

Resimli dyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklere katillan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin TIFALDI’den aldiklari alici dil alt boyutuna iligkin son test

puan ortalamalari arasinda anlaml fark var midir?

Resimli dyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklere katillan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin TIFALDI’den aldiklari ifade edici dil alt boyutuna iliskin

son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracilhigiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik gocuklarin TIFALDI’den aldiklari alici dil alt boyutuna iligkin 6n test-

son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik gocuklarin TIFALDI’den aldiklari ifade edici dil alt boyutuna iliskin 6n

test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik gocuklarin TIFALDI'den aldiklari alici dil alt boyutuna iligkin son test-

kalicilik puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin TIFALDI’den aldiklari ifade edici dil alt boyutuna iliskin

son test-kalicihik puan ortalamalari arasinda anlamh fark var midir?

“Resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin 36-48 aylik gocuklarin

sosyal beceri diizeylerine etkisi nedir?”



a)

b)

d)

f)

9)

h)
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Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik ¢ocuklarin OSBED’den aldiklari baslangi¢ becerileri alt boyutuna

iliskin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihgiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin OSBED’den aldiklari akademik destek becerileri alt

boyutuna iligkin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli dyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklere katillan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin OSBED’den aldiklari arkadaslik becerileri alt boyutuna

iliskin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli dyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklere katillan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin OSBED’den aldiklari duygularini ydnetme becerileri alt

boyutuna iliskin 6n test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik ¢ocuklarin OSBED’den aldiklari baslangi¢ becerileri alt boyutuna

iliskin son test puan ortalamalari arasinda anlaml fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin OSBED’den aldiklari akademik destek becerileri alt

boyutuna iligkin son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 ayhk gocuklarin OSBED’den aldiklari arkadagslik becerileri alt boyutuna

iliskin son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin OSBED’den aldiklari duygularini ydnetme becerileri alt

boyutuna iliskin son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?



K)

0)
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Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik ¢ocuklarin OSBED’den aldiklari baslangi¢ becerileri alt boyutuna

iliskin 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihgiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin OSBED’den aldiklari akademik destek becerileri alt
boyutuna iliskin 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var

midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik cocuklarin OSBED’den aldiklari arkadaslik becerileri alt boyutuna

iliskin 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik ¢ocuklarin OSBED’den aldiklari duygularini yonetme becerileri alt
boyutuna iliskin 6n test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var

midir?

Resimli 6yku kitaplar araciliiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katiimayan
36-48 aylik ¢ocuklarin OSBED’den aldiklari baslangi¢ becerileri alt boyutuna

iliskin son test-kalicilik puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

Resimli 6éyku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylk cocuklarin OSBED’den aldiklari akademik destek becerileri alt
boyutuna iligkin son test-kalicilik puan ortalamalari arasinda anlamli fark var

midir?

Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan
36-48 aylik ¢cocuklarin OSBED’den aldiklari arkadaslik becerileri alt boyutuna

iliskin son test-kalicilik puan ortalamalari arasinda anlamh fark var midir?

Resimli 6yku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinliklere katilan ve katilmayan

36-48 aylik ¢ocuklarin OSBED’den aldiklari duygularini yonetme becerileri alt
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boyutuna iligkin son test-kalicilik puan ortalamalari arasinda anlamh fark var

midir?

Sayiltilar

Kullanilacak olan veri toplama araglarinin verileri toplamada, guvenilir ve gecerli

oldugu varsayilmistir.

Veri toplama slrecinde, c¢ocuklarin dil becerilerini ve sosyal becerilerini
degerlendirebilmek icin yapilmis olan dlgek uygulamalarinin uygun kosullar saglanarak

yapildigi varsayilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan okul éncesi dgretmenlerinin 6élgeklerdeki

sorulara samimiyetle yanit verdikleri varsayilmistir.

Sinirhliklar

Elde edilmis olan bulgular; “Resimli Kitaplari Degerlendirme Formu”, “Cocuk ve Aile
Bilgi Formu”, “Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI)” ve “Okul Oncesi Sosyal Beceri

Degerlendirme Olgegi (OSBED)’na verilen cevaplarla sinirlidir.

Aragtirma; izmir ili merkezinde 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Ege Universitesi'ne
bagh Kampus Anaokulu 36-48 ay gruplarindaki gocuklar ve bu gruplarin égretmenleriyle

sinirhdir.

Tanimlar

Resimli oykii kitabi: Cocuklar i¢in hazirlanmis, genellikle icinde yazidan gok resim
bulunan, ele aldigini konuyu ya da olay!r ¢ogunlukla gocuklarin anlayabilecedi duzeyde
hazirlanmis resimlerle anlatan, giris-gelisme-sonu¢ bdlimlerinden olusmasi beklenen

edebiyat eseri.
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Resimli oyku kitabi okuma etkinlikleri: Egitim kurumunda gergeklestiriimis olan,
blaylk grup etkinligi seklinde yuritilen, yetigskinin ¢ocuklara kitabi ya da dyku kartlarini

kullanarak okudugu etkinlikler.

Dil becerileri: S6zlG dilin anlagiimasina imkan veren, bireyin kendisini sézciklerle
ifade etmesine hizmet eden ve sosyal iletisim ve etkilesimleri anlamayi saglayan becerilerdir

(Uyanik, 2013).

Alici dil: Bireylerin iginde bulundugu c¢evrede konusulanlari anlama becerisidir.
Seslerin farkinda olma, kelimeleri algilama ve iletisime gecebilme igin gereklidir (Kinik,

Okyay & Aydogan, 2016).

ifade edici dil: Bireylerin icinde bulundugu cevreyle ve cevresinde bulunanlarla
iletisime gecmek icin kullandig dildir. ifade edici dilde gesitli seslerin ¢ikarilmasi, kelime ve

timce kullanimi olmasi beklenmektedir (Yapici, 2004).

Sosyal beceri: Bireylerin belirli bir sosyal baglamda cevresiyle ve gevresindekilerle
yetkin ve uygun bir sekilde etkilesime girmesini saglayan atilganlik, basa ¢ikma, iletisim,
arkadaslk kurma, kisilerarasi problem ¢6zme, bireyin duygu, davranig ve dusuncelerini
dizenleme becerilerini kapsayan 6grenilmis bir dizi yetenektir (American Psychological

Association, 2022).
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Cocuk Edebiyati

Literatirde ¢ocuk edebiyati kavrami incelendiginde, ¢esitli tanimlamalar yapildigi
gorulmektedir. Bu tanimlardan bazilar su sekilde ifade edilebilir; okul éncesi ¢cocuklari ve
okul cocuklari igin hazirlanmis ve onlarin ihtiyaclarini karsilamasi beklenen edebiyat
(Yardimci & Tuncer, 2000); cocugun 6zelliklerini dikkat alarak olusturulmus sanatsal ve
bilimsel degeri olan eserler (Alpdge, 2003); cocuklarin hayal glglerine, duygularina ve
zihinlerindeki disuncelerine seslenen s6zli ve yazili eserler (Oguzkan, 2001); ¢ocukluktan
ergenlige bireylerin bilissel ve duygusal dinyasini gelistiren sanat Grtnleridir (Guleryiz,
2002). Ayrica, cocuklarin okurken zevk aldigi, cocuklarn ruhsal ve akademik acidan
destekleyen, ¢ocuklarin ilgi ve gelisim dizeyleri gz 6nunde bulundurularak hazirlanmisg,
oyun ve ders amaglari disinda hazirlanmis olan edebiyat Urlnleri ¢ocuk edebiyati
baglaminda degerlendiriimektedir (Génen, 2015). Bu bilgiler 1s1ginda, ¢ocuk edebiyatinin
cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve Ozelliklerini dikkate alarak hazirlanmisg, onlarin 6grenmelerini ve

gelismelerini destekleyici, nitelik agisindan zengin edebiyat eserleri oldugu ifade edilebilir.

Cocuk edebiyati, hedef kitlesi olan ¢gocuklarin gelisim ve 6grenmelerini desteklemek,
hayal glcu, duygu, ddslnce, ilgi ve becerilerine hitap etmek, tim bunlari yaparken
edlenmelerini  de saglamak amaciyla Uretilen “cocuksu bir edebiyat” olarak
nitelendiriimektedir. Ayrica, gocuk edebiyatinin g¢ocuklara gocuklugu anlatarak kendini
kisitlayan bir tir olmadigi belirtiimekte, aksine ¢ocuklari ¢ocuklugundan c¢ikararak kendi
dlinyasina goétiirmesi beklenmektedir. Once edebiyat oldugu kabul edilmesi gereken gocuk
edebiyati herkesin dikkatini gekebilen, kullanilan dili, bicim ve icerik 6zellikleriyle edebiyatin

bir tdriddr (Sirin, 2000).

Cocuk edebiyati, gocukluk donemi boyunca bu yastaki ¢ocuklara ve onlarin ilgi

alanlarina yoénelik hazirlanmis olan kaliteli eserlerdir (Lynch-Brown, Tomlinson & Short,
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2011). Cocuk edebiyati eserleri yetiskinlerin kitaplarindan farklidir; farkh becerilere,
ihtiyaclara ve farkli bigimlerine sahip olan 6zel bir kitleye yazilmaktadirlar. Bu eserler ile
teorinin gercek hayatla karsilastigi ve “bu eser hakkinda ne séylenmeli, neden séylenmeli,
nasil sdylenmeli, sdylenenleri etkileri ne olacak” gibi birtakim sorulara yanit verilmesi

gerektigi ifade edilmektedir (Hunt, 1999).

Cocuklar icin edebiyat kisisel doyum ve akademik kazanimlarin ediniimesini
saglamaktadir (Lynch-Brown, Tomlinson & Short, 2011). Sadece kisisel ilgi ve ihtiyaclari
degil, ayni zamanda akademik yénden ¢ocuklarin desteklenmesini saglamasi nedeniyle
edebiyatin gocuklarin yasaminda ¢ok yonli bir yere sahip oldugu ifade edilebilir. Boylelikle,
farkh cocuklar gereksinim duyduklari farkh acilardan desteklenebilmektedir. Edebiyat
sayesinde, ¢ocuklar kisisel agidan keyif, hayal glcu, esinlenme, bilgi ve bakis agisi (Isitan
& Gonen, 2006), anlayis ve empati, kultlrel miras, ahlaki degerlendirme, edebi ve sanatsal
begeniler konusunda kazanimlar elde etmektedirler. Ayni zamanda, edebiyat ¢ocuklari
okuma, yazma, kavram ve igerik bilgisi, sanati dederlendirme gibi akademik acilardan
(Barrs, 2000; Cassidy, Valadez, Garret, 2010; Glazer, 2000; Wilson, Martens, Arya &

Altwerger, 2004) da desteklemektedir.

Cocuklarin her zaman eglence, zevk alma ve 6grenme amaglariyla gocuk edebiyati
eserlerine ihtiyaglari bulunmaktadir. Jacobs (1955) edebiyat araciliiyla ¢ocuklarin
maceralara atildigini, gulduklerini, zaman ve mekanin o6tesine gectiklerini belirtmigtir.
Ayrica, galismasinda ¢ocuklarin neden edebiyata ihtiyag duydugunu maddelerle
detaylandirarak agiklamistir. S6z konusu calisma incelendiginde, ¢ocuklarin hala benzer
nedenlerle ¢ocuk edebiyatina ihtiyaclari olduklar ifade edilebilir. Cocuklarin edebiyata
ihtiyaci vardir; ¢inkl, edebiyat eglence saglar, edebiyat kesif ortami yaratir, edebiyat estetik
acidan doyum saglar, edebiyat rehberlik kaynagi olarak kullanilir, edebiyat bilgi verir,

edebiyat yaraticilik i¢in uyaran saglar, edebiyat dil gelisimini destekler (Jacobs, 1955).

Tdm bu ilgiler 1siginda, ¢ocuk edebiyatinin icinde barindirdigi kaliteli eserler

sayesinde ¢ocuklara gok yonli bir gelisim gosterme ve ilerleme firsati sagladidi, keyifli ve
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nese dolu bir 6grenme ortami yarattigi sOylenebilir. Boylelikle, gocuklarin her turlt farkli

ihtiyaci icin uygun sekillerde kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Cocuk Edebiyatinin Genel Hedefleri

Cocuklarin kendileri icin hazirlanmis olan kaliteli edebiyat eserlerine erisebilmeleri
¢cocuk edebiyatindan yarar saglayabilmeleri icin oldukga énemli gértilmektedir. Bu noktada,
cocuklarin gevresindeki yetigkinlerin onlar icin Kkaliteli ¢ocuk edebiyati eserlerini
secebilmeleri ve ¢ocuklara bu eserleri uygun bicimde sunabilmeleri gerekmektedir. Clnki
¢ocuk edebiyati cocuklarin edebiyata yanit vermelerini, kultirel miraslarini 6grenmelerini,
baska kulturleri 83renme ve onlara deger vermelerini, yaraticiliklarini kullanmalarini, dil ve
sosyal becerilerini gelistirmeyi saglamakta ve kultirdeki dnemli kavram ve 6geleri gelecek

nesillere aktarmaktadir (Norton & Norton, 2007).

Cocuk edebiyati cocuklarin yasaminda blyuk bir yere sahiptir. Bu eserler, nesiller
boyu cocuklara kultirel bilgi, duygusal zeka ve yaraticilik, sosyal ve Kkisilik gelisimi ve
edebiyata yanit verme firsati saglamaktadir. Cocuklari kaliteli eserlerle bulusturabilmek
sorumluluk sahibi, basarili ve ilgili bireylerin yetigtiriimesine katki saglayabilir. Bu nedenle,
gocugun cgevresindeki yetiskinler olarak ebeveynlerin ve ddretmenlerin ¢ocuklara uygun
edebiyat eserlerini sunabilmeleri icin kaliteli ve vasat eserleri birbirinden ayirt etmeleri
gerekmektedir (Crippen, 2012). Bu baglamda, ¢ocuk edebiyatinin genel hedeflerinin
bilinmesi, kaliteli gocuk edebiyati eserleri se¢cmek icin onemli bir yol gosterici olarak

kullanilabilir.

Edebiyatin bir alt dali olarak ¢ocuklar igin hazirlanmis olan eserleri igerisine alan

cocuk edebiyatinin genel hedefleri su sekilde ifade edilebilir;

. Cocuklarin ruhsal intiyaglarina yénelik eserler sunma,
. Cocuklarin ilgi duyduklar konulari dikkate alma,
. Eserleri gocukla etkilesimli bir sekilde okuyarak alici ve ifade edici dil

gelisimlerine yardimci olma,
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Cocukta kavram gelisimini saglama,

Cocuga kitap sevgisi kazandirma,

Cocuga edebi ve estetik degerleri kazanma firsati saglama,
Cocuklarin i¢ ve dig dinyalarini zenginlegtirme,

Cocuklari yasama hazirlama,

Cocuklarin hayal guglerini gelistirme,

Dinleme becerisi ve elestiri yetenedi kazandirma,

Egdlence ve bilgi kaynagi olarak edebiyat eserlerini kullanma,
Cocuk kitaplarinin farkli ¢esitlerini tanitma,

Cocuklara igerik, resimleme ve fiziksel 6zellikler bakiminda uygun kitaplar

Farkli yontemlerle ¢ocuk edebiyati Urtnlerini kullanma,

Okul éncesi egitim programini destekleyen nitelikli kitaplar saglama,
Cocuklarin zamanlarini kaliteli bir bicimde degderlendirmelerini saglama,
icinde bulunulan gevreye karsi duyarlilik saglama,

Cocugun gelisim alanlarini destekleme (Goéknil, 2000; Gdnen, 2009;

Jalongo, 2003; Sirin, 2016).

Cocuk edebiyati eserlerinin bu hedefleri saglayabilmesi i¢in blylk bir dikkatle

olusturulmalari gerekmektedir. Bu urunleri ortaya ¢ikaran bireylerin gocuklarin 6zelliklerini,

ilgi ve ihtiyaclarini bilmesi, cocuklara hitap edebilir bir dille yazabilmesi, ¢ocuklarin

dinyasina inebilmesi gerekmektedir. Boylelikle, ortaya ¢ikarilan Urinlerin ¢ocuk edebiyati

hedeflerine ulagmalari beklenebilir.
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Cocuk Edebiyati Tirleri

Edebiyat kavrami altinda yer alan s6zli ve yazili edebiyat alt kavramlarini efsaneler,
fikralar, destanlar, ninniler, romanlar gibi cok fazla sayida tir olusturmaktadir. Ozelliklerine,
cikis sekillerine, yazili ve s6zIU olmalarina gére degisik bicimlerde ortaya ¢ikan bu tirler
farklh amaglar dogrultusunda kullaniimaktadir. Bu tirlerin ¢ocuklara yonelik olarak

kullanilabilecek olanlari gocuk edebiyati turleri olarak ele alinmaktadir.

Edebi turler baglaminda ¢cocuk edebiyati incelendiginde, destanlar, masallar, fabllar,
bilmeceler, efsaneler, fikralar, biyografiler, tekerlemeler, bilimsel konulari ele alan eserler,
siirler, ¢izgi romanlar, ¢ocuklar icin ¢ikarilmis gazete ve dergiler ve resimli cocuk kitaplar
gibi ¢ok cesitli bir siniflandirmanin yapildigi gérilmektedir (Lynch-Brown, Tomlinson &
Short, 2011; Oguzkan, 2013; Tanju, 2010). Bu edebi tirlerle ilgili bilgilerin edinilmis olmasi,
detaylarinin bilinmesi, bu turleri kaliteli yapan unsurlarin anlasiimasi ¢ocuklara uygun
edebiyat Urlnleri saglanabilmesi igin bir temel olusturacaktir. Bu baglamda, yetiskinlerin
¢ocuk edebiyati tlrlerine ait bilgi sahibi olmalari ve bu konuda farkindalik gelistirmeleri

onemli gorulmektedir.

Masal Turk Dil Kurumu (2019) tarafindan halkin yarattigi, hayale dayanan, sézlu
gelenekte yasayan, ¢ogunlukla insanlar, hayvanlar ile cadi, cin, dev, peri vb. varliklarin
bulundugu olagan Ustl olaylari anlatan tur olarak tanimlanmaktadir. Genellikle ders verme
amaci taglyan masallar ornek niteligi tasiyan davraniglarin gosterilip 6gretilmesinde
yardimci bir ara¢ olarak ele alinmakta, cocuklarin gelisimlerini destekleme, kendilerini
kesfetme ve degerlerin 6gretiimesi alanlarinda da etkili bir sekilde kullaniimaktadir (Yilmaz,
2012). Ayrica, masallarin gocuklara dinleme, anlama, konusma ve anlatma becerileri
kazandirmak, algilama ve kendini ifade etmesini gelistirmek icin anadil egitimi amaciyla da
kullanilabilecegi belirtiimektedir (Karatay, 2007). Masallar barindirdiklari iletiler yardimiyla
cocuklara verilmek istenen mesajlari aktarabilmekte ve onlari hayata hazirlayabilmektedir

(Boratav, 1969).
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Kahramanlari genellikle hayvanlardan segcildigi, ders verme amaci ile olusturulmus
manzum hikayeler, éyklnceler olarak tanimlanan fabllar (TDK, 2019) cocuk edebiyati turleri
arasinda yer almaktadirlar. Hayvan masal olarak da anilan fabllar (Boratav, 1969),
hayvanlarin kullaniimasiyla insanlarin hatalarini ve zayifliklarini gosteren eserler olarak da
nitelendiriimektedir (Kanik, 2009). Tarihi cok eskilere dayanan fabllarla c¢ocuklarin
edlenerek ogrenebilecekleri bir ortam yaratilmaktadir (Ungan, 2015). Bunun yani sira
fabllarin karakteri egitimi icin de kullanilabilecegdi belirtiimektedir (Afandi & Juanda, 2020).
Cocuklarin diinyayl anlamlandirmalarini saglayabilmek amaciyla da kullanilan fabllar sahip
olduklari evrensel dogrularla ve bunlari dikkat ¢ekici bir bicimde ele almalariyla egitim
surecinde ¢ok sik kullaniimaktadirlar (Derviscemaloglu, 2014). Aytas ve Yalgin’'in (2017)
belirttigi Uzere ise fabllarin gocuklar tarafindan akilda tutulmasi diger edebiyat turlerine gore

daha kolay olmaktadir.

Destan ve efsaneler igerikleri geregi daha c¢ok yetiskinlere hitap etmekteyken
cocuklara yonelik olarak da kullanilabilmektedir (Simgsek, 2014). Yiksekogretim Kurulu
tarafindan glincellenmis olan Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi’nda zorunlu ders
olarak bulunan Erken Cocukluk Dénemi Edebiyati dersinin igeriginde destan gocuklara hitap
eden edebi yazinsal turlerin arasinda yer almaktadir (2018). Destanlar tarih 6ncesi
donemlerde tanrilar ve kahramanlara iligkin olaganustlu seyleri anlatan siir olarak
tanimlanirken efsaneler eski ¢aglara dayanan, olaganustu varlik ve olaylar anlatan hayali
hikaye olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Cok eskilere dayanmasi, olaganustu olaylari
icermesi gibi ortak Ozellikler tasiyan destan ve efsaneler bazi ydnleriyle birbirinden
ayrilmaktadir. Destanlar genellikle bir millete 6zgu ve kahramanliga dayali iken efsanelerde
bu durum genellikle gérilmemektedir. Ayrica, kiltiirel miras olarak da énem tasiyan bu
edebi turlerin cocukluk déneminde kullanilmasi kiltirel mirasin aktarilmasi amacini da

tasimaktadir (Isik & Karakus, 2017).

“Kisa ve 6zl anlatimi olan, nukteli, guldirict hikayecik” olarak TDK (2019)

tarafindan tanimlanan fikralarin gocuk edebiyati tirleri arasinda yer aldigi gériimektedir.
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Neseli icerikleri nedeniyle ¢ocuklari mutlu ederek edlendirecek olan fikralar ayni zamanda
dinleme yeteneklerinin artmasini ve kelime hazinelerinin zenginlesmesini saglayacaktir
(Cicekler, 2006). Edebi kazaniminin yaninda, Guney (1997) ise cocuklarin gllmeye
alistinlmalan igin fikralarin kullanilmasini savunmustur. Ayrica, kdltdrin iginden ve
yasanmigliklardan dogan fikralar cocuklarin bilissel ve sosyal duygusal gelisimlerini
desteklemekte ve icinde barindirdigi kilttrel 6gelerle dil becerilerinin toplumsal agisindan

da gelismesini saglamaktadir (Sever, 2002).

TDK tarafindan bir seyin adini anmadan sahip oldugu &zellikleri dolayli yoldan ifade
ederek o seyi dinleyene veya okuyana buldurmayi hedefleyen oyun, muamma” olarak
tanimlanan bilmeceler (2019) okul 6ncesi egitimde en siklikla kullanilan gocuk edebiyati
drtnleri arasinda yer almaktadir. Cocuklarin dil becerilerini gelistirmek ve biligsel
gelisimlerini desteklemek icin bilmecelerin kullanilabilecedi belirtiimektedir. Cunkd
bilmecelerin cevabinin bulunmasi i¢in distinme becerilerinin kullaniimasi, bulunan yanitin
ifade edilmesi, cevap arama esnasinda hizli ve etkili disinmenin gergeklesmesi
gerekmektedir (Yangil & Kerimoglu, 2014). Clnku bilmecede ustu kapali sekilde sorulmus
olan sorunun belirtilen 6zelliklerden yola gikarak bulunmasi gerekmekte, bu da bireyde kafa
karisikhdr meydana getirebilmektedir (Abrahams & Dundes, 2007). Bu nedenle, yaniti
bulabilmek i¢in gergeklestirilen diglince sureci ¢ocuklarda 6grenme ve gelisim alanlarinin

desteklenmesini saglamaktadir.

Tekerleme igin pek ¢ok tanimlama yapilmistir. Bu durum tekerlemelerin edebiyat
alaninda birden fazla amacla kullanildigini gdstermektedir. TDK Giincel Tlrkge So6zlik'te
(2019) tekerlemeyi su ifadelerle tanimlamaktadir; tekerlemek igi; genellikle basmakalip s6z;
s6z kalibi; masallarin girisinde yer alan “Bir varmis bir yokmus. Evvel zaman icinde, kalbur
saman iginde.” gibi sozler; sairleri arasinda yapilan yarig; Kavuklu'nun kullandigi sozler”.
Turk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi (1998) ise tekerlemenin siklikla ¢cocuklara yonelik olarak
kullanilan bir tir oldugunu belirtmektedir. Cocuklara yénelik olarak kullanilan tekerlemelerin

oyun tekerlemeleri ile egya ve oyuncak yapiminda kullanilan tekerlemeler olarak ikiye
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ayrildigi goérdimektedir (Kaya, 1999). Etkinliklerde c¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilmek ve
ilgilerini canli tutabilmek amaciyla tekerlemelerin kullanimi (Onal, 2002) tekerlemenin okul

oncesi dénemde en sik kullanilan yontemidir.

Cocuk edebiyati turleri arasinda ele alinan turlerden biri de biyografilerdir. Yasam
Oykusu olarak da adlandirilan biyografilerde alanlarinda ¢alismalari ve yaptiklariyla Gne
sahip olmus taninmis kisilerin yasamlari bilgi ve belgelere dayandirilarak anlatilmaktadir
(Frrat, 2012). Cocuk edebiyati baglaminda biyografilerin kullaniimasiyla ¢ocuklara farkh
insanlarin basarilari hakkinda bilgi verilebilmekte ve kendilerine model alabilecekleri
ornekler sunulabilmektedir (Dedeoglu, Ulusoy & Alici, 2013). Bu baglamda, biyografik
eserlerin gergekleri yansitmasi ve kigilerin olumlu yonlerini vurgulamasi beklenmektedir
(Yalgin & Aytas, 2003). Ayrica, biyografik eserlerde farkli yas gruplarina hitap edebilecek
sekilde gesitlenmeler oldugu gorilmektedir. Resimlendirilmis biyografiler, kismi biyografiler,
basitlestiriimis biyografiler, tam biyografiler ve derleme biyografiler olarak siniflandirilan
biyografiler arasindan resimlendirilmis ve basitlestiriimis biyografilerin (Huck & Hickman,
2004) cocuklara yodnelik olarak daha rahat bir sekilde kullanilabilecegi ifade edilebilir

(Dedeoglu, Ulusoy & Alici, 2013).

Cocuk edebiyat turleri arasinda yer alan ve genis bir kapsama sahip olan bir diger
tur bilimsel konulari ele alan eserlerdir. Cocuklarin dogayi, ¢evrelerini, cevrelerindeki canh
ve cansiz varliklari tanimalarina firsat sunan, fen, teknoloji, mihendislik ve matematik
konularinda bilgi edinmeleri igin bir 6grenme ortami yaratan ve ¢ocuklarin bu tur konulara
yonelik farkindalik kazanmalarini ve olumlu bir tutum geligtirmelerini saglayan bilimsel
konulari ele alan eserler erken gocuklukta siklikla kullaniimaktadir (Oguzkan, 2013; Tanju,
2010). Bu tir eserler kullanilarak ¢ocuklara bilimsel sure¢ becerilerinin égretilmesi ve bu
sureclerin ¢ocuklarin dizeyine getirilerek daha anlamli bir baglam yaratiimasi
saglanabilmektedir (Ostlund, 1998). Boylelikle, bilimsel konulari ele alan eserler araciligiyla
bilimsel slre¢ becerilerini edinmeleri igin bir 8grenme ortami yaratilabilecek ve ¢ocuklar bu

beceriler ile gunlik yasamlari arasinda baglanti kurabileceklerdir (Monhardt & Monhardt,
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2006). Mantik gercevesinde tema ve kavrama uygun olarak secilmis eserlerle, cocuklara
ogrenme ve gercek yasam becerileri kazandirma konusunda destek olunabilecegi
savunulmaktadir (Furner, 2017; Rozalski, Stewart & Miller, 2010). Mayer (1995) yapmis
oldugu arastirmada, bilimi 6gretmek icin cocuk edebiyatinin kullanilabilecegini, bunu etkili
sekilde yapabilmek icinse iyi kurgulanmis, gercekgi cizimler ve bilimsel kavramlarin dogru

sekilde temsil edilmesiyle olusturulan eserlerin kullaniimasi gerektigini ortaya koymustur.

Siir, Glncel Turkge Sozlik'te “zengin sembollerle, ritimli sézlerle, seslerin uyumlu
kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir batun olan
edebi anlatim bigimi, manzume, nazim, kosuk” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Sahip
oldugu dil yapilari ve i¢inde barindirdigi imgesel aktarimlariyla cocuklara hitap eden,
¢ocuklarin dinlemekten zevk aldiklari bir edebi tir olan siirler uyakli yapisi, farkli duygulara
hitap etmesi ve anlatimi ile ¢ocuklarin edebiyata karsi olumlu bir tutum olusturmasini
saglamaktadir (Akyol, 2006; Sagséz & Ural, 2017; Saltik, 2019). Cocuklarin her dénemde
siire olumlu bir yaklagima sahip olduklari belirtimektedir (Oguzkan, 2001). Ayni zamanda
cocuklar sadece kafiyeli yapidaki siirlere ilgi duymamakta, farkli duygularina yodnelik
yazilmis serbest OIcull siirlere karsi da ilgi gostermektedirler (Cakmak Glle¢ & Geggel,
2006). Erken donemde kullanilan siirlerle, gocuklarin dil becerilerinin desteklenmesi, s6zcik
hazinelerinin gelistiriimesi ve dilin matematigini kavramalarinin saglanmasi igin bir ortam
yaratiimakta (Agik Onkas, 2009) ve gocuklara anadilin gliciini sezdirmek ve sdzciklerin
uyumunun farkina varmalarini saglamak amaciyla da dnemli uyaranlar saglanmaktadir

(Cousins, 2017; Deliligka & Calfoglou, 2022; Tanju, 2010).

Turkiye'de cocuk edebiyatinin gelismesinde 6nemli bir rol oynamis olan c¢ocuk
gazete ve dergileri cocuklara yénelik olarak hazirlanmis olmalari nedeniyle cocuk edebiyati
turleri arasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Cocuk gazete ve dergileri, cocuklarin gelisim ve
ogrenmelerini destekleyen, iginde barindirdigi genel kuiltir ve toplumsal olaylara iliskin
bilgilerle cocuklara bu konularda farkindalik kazanmalarini saglayan sureli yayinlar olarak

tanimlanmaktadir (Ciravoglu, 1999). Bu tur yayinlarda yer alan farkli yazi tirleri gocuklarin
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kelime haznelerini zenginlestirmekte ve cocuklara tasidiklari mesajlarla olumlu degerler
kazandirmaktadir (Kavcar, Oguzkan & Hasirci, 2015). icerdigi gorsellerle cocuklar igin ilgi
¢ekici olan bu tir yayinlar ¢ocuklarin gorsel hafizalarini gelistirmekte ve hayal guglerini
zenginlestirmektedir (Gezmen, 2019). Belirli araliklarla g¢ikarilan bu yayinlar, ¢ocuklarin
anadillerini 6grenmelerini desteklemekte, dil becerilerini gelistirmekte, yaratici olmalarini ve
bilissel agidan ilerlemelerini saglamaktadir (Demiray, 1979). Ayni zamanda, gocuklarin
guncel olaylari 6grenmeleri amaciyla da kullanilabilen (Oguzkan, 2001) bu tir yayinlar
¢ocuklara farkli konular sunarak merak duygularinin gelismesini desteklemektedir (Yalgin

& Aytas, 2003).

Konu ve anlatilan olaylar zincirini resimleme araciliiyla anlatan roman olarak
tanimlanan ¢izgi romanlar (TDK, 2019) gdrsel nitelik tasiyan yayinlar olmasi nedeniyle
cocuklara yonelik olarak kullanilabilmektedir. Alpin (2006) ¢izgi romani resimleri belirten
cizgi ve edebi yonunu belirten roman kelimelerinin birlesimi olarak ifade etmektedir. Ayrica,
cizgi romanlara edgitici bilgilerin eklenmesi egditim amaciyla daha fazla kullaniimasini
saglamis ve boylelikle egitici ¢izgi roman kavrami ortaya ¢ikmistir (Karagoz, 2018). Egitici
¢izgi romanlarin ¢ocuklarin goérsel dinyalarina hitap ettigi (Griffith, 2010), disinme
becerilerini gelistirdigi (Dougherty, 2006) ve 6nemli konulari kavramalarina yardimci oldugu
(Williams, 2014) ifade edilmektedir. Ayni zamanda ¢ocuklarin anlama becerilerini
desteklemekte ve resimlerle kelimeler arasinda baglanti kurmalarini saglamaktadir

(Oymak, 2018).

Cocuk edebiyati tirleri arasinda ele alinacak olan ve bu g¢alismanin da temelini
olusturan unsurlardan biri olan resimli cocuk kitaplari tim detaylariyla asagdidaki bélumde

sunulmustur.

Resimli Cocuk Kitaplan

Cocuklar Uzerinde etkisi bulunan, gelecek yasamlarini da sekillendiren ve egitim

etkinliklerini destekleyen en 6nemli faktorlerden biri de ¢ocuk edebiyati hedeflerine uygun



32

sekilde hazirlanmig kaliteli cocuk kitaplaridir. Erken yaslarda kazanilan okuma aligkanhgi
bireyin ilerleyen yasaminda da etkisini gosterecektir. Bu baglamda, cocuklara okuma
aliskanhigi kazandirabilmek icin kaliteli c¢ocuk kitaplarinin hazirlanmasi  6nemli
gorulmektedir (Demircan, 2006). Kitaplarin gerek gocuklar gerekse yetiskinler i¢in sagladigi
katkilar literatirde siklikla kendisine yer bulmaktadir. Kitaplarin bireylerin bilgilerini
gelistirmesi, deneyimlerini artirmasi, kisiliklerini ve bakis agilarini gelistirmesi (Isitan &
Gonen, 2006), cocuklarin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemesi (Yavuzer,
1998) gibi katkilar okul éncesi donem c¢ocuklarinin gelisimleri ve édgrenmeleri igin dnemli

gorilmektedir.

Cocuk kitaplarinin kullaniimasiyla ¢ocuklarin dilin kurallari ve érintileri ile deneyim
kazanmalari, yeni kelimeler 6grenmeleri, anlam bilgilerini gelistirmeleri, tahmin edebilme ve
problem ¢cozebilme  becerilerini gelistirmeleri, okuduklarini anlayabilmeleri
saglanabilmektedir (Hunt, 1999; Kiefer, Hepler & Hickman, 2007). Ger¢ek yasamda
deneyimleme firsati bulunamayan olaylarin veya yeniden deneyimlenmesi gereken
olaylarin ele alinmasiyla ¢ocuklara yasam deneyimleri sunulabilmektedir. Ayrica, okul
Oncesi donemde kullanilacak olan eserlerde cocuklarin okumayi bilmemeleri nedeniyle
gorsellerin hikayeyi anlatir nitelikte olmasi, 6zenli hazirlanmis olmasi, birbirini takip etmesi,
cocuklarin resimler Uzerinden hikayeyi anlamalarini saglamasi gibi noktalara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Kitaplarin gorselleri hazirlanirken gorsel tasarim ilkelerine dikkat
edilmesi, gorsellerde denge, uyum, birlik, ahenk bulunmasi, detaylara dikkat edilmesi gibi

noktalar esas alinmalidir (Génen, 1989).

Godnen (2000) tarafindan 1-7 yas arasinda bulunan cocuklarin okuduklari ve
baskalari tarafindan onlara okunan kitaplar olarak tanimlanan resimli kitaplar kigik
yaslardaki gocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore hazirlanmig, bir kismi ya da tamami
gorsellerden olusan kitaplardan olusmaktadir. Resimli kitaplarin en dnemli dzelligi en az
metin kadar ya da metinden daha fazla olacak sekilde resimler icermesidir. Clnku resimli

kitaplar gorseller araciligiyla okuma bilmeyen gocuklara icerdigi hikayeyi aktarmaktadir.
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Kaliteli cocuk kitaplarinda resimlemeler araciligiyla metnin gelistirilerek zenginlestirildigi ve
okuyuculara estetik deneyimler kazandirildigi ifade edilmektedir (Kiefer, Hepler & Hickman,
2007). Literatirde resimli kitaplarin yaninda, resimli c¢ocuk kitaplarinin da cesitli
tanimlamalari yer almaktadir. Uzmen (2001) resimli kitaplari okul éncesi gocuklarina yonelik
hazirlanmis, icinde hikaye yer alan veya almayan seklinde tanimlamaktayken, icinde
Ozellikle hikaye barindirdigi vurgulanan kitaplarin ise resimli hikaye kitabi olarak
isimlendirildigini ifade etmektedir. Erken dénemde kullanilacak olan bu kitaplarin ¢gocuklar
agisindan pek ¢ok faydasi bulunmaktadir. Resimli ¢ocuk kitaplarinin yararlarindan bazilari

su sekilde ifade edilmektedir:

. Cocuklarin konuyla ilgili bilgilerini artirmaktadir,

. Cocuklarin konuyla ilgili var olan bilgilerini pekistirmektedir,

. Cocuklara ilk kitap sevgisini asilamaktadir,

. Cocuklara gesitli duyular araciligiyla hitap ederek gergek yasam deneyimi

kazandirmaktadir,

. Cocuklara yeni kavramlar ve yeni deneyimler kazandirmaktadir,
. Cocuklara edebi ve estetik bir bakis agisi kazandirmaktadir,
. Gocuklarin diger c¢ocuklarla ve c¢evrelerindeki yetigkinlerle iletisim

kurmalarina yardimci olmaktadir,

. Cocuklarin i¢ ve dig dinyalarini zenginlestirmektedir,
. Cocuklari gergek yasama hazirlamaktadir,
. Cocuklarin yaratici hayal guglerini gelistirmeye destek olmaktadir (Génen,

1986).



34

Resimli Cocuk Kitaplarinin Ozellikleri

Cocuklar ile etkilesimde bulunan ve gocuk edebiyati konusunda calismalar yapan
yetiskinlerin  kaliteli resimli ¢ocuk kitaplarini secgebilmeleri igin bu kitaplarin
degerlendirmelerinde kullanilan kriterleri bilmeleri gerekmektedir. Bu kriterler bigimsel,
resimleme Ozellikleri ve icerik Ozellikleri olarak iki ana kategoride listelenmektedir. Bu
kriterlere dikkat edilerek secilen resimli gocuk kitaplari ¢ocuklarin istek ve ilgilerine yanit

verebilecek ve ¢ocuklara hitap edebilecek dizeyde olacaktir.

Cocuklarin ilgisini ¢cekebilmek, dikkatlerini kitap Gzerinde tutabilmek ve anlatilani
anlayabilmelerini saglamak igin bicimsel ve resimleme 6zelliklerine biylk rol digmektedir.
Bicimsel ozellikler baglaminda boyut, kagit cinsi, kapak, punto, bicimsel dizenleme ve
ciltleme 6zellikleri dikkate alinmaktadir (Génen, 2000; Maltepe, 2009). Bunlara ek olarak

kitabin resimleme 6zellikleri de bu bolimde ele alinmaktadir.

Resimli g¢ocuk kitaplari incelendiginde c¢ok farkli boyutlara sahip kitaplarla
karsilasiimaktadir. Bu durum hem yas gruplarinin farkhligindan hem de kitaplarin kendi
Ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Kitaplar gelen olarak gocugun kendisinin tutabilecegi ve
kitap okunurken gocugun Online agilarak tutulabilecek boyutlarda bulunmaktadir (Ural,
2013). Kitaplarin farkh boyutlarda olmasi, yatay veya dikey tasarimlar olarak yapilmasi, Ug
boyutlu ve hareketli yapiya sahip olmasi gibi degisik durumlar ¢ocuklarin ilgilerini farkli
kitaplara daha uzun siire gekebilmek igin kullaniimaktadir. Ote yandan, gocuklara yénelik
olarak hazirlanan resimli kitaplarin ¢ocuklar tarafindan kolaylikla tutulabilecek ve
kullanilabilecek nitelikte olmasi da o6nemli gérulmektedir (Sever, 2013). Cocuklarin
rahatlikga tutarak okuyabilecegi kitaplarin genellikle 16x23 cm boyutundaki kitaplar oldugu

belirtiimektedir (Konar, 2006).

Resimli ¢ocuk kitaplarinin bigimsel 6zelliklerinden ikincisi kitapta kullanilan kagit
cinsi olarak ifade edilebilir. Bu kitaplarda kullanilacak kagit cinsleri de ¢ok cesitlilik

gOsterebilmektedir. Mat kagitlarin kullaniimasi 1s1§1 yansitmayacadi ic¢in ¢ocuklar igin
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okunabilirligi desteklemektedir (Kardas & Alp, 2013; Yilar & Celepogdlu, 2013). Kagitlarin
kaliteli olmasi ve ¢ok ince kagitlardan yapilmamis olmasi kitaplarin uzun sire yipranmadan
dayanabilmesini, tekrar tekrar okunabilmesini ve cocuklarin kitaba ilgi gdstermesini
desteklemektedir. Kaliteli kagida basiimig kitaplar icerdigi resimleri de olmasi gerektigi gibi
yansitacak ve cocuklarin 6zellikle estetik algisinin sekillenmesini saglayacaktir (Oztirk
Samur, 2011). Ayrica, kaliteli kagitlarda gdrseller gibi harfler de net bir sekilde
secilebilecektir. Bu durum da c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesini

ve gocuklarin kitaba ilgisinin azalmamasini saglamaktadir (Ural, 2015).

Cocuklarin resimli kitaplarda ilk karsilastiklari yer genellikle kitaplarin kapaklaridir.
Dolayisiyla, ¢ocuklarin kitaba ilgi gostermesinde ilk etapta kitaplarin ¢ok buyuk bir roll
bulunmaktadir. ilgi gekici, kitabin igerigini yansitici ve gérsel tasarim ilkelerine uygun
(Karatay, 2011; Kibris, 2000) hazirlanmis bir kapak nitelikli bir cocuk kitabinda bulunmasi
gereken temel bicimsel 6zelliklerdendir. Kitap kapaklarinda kitabin konusuyla ilgili bir gorsel,
yazar, resimleyen, yayinevinin adi bilgileri yer almalidir (Cakmak Gile¢ & Gecgel, 2006;
Lynch-Brown, Tomlinson & Short, 2011). Kagit 6zelliginde oldugu gibi kapagin yapildig
malzeme de dayanikli malzemeden yapiimalidir. Ozellikle bez, kalin mukavva gibi dayanikli
malzemeden yapilan kapaklara sahip kitaplar daha uzun sldre yipranmadan
kalabilmektedirler ve bu nedenle de erken c¢ocukluk dénemi igin o&zellikle tercih

edilmektedirler (Génen, 1993).

Kitapta kullanilan harflerin yaziminda kullanilan punto dikkat edilmesi gereken
Ozelliklerden biridir. En az 20 puntoyla yazilmig kitaplar ¢ocuklar i¢in uygun kitaplar olarak
nitelendiriimektedir (Sever, 2013). Fakat kitabin 6zelligi geredi daha farkh boyutlarda
puntolar da kullanilabilmektedir. Ozellikle dikkat gekilmek istenen bir kelime ya da kelime
Obegi varsa, onun daha buyuk puntoyla yazilabildigi kitaplar da bulunmaktadir. Bu farklilik
cocuklarin ilgi ve dikkatini gekmek igin kullanilabilmektedir. Yas grubu kuguldikge harflerin
boyutunun buyUtilmesi dnerilmektedir (Katzir, Hershko & Halamish, 2013). Ote yandan,

erken cocukluk dénemi icin okuma Oncelikli hedef olmadidi i¢in resim miktarinin yazi
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miktarina goére daha ¢ok olmasi beklenmektedir. ClUnkl ¢ocuklar resimler araciligiyla da
anlatilan o6ykiylu anlamlandirmaktadirlar (Kardas & Alp, 2013). Bu nedenle sayfa
dizenlemesi blylk 6nem tasimaktadir. Kitaplardaki metinler sayfalara farkh sekillerde
yerlestirilebilmektedir (Al-Yagout & Nikolajva, 2015). Sayfa dizenlemesi yapilirken éykindn

akisinin bozulmadan korunmasi gerekmektedir.

Bigimsel 6zelliklerden en sonuncusu ise ciltlemedir. Ozellikle kitabin dayanikhligini
etkilemesi nedeniyle bu &zellik gocuk kitaplarinda ayrica énem tagimaktadir. Ug farkli
ciltleme ydéntemi bulunmakta ve bunlar iple dikme, tel zimba ile dikme ve yapistirma
yontemleri olarak siralanmaktadir. Bu teknikler arasinda en uygun maliyetli olani tel zimba

ile dikme olsa da en dayaniksiz olanidir (Ural, 2013).

Resimli ¢ocuk kitaplarinda resimleme &zellikleri blylk bir édnem tasimaktadir.
Cocuklar  kitapta anlatilan  dykuylu resimler Uzerinden takip edebilmekte,
anlamlandirabilmekte ve kendileri anlatabilmektedirler. Bu nedenle, kitaptaki dyklye uygun
resimlerin kullanilmasi gerekmektedir. Resimlemenin bu i¢in uzmanlari tarafindan
yapilmasi gorsel tasarim ilkelerine uygun tasarimlarin yapilmasini ve c¢ocuklarin estetik
algilarinin desteklenmesini saglayacaktir (Génen, 1993). Resimlerde ¢ocuklara olumsuz
ornek olusturabilecek durumlarin olmamasina o6zellikle dikkat edilmelidir. Resimlemede
kullanilan goérseller g¢ocuklarin 6yklyu kendilerinin canlandirabilmesi i¢in bir zemin
hazirlamaktadir. Bu nedenle ilgili sayfadaki gérsel ve metin tutarli olmalidir (Bassa, 2013;
Godnen, 2015). Kitaplardaki resim ve metin oranlari ¢cocuklarin gelisim dizeylerine uygun
olacak sekilde planlanmalidir. Karatay (2011) metin resim oranlarini yas gruplarina gére su
sekilde belirtmektedir; 7 yasa kadar metin bir birim iken, resimler tg¢ birim olmali; 7-9 yas
arasi i¢in bu oran ikiye dort olmali; 9 yas Ustl i¢in bu oran lige dérde ¢ikmaktadir. Ayrica,
cocuklarin birtakim kavramlari anlayabilmesi icin somut seylere ihtiyacglari bulunmaktadir.
Kitaplardaki gorseller cocuklara somut seyler sunarak bu amaci da gergeklestirmektedir.
Tdm bunlar c¢ocuklarin goérsel okuryazarlik becerilerinin gelisimini desteklemektedir

(Karatay, 2011).
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Bir kitap bicimsel olarak istenilen 6zelliklere sahip olsa da icerik olarak da ¢cocuklara
uygun olmalidir. Bigimsel, resimleme ve icerik 6zellikleri bir butlnlik iginde olmalidir.
Resimli cocuk kitaplarinin degerlendiriimesinde kullanilabilecek igerik dzelliklerine yonelik
kriterler sunlardir: karakterler, dil ve anlatim, konu, tema, Uslup, plan ve ileti. Karakter Turk
Dil Kurumu (2019) tarafindan su sekilde tanimlanmistir; bir eserde duygu, his ve fikir
acilarindan ele alinan kisi”. Kitapta anlatilan éykide yer alanlari ifade eden karakterlerin

Ozelliklerinin belirlenerek, gelistiriimeleri beklenmektedir.

Bir diger igerik unsuru olan dil ve anlatimda ise edebiyatin ¢ocuklarin dil gelisimleri
Uzerindeki dogrudan etkisi géz énlinde bulunduruldugunda hatasiz olmasi gerektigi ifade
edilebilir. Dilin yanhis kullanimi deneyimleyen ¢ocuklar bunu model alarak taklit edebilirler
ve yanlis davranis gelistirebilirler. Bunlarin édnine gecgebilmek, ¢ocuklarin dil gelisimlerini
olumlu yonde destekleyebilmek adina 6zellikle resimli cocuk kitaplarinda kullanilan dilin ve
anlatim tarzinin ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Literatlrde

kaliteli bir cocuk kitabinin agagidaki 6zelliklere sahip olmasi gerektigi savunulmaktadir:

. Kitaplarda kullanilan dil acgik, anlasilir, duru ve akilci olmalidir,

. Kullanilan anlatim c¢ocuklar tarafindan rahat anlasilabilecek bicimde
olmalidir,

. Cumleler ¢ocuklarin diizeyine uygun uzunlukta olmalidir,

. Kurulan cumleler 6zne-nesne-yuklem bigimine uygun olarak yazilmalidir,

. Uygunsuz sozcukler kullaniimamahdir.

. Cocuklara uygun 6rnek olabilmek adina dil bilgisi kurallarina dikkat
edilmelidir,

. Anlatimda tek 6zne ve ylklemden olusan cumleler kullaniimahdir,

. Etken catili fiillerin kullaniimasina dikkat edilmelidir,
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. Kullanilan dil ve anlatimin ¢ocuklarin yaslarina, yasamlarina ve algilama

guglerine uygun olmasina 6zen gosterilmelidir,

. Cocuklarin kelime hazinelerini gelistirmelidir,

. Gerek olmayan sifatlarin kullanimindan kaginilmahdir,

. Kelimeler mecaz kullaniimadan, ilk ve dogru anlamlariyla kullaniimahdir,

. Kitaplarda dizgileme yanliglarina dikkat edilmelidir,

. Noktalama isaretlerinin dogru bicimde kullaniimasina dikkat edilmelidir

(Aslan, 2006).

icerik basligi altinda dikkat edilmesi gereken bir diger bilesen konudur. Kitapta ele
alinan konu bir kitabi olusturan 6gelerin basinda gelmektedir. Cocuklarin yasamlarina,
deneyimlerine, ge¢cmiglerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun konularin belirlenerek resimli gocuk
kitaplarinda konu olarak ele alinmasi 6nemli gortulmektedir. Ayrica, cocuklarla konusulmasi
zor olarak goérunen bosanma, 6lum, engellilik (Akinci, 2015) ve evlat edinme gibi konularin
da konu olarak ele alinmasi 6nemlidir. Bdylelikle, bu tir zor konularin ¢ocuklara

aktariimasinda resimli dyku kitaplar bir arag olarak kullanilabilecektir.

Karakter, dil ve anlatim, konunun yaninda igerigin bilesenlerinden biri de temadir.
Edebiyat eserlerinde kullanilan tema yazarlar tarafindan eserlerinde kullanilan ve strekli
olarak belirtilen temel dustince, gorus ve yonelim olarak tanimlanmaktadir (Oguzkan, 2001).
Resimli gocuk kitaplarinda kullanilan konularda oldugu gibi temalarin da ¢ocuklarin ilgi,

ihtiyag ve gelisim duzeylerine uygun olarak belirlenmesi 6nemli gorulmektedir.

Kitaplar yazilirken yazarin belirlemis oldugu konu kapsaminda, iletmek istedigi
OykuyU ve mesajlari bir plan yaparak vermesi beklenmektedir (Adam & Barratt-Pugh, 2020).
Bu plan giris, gelisme ve sonug¢ bdlimlerinin birbirini tamamlamasini sadlamakta ve
boylelikle okuyucunun ilgisinin kitap boyunca Oyku Uzerinde toplanmasi icin bir ortam
yaratiimaktadir. Resimli 6yku kitaplarinda kullanilacak olan plandaki zamanin dogrusal

olarak ilerlemesi g¢ocuklarin dykiyu takip edebilmesi icin dnemli gérilmektedir (Karatay,
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2011). Yazarin kuracagi bu plan sayesinde kitapta vermek istedigi iletiyi de okuyucuya daha
rahat verebilecektir. ileti, yazarin dykiyl yazmasini saglayan ve okuyucuya vermeyi istedigi
ana dusuncedir. Cocuklara yoénelik yazilmis resimli ¢gocuk kitaplarinda ele alinan iletinin

didaktik bir sekilde verilmesi istenmedik bir durumdur (Sever, 2008).

icerik dzelliklerinden sonuncu ise tsluptur. Uslubun sekillenmesini dil ve sézciikler
belirlemektedir. Cocuklara uygun bir Gslubun kullaniimasi, eski kelimelerin kullanilmamasi
ve soOzcuklerdeki anlam ve ses arasindaki iliskiye dikkat edilmesi gibi etmenler Gslubun
ortaya cikarilmasinda kullaniimaktadir (Oguzkan, 2013). Yazarlarin Usluplarinin
sekillenmesinde kendi yasam deneyimleri de etkili olmaktadir. Bu nedenle, her yazarin
kendine has bir Gslubu olmaktadir (Karatay, 2011). Ayrica, yazarlarin kullanacaklari Gslupta
¢ocuklari yénlendirmeye neden olacak ve ényargilara sahip bir tutumdan uzak olmalari
gerekmektedir (Gonen, Uygun, Erdogan & Katranci, 2012). Bu icerik 6zelliklerine dikkat
edilerek yazilacak resimli Oykid kitaplariyla c¢ocuklara daha kolay ulasiimasi

saglanabilecektir. Boylelikle, cocuklara uygun kaliteli resimli cocuk kitaplari Gretilebilecektir.

Cocuklarin Yagaminda Kitaplarin Onemi

Cocuklara uygun olarak hazirlanmis resimli cocuk kitaplari ile cocuklarin gelisimleri
ve 6grenmeleri desteklenebilir. Cocuk gelisimi bilissel, dil, sosyal ve duygusal, motor, ahlak,
duyussal ve cinsel gelisim gibi alanlara ayrilarak ele alinmaktadir. Ote yandan bu alanlar
birbirinden ayrilarak ele alinmamakta, aksine birbirlerini etkileyerek ilerleme veya gerileme
kaydetmektedirler. Ayrica, her gocugun her gelisim alaninda ayni hizla degisim gostermesi
beklenmemelidir. Her cocuk bir bireydir ve kendine 6zgu bireysel 6zellikleri bulunmaktadir.
Bu noktada, c¢ocuklar birbirlerine goére farkh gelisimler gdsterebilirler. Cocuklarin
gelisimlerini destekleyebilmek adina Milli Egitim Bakanligi (MEB) 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda ¢ocuklarin edinmesi gereken kazanim ve gOstergeler ele alinmistir.
Programda ele alinan gelisim alanlari; biligsel, sosyal ve duygusal, dil ve motor gelisimi ile

6z bakim becerileri seklinde ayrilmistir. Bu alanlara yonelik olarak uygulanacak etkinliklerle
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cocuklarin gelisimleri ve o6grenmeleri desteklenebilir. Bu etkinliklerde kullanilacak
materyallerden en dnemlileri resimli ¢ocuk kitaplaridir. Okul 6ncesi egitim programiyla

birlikte kullanilacak resimli cocuk kitaplari ile gocuklarin gelisimlerinde etkili bir yol izlenebilir.

Erken c¢ocukluk vyillari g¢ocuklarin kitaplarla tanismasi ve okuma aliskanligi
kazanmasi icin 6nemli bir dénemi olusturmaktadir (Dedeoglu, 2013). Okuma aliskanligi
bireyin okuma ve bundan zevk almasi anlamina gelmektedir (Sangkaeo, 1999). Cocuklarin
model alarak ve yaparak yasayarak dgrendikleri goz énlinde bulunduruldugunda ¢ocuklarin
cevrelerinde kitaplarin ve kitap okuyan Kigilerin bulunmasi ¢ocuklar i¢in yol gdsterici
olacaktir (Génen & Uyanik Balat, 2002). Bu baglamda, c¢ocuklarin icinde bulunduklari
ortamlarda kitaplarin olmasi cocuklar icin erken donemlerden itibaren fayda saglayacaktir.
Ayrica, gocuklarin okuma aligkanhgini desteklemek icin kullanilabilecek her turlG aracin da
bu ortamlarda bulundurulmasi énerilmektedir (Génen & Devrimci, 1993). Cocuklara rol
model olunmasi gibi, yetiskinlerin cocuklarla kitap okuma etkinliklerinde bulunmasi ¢ocuklar
icin pek cok alanda fayda saglamaktadir. Bu tir etkinliklerin ¢ocuklarin dil ve biligsel
gelisimlerini destekledigi, anlama ve yorum yapma yeteneklerini gelistirdigi, sosyal ve
duygusal gelisimlerine de katki sagladigi tespit edilmistir (Gibbons, 2021; Khisbiyah,
Prihartanti, Thoyibi, Purwanto & lzza, 2021; Lenhart, Dangel & Richter, 2020). Bu tur
¢ocuklarla kitap okuma etkinliklerinde, yetiskin kitabi okuyabilir, cocuklara sorular sorabilir,
cocuklarin yeniden anlatmasini isteyebilir, cocuklara yeni kelimeler 6grenmesi igin firsat
yaratabilir. Bunlara ek olarak, kitap okumak cocuklarin 6grenmelerini, hayal guglerini

kullanmalarini ve yeni seyler kesfetmelerini saglamaktadir (Dedeoglu, 2013).

0-3 Yas ve Kitaplar

Kitaplar erken dénemden itibaren ¢ocuklari sanat¢i duyarlihgiyla tanistiran gérsel ve
dilsel uyaranlar olarak gérilmektedir. Ozellikle yasamin ilk Gg yilinda kitaplar, gocuklarin
kavramlari 6grenmelerini, oyun oynamalarini, kesfetmelerini saglamaktadir. Bu dénemde,

cocuklar her seyle ilk kez karsilasmakta ve her seyi kesfetmek istemektedirler (Levina &
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Munsch, 2016). Cocuda kitaplarla sunulan ortam sayesinde cocuk dogal bir deneyim
edinme firsati bulmaktadir. Bu dogal deneyim ortaminda ¢ocuklar kendi éykilerini yazmayi
ve kendilerini anlatmayi deneyimlemektedirler (Sever, 2013). Dogar dogmaz kitaplarla
tanisan ¢ocuklar okumaya ve egitime karsi kitaplarla tanismamis akranlarina gére daha

olumlu bir tutum gelistirmektedirler (Lonigan, 2006).

Bebekler dogumdan 6nce anne karninda bulunduklari son aylarda kitaplara yonelik
olan uyaranlardan etkilenmektedirler (Yilar & Celepoglu, 2011). Bebeklerle 3 ayliktan
itibaren birlikte kitap okumak, ebeveynlerin bebekleri blylidik¢ce okumaya devam etme
sanslarini artirmaktadir. Kitaplarla etkilesimde bulunmaya erken dénemlerden itibaren
baslamak 6nemli gorilmektedir (Trelease, 2013). Clnku dilin kdkleri bir bebedin beyninde
bebek daha konusmaya baglamadan gelismeye baglamaktadir. Ayrica, bebeklerin kitaplara
dikkat ettiklerini ve dinlediklerine tepki verdiklerini gosteren c¢alismalar bulunmaktadir
(Collins & Safford, 2008). Bebeklerin buyirken duyduklari kelimelerin sayisi ve ¢esitligi dil
gelisimlerini etkilemektedir. Bebeklerin gelisim &zelliklerine gbére okunacak kitaplar ve bu
kitaplarla etkilesime ge¢cme yollar ¢esitlendirilebilmektedir. Dogumdan sonra ilk alti ay
icerisinde bebeklerin kitaplarla tanistirilabilmektedir. Bu aylarda, bebekler kitapla ne
yapacaklarini bilmemektedirler. Bu nedenle, yetigkinlerin kitap ve bebek arasindaki
etkilesimi saglayarak kitap okumayi ve kitap okuma kurallarini bebeklere &gretmeleri
gerekmektedir (Lewis, 2001). Bu dénemde, kalin kartondan kitaplar, yumusak bez kitaplar
ve suya dayanikli malzemelerden yapilmis banyo kitaplari kullanilabilir. Bu tur kitaplar ABC
kitaplari olarak da adlandiriimaktadir (Sever, 2015). Ote yandan, gocudun cevresinden
nesneleri iceren ABC kitaplarinda bulunan gorsellerin anlagiimasi igin bebegin sekil zemin
arasindaki farki, iki boyutlu bir yizeydeki (¢ boyutlu bir nesneyi tanimasi ve bu nesneyi fark
etmesi gibi karmasik stratejileri edinmesi gerekmektedir. Bunlar 6grenilen stratejilerdir
(Nodelman, 1988). ilk alti ayda, bebekler temel olarak kitabi anlamasalar bile, yetigkinle
vakit gecirmekten ve yetigkinin sesinden etkilenmekte, kitap paylasma zamanina tepki

verebilmekte ve kitabi duyulari araciligiyla kesfetmek istemektedirler. ilk 1 aydan itibaren
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bebeklerin renkli gérselleri gri tonlu gérsellere tercih ettikleri tespit edilmistir (Adams, 1987).
Renkler ¢ocuklar icin anlam tasimaktadir (Kress & van Leeuwen, 2002; Painter, 2008). Bu
nedenle, bebek ve ¢cocuklara yonelik kitaplarin gorsellerinde renkli ve ilgi ¢ekici gizimlerin
bulunmasi gerekmektedir. Ozellikle bu dénemde, bebekler sikildiklarinda bu isaretleri fark
edip kitap okumaya ara vermeye dikkat edilmelidir. Bebekler 6-9 ay arasindayken, renkli
resimlerden olusan basit ve kisa hikayelere ilgi gdstermeye baglamaktadirlar. Ozellikle kalin
kartonlardan kitaplar bu donemde de rahatlikla kullanilabilmektedir. Bu dénemde, bebekler
kitaplari duyulari araciligiyla aktif bir sekilde tanimak isterler ve kendilerine surekli okunan
kitaplar arasinda tercih ettikleri kitaplar olabilir. Ayrica, bebekler kendi kendine kitap
okumay taklit etme davranigi gosterebilirler. Bu bebeklerin kitaplari kesfetmeyi istediklerini
gOsteren 6nemli bir isaret olarak goérilmektedir. Tekerlemeler ve tekrarli ifadeler igeren
hikayeler bebeklerin 9-18 aylar arasinda iken ilgisini cekmeye baslamaktadir. Ozellikle bu
dénemde, diger bebeklerin, tanidik canli ve cansiz varliklarin resimlerini iceren hikayeler
ilgi cekicidir. Basit sorulara isaretlerle yanit vermeye baslayan bebekler bazi kitaplarin tekrar

tekrar okunmasini isteyebilirler (Parlakian & MacLaughlin, 2022).

Cocuklar 1.5 yasindan sonra daha karmagik hikayelere sahip uzun hikayelere ilgi
gOstermeye baglamaktadir. Bu dénemde Ozellikle mizah dgeleri ve komik tekerlemeler
cocuklarin dikkatini ¢cekmektedir (Jalongo, 2003). Hareket bagimsizhigini artik kazanmig
olan cocuklardan kitap okurken kitaptaki hareketleri taklit etmesi ve sayfalari gevirmesi
istenebilir, boylelikle ¢ocuklarin enerjisi kitaptaki 6yki ile buttnlestirilebilir. Cocuklarin
kitaptaki gorselleri isaret ederek basit ifadelerle bu gorselleri etiketlemesi bu dénemde
gorilmeye baslar. Cocuklar iki yasla birlikte oturup kitap okumaya hazir hale gelmektedirler.
Bu doénemde ilgi c¢ekici konulara ve gorsellere sahip kitaplarla c¢ocuklarin dikkati
cekilebilmektedir. Araclar, hayvanlar ve gunlik yasama ait olaylari iceren kitaplar cocuklara
yasami tanitmak igin kullanilabilmektedir. iki yasindan sonra gocuklara kitapla ilgili sorular
rahatlikla yoneltilebilir ve kitapla ¢ocuklarin kendi yasantilari arasinda baglanti kurmalari

saglanabilir. Ozellikle yasamin ilk iki yilinda gocuk kendisine saglanan uyaranlari tanimak
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icin bu uyaranlara dikkatle bakabilir. Cinkd bu dénemde gelisim 6zellikleri gere@i ¢cocuklar
duyusal olarak yasami anlamlandirmaya calismaktadirlar (Piaget, 1979). Bu nedenle,
cocuklarin yeni kitaplarla tanistirlmasi 6nemli goriimektedir. Boylelikle, ¢ocuklar
kendilerine saglanan bu yeni uyaranlara dikkat edebilir ve bu uyaranlar araciliiyla yagsami
anlamlandirabilirler (May, 2010). Cocuklar 3 yasina geldiginde ise resimlere bakarak
kitaptaki o6ykdyu kendileri anlatabilmektedir (Bamberg, 1997). Cocuklarin gorsellere
kitaptaki yazilardan daha c¢ok dikkat ettikleri belirtiimektedir (Ann Evans & Saint-Aubin,
2005). Ozellikle ilk 3 yastaki her firsat gocuklari kitaplarla etkilesime gegirmek igin
kullaniimalidir. Cocuklarin tekrar tekrar dinlemek istedikleri favori kitaplari ortaya ¢ikmaya
baslamaktadir (Trelease, 2013). Boéylelikle, cocuklarin gelisimleri desteklenebilmekte ve
g¢ocuklarin okuma kulturd edinmeleri igin bir temel olusturmalarini saglanabilmektedir
(Armbruster, Lehr & Osborn, 2006; Parlakian & MacLaughlin, 2022). Ayrica, bu yaslardan

itibaren kitaplar ¢ocuklarin bilgi edinme ihtiyaclarini karsilayan temel araglardir.

0-3 yas dénemindeki, kitap okuma ya da hikaye anlatma, kelime oyunlari oynama,
hayal kurma ve anlatma gibi etkinlikler gocuklarin iginde bulunduklari diinyayi gercekgi ve
6zgun bir sekilde anlamalarina yardimci olmaktadir. Cocuklarin yaratici ve 6zgin dislinme
becerilerinin gelismesini destekleyen bu tir deneyimler gocuklarin akranlariyla birlikte
gevrelerini anlamlarina ve icinde bulunduklari ¢gevrenin kaltirind 6grenmelerine katkida
bulunmaktadir (Rogoff, 1990). ilk 3 yilda gocuklar igin kaliteli malzemeden yapilmig, saglam
ciltlenmig, kolaylikla temizlenebilir olmasi ve sagliga zararli boyalar ve yapistiricilar

icermeyen malzemelerde yapilmis olmasi dnerilmektedir (Neuman & Celano, 2001).

Erken donemde kitap okuma, bebeklere ilk okuryazarlik tecrtibelerini edinme firsati
sunmaktadir (Génen, vd., 2019). Ozellikle, ilk t¢ yilda kendisine kitap okunan gocuklarin dil
gelisimlerinin hizlandi§ ifade edilmektedir (Yikselen, 2017). ik Gg yilda gérsel uyaran
olarak da kullanilabilecek kitaplarla g¢ocuklarin duyularina ¢oklu bir sekilde hitap
edilmektedir. Cocuklar kitaplara dokunabilir, gorsellerle anlatilan dykuyu gorebilir, yetigkin

tarafindan okunan metni duyabilir ve daha kiiguk yaslarda kitaplarin tadina bile bakabilirler.
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Cocuklarin yagsamin ilk yillarinda kitapla ilgilenmelerini saglamak igin o yas grubuna yonelik
olarak hazirlanacak kitaplarin ¢ocuklar tarafindan kolay tutulabilir, taginabilir olmasi ve ilgi
cekici 6gelere sahip olmasi beklenmektedir (Génen, vd., 2019). Ayrica, bebeklik déneminde
gocuklarin agizlariyla dinyayi tanimaya calismalari nedeniyle kitaplarin isirimaya ve
Islanmaya uygun olmasi Onerilmektedir (Matulka, 2008). Bebeklik déneminde temel
kavramlari iceren tek s6zcukli kitaplarin kullanimi agirliktayken, bir yasin dolmasiyla birlikte
resimli gocuk kitaplarinda ¢ocuklara gergcek yasama dair dykiler anlatan kitaplar agirlik
kazanmaktadir. Bu vyasta c¢ocuk kendisi kitapla ilgilenebilmekte, gdrselleri takip
edebilmektedir. Cocugun g¢evresindeki olan bitenleri anlamasi i¢in gerekli olan zihinsel
becerilerin gelisimi olarak tanimlanan bilissel gelisimdeki ilerlemeyle birlikte kitaplar
Uzerinden ¢ocuklarin akil yiritme, distinme, problemlere ¢6zim bulma, sorulari yanitlama

gibi biligssel becerilerini kullanmalari beklenmektedir (Sever, 2008; Sever, 2015).

Ozellikle bir yasindan sonra, cesitli kitaplarla gocuklarin kitaplarla iletisimi ve
etkilesimi devam ettirildigi takdirde, cocugun goérsel okuma yapabilmesi, kendi dykisini
anlatabilmesi ve ¢ocugun okuma aliskanligini kazanmasi igin bir ortam yaratiimaktadir. Bu
yastaki cocuklar tekil ve c¢ogul kavramlarini, resimleri anlamayi ve adlandirmayi
ogrenmektedirler. Bu nedenle, gocugun gunlik yasamindaki eylemlere, nesnelere atifta
bulunan kitaplarin kullaniimasi ¢ocugun bunlari taniyabilmesine ve adlandirabilmesine
olanak saglar (YUkselen, 2017). Cocuklarin kitaplarla etkilesimi devam ederken kitap okuma
surecinde birlikte oldugu yetiskinlerle de nitelikli zaman gecirmesi saglanmaktadir.
Boylelikle, cocugun yetiskinden gérerek 6grenmesi, onu rol model almasi ve yeni kelimeleri
o0grenmesi devam etmektedir (Berk, 2013; Sever, 2015; Trawick-Swith, 2013). Buna ek
olarak, bakim vereniyle guvenli baglanma iligkisi gelistirmis olan bebek ve ¢ocuklarin
kitaplara daha ilgili olduklari, kendiliginden okuma yazma 6grenmeye daha yatkin olduklar
ve daha az dikkat daginikhigi gosterdikleri tespit edilmigtir (Yukselen, 2017). Kitaplarla erken

dbénemlerde tanisan ve nitelikli zaman gegiren ¢ocuklarin ilerleyen zamanlarda okumayi
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kitaplarla yeterince vakit gegirememis akranlarina gore daha hizli 6grendikleri tespit

edilmistir (Beck & McKeown, 2007; Oztiirk Samur, 2011).

Cocuklar Ug yasla birlikte bilesik cimle kullanmaya baslar, bu ciimlelerle kendilerini
ifade ederler. Ses tekrarlari, tekerlemeler, uyakli ifadeler ¢cocuklarin dikkatini ceker. Bu yas
grubunda tekerlemeler, kisa siirler, bilmeceler ¢ocuklarin ilgisini kitap okuma etkinliklerine
cekmek icin 6zellikle kullanilabilir. Ayrica, bu yas ile birlikte gelismeye baslayan bir diger
alan benlik kavrami ile ilgilidir. Cocuklarin benlik kavraminin olusmasiyla birlikte,
etraflarindakilerden etkilenmeye baslamaktadirlar. Bu nedenle, ¢ocuklarla olan iletisimde
buna dikkat edilmeli ve gocuklarla kitap okurken benlik saygisini gelistirecek sekilde 6zenli
davraniimali ve sicak bir ortam olusturulmalidir (Yiikselen, 2017). Ote yandan, hane
halkinin refahinin ylksek oldugu ortamlarda ¢ocuklara daha fazla kitap okundugu, disik
hane halki refahina sahip evlerde ise cocuklara 3 yasina kadar neredeyse hi¢ kitap
okunmadigi tespit edilmistir (ACEV, 2018). Bu durum, ¢ocuk gelisimi icin kritik bir dneme
sahip kitap okuma etkinligine erisemeyen biylk bir ¢ocuk grubunun varligina isaret
etmektedir. Bunun yani sira, sosyoekonomik diizeyi disik olmasina ragmen ev ortaminda
¢ocuk kitaplari ve okuma materyalleri bulunan ¢ocuklarin kelime dagarciklarinin gelisimi bu
araclar vasitasiyla desteklenebilmektedir (Baydar, vd., 2014). Cocuklarin kendilerini ifade
etmeye baslamalariyla birlikte bu dénemde yasami anlamlandirmaya g¢alismalari igin ¢ok
fazla soru sorduklari gérilmektedir. Bir guin igerisinde ortalama yuz soru sorabilen gocuklar
yasami anlamak igin buyuk bir gaba igerisinde bulunmaktadirlar (Smith, Cowie & Blades,
2015). Bu baglamda, bu dénemde ¢ocuklarin soru sormasini tesvik etmek igin kitaplarin
kullaniimasi ve kitaplarin ¢ocuklara sorular sormak icin kullaniimasi énem tagimaktadir.
Yetigkinin ¢ocuklara yoéneltecegi sorularin kitaptaki 6ykiyle ve gorsellerle iligkili olmasi

Onerilmektedir (Ural, 2013).

ilk 3 yasindan ardindan gelen, bu dénemdeki kitaplarla deneyim okuryazarlik
becerileri igin temel olusturmaktadir. Bu dénem, okumaya hazirlik dénemi olarak da

adlandiriimaktadir. Kitaplari tutmayi, sayfalari ¢evirmeyi, gorselleri sirasiyla takip etmeyi



46

6grenmis olan bu yas grubu ¢ocuklarda okuma yona, yazi ve harf farkindaliklari gelismeye
baslar. Cocuklara yasam tecribeleri sunan kitaplar (Hayes, 2001) ile ¢ocuklarin yeni
kelimelerle tanisarak kelime haznelerinin hizla artmasi saglanir. Ozellikle, cocuklarin ginliik
yasamlarina iliskin konulari ele alan kitaplarin kullaniimasi ¢ocuklarin dinlediklerini kendi
deneyimleriyle de iligkilendirmelerini saglamaktadir (Machado, 2003). Bu yas grubuna
okunacak kitaplarla gocuklarin elestirel disinme becerilerini gelistirmek, ¢cocuklarin given
ve bir gruba ait olma gibi ruhsal ihtiyaglarini karsilamak, dinleme becerilerini desteklemek,
eglenmelerini saglamak ve g¢ocuklarin ilgilerini belli konulara ¢ekmek amaglanmaktadir
(Goénen, 2015; Lynch-Brown, Tomlinson & Short, 2011). Bu yasla birlikte ¢ocuklarin
kendilerini ¢evrelerinden ayri olarak algilamaya bagslamaktadirlar. Bu nedenle, gevresiyle
etkilesime girmesi, sosyal iligkiler kurmaya baglamasi da 3 yasla birlikte hizla gelismeye
baslamaktadir. Cocugun sosyallesmesini oynadigi oyunlar, akran etkilesimi ve uyaranlar
saglamaktadir (Shaffer, 2009). Cocuga nitelikli uyaranlar olarak sosyallesmesi icin destek
olabilecek sosyal beceri igerikli kitaplarin sunulmasi énemli bir imkan sunmus olacaktir

(Songer, 2009).

Resimli gocuk kitaplar ¢ocuklarin dil ve okuma-yazma becerilerini destekleme
niteligine sahip dnemli araglar olarak gérulmektedir. Bu kitaplarla yapilacak etkinliklerle ise
bu becerilerin desteklenmesini saglayan etkinlikler olmaktadir. Cocukta kendiliginden
gelisen dil ve okuma yazma becerilerinin resimli kitap okuma deneyimiyle iligkili oldugu
ortaya cikariimistir. Cocuklarin bu ddénemde dilbilgisine uygun cimleler kurmaya
baslamasiyla, resimli gocuk kitaplarindaki gorseller araciligiyla anlatilan éykuleri kendileri
de anlatabilmeye baglamaktadirlar. Bunun desteklenmesi igin gocuklara bu tir firsatlarin

sunulmasi gerekmektedir.

Gelisim 06zelligi geregi cocuklarin sorduklari sorularda bu dénemde artis
yasanmaktadir. Bu nedenle, ¢cocuklarin meraklarini gidermeye ve sorularini yanitlamaya
yarayan kitaplarin kullanilmasi ¢ocuklarin soru sorma ihtiyaglarina yanit verilmesini

saglamaktadir. Hayal dinyasinin gelismesiyle birlikte gocuklar birtakim seylerden korkmayi
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da égrenebilirler. Bu nedenle, ¢ocuklarin sahip olabilecekleri korkulara ydnelik kitaplarla bu
korkularinin Ustesinden gelmeleri saglanabilir. Artan yas ve sahip olduklari gelisim
Ozellikleriyle birlikte cocuklar neden sonug iligkilerini anlamaya baslamaktadirlar. Bu
nedenle kitaptaki olaylarin neden oldugunu, nasil ¢ézuldigund anlar ve ifade edebilirler
(Yukselen, 2017). ilerlemis olan olan dil, biligssel, sosyal ve duygusal gelisimleri sayesinde
kendilerini ifade etmek isterler. Bu dénemde, kendilerini ifade edebilecekleri etkilesimde
bulunmak isteyen c¢ocuklarla kitap okuma, canlandirmalar, soru cevaplar, yeniden
anlatmalar gibi kitap sonrasi etkinlikler yapilabilir. Ayrica, ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmelerini, kitaptaki karakterler 6zdesim kurabilmelerini saglayacak kitaplarin kullaniimasi

¢ocuklarin kendilerine dair seyleri anlamlandirabilmelerini de saglayacaktir.

Erken cocuklukta baslatilan okumaya iliskin deneyimler taklit edici okuma olarak
adlandiriimakta ve hikayeyi resimler tizerinden okuma, okunmus olan sayfalari hatirlama,
bu sayfalar ile ilgili konusma seklinde gergeklesmektedir (Copperman, 1986). Bu
dénemdeki okuma deneyimlerinin desteklenerek cocuklarin cesaretlendiriimesi i¢in su

Oneriler siralanabilir:
. Cocuklara duzenli bigcimde resimli kitap okuma,

. Daha o6nceden okunmus ve begenilmis olan resimli kitaplarin yeniden

okunmasina yoénelik etkinlikler planlama,
. Okuma sonunda, hikaye esnasinda begenilen bélumleri tekrar etme,

. Etkili bir okuma gergeklestirebilmek icin ¢ocuklarin ihtiyaclarina kargi dikkatli

ve cevap verebilir olma,

. Cocuklarla edinilen kitap okuma deneyiminin 6nemli ve keyif verici oldugunu

¢ocuklara ifade etme,

. Cocuklarin okunmakta olan hikayeden ayrilarak hikayede yaratici ve orijinal

farkhhiklar yapmalarini saglama ve bunu sirdirmelerini destekleme,

. Bu etkinlikleri okur yazarlik deneyimleri olarak gérme,
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Etkinliklere gerektirdigi degeri gosterme (Machado, 2003).

Resimli Cocuk Kitaplarinin Okul Oncesi Egitimde Kullaniimasi

Okul 6ncesi dénemde cocuklarin blytk ¢ogunlugu kelime dagarciklarinin kayda
deger bir béliumand edinmektedirler (Anglin, 1993). Etkili bir okul dncesi egitimin ¢ocuklarin
bu dénemdeki edinimlerini olumlu yénde etkilemesi beklenmektedir. Bu dénemdeki bireysel
farkhliklarin uzun vadeli sonugclari olabilmektedir. Dil gelisiminin bir parcasi olan ve uzun
vadede cocuklarin okuryazarlik diuzeylerini de etkileyecek olan kelime dagdarcigindaki
gecikmeler erken ddénemde c¢ocuklari destekleyecek girisimleri 6nemini ortaya
cikarmaktadir. Ozellikle sosyo ekonomik diizeyi diiglk olan gevrelerden gelen, okul 6ncesi
egitim alamayan veya kaliteli bir okul dncesi egitime erisimi olamayan ¢ocuklar bu alanda
dezavantajli konumda yer almaktadirlar. Bu dezavantajli durum ileri dizey biligsel
becerilerin edinimini ve okuldaki akademik basariyl da olumsuz yonde etkileyecedi igin bu
¢ocuklar egitimin getirilerinden faydalanamayacak ve uzun vadede isgicl piyasalarinin
talep ettigi gerekli becerileri de gelistiremeyeceklerdir (Abadzi, 2017; Montenegro &
Patrinos, 2014). Bu baglamda, okul éncesi egitim kurumlarinin ¢gocuklari destekleyebilmek
icin bilissel, dil ve sosyal gelisimlerini de kapsayacak sekilde uygulamalar yapmalari
gerekmektedir. Boylelikle, cocuklarin kuracaklari sozel etkilesimler artacak, kelime
hazineleri genigleyecek, ¢cocuklara kitaplarla deneyim kazanma ve okuryazarlik i¢in temel
becerileri gelistirmeleri saglayabilmek igin uygun bir egitim ortami yaratilabilecektir (Baydar,

vd., 2014; Snow, Burns & Griffin, 1998).

Resimli ¢ocuk kitaplarinin okul éncesi egitimde kullaniimasiyla birlikte ¢ocuklara
okuma aligkanhginin kazandiriimasi, ¢ocuklarin yaruttcu iglev becerilerinin desteklenmesi,
hayal glglerinin gelismesi, erken okuryazarlik becerilerinin kullanilarak kazanilmasi ve
gocugun gelisim alanlarinin desteklenmesi saglanir. Erken donemde nitelikli gocuk
kitaplariyla etkilesim firsati olan ¢ocuklarin edinecekleri bu ¢ok yonli kazanimlar onlarin

yasama hazirlanmasi i¢in de uygun bir deneyim ortami sunmaktadir. Gelisim hizinin ¢ok
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yuksek oldugu okul dncesi dénem cocuklarin birtakim aliskanliklari edinmesi ve bunlari
davranis haline donusturebilmesi icin en uygun dénemdir. Bu nedenle, kitaplarla buyuyen
cocuklar kitaplari ve kitap okumayi &grenebilirler, okuma ahliskanhigini bu sekilde
edinebilirler (Glazer, 2000). Benzer sekilde, okul dncesi dénemde kitaplarin kullanimi
cocuklarin yaruticu iglev becerileri Gzerinde de bir etkiye sahiptir. Cocuklarin kitaplarla
etkilesim icinde olmasi biligssel kapasitelerini gelistirmekte ve yurGticu islev becerilerinin
desteklenmesini saglamaktadir (Howard, Powell, Vasseleu, Johnstone & Melhuish, 2017;
Ruffini, vd., 2021). Ozellikle ylritiici iglevlerin dil gelisimi ile yakin bir iligki icinde olmasi bu
durumu agiklamaktadir. Aragtirmalar, dil gelisimi ile yUratici islev becerilerinin birbirini
etkiledigini ortaya koymaktadir (Bierman, Nix, Greenberg, Blair & Domitrovich, 2008; Espy,
Bull, Martin & Stroup, 2006; Hughes & Ensor, 2007; Nilsen & Graham, 2009). Bu durum,

kitap okumanin ¢ocuklarin yuraticu islev becerileri Uzerindeki etkisini de aciklamaktadir.

Okul 6ncesi donemde kavramlari somutlastirabilmek amaciyla materyal kullanimi
gerekmektedir. Materyal kullanarak ve kavramlari somutlastirarak ¢ocuklara ulasilabilir ve
cocuklarin gelisim ve ogrenmeleri desteklenebilir. Bu ddénemde, c¢ocuklar igin
kullanilabilecek materyallerden biri de resimli ¢gocuk kitaplaridir. Boylelikle, ¢ocuklar igin
soyut olan kavramlarin kitaplar araciligiyla somutlagtirilarak bu kavramlari 6grenmeleri
kolaylastirilabilir. Ayrica, hikaye kitabi okumanin dil gelisimi Uzerindeki etkisi iliskisel,
deneysel ve gesitli miudahaleleri konu alan bilimsel c¢alismalarla kanitlanmis (Arnold,
Lonigan, Whitehurst & Epstein, 1994; Cabell, vd., 2019; Dowdall, vd., 2020; Lake &
Evangelou, 2019; Noble, vd., 2019; Scarborough & Dobrich, 1994; Wasik & Bond, 2001;
Whitehurst vd., 1988; Valdez-Menchaca & Whitehurst, 1992), hikaye kitabi okuma
etkinliklerinin okul dncesi ¢ocuklarin ifade edici ve alici kelime haznelerinde benzersiz bir
etkisi oldugu (Senechal, LeFevre, Hudson & Lawson, 1996; Senechal, Pagan, Lever &
Quellette, 2008) ve yetiskinler ve gocuklar arasinda paylasilan kitap okumanin gocuklara

yeni kelime hazinesi edinme firsati sagladigi tespit edilmistir (Elley, 1989; Senechal &
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Cornell, 1993; Senechal, Thomas & Monker, 1995). Ayrica bu ¢alismalar, cocuklarin sirece

aktif katihm gdstermelerinin 6grenmelerini de olumlu yénde etkiledigini dne stirmektedirler.

Cocuklarla ylksek sesle hikaye kitabl okumak, okumayi1 6grenme slirecine bir temel
olusturmakta, cocuklarin okuyucu gibi davranmayi 6grenmelerini saglamakta ve onlari
kitaplara yonelik ilgi gosteren okuyucular haline getirmektedir. Literatirde, ev veya okul
ortaminda c¢ocuklarla kitap okumanin dneminin uzun yillar 6nce vurgulanmaya basladigi
gorulmektedir. Huey (1908) evde ¢ocukla birlikte kitap okumanin basariya giden yol oldugu
ifade etmis ve basarinin sirrinin ebeveynin ¢ocuda veya c¢ocukla ylksek sesle kitap
okumasinda yattigini belirtmistir. Yaklasik 100 yil sonra ise, yluksek sesle ¢ocukla birlikte
kitap okuma Uzerine yapilmis arastirmalar incelendiginde bu eylemin erken okuryazarhgi
ve dil gelisimini destekledigi ve ¢cocuga kitap okuma sevgisi asiladigi sonucuna ulasiimigtir
(Duursma, Augustyn & Zuckerman, 2008). Bu dogrultuda yapilmis pek ¢ok calisma da
cocuklarla birlikte kitap okumanin etkisini ve 6nemini ortaya koymaktadir (Arnold &
Whitehurst, 1994; NICHD Early Child Care Research Network, 2005; Sonnenschein, v.d.,

1997; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Evde hikaye kitaplariyla etkilesim firsati olmayan cocuklar igin kitaplarla
tanisabilecekleri, etkilesim kurabilecekleri ve bu firsata sahip akranlariyla benzer
deneyimler yasayabilecekleri 6grenme ortamlari olusturabilmek icin okul ortaminda hikaye
kitaplari temel alinarak geligtirilmis olan egitim programlarinin ¢cocuklara katki saglayacagi
dusunulmektedir. Okulda ¢ocuklara kitap okumanin diger etkinlikler ya da yemek saati gibi
bir rutin haline getiriimesi énerilmektedir (Moustafa, 1997). Cocuklarla gergeklestirilecek
sesli kitap okuma etkinlikleri cocuklarin s6zli ve kavramsal becerileri edindigi ve bu
becerileri uygulama sansi buldugu etkilesimli bir sosyal baglam saglamaktadir (Roskos &
Neuman, 1998). Bu tiur etkinlikler, ¢ocuklarin okuma yazma etkinliklerine nasil
katilacaklarini 6grenmelerine yardimci olmakta (Sulzby & Teale 1996) ve cesitli nitelikteki
hikayeleri dinlemek c¢ocuklari okuryazarlik iceren gelecekteki sosyal etkilesimlere

hazirlamaktadir (Pentimonti & Justice, 2010). Boylelikle gocuklar bu suregten farkh
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sekillerde faydalanabileceklerdir. Burada c¢ocuklara kitaplari okuyacak yetigkinlere ¢ok
bliylk sorumluluk dismektedir. Kitaplari etkin bir sekilde ¢ocuklar icin kullanarak onlarin
o6grenme becerilerini destekleyecek ve édmir boyu slirecek okuma aliskanligi ve sevgisi
olusturacak yetigkinlere ihtiya¢ bulunmaktadir. Strickland ve Morrow (1989) okuma eylemini
cocuk ve yetiskin arasindaki is birlikgi anlam olusturma sireci olarak tanimlamaktadir. Bu
isbirlik¢i anlam olusturma slrecinde okul 6ncesi dgretmenleri ¢ocuklarin dil becerilerini
desteklemek icin saglayabilecekleri zengin uyaranlar ve kaliteli 6grenme ortamlariyla bu
konuda énemli bir rol oynamaktadirlar (Barnes, Dickinson & Grifenhagen, 2017; Deshmukh,
vd., 2019; Dickinson & Smith, 1994; Hindman, Wasik & Bradley, 2019; Lipsky & Adelman,

2016; Snow, Burns & Griffin, 1998; Toub, vd., 2018).

Etkili bir sekilde yuruttlecek olan ¢ocuklara hikaye kitabi okuma etkinliginde, ¢gocuk
ve yetiskin arasindaki etkilesim kitabin kendisinin okunmasindan daha uzun vakit alacaktir.
Bir dnceki giin okunmus olan hikaye kitabinin gocuklara hatirlatiimasi, ¢ocuklarin hikayeye
iliskin duygularinin yeniden canlandiriimasini ve yeni kitaba gecis yapilmasi i¢in bir zemin
olusturulmasini saglayacaktir. Ayrica, bu tur hatirlatmalar ve kitabin tekrar okunmasi
cocuklarin hikayeye kendi baglarina anlatabilmeleri igin hikayeyi iyice 6zimsemelerini,
olaylarin akis sirasini 6grenmelerini, gorselleri i¢sellestirmelerini ve yeni kelimeler
o6grenmelerini kolaylastirici yollar olarak kullaniimaktadir (Campbell, 2004; Morrow, 1988;
Sheridan & Gjems, 2017). Bu tur etkinliklerde yetiskin sadece metni okumamakta,
cocuklarla metin ve gorseller araciligiyla bir etkilesim de kurmaktadir. Bununla birlikte, bu
etkinlikler yetigkinlerin ve c¢ocuklarin ortak bir konu odagini paylastiklari bir baglam
saglamakta ve bu da ¢ocuklara kavramsal odakl tartigsmalar yapma, odaklanma ve giderek

daha karmagik konugsmalara katiima firsati vermektedir (Dickinson & Tabors, 2001).

Hikaye kitabi okuma etkinliginden saglanacak faydanin artiriimasinin temel
kosullarindan biri gocuklara uygun ve kaliteli hikaye kitabini segmektir. Bu noktada
yetiskinlerin ¢ocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerini géz éninde bulundurarak, ¢ocuklara

uygun icerik ve bigimleme 6zelliklerine sahip kitaplari segmeleri Snemlidir. Kitapta ele alinan
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hikaye ve bu hikayenin ele alinis sekli ¢ocuklarin bu slrec¢le olan etkilesimlerini
sekillendirmektedir (Moschovaki & Meadows, 2005). Ote yandan, bu slrecteki ilk
adimlarindan biri olarak nitelendirilebilecek olan kitabin secilmesi basarili bir hikaye kitabi
okuma etkinliginin de temelini olusturmaktadir (Lennox, 2013). Cocuklara uygun bir kitabin
secilmesi ¢ocuklarla kitap arasindaki etkilesimi artiracak ve gocuklarin suregten daha Ust
duzeyde faydalanmalarini saglayacaktir (Bartan, 2018; Aram, Bergman Deitcher & Adar,
2017; Hsiao & Chang, 2016; Trelease, 2013). Bir diger énemli kosul, kitabi okuyacak
yetiskinin kitap okumak icin hazirlik yapmasidir. Wade ve Moore (2000) hikaye kitaplarinin
tanitilmasini, sunulmasini, énerilmesini, Uzerinde konusulmasini ve tadinin gikariimasini
savunmaktadirlar. Danis, Bernard ve Leproux (2000) ise hikaye kitabi okuma etkinligi
eshasinda ¢ocuklarin dislinme becerilerini destekleyerek daha Ust dlzeye ¢ikarabilmek
icin yetigkinlere ihtiya¢ duyuldugunu tespit etmigler ve bu slregte okul Oncesi
o6gretmenlerinin  gocuklar icin bir "yakinsal gelisim alanl” (Vygotsky & Cole, 1978)
olusturduklarini éne surmuslerdir. Ozellikle etkilesimli hikaye kitabi okuma etkinlikleri
eshasinda yetiskin ve ¢cocuk arasinda gecen konugsmalar yoluyla ¢ocuklarin o igerikle ilgili
yeni kelimeleri 6grenmesi sadlanmakta (Neuman & Dwyer, 2011; Pollard-Durodola, vd.,
2016, 2018; Spycher, 2009), cocuklarin metnin etrafinda ve 6tesindeki etkilesimlere aktif
katilimlarini tegvik eden uygulamalar yapilmaktadir (Ezell & Justice, 2005; Wasik, Bond &
Hindman, 2006). Bunlari yapabilmek igin de kitabi okuyacak yetigkinin hazirlik yapmasi
gerekmektedir. Graham ve Kelly (2018) ise etkili bir hikaye kitabi okuma etkinligi i¢in dort
baslk altinda toplanan bir liste hazirlamiglardir. Se¢im, plan, uygulama ve mesaj iletme
olarak siraladiklari bu bagsliklar cercevesinde yetiskinin kitap okumaya hazirlanmasi
beklenmektedir. Yetigkinin gocuklara uygun kitabi sectigi ilk basamagin ardindan gelen plan
basamaginda yetiskinin surecte kullanabilecedi kaynaklari, kitabin ne kadarini okuyacag,
kitabin nasil tanitilacagi, kitapta ozellikle vurgulanmak istenen noktalarin neler olacagi,
okumanin nasil sonlandirilacagi ve sonrasinda neler yapilacagi noktalarini planlamasi

gerekmektedir (Graham & Kelly, 2018). Bu basamakta yapilacak hazirlikla uygulama ve
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mesaj iletme basamaklarinin da temeli olusturulmus olacaktir. Boylelikle sirecin daha etkili

bir sekilde ilerlemesi saglanir.

Hikaye kitabi okuma slirecine c¢ocuklarin ilgisi cekilerek baslanmasi 6nemli
gérilmektedir. Roskos ve Neuman (1998) hikayeye bir sarki, parmak oyunu veya
tekerlemeyle baslanmasini 6énermektedir. Ayrica, ¢ocuklarin dikkatlerini ¢cekebilmek ve
bunu surdarebilmek icin kitabin ilk cimlesinin vurucu bir ses tonuyla okunmasi etkileyici bir
yol olarak kullanilabilecekken, okuyucun ses tonuyla yapabilecegi sert ve yumusak, hizli ve
yavas, yuksek ve algak ve duraklama eylemleri de bu amagla kullanilabilir (Fox, 2001).
Kitabin uygun bir hizla okunmasi da ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasini engelleyecektir.
Ses tonunun kullaniimasi gibi okuyucunun jest ve mimiklerini de kullanmasi kitap okuma
surecinin sorunsuz iglemesine yardimci olacaktir. Erken g¢ocukluk déneminde bulunan
¢ocuklarla kullanilan bu tar araglar kitap okuma etkinliginin etkililigini artiracak etmenler

arasinda sayilabilir.

Cocuklarla birlikte bir hikaye okumak bash basina bir eglence kaynagi
olabilecekken, ayni zamanda c¢ocuklarin hikayeye tepki vermesi, hikayeye katilmasi ve
hikayeyle ilgili sorulara yanit vermesi araciligiyla bu eglence kaynagindan alinan keyfin
uzamasini saglamaktadir. Cocuklarla birlikte hikaye okumak c¢ocuklarin okuma Uzerine
odaklanabilmeleri ve bu hikayeden yola ¢ikarak yapilabilecek etkinliklere katilabilmeleri igin
bir 6grenme ortami yaratmaktadir (Campbell, 2009). Ayrica, ¢ocuklarla kitap okumak
cocuklarin sadece kitabin nasil kullaniimasini gormelerini veya keyif almalarini
saglamamakta (Butler, 1998), cocuklarin harfleri gérmelerini (Campbell, 2004; Strickland &
Morrow, 1989), cocuklarin bir hikayenin yapisini anlamalarini, giris — gelisme — sonug
siralamasini égrenmelerini (Campbell, 2004), yeni kelimeler ve climlelerle tanigsmalarini
(Dombey, 2010), kendi hayatlar disindaki dinyay! 6grenmelerine bir firsat tanidigi icin
kitaplara kargi olumlu tutum gelistirmelerini (Trelease, 2013) ve kendi hikayelerini
yaratmalarini (Fox, 2001) desteklemektedir. Cocuklarla yapilacak hikaye kitabi okuma

etkinliklerinde ise ¢ocuklarin hikayeler aracihgiyla edindikleri bilgilerle hikayede birazdan ne



54

olacagini tahmin etmeye c¢alismalari ¢ocuklarin gikarim yapma stratejileri gelistirmelerini
saglamaktadir (Campbell, 2004). Bunu destekleyebilmek icin kullanilabilecek en etkili
araclardan biri de uygun sorulmus sorulardir. Cocuklara surecle ilgili dogru anlarda dogru
sorularin  sorulmasi gocuklarin bu etkinlikten en Ust dizeyde faydalanmalarini
saglayacaktir. Ogretmenlerin bu siirecte bilissel olarak daha az zorlayici nitelikte sorular
sorduklari ve daha c¢ok hikaye okuma etkinligini yonetme konusuna odaklandiklari
gérilmustir (Dickinson, McCabe & Anastasopoulos, 2003). Ote yandan, okul éncesi
o6gretmenlerinin ebeveynlere gére daha yiksek dizeyde hatirlama, tahmin etme ve ¢ikarim
yapma konugmalarini kullanmalarina ragmen ¢ocuklarin Ust dizey sorgulama yapmalari
icin uygun sorulari sorma konusunda ylksek performans gosteremedikleri sonucuna
variimistir (Hindman, vd., 2008). Hikaye kitabi okuma etkinliklerinde yetiskinlerin stirece dair
soracaklari uygun sorularla ¢ocuklarin strece aktif katilimlarini saglamasi beklenmekte ve
bdylelikle gocuklarin dil becerilerini desteklemek icin kaliteli bir egitim ortami yaratmalari
onemli goérilmektedir (Bus 2001; Bus, ljzendoorn & van Pellegrini, 1995; Girolametto,
Weitzman & Greenberg, 2003; Hindman, Connor, Jewkes & Morrison, 2008; Justice & Ezell
2002; Senechal & Cornell 1993; Senechal 1997; Wasik, Bond & Hindman, 2006;
Zavenbergen, Whitehurst & Zavenbergen, 2003). Bdylelikle, ¢cocuklar kelimeler, hikayeler
ve karakterler hakkinda konusmayi 6grenmekte ve bu etkilesim yoluyla hikayeye iligkin
sorulari yanitlamaktadir (Pellegrini & Galda 2003). Cocuklarin bu sorulari yanitlarken
distinmeleri, yanit aramalari, bulduklari yanitlari uygun kelimelerle ifade etmeleri

gerekecektir.

Cocuklara hikaye kitabi okuyacak yetigkinlerin bu slreci en etkili sekilde
ydnetebilmek, uygun sorulari bulabilmek ve bdylelikle c¢ocuklarin dil becerilerini
destekleyebilmek icin kullanabilecekleri bir takim stratejiler bulunmaktadir. Yetigkinlerin
cocuklarin gelisim ve ogrenme duzeylerini artirmak amaciyla bu stratejileri kullanmasi
¢ocuklara gegici olarak bir destek saglamakta ve daha sonra ¢gocuklar yetiskinden bagimsiz

bir sekilde bu goérevleri yerine getirmeye basladikca bu stratejiler azaltilabilmektedir (Wood,
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Bruner & Ross, 1976). Boylelikle, ¢cocuklarin tzerinde ¢alisilan bu konuda bir uzmanhk
kazanmasi ve yetiskinden bagimsiz sekilde hareket etmesi igin bir zemin hazirlanmaktadir.
Bu stratejilerin  kullanilarak cocuklara bu sekilde destek olunmasi Vygotsky’nin
disiincelerine dayanmaktadir. Ogretim, ¢ocuklarin heniiz ustalasmadiklari becerileri
gelistirmelerine yardimci olmalidir; égretmenler tarafindan saglanan yonergeler, sorulan
sorular ¢ocuklarin belirli gérevleri tamamlamak icin gerekli becerileri gelistirmeleri igin bir
ortam hazirlanmasini saglamaktadir (Vygotsky & Cole, 1978). Bir baska ifadeyle,
yetiskinlerin cocuklarin 6grenme ve gelisimlerini desteklemek igin “yakinsal gelisim alani’ni
kullanmalari beklenmektedir. Boylelikle, cocuklarin sahip olduklari potansiyele ulagmalari

icin bir firsat yaratilmis olacaktir.

Yetigkinler yakinsal gelisim alanini gocuklarin ¢ocuklarin dil kullanimini desteklemek
icin kullanabilmektedirler. Bunun igin bir takim destek stratejileri bulunmaktadir. O’Connor,
Notari-Syverson ve Vadasy (2005) disuk destek stratejilerini minimum dizeyde yetiskin
yardimi iceren ve c¢ocugun belirli bir gelisim veya beceri alaninda olgunlagsmaya
yaklastiginda saglanan stratejiler olarak nitelendirmig ve bunlari genelleme, akil yaritme ve
tahmin etme olarak siralamiglardir. Daha ¢ok yardima ve ydnlendirmeye ihtiya¢g duyulan
durumlarda kullanilabilecek olan yuksek destek stratejileri ise ¢ocudun bir beceriyi
sergilemeye basladiginda ve bir gérevi tamamlamasi igin daha yapilandiriimis yetigkin
yardimi iceren stratejilerdir, bunlar ise katihmina yardim etme, secenekleri azaltma ve

cevap saglama olarak belirtilmistir (Norris & Hoffman, 1990).

Erken ¢ocukluk déneminde, ¢ocuklarin dil kullanimini destekleyen stratejiler olarak
kullanilabilecek olan diislk destek ve yuksek destek stratejileri Pentimonti ve Justice (2010)
tarafindan yapilan bir calismada derlenmistir. Arastirmacilar tarafindan yuratiimus olan bu
calismadan alintilanmis olan asagidaki tabloda ise dusik destek ve ylksek destek
stratejileri tanimlari ve Ornekleriyle eglestiriimis bir bigimde (Pence, Justice & Wiggins,

2008) asagida sunulmustur.
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Dil Kullanimini Destekleyeci Stratejiler
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Tanim Ornek
Genelleme Cocuklardan, ders igerigini Bana kendini gergin
dersin Otesinde, gegmis veya hissettigin bir zamandan
gelecekteki kisisel deneyimlerine bahset. Neredeydin ve ne
dogdru genisletmeleri istenir. olmustu?
Disiik Akil yuratme Cocuklardan bir seyin neden Bazi hayvanlarin blyk,
destek oldugunu veya olabilecegini ya bazilarinin kiglik geneleri
o da bir seyin neden 6yle oldugunu vardir. Bunun nedenini
stratejileri
acgiklamalari istenir. soyleyebilir misin?
Tahmin etme Cocuklardan sonra ne Sence ne bulacaklar?
olabilecegini agiklamalarini veya
bir olayin sonucunu tahmin
etmeleri istenir.
Katihmina yardim Cocuklardan, bir géreve dogru Jose, yarasa ve masa
etme cevap vermeleri igin baska bir kafiyeli. Birlikte
kisiyle (6gretmen veya akran) soyleyelim: yarasa, masa.
birlikte bu gérevi tamamlamalari
Yiiksek istenir.
destek Secenekleri Seceneklerin sayisini azaltarak Hayvanin bu kismina ne
L azaltma gocuklardan bir gorevi denir? Dis mi yoksa gene
stratejileri

Cevap saglama

tamamlamalar istenir.

Cocuklara dogru yanitin tam bir
ornegi verilerek onlardan bir
soruya dogru cevap vermeleri

istenir.

mi?
Bu kelime nasil
soyleniyor? Bu kelime,

tehlike. Rashoun, 'tehlike'
de.

Yetigkinlerin dil kullanimini destekleyen stratejileri ve tekniklerini kullanmalari

cocuklarin hikaye kitabi okuma etkinliklerine aktif katilmalarini saglayacaktir. Cocuklar bu

aktif katilim sayesinde slreci deneyimleyerek yagsama firsati edinmis olacaklardir. Cocuklar

sosyal iligkileri aileleri ve toplumlari icindeki ¢esitli deneyimler yoluyla 6grenmektedirler

(Denham, 1998; 2007). Erken dénemde hikaye kitabi okuma konusu Uzerine yapilan

arastirmalar genellikle bu etkinliklerin gocuklarin dil becerileri ve erken okuryazarlik

dizeyleri Gzerindeki etkisine odaklanmaktadir (Mol, Bus, de Jong & Smeets, 2008), 6te

yandan kitaplarin kullanildigi

ve (Uzerinde konusuldugu etkinliklerde gergeklesen
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etkilesimler cocuklarin gelisen sosyal yeterlilikleri icin de kullanilabilecek bir egitim ortami
saglamaktadir (Schapira & Aram, 2020). Cocuklar sosyal iliskileri aileleri ve toplumlari
icindeki cesitli deneyimler yoluyla 6grenmekte ve bu sekilde sosyal beceriler

kazanmaktadirlar (Denham, 1998, 2007; Saarni, 1999).

Erken cocuklukta edinilen sosyal beceriler cocuklarin sosyal yeterlilik kazanmalari
icin bir temel olusturmakta ve bu sosyal yeterlilikler ¢cocuklarin sosyal etkilesimlerini
etkilemektedir (Rose-Krasnor, 1997). Edebiyat Urlnleri araciliiyla c¢ocuklarin sosyal
kazanimlar elde ettikleri ifade edilmektedir (Mar, Oatley & Peterson, 2009). Ozellikle erken
¢ocukluk dénemi edebiyat Urlnlerinde ¢ocuklara gesitli sosyal deneyimler sunulmakta ve
genellikle insanlar, insan gibi davranan hayvanlar veya yaratiklar arasindaki etkilesimler ele
alinmaktadir. Bu nedenle, c¢ocuklara sosyal becerileri gdzlemleme ve eserlerdeki
karakterler Gzerinden bunlari deneyimleme igin bir firsat sunulmaktadir (Cassidy vd., 1998).
Ayrica, Kigilerin arasinda gergeklesen bir slire¢ olarak gortilmesi gereken ve kigilerin bakis
acilarini da igeren bir etkinlik olarak tanimlanan ¢ocuklara kitap okuma etkinlikleri sosyal bir
etkilesim firsati olarak gorilmektedir. Bruner (2020) anlamli bir kitap okuma etkinliginin iki
boyut igerdigini ve bu boyutlarin olay o6rglsuni, hikayenin gectigi yeri, karakterlerin
aciklamalari ve davranislarini iceren eylem boyutu ve karakterlerin davranislarinin altinda
yatan diaslnceleri, inanglari, arzulari, duygulari ve niyetleri iceren biling boyutu oldugunu
belirtmistir. Bu noktadan hareketle gocuklarin hikayenin kendi ve hikayenin icerdigi diger
tum ogelerle etkilesim kurabilecedi ve icinde bulundugu yasamin ve sosyal dinyanin

benzetimini deneyimleyecegi distnilmektedir.

Erken dénemde edinilmis sosyal beceriler, ¢ocuklarin yasamlari boyunca sahip
olacaklari saghgi, mutlulugu ve istikrari etkileyebilmektedir. Sosyal beceriler ve bu sayede
kurulacak olan sosyal iligkiler, cocuklarin gabalari ve 6zellikle 6gretmenler ve ebeveynler
olmak Uzere ¢ocuklarin g¢evrelerindeki yetiskinlerin g¢abalari yoluyla gelistirilebilmektedir
(Lawhon & Lawhon, 2000). Erken cocukluk egitiminde kullanilan oyun temelli, yetigkin

egitimi iceren, drama temelli, isbirlikli ve proje temelli ve hikaye etkinliklerini iceren
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programlar gibi farkh nitelikteki programlarin ¢ocuklara sosyal beceri kazandirmak igin
kullanildigi gorilmektedir (Aksoy & Baran, 2010). Bu baglamda, cocuklari bu konuda
desteklemek igin nitelikli cocuk edebiyati eserleri kullaniimakta ve bu eserler igerisinde
kullanilan dykilerin, ¢atismalarin ve kahramanlarin ¢ézimlerinin ¢ocuklarla birlikte ele
alinmasiyla etkili bir arag gorevi tstlenmektedirler. iletisim, problem ¢dzme, isbirligi icinde
¢alisma, karar alma, kendini yonetme ve arkadaslik gibi sosyal iligkileri baglatma ve bu
iliskileri stirdlirme icin gerekli olan beceriler olarak tanimlanabilecek olan sosyal becerileri
(Chandler, Lubeck & Fowler, 1992; Hurley, Wehby & Feurer, 2010; Kapikiran, ivrendi &
Adak, 2006) cocuklara nitelikli cocuk edebiyati eserleri ile gerceklestirilecek etkinlikler

araciligiyla kazandirmak énemli gorilmektedir.

Okul 6ncesi egitimde resimli ¢ocuk kitaplarini  kullanirken yetiskinlerin
uygulayabilece@i cesitli tekniklerle bu etkinliklerin amacina ulasmasi ve c¢ocuklarin
dikkatlerinin etkinlikte tutulmasi saglanabilecektir. Resimli ¢ocuk kitaplarini etkinliklerde
kullanma slreci sadece kitabin okunmasi slrecini kapsamamaktadir. Yetigkinlerin
uygulama oOncesinde planlama yapmasi, kullanacagi hikaye oncesi etkinlikleri ve hikaye
sonrasi etkinlikleri ile etkinlik sUrecine hazirlik yapmasi ve etkinligin degderlendirmesini
yapmasi beklenmektedir. Hikaye Oncesi etkinlikleri arasinda grupla sohbet, bilmeceler,
parmak oyunlari, tekerlemeler ve siirler yer almaktayken, hikaye sonrasi etkinliklerde hikaye
olusturma/hikaye tamamlama, hikayeye farkli isim bulma, pantomim, taklit oyunlari, rol
oynama, dogaclama ve dramatizasyon bulunmaktadir (MEB, 2013a). Benzer sekilde, Okul
Oncesi Egitim Programrnda Tirkge etkinliklerinin planlamasi esnasinda 6gretmenlerin
farkh yontem ve teknikleri kullanmasi onerilmekte ve etkinlik érnekleri olarak sunlar
siralanmaktadir; tekerleme, parmak oyunu, siir, bilmece, sohbet, resimli kitap okuma,
etkilesimli ve paylasiml sekilde okuma, 6ykd, taklit, dramatizasyon (canlandirma), éyku
tamamlama, Oyku olusturma, 6ykuyu tekrar anlatma, resimlendirme ve resimlerden yeni bir

Oykul olusturma gibi etkinliklerdir (MEB, 2013a). Bu baglamdan hareketle yetiskinlerin gocuk
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edebiyati eserleri kullanarak planlayacaklari etkinlikler icin hazirlik yapmalari ve bu farkli

ornekleri planlamalarina dahil etmeleri beklenmektedir.

Yetiskinler cocuk edebiyati eserlerini kullanarak uygulayacaklari etkinliklerde siklikla
kullandiklari hikaye kitaplarini herhangi bir ara¢ kullanmadan ¢ocuklara duz bir sekilde
anlatabilmektedirler. Fakat bu durum ¢ocuklarin siregten sikilip kopmalarina, dikkatlerini
toplamakta zorlanmalarina ve bu etkinliklerden faydalanamamalarina neden olabilmektedir.
Bu nedenle de yetiskinlerin hikaye 6ncesi ve sonrasi etkinlikler gibi etkinlik uygulama
surecinde de farkl hikaye anlatma teknikleri, kitap okuma modelleri ve ydntemleri
kullanarak sureci ¢ocuklar igin canli tutmalari gerekmektedir. Olgan (2017) hikaye kitabi ve
farkh materyaller kullanarak hikaye anlatma yontemlerini 6yki kitabi ile anlatma, pazen
tahta karti ve figlrler ile anlatma, kukla ile anlatim, teknolojik araclar kullanarak anlatma,
hikaye karti ile anlatma ve televizyon seridi ile anlatma olarak siralamistir. Bunlara ek olarak
kitap okuma yontem ve modelleri dinleme modeli, birlikte okuma, grup olarak
okuma/konusma, tekrar ederek okuma, sesli kitap okuma, tahmin ederek okuma ve katihmli
okuma olarak belirtilmis ve bir diger kitap okuma yéntemi siniflandirmasinin sesli okuma,
diyaloga dayali okuma ve dijital okuma yoéntemini icerdigi ifade edilmigtir (Isitan, 2017).
Ayrica, daha 6nce Oyku tabanli 6grenme, dykulestirme yontemi isimleriyle kullaniimig olan
Storyline Yontemi de konuyla ilgili literatiirde kendisine yer bulmustur (Tepetas Cengiz,
2017). Bu tur hikaye oncesi ve sonrasi etkinlikler, farkh teknik, yéntem ve modellerle
etkinliklerin gesitlendiriimesi gocuklarin ve yetiskinlerin suregten daha fazla keyif almalarini

ve surecin amacina ulagmasini saglayacaktir.

Yetigkinlerin okul dncesi egitimde ¢ocuk edebiyati eserlerini kullanabilecekleri farkli
etkinlikler, teknik, yéntem ve modellerin yaninda etkinliklerini cesitlendirebilmeleri igin
kullanabilecekleri bir diger ara¢ ise ortamlardir. Okul oncesi egitimde duzenlenecek
ogrenme merkezleriyle Ozellestiriimis egitim ortamlar yaratilabilmektedir. Bu 6grenme
merkezlerinden olan kitap merkezleri ile ¢ocuklarin kitaplara igin olumlu tutumlar

gelistirmeleri, dil gelisimlerinin ve iletisim becerilerinin desteklenmesi saglanacaktir. Ayrica,
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aydinhik ve sessiz bir alanda olusturulacak olan bu merkezlerde c¢ocuklarin basih
materyalleri  inceleyebilecegi, rahatca kitap/dergi vb. bakabilecegi alanlar
olusturulabilecektir. Bu merkezlerde ¢ocuk boyuna uygun raflar, resimli kitaplar, sandalye-
koltuk, minderler, masa, ¢esitli basil materyaller, farkli icerikte yazili materyaller, gocuklarin
hazirladigi kitaplar, maketler, kostimler, kavram oyuncaklari gibi ¢ok cesitli materyal
bulundurulmasi onerilmektedir (MEB, 2013a). Bu tur farkli materyallerle zenginlestirilen
kitap merkezleri araciligiyla g¢ocuklarin merak duygularinin desteklenmesi, arastirma
yapmalarinin saglanmasi, sorgulama becerilerinin kullaniimasi saglanmaktadir (Morrow,
1996). Kitap merkezlerinin nitelikli cocuk edebiyati eserleri igermesi ve gesitli planlamalarla
bu merkezin egitim surecinin icine katiimasiyla ¢cocuklar etkili bir deneyim yasama firsati

sunulmus olacaktir (Génen, Ertiirk & Ozen Altinkaynak, 2011; Veziroglu & Génen, 2012).

Gelisen teknolojiyle birlikte resimli gocuk kitaplarinin kullanim sekilleri ¢cesitlenmeye
baslamigtir. Bunlardan biri de elektronik kitaplardir. Elektronik kitaplarin yurtdiginda yaygin
bir sekilde kullanildigi ve kullanici sayisinin da giderek arttigi ifade edilmektedir (Génen &
Uyanik Balat, 2002). Bu tur elektronik kitaplara internet kitiphanelerinden, yayinevlerinden
ve yazarlarin internet sitelerinden ulasilabilmektedir. Son yillarda Turkge elektronik resimli
cocuk kitaplarinin yayginlasmasiyla birlikte yayinevleri ve resimli ¢ocuk kitaplar
yazarlarinin daha fazla ebeveyne, okul dncesi egitim kurumuna, egitimcilere ve gocuklara
hizmet ulastirabildikleri dustnulmektedir. Literatirde resimli ¢cocuk kitaplarinin etkin
kullanima iliskin kavramlardan biri de Oykii Cantalari (story bag)'dir. Bu gantalarin iginde
oOykinun kendisi, kiiglk ve blyuk éyku kartlari, arastirmacilar ve égrenciler tarafindan 6ykd
okunarak olusturulmus O6yku ses kayitlarini igeren CD'leri, karakterlerin kuklalari, konu ile
ilgili bilgilendirici kitap, kitapta gegen konulara iliskin masa ve kart oyunlari, aile bilgilendirme
mektuplari ve aile oyunlari, bos kagit ve boya kalemleri bulunmaktadir. Cocuklar bu
materyalleri kullanarak Oykuleri daha kolay ogrenmekte, Oykuleri yasamakta, oykulerin

icinde gegen kavramlar ile gergcek yasami iliskilendirebilmektedir. Ayrica éyku kitaplarina
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yoénelik hazirlanan materyallerin eve gonderilmesi ile ¢ocuklarin aileleri ile etkilesimleri

kitaplar sayesinde arttirimaktadir (Levy & Hall, 2021; Sharp, 2005).

Tdm bu bilgiler 1s1ginda, nitelikli cocuk edebiyati eserleri ile planlanacak bu sirecin
cocuklar igin keyif verici olmasi tim diger kazanimlarin ¢ocuklar tarafindan edinilmesi igin
saglam bir zemin olusturacaktir. Bu nedenle, resimli ¢ocuk kitabi okumanin, hikayeler
hakkinda konusmanin, hikayelerle ilgili sorulara cevap aramanin, ¢ocuklarin kitap okuma
aliskanlhigi kazanmasinin temelinde ¢ocuklarin bu siregten keyif almalari olmalidir. TUm bu
saylisiz kazanimlar nedeniyle, resimli gocuk kitabi okuma gunlik egitim slrecinin bir pargasi

olarak kullaniimalidir.

Dil Geligimi

Dil, o dili konusanlarin duygu, didslince ve hayal glglerini belirlemekte (Kaplan,
1984) ve bireylerin bilgi, diistince ve duygularini birbirlerine aktarabilmelerini, distincelerini
dizenleyebilmelerini saglamaktadir. Ayni zamanda dil disltncelerin gbrinen dizeyden
daha derinlerde birbiriyle iletisim icinde bir zincir olusturmasiyla ortaya ¢ikmaktadir (Piaget,
1979). Daha genis bir tanimla dil, bireylerin bilgi edinmesini, duygu ve dusuncelerini ifade
etmesini, toplumda sosyallesmeyi saglayarak kultirel mirasin bir sonraki nesle
aktarilmasini saglayan belli kurallara sahip, sistemli sézciklerden olusan bir sistem
batinadar (Temel, Bekir & Yazici, 2014). Bir bagka tanim ise insanin sosyal bir varlik olma
durumuna vurgu yaparak dili ve dil becerilerini agiklamaktadir. Bu tanim, insanlarin
toplumlagmaya baglamasiyla birlikte, kargisindakiyle iletisim kurdugunu, ¢ok cesitli iletigsim
yollarinin ardindan bu iletisim ihtiyacinin dil becerilerini ortaya cikardigini belirtmektedir

(Correll, 2008).

Dil aracih@iyla ¢ocuklar gcevrelerini kesfeder, kendilerini ifade eder ve iginde yasadigi
topluma ait tim degerleri edinir. Cocugun dili 8grenmesi i¢in ise etrafinda bu dili kullanan,
konusan, kendisiyle iletisime gecen bireylerin olmasi gerekmektedir (Chomsky, 1965). Dil

ve dile ait tim kurallar yasanilan deneyimler ile dogal olarak égrenilmektedir. Cocuklar dil
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gelisimleri ilk olarak ailelerinden ve sosyal cevrelerinden etkilenmektedir (Keklik, 2015).
Gelisimin tim alanlarinda oldugu gibi dil gelisimi icin de ¢ocuklarin yasamlarinda kritik
dénemler bulunmaktadir. Ozellikle ilk ti¢ yilda dil ediniminin ok hizl bir sekilde gergeklestigi
ve daha sonraki yillarda yavaslayarak devam ettigi belirtiimektedir (Berk, 2013). Dil
gelisimini daha iyi aciklayabilmek igin farkli gérislere dayanan kuramlar gelistirilmistir.
Kuramlar dil gelisimini agiklamakta bazi ortak noktalari paylasmakta, kendilerine ait farkl

noktalari da ortaya koymaktadir.

Dil Geligsimini Agiklayan Kuramlar

Davranig¢i Kurama Gore Dil Geligimi. Davraniggl kuram, bireyin dil becerisi
kazanma surecini uyaran-tepki ve davranis-pekistirec iliskisine indirgemekte ve bu iligki
araciligiyla bireyin ¢evresinden edindigi bir davranis oOrintisi olarak aciklamaktadir.
Davranis¢i kuramin onculerinden olan Skinner, bir bebegin cevresindeki yetigkinlerin
seslerini dinledigini, bu sesleri taklit edince édillendirildigini ve bu édullendiriime sonucunda
da dili 6grendigini ileri stirmustir (Harris, 1992; Morris, 2002). Bu nedenle, dil gelisiminde
cocugun icinde bulundugu cevrenin etkisi buyUktir (Berk, 2013). Ayrica, tekrar ve

pekistirme bu kuramin temel bilegenlerindendir (Morris, 2002).

Davranisgl kurama gore, ¢ocuk bos bir levha olarak goériimekte (Karmiloff &
Karmiloff-Smith, 2001) ve dil gelisimi uyaran, yanit olarak verilen davranis ve bu davranisin
ardindan meydana gelen olaylar arasindaki etkilesim sayesinde gergeklesmektedir.
Cocugun dil 6grenme surecindeki stzel ve sbézel olmayan davraniglarina verilen
pekistirecler dil gelisiminin temel sorumlusu olarak goérUlmektedir. Cocuk, digerlerinin
konugmalarini taklit ettiginde ve s6zel ifadeler ile nesneler arasinda bir baglanti kurdugunda
pekistirilirse dil dgrenilmektedir (Harris, 1992; Senemoglu, 2011). Bu pekistirme yetigkinin
dikkatini cekme, yetiskinin cocugun soyledigi kelimeyi tekrarlamasi ve onaylamasi olabilir

(Puckett & Black, 2001). Dil gelisimi esnasinda ¢ocugun soylediklerinin yetiskin tarafindan
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tekrarlanmasi, yanliglarinin dizeltilerek dogrusunun sdylenmesi sadece pekistirmeye degil,

cocuk icin dogruyu modellemeye de imkan tanimaktadir (Herschensohn, 2007).

Davraniscl kuram dil gelisiminin bazi yonlerini aciklasa da dilin diger bilesenlerinin
nasil kazanildigini aciklamakta yetersiz kalmaktadir (Otto, 2014). Bu kuram, Ozellikle
cocuklarin gevresindekilerden duymadan, dogrudan onlar tarafindan tiretilen sesleri ve
kelimelerin nasil dgrenildigini agiklayamamaktadir (Nor & Ab Rashid, 2018). Ayrica, bu
kuram sadece gozlenebilir seylere odaklanmaktadir, bir diger ifadeyle dil gelisiminin
gbzlemlenebilir kismiyla ilgilenmektedir (Temel, Bekir & Yazici, 2014). Bu sekildeki yetersiz
aciklamalari nedeniyle davranis¢l kuramin acgiklayamadidi noktalara odaklanan bagka

kuramlar da geligtirilmigtir.

Psikolinguistik Kurama Gore Dil Geligimi. Davranisgl kurama kargl gelen
kuramlardan biri psikolinguistik kuramdir. Chomsky davranis¢i kuramda destekleyecek bir
nokta bulamadigini ifade etmistir (Chomsky, 1959). Chomsky’nin éncllerinden oldugu bu
kuram, cocuklarin hi¢ pekistiriimemis cimleleri kurarak dil 6grendiklerini savunmaktadir. Bu
kurama goére, cocuklar hi¢ duymadiklari cumleleri tretmektedirler (Goldstein, 2013).
Chomsky’nin temel goérigslerinden biri dogmadan énce dili kullanmaya programlanarak
dinyaya gelen ¢ocuklarin dogustan bir dil 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Cocuklarin

dogustan getirdigi bu yapi dogal bir dil kazanim araci olarak tanimlanmaktadir (Otto, 2014).

Psikolinguistik kurama gore, cocuklarin sahip olduklari dil kazanim araci gocuklara
onlarin uyaranlari anlamasi, bunlari ¢o6zimlemesi, uygun bir sekilde dili kullanmasi igin bu
sureci kolaylastiracak bir yetenek saglamaktadir (Chomsky, 1975). Dil gelisimin odaginda
bu yer almakta ve dil gelisimi icin gocugun cevresine vurgu yapilmamaktadir (Gander &
Gardiner, 2007). Dil gelisimi ¢ocuklarin dilin yapisini kesfederek dili 6grenmeleri seklinde
gerceklesmekte ve bu dogustan gelen bir 6zellik olarak gértlmektedir (Cairns, 2008). Bu
kesif surecinde, gocuklar deneyerek, gevresindekilerle konusarak kelimeleri ve dilbilgisi

kurallarini 6grenmekte ve bunlari kurallara dénustiirmektedir (Benson, 2013).
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Chomsky, diinya Uzerindeki tim dillerin esit oldugunu savunmaktadir. Bu diller
arasindaki evrensellik 6zelligini ortaya koymaktadir. Dillerin kendilerine goére birtakim
Ozellikleri olmasina ragmen, evrensel ortak 6zellikleri de bulunmaktadir. Tuim dillerde
harfler, sesli sessiz harfler, isimler, filler, zaman c¢ekimleri gibi yapilar yer almaktadir
(Chomsky, 1976). Ayrica, insan zihninde evrensel tek bir dil bilgisi bulundugu da

Chomsky’nin savundugu dusincelerden biridir.

Sosyokiiltiirel Kurama Goére Dil Gelisimi. Bu kuram Vygotsky tarafindan
gelistiriimigtir. Ogrenme, sosyal etkilesim yoluyla kiltirlenme sireci olarak tanimlanmakta
ve gelisim Uzerinde gevrenin ve bu gevrenin kiltlrinin ¢ok buylk bir etkisi bulundugu ifade
edilmektedir (Donato & Mccormick, 1994). Sosyokiiltirel kurama goére, ¢ocugun gelisimi
icinde bulundugu kultirden ve tarihsel durumlardan ayri disinidlemez. Ayrica, bu sirecteki
gelisim dil, yazi sistemleri gibi semboller sistemine baglidir (Slavin, 2015). Kiiltirlenme
olarak adlandirilan stre¢ topluma ait distince, inang ve 6zelliklerin gocuga aktariimasi
olarak betimlenmektedir. Bu klltirlenme surecinin en énemli araci ise dildir (Aydin, 2000).
Dil sayesinde ¢ocuk cevresindekilerle etkilesime girmekte, onlarla konusmakta ve onlari
dinlemektedir. Boylelikle, kaltlr aktarimi gergeklestiriimektedir (Bruning, Schraw & Norby,
2014). Bu nedenle, dil bireyin icinde yasadigi sosyal yagsamin ve sosyallesmesinin temel

gerekliliklerindendir (Berk, 2013).

Vygotsky, bu kuram kapsaminda yakinsak gelisim alani kavramini tanimlamistir.
Gocugun bir problem durumuyla karsilastiginda bu problemi tek basina ¢ézememesi,
problemi ¢dzebilmek icin yetiskinle etkilesime gecerek destek almasi ve bu destekle
problemi ¢ozebilmesi durumunda yakinsak gelisim alaninin varligindan soz edilebilir.
Yakinsak gelisim alani ¢ocugun kendi yapabilecegi dizey ile yetiskin destegiyle
yapabilecegi dizey arasindaki fark olarak tanimlanmaktadir (Berk, 2013; Bodrova,
Germeroth & Leong, 2013; Lightbown & Spada, 1999). Ogrenme bu aradaki farkin

kullaniimasi sayesinde gergeklesmektedir (Slavin, 2015). Yetiskinin verecegi destegi
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zamanla azaltmasiyla ¢ocuk tek basina yapabildiklerini bir Ust duzeye tasiyabilecektir

(Bodrova, Germeroth & Leong, 2013). Bu nedenle yetiskin destegi 6nemli gorilmektedir.

Biligsel Kurama Goére Dil Geligimi. Dilin bilissel bir beceri oldugunu ve birbiriyle
paralel gelisim goésterdidini savunan bilissel kuram Piaget tarafindan gelistirilmistir. Bu
kurama gore, bilissel gelisim belli asamalarla gerceklesmekte ve bu sire¢ de dil gelisimi de
bu asamalara eglik etmektedir. Bir diger ifadeyle, biligsel gelisimdeki ilerleme dil gelisiminin
de nasil olacagini belirlemektedir (Ferrand & Bloom, 1997; Santrock, 2004). Bu kurama
gore, gcocugun dil 6grenmesi icin kullandigi mekanizma diger tim égrenmeleri i¢in kullandigi
mekanizmayla aynidir. Cocuklar, dil gelisimi igin ayri bir mekanizma kullanilmamaktadir

(Otto, 2014).

Bilissel kuram, sadece ¢ocugun i¢sel yapilarina degil, ayni zamanda ¢ocuk-gevre
arasindaki etkilesime de vurgu yapmaktadir. Dil gelisiminde ¢evrenin de ¢ocuk Uzerinde
etkisi bulunmaktadir. Piaget, dilin kendisinden daha buyuk biligsel yetiler Uzerine kurularak
gelistigini savunmaktadir. Bu bilissel yetilerdeki yetersizliklerin olmasi gocugun dil gelisimini
de olumsuz etkilemektedir (Cuceloglu, 1998; Corbalis, 2002). Dil gelisimi igin dnkosul ve
temel olan seyin biligssel gelisim oldugu savunulmaktadir (Karmiloff & Karmiloff-Smith,
2001). Bu iki gelisim alani arasindaki iligki gocuk igin ilerleyen yaslarda da devam etmektedir

(Senemoglu, 2011).

Biligsel gelisimin ilk yillari dil gelisimi dncesi donem olarak gorilmektedir. Yasamin
ilk iki yilina denk gelen ve duyusal motor donem olarak adlandirilan bu donemde ¢ocuk
yasami anlamak icin dili kullanmamakta, duyularini kullanarak her seyi tanimaktadir. Dili
kullanmaya baslamanin ilk 6ncusiu gocukta nesne surekliligini gelismeye baslamasidir. Dil
gelisim dncesinde, her seyi duyulariyla yriten ¢ocuk, nesne surekliligiyle birlikte, ortamda
bulunmayan, duyulariyla algilayamadigi nesneleri de sembollerle ifade etmek ihtiyacindadir
(Neaum, 2010; Otto, 2014; Paciorek & Munro, 1999). Duyusal motor dénemin ardindan
gelen, islem o6ncesi donem ile ¢ocuklar dinyayi kelimelerle, goérsellerle ve cizimlerle

anlatmaya baglamaktadirlar (Santrock, 2004).
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Piaget, cocuklarin dili aktif olarak kullanmaya baglamasiyla iki tir konusma
yaptiklarini savunmaktadir. Bunlar benmerkezci konusma ve sosyallesmis konusmadir.
Gelisim, benmerkezci konusmadan baslayarak sosyallesmis konusmaya dogru devam
etmektedir (Aksoy & Baran, 2017). Benmerkezci konugsmada konusma sadece gocuk igin
anlamli olabilmektedir, ¢link(i ¢cocuk bu konusmayi kendisi icin yapmaktadir. ilerleyen
suregle birlikte, etrafindakilerle etkilesime gectikce baska insanlarin kendisinden bagka
sekilde duslnebildiklerini gérmekte ve boylelikle benmerkezci konusmada azalma
baslamaktadir. Bu etkilesim arttikga da sosyallesmis konusmaya dogru bir gegis

gerceklesmektedir (San Bayhan & Artan, 2011).

Bilissel kurami savunan bir baska isim olan Bloom (1974) ise, ¢cocuklarin dili belirli
anlamlara gore yapilandirdigini savunmaktadir. Anlamlar gocugun zihninde olusmakta ve
¢ocuklar dilin anlama ait bilgilerini dil yapisina ait bilgilerden 6nce kullanmaktadirlar
(Ferrand & Bloom, 1997). Cocuklar, kavramlar ve olaylar arasindaki iliskiyi &nce anlamakta
ve daha sonra dilin yapisina ait bilgileri edindik¢e bunlari ifade etmektedirler (Joyce, 2011;
Otto, 2014). Dil gelisimi anlam temelinde kurulmaktadir. Cocuklar 6nce anlamlandirmakta,

dil deneyimleyerek 6grendik¢e de bu anlamlari ifade edebilmektedirler.

Dilin Temel Bilegenleri

Dilin temel bilesenleri Bloom ve Lahey (1978) tarafindan bigim, icerik ve kullanim
olarak tanimlanmistir. Bigim bileseni sesbirimi, bi¢cimbirimi ve s6z dizimini icermekteyken,
icerik anlam bilgisini ve kullanim ise edimbilim olarak adlandirilan kullanim bilgisini
kapsamina almaktadir. Geleneksel dilbilim ise bu Ugli siniflandirmayi, bi¢cim bileseninin
icinde yer alan sesbirimi ve s6z dizimini de ayr birer bilesen olarak tanimlayarak beg
bilesenden olusan bir siniflama ortaya koymustur. Ote yandan, dil incelenirken bu bes

bilegenin birbirinden ayriimayan bir yapida oldugu da gortulmektedir.

Sesbirim. En basit dizeyde konusma sesi olarak tanimlanan sesbirim konusmada

anlam degisikligine neden olan en kiglik anlamli birimlerdir. Cocuk dili 6grenirken, o dildeki
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sesbirimleri, sesbirimlerin bir araya gelislerini ve bunlarin kurallarini da 6grenmektedir. Bir
dilde, alfabedeki harf sayisindan daha fazla sesbirim bulunur, Tlrkce de bu dillerden biridir
(Eker, 2007). Biz ve bir sézcuklerindeki z ve r harfleri iki kelimenin farkli anlama sahip

olmasini saglamaktadir. Sesbirimler birleserek sézcukleri meydana getirmektedirler.

Bigcimbirim. Dildeki en kiguk birimdir. Dilin bu bileseni s6zclklerde yer alan kok ve
bu kdke gelen ekleri, bu eklerin gelis kurallarini icermektedir (Topbas, 2001). Sesbirimlerin
olusmasiyla bicimbirimler meydana gelmektedir (San Bayhan & Artan, 2011). Bu
sesbirimlerin siralanisina ait ise yayihm/dagilim ve siralanma kurali bulunmaktadir. Bu

kurallar birlikte kullaniimaktadir.

S6z Dizimi. Climlede yer alan soézcuklerin siralanmasi, cimlenin dizeni ve
sozcuklerin arasindaki iligkilerin dizenlendigi kurallar sistemine s6z dizimi (sentaks) adi
verilmektedir (Goldstein, 2013). Bu kurallarla, cimledeki hangi dizilimin uygun olup olmadigi
degerlendiriimektedir. Tlrkge 06zne-nesne-fil yapisinda bir dildir ve sézciklerin

siralanmasinda belli bir dlizeye kadar esneklik bulunmaktadir (Demir, 2006; Owens, 2019).

Anlam bilgisi. Kelimelerin ve kelimelerin bir araya gelerek olusturduklari yapilarin
anlamini ve igerigini dizenleyen kurallar sistemidir. Semantik olarak da adlandirilan anlam
bilgisinin inceleme alani dilin sézcuk dagarcigidir. Dildeki kelimelere ylklenen anlamlari bu
baslik altinda incelenmektedir (Aksoy & Baran, 2017). Ayrica, anlam tek basina bir anlami
olan sdzciikleri de ifade etmektedir (Topbas, 2001). iki kelimenin paylastiklari 6zelliklerin
yuksek olmasi, bu kelimelerin birbirine benzer olmasini saglamaktadir. Ayni anlami tagiyan

sozculkler es anlamli s6zciikler olarak tanimlanmaktadir.

Kullanim. Dil iletisim, davranis dizenleme, paylagsma ve yorumlama gibi ¢ok farkl
amaclarla kullaniimaktadir. Dil sadece sembollerden olusan bir sistem degil, temel bir
iletisim aracidir. Dilin bu bileseni, sosyal ortamlardaki dil kullanimi Gzerine ¢alismaktadir.
Bu nedenle yapisal 6zelliklerden ¢ok islevsel 6zellikler ele alinmaktadir (Gleason, 2005;

Owens, 2012).



68

Dil Geligim Evreleri

Her cocugun farkl 6zelliklere ve kosullara sahip olmasi nedeniyle gelisim biriciktir.
Her ¢ocuk birbirinden farkli gelisim 6zelliklerini farkli yas dénemlerinde gdsterebilmektedir.
Gelisim zamanlama olarak farklilik gosterse de bu siregte takip edilen basamaklar birbirini
ayni siralamayla takip etmektedir. Bu tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi dil gelisimi igin de
gecerlidir. Cocuklar farkli hizlarda dil gelisim asamalarini izleseler de bu asamalari ayni
siralamayla kendi hizlarinda takip ettikleri gortlmektedir (Berk, 2013; Gonen, 1988;

Trawick-Swith, 2013).

Erken ¢ocuklukta dil gelisimi incelendiginde, dil gelisiminin ifade edici dil gelisimi ve
alici dil gelisimi olarak iki ana grupta toplandi§i gorulmektedir. Bazi kaynaklari bu
siniflamalari konugsma oéncesi déonem ve konusma dbénemi olarak da isimlendirmektedir.
Bebekler dili konusmaya baslamadan ¢ok 6énce anlamaya baslamaktadirlar (Bruce &
Hansson, 2008). Bu nedenle alici dil ile basglayan dil gelisimi, daha sonra ifade edici dil ile
devam etmektedir. Dil gelisimini desteklemek icin bebeklik doneminde itibaren ¢ocukla
konugsmak, cocuga dilsel uyaranlar saglamak bu nedenle dil gelisiminin temelini
olusturmaktadir. Bebekler konusmaya baslamadan dnce dili kullanarak yanit veremeseler
de kendilerine sorulan sorular isaret yoluyla cevaplayabilmektedirler (Bernardis, Bello,

Pettenati, Stefanini & Gentilucci, 2008).

Alci Dil Gelisimi. Alici dil gelisimi alti farkli asamada ele alinmaktadir. Bu asamalar
sirasiyla su sekildedir; yeni dogan donemi, gigildama-agulama donemi, mirildanma-
civildama doénemi, mirildanmanin tekrari dénemi, baskalarinin seslerini taklit donemi ve
ses-sOzcukler donemidir. Bu agsamalar, zamanlama olarak belirli araliklara sahip olsa da bu

her bebekte farkhlik gdsterebilmektedir.

Dogumla birlikte baslayan yeni dodan doénemi ilk sekiz haftalik doénemi
kapsamaktadir. Bu donemin en temel Ozelliklerinden biri cocugun aglama yoluyla iletisim

kurmasidir. Aglamanin bir ¢esit erken kisisel iletisim yontemi oldugu ifade edilmektedir
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(Southgate, van Maanen & Csibra, 2007). Aglama esnasinda kullanilan ses perdesindeki
farkhliklar, aglamanin uzunlugu ve aradaki duraklamalar bebeklerin farkli ihtiyacglarini ifade
etmeye calismalarindan kaynaklanmaktadir (Cecchini, Lai & Langher, 2007). Bakim
verenler bu farkliliklar anlayabilmekte ve bebeklerin ihtiyaclarina yani verebilmektedirler
(San Bayhan & Artan, 2011). Bu dénemde aglamasina bakim verenler tarafindan daha hizli
sekilde yanit verilen bebeklerin daha sonra daha az agladiklari ve iletisim kurmaya daha
acik olduklari tespit edilmistir (Bell & Ainsworth, 1972). Bu dénemin sonlarina dogru,
¢ikarilmaya baglayan sesler bebegin ¢evresindekilere tepki gésterme amaciyla kullanmaya
basladigi sesle olmaya baslamistir (Aksoy & Baran, 2017). Aglama ile ¢ikarilan sesler dil
gelisiminin daha sonraki asamalari icin temel olusturmaktadir (Aydogan, Ozylrek &

Gultekin Akduman, 2017).

Yeni dogan doéneminin ardindan gelen gigildama-agulama doénemi 2-4 aylar
arasinda gergeklesmektedir. Bu donemde aglamanin yaninda gikariimaya baslayan sesler
dinyadaki tim bebekler tarafindan c¢ikariimakta, bir diger ifadeyle evrensel nitelik
tasimaktadir. Kendiliginden ses Uretiminin bagladigi bu donemde seslerin anlam igeren,
bebegdin keyif aldigi veya almadigi seyleri belirten sesler oldugu goérilmektedir (Machado,
2003; San Bayhan & Artan, 2011). Bebeklerin bu dénemde sesle oynadiklari, refleksif
olarak tesadufen gikardiklari sesleri sevdikleri ve bu sesleri tekrar gikarmaya calistiklar
disundlmektedir (Herschensohn, 2007). Agulama bebeklerin g¢evresindekilerle so6zlu

iletisim kurmalarini saglayan oyunsu bir suregctir (Trawick-Swith, 2013).

Bebekler agulama déneminin ardindan, mirildanma-civildama dénemine gegis
yapmaktadirlar. Bu donem 4-6 aylar arasinda gergeklegsmektedir. Bir dnceki donemde
refleksif olarak cikarilan sesler, bebegdin ses cikarma Uzerindeki kontrolinin artmasi
nedeniyle bilingli ¢ikariimaya baglamistir. Bebek bilingli ¢ikardigi bu seslerden keyif
almaktadir. Bu sure¢ vokal jimnastik olarak adlandiriimaktadir (San Bayhan & Artan, 2011).
Bu dénemde, ses ve sesin anlami arasindaki iliski bebek tarafindan anlasiimaya baglar

(Hoff, Neuman & Dickinson, 2002). Dudak sesleri olan b, m, p seslerinin ¢ikariimasiyla
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birlikte ma-ma-ma, ba-ba-ba gibi sesler ¢ikarilir ve bebeklerin bundan keyif aldigi goralar.
Ayrica, bu dénemde bebegdin seslere donlip bakarak tepki verdigi ve tanidiklarina

gulimsemeye basladigi da gorilmektedir (Aksoy & Baran, 2017).

Bebegin yaklasik 7-9 aylar arasina denk gelen mirildanmanin tekrari dénemi
babildama olarak da adlandiriimaktadir. Bu dénem ses ve isitmenin birlestirildigi ddnemdir.
Hece tekrarlarinin gorilmeye basladidi bu dénemde, dudak seslerini iceren hecelerin
tekrarlar yapilir (Eliason & Jenkins, 2003). Bu tekrarlar bilingli s6z Uretimleri olarak
yapilmamaktadir (Hayes, 2001). Bebegdin bu hece tekrarlar yetiskinler tarafindan tesvik
edilmelidir. Boylelikle, bebegin 6grenmesi desteklenebilir. Mirildanmanin tekrari déneminde
bebegin gelisim 6zelligi geregi yapmasi beklenenleri gerceklestirmemesi durumunda bakim
verenlerin iyi bir gézlemci olmasi ve erken midahale icin girisimlerde bulunmalari énemlidir

(Topbas, 2015).

Bagskalarinin seslerini taklit ddnemi 9-11 aylar arasinda gérilmektedir. Bu dénemde,
bilingli ses ¢ikarma ve bagkalarini taklit etme gerceklesmektedir (San Bayhan & Artan,
2011). Bebek cikardigi farkli seslere cevresindekilerin farkli tepkiler verdigini anlar. Bu
doénemdeki taklitler sadece dil becerileri igin degil, sosyal becerilerin edinilmesi igin de dnem
tagimaktadir. ilk anlamli kelimenin séylenmesinden énce taklitlerle sesler gikariimaktadir
(Topbas, 2015). Bebeklerin kendi dillerini 6grenmek icin ihtiya¢g duyacaklari ses

repertuvarlari artik kullaniilmaya hazir hale gelmigtir.

Alici dil déneminin en son asamasi ses-s6zcukler ddnemidir. Bu dénemde, dnceki
doénemlerdekinin aksine birbirine benzemeyen hecelerin tekrarlar yapilmaya baglamistir.
Kullanilan s6zcukler anlasilmaz haldedir ve bu tur konugsmalara jargon adi veriimektedir
(San Bayhan & Artan, 2011). Bu jargonlar, ¢ocuk igin sdzcik ve cUmlelerin yerini
tutmaktadir (Berk, 2013). Bu dénemde, ¢ocuk soyledigi sézcugln bir anlami oldugunu artik
bilmektedir. Ses-sdzclkler doneminde seslerin, jest ve mimiklerin bilin¢li bir sekilde tekrar
edilmesinin gérilmesi nedeniyle bu dénem tekrarlama dénemi olarak da anilmaktadir (Berk,

2013; Hoaf, Neuman & Dickinson, 2002). ilk sézciiklerin sdylendigi dénem olan ses-
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sdzcukler dénemi, dil bilimciler tarafindan “dilin baglama noktasi” olarak nitelendiriimektedir

(Trawick-Swith, 2013).

ifade Edici Dil Gelisimi. Yasamin ilk yilini kapsayan alici dil gelisiminin ardindan
gelen ifade edici dil gelisimi tek s6zcukli cumleler donemi, iki s6zclUkli cumleler ve
birlesimler dénemi, l¢ ve daha fazla s6zcikll ifadeler ddnemi ve dilbilgisi kurallarina uygun
konusma donemi olarak siralanmaktadir. Cocuk artik sdzcukleri kullanarak kendisini ifade
etmeye baslamaktadir (Berk, 2013; Neaum, 2010; Trawick-Swith, 2013). Bu surecin
desteklenmesi, cocuklarin kendilerini ifade etmelerini ve dolayisiyla ifade edici dil
becerilerini gelistirmelerini saglayacaktir. Bu nedenle, ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerini

kullanabilecekleri deneyimlere ihtiyaglari bulunmaktadir.

Tek sozcukli cuimleler donemi. Bebekligin ardindan 12-18 ay arasi donemi
kapsayan tek sozcikli clmleler doneminde c¢ocuk ilk kez gergek stzclik kullanimina
gecgmektedir (Bloom, 1998). Bu dénemde, cumleler tek sdzciikten olusmakta ve ¢ocuk 1-30
arasl sb6zclk dagarcigina sahiptir (Temel, Bekir & Yazici, 2014). Bebekler tarafindan
kullanilan ilk s6zcuklerin genellikle insanlar, hareketli nesneler, yiyecekler, hayvanlar, bildik
eylemler ve sosyal ifadeler ile ilgili oldugu gértlmektedir (Hart, 2004; Owens, 2012; Pinker,
2001). ifade edici dil gelisimi baglamis olsa da, bu dénemde alici dildeki gelisim hala ifade
edici dildeki gelisime gbre daha ileri dizeydedir (Otto, 2014; Reese & Cox, 1999; Trawick-
Swith, 2013). Bu doénemde, kullanilan sézcikler arasinda isimlerin agirlikta oldugu
gorilmektedir (Hoaf, Neuman & Dickinson, 2002). Bu dénemin son aylarinda s6zcuk
sayisinda bir artis yasanmaktadir. Yapilan bir ¢alismada, Tlrk ¢ocuklarinin 12-24 aylar
arasinda soyledikleri ilk 10 s6zcugun aile bireyleri, nesne, hayvan, yiyecek, hareket, sosyal

sozcukler ve Unlemler olarak siniflandirildigi goérilmektedir (Baykog-Dénmez & Ari, 1987).

iki sézciiklii ciimleler ve birlesimler dénemi. Tek soézcikli climleler ddneminin
ardindan gelen iki sOzcukli cumleler ve birlegsimler donemi 18-24 ay arasinda
gerceklesmektedir. iki sézciiklii bilesenlerin goriildigii bu dénemde gocugun 20-100 arasi

s6zcuk dagarcigina sahip olmasi beklenmektedir (Temel, Bekir & Yazici, 2014). Bu
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doénemle birlikte s6zclk dagarciginda hizli bir artis yasanmaktadir. Daha énce s6z0 edilen
ve Turk cocuklarinin 12-24 aylar arasinda soyledikleri ilk 10 s6ézcigin tespit edildigi
calismada, cocuklarin 15-24 aylar arasinda urettigi ilk 50 s6ézcigun ise dagiliminin su
sekilde oldugu goérulmektedir; cins isim, eylem, Unlem, 6zel isim, sosyal sdézcukler, sifat,
zarf, zamir (Baykog¢-Dénmez & Ari, 1987). Bu kullanilan ilk sézctiklerin bir durumu ve olayi
tanimlamak uzere kullanildigi ve yetiskin kullanimina benzer yapilarin oldugu gorilmektedir
(Stange, 2009). iki sézcukli climleler ve birlesimler déneminin sonuna yaklasildik¢a
kullanilan sdzciiklerin farklilastigi ve gesitlendigi ifade edilebilir. ilkel dilbilgisi kurallarinin
kullaniimaya baslandigi dénemdir (Hayes, 2001; Tompkins, Guo & Justice, 2012). Cocuk
ses tonunu kullanarak istek ve sorularini ifade edebilmektedir. Ayrica bu dénem telgraf
konusmalarin da gorilmeye basladigi dénemdir (Topbas, 2005). Bu konusmada,
yoklugunun anlami bozmadidi kelimelerin ve badlaclarin olmadigi, iki ya da daha fazla
saylda s6zcugun anlamh bir batin olusturdugu bir konusma goértlmektedir. Bu konusmada
sadece anlam tasiyan sdzcukler bulunmakta (San Bayhan & Artan, 2011), daha kig¢uk ve

anlamsiz kelimeler atilmaktadir (Berk, 2013).

Ug ve daha fazla sézciiklii ifadeler donemi. Cocuk 2-3 yaslari arasinda (¢ ve
daha fazla s6zcukli ifadeler kullanabilmektedir. Bu dénemde, tipik gelisim gdsteren bir
¢ocuk 300 tzerinde sézclk dagarcigina sahiptir. Bu dénem, ¢ocuklarda sézclik dagarcigi
ve dilbilgisinin en hizli ilerledigi dénemdir (Temel, Bekir & Yazici, 2014). Bu dénemde, yeni
bir nesneden bahsederken nesnenin gosterilerek isminin sdylenmesi ¢ocuklarin bu yeni
sdzcugu ogrenmesini kolaylastirmaktadir (Gershoff-Stowe & Hahn, 2007). Bu dénemin
sonuna kadar, ¢ocuklarin belledi kullanma, hatirlama, siniflama becerileri ve dil becerileri

zenginlesmektedir (Deak, Yen & Pettit, 2001).

Dilbilgisi kurallarina uygun konusma doénemi. Konusmanin artik yetiskin
konusmasina en yakin olmaya bagladigi donem dilbilgisi kurallarina uygun konusma
doénemidir ve bu dénemin 3-6 yas arasinda gergeklesmesi beklenmektedir. Bu dénemde,

cocuklar konustuklari ana dillerinin temel dilbilgisi yapilarini bilmekte ve ifade edici dil
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becerileriyle bu yapilari kullanabilmektedirler. Bu dénemde, gcocugun s6zcuk dagarciginin
900-1000 kelime arasinda olmasi beklenmektedir (Temel, Bekir & Yazici, 2014). Ayrica,
kurulan cimlelerde zaman kullanimi, zit sézcuklerin kullanimi ve ¢ogul eklerinin dogdru
kullanimi da goéralur (Jaeger & Norcliffe, 2009; Neaum, 2010). Neden-sonug iligkilerinin
anlasilmasi da bu dénemde gerceklesmektedir (MEB, 2013a). Tipik gelisim gdsteren
gocuklarin 6 yasina kadar yaklasik 10.000 sbézcik 6grenmesi beklenmektedir (Bloom,

1998).

Dil gelisim evrelerine goére, ifade edici dilin dilbilgisi kurallarina uygun konusma
doneminde bulunan cocuklarin 36-48 ay arasindaki tipik gelisim 6zellikleri Milli Egitim
Bakanhg tarafindan giincellenmis olan 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda su sekilde
siralanmistir; “sesin geldigi yonu sdyleme; 3-4 s6zclkli ciimleler kurma; neden, nasil, kim
gibi sorular sorma; gegmis zaman ifadeleri kullanma; isim ve filleri kullanma; kisi zamirlerini
kullanma; sifatlari kullanma; ¢ogul eklerini kullanma; sohbete katilma; duygularini sézel
sekilde ifade etme; nesnelerin islevlerini anlama; anlasilir ifadeler kullanma; art arda verilen
iki veya U¢ yOnergeyi yerine getirme; kendi kendine sarki ve tekerleme sdyleme; gunluk
islerle ilgili olarak sorulara cevap verme ve iki olayl olus sirasina gére anlatma” (MEB,

2013a).

Glncellenmis 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’'na gore, bu dénemdeki tipik
gelisim gosteren cocuklarin dil gelisimine dair su 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir;
“sesin 0Ozelligini sdyleme; sesin kaynagini soyleme; birlegik cUmleler kurma; 4-5 sozcuklu
cumle kurma; baglaglar kullanma; olumsuz sézcik yapilari kullanma; edat kullanma; zit
anlamli sézcukleri kullanma; sozcuklerin anlamlarini sorma; nesnelerin islevlerini sorma;
nesnelerin islevleriyle ilgili sorulari yanitlama; neden, nasil, kim gibi sorulara yanit verme;
art arda verilen iki veya u¢ yonergeyi yerine getirme; gorus alani digindaki nesnelerle ilgili
yonergeleri yerine getirme; kisa, basit oykulerle ilgili sorulari yanittama; az sayida ses
hatasiyla konusma ve deneyimleriyle ilgili konugsma” (MEB, 2013a). Cocuklarin yasi

ilerledikge, gostermeleri gereken gelisim 6zellikleri de artmakta ve tUm gelisim alanlari daha
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fazla i¢ ice gegmektedir. Ozellikle dil gelisimi ile biligsel gelisim siklikla birlikte anilmakta ve
bu iki gelisim alaninin birbirine paralel gittigi ifade edilmektedir. Cocuklardaki dil gelisimini
sadece biligssel gelisim etkilememekte, biligssel gelisim dilin karmasiklhigini tek basina
acliklamakta yetersiz kalmaktadir. Dil gelisiminin desteklenmesinde, c¢ocuklarin sosyal
becerileri ve tanik olduklari dil cevreleri de dnem tasimaktadir (Cochet & Byrne, 2016). Bu
nedenle dil gelisimi paralelinde sosyal becerilerin de géz éninde bulundurulmasi dnemili

gorilmektedir.

Sosyal Beceriler

insan, dogasi geregi bir sosyallesme siireci igerisinde yasamini sirrdiirmektedir.
Bebegdin kendisinin farkinda olmasi ve sonrasinda cevresiyle ev cevresindekilerle
etkilesime girmesiyle sosyallesme slreci baslamakta ve bu sire¢ insan yasaminda
devamlilik gostermektedir (Ciiceloglu, 1998). Cocuklarin aileleri, cevreleri, okul ortamlari ve
icinde bulunduklar topluma ait kuiltirle etkilesim igerisinde gerceklesen sosyallesme sosyal
gelisimin ve sosyal becerilerin varligini zorunlu kilmaktadir. Cocugun sosyal geligimi
cevresindekilerle saglkli bir iletisim kurmasi, toplumda uygun hareketlerde bulunmasi,
karsilastigi  problemleri ¢bzmesi, kultirel degerleri dnemsemesi, kendisiyle ve
cevresindekilerle olumlu bir iletisime sahip olmasi olarak tanimlanmaktadir (Aksoy, 2014).
Bu nedenle, sosyal gelisim ¢ocugun iginde bulundugu ¢evreden dogrudan etkilenmektedir
(Berk, 2013). Sosyal gelisim baglaminda, sosyal becerilerin 6grenilmesi ve bu becerilerin
kuracaklari sosyal iligkilerde kullaniimasi g¢ocuklarin sosyal agidan vyeterli olmasini
gerektirmektedir (Elias vd., 1997). Sosyal agidan yeterli olmak kisinin sahip oldugu sosyal
gorevleri ve sorumluluklarini yerine getirebilmek i¢in duygu, dusunce ve davraniglarini
dizenleyebilmesi anlamina gelmektedir (Topping, 1998). Sosyal yeterlilige sahip ¢ocuklarin
sosyal suregleri baslatabilmek i¢in sadece sosyal becerilere degil, alici ve ifade edici dil
becerilerine de ihtiyaclari bulunmaktadir. iletisim kurabilmek ve sosyallesebilmek gocugun

sahip olmasi beklenen bu dil becerilerine baglidir (Thompson & Twibell, 2009). Ayrica dil
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ve sosyallesme arasindaki bu iliski nedeniyle, dil gelisimini etkileyen yas ve biligsel gelisim

sosyal becerileri de benzer sekilde etkilemektedir (Aslan & Kéksal Akyol, 2019).

Sosyal beceri kisinin sosyal 0Ozellik tasiyan ortamlarda bulunan digerleriyle ve
cevresiyle iletisim kurabilmesi, etkilesime gegebilmesi ve bu ortamlarda uygun davraniglar
gosterebilmesi icin gerekli olan becerilerdir (Gresham, 1986; Gresham & Elliott, 2008; Little,
Swangler & Akin-Little, 2017; Doesum, Van Lange & Van Lange, 2013). Bir diger tanima
gore sosyal beceri, kisinin kendisinde olumlu tepkilerin olusmasini ve olumsuz durumlardan
kaginmasini saglayan, gevresindekilerle etkilesime girmesini kolaylastiran, sosyal agidan
kabul edilebilir davraniglarin buttintdur (Akduman, Gunindi & Tdrkoglu, 2015; Elliot, Busse
& Gresham, 1993). Sosyal beceri tanimlari ti¢ temel boyutta altinda siniflandirilabilmektedir.
Bunlar akran kabullinin temel alindigi tanimlar, davranigsal bakis acgisiyla yapilan tanimlar

ve sosyal gecerlilik temel alinarak yapilan tanimlardir (Gresham & Elliot, 1984).

Sosyal beceriler pek ¢cok etmen tarafindan etkilenen bir yapiya sahiptir. Bu etmenler;
¢ocuklara iligkin bireysel etmenler, aileye iliskin etmenler, okul ve okul ortamina iligkin
etmenler ile toplum ve kdltire iliskin etmenler olarak siralanmaktadir. Cocuklara iliskin
bireysel etmenlerin altinda ise bilissel-duygusal-davranissal entegrasyon, énceki yasantilar,
kisilik 6zellikleri, modelle 6grenme, 6z-dizenleme ve dil becerileri yer almaktadir (Guralnick,
1986; Longobardi, Spataro, Frigerio & Rescorla, 2016; Onder & Degirmenci, 2018). Dogas
geregi, sosyal beceriler cocugun iginde bulundugu ¢evreye ait faktorlerden etkilenmektedir.
Bu faktorler ise basinda aile, okul ve okul ortamina iliskin etmenler ile toplum ve kilttre ait

etmenler olarak siralanmistir.

Okul ve okul ortaminin c¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimi Uzerinde etKkili
olmasinin en temel nedeni, bu kurumlarin ¢ocuklar igin ev ortamindan sonra iginde
bulunduklar! ilk sosyal ortam olmasidir. Bu nedenle, okul oncesi egitim kurumlarinda
cocuklar kendi yasitlariyla, 6gretmenleriyle ve diger yetiskinlerle uygun gekilde iletisime ve
etkilesime gecmeyi yasayarak 6grenmektedirler. Bu 6grenme stireci kendilerini ortama ve

sartlara gore diizenleyebilmelerini de icermektedir (Fabes, Martin & Hanish, 2003).
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Sosyal becerilere sahip ¢ocuklar egyalarini paylasma, birbirine yardim etme,
siniftaki ve toplumdaki kurallara uyma, yonergeleri takip etme, is birligi, arkadas edinme,
duygularini kontrol etme ve bagimsiz ¢alisma gibi davraniglari zorlanmadan géstermektedir
(Cubukcu & Gultekin, 2000; Kamaraj, 2004; Khusnidakhon, 2021). Clnku sosyal beceriler
bu davranislarin ortaya ¢ikmasi igcin temel olusturmaktadir (Gresham & Elliott, 1990).
Gelisimdeki kritik donemler kavrami sosyal becerilerin kazanilmasi icin de gecerli
gorulmektedir. Sosyal beceriler zamaninda edinilmediginde, bu becerilerin ¢ocuklar
tarafindan daha sonraki yillarda ediniimesi daha zor olmakta ve sosyal agidan sorun
yasayabilmektedirler. Sosyal ac¢idan yasanan sorunlar duygusal sorunlardan kariyer
basarisizlijina kadar uzanan genis bir alan olusturmaktadir (Buhs, Ludd & Herald, 2006;
Derosier & Lloyd, 2011, Nissen & Hawkins, 2010; O’'Brennan, Bradshaw & Sawyer, 2009).
Ayrica, cocugun bagimsizhgini kazanabilmesi de gelistirecegi sosyal becerilere baghdir
(Rusmayadi & Herman, 2019). Bu nedenle, erken donemlerden itibaren ¢cocuklarin sosyal
becerilerinin gelisiminin desteklenmesi 6nemli gériimektedir. Kisilerin sosyal becerilere
sahip olmasi toplumdaki kisilerin aralarindaki iliskilerin de saglkl kurulmasini saglayacak
ve bu da saglikl bir toplum yapisinin kurulmasina zemin olusturacaktir. Clanku, kisiler
arasindaki iligkilerin saghkh olmasi, toplumsal yapinin da ayni yonde sekillenmesini
saglamaktadir (Samanci & Ugan, 2017). Ayrica, gugll sosyal beceriler motivasyon, istikrar
ve 6z dizenleme becerilerini de artirmaktadir (Brackett & Rivers, 2013; Jones, Greenberg
& Crowley, 2015). Sosyal becerilerin temelinde bazi varsayimlar yer almaktadir. Bunlar su
sekilde siralanmaktadir; sosyal becerilerin 6grenilmesi; tim davranislari icermesi; sosyal
pekistireci kullanmasi; etkili tepkiler gerektirmesi; ¢evrenin 6zelliklerinden etkilenmesi ve

bazi u¢ durumlarda midahaleye ihtiyag duymasidir (Elliot, Sheridan & Gresham, 1989).

Sosyal becerilerin siniflandirilmasi. Sosyal beceriler baslangi¢ becerileri,
akademik beceriler, arkadaslik becerileri, duygularini yonetme ve kontrol etme becerileri

basliklari altinda siniflandiriimaktadir.
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Baslangi¢ becerileri, cocuklarin kolayca 6grendikleri becerilerdir. Bu beceriler diger
sosyal becerilerin 6grenilmesi icin temel olusturmaktadirlar. Bu nedenle de kritik bir 5Sneme
sahiptirler. ikinci sosyal beceriyi akademik beceriler olusturmaktadir. Akademik beceriler,
cocuklarin akademik becerilerini destekleyen ve ilkokula gecis ve uyum sirecinde kullanilan
becerilerden olugsmaktadir. Arkadaslik becerileri ise sosyal becerilerin bir diger alanini
olusturmaktadir. Bu beceriler, ¢cocuklarin olumlu akran iligkileri kurabilmelerini ve olumlu
etkilesimler surdurebilmelerini saglayan becerilerdir. Duygularini yénetme becerileri
cocuklarin duygularini tanima ve kontrol etmeleri i¢in gerekli olan beceriler iken, duygularini
kontrol etme becerileri ise c¢ocuklarin gunlik yasantilarinda karsilastiklari durumlar
nedeniyle yasadiklari zorlu duygular kontrol etmelerini, bu zorlu duygularin saldirganliga
dénlismeden olumlu sosyal tepkiler vermelerini saglayan becerileri igermektedir (Omeroglu,

vd., 2014).

Sosyal becerilerde yetersizlik. Cocugun cesitli nedenlerle sosyal becerilerinde
yetersizlik olmasi durumunda ¢ocuk sosyal beceriyi davranislarina dénistirememektedir.
Bu yetersizlikler, gesitli problem durumlarina neden olabilmektedir. Ote yandan, sosyal
becerilerinde yetersizlik olan veya bu becerileri bilerek kullanmayan ¢ocuklar bunu problem

davranislara donUstirebilmektedirler (Seven, 2008).

Sosyal beceri yetersizlikleri dort baslk altinda ele alinmaktadir. Bunlar beceri
yetersizligi, performans yetersizligi, kendini kontrol yetersizligi ve beceriyi ortaya koyma
yetersizligi olarak siralanmaktadir. Beceri yetersizligi sosyal becerinin yoklugu nedeniyle
ortaya koyulamamasi anlamina gelmekteyken, performans yetersizligi ise sosyal becerilerin
var olmasina ragmen uygun sekillerde kullanilamamasini ifade etmektedir. Kendini kontrol
yetersizligi cocugun kendini engellenmis hissetmesi nedeniyle yogun tepkiler yagamasi ve
bunlari kontrol edememesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Son beceri yetersizligi alani olan
beceriyi ortaya koymada yetersizlik ise gocugun sosyal becerileri edinmis olmasina ragmen,
duygusal tepkilerindeki artis sebebiyle, uygun olarak gdstermede zorluk yasanmasidir

(Seven, 2007; Omeroglu vd., 2012).
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Sosyal Becerilerin Geligiminin Desteklenmesi

Sosyal becerilerin gelisimi ilk olarak ¢cocugun yakin ¢evresinden etkilenmektedir. Bu
nedenle aile ve okul ortamindaki égretmenlerin cocuklarin sosyal becerilerinin gelisimini
desteklemekte birtakim sorumluluklari bulunmaktadir. Bu yetigkinlerin gocuklara sosyal
beceriler konusunda model olmasi, destekleyici bir tutuma sahip olmalari ve iletisime agik
olmalari sosyal becerilerin desteklenmesi icin gerekli gorilmektedir (Kandir & Alphan,

2008). Cocuk sosyal becerileri gérerek ve deneyimleyerek bu yetiskinlerden 6grenmektedir.

Okul ortaminda cocuklarin sosyal becerilerini 6gretmenleri kadar akranlari da
etkilemektedir. Cocuklar akranlariyla olan iletisimleri ve etkilesimleri esnasinda sosyal
becerilerini kullanmakta, bu becerilerini denemekte ve akranlarindan bunlara yanit
almaktadir. Cocuk uygun sosyal becerilere sahip olmadigi durumlarda, ilk olarak
akranlariyla sorun yasamaktadir. Akranlariyla yasadigi sorunlar ve akranlari tarafindan
reddedilme daha blyik sorunlara yol agmaktadir (Daraee, Salehi & Fakhr, 2016). Sahip
olunan sosyal beceriler cocuklarin akranlariyla olan iligkilerinin niteligini belirlemektedir.
Akranlarla iletisim kurma, bu iletisimi saglikli bir sekilde surdirme, duygulari dizenleme,
akranlarini kabul etme, 6fke ve ¢atismayi ydnetme gibi slrecler temelde sosyal becerilerin

varligina dayanmaktadir (Tietjen, 2006).

Egitim baglaminda, cocuklara sosyal becerileri kazandirmak icgin 6zellikle okul
Oncesi 6gretmenlerinin su adimlari kullanmalari 6nerilmektedir; sosyal beceriyi belirleme,
bu becerinin dnemini agiklama, bu beceriyi gocuklara gdstermek igin model olma, bu
beceriye iligskin érnek verme, ¢ocuklarin bu beceriyi uygulamalarini saglama ve ¢ocuklarin
ilerlemelerini degerlendirme (Miller, Fenty, Scott & Park, 2010). Bunlarin yaninda,
ogretmenler gunluk akigtaki etkinlikleri sosyal becerileri desteklemek igin kullanabilirler,
cocuklarin sosyal becerileri deneyimleyebilecekleri oyunlari tesvik edebilirler, 6zellikle
olumlu akran iligkilerinin kurulmasi igin firsat yaratabilirler, gocuklarin segim yapmalari ve
problem ¢ézmeleri icin uygun ortamlar sunabilirler, cocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri

icin rahat ve glven dolu bir iklim yaratabilirler.
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Sosyal Beceri Egitimi. EJitim c¢ocuklari toplum yasamina hazirlamayi
hedeflemektedir. Cocuklarin toplumun bir Gyesi olarak toplum yasamina hazir olmalari igin
sosyal becerilere sahip ve sosyal gelisimlerinin tamamlanmis olmasi gerekmektedir. ilk
yillardaki sosyal gelisimin dizeyi ve sosyal becerilerin varli§i ¢ocuklarin daha sonraki
yillardaki sosyal davraniglarinin da temelini olusturmaktadir (Cubukgu & Giltekin, 2006).
Sosyal becerilerin eksikligi durumunda ise ¢ocugun iginde bulundugu topluma uyumu
zorlasmakta ve sorun davraniglar ortaya c¢ikmaktadir. Cevresiyle etkilesime gecmekte
zorlanan, saglikh iletisim kuramayan c¢ocuklar sahip olduklari yetersiz sosyal beceriler
nedeniyle yasam boyu iligkilerinde problemler yasayabilir, akademik agidan basarisiz
olabilir, sosyal ve mesleki yasamlarinda sorunlarla karsilasabilir. Bu nedenle, erken
donemde c¢ocuklarin sosyal becerilerinin desteklenmesi igin sosyal beceri egitimine dnem
verilmeli ve boylelikle c¢ocuklarin icinde yasadiklari toplumla butlnlesebilmeleri

saglanmalidir (Durualp & Aral, 2010).

Cocuklarin sosyal becerileri edinebilmeleri igin dncelikle bu becerileri 6grenmeleri
gerekmektedir. Bu becerilerin edinilememe nedenleri varsa yetiskinler tarafindan éncelikle
bunlarin ortadan kaldiriimasi saglanmalidir. Boylelikle, ¢cocuklar igin sosyal beceri egitimi
verilebilecek uygun bir egitim ortami hazirlanabilecektir. Sosyal beceri egitimi destegiyle
¢ocuklara kazandirilacak sosyal beceriler ¢ocuklarin davranigsal, duygusal ve biligsel
sorunlarinin Ustesinden gelmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica, ¢ocuklar akranlari,
ebeveynleri ve gevrelerindeki diger yetigkinlerle olumlu sosyal iligkiler kurabilirler. Erken
dénemde edinilen bu sosyal becerilerin ¢gocuklarin ruh saghgi, duygusal ve davranigsal
uyum ve sonraki yillardaki akademik basar ile iliskili oldugu ifade edilmektedir (Gulay &

Akman, 2009).

Okul oncesi egitim kurumlarinda, &gretmenler cocuklarin sosyal becerilerini
desteklemek amaciyla bu becerileri dogrudan 6gretme, sosyal gelisimi desteklemek adina
sinif igin ortamlarda dizenlemeler yapma ve sosyal islevselligin kullaniimasi igin oyun

firsatlar yaratma gibi yollari kullanabilmektedirler. Sosyal becerilerin dogrudan égretilmesi
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eshasinda dégretmenlerin bu slreci daha kolay yasamalarini saglayacak birtakim adimlar
bulunmaktadir. Bu adimlar sosyal beceriye uygun davranisin modellenmesi, davranisin
cocukla beraber tekrarlanmasi, hedef becerinin dogru ve yanlis hallerinin 6gretmen
tarafindan gésterilmesi, gocuklarin dogru davranisi se¢mesi, bu dogru davranisin ¢ocuklar
tarafindan tekrarlanmasi ve bu tekrarlanan becerinin genellenmesini desteklemek amaciyla
bu becerinin dgretmen tarafindan gerekli durumlarda hatirlatiimasi olarak siralanmaktadir

(Lynch & Simpson, 2010).

Cocuklara drneklerin verildigi, beceriyi edinmek icin gerekli davraniglarin
pekistirildigi, cocugun gunlik yasantisindan d&rneklerin kullanildigi, ailenin desteginin
alindigi, bireysel ve iletisim temelli grup calismalarini iceren uygulamalar tasarlanabilir
(Carter & Ford, 2013; Cartledge & Milburn, 1995; Cetin, Bilbay & Kaymak, 2001).
Ogretmenler, bu uygulamalarin planlanmasinda égretmenlerin ilk olarak beceriyi gocuklara
tanitmasi, ikinci olarak ¢cocuklarin bu beceriyi kolayca 6grenmesi ve kullanmasi igin akici bir
sure¢ yaratmasi ve son olarak da becerinin ortaya ¢ikmasiyla bu becerinin pekistirilerek
genellemesinin saglanmasi adimlarini izlenmeleri dnerilmektedir (Fox & Lentini, 2006).
Ozellikle, cocugun kendini ifade edebilmesine ve iletisim becerilerini kullanarak bunlari da
gelistirmesine firsat taniyan etkinlikler ve egitimler kullanilmahdir. Dil becerisi yluksek olan
¢ocuklarin daha kolay sosyal beceriler edindigi ve sosyallesebildigi goérilmektedir
(Reynolds, Stagnitti & Kidd, 2011). Egitimler esnasinda kullanilacak materyallerle
cocuklarin bu kavrami somutlastirmasi saglanabilir. Cesitli posterler, gorseller, videolar ve
cocuk kitaplari bu slrecte cocuklara sosyal becerilerin anlatiimasi igin ara¢ olarak

kullaniimaktadir.

Sosyal Beceri ve Gocuk Kitaplan iligkisi. Erken cocuklukta sosyal becerilerin
gelisimini desteklemek icin cocuk kitaplarinin kullaniimasi en etkili yontemlerden biridir
(Gonen, Aydos & Ertirk, 2012). Cocuk kitaplarinda yer alan arkadas edinme, is birligi icinde
¢alisma ve problem ¢ézme temalari kullanilarak sosyal becerilerin gelistiriimesi igin bir

egitim ortam yaratilabilecektir. Bu amagla kullanilan kitaplar okunurken, ¢ocuklara sosyal
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bir problem durumunun varliginda ne yapabilecekleri sorulabilir, hikayedeki soruna birlikte

¢6zUm bulunabilir ve hikaye ¢ocuklarla birlikte yeniden yazilabilir.

Cocuk edebiyati sayesinde cocuklar kesiflerde bulunmakta ve hayatlarini
sekillendirmektedirler (Cornell, Senechal & Broda, 1988; Cullinan & Galda, 1994). Ayrica,
cocuklarin hayal glcunun tesvik ettigini ve cocuklarin hayata dair deneyimlerini ve
goruslerini farkh ve yeni bir sekilde ele almalarinin saglanmasi ¢ocuk edebiyati araciligiyla
gerceklestiriimektedir. Oz saygi, sosyal bakis agisi, ahlaki muhakeme ve degerler gibi
evrensel temalari igeren gocuk edebiyati Urlnlerinin egitime dahil edilmesinin oldukga etkili

oldugu ifade edilmektedir (Kiefer, Hepler & Hickman, 2007).

Resimli gocuk kitaplari ve etkinlik kitaplari kullanilarak okul dncesi donemdeki sosyal
beceri gelisimi desteklenebilmektedir. Bu tir ¢gocuk edebiyati eserlerinin sosyal becerileri
desteklemek igin kullaniimasi ¢ocuklarin kendi duygu, duslnce ve davraniglarini yeniden
degerlendirmelerini, bakis acilarini degistirmelerini, sosyal iligkilerde yasanan sorunlari
anlamalarini ve bu sorunlari gézmek i¢in cézumler bulmalarini saglayacak bir egitim ortami

yaratilmasini saglamaktadir (Heath, Sheen, Leavy, Young & Money, 2005).

Sosyal becerileri desteklemek igin kullanilacak ¢ocuk kitaplariyla sosyal beceriler
icin temel gerekliliklerden biri olan dil becerileri de desteklenmektedir. Dilin temel iletisim
aracl olmasi ve sosyallesmenin de iletisim ile gergeklesmesi nedeniyle dil gelisimindeki
ilerleme sosyal becerilerin de desteklenmesini saglamaktadir. Cocuk sézel ve soézel
olmayan dil becerilerine sahip oldukga etrafiyla sosyallesmesi artmakta ve gevresiyle daha
uyumlu hale gelmektedir (Berman & Smith, 2021). Cocuklar kitaplarda ele alinan olaylar
hakkinda farkli bir bakis agisina sahip olacak, kitaptaki karakterlere ve diger insanlara da
empati kurabilecek ve kendi hayatlariyla ilgili durumlari dusunebilecek ve ifade

edebileceklerdir.
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ilgili Aragtirmalar

Bu bélimde, okul 6ncesi egitimde ¢ocuk edebiyati ve resimli 6ykl kitaplari, resimli
oyku kitaplari ve dil gelisimi, resimli éyku kitaplari ve sosyal beceriler konularini ele alan,
yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar ele alinmistir. ilgili arastirmalar tarihsel

siralama igerisinde sunulmustur.

GCocuk Edebiyati ve Resimli Oykii Kitaplariyla ilgili Arastirmalar. Tirkge
Ogretmeni adaylari ile yurutilmis olan bir galismada 6gdretmen adaylarinin gocuk
edebiyatina ve bu alandaki derse yonelik tutumlari degerlendiriimistir (Bagci, 2007).
Calismada, Cocuk Edebiyati Tutum Olgegi kullanilarak 180 6gretmen adayina ulasiimistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin genelde ¢ocuk edebiyatina yonelik olumlu bir
tutumlari oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina gore, Tlrkge 6gretmeni adaylarinin
tutumlarinin cinsiyetlerine ve égretim tiriine gére farklihk géstermedigi belirlenmistir. Ote
yandan, 6gretmen adaylarinin gocuk edebiyati dersine yonelik tutumlari ise gocuk edebiyati

dersi basari puanlarina goére farklilik géstermistir.

Egitim Fakultelerindeki lisans programlarinda ¢ocuk edebiyatina yonelik bir ders
bulunmaktadir. Ayrica, bazi fakiltelerde konuyla iligkili olabilecek bazi se¢gmeli dersler yer
almaktadir. Blyukkavas Kuran ve Ersdzli 2009 yilinda gocuk edebiyatina iligkin sinif
o6gretmenlerinin sahip olduklari gérigleri tespit etmeye yonelik bir galisma yuratmaslerdir.
Calismaya 159 sinif 6gretmeni katilmistir. Calismada, Ogretmenlerin Cocuk Edebiyatina
lligkin Gorlsleri anketi ile veriler elde edilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore,
o6gretmenlerin cocuk edebiyatinin gerekliligine inandiklari, gocuk edebiyatina yoénelik ideal
uygulamalarin 6zelliklerini bildikleri fakat yeni ¢ikan eserleri takip etmedikleri ve farkli

eserleri kullanmadiklari belirlenmigtir.

Cocuk edebiyatina yonelik bir baska ¢alisma Cocuk Gelisimi Programi égrencileri
ile yarattlmuastir (Ozdzen, 2014). Bu galismada, Cocuk Gelisimi Programi égrencilerinin

aldiklari gocuk edebiyati dersinin okuma aligkanliklari Gzerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak
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hedeflenmistir. Calisma kapsaminda, 12 hafta boyunca vyetigkin edebiyati 6rnekleri
incelenmistir. Kitap Okuma Aligskanh@ina iliskin Tutum Olgegi ile veriler elde edilmistir.
Calisma sonucunda, &grencilerin cocuk edebiyati dersiyle ilgili genel bilgi puan
ortalamalarinda anlamli derecede bir artis gerceklestigi, fakat kitap okuma aligskanliklari
tutum olcegine iliskin puan ortalamalarinda anlamli bir artis bulunmadigi gérilmastir. Elde
edilen sonuglara gore, kitap okuma aliskanliklarinin gelistirilebilir olmasi nedeniyle etkili
¢cocuk edebiyati dersinin okutulmasinin énemli oldugu ve bu ders sayesinde 6grencilerin

konuyla ilgili bilgi sahibi olabilecekleri ortaya ¢ikariimistir.

Sofuoglu (1979) tarafindan yuritlilmus olan bir galismada okul dncesi gocuklari igin
hazirlanmis olan kitaplarin icerik, fiziksel ve resimleme &zelliklerini ortaya c¢ikarmak
amaglanmistir. Bu calismada, okul 6éncesi ¢ocuklarina énceden belirlenmis olan ve
Ozelliklerine gore iyi ve kotu olarak nitelendirilebilecek olan alti resimli kitap sunulmustur.
Boylelikle, gocuklarin bu kitaplara yonelik begenilerini belilemek amaglanmistir. Aragtirma
sonucunda, cocuklarin kitaplari iyiden koétlye olacak sekilde deger verdikleri tespit

edilmistir. Bu baglamda, ¢ocuklarin iyi kitaplari kotu kitaplardan ayirabildikleri belirlenmistir.

YurGtilmus olan bir bagka ¢alismada, Turkiye’de 1996-1998 yillari arasinda ilk kez
yayimlanmis olan c¢ocuklara yonelik c¢ikariimig kitaplar igcerik analiziyle incelenmistir
(Erdogan, 1999). Bu ¢alisma kapsaminda toplam 286 kitaba ulagiimistir. Analiz sonucunda,
cocuk kitaplari alaninda niceliksel ve niteliksel acidan yetersizliklerin yer aldig

belirlenmistir.

Alpdge (2003) yapmis oldugu calismada 1991 ve 2000 yillari arasinda Turkiye’de
var olan durumdaki ¢ocuk edebiyatinin yapisini ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir. Calisma
kapsaminda, cocuk kitaplari basan yayinevlerinin kataloglarini incelemistir. incelemenin
sonucunda g¢ocuk yayinlarinin tarlerini saptamistir. Daha sonra, bu kitaplar arasindan bir
orneklem belirleyerek, bu kitaplarin icerik O&zelliklerini incelemigtir. Arastirmanin son
bélimlnde ise yayinevlerine bir anket uygulayarak basilan kitap sayisi, satis slresi gibi

bilgiler toplamistir. Bu arastirmanin sonucuna gére, 1990l yillarda basilan kitaplarin 1980’li
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yillarda basilan kitaplara gore daha az ama daha nitelikli oldugunu ortaya cikarmistir.
Ayrica, 1990’li yillarin sonunda icerik bakimindan daha zengin kitaplarin piyasaya

suruldiagunu belirlemistir.

Gobnen ve Isitan (2006) yuriatmUs olduklar bir calismada 1980-2003 yillari arasinda
basiimis 250 adet resimli éyku kitabinin ¢ocuklarin benlik kavramina etki edip etmedigini
belirlemeyi hedeflemistir. Geligtirilmis olan Benlik Kavrami Kontrol Listesi ile secilmis olan
resimli éyku kitaplari incelenmistir. Arastirmanin sonucuna goére, kitaplarda ele alinan
konularin akran iligkileri, ¢cevre iligkileri, mutluluk ve doyum basliklari altinda yogunlastigi,

akademik durum ve fiziksel gérinimun ise en az ele alinan konular oldugu tespit edilmigtir.

Demircan 2006 yilinda yapmis oldugu bir arastirmasinda TUBITAK cocuk kitaphgi
dizisindeki kitaplari incelemeyi hedeflemistir. Calisma kapsaminda, 34 c¢ocuk Kkitabi
arastirmaci tarafindan amaca yonelik olarak hazirlanan bes farkl aracla incelenmistir.
Arastirma sonunda, 34 kitabin 31’inin tasarim ve dizenleme dlgutlerini, 34 kitabin yazar ve
kitap bilgileri élcitlerini, 34 kitabin 23’Gndn dil ve anlatim élgttlerini, 34 kitabin 33’Unln
konu-plan olgutlerini ve 34 kitabin 20’sinin ise resimlendirme Olgitlerini tasidiklar tespit
edilmistir. Bu baglamda, TUBITAK cocuk kitapliginda bulunan kitaplarin biiyiik dictide bir

cocuk kitabinin tagsimasi gereken oélgutleri kargiladiklar ifade edilebilir.

Yapilmis olan bir diger ¢alismada, 1995-2005 yillari arasinda basilmig olan 52 ¢eviri
ve 122 yerli, toplam 174 resimli ¢ocuk kitabinda yer alan siddet ve korku o&geleri
incelenmistir (Daglioglu & Camlibel Cakmak, 2009). Arastirmacilarin gelistirdigi bir
degerlendirme formu ile veriler toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, kitaplarin metin ve
resimlerinde ortalama %8 oraninda siddet ve %11 oraninda korku 6gesi bulundugu

gérilmustir. Ogelerin genellikle geviri kitaplarda bulundugu belirlenmigtir.

Catalcali Soyer (2009) yurutmuis oldugu bir cahigmada resimli hikaye kitaplari, kalip
yargilar ve kimlikler konusunu ele almistir. Calismanin amaci ¢ocuklar i¢in hazirlanmig olan
kitaplarda kullanilan kalip yargilari ortaya ¢ikarmaktir. Bu baglamda, kitaplarda yer alan

kalip yargilar; igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Aragtirmada 50 hikaye kitabi
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incelenmistir. Arastirmada, toplumsal cinsiyet ayrimi, aile yapisi, kent ve kir ayrimi, canli ve
cansiz varliklarin insansilastiriimalari, oyuncaklarin se¢imi, meslege ait kalip yargilar, dine
yonelik kalip yargilar ve hayal dinyasi kategorileri araciligiyla bir inceleme yapilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, kitaplardaki kalip yargilarin modern yasamdaki toplum ve insan

kimliklerini tanimladiklari ortaya ¢ikarilmistir.

Sahin, Celik ve Celik 2012 yilinda yaptiklar galismada ise anne-babalarin gocuk
edebiyati kavramina iliskin goérUgslerini ortaya cikarmayi hedeflemislerdir. Calisma
kapsaminda, 118 ebeveyne ulasiimistir. Arastirmacilar tarafindan konuyla ilgili hazirlanan
bir anket araciligiyla veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda, anne babalarin gocuk
edebiyatina yonelik goruslerinde cinsiyetleri, aylik gelir durumlari ve kutiphaneye sahip
olup olmama durumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Ote yandan, gocuklari bir yil
icinde 21°’den fazla kitap okuyan anne-babalarin ise kitaplarin bicimsel 6zelliklerine yonelik
algilari ile ¢gocuklariyla okuma paylasimlari dizeylerinde anlamli bir farkhlik oldugu tespit

edilmistir.

Sapsaglam, Aydin ve Toksoy (2020) e-kitaplar ve resimli kitaplar araciligiyla
anlatilan dykulerin ¢ocuklarin hatirlama dizeylerine etkisini arastirmistir. Arastirma, nicel
arastirma modelinin gergcek deneysel desenlerinden son test kontrol gruplu deseni ile
yuratilmastir. Gruplar basit tesadifi drnekleme yéntemiyle belirlenmis ve her grup 10
cocuktan olusmustur. Arastirma verileri, cocuklara e-kitap ve resimli kitap araciligiyla hikaye
anlatimi yapildiktan sonra aragtirmacilar tarafindan hikayeler ve hikayelerdeki karakterler
hakkinda gesitli sorular sorarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, hikayenin resimli kitap
kullanilarak anlatildigi gruptaki cocuklarin hatirlama dizeylerinin daha yuksek oldugu

saptanmistir.

Cocuk edebiyati ve resimli oyku kitaplaryla ilgili arastirmalar incelendiginde
calismalarin c¢ocuk edebiyati kavramini ve cocuk edebiyati derslerini (Bagci, 2007;
Blylikkavas Kuran & Ersdzlii, 2009; Ozézen, 2014; Sahin, Celik & Celik 2012); kitaplarin

sahip olduklari 6zelliklerin incelenmesini (Alpdge, 2003; Catalcali Soyer, 2009; Daglioglu &
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Camlibel Cakmak, 2009; Demircan, 2006; Erdogan, 1999; Gonen & Igitan, 2006; Sofuoglu,
1979) ve kitaplarin ¢ocuklar tzerindeki etkisini (Sapsaglam, Aydin & Toksoy, 2020) konu
aldiklar gérulmustir. Bu dogrultuda, ¢ocuk edebiyatina iliskin farkli konulara odaklanan

¢alismalar yapilmis oldugu ifade edilebilir.

Resimli Oykii Kitaplar ve Dil Geligsimiyle ilgili Arastirmalar. Karweit (1989)
tarafindan cocuklarla yapilan bir arastirmada hikaye kitaplari, bu kitaplarin kullanim
sekillerini anlatan kilavuzlar ve konuya iliskin oyun materyalleri kullaniimistir. Bu calismada
¢ocuklarin bireysel ve grup olarak kitap etkinliklerine katilmalari ve bu kitaplari anlatmalari
desteklenmistir. Arastirma kapsaminda gocuk kitaplarinin, é6gretmenlerin okumasi disinda
farkh etkinlikler ile desteklenmesi, ayrica bir kopyasinin ailelere goénderilmesi ¢cocuklarin
kitaplardan en Ust dizeyde faydalanmalarini saglamistir. Arastirma, uygulanmis olan bu
surecin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerini destekledigini ile ¢ocuklarin anlama

becerileri Uzerinde olumlu bir etki ortaya ¢ikardigini gostermistir (Karweit, 1989).

Barone, Fougere & Pin (2021) okul éncesi dénemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerini
hedef alan bir midahale programinin hem birlikte kitap okuma sikligi hem de gocuklarin
alici sézclik dagarcigi Uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmaya 853 ¢ocuk dahil
edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, digsuk egitim duzeyine sahip ebeveynlerin,
¢ocuklarinin dil gelisimi tGzerinde dnemli etkileri olan midahale programina daha ¢ok yanit
verdikleri gérulmustur. Ayrica, ev ortaminda gergeklestirilen informal 6grenme etkinliklerinin

yetersizligi erken ¢ocukluk déneminde sosyal esitsizliklere neden olmaktadir.

Dowdall ve arkadaslari (2020) resimli kitaplari etkilesimli okuma konusunda
ebeveyn midahale programlarini igceren ¢alismalarin meta analizini gergeklestirmiglerdir.
incelenen calismalarin ortak 6zelligi bu programlarin gocuklarin dil gelisimlerini
desteklemek igin kullaniimig olmasidir. Calisma kapsaminda, alan yazin taramasindan elde
edilen 20 calisma analiz edilmistir. Analiz sonucunda, paylasiml kitap okumay! iceren
midahale programlarinin cocuklarin alici dil ve ifade edici dil becerilerini olumlu yénde

etkiledigi gorulmuastir. Calismalarda ele alinan gocuklarin yas duzeylerinin ve bakim
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verenlerin eg@itim dlzeylerini c¢ocuklarin dil becerileri Uzerinde anlamh bir farklilk
yaratmadigi belirtiimistir. Cocuklarin dil gelisimlerini desteklemek icin etkilesimli kitap

okumayi iceren mudahale programlarinin etkili oldugu sonucuna variimistir.

Thomas, Colin ve Leybaert (2020) dusuk sosyoekonomik statiye ve dil-azinlk
gecmisine sahip cocuklar da dahil olmak Gzere anaokulu siniflarinda etkilesimli bir kitap
okuma muadahalesinin etkilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Calisma grubunu, Briksel
sehir merkezinde farklilastiriimis 6gretime sahip sekiz okul olusturmustur. Etkilesimli okuma
seanslarindan yararlanan deney grubu 11 siniftan (N = 194) ve kontrol grubu sekiz siniftan
(N=91) olusmaktadir. Deney grubunun 6gretmenleri 30 seanslik etkilesimli okuma (3
seans/hafta) etkinliklerinde siniflari ile calismiglardir. Program sonrasinda, deney
grubundaki ¢ocuklarin, kontrol grubuna kiyasla dil (kelime bilgisi, bicim sdzdizimi) ve
okuryazarhk becerileri (yazi farkindah@i, harf bilgisi ve fonolojik farkindalik) konusunda

anlamli bir farkhlik gostermigtir.

Knauer, Jakiela, Ozier, Aboud ve Fernald (2020) ebeveynler tarafindan ¢ocuklarda
bilissel uyarimi artirmak ve okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin potansiyel olarak
Olceklenebilir, uygun maliyetli bir midahalenin gesitli varyantlarini incelemistir. Midahale,
dusuk okuryazarlik seviyesine sahip bir grup i¢in uyarlanmis, kilturel ve dilsel olarak uygun
kitaplari kullanan, etkilesimli bir okuma programindan olugsmaktadir. Kenya kirsalinda
ebeveynler (n = 357) ve onlarin 24- 83 aylik ¢gocuklarindan (n = 510) olusan bir drneklemde
calisma gergeklestiriimistir. ilk deney grubuna hikaye kitaplari verilirken, diger gruplara
ebeveynler icin degisen miktarlarda farkhlastiriimis etkilesimli kitap okuma egitimi ile
eslestiriimis hikaye kitaplari verilmistir. Arastirmanin her bir grubunun ana etkileri
incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gdére, kilttrel olarak uygun cocuk kitaplarinin
saglanmasiyla eglestiriimis ebeveyn egitimi, okul Oncesi ¢agindaki cocuklar arasinda
okuma sikh@ini artirmis ve ebeveyn-gcocuk okuma etkilesimlerinin kalitesini iyilestirmigtir.
Uygulanmis olan egitim, cocuklarda hikaye kitabina 6zgl ifade edici kelime dagarcigini

geligtirmistir.
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Kotaman (2020) ebeveynlerin etkilesimli hikaye kitabi okumalarinin, ¢ocuklarinin
alici kelime dagarcigi ve okuma tutumlari Gzerindeki etkisini incelemistir. Calismaya katilan
40 ebeveyn rastgele olarak deney ve kontrol gruplarina atanmistir. Deney grubuna
etkilesimli hikaye kitabi okuma egitimi verilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gére, deney
grubunda bulunan ¢ocuklar, alici dil, kelime dagarcigi ve okuma tutumu puanlarinda énemli
artislar goéstermistir. Ote yandan, okuma tutumu ile alici sézciik gelisimi arasinda bir iligki

tespit edilmemisgtir.

Simsek ve Isikoglu-Erdogan (2021) dijital, etkilesimli ve geleneksel okumanin 48-66
ayhk cocuklarin dil gelisimi GUzerindeki etkilerini karsilastirmak amaciyla bir calisma
yurutmustur. Arastirmaya Turkiye'de bir devlet anaokulunda Ug farkh sinifa kayitl rastgele
secilmis 56 gocuk katiimistir. Ug sinif tesadifi yontemle dijital, diyalojik ve geleneksel
okuma gruplari olarak atanmistir. Okuma etkinlikleri sirasinda her grup tarafindan 8 haftada
3 kez toplam 24 hikaye kitabi okunmustur. Cocuklarin alici dil ve ifade edici dil puanlari
etkilesimli okumada dnemli bir artisa neden olurken, ¢cocuklarin dijital ve geleneksel okuma
grubundaki dil puanlari midahale sirasinda daha az degisim gostermistir. Alternatif olarak,
nitel veriler, dijital ve geleneksel okuma grubunda 6gretmen ile gocuklar ve ¢ocuklar ile
cocuklar arasindaki etkilesimin ¢ok sinirli oldugunu ve ¢ocuklarin dil puanlarindaki 6nemsiz

artisin altinda yatan nedenin okuma sirasindaki sinirli etkilesim oldugunu ileri sirmustar.

Deniz ve Génen (2021) kitap okuma etkinliklerinin ve kitaplarin niteligi ile okul 6ncesi
egitim alan ¢ocuklarin alici dil ve ifade edici dil sézcuk bilgileri ve dil gelisimleri arasindaki
iliskiyi incelemiglerdir. Arastirmada 181 c¢ocuk ve 21 okul éncesi dgretmeni yer almistir.
Calisma kapsaminda TIFALDI ve TEDIL &lgekleri, Kitap Okuma Etkinligi Ogretmen
Degerlendirme Formu (KOD) ve Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Olgegi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore cocuklara okunan resimli 6yku
kitaplarinin nitelikleri, kitap okuma etkinliklerinde dil becerilerini desteklenmesi ve etkinligin
gerceklestirildigi ortamin niteligi ile ¢cocuklarin alici dil ve ifade edici dil becerileri ve dil

gelisimleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu goraimustar.
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Turan ve Yiksel Dogan (2022) erken dénemde isitilen sdzcik sayisi, ebeveynin
cocuga yonelttigi dil ve paylasimli kitap okuma gibi cocuk ve ebeveyn arasindaki etkilesim
alanlarinda sosyoekonomik durumdan kaynaklanan farkliliklarin tespit edilmesini
amaclamigtir. Yazarlar, ebeveynler arasinda gocuklara yoneltilen dilin niceligi ve niteligi
arasinda farkliliklar oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢alismada, gelir diizeyindeki disukligin
neden olabilecedi risk faktérlerine deginilmis ve risk altindaki ¢ocuklarin gelisimlerini en
uygun seviyeye ulastirmak icin bu cocuklarin ebeveynlerini desteklemeye yonelik
¢alismalar yapan erken c¢ocukluk dénemine iliskin girisimler ve organizasyonlara yer

verilmistir.

Literatirdeki resimli oyku kitaplarini ve dil gelisimini konu alan calismalar
incelendiginde resimli oyku kitaplarinin cocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimleri
Uzerindeki etkisi (Dowdall vd., 2020; Karweit, 1989; Thomas, Colin & Leybaert, 2020;
Simsek & lIsikoglu-Erdogan, 2021) cocuklarin kelime dagarciklarinin desteklenmesi
(Knauer, Jakiela, Ozier, Aboud & Fernald, 2020; Kotaman, 2020), kitap okuma ortamlarinin
incelenmesi (Barone, Fougere & Pin, 2021; Deniz & Gdénen, 2021; Turan & Yuksel Dogan,
2022) gibi konularin ele alindigi tespit edilmistir. Ozellikle, resimli éyki kitaplarinin
cocuklarin dil becerileri ve kelime edinimleri Uzerine gergeklestirilen ¢alismalarin gocuklarin
lehine sonuglar ortaya c¢ikardigi goértlmastir. Ayrica, kitap okuma ortamlarinin niteliginin
cocuklarin dil gelisimlerini destekleyen bir bagka boyut oldugu da ortaya g¢ikariimigtir. Bu
baglamda, cocuklarin dil gelisimlerini destekleyebilmek adina resimli oyku kitaplarinin etkili

araclar olarak kullanilabilecegi ifade edilebilir.

Resimli Oykii Kitaplarnn ve Sosyal Becerilerle ilgili Aragtirmalar. Uzmen ve
Magden (2002) tarafindan resimli ¢gocuk kitaplarinin gocuklarin prososyal davraniglarini
destekleyip desteklemedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir galisma yuratdlmustar. Calisma
kapsamindaki tim alti yas cocuklarina bir 6n-test uygulanmig, deney grubundaki ¢ocuklara
iki hafta boyunca sekizer resimli cocuk kitabi okunmus ve son olarak tim ¢ocuklara son-

test uygulanmistir. Bu arada, ¢ocuklarin ebeveynlerine ve dgretmenlerine de konuyla ilgili
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bir soru formu iletilmistir. On-test ve son-test kapsaminda, gocuklarin yardim etme
davraniglarini incelemek igin bir kutu bilerek disurilmus ve ¢ocuklarin bu duruma tepkileri
g6zlenmistir. Bir diger prososyal davranis olan paylasma davranislari igin ise gocuklara
beser adet c¢ikartma sagdlanmis, hastanede yatmakta olan bir cocuga istedikleri sayida
cikartmay1 verebilecekleri belirtiimis ve cocuklarin tepkileri gozlenmistir. Ayrica, deney
grubuna yardim etme ve paylasmayi konu alan resimli cocuk kitaplari okunmus, kitaplar ile
ilgili sorular sorulmus, kitaplar tzerinde tartisiimis ve birtakim etkinlikler uygulanmistir.
Arastirma sonugclarina goére, resimli hikaye kitaplarinin deney grubundaki c¢ocuklarin
prososyal davraniglari (izerinde etkileri oldugu belirlenmigtir. Ote yandan, ebeveynler ve
ogretmenlerin yanitlari arasinda tutarhlik olmadigi, bu yetiskinlerin yanitlari ile gocuklarin

prososyal davraniglari arasindaki uyumun dusik dizeylerde kaldigi sonucuna ulagiimistir.

Simsek ve Alisinanoglu (2009) yuritmus olduklari bir calismada, Ana Dili Etkinlikleri
Programi’nin ¢ocuklarin okuma hazirbulunugluk dizeylerine etkisini incelemiglerdir.
Arastirma kapsaminda gelistiriimis olan Ana Dili Etkinlikleri Programi’'nin igerisinde hikaye
oncesi, hikaye sirasi ve hikaye sonrasi etkinlikleri, ¢cesitli hikaye okuma tekniklerini, twister,
siirler, tekerlemeler ve parmak oyunlari gibi etkinlikleri ve resimli ¢ocuk kitaplarinin
kullaniimasini igermektedir. Calisma kapsaminda, 30 ¢ocuk deney grubuna ve 30 ¢ocuk
kontrol grubuna dahil edilmistir. Arastirmanin basinda, ¢ocuklarin genel hazirbulunusluk ve
okuma hazirbulunusluk dizeylerini tespit etmek amaciyla Metropolitan Hazirbulunusluk
Testi uygulanmistir. Daha sonra program uygulanmig ve program sonucunda son-test
uygulamalari yapilmistir. Calismanin sonuglarina goére, egitim alan grubun genel

hazirbulunusluk ve okuma hazirbulunusluk dizeylerinde bir artis oldugu belirlenmigtir.

Bas (2011) hikaye temelli olarak gelistiriimis olan egitim programinin 60-72 aylik
cocuklarin sorumluluk ve igbirligi becerileri Gzerindeki etkisini inceledigi ¢calismasinda 60
okul 6ncesi gocuguyla galismistir. Calisma kapsaminda, arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan Sorumluluk ve Iisbirligi Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Egitim programi ise

sorumluluk ve igbirligi becerilerini konu alan 10 hikaye ve bu kapsamdaki etkinliklerden
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olusmaktadir. Birinci deney grubundaki cocuklara 10 hafta boyunca Hikaye Temelli Egitim
Programi uygulanmigken, ikinci deney grubuna ise sadece bu egitim programinda yer alan
hikayeler okunmustur. Kontrol grubuna ise bir midahalede bulunulmamistir. Elde edilen
sonuglara gore, hikaye temelli egitim programi arastirmaya katilan ¢ocuklarin sorumluluk

ve isbirligi becerileri Gzerinde olumlu bir etki yaratmistir.

Yurtseven (2011) anneler ile bir calisma yuratmis ve bu ¢alismada ¢ocuklara kitap
okuma sikligi, ¢cocuklarin okul éncesi egitimi alma durumu ve annelerin kitap sec¢imlerinin
¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisini arastirmigtir. Arastirmaya, 4 okul 6ncesi 6gretmeni, 6
yas grubu 91 gocuk ve anneleri dahil edilmistir. Ogretmenler, gocuklari Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi araciigiyla degerlendirmislerdir. Anneler ise demografik bilgi
formunu ve Annelerin Cocuk Kitaplari Segimindeki Uzmanlhk Dizeylerini Belirleme Anketini
tamamlamiglardir. Calisma kapsaminda, cocuklarin okul 6ncesi egitim alma, annelerin
anketten aldigi puani ve kitap okuma sikligi degiskenleri ile ¢ocuklarin sosyal becerileri
arasinda bulunan iliski degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglari, gcocuklarin sahip oldugu
sosyal beceri duzeylerinin, annelerin kitap okuma sikligi ve ¢ocuk kitabi segimindeki
uzmanhgi ile cocuklarin okul 6éncesi egitim alma durumlarindan olumlu bir sekilde

etkilendigini ortaya koymustur.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin incelendigi bir baska c¢alisma Veziroglu ve Goénen
tarafindan 2012 yilinda gergeklestiriimistir. Bu ¢alisma kapsaminda, incelenen resimli
gocuk kitaplarinin MEB 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanimlara
uygunlugu konusu ele alinmistir. Calismada, kitaplarin programda yer alan amag¢ ve
kazanimlar dogrultusunda incelenmesi ve bu kitaplar kullanilarak yuratulen egitimin
uygulanan programi destekleme dizeyinin belirlenmesi hedeflenmistir. Hikaye tlrindeki
250 resimli cocuk kitabinin incelendigi calismada MEB 2006 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda bulunan kazanim degerlendirme formu veri toplamak amaciyla kullaniimigtir.
Arastirma sonuglari, incelenmis olan 250 resimli gocuk kitabinin MEB 2006 Okul Oncesi

Egitim Programr’ndaki 264 kazanimin %18.5’ini kargiladidi tespit edilmis ve bu oran oldukc¢a
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dusuk olarak ifade edilmistir. Ayrica, sosyal-duygusal alandaki hedef davranislarin %28’inin
bu kitaplar tarafindan karsilandigi tespit edilmistir. Bu oranin diger gelisim alanlariyla
karsilastirildiginda en ylksek ylzdeye sahip oldugu gérilmektedir. Bunlara ek olarak,
sosyal gelisim dikkate alindiginda MEB Okul Oncesi Egitim Programrnda kendini

taniyabilme, duygularini fark edebilme ve 6z-kontrol becerilerinin éne ¢iktigi belirtilmistir.

Gonen, Aydos ve Erturk (2012) yaptiklar arastirmada Turkiye'de erken ¢ocukluk
egitimi dénemindeki cocuklara yonelik farkli yayinevleri tarafindan basilan dyku kitaplarinda
yer alan sosyal beceri diizeylerini incelemistir. Bu galismada, nitel arastirma yéntemlerinden
dokiman inceleme yontemi kullaniimistir. Bu baglamda, literatir taramasi yapilarak
degerlendirme araci olarak Calderrella ve Merrell'in (1997) belirlemis oldugu sosyal beceri
kategorileri kullaniimigtir. Arastirmanin sonuglari, 40 farkli yayinevine ait 100 resimli hikaye
kitabinin genellikle akran kategorisiyle ilgili becerilerde belirli becerilere odaklandigini,

ancak diger kategorilerle ilgili becerilere daha az odaklandigini géstermistir.

Pekdogan (2016) calismasinda Hikaye Temelli Sosyal Beceri Egitim Programinin 5-
6 yas cocuklarin sosyal becerileri Gzerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma
kapsaminda, deneysel desen kullaniimis ve 60 ¢ocuk surece dahil edilmistir. Deney
grubunda bulunan gocuklara 5 hafta siresince haftada 2 kere olmak Uizere gelistiriimis olan
program arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Calismanin sonucunda, programin
cocuklarin sosyal becerilerini destekledigi ve egitim programinin etkisinin kalici oldugu

tespit edilmistir.

Ihcak ve Bal (2019) masal terapi adi verilen egitimin gocuklarin sosyal becerilerine
etkisini arastirmiglardir. YUratalmuis olan bu yari deneysel ¢alismaya 4-6 yagslari arasinda
olan 32 c¢ocuk dahil edilmistir. Cocuklara uygulanan masal terapi egitiminin gocuklarin

sosyal iletisim becerilerini anlamli bir sekilde etkiledigi tespit edilmistir.

Aksoy ve Baran (2020) hikdye anlatma temel alinarak gelistirilen sosyal beceri
egitimine, oyun temel alinarak gelistirilen sosyal beceri egitimine katilan ve herhangi bir

mudahale almayan okul 6ncesi gocuklarinin sosyal becerilerini incelemistir. Calismada 120
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cocuk yer almistir. Deneysel desen ile yurutilen ¢alismada, Deney 1 grubunda bulunan
cocuklara Brigman, Lane ve Lane (1994) tarafindan gelistiriimis olan ve Aksoy (2014)
tarafindan Tirkge'ye uyarlanmis olan “Ogrenmeye Hazirm” adl hikye anlatma temelli
sosyal beceri egitimi verilmistir. Deney 2 grubunda bulunan c¢ocuklara “Eglenceye katil,
Duygulari 6nemse, Rahatla, Deneyebilecedini séyle, Cesaretli ol, Egitime katil, Cesur
olmayi unutma!, Mutlu kal” adli oyun temelli olarak gelistiriimis olan sosyal beceri egitimi
(Pahl & Barrett, 2007) verilmistir. Bu iki egitim on iki hafta boyunca ve haftada iki saatlik
oturumlarda verilmigtir. Calismada Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi-Ogretmen
Formu (Aksoy, 2014) kullaniimistir. Calismadan elde edilen sonuglara goére, hikdye anlatma
temelli sosyal beceri egitimi alan c¢ocuklarin “iletisim”, “uyum”, “prososyal davraniglar’
boyutlarinda ve toplam sosyal becerilerde bir midahalede bulunulmayan ¢ocuklara gére
daha iyi seviyede olduklar tespit edilmistir. Ayrica, oyun temelli sosyal beceri egitimi alan
¢ocuklarin da “iletisim”, “uyum”, “kendini kontrol’, “prososyal davraniglar’, “atilganlik”

boyutlarinda ve toplam sosyal becerilerde kontrol grubu c¢ocuklarina kiyasla daha iyi

duzeyde olduklari ortaya cikariimistir.

Kilingcl & Can (2020) 3-6 yas arasi ¢ocuklar igin hazirlanmis olan resimli ¢cocuk
kitaplarinda yer alan karakterleri sosyal ve duygusal beceriler yoninden incelemigtir. Nitel
bir arastirma olarak yiritilen bu calismada, Usak il Halk Kitiiphanesinde bulunan, ele
alinan yas grubuna uygun ve iginde bulunulan yilda en fazla 6ding alinmis olan 56 resimli
gocuk kitabl belirlenmis ve bu kitaplar incelenmistir. Veri toplamak i¢in arastirmacilar
tarafindan olusturulan ‘Karakterlerin Sosyal ve Duygusal Becerilerini inceleme Formu’
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, incelenmis olan kitaplardaki karakterlerin gocuklardan
beklenmekte olan sosyal ve duygusal becerilere sahip olmadiklari tespit edilmistir. Ote
yandan, kitaplarda yer alan karakterlerin, sadece bazi becerilerin kazandiriimasi yonunde
gocuklara drnek olabilecegi sonucuna varilmistir. incelenen kitaplarin biylik gogunlugunda,
‘Bir olay veya durumla ilgili olumlu/ olumsuz duygularini uygun yollarla gbsterir.” kazanimina

yer verildigi tespit edilmigtir.



94

Weihrauch (2021) cocuklarin bir yil sonraki sosyal-duygusal becerilerinin bir
yordayicisi olarak kitap okuma sirasinda anne babalarin ¢ocuklarla zihinsel durum
konusmalarini incelemistir. Bu arastirmada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarini daha fazla
zihinsel durum konusmasi (duygu, bilis ve arzu) ve daha kaliteli ile mesgul eden
ebeveynlerin bir yil sonra daha dustk problem davranislari ve daha yuksek olumlu sosyal
davranis puanlari olan ¢ocuklari olacagl hipoteziyle yola ¢ikilmistir. Arastirmaya, 50
ebeveyn katilmis ve bu ebeveynlere 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarina okumalari igin iki hikaye
kitabindan biri génderilmistir. Ebeveynler kendilerine génderilen bu kitabi cocuklarina
okumuslar ve ardindan bu okumanin bir kaydini arastirmaciya iletmislerdir. Bir yil sonra,
ebeveynlere gonderilen anketle, cocuklarinin sorunlu davraniglarini ve olumlu sosyal
becerilerini degerlendirmeleri istenmigtir. Okuma esnasinda c¢ocuklariyla konusan
ebeveynlerin, gocuklarinin problem davranis puanlarinin diger cocuklara gére daha dusuk
oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar, ebeveynlerin ¢ocuklarla birlikte kitabi okumalarinin
kiresel bir salgin gibi benzeri gértilmemis bir olayin neden oldugu duygusal zorluklar igin

koruyucu bir faktor olabilecegini 6ne surmusglerdir.

Wening, Rahmanto ve Satyawan (2022) erken c¢ocukluk déneminde duygusal
okuryazarlik ve sosyal beceri gelistirmede dijital hikaye anlatimi kullaniminin etkisini
arastirmiglardir. Veriler dokiiman incelemesi ve gérisme yoluyla toplanmistir. Arastirmanin
bulgulari, erken ¢cocukluk doneminde bir 6grenme bigimi olarak dijital hikaye anlatiminin
kullaniimasinin, ¢ocuklarin arkadaslari ve 6gdretmenleri ile iletisim kurma veya etkilesim
kurmada so6zlu yeteneklerini kullanmalarina, hikayenin igerigini daha iyi hatirlamalarina,

hikayeyi baskalariyla yeniden anlatmalarina destek oldugu belirlenmistir.

Resimli 6yku kitaplari ve sosyal becerilerle ilgili yuratilmis olan c¢alismalar
incelendiginde kitaplarin gocuklarin sosyal davranis ve becerileri Gzerindeki etkileri (Aksoy
& Baran, 2020; Bas, 2011; Génen, Aydos & Ertlrk, 2012; Iicak & Bal, 2019; Pekdogan,
2016; Uzmen & Magden, 2002; Weihrauch, 2021; Yurtseven, 2011), hazirbulunusluk

duzeyleri Uzerindeki etkileri (Simsek & Alisinanoglu, 2009; Wening, Rahmanto & Satyawan,
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2022), kitaplarin sosyal gelisim baglaminda degerlendiriimesi (Kilingci & Can, 2020;
Veziroglu & Gonen, 2012) gibi konularin ele alindigi belirlenmistir. Calismalar, resimli 6yki
kitaplarinin ¢cocuklarin sosyal becerileri ve sosyal duygusal gelisimleri Gzerinde olumlu bir

etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

ilgili arastirmalar incelendiginde, kiigik yas gruplariyla ¢cok fazla calismanin
yapilmadigi, kitaplar ve dil gelisiminin birlikte, kitaplar ve sosyal becerilerin birlikte ele
alindig calismalarin oldugu gortimustir. Ote yandan, resimli dyk{ kitaplarinin cocuklarin
dil ve sosyal beceri duzeylerine etkisinin birlikte ele alinmadigi ve o6zellikle kuguk yas

gruplariyla ¢alisiimadigi belirlenmistir.
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Bolum 3

Yontem

Calismanin bu boéliminde, resimli dyku kitaplari okuma etkinliklerinin 36-48 aylik
cocuklarin dil gelisim dizeylerine ve sosyal beceri diizeylerine etkisini incelemek amaciyla
kullanilan arastirma modeline, calisma grubuna, veri toplama araglarina, etkinliklerin
hazirlanmasina ve uygulanmasina, yuratilen iglemlere, veri toplama sirecine ve veri analizi

basamaklarina yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Resimli dyku kitaplari okuma etkinliklerinin 36-48 aylk c¢ocuklarin dil gelisim
duzeylerine ve sosyal beceri duzeylerine etkisinin incelendigi bu arastirma nicel yontem ile
yuratilmastdr. Arastirma kapsaminda, resimli dykd kitaplari araciliiyla verilmis olan
egitimin 36-48 aylik c¢ocuklarinin dil gelisimlerine ve sosyal becerilerine etkisini
belirleyebilmek icin 6n test - son test - kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen
kullaniimistir. Yarttllen deneysel arastirmalarda, arastirmaci kontrol altindaki kosullarda
uygulanan muadahalenin problem durum Uzerindeki etkisini ve bu etkinin ne derece
oldugunu belirlemeyi amaglar. Bu nedenle, ¢calismada gesitli kosullar kontrol altinda tutulur
ve kullanilan bagimsiz degiskenin belirlenmis olan bagimh dediskenleri hangi oranda
etkiledigi arastirilir (Tabachnick & Fidell, 2013). Bu arastirmada, bagiml degisken 36-48
aylik cocuklarin dil geligsimi ve sosyal beceri dizeyi iken arastirmanin bagimsiz degigkeni

ise resimli 6yku kitaplari araciliiyla uygulanan etkinliklerdir.

Arastirmanin yirGtilmesi icin kullanilan deneysel desende seckisiz atama yolu
kullanilarak deney ve kontrol gruplari belirlenmigtir. Deney grubuna resimli 6yku kitaplar
okuma etkinlikleri uygulamadan &nce deney ve kontrol gruplarina dlgme araglari
uygulanmisgtir. Arastirmanin deneysel igslemi olan etkinlikler sadece deney grubu ile
yuratilmas ve ardindan dlgme araclari her iki grup icin yeniden kullaniimistir. Deney ve

kontrol grubuna o6lgcme araglarinin deneysel islem sonrasinda yeniden uygulanmasi ile
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bagimli degiskene ait dlcimler tekrarlanmis olmakta ve bdylelikle deneysel islemin bir fark
yaratip yaratmadidi gruplar arasi karsilastirma yapilarak tespit edilmektedir (Blyukoztirk,

Kilig¢ Cakmak, Akgln, Karadeniz & Demirel, 2014; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012).

Calisma Grubu

Bu arastirmada, ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim dgretim yilinda izmir'de bulunan
Ege Universitesi Anaokuluna devam eden 36-48 aylik grubunda bulunan c¢ocuklar
olusturmustur. Bu okul secilirken amagsal ornekleme yontemlerinden benzesik érnekleme
kullaniimistir. Amaca yonelik bilgi agisindan zengin durumlarin incelenmesine imkan
taniyan amagsal érnekleme ydntemi altinda yer alan benzesik érneklemede, belirlenmis
amaca ulasmak icin benzesik alt gruplar secilmektedir (Blyukoztirk vd., 2014). Calismaya
dahil edilecek grup belirlenirken, ¢cocuklarin yas grubunun 36-48 aylik arasinda olmasina,
anne babalarin benzer 6grenim durumlarina ve orta sosyo-ekonomik dizeye sahip
olmalarina dikkat edilmigstir. Etik kurul izinlerinin alinmasinin ardindan, ¢alisma grubunun
olusturulmasi sirasinda, Ege Universitesi Rektorligi'nden gerekli izinler alinmistir. Kurum
yoneticileri ve 6gretmenlerine ¢alismayla ilgili bilgi verilmesi igin bir toplanti dizenlenmistir.
Bu kurumlara devam eden 36-48 ay gruplarindan deney ve kontrol grubunu olusturacak
siniflar tesadifi 6rnekleme yolu kullanilarak belirlenmigtir. Ayrica, kurum yoneticileri ile
yapilan 6n gérismelerde Kampls Anaokulu’nun g¢alismaya katilma konusunda istekli
oldugu da gdzlenmistir. Bunlara ek olarak, kurumda Milli Egitim Bakanlhgi 0-36 Aylk
Cocuklar icin Egitim Programi’nin (MEB, 2013b) uygulaniyor olmasi nedeniyle bu kurum
calismaya dahil edilmigtir. Ayrica, deneysel c¢alismalarin alanla suirekli etkilesimde
bulunmayi gerektirmesi ve arastirmacinin daha dnce bu kurumda ¢alisma yapmis olmasi
nedeniyle deney slrecine daha kolay uyum gosterebilecek olmasi ve c¢alisma grubu
Uzerinde etkili olacak degiskenleri kontrol altina alabilmek icin arastirmacinin ¢alisma
ortamina yakin olmasi nedeniyle de bu kurum tercih edilmigtir. Deney ve kontrol grubunu
olusturacak siniflarin 6gretmenleriyle yeniden gorisuilerek calismaya gonullilik esasiyla

katihp katilmak istemedikleri belirlenmigtir. (")gretmenlerden de izin alinmasinin ardindan,
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bu siniflarda bulunan gocuklarin ¢alismaya dahil edilebilmesi igin arastirmaci tarafindan

olusturulmus olan bilgilendirilmis onam formuyla (EK-A) ailelerden izin alinmistir.

Bu bdélimde, cocuklarin demografik bilgilerini verebilmek icin elde edilmis olan
bilgiler tablolar araciiiyla sunulmustur. Tablo 2'de ¢ocuklarin cinsiyetlerine iligskin bilgiler

deney ve kontrol gruplarina ayrilarak sunulmustur.

Tablo 2

Cocuklarin Cinsiyetlerine lliskin Bilgiler

Deney Kontrol Toplam
Cinsiyet n % n % n %
Kiz 14 51,85 13 46,43 27 49,09
Erkek 13 48,15 15 53,57 28 50,91
Toplam 27 100 28 100 55 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam ¢ocuk sayisinin 55 oldugu ve
gocuklarin %49,09’unun kiz (n=27), %50,91’inin erkek (n=25) oldugu gdrtlmektedir. Ayrica,
deney grubunda 27 cocuk, kontrol grubunda ise 28 gocuk yer almaktadir. Cocuklarin
tamaminin 36-48 aylik arasinda oldugu ve yas ortalamalarinin ise 41 ay oldugu

belirlenmigtir.

Tablo 3’te arastirmadaki ¢ocuklarin kardes sayilari verilirken, Tablo 4’te ise

cocuklarin aileye katilma siralarina ait bilgilere yer verilmistir.

Tablo 3

Arastirmadaki Cocuklarin Kardege Sahip Olup Olmama Durumlarinin Dagilimi

Deney Kontrol
Durum n % n %
Kardesi var 13 48,15 18 64,29
Kardesi yok 14 51,85 10 35,71
Toplam 27 100 28 100

Tablo 3 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin %48,15’inin (n=13) kardesi

oldugu, %51,85’inin (n=14) ise kardesi olmadidi gorulmektedir. Kontrol grubunda ise,
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cocuklarin %64,29'unun (n=18) kardesi bulunmaktayken, %35,71’inin (n=10) ise tek gcocuk
oldugu goérulmektedir.

Tablo 4

Aragtirmadaki Cocuklarin Aileye Katilma Sirasi

Deney Kontrol
Durum n % n %
Kardesi yok 14 51,85 10 35,71
1.¢ocuk 5 18,52 10 35,71
2.¢ocuk 7 25,93 6 21,43
3.cocuk 1 3,70 2 7,15
Toplam 27 100 28 100

Tablo 4 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin %18,52’sinin (n=5) ilk gocuk,
%25,93'Unun (n=7) ikinci gocuk ve %3,7’sinin ise Ug¢lncl ¢ocuk oldugu goérilmektedir.
Kontrol grubunda ise, gocuklarin %35,71’inin (n=10) ilk cocuk oldugu, %21,43’Gnin (n=6)

ikinci gcocuk oldugu ve %7,15’inin (n=2) ise Ug¢lncu ¢ocuk oldugu gdrulmektedir.
Tablo 5’te arastirmadaki ¢ocuklarin aile yapilarina ait bilgilere yer verilmistir.

Tablo 5

Arastirmadaki Cocuklarin Aile Yapilari

Deney Kontrol
Durum n % n %
Cekirdek aile 25 92,59 28 100
Genis aile 2 7,41 - -
Toplam 27 100 28 100

Tablo 5’e gore, deney grubundaki c¢ocuklarin %92,59'unun (n=25) anne-baba-
cocuktan olusan g¢ekirdek aile yapisina sahip oldugu, sadece %7,41’inin (n=2) genis aile ile
yasadigi gorilmektedir. Kontrol grubundaki tim ¢ocuklarin (n=28) ise ¢ekirdek aile yapisina

sahip bir evde yasadiklari tespit edilmistir.

Tablo 6’da arastirmada yer alan ¢ocuklarin daha énce okul dncesi egitim alma

durumlari deney ve kontrol gruplarina ayrilarak verilmigtir.
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Tablo 6

Cocuklarin Daha Once Okul Oncesi Egitim Alma Durumlari

Deney Kontrol
Durum n % n %
Egitim ald\ 20 74,07 23 82,14
Egitim almadi 7 25,93 5 17,86
Toplam 27 100 28 100

Tablo 6'da deney grubunda bulunan ¢ocuklarin %74,07’sinin (n=20) daha énce okul
Oncesi egitim aldiklari, %25,93’Unun (n=7) ise okul dncesi egitim almadiklar gériimektedir.
Kontrol grubunda ise, ¢gocuklarin %82,14’Gnin (n=23) daha énce okul dncesi egitim aldiklari

ve %17,86’sinin (n=5) okul 6ncesi egitim almadiklari belirlenmistir.

Tablo 7’de aragtirmaya katilan gocuklarin ebeveynlerinin demografik bilgilerine

iliskin betimleyici bulgular sunulmustur.

Tablo 7

Aragtirmadaki Cocuklarin Ebeveynlerinin Demografik Bilgileri

Deney Kontrol

n % %
Anne Yas 26-30 7 25,93 4 14,28
31-35 18 66,66 20 71,43
36-40 2 7,41 3 10,71

41-45 - - 1 3,58

Baba Yas 26-30 2 7,41 1 3,58
31-35 8 29,63 10 35,71
36-40 7 25,93 10 35,71

41-45 10 37,03 7 25

Anne Egitim ilkokul - - - -
Duzeyi Ortaokul - - - -
Lise 5 18,52 3 10,71
Yuksekogrenim 22 81,48 25 89,29

Baba Egitim  ilkokul - - - -
Duzeyi Ortaokul - - - -
Lise 2 7,41 1 3,58

Yuksekogrenim 25 92,59 27 96,42
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Tablo 7 incelendiginde, deney grubundaki annelerin %25,93’Unln (n=7) 26-30 yas,
%66,66’sinin (n=18) 31-35 yas ve %7,41'inin (n=2) 36-40 yas araliginda oldugu; kontrol
grubundaki annelerin ise %14,28’inin (n=4) 26-30 yas, %71,43'Unun (n=20) 31-35 yas,
%10,7717’inin (n=3) 36-40 yas ve %3,58'inin (n=1) 41-45 yas araliginda oldugu tespit
edilmistir. Babalarin durumu incelendiginde, deney grubundaki babalarin %7,41’inin (n=2)
26-30 yas, %29,63’unin (n=8) 31-35 yas, %25,93’'Unln (n=7) 36-40 yas ve %37,03’Gndn
(n=10) 41-45 yas araliginda oldugu, kontrol grubundaki babalarin ise %3,58’inin (n=1) 26-
30 yas, %35,71’inin (n=10) 31-35 yas, %35,771’inin (n=10) 36-40 yas ve %25’inin (n=7) ise
41-45 yas araliginda oldugu gorulmektedir. Egitim duzeyleri incelendiginde tUm anne ve
babalarin lise veya yluksekdgrenim mezunu oldugu gorulmektedir. Annelerin egitim dizeyi
incelendiginde deney grubundakilerin %18,52’sinin (n=5) lise mezunu ve %81,48'inin
(n=22) ylksekdgrenim mezunu oldugu, kontrol grubundakilerin ise %10,71’inin (n=3) lise
mezunu ve %89,29’unun (n=25) yuksekdgrenim mezunu oldudu belirlenmigtir. Ayrica,
deney grubunda bulunan cocuklarin babalarinin %7,41'inin (n=2) lise mezunu ve
%92,59'unun (n=25) yuksekdgrenim mezunu oldugu, kontrol grubundaki babalarin ise
%3,58’inin (n=1) lise mezunu ve %96,42’sinin (n=27) ylksekdégrenim mezunu oldugu

gorulmektedir.

Tam aileler B sosyoekonomik statli grubuna dahildirler. Asil gelir getiren kisinin
mesledi ve gelirinin sosyoekonomik duzeyi belirledigi Turkiye Sosyo-Ekonomik Statu
Gruplarina gore, asil gelir getiren ebeveynlerin lise ve yuksekdégrenim mezunu olmalari ve
Universite personeli olmalari ¢alismadaki ¢ocuklarin ailelerinin B sosyo-ekonomik stat
grubuna ait oldugunu ortaya koymustur (Turkiye Arastirmacilar Dernegi, 2012). Bu bilgiler
Isiginda arastirma dahil edilmis olan deney grubundaki ve kontrol grubundaki tim
cocuklarin ailelerin B sosyoekonomik statl grubuna dahil olduklar tespit edilmistir. Bu
noktadan hareketle, cocuklarin benzer sosyoekonomik aile yapilarindan geldikleri ifade

edilebilir.
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Tablo 8

Ogretmenlere iliskin Demografik Bilgiler

Deney Kontrol
n % n %
Cinsiyet Kadin 2 100 2 100
Yas 26-30 1 50 2 100
31-35 1 50 - -
Mezun olunan Cocuk Gelisimi Onlisans 2 100 2 100
alan
Mesleki 0-5 yil 1 50 2 100
deneyim 6-10 yil 1 50 - -

Tablo 8'de deney ve kontrol grubu o6gretmenlerinin demografik bilgilerine yer
verilmistir. Arastirmaya katilan tim égretmenlerin kadin oldugu ve ¢ocuk gelisimi 6n lisans
programindan mezun oldugu goérulmektedir. Deney grubundaki 6gretmenlerin birinin 26-30
yas arasinda, digerinin 31-35 yas arasinda oldugu, kontrol grubundaki 6gretmenlerin ise
26-30 yas arasinda oldugu belirlenmigtir. Ayrica, deney grubundaki bir 6gretmenin 0-5 yil
arasinda mesleki deneyime sahip oldugu, diger égretmenin 6-10 yil arasinda deneyime
sahip oldugu goérilmekteyken, kontrol grubundaki égretmenlerin 0-5 yil arasinda mesleki

deneyime sahip olduklari belirlenmisgtir.

Veri Toplama Aragclari

Belirlenmis olan arastirma sorulari kapsaminda, arastirmanin amacina ulasabilmek
ve bu sorulara yanit bulabilmek amaciyla veriler elde edilmistir. Bu bélimde, arastirmada
kullaniimis olan veri toplama araglarina iligkin bilgiler verilmistir. Cocuk ve Aile Bilgi Formu
digindaki veri toplama araglari tum gruplara on test, son test ve ayrica deney grubuna
kalicilik testi olarak uygulanmistir. On testler uygulama 6ncesi, son testler uygulama

bitiminde ve kalicilik testleri ise son test uygulamasindan 1 ay sonra uygulanmistir.

Gonulli Katillm Formu. Arastirmaci tarafindan geligtiriimis olan bu form (EK-A)

cocuklarin ¢calismaya katilmalari igin ailelerinden izin almak adina hazirlanmistir.
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Cocuk ve Aile Bilgi Formu. Arastirmaci tarafindan gelistiriimis olan form (EK-B)

cocuklarin ve ailelerinin demografik 6zelliklerini tanimlayacak sorulari kapsamaktadir.

Boylelikle, deney ve kontrol gruplarinda yer alacak ¢ocuklarin aile profillerinin birbirine denk

olup olmadigi kontrol edilebilmigtir. Bu formda yer alan bilgiler;

. Cocugun dogum tarihi, cinsiyeti

. Ailenin gelir durumu

. Ebeveynlerin egitim durumu

. Evde yasayan bireyler

. Okul diginda ¢ocugun resimli 6yku kitaplarini kullanma durumu

. Cocuga kitap alma sikligi

. Cocukla veya ¢ocuda kitap okuma sikligi ve evde sahip olunan gocuk kitabi
sayisidir.

Bu bdlimde ise formun ikinci béliminde yer alan ve ¢ocuklarin ev ortamlarindaki

resimli kitaplara iligkin bilgilerine yonelik olan sorularin yanitlarina ait tablolar yer almaktadir.

Gocuklarin evlerindeki ¢ocuk kitabi sayisi, ¢ocuklara kitap alinma sikhgi, ¢ocuklara kitap

alinma sekli, ebeveynin ¢ocukla birlikte gunlik kitap okuma siresi ve sikligi, ebeveynlerin

gocugun yaninda kendi kitap okuma durumlarina iligkin bilgiler sirayla tablolar araciligiyla

sunulmustur.

Tablo 9

Cocuklarin Evierindeki Cocuk Kitabi Sayisi

Cocuk kitabi sayisi Deney Kontrol

n % n %
1-10 adet 5 18,52 6 21,43
11-25 adet 15 55,55 13 46,43
26-50 adet 5 18,52 17,86
50'den fazla 2 7,41 4 14,28
Toplam 27 100 28 100
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Tablo 9da cocuklarin evlerindeki cocuk kitabi sayilari incelendiginde, deney
grubundaki cocuklarin %18,52’sinin (n=5) 1-10 adet, %55,55’inin (n=15) 11-25 adet,
%18,52’sinin (n=5) 26-50 adet arasi ve %7,41’inin (n=2) 50’den fazla kitabi oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubundaki ¢cocuklarin ise %21,43’'Untn (n=6) 1-10 adet, %46,43'Un0n
(n=13) 11-25 adet, %17,86’sinin (n=5) 26-50 adet arasi ve %14,28’inin (n=4) ise 50’den
fazla kitabi oldugu goérilmektedir. Her iki grupta da evdeki kitap sayisinin gogunlukla 11-25

adet arasinda oldugu ifade edilebilir.

Tablo 10

Cocuklara Kitap Alinma Sikligi

Cocuklara kitap alinma sikhigi Deney Kontrol

n % n %
Ayda 1 adet 18 66,66 16 57,14
Ayda 4 adet 5 18,52 7 25
Ayda 4 adetten fazla 4 14,82 5 17,86
Alinmiyor - - - -
Toplam 27 100 28 100

Tablo 10’da c¢ocuklara kitap alinma sikligina ait veriler sunulmustur. Bu tablo
incelendiginde, deney grubundaki cocuklarin %66,66’sina (n=18) ayda 1, %18,52’sine
(n=5) ayda 4 ve %14,82’sine (n=4) ayda 4 adetten fazla kitap alindigi tespit edilmistir.
Kontrol grubunda ise gocuklarin %57,14’ine (n=16) ayda 1, %25’ine (n=7) ayda 4 ve
%17,86’sina (n=5) ise ayda 4 adetten fazla kitap alindigi gériimektedir. Deney ve kontrol

gruplarindaki gocuklara gogunlukla ayda 1-4 arasinda kitap alindigi belirlenmistir.

Tablo 11

Cocuklara Kitap Alinma Sekli

Kitap alinma sekii Deney Kontrol

n % n %
Cocukla birlikte alma 25 92,59 27 96,43
Cocuk olmadan onun i¢in alma 2 7,41 1 3,57

Toplam 27 100 28 100
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Tablo 11’de ¢ocuklara kitap alinma sekline dair verilere yer verilmistir. Bu tabloya
gore, deney grubundaki cocuklarin %92,59una (n=25) cocukla birlikte kitap alinirken,
%7,41’'ine (n=2) ise ¢ocuk olmadan sadece ebeveynler tarafindan kitap alinmaktadir.
Kontrol grubunda ise, ¢ocuklarin %96,43’'iine (n=27) c¢ocukla birlikte kitap alindigi ve
%3,57’sine (n=1) sadece ebeveynler tarafindan kitap alindigi tespit edilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinda yer alan gocuklarin blyuk bir cogunluguna ¢ocugun kendisiyle birlikte

kitap alindigi gortlmektedir.

Tablo 12

Ebeveynin Cocukla Birlikte Giinliik Kitap Okuma Siiresi

Cocukla birlikte kitap okuma suresi Deney Kontrol

n % n %
5 dakika 2 7,41 4 14,28
10 dakika 18 66,66 15 53,58
10 dakikadan fazla 5 18,52 8 28,57
Hic 2 7,41 1 3,57
Toplam 27 100 28 100

Tablo 12'de arastirmaya katilan cocuklarin ebeveynlerin onlarla birlikte glinlik kitap
okuma surelerine iliskin bilgilere yer verilmigtir. Tablo incelendiginde, deney grubundaki
cocuklarin %7,41’inin (n=2) guinde 5 dakika, %66,66’sinin (n=18) 10 dakika, %18,52’sinin
(n=5) gunde 10 dakikadan fazla ailesiyle kitap okudugu ve %7,41'inin (n=2) ise gun iginde
ailesiyle hi¢ kitap okumadigi belirlenmistir. Kontrol grubunda ise gocuklarin %14,28’inin
(n=4) glinde 5 dakika, %53,58’inin (n=15) 10 dakika, %28,57’sinin (n=8) 10 dakikadan fazla
ailesiyle kitap okudugu ve %3,57’sinin (n=1) ise gun icinde ailesiyle hi¢ kitap okumadigi
goérulmustir. Calismaya dahil edilmis olan deney grubundaki ve kontrol grubundaki
¢ocuklarin biylk ¢ogunlugunun bir gun igerisinde 5-10 dakika arasinda degisen surelerde
aileleriyle kitap okudugu ifade edilebilir. Bu noktadan hareketle, sure bilgisinin yaninda
ebeveynlerin ¢ocukla birlikte kitap okuma sikliklarina iliskin veriler asagidaki tabloda

sunulmustur.
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Ebeveynin Cocukla Birlikte Kitap Okuma Sikligi
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Cocukla birlikte kitap okuma sikhgi Kontrol

n % n %
Hicbir zaman 2 7,41 1 3,57
Haftada 1-2 kez 18 66,66 17 60,71
Haftada 3-5 kez 18,52 5 17,86
Haftada 6-7 kez 7,41 17,86
Toplam 27 100 28 100

Tablo 13’te ebeveynlerin c¢ocukla birlikte kitap okuma sikhgina iliskin veriler

sunulmustur. Buna gore, deney grubundaki ¢ocuklarin %7,41’i (n=2) ebeveyniyle hig kitap

okumazken, cocuklarin %66,66's1 (n=18) haftada 1-2 kez, %18,52’si (n=5) haftada 3-5 kez,

%7,41'i (n=2) ise haftada 6-7 kez ebeveynleriyle birlikte kitap okumakta olduklar

gorulmustur. Kontrol grubunda ise c¢ocuklarin %3,57’si (n=1) ebeveyniyle hi¢ kitap

okumazken, %60,71’i (n=17) haftada 1-2 kez, %17,86’s1 (n=5) haftada 3-5 kez ve yine

%17,86’s1 (n=5) haftada 6-7 kez ebeveyniyle birlikte kitap okumaktadir. Deney ve kontrol

grubundaki ¢ocuklarin blyik ¢odunlugunun haftada 1-5 kez arasi ebeveynleriyle kitap

okuduklari belirtilebilir.

Tablo 14

Ebeveynin Cocugun Yaninda Kendilerinin Kitap Okuma Durumu

Cocugun yaninda kendilerinin kitap Kontrol
okuma durumu n % n %
Okuyoruz. 26 96,30 28 100
Okumuyoruz. 1 3,70 - -
Toplam 27 100 28 100

Tablo 14’te ebeveynlerin gocugun yaninda kendilerinin kitap okuma durumunailigkin

bilgiler sunulmustur. Bu tabloya goére, deney grubundaki ¢ocuklarin %96,30’'unun (n=26)

yaninda kitap okunmaktayken, sadece %3,7’sinin (n=1) yaninda kitap okunmadigi

gorilmastar. Kontrol grubundaki tim cocuklarin (n=28) yaninda ise ebeveynlerin kitap
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okuduklar tespit edilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklardan bir tanesinin disinda diger

hepsinin yaninda ebeveynlerinin kitap okudugu ifade edilebilir.

Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI). Bu test, Giiven ve Berument
tarafindan, 2010 yilinda Turk¢e konusmakta olan 2-12 yas arasi ¢ocuklarin alici dil ve ifade
edici dil becerilerini degerlendirmek amaciyla Turk dilini esas alarak gelistiriimis, gecerlilik
ve guvenilirlik galismasi yapilmig bir élcme aracidir (Kazak Berument & Guven, 2013).
TIFALDI alici dil ve ifade edici dil olmak Uzere iki alt testi icermektedir. ifade edici dil alt
testinde basitten zora dogru siralanmis seksen adet kart bulunmaktadir. Her kartta tek olan
siyah-beyaz resimli kart yer almaktadir. Cocuga sirasiyla bu kartlar gosteriimekte ve
kartlardaki bu resimleri isimlendirmesi beklenmektedir. Teste baslama noktasi ¢ocugun
kronolojik yasi hesaplanarak tespit ediimektedir. ifade edici kelime alt testi gocuk art arda

sekiz soru iginde alti resmi dogru sekilde adlandiramadiginda bitirilmektedir.

TIFALDI alici dil alt testi Tirkge’de yer alan soyut ve somut nitelie sahip
kelimelerden olusturulmustur. Alici dil alt testinde 104 kelime karti bulunmakta ve her kartta
biri cevap, Ugu geldirici olan dort resim yer almaktadir (Kazak Berument & Guven, 2013).
Cocuga sirayla bu kartlar gosteriimekte ve hedef kelimeyi uygulayiciya parmadiyla isaret
ederek gostermesi sdylenmektedir. Alici dil kelime alt testi icin gocugun art arda on hedef
kelimeden sekizine dogru cevap veremedigi durumda test sona erdirilmektedir. Her iki alt
test icin ayri ayri hazirlanmis kullanma kilavuzunda yer alan tablolar ile standart bir puan

ve teste ait yas es degeri hesaplanmaktadir (Glven & Kazak Berument, 2010).

TIFALDI igin test-tekrar test glivenilirlik degerlerinin farkl yaslar igin .70 ile .94
arasinda degistigi tespit edilmigtir. Test-tekrar test guvenirlik degeri 3 yas igin .85 olarak
hesaplanmistir. Yariya bélme (split-half) glvenilirik analizinde ise bitin érneklem igin
Spearman-Brown degeri .99 olarak elde edilirken, yaglara gore hesaplandiginda bu degerin
.96 ile .88 arasinda degistigi gorulmustur. Yariya bolme guvenirlik analizine gore 3 yas igin
Spearman-Brown degeri .95 olarak belirlenmistir. Testteki maddelerin i¢ tutarlilik katsayisi

Cronbach alfa .99 olarak bulunmustur. i¢ tutarlilik katsayilarini Cronbach alfa degerlerinin
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farkli yag gruplari igin .88 ile .96 arasinda degdismekte oldugu tespit edilmistir. i¢ tutarlilik
katsayisi icin hesaplanmis olan Cronbach alfa degeri ise 3 yas icin .95 olarak
hesaplanmistir. Arastirmaci testi kullanarak veri toplayabilmek icin testin egitimini almis,
egitimin gerekliliklerini yerine getirerek test kullanim sertifikasina hak kazanmigtir.
Arastirmada testin kullanilmasi igin izin alinmistir (EK-C). Veri toplama surecinde, okulda
hazirlanmis olan sessiz bir ortamda arastirmaci her ¢ocuga testi bireysel olarak

uygulamistir.

Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi (OSBED). Bu dlgek, 36-72 ay
arasinda olan ¢ocuklarin sosyal becerileri dizeylerini belirlemek amaciyla geligtirilmistir
(Omeroglu vd., 2014). Olcek araciligiyla hesaplanan puanlar, cocuklarin sosyal becerileri
dizeylerini belirlemek i¢in kullanilacak verilerin elde edilmesini saglamaktadir. Turkiye’deki
cocuklar icin norm calismalarinin gerceklestiriimis oldugu OSBED, ¢ocuklarin 6gretmenleri
ve ebeveynleri tarafindan doldurulmak Uzere iki ayr form seklinde dizenlenmistir, bu
calisma kapsaminda olgedin 6gretmen formu kullanilmistir. Ogretmen formunda
demografik bilgiler ve 36-72 aylik cocuklarin sosyal beceri dizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilan begli likert seklinde 49 sosyal beceri maddesi yer almaktadir. Olgedi puanlamak
icin degerlendirme yapilan ¢ocuk s6z konusu beceriyi kullanmada hig iyi degilse 1 puan, bu
beceriyi kullanmada nadiren iyi ise 2 puan, bazen iyi bazen iyi olmadigi durumlarda 3 puan,
¢ogu zaman iyi oldugu durumlarda 4 puan ve hemen hemen her zaman iyi oldugu
durumlarda ise 5 puan almaktadir. Olgekten toplam alinabilecek en diisiik puan 49 iken, en
yuksek puan 245'tir. Bu dlgekten elde edilen puanin ylksekligi cocugun sosyal becerilerinin
gelismig oldugunu, puanin duguklugu ise bu becerilerin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin her bir gocuk igin dlgedi ayri ayri doldurmasi istenmigtir.

Olgek her bir gocuk igin 4 ayri boyutta veri saglamaktadir. Bu alt boyutlar, baglangig,
akademik, arkadaslik ve duygulari yonetme olarak belirlenmigtir. Baglangi¢ becerilerinde
12 madde, akademik destek becerilerinde 12 madde, arkadaslik becerilerinde 13 madde ve

duygularini yénetme becerilerinde 12 madde yer almaktadir. Baglangig becerileri cocuklarin
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kolaylikla 6grendigi ve daha sonraki sosyal beceriler igin temel olusturan becerileri
icermektedir. Akademik destek becerileri cocuklarin akademik temelli becerilerini
destekleyen ve okula uyum saglamalarini kolaylastirmasi beklenen becerileri
kapsamaktayken, arkadaslik becerileri de c¢ocuklarin 6zellikle akranlariyla iletisime ve
etkilesime ge¢cmesini saglayacak becerileri kapsamaktadir. Bu dlgegin son alt boyutu olan
duygularini yénetme becerileri ise duygulari anlama, tanima ve dizenleme becerilerini
icermektedir (Omeroglu, vd., 2014). Olcegdin 4 alt boyutuna iliskin elde edilmis olan Alpha
guvenirlik katsayilarinin .88 - .92 araliginda oldugu tespit edilmistir. Bu deder, baslangi¢
becerileri i¢cin .89, akademik destek becerileri icin .88, arkadaslik becerileri igin .92 ve
duygularini yonetme becerileri igin .92 olarak hesaplanmigtir. Bu baglamda, odlgegdin
¢ocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek igin gelistirilmis gegerli ve guvenilir bir digme
araci oldugu ifade edilmektedir. Arastirmada 6lgegin kullaniimasi icin izin alinmistir (EK-D).

Testin 6rnek sayfalari ekte (EK-E) sunulmusgtur.

Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Formu. Hazirlanmis ve deney grubuna
verilmis olan egitim kapsaminda gesitli resimli dyku kitaplar kullaniimistir. Bu baglamda,
kitaplarin  degerlendiriimesi icin arastirmaci tarafindan bir degerlendirme formu
hazirlanmistir. Bu degerlendirme formundaki kriterler olusturulurken Génen, Burgak, Uysal
ve Bediz tarafindan yaziimis olan 0-3 Yas Dénemi Kitaplari isimli kitap béliumi temel kaynak
olarak ele alinmistir. Olusturulmus olan bu kriterler 0-3 Yas Resimli Oyki Kitaplarini
Degerlendirme  Formunun tasarlanmasinda  kullaniimigtir.  Formun ilk  taslagi
olusturulduktan sonra uzman goéristine sunulmustur. Uzman goérisinin alinmasinin

ardindan bazi ifadeler yeniden dizenlenmis ve forma son hali (EK-F) verilmigtir.

0-3 Yas Resimli Oyku Kitaplarini Degerlendirme Formu kitaplarin igerik ve
resimleme Ozelliklerine ait maddeler icermektedir. Formdaki icerik 6zelliklerine ydnelik

maddeler sunlardir:
. Kitapta dili sade ve anlasilir metinler yer almaktadir.

. Kitap eglenceli bir dille yazilmisgtir.



110

Kitap icerisinde merak uyandirici 6geler barindirmaktadir.
Kitaptaki 6ykl ¢cocugun yasantisiyla iliskilendirilebilir.

Kitap ¢ocuklarin gelisim alanlarini destekleyecek 6gelere sahiptir.
Kitapta mecaz anlatimlara yer verilmemistir.

Oyki anlatilirken kullanilan cimlelerde tek zamanli yiiklemler kullaniimistir.
Kitap tekrarli kelimeler icermektedir.

Kitapta yabanci kelimeler yer almamaktadir.

Kitap ¢ocuklarin éyklyle etkilesime gegmesini saglamaktadir.
Kitaptaki 6ykl girig, gelisme ve sonug bdlimlerine sahiptir.
Kitaptaki 6ykinin ana fikri vardir.

Kitaptaki kelimeler yazilirken14 ve tGzeri punto kullaniimistir.
Kitabin dykusu ¢ocuklar icin ilgi cekicidir.

Kitap ¢ocugun yas dlzeyine uygundur.

Kitaptaki 6yka hareketlidir.

0-3 Yas Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme Formu kitaplarin resimleme

Ozelliklerine ait maddeler ise sunlardir:

etmektedir.

Kitabin kapagi ¢ocuklar icin ilgi cekicidir.

Kitabin icindeki gorseller cocuklar igin ilgi ¢ekicidir.

Kitaptaki sayfa dizeninin %4’ yazi, %’0 gorseller igin ayriimigtir.

Kitap hikayenin icerigine uygun renklerle boyanmis gorseller igermektedir.
Kitaptaki gorseller cogunlukla “gercek diinyadaki” olaylari temsil etmektedir.

Kitaptaki gorseller c¢ogunlukla “gercek dunyadaki” nesneleri temsil
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. Kitaptaki gorseller ve metinler birbiriyle rtigmektedir.

. Kitabin her sayfasinda sade ve anlasilir tasarimli gorseller yer almaktadir.

. Kitap ¢ocuklarin gérsellerle etkilesime gegmesini saglamaktadir.

. Kitaptaki 6yku ve gorsellerde cinsiyetci bir yaklagim bulunmamaktadir.

. Kitap cocuklarin metin ile gorseller arasinda baglanti kurmasina imkan

tanimaktadir.
. Kitaptaki gorselle dykudeki hareketi verebilmektedir.

ilk asamada, arastirmaci izmir ilindeki kitapevlerinin cocuk kitaplari béliimiinde 2019
yilinda satilan kitaplari alarak bir inceleme gergeklestirmistir. Bu inceleme esnasinda
gelistirilmis olan form kullaniimis ve incelenmis olan 283 resimli 6yku kitabinin 82’sinin 36-
48 aylik ¢ocuklar igin uygun oldugu, 90’inin bu yas grubu icin uyarlanabilir oldugu ve
107’inin ise uygun olmadigi belirlenmistir. Bu ilk inceleme asamasinda, kitaplarin 3 ana
tema cergevesinde kiimelendigi tespit edilmistir. Bu 3 ana tema su sekilde siralanmaktadir;
kendinin farkinda olma/kendini tanima, farkhliklarin dnemi ve arkadashk. Bu temalar

arastirmanin sosyal beceri boyutunun olusturulmasini saglamigtir.

ikinci agsamada, 36-48 aylik gocuklar icin uygun oldugu disinilen ve kendinin
farkinda olma/kendini tanima, farkliliklarin 6nemi ve arkadaslik konulu kitaplar arasindan
seckisiz olarak belirlenmis 10 resimli 6yki kitabinin gocuk edebiyati konusunda ¢alismalari
olan 5 akademisyen tarafindan degerlendirimesi istenmistir. incelenen bir kitabin
uygunlugu konusunda tim uzmanlar arasinda goérus birligi saglanmasi hedeflenmistir.
Bdylelikle birbirinden bagimsiz olarak kitaplari inceleyen uzmanlarin hepsi tarafindan uygun
gorulen kitaplar arastirmaya dahil edilmistir. Uzman goruglerinin arasinda saglanan tutarhlik
dikkate alinarak Uzerinde tum uzmanlarin Uzerinde gorUs birligine vardidi kitaplar
arastirmada kullanilmaya uygun kitaplar olarak belirlenmistir. Bu kitaplarin etkinliklerde
kullaniimak Gzere uygun olduklari tespit edilmigtir. Listedeki diger kitaplar da bu sire¢ g6z

onlnde bulundurularak arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
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sonucunda uygun oldugu belirlenen 40 kitap da etkinlikler kapsaminda kullanilacak kitaplar

arasina eklenmigtir.

Calismaya dahil edilen kitaplarin belirlenmesinde ¢ocuk edebiyati ve sosyal gelisim
konusunda galismalari olan 2 okul éncesi egitimi, cocuk edebiyati ve dil gelisimi alaninda
calismalari olan 2 okul dncesi egitimi ve 1 sinif egitimi alan uzmanindan gorus alinmistir.
Ayrica, bu uzmanlar kitaplarin segiminde ¢ocuklarin dil gelisimlerinin ve sosyal becerilerinin
desteklenmesine yonelik de incelemelerde bulunmuslardir. Bu arastirmada, hazirlanan
etkinliklerin cocuklarin dil gelisimlerine ve sosyal becerilerine olan etkisini ortaya ¢ikarmak
amaglandigi igin segilen resimli dykd kitaplarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini ve sosyal
becerilerini destekleyici ydnde olmasina da ézen gosteriimistir. ik asamadaki kitap
inceleme sonucunda ortaya cikan kendinin farkinda olma/kendini tanima, farkliliklarin
onemi ve arkadaslik konulari kitaplarin segimlerinde ve etkinliklerin olusturulmasinda yol
gosterici olmustur. Ozellikle gocuklarin ilk olarak kendilerini tanimalarina ve farkinda
olmalarina, daha sonra bunun (zerine farkliliklari fark etme ve bunlara saygi duyma
konulari ¢alisiimis, son olarak da bu iki konu temel alinarak arkadaslik konusuna yer
verilmistir. Boylelikle kitaplar ve etkinliklerle ¢ocuklara basitten zora ve kendilerinden
baskalarina dogru giden bir akis saglanmig, bu sekilde sosyal becerilerinin desteklenmesi

icin bir baglam olusturulmustur.

Cocuklarin sosyal becerilerini destekleyecek sekilde kitaplarin kendinin farkinda
olma/kendini tanima, farkhliklar ve arkadaslik temalarindan birini igermesine dikkat
edilmistir. Boylelikle, ¢ocuklarin sosyal becerilerle ilgili bir hikaye dinlemeleri, bu tema
cercevesinde hikayeyle ilgili kendilerine sorulacak sorulara yanit vermeleri ve bu konuda
grup olarak sohbet ortaminda bulunmalari saglanmistir. Ayrica, kitaplarin segiminde 36-48
aylik cocuklarin dil gelisimi ve sosyal ve duygusal gelisim Ozellikleri goz 6nunde
bulundurularak ¢alismanin amaci dogrultusunda c¢ocuklarin dil ve sosyal becerilerinin
desteklenmesi igin uygun secimler yapiimaya 6zen gosterilmistir. Ornegin, ¢ocuklarin dil

gelisimlerini desteklemek icin kitaplarin segiminde hikayelerin bir akis icermesi, gercek
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dunyadaki olaylari icermesi, tek zamanh yuklemler kullaniimasi ve anlasilir ifadeler
kullaniimasi gibi 6zellikler géz 6niinde bulundurulmustur. Sosyal becerilerin desteklenmesi
icinse kitapta duygularin ifade edilmis olmasi, baskalarinin duygu ve distincelerini iceren
bir dyku icermesi, cocugun kendi yasamiyla da bir baglanti kurabilecedi durumlar olmasina
ve cocuklarin dykuyle etkilesime gecmesini saglayacak baglamlar sunmasina dikkat

edilmistir.

Bu bélimde Resimli Oyki Kitaplari Araciligiyla Uygulanan Etkinlikler igin secilmis
olan 50 dykii kitabinin, “Kitap inceleme Formuyla incelenmesi sonucunda elde edilmis olan

bulgular sunulmaktadir. Kitaplarinin yayinevlerine gore dagilimi Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Secilen Kitaplarin Yayinevierine Gére Dagilimi

Kitaplar

Yayinevi n %
Pearson Yayinlari 11 22
1001 Cicek Kitaplar 9 18
Tiirkiye Is Bankas! Killtiir Yayinlari 7 14
Redhouse Kidz Yayinlari 7 14
Mavibulut Yayincilik 3 6
Elma Cocuk Yayinlari 2 4
Hep Kitap 2 4
Kok Yayincilik 2 4
Beta Kids 1 2
Buyulli Fener Yayinlari 1 2
Can Cocuk Yayinlari 1 2
Final Kultur Yayinlar 1 2
Formdl Yayinlar 1 2
Mikado Cocuk 1 2
Yapi Kredi Yayinlari 1 2

Toplam 50 100
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Tablo 15 incelendiginde, kullanilan kitaplarin farkli yayin evlerinden cikariimig
oldugu gorulmektedir. Bu yayinevleri arasinda kitaplarin en ¢ok %22 (n=11) oraninda
Pearson Yayinlari, %18 (n=9) oraninda 1001 Cicek Kitaplar, %14 (n=7) oraninda Turkiye
is Bankasi Kiiltir Yayinlari ve %14 (n=7) oraninda Redhouse Kidz Yayinlari tarafindan
basiimis oldugu tespit edilmistir. Bu yayin evlerini Mavibulut Yayincilik (n=3), ElIma Cocuk
Yayinlari (n=2), Hep Kitap (n=2), Kok Yayincilik (n=2), Beta Kids (n=1), Buyulu Fener
Yayinlari (n=1), Can Cocuk Yayinlari (n=1), Final Kiltir Yayinlari (n=1), Formul Yayinlari
(n=1), Mikado Cocuk (n=1) ve Yapi Kredi Yayinlar’'nin (n=1) takip ettigi goérulmustar.
Kitaplar incelenirken, ¢alisma kapsaminda farkli yayinevlerine ait kitaplara yer verilmeye

dikkat edildigi ifade edilebilir.

Calismada kullaniimak tzere segilmis olan 50 resimli 6yku kitabi Turkce ve ceviri
olma durumlarina goére de incelenmistir. Bu dogrultuda, kitaplarin Turkge ve c¢eviri olma

durumuna iligkin veriler Tablo 16’da verilmigtir.

Tablo 16

Secilen Kitaplarin Tiirkge ve Ceviri Olma Durumuna Gére Dagilimi

Kitaplar
Ozellik n %
Ceviri kitaplar 45 90
Tlrkge kitaplar 5 10
Toplam 50 100

Tablo 16’da secilen kitaplarin Turk¢e ve ceviri olma durumlarina iligkin bilgiler
sunulmustur. Kitaplarin %90’inin (n=45) geviri oldugu ve %10’'unun (n=5) ise Turkge kitaplar
oldugu tespit edilmistir. Calismaya dahil edilmis olan ve gocuklarin gelisimlerine uygun
oldugu belirlenen kitaplarin blyidk ¢ogunlugunun ceviri kitaplardan olustugu, Tirkce
yazilmis kitaplarin secilmis olan kitaplar arasinda ¢ok az bir yer teskil ettigi ettigi

gorulmektedir.
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Tablo 17

Secilen Kitaplarin Yayin Yillarina Gére Dagilimi

Kitaplar
Yayin Yili f %
2005-2009 2 4
2010-2014 13 26
2015-2019 35 70
Toplam 50 100

Tablo 17°de secilen kitaplarin yayin yillarina gére dagilimi verilmigtir. Kitaplarin
%4’Unun (n=2) 2005-2009 yillar arasinda, %26’sinin (n=13) 2010-2014 yillar1 arasinda ve
%70’inin (n=35) 2015-2019 yillan arasinda yayinlamis oldugu goérilmektedir. Calisma
kapsaminda, siurece dahil edilecek kitaplar belirlenirken gergeklestiriimis olan kitap
incelemesi ve seciminde yayin yillari glincel olan kitaplarin adirlikta yer aldigi ifade

edilebilir.

Tablo 18

Secilen Kitaplarin Sayfa Sayisina Gére Dagilimi

Kitaplar
Sayfa Sayisi n %
16 - 25 sayfa arasi 6 12
26 - 40 sayfa arasi 38 76
40 sayfa Ustu 6 12
Toplam 50 100

Tablo 18'de segilen kitaplarin sayfa sayilarina gére dagilimlari verilmistir. Kitaplarin
%12’sinin (n=6) 16-25 sayfa arasli, %76’sinin (n=38) 26-40 sayfa arasi ve %12’sinin (n=6)
ise 40 sayfa Ustl oldugu tespit edilmistir. Secilen kitaplarin ortalama sayfa sayisinin 32,26
oldugu belirlenmistir. Arastirmada kullanilan kitaplarin gogunlugu 26-40 sayfa arasindaki

kitaplardir.
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Tablo 19

Secilen Kitaplarin Onerilen Yas Gruplarina Gére Dagilimi

Kitaplar
Yas Grubu n %
Kitabin Gzerinde yayinevinin yas grubu onerisi var. 7 14
Kitabin Gzerinde yayinevinin yas grubu 6nerisi yok. 43 86
Toplam 50 100

Tablo 19 incelendiginde segilen kitaplarin yayin evleri tarafindan Onerilen yas
gruplarina goére dagilimlarina ait bilgiler gértlmektedir. Kitaplarin %14’4nde (n=7) yayin evi
tarafindan verilen “Bu kitabl ¢gocugunuza 7 yasina kadar siz okuyabilirsiniz. Cocugunu
okumay! dgrendikten sonra kendisi okuyabilir’ énerisinin yer aldigi tespit edilmistir. Ote
yandan, kitaplarin %86’sinda (n=43) herhangi bir yas grubu Onerisi bulunmadigi

belirlenmisgtir.

Tablo 20

Secilen Kitaplarin Fiziksel Ozelliklerine Gére Dadilimi

Fiziksel Ozellik Maddeleri Kitaplar

n %

Ebat Kuiglk boy [12-15 cm] 0 0
Orta boy [16-22 cm] 6 12

Buylk boy [22 cm’den bliylk] 44 88
Toplam 50 100

Cilt 6zelligi  Spiral/zimba 4 8
Yapigtirma 16 32

Dikis 30 60

Toplam 50 100
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Tablo 20’de segilen kitaplarin fiziksel 6zelliklerine gore dagilimina iligkin bilgiler yer
almaktadir. Cocuklara yonelik hazirlanmis resimli dyka kitaplarinda 12-15 cm boyutundaki
kitaplar kiguk kitaplar, 16-22 cm boyutundaki kitaplar orta boy kitaplar ve 22 cm’den daha
blyUk kitaplarin ise buyuk kitaplar olarak gruplandirildigi belirlenmistir (Cakmak Guleg &
Gecgel, 2006). Bu nedenle, kitaplarin ebatlarina iliskin bilgiler incelendiginde, kitaplarin
arasinda kiguk boy kitaplarin yer almadigi, %12’sinin (n=6) orta boy kitaplar oldugu ve
%88'’inin (n=44) blylk boy kitaplar oldugu goérulmektedir. Ayrica, kitaplarin cilt 6zellikleri
incelendiginde, kitaplarin %8’inin (n=4) spiral/zimba yoluyla, %32’sinin (n=16) yapistirma
yoluyla ve %60’'inin (n=30) ise dikis yoluyla ciltlendigi belirlenmistir. Secilen kitaplarin
¢ogunlugunun buyuk boy kitaplar oldugu ve daha c¢ok dikis yoluyla ciltlenmis kitaplarin
oldugu ifade edilebilir. Ozellikle blyiik boy kitaplarin kullanimi biyik grup etkinliklerinde

tim cocuklarin kitaplardaki gorselleri gorebilmesi igin daha etkili olabilmektedir.

Resimli Oykii Kitaplan Aracih@iyla Uygulanan Etkinlikler

Aragtirmaci tarafindan 50 farkli oturumda, 50 farkli resimli &yku kitabinin
kullanilacagi bu galismada icin dncelikle literattr taramasi yapilmigtir. Yapilan bu literatar
taramasi, resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinlikler i¢in bir temel olusturmustur.
Resimli 6yku kitaplarinin incelenmesi sonucunda kitaplar 3 ana konu altinda toplanmis olup
bu ana konular kendinin farkinda olma/kendini tanima, farkliliklarin énemi ve arkadashk
seklinde siralanmaktadir. Tesadufen incelenen kitaplarda ortaya c¢ikan bu konular
calismanin dil gelisimin yaninda sosyal beceri gelisimine de odaklanan etkinlikler icererek
bu konuda da derinlesmesini desteklemistir. Arastirmaci tarafindan 36-48 ay grubu
cocuklarina icin resimli oyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinlikler bu temalar
¢ercevesinde hazirlanmigtir. Hazirlanan etkinlikler 10 haftalik bir uygulama igermis olup bu
arastirma kapsaminda ilk dort hafta kendinin farkinda olma/kendini tanima bagshgi altinda,
ikinci U¢ hafta farkhliklarin 6nemi bashgi altinda ve son Ug¢ hafta arkadaslik bashgi altinda
yapilandiriimistir. Ozellikle ilk doért hafta temel olarak cocuklarin kendilerini tanimalar ve

farkinda olmalar saglanarak sosyal beceri konusuna giris yapiimistir. Dort haftanin
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ardindan, farkliliklari gérme ve bunlara saygi duyma konusuna gegilerek ¢ocuklarin
kendileri disinda da baskalarinin da farkina varmalari desteklenmistir. Farkliliklarin ele
alindigi G¢ haftanin ardindan ise son olarak kendinin farkinda olma/kendini tanima ve
farkliliklarin 6nemi konulariyla temel olusturarak c¢ocuklarin kendileri ve digerleriyle
aralarindaki iliskiyi temel alan arkadaslik konusuna yer verilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda, on
hafta boyunca kitaplar ve etkinliklerle gocuklara basitten zora ve kendilerinden baskalarina
dogru giden bir akis icinde surece katilmalari saglanmis, bdylelikle de c¢ocuklarin dil
gelisimleri yaninda sosyal becerileri de desteklenmistir. ilgili haftalar boyunca okunacak tiim
resimli 6yku kitaplari o haftalarin konusunu igermektedir. Calisma kapsminda slrece dahil
edilmis olan kitaplarin konularina gére dagihmi ekte (EK-G) ve asagidaki grafikte gorsel

olarak sunulmustur.

Sekil 1

Kitaplarin Konularina Gére Dagilimi

Kitap Alanlari

m Kendini Tanima/Kendinin Farkinda Olma m Farkliliklarin Onemi m Arkadaslik

Kendini Tanima/Kendinin Farkinda
Olma; 20

Farkliliklarin Onemi; 15

Arkadaglik; 15

Etkinlikler hazirlanirken Gzerinde c¢aligilan en temel kaynaklar Milli Egitim Bakanhigi
0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi (2013) ve Okul Oncesi Egitim Programi (2013)

olmustur. Etkinliklerin hazirlanmasinda 0-36 Aylk Cocuklar i¢in Egitim Programi’ndan
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alinmis olan gelisim gdstergeleri ile 6grenme siiregleri ve Okul Oncesi Egitim
Programi’ndan alinmis olan dil gelisimi 6zellikleri, dil gelisimiyle ilgili kazanimlar ve sosyal

duygusal gelisim 6zellikleri ve kazanimlar ekte (EK-H) sunulmustur.

Etkinliklerin ilk oturumlari (ilk 4 hafta) 0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi’ndan
alinan gelisim gostergeleri ve 6grenme suregleri Uzerinden, son oturumlari (son 6 hafta) ise
bunlara ek olarak Okul Oncesi Egitim Programr’ndan alinan gelisim ozellikleri ve
kazanimlari tGzerinden planlanmistir. Buradaki amag, ¢ocuklardan beklenen dil alanindaki
ve sosyal duygusal alandaki gelisimleri dogrultusunda etkinliklerin ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarinin gerisinde kalmamasini saglamaktir. Okul Oncesi Egitim Programi’'nda dil
gelisimi ve sosyal duygusal gelisim alani ile ilgili olan gelisim 6zellikleri ve kazanimlarin
hepsi listeye alinmistir. Hangi maddeye kadar kazanimlarin slrece dahil edilecegdi
cocuklarin ilgi ve ihtiyaclari tarafindan belirlenmistir. Kullanilan gelisim goéstergeleri ve

kazanimlarin etkinliklerde kullanim durumu asagidaki grafiklerde sunulmustur.

Sekil 2
0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programinda Yer Alan Dil Gelisimi Alanindaki Gelisim

Gdéstergelerinin Etkinliklerde Kullanimi

0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi Dil Gelisim Alani

31-36.5.A¢tk uclusor ularsorar. _
31-36.4.Gevresindeki ya da 6ykideki olaylar dramatize eder. _
31-36.3.Dinledigi Sykiyu anlatir. - _

12 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35
m—31-36 1. Iki basit ciimleyi birlestirir. mm—33-36.2 Resimde g6rdi§U ol aylari anlatir.
m—31-36 3. Dinledii oykiyi anlatir. m—31-36.4, G evresindeki ya da 6ykiideki olaylari dramatize eder.

3 1-36.5.Acik uglu sorularsorar.
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Sekil 3
Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Dil Gelisimi Alanindaki Kazanimlarin

Etkinliklerde Kullanimi

Okul Oncesi Egitim Programi Dil Geligimi

El
7 8.Dinlediklerinifizledikl erini gesitli yollarla ifade eder. _
o
36 37 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50
w3 Sesleri ayirt eder. mmmmmy S8z dizimi kurallarina gére cimle kurar.
. Konugurken dil bilgisi yapilarini kullanir. mmmmm. Dili iletisim amaaiyla kullanir.
. S6zcik dagarciginigelistirir. wmmmm_Dinledik|lerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

w8 Dinlediklerinifizledikl erini gesitli yollarla ifade eder. mmmmm10. G6rsel materyalleriokur.

Sekil 4
0-36 Aylik Cocuklar icin Egitim Programinda Yer Alan Sosyal ve Duygusal Gelisim

Alanindaki Gelisim Géstergelerinin Etkinliklerde Kullanimi

0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi Sosyal ve Duygusal Gelisim Alani

8. Farkliliklara saygi gésterir. _
31-36.4.Grupla sarkisoyler/dans eder. - - _
31-36 3.Isteklerinin ertelenmesini kabullenir. _
31-36.1. Y agitlariyla birlikte oyun oynar. - - _

12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35

mm—31-36.1. Y asitlaryla birlikte oyun oynar. mmm—71-36.2.Grup icikonusmalara katilir. mmm—71-36.3. Isteklerinin ertelenmesini kabullenir.

m—31-36.4.Grupla sarkiséyler/dans eder. w8 Farkliliklara saygi gosterir.
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Sekil 5
Okul Oncesi Egitim Programinda Yer Alan Sosyal ve Duygusal Gelisim Alanindaki

Kazanimlarin Etkinliklerde Kullanimi

Okul Oncesi Egitim Programi Sosyal ve Duygusal Geligim

17. Baskalariyla sorunlarini gozer.

16. Toplumsal yasamda birey lerin farklirol ve gorevleri oldugunu agiklar.

15. Kendine givenir.

12. Degigik ortamlardaki kurallara uyar.

10. Sorumlul uklarini yerine getirir.

8. Farkliliklara saygi g6sterir.

5. Birolay ve durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygunyollarla gést erir.

4. Bir olay veya durumla ilgili olarak baskalarininduygularini agiklar.

3.Kendiniyaratici yollarla ifade eder.

1. Kendisine ait ozellikleri tanir.

36 37

w
%

39 40 41 42 43 Lh 45 46 47 48

~
)
w

S

mm— Kendisine ait 6zellikleri tanir. . Kendiniyaratici yollarla ifade eder.

mmmmm, Bir olay veya durumla ilgili olarak bagkalarninin duygularini agiklar. . Bir olay ve durumlailgiliolumlu/olumsuz duygularini uygun yoll arla gosterir.
w8, Farkliliklara saygi gésterir. 0. Sorumul uklarini yerine getirir.

>, Degisik ortamlardaki kurallara uyar. w5, Kendine givenir.

- 6 Toplumsal yagamda bireylerin farklirol ve gérevleri oldugunuagiklar. w7 Baskalariyla sorunlarini gozer.

Kazanim ve (gobstergeler 36-48 aylik c¢ocuklarin gelisim &zellikleriyle
karsilastirilmistir. Bu karsilastirma sonucunda c¢ocuklarin igcinde bulundugu dénemdeki
gelisim o6zelliklerini yansitmayan kazanim ve goéstergeler ¢calisma disinda birakilmistir. Bir
diger ifadeyle, Dil Gelisimi ve Sosyal Duygusal Gelisim alaninda kullaniimis olan kazanimlar
cocuklarin gelisim 6zelliklerine gore segilerek etkinlikler bunlara gére planlanmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve diizeyleriyle ilgili 6gretmenden bilgi alinarak ve gézlem
yapilarak etkinliklerin gocuklara daha uygun hale getirilmesi igin ¢alismalar slire¢ boyunca

devam ettirilmigtir.

Secilen kitaplar temel alinarak ve c¢ocuklarin gelisim Ozellikleriyle, 0-36 Aylik
Cocuklar icin Egitim Programi ve Okul Oncesi Egitim Programrndan alinan gelisim
goOstergeleri ve kazanimlar géz oninde bulunarak her etkinlik igin bir etkinlik plani
hazirlanmistir. Her etkinlik planinda etkinligin adi, kullanilacak resimli 6yki kitabinin adi ve
tanitimi, resimli Oyku kitabi okuma ve anlatma yontemi, etkinlige hazirlik, geligim
gostergeleri/lkazanimlar, kullanilacak materyaller, kavram ve sdzcikler, 6grenme stireci,

guvenlik onlemleri ve etkinligi bitirig baglklar yer almaktadir. Ayrica, 6grenme sureci de
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hazirlik, uygulama ve degerlendirme alt bagliklarini kapsamaktadir. Bir 6rnek etkinlik plani

ekte (EK-1) sunulmustur.

Uygulanmis olan etkinliklerle cocuklarin nitelikli resimli éyku kitaplariyla etkilesime
gecmeleri, bu nitelikli edebiyat Grtnleri ile deneyim kazanmalari, etkinliklere aktif olarak
katilmalari, dil becerilerini kullanarak bu alanda gelisim gostermeleri ve sosyal beceriler
baglaminda kitaplarda ele alinmis konular hakkinda konusarak sosyal becerilerinin de
desteklenmesi hedeflenmistir. Degerlendirme surecinde ¢ocuklarin dil gelisimlerini
desteklemek icin resimli dyki kitabinda yer alan éykinin ana hatlarini ve detaylarini ortaya
¢ikarmaya calisan sorular hazirlanmistir. Cocuklarin dili kullanimlarini desteklemek ve
sorulari cgesitlendirebilmek icin dil kullanimini destekleyen stratejilerden faydalanilarak
degerlendirme sorulari ve sureci yapilandiriimigtir. Etkinliklerin degerlendirme streci

yapilandirihrken kullanilan dil kullanimini destekleyen stratejiler asagida Tablo 21'de

sunulmustur.

Tablo 21

Dil Kullanimini Destekleyici Stratejiler

Tanim Ornek
Genelleme  Cocuklardan, ders iceridini dersin 6tesinde, Bana kendini gergin hissettigin
gecmis veya gelecekteki kisisel deneyimlerine  bir zamandan bahset.
dogru genigletmeleri istenir. Neredeydin ve ne olmustu?
Dilsiik Akl Cocuklardan bir seyin neden oldugunu veya Bazi hayvanlarin blyuk,
destek yuritme olabilecegini ya da bir seyin neden &yle bazilarinin  kigik ¢eneleri
o oldugunu agiklamalari istenir. vardir. Bunun nedenini
stratejileri
soyleyebilir misin?
Tahmin Cocuklardan sonra ne olabilecegini Sence ne bulacaklar?
etme aciklamalarini veya bir olayin sonucunu tahmin
etmeleri istenir.
Katihmina Cocuklardan, bir goreve dogru cevap vermeleri  Jose, yarasa ve masa kafiyeli.
yardim icin bagka bir kisiyle (0gretmen veya akran) Birlikte sdyleyelim: yarasa,
Yilksek etme birlikte bu goérevi tamamlamalar istenir. masa.
Secgenekleri  Segeneklerin sayisini azaltarak gocuklardan bir  Hayvanin bu kismina ne denir?
destelf ~azaltma g6revi tamamlamalari istenir. Dis mi yoksa ¢cene mi?
stratefller Cevap Cocuklara dogru yanitin tam bir 6rnegi verilerek  Bu kelime nasil séyleniyor? Bu
saglama onlardan bir soruya dogru cevap vermeleri kelime, tehlike. Rashoun,

istenir.

‘tehlike' de.
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Olusturulan etkinliklerin ilk oturumlarinin denenmesi ve 6lgme araglarinin pilot
c¢alismalari uygulamalardaki aksakliklari ortaya ¢gikarmasi agisindan ¢alisma grubunda yer
almayan cocuklar ve 6gretmenlerle gerceklestiriimistir. Pilot ¢alismalar arastirmacinin
uygulamaya hakimiyetinin saglanmasi ve etkinliklerde aksayan ydnlerin tespit edilmesini

saglamistir. Pilot calismalar sonrasinda ilk oturumlarina son halleri verilmistir.

Calismada yer alan tim etkinlikler arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Deney
grubunda 10 hafta boyunca 30 dakika olacak sekilde uygulamalar haftanin her gini
gerceklestiriimistir. Dikkat g¢ekici bir sekilde (sarki, parmak oyunu, bilmece, detay...)

etkinlige baglanmistir.

Giris etkinlikleri belirlenirken ¢ocuklarin gelisim dizeyine uygun ve gunin kitabiyla
ve kitaptaki konuyla értisecek parmak oyunlari, tekerlemeler ve sarkilar/danslar secilmigtir.
Hafta boyunca her gln farkli bir giris etkinligi tlrt secilmesine dikkat edilmistir. Olay olarak
nitelendirilen giris etkinliginde o gunkd kitabin konusuyla ilgili arastirmacinin veya kukla
Leyla’nin basina gelen bir olay anlatiimis ve c¢ocuklarin dikkati bu olayla toplanmistir.
Ornegin, bir glin arastirmaci ¢cocuklarin dikkatini Leyla’ya ¢ekmistir Leyla’nin o giin biraz
Uzgln oldugunu, sinifa gelirken bir hata yaptigi sdylenmistir. Bu hatanin ne olabilecegi
konusunda cocuklarla fikir yuritilmus ve ¢ocuklarin tahminleri alinmistir. Daha sonra kitaba
gegcis yapilmistir. Oyun olarak tanimlanmig giris etkinliginde arastirmaci kitaba gegmeden
once cocuklarin o gunkl kitapla ilgili olarak sinifta saklanan bir nesneyi aramalari, ayni
renkten veya sekilden farkli nesneler bulmalari gibi gocuklarin aktif katimlarini gerektiren
oyunsu suregler yapilandirmis ve bu siregleri kullanmistir. Diger giris etkinliklerinden olan
detaylarla giris yapmada c¢ocuklarin dikkati kitabin kapagdindaki bir detaya c¢ekilmis ve bu
detay Uzerinden ilerlenmistir, konusmalar gerceklestiriimis, ¢ocuklarin ilgilerini kitaba ve o
gunun etkinligine gekmek igin girisimlerde bulunulmustur. Etkinliklerde 50 gun boyunca
kullanilmis olan giris etkinliklerinin kategorilere gére dagihmi asagidaki grafikte gorsel

olarak sunulmustur.
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Sekil 6

Girig Etkinliklerinin Dagilimi

GIRIS ETKINLIGI DAGILIMI

WParmak O. MWSarki/Dans WOlay MOyun MTekerleme MDetaylar

Detaylar
16% Parmak O.

19%

Tekerleme
14%

$arki/Dans
18%

Etkinlikler cocuklarin kendi siniflarinda, okulun gunlik akigini bozmayacak sekilde,
her giin 10.30-11.30 saatleri arasinda, kendi 6gretmenlerinin Turkge etkinliklerini yapma
dizeninde uygulanmistir. Arastirmaci sure¢ boyunca kullanacagi bir rutin olusturmustur.
Erken c¢ocukluk déneminde bulunan gocuklarin 6grenmesi igin rutinler ve planlamalarin
O6nemli oldugu savunulmaktadir. Rutinler ve planlamalar tekrarlayici oldugundan, ¢cocuklar
icin su faydalar saglamaktadir; (1) cocuk icin guvenlik duygusu saglamak, (2) davranigsal
sorunlari azaltabilecek beklentilerin anlasilmasini kolaylastirmak ve (3) c¢ocuklarin
etkinliklere katihmini artirmak ve 6grenme firsatlari sunmak (Center on Social Emotional
Foundations for Early Learning, 2008). Arastirmacinin olusturdugu rutin baglaminda, her
gun cocuklarin arastirmaciyr net gérmelerini saglayacak sekilde sandalyelerinde yarim
¢ember olusturarak oturmalari saglanmistir. Etkinlikler arastirmaci tarafindan uygulanirken,
cocuklarin kendilerini rahat hissedebilmeleri icin 6gretmen, sinif teyzesi ve stajyer égrenci

de sinifta bulunmustur.

Olusturulan rutin baglaminda, ¢ocuklarin dikkatlerini etkinliklere cekmek amaciyla
bir el kuklasi kullaniimistir. Erken ¢ocuklukta kuklalar ve 6grenmeyle ilgili aragtirmalar icin

gucli bir model bulunmaktadir. Glglu bir arastirma temeli ile olusturulmus olan Susam
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Sokagi ve tim programlarinda kuklalarin kullanimi c¢esitli arastirmalarla etkisini ortaya
koymaktadir (Holiday, 2021; Kwauk, Petrova & Perlman-Robinson, 2016; Lesser, 1974;
Oades-Sese, Cohen, Allen & Lewis, 2014). Susam Sokagi'nin baslangicinda, kuklalarin
kullanimiyla ilgili sorular ortaya ¢iktiginda, alinacak kararlar ¢cocuklarin bu kuklalara ve
gercek insanlara karsi nasil tepki verdigini test etmeye dayandiriimistir. Susam Sokagi'nin
yaraticilarindan bazilari, gercek insanlarin olumlu sosyal davraniglari ortaya ¢ikarmada
kuklalardan daha etkili olacagini 6ne strmustir. Ote yandan, bir grup cocuk bu kuklalarla
oynadiklarinda, kuklalari sevdikleri ve genel olarak kuklalara yetiskinlere gére daha rahat
yaklastiklari ve duyarl olduklari tespit edilmistir (Lesser, 1974). Uygulamanin ilk giiniinde
sinifa getiriimis olan ve ismi Leyla olarak belirlenmis olan kukla c¢ocuklara tanitiimis,
cocuklarin tek tek kuklayla tanigsmalari saglanmistir. Stire¢ ¢ocuklara anlatilirken Leyla’nin
her gin siniflarina geleceg@i ve onlar icin bir dyku getirecegi belirtilmistir. Her gln giris
etkinligi sonrasi, Leyla ile sohbet ettikten sonra uygulayici dyklyU ¢ocuklara tanitmis ve

sonra Oykinin okunmasina gegilmistir.

Arastirma kapsaminda, dykuler resimli dyku kitabi veya oyku kartlari ile anlatiimistir.
Oykiniin tamamlanmasinin ardindan dil geligsimini destekleyici stratejiler gz oniinde
bulundurularak hazirlanmig olan ve 6grenme surecinin degerlendirme boélumudnde yer alan
oykuye iliskin sorular buyik grup seklindeki gocuklara sorulmustur. Sorular araciligiyla tim
Oyku en bastan en sona degerlendirildikten sonra ¢ocuklara sdylemek istedikleri bir sey olup
olmadigi sorulmus, varsa sorularina yanitlar verilmig, cocuklarin Leyla'yla vedalagmalari
saglanmig ve o gunun etkinligi tamamlanmigtir. Her Cuma guini degerlendirme gunu olarak
kullanilmistir. Degerlendirme guninde uygulayici hafta boyunca okunmusg tim kitaplan
sinifa getirmistir. Cuma gununin hikayesi anlatildiktan ve slre¢ tamamlandiktan sonra,
uygulayici hafta boyunca okumus oldugu kitaplari tek tek cocuklara gostermistir. Hikayeler
Uzerinde sirayla konusulmustur. En sonunda, ¢ocuklarin kigik gruplar seklinde masalarina

oturmalari ve o hafta boyunca okunan hikayelerle ilgili resim yapmalari istenmistir. Yapilan
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resimlerle ilgili olarak konusulmustur. Strecin bitiminde Leyla ile gocuklara veda edilerek o

haftanin uygulama sireci bitirilmistir.

Resimli éyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin planlanmasi, olusturulmasi

ve uygulanmasiyla ilgili slrecler sirasiyla asagida sunulmustur:
Literatlr taramasi yapilarak bir temel olusturulmustur.

Resimli 6yku kitaplari incelenmis, kitaplar konularina goére siniflanmis ve

etkinliklerde kullaniimak Uzere gocuklarin yas gruplarina uygun olan 50 kitap belirlenmistir.

Kitaplar, 0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi (2013), Okul Oncesi Egitim
Programi (2013) ve dil kullanimini destekleyici stratejiler temel alinarak etkinlikler

tasarlanmistir.

ilk dort hafta kendinin farkinda olma/kendini tanima baghgi altinda, ikinci (i¢ hafta
farkhliklarin 6nemi bashgi altinda ve son ¢ hafta arkadaslk bashgi altinda yapilandiriimis

ve bdylelikle 50 kitap icin 50 glnlik etkinlikler planlanmistir.
Etkinliklerin uygulanmasiyla ilgili pilot calisma gerceklestirilmistir.

Arastirmaci, 10 hafta boyunca gocuklarin kendi siniflarinda, okulun gunlik akigini
bozmayacak sekilde, her giin 10.30-11.30 saatleri arasinda etkinlikleri uygulamigstir. Her bir

etkinlik 30 dakika kadar surmustar.

Etkinliklerin uygulanmasinda girig etkinligine, rutinlere ve kukla kullanimina yer

verilmistir.
Cuma gunleri haftay1 degerlendirme gunu olarak kullaniimigtir.

Bir glinliik uygulama akisi. Bu bélimde ¢alisma kapsaminda 50 gin boyunca bir
rutin olarak yapilmig olan uygulamanin bir ginliik érnek akisina yer verilmigtir. Ogrenme
sureci aragtirmacinin kukla Leyla ile sinifa girmesi ve gocuklarin birbirlerini engellemeyecek
sekilde yarim gember seklinde oturmalarinin saglanmasi ile baglar. Ardindan, o gunun giris

etkinligi (parmak oyunu, sarki/dans, olay, oyun, tekerleme, detaylar) ne ise onunla
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cocuklarin dikkati toplanir. Girig etkinligi ardindan, kitabin kapag! ¢ocuklara gésterilir ve bu
kitabin neyle ilgili oldugu, kitapta ne anlatiimis olabilecedi sorulur. Cocuklarin
tahminlerinden sonra kitapla ilgili bilgiler (kitabin adi, yazarin adi, ¢izerin adi, ¢evirenin adi,
yayinevinin adi) gocuklara okunur. Daha sonra arastirmaci 6éyklyl okumaya baslar. Kitabin
uygun yerlerinde “Bundan sonra ne olmus olabilir?” diye ¢ocuklara sorulur. Yanit vermek
isteyen her cocugun yaniti dinlenir. Kitaptaki déykinin anlatiimasi tamamlanir. Ogrenme
surecinin son adimi olan degerlendirmede ilk o glinku etkinlikte yapilanlar aciklanir. Daha
sonra, o kitap ve etkinlik icin dil kullanimini destekleyici stratejilerden faydalanilarak
hazirlanmis sorular gocuklara sorularak etkinligin degerlendirmesi yapilir. Dederlendirme
surecindeki sorularin tamamlanmasi ile 6grenme strecinin sonuna gelinir. Cocuklardan
okunmus olan dykiyl dustnmeleri istenir. Oyki ile ilgili paylasmak istedikleri bir sey varsa
cocuklara konusmalari igin firsat taninir. Bu sure¢ de tamamlaninca uygulayici etkinligi

sonlandirir ve Leyla ¢ocuklarla vedalasarak siniftan ayrilir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama sureci 2019-2020 egitim dgretim yilinda

gerceklestiriimistir. Bu surecte izlenen asamalar sirasiyla asagida sunulmustur.

1.Asama: Tirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI) uygulayici olabilmek igin
arastirmaci egitim almig ve uygulayici olmaya hak kazanmistir. Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegdi (OSBED) isimli élgme aracinin kullanilabilmesi igin dlgegi gelistiren

arastirmacilardan izin alinmistir.

2.Asama: Arastirma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’'na izin bagvurusu
yapilarak izin alinmistir. Daha sonra, Anaokulunun bagli oldugu birimden de uygulama izni

alinmistir.

3.Asama: Olgme araglarinin ve hazirlanmis olan etkinliklerin pilot uygulamalari
gercgeklestirilmistir. Pilot uygulamalar sonunda, 6zellikle arastirmaci etkinlik esnasinda sinif

yénetimi konusunda daha etkin olmasi gerektigini tecriibe edip bu konuya énem vermistir.
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4.Asama: Okuldaki yonetici ve 6gretmenlerle gériismeler yapilmis ve Bilgilendirilmis
Onam Formlarinin 6gretmenler ve aileler tarafindan uygun gormeleri durumunda
imzalamalari istenmistir. Tim o6gretmenler ve aileler bu formlari imzalamis ve aileler

¢ocuklarinin arastirmaya katilmasina izin vermiglerdir.

5.Asama: Cocuklarla ilgili demografik bilgileri toplamak icin Cocuk ve Aile Bilgi

Formlari ailelere génderilmistir. Aileler bu formlari tamamlayarak okula teslim etmislerdir.

6.Asama: On test uygulamasi baslamadan énce arastirmaci deney grubu olarak
belirlenmis olan Kampus Anaokulu 36-48 yas grubunda 2 gin boyunca gdzlemci olarak
bulunmus, arastirmaci cocuklara tanitilmis, ¢ocuklarla birlikte etkinliklere katiimis ve

oyunlar oynamistir.

7.Asama: Arastirmaci deney ve kontrol gruplarinda cocuklara Tiirkge ifade Edici ve
Alici Dil Testi'ni (TIFALDI) 6n test olarak uygulamistir. Glnlik diizende her sinifta bir okul
oncesi 6gretmeni, bir sinif teyzesi ve bir stajyer bulunmaktadir. Gézlem glnlerinin ardindan,
arastirmaci okulda sessiz bir ortamda bireysel olarak her cocuga TIFALDI'yi uygulamistir.
Test uygulamasi esnasinda 6gretmen, sinif teyzesi veya stajyer 6grenciden biri uygulama
yapilan alanda arastirmaci ve gocukla birlikte olmustur. Ogretmenler ise Okul Oncesi
Sosyal Beceri Degerlendirme Olgedi’ni (OSBED) siniflarindaki her gocuk igin dn test olarak

doldurmuglardir.

8.Asama: Arastirmaci, 10 hafta boyunca deney grubundaki ¢ocuklar i¢cin Resimli
Oykii Kitaplari Aracih@iyla Uygulanan Etkinlikleri yGriitmistir. Bu sirecte, kontrol grubunda

okulda uygulanmakta olan gunlik egitim akisi uygulanmaya devam etmistir.

9.Asama: Uygulamanin bitimiyle arastirmaci TIFALDI uygulamalarini son test olarak

gerceklestirmis, 6gretmenler OSBED o6lgegini son test olarak doldurmusglardir.

10.Asama: Son testlerin tamamlanmasindan yaklagik bir ay sonra, kalicilik

testlerinin uygulanmasi gerceklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Cocuk ve Aile Bilgi Formlarindan, Resimli Oyki Kitaplarini Degerlendirme
Formlarindan elde edilen veriler ve 6n test-son test ve kalicilik testlerinden elde edilen
puanlar elektronik ortamda kaydedilmistir. Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Formlari
betimsel olarak degerlendiriimis ve kullanilabilecek en ylksek nitelikteki kitaplar

belirlenmistir. Cocuk ve Aile Bilgi Formlari Gzerinde betimsel analizler yapilmistir.

TIFALDI ve OSBED’den elde edilen olan veriler SPSS paket programi araciligiyla
analiz edilmistir. ilk olarak bu 6lgme araclarindan elde edilen verilerin normal dagilip
dagilmadigini belirlemek igin normallik testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan deney ve
kontrol gruplarindaki g¢ocuk sayisinin 50’den az olmasi nedeniyle normallik testi icin
Shapiro-Wilk Testi kullanilmistir. Bunun yaninda, carpiklik ve basiklik katsayilar da
incelenmistir. TIFALDI deney grubu 6n, son ve kalicilik testi ile kontrol grubu 6n ve son test

puanlarinin normallik testi sonuglari asagida sunulmustur.

Tablo 22

TIFALDI Normallik Testi Sonuglari

TIFALDI Alt Shapiro-Wilk
Boyutlari
Statistic df Sig. Carpiklik Basiklik
Deney On test Alici dil 0,632 27 0,000 -4,563 7,654
ifade edici dil 0,646 27 0,000 -4,097 8,980
Sontest  Alcidil 0,312 27 0,000 -3,634 7,805
ifade edici dil 0,347 27 0,000 -2,003 7,004
Kalicilik Alici dil 0,678 27 0,000 -3,632 12,740
testi
ifade edici dil 0,566 27 0,000 -3,004 9,341
Kontrol On test Alici dil 0,561 28 0,000 -1,688 8,864
ifade edici dil 0,474 28 0,000 -2,684 8,324
Sontest  Alcidil 0,640 28 0,000 -3,951 13,772

ifade edici dil 0,516 28 0,000 -1,624 16,174
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Tablo 22’de deney ve kontrol grubunda yer almis olan ¢ocuklarin TIFALDI élgeginin
alici dil ve ifade edici dil alt boyutlarindan aldiklari test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk
normallik testi sonuclari verilmistir. Buna goére, normallik testi anlamlilik degerlerini 0,05'ten
kiguk oldugu tespit edilmistir (p<.05). Buna ek olarak, ayni dl¢egin ¢arpiklik degerlerinin -
4,563 ile -1,624 ve basiklik degerlerinin de 7,654 ile 16,174 arasinda degistigi
goérilmektedir. Verilerin normal dagihm gdsterdigi durumlarda c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi gerekmektedir (Buyukoztirk, vd., 2014). Bu deger
araliginda olmayan degerlerin tespit edildi§i durumlarda verilerin normal dagilim
gOstermedigi dustnllmektedir. Normal dagihmin varliginin tespit edilmedigi durumlarda
istatistiksel analizlerin non-parametrik testler kullanilarak yapilmasi gerekmektedir. Bu

karari verebilmek icin normallik testleri uygulanmistir.

Tum bu bilgiler 1s1ginda, verilerin normal dagiimadidi gérulmuastir. Bu nedenle,
TIFALDI olcegi ile elde edilmis verilerin analizinde non-parametrik testler kullaniimistir.
Calismada, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin TIFALDI élgegi alt boyutlarindan
aldiklari 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla Mann Whitney
U testi kullaniimigtir. Ayrica, veri toplama sireci sonucu elde edilen verilerin puan
ortalamalarina iliskin farkliliklari belirlemek igin ise Wilcoxon isaretli siralar testiyle analiz

gerceklestirilmistir.

Cocuklarin sosyal beceri duzeylerini belilemek igin kullanilmis olan OSBED
Olgeginden elde edilen verilerin normal dagihm gosterip gostermedigini belirlemek igin
normallik analizleri gerceklestiriimistir. Bu dogrultuda, Tablo 23’te ¢alisma kapsaminda
deney grubunda ve kontrol grubunda yer almis olan 36-48 aylik gocuklarin OSBED
Olcedinin baslangi¢ becerileri alt boyutundan, akademik destek becerileri alt boyutundan,
arkadaslik becerileri alt boyutundan ve duygularini yonetme becerileri alt boyutundan almis
olduklari test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk normallik testi sonuglari, ¢arpiklik ve basiklik

degerleri sunulmustur.
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OSBED Normallik Testi Sonuglari
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OSBED Alt Boyutlari Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Carpiklik Basiklik
Deney On test Baslangig 0,640 27 0,000 8,563 6,826
Akademik destek 0,532 27 0,000 7,546 7,663
Arkadaslik 0,465 27 0,000 7,322 8,540
Duygularini yénetme 0,722 27 0,000 2,655 8,677
Sontest Baslangig 0,545 27 0,000 5,452 7,610
Akademik destek 0,536 27 0,000 6,732 6,988
Arkadashk 0,672 27 0,000 8,442 10,242
Duygularini yénetme 0,521 27 0,000 -4,356 10,560
Kal|.C|I|k Baslangig 0,540 27 0,000 -4,655 9,450
et Akademik destek 0,652 27 0,000 5,689 9,550
Arkadashk 0,554 27 0,000 5,663 11,200
Duygularini ydénetme 0,579 27 0,000 3,466 10,885
Kontrol Ontest Baglangic 0,601 28 0,000 -3,590 8,842
Akademik destek 0,692 28 0,000 -4,326 9,650
Arkadaglik 0,538 28 0,000 -5,210 9,884
Duygularini yénetme 0,546 28 0,000 -2,678 9,550
Sontest Baslangi¢ 0,605 28 0,000 4,688 10,578
Akademik destek 0,652 28 0,000 3,447 12,220
Arkadashk 0,590 28 0,000 5,782 9,560
Duygularini yénetme 0,458 28 0,000 -5,278 13,120

Tablo 23’e gore, normallik testi anlamliik degerlerini 0,05’ten kiguk oldugu

go6rulmustir (p<.05). Buna ek olarak, ayni 6lgegin ¢arpiklik degerlerinin -8,563 ile -5,278 ve

basiklik degerlerinin de 6,826 ile 13,120 arasinda degistigi gorulmektedir. Verilerin normal

dagilim gésterdigi durumlarda carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi

gerektiginden (BulyUkoézturk, vd., 2014), verilerin normal dagilmadigi sdylenebilir. Bu
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nedenle, OSBED ile elde edilmis verilerin analizini yapmak i¢in non-parametrik testler
kullaniimistir. Cocuklarin OSBED dlgegi alt boyutlarindan aldiklari 6n test ve son test
puanlari arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla Mann Whitney U, puan ortalamalarina

iligkin farkliliklar belirlemek icin ise Wilcoxon isaretli siralar testi kullaniimistir.

Tablo 24

Alt Problemler, Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Alt Problemler Veri Toplama Araci Verilerin Analizi

Resimli 6yku kitaplari araciligiyla

TIFALDI Mann Whitney U Testi
verilen egitimin 36-48 aylik gocuklarin
dil gelisimlerine etkisi nedir?’ Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Resimli  6yklu kitaplari aracihgiyla OSBED Mann Whitney U Testi
verilen egitimin 36-48 aylik ¢ocuklarin
sosyal beceri dlizeylerine etkisi nedir? Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Tablo 24 incelendiginde, arastirmada ele alinan alt problemler, bu alt problemlere
yanit aramak icin kullanilan veri toplama araglari ve elde edilmis olan verileri analiz etmede
kullanilan islemlerin 6zetlendigi gériilmektedir. TIFALDI ve OSBED’den elde edilen verilerin
normal dagilim gdstermemesi nedeniyle, iki alt problemin de analizinde Mann Whitney U

Testi ve Wilcoxon isaretli Siralar Testi kullaniimistir.

Arastirmanin Gegerligi

Arastirmacilarin, arastirmanin i¢ gecerligini ve dis gecerligini tehdit eden unsurlara
kargi Onlemler almalari gerekmektedir (Fraenkel vd., 2012). Bdylelikle, arastirma
sonuglarinin bilimsel agidan gecerli olmasi saglanabilmektedir. Bu bdlimde, bu
arastirmanin i¢ ve dis gegcerligini saglamak icin alinan dnlemlere yer verilmistir. i¢ gegerligi
saglamak icin, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan g¢ocuklarin ele alinan &zellikleri
birbirine benzer ortamlarda Olgulerek ortamin bu degerlendirmelere olan etkisi en aza

indirgenmistir. Bu nedenle, ¢ocuklara dogrudan arastirmaci tarafindan uygulanan oélgek
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okulun ayni, dikkat dagitici unsurlardan arindiriimig, sessiz ortaminda uygulanmistir. Olgme
araclarinin farkl kisiler tarafindan uygulanmasi bir arastirmanin i¢ gecerligini tehdit eden
unsurlardan biridir. Bu nedenle, c¢ocuklara dogrudan uygulanmis olan o6lcek sadece
arastirmaci tarafindan kullaniimistir. Béylelikle, kisisel 6zelliklerin dlgme slrecine tehdit

olusturmasi engellenmistir.

Calismanin dig gegerligini saglamak i¢in, ¢calismanin sonuglarinin genellenebilirligini
saglamak adina (Karasar, 2012) tim planlama, uygulama, veri toplama ve analizi suregleri
detaylariyla anlatilmigtir. Strece ait tim dokUmanlar arsivlenerek saklanmistir. Béylelikle,
calismanin tekrarlanabilir olmasi icin bir baglam yaratiimistir. Ayrica, bu detayli anlatim
sayesinde yapilacak benzer bir calismayla sonuclarin karsilastirilabilir olmasi icin de bir
imkan yaratiimigtir. Bunlara ek olarak, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin mimktn
oldugunca c¢ocuklarin dodal ortamlarinda toplanmasina dikkat edilmis ve boylelikle gercege

yakin veriler toplanmasi saglanmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bélimde, arastirmada ele alinan alt problemler dogrultusunda verilerin analiz

edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinlikler éncesi deney ve kontrol
grubundaki c¢ocuklarin dil gelisimlerini belirlemek Uzere uygulanmis olan TIFALDI
Olceginden almis olduklari alici dil ve ifade edici dil puanlarinin Mann Whitney U testi

sonuglari Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin TIFALDI On-Test Puan Ortalamalarinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Alt boyutlar Grup n Sira Ortalamasi Sira U p
toplami
ifade Edici Dil Deney 27 22,87 585,00 225,5 ,087
Kontrol 28 17,03 442,00
Alici Dil Deney 27 21,98 519,50 183 ,873
Kontrol 28 19,85 492,00

Tablo 25 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin TIFALDI dlgeginin
ifade edici dil alt boyutundan [U=225,5, p>0.05] ve alici dil alt boyutundan [U=183, p>0.05]
aldiklar1 puanlara iligkin 6n test ortalamalari arasinda anlamh bir farkhlik olmadigi tespit
edilmistir. Resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinlikler oncesi deney ve kontrol
gruplarinda yer alan cocuklarin TIFALDI &lgeginin alt boyutlarindan aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olmamasi nedeniyle, gruplarin benzer 6zeliklere sahip olduklari

gorulmektedir.

Resimli dyku kitaplari aracihdiyla uygulanan etkinlikler sonrasi deney ve kontrol

grubundaki gocuklarin dil geligimlerini belirlemek (izere uygulanmis olan TIFALDI
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Olceginden almig olduklari alici dil ve ifade edici dil puanlarinin Mann Whitney U testi

sonugclari Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin TIFALDI Son-Test Puan Ortalamalarinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Alt boyut  Grup n Sira Ortalamasi Sira ] p r
toplami
ifade Deney 27 29,36 638,50 117,5 ,003* -.32
Edici Dil Kontrol 28 18,73 357,00
Alici Dil Deney 27 27,87 621,50 116,0 ,004* -.40
Kontrol 28 22,24 369,50
*p<0.05

Tablo 26 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin TIFALDI élgeginin
ifade edici dil alt boyutundan [U=117,5, p<0.05, r=-.32] ve alici dil alt boyutundan [U=116,
p<0.05, r=-.40] aldiklar puanlara iligkin son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Gruplarin TIFALDI dlgeginin ifade edici dil alt boyutundan altiklari son
test puanlarina ait eta kare degeri r=-.32 olarak ve alici dil alt boyutundan altiklari son test
puanlarina ait eta kare degeri ise r=-.40 olarak hesaplanmigtir. Bu degerlere gore, etki
bayukligunan orta derecede oldugu gorulmektedir. Bu bulgular dederlendirildiginde, deney
grubuna resimli 6yki kitaplari aracihigiyla uygulanan etkinliklerin gocuklarin ifade edici dil

ve alici dil gelisimi Gzerinde etkili oldugu ifade edilebilir.

Resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin deney grubundaki
cocuklarin dil gelisimlerine etkisini belirlemek iizere uygulanmis olan TIFALDI élgeginden
On test ve son testte almis olduklari alici dil ve ifade edici dil puanlarinin arasinda fark olup
olmadiini tespit etmek igin uygulanmis olan Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo

27’de verilmigtir.
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Tablo 27
Deney Grubundaki Cocuklarin TIFALDI On ve Son Test Puan Ortalamalarinin Wilcoxon

isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt boyut On-Son Test n Sira Sira u p
Ortalamasi Toplami

ifade edici Negatif Sira 0 ,00 ,00 4,370 ,000*

dil Pozitif Sira 27 12,50 268,00
Esit 0 - -

Alici dil Negatif Sira 0 ,00 ,00 5,127 ,000*
Pozitif Sira 27 13,50 264,00
Esit 0 - -

*p<0.05

Deney grubunda yer alan gocuklarin resimli éyku kitaplari araciligiyla uygulanan
etkinlikler dncesi ve sonrasi TIFALDI dlgeginden aldiklari 6n ve son test puanlari arasinda
negatif ve pozitif sira ile esit degerlerle ilgili katilimci sayisi, sira ortalamasi ve sira
toplamina iligskin bilgiler Tablo 27°de sunulmustur. Bu tabloya gére, deney grubundaki
cocuklarin TIFALDI élgeginin ifade edici dil alt boyutunda [U=4,370, p<0.05] ve alici dil alt
boyutunda [U=5,127, p<0.05] aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir
farkhlik tespit edilmigtir. Elde edilen fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplamlari
incelendiginde, bu farkin pozitif siralar lehine, bir baska ifadeyle son test puanlari lehine
oldugu gorilmektedir. Bu baglamda, resimli 6yki kitaplari araciligiyla uygulanan
etkinliklerin deney grubundaki c¢ocuklarin dil gelisimlerini olumlu yénde etkiledidi ifade

edilebilir.

Deney grubundaki gocuklarin TIFALDI 6lgeginin alici dil ve ifade edici dil alt
testlerinden aldiklari son test ve kalicilik testi puanlar arasinda fark olup olmadigini
belirlemek igin uygulanmis olan Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 28'de

verilmistir.
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Tablo 28
Deney Grubundaki Cocuklarin TIFALDI Son ve Kalicilik Test Puan Ortalamalarinin

Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt boyut Son Test n Sira Sira ] p
Kalicilik Testi Ortalamasi Toplami

ifade edici Negatif Sira 2 6,87 13,00 ,163 ,874

dil Pozitif Sira 10 5,75 53,00
Esit Sira 15 - -

Alici dil Negatif Sira 5 4,75 16,00 1,826 ,002*
Pozitif Sira 6 5,25 18,50
Esit Sira 16 - -

*p<0.05

Deney grubunda yer alan gocuklarin resimli éyku kitaplari araciligiyla uygulanan
etkinlikler sonrasi TIFALDI dlceginden aldiklari son test ve kalicilik testi puanlari arasinda
negatif ve pozitif sira ile esit degerlerle ilgili katihmci sayisi, sira ortalamasi ve sira
toplamina iligskin bilgiler Tablo 28’de sunulmustur. Bu tabloya gére, deney grubundaki
cocuklarin TIFALDI élgeginin ifade edici dil alt boyutunda [U=,163, p>0.05] aldiklari 6n test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadidi, alici dil alt boyutunda
[U=1,826, p<0.05] aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda ise anlamli bir farklilk
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, yuaritilmds olan ¢alismada resimli dykd kitaplari
araciligiyla uygulanan etkinliklerin sonrasinda alici dil alt boyutunda kalici bir etkiye sahip

oldugu ifade edilebilir.

YurGtilmis olan c¢alismanin etkisini ortaya c¢ikarmak adina uygulanmis olan
deneysel islemi almamis olan kontrol grubundaki gocuklarin TIFALDI &lgeginin alici dil ve
ifade edici dil alt testlerinden aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda fark olup
olmadi§ini belirlemek igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Uygulanan analiz

sonucu elde edilen sonuglar Tablo 29'da sunulmustur.
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Tablo 29
Kontrol Grubundaki Cocuklarin TIFALDI On ve Son Test Puan Ortalamalarinin Wilcoxon

isaretli Siralar Testi Sonuglar

Alt boyut On-Son Test n Sira Sira u p
Ortalamasi Toplami
ifade edici Negatif Sira 5 15,50 57,50 1,623 112
dil Pozitif Sira 15 9,58 35,00
Esit Sira 8 - -
Alici dil Negatif Sira 5 17,00 73,00 2,107 221
Pozitif Sira 20 10,89 54,00
Esit Sira 3 - -

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin TIFALDI élceginden aldiklari 6n test ve son
test puanlari arasinda negatif sira, pozitif sira ve esit degere iliskin katihmci sayisi, sira
ortalamasi ve sira toplamina ait bilgiler Tablo 4.5’te sunulmustur. Bu tablo incelendiginde,
kontrol grubundaki cocuklarin TIFALDI ifade edici dil alt boyutundan [U=1,623, p>0.05] ve
alici dil alt boyutundan [U=2,107, p>0.05] aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik bulunmadigi tespit edilmistir. Bu durum, resimli dyku kitaplari araciligiyla

egitim verilmemis kontrol grubu i¢in beklenmekte olan bir durumdur.
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Calisma kapsaminda, resimli 6ykua kitaplari araciligiyla uygulanan etkinlikler 6ncesi
deney grubunda bulunan ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin sosyal beceri dizeylerini
ortaya ¢ikarmak Uzere OSBED o6lgegi uygulanmistir. Calismaya katilmis olan gocuklarin
sahip olduklari sosyal beceri dizeylerini belirlemek icin sinif égretmenleri tarafindan
¢ocuklara uygulanmis olan OSBED oélgeginden almis olduklari baslangi¢c becerileri alt
boyutuna, akademik destek becerileri alt boyutuna, arkadaglik becerileri alt boyutuna ve
duygularini yénetme becerileri alt boyutuna iligkin puanlarinin Mann Whitney U testi

sonugclar1 Tablo 30°’da verilmistir.
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Tablo 30
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin OSBED On-Test Puan Ortalamalarinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Alt boyut Grup n Sira Sira toplami U p
Ortalamasi

Baslangig Deney 27 18,76 475,50 173,50 ,085
Kontrol 28 20,32 481,00

Akademik Deney 27 21,23 501,00 238,50 ,345

Destek Kontrol 28 22,03 526,00

Arkadashk Deney 27 17,42 458,50 124,50 ,079
Kontrol 28 16,30 450,00

Duygularini Deney 27 15,33 447,50 140,50 ,206

Yénetme Kontrol 28 14,02 442,00

Toplam Deney 27 18,41 474,00 152,50 ,703
Kontrol 28 16,98 452,50

Tablo 30 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢gocuklarin OSBED 6lgeginin
baslangi¢ becerileri alt boyutundan [U=173,50, p>0.05], akademik destek becerileri alt
boyutundan [U=238,50, p>0.05], arkadaslik becerileri alt boyutundan [U=124,50, p>0.05],
duygularini ydénetme becerileri alt boyutundan [U=140,50, p>0.05] ve toplamda [U=152,50
p>0.05] aldiklari puanlara iliskin 6n test ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk olmadigi
tespit edilmistir. Resimli dyku kitaplar aracihdiyla uygulanan etkinlikler éncesi deney ve
kontrol gruplarinda yer alan gocuklarin OSBED o6lgeginin alt boyutlarindan aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir farklihk olmamasi nedeniyle, gruplarin benzer 6zeliklere sahip oldugu

gOrilmektedir.

Resimli oyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinlikler sonrasi deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin sosyal becerilerini belirlemek Uzere uygulanmis olan OSBED
Olceginden almis olduklar baglangi¢c becerileri, akademik destek becerileri, arkadaslik
becerileri ve duygularini yonetme becerileri puanlarinin Mann Whitney U testi sonuglar

Tablo 31’de verilmigtir.
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Tablo 31
Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin OSBED Son-Test Puan Ortalamalarinin Mann

Whitney U Testi Sonuglari

Alt boyut Grup n Sira Sira toplami U p r
Ortalamasi

Baslangic Deney 27 32,21 798,00 85,00 ,003* -.38
Kontrol 28 22,30 455,00

Akademik Deney 27 30,46 749,50 74,50 ,002* -.40

Destek Kontrol 28 27,50 532,00

Arkadaslik Deney 27 34,98 874,00 45,00 ,000* -.43
Kontrol 28 30,23 703,00

Duygularini Deney 27 22,40 769,00 52,00 ,003* -.34

Yonetme Kontrol 28 18,65 583,00

Toplam Deney 27 30,05 845,00 40,50 ,001* -.38
Kontrol 28 25,42 480,00

*p<0.05

Tablo 31 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢gocuklarin OSBED o6lgeginin
baslangi¢ becerileri alt boyutundan [U=85, p<0.05, r=-.38], akademik destek becerileri alt
boyutundan [U=74,50, p<0.05, r=-.40], arkadaslik becerileri alt boyutundan [U=45,00,
p<0.05, r=-.43], duygularini yénetme becerileri alt boyutundan [U=52,0, p<0.05, r=-.34] ve
toplamda [U=40,50, p<0.05, r=-.38] aldiklari puanlara iligkin son test ortalamalari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu gértlmektedir. Gruplarin OSBED d&lgeginin baslangi¢ becerileri
alt boyutundan aldiklari son test puanlarina iligkin eta kare degeri r=-.38, akademik destek
becerileri alt boyutundan aldiklari son test puanlarina iligkin eta kare degeri r=-.40,
arkadaslik becerileri alt boyutundan aldiklari son test puanlarina iligkin eta kare degeri r=-
.43 ve duygularini ydnetme becerileri alt boyutundan aldiklari son test puanlarina iliskin eta
kare degeri r=-.34 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gore, etki buyukluginun orta
derecede oldugu gorilmektedir. Bu bulgular 1siginda, deney grubuna resimli 6yki kitaplari
aracihgiyla uygulanan etkinliklerin gocuklarin sosyal becerileri Gzerinde etkili oldugu ifade

edilebilir.
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Resimli dykd kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin deney grubundaki
cocuklarin sosyal becerilerine etkisini belirlemek tzere uygulanmis olan OSBED dlgeginden
on test ve son testte almis olduklari baslangi¢c becerileri, akademik destek becerileri,
arkadaslk becerileri ve duygularini yénetme becerileri puanlarinin arasinda fark olup
olmadigini tespit etmek igin uygulanmis olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo

32’de verilmisgtir.

Tablo 32
Deney Grubundaki Cocuklarin OSBED On ve Son Test Puan Ortalamalarinin Wilcoxon

isaretli Siralar Testi Sonuglar

Alt boyut Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Baslangic Negatif Sira 0 ,00 ,00 4,720 ,000*
Pozitif Sira 27 12,50 268,00
Esit Sira 0 - -
Akademik Negatif Sira ,00 ,00 5,207 ,000*
destek Pozitif Sira 27 13,50 264,00
Esit Sira - -
Arkadaslik Negatif Sira ,00 ,00 4,826 ,002*
Pozitif Sira 27 15,50 242,00
Esit Sira - -
Duygularini Negatif Sira ,00 ,00 4,980 ,001*
yénetme Pozitif Sira 27 12,00 236,00
Esit Sira - -
Toplam Negatif Sira ,00 ,00 4,413 ,000*
Pozitif Sira 27 10,50 265,00
Esit Sira 0 - -
*p<0.05

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan
etkinlikler 6ncesi ve sonrasi OSBED o6l¢eginden aldiklari 6n ve son test puanlari arasinda
negatif ve pozitif sira ile esit degerlerle ilgili katilimci sayisi, sira ortalamasi ve sira
toplamina iligkin bilgiler Tablo 32’de sunulmustur. Bu tabloya gore, deney grubundaki

cocuklarin OSBED odlgeginin baslangi¢c becerileri alt boyutundan [U=4,720, p<0.05],
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akademik destek becerileri alt boyutundan [U=5,207, p<0.05], arkadaslk becerileri alt
boyutundan [U=4,826, p<0.05], duygularini yénetme becerileri alt boyutundan [U=4,980,
p<0.05] ve toplamda [U=4,413, p<0.05] aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir farklihk oldugu gorilmektedir. Elde edilen fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira
toplamlari incelendiginde, bu farkin pozitif siralar lehine, bir baska ifadeyle son test puanlari
lehine oldugu goérilmektedir. Bu baglamda, uygulanan etkinliklerin deney grubundaki

cocuklarin sosyal becerilerini olumlu yénde etkiledigi ifade edilebilir.

Deney grubundaki cocuklarin OSBED o6l¢eginin baslangi¢ becerileri, akademik
destek becerileri, arkadaslik becerileri ve duygularini yénetme becerileri alt boyutlarindan
aldiklar1 son test ve kalicilik testi puanlari arasinda fark olup olmadigini belirlemek icin

uygulanmis olan Wilcoxon isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 33'te verilmistir.

Tablo 33
Deney Grubundaki Cocuklarin OSBED Son ve Kalicilik Test Puan Ortalamalarinin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt boyut Grup n Sira Sira U p
Ortalamasi Toplami
Baslangic Negatif Sira 2 5,87 12,00 ,263 ,874
Pozitif Sira 10 6,92 175,00
Esit Sira 15 - -
Akademik Negatif Sira 5 4,80 15,00 1,932 ,082
destek Pozitif Sira 6 5,30 180,00
Esit Sira 16 - -
Arkadashk Negatif Sira 0 ,00 ,00 5,321 ,000*
Pozitif Sira 27 16,00 250,00
Esit Sira 0 - -
Duygularini Negatif Sira ,00 ,00 5,892 ,001*
ybnetme Pozitif Sira 27 14,00 290,00
Esit Sira - -
Toplam Negatif Sira ,00 ,00 5,705 ,000*
Pozitif Sira 27 12,50 201,00
Esit Sira 0 - -

*p<0.05
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Calisma kapsaminda deney grubunda yer alan ¢ocuklarin resimli 6yku kitaplari
araciligiyla uygulanan etkinlikler sonrasi OSBED o6lgeginden aldiklari son test ve kalicilik
testi puanlari arasinda negatif ve pozitif sira ile esit de@erlerle ilgili katilimci sayisi, sira
ortalamasi ve sira toplamina iligkin bilgiler Tablo 33’te sunulmustur. Bu tablo incelendiginde,
yuratilmias olan bu g¢alismanin deney grubunda bulunan ¢ocuklarin OSBED 6l¢eginin
baslangi¢ becerileri alt boyutunda [U=,263, p>0.05] ve akademik destek becerileri alt
boyutunda [U=1,2932, p>0.05] aldiklari 6n test ve son test puanlar arasinda anlamh bir
farklilk bulunmadigi gorilmektedir. Ote yandan, galisma kapsaminda deney grubunda
bulunan ¢ocuklarin OSBED 0&l¢eginin arkadaslik becerileri alt boyutunda [U=5,321, p<0.05],
duygularini yonetme becerileri alt boyutunda [U=5,892, p<0.05], ve toplamda [U=5,705,
p<0.05] aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda ise anlamli bir farklihk oldugu tespit
edilmistir. Bu durum, OSBED dlgeginin arkadaslik becerileri alt boyutu ve duygularini
yonetme alt boyutunda bir kalicih§in oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan, baslangig
becerileri ve akademik destek becerilerinde istatistiksel agidan anlamh bir farklilik tespit
edilmemistir. Bu baglamda, calisma kapsaminda resimli o6yku kitaplari aracihgiyla
uygulanan etkinliklerin cocuklarin arkadaslik becerileri ve duygularini ydnetme becerileri alt

boyutlari icin ise kalici bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

Calismanin etkisinin uygulanan etkinliklerden kaynaklanip kaynaklanmadigini
belirlemek igin kontrol grubuna da OSBED odlgedi uygulanmistir. Bu baglamda, kontrol
grubunda yer alan gocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek Uzere kullaniimig olan
OSBED dlgegdinin baslangi¢c becerileri alt boyutundan, akademik destek becerileri alt
boyutundan, arkadaslik becerileri alt boyutundan ve duygularini yonetme becerileri alt
boyutundan almis aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda fark olup olmadigini
belirlemek igin uygulanmis olan Wilcoxon igaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 34’te

verilmistir.
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Kontrol Grubundaki Cocuklarin TIFALDI On ve Son Test Puan Ortalamalarinin Wilcoxon

isaretli Siralar Testi Sonuglar

Alt boyut Grup n Sira Sira ] p
Ortalamasi Toplami
Baslangic Negatif Sira 5 5,00 16,00 4,370 112
Pozitif Sira 23 12,50 268,00
Esit Sira 0 - -
Akademik Negatif Sira 6 4,80 15,00 5,127 ,201
destek Pozitif Sira 20 13,50 264,00
Esit Sira - -
Arkadashk Negatif Sira 3,00 18,50 4,672 ,176
Pozitif Sira 18 16,00 260,00
Esit Sira - -
Duygularini Negatif Sira 5,00 17,00 4,969 ,189
yénetme Pozitif Sira 24 14,50 217,00
Esit Sira - -
Toplam Negatif Sira 3,00 20,00 4,213 ,061
Pozitif Sira 26 10,50 265,00
Esit Sira 0 - -

Kontrol grubunda yer alan cocuklarin OSBED odl¢eginden aldiklari 6n test ve son

test puanlari arasinda negatif sira, pozitif sira ve esit degere iliskin katihhmci sayisi, sira

ortalamasi ve sira toplamina ait bilgiler Tablo 4.10’da sunulmustur. Bu tablo incelendiginde,

kontrol grubundaki g¢ocuklarin OSBED baslangi¢ becerileri alt boyutundan [U=4,370,

p>0.05], akademik destek becerileri alt boyutundan [U=5,127, p>0.05], arkadaslik becerileri

alt boyutundan [U=4,672, p>0.05], duygularini ydnetme becerileri alt boyutundan [U=4,969,

p>0.05] ve toplamda [U=4,213, p>0.05] aldiklar 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamh bir farklihk bulunmadigi tespit edilmistir. Bu durumun resimli éyki kitaplari

aracihgiyla egitim verilmemis kontrol grubu igin beklenmekte olan bir durum oldugu ifade

edilebilir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bélimde, resimli éyku kitaplari araciliiyla verilen egitimin 36-48 aylik cocuklarin
dil gelisim duzeyleri ve sosyal beceri duzeyleri Uzerindeki etkisine iligkin sonuglar
tartisiimistir. Ayrica, bu bélimin sonunda uygulamaya yonelik ve gelecekte yapilacak

arastirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

Sonug ve Tartisma

Resimli Oykii Kitaplari Araciligiyla Verilen Egitimin 36-48 Aylik Cocuklarin Dil
Gelisim Duzeylerine Etkisi. YurGUtlilen bu calisma kapsaminda, resimli 6éyku kitaplari
araciligiyla verilen egitimin gocuklarin dil gelisim dluzeylerine etkisi incelenmistir. Deney
grubunda bulunan c¢ocuklarla arastirmaci tarafindan 50 gin boyunca hazirlanmis olan
etkinlikler uygulanmistir. Cocuklarin dil gelisim diizeylerini belirlemek icin TIFALDI dlcegi

kullaniimistir.

Resimli dyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinlikler dncesinde galismada yer
alan cocuklarin dil gelisim diizeylerini belirlemek adina TIFALDI &lgedi uygulanmistir.
Calisma kapsaminda, deney ve kontrol grubundaki gocuklarin TIFALDI élgeginin alici dil ve
ifade edici dil alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklihk bulunmadigi
belirlenmigtir. Bu bulguya dayanarak, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin benzer
Ozeliklere sahip olduklarn dusunilmektedir. Bir diger ifadeyle, egditim uygulanmaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol grubundaki cocuklarin dil gelisim dizeylerinin birbirine
denk oldugu goériimustir. Deneysel g¢alismalarda, yuritilen ¢alismanin gegerli olmasini
saglamak ve uygulanacak etkinliklerin ya da mudahale programinin etkililigini
belirleyebilmek icin uygulama dncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin
Olgulen oOzelliklerinin birbirine yakin veya benzer olmasi beklenmektedir (Creswell, 2012;
Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Boylelikle, uygulanacak olan etkinliklerin veya programin

etkililigi daha gecerli bir sekilde sinanabilmektedir. Bu baglamda, deney ve kontrol
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grubundaki gocuklarin TIFALDI &lgeginin alici dil ve ifade edici dil alt testlerinden almis
olduklari 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamasi, yuritilmis olan bu

g¢alismanin gegerli olmasini saglayan bir durum olusturmustur.

Resimli dykii kitaplari araciligiyla verilen egitimin ardindan, son test olarak TIFALDI
dlcedi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubunda bulunan g¢ocuklarin TIFALDI 6lgeginin
ifade edici dil alt boyutundan ve alici dil alt boyutundan aldiklari puanlara iligkin son test
puan ortalamalari arasinda anlamh bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Etki blydkliguntn
orta derecede hesaplanmis oldugu bu farkliligin deney grubundaki cocuklarin lehine oldugu
goéralmustar. Bu bulgular degerlendirildiginde, deney grubunda bulunan ¢ocuklara resimli
Oyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin cocuklarin ifade edici dil ve alici dil geligimi
Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir. Arastirmalar, kitap okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini olumlu yénde destekledigini, bu etkinlikler
sayesinde ¢ocuklarin olumlu ¢iktilar edindiklerini ve ¢ocuklarin sadece alici dilde degil, ifade
edici dil alaninda da gelisim gdsterdiklerini ortaya koymaktadir (Bus, van IJzendoorn &
Pellegrini, 1995; Noble, Cameron-Faulkner & Lieven, 2018; Cleave, Becker, Curran, Van
Horne & Fey, 2015; Huttenlocher, Vasilyeva, Cymerman & Levine, 2002). Gelisimin en hizli
gerceklestigi  erken cocukluk doneminde cocuklarin gelisim ve o6grenmelerinin
desteklenmesi igin nitelikli uyaranlar saglanmis olmasi ¢ocuklarin bu tir streglerden olumiu

edinimler kazanmalarini destekledigi sdylenebilir.

Calismadaki etkinliklerin degerlendirme boyutunda c¢ocuklarin dil gelisimlerini
destekleyecek stratejiler kullanilarak ¢ocuklara éykuyle ilgili ¢esitli sorular yoneltiimigtir.
Ozellikle kitap okuma etkinliklerinin sorularla bitiinlestiriimesi gocuklarin sorulara yanit
vermek icin ihtiya¢c duyduklari dikkat becerilerinin gelismesini (Farrant & Zubrick, 2013;
McGillion, Pine, Herbert & Matthews, 2017) ve kendilerini ifade etmeleri igin dili
kullanmalarini (Girolametto & Weitzman, 2002; Huttenlocher, Waterfall, Vasilyeva, Vevea
& Hedges, 2010; Noble vd., 2019; Wasik & Bond, 2001) desteklemektedir. Literatlrdeki

iliskisel ve deneysel arastirmalar, kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dil geligimlerini
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dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir (Justice, Kaderavek, Fan, Sofka & Hunt, 2009;
Zucker, Cabell, Justice, Pentimonti & Kaderavek, 2013). Bu noktadan hareketle, cocuklarin
kendilerini ifade etmelerini, disunduklerini dile getirmelerini ve toplumsallasma sireciicinde
konusmalarini destekleyen soru cevap sirecleri gocuklarin dil gelisimlerini etkileyen édnemli
etmenlerin arasinda sayilabilir. Ayrica, ¢ocuklar kendilerine yoneltilen sorular araciligiyla

6grenme surecinin de aktif bir pargasi haline getirilebilirler.

Erken dénemde, ¢cocuklarin 6zellikle alici dil ve ifade edici dil becerileri, daha sonraki
doénemlerde okuduklarini anlamalariyla dogrudan iligkilidir. Bu dogrultuda, ¢ocuklarin dil
becerilerini desteklemek igin yurutilecek zengin uyaran saglayan egitim etkinlikleriyle
c¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri de desteklenmekte, bu donemdeki becerilerin
gelisimleri ¢ocuklarin daha sonraki dil ve okuryazarlik becerilerini edinmelerini
kolaylastirmakta ve akademik becerilerini de desteklemektedir (Kendeou, den Broek, White
& Lynch, 2009; Mol & Bus, 2011; Wasik, Hindman & Snell, 2016). Ydrutilmids olan bu
¢alismada, ¢ocuklarin dikkatini geken yaratici uyaranlar olarak nitelendirilebilecek kitaplarla
(Cabell, vd., 2019) c¢ocuklarin alici ve ifade edici dil becerilerinin desteklenmesi
saglanmistir. Erken dénemde cocuklara saglanabilecek en nitelikli uyaranlar arasinda
kitaplarin dnemli bir yer tuttugu ve ¢ocuklarin dil becerilerini desteklemek igin yetiskinlerin
bu kitaplardan yararlanmalarinin dnemli oldugu ifade edilebilir. YUrGtiimus olan bu ¢alisma
kapsaminda, arastirmaci ¢ocuklar icin uygun kitaplari secerek bu kitaplarla etkinlikler
tasarlamis ve gocuklarla bu etkinlikleri uygulamigtir. Cocuklarin gelisim ve 6grenmeleri igin
yetiskin destedine ihtiyagc duymalari nedeniyle nitelikli uyaranlari saglamak da bu

yetiskinlerin gorevleri arasinda sayilabilir.

Deney grubunda yer alan gocuklarin resimli éyku kitaplari araciligiyla uygulanan
etkinlikler éncesi ve sonrasi TIFALDI 6lgeginden aldiklari 6én ve son test puanlari
karsilagtirilarak analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen bulgu deney grubundaki
cocuklarin TIFALDI élceginin ifade edici dil alt boyutunda ve alici dil alt boyutunda aldiklari

On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bu
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bulgu, resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin deney grubundaki ¢ocuklarin
alici dil ve ifade edici dil becerilerini olumlu yénde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
Yuriutlilmas olan bu ¢alismaya paralel sekilde, literattirdeki deneysel ¢alismalar, cocuklarin
surece aktif olarak katildigi kitap okuma etkinlikleriyle c¢ocuklarin dil becerilerinin
desteklenebildigini gostermistir (Deshmukh, vd., 2019; Justice, Meier & Walpole, 2005;
Pollard-Durodola, vd., 2011; Wasik, Bond & Hindman, 2006). Ozellikle, cocuklari siirece
aktif bir sekilde dahil etmek gocuklarin kendi 6grenme sireglerinde rol sahibi olmalarini
saglayabilir. Bu ¢alisma kapsaminda, ¢ocuklarin dil kullanimlarini desteklemek amaciyla
kullanilan metin digi sorular gocuklarin éykide anlatilan metni tartisabilmelerini, yeniden
anlatabilmelerini, sorulara yanit verebilmelerini ve oyklyle ilgili kendi sorularini
yanitlayabilmelerini saglamistir. Kitap okuma etkinlikleri ¢gergevesinde hazirlanmis olan
erken mudahale programlarinin  kullanildigi calismalarda, ¢ocuklara kitap okuyan
yetigkinlerin kitabin metni disindaki konusmalarinin ve ¢ocuklari sitrece dahil etmek
amaciyla sorduklari sorularin gocuklarin 6grenmelerinin ve gelisimlerinin desteklenmesi igin
onemli oldugu tespit edilmistir (Dowdall, vd., 2020; Demir-Lira, Applebaum, Goldin-Meadow
& Levine, 2019; Gilkerson, Richards & Topping, 2017; National Early Literacy Panel, 2008;
Neuman & Kaefer, 2018; Noble, vd., 2019). Arastirmacinin giris etkinliklerinde, etkinlik
suresince ve etkinligin ardindan ¢ocuklarla etkilesim icinde kalmasi, kukla kullanarak bu
etkilesimi artirmaya calismasi ve gocuklarin yanit vermeleri kadar soru sormalarini da
desteklemesi gibi durumlar gocuklari surece dahil etmek igin ele alinmis etmenler olarak
degerlendirilebilir. Bu baglamda da, ¢cocuklarin sirece daha aktif bir katilim géstermelerinin

saglandigi ifade edilebilir.

Resimli dyku kitaplari aracihdiyla uygulanan etkinlikler buyidk grup etkinlikleri
seklinde gerceklestirilmistir. Etkinlikler esnasinda, c¢ocuklarin sirece dahil edilmeleri,
sorulan sorulara yanit veren gocuklarin desteklenmeleri ve ¢ocuklarin soru sormaya tegvik
edilmeleri gibi durumlar ¢ocuklarin etkinliklere aktif katiimlarini saglamistir. Boylelikle,

sorulara yanit veren akranlarini géren ¢ocuklarin onlari model almalari ve tim g¢ocuklarin
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sorulan sorulara yanit vermelerine dikkat edilmistir. Yeomans-Maldonado, Justice ve Logan
(2019) tarafindan gergeklestiriimis olan bir calismada, cocuklarin erken g¢ocukluk
doéneminde edindikleri dil kazanimlari ile sinif arkadaslarinin dil becerileri arasinda
dogrudan bir iligki oldugu ortaya koyulmustur. Cocuklarin dil becerilerini kullanmalarinin
siniflarindaki akranlarinin dil becerilerini kullanma diizeyinden etkilendigini ortaya koyan
bagska c¢alismalar da bulunmaktadir (Henry & Rickman, 2007; Justice, Petscher,
Schatschneider & Mashburn, 2011). Bu c¢alismada da, akranlar arasindaki bu destegin
kullaniimasini saglayacak sekilde buylk grup etkinliklerinin kullanilmasinin énemli bir

etmen oldugu ifade edilebilir.

Erken dénemde, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelistiriimeye son derece acik oldugu ve
dilsel uyaranlar tarafindan sekillendirildigi ve akranlarinin dil geligsimlerinden etkilendigi
kadar ayni zamanda cocuklarin cevresinde yetiskinlerden de etkilendigi tespit edilmistir
(Early, vd., 2006; Hoff, 2003; Huttenlocher, Vasilyeva, Cymerman & Levine, 2002).
Yurttilmds olan bu c¢alismada, resimli 6éykl kitaplari aracihdiyla uygulanan etkinlikler
arastirmaci tarafindan yUrutilmustur. Arastirmacinin gocuklara dilsel uyaranlar saglamasi,
dil kullanimini destekleyici sorular yodneltmesi ve c¢ocuklarin sorularini yanitlamasi
cocuklarin surece aktif katilimlarini desteklemis ve ayni zamanda ¢ocuklarin kendilerini
ifade etmek adina dil becerilerini kullanmalarini saglayacak bir egitim ortami olusturulmasini
saglamigtir. Yetiskinlerin dilsel uyaran saglamanin yaninda, sunduklari 6gretimin kalitesi,
duyarh ve olumlu bir sinif iklimi olugturmalari ve olumlu akran iligkilerini desteklemeleri de
¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Guo, Piasta, Justice & Kaderavek,
2010). Calisma kapsaminda yurGtulen etkinliklerde, siniftaki olumlu atmosferi korumak
adina sinif 6gretmeninden destek alinmasi arastirmacinin  egitim strecini  etkili
yonetebilmesi ve zengin dilsel uyaranlar saglamasi agisindan da aragtirmaciya yardimci
olmustur. Boylelikle, siniftaki olumlu atmosfer korunmus, sinif ydnetiminde sorun

yasanmamisg, etkinliklerin 6grenme suregleri planlara uygun sekilde gergeklestirilebilmistir.
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Bu tlr dnlemlerle, ¢alismanin slregte sekteye ugramasina neden olabilecek durumlarin

onlne gegildigi ifade edilebilir.

YurUtilen calismanin kaliciligini degerlendirmek icin yapilan analiz sonucunda
deney grubundaki gocuklarin TIFALDI élgeginin ifade edici dil alt boyutundan aldiklari én
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadigi belirlenmistir. Ote
yandan, deney grubundaki ¢ocuklarin alici dil alt boyutunda aldiklari 6n test ve son test
puanlari arasinda ise anlamli bir farkliik oldugu goérGimuistir. Bu bulgudan hareketle,
calisma kapsaminda resimli dyku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin
alici dil alt boyutu icin ise kalici bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Uygulanan etkinliklerin
cocuklarin alici dil gelisimlerinde kalici bir etkinin tespit edilmesi bu etkinliklerin gocuklarin
dil becerileri Uzerindeki etkisini ortaya koyan bir bulgu olmugtur. Cocuklarin 36-48 aylik
dénemde bulunmasi sebebiyle, alici dil ve ifade edici dil gelisimleri devam etmektedir.
Ozellikle, alici dil gelisiminin ifade edici dil gelisime goére daha erken baslamasi da
etkinliklerin 6zellikle alici dil gelisimi Gzerinde kalici bir etkiye yol agmasini saglamig olabilir.
Tum cocuklar oykuleri aktif bir sekilde dinlerken, dil kullanimi destekleyici stratejiler
araciligiyla geligtiriimis olan her soruya her ¢ocuk yanit vermemistir. Uygulanan
etkinliklerde, c¢ocuklarin kullanilan o6ykuleri aktif bir bicimde dinlemeyi deneyimlemis
olmalari &zellikle alici dil beceri alanindaki kaliciligin ifade edici dil becerilerine gore
gelismeye devam etmesini aciklayabilir. Yuratiimus olan calismalar, ¢ocuklarin erken
donemde bu tur egitimler almalarinin onlarin bir takim kritik becerileri edinmeleri ve bu
becerilerin kalici hale gelmesi i¢in gerekli oldugunu ortaya koymaktadir (Cunningham &
Ziblusky, 2011; Gormley, Gayer, Phillips & Dawson, 2005). Cocuklarin éykuler ve kitaplarla
etkilesime ge¢cmeleri, cocuklarin okumaya yénelik olumlu bir tutum gelistirmelerini ve aktif
6grenme slreci sayesinde nitelikli zaman gegcirmelerini saglamaktadir (Mason & Sinha,
1993; Ridzi, Sylvia, Qiao & Craig, 2017). Bu ¢aligsmayla, ¢ocuklarin dykuiler ve kitaplarla

zaman gegirmeleri saglanmis, 6grenme sirecine ¢ocuklar dahil edilmis ve dil becerilerinin
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desteklenmesi i¢in bir 6grenme ortami yaratiimistir. Cocuklarin bu sirecten faydalandiklari

ve etkinliklerin kalicihdinin devam ettigi gértlmastir.

Etkinliklerin etkililigini tespit etmek amaciyla, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
TIFALDI ifade edici dil alt boyutundan ve alici dil alt boyutundan aldiklari én test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farkhlik bulunmadigi belirlenmistir. Bu bulgu, kontrol grubunda
yer alan cocuklarin alici dil ve ifade edici dil becerilerinde anlamh bir degisim olmadigi
seklinde yorumlanabilir. Bu durum, resimli 6yku kitaplari aracihgiyla uygulanan etkinliklere
katilmamis olan kontrol grubunda yer alan ¢ocuklar igin beklenmekte olan bir bulgudur.
Cocuklarin dil gelisimlerini desteklemek amaciyla yuritllen uygulamalarin bu alandaki
gelisimi destekledigi cok c¢esitli calismalarla ortaya koyulmustur (Génen & Ari, 1989; Maul
& Ambler, 2014; Pollard-Durodola, vd., 2018; Tepetas-Cengiz & Gonen, 2018; Tetik &
Isikoglu-Erdogan, 2017; Simsek & lIsikoglu-Erdodan, 2021). Bu baglamda, kontrol
grubunun deney grubuyla karsilastinildiginda dil becerileri konusunda anlamli bir farklilik
gbstermemesi bu yénde bir uyaran almamis olmalariyla acgiklanabilir. Bu tir deneysel

calismalarda, bu durumun istendik bir sonug oldugu ifade edilebilir.

Resimli Oykii Kitaplar Araciigiyla Verilen Egitimin 36-48 Aylik Cocuklarin
Sosyal Beceri Diizeylerine Etkisi. Yurutilen bu galisma kapsaminda, resimli 6yku
kitaplari araciligiyla verilen egitimin g¢ocuklarin sosyal beceri duzeylerine etkisi
incelenmistir. Deney grubunda bulunan gocuklara arastirmaci tarafindan 50 gin boyunca
sosyal beceri konularindaki resimli oyku kitaplari araciligiyla verilen egitimde yer alan
etkinlikler uygulanmistir. Cocuklarin sosyal beceri diizeylerini belirlemek icin OSBED 6&l¢egi

kullaniimistir.

Bir sosyal beceriyi gelistirebilmek icin ilk olarak becerinin degerlendirilerek dizeyinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu baglamda yapilmis pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Diener
& Kim, 2004; Elliot, Busse & Gresham, 1993; Ginindi, 2013; Khusnidakhon, 2021 ; Kutnick
& Manson, 2021; Michelson, Sugai, Wood & Kazdin, 2013; Spence, 2003; Stone, Ruble,

Coonrod, Hepburn & Burnette, 2021). Resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan
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etkinliklerin deney grubuna uygulanmasina baslamadan énce, deney ve kontrol gruplarinda
bulunan ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerini belirlemek adina OSBED dlgegi kullaniimistir.
Baslangi¢ becerileri, akademik destek becerileri, arkadaslik becerileri ve duygularini
yonetme becerileri alt boyutlarindan olusan OSBED 6lgeginden deney ve kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklarin aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklihk olmadigi belirlenmistir. Bu
bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin sosyal beceri dizeyleri agisindan benzer
Ozeliklere sahip olduklarini géstermektedir. Bir diger ifadeyle, resimli dykiu kitaplari
araciligiyla verilmis olan egitim éncesi deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin sosyal
beceri dizeylerinin birbirine denk oldugu tespit edilmistir. Yuratilen deneysel ¢alismalarin
gecerli olmasini saglamak ve uygulanacak deneysel islemin etkililigini belirleyebilmek igin
deney ve kontrol gruplarinda yer alan g¢ocuklarin 6zelliklerinin birbirine benzer olmasi
istenmektedir (Creswell, 2012; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012). Bu durum, c¢alismadaki
deneysel islemin etkililiginin daha gecgerli bir sekilde sinanmasini saglamaktadir. Bu
baglamda, arastirmaya katilan g¢ocuklarin deney ve kontrol grubunda olma durumlarina
gore OSBED odlgedinin baslangic becerileri, akademik destek becerileri, arkadagslik
becerileri ve duygularini yénetme becerileri alt boyutlarindan almis olduklari 6n test puanlari
arasinda anlamh bir farklilik tespit edilmemis olmasi yuratilmus olan bu ¢alismanin gecerli
olmasini saglayan etmenlerden biri olarak gériimustir. Sonug olarak, resimli dyku kitaplar
araciligiyla verilmis olan egitim dncesi deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sadece dil
becerileri degil sosyal beceri duzeyleri agisindan da birbirine benzer Ozelliklere sahip
olduklari tespit edilmistir. Bdylelikle, uygulanan etkinliklerin ¢gocuklarin sosyal becerilerini
etkileyip etkilemeyecegini degerlendirmek igin uygun bir baslangi¢ noktasinin varligindan

sOz edilebilir.

Sosyal beceri konulu resimli 6éyku kitaplari aracigiyla verilen egitimin ardindan
OSBED dlgegi son test olarak uygulanmistir. Bu son test uygulamasindan elde edilen
bulgulara godre, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin OSBED o&lgeginin baslangic

becerileri alt boyutundan, akademik destek becerileri alt boyutundan, arkadaslik becerileri
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alt boyutundan, duygularini yénetme becerileri alt boyutundan ve toplamda &lgekten
aldiklari puanlarin son test ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.
Gruplarin OSBED oélc¢eginin tim alt boyutlarindaki etki byutkliginin orta derecede oldugu
belirlenmigtir. Edinilmis olan bu bulgular 1siginda, deney grubuna sosyal beceri konulu
resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin sosyal beceri alt boyutlarindan
cocuklarin baslangi¢c becerileri, akademik destek becerileri, arkadaslik becerileri ve
duygularini yénetme becerileri lizerinde etkili oldugu belirtilebilir. Sosyal uyumu saglama,
sosyal iligskiler kurma ve bu iligkileri sirdirme icin gerekli olan sosyal beceriler, erken
dénemde 6grenilmekte ve bireyin yasamini uzun vadede etkilemektedir (Gdnen, Aydos &
Ertark, 2012; Gllay & Akman, 2009). Bu baglamda, erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin
cevreye uyumlarini ve kaliteli bir yagsama sahip olmalarini saglayan sosyal becerilerinin
gelisgtiriimesi 6nemli gorilmektedir (Aksoy & Baran, 2010; Marchant & Womack, 2010;
Womack, Marchant & Borders, 2011). Bu dénemde, sosyal becerileri 6gretmek igin kitaplari
bir ara¢ olarak kullanmak egitimcilerin zamanini ve g¢abasini artiran bir strateji olarak
gorulmektedir (Forgan & Gonzalez-DeHass, 2004). Sosyal becerileri konu alan kitaplari
kullanmak c¢ocuklara hikayeler araciligiyla sosyal becerilerin égretiimesi igin bir ortam
saglamaktadir (Cartledge & Kiarie, 2001). Sosyal beceri egitimi i¢in uygun bir gocuk
kitabinin ¢ocuklarin kazanmasi gereken sosyal becerilerle ilgili birka¢g bélim veya olay
iceren bir olay orgusune sahip olmasi beklenmektedir (Womack, Marchant & Borders,
2011). YurGtulmds olan bu calismada da kendini tanima/kendinin farkinda olma,
farkhliklarin dnemi ve arkadaslik baslklari altinda sosyal becerileri konu alan resimli 6yku
kitaplari kullanilmis ve bu kitaplar aracihdiyla uygulanan egitimin c¢ocuklarin sosyal
becerilerini destekledigi bulgusuna ulasiimistir. Benzer sekilde, Esteban, Sidera, Serrano,
Amado ve Rostan (2010) yapmis olduklari galismada, kitap okuma etkinliklerinin kullanildigi
egitim programiyla 30-52 aylik cocuklarin sosyal becerilerini ve 0zellikle sosyal anlayislarini
desteklemeyi amaglamislar ve ¢alismanin sonunda ¢ocuklarin sosyal becerilerinin resimli
kitap okuma etkinliklerinden olusan egitim programi ile geligtirilebilecegini tespit etmislerdir.

Bir bagka calismada, kitaplarla yapilan dogrudan égretimin sosyal becerileri kazandirdigi
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kanitlanmistir (Gresham, Watson & Skinner, 2001). Bunlara ek olarak, ¢ocuklarin aktif
katihm sagladigi ve akran etkilesimlerine izin veren uygulamalarin dil becerilerini
destekledigi, iletisim kurmak icin dili kullandiklari ve duygularini ifade ettikleri belirtiimektedir
(Holmes, Romeo, Ciraola & Grushko, 2015; Howe, Abuhatoum & Chang-Kredl|, 2014;
Kohm, Holmes, Romeo & Koolidge, 2016). Bu calismadaki etkinliklerin &grenme
sureglerinde de ¢ocuklarin aktif katiim saglamalarina, akranlariyla etkilesimde olmalarina
ve degerlendirme etkinliklerinde kiglk gruplarla ortak resim ¢alismalari yapmalarina imkan
taninmistir. Boylelikle, bu ¢alismayla ¢ocuklarin sosyal becerilerinin desteklenmesi igin bir
egitim ortami olusturulmustur. Bu noktadan hareketle, bu tir etkinliklerin gocuklarin sosyal

becerilerini desteklemek icin kullanilabilecek etkili ydntemler oldugu ifade edilebilir.

Deney grubunda yer alan gocuklarin resimli éyku kitaplari araciligiyla uygulanan
etkinlikler 6ncesi ve sonrasi OSBED olgeginin baslangi¢c becerileri alt boyutundan,
akademik destek becerileri alt boyutundan, arkadaslik becerileri alt boyutundan, duygularini
yénetme becerileri alt boyutundan ve toplamda élgekten aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklihk oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, sosyal beceri konularini ele
alan resimli 6yku kitaplari araciligiyla uygulanan etkinliklerin deney grubundaki ¢ocuklarin
sosyal becerilerini olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde, Gunn,
Feil, Seeley, Severson ve Walker (2006) yuriatmuas olduklar ¢galismada, erken okuryazarlik
ve sosyal becerilere yonelik batunlestiriimis bir midahale programinin ¢ocuklari olumlu
yonde destekledigini ve bu alanda daha fazla ¢caligma yapilmasinin énemli oldugunu ortaya
koymuslardir. Ayrica, ¢ocuklarin sosyal beceri edinmeleri i¢in kullanilacak kitaplardaki
sosyal becerilerin gocuklarin gunluk yasamlariyla iligkilendirebilecekleri deneyimlerle ilgili
olmasi dnerilmektedir (Carter, Prater & Dyches, 2009). Bu ¢alismada yer verilen baslangi¢
becerilerinin buna 6rnek oldugu ifade edilebilir. Clnklu baglangi¢ becerileri gocuklarin
kolaylikla 6grendigi ve daha sonraki sosyal beceriler igin dayanak olusturan temel becerileri
icermektedir. Bu temel becerilerin glinlik yasamla daha iligkili olan beceriler oldugu ve diger

becerilere temel olugturdugu soylenebilir.
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Akademik destek becerileri gocuklarin akademik temelli becerilerini destekleyen ve
okula uyum saglamalarini kolaylastirmasi beklenen becerileri kapsamaktayken, arkadaslik
becerileri de ¢ocuklarin dzellikle akranlariyla iletisime ve etkilesime ge¢cmesini saglayacak
becerileri kapsamaktadir. Calisma kapsaminda, sosyal beceri konulu resimli 6yku kitaplari
araciligiyla verilmis olan egitimle c¢ocuklarin akademik destek becerilerinde olumiu
degisimler oldugu tespit edilmistir. Resimli 6yku kitaplarinin kullanimi ¢ocuklarin okumaya
kars! olumlu bir tutum gelistirmelerini ve ilerideki okuma kultirintn temellerinin atilmasini
saglamaktadir (Baker & Scher, 2002; DeBaryshe, Binder & Buell, 2000). Ayrica, kitaptaki
Oyklde dogrudan sunulmus ve sunulmamis olan noktalarla ilgili agik u¢lu sorular sormak
¢ocuklarin sosyal becerilerinin kitaplar araciligiyla desteklenmesinde o6nemli bir rol
oynamaktadir (Dickinson & Tabors, 2001). Buna ek olarak, ¢ocuklarin kitaplar hakkinda
konusmalari ve konu hakkinda paylasim yapmalarinin tesvik edilmesinin énemli oldugu
belirtiimektedir (Gambrell, 2001). Arastirma kapsaminda sorulan bu acgik uglu sorular
araciligiyla ¢ocuklarin edinmesi beklenen duygularini yénetme becerileri ise ¢ocuklarin
duygularini anlama, tanima ve diizenleme becerilerini igermektedir. Ozellikle gocuklarin
duygularini bilip bunlar dizenleyebilmesi ¢ocuklarin 6grenme etkinliklerine katilmalarini
kolaylastirmaktadir (Obradovic, van Dulmen, Yates, Carlson & Egeland, 2006). Bu
dlzenleme becerisine sahip olan cocuklarin sirasini bekleme, s6z alma ve kendini ifade
etme alanlarinda yeterlik gdstermeleri beklenmektedir (Horton-Hindman, 2008). YUratulmus
olan bu galisma kapsaminda da etkinliklerin gocuklarin duygularini yénetme becerilerini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. YUrGtilen etkinliklerde c¢ocuklara ydneltilen
sorularla ¢ocuklarin kendilerini, duygu ve duslncelerini ifade etmeleri igin bir firsat
yaratiimistir. Bu nedenle, ¢ocuklarin ézellikle duygularini yénetme becerilerinde ilerleme

gorilmesi igin bir ortam saglanmis oldugu ifade edilebilir.

Calismanin kalicihdini belirlemek igin uygulanmis olan kalicilik testi sonuglarinin
son test sonuglariyla kargilastiriimasi sonucu elde edilen bulgular, resimli dyku kitaplari

araciligiyla uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin arkadagslik becerileri ve duygularini yénetme
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becerileri alt boyutlari igin ise kalici bir etkiye sahip oldugu belirtilebilir. Etkinliklerde kendini
tanima/farkinda olma ile farliliklara saygl ve arkadaslik konulu kitaplarin kullaniimasi
Ozellikle cocuklarin arkadaslik ve duygularini ydnetme alt boyutlarinda gelisme

goOstermelerini saglamigs olabilir.

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin OSBED baslangi¢ becerileri alt boyutundan,
akademik destek becerileri alt boyutundan, arkadaslik becerileri alt boyutundan, duygularini
yoénetme becerileri alt boyutundan ve toplamda aldiklari 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml bir farklihk bulunmadigi gortlmastir. Bu durumun ise kontrol grubunun
resimli 6yku kitaplari araciligiyla verilen egitim almamis olmalari nedeniyle beklendik olan
bir durum oldugu belirtilebilir. Bu ¢alismada, sosyal beceri konulu resimli 6yku kitaplariyla
verilmis olan egitimin deney grubunda bulunan g¢ocuklarin sosyal becerilerini olumlu yénde
etkiledigi tespit edilmistir. Arastirmanin bu bulgusunun literatlrle paralellik gosterdigi ve
literatlirde kitaplarin gocuklarin sosyal becerilerini desteklemek igin kullanilan ¢alismalarin
bulundugu goériimustar (Dereli, 2009; Harper, 2016; Kamei & Harriott, 2021; Raphael,
Pardo & Highfield, 2002). Cocuklarin sosyal becerilerini desteklemek amaciyla planlanan
uyaranlarin saglandigi, c¢ocuklarin sosyal becerilerini aktif katilimla edinmelerinin
desteklendigi bu etkinliklerin uygulanma surecine katiimamis olan kontrol grubu
¢ocuklarinda deney grubuna oranla sosyal beceriler konusunda anlamli bir farkin ortaya
cikmadigr goérulmustur. Bu farkin ortaya gikmamasi kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin desteklenmesi yonunde ekstra bir uyaran veya bir egitim almamis olmalariyla

aciklanabilir.

Oneriler

Bu arastirma kapsaminda, elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan hazirlanmis
olan resimli 6yku kitaplari araciligiyla verilen egitimin 36-48 aylik gocuklarin dil geligim

diuzeyleri ve sosyal beceri duzeyleri Uzerinde olumlu katkilar oldugu sonucunu ortaya
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koymustur. Bu sonugtan hareketle, arastirmacilara yonelik ve uygulamaya ydnelik oneriler

sirayla asagida verilmigtir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler. 36-48 aylik cocuklarin resimli éykii kitaplar
aracigiyla verilen egitim sayesinde dil ve sosyal becerilerinin desteklendigi géralmusttr. Bu
calisma sadece 36-48 aylik yas grubunda bulunan ¢ocuklarla yuratalmustur. Yapilacak yeni

¢alismalarda farkli yas gruplari galismaya dabhil edilebilir.

Bu calismada, amacgsal Ornekleme yontemlerinden benzesik 6rnekleme
kullaniimistir. Daha genellenebilir sonuglara ulasabilmek igin calismaya dahil edilecek
katilimcilari secgkisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenecek deneysel g¢alismalar yapilabilir.
Bunun yaninda, arastirma sonucunda elde edilen sonuclarin genellenebilirli§i daha blayuk

¢alisma gruplarinin kullanilacagdi benzer ¢galismalarla arttirilabilir.

Calisma kapsaminda, resimli 6yku kitaplari araciligiyla verilen egitim ile gocuklarin
dil ve sosyal becerilerinin desteklenmesi saglanmistir. Yapilacak ¢alismalarla ¢ocuklarin

diger gelisim alanlarina da hitap eden etkinliklerden olusan bir stire¢ tasarlanabilir.

Cocuklarla ilgili elde edilen veriler arastirmaci ve égretmenler tarafindan saglanmis,
ailelerden sadece demografik bilgilere yonelik veriler toplanmistir. Veri c¢esitlemesini
saglamak adina yapilacak yeni galismalarda arastirmacilar ve &égretmenler tarafindan

saglanacak verilerin yaninda, bdyle bir calismada aileler tUzerinden de veriler toplanabilir.

Calismada, ¢ocuklarin sosyal becerilerini degerlendirmek zere OSBED 6gdretmen
formu kullaniimigtir. Yapilacak galismalarda, 6gretmen formunun yaninda ebeveyn formu
da kullanilarak cocuklarin sosyal becerilerine yonelik ailelerin degerlendirmeleri ve

ogretmenlerin degerlendirmeleri arasindaki korelasyonun durumu tespit edilebilir.

Bu calisma, izmir il merkezinde yiritilmastir. izmir ilinin diger ilcelerinde ve farkli

bolgelerde de bu ¢aligma uygulanarak etkisinin yayginlagtiriimasi saglanabilir.
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Calisma kapsamindaki kalicilik test uygulamalari uygulamanin bitiminden yaklasik
bir ay sonra gerceklestirilmistir. Etkinliklerin uzun sureli etkilerini arastirabilmek icin daha

uzun araliklarla kalicilik testlerinin tekrarlanarak uygulandigi ¢calismalar yuratalebilir.

Etkinliklerin siniftaki egitim sureci icerisine dahil edildigi, siniftaki okul 6ncesi
o6gretmeni tarafindan uygulandigdi ve arastirmacilarin sirecte gézlemci olarak yer aldidi bir

arastirma yuritalebilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler. 36-48 aylik cocuklarin resimli dyki kitaplari
aracigiyla verilen egitim sayesinde dil ve sosyal becerilerinin desteklendigi gérulmusttr. Bu
baglamda, etkinliklerde kullanilan 6grenme silregleri ve degerlendirme sorularini
olusturmak igin yararlanilan dil kullanim stratejileri guinlik egitim akisinda kullanilan Turkce

etkinlikleri ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde kullanilabilir.

Yuritilmis olan bu calismada kullanilan etkinliklerin hazirlanmasinda kullanilan
kitaplar 6zellikle sosyal becerilerin desteklenmesi igin gergeklestirilecek diger etkinliklere de

dahil edilebilir.

Bu calismada, uygulanan etkinliklerde ¢ocuklarin dikkatini gekmek icin bir kukla
kullaniimistir. Bu tir uygulamalarda cinsiyetin belirtiimedigi kuklalar ya da her iki cinsiyetten

kuklalar birlikte kullanilabilir.

Calismada kullanilan kitaplar kendini tanima/kendini farkinda olma, farkliliklarin
onemi ve arkadaslik konulu kitaplardan olusmaktadir. Calismada, ¢ocuklarin ilk olarak
kendilerini tanimalari, sonra kendileri digindaki bireylerin varligini ve farkliliklari gérmeleri
ve bu iki konuyu temel alarak da arkadaslik konusunda deneyim elde etmeleri saglanmistir.
Bu deneyimleri surdurebilmek icin bu konulardaki baska kitaplar egitim sdrecine dahil
edilerek cocuklarin bu alanda farkindalik kazanmalari ve kazanim elde etmeleri

desteklenebilir.

Degerlendirme slrecinde, arastirmaci tarafindan c¢ocuklara yoéneltilen sorularin

yaninda resimli 6yku kitabina dair ¢cocuklarin da kendi sorularini sormalari, arkadaslarina
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yoéneltmeleri, birlikte bu sorulara yanit aramalari ve kitaplarla ilgili tartismalar yapmalari

saglanabilir.

Okul Oncesi Ogretmenligi lisans programlarindaki uygulama dersleri ile Erken
Cocukluk Dénemi Edebiyati dersinin igbirligi icinde planlanmasiyla 6gretmen adaylarinin
nitelikli cocuk edebiyati eserleriyle cocuklarin 6zellikle dil ve sosyal becerilerini desteklemek
icin etkinlikler hazirlamalari ve uygulamalari i¢in bir egitim ortami yaratilabilir ve 6gretmen

adaylari tarafindan dil egitimi ve ¢ocuk edebiyati programlari hazirlanabilir.

Calisma kapsaminda kullanilan kitaplar ailelere dnerilebilir ve bdylelikle bu kitaplarin
¢ocuklarin ev ortamlarinda da kullanilmasi saglanarak ¢ocuklarin dil ve sosyal becerilerinin

desteklenmesi devam ettirilebilir.

Cocuklarinin gelisim ve 6grenmelerini desteklemek amaciyla ailelerin nitelikli resimli
oyku kitaplarini nasil kullanabileceklerini 6grendikleri ve yaparak yasayarak deneyim firsati
edindikleri atélye calismalarina katilmalari desteklenebilir. Ailelerin 6zellikle kiiguk yas
grubundaki cocuklarina nasil kitap secerken hangi 6zelliklere dikkat edeceklerine dair
bilgiler verilebilir. Ayrica, cesitli kamu spotlar ve bilgilendirme calismalariyla ailelerin

kitaplari cocuklariyla nasil kullanacaklarina dair bilgilendirmeler yapilabilir.
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EK-A: Bilgilendirilmis Onam Formu

Ogretmen Formu

RESIMLI OYKU KITABI OKUMA ETKINLIKLERININ 3 YAS COCUKLARININ DiL GELISIMINE
ETKISININ INCELENMESI

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Doktora Programi
dgrencisi ve ayni zamanda Ege Universitesi Egitim Fakdiltesi Temel Egitim Bolimi Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dali Arastirma Goérevlisi Gamze BILIR SEYHAN'In Prof. Dr. Mibeccel GONEN
danismanliginda yiriutmekte oldugu doktora tez ¢alismasina katiliminiz istenmektedir.

Bu arasgtirmanin amaci, resimli éyku kitabi okuma etkinliklerini temel alan ve sinif iginde
uygulanacak olan etkinliklerle gocuklarin dil gelisimlerinin ve sosyal beceri diizeylerinin desteklenmesini
saglamaktir. Calisma kapsaminda resimli 6ykl kitabi okuma etkinliklerini temel alan ve sinif iginde
uygulanacak olan etkinliklerle g¢ocuklarin dil gelisimlerinin ve sosyal becerilerinin desteklenmesi
hedeflenmektedir. Kullanilacak Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI) ile gocuklarin dil gelisim
diizeylerindeki degisimler ve Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ile sosyal beceri
dizeylerindeki degisimlerin belirlenmesi planlanmistir.

Arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izinler alinmistir.

Calismaya katilim goénullilik esasina dayali olup, istenildigi durumda ¢alisma yarida
birakilabilir. Bu durumun katilimci igin bir yaptirimi olmayacaktir. Katihmciya hi¢bir sekilde sorumluluk
yuklenmeyecektir. Stregte rahatsizlik hissettiginiz bir durum oldugunda lutfen arastirmaciya bilgi veriniz.
Bu rahatsizhdin giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Elde edilen bilgiler tamamen ¢alisma
kapsaminda kullanilacak olup hicbir sekilde baska kisi ve kisiler tarafindan 6grenilmeyecek ve
kullanilmayacaktir. Verilen bilgilerin dogrulugu ¢alismanin gidisatini etkileyecek olup, cevaplandirmanin
icten yapilmasini rica ederim.

Calisma baslamadan 6nce sormak istedidiniz bir soru ya da paylasmak istediginiz bir
dislnceniz varsa asagidaki bilgileri kullanarak lutfen arastirmaci ile iletisime geciniz. Ayrica, arastirma
sonucunda arastirmayla ilgili bilgi almak isterseniz ayni iletisim yollarini kullanarak arasgtirmaciya
ulagabilirsiniz. Desteginiz i¢in simdiden tesekkur ederim.

S6z konusu galismaya katiimayi/cocugumun katilmasini kabul ediyorum.

Katilmcinin
Adi Soyadi/ imza
Telefon:
Adres:
E-posta:
Tarih:

Arastirmaci:

Gamze BILIR SEYHAN

Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi

Temel Egitim Bolimii Okul Oncesi Egitimi Bornova/iZMIR

imza:
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Ebeveyn Formu
GONULLU KATILIM FORMU

RESIMLI OYKU KiTABI OKUMA ETKINLIKLERININ 3 YAS COCUKLARININ DiL GELISIMINE
ETKISININ INCELENMESI

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Okul Oncesi Egitimi Doktora Programi
dgrencisi ve ayni zamanda Ege Universitesi Egitim Fakdiltesi Temel Egitim Bolimi Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dali Arastirma Goérevlisi Gamze BILIR SEYHAN'In Prof. Dr. Mibeccel GONEN
danismanliginda ylritmekte oldugu doktora tez ¢calismasina ¢gocugunuzun katilmi istenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, resimli oyki kitabi okuma etkinliklerini temel alan ve sinif iginde
uygulanacak olan etkinliklerle gocuklarin dil geligsimlerinin ve sosyal beceri diizeylerinin desteklenmesini
saglamaktir. Calisma kapsaminda resimli 6yki kitabi okuma etkinliklerini temel alan ve sinif iginde
uygulanacak olan etkinliklerle ¢ocuklarin dil gelisimlerinin ve sosyal becerilerinin desteklenmesi
hedeflenmektedir. Kullanilacak Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI) ile gocuklarin dil gelisim
diizeylerindeki degisimler ve Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ile sosyal beceri
dizeylerindeki degisimlerin belirlenmesi planlanmistir.

Arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izinler alinmigtir.

Calismaya katihm gondllilik esasina dayali olup, istenildigi durumda calisma vyarida
birakilabilir. Bu durumun katilimci igin bir yaptirnmi olmayacaktir. Katilimciya higbir sekilde sorumluluk
yuklenmeyecektir. Strecte rahatsizlik hissettiginiz bir durum oldugunda litfen arastirmaciya bilgi veriniz.
Bu rahatsizligin giderilmesi igin gereken yardim saglanacaktir. Elde edilen bilgiler tamamen c¢alisma
kapsaminda kullanilacak olup hicbir sekilde baska kisi ve kisiler tarafindan 6grenilmeyecek ve
kullaniimayacaktir. Verilen bilgilerin dogrulugu galismanin gidisatini etkileyecek olup, cevaplandirmanin
icten yapilmasini rica ederim.

Calisma basglamadan 6nce sormak istediginiz bir soru ya da paylasmak istediginiz bir
distinceniz varsa asagidaki bilgileri kullanarak litfen arastirmaci ile iletisime geginiz. Ayrica, arastirma
sonucunda arasgtirmayla ilgili bilgi almak isterseniz ayni iletisim yollarini kullanarak arastirmaciya
ulasabilirsiniz.

Desteginiz icin simdiden tesekkiir ederim.

S6z konusu galismaya katiimayi/cocugumun katilmasini kabul ediyorum.

Katilimei cocugun ailesinin
Adi Soyadi/ imza
Telefon:
Adres:
E-posta:
Tarih:

Arastirmaci:

Gamze BILIR SEYHAN

Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi

Temel Egitim Balimi Okul Oncesi Egitimi Bornova/iZMIiR

imza:
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EK-B: Cocuk ve Aile Bilgi Formu

COCUK VE AILE BiLGI FORMU

Bu calisma Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dal’'nda doktora egitimine devam eden Arastirma Gérevlisi Gamze BILIR SEYHAN'In “Resimli Oykii
Kitabi Okuma Etkinliklerinin 3 Yas Cocuklarinin Dil Gelisimine Etkisinin incelenmesi” baslkli doktora
tezi kapsaminda yurutilmektedir. Calismanin kapsaminda resimli dyku kitabi okuma etkinliklerini temel
alan ve sinif iginde uygulanacak olan etkinliklerle ¢ocuklarin dil gelisimlerinin ve sosyal beceri
dizeylerinin desteklenmesi hedeflenmektedir.

Asagida doldurulmasi istenen form, bu noktada c¢alismanin gecerliligini destekleyip,
calismacinin bilgi toplamasina yardimci olacaktir. Elde edilen bilgiler tamamen ¢alisma kapsaminda
kullanilacak olup higbir sekilde baska kisi ve kisiler tarafindan égrenilmeyecek ve kullaniimayacaktir.
Verilen bilgilerin dogrulugu calismanin gidisatini etkileyecek olup, cevaplandirmanin igten yapilmasini
rica ederim.

Calismaya katihm gondllilik esasina dayali olup, istenildigi durumda calisma yarida
birakilabilir. Desteginiz igin simdiden tesekkir ederim.

Ars. Gér. Gamze BILIR SEYHAN

Ege Universitesi Egitim Fakdiltesi Temel Egitim Bélimii

COCUK
Adi
Cinsiyeti :Kiz (___ ) Erkek ( ) Dogum tarihi: __/__/
Kardes Sayisi (Kendisi Harig): Kardesiyok (__ ), 1(_),2(_),3( ), 4+ ()
Kaginci Cocuk 1), 2.(0),3. (L) 4+
Evde Yasayan Bireyler
Daha 6nce okul 6ncesi egitim alma durumu :Evet (_) Hayir ()
ANNE BABA
Yasi 20- 25 (] 20- 25 )
26- 30 ) 26- 30 )
31-35 (] 31-35 )
36- 40 ) 36- 40 )
41- 45 (] 41- 45 )
45 + ( ) 45 + ()
Ogrenim Durumu | ilkokul () ilkokul ()
Ortaokul (__ ) Ortaokul ()
Lise ) Lise )
Yuksekodgrenim (__ ) Yiksekogrenim (__ )
Lisansutd (__ ) Lisansutd ()
Gelir Durumu

Evde Sahip Oldugunuz Cocuk Kitabi Sayisi

Cocugunuza Kitap Alma Sikliginiz (Bir ayda)

Cocugunuza kitaplarini nasil alirsiniz? : () Kendisiyle alinm. () Biz (anne/baba) aliriz.

Cocugunuzla veya Cocugunuza Ginlik Kitap Okuma Sduresi:

Cocugunuzla veya Cocugunuza Kitap Okuma Sikhginiz

Cocugunuzun yaninda kendiniz kitap okur musunuz? :( )Evet ( )Hayrr

Okulu disinda gocugunuzun resimli 6yka kitaplarini kullanma durumunu nasil tanimlarsiniz?



EK-C: TIFALDI Kullanim izni
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TURK PSIKOLOGLAR DERNEGI

SUREKLI EGITIM MERKEZI

Belge No: 2019/176
Tarih: 26 Ocak 2019

KURS SERTIFIKASI

GAMZE BILIR SEYHAN

Turk Psikologlar Dernegi Surekli Egitim Programi gergevesinde yiritilen 10 saatlik TIFALDI
(Turkge ifade Edici ve Alici Dil Testi) kursuna katilmis ve kursun gerektirdiklerini basariyla
tamamlayarak TIFALDI Testini uygulamaya hak kazanmistir.

KURS YONETICISI

TURK PSIKOLOGLAR DERNEGI Gt iy TURK PSIKOLOGLAR DERNEGi
GENEL BASKANI EGITIM KOMISYONU BASKANI

Dog. Dr. Okan Cem CIRAKOGLU Prof. Dr. Sennur KISLAK
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EK-D: OSBED izni

OSBED Olgek Izni ~ 1)pho x I B B
@& Wed, Feb 20,2019,5:26 PM V¢ 4 &
tome ¥
¥p Turkish ~ > English ~ Translate message Turn off for: Turkish x
Merhaba,

Oncelikle calismamiza gésterdigin ilgiye tesekkir ederiz.
Sosyal Beceri Anne Baba Formu-Ogretmen Formu'nu EK'te gdnderiyorum. Sosyal Beceri Anne Baba formu ve égretmen
formundaki sorular aynidir. Her iki form igin de puanlama aynidir. Sizden ricamiz galismaniz yayinlandigi takdirde bizimle

paylasmaniz.

Kolayliklar ve iyi galigmalar dilerim.

Dr. Ozlem YURT

Trabzon Universitesi
Fatih Egitim Fakiltesi
Okul Oncesi Egitimi ABD



220

EK-E: OSBED Ornek Sayfalar

OKUL ONCESi SOSYAL BECERi DEGERLENDIRME OLCEGI-OSBED
OGRETMEN FORMU

Degerli Ogretmenimiz,

Okul dncesi sosyal beceri degerlendirme olgegi, Milli Egitim Bakanhg adina TUBITAK-
KAMAG projesi olarak Prof. Dr. Esra Omeroglu yiriitiiciliigiinde tamamlanmis olan aragtrmanin
veri toplama araglarmdan biri olarak gelistirilmistir. Olgek iki bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde cocuklara ve size 1liskin bazi kigisel bilgiler: toplamaya yonelik sorulara yer vernlmstir.
Ikinci boliimde ise, ¢ocuklarn tanimlanan sosyal becerileri ne kadar iyi kullandiklarni belirlemeye
yonelik 1fadelere yer vertlmistir.

Liitfen tiim sorulan cevaplayimiz,

BOLUM 1: KiSISEL BILGILER
1. Cocugun Adi - Soyadr:
2. Cocugunuzun Dogum Tarihi: / /
(gin) ~ (ay) (ytl)
3. Cocugun cinsiyeti: () Kiz ( ) Erkek
4. Egitim Durumunuz: ( ) Onlisans () Lisans () Yiksek Lisans () Doktora
5. Daha dnce okul dncesi egitimde sosyal beceri konulu bir egitime katildiniz m?
() Evet () Hayrr

BOLUM 2: SOSYAL BECERILER
ACIKLAMA: Asagida 36-72 aylik cocuklarin sahip olmasi beklenen sosyal becerileri verilmistir,
Farkli durumlardaki gdzlemlerinize dayanarak cocugun her bir davramgi ne derece iy1 kullandigini
asagida aciklanan begh derecelendirme dlceginden uygun gordiigiiniiz seceneg) isaretleyerek belirtiniz.
1 Bu beceriyi kullanmada hemen hemen hig 1y1 degil
2 Bu beceriyi kullanmada nadiren iyi
3 Bu beceriyi kullanmada bazen 1y1 bazen de 1y1 degil
4 Bu beceriyi kullanmada ¢ogu zaman iyi
5 Bu beceriyi kullanmada hemen hemen her zaman iyi

—_ — —_— —
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EK-F: Resimli Oykii Kitaplarini Degerlendirme Formu

0-3 Yas Doénemi Resimli Oykii Kitaplari Degerlendirme Formu
Sayin Katilimcl,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Doktora Programi'nda
Prof. Dr. Mibeccel GONEN ile “Resimli Oyki Kitabi Okuma Etkinliklerinin 3 Yas Cocuklarinin Dil
Gelisimine Etkisinin incelenmesi” baslikli doktora tezimi yiritmekteyim. Calismam nicel bir desene
sahiptir. 3 yas cocuklari ile yUrttulecek olan ¢alismada 1 deney grubunun yer alacagi, 6n test- son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilacaktir.

Cocuklarin dil gelisimlerini ve sosyal becerilerini desteklemek amaciyla hazirlanan etkinlikler
dncesinde ve sonrasinda gocuklar icin TIFALDI ifade Edici ve Alici Dil Testi ve Okul Oncesi Sosyal
Beceri Degerlendirme Olgegi kullanilacaktir. Planlanan etkinliklerle gcocuklarin dil gelisimlerinin ve sosyal
beceri dlzeylerinin desteklenmesi ve bu alanlarda olumlu bir degisim saglanmasi beklenmektedir.

Soz konusu arastirmada kullaniimak Gzere bir takim veri toplama araglar hazirlanmistir. Bu
araclardan bir tanesi Resimli Oyku Kitaplarini Degerlendirme Formu’dur.

Calisma igin secilmis olan resimli 6yki kitaplarinin gocuklarin diizeyine, tezin amacina ve
kapsamina uygun olup olmadigina iliskin goruslerinizi belirtmenizi rica ediyorum. Duzeltiimesini
onerdiginiz noktalarda ne yonde bir diizeltme yapilmasina iliskin agiklamalarinizi beklemekteyim.

Destekleriniz ve yardiminiz igin tesekkur ederim.
Arastirmaci:

Gamze BILIR SEYHAN

Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi

Temel Egitim Bélimi Okul Oncesi Egitimi Bornova/iZMIR

imza:

Kitabin Numarasi: Kitabin Ad:
Kitabin Yazari/Cizeri/Cevirmeni:

Kitabin Yayinevi:

Uygun
Sira Madde Uygun B
degil

1 Kitabin kapagi ¢cocuklar icin ilgi cekicidir.

2 Kitabin igindeki gorseller gocuklar igin ilgi ¢ekicidir.

Kitaptaki sayfa dizeninin ¥2’U yazi, %’0 gorseller igin

3
ayrilmigtir.

4 Kitap hikayenin igerigine uygun renklerle boyanmis
gorseller igermektedir.

. Kitaptaki gorseller g¢ogunlukla “gercek dunyadaki”
olaylari temsil etmektedir.

5 Kitaptaki gorseller g¢ogunlukla “gercek dunyadaki”

nesneleri temsil etmektedir.




(Formun devami)

Kitapta dili sade ve anlasilir metinler yer almaktadir.

Kitaptaki gorseller ve metinler birbiriyle értismektedir.

Kitabin her sayfasinda sade ve anlasilir tasarimli

gorseller yer almaktadir.

10

Kitap c¢ocuklarin gorsellerle etkilesime gegmesini

saglamaktadir.

11

Kitaptaki 6yki ve gorsellerde cinsiyetgi bir yaklagim

bulunmamaktadir.

12

Kitap ¢ocuklarin metin ile gorseller arasinda baglanti

kurmasina imkan tanimaktadir.

13

Kitap eglenceli bir dille yazilmigtir.

14

Kitap icerisinde merak uyandirici Ogeler

barindirmaktadir.

15

Kitaptaki 6yku ¢ocugun yasantisiyla iligkilendirilebilir.

16

Kitap c¢ocuklarin gelisim alanlarini destekleyecek

o6gelere sahiptir.

17

Kitapta mecaz anlatimlara yer verilmemigtir.

18

Oykiu anlatilirken kullanilan cimlelerde tek zamanli

yuklemler kullaniimistir.

19

Kitap tekrarli kelimeler igermektedir.

20

Kitapta yabanci kelimeler yer almamaktadir.

21

Kitap c¢ocuklarin  dykuyle etkilesime gecmesini

saglamaktadir.

22

Kitaptaki gorseller dykideki hareketi verebilmektedir.

23

Kitaptaki 6yki giris, gelisme ve sonug¢ bolimlerine

sahiptir.

24

Kitaptaki 6ykinun ana fikri vardir.

25

Kitaptaki kelimeler 14 ve Uzeri punto boyutunda

yazilmigtir.

26

Kitabin éykusu ¢ocuklar igin ilgi ¢ekicidir.

27

Kitap cocugun yas duzeyine uygundur.

28

Kitaptaki 6ykd hareketlidir.
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EK-G: Kitaplarin Konularina Gére Dagilimi

Kitaplar ve Etkinliklerin Dagihim
I Ay —Kendini Tanima/Kendinin Farkinda Olma

Haftalar | Etkinlik No Kitaplar Oykii Anlatma Y éntemleri
L. Hafta 1 Maya Diinyanin En Sanssiz Kopegi Resimli oykii kitabi ile anlatma
2 Ben Tembel Degilim! Resimli oykii kitabi ile anlatma
3 Kirmuzi Fili Gordiinliz mii? Oykii kart1 ile anlatma
4 Iste Ben Oykii kart: ile anlatma
5 Ayilar Kitap Okumaz - Degerlendirme Resimli 6ykii kitabi ile anlatma
II. Hafta 6 Kirpilmay: Sevmeyen Koyun Resimli dykii kitabi ile anlatma
7 Acikmadim ki! Resimli dykii kitabi ile anlatma
8 Suyu Sevmeyen Krokodil Opykii kart1 ile anlatma
9 Sapkasiz Girilmez Oykii kart1 ile anlatma
10 Tek Gozlii Kedi - Degerlendirme Resimli dykii kitabi ile anlatma
II. Hafta 11 Idil’in Daginik Sag Giinii Resimli oykii kitabi ile anlatma
12 Ag Tirtil Resimli oykii kitabi ile anlatma
13 Walter’in Endiseye Gerek Yok Giysisi Oykii kart1 ile anlatma
14 Benjamin’in Siiper Gozliikleri Oykii kart1 ile anlatma
15 Hi¢ Hata Yapmayan Kiz - Degerlendirme Resimli oykii kitabi ile anlatma
IV. Hafta 16 Annemle Harika Bir Giin Resimli 6ykii kitabi ile anlatma
17 Demek Abla Oluyorsun Resimli dykii kitabi ile anlatma
18 Pezzettino Oykii kart1 ile anlatma
19 Babamla Harika Bir Giin Oykii kart1 ile anlatma
20 Kayak¢1 Tavsan - Degerlendirme Resimli oyki kitab ile anlatma
1l. Ay — Farkhilarin Onemi
Haftalar | Etkinlik No Kitaplar Oykii Anlatma Y 6ntemleri
I. Hafta 21 Gergedanlar Krep Yemez Resimli oykii kitabi ile anlatma
22 Nohutguk Resimli 6ykii kitabi ile anlatma
23 Disi Diisen Ejderha Oykii kart1 ile anlatma
24 Tavuklar Karanlikta Géremez Oykii kart1 ile anlatma
25 Yiizyiiz & Degerlendirme Resimli oykii kitabi ile anlatma
II. Hafta 26 Bagka Bir Anne Resimli oykii kitabi ile anlatma
27 Orq Atesi Buldu Resimli oykii kitabi ile anlatma
28 Uykucu Aslan Nasil Uyur? Oykii kart1 ile anlatma
29 Yayazula’nin Cocugu Oykii kart1 ile anlatma
30 Biitiin Giin Esneyen Prenses & Degerlendirme Resimli oykii kitabi ile anlatma
III. Hafta 31 Dev Ziplak Resimli 6ykii kitabi ile anlatma
32 Gece Maymunu Giindiiz Maymunu Resimli oykii kitabi ile anlatma
33 Babam Ne Is Yapar? Oykii kart1 ile anlatma
34 Kirpi ve Sergi Oykii kart1 ile anlatma
35 Gaston Bir Kanigiklik Hikayesi & Degerlendirme Resimli oykii kitabi ile anlatma
III. Ay — Arkadashk
Haftalar | Etkinlik No Kitaplar Oykii Anlatma Yontemleri
I. Hafta 36 Bu Kis Kimse Usiimeyecek Resimli dykii kitabi ile anlatma
37 Siki Dostlar Resimli oykii kitabi ile anlatma
38 Dilek Agaci Ovykii kart: ile anlatma
39 Uyan Walter Oykii kart: ile anlatma
40 Diinyay1 Gezmek Isteyen Horoz - Degerlendirme Resimli 6ykii kitabi ile anlatma
II. Hafta 41 Mavi Balina’nin Mavi Sarkilari Resimli Gykii kitabi ile anlatma
42 Bir Kabugu Paylagmak Resimli 6ykii kitabi ile anlatma
43 Cipti ile Fanzilla Oykii kart1 ile anlatma
44 Utangag Ay1 Monti Opykii kart1 ile anlatma
45 Roko Piifleyen Kiigiik Dinozor - Degerlendirme Resimli 6ykii kitabi ile anlatma
III. Hafta 46 Minicik Kedicik Kivircik Kuzu Resimli oykii kitabi ile anlatma
47 Sevgi Canavarl Resimli dykii kitabi ile anlatma
48 Sevgi Canavari ve Son Cikolata Oykii kart: ile anlatma
49 Yatagimm Altinda Bir Timsah Oykii kart: ile anlatma
50 Tombik Ay1 Kaybolunca - Degerlendirme Resimli oykii kitabi ile anlatma




EK-H: Gelisim Ozellikleri ve Kazanimlar

0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi - Dil Gelisim Alani

31-36.Ay Gelisim
Gostergeleri

31-36.Ay
Aciklamalari

Ogrenme  Siiregleri  ve

31-36.1.iki
cumleyi birlestirir.

basit

31-36.2.Resimde
gobrdagu olaylari anlatir.

31-36.1, 31-36.2. Yetiskin, ¢cocuga resimli
Oyku kitaplarindaki, dergilerdeki ya da olay
kartlarindaki resimleri gésterir. Oykuiyi/resimleri
basit cumleleri birlestirerek anlatmasina firsat
verir.

31-36.2. Cocuk, aralarinda neden-sonug,
zaman, sart, yer iligkileri bulunan birlesik anlamlari
tek climlelerle anlatabilir. Olaylari dncelik sonralik
sirasina dizebilir.

31-36.3.Dinledigi
oykuyu anlatir.

31-
36.4.Cevresindeki ya da
oykudeki olaylar

dramatize eder.

31-36.3, 31-36.4. Yetigkin, cocugun sevdigi
kitaplardan birini okur. Cocugun 6yklyu anlatmasi
icin “Oykude kimler vardi?, Ne yapiyorlardi?, Nasil

yapiyorlardi?”  gibi sorular sorarak Oykuyu
anlatmasini ister. Oykudeki varliklarin
davraniglarini, konusmalarini, ses ve

hareketleriyle dramatize etmesini bekler.

31-36.3. Bu yas cocuklarinda cumle
hatirlama ve dinlenen oOykuyu tekrar anlatma,
gocugun dilin anlam ve s6z dizimi yoOnlerini
kullanma vyetenedi hakkinda bize fikir verir.
Ortalama olarak 16 sayfalik resimli dyku kitaplari
bu yas ¢ocuklarina okunabilir. 31-36.4. Cocuklarin
dil gelisiminin ve vyaratici hayal gucunun
desteklenmesi icin basit sdzslz hareketlerle
pandomim c¢aligmalari yapilmalidir.

31-36.5.Acik uclu
sorular sorar.

31-36.5. Yetigskin, gun icinde farkh
durumlarda, kitap okurken, oyun oynarken, yemek
yerken ¢ocugun “ne, kim, nerede, nasil, neden, ne
zaman” gibi sorular sormasini tesvik eder.
Cocugun sordugu bu sorular yanitlayarak ¢ocugu
baska sorular sormasi i¢in cesaretlendirir.

31-36.5. Bu dénem c¢ocudun c¢ok soru
sordugu bir donemdir. Bu nedenle yetigkin,
¢ocugun sordugu acik uglu sorulari gegistirmemeli,
sabirla cevaplamalidir.
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0-36 Aylik Cocuklar igin Egitim Programi - Sosyal ve Duygusal Gelisim Alani

31-36.Ay Gelisim
Gostergeleri

31-36.Ay  Ogrenme  Siregleri  ve
Aciklamalari

31-36.1.
Yasitlariyla birlikte oyun
oynar.

31-36.1. Yetigkin, cocuklarin birlikte oyun
oynamalari igin uygun ortam ve materyalleri
hazirlar. Cocuklarin dikkatini oyun materyallerine
ceker. Cocuklar birlikte oyun oynarken gruba
katilmayanlari  birlikte oyun oynamalari igin
yonlendirir. Cocuklarin oyun sirasinda
materyallerini grupg¢a paylasarak oynamalarini ve
is birligi yapmalarini tesvik eder. Grup icindeki
¢atisma durumlarinda cocuklarla konusur ve
gocuklarin sorunu ¢dézmeleri icin firsatlar sunar.

31-36.1. Cocugun sadece yetiskinlerle
degil kurumdaki diger yetiskinlerle ve ¢ocuklarla da
sik sk bir arada olmasi saglanmalidir. Birgok
gunlik rutinin  diger c¢ocuklarla da birlikte
yasanmasina firsat verilmelidir. Bu yasta diger
¢ocuklarla birlikte sembolik oyunlar oynama
davranigi gorulmeye baslar.

31-36.2. Grup igi
konusmalara katilr.

31-36.2. Yetigkin, resimli ¢ocuk Kkitabini
okurken cocuklara fikirlerini sorar ve ¢ocuklarin
fikirlerini ve duygularini serbestge ifade etmelerine
firsat verir. Konusmaya katilmayan gocuklari “.....
sen bu konuda ne dislnuyorsun, ne sdylemek
istersin?” diyerek onlarin duygu ve duguncelerini
ifade etmelerini bekler.

31-36.2. Cocuk, yetigkin konusurken
konusmalara siklikla dahil olabilir. Yetigkin,
gocugun konusmalarini engellememeli, iyi bir
dinleyici olmali, konuyu gegistirmemeli ve agik uclu
sorularla ¢ocugun konusmasini desteklemelidir.
Yetiskin, c¢ocugun konustuklarina ve kendi
cevaplarina uygun memnunluk ve diger duygulari
ifade eden tutumlar sergilemelidir. Yetigkin, diger
birey ve c¢ocuklarla konusurken konusmayi
baslatma, surdirme ve sonlandirma sureglerinde
ona model olmalidir.

_ 31-36.3.
Isteklerinin ertelenmesini
kabullenir.

31-36.3. Yetiskin, gun icinde gocuga her
isteginin yerine getirilemeyecegini gerekgeli olarak
aciklar. Grup iginde bagkalarinin da istekleri
olabilecegini fark etmesini saglar. Bunun igin
birlikte grup kurallar olusturulur ve bu kurallara
uymalari desteklenir.

31-36.3. Cocugun hicbir ihtiyaci kasith
olarak ertelenmemelidir. Ertelenmesi gereken
durumlar onun anlayabilecegi kisa ve somut
cumlelerle aciklanmaldir. Erteleme gerekcgesi

225



olarak  olumsuz nedenler godsterimemeye
calisiimalidir. Ornegin; “Simdi hava ¢ok soguk,
parkta oynarsan ¢ok hasta olursun.” gibi korkutucu
ifadeler yerine “Hava biraz isininca parkta
oynayabilirsin ya da bdyle soduk bir havada evde
seninle su oyunlari oynayabiliriz.” gibi olumlu ve
¢ocugun dikkatini ¢cekecek, hoslanabilecegi
alternatifler sunmak daha yararli olacaktir.

31-36.4.

Grupla

sarki sOyler/dans eder.

31-36.4. Yetigkin, gin icinde sarki, dans ve
ritim iceren etkinlikler icin ortamlar olusturur.
Cocuklarin katilimini da saglayarak sarki sdyler.
Muzik egliginde dans etmelerini ister. Cocuklarin
sarki sOyleme ve dans etmeye katihmlarini
destekler. Yetigkin, farkh ritimlerde dans etmeleri
icin gocuklari yénlendirir.

31-36.4. Cocuklarla birlikte iken kolay
soylenebilecek cocuk sarkilari secilmelidir. Dans
etme sirasinda ¢ocuklar yalniz birakilmamalidir.
Diasme, carpma olasiliklari en aza indirilmelidir.
Cocuklar kiyaslanmamali, sarki séylemeye ve
dansa zorlanmamalidir.

Okul Oncesi Egitim Programi - Dil Geligimi

36-48
C__)ocuklarm Dil
Ozellikleri

Aylik
Geligimi

1) Sesin geldigi ydni sdyler.

2) 3-4 sdzcukli cumleler kurar.

3) Neden, nasil, kim gibi sorular sorar.

4) Gegmis zaman ifadelerini kullanir.

5) Konusmalarinda isim ve fiilleri kullanir.
6) Konusmalarinda kigi zamirlerini kullanir.
7) Konusmalarinda sifatlari kullanir.

8) Konusmalarinda ¢ogul eklerini kullanir.
9) Sohbete katilir.

10) Duygularini sézel olarak ifade eder.
11) Nesnelerin iglevlerini anlar.

12) ifadelerinin gogu anlagilir.

13) Art arda verilen iki veya U¢ ydnergeyi
yerine getirir.

14) Kendi kendine sarki ve tekerleme
soyler.

15) Yaptigi gunlik islerle ilgili olarak
sorulan sorulara cevap verir.
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16) Iki olayi olus sirasina gére anlatir.

Dil Gelisimiyle

iigili Kazanimlar,
Gostergeleri ve
Aciklamalari

Kazanim 1. Sesleri ayirt eder.
Kazanim 2. Sesini uygun kullanir.

Kazanim 3. S6z dizimi kurallarina goére
cumle kurar.

Kazanim 4. Konusurken dil bilgisi yapilarini
kullanir.

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanir.
Kazanim 6. S6zcuk dagarcigini geligtirir.

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin

anlamini kavrar.

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli
yollarla ifade eder.

Kazanim 9. Ses bilgisi farkindahg gosterir.
Kazanim 10. Gérsel materyalleri okur.
Kazanim 11. Okuma farkindaligi gosterir.

Kazanim 12.Yaz farkindahgi gosterir.

Okul Oncesi Egitim Programi - Sosyal ve Duygusal Gelisim

36-48
Cocuklarin
Duygusal
Ozellikleri

Aylik
Sosyal ve
Gelisim

1) Kendisi ile ilgili sorulara cevap verir.
2) Grup oyunlarina katilir.

3) Siraya girer.

4) Sirasini bekler.

5) Nezaket sézcuiklerini kullanir.

6) Duygularini ifade eder.

7) Baskalarinin duygusal ifadelerini fark
eder.

8) Yetiskin denetiminde kurallara uyar.
9) Basit sorumluluklari yerine getirir.

10) Kendisi
kullanir.

hakkinda olumlu ifadeler

11) Kendine ait nesneleri paylasir.
12) Gerekli durumlarda izin ister/izin alir.

Sosyal ve
Duygusal Gelisimle ilgili
Kazanimlar, Gdstergeleri
ve Aciklamalari

Kazanim 1. Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
Kazanim 2. Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir.

Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade
eder.
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Kazanim 4. Bir olay veya durumla ilgili
olarak bagkalarinin duygularini aciklar.

Kazanim 5. Bir olay veya durumla ilgili
olumlu/olumsuz  duygularini  uygun yollarla
gOsterir.

Kazanim 6. Kendisinin ve bagkalarinin
haklarini korur.

Kazanim 7. Bir isi veya goOrevi basarmak
icin kendini guduler.

Kazanim 8. Farkliliklara saygi gosterir.
Kazanim 9. Farkl kilttirel 6zellikleri aciklar.
Kazanim 10. Sorumluluklarini yerine getirir.

Kazanim 11. Atatirk ile ilgili etkinliklerde
sorumluluk alr.

Kazanim 12. Degisik ortamlardaki kurallara
uyar.

Kazanim 13. Estetik degerleri korur.

Kazanim 14. Sanat eserlerinin degerini fark
eder.

Kazanim 15. Kendine glvenir.

Kazanim 16. Toplumsal yasamda bireylerin
farkli rol ve gorevleri oldugunu aciklar.

Kazanim 17. Baskalariyla sorunlarini
gozer.
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EK-1: Ornek Etkinlik Plani

1. Bolim (Kendini Tanima/Kendinin Farkinda Olma)

1. Hafta / 1. Gun Etkinligi

Etkinlik Adi: Sansh Gunim

Kullanilacak Resimli Oykii Kitabi: Maya Dinyanin En Sanssiz Képegi
Kitabin Tanitimi:

O sabah Maya batisinde bir sizi hissetti. TiUm zamanlarin en ama en buyuk kiymigi

patisine batmisti. Hemen doktora gitmeliydi. Yolda Fusfll, Reks, Pongik ve Sofi ile karsilasti.
Zavalll arkadaslarinin basina gelmeyen kalmadi. Ama Maya patisindeki kiymikla dyle
mesguldd ki higbirini gérmedi bile. Su hayatta kiymik batmis patiden daha koétlu bir sey
olamazdi! Neden buitin kéth seyler Maya'nin basina geliyordu?

Resimli Oyk{ Kitabi Okuma ve Anlatma Yéntemi: Resimli Oykii Kitabi ile Anlatma
Etkinlige Hazirlhk
Oykicl Leyla kuklasi suireci baglatmak igin hazirlanir.

Maya Dinyanin En $Sanssiz Kopegdi dykusune kitaba ihtiya¢ kalmadan anlatilabilecek

sekilde calisilir.

Gelisim Gostergeleri

Dil Geligim Alani Gelisim Géstergeleri

31-36.1.iki basit ciimleyi birlestirir.

31-36.2.Resimde gordugu olaylari anlatir.

31-36.1,31-36. 2. Yetiskin, cocuga resimli 6yku kitaplarindaki, dergilerdeki ya da olay

kartlarindaki resimleri gésterir. Oykiyi/resimleri basit cimleleri birlestirerek anlatmasina firsat

verir.

Sosyal ve Duygusal Gelisim Alani Gelisim Géstergeleri

31-36.2. Grup ici konusmalara katilir.

Kullanilacak Materyaller: el kuklasi, resimli 6yku kitabi

Kavram ve Sézclkler: sans, sanssiz, sanssizlik

Ogrenme Siireci

Hazirlik: Cocuklarin birbirlerini engellemeyecek sekilde yarim c¢ember seklinde

oturmalari saglanir. Oykici kukla Leyla cocuklara tanitilir. Leyla’nin her gin ¢ocuklar igin bir
oyku kitabi getirecegi soylenir. Oyklu sureci ¢ocuklara tanitilir. Bu siregte ¢ocuklardan
beklenenler kisa ve net ifadelerle sdylenir. Bunun i¢in dykucu kukla Leyla kullanilr.

Uygulama:
Asagidaki parmak oyunuyla ¢ocuklarin dikkatleri toplanir.

Kdépegim

Kopegimin iki kulagi var (iki elin isaret parmagi baga goturdlir)

Bir de komik bir burnu (Bir elin isaret bas parmagi buruna goétaralir)
Hikaye dinlemeyi ¢ok sever (Bir el kulaga goéttralir)

Her yere kosarak gider.

Uygulayici Maya Dunyanin En Sanssiz Képegi kitabini getirir.
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Uygulayici yarim gember seklinde oturmus olan ¢ocuklarin kargisina oturur. Kitabi tim
cocuklarin gérecegdi seklinde kucaginda tutarak kitabin kapagiyla okuma sdrecine baslar.
Kitabin kapadi cocuklara gosterilerek bu kitabin neyle ilgili oldugu, kitapta ne anlatiimis
olabilecegi sorulur. Cocuklarin tahminlerinden sonra uygulayici kitabin kapaginda yer alan
bilgileri gocuklara okur (kitabin adi, yazarin adi, gizerin adi, ¢evirenin adi, yayinevinin adi).

Daha sonra uygulayici kitabin resimlerini gostererek okumaya basglar. Kitabin uygun
yerlerinde “Bundan sonra ne olmus olabilir?” diye ¢ocuklara sorulur. Yanit vermek isteyen her
cocugun yaniti dinlenir. Kitaptaki oyku resimleri araciligiyla anlatilarak bitirilir.

Degerlendirme: Degerlendirmeye baglarken ilk olarak etkinlikte ne yapildigr aciklanir.
Daha sonra, asagidaki sorular ¢ocuklara sorularak etkinligin degerlendirmesi yapilir.

Kopegin adi neydi?

Maya ne renk bir kopekti?

Maya’'nin patisine bir sey olmustu? Acaba ne olmustu?
Maya neden diinyanin en sanssiz kopegiydi?

Maya Fulfal'le karsilagtiktan sonra, Fulfil Maya'ya ne dedi?
Acaba Maya sonra ne yapti?

Maya’'nin ayagindaki kiymik nasildi?

Fulfal'e ne olmustu?

Maya kendini nasil hissediyordu?

Maya Reksle karsilastiktan sonra, Reks Maya'ya “Biraz ¢6p kutusu karistirmaya ne
dersin?” diye sordu. Acaba Maya sonra ne yapti?

Reks’e ne olmustu?

Maya Pongik’le karsilastiktan sonra, Pongik Maya’ya ne dedi?
Pongik’le karsilastiktan sonra, Maya kendini nasil hissediyordu?
Pongik’e ne olmustu?

Maya Sofi’'yle kargilasinca, Sofi Maya’ya ne dedi?

Sofi ne renk bir kdpekti?

Sofi'nin saginda ne vardi? Ne renkti? Sofi'ye ne olmugtu?

Maya patisine ne yapti?

Maya patisindeki kiymik ciktiktan sonra agzina bakti ve ne fark etti?
Maya diginin sallandigini gériince ne yapmak istedi?

Maya doktoru bekleyen diger hayvanlari da gorince ne yapti?
Acaba Maya neden arkadaslariyla hi¢ oyun oynamak istemiyordu?
Guvenlik Onlemleri

Cocuklarin birbirlerine engel olmayacak sekilde oturmalari saglanmahdir. Sinifta
ogretmen, sinif teyzesi ve stajyer 6grenci de bulunur ve slreci bozacak davraniglar olursa bu
yetigkinlerin mudahalesi rica edilebilir.

Etkinligi Bitiris
Cocuklardan okunmus olan 6ykiyi distinmeleri istenir. Oyki ile ilgili paylasmak

istedikleri bir sey varsa gocuklara konusmalari igin firsat taninir. Bu stire¢ tamamlaninca
uygulayici etkinligi sonlandirir ve Leyla gocuklarla vedalasarak siniftan ayrilr.
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EK-J: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez igindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili buttn bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= basgkalarinin eserlerinden yararlaniilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butununi kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélimind bu Universitede veya baska bir Gniversitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

19/04/2022

(imza)

Gamze BILIR SEYHAN
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EK-L: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

20/04/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Temel Egitim Ana Bilim Dali Baskanlidina,

Tez Bashigi : Resimli Oykii Kitabi Okuma Etkinliklerinin 3 Yas Cocuklarinin Dil Geligsimleri Ve Sosyal Becerileri
Uzerindeki Etkisinin incelenmesi

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler

elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
20/04/2022 253 398065 01/04/2022 %11 1815387986
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1. Kaynaklar harig
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Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Gamze BILIR SEYHAN

Ogrenci No.: N13248592

Ana Bilim Dali: Temel Egitim Ana Bilim Dal imza

Programi:  Okul Oncesi Egitimi

Statiisii: [] Y.Lisans Xl Doktora [ Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI
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Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN
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EK-M: Thesis/Dissertation Originality Report

20/04/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
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Thesis Title: Analyzing Effects of Picture Story Book Reading Activities on 3-Years-Old Children’s Language
Development And Social Skills

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
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According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index
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2. Quotes included
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Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Gamze BILIR SEYHAN

Student No.:  N13248592 Signature

Department: Department of Primary Education

Program: Early Childhood Education

Status: [] Masters X Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED )
Prof. Dr. Miibeccel Sara GONEN
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EK-N: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklar1 Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki ¢alismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal gcalismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iligkin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitu/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir. (9

O Enstitu/Fakulte yonetim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®
19 /04/2022

(imza)

Gamze BILIR SEYHAN

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye dbéniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitii veya faklilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (lizere
tezin erisime acgiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iligkin lisansiistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun énerisi ile enstitii veya fakdiltenin uygun gériisii Uzerine iniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

*Tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






