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Oz
Bu g¢alismanin amaci; 2012 yilinda ASO 1. Organize Sanayi Bélgesi'nde kurulmus bir Ozel
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (MTAL) ile bir Devlet MTAL 9. ve 12. sinif 6grencilerinin
problem ¢b6zme becerilerini incelemektir. Arastirmada betimsel yontem kullaniimistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinde bulunan, bir 6zel ve bir devlet MTAL'de 2021-
2022 dgretim yilinda 9. ve 12. sinif seviyelerinde 6grenim géren dgdrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen senaryolar ve yari yapilandiriimig
gérisme formu yolu ile toplanmistir. Senaryolar yoluyla toplanan veriler arastirmaci
tarafindan geligtirilen dereceli puanlama anahtari ile degerlendirilmistir. Elde edilen nicel
veriler iki yonli ANOVA ile analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde ise icerik analizi
yontemi kullaniimistir. Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen bulgular; Devlet ve Ozel
MTAL d&grencilerinin problem ¢6zme puanlarinin sinif dizeyine gére anlamli olarak
farkhlasmadigini fakat okul tirtine goére Devlet MTAL lehine anlamli olarak farklilastigini
gostermektedir. Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgular ise, Devlet MTAL 12.
sinif dgrencilerinin mesleki egitimin katkisina iligkin, 9. sinif 6grencilerinden daha fazla

olumlu gorus bildirdiklerini gostermektedir.

Anahtar s6zcukler: mesleki ve teknik egitim, problem ¢dézme becerisi, lise, 6zel, devlet



Abstract

The aim of this study is to analyze the problem solving skills of the students of a public
vocational and technical Anatolian high school and a private vocational and technical
Anatolian High School. In the research, descriptive method was used. The study group of
the research consists of students studying at the 9th and 12th grade levels in the 2021-
2022 academic year in a private and a state vocational and technical Anatolian high school
in Ankara. The data of the research were collected through scenarios and a semi-structured
interview form developed by the researcher and the data were evaluated with the rubric
developed by the researcher. Quantitative data were analyzed by two-way ANOVA. Content
analysis method was used in the analysis of qualitative data. Findings obtained from the
gquantitative data of the research show that the problem solving scores of State and Private
VTHS students do not differ significantly according to grade level, but differ significantly in
favor of State VTHS according to school type. The findings obtained from the qualitative
data of the research show that 12th grade students of State VTHS reported more positive

opinions about the contribution of vocational education than 9th grade students.

Keywords: vocational and technical education, problem solving skill, high school, private,

public
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Bolim 1
Giris
Bu bdlimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve 6énemi, problem

cumlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

icinde bulundugumuz 21. yiizyil insanlik tarihinin teknoloji sayesinde bilgiye en kolay
ulastigi zaman dilimi olarak tanimlanabilir. Stphesiz ki bu hizli gelisme insan hayatinin pek
cok farkli alaninda etkisini hissettirmektedir. iletisim araclarina kolay erisim saglayabilmemizin
iletisim modelimizi ve iletisim sikhigimizi etkilemesi, ulasim aracglarinin fazlaligi ve
erisilebilirliginin artmasi sayesinde kolaylikla seyahat edebilmemiz, internet araclari sayesinde
aradigimiz bilgiye kolaylikla ulasabilmemiz teknolojinin hayatimiza getirdigi en belirgin

degisikliklerden birkagi olarak gosterilebilir.

Yasam sekillerimizde bu derece belirgin farkhiliklar gézlemlenirken elbette ki bu
degisimin yansimasi is hayatinda da goriilmektedir. icinde bulundugumuz g¢agda pek cok
meslek 6nemini yitirirken daha dnce var olmayan meslekler de ortaya ¢ikmaktadir. Mevcutta
var olan meslekler ise pek ¢ok agidan degisiklige ugramaktadir. SUrekli bir degisim icerisinde
olan uUretim, dagitim ve pazarlama sektorleri bu degisim ve dénlisime ayak uydurabilecek

nitelikteki elemanlara ihtiyag duymaktadir.

Gunumuz standartlarinda nitelikli eleman tanimi her sektoérde farkli becerileri
kapsamaktadir fakat tim bu tanimlamalarin ortak ve en dikkat ¢ceken 6zelligi nitelikli olarak
tabir edilen elemanlarin Gst dizey diaslinme becerilerinin gelismis olmasidir. Artik hangi
sektdrde olursa olsun nitelikli olarak tanimlanan bireylerin karsilastiklari problemlere ¢6zim
uretebilmeleri, kargilastiklari durumlari elestirel bir goézle degerlendirebilmeleri, gerekli
durumlarda inisiyatif kullanabilmeleri ve ekip ¢calismasi yapabilmeleri kritik 5nem tagimaktadir.
Turk Sanayicileri ve Is insanlari Dernegi (TUSIAD) 2021 yilinda hazirlamis oldugu “Yeni Bir

Anlayisla Gelecegi insa Raporu” da lilkemizin kalkinma hedefini gerceklestirebilmesi icin 21.



ylzyila uygun yetkinlikler ve becerilerle donatilmis insan glcinin édnemine deginmis ve bu
insan gucunun sahip olmasi gereken becerilerin en énemlilerinden birinin de problem ¢ézme

becerisi oldugunu vurgulamistir (TUSIAD, 2021).

Dinya Ekonomik Forumu (WEF), yapmis oldugu bir ¢calismada (Dérdinctu Endustri
Devriminde Basarili Olmak igin ihtiyag Duyulan 10 Beceri, 2016) is hayatinda bireylerden sahip
olmalari beklenilen nitelikleri 2015 ve 2020 yillari igin karsilastirmali olarak siralamis ve bu
siralamada aranan niteliklerin bazilarinin 6nem siralarinin degistigi bazi niteliklerin ise 2020
yilinda artik istenmedidi ve yerlerine yeni niteliklerin geldigi goralmustur. Her iki yil icin de
ortak olan nokta ise listenin en basinda karmasik problemleri ¢bzme becerisi gelmesidir.
Problem ¢6zme becerisi eskiden beri is hayatinda aranilan bir nitelik olmakla beraber ilerleyen
yillarda da aranilan bir nitelik olarak kalmaya devam edecektir. Bu noktada llkelerin ekonomik
kalkinmalarinda énemli rol Gstlenen mesleki ve teknik lise 6grencilerinin problem ¢ézme gibi
ust dizey distinme becerilerinin gelismis olmasi énemlidir. insan yasamini kolaylastiracak
Uretimleri yapan bu bireylerin problem ¢ézme becerileri ile donanik olarak yetismesi hem
gunlik yasamlarinda hem de Uretime katki saglayacaklari is yasamlarinda ¢ézim odakh
olmalarini saglayacaktir. Bu bireylerin hem akademik alanda hem de gergek yasamda
basariya ulagmalari icin onlara problem ¢ézme becerilerinin is yasamina baglamadan dnce
kazandiriimasi, insan yasamini tehlikeye atan durumlarla karsilagilmasinin da O©nune
gececektir. ClUnkld problem ¢dzme becerisi gelismis birey, yollara egimin dogru sekilde
verilmesine ve yagisin yogun oldugu zamanlarda suyun sele neden olmadan tahliye
edilmesine, kan alinacak ya da enjeksiyon yapilacak bireyde damarin dogru sekilde tespit
edilmesine, ¢ocuk parklarinda ¢cocuklarimizin kaza yapmasi ihtimalini en aza indiren oyun
araclarinin tasarlanmasina, evlerin ergonomik sekilde insasina ya da evlerin igerisinde
kullandigimiz esyalarin ergonomik sekilde tasarimina kadar birgcok noktada yasamimiza
olumlu yonde etki edecektir. Bu noktada meslek lisesi 6grencilerinin bu beceriyi ne dizeyde
gOsterdigi ve meslek liselerinin bu beceriyi gelistirme dlzeylerinin ortaya konmasinin bu

konuda yapilacak ¢alismalara 1sik tutacagl dusunulmektedir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizin kiiresel ekonomide sz sahibi olabilmesi icin teknolojik gelismeleri sadece
takip eden degil, teknolojiye yon veren Ulkeler arasinda olmasi gerekmektedir. Bunun icin de
ulkenin nitelikli ara elemanlari olarak gorulen mesleki ve teknik lise mezunlarinin g¢agin
gerektirdigi Ust dlzey disunme becerilerine sahip bireyler olmalari énemlidir. Bu noktada
yasadi§gimiz caga ayak uydurmak igin, nitelikli mesleki ve teknik egitim almis bireylerin gunlik
yasamda hep kullanmakta oldugumuz ara¢ ve gereclerin daha kullanigh, daha faydall ya da
daha az maliyetli olacak sekilde yeniden tasarlanmasi ya da karsilastigimiz basit teknik
problemlerin ¢éziimune ydnelik yeni buluglar ortaya ¢ikarmak gibi becerilerle donatiimis olmasi
beklenmektedir. Buglinin mesleki ve teknik egitiminin amaci, bireylere bu problemleri fark

edebilecek ve ¢6zum Uretebilecek beceriyi kazandirmak olmaldir.

Mesleki egitim strecinde; kullanilan egitim programlarinin égrencilerin problem ¢ézme
becerilerini gelistirme ydnlinde hazirlanmasi, okullarda uygulamali egitimin yapildigi
atolyelerin ¢agin teknolojisine uygun arac¢ ve gereclerle donatiimis olmasi ve dgrencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecekleri 6gretim metotlariyla egitim almalarn gibi
ogrencilerin problem ¢dézme becerilerinin gelisimini etkileyen pek ¢ok faktor vardir. Meslek
lisesi 6grencilerin problem ¢dézme becerilerinin yiksek olmasi ve bu becerilerini ginlik hayatta
karsilastiklari problemlerin ¢éziminde mesleki egitimde edindikleri becerilerle birlestirerek
kullanabilmeleri ¢cagimizin aranilan niteliklerindendir.  Dolayisiyla, nitelikli insan ve guiglu
toplum hedefinde insan odakli kalkinmanin saglanmasi icin planlanmis bir mesleki ve teknik
egitimin saglanmasi baslica 6nceliklerdendir. Bu c¢ercevede, mesleki ve teknik egitimin
uluslararasi standartlar ve kriterler cercevesinde planlanmasi ve uygulanmasi egitim
sisteminin temel hedeflerinden birisidir (Kalkinma Bakanligi, 2014). Kuresel gelismelere uygun
olarak duzenlenmis bir mesleki ve teknik egitim insan odakli kalkinmanin saglanmasinda etkin
rol oynamaktadir. Bu nedenle mesleki ve teknik egitim, gereksinim duyan herkesin erigsimine
acik olmali, bireylere ilgi ve yetenekleri dogrultusunda c¢agin sartlarina uygun yeterlikler

kazandirmali, bireylerin girisimcilik, ekip c¢alismasi, karar verebilme, sorun c¢6zebilme



Ozelliklerini desteklemeli, ulusal ve uluslararasi alanda taninirhidini ve hareketliligini saglamali
ve bireyleri degisen sosyal ve ekonomik kosullara uyum saglayabilen dinamik bir yapida

yetistirmeli ve gelistirmelidir (MEB, 2018).

Mesleki ve teknik editimde sektdriin is glci ihtiyacina cevap verebilecek nitelige sahip,
gelisen teknolojiye uyum saglayabilen, paydaslarin planlama ve karar alma sireclerine etkin
katildigi bir yapiya ihtiya¢c vardir (MEB, 2018). Tanimdan da anlasilacagi Uzere sektorin is
glcu ihtiyacina cevap verebilecek nitelige sahip bireylerin; etraflarindaki problemleri fark

edebilen ve bu problemlere ¢ozumler Uretebilen kisiler olmalari beklenmektedir.

Kalkinma Bakanhgi tarafindan 2014 yilinda hazirlanan raporda isgicl piyasasinin
isglcu talebi ekonomik ve teknolojik gelismelere gore degismekte oldugu, bu nedenle is gucu
piyasasinin isgicu talebinin surekli ve dizenli olarak izlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ulkemizde bu izlemenin yapilmadidi, egitim kurumlarinin reel sektéri izlemedigi gibi reel
sektorin de mesleki editim sisteminin yapilandiriimasinda aktif rol almadigi ileri strtiimektedir
(Kirag, 2011, aktaran Kalkinma Bakanligi, 2014). S6z konusu raporda bu sorunun ¢ézimune
iliskin olarak mesleki ve teknik egitimin 6zel sektdre devredilmesi ¢6zim olarak sunulmustur.
Benzer sekilde MEB tarafindan 2018 yilinda hazirlanan raporda 6zel sektdér ile yogun
etkilesime sahip olmasi gereken mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinin Tlrkiye’de sektor
liderleri ile yeterince i¢ ice olmadiginin goéruldigu ve dolayisiyla bu etkilesimin artiriimasina
ihtiya¢c duyuldugu ifade edilmekte ve ¢6zim o6nerisi olarak da OSB’lerde bulunan MTAL’lerin

sayilarinin artirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018).

Milli Egitim Bakanligi 2018 yilinda hazirlamis oldugu raporda; OSB’lerin birgok Uretim
alanindan sektor temsilcilerini bir araya getirmeleri dolayisiyla mesleki ve teknik egitimin
niteligini artirma agisindan dnemli bir potansiyele sahip oldugunu ve igbasi egitim acisindan
sagladigi firsatlar ve 6zel sektorle etkilesim arttikga niteligi artan mesleki ve teknik egitim
kurumlarinin OSB’lerde yer almasinin 63rencilere kendilerini gelistirme agisindan bir¢ok imkan
verecegini ifade etmistir. Bu imkanlarin, birgok sektérde isbasi egitim olanaklarinin artmasi,

mesleki derslere OSB iginde Uretim yapan sektdr temsilcilerinin katilmasi, Gretim yapan birgok



kuruma ait slreclerin gbzlenebilmesi ve karsilastirilabilmesi ile 6grencilerin OSB’de Uretim
sureclerini surekli gozlemleyebilmeleri dolayisiyla istihdam alanlarini yakindan taniyabilmeleri
oldugunu belirtmistir (MEB, 2018). Ayrica; yine ayni raporda kamu kaynaklarinin yetersizligi
ve sektor desteginin beklenen seviyede olmamasi sebebiyle mesleki ve teknik egitim
kurumlarinin egitim ortamlarinin teknolojik donanimi, hizla degisen ve gelisen teknolojiyle
uyumlu olarak gelistiriliememesi 6ncelikli sorunlar icerisinde vurgulanmaktadir. Bu soruna
¢6zUm olarak; Mesleki ortadgretimin kalite sUreclerini periyodik olarak izlemek igin kurumlarin
6grenme ortamlari, okulda egitim alan 6grencilerin basari, devam ve disiplin durumlari, okul
tarafindan yudratilen rehberlik ¢calismalari, okulun proje ve okul-sektor is birligi ¢alismalari,
okuldaki sosyal etkinlik ¢caligmalari, okul saghgi ¢aligsmalari ve okul yonetimi gibi 6lcltlere
dayanan kurumsal dis degerlendirme sistemi olusturulmasi hedeflenmistir (MEB, 2018).
Hazirlanan bu raporda, mesleki ve teknik egitim ig birligi protokolleri ile; okul yapimi, atélye ve
laboratuvar kurulmasi ve donatimi, 6grencilere temrinlik malzeme saglanmasi, faaliyetleri ile
kamu kurum ve kuruluglarinin finansal katki saglamasi ve kamu ve sivil toplum kuruluglarinin
mesleki ve teknik egitim kurumu agma ve finansal katki saglamalari amaciyla mevcut
mevzuatin gézden geciriimesi hedefler arasinda yer almaktadir (MEB, 2018). Ulasiimasi
beklenen bu hedeflerden yola g¢ikarak mesleki ve teknik egitimde var olan durumun ortaya
konmasi amaciyla; bu calismada OSB’lerde kurulmus Ozel mesleki ve teknik Anadolu lisesi
ogrencilerinin problem ¢dzme becerileri dizeyleri ile, Bina projesi, Enerji ve Tabii Kaynaklar
Bakanhgi Yenilenebilir Enerji Genel Mudurligu tarafindan yuratilen ve Birlesmis Milletler
Kalkinma Programi (UNDP) ile Kiresel Cevre Fonunun (GEF) finansal destegiyle uygulanan
“Binalarda Enerji Verimliliginin Arttirlilmasi Projesi” kapsaminda Ankara’da kurulan bir tematik
Devlet MTAL &grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin gelisim dizeyleri incelenmigtir.
Arastirmanin érneklemini olusturan her iki okulun da kurulus amaglari mesleki egitimin
niteliginin artirilmasina iligkin gosterilen hedeflerle 6rttismektedir. Her iki okul da okula giris 6n
kosulu olarak birbirine benzer LGS basari derecesi istemektedir. Bu nedenle bu iki okulun
ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerinin geligsimi incelenmeye deger gorulmis ve bu

arastirmanin temelini olusturmustur.



Arastirma Problemi

Ozel ve Devlet MTAL 9. ve 12. sinif égrencilerinin problem ¢cdzme beceri diizeyleri
arasinda anlamh bir fark var midir?
Alt Problemler

Gergeklestirilecek calisma ile asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir.

1. Ozel ve Devlet MTAL 9. ve 12. sinif dgrencilerinin problem ¢ézme beceri diizeyleri

arasinda sinif diizeyine gore anlaml bir fark var midir?

2. Ozel ve Devlet MTAL 9. ve 12. sinif dgrencilerinin problem ¢ézme beceri diizeyleri

arasinda okul tirtine gére anlaml bir fark var midir?

3. Ozel MTAL deki mesleki egitimin problem ¢6zme becerilerini ne diizeyde

kazandirdigina iliskin 6grenci gorusleri nelerdir?
4. Devlet MTAL’ deki mesleki egitimin problem ¢dzme becerilerini ne dizeyde
kazandirdigina iliskin 6grenci gorusleri nelerdir?

Sayiltilar

Arastirmaci tarafindan gelistirilen senaryolar, puanlama anahtari ve yari yapilandiriimig

gOrasme formunun kapsam gecerligi icin uzman gorusleri yeterlidir.
Sinirhlhiklar

Bu arastirma;
- 2021-2022 6gretim yili,

- Ankara’da yuksek yuzdelik dilimle 6grenci kabul eden bir Devlet Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi ve ASO 1. OSB’de bulunan bir Ozel Mesleki ve Teknik

Anadolu Lisesi,

- 9. ve 12. sinif 6grencileri



ile sinirhidir.
Tanimlar
Problem: Insan zihnini karistiran ve kisiye meydan okuyan her tirlli durum (Dewey,

1910).

Problem Cdzme: Bireyin daha 6nce edindigi bilgi, beceri ve anlayisi, alisiimadik bir

durumun taleplerini karsilamak icin kullandigi bir ara¢ (Krulik ve Rudnick, 1980).

Mesleki ve Teknik Egitim: Bireye bir meslek ile ilgili bilgi, beceri ve is aligkanliklar

kazandiran ve bireyin yeteneklerini ¢esitli yonleri ile gelistiren egitim sureci (Sezgin, 1983)

Organize Sanayi Bolgesi (OSB): Uretim ve hizmet saglayan kurumlarin bir araya
getirilerek belirli bélgelerde toplanmasiyla olusan ve boélgenin ekonomisi tzerinde énemli rolu

olan alanlardir (MEB, 2018).



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bélimde; dncelikle mesleki teknik egitim, Turkiye'de mesleki egitimin tarihsel sireci
ve ginimuz mesleki ve teknik egitim programlarinin hedefleri agiklanarak, mesleki ve teknik
egitimdeki degisim ve gelismeler ile problem ¢dézme becerisi gelismis olan nitelikli bireylerin
yetigtiriimesine olan ihtiyag ortaya konulmaya c¢aligiimistir. Daha sonra ise problem ¢6zme ile
ilgili alan yazin detayli olarak agiklanmis ve son olarak problem ¢ézme ile ilgili yurt icinde ve

yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.
Mesleki ve Teknik Egitim

Bireylerin topluma karsl olan sorumluluklarindan biri de Uretime katilmaktir. Egitimin
amagilari, yetistirdigi insanlarin bir seyler bilmesi ve bir seyler yapabilmesi ile gergeklesir.
Demokratik bir anlayis icinde, esit egitim firsatindan yararlanarak ekonomik vyeterliligini
kazanabilmesi icgin, toplumdaki bitiin bireylerin, teknolojik gelismelerin gerektirdigi bir seviyede
egitimesi gerekir (Alkan ve Dogan, 1976). Bireylerin mesleklerinin gerektirdigi bilgi ve
becerilerle donatiimasi, sadece bireyi degil toplumu ilgilendiren bir meseledir. Toplumun hayat
seviyesinin dislk olmamasi ve toplumda gelisme olmasi igin, bir toplumda yasayan bireylerin
mesleklerinde basarili olmasi, mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeleri ve bunlari yeni

kusaklara aktarmalari gerekir (Akhun, 1983).

Ozellikle tlkelerin kalkinmasina, ekonomik refah seviyesine dogrudan etki etmekte olan
mesleki egitimde nitelikli bireyler yetistirmek buyik dnem arz etmektedir. Mesleki egitim, bir
toplum icinde yasayan birey igin gerekli yasantilarin (ihtiyaglarin) temininde belirli bir meslek
alanina iligkin bilgi, beceri ve tavir kazandiran ve birey kabiliyetlerini ¢cegitli yonlerden gelistiren
bir egitim sireci (Alkan ve Dogan, 1976) diger bir ifade ile bireyi zihinsel, duygusal, sosyal,
ekonomik ve kisisel yonleriyle dengeli bicimde gelistirme sureci (Sahinkesen,1992) olarak
tanimlanir. Mesleki ve teknik egitimin temel amaclarindan biri; Glkenin belirledigi ekonomik,

sosyal ve kiiltiirel hedeflerine ulagabilmesi igin, gerekli insan kaynaklarini yetistirmektir. insan



kaynaklarinin sahip olmasi gerekli nitelikler uluslararasi, ulusal ve bdlgesel ihtiyaclara gére

sekillenmektedir (Dogan, 1983).

Teknolojinin ¢ok hizli gelismesi nedeniyle ginimuizde okullarin bireyleri 6ngérmekte
zorlandi§imiz bir gelecede hazirladigi séylenebilir. Ortalama 16 yil sirmekte olan egitim hayati
boyunca gergeklesecek teknolojik yenilikleri tahmin etmek oldukga zordur. Kuskusuz bu
yenilikler yeni mesleklerin ortaya ¢ikmasina sebep olmakta ya da mevcut mesleklerde istenen
elemanlarin niteliklerini dogrudan etkilemektedir. is hayatinda meydana gelen gelismeler,
isguclinde aranilan nitelikleri de bluyuk oranda etkilemektedir. Uluslararasi diizeyde rekabet
edebilen isletmelerde c¢alisan ylksek kaliteli is glctnde; teknolojiyi anlayabilme, iletisim
kurabilme, ekip halinde galisabilme, karsilastigi sorunlari ¢ozebilme, mal ve hizmet kalitesini
gelistirmek icin sorumluluk alabilme yeterliklerinin gelismis olmasi beklenmektedir Okullar
sektorin ihtiyacini iyi analiz edebilmeli, bu analiz sonrasi ihtiyaglari karsilayabilecek sekilde
programlar gelistirmeli, 6gretmenlerini gelistirilen programlari uygulayabilecek yeterlikte

tutmal ve okullarin fiziki kosullarini buna goére hazirlayabilmelidir (Dogan, 1983).

Teknolojinin hizl gelismesi bireylerin sadece meslege hazirlanma sirecini degil meslek
hayatina girdikten sonraki sureci de etkilemektedir. Meslege yeni baglayan bireylerin o
mesledi edinene kadarki surecgte edindigi bilgiler meslek hayatlari boyunca slrekli olarak
degismek ve yenilenmek durumundadir. Bu nedenle, ginimuzde okul bireyleri sadece
meslede hazirlamakla kalmayip meslege gecisten sonraki silregte de meslegin gerektirdigi
bilgi ve becerileri edinmeye devam eden veya mevcut bilgilerini yeni durumlara adapte
edebilecek becerilere sahip bireyler yetistrmek durumundadir. iste bu noktada okulun
bireylere Ust duzey dugunme becerileri kazandirmasi kritik bir rol oynamaktadir. Egitim
hayatinda elestirel digsiinme ve problem ¢6zme gibi Ust dizey distinme becerilerini gelistirmis
olan bireyler meslek hayatlarinda da edindikleri bu beceriler sayesinde kendi gelismelerini

saglayabilmektedir.

Avrupa Birligi Konseyi, 2008 yilinda tim Avrupa Birligi (AB) ulkelerinde bireylerin sahip

olduklari vyeterlikleri tanimlayabilmek ve sektérel ve ulusal dizeyde birbirleriyle
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iliskilendiriimelerini  kolaylastirmak amaciyla Avrupa Yeterlilikler Cercevesini (AYQ)
olusturmustur. 2017 yilinda revize edilen bu gerceve kapsaminda egitim kazanimlariyla
tanimlanan sekiz yeterlilik seviyesi bulunmaktadir ve her bir seviye li¢c 6grenme ¢iktisina gére

acgliklanmaktadir:

. Bilgi; meslegin gerektirdigi tim ilkelerin, teorilerin ve deneyimlerin teorik ve

uygulamali olarak kullanilabilmesi olarak tanimlanmaktadir.

. Beceri; mantiksal disinme, sezgisel dislinme, yaratici disinme ve problem
¢bzme becerisi gibi Ust duzey biligsel beceriler ve el becerisi, yontem, arag ve

gereglerin kullanimi gibi pratik beceriler olarak tanimlanmaktadir.

. Sorumluluk ve 6zerklik; 6grenenin bilgi ve becerileri 6zerk ve sorumluluk sahibi

olarak uygulama yetenegi olarak tanimlanir.

Bu baglamda; AYC’nin Ust dlzey distlinme becerilerinden birisi olan problem ¢ézme
becerisinin meslek sahibi tim bireylerin sahip olmasi gereken bir beceri olarak ifade ettigi

gorilmektedir.

AYC bu cgerceveyi 2008 yilinda olusturmus olsa da uUlkemizde mesleki egitimin bu
yeterliklere sahip bireyler yetistirme amacinin Cumbhuriyet'in ilanini takip eden vyillarda
basladigi gortlmektedir. Oldukga yikici bir savasin geride birakildigi bu dénemde topyekdn
kalkinma hedefiyle artan nitelikli teknik eleman ihtiyacini kargilamak Uzere mesleki egitimde
yeniden yapilandirma slrecine girilmistir. Bu donemde mesleki egitimin amaci; meslegin
gerektirdigi becerilerle donanik, ekip calismasina uygun, teknolojik gelismeleri takip eden ve
Ust dlzey dustnme becerileri gelismis bireyler olmustur. Bu noktada, gegmisten glinimuze
mesleki egitimin tarihsel sirecini bilmenin, nitelikli teknik eleman taniminin daha iyi

anlasiimasina isik tutacagi dustunulmektedir.
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Turkiye’de Mesleki Egitimin Tarihsel Siireci

Ulkemizde meslek egitiminin baslangici 18. yiizylla dayanmaktadir. Mesleki egitimin
tarihsel slrecine baktigimizda ilk olarak, ustalarin ve sanatkarlarin bildiklerini ¢iraklarina
aktarmasiyla yaratuldagana gérmekteyiz. Devam eden surece baktigimizda 13. ylzyilda sanat
ogretiminin esaslarinin belirlenmesi, karsilikh yardimlasma ve 6zlik haklarinin korunmasi
bakimindan esnaf ve sanatkarlar ahilik teskilati catisi altinda birlestiriimis ve 16. ylzyila kadar
memleketimizde sanat 6greten kurumlar olarak varlik gostermislerdi (Gulerman ve Tastekil,
1993). Mesleki egitimin 6rglin egitim kapsamina alinmasi ancak Osmanli Dénemi’'nde 1860’

yillardan sonra gergeklesebilmistir.

Cumbhuriyet Déneminde ise, savastan ¢ikmis bir Glke olarak devletin énceliklerinden
biri Glkenin ihtiya¢c duydugu insan gucunu karsilama ve bu alandaki boslugu en kisa zamanda
doldurma tedbirlerini almak olmustur (Alkan ve Dogan, 2019). Ataturk, 1923 — 1925 yillari
arasinda daha dnce ¢ok az yonetici ve egitimcinin dikkatini ¢eken ve egitim sisteminin bir
parcasi olarak dusunudlmeyen meslek okullarina 6zel ziyaretler yaparak mesleki egitimin
onemini vurgulamistir. 1923 yilinda bir meslek lisesi ziyareti sirasinda daha ¢ok 6grencinin
yetistiriimesi gerektigini belirtmis ve okulun hatira defterine sunlari yazmistir: "Varmak zorunda
oldugumuz dizeye, buginkl kadar, uzak kalisimizin mihim sebeplerinden biri sanata ve

sanatkarlida gerekli derecede 6nem verilmemis olmasidir" (Dogan, 1983).

1930’ lu yillarda imparatorluk sonrasi tarim ekonomisine dayali ve gelismemis bir Ulke
devralinmig, bu nedenle de Cumhuriyet ydénetiminin ilk girisimlerinden biri ekonomiyi
canlandirmak olmustur. Bu suregte, egitimin, Glkenin ekonomik ve sosyal gelismesindeki
Onemi daha iyi anlagiimaya baslanmistir ve yeni olusturulacak egitimin sisteminin ne sekilde
olacagini kararlastirmak amaciyla donemin Unlu egitimcileri yabanci Ulkelerden Turkiye'ye
davet edilmistir. Bu yabanci uzmanlarin mesleki ve teknik egitimle ilgili olanlarindan baglicalari
A.B.D.’- den John Dewey, Almanya'dan Kiihne ve Belgika’dan Omer Buyse’dir (Sezgin, 1983).
Bu uzmanlarin davet edilmesinin amaci, Cumhuriyetin ihtiyac duydugu nitelikte vatandasi

yetigtirebilecek egitim sistemini hizlica planlayarak devreye sokmaktir. Bu dénemde,



12

Cumhuriyet mesleklerini hemen icra edebilecek ara insan glcine oldugu kadar bilim
insanlarinin da yetismesine gereksinim duyulmaktadir (Yildiran, 2012). Davet edilen bu

uzmanlar Ulke genelinde incelemelerde bulunmus ve daha sonrasinda rapor olusturmuslardir.

John Dewey raporunda, ekonomik ve ticari hayatin yapilanmasi icin gereken
yeteneklerin egitimle gelistirilebilecegine vurgu yapmis ve ilkokuldan sonra ylksekégrenim
gOérmeden is hayatina girecekler icin orta dereceli meslek okullari agilmasini tavsiye etmistir.
Bu amagcla, Milli Egitim Bakanliginin merkez teskilatinda mesleki egitime iligkin yeni

dizenlemeler yapiimasini teklif etmistir (Sezgin, 1983).

Kihne, raporunda mesleki egitime agirlik vermis, yeni kurulan Turkiye’nin gelismesinin
nitelikli is gucuyle saglanabilecedini belirtmis ve bu is glcunu yetistirebilmek Uzere egitim
kurumlarinin kurulmasini tavsiye etmistir. Kilhne bu egitim kurumlarinin bdlgenin ihtiyacina
uygun olarak kurulmasini ve okulun masraflarinin da bu bdlgeye ait olmasini tavsiye etmistir.
Bdylece Milli Egitim Bakanhdrnin bu slreci égretmenlerin yetistirerek, egitim programlarini

gelistirerek ve danigmanlik gibi gorevleri yerine getirerek destekleyecekti (Sezgin, 1983).

Omer Buyse, raporunda bir is Universitesi kurulmasini ve bu Universitenin meslek
okullarinin 6gretmen ihtiyacini karsilamak ve Ulkenin endustriyel kalkinmasina rehberlik
yapabilecek teknik elemanlari yetistirme gorevini Ustlenmesini tavsiye etmistir (Sezgin, 1983).
Bu yabanci uzmanlarin yanisira, Mustafa Kemal Ataturk, Ziya Godkalp, Ismayil Hakki
Baltacioglu, ismail Hakki Tongug ve Ristii Uzel gibi Tirk bilim adamlarinin da tlkemizde

egitimin yeniden dizenlenmesinde ¢ok énemli etkileri olmustur (Kazu, 2002).

Bu uzmanlarin raporlari ve 1934 yilina kadar yapilan uygulamalar dikkate alinarak
“Mesleki Tedrisatin inkisaf Plani” hazirflanmistir. Bu plana gére asagidaki kurumlarin

kurulmasi 6ngorulmastar:
1. Cirak okullari
2. Aksam Sanat Okullari

3. Gezici Koy Kurslari
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4, Orta Sanat Okullar
5. Sanat Okullar

6. Tekniker Okullari
7. Muhendis Okullari

Bu plan, tlkemizde mesleki ve teknik egitime yon vermesi bakimindan ¢ok degerli bir
belgedir. Ayrica bu plan egitim ile istihdam kesiminin ortaklasa calismasi yoninden oldukca
degerlidir. Hazirlanan bu plan basariyla uygulanmis, Ulkenin hizla kalkinmasinda buyik rol
oynayan mesleki ve teknik egitimin yurt dizeyinde yayilmasina, dgrenci, 6gretmen ve okul
sayllarinin hizla artmasina yol agmistir (Dogan, 1983). Cumhuriyetin ilk yillarinda mesleki
egitimin yapilandiriimasina yonelik diger ¢calismalar da mevcut okul binalarinin yenilenmesi,
mevcut boélimlere ilave yeni boélumler acgiimasi, yurt disina dégdrenci ve &gretmenlerin

gonderilmesi ve bu alanda uzmanlarin yetistiriimeye calisiimasidir.
Cumbhuriyetin ilk yillarindaki bu hizli ilerleme 1940l yillara dogru biraz hiz kesmisgtir.

Onceki yillarda yapilan galismalarin sonuglari gbz 6éniine alinarak 1941 yilinda bir
“Teknik Egitim Raporu” uygulama plani hazirlanmistir. Bu raporda meslek okullarinin (endustri
meslek liseleri, kiz meslek liseleri ve ticaret liseleri) her okulda hangi meslek dallarinin
bulunacag, ikinci 6gretim okullari ve gezici kdy kurslari agilacaktir. Bu planin uygulanmasi

sonucunda mesleki ve teknik egitim tlke duzeyine yayilmistir (Dogan ve Ercan, 1982).

1950'li yillarda okul tek basina kalifiye eleman ihtiyacini karsilamaya yetmedidi igin
okul-sanayi i birligine ihtiyag duyulmustur. Malatya Sehit Kemal Ozalper Sanat Enstittst ile
Sumerbank Malatya Pamuklu Sanayi Kurumu arasinda hazirlanan protokole istinaden
tlkemizde okul-sanayi ig birligi ilk kez 1957-1958 egitim O0gretim yilinda hayata gecirilmigtir.
Uygulama ile égrencilerin bu isletmede bazi atdlye galismalar yapmalari ve bu kurumlardaki

baz yetkililerin okulda ders vermeleri saglanmistir (Kulahgi, 1983).

1963 yilindan itibaren her bes yilda bir Glkenin egitim, saglik, ekonomi ve sosyal adalet

gibi konulardaki ilerlemesini bir hedef ve plan dahilinde yapmak Uzere kalkinma planlari
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olusturulmus ve bu dénem planl déneme gecis olarak adlandiriimistir. Planh dénemlerde,
egitim kalkinmanin en etkili vasitalarindan biri olarak goértlmas, 6zellikle nitelikli teknik eleman
yetistiren kurumlara gok dnem verilmistir. ilk Bes Yillik Kalkinma Planinda, iscilerin yetismeleri
igin her fabrikanin bir "okul" durumuna getirimesi planlanmistir. istihdam, kalkinma hizindan
ayri bir amag olarak ele alinarak, istihdami yaratici projelerin ve sektorlerin éncelikle ele
alinmasi planlanmistir. Ancak istihdami artirici 6nlemler daha sonraki planh kalkinma
donemlerinde bir amag olarak ele alinmistir. Mesleki ve teknik egitimde istihdamin 6nemi g6z
onune alindiginda, ilk Bes Yillik Kalkinma Planinda alinan bu kararin énemi anlasiimaktadir
(Beyarslan, 1982). ikinci Plan doéneminde, 70’li yillarda sanat enstitiilerinin hepsi teknisyen
okulu ve pratik sanat okullarina donustlrilmeye calisiimissa da, sanat enstitlleri gelisme
gostermeye devam etmistir (Unli, 2016). I. ve Il. kalkinma planlari déneminde, genel
planlamaya ilave olarak Mesleki ve Teknik Ogretimin bir ana plani bulunmadigi igin, planlarda
ongodrilen hedefler gerceklestiriliememistir (Alkan ve Dogan, 1976). Uclincii Bes Yillik
Kalkinma Planr’'nda, agdir sanayi ve savunma sanayisinin ihtiyaglarinin karsilanmasi, blylk
sanayi kuruluslarinin kurulmasi ve yatirnm mallar dretimine agirhk vermek suretiyle
ekonominin temel yapisi degistiriimek istenmistir (Kepenek, 1974). Dordincl Bes Yillik
Kalkinma Planr’nda, hizh blyume icin sanayi Uretiminde dig alim yerine yerli Uretim
politikasinin surdirilmesi ve sanayide yapisal degisim ve donusumun gercgeklestiriimesi
hedeflenmistir (Kepenek, 1983). Takip eden tim kalkinma planlarinda Ulke ekonomisinin
gelismesi icin mesleki egitimin dnemine vurgu yapilmistir ve bu planlar sonucunda mesleki
egitimle ilgili sorunlar giderilmeye calisiimistir. Bu sorunlari gidermek icin de pek ¢ok farkli

proje gelistirilmigtir.

1978 yilinda; teknolojinin hizla gelismesi sonucu okullarin teknik donaniminin sanayinin
gerisinde kalmasi, 6rgin mesleki egitimdeki 6grenci sayisindaki artis ve mesleki egitim veren
kuruluglarin birbirleriyle koordine ¢alisamamalari gibi sorunlar ortaya ¢ikmigtir. Bu sorunlara
¢6zim bulmak i¢in, okulun, toplumu meydana getiren ¢esitli kuruluglarla ve is hayati ile is birligi

yapmasl ve onlarin yardimlarini saglamasi uygulanabilir bir ¢c6zim yolu olarak gdoralmustur
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(Dogan, 1984). Bu kapsamda OSANOR (Okul Sanayi Ortaklasa) editimi projesi hayata
gegcirilmistir. 1978-1980 yillari arasinda dért okulda, sonralari 23 okulda uygulanmis olan
OSANOR Egitimi Projesinin temel amaci, Ulkemizin gereksinim duydugu becerili insan
glcunun, bireylerin ilgi ve yeteneklerini de gdz éniine alarak, yetistiriimesini saglamak i¢in okul
ve sanayinin ortaklasa ¢alisabilecegi bir sistemi gelistirmek olmustur (Akhun, 1987). OSANOR
arastirma ve gelistirme projesinin temel amaci, ekonominin gerektirdigi insan gucund
hazirlayabilmek ve bireylerin (geng yetigkin) mesleki egitim ihtiyaclarini kargilayabilmek icin,
egitim kurumlari ile sanayinin is birligi icinde calisabilecegi bir sistem gelistirmektir (Dogan,
1984). Bu temel amag¢ dogrultusunda projede Okul-Sanayi ve Meslek Kurullarini olusturma;
ogrencilere meslekleri tanitma, onlarin meslek segmelerine yardimci olma; Endustri Meslek
Liselerine 6grenci se¢me ve onlari mesleklere ayirma; dgrencileri igyerlerine gdénderme,
mezunlari ise yerlestirme ve izleme; Endustri Meslek Liselerinin ders programlarinin
gelistiriimesi; ders gecme ve kredi dizeninin uygulanmasi; parasal kaynaklarin olusturulmasi;
ve yonetmelik ve mevzuat degisikligi gibi konularda ¢alismalar yapiimistir (Akhun, 1987). Bu
kapsamda, Endustri Meslek Lisesinin son sinifinda okuyan 6grenciler bir donem yalniz ders
gérmekte, diger ddnemde isyerlerine gdnderilmektedir. Ogrenciler iki gruba ayrilmakta bir grup
okulda ders gorurken, diger grup isyerlerinde c¢alismakta, ikinci donem ise okuldakiler
isyerlerine giderken, isyerindekiler de okula donmektedir. isyerleri okul atélyelerinin bir uzantisi
olarak disunulmekte ve 6grenciler isyerlerinde okul-sanayi koordinatdrleri, atdlye sefleri ve
diger ilgililer tarafindan denetlenmekte ve izlenmekte ve ayrica g¢alismalari igyerlerindeki
sorumlularin is birligi ile degerlendiriimektedir. Dengeli bir ¢alisma ve 6grencilik yasamindan
tamamen kopmamak igin, igyerlerinde ¢alisan 6grenciler haftanin bir yarim ya da tam gunu

okula dénmekte. teknik resim ve teknoloji gibi meslek derslerini almaktadir (Akhun, 1987).

1978-1979 ogretim yilinda dort endUstri meslek lisesinde baslatilan ve iki yil sure ile
uygulanan Okul-Sanayi Ortaklasa Egitimi Projesi’nin kapsami sonradan METEP adi altinda
genigletilmistir (Aktug, 1983). Uygulama OSANOR sistemi dogrultusunda yapilmistir. Son

uygulandigi 1986 yil itibariyle 17 meslek alani uygulama kapsamina alinmistir (Aktug, 1983
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aktaran, Kazu, 2002). Mesleki egitimin gelisimine buyulk katkilar getiren bu 6nemli projelerin
onderligine ragmen mesleki ve teknik egitim ile is diinyasi arasindaki iligkiler bir tlrll beklenen
dizeye getirilememistir. Mesleki egitimde ilerleme yerine, mevcut sorunlari ¢ézmek 6ncelik

olunca, radikal projeler de yururlige girmeye devam etmistir (Yildirnm ve Sahin, 2015).

1993-2003 yillari arasinda yedi ilde yedi okul ile baslayan “Mesleki ve Teknik Egitimi
Gelistirme Projesi” (METGE) 1996 yilinda projeye 33 ilde toplam 57 okulun dahil olmasiyla
kapsam bakimindan geniglemistir. 2000 yilinda METGE projesinin tim mesleki ve teknik
egitim okullarinda uygulanmasi karari alinmistir. Bu projenin temel amaci yerel ihtiyaclari
dikkate alan bir okul yapisi olusturmak ve egitimi sistemini bu ihtiyaclar dogrultusunda
gelistirmektir. Bu amaci gercgeklestirebilmek icin moduler 6gretim programlarinin gelistiriimesi,
meslek standartlarinin olusturulmasi, égrencileri is piyasasi konusunda bilinglendirmek ve tim
bunlari karsilayacak sekilde kaynaklari ve okul donanimlarini hazirlamak bu projenin diger
amaclaridir (Bolkol, 1999; Giinceoglu, 2003; Kavak, 1992). METGE Projesi ile okullarda,
gelisen teknolojinin kullaniimasini  saglayan, vyeterlige dayali 6gretim programlarini
gelistirebilen ve bireysel 6gretime dayali bir egitim anlayisi olusturulmaya ¢ahlgilmigtir ve buna
badl olarak modiler 6gretim calismalari baslatiimistir (MEB, 2004). METGE projesi ile
baglayan modiler egitim ¢alismalari moduler 6gretim programlari 2007-2008 egitim dgretim

yilindan itibaren ulke gapindaki mesleki ve teknik liselerde uygulanmaya baglanmistir.

2002- 2007 yillari arasinda “Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Guglendirilmesi
Projesi” (MEGEP) yurutulmustur. Bu projenin de ana felsefesi, mesleki ve teknik egitim veren
okullar ile is dinyasi arasindaki iligkilerin glgclendiriimesi ve “Ulusal Yeterlilik Sistemi’nin
olusturulmasi yoluyla, mesleki ve teknik egitim sisteminin niteliginin gelistiriimesidir (Adiglzel
ve Berk, 2009). MEGEP cergevesinde; “meslek standartlarini temel alarak, teknik ve mesleki
alanlarda ulusal yeterliliklerin esaslarini belirlemek; denetim, 6lgme ve degerlendirme,
belgelendirme ve sertifikalandirmaya iligkin faaliyetleri yuratmek icin gerekli ve Avrupa Birligi
blnyesinde olusturulan yeterliklerle uyumlu ulusal yeterlilik sistemini kurmak ve isletmek”

Uzere Mesleki Yeterlilik Kurumu olusturulmustur. Kurum, séz konusu gérevlerini, MEB, YOK,



17

isGi, isveren, meslek kuruluslari ve diger ilgili kurumlarla is birligi yaparak (Ugar ve Ozerbasg,
2013) ve 1990°'h yillarin basindan itibaren meslek standartlarinin olusturulmasina yénelik
olarak bu kurumlarin yurGttikleri proje ve calismalarin da devrini alarak (Yildirrm ve Sahin,
2015) yerine getirmektedir.

2012 yilinda Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanligi ile Milli Egitim Bakanli§i arasinda
imzalanan “Organize Sanayi Bdlgelerinde Mesleki ve Teknik Egitimin Guglendiriimesi”
protokoll kapsaminda OSB’lerde 6zel meslek liselerinin kurulmasina karar verilmistir. Bu
protokolln olusturulmasindaki amag; okul-sanayi is birligini gluclendirmek, teknik donanimi

zengin okullar acarak teknolojik gelismelere hakim olabilecek mesleki insan gucini

yetistirebilmektir (MEB, 2018).

2013-2016 yillar arasinda dezavantajli gruplara yénelik meslek edindirme projesi olan
Mesleki Becerilerin Gelistiriimesi Projesi “MESGEP-1" hayata gegirilmistir. Proje kapsaminda
35 ilde pek ¢ok kisiye egitim verilerek belge almalari saglanmistir. 2017 Ocak ay! itibariyle
projenin kapsami genigletilerek Turkiye geneline yayillmasi saglanmistir. 2014- 2018 yillari
arasinda “Turkiye’de Mesleki ve Teknik Egitimin Kalitesinin Geligtiriimesi Projesi” hayata
gecirilmigtir. Proje kapsaminda; Oz- Degerlendirme Rehberi, Kalite Y6netim Standartlari
Referans ve Rehber Kilavuzu gelistiriimistir. 2014-2018 Mesleki ve Teknik Egitim Strateji ve
Eylem Plani ile ayni eksende Kalite Gelistirme Stratejisi ve Eylem Plani tasarlanmistir. Bu proje
kapsaminda, égretim programlarini gelistirmeye yonelik faaliyetler yapiimis, ilgili batin sosyal
ortaklarin da katildigi bir calisma grubu olusturularak adalet, denizcilik, saghk ve tarim
sektorlerinde yer alan 6grenme kazanimlarina dayali c¢ergeve Ogretim programlari
tamamlanmistir. Proje kapsaminda 20 okula atdlye/laboratuvar donatimi yapilmistir (MEB,

2018).

Yuratalen tim bu projelerin ortak amaci Turkiye’de mesleki ve teknik egitimin niteligini
arttirmak, okul-sanayi ig birligini saglayarak daha planli ve verimli bir mesleki egitim zemini
olusturmak ve piyasanin taleplerine uygun nitelikte (st dizey duslnebilen eleman

yetistirmektir. Bu noktada, oncelikle Mesleki ve Teknik Egitim programlarinda Ust dizey
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distinme becerilerine yapilan vurgunun incelenmesinin, bu ortak amaca ulasma yolunda

yapilacak iyilestirmelere temel olusturacagi distiniimektedir.

Mesleki ve Teknik Egitim Programlari ve Problem C6zme

Ulkemizde Mesleki ve Teknik Egitim Programlari incelendiginde, pek ¢ok farkl alanda
programlarin oldugu gorilmektedir. Bu programlarin ¢cogunlugunun ortaklastigi temel konu
alanlarinin saglik, tarim ve ¢evre ile ilgili oldugu dikkati cekmektedir. Bu programlarin icerikleri
incelendiginde ozellikle 2020 yilinda yenilenen programlarda- guzel sanatlar ve spor liseleri
disinda- bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimle bireyleri bilgiyi Ureten, hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem ¢dzebilen, elestirel digslinen nitelikte yetistirmeyi amacladiklari
dikkati cekmektedir. Ayrica mesleki egitimin; milli egitim sisteminin butinligu iginde tarim,
sanayi ve hizmet sektorleri ile tum mesleki ve teknik egitim hizmetleri ile ilgili arastirma ve
gelistirme calismalarini kapsadigina da vurgu yapilmaktadir. Mesleki ve teknik egitim
programlarinda sarmal bir yaklasimla tekrar eden kazanimlara ve aciklamalara, diger taraftan
biatinsel ve bir kerede kazandiriimasi hedeflenen &6grenme giktilarina yer verildigi de
vurgulanmaktadir. Ayni zamanda kazanimlarin bireyleri ders igerikleri ile yagsamlari arasinda

iliski kurmalarini saglayacak sekilde dizenlendigine iliskin vurgular da dikkati cekmektedir.

Geligtirilen 6gretim programlarinda se¢meli meslek dersleri ile 6grencilerin; bilim,
sanayi ve teknolojideki degisimlere kolay uyum saglamasini saglamayi hedefledikleri de
belirtiimektedir. Derslerin, 6grenci ilgi ve ihtiyaclar, egitim ortamlari vb. gibi okulun 6zellikleri

ve sektorun bolgesel ihtiyaclari ile uyumlu bir yapida tasarlandigi da vurgulanmaktadir.

Ogretim programlarinda kazandiriimasi hedeflenen yeterlikler ile ilgili olarak ise
elestirel disunme, yaratici disinme, arastirma yapma, problem ¢ézme gibi biligsel; toplumsal
ve kultarel, katilim, girisimcilik, iletisim kurma, empati kurma gibi sosyal; 6z denetim, 6z guven,
kararlilik, liderlik gibi kigisel yeterlilik ve becerilerin kazandiriimasina vurgu yapildigi
goriilmektedir. Ozellikle matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler

béliminde égrencilerin guinlik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢ézmek i¢in matematiksel
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distinme tarzini gelistirme ve uygulamasinin amaglandidi vurgusuna rastlanmaktadir. Ayrica
bilimde yetkinlik, dogal dinyanin agiklanmasina yoénelik sorulari olusturmak ve ¢ézime iligkin
kanita dayali sonuglar Gretmek amaciyla bilgi varligina ve metodolojiden yararlanma beceri ve
istegine atifta bulunmaktadir. Teknolojide yetkinlik olarak ise algilanan insan istek ve
ihtiyaclarini karsilama baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmasina verilen 6nem dikkati
cekmektedir. Bilim ve teknolojide yetkinlik ile ise, insan etkinliklerinden kaynaklanan
degisimleri ve her bireyin vatandas olarak sorumluluklarini bilmesine iligkin yapilan vurguya
rastlanmaktadir (MEB, 2020). Yenilenen Mesleki ve Teknik Egitim Programlari incelendiginde,
Ozellikle Ust diuzey dusinme becerilerinden birisi olan problem ¢dzme becerisine ve bu
beceriye sahip bireylerin is hayatinda, vatandas olarak Ulkeye ve dlinyaya yapacaklari katkiya
da vurgu yapildigi dikkati cekmektedir. Ayni zamanda tarim, sanayi ve gevre ile ilgili konularda
ortaklagsan Mesleki ve Teknik Egitim programlarinin (Tarim, Yenilenebilir Enerji Teknolojileri,
Saglik Hizmetleri, Endustriyel Otomasyon Teknolojileri, Biyomedikal Cihaz Teknolojileri, Aile
ve Tuketici Hizmetleri 6gretim programlari vb.) bu konularda problem ¢ézme becerisine sahip

bireyler yetistirme amaci dikkati gekmektedir.

Problem ¢dzme becerisi ile ilgili alan yazin, bu beceriye sahip olmanin, bireyi hem
egitim hayatinda hem gunlik hayatta hem de is hayatinda basariya goétlrecegine isaret
etmektedir. GUnluk hayat sirekli olarak problem durumlar igerdigi icin problem c¢6zme
becerileri son derece 6nemlidir. Problemleri tanima, analiz etme ve ¢dzme yetenegi, bir
cocugun entelektuel gelisiminin temel bir par¢asidir ve bir yasam becerisi olarak giderek daha
onemli hale gelmektedir (aktaran, Sellwood, 1989). Bu nedenle tim insanlarin yasadiklari
cevreye etkin uyum saglayabilmeleri i¢cin problem ¢6zme becerisini kazanmalari gerekir

(Senemoglu, 2010).

Problem ¢6ézme slirecinde ihtiyag duyulan ¢esitli beceriler vardir. Problem ¢dzen kisinin
problemin icerigi hakkinda bir bilgi altyapisina sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica problem
¢bzucunun eksik bilgileri belileme, bulma, elde etme ve degderlendirme yetenedine sahip

olmasi da gerekmektedir. Problem ¢6zucunun analiz, yaraticilik ve gesitlilik gibi disiunme
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becerilerine sahip olmasi da énemlidir. Ayrica problem ¢o6zicl, belirsizlik, korku, kaygi ve
erteleme ile basa ¢ikabilmelidir. Ayrica problem ¢ézmede iletisim becerileri, kisilerarasi ve grup
becerileri de degerlidir. Problem ¢6ziclnin ayni zamanda kendi 6grenme stilinin farkinda
olmasi gerekir (Woods, 1987). Bu kapsamda, problem ¢dézme becerisinin kazandiriimasinin
bilimsel disunmeyi, sorumluluk duygusunu destekleyecegi, dikkati gelistirecegi, is birligi ile
calisma, iletisim, zamani yonetme becerilerinin kazanilmasini kolaylastiracagi, gercek diinya
ile okul yasamini karsilastirma, veri toplama, verileri diizeyine uygun olarak analiz edebilme,
kestirimde bulunabilme, bilgileri gérsellestirebilme, rapor hazirlama ve topluluk éniinde sunu
yapabilme ve degerlendirme yapabilme becerilerinin kazandiriimasini kolaylastiracagi
belirtiimektedir (Kalayci, 2001). Bu noktada mesleki ve teknik egitim programlarinda
vurgulanan problem ¢ézme becerisi, yine bu programlarda vurgulanan Ust dizey dislinme
becerileri ile iligkisi agisindan da énemli bir beceridir. Mesleki ve teknik egitimde 6grencilerin
problem ¢dézme beceri dlzeylerinin belirlenmesinin, diger becerilerin gelistiriimesi ile ilgili
yapilacak duzenlemelere de katki saglayacagdi dusinidimektedir. Bu noktada problem ¢dézme
becerisini daha iyi kavramak icin problem ve problem ¢6zme surecinin detayli olarak

incelenmesinin de énemli oldugu disidndimektedir.

Problem Kavrami ve Problem Turleri

Alan yazinda problem kavrami igin farkli tanimlar yer almaktadir. Turk Dil Kurumu
problemi; teoremler veya kurallar yardimiyla ¢oézilmesi istenen soru, mesele olarak
tanimlamistir (TDK, 2021). Dewey (1910), problem kavramini, insan zihnini karigtiran ve kigiye
meydan okuyan her tirli durum olarak tanimlamistir. Bingham’a (1998) gére, problem, bir
kisinin istenilen hedefe ulagsmak amaciyla topladigi mevcut guglerinin karsisina ¢ikan engeldir.
Morgan’a (2009) goére de problem, bireyin bir hedefe ulasmada engelleme ile karsilagtigi bir
¢atisma durumudur. Krulik ve Rudnick (1980), problemi nicel veya baska bir sekilde, bir birey
veya bir grup bireyin karsi kargiya kaldigi, ¢ozum gerektiren ve bireyin ¢ozumu elde etmek icin
gorandr veya bariz bir yol gérmedigi bir durum olarak tanimlamaktadir. Young (1970),

bireylerin dlnya ile ilgili zihinlerinde olusturduklari formlarin; tutumlar, degerler, inanglar ve
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cesitli bilgilerin son derece karmasik bir sekilde bir araya geldikleri bir sistemler butinu
oldugunu ve problemlerin, bireylerin karsilastiklari bir seyin kendi zihinlerindeki formlarla
uyusmadiklari zaman ortaya ¢ikan durumlar oldugunu ifade etmistir. Tim bu tanimlardan yola
cikilarak problem kavramini zihni karigtiran, bir hedefe ulagsmada engel olusturan ve giderilmek

istenen bir gucliuk olarak ifade etmek mumkundur.

Problem tanimindan yola c¢ikarak bireylerin hayatlarinin farkli alanlarinda farkli
engellerle ve gugliklerle karsilasabilecegi sdylenebilir. EgJitim alaninda distnuldiginde,
klasik anlamiyla ders kitaplarinda karsilastigimiz problemler aklimiza gelebilir. Sosyal
iliskilerimiz g6z dnlnde bulunduruldugunda etrafimizdaki kisilerle yasadigimiz problemler akla
gelebilir. Ya da gunluk hayatta kullandigimiz cihazlarla ilgili teknik problemler disundlebilir. Bu
orneklere benzer daha pek ¢ok érnekle bu kavram genigletilebilir. Benzer sekilde alan yazinda
da problemler farkli aragtirmacilar tarafindan farkl sekillerde ele alinmigtir. Arastirmanin bu

bolimunde farkli arastirmacilar tarafindan problemlerin farkh siniflandirmalari incelenmistir.

Heppner (1978), problemleri gergek hayatta karsilasiima durumlarina goére iki gruba
ayirmistir. Bu siniflandirmaya gore; kisilerin sosyal hayatlarinda bagka kisilerle iletisimleri
sirasinda karsilasilan problemler “kisisel problemler” profesyonel hayatlarinda kendi uzmanlik
alanlarina gbre yoéneltilen ve kendilerinden ¢6zimi beklenen problemler “kuramsal

problemler”dir.

Greeno (1978), problemleri gerektirdigi zihinsel iglevlere gére; yapilastirma problemleri,
donusturme problemleri ve duzenleme problemleri olarak Uge ayirmigtir. Diuzenleme
problemleri; probleme iligkin bGtin unsurlarin verildigi, problemin ¢ézimda igin bu unsurlarin
dizenlenmesini gerektiren problemlerdir. Doénlustirme problemleri; baslangic ve hedef
noktalari verilmis olup hedefe ulasmak igin kullanilacak dénistirme adimlarinin birey
tarafindan dogru sekilde siralanmasini gerektiren problemlerdir. Yapilagtirma problemleri;
sonuca ulagsmak icin gereken kuralin bireyin Orneklere bakarak kendisinin buldugu

problemlerdir.
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Jonassen (1997), problemleri yapilandiriimis (well-structured) ve yapilandiriimamis (ill-
structured) olarak iki grupta ele almigtir. Yapilandiriimis problemler problem durumu agikga
belli olan, ¢ézim igin gerekli bilgilerin halihazirda sunulmus oldugu, verilen probleme 6zgu bir
¢6zUm stratejisi olan ve sinirli ya da tek bir ¢6zUm0 olan problemlerdir. Jonassen’e gore

yapilandirilmis problemlerin 6zellikleri su sekildedir:
. Belirli bir alana yonelik ve belirli bilgilerin varligini sinamak icin tasarlanmistir.

. Probleme ait hedef ve sinirliliklar gibi tim bilgiler hazir bir sekilde sunulmusgtur.

Bu bilgiler verilmis oldugu icin problemin ¢6zim yolu da hazir sunulmustur.

. Problemin ¢6zimu igin kullanilacak bilgiler ve iglemler sinirli ve tahmin
edilebilirdir.
. Problemi ¢dzen herkes tek ya da benzer bir sonuca ulasabilir.

Yapilandiriimig problemlerde, ¢6zim igin gereken tim bilgiler dogru bir ¢bézimi garanti
eden uygun bir algoritma ile agik bir sekilde sunulur. Bir dikdortgenin alanini bulmak, bir
teoremin diyagramini ¢izmek veya klasik bir fizik yasasini uygulamak yapilandiriimig
problemlere ornektir (George, 1980). Yapilandiriimamis problemler ise problem durumu
dogrudan verilmemis, problemle karsilasan kisi tarafindan problem durumunun tespit edilmesi
gereken, problem olan durum kisiye gore degiskenlik gdsterebilen problemlerdir. Probleme
iliskin bilgiler de her zaman sunulmamig olabilir. Yapilandirilmamig problemler belirsiz sekilde
tanimlanmis ve pek ¢ok hedefi igerir nitelikte olup problem durumuna yonelik bireye sunulan
bilgiler de belirsiz, eksik ve iligkisiz olabilir (Wood, 1994). Yapilandiriimamig problemler birden
fazla alana ait bilgi ve beceriler icerebilir. Problemin ¢6zimu icin bireyin ¢6zimun gerektirdigi
alan ya da alanlardaki bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Problemin ¢ézimd icin
kullanilacak strateji ya da stratejiler, kural ya da kurallar belirsiz olabilir ve bunlar arasinda
tutarsizlik bulunabilir (Polya, 1957). Yapilandiriimamis problemler belirsiz bir sekilde
sunulabilir. Genellikle bir ¢6zim bulmak icin yeterli bilgi yoktur, dogru cevabi garanti eden bir

algoritma yoktur ve tek bir dogru cevap yoktur. Yaratici bir yazma gorevi, bir baskan segmek



23

veya hangi Universiteye gidecegini sormak, yapilandiriimamis problemler icin birer 6rnektir

(Simon, 1973).

Problem ¢6zme becerileri gelismis kisilerin becerilerini belirlemekle ilgili arastirmalarin
cogu, yapilandirilmis problemlerden olusan testleri kullanmistir. Yapilandiriimis problemleri
¢cozmek genellikle yakinsak dusince slregleri gerektirmektedir ve problem ¢ézme 6gretimi
genellikle yakinsak isleme becerileri gerektiren problemleri vurgulamaktadir (Frederiksen,
1984). Yapilandiriimamis problemlere ¢6zim bulmaya yonelik genel yaklagim ise, bir bulugsal
yontem kullanmaktir. Yaratici problem ¢dzme sureci problem ¢dzicuyu bir ¢cézime gdétlren
ara cevaplar o6neren, sezgisel bir siregtir (George, 1980). Yapilandiriimamis problemlere
¢6zUm bulmaya yonelik baska bir yaklasim, probleme bireysel bir yaklasim sagdlamak icin
problem c¢oOziiciye guvenmektir. Problem ¢ozucu, temel dusunme becerileri konusunda
egitilmistir ve bu becerileri bir problem ¢dézme durumunda bir ¢ézim plani formile etmek igin
kullanmalidir  (Shaw, 1983). Ozet olarak yapilandirimamis problemlerin  ¢dzimi,
yapilandiriimis problemler i¢in kullanilanlardan farkli yaklagimlar gerektirmektedir. Jonassen
(2000), problem ¢dzme egitimi ciktilarini kavram 6grenme veya icerik 6grenmeden ayri
tutulmasi gerektigini vurgulamistir. Canki bu ¢iktilar, igyeri ve glnlik yasam sorunlarinin
¢ogunu olusturan, rutin olmayan, yapilandiriimamis problemlerin ¢ézimil igin yetersiz
kalmaktadir ve 6grencilere surekli yapilandiriimis problemler sunmak, onlari 6rgun egitimden

sonraki profesyonel hayata hazirliksiz birakmak demektir.

Yapilandiriimamis problemleri ¢dzmek her zaman ise yarayan bir formalt kullanmak
ya da belirli islemler dizisini kullanmaktan ¢ok daha fazla becerinin es zamanl olarak
kullaniimasini gerektirmektedir. Bu becerileri egs zamanl kullanabilen bireyler iyi problem
¢O6zlcu olarak nitelendirilebilirler. Baird (1983), iyi problem ¢o6ziict bireylerin dzelliklerini

asagidaki gibi tanimlamistir:
1. Problemleri belirleme ve problemin bilesenlerini tanimlama becerisi,

2. Problemi ¢6zmek icin bir plan formule etme yetenedi,
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3. Gerekli bilgi ve bu bilginin ilgili 6zelliklerini eldeki problemle iliskilendirme ve

hatirlama yetenegi,

4. Problem hakkinda hipotezler formile etme ve degiskenleri olasi ¢b6zimden hari¢

tutma yetenedi,
5. Problem durumunun bir temsilini olusturma yetenedgi,
6. Alt problemleri genel bir ¢6ziim modeline uydurma yetenedi,
7. Gegici bir ¢ozum formile etme yetenedi,

8. Denenmis bir ¢ozimun problem gereksinimlerine goére dogrulugunun kontrol

edilmesi yetenegi,
9. Sebat ve esneklik gibi kisisel nitelikler.

lyi problem g¢o6ziicii olarak nitelendirilen bireylerin &zelliklerine bakildiginda, bu
becerinin sadece test kitaplarinda verilen yapilandiriimis problemlerle, teorik bilgilerin
ezberlenmesiyle ya da sans eseri bir sekilde gelistiriemeyecegi dikkati cekmektedir. Bu tur
problemleri ¢dzebilmek icin egitim ortamlarinda &6grencilerin bu tir problemlerle sikca
karsilagsmalari, 6gretmenleri tarafindan problemlerin ¢ézimu konusunda ydnlendirilmeleri ve
gercek hayat durumlarinda kargilarina ¢ikabilecek bu tarz problemleri hangi yaklasimlarla
coziime kavusturabileceklerini 6grenmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin bu tir problemleri
¢6zme becerilerinin gelistirilebilmesi icin oncelikle problem ¢6zme sdrecinin, bu surecte

izlenmesi gereken adimlarin derinlemesine irdelenmesi gerekmektedir.

Problem C6zme Sireci

Problem ¢b6zme surecinin egitim ortamlarinda farkli problem durumlari Uzerinde
denenmesi, bireylerin problem ¢ézme becerilerinin gelistiriimesinde buyik 6nem tagimaktadir.
Bireylerin egitim ortamlarinda nitelikli problemlerle karsilasmalari ve bu problemleri ¢6zme

suirecinde dgretmenlerinin destediyle kendi becerilerini gelistirmelerini saglamak gerekir. Bu
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noktada problem ¢6zme kavraminin derinlemesine irdelenmesi arastirma icin 6nemili

gOralmastar.

Problem c¢6zme, 20. yuzyilin baglarinda Gestalt arastirmacilarinin yaptiklari
derinlemesine ¢alismalardan beri psikolojik arastirmalarin odak noktasi olmustur ve problem
¢6zme, insanlarin birincil bilissel aktivitesi olarak adlandiriimistir (Anderson, 1995). Egitim
bilimleri alaninda pek c¢cok arastirmaci tarafindan problem ¢dézme tanimi yapiimistir. Polya
(1945) ya gdre problem ¢ézme guglikten kurtulmak ve sonuca ulagsmak igin en uygun yolu
bulmak adina bilingli adimlarin olusturulmasi ve arastiriimasi surecidir. Krulik ve Rudnick
(1980)’e godre problem ¢dzme bir suregtir. Bireyin daha énce edindigi bilgi, beceri ve anlayisi,
alisilmadik bir durumun taleplerini karsilamak igin kullandigi bir aractir. Ogrenci 6grendiklerini
sentezlemeli, yeni ve farkli duruma uygulamalidir. Woods (1987), problem ¢dzmeyi, birtakim
kisittamalara tabi olarak bilinmeyen bir seye veya bazi karar verme durumlarinda "en iyi"
cevaba ulasmak icin kullanilan zihinsel sure¢ olarak tanimlar. Problem durumu daha 6nce
karsilasiimis bir durum degildir; kisi hafiza prosedirinden veya ge¢mis deneyimlerden bir
¢6zum hatirlayamaz. Kisi "en iyi" cevabi elde etmek i¢in mucadele etmelidir. Heppner ve
Krouskopf (1987) problem ¢dézmeyi bireyin i¢sel ve digsal isteklerindeki ¢atismayi ¢ézimleme
sureci olarak gorir. Bu slrecte birey i¢csel ve digsal istekleri arasindaki uyumun saglanmasi
icin bilissel ve duyussal suregleri devreye sokarak yeni davranislar gelistirir. Jonassen’ e
(1997) goére problem ¢dzme, zihinsel basamaklarin kullanilarak amaca ulasiimasi sirecidir.
Bingham (2004) problem ¢6zmeyi, belli bir hedefe varabilmek icin karsilagilan guglikleri
ortadan kaldirmaya iliskin ¢caba gtstermeyi iceren bir stire¢ olarak tanimlamaktadir. Problem
¢cbzme, bireyi amaca gotirecek hem konu alani bilgisini hem de duruma uygun biligsel
stratejileri secip kullanmay icermektedir (Senemoglu, 2010). Yapilan farkh problem ¢ézme
tanimlarina bakildiginda, tanimlarda problem ¢ézme bir sire¢ olarak ele alinmaktadir. Bu
tanimlardan yola gikarak problem ¢dzme; variimak istenen hedefe dogru ilerlerken bir engelle
karsilagilmasi ve bu engelin fark edilmesiyle ortadan kaldirilmasi arasindaki stire¢ olarak ifade

edilebilir.
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Problem Gézmeye iliskin Kuramlar

Problem ¢ézmeye iligskin alanyazin incelendiginde pek ¢ok farkli problem ¢6zme modeli
goOrulmektedir. Arastirmanin bu béliminde alan yazinda mevcut problem ¢ézme modelleri

detayl olarak anlatilmaya calisiimigtir.
Polya’nin Problem Cézme Modeli

George Polya, problem ¢dzme egitimi alanindaki ilk arastirmacilardan biridir. Polya’nin
gelistirmis oldugu problem ¢ézme modeli, gelistirilen ilk modellerden biridir ve hala problem
¢cbzme Ogretimine uygun bir yaklasim olarak kabul edilmektedir. Resnick ve Ford (1981),
Polya'nin ipuclarinin, problem ¢ézicuyu problemin hedeflerini yeniden gézden gecirmeye,
hafizada daha 6nce ¢6zllmus benzer bir problemi aramaya ve problemin materyallerini veya

kosullarini analiz etmeye tegvik ettigini belirtmigtir.

Polya (1945)’ya gére problem ¢ézme egitimi dogru sorularin sorulmasiyla baglar. Bu
nedenle o problem ¢6zme egitiminde 6gretmenlerin ¢ok kritik bir roltnin oldugunu
vurgulamaktadir. Ona goére 6grencilere yardim etmek zaman, tekrar, 6zveri ve saglam ilkeler
gerektirir. Ayrica o 6gretmenin dgrenciye dogal bir sekilde yardim etmesi gerektigini belirtir.
Ogretmen kendini 6grencinin yerine koymali, durumuyla empati kurmali ve 6grencinin
zihninden neler gectigini anlamaya caligmalidir. Ogretmen daha sonra 6grencinin aklina

gelebilecek bir soru sormali veya bir adima isaret etmelidir.

Polya'ya (1945) gbére 6gretmenin dgrenciye soru sorarken veya bir ¢ozim dnerisinde
bulunurken akilda tutmasi gereken iki amag¢ vardir. Birincisi, 6grencinin problemi ¢ézmesine
yardimci olmak. ikincisi, 8grencinin gelecekteki problemlerini kendi basina ¢dzebilmesi icin
becerilerini geligtirmektir. Ona goére, 6gretmen sinif 6ninde bir problem ¢dzerken fikirlerini
biraz dramatize etmeli ve 6grencilere sordugu sorulari kendisine de sormalidir. Bu tur rehberlik
sayesinde 6Jrenci sonunda bu soru ve dnerilerin dogru kullanimini kesfedecektir. Ogretmenler
sinif igerisinde genel sorular veya 6nerilerle baslamalidir. Gerekirse 6dretmen, 6grenciden

yanit alacak bir soruya ulasana kadar kademeli olarak daha spesifik ve somut sorulara veya
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Onerilere gecmelidir. Sunulan 6neri genel olmali, sadece mevcut probleme veya teknige degil,

o6grencinin becerilerini gelistirmeye yardimci olacak her tirl probleme uygulanabilir olmalidir.

Polya (1945) 'nin problem ¢ézme modeli dért asamadan olusmaktadir. Bu asamalar;
problemi anlama/tanimlama, eldeki verileri kullanarak problemin olasi ¢6zum yollarini gdzden
gecirme ve plan yapma, plani uygulama ve gelisimi izleme, ¢ézimu gbzden gecirme ve
degerlendirmedir. Her bir asamanin uygulanmasi ve o6gretimiyle ilgili detaylar asagida

verilmigtir:

Problemi Anlama/Tanimlama. Polya 6grencilerden anlamadiklari bir problemi
gbzebilmelerini beklemenin anlamsiz oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin, égrencilerin
problemleri anlamlandirabilmeleri icin problemleri dogru se¢gmeleri gerektigini vurgulamaktadir.
Ona goére problemler ilgi ¢ekici olmali ne ¢ok kolay ne de c¢ok zor olmahdir. Ayrica
ogretmenlerin problemleri anlamlandirmalar igin 6grencilerine zaman tanimalari gerektigini

belirtmistir

Ogretmen, dgrenciden problem ifadesini tekrar etmesini istemeli ve 6grenci problemi
akici bir sekilde ifade edebilmelidir. Ogrenci ayrica problemin en 6nemli kisimlarini,
bilinmeyeni, veriyi, durumu vurgulayabilmelidir. Ogrenci, problemin en énemli kisimlarina

dikkatlice, tekrar tekrar ve farkli yonlerden bakmalidir.

Eldeki Verileri Kullanarak Problemin Olasi C6ziim Yollarini Gézden Gegirme ve
Plan Yapma. Polya’ya gore bir problemi anlamaktan bir plan olugturmaya giden yol uzun ve
dolambagli olabilir. Bir problemi cézmedeki en 6nemli basari, bir plan fikrini tasavvur etmektir.
O, fikrin kademeli olarak veya bir ilham kivilcimi gibi ortaya gikabilecegini belirtir. Ogretmenin
yapabilecegi en iyi sey, 6grencinin bir fikir gelistrmesine yardimei olmaktir. lyi fikirler, énceki
deneyimlere ve daha dnce edinilen bilgilere dayanir. lyi bir fikir igin sadece hatirlamak yeterli
degildir. Ogrenci, problemle ilgili bazi ilgili gergekleri hatirlayabilmelidir. Ogretmen, 6grenciden
bilinmeyen probleme bakmasini ve ayni veya benzer bir problem dusinmeye c¢aligsmasini
isteyebilir. Bilinen gesitli problemleri veya teoremleri uygulamaya calisirken, cesitli olasiliklari

g6z 6nunde bulundurarak, cesitli yardimci problemlerle deneyler yaparken, problem ¢6zucu
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asll problemden o kadar uzaklasabilir ki, onu tamamen kaybetme riskiyle karsi karsiya kalabilir.
Polya, bu durumda problem ¢ozucuyu orijinal probleme geri getirebilecek iyi yolun yine iyi bir
soru sormak oldugunu dnermektedir. Ogretmen bunun gibi durumlarda, 6grenciye tiim verileri

kullanip kullanmadigini ve durumu tumuyle ele alip almadigini sormahdir.

Plani Uygulama ve Gelisimi izleme. Polya, problemin ¢ézim asamasinda plani
uygulama kisminin daha kolay oldugunu ileri sirmustir. Bu asamada problem ¢dzicinin
ihtiyac duydugu en énemli seyin sabir géstermek oldugunu ifade etmektedir. Ona gore, eger
ogrenci gercekten bir plan yaptiysa, 6gretmenin isinin artik nispeten hafiflemis oldugunu ifade
etmektedir. Bu asamada en biyilk tehlike 6grencinin planini unutmasidir. Ogretmen,

6grencinin her adimi gézden gecirmesi konusunda israr etmelidir.

Coziimii Gozden Gegirme ve Degerlendirme. Polya’ya gdre problem ¢6zlcl, onun
modelinin son asamasinda problem ¢dézme yetenedini daha da gelistirebilir. Problem ¢dzlci
bu asamada geriye bakarak, ¢6zumu yeniden gdzden gecirerek ve ¢ézumu ve ona gotiren
yolu yeniden inceleyerek, problem ¢ézme bilgisini pekistirebilir ve problem ¢ézme yetenegini
gelistirebilir. Polya, bu agamada iyi bir 6gretmenin 6grencilerine higbir problemin asla tamamen
¢6zllmedigi gorisinl aktarmasi gerektigini belirtir. Ona gore problem ¢ézme sirecinde her
zaman yapilacak bir sey kalir. O, her ¢6zimin ve de ¢dézimuin anlasiimasinin her zaman
gelistirilebilecegini belirtir. Bu asamada 6gdretmen ogrencilerden sonugclarini ve gerekgelerini

kontrol etmelerini istemelidir.
John Dewey’in Yansitmali Diisiince Modeli

John Dewey'in "yansitici dusunme"deki bes adimi, 1950'lere kadar problem ¢6zme
icin klasik bir model olmusgtur. Dewey (1910), dogada her seyin surekli degisim ve donugum
icerisinde oldugunu sodyler ve insan yagsaminin da degisime dayanmasi gerektigini savunur. Bu
tur bir yasanti i¢in de yaratici bir disiinceye sahip olmak gerekmektedir. Bu nedenle insanin
deneyim sahibi ve problem ¢6zlcu olmasi gerekmektedir. Bunun i¢in Dewey yaraticiligi kendi
gelistirdigi problem ¢6zme modeli ile agiklamistir. Dewey'in bes adiminda, akil ytritme stireci

araciligiyla gunluk deneyimleri sistematik olarak yorumlamak icin bilimsel yontem olarak
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adlandirilan doga bilimlerini kullanmistir. John Dewey icin okulun baslica islevlerinden biri akil
yuratme surecini geligtirmek oldugundan, tim dersler ve sinif seviyeleri icin problem ¢dzme
yonteminin benimsenmesini tavsiye etmistir. John Dewey’in problem ¢6zme modeli su

sekildedir:
1. Gigligan farkina varmak
2. Problemi belirleme
3. Verileri bir araya getirme ve siniflandirma ve hipotezleri formule etme
4. Gegici hipotezleri deneyerek kabul etme veya reddetme
5. Sonug olusturma ve sonucu degerlendirme
Alex Osborn’un Yaratici Problem C6zme Modeli

Osborn 1952 yilinda yazdigi kitabinda, yaratici problem ¢ézme sirecinin kapsaml bir
tanimini sunmustur. Yaptidi arastirmalarla yaraticilik stirecini daha agik ve anlasilir bir hale
getirmek isteyen Osborn, 6zellikle egitim alaninda yaratici zihnin gelisimi ile ilgilenmistir.
Osborn’un gelistirmis oldugu yaratici problem ¢ézme modeli pek ¢ok farkli arastirmacinin da
katimiyla gelistirilmis ve ginimuzdeki halini almigtir. Bu modele gore yaratici problem ¢ézme
sureci problemi anlama, fikir Gretme, harekete gegmek igin plan yapma ve test etme olmak

Uzere dort asamadan olugsmaktadir.

Problemi anlama asamasinda; dogru sorular sorularak problemin kaynagi bulunmaya
calisilir. Bu asama da kendi igerisinde; problem bulma, veri toplama ve problemi tanimlama

olarak uge ayrilmaktadir.

Fikir Gretme asamasinda; problem cimlesi tanimlandiktan sonra ¢dzime gétirebilecek
tim fikirlerin gbzden geciriimesidir. Bu asamada ne kadar ¢ok dugunce uretilirse ¢bzum icin

en uygun dusunce o kadar kolay bulunabilir.

Harekete gegmek icin plan yapma asamasi; fikir Uretme asamasinda ¢6zime

goturecek fikirlerin secilmesinden sonra o fikirlerin analiz edilmesi ve ¢6ztiime gétirecek en iyi
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fikrin secilerek ¢dzim planinin uygulanmasi asamasidir. Bu asama da kendi icerisinde
degerlendirme ve se¢me olarak ikiye ayriimaktadir. Degerlendirme asamasi bir 6énceki
asamada ¢ézium icin Uretilen duslincelerin ¢éziime uygunlugunun degerlendirilmesidir. Se¢cme

asamasil ise ¢6zime en uygun didstncenin segilmesidir.

Test etme asamasi; hazirlanan ¢dézim planinin uygulanmasi ve sonuclarin test

edilmesi agsamasidir.
Bandura’nin Problem Cézme ve Oz-Yeterlik Modeli

Albert Bandura, 6z-yeterlik modelinde bir problem karsisinda gosterilen sabrin, gabanin
ve kigisel becerilerin problem ¢dzmede etkili oldugunu savunur. Oz yeterlik, bireyin problemle
basa ¢ikma dizeyini etkiler. Buna gore; bireyin problemle basa cikma yetenedi ne kadar
yuksekse, ¢ozime ulagsma olasiligi da o kadar yUksektir. Bandura, problem net oldugunda
bireylerin problemin ¢ézimuine nasil ulasacagini bildiklerini, sorun net olmadiginda, sorunu
Ozellestirmek yerine genellestirme egiliminde olduklarini belirtmistir (aktaran Taylan,1990).
Bandura bireylerin problemli durumlarda 6z-yeterliklerinin yani sira digardan aldiklar tepki,
diger bireylerin kendisine yonelik beklentilerinin ve diusincelerinin de bireyin problem ¢cbézmeye

yonelik tutumlarini ve davranislarini sekillendirdigini belirtmektedir (aktaran Heppner, 1988).
is Ortaminda Problem Cézme Becerisi Geligtirme Modeli

Carnevale, Gainer ve Meltzer (1990), problem ¢6zmeyi, ¢alisanlarin isyerinde basarih
olmalari igin gerekli temel bir beceri olarak tanimlamis ve o6grencilerin problem ¢ézme
yeteneklerini gelistirmek icin gelistirilebilecek becerileri belirlemislerdir. Carnevale ve
arkadaslari, isyerinde, sonuglar ve Uretkenlik olmasi gerektigi gibi olmadiginda, iletisim ve is
birliginin eksik oldugu veya catigmalarin kontrolden ¢ikmig gibi gorindigunde grup igindeki

sorunlarin belirginlestigini vurgulamigtir.

Basarili problem ¢ézmenin U¢ genel unsuru oldugu belirtiimektedir. Bu unsurlar bireysel
problem ¢6zme becerileri, grup problem ¢ézme becerileri ve bireysel ve grup becerilerini

birlestirme pratik yetenegidir. Bireyin problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmeye yonelik egitim
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teknikleri; bireyin kendi problem ¢ézme stiline iligkin farkindah@ini olusturmayi, bireyin kendi
problem ¢b6zme becerisinin bagkalari Gzerindeki etkisine iligkin farkindahgini gelistirmeyi ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmek icin bireysel tekniklerin ve yeteneklerin teknolojiye
uyarlanmasini icermektedir. Bazi bireyler problemin kaynagini belirleme ve analiz etme
konusundaki yeteneklerinden dolayr daha iyi problem c¢ozicllerdir ve problem ¢ézme
becerisinde deneyim, informal bir 6gretmen gdrevi Ustlenmektedir. isle ilgili bir baglamda
yapilandiriimig 6grenme yeni problemlere uygulanirken bireyin gegmis bilgi ve problem ¢dézme
deneyimlerinden yararlanmaktadir. Problem ¢ézme becerilerinin gelisimi icin gerekli olan ikinci
unsur kategorisi ise grup ortamlarinda ortaya gikar. isyeri verimliligi ve triin kalitesi galisma
ekiplerinin yetenegi ile ilgilidir. Is yerinde grup problem ¢ézme becerisini gelistirmek icin; beyin
firtinasi yapilmali, bireysel ve grup olarak problem ¢ézme durumlari yaratiimali, gig¢ alani
analizleri yapiimali ve sistem analizleri yapilmahdir. Grup problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeye yonelik stratejiler, bireysel becerileri gelistirmeye yonelik tekniklere
dayanmaktadir. Bu tir stratejiler ayni zamanda bagkalarinin bireysel problem ¢ézme stilleri
icin grup takdiri yaratma, problem ¢dzmeyi engelleyen grup sureclerini inceleme ve grup
kabullinu ve farkl problem ¢ézme stillerinin kullanimini tesvik etme ihtiyacini da ele almaktadir.
Gelismis problem ¢dzme becerisi editimi bireysel bilissel yetenekler ve grup etkilesim becerileri

olmak Uzere genellikle iki beceri kategorisini icermektedir (Carnevale ve digerleri, 1990).
Problem GCézmede Bilgiyi isleme Modeli

Newell ve Simon (1972), zihnin bilgi isleme modeline dayanan bir problem ¢dzme
teorisi dnermislerdir. Bu teorideki adimlar, 6zellikle bireyin problemi zihinsel olarak temsil etme
yetenegi ile ilgilidir. Bu teoriye gore problem ¢6zme sureci, problemin tanimlanmasi, problemin
ve problem alaninin i¢sel bir temsilinin gelistiriimesi, problem alanindaki ¢6zim vyollari

icerisinde bir ¢6ziim aranmasi ve ¢6zUmun uygulanmasi seklinde ilerlemektedir.

Bransford ve Stein (1984) “IDEAL” olarak adlandirdiklari bir problem ¢6zme modeli
gelistirmislerdir. Gelistirdikleri modelde problem ¢6zliclu &ncelikle problemi tespit eder,

problemi tanimlar ve zihninde bir temsilini olusturur, ¢6zim igin olasi stratejileri arastirir,
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gelistirilen stratejiye gore problemin ¢ézUmini uygular ve tim sireci degerlendirmek igin
¢6zUmU degerlendirir. Bransford ve Stein’in problem ¢6zme modeli Newell ve Simon’in
gelistirmis olduklari modele oldukga benzerdir fakat bu model silrecin degerlendirme

asamasini da icermektedir.
Resnick ve Glaser’in Problem Cé6zme Modeli

Problem c¢dzme Uzerine karsilasilan alanyazin, ¢ogunlukla yeni bir strateji veya
materyal nesnenin icat edilmesini veya insa edilmesini gerektiren gorevlere yogunlagmistir. Bu
gorevlerde fiziksel veya entelekttiel bir arag Uretilmektedir. Malzemeler veya sirecler, daha
Once var olmayan bir seyi saglamak igin birlestirilir. Problem ¢ézutcinidn davranigsal ve teknik
becerileri, 6nceki 6gelerin bilissel ve fiziksel olarak bir araya getiriimesi slrecleriyle gelistirilir

(Resnick ve Glaser, 1976).

Resnick ve Glaser yaptiklari ¢alismada problem ¢ézme becerisinin gelisiminde ortaya
fiziksel bir Gran cikariimasinin énemini vurgulamislardir. Resnick ve Glaser'e (1976) gore
basarili problem ¢éziciler, bu tir problemleri gézdiklerinde yeni bir yetkinlik kazanirlar. Daha
Oonce yapmadiklari veya yapamadiklar bir seyi yaptiklarinda 6grenmelerinin daha anlamh
oldugunu ve bunu kendi baslarina ya da minimum dis yardimla yaptiklarinda bir rehbere bagl

olmadan 6grenebilmeyi deneyimleyebileceklerini ifade etmiglerdir.

Resnick ve Glaser (1976) problem c¢dzmeyi, isleyen bellekte zihinsel bir temsil
olusturarak bir problemi kodlama ve daha sonra formile edilmis problemle ilgili depolanmis bir

rutin icin uzun sureli bellekte arama sureci olarak U¢ adimda tanimlamaktadir:

1. Problemin Tanimlanmasi: Problem tanimlanmasi igin ilk olarak, problemin zihinsel
bir temsilini olusturulur. Problemin 6zellikleri zihindeki bilgi islem sistemi tarafindan
yorumlanabilmesi igin kodlanmistir. Bu kodlamadan sonra uzun sureli bellekte
¢bzume goturebilecek rutin iglemler taranir. Problemin ¢6zimune uygun bir rutin
islem bulunmasi halinde problemin ¢6zUmu i¢in uygulanir. Eger ¢6zim igin uygun

bir rutin bulunamazsa durum problem olarak algilanir.

2. Problemin Ozelliklerinin Taranmasi: Bir problem tanimlandiktan ve problemin

¢6zUmU icin hemen uygulanabilir veya basarili bir rutin bulunamadiktan sonra,
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problem ¢dzucl ipuglarini aramak icin zihninde problemin ilgili oldugu cevreyi
taramaya baslar. Bu strecte problem ¢dziict zihninde problemin iliskili oldugu diger
kavramlari tarar. Bu asamada problem c¢6zicl genellikle zihninde problemin

kaynag! ve yapilabileceklerin sinirlarini sorgular.

3. Hedef Analizi: Daha énceki asamalardaki problem tanimlama ve 6zellik tarama
rutinlerinin basarisi veya basarisizhidi, uzun sureli bellekte problemin mevcut
tanimiyla eslesen bir 6genin bulunmasina baglidir. Eger zihinde herhangi bir
eslesme bulunamazsa zihnin yeni bir konsept olusturmasi gerekmektedir. Hedef
analizi kisminda problem c¢ozildikten sonra zihinde yeni bir konsept ve bu

konseptle iliskili yeni bir gevre olusturulur.

Krulik ve Rudnick’in Problem C6zme Modeli

Krulik ve Rudnick'e (1980) gotre, problem ¢ézme sireci U¢ agamadan olusmaktadir.
Bu asamalar kabul, blokaj ve kesiftir. Kabulde, problem ¢6ziicl problemi kabul eder ve kigisel
olarak dahil olur. Problem ¢dzucunun kisisel katilmi, i¢ motivasyonu, dis motivasyonu veya bir
problem ¢6zme zevkini deneyimleme arzusunu igcerebilecek ¢esitli nedenlerden dolayi olabilir.
Blokajda, problem ¢ozlicunun problemi ¢ézmek igin ilk girisimlerinin sonug¢suz oldugunu
belirtmektedir. Blokaj durumu; problem ¢dzicinin alisiimis tepkilerinin ve problem ¢ézmede
kullandiklari alisiimis kaliplarinin ise yaramamasi durumudur. Kesfetmede, kabul asamasinda
belirlenen problem ¢ozucunian Kkigisel katilimi, problem ¢ozucuylu probleme kargi yeni

yontemler kesfetmeye yonlendirir (Krulik ve Rudnick, 1980).

lyi problem coziiciilerin birkag ortak 6zelligi vardir. Iyi problem goziiciiler; problem
¢6zme konusunda istekli kisilerdir, problem c¢ézerken sabirli davranirlar, olaylar arasinda
hizlica baglanti kurabilirler ve hizla eyleme gecerler, problem c¢ézerken cesitli yéntemler
kullanirlar, ¢6zimler konusunda mantik yuriterek tahminlerde bulunurlar ve ardindan ¢ézimi
dogrulamaya c¢alisirlar. Sinifta problem ¢dézmeye yapilan vurgu, gercek dinya ile sinif
arasindaki boglugu kapatmaya yardimci olmalidir. Problem ¢6zme, cocuklar icin rutin

egzersizlerden daha heyecan verici, daha zorlayici ve daha ilgi ¢ekici olabilir. Basari saglayan
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0zenle secilmis bir dizi problem ¢ézme etkinlikleri 6grencileri tesvik edecek ve onlari problem

cbzmeye kargl daha olumlu bir tutuma yonlendirecektir (Krulik ve Rudnick, 1980).

Arastirmanin buraya kadar olan bélimunde arastirmanin temelini olusturan problem ve
problem ¢6zme kavramlari derinlemesine irdelenmis, problem tlrleri ve problem c¢c6zme
modellerine deginilmistir. Alanyazin incelendiginde problem ¢6zme modellerinin, problem
¢cb6zme basamaklarinin tanimlanmasinda genel bir bakis agisi sundugu go6riimektedir.
Arastirmanin bu agsamasinda alan yazinda siklikla karsilagilan ve kabul géren problem ¢ézme
basamaklarindan yola ¢ikarak bu arastirmada benimsenen problem ¢6zme basamaklarina yer

verilecektir.

Problem C6zme Basamaklan

Problem ¢dézme modelleri incelendiginde, arastirmacilar tarafindan problem ¢ézme
surecinin farkl trde basamaklara isaret edecek sekilde ele alindigi gorulmektedir. Problem
¢cdzme basamaklari ile ilgili alanyazin, tarihsel sure¢ goz 6nunde bulundurularak sirasiyla

aciklanmistir.
Polya (1945), problem ¢6zme basamaklarini su sekilde siralamistir:

1) Problemi anlamlandirma ve verileri siniflandirma,
2 Plan yapma,
@) Plani gerceklestirme ve ilerlemeyi kontrol etme,

4 C6zUmu kontrol etme ve degerlendirme

Dewey (1997) ise bu basamaklart;

1) Problemi fark etme ve problemi tanimlama,

2 Cb6zim yollarini ve hipotezleri gelistirme,

@) Hipotezleri destekleyici ya da ¢ozime yonelik kanitlari belirleme,
4 Hipotezleri test etme,

(5) Problemi ¢ozme



(6)

Raporlastirma olarak belirlemektedir.

Greeno (1978) problem ¢6zme basamaklarini;

@

@

©)

4

Problemi olusturma ve yapilandirma,
C6z0m icin arastirma yapma,

Uygulama,

C6zUmU denetleme ve takip etme olarak tanimlamistir.

Heppner ve Krauskopf (1987) problem ¢ézme basamaklarini;

@

@

©)

)

®)

Genel Yaklagim,

Problemi Tanimlama,
Seceneklerin Olusturulmasi,
Karar Verme,

Degerlendirme olarak tanimlamislardir.
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Kneeland (1999)’e goére problem ¢ézme sureci; problemle kargilasma ve sorunun

farkina varma, ¢6ztm igin ihtiyacimiz olan bilgileri bir araya getirme, problemin sebebini bulma,

nasil ¢dzllebilir sorusuna cevap arama ve son olarak en etkili ¢6zUmU bulup uygulama

seklinde ilerlemektedir.

Problem ¢ézme ile ilgili alan yazin incelendiginde; icinde bulundugumuz ¢agda ihtiyag

duyulan nitelikli insan gucunun sahip olmasi gereken en 6nemli becerilerden birinin problem

cozme becerisi oldugu gérilmektedir. Ozellikle tlkelerin kalkinmalarinda biylk 6nem tasiyan

mesleki ve teknik egitim mezunlarinin bu beceriye sahip olmalari ¢ok blylk 6nem

tagsimaktadir. Ulkemizde mesleki egitimin gelistirimesi yoniinde atilan adimlarin ortak amaci

da nitelikli Gst dlizey distinebilen eleman yetistirmektir. Bu kapsamda bu arastirmada, bu ortak

amaci temel alan Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanhgi ile Milli Egitim Bakanligi arasinda
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imzalanan “Organize Sanayi Bdlgelerinde Mesleki ve Teknik Egitimin Guglendiriimesi”
protokoli kapsaminda OSB’de kurulan bir Ozel meslek lisesi ve yine benzer sekilde farkli
paydaslarin mesleki egitime ortak katki saglamasi amaciyla Bina projesi, Enerji ve Tabii
Kaynaklar Bakanligi Yenilenebilir Enerji Genel Mudurlagu tarafindan yuratilen ve Birlegsmis
Milletler Kalkinma Programi (UNDP) ile Kiresel Cevre Fonunun (GEF) finansal destegiyle
uygulanan “Binalarda Enerji Verimliliginin Arttiriimasi Projesi” kapsaminda kurulan bir Devlet
meslek lisesindeki 6gretim hizmetinin Ust dizey dislinme becerilerinden problem ¢ézme

becerisine sahip nitelikli is gliciine ne dlizeyde katki sagladi§i ortaya konmaya ¢alisiimistir.

ilgili Aragtirmalar

Yurt disinda yapilmig arastirmalar

Meslek Liselerinde Yapilan Arastirmalar. Curtis (1988) Amerika Oklahoma’daki bir
meslek lisesindeki problem ¢ézme becerisi egitimini incelemigtir. Arastirma kapsaminda
secilen okulun 5 farkli alani incelenmistir. Arastirmanin verileri gdézlem, gérisme ve dokiman
analizi yoluyla elde edilmistir. Ogrencilerin sinif ortaminda ne tiir problem ¢dzme aktiviteleri
yaptiklarini ve 6gretmenlerin 6grencilerin problem ¢bzme becerilerini gelistirmek icin ne tur
stratejiler kullandiklarini incelemek igin sinif ortami gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin problem
¢bzme becerisini kazandirmak igin kullandiklari metotlar ve tekniklerle ilgili bilgi edinmek icin
yapilandirilmig gérisme formu kullanilarak gérismeler yapilmistir. Arastirma igin secilen
alanlarin égretim programlarindaki problem ¢ézme igerigi, programdaki kazanimlar, égrenci
aktiviteleri ve 6gretim stratejileri incelenmistir. Aragtirma sonucunda; Arastirma icin secilen
mesleki programlarin besinde de problem ¢bézme 6gretiminin yapildigi gdzlemlenmistir.
Yapilan ders gozlemi sonucunda, ogrencilerin problem ¢ozme yeteneklerini gelistirmek ve
ogrencilerin problem ¢ozmesini kolaylagtirmak igin kullanilan ve 6gretim stratejilerini gelistirdigi
bilinen problem ¢ézme etkinliklerinin kullanildigi  gortlmustir. Ogretmenlerle yapilan
gorismeler sonucunda, aragtirmacinin sinif gézlemleri sirasinda ortaya ¢cikmayan ek problem

¢6zme etkinliklerinin ve 6gretim stratejilerinin de derslerde kullanildigi gériimustar. Her bir
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mesleki program i¢in 6gretim programinin gézden gegirilmesi, 6gretim programlarinda problem

¢bzme becerisinin yer aldigi goérulmustur.

Efetevbia (1996) Mesleki ve Genel Liselerde okuyan 11. ve 12. sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Aragtirmada “Matrix Anaology Test-
Short Form” dlgegi kullaniimigtir ve arastirmanin érneklemini ikiylz 11. ve 12. sinif 6grencisi
olusturmustur. Arastirma sonucunda Meslek Liseleri ve Genel Liselerdeki 6grencilerin problem

¢6zme becerileri arasinda anlamli bir farkhlik géridlmemistir.

Soden ve Pithers (2001) meslek lisesi muhasebe bélimui égrencilerin basit muhasebe
problemleriyle basa ¢ikma becerilerini dlgerek biligssel arastirma ve “meta-bilissel hareket”
fikirlerinin yararhligini degerlendirmek amaciyla bir calisma yapmistir. Arastirma kapsaminda,
mevcut bir temel muhasebe modulinid 6gretmeye ydnelik yeni bir “bilissel” yaklagim, égretim
Uyeleri tarafindan uygulanmis ve deneysel / kontrol tasarimi kullanilarak degderlendirilmigtir.
Arastirma sonucu; “bilissel” dgretimin, rutin olmayan muhasebe goérevlerinde 6grencilerin

puanlarini dnemli dlgude iyilestirdigini gostermektedir.

Bolner (2020), Amerika’daki geleneksel meslek lisesi ve teknik lise 6grencilerinin ve
ogretmenlerinin problem ¢ézme becerilerini, problem ¢ézme stillerini ve problem ¢ézme
becerilerine iliskin 6z-yeterlilik algilarini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu toplamda
115 6gretmen ve 221 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Problem C6zme Becerisi
dlcegi, Problem Cézme Stili Olgedi ve arastirmacinin demografik verileri elde etmek igin
hazirladigr bir Olgekle toplanmistir. Arastirma sonucunda; geleneksel meslek lisesi
ogretmenleri ile teknik lise 6gretmenlerinin problem ¢ézme stilleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir fakat geleneksel meslek lisesi 6gretmenlerinin Problem Cézme Oz-Yeterlilik
algilarinin daha duguk oldugu sonucuna ulasiimigtir. Teknik lise 6grencilerinin geleneksel
meslek lisesi dgrencilerine kiyasla Problem Cézme Oz-Yeterlik Algilarinin daha yiiksek
oldugu, problem ¢dzmeden daha az kagindiklari ve problem ¢dzerken duygularini daha iyi

kontrol edebildikleri gézlemlenmistir.
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Mailisman, lkhsan ve Hajidin (2020) Endonezya’da meslek lisesi 6grencilerinin
Matematiksel problem ¢bézme becerilerini inceleyen nitel bir c¢alisma yapmislardir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu 22 meslek lisesi 6grencisi olusturmustur. Veri toplama araci
olarak Problem C6ézme Becerisi Testi kullaniimis ve o&grencilerle gorismeler yapiimigtir.
Arastirma kapsaminda 22 6grenci 2'serli gruplar halinde Problem Cézme Becerisi Testini
¢ozmusglerdir. Arastirma sonucunda 11 gruptan higbirinin “cok iyi” ve “iyi” derecesinde sonug¢
elde edememistir. 4 grup “yeterli” derecesinde sonug elde etmis ve 7 grup “zayif’ derecesinde
sonug elde etmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin problemleri anlamadiklari igin problem
¢6zmekte zorlandiklari ve bu nedenle problem ¢ézemedikleri sonucuna ulagiimistir. Ayrica
ogrencilerin rutin olmayan problemlere alisik olmadiklari ve matematiksel modeller tasarlama

ve matematigi gercek dinyayla iliskilendirme konusunda eksikliklerinin oldugu géralmustar.

Diger Okul Turleri ve Egitim Kademelerinde Yapilan Arastirmalar. Mahan (1963)
Amerika New Jersey’de problem ¢ézme ve anlatim-tartisma metotlarinin 9. sinif 6grencilerinin
Fen Bilgisi dersindeki basarisina etkisini incelemek Uzere deneysel bir arastirma yapmistir.
Arastirma kapsaminda her iki metodun da 6grencilerin genel anlama diizeyleri, problem ¢ézme
becerileri, bilime karsi olan ilgileri ve bireysel ve sosyal uyumlari incelenmistir. Arastirma
sonucunda; &grencilerin problem ¢6zme metoduyla egitim aldiklarinda genel anlama
dizeylerinde daha buyuk bir gelisme oldugu ve edindikleri bilgileri problem ¢6zme sirecinde
kullanabildikleri, bilime kargi olan ilgilerinin arttidi ve bireysel ve sosyal uyum duzeylerinin

yukseldigi gozlemlenmistir.

Foster (2000) Amerika’da Universite 6grencilerinin Fizik dersindeki problem ¢ézme
becerilerini incelemistir. Arastirma sonucunda; geleneksel dgretim metotlari kullanilan sinifin
ogrencileri ile problem ¢ézme metodu kullanilan sinifin égrencilerinin sene sonu ders notlari
arasinda anlamli bir fark gordlmemistir. Ancak, problem ¢dézme metodu kullanilan sinifin
ogrencilerinin becerilerini daha hizli gelistirdikleri ve sene icerisinde yapilan goktan se¢gmeli

sinavlarda daha ylksek puanlar aldiklari gézlemlenmistir.
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Rakhmawati, Budiyono ve Saputro (2019) Endonezya’da lise 6grencilerinin problem
¢6zme becerilerini incelemek Uzere bir arastirma yapmislardir. Arastirmanin galisma grubunu
30 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 6grencilerin; problemi anlama, dogru
problem ¢bzme stratejisini se¢cme, ¢6zUmU uygulama ve sonucu de@erlendirme becerileri
incelenmistir. Arastirma verileri Problem C6zme Becerisi Testi ve gorismeler yoluyla elde
edilmistir. Arastirma sonucunda; 3 6grencinin “mikemmel”, 8 6grencinin “gok iyi”, 6 6grencinin

“iyi”, 5 6grencinin “orta” ve 8 6grencinin “vasat” derecesinde sonug elde ettigi goraimustar.

Gaglione (2021) ortaokul 6grencilerinin sosyal bilimlerde yaratici problem ¢6zme
becerilerini gelistirme Gzerine bir arastirma yapmistir. Arastirma kapsaminda; égrencilerin
yaratici problem ¢6zme beceri dizeyleri ile yakinsak-iraksak disinme becerileri,
motivasyonlari, genel bilgi ve beceri dlzeyleri ve sosyal g¢evreleri arasindaki iligki ve sinif
aktiviteleri algisi disuk ve ylksek olan égrencilerin yaratici problem ¢ézme becerileri arasinda
fark olup olmadidi incelenmistir. Arastirma sonucunda; se¢meli sosyal bilimler dersinin
ogrencilerin yaratici problem ¢ézme becerilerine iligkin algilarini istatistiksel olarak anlamli
derecede olumlu etkiledigi goértulmustur. Siniftaki 6grenme ortaminin égrencilerin yaratici

problem ¢6zme becerilerine iliskin algilar Gzerinde énemli bir etkisi oldugu gorulmustar.
Tiirkiye’de yapilmig arastirmalar

Meslek Liselerinde Yapilan Arastirmalar. Atabay (2004) istanbul ilinde 440 Saglik
Meslek Lisesi dgrencisiyle problem ¢ézme becerilerini ve problem ¢ézme becerilerini etkileyen
faktorleri incelemek Uzere bir calisma yurutmustir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan
geligtirilen dlcek ve Heppner tarafindan gelistirilen Problem Cézme Envanteri kullanilarak elde
edilmistir. Arastirma sonucunda; hemsirelik bélimunde ve Validebag Anadolu Saghk Meslek
Lisesinde okuyan 6grencilerin aile tutumuna gore demokratik, problem ¢ozme 6z yeterlik algisi
yuksek olanlarin, kendisini arastirmaci ve girisken olarak ifade edenlerin, okul basari durumu
daha yuksek olanlarin, problem ¢6zme konusunda yeterli bilgiye sahip olanlarin ve psikososyal
durumu iyi olan d&grencilerin kendi problem ¢ézme becerilerini daha olumlu algiladiklar

gOralmastar.
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Golgeleyen (2011) Endustri Meslek Lisesi 6grencilerinin problem ¢ézme becerilerini
cesitli degiskenler acisindan Heppner'in Problem Cézme Envanteri’ni kullanarak incelemistir.
Arastirma sonucunda; meslek lisesinde 6grenim géren égrencilerden cinsiyete degiskenine
gore kiz 6grencilerin, 6gretmenlerin tutumuna gore; dgretmenlerinin tutumunu demokratik ve
otoriter olarak algilayan 6grencilerin, ebeveyn tutumuna goére; annelerinin tutumunu otoriter
olarak algilayan 6égrencilerin, sinif seviyesine gére 11. ve 12. sinif 6grencilerinin, 6z yeterlik
algisina gore; kendilerini basarili olarak algilayan &grencilerin ve serbest zamanlarini
degerlendiren &grencilerin problem ¢ézme becerilerinin anlamli dl¢lide daha iyi oldugu

bulunmustur.

Diger Okul Tiirleri ve Egitim Kademelerinde Yapilan Arastirmalar. Taylan (1990)
“‘Heppnerin  Problem Cdzme Envanterinin Gavenirlik ve Gegerlik Calismalar” adh
calismasinda 226 Universite 6grencisine Problem Cbézme Envanteri uygulamistir. Bu
calismada; ogrencilerin cinsiyeti, sinift ve 6grenim goérilen bélime gore problem c¢ézme
becerisi algisinin farkllik gdsterip gostermedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin 6grenim gdrdikleri bolimlere goére anlamh farklihk
gOsterdigi bulunmustur. Cinsiyet ve sinif degiskenlerine gdére &grencilerin problem g¢ézme

becerileri arasinda anlamli farklihk gérulmemistir.

Basmaci (1998) universite 6gdrencilerinin problem ¢6zme becerilerini algilamalarini
farkh degiskenler agisindan incelemistir. Arastirmanin érneklemini 204 Universite birinci sinif
ogrencisi olusturmustur. Aragtirma sonucunda; 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ile anne
baba tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ebeveynin tutumu, dogum vyeri,
ebeveynin egitim durumu, ogrencilerin egitim gordukleri alanlar ve cinsiyet degiskenleri ile
6grencilerin problem ¢ézme becerilerini algilamalari arasinda anlamli derecede farklilik oldugu

gOralmastar.

Arslan, Deniz ve Hamarta (2002) lise 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerini
ebeveynlerin egitim durumu, cinsiyet ve 6drenim goérdikleri bdlim degiskenlerine gore

incelemistir. Calismanin sonucunda &égrencilerin problem ¢ézme beceri dizeylerinin anne
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babanin egitim durumu, cinsiyetleri ve 6grenim goérdikleri bélimlere gére anlamh farklihk

gOstermedigi bulunmustur.

Dizakin (2004) lise d6grencilerinin problem ¢bézme becerilerini cesitli degiskenler
acisindan incelemistir. Arastirma sonucunda; d6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin
ebeveyn tutumuna goére; anne tutumuna goére farklilasmadigi, baba tutumuna gore farkhlastigi
gOralmustir. Okul tirine gore; dgrencilerin problem ¢ézme becerilerinin Anadolu lisesinde
okuyan égrenciler lehine anlamli dizeyde farklilastigi gértlmastir. Cinsiyet degiskenine gore;
kiz dgrencilerin problem ¢dézme becerileri erkek ddrencilerin problem ¢6zme becerilerinden

anlaml dizeyde yiksek bulunmustur.

Yildirm, A., Hacihasanoglu, R., Karakurt, P., Turkles, S. 2011 yilinda lise 6grencilerinin
problem ¢ézme becerilerini ve bu becerileri etkileyen faktérleri belilemek amaciyla bir ¢calisma
yapmistir. Arastirmaya 911 lise égdrencisi katilmigtir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar
tarafindan olusturulan tanimlayici form ve Problem Cézme Envanteri kullaniimistir. Bu
arastirmada lise 6grencilerinin genel olarak iyiye yakin dizeyde problem ¢ézme becerisine

sahip oldugu belirlenmistir.

Cakir (2013) dniversite egitiminin analitik dlistinme, elestirel disinme ve problem
¢6zme gibi Ust dlzey disinme becerilerine etkisini incelemek Uzere bir arastirma ytratmagstir.
Arastirma verileri arastirma tarafindan geligtirilen dlgekler yoluyla elde edilmigtir. Arastirma
sonucunda; Universite bir ve dérdinci sinif 6grencilerinin analitik distinme ve problem ¢ézme
beceri duzeylerinin dusuk, elestirel diusinme beceri duzeylerinin de orta dizeyde oldugu
gOralmUstur. Arastirmada cinsiyet degiskeni bakimindan kiz 6grenciler lehine analitik dislinme
becerilerinin anlamli olarak farklilagtigi géralmustur. Mezun olunan okul tdrine gore
degerlendirildiginde; Universite birinci sinif dgrencilerinin Genel Lise ve Anadolu Lisesi mezunu
ogrencilerin lehine olacak sekilde analitik disliinme becerileri bakimindan farklilastig

gOralmastar.

Karahan (2018) lise 6grencilerinin problem ¢dézme becerileri ve yasam doyum dizeyleri

arasindaki iliskiyi cinsiyet degiskenine gore incelemistir. Arastirmanin drneklemini Samsun
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ilindeki gesitli lise 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda lise 6grencilerinin problem
¢6zme becerileri ile yasam doyumlari arasinda negatif yéonde anlamli bir iligki bulunmustur.
Ayrica cinsiyet dediskenine gore dgrencilerin problem ¢ézme becerileri ile yasam doyumlarinin

anlamh bir farklilik géstermedigi sonucu elde edilmigtir.

Kocaman Udiin (2020) lise 6grencilerinin Ustbilissel ve mantiksal disinme ile
matematiksel problem ¢bézme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin sonuglari
incelendiginde 6grencilerin Ustbilissel ve mantiksal disinme ile matematiksel problem ¢ézme
becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml iliski bulunmustur. Ustbilissel ve
mantiksal diisiinme becerisi, problem ¢ézme becerisini anlamli olarak yordamistir. Ustbiligsel
ve mantiksal dlislinme becerisi, matematiksel problem ¢6zme becerisinin ylzde 38'ini
aciklamistir. Ustbilissel disiinme diizeyleri ile cinsiyet, sinif seviyesi, okul tlrl arasinda
anlaml bir fark bulunmazken, ginlik ders c¢alisma slresi ve donem sonu matematik dersi
karne notu arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Mantiksal distinme becerileri
ile cinsiyet, ddnem sonu matematik karne notu arasinda anlaml fark bulunamazken, sinif
seviyesi ve okul turl arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunmustur. Matematiksel
problem ¢ézme becerileri ile cinsiyet, sinif seviyesi, okul tirl, ddnem sonu matematik dersi

karne notu arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunmustur.

Yurticinde yapilmis arastirmalar incelendiginde; problem ¢6zme becerisinin
incelenmesine yodnelik arastirmalarin ¢ogunlukla 6lgek kullanilarak ve problem ¢ézme
becerisinden ziyade kisilerin problem ¢dzme becerilerine yonelik algilarini incelemek Uzere
yapildigi gorilmektedir. Ozellikle meslek lisesi 6grencilerinin gercek yasam problemlerini
¢bzme becerilerinin incelenmesi bakimindan bu ¢aligmanin alan yazina katki saglayacagi
dusunulmektedir. Yurtdiginda yapilmis arastirmalar incelendiginde ise genel olarak olgcek
kullanilarak yapildiklar goéralmektedir. Bu arastirmalarin meslek lisesi 6grencilerinin problem
¢6zme becerilerinin ayni okul igerisinde ya da farkli okul turlerinde karsilastirarak inceledigi
gOrulmektedir. Bu bakimdan ele alindiginda bu arastirmanin literatire farkh bir bakis agisi

kazandiracagi dustnilmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama sureci, veri toplama
araclari ve gelistiriimesi, veri toplama araclarinin uygulanisi ve elde edilen verilerin analizinde

kullanilan yontemlere yer verilmigtir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirmada, 6zel ve devlet meslek lisesi ddrencilerinin problem ¢ézme beceri
dizeyleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek Uzere betimsel model ise kosulmustur.
Betimsel arastirma; verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar
(BuyUkoztirk ve digerleri, 2020). Genel tarama modelinin alt tird olan betimsel tarama
modelleri, bireylerin dusincelerini, goérUgslerini, tutumlarini  ve inanglarini belirlemek
istedigimizde 6rneklem Uzerinde yapilan var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Yildirim, Simsek, 2016). Arastirmanin alt problemlerini

cevaplamak uzere nitel ve nicel veri toplama ydntemleri birlikte uygulanmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu OSB’lerde kurulan Ozel Mesleki Teknik Anadolu
Lisesine devam eden 9. ve 12. sinif 6grencileri ile Devlet MTAL 9. ve 12. sinif dgrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin galisma grubunu amagh 6érnekleme yéntemlerinden benzesik
orneklem temel alinarak segilen Ankara Sanayi Odasi 1. OSB’de bulunan Ozel bir MTAL'de
ve Ankara’nin Etimesgut ilgesinde bulunan bir Devlet MTAL'de 2021-2022 ogretim yilinda 9.
ve 12. sinif dizeylerinde 6grenim gdren oOgrenciler olusturmaktadir. Benzegik 6rnekleme;
orneklemin, arastirmanin problemiyle ilgili olarak benzesik bir alt grubun veya durumun
secilerek calismanin yapiimasidir (Blyukozturk ve digerleri, 2020). Arastirmanin calisma
grubunu olusturan okullar giris kabuli olarak benzer puan ve yuzdelik dilime sahiplerdir.

Orneklem segimi yapilirken MEB 2019 Yili Merkezi Sinav Puani ile Ogrenci Alan Ortadgretim
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Kurumlari Kilavuzundaki veriler ve okullardan resmi yazi ile talep edilen puan ve yutzdelik dilim
bilgileri esas alinmistir. Bu noktada bu arastirmada, Ankara Etimesgut'ta bulunan ve LGS
sonuglarina gore %5-%15’lik basari dilimindeki 6grencilerin kayit hakki kazandidi1 devlet MTAL
ve Ankara Sincan OSB’de bulunan ve LGS sonugclarina gére her sene basvuru yapan ilk 100-
144 o6grencinin kayit hakki kazandigi, buna gére LGS basari ortalamasi %6 civarindaki
ogrencilerin sadece tam burs alma kaydiyla kabul edildigi 6zel MTAL 6grencilerinin tarim,
sanayi ve gevre ile ilgili konularda problem ¢ézme becerileri arastiriimig, arastirmaya Devlet
MTAL’den 48 9. sinif 44 12. sinif, 6zel MTAL’den 80 9. sinif 67 12. sinif olmak tGzere toplamda

239 6grenci katiimistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada 6zel ve devlet MTAL 9. ve 12. sinif 6grencilerinin problem ¢ézme beceri
dlzeyleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek Uzere, arastirmaci tarafindan geligtirilmis
senaryolar, degerlendirme anahtari ve gériisme formundan yararlaniimistir. Arastirmanin veri

toplama slrecinde asagidaki adimlar izlenmigtir:

1. Arastirmanin uygulanabilmesi i¢in Etik Kurul Onayi (EK-C) ve Milli Egitim
Bakanhgindan gerekli izin (EK-D) alinmistir.

2. Problem ¢b6zme becerilerini yoklayan senaryolarin, degerlendirme

anahtarinin ve gérisme formunun deneme formlari olusturulmustur.

3. Olusturulan senaryolar, degerlendirme anahtari ve goérisme formu igin
uzman gorUgleri  alinmigtir.  Uzmanlarin  goérUgleri  dogrultusunda
senaryolarda, degerlendirme anahtarinda ve goérisme sorularinda gerekli

duzenlemeler yapilmigtir.

4. Yapilan duzenlemelerden sonra senaryolarin ve goérugsme formunun
deneme uygulamalari yapilmigtir. Deneme uygulama sonuglarina gore
senaryolarin, degerlendirme anahtarinin ve gérisme formunun nihai halleri

hazirlanmistir.

5. Nihai halleri hazirlanan senaryolar Devlet ve Ozel MTAL 9. ve 12. sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Elde edilen veriler degerlendirme anahtari ile

degerlendirildikten sonra SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir.
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6. Devlet MTAL'den 10 Ozel MTAL'den 10 olmak iizere toplamda 20
o6grenciyle gorismeler gerceklestiriimistir. Katilimcilarin gérisme sorularina

verdikleri cevaplar Maxgda Programi ile analiz edilmigtir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda yer alan alt problemlere cevap aramak amaciyla arastirmaci
tarafindan oncelikle problem ¢dzme ile ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. Alanyazindan elde
edilen bilgilerle “Problem Cbzme Becerisi Dizey Belirleme Senaryolar” geligtirilmigtir.
Olusturulan senaryolarin analizi igin arastirmaci tarafindan gelistirilen Degerlendirme Anahtari
kullanilmistir. Ozel ve Devlet MTAL' deki mesleki egitimin 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini ne dizeyde kazandirdigini ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaci tarafindan yari
yapilandirilmis gérisme formu olusturulmustur. Arastirmada uygulanan veri toplama araclari

siraslyla asagida aciklanmistir.
Problem C6zme Becerisini Yoklayan Senaryolar

Arastirmada ilk iki alt probleminin cevabina yonelik aragtirmaci tarafindan gelistirilen
senaryolar; problem ¢6zme ile ilgili alanyazin taramasi yapilarak, dgrencilerin meslek lisesinde
aldiklari ders icerikleri incelenerek ve problem ¢ézme basamaklari géz dninde bulundurularak
geligtirilmistir. Arastirmada problem ¢dézme alaninda calisan kuramcilarin ortaya koydugu
basamaklar incelenmis ve ortaklastiklari noktalardan yola c¢ikilarak problem ¢6zme
basamaklari belirlenmistir. Senaryolar hazirlanirken, alan yazindan yola ¢ikilarak belirlenen
problem ¢ézme basamaklarinin her birinde 6grencilerden yapmasi beklenen gorevlere veri
saglamasi da g6z o6ninde bulundurulmustur. Senaryolarin konu bagliklari belirlenirken,
ogrencilerin meslek lisesindeki ders icerikleri ve glnlik hayatta karsilastiklari durumlar dikkate
alinarak saglik, tarirm ve c¢evre konu bagliklarinda problem durumlari olusturulmustur.
Senaryolarin sade bir dille, agik ve anlasilir sekilde yazilmasina ve dgrencilerin anlamalarini

zorlagtirmayacak uzunlukta olmalarina 6zen gosterilmigtir.

Senaryolarin hazirlanma surecinde dncelikle saglik, tarim ve ¢evre konu basliklarinda

Ucer adet olmak lUzere 9 adet senaryo ve senaryolar altinda problem ¢ézme becerilerini
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Olgcmeye yonelik 5 acgik uglu sorudan olusan deneme formu hazirlanmistir. Senaryolara iliskin
sorulan sorularin her biri alan yazinda kabul gbéren problem ¢ézme basamaklarina karsilik
gelecek sekilde hazirlanmistir. Deneme formu olusturulan senaryolarin kapsam gecerligi igin
Oncelikle egitim programlari ve 6dretim alanindan 6 uzmanin ve 6lgcme ve dederlendirme
alanindan 2 uzmanin, toplamda 8 uzmanin gérusleri alinmistir. Daha sonra senaryolar 30
dgrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin cevaplari iki puanlayici tarafindan incelenmis ve
problem ¢6zme basamaklari ile ilgili 6grencilere yoneltilen sorulara en fazla veri sagladigi
diustnulen senaryolar secilmistir. Senaryolarla ilgili gerekli dizeltmeler yapilarak senaryolarin
nihai halleri olusturulmustur. Hazirlanan senaryolarin nihai formlari EK-A’da sunulmustur.

Calismada kullanilan tG¢ senaryonun igerikleri su sekildedir:

Senaryo 1: Bu senaryoda sadliksiz beslenmeden ve bilingsiz teknoloji
kullanimindan dolay! obezite ve kronik rahatsizliklara yakalanma yasinin

¢ocukluk doénemine kadar dusmesiyle ilgili bir problem durumu verilmistir.

Senaryo 2. Bu senaryoda tarimla ugrasmanin cazibesini yitirmesi ve tarim
arazilerinin azalmasi sonucunda gelecekte yasanmasi muhtemel gida temini ile

ilgili bir problem durumu verilmistir.

Senaryo 3: Bu senaryoda insanlarin geri donlisum konusunda bilingsiz olmalari
ve geri donusum toplama istasyonlarinin yetersiz olmasi nedeniyle olusan ¢evre

kirliligi ile ilgili bir problem durumu verilmistir.

Her U¢ senaryodan sonra problem ¢dzme becerilerini digmeye yonelik 5 agik uglu soru
yer almaktadir. Bu sorular ile 6grencilerden verilen senaryodaki problemi tespit etmeleri, olasi
¢6zim yollarini sunmalari, sunduklari ¢6zim yollarina iliskin kanitlar géstermeleri, ¢6zim
yollari igerisinden en uygun olani tespit etmeleri ve ¢gozime iligkin bir degerlendirme yapmalari
istenmistir. Nihai halleri olusturulan G¢ senaryo 31 adet lise 6grencisine uygulanmistir.
Senaryolar arastirmaci  tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtar ile

degerlendirilmigtir.



47

Degerlendirme Anahtari

Ogrencilerin senaryolar ve senaryolarin altindaki sorulara verdikleri cevaplari
degerlendirmek Uzere arastirmaci tarafindan dereceli puanlama anahtari gelistiriimistir. Buna
gore; degerlendirme anahtari problem ¢ézme basamaklarina uygun gekilde ve senaryolarin
altinda sorulan sorularin cevaplarini degerlendirmeye imkan verecek sekilde hazirlanmistir.
Degerlendirme anahtari 5 kategori ve 1 (zayif), 2 (orta) ve 3 (iyi) olmak Uzere ¢ dizeyden
olusmustur. Ug senaryoya yonelik olarak verilen cevaplara iliskin degerlendirme anahtarindan

alinabilecek toplam puan 45'tir.

Hazirlanan dereceli puanlama anahtarinin nihai formu EK-B’de sunulmustur.
Hazirlanan dereceli puanlama anahtari ile 31 adet lise 6grencisine uygulanan 3 senaryo 2
puanlayici ile degerlendiriimis ve puanlayicilar arasi glvenirlik hesaplanmistir. Puanlayicilar
arasi guvenirlik birden fazla puanlayicinin verdigi puanlar arasindaki uyumun belirlenmesiyle
hesaplanmaktadir. Puanlayicilar arasi korelasyon katsayisi, puanlayicilar arasi guvenirlik
belirlemede kullanilan ¢ok sayida teknikten birisidir (Jonsson ve Svingby, 2007). Buna gore;
arastirmada puanlayicilar arasi guvenirligi belirlemek Uzere her iki puanlayicinin da
senaryolara vermis olduklari puanlarla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
hesaplanmistir. Puanlayicilar arasi guvenirligin hesaplanmasinda siklikla kullanilan bir ydntem
olan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi, iki puanlayicinin yaptiklar
puanlamanin tutarliigi olarak tanimlanir. Bir diger ifadeyle, bu katsayi, iki puanlayicinin
puanlarinin dogrusal iligkisini; yani, birlikte degisimini goésterir (Balci, 2000; Baykul, 2000,
aktaran Giuler ve Tasdelen Teker, 2015). Her bir senaryoya iligkin puanlayicilar arasi

korelasyon katsayisi degerleri Tablo 1°de sunulmusgtur.

Tablo 1

Puanlayicilar Arasi Korelasyon Katkasayilari

Senaryolar Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

Senaryo 1 774%

Senaryo 2 .765*
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Senaryo 3 .805%

p<.05

Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0.70-1.00 arasinda olmasi yuksek; 0.70-
0.30 arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise disuk dizeyde bir iligki olarak
tanimlanabilir (Buyukozturk, 2020). Tablo 1 incelendiginde her U¢ senaryo igin de
puanlayicilarin vermis olduklari puanlar arasinda pozitif ydonde anlamli ve yiksek bir iligki

oldugu goérilmektedir (p < 05).
Goériisme Formu

Arastirmanin tgluncu ve dordincu alt problemlerine yanit aramak amaciyla Devlet ve
Ozel MTAL 9. ve 12. sinif dgrencileriyle goriismeler gerceklestirilmistir. Goérigmelerde
kullanmak amaciyla arastirmaci tarafindan yari yapilandirilmis gérisme formu hazirlanmistir.
Gorusme formunun deneme formu i¢in egitim programlar ve 6gretim alanindan 2 uzmanin
goragleri  alinmigtir.  Uzmanlarin  gorusleri  dogrultusunda gérisme formu yeniden
dizenlenmistir. Dizenlenen gorisme formunun deneme hali (¢ meslek lisesi 9. Sinif
ogrencisiyle yapilan odak grup gdrismesi sonucunda edinilen bilgiler i1s1ginda yeniden

dizenlenerek nihai halini almistir. Gériisme formunun nihai hali EK-C 'de sunulmustur.

Veri Toplama Araglarinin Ana Uygulamasi

Arasgtirmanin alt problemlerine cevap aramak uzere 2021-2022 egitim yilinin 1.
déneminde Devlet ve Ozel MTAL 9. ve 12. sinif dgrencilerine problem ¢ézme becerilerini
yoklayan senaryolarin nihai formu uygulanmistir. Ozel ve Devlet MTAL, 9. ve 12. sinif
ogrencilerine ayni hafta icerisinde arastirmacinin gbézetmenliginde, bir ders saati surecek
sekilde uygulama gergeklestiriimistir. Ogrencilerin senaryo formlarinda yer alan sorular
eksiksiz cevaplamalarini saglamak igin; arastirmanin amaci ve énemi égrencilere anlatiimis,
senaryolara verecekleri cevaplarin mesleki ve teknik egitimin gelistiriimesi yonunde ileride

yapilacak galismalara i1sik tutacagi belirtilmigtir.
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Arastirmada Devlet ve Ozel MTAL'ye devam eden 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerine mesleki egitimin ne duzeyde katki sagladigini derinlemesine ortaya koymak
amaciyla goértismeler yapilmistir. Salgin nedeniyle gértismeler ¢evrim ici olarak yapilmistir.
Gorismelerde goérismenin amagclari ve ne kadar surece@i katilimcilara agiklanmistir. Veri
kaybinin dnlenmesi amaciyla katihmcilarin da izinleri alinarak goérismeler kayit altina
alinmistir. Hazirlanan goérisme sorulari katilimcilara ayni siralama ile sorulmustur. Her bir
katihmci ile yapilan gérisme toplamda yaklasik 10-15 dakika sirmustir. Gorismelere Devlet
MTAL’de 6grenim goérmekte olan 3’ kiz 2’si erkek olmak lzere toplam bes 9. sinif 6grencisi,
30 kiz 2'si erkek olmak Uzere toplam bes 12. sinif 6grencisi ve Ozel MTAL'de 6grenim
gormekte olan 2’si kiz 3'U erkek olmak Uzere toplam bes 9. sinif 6grencisi, 1'i kiz 4’G erkek

olmak Gzere toplam bes 12. sinif 6grencisi katilmigtir.

Ana Uygulama Verilerinin Analizi

Arastirmada Oncelikle senaryolar ile toplanan ana uygulama verileri iki puanlayici
tarafindan dederlendirme anahtari ile puanlanmis ve puanlayicilar arasi guvenirlik

hesaplanmistir. Analiz sonuglari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2

Puanlayicilar Arasi Giivenirlige Dair Ikili Korelasyon Bulgulari

Senaryolar Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
Senaryo 1 .795%*
Senaryo 2 .640*
Senaryo 3 .759*

Tablo 2 incelendiginde Senaryo 1 ve Senoryo 3 igin puanlayicilarin vermis olduklari
puanlar arasinda pozitif ydnde anlamli ve yuksek bir iliski, Senaryo 2 igin ise pozitif yénde

anlamli ve orta duzey bir iligki oldugu gérulmektedir(p < 05).
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Arastirmada daha sonra arastirmanin ilk iki alt problemine iliskin toplanan nicel verilerin
analizinden o6nce nitelikli bir veri setiyle c¢alisiimasi gerektiginden veri seti analize
hazirlanmistir. Bunun igin ilk olarak arastirmada u¢ deger kontrolt yapilmistir. U¢ degerlerin
belirlenmesi amaciyla Z puanlari esas alinmistir. Z puani +3,29’dan kiguk ve biyik (p<.01)
olan degerlerin analizden c¢ikariimasi gerekir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Yapilan
incelemelerde veri setinde ug degerlere rastlanmamistir. Bu nedenle, u¢ deger analizinden

sonra tim verilerin kullaniimasina karar verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde Senaryo 1 ve Senoryo 3 icin puanlayicilarin vermis olduklar
puanlar arasinda pozitif ydonde anlamli ve yuksek bir iligki, Senaryo 2 igin ise pozitif yénde

anlamli ve orta dlzey bir iliski oldugu goériimektedir(p < 05).

Arastirmada daha sonra arastirmanin ilk iki alt problemine iligskin toplanan nicel verilerin
analizinden o6nce nitelikli bir veri setiyle calisiimasi gerektiginden veri seti analize
hazirlanmistir. Bunun igin ilk olarak arastirmada u¢ deger kontroll yapilmistir. Ug degerlerin
belirlenmesi amaciyla Z puanlari esas alinmigtir. Z puani +3,29'dan kiglk ve buyik (p<.01)
olan degerlerin analizden c¢ikarilmasi gerekir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Yapilan
incelemelerde veri setinde ug degerlere rastlanmamistir. Bu nedenle, u¢ deger analizinden

sonra tim verilerin kullaniimasina karar verilmistir.

Arastirmanin nicel verileri iki Yonli ANOVA ile analiz edilmistir. Bu testin gerektirdigi
birtakim varsayimlar bulunmaktadir. Analize gecilmeden dnce varsayimlar incelenmistir. Bu
varsayimlar Varyanslarin homojenligi, verilerin bagimsiz olmasi, bagiml degiskenin en az
aralik dlgeginde olmasi, grup i¢i dagihimlarin normal olmasi (normallik) seklinde siralanabilir.
Varyanslarin homojen olup olmadigi Levene’s test ile incelenmistir. Normallik varsayimi
carpiklik ve basiklik katsayilariyla incelenmistir. Ek olarak normallik varsayimi gorsel olarak
histogram ve P-P plot yardimiyla incelenmistir (Glrblz ve Sahin, 2018; Tabachnick ve Fidell,

2013). Arastirma degiskenlerine iligskin carpikhk ve basiklik katsayilari Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Arastirma Dediskenlerine lliskin Carpiklik Basiklik Katsayilari

Degisken Alt Grup Carpiklik Katsayisi  Basiklik Katsayisi
Okul tiiri Ozel Okul .091 -.700

Devlet Okulu .106 -.796
Sinif Diizeyi 9. Sinif -.089 -.508

12. Sinif 216 -.758

George ve Mallery (2010) basiklik ve garpiklik dederleri +2 ve —2 arasinda kaliyorsa
veri dagiimi normal kabul edildigini belirtmektedir. Tablo 4 incelendiginde arastirmanin
kategorik degiskenlerinin alt gruplarinin her biri normal dagiimaktadir. Ek olarak, iki Yonli
ANOVA' nin yapilabilmesi i¢in bir diger varsayim varyanslarin homojen dagdiimasidir. Bunun
icin Levene’s testi yapilmistir. Levene’s testi sonucuna gore varyanslar homojen dagilmaktadir

(p>.05).

Verilerin Analizi

Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci ve ikinci alt problemine iligkin verilerin analizi IBM SPSS 24 istatistik

paket programiyla iki Yonli ANOVA ile gergeklestirilmistir.
Nitel verilerin Analizi

Arastirmanin Gglincl ve dérdinci alt problemine cevap aramak Uzere gériisme formu
ile toplanan verilere igerik analizi yapilmistir. igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. (Yildirnm, Simsek, 2016) Bu baglamda,
gorusme kayitlarn incelenerek anlamli birimler bulunmus, gegici kodlamalar yapilmis ve
temalar olusturulmustur. Goérisme kayitlarindaki verilere dayanilarak belirlenen kodlarla
kavramsal kodlama yapiimigtir. Ana temalar belirlendikten sonra veriler tekrar bu temalara ve

kodlara gore duzenlenmistir. Temalar ve kodlar yeniden incelenip temalar arasi iligkiler
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bulunmustur. Kodlamadaki glvenilirlik sorununun gideriimesi amaciyla veri seti bir program
gelistirme uzmani tarafindan kodlanmistir. Blyukozturk ve digerleri (2008, s.256) iki
arastirmacinin, yaptiklar kodlama sonuglarinin %70 oraninda uyum igerisinde olmasi
gerektigini belirtmistir. Miles ve Huberman (2019), arastirmaci ve alan uzmani tarafindan

yapilan kodlamalarin uyusum ylzdesini asagidaki formil ile hesaplanabilecegini belirtmistir;

gorius birligi sayist

guvenirlik = T — =
toplam gorius birligi + gorus ayriligt sayist

Bu bilgiler 1s1ginda yapilan hesaplamalar sonucunda aragtirmaci ve uzman kodlamasi
arasindaki uyusum miktari %70 olarak bulunmustur. Bu bilgi de uzman ile arastirmacinin

kodlamalarinin uyum igerisinde oldugunu gostermektedir.
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Bolim 4

Bulgular Yorumlar ve Tartisma

Bu bdlimde, arastirmadan elde edilen bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara yer

verilmigtir. Bulgular ve yorumlar aragtirmanin alt problemlerine gore sirasiyla sunulmustur.
Bulgular ve Yorumlar

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problem “Ozel ve Devlet MTAL 9. ve 12. sinif dgrencilerinin
problem ¢6zme beceri dizeyleri arasinda sinif dizeyine gére anlamli bir fark var midir?”
sorusuna iligkin sonuglar elde etmeye ydneliktir. Bu amagla Tablo 4’ te 6ncelikle Ozel ve Devlet
9. ve 12. sinif 6grencilerinin problem ¢dézme dizeylerine iliskin betimsel istatistiklere yer

verilmistir.

Tablo 4
Deviet ve Ozel MTAL 9. ve 12. Sinif Ogrencilerinin Problem Cézme Diizeylerine lligkin

Betimleyici Istatistikler

9. Sinif 12. Sinif
N X S N X S
Ozel Okul 80 22.86 9.49 67 20.27 9.18
Devlet Okulu 48 24.06 7.71 44 24.07 9.53

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya Ozel MTAL’de 9. Sinif diizeyinde 80 kisi katilir iken
12. Sinifta 67 kisi katiimistir. Ozel MTAL’de 9. sinif 6grencilerin problem ¢dzme ortalamalari
22.86 iken, Ozel MTAL’de 12. Siniflarin problem ¢ézme ortalamalari 20.27°dir. Bununla birlikte,
Ozel MTAL’de 9. siniflara ait standart sapma degeri 9.49 iken Ozel MTAL’de 12. Siniflara iligkin

standart sapma degeri 9.18'dir. Devlet MTAL'de ise 9. Sinif 48 6drenci var iken 12. Sinif 44
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o6grenci bulunmaktadir. 9. Siniflara ait ortalama 24.06, standart sapma 7.71 iken 12. Siniflara

ait ortalama 24.07, standart sapma 9.53’tlr.

Arastirmanin birinci alt problemine yanit aramak Uzere Ozel ve Devlet MTAL
dgrencilerinin problem ¢dzme puanlarinin sinif diizeyine gore farklilagip farklilasmadigi iki

Yonli ANOVA ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5
MTAL Ogrencilerinin Problem Cézme Beceri Diizeylerinin Sinif Diizeyi ve Okul Tiirii

Degiskenlerine Gére ANOVA Sonuclari

Varyansin kaynagi  Kareler toplami sd Kareler F p
ortalamasi

Okul Tard 370.541 1 370.541 4.484 .035*

Sinif Duzeyi 98.655 1 98.655 1.194 .276

OkulTuri*Sinif 101.277 1 101.277 1.226 .269

Duzeyi

Hata 151962.750 259  82.641

Toplam 21742.456 258

Tablo 5 incelendiginde MTAL 6grencilerinin problem ¢ézme puanlari sinif diizeyine
gore anlamli olarak farklilasmadigi goérulmektedir (F (1-259) =.276; p>0.05). Bu baglamda,
arastirmaya katilan Ozel MTAL 9. Sinif ve 12. Sinif 6grencilerinin problem ¢dzme
ortalamalarinin birbirinden anlamli derecede farklilagsmadigini sdylemek mimkuindar. Ayni
sekilde Devlet MTAL 9. Sinif ve 12. Sinif égrencilerinin problem ¢ézme ortalamalar da

birbirinden anlamli dizeyde farkhlagmamaktadir.
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ozel ve Devlet MTAL 9. ve 12. sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme dlzeyleri arasinda okul tirtine gére anlaml bir fark var midir?” sorusuna iligkin

sonuclar elde etmeye yoneliktir. Bu amacla Tablo 4 ve Tablo 5 birlikte incelendiginde ise MTAL
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ogrencilerinin problem ¢ézme puanlari okul tiriine gére anlamli olarak farkhlasmaktadir (F (1-
259) =.035; p<0.05). Tablo 5 incelendiginde, okul turt ve sinif duzeyi degigkenlerinin, MTAL
ogrencilerinin problem ¢bézme beceri dlzeyleri Uzerinde ortak etkisinin anlamli olmadigi da

gozlenmektedir (F (1-259) =.269; p>0.05).
Ugiincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin glincl alt problemi ise “Ozel MTAL’ deki mesleki egitimin problem
¢6zme becerilerini ne dizeyde kazandirdigina iliskin 6grenci gorusleri nelerdir?” sorusuna
iliskin sonuglar elde etmeye yoneliktir. Arastirma problemi kapsaminda goruslerine basvurulan
ogrenciler hem kendi problem ¢ézme becerilerine iliskin gériglerini belirtmis hem de mesleki
egitimin problem ¢c6zme becerilerine katkisini degerlendirmiglerdir. Bu nedenle bu alt probleme
iliskin bulgular sunulurken 6énce &grencilerin kendi problem ¢ézme becerilerine iligskin
goruglerine yer verilmigtir. Alinan egitimin problem ¢6zme becerilerine katkisina yonelik ise
ogrenci gorusleri agisindan daha detayl bilgilere ulasildidi icin bu veriler kategori, tema ve
kodlar seklinde tablolastirilarak sunulmustur. Bu kapsamda Uglnci alt probleme iliskin
bulgular Ozel MTAL 9. Sinif ve Ozel MTAL 12. Sinif égrencilerinin gériglerine iliskin bulgular

olarak iki alt baglik altinda sunulmustur.

Ozel MTAL 9. Sinif Ogrencilerinin Gériislerine iligkin Bulgular ve Yorumlar. Ozel
MTAL 9. Sinif 8grencilerinin kendi problem ¢6zme becerilerine iliskin gérusleri incelendiginde;
5 6grenciden 3’0 problem ¢dzme becerilerini yeterli bulurken 1’i ortalamanin biraz tzerinde
oldugunu ifade etmis, 1'i de kendini bu konuda yetersiz olarak ifade etmigstir. Asagida

ogrencilerin yaptigi yorumlardan bazilari yer almaktadir;

“...evet yani bilmiyorum ben ve benim yasitlarimin biraz daha en azindan su zamanki
ortamdan dolayr olabilir yasadigimiz salgindan kaynakli olabilir. Biraz daha gelecege
dair planlari ve istekleri biraz daha az gibi sanki ama bence ben biraz sorunlari

¢6zebilen biri degilim.” 09-K5
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“...genellikle karsilastigim problemlerin genelini ¢b6zddgidmd diisiiniyorum. Yani yeterli

bence. Benim ¢evremde gérdiigim kadariyla yeterli.” 09-K3

Ozel MTAL 9. sinif dgrencilerinin mesleki egitimin problem ¢dzme becerilerine katkisi
ile ilgili gorusleri ise olumlu ve olumsuz gorugler olarak iki kategoride toplanmistir. Tablo 6'da
gorasme verilerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori, tema ve kodlarin gérilme siklig

verilmigtir.

Tablo 6

Ozel MTAL 9. Sinif Ogrencilerinin Gériisme Verilerinin Kod-Kategori-Temalara Gore Analizi

Kategori Tema Kodlar f
Okulun Problem Cozme Cok Yonll Distinme 1
Becerisine Katkisi
Teknik Diisiinebilme 3
5}
= Mantik Yurttebilme 1
]
Lg Okulun Saghk Tarim ve Biling Kazandirma 3
g Cevre Konularindaki
o Problemlere Karsi
Farkindaliklarina Olan
Katkisi
Okulun Problem Cézme Derslerin Gergek 2
Becerisi Kazandirmada Havyatla iliskisinin Zayif
2 Yetersiz Olmasi Olmasi
He
& Okulun Saglk Tarim ve Bu Konularda Egitim 1
N . H B
3 Cevre Konularindaki Igeriginin Bulunmamasi
€ Problemlere Karsi
o Farkindalik Kazandirmada

Yetersiz Olmasi

Tablo 6 incelendiginde goérusme verilerinin analizi sonucu ortaya gikan kodlarin, alinan
egitimin dgrencilerin problem c¢6zme becerilerine katki sagladigi yonunde yogunlastig

goOrulmektedir. Bu konuda dgrencilerin goruslerinden bazilari su sekildedir:

“...mesela diigiinebilme, mantik yiiriitebilme yetenegimi gelistirdi.” 09-K2
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“...Evet, bu mesela okullar bana buna katki sagladi. Cok yonlii diisiinmemi saglad..
Birden ¢ok yol diisiindiim ve iste hangisinin dogru olacagini, hangisini yaparsam daha

kolay olacadini, bunu sagladi tabii ki...” 09-K3

Alinan egitimin problem ¢ézme becerisine katki sagladigi yéniunde ortaya c¢ikan
kodlarin o6grencilere; cok yonli duislUnebilme becerisi ve mantik yulritebilme becerisi
kazandirdi§i ile iliskilendirildikleri gértlmektedir. Alinan egitimin saglik, tarim ve gevre ile ilgili
problemleri ¢ézme konusundaki katkisi ile ilgili gérislerden ortaya ¢ikan kodlarin, mesleki
egitimin bu konulardaki problemleri ¢gézme becerisine katki sagladigi yontinde yogunlastigi
gorulmektedir. Alinan egitimin bu konulardaki problem ¢dézme becerisine katki sagladigi
yonlnde ortaya cikan kodlarin, okulun bu konuda biling kazandirmasiyla iliskilendirildigi

gorulmektedir. Bu konuda 6grencilerin goruslerinden bazilari su sekildedir:

“..aldigim egitim beni daha ¢ok bu konularda bilin¢lendirdi. Bu sayede sorunun

¢éziimiinii bulmama yaradi.” 09-K4

“...Nasil  aciklayabiliim  bilmiyorum.  Farkindaligimi  arttirdi  yani  bunu

agtklayamiyorum...” 09-K3

Ozel MTAL 9. Sinif Ogrencilerinin gérisleri genel olarak incelendiginde, cogunlugunun
kendisini problem ¢ézme becerisi agisindan yeterli hissettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin aldiklari egitimin genel olarak problem ¢6zme becerisine katki sagladigini

belirttikleri de dikkati cekmektedir.

Ozel MTAL 12. Sinif Ogrencilerinin Gériislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar. Ozel
MTAL 12. Sinif égrencilerinin kendi problem ¢dzme beceri dizeylerine iligkin goérlgleri
incelendiginde; 5 6grenciden 4’G problem ¢ozme becerilerini yeterli bulurken 1 6grenci orta
duzeyde yeterli oldugunu dugunmektedir. Asagida ogrencilerin yaptigi yorumlardan bazilar

yer almaktadir;

“... problem ¢6zme yetenedimin gayet benim igin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” O12-

K9



“...normal hayatta karsilastigim problemleri ¢6zmekte zorluk gekmiyorum.” O12-K8

“...orta, ortalama diizeyde diyebilirim.” O12-K9
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Ozel MTAL 12. sinif dgrencilerinin mesleki egitimin problem ¢ézme becerilerine katkisi

ile ilgili gorusleri ise olumlu ve olumsuz gorugler olarak iki kategoride toplanmistir. Tablo 7°'de

gorasme verilerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori, tema ve kodlarin gérilme sikhigi

verilmistir.

Tablo 7

Ozel MTAL 12. Ogrencilerinin Gériisme Kayitlarinin Kod-Kategori-Temalara Gore Analizi

Kategori Tema Kodlar
Okulun Problem Cézme  Vizyon Gelistirme
Becerisine Katkisi —_—
Teknik Dislinebilme
. Mantik Yiritebilme
3 Ongoru Yetenegi
He]
6] Kazandirma
=
g Okulun Saglk Tarim ve  Biling Kazandirma
O Cevre Konularindaki
Problemlere Karsi
Farkindaliklarina Olan
Katkisi
Okulun Problem Cézme Derslerin Gergek
Becerisi Kazandirmada  Hayatla iligkisinin
5 Yetersiz Olmasi Zayif Olmasi
-
§ Okulun Saglk Tarim ve  Bu Konularda Egitim
E Cevre Konularindaki iceriginin
S
2 Problemlere Karsi Bulunmamasi
3 Farkindalik
o

Kazandirmada Yetersiz
Olmasi

Tablo 7 incelendiginde; gorusme verilerinin analizi sonucu ortaya ¢ikan kodlarin, alinan

egitimin dgrencilerin problem c¢6zme becerilerine katki sagladigi yonunde yogunlastig

gorulmektedir. Bu konuda dgrencilerin gortslerinden bazilari su sekildedir:
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“...SOyle ki, perspektif kazandiriyor. Yani herhangi bir yetenek kazandirmasa da hani

bazi noktalarda size isin temellerini 6grettigi icin bilgiyi nereden alacaginizi 6greniyorsunuz...’

012-K1

“...Ya béyle insanin nasil desem kendini kesfedecegi bir yer aslinda. Hani kendi okulum
olarak diigiliniirsem bize sagladiklari kosullar sayesinde hani bir slirii seyde kendimizi

gelistirdik...” 012-K2

“...Evet alabileceginiz farkli aksiyonlarin nasil sonuc¢lar dogurabilecegini éngérii
yetenegi kazandirdi bu bir problemin birden fazla ¢bziimii olabilecedi gibi bu ¢béziimlerin
bazilari da o problemi ¢bzmek yerine ortadan kaldirmayi, sifirlamayi veya iste bozmayi

amacliyor. Bunlari 6n gérebildigimiz icin daha saglikli yaklasabiliyoruz problemlere...” 012-K3

“...Bir problemle karsilastigimda énceden direk ¢éziime odaklaniyorum ama yapmam
gereken asil seyin aslinda problemin neyden kaynaklandigini fark etmekte oldugunu anladim
okula geldigim zaman karsilagtigim bir problem de énce niye olduguna bakiyorum ve sonra

nasil diizeltebilecegdimi gegiyorum ve niyesini anladigim zaman ¢ogu sey daha kolay oluyor...’

012-K3

“...Soyle ki, perspektif kazandiriyor. Yani herhangi bir yetenek kazandiramasa da hani
bazi noktalarda size isin temellerini 6grettigi icin bilgiyi nereden alacaginizi 6greniyorsunuz?
Miihendislikte bunun ¢ok énemli oldugunun farkina variyorsunuz. bir noktadan sonra ve
interneti cok daha etkili kullaniyorsunuz hani bir seyi bilmiyorsaniz o bilgiye ulagsmak igin
yapmaniz gereken adimlari égreniyorsunuz. Mesleki egitimin bu tarz bir faydasi var aslinda

teknik diistinmeyi 6gretiyor yani...” 012-K1

Alinan egitimin problem ¢6zme becerisine katki sagladigi yonunde ortaya cikan
kodlarin dgrencilere; vizyonlarini geligtirdigi, ongoru becerisi, mantik yurutebilme becerisi ve
teknik disinme becerisi kazandirdigi ile iliskilendirildikleri goérilmektedir. Alinan egitimin
gunlik hayattaki saglik, tarim ve gevre ile ilgili problemleri gozme konusundaki katkisi ile ilgili

goOruslerden ortaya cikan kodlarin, mesleki egitimin bu konulardaki problemleri ¢ézme
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becerisine katki sagladigi yo6ninde yogunlastigi goérilmektedir. Bu konuda &grencilerin

goruslerinden bazilari su sekildedir:

“...Teknik bir okulda okudugunuz zaman séyle bir durum oluyor, tabii ki cevrenizdeki
firmalarin aradiklarina ¢6zim aradiklari alanlara bakmaya basliyorsunuz ya da iste cesitli
yarismalara katiliyorsunuz. Kendi becerilerinizi gelistirmek igin bu noktaya geldiginiz zamanda
cevre, tarim, endiistri bu konularda ¢ok fazla talep gbriiyorsunuz yani konuya ilginiz olmasa
dahi ortadaki bir sorun varsa o sorunun tespiti ve o soruya yonelik ¢ozim bulmak igin bu

konulari arastirmaya basliyorsunuz yani sizi bu noktada bilinglendiriyor...” 012-K1

“...Sosyal durumlar, bunlarin hepsi i¢ ice oldugumuz konular ve her bir zincirin bir
parcasi hepimizi etkiliyor. O yluzden bu tir problemlere bakis agisi olarak aldigim mesleki
editim. Bana ¢ok fazla katki sagladi hani o da demin saydigim gibi. olaylara farkli bakig
acllarindan bakabilme genis bir vizyona sahip olabilme ve daha yetkin ¢dzim O6nerileri

sunabilme, bunlari uygulayabilme kabiliyeti...” 012-K4

Ozel MTAL 12. Sinif 6grencilerinin gorisleri genel olarak incelendiginde, 6grencilerin
cogunlugunun kendisini problem ¢6zme becerisi agisindan yeterli hissettigi dikkati
cekmektedir. Ogrencilerin aldiklari egitimin problem ¢dzme becerilerine katkisi ile ilgili olumlu
gOruslerinin sayisinin fazla olmasi, 6grencilerin aldiklari egitimin genel olarak problem ¢ézme

becerilerine katki sagladigi yonunde yorumlanabilir.

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar. Arastirmanin dérdiincii alt
problemi ise Devlet MTAL’ deki mesleki editimin problem ¢6zme becerilerini ne dizeyde
kazandirdigina iligkin 6grenci gorusleri nelerdir?” sorusuna iliskin sonuclar elde etmeye

yoneliktir.

Arastirma problemi kapsaminda goruslerine bagvurulan 6grenciler hem kendi problem
¢bzme becerilerine iliskin goruslerini belirtmis hem de mesleki egitimin problem ¢dzme
becerilerine katkisini degerlendirmiglerdir. Bu nedenle bu alt probleme iliskin bulgular

sunulurken oOnce ogrencilerin kendi problem ¢ézme becerilerine iligkin goruslerine yer
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verilmistir. Alinan egitimin problem ¢dézme becerilerine katkisina yonelik ise édrenci gorusleri
acisindan daha detayli bilgilere ulasildigi icin bu veriler kategori, tema ve kodlar seklinde
tablolastirilarak sunulmustur. Bu kapsamda lglncu alt probleme iliskin bulgular Devlet MTAL
9. Sinif ve Devlet MTAL 12. Sinif 6grencilerinin goruslerine iliskin bulgular olarak iki alt baglk

altinda sunulmustur.

Devlet MTAL 9. sinif 6grencilerinin goriiglerine iliskin bulgular ve yorumlar.
Devlet MTAL 9. sinif dgrencilerinin problem ¢ézme beceri dizeylerine iliskin gorigleri
incelendiginde, 5 6grenciden 3’U problem ¢ézme becerilerini yeterli bulurken 2’si kismen yeterli

bulmustur. Asagida dgrencilerin yaptidi yorumlardan bazilari yer almaktadir;
“...yani ben ¢6zebildigimi dlisiinliyorum karsima ¢ikan zorluklari” D9-K3

“...yani kendimi ¢ok yeterli bulmuyorum. Acgikg¢asi problem ¢bézme konusunda
¢ok da yeterli degilim diye digiiniiyorum. Ne iyi ne kétlyidm hani orta derece gibi

diigtinebiliriz.” D9-K2

Devlet MTAL 9. sinif 6grencilerinin mesleki egitimin problem ¢6zme becerilerine katkisi
ile ilgili gorusleri ise olumlu ve olumsuz gorusler olarak iki kategoride toplanmistir. Tablo 8'de
goérusme verilerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori, tema ve kodlarin goérilme sikhgi

verilmistir.



Tablo 8

Devlet MTAL 9. Sinif Ogrencilerinin Gériisme Kayitlarinin Kod-Kategori-Temalara Gore

Analizi
Kategori Tema Kodlar
Okulun Problem Cézme Bilissel Beceri
Becerisine Katkisi
ko
5
S Okulun Saglik Tarim ve Farkindalk
(U] .
> Cevre Konularindaki
g Problemlere Karsi
e} Farkindaliklarina Olan
Katkisi
Okulun Problem Cézme Derslerin Gergek
Becerisi Kazandirmada Havyatla iliskisinin Zayif
o Yetersiz Olmasi Olmasi
=
2
:0
(U]
N Okulun Saghk Tarim ve Bu Konularda Egitim
£ Cevre Konularindaki iceriginin Bulunmamasi
>
o Problemlere Karsi

Farkindalik Kazandirmada

Yetersiz Olmasi
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Tablo 8 incelendiginde; gérisme verilerinin analizi sonucu ortaya ¢ikan kodlarin,

aldiklari egitimin &grencilerin problem ¢6zme becerilerine katki saglamadigi yéninde

yogunlastigi gériilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki gérislerinden bazilari su sekildedir:

“...egitim olarak nasil desem ders olarak bir egitimden yani bunlari gbrebildigim

Matematikte normal soru ¢6zme egitimi var. Normal glindelik hayata bir etkisi oldugunu

yani ¢ok disinmuiyorum. Ben bunun bu egitim dediginiz kisim bence daha ¢ok

deneyimle oldugunu digtiniiyorum mesela yani bir sorunla bir defa karsilastiginda

ikinci kargilasmanda ayni hatalari yapmayacagimi ona gbre de kafamda sekilleniyor

genelde” D9-K4
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“...Yani ¢ok az yardimci oldu diyebilirim. Bazi ybnlerde evet oldu ama mesela fen gibi
sadece o ybnlerde cikti yani. Onun diginda mesela matematikte 6grendigimiz ileri

dlizey seylerin hicbiri hayatimda yardimci olmadi diyebilirim...” D9-K3

Ogrencilerin bu konudaki gérusleri incelendiginde, okulun problem ¢ézme becerisine
katki saglama konusunda yetersiz olmasinin derslerin sadece akademik icerikten ibaret,

gunlik hayattan kopuk, olmasiyla iliskilendirildigi gortlmektedir.

Alinan egitimin gunluk hayattaki saglk, tarim ve cevre ile ilgili problemleri ¢ozme
konusundaki katkisi ile ilgili géruslerden ortaya ¢ikan kodlarin, mesleki egitimin bu konulardaki
problemleri ¢ézme becerisine katki saglamadidi yoninde yogunlastigi gértilmektedir. Alinan
egitimin bu konulardaki problem ¢6zme becerisine katki saglamadidi yonunde ortaya ¢ikan
kodlarin, bu konuyla ilgili herhangi bir egitim iceriginin bulunmamasiyla iligkilendirildigi

goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki gériiglerinden bazilari su sekildedir:

“...farkindaligim var ama aldigim egitim bununla ¢ok alakali dedil. Bu konulara ¢ok

deginilmedi diye disiiniiyorum.” D9-K2

“..saglik vardi ama tarim ve cevre konusunda ¢ok bir egitim gérmedim. llkokul
ortaokulu baz alirsak. Bunlar genellikle benim daha ¢ok ¢evre disinda gazete olsun sey
olsun oradan &grendim yerlerde ama saglikta iste hani ilk yardim dersleri falan
veriliyordu ilkokulda bazen ortaokulla. Onun disinda gevre ve tarimla alakali herhangi

bir bilgiyi aldigim egitimden gérmedim...” D9-K5

Devlet MTAL 9. sinif 6grencilerinin gorusleri genel olarak incelendiginde, gogunlugunun
kendisini problem c¢6zme becerisi agisindan yeterli hissettigi sonucuna ulasiimigtir.
Ogrencilerin aldiklari egitimin problem ¢6zme becerilerine katkisi ile ilgili olumsuz gérislerinin
sayisinin fazla olmasi, égrencilerin aldiklar egitimin genel olarak problem ¢dézme becerilerine

katki saglamadigi yéoninde yorumlanabilir.

Deviet MTAL 12. sinif 6grencilerinin goruslerine iligkin bulgular ve yorumlar.

Devlet MTAL 12. Sinif grencilerinin kendi problem ¢ézme beceri diizeylerine iliskin gortsleri
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incelendiginde, 5 6grenciden 4’U problem ¢ézme becerilerini yeterli bulurken 1’i orta derecede

yeterli bulmaktadir. Asagida égrencilerin yaptigi yorumlardan bazilari yer almaktadir;
“...Durumdan duruma degisiyor ama yeterli diyebilirim.” D12-K4

“...Orta derecede yeterli oldugunu dusinidyorum. Kargilagtigim sorunlara yani iyi

derecede tepkiler verdigimi diistiniyorum.” D12-K4

Devlet MTAL 12. sinif égrencilerinin mesleki egitimin problem ¢dézme becerilerine
katkisi ile ilgili gorusleri ise olumlu ve olumsuz gorusler olarak iki kategoride toplanmistir. Tablo
9'da goriisme verilerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori, tema ve kodlarin goérilme

sikhgi verilmigtir.

Tablo 9

Devlet MTAL 12. Sinif Ogrencilerinin Gériisme Kayitlarinin Kod-Kategori-Temalara Gore

Analizi
Kategori Tema Kodlar f
Okulun Problem Cézme Cok Yonli Distinme 1
Becerisine Katkisi
Teknik Duslinebilme 3
% Mantik Yiritebilme 1
:5
Q
=
g Okulun Saglk Tarim ve Biling Kazandirma 3
[¢) Cevre Konularindaki
Problemlere Karsi
Farkindaliklarina Olan
Katkisi
o Okulun Problem Cézme Derslerin Gergek 2
(] .
= Becerisi Kazandirmada Hayatla lliskisinin Zayif
:g Yetersiz Olmasi Olmasi
N
2 Okulun Saglik Tarim ve Bu Konularda Egitim 1
§ Cevre Konularindaki iceriginin Bulunmamasi
o

Problemlere Karsi
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Farkindalik Kazandirmada
Yetersiz Olmasi

Tablo 9 incelendiginde; gorisme verilerinin analizi sonucu ortaya cikan kodlarin,
mesleki egitimin dgrencilerin problem ¢ézme becerilerine katki sagladigi yonunde yogunlastigi

gorulmektedir. Bu konuda dgrencilerin gortslerinden bazilari su sekildedir:

“...cok etkiledi, cok geligtirdigini disindyorum ¢linkd bizim okulumuzda olabildigince
buluslar, inovasyonlar yapiliyor. Zaten problemi tespit edip onun (izerine gidiyoruz.

Bunun nedenini aragstiriyoruz. Yani kesinlikle bir faydasi var.” D12-K2

“Yani okulda verilen projeler olsun, hani bize verilen gorevler olsun bizim daha 6z
glivenli olmamizi ve hani kendi sorunlarimizi kendi ¢b6zmemizi, yeni ¢bziim yollari
bulmamizi saglayan seyler bence &gretmenler tarafindan verilen bu konuda etkisi
oldugunu cidden diisiintiyorum. Ciink(i bu okula gelmeden énce boéyle degildim. Daha
pasiftim buraya geldikten sonra daha ¢ok dlisiinmeye ve hani bir seyi ¢bzebilecegini

farkina varmaya bagladim...” D12-K1

“...Okuldaki mesleki egitimde zaten hocalarimiz da bize hep problem verip onun (istiine
¢cbzme olarak ilerliyor. Yani asla cevaplarin kendileri vermiyorlar. Mesela bozuk
malzeme oldugundan falan direkt bizim éniimiize verip kendileri hicbir sey sGylemez.
Problemi kendimizin ¢bzmesini istiyor, bu ybénde oldugu igin mesleki egitim yani

problem ¢6zumi konusunda bana bayagi katki sagladigini séyleyebilirim...” D12-K3

“...Evet, ¢linkl sbylerken bile aklima 6gretmenlerim geldi. Yani séyle baktigimizda bir
sorunumuz oldugunda her konuda yapacagimiz seyler de falan direkt 6gretmenlerimize
sordugumuzda fikirlerle geliyorlar. Biz fikirle gidiyoruz. Yani hep fikir aligverigi
icerisindeyiz. Cok katki sagliyor tabi yani su an aklimda ortaokul tabi ki de yani yillar

gectikte tabi ki de gelistiri. Ama gbyle baktigimda normal lisede okusaydim eger
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Anadolu lisesinde okusaydim kesinlikle béyle olmazdim tabi ki de oldu bu yénde daha

fazla katkisi...” D12-K2

Alinan egitimin problem ¢6zme becerisine katki sagladi§i yoninde ortaya ¢ikan
kodlarin 6grencilere; ¢ok yonlu diasinebilme becerisi, mantik yUritebilme becerisi ve teknik
dustinme becerisi kazandirdigi ile iliskilendirildikleri gértlmektedir. Alinan egitimin glnlik
hayattaki saglik, tarim ve cevre ile ilgili problemleri ¢bzme konusundaki katkisi ile ilgili
goruglerden ortaya gikan kodlarin ise, mesleki egitimin bu konulardaki problemleri ¢bzme
becerisine katki sagladidi yonunde yodunlastigi gortlmektedir. Alinan egitimin bu konulardaki
problem ¢ézme becerisine katki sagladigi yoninde ortaya ¢ikan kodlarin, okulun bu konuda

biling kazandirmasiyla iliskilendirildigi goralmektedir.
Bu konuda 6grencilerin goruslerinden bazilari su sekildedir:

“...biling asiladi kesinlikle. Mesela geri dénisdmle ilgili ¢cok glizel ¢alismalarimiz var.

Bu ylizden bana biling asiladigini diigtinliyorum zaten.” D12-K2

“... ben mesleki egitimi enerji bélimdi Uzerine aliyorum. Glineg enerjisi falan cevre
kirliligi falan bizim igin biytik bir sorun mesela. O yénden gevre Kirliligi istiine olsun gok

yani nasil desem béyle problemleri etkisinde baya etki yaratti mesleki egitim.” D12-K3

“...Okul genel olarak geri déntgsiime ¢ok 6nem veriyor. Okulun her yerinde geri
déniistim kutulari var ve hani bir 6gretmen pet sisenin ¢ok normal ¢ép kutusuna attigini
goriince kiziyor. Hani gidin normal pet sise geri donlisiim kutusuna atin diye. O ylizden
okuldaki herkesin bu konuda daha dikkatli oldugunu diisiiniiyorum. Ben éncesinde
béyle bir sey yapmazdim. Farkina varmistim ama okulda yapilan seminerler olsun,
ybneticilerin tavri olsun. Bizi bunu yapmaya itiyor. Daha ¢ok glinliik hayatimizi da

etkiliyor...” D12-K1

Devlet MTAL 12. sinif &grencilerinin  gorusleri genel olarak incelendiginde,
cogunlugunun kendisini problem ¢6zme becerisi agisindan yeterli hissettigi sonucuna

ulagilmistir. Devlet MTAL 12. sinif Ogrencilerinin aldiklari egitimin problem ¢ézme becerilerine
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katkisi ile ilgili olumlu goérislerinin sayisinin fazla olmasi, 6grencilerin aldiklari egitimin genel
olarak problem ¢6zme becerilerine katki sagladigi yoninde yorumlanabilir. Bu bulgu ayni
zamanda Devlet MTAL 9.sinif 6grencilerinin gorusleri ile birlikte degerlendirildiginde, Devlet
MTAL’de yapilan egditimin égrencilerin problem ¢dézme becerilerine katki sagladigini sdéylemek
mumkindar. Ayrica Devlet MTAL 12. Sinif égrencilerinin, Ozel MTAL 12. Sinif 6grencilerine
gore okulun katkisi ile ilgili ifade ettikleri derinlemesine bilgiler, okulun katkisini daha detayl

olarak ortaya koymaktadir.

Tartisma

Aragtirmada Ozel ve Devlet MTAL dgrencilerinin problem ¢ézme beceri diizeylerinin
sinif dizeyine goére farklilasmadigi sonucuna ulasiimistir. Atabay (2004)in calismasinda
ulastigi dgrencilerin problem ¢ézme becerisinin sinif diizeyine goére farklilasmamasi sonucu
bu arastirmanin sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Arastirmanin Ozel ve Devlet MTAL 9.
ve 12. sinif 6grencilerinin problem c¢6zme dlzeylerinin okul tlrine goére farklilasip
farkhlasmadidi ile ilgili bulgusu ise, MTAL &grencilerinin problem ¢ézme beceri dizeylerinin
Devlet MTAL lehine anlamli olarak farkhlastigini gdstermektedir. Bu kapsamda Devlet MTAL
dgrencilerinin problem ¢ézme beceri diizeylerinin, Ozel MTAL dgrencilerinden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedenlerinden birisi Mesleki ve Teknik Anadolu liselerinin
ogrencileri yetistirmeyi amacladiklar dncelikli meslek alanlari ya da okullarinin misyon ve
vizyonlart ile ilgili olabilir. Bu kapsamda Ozel MTAL'nin web sayfasinda yer verilen vizyonunda
“yenilikgi olmak, 6nder olmak ve mesleki egitimin endustri ile i¢ ice olmasi” vurgusuna
rastlanirken, Devlet MTAL'nin web sayfasinda yer verilen vizyonunda ise “kendi enerjisini
kendi Ureten ve enerjiyi verimli kullanan bireyler yetistirmek” ifadesi vurgulanmaktadir. Bu
bilgilerden yola gikarak, Devlet MTAL’nin vizyonunda problem ¢6zme becerisine daha fazla
isaret edildigi soylenebilir. Bu kapsamda, Taylan (1990) da yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin egitim gérdukleri alana gére anlamh bir farklihk
gOsterdigini bulmustur. Ayni sekilde Basmaci (1998) Universite 6grencilerinin problem ¢ézme

becerilerini algilamalarini farkl degiskenler agisindan incelemis ve 6grencilerin problem
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¢cbzme becerisi algilarinin egitim goérdikleri alana goére anlamh bir farkliik goésterdigini
gOérmastir. DUzakin (2004) lise 6grencilerinin problem ¢ézme becerilerini farkli degiskenler
acisindan incelemis ve arastirma sonucunda 6grencilerin problem ¢dézme becerilerinin okul
turiine gore anlamli farkhlik gosterdigini gézlemlemistir. Bolner (2020) yaptigi arastirmada
ogrencilerde gelistirmeyi bekledikleri 6zellikler farkli olan geleneksel meslek lisesi ve teknik lise
ogrencilerinin problem c¢c6zme becerilerini incelemis ve arastirma sonucunda; Teknik lise
ogrencilerinin geleneksel meslek lisesi 6grencilerine kiyasla Problem Cézme Oz-Yeterlik
Algilarinin daha yiksek oldugu, problem ¢ézmeden daha az kagindiklari ve problem ¢dzerken

duygularini daha iyi kontrol edebildikleri sonucuna ulagmistir.

Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen bulgular ise iki okul arasindaki problem
¢cbzme becerisi farkinin 6drenme ortamlarinin zenginliginden kaynaklandigi ortaya
koymaktadir. Devlet MTAL 12. Sinif &grencilerinin  okulun katkisina iligkin 9.Sinif
ogrencilerinden daha fazla olumlu gérus bildirmeleri bu durumu desteklemektedir. Krulik ve
Rudnick (1980) ve Polya (1986) da, problem ¢6zme becerisinin gelisimi icin icerik ve 6gretme
6grenme surecinin 6neminden bahsetmiglerdir. Krulick ve Rudnick (1989) dgrencilerin ders
kitaplarinda bulunan ve sadece bilinen algoritmalarin pratik edilmesine dayali problemlerin
problem olarak adlandirilamayacagini éne stirmustir. Benzer sekilde Polya (1986), bu tir
problemlerin 6grencilerin zihinsel gelisimlerine hicbir katki saglamadigini ileri surmektedir.
Polya’ya gore problem ¢ézme egitimi dogru sorularin sorulmasiyla baslar. Bu nedenle Polya
problem ¢6zme egitiminde 6gretmenlerin ¢ok kritik bir rolinin oldugunu vurgulamaktadir.
Mahan (1963) vyaptigi arastirmada, problem ¢6zme becerisini gelistirmek (zere
zenginlestiriimis 6gretme-6grenme sureglerinin problem ¢bzme becerisi Uzerindeki etkisini
incelemis ve oOgrencilerin problem ¢6zme metoduyla egitim aldiklarinda genel anlama
dizeylerinde anlatim-tartisma metoduna kiyasla daha buyik bir gelisme oldugunu gérmustur.
Foster (2000) da benzer sekilde yaptidi arastirmada geleneksel 6gretim metotlari kullanilan
sinifin dégdrencileri ile problem ¢dézme metodu kullanilan sinifin égrencilerinin becerilerini

karsilastirmis ve arastirma sonucunda problem ¢ézme metodu kullanilan sinifin 6grencilerinin
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becerilerini daha hizli gelistirdiklerini gozlemlemistir. Bu arastirmalar, egitim ortamlarinin
ogrencilerinin problem ¢6zme becerileri Uzerinde etkisi oldugunu gdstermeleri bakimindan,

yapilan bu arastirmanin sonucu ile tutarlilik gostermektedir.
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Bolim 5
Sonug ve Oneriler
Bu boélimde arastirmanin alt problemleri ile ilgili elde edilen bulgulara dayali olarak
ortaya konan sonuglara, tartisma ve énerilere yer verilmistir.

Sonug

Birinci Alt Probleme lliskin Sonuglar

Ozel ve Devlet MTAL 9. ve 12. sinif égrencilerinin problem ¢ézme beceri diizeyleri

arasinda sinif diizeyine gére anlamh bir fark bulunamamistir.
ikinci Alt Probleme lliskin Sonuglar

MTAL &grencilerinin problem ¢ézme beceri duzeyleri okul tiriine goére incelendiginde;
Devlet MTAL lehine dgrencilerin problem ¢ézme beceri diizeylerinin anlamli olarak farklilastigi
sonucuna ulasiimistir. Devlet MTAL 6grencilerinin problem ¢dzme beceri diizeylerinin Ozel

MTAL &grencilerine gore daha yuksek oldugu tespit edilmigtir.
Uglincii Alt Probleme lligskin Sonuglar

Bu alt probleme iliskin sonuglar Ozel MTAL 9. ve 12. Sinif dgrencilerinin goriislerinden

yola ¢ikilarak sirasiyla sunulmustur:
Ozel MTAL 9. Sinif Ogrencilerine iliskin Sonuglar. Ozel MTAL 9. sinif dgrencilerinin:

. problem ¢dzme beceri dizeylerine iliskin gorusleri problem ¢dzme beceri

dizeylerinin yeterli oldugu yonundedir.

. cogunlugunun gorusleri aldiklari egitimin glnluk hayatta karsilagtiklari

problemleri cézme becerilerine katki sagladigi yonundedir.

. gorusleri aldiklar egitimin gunluk hayatta saglik, tarim ve ¢evre konularinda

karsilagtiklar problemlere karsi farkindaliklarini artirdigi ydnundedir.
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Ozel MTAL12. Sinif Ogrencilerine iliskin Sonuclar. Ozel MTAL 12. sinif
ogrencilerinin;
. problem ¢dzme beceri dizeylerine iliskin gorusleri problem ¢dézme beceri
duzeylerinin yeterli oldugu yonundedir.

. cogunlugunun gorasleri aldiklari egitimin gunlik hayatta karsilastiklari

problemleri cdzme becerilerine katki sagladigi yonindedir.

. aldiklari egitimin glnlik hayatta saghk, tarrm ve c¢evre konularinda

karsilastiklari problemlere karsi farkindaliklarini artirdigi yénindedir.
Dérdunci Alt Probleme lliskin Sonuglar

Bu alt probleme iliskin sonuclar Devlet MTAL 9. ve 12. Sinif 6grencilerinin goruslerinden yola

cikilarak sirasiyla sunulmustur:

Devlet MTAL 9. Sinif Ogrencilerine iligkin Sonuglar. Devlet MTAL 9. sinif
ogrencilerinin:

. problem ¢dzme beceri dizeylerine iliskin gorusleri problem ¢dzme beceri

duzeylerinin yeterli oldugu yonundedir.

. gérigleri aldiklari editimin glnlik hayatta karsilastiklari problemleri ¢ézme

becerilerine katki saglamadigi yonundedir.

. aldiklarn egitimin gunluk hayatta saglk, tarrm ve c¢evre konularinda

karsilastiklari problemlere karsi farkindaliklarini artirmadigi yénindedir.

Deviet MTAL12. Sinif Ogrencilerine iliskin Sonuglar. Devlet MTAL 12. sinif
ogrencilerinin:
. problem ¢dzme beceri duzeylerine iligkin gorusleri problem ¢dzme beceri

dizeylerinin yeterli oldugu yonundedir.
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gérigleri aldiklari egditimin glnlik hayatta karsilastiklari problemleri ¢ézme

becerilerine katki sagladigi yonundedir.

gérusleri aldiklan egitimin gunlik hayatta saglik, tarim ve ¢evre konularinda

karsilastiklari problemlere karsi farkindaliklarini artirdigr yénindedir.

Bu bdlimde, arastirma bulgularindan elde edilen sonuclardan yola ¢ikarak meslek

lisesi 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri Uzerine ¢alisan arastirmacilara, 6gretim

programi uzmanlarina ve MEB’e 6neriler yer almaktadir.

Uygulamalarin Gelistirilmesine Yénelik Oneriler

Mesleki Egitimde o6grencilerin problem ¢6zme becerilerini arttirmak Uzere

ogretim programlarinda glincellemelere gidilebilir.

Meslek Lisesi 6grencilerinin gunlik yasamda, derslerde ya da stajda
karsilastiklari alanlari ile ilgili problemlere ¢6zim yollari gelistirmelerine yonelik
ogretim etkinlikleri ve 0&lgme dederlendirme etkinlikleri dizenlenerek,
ogrencilerin  problem c¢6zme basamaklarini etkili sekilde kullanmalari

saglanabilir.

Mesleki egitim alaninda basarili lise tirleri incelenerek, bu okullarda uygulanan

egitimin diger okullara da yayginlastiriimasi saglanabilir.

Meslek lisesi 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yodnelik

yapilacak uygulamalar ile ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitimler verilebilir.

Meslek liselerinin atdlye ve derslik gibi fiziki ortamlarinin donanimi ¢agin
gereklerine uygun bir sekilde guncellenmesi ve boylelikle 6grencilerin gercek
yasamda Kkargilasacaklari problemleri okul ortaminda kegfedebilmeleri

saglanabilir.
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Yeni Yapilacak Arastirmalarla ilgili Oneriler

. Arastirma iki meslek lisesi 6grencilerinden elde edilen verileri icermektedir.
Tirkiye genelinde Ozel ve Devlet MTAL’lerin problem ¢dzme becerilerinin

tespitine yonelik calismalar yapilabilir.

. Arastirmada gunlik yasamdan meslek liselerinde 6grencilerin aldiklari egitim ile
ilgili konu basliklari g6z 6nitinde bulundurularak hazirlanan senaryolar yoluyla
dgrencilerin - problem ¢dzme becerileri tespit edilmistir.  Ogrencilerin
derslerindeki iceriklerin agirlikh oldugu, alan bilgilerini yoklayan senaryolar
yoluyla meslek lisesi 6grencilerinin problem becerileri tespit edilebilir. Farkli
Olcme araclar kullanilarak 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine iligkin veri
toplanabilir. Ogretmen, veli gorislerini ve sinif ici arastirmaci gézlemini iceren

veri kaynaklari yoluyla 6grencilerin problem ¢ézme becerileri incelenebilir.

. Arastirmada var olan durumun kesitsel olarak degerlendirmesi yapiimistir. Daha
sonra yapilacak arastirmalarda meslek liselerinde 9.siniftan 12. sinifa ayni
ogrenci grubunun yillara gbre problem ¢dzme becerisi gelisimini inceleyen

boylamsal ¢alismalar yapilabilir.
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EK-A: Arastirmaci Tarafindan Gelistirilen Senaryolarin Nihai Formu

SENARYO 1:

Ezgi Ankara’da yasayan bir lise 6grencisiydi. Kendisinden 7 yas kiiciik kardesi Ege’yle ¢ok iyi

anlagirlards. Iki kardes birbirlerine ¢ok diiskiinlerdi. Ezgi kardesinin iizerine titrer, her seyiyle ilgilenirdi.

Ezgi son zamanlarda kardesinin fazla kilo aldigimi fark etmisti. Okulda saglikli beslenmenin
cocuklarin gelisimini olumlu yénde etkiledigini dgrenmisti. Ustelik kii¢iik yasta edinilen saglikli
beslenme aligkanligi, bireylerin tiim hayatlar1 boyunca sagliklarini olumlu yonde etkiliyordu. Bunlart
diisiiniince bir siire kardesinin beslenme aligkanliklarini takip etmeye karar verdi. Kardesini
gozlemledikten sonra; ¢ok fazla sekerli ve tuzlu gida tiikettigini ve ekran karsisinda uzun siire gegirdigi
icin ¢ok hareketsiz kaldigini fark etmisti. Gozlemlerinden sonra konuyla ilgili biraz arastirma yapmus,
arastirmalar1 sonucunda da son zamanlarda ¢ocuklarda obezitenin yayginlastigini ve diyabet, tansiyon

ve karaciger yaglanmasi gibi kronik rahatsizliklara yakalanma yasinin giderek diistiigiinii 6grenmisti.

Bu duruma ¢ok iiziilen Ezgi kardesinin sagligindan endise etmeye baslamisti. Kardesinin
teknolojiyi daha bilingli kullanmayr 6grenmesini, saglikli yasam konusunda biling kazanmasini
istiyordu. Ayrica bu durum sadece kardesi i¢in degil bu yas grubundaki genclerin birgogunu olumsuz
etkileyen bir durumdu. Ezgi hem kardesini hem de diger ¢ocuklar1 bu riskten korumanin bir yolunu

diisiinmeye basladi...

Liutfen asagidaki sorular1 acik ve anlasilir bir bicimde yamitlayiniz.
1. Okudugunuz senaryoda ne tiir problem ya da problemler oldugunu aciklaymiz.

2. Senaryodaki problem ya da problemler igin iiretilebilecek tiim olasi ¢oziim yollarini
yaziniz. Urettiginiz her bir ¢dziim yolunu, ¢6ziim yolu 1. ¢6ziim yolu 2. ¢6ziim yolu 3. ¢6zim yolu
4...gibi numaralandirarak belirtiniz.

3. Buldugunuz ¢6ziim yollarinin her birine etkili olacagimi ortaya koyan kanitlar
gosteriniz. Buldugunuz ¢6ziim yollarinin her birine o ¢6ziim yolunun etkili olacagin1 gosteren kanitlar
tek tek yaziniz (Coziim yolu 1’e iliskin kanit ya da kanitlar..........................coa. Cozim yolu
2’ye iliskin kanit/kanitlar............co.oooiiiii i e dir seklinde
¢Oziim yollariniz1 ve kanitlarinizi numaralar vererek siralayabilirsiniz)

4. Buldugunuz ¢6ziim yollari i¢inde size gore en uygun olanin hangisi oldugunu belirtiniz.
Diger ¢6ziim yollartyla birlikte degerlendirdiginizde bu ¢6ziim yolunu se¢me nedeninizi agiklaymniz.

5. Bu ¢dziim yolunu uygulayacaginizi varsayalim; bu siirecte neler yaparsimniz kisaca
aciklaymiz. Coziim yolunu uygulama agamasinda sizin icin kolay ya da zor olacagim diislindiigliniiz
yonleri agiklayiniz.
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EK-A’nin Devami
SENARYO 2:

Hilal Ankara’da yasayan bir lise 6grencisiydi. Cocuklugunda her yaz kdye anneanne ve dedesini
ziyarete gider ve kOy hayatini ¢ok severdi. Yaz boyunca kuzenleriyle beraber anneanne ve dedesine tarla
ve bahge islerinde yardim ederdi. Sonbaharin basinda yaz boyunca tarlada ve bahgede kendi emekleriyle
yetistirdikleri iiriinleri kis i¢in kurutur; tursu, regel ve tarhana yaparlardi. Bu yiyecekler Hilal’e daha bir

lezzetli gelirdi.

Cocuklugunda gecirdigi bu keyifli yaz tatilleri nedeniyle Hilal tarimsal faaliyetlerin
siirdiiriilmesi  gerektigini diisiiniiyordu. Hilal bir giin gazete okurken “Gelecekte Insanoglunun
Karsilasacagi En Biiyiik Problemler” baslikli bir haber gordii. Haberin igeriginde tarimdan da
bahsediliyordu ve gelisen sanayi sektoriiniin koyden kente gocii hizlandirdigini bu nedenle artan konut
ihtiyacini karsilamak i¢in tarim arazilerinin tahrip edildigi, tarim sektoriinde ¢alisan sayisinin giderek
azaldigin1 soyliiyordu. Ancak diinya iizerindeki gida talebinin artarak devam ettigi ve bu nedenle
gelecekte gida temin etmekte ¢ok biiylik zorluklar yasanabilecegi belirtilmisti. Okudugu bu haber Hilal’i

cok etkilemisti. Gida temin etmekte zorluk yasamak kulaga ¢ok korkutucu geliyordu.

Bir giin babasi, kdylerindeki tanidiklarinin ¢ocuklarinin Ankara’da bir fabrikada ise girdiklerini
ve Ankara’ya yerlestiklerini sdyledi. Hilal hemen kdydeki tarlalariyla kimin ilgilenecegini sordu. Babasi
muhtemelen artik tarlalarii ekmeyeceklerini sdyleyince Hilal’in aklina hemen okudugu gazete haberi
geldi. Uzun vadede diisiiniildiiglinde bu durumun ¢ok biiyiik bir problem olacagini ve bu sorunu ¢6zmek

icin neler yapilabilecegini diigiinmeye bagladi...

Liitfen asagidaki sorular1 agik ve anlasilir bir bicimde yamitlayiniz.
1. Okudugunuz senaryoda ne tiir problem ya da problemler oldugunu agiklayimiz.

2. Senaryodaki problem ya da problemler igin iiretilebilecek tiim olasi ¢oziim yollarini
yaziniz. Urettiginiz her bir ¢6ziim yolunu, ¢éziim yolu 1. ¢6ziim yolu 2. ¢6ziim yolu 3. ¢6ziim yolu
4...gibi numaralandirarak belirtiniz.

3. Buldugunuz ¢6ziim yollarinin her birine etkili olacagini ortaya koyan kanitlar
gosteriniz. Buldugunuz ¢éziim yollarinin her birine o ¢6ziim yolunun etkili olacagini gosteren kanitlar
tek tek yaziniz (Coziim yolu 1’e iliskin kanit ya da kanitlar.........................o Cozliim yolu
2’ye iliskin kantt/kanitlar...... ... o dir seklinde
¢ozlim yollariniz1 ve kanitlarinizi numaralar vererek siralayabilirsiniz)

4. Buldugunuz ¢6ziim yollari i¢inde size gore en uygun olanin hangisi oldugunu belirtiniz.
Diger ¢6ziim yollartyla birlikte degerlendirdiginizde bu ¢6ziim yolunu se¢gme nedeninizi agiklayiniz.

5. Bu ¢dziim yolunu uygulayacaginizi varsayalim; bu siirecte neler yaparsimniz kisaca
aciklayimiz. Coziim yolunu uygulama asamasinda sizin i¢in kolay ya da zor olacagini diisiindiigliniiz
yonleri agiklayiniz.
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SENARYO 3:

Ali 16 yasinda bir lise dgrencisiydi. Izledigi bir belgeselde plastik, metal, cam gibi geri
doniistiiriilebilir atiklarin ¢evreye ¢ok zarar verdigini 6grenmis ve bu durumdan ¢ok etkilenmisti. O

gilinden sonra bu konuda ¢ok duyarli davranmaya baglamisti.

Ali, gevresindeki insanlarin ¢oplerini geri dontstiirtilebilir atiklara dikkat etmeden ayni ¢op
kutusuna attiklarin1 gériiyor ve bu durumdan rahatsizlik duyuyordu. Etrafindaki kisileri bu konuda

uyarsa da genel olarak insanlarin bu konuda ¢ok duyarsiz davrandiklarini gériiyordu.

Bir giin televizyonda bir bilim insaninin konusmasini dinlemisti. Bilim insani, geri
doniistiiriilebilir malzemelerin, 6rnegin aliiminyum, cam ya da plastigin geri doniisiimiiniin hem ¢evre
kirliligi hem de ham madde kaynaklarinin azalmasi sorununa ¢6ziim olabilecegini soylilyordu. Ayrica;
geri doniistiiriilebilir malzemelerin ayrigtirilmasi i¢in ¢ok fazla zaman ve enerjinin israf edildigini,
insanlarin bu maddeleri ayrigtirarak depolamalarimin bu israfi Snemli Olgiide azaltabilecegini

vurguluyordu.

Ali bu konuda bir seyler yapmak istiyordu. Geri doniistiiriilebilir maddeleri biriktirmek igin
kullanilan alanlarin az sayida oldugunun farkindaydi. Ustelik insanlar bu konunun ne kadar énemli

oldugunun farkinda bile degildi. Bu sorunu ¢ézmek i¢in neler yapabilecegini diisiinmeye basladi. ..

Liutfen asagidaki sorular1 acik ve anlasilir bir bicimde yanitlayimz.
1. Okudugunuz senaryoda ne tiir problem ya da problemler oldugunu aciklaymiz.

2. Senaryodaki problem ya da problemler i¢in iiretilebilecek tiim olasi ¢éziim yollarimi
yazimz. Urettiginiz her bir ¢6ziim yolunu, ¢6ziim yolu 1. ¢6ziim yolu 2. ¢dzlim yolu 3. ¢6ziim yolu
4...gibi numaralandirarak belirtiniz.

3. Buldugunuz ¢6ziim yollarinin her birine etkili olacagimi ortaya koyan kanitlar
gosteriniz. Buldugunuz ¢6ziim yollarinin her birine o ¢6ziim yolunun etkili olacagin1 gdsteren kanitlari
tek tek yaziniz (Coziim yolu 1’e iliskin kanit ya da kanitlar.........................o Cozliim yolu
2’ye iliskin kanit/Kanitlar......... ..o e dir seklinde
¢Oziim yollarinizi ve kanitlarinizi numaralar vererek siralayabilirsiniz)

4. Buldugunuz ¢6ziim yollar1 i¢inde size gére en uygun olanin hangisi oldugunu belirtiniz.
Diger ¢o6ziim yollariyla birlikte degerlendirdiginizde bu ¢6ziim yolunu se¢gme nedeninizi agiklayiniz.

5. Bu ¢6zim yolunu uygulayacaginizi varsayalim; bu siiregte neler yaparsiniz kisaca
aciklaymiz. Coziim yolunu uygulama asamasinda sizin i¢in kolay ya da zor olacagim diisiindiigiiniiz
yonleri agiklayiniz.
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EK-B: Senaryolarin Degerlendiriimesinde Kullanilan Degerlendirme Anahtari

3

2

1

0

Problemi Tespit

Problemi ya da

Problemi ya da

Problemi ya da

Problem tespit

Edebilme problemleri tim problemleri verilen | problemleri Ust edilememis ya da
list problemlerle durumla sinirh problemden yanlis tespit
birlikte eksiksiz ve | olmak uzere tamamen bagimsiz | edilmistir.
dogru bir sekilde eksiksiz ve dogru | ve verilen durumla
tespit edebilmistir. | bir sekilde tespit sinirlt olmak {izere

edebilmistir. kisith bir sekilde
tespit edebilmistir.

Probleme Iliskin | Verilen duruma Verilen durumla Verilen durumla Problemin

Cozum Yollar iligkin tespit edilen | sinirli olmak iizere | sinirl olacak ¢Ozlimiine iliskin

Uretme probleme ve bagli | tespit edilen sekilde ya da bagli | herhangi bir
oldugu iist probleme iligkin oldugu iist ¢Ozum onerisi
probleme ait ¢oziim yollar probleme ait kisitli | sunulmamustir.
¢oziim yollar sunulmustur. ¢c6zim yolu
sunmustur. sunulmustur.

Céziime Iliskin | Problemin ¢6zim | Problemin Problemin Problemin

Kanitlar Sunma | yolunu ¢Oziimiine iliskin ¢Oziimiine iliskin ¢Ozlimiine iliskin
destekleyen glivenilir kanitlar | ¢ok az sayida herhangi bir
givenilir tum kismen giivenilir kanit kanit
kanitlar sunulmustur. sunulmustur. sunulmamustir.
sunulmustur.

Cozim Problemin Problemin ¢6zimu | Problemin ¢ozimi | Problemin

Stratejisini ¢ozlimiine iligkin | i¢in kismen uygun | igin secilen strateji | ¢6ziimiine iligkin

Belirleyebilme uygun bir strateji bir strateji cozume gotlrmesi | herhangi bir

ve belirlenmistir. belirlenmistir. bakimindan strateji

Degerlendirme eksiktir. gelistirilememis

ya da tamamen
hatal1 bir strateji
gelistirilmigtir.

Co6zimu Problemin ¢ozimu | Problemin ¢ozimi | Problemin ¢ozumi | Problemin

Uygulamaya icin secilen icin secilen icin secilen ¢oztimiine iligkin

Koyma strateji,ya da strateji, bu strateji, bu herhangi bir
stratejiler bu problemi problemi degerlendirme
problemi cozmedeki cozmedeki yapilmamustir.
cozmedeki yeterliligi yeterliligi
yeterliligi acisindan kismen | bakimmdan eksik
agisindan tiim degerlendirilmistir. | bir sekilde
yonleriyle degerlendirilmistir.

degerlendirilmistir.




Xiv

EK-C: Gorugsme Formu

Soru 1: Gilnliik hayatta karsilastiginiz problemleri ¢ézme becerinizin ne derece yeterli
oldugunu diisiiniiyorsunuz?
Soru 2: Simdiye kadar almis oldugunuz egitimi diisliindiigliniizde, bu egitim karsilastiginiz
problemleri ¢cozme konusunda size nasil yardimci oldu?
Sonda-1: Almis oldugunuz egitim giinliik hayatta yasadiginiz olaylar1 problem olarak
tespit etmeniz ve bu problemlerin olast nedenlerini bulabilme konusunda sizlere nasil katki

sagladi1?

Sonda-2: Almis oldugunuz egitim karsilagtiginiz problemlere karsi ¢oziim stratejisi
gelistirme ve gelistirdiginiz stratejilerin iglevselligini degerlendirmeniz konusunda

size nasil katki sagladi1?

Soru 3: Almis oldugunuz egitim giinliik hayatta saglik, tarim ve cevre gibi konularda

karsilagtiginiz problemlere kars1 farkindaliginizi ne sekilde etkiledi?

Soru 4: Eklemek istediginiz bir sey var mi?



EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

T.C.
TH HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGT
Rektorlik
Say:  : E-35853172-300-000014506%4 16.02.2021
Kom : Merve KOC Hk. (Etk Komisyon Izm)
EGITIM BILINMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

DIz :21.01.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001411824 sayil yazmz.

EnsurmungmBﬂmmmbﬂmDahEgmmm‘tOmmhyﬁs&hsmsm
dzrencisi Merve KOC'un Dr. Ogr. Uves:OzgeCanARAN‘mdamsmmhgmdavflﬁrﬁ’gi“OadveDevkt
Mesleli ve Tekmik Anadolu Lises 9. ve 12. Simf Ogrencilerinin Problem Cédzme Becerilerinin
Iu&mﬂaﬂkhmghsmaabmsnm%mm%hmsmmmwsmtwnmnpms
oldugu roplanhda incelenmis olup, etik agidan uyzun bulunmusrur.

Bilgilerinizi ve gerefini sayzlanmla rica ederim.

Prof. Dr. Viral GOKMEN

Rektor Yardmcs:
Dk tege Fiver 1 ebsdaveil cura le inizaleavigs
Belgs Dogrudama Koda 41A 19995543 E-00 1-A2NE- K34 ST20TAY Delge Dofrdara Asres: *\MW”M
Advus pe On 06300 Sddiye-Azkars Mg e Deygs Dides L2501
T-posms yaniwdiXbacetepe ocs = [termer Adewat: pe ada tr
AJ waw Sacemepe eda e nod
Telafon: O (312) 308 3001-3003 FukeO (S52) 311 9992 Taledoe:

Kan MaceTepesy versiaccXbtell kap o

XV



EK-D: MEB Arastirma izni

P T.C.
fod O ANKARA VALIIIG!
o Milli Egitien Madariegn
N s o
Sayx :E-14588481-605.59-24872406 290520212

Keaoz - Aragtrma fzni

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitnse Modesiagn)

Ilg: a) MEB Yenilik ve Eginim Teknolojiler: Gensl Modeziagnnen 20202 saynl: Genelges:
b) 16.03.2021 tarihli ve 00001501110 sayily yazmux.

Enstiteate Egitizn Bilimleri Ana Bilim Dal Egmim Programlan ve Ofretim Bilim Dah yoksek
Lsans ogmencisi Merve EOCw= "Ozel ve Devler Aezlels ve Teknik Amadolu Lizesi . Ve 10. Sundf
Ofreacilerinin Problem Coxme Becerilerinin Incelemmesi” komuln galigman kapsammmds Ihimize
bagh okli Estedek: okullarda uygulama yapma talehi ilx (a) Genslge gerg inds el 3T

Yamlan mceleme somucunda, 0z komnuma arag Muaderi d Dafs dil ’
araglanmm; Tarkiye Cumbuniyes \uyam;manmeoleﬂoTﬁmEmM
amaglanna uygsm olarak, gl yasal dozenlemclerde belirtilem ilke, esas ve amaclwa ayianbk teglal
mmww*tmﬁ%&d\v' ¥ 3cilerin:
sorumininimnds, goéoallaink esasmy ors uygal Madari uygun goralmas

Bilglenziz ve geredini rica ederim.

Teran AKPINAR
Valia.
NiGIE Egetinn Madoorn

Dagom:
Gersgz: Bilgz:
Hacetteps T 9 Morkez 1iga
Do belgs gvendi Geinrchlk €aia Se besebevears
Adsee - Tansiyet Mad Alparden Thdoy Cal 4A Yesknabalin ANKARA Taige Thgrimas Admasi - ESpe e Satiye 20 Irvaeabea
TG igis D KARAGOTEL
Takefin %o -0 (3139306 #3097 [ —
FPoma ettt gov Seternat Al W b g = .
K At : a2t S =

e et - —— - —— — - SO01-@cBC-3Laa-Ba12-5ST7] e bo ot aliviain

XVi



XVii

EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= tez icindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, igitsel ve yazili buttn bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin bitindnd kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Universitede bagska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Merve KOC



XViii

EK-F: Yuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

15/03/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanlgdina,

Tez Bashgi: OZEL VE DEVLET MESLEKI VE TEKNIK ANADOLU LISESI 9. VE 12. SINIF OGRENCILERININ
PROBLEM COZME BECERILERININ INCELENMESI

Yukarida bashgi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, ¢zetler, ana bélimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda agagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
14/03/2022. 103 151,965 16/12 /2021 %8 1784771440

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtusme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Merve KOC

Ogrenci No.: N18133454

Ana Bilim Dah: Egitim Bilimleri
imza

Programi:  Egitim Programlari ve Ogretim

Statisii: X Y.Lisans [] Doktora [] Batiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Dog. Dr. Ozge CAN ARAN



XiX

EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

15/03/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Educational Sciences

Thesis Title: ANALYSIS OF PROBLEM SOLVING SKILLS OF 9TH AND 12TH GRADE PRIVATE AND PUBLIC
VOCATIONAL AND TECHNICAL ANATOLIAN HIGH SCHOOL STUDENTS

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

15/03/2022. 103 151,965 16/12 /2021 %8 1784771440

Submission ID

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lasthame: Merve KOG

Student No.: N18133454 Signature

Department: Educational Sciences

Program: Curriculum and Evaluation

Status: [X] Masters [1Ph.D. [] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Dog. Dr. Ozge CAN ARAN



XX

EK-H: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta argivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agmaiznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélumunin gelecekteki calismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erisime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kttphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

0  Enstitl/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmigtir.

0 Enstiti/Fakilte yo6netim kurulunun gerekceli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ©

Ogrencinin Adi SOYADI

“Lisanstistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansustu tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin onerisi
ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitil veya fakilte yénetim kurulu iki yi/ siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeniteknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
Onerisi ve enstitl anabilim dalinin uygun gériisti lzerine enstitl veya fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak Uzere
tezin erisime agiimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve guivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansustu tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolli ¢ercevesinde hazirlanan lisansustu tezlere
iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun 6nerisi ile enstitii veya fakiltenin uygun gérist Uzerine Universite yonetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari cercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirlmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yuklenir

*Tez danismaninin onerisi ve enstitl anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitl veya fakulte yonetim kurulu tarafindan karar verili






