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Bu arastirmada o6zel yetenekli ve tanilanmamis 4. sinif égrencilerinin hikaye
edici ve bilgilendirici metinleri okurken kullandiklari okudugunu anlama stratejileri
nitel arastirma desenlerinden butuncul ¢oklu durum ¢aligmasiyla incelenmigtir.
Maksimum cgesitlilik amacl 6rnekleme yoluyla tanilanmamigs U¢ zayif okuyucu,
tanilanmamis Ug¢ iyi okuyucu ve tanilanmig Ug¢ Ozel yetenekli okuyucu olmak
Uzere dokuz, 4. sinif 6grencisi belirlenerek calisma grubu olusturulmustur.
Veriler sesli disunme stratejisi ve gorisme yoluyla toplanmig, veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen sesli dusun kartlarinda Ug¢ hikaye edici
ve Ug¢ bilgilendirici toplam alti okuma metni yer almigtir. Elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi ile ¢ozimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, her Ug
grupta yer alan ogrenciler anlama surecinde yuzeysel ve derin anlamaya yonelik
cesitlilik gosteren stratejiler kullanmiglardir. Her G¢ grubun strateji kullanimindaki
cesitlilik sesli dusun etkinlikleri yolu ile veri toplanmasinda 6grencilerin aktif
olmasiyla iliskilendirilebilir. Tanilanmis 6zel yetenekli okuyucularin daha az
saylda derin anlamaya yoOnelik strateji ile karmasik yapilari ¢ozebilirken,
tanilanmamis U¢ iyi okuyucunun okudugu metinleri anlamlandirmak igin zayif
okuyuculara gore daha fazla zihinsel sureg izledikleri, zayif okuyucularin
yuzeysel anlamlandirmada yeterlilik gosterirken, derinlemesine anlamlandirma
konusunda istenen duzeyde basari gosteremedikleri, karmasik disinme ve
analiz etme egilimi sergilemede tanilanmamis iyi okuyucularin gerisinde
kaldiklari tespit edilmigtir. Metin tlrleri agisindan stratejilerin - kullanimi
karsilastirildiginda tanilanmis 6zel yetenekli U¢ okuyucunun hikaye edici ve
bilgilendirici metin turlerinde okuma 6ncesi ve okuma sonrasinda kullandiklari
stratejilerin diger gruplarin kullandigi stratejilerden Ust duzey dusiunmeye daha
fazla hizmet ettigi tespit edilmistir. Ug farkl grupta yer alan okuyucular okuyucu
Ozelliklerine gore strateji kullanmayi tercih etmektedir, bu nedenle strateji
kullanma nedenlerinin okuyucularin bireysel farklklariyla iligkili olabilecegi
soylenebilir.

Anahtar sézciikler:ilkokul 6grencileri, 6zel yetenekliler, zayif okuyucular, sesli

dusunme stratejisi, okudugunu anlama stratejileri.



Abstract

In this study, the reading comprehension strategies used by gifted and unidentified
4th-grade students while reading narrative and informative texts were examined
with a holistic multi-case design from qualitative research designs.Through
purposeful sampling, a study group was formed by determining including 3
unidentified poor, 3 unidentified good, and 3 identified gifted readers. The data
were collected through a think-aloud strategy and interview. Data collection
toolsdeveloped by the researcher. Data were analysed with descriptive
analysis.According to results, the students in every group used the varied
strategies in comprehension process. The variety in the use of strategies can be
associated with students' being active in data collection by means of think aloud
activities. It was determined that while gifted readers could solve complex
structures with fewer strategies aimed at deep understanding, good readers
followed more mental process for making sense of the texts they read than poor
readers did, and that while poor readers were competent for superficial
understanding, they were not as successful in deep understanding as desired and
were behind good readers in showing tendency to complex thinking and
analyzing.When the use of strategies was compared in terms of text types, it was
determined that the strategies which gifted students used higher order thinking
more than the strategies then other groups used.Readers in three groups prefer
using strategies according to their characteristics, so the reasons for using
strategies can be said to be related to individual differences of the readers.

Keywords: Primary school student, gifted, struggling readers, think-aloud

strategy, reading comprehension strategies.
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Bolum 1
Giris
Bu bolumde arastirmanin problem durumuna, problem cumlesi ve alt

problemlerine, amacina, 6énemine, sinirlliklarina, varsayimlarina vearastirmada

kullanilan bazi tanimlara iligkin bilgilere yer verilmistir.
Problem Durumu

21. yuzyilda bilgiye erigimin, onu surekli canli tutmanin en o6nemli
yollarindan biri okumaktir. Okuma aligskanliktan ziyade surecgle gelisen ve
cesitli egitimler sonucu edinilen bir beceridir. Dort temel dil becerisinden biri
olan okuma; anlamanin temelini olusturur. Okuma, bireyin sosyal cevresi ile
iletisim kurmasina yardimci olan énemli bir aractir. Benzer sekilde ilkokuldan
baslaylp yasam boyu devam eden énemli bir surectir. Tark Dil Kurumu(TDK)
Tarkge So6zluk’'te okuma; “bir metni olusturan harf ve isaretleri gorerek bunlari
seslendirmek ya da dusltnceyi anlamak”seklinde tanimlanmistir(TDK, 2019). Akyol
(2018) okumayi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisimi temel alan ve
okuyucunun 6n bilgileri ile metinde gecgen bilgileri beraber kullandigi belirli bir
amac¢ dogrultusunda anlam kurma sireci olarak tanimlamistir. Ozetle; okuma,
yazili metinlerin okunarak metinde gecen harf veya sekillerin g¢esitli zihinsel

islemlerden sonra anlamli hale gelmesi olarak agiklanabilir.

Okuma becerisi, ¢ogunlukla ilkokulda kazanilan bir beceri olmasina
ragmen buatin c¢ocuklar ilkokulda bu beceriyi kazanamamaktadir. Okuma
becerisindeki eksiklik, cocugun diger derslerdeki akademik basarisini da olumsuz
yonde etkilemektedir. Bundan dolay1 Turkg¢e 6gretiminde okumanin yeri ve onemi
farkhdir (Glines, 2007). Koksal (2003) da bu konuya dikkat c¢ekipilkokul birinci
sinifla okuma yazmanin temelinin atildigini bu dénemde edinilen okuma-yazma

becerisinin 6mur boyu kullanildigini ifade etmektedir.

Okumanin en temel amaglarindan biri okudugunu anlamadir. Kisiligi ve dili
geligtirmenin en Onemli araglarindan biri olan okuma, bir bakima anlama
faaliyetleri olarak agiklanabilir (Ozbay, 2006). Okudugunu anlama; okuyucuyu,
metni ve icerigi iceren etkilesimli bir stregctir. Bu slreg yazili dille etkilesim, anlam

¢clkarma ve insa etme ile gergeklesir (Akyol, 2018; Block, Gambrell ve Pressley,



2002). Gunes’e (2000) gore ise okudugunu anlama; yazida gegen anlamlari
bulma, bu anlamlar tUzerine diuslinme, nedenlerini sorgulama, sonuglar ¢ikarma ve
degerlendirme bigimidir. Okudugunu anlama sureci U¢ faktdrden olusmaktadir.
Bunlar; okuyucu, metin ve okumak igin etkinlik veya amag¢ olarak siralanabilir
(NAEP, 2008).

Okuyucu metni okurken dogru okumak zorundadir. Okuyucu dogru
okumadigi takdirde veyaokumada hatalar yaptiginda okudugunu anlamakta
zorlanabilir. Yazili kaynaklardaki soézcuklerin yanlis taninmasi okudugunu
anlamayi olumsuz etkilemektedir (Harris ve Sipay, 1990; Stanovich, 1986).
Samuels’e (1988) gore ise sodzcukleri dogru olarak okuyamama, okuma becerisi
gelismemis birgok okuyucunun okuma ile ilgili problem yasamasina neden
olmaktadir. Bu g¢ergcevede, okuma esnasinda sozcukleri dogru ve hizli bir bigimde
okumanin gerekli ancak yeterli olmadigi soylenebilir. Dolayisiyla bireyin hizli bir
bicimde okumasinin yaninda anlama becerisini de edinmis olmasi gerekir. Bunun
icin de okudugunu anlama stratejilerinden faydalanmasi etkili sonuclar yaratabilir.
GulerylGz (2004), bireyin okudugunu anlamasina etki eden faktorleri; bireyin
zekasi, 6grenim duzeyi, 6grendigi bilgi ile sdzcuklerin dogru ve yerinde kullanimi,
sdzcuk dagarcigi, bilgiyi isleme hizi seklinde ele almigtir. Okudugunu anlama
surecinde stratejiler 6nemli bir yer edinmektedir. Gines (2009) okudugunu
anlamak icin defalarca okumak yerine farkh stratejiler gelistirerek okumanin,
okudugunu anlamada daha verimli sonuglar verecegini ifade ederek, stratejilerin
onemine dikkat cekmektedir. Epgagcan (2009), okudugunu anlama stratejilerinin
bireyin etkin ve yetenekli olmasina, kendini gelistirmesine yardimci olan, bilingli bir
okumanin gerceklesmesine katki saglayan, 6grenmeye destek olan yontemler
oldugunu ifade etmistir. Gelistirilen okuma stratejilerinin etkili, akici ve daha hizli
bir sekilde okumaya katki sundugu bilinmektedir (Kiroglu, 2002). Okudugunu
anlama stratejileri okucuyucunun anlamada gugclik c¢ekiyorsa bunun farkina
varmasini, bu gucligun uUstesinden gelmesi icin ne yapmasi gerektigi konusunda
karar vermesini ve anlamama nedenlerine ¢ozumler bulmasina yardimci olur
(Baker ve Brown,1984).

Okudugunu anlama stratejileri; okuma oOncesi, okuma esnasi ve okuma

sonrasi gibi asamalardan olugan ¢ok yonlu bir suregtir. Akyol (2020) tarafindan



ayrintih  bir sekilde agiklanan okudugunu anlama stratejileri Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1

Okudugunu Anlama Stratejileri

e Hedef belirleme / amag olusturma

e G0z gezdirme

Beyin firtinasi, baslik ve gorsel dgelerden hareketle metin konusunu
tahmin etme

On bilgileri okuma ortamina getirme

Okuma oncesi

Akicl bir sekilde okuma
Anlamay!i kontrol etme
irdeleme

Yardimci stratejileri kullanma
Okunanlari canlandirma

Not alma

Okuma sirasi

Ozet yapabilme

Sentez yapabilme

Ana distnce ve yardimci dusunceleri belirleme
Cézimleme ve degerlendirmeler yapma
Kavram haritasi, grafik ve tabloyapabilme

Soru olusturma ve yanitlama sorma,

Yansitici disinme yapabilme

Okuma sonrasi

Tablo 1’e bakildiginda okudugunu anlama stratejilerine yénelik etkinliklerin
cesitlilik gosterdigi anlagiimaktadir. Okuma o6ncesi yapilan etkinliklerin hazirlik ve
dikkat cekmeye yonelik etkinlikler oldugu soylenebilir. Buna karsin okuma sonrasi
yapilan etkinliklerin ise Ust dizey becerileri gelistirmeye yonelik oldugu ifade
edilebilir. Bu konuda arastirma yapan baska bir arastirmaci Weir'e (1998) gore iyi
ve etkili okur olabilmek icin birtakim okudugunu anlama stratejilerini kullanmak

gerekir. Belirtilen bu stratejiler de soyle siralanmistir:

e Okudugu metni anlayip anlamadigini 6grenmek icin kendi kendini test
etme.

e Okudugunu anlamak icin tahminlerde bulunma ve yaptigi tahminlerin
dogrulugunu kontrol etme,

e Okudugu metni anlamaya yonelik sorular hazirlama ve bu sorular
cevaplandirma,

e Okudugu metni tekrar okuma, okunan metni ya da 6yklyu anlatma veya
zihninde canlandirma,

e Metinde gegen baglantilarin farkina varma,

e Metinde gecen olaylar ile kendi yasantisi arasinda cesitli baglantilar
kurma.



Duke ve Pearson (2002) bir anlama mufredati geligtirerek, okudugunu
anlamada kullanilabilecek alti onemli stratejiyi su sekilde ifade etmiglerdir:
Tahmin/6nbilgi, sesli disinme, metnin gorsel gosterimleri (gérsel sunu), 6zetleme,
soru sorma/sorgulama. Duke ve Pearson’nin (2002), okudugunu anlamada
kullaniimak igin belirledikleri bu stratejiler Ulusal Okuma Paneli (The National
Reading Panel) [NRP] (2000) tarafindan da okudugunu anlamada kullanilan

onemli stratejiler olarak degerlendirilmektedir.

Okudugunu anlama stratejileri icinde yer alan sesli digslinme stratejisi,
ogrencilerin okuma esnasindaki dusuncelerini ve anlama surecini betimlemesi
agisindan ayri bir énem arz etmektedir. Cunklu sesli dusunme stratejisi,
ogretmenin metni sesli bir sekilde okurken okudugunu anlama sureglerinin nasil
gercgeklestigi noktasinda ogrencilere model olarak, anlama sureclerini sesli bir
sekilde ifade ettigi bilis Ustu bir stratejidir. Tankersley (2005), bu stratejinin
ogrencilerin  okudugunu anlamasina katki saglayan, okudugundan anlam
clkarmada ve ne dusunduklerini ortaya koymada onemli bir stateji oldugunu
vurgulamaktadir. Davey (1983) sesli dislinme stratejisini, bireylerin metni okurken
metin hakkinda dusunmeyi ogrenmelerine yardimci olan ve bireylerin kendi
anlamalarinin nasil oldugunu gorup duzeltmelerine imkan saglayan bir strateji
seklinde degerlendirmektedir. Bu strateji hem ogretmenlerin disunce sureglerinin
nasil oldugunu ogrencilerine aktarabilmeleri icin model olmasi agisindan hem de
ogrencilerin distnce ve zihinsel sureclerini gorilebilir kilmasi bakimindan son
derece etkilidir (Block ve lIsrael, 2004;Harris ve Hodges, 1995). Ogrencilerin
okudugunu anlama surecinde sesli disinme stratejisini kullanmasi, onlarin
metinle ilgili tepkilerini ortaya koymalarini saglamaktadir. Okuma slrecinde
ogrencilerin metinlerle olan bu etkilesimi Okur Tepki Teorisinin ele alinmasini

gerekli kilmaktadir.

Bu tezde Rosenblattin (1978) Okur Tepki Teorisi temel alinmigtir.
Rosenblatt’in (1978) Okur Tepki Teorisine gore; okuma deneyimi bir suregtir ve
her okur igin essiz ve bireyseldir. Bu teoriye gore okuma ve okudugunu anlama
sadece okur ile meydana gelmemekte, metinler ve diger okurlar ile olusan
etkilesimler sonucu gergeklesmektedir. Anlama, okuyucunun on bilgileri ile
metinde kargilastigr yeni Dbilgilerin birlesimi sonucu meydana gelmektedir

(Anderson ve Pearson, 1984; Bransford, Brown ve Cocking, 1999).



v

A

Sekil 1.0kur tepki teorisi.

Sekil 1’den anlasildi§i Gzere Okur Tepki Teorisinde okuma esnasinda okur
ve metin arasindaki etkilesim sonucu ortaya c¢ikan tepki okuyucunun anlama
sureci hakkinda donat verir. Sekil 1'de Okur Tepki Teorisi gorsellestiriimeye
calisiimisgtir. Okuyucu ve metin arasinda kurulan etkilesime dayall anlamli bir bag
sonucu gergeklesmektedir (Akyol, 2020).Okur Tepki Teorisi okurun metin ile
etkilisim kurmasi, metne verdigi tepki baglaminda ele alindiginda, okuma
stratejileri metin ile iyi bir etkilesim kurmada ve okudugunu anlamada buyuk énem
arz etmektedir. Rosenblatta (1994) gdéreOkur Tepki Teorisinde “bilgi almaya
yonelik okuma” ve “estetik okuma” olmak Uzere iki cesit okuma vardir. Her iki
okuma turinde de dncelikli olarak okumanin nihai hedefi anlama olduguna gére,
okudugu anlama stratejileri ciddi manada 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda
okumastratejilerini bilen ve bilingli bir gekilde okudugunu anlama stratejilerini

kullanarak okuyanégrencilerin daha verimli okumasinibeklemek kaginiimazdir.

Rosenblatt (1978) okudugunu anlamanin her birey igin essiz olarak ele
alinmasi gereken bir durum oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla farkh zihinsel
Ozellikleri olan bireylerin okudugunu anlama sureglerinin ve bu surecte
kullandiklari stratejilerin de bireysel olarak ele alinmasi ve incelenmesi
gerekmektedir. Zihinsel 6zelligi yasitlarindan farkh olan bir 6grenci grubu da “6zel

yetenekli 6grencilerdir’. Ozel yetenekli 6grencilerin genis ilgi alanina, yiksek



duzeyde enerji ve merak duygusuna, guglu hafizaya ve genis hayal dinyasina
sahip olduklar sdylenebilir (Neihart, Reis, Robinsonve Moon, 2002; Saranl ve
Metin, 2012). Ozel yetenekli 6grenciler normal bireylere gére farkli zihinsel yapiya
sahip olmalari nedeniyle kullandiklari okuma stratejileri de diger bireylerden farlihk
gosterebilir. Bu nedenle 06zel yetenekli o6grencilerin kullandiklari okuma
stratejilerininneler oldugunu ve bunlari nasil kullandiklarini ortaya ¢ikarmak

olduk¢a 6nemlidir.

Okuma ve okudugunu anlama becerisi batln bireyler i¢cin dnemli oldugu gibi
dzel yetenekliler icin de oldukga 6nemlidir (Holden, 2004). Ozel yetenekli bireylerin
erken okuma deneyimleri; kisa bir zaman dilimi i¢erisinde kendi baslarina okuma
becerisine sahip olmalari ve okudugunu anlama bakimindan metnin ana fikrini,
metinde verilmek isteneni kolay bir sekilde yorumlayabilme kabiliyetleri seklinde
gOzlenebilmektedir. Bu bireyler, detayli bilgi sahibi olduklari metinleri diger metinler
ile baglantilar kurarak okuyabilmekte ve sbzcuk dagarciklarini da fikir yuratme

yoluyla gelistirmektedirler (Bas, 2013).

Alanyazin incelendiginde 6zel yetenekli o6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini ve kullandiklari anlama stratejilerini inceleyen calismalarin
sinirl oldugu gérilmektedir (Abilock, 1999; Fehrenbach, 1991;Kilig, 2020;0kcd,
2019; Reis, McCoach, Coyne, Schreiber, Eckert ve Gubbins, 2007; Unal, 2019).
Ozel yetenekli 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri tzerine ilk
¢alisma yapan arastirmacilar arasinda Kennedy ve Halinski (1975) ile Ley ve
Trentham (1987) gosterilebilir. Kennedy ve Halinski (1975) ile Ley ve Trentham’in
(1987) yaptigi arastirmada, 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin, 6zel yetenekli
olmayan ogrencilere gore okumaya kargi daha ilgili olduklarini tespit etmiglerdir.
McKenna Kear ve Ellsworth’'un (1995) arastirmasindan ¢ikan sonuca goére Ozel
yetenekli ogrencilerin, 6zel yetenekli olmayan odrencilere gore daha ylksek
diizeyde okuma tutumuna sahip olduklari tespit edilmistir. Ote yandan Worrell,
Roth, ve Gabelko(2007) 6zel yetenekli 6grencilerin okuma tutumlari Uzerinde
calismiglardir ve 6zel yetenekli ogrencilerin 6zel yetenekli olmayan ogrencilere

gore daha daha yuksek okuma tutumlarina sahip oldugunu ortaya koymuslar.

Tarkiye'de 06zel yetenekli olan ve 06zel yetenekli olarak tanilanmamig
ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerileri ve stratejileri Uzerinde yapilan

arastirmalarin goksinirli diizeyde oldugu soylenebilir. Okcti (2019) arastirmasinda
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Ozel yetenekli gcocuklar ile normal gelisim gosteren gocuklarin okudugunu anlama
dizeyleri arasinda, Ozel yetenekli gocuklarin lehine anlamli bir farkin oldugu
sonucuna varmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin okuma aliskanliklari, elestirel
okuma becerilerini inceleyen arastirmalarin disinda bu anlamda yapilan baska

arastirmaya alanyazinda rastlanmamistir (Kilig, 2020; Unal, 2019).

Ozel yetenekli ve tanilanmamis égrencilerin okudugunu anlama sirecinin
detayl bir bigimde betimlenmesini amaglayan bu arastirma; okudugunu anlama
surecinin daha zengin etkinliklerle islenmesi ve ilkokul ¢agi ¢ocuklarinin okuma
gelisiminin ele alinmasi agisindan onemlidir. Bu c¢alismanin 6zel yetenekli
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma duzeylerini derinlemesine
inceleme olanagi vermesi bakimindan 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili gelistirilecek
programlara da katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerle,
tanilanmamis ogrencilere sinif icerisinde uygulanacak okuma stratejilerin

bilinmesinin egitimcilere de kolaylik saglayacagi dusunulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 6zel yetenekli ve tanillanmamis o6grencilerin
okudugunu anlamada kullandiklari stratejilerin belirlenerek okuma becerisindeki
zihinsel sureglerinin betimlenmesidir. Calismanin hem 6zel yetenekli 6grencilerin
hem de tanilanmamig o6grencilerin okudugunu anlamada kullandiklari stratejilerin
neler oldugunu ortaya koyma ve bu stratejileri kullanma nedenlerini
anlamadaalanyazinakatki saglayacag! dusunulmektedir. Bazi arastirma sonuglari
gostermektedir ki okudugunu anlama stratejileri kullanildigi zaman anlama daha
kolaylagsmaktadir (Batmaz, 2017; Belet, 2005; Kaman, 2012; Ozyilmaz, 2010). Bu
calisma ise okudugunu anlamada tanilanmisézel yetenekli ve tanilanmamis iyi ve
zayif okuyucu olarak nitelenen ogrencilerin kullandidi stratejileri belirleyerek
bunlarin neden kullanildiginibetimlemesi agisindan énemlidir. Okuma becerisinde
strateji kullaniminin dneminin yani sira 6grenen oOzellikleri bakimindan farkli
gruplarin okuma surecinde nasil bir yol izledigini derinlemesine veri toplayarak
incelemek onem arz etmektedir. Bu arastirmanin sonugclarinin diger bir degeri ise
gerek tanilanmis 6zel yetenekli 6grencilerin okuma sureglerini betimlemesi gerek

de tanilanmamis okuyucularin okuma suregleri ve gorusleriyle somut ornekler



ortaya koymasi farkli 6grencilere farkli okuma programlari ihtiyacini da gindeme
getirmektedir.

Arastirma Problemi

Bu arastirmanin problem ciimlesi “Ozel yetenekli ve tanilanmamis ilkokul 4.
sinif 6grencilerinin okudugunu anlama surecinde kullandiklari stratejiler ve bu

stratejileri kullanma nedenleri nelerdir?” seklinde belirlenmigtir.

Alt problemler.

1. Ozel yetenekli ve tanilanmamis ilkokul 4. sinif 6grencileri hikaye edici
metinlerde okuma &ncesi, esnasl ve sonrasinda hangi tur okudugunu
anlama stratejisini kullanmaktadirlar?

2. Ozel yetenekli ve tanilanmamis ilkokul 4. sinif égrencileri bilgilendirici
metinlerde okuma o6ncesi, esnasl ve sonrasinda hangi tur okudugunu
anlama stratejisi kullanmaktadirlar?

3. Ozel yetenekli ve tanilanmamisg ilkokul 4. sinif égrencilerinin hikaye edici
metinlerde ve bilgilendirici metinlerde okuma 6ncesi, esnasi ve sonrasinda
kullandiklari stratejiler karsilastirmali olarak nelerdir?

4. Ozel yetenekli ve tanilanmamig ilkokul 4. sinif égrencilerinin okudugunu

anlama surecinde kullandiklari stratejileri kullanma nedenleri nelerdir?
Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan oOgrenciler gorisme sorularina samimi cevaplar
vermiglerdir; bu cevaplar onlarin gergek goéris ve dusuncelerini
yansitmaktir.

2. Goérusme formunda yer alan sorularin belirlenmesinde basvurulan uzman

gorusleri yeterlidir.
Sinirhliklar

1. Bu arastirma, Van ilinde Milli Egitim Bakanhgina bagh 2020-2021 egitim
ogretim yilinda bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 6zel yetenekli olarak

tanilanmamis Gg iyi okuyucu ile Ug¢ zayif okuyucu ve ayrica Bilim ve Sanat



Merkezine devam eden Ug¢ Ozel yetenekli 6grenci olmak uzere toplam 9

ilkokul 4. sinif 6grencisini kapsamaktadir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglaritgu bilgilendirici metin ve UgU

hikaye edici metin olmak Uzere alti metin ile sinirhdir.

3. Veri toplama surecinde sesli dusun etkinlikleri ile gegcen 13 saat 9 dakikalik
sureden tanilanmis 0Ozel vyetenekli oOgrencilerde 3 saat 26 dakika,
tanilanmamis iyi okuyucu ogrencilerle 4 saat 22 dakika ve tanilanmamis
zayIf okuyucu 6grencierle 5 saat 21 dakika ile elde edilen video kayitlariyla

sinirhidir.
Tanimlar

Okuma: Yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisimi temel alan ve
okuyucunun ©On bilgileri ile metinde gecgen bilgileri beraber kullandigi belirli bir

amag gergevesinde gergeklestirilen anlamlandirmadir (Akyol, 2018).

Okudugunu Anlama: Yazida gegen anlamlari bulma, bu anlamlar tGzerine
dusunerek, nedenlerini arastirma, c¢ikarimlarda bulunup ve degerlendirme
seklidir(Glnes,2000).

Sesli Dusunme: Okudugu anlamak igin bireyin ne dustndugund, hangi

yollari izledigini sesli olarak dile getirmesidir (Duke ve Pearson, 2002).

Ozel yetenekli 6grenci: “Yasitlarina gére daha hizli égrenen; yaraticilik,
sanat, liderlige iligskin kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut
fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yuksek

dizeyde performans gosteren bireydir” (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2016:2).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde alanyazinda ulasilan okudugunu anlama, okuma stratejileri ve

Ozel yetenekli 6grencilerin okuma becerisine iliskin arastirmalara yer verilmistir.
Okuma

Dil, sadece ¢ok zeki ve yetenekli insanlarin dedil aslinda her insanin duygu
ve duslncelerini aktarmak ve iletisim kurmak icin kullandigi bir aragtir (Chomsky,
2001).Dort temel dil becerisinden(dinleme, konusma, okuma, yazma) biri olan
okuma, bireyin kendini gelistirmesine ve iletisim kurmasina katki saglar. Birden
fazla alt becerinin ayni anda kullanmasini gerektiren okuma becerisinin
kazanilmasi ve gelisimi erken cocukluk dénemlerinde bagslamakta ve omur
boyunca surmektedir (Snow, Burns ve Griffin, 1998). Okuma becerisi egitim
ogretimin en dnemli amaglarindan birisidir ve butlin 6grencilerden bu beceriyi

kazanmalari beklenmektedir (Moates, 2000).

Okuma; g6z, dil ve zihnimizin basili sembollere anlam vermek igin
birlikteyaptigibiretkinliktir. Bu etkinlikler uyum iginde oldugu zaman nitelikli okuma
meydana gelir. Okuma esnasinda kelimeleri tanima, bu kelimelere anlam
yikleme ve yorumlama gergeklesmektedir (Ozdemir,1987). Okuma, yasam
boyunca kisinin hem yasam kalitesini kolaylastiran hem de bakis acisini gelistiren
onemli bir eylemdir. Harris ve Sipay (1990) okumayi, yazi dilini anlamli bir sekilde
yorumlama olarak agiklamaktadir. Gines (2009) okumay! su sekilde ifade etmistir:
Bireyin 6n bilgilerle metindeki bilgileri birlestirerek yeni anlamlar ortaya koydugu
aktif bir surectir. Boylece okuma, anlamin metinle okuyucu arasindaki etkilesimle
kurgulandigi kasith dagstinme olarak gortulmustur. Fakat anlamadan yapilan okuma
okuyucuya ¢ok katki saglamayacaktir. Bu sekilde okuma sadece seslendirmeden
ibaret olacaktir. Akyol (2018), okumanin insanin yeni sézclkler ve anlayislar
kazanarak yaraticiliklarini gelistirmesine ve ufkunu genisletmesine yardimci
oldugunu ifade etmektedir. Yilmaz (2018) ise okumayi duyu organlarimiz
araciligiyla alinan sembollerin zihinde birtakim islemlere tabi tutulduktan sonra
metinden belli bir anlam ¢ikarma sureci seklinde tanimlamigtir. Okuma esnasinda

birey sahip oldugu on bilgileri ile metinde verilen bilgiler arasinda baglanti
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kurmaktadir. Birey metinde verilen bilgiler ile sahip oldugu on bilgileri birlestirerek

yeni bir fikre ulagsmaktadir.

Okuma, temelde iki 6nemli bilesenden olusmaktadir: Kelimeleri ¢gozimleme
ve okudugunu anlama. Kelimeleri ¢ézumleme yazili sembolleri ¢ézimleyerek
bu sembolleri sese donustirmedir. Anlama ise bu ¢dzimlenen sembol ve
kelimelere anlamlar yuklemek olarak tanimlanabilir (Hoover ve Gough, 1990;
Lewis ve Doorlag, 1983; Ross, 1976). Basarili bir okuma, okudugunu anlama ile
mUmkidn olur ve okur amacina ulasmis olur. Okumanin tam anlamiyla
gerceklesebilmesi igin kisinin iyi bir ¢ozumleyici olmasi ve bu ¢dzumledigi
sembollerin kendisi i¢in bir anlam tasimasi gerekmektedir. Yani yazilanlar
dogru okumasi ve dogru bir sekilde anlamasi gerekmektedir (Glzel, 1998).
Etkili ve basarili bir okuma sureci su sekilde ele alinabilir: Bireylerin yazili
kaynaklarda gegen sozcukleri duzgun bir ses bilgisel, morfolojik bilgi ve beceri
dogrultusunda ¢6zumlemesi ve daha sonra bu ¢dézumlenen sozcukleri dnceki
deneyim ve bilgileri dogrultusunda analiz ederek ve anlamlandirarak verilen
mesajlara ulagsmasi seklinde ele alinabilir (Glldenoglu, Kargin ve Miller, 2013).
Kelimeleri ¢ozimleme ve anlama temelde birbirinden farkh beceriler olmasina
ragmen; herikisideokumanin gergeklesmesi icingereken temel becerilerdir (Stothard
ve Hulme, 1996).0Okuma becerisinde ¢éziimleme ve yorumlamaya gereken 6nem
veriimediginde olusacak hatalar nedeniylesadece tanilanmamis ogrenciler igin
degil 6zel yetenekli 6grencilerin de 6grenim hayati boyunca tum disiplinlerdeki

akademik basarisinin olumsuz yonde etkilenmesine sebep olabilir.
Okudugunu Anlama

Okumanin ana amaci anlamadir. Basarili bir sekilde okuma 6gretimi sureci
icin 6grencilerin anlayarak okumasi gerekir. Yani 6grencilerin yazili metinlerden
anlam c¢ikarmasi lazimdir (Duke ve Pearson, 2002; Pressley, 2000). Okumanin
0zu okudugunu anlamadir (Durkin, 1993; Ford ve Opitz, 2011; Maine, 2013). Bu
baglamda, okuma surecinin temel amacinin okudugunu anlama oldugu
soylenebilir (Mahdavi ve Tensfeldt, 2013; Tannenbaum, Torgesen ve Wagner,
2006)

Okudugunu anlama; inceleme ve se¢me, bir sonuca ulagsma, yorumlama,

degerlendirme, analiz ve sentez gibi zihinsel faaliyetleri kapsamaktadir.
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Okudugunu anlama; okuma esnasinda karsilagilan bilgilerin beyinde incelenmesi,
siralanmasi, siniflandirilarak birbirleriyle iligkilendirilmesi, sorgulanmasi ve
degerlendirilmesi gibi bir takim zihinsel islemlerden sonra bireyin énceki bilgileri ile
bu streci birlestirmesi ve bu bilgileri zihinde yapilandirmasi seklinde ifade edilebilir
(Gunes, 2009). Yildinm (2010), okudugunu anlamayi; metindeki sézcukleri tanima,
dikkat, hatirlama, ¢ikarimlarda bulunma, onceki bilgiler ile yeni 6grenilen bilgilerin
birlestiriimesi ve gorsellestiriimesi gibi birden fazla zihinsel sure¢ olarak

aciklamaktadir.

Okumayla ilgili yapilan arastirmalarin gogunda okudugunu anlama ve
kelime tanima gibi biligsel boyutlar Uzerinde duruldugu gorulmektedir (Baker ve
Wigfield, 1999). Harris ve Sipay’e (1990) gore ilkokul birinci, ikinci ve uglncu
siniflarda 6grenim goéren dgrencilerin kelime tanimalari ile okudugunu anlamasi
arasinda yuksek duzeyde iliski vardir. Okuma sirasinda sozcukleri dogru ve hizli
bicimde okumak gereklidir fakat bu yeterli degildir. Bireyin hizli okumasinin
yanisira anlama becerisininde olmasi gerekir. Okudugunu anlama, etkin bir
surectir ve bu sure¢ okuyucunun bilgisi, beklentileri, metinsel igerik ve okuma
amaclari arasindaki baglantilari bir araya getiren bilingli, zihinsel etkinlikler yoluyla
surdurdalar. Okudugunu anlama uygulamalarinda nihait hedef, okuyucuda
disinmebecerisini harekete gecirmektir. Bu sayede birey okudugunu
anlamlastirir, zihinsel tasvirlerini yapabilir, diger bireylerle diyalogunda anlamalar

ve yeni 6grenmeler Uretebilir (Block ve Israel, 2004).

Rosenblatt (1978) okudugunu anlamayi; okur ve metin arasindaki
etkilesime dayanan, zevk alma ve 6grenme icin gercgeklestirilen bir eylem olarak
ifade etmektedir. Kintsch ve Rawson (2005) ise okudugunu anlamayi, cesitli
deneysel olgu ve kuramsal bir yapi olarak agiklamaktadir. Iser (1978) okudugunu
anlamanin, aktif olarak okuyucu tarafindan meydana geldigini ve anlamanin

metnin sagladigi ¢erceve ile gerceklestigini ifade etmektedir.

Okuma ile ilgili 2000’li yillarin en o6nemli konusu: “Okunandan anlam
ctkarmadir, yani anlami yapilandirmadir” (Akyol, 2018). Okudugunu anlama, yazili
dille etkilesim ve katilim yoluyla ayni anda anlam ¢ikarma ve insa etme surecidir.
Bireyin okuma deneyimleri azaldiginda ise birey, okuma ile ilgili (s6zcuk dagdarcigi,
s6z dizilimi, cimleyi ¢ézimleme vb.) becerilerden mahrum kalir. Cift¢i’'ye (2007)

gore okudugunu anlamak, sadece metinde gegen anlami bilinmeyen kelimelerin
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anlamini 6grenmek degil; metni bir batin olarak ele alarak kavramak demekiir.
Kavramak demek metni degerlendirebilmek, metinde gecen kelimeleri kendine
uyarlayarak o bilgileri kendine maletmek ve yorumlayabilmektir. Yorumlamak ise
metinde verilmek istenilenden sapmadan kendi bakig agisiyla metnin 6zine uygun
olarak g¢ikarimlarda bulunmak demektir. Baska bir ifadeye gore okudugunu
anlama; yazil veya so6zlu metinler ile bir anlam kurma surecidir (Duke ve Carlisle,
2011). Guthrie ise (2004) anlama sturecinde duyussal 6zelliklerin Gzerinde durmus
ve motivesi ylksek kisilerin metinleri daha iyi anladigina dikkat cekmistir. Bir bagka
arastirmada da Wang ve Guthrie (2004) okudugunu anlamanin gergeklesmesinde
guduleyici faktorlerin  6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bu ifadelerden de
anlasilacagi gibi anlama slreci hem fiziksel hem duyussal hem de biligsel sureci
icerir.  Okudugunu anlamada degerlendirmenin 6nemli zorluklarindan birisi
anlamanin gercgeklesip gergeklesmedigidir. Sorular, okudugunu anlamada anlami
olecmek icin kullanilan etkili araglardandir (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya,
2013). Fordham ‘a (2006) gore, 6grencilere okuduklariyla ilgili sorular sormak ¢ok
onemlidir. Guthrie ve Taboada (2004) 6grencilere okuma d6ncesi veya okuma
esnasinda sorulan sorularin metnin daha iyi anlasiimasina katki sagladigini ifade
etmiglerdir. Bunun igin anlamaya dayali sorularin, 6grencilerin motivasyonunu
artirma, on bilgilerini harekete gecirme ve cevaplari bulmalari igin istek uyandirma
gibi islevleri oldugunu aciklamiglardir. Sorular, 6grencileri cevabi bulmak igin bir
arastirmaya soktugu ve ayrica daha sonra sorulacak sorulara cevap verebilmek
icin okumay! canli tuttugu igin okumanin kalbidir (Hervey, 2006). Metni anlamaya
yonelik hazirlanmig iyi sorular, okuyucularin metin ile etkilesim kurmasina ve
anlama surecinin yapilanmasina yardimci olur (Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya,
2013; Wixson, 1983).

Hervey’'e (2006) goére sorular araciligiyla, égrencilerin okudugu metinlere
odaklanmalari, metni detayli bir sekilde ele almalari, anlamaya acgik bir sekilde
erismeleri ve okuduklari ile ilgili elestirel bir sekilde dugtinmelerini saglanabilir.
NAEP raporu, Amerika Birlesik Devletlerindeki ilkokul 4. sinif 6grencileri ile ilgili
olarak, 1992'den 2000 yilina kadar okuma yetenedinde genel bir degisikligin
olmadigi ve 4. siniftaki 6grencilerin yaklasik olarak %40’inda okumayla ilgili

problemlerin var oldugunu ileri sirmustar.
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Salinger (2003), ayrica NAEP raporunda ilkokul 4. sinif 6grencilerinin ders
kitaplarindan yazilanlari dogru okuyabildikleri ancak bilgileri 6grenme
kabiliyetlerinin yetersiz oldugunu bildirmigtir. Hem okuma ve hem de okudugunu
anlama dogrudan gdzlemlenmesi zor olan bir zihinsel suregtir (Kamhi ve Catts,
2008).Kayhan (2010), ilkokulda o6grenim goren ogrenciler ile ilgili ¢galismasinda;
okudugunu anlama ile s6zcuk bilgisi, kisa sureli hafiza, gorsel hafiza ve okuma
hizi arasinda olumlu iligki oldugu sonucuna ulasiimistir. Okuma yetenekleri
gelismemis okuyucular, dikkatlerini kelimeleri tanima Uzerinde yogunlastirmaktadir
ve bu yuzden okuduklari metnin ana fikrinin farkina varamamaktadir. Ayrica bu
okuyucular ~ okudugunu anlamaktan cok kelimeleri seslendirmeye
yogunlagsmaktadir (May, 1986). RAND (2002) raporuna gére okudugunu anlama,
iki farkli 6zellik Gzerinden kolayca gozlenebilmektedir. Bunlardan biri bilgi, digeri
ise uygulamadir. Bilgi, okuyucunun 6n bilgilerini metindeki bilgiler ile birlestirerek
metni degerlendirmesidir. Uygulama ise metinden elde edilen kazanimlarin bagka

durumlara da uyarlanabilmesidir.
Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama, yazili bir metnin anlaminin okuyucu ile mesaj arasinda
belirli bir metindeki karsilikh fikir aligverisi yoluyla inga edilmesi olarak kabul edilir.
Okudugunu anlama sureciyle ilgili olarak; bireylerin okurken ne tir yontemler

kullandigi Gzerinde durularak bu stre¢ ¢cozimlenmeye cahlisiimistir (Yayl, 2010).

Strateji, “Onceden planlanmis bir hedefe ulasmak igin izlenen yol” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Carrell (1998) ise stratejiyi, belirli bir hedefe
ulasmak igin surecin dogru ve kasith bir sekilde planlanmasi seklinde
tanimlamistir. Okudugunu anlama stratejileri anlamada buyuk bir Gneme sahiptir.
Okudugunu anlama stratejileri etkin ve hizli bir sekilde okuma gergeklestirmeye ve
okudugunu idrak etmeye yardimci olur. Okumanin en énemli amaglarindan birisi
anlama olarak dusunuldiginde, bu amaca ulasmak ancak uygun okuma
stratejilerinin kullaniimasi ile mumkun olabilir. Pressley ve Block’a (2002) gore
okudugunu anlama ogretimi, karmasik ve uzun soluklu bir siregtir. Ogrencilere
okuma stratejilerinin  kazandirilmasini  ve bunun harekete gegirilerek,

uygulamalardadevamliligi saglayarak aligtirmalarin yapiimasini kapsamaktadir.
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Bilingli okurlar okuma sirasinda birgok teknik ve strateji kullanir. Benzerlik
gosteren bu stratejiler metinde iglenen konularin daha iyi hatirlanmasini ve kolay
anlasiimasini saglamak amaciyla kullanilir. Okuma esnasinda bilingli veya bilingsiz
olarak kullanilan stratejiler okumanin verimliligini etkiler. Ogrencilerin okudugunu
anlamayi kolaylastirmak ve anlama becerisini geligtirmek i¢in birtakim okudugunu
anlama stratejilerini ihtiyag duymaktadir. Schunk ve Zimmerman'a (1994) gore
okuma esnasinda kullanilan okudugunu anlama stratejileri; metinde gegen
kelimeleri tanimlama, on bilgiler ile metinde gecen bilgiler arasinda iligki kurma,
okudugunu zihninde canlandirma, anlama ile ilgili sorulara cevap arama ve yeni
sorular Uretme, okuma amacina odaklanma, tahminlerini kontrol etme, notlar alma
gibi sureclerden olusmaktadir. Alanyazina bakildiginda birgok arastirmaci

okudugunu anlama strtejileri farkl siniflandirmigtir. Bunlardan birkagi su sekildedir:

Duke ve Pearson (2002) bir anlama programi gelistirerek, okudugunu
anlama ogretiminde kullanilabilecek alti 6nemli stratejiyi ayrintili olarak su sekilde

ele almiglardir:

1. Tahmin/ On bilgi; Oziinde tahminler yapmak ve daha sonra nasil ortaya
ciktiklarini gérmek icin okumak, ancak ayni zamanda On bilgileri
etkinlestirme, on izleme ve genel bakis gibi farkh aktiviteleri de igeren bir
stratejidir. Tum bu aktivitelerin temel amaci, 6grencilerin metinde yer alan
yeni fikirleri anlamasini kolaylastirmak icin mevcut bilgilerini kullanmaya
tesvik etmektir. Pearson ve Fielding’'e (1991) gore, her ne kadar
kullanabilse de yapi ve icerik bakimindan bu stratejinin hikaye edici
metinlerde daha etkili oldugunu ifade etmiglerdir.

2. Sesli diigiinme; Sesli dusinme stratejisi, bilissel ve Ustbilissel
dugsunmeyle ilgili okuyuculara zengin bilgi kaynagdi sagladigi i¢in yaygin
olarak kullanilan bir aragtir (Afflerbach, 2000; Garner, 1987; Pressley ve
Afflerbach, 1995).Anderson (1991) sesli disunme stratejisini; “Bir
okuyucunun, belirli bir gorevi yerine getirirken dusince sureclerini s6zIU
olarak ifade ettigi bir surectir’” seklin de ifade etmektedir. Bu ¢alismada
sesli disunme stratejisi bir veri toplama araci olarak kullanildigi i¢in sesli
dusinme stratejisine iligkin aciklamalar bu bolumun sonunda ayri bir

baglik altinda verilmistir.
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3. Metin yapisi;, Hem bilgilendirici metinlerde hem de hikaye edici metinlerde
metnin yapisini ve organizayonunu dikkate alan 6grencilerin okudugunu
anlamada daha basaril oldugu belirtiimektedir.

4. Metnin goérsel gésterimleri (gérsel sunu); Gorsel bir metin birgok kelime
ile verilebilecek bazi bilgileri okuyucunun daha kolay anlamasina,
diizenlemesine ve hatirlamasina yardimei olabilir. Ornegin sindirim sistemi
veya bir hayvan ile ilgili verilen bilgileri bir gorsel Uzerinde agiklayarak
daha hizli ve kalici bir 6grenme gercgeklesebilir.

5. Ozetleme; Ogrencilere okuduklarini ézetlemelerini 6gretmek, metnin
genel kavrayisini gelistirmenin baska bir yoludur. Dole, Duffy, Roehler ve
Pearson (1991) oOzetlemeyi su sekilde ifade eder: Genellikle 6nem
belirleme ile karistirilan 6zetleme, 6nem belirleme igin gerekli olan ancak
yeterli olmayan bir durum olan daha genis, daha kapsayici bir etkinliktir.
Bilgileri 6zetleme yetenegdi, okuyucularin buylk metin birimlerini gbzden
gegcirmelerini, énemsiz fikirlerden énemli olani ayirt etmelerini ve daha
sonra bu fikirleri sentezlemelerini ve metinde verilmek istenilenlerle yeni
tutarli bir metin olusturmalarini gerektirmektedir. Duke ve Pearson’in
(2002) arastirmalarindadzetleme 6gretiminin, &6grencilerin  6zetleme
yetenegini gelistirdigini anlama ve hatirlama becerilerini gelistirdigini
vurgulamaktadirlar. Ozetleme stratejisi ayrica, yazma becerisinde
noktalama isaretlerini kullanima da katki saglamaktadir. Bulut (2013)
ogretmenlerin, 6zetlemenin Ozellikle yazma becesisini gelistirdigini ve
noktalama igaretlerinin  6grenimi noktasinda 0&grencilere yardimci
oldugunu ifade ettiklerini tespit etmistir.

6. Soru sorma / sorgulama; Okudugunu anlamada kullanilan etkili
stratejilerden biri de soru sormadir. Durkin’e (1978) gore ogrencilerin
okuma oOncesinde, esnasinda ve sonrasinda okudugunu anlamanin
kontrolinde, hig¢ bir faaliyetin soru sorma stratejisinden daha fazla veya

daha yaygin olmadigini ifade etmistir.

Akyol (2019) ise okudugunu anlama stratejilerini U¢ baglk altinda
degerlendirmektedir. Bunlar okuma oOncesi, esnasl ve sonrasl surecler olarak

aciklanabilir.
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1. Okuma oOncesi stratejiler : Okuma icin hedef belirleme / amag¢ olusturma,
g6z gezdirme, baslik ve gorsel 6gelerden yola ¢ikip beyin firtinasi yaparak
metnin konusunu belirleme, 6n bilgileri okuma ortamina getirme.

2. Okuma sirasinda kullanilacak stratejiler : Akici bir bigcimde okuma,
anlamayi kontrol etme, irdeleme, yardimci stratejileri kullanma, okunanlari
canlandirma, not alma.

3. Okuma sonrasinda kullanilacak stratejiler : Ozetlemeler yapma, sentezler
yapma, ana dusunce ve yardimci dusunceleri belirleme, ¢ozimleme ve
degerlendirmeler yapma, kavram haritasi, grafik ve tablo yapabilme, soru
olusturma ve yanitlama sorma, yansitici digiinme yapabilme.

Alanyazin incelendiginde o6zellikle Duke ve Pearson (2002) ile Akyol’'un
(2019) okudugunu anlama stratejilerinden yola c¢ikarak okudugunu anlamada
birden fazla stratejinin kullanilabilecedi gérilmektedir. ilgili alanyazinda okudugunu
anlamada kullanilan stratejilerin belirlenmesinde dogrudan strateji tanimlari yapan
arastirmaci ve kuramcilarin kullandiklari kavramlar dogrudan ¢alismada verilmigtir.

Sayilan stratejilere iligkin ilgili alanyazindan alinan agiklamalar séyledir:

Analiz_yapma: Okuma metninde yer alan degiskenleri ve degiskenler

arasindaki iligkileri ortaya cikarma (Barkley, 2010; Edmonds, Vaughn, Wexler,
Reutebuch, Cable, Tackett ve Schnakenberg, 2009);

Analoji_kullanma: Benzetimler yaparak, okuma metnindeki yeni kavramlari

daha iyi anlamaya ¢alisma (Ehri, 1998; Gordon, 1961; Joyce, Weil ve Calhoun,
2004);

Bilinmeyeni_bulma: Metinde acik¢a ifade edilen konularin disinda, gizil

kalmis, ortik mesaijlari bulma(Miller ve Veach, 2010; Weinstein ve Mayer, 1986;

Empati yapma: Kendini okuma metninde yer alan karakterin yerine koyarak,

onun durumunda olsa nasil davranabilecegini dugsuinme (McNergney ve
McNergney,2009).

Farkh ¢c6zum yollari arama: Metinde yer alan ¢bzum Onerilerine yenilerini

eklemeye galisma (Aykag, 2014; Barkley, 2010);

Gorsel duzenleyiciler kullanma: Okuma pargasinda yer alan kavramlari

cesitli aracglarla daha kolay hatirlanabilir hale getirme (resim gizme, sekil yapma,
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grafik olusturma, gibi) (Akdeniz, 2016; Belet ve Yasar, 2007; Bromley, Devitis ve
Modlo, 1999);

Hayal kurma: Okuma pargasinda verilen konuyla ve yakin konularla ilgili

hayal kurma;

Karsilastirma: Beyin firtinasi etkinliklerine destek olarak bilinen kavramlar

arasindaki benzerlik ve farkliliklari ortaya ¢ikarma (Barkley, 2010; Kim, Samson,

Fitzgerald ve Hartry, 2010; Somuncuoglu ve Yildirim, 1998);

Neden sonug iliskisi kurma: Okuma metninde yasanan olaylara iligkin olayi

nedenleri ve sonuglarini anlamaya c¢alisma (McNergney ve McNergney,2009;

Gunter, Estes ve Schwap, 2003; Weinstein, Goetz ve Alexander, 1988).

Yeni_bilgileri_not _etme: Okuma metninde yeni 06grendigi kavramlari

digerlerinden ayirma(Basaran, 2013; Belet ve Yasar, 2007; Cain, 2006;

Oneriler getirme: Okuma metnini daha iyi anlayabilmek amaciyla kendisine

en uygun anlamlandirma tekniklerini siralama / kullanma. Oneriler getirme stratejisi
icerisinde yer alan baskasina anlatma, bilgiyi sinirlandirma, kronolojik sira
olusturma, metni yeniden duzenleme, 06zet ¢ikarma, ses kaydi yapma ve
teknolojiyi  kullanma stratejileri  birer okudugunu anlama teknigi olarak
degerlendirilebilir (Allington, 1983;Harris ve Hodges, 1995;0zbay, 2013; Pressley,
2002; Therrien, 2004; Therrien ve Hughes, 2008).

Sesli Duslinme Stratejisi

Okudugunu anlamaya yardimci olmasi igin 6gretmen tarafindan kullanilan
onemli stratejilerden biri sesli dusinme stratejisidir. Sesli dugsinme stratejisi,
ogretmen ve ogrencilerin sesli olarak dugsundukleri bir stratejidir. Duke ve
Pearson’a (2002) goére sesli dusinme stratejisi; yluksek sesle disunme, bir kisinin
disuncelerini sesli ve genellikle halka agik hale getirmeyi igerir. Okudugu anlamak
icin bireyin ne dusundugunu, hangi yollar izledigini sesli olarak dile getirmesi
seklinde ifade edilmistir. Newell ve Simon (1972), insanlarin problem ¢dzmek igin

neler yaptiklarini gozumlemek igin sesli duginme stratejisini geligtirmiglerdir.

Sesli dusunme stratejisi, o0gretmenin metni sesli bir gekilde okurken

okudugunu anlama sureclerinin nasil gergeklestigi noktasinda 6grencilere model
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olarak, anlama sureclerini sesli bir gekilde ifade ettigi bilis Ustu bir stratejidir
(Davey, 1983).

Sesli duslinme stratejisinin 6gretiminde kullaniimak Gzerebes temel agsama

vardir (Vacca, Vacca ve Mraz, 2011):

1. Sesli olarak okunacak metin secildikten sonra metnin anlasilmayan,

celiskiler igeren veya anlami bilinmeyen sdzcukleri belirlenmelidir.

2. Ogretmen bu stratejiyi kullanilarak okumayi sesli olarak yaptigi zaman,
ogrenciler gozleriyle metni izlemeleri ve sorunlarin nasil ele alindigini

kavramaya galismalidir.

3. Ogrenciler okul disinda daebeveryler ile diisiince paylasimlari yoluyla

okumalar yaparak sesli dugiinme pratikleri yapmaldir.
4. Sonraki agsamada o6grenciler tek basina egzersiz yapmalidirlar.

5. Ogrenciler sesli diistinme stratejisi ile ilgili 6grendiklerini diger derslere de
transfer edebilmeleri icin cesaretlendiriimelidir. Ayrica zaman zaman sesli
diginme stratejisinin  nerede, ne zaman ve nasil kullanilacagi

hatirlatilmahdir.

Davey’in (1983) sesli duslinme stratejisiniele aldigi asamalar ise su
sekildedir:

Birinci asama; Sesli dusunmeyi gerceklestirmek icin Oncelikle iginde
belirsizlikler, zor noktalar bilinmeyen kelimeler veya celigkiler iceren bir metin

secilmelidir.

ikinci asama; Ogretmen metni yiiksek sesle okur, dgrenciler ise dgretmenin
metindeki karmasik kisimlari ne sekilde dusundugunu sessiz bir sekilde takip

ederek dinlemelidir.
Bu asamada surec su sekilde ilerler;

Metin hakkinda tahminler yapilir, hipotezlerin ne sekilde gelistirilecegi

gosterilir. Ornegin;

"Bagliga bakilarak, bu metinde balinalarin balikgilar tarafindan nasil

yakalandigini tahmin ediyorum.”
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Okunan bilgiler sayesinde zihinde belirginlesen gorseler tanimlanir. Okuma

esnasinda biligsel yapinin ne sekilde gelistirilecegini gosterir. Ornegin;

"Bu sahne zihnimde bir resim olusturdu. Arag¢ karanlik, buyuk ihtimalle dar

bir yoldadir, etrafinda ondan baska arag yoktur.”

Benzetmeler yapilir. Metinde gecgen bilgi ve yasanti ile sahip olunan bilgi ve

yasanti arasinda bir iligki kurar. Ornegin;

“‘Bu olay Boston’da yasadigimiz gibi. Giderken aracin lastigi patlamisti, ¢cok

fazla korkmustuk ve yardim ¢agirmak igin G¢ mil yurimustik.”

Metinde celiskili _yerler sdylenir. Anlamanin ne sekilde go6zlemledigi

g6sterilir. Ornegin; "Bunu akhm almiyor."
"Bu, bekledigimden farkli."

Kendini _degerlendirmestratejileri _ogdrencilere ogretilir. Yapilan hatalarin

nasildiizeltilebilecedi gbsterilir. Ornegin;

"Bir daha okumaliyim."

"Belki daha iyi anlamak okuma eylemini sonra yapmaliyim."
"Olay hakkindaki fikirlerimi degistirsem iyi olacak.”

"Bu kelimeyi ilk defa goruyorum, kelimenin anlamini ¢ézmek igin metnin

icindeki anlam akisindan bulabilirim.”

Uglinci asama: Ogretmenin yapmis oldugusesli okumadansonra

ogrencilerin fikirlerini agiklamalari noktasindadesteklenir.

Dérdiinci  asama: Ogretmen &grencilere rol model olur ve strateji
kavratildiktan sonra bu sefer 6grenciler kendi aralarinda sesli olarak dusinme
asamasina gecerler. Sesli olarak bir 6grenci disunurken geri kalan édrenciler onu

sessizce dinler; bu durum ogrenciler arasinda karsilikl tekrarlanir.

Besinci asama: Ogrencilerin sessizce dislinmeye tesvik edildigi bu asama,
stratejinin bagimsiz kullanabildigi son agamadir.
Ozel Yeteneklilerde Okudugunu Anlama

“Ozel yetenekli” veya “Ustlin zekall” kavramlarini agiklayan farkli tanimlar
bulunmaktadir. Bu kavramlar geleneksel ve ¢agdas olarak iki farkli siniflandirma
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ile tanimlanabilir. Geleneksel tanimlarda daha az kriter ele alinirken

cagdastanimlarda daha fazla kritere yer verilmigtir (Anderson, 2000).

Kronolojik olarak bakildigi zaman Ustin zekd kavraminin geleneksel
tanimlardan daha ¢agdas tanimlara dogru bir degisim i¢inde oldugu gértlmektedir.
Geleneksel tanimlar Gstun zeka kavramini belirli sinarlar iceresinde ele alan ve
genellikle bunu rakamlarla ifade etmeye galisan bir bakis agisindan ilham almistir.
Cagdas yaklasim ise her ne kadar belirli sinirlar olsa bile Ustliin zekéd kavramina
genis bir yelpazedenbakmakta ve bunun rakamlarla ifade edilmesinin glg¢
oldugunu belirtmektedir. Yirminci yuzyilla dogru Ustin zek& kavraminin yavasg

yavas 0zel yetenek kavramina dogru kaydigi gorulmektedir (Sak, 2012).

Ozel yeteneklilik kavrami ile ilgili birbirinden farklh tanimlar yapilmistir. Ozel
yetenekli bireyler, yetenek, vyaraticilk ve motivasyon bilesenlerinin Ggunu
gelistirme yetenegine sahip olan ve bunlari performansinin énemli alanlarindan
birinde kullanabilenlerdir. Smutny’e (1998) gore Ozel yeteneklilik; cocuklarin kendi
yasitlarindan farkh olarak; zihinsel, fiziksel, sosyal, duyussal ve dil gelisimi
bakimindan bir takim farkhliklara neden olan uyumsuzluktur. Roeper’e (1982)
gore Ozel yeteneklilik; algilari yasantilarina yansitma ve kavrama duzeyinin yuksek
olma seklidir. Lovecky (1999) ise zeké& puanlarindan 1Q puani 120’nin Uzerinde
puani olan veya birden fazla akademik alanlarda ¢ok énemli basarilar elde etmis
cocuklarin 6zel yetenekli cocuklar olarak ifade etmektedir. MEB(2016: 2), 6zel
yetenekli bireyleri su sekilde tanimlamaktadir: “Ozel yetenekli birey, yasitlarina
gbre daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede énde olan,
6zel akademik yetenede sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz
hareket etmeyi seven ve yliksek dlizeyde performans goésteren bireydir”.
Tanimlardan da anlagilacagr uUzere 0zel yetenekli veya ustun zekah bireyler
normal bireylerden farklihklar gosterebilmektedir. Benzer sekilde Renzulli
(1986)6zel yetenekliligi “Ust diizey bilissel yeteneklerin ve yodun duygularin
birleserek alisiimigin disinda deneyimler yarattigi es zamanh olmayan gelisim”

olarak tanimlamaktadir.

Holden’ a (2004) gére okuma bireyin kendini ekonomik ve sosyal alanda
medeni acgidan gelistirmesi icin temel gereksinimdir. Butin bireyler i¢cin okuma
onemli oldugu gibi 6zel yetenekliler iginde oldukga ©nemlidir. Ozel yetenekli
bireyler hem sosyal hem de zihinsel olarak normal bireylerden farkhlik
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gosterebilmektedir. Yapilan birtakim aragtirmalar 06zel yetenekli ogrencilerin
tanilanmamis diger 6grencilere gore okumaya karsi daha ilgili olduklari ve daha
yuksek dizeyde okuma tutumuna sahip oldugunu goéstermektedir (Kennedy ve
Halinski, 1975;Kili¢,2020; Ley ve Trentham, 1987; McKenna Kear ve Ellsworth,
1995; Okci1,2019).

Crain-Thorenson ve Dale’nin (1992) dilsel olarak erken gelismis ¢ocuklar
uzerinde yapmis oldugu arastirmada, ¢ocuklar her ne kadar akranlarina gore
gelismis olsalar bile gerekli egitim ve beceriler kazandiriimadidi takdirde beklenen
gelisimin gorulmedigi sonucuna varilmistir. Cocuklarin duzeylerine gore gerekli

egitimlerin verilmesi gerektigi sdylenebilir.

Ozel yetenekli cocuklarin okudugunu anlama dizeylerininirdelenmesi
dnemlidir. Ozellikle de bu anlamda yapilan calismalarin sinirliligi; bu irdelemeyi
anlamli kilmaktadir. Ozellikle gocuklarin metin ile etkilesiminin nasil oldugu metne
nasil baktiginin bilinmesi okuma sureci ile ilgili daha iyi bilgi sahibi olunmasi
bakimindan dnemlidir. Metin ile ilgili olarak da metin; “Okurun sayfalardaki sekil ve
sembollere anlam vermedigi slreci kagit lzerinde yer tutan bir nesne ve
mlirekkepten 6teye gegmemektedir’ (Rosenblatt, 1994).Okumanin etkili bir sekilde
gerceklesmesi igin okurun okudugu metne anlam vermesi ve okumanin anlamli
hale gelmesi gerekmektedir. Okurun metne verdigi tepkinin bilinmesi, okur ile
metin arasindaki etkilesimin bilinmesi etkili bir okuma slreci icin dnem arz
etmektedir. Bu baglamda okur-tepki teorisinin bilinmesi metin ile okur arasindaki

etkilesimi daha iyi anlamaya yardimci olacagi dusunulmektedir.
Okur-Tepki Teorisi
Rosenblatt’ a gére (1999) hangi metnin ne derecede 6nemli oldugu ancak

okuru anlamak ile mumkun olabilir.

Rosenblatt (1994) sureg icerisinde okurun iki farkli durumunusu sekilde

ifade etmektedir;

v Bilgi almaya yonelik okuma; burada temel amag bilgi almaktir ve

problem ¢ézmektir.
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v' Estetik okuma; burada ise okuma deneyimi ile metin arasindaki
etkilesim onemlidir. Metin bilgi amagl veya edebi okumay! saglamaz.

Okur kendisi bunu secer.

Rosenblatt (2004) okumayi; belli bir ama¢ dogrultusunda segici dikkat
kullanma, metinde verilen ipuglarindan yararlanma, kendine 6zgu bir sekilde sure¢
boyunca ve slre¢ esnasinda cevaplar olusturma, bilgi amagli ve estetik amagh
olarak ele almaktadir. Bilgi amagli okumada metinden belli bilgiler elde etme amaci
s6z konusudur. Estetik okumada ise temel amag¢ haz almaktir. Sipe’ye (2008)
gore, Rosenblatt okur ve metne esit dlgide 6nem vermektedir. Kliguk gocuklarin
estetik okumaya daha yakin oldugunu ancak her iki okuma tlrdnininde
ogretilmesi gerekmektedir. Bilgi almaya yonelik okuma sonu¢ odaklidir, yliksek
dozda ilag kullanan birinin prospektlisi okumasi gibidir (Rosenblatt,1994).Ulusoy’a
(2016) gore, etkili bir okumanin 6n kosulu okuyucunun metin ile bir etkilesim
saglamasi ve metni c¢b6zumleyerek metne anlam yuklemesidir. Cesitli
arastirmalarda, ¢ocuklarin metin hakkindaki tepkileri sinirli olarak betimlenmistir ve
cogunlukla arastirmacilarin goruslerine yer verilmistir (Akkaya, 2014; Arici, 2016;
Korakgu, Acun Kapkiran ve Aral, 2016; Uzuner Yurt ve Simsek, 2016).

Edebi bir metin duygusal bakimdan duguk bir etkiye sahipse, ona gore
tartisma yaratir. Ogretmenin rolii anlamada ¢ok 6nemlidir. Ogrenciler ise dnceki
deneyimler ve guncel bilgiler gercevesinde okumakta, okuma esnasinda bireysel
tepkilerde bulunmakta, arkadaslarinin vermis oldugu farkli tepkileri gérmekte ve bu
tepkilerden sonra metne tekrar yonelerek tepkilerini guncellemekte, metnin yazari
hakkinda bilgi edinmekte, bigimsel Ozelliklere ve so6zel ipuglara daha detayli
bakabilmektedir  (Rosenblatt, 1999). Temple, Martinez ve  Yokota
(2006)6grencilerin kitaplarla ilgili tepkilerinin, onlarin hem etik hem bilissel hem de
sosyal gelisim bakimindan gosterdikleri farkliliklar belirlemeye yardimci oldugunu

belirtir.

Cox ve Many’a(1992) gore Okur Tepki Teorisi metinden anlam ¢ikarmada
okuyucuya yeni anlayis kazandirmigtir. Okunan her bir metin her okuyucu
uzerinde farkli etki ve cagrisimlar uyandirir. Bir metni yorumlama o metni
anlamanin olmazsa olmazidir (Moreillon, 2007). Bu yodnuyle okuma slrecine
bakildiginda, her 6grencinin yorumlarina deger verilmelidir. Her 6grencinin metni

okurken algiladigi ve anladigi farkli olabilecegi icin birden fazla 6grenciye yorum
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yapma hakki taninmalidir. Kesin net bir cimleden ziyade birden fazla ve farkli
bakis acisi ile metnin zenginlikleri ortaya konulmali ve daha sonra elde edilen

yorumlardan yola ¢ikilarak genel bir yorum yapilmadir.

Bu teori ile metinden cikarilacak tek bir ana fikrin dayatimina bir nevi
alternatif olusturmakta ve ayni metinden okuyucularin bakis agigina gore farkl ana
fikirlerin gikabilecedi anlagiimaktadir. Clinku her 6grenci, on bilgileri ile metindeki
yeni bilgileri birlestirirken, metne bakisi ve metinden aldidi etki hem biligssel olarak
hem de duygusal olarak ayni olmasi zor goértlmektedir. Bu yapilirken égdrencilerin
iyi ya da zayif okuyucu seklinde bilinmesi ve 6grencinin duzeyine uygun metinlerin

verilmesi gerekmektedir.
Zayif ve Iyi Okuyucu

Okuma becerilerinde bir siniftaki édrencilerin birbirinden farkli dizeylerde
oldugu goérulmektedir. Bazi 6grenciler bu konuda becerikli iken bazilari daha
zayifve okumada zorlanmaktadir. Zayif okuyucularin, okuma esnasinda heyecanli
olduklari, dikkatlerinin daginik oldugu, metni duginmeden ve tahmin etmeden
okuduklari, on bilgileri ile metinde gecen bilgileri iligkilendirmedikleri, bunun yani
sira iyi okuyucularin, metni okurken dikkatlerinin ylksek oldugu, metni okumadan
tahminlerde bulunduklari, anahtar kelimeleri belirleyebildikleri, ©n bilgiler ile
metinde gegen bilgileri iligkilendirerek, anlamayi kontrol ettikleri, metinde verilmek
istenileni cozmeye calistiklari ve ne 6gdrendiklerini bildikleri anlasiimistir (Braten,
Amundsen ve Samuelstuen, 2010; Palincsar ve Brown, 1984). Zayif okuyuculara
nazaran iyi okuyucularin, anlamak i¢cin metinle ilgili tahmin ve ¢ikarimlar yaptiklar
ve okudugunu anlamak icinuygun stratejileri etkili bir bigimde kullandiklarini
sdylemek mumkindir (Afflerbach, 1990; Brown, 1987). Ayrica iyi okuyucular,
zihinsel siireclerinin bilincinde olan ve bunu okuma ortaminda etkili kullanandir. iyi
okuyucularin aksine zayif okuyucular; okumaya yonelik bilgilerini ortama aktarma

noktasinda problem yasarlar (Forrest ve Waller, 1984).

Okuma esnasinda seslendirmeyi dogru olarak yapabilen bireyin iyi bir
okuyucu olduguna yonelik iki goriis vardir. ilki, bireyin okudugunu anlamaya
yonelik sorulan sorulara dogru cevap vermesinin, okudugunu iyi anladigi kabul
edilmesidir. ikincisi ise bireyin dogru seslendirme ile okudugunu fakat anlama icin

dogru bilgi ve uygun stratejileri kullanmamasindan okudugunu anlamanin
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gerceklesmemesidir. Okudugunu anlamanin olguta; akicilik ve anlam kurma olarak
kabul edilmektedir (Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001). Ogrencilerde okuma
becerisinde kargilagilan problemler; ¢6zimlemeveya anlamayailiskin ortaya
cikmaktadir (Wauters, Van Bon ve Tellings, 2006). Cézimleme, genel olarak ses
becerileri ve sesli okuma ile iligkili gortlirken, anlama hem bilgiyi isleme hem de
genel dil becerileriyle baglantili olarak karsimiza gikmaktadir (Caravolas, Hulme ve
Snowling, 2001).

Okuma gugligl olan okuyucular ile ilgili arastirmalar, genel olarak bu
gugligin temelinde kelimeleri ¢6zimleme ve anlamlandirma gibi kelime
islemlemedeki sinirliliklardan kaynaklanan problemlere deginmektedir(Vaughn,
Linan-Thompson ve Hickman- Davis, 2003; Wauters, Van Bon ve Tellings, 2006).
Akyol (2007); iyi okuyucularin zayif okuyuculara nazaran, okuma sirasinda
dikkatlerini sadece metne yoOnelterek, metni anlayip anlamadiklarini kontrol
ederek, baglamla ilgili ipuglari da kullanarak soézcuklerin anlamlarini kavrama,
cikarimlarda bulunma, sorular sorabilme, &nceki bilgiler ile yeni bilgileri
birlestirerek ne kadar anladigi belirleme gibi stratejileri basarili bir bigcimde
kullanabildiklerini ifade etmektedir. Cook’a (1989) gore iyi ve zayif okuyucularin
okuma oOncesi, esnasl ve sonrasinda zihinsel farkindalik davraniglari bakimindan
belirgin farklar oldugunu ifade etmistir. Iyi okuyucularin okuma éncesinde etkinlik
ve dersin amacinin bilincinde oldugu, on bilgileri harekete gecirdigi, okudugu
metnin igerigini dnceden tahmin etmeye c¢alistiklari ve anlamaya yonelik uygun
stratejileri belirledikleri bunun yani sira zayif okuyucularin herhangi bir hazirhk
yapmadiklari, dogrudan okumaya basladigi, herhangi bir amag¢ belirlemeden
okuduklarini ve anlamaya yonelik belirli stratejileri kullanmadiklari gozlemlenmistir.
Bu aciklamaya benzer olarak, Tagliante (1994) iyi okuyucularin anlamada
sorunlar yasadigi zaman farklh stratejiler kullandiklarini ve anlamini bilmedigi
kelimeleri ¢ozumlemek icin metnin iceriginden yararlandiklarini, yeni bilgileri on
bilgiler ile butunlestirdiklerini, okuduklari metni anlayip anlamadiklarini kontrol
ettiklerini ve ne anladiklarinin bilincinde olduklarini; zayif okuyucularin endiseli ve
dikkatlerinin daginik oldugunu, ne okuduklarinin bilincinde ve amacinda olmadan
dogrudan okuduklarini ve okuduklarini anlamadiklari zaman ise ne yapacaklarini
bilmediklerini, onceki bilgiler ile yeni bilgileri butunlestirmediklerini, belli basl
kavramlari bilmediklerini, okuma esnasinda dikkatlerinin kolay dagildigini,
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metindeki belli bash kavramlari taniyamadiklarini, okudugunu anlamadiginda ise

ne yapabileceklerini bilemediklerini belirtmigtir.

Zayif ve iyi okuyucularin okuma slrecindeki bu temel farkliliklar bu
okuyucularin  hangi  stratejileri  kullandiklarina  dair  zihinsel  suregleri
betimlemektedir. Bu nedenle okuma gelisimi agisindan zayif veya iyi okuyucu olan
bir 6grencinin bu durumunun 0zel yetenekli olup olmamisiyla ilgisinin olup

olmadiginin belirlenmesi gerekmektedir.
ilgili Arastirmalar

Bu basglik altinda, tezin genel gercevesi kapsaminda ulasilan yurtici ve yurt

digiarastirmalar 6zetlenmeye calisiimistir.

Yurt i¢i ¢aligmalar. Bu baslik altinda, yurticinde yapilan ¢alismalara yer

verilmistir.

Cakir (1995), etkilesimli okuma kuraminin okudugunu anlama becerileri
uzerindeki etkisi ile ilgili yapmis oldugu deneysel calismasinda, bu stratejilerin

ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine pozitif etki ettigi sonucuna varmistir.

Guzel (1998), “Alt Ozel Siniflardaki Ogrencilerin Sesli Okuduklari Oykiy
Anlama Becerisini Kazanmalarinda Dogrudan Ogretim Yéntemiyle Sunulan 59
Bireysellestiriimis Okudugunu Anlama Materyalinin Etkililigi” baslikli deneysel
calismasinda tek olayli dyku unsurlari ile mevcut mufredatin etkisini saptamaya
calismistir. ilk uygulamadan 15 ve 30 giin sonra tekrar uygulama yaparak veri elde
etmistir. Sonug olarak tek olayli 6yl unsurlarinin 6grencilerin okudugunu anlama

duzeylerine 15 ile 30 gln gegctikten sonra bile katki sagladigini tesbit etmisgtir.

Dogan (2002) yapmis oldugu iliskisel ¢alismada mevcut mufredat ile is
birlikli 6grenmenin okudugunu anlama stratejileri ve cinsiyete yonelik faktorleri
incelemigtir. Calismasinin sonucunda strateji 6gretiminin, 6grencilerde gudu,
hatirda tutma ve anlama becerileri Uzerinde pozitif etki yarattigini belirlemistir.
Ayrica bu degiskenler duzeyinde cinsiyete yonelik anlamli bir farklihdin olmadigini

da ortaya koymustur.

Gelen (2003), “Bilissel Farkindalik Stratejilerinin Tirkge Dersine iligkin
Tutum, Okudugunu Anlama ve Kaliciliga Etkisi” baslikli deneysel arastirmasinda

bilissel farkindallk okudugunu anlama stratejisini uygulamigtir. Arastirmasinin
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sonucunda bu stratejinin; 6grencilerin zihinsel becerilerini, derse tutumlarini ve
okudugunu anlama becerilerindeki bagar1 duzeylerini pozitif etkiledigi ve kalicigi

sagladigini belirlemigtir.

Ay (2003), “Okuma Stratejileri ile Coklu Zekd Kuraminin iligkilendirimesi”
baglikli ¢galismasinda farkli zekalari agir basan o6grencilerin okudugunu anlama
stratejileri ve bu ogrencilerin zekalarinin ozellikleri ile ilgili bir durum c¢alismasi
yapmistir. Bu c¢alismanin sonucunda, farkli zekalari agir basan o6grencilerin
okudugunu anlama noktasinda farkli stratejiler kullanabildikleri ve diger 6grenciler
ile ortak stratejilerinin oldugunu da belirlemigtir. Ancak bu 6grencilerin kullandiklari
farkli stratejilerin zekélarindan ziyade strateji cesitliliginden kaynaklandigini
belirlemistir. Nitekim farkh zekalari agir basan 6grenciler her ne kadar basaril
okuyucular olsa bile diger égrenciler ile benzer okuma stratejileri kullandiklari

tespit edilmigtir.

Sen (2003), ilkokul 6grencileri ile yaptigi deneysel arastirmasinda ust bilis
stratejileri ile okudugunu anlama arasindaki etkiyi incelemistir. Arastirmanin
sonucunda Ust bilis stratejilerini kullanan deney grubu &grencilerinin  metnin
sonucunu tahmin etme ve ana fikrini bulma noktasinda kontrol grubu 6grencilerine
gore daha basarili oldugu belirlemigtir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubundaki 6grencilere gore hem planlama hem izleme hem de degderlendirme gibi

biligssel duzeylerde daha basarili olduklarini ortaya koymustur.

Kilig (2004) mevcut ogretim ile isbirlikli 6grenmenin karsilastirdigi deneysel
calismasinda; oOgrencilerin strateji kullanimi, okudugunu anlama basarisi,
okumaya karsin tutumlari, cinsiyet ve okudugunu anlama Uzerindeki etkisini
arastirmistir. Calismasinin sonucunda okudugunu anlama basarilari ve okumaya
yonelik tutumlarin deney grubundaki égrencilerin lehine anlaml sonuca ulastigini
belirlemistir. Ayrica isbirlikli 6grenmede cinsiyete yonelik okudugunu anlama

noktasinda bir farkhiligin olmadigi da tesbit etmistir.

Cakici (2005), deneysel galismasinda 6n orgutleyiciler ile mevcut 6gretim
yapilan gruplari karsilastirarak 6grencilerin ingilizce dersinde okudugunu anlama
basarilari, okumaya vyonelik tutumlari ve cinsiyetle iligkilerini incelemigtir.
Arastirmanin sonucunda 6n orgutleyicelerin kullanildigi grupta; tutumun deger
verme alt boyutunda etkilenirken ilgi alt boyutunda etkilenmedigi, kiz 6grencilerin
erkek oOgrencilere kiyasla daha anlamli okuma tutumuna sahip olduklarini

27



belirlemistir. Buna ek olarak her iki grupta okudugunu anlama basgari bakimindan
farklihk olmadigi ve 6n orgutleyicilerin okudugunu anlama bagarisi bakimindan

cinsiyete yodnelik bir farkhlik olusturmadigi ortaya koymustur.

Belet (2005) yapmis oldugu deneysel arastirmasinda 6grenme stratejilerinin
Turkge dersinde dgrencilerin yazma ve okudugunu anlama becerileri ve ayrica bu
derse yoOnelik tutumuna etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda deney
grubundaki ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma ile derse yonelik tutumlari

bakimindan anlamli sonuca varmistir.

Gungor (2005), arastirmasinda ortaokul 6grencilerinin kullandigr okudugunu
anlama stratejileri ve bu stratejilerin kullanma diazeylerinin gesitli degiskenlere gore
farkhligini incelemistir. Calismaya 3 farkl siniftan 858 6grenci katilmistir. Calisma
sonucunda, ortaokul égrencilerinin okudugu metni anlama etkinlikleri esnasinda
daha c¢ok yuksek sesle okuma, bilmedigi kelimelerin karsihdini bulma, sorulara
yanit arama ve metnin Onemli yerlerini belileme stratejilerini  kullandigi
gérulmustir. Ogrencilerin bu stratejileri kullanma diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore kiz 6grenciler lehine farkhlik gosterdigi de ortaya cikmistir. Ayrica yedinci
sinif 6grencilerinin sekizinci sinif 6grencilerine gore daha fazla strateji kullandiklari

tesbit edilmigtir.

Yazici (2006)'in deneysel calismasinda o6grencilerin “bildiklerim-bilmek
istediklerim-6grendiklerim” stratejilerini kullanarak akademik basari ve derse karsi
tutumu incelemistir. Uygulama, deney grubunda 22 6grenci ve kontrol grubunda
23 o6grenci olmak Uzere 45 6grenciden olusup 7 haftalik bir zaman diliminden
gerceklesmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda bu stratejinin kullaniminin
ogrencilerin akademik basarisini arttirdi§i fakat kontrol grubu ile karsilastirma
yapildiginda aralarinda anlamli bir fark olmadi§i ortaya cikmistir. Ogrencilerin

derse karsin tutumlari ise olumlu bir sekilde etkilenmisgtir.

Aydogan (2008), yaptigi gcalismada altinci sinif dgrencilerinin yaraticilik
duzeyleri ve Turk¢ce dersinde kullandiklari okudugunu anlama stratejileri
belirlemistir. Arastirmanin érneklemi 6. siniflardan 137 6grenciden olugsmaktadir.
Arastirmada, okumaya yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin, olumsuz tutuma
sahip o6grencilere kiyasla stratejileri daha ¢ok kullandiklari ve okumaya karsi

sergilenen tutum ile bu stratejiler arasinda pozitif bir bag oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Ayrica ogrencilerin okumaya karsi tutumlari ile yaraticilik becerilerinin arasinda

onemli bir fark goralmemistir.

Ozyllmaz (2010), netlestirme, yordama, ne biliyorum? -ne 6grenmek
istiyorum? -ne 06grendim, soru sorma, Ozet cikarma, bad kurma, zihinde
canlandirma gibi stratejileri kullanarak okudugunu anlama basarisina etkisini
incelemigtir. Deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada toplamda 69 yedinci
sinif 6grencisi Uzerinde 8 haftalik galisma yapilmistir. “Bilgilendirici Metinlerin
Okudugunu Anlama Olgedi” bu 8 haftalik strecin hem basinda hem de sonunda
ogrencilere uygulanmistir. Sonuglar; okudugunu anlama stratejilerinin 7. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisina anlamli bir etkisinin olmadigr ve
ayrica ogrencilerin okudugunu anlama basarisinda cinsiyetin anlamli bir etkisinin

olmadigi ortaya ¢ikarmistir.

Kaman (2012), “Akici Okuma Stratejilerini Kullanmanin ilkégretim Uglinci
Sinif Ogrencilerinde Okuma Becerisini Gelistirmeye Etkisi” baglikli ¢alismasinda
akici okuma stratejileri kullanan 3. sinif 6grencilerinin okuma dizeylerinde bir artis
oldugu ve okudugunu anlamada ilerleme kaydettiklerini saptamistir. Akici okuma
stratejilerini kullanan 6grencilerin okuma esnasinda yaptiklari hatalarda azalma
oldugu ayrica tekrarli okuma stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna variimigtir.

ince (2012), ilkokul 6gretmenlerinin Tiirkgce derslerinde okudugu anlama
stratejilerinin kullanma duzeylerini belirlemek icin yapmis oldugu c¢alismasinda;
sinif 6gretmenlerinin bu stratejilerin kullaniimasinin gerekliliginin farkinda olduklart;
fakat ders materyallerinin elverissizligi ve 6drenci mevcudunun fazla olmasi gibi
nedenlerden dolaylr bu stratejileri yeterli dizeyde kullanamadiklari sonucuna

varmistir.

Batmaz (2017), 4. sinif 6grencilerinin  okudugunu anlama stratejileri
kullanma duzeyleri ve bu stratejilerin okudugunu anlama basarisi Uzerindeki
etkisini belirlemek igin iliskisel tarama modeline dayali bir yontem kullanmigtir. Bu
calisma icin 44 ilkokulda 6grenim goéren 938 doérdincli sinif 6grencisi kiime
ornekleme yontemlerinden olan oranli kime o6rnekleme yontemi kullanilarak
arastirmanin o6rneklemi olarak secilmistir. Bu calismada arastirmaya katilan
ogrencilerin bu stratejileri kullanma duzeyleri “bazen” ve okudugunu anlama basari
duzeylerinin ise “orta” duzeyde oldugu sonucuna variimistir. Ayrica aragtirmaya
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katilan 6grencilerin bu stratejileri kullanma duzeylerinin cinsiyet bakiminda anlaml
bir farka sahip iken yerlesim yeri bakimindan anlamh bir farka sahip olmadigi
sonucuna ulasiimigtir. Bunun yani sira okudugunu anlama basari duzeylerinin
hem cinsiyet hem de yerlesim yeri bakimindan anlamli bir sekilde farkli oldugu
ayrica okudugunu anlama stratejileri ile okudugunu anlama arasinda anlamli

yonde bir iligki tespit edilmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin hafizalar ve hatirlamalari ile ilgili, Koksal ve
Akkaya (2017) tarafindan 6grencilerin kisa sureli hafizalarini belirleme amaciyla
bir test gelistirme g¢alismasi yapilmis. Calismanin sonucunda sirali ve sirasiz
hatirlanan kelime sayisi bakimindan 6zel yetenekli 6grencilerin akranlarindan
daha fazla kelimeyi hatirladidi tespit edilmistir. Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin
yuksek lisans ya da doktora yapan yetigkinlerden daha fazla sayida kelimeyi

hatirladigi sonucuna variimigtir.

Amanvermez-incirkus’un (2018) yapmis oldugu calismada; Tirkge Ogretimi
Programrna (2006) devam eden &grenciler ile farkli biligsel farkindalik okuma
stratejileriogretiminin  yapildigi iki grup arasinda bilissel farkindalik, elestirel
disunme ve okudugunu anlama duzeyleri arasinda nasil bir iligki oldugu tespit
edilmeye calisiimistir. Arastirmada karma yontem kullaniimistir. 10 hafta sdren
arastirmanin calisma grubunu 6. sinifa devam eden 95 6grenci olusturmustur.
Arastirmanin nitel boyutunda, deney grubu o6grencileri ile goérisme yapmistir.
Sonug olarak: Ogrencilerin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinde,
deney grubu lehine anlamli farkhlik gorilirken; Tirkge Ogretim programinin
yapildigi kontrol grubunda ise anlaml bir farkhlik gorilmemistir. Okudugunu
anlama ve elestirel disinme puanlarinda deney grubu lehine pozitif yonde bir
sonuca ulasiimistir. Arastirmanin nitel bulgulart da nicel sonuglar destekler

nitelikte oldugu sonucuna variimistir.

Okcli (2019), “Besinci sinif olagan gelisim gdsteren ve 6zel yetenekli
ogrencilerin okuma tutumlarn ve okudugunu anlama becerilerinin incelenmesi”
baslikll arastirmasinda, iki grup arasinda okudugunu anlama duzeyleri bakimindan
Ozel yetenekli 6grenciler lehine anlamli derecede bir farkin oldugu fakat okumaya
yonelik tutum bakimindan ise iki grup arasinda anlamli bir farkin olmadigi
sonucuna varmigtir. Ayrica 6zel yetenekli gocuklarin oldugu grup igin; glinde 2

saaten fazla kitap okuyanlarin genellikle sureli yayin takip edenlerin ve yine gunluk
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olarak 1 saatten daha az televizyon izleyenlerin okuma tutumu ve okudugunu

anlama puanlarinin daha yuksek oldugu sonucuna variimistir.

Unal (2019), “6zel yetenekli 6grencilerin okuma aliskanligina yonelik
tutumlari ile yazma egilimleri“ baglkl ¢alismasinda, ikisi arasinda pozitif ydonde ve
zayif bir iligkinin bulundugu sonucuna varmigtir. Arastirmanin bulgularina goére
kitap okuma aligkanhgina yonelik tutum ile yazma egilimi arasinda kiz 6grenciler
lehine anlamli farkin oldugu ve olceklerden elde edilen verilerden sinif dizeyine
gbre en diusuk puanlarin altinci siniflara ve en ylksek puan ortalamalarinin ise
besinci siniflara ait oldugu sonucuna varilmigtir. Ayrica yazmayi ve Turkce dersini
seven, gunluk tutan, yazma alaninda kendini basarili bulan ve evlerinde kitaplk
bulunan ogrencilerin diger ogrencilere gore daha olumlu yazma ve kitap okuma

tutumuna sahip oldugu goraimagtar.

Kih¢ (2020) 0zgun icerikli etkinliklerin 6zel yetenekli d6grencilerin
elestirel okuma becerisine etkisi ile ilgili deneysel bir ¢calisma yapmistir. Deneysel
sure¢ Oncesinde 6n- test uygulanmis ve 6 hafta sonra son test uygulanmistir.
Sonuglar; 6zgun igerikli etkinliklerin 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel okuma

becerisi Uzerinde ¢alisma grubu lehine oldugunu ortaya koymaktadir.

Tarkiye'de vyapilan gesitli arastirmalar 1990-2000°li yillarda strateji
Oogretiminin okuma becerisini nasil etkiledigi Uzerine yodunlasmaktadir. Strateji
kullaniminin hem okudugunu anlama becerisini destekledigi hem de okuma
tutumu ve motivasyonunu etkiledigi ortaya cikmistir. Ote yandan 6zel yetenekli
cocuklarin okuma becerisine yonelik yapilan arastirmalarin azligi da dikkat

cekmektedir.

Yurt digi galigmalar. Bu baslik altinda, yurt diginda yapilan ¢alismalara yer

verilmistir.

Akranlarina goére erken yasta konusmaya baslayan c¢ocuklarin, erken
okumaya gegip gecmediklerini belirlemek amaciyla Crain-Thorenson ve Dale’nin
(1992) arastirmasinda 20 aylik ve dilsel olarak erken gelismis 25 gocuk segcilmigtir.
Arastirmaya katilan 25 gocuk, Kuzeybati Washington’dan ilanla alinmis ve 20
aylik, 24 aylik, 2.5 yas ile 4.5 yas donemlerinde izlenmistir. Arastirmadaki
¢cocuklar, gdzlem boyunca sbézel anlamda erken gelismis olmalarina ragmen

arastirmacilarin beklentisinin aksine, okuma yazma becerisi bakimindan ayni
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basariyl gostermemigtir. Bu sonug, sozel olarak erken gelismis gocuklarin mutlaka
erken okuyucu olmayacaklari, bu yas grubunda dil ve okuryazarligin4.5 yasinda
ayrilabilir beceriler oldugunu saptamasinisaglamistir. Bu c¢alisma, ¢ogu o6zel
yetenekli ¢ocugun erken sozel beceriler sergiledigi fakat erken okuyucu

olamayabilecegdi dusuncesini dogurmustur.

Clark (1992) tarafindan 2-4 yas okul Oncesi oOgrencilerle Dil Edinim
Duzenegi [DED] etkilerini daha iyi anlamak amaciyla bir galisma yapilmistir. DED,
dil 6grenmek igin dogustan var olan ve g¢ocuklarin beyninde meydana gelen bir
dizenek olarak varsayllmistir. Bu dizenegin kullaniimasi ve dilin 6grenilmesi igin
en uygun zamanin 18 ay ile 4 yas arasi kabul edilmistir. Calismada, ¢ocuklara bu
zaman araliginda okumanin 6gretilip 6gretilemeyecegi arastiriimistir. On alti hafta
boyunca 45 anne c¢ocugunu, haftada bir kez 15 dakika sureyle, kiguk gruplar
halinde c¢esitli oyun, sarki ve hikayelerle okuma deneyimleri kazandirma
etkinliklerine dahil etmislerdir. Caligmaya katilan ¢ocuklar, uygulama doéneminin
sonuna kadar hedeflenen becerilerde uzmanlasmistir. Katiimcilardan birine, bir
bucuk yasindaki klgcuk kardesi video izleme ekinlikleri esnasinda eslik etmis ve
arastirmanin sonucunda, bu kuglk ¢gocugun da dolayl katilimindan birka¢ harf ve
ses tanimlayabilmesinin yani sira birka¢ kelime okuyabildigi tespit edilmigtir.
Arastirma sonucunda, okuma oéncesi becerileri ile 6grenme kabiliyetleri agisindan
o6grencinin 1Q’su ile ilgili anlamh bir sonuca ulagilamamistir. Ayrica okumanin bu
DED doneminde &gretildiginde ilkokuma yazma agisindan olumlu bir durumun

ortaya ¢iktigi sonucuna variimistir.

Ozel yeteneklilerin okuma stratejileri ile ilgiliFehrenbach (1991) tarafindan
yapllan calismada, 0Ozel yetenekli bireylerin okuma esnasinda kullandiklari
stratejileri belirlemek ve bu stratejileri ortalama okuyucularin kullandiklar stratejiler
ile karsilastirmak igin “sesli dusunme stratejisi” kullaniimigtir. Sesli dusinme
stratejisiokuma esnasinda sesli okuma ve duslUnceleri sozellestirmeyi
kapsamaktadir. Fehrenbach hem 0Ozel yetenekli hem de ortalama okuyucular
tarafindan kullanilan 14 strateji belirlemistir: Yeniden okuma, dogru sekilde
Ozetleme, gorsel canlandirma, kelime telaffuzu, kigisel olarak tanimlayarak yapiyi
analiz etme, izleme veya tahmin etme, yanlis sekilde 6zetleme, dederlendirme,
icerikle iliskilendirme, hikadyeyi anlamada basarisiz olma, baska bir kaynaga
yonelme, bir kelimeyi anlamada basarisiz olma. Calismada, 6zel yetenekli
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ogrencilerin  etkili stratejiler olarak tanimlanabilecek alti stratejiyi ortalama
okuyuculardan daha sik kullandigitespit edilmigtir. Bu stratejiler; yeniden okuma,
sonug¢ ¢lkarma, dogru sekilde 6zetleme, gorsel canlandirma, yapiyi analiz etme ve

kelime telaffuzudur.

Abilock’a (1999) gore, Ozel yetenekli bireyler bilgilendirici bir metin veya
hikdye edici bir metni okurken on bilgilerini kullanma, Ornekleri tanimlama ve
problem ¢ézme becerileri gibi stratejiler kullanirlar. Calismada ayrica, mantik ve
akil yUrGtme becerisinin ve metaforik dili anlamanin, 6zel yetenekli bireylerin

karmagsik metinlerle basa ¢ikmasina olanak tanidigi sonucuna ulagiimigtir.

Reis, Gubbins, Briggs, Schreiber, Richards, Jacobs ve Renzulli,
(2004)tarafindan yapilan nicel arastirmada, 283, 3. sinif ile 7. sinif 6grencisinin
okuma becerilerinin gelisimi incelenmistir. Bu ¢alismadan elde edilen veriler tim
cocuklar icin ayni mufredati kullanmaktansa 06zel yetenekli gocuklara yonelik
farkhlastirma yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Calismada, 06zel yetenekli
bireylerin, tanilanmamis basarili ogrencilerin elde ettigi basarinin aynisini
saglayamadiklari, hatta daha basarisiz olduklari sonucuna varilmistir. Ornegin,
birinci sinifta olup akici okuma ve okudugunu anlamada dordincu sinif seviyesi
Ozellikleri gosteren bir cocugun, ikinci sinifinin bagina geldiginde ayni akiciligi ve
anlamay! besinci sinif seviyesinde de surdirmesi beklenir. Ancak bu calismada,
Ozel yetenekli okuyucularin yliksek seviyeli distinme stratejileri kullanma ve zorluk
derecesi yuksek kitaplar okuma firsatlariyla desteklenmediklerinde, 6grencinin
ikinci sinifin basinda sadece Ugunclu sinif duzeyine sigrayabilecegi sonucuna
varilmistir.  Bu durum 06zel vyetenekli bireyler icin okuma programlarinin

geligtiriimesi ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Reis, McCoach, Coyne, Schreiber, Eckert ve Gubbins’in( 2007) yaptigi bir
calismada, Okuma igin Okul Capli Zenginlestirme Modeli (schoolwide enrichment
model-reading) [SEM-R] kullaniimistir. SEM-R; akademik olarak 6zel yetenekli
cocuklar icin ileri duzey ogrenme takibiyle zenginlestiriimis 6grenme deneyimleri
ve daha yuksek 6grenme standartlari saglayan bir beceri geligtirme modelidir.
llkokul &grencilerinin akici okuma, okududunu anlama ve okuma tutumlarini
geligtirip gelistirmeyecegini 6grenmek igin uygulanmigtir. Katilimci okuldaki tim
dgrenciler her sabah 90 dakika boyunca, Herkes igin Basari (Success For All)

okuma programina alinmigtir. Calisma, Amerika’da bulunan iki kent ilkokulunda
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gerceklestiriimistir ve bu okullar, zenginlestiriimis okuma programinin 6grencilerin
uzerindeki etkisini incelemek amaciyla ¢ok az calisma yapildigindan segilmistir.
Ogrenciler iki gruba ayrilmistir. Bir okulda, tGglnci, dordinci, besinci ve altincl,
diger okulda ise, Uglncl, dordincu ve besinci siniflardan gruplar olusturulmustur.
Deney grubuna 100 6grenci ve 7 6gretmen, kontrol grubuna ise 116 ogrenci ve 7
ogretmen dahiledilmistir. Aragtirma oncesinde gruplar arasinda okuma akiciligi ve
tutumunda herhangi bir anlamli fark bulunamamistir. Mudahale sonrasinda
katilimcilarin, deney 6ncesi akicilik puanlari kontrol edildikten sonra, uygulamanin
etkisinin istatistiksel olarak anlamh oldugu bulunmustur. Bu sonug¢ deney
grubundaki 6grencilerinin okuma akiciliginda, kontrol grubundaki 6grencilerinden

daha iyi performans sergiledigini anlamina gelmektedir.

Yurtdiginda yapilan arastirmalara bakildiginda, 6zel yetenekli 6grencilerin
okuma geligsiminin boylamsal olarak izlendigi arastirmalar, 6zel yetenekli 6grenciler
icin hazirlanmig zenginlestiriimis okuma programlarinin etkisi, strateji kullanimi gibi

konular dikkat cekmektedir.

34



Bolim 3

Yontem

Bu bdlimde o&ncelikle arastirmanin modeli detayli olarak anlatiimistir.
Calisma grubu, kullanilacak veri toplama ydntemleri, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi, verilerin analiz yontemi agiklandiktan sonra gecerlilik ve guvenirlige
iligkin bilgiler verilmigtir. Pilot uygulamada elde edlien bulgular da bu bdlimde

sunulmustur.
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma desenlerinden batlincul ¢oklu durum galismasi
ile yuratalmastur. Genel olarak durum caligmalari, bir olayin, bir programin, bir
surecin veya bireylerin detayli ve derinlemesine ele alinarak incelendigi bir
arastirma desenidir (Creswell, 2013). Durum caligmalarinda genelleme amaci
gudulmez ¢unkl her bir durum kendi iginde 6zeldir ve bu 6zel durumu ortaya
cikarmak temel amagtir. Coklu durum arastirmasi birden fazla durumun oldugu ve
her durumun kendi icinde butuncul birgekilde ele alinarak karsilastirildigr bir
arastirma desenidir (Yin, 2017). Bu arastirma durumlararasi karsilastirmaya izin
vermesi ve detayll betimlemeler yapmaya odakli olmasi agisindan tercih edilmigtir.
Arastirma modelinin gorsel gosterimi “Calismada Kullanilan Coklu Durum Deseni”

sekil 2’de sunulmustur.

Calismada Kullanilan Coklu Durum Deseni

N Tanillanmamig
Ozel Yetenekli Tanilanmamisg iyi
zayIf okuyucu

Ogrenciler okuyucu

Sekil 2.Aragtirma modelinin gérsel gésterimi (Yin’den (2017) uyarlanmistir).
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Calismada, belirlenen modele uygun olarak, 6zel yetenekli 6grenciler (Gg
kisi), iyi okuyucu ogrenciler (U¢ kigi) ve zayif okuyucu Oogrenciler (U¢ Kigi)

belirlerenek, okudugunu anlama stratejilerini kullanma durumlari incelenmistir.

Calismada izlenen asamalari gosteren akis semasi Sekil 3’te verilmigtir.

) Calisma gruplarinin olusturulmasi (1)
(Ozel yetenekliler, iyi okuyucular, zayif okuyucular)

Hikaye Edici ve Gorugme formunun hazirlanmasi
Bilgilendirici Okuma t

(2b)
Metinlerinin Sec¢imi (2a) (Ogrencilerigin)

Pilot Uygulama (3)
(Ug 6grenci) 1

Asil Uygulama (4) Ogrencilerle gérismeler yapilmasi
(83x3=9 Ogrenci) (5)

Isindirma etkinlikleri

Hikaye Edici Bilgilendirici
Metinler t Metinler
(ipek Ormanda, (Cevremizdeki
Eve Yolculuk ve Canlilar, Koalar
Kalemler), ve Kolay
Kullanilabilir
Enerji)

Okudugunu anlama stratejilerinin
belirlenmesi (6)
Okuma Oncesi stratejilerin belirlenmesi (6a)

Gorusme dokumlerinin
gruplanmasi (7)

Okuma sirasi stratejilerin belirlenmesi (6b)
Okuma sonrasi stratejilerin belirlenmesi (6¢)

Betimsel analiz yapiimasi (8)

Cozumlenen Tum Veri Kaynaklarinin Raporlanmasi (9)

Sekil 3.Calismaninuygulama asamalarini gésteren akis semasi.

Katilimcilar

Bu arastirmanin c¢alisma grubunun olusturulmasinda, amach 6rnekleme

yontemine uygun olarak, maksimum cesitlilik érneklemesi esas alinmistir. Van ili
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ipekyolu ilgesinde bir devlet ilkokuluna devam eden dérdiincii sinif dgrencileri
arasindan Ozel yetenekli olarak tanilanmamig Ug iyi okuyucu ile Ug¢ zayifokuyucu
ve yine Van ilinde Bilim ve Sanat Merkezine (BILSEM) devam eden ve o&zel
yetenekli olarak tanilanmis dordincu sinif 6grencilerinden gl olmak Uzere toplam
9 ogrenci ile ¢alisma grubu olusturulmustur. Buradaki amag, goreceli bir bigimde
bir orneklem olusturmak ve bu kiuguUk orneklemde ele alinan probleme katki
saglayacak kisilerin cgesitliligini en Ust dizeyde bicimde aktarmaktir (Yildirrm ve
Simsek,2016).

Calisma grubunun Dbelirlenmesinde, o6grencilerin  sinif ve rehber
ogretmenlerinden alinan bilgiler, (herhangi bir 6grenme guglugu ve zihinsel engeli
olmama), Sirem (2020) tarafindan gelistirilen “Okuma Gugligu Belirleme

Ogretmen Tespit Formu” sonuglari ile Akyol'un (2003) Ekwall ve Shanker’ den
(1988) uyarladi§i Yanlis Analizi Envanterinden yararlaniimistir. Bu envanterden
elde edilen bulgulara dayal olarak, okuma galismasi sonucunda serbest duzeyde
Uc iyi okuyucu ve 6gretim dizeyinde U¢ zayif okuyucu arastirmaya dahiledilmistir.
Yanls Analizi Envanterine iligkin 6rnekEkler bdéliminde Ek-L ve EK-M'de
verilmistir (Ek-L:Yanhs Analizi Envanteri Ogrenci ve Ogretmen Formlari, Ek-
M:Yanlis Analizi EnvanteriUygulama Ornegi). Ayrica ayni envanterde serbest
dizey olan Ug¢ 6zel yetenekli 6grenci de ¢alisma grubuna dahiledilmistir. Bilim ve
Sanat Merkezine kabul edilmis olan 6Jrenciler arasindan secilenler 6zel yetenekli
ogrenciler grubuna alinmiglardir. Bilim ve Sanat Merkezlerine dgdrenci aliminda
izlenen yonergeler, uygulanan test ve sinavlar, Bilim Sanat Merkezlerine segcilen

ogrencilerin 6zel yetenekli olarak tanilanmasini saglamaktadir.

BILSEM égrencilerinin calismaya katilabilecegine dair Etik Kurul ve MEB
izinleri Ekler bélimunde verilmistir(EK-U)ve (EK-V).Arastirmada etik ilkeler geregi
ogrenciler hakkinda agiklamalar yapilirken gercek adlari yerinekodlar belirlenip
kullaniimistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilere ait duzeyler ve kullanilan

kodlarTablo 2’de verilmigtir.
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Tablo 2

Katilimcilar igin Kullanilan Kodlar

Diizey Ogrenci Kod Adi

Ding

Pilot Uygulama Orgun

Eren

Ozer
Tanilanmis Ozel Yetenekliler Mete
Ayca

Tuna

Tanilanmamis Iyi Okuyucular Umay

Kaan

Gokge
Tanilanmamis Zayif Okuyucular Seda
Aslan

Calismada arastirmaci tarafindan pilot uygulama yapilimigtir. Pilot
uygulamaya katilan égrencilere hem Okuma Giigligu Belirleme Ogretmen Tespit
Formu hem de Yanhs Analizi Envanteri sonuglarindan yola ¢ikarak belirlenmistir.
Gruba dahil edilme kriteri olarak Yanlis Analizi Envanteri sonuglarina géreOrtam
Olgedi Sonucu+Seslendirme Olgedi Sonucu + Soru Olgedi Sonuclarinin toplami
140 ile 200 puan arasinda puan alan ve iki uzmandan da bu 6grencilerin ses
kayitlarindan, kendini ifade edebilecek ve galismada pilot olarak kullanilabileceqgi

yonunde uzman gorusu alinarak olusturulmustur.
Veri Toplama Teknikleri

Calismada iki asamada veri toplanmistir. Birinci asamada toplanan veriler,
sesli dusunme stratejisi yardimiyla yaratulen okudugunu anlama etkinliklerinden
elde edilen kayitlara iligkin alinan dokumlerden elde edilirken, ikinci agsamada
toplanan veri galigmaya katilan ogrenciler ile yapilan gorusmelerden elde edilen
verilerdir. Takip eden alt basliklarda sesli dUgunme stratejisi ile yari yapilandiriimig

gorusmelere iligkin detaylar verilmigtir.

1. Sesli disunme stratejisi. Sesli disinme stratejisi, okuyucularin okuma
davraniglarini ve anlama stratejilerini incelemelerine ve gelistirmelerine yardimci

olmayl amaglamaktadir. Sesli disunme, birinin distncelerini dile getirmesi olarak
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ifade edilmektedir. ilgili literatiirde teorisyenler ve arastirmacilar tarafindan farkli
sekilde tanimlanmaktadir. Wilhelm’e (2001) goére sesli dusunme, okuma
esnasindasonu¢ c¢lkarma, Ozetleme ve goruntileme gibi stratejilerin nasil
kullanilacagini gésterme islemidir. Yoshida (2008) ise sesli distinme stratejisini,
gecmise donuk ve es zamanh sesli dusunmeler olarak siniflandirilabilecegini
belitmektedir. Gegmise donuk sesli dUgsinmede, kisilerden, bir isten sonra, o igi
yerine getirirken o an ne duasunduklerini hatirlamalari istenir, ancak es zamanli
sesli dusunmede, kigilerden bir igi yerine getirirken dusunceleri sesli sOylemeleri
istenir. Sosyal bilimler alaninda bir yontem olarak kargsimiza c¢ikan sesli
dusunmeyi, Gunes (2012) dusinme sureglerini ve asamalarini s6zlere aktarma

islemi olarak tanimlamaktadir.

Davey (1983), sesli disunmenin zayif okuyucularin yazili materyaller igin bir
anlam yonelimi benimsemelerine, kavramalarini izlemelerine ve 0z-dizeltme
stratejileri uygulamalarina yardimci olma araci olarak kullanilabilecegini
onermektedir. Bunu g6z onunde bulundurarak Davey, yetenekli bir okuyucunun
disinmesinin calismalarin zayif kavrayicilar arasinda siklikla eksik oldugunu
goOsterdigi bes yonunu (tahminde bulunma, gorsellestirme, 6n bilgi ile baglanti
kurma, izleme ve kendini duzeltme) tanimlar. Ayrica, son zamanlarda kendini
izleme ve problem ¢ozme Uzerine yapilan ¢alismalarin, 6gretmenlerin, 6grencilerin
bu becerileri kazanmalarina, 6gretmenin modellenmesi ve ardindan ogrenciler
tarafindan genis bir uygulama ile yardimci olabilecegini ileri surdigunu

belirtmektedir.

Okuma alaninda yapilan bazi calismalarda sesli disinmenin faydalari
arastinimaya calisilmistir.  ilgili alanyazin incelendiginde sesli diisiinme
stratejilerinin okudugunu anlama konusunda destek sundugunu gosteren kimi
calismalara ulasiimistir: Sesli dusinmenin sessiz okumayla karsilastirildiginda
herhangi bir olumsuz etkisinin olmamasi (Fletcher, 1986); sesli dusunmenin ana
dili Japonca olan ve olmayan okuyucularin metni anlamasinda dikkatini
dagitmamasi ve engel olusturmamasi (Horiba, 2000); dordincli sinif égrencileri
arasindan segilen sesli dusinme grubu o6grencilerinin okudugunu anlama ve
g6zlemleme becerilerini daha yogun ve genis alanlarda kullanmalari (Baumann,
Seifert-Kessell ve Jones, 1992); bilgilendirici metinlerde sesli dusunmenin

dordincl ve altinci sinif 6grencileri arasindan segilen okuyuculari her cumleyi
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sirasiyla ve daha detayli islemeye tegvik etmesi (Coté, Goldman ve Saul,
1998);sesli dusunmenin, sesli dusunmenin olmadigi grupla kiyaslandiginda,
okuma esnasinda ogrencilerin okudugunu anlamasi, girdisi ve kontrolli yazimi
Uzerinde herhangi bir olumsuz etkisinin bulunmamasi (Leow ve Morgan-Short,
2004).

Davey (1983), sesli duginme stratejisinin kullanimi igin dort genel yonerge

sunmaktadir. Bu yonergeler Sekil 4’te gosterilmigtir.

4

4.Diger
malzemelerle
3. Kontrol entegre
listelerini kullanim
2. ! kullanarak
— ogrenci bagimsiz
1.0gretmen ortakliklari 6grenci
modelleme uygulamasi

Sekil 4.Sesli disiinme stratejisi yénergeleri.

1. Ogretmen modellemesi. Davey ilk olarak dgretmenlerin zorlu noktalar,
celiskiler, belirsizlikler veya bilinmeyen kelimeler iceren parcalar seg¢melerini
onermektedir. Bu materyaller, 6gretmen tarafindan sesli diusinme kullanimi ile
birlikte ylksek sesle okunur.

2. Uygulama igin égrenci ortakliklari. Modelleme deneyiminden sonra
ikinci olarak Davey, ogrencilerin sesli dugunme pratigi yapmak icin esleriyle birlikte
calisabilecegini onermektedir. Her dgdrenci sirayla kisa metinlerle ylksek sesle
okur ve sesli dugsunme etkinligini yapar. Esler, karsilikli olarak birbirlerini dinler ve
dusuncelerini paylasirlar.

3. Kontrol listelerini kullanarak bagimsiz 6grenci uygulamasi. Ortaklarla
calistiktan sonra udglncu sirada Davey, ogrencilerin katilimini saglamak ve
prosedurlerin kullanimini dogrulamak igin dégrencilerin kontrol listelerinin kullanimi
ile bagimsiz olarak pratik yapmasini onerir. Bunun igin bir tane kontrol listesi

(Tablo 3) sunar.
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Tablo 3
Kontrol Listesi Ornedi (Davey, 1983)

Okurken, neyi ne kadar yaptim? Cok degil Birazcik Cogu zaman Her zaman

(Uygun siituna bir X igareti koyunuz.)

Tahmin etme

Resimlendirme/ olaylari canlandirma

“....gibi"/ Eski bilgiler ile iligkilendirme

izleme ve degerlendirme

Duizeltmeyi kullanma/ kendini diizeltme

4. Diger malzemelerle entegre kullanim. Modelleme ve sesli distinme ile
ilgili ilk deneyimlerden sonra son olarak dorduncu sirada, égretmenlerin yeterli
uygulama yapmalari ve sesli disunme kullanimini diger dersler ve igerik
okumalariyla entegre etmeleri gerekmektedir. Bu amagla da zaman zaman
ogrencilerin metnin nasil okunacaginin, neden ve ne zaman belirli stratejileri

kullanilacaginin gosterilmesini dnermektedir.

2. Mulakat (gorusme)yontemi. Calismanin ikinci agamasinda aragtirmaya
katilan dgrenciler ile yapilan yari yapilandiriimig gérusmelerden elde edilen veriler
toplanmistir.Arastirmaci tarafindan 10 gérisme sorusu hazirlanmis ve uzman
gériisii alinmak Uzere iki uzmana gonderilimistir. ki uzmandan alinan éneriler
dogrultusunda uygun olmayan goérisme sorulari g¢ikarilarak toplam alti gérisme
sorusuna indirilmigtir.  Arastirmaci tarafindan gelistirilen goérusme formu
katihmcilarin okudugunu anlamada kullandiklari stratejilere iliskin detayli veri
toplamayi amaclamaktadir. Cepni’'ye (2010) goére yari yapilandiriimis goérisme
formlari bireylerin bir konu hakkinda neler dusunduklerini ve bu dustncelerin
dayandigi temelleri ortaya c¢ikarmak amaciyla kullaniimaktadir. Calismada

kullanilan gérisme formu EK-K’de verilmistir.

Gorisme, nitel arastirma desenleri arasinda en sik kullanilan veri toplama
araglarindan biridir. Gorisme, bireylerin gbzlenemeyen duygu ve hislerini
anlamamiza yardimci olur (Yildinm ve Simsek,2016). Punch (2014), goérisme

yonteminin soru sorma ve yanit alma ile ilgili oldugunu ve bireylerin gergeklik ile
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ilgili algilarina, tanimlamalarina, anlamlarina ve gercegdi nasil insa ettiklerinehakim
olmanin bir yolu oldugunu ifade etmektedir. Yildirrm ve S$imsek (2016) ise
g6rismenin insanlarin ara ara birbirini duymadidi, mesajlarin yanhs alindigi ve
detaylarin fazla olmadi§i siradan bir konusmadan ¢ok daha farkh oldugunu ve
kaliteli bir gorigsmede gunlik gérigsmedeki etkilesim ve diyaloglardaki hatalara yer
verilmedigini ifade etmektedir. Bu ¢alismada o6grenciler ile yapilacak gorigsmede
sorulmak igin 10 adet soru hazirlandi. Bu sorular igin temel egitim alaninda gorevli
iki Dog¢. Dr. akademisyenden uzman gorusine basvurulduktan sonra uygun

olmayan sorular elenerek 6 adet soru ile yari yapilandiriimis gérisme yapiimigtir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada Ug¢ hikaye edici ve Ugbilgilendirici olmak tGzere alti okuma metni
kullaniimistir. Okuma metinleri ve detayh agiklamalari EKLER béliminde (Ek-A,
Ek-B, EK-C, Ek-C, Ek-D, Ek-E, Ek-F, Ek-G, Ek-H, Ek-i, Ek-l, Ek-J) verilmistir.
Metinlerin uygunlugu icin “Uzman Gorusu Formu” gelistirilirken, formda
kullanilacak dlgutlerin belirlenmesi igin 4. sinif 6grencilerinin ézellikleri géz énlinde

bulundurulmustur.

Bu metinler igin hazirlanan "Uzman Gorusli Formu’biri okuma yazma
alaninda doktora ve yuksek lisans derslerinegiren Dog¢. Dr. digeri ise metin ve
metin yapilari ile ilgili cesitli calismalari olan okuma alaninda lisansustu derslere
giren Dr. Ogrt. Uyesi olmak (izere iki akademisyen vebiri Bilim Sanat Merkezi’nde
goOrev yapan diger ikisi bir devlet ilkokulunda dordincu sinif okutansinif 6gretmeni
olmak Uzere toplamda bes uzmandan goérus alindiktan sonrakullaniimistir.
Metinlerin kolaydan zora dogru kademelendiriimesine dikkat edilmistir. Metin
uzunlugununyeterli veri toplamaya imkan saglayacak sekilde olmasina dikkat
edilmistir. Arastirmaci, metinlerin uygulanmasinda slreler arasinda verilecek
molalar ve ¢ocuklarin ilgi ve dikkatlerini gbz énlune alarak bir planlama yapmistir.
Metinler arasi slre ve uygulama zamani konusunda da birtakimtavsiyeler alinmis
ve ogrencilerin dikkatlerini verecek ve galismanin verimli olacak boyuta olmasi igin
calismalar yaklasik 20-30 dakika ile sinirlandiriimaya dikkat edilmistir. Kullanilan

metinlere iligkin 6zet bilgiler soyledir:
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1. Preston — Gannon, F. (2018). Eve yolculuk. (Cev. Eda Serdaroglu Das.)
Potikare Yayincilk.

Eve yolculuk 407 kelimeden olusan hikaye edici bir metindir. EK-H.

2. Kemal, Y. (2016). Kalemler. (Kitap Editori Filiz Ozdem). Yapi Kredi
Kaltur Sanat Yayincilik Ticaret ve Sanayi A.S.

Kalemler metni arastirmaci tarafindan kisaltiimis ve 768 kelimeden

olusan hikaye edici bir metindir. EK-J.

3. Esbaum, J. (2015). National geographic kids: koalalar. (Cev. Derya Ding).

Beta Basim yayin Dagitim.

National geographic kids: koalalar metni 376 kelimeden olusan

bilgilendirici bir metindir. EK-I.

4. Bullard, L. (2017). Gezegen koruyucu kolay kullanilabilir enerji. (Cev.
Nimet Bihter Ozcan). Parilti Yayincilik.

Kolay Kullanilabilir Enerji metni 395 kelimeden olusan bilgilendirici bir
metindir. EK-I.

Arastirmada kullanilanhikdye edici ve bilgilendirici metinlerin édrencilerin
duzeyine ve cgalismanin amacina uygun olup olmadigini belirlemek igin Uzman
Goristi Formuyardimiyla, sinif egitimi alaninda uzman iki akademisyen ve biri
Bilim ve Sanat Merkezinde, ikisi devlet okulunda goérev yapan ugsinif 6gretmeni
olmak Uzere toplam besalan uzmaninin goérastalinmistir. Uzman goérist formu
“Metin 6grencinin yagina ve seviyesine uygun mu? Metnin kelime sayisi yeterli mi?
Metnin kendi iginde 6grenciyi distindlrmeye ybénelik igerigi var mi? Metin icerik
acisindan pedagojik olarak uygun mu? Siz olsaydiniz bu metni okudugunu
anlamayi gbézlemlemek igin kullanir miydiniz? Neden?” gibi bes soru icermektedir.

Ekler bolumunde (Ek -T) UzmanGorusu Formu verilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Uygulama oncesinde ilgili resmi kurumlardan ve calismaya katilacak
ogrencilerin velilelerinden yasal izinler alinmistir. Bu baglamda Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonundan ve Milli Egitim Bakanh@indan resmi yazilar

kanaliyla, arastirmaya katilan dégrencilerden ve 6grenci velilerinden Bilgilendirilmis
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Onam Formlari ile Hacettepe Universitesi Etik Kurulundan 09/06/2020 tarih ve
35853172-300 sayili onay alinmigtir.

Uygulamalarin hangi glin ve hangi saatlerde yapilacaqi ile ilgili planlamalar
yapilmig ve uygulama Oncesinde c¢alisma grubundaki ogrencilere ve
velilerinegerekli bilgilendime yapilmistir. Ayrica c¢alisma grubundaki 6grencilere
uygulama oncesinde ornek bir metin Uzerinde yapilacak ¢alismaya dair 6n bilgiler
verilmistir. Sesli dislinme stratejisinin nasil kullanildigini géstermek icin hem pilot
grup hemde arastirmaya katilan ogrenciler ile 1sindirma uygulamasi yapilmistir.
Isindirma oturumlarinda bir bilgilendirici ve bir hikdye edici metin olmak Uzere

toplamda iki metin kullanilmisgtir.

Someren, Barnard ve Sandberg’in (1994) isindirma turu dedigi bu
uygulamanin amaci égrencilerin rahatlamasi, hazirlik yapilmasive sesli diisinme
stratejisinin kullanimi ile ilgili on bilgiler olusturmaktir. Bu agsamada uygulayici
tarafindan &grencilere sesli dusunme stratejisi ile ilgili bir 6rnek c¢alisma
uygulanmig ve sesli dugunme stratejisinin her agsamasi modellenerek gosterilmigtir.
Uygulamayi &drenen ve hazir oldugu goérilen o6grenciler 6zel yetenekliler,
tanilanmamis iyi okuyucular ve tanilanmamis zayif okucular seklinde gruplar
halinde gorusmelere alinmistir. Oturumlarda daha 6nce belirlenen hikaye edici
metin ve bilgilendirici metinler kullaniimistir. Oncelikle pilot uygulama icin Ekwall ve
Shanker’in Yanlis Analizi Envanteri (1988) kullanilarak, uzman tarafindan uygun

gOrulen 3 dgrenci ile ¢alisiimistir.

Calismada sesin yanki yaptiginin fark edilmesi sonucu ses yalitiminin gok
iyi oldugu ve calisma icin son derece uygun olan “Destek Egitim Sinifi"a
gecilmistir. Uygulama esnasinda hem ses kayit cihazi hem de video ile ¢alisma
kayit altina alinmistir. Calisma baslamadan batin gruplar igin dncelikle 6grenciler
dusuncelerini rahatlikla ifade edebilmeleri icin cesaretlendirilmistir. Arastirmanin
inandiricihdi i¢in g¢alismaya arastirmaci disinda doktora 6grencisi bir gézlemci
katilmistir. Arastirmacinin tuttugu notlar ile 6grencilerin okuma surecinde tuttugu

notlar, resimler ve benzeridokumanlar argivienmistir.
Verilerin Analizi

Calismada, iki kaynaktan toplanan verilerin ¢ozimlenmesinde betimsel

analiz yapiimigtir. Oncelikle gérismelerden ve etkinlik kayitlarindan elde edilen
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veriler elektronik ortamda kayit altina alinarak duzenlenmis ve ¢ozimlemeye hazir
hale getirilmigtir. Daha sonra sesli dugunme etkinliklerinden elde edilen veriler ve
gorusme sorularinin cevaplari herhangi bir program kullaniimaksizin betimsel

analize tabii tutulmustur.

Yildinm ve Simsek (2016) elde edilen verilerin daha onceden belirlenen
temalara gore Ozetlenip yorumlandigini acgiklamaktadir. Bu dogrultuda elde edilen
veriler Turkge ogretimi alan yazininda temel olan metin turleri ve anlama duzeyi ve
anlama starejileri agisindan kodlanarak kategorilere ayriimigtir. Bu arastirmada
kategorik duzeyde betimsel analiz gergeklestiriimis olup tanilanmis 6zel yetenekli,
tanilanmamis iyi okuyucu ve tanilanmamig zayif okuyucu gruplari arasidaki farklar

betimlenmeye caligiimistir.

Calismanin ilk verisi sesli disinme stratejisine dayali etkinliklerden elde
edilmigtir. Davey (1983) tarafindan geligtirilen stratejiye dayali olarak yurGtulen
etkinliklerde $Sekil 5'teki agsamalar izlenmistir. Arastirmanin son alt problemi ise

gorusme verilerinden yine betimsel analiz yoluyla analiz edilmigtir.

(1) Ogrencilerin sesli disiinmesini saglamak igin éncelikle gok kolay olmayan iginde anlami
bilinmeyen kelimelerin ve geligkilerin oldugu bir metin segilir.

¥

(2) 6gretmen tarafindan segilen metin sesli ve gur bigimde okunur, bu esnada 6grenciler sessiz bir
sekilde 6gretmeni takip ederek 6gretmenin metindeki karmasik ve anlasilmayan kisimlara nasil
yaklastigi kavratilmaya calisilir.

U U U U

(2.1) Metin ile ilgili 6n 2.2) Onceki (2.3) Okunan (2.4) ogrencilere
gorulerek, hipotezlerin  deneyimler ile metindeki karmasik kendini dizenleme
nasll olusturuldugu verilir. metinde kargilasilan yerler gOsterilerek  stratejisi gdsterilerek
yeni bilgiler arasinda anlama nasil yanlig olan bilgilerin
nasil bir iliski gerceklestigi verilir. nasil dizeltildigi
kurulmasi  gerektigi verilir.
verilir.

N g

(3) Ogretmen model olarak yaptigi bu sesli okumadan sonra égdrencilerin kendi disincelerini
soylemeleri i¢in onlar cesaretlendirilir.

(4) ogretmenin birkag kez rol model olarak ogrencilere sesli dusunmeyi gosterdikten sonra
dgrenciler bu sefer sesli disinmeler yapabilirler. Ogrencinin biri sesli digtinmeyi gerceklestirirken
digerleri onu sessizce takip eder daha sonra diger 6grenci kendi fikirlerini sGyleyebilir.
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(5) En son asamada ise &grencilerin sesizce duslnmeleri icin tesvik edilir. Bagimsiz olarak
stratejinin kullanildigi bu asama son asamadir.

Sekil 5. Sesli digtinme stratejisi uygulama asamalari.
Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin inandirilicithgr ve aktarilabilirligi icin i¢ ve dig gerceklilik
onemlidir. Sonuglarin inandiriciligi, bilimsel bir calismanin dnemli dlgutlerinden biri
olarak gorulmektedir. Bu baglamda gecerlik ve guvenirlik bilimsel arastirmalarda
en cok kullanilan iki olguttir. Nitel arastirmalarda gecerlilik, arastirmacinin
arastinilan olguyu, oldugu gibi ve mimkin oldugu kadariyla tarafsiz goézlemesi

anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller,1986).

Yildinm ve Simsek'e (2016) gore; nitel arastirmanin énemli 6zelliklerinden
cevreye karsi duyarlilk ve algr 6nemi, guvenirlik ile ilgili bir takim sorunlar
olusturmaktadir. Nitel arastirmada temel ilkelerden biri, olaylarin kisi ve gevreye
gbre degiskenlik gosterecegi ve benzer gruplar ile yapilan arastirmalarin
tekrarinda bile benzer sonuglara ulasiimayacaginin bilinmesinin kabul edilmesidir.
Aslinda, yontem ne olursa olsun, insan davranisi ile ilgili yapilan bire bir ayni
arastirmayi tekrarlamak mumkuin degildir. Guvenirlik ile ilgili bazi kriterler bazi nitel
arastirma kriterleri ile ¢celismekle birlikte nitel arastirmada hem dis guvenirlik hem

de i¢ guvenirlik icin alinmasi gereken bazi 6nlemler vardir.

ilgili literatiir incelenerek bu calismanin gegerlilik ve giivenirligini saglamak
icin asagidaki islemler gerceklestiriimistir (Miles ve Huberman, 1994; Yildirm ve
Simsek, 2016):

inanadinicilik saglamak amaciyla kullanilan yéntemler. Ogrencilerin
okuma surecinde kullandiklari karalama kéagitlari, yaptiklari gizimler, tutuklari notlar
ile arastirmacinin arastirma esnasinda tutmus oldugu notlar, ¢alisma kagitlari
inandiricih@r artirmak igin derinlik odakli toplanmigtir. Veri analizinde betimsel
analiz kullanilmistir. On okumalarindan sonra kod listeleri olusturulmustur. Taslak
kod listeleri uzman goruslerine sunulmus ve son haline getirilmistir. Arastirmaci ve
uzmanlar ayni kod listelerini kullanarak 6rnek bir kodlama yapmiglardir. Ornek
kodlama konusunda fikir birligine varildiktan sonra asil kodlama sureci

baglatiimistir.  Arastirmaci, uzmanlarin yaptigi kodlamalari kendi yaptigi
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kodlamalarla  karsilastirarak  ortak  bir kodlama  kullanmistir.  Veriler
raporlagtirimadan once katilimcilara elde edilen bulgularin dogrulugu teyit

ettirilmistir.

Aktarilabiligi saglamak amaciyla kullanilan yontemler. Arastirmada
maksimum c¢egitleme orneklemesi kullanilarak farkli okuyucu duzeylerinden
ogrencilerle katilimci grubu olusturulmustur. Bu dogrultuda veriler ¢oklu durum
calismasinin dogasi ve orneklem alma usulinun bir sonucu olarak karsilagtimali
olarak analiz edilmistir. Verlerin toplanma sureci, pilot uygulamanin veri analizine

olan yansimasi ve elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde betimlenmistir.

Tutarliigi saglamaya yonelik kullanilan yontemler. Arastirma verilerinin
arastirma sorularina cevap olup olmadigi ve elde edilen sonuglarin bulgularla
tutarlihgr kontrol edilmistir. Ayrica farkli uzmanlarin kodlamalari ile arastirmacinin

kodlamalar Uzerinde karsilastirmali olarak tutarlilik incelemesi yapilmistir.

Teyit edilebilirligi saglamaya yonelik kullanilan yontemler. Arastirmada
video kaydi ve ses kaydi yoluyla elde edilen dokumanlar, bu dokUmanlarin yaziya
gecirilmis hali, katilimcilarin ve arastirmacinin veri toplama sureci boyunca
kullandigl tum notlar, resimleri, karalama kagitlari ve fotograflar arsivienmistir. Bu
arsivler gerektiginde bagka arastirmacilarin teyit incelemesine tabii tutulabilir;
ancak nitel arastirmanin bir 6zelli§i olarak arastirmanin tekrar edilebilecegi

anlamina gelmez.
Pilot Uygulama

Bu calismada 3 6grenciyle pilot uygulama gergeklestirilmistir. Bu 6grenciler
Yanls Analizi Envanteri sonuglarina goére Ortam Olgedi Sonucu+Seslendirme
Olgegi Sonucu + Soru Olgegdi Sonuglarinin toplaminda 140 ile 200 puan arasinda
bir okuma puani bulunan, herhangi bir zihisel problemi olmayan ve iki uzmandan
bu o6grencilerin ses kayitlarindan kendini ifade edebilecek ve c¢alismada pilot
olarak kullanilabilecek gorusu alinarak secilmistir. Pilot uygulamada ogrencilerle
sesli disinme stratejisi kullanilarak gl hikaye edici (“ipek Ormanda”, “Eve

Yolculuk” ve “Kalemler”), Gg¢u de bilgilendirici (“Cevremizdeki Canlilar’, “Koalar” ve

“Kolay Kullanilabilir Enerji”) 6 metin iglenmigtir.
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Pilot uygulamalarda yurutulen etkinlikler, aragtirmaciya asil uygulama
oncesi onemli deneyimler kazandirmigtir. Pilot uygulamalarda 1sindirma etkinlikleri;
okuma oncesi sorulari, metin okumalarini, tekrar etkinliklerini, okuma kartlarina
yonelik tahmin sorulari, Ust duzey dusunmeyi gergeklestirmeye yonelik sorulari
icermistir. Pilot uygulamaya katilan 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini canl tutmak

amaciyla arastirmaci ¢esgitli dnlemler almistir.

Etkinlikler oncesi pilot gruptaki U¢ ogrenciye, uygulama surecinde hangi
materyallerin kullanilacagi, slrecte neler yapilacagi, islenecek metinlerin okuma
kartlarina nasil paylastinidigi, ogrencilere hangi sorularin yoneltilebilecegi,
etkinlikler sonunda o6grencilerin hangi kazanimlara sahip olabileceklerine iligkin

bilgilendirmeler yapiimistir.

Pilot uygulamada islenen metinler ile 6grencilerin okuma oncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda kullandiklari okudugunu anlama stratejilerine

iliskin bulgular Tablo 4’te verilmigtir:

Tablo 4

Pilot Uygulamada Kullanilan Metinlerve Ogrencilerin Kullandigi Stratejiler

Metin

Okuma Oncesi

Okuma Sirasinda

Okuma Sonrasi

ipek Ormanda
Hikaye edici metin

Tahminde bulunma

Anlamay!i kontrol etme
Cikarimda bulunma
Deneyimlerle iligkilendirme
Not alma

Tahminde bulunma

Ozetlemeler yapma
Cozimleme ve
degerlendirme yapma

Eve Yolculuk
Hikaye edici metin

Kisisellestirme
Tahminde bulunma

Anlamayi kontrol etme
Cikarimda bulunma
Deneyimlerle iligkilendirme
Ozetlemeler yapma
Tahminde bulunma

Coziimleme ve
degerlendirme yapma
Ozetlemeler yapma

Kalemler
Hikaye edici metin

On bilgilerle
iliskilendirme
Tahminde bulunma

Anlamayi kontrol etme
Cikarimda bulunma
Farkl s6zciiklerle ifade
etme

Tahminde bulunma
Tepki gésterme
Yansitici diginme
Zihinde gorsellestirme

Cikarimda bulunma
Ozetlemeler yapma
Yansitici disinme

Cevremizdeki

Tahminde bulunma

Anlamay!i kontrol etme
Cikarimda bulunma
Farkli s6zcuklerle ifade

Ozetlemeler yapma

Varliklar On bilgilerle etme
Bilgilendirici metin iliskilendirme On bilgilerle iligkilendirme
Tekrar etme
Yansitici disiinme
Cikarimda bulunma
Koalalar IOT( _?ilgél_erle eFt?T: z" sozelklerle ifade Ftarkll sozciiklerle ifade
Bilgilendirici metin riskrendirme Not alma etme

Tahminde bulunma

Tahminde bulunma
Tekrar etme
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Cikarimda bulunma

Kolay - Deneyimlerle iligkilendirme Ozetlemeler yapma

Kullanilabilir . e .

Enerji Tahminde bulunma gots:mla o liskiond Farkl sdzcuklerle ifade
S _ . n bilgileriyle iligkilendirme  etme

Bilgilendirici metin Soru sorma On bilgilerle iligkilendirme

Tahminde bulunma

Tablo 4 incelendiginde, pilot uygulamada o6grencilerin hem hikaye edici
metinlerde hem de bilgilendirici metinlerde benzer davraniglar gosterdikleri, okuma
oncesinde en az sayida okudugunu anlama stratejisi kullanirken, okuma
sonrasinda ise okuma oOncesine gbre daha fazla strateji kullandiklari
gorulmektedir. Ogrencilerin sesli distinme stratejisi yoluyla islenen metinleri

anlamlandirmak i¢in en fazla stratejiyi okuma sirasinda kullandiklari goralmuagtur.

Ogrenciler hikaye edici metinlerde okuma 6ncesinde “tahminde bulunma,
kisisellestirme ve 6n bilgilerle iligskilendirme” stratejilerini kullanirken, bilgilendirici
metinlerde de benzer sekilde “tahminde bulunma ve 6n bilgilerle iligkilendirme”

stratejilerini kullanmiglardir.

Pilot uygulamaya katilan 6grenciler okuma sirasinda hikaye edici metinlerde
“anlamayi kontrol etme, c¢ikarimda bulunma, deneyimlerle iligkilendirme, farkli
sozcuklerle ifade etme, not alma, 6zetlemeler yapma, tahminde bulunma, tepki
gOsterme, vyansitici dusunme ve zihinde gorsellestirme” stratejilerinden
yararlanmiglardir. Ogrencilerinbilgilendirici metinlerde okuma sirasindakullandiklari
stratejiler de sunlardir, “anlamayi kontrol etme, ¢ikarimda bulunma, deneyimlerle
iliskilendirme, farkli s6zciklerle ifade etme, not alma, on bilgilerle iligkilendirme,
soru sorma, tahminde bulunma, tekrar etme ve yansitici dusinme”. Bu bulgular
pilot uygulamaya katilan ogrencilerin hikaye edici metinlerde kullandiklari
okudugunu anlama stratejilerinin bilgilendirici metinlere gore daha fazla oldugunu
gOstermektedir. Bu bulgular ilgili alanyazinla uyum gostermektedir (Yildirim, Yildiz,
Ates ve Rasinski, 2010; Crowe, 2007;Diakidoy, Stylianou, Karefillidou ve
Papageorgiou, 2005).

Pilot uygulamada ogrenciler hikdye edici metinlerde okuma sonrasi
“cikarimda bulunma, ¢ézumleme ve degerlendirme yapma, 6zetlemeler yapma ve
yansitici dusunme” stratejilerini kullanirken, bilgilendirici metinlerde de “farkli
sozclklerle ifade etme, 6n bilgilerle iligkilendirme ve O&zetlemeler yapma”

stratejilerini kullanmiglardir.
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Pilot uygulama sureci Covid 19 Pandemi sureci sebebiyle katilimcilarin
performansi en iyi sekilde saglamak yonunde tedbirler almayi gerektirmistir. Bu
nedenle veri toplama slrecinde gerek sosyal mesafeye, ortamin
havalandiriimasina gerek de katilimcilarin maske kullanimina 6zen gosterilmistir.
Pilot uygulamanin yapildigi sinifin degistiriimesine karar verilmigtir. ~ Ayrica
katilimcilarin yas duzeyinin kiguk olmasi nedeniyle beslenme saatleri ve lavaboya
gitme ihtiyaclari da dikkate alinmigtir. Katilimcilarin erken yasta okuma bilincini

ortaya koydugu bu gonulli ¢calismada kendilerine birer kitap hediye edilmigtir.

Pilot uygulamanin verilerinin analizi sonucunda farkli okuyucu duzeylerine
sahip olan her u¢ katiimcinin anlama stratejilerini gesitlilik arz edecek sekilde
kullandigi ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle arastirmaci, danisman ve tik Uyeleri birlikte
gOrus aligverisi yaparak betimsel analiz kodlamalarini derin anlamaya yodnelik ve
yuzeyel anlayamaya yoOnelik strateji turleri acisindan ayrigstirmaya karar
vermiglerdir. Bu dogrultuda pilot uygulama sonucunda elde edilen donutlerle ana
uygulamanin verileri daha detayl analiz edilerek gruplar arasi karsilastirmalari
ortaya cikaracak bigimde incelenmigtir. Pilot uygulamalar sonucunda ortaya ¢ikan
diger donut de gruplarin farkli tlrlerdeki metinlerde kullandiklari stratejilerin
kargilastirmali olarak ele alinmasidir. Bu nedenle nitel arastirmanin dogasinda

bulunan 6zelligi de dikkate alinarak uguncu alt problem guncellenmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu boélimde arastirma slrecinde toplanan verilerin kategorik olarak
betimsel analizin yapilmasi neticesinde elde edilen bulgulara ve bu bulgulara
iliskin yorumlara yer verilmistir. Bu dogrultuda bulgular ve yorumlar arastirmanin
problem cumlesi “Ozel yetenekli ve tanilanmamis ilkokul 4. sinif dgrencilerinin
okudugunu anlama surecinde kullandiklari stratejiler ve bu stratejileri kullanma
nedenleri nelerdir?” sorusuna iligkin alt problemlerden yola ¢ikilarak doért baslikta

ele alinmistir.

Aragtirmanin Birinci Alt Problemi “Ozel yetenekli ve tanilanmamis ilkokul
4. sinif égrencileri hikdye edici metinlerde okuma dncesi, esnasi ve sonrasinda
hangi tir okudugunu anlama stratejisini kullanmaktadirlar?” sorusuna iligkin

verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular:

Calismada, dokuz katilimci 6grenciyle sesli dusun stratejisi kullanilarak
hikaye edici metinler Uzerinde etkinlikler yapilmistir. Uygulama islemlerine iligkin
video kayitlarinin dokumleri alinmistir.  DokUmlerin incelenmesi sonucunda 3
tanilanmis Ozel yetenekli, 3 tanilanmamig iyi okuyucu ve 3 tanilanmamis zayif
okuyucu o6grencinin sesli dusun etkinliklerinde okuma 6ncesi, okuma esnasi ve
okuma sonrasi hangi tur anlama stratejilerini kullandiklari tespit edilmistir. Hikaye

edici metinlerde okuma oncesi kullanilan stratejilere iliskin Tablo 5 asagida

sunulmustur.
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Tablo 5

Hikaye Edici Metinlerde Okuma Oncesi Kullanilan Stratejiler

Okuyucu Kategorileri

Hikaye Edici Metinlerin  Strateji Tanilanmig Tanilanmamig Tanilanmamig

Isimleri Turd 3 §el Yetenekli 3 iyi Okuyucu 3 Zayif Okuyucu

Kullanilan strateji tiiriine iligkin kodlar

YUZ?YS Tahminde bulunma  Tahminde bulunma Hayal kurma
. e
Ipek Ormanda anlama Tahminde bulunma
Derin i ) i
anlama
Hayal kurma Tahminde bulunma
Yiizeys On bilgilerle .
ol iliskilendirme |OT< .?Ilgcl;,erle

Eve Yolculuk anlama  Tahminde bulunma fiskilendirme Kisisellestirme

Tahminde bulunma

Derin Beyin firtinasi

anlama Karsilastirma
Hayal kurma On bilgilerle .
Yiizeys N iligkilendirme On bilgilerle
ol ”On lb|Ig|I.erIe ) iligkilendirme
Kalemler anlama iliskilendirme Tahminde bulunma
Tahminde bulunma

Derin ) ) )

anlama

Tablo 5’te verilen bulgular incelendiginde okuma o6ncesinde 6grencilerin
metni anlamaya yonelik olarak “tahminde bulunma ve én bilgilerle iliskilendirme”
stratejilerini her (i¢ okuyucu kategorisinde de kullandiklari gériilmektedir. ikdgretim
Turkge Programinin Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda Turkge dersinde bu
iki stratejiyi hazirlik ¢alismalarinda esas almasi, dgrencilerin okuyucu kategorisi
fark etmeksizin okul yasamlariyla baglantili olarak bu stratejileri kullandiklarini
dusundurmektedir. Ancak “Eve Yolculuk” metninde yalnizca tanilanmamis 3 6zel
yetenekli 6grenci okuma oncesinde derinlemesine anlamaya yoOnelik stratejiler
kullanmiglardir. Bu stratejiler “Beyin firtinasi ve karsilagtirma’dir. Ozellikle bu
kategorideki okuyucularin analiz yapabilme boyunda karsilastirma yapmasi okuma
oncesinde tanilanmamis iyi okuyucu ve tanilanmamis zayif okuyuculara goére
farklilk teskil etmektedir.
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Elde edilen bu 6zel bulgu ham verilerle desteklenecek olursa, tanilanmig 3
O0zel yetenekli 6grencinin “Beyin firtinasi ve karsilastirma “stratejileri kullanimina
iliskin “Eve Yolculuk” hikayesindeki sesli dustn kartlarindaki sorulara yonelik

cevaplarina asagidaki ornekler verilebilir:

-Bu metinde neler 6grenebilecegini diisiiniiyorsun?

“Bu hayvanlarin basindan veya insanin basindan bir yerlerden eve gidecegi
yolculuktan s6z edecegini diigtinliyorum.” (Ayca)

-Pandalar ve kutup ayilari nerde yasar?

“Pandalar Cin'de yasar soguk yerlerde. Kutup ayilari da soguk buzul yerlerde
yasar.” (Mete)

-Kutup ayilarini diger ayilardan ayiran ézellikleri nelerdir?

“Kutup ayilari sogukta donmuyor ama diger ayilar donuyorlardir.” (Ozer)

Katiimcilarin, okuma esnasinda kullandiklari stratejileri  belirlemek
amaciyla, “Okudugunuz kart ile ilgili kafanizda nasil bir goéruntd olustu?”, “Bu
karttan ne anladiniz?”, “Bu metni tam olarak anladiniz mi?”, “Metinde
aciklanmayan bir detay var mi1?”, “Metni daha iyi anlamak igin ne yapabiliriz?” ve
“‘Bu metinde 6nemli gorduguniz olaylar nelerdir?” gibi sorular kendilerine

yoneltilmistir. Hikaye edici metinlerde okuma esnasinda kullanilan stratejilere

iliskin Tablo 6 asagida sunulmustur.
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Tablo 6

Hikaye Edici Metinlerde Okuma Esnasinda Kullanilan Stratejiler

Hikaye Okuyucu Kategorileri
Edici Strateji Tanilanmig 3 Ozel Tanilanmamis 3 lyi Tanilanmamig 3 Zayif
Metinlerin Tiri Yetenekli Okuyucu Okuyucu
Isimleri Kullanilan strateji tiiriine iligkin kodlar
Hayal kurma On bilgileriyle Denevimlerle
On bilgilerle iligkilendirme iliskilendirme il kileyndirme
Yizeysel Tahminde bulunma Tahminde bulunma Nit alma
anlama Not alma Yeni bilgileri not etme Tahminde bulunma
Zihninde gorsellestirme Zihinde gorsellestirme
ipek Metni yeniden dizenleme
Ormanda Analiz yapma
irdeleme Cikarimda bulunma
Derin o . . Empati yapma
Farkli sozclklerle ifade . . Cikarimda bulunma
anlama etme Farkl kelimelerle ifade
etme
Irdeleme
Kronolojik siraya koyma
Deneyimlerle iligkilendirme Baskasina anlatma
Eve Gorsel dizenleyiciler Deie imlerle Deneyimlerle
Yolculuk kullanma ili kileyndirme iliskilendirme
Yizeysel Hayal kurma S " . Tahminde bulunma
Gorsel dizenleyiciler o . .
anlama Not alma kullanma Zihinde gorsellestirme
Tahminde bulunma Haval kurma Yeni bilgileri not etme
Zihinde gorsellestirme Y
Ozetleme Ozetleme ]
Cikarimda bulunma Cikarimda bulunma Ozetleme
Derin Farkll sézciiklerle ifade Neden sonug iliskisi Cikarimda bulunma
anlama etme kurma Farkli ¢bziim yollari
irdeleme Farkli sézcuklerle ifade arama
etme
Deneyimlerle iligkilendirme
Gorsel dizenleyiciler Deneyimlerle Hayal kurma
Yuzeysel  kullanma iliskilendirme Tahminde bulunma
anlama Zihinde gorsellestirme Tahminde bulunma Tepki gosterme
Kalemler Tahminde bulunma Zihinde gorsellestirme
Derin Cikarimda bulunma icr:élé?gr?::a bulunma Cikarimda bulunma
Neden sonug iligkisi kurma . . Yansitici disinme
anlama Farkli kelimelerle ifade

etme

Tablo 6 incelediginde katilimcilarin okuyucu kategorilerine gére okuma
esnasinda kullandiklar stratejiler yer almaktadir. Her U¢ kategorideki okuyucularin
kullandiklari yuzeysel anlamaya yonelik stratejiler benzerlik gostermekle birlikte
derin anlamaya yonelik stratejiler de “Ozetleme, c¢ikarimda bulunma ve farkli
sozclklerle ifade etme” olarak benzerlik géstermektedir. Bu bulgular sesli dugin
yontemi ile verilerin toplanmasi neticesinde her U¢ okuyucu kategorisindeki
ogrencilerin okuma esnasi sorulara aktif olarak katiiminin saglanmasi ve sesli
disun ydnteminin okuma esnasinda okuyuculari anlama stratejilerini kullanmaya
daha fazla tesvik edebilecegdi ydoninde yorumlanabilir. Hikdye edici metinlerde

okuma esnasinda kullanilan derinlemesine anlamaya yonelik stratejiler ise yine
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okuma esnasi c¢aligmalarin dogasindan kaynaklanmakta olup katilimcilarin
Ozellikle “Cikarim yapma” stratejisini ortak olarak kullandiklarini gostermektedir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen stratejiler 6grencilerin
metni anlama konusunda okuma esnasinda aktif olduklarini gostermekle birlikte
tablodan yola ¢ikarak tanilanmamis 3 iyi okuyucunun anlamaya yonelik daha fazla
derinlemesine anlama stratejisi kullandigini gostermektedir. Okuma esnasinda
kullanilan “Neden sonug iligkileri kurma stratejisi” hem tanilanmig 6zel yetenekliler
hem de tanilanmamis iyi okuyucularin strateji kullanimina iliskin kodlarda yer
almaktadir. Neden sonug iligkileri kurmanin oldukgca Ust duzey anlamayi
gerektirdigi dusunulirse tanilanmis 6zel yetenekli okuyucular ve tanilanmamis iyi
okuyucular metindeki yapiyi ¢ézme ve badlantilari iligkilendirme acgisindan zayif
okuyuculara nazaran daha iyi duzeyde anlama gergeklestirmektedirler. Tablodan
elde edilen bulgulara yonelik yorumlara iligkin ham verilerden ornekler su

sekildedir:

Arastirmacinin “Bu metinde 6nemli gordiuguniiz olaylar nelerdir?”

sorusuna katilimcilarin verdikleri yanitlar:

“ipek’in yavru tilki gérmesi. Bekgi ile konusmasi. Sonra anne babasina
fotografi gétiriip gbstermesi. Kus cekmek icin gittiginde farkli hayvan
gbrmesi.” (Kaan)

“lpek’in anne babasindan izin almadan c¢ikmasi, ormana gidip hayvan
fotografi ¢ekmesi, orda bir tilki gbérmesi, bekcginin gelmesi bekgi ile
konusmasi, bekginin ona séyledikleri 56nemli olay.” (Tuna)

“lpek’in ormana gidip kamp yapmasi, anne babasindan izin almadan
¢cikmasi, fotograf gekmesi, yavru tilkiyi gérmesi, korkmasi.” (Umay)

Aragtirmacinin neden sonug¢ iligskisi kurmaya sesli diigiin kartindan

sordugu

-Dodo Kusu, Kutup Ayisinin “Peki bu dediklerin ne zaman olacak?”
sorusuna nasil bir cevap vermis olabilir? Sorusuna iliskin katilimci

yanitlari:

“insanlar bunlari diizeltecegi zaman.” (Umay)

“Bu biraz uzun sdrebilir diyor. insanlar ne zaman cekilirse, denizler ne zaman
donarsa, avlanma ne zaman biterse.” (Tuna)

“Bunlar uzun siirebilir kendinizi sikmayin.” (Kaan)

Bu hayvanlarin yasam alanlarinin tehdit eden faktérler nelerdir?

“insanlarin dogayi korumamasi.” (Umay)
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“Yani, kiiresel isinma ¢lnki buzlar eriyor, bence insanlarla alakasi yok.”

(Tuna)

Katiimcilarin, hikdye edici metinlerde okuma sonrasinda kullandiklari
stratejileri belirlemek amaciyla “Siz metindeki kahramanin yerinde olsaydiniz neler
yapardiniz?”, “Okudugumuz metni anlayabilmek igin neler yapabiliriz?”,
“Okudugunuz metinde Onemli olan noktalar nelerdi?” ve “Bu metni daha iyi
anlamak icin ne yapabilirsiniz?” benzeri sorular ydnlendirilmistir. “ipek Ormanda’”,
“‘Eve Yolculuk” ve “Kalemler” metinlerine yonelik yurGtilen sesli disun etkinliklerin
son asamasinda tanilanmig 3 Ozel yetenekli, tanilanmamis 3 iyi okuyucu ve
tanilanmamis 3 zayif okuyucu olan 6grencinin kullandigi anlama stratejileri Tablo

7’de sunulmustur:

Tablo 7

Hikaye Edici Metinlerde Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler

Okuyucu Kategorileri

Hikaye Edici  Strateji

d . P Tanillanmig Tanilanmamig Tanilanmamig
Metimerin - TUT 3 Ozel Yeteneki 3iyi Okuyucu 3 Zayif Okuyucu
Kullanilan Strateji Turiine lligkin Kodlar
. Yizeys ) ]
Ipek el Oneriler getirme Oneriler getirme Oneriler getirme
Ormanda Anlama
Derin . -
Anlama Analiz yapma Cozimleme
Yizeys 5 rijer getirme Gorsel dizenleyiciler Oneriler getirme
el kullanma
Anlama

Analiz yapma
Eve Sentez yapma

Yolculuk

Analiz yapma

Neden sonug iligkisi

Sentez yapma

Derin .
Anlama Sentez yapma kurma o _ Gozumleme
Farkli sézciklerle ifade Ozetleme
etme
Degerlendirme yapma
. w . On bilgilerle iligkilendirme
Yizeys Oneriler getirme Bneri - A .
ol neriler getirme Oneriler getirme
Anlama
Kalemler Neden sonug iliskisi Qlka_rlmda bulunma
Analiz yapma
. kurma S Cikarimda bulunma
Derin . Neden sonug iligkisi z
Analiz yapma Ozetlemele
Anlama s kurma
Ozetlemele =
Ozetlemele

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin her Ug¢ grup i¢in derin anlamaya yonelik
stratejileri kullandiklari gorulmektedir. Bu bulgular katilimcilarin metni okumayi
tamamlamis olmasiyla yorumlanabilir. Tablo 7'de yer alan stratejilerin okuma
sonras! sureci agisindan gruplar arasinda benzerlik gostermesinin yani sira en
fazla strateji kullanan grubun tanilanmamis 3 iyi okuyucu oldugunu ortaya
koymaktadir.

Boylelikle strateji kullanim durumlarina gore her Ug¢ gruptaki
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okuyucunun metni anladigi ancak bu anlama surecinde tanilanmis 3 6zel yetenekli
okuyucunun ve tanilanmamig 3 iyi okuyucunun benzer stratejiler olan “Analiz,
sentez yapma, neden sonug iligkileri kurma” stratejilerini kullanirken tanilanmamis
3 zayif okuyucunun “Cozimleme ve oOzetleme yapma stratejilerini” kullanmayi
tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu bulgular sesli dusun etkinlikleri ile yurutilen
surecin her G¢ grup i¢in okudugunu anlamada verimli cevaplar almay! sagladigi,
kullanilan stratejiler agisindan anlama duzeylerinde tanilanmis 3 6zel yetenekli ve
tanilanmamis 3 iyi okuyucunun metni daha detayli olarak yorumlayabildigini

dusundurmektedir.

Tanilanmamis 3 iyi okuyucu, derin anlama stratejilerinden degerlendirmeyi

kullanmistir. Katilimcilara yoneltilen soru ve sorularin yanitlari séyledir:
-Okudugunuz metinde 6nemli olan noktalar nelerdi?

“Kutup ayisinin yolculuk yapmasi, yolculuk yapmasinin sebebi de buzlarin
erimesi, sonra pandayi bulmasi, sonra arkadaslarini bulmasi. Kiresel
1Isinmanin sebebinin insanlar olmasi.” (Kaan)

“‘Bence buzlarin erimesi. Kutup ayisinin yolda pandaya rastlamasi. Dodo
kuslarinin da nesli tiikeniyormus. Ogretmenim insanlar da sadece kendilerini
diusdndyor, dallari yakiyorlar. Ama hayvanlar da kendilerini disgdindiyor.”
(Umay)

“Asiri avlanma ve yasam alanlarinin yok olmasiyla Dodo kusu artik yok.
Kutup ayisi glinesten, hava ¢ok soguk olursa yasayamayiz o da sicaktan
oliir. Insanlar filin disini aviiyor. Ornegin filin disine ne yapacaksin?” (Tuna)

Arastirmanin ikinci Alt Problemi “Ozel yetenekli ve tanilanmamis ilkokul
4. sinif 6grencileri bilgilendirici metinlerde okuma oncesi, esnasl ve sonrasinda
hangi tur okudugunu anlama stratejisi kullanmaktadirlar?” sorusuna iligkin

verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular:

Calismada, sesli dusin stratejisi ile bilgi verici metinler kullanilarak
etkinlikler yapilmig ve uygulama iglemlerine iligkin kayitlarin  dokumleri
arsivlenmigtir.  Verilerin analizi sonucunda tanilanmig 3 06zel yetenekli,
tanilanmamis 3 iyi okuyucu ve tanilanmamis 3 zayif okuyucunun kullandigi

okudugunu anlama stratejileri incelenmisgtir.

Bilgi verici metinlerde kullanilan okuma o6ncesi stratejileri belirlemek
amaciyla, arastirmaci tarafindan “Canli ve cansiz varliklar arasindaki farklar neler
olabilir’, “Bu metinde neler 6grenecegimizi disdniyorsun?”, “Metnin gérseline ve

basligina baktiginizda konuyla ilgili ne &grenebilecegimizi dislnlyorsunuz?”
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bigiminde sorular sorulmustur. Katilimcilarin bilgilendirici metinlerde okuma oncesi

kullandiklari anlama stratejilerine iligkin bulgular Tablo 8’de verilmigtir:

Tablo 8

Bilgilendirici Metinlerde Okuma Oncesi Kullanilan Stratejiler

Okuyucu Kategorileri

Bilgilendirici S " -
Metinlerin _tl_rfltf?Jl Tanillanmisg Tanilanmamus 3 iyi Tanilanmamis
isimleri uru 3 Ozel Yetenekli Okuyucu 3 Zayif Okuyucu
Kullanilan Strateji Tiiriine iliskin Kodlar
B Sn bilailerle Tahminde bulunma
Y:nzl:)rﬁael i k'Ier?dirme Tahminde bulunma On bilgilerle
; ; iligki
Gevremizdeki ¥ iligkilendirme
Varliklar
_ Beyin firtinasi
Derin Karsilastirma
anlama stlas
Vi | On bilgilerle Hayal kurma
;jgﬁ: iligkilendirme Tahminde bulunma Tahminde bulunma
Koalalar Tahminde bulunma
Derin
anlama
) On bilgilerle On bilgilerle On bilgilerle
Kolay Y:rﬁgﬁae' iliskilendirme iliskilendirme iliskilendirme
Kullanilabilir Tahminde bulunma Tahminde bulunma
Enerji _ Analoji yapma
Derin .
Beyin firtinasi
anlama

Kargilastirma

Tablo 8 bilgilendirici metinlerde tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucunun

diger gruptaki katihmcilardan farkh olarak okuma oncesinde “Beyin firtinasi,

karsilastirma ve analoji stratejilerini” kullandiklarini betimlemektedir.

Bu bulgu ayirt edici bir bulgu olarak ele alinip karsilastirma stratejisine iliskin ham

verilere su sekilde ornek verilebilir:

“Ogretmenim canlilar konusur, mesela hayvanlar da kendi aralarinda
konugur. Canlilar bogaltim yapiyorlar, tepki veriyorlar, blydyorlar, geligiyorlar
ama cansizlarda Oyle bir sey yok. Biz onlara kuvvet uygulamadikc¢a
yerlerinden kimildayamazlar.” (Mete)

“Mesela cigcekler canlidir ama konusamaz. Cansiz varliklar blylyemez.”

(Ozer)

Analoji stratejisinin kullanimina iliskin ham verilerden 6rnek verilecek olursa,

“‘Ben enerjigim. Kardesim bana dokundu enerjim gitti. Mesela slplirge makinasi

nasil her seyi ¢ekiyorsa kardesimin dokunmasiyla biitiin enerjim gitti.” (Ayga)
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Bilgilendirici metinlerde okuma esnasinda o6grencilerin  kullandiklar
stratejileri belilemek amaciyla “Okudugunuz karti anladiniz mi?”, “Ogrendiginiz
yeni bir bilgi var mi?”, “Buradaki bilgiler ile dnceki bilgiler uyustu mu?”, “Metinde
verilen bilgileri anlamak igin neler yapilabilir?” ve “Bu metinde okuduklariniz
bilgilerinizle ortusuyor mu?” gibi sorular sorulmustur. “Cevremizdeki Canhlar”,
“‘Koalalar” ve “Kolay Kullanilabilir Enerji” metinlerinde sesli digun ile toplanan

verilere iligskin bulgular Tablo 9'da yer almaktadir.
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Tablo 9

Bilgilendirici Metinlerde Okuma Esnasinda Kullanilan Stratejiler

Bilgilendirici Okuyucu Kategorileri

Metinlerin Strateji Tiiru Tanilanmis 3 Ozel Yetenekli Tanilanmamis 3 lyi Okuyucu Tanilanmamis 3 Zayif Okuyucu

isimleri Kullanilan Strateji Tiiriine lligkin Kodlar

Cevremizdeki

On bilgilerle iligkilendirme
Tahminde bulunma

Yeni bilgileri not etme

Canlilar S Zihinde gorsellestirme . .
. Yeni bilgileri not etme A o3 - Bilinmeyeni bulma
Yiuzeysel o N h On bilgilerle iligkilendirme L I .
Zihinde gorsellestirme On bilgilerle iligkilendirme
anlama . s e Tekrar etme
Gorsel diizenleyiciler kullanma Tekrar etme
Baskasina anlatma
Hayal kurma
Anlamay! kontrol etme irdeleme Anlamay!i kontrol etme
. Cikarimda bulunma Cikarimda bulunma
Derin anlama ; Cikarimda bulunma o
Irdeleme Anlamavi kontrol etme Farkli ¢6zim yollari arama
Kronolojik sira olugturma y Farkli sézcuklerle ifade etme
Hayal kurma .. .
Notalma On bilgilerle iliskilendirme Gorsellegtirme
. On bilgilerle iligkilendirme Not alma
Yiuzeysel ; Soru sorma .
Tahminde bulunma . Tahminde bulunma
anlama o e ) Tahminde bulunma
Zihinde gorsellestirme A Tekrar etme
Yeni bilgileri not etme
Koalar Zihinde gérsellestirme
Kronoljik siraya koyma Analiz etme .
p ; Analoji yapma
Analoji yapma Irdeleme
. PO Cikarimda bulunma
Derin anlama Cikarimda bulunma Bilgiyi siniflandirma . . .
) . Farkl sézciklerle ifade etme
Farkli kelimelerle ifade etme Cikarimda bulunma
Irdeleme Farkli kelimelerle ifade etme
Hayal kurma
Deneyimlerle iligkilendirme Not alma Not qlma L .
" = T . o .. . On bilgileriyle iligkilendirme
Yiuzeysel On bilgilerle iligkilendirme Zihinde gorsellestirme Soru sorma
Kolay anlama Tahminde bulunma On bilgilerle iligskilendirme

Kullanilabilir
Enerji

Yeni bilgileri not etme

Tahminde bulunma
Deneyimlerle iligkilendirme

Derin anlama

Cikarimda bulunma
Neden sonug iligkisi kurma

_Qlkarlmda bulunma
Irdeleme
Sentez yapma

Cikarimda bulunma
Farkli ¢6zim yollari arama
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Tablo 9a gore, bilgilendirici metinlerde, her U¢ okuyucu kategorisinde
yuzeysel anlamaya yoOnelik strateji kullaniminin yani sira derin anlamaya yonelik
stratejiler de kullaniimistir. Stratejilerin her grup icin benzer cesitlilikte olmasi
nedeniyle bilgi verici metinlerin yapisindan kaynaklandigi dusinilmastir. Ornegin
“Kronolojik siralama” stratejisini metinin igeriginin kronolojik siralamaya yonelik
olmasindan dolay! kullanildigi dasunulmektedir. Bir diger onemli strateji analoji,
tanilanmig 3 6zel yetenekli okuyucunun kullandigi anlama stratejileri arasindadir.

Ham verilerden alinan bir 6rnek asagida sunulmustur:

“Mesela bir kanguru gibi kesesi var. Mesela bizim montlarimizin ya da
gbmleklerimizin, erkeklerin gbmleklerinde cepler olur. Onlarin da karin
kisminda var.” (Ayca)

Tablo 9'da goruldugu Uzere her Ug¢ gruptaki okuyucunun ylzeysel anlama
stratejilerden gorsel duzenleyiciler ve hayal gucunu kullanmayi tercih ettikleri tespit
edilmistir. Bu durum 06zel yetenek tanisi olsun veya olmasin farkli okuma
dizeyindeki ilkokul 4. sinif 6grencilerinin gelisimsel 6zellikleriyle ilgili oldugunu

dusundurmektedir.

Tanllanmamig 3 zayif okuyucunun bilgi verici metinlerde sesli disun
etkinliklerinde gorsel duzenleyiciler ve hayal gucunu kullanma stratejilerinden

yararlandiklarina iligskin ham verilerden ornekler:
Kafanizda nasil bir gorunti olustu gizebilir misiniz?

“Koala agaca ¢ikmis. Yaprak yiyor.” (Aslan)
“Ogretmenim bu agag ve koala agaca ¢ikmis, yaprak yiyor.” (Gékge)

“Ogretmenim ben de adac cizdim, bulut ¢izdim, giines cizdim, burada koala
agacin igindeki suyu igiyor.” (Seda)
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PR /A

Sekil 6. “Koalalar’ metni ile ilgili sesli dusun etkinliklerinde yapilan ¢izimden ham

veri érnegi (Aslan Kod isimli Okuyucu).

Tanillanmamis zayif okuyucu Aslan kod isimli 6grencinin resmi, koalanin
yasami ve beslenmesine iligkin bilgi verici metinde anlatilanlarin okuyucuda nasil
bir zihinsel imaj olusturduguna dair somut detaylar icermektedir. Bu 6rnek
gOstermektedir ki tanilanmamis zayif okuyucu olan Aslan kod isimli 6grenci metni
anlamistir ve Turkiye’de yagsamayan ve yasadigi ¢evrede hi¢ gormedigi bir canliya

iligskin 6grendigi bilgiyi resim yoluyla ifade etmistir.

Bilgilendirici metinlerde katilimcilarin_okuma _sonrasinda kullandiklari

stratejileri belirlemek amaciyla, “Siz metindeki karakterin yerinde olsaydiniz neler
yapardiniz?”, “Okudugunuz metni anlayabilmek igin neler yapabiliriz?”,
“Okudugunuz metinde O6nemli olan noktalar nelerdi?” ve “Bu metni daha Iiyi
anlamak icin ne yapabilirsiniz?” gibi sorular katilimcilara
yonlendirilmistir.“Cevremizdeki Canlilar’, “Koalar’ ve “Kolay Kullanilabilir Enerji”
metinlerine yonelik yurutilen sesli dusun etkinliklerin son asamasinda

katilimcilarin kullandiklari anlama stratejileri Tablo 10’da sunulmustur:
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Tablo 10

Bilgilendirci Metinlerde Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler

Okuyucu Kategorileri

Bilgilendirici . Tami Tar Tami
Metinlerin St_ratej_l Tanilanmig anilanmamig anilanmamisg
isimleri Tiirleri 3 Ozel Yetenekli 3 lyi Okuyucu 3 Zayif Okuyucu
Kullanilan Stratejilere iligkin Kodlar
Yiuzeysel ) ) )
Cevremizdeki anlama
Varhklar -
. Analiz yapma .
Derin . - Analiz yapma
Analiz yapma Cozimleme ve
anlama o . Sentez yapma
degerlendirme yapma
Yiizeysel - On bilgilerle iligkilendirme -
anlama
Koalalar
Analiz yapma Analiz yapma
Derin Neden sonug Analiz yapma Sentez yapma
anlama iliskisi kurma Neden sonug iligkisi kurma Farkl s6zctiklerle
Sentez yapma Ozetleme ifade etme
Ozetleme
Yiizeysel On bilgilerle
anlama Soru sorma - lligkilendirme
Kolay - Analiz yapma
Kullanilabilir Deneyimlerle iliskilendirme .
Enerji . . Sentez yapma Analiz yapma
Derin Analiz yapma Farkli s6zcliklerle
Cikarimda bulunma )
anlama Sentez yapma e ifade etme
Cozimleme ve =
Ozetleme

degerlendirme yapma
Ozetleme

Tablo 10’a go6re bilgi verici metinlerde, okuma sonrasi her ¢ gruptaki
okuyucunun derin anlamaya yonelik stratejiler kullandigi gortulmektedir. Bunun
temel sebebi olarak metnin okumasinin tamamlanmis olmasi ve okuyucularin
metnin tamamindan yola ¢ikarak sesli dugun kartlarindaki sorulari cevaplandiriyor
olmasidir. Ayrica her u¢ gruptaki okuyucunun da metinle ilgili anlama sorularinda
“‘Analiz yapma strateji” sini kullandigi ortak bir kod olarak goriimektedir.
Tanilanmis 3 Ozel yetenekli ve tanilanmamis 3 iyi okuyucu ile tanilanmamis 3 zayif
okuyucuyu kullandiklari derin anlamaya yonelik stratejiler acgisindan ele
aldigimizda analiz yapma becerisinde hepsi metni pargalayarak anlama ulasmis;
fakat zayif okuyucular digerlerine nazaran metinden kendi sentezlerine ulasacak
stratejiler kullanmamislardir ve metinden anladiklarini farkl sézcuklerle ifade etme
stratejisini kullanmayi tercih etmislerdir. Bu durum sesli dustn etkinliklerinde
kullanilan soru cevap islemlerinin tim gruplar agisindan anlamay! olumlu bir

bicimde yapilandirdi§i ancak okuma becerisinde tanilanmamis 3 zayif okuyucunun
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genel yetersizlikleri nedeniyle tanilanmig 3 6zel yetenekli ve tanilanmamis 3 iyi
okuyucudan gelen  cevaplardaki harmonik  senteze  ulasmadiklarini
dusundirmektedir. Calismada geceklestiriien sesli duaslin etkinliklerinde
arastirmaci tarafindan sorulan asagidaki 6rnek tanilanmis 3 0Ozel yetenekli
okuyucunun metinden yola gikarak metin disi soru kapsaminda ulastiklari sentezi

ortaya koymaktadir.
-Koalalar Tirkiye de yasar mi ve neden?

“Bence (i diisiinceli bir sekilde) Odgretmenim yasayamaz, bazen soduk
oluyor bazen sicak. Mesela Adana'da yasayabilirler. Ama okaliptis agaci
yok, yasayamazlar diye cevap verir. “(Ozer)

“Tirkiye'de yasayamaz oOgretmenim. Hem c¢ok soguk ve yeterli agacin
olmadigini diigtintiyorum.” (Mete)

“... yasayamaz. Mesela bir Koala karsimizdaki bir aga¢ ve kar yaddi.
Koalalarin yiyecegi higbir sey yok. Diyor ki her koalanin 100 agaca ihtiyaci
var. Bin tane koala olsa Tlirkiye'de agac¢ yetmez.” (Ayca)

Arastirmanin Ugiincii Alt Problemi “Ozel yetenekli ve tanilanmamis
ilkokul 4. sinif égdrencilerinin hikdye edici metinlerde ve bilgilendirici metinlerde
okuma oncesi, esnasi ve sonrasinda kullandiklar stratejiler karsilastirmali olarak

nelerdir?” sorusuna iligkin verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular:

Arastirmanin Ugluncu alt problemine yonelik olarak hikdye edici ve
bilgilendirici metinlerde her U¢ gruptaki okuyucularin kullandigi stratejiler Tablo

11'de karsilastirmali olarak yer almaktadir.
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Tablo 11

Hikaye Edici ve Bilgilendirici Metinlerde Kullanilan Stratejiler

HIKAYE EDICI METINLER

[ipek Ormanda, Eve Yolculuk, Kalemler]

BILGILENDIRICI METINLER
[Cevremizdeki Varliklar, Koalalar, Kolay Kullanilabilir Enerji]

Okuyucu Kategorileri

Okuyucu Kategorileri

SUREC Strateji Tanilanmis Tanilanmamig Tanillanmamig SUREC Strateji Tanillanmig Tanilanmamig Tanilanmamig
Tirleri 3 Ozel Yetenekli 3 lyi Okuyucu 3 Zayif Okuyucu Turleri 3 Ozel Yetenekli 3 lyi Okuyucu 3 Zayif Okuyucu
Kullanilan Stratejilere iligkin Kodlar Kullanilan Stratejilere iligkin Kodlar
. Tahminde bulunma Tahminde Tahminde bulunma . Tahminde Tahminde Tahminde bulunma
Yizeysel A bulunma O, Yizeysel bulunma bulunma P
On bilgilerle A On bilgilerle w o On bilgilerle
anlama iliskilendirme On bilgilerle iliskilendirme anlama On bilgilerle On bilgilerle iliskilendirme
Okuma s iliskilendirme s Okuma iliskilendirme _iligkilendirme s
Oncesi Derin Beyin firtinasi Oncesi Derin Beyin firtinasi
anlama Karsilastirma i i anlama Karsilastirma i i
Analoji
Zihinde Zihinde - .. .
. . . Orsellestirme  gorsellestirme Zihinde gqrsell§$tlrme
. Deneyimlerle Deneyimlerle Deneyimlerle . 9 . : . ! Deneyimleriyle
Yizeysel o - o - o - Yluzeysel Deneyimleriyle  Deneyimleriyle s ;
iliskilendirme iliskilendirme iliskilendirme N ) s . iliskilendirme
anlama anlama iliskilendirme iliskilendirme
Not alma Not alma Not alma Hayal kurma
Hayal kurma Hayal kurma
Not alma
Not alma Not alma
Anlamay! kontrol Anlamayi
Okuma Okuma etme kontrol etme Cikarimda bulunma
Esnasi . Cikarim yapma Cikarim yapma Esnasi . Kronolojik Kronolojik . .
Derin 2 Derin Farkl sézciklerle ifade
Neden sonug Neden sonug Ozetleme siralama siralama
anlama S S anlama etme
iligkileri iligkileri Cikarimda Cikarimda
bulunma bulunma Anlamay! kontrol etme
_ _ _ Neden sonug N__eden sonug _
Yizeysel  Oneriler yapma Oneriler yapma Oneriler yapma Yizeysel Soru sorma On bilgilerle On bilgilerle
anlama anlama iliskilendirme iliskilendirme
Analiz Analiz Analiz 2
Derin Sentez Sentez Fa_rkll kgllmelerle Okuma Derin Analiz Ser!tez Qzet.!eme .
Okuma yeniden ifade etme Deneyimlerle  Farkh sézcuklerle ifade
anlama Neden Sonug Neden Sonug = Sonrasi anlama Sentez S .
Sonrasi X ) Ozetleme iliskilendirme etme
Ozetleme Ozetleme

Cikarim yapma
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Tablo 11’deki bulgular incelendiginde hikaye edici ve bilgilendirici metinlere
tanilanmis 30zel yetenekli okuyucu okuma Oncesinde derin anlamaya yonelik
stratejiler kullanirken diger gruplar derin alamaya yoOnelik stratejiler
kullanmamislardir. Her iki metin tirinde okuma esnasinda kullanilan stratejiler
incelediginde tanilanmig 3 6zel yetenekli ve tanilanmamis 3 iyi okuyucunun metni
analiz etmeye yonelik ve metnin devamina yonelik ¢ikarim yaptiklari tespit
edilmistir. Tanilanmamis 3 zayif okuyucunun okuma esnasinda kullandiklari
stratejilerin gesidi diger gruptaki katihmcilardan farklilik géstermekte ve anlamayi
kontrol etmeyi hedeflemektedir. Ayrica dikkat ceken bir bulgu da tanilanmig 3 ozel
yeteneklinin, tanilanmamis 3 iyi okuyucudan daha az strateji kullanarak metni
¢ozimlemeye calismasidir. Okuma sonrasi her U¢ grubun kullandi§i stratejilere
bakildiginda hikaye edici metinlerde ylzeysel anlamaya yonelik “Gneriler getirme
stratejisi” ayni  kullanimi temsil etmektedir. Ancak bilgilendirici metinlerde
tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucu okuma sonrasi yuzeysel anlamaya donuk
stratejilerden soru sormayi kullanmistir, bu bulgu katihmcilarin farkli distinme
becerilerini kullandiklari ve bilgilendirici metinlerde konuyu detaylandirma
isteklerinin oldugu yonunde yorumlanabilir. Ayrica bilgilendirici metinlerde de
tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucu daha az strateji kullanarak metni sentezlerken
tanilanmamis 3 iyi okuyucu metni daha fazla strateji kullanarak sentezlemiglerdir.
Bu strateji kullanimi tanilanmamis zayif okuyucularda okuma sonrasinda
bilgilendirici metinlerde farkli sézcuklerle ifade etme olarak tespit edilmistir. Bu
baglamda bilgilendirici metinlerde okuma 6ncesi ve okuma sonrasi tanilanmis 3
Ozel yetenekli okuyucunun kullandiklari derin anlamaya yonelik stratejilerin onlarin
okuma becerisi acgisindan tanilanmamis 3 iyi okuyucudan ayrildigini ve bu
stratejiler yoluyla metnin Otesine gitmeye calistiklarini disundurmektedir. Ham
verilerden ornek verilecek olursa “Eve Yolculuk” hikdye edici metninden tanilanmig

3 0zel yetenekli okuyucunun metnin 6tesine tasidiklari su cevaplar incelenebilir:

-Metinde tam olarak ifade edilmeyen detay var mi?

“Mesela neden baska hayvan degdil de bunlar. Yani kug degil, kbpek, kedi
degil. Mesela agaca tirmanan maymun da var neden o degil? “(Ayga)

“Filin digini neden g¢almak istiyorlar?” (Mete)
“Bende onu diyecektim...” (Ozer)

Tanllanmig 06zel vyetenekli okuyucularda bilgilendirici metinlerde ayni
disinme mantigiyla metni irdelemek ve metnin Otesinde dusunmeyi
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saglayan detaylarla ilgili cevaplar alinmigtir. “Kolay Kullanilabilir
Enerji“metnindeki ayni soruya gelen cevap dikkat ¢ekicidir.

-Metinde tam olarak ifade edilmeyen detay var mi?

“En blylk enerji kaynadi elektrik ama burada kémdlirden falan bahsediliyor
neden elektrikten bahsedilmemis?” (Ayca)

Aragtirmanin Dordiincii Alt Problemi “Ozel yetenekli ve tanilanmamig
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama surecinde kullandiklari stratejileri
kullanma nedenleri nelerdir?” sorusuna iligskin verilerin analizi sonucu elde

edilen bulgular:

Aragtirmanin dordincu alt probleminde katilimcilarin anlama stratejilerini
kullanma nedenleri ortaya konmaya c¢alisiimistir. Bunun icin bu alt problemde farkh
bir veri toplama yontemi uygulanmig olup gorisme yoluyla katilimcilara bazi
sorular yoneltilmigtir. Katilimcilarin bu sorulara verdikleri yanitlarin analizi

sonucunda Tablo 12’'deki bulgulara ulagiimigtir.

Tablo 12

Katilimcilarin Okudugunu Anlama Stratejilerini Kullanma Nedenleri

Okuyucu Kategorileri

Tanilanmis 3 Ozel

vetenekli Tanilanmamig 3 lyi Okuyucu Tanilanmamig 3 Zayif Okuyucu

Nedenlere iligkin Kodlar

1-Daha fazla bilgi edinmek
icin

2-Metni daha iyi anlamak 1-Bilgiyi artirmak i¢in 1-Daha iyi anlamak icin

icin 2-Daha iyi anlamak igin 2-Ogrenmeyi desteklemek igin
3-Okumayi anlamli hale 3-Konuyla ilgili sorulara yanit verebilmek  3-Okuma becerisini gelistirmek igin
getirmek igin icin

4-Yasama hazirlik olmasi

icin

Tablo 12’de karsilastirmali olarak her U¢ grupta yer alan okuyucularin
anlama stratejilerini kullanma nedenlerinin okumanin dogasiyla baglantili olarak
anlami inga etmeyi ve bu amag¢ dogrultusunda daha iyi anlama duzeyine ulagmayi
hedeflemekte olduklarini gostermektedir. Ancak tanilanmamis 3 zayif okuyucunun
diger katilimcilardan farkli olarak okuma becerisini gelistirmek igin strateji
kullandiklarini belirtmeleri onlarin kendi okuma gelisimleri ile ilgili farkindaliklarini
ortaya koymaktadir. Ayrica dikkati ¢eken diger bir bulgu ise tanilanmig 3 o6zel
yetenekli okuyucunun okuma stratejilerini kullanma nedeni olarak yasama hazirlk
disuncesi olmasi ise bu katiimcilarin genel zihinsel yetenekleriyle baglantil
olarak sahip olduklari bu beceriyi hayata transfer etme konusundaki

farkindaliklarini ortaya koymaktadir. Ote yandan tanilanmamig 3 iyi okuyucunun
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strateji kullanma nedenleri arasinda sorulara cevap verme amacinin olmasi ise bu
okuyucularin okuma amaciyla iligkili oldugunu dusundurmektedir. Kisacasi, her g
grupta bulunan okuyucu oOzelligi aslinda katilimcilarin stratejileri  kullanma
nedenlerini de ortaya koymaktadir. Zayif okuyucular okumayi gelistirme, iyi
okuyucular sorulari cevaplama ve 6zel yetenekli okuyucular yasama hazirlanmak
icin okuma stratejileri kullanmalari kodlariyla birbirinden ayriimaktadir. Bu durum
aslinda 6zel yetenekli okuyucularin okudugunu anlama basarisindan ziyade genel
entelektlel nedenlerle okuma stratejileri kullandi§i yo6ninde yorumlanabilir.
Katilimcilarin stratejileri neden kullandiklarina iligkin gérisme sorularindan elde

edilen ham veri her okuyucu kategorisinde 6rnekle asagida yer almaktadir:

“Ogretmenim ilk soruya cevap verdigim gibi bazilari éyle okuyayim diye okur,
bazilari da bilgi edinmek igin okurlar. lyi anlamak bilgi edinmek igin okurlar.
Mesela iyi anlamak bilgi edinmek icin hayatimizda ilerde kullanmak igin
okuma stratejilerini kullaninz.” [Tanilanmig 6zel yetenekli kod: Ayca]

“O metni anlatmak igin, daha iyi anlama daha iyi sorulara cevap vermek igin,
baska daha iyi okumak icin bagka seyleri de...” [Tanilanmamis iyi okuyucu
kod: Kaan]

“Bizim  6grenmemiz  igin. (Ddsiindyor......) Cinkii - anlamamiz
icin.”[Tanilanmamis zayif okuyucu kod: Gokge]
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde arastirma bulgularin yorumlanmasi neticesinde elde edilen
sonuglara yer verilmis ve tartisma gerceklestirip Oneriler sunulmustur. Bu
dogrultuda bu arastirmanin problem ciumlesi “Ozel yetenekli ve tanilanmamis
ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama surecinde kullandiklar stratejiler
ve bu stratejileri kullanma nedenleri nelerdir?” sorusuna iligkin alt problemlerin
sonugclarina yer verilmistir. Burada tekrar belitmek gerekir ki bu arastirma nitel
desende tasarlanmis bir¢oklu durum calismasidir, bu nedenle elde edilen

sonuglarla ilgili olarak genelleme yapmak s6z konusu degildir.
Sonug ve Tartisma

Aragtirmanin birinci alt problemine cevap aramak amaciyla tanilanmig 3
Ozel yetenekli okuyucu, tanilanmamig 3 iyi okuyucu ve tanilanmamig 3 zayif
okuyucunun hikaye edici metinleri anlamak ig¢in sesli disun etkinliklerinde
kullandiklari okudugunu anlama stratejileri incelenmigtir. Bu dogrultuda tanilanmig
Ozel yetenekli Ug 6grencinin okuma oncesinde derin anlamaya yonelik stratejiler
kullanmasi diger gruplardan farkhlk tegkil ederken, okuma esnasi ve okuma
sonrasinda her u¢ grubun kullandigi derin anlama stratejilerinin  gesitlilik
bakimindan ele alinmasi sonucu 0zel yetenekli 6grencilerin daha detayl olarak
metni irdelediklerini ve yorumladiklarini gdstermektedir. ilgili alan yazin
incelendiginde Karatay (2007), Laing ve Kamhi (2002), Dermitzaki, Andreou ve
Paraskeva (2008) c¢alismalarinda iyi okuyucu ogrencilerin zayif okuyucu olan
ogrencilere gore metinleri anlamada Ust dluzey dugsunme becerilerini kullanmaya
daha fazla egilimli olduklari, etkinlik stirecinde hem c¢esit hem de sayi olarak daha
fazla okudugunu anlama stratejilerinden yararlandiklari sonucuna ulasmislardir.
Ayrica hikaye edici metinlerde her U¢ grup 6grencinin derin anlamaya yonelik
stratejiler kullanmasinda sesli dugun etkinliklerinin payi g6z ardi edilememelidir. Bu
nedenle her U¢ grubun strateji kullanimindaki cesitlilik sesli dugun etkinlikleri
yoluyla veri toplanmasiyla ilgili olarak yorumlanabilir. Bu sonucu destekleyen bazi
arastirmalar vardir ki, bunlar Laing ve Kamhi (2002), Karatay (2007), Janssen,
Braaksma ve Rijlaarsdam (2006), Ozek ve Civelek (2006) tarafindan yuritilen

calismalarda sesli dugunme stratejisinden yararlaniimis ve bu etkinlikler yoluyla
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ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma egilimlerinin arttigi tespit

edilmigtir.

Arasgtirmanin ikinci alt problemine cevap aramak amaciyla tanilanmis 3 ozel
yetenekli okuyucu, tanilanmamis 3 iyi okuyucu ve tanilanmamis 3 zayif
okuyucunun bilgilendirici metinleri anlamak igin sesli dusun etkinliklerinde
kullandiklari okudugunu anlama stratejileri incelenmistir. Bilgilendirici metinlerde
tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucunun diger gruplardan farkh olarak okuma
oncesi derin anlamaya yonelik stratejiler kullanmasi ve okuma esnasi ile okuma
sonras! tanilanmig Ozel yetenekli 6grenciler ve tanilanmamig iyi okuyucularin
metni detaylarini incelemeye ve metindeki baglantilari ¢ézumlemeye yonelik
kullandiklari stratejiler zayif okuyucularin metni kendi kelimeleriyle ifade etmesine
dayali stratejilerden farklilagsmaktadir. Okuma becerisinde maharet gosteren
okuyucularin daha ust dizey dusinme becerilerini kullandiklari bigiminde
yorumlanabilecek bu sonuca iligkin alan yazinda destekleyici calismalar
bulunmaktadir (Akyol, 2018; Guthrie, Wigfield, Kathleen, 2004; Rasinski, 2003;
Sidekli, 2010; Yildinm, 2010; Yildiz, 2010).

Her iki metin turinde de tanilanmis 3 6zel yetenekli okuyucu, tanilanmamis
3 iyi okuyucu ve tanilanmamig 3 zayif okuyucu arasinda betimlenen farkliliklar,
Bulut ve Ertem (2021), Williams (2002), Guldenoglu, Kargi ve Miller (2012)
tarafindan yurGtllen calismalarin sonuglari bu ¢alismayi destekler nitelikte iyi
okuyucularin okudugu metinleri anlamlandirmak igin zayif okuyuculara gore daha
fazla zihinsel sureg¢ izledikleri, zayif okuyucularin ylzeysel anlamlandirmada
yeterlilik goOsterirken, derinlemesine anlamlandirma konusunda istenen duzeyde
basari gosteremedikleri, karmasik disinme ve analiz etme egilimi sergilemede iyi
okuyucularin gerisinde kaldiklari tespit edilmistir. Bu arastirmanin dikkati ¢eken
Ozelliklerinden birisi veri toplama yontemi olarak sesli dusun yodnteminin
kullaniimasinin katihmci grubundaki her ¢ okuyucu tipi agisindan oldukga farkli
cesitliliklerde strateji kullanimini dogurmus olabilece@i ayrica tum katilimcilarin
derin anlama stratejilerini kullanmalari dikkate degerdir. Zayif okuyucularin basit
zihinsel slUre¢ kullanma egiliminde olduklari konusunda Swanson (1988)
tarafindan ydratilen galismada ulasilan sonuglarla bu arastirmada elde edilen
sonuglar farklihk gostermektedir. Bu farklilik ise veri toplama etkinliklerinde sesli

dusun yonteminin kullaniimasina baglanabilir.
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Arastirmanin Gguncu alt problemine cevap aramak amaciyla tanilanmis 3
Ozel yetenekli okuyucu, tanilanmamig 3 iyi okuyucu ve tanilanmamigs 3 zayif
okuyucunun hikaye edici ve bilgilendirici metinleri anlamak i¢in sesli dugun
etkinliklerinde kullandiklari okudugunu anlama stratejileri karsilagtiriimistir.
Tanilanmig 6zel yetenekli U¢ okuyucunun her iki metin tirinde okuma oOncesi ve
okuma sonrasinda kullandiklari stratejilerin diger gruplarin kullandigi stratejilerden
Ust diizey disiinmeye daha fazla hizmet ettigi tespit edilmistir. Okcl’niin (2019)
arastirmasinda da 0Ozel yetenekli ¢cocuklar ile olagan gelisim gosteren ¢ocuklarin
okudugunu anlama becerisi incelenmig, okudugunu anlama duzeyi bakimindan
Ozel yetenekliler lehine anlamh farkhlik bulunmustur. Ayrica alan yazinda 6nemli
bir yeri olan Fehrenbach’in (1991) sesli disun stratejisini kullandigi arastirmasi ve
Abilock’un (1999) arastirmasi da farkli metin tirlerinde 6zel yetenekli 6grencilerin
mantik ve akil yuritme becerilerini kullanmalari ve metaforik dili anlamalarinin

farkhligini ortaya koyar bigimde bu arastirmanin sonugclarini desteklemektedir.

Arastirmanin dorduncu alt problemine cevap aramak amaciyla tanilanmig 3
Ozel yetenekli okuyucu, tanilanmamis 3 iyi okuyucu ve tanilanmamis 3 zayif
okuyucunun anlama stratejilerini kullanma nedenleri Uzerinde durulmustur. Bu
hususta elde edilen sonuglar gostermektedir ki Ug farkli grupta yer alan okuyucular
okuyucu niteliklerine gore strateji kullanmayi tercih etmektedir. $oyle ki
tanilanmamis U¢ zayif okuyucu okuma becerisini gelistirmek, tanilanmamis Ug iyi
okuyucu metinle ilgili sorulara cevap vermek ve tanillanmis U¢ 6zel yetenekli
okuyucu yasama hazirlanmak gibi farklilasan nedenler ortaya koymuslardir. Bu
sonucgtan hareketle strateji kullanma nedenlerinin  okuyucularin  bireysel
farkhklariyla iliskili olabileceg@i sdylenebilir. Bu sonugcla iliski olarak ele alinabilecek
bir arastirma ise Ay’'in (2003) farkli zekd alanlari baskin olan okuyucularin
kullandiklari stratejilerin okuyucular arasinda farklihk yaratttigini ancak duzey
olarak basarili okuyucularin kullandiklari stratejilerin  birbirleriyle benzerlik
gosterdigine iligkin tespitidir. Ancak Reis ve digerleri (2004) tarafindan 283 6grenci
ile yapilan genis Olcekli calisma ise bu arastirmanin verilerini desteklememektedir.
Arastirmaya gore 06zel yetenekli ¢ocuklar okuma becerisinde tanilanmamis iyi
okuyuculara goére boylamsal c¢alisma slrecinin sonunda beklenen basari
duzeyinde bir sigcrama kaydememigtir. Bu nedenle bu arastirmada katilicilar

tanilanmis ve tanilanmamig olarak nitelendirilrerek sunulmustur. Ayrica
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tanilanmamis katilimci grubu igcinde okuma duzeyi fark etmeksizin 6zel yetenekli

olma ihtimali g6z 6nune alinmigtir.
Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarindan yola gikilarak asagidaki oneriler sunulmustur.

« Daha buylk o6lgekli calismalarla sesli disun stratejisi ve 6zel yetenekli

ogrencilerin okuma gelisimi izlenebilir.

« Ozel yetenekli ve tanilanmamig dgrencilerin okudugunu anlama sireglerini
betimlemek icin farkli okuma stratejileri ile nitel ve nicel c¢alismalar

yaplilabilir.

* Cesitli okudugunu anlama stratejilerinin farkli dizeylerdeki okuyucularin

okuma geligimini desteklemesi agisindan deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

«  Ozel yetenekli 6grenciler icin okuma programi geligtirme (izerine galismalar

yaplilabilir.

« Zayif okuyucu ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini daha etkili

kullanmalarina yonelik uygulamali arastirmalar yapilabilir.
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EK-A: Isindirma Turunda KullanilanHikaye Edici Metin Ornegi

IPEK ORMANDA

ipek tatilde anne ve babasiyla birlikte ormanda kampa gitmisti. Kampta
cadirda kahyorlardi. Cadirda uyumak ve sabah erkenden uyanmak ipek’i ¢ok
mutlu ediyordu.

O sabah anne ve babasi uyurken ipek yine erkenden uyandi. Cadirdan
disari ¢ikti. Derin derin nefes alarak temiz havayi icine ¢ekti. Etrafina bakti, her yer
yemyesildi ve glines daglarin arkasindan yikseliyordu. ipek agaclardan gelen kug
seslerini dinledi. Acaba onlarin fotografini gekebilir miydi?

ipek fotograf makinesini alarak gezmeye basladi. Biiyiik bir agacin yanina
gelince basini kaldirdi ve agacin dallari arasindaki kuglari gormeye c¢alisti. Tam o
sirada arkasindan gelen bir ses duydu. Korkarak arkasina dondu. Yavru bir tilki
ona bakiyordu. ipek ne yapacagini bilemedi. Bagirarak babasini g¢agirmayi
disindl, ama babasi buradan onun sesini duyamazdi. O sirada yanina orman
bekgisi geldi:

- Merhaba kuigiik kiz. Burada tek bagina ne yapiyorsun? diye sordu. ipek

biraz rahatlamigti:

- Biz kamp yapiyoruz, annem ve babam g¢adirda uyuyorlar. Ben kuslarin
fotografini gekmek istedim, ama bu tilki beni ¢ok korkuttu, diye cevap
verdi. Orman bekgisi gulimsedi:

- Korkmana gerek yok, ben buradaki hayvanlari iyi tanirim. Bu yavru tilki
herhalde seni ¢ok merak etmis, o ylzden yanina gelip bakmak istemis.
Sana zarar vermez, ama ona dokunma, dedi. ipek orman bekgisine:

- Onun fotografini gcekebilir miyim? diye sordu. Orman bekgisi:

- Tabii gekebilirsin, ama bundan sonra ¢adira donmelisin. Daha fazla
uzaklasirsan ormanda kaybolabilirsin, dedi.

Yavru tilki gézlerini agmig, merakla ipek’in ne yapacagina bakiyordu.
ipek onun fotografini gekti ve gadira dogru kosmaya basladi. Bu

fotografl anne ve babasina gdstermek igin sabirsizlaniyordu.
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EK-B: Isindirma Turunda KullanilanHikaye Edici Metin ile ilgili Hazirlanmig

Kartlar
Sinif Duzeyi: 4
Metin TUra: Hikaye edici
IPEK ORMANDA
KART 1

Ipek tatilde anne ve babasiyla birlikte ormanda
kampa gitmisti. Kampta ¢adirda kaliyorlardi. Cadirda
uyumak ve sabah erkenden uyanmak Ipek'i ¢ok mutlu
ediyordu.

O sabah anne ve babasi uyurken Ipek yine erkenden
uyandi. Cadirdan digari ¢ikti. Derin derin nefes alarak
temiz havayi igine gekti. Etrafina bakti, her yer yemyesildi
ve giines daglarin arkasindan yiikseliyordu. Ipek
agaglardan gelen kus seslerini dinledi. Acaba onlarin

fotografini gekebilir miydi?

Ipek fotograf makinesini alarak gezmeye bagladi. Biiyiik

bir agacin yanina gelince basini kaldirdi ve agacin dallari

arasindaki kuslari gormeye ¢alisti. Tam o sirada arkasindan

KART-1
Ogretmen:(Ogretmen sesli-diisiin  stratejisinin zihinsel siregleri olan asagidaki
adimlara yonelik érnek sorular sorar. )

a- Soru sorma: Bu metinde ormanin hangi ézelliklerinden bahsedilmigtir?

b- Tahminde bulunma: Sizce ipek’in sesini duydugu varlik zararli olabilir mi?

c- Zihinde gorsellestirme: Kafanizda nasil bir gorantu olugtu?

d- On bilgileriyle 6rtiisiip drtiismedigini kontrol etme: Ormanda gezerken
neler ile karsilasabiliriz?
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e- GCikarimda bulunma: ipek gdrecegi varliga nasil bir tepki verebilir?
f- Kendi deneyimleriyle iligkilendirme: Tek basinayken sizi korkutan sese
nasil bir tepki gosterdiniz?

KART 2

KART-2

Yavru bir tilki ona bakiyordu. Ipek ne yapacagini

bilemedi. Bagirarak babasini g¢agirmay: disiindi, ama
babasi buradan onun sesini duyamazdi. O sirada yanina
orman bekgisi geldi:

- Merhaba kiigiik kiz. Burada tek basina ne
yapiyorsun? diye sordu. Ipek biraz rahatlamigt::

- Biz kamp yapiyoruz, annem ve babam g¢adirda
uyuyorlar. Ben kuslarin fotografini gekmek
istedim, ama bu tilki beni ¢ok korkuttu, diye cevap
verdi. Orman bekgisi giilimsedi:

- Korkmana gerek yok, ben buradaki hayvanlari iyi
tanirim. Bu yavru tilki herhalde seni gok merak
etmis, o ylizden yanina gelip bakmak istemis. Sana

zarar vermez, ama ona dokunma, dedi.

Ogretmen ve 6grenciler asagidaki sorulari kendilerine sorarlar:

e Okudugunuz metni anlayabildiniz mi?

e Metinde tam olarak ifade edilmeyen bir detay var mi? Ornegin neden orman
bekgisi ipek’e:” Sana zarar vermez, ama ona dokunma” demis olabilir?

e Metni daha iyi anlayabilmek i¢in neler yapilabilir?

e Kart 2’de yeni 6grendigim bilgi nedir?
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KART 3
- Ipek orman bekgisine:
Onun fotografini ¢ekebilir miyim? diye sordu.

Orman bekgisi:

- Tabii ¢ekebilirsin, ama bundan sonra c¢adira
donmelisin. Daha fazla uzaklasirsan ormanda
kaybolabilirsin, dedi.

Yavru tilki gézlerini agmig, merakla Ipek'in ne
yapacagina bakiyordu. Ipek onun fotografini gekti
ve ¢adira dogru kosmaya basladi. Bu fotografi

anne ve babasina gostermek igin

sabirsizlaniyordu.

KART-3
Ogretmen ve 6grenciler asagidaki sorulari kendilerine sorarlar:

e Bu metinde okuduklariniz n bilgilerinizle értistiyor mu? Nasil?

e Sizce Ipek gektigi fotografi annesine ve babasina gosterdiginde onlarin
tepkisi nasil olabilir?

¢ Bildikleriniz ile 6grendikleriniz uyustu mu? Nasil?

e Metni anlamak icin daha fazla neler yapabilirsiniz?

e Okudugunuz metinde 6nemli gérdigunuz olaylar nelerdir?

e IpeK’in yagadiklariyla ilgili kafanizda net bir goriinti olugtu mu?
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EK-C: Isindirma Turunda KullanilanBilgilendirici Metin Ornegi

GEVREMIiZDEKi VARLIKLAR

Cevremizde insanlar, hayvanlar, bitkiler ve esyalar bulunur. Bunlarin
hepsine varlik denir.

Varliklar canli ve cansiz olarak ikiye ayrilir. Insanlar, hayvanlar, bitkiler
canli; esyalar cansiz varliklardir. Canli ve cansiz varliklarin ézellikleri birbirinden
farkhdir. Dinyada birgok canli varlik vardir. Agaglar, otlar, kbpekler ve bocekler
canhdir.

Canli varliklar beslenir, buydr, hareket eder ve nefes alir. Canlilarin
beslenmesi ve buyiimesi farkl olabilir. Ornegin, bitkiler besinlerini topraktan alir,
bdylece gicek acar ve dallari uzar. insanlar ile hayvanlar ise yemek yer ve su
icerler. Canlilar farkh sekillerde hareket edebilir. Kuslar hareket etmek icin ucar,
baliklar ylzer, yilanlar surtunar, kediler kosar. Canlilarin yagsamak i¢in nefes almasi
gerekir. insanlar ile bazi hayvanlar burunlari ve agizlari ile nefes alirlar. Balik suda

yasar ve solungaglari ile solunum yapar, bu yuzden sudan ¢ikinca yagamaz.
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EK-G: Isindirma Turunda KullanilanBilgilendirici Metin ile ilgili Hazirlanmig
Kartlar

Ornek 1.1
Sinif Duzeyi: 4
Metin TarG: Bilgilendirici

GEVREMIZDEKI VARLIKLAR

/ KART 1 \

Cevremizde insanlar, hayvanlar, bitkiler ve egyalar

bulunur. Bunlarin hepsine varlik denir.

Varliklar canli ve cansiz olarak ikiye ayrilir. Insanlar,
hayvanlar, bitkiler canli; esyalar cansiz varliklardir. Canli ve

cansiz varliklarin 6zellikleri birbirinden farklidir.

N /

KART-1
Ogretmen: (Ogretmen sesli-diislin stratejisinin zihinsel siiregleri olan asagidaki
adimlara yonelik érnek sorular sorar.)

a- Soru sorma: Varliklar ile ilgili ne 6grenecegimi dugunuyorum?

b- Tahminde bulunma: Canli ve cansiz varlklar arasindaki farklar neler
olabilir?

c- Zihinde gorsellestirme: Kafanizda nasil bir gorantu olugtu?

d- On bilgileriyle 6rtiisiip drtiismedigini kontrol etme: Varliklar hakkinda
neler biliyorum?

e- GCikarimda bulunma: Canli ve cansiz varliklara érnek verebilir misiniz?

f- Kendi deneyimleriyle iligkilendirme: Canlilik 6zelliklerini kendi Uzerinde
anlatir misin?
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@RT 2 \

kopekler ve bocekler canlidir.

alir.
Ornegin, bitkiler besinlerini topraktan alir, béylece gicek

acar ve dallari uzar. Insanlar ile hayvanlar ise yemek yer ve

Qiger‘ler‘. Canlilar farkh sekillerde hareket edebilir. /

Dinyada birgok canli varlik vardir. Agaglar, otlar,

Canli varliklar beslenir, biyir, hareket eder ve nefes

Canlilarin beslenmesi ve biyiimesi farkli olabilir.

KART-2

Ogretmen ve 6grenciler asagdidaki sorulari kendilerine sorarlar:

e Okudugunuz metni anlayabildiniz mi?

e Metinde tam olarak ifade edilmeyen bir detay var mi? Ornegin bitkiler
hareket edebilir mi?

¢ Metni daha iyi anlayabilmek i¢in neler yapilabilir?

e Kart 2’de yeni 6grendigim bilgi nedir?

/

\_

surinir, kediler kogar. Canlilarin yasamak igin nefes almasi
gerekir. Insanlar ile bazi hayvanlar burunlari ve agizlari ile
nefes alirlar. Balik suda yasar ve solungaglari ile solunum

yapar, bu ylizden sudan gikinca yasamaz.

KART 3 \

Kuslar hareket etmek igin ugar, baliklar yizer, yilanlar

/
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KART-3

Ogretmen ve 6grenciler asagidaki sorulari kendilerine sorarlar:

e Bu metinde okuduklariniz n bilgilerinizle értistiyor mu? Nasil?
¢ Bildikleriniz ile 6grendikleriniz uyustu mu? Nasil?

e Metni anlamak i¢in daha fazla neler yapabilirsiniz?

e Okudugunuz metinde 6nemli gérdigunuz bilgiler nelerdir?

o Varliklar ile ilgili kafanizda net bir goruntu olustu mu?

96



EK-D: KullanilanHikaye Edici Metin ile ilgili Hazirlanmig Kartlar

Kelime sayisi: 407
Sinif Seviyesi: 4
Metin tlru: Hikaye edici

EVE YOLCULUK

KART-1

Buz denizi eriyordu. Kutup Ayisi "Bitin buzlar
nereye gitti?" diye merak etti. "Ve yemegim nerede?”
Etrafina bakindi. "Artik burada kalamam,” dedi kendi
kendine ve ylizmeye bagladi. Yiizerken kigik bir kayiga
rastladi. Kayiga binerken, "Béyle gitmek yiizmekten daha
kolay olacak,” diye diisiindL.

Cok gegmeden, makinalarin homurdandigi ve yiiksek
binalarin gékyiiziini sakladigi bir sehre geldi. Rihtimda
oturan Panda "Ne yapiyorsun?” diye sordu. “Kayigikla
yolculuk yapryorum, "diye cevapladi Kutup Ayisi. "Béyle yol

n w

almak ylizmekten daha kolay." "Ben sehirde yasayamam,”

dedi Panda kayiga binerken. "Ben de seninle gelecegim.”

Boylece iki arkadas, martilarin sarkilarini dinleyerek ve

baliklarla selamlasarak birlikte yol almaya basladilar.
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KART-2

Bir siire sonra, eskiden etrafi orman olan bir
nehre geldiler. "Tirmanabilecegim hi¢ aga¢ kalmadi,”
diye seslendi Orangutan kayiktakilere. "Orman yok
oluyor.” Panda ve Kutup Ayisi etraflarina baktilar ve
onun hakli oldugunu gérdiler. “Istersen bize
katilabilirsin,” dedi Panda. "Belki yolda, senin igin agag
bulabiliriz." Boylece, Orangutan da onlara katildi ve yola
devam ettiler. Yol boyunca, gokylziinde bulutlarin

olugturdugu giizel sekilleri seyrettiler.,

“Kayanin arkasinda ne var?" diye sordu Orangutan
aniden. “Ssssttt..." dedi bir Fil. "“Saklanmaya
calistyorum. Birileri dislerimi ¢almak istiyor." “"Neden
bizimle gelmiyorsun?” diye fisildadi Panda. "Buradan gok
uzaklara gidebiliriz." Béylece, Fil de kayiga bindi. Kiigiik
kayiklari onlari uzaklara, ¢ok uzaklara tasidik¢a, dort
hayvan neseyle oynadilar ve eglendiler. Ama deniz
kabarmaya ve gokylziinde kara bulutlar toplanmaya
baslamisti. Firtina gegtiginde, dev dalgalarin onlari gok
uzaklara siriklemis oldugunu fark ettiler. Evlerini ne
kadar 6zlediklerini diisiindiiler. Yola devam ettikce, her

biri kendisini koca mavi denizde yapayalniz hissetti.
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KART-3

Bir Dodo kusu, adasinda oturmus yaklagsan kayigi ve
yolculari seyrediyordu. Kiytya iyice yaklastiklarinda
"Merhaba!” diye seslendi. Kutup Ayisi "Kaybolduk!” diye
bagirdi Dodo'ya. “Kayigimizla gok uzaga siiriiklendik ve
simdi evlerimize donmek istiyoruz." "Tabii ki evinize
dénebilirisniz,” diye cevapladi onlari Dodo. "Gergekten
mi?" diye sordu kayiktakiler hep bir agizdan. "Ne zaman?"
"Agaglar tekrar yetistiginde, deniz tekrar dondugunda,
sehirler blyimez oldugunda ve avlanma sona erdiginde
evinize donebilirsiniz." "Oooo!" dedi Orangutan diisiinceli
distnceli. "Peki bu dediklerin ne zaman olacak?” diye

sordu Kutup Ayisi.
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KART-4

"Bilmiyorum,” dedi Dodo. "Bakalim yarin neler
getirecek?” Pandalar sadece bambuyla beslenir. Bambu
ormanlarinin yok olmasi sebebiyle yiyecek bulmalari git
gide zorlagiyor. Filler, fildisi avcilari  tarafindan
oldirdliyor. Ayrica, yasam alanlarinin  yok olmasi
geleceklerini tehdit ediyor. Kutup Ayisi'nin yagsam alani
tehdit altinda. Kiiresel i1sinma sebebiyle kutuplar isiniyor
ve besinini sagladigi buz denizi eriyor. Orangutanin evi
olan ormanlar yok oluyor. Asiri aga¢ kesimi sebebiyle

ormanlar her gegen giin azaliyor. Dodo kusunun nesli

tikenmistir. Asiri avlanma ve yasam alaninin yok olmasiyla
artik hic Dodo kusu vok.

Kaynak: Preston — Gannon, F. (2018). Eve yolculuk.(Cev. Eda Serdaroglu Das.)

Potikare Yayincilik.
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METIN:

EVE YOLCULUK

SESLI DUSUN KART NO SORU ASAMASI
ASAMASI
Ogretmen Bu metinde neler OKUMA
ogrencilere ogrenecegimi ONCESiI
metnin baslig! ve dusundyorum? SORULAR
metin ile ilgili Pandalarin yagsam
gorselleri alanlari neresidir?
paylagir Kutup ayilarini diger
METIN ayilardan farkl killan
OKUNMADAN Ozellikler ne olabilir?
ONCE
Ogretmen Bu metinde gegen
ilk  kartt  bu hayvanlar hangi
sekilde problemlerden
modelleyerek yakinmaktadirlar?
yliksek sesle Panda ve Kutup ayisi
okur ve sordugu kayikla nereye dogru
sorularin KART 1 gitmis olabilirler?
cevaplarini verir. Okudugunuz kartla ilgili
Kafanizda nasil bir
goruntd olustu? Bunu
cizebilir misiniz?
Panda ve Kutup Ayisi
yasayabilecekleri daha OKUMA
uygun bir yer ESNASI
bulabilecekler mi? SORULAR
Yakin gevrenizde
yasadigi yeri terk etmek
zoruna kalan insan ya da
hayvanlara rastladiniz
mi?
Ogretmen ve Okudugunuz kart
6grenciler anlayabildiniz mi?
yandaki sorulari Metinde tam olarak ifade
kendilerine edilmeyen bir detay var
sorarlar. mi? Ornegdin kimler ve
neden fillerin diglerini
KART 2 calmak isterler?
Okudugum kartaki metni
daha iyi anlayabilmek icin
neler yapilabilir?
Kart 2’de yeni 6grendigim
bilgi nedir?
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Ogretmen ve
ogrenciler
yandaki sorulari
kendilerine
sorarlar.

KART 3

Dodo Kusu ve
Orangutanin ne tar
hayvanlar olabilecegini
dusuyorsunuz?

Dodo Kusunun cevabina
Orangutan neden
“Oo00!” seklinde
dusunceli dustnceli bir
cevap vermigtir?

Dodu Kusu, Kutup
ayisinin “Peki bu
dediklerin ne zaman
olacak?” sorusuna nasil
bir cevap vermis olabilir?
Sence bu hayvanlarin
yasam alanlarini tehdit
eden faktorlerin kaynagi
nelerdir?

Ogretmen ve
ogrenciler
yandaki sorulari
kendilerine
sorarlar.

KART 4

Bu metinde okuduklariniz
on bilgilerinizle ortuguyor
mu? Nasil?

Klresel iIsinmanin
canlilar Uzerinde ektisi
nelerdir?

Sizce bagka hangi
hayvanlar tehdit altinda
midir ve neden?

Metni anlamak i¢in daha
fazla neler yapabilirim?
Okudugum metinde
onemli noktalar neydi?
Bu konuyla ilgili kafamda
net bir goruntu olustu
mu?

Okudugunuz metni
anlayabildiniz mi?

OKUMA
SONRASI
SORULAR
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EK-E: KullanilanBilgilendirici Metin ile ilgili Hazirlanmig Kartlar

Kelime sayisi: 376
Sinif Seviyesi: 4
Metin turu: Bilgilendirici metin

DUNYAMIZI KESFEDIN: KOALALAR

KART-1

Bir Koalal Bu sirin hayvanlar agagta yasamak igin
yaratilmiglardir. Glgli kollar ve bacaklar? Tamam. Sivri
pengeler? O da tamam. Iyi bir denge? Kesinlikle! Kaln,
yumusak kiirki kolay! soguk glinlerde sicak, sicak giinlerde
ise serin tutar. Ustelik bu kiirk, yagmurlu giinler igin de
idealdir. Ciinki su gegirmezdir. Koalanin poposundaki kiirk
daha kalindir. Boylece en sert zeminlerde rahatga

oturabilir.

Okaliptis agaglart kolalar igin gok onemlidir.
Giinlerini, yemek yiyerek ve hatta uyuyarak bu agaglarin
tzerinde gegirirler. Dinlenmis ve uyanik bir koala ya
yemek yemektedir, ya temizlenmektedir ya da yerde
farkli bir agaca dogru yiirimektedir. Koalalar uyanik

olduklari zaman g¢ogunlugu okaliotlis agacinin derimsi

yapraklarini koparip cigneyerek gecirirler.
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KART-2

Su ihtiyaglarinin  biyik bir kismini  da bu
yapraklarddan karsilarlar. Koalalar gignemekten
yorulurlarsa yapraklari daha sonra yemek igin yanaklarinda
saklarlar. Kolalarin yasadigi bélgelerde pek ¢ok farkl
okaliptis agaci yetisir. Koalalar igin hepsinin tadi farkhdir.
Koalalar okaliptiis agaglarinin yapraklarini, agag kabugunu,
gigeklerini ve koklerini de yerler. Yeni dogan bir yavru
kolala, bal arisi ile ayni blyikliktedir. Annesinin sicak
kesesinde biiyiir ve degisir. Yavru kolallarin tek isi,
biyimek igin bol bol sit igmektir. Anne koala yavrusu ile
siirekli konusur. Iletigsim igin klikler ve yumusak ulumaya
benzer sesler kullanirlar.
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KART-3

Kolalar keseli hayvanlardir, yani yavrularini
keselerinde tasirlar. Yavrular burada biylr ve
glglenirler.  Keseler,  yavrular  tek  baslarina
yasayabilecek kadar biiyline kadar onlari giivende futar.
Kangurular ve Tazmanya seytani da keseli hayvanlardir.
Yavru koala alti aylik oldugunda keseden g¢ikip kendi
basina dolagsmaya baslar. Dikkatli bir sekilde ve yavasca
hareket eder. Bu, dogduktan sonra ilk digsari gikigidir!
Yavru bir siire sonra yapraklarin tadina bakmak ister.
Heniz pengelerini  kullanmayr  6grenmedigi  igin
yaparaklara  agziyla  ulasmaya  ¢alisir.  Yavru,
yoruldugunda uyumak igin annesinin kesesine geri doner.

Sonunda yavru, keseye sigmayacak kadar biiyiir. Sonraki

bir ya da iki yil boyunca annesinin yaninda kalarak

vetiskin olarak vasamavi aarenir
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SR

.........

igin ayrilir. Koalalar yalniz yasarlar ve her birinin kendisine
ait 100 agaca ihtiyact vardir. Her koalanin kendi yasam
bélgesi vardir. Erkek koalalar gogiislerini agaglara
sirterler. Geride biraktiklari koku, diger koalalara bu
bélgenin onlara ait oldugunu gasterir. Koalalar komsulari ile
sohbet etmek igin guriltili hirlamalara benzer sesler

¢ikarirlar. Yogun bir sabahtan sonra giinesli bir 6gleni

uyuyarak gegirmek kadar giizel bir sey olamaz. Koallar her

W 18 ila 20 saat uyurlar! Koalalar Avustralya'da y

Kaynak: Esbaum, J. (2015). National Geographic Kids: Koalalar.(Cev. Derya
Ding). Beta Basim yayin Dagitim.
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METIN: DUNYAMIZI KESFEDIN: KOALALAR

SESLI DUSUN KART NO SORU ASAMASI
ASAMASI
Ogretmen Bu konuyla ilgili ne OKUMA
égrencilere dgrenecegimi ONCESI
metnin baslig! ve disundyorum? SORULAR
metin ile ilgili Koalalar nasil
goérselleri hayvanlardir? Ve yasam
paylagir alanlari neresi olabilir?
METIN
OKUNMADAN
ONCE
Ogretmen Koalalar agacta
ilk  karti  bu yasadiklarina gore su
sekilde ihtiyaclarini nasil
modelleyerek gideriyorlar?
yliksek sesle Kafanizda nasil bir
okur ve sordugu goruntd olustu? Bunu
sorularin KART 1 aciklayabilir veya cizebilir
cevaplarini verir. misiniz?
Koalalar fiziksel 6zellikleri
ile ilgili daha 6nce
duymus oldugunuz ya da
tahmin etmis oldugunuz
bilgiler ile metinde gegen OKUMA
bilgiler értistyor mu? ESNASI
Koalalar ¢ignemekten SORULAR
yorulduklari zaman
yapraklari daha sonra
yemek icin nerede
saklarlar?
Ogretmen ve Metinde tam olarak ifade
ogrenciler edilmeyen bir detay var
yandaki sorulari mi? Ornegin koalalar
kendilerine uyurken agactan duserler
sorarlar. mi?
Okudugunuz kartaki
KART 2 metni anlayabildiniz mi?
Metni daha iyi
anlayabilmek igin neler
yapilabilir?
Kart 2’de yeni 6grendigim
bilgi nedir?
Ogretmen ve Keseli hayvan ne
ogrenciler KART 3 demektir?
yandaki sorulari Koalalar agacta birlikte mi
kendilerine yasarlar yoksa kendi
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sorarlar.

baslarina mi yasarlar?
Erkek Koalalar
goguslerini agaca
surterek orada bir koku
birakiyorlar ve bu yolla
diger koalalara bir mesaj
birakiyorlar sizce bu
mesaj ne olabilir?

Ogretmen ve
ogrenciler
yandaki sorulari
kendilerine
sorarlar.

KART 4

Bu metinde okuduklariniz
on bilgilerinizle ortusuyor
mu? Nasil?

Koalalar Avustralya’da ve
yakinlarindaki adalarda
yasamalarinin temel
sebebi ne olabilir?

Sizce Koalalar Turkiye'de
yasayabilirler mi ve
neden?

Bildiklerimle
ogrendiklerim nasil
uyustu?

Metni anlamak i¢in daha
fazla neler yapabilirim?
Okudugum metinde
onemli noktalar neydi?
Bu konuyla ilgili kafamda
net bir goruntu olustu
mu?

Okudugunuz metni
anlayabildiniz mi?

OKUMA
SONRASI
SORULAR

EK-F: Kullanilan Bilgilendirici Metinile ilgili Hazirlanmisg Kartlar

Kelimesayisi: 395
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Sinif Seviyesi: 4

Metin tura: Bilgilendirici metin

KOLAY KULLANILABILIR ENERJI

R

Bolim 1: Enerji Kullanimi

Ben Tayfun. Annem bana "Uyurgezer Tayfun der.
Her sabah kopegim Pete ile daha fazla kivrilip yatmak
isterim. Ama okul otobisini yakalamak igin acele
ediyorum. Clinki otobisim oldugu igin annem beni okula
gotirmek zorunda degil. Annem de arabasini kullanmak
icin “enerji” alir. Okulda, enerji &greniyoruz. Insanlar

binalar: ve odalarini isitmak igin enerji kullaniyor. Hatta

\b'gle yemegimizin hazirlanmasi igin bile, enerji kullamhyor/
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KART-2
Bolim 2: Enerji Problemleri

Tim bu enerjiyi kullanmak, problemlere neden
olur. Arabalar, benzinden gelen enerji ile ¢aligir. Benzin

kullanan arabalar da havay! kirletir...
Daha az benzin kullanilsin istiyorum !l
Bu,Diinyay! kurtarmamiza yardim edecek !!!

Elektrik, baska bir enerji c¢esididir. Babam,
elektriklerin santralden geldigini sdyledi. Sehirde
genelde bilyiik binalar var. Enerji santrali, kémiir denen

bir kaya yakiyor.
Komdir yakmak, hava kirliligine neden olur!

Komdir; Uzun zaman 6nce é6len bitkiler ve hayvanlar,
yeraltina gomiildii. Ustte yigilmis kir ve kayalar birikti.
Bitkilerin ve hayvanlarin  kalintilari  bastirilmist.
Milyonlarca yil sonra degisti. Bazilari komir ya da
petrole doniistd.
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KART-3

Okulda bir film seyrettik. Su, glines 151g1 ve
rizgdrdan, temiz enerji elde etmenin yollarini
gosteriyordu. Fakat bu enerjiler, ¢ok pahaliya mal
olabilir. Ve onlari her yerde bulmamiz mimkin degil.

Enerjimiz nereden gelirse gelsin, biz daha azini

kullanmaya ¢alismaliyiz!

Riizgdr tiirbinleri, riizgar enerjisini toplar. Riizgar
giftlikleri bu makinelerin goguna sahiptir. Riizgdr
enerjisi, gok femiz bir enerjidir. Havay! kirletmez.
Ancak bazi insanlar, tirbinlerin girkin oldugunu
disiindyor. Bazilari da kuslara zarar verdiklerinden

endise ediyorlar. Ve bir not; her yer ¢ok riizgar almaz.

Aniden hatirladim. Bugiin sinifin "Glig Devriyesi"
bendim. Fakat derslik isiklarimizi kapatmay: unuttum.
Bu ylizden ben de, evde "Giig Devriyesi * olmaya karar
verdim.

Enerji tasarrufu igin televizyonu kapatiyorum!
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KART-4

Gl kablosu olan seyleri, goriyor musunuz? Cok

fazla elektrik kullaniyorlar!

Bir seyi kapatmak, her zaman enerjiyi kullanmay!
durdurmaz. Gii¢ kablosunun figinin g¢ekilmesinin de
onemi vardir. Ama once bir yetigkin ile kontrol etmemiz
gerekir. Bazi seyler ise, fisten gekilmemelidir. Ayrica
fislere dikkat etmeniz gerekir. Fisini ¢cekmeden once
daima bir seyi kapattiginizdan emin olun. Bir yetiskinden
size figlerle ilgili diger glivenlik ipuglarini gostermesini
isteyin.

Gidilecek yere yiiriimek Dinya'nin temiz kalmasina

yardimci olur. Yiriyiuste insan gici kullanihir. Ya da
kopek giiciil Ikisi de temiz enerjilerdir.

Ama yiirimek, beni aciktiriyor. Insanlarin,
enerjilerini yiyeceklerden aldigini biliyor muydunuz?
Aksam yemegi igin, en sevdigim enerjiyi aldigimiza
sevindim! PIZZAlll

Belki bu gece, daha az enerji kullanmak igin daha

fazla yol bulacagim...

Enerji tasarrufu yapabileceginizi, diisiiniyor

musunuz? O  zaman, gezegenimizin  yarinlarini
kurtarmanin baska bir yolunu bulabilirim...

KAYNAK: Bullard, L. (2017). Gezegen koruyucu kolay kullanilabilir enerji. (Cev.

Nimet Bihter Ozcan). Parilti Yayincilik.
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METIN: KOLAY KULLANILABILIR ENERJI

SESLI DUSUN KART NO SORU ASAMASI
ASAMASI
Ogretmen Bu konuyla ilgili ne OKUMA
égrencilere dgrenecegimi ONCESI
metnin basligi disundyorum? SORULAR
ve metin ile ilgili Isinma ve aydinlatma igin
gorselleri hangi enerji kaynaklarini
paylagir kullaninz?
METIN Eneriji olarak ¢ok bitkin
OKUNMADAN oldugunuz bir aniniz oldu
ONCE mu ve bu durumda ne
yaptiniz?
Ogretmen Tayfun : “Annem de
ilk  kartt  bu arabasini kullanmak igin
sekilde “enerji” alir.” demektedir.
modelleyerek Sizce annesi bu enerjiyi
yliksek sesle nasil aliyor?
okur ve sordugu Enerji batan canhlar igin
sorularin KART 1 gerekli mi? Neden?
cevaplarini verir.
Ogretmen ve Metinde tam olarak ifade
ogrenciler edilmeyen bir detay var
yandaki sorulari mi? Ornegin elektrik
kendilerine enerjisi de kdmur enerjisi OKUMA
sorarlar. gibi dogaya zarar veriyor ESNASI
mu? SORULAR
KART 2 Metni daha iyi
anlayabilmek i¢in neler
yapilabilir?
Kart 2'de yeni 6grendigim
bilgi nedir?
Ogretmen  ve Gli¢ devriyesi ne
ogrenciler KART 3 demektir?
yandaki sorulari Ruzgar enerijisi ile neler
kendilerine yapilabilir?
sorarlar. Evde eneri tasarrufu igin

neler yapilabilir?

Temiz enerji ve Kirli
enerjiye ornekler verebilir
misiniz?

Metinde gecgen “Bir seyi
kapatmak, her zaman
enerjiyi kullanmayi
durdurmaz” cimlesini bir
ornek ile agiklayaniz
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lGtfen?

Ogretmen  ve
ogrenciler
yandaki sorulari
kendilerine
sorarlar.

KART 4

Bu metinde okuduklariniz
on bilgilerinizle ortuguyor
mu? Nasil?

Sizce Turkiye'de en ¢ok
kullanilan enerji kaynaklari
hangileridir?

Metni anlamak i¢in daha
fazla neler yapabilirim?
Okudugum metinde
onemli noktalar neydi?

Bu konuyla ilgili kafamda
net bir goranta olustu mu?

OKUMA
SONRASI
SORULAR

114




EK-G: KullanilanHikaye Metin ile ilgili Hazirlanmig Kartlar

Kelime sayisi: 768
Sinif Seviyesi: 4
Metin turt: Hikaye edici
KALEMLER

KART-1

Sehirlerin en onemli yerlerinden birisi de ¢opliikleridir. Bir
¢opliik, bence bir sehir demektir.

Ilk ilgim gopliiklere martilardan dolayidir. ¢opliiklere ikinci
ilgim de bizim komsu Riistem Cavustan dolayidir. Ristem Cavus
sakact, yagam dolu, sevgi dolu, bir kigidir. On yildir da Istanbul'da
¢opgldiir. Copgl ¢avusu olduktan sonradir ki, bizim evin yanindaki
arsay! aldi, arsanin dért bir yanini gitle gevirdi, baharda bir
baktik ki, tim ¢it boyunca hanimelleri agmis, mahalleyi bir
hanimeli kokusu sardi. Karisi sabahtan aksama kadar evin
camlarini  siliyor, bahgenin topragini belliyor.. Bir an bos
durmuyordu. Tim mahallede en temiz ev Ristem Cavus'un eviydi.

Iki de cocuklari vardi. Birisi kiz, dtekisi oglan. Tim aile
sonsuz bir mutluluk igindeydiler.

Riistem Cavus beni severdi. Calisma yerini gormek istedim.

.. cotsee

karakterini tasidigini bu ¢opliiklerde gordim.

¢opliikten gikanlari, degerli olsun degersiz olsun, gopgiiler
aralarinda  kardesgesine pay ederlerdi. Yalmz bir seyi
paylagsmazlardi, o da kalemleri...
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KART-2

"Ristem Cavus.. Bir kalem daha.. Amma da

glizeldir ha... Hi¢ agiimamis. Rengi de kirmizidir ha...

Ristem Cavus kalemleri de paylasalim diye gok
Israr  etmis, ama ¢opgli arkadaslarina  kabul
ettirememisti. Onun c¢ocuklari vardi ve c¢ocuklar
okuyorlardi. Bey, hanim olacaklardi. Binlerce kalem
¢iksa da kalemlerin hepsi Ristem Cavus'un gocuklarinin

olacakti.

Kiz bu yil ilkokulun besinci sinifindayd...
Kalemleriyle igin igin oylesine oviiniyordu ki.. Ama
kimse bilmiyordu ki, onun o kadar gok kalemi oldugunu...
Bu iginde blyik birdertti. Okula kalemlerini alip
getiremiyordu ki... Ne diyecekti, ne diyebilirdi. O kadar
gocugun arasinda ¢opgli basi babam ¢éplerin arasindan
topladi bu kadar kalemi diyemezdi ki.. Olse de,
kesseler de diyemezdi ki...

Giinlerce kafasini yordu, bir tirli yolunu bulamad.
Komgulari  Erol'u gordi. Erol Abi kirtasiyecide
caligtyordu. Onun calistigi yerde o kadar ¢ok kalem
vardi ki.. Aaaaah bu Erol bir akrabasi, o6rnekse
dayisinin oglu olsaydi aah ne giizel olurdu. Derdi ki,

"dayimin oalu Erol armadgan etti bunlari bana... " O

116



KART-3

Sabah okula gittiginde okul gantasi, cepleri agzina
kadar renk renk kalemlerle doluydu.. Once kalemleri

sira arkadasi Sabahat'in 6niine serdi.
"Aaaaal.. Bu kadar kalemi nereden buldun kiz?"
Neriman hi¢ umursamaz:
"Erol Abi getirir bana," dedi. "Her aksam getirir..."
Sabahat 6teki ¢ocuklara kostu hemen:

"Neriman'in, bircok kalemleri var, bin tane...
Yalansam iki goziim kor olsun."

Cocuklar Neriman'in basina tsistdler...

Zil ¢aldi, Neriman, herkesin hayranhg Ustiinde,
kalemleri g¢antaya doldurdu. Derse girdiler.. Artik
herkesten ustiindi. Sevingten dolup dolup tasiyordu.

Bundan sonra her giin ¢antasi dolu dolu kalemlerle
geldi. Herkese kalem dagitiyordu. O herkesin ablasiydi
artik.

Neriman'in mutlulugu bu pis olay patlayincaya
kadar boylece siirdii gitti.

O bakkalin oglu Ziihti var ya, o bozdu her seyi.
Ogretmenin karsisina gegmis:
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KART-4

"Vallahi billahi, Allah canimi alsin ki... Neriman
kalemimi  calmis. Kalemlerinin arasinda gordim. Bel
koymugtum kaleme... Yesil bir kalem... Ustiine de iki ¢entik
yapmigtim..."

Ogretmen Neriman'i ¢cagirdi, cantasini agtirdi...

Ogretmen ¢ok sert:

"Bu kadar kalemi nereden buldun?" diye sordu.

Neriman:

"Bu kalemleri bana Erol Abi verir," dedi. "Evde daha o
kadar ¢ok ki... "

Ogretmen, kizin yiiziine bakt:

"Git, evdeki bitiin 6teki kalemleri de getir."

Neriman eve gargabuk geldi, biyiicek bir bez torbaya
tim kalemleri doldurdu, okula kostu.

Ogretmen, okulun Bagégretmenine gitti, isi uzun uzun
anlatti. Okulun Baségretmeni de okulu sinif sinif dolasarak:

"Kalem kaybedenler, kalem galdiranlar okul tatilinde
benim odanin kapisina gelsinler," diye tembihledi.

Birkag saat sonra Basdgretmenin kapisinin  6ni
kaynasityordu. "Sdyle bakalim, senin ¢aldirdigin kalemin
nasildi?"

Cocuk kalemini anlatiyor, Bagsogretmen kalemler
iginden kalemi bulup gikariyor, gocuga veriyordu. Béylece bir
siri  gocuga  kalemlerini  verdi.  Cocuklar  yalan
soylemiyorlardi ve kalemler gocuklarindi...

"Soyle, nasil galdin bu kadar kalemi?"

"Calmadim."
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KART-5

"Calmadim."

"Erol Abi verdi... Diikkani kalem dolu... "

Kizi uzun uzun sikistiran Baségretmen, onun agzindan
dogru soz alamayinca:

"Git hemen anani, babani ¢agir," dedi.

Neriman eve geldi, kendini yatagin ustiine atti,
hiingirdemeye basladi. Anasi  telasla soruyor, kiz
aglamaktan konusamiyordu. Biraz agilinca isi oldugu gibi
anasina anlatti. Aksam babasi eve gene elinde bir kucak
kalemle geldi. Neriman'a verdi. Neriman var giicilyle
kalemleri sokaga firlatti. Anaysa aglayarak isi babaya
anlatti.

Neriman diyordu ki, anasina babasina éliircesine
yalvariyordu ki:

"Kurban olayim size, Erol Abi verdi, deyin. Eger
kalemlerin ¢oplerden toplandigini séylerseniz ben kendimi
oldirdrdm... "

Ristem Cavus c¢ocuklarini iyi bilirdi. Kiz kendini
oldirdrdd.

Sabahleyin okula kiziyla birlikte giden Ristem Cavus,
ogretmenine, Basdégretmene Erol'dan s6z agti, uzun uzun
saydi dokti. Basogretmen, Erol'un Beyazit'taki diikkdninin
adresini istedi. Baba kiz apisip kaldilar. Ristem Cavus
sonunda bir adres uydurup Basogretmene yazdirdi. Baba kiz
okuldan boylece ayrildilar.

Arastirma  bitmis, Neriman'in  kalem hirsizligi
anlasiimig, Neriman okuldan kovulmustu. Ben bu olay! epey
ge¢ duydum. Ristem Cavus'un evine hemen kostum, evde
kimse yoktu. Bir hafta gittim geldim, ev kapi duvardi...
Bombos, oli, yash bir evdi.. Giizelim bahgeyi mahalle
gocuklari gignemisler, penceredeki kirmizi, mavi, pembe

KAYNAK: Kemal, Y. (2016). Kalemler. (Kitap Editori Filiz Ozdem). Yapi Kredi

Kiltiir Sanat Yayincilik Ticaret ve Sanayi A.S. istanbul.
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METIN: KALEMLER

SESLI DUSUN KART NO SORU ASAMASI
ASAMASI
Ogretmen Bu metinde ne OKUMA
égrencilere dgrenecegimi ONCESI
metnin basligi dusundyorum? SORULAR
ve metin ile ilgili Sizin evinizden ¢ikan
goérselleri ¢coplerin nereye
paylasir gittigini ve bu ¢oplere
METIN ne olduguyle ilgili ne
OKUNMADAN tur bilgileriniz var?
ONCE
Ogretmen Copcliler, ¢coplukten
ilk  karti  bu cikan kalemleri neden
sekilde paylasmiyorlarmis ve
modelleyerek ¢cOplukten gikan
yliksek sesle kalemleri ne yapiyor
okur ve sordugu olabilirler?
sorularin KART 1 Kafanizda sehirlerin
cevaplarini verir. coplukleri ile ilgili nasil
bir gérintl olustu? Bu
olusan goéruntuyu
kisaca tarif edebilir
veya bunu gizebilir
misiniz? OKUMA
Siz olsaydiniz ESNASI
buldugunuz kalemleri | SORULAR

ne yapardiniz?
Copten kiymetli veya
ilging gérdugunuz bir
esya buldunuz mu ya
da sizin i¢in 6nemli bir
esyaniz ¢ope atildi
mi? Cevabiniz evet
ise 0 anda bununla
ilgili deneyiminizi ve o
anda neler hissetinizi
birka¢ cumle ile
aciklayiniz litfen.
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Ogretmen  ve
ogrenciler
yandaki sorulari
kendilerine
sorarlar:

KART 2

Okudugunuz kart
anlayabildiniz mi?
Metinde tam olarak
ifade edilmeyen bir
detay var mi? Ornegin
diger ¢copculer neden
kendi cocuklari icin
kalem almiyorlar da
hepsini Ristem
Cavus’a veriyorlar?
Neriman, Erol ile ilgili
gece yarisina kadar
neden dusunmus ve
sizce Erol'u slrecin
icine katacak m1?
Nasil?

Siz olsaydiniz o
kalemleri okula
goéturdugunuzde
arkadaslarina
kalemleri nerden
aldiginiz ile ilgili nasil
bir cevap verirdiniz?
Neden?

Kart 2’de yeni
ogrendigim bilgi
nedir?

Ogretmen  ve
ogrenciler
yandaki sorulari
kendilerine
sorarlar:

KART 3

Neriman’in
arkadaslarina
kalemlerini bu kadar
¢cok gostermek
istemesinin nedenleri
ne olabilir sizce?
Neriman’in
arkadaslarina bu
kalemleri “Erol abi
bana getirir” demesini
nasil karsiliyorsunuz?
Zuhtl, 6gretmene ne
sOyleyecek acaba?

Ogretmen  ve
ogrenciler
yandaki sorulari
kendilerine
sorarlar:

KART 4

ZUhtl’'ndn 6gretmene
“Neriman kalemimi
calmig “ seklindeki
sikayetini nasil
degerlendiriyorsunuz?
Siz ZuhtU’'nun yerinde
olsaydiniz ne
yapardiniz?

OKUMA
ENNASI
SORULAR
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Sizce bu metinde
bahsedilen
Bagsogretmen kavrami
gunumuzde
okullardaki hangi
goérevli olabilir?
Metni anlamak igin
daha fazla neler
yapabilirim?
Okudugum metinde
onemli noktalar
neydi?

Sizce Neriman
gercgegdi sOyleyecek
mi?

Ogretmen  ve
ogrenciler
yandaki sorulari
kendilerine
sorarlar.

KART 5

Bu metinde
okuduklariniz
okumadan onceki
tahminleriniz ile
ortigtyor mu? Nasil?
Hirsizlik ile suglanmak
nasil bir duygu
olabilir?

Siz Nerimanin babasi
olsaydiniz okuldaki
ogretmenlere ne
soylerdirdiniz?
Nerimanin zor
durumda kalmamasi
icin olmasi gerekenler
nelerdi?

Okudugum metinde
onemli noktalar
neydi?

Bu metin ile ilgili
kafamda net bir
go6rintl olustu mu?
Metni anlamak icin
daha fazla neler
yapabilirim?

OKUMA
SONRASI
SORULAR
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EK-H:Eve Yolculuk

Buz denizi eriyordu. Kutup Ayisi “Butun buzlar nereye gitti?” diye merak etti.
“Ve yemegim nerede?” Etrafina bakindi. “Artik burada kalamam,” dedi kendi
kendine ve ylzmeye basladi. Ylzerken klglk bir kayiga rastladi. Kayiga binerken,

“Boyle gitmek yuzmekten daha kolay olacak,” diye dugundu.

Cok gecmeden, makinalarin homurdandigi ve yuksek binalarin gokyuzuna
sakladigi bir sehre geldi. Rihtimda oturan Panda “Ne yapiyorsun?” diye sordu.
“Kayigikla yolculuk yapiyorum, “diye cevapladi Kutup Ayisi. “Boyle yol almak

yuzmekten daha kolay.” “Ben sehirde yasayamam,” dedi Panda kayiga inerken.
“Ben de seninle gelecegim.” Bdylece iki arkadas, martilarin sarkilarini dinleyerek

ve baliklarla selamlagarak birlikte yol almaya bagladilar.

Bir sure sonra, eskiden etrafi orman olan bir nehre geldiler.
“Tirmanabilecegim hi¢ ada¢ kalmadi,” diye seslendi Orangutan kayiktakilere.
“‘Orman yok oluyor.” Panda ve Kutup Ayisi etraflarina baktilar ve onun hakli
oldugunu gordiiler. “istersen bize katilabilirsin,” dedi Panda. “Belki yolda, senin igin
agac bulabiliriz.” Boylece, Orangutan da onlara katildi ve yola devam ettiler. Yol

boyunca, gokyuzinde bulutlarin olusturdugu guzel sekilleri seyrettiler.

“‘Kayanin arkasinda ne var?” diye sordu Orangutan aniden. “Sssstit.....

LS

dedi bir Fil. “Saklanmaya caligsiyorum. Birileri dislerimi calmak istiyor.” “Neden
bizimle gelmiyorsun?” diye fisildadi Panda. “Buradan ¢ok uzaklara gidebiliriz.”
Boylece, Fil de kayiga bindi. Kiguk kayiklari onlar uzaklara, ¢ok uzaklara
tasidikga, dort hayvan neseyle oynadilar ve eglendiler. Ama deniz kabarmaya ve
gOkyuzunde kara bulutlar toplanmaya baslamigsti. Firtina gectiginde, dev dalgalarin
onlari ¢cok uzaklara suruklemis oldugunu fark ettiler. Evlerini ne kadar 6zlediklerini
dusunduler. Yola devam ettikge, her biri kendisini koca mavi denizde yapayalniz

hissetti.

Bir Dodo kusu, adasinda oturmus yaklasan kayigi ve yolculari seyrediyordu.
Kiylya iyice yaklastiklarinda “Merhaba!” diye seslendi. Kutup Ayisi “Kaybolduk!”
diye bagirdi Dodo’ya. “Kayigimizla ¢ok uzaga suruklendik ve simdi evlerimize
dénmek istiyoruz.” “Tabii ki evinize donebilirisniz,” diye cevapladi onlari Dodo.

“Gergekten mi?” diye sordu kayiktakiler hep bir agizdan. “Ne zaman?” “Agaclar
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tekrar yetistiginde, deniz tekrar dondugunda, sehirler bayimez oldugunda ve

avlanma sona erdiginde evinize donebilirisniz.” “Oooo!” dedi Orangutan dusunceli
dusunceli. “Peki bu dediklerin ne zaman olacak?” diye sordu Kutup Ayisi.

“Bilmiyorum,” dedi Dodo. “Bakalim yarin neler getirecek?”

Pandalar sadece bambuyla beslenir. Bambu ormanlarinin yok olmasi
sebebiyle yiyecek bulmalari git gide zorlasiyor. Filler, fildisi avcilar tarafindan
olduraluyor. Ayrica, yasam alanlarinin yok olmasi geleceklerini tehdit ediyor. Kutup
AyisI’nin yasam alani tehdit altinda. Kiresel isinma sebebiyle kutuplar isiniyor ve
besinini sagladigi buz denizi eriyor. Orangutanin evi olan ormanlar yok oluyor.
Asiri agac¢ kesimi sebebiyle ormanlar her gegen gun azaliyor. Dodo kusunun nesli
tukenmistir. Asiri avlanma ve yagsam alaninin yok olmasiyla artik hi¢ Dodo kusu

yok.

Kaynak: Preston — Gannon, F. (2018). Eve yolculuk.(Cev. Eda Serdaroglu Das.)
Potikare Yayincilik.
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EK-i:Diinyamizi Kesfedin: Koalalar

Bir Koala! Bu sirin hayvanlar agacgta yasamak icin yaratilmiglardir. Guglu
kollar ve bacaklar? Tamam. Sivri penceler? O da tamam. lyi bir denge? Kesinlikle!
Kalin, yumusak kurku kolayr soguk gunlerde sicak, sicak gunlerde ise serin tutar.
Ustelik bu kirk, yagmurlu guinler igin de idealdir. Clink(i su gegirmezdir. Koalanin

poposundaki kirk daha kalindir. Bdylece en sert zeminlerde rahatca oturabilir.

Okaliptis agaclari koalalar icin cok 6nemlidir. Gunlerini, yemek yiyerek ve
hatta uyuyarak bu agaclarin Uzerinde gegirirler. Dinlenmis ve uyanik bir koala ya
yemek yemektedir ya temizlenmektedir ya da yerde farkl bir agaca dogru
yurumektedir. Koalalar uyanik olduklari zaman c¢ogunlugu okaliotis agacinin
derimsi yapraklarini koparip ¢igneyerek gegirirler. Su ihtiyaclarinin buylk bir
kismini da bu yapraklarddan Kkarsilarlar. Koalalar ¢ignemekten yorulurlarsa

yaparaklari daha sonra yemek igin yanaklarind saklarlar.

Koalalarin yasadigi bolgelerde pek c¢ok farkl okaliptis agdaci yetisir.
Koalalar igin hepsinin tadi farklidir. Koalalar okaliptis agaclarinin yapraklarini,
agac¢ kabugunu, ciceklerini ve koklerini de yerler. Yeni dogan bir yavru koalalar,
bal arisi ile ayni buyuklUktedir. Annesinin sicak kesesinde buyur ve degisir. Yavru
kolallarin tek isi, bUyumek icin bol bol sut igmektir. Anne koala yavrusu ile surekli

konusur. iletisim icin klikler ve yumusak ulumaya benzer sesler kullanirlar.

Koalalar keseli hayvanlardir, yani yavrularini keselerinde tasirlar. Yavrular
burada buyur ve gugclenirler. Keseler, yavrular tek baslarina yasayabilecek kadar
bdylne kadar onlari guvende tutar. Kangurular ve Tazmanya seytani da keseli
hayvanlardir. Yavru koala alti aylik oldugunda keseden cikip kendi basina
dolasmaya baglar. Dkkatli bir sekilde ve yavasca hareket eder. Bu, dogduktan
sonra ilk disari cikisidir! Yavru bir slire sonra yapraklarin tadina bakmak ister.
Henlz pencelerini kullanmayi 6grenmedigi icin yaparaklara agziyla ulagsmaya
¢aligir. Yavru, yoruldugunda uyumak i¢in annesinin kesesine geri doner. Sonunda
yavru, keseye sigmayacak kadar buyulr. Sonraki bir ya da iki yil boyunca annesinin
yaninda kalarak yetigkin olarak yagsamay ogrenir.

Yeterince blyuduginde ise kendi agaclarini bulmak icin ayrilir. Koalalar

yalniz yasarlar ve her birinin kendisine ait 100 agaca ihtiyaci vardir. Her koalanin
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kendi yasam bolgesi vardir. Erkek koalalar goguslerini agaclara surterler. Geride
biraktiklari koku, diger koalalara bu bdlgenin onlara ait oldugunu gosterir. Koalalar
komsulari ile sohbet etmek igin gurultuld hirlamalara benzer sesler cikarirlar.
Yogun bir sabahtan sonra gunesli bir 6gleni uyuyarak gecirmek kadar guzel bir sey
olamaz. Koallar her gun 18 ila 20 saat uyurlar! Koalalar Avustralya’da ve

yakinlarindaki adalarda yasarlar.

Jill Esbaum

Kaynak: Esbaum, J. (2015). National Geographic Kids: Koalalar.(Cev. Derya
Ding). Beta Basim yayin Dagitim.
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EK-I:Kolay Kullanilabilir Enerji
Boliim 1: Enerji Kullanimi
Ben Tayfun. Annem bana “Uyurgezer Tayfun” der. Her sabah képegim Pete
ile daha fazla kivrilip yatmak isterim. Ama okul otoblsinl yakalamak igin acele
ediyorum. Cunku otobusum oldugu igin annem beni okula gotirmek zorunda degil.
Annem de arabasini kullanmak i¢in “enerji” alir. Okulda, enerji 6greniyoruz.

insanlar binalari ve odalarini 1sitmak icin enerji kullaniyor. Hatta 6gle yemegimizin

hazirlanmasi igin bile, enerji kullaniliyor.
Boliim 2: Enerji Problemleri

Tam bu enerjiyi kullanmak, problemlere neden olur. Arabalar, benzinden

gelen enerji ile caligir. Benzin kullanan arabalar da havayi kirletir...
Daha az benzin kullanilsin istiyorum!!!
Bu, DUnyayi kurtarmamiza yardim edecek!!!

Elektrik, bagka bir enerji ¢esididir. Babam, elektriklerin santralden geldigini
soyledi. Sehirde genelde buylk binalar var. Enerji santrali, kbmUr denen bir kaya

yakiyor.
Kémur yakmak, hava kirliligine neden olur!

Kémar; Uzun zaman once dlen bitkiler ve hayvanlar, yeraltina gomulda.
Ustte yigilmis kir ve kayalar birikti. Bitkilerin ve hayvanlarin kalintilari bastiriimisti.

Milyonlarca yil sonra degisti. Bazilari komur ya da petrole donustu.

Okulda bir film seyrettik. Su, gunes 1s1g1 ve rluzgardan, temiz enerji elde
etmenin yollarini gdsteriyordu. Fakat bu enerjiler, gok pahaliya mal olabilir. Ve

onlari her yerde bulmamiz mimkun dedgil.
Enerjimiz nereden gelirse gelsin, biz daha azini kullanmaya galigmaliyiz!

Ruzgar tirbinleri, rizgar enerjisini toplar. Ruzgar ciftlikleri bu makinelerin

¢oguna sahiptir. Rizgar enerijisi, cok temiz bir enerjidir. Havay! kirletmez. Ancak
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bazi insanlar, turbinlerin girkin oldugunu dusunuyor. Bazilari da kuglara zarar

verdiklerinden endise ediyorlar. Ve bir not; her yer ¢ok riuzgar almaz.

Aniden hatirladim. Bugln sinifin “Glg¢ Devriyesi” bendim. Fakat derslik
isiklarimizi kapatmayi unuttum. Bu ylzden ben de, evde “Glg Devriyesi “olmaya

karar verdim.
Eneriji tasarrufu igin televizyonu kapatiyorum!
Gug¢ kablosu olan seyleri, gériyor musunuz? Cok fazla elektrik kullaniyorlar!

Bir seyi kapatmak, her zaman enerjiyi kullanmaylr durdurmaz. Gulg
kablosunun figinin ¢ekilmesinin de énemi vardir. Ama once bir yetiskin ile kontrol
etmemiz gerekir. Bazi seyler ise, fisten cekilmemelidir. Ayrica figlere dikkat
etmeniz gerekir. Figini gekmeden once daima bir gseyi kapattiginizdan emin olun.

Bir yetiskinden size fislerle ilgili diger glvenlik ipuglarini gdstermesini isteyin.

Gidilecek yere yuriumek Dunya’nin temiz kalmasina yardimci olur.

Yurlylste insan guct kullanilir. Ya da képek gici! ikisi de temiz enerjilerdir.

Ama ylriimek, beni aciktiriyor. insanlarin, enerijilerini yiyeceklerden aldigini
biliyor muydunuz? Aksam yemegi igin, en sevdigim enerjiyi aldigimiza sevindim!
PizzAl

Belki bu gece, daha az enerji kullanmak igin daha fazla yol bulacagim...

Enerji tasarrufu yapabileceginizi, dustntyor musunuz? O zaman,

gezegenimizin yarinlarini kurtarmanin baska bir yolunu bulabilirim...

KAYNAK: Bullard, L. (2017). Gezegen koruyucu kolay kullanilabilir enerji.(Cev.
Nimet Bihter Ozcan). Parilti Yayincilik.
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EK-J:Kalemler

Sehirlerin en énemli yerlerinden birisi de ¢oplukleridir. Bir ¢oplik, bence bir

sehir demektir.

ik ilgim ¢oépliiklere martilardan dolayidir. Cépliiklere ikinci ilgim de bizim
komsu Rustem Cavustan dolayidir. Rustem Cavus sakaci, yasam dolu, sevgi dolu,
bir kigidir. On yildir da Istanbul’da ¢opglidir. Cépgi cavusu olduktan sonradir ki,
bizim evin yanindaki arsay! aldi, arsanin doért bir yanini ¢itle gevirdi, baharda bir
baktik ki, tim ¢it boyunca hanimelleri agmig, mahalleyi bir hanimeli kokusu sardi.
Karisi sabahtan aksama kadar evin camlarini siliyor, bahgenin topragini
belliyor...bir an bog durmuyordu. Tim mahallede en temiz ev Rustem Cavus’un

eviydi.

iki de gocuklari vardi. Birisi kiz, dtekisi oglan. Tim aile sonsuz bir mutluluk

icindeydiler.

Rustem Cavus beni severdi. Calisma yerini gérmek istedim. Kirmadi, Ustelik
de sevindi. iste bir ¢dpligin bir sehrin bitiinlyle karakterini tasidigini bu

copluklerde gordum.

Coplukler bu sehirdir ve ¢oplerin icinden bir sehrin tim egyasi ¢ikabilir.
Coplukten c¢ikanlari, degerli olsun de@ersiz olsun, ¢Opguler aralarinda
kardescgesine pay ederlerdi. Yalniz bir seyi paylasmazlardi, o da kalemleri...

Coplerin arasindan ¢ikan kalemleri bulanlar, sevingle, bagirirlardi:

"Rustem Cavus... Bir kalem daha... Amma da guzeldir ha... Hi¢ agilmamis.

Rengi de kirmizidir ha...

Ristem Cavus kalemleri de paylasalim diye ¢ok israr etmis, ama ¢Opgu
arkadaslarina kabul ettirememisti. Onun gocuklari vardi ve gocuklari okuyorlardi.
Bey, hanim olacaklardi. Binlerce kalem c¢iksa da kalemlerin hepsi Rustem

Cavus’un ¢ocuklarinin olacakti.

Kiz bu yil ilkokulun beginci sinifindaydi... Kalemleriyle icin icin dylesine
ovunuayordu ki... Ama kimse bilmiyordu ki, onun o kadar ¢ok kalemi oldugunu... Bu
icinde buylk bir dertti. Okula kalemlerini alip getiremiyordu ki... Ne diyecekti, ne
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diyebilirdi. O kadar gocugun arasinda CoOpgu basi babam c¢oplerin arasindan
topladi bu kadar kalemi diyemezdi ki... Olse de, kesseler de diyemezdi Ki...

Gunlerce kafasini yordu, bir turli yolunu bulamadi. Komsulari Erol’'u gérda.
Erol Abi kirtasiyecide galisiyordu. Onun c¢alistigi yerde o kadar ¢ok kalem vardi
ki... Aaaaah bu Erol bir akrabasi, 6rnekse dayisinin oglu olsaydi aah ne guzel
olurdu. Derdi ki, "dayimin oglu Erol armagan etti bunlari bana... " O gece, gece

yarisina kadar bu Erol ustunde dugundu.

Sabah okula gittiginde okul cantasi, cepleri agzina kadar renk renk

kalemlerle doluydu... Once kalemleri sira arkadagi Sabahat’in éniine serdi.
"Aaaaa!.. Bu kadar kalemi nereden buldun kiz?"
Neriman hi¢ umursamaz:
"Erol Abi getirir bana," dedi. "Her aksam getirir..."
Sabahat 6teki cocuklara kostu hemen:

"Neriman’in, birgok kalemleri var, bin tane... Yalansam iki gézim kor

olsun."
Cocuklar Neriman’in basina tsustuler...

Zil caldi, Neriman, herkesin hayranligi ustunde, kalemleri gantaya doldurdu.

Derse girdiler... Artik herkesten Ustindd. Sevingten dolup dolup tasiyordu.

Bundan sonra her giin ¢cantasi dolu dolu kalemlerle geldi. Herkese kalem

dagitiyordu. O herkesin ablasiydi artik.
Neriman’in mutlulugu bu pis olay patlayincaya kadar boylece surdu gitti.

O bakkalin oglu Zihti var ya, o bozdu her seyi. Ogretmenin karsisina

gecmis:

"Vallahi billahi, Allah canimi alsin ki... Neriman kalemimi c¢almis.
Kalemlerinin arasinda gordum. Bel koymustum kaleme... Yesil bir kalem...

Ustline de iki gentik yapmistim..."
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Ogretmen Neriman’i gagirdi, gantasini agtird...

Ogretmen ¢ok sert:

"Bu kadar kalemi nereden buldun?" diye sordu.

Neriman:

"Bu kalemleri bana Erol Abi verir," dedi. "Evde daha o kadar ¢ok ki... "
Ogretmen, kizin yiziine bakti:

"Git, evdeki butiin éteki kalemleri de getir."

Neriman eve c¢argcabuk geldi, buyucek bir bez torbaya tum kalemleri

doldurdu, okula kostu.

Ogretmen, okulun Bagdgretmenine gitti, isi uzun uzun anlatti. Okulun

Basogretmeni de okulu sinif sinif dolasarak:

"Kalem kaybedenler, kalem c¢aldiranlar okul tatilinde benim odanin kapisina

gelsinler,"” diye tembihledi.

Birkag saat sonra Basogretmenin kapisinin onU kaynasiyordu. "Soyle

bakalim, senin caldirdigin kalemin nasildi?"

Cocuk kalemini anlatiyor, Basdgretmen kalemler icinden kalemi bulup

¢ikariyor, gcocuga veriyordu.

Bdylece bir surl gocuga kalemlerini verdi. Cocuklar yalan sdylemiyorlardi

ve kalemler ¢ocuklarindi...
"Soyle, nasil ¢aldin bu kadar kalemi?"
"Calmadim."
"Dogruyu soylersen seni affederim kizim."
"Calmadim."

"Erol Abi verdi... Dukkani kalem dolu... "
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Kizi uzun uzun sikistiran Basogretmen, onun agzindan dogru so6z

alamayinca:
"Git hemen anani, babani ¢agir," dedi.

Neriman eve geldi, kendini yatagin Ustine atti, hUngurdemeye bagladi.
Anasi telagla soruyor, kiz aglamaktan konugsamiyordu. Biraz agilinca isi oldugu
gibi anasina anlatti. Aksam babasi eve gene elinde bir kucak kalemle geldi.
Neriman’a verdi. Neriman var guclyle kalemleri sokaga firlatti. Anaysa aglayarak

isi babaya anlatti.
Neriman diyordu ki, anasina babasina 6lurcesine yalvariyordu ki:

"Kurban olayim size, Erol Abi verdi, deyin. Eger kalemlerin ¢oplerden

toplandigini soylerseniz ben kendimi oldururam...
Rustem Cavus ¢ocuklarini iyi bilirdi. Kiz kendini oldartrdd.

Sabahleyin okula kiziyla birlikte giden RlUstem Cavus, 6gretmenine,
Basogretmene Erol'dan s6z agti, uzun uzun saydi doktu. Basogretmen, Erol’'un
Beyazit'taki dukkaninin adresini istedi. Baba kiz apisip kaldilar. Ristem Cavus
sonunda bir adres uydurup Basogretmene yazdirdi. Baba kiz okuldan boylece

ayrildilar.

Arastirma bitmis, Neriman’in kalem hirsizligi anlasiimig, Neriman okuldan

kovulmustu.

Ben bu olayl epey ge¢ duydum. Ristem Cavus’'un evine hemen kostum,
evde kimse yoktu. Bir hafta gittim geldim, ev kapi duvardi... Bombos, 6lU, yash bir
evdi... Guzelim bahgeyi mahalle ¢ocuklari gignemisler, penceredeki kirmizi, mavi,

pembe sardunyalari yolmuslardi...

(Kisaltilmis)

KAYNAK: Kemal, Y. (2016). Kalemler. (Kitap Editérii Filiz Ozdem). Yapi Kredi
Kaltir Sanat Yayincilik Ticaret ve Sanayi A.S.
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EK-K: Gérugme Formu

Gorusmelerde katilimcr 6grenci ve ogretmenlere altisar soru yoneltilmigtir.

Sorular asagidaki gibidir:
1-Okudugunu anlama stratejileri deyince ne anliyorsunuz?
2-Bildiginiz okudugunu anlama stratejileri nelerdir?
3-Sizin kullanmis oldugunuz okudugunu anlama stratejileri nelerdir?
4-Bir metni okurken, neden okudugunu anlama stratejilerini kullanirsiniz?

5-Metni okurken okudugunu anlama stratejilerini nasil kullandiginiza ornek

verebilir misiniz?

6-Sesli digunme stratejisinihic duydunuz mu ya da biliyor musunuz?

Biliyorsaniz bu stratejinin nasil kullandigini agiklayabilir misiniz?
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EK-L:Yanhs Analizi Envanteri Ogretmen ve Ogrenci Formlari

Asagidaki metin dgrenci tarafindan yiksek sesle okunmustur. Yapilan okuma hatalari metin tizerine isaretlenerek
incelenmistir.
Metin diizeyi: 4. Sinif
Metin Tiirii: Bilgilendirici

Metin uzunlugu: 250 kelime

Ogrenci Formu

Canlilarin saglikli bir sekilde biiyiimesi ve gelismesi igin gerekli besinleri
almasi gerekir. Insanlarin saglikli olmasi, yeteri kalori almalarina baghdir.
Insan viicudu protein, yag, karbonhidrat, su ve vitamin gibi besin degeri olan
gidalara ihtiyag duyar. Bir insanin saglkli ve dengeli beslenmesi; tahil, siit, et,
sebze, meyve, yag ve seker gibi besinler sayesinde miimkiindiir.

Viicudumuzun temel enerji kaynagi olan karbonhidratlar, giinlik enerji
ihtiyacinin biyiik bolimiini saglamaktadir. Seker ve nisasta gibi yiyeceklerde
bulunan karbonhidratlar, viicudun enerjisini saglayan besinlerin depolanmastyla,
zamanla enerjiye donisir.

Viicudun yapi tasi olan proteinler, 6zellikle kemik, kas, deri ve sinirleri
olustururlar. Protein agisindan zengin olan yumurta, et, balik, peynir ve siit gibi
hayvansal yiyeceklerle ekmek, patates, findik ve ceviz gibi kabuklu yemisler,
bezelye, fasulye ve mercimek gibi bitkisel yiyecekler, temel besinlerimizdir.
Viicudumuzun ihtiyag duydugu proteini almak, bu tabii yiyecekleri dengeli
tiiketmekle mimkdiindiir.

Enerji ihtiyacimizi karsiladigimiz bir diger besin de yaglardir. Yaglar
hem hayvansal hem de bitkisel olabilirler. Tereyagi, et, kaymak, peynir ve
yumurta gibi yiyeceklerde hayvansal yaglar bulunur. Misir, aygigegi, findik ve
ceviz gibi yagl tohumlardan elde edilen yaglar ise bitkisel yaglardir. Ancak

saglikh bir yagsam igin fazla yag tiiketmemek gerekir.
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Bunlarin disinda vitaminler ve mineraller de beden saghgi agisindan
onemlidir. Bunun igin A,B,C gibi vitaminlerin yeterli derecede alinmasi gerekir.
Daha ¢ok siit, yumurta sarisi, kuru yemis gibi besinlerde bulunan mineraller;
kemik, dis, kas ve sinir dokusunun olugsmasini ve giiclenmesini saglar.

Dengeli beslenme, saglam bir bedene sahip olmamiz igin gok gereklidir.
Atatiirk'in; “Saglam kafa saglam viicutta bulunur.” séziinde de belirtildigi gibi,

beden sagligi, ruh ve zihin saghgini da beraberinde getirir.

Akyol, H., Yildinm, K., Ates, S., Cetinkaya, F. C., & Rasinski, T., (2014). Okumayi

Degerlendirme Ogretmenler igin Kolay ve Pratik Bir Yol .: Pegemakademi.
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Ogretmen Degerlendirme Formu

Ogrencinin Ismi : Degerlendirme Tarihi:

Canlilarin saglikli bir sekilde biiyiimesi ve gelismesi icin gerekli besinleri almasi
gerekir. Insanlarin saglikli olmasi, yeteri kalori almalarina baghdir. insan viicudu protein,
yag, karbonhidrat, su ve vitamin gibi besin degeri olan gidalara ihtiya¢ duyar. Bir insanin
saglikli ve dengeli beslenmesi ; tahil, siit, et, sebze, meyve, yag ve seker gibi besinler
sayesinde miimkiindiir.

Viicudumuzun temel enerji kaynagi olan karbonhidratlar, glinliik enerji ihtiyacinin
biiyiilk bolimiinii  saglamaktadir. Seker ve nigasta gibi yiyeceklerde bulunan
karbonhidratlar, viicudun enerjisini saglayan besinlerin depolanmasiyla, zamanla enerjiye
doniistir.

Viicudun yap1 tast olan proteinler, ozellikle kemik, kas, deri ve sinirleri
olustururlar. Protein agisindan zengin olan yumurta, et, balik, peynir ve siit gibi hayvansal
yiyeceklerle ekmek, patates, findik ve ceviz gibi kabuklu yemisler, bezelye, fasulye ve
mercimek gibi bitkisel yiyecekler, temel besinlerimizdir. Viicudumuzun ihtiya¢ duydugu
proteini almak, bu tabii yiyecekleri dengeli tiikketmekle miimkiindiir.

Enerji ihtiyactmizi karsiladigimiz bir diger besin de yaglardir. Yaglar, hem
hayvansal hem de bitkisel olabilirler. Tereyagi, et, kaymak, peynir ve yumurta gibi
yiyeceklerde hayvansal yaglar bulunur. Misir, aygicegi, findik ve ceviz gibi yagh
tohumlardan elde edilen yaglar ise bitkisel yaglardir. Ancak saglikli bir yasam i¢in fazla
yag tilkketmemek gerekir.

Bunlarin diginda vitaminler ve mineraller de beden sagligi acgisindan 6nemlidir.
Bunun i¢in A, B, C gibi vitaminlerin yeterli derecede alinmasi1 gerekir. Daha ¢ok siit,
yumurta sarisi, kuru yemis gibi besinlerde bulunan mineraller; kemik, dis, kas ve sinir
dokusunun olusmasini ve giiclenmesini saglar.

Dengeli beslenme, saglam bir bedene sahip olmamiz i¢in ¢ok gereklidir.
Atatlirk’lin; “Saglam kafa saglam viicutta bulunur.” séziinde de belirtildigi gibi, beden

sagligi, ruh ve zihin sagligin1 da beraberinde getirir.
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Tablo 1: Anlama Olcedi Puanlari

Sorular ve Cevaplar Agiklama Puan Olgiim Kriterleri
S 1-Metne gore vicudumuzun temel enerji | Soru basit
kaynagi nedir? anlama
C sorusudur.
S 2-Metne gore protein agisindan zengin olan | Soru basit
dort besin soyleyiniz? anlama Basit Anlama Sorulari igin
C sorusudur. 0 = Hig Cevaplanmayan Sorular
1 =Yari Cevaplanan Sorular
S 3-Metne gore bitkisel ve hayvansal yaglara | Soru basit 2 =Tam Cevaplanan Sorular
ikiser 6rnek veriniz? anlama
C | Bitkisel yaglar: sorusudur.
Hayvansal Yaglar:
S 4-Metne gbre  minerallerin  vicuttaki | Soru basit
gorevleri nelerdir? anlama
C sorusudur. Perinlemesine Anlama Sorulan
Igin
0 = Hig Cevap Verilmeyen Sorular
S .5-.Metne gore saéllk.ll.bir bedene sahip olmak | Soru basit ; _:ngEZ?E::V\?:kI\:]er:i:askorEuklsiL
icin nasil beslenmeliyiz? anlama
Olan Cevaplar
c sorusudur. 3 = Tam ve Etkili Cevaplar
6- Metinde asil vurgulanmak istenen nedir?
Soru
C derinlemesine
anlama
sorusudur.
S 7- “Dengeli ve duzenli beslenme” séziinden | Soru
ne anliyorsunuz? derinlemesine
anlama
C sorusudur.
S 8- Beslenme tek basina saghkl olmak igin | Soru
yeterli midir? Agiklayiniz. derinlemesine
C anlama
sorusudur.
S 9-Atatiirk’iin “Saglam kafa saglam viicutta | Soru
bulunur” s6zi ile ne anlatiimak isteniyor? derinlemesine
C anlama
sorusudur.
S 10- Metne bir baslik eklemek isteseydiniz bu | Soru
baslk ne olurdu? derinlemesine
C anlama
sorusudur.
Toplam
Yizde
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Tablo 2: Ortam ve Seslendirme Olcedi Puaniar:

Yapilan Hata

Sonug

Ortam

Olgegi

Seslendirme

Olgegi

Aciklama

Olglim Kriterleri

O| <| 9| <| O <| O| <| O <| O <| g <| o <

Toplam

Yizde

Ortam Olgegi Puanlari

0 = Hig Okumadi

1 = Kelimeyi Ogretmen Verdi

2 = Ayni Kelimeleri/Yapilari icermedi

3 = Ayni Kelimeleri/Yapilari icerdi

4 = Kendi Koydugu Kelimeler Yazarla Ayni
ifadede

5 = Kendini Diizeltti

Seslendirme OlgegiPuanlari

0 = Kendi Koydugu Kelimeyle Harf Benzerligi
Yok

1 = Kendi Koydugu Kelimeyle 1 Harf
Benzerligi Var

2 = Kendi Koydugu Kelimeyle 2 Harf
Benzerligi Var

N =Kendi Koydugu Kelimeyle N Harf

Benzerligi Var

Akyol (2003)" un uyarladigi yanhs analiz envanterine gore butin dlgiimlerin

toplanmasi sonucu elde edilecek sayi neticesinde 6grencinin okumada bulundugu diizey

tespit edilebilir. Bunun neticesinde elde edilen toplam sonu¢ 180’den asagi ise endise

diizeyi, en az 180 ise 6gretim dlizeyi, en az 240 ise serbest diizeydedir. Buna gore: Ortam

Olgegi Sonucu + Seslendirme Olgegi Sonucu + Soru Olcegi Sonucu =............. dir.
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EK-M:Yanhg Analizi Envanteri Uygulama Ornegi

Ogretmen Degerlendirme Formu
Ogrencinin ismi. Degerlendirme Tarihi:

besdel | oorti

Insarslarn

Canhlarin saghkl bir $ckili%ﬁyﬁmeg\ ve gelismesi igin ge kli besinleri almasi
gerekir. Insanlarin saghkl olmasi, yeteri ka_lo{i almalarina baglldlr.iicudu protein, yag,
karbonhidrat, su ve vitamin gibi®esiggllegeri dlan gidalara ihtiyag duyar. Bir insanin saglikli ve
dengeli beslenmesi; tahil, siit, et, sebze, meyve, yag ve geker gibi besinler sayesinde
miimkiindiir. AL

A
Vitcudduzun temel enerji kayna@i olan karbonhidratlar, giinliik enerji ihtiyacinin

biiyiik G8[muny saglamaktadir. $eker ve nigasta gibi yiyecekle lunan karbonhidratlar,
viicudun enerjisini saglayan besinlerin depolanmastyla, gamanlgienerjiye dontisir. e 7SR

oA
Viicudun yapi tagi olan proteinler, dzellikle kcmi?(?i(?ls, deri ve sinirleri olustururlar.
Protein agisindan zengin olan yumurta, et, balik, peynir ve siit gibi hayvansal yiyeccklerle
ekmek, patates, findik ve ceviz gibi kabuklu yemisler, bezelye, fasulye ve mercimek gibi
bitkisel yiyecekler, temc%sinﬂmizdir. Viicudumuzun ihtiyag duydugu proteini almak, bu

tabii yiyecekleri dengeli {liketm _{‘3}{",_"5&‘,‘}‘39&

ytyece blar
Enerji ihtiyacimizi kargiladigimiz bir diger besin de yaglardir. Ygglgr‘,(ﬁcm hayvansal

hem de bitkisel olabilirler. Tereyag, et, kaymak, peynir ve yumurta gibiy viveceklerde hayvansal

yaglar bulunur. Misir, aygicegi, findik ve ceviz gibi yagh tohumlardan clde edilen yaglar ise

bitkisel yaglardir, Ancak saglikh bir yagam igin fazla yad tilketmemek gerekir.
- fBunus f \,u-omar-ludc/\
Bunlanmdigindayitaminler ve mineraller de beden saghg: agisindan 6nemlidir, Bunun

icin A,B,C gibi taminleri yeterli derecede alinmast gerekir. Daha gok siit, yumurta sarisi,
kuru yemis gibi besinlerde bulunan mineraller; kemik, dis, kas ve sinir dokusunun olugmasim
ve giiglenmesini saglar.

Dengeli beslenme, sagglam bir bedene sahip olmamiz igin gok gereklidir. Atatiirk’lin;
“Saglam kafa saglam @@:ﬂur." stziinde de belirtildigi gibi, beden saghg, ruh ve zihin
saghgini da beraberinde getirir™> vt
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Toblo 1: Anlama Oigedi Puaniart
Sorular ve Cevaplari Agiklama Puan Olglim Kriterleri

S 1-Metne gére vucudumuzun temel enerji Soru basit anloma

kaynagl nedir? sorusudur, A
c Pro-mh\u -
S 2-Metne gére protein agqisindan zengin olan  Soru basit anfama
dort besin sdyleyiniz? L ———— sorusudur, i Basit Anfama Sorulari Igin
c  Sebrelw, miyveld, "Qbﬁla““""?’ 2. 0= Hic Cevaplanmayan Sorular
1 = Yan Cevaplanan Sorular
§  3-Metne gdre bitkisel ve hayvansal yaglara Sorv besit anlama 2 = Tam Cevaplanan Sorular
ikiger érnek veriniz? sorusudur, '
¢ Bitkisel yoglar: 2&g¥ng g T H
Hayvansal Yaé!ar;’-\:vcu n:’g\‘ Ve
S 4-Metne gore minerallerln vilcuttaki gorevieri  Soru basit anlomo
nelerdir? sorusudur.
C wewd umaeza Lomar .Z‘. Derinlemesine Anlama Sorular igin
tostar: gugleadiir <. 0=Hig Cevap Verilmeyen Sorular
1= Gok Eksik Cevap Verilen Sorular
S 5-Metne gére saglkh bir bedene sahip olmak Soru basit onfama 2 = Beklenene Yakin Ancak Eksik Olan
igin nasil beslenmeliyiz? sorusudur. J  Cevaplar
é bol meyve, €+ Srdinlerl i, 3 = Tam ve Etkili Cevaplar
'
6- Metinde asil vurgulanmak istenen nedir? 03
Jigee cX\estn \lenda Nast Soru derinlemesine 3
C » anlama sorusuaur. = .
Yoty & eis\oc\ 31 ' 2
S 7- “Dengeli ve dizenll beslenme” sazinden ne  Soru
anliyorsunuz? derinlemesine &
her 7eul edlt YomeX bytor birol aniomo sorusudur. '3"'
c UCML;‘G&,\! éﬁ&n\vd& dan&
S ‘B}- Beslenme tek bagina saghkliolmakicin yeterli  Soru
midir? Agklayinz. (4 oy derinlemesine 2=
C 5P.r \.anmoh f‘U' bes\erme anlama sorusudur. E:
ot 1yl dofm_o‘t
S g-Aratlirk'0n “Saglam kafa sagilam vicutta Soru
bulunur” sézi ile ne anlaulmak isteniyor? derinlemesine
c vlicudumy sg'g\:g LW gursa yofw.lanloma sorusudur. 1
da iyl colifir, Dilintire lote 22y =2
ermenards doka bazard; olue.
S 10- Metne bir baghk eklemnek isteseydiniz bu Soru
baghk ne olurdu? derinlemesine i
c Sophkli Mazam anloma sorusudur. -5 +18 o2
Toplam "ﬂ" Besien I\f:‘t‘.ﬂs‘-"o Marari o\ 25 i
Yiizde
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Tablo 2: Ortam ve Sesiendirme Olcegi Puanlar:

Yapilan Hata L Sonug Aciklama Olgiim Kriterleri
| Ortam s«!«ldlrme
. | Blcegi Olgegi
Y | begn T 5
D | besin\er s /&
¥ ol F : Ortam Olgedi Puanlan
‘—L"g?r‘—-*— Z 3 5 /s 0 = Hig Okumadi
o &5 o s 5 3 1= Kelimeyi Oretmean Verdi
..Y k_.n_«,_a\_\ar_m_ -:i 5 2% Aymi Kel!melevi/?lamlan Igermadi
D | ‘nsam 5 75 ::Avm Kesimaler|/Yapilan Igerd: :
v = BraBide: } |::¢:,:dl Koydulu Kelimeler Yazarla Aymy
D[ obiomeng % /& - 5 = Kendini Ditzelt
Yldoemor . 9 g & iy
Ol ko ,\D la S 3 /?- i Seslendirme Olgedi Puanlan
Y MlﬁﬂL A 3 WEEy 5 0 = Kendi Koyduitu Kelimeyle Harf Benzerigi
D | enerstue 5 & /& : Yok
v |ieky h:f‘ ‘iK 4 5 1 = Kedi Koydugu Kelimeyle 1 Harf Benzerligi
—f BT e 2 % Var
D laclermatic 5% 0% 9/ (o 2 = Kendi KoyduBu Kelimayle 2 Harf Benzerligi
Y &U\U"‘ R Var
L R L, % s N =Kend! Koydugu Kelimeyle M Harf Benzerligi
D | Bt = f “3/ %’ Var
9 S erden | /s 'Qia £
D_vireminlerin |- Tk
Y iade vicut SRR ! B A
D Wi riiw /2 R 53
> I [
> %, -0 :’% =0, %y
/50 =952 35 =0,

Butln Slcumlerin toplanmasi sonucu elde edilecek sayi neticesinde Ogrencinin okumada
bulundugu diizey tespit edilebilir. Bunun neticesinde elde edilen toplam sonug 180°den asag) ise endise

duzeyi, en az 180 ise 6gretim dizeyi, en az 240 ise serbest duzeydedir. Buna gore: Ortam Olgegi Sonucu
+ Seslendirme Olgegi Sonucu + Soru Glgegi Sonucu =..' 38 dir.

Qr+om is\c,zaz_.. s3
t
! - &3 doxey'

Se glen dirme. ‘c'\w.3l-a b jé Sgrerim Qb

W

anlame o‘ce§I - ¥

Doty —

\dé\‘d& _13_?‘_.—_0(}\( :'}'\
/7 B
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EK-N:Okuma Giigliigii Belirleme Ogretmen Tespit Formu

OKUMA GUCLUGU BELIRLEME OGRETMEN TESPIT FORMU

Degerli ogretmenim sizden:
Asagida okuma guclugi yasayan Ggrencilerin tespit edilebilmesi icin hazirlanan, okuma guclugn yasayan ogrencilerde
norolojik boyutlar, davramysal boyutlar, duyugsal boyutlar ve okuma davraniglari alt boyutlarina yonelik verilmis iladelerin
kargisina uygun olan secenegi okuma gugligi yasadigun dugundugunaz her bir 6grenci igin isaretlemeniz beklenmektedir

Vermis oldugunuz bilgiler sadece bilimsel amagla kullamlacak olup hicbir kisi va da kurumla paylagilmayacaktir. Saglany
oldugunuz destek igin simdiden tesekkur ederiz

Odrenci Adi-Soyad: Okulu: Simfi: y
Niirolojik boyutlar ' Evet Hayir
|| Gozlemlenen bir duyusal sorunu virr mi? (Gorme veya isitme 2ibi) + ]
2 | Ailesi tarafindan bildirilen ndrolojik bir hastahg var mi? (Epilepsi.
disleksi gibi) T
3 | Zeka geriligine dair bir test sonucu var mi? (Normalalti zeka gibi) —+
Sikhkla Bazen Higbir

Zaman

Davramgsal boyutlar

| 4| Okuma esnasinda dikkatini toparlayabilivor mu? _(_
| 5 | Okuma esnasinda kipir kipir ve hareketli mi? ] —_f-
I 6 | Okurken dudaklanyla minidaniyor mu? &
| 7 | Okurken gabuk yoruluyor mu? i
Duyugsal boyutlar
| 8 | Okuma motivasyonu disitk ma? (Bir kitabr sabirla okuyabiliyor =
mu? ) + |
O | Okuma tutumu disik mit? (Okuma galigmalarma baslamamak igin
direniyor mu? +
Okuma davranislan ——
10 | Okuma esnasinda kelimeleri tekrarhyor mu? “+ S
I'1 | Okuma esnasinda dort heceden fazla kelimeleri okumakta giiglok |
| yagiyor mu? + ‘
[ 12| Okuma esnasinda kelimenin ontine veyi sonuna eklemeler yapiyor '
mu? “'
13 | Kelimeleri yanhg okuyor mu? .‘_ 1
- -
14 | Harf karigtirmalan var mi? (Bal, dal gibi) +
15 | Ters okudugu kelimeler var mi? “+
16 | Okurken noktalama isaretlerine dikkat ediyor mu? (Prozodi var mi? -‘:ﬁﬁ
)
17 | Okudugunu tekrar anlatabiliyor mu? _+ :
18 | Okudugu bir metin veya kitapla ilgili sorulara cevap verebiliyor V__'_ —_“
mu? |
19 | Bilmedigi bir kelimenin anlamum baglamdan tahmin edebiliyor
mu? +
20 | Akici okuma becerisi agisindan simifin gerisinde mi? + ’
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EK-O:Gocuk/Ergen Gonulli Katihm Formu

COCUK/ERGEN GONULLU KATILIM FORMU

Sevgili cocuklar! Sizi Dog. Dr. Ozlem Bas danigmanhginda, Mehmet Sena Atas
tarafindan vyiiriitilen “"Ozel Yetenekli ve Tanlanmamis 4. Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Stratejilerinin Incelenmesi” baglikli Doktora tez caligmasina
davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci sizin okudugunu anlamada kullanmis oldugunuz
stratejilerinin neler oldugu ortaya koyarak, okudugunu anlamaya katki saglamak
olacaktir. Bu baglamda aragtirmanin uygulamalari igin Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonundan izin alinmistir. Ayni sekilde Van Bilim Sanat Merkezi yonetiminden ve
Van Sehit Ibrahim Karaoglanoglu Ilkokulu Yénetimi ve aragtirmaya siz degerli
ogrencilerimizden de gerekli izinlerin alinmasi planlanmistir.

Bu galismaya katilmakta tfamamen 6zgirsiiniz. Calismamiz, goniillilik esasina
dayanmaktadir. Calismanin amacina ulasmasi igin sizden beklenen, "Bir adet
Bilgilendirici ve bir adet Hikaye edici metinlerden segilmis olan iki metni okumaniz”,
"sesli diiglin“, stratejisine uygun olarak hazirlanmis sorulari eksiksiz, kimsenin baskisi
veya etkisinden kalmadan, size en uygun gelen cevaplari i¢tenlikle cevaplamanizdir. Bu
formu okuyup onayladiginiz takdirde, arastirmaya katilmay: kabul etmis olacaksiniz.
Ancak, sunu da bilmelisiniz ki; galismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir
anda galismay birakma hakkiniz da var. Bu ¢alisma sizde herhangi bir rahatsizlik hissi
uyandirdigi anda aragtirmaci tarafindan miidahale edilecek ve sorunun giderilmesi igin
elimizden gelen yapilacaktir.

Bu galismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak
olup kigisel bilgileriniz gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amact ile kullanilabilir.
Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla
bilgiye ihtiyag duyarsaniz arastirmaciya simdi sorabilir veya ......... e-posta adresi ve
......... numarali telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/ ozel
sonuglarin sizinle paylasiimasini istiyorsaniz litfen aragtirmaciya iletiniz.

Mehmet Sena ATAS

Yukarida arastirmaya iligskin verilen bilgileri okudum. Bu arastirmaya gondilli olarak
katilmak istiyorum.

Ad Soyad:

Sinif:
Okul:
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EK-O:Ebeveyn Géniillii Katilim Formu

Sizi Dog. Dr. Ozlem BAS damismanliginda, Mehmet Sena ATAS tarafindan yiiriitiilen “Ozel
Yetenekli ve Tanilanmamus 4. Smnif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Stratejilerinin Incelenmesi” baslikli
Doktora tez g¢alismasina davet ediyoruz. Bu aragtirmanin amaci, 6zel yetenekli olarak tanilanmis ve
tanilanmamis G6grencilerin okudugunu anlamada kullandiklari okuma anlama stratejilerinin belirlenerek
okuma becerisindeki zihinsel siireglerinin betimlenmesi ve karsilastirilmasidir. Ogrencilerin  okuma
becerisindeki zihinsel siireglerine iligkin veriler dogrultusunda okudugunu anlama siirecinde anlama,
stratejideki etkili yontemlerden biri olan sesli diigiinme yoluyla elde edilecektir. Bu baglamda arastirmanin
uygulamalar1 igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir. Ayni sekilde ¢alismanin
yapilacagi Sehit ibrahim Karaoglanoglu Ilkokulu Yénetimi, Van Bilim sanat Merkezi Y&netimi ve siz degerli
ogrencilerimizin velilerinden de gerekli izinlerin alinmasi planlanmistir.

Yapilacak bu arastirmada, Uygulama 6ncesinde gerekli izinler alinacaktir. Yapilacak calismalar icin
onceden sinif dgretmenleri ile ¢aligmalarin hangi giin ve hangi saatlerde yapilacagi ve uygulamalarin nasil
yapilacag ile ilgili planlamalar yapilacaktir. Uygulama oncesinde secilen &grencilere haber verilecektir.
Ayrica secilen 6grencilere uygulama 6ncesinde 6rnek bir metin {lizerinde yapilacak ¢alismaya dair 6n bilgiler
verilecektir.Sesli  diigiin  yonteminin nasil  kullanildigim1 = gdstermek i¢in  bir 1sindirma  turu
yapilacaktir.Uygulamay1 6grenen ve hazir oldugunu sdyleyen her 6grenci ile bireysel goriismeler yapilacak
ve her 6grenci i¢in iki oturum halinde ve her oturum 15 dakika olacak sekilde uygulama yapilacaktir.
Oturumlarda daha oOnce iki akademisyenden goriis alinarak belirlenen bir hikdye edici metin ve bir
bilgilendirici metin ile yapilacaktir. Uygulama esnasinda 6grencilerinde bilgisi ve onayi alinarak verilerin
daha saglikli analiz edilebilmesi i¢in oturumlar esnasinda ses ve goriinti kaydi alinacaktir.Calismaya
katilmak tamamen goniilliik esasina dayali olmakta ve katilime1 ¢aligmaya katilmama veya katildiktan sonra
herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina sahiptir. Bu ¢alisma sizlerde veya dgrencilerde ongoriilemeyen
herhangi bir rahatsizlik hissi uyandirdigi anda arastirmaci tarafindan miidahale edilecek ve sorunun
giderilmesi igin gerekli tedbirler arastirmaci tarafindan alinacaktir.

Bu ¢alismadan elde edilecek bilgiler ve ses kayitlart tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup
velisi oldugunuz O6grenciye ve size ait bilgiler gizli tutulacaktir; ancak verileriniz yayin amaci ile
kullanilabilir. Yapilacak ¢aligmalarda kullanilacak kisiye 6zel bilgilerde kisinin gergek kimligi gizli tutulacak
olup kisinin ger¢ek kimligi yerine nick nameler veya kod isimler kullanilacaktir. Eger arastirmanin amaci ile
ilgili verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya simdi
sorabilir veya ....... e-posta adresi ve ...... numarali telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda
genel/6zel sonuglarin sizinle paylagilmasini istiyorsaniz liitfen arastirmaciya iletiniz.

Yukarida yer alan ve arastirmadan oOnce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum ve
¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak iizerime diisen sorumluluklar: anladim. Calisma hakkinda
yazili ve sozlii agiklama agagida ad1 belirtilen aragtirmaci/aragtirmacilar tarafindan yapildi. Bana, ¢aligmanin
muhtemel riskleri ve faydalar1 sozlii olarak da anlatildi. Bana kisisel bilgilerimin &zenle korunacagi
konusunda yeterli giiven verildi.

Bu kosullarda s6z konusu aragtirmaya kendi istegimle, hicbir baski ve telkin olmaksizin velisi
oldugum OZIUM/KIZIM. ... katilmasin1 kabul
ediyorum.

Veli:

imzast
[letisim Bilgileri: e-posta: Telefon:

[letisim bilgilerimin diger arastirmacilarin benimle iletisime gecebilmesi i¢in “ortak arastirma havuzuna”
aktarilmasini; (| kabul ediyorum  [] kabul etmiyorum (liitfen uygun segenegi isaretleyiniz)
Arastirmacinin

Imzast:
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EK-P: Veli izin Belgesi

OGRENCININ
Baba
Adi Soyadi
adi
Sinifi Ana adi
K E
No Cinsiyeti ) () B
Dogum Yeri - Ev
Tarihi Telef.
Baba Anne Diger
Cep Telefonlar

............................................. OKULU MUDURLUGUNE

Velisi bulundugum / bulundugumuz yukarida agik kimligi yazih okulunuz
dgrencisinin, Dog. Dr. Ozlem BAS danismanhdinda,Mehmet Sena ATAS
tarafindan yiiriitilen“Ozel Yetenekli ve Tanilanmamis 4. Sinif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Stratejilerinin  incelenmesi”baslikliDoktora  tez
calismasikapsaminda yapilan etkinliklerde yer almasina ve bu etkinliklerin
ogretime destek saglamak kosuluyla bilimsel arastirma amagli yayinlanmasina izin
veriyorum. Arastirmaci tarafindan arastirmanin gonullik esasina dayali oldugu,
katihmcilarin istedigi zaman arastirmadan ¢ikabilecegi ve katilimcinin herhangi bir
tehdit hissettigi durumda arastirmaci tarafindan gerekli muidahalelerin yapilip

tedbirlerin alinacagdi konusunda bilgilendirildim.
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Anne( Adi Soyadi - imza) Baba (Adi Soyadi_- imza)

Anne- Baba ikisi de yagamiyorsa Yasal Velisinin

Adi Soyadi Yakinhgi Imzasi

ACIKLAMALAR:

1- Bu izin belgesi, yukarida belirtilen etkinlige katilacak olan 6grencinin annesi
ya da babasinca (annesi, babasi yagsamiyorsa yasal velisince) (2) adet doldurulup
imzalanacaktir. Bir 6rnegi okulunda saklanacak; bir 6rnedi de ailede kalacaktir.

2- Cep telefonlari béliminde yer alan “Diger” bolumuine ulasilabilecek en
yakin kisilerin adlari, telefonlari kesinlikle yazilacaktir.

3- izin Belgesi olmayan dgrenci calisma grubu kapsami diginda tutulacaktir.

4-  Gergek disi beyan ve imzanin sorumlulugu, belgeyi dolduranlara,
imzalayana aittir.

5- Bu tez calismasi Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Temel
Egitim Anabilim Dali ilkdgretim(Simif Egitimi) Boéliminde Doktora tezi olarak
yurutulmektedir.

Onaylanir.
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EK-R: Yanhs Analizi EnvanteriKullanim izni

[ —— R i B B

= Yanitla | v il Sil T Arsivie © Gereksiz v B0 Tagi v {J Kategorilere Ayir v (© Ertele v -+ 3 <
¢ T <~ Re: Yanlis Analizi Envanteri |
3 Gelen Kutusu I .

W Bu iletiyi 16.02.2020 Paz 14:01 tarihinde ilettiniz

) Gereksiz E-po.. @

9 % 2
7 Taslaklar -
> Gonderilmis Ogeler
Mehmet 6gretmenim
i Silinmig Ogeler Kaynakga gostermeniz kaydiyla kullanabilirsiniz. Iyi calismalar dilegimle.
Prof. Dr. Hayati Akyol
3 Arsiv
16 Sub 2020 Paz, saat 13:36 tarihinde mehmet sena atas S -~ $.NU Y3z
] Notlar Hayati hocam merhaba! . .
Ben Mehmet Sena ATAS, Hacettepe Universitesi Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda DOC. Dr. Ozlem BAS hocamizin doktora
Conversation Hist... 6grencisiyim. Tezimde sizin Ekwall ve Shanker'den (1988) uyarlamis oldugunuz “Yanhg Analizi Envanteri” ni izin vermeniz
durumunda kullanilmay: istiyorum. Ayrica tezimde alinti yaptigimi kaynakcada da gosterecegim. Uygun gérmeniz
Yeni klasor durumunda “Yanhs Analizi Envanteri” tezimde kullanmam icin gerekli izni vermenizi saygilarimla arz ederim !
3 Gruplar Yanitla ilet
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EK-S:Okuma Giigliigii Belirleme Ogretmen Tespit Formu

Klasorler

Gelen Kutusu Gy
Gereksiz E-pos... gy
Taslaklar -
Génderilmig Ogeler
Silinmig Ogeler

Arsiv

Notlar

Conversation Hist...

1ainua

<_

W on D5 rugIvIE Y OSIERdIZ ¥ TZJ layl v \/ Raleguineie Ay v & e v v

Re: OKUMA GUGLUGU BELIRLEME OGRETMEN TESPIT FORMU "' nu kullanmam icin izin

OZgurs_iremy & B 5

28.10.2020G

Gar 20

Kime: Siz

Degerli hocam, kaynak gostermeniz sartiyla kullanabilirsiniz. Kolaylhklar dilerim.

28 Eki 2020 Car 13:04 tarihinde mehmet sena atas G - 5.1 2z

Ozgiir hocam merhaba!

Ben Mehmet Sena ATAS, Hacettepe Universitesi Sinif Egitimi Ana Bilim Dalinda DOG. Dr. Ozlem BAS$ hocamizin doktora
dgrencisiyim. Tezimde sizin doktora tezinizde kullanmis oldugunuz "OKUMA GUCLUGU BELIRLEME OGRETMEN TESPIT FORMU ™
nu izin vermeniz durumunda kullanilmak istiyorum.

Ayrica tezimde alint yaptigimi kaynakgada da gésterecegim. Uygun gérmeniz durumunda “OKUMA GUGLUGU BELIRLEME
OGRETMEN TESPIT FORMU " nu” tezimde kullanmam icin gerekli izni vermenizi saygilarimla arz ederim !

MEHMET SENA ATAS
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EK-$:Uzman Goriusu Formu

Bu formda, sizden “Dinyamizi Kesfedin: Koalalar’” metninin ilkokul 4. Sinif égrencileri icin
asagida siralanan maddeler halinde uygun olup olmadigina iliskin degerlendirmenizi ifadenin

karsisina bulunan “uygun degil” ve “uygun” seceneklerinden birine “x” isaretini kullanarak
belirtmeniz

UYGUN

METIN ILE ILGILi SORULAR DEGIL UYGUN AGIKLAMA

1.Metin  6grencinin  yasina ve
seviyesine uygun mu?

2. Metnin kelime sayisi yeterli mi?

3. Metnin kendi iginde 6grenciyi
distndirmeye yonelik igerigi var
mi?

4. Metin icerik agisindan pedagojik
olarak uygun mu?

5. Siz olsaydiniz bu metni
okudugunu anlamayi gézlemlemek
icin kullanir miydiniz? Neden?
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EK-U:Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tl 5 S
By, 1 3EED ST WG SR ] 3R
LT
HACETTEPE DNIVERSITESI
Relkigriok

Say T AR TR0
Komm  : Mehmei Szna ATAS (Eiik Komisyon Lomi)

ECITIM piLiMLER] ENSTITOSD MU RLOGTNE

Excitinidz Temel Egitim Ansbilimn Dab (kogretim Bilim Dol Doloom programi Sfrencisi
Michmet Sema ATAS ' Deg. Dr. (wlem BAS dengmesliinds yoromogn “Okeel Yetenehll ve
Tandanmamag 4. Semif (grescilerinin Oksdefusu Anlams Strsiejilerinin Aragimimes” bashil ez
galismasi Universiterniz Senmosu Btk Komisyoounun 0% Haziran 508 wrihinde yepoog oldugu
toplanids imeelenomig olup, sik squdan wygun bulunmvepur.

Bilgilerinizi ve geregini savglanmls rics edenm.
e-imnzahder

Prod, Dir. Bahines Meral MOHUTOU
Bekror Yordernicisi

Heceneps Tarrorsies Folodrbik O |00 S8 ryo-Ankors
Tekefcwsl | 3115 3 0] - MDD Fakaol 05125 301 9900 E-poencjoorirsdorBoeeness. sda i merser
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EK-W: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez ¢alismasinda,

tez igindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar cergevesinde elde
ettigimi,

e qorsel, igitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e Dbagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

¢ atifta bulundugum eserlerin butinint kaynak olarak gosterdigimi,
e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Gniversitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

02/06/2021

(imza)
MEHMET SENA ATAS
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EK-V: Doktora Tez GCaligmasi Orijinallik Raporu

02/06/2021
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsu

Temel Egitim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashgi :Ozel Yetenekli ve Tanilanmamis 4. Sinif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama

Stratejilerinin incelenmesi

Yukarida basligi verilen tez ¢calismamin tamami (kapak sayfasi, dzetler, ana boélimler, kaynakca)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitinadl intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
02/06/2021 75 150,065 21/05/2021 % 15 1598944936

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értiigsme igeren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’ni inceledim ve galismamin herhangi bir intihal igermedigini;aksinin
tespit edilecegimuhtemel durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve
yukarida vermig oldugum bilgilerin dogru oldugunubeyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: MEHMET SENA ATAS

Ogrenci No.: N16248198

Ana Bilim Dali: TEMEL EGITIM — SINIF EGITIMi imza

Programi: ILKOGRETIM DOKTORA

Statiisii: [] Y.Lisans [X] Doktora [ Biitnlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
Dog. Dr. Ozlem Basg
(Unvan, Ad Soyadi, imza)
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EK-Y: Thesis/Dissertation Originality Report

02/06/2021

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Primary Education

Thesis Title:Investigation Of Reading ComprehensionStrategies Of Gifted And Unidentified 4™
Grade Students

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of o
Submitted Page Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
02/06/2021 75 150,065 21/05/2021 % 15 1598944936

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: MEHMET SENA ATAS

Student No.: N16248198

Department: PRIMARY EDUCATION Signature

Program: PRIMARY EDUCATION PhD.

[] Masters X Ph.D. L] Integrated
Ph.D.

Status:

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
Assoc. Prof. Dr. Ozlem Bas
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(Title, Name Lastname, Signature)

EK-Z: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitutarafindanonaylananlisansustitezimin/raporumuntamaminiveyaherhangibirkismini,basili(kag
it)\veelektronikformattaarsiviemeveasagidaverilenkosullarlakullanimaagmaizniniHacettepeUniversite
sineverdigimibildiririm.BuizinleUniversiteyeverilenkullanimhaklaridisindakitimfikrimilkiyethaklarimbe
ndekalacak,tezimintamamininyadabirbdliminingelecektekicalismalarda(makale,kitap,lisansvepate
ntvb.)kullanimhaklanbanaaitolacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitu/Fakulteydnetimkurulukarariileteziminerigsimeaciimasimezuniyettarihinden
itibaren2yilertelenmistir.™

o Enstiti/Fakulteydnetimkurulunungerekgelikarariileteziminerisimeagiimasimezuniy
et tarihimdenitibaren...ayertelenmistir.”)

o Tezimleilgiligizlilikkarariverilmistir.®

02/06/2021

(imza)

MEHMET SENA ATAS

"Lisans(istiiTezlerinElektronikOrtamda Toplanmasi,DiizenlenmesiveErisimeAgiimasina lligskin Yénerge"

(1) Madde6.1.Lisansdstiitezleilgilipatentbasvurusuyapiimasiveyapatentalmasdrecinindevametmesidurumunda,tezdanigmani
ninénerisiveenstitianabilimdalininuygungériisiiUzerineenstitiiveyafakdilteyénetimkuruluikiyil
sureiletezinerisimeacgiimasininertelenmesinekararverebilir.

(2) Madde6.2.Yeniteknik,materyalvemetotlarinkullanildigi, heniizmakaleyeddnismemisveyapatentgibiyéntemlerlekorunmami
sveinternettenpaylasiimasidurumunda3.sahislaraveyakurumlarahaksizkazang;imkaniolusturabilecekbilgivebulgulariigere
ntezlerhakkindatezdanismaninénerisiveenstitiianabilimdalininuygungériistiiizerineenstitiiveyafakdlteydnetimkurulununge
rekgelikarariilealtiayilasmamakiizeretezinerisimeagiimasiengellenebilir.

(3) Madde7.1.Ulusalgikarlariveyagivenligilgilendiren,emniyet,istihbarat,savunmavegtivenlik,saglikvb.konularailigkinlisansiis
ti tezlerle ilgili
gizlilikkarari,tezinyapildigikurumtarafindanverilir Kurumvekuruluslarlayapilanigbirligiprotokoliicergevesinde
hazirlananlisansdstiitezlereiliskin
gizlilikkarariise,ilgilikurumvekurulusunénerisiileenstitiiveyafakiilteninuygungériisiiUzerineliniversiteyénetimkurulutarafind
anverilir. GizlilikkarariverilentezlerYiiksekdgretimKurulunabildirilir.
Madde7.2.Gizlilikkarariverilentezlergizlilikstiresinceenstitiiveyafakdiiltetarafindangizlilikkurallarigergevesindemuhafazaedili
r,gizlilikkararinin kaldirimasihalindeTezOtomasyonSistemineydiklenir

* Tezdanigsmanininénerisiveenstitiianabilimdalininuygungérisiilizerineenstitiiveyafakdiilteydnetimkurulutarafin
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dankararverilir.
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