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Oz
Bu arastirmanin temel amaci teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama
orneginin ilkokul 1.sinif o6grencilerinin bazi okuma degiskenlerine etkisini
incelemektir. Bu amag dogrultusunda arastirma, tek grup son test zayif deneysel
desen ile tek grup On test-son test zayif deneysel desende tasarlanmisg, elde edilen
verileri desteklemek icin nitel arastirma yénteminden de yararlanmistir. ilk okuma
yazma Ogretimi surecinde yurutilen arastirmanin 18 haftasi ses esasl yonteme
dayali 6gretim ve 3 haftasi bagimsiz okuma calismalari olmak Gzere toplamda 21
haftada gerceklestiriimistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Olcit Ornekleme
yontemiyle belirlenen orta sosyoekonomik duzeyde bir ilkokulun bir subesinde
ogrenim gormekte olan 30 ilkokul 1.sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma
verilerinin analizinde bagimh t-testi, bir orneklem igin t-testi, basit dogrusal
regresyon, betimsel istatistikler ve icerik analizinden yararlaniimigtir. Teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sesbilgisel
farkindalik becerilerinin gelisimi, okumaya gegis sureleri ile kagittan ve ekrandan
okuma hizi ve diizeyleri tGstiinde etkili olmustur. llkokul 1.sinif 6grencileri ekrandan
okumada kagittan okumaya gore daha az okuma hatasi yapmis ve ogrencilerin
ekrandan okuma dizeylerinin daha iyi oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin oldukg¢a ylksek oldugu tespit edilmigtir. Okuma
yazma e-portfolyo puanlari ise kagittan ve ekrandan okuma hizlarinin anlamh bir

yordayicisi olmustur.

Anahtar sozciikler: teknoloji entegrasyon modeli, ilk okuma yazma, sesbilgisel

farkindalik, okuma hizi, okuma dizeyi, okuma hatasi, EBA.



Abstract

The main purpose of this research is to examine the effect of the technology
integration model-based application on some reading variables of primary school
1st grade students. For this purpose, the research was designed in a single-group
post-test weak experimental design and a single-group pre-test-post-test weak
experimental design, and also benefited from the qualitative research method to
support the data obtained. The research, which was carried out in the first literacy
teaching process, was carried out in 21 weeks in total, 18 weeks of which were
sound-based method-based teaching and 3 weeks of independent reading
activities. The participants of the research consisted of 30 first-year primary school
students attending a primary school at the middle socioeconomic level determined
by the criterion sampling method. In the analysis of research data, dependent t-test,
t-test for a sample, simple linear regression, descriptive statistics and content
analysis were used. The application sample based on the technology integration
model has been effective on the development of phonological awareness skills of
primary school 1st grade students, their transition time to reading, and their reading
speed and levels from paper and screen. It was determined that primary school 1st
grade students made fewer reading errors in reading from the screen than reading
from the paper, and the students' reading levels from the screen were better. It was
determined that students' attitudes towards reading were quite high and also literacy

e-portfolio scores were a significant predictor of paper and screen reading speeds.

Keywords: technology integration model, literacy, phonological awareness, reading

speed, reading level, read error, Education Informatics Network [EIN].
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Bolim 1
Giris

Birgok kapiyl agan bir anahtar misali hayat boyu 6grenme yolculugumuzun
ilk adimi, ilk basamagi ilk okuma yazma 6gretimidir. Bir kivilcimla baglayan buyuk
yanginlar gibi bir sesle baglayan formal 6grenme yolculugu bu seslerin birlesimiyle
anlama burunmekte bu anlamlar 6grenme yolcugumuzda hayatimizi hem isitmakta
hem de aydinlatmaktadir. Ancak bu yolculukta ¢ok Usumeden veya yanmadan
ilerleyebilmemiz ve i1s1gin golge yapmadan onumuziu aydinlatip yol gdstermesi
nitelikli bir ilk okuma yazma surecini gerektirmektedir. CUnkl egitim-6gretim
surecinde basta Tlrkge olmak Gizere, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler vd. tim
disiplinler ile gesitli okuryazarliklari anlama, sorgulama, elestirme, analiz-sentez
yapma ve bunlari nasil 6grenecegimizi 6grenmenin yolu ilk okuma yazma
ogretiminin niteligiyle dogru orantili oldugu dusunulmektedir. Bu nedenle ilk okuma
yazma ogretiminin zamanin sartlarina yani 21.yuzyilda dijital caga dogan ¢ocuklara

uygun bir sekilde gerceklesmesi gerekmektedir.

Okuma o&gretiminin nasil gergeklestirilecegini belirlemek igin dncelikle
okumanin ne oldugu bilmek gerekebilir. Cinkli okumaya ylklenen misyon ve
anlamin nasil ogretilecedi konusunda onemli bir etken oldugu dusunulmektedir.
Okuma kavramina, zaman ve gelisen yeniliklere gore her donem farkli bir misyon
yuklenmektedir. Okuma ile ilgili literatir incelendiginde genel olarak su tanimlara
rastlanmaktadir. Akyol'a (2019) goére okuma, “On bilgilerin kullanildidi, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir ydontem ve amag dogrultusunda,
duzenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma surecidir’. Gunes (2017) ise
‘okumanin once ¢izgi, harf veya sembollerin algilanmasiyla bagladigini ardindan
dikkatin  yogunlagtirilarak kelime ve cumlelerin anlaminin  bulundugunu
soylemektedir’. Kelime ve cumlenin anlamini bulma sdrecinde de gorme,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z, ses ve beynimizin gesitli
islemlerinin etkili oldugunu belirtmektedir. Dehaene’ye (2007) gére “Sol beyinde
bulunan ve okuma ndronlari adi verilen noéronlar 6nce kelimenin harflerini
incelemekte, harfleri tek tek seslere gcevirmekte, sesleri birlestirerek hece ve kelime
yapmaktadir’. Ardindan kelime zihinsel dille (i¢ sesiyle) seslendirilerek taninmakta
ve anlami bulunmaktadir. Dehaene’ye gore, beynimiz kelimeyi butin olarak
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tanimamaktadir. Okuma ndronlari kelimenin harflerini tek tek incelemekte ve harfleri
birlestirerek tanimaktadir. Okumayla ilgili tanimlar incelendiginde zihnimizde
okumayla ilgili bir resim olugsmaya baslamaktadir. Bu resme baktigimizda okumanin
baglangici, harfleri tanima, harflerle sesleri eslestirme, birlestirme, zihinde
duzenleme ve basit duzeyde anlamadir. Kisacasi gorme, seslendirme ve basit
duzeyde anlamadir. Zihnimizde meydana gelen okuma resminde karsilastigimiz
ikinci asama ise gorup, seslendirip, basit duzeyde anladigimiz metinlerdeki bilgiyi
anlama, siralama, siniflama, arastirma, sorgulama, yorumlama ve 6grenme gibi Ust
duzey islemlerinin yapildigi okuma surecinin Ust duzey asamasidir. Bu agamalardan
birincisi “ilk okuma égretimini” ikincisi ise “okuma egitimini” kapsamaktadir. Her iki
asamay! gercgeklestirirken gocuklara verilecek bilgiler ve kullanilacak yontem ve
teknikler farklidir. Bu nedenle birinci asamaya okuma oOgretimi ikinci asamaya
okuma egitimi denilmektedir (Glnes, 2019). Okuma 6gretimi formal egitimin ilk
yillarinda baslar ¢ocuk belli bir okuma seviyesine gelince tamamlanir. Okuma egitimi
ise hayat boyu devam eden bir suregctir. Okuma 6gretiminin niteligi okuma egitimi ve
farkh  disiplinlerde  6grenilecek tim akademik o6grenmeleri  dogrudan
etkileyebilecektir. Okuma 06gretiminin, hayat boyu 6grenme surecinin temeli ve

omurgasi mahiyetinde oldugu dusunulmektedir.

Okumanin agiklanan 6zellikleri incelendiginde ilk okuma yazma 6gretiminin
okuma egitiminin ve diger disiplinlerdeki 6grenmelerin temeli oldugu, harfleri tanima,
harflerle sesleri eslestirme, birlestirme, zihinde dizenleme gibi 6zellikleriyle de ¢ok
yonll ve asamali bir stire¢ oldugu goriulmektedir. Bas’a (2006) gore ise ilk okuma
yazma, erken cocukluk doneminde baslayan dil becerilerine okuma ve yazma
becerilerinin de kazandiriimasini saglayan temel egitimin birinci basamaginda aile
ve okul is birligi iginde surdarulen dil 6gretimi surecidir. Bu tanimlamalardan elde
edilen ¢ikarimlara gore ilk okuma yazma o6gretiminin yon ve asamalarinin sunlar
oldugu disunulmektedir; hedef kitle olan birinci sinif gocuklarinin biligsel, fiziksel ve
dil 6zellikleri; ilk okuma 6gretimi surecinde kullanilan strateji, model, yontem, teknik
ve materyaller; sinif 6gretmeninin 6zellikleri; ebeveyn 6zellikleri ve fiziki ortam. Bu
yon ve asamalarin degiskenligi sturecin dinamizmini etkileyebilecektir. Belirtilen bu
degiskenlerin neler oldugunun bilinmesi ilk okuma yazma o6gretim surecinin nasil

olacaguyla ilgili yol gdsterici olabilir.



Bilim ve teknolojideki gelismeler her alana yeniklikler getirdigi gibi okuma
alanina da birtakim yenilikler ve kavramlar getirmistir. Teknolojinin gelismesiyle
birlikte okuma, basili materyallerdeki yazilari okumanin Otesine gegerek bu alana
ekrandan okuma (Televizyon ekrani, Bilgisayar ekrani, Mobil telefon ekrani)
kavramini getirmistir. Ekrandan okuma, “okuyucunun herhangi bir teknolojik arag
ekranindan sunulan bilgilerden yeni anlamlar olusturdugu ve zihninde yapilandirdigi
bir stre¢” olarak tanimlanmaktadir (Gunes, 2017). Amerika Birlesik Devletlerin’de
[ABD] Book Industry Study Group (aktaran Gunes, 2017) tarafindan yapilan
arastirmada genc¢ okuyucularin %47’sinin bilgisayar ekranindan, %32’sinin e-
kitaptan, %21’inin iphone ve ipod Touch, %9'unun ise cep telefonu ekranindan
okudugu gorulmustar. Teknolojinin her gegen gun hayatimizda daha fazla yer
almasi ile gocuklar ve genglerin teknolojik arag geregler ile etkilesimini arttirmis bu
durum arasgtirma sonuglarinin da gosterdigi gibi okuyucularin basili materyallerden
ziyade teknolojik arag gerecler araciligi ile okumaya yonlendirmigtir. Bu yonlendirme
okumada amag, beceri, sureg¢, kultir, metin boyutu ve ortamlarda degismelere
neden olmustur (Gunesg, 2017). Teknolojinin her gegen gun hayatimizdaki yerinin
artmasi ve bununla birlikte okumada birtakim degisimleri getirmesi 21.yuzyilda dijital
¢aga dogan cocuklara ilk okuma yazma o6gretiminden itibaren teknoloji destekli

okuma yazma ogretiminin gerekli oldugunu dusundirmeye baglamistir.

Dijital cag cocuklariyla ayni tarihte ancak farklh zamanlarda yasamaktayiz.
Zaman farkli olunca onlara verilecek egitimin de bu zamandan bagimsiz
olamayacak bir gercek oldugu dustnutlmektedir. Bu duslnce dijital caga dogan
cocuklarin egitim ve o6gretiminde dogal olarak ilgilerini geken, onlari motive eden
teknolojinin kullaniimasi konusunda itici gu¢ olmaktadir. Glines (2013), ¢cocuklarin
2-3 yasindan itibaren egitici oyunlara, yayinlara, televizyon izlemeye, internet ve
bilgisayar kullanmaya basladiklarini, bu araclarla cesitli bilgileri ve mesajlari ¢ok
rahat 6grendiklerini belirtmektedir. Cocuklarin teknoloji kullanimina iligkin yapilan
arastirmalarda; bes yas altindaki ¢cocuklarin evde bir dizi dijital teknolojinin yogun
kullanicisi oldugu, Ug yas altindaki cocuklarin %60’tan fazlasinin dijital teknolojilerle
etkilesime girdigi, bu g¢ocuklarin %23’Unun ortaklasa televizyon, bilgisayar ve
internet kullandigi, %20’sinin ise teknolojiyi kullanirken ¢oklu goérev yapabildigi
(Palaiologou, 2016); sekiz yas alti gocuklarin da gunluk bir mobil telefon ile ortalama

43 dakika zaman gegirdigi sonuglarina ulasiimistir (Johnson, Adams ve Cummins,
3



2012). Dewey (2013), egitimin merkezinde ¢ocuk olmalidir, yapilacak olan egitim ve
ogretimin gocugun ilgisi, seviyesi ve ihtiyaglarina gore tasarlanmasi gerektigini
belirtmektedir. Cocugun ilgisini gekmeyen bir egitimin onun igin anlamsiz olacagini
ve O0grenme icin direng goOsterecegini ileri siurmektedir. Bu nedenle cocuklarin
ogrenme yolcugunda ilk basamak olan ilk okuma yazma ogretiminde ilgilerini geken,
motive olmalarini saglayan ve kuguk yaslardan itibaren etkilesim halinde olduklari
teknolojiyi entegre etme 6grenme surecini daha eglenceli bir hale getirebilecek,

kalici ve anlamli 6grenmeyi saglayabilecektir.

Cocuklarin ilgisini kesfedip ve seviyesine uygun bir sekilde o6gretim
saglayacak olan o&gretmenlerdir. Dewey (2013), &gretmenlerin bu kesfi
saglayamayip ¢ocuklarin seviyesine inmeyi basaramamasi durumunda égrenmenin
gerceklesmeyecegini  belirtmektedir. Ogretmenler ilk okuma yazma 6gretimi
surecinde hem ¢ocuklarin seviyesine inmeyi basarmali hem de teknolojiyi ilk okuma
yazma surecine sistematik bir sekilde entegre edip ¢ocuklara 6grenme yasantilari
saglayarak onlarin ilgisini cekmelidir. Ogretmenlerin bunu basarabilmesi igin birinci
sinif gocuklarinin ozelliklerini, 63renme kuramlarini ve ilk okuma yazma ogretme
yontem tekniklerini iyi bilmesi, bunlarla birlikte teknolojinin egitime-6gretime nasil
entegre edilecegine iliskin kuramsal bilgiyle uygulama surecini iyice 6ziUmseyip tum

bu anlatilanlari sentezleyebilmesi gerekmektedir.

Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci 6grenme kuramina gore teknolojinin,
cocuklarin karmasik kavramlari anlamalarina yardimci olmak igin gorsel 6gretim
destedi saglayabilecegi, Dewey’in egitim felsefesine gore ise teknolojinin sagladigi
gorsel sunumlarla, cocuklarin gergek dunyadaki uygulamalar ile soyut kavramlari
birlestirecegi belirtimektedir (aktaran Roblyer ve Doering, 2014). Teknolojinin
saglayacagi bu gorsel ogretim destedi sayesinde cocuklar ilk okuma yazma
Ogretiminin baslangici olan sesleri hissetme, bu seslere karsilik gelen harfleri
ogrenme, bunlari birlestirerek hece ve kelimeler olusturma ile kelimelerin anlaml
dizinler halinde sunulmasiyla da cumle ve metinleri seslendirmeden ziyade anlamli
bir sekilde okuyup yazabilecegi dustunulmektedir. ClUnkl seslendirdigi, okudugu ve
yazdigi her seyin gorsel destek ve sunumlar sayesinde somut karsilhigini
gorebilecektir. Teknoloji entegrasyonunun sagladigi bu gorsel sunu ve 6gretim

destekleri, Piaget'in gelisim donemlerine gére somut islemler déneminde olan birinci
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sinif gcocuklarinin ilk okuma yazma 6gretim surecinde okuma ve yazmayi daha kisa

surede ve anlamli bir sekilde 6grenmelerini saglayabilecektir.

Ilk okuma yazma 6gretimi slrecine teknoloji entegrasyonunun sistemli bir
sekilde saglanmasi teknoloji entegrasyon modelleriyle mumkin olabilecegi
dusunulmektedir. Teknoloji entegrasyon modelleri teknoloji entegrasyonun nasil
yapllacagina 1sik tutmaktadir. Usluel, Ozmen ve Celen (2013); entegrasyon
surecinin ¢ok boyutlu ve dinamik bir sure¢ oldugunu, bu surecin 6gretmen
yeterlikleri, birey yeterlikleri, 6gretim programi, egitim politikalari, teknolojik alt yapi,
veli gibi birgok degiskeni icinde barindirdigini belirtmistir. Yine Ozmen, Kogak Usluel
ve Celen (2014) tarafindan vyapilan bir arastirmada bilgi teknolojileri [BT]
entegrasyonu konusunda yapilan calismalarin en fazla “entegrasyonu etkileyen
faktorler” baglamindan olustugu gorulmektedir. Clnku entegrasyon surecindeki
Ogeler bir yap-boz’'un parcgalari gibidir, birbirini tamamlar, hepsinin bir araya
gelmesiyle guzel bir gorunti meydana gelir. Bu 6gelerin bir araya gelmesi kadar,
ogretilecek icerik igin uygun ortam, zaman ve BT'in se¢ilmesi de énemlidir. CUnku
ogrenme  surecinin  gelistiriimesini  amaclayan  entegrasyon  surecinin
gerceklesebilmesi 6grenme durumlarina yoénelik uygun BT’in secilmesi ve ardindan
surecin kaliciliginin ve surdurdlebilirliginin saglanmasiyla (Usluel ve Yildiz, 2012)
mumkun olabilmektedir. BT'in 6grenme ve 6gretme surecinde aktif bir sekilde
kullanilmasinin 6grencilerin okuma, yazma, matematik ve fen becerilerinin gelisimi
Uzerinde 6nemli etkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Zheng, Warschauer, Lin ve
Chang, 2016).

21.yuzyilda dijital caga dogan gocuklarin gereksinimleri, bu gereksinimleri
destekleyen o6grenme kuramlari, ilk okuma yazma ogretim sureci ile teknoloji
entegrasyon sureci ilk okuma yazma 6gretim sure¢ ve ortamlarina sistemli bir
sekilde teknoloji entegrasyonunun saglandigi uygulamaya dayali arastirmalara
ihtiya¢c duyuldugu yonunde degerlendirilebilir. Teknolojinin gunlik hayatimizin bir
parcasi oldugu ve ¢ocuklarin ise gunlik hayat i¢cinde teknolojiyle surekli bir etkilesim
halinde oldugu ve ilgi duydugu gézlemlenen bir gergektir. Cocuklarin teknolojiyle
yuksek oranda etkilesim halinde olmasi akademik yasamlarini ve geleceklerini
etkileyebilecek olan ilk okuma yazma Ogretim sureci ve ortamlarina teknoloji

entegrasyonunun  sistemli  bir sekilde saglanmasinin  gerekli  oldugu



dusundlmektedir. Chauhan (2017), teknoloji pedagojiyle kapsamh bir sekilde
iligkilendirilirse, ogrencilerin 0grenme surecinde guglu bir arag olabilecegini
belirtmektedir. Bu baglamda bu arastirmada ilkokul 1.sinif Turkge dersi ilk okuma
yazma Ogretim surecinde; sinif ici ve sinif digi okuma yazma uygulamalarinin
oldugu, teknoloji entegrasyonun okuma yazma ogretim surecine neden, nerede, ne
zaman, nasll entegre edileceginin agiklandigi, 6grenci-ogretmen-ebeveyn iletisim
ve etkilesiminin saglandigi, cocuklarin okuma yazma gelisimlerinin kolay bir sekilde
takip edilebildigi “5N1K Teknoloji Entegrasyon Modeli” temelli bir uygulama
orneginin tasarlanmasi tercih edilmistir. Teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama orneginin ilk okuma yazma 6gretim sure¢ ve ortamlarinda kullaniimasiyla
birlikte cocuklarin glndelik yasamlarinda surekli etkilesim halinde olduklari dijital
teknolojileri okuma yazma 6grenim surecinde kullanmalari, sinif 6gretmeninin
okuma yazma 6gretim surecine dijital teknolojileri sistemli olarak entegre etmesi,
sinif dig1 ortamlarda ebeveynlerin okuma yazma 6gretim surecine dahil edilmesi,
cocuklarin eglenerek ogrenmeleri ve dolayisiyla okuma yazma tutum ve

basarilarinin artacagi dustunulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Arastirma Problemleri

Bu arastirmada, ilk okuma yazma ogretimi sturecinde uygulamak tUzere SN1K
teknoloji entegrasyon modeli temelli bir uygulama 6rnegi tasarlamak ve bu model
temelli uygulama 0&rneginin bazi okuma degiskenlerine etkisini belirlemek
amaclanmistir. Aragtirmanin temelinde esas alinan 5N1K teknoloji entegrasyon
modelinin belirlenmesinde dongusel bir yapida olmasi ve 6grencilerin 6grenme
surecinde bilgi teknolojileri entegrasyon surecini degerlendirme Uzere gelistirilmis
olmasidir. Dongusel bir yapida olan modelde kim, ni¢in ve nasil entegrasyon
sorulari temel olmak Uzere, nasil sorusunun altinda ise ne, ne zaman ve nerede
entegrasyon sorulari yer almaktadir. Bu model kavramsal ¢ergeve altinda ayrintih
olarak acgiklanmistir. Acgiklanan bu temel neden ve ilgili literatire dayali olarak bu
arastirmanin amaci; ilkokul 1.sinif Turkge dersi ilk okuma yazma 6gretim surecinde
5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama o6rnegdinin ilkokul 1. sinif
ogrencilerinin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi, okumaya gegis suresi,
kagittan ve ekrandan okuma hizi ile duzeyi, kagittan ve ekrandan okuma hatalari,
okumaya yonelik tutumu Uzerindeki etkisini incelemek ve uygulama Ornegi
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kapsaminda olugsan okuma yazma EBA e-portfolyo puanlarinin belirtilen bazi okuma
degiskenlerini yordama duzeyini belirleyip uygulamalara iliskin 6gretmen gorusleri
ile ebeveyn gozlemlerini ortaya koymaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

arastirmada su sorulara cevap aranmaktadir:

ilkokul 1.sinif Tirkge dersi ilk okuma yazma 6gretim siirecinde uygulanan

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama orneginin 6grencilerin;
1. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi Uzerindeki etkisi nasildir?
2. Okumaya gecis suresi Uzerindeki etkisi nasildir?
3. Kagittan ve ekrandan okuma hizi ve diizeyi Uzerindeki etkisi nasildir?
4. Kagittan ve ekrandan okuma hatalari ne diizeydedir?
5. Okumaya yonelik tutumu Uzerindeki etkisi nasildir?

6. 5N1K Teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi kapsaminda
olusan okuma yazma EBA elektronik portfolyo [e-portfolyo] puanlari
ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimini,
ekrandan ve kagittan okuma hizi ile okumaya yonelik tutumlarini ne

derece yordamaktadir?

7. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegdinin, uygulama

surecindeki etkisine iligkin ebeveynlerin gézlemleri nelerdir?

8. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rneginin, uygulama

surecindeki etkisine iligkin sinif 6gretmeninin gorusleri nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Bu arastirma kapsaminda, ilk okuma yazma oOgretimi ve teknoloji
entegrasyonu ile ilgili literatirde 6nemli noktalar, arastirma sonugclari ve Onerilere
odaklanilmistir. ilk okuma yazma &gretim slrecine sistemli olarak teknoloji
entegrasyonunun saglanmasi ve etkisinin belirlenmesi arastirma kapsaminda ele
alinan oncelikli durumdur. Bu baglamda okuma yazma ogretimi ve teknoloji
entegrasyonu ile ilgili literatir incelendiginde ses, hece ve sozcuklerin dijital
ortamlardaki gorsellerinin  dgrencilerin kavrama duzeylerini arttirdigi, sesleri

tanimada basari sagladigi, okuma hizini arttirdigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi ve
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kalici 6grenmeyi destekledidi literatirde ifade edilmistir (Agikalin, 2018; Connor,
Day, Zargar, Wood, Taylor, Jones ve Hwang, 2019; Ertem, 2013; Orhan Karsak,
2014a; Gunes, Uysal ve Tag, 2016; Gurol ve Yildiz, 2015; Kesik ve Bas, 2021,
Ozdemir, 2017; Tagkaya, 2010; Ugurlu, 2009; Zipke, 2017). Elektronik ders kitaplari,
egitim yazilimlari ve etkilesimli tahtalarin ses, harf ve okuma metinlerini gorseller ve
seslerle destekledidi, interaktif egitime imkan sagladi§i ve bilgisayarin okuma igin
iyi bir ara¢ olabilece@i sonuclarina da ulasiimistir (Agikalin, 2018; Ertem, 2013;
Ertugrul, 2012; Orhan Karsak, 2014a; Gunes, Uysal ve Tag, 2016; Kesik ve Bas,
2021; Luo, Lea Lee ve Molina, 2017).Teknolojik ara¢ gerecler ve yazilimlar
sayesinde okuma problemlerinin giderilebilecegi, 6gretimin bireysellestirilebilecegi
ve okuma motivasyonunun geligtigi de tespit edilmigtir (A¢ikalin, 2018; Ertem, 2013;
Taskaya, 2010). Sinif ogretmenlerinin Tudrkgce ve ilk okuma yazma ogretimi
derslerinde dijital teknolojileri kullanmaya istekli olduklari ve gerekli gordukleri ancak
donanim ve yazilim eksikligi, ogretim surecine teknolojiyi nasil entegre edecegini
bilmeme, sinif ydnetiminde olugan zorluklar ve 6gretmenlerin mesleki kidemleri ile
teknoloji entegrasyonuna yonelik seminer, egitim vs. alip almama gibi durumlarin
teknoloji entegrasyonunu etkiledigi; var olan egitim yazihimlarinin g¢ocuklarin
seviyesine ve amaca uygun bir sekilde duzenlenmesi gerektigi arastirmalarda
ortaya konan sonuglardir (Duran ve Ertugrul, 2012; Ertem, 2016; Orhan Karsak,
2014a; Kartal, Baltaci Goktalay ve Sungurtekin, 2017; Ozerbas ve Giines, 2015).

ilk okuma yazma 6gretim sirecine teknolojiyi sistemli bir sekilde entegre
edecek, kuram ve uygulama arasindaki boglugu giderecek uygulamaya dayali bir
¢alismaya ihtiya¢ oldugu dusunulmektedir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda bu arastirma
kapsaminda, ilk okuma yazma = Ogretim  slUreci ve  ortaminda
neden/kim/nasil/ne/nerede/ne zaman teknoloji entegrasyonun saglanacagi
sorularina cevap aranmistir. Bu sorulara dayal olarak ise sinif ici ve sinif digi
ortamlarda ogretim etkinliklerinin sitemli olarak yurutuldigu, 6gretmen-ebeveyn-
ogrenci iletisim ve etkilesiminin saglandigi, 6grencilerin okuma yazma becerilerinin
kolay takip edilebildigi bir yapiya imkén saglamasi nedeniyle 5N1K teknoloji

entegrasyon modeline dayali bir uygulama 6rnegi tasarlanarak kullaniimigtir.

Teknoloji entegrasyon modeline dayali olarak hazirlanan uygulama 6rneginin

ilk okuma yazma 06gretim surecinde kullaniimasinin; cocuklarin ilk okuma yazma



o6grenme ve becerilerinin gelisimi baglaminda teknoloji destekli ortamlarin tasarimi
ve geligtiriimesinde rehber olmasi, uygulama surecinde kargilagilan problemlerin
tanimlanmasi ve giderilmesine katki saglayacagi dusunulmektedir. Ayrica bu
arastirmayla ¢ocuklarin sadece okuma yazma 6grenme becerilerinin geligsimi degil
dijital becerilerinin de gelisebilecedine, sinif disi ortamlarda ¢ocuklarin yanhs bir
sekilde okuma yazma ogrenmelerinin onune gegilebilecegine, ogretmenlerin ilk
okuma yazma Ogretim surecine dijital teknolojileri sistemli bir gekilde entegre
edebilecedine ve ebeveynlerin ilk okuma yazma o6gretim surecinde ¢ocuklarina
bilin¢li bir sekilde destek olabilecegine inaniimaktadir. Bu arastirmanin bir kisminin
Covid-19 salgin surecinde uzaktan egitime dayali olarak uygulanmasi ve bu
uygulamalara dayal olarak 6rnek bir model olmasi 6nemlidir. Bu arastirmanin
alanyazina katki sunacagi ve okuma yazma baglaminda ileride yapilacak
calismalara 1gik tutacagi dusunulmektedir. Bu acgiklama ve dusunceler genel
anlamda bu aragtirmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu arastirmanin diger bir
dnemiise YOK Ulusal Tez Merkezinde ilk okuma yazma dgretimiyle ilgili 16 doktora
tezinin bulunmasi ve bu tezlerin sadece 3 tanesinin teknoloji destekli ilk okuma
yazma ogretimiyle ilgili olmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirmanin énemi kisaca

asagidaki gibi 6zetlenebilir;

e Teknoloji destekli ilk okuma yazma ogretimi baglaminda kuram ve uygulama

arasindaki boglugu gidermede rol oynadigi,

e ik okuma yazma 6gretim siirecinde teknoloji entegrasyonu baglaminda
ortaya cikabilecek problemler, ¢ozUmleri ve ne yapilmasi gerektigiyle ilgili
ayrintilarin  sunulmasiyla politika yapicilar, proje gergeklestirecekler ve

arastirma yapacaklar i¢in 6nemli veriler sunacagi,

e jlk okuma yazma 6gretim sirecine teknoloji entegrasyonu baglaminda

ogretmenlere 6rnek olacagi,

e Teknoloji destekli ilk okuma yazma 6gretiminin orta sosyo-ekonomik duzeye
sahip normal gelisim dizeyindeki 6grencilerin oldugu bir sinifta nasil

uygulandigi ile ilgili bakis agisi kazandiracagt,

e Arastirmanin, teknoloji destekli ilk okuma yazma baglaminda ulusal ve

uluslararasi literature 6rnek olusturacag! dusunulmektedir.



Sayiltilar

e ilkokul 1.sinif 6grencileri, dgrencilerin ebeveynleri ve sinif 6gretmeninin veri
toplama araclarina verdikleri cevaplarin gergcek duygu ve dusuncelerini

yansittigi varsayilmaktadir.

e Arastirma kapsaminda uygulamalar 8 hafta yuz yuze, 13 hafta ise gevrimigi
olarak yapilmistir. Cevrimici derslerde yapilan uygulamalarin, sinif iginde yuz

yuze yapilan uygulamalarla ayni etkiyi yarattigi varsayiimigtir.

e (Calisma grubunda yer alan ilkokul 1.sinif égrencileri anadilleri Turkgeyi

dogru, guzel ve etkili konusmaktadir.

Sinirhihiklar

Aragtirma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sanlurfa ili Haliliye ilgesinde
orta sosyo-ekonomik duzeydeki bir devlet ilkokulunda 6grenim gérmekte olan
30 ilkokul birinci sinif 6grencisi, 30 6grenci ebeveyni, 1 sinif 6gretmeni ve

arastirmacinin gézlemlerinden elde edilen verilerle sinirlidir.

e Arastirma sure agisindan 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bir yari
déneminde 8 hafta ylz yluze sinif ortaminda, 13 hafta Covid-19 salgini

sebebiyle ¢evrimici derslerle sinirlidir.

e Arastirma ilkokul 1.Sinif Turkce dersi ilk okuma yazma ogretimi surecinde
alfabede yer alan 29 sesin/harfin 6gretimi ve g¢ocuklar bagimsiz okuma

yazmaya gecince 3 haftalik okuma etkinlikleriyle sinirhdir.
e Arastirma tek grup son test ve tek grup 6n test-son test zayif deneysel desen
ile sinirlidir.

Tanimlar

Okuma. On bilgilerin kullanildi§i, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma surecidir (Akyol, 2019).

ilk Okuma Yazma Ogretimi. Erken cocukluk déneminde baglayan dil

becerilerine okuma ve yazma becerilerinin de kazandiriimasini saglayan temel

10



egitimin birinci basamaginda aile ve okul is birligi icinde surdurilen dil égretimi
surecidir (Bas, 2006).

Okuma Hizi. Bir metnin ne kadar strede okundugu ve okuma esnasinda

metindeki kelimeleri ne kadar ¢abuk tanindigidir.

Sesbilgisel Farkindalik. Kelimelerin ilk seslerini eslestirme, kelime igindeki
ses birimlerini sayma, uyakli sesleri eglestirme gibi becerileri iceren seslere yonelik
farkindaliktir (Stahl ve Murray, 1994).

Ekrandan Okuma. Teknolojin gelismesi ve okumanin dijitallesmesi ile
okuyucularin elektronik ortamlar (internet tabanli okuma, bilgisayar ortami,
elektronik kitaplar, mobil araclar, televizyon ekrani vb.) yardimiyla okumasi ve

okuduklarini incelemesidir (Dogusoy, 2019; s.272).

Okuma Tutumu. Okumaya yonelik duygu ve degerlendirme, okuyucunun
okumaya iliskin tepkisi olarak tanimlanmaktadir (Mathewson, 1994; McKenna, Kear
ve Ellsworth, 1995).

Model. Ogretim programini  sekillendirme, &gretim  materyallerini
dizenlenme, sinifta ve diger durumlarda 6gretimi yonlendirmede kullanilabilen

planlardir (Joyce, 1997 ve Weil, 1980’den aktaran Senemoglu, 2010).

Egitim Teknolojisi. Ogrenmeyi kolaylastirmak ve insan performansini
artirmak amaciyla uygun teknolojik stre¢ ve kaynaklarin olusturulmasi, kullaniimasi
ve yonetilmesini iceren etik bir uygulama ve calisma alanidir (AECT, 2007°den
aktaran Adnan, 2020).

Ogretim Teknolojisi. Ogrenme kaynaklarinin ve siireglerinin tasarimi,
geligtiriimesi, uygulanmasi, yonetimi ve degerlendiriimesinin  kuram ve

uygulamasidir (Seels ve Richey, 1994’ten aktaran Adnan, 2020).

Teknoloji Entegrasyonu. Ogretim programlarinin teknoloji entegrasyonu
yonunden guncellenmesi, okul teknoloji alt yapilarinin saglanmasi, o6gretmen
yeterliklerinin geligtiriimesi, 6grenme kaynaklarinin saglanmasi ve imkanlarin
artirllmasi, egitim-6grenme-6gretme kavramlarina yutklenen anlam ve degerlerin
donusturdlmesine kadar genis bir zaman diliminde, buyluk butgelerle

gerceklestirilebilecek kapsamli yatirimlardir.
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5N1K Teknoloji Entegrasyon Modeli. Ogrencilerin 6grenmesini arttirmaya
donuk ve bilgi teknolojileri [BT] entegrasyon surecini degerlendirmek Uzere
gelistiriimig bir modeldir. Dongusel bir yapiya sahip olan modelde kim, nigin ve nasil
entegrasyon sorulari temel olmak Uzere, nasil entegrasyon sorusunun altinda ise
ne, ne zaman ve nerede entegrasyon sorulari yer almaktadir (Haslaman, Mumcu ve
Usluel, 2008).

Web Tabanh Ortam. Bireylerin sahislarina tanimlanmig 6zel sifrelerle girip
internet Uzerinden o6gretim etkinlikleri, video, oyun ve alistirmalar yaparak kendi
ogrenme hizlarinda 6grendikleri ve kendilerini degerlendirebildikleri gevrimigi egitim

ortamlaridir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu bolimde arastirmanin kuramsal temeli ve ilgili arastirmalara iliskin

bilgilere yer verilmigtir.
Okuma

“Okuma nedir?” sorusu iki kelimelik kisa bir sorudur. Ancak bu iki kelimelik
sorunun sayfalar surecek cevabi vardir. Cunkl okuma, belli sirecler icerisinde alt
alanlari, dogasi, boyutlari, hedef ve teknikleri olan ¢ok yonlu dinamik dil becerisidir.
Okuma ile ilgili alan yazin incelendiginde genel olarak asagidaki okuma tanimlarina
rastlanmaktadir. Akyol'a (2019) gére okuma, 6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir ydontem ve amag dogrultusunda,
duzenli bir ortamda gergeklestirilen anlam kurma surecidir. Gunes (2017) ise
okumanin énce ¢izgi, harf veya sembollerin algilanmasiyla basladigini ardindan
dikkatin  yogunlastirilarak kelime ve cumlelerin anlaminin  bulundugunu
sdylemektedir. Kelime ve cUmlenin anlamini bulma surecinde de gorme,
seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi g6z, ses ve beynimizin gesitli
islemlerinin etkili oldugunu belirtmektedir. Akyol (2019), okumanin tanimlanmasi
zor, son derece karmasik 0zel bir zihinsel etkinlik oldugunu belirtmektedir.
Okumanin ne oldugu anlamak i¢in okumaya olusturan pargalarin ne oldugunu

bilmek gerekmektedir.

Okuma sadece harfleri veya kelimeleri taniyip seslendirme degildir. Okuma
bunlarla birlikte metinde yazili olanlari anlamli hale getirecek zihinsel, biligsel bir
surectir (Gunes, 2017). Okumada esas olan, anlama ulagsmaktir. Yani metinle bir
anlam iligkisi geligtirmektir. Bu slrecgte dncelikle ¢izgi, harf ve semboller algilanir
ardindan dikkat, okunan metne yogunlastirilarak 6n bilgilerden hareketle metindeki
bilgilere dayali olarak yeni anlamlar Uretilerek okuma gergeklesir. Okumanin
gerceklesmesi icin tanima + anlama sureglerin var olmasi da okumanin geligsimsel

bir stire¢ oldugunun somut halidir (Ozdemir ve Bas, 2019).

Okumanin gergeklesmesi igin oncelikle gizgi, harf ve sembollerin algilanmasi;
ardindan ise dikkat yogunlastirilarak on bilgilerden hareketle yeni anlamlar

uretilmesi, okumanin belli boyutlarinin oldugunu goéstermektedir. Okumanin
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boyutlari yapilandirmaci yaklagima gore islem, etkilesim ve anlama boyutlaridir
(Glines, 2017). lislem boyutu goérme, anlama ve zihinde vyapilandirma
asamalarindan olusmaktadir. Gorme; okuma surecinin baslangicidir. Okunacak
materyalde var olan harf, yazi ve resimlerin goérulmesidir. Anlama, islem boyutunun
ikinci asamasidir. Anlama, okunan metne dikkatin yogunlastiriimasidir. Okunan
metnin Ozelligi ve gocugun ilgisi, onun metne yogunlagsma suresini ve anlamasini
etkilemektedir. Zihinde yapilandirma islem boyutunun Uguncu asamasidir. Bu
asamada metne yogunlagsma sirasinda segilen bilgi ve dusunceler siralama,
siniflama, iliski kurma, dizenleme, sorgulama gibi zihinsel islemlerden gegirilerek
on bilgilerden hareketle yeniden anlamlandiriimaktadir. Okumanin ikinci boyutu
etkilesimdir. Etkilesim boyutu fiziksel ve zihinsel etkilesim asamalarindan
olusmaktadir. Fiziksel etkilesim, ¢gocugun okuma esnasinda kitap, metin, resim,
yazi, I1sik vb. durumlarla etkilesim kurmasidir. Zihinsel etkilesim ise c¢ocugun
okudugu metinde yazilanlarla etkilesime girmesidir. Anlama boyutu, okumanin son
boyutudur. Bu boyut islem ve etkilesim boyutundaki asamalarin gergeklesmesi

sonucu gocugun okudugu metni anlamasidir (Gunes, 2017).

Cok yonli ve dinamik bir yapisi olan okuma becerisinin gelisimi bireyin
yasamini bircok yonden etkilemektedir. Okuma becerisi bireyin akademik, sosyal,
siyasal ve kigisel dederlere sahip olmasinda énemli bir rol oynamaktadir (Akyol,
2019). Birey, okuma becerisi sayesinde akademik bilgisini, dil becerisini, sosyal
iligkilerini gelistirebilir ve kigisel degerler edinebilir, bunlarla birlikte yasadigi
toplumdaki siyasal gelismelere ¢ikarimlarda bulunarak ongoértude bulunabilir. Tim
bunlar bireyin duygusal ve ruhsal ihtiyacglarini gidermesine katki saglayabilir. Ayrica
bireyin gunluk yagsaminda izledigi bir diziyi anlamasi, caddedeki bir levhayi okumasi,
trafik isaretlerini anlamasi gibi durumlar okumanin bireyin yasantisina diger katkilar
olarak dusundulebilir. Okuma becerisinin gelisiminin bireye sagladigi katkilar, kisa
zamanda kendiliginden gergeklesmemekte, uzun bir zaman diliminde hayat boyu
devam etmektedir. Bu zaman diliminde bireyin aldigi okuma egitiminin niteligi,

okuma becerisinin gergceklesme hizini etkileyebilmektedir.

Okumayla ilgili yapilan tanimlar ve okuma becerisinin bireye kattiklarina
bakildiginda okumanin dogasina bazi anlamlar yuklendigi, okumanin kendine has
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Ozelliklerinin oldugu gorulmektedir. Bu 6zellikler (Tinker ve McCullough’den aktaran
Ozdemir ve Bas, 2019; Glnes, 2017):

e Okuma, yazili olarak konugmadir.

e Okuma, karmasik bir suregtir.

e Okumak, yazilarin anlamini arastirmaktir.

e Okumak, sadece sifreyi cozmek degildir.

e Sesli okuma, seslendirme degildir.

e Okumak, yazinin anlamina génulla katki yapmaktir.

e Okumak, kendini ve dinyayi sorgulamaktir.

e Okumayi 6grenme ile 6grenmek icin okuma, karistirilmamalidir.

Okumanin o6zellik ve dogasindan hareketle iki asamasinin oldugu
soylenebilir. Bu asamalardan birincisi “ilk okuma 6gretimini” ikincisi ise okuma
egitimini kapsamaktadir. Her iki asamay! gerceklestirirken g¢ocuklara verilecek
bilgiler ve kullanilacak yontem ve teknikler farkhidir. Bu nedenle birinci agamaya
okuma 6gretimi, ikinci asamaya okuma egitimi denilmektedir (Gunes, 2019). Okuma
ogretimi formal egitimin ilk yillarinda baslar, gcocuk belli bir okuma seviyesine gelince
tamamlanir. Okuma egitimi ise hayat boyu devam eden bir slregtir. Okuma
ogretiminin niteligi okuma egitimi ve farkli disiplinlerde 6grenilecek tim akademik
ogrenmeleri dogrudan etkileyebilecektir. Okuma 6gretiminin hayat boyu 6grenme

surecinin temeli ve omurgasi mahiyetinde oldugu disunutlmektedir.
ilk Okuma Yazma Ogretimi

Okumanin geg¢miste oldugu gibi gunimuzde de o6grenmenin, kendini
gelistirmenin en etkili yollarindan biri oldugu dastnutlmektedir. Okuma becerisinin
kazanimi, temel egitimin baslangicinda okuma ogretimiyle baslamakta ve okuma
egitimiyle hayat boyu surmektedir. Hayat boyu slrecek olan okuma egitiminin
niteliginin, okuma o6gretiminin niteligiyle dogrudan iligkili oldugu digunulmektedir.
Cunku ilk okuma yazma 6gretim programlari tim okul programlarinin ve hayat boyu

ogrenilecek birgok seyin omurgasini olusturmaktadir (Celenk, 2019).
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Okuma 6gretimi, cocuklar ilkokul birinci sinifa bagladiginda ilk okuma yazma
ogretimiyle baglamaktadir. Bu surecte yalniz okuma ogretimi yapilmamakta, okuma
dgretimiyle birlikte yazma o6gretimi de gergeklesmektedir. Ilk okuma ve yazma
ogretiminde ogretilen sese karsilik gelen harf yazdiriimakta ve okutulmaktadir. Bu
sure¢ hece olusturma, kelime olusturma, cumle ve metin olusturma seklinde devam
etmektedir. Ogretimi gerceklestirirken okuma etkinlikleri ile yazma &gretimi
desteklenmekte, yazma etkinlikleri ile de okuma 0ogretimi desteklenmektedir.
Ogretim stirecinde bu dil becerileriyle birlikte dinleme ve konusma becerileri de aktif
olarak kullaniimaktadir. Clinkli okuma ve yazma o6gretimini gerceklestirmek igin
dinleme ve konusma becerilerinden faydalanmak kisa slrede okuma ve yazmayi
dgrenmede avantaj saglamaktadir (Giines, 2019). Ilk okuma yazma 6gretimi, tim

ogrenme alanlariyla birlikte ele alinip batlnlestirilerek islenmektedir (Yilar, 2019).

ilk okuma yazma 6gretiminin dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak
Uzere dil becerilerinin temeli oldugu dustnulmektedir. Cocuklar okuma ve yazma
surecinde Turkgenin dil 6zelliklerini 6grenir ve s6z varligini gelistirirler. Tek boyutlu
olmayan ilk okuma yazma 0Ogretimi bu o6zellikleriyle ¢ocuklarin akici, dogru ve
anlayarak okumasini, okumadan zevk almasini hedeflemektedir. ilk okuma yazma
Ogretimiyle ilgili alan yazin ve MEB Turkce 6gretimi programi incelendiginde ilk
okuma yazma o6gretiminin amaglari arasinda sunlar yer almaktadir (Akyol, 2019;
Celenk, 2019; MEB, 2019):

e Turkceyi etkili ve dogru kullanmak amaciyla dinleme/izleme, konusma,

okuma ve yazma gibi temel dil becerilerini geligtirerek Turkceyi sevdirmek,

e Cocuklarin Turkce yazim-imla ve dil kurallarini dogru kullanmalarini

saglamak,

e Cocuklarin dinledigi/izledigi ve okuduklarindan hareketle s6z varhgini

gelistirmek, duygu, dusunce ve hayal dunyalarini genisletmek,
e Cocuklarin okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligi kazanmalarini saglamak,

e Seslerin dogru bir gsekilde c¢ikarilmasini saglayip harf, hece, kelime ve

cumlelerin dogru okunmasi 6greterek, akici ve anlamli okumayi gelistirmek,

e Buylk ve kuguk harfleri teknigine uygun sekilde dogru yazmalarini saglamak

ve yazma becerilerini gelistirmek,
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e Cocuklarin bilgiye erisme, dizenleme ve okumalarini saglamak,

e Cocuklarin okuma ve yazmayla ilgili basili ve teknolojik arag-gerecleri dogru

ve amacina uygun bir sekilde kullanma becerilerini kazandirmak,

e Cocuklari basili ve dijital goérseller Gzerinden konusturarak anlatim ve gézlem

becerilerini geligtirmek.

Ik okuma yazma ogretiminin amaglari incelediginde ilk okuma yazma
surecinin yogun ve dinamik bir sure¢ oldugu gortulmektedir. Bu dinamik surecte
Oogretimin bas aktoru olan sinif 6gretmenlerine dnemli roller digsmektedir. Sinif
ogretmenleri dncelikle 6gretim yapacagi birinci sinif ¢ocuklarini iyi tanimalidir.
Cunku cocuklari tanimasi nasil 6gretim yapacagina iliskin ona yol gdsterecektir.
Cocuklarin ozelliklerine gore ilk okuma yazma 6gretiminin amaglari ve programin
Ongordigu okuma yazma oOgretim yontemine dayal olarak uygun strateji, yontem
ve tekniklerle ilk okuma yazma ogretimini gergeklestirmelidir. MEB 2019 Turkce
Ogretim Programinda 6gretimin gerceklestirilirken gocuklarin bireysel farkliliklarini
dikkate alarak kullanilacak olan ogretim yaklagim ve o6grenme etkinliklerin,
cocuklarin ilgisini ¢ceken, onceki 6grenmelerini destekleyen, yanhs ogrenmelerini
dizelten, onlari sinif icinde ve disinda anlamli uygulamalara tesvik edecek tirde
olmasi onerilmektedir. Bu onerilerle birlikte 6grenme 6gretme surecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanarak derslerin iglenisinde ve uygulamalarda slayt
gOsterisi, bilgisayar, televizyon, etkilesimli tahta, EBA igerikleri vb. aktif olarak

kullaniimasi yaklasim olarak benimsemektedir.
ilk Okuma Yazma Ogretiminin Onemi

Bir fidan toprakla bulugstugunda fidana verilen can suyu ve yapilan bakim
fidanin yesermesi ve dallanip budaklanip buyuk bir aga¢ olmasinda hayati bir
Oneme sahiptir. Egitim sistemi iginde temel egitim, tim egitim kademeleri iginde
farkli bir yer ve éneme sahiptir. Clnki bu dénem fidanin toprakla bulustugu gibi
cocuklarin yagsamlarinda formal olarak ilk 6grenme deneyimleriyle bulustugu yerdir.
Fidana verilen can suyu nasil bir 6neme sahipse ¢ocuklarin bu dénemde alacagi

egitim ve ilk okuma yazma ogretimi ayni dneme sahiptir.

Cocuklarin yasami boyunca akademik ve her turli basari veya

basarisizliginda birinci sinif ve ilk okuma yazma 6gretimi buyuk bir 6neme sahip
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oldugu dusunulmektedir (Goger, 2014). Cunkd ilk okuma yazma &gretimiyle
cocuklarin hayat boyu etkin 6grenme araci olan okuma ve yazma becerilerinin
temeli atilmaktadir (Gray, 1975). Bir gomlek giydiginizi dugunin. Gomlegin en alttan
ilk dugmesini yanhs iliklediginizde geriye kalan tum dugmeler yanhs iliklenecektir.
Ayni gomlek iliklemede oldugu gibi ilk okuma yazma 6gretiminde yapilacak olan bir
hata cocuklarin yanlis 6grenmelerine neden olabilir ve bu yanhsgliklarin uzun sure
devam etmesi diizeltilmesini zorlastirabilir (Karagéz, 1976). Ornegin ¢cocuga kalem
tutma yanhs ogretildiginde bu durum ¢ocugun harfleri teknigine uygun olmayan bir
sekilde yanlig yazmasina neden olabilecek ve yanlig, estetik olmayan bir yazi ortaya
cikacaktir. Cocuk, yanlis ve estetik olmayan kendi yazdigi bu yaziyi okumakta
zorlanabilecek veya yanhs okuyabilecektir. Farkli bir drnek verecek olursak bir sesin
ses, hece veya kelimenin telaffuzu ve sesletiminin yanlis bir sekilde 6gretildigi
disundlditginde, bu yanhs 06grenme cocugun okuma esnasinda telaffuzda
zorlanma veya yanlis okumasina neden olabilecektir. Bu durum ¢ocugun okuma
hizi ve akici okuma becerisinin geligsimini geciktirecek veya engelleyebilecektir.
Akici okuma becerisi gelismeyen ¢ocuk ise okudugunu anlamada zorlanabilecektir.
Cocuklarin tim egitim kademelerindeki genel basarisizliklarinin temelinde anlama
ve ifade yetersizlikleri vardir (Oz, 1998). Bu nedenle birinci sinif ve ilk okuma yazma
Oogretiminin, temel olusturma acgisindan blyuk bir dneme sahiptir (Paris ve
McNaughton, 2010).

ilk okuma yazma dgretimi, Tirkce dersi kapsaminda yiritildiginden Tiirkge
dersinin temeliymis gibi diistinilebilir. ik okuma yazma égretimi sadece Tiirkce
dersinin degil egitim sistemi icerisinde egitimin her kademesinde yer alan tum ders
ve disiplinlerin temeli olarak gorulebilir (Sagirli, 2015). Okuma becerisi gelismeyen
bir cocuk matematik dersindeki bir problemi anlayamayacak; fen bilimleri dersinde
bir etkinlik veya deneyi yerine getirmek icin verilen bir yonergeyi kavrayamayacak;
hayat bilgisi veya sosyal bilgiler derslerinde anlatilan sosyal bir olayin nasil
gercgeklestigiyle ilgili bir sebep sonug iliskisi kuramayacaktir. Bu nedenle egitim
sistemi ve kademelerini insan fizyolojisine benzetecek olursak ilk okuma yazma

ogretimi bu fizyolojinin omurgasi veya kalbidir denilebilir.

Bireylerin dil becerilerini edinmelerinde okumanin onemli bir yere sahip

oldugu dusunulmektedir. Clnkd birey okuduklariyla dil becerini geligtirir ve yeni
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bilgiler edinir. lyi bir dil becerisi ve bilgi birikimi bireyin toplum icindeki iligkilerini,
sayginligini ve bulundugu konumu etkileyebilecektir. Bireyin sosyal ve Kkisisel
gelisiminde onemli bir rol oynayabilir. Bu nedenle ilk okuma yazma o6gretiminin
bireyin sosyal ve kigisel gelisimi agisindan ayri bir dneme sahip oldugu ileri
surtlmektedir (Vural, 2007).

Eski toplumlarda basit bir cumleyi okumak yazmak yeterli iken gunumuz
modern toplumunda basit bir cimleyi okuyup yazmaktan 6Ote okuryazar olmak
gereklilik haline gelmigtir. Okuryazarlik herhangi materyal araciligi sunulan bir metni
okumak degildir. Okuryazarlik terim olarak “Modern toplum tarafindan
anlamlandirilan iletisimsel simgelerin birey tarafindan etkili bir sekilde
kullanilabilmesi” olarak tanimlanmaktadir (Kellner 2001; Kress 2003; Aktaran.
Kurudayioglu ve Tuzel, 2010). Modern toplumsal yapida bireylerin medya
okuryazari, gorsel okuryazar, bilgi okuryazari, bilgisayar okuryazari ve daha birgok
alanda okuryazar olmasi beklenmektedir. Bireylerin beklenen sekilde okuryazar
olmasinin yolu ise ilk okuma yazma 6gretimiyle baslamaktadir. Celenk (2019),
modern toplumsal yapinin istedigi ¢agdas insan olmanin okuma becerisine sahip

olmayla mumkun olacagini belirtmektedir.
Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretim Yontemi

2005 yilindan itibaren ilk okuma yazma 6gretimi Turkiye’de ses esasli olarak
ogretilmektedir. 2017 yilina kadar yontemin adi Ses Temelli Cimle Yontemi iken
2017 yilindan itibaren Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi Yéntemi adiyla Tiirkge
ogretimi programindaki yerini almigtir. 2019 yilinda yapilan degisikliklerle yenilenen

Turkge 6gretim programinda yontem ayni ad ve igeriklerle yer almigtir.

“Ses Esash Ilk Okuma Yazma Ogretiminde” okuma yazmaya seslerle
baslanir. iki ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere ve cimlelere
ulasilir. Cimlelerle birlikte metne ulagsmayi hedefleyen senteze dayali bir yontemdir
(MEB, 2019). Bu yontem d&grencilere ses ile harf arasindaki farki gostermesi,
seslerin bir araya gelerek hece ve kelimeleri olusturmasi baglaminda 6gretmenlere
yardimci olabilmektedir (Akyol, 2019). ilk okuma yazma 6gretiminde temel diizeyde
okuma yazma ogretmenin otesinde Ogrencilerin disinme, anlama, siralama,

siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
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zihinsel becerilerinin gelistirimesi ve Turkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanma
becerilerinin kazandirilmasi amacglanmakta, bunlarla birlikte ogretim sirasinda
teknolojik imkanlardan yararlaniimasi gerektigi hatirlatiimistir (MEB, 2019). Bu
calisma kapsaminda ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde “Ses Esasli ilk Okuma
Yazma Ogretimi Yoénteminin” asamalarina gore teknoloji entegrasyon modeli temelli

uygulama ornegi kullanilarak okuma yazma o6gretimi gergeklestirilecektir.

Ilk okuma yazma 6gretiminde hangi yontem kullanilirsa kullanilsin gocuklar
okuma yazmayi ogrenebilir. Burada dnemli olan 6gretim programinin felsefesi ve
ongordugu kurama dayali bir yontem se¢gmektir. Dikkat edilmesi gereken bir baska
husus ise okuma ve yazma caligmalarinin stre¢ boyunca birlikte yurutulmesidir
(Beers, Beers ve Smith, 2010). Cunkd okuma ve yazma becerilerinin gelisimi
birbirini karsilikl olarak desteklemektedir (Trawick-Smith, 2014). Bu sekilde

okunanlar yazilmakta ve yazilanlar ise okunmaktadir.

“Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretim Yénteminin”® kendine has bazi
Ozellikleri vardir. Bu Ozellikler MEB tarafindan yayinlanan Turkge Ogretim
programlarinda ayrintili olarak agiklanmistir (MEB, 2005, 2009, 2013, 2017, 2019).
Bunlara gore ilk okuma yazma, Turkge 6gretiminin dort 6grenme alani olan dinleme,
konusma, okuma ve yazmayla birlikte yiritiimelidir. ilk okuma yazma 6gretimine
seslerle baglama, seslerden anlamli hece, kelime ve cumleler olusturup ilerlenmesi
gerekmektedir. Bu sekilde 6grencilerin bilgiyi yapilandirmasi kolaylasmaktadir. Bu
yoniyle yontem, yapilandirmaci 6grenme kuramina uygundur (Gunes, 2019). Bu
yontem sayesinde farkli hece, kelime ve cumlelerin olusturulmasi okuma yazma
ogretimi sirasinda cesitliligi 6n plana gikarmakta ve o6grenciler ¢ok sayida hece,
kelime ve cumle ile okuma yazma 6grenmektedir. Bu durum 6grencilerin zihinsel
sozluklerin gelisimine de katki saglamaktadir (Gunes, 2019). Bu yontemde okuma
yazma siireci kolaydan zora dogru ilerlemektedir. Oncelikle sesler, devaminda ise
anlamli hece, kelime ve cumleler olusturulur. Bu islenis 6grencilerin cumle ve metin
olusturma becerilerini gelistirir. TUrkgede her ses bir harfe karsilik geldiginden Ses
Esasli ilk Okuma Yazma Yéntemi Tlrkgenin ses yapisina uygundur (Glnes, 2016).
Bu uygunluk égrencilerin duydugu ve cikardigi seslerin farkina varmalarini saglar
ve dil gelisimlerini destekleyebilir. Ayrica 6grencilerin okuma ile yazma arasindaki

benzerlikleri fark etmesini, seslerin bir araya gelmesiyle okumanin olustugunu,
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harflerin bir araya gelmesiyle yazmanin olustugunu anlamasini saglar ve sozlu
dilden yazili dile gegcmeyi kolaylastirabilir. “Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretim
Yonteminin”  Ozellikleri incelendiginde Turkge ©Ogrenme alanlariyla birlikte
yurutilmesi, kolaydan zora ilkesiyle hareket etmesi, yapilandirmaci 6grenme
kurami ve Turkge ses yapisina uygun olmasi, ¢ocuklara ¢ok sayida ornek sunmasi
ve onlarin yaraticiliklarini geligtirmesi agisindan Turkge igin uygun bir ilk okuma

yazma ogretim yontemi oldugu dusunulmektedir (Glunes, 2019).

Uygulanmaya baslandigi 2005 yilindan beri bu yontemin olumlu veya
olumsuz yonlerini ortaya koyan bircok arastirma yapilmistir (Akinci, Bektas, Gulle,
Kurt ve Kurt, 2016; Akman ve Agkin, 2012; Bay, 2010; Baydik ve Kudret, 2012;
Sagirli, 2019). Bu arastirma sonuglarina gére “Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretim
Yonteminin” okuma yazma 6gretiminde gerekli bilgi ve beceriyi kazandirdidi, nitelikli
bir okuma yazma ogretimini yeterli sirede sagladigi ve bu yontemin okuma yazma
ogretimini planlama da ogretmenlerin buyuk c¢ogunluguna kolaylik sagladigi
belirtilmigtir (Akinci, Bektas, Gulle, Kurt ve Kurt, 2016; Sagirli, 2019). Bu yontemle
okuma yazma o6grenme surecinde onemli bir sorun yagsanmadigi ve o6grencilerin
okuma kurallarina uyma durumlarinin genel anlamda normal oldugu tespit edilmistir
(Bay, 2010). Bu ydntemin o6grencilerin okuma becerilerini kazanmalarini
hizlandirdigi ve okuma deneyimleriyle akici okuma becerilerinin gelisimine katki
sundugu belirtiimektedir (Baydik ve Kudret, 2012). Bu ydntemin agsamalari arasinda
ogrencilerin sirasiyla en ¢ok hece olusturma, sesi hissetme ve kelime olusturma
asamalarinda zorlandigi belirtilmistir (Sagirli, 2019). Sinif 6gretmenleriyle yapilan
bir arastirma da bu yontem ile 6grenilen ilk okuma yazmanin anlayarak, hizl, akici
ve duzgun bir okuma yazma aligkanhgi kazandirmadigi, 6gretim ilkelerine aykiri bir
gorunum sergiledigi ve sinif ogretmenlerinin genelinin bu yodntemi uygulama
konusunda sikinti yasadigi tespit edilmistir (Akman ve Askin, 2012). “Ses Esasli ilk
Okuma Yazma Ogretim Yontemiyle” ilgili arastirma sonuglari incelendiginde bu
yontemin ilk okuma yazma 6gretimi icin olumlu ve olumsuz oldugu yonleri oldugu

goOrlimektedir.

“Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretim Yénteminin” uygulanmasina iligkin
birtakim ilkeler vardir (Akyol, 2019). Bu ilkeler;
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1. Okuma yazma Ogretim surecinde o6grencinin 6n bilgilerinden hareket

edilmelidir.

2. Ogretilen sesler kisa siirede sentezlenerek anlamli heceler olusturuimalidir.

Hece olusturma agsamasinda asagidaki hususlara dikkat edilmelidir.

Kolay okunabilir olmalidir.

Anlami mumkun oldugunca gorsellegtirilebilir olmalidir

(canlandirilabilir, resmedilebilir vb.).
Ogretilen ses sayisi arttikga Tirkgedeki biitiin heceler verilmelidir.
Tark, kurt, spor, tren, plan gibi tek heceli kelimeler dikkatle verilmelidir.

islek hece yapisina sahip olmalidir.

3. Iki veya daha fazla ses verildikten sonra ctimleler olusturulmalidir.

4. Elden geldigince somut 6gelerden yararlanmaya calisiimalidir.

5. Ogrenilenlerin kalicihgi saglanmali ve 6gretim siireci kontrol edilmelidir. Bunu

saglamak igin su etkinlikler yapilabilir;

Gorseller kullanarak  onceki  o6grenilenlerle  yeni 6grenilenleri

iliskilendirme,
Defter, ders kitabi, fasikil ve ¢alisma kagitlarina yazdirma,
Kitap ve calisma kagitlarinda yer alan aligtirmalari yapma ve okuma,

Web tabanli ortamlarda izleme, alistirma yapma ve okuma.

Ses Esasli Ik Okuma Yazma Ogretim Yoénteminin ilkeleri incelendiginde

yapilandirmaci ogrenme kuramina uygun bir sekilde 6grencilerin on bilgilerinden

hareketle, somut materyallere dayali olarak ve ogretilenlerin kaliciligi ile kontroltiine

vurgu yapildigi gortulmektedir. Bu ilkeleri yerine getirme ve yontemi uygulama belli

asamalara gore gerceklesmektedir. Bu agsamalar Sekil 1'de (MEB, 2019) gosterilmis

ve bu asamalarin ne oldugu, bu asamalarda neler yapilabilecegi asagida

aciklanmigtir.
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b.Parmak, el ve kol kaslarini

a.Dinleme egitimi calismalari gelistirme calismalar,

c.Boyama ve cizgi galismalari

}ﬁ

c.Harflerden heceler,

hecelerden kelimeler,

kelimelerden cumleler
olusturma

a.Sesi hissetme, tanima ve

ayirt etme d.Metin okuma

b.Harfi okuma ve yazma

Sekil 1. Ses Esasl ilk Okuma Yazma Ogretim Yéntemi asamalari

Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretim Yéntemi (ic asamada uygulanir (Akyol,
2019). llk asamasi, ilk okumaya hazirlik asamasidir. Bu agama okulun agildigr ilk
birkag hafta sirmektedir. Ikinci asama, ilk okuma yazmaya baglama ve ilerlemedir.
Bu asamada tum sesler oOgretiimekte, seslerden hece, kelime ve cumleler
olusturulmaktadir. Bu asama genel olarak birinci donemin sonuna dogru
tamamlanmakta, kirsal ve sosyo-ekonomik olarak gelismemis kentlerde bulunan
okullarda ise mart ve nisan aylarina kadar surmektedir (Babayigit, 2016). Son
asama, bagimsiz okuma ve yazmaya ulasmadir. Genel olarak birinci dénemin

sonunda birinci sinif 6grencileri bu asamaya ulagsmis olurlar.

Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi Asamalariyla ilgili alan yazin
incelendiginde bu asamalarda yapilacak bir takim uygulama ve etkinliklerin oldugu
gorulmektedir (Akyol, 2019; Celenk, 2019; Gines, 2019; MEB, 2019). Bu
asamalardan ilki ilk okuma yazmaya hazirlik agamasidir.

b.Parmak, el ve kol kaslarini
gelistirme calismalari

a.Dinleme egitimi calismalari c.Boyama ve cizgi calismalari

Sekil 2. ik okuma yazmaya hazirlik asamasi

N
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ilk okumaya yazmaya hazirlik asamasi, genel olarak iki hafta stiirmektedir

(MEB, 2019). Ancak o&grencilerin duzeyleri, okulun bulundugu yer ve ortam

degiskenlerine bu asamadaki surenin ne kadar olacagi yonundeki karar sinif

ogretmenine baghdir. Clinkd sosyoekonomik duzeyin yuksek oldugu yerlerde bu

sure bazen bir hafta olabilirken kirsal alanlarda, sosyoekonomik olarak gelismemis

kentlerde ve Turkgenin yeterince konusulmadigi yerlerde daha uzun zaman ayirmak

gerekebilmektedir. Bu asamada dinleme, parmak, el, kol, kas, boyama ve c¢izgi

calismalari gibi uygulamalar yapilmaktadir. Bu uygulamalar sunlardir:

Okulun ilk gininden égrencilerin rahat iletisim kurabilecekleri bir sinif ortami

olusturulabilir.

Dramalar, oyunlar, sarkilar, bilmeceler ile 6grenciler okula alistirilip okuma

yazmaya cesaretlendirilebilir.

Veliler ile iletigsim ve is birligi halinde olup ¢ocuklarin gorme, isitme, el tercihi,
aile ve saglik durumu gibi bilgiler 6grenilip okuma yazma 6gretiminde bunlar

dikkate alinabilir.

Ogrencilerle tanisma, sinif ve okulu tanimalarini sadlama, oyun ve telkin

yoluyla sinif ve okul kurallari agiklanabilir.

Web tabanh ortamlar kullanilarak dinleme ve gorsel okuma caligmalari

yapilabilir.

Siniftaki nesnelerin isimleri buylk puntolarla ilgi ¢ekici bir sekilde yazilip

nesnelerin Ustune asilabilir.

Oturma, kitap tutma, sayfa cevirme, okumanin soldan saga dogru oldugunu
gOsterme, resim ve sekiller arasindaki benzerlik ve farkhliklar bulma

calismalari yapilabilir.

Meyve toplama ve direksiyon g¢evirme hareketi yapma, oyun hamuru ile
oynama, makasla renkli kagitlar kesme, tahtaya ve kum havuzuna sekiller
cizme, renkli kalemlerle boyama galismalari yapma gibi parmak kaslarini

gelistirme caligmalari yapilabilir.

Web tabanl ortamlar kullanilarak ¢ parmakla kalem tutma sekli 6gretilerek

serbest ¢izgi calismalari yaptirilabilir.
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Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretim Yénteminin ikinci asamasi ilk okuma
yazmaya baglama ve ilerleme asamasidir. Bu asama Sekil 3’te goOsterilen alt
asamalara gore ilerlemektedir. Seslerin d6gretim sirasi MEB 2019 Turkge Ogretim
Programinda yer alan ses gruplarina (Sekil 4) gére yapiimaktadir. ilk ses olan “e”
sesinin d6gretiminde sesi hissetme, tanima ve ayirt etme ile harfi okuma ve yazma
asamalari uygulanmakta geriye kalan 28 sesin &gretiminde ise belirtilen iki
asamayla birlikte harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden cumleler
olusturma ile metin okuma asamalari uygulanmaktadir. Bu asamalarin
uygulanmasinda sirasiyla agsagida maddeler halinde verilen ¢caligma ve etkinlikler

yaplilabilir;

c.Harflerden heceler,
b.Harfi okuma ve hecelerden kelimeler,
yazma kelimelerden
cumleler olusturma

a.Sesi hissetme,
tanima ve ayirt
etme

d.Metin okuma

Sekil 3. ik okuma yazmaya baslama ve ilerleme asamasi

1.Grup e, 1, ak,in E,LLAK I, N
2.Grup o,m,u,t 0y o,MUTUY
3.Grup o,r,1,d,s,b O,R,I,D,S,B
4.Grup z,6,0,8Cp Z,CG,$,CP
5.Grup hv,§f | H,V, G, F,J

Sekil 4. Turkge Dersi Ogretim Programinda 6nerilen ses/harf gruplari (MEB, 2019)

e Web tabanl ortamlardan faydalanarak sarki dinleme ve sdyleme, animasyon
izleme, kisa oOykller anlatma, drama yapma ve tekerleme sdyleme gibi

etkinliklerle ses hissettirilir.
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Sesin gectigi nesne ve varlik resimleri gosterilir. Bu resimlerdeki nesne ve

varliklarin isimleri telaffuz edilirken ilgili ses vurgulanir.

ligili sesle ilgili kelimeler telaffuz edildiginde sesin baginda, ortasinda ve

sonunda oldugu tanitilir.

Sesin oldugu ve olmadigi nesne ve varlik resimleri gosterilerek hangisinde

ilgili sesin oldugu sorulur.

Ogrencilerin adlarindan seslere drnekler verilir.

Sesler, hece ve kelime i¢inde acik, net ve agir agir seslendiriimelidir.
Gunluk yasamla iliski kurulmahdir.

Sesler el, bas, gbz, adiz hareketleri vb. ile iligkilendiriimelidir.

Harfin teknigine uygun nasil yazildigi web tabanh ortamlarda
animasyonlardan izlenmeli, sinifta 6nce havaya daha sonra ise tahtaya

yazilarak ogrencilerle birlikte okunmalidir.

Ders kitabi ve ¢calisma kagitlarinda yer alan izli harflerin Gstiinde ok yéninde

giderek 6grenciler harfin yaziligina hazirlanmalidir.

Dort ¢izgi ve Ug araliktan olusan satir aralarina égrenciler harfleri yazmali,
ogrencilere ne yazdiklari sorularak harfin dogru yazimi ve seslendirmesine

Ozen gosterilmelidir.

Seslerin/harflerin 6gretiminde alfabedeki siralama yerine Turkge Ogretim

Programinda gosterilen siralama esas alinmalidir.

Once blylk harfin yazimi hemen ardindan kiclk harfin yazimi yénleriyle

birlikte gosterilmelidir.
ilk iki ses verildikten sonra heceler olusturulmalidir.
Elde edilen hecelerle okuma yazma c¢aligsmalari yaptirilmahdir.

Verilen her ses onceki 6grenilenlerle iligkilendirilmeli, yeni heceler ve

kelimeler olugturulup okunmalidir.

Her ses grubunun sonunda c¢alismalar gozden gegciriimeli ve
degerlendiriimelidir. Yapilan degerlendirmeler sonunda bir sonraki ses

grubuna gegciste dikkat edilmelidir.
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e Tiretilen kelime ve cimlelerin anlamlari Gizerinde durulmahdir. Ogrencilerin

kelime ve cumleler turetilmesi saglanmali ve bunlar yazilip okunmalidir.

e Harfi yanlis yazma, hece ve kelime iginde harfi yanlis veya ters yazma gibi
durumlarda tekrar tekrar yazma calismalari yaptirma ve web tabanli

ortamlardan video izlettirme uygulamalari yapiimalidir.

e Ogrenilen ses, hece, kelime ve climlenin dogru olarak dgrenildigini kontrol

etmek igin dikte ¢alismalari yapilmaldir.

e Ogrenilen kelime ve climlelerden metin olusturup okunmalidir. Metin

olusturma surecinde dogru yazma ve yazi okunakligina 6zen gosterilmelidir.

Sekil 5. Bagimsiz okuma ve yazma asamasi

Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi Yénteminin son asamasi bagimsiz
okuma ve yazma asamasidir. Bu asama serbest okuma yazma asamasi olarak da
adlandiriimaktadir. Bu asamada ogrenciler kendi kendine veya bir yetigkinin
yardimiyla okuyabilirler. Bu asamada ogrencilerden her onlerine konulan metni
okumalari beklenmemelidir. Bu asamadaki okuma metinleri gegis metni niteliginde
ogrencilerin ¢ok iyi bildigi s6zcliklerden olusan basit metinler olmalidir (Celenk,

2019). Bu tur metinler gocuklari yormayacaktir.

Egitim-6gretim yilinin bahar doneminin son 3-4 ayini kapsayan bu agsamada
onemli hususlardan bir tanesi de sesli okumadir. Bu asamada sesli okumaya daha
fazla yer verilmelidir (Akyol, 2019). Cunku sesli okumayla akicilik gelismektedir. Bu
asamada dikkat edilecek diger bir husus ise 6grencilerde gorulen parmakla takiptir.
Bu davranisa ilk baslarda izin verilse de ilerleyen zamanlarda 6grencilerin bu
davranigl birakmalari saglanmalidir. Cinkl g6z parmaktan hizli hareket ettiginden
okuma hizini yavaslayacaktir (Akyol, 2019). Bagimsiz okuma ve yazma

asamasinda yapllabilecek galisma ve dikkat edilebilecek bazi hususlar sunlardir;

e Okuma metinleri bol resimli ve az yazili olmaldir.
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e Sinif d6gretmeni model olarak okumali ve &grencilerin de kendisi gibi

okumalarini istemelidir.
e Yazma etkinlikleri iyi planlanmali ve 6grenciler de bikkinhda yol agmamalidir.
e Yazma etkinliklerinde 6grencilerin 6zenli yazmalarina dikkat edilmelidir.

e Okuma etkinliklerinde bilmeceler, tekerlemeler, masallar, tirkiler, maniler ve

oykulerden faydalaniimalidir.

e Okunan metinlerin 6grenciler tarafindan anlasilip anlagiimadigi kontrol

edilmelidir. Metinle ilgili sorular sorulmaldir.

e Aileler evde cocuklarinin okumasi igin egitici ve eglenceli ortamlar

saglamalidir.
Okumaya Gegis Suresi

Ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde okumaya gegis ile ilgili 5ngériilen kesin
bir siire veya tarih yoktur. ilk okuma yazma 6gretimi siireci Tirkce 6gretim
programinda belirtilen ses/harf gruplarina gére surdurtldiginden égrenciler hangi
grupta hangi sesleri 6grendiyse o seslerle ilgili yazili olanlari okumakta bu sireg
birikimli olarak ilerlemektedir. Ses gruplari bittiginde ogrenciler tum sesleri
ogrenmekte, bagimsiz okuma ve yazmaya ge¢mektedir. Bu sure genel olarak birinci
donemin sonunu bulsa da sosyoekonomik duzeyin dusuk oldugu mahallelerde,
sosyoekonomik olarak gelismemis kentlerde, kirsal alanlarda ve Turkgenin

yeterince konusulmadigi yorelerde daha uzun surebilmektedir.

Ogrencilerin okuma yazmaya gecis slrelerini etkileyebilecek farkli
degiskenler vardir. Bu degigkenler aileye dayali olarak ogrencinin 6zgeg¢misi,
ogrencinin bireysel 6zellikleri ve sinif 6gretmeni olabilmektedir. Aileye dayali olarak
dgrencinin okul oncesi egitim alip almamasi, anne babasinin egitim dizeyi ve aile
ortaminda okuma geleneginin olmasi veya olmamasi 6grencinin 6zge¢gmisine dayall
olarak okuma yazmaya gecis siresini etkileyebilecek degiskenlerdir. Ogrencinin
bireysel o0zelliklerine dayal olarak takvim yasi, saglik sorunlarinin olup olmamasi,
beyin basatligi, genel zeka, zihinsel dislinme, dzel bilissel problemler, goérsel ayrim,
isitsel ayrim, iligskilendirici 6grenme, dikkat ve sozel dil gelisimleri de bireysel

Ozellikler olarak okuma yazmaya gecis suresini etkileyebilecek degiskenlerdir
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(Akyol, 2019; Celenk, 2019). Sinif 6gretmenin ilk okuma yazma égretimi baglaminda
yeterliligi ve ogretim uygulamalarindaki izledigi strateji ve kullandigi 6gretim yontem
ve teknikleri o6grencilerin okuma yazmaya gegis suresini etkileyebilecek sinif
ogretmeni baglaminda degiskenlerdir (Yasar ve Aktasg, 2015; Yildiz, 2010). Yasar
ve Aktas (2015), Ses Esasli Cimle Yoénteminin Cliimle Yoéntemine gore égrencilerin
daha kisa surede okumaya gecmelerini sagladigini, Yildiz (2010) ise ¢oklu ortam
uygulamalari uygulanan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin daha kisa surede okuma

becerilerini kazandiklarini belirtmektedir.
Akici Okuma ve Becerileri

Akici okuma, kelimeleri okuma esnasinda taniyip anlik fark edebilme
becerisidir (Johnson,2008). ilk okuma yazmayla baslayan bu sirec ilkokulun
bitimine kadar farkli okuma yontem, teknik ve etkinliklerle geligtiriimeye devam edilir.
Akici okumanin temel amaci, okunan metni anlamadir. Bu nedenle okuma
becerisinin geligsimi igin okunacak bir metinde oncelikle kelime tanimaya
odaklanmali, devaminda ise anlamaya odaklanmalidir (Bastug, 2012). Akici okuma

icin ise otomatik kelime tanima ve anlama ayni anda olmalidir (Samuels, 2006).

Akict okuma becerisi gelismeyen ¢ocuklar okumakta zorlanma ve okuma
guclukleri yasayabilirler. Akici okuyamayan ve okuma gugcluge ¢ceken ¢ocuklar ¢ok
okumadiklari i¢in kelime bilgilerini yeteri dizeyde gelistiremeyebilirler, bu durum
metinleri yanlis okumalarina, enerijilerini kelime tanimaya harcamalarina, okuma
esnasinda duraklamalar ve tekrarlar yapmalarina neden olmaktadir (Bastug, 2012).
Aciklanan bu durum cocuklarin okuduklarini anlamamalarina neden olacak ve
okumada anlami ikinci plani itebilecektir. Akici sekilde okuyamayan ve okudugunu

anlamayan ¢ocuk okumaktan sikilabilir ve okuma motivasyonu dusebilir.

Akici okuma ayni konusma gibidir. Akici konusan bir Kkisi konugsma esnasinda
hizli, dogru ve tonlamali konugur ve dinleyen herkes bu konusmayi anlar. Akici
okuyan bir kiside okuma esnasinda uygun hiz, dogruluk ve telaffuza dikkat ederse
okudugu metni anlayacaktir (Rasinski vd., 1994). Akici okumanin temel amaci,
okunan metnin anlagiimasidir. Akici okumada vurgu ve tonlamalara dikkat edilmeli,
gereksiz tekrarlardan kaginilmali, atlama ve duraklama yapilmamalidir. Akici

okumanin gerceklesmesi icin okuma hizi, dogru okuma ve prozodi becerilerinin ayni
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anda okuma esnasinda gergeklesmesi gerekmektedir. Akici okumay! olusturan bu
uc beceri olmazsa okunan metinle anlam iliskisi kurulamamaktadir. Bu t¢ becerinin

ne oldugunun egitimciler ve 6gretmenler tarafindan bilinmesi 6nemlidir.

Dogru okuma, okunan metindeki kelimeleri tanima ve ayirt etme olarak
dusundlmektedir. Massey’e (2008) goére dogru okuma bir dakika iginde dogru
okunan kelimelerin ylzdesidir. Rasinski (2004) ise okunan kelimelerin dogru bir
sekilde isimlendiriimesi olarak tanimlamistir. Dogru okumanin tanimlarina
bakildiginda, kelime tanima oldugu gorulmektedir. Kelime tanima, okumanin
temelidir. Cinkl okunan metindeki kelimeleri tanimama, tekdize okuma veya yanlhs
okumaya neden olabilecek, bu durum ise okumada anlam kaybini beraberinde
getirebilecektir. Kelime tanima sureci ilk okuma yazma 6gretimiyle baglamaktadir.
Ilk okuma vyazma &gretiminin baslangicinda kelime tanima slresi uzun
olabilmektedir. Ancak g¢ocuklarin surekli okumasi ve kelimeleri tanimasi ile bu sure
kisalmaktadir (Giines,2017). ilk okuma yazma 6gretiminde &ncelikle harfler,
harflerden heceler, hecelerden ise kelimeler Gretme ¢alismalari yaptirilir. Bu sekilde
cocuklar kodlari cozerek harf ve hecelerin birleserek kelimelerin olugtugunu 6grenir.
Bu beceriyi elde edemeyen ¢ocuklar, kelimeleri taniyamadiklari i¢in akici okumada
zorlanabilir. Kelimeleri tanimama c¢ocuklarin okuma hizi ve prozodi becerilerini de

etkileyebilecektir.

Okuma hizi, bir metnin ne kadar slrede okundugu ve okuma esnasinda
metindeki kelimeleri ne kadar ¢abuk tanindigidir. Dogru okuma becerisiyle birlikte
onemli olan bir diger beceridir. ClinkU bir metnin dogru okunmasi kadar uygun bir
hizda okunmasi da énemlidir. Dogru okuma becerisinde oldugu gibi okuma hizi da
anlamay: etkileyebilmektedir. Lems (2006), okumanin belli bir hizin altinda olmasi
okudugunu anlamayi zorlastiracagini; Rasinski (2000) ise yavas ve isteksiz
okumanin akicihgi ve anlamayi olumsuz etkileyecegini belirtmektedir. Gines (2019)
bazi arastirmalara dayali olarak ilkokul 6grencileri igin dakika okunmasi gereken

kelime sayilari 6ngormektedir. Bu éngoruler;
1.sinif 6grencilerinin yil sonuna kadar dakikada 60 kelime
2.sinif 6grencilerinin dakikada 80 kelime

3.sinif 6grencilerinin dakikada 100 kelime
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4. sinif 6grencilerinin ise dakikada 120 kelime okumasidir.

Dogru okuma ve okuma hiziyla birlikte akici okuma igin gerekli olan tguncu
bir beceri prozodidir. Prozodiyi Turk Dil Kurumu [TDK] (2021) iki farkh sekilde
tanimlamaktadir. Birinci tanimlama muzik bilimi agisindan ikinci tanimlama ise dil
bilimi agisindan kavrami ele alir. Dil bilimi agisindan prozodi, “vurgu, durak, ezgi gibi
ses bilgisi 6gelerinin tamami” olarak tanimlanmistir. Prozodi, sesli okuma esnasinda
metindeki duyguyu hissettirme ve tonlamayi ayarlamadir. Kuhn ve digerlerine
(2010) go6re okumanin melodik tarafidir. Okuma esnasinda noktalama ve
duraklamalara dikkat etmedir. Akici okuma esnasinda prozodinin gergeklemesi igin
dogru okuma ve okuma hizinin én kosul oldugu séylenebilir. Clnkl kelime dogru
okunmadiginda ve okuma ¢ok hizli veya ¢ok yavas oldugunda okunan metindeki
tonlama ayarlanamayacak, noktalama ve duraklamalara dikkat edilmeyecektir.
Rasinski (2004), prozodik okuma olmadan anlamanin olmayacagini iddia etmistir.
Akici okuma igin gerekli olan U¢ beceriden biri olan prozodi sesli okuma surecinde

on plana gikmaktadir.

Akici okumanin gergeklesmesi icin dogru okuma, okuma hizi ve prozodinin
gerceklesmesi gerekmektedir. Bu Ugunun gergeklesmesi ise okudugunu anlamayi
saglamaktadir. Bastug ve Akyol (2012) yaptiklari bir arastirmada; dogru okuma,
okuma hizi ve prozodi arasinda énemli derecede bir iliskinin oldugu, prozodi becerisi
ile okuma hizinin yakindan iligkili oldugu ve akici okuma becerileri ile okudugunu
anlama becerileri arasinda bir iligki oldugu sonugclarini elde etmislerdir. Prozodi
sayesinde okudugunu anlama becerisi ile akici okuma becerisi arasinda yuksek bir
iliski oldugu, akici okuma becerilerinin okudugunu anlamayir 6nemli dlgude
yordadigi, prozodinin ise anlamayl yordayan akici okuma becerisi oldugunu

belirtmiglerdir.

Akici okumanin geligtirimesinde en temel uygulamanin surekli olarak okuma
yapilmasi oldugu dusunulmektedir. Akici okuma becerileri geligtirilirken tekrarli
okuma, yankilayici okuma gudimli okuma, paylasarak okuma, sureli okuma, koro
halinde okuma, okuyucu tiyatrosu, radyo dramasi vb. etkinliklerle c¢ocuklarin

bagimsiz okuyucu olmalari saglanir (Gines, 2019; Johnson,2008).
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Ekrandan Okuma

Ekrandan okuma, bir ama¢ dogrultusunda herhangi bir teknolojik aracin
ekranindan yazili bir metni okuma olarak tanimlanabilir. Ekrandan okuma, teknolojin
gelismesi ve okumanin dijitallesmesi ile okuyucularin elektronik ortamlar (internet
tabanli okuma, bilgisayar ortami, elektronik kitaplar, televizyon ekrani vb.)
yardimiyla okumasi ve okuduklarini incelemesidir (Dogusoy, 2019). Teknolojik
gelismeler sayesinde ekranlarin gindelik hayatimizin bir pargasi olmasi; gocuklarin
dogumdan itibaren medya ve teknolojik arag gereclerle i¢ ige olmasi; dogal olarak
cocuklarin ilgilerini gekmektedir. Cocuklar, ilgileri dogrultusunda ekranlardan bir
seyler izlemekte veya okumaktadir. Amerika’da “Book Industry Study Group”
tarafindan yapilan bir arastirmada cocuklarin ve genclerin %47’sinin bilgisayar
ekranindan, %32’sinin e-kitaptan, %21’inin Iphone ekranindan ve %9’unun ise cep
telefonu ekranindan okudugu tespit edilmistir (Aktaran Glnes,2019). Liu (2005) ise
elektronik metinleri kullanimlarinin artmasiyla birlikte gocuklarin ekran karsisinda

daha fazla zaman gegcirdiklerini belitmektedir.

Okumanin bazi boyutlari vardir. Basili bir materyalden okurken gecerli olan
boyutlarin, ekrandan okumaken de ayni sekilde gecgerli oldugu dugunulmektedir.
Ancak ekrandan okuma, basili bir materyalden okumaya gore daha dinamik bir
sure¢ oldugundan okuma agisindan bazi farklliklari beraberinde getirebilmektedir.
Bu farkhliklar goz hareketleri, dikkat becerileri, anlama becerileri, okuma yontem ve
teknikleri, okuma hizi, 6grenme sureci, zihinsel beceriler, duginme becerileri,
hatirlama, okuma ortami ve rahathigi, yorgunluk ve metin 6zellikleridir (Glines,
2019). Okuma surecindeki bu farkliliklarin temel nedeni yukarida belirtildigi gibi
kagittan okumanin statik, ekrandan okumanin dinamik bir yapisinin olmasi,

ekrandan sunulan metinlerin zengin icerikler igermesidir.

Her iki okuma bigimi arasindaki farkliliklardan kaynakh olarak basili
materyallerden okumanin ekrandan okumaya gore, ekrandan okumanin ise basili
materyallerden okumaya goére ustin ve zayif yonleri vardir. Her ne olursa olsun
basili materyallerden okumanin yerini higbir seyin tutamayacagi goértusune karsin
herhangi bir teknolojik arag ile ekrandan okumanin bilgi arama ve organize etmeyi
kolaylastirdidi, filtreleme imkani sundugu, farkli okuma modlari sagladigi, esnek bir
okuma ortami sundugu, depolama kolayligi sagladigi ve dogal ortamlari korundugu
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seklinde avantajlari vurgulanmaktadir (Schilit, 1999 ve Dillon, 1992’den aktaran
Dogusoy, 2019).

Ekrandan okuma ile basili materyallerden okuma arasindaki farki

kargilastirmak amaciyla bazi bilimsel arastirmalarin bulgulari ile Gunes (2019)

tarafindan maddeler halinde aciklanmistir;

Ekrandan okumada metnin goérinmesi, kaybolmasi, sayfalarin bélinmesi,
farkh bicimlerde yazilmasi gibi nedenlerden dolayi 6drencilerin anlama
duzeylerinin etkilendigi,

Tablet ekranindan okumanin bilgisayar ekranindan ve basili materyallerle
okumadan daha avantajl oldugu,

Ekran okumada renk, cizgi, imleg, fare vb. unsurlarin okuyucunun dikkatini
dagittigi,

Ekrandan ve basili materyallerden okuma hizi arasindaki farkin 6nceki
yillarda yuksek oldugu son yillarda yapilan arastirmalarda ise bu farkin

azaldigi,

llkokulda elektronik kitap kullanan égrencilerin okuma becerilerinin daha hizli

gelistigi, cocuklari guduledigi ve metinle etkilesimlerini arttirdidi,

Ekran okumanin zihinsel islem, sure¢ ve becerileri olumlu etkiledigi ve
gelistirdigi,

Basili materyallerden okunan bir metnin ekrandan okumaya gore daha ¢abuk

hatirlandig,

Ipad ekranindan okumanin basili materyalden okumaya gore daha rahat
oldugu, basili materyalden okumanin ise bilgisayar ekranindan okumaya

gore daha rahat oldugu,

Ekrandan okumanin gorsel, zihinsel ve bedensel agidan yorgunluga neden

olabilecedi,

Elektronik metinleri basarili bir sekilde okuyan bir cocugun, bagimsiz olarak

okudugunu anlama basarisinin artabilecegi (Reinking, 1988),
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e Okuma dizeyi dusuk cocuklarin elektronik metinler araciligiyla okuma
akicihgr ve okudugunu anlama becerisini geligstirmede olumlu sonuglar elde
edildigi (Olson, Foltz ve Wise,1986),

e Ekrandan okuma c¢alismalarinin ilkokul ogrencilerinin kelime tanima
diuzeylerine bir etkisinin olmadigi ancak ekran okuma hizlarini olumlu yonde
etkiledigi (Ak, 2019),

e Ekrandan okumanin, okuma ve Turkge dersine yonelik tutumu arttirdigi
(Dagtas, 2013),

e Basili materyallerden okumanin hiz, dogruluk ve anlama yonunden ekrandan

okumaya goére daha basaril oldugu (Bastug ve Keskin, 2012),

e Metin i¢i anlam kurma agisindan kitaptan okumanin basili bir materyalden

okumanin ekrandan okumaya gére daha etkili oldugu (Ertem ve Ozen, 2014).

Ekrandan ve basili materyalden okumayla ilgili yapilmis bilimsel galismalarda
her iki okuma turt agisindan ustin ve zayif yonlerin oldugu goértlmektedir. Ekrandan
okumayla ilgili bazi calismalarin bulgularinda basili materyale goére zayif oldugu
yonunde bulgular bulunsa da ekrandan okuma dijital gagda hayatimizin énemli bir
parcasl olmaya devam edecektir. Teknolojinin surekli olarak gelismesiyle birlikte
ekrandan okuma caligmalarinin zayif yonlerin azalacagi veya hi¢ kalmayacagi
dusundlmektedir. Yukarida bulgulari aciklanan 5 yil veya 10 yil édnce yapilmis bir
bilimsel g¢alisma ayni ortam ve sartlarda su an yapilsa buyuk ihtimal ekrandan
okuma lehine daha ustun sonuglar elde edilebilecektir. Cunki 5-10 yil 6nce
kullaniimig olan bir teknolojik ara¢ bugunku bir teknolojik arag kadar gelismis degildi.
Bununla birlikte 5-10 yil 6nce yapilmis bilimsel galismalardaki poptlasyon ile
buglnku populasyon da bir degildir. Cunki buginki kusagin gecmis yillara gore
teknolojiyle daha icli disl oldugu ve teknolojiye daha yatkin oldugu dastunulmektedir.
Aciklanan bu degiskenler ve daha birgok farkli degiskenin ekrandan okuma lehine

gunumuzde veya gelecekte olumlu etkiler yaratacagi dusunulmektedir.

Ekrandan okuma calismalarinda dikkat edilmesi gereken onemli iki degisken
ise okumanin yaptirilacag: teknolojik ara¢ ile okutulacak metnin ekrandaki
Ozellikleridir. Okumanin yaptirilacagi ekranin televizyon ekrani, bilgisayar ekrani,

tablet bilgisayar ekrani veya mobil telefon ekrani olmasi; bunlarla birlikte bu
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ekranlarin kag in¢ olugu, ekran is1g1 ve ekran ¢ozunurlik kaliteleri teknolojik arag
degiskeni olarak etkili olabilecektir. Ekrandan okutulacak metnin puntosu, yazi
karakteri, rengi, sayfa yapisi ise metin degiskeni olarak etkili olabilecektir. Agiklanan
bu degiskenler cocuklarin okudugunu anlama, okuma hizi ve akici okuma ile okuma
esnasindaki dikkatini etkileyebilecektir (Bas, Hartman ve Akyol, 2019). Bu nedenle
ekran okuma c¢aligmalarinda bu degiskenlere dikkat edilmeli ve basili materyaller ile
yapilan okuma c¢alismalariyla karsilastiriirken bu degiskenler ayrintili olarak
vurgulanmalidir. ik okuma yazma 6gretiminden itibaren basili materyallerle birlikte
ekrandan okuma ¢aligsmalarinin yapilmasi gocuklarin ekrandan okuma becerilerinin
gelisimini etkileyecek onemli bir degisken olacagi dusunulmektedir. Ekrandan
okuma, Covid-19 salgin sureciyle birlikte ilk okuma yazma 6grenen gocuklarin
yoneldigi bir okuma big¢imi olmustur. Bu ¢alisma kapsaminda agiklanan bu degisken

saglanmaya c¢alisilacaktir.
Sesbilgisel Farkindalik ve Geligimi

Alan yazinda fonolojik farkindalik veya sesbilgisel farkindalik olarak gegen
kavram, bireyin dildeki seslere duyarli olmasi, kelimeleri olugturan sesleri tanimasi,
bu sesleri ve heceleri birlegtirmesi, degistirmesi, ayirt etmesi, analiz etmesi ve onlari
etkili bir sekilde kullanabilme becerisidir. Dilin seslerini olusturan 6geleri belirleme
ve degistirme becerisidir (Gombert ve Fayol, 1992; Glunes, 2019). Stahl ve Murray’a
(1994) gore ise kelimelerin ilk seslerini eslestirme, kelime igindeki ses birimlerini
sayma, uyakli sesleri eslestirme gibi becerileri iceren seslere yonelik bir
farkindaliktir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin tanimlari incelendiginde bu
beceriyi yerine getirmek icin gocuklara bazi gorevler dismektedir. Bu gorevier
sodzcuklerin ayni sesle baslayabilecegi, sdzcuklerin ayni sesle bitebilecegi, s6zciuk
ortalarindaki seslerin ayni olabilecegdi, sdzcuklerin seslere ayrilabilecegi, seslerden
sozcuklerin olusturabilecegi, sozcuklerden bazi ses ve hecelerin gikarildiginda yeni
so6zclklerin  olusturabilecegi ve cumlelerin sbézcuklerden olustugunu fark

edebilmesidir (Hempenstall, 2003).

Sesbilgisel farkindalik becerisi ve bu becerinin okumayi 6grenmedeki rolu
oldukga dnemlidir. Clnkd okuma becerisinin gelisiminde sesbilgisel farkindalgin
onemli bir degisken oldugu belirten birgok arastirma mevcuttur (Betourne ve Friel-

Patti, 2003; Dally, 2006; Gokkus ve Akyol, 2020; Guldenoglu, Kargin ve Ergul, 2016;
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Moats, 2010; Pullen ve Justice, 2003; Sayar ve Turan, 2012; Share, 1995; Stahl ve
Murray, 1994; Wagner, Torgesen ve Rashotte, 2009). Stahl ve Murray’in (1994)
arastirmasinda sesbilgisel farkindalik becerileri dusuk olan birinci  sinif
ogrencilerinin doérdincu sinifa geldiklerinde de okuma basarilarinin dusuk oldugu
sonucunu elde etmistir. Pullen ve Justice (2003) sesbilgisel farkindaligi yeterli
duzeyde olmayan ¢ocuklarin akici ve dogru okuma becerilerinin de yeterli duzeyde
olmayacagini belirtmektedir. Gokkug ve Akyol (2020) ise hazirladiklari sesbilgisel
farkindalik programinin normal gelisim gosteren ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
sesbilgisel farkindalik becerileri olan kelime farkindahgi, hece farkindahgi, uyak
farkindalgi, ilk-son ses farkindaligi ve sesbirim farkindaligi becerilerinin gelisiminde
etkili oldugunu belirtmektedir. Sayar ve Turan (2012) alanyazin incelemesine dayali
olarak yaptiklari arastirmalarinda sesbilgisel farkindaligin okumanin en gugli
yordayicisi oldugu konusunda bir fikir oldugunu ifade etmektedir. Gulldenoglu,
Kargin ve Ergul (2016) tarafindan sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma ve
okudugunu anlama becerileri Uzerindeki etkisini inceledikleri arastirmada iyi ve zayif
sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip 6grencilerin okuma dogrulugu acisindan
benzer performans goOsterdigi, iyi sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip
ogrencilerin ise okuma hizi ve okudugunu anlama performanslari agisindan daha
basarili oldugunu belirtmislerdir. ilgili arastirma sonuglari sesbilgisel farkindalik
becerilerinin okuma Uzerindeki etkisini somut olarak ortaya koymaktadir. Bu
arastirma kapsaminda ilkokul birinci sinif 6grencilerine uygulanacak olan teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegdinin sesbilgisel farkindalik becerilerine
etkisini belirleme ve bununla birlikte okuma becerilerini degerlendirme bu

arastirmanin amaglari arasindadir.

Okuma becerisinin gelisiminde etkili olan sesbilgisel farkindalik becerileri
sureg icerisinde belli bir sira ile gelisir. Kiguk yaslardaki ¢ocuklarin bu becerileri
kazanmalari kigcimsenmeyecek bir basaridir. Sesbilgisel farkindalik becerileri

kisaca sunlardir;

Uyaklari fark etme: Uyakli sozcukleri eglestirme ve uyakh soézclkler
uretmedir. Ornek: “merdiven, eldiven, telefon” sdzclklerinden hangisi uyaklidir?

“bal” s6zcugu ile uyakl bir s6zcuk soyle.
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ilk sesleri fark etme: ilk sesi ayni olan sézciikleri eslestirme ve gruplama
yapmadir. Ornek: Resimlerden hangisi “bisiklet” s6zcugu ile ayni sesle baslar?

Resimlerde “c” sesiyle baglayanlari bul.

Sesleri birlestirme: ilk ve son sesleri, heceleri veya sesbirimleri bir araya

getirebilmedir. Ornek: Séylediklerimi birlestir, “si-ra/sira”

Sesleri ayirma: Hece ve sdzcukleri ilk ve son sesleri ile sesbirimlerine ayirmadir.

Ornek: “Meliha” sdzciguni hecelerine ayir, “sen” sézcigiindeki sesleri sdyle.

Hece veya sesleri atma/silme: Sozcuklerdeki hece veya sesleri atip yeni s6zcukler
olusturma becerisidir. Ornek: “kalem” sdzciigiinde “-em” demezsen geriye hangi

sOzcuk kalir?

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin edinim sirasi her ¢ocukta ayni sirada
gelismeyebilir. Bazen siralamadaki bir beceriyi edinmeden bir sonraki beceriyi
edinebilir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin edinilmesi icin dogrudan bir 6gretim
gerekmektedir, aksi durumda bu beceriler kendiliginden gelismeyecektir (Erdogan,
2009). Cocuklarin bu becerileri kazanmalari igin sistemli olarak egitim verilmeli ve
bazi ilkelere dikkat edilmelidir. Bu ilkeler sesleri birlestirme ve ayirma, sesleri kelime
icinde tanitma, kolay seslere oncelik verme ile bunlari duzenli uygulamadir. Bu
ilkeleri uygularken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir (Erdogan, 2017;
Gunes, 2019). Bunlar;

e Once so6zlli, ardindan yazili galismalar yapilmali ve ikisi arasinda iligki

kurulmalidir.

e Gorseller, dogal sesler, hikayeler, web tabanli ortamlardan yararlaniimali ve

sarki, siir, tekerlemeler okunup dinlenilmelidir.
e Sesler, heceler ve kelimeler acik, net ve yavas yavas seslendiriimelidir.

e Duzenli olarak sesleri birlestirme ve ayirma etkinlikleri yapilmali, seslerle
hece olusturma ve ayirma etkinlikleri gosterilmeli, nesneler ilk/son harflerine
gore gruplanmali, ayni ses ile baslayan/biten kelimeler sdylenip bulunmali ve

cevreden ayni sesle baglayan/biten gergek nesneler bulunmaldir.
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e Ayni sesle baslayan/biten kelimelerin gorsellerini eslestirme, uyakl
kelimelerin icinde oldugu resim yapma, web tabanh ortamlar gibi gesitli ve

farkli etkinliklerle 6grenme sireci zenginlestiriimelidir.
e Etkinlik ve uygulamalar sistemli ve agsamali bir sekilde gergeklestirilmelidir.

e Ogrenme siireci izlenmeli ve karsilagilan gugliklerle ilgili ek calismalar

yapilimali.
Tutum

Tutum TDK’ya (2021) goére bir konu hakkinda tutulan yol veya tavir, bakis,
algilama bigimidir. Alan yazinda yapilan tanimlardan biri ise kompleks bir yap1 iginde
insanlarin egilimleri, duygulari, on yargilari, istekleri, korkulari ve bir konu
hakkindaki inanclarinin tamami seklindedir (Thurstone,1928'den aktaran Dedeoglu
ve Ulusoy, 2013). Tutum, genel olarak tanimlarken Gg farkli bilesene dayali olarak
aciklanmaktadir. Bu bilesenler duygusal, bilissel ve davranissal bilesenlerdir
(Masarogullari ve Kogakgol, 2011; McKenna, Kear ve Elisworth, 1995). Bu
bilesenlerden ilki olan duygu bireyin bir durum hakkindaki olumlu veya olumsuz
duygulari, harekete geciren durtiileridir. ikinci bilesen olan bilis ise bireyin tutum
takindi§ durum hakkindaki goris ve disinceleridir. Uglinci ve son bilesen olan
davranis ise bireyin bir durum hakkindaki duygu ve duguncelerine gore harekete

gegcip davranis ortaya koymasidir.

Tutumlarin kendine gore bazi ortak 6zellikleri vardir. Bu 6zellikler tutumlarin;
yasanti yoluyla 6grenildigi, devamli oldugu, birey ve obje arasinda bir iliski sagladigi,
birey ve obje arasindaki bu iliskide yanlihga sebep oldugu ve olumlu veya olumsuz
davranislar meydana getirdigidir (Tavsancil, 2006). Tutumun 0&zellikleri
incelendiginde yasam icinde bireyin etkilesimleri sonucu olustugu gorulmektedir.

Hangi yonde olusacagi ise bireyin yasadiklarina bagh olarak ortaya gikabilecektir.

Bireyin yasamindaki birgok alanda etkili olan tutumlar 6grenciler agisindan
dusunuldigunde; derse, dersin 6gretmenine, okula, kitaba, okuma ve yazmaya
yonelik de olumlu veya olumsuz olarak gelisebilmektedir. Ogrencilerin bu tutumlari
ve calisma aliskanlari onlarin 6grenmesini ve okul basarisini dogrudan
etkileyebilmektedir (Kigikahmet, 2009). Bu sebeple &grencilerin, olumlu tutum

gelistirmeleri Gnem arz etmektedir.
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Okuma Tutumu

ilkokulda dgrenilen okuma becerisi 6grencilerin akademik hayati boyunca
ogrenmesini olumlu veya olumsuz ydnde etkilemektedir. Bir gocugun okudugu
herhangi bir metinden ne 6grenip 6grenmedigi okuma tutumuna bagl olabilir. Cunku
tutum, taniminda da aciklandigi gibi bir algilama bigimidir (TDK, 2021). Okuma
tutumu okumaya yonelik duygu ve degerlendirme, okuyucunun okumaya iligkin
tepkisi olarak tanimlanmaktadir (Mathewson, 1994; McKenna, Kear ve Ellsworth,
1995). Sainsbury ve Schagen (2004) ise okuma tutumunu, okuyucunun okuma
esnasindaki motivasyonu, istegi, egilimi, okuma ilgisi veya bunlarin tersi olarak
tanimlamaktadir. Okuma tutumuna iligkin tanimlar incelendiginde temel egitim
yilllarindan itibaren 0Ogrencilerin  okuma tutumlarinin gelistiriimesi gerektigi
dusunulmektedir. Cunku ogrencilerin okumaya ayirdiklari zaman ve buna bagl
olarak okuma becerilerinin gelisimi okuma tutumlarina baghdir (Martinez, Aricak ve
Jewell, 2008). ilkokul yillarinda égrencilerin okumayi égrenmesi kadar okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri de onemlidir. Ogrencilerin okuma aliskanlig
kazanmasinda okuma caligmalarinin eglenceli hale getiriimesi ve bireysel ilgilerinin
arttirlmasi okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayacaktir. Okumaya
yonelik olumlu tutum geligtiren 6grenciler okumak igin istekli olur ve bu isteklerini

uzun sire surdurebilirler.

Ogrencilerin gecmis yillarda aile ortaminda edindigi 6grenme yasantilari ile
sinif 6gretmeninin okuma 6gretimi surecindeki bilgi, beceri, tutumu ve kullandigi
ogretimsel yontemleri okuma tutumunu etkileyebilecektir. Ailelerin eve duzenli
olarak kitap, dergi ve gazete almasi, evde dizenli olarak kitap okunmasi, evde
kitaplik bulunmasi, gcocuklar okumaya baslayinca gocugun odasi veya evin herhangi
bir noktasinin okuma icin dizenlenmesi ¢ocuklarin okumaya iliskin olumlu tutum
geligtirmelerini saglayacaktir (Basaran ve Ates, 2009). Ogrenciler kitaplarla ne
kadar erken yasta tanisirsa kitaplara ve okumaya iligkin olumlu tutumu o kadar
gelisecektir. Bu sebeple aileler gocuklarina resimli gcocuk kitaplari almali ve dizenli
olarak okumalidir. Kitapta anlatilanlar, kahramanlar ve gdrsellerle ilgili sorular
sorularak gocuklarinin merak duygularini arttirip heyecanlanmalari saglanmalidir.
Briggs (1987), cocuklarin c¢evreleri ve akranlariyla etkilesimlerinin okuma

tutumlarina olumlu anlamda katki saglayacagini belirtmektedir. Bu sebeple
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okumaya yoénelik olumlu tutum gelistirme calismalari okul 6ncesi ddénemde
baglamali ve ilkokul déneminde de devam etmelidir. Okumaya ydnelik olumlu tutum
gelistirmede etkili olabilecek bir diger degisken ise sinif dgretmenidir. OJretmenler
ogrencilerin okuma tutumlarini mudahaleler yoluyla etkileyebilecek en etkili kisilerdir
(Payne ve Manning, 1992). Ogretmenler bu midahaleleri yaparken 6égrencilerin
bireysel farklliklarini, ilgilerini dikkate almasi ve okumayi modellemesi, 6grencilerin
okumaya iligkin olumlu tutum geligtirmelerini saglayacaktir. Okumaya iligkin tutumun
yuksek olmasi, o6grencilerin basarisinin artmasi ve farkl becerilerinin geligimi

acisindan onemlidir.

Okumaya yonelik tutumla ilgili arastirmalar incelendiginde okumaya iliskin
tutumun okuma aligkanligini dogrudan ve anlamh olarak etkiledigi, okuma
aliskanhginin en baskin yordayicisi oldugu tespit edilmistir (Baki, 2017).
Ogrencilerin akademik okuma tutum puanlarinin eglence igin okuma tutum
puanlarindan daha ytksek oldugu, sinif dizeylerine gére okuma tutum puanlarinin
farkhlastigi ancak cinsiyet ve anne baba egitim duzeylerine goére okuma
tutumlarinda bir farklilagmanin olmadigi ortaya konulmustur (Sahin-Tagkin ve Esen-
Aygiin, 2017). Ozdemir ve Serbetci (2018) tarafindan ilkokul dérdinct sinif
ogrencileriyle yapilan bir arastirmada ise o6grencilerin gugllu bir okuma tutumuna
sahip oldugu; kiz 6grencilerin okuma tutumunun erkek ogrencilere gore daha
yuksek oldugu; ebeveyn okuma kulturinin ¢ocuklarin okuma tutumunda anlamli
farklar yarattigi tespit edilmistir. Ayrica okul 6ncesi donemde eve gazete, dergi,
okuma yazma materyalleri almanin, ¢ocuklara sesli hikdye okumanin, ¢ocuklarla
birlikte kitabevi, kitap fuari ve kitiphanelere gitmenin gocuklarin okuma tutumunda
anlamli farklar yarattigi belirlenmistir. Tum bunlarla birlikte dordincta sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile bir yilda ders kitabi diginda okuduklari
kitap sayisi arasinda orta dizeyde ve pozitif yonde iligki tespit edilmistir. Yildiz ve
Kaman (2016) tarafindan iki, g, dort, bes ve altinci siniflar Gzerinde yapilan
arastirmada kiz dgrencilerin edlence amagli okumaya yonelik tutumlarinin erkek
ogrencilere gore daha yuksek oldugu, akademik okumaya yonelik tutumlarinin ise
anlamli dizeyde farklilagmadigi ortaya konulmustur. Sinif dizeyi bakimindan ise
ilkokul iki ve Gglncu sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin diger 6grencilerden
yuksek oldugu belirlenmigtir. Ayrica okuma ve yazma tutumunun birbiriyle anlamli

dizeyde iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu durum okumaya yoénelik tutumun
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akademik bircok basari ve beceriyi etkiledigi yonundeki olasiliklari
guglendirmektedir. Okumaya ydnelik tutumla ilgili arastirma sonuglari incelendigi

okuma tutumunun degiskenlere gore farklilastigi ve etkilendigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin okuma tutumlarina birgok farkli degiskenin etki yaptigi arastirma
sonuglarinda tespit edilmigtir. Bu degiskenlerden biri ise okuma materyallerdir. Bu
materyaller basili dokimanlar olabilecegi gibi dijital donanimlar da olabilmektedir.
Dijital teknolojilerindeki gelismelerle birlikte bilisim teknolojilerin kullanimi ginluk
yasamimizda ve egitim-6gretim surecinde aktif olarak kullaniimaya baglanmistir. Bu
durumda Dbilisim teknolojilerinin - okuma tutumu Uzerindeki etkisi Onem
kazanmaktadir. Bu arastirma da uygulanan teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama o6rneginin 6grencilerin okuma tutumlari Uzerindeki etkisini belirleme bu

calismanin amagclarindan biridir.
Yeni Okuryazarhklar

Teknolojinin hizla gelismesi, gundelik yasantimizdan akademik hayatimiza
kadar birgok alanda degisim ve donusumu getirmistir. Bu degisim ve donusum,
okuryazarliga yuklenen anlamlara da yansimig, okuryazarlik 21.ylzyilda bilgi
toplama ve haberlesme amaciyla daha ¢ok teknoloji ve ¢oklu ortam kullanarak
problem ¢dzme, is birligi yapma ve bilgi sunma olarak yorumlanmistir (Pilgrim ve
Martinez, 2013). Bu ozellikleri kullanarak bilgiyi Uretebilen birey ve toplumlar
gunumuzde guglu olarak nitelendirilmektedir (Kurt ve Orhan Goksun, 2020). Cunku
bilgi kullanma ve paylasma ile c¢ogalmaktadir. Uluslararasi Okuma Dernegi
[International Reading Association-IRA], yasadigimiz yuzyilda tam anlamiyla
okuryazar olmamiz i¢in ¢ocuklarin 21.yuzyil teknolojilerinde yetkin hale gelmeleri
gerektigini vurgulamaktadir (IRA, 2009). Bu sebeple c¢ocuklari ¢agin sartlari ve
toplumun beklentileri yonunde egitmek ve 6gretim etkinliklerini bu yonde tasarlamak

gerekmektedir.

Okuryazarlik teknolojik gelismelerden etkilenmekte ve her teknolojik
gelismenin kendine 6zgu bir okuryazarlik becerisi olugsmaktadir (Kurt, Orhan,
Yaman, Solak ve Turkan, 2014). Bagka bir deyigle farkli turdeki bilgi ve bu bilginin

sunulug seklini algilama ile bilgiyi sunan teknolojiyi kullanabilme becerisidir. Yeni
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okuryazarliklar olarak adlandirilan bu beceiler bilgi, teknoloji, bilgisayar, dijital,

elestirel, gorsel ve medya okuryazarliklaridir (Askim Kurt, 2020).

Bilgi
Okuryazarligi

Teknoloji Bilgisayar
Okuryazarhgs Oluryazarligs
Yemi Okuryazarliklar
Medya Dijital
Okuryazarlig Oluryazarlide
Girsel Elestirel
Okuoryazarlik Okuryazarhk

Sekil 6. Yeni okuryazarliklar

Bilgi okuryazarhgi. Teknolojik gelismelerle birlikte televizyon, radyo, basil
materyaller, e-kitaplar, video kayitlar, sosyal medya, web tabanl ortamlar ve internet
vasitasiyla yogun bir bilgi Uretimi ve paylagimi meydana gelmistir. Bilgi okuryazarhgi
yasamla ilgili problemleri ¢ézebilmek icin acgiklanan farkl tirdeki kaynaklardan
bilgiye ulasabilme, nasil kullanilacagina iligkin stratejiler Uretme olarak
tanimlanmaktadir (Taylor, 1979). Altun (2005) ise bilgi okuryazarliginin basili
materyallerden veya farkli tUrdeki kaynaklardan bilgiyi bulabilme, dederlendirme ve

secebilme becerisi olarak tanimlamaktadir.

Bilgisayar okuryazarhligi. Bireyin bilgiyi saklama ve internet kaynaklarindan
bilgiyi arama becerileriyle birlikte bunlari yapabilmek igin bilgisayarin butin
Ozelliklerini  bilmesi ve bunu Uretime doénustirmek igin kullanmasi olarak
tanimlanmaktadir (Park, Kim, Lee, 2016; Simonson, Maurer, Montag-Torardi ve
Whitaken, 1987). Kisaca bireylerin bilgisayarin donanimlarini tanimasi ve bunlari
rahat bir sekilde kullanabilmesidir. Teknolojik gelismelerin ilerlemesiyle bilgisayar
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okuryazarligi yeni bir boyut kazanarak dijital okuryazarlik kavraminin ortaya

cikmasina yol agcmistir (Kurt, Orhan, Yaman, Solak ve Turkan, 2014).

Dijital okuryazarlik. Bilgi teknolojilerini kullanarak bilgiye erisme,
degerlendirme, olusturma ve iletisim kurabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir
(Heitin, 2016). ABD Egitim Bakanhgdi (2010) dijital okuryazarligi 6gretmenlerin,
ogrencilerin 6grenmesine yonelik egitsel uygulamalar ve degerlendirme yapma
amaciyla uygun uygulamalar yapabilme becerisi oldugunu belirtmigtir (Kurt ve
Goksun Orhan, 2020). Ng (2012) ise dijital okuryazar olan bireylerin yeni
teknolojilere uyum saglayabilen ve bu teknolojiler sayesinde ortaya ¢ikan terimleri,

ifadeleri ve kavramlari anlayabilen bireyler oldugunu belirtmektedir.

Elestirel okuryazarlik. Yazili, s6zli, gorsel, web tabanli ortam ve internet
kaynaklarinda yer alan bilgilerde gorunenin arka perdesinde yer alanlari sorgulama

ve bunlara nasil bakilacagina iliskin bir yaklasimdir (Dal ve Aktay, 2015).

Gorsel okuryazarhk. Bilgi teknolojileri sayesinde Uretilen farkli tirdeki
gorselleri anlama, kullanma, yorumlama ve bunlardan elde ettigi dille ayni turden
mesajlar Uretebilme becerisidir (Braden ve Hortin, 1982; Kurt ve Goksun Orhan,
2020)

Medya okuryazarhgi. internet ortami ve televizyonda yer alan yazili veya
yazili olmayan mesajlari anlama, degerlendirme, sorgulama ve bunlar kigisel

anlamlara dénlstirebilme becerisidir (inceoglu, 2007; Thoman ve Jolls, 2003).

Teknoloji okuryazarlhigi. Basit bir tanimla 6grenmeyi gelistirmek igin
bilgisayar ve diger bircok teknolojiyi kullanabilme becerisidir. Estes (2017), teknoloji
okuryazarligini problem ¢dézme ve elestirel diginme yoluyla 6grenme surecinde
bilgiye erisme, degerlendirme, entegre etme ve Uretmede teknolojiyi kullanabilme
becerisi olarak tanimlamaktadir. Soyler, Oral, Kalpakg¢ioglu ve Cakir (2018) ise
teknoloji okuryazarligindaki temel amacin, bireye teknolojinin toplumsal sistemle
olan iligkisi ve teknolojinin politik, kulturel ve ekonomik sistemlerden ayri

dusundlemeyecegi bilincini kazandirma oldugunu belirtmektedir.
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ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Ozellikleri

Bireylerin kendilerinden beklenen bir davranisi yerine getirebilmeleri i¢in o
davranigi yapabilecek olgunluk ve hazir bulunugluk duzeyinde olmasi
gerekmektedir (Senemoglu, 2010). Ornegin gocuklar 1-1,5 yaslarinda yiriime ve
belli sayida kelime ile konusma, birkag yil sonra ise kosma ve daha duzenli, anlamli
cumlelerle konusma olgunluguna ulasabilirler. Cocuklarin bu davranislar
sergilemesi igin kemik, kas ve sinir geligsimlerinin belirli bir seviyeye gelmesi
gerekmektedir (Senemoglu, 2010). Cocuklarin gunlik ve akademik hayatinda etkili
olabilecek okuma yazma becerilerini edinmeleri igin birgok gelisim alaninda belirli

bir seviyeye gelmesi gerekmektedir.

ilkokul birinci sinifa baslayacak olan gocuklarin MEB Okul Oncesi Egitim ve
llkdgretim Kurumlari Yonetmeliginde 2019 yilinda yapilan degisiklikle okula
baglayacaklari eylUl ayi itibariyle 69 aylik ve Ustu yagta olmasi gerekmektedir. Ayni
yonetmelikte 66, 67 ve 68 aylik gcocuklarin da velisinin yazil istegiyle ilkokul birinci
sinifa kaydedilebilecegi belirtiimektedir. Yonetmelikte bu dizenlemelerle ilkokul
birinci siniflarda 66 aylik ve Ustl yaslarda gocuklar bir arada olabilecektir. Bu yas
araliklarinda bulunan ¢ocuklar Piaget’nin biligssel gelisim dénemlerine goére islem-
oncesi donemin (2-7 yas) bitimi ile somut islemler doéneminin (7-11 vyas)
baslangicindadir (Senemoglu, 2010). Yani iki gelisim evresinin arasinda kritik bir

donemde bulunmaktadirlar.

islem 6ncesi dénemde bir seyin yerine bir baskasini sunma, tersine
donusturebilme becerileri geligirken, somut islemler doneminde ise gruplandirma,
eglestirme, siralama, ayirt etme ve birlestirme gibi beceriler geligir (Senemoglu,
2010). Normal gelisim gosteren gocuklarda bu becerilerin gelismesi beklenen bir
durumdur. Cocuklarda bu becerilerin gelismesi dili kullanma, resim yapabilme,
yorumlama, sembolik oyunlar oynama, yonergeleri anlama ve bunlarin devaminda
okuma yazma becerilerini kazanma ihtimal dahilindedir. Bu dénemde bulunan
cocuklar duyduklarindan ziyade goérdugu, yasadigi, gozledigi ve inceledikleri ile
ogrenir (Celenk, 2019). Bu nedenle 6gretmenler, okuma yazma 6gretiminde 6gretim
aracg, gere¢ ve materyallerini aktif ve etkili bir sekilde kullanmali, cocuklara somut
ogrenme yasantilari saglamalidir.
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Okuma yazma 6grenmede gelisim ozellikleri tek basina etkili degildir. Bu
sureci ¢ocuklarin dogustan gelen, ogrenilen ve on yasantilarindan kaynakli
farkhliklar etkileyebilmektedir (Akyol, 2019). Ornegin gocugun yasi, genel saghgi,
zekasi, dil becerileri, galisma aliskanliklari, ailesi ve gevresi gelisim o6zellikleri
disinda okuma yazma gelisimini etkileyebilecek degiskenlerdir. Bilissel gelisim ve
diger bircok farkh degisken disinda ¢ocuklarin fiziksel gelisimleri de okuma yazma
becerilerinin kazaniminda etkili olabilmektedir. Ozellikle gérme, isitme ve konusma
gelisimi okuryazarlik becerilerinin gelisimi agisindan kritik dneme sahiptir. Sinif
ogretmenleri bu konularda 6grencileri hakkinda yeterli bilgiye ve ne yapacagi ile ilgili
beceriye sahip olmalidir. Bu donem araliginda bulunan cocuklarin buyuk kas
becerileri kiguk kas becerilerine gore daha c¢ok gelismistir (Senemoglu, 2010;
Slavin, 2013). Kiuguk kas becerileri 5 yasindan itibaren daha fazla gelismeye
basladigindan sinif 6gretmeninin bu beceriyi gelistirici calismalar yapmasi 6zellikle

yazma becerisinin gelisimi agisindan onemlidir.

llg ve Ames’e (1972 aktaran Akyol, 2019) 6-7 yas araligindaki cocuklarin bazi

Ozellikleri soyledir;

e 6-7 yas araligindaki g¢ocuklarda bencillik on planda olabilir. Bu sebeple
oyunlarda kurallara uymama, hep kazanma istegi veya surekli kendi 6n
planda olmak isteyebilir. Bu tur durumlarda sinif 6gretmenleri sabirli ve

hosgorult olmalidir. ClUnkd bu tir durumlar zamanla azalacaktir.

e Bircok konuda 6vulmek isterler. Yaptiklari en kiglk iste bile sinif 6gretmeni
aferin, tebrik ederim, guzel yapmissin tarzinda évgu ifadeleri kullanabilir. Bu
durum motivasyonlarinin artmasina katki saglayabilir. Sinif 6gretmeni

mumkun oldugunca gocuklara isimleriyle hitap etmelidir.

e Glizel gizimler yapmayi ve yazmay! severler. ik baglarda kalemi sikica tutma
ve ¢ok bastirma gorulse de zamanla kalemi daha iyi kavrama ve ellerini kagit
Uzerinde uygun yerlestirebilirler. Bu sayede harfleri daha kictk ve okunakh
yazabilirler.

e Oyun oynama ve dramayi severler. Bu slregte gorulen bencillik ve kurallara
uymama davraniglarinin Ustine ¢ok gidilmemelidir. Zaman iginde bu
davraniglar diizelecektir. Cocuklarin oyun ve drama etkinlikleri igin sinifta ve

evde uygun ortam ve gartlar saglanmalidir.
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e Hikaye dinlemeyi severler. Sinif 6gretmeni ¢ok uzun olmayacak sekilde
hikaye anlatabilir. Hikayeyi anlatirken karakterler ses ve davranisg agisindan

canlandiriimalidir.

e Isimlerini ve soy isimlerini kagit (izerinde uygun yere yazabilirler. Blylk ve
klguk harfleri kullanabilirler. Bu slregte okuma yazma konusunda ¢ocuklar

izlenmeli gerektigi yerde uygun bir dille yardimci olunmalidir.

6-7 yas araliginda bulunan ogrencilerin gelisim ozellikleri, okuma yazma
becerilerini etkileyebilecek degiskenleriyle birlikte genel olarak bazi o6zellikleri
aciklanmigtir. Bu Ozellik ve degiskenler disinda okuma yazma ogrenmede etkili
olabilecek bir durum ise cocuklarin bulunduklari donem ve dogduklari ¢agin
kosullaridir. Egitim psikolojisinde tarihsel zaman kavramiyla agiklanan bu durum
bireyin bulundugu doénemin kosullarinin gelisimini ve davranislarini etkilemesidir
(Senemoglu, 2010). 21.ylzyilda dijital gagda dogan ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini
bilmek onlara yeni okuryazarliklar baglaminda okuma yazma oOgretimini

gerceklestirme de dnemlidir.
21.Yuzyilda Dijital Gaga Dogan Cocuklar: Alfa Kusagi

Cocuklar dogduklari ¢cagin 6zelliklerinden etkilenir ve ¢cagin 6zellikleri onlarin
gelisim ve ozelliklerini etkileyebilmektedir. Cocuklar dogduklari zaman araligina
gore farkh kusak isimleri ile adlandiriimaktadir. Bu adlandirmalar arastirmacilar
tarafindan farkl sekilde dederlendirilse de genel olarak tarih araligi ve adlandirmalar
sessiz kusak (1900-1945 arasi doganlar), bebek patlamasi (1946-1964 arasi
doganlar), X kusagi (1965-1979 arasi doganlar), Y kusagi (1980-1999 arasi
doganlar), Z kusagi (2000-2010 arasi doganlar) ve Alfa kusagl (2010 ve sonrasi
doganlar) seklindedir (Cetin ve Karalar, 2016; Kavalci ve Unal, 2016; Levicete
Aktaran Aydin ve Basol, 2014). Bu arastirmanin galisma grubu ortalama 2014
dogumlu alfa kusagi oldugundan alfa kusaginin betimsel 6zelliklerini bilmek 6nem

arz etmektedir.

21.yuzyllda dinyaya gelen (2010 ve sonrasi dogumlu) kusak olarak
adlandirilan alfa kusag bilgisayarlar ve internet ile i¢ icedir. Bu kusak ¢ocuklari,
dogduklari andan itibaren dijital teknolojilerin igine girmislerdir. Bu kusagin buyuk bir
kismi su an okul dncesi ve ilkokul cagindadir. Aile ve 6gretmenlerin bu ¢gocuklarin

46



gelisim sureclerinde nelere dikkat etmeleri gerektigi, bu kusaktaki gocuklara 6gretim
yaparken faydal olabilecek arag-geregler, yontem-teknikler, konu ve etkinliklerin

neler olabilecedi ve se¢imi dnemlidir.

Alfa kusaginda yer alan bireyler kugik yaslardan itibaren bilgisayar ve
tabletler kullanmaya basglar ve ilkokul ¢agina gelene kadar birgok teknolojik aleti
kullanmay! 6grenmis olurlar. Arastirmalarda alfa kusagi bireylerin sekiz yasina
kadar en az bir kez internete girdigi belirtimektedir (Oblinger, 2003; Fallon, 2015).
Grafik tasarimlari, animasyonlar ve U¢ boyutlu ekranlar alfa kugsagi bireylerin
gundelik yasamlarinin birer pargasi haline gelmistir. Glndelik yasamlarindaki bu
durum onlarin anlama sekillerini etkileyebilmektedir. Bilginin gorsel destekli olarak
anlatimina aligik olan bu c¢ocuklarinin duragan ve tekdize bir ders anlatiminda
ogretmeni uzun sure dikkatli dinlenmesinin beklenmesi zor gorilmektedir. Turk
(2017) diger kusaklarda oldugu gibi 6gretmenin hayal giclne dayal klasik
yontemlerle ders anlatiminin bu kusagin egitimi icin pek mimkin olmayacagini
belirtmektedir. Bu nedenle ders anlatiminda alfa kusag bireylerin dikkatini cekmek
ve derse odaklanmalarini saglamak icin derslerde video, animasyon, grafik tasarim,

simulasyon ve arttirilmis gergekliklerin kullaniimasi gerekmektedir.

Kuguk yaslardan itibaren dijital teknolojiler ile i¢ ice olan ve 6grenmeye
baglayan alfa kusagi bireylerin derste ilgilerini gekmek ve konulari detayli bir sekilde
ogrenip zihinde yapilandirabilmeleri igin siniflarda teknoloji tabanli cihazlarin olmasi
gerekmektedir. Bu ¢ocuklarin ilgi ve hobilerinin bile dijital destekli sistemler Uzerine
oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle siniflarda teknoloji tabanh araclar yer almali,
ogrenme etkinlikleri bunlar kullanilarak gergeklestiriimeli ve bu c¢ocuklara

uygulamalar yaptirilirken bu araglardan faydalaniimalidir (Oblinger, 2005).

Alfa kusagi bireyler gundelik yasamlarinda surekli olarak internet, mobil
telefonlar ve dokunmatik ekranlar kullanmaktadir. Bu durum onlarin yuksek dijital
yeteneklere sahip olduklarini gostermekte ve bununla birlikte 6grenme aligkanliklari
ve bilgiye erisim yontemlerini de dedistirebilmektedir. Bu 6zellikler alfa kusagi
bireylerin ¢coklu goérevler Ustlenmelerini saglamaktadir (Nagy ve Kolcsey, 2017). Bu
nedenle bu ¢ocuklarin dikkatlerini gekecek 6grenme etkinlikleri hazirlama, merak

etmelerini saglama ve kesfedici konu ve sorularla etkilesimli bir ortam
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olusturulmahdir. Bunun igin 6gretmenlerin teknoloji konusunda yeterliklerinin olmasi
onerilmektedir (Hartman, Moskal ve Chuck, 2005).

Egitim-0gretim surecinde halen kalem ve k&gt aktif olarak kullanilsa da alfa
kugsag! bireylerin bu materyalleri sik sik kullanilmasi beklenmemelidir. Cunku
dokunmatik ekranlarda oyun oynamaya alismis bu kusak ¢ocuklari sik sik kalem
kagit kullanirken sikilabilecektir. Teknolojik gelismelerle birlikte defter, kalem ve
klavyelerin dijitallesmesi 6grenme ortamlarinda bu kusak ¢ocuklarinin karakteristik
Ozelliklerine uygun bir sekilde tablet bilgisayar, mobil telefon ve birgok farkh dijital
teknolojilerin kullaniimasi bu ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirabilir (McCrindle,
2018). Bu kusak ¢ocuklari okuma yazma 6grenmeden 6nce teknolojik bazi ifade ve
terimleri 6grenebilmektedir. Bu durum onlarin okuma yazma o6grenmelerinin
standart yontemlerle olmayacagi anlamina gelmektedir. Bu nedenle okuma yazma
ogrenmelerinde, onlara okuma yazma 6grenme ve yasam aligkanligi kazandirmada
sanal kitaplarla birlikte diger bir¢cok dijital ders kaynaginin olmasi gerekmektedir
(Culala, 2016).

Sosyal Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik; bireyin bilgiyi pasif olarak almayip kendisi tarafindan
anlamlandinldigi, 6grenen merkezli bir anlayisa sahiptir (Senemoglu, 2010). Bu
surecteki anlamlandirma, uyum saglama ve yasanti dinyasina yoneliktir. Temelde
bu anlayis ve anlamlandirmaya sahip olan yapilandirmacilik literatirde farkh
basliklar altinda agiklanmaktadir. Bu basliklar genel olarak biligsel, radikal ve sosyal
yapilandirmaciliktir. Bilissel yapilandirmacilik, Piaget'nin radikal yapilandirmacilik
ise Glaserrfeld’in gorusleriyle ilerlemekte ve bireysel deneyimlere odaklanmaktadir.
Sosyal yapilandirmacilik ise Vygotsky’'nin goruslerine gore ilerlemekte ve kultarel
sosyal etkinliklerle bilgiyi yapilandirma arasindaki baga odaklanmaktadir (Fer,
2009a; Kurt, 2020; Slavin, 2013). Sosyal yapilandirmaciliga goére bilgi, sosyal
ortamda etkilesime dayali olarak ortak bir kararla meydana gelmektedir. Etkilesim
sirasinda ise bireyler anlamlandirdiklar bilgiyi paylasarak diger bireylerin
dusuncelerini etkileyebilmekte ve kendileri de bu bireylerden etkilenebilmektedir
(Fer ve Cirik, 2007). Bu durumun sonunda ise 6grenme gergceklesmektedir. Biligsel
yapilandirmacilik bilginin gevreyle etkilesim sonucu bireyin zihninde bireysel bir

surecgle olustugunu savunurken, sosyal yapilandirmacilik bilginin olusumunda
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toplum ve kultiran roline dikkat cekmektedir (Késeodlu ve Tumay, 2013). Bu
sebeple sosyal yapilandirmacilik bireyin gelisiminin yalnizca bireysel ¢aligsmalarina
bakilarak degil bireyin yasadigi sosyal ortaminda incelenerek degerlendiriimesi
gerektigini belirtmektedir (Jaramillo, 1996). Vygotsky (1978), bireyin bilgiyi
yapilandirabilmesi icin 6zel bir sosyal ortam olmasi gerektigini ifade etmektedir.
Bireyin bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in gerekli olan 6zel sosyal ortamda ise dil ve
duguncenin iki 6nemli faktor oldugunu belirtmektedir (Vygotsky, 1978, 1986).
Vygotsky (1978) bu faktorler arasindan dili, digunmenin onemli bir araci olarak
gormektedir. Duffy ve Cunningham (1996), Vygotsky’nin sosyal yapilandirmacilik
kuraminda bireyin bilgiyi yapilandirip anlamlandirmasi i¢in zengin bir sosyal ¢evre
ile deneyimli akran ve yetiskinlere ihtiya¢ oldugu, bireyin bdyle bir ortam ve kisilerle
calismasinin bilissel fonksiyonlarini gelistirdiginin ifade etmektedir. Bu agidan
bakildiginda bireyin deneyimli akran ve yetigkinlerle etkilegsiminin o6grenme
surecinde onemli bir degisken oldugu soylenebilir. Vygotsky'de (1978) sosyal
yapilandirmacilik kuraminda bireylerin akranlari ve yetigkinlerle etkilesimine dikkat

cekmistir.

Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaciligi ve sosyal etkilesimin bireyin 6grenme
surecindeki dnemi yukarida gerekgeleriyle birlikte betimlenmistir. Vygotsky’e gore
bireylerin gercek 6grenme potansiyelleri diger deneyimli bireylerle bir arada
oldugunda ortaya c¢ikacaktir. Yani bireyler baskalariyla bir arada oldugunda,
yapabileceklerinden daha fazlasini gergeklestirir. Vygotsky’nin kuramiyla ilgili
gorusleri su basliklar altinda toplanmaktadir (Gedik, 2019; Kurt, 2020; Slavin, 2013):

Yakinsak gelisim alani (Zone of Proximal Development). Bireylerin tek
basina yapamadiklarini bir yetigkin veya daha once konuyla ilgili deneyimli bir
akraninin yardimiyla yapabileceklerini kapsamaktadir. Farkh bir sekilde ifade
edilecek olursa, bireylerin henuz o6grenemedigi bir bilgiyi, belirlenen sure iginde
ogrenebilecegi islemlerin tamamidir. Vygotsky’e gore kiginin geligimi, sonu olmayan
bir silindir gibidir (aktaran Ozden, 2009). Bu silindirin (izerinde ise bireyin problem
¢6zme becerileri gelistikge yukarilara dogru kayan bir yakinsak gelisim alani vardir.
Bu gelisim alaninin tabaninda kisinin yardim almadan ¢ozebilecegi problemler yer
alirken, tavanini ise yardim alsa bile ¢ozemeyecegi problemler olusturmaktadir.
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Taban ile tavan arasinda ise bireyin yardim alarak ¢dzebilecegi problemler yer

almaktadir.

Biligsel destek (Scaffolding). Vygotsky'nin sosyal 6grenme kuraminin
onemli anahtar kavramlarindan biridir. Bireylerin kendi kapasitelerinin Uzerindeki
problemleri gozebilmeleri, yeni beceriler edinebilmeleri ve bilgiyi yapilandirabilmeleri
icin dgretmenler veya yetiskinler tarafindan destek amaciyla kullanilan 6gretim
teknigi veya materyali olarak tanimlanabilecek destekleyicilerdir. Bu destekleme
surecinin ilk agamalarinda yogun bir destek vardir, ilerleyen suregte bu destek azalir
ve birey yapabildigi andan itibaren sorumlulugu ustlenmektedir. Bu destekler biligsel
gelisimi harekete gecirmenin etkili yollarindan biridir. Bilissel destek kapsamindaki
kavramlardan biri de biligsel ¢irakliktir. Biligsel ¢iraklik ytzyillardir bildigimiz usta-
cirak iliskisinin egitim-6gretim ortamina uyarlanmig halidir. Ancak burada bir mesleki
egitim degil 6grenmenin biligsel sureglerinin 6gretmen ve deneyimli bir yetigkin
tarafindan modellenmesi esastir. Bu esasi yerine getirmek icin 6gretmenlere ve
yetigkinlere model olma, 6grenme rehberligi, yansitma, artikilasyon (sesletim) ve
kesfetme stratejileri dnerilmektedir (Gedik, 2019). Ornegin birinci sinifa giden bir
ilkokul 6grencisi ders kitabindaki zor bir metni okumaya calismaktadir. Okuyabildigi
ancak anlayamadigl bir kelime vardir. Annesi ogrenciye kelimenin anlamini
cikarabilmesi icin iki farkli okuma stratejisi sunar: Cumlenin anlamina bakarak
kelimenin anlamini tahmin etme veya kelimenin anlamina so6zlikten bakma.
Ogrenci bu stratejilerden birini seger ve cimleyi dogru anlayip anlamadigini
annesine kontrol ettirir. Birkag giin sonra 6grenci benzer bir problemle karsilasirsa
annesinin kendisine sundugu stratejiler aklina gelir ve her iki stratejiyi de kullanabilir

(Bodrova ve Leong, 2010).
Sosyal Yapilandirmacilik ve Ogretim Teknolojileri iligkisi

Yapilandirmaci ogrenme kuraminda bireyler  bilgiyi kendileri
yapilandirmaktadirlar (Senemoglu, 2010). Sosyal yapilandirmaci kuram ise bireyin
bilgiyi yapilandirirken ¢evresinin etkili oldugu belirtmektedir. Bireyin ve gevresinin
etkili oldugu bu kuramda, bireyde yeni 6grenme urunleri ortaya ¢ikarken, 6grenme-
O0gretme surecinde ise 6gretim teknolojileri Gnem arz etmektedir. Clinkl 6grenme-

Ogretme suregleri icerisinde bireylerin 6grenmelerini kolaylastirmak, 6grenme
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artnleri meydana getirmek ve bunlarin kalicihgini saglamak igin 6gretim teknolojileri

kullanilabilir.

Ogrenme-6gretme ortamlarinda 6gretim teknolojilerinin kullanimi ile bireylere
zengin 6grenme ortamlari sunulmaktadir. Bu ortamlar sayesinde bireylerin tutum ve
motivasyonlari artmakta, eski bilgilerini hatirlamalari kolaylasmakta, bu sayede eski
bilgileri ile yeni bilgileri iligkilendiriimekte ve anlaml 6grenme saglanmaktadir. Ayrica
kullanilan o6gretim teknolojileri bireylere bilissel destek ve yakinsak gelisim

alanlarina katki saglamaktadir.

Yapilandirmaci o6grenme kuraminin tum cegitlerinde 6grenmenin nasil
gerceklestigi 6nemlidir. Sosyal yapilandirmaci 6grenme kuraminda énemli olan
ogrenmenin dongusu degil, gerceklestigi ortam ve sosyal etkilesimdir. Bunu
gergeklestirmenin yollarindan biri ise etkilesimli 6gretim teknolojilerini kullanmadir.
Bu etkilesimli 6gretim teknolojileri bireylere bilgiyi aktaran degil, 6grenme surecinde
bilgiyi destekleme ve kolaylastirma roliini Ustlenmektedir (Ozkan, 2012). Ogretim
teknolojileri, karmasik ve gergekgi ortamlarin olusturulmasi, fikir aligverisi ve
tartismalarin gerceklesmesi ile bireylerin ilgi ve ihtiyaclarina uygun o6grenme
imkanlari  sundugundan vyapilandirmaci 6grenme ortamlari  olugturulmasi

baglaminda énemlidir (Molenda, 2008’den aktaran Sumuer ve Yildirim, 2020).

Roblyer ve Doering (2014), video tabanli senaryolardan sanal gerceklige
kadar bircok ogretim teknolojisinin, bireylerin kendi ihtiyaglarina uygun grafik
ornekler ve gercek hayat deneyimleri araciligiyla anlayiglarini guglendirmek
amaciyla tasarlandigini ifade etmekte ve bunlarin bireylere bilissel destek
sunacagini belirtmektedir. Roblyer ve Doering (2014) sosyal yapilandirmaci kuram
baglaminda 6gretim teknolojilerinin entegrasyonunu saglamak i¢in her 6grencinin
gecmisinin nasil 6grenecegini sekillendirdigi, 6gretimin her 6grencinin bireysel
ihtiyaglarina ve tercihlerine gore uyarlanmasini ve teknolojinin 6grencilerin karmagik
kavramlari anlamalarina yardimci olmak igin bilissel destekler saglayacagi yonunde
ogrenme teorileri, egitimsel oneriler ve teknoloji 6nerileri sunmaktadir. Sunduklari
teori ve Onerilerin uygulanmasina yonelik dort farkli entegrasyon stratejisi
onermektedirler. Bunlar yaratici problem ¢6zme ve Ustbilisi destekleme, zihinsel
modeller olusturma ve bilgi transferini artirmaya yardimci olma, grup is birligi

becerilerini gelistirme ve ¢oklu zekayi destekleyici stratejilerdir. Bunlari saglamak
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icin 6gretmenlerin 6grencilerine problemler sunmalari ve problemleri nasil ¢ézmeyi
ogrendiklerini analiz etmelerini; zihinsel modeller olusturmak igin goérsel formatlarda
problem ¢ézme materyalleri kullaniimalarini ve onlari sorunlari ¢ézmek ve Urunler
gelistirmek igin grup c¢alismalarina yonlendirmeyi ©Onermektedir. Bunlar
gerceklestirmek icin ise video tabanli senaryolar, grafik araglar, simulasyonlar,
multimedya araclari, internet arastirmalari, web tabanli ortamlar ve 0ogretici
oyunlarin kullanilmasini tavsiye etmektedir. Bu tavsiyelerle birlikte mobil
uygulamalar, Web 2.0 araglari gibi uygulamalarin kullaniimasi 6grencilere aninda
donut verme, biligsel sureglerden segme, organize etme, duzenleme, yansitma gibi

sureclerle de o6grencilere bilissel destekler sunulmaktadir.
Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Endustri ve teknolojideki gelismeler birgok alanda oldugu gibi egitimde de
degisim ve kirilmalari beraberinde getirmigtir. Donemlerin ekonomik, toplumsal ve
kulturel sart ve Ozelliklerine gore bilginin 6gretmenden o6grenciye aktarildigi
donemlerden endustri 4.0 devrimle birlikte dijital donligumlerin daha siklikla
goraldugu, buna paralel olarak ise yenilikgiligin etkin oldugu bir egitim anlayisi hakim
olmaya baslamistir. Bu donemde bilgiye ulagsma kolay oldugundan egitimin okul
disina tagindigi, 21.yuzyil becerileri ile endustri 4.0 niteliklerinin on plana ¢iktigi ve

dusunmenin zorunlu hale gelecegi bir egitim anlayisindan bahsedilmektedir.

Egitimde teknoloji entegrasyonu yeni gibi gérinse de baslangici 20.yuzyilin
baglari olan 1920’li yillara uzanmaktadir. Bu yillarda geligtirilen mekanik 6grenme
makineleri, egitsel-gorsel-igitsel materyaller, 1940’ yillarda matematik hesaplari
icin Uretilen islevsel bilgisayarlar, 1950-1960’l1 yillarda matematik ve okuma egitimi
icin bilgisayar destekli sistemler gelistirme, zeka laboratuvarlari kurma, 1970’li
yillarda biligsel yaklagsima dayali uygulama ve tasarimlar gelistirme, 1980’li yillarda
kelime islemci, veri tabani, c¢izim ve resim igleme yazilimlarini barindiran
bilgisayarlarin Uretilmesi (Roblyer ve Doering, 2014), 1990’ yillarda ise internet,
¢oklu ortam, goruntl ve ses iletimi araglarinin ise kosulmasi egitimde teknoloji
entegrasyonunun zaman igerisindeki gelisimini gostermektedir (Bardakgi, 2020). Bu
gelisim ve entegrasyon 2000’li yillarda Web 2.0 araglari ile devam etmis, 2010’lu
yillarda mobil teknolojiler ve etkilesimli uygulamalar sturece dahil olmus, gunimuzde

ise dijital oyunlar, yapay zeka, artiriimis gercgeklik, robotik ve U¢ boyutlu baskilar gibi
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yeni teknolojilerle entegrasyon ve gelisim egitim-6gretim sureglerinde devam
etmektedir (Bardakgi, 2020).

Egitimde teknoloji entegrasyonu; egitim politikalari, okullarin teknoloji alt
yapisl, ulusal 6gretim programlari, 6gretim programlarina dayall olarak 6gretim
iceriklerinin dijital bigimlerinin hazirlanmasi, e-etkinliklerin olusturulmasi, 6grencilere
ve ailelerine dijital teknoloji yeterliklerinin kazandirilmasi, 6égretmenlerin dijital
teknolojiler baglaminda hizmet ici egitimlerle yetistiriimesi gibi uygulama ve
bilesenlerin bir araya gelmesiyle saglanabilecektir. Boylesine ¢ok yonlu ve dinamik
bir yapida olan (Mishra ve Kohler, 2006; Usluel, 2016) teknoloji entegrasyonunu
saglama makro ve mikro dizeyde modellerle gercgeklestiriimektedir (Roblyer ve
Doering, 2014; Wang ve Woo, 2007). Makro duzeyde modeller ulkeler, politika
yapicilar tarafindan gelistirilen ve uygulanan genis kapsamli modellerken, mikro
dizeyde modeller daha kiguk kapsamda okul ve sinif dizeyinde uygulanan

entegrasyon modelleridir.

Sinif dizeyinde teknoloji entegrasyonunu saglayip 6gretimi gergeklestirmek
belli agama ve boyutlara dayanmaktadir. Liu ve Velazquez-Bryant (2003), teknoloji
entegrasyonunun planlama, tasarim, uygulama ve degerlendirme asmalarindan
olustugunu belirtmektedir. Planlama asamasinda 6grenme hedefleri belirlenir.
Konu analizi, 6grencilerin 6n bilgilerinin kontroli ve hangi 6gretim teknolojilerinin
kullanilacagina karar verilir. Tasarim asamasinda konunun dijital teknolojiler ile
nasil ogretilecegi planlanir. Uygulama asamasinda dijital teknolojiler entegre
edilerek ogretim yapilir. Degerlendirme asamasinda ise dijital teknolojilerin 6gretim
surecinde ne kadar etkili kullanildigi ve 6grenmeye katkisi tartigilarak bir sonraki
Ogretim sureci icin tavsiyelerde bulunulur. Bu agamalarla birlikte literatirde teknoloji
entegrasyonu ile ilgili farkh boyutlar oldugu gorulmektedir. Liu ve Velazquez-Bryant
(2003), bilgi, teknoloji ve 6gretim tasarimi boyutlarinin oldugunu, Mishra ve Kohler
(2006) ise alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve teknoloji bilgisi boyutlarinin oldugunu
belitmektedir. Bu boyutlar arasindan bilgi boyutunda dgretilecek konuya, teknoloji
boyutunda kullanilacak dijital teknolojilere ve 6gretim tasarimi boyutunda ise dijital
teknolojiler ile 6gretimin nasil saglanacagina karar verilir. Teknoloji entegrasyonu ile
ilgili asama ve boyutlara bakildiginda sadece teknolojiyi bilmenin entegrasyon igin

yeterli olmadigi gérulmektedir. ClUnkl bir konunun 6gretiminde kullanilacak dijital
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teknolojilerin konuya uygun olmasi, égretmenin konuyu iyi bilmesi ve 6gretimi
saglayacagl yontem-tekniklere hakim olmasi gibi degiskenler bu surecte etkili
olabilmektedir. Bu degiskenlerle birlikte siniflarin teknolojik donanimi, 6gretmen ve
Oogrencilerin  teknolojiye erisimi ile teknolojiye olan tutumlan teknoloji
entegrasyonunu saglamada 6nemlidir. Egitimde teknoloji entegrasyonu baglaminda
aciklanan asama, boyut ve degdiskenlerin uygulanmasi teknoloji entegrasyon
modelleri ile mumkundur (Roblyer ve Doering, 2014). Bu modeller asagida ayri bir

baslik altinda ele alinmistir.
Teknoloji Entegrasyon Modelleri

Model, 6gretim programini sekillendirme, 6gretim materyallerini duzenlenme,
sinifta ve diger durumlarda 6gretimi yonlendirmede kullanilabilen planlardir (Joyce,
1997 ve Weil, 1980°den aktaran Senemoglu, 2010). Fer (2009b) ise etkili ve verimli
bir 6grenmeyi veya ogretimi gerceklestirmek i¢cin 6grenme duzeyi veya ogretimi
etkileyen degigkenler ve degiskenler arasindaki iligki olarak tanimlamaktadir. Model
tanimlarina bakildiginda modelin temel dgeleri bir araya getiren ¢ergceve oldugu
gorulmektedir. Modeller bu ¢erceveyi asamalar veya diyagramlarla ya da her ikisini
birlikte kullanarak nasil yapilacagini sunar. Modeller bu o6zellikleriyle 6grenme

amagclari ve 6grenmenin nasil gerceklesecegini acgiklar (Aflalo, 2012).

Egitimde teknoloji entegrasyonunu saglamak icinde bircok model
gelistirilmigtir. Egitimde teknoloji entegrasyonunun ¢ok yonlu ve dinamik bir yapida
olmasi (Usluel, 2016), bu yapinin 6grenme-6gretme ortamlarina entegrasyonu
gelistirilen modeller sayesinde saglanabilecektir. Teknoloji entegrasyonu
baglaminda gelistirilen modellerin bazilarinda entegrasyon okul, o6gretici,
sosyokulturel baglamlarda, bazilarinda ise sUregteki farkli 6delerin etkilesimini
kapsayacak sekilde ele alindidi tespit edilmistir (Mishra ve Koehler, 2006; Roblyer
ve Doering, 2014; Ozmen, Usluel ve Celen, 2014). Ayrica teknoloji entegrasyon
modellerinde tutum, inang, niyet, beceri ve algi gibi bireysel faktérler baglaminda
farkliliklar oldugu belirtimektedir (Ozmen, Usluel ve Celen, 2014). Teknoloji
entegrasyon modellerindeki bu farkliliklar entegrasyon surecinde amaca yonelik

uygun bir modelin secilmesi yoniinde alternatifler sunmaktadir.

Teknoloji entegrasyon modelleri ile ilgili literatirdeki bazi modeller sunlardir;
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e Bes Asamali Bilgisayar Teknolojileri Entegrasyonu Modeli (Toledo, 2005),

e Teknoloji, Pedagoijik, icerik Bilgisi Modeli [TPiB] (Mishra ve Koehler, 2006),
e Etkinlik Sistemi Modeli (Demiraslan ve Usluel, 2006),

e Teknoloji Entegrasyonunu Planlama Modeli (Roblyer, 2006),

e Sistemik Planlama Modeli (Wang ve Woo, 2007),

e Pedagoji, Sosyal Etkilesim ve Teknoloji Jenerik Modeli (Wang, 2008),

e Esmerkezli Halka Modeli (Tondeur, Valcke ve Van Braak, 2008),

e 5N 1 K Teknoloji Entegrasyon Modeli (Haslaman, Mumcu ve Usluel, 2008),
e E-kapasite Modeli (Vanderlinde ve Braak, 2010),

¢ Planlama, Uygulama ve Degerlendirme Modeli (Yildiz ve Usluel, 2016)

Ulasilan modeller teknoloji entegrasyonunun nasil yapilacagina ayna
tutmaktadir. Bu modellerin olustugu 6gdelerin tek basina yeterli olmadigi hepsinin ise
kosulmasiyla teknoloji entegrasyonu tam olarak saglanmaktadir. Bu modellerin
Uzerinde durduklari noktalar birbirinden farklidir. Bu modellerin bir kismi teknoloji
entegrasyonunu kurumsal ve kudlturdl baglamda ele alirken, bir kismi ise
ogretmenlerin teknolojiyi kullanimlarina yardimci olacak sekilde ele almaktadir. Bu
modeller arasinda yer alan 5N1K entegrasyon modeli 6gretmenlerin teknolojiyi
kullanimlarina yardimci olacak sekilde ele almakta ve 6grencilerin 6grenmelerini
arttirmaya odaklanmaktadir. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli asagida ayrintili

olarak agiklanmigtir.
5N1K Teknoloji Entegrasyon Modeli

5N1K Teknoloji Entegrasyon Modeli, 6grencilerin 6grenmelerini arttirmaya
donuk ve bilgi teknolojileri [BT] entegrasyon surecini degerlendirmek Uzere
Haslaman, Mumcu ve Usluel (2008) tarafindan geligtirilmis yerli bir modeldir.
Doéngusel bir yapiya sahip olan modelde kim, nigin ve nasil entegrasyon sorulari
temel olmak Uzere, nasil entegrasyon sorusunun altinda ise ne, ne zaman ve
nerede entegrasyon sorulari yer almaktadir. Modelde yer alan sorular asagida
acgiklanmig ve hangi soru bagliginda neler yapiimasi gerektigi belirtiimigtir;
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Neden kullamlmah?

Ne kullamimah? Nerede kullamiimal?

Nasil kullamimah?
Yontam ve stratgjilenin belirlenmesi

Ne zaman kullamlmah?

Sekil 7. 5SN1K Teknoloji Entegrasyon Modeli (Haslaman, Mumcu ve Usluel, 2008)
Neden entegrasyon.

BT kaynaklari ve uygulamalari neden kullaniimalidir? Bu soru
entegrasyon surecinin amacini belirtmektedir. Bu sorunun cevabi, pedagoji,
teknoloji ve igerik tutarlihgl bakimindan 6grencilerin 6grenmesine odaklanmaktadir.
Bu soru kapsaminda 6gretmenler; uygun pedagojik yaklasimlari, BT uygulamalarini
ve kaynaklarini konulari 6gretmek amaciyla birlestirerek 6grencilerin 6grenmelerini
kalici bir sekilde saglamalidir. Bu soru 6grencilerin 6grenmelerini guglendirmek,
Ogretilecek igcerik ile ilgili on c¢alismalar yapmak, Ust duzey ogrenmeleri
gerceklestirmek ve o6grencilerin bireysel farklilklarini dikkate almak kosuluyla

cevaplamalidir (Haslaman, Mumcu ve Usluel, 2008).
Kim igin entegrasyon.

BT kaynaklari ve uygulamalari kimler i¢in kullanilacak? BT'in 6grenme-
O0gretme strecine entegrasyonunun konusu 6grencilerdir. Farkh bir sekilde ifade
edilecek olursa entegrasyona tabi tutulan 6égrencilerdir. Bu nedenle bu hedef
gruptaki 6grencilerin dzelliklerini tanimlamak énemlidir. Bu soru kapsaminda hedef
grupta yer alan 6grencilerin bilissel, duyussal, sosyal ve fizyolojik 6zellikleri dikkate
alinip agiklanmalhdir. Ogrencilerin 6zelliklerinin yani sira BT okuryazarliklari da

dikkate alinmahdir (Haglaman, Mumcu ve Usluel, 2008).

"Kim" sorularina verilen cevaplar surada aranmalidir:
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e Ogrencilerin BT okuryazarligu,

e Ogrencilerin ilgi alanlar ve ihtiyaglari,

° (")grencilerin bireysel farkliliklari,

e Ogrencilerin bireysel dzellikleri ve

e Ogrencilerin dgrenme stratejileri.
Nasil entegrasyon.

BT kaynaklar ve uygulamalari nasil kullanilacak? Hedef grupta yer alan
bireylerin 0Ozellikleri ve hedeflenen amaglar icin uygun o6grenme ortamlari
olusturmak ve yurutmek icin belirlenen BT kaynaklari ve uygulamalarinin 6gretim
yontemleri ve stratejileri ile nasil kullanilacagl sorusunun vyanitlamasi ile
belirlenecektir. Bu sorunun altinda ogretilecek icerige uygun bir sekilde belirlenen
yontem ve stratejinin “Ne?, Nerede? ve Ne zaman?” sorularinin yanitlamasi gerekir

(Haslaman, Mumcu ve Usluel, 2008).
e Hangi BT kaynaklari ve uygulamalari kullanilacak?
e Secilen BT kaynaklari ve uygulamalari nerede kullanilacak?
e Secilen BT kaynaklari ve uygulamalari ne zaman kullanilacak?
a. Ne.

Hangi BT kaynaklari ve uygulamalari kullanilimahdir? Ogretmenlerin ve
ogrencilerin hangi BT kaynaklarini kullanacagi bu sorunun cevaplanmasiyla
belirlenmektedir. Bu soru 6gretmenlerin BT kaynaklari ve uygulamalarinin segimi
icin onemlidir. Uygun BT kaynaklarinin seciminde hangi ogretme stratejileri,
teknikleri ve degerlendirme sulreglerinin olacaginin cevabi aranmalidir (Haslaman,
Mumcu ve Usluel, 2008).

Asagida maddeler halinde verilen BT kaynaklarini segerken “ne” veya “hangi”

sorularinin cevabi aranmalidir:
e Ogrenme stratejileri
o Ogretim yontemleri

e Degerlendirme surecleri ve
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e Ogrencilerin bireysel ézellikleri
b. Nerede entegrasyon.

BT kaynaklari ve uygulamalari nerede kullanilacak? BT entegrasyonu
sinif disinda laboratuvar, ev, kutiphane, bilimsel merkezler ve muzeler gibi okul
disinda herhangi bir yer olabilir. BT'in 6grenme-6gretme surecine entegrasyonunda
uygun ortamin saglamasi onemlidir. Bu sebeple BT entegrasyonu surecinde nerede
sorusu cevaplanmalidir. BT kaynaklari nereden temin edilecek, nerede
uygulanacak ve BT kaynaklarinin ve uygulamalarinin kullanimini igin rehberlik
hizmetleri ve destegi saglamak o6nemlidir. BT'nin kullanildigi ortam pedagoijik,
teknik, fiziksel ve yonetimsel agidan uygun olmalidir (Haslaman, Mumcu ve Usluel,
2008).

c.Ne zaman entegrasyon.

BT kaynaklari ve uygulamalari ne zaman kullanilmahdir? Etkili ders
planlamasi ve BT'in 0gretme-6grenme slUrecine entegrasyon sulrecinde
uygulanabilirligi igin; BT kaynaklari ve uygulamalari ne zaman kullaniimali
sorusunun cevabi verilmelidir. BT kaynaklarinin ve uygulamalarinin kullanim siresi
ve bu slrede yapilacak degerlendirmenin zamanida agiklanmaldir (Haslaman,
Mumcu ve Usluel, 2008).

Turkiye’de Egitimde Teknoloji Entegrasyonu

Tarkiye'de egitimde teknoloji entegrasyonu calismalari 1950’li yillardan
itibaren baglamaktadir. Egitimde teknoloji entegrasyonu politikalari 1950 ve 1960l
yillarda gorsel-isitsel 6gretim materyallerinin 6gretim sirecinde aktif kullaniimasi,
1970’li yillarda bilimsel diUsunme, arastirma ve yorumlama becerisi yuksek bireyler
yetistirmek icin televizyon ve radyo gibi teknolojilerin kullaniimasi, 1980’li yillarda
bilgisayar kullanma becerisinin gelistirimesi ve ortadgretimde bilgisayar destekli
ogretim modellerine gegmenin hedeflenmesi, 1990°’li yillarda ise bilgi toplumu
yonunde Dbecerilerin gelistirimesi amaciyla uluslararasi kuruluslarla BT
entegrasyonu projeleri hayata geciriimeye c¢alisilmistir (Bardakgi, 2020). 2000’li
yillarda tim vatandaslarin BT yeterliklerini gelistirmeye yonelik politikalar izlenirken,

2010’lu yillarda ise BT’in Tark Milli Egitim Sisteminin temel bilesenlerinden biri haline
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getirip nitelikli ve esit sartlarda erisim imkani sunan bir entegrasyon sureci

hedeflenmistir.

Tark milli egitim sisteminin bilgisayarlarla tanismasi, dunya ulkelerinde
yayginlasmaya basladigi 1980’li yillarin baslandir. Bu vyillardan itibaren
entegrasyonu ve ig yasamindaki ara eleman ihtiyacini saglama adina mesleki ve
teknik liseler agilmaya baslanmis ve projeler gelistirilmistir (Topuz ve Goktas, 2015).
“Bilgisayarli Ogretimde Ihtisas Komisyonu”, “Bilgisayar Destekli Egitim Projesi”,
Dunya Bankasi destegiyle “Mufredat Laboratuvar Okullar” ile “Bilgisayar Deneme
Okullarinin” kurulmasi 1984 ve 1993 yillari arasinda egitimde entegrasyon
calismalaridir. 1998 yilina gelindiginde MEB ve Dinya Bankasi is birligi ile “Temel
Egitim Programi” baglatiimistir. iki fazdan olugan bu projenin birinci fazi 1998 yilinda
baslayip 2003 yilina kadar surmustir. Birinci fazda okullarin BT altyapilarini
guclendirme ve 6gretmen, 6grenci ve okul yoneticilerinin BT yeterliliklerini gelistirme
hedeflenmistir. Bu kapsamda Ulke genelindeki okullar bilgisayar, yazici, tarayici gibi
donanimlarla donatiimis ve 3188 “Bilgi Teknolojisi Sinifi” agiimistir. 160.000’e yakin
ogretmen ve okul yoneticisine bilgisayar okuryazarhgi ve BT kaynaklarinin egitim-
Ogretim sureclerinde kullanimina yonelik egitim verilmistir (Bardakgi, 2020; MEB
Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanhgi, 2007). Projenin ikinci fazi 2003 yilinda
bagslamis 2005 yilinda tamamlanmistir. Bu asamada okul dncesi ve 6zel 6grenme
gereksinimi olan o6grencilere yogunlasiimis ve o6gretmen egitimlerine devam
edilmistir. 2000’li yillarin ortalarinda hayata gegirilen bir diger proje ise “Ortadgretim
Projesi”dir. Bu proje kapsaminda 2006-2011 yillari arasinda ortadgretim siniflarina
5636 bilgisayar/projeksiyon temin edilmis ve MEB Bilisim Sistemleri [MEBBIS]
modulu gelistiriimistir (MEB, 2020a).

2010 yihna gelindiginde egitimde BT entegrasyonunu saglamaya devam
etmek icin oldukca kapsamli bir proje olan “Egitimde Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi
lyilestirme Hareketi [FATIH]” projesi baslatimistir. Bu proje egitsel e-igerigin
saglanmasi ve yodnetilmesi, 0gretim programlarinda etkin BT kullanimi,
ogretmenlerin hizmetici egitimi, bilingli, guvenilir, yonetilebilir ve Oolculebilir BT
kullanimi ile donanim ve yazilim altyapilarinin saglanmasi olmak tzere beg bilesen
Uzerine inga edilmigstir. Proje kapsaminda temel egitim siniflarina etkilesimli tahtalar

ve kablolu internet baglantilari, okullara kamera ve iglevsel yazicilar saglanmis,
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Ogrencilere ise tablet bilgisayarlar dagitilmistir. E-igerigin saglanmasina yonelik
okullarda okutulan ders kitaplarinin BT destegiyle zenginlestiriimis kitaplara
donugturulmesi, 6gretim programlarindaki 6grenme etkinliklerinin e-etkinliklerle ve
BT kaynaklar ile kaynastirilmasi hedeflenmis, 6gretmenlerin ise bu kaynaklari
ogretim surecinde etkin kullanabilmeleri icin hizmeti¢i egitimlere alinmasi
ongorulmastir. Ayrica gocuk/genclerin BT kaynaklarinin dogru kullanimi, okullarin
veri guvenliklerinin saglanmasi ve veri sistemine erisim duzenlenmesi konulari
uzerinde durulmustur (MEB, 2010, 2020b). Eylal 2018 itibariyle Turkiye geneli
siniflarda 432.288 etkilesimli tahtanin kurulumu tamamlanmig, 2015 yili sonu
itibariyle 1.437.800 tablet bilgisayar égrencilere dagitilmis ve 42.000’e yakin ¢ok
fonksiyonlu yazici okullara kurulmustur (MEB, 2018a). FATIH projesi kapsaminda
e-igerik Uretimi ve paylasimi icin yapilan bir diger 6nemli calisma ise 2012 yilinda

Egitim Bilisim Aginin [EBA] kurulmasidir.

2018 yilinda ise MEB tarafindan egitim sisteminde yapilacak degisikliklerin
anlatildigr “2023 Egitim Vizyon Belgesi” aciklanmigtir. Egitim Vizyon Belgesinde
teknoloji entegrasyonu baglaminda bakanhgin e sistemlerinden gelecek verilerin
kolay erisilebilecek bir “Egitsel Veri Ambari”’nda butinlestirilecedi, dijital icerik ve
becerilerin gelisimi ve desteklenmesi igin “Ulusal Dijital icerik Arsivi’nin
olusturulacagi, ust duzey biligsel becerileri destekleyen yeni nesil dijital 6lgme
materyalleri gelistirilecegi, 6dretmen igin atdlyeler duzenlenecegi, dijital 6lgme
degerlendirme uygulamalari konusunda veliler igin 6zel egitimler tasarlanacagi,
guvenli internet, siber guvenlik vb. kavramlarin kazanim haline getirilerek
programlarda yer alacagi ve izleme degerlendirme galigsmalariyla takip edilip bu
konuda gerekli iyilestirmelerin yapilacagi ve e-portfolyo temelli bir gelisimsel izleme
raporu kullanilacagi hedeflenmektedir (MEB, 2018b). Bu hedefler dogrultunda

gerekli calismalar yapilmaktadir.
Egitim Bilisim Agi [EBA]

Fatih projesi kapsaminda egitsel e-igerigin saglanmasi ve ydnetiimesi
baglaminda 2012 yilinda kurulan EBA, sundugu farkl igeriklerle ogrenci ve
ogretmenlerin bilisim teknolojilerini derslerine entegre etmelerini saglayan bir
sistemdir. EBA dijital teknolojilerin, egitim-6gretim surecine entegrasyonunda

ogrenci ve ogretmenler tarafindan kullanilan bir dijital igerik havuzudur. EBA
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zamandan ve mekandan bagimsiz olarak okulda, evde, disarida kisacasi her yerde
kullanilabilecek bir egitim platformudur (EBA, 2020a). Egitim ve &6gretimi okul
sinirlarinin disina ¢ikarip egitim-0gretim surecinin her yerde devam etmesini
saglayan bu platformun amaci, dijital teknolojiler vasitasiyla egitim-ogretim sirecini
etkili materyallerle destekleyip egitim-6gretimde teknoloji entegrasyonunu
saglamadir (EBA, 2020a). EBA’da okul 6ncesinden ortadgretim son sinifa kadar tim
sinif seviyelerinde e-igerikler yer almaktadir. EBA’da yer alan bu e-igerikler egitim
genel mudurlakleri, egitim girketleri ve &gretmenler tarafindan hazirlanip
paylasiimakta ve kullanicilar igin bir dijital havuz niteligi tagimaktadir. EBA
kullanicisi olan tum bireyler paylagimlar yapabilmekte, akranlariyla herhangi bir
konu Uzerinde is birligi yapip grup calismasi yapabilmektedir. Ayrica EBA’nin
sundugdu dijital igerikler farkli 6grenme stili ve zeka turtine sahip bireylerin 6grenimini

desteklemektedir.

EBA sundugu imkanlar ile egitim-6gretimin uzaktan egitimle devam ettigi
Covid-19 salgini doéneminde 21 Eylil-4 Aralik 2020 tarihleri arasinda
11.394.336.034 kez ziyaret edilerek egitim kategorisinde dinyada en ¢ok ziyaret
edilen web sitesi olmustur. Bu sureg icinde 7,4 milyar kez tiklanmig, 11 milyon kusur

dgrenci ve 935 bin kiisir dgretmen aktif kullanici olmustur (YEGITEK, 2020).

EBA’da egitim mudurlUkleri ve sirketleri tarafindan 6gretmenlerin derslerinde
kullanabilmeleri i¢in hazirlanmis dijital materyaller mevcuttur. Bu dijital materyaller
e-kitaplar, videolar, animasyonlar, gorseller ve seslerden olugmaktadir. Bunlar
disinda ogretmenler kendi hazirladiklari dijital icerikleri EBA’ya yukleyip
paylasmaktadir. EBA’daki bu igeriklerin sayisi glncellenerek surekli olarak
artmaktadir. 2019 Haziran ayi itibariyle yapilan duzenlemelerle EBA’nin ana sayfa
gorunumu yenilenmis, baglanti ve iceriklerin yerleri degistirilerek guncellenmistir

(MEB, 2020). EBA’ya giris yapinca ana sayfada yer alan sekmeler sunlardir:

Sayfam boliimii. iletilerin paylasildigi ve diizenlendigi, tartismalarin
baglatildigi, oylamalarin yapildigi, 6gretmen veya akranlar tarafindan paylasilan

iletilerin géruntulendigi bir nevi sosyal medya goérevi goren bolumdur.

EBA portfolyo. Ogrencilerin akademik basarisinin yani sira katildiklari proje
ve ders digi sosyal aktivitelerin sergilendigi dijital bir bellektir.
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Dersler. MEB tarafindan hazirlanan ders kitaplarinin dijital formati, ders
anlatim videolar! ile 6zel bir editim sirketi tarafindan hazirlanan kazanim bazh

iceriklerin yer aldigr bolumdur.

Canli dersler. Covid-19 salgini surecinde EBA’'ya eklenen ¢evrimigi ders

imkani sunan bolumdur.

Kutliphane. Farkl kategorilerde egitsel ve genel kiltir baglaminda video,

ses dosyasi, dergi, etkilesimli kitap ve uygulamalarin yer aldigi bolumdur.

Calismalarim. Ogretmen tarafindan gonderilen galismalarin yer aldig
bélimdur. Bu bolimde tarihine ve durumuna gore filtreleme yapilarak ¢alismalar

incelenebilir.

Dosyalar. Farkh icerik turlerinin yUklenip yedeklendigi 2 GB kapasitesi olan

bir bolimdur.

Takvim. Gonderilmis olan etkinlik, édev, yazili sinavlar gibi calismalarin

gorulup takip edilebilecegi bolumdur.

Gruplar. Ogretmenler tarafindan herhangi bir konu ve g¢alisma baglaminda
kurulan gruplarin yer aldigi boélumdir. Bu gruplarda igbirlikli ¢alismalar

yapilabilecegi gibi herhangi bir konu tzerinde uzmanlasilabilir (EBA, 2020a)..

Ogrenciler EBA’ya giris yapinca ve video, animasyon, ders, alistirma gibi
etkinlikleri tamamlayinca puan kazanmakta ve puanlar EBA portfolyolarina
eklenmektedir. Bu sayede c¢ocuklarin gelisimi ve &6drenme hizi takip
edilebilmektedir. EBA ana sayfaya giris yapinca ise dil 6gretim, siber guvenlik ve
okul dncesi portali ile temel egitim, ortadgretim ve din 6gretimi materyallerine iligkin

baglantilar mevcuttur.
EBA, Web Tabanh Ortamlar ve ilk Okuma Yazma Ogretimi

ilk okuma yazma 6gretim cocuklarin biligssel siireglerinin ortaya ciktigi bir
donemdir. Bu suregte okuma yazma o6gretiminin anlamli, amacina uygun sekilde
gerceklesmesinde basili materyallerle birlikte dijital teknolojiler onemli rol
oynamaktadir. Sosyal yapilandirmacilik ve 6gretim teknolojileri iliskisi bashgi altinda
aciklandigi gibi dijital teknolojiler okuma yazma 6gretimi surecinde bilissel destek
sa@layabilecektir. Dijital teknolojilerin ilk okuma yazma ogretim surecine
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entegrasyonunu saglamada EBA ve egitim sirketleri tarafindan gelistirilen web
tabanh ortamlar etkili olabilmektedir. Cinkli EBA ve egitim sirketleri tarafindan
geligtirilen web tabanli ortamlar sunduklari konu anlatim videolari, animasyonlar,
sarkilar, gorseller, etkinlik yapraklari, etkilesimli alistirmalar, 6gretici oyunlar, e-
kitaplar gibi dijital teknolojiler ile ilk okuma yazma 6gretim slrecine entegrasyonu
kolaylastirmakla birlikte e-portfolyo 6Ozellikleri ile 6grencilerin performanslarinin
gozlenmesi ve oOgrencilerin eglenerek o6grenmelerini saglanmaktadir. Egitim
sirketleri tarafindan geligtirilen web tabanli ortamlara 6gretmenler Ucretsiz olarak
erisim saglayabilirken ogrenciler belli bir Ucret karsiliginda Uye olup erisim
saglayabilmektedir. EBA Uzerinden ise bir egitim sirketi tarafindan gelistirilen dijital
iceriklere EBA sifresi olan tum o6grenciler Ucretsiz olarak erisebilmektedir. EBA
Uzerinden Ucretsiz erisim imkéni olan bu ortamda her ses igin 6zel olarak
hazirlanmis 29 sarki, 10 farkh tipte 277 animasyon, 8 farkl etkilesimli oyun ve 214
uygulama olmak tzere ilk okuma yazma 6gretimiyle ilgili 520 6grenme nesnesi yer
almaktadir (EBA, 2020Db).

EBA ve web tabanli ortamlar Gzerinden ilk okuma yazma 6gretimi surecinde
dijital teknolojilerin kullaniimasi ilk okuma yazma 6grenme-o0gretme ortamlarinin
kalitesinin artirlimasinda 6énemli firsatlar sunabilecektir. Etkili bir ilk okuma yazma
ortami olusturmak isteyen bir sinif 6gretmeni basili materyallerle birlikte agiklanan
ortamlar Uzerinden dijital teknolojileri kullanarak, ogretilecek sesin Ozellikleri ve
dijital caga dogan cocuklarin gereksinimlerine uygun alistirma ve etkinlikler
belirleyerek ogretimi saglamalidir. Bu sekilde tasarlanacak bir 6gretim, 6grencilere
daha zengin ilk okuma yazma 0&gretim ortami sunacak ve &grencilerin

motivasyonlarinin artmasini saglayabilecektir.

EBA, egitsel anlamda birgok 6zellik ve avantaj sunmakta birlikte kapsaminda
bircok farkl egitsel icerik bulundurmaktadir (Aktay ve Keskin, 2016). Bu igerikler
ogrencilere konular pekistirme ve tekrar yapma imkani saglamaktadir (TUysuz ve
Gumen, 2016; Cakmak ve Taskiran, 2017). EBA’da yer alan 6zellik ve igerikler
ogrencilerin derse katilim ve ilgisini arttirmaktadir (Kurtdede, Erbasan ve Kolsuz,
2016; Cakmak ve Tagkiran, 2017). Ayrica EBA ders modullu égrencilerin basarisini
etkilemektedir (Aydinézi, Soézci ve Akbas, 2016). Okuma yazma Ogretimi

baglaminda yapilan arastirmalar incelendiginde web tabanli ortamlarda yer alan
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sarki, oyun ve hikayelerin, ilk okuma yazma 6gretimi surecinde kullaniimasinin
dgretimi kolaylastirdigi (Ozerbas ve Gilines, 2015), web tabanli ortam destekli
okuma yazma ogretimi yapilan 6grencilerin dakikada daha fazla kelime okudugu,
daha az okuma hatasi yaptigi ve okuma metinlerini tamamladiklari ancak
okudugunu anlama becerileri ile prozodi yeterlik puanlarinda bir degisme olmadigi
tespit edilmistir (Degdirmenci ve Ertem, 2014). Kesik ve Bas'in (2021) yaptigi
arastirmada ise EBA ve egitim portallarinin ilk okuma yazma o6gretimi surecinde
kullaniminin 6gretim agisindan gorsellik, somutlagtirma, kolay kavramayi sagladig;
ogrenci acisindan kisa slirede okumaya gecme, eglenerek 6grenme, tekrar yapma,
tutum ve motivasyon saglayarak kisa surede Ogrenmeyi gerceklestirip ilgi ve
dikkatlerini ¢ektigi; 6gretmenler agisindan ise ¢cocuklari derse katma ve kisa surede
daha fazla 6gretim yaparak 6gretmenin igini kolaylastirma yonunde avantajlar
sagladigl ortaya konulmustur. Bu bulgular ilk okuma yazma 6gretiminde EBA ve
web tabanli ortamlarin kullaniimasinin pedagojik bircok farkli degiskenle birlikte
okuma yazma 6grenme ve becerilerinin gelisiminde sagladigi katkilari somut olarak

gOstermektedir.

EBA ve web tabanli ortamlardaki dijital igerikleri ilk okuma yazma 6gretiminde
kullanacak sinif 6gretmenleri, bu iceriklerin konu, ¢oklu ortam, teknik vb. birgok
acidan ilkokul birinci sinif ¢ocuklarinin gereksinimlerine uygun olup olmadigini
kontrol etmelidir. Clinku Kartal, Baltaci Goktalay ve Sungurtekin (2017) tarafindan
okuma yazma egitsel yazilimlarini degerlendirdikleri arastirmalarinda egitsel
yazilimlarin egitsel, teknik, ¢coklu ortam, icerik, sorgulama teknikleri, donut ve gocuk
sarkilari baglaminda genel olarak 06grencilerin bilgilerini yapilandirmalarini
destekleyecek sekilde duzenlenmedigini ve ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
gereksinimlerini karsilamada yeterli olmadigini belirtmektedir. Bu nedenle sinif
ogretmenleri ilk okuma yazma oOgretimi surecinde kullanacagi dijital teknolojileri
Ogretilecek konu ve birinci sinif dgdrencilerinin  gereksinimleri baglaminda

degerlendirmeli ve agiklanan degiskenler acisindan incelemelidir.

ilk okuma yazma dgretimi slirecinde etkin 6grenme imkanlari sunabilmek ve
ogrenmeyi en Ust duzeye ¢ikarabilmek icin dijital teknolojilerin nerede, ne zaman ve
nasil kullaniimasini gerektigini iyi planlamak gerekmektedir. ilk okuma yazma

ogretimi surecine teknolojiyi planli bir sekilde entegre etme amaciyla bu ¢alisma
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kapsaminda 5N1K teknoloji entegrasyon modeline dayali bir uygulama o6rnegi
tasarlanmistir. Tasarlanan uygulama orneginde teknoloji olarak bir egitim girketi

tarafindan geligtirilen ve EBA Uzerinden Ucretsiz erisim imkani bulunan dijital

icerikler kullaniimistir.
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ilgili aragtirmalar

Tarkiye’de okuma becerileri ve ilk okuma yazma konulu aragtirmalarin 2010 yili
ve Oncesinde bilgisayar destekli 6gretime yonelik oldugu 2010 ve sonrasinda dijitak
teknolojilere yoneldigi anlasiimaktadir. Yurt disinda ve Turkiye'de teknoloji destekli
uygulamalarin okuma becerileri Ustiindeki etkisine yonelik yapilan arastirmalair genel
olarak; okuma motivasyonu, okumaya yonelik tutum, akici okuma becerileri,
okudugunu anlama, ilk okuma yazma ogretimi ve ekrandan okuma becerilerine

etkisine yonelik arastirmalar seklinde ele almak mumkuanddar.

Yurt ici arastirmalar. Turkiye'de teknoloji destekli uygulamalarin okuma
becerilerine etkisine yonelik arastirmalara bakildiginda; Cetin (2020) arttirimig
gercgeklik temelli hikayelerin okuma becerileri Uzerindeki etkisi: bicimlendirici deney
arastirmasi, Soydas ve Ertem (2019) dijital metinleri tekrarli okumanin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin akici okuma ve anlama becerileri Uzerine etkisi, Cetinkaya Ozdemir
(2019) artinlmis gercgeklik temelli okuma g¢alismalarinin bazi okuma degdiskenleri ve
derse katihm UGzerindeki etkisi, Ciftgi (2019) dijital hikayelerin ilkokul ikinci sinif
ogrencilerinin okuma becerileri Uzerindeki etkisi, Ak (2019) ekrandan okumanin ilkokul
ogrencilerinin okuma becerilerine ve okumaya yonelik tutumlarina etkisi, Agikalin
(2018) ilkokuma yazma egitimi asamasinda etkilesimli tahta kullanimi, Kaman (2018)
dijital ve geleneksel metin temelli okuma calismalarinin okudugunu anlama, okuma
hatalari ve tutumlari agisindan karsilagtiriimasi, Kaya (2018) 4. Sinif 6grencilerinin
temel dil becerilerinin gelistiriimesine yonelik tersylz sinif modelinin uygulanmasi,
Sahin ve Cakir (2018) coklu ortam materyallerinin okuma-yazma guclugu ceken
ogrencilerin okuma-yazma becerileri Uzerinde etkisi, Senturk Leylek (2018) ilkokul
ucuncu sinif o6grencilerinin okuma becerilerinin gelisiminde ve okumaya yonelik
tutumlarinda dijital hikayelerin etkisi, Ulu (2017) Turkge dersinde ag arastirmasina
dayali 6gretim: bir eylem arastirmasi, Papatga (2016) okudugunu anlama becerilerinin
SCRATCH programi araciligiyla gelistiriimesi, Gurol ve Yildiz (2015) ilk okuma yazma
ogretiminde bilgisayar destekli egitimin ilkokul birinci sinif égrencilerinin ilk okuma
yazma becerilerine etkisi, Orhan Karsak (2014b) bilgisayar destekli 6gretimin ilkokuma
yazma basarisina etkisi ve Yildiz (2010) ilkokuma yazma 6gretiminde ¢oklu ortam

uygulamalarinin okuma becerisi Uzerinde eftkililigi konularinda oldugu tespit edilmistir.
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Yurt digi aragtirmalar. Yurt diginda teknoloji destekli uygulamalarin okuma
becerilerine etkisine yonelik arastirmalara bakildiginda; Liu, Liu ve Tu (2020)
multimedya teknolojisi ve 6grenen 6zerkligi: asimetrik etkiler i¢cin deneysel bir galisma,
Bollinger (2020) okuma akiciligindaki artisin tespiti: ilkokul 6grencileri ile dogal olarak
lve® okuma kullanmak, Hargrove (2019) birinci sinif ile edebiyat akimina entegre
teknoloji, lyare, James ve Amonde (2018) etkilesimli teknolojiyi okudugunu anlamaya
entegre etmenin etkinligi: Jamaika'nin ilkokulunun bir vaka ¢alismasi, Pope (2016)
Birinci sinif dgrencileri icin okunan kelimelerinin kazinimini uzun sureli hafizaya
yukseltmek icin okumada bir teknoloji aracinin kullaniimasi, Musti-Rao, Lo ve Plati
(2015) risk altindaki birinci sinif égrencileri icin desifre kelime okuma akiciligini
artirmak icin bir Ipad uygulamasi kullanma, Marin (2015) istatistik okuma programinin
Uguncu sinif 6grencilerinin okuma basarisina etkisi: karigik yontemler arastirmasi,
Degirmenci ve Ertem (2014) egitim yazilimimnin birinci sinif 6grencilerinin okuma
becerileri Uzerindeki etkisi: Morpa Kampus uygulamasi, Young (2014) 6grenci okuma
basarisi: sinif calismalari yaziliminin teknoloji ile entegrasyonu, Morana (2014) ¢oklu
ortam okuma 6gretiminin kesfi ve 6grencilerin ¢evrimigi / gevrimdisi okuma anlayisina
etkisi ve Chambers, Slavin, Madden, Abrami, Tucker, Cheung ve Gifford (2008) herkes
icin basarida teknoloji entegrasyonu: birinci sinif égrencileri icin okuma sonuglari

konularinda oldugu gorulmustar.

Tablo 1’de teknoloji destekli uygulamalarin okuma becerileri ve ilk okuma yazma
ogretimi Uzerindeki etkisine yonelik yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalarla ilgili;
calismay gerceklestiren kisiler, yapilan ¢alismalarin amaci, ¢alismalardaki orneklem
duzeyleri, calismalarin yontemi, ¢alismalarin veri toplama yontemleri ve sonuglara

iligkin bilgiler 6zet olarak sunulmustur.
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Tablo 1

Teknoloji ve Okuma Alaninda Gergeklestirilen Yurt ici ve Yurt Disi Calismalar

Calismayi Aragtirma Orneklem ver
s . Tard Amag . Yontem Toplama Sonuglar
ergeklestiren Dizeyi Y X
ontemi
Cetin (2020) Doktora Arttirilmis gergeklik temelli hikaye ilkokul Bicimlendirici  Olgek, test,  Arttirlmis gergeklik temelli
Tezi kitaplarinin ilkokul 3.sinif Uglncli sinif  deneysel gozlem hikayelerin 6grencilerin
o6grencilerinin okuma desen formu okuma motivasyonlari ve
motivasyonlari, okudugunu anlama okudugunu anlama beceri
becerileri ve tepkileri Uzerindeki dlzeyleri Uzerinde anlamli
etkisini belirleme bir etkisinin olmadigi,
okudugunu yazili ve sozel
olarak anlatabilme becerileri
Uzerinde anlamli bir farklilik
olusturdugu ve 6grencilerin
metinlere yonelik verdikleri
tepkilerde de artma oldugu
g6zlemlenen sonuglardir.
Liu, X., Liu, Y. ve Tu, Makale Multimedya destekli 6gretim 15 yasindaki Karma desen Anket, test, Arastirma kapsaminda
J (2020) ortaminin, égrenci 6zerkligi ve dgrenciler gérusme kontrol grubu égrencilerine
okuma becerisinin gelistiriimesi gibi kiyasla deney grubu
alanlarda multimedya destekli ogrencileri okuma
ogretime dayali olarak okuma stratejilerini daha sik
becerisi Uzerindeki etkilerini benimsemeye baslamis,
belirleme okuma becerileri gelismis
ve dgrenme Ozerklik
seviyeleri dislk seviyeden
orta seviyeye gelmigtir.
Bollinger, J. (2020) Doktora Bilgisayar tabanl akici okuma Besinci ve Deneysel Okuma Arastirma kapsaminda
Tezi yazilim programinin égrencilerin altinci sinif desen metni bilgisayar tabanli akici

okuma akicihgi ve bazi dediskenler
Uzerindeki etkisi

yazilim programinin
uygulandidi deney grubu ile
uygulanmadigi kontrol
gruplari arasinda anlamli bir
fark gorulmustir. Deney
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grubu 6grencilerinin okuma
akiciligr geligmistir.
Cinsiyetleri ve sosyo-
ekonomik durumlari
acisindan ise okuma
akiciliklar arasinda anlamli
bir fark tespit edilmemistir.

Soydas ve Ertem Makale Dijital metinleri tekrarli okumanin ilkokul Yari Envanter, Dijital metinlerin tekrarli
(2019) doérdiinci sinif 6grencilerinin akici dordinci deneysel Olcek, test okuma, égrencilerin okuma
okuma (hiz, dogruluk, prozodi) ve sinif desen hizlarini arttirmis, okuma
anlama becerileri Gzerindeki etkisini hatalarini azaltmis, prozodik
belirleme okumalarini geligtirmis ve
okudugunu anlama
becerilerini ilerletmistir.
Cetinkaya Ozdemir Doktora Arttirillmis gergeklik temelli okuma ilkokul Sirali Test, dlgek, Arttinlmis gergeklik temelli
(2019) Tezi calismalarinin ilkokul 4.sinif dordincu aciklayici form okuma galigmalari,
6grencilerinin okudugunu anlama, sinif karma desen dgrencilerin okudugunu
okuma motivasyonu, okumaya anlama, okumaya yonelik
yonelik tutumu, derse katilim tutum, okuma motivasyonu,
Uzerindeki etkisini belirleme ve derse katilim puanlari
uygulamalara iliskin 6grenci Ustinde anlaml bir fark
g6ruslerini alma yaratmis ve bu
uygulamalara iliskin
ogrenciler olumlu yénde
g0rus bildirmislerdir.
Ciftci (2019) Yuksek Dijital hikayelerin okuma becerileri ilkokul ikinci Deneysel Olgek Dijital hikayelerin
Lisans Uzerindeki etkisini belirleme sinif desen ogrencilerin okudugunu
Tezi anlama, okuma hizi ve
prozodilerinde anlamh bir
fark yaratmadigi ve deney
grubu égrencilerinin kontrol
grubu 6grencilerine gore
daha ¢ok okuma hatasi
yaptigi tespit edilmigtir.
Ak (2019) Yuksek Farkli okuma ortamlarindaki okuma ilkokul Deneysel Olgek, Ekrandan ve kagittan
Lisans calismalarinin ilkokul dérdiinci sinif dordincu desen envanter okuma uygulamalari sonucu
Tezi 6grencilerinin okuma becerilerine, sinif deney grubu égrencilerinin

ekrandan okumaya ydénelik

ekrandan okudugunu
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tutumlarina ve okumaya yonelik
tutumlarina etkisinin belirlenmesi

anlama puanlari ve
ekrandan okumaya ydnelik
tutumlarinda olumsuz disus
oldugu, okumaya yonelik
tutumlarinda bir disis
olmadigi, ekran okuma
calismalarini strekli ve
duzenli yapmanin kagittan
okudugunu anlamaya
olumlu, ekrandan
okudugunu anlamaya
olumsuz yansidigi sonuglari
ortaya konmustur. Ayrica
ekrandan okuma
¢alismalarinin égrencilerin
okuma hizlarini olumlu
yonde etkiledigi ancak
kelime tanima dlzeylerinde
bir farklilk yaratmamistir.

ilkokul birinci
sinif

Doktora
Tezi

ilkokul birinci sinifta okuma yazma
surecine teknoloji entegre
edildiginde olasi sonuglari gérme

Hargrove, C. M.
(2019)

Eylem
Arastirmasi

Guinluk,
ogrenci
calismalari,
anket,
gérusme
formu

Arastirma kapsaminda
okuma yazma 6gretimi
surecine teknolojinin
entegre edilmesi
ogrencilerin derse katilimi,
motivasyonu ve
uretkenliklerini arttirdigi
tespit edilmistir. Okuma
yazma galigsmalari
ilerledikge 6grencilerin
6grenme glvenlerinin arttig
ve video teknolojilerinin
ogrencilerin 6grenimlerini ve
bunlari bagkalariyla
paylagsmayi saglamistir.
Teknoloji kullanimi
o6grenmeyi daha ¢ok
o6grenci merkezli hale
getirmistir. Bu sayede
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ogrencilerin daha rahat bir
sekilde 6grendigi tespit
edilmistir.

Acikalin (2018)

Makale

Etkilesimli tahtanin ilk okuma
yazma 6gretimi stirecinde nasil bir
o6gretme ve 6grenme araci oldugu,
o6gretmenlere ve 6gdrencilere ne gibi
olumlu katkilar sagladigini
belirleme

Sinif
Ogretmenleri

Durum
calismasi

Form

ilk okuma yazma 6gretimi
surecinde etkilesimli tahta
kullanmanin 6grenme-
6gretme surecinin niteligi
baglaminda somut, kalici,
eglenerek 6grenmeyi
sagladigi, cocuklari motive
ettigi, birden fazla duyuya
hitap ettigi ve 6grenmeyi
pekistirdigi sonuglar elde
edilmistir. Okuma yazma
surecine etkileri baglaminda
ise okuma yazma surecini
kolaylastirdigi ve
hizlandirdigi, ¢oklu zekaya
hitap ettigi, aninda doénit
verildigi, kalici 6grenmeyi
sagladigi ve ¢ocuklara
uygun oldugu sonuglari elde
edilmistir. Bu olumlu
gOruslerin yaninda uzun
sureli kullanimda
cocuklarda dikkat
eksikligine neden oldugu
yonlinde olumsuz gorislerin
de oldugu tespit edilmisitr.

Kaman (2018)

Doktora
Tezi

Dijital metin okumalarinin;
6gdrencilerin anlama, okuma hatalari
ve tutumlari tzerindeki etkisini
belirleme ve dijital metin okumalari
hakkinda &grencilerin gériglerini
alma

ilkokul
dordincu
sinif

Es zamanl
karma desen

Envanter,
oOlcek, form

Dijital metin okumalart;
6grencilerin okudugunu
anlama becerileri olumlu
etkilemis, okuma hatalarini
giderme ve azaltmada etkili
olmus ancak okuma
tutumlarini etkilememistir.
Ogrencilerin tablet
kullanarak dijital metin
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okuma konusunda istekli ve
heyecanli olduklari,
metinleri

severek okuduklari, metin
ile olan etkilesimlerini
koparmadiklari tespit
edilmistir.

Kaya (2018)

Doktora
Tezi

ilkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin
Tlrkge dersinde temel dil
becerilerinin gelisiminde Tersylz
Sinif Modelinin (TSM) rolind
inceleme

ilkokul
doérdincu
sinif

Eylem
arastirmasi

Form,
dokiman,
ogrenci
aranleri,
video kayit

Tersylz Sinif Modelinin
Tlrkge dersinde
kullaniimasi, 6gretmen-
ogrenci-veli etkilesimini
arttirmig, 6grencilerin temel
dil becerilerinin buttncdl
olarak gelistigi ve farkli
beceriler edindikleri
g6zlenmisg, égrencilerin
motive olduklari tespit
edilmis ve 6gretmen-
ogrenci-veliler teknolojik
arag-gereglerin egitimde
nasil kullanilacagini
6grenmislerdir.

Sahin ve Cakir

(2018)

Makale

Coklu ortam 6gretim
materyallerinin, geleneksel
yéntemlere gére okuma yazma
gugligu ¢eken 6grencilerin okuma
yazma becerilerine katkisini
inceleme

ilkokul ikinci,
Uglnci ve
dordincu
sinif

Yari
deneysel
desen

Rubrik,
form

Coklu ortam 6gretim
materyallerinin, 6grencilerin
okuma-yazma sureci ile
okuma becerilerinde anlamli
bir fark yarattigi ancak
yazma becerilerinde anlamli
bir fark yaratmadigi
gorulmastar. Ayrica
ogrencilerin derse karsi
ilgilerini arttirdigi1 ve okuma
yazma becerilerine katki
sagladigi elde edilen diger
sonuglardir.

Sentlrk Leylek

(2018)

Doktora
Tezi

Dijital hikayelerin, 6grencilerin
okuma becerileri ve okumaya

ilkokul
Uglnca sinif

Yari
deneysel
desen

Olgek, form

Dijital hikayelerin,
ogrencilerin okuma hizi ve
okudugunu anlama
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yonelik tutumlarinin gelisimine
etkisini belirleme

becerilerinin gelisimine katki
sagladigi 6zellikle dijital
hikaye hazirlatma
uygulamasindan sonra
ogrencilerin kelime tanima,
okuma hizi, prozodi ve
okudugunu anlama
puanlarinda énemli
derecede bir artis oldugu
tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuma
tutumlarinda ise anlamli bir
farklilk olmadidi ortaya
konmustur.

lyare, N. F., James, Makale

J. ve Amonde, T. M.
(2018)

Etkilesimli teknolojilerin geleneksel
6grenme yontemlerine kiyasla
okudugunu anlama bilgi ve
becerileri Gzerindeki etkisini
belirleme

ilkokul
uglnci sinif

Karma desen

Anket, test

Arastirma kapsaminda
etkilesimli teknolojik
uygulamalarin yapildigi
deney grubu 6grencileri ile
geleneksel 6grenme
yontemlerinin uygulandigi
kontrol grubu égrencilerinin
okudugunu anlama puanlari
arasinda anlaml bir fark
oldugu tespit edilmigtir.
Ayrica deney grubundaki
ogrenciler farkh sebeplerle
etkilegsimli teknolojiler ve
bilgisayarlari tercih
ettiklerini ifade etmislerdir.
Ogrenciler 6gretmenlerinin
etkilesimli teknolojileri
sinifta dizenli olarak
kullanmasini istediklerini
belirtmislerdir.

Ulu (2017) Doktora

Tezi

Turkce dersinde Ag Arastirmasina
dayali 6gretimin okudugunu anlama
becerisine, okuma stratejileri
ustbilissel farkindalik ile bilgi

iIkokul
dordincu
sinif

Eylem
arastirmasi

Form, test,
envanter,
rubrik,

Arastirmada elde edilen
bulgulara gére 6grencilerin
okudugunu anlama, bilgi
dizeyi ve okuma stratejileri
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dlzeylerine etkisini ve 6grenme

video kayit,

ustbilissel farkindaliklari

drtnlerinin degerlendirme gunlik problem ¢6zme stratejisi ve
olcutlerine uygunlugunu belirleme okuma stratejilerini
destekleme dlizeyinde
sontest puanlarinda anlamli
artisin oldugu, genel okuma
stratejilerinde anlamli bir
fark olmadigi, siire¢
boyunca égrencilerin e-
okuma-anlama stratejilerine
basvurduklari fakat her
zaman kullanmadiklari, e-
okuma-anlama stratejilerini
kullanan 6égrencilerin
uygulamalarda daha
basarili olduklari tespit
edilmistir.
Papatga (2016) Doktora Okudugunu anlamada sorun ilkokul Eylem Envanter, SCRATCH programi
Tezi yasayan ilkokul doérdinci sinif dérdincu arastirmasi rubrik, araciligiyla yapilan
6grencilerinin SCRATCH programi sinif form, not, uygulamalarin 6grencilerin
aracihgiyla okudugunu anlama gunluk, okudugunu anlama
becerilerinin nasil video kayit  becerilerini gelistirdigi tespit
gelistirilebilecegini ortaya koyma edilmigtir.
Pope, J. (2016) Doktora Teknolojinin bir arag olarak ilkokul birinci  Deneysel Test, Arastirma kapsaminda
Tezi ogrencilerin kelime tanimalari sinif desen kontrol deney ve kontrol gruplari
Uzerinde anlamli bir fark yaratip listesi arasinda kelime tanima ve
yaratmadigini belirleme okuma otomatikligi
baglaminda anlamli bir fark
oldugu tespit edilmigtir.
Marin, R. (2015) Doktora Cevrimici okuma yazilim ilkokul Karma desen Test, Aragtirma kapsaminda
Tezi programinin dégrencilerin okumada ucuncu sinif goérisme cevrimici okuma yazilhim
standartlastiriimis akademik formu programi uygulanan deney

basarilari Uzerindeki etkisi

grubu 6grencilerinin okuma
basari puanlari anlaml
olarak yuksek ¢ikmistir.
Arastirma kapsaminda
cevrimici okuma yazilim
programinin kullanimiyla
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ilgili 6gretmenlere egitim
verilseydi sonuglarin daha
farkli olabilecegi aciklanmis,
katihmcilar uygulama igin
yeterli zamanin olmadigini
belirtmis ve bu yazilmin
okuma problemi olan
ogrenciler igin yararli
olabilecegini séylemislerdir.

Girol ve Yildiz Makale Bilgisayar destekli egitimin ilk ilkokul birinci ~ Yari Olgek, Bilgisayar destekli egitimin,
(2015) okuma yazma becerilerinin sinif deneysel metin ilkokul birinci sinif
gelisimine etkisini belirleme desen ogrencilerinin okuma hizi ve
becerileri Uzerinde anlamli
bir fark yarattigr ancak dikte
becerileri Uzerinde anlamli
fark yaratmadigi tespit
edilmistir.
Musti-Rao, Lo ve Makale Ipad egitim yazilimi kullaniminin ilkokul birinci  Deneysel Anket, Arastirma kapsaminda
Plati (2015) birinci sinif 6grencilerinin gorsel sinif desen okuma o6gretmen tarafindan
kelime kazinimi ve okuma akicihgi metni yonlendirilme ve Ipad
Uzerindeki etkilerini dederlendirme kullanmayi 6grenip kendi
kendine ¢alisma
uygulamalarinin gérsel
kelime kazinimini gelistirdigi
ancak okuma akiciliklarinin
sinif seviyelerinin altinda
oldugu ortaya konmustur.
Degirmenci ve Ertem Makale ilkokul birinci sinif ilk okuma yazma ilkokul birinci  Yari Olgek, form ik okuma yazma
(2014) ogretiminde kullanilan egitim sinif deneysel ogretiminde egitim
yaziliminin 6grencilerin okuma desen yaziliminin kullanildigi

becerileri Uzerindeki etkisini
degerlendirme

deney grubu 6grencilerinin
fonolojik farkindalik
puanlarinin anlamli
dizeyde yiksek oldugu,
daha az okuma hatasi
yaptiklari, okunan metinleri
tamamladiklari, okuma
hizlarinin birinci sinif
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dizeyinde oldugu, dakikada
okuduklari kelime sayisinin
fazla oldugu tespit
edilmistir. Deney ve kontrol
gruplari arasinda
okudugunu anlama puanlari
ile prozodi yeterlilik puanlari
arasinda ise anlamli bir
farklihk olmadigi tespit
edilmistir.

Orhan Karsak Makale
(2014b)

Bilgisayar destekli 6gretimin ilk
okuma yazma basarisina etkisini
inceleme

ilkokul birinci
sinif

Yari
deneysel

Anket,
Olgek, test,
form

Bilgisayar destekli okuma
yazma 6gretiminin,
6grencilerin yazim
noktalama ve okuma
basarilarinda anlaml bir
fark yarattigi ancak
okudugunu anlama ve
yazma basarilarinda
anlamli bir fark yaratmadigi
tespit edilmistir.

Doktora
Tezi

Young, J.L. (2014)

Okuma yazilim programinin
ogdrencilerin okuma basarilarinda
anlamli bir fark yaratip
yaratmadigini belirleme

iIkokul
dordincu
sinif

Yari
deneysel
desen

Test

Arastirma kapsaminda
okuma yazilim programinin
6grencilerin okuma
basarilarinda anlaml bir
fark yarattigi, ayrica okuma
yazilim programinin
ogretmenler igin alternatif
bir ara¢ oldugu ve
dgrencilerin okuma
becerilerini gelistirme
slrecinde iglerini
kolaylastirdigi tespit
edilmistir.

Morana, J. A. (2014) Doktora
Tezi

Ogrencilere dijital okuryazarlik
yoluyla okudugunu anlama
ogretildiginde neler oldugunu
kesfetme ve basili materyallerden
okudugunu anlama ve strateji

Besinci sinif

Eylem
arastirmasi

Kontrol
listesi, test,
ses kaydi

Arastirma kapsaminda
bilgisayar becerileri ve
stratejileri 6gretilen
ogrencilerin okudugunu
anlama, bilgisayar becerileri
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kullanimi Gzerinde bir etkisinin olup
olmadigini belirleme

ve dijital metin okuma
motivasyonlarinin arttigi
tespit edilmistir. Ayrica
disuk yeterlilige sahip
okuyucularin okudugunu
anlama stratejilerini
uyguladiklari ve basili
metinleri de basarili bir
sekilde okuduklar ortaya
konmustur.

Yildiz (2010)

Makale

ilkdgretim birinci sinif Tirkce
dersinde ¢oklu ortam araglarinin ilk
okuma yazma 6gretiminde
etkililigini belirleme

ilkokul birinci
sinif

Yari
deneysel

Test, metin,
form,
envanter

Coklu ortam araglarinin
uygulandidi ilkokul birinci
sinif 6grencilerinin okuma
becerisini daha kisa surede
kazandidi, daha hizli
okuduklari, dogru okuma
derecelerinin daha yuksek
oldugu ve okuma hata
oranlarinin daha dusuik
oldugu tespit edilmistir.

Chambers, B.,
Slavin, R. E.,
Madden, N.A.,
Abrami, P.C.,
Tucker, B.J.,
Cheung, A. ve
Gifford, R. (2008)

Makale

iki farkli teknolojik uygulamalarin ilk
okuma yazma dgretimi slrecindeki
etkisini degerlendirme

ilkokul birinci
sinif

Deneysel
desen

Test

Arastirma kapsaminda
deney grubu égrencileri
harf-kelime tanima, akicilik
ve anlama testlerinden
kontrol grubu égrencilerine
gore daha yuksek puan
almiglardir. Elde edilen
sonuglara gore teknolojik
uygulamalarin gocuklarin
o6grenimini hizlandirdigi
tespit edilmistir.
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Tablo 1 incelendiginde artiriimis gergeklik, dijital hikayeler, tersytz siniflar,
etkilesimli tahta kullanimi, ¢cevrimigi etkilesimli programlar ve egitim yazilimlari temel
alinarak ilk okuma yazma, okuma becerileri ve teknoloji entegrasyonu baglaminda
arastirmalarin ele alindigi ortaya c¢ikmaktadir. Teknolojinin ilkokul duzeyindeki
ogrencilere ve ilk okuma yazma 6gretimine en blyuk etkisi okuma motivasyonu ve
tutumuna oldugu arastirma sonuclarina yansimaktadir. Ayrica ogrencilerin okuma
becerileri Uzerinde etkili olduguna iliskin arastirma sonuglari da mevcuttur. Bununla
birlikte top yekin okuma becerilerinde ortaya koydugu farkhliklar yeniokuryazarlik
kavraminin arastirmalara yansimasi olarak degerlendirilebilir. Bu arastirma
kapsaminda teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama orneginin ilkokul birinci
sinif dgrencilerinin okumaya iliskin bazi degiskenlere etkisini belirleme hedeflenmisgtir.
Bu anlamda literatirdeki calismalardan farkh olarak bu arastirmada model temelli
uygulama 6rnegiyle Turkiye'de kuram ve uygulama arasindaki boslugu giderecek, ilk
okuma yazma ogretimi surecine teknolojiyi sistemli bir sekilde entegre edecek bir

uygulama ornegi tasarlayip alana katki saglamasi ongorulmustar.
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Bolum 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, sinif 6gretmenine,
arastirmacinin rolune, veri toplama araglarina, veri toplama surecine, verilerin
analizine, teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama ornegine, gecerlik ve

guvenirlik galismalari ile aragtirmanin uygulanmasina yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Bir arastirmada yontemin belirlenmesindeki temel faktorlerin  basinda
¢alismanin amaci ve bu amac¢ dogrultusundaki arastirma problemleri gelmektedir.
5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama &rnedinin ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin  okuma becerilerine iliskin bazi degigkenlere etkisini belirleme
arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Arastirmanin amaci ve arastirma
problemleri dogrultusunda elde edilen verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanmasinda nicel arastirma modellerinden zayif deneysel desen tercih edilmistir.
Uygulamalar kapsaminda olusan EBA e-portfolyo puanlarinin okumaya iligskin bazi
degiskenleri yordama duzeyini belirlemek igin ise iligkisel arastirma modellerinden
tahmin modeli tercih edilmigtir. Zayif deneysel desene dayali olarak elde edilen
verilerin daha kapsamli ve derinlemesine deg@erlendirebilmesi amaciyla nicel
yontemlerle elde edilen veriler nitel yontemlere dayali olarak elde edilen verilerle

desteklenmisgtir.

Zayif deneysel desen, i¢ gecerlige karsi olan tehditlerin ¢cok azinin kontrol
edilebildigi durumlarda kullanilan bir desendir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015).
Arastirmada 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rneginin ilkokul
1.s1inif 6grencilerinin okuma becerilerine iligkin bazi degiskenlere etkisini belirleme
amaciyla tek grup son test zayif deneysel desen ile tek grup on test-son test zayif
deneysel desen birlikte kullaniimigtir. Arastirmanin amaci dogrultusunda inceleme
altinda olmayan butun degiskenlerin tam anlamiyla kontrold mumkin olmadigi igin
zayif deneysel desenin tercih edilmesinin daha dogru bir secim oldugu
dusunulmektedir (McMillan ve Schumacher, 1997). Arastirmada kontrol grubunun

olmamasinin sebebi aragtirma uygulamalarinin Covid-19 salgin sirecinde yapilmis
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olmasindandir. Cunku bu surecte teknoloji destekli uygulamalarin olmadigi bir kontrol

grubunun bulunmasi oldukga gugtur. Sekil 8'de arastirmanin yontemi sunulmustur.

islem Son Test
X O2
Okumaya Gegis Suresi Formu
Tek Grup Son 5N1K Teknoloji Okuma Hizi Formu
Test Zayif Entegrasyon Modeli Yanlis Analizi Envanteri
Deneysel _Temelli Uygulama Okumaya Yénelik Tutum Olgegi
Desen Ornegi Uygulamalari Gézlem Kontrol Listesi
Gorisme
1
On Test islem Son Test
O1 X 02
Tek Grup On Erken Okuryazarlik 5N1K Teknoloji S
Test-Son Test Becerilerini Entegrasyon Modeli ErkenDO[<uryaza_1rI|k Becerilerini
o . ; egerlendirme Araci
Zayif Deneysel Degerlendirme Araci Temelli Uygulama [EOBDA]
Desen [EOBDA] Ornegi Uygulamalari

Sekil 8. Tek gruplu zayif deneysel desen

Uygulama 6ncesinde Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci 6n
test olarak uygulanmistir. 18 hafta ilk okuma yazma o6gretimi surecinde, 3 hafta ise
bagimsiz okuma yazma surecinde 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama ornegine dayall olarak uygulamalar yapilmistir. Uygulama sonrasinda 6n
testte kullanilan Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araciyla birlikte
belirlenen metinler 6grencilere okutulup Okumaya Gegis Suresi Formu, Okuma Hizi
Formu, Yanhs Analizi Envanteri, Okumaya Yoénelik Tutum Olgegi ve Gézlem Kontrol
Listesi son test olarak uygulanmigtir. Ayrica uygulama surecinde dijital uygulamalara
dayali olarak olusan EBA e-portfolyo puanlari bazi okuma degiskenlerini yordama

amaciyla kullanilimistir.

Calismada uygulanan deneysel desenlerde, bagimli degiskenler ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin sesbilgisel farkindalik becerileri, okumaya gegis sureleri, kagittan ve
ekrandan okuma hizi, duzeyleri ile hatalari ve okumaya iligkin tutumlari olarak
belirlenmistir. Belirlenen bu bagimli degiskenler Uzerinde etkisi incelenen bagimsiz
degisken ise uygulanan 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegidir.
Bagimsiz degisken olan 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6érnegi
ilkokul 1.sinif TUrkge dersi ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde uygulamak Uzere dijital
teknolojilere dayali uygulamalardan olusmaktadir.
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Arastirmanin  nitel asamasinda yapilandiriimis goérigsme formu ve
arastirmacinin gozlemlerinden olusan alan notlarindan yararlaniimigtir. Uygulamanin
bitiminde uygulama sinif 6gretmeninden yapilandiriimig gérisme formu aracihigiyla
uygulamaya iliskin gérisme yapilmistir. Elde edilen verilerden tema, kategori ve kodlar
olusturularak nicel veriler desteklenmistir. Ayni sekilde uygulama surecinde
arastirmacinin aldigi alan notlari analiz edilerek elde edilen gikarimlarla nicel veriler
desteklenmistir. Boyle bir yonteme gidilmesinde deneysel sonuglara bireylerin bakis
acilarini dahil etme, uygulanan miudahale programinin etkisini daha iyi anlayabilme ve
sonuglari derinlemesine degerlendirebilmedir (Creswell, 2017). Bu durum c¢alismanin
genellenebilirligini arttirma ve gecerlik-guvenirligini saglama acgisindan onem arz

etmektedir.

Birinci arastirma problemi igin 6n test-son testlerden ve birinci arastirma
problemi digindaki diger arastirma problemleri igin son testlerden elde edilen verilerin
analiziyle birlikte nitel veri toplama araclariyla elde edilen verilen analiz edilmesiyle
5N1K teknoloji entegrasyon modeli temeli uygulama o6rneginin ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin bazi okuma degigkenlerine (sesbilgisel farkindalik becerileri, okumaya
gecis suresi, kagittan ve ekrandan okuma hizi ile duzeyi, kagittan ve ekrandan okuma

hatalari, okumaya yonelik tutum) etkisi belirlenmeye calisiimistir.

Zayif deneysel desene gore tasarlanan 5N1K teknoloji entegrasyon modeli
temelli uygulama oOrneginin nasil uygulanacagina iligkin akis semasi Sekil 9da

gOsterilmigtir.
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SUREC

Sekil 9. Arastirma akis semasi
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Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu 2020-2021 egitim-ogretim yili guz yariyilinda
Sanlurfa ili, merkez Haliliye ilgesindeki bir ilkokulun bir subesinde 6grenim gérmekte
olan 30 ilkokul birinci sinif 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirmada evren ve 6rneklem
secimi yapiimamis bunun yerine ¢alisma grubu belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunun belirlenmesinde dlgit érnekleme tercih edilmistir. Olglit 6rnekleme amagli
ornekleme yontemleri icerisinde yer almaktadir. Patton (1987), olasilik temelli
orneklemenin temsiliyeti saglama yoluyla evrene gecgerli genellemeler yapmasi
konusunda donemli yararlar sagladigini, amagh 6rneklemenin ise zengin bilgiye sahip
oldugu dusunulen durumlarin derinlemesine c¢aligiimasina imkan verdigini
belitmektedir. Amacli drnekleme sayesinde pek cok olgu, olayin kesfedilmesi ve
aciklanmasi saglanmaktadir. Olglit 6rnekleme, belirlenmis bir dizi 6lgltl kargilayan
batin durumlarin ¢alisiimasidir (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu odlgutler arastirmaci
tarafindan olusturulabilecegi gibi daha énceden hazirlanmis bir dlgut listesine dayal
olarak da belirlenebilir. Bu aragtirmada kapsaminda ¢alisma grubunun belirlenmesinde
¢alisma grubunun bulundugu okulun orta sosyo-ekonomik dizeyde bulunmasi,
ogrencilerin bilgisayar donanimlarinin (bilgisayar, tablet bilgisayar veya mobil telefon)
ve internetlerinin (ev interneti veya mobil telefonlarda internet) olmasi temel olgit

olarak alinmisgtir.

Okul belirlenme asamasinda bulundugu semt itibariyle orta sosyoekonomik
dizeyde olmasina dikkat edilmistir. Okula karar verilince okul idaresiyle gorisme
yapillmis ve calismanin amaci agiklanmigtir. Okul idaresi ¢alismaya goénulli olunca
2019-2020 egitim-6gretim yili Mayis ayinda ilkokul dérdincu sinif okutmakta olan ve
2020-2021 egitim-6gretim yilinda ilkokul birinci okutacak olan sinif 6gretmenleriyle
gérisme yapilmistir. Gérismede “5N1K Teknoloji Modelinin ilkokul 1.Sinifta Okuma
Becerisine lliskin Bazi Degiskenlere Etkisi” konulu bir arastirma yapilacagi sinif
ogretmenlerine aciklanmis ve arastirma sureci hakkinda onlara bilgi verilmistir.
Ogretmenlerden gelen geri bildirimler sonucunda gonillii olan égretmenlerden bir
tanesi ile calisma yapmaya karar verilmistir. Calismanin ydrutilecedi sinif
ogretmeniyle 2020-2021 egitim-dgretim yili baslamadan dnce goérismeler yapilmis ve

uygulamalarin nasil yapilacagina iligkin kendisine bilgi verilmistir. Ayrica sinif
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ogretmeniyle okula uyum haftasinda gocuklari ¢alismaya asina edecek etkinliklerle

ilgili planlama toplantilari yapilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubuna ait bazi demografik bilgiler Tablo 2’de

aciklanmistir.
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Tablo 2
Calisma Grubu Demografik Bilgiler

Cocugun
__Okull o Anne Baba Evde Anng Babe_i Mobil Bireysel  ders disinda
03 i Cinsiyeti Yasl oncesi Allesinin ayI|_k_ egitim egitim bilgisayar mobil mobil t_elefonlarda eV farkli -
grenci y $ g g gisay
egitim ortalama geliri d telefon  telefon internet var  interneti  eylemler igin
urumu durumu var mi? .
aldi mi? varmi?  varmi? mi? var mi? internet
kullanimi
o1 Erkek 77 Aylik Evet 2 bin - 3 bin TL arasi Lise Lise Var Evet Evet Hayir Evet 2 saat
02 Kiz 77 Aylik Evet 4 bin TL ve (stii Lise Universite Var Evet Evet Evet Evet 1 saat
03 Erkek 75 Aylik Evet 4 bin TL ve Usti Universite  Universite Var Evet Evet Evet Evet 0
04 Kiz 74 Ayhk Evet 4 bin TL ve Usti ilkokul ilkokul Yok Evet Evet Evet Hayir 0
05 Kiz 68 Aylik Hayir 2 bin -3 bin TL arasi| ilkokul Lise Var Evet Evet Evet Hayir 0
06 Erkek 77 Aylik Evet 2 bin TL ve alti Lise Lise Var Evet Evet Evet Hayir 0
o7 Kiz 75 Ayhk Evet 4 bin TL ve (sti Universite  Universite Var Evet Evet Evet Evet 30 dakika
08 Erkek 79 Ayhk Hayir 2 bin TL ve alti ilkokul Lise Yok Evet Evet Evet Hayir 0
09 Erkek 73 Aylik Evet 4 bin TL ve (sti ilkokul Universite Yok Evet Evet Evet Evet 3 saat
010 Erkek 72 Aylik Evet 2 bin - 3 bin TL arasi Lise Lise Yok Evet Hayir Evet Hayir 30 dakika
O11 Erkek 80 Aylik Evet 4 bin TL ve Ustl Ortaokul Universite Var Evet Evet Evet Evet 2 saat
012 Erkek 80 Aylik Hayir 2 bin - 3 bin TL arasi Ortaokul Lise Yok Evet Evet Evet Hayir 1,5 saat
013 Erkek 89 Aylik Hayir 2 bin -3 bin TL arasi Lise Lise Var Evet Evet Evet Evet 2 saat
014 Erkek 72 Aylik Hayir 2 bin TL ve alti ilkokul ilkokul Var Evet Evet Evet Evet 2 saat
015 Kiz 80 Aylik Evet 4 bin TL ve Ustl Lise Universite Var Evet Evet Evet Evet 0
016 Kiz 79 Aylk Evet 2 bin - 3 bin TL arasi ilkokul Lise Yok Evet Evet Hayir Hayir 0
017 Kiz 80 Aylik Evet 4 bin TL ve Ustu Lise Universite Var Evet Evet Evet Evet 0
018 Erkek 83 Aylik Evet 2 bin TL ve alti Universite Lise Yok Evet Hayir Evet Hayir 2 saat
019 Kiz 75 Aylik Hayir 2 bin TL ve alti Ortaokul ilkokul Yok Evet Evet Evet Hayir 1 saat
020 Erkek 78 Aylik Evet 2 bin TL ve alti Lise Ortaokul Yok Evet Evet Evet Hayir 1 saat
021 Kiz 78 Ayhk Evet 2 bin TL ve alti ilkokul Lise Yok Evet Evet Evet Hayir 0
022 Kiz 74 Ayhk Evet 4 bin TL ve Ustl Universite  Universite Var Evet Evet Evet Evet 2 saat
023 Kiz 73 Aylik Evet 4 bin TL ve (istii Universite  Universite Var Evet Evet Evet Hayir 1 saat
024 Erkek 81 Aylik Evet 3 bin - 4 bin TL arasi Lise Universite Yok Evet Evet Evet Evet 3 saat
025 Erkek 73 Aylik Evet 3 bin - 4 bin TL arasi Lise Lise Yok Hayir Evet Evet Hayir 1 saat
026 Kiz 72 Aylk Evet 2 bin TL ve alti ilkokul ilkokul Yok Evet Evet Evet Hayir 0
027 Erkek 82 Aylik Hayir 2 bin TL ve alti ilkokul ilkokul Yok Evet Hayir Hayir Hayir 0
028 Kiz 72 Aylik Hayir 2 bin TL ve alti ilkokul ilkokul Yok Evet Evet Evet Hayir 1 saat
029 Kiz 76 Aylik Evet 2 bin TL ve alti ilkokul Ortaokul Yok Evet Hayir Evet Evet 0
030 Erkek 72 Aylik Evet 2 bin TL ve alti Lise Lise Yok Evet Evet Evet Evet 0
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Tablo 2 incelendiginde calisma grubu o6grencilerinin 16’s1 erkek 14’G ise
kadindir. Bu d&grencilerin yaslari Eylil 2020 itibariyle sirasiyla 1’er Kigi
68/76/81/82/83/89 aylik, 2'ser kisi 74/78/79 ayhk, 3’er kisi 73/75/77 ayhk, 4 kisi 80
aylik ve 5 kigi ise 72 ayliktir. Ogrencilerin 22’si okul éncesi egitim almig, 8'i ise
almamistir. Ogrencilerin ailelerin aylik ortalama gelirlerine bakildiginda 12’sinin 2
bin TL ve alti, 6’sinin 2 bin — 3 bin TL arasi, 2’sinin 3 bin — 4 bin TL arasi, 10’'unun
ise 4 bin TL ve ustu aylik ortalama gelire sahip oldugu gorulmektedir. Anne egitim
durumlari incelendiginde annelerinin 11’i ilkkokul mezunu, 3’0 ortaokul mezunu, 11’i
lise mezunu ve 5'’i ise Universite mezunudur. Baba egitim durumu incelendiginde
babalarinin 6’si ilkokul mezunu, 2’si ortaokul mezunu, 12’si lise mezunu ve 10’'u ise
Universite mezunudur. Ogrencilerin 13'Uniin evinde bilgisayar varken 17’sinin
evinde bilgisayar yoktur. 29'unun annesinde ve 26’sinin babasinda mobil telefon
varken 1’inin annesinde ve 4’Unun babasinda ise yoktur. Toplamda 27’sinin anne
veya babasinin mobil telefonlarinda internet varken, 3’Ginde ise yoktur. Ogrencilerin
14’Gn0n evinde bireysel ev interneti varken, 16’sinda ise yoktur. Calisma grubu
ogrencilerinin 2’si 30 dakika, 6’s1 1 saat, 1'i 1,5 saat, 6’s1 2 saat ve 2’si 3 saat gunluk
ders aktiviteleri diginda internette farkli eylemler gergeklestirirken 13’U ise sadece

ders aktiviteleri icin internet kullanmaktadir.

Sekil 10. Calisma grubu sinifi
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Sekil 11. Calisma grubu ylz ylze ders

Galisma Grubu ilkokula Hazir Bulunusluk Diizeyleri

Calisma grubunun ilkokula hazir bulunusluk dizeylerini belirlemek igin

Canbulat ve Kiriktas (2016) tarafindan gelistirilen ilkokula Hazir Bulunusluk Olgegi

(EK-I) kullaniimigtir. Bu 6lgek okula uyum haftasi ve okulun ikinci haftasinda sinif

ogretmeninin gdzlemleriyle kendisi tarafindan her 6grenci igin bireysel olarak

doldurulmustur. Calisma grubu 6grencilerinin ilkokula hazir bulunugluklari betimsel

istatikler kullanilarak belirlenmis ve Tablo 3’te agiklanmistir.

Tablo 3
Calisma Grubu llkokula Hazir Bulunugluk Diizeyleri

Hazir Bulunugluk Maddeleri X Ss
Kuglk kaslarini kullanarak belirli bir glic gerektiren hareketleri yapar 3,76 0,77
(6r: Kalem tutma, makas kullanma, sekli tagsirmadan boyama).

El ve g6z koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapar 3,73 0,78
(Kagit katlama-kesme-yapistirma, noktalari birlestirip yeni sekil olusturma).

Kalem tutmay! sorunsuz gergeklestirir. 3,76 0,67
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Ritim ve mizik esliginde hareket eder. 3,73 0,73

Ogrendiklerini sdzel olarak ifade eder. 3,83 0,69
Sdzcik dagarcigi 6grenmesi igin yeterli. 3,86 0,77
Ogretmenin okudugu bir metin ya da hikayenin anlamini kavrar. 3,90 0,75
Gorsel materyalleri okur (6r: Resimlerden hikaye olusturma). 3,96 0,66
Kendisine ait 6zellikleri tanitir. 4,03 0,49
Aile bireylerine ait 6zellikleri tanitir. 4,03 0,49
Basladid isi bitirme ¢abasi gosterir. 3,83 0,91
Kendine ait duygulari (kizginhk, sevgi, mutluluk vb.) ifade eder. 4,06 0,44
Baskasina ait duygulari (kizginlik, sevgi, mutluluk vb.) fark eder. 4,06 0,44
Sorumluluk alir ve aldigi sorumlulugu yerine getirir. 3,83 0,74
Grup etkinliklerinde uygun davraniglarda bulunur. 3,83 0,69
Arkadaslariyla oyun oynarken uygun davranislarda bulunur. 3,86 0,68
Arkadaslarinin egyalarini kullanirken izin ister. 4,03 0,49
Esyalarini (oyuncak, kalem, silgi vb.) arkadaslariyla paylasir. 4,03 0,49
Degisik ortamlardaki kurallara uyar 4,06 0,44
(6r: tesekkir etme, rica etme, 6zir dileme, sira bekleme, sabir gésterme).

Nesneleri 20’ye kadar sayar. 4,00 0,64
Geometrik sekilleri tanir. 3,90 0,71
Gunlik yagsamda kullanilan sembolleri tanir (6r: WC, tehlike, trafik). 4,10 0,40
Nesneleri dzelliklerine gére eslestirir 4,06 0,44
(6r: sekil, renk, buyuklik, uzunluk, miktar).

Nesneleri 6zelliklerine gére gruplar 4,06 0,44
(6r: sekil, renk, buyuklik, uzunluk, miktar).

Nesneleri 6zelliklerine gore siralar (6r: sekil, renk, buyuklik, uzunluk, 4,03 0,49
miktar).

Bir nesneyi kopya ederek gizer (6r: Uggen, agag, kalem). 3,96 0,61
Bir érintideki iliskiyi kavrar. 4,03 0,55
Ders arag-gereglerini dizenli kullanir. 4,10 0,40
Giysilerini sorunsuzca giyip, ¢ikarir. 4,10 0,40
Kendini kazalardan ve tehlikelerden korur. 4,10 0,40
Tuvalete kendi gidip gelir. 4,10 0,40
Temizlik kurallarini uygular. 4,13 0,34
Yardimsiz beslenir. 4,13 0,34

Not: Her bir hazir bulunugluk maddesinden alinacak maksimum puan 5; minimum
puan ise 1’dir. 1 Hig¢ Yeterli Degili ifade ederken 5 ise Tamamen Yeterli durumu ifade
etmektedir.

Tablo 3’te ¢calisma grubu 6grencilerinin bilissel, duyussal, psikomotor ve 6z
bakim becerileri baglaminda okula hazir bulunugluk duzeylerine yer verilmigtir.
Buna gore sinif 6gretmeni tarafindan verilen ilkokula hazir bulunusluk puanlarinin 3
ve Uzerinde oldugu tespit edilmistir. Bu durum c¢alisma grubu 6grencilerinin ilkokula

hazir bulunusluk duzeylerinin yeterli oldugunu gostermektedir.
Sinif Ogretmeni

Calisma grubu sinif 6gretmeni, sinif 6gretmenligi lisans mezunudur.
Toplamda 14 yillik mesleki deneyime sahiptir. Mesleki deneyim slrecinde 3 yil
birlestiriimis sinifta, 2 yil tagsimah okulda ve 1 yil merkezi okulda olmak Uzere
toplamda 6 yil birinci sinif okutmustur. Sinif 6gretmeni egditimde teknoloji
entegrasyonu igin “teknolojik (riinlerinin (PC, tablet bilgisayar, mobil telefon ve
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sosyal medya) egitim ve 6gretim ortamlarinda kullaniimasi” yéonunde olumlu goéris
bildirmistir. MEB’in dizenledigi hizmet i¢i seminerlere mimkun oldugunca katildigini
belirten sinif 6gretmeni teknoloji entegrasyonu ile ilgili olarak “Uzaktan Egitim,
Tasarim ve Yoénetim Becerilerinin Gelistiriimesi Kursuna” katildigi belirtmigtir. Sinif
ogretmeni, ilk okuma yazma 6gretimi surecine teknoloji entegrasyonunu saglama
konusunda istekli olmustur. Sinif 6gretmeni, arastirma surecinde uygulayici
rolindedir. 5SN1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegini ilk okuma
yazma Ogretimi surecinde kendisi uygulamistir. Arastirmaci tarafindan sinif

ogretmenine uygulamanin nasil yapilacagina iliskin bilgi verilmistir.

Sekil 12. Uygulayici rolinde sinif 6gretmeni

Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci, Nigde Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmenligi
Programindan 2013 yilinda mezun olmustur. 2016 yilinda Nigde Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitisti Sinif Ogretmenligi Programindan yiiksek lisans derecesi almistir.

2017 Yilinda basladigi Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist ilkégretim
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Doktora Programindaki (Sinif Egitimi) egitimine devam etmektedir. Arastirmaci
2013-2014 yillan arasinda Nigde’'de, 2017-2019 yillari arasinda ise Sanliurfa’da
dgretmenlik yapmistir. 2019 Yilinda ise Harran Universitesi Egitim Fakiiltesi temel
Egitim Bolumune aragtirma gorevlisi olarak atanmis ve bu gorevine halen devam
etmektedir. Arastirmaci doktora egitimi suresince ilk okuma yazma oOgretimi,
program geligtirme kuramlari ile bilgisayar ve 6gretim teknolojileri ana bilim dalindan
ogretimde teknoloji entegrasyonu alaninda dersler alarak bu alanlardaki bilgilerini
derinlegtirebilme firsati elde etmistir. Arastirmacinin aldigi bu derslerle arastirma
kapsaminda tasarlanan uygulama o6rneginin hazirlanmasinda gerekli bilgi ve
deneyime ulasmistir. Arastirmaci uygulama sinifinda katilimi/gézlemci rolinU
ustlenmistir. Uygulama, sinif 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci
teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama O6rnegini hazirlama, sinif
ogretmenine uygulamanin nasil gergeklesecegine yonelik rehberlik yapma,
arastirma verilerini toplama, ebeveynlere seminer verme ve rehberlik yapma,
uygulamalari goézlemleme, gbzlemleme sonucu de@erlendirme yapma ve alan
notlari almadan sorumlu olmustur. Arastirmacinin tuttugu alan notlari bagka
arastirmacilar tarafindan incelenebilecek sekilde arsivlenmistir. Arastirmaci
gercege ulasabilmek icin 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama
orneginin okuma becerileri Uzerindeki bazi degiskenlere etkilerini tarafsiz bir bakis

agislyla belirlemeye galismistir.
Calismanin Veri Toplama Araglan

Arastirma kapsaminda verilerin hangi araclarla toplandigi Tablo 4’te ilgili
problem cumlesinin karginda belirtiimis ve tablonun alt kisminda da ayrintili bir

sekilde agiklanmigtir.

Tablo 4

Arastirma Problemleri ve Veri Toplama Araclari

Aragtirma Problemleri Veri Toplama Araglari

ilkokul 1.sinif Tirkge dersinde uygulanan 5N1K teknoloji

entegrasyon modeli temelli uygulama érnegdinin 6grencilerin;

o o S ~_ Erken Okuryazarlik Becerilerini
1. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi Uzerindeki etkisi )
Degerlendirme Araci
[EOBDA]

2. Okumaya gegis suresi Uzerindeki etkisi nasildir? Okumaya Gegis Siresi Formu

nasildir?
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3. Kagittan ve ekrandan okuma hizi ve diizeyi Uzerindeki Okuma Hizi Formu

etkisi nasildir? Yanlis Analizi Envanteri

4. Kagittan ve ekrandan okuma hatalari ne diizeydedir? Yanhs Analizi Envanteri

ilkokul Ogrencileri Igin
5. Okumaya yo6nelik tutumu Gzerindeki etkisi nasildir? Okumaya Yoénelik Tutum

Olgegi

6. SN1K Teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama drnegi
kapsaminda olugan okuma yazma EBA elektronik portfolyo [e-
portfolyo] puanlari ilkokul 1.sinif &grencilerinin sesbilgisel EBA e-portfolyo
farkindalik becerilerinin gelisimini, ekrandan ve kagittan okuma

hizi ile okumaya ydénelik tutumlarini ne derece yordamaktadir?

7. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama
orneginin, uygulama surecindeki etkisine iliskin ebeveynlerin Gozlem Kontrol Listesi

g6zlemleri nelerdir?

8. BN1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama
orneginin, uygulama surecindeki etkisine iligkin sinif Yapilandiriimis Ogretmen

Ogretmeninin gorusleri nelerdir? Goriigme Formu

Calismanin veri toplama araglari yukarida Tablo 4’te ilgili problem cimlesinin
kargisinda aciklanmigtir. Veri toplama araglarinin 6zelikleri ve gelistiriime surecleri

nicel ve nitel veri toplama araglari olarak asagida ayri ayri agiklanmigtir.
Arastirmanin Nicel Veri Toplama Araglari
ilkokula Hazir Bulunusluk Veri Toplama Araci

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin ilkokula hazir bulunugluk durumlarini
betimlemek amaciyla ilkokula Hazir Bulunusluk Olcegi (EK-i)” kullaniimis ve 8lgegin

Ozellikleri agagida agiklanmistir.

ilkokula hazir bulunusluluk dlgegi. ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okula
hazir bulunusluluk diazeylerini belirlemek amaciyla Canbulat ve Kiriktas (2016)
tarafindan gelistiriimis. 5’li likert tipinde olan bu dlgme araci biligsel beceriler,
duyussal beceriler, psikomotor beceriler ve 6z bakim becerileri olmak Uzere dort
faktorll bir yapiya sahiptir ve 33 madden olugsmaktadir. 26 Sinif 6gretmeni ve 620
birinci sinif 6grencisinden veri toplanarak gelistirilen bu dlgme aracinin gegerliginin

saglamak i¢in agimlayici ve dogrulayici faktor analizi, glvenirligini saglamak igin ise
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de Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmistir. Olcegin geneli igin
Cronbach Alpha i tutarllik katsayisi .991 olarak bulunmustur. Gegerlik ve givenirlik
calismalari sonucu elde edilen bulgular bu 6lgegin ilkokul birinci sinif 6grencilerinin

okula hazir bulunusluklarini belirlemede yeterli oldugunu gostermektedir.
Web Tabanlh Ortami Degerlendirme Araci

Calisma kapsaminda tasarlanan 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama 6rneginde kullanilacak olan web tabanli ortami uzman goruslerine dayali
olarak degerlendirmek amaciyla “Multimedya Yazilim Degerlendirme Formu

[MDYF] (EK-I)” kullanilmig ve formun 6zellikleri asagida agiklanmistir.

Multimedya yazilm degerlendirme formu. Egitim yazilimlarini uzman
géruglerine dayali olarak degerlendirmek amaciyla Herrring, Notar ve Wilson (2005)
tarafindan gelistirilen “Multimedya Yazilim Degerlendirme Formu” Erensayin ve
Guler (2018) tarafindan Turkceye uyarlanmistir. Bu form ile multimedya yazilimlar

”» [P ” “

“icerik”, “6grenci katilimi”, “kullanim kolayligi” ve “tasarim, estetik” temel yonleriyle
degerlendiriimektedir. Uyarlama sonrasi bu yapi korunmus ve isimlendirmeler
orijinal yapisi ile ayni kalmistir. MDYF toplamda 43 maddeden olusmaktadir. Bu
maddeler Evet (E) / Hayir (H) seklinde cevaplanmaktadir. MYDF ile bir egitsel
yazilm en duguk O ve en yuksek 43 puan verilerek degerlendiriimektedir. Ayrica
egitsel yazihmlar farkh puan araliklarina gore farkli nitelendiriimektedir. MYDF’ ye
gore degerlendirilen ve 37-43 puan alan yazilimlar “Kullanilabilir (K)”, 30-36 puan
alan yazihimlar “Gézden Gegirilerek Kullanilabilir (GGK)’ve 0-29 arasi puan alan
yazilimlar “Kabul Edilemez/Kullanmaya Degmez (KD)” olarak nitelendirilmektedir.
MYDF’nin Turkgeye uyarlanmasinda yapilan istatistiki analizlere gore MYDF’nin
acik ve anlagilir olmasi hakkinda %80’e yakin iyi ve mikemmel, formun kullaniminin
kolay olmasi hakkinda %85’ten fazla iyi ve mukemmel, formdaki mantiksal
siralamanin uygunlugu hakkinda %80’e yakin iyi ve mukemmel seklinde goérigler
belirtilmigtir.

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci [EOBDA]

Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci [EOBDA], Karaman
(2013) tarafindan 48-77 aylik arasi gocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
inceleyebilmek amaciyla gelistiriimisti. EOBDA bes alt test ve 96 maddeden
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olusmaktadir. Bu alt testler; sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme (bes
faktorli yapi ve toplam 53 madde), yazi farkindahgi (Ug faktorll yapi ve toplam 16
madde), oykuyl anlama, gorselleri eslestirme ve yazi yazma Oncesi becerileri
degerlendirme (tek faktorll yapilar ve 9’ar madde) testleridir. Degerlendirme araci
icerisindeki maddelere, dogru yanitlar i¢in “1”, yanlis yanitlar icin de “0” puan
verilerek degerlendiriimektedir. Aciklanan bu alt testlerin tamami kullanilabilecegi
gibi arastirmalarin amaglari dogrultusunda sadece biri veya birkagl da
kullanilabilmektedir. Bu arastirmanin amaci dogrultusunda bu alt testlerden
sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirme (bes faktorll yapi ve toplam 53
madde) alt testi (EK-A) kullanilmigtir. Bu testin kullaniimasi igin gerekli izinler
alindiktan sonra etik kurallara uygun bir sekilde 6grencilerin sesbilgisel farkindalik
becerilerini belirlemek igin test uygulanmis. EOBDA, Karaman (2013) tarafindan
gelistirilirken 473 gocuk 48-77 aylik gelisim doneminden orneklem olarak secilmigtir.
Aragta yer alan alt testlerin gecerlik calismalari kapsaminda agimlayici ve
dogrulayici faktor analizleri yapilmig ve madde ayirt edicilik degerleri incelenmisgtir.
Guvenirlik calismalari kapsaminda ise alt testlerin; KR-20, test tekrar test ve iki yari
guvenirlik degerleri bulunmustur. Alt testlerin KR-20 guvenirlik degerlerinin 0.61-
0.91 arasinda degistigi, dogrulayici faktér analizi sonuglarina goére “Yazi
Farkindal@1” ve “Yazi Yazma Oncesi Becerileri Dederlendirme” alt testlerinin zayif
bir uyuma sahip oldugu, diger alt testlerin ise kabul edilebilir uyum degerlerine sahip
oldugu ve alt-Ust %27’lik gruplarda yapilan ayirt edicilik analizleri sonucunda ise tim

maddelerin ayirt edici oldugu gorulmuagtar.
Yanlhsg Analizi Envanteri

ilkokul 1.sinif 6grencilerinin  kagittan ve ekrandan okuma hatalarini
belirlemek amaciyla Akyol (2020) tarafindan Ekwall ve Shankerdan Turkgeye
uyarlanan “Yanlig Analizi Envanterinden” yararlaniimigtir. Bu envanter kullanilarak
ogrencilerin  okudugunu anlama, okuma hizi ve kelime tanima becerileri
degerlendirilebilmektedir. Bu envanterdeki temel amag¢ O6grencilerin okuma
sirasinda yaptiklari yanhglarin rastlantisal mi yoksa metni anlamak icin kullandiklari
bilingli girisimler mi olup olmadigini belirlemektir. Yanlis Analizi Envanteri bu ¢galisma
kapsaminda ogrencilerin ekrandan ve kagittan sesli okuma hatalarini belirlemek

amaciyla kullanilmigtir. Bu amag dogrultusunda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
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duzeylerine uygun iki farkli okuma metni belirlenmistir. Okuma metinleri belirlenirken
Akyol (2020) tarafindan &nerilen metinlerin ¢ocuklarin dizeylerine uygunlugu

kriterleri (Tablo 5) dikkate alinmistir.

Tablo 5
Yanlis Analizi Envanterinde Kullanilacak Metinlerinin Cocuklarin Diizeylerine
Uygunlugu (Akyol, 2020)

Sinif Dizeyi Metin Uzunlugu

a.Birinci ve ikinci siniflar 25— 100 kelime arasi
b.Uclincii ve dérdiinci siniflar 100 - 200 kelime arasi
c.Besinci ve altinci siniflar 200 — 300 kelime arasi
d.Yedinci ve sekizinci siniflar 300 — 350 kelime arasi

Ogrenciler diizeylerine uygun olarak belirlenen metinleri (EK-B1 ve EK-B3)
ekrandan ve kagittan sesli olarak okurken video kaydi alinmistir. Daha sonra video
kayitlari izlenerek her 6grencinin okuma hatalari belirlenmigtir. Okuma hatalari
belirlenirken Yanlis Analizi Envanterinde hesaplanabilecek olan atlayip ge¢meler,
eklemeler, 6gretmen tarafindan verilen kelimeler, tekrarlar, yanlis okuma ve ters
cevirmeler dikkate alinmigtir (Akyol, 2020). Bu hatalari belirlemek icin hazirlanan

envanterde (EK-B) Tablo 6’da gosterilen simgesel ifadeler kullaniimistir.

Tablo 6
Yanlis Tiirleri ve Simgesel Ifadeleri (Akyol, 2020)

Yanlhs Turleri Simgesel ifadeler
1.Atlayip Gegcmeler 0]
2.Eklemeler 1
3.0gretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 0
4. Tekrarlar —
5.Yanlis Okuma X

6.Ters Cevirmeler

Okuma Hizi Formu

Cocuklarin kagittan ve ekrandan okuma hizlarini belirlemek amaciyla okuma

hizi formu hazirlanmistir (EK-C). Bu form ¢ocuklar bagimsiz okumaya gegince basili
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materyalden ve ekrandan okuma calismalar yapilarak arastirmaci tarafindan
doldurulmustur. Cocuklarin okuma hizlarini belirlemede kullanmak amaciyla
arastirmaci tarafindan Tablo 5'te belirtilen yanlis analizi envanterinde kullanilacak
metinlerinin ¢ocuklarin dizeylerine uygunlugu kriterlere gore belirlenen birinci sinif
diizeyinde KARGA (EK-B1) ve TEMIZLIK (EK-B3) adli iki farkli metin belirlenmistir.
Bu metinlerin gcalisma kapsamina alinmasi igin Atesman (1997) okunabilirlik
formuline gore hesaplama yapilmistir. Hesaplama sonucu metinlerin okunabilirligi
¢ok kolay duzeyde bulunmustur. Bagimsiz okumaya gegen birinci sinif cocuklarina
belirlenen metinler kagittan ve ekrandan okutulmustur. Okuma esnasinda video
kaydi alinmigtir. Daha sonra video kaydi izlenerek ¢ocugun bir dakika icinde
okudugu dogru kelime sayisi okuma hizi formunda c¢ocugun isminin 6ndne
eklenmistir. Tum ¢ocuklarin bir dakikada okuduklari dogru kelime sayilari eklenince
betimsel istatistikler hesaplanarak c¢ocuklarin basili materyalden okuma ve
ekrandan okuma hizlari belirlenmistir. Cocuklarin bulunduklari sinif diizeyine uygun
okuyup okumadiklarini belirlemek icin Akyol, Yildirnm, Ates, Cetinkaya ve Rasinski
(2014) tarafindan uluslararasi ¢calismalardan elde edilen okuma hizi dlgutleri dikkate

alinmigtir. Bu olcutler Tablo 7°de agiklanmistir.

Tablo 7
Sinif Diizeyine Gére Okuma Olgiitleri (Akyol, Yildinim, Ates, Cetinkaya ve
Rasinski, 2014)

Bir Dakikalik Strede Okunmasi Gereken Dogru Kelime Sayisi

Sinif Diizeyi Sonbahar Kis ilkbahar
1.8inif Ogrencileri 0-10 10-50 30-90

2.8inif Ogrencileri 30-80 50-100 70-130
3.Sinif Ogrencileri 50-110 70-120 80-140
4.Sinif Ogrencileri 70-120 80-130 90-140

Akyol (2020) tarafindan Ekwall ve Shanker’dan uyarlanan Yanlis Analizi
Envanterine gore de 6grencilerin okuduklari metindeki yanlis kelime sayisi temel
alinarak kelime tanima yuzdelikleri belirlenmistir. Kelime tanima yuzdelerine dayali
olarak ise okuma duzeylerine karar verilmigtir. Kelime yluzdesi 91 ve alti olanlar
endise duzeyi, 92-98 arasi olanlar 6gretim duzeyi ve 99 -100 arasi ise serbest dlzey

olarak degerlendirilmigtir.
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Okumaya Gegis Siresi Formu

Aragtirma kapsaminda yer alan oOgrencilerin okumaya gecis surelerini
belirlemek amaciyla okumaya gegis suresi formu (EK-D) hazirlanmistir. Bu form
arastirmacinin sinif igindeki goézlem ve degerlendirmelerine gore yine aragtirmaci
tarafindan doldurulmustur. Bu formun ilk sUtununda &grencilerin adi-soyadi
devamindaki sutunlarda ise sirasiyla ses gruplari ve en son sutunda da bagimsiz
okumaya gegis siresi almaktadir. ilk okuma yazma sirecinde arastirmaci
tarafindan ogrencilerin ilgili ses gruplarinda ne zaman akici okumaya (ilgili ses
grubundaki kelime ve ctuimleleri okuma) gectigi gun esasli olarak ilgili ses grubunun
altina yazilmistir. Ogrencinin tamamen bagimsiz okumaya gectigi giin ise isminin
bulundugu satirda en son sutuna eklenmigtir. TUm dgrenciler bagimsiz okumaya
gegince ses gruplarindaki okumaya gegis sureleri ve bagimsiz okumaya gegis
sureleri icin betimsel istatistiklerle hesaplanarak ¢cocuklarin okumaya gecis sureleri

belirlenmistir.
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

llkokul birinci sinif dgrencilerinin okumaya yoénelik tutumlarini élgmek igin,
McKenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilen ve Kocaarslan (2016) tarafindan
orijinal dili olan ingilizceden Tiirkceye uyarlanan “flkokul Ogrencileri icin Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi” (EK-E) kullanilmigtir. Olgek igin gerekli izinler alindiktan
sonra etik kurallara uygun bir sekilde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini
belirlemek Gzere kullaniimistir. Olgegin Tirkgeye uyarlanma asamasinda calisma
grubunda ilkokul birinci sinif 6grencileri de var oldugundan dlgege yeniden gecerlik
¢alismasi yapilmasina gerek duyulmamigstir. Sadece c¢alisma grubuna
uygulandiktan sonra guvenirlik katsayisi hesaplanarak asagida acgiklanmistir.

Olgegin gecerlik-glivenirligi ve genel olarak 6zellikleri agagida siralanmistir:

e Olgek toplamda 20 maddeden ve 2 alt boyuttan olugsmaktadir. Olgegin alt
boyutlari okumadan zevk alma ve akademik okumaya iligkin maddelerden
olusmaktadir. Olcegin ilk on maddesi okumadan zevk alma boyutunu, ikinci
on maddesi ise akademik okumaya iligkin maddelerden olugsmaktadir.

e Olgek “Garfield” kedi karakterinin dért farkli his durumlarindan birini segmeyi

gerektirmektedir. Bu his durumlari “gok mutlu”, biraz mutlu”, “biraz tzgun” ve
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“cok Uzgun” Garfield resimleri ile temsil edilmekte ve 4 puandan 1 puana

dogru derecelendiriimektedir.

Olgek ilk olarak Amerika’da 499 ilkdgretim 6grencisi lzerinde gelistirilmistir.
Turkgeye uyarlanma surecinde ise 2013-2014 o6gretim yilinda Bartin il
merkezindeki iki ilkokul ve bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 289 (1, 2, 3,

4 ve 5.s1nif) 6grenciye uygulanmistir (Kocaarslan, 2016).

Olgegin puanlanmasinda 6ncelikle okumadan zevk almaya iliskin maddeler
ardindan ise akademik okumaya iligkin verilen puanlar hesaplanmaktadir.
Daha sonra da toplam olgek puani elde edilmekte ve bu puan okumaya

yonelik farkli tutumlari temsil etmekte kullaniimaktadir.

Olgegin gelistiriimesinde i¢ tutarhi§i temsil eden Cronbach Alpha gilivenirlik
katsayisi hem Olgegin alt boyutlari hem de geneli i¢in .74’'ten .89’a kadar
degistigi gozlemlenmistir. Turkgeye uyarlanma surecinde ise eglence amagli
okuma alt boyutu icin .82, akademik okuma alt boyutu icgin .78 ve dlgegin
geneli icin .88 Cronbach Alpha guvenirlik katsayilari elde edilmigtir
(Kocaarslan, 2016). Bu veriler uyarlanan olgegin Cronbach Alpha

katsayisinin orijinal yapisindakine benzer oldugunu gostermektedir.

Olgegin Tlrkgeye uyarlanma asamasinda yapilan Dogrulayici Faktér Analizi
[DFA] sonucunda 20 maddelik okumaya yonelik tutum o6lgeginin 1-5.sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini degerlendirmeye yonelik bir arag

oldugu sonucuna varilmistir (Kocaarslan, 2016).

Bu arastirma kapsaminda calisma grubuna uygulanan dlgedin Cronbach
Alpha katsayisi .82 olarak bulunmustur. Elde edilen bu deger Olgegin orijinal
yapisl ve Turkgeye uyarlama surecinde elde edilen guvenirlik katsayilari ile
benzerdir. Bu ¢calisma kapsaminda elde edilen Cronbach Alpha katsayisinin

oldukga guvenilir oldugu soylenebilir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirma kapsaminda c¢alisma grubunda yer alan ilkokul 1.sinif 6grencileri

ve ebeveynlerine iligkin bir takim betimsel bilgiler elde etmek igin kisisel bilgi formu

(EK-H) hazirlanmistir. Bu form da yas, cinsiyet, anne-baba egitim duzeyi, sosyo-

ekonomik durum, teknolojik arag-gerecler ile internet olma durumu ve okul dncesi
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egitim alma durumu gibi degiskenler yer almaktadir. Bu form ile elde edilen bilgiler

yontem bolumunde ¢alisma grubu bagligi altinda betimlenmistir.
EBA E-Portfolyo Puanlari

EBA e-portfolyo 6grencilerin akademik basarilari, katildiklari projeler ve ders
disi sosyal aktivite bilgilerinin biriktirilerek sergilendigi bir dijital bellektir. EBA e-
portfolyoya &grenciler kendi bireysel EBA hesaplarindan erisim saglayarak
kazandiklari arma ve topladiklar puanlari gorebilirler. Ayrica ogrencinin sinif
ogretmeni de 6grencinin kazandigl arma ve topladigi puanlari gorebilir ve 6grencinin
performansini grafiklerle ve istatistiki olarak goérebilir. Arastirma kapsaminda 18
hafta boyunca calisma grubunda yer alan 6gdrencilere tim seslerle/harflerle ilgili
video, animasyon, etkilesimli alistirmalar ve oyunlar génderilmistir. Ogrenciler video
ve animasyonlari izleme, etkilesimli aligtirmalari tamamlama ve oyunlarla oynama
durumlar ile sistemde kalma, tekrar sayisi ve dogru cevaplama oranlarina goére
puan toplamiglardir. Ogrencilerin performansi uygulama siirecinde EBA e-portfolyo
uzerinden takip edilmis ve donutler verilmigtir. 18 haftalik uygulamanin sonunda
¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin ilk okuma yazmaya iliskin EBA e-portfolyo
puanlari olusmustur. Bu puanlar sinif 6gretmeninin EBA hesabi Gzerinden excel
formatinda indirilerek (EK-O) o6grencilerin bazi okuma becerilerini yordama

amaciyla kullaniimigtir.
Gozlem Kontrol Listesi

Calisma kapsaminda ebeveynlerin 6grencilerine iliskin gézlem sonuglarina
yer verilmistir. Bu calisma kapsaminda gozlem yapilmasindaki amag¢ arastirma
sorulariyla iligkilendirmektir. Bu arastirmada 1.sinif 6grencilerinin 5N1K teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama ornegine gore ilk okuma yazma becerilerini
gbzlemlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gozlem kontrol listesi geligtirilmigtir.
Geligtirilen g6zlem kontrol listesi ilk okuma yazma 6gretimi alaninda 3 akademisyen,
1 doktora 6grencisi sinif 6gretmeni ve 1 sinif 6gretmeni olmak Uzere toplamda 5
uzmanin gorusuine sunulmustur. Goézlem kontrol listesi maddelerinin  uzman
gérlglerine sunulmasinda Lawshe Tekniginden (Yurdagul, 2005) yararlaniimigtir.
Lawshe Tekniginde en az bes en fazla kirk uzmanin gérisu alinmakta ve uzman

gorusleri “madde hedeflenen yapiyi dlctyor”, “madde yapi ile iligkili ancak gereksiz”
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ya da “madde hedeflenen yapiyr olgmuyor’ seklinde derecelendiriimektedir.
Uzmanlarin her maddeye iligkin gorusleri alinarak kapsam gegerlik oranlari elde
edilir. Kapsam gegerlik oranlari (KGO), herhangi bir maddeye iligkin “Gerekli”
gorusunu belirten uzman sayilarinin maddeye gorus belirten toplam uzman sayisina
oraninin bir eksigidir. Uzmanlarin yarisi maddeyle ilgili “Gerekli” diye gorus
bildirdiklerinde KGO=0, yarisindan fazlasi “Gerekli” diye gorus bildirdiginde ise
KGO>0 ve uzmanlarin yarisindan fazlasi “Gereksiz” diye gorus bildirmemisse KGO
ortalamalari ile Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) elde edilir (Yurdagil, 2005).
Uzmanlar 20 maddelik ebeveyn gézlem kontrol listesindeki maddelerin tamamina
“gerekli” gorus bildirmistir. Tamamina gerekli yoninde goérts bildirilen gdzlem
kontrol listesindeki maddelerin bir kismi aynen kalmis, bir kismindaki yazim hatalari
duzeltilerek formun kapsam gegerligi saglanmaya calisiimistir. Bu dizenlemelerle
ebeveyn goézlem formu (EK-G) nihai halini almistir. Gézlem kontrol formu 29
ebeveyn tarafindan uygulanmistir. Uygulamalar sonrasi Cronbach's Alpha katsayisi
hesaplanarak 0,71 bulunmustur. Bu deger formun oldukga guvenilir oldugunu
gOstermektedir (Tavsancil, 2006). Ebeveyn go6zlem formu c¢alisma grubu
ogrencilerinin ebeveynleri tarafindan doldurulmustur. Bu dogrultuda ebeveynlere

nasil gozlem yapacaklari ile ilgili seminer yapilmistir.
Arastirmanin Nitel Veri Toplama Araglari
Yapilandiriimig Gérugsme Formu

Arastirmanin surdUraldigu ¢alisma grubunun sinif égretmeniyle 5N1K
teknoloji modeli temelli uygulama 6rneginin birinci sinif éJdrencilerinin okuma
becerilerine etkisi ve uygulama hakkindaki goruslerini ortaya koymak amaciyla
arastirmaci tarafindan Yapilandinimis Ogretmen Gérisme Formu (EK-F)
hazirlanmistir. Form hazirlanirken literatir taramasi yapilmis ve literaturden
yararlanarak gorisme sorulari olusturulmustur. Sorularin, calismanin amaci ile
hedef kitleye uygunlugu ve anlasilirigini test etmek icin ilk okuma yazma ve Turkge
Ogretimi alaninda uzman 2 akademisyen ile birinci sinif okutmakta olan 3 sinif
Ogretmeninin  gorustne basvurularak yapilandiriimig goérisme formunda
dizenlemeler yapilmigtir. Ardindan taslak form 2 sinif 6gretmenine uygulanarak

sorularin anlasilma duzeyleri belirlenmeye calisiimistir.  Sinif 6gretmenlerine
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yapilan uygulama sonrasi bazi ufak dizenlemeler yapilarak forma son sekli

verilmigtir.
Alan Notlan

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rneginin uygulanmasi
surecinde arastirmaci tarafindan alan notlari tutulmustur. Arastirmaci alan notlarini
tutarken tarih vermis, gozlemin nerede gergeklestigini yazmis, kimlerin bulundugunu
belirtmisg, fiziksel ve gevrimigi ortami betimlemis, etkinliklerin nasil gergeklestigini
aciklamigtir. Arastirmaci tarafindan tutulan bu notlar analiz edilip arastirma
sorulariyla iligkilendirilip agiklayici ve sistematik bir sekilde sunulmustur. Arastirmaci
uygulama surecindeki gozlem ve deneyimlerini yazili olarak kayit altina almistir.
Aragtirmaci tarafindan kayit altina alinan bu notlar uygulama érneginin uygulanmasi
surecinde karsilasgilabilecek olumlu ve olumsuz durumlari gérmek, alinacak 6énlem

ve sunulacak ¢ozum oOnerileri baglaminda 6nem arz etmektedir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama sirecinden énce Hacettepe Universitesi Etik Komisyonuna izin
bagvurusu yapilimistir. Hacettepe Universitesi Etik Komisyonunun 7 Nisan 2020
tarihli ve 35853172-300 sayili izin sayisina (EK-S) istinaden uygulama sureci
baglamistir.

Aragtirmanin veri toplama sureci, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin basladigi
hafta kisisel bilgi formu, ilkokula hazir bulunugluk Ol¢egdi ve erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirme aracinin uygulanmasiyla baglamistir. SN1K teknoloji
modeli temelli uygulama 6rnegdi temelli ilk okuma yazma calismalari Sanhurfa ili
Merkez Haliliye ilgesinde orta sosyo ekonomik dizeyi sahip bir devlet okulunda
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin katihmiyla uygulanmistir. 21.09.2020 — 22.01.2021
tarihleri arasinda uygulanan 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama
orneginde calisma grubuna ilk okuma yazma 6gretimi stresince “Okumaya Gegis
Formu”, ilk okuma yazma ogretimi sonunda ¢ocuklar bagimsiz okumaya gecince ise
“‘Okuma Hizi Formu”, “Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Aracl”,
“Yanlis Analizi Envanteri” ve “ilkokul Ogrencileri icin Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi”, uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen puanlar ¢alisma grubundaki
ogrencilerin sontest puanlari olarak kaydedilmigtir. Aragtirmaya baslamadan once
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5N1K teknoloji modeli temelli uygulama 6rneginin ne oldugu, neyi icerdigi ve ilk
okuma yazma surecinde nasil uygulanacagi iliskin sinif 6gretmeniyle gérisme
yapilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin ebeveynlerine ise ilk okuma yazma
ogretimi surecinde neler yapmalari gerektigi, EBA ve Web tabanli ilk okuma yazma
ogretiminin kullanimina yonelik ilk okuma yazma ebeveyn kilavuzu (EK-J) hazirlanip
dagitilmis ve video kayitlari hazirlanip sinif Whatsapp grubundan paylasiimistir.
Aciklanan bu goérusme ve uygulamalarin ne zaman yapildigi ve uygulama ornegi
etkinliklerinin sureg¢ icinde ne zaman gercgeklestirilecedi Tez Uygulama Takvimi alt

bashgi altinda agiklamistir.

Aragtirmanin nitel verileri, ¢alisma surecinde alan notlariyla ve arastirma
sonunda uygulamanin yapildigi sinif 6gretmeninden gorisme yoluyla toplanmigtir.
Gorusmeler arastirmaci tarafindan geligtirilen yapilandiriimig 6gretmen gorisme
formu araciligi ile toplanmigtir. Goérisme sorulari sinif 6gretmenine planlanan bir
gln ve saatte elektronik ortamda goénderilmistir. Gonderilen gérisme formunda
arastirmanin amaci aciklanmig, gonuallilik esasina dayali oldugu belirtiimis ve
sorularin dogru veya yanhs cevabi olmadidi belirtilerek kendisinin kimliginin etik
olarak gizli tutulacagi ifade edilmistir. Sinif 6gretmeni gérisme formunu elektronik
ortamda doldurarak géndermistir. Ebeveynlere ise gdzlem kontrol listeleri Google

Form Uzerinden hazirlanarak gonderilmis ve nasil dolduracaklari agiklanmistir.
Verilerin Analize Hazirlanma Siireci

Arastirmada 6grencilerin sesbilgisel farkindalik becerileri 6n test ve son test
puanlari arasindaki farkin glvenilir bir sekilde hesaplanabilmesi icin verilerin sahip
olmasi gereken kosullar incelenmistir. Ogrencilerin éntest ve sontest puanlarinin
normal dagilip dagiimadigina iliskin Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik
testi sonuclari Tablo 8'de, verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ise Tablo 9'da
gosterilmigtir.  Bununla birlikte verilerin normal dagildigini gosteren histogram
grafikleri EK-P’de verilmistir.

Tablo 8
Sesbilgisel Farkindalik Becerileri OnTest ve SonTest Puan Farklarina lliskin

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Testler Statistic  sd p Statistic  sd p
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Ayni Sesle Baslayan

Soézcikleri Eglestirme

. .170 30 0,27 .949 30 1,59
On Test ve Son Test
Fark
Uyakli Sézcukleri Fark
Etme On Test ve Son .156 30 0,59 .964 30 3,85
Test Fark
Verilen So6zcligin
Baslangic Sesini

. .150 30 0,82 .937 30 0,76
Bulma On Test ve Son
Test Fark
Uyarici Sesle
Baslayan Soézcuk

.157 30 0,56 .926 30 0,37

Uretme On Test ve
Son Test Fark

Ayni Sesle Baslayan
Sézcik Uretme On .194 30 0,51 917 30 0,41
Test ve Son Test Fark

Heceleri ve Sesleri

Atma On Test ve Son .154 30 0,66 .892 30 0,06
Test Fark
Sesleri Birlestirme On

135 30 1,70 916 30 0,21
Test ve Son Test Fark
Sesbilgisel
Farkindalik Becerileri

.095 30 2,00 .956 30 2,41

Toplam On Test ve
Son Test Fark

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda (p > 0,05)
verilerin normal dagildigr gorulmektedir. Asagida Tablo 9’da dgrencilerin Ontest
ve sontest puan farkinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri gosterilmistir.

Tablo 9
Sesbilgisel Farkindalik Becerileri OnTest ve SonTest Fark Puan Dizisinin Carpiklik

ve Basiklik Degerleri

Testler Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)

Ayni Sesle Baslayan
Sozcikleri  Eglestirme  On .255 -.040

Test ve Son Test Fark
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Uyakli Sézcukleri Fark Etme

i .386 .039
On Test ve Son Test Fark

Verilen S6zcligin Baslangic

Sesini Bulma On Test ve Son 119 -1.142

Test Fark

Uyarici  Sesle  Baslayan
Sozcik Uretme On Test ve 498 -.678
Son Test Fark

Ayni Sesle Baslayan So6zcik

Uretme On Test ve Son Test -.089 -.806
Fark
Heceleri ve Sesleri Atma On

-.214 -.1.373
Test ve Son Test Fark
Sesleri Birlestirme On Test ve

-.354 -1.024
Son Test Fark
Sesbilgisel Farkindalik
Becerileri Toplam On Test ve -.140 -1.119

Son Test Fark

Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin 6n-test ve son-test puan farkinin ¢carpiklik
ve basiklik degerleri +2 ile —2 arasinda degismektedir. George ve Mallerry’e (2003)
gore carpiklik ve basiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda yer almasi dagilimin normal
oldugunu gosterir. Elde edilen bu degerlere gore 6grencilerin sesbilgisel farkindalik
becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini

belirlemek igin bagimli t-testi yapilmasina karar verilmistir.

Ogrencilerin EBA e-portfolyo puanlarinin sesbilgisel farkindalik diizeyleri,
kagittan ve ekrandan okuma hizi ile okumaya yonelik tutumlarini yordama
dizeylerini belilemek amaciyla basit dogrusal regresyon analizi yapilmasi
dugunulmustur. Regresyon analizini yapmadan once yordayan (EBA e-portfolyo
puani) ve yordanan (sesbilgisel farkindalik dizeyleri, kadgittan ve ekrandan okuma
hizi, okumaya yonelik tutum) degdiskenler arasinda dogrusal bir iligkinin olup
olmadigini belirlemek amaciyla sagilma diyagrami (scatter plot) ile kontrol
yapilmistir. Yapilan kontrol sonucunda EBA e-portfolyo puani ile kagittan ve
ekrandan okuma hizi arasinda dogrusal bir iliski oldugu, sesbilgisel farkindalik
duzeyleri ve okumaya yonelik tutum arasinda ise dogrusal bir iligki olmayip asiri

sapma durumu gorulmuastiur (EK-P). Dogrusal bir iligski saglamaya yonelik kare,
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karekok ve logaritmik donusumler yapilsa da dogrusal bir iligski saglanamamistir. Bu
sebeple sadece EBA e-portfolyo puanlarinin kagittan ve ekrandan okuma hizini
yordama duzeylerini belilemeye yonelik basit dogrusal regresyon analizi
yapiimigtir. Ogrencilerin EBA e-portfolyo puanlari ile kagittan ve ekrandan okuma
hizi puanlarinin normal dagihp dagilmadigina iliskin Kolmogorov-Smirnov ve
Shapiro-Wilk normallik testi sonuglari Tablo 10’da, verilerin garpiklik ve basiklik
degerleri ise Tablo 11'de gosterilmistir.

Tablo 10

E-Portfolyo Puanlari ile Kégittan ve Ekrandan Okuma Hizina iliskin Kolmogorov-

Smirnov ve Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Testler Statistic  sd p Statistic  sd p
E-Portfolyo 132 30 1,95 912 30 0,17
Kagittan Okuma 152 30 0,74 .928 30 0,45
Ekrandan Okuma .98 30 2,00 .964 30 3,83

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda (p > 0,05)
verilerin normal dagildigi gorilmektedir. Asagida Tablo 11’de 6grencilerin EBA
e-portfolyo puanlari ile kadgittan ve ekrandan okuma hizi puanlarinin g¢arpiklik ve

basiklik degerleri gosterilmistir.

Tablo 11
E-Portfolyo Puanlari ile Kagittan ve Ekrandan Okuma Hizina lliskin Carpiklik ve
Basiklik Degerleri
Testler Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
E-Portfolyo .794 -.210
Kagittan Okuma .873 .339
Ekrandan Okuma -.236 -.072

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin EBA e-portfolyo puanlari ile kagittan ve
ekrandan okuma hizi puanlarinin ¢arpiklik ve basiklik degerleri +1 ile — 1 arasinda
degismektedir. George ve Mallerry’e (2003) gore ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -
2 ile +2 arasinda yer almasi dagilimin normal oldugunu gdsterir. Elde edilen bu

degerlere goére EBA e-portfolyo puanlarinin bazi okuma becerilerini yordayip
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yordamadigini belirlemek igin basit dogrusal regresyon analizi yapilmasina karar

verilmigtir.

Verilerin Analizi

Zayif deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada veri toplama araglarindan

elde edilen verilerin hangi yontemle analiz edildi§i Tablo 12'de gosterilerek

aciklanmistir.

Tablo 12

Aragtirma Problemleri, Veri Toplama Araglari ve Analiz Yontemleri

Arastirma Problemleri

Veri Toplama

Araglari

Analiz Yontemleri

ilkokul 1.sinif Tiirkge dersinde uygulanan 5N1K

teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama

6rneginin égrencilerin;

1. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi

Uzerindeki etkisi nasildir?

Erken Okuryazarlik
Becerilerini
Degerlendirme Araci
[EOBDA]

Bagiml t-testi

2.0kumaya gegis slresi Uzerindeki etkisi

nasildir?

Okumaya Gegis Siresi
Formu

Betimsel Istatistikler

3. Kagittan ve ekrandan okuma hizi ve dizeyi

Uzerindeki etkisi nasildir?

Okuma Hizi Formu

Yanlis Analizi Envanteri

Betimsel
istatistikler,
Bir Orneklem igin t-

testi

4 Kagittan ve ekrandan okuma hatalari ne

duzeydedir?

Yanlis Analizi Envanteri

Betimsel
istatistikler,
Bir Orneklem igin t-

testi

5. Okumaya yoénelik tutumu Gzerindeki etkisi

nasildir?

ilkokul Ogrencileri igin
Okumaya Yoénelik
Tutum Olgegi

Betimsel Istatistikler

6. 5N1K Teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama 6rnegi kapsaminda olusan okuma
yazma EBA elektronik portfolyo [e-portfolyo]
puanlari ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sesbilgisel

farkindalik becerilerinin gelisimini, ekrandan ve

EBA e-portfolyo

Basit Dogrusal

Regresyon
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kagittan okuma hizi ile okumaya yonelik

tutumlarini ne derece yordamaktadir?

7. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama érneginin, uygulama sirecindeki Goézlem Kontrol Listesi  Betimsel Istatistikler

etkisine iliskin ebeveynlerin gézlemleri nelerdir?

8. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli

uygulama &rneginin, uygulama surecindeki
. A . - T Yapilandiriimi .
etkisine iligkin sinif o6gretmeninin gorusleri Gériisme Form§u icerik Analizi

nelerdir?

Nicel Verilerin Analizi. Arastirmada nicel veri toplama araci olarak kullanilan
‘Okuma Hizi Formu”, “Okumaya Gegis Suresi Formu”, “Erken Okuryazarlik
Becerilerini Degerlendirme Araci”, “Yanhs Analizi Envanteri”, ilkokul Ogrencileri icin
Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” , “EBA E-Portfolyo Puanlari” ve “Ebeveyn Gozlem
Kontrol Listesinden” elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde ise bagimh
t-testi, bir érneklem igin t-testi, basit dogrusal regresyon ve betimsel istatistikler

hesaplanmistir. Elde edilen veriler tablo ve grafiklerle agiklanmistir.

Nitel Verilerin Analizi. Arastirmada nitel veri toplama araci olarak kullanilan
yapilandiriimis 6gretmen goérisme formuyla calisma grubu sinif 6gretmeniyle
gorisme yapilmis ve arastirma surecinde arastirmaci tarafindan sinifta alan notlari
alinmigtir. Yapilandirilimig goérisme ve alan notlarindan elde edilen verilerin

analizinde igerik analizi kullaniimigtir.

icerik analizi genel olarak birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucularin anlayabilecegi bir
sekilde duzenleyip yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek, 2018). icerik analizinde
temel amag toplanan verileri agiklayacak kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. icerik
analizini gergeklestirmek igin birtakim kavramlari bilmek gerekmektedir. Bu
kavramlardan ilki kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlari ve bu kavramlar
arasindaki iligkileri ortaya ¢ikaran tiimevarimci analiz; verilerin analiz edilip anlamli
bolimlere ayrilmasi ve bu anlamli bolumlere isim verilme sureci kodlama; veriler
arasindaki anlamli bolumlere ve olaylara yuklenen anlam olan kavram ve elde edilen
kavramlarin birbirleriyle belirli bir tema altinda siniflandirilarak temalarin

olusturulmasidir.
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Yukarida acilanan igerik analizi tanim ve kavramlarina gore yapilandiriimis
gériisme formu ve alan notlarindan elde edilen veriler analiz edilmistir. ic gecerligi
saglamak adina analiz sUrecinde uzmanlardan goérugler alinmig ve uzmanlardan
gelen goruslere gore kodlama ve temalar olusturulmustur. Dis gegerligi saglamak
icin ise gorusme formlarindan dogrudan alintilar yapilmigtir. Ayrica gériisme yapilan

ogretmenin kimlik bilgileri gizli tutularak kod isim kullaniimigtir.
5N1K Teknoloji Entegrasyon Modeli Temelli Uygulama Ornegi

Ilk okuma yazma 6gretimi sirecinde uygulamak Uzere 5N1K teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama ornegi tasarlanmistir. Tasarlanan uygulama
orneginde 5N1K teknoloji entegrasyon modelinin her bir alt sorusu ilk okuma yazma
dgretiminin  degiskenlerine gore cevaplanmigtir. llk okuma yazma 6gretiminde
neden entegrasyon, kim igin entegrasyon, nasil bir entegrasyon, ne/hangi
entegrasyon, nerede entegrasyon ve ne zaman entegrasyon sorularinin cevaplari

sirastyla sunlardir;
Neden?

BT kaynaklari ve uygulamalar neden kullanilmalidir? ilk okuma yazma
ogretimi surecinde teknoloji entegrasyonunu sistemli bir sekilde saglama ve
cocuklarin okuma becerileri Uzerindeki etkisini belirlemedir. Ayrica kuram ve
uygulama arasindaki boslugu gidererek ilk okuma yazma o6gretiminde teknoloji

entegrasyonuna iligkin modele dayali bir uygulama 6rnegi ortaya koymadir.
Kim?

BT kaynaklari ve uygulamalari kimler igin kullanilacak? ilk okuma yazma
ogretimi surecinde teknoloji entegrasyonu ortalama 69 ay ve Ustl yastaki gocuklar
ile bu gocuklarin sinif 6gretmeni ve ebeveynlerini kapsamaktadir. Entegrasyonun
temel amaci birinci sinif dgrencilerinin d6grenmeleri Gzerine oldugu i¢in bu gocuklarin
biligsel, fiziksel ve tarihsel zaman baglaminda kusak 6zelliklerini bilmek énemlidir.
Birinci sinif dgrencilerinin bu dzellikleri ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Ozellikleri
bashdi altinda ayrintili olarak betimlenmistir. Sinif 6gretmeni ve ebeveynlerinin
Ozellikleri ise uygulama yapilacak gruba degiskenlik gdsterecektir. Bu arastirma
kapsamindaki sinif 6gretmeni ve ebeveynlerinin dzellikleri ydontem basligi altinda
aciklanmigtir.
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Nasil?

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama orneginin ilk okuma
yazma Ogretimi surecinde Ne? basligi altinda belirtilen sosyal yapilandirmaci
o0grenme kuramina dayali olarak, ses esasli cumle yonteminin agsamalarina goére
belirlenen teknolojik donanim, yazilim ve basili materyaller ile nasil bir 6gretim

surecinin izlenecegdi Nasil? bashgi altinda agiklanmigtir.

Uygulama 6rneginin uygulama surecinde arastirmaci, ¢alisma grubu sinif
ogretmeni, ilkokul 1.sinif 6grencileri ve ebeveynlerinin ayri ayri rolleri vardir. Bu

rollerin neler oldugu ve nasil gergeklesecegi sunlardir:

Arastirmaci; arastirmacinin uygulama ornegindeki rolu ogretim sureci
oncesinde ¢aligma grubu sinif 6gretmenine uygulama 6rnegi hakkinda bilgi verme
ve veri toplama araglarini tanitma, 1.sinif 6grencileriyle okula uyum haftasinda
kaynasma etkinlikleri yapma ve 1.sinif 6grencilerinin ebeveynlerine ilk okuma
yazma ogretim surecinde ne yapmalari gerektigi, EBA ve Web tabanl ilk okuma
yazma ortamini nasil kullanmalari gerektigi ile ilgili seminer yapmadir. Bu hususta
ebeveynlere yonelik ilk okuma yazma kilavuzu (EK-J) ve EBA kullanim videolari
hazirlanmistir. ilk okuma yazma égretiminin nasil yiritilecegine iliskin ise teknoloji
tabanlh 6gretim tasarimi hazirlamistir (EK-L). Ayrica sinif Whatsapp grubunda
surekli olarak bilgilendirme ve rehberlik c¢alismalari yapilmistir. Uygulama
surecindeki rolU ise 6gretim surecini gézlemleme, olugsan problemleri tespit etme ve

¢6zUm oneri sunma ile uygulamaya yonelik rehberliktir.

Calisma grubu sinif 6gretmeni; ilk okuma yazma Ogretimini sosyal
yapilandirmacilik kurami ve MEB Tirkge Ogretim Programinin 6n gérdigl ses
esasli cimle yontemine gore yuritmistir. Ogretim sireci Tirkge ogretim
programinda belirtilen ses gruplarina gore ilerlemistir. Sinif 6gretmeni 6gretim
surecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan érnek teknoloji tabanli 6gretim tasarimi
(EK-L) ve bu baglik altinda agiklanan yénergeleri dikkate almistir. ilk okuma yazma
Ogretimi suUrecinde arastirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan belirlenen basil
materyallerle sinif 6gretmeni derslerini anlatmis, ders anlatimi sirasinda ise EBA
uzerinden actigl ilk okuma yazma Web tabanli ortam ile dersi zenginlestirmigtir. Bu
noktada sinif 6gretmeni etkilesimli tahtadan ilk okuma yazma 6gretimi asamalarina

gore actigi etkinlik ve 6grenme nesneleriyle ¢ocuklarin aktif katilimlarini saglamistir.
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Ornegin; cocuklar etkilesimli tahtaya gelerek édretilen harfin (stiinden parmadiyla
yazma, hece calismalarinda heceleri etkilesimli tahtada birlestirerek yeni kelime
olusturma, etkilegimli oyunlarda tahtaya gelerek ybnergede belirtileni yapma,
Ogretilen sesle ilgili sarkilari birlikte sGyleme gibi...Farkl bir sekilde ifade edecek
olursak cocuklar pasif dinleyici degil aktif olarak etkinlik ve alistirmalari yapan,
yaparak 6grenen bir durumda olmustur. Ogretilen her sesle ilgili etkinlik ve 6grenme
nesneleri ornekler de aciklandigi gibi ¢ocuklarin aktif katilimlarini saglayacak
sekilde kullaniimistir. Gunluk 6gretilen her sesle ilgili olarak basili materyallerden
odev ve EBA Uzerinden web tabanli ortamda yer alan video anlatimlar,
animasyonlar, oyunlar ve etkilesimli alistirmalar c¢evrimici olarak gonderilmistir.
Basili mataryellerden goénderilen ddev ve gevrimici ¢calismalarin yonlendirme ve
duyurusu Watsapp mesajlasma platformu Gzerinden kurulmus olan sinif grubu
uzerinden saglanmistir. Basili materyaller Uzerinden gonderilen 6devlerin takip ve
kontroli sinif 6gretmeni tarafindan sinif iginde, cevrimigi olarak gdnderilen
calismalarin takibi ise EBA portfolyo Uzerinden yapilmistir. Ogrencilerin
performanslarina goére gerekli durumlarda basili materyaller ve gevrimigi olarak ek
ddevler verilmistir. Ogretim slirecinde ilgili ses grubuyla ilgili okuma kitaplari sinifta
ve evde basili materyallerden ve ekrandan okunmasi saglanmistir. Ses gruplari bitip
cocuklar bagimsiz okumaya gecgince basili materyallerden ve ekrandan okuma
calismalari devam etmistir. Uygulama surecinde yapilan etkinlik ve aligtirmalar

soyledir;

e EBA Uzerinden Web tabanli ortamda yer alan ses hissettirme sarkilarini

dinleme ve birlikte soyleme.

e Sesin bulundugu nesne ve varliklari Web tabanli ortamda dinleme ve bulma,

ders kitabi ve galisma fasikilinde isaretleme.

e Nesne ve varliklarda sesin nerede oldugunu Web tabanli ortamda dinleme

ve bulma, ders kitabi ve ¢alisma fasikulinden isaretleme.

e Sese karsilik gelen harfin teknigine uygun yaziligini Web tabanli ortamdaki
animasyonlardan izleme, yon isaretlerini takip ederek etkilesimli tahtadan

yazma.

e Sese karsilik gelen harfi teknigine uygun kilavuz cizgili defter ve g¢alisma

fasikuline yazma.
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e Ogrenilen seslerle ilgili hece ve kelimeleri Web tabanli ortamdan dinleme ve
okuma. Anlamli hece ve kelimelerin gorseliyle birlikte anlamini agiklama.
Etkilesimli alistirma ve oyunlarla hece ve kelimeler olusturma, dinleme ve
okuma. Ders kitabi ve galisma fasikullerinden hece ve kelimeler olusturma,

yazma ve okuma.

e Etkilesimli tahtadan Web tabanli ortamda kelime olusturma, olusturulan

kelimelerle cumle ve metin ¢alismalari dinleme ve ekrandan okuma.

e Etkilesimli tahtadan agilan nokta takibi ¢alismalariyla okumaya yonelik goz

egzersizleri yaptirma.

e Ders kitabi ve galisma fasikllinden cimle ve metin olusturma, yazma ve

okuma.
e Ders kitabi ve galisma fasiktlinden 6dev verme.

e EBA Uzerinden Web tabanli ortamdan video anlatim, animasyon, oyun ve

etkilesimli aligstirmalar génderme.

e Verilen 6dev ve gonderilen cevrimigi calismalara iliskin sinif Watsapp

grubundan ebeveynlere bilgilendirme ve rehberlik yapma.

Ebeveynler; okuma ve yazma surecinde sinif 6gretmeninin yénlendirmesi ve
arastirmacinin  rehberliginde  ¢ocuklarina  destek saglamislardir.  Basili
materyallerden verilen Odevler ve c¢evrimigi olarak gonderilen aligtirmalarin
yapilmasi ve takibinden sorumlu olmusglardir. Ayrica arastirmaci tarafindan verilen
gozlem kontrol listelerini doldurmuglardir. Cocuklarin evde yaptigi okuma

calismalarini gunlik video kaydi alip sinif 6gretmenine gondermislerdir.

5N1K Teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama &érnegdinin ilk okuma
yazma O6gretimi slrecinde nasil uygulanacagina iliskin érnek teknoloji tabanl

6gretim tasarimi hazirlanmigtir (EK-L).
Ne?

Hangi BT kaynaklari ve uygulamalari kullaniimalhidir? 5N1K Teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6rneginin dayali oldugu 6grenme kurami ve
ogretim yontemi, kullanilacak teknolojik ve basili materyallerin neler oldugu bu

baglik altinda agiklanmistir.
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Kuram; Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci 6grenme kurami.

Yontem; MEB Talim Terbiye Kurulu Turkge 6gretimi programinda énerilen

Ses Esasli Cimle Yontemi

Teknolojik Donanim; Etkilesimli tahta (sinifta), tablet bilgisayar (evde),

mobil telefon (evde) ve dizlstu bilgisayar (evde).

Teknolojik Yazilim; EBA, EBA Uzerinden Web tabanli ik okuma yazma

ortami ve Watsapp mesajlasma platformu.

Calisma kapsaminda kullanilacak olan Web tabanl ilk okuma yazma ortaminin ne

oldugu ve neden segildigi asagida maddeler halinde siralanmistir;

e Sinif EQitimi ve Egitim Teknolojileri alaninda uzman olan arastirmacilar
tarafindan degerlendirilmistir (Multimedya Yaziiim Degerlendirme Formu
[MYDF] (EK-I) ile gérigleri alinmigtir.). Degerlendirme de uzmanlar
tarafindan sirasiyla 37, 39 ve 39 puanlari verilmigtir. Bu degerlerin Web

tabanl ilk okuma yazma ortaminin “Kullanilabilir (K) oldugunu gostermesi.
e Alaninda uzman akademisyen ve ogretmenlerce hazirlanmig olmasi.

e EQitim Bilisim Ag1 [EBA] uUzerinden ogrencilerin Ucretsiz olarak erigim

saglamasi.
e MEB ilkokul 1.sinif 6gretim programiyla tam uyumlu olmasi.
e Ses Esasli Okuma Yazma Ydntemini en iyi sekilde desteklemesi.

e 5 Ses grubuna ait kapsaminda 17 farklh etkinlik tipi (10 tanesi konu anlatimi
etkinligi, 7 tanesi ise etkilesimli alistirma etkinligidir.) (EK-K), 449 etkinlik ve

6 oyun bulundurmasi.
e Senaryo temelli yapisinin bulunmasi.

Basili materyal; MEB ders kitabi (2019), sinif 6gretmeni ve arastirmaci
tarafindan belirlenen ilk okuma yazma seti. Bu set seslerle ilgili 20 fasikul, ¢alisma
kitabi, kilavuz cizgili defter, harf yazma defteri, her ses grubu igin 6zel olarak
hazirlanmis 5 hikaye ve 3 oyku kitabindan olusmaktadir.

Nerede?

5N 1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi ilk okuma yazma
ogretimi surecinde uygulama o6rnegi ekseninde hazirlanan ornek teknoloji tabanli
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Ogretim tasarimi ve uygulama o6rnegine gore belirlenen basili materyal ve EBA
uzerinden Web tabanl ilk okuma yazma ortamiyla sinif ortaminda ve sinif disi (ev)

ortamda ebeveyn rehberliginde yapilmistir.
Ne Zaman?

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnedi okula uyum
haftasinda uygulanmaya baslanmis ve c¢ocuklar bagimsiz okumaya gegince
bitmistir. Uygulama 6rneginde yer alan ogretim uygulamalari sinif icinde, cevrimigi
derslerde ve sinif digi (ev) ortamlarda gerceklesmistir. Bu uygulamalarin ne zaman
yapildigi yontem basligi altinda agiklanan Uygulama Eylem Plani basligi altinda

aciklanmisgtir.
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Sekil 13. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi
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Calismanin Gegerligi ve Guvenirligi

Bilimsel arastirmalarin sonuglarinin inandiriciligi bilimsel arastirma surecinde
onemli bir ol¢ut olarak kabul gormektedir. Bu 6lgutu saglayan iki onemli kavram vardir.
Bunlar; gecgerlik ve glivenirliktir. Her arastirmacinin kullandidi veri toplama araglari
ve arastirma deseninin gecerligini ve guvenirligini cok dikkatli bir sekilde test etmesi ve

bunlari ayrintili bir gsekilde rapor etmesi gerekmektedir.

Yildinm ve Simsek (2018), gecerligin genel olarak yapilan arastirmanin
sonugclarinin dogrulugu ile ilgili oldugunu belirtir. Dig gecerligi, elde edilen sonuglarin
benzer gruplara ya da ortamlara aktarilabilirligine; i¢ gegerligi ise arastirma sonuglarina
ulasirken izlenen surecin amaca hizmet edip etmemesine baglamaktadir. Glvenirligi
de genel olarak arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligi ile ilgili oldugunu
belitmektedir. Dig gUvenirligi, arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda ayni sekilde
elde edilip edilmeyecegine, i¢ guvenirlik ise baska arastirmacilarin ayni veriyi
kullanarak ayni sonuglara ulasip ulagmayacagina iligkin oldugunu belirtmektedir.
Gegerlik ve glvenirligin ne anlam ifade ettigi yukarida kisaca aciklanmistir. Ancak
gegerlik ve guvenirligi saglamanin yolu nitel ve nicel arastirma ydntemlerinde farkh
sekillerde ifade edilmektedir. Yildirnm ve Simsek’in (2018) Erlandson, Harris, Skipper

ve Allen’den (1993) uyarladigi Tablo 13’te bu durum somut olarak gorulmektedir.

Tablo 13
Gegerlik ve Glivenirlik Konusunda Nicel ve Nitel Arastirmada Kabul Géren

Kavramlarin Karsilastiriimasi

Olgiit Nicel Arastirma Nitel Arastirma

Arastirma sonuglari yoluyla

gercedin dogru temsili Ic gegerlik inandiricilik

Aktarilabilirlik
Sonuglarin uygulanmasi Dis gecerlik(genelleme)
(Transfer edilebilirlik)

Tutarhgi saglama ic guivenirlik Tutarhk

Dis guvenirlik
Nesnel, yansiz olma Teyit edilebilirlik
(Tekrar edilebilirlik)

Arastirmaci yaptiglr arastirmanin sonuglarini tehdit edebilecek unsurlari ve
bunlari dnlemeye yoénelik alacagdi tedbirleri ifade etmelidir. Arastirmacinin alacagi
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tedbirler Tablo 13’te de belirtildigi gibi nicel ve nitel yontemlerde farkl sekillerde ifade
edilmektedir. Nicel yontem desenlerinden zayif deneysel desenin temel alindigi bu
calismada nicel ve nitel veri toplama araglariyla veriler toplanmistir. Bu sebeple
gecerlik ve guvenirlik 6nlemleri de zayif deneysel desen ve nitel arastirma yontemine

gOre ayri ayri alinmig ve asagida agiklanmistir.

ic Gegerligi Tehdit Edecek Dis Gegerligi Tehdit Edecek
Unsurlar Unsurlar

|| Olgunlagsma | | Deney Ortami

|| Regresyon || Segim Yéntemi

|| Segim Yéntemi || Katihmci Gegmisi

|| Katihmei Kaybi

] Deneysel islemin
Yayginlasmasi

|| Deneysel isleme Tepki
|| Katihmcilarin Segimi
|| Rekabet

|| Olgme Durumlari

|| Olgme Araci

Sekil 14. Nicel arastirmalarda i¢ gegerligi tehdit edecek unsurlar (Creswell, 2017)

Zayif deneysel desenin i¢ ve dis gecerligini tehdit edecek unsurlar Sekil 14’te
sunulmustur. Arastirma kapsaminda bu tehdit unsurlarini 6nleyebilmek icin bazi
onlemler alinmistir. Arastirma kapsaminda calisma grubunda yer alan 6grencilerin
ayni yas araliginda olmasina dikkat edilmistir. Bu sayede 6grencilerin ayni oranda
olgunlagsmalari i¢in uygun zemin olugsmustur. Arastirmanin basladigi ilk iki hafta iginde
ogrencilere yaptirilan etkinliklere ve sinif 6gretmenin gézlemlerine dayali olarak her bir

ogrenci igin sinif 6gretmeni tarafindan ilkokulu hazir bulunusluk 6l¢edi doldurulmustur.
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Bu Olgekler arastirmaci tarafindan analiz edilerek 6grencilerin ilkokula hazir bulunugluk
duzeyleri belirlenmistir. Ayrica ogrencilerin ebeveynleriyle ogrenciler hakkinda
gorusmeler yapiimistir. Boylece ug degerlerde sonuglar alip sonucu etkileyebilecek
olasi durumlarin dnlne gegcilerek se¢im yontemi ve regresyon unsurlari dnlenmeye
cahsiimigtir. Arastirmanin bagladigi hafta herhangi bir 6zel durumdan 6tira galismayi
yarida birakip gidilebilecek 6zel durumlarin olup olmadigini her ebeveynle bire bir
gorusulmus ve uygulama surecinde herhangi bir katilimei kaybinin olmayacagindan
emin olunmustur. Arastirma kapsaminda sadece bir problem durumunda 6n test-son
testin olmasi diger problem durumlarinin tamaminda son test olmasi 6lgme durumlari
ve aracindan kaynakli tehdit unsurunun onine gecmistir. Ayrica olgme araglarinin
gecerlik ve glvenirligine 6lgcme araclari basligi altinda yer verilmistir. Zayif deneysel
desene dayali olarak tasarlanan bu aragtirmanin gecerligini arttirmak amaciyla izlenen
bir diger strateji ise uygulamaya gerceklestiren sinif 6gretmenine yapilan uygulamalar
hakkinda bilgi verilmig, uygulamalara iligkin ornek ogretim tasarimi sunulmus ve
uygulama slrecinde rehberlik yapilmistir. Calisma grubunda yer alan égrencilerin
sinirl dzellikleri, deney ortaminin 6zellikleri ve deney sonuglarinin zaman agisindan
sinirll olmasi sebebiyle elde edilen sonuglar sadece g¢alisma grubunda yer alan
ogrencilere genellenmis, ek deneyler yapmalari i¢in arastirmacilara onerilerde
bulunulmusg, benzer arastirma sonuclariyla elde edilen sonuclar desteklenmis ve
arastirma sureci ayrintili olarak betimlenerek dig gegerligi tehdit edecek unsurlar

engellenmeye galigiimigtir.

Arastirma kapsaminda nitel yontemlerle toplanan verilerin gecgerlik ve
guvenirligini saglamak igin alinacak onlemler nitel aragtirmanin dogasina uygun bir
sekilde gergeklestiriimis ve buna gdre adlandiriimigtir. Bu durumun c¢alismanin
niteligini arttiracagr dusunulmektedir. Arastirmada c¢alismanin gecerligi ve guvenirligi
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhlik ve teyit edilebilirlik kavramlari ve bu kavramlarin
alt bilesenlerinden calisma kapsamanda ele alinanlara dayali olarak yapimigtir
(Yildinm ve Simsek, 2018). ilgili kavramlar ve bu kavramlarin alt bilesenleri Sekil 15'te

gOsterilmigtir.
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*Derinlik

. *Uzman
Odakl Veri ; .
Toplama Incelemesi

*Uzun
Sreli *Cesitleme
Etkilesim

*Katilimci
Teyidi

A *Ayrintili . *Amagli
Aktarilabiliriik Betimleme Ornekleme

*Tutarhk
Incelemesi

_ *Teyit
Incelemesi

Sekil 15. Nitel arastirmada gegerlik ve guvenirligi saglamaya iligskin kavramlar ve alt
bilesenleri (Yildirnm ve Simsek, 2018)

Nitel arastirmalarin gegerlik ve guvenirligi saglamak icin alinacak onlemlerden
ilki olan inandiricihgi saglamak amaciyla egitim-6gretim yili baslamadan okula uyum
haftasinda c¢alisma grubundaki 1.sinif 6grencileriyle c¢esitli etkinlikler yapilarak
gocuklarin arastirmaciya asina olmasi saglanmig, egitim-6gretim yili boyunca da
okuma yazma saatlerinde belirlenen galisma takvimine goére sinif icinde gdézlemler
yapilmis ve sinif 6gretmeniyle birlikte veri toplama araglari araciliiyla veriler
toplanarak uzun sureli etkilesimde bulunulustur. Bu ¢alisma kapsaminda nicel ve
nitel veri toplama araclariyla elde edilen veriler birbiriyle karsilastirilarak, aralarindaki
iliskiye dayali, birbirlerini destekleyecek sekilde bir butin olarak sunularak derinlik
odakh veri toplanmistir. Nicel veri toplama araclari olan 6lgek ve formlarla toplanan
veriler nitel veri toplama araglari olan gérisme formu ve alan notlariyla toplanan
verilerle desteklenmesi veri ¢esitlemesi, bu verilerin analizi ve yorumlanmasinda sinif
egitimi alaninda uzman farkli bir arastirmaci tarafindan kontrol edilmesi ise
arastirmaci gesitlemesi olarak ¢alismanin gecerlik ve guvenirligine katki sunmustur.
Arastirma kapsaminda ilk okuma ve yazma, teknoloji destekli okuma yazma, nitel
arastirma yontemleri ile 6lgme ve dederlendirme alanlarinda uzmanhgi olan
arastirmacilardan olusan arastirma komitesine (Tez izleme Komitesi) belli araliklarla
calisma hakkinda sunumlar yapiimigtir. Komiteden gelen donuat ve duzeltmeler ile ilgili
calismada duzeltmeler yapilarak c¢alismanin gecerlik ve guvenirligi arttiriimaya
calisiimigtir. Arastirmaci elde verilerin analizini yaptiktan sonra raporlayip ¢alisma

grubu sinif 6gretmenine goOstererek katihmcei teyidini saglamaya c¢alismistir.
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Aragtirma kapsaminda aktarilabilirligi saglamak adina elde edilen veriler herhangi bir
yorum katilmadan nesnel bir sekilde ayrintili olarak betimsel istatistikler ve igerik analizi
sonucu olusan tema ve kodlarla agiklanmisg ve nicel verileri desteklemek amaciyla
kullanilmigtir. Calismanin amacina uygun bir sekilde derinlemesine veri toplamak
amacilyla da amacgh ornekleme yontemine gidilmistir. Arastirmanin tutarhgini
saglamak amaciyla alan uzmanlarindan olusan bir komite (Tez izleme Komitesi)
arastirma suresince ve sonunda ¢alisma kapsaminda yapilan tum etkinlikleri incelemis
ve zaman zaman donut duzeltmeler vermistir. Ayrica galismanin basindan sonuna
tutarli bir sekilde ilerlemesi igin galismanin yontem kisminda yazilanlara sadik kalinmig
ve egitim-6gretim faaliyetleri icin teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama
ornedine dayali olarak 6drenme tasarimi hazirlanmistir. Teyit edilebilirlik igin ise
calisma kapsaminda elde veriler analiz edilip bagka arastirmacilarin teyidine uygun

sekilde argivlenmigtir.
Tez Uygulama Takvimi

Arastirmanin 2020-2021 egitim-6gretim yili gz déneminde zayif deneysel
desene gore uygulanmasina yonelik uygulama takvimi hazirlanmistir. Hazirlanan

uygulama takvimine gore uygulamalar yapiimis ve Tablo 14’te agiklanmigtir.

Tablo 14

Tez Uygulama Takvimi

S.No Islem Tarih
1 Hacettepe Universitesi etik izin ¢ikis tarihi 07 Nisan 2020
2 il Milli Egitim Mdarlaga uygulama izni gikis tarihi 29 Temmuz 2020
3 2020-2021 Egitim-dgretim yilinda ¢alisma grubu sinif 6gretmenine
5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi ile ilgili 16-18 Eylul 2020

seminer yapilmasi
4 2020-2021 Egitim-6gretim yilinda ¢alisma grubu ebeveynlerine
Whatsapp mesajlagsma platformunda kurulan sinif grubu 22 Eylul 2020
vasitasiyla EBA ve ilk okuma yazma 6gretimi sureciyle ilgili
seminer yapiimasi

5 ilk Okuma Yazma Ebeveyn Kilavuzlarinin basili ve PDF olarak 22 Eylal 2020
ebeveynlere dagitilmasi

6 Calisma grubu ebeveynlerinin veli onam formlariyla génulla katihm 22 — 25 Eylil 2020
formlarini imzalamasi

7 Ebeveynler tarafindan kisisel bilgi formunun doldurulmasi 22 — 25 Eylul 2020

8 Sesbilgisel farkindalik dizeylerinin belilenmesi 22 — 25 Eylul 2020

9 CGalisma grubundaki 1.sinif gocuklariyla kaynagsmaya yonelik 21 — 25 Eylul 2020
etkinlikler ve ¢izgi calismalari yapilmasi

10 Calisma grubu sinif 6gretmeni tarafindan her 6grenci icin ilkokula 21 Eylal — 2 Ekim
hazir bulunusgluk 6l¢eginin doldurulmasi 2020

11 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rneginin 28 Eylul 2020

uygulanmasi (1.Grup sesler)
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12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26

27
28

Arastirmaci tarafindan okumaya gegis suresi formunun
doldurulmasi (1.Grup sesler igin)

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama érneginin
uygulanmasi (2.Grup sesler)

Arastirmaci tarafindan okumaya gegis suresi formunun
doldurulmasi (2.Grup sesler igin)

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6érneginin
uygulanmasi (3.Grup sesler)

Arastirmaci tarafindan okumaya gecis siresi formunun
doldurulmasi (3.Grup sesler igin)

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama érneginin
uygulanmasi (4.Grup sesler)

Arastirmaci tarafindan okumaya gegis suresi formunun
doldurulmasi (4.Grup sesler igin)

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama érneginin
uygulanmasi (5.Grup sesler)

Arastirmaci tarafindan okumaya gecis siresi formunun
doldurulmasi (5.Grup sesler igin)

Arastirmaci tarafindan alan notlarinin alinmasi

Kagittan ve ekrandan okuma galismalari

Kagittan ve ekrandan okuma hizi ve diizeylerinin tespit edilmesi
Kagittan ve ekrandan okuma hatalarinin tespit edilmesi
Okumaya yoénelik tutumun belirlenmesi

Sesbilgisel farkindalik diizeylerinin belirlenmesi

Sinif 6gretmeniyle gérisme yapilmasi

Ebeveynlerin gézlem kontrol listelerini doldurmasi

10 Kasim 2020
16 Kasim 2020
16 Aralik 2020
22 Aralik 2020
30 Aralik 2020
4 Ocak 2021
11 Ocak 2021
12 Ocak 2021
17 Ocak 2021

28 Eylll 2020- 22

Ocak 2021
19 Ocak — 5 Subat
2021

8 -12 Subat 2021

8 -12 Subat 2021

8 -12 Subat 2021

8 -12 Subat 2021

8 -12 Subat 2021
8 -12 Subat 2021
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, ilk okuma yazma o6gretimi surecinde teknoloji entegrasyon modeli
temelli uygulama 6rneginin gereceklestirildigi ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sesbilgisel
farkindalik becerileri 6ntest ve sontest puanlari, okumaya gegis sureleri, kagittan ve
ekrandan okuma hizi ile duzeyleri, kagittan ve ekrandan okuma hatalari, okumaya
yonelik tutumlari, e-portfolyo puanlarinin okuma becerilerini yordama dizeyi, ebeveyn
gozlemleri ve sinif 6gretmeni goruglerine iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

Bulgu ve yorumlar arastirmaci alan notlariyla desteklenmistir.
Sesbilgisel Farkindalik Becerilerine iliskin Bulgular

Arastirmada, ilk okuma yazma 6gretimi surecinde teknoloji entegrasyon modeli
temelli uygulama 6rnegi uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sesbilgisel farkindalik
becerileri (ayni sesle baslayan sézciikleri eslestirme, uyakli sézclkleri fark etme,
verilen sézcigun baslangi¢ sesini bulma, uyarici sesle baslayan sbzclik tretme, ayni
sesle baslayan s6zclik (iretme, heceleri ve sesleri atma, sesleri birlestirme) uygulama
oncesi ve sonrasi gelisiminin anlamh bir farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla bagiml t-testi yapiimistir. Asagida yer alan Tablo 15’te 6grencilerin sebilgisel
farkindalik dntest ve sontest puanlarini gésteren bagimli t-testi sonuglari verilmistir.
Tablo 15
Ogrencilerin Teknoloji Entegrasyon Modeli Temelli Uygulama Ornedi Ontest ve

Sontest Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Bagimli t-testi Sonuglari

Ayni  Sesle Baslayan  Soézcukleri

Eslestirme N X S sd ' P
Ontest 30 3,23 1,52 29 -7,97 0,00
Sontest 30 5,53 0,86

Uyakli Sézciikleri Fark Etme N X S sd t p
Ontest 30 4,76 2,37 29 -7,75 0,00
Sontest 30 8,10 1,26

\;jlr:: Soézcigun Baslangic Sesini N 5 s o . )
Ontest 30 7,00 3,50 29 -4,33 0,00
Sontest 30 9,36 1,35

Uyarici Sesle Baglayan Sézcik Uretme N X S sd t p
Ontest 30 3,46 2,14 29 -5,36 0,00
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Sontest 30 5,50 0,93

Ayni Sesle Baglayan Sézciik Uretme N X S sd t p
Ontest 30 1,90 1,49 29 -14,29 0,00
Sontest 30 5,50 0,93

Heceleri ve Sesleri Atma N X S sd t p
Ontest 30 3,66 3,60 29 -7,07 0,00
Sontest 30 8,46 1,63

Sesleri Birlestirme N X S sd t p
Ontest 30 2,73 2,50 29 -8,42 0,00
Sontest 30 6,60 0,72

Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Toplam N X S sd t p
Ontest 30 26,76 12,25 29 -10,77 0,00
Sontest 30 48,06 5,40

Ilkokul 1.sinif dgrencilerinin teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama
ornegdi 6ncesi ve sonrasi sesbilgisel farkindalik becerileri gelisiminin anlamli bir farklilik
gOsterip gostermedigine iliskin bagimli t-testi sonuglari Tablo 15’te verilmistir. Analiz
sonuglari, ogrencilerin ayni sesle baslayan sézciikleri eglestirme uygulama oOncesi
puanlari ortalamasi (X ontest = 3,23) ile uygulama sonrasi puanlari ortalamasi (X sontest
= 5,53) arasinda anlaml bir fark goéruldagu [tee = -7,97, p < 0,05], test sonucu
hesaplanan etki buyukligune (d = -1,46) gore bu farkin ¢ok blyuk dizeyde oldudu;
uyakli sézclikleri fark etme uygulama oncesi puanlari ortalamasi (X ontest = 4,76) ile
uygulama sonrasi puanlari ortalamasi (X sontest = 8,10) arasinda anlamli bir fark
goruldugu [tee) = -7,75, p < 0,05], test sonucu hesaplanan etki buyutkligine (d = -1,41)
go6re bu farkin ¢ok buylk dizeyde oldugu; verilen sézciigiin baslangi¢ sesini bulma
uygulama 6ncesi puanlari ortalamasi (X ontest = 7,00) ile uygulama sonrasi puanlari
ortalamasi (X sontest = 9,36) arasinda anlamli bir fark gorildigu [tee) = -4,33, p < 0,05],
test sonucu hesaplanan etki buyukligune (d = -0,62) gore bu farkin orta dizeyde
oldugu; uyarici sesle baslayan sézclik (iretme uygulama oncesi puanlari ortalamasi (X
ontest = 3,46) ile uygulama sonrasi puanlari ortalamasi (X sontest = 5,50) arasinda anlaml
bir fark goruldugu [tee) = -5,36, p < 0,05], test sonucu hesaplanan etki buyukligine (d
= -0,97) gore bu farkin buylik duzeyde oldugu; ayni sesle baglayan sézclik lretme
uygulama oncesi puanlari ortalamasi (X ontest = 1,90) ile uygulama sonrasi puanlari
ortalamasi (X sontest= 5,50) arasinda anlamli bir fark gorildigu [tee) = -14,29, p < 0,05],

test sonucu hesaplanan etki buyukligune (d = 2,62) gore bu farkin ¢ok buylk dizeyde
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oldugu; heceleri ve sesleri atma uygulama oncesi puanlari ortalamasi (X ontest = 3,66)
ile uygulama sonrasi puanlari ortalamasi (X sontest = 8,46) arasinda anlamli bir fark
goruldugu [tee) = -7,07, p < 0,05], test sonucu hesaplanan etki bayukliagine (d = 1,29)
g6re bu farkin ¢ok buyuk diizeyde oldugu; sesleri birlestirme uygulama éncesi puanlari
ortalamas! (X ontest = 2,73) ile uygulama sonrasi puanlari ortalamasi (X sontest = 6,60)
arasinda anlamli bir fark goruldugu [tee) = -8,42, p < 0,05], test sonucu hesaplanan etki
bayuklugune (d = 1,53) gore bu farkin ¢ok buyluk duzeyde oldugu gorulmektedir.
Sesbilgisel farkindalik alt becerileri igin ayri ayri yapilan analiz sonuglarinin disinda
geneli icin yapilan analiz sonucuna gore ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sesbilgisel
farkindalik becerileri uygulama Oncesi puanlari ortalamasi (X ontest = 26,76) ile
uygulama sonrasi puanlari ortalamasi (X sontest = 48,06) arasinda anlamli bir fark
goraldugu [tee = -10,77, p < 0,05], test sonucu hesaplanan etki buyuklugu (d = 1,96)
bu farkin ¢cok buylk duzeyde oldugunu gostermektedir. Farkin ¢ok buylk dizeyde
olmasinda oOgrencilerin her sesle ilgili sarki dinlemesi, animasyon izlemesi ve
etkilesimli alistirmalarla hece ve kelime olusturma calismalari yapmalarinin katkisi
bayuktur. Bu durumlar, ilk okuma yazma 6gretimi surecinde uygulanan teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6érneginin ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sesbilgisel

farkindalik becerileri Gzerinde anlamli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.
Okumaya Gegis Siiresine iliskin Bulgular

Aragtirmada, ilk okuma yazma 6gretimi surecinde teknoloji entegrasyon modeli
temelli uygulama 6rneg@i uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin okumaya gecis
surelerini belirlemek amaciyla ilk okuma yazma o6gretimine baslandigi tarihten itibaren
her bir 6grencinin 1., 2., 3., 4. ve 5.ses grubunda yer alan seslerle ilgili hece, kelime,
cumle ve metinleri okumaya basladigi tarihler ile ses gruplari bittikten sonra
ogrencilerin bagimsiz bir sekilde okumaya basladidi tarihler okumaya gecis suresi
formuna eklenmistir. Eklenen tarihler daha sonra gun seklinde yazilarak uygulama
yapilan ilkokul 1.sinif égrencilerinin ilgili ses gruplarindaki hece, kelime, cimle ve
metinler ile bagimsiz okumaya gecis sureleri belirlenmistir. Uygulama yapilan ilkokul
1.sinif 6grencilerinin kag¢ gunde ilgili ses grubundaki hece, kelime, cumle, metinleri

okudugu ve bagimsiz okumaya gegctigi Sekil 16’da gosterilmistir.
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OKUMAYA GECiS SURESI

W 1.Grup Sesler ®2.GrupSesler  ®3.Grup Sesler 4, Grup Sesler W 5.Grup Sesler M Bagimsiz Okuma

0 i
II I 15I IIII I I g
5 10 12 11
9 9 9 9
9 9
8 7 7 g 8 8 |8 8 2 mEEEE ° ?

10 9 9 9

01|02 |03|04|05| 06|07 |08 |09 010011012/013(014015(016017/018019020021(022/023/024/025026(027/028029/030
M Bagimsiz Okuma [100| 97 | 97 [109(109| 98 |104(100(107(102| 0 |106| 98 |109|106(106|106| 99 |107| 98 (103| 97 | 99 |103/103(114| 0 |104{103| O
B5.GrupSesler |4 |3 |3 |5|(5(3|4|(3|4|4|0|4|3|5|4|a|4|3|5(3|a|3|3|3|4|5|10/4|43]|0
4.GrupSesler |8 |7 |7 |9|9|8|8|8|9|8|15|9|8|10[/9|9|9|[8|9|[8|9|7]s 9|10/12| 9|9 |11
m3.GrupSesler [10| 9|9 |11|11|9|9|9|10|9|17|10| 9 |11|10|10|/10| 9 |10| 9|10/ 9|9 |9 | 9|14/15/10|10|16
M2 .GrupSesler [31(31[31(33(33(31|32(31(33|32(32(33|31(33(32|33(32|31/33|31|32|31|31/32|32|33/|33/|32|32|33
m1.GrupSesler |44 |44|44|46|47|44|45|46(47|46(47(47|44|45|47|46(47|45|47|44|45|44|45|47|45|47|46|46/|45|47

Sekil 16. Uygulama yapilan ilkokul 1.sinif égrencilerinin ilgili ses grubundaki hece,

kelime, cumle, metinleri okuma ile bagimsiz okumaya gegis sureleri

Sekil 16 incelendiginde uygulama yapilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin 44 ile 47
gun arasinda 1.grup; 31 ile 33 gun arasinda 2.grup; 9 ile 17 gun arasinda 3.grup; 7 ile
15 gun arasinda 4.grup; 3 ile 5 gun arasinda ise 5.grupta yer alan seslerle ilgili hece,
kelime, cimle ve metinleri okumaya baslamigtir. Uygulama kapsaminda yer alan 27
dgrenci 97 ile 114 guin arasinda bagimsiz okumaya baslamis, ¢ 6grenci (011, 027,
030) ise bagimsiz okumaya gegememistir. Bu verilere bakildi§inda égrencilerin ilk
grup seslerden son grup seslere dogru okumaya baslama surelerinde azalma oldugu
gorulmektedir. Bu durum o&grencilerin 6grenilen sesleri birlestirme ve okumanin
sifresini gozme baglaminda gittikge pratiklestigini gostermektedir. Ozellikle 1. ve 2.grup
seslerden sonra okumaya baglama slresinin kisalmasinin, teknoloji entegrasyon
modeli temelli uygulama 6rnegdi sayesinde oldugu dugunulmektedir. Bu dusunceye
dayali olarak égrencilerde okumayi 6grenme yonunde gerekli alt yapinin olustugu ve
buna bagl olarak 6grencilerin diger U¢ ses grubundaki seslerle ilgili hece, kelime,
cumle ve metinleri daha kisa surede okuyabildigi sOylenebilir. Teknoloji entegrasyon

modeli temelli uygulama &rnegi sayesinde uygulama yapilan ilkokul 1.sinif
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ogrencilerinin sesleri birlestirme ve okuma baglaminda 1. ve 2.ses grubunda gerekli

becerileri edinerek diger ses gruplarinda pratiklesip bagimsiz okumaya ge¢miglerdir.
Kagittan ve Ekrandan Okuma Hizi ve Diizeylerine iliskin Bulgular

Aragtirmada, ilk okuma yazma 6gretimi surecinde teknoloji entegrasyon modeli
temelli uygulama 6rnegdi uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin ka&gittan ve ekrandan
okuma hizi ile dizeylerini belirlemek amaciyla 6grenciler bagimsiz okumaya (Subat
2021/Kis dénemi) gecgince arastirmaci tarafindan 6grencilere 99 kelimeden olusan
Temizlik metni (EK-B1) kagittan, 79 kelimeden olugsan Karga metni (EK-B) ise
ekrandan okutulmustur. Ogrenciler metni okurken arastirmaci tarafindan video kaydi
alinmistir. Daha sonra video kaydi arastirmaci tarafindan izlenerek égrencilerin metni
ka¢c dakikada tamamladiklari, bir dakikada dogru okudugu kelime sayilarina goére
okuma hizlari ve Yanlis Analizi Envanterine gore kelime tanima yuzdeleri ile okuma
diizeyleri belirlenmistir. Ogrencilerin  kagittan ve ekrandan okutulan metinleri
tamamlama sureleri belirlenirken kagittan okutulan metin hem 99 kelime Uzerinden
hem de 79 kelime Uzerinden belirlenmistir. Kagittan okutulan metnin 79 kelime
uzerinden degerlendiriime sebebi ekrandan okutulan metinle ayni kelime sayisina
esitlemektir. Uygulama yapilan 6grencilerin kagittan ve ekrandan metni tamamlama
sureleri, okuma hizi, kelime tanima yuzdeleri ve dizeyleri Tablo 16’da agiklanmistir.
Tablo 16
Uygulama Yapilan ilkokul 1.Sinif Ogrencileri Kagittan ve Ekrandan Okuma Hizi ile

Diizeyleri
Kagittan Okuma Ekrandan Okuma

Metindeki Kelime
— Metni 79 Tanima Metni Kelime
e ) ~ Okuma } ) Okuma Okuma Okuma
3] Okuma Kelimeyi Yuzdesi _ Okuma Tanima o
o) L Hiz Dizeyi L Hiz . ~ Duzeyi
O Sdresi  Okuma (79 Siresi Yiizdesi

suresi Kelime)
o1 5,20 4,3 15 84 Endige 5,3 17 99 Serbest
02 234 2,03 37 92 Ogretm 2,12 43 99 Serbest
03 1,31 1,15 63 96 Ogretim 1,05 69 91 Ogretim
04 4,06 31 21 94 Ogretim 3,24 24 96 Ogretim
05 5,69 4,54 14 92 Ogretim 4 21 92 Ogretim
06 544 4,34 16 92 Ogretim 4,22 21 97 Ogretim

124



o7 3,24 2,43 22 71 Endige 4,06 20 92 Ogretim

08 6,39 5 6 83 Endise 4,12 16 85 Endise
09 571 4,55 20 92 Ogretim 2,76 22 95 Ogretim
010 2,5 2,1 35 94 Ogretim 2,13 40 929 Serbest
O11 Ses ve harfleri taniyor ancak bagdimsiz okumaya gegemedi.

012 6,57 5,45 13 92 Ogretim 4,42 20 95 Ogretim
013 2,37 2,15 30 82 Endise 2,14 33 88 Endise
014 6,41 531 17 92 Ogretim 4,23 19 89 Endise
015 1,47 1,23 44 74 Endise 1,49 48 99 Serbest
016 7,44 5,93 6 81 Endise 5,55 11 88 Endise
017 2,19 1,47 48 100 Serbest 1,4 49 99 Serbest
018 5,552 4,57 12 72 Endise 5,83 16 95 Ogretim
019 7,2 5,77 3 68 Endise 8,49 7 86 Endise
020 2,04 1,41 38 85 Endise 2,06 42 99 Serbest
021 8 6,44 12 83 Endise 5,24 13 91 Ogretim
022 321 2,4 31 77 Endise 2,03 32 82 Endise
023 4,03 3,15 22 94 Ogretim 3,2 30 97 Ogretim
024 2,25 1,43 39 92 Ogretim 2,01 46 100  Serbest
025 7,94 6,33 7 70 Endise 5,53 7 74 Endise
026 7,37 5,88 6 76 Endise 9 7 90 Ogretim
027 Ses ve harfleri taniyor ancak bagimsiz okumaya gecemedi.

028 11 9 9 92 Ogretim 8,05 13 89 Endise
029 597 4,76 17 95 Ogretim 4,52 17 100 Serbest

O30 Ses ve harfleri taniyor ancak bagimsiz okumaya gegemedi.

Tablo 16 incelendiginde uygulama yapilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin kagittan
okuma suresi 1,31 dakika ile 11 dakika arasinda; kagittan 79 kelimeyi okuma suresi
1,15 dakika ile 9 dakika arasinda; ekrandan okuma sureleri ise 1,05 dakika ile 9 dakika
arasinda degistigi gérilmektedir. Uygulama yapilan 30 dégrenciden O11, 027 ve O30
kodlu 6grenciler sesleri ve harfleri tanimakta ancak birlestirip okuyamamaktadirlar. Bu
Uc ogrenci diginda kalan 27 6grencinin kagittan ve ekrandan okuma sureleri soyledir:
kagittan metnin tamamini 2 égrenci 1-2 dakika arasi, 6 6grenci 2.01-3 dakika arasi, 2
ogrenci 3.01-4 dakika arasl, 2 6grenci 4.01-5 dakika arasi, 6 6grenci 5.01-6 dakika
arasl, 3 6grenci 6.01-7 dakika arasi, 5 6grenci 7.01-8 dakika arasi ve 1 6grenci ise 11
dakikada okumustur. Ekrandan okutulan metnin kelime sayisi 79 oldugundan kagittan
ve ekrandan okuma surelerini esitlemek amaciyla k&gittan okutulan metindeki ilk 79
kelimeyi okuma suresi de hesaplanmistir. Kagittan ilk 79 kelimeyi 5 6grenci 1-2 dakika

arasl, 5 ogrenci 2.01-3 dakika arasi, 2 ogrenci 3.01-4 dakika arasi, 7 6grenci 4.01-5
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dakika arasi, 5 6grenci 5.01-6 dakika arasi, 2 6grenci 6.01-7 dakika arasi ve 1 6grenci
ise 9 dakikada okumustur. Ekrandan ise metnin tamamini 3 6grenci 1-2 dakika arasi,
7 6grenci 2.01-3 dakika arasi, 3 6grenci 3.01-4 dakika arasi, 6 6grenci 4.01-5 dakika
arasl, 5 6grenci 5.01-6 dakika arasi ve 3 6grenci ise 8.01-9 dakika arasinda okumustur.
Ogrencilerin  kagittan ilk 79 kelimeyi okuma ve ekrandan okuma sirelerinin
ortalamalari hesaplanmistir. Ogrenciler kagittan ilk 79 kelimeyi X = 3.93 dakikada,
ekrandan ise X= 4 dakikada okumustur. Ortalamalara bakildiginda 7 saniyelik bir farkla
ogrencilerin kagittan daha kisa sturede okumayi tamamladiklari gorulmektedir. Farkin
¢ok kuguk olmasi sebebiyle kagittan ve ekrandan okuma surelerinin hemen hemen
ayni oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin kagittan ve ekrandan 1 dakikada okuduklari dogru kelime
sayilarina gore okuma hizlari belirlenmistir. Tablo 16 incelendiginde 1 6grencinin
kagittan okuma hizi 63, 8 dgrencinin kagittan okuma hizi 30 ile 48 arasinda, 12
ogrencinin k&gittan okuma hizi 12 ile 22 arasinda, 6 6grencinin ise kagittan okuma hizi
3 ile 9 arasindadir. Ekrandan okuma hizlarina bakildiginda ise 1 6grencinin ekrandan
okuma hizi 69, 9 6grencinin ekrandan okuma hizi 30 ile 49 arasinda, 14 6grencinin
ekrandan okuma hizi 11 ile 24 arasinda, 3 6grencinin ekrandan okuma hizi ise 7°dir. 3
ogrenci ise bagimsiz okumaya gegememigtir. Turkiye’de 6grencilerin okuma hizlarina
iliskin sinif bazinda ve donemlik standartlastiriimis normlar bulunmamaktadir. Yapilan
arastirma sonuglarina dayali olarak sinif bazinda ilkokul 1.sinif 6grencilerinin sonbahar
donemi 0-10 kelime arasi, kig donemi 10-50 arasi kelime ve ilkbahar donemi 30-90
kelime arasi okumasi beklenmektedir (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski,
2014). Tablo 16 incelendiginde sinif bazinda ilkokul 1.sinif 6grencilerinin ki
doneminde okumasi gereken kelime sayisina gore kagittan ve ekrandan okuma hizlari
belirlenen arastirma kapsamindaki ilkokul 1.sinif 6grencilerinin 21°’i kagittan, 24’ ise
ekrandan sinif diizeyine uygun bir sekilde okuyabilmektedir. ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin kis doneminde okuma hizlarinin 10 ile 50 kelime arasi olmasina dayali
olarak bu iki okuma sayisinin aritmetik ortalamasi olan 30 kelime okuma norm deger
olarak belirlenmigtir. Arastirma kapsaminda uygulama vyapilan ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin kagittan ve ekrandan okuma hizlarinin, kis dénemi sinif bazinda
belirlenen 30 kelimelik norm degderden farkli olup olmadigini belirlemek amaciyla bir

O6rneklem igin t-testi yapiimigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17

K&gittan ve Ekrandan Okuma Hizi Bir Orneklem igin T-Testi Sonuglari

Okuma Hizi N X S sd t p
Kagittan (Test D: 30) 27 22,33 15,10 26 -2,63 0,14
Ekrandan (Test D: 30) 27 26,00 15,56 26 -1,32 1,97

Arastirma kapsaminda uygulama yapilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin kagittan
ve ekrandan okuma hizi ortalamalarinin, kis dénemi sinif bazinda belirlenen 30
kelimelik norm degerden farkli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bir
orneklem igin t-testi sonunda, uygulama yapilan 1.sinif 6grencilerinin kagittan okuma
hizi ile norm deg@er arasi [tee)=-2,63, p > 0.05] ile ekrandan okuma hizi ile norm deger
arasinda anlaml bir fark gértlmemistir [tes)= -1,32, p > 0.05]. Bu durumda ilkokul
1.sinif 6grencilerinin kagittan okuma hizi ortalamasi ( X = 22,33), ekrandan okuma hizi
ortalamasi (X = 26,00), 1.sinif 6grencilerinin kis dénemi sinif bazinda okuma hizi igin
belirlenen norm degerin (30 kelime) ¢ok az bir farkla altinda oldugundan, gocuklarin
kagittan ve ekrandan okuma hizlarinin sinif bazinda kig dénemi igin kabul edilebilir
seviyede oldugu sdylenebilir. Cinki sinif bazinda kis déneminde 1.sinif 6grencilerinin
okuma hizlarinin 10 ile 50 kelime arasinda olmasi beklenmektedir (Akyol, Yildirim,
Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014).

Arastirma kapsaminda uygulama yapilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin kagittan
ve ekrandan kelime tanima ylzdeleri ve bunlara bagl olarak okuma duzeyleri
belirlenmistir. ilkokul 1.sinif dgrencileri icin sinif bazinda kis dénemi icin okuma diizeyi
baglaminda bir beklenti olmamasina (Akyol, Yildinm, Ates, Cetinkaya ve Rasinski,
2014) ragmen yapilan uygulamalar sonucu 1.sinif o6grencilerinin ne duzeyde
olduklarini belirlemek amaciyla okuma yuzdeleri ve duzeyleri belirlenmistir. Tablo 16
incelendiginde 14 6grencinin kagittan kelime tanima yuzdesi 92 ve Uzeri, 13 6grencinin
ise kagittan kelime tanima yuzdesi 85 ve altindadir. Bu yluzdelere dayali olarak
uygulama yapilan 1 dgrenci kagittan serbest okuma dizeyinde, 13 6grenci kagittan
ogretim duzeyinde ve 13 ogrenci ise kagittan endise duzeyindedir. Tablo 16’da
ekrandan kelime yuzdeleri incelendiginde 19 ogrencinin ekrandan kelime tanima
yuzdesi 90 ve Uzeri, 8 6grencinin ise ekrandan kelime tanima ytzdesi 89 ve altindadir.
Bu ylUzdelere dayall olarak uygulama yapilan 8 6grenci ekrandan serbest okuma

dizeyinde, 11 6grenci ekrandan 6gretim duzeyinde ve 8 6grenci ise ekrandan endise
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duzeyindedir. Uygulama yapilan 6grencilerin k&gittan ve ekrandan okuma duzeyleri

Sekil 17°de gosterilmigtir.

Kagittan ve Ekrandan Okuma Diizeyi

14 13 13
12 11
10
8 8
8
6
4
2 1
0 .

Endise Diizeyi Ogretim Diizeyi Serbest Okuma

M Kagittan M Ekrandan

Sekil 17. Kagittan ve ekrandan okuma duzeyleri

Kagittan ve Ekrandan Okuma Diizeyleri Degisimi

Kafittan ENDISE Ekrandan ENDISE I ¢
Kagittan OGRETIM Ekrandan OGRETIV I /

Kagittan SERBEST Ekrandan SERBEST [ 1
Kagittan OGRETIM Ekrandan ENDISE [N 2
Kagittan ENDISE Ekrandan OGRETIM [ 4
Kagittan OGRETIM Ekrandan SERBEST Y 4
Kagittan ENDISE Fkrandan SERBEST [ s

Sekil 18. Kagittan ve ekrandan okuma duzeyleri degisimi

Sekil 18 incelendiginde uygulama yapilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin kagittan
ve ekrandan okuma dlzeylerinin farkhlagtigi gorilmektedir. 3 Ogrenci kagittan

okumada endise duzeyindeyken ekrandan okumada serbest dizeyde, 4 6grenci
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ka&gittan okumada oOgretim duzeyindeyken ekrandan okumada serbest dizeyde, 4
ogrenci kagittan okumada endise duzeyindeyken ekrandan okumada ogretim
duzeyinde, 2 ogrenci kagittan okumada 6gretim duzeyindeyken ekrandan okumada
endise duzeyinde, 1 6grenci her iki okuma turiande de serbest dizeyde, 7 6grenci her
iki okuma turtinde de 6gretim duzeyinde ve 6 6grenci her iki okuma turinde de endige
duzeyindedir. Bu sonuglara gore 13 6grencinin kagittan ve ekrandan okuma duzeyleri
farklilik gosterirken 14 6grencinin ise kagittan ve ekrandan okuma duzeyleri aynidir.
Kagittan ve ekrandan okuma duzeyleri farkhlik gosteren oOgrencilerin okuma
diuzeylerine bakildiginda 11 6grencinin okuma duzeyinde kagittan okumaya gore
ekrandan okumada ilerleme oldugu goériiimektedir. 2 Ogrencinin okuma diizeyi ise
ekrandan okumaya goére kagittan okumada ilerleme seklindedir. Bu sonuglar teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegdi uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
genel anlamda k&gittan okumaya gore ekrandan okuma duzeylerinin daha iyi oldugunu
gOstermektedir. Ancak 2 0Ogrencinin okuma duzeyinde ekrandan okumaya gore
kagittan okumada daha ilerleme olmasi bu égrencilerin bireysel farkliliklariyla ilgili
olabilecegi gibi kagittan ve ekrandan okuma duzeylerini etkileyecek farkh

degiskenlerlede ilgili olabilecedi dusunilmektedir.
Kagittan ve Ekrandan Okuma Hatalarina iliskin Bulgular

Arastirmada, ilk okuma yazma 6gretimi surecinde teknoloji entegrasyon modeli
temelli uygulama 6rnegdi uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin kadgittan ve ekrandan
okuma hatalarini belirlemek amaciyla 6grenciler bagimsiz okumaya (Subat 2021/Kis
donemi) gecince arastirmaci tarafindan belirlenen okuma metinleri kagittan ve
ekrandan okutularak okuma hatalari tespit edilmistir. Elde edilen sonugclar Sekil 19’ da

gOsterilmigtir.
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Kagittan ve Ekrandan Okuma Hatalan

Ters Cevirmeler %

57

Yanhs Okuma 64
4
Tekrarlar 1
Ogretmen tarafindan verilen kelimeler 59 20
7
Eklemeler 15

46
Atlayip Gecmeler 179

0 20 40 60 80 100 120 140 160 180 200

Ekrandan Kagittan

Sekil 19. Kagittan ve ekrandan okuma hatalari

Sekil 19 incelendiginde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama ornegi
uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin 1 kagittan 1 ekrandan ters ¢evirme okuma
hatasi yaptigi, 64 kagittan 57 ekrandan yanhs okuma hatasi yaptigi, 11 kagittan 4
ekrandan tekrar okuma hatasi yaptigi, 80 ka&gittan 59 ekrandan 6gretmen tarafindan
kelime verildigi, 15 kagittan 7 ekrandan ekleme okuma hatasi yaptigi ve 179 kagittan
46 ekrandan atlayip gecme okuma hatasi yaptiklari gérilmektedir. ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin ters ¢evirme okuma hatasi disinda diger tim okuma hatalarinda ekrana
gore kagittan okumada daha fazla okuma hatasi yaptiklar gortulmektedir. Ayrica
ogrenciler hata turlerine gore sirasiyla en fazla atlayip gegcme, 6gretmen tarafindan
verilen kelimeler ve yanlis okuma hatalarini diger U¢ hata tlrine gore daha fazla
yapmigtir.

Yanlis Analizi Envanterine gore 76 ile 80 kelime araliginda bulunan bir metinde
yanhg okunabilecek kelime sayisi 7'dir (Akyol, 2020). 7 Kelime yanlis okuma norm
deger olarak belirlenmistir. Arastirma kapsaminda uygulama yapilan ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin kagittan ve ekrandan okuma hatalarinin, Yanls Analizi Envanterine gore
belirlenen 7 kelimelik yanlis okuma norm degerinden farkli olup olmadigini belirlemek
amaciyla bir érneklem icin t-testi yapilmistir. Elde edilen sonucglar Tablo 18'de

sunulmustur.

130



Tablo 18

Kagittan ve Ekrandan Okuma Hatalari Bir Orneklem igin T-Testi Sonuglari

Okuma Hatalari N X S sd t p
Kagittan (Test D: 7) 27 12,96 9,10 26 3,40 0,02
Ekrandan (Test D: 7) 27 6,44 6,09 26 -0,474 6,40

Arastirma kapsaminda uygulama yapilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin kagittan
ve ekrandan okuma hatalari ortalamalarinin, Yanhg Analizi Envanterine gore belirlenen
7 kelimelik yanlis okuma norm degerden farkli olup olmadidini belirlemek amaciyla
yapilan bir érneklem igin t-testi sonunda, uygulama yapilan 1.sinif égdrencilerinin
kagittan okuma hatalari ile norm deger arasinda anlaml bir fark goéralmus [tee= 3,40,
p < 0.05], ekrandan okuma hatalari ile norm deger arasinda ise anlamli bir fark
gorulmemigstir [tee)= -0,474, p > 0.05 ]. Test sonucu kagittan okuma hatalari igin
hesaplanan etki blyUkligu d = 0,65 farkin orta dizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
durumda ilkokul 1.sinif 6grencilerinin kagittan okuma hatalari ortalamasi (X = 12,96),
Yanls Analizi Envanterine gore belirlenen okuma hatasi norm degerinin (7 kelime),
ustiinde oldugundan 6grencilerin kagittan okuma hatalarinin fazla oldugu sdylenebilir.
Yapilan test sonucu ekrandan okuma hatalari ile belirlenen norm deger arasinda
anlamli fark gikmasa da ekrandan okuma hatalari ortalamasi (X = 6,44), Yanlis Analizi
Envanterine goére belirlenen yanlis okuma norm degerinin (7 kelime) altinda
oldugundan o&grencilerin ekrandan okuma hatalarinin az oldugu soéylenebilir. Bu
bulgulara gore teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi uygulanan ilkokul
1.sinif dgrencilerinin ekrandan daha dogru bir sekilde okuduklari tespit edilmistir.
Uygulama surecinde kagittan ve ekrandan esit sekilde okuma galismalari yapilmasina
ragmen dgrencilerin ekrandan daha az kagittan daha fazla okuma hatasi yapmasinda
ogrencilerin glndelik yasamlarinda teknolojik ara¢ gereclerle daha fazla etkilesim
halinde olmalari ve buna bagli olarak ekrandan okuma ¢alismalarinin ilgilerini gekmesi
ve daha fazla motive olmalarini saglamasi sebebiyle ekrandan okumaya

odaklandiklari ve daha az okuma hatasi yaptiklari sGylenebilir.
Okumaya Yénelik Tutuma iligkin Bulgular

Arastirmada, ilk okuma yazma ogretimi surecinde teknoloji entegrasyon modeli

temelli uygulama 6rneg@i uygulanan ilkokul 1.sinif égrencilerinin okumaya ydnelik
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tutumlarini belirlemek amaciyla 6grenciler bagimsiz okumaya gegince arastirmaci
tarafindan 6grencilere okumaya yonelik tutum 6l¢edi uygulanmistir. Uygulama yapilan
ilkokul 1.sinif égrencilerinin okumaya yoénelik tutum 6lgedi sonucglari Tablo 19’da

gosterilmigtir.

Tablo 19
Uygulama Yapilan ilkokul 1.Sinif Ogrencileri Okuma Tutumlarina lliskin Betimsel

Istatistikler

En Dusuk En Yiksek _
Boyut N X Ss
Puan Puan

Eglence
Amagl
30 00,00 40,00 32,83 11,41
Okuma
Tutumu

Akademik

Amacli
30 00,00 39,00 32,93 11,34
Okuma

Tutumu

Toplam
Okuma 30 00,00 79,00 65,76 22,66

Tutumu

Tablo 19'da uygulama yapilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin okuma tutumu alt
boyutlari ve toplam okuma tutum duzeylerinin betimsel istatistik sonuglari
gOsterilmistir. Buna gore eglence amagcli okuma tutumu ortalamasi 32,83; akademik
amagcli okuma tutumu ortalamasi 32,93; toplam okuma tutum ortalamasi ise 65,76
olarak hesaplanmigtir. Ortalamalara go6re uygulama vyapilan ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin okuma tutumu alt boyutlari ile toplam okuma tutum ortalamalarinin en
yuksek puana daha yakin oldugu ortaya konulmustur. Bu sonuclara gore ilk okuma
yazma ogretimi surecinde dijital etkinliklerle uygulamalarin yapilmasi ve ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin kusak 6zelliklerinin uygulamalara yansimasi sebebiyle motive olduklari

ve okumaya yonelik tutumlarinin oldukga yuksek oldugu sdylenebilir.

132



E-Portfolyo Puanlarinin Okuma ve Okumayi Etkileyen Degiskenleri Yordama

Diizeyine iliskin Bulgular

Arastirmada, teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi kapsaminda
ogrencilere EBA uzerinden ilk okuma yazma surecinde 6grenilen ses ve harflerle ilgili
video, animasyon, etkilesimli alistirmalar ve oyunlar ¢evrimigi olarak gonderilmigtir.
Ogrencilerin génderilen e-igerikleri tamamlama durumlarina gére okuma yazma EBA
e-portfolyo puanlari (EK-O) olusmustur. Ogrencilerin EBA e-portfolyo puanlarinin
sesbilgisel farkindalik duzeyleri, kagittan ve ekrandan okuma hizi ile okumaya yonelik
tutumlarini yordama duzeylerini belirlemek amaciyla basit dogrusal regresyon analizi
yapillmasi dusunulmastir. Regresyon analizini yapmadan 6nce yordayan (EBA e-
portfolyo puani) ve yordanan (sesbilgisel farkindalik diizeyleri, kagittan ve ekrandan
okuma hizi, okumaya yonelik tutum) degiskenler arasinda dogrusal bir iligkinin olup
olmadigini belirlemek amaciyla sagilma diyagrami (scatter plot) ile kontrol yapilmigtir.
Yapilan kontrol sonucunda EBA e-portfolyo puani ile kdgittan ve ekrandan okuma hizi
arasinda dogrusal bir iliski oldugu, sesbilgisel farkindalik diizeyleri ve okumaya yonelik
tutum arasinda ise dogrusal bir iliski olmayip asiri sapma durumu goéralmustir (EK-P).
Dogrusal bir iligski saglamaya yonelik kare, karekdk ve logaritmik donugstumler yapilsa
da dogrusal bir iliski saglanamamistir. Bu sebeple sadece EBA e-portfolyo puanlarinin
kagittan ve ekrandan okuma hizini yordama duzeylerini belirlemeye yonelik basit
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. EBA e-portfolyo puanlarinin kagittan ve
ekrandan okuma hizini yordama duzeyine iliskin sonuglar Tablo 20’de sunulmustur.
Tablo 20
E-Portfolyo Puanlarinin Kagittan ve Ekrandan Okuma Hizini Yordama Dlizeyine

lliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

. Standart
Degisken B B t p
— Hata
N
c T
© g EBA E-Portfolyo Puani 9,82 441 ,466 2,174 0,010
2 2
€ o R= 0,466 R2= 0,217
) Standart
Degisken B B t p
— Hata
N
% T
° g EBA E-Portfolyo Puani 11,80 4,68 ,498 2,523 0,005
c 35
ko) R= 0,498 R2= 0,248
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Teknoloji entegrasyon modeli temeli uygulama ornegi kapsaminda ilk okuma
yazma ogretimi slrecinde 6grenilen ses ve harflerle ilgili EBA Uzerinden goénderilen
video, animasyon, etkilesimli alistirmalar ve oyunlarin kagittan ve ekrandan okuma
hizini ne sekilde yordadigini ortaya koymak amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon
analizi sonucunda, EBA Uzerinden gonderilen okuma yazma e-iceriklerle 6grencilerin
kagittan okuma hizi (R = 0,466, R? = 0,217) ve ekrandan okuma hizi (R = 0,498, R? =
0,248) arasinda anlamh bir iliski gézlenmis, EBA Uzerinden génderilen okuma yazma
e-igeriklerin kagittan okuma hizi (Fa-30) = 7,754 , p < 0,05) ve ekrandan okuma hizinin
(Fa-30) = 9,247 , p < 0,05) anlamli bir yordayicisi oldugu gorulmustar. EBA Gzerinden
okuma yazmayla ilgili olarak gonderilen video, animasyon, etkilesimli alistirmalar ve
oyunlar, kagittan okuma hizinin %21’ini, ekrandan okuma hizinin ise %24’Gnu
aciklamaktadir. Bu sonuglara gore okuma yazmayla ilgili cevrimigi e-iceriklerin kagittan

ve ekrandan okuma hizi Uzerinde belli bir oranda etkisinin oldugu soylenebilir.
Ebeveyn Gozlemlerine iliskin Bulgular

Arastirmada, teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegdi uygulanan
ilkokul 1.sinif dgrencilerinin okul digi ortamlarda okuma yazma becerilerini incelemek
amaciyla ebeveyn gbzlemine bagvurulmustur. Ebeveyn gézlem sonugclari Tablo 21’de
gOsterilmistir.

Tablo 21

Ebeveyn Gézlemlerine lliskin Betimsel Istatistikler

Gozlem Maddesi X Ss
Okumayi 6grenmeyi ister. 272 0.45
Yazi yazmayi sever. 224 063
Okula gitmeyi ister. 286 0.44
Yardimlarla 6devlerini kendi yapmayi ister. 268 047
Odevi olmadigi zamanlarda kendi kendine okuma ve yazma galismalari 9 27 0.59
yapmak ister. ’ ’
Bilgisayar, EBA ve Web tabanl ortami yardim almadan agip etkinlikleri

2,55 0,57
yapar.
Okuma galigsmalarinda yardim ister. 1.86 0.69
Yazma caligmalarinda yardim ister. 1.96 0.73
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Okudugu metindeki bir seyi anlatmayi sever. 241 0.56

EBA’daki ses (harf) sarkilarini dinlemeyi sever. 2.68 0,47
Hikaye kitabi okumak ister. 2,62 0,49
Ekrandan (bilgisayar veya mobil telefon ekrani) kitap okumak ister. 2.24 0,78
Ders kitabindaki aligtirmalari severek yapar. 2.68 0,54
Cevrimigi (online) etkinlikleri (EBA ve Web tabanli ortamdaki etkinlikler) 265 0.55
severek yapar.

Cevrimigi (online) etkinlikleri (EBA ve Web tabanh ortamdaki etkinlikler) 251 0,57
yaparken ve videolari izlerken uzun sure dikkatini verir.

Ogrendigi sesleri tanir. 2,89 0,30
Ogrendigi sesleri tabela, gazete, TV vb. yerlerde okur. 2.89 0,30
Ogrendigi harfleri teknigine uygun yazar. 2,75 0,43
Ogrendigi harf ve hecelerle yeni sdzciik ve ciimleler kurar. 2,79 0,41
ilk okuma ve yazmayla ilgili ders videolarini zevkle izler. 2,72 0,45

Not: Her bir gézlem maddesinden alinabilecek maksimum puan 3; minimum puan ise
1°dir. 1 Hi¢cbir Zamani, 2 Bazeni ifade ederken 3 ise Her Zamani ifade etmektedir.

Tablo 21 incelendiginde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi
uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin okumayi 6grenme ve okuma baglaminda
ogrenme istedi, 6dev ve alistirma yapma isteg@i, bos zamanlarinda okuma, okudugunu
anlatma, farkli materyallerden okumaya calisma, 6grendigi sesleri tanima ve yeni
hece, sdzcuk, cumle Uretme ¢abasinda olduklari; okuma yazma 6grenme surecinde
dijital teknolojileri kullanma baglaminda EBA ve Web tabanli ortamlari bagimsiz bir
sekilde kullandiklari, ses sarkilarini dinlemeyi sevdikleri, ekrandan okumada istekli
olduklari, gevrimici etkinlikleri severek yaptiklari, ders videolarini severek izledikleri ve
uzun sure dikkatlerini verdikleri; genel anlamda okula gelmeye istekli olduklari, okuma
yazmay! sevdikleri, okuma yazma calismalarinda ¢ok fazla yardim istemediklerine
iliskin ebeveyn goézlem sonuglarina yer verilmistir. Tablo 17'de yer alan goézlem
ifadelerine iligkin ebeveyn gdzlem puanlarinin ¢ogunlugunun 2 ve Uzerinde oldugu
gorulmektedir.

Aragtirmaci tarafindan alinan alan notlarindan yapilan ¢ikarimlar ebeveynlerin
g6zlemleriyle drtismektedir. Ogrencilerin akademik 6grenme yolculugunun ilk adimi

olan 1.sinifta okumaya karsi olumlu tutum ve motivasyon gelistirdikleri goralmustur.
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Cunku sesli okuma cgalismalari, ekrandan okuma calismalari ve etkilesimli dijital
alistirmalarda istekli olduklari gézlenmistir. Sinif iginde ve canli derslerde dijital
teknolojilerin  kullanilmasi ve c¢evrimi¢i olarak okuma yazma c¢aligmalarinin
gonderilmesi ilkokul 1.sinif 6grencilerinin  bilgisayar okuryazarhgi ve dijital
okuryazarliklarinin gelisimine olumlu anlamda katki sagladigi gérilmustdr. ilk okuma
yazma ogretimi surecinde teknoloji kullanimi sayesinde ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
dogru, edlenerek ve daha kolay bir sekilde 6grendikleri gdzlenmistir. ilk okuma yazma
ogretimi surecinde dijital teknolojiler kullaniminin 6grencilerin ogretilen ses ve harfleri
kisa surede ogrenmelerini saglamistir. Buna dayali olarak 6grenciler ilk ve ikinci grup
seslerden itibaren birlestirmenin mantigini kavrayip otomatiklesmislerdir. Uygulama
ornedi kapsaminda &grencilerin 6grendikleri harflerden basili materyal ve dijital
teknolojilerden hece ve kelime turetip okumalari hem yeni kelimeler turetmelerini
saglamis hem de zihinsel s6zluklerinin geligsimine katki sundugu goérulmustur.

Bu sonuglara gore ilkokul 1.sinif égrencilerinin okuma yazma 6Jrenme igin
motive olduklari ve olumlu tutum geligtirdikleri, bunlara dayali olarak okuma yazma
ogrenimi icin ¢aba icinde olduklari ve ebeveynlerine ¢ok fazla bagimli olmadiklari
soylenebilir. Uygulama surecinde dijital teknolojilere dayali olarak yapilan uygulamalar
ve dgrencilerin bu uygulamalarda aktif olmalari sonuglarin gézlendigi sekilde olmasini
saglamistir. Ogrencilerin bu sayede okuma yazmayla birlikte okula gelmek icinde

istekli oldugu goézlenmistir.
Sinif Ogretmeninin Goriisiine iligkin Bulgular

Arastirma surecinde uygulayici olan ¢alisma grubu sinif 6gretmeniyle arastirma
sonunda, 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama orneginin ilk okuma
yazma Ogretimi surecine iligkin yar yapilandiriimis goérusme yapilmigtir. Gorigme
verileri analiz edilerek tema, kategori ve kodlar elde edilmis ve arastirmaci tarafindan
alinan notlariyla bunlar desteklenmistir. Elde edilen tema, kategori ve kodlar Tablo
22’de sunulmustur. Bu kodlar ve aragtirmaci tarafindan alinan notlarindan elde edilen
cikarimlarla birlikte sonu¢ ve tartisma kisminda aragtirmanin alt problemleri

desteklenmistir.
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Tablo 22

ilk Okuma Yazma Ogretimi ve Teknoloji Temasina lliskin Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Kod

Kolay iletisim kurma

Uzaktan egitim

- ~ Sinif digi ortamlarda 6grenme
Teknoloji Entegrasyon Modeli

. Cevrimici 6dev
Temelli Uygulama Ornegi

Aktif 6grenme

Derse katilm

Okuma Motivasyonu

Okuma Tutumu

Gorsel ve isitsel 6grenme

ilk Okuma Yazma Ogretiminde Etkili 6grenme

Teknoloji Kullanimi ik grup seslerde temel olusturma
ilk Okuma Okumanin mantigini kavrama
Yazma Ogretimi ve Okuma farkindaligi
Teknoloji Sesleri kolaylikla birlestirme

Etkinlikleri kisa stirede tamamlama

1.81inif Ogrencilerine _
Kisa slirede okumaya gegme
Kazandirdiklari

Teknolojik uygulamalari etkili kullanma

Daha fazla kelime okuma

Derse hazir gelme

internet olmamasi
Karsilagilan Guglikler

Sistemsel/Teknik problemler

Sinif 6gretmeni, ilk okuma yazma O&gretimi surecinde 5N1K teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegine iliskin deneyimlerine dayali olarak
goérus Dbelirtmigtir. Bu goruglerine gore oOncelikle ebeveynlerle kolay iletisim
kuruldugunu ve etkilesimin arttigini belirtmektedir. Ozellikle uzaktan egitim sirecinde
ogretimin saglanmasi ve yonlendirme baglaminda etkili oldugunu ifade etmektedir. Bu
durum igin “ Uzaktan egitim siirecinde ¢ocuklara bilgiyi aktarmada 6nemli bir iletisim
kanali oldu. Cocuklarin hem gbésel hem de isitsel olarak 6grenmelerine destek sagladi
(O1)” ifadesi 6rnek verilebilir. Cocuklarin aktif bir sekilde dgrendigini bu sayede derse
katilimlarinin arttigini, ayrica motivasyonlarini ve olumlu anlamda tutum geligtirmelerini
sagladigini sdylemektedir. ilk okuma yazma dgretiminde dijital teknolojilerin kullanimin

gorsel, igitsel ve etkili 6grenmeyi sagladigr ayrica ilk grup seslerin 6gretiminde
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cocuklarda temel olusturma baglaminda etkili oldugunu belirtmektedir. Agiklanan
durumlar igin “Cok fazla etkili oldu.Ozellikle ilk grup sesleri égrenirken gocuklar
tzerinde bir temel olusturdu ve ilerleyen seslerde ¢ocuklar etkinliklerin mantigini da
¢6zdiigii icin ses birlestirmelerini daha kolay yapmaya basladilar (O1)” ifadesi 6rnek
verilebilir. Bu durumun ilerleyen seslerde ¢ocuklarda okumanin mantigini kavrama ve
kolay bir sekilde okuma yonunde etkili oldugunu soylemektedir. Bu suregte ¢evrimigi
olarak goénderilen video, animasyon, oyun ve etkilesimli alistirmalarin ise sinif disi
ortamlarda gocuklarin eglenerek ve hatasiz bir sekilde 6grenmesini sagladigini
belirtmektedir. Bu durum igin “Whatsapp grubunun olmasi EBA gbnderdigimiz
cevrimigi 6devlerin ve basili mataryellerden verilen etkinliklerin velilere bildiriimesi
konusunda etkili olmustur. Bu durum velilerle iletisim ve etkilesimimizi arttirmigtir (01)”

ifadesi ornek verilebilir.

Arastirmaci, teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 06rneginin
uygulanmasi surecinde gozlemlerine dayali olarak alan notlari almigtir. Bu notlara
dayali olarak ilk okuma yazma 6gretimi surecinde teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama orneg@i sinif ogretmeni tarafindan genel olarak uygulanmigtir. Yapilan
uygulamalar sayesinde ilkokul 1.sinif égrencilerinin 6grenme slrecine aktif olarak
katildiklari ve okul diginda da dogru bir sekilde ogrendikleri gozlemlenmigtir.
Ogrencilerin akademik égrenme yolculugunun ilk adimi olan 1.sinifta okumaya karsi
olumlu tutum ve motivasyon gelistirdikleri goruimustir. CUnku sesli okuma ¢alismalari,
ekrandan okuma calismalari ve etkilesimli dijital aligtirmalarda istekli olduklan
gozlenmistir. Teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi kapsaminda basili
materyallerden verilen 6dev ve alistirmalar disinda ¢evrimigi olarak gonderilen video,
animasyon, etkilesimli alistirma ve oyunlar sayesinde 6grencilerin okuma yazma e-
portfolyolari olusmustur. E-portfolyo sayesinde sinif 6gretmeni ve ebeveynleri
tarafindan 6grencilerin  performanslarinin  takibi kolaylasmis ve &grencilerin
performanslarina donut verme daha rahat olmustur. Sinif icinde ve canli derslerde
dijital teknolojilerin kullanilmasi ve c¢evrimi¢i olarak okuma yazma c¢aligmalarinin
gonderilmesi ilkokul 1.sinif 6grencilerinin  bilgisayar okuryazarligi ve dijital
okuryazarliklarinin gelisimine olumlu anlamda katki sagladigi goralmustur. Teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama Ornegi kapsaminda Whatsahapp anlik

mesajlasma uygulamasinin kullaniimasi ve ebeveynlerinin ilk okuma yazma 6gretimi
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surecinde aktif rol almasi 6gretmen ve ebeveyn iletigsimini kolaylastirmis, is birligi ve
etkilesimi arttirmistir.

Sinif 6gretmeni, uygulama dérnegine dayall olarak ilk okuma yazma o6gretimi
surecinde yapilan etkinliklerin 1.sinif 6grencilerine birtakim beceriler kazandirdigini
ileri surmektedir. Dijital teknolojilere dayali olarak yapilan uygulamalarin gocuklarin
sesleri kolaylikla birlestirmelerini sagladigini, bu sayede ise c¢ocuklarin kisa surede
okudugunu ve okudugunun farkina varip motive olduklarini séylemektedir. Bu durum
igin “EBA (zerinden gbnderilen édevleri yaptikga okuyabildiginin farkina varmalari ve
aldigi puanlar ¢ocugu motive etmis ve olumlu tutum gelistirmelerini saglamistir (O1)”
ifadesi 6rnek verilebilir. Sinif igcinde dijital teknolojilerin kullaniimasi ve ¢evrimigi olarak
video, animasyon, oyun ile etkilesimli animasyonlarin 6dev olarak goénderiimesi
cocuklarin teknolojik uygulamalari etkili bir sekilde kullanmalarini, etkinlikleri kisa
surede tamamlamalarini ve derse hazir gelmelerini sagladigini ifade etmektedir. Bu
uygulamalar sayesinde c¢ocuklarin daha fazla kelime goérdigini ve okudugunu
belitmektedir. Aciklanan durumlar icin “Yaptiklari etkinlikler ile okuma stireleri
kisaliyor.Okuduklari kelimeleri rahatlikla birlestiriyor ve okuduklari kelime sayisi daha
da artiyordu (01)”, “Teknoloji destekli uygulamalarin ara yiizleri karmasik olmadigi
zaman c¢ocuklar daha etkili kullaniyorlar (O1)” ifadeleri drnek verilebilir. Cocuklarin
daha fazla kelime gérmesinin ve okumasinin, akici okuma ve okudugunu anlama
becerilerine katki sagladigi dustunulmektedir.

Aragtirmaci tarafindan alinan alan notlarina gore ilk okuma yazma o6gretimi
surecinde teknoloji kullanimi sayesinde ilkokul 1.sinif 6grencilerinin dogru, eglenerek
ve daha kolay bir sekilde 6grendikleri gdzlenmistir. Seslerin hissettiriimesi, harflerin
ogretimi ve birlestirmelerde dikkat cekme ve vurgulama baglaminda dijital teknolojilerin
ve etkilesimli tahtanin oldukga etkili oldugu goérulmustar. Bu uygulamalar sayesinde
ogrencilerin derse katilim isteginin arttigi, olumlu anlamda tutum ve motivasyon
geligtirdikleri gorulmustur. Uygulama ornedi kapsaminda derslerde dijital teknolojilerin
kullanilmasi 6grencilerin daha fazla oOrnek gormelerini ve tekrar yapmalarini
saglamistir. Bu durum o&grencilerin dodru ve kolay bir sekilde ogrenmelerini
beraberinde getirmigtir. Sinif icinde etkilesimli tahtadan ve uzaktan egitim slrecinde
bilgisayar ekraninda dijital teknolojilerin kullanilmasi g¢ocuklarin gorsel okuma ve
ekrandan okuma becerilerinin gelisimine katki sagladigi gdézlenmistir. ilk okuma yazma
ogretimi surecinde dijital teknolojiler kullaniminin égrencilerin 6gretilen ses ve harfleri

kisa surede 6grenmelerini saglamistir. Buna dayali olarak égdrenciler ilk ve ikinci grup
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seslerden itibaren birlestirmenin mantigini kavrayip otomatiklesmislerdir. Bu sayede
ses ve harfleri kolay bir sekilde birlestirdikleri gdzlenmistir. Ayrica gorseller ve
renklendirme sayesinde ogrencilerin ayirt etme becerileri gelismis, bu durum yanhsg
ogrenmelerin 6nune gec¢mistir. Teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi
kapsaminda ekrandan agilan nokta takibi caligmalariyla 6grencilere okumaya yonelik
g0z egzersizleri yaptiriimigtir. Bu ve agiklanan diger durumlarin 6grencilerin rahat bir
sekilde dogru ve hizli okumalarini sagladigi gorulmustir. Uygulama oOrnegi
kapsaminda oOgrencilerin ogrendikleri harflerden basili materyal ve dijital
teknolojilerden hece ve kelime turetip okumalari hem yeni kelimeler tlretmelerini
saglamig hem de zihinsel so6zluklerinin gelisimine katki sundugu goralmagtar.

Sinif 6gretmeni, uygulama 6rnegine dayali olarak gercgeklestirilen ilk okuma
yazma oOgretimi uygulamalarinda kargilastiklastiklari birkag gucluk oldugunu
belirtmistir. Bu gugltkler ¢gevrimici olarak gonderilen 6devleri yapma noktasinda bazi
cocuklarin internetinin hic veya yeterli olmamasi ile EBA’da yasanan yogunluk
sebebiyle zaman zaman olusan sisteme girememe, agir galisma ve hata verme gibi
sistemsel/teknik problemlerdir. Agiklanan bu durum igin “internet alt yapisinin ya da
interneti olmayan &grencilere etkinliklerin iletiimesi sorunu yasadik .EBA’nin yogun
kullanilmasindan dolayi sisteme girilememesi ve sistemden atmasi gibi sorunlar
yasadik (O1)” ifadesi 6rnek verilebilir.

Sonu¢ olarak uygulamayi gergeklestiren sinif 6gretmeninin gorusleri ve
arastirmacinin alan notlarina dayali olarak yaptidi ¢cikarimlara gore dijital teknolojilerin
ilk okuma yazma 6gretiminde aktif olarak kullanilabilecegi, ebeveyn-6gretmen-6grenci
iletisim ve etkilesimini arttirdigi, ¢ocuklarin okuma ve dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirdigini, 6grenmenin sinif digi ortamlardada etkili ve hatasiz bir gekilde
saglanabilecegi soOylenebilir. Bu slregte internet ve sistemsel problemler gibi
sorunlarin ¢ozelmesiyle uygulamalarin daha etkili bir sekilde gerceklesecegi

dusunulmektedir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolumde bulgu ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara, tartismaya ve

geligtirilen dnerilere yer verilmigtir.
Sonug ve Tartisma
Ogrencilerin Sesbilgisel Farkindalik Becerilerine iligkin Sonuglar ve Tartisma

ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde uygulanan teknoloji entegrasyon modeli
temelli uygulama oOrnegi ilkokul 1.sinif &grencilerinin  sesbilgisel farkindalik
becerilerinden ayni sesle baglayan sézclikleri eslestirme, uyakli sézclikleri fark etme,
verilen sézcigun baslangi¢ sesini bulma, uyarici sesle baslayan sbzclik lretme, ayni
sesle baslayan sézclik (retme, heceleri ve sesleri atma, sesleri birlestirme becerileri
ile sesbilgisel farkindalik becerileri toplam puanlarinda ontestte gore sontestte anlamli
bir sekilde yuUkselme oldugu tespit edilmigtir. Arastirma sirecindeki ebeveyn
gozlemlerine gore ogrencilerin ogrenilen sesle ilgili sarkilari dinlemeyi sevmesi ve
ogrendigi sesleri tanimasi sesbilgisel farkindalik becerilerinin uygulama slrecinde
gelistigini gostermektedir. Sinif 6gretmeniyle yapilan gérusmeden elde edilen kodlara
gorede ¢ocuklarin uygulama surecinde gorsel ve isitsel bir sekilde 6grenmesi, okuma
farkindaligi kazanmasi sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimiyle dogru orantili
oldugu dusundlmektedir. Uygulama slrecinde arastirmaci tarafindan yapilan
gOzlemler neticesinde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama o&rnegi
kapsaminda ilk okuma yazma o6gretimi surecinde dijital teknolojilerin kullaniimasi
dikkat cekme acisindan etkili olurken, ogretilen sesi/harfi hece ve kelime iginde
vurgulama baglaminda ise kolaylik saglamaktadir. Ayrica basili materyaller ve
etkilesimli tahtadan o6grenilen sesle/harfle hece ve kelime olusturma calismalari
yaptirilmasi &égrencilerin ayirt etme ve kelime tlretme becerilerini gelistirdigi
g6zlenmistir.  Ogrencilerin  bu becerilerinin  gelisiminin  sesbilgisel farkindalik
becerilerinin gelisimine olumlu anlamda katki sagladigi dugunulmektedir.

Degirmenci ve Ertem (2014), tarafindan ilk okuma yazma 6gretimi surecinde
editim yaziliminin kullanildigi arastirmada deney grubu dAgrencilerinin sesbilgisel
farkindalik becerileri puanlarinin kontrol grubuna gére anlaml duzeyde farklilastigi

tespit edilmistir. Bu alanda yapilan bazi arastirmalar bilgisayar destekli egitimin, egitim
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yazilimlarinin ve multimedya destekli iceriklerin 6grencilerin sesbilgisel farkindalik ve
okuma becerilerini gelistirdigini vurgulamaktadir (Bishop ve Santoro, 2006; Fasting ve
Lyster, 2005; Littleton, Wood ve Chera, 2006; Macaruso, Hook ve McCabe,2006;
Macaruso ve Walker, 2008). Ayrica elektronik metinler ve bu elektronik metinlere
gomula yardimci teknolojilerinde sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirdigi 6ne
surtlmektedir (Cheung ve Slavin, 2012; Larson, 2009; McKenna, Reinking, Labbo ve
Kieffer, 1999). ilgili alan yazinda elde edilen arastirma sonuglari, bu arastirma
kapsaminda sesbilgisel farkindalik becerileri ile ilgili elde edilen sonuglarla
ortusmektedir.

Erdogan (2012), ilk okuma yazma o6gretimi surecinde yaptirilan etkinliklerin
sesbilgisel farkindalik becerileriyle yakindan ilgili oldugunu belirtmektedir. Bu etkinlikler
sayesinde ise Ogrencilerin bir yandan okuma yazma 0grendigini bir yandan da
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelistigini disinmektedir. Ayrica okula baglama
surecinde ilkokul birinci sinif 6grencilerin sahip oldugu sesbilgisel farkindalik
becerilerinin birinci donem ortalarinda elde ettikleri okuma basarilarinda etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Bu arastirma kapsaminda ogrencilerin sesbilgisel farkindalik
becerilerinin gelisimi igin ¢ok 06zel uygulamalar yapilmayip sadece teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama ornegi kapsaminda etkinliklerin yapilmasi
ogrencilerin hem sesbilgisel farkindalik becerilerini hem de okuma becerilerini
gelistirmistir. Gokkus ve Akyol (2020) tarafindan yapilan arastirmada ise ilk okuma
yazma ogretimi strecinde uygulanan sesbilgisel farkindalik programinin ilkokul birinci
sinif dgrencilerin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisiminde etkili oldugu tespit
edilmistir. Bu arastirma kapsaminda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin ilk okuma yazma
ogretimi siUrecinde sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelismesi ve birinci donem
sonundaki okuma basarilari ilgili alan yazindaki arastirma sonuglariyla értismektedir.
Bu sonugclara dayali olarak ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde sesbilgisel farkindalik
becerilerinin gelistigi ve okuma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu soylenebilir.

Teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi uygulanan ilkokul birinci
sinif 6grencilerinin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelismesi, arastirmanin ikinci ve
Uglncl problemlerinde belirtilen okumaya gegis suresi ile okuma hizi ve duzeylerini
olumlu anlamda etkiledigi sGylenebilir. Bu durum sinif 6gretmeniyle yapilan gérismede
ve arastirmaci tarafindan yapilan gézlemlerde de tespit edilmistir. Rubba (2004),
sesbilgisel farkindaligi ilk okuma yazma o6gretiminin 6n kosulu olarak dnermektedir.

Okumayi 6grenme ve basaril bir okuyucu olmak igin sesbilgisel farkindahgin énemli
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oldugunu vurgulayan c¢alismalarda mevcuttur (Nunes, Bryant ve Barros, 2012;
Pennington ve Lefly, 2001; Pullen ve Justice, 2003; Scarborough, 1990). Mann (1987)
ile Stanovich, Cunningham ve Cramer (1984) ise sesbilgisel farkindalidi okuma
basarisi icin énemli bir yordayici olarak dogrulamistir. ligili alan yazindaki agiklanan
sonugclar bu arastirma kapsaminda sesbilgisel farkindalik becerileriyle ilgili elde edilen

sonuclar ile értusmektedir.
Ogrencilerin Okumaya Gegis Siiresine iliskin Sonuglar ve Tartisma

Ilk okuma yazma ogretimi slrecinde teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama 6rnegi uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencileri 44 ile 47 gun arasinda 1.grup; 31
ile 33 gun arasinda 2.grup; 9 ile 17 gun arasinda 3.grup; 7 ile 15 gun arasinda 4.grup;
3 ile 5 gun arasinda ise 5.grupta yer alan seslerle ilgili hece, kelime, cimle ve metinleri
okumaya baslamistir. Uygulama kapsaminda yer alan 30 6drenciden 3’'U 5 grupta yer
alan sesleri/harfleri tanimasina ragmen birlestirip okuyamamaktadir. Geri kalan 27
ogrenci ise 97 ile 114 gun arasinda bagimsiz bir sekilde okumaya baslamigtir. Bu
sonugclara bakildiginda ilkokul 1.sinif 6grencilerinin ilk grup seslerden son grup seslere
dogru okumaya basglama surelerinde azalma oldugu gorulmektedir. Bu durum
ogrencilerin  okumanin mantigini kavrayip otomatiklestigini goéstermektedir. Bu
durumun dijital teknolojilere dayali olarak yapilan tekrarlar sayesinde oldugu
dusundlmektedir. Clnku dijital teknolojilerle 6grenciler daha fazla gorsel ve isitsel
o0geler gérmus, tekrarlar ve alistirmalar yapmistir. Bu sayede sesleri birlestirme ve
okuma baglaminda 6zellikle 1. ve 2.grup seslerden itibaren gerekli alt yapi olusmus ve
pratiklesmiglerdir. Sinif 6gretmeniyle yapilan gérismede ilk okuma yazma 6gretimi
surecinde teknoloji kullaniminin ilk grup seslerde temel olusturdugu ve ogrenciler
tarafindan okumanin mantigini kolay bir sekilde kavrandigini belirtmektedir. Ayrica
ogrencilerin teknolojik uygulamalar sayesinde sesleri kolaylikla birlestirdikleri, kisa
surede okumaya gectikleri ve derse hazir geldiklerinden etkinlikleri kisa suUrede
tamamladiklarini vurgulamaktadir. Uygulama sirecinde arastirmaci tarafindan yapilan
gOzlemler neticesinde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama o&rnegi
kapsaminda ilk okuma yazma o6gretimi siUrecinde dijital teknolojilerin kullaniimasi
ebeveynlerle iletisim kurulmasi ve is birligi yapiimasini kolaylastirdigi gézlenmistir.
Buna bagli olarak kisa surede verilen donutlerle gerekli yonlendirmeler yapilmaktadir.
Tdm bunlarla birlikte dijital teknolojilerin kullanilmasi 6grencilerin daha fazla érnek
gOérmesini saglamakta ve daha fazla tekrar olanadi sunmaktadir. Agiklanan bu
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durumlarin beraberinde sesleri kolay bir sekilde birlestirme, otomatiklesme ve kisa
sure de 6grenmeyi sagladigi dugsunulmektedir.

Bilgisayarlar, etkilegsimli tahtalar, dijital teknolojiler ve internet gibi egitim
teknolojilerinin egitim ortamlarinda kullaniimasi son yillarda hizla artmaktadir (Cheung
ve Slavin, 2012). Bu artiglar, bu teknolojilerin 6gretim surecindeki etkisini belirlemeye
yonelik arastirmalari da beraberinde getirmigtir. Arastirma kapsaminda teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegdi uygulanan ilkokul birinci sinif dgrencilerin
ilk ses gruplarindan son ses grubuna dogru 6grenme hizlarinin artmasi ve 6grencilerin
baylk bir kisminin kisa surede bagimsiz okumaya gegmesinde uygulama oOrnegi
kapsamindaki dijital teknolojilerin etkisinden dolayi oldugu ihtimaller arasindadir.
Cunku dijital teknolojilerin 6gretim sirecinde kullaniimasi 6grencilere birden fazla
tekrar yapma firsati sunar, aninda geri bildirim verir (Lovell ve Phillips, 2009; Musti-
Rao, Lo ve Plati, 2015); biligsel yuklerini azaltir (Mayer ve Moreno, 2010); egitimlerini
bireysellestirir (Englert, Manalo ve Zhao, 2004) ve o6grencilerin kendi hizlarinda
o6grenmelerini saglar (Littleton, Wood ve Chera, 2006; Lovell ve Phillips, 2009; Sorrell,
Bell ve McCallum, 2007). Kesik ve Bag’in (2021) sinif 6gretmenleriyle yaptiklari
gorusmede ilk okuma yazma o6gretimi surecinde egitim portallarinin kullanmasinin
kavramay kolaylastirma, tekrar yapma, kisa strede 6grenme ve kisa surede okumaya
ge¢cme gibi avantajlarinin oldugu ortaya c¢ikmistir. Dijital teknolojilerin 6gretim
surecindeki bu avantajlarini destekleyen deneysel c¢alismalar da mevcuttur.
Chambers, Slavin, Madden, Abrami, Tucker, Cheung ve Gifford (2008), yaptiklari
arastirmada deney grubu o6grencilerinin harf-kelime tanima, akicilik ve anlama
testlerinden kontrol grubu 6grencilerine gore daha yuksek puan aldiklarini, elde edilen
bu sonuglara gore ise teknolojik uygulamalarin gocuklarin 6grenimini hizlandirdigi
belirtmislerdir. Okumay1 6grenmeye baslayan ¢ocuklar ¢ogunlukla kelime tanimaya
odaklandiklarindan hem metnin anlamini kaybederler hem de okuma hizlari duger
(Kim, Wagner ve Lopez, 2012). Rasinski (2006) ise tekrarlarla okuyucularin pratik
yapabilecegini dnermektedir. Dijital teknolojilerin 6grencilere tekrar firsati sunmasi,
kendi hizlarinda 6grenmelerine imkan tanimasi, geri bildirim vermesi ile kisa sirede
0grenme ve okuma gibi avantajlarinin olmasi kisa slrede kelime tanimalarini
saglayacak ve dolaysiyla hizlari artacak ayrica pratik yapma imkani sunacaktir. Dijital
teknolojilerin avantajlari ve ilgili literatirdeki arastirma sonuglarina dayali olarak
yapilan ¢ikarimlar bu arastirma kapsaminda ilkokul birinci sinif égrencilerin ilk ses

gruplarindan son ses grubuna dogru 6grenme ve okumaya ge¢gme surelerindeki artigi
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desteklemektedir. ilkokul birinci sinif dgrencilerinin okumaya gegme siirelerinde dijital
teknolojilerin bir etkisinin oldugu elde edilen sonuglarla ortaya konulmustur. Ancak
okumaya ge¢me surelerinde etkili olan tek degisken dijital teknolojiler degildir. Farkh
degiskenlerinde etkili olabilecegi unutulmamalidir. Cinku Yilmaz ve Dikici Sigirtmag
(2008), yaptiklari arastirmada okumaya gegis suresi Uzerinde ¢ocuklarin okul dncesi
egitim alip almama durumu, anne baba ogretim durumlari ve ailelerinin aylik gelirleri
etkili oldugunu belirtmektedir. Okul 6ncesi egitim alanlar, anne babasinin 6grenim
durumu yuksek olanlar ve ailesi yuksek aylik gelire sahip olan gocuklarin daha kisa

surede okumaya gectigi tespit edilmigtir.

Ogrencilerin Kagittan ve Ekrandan Okuma Hizi ve Diizeylerine iliskin Sonuglar

ve Tartsma

Ik okuma yazma o6gretimi slrecinde teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama o6rnegi uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencileri kagittan okutulan metni 1,15
dakika ile 9 arasinda, ekrandan okutulan metni ise 1,05 dakika ile 9 dakika arasinda
okumustur. Ogrenciler kagittan okutulan metni ortalama 3.93 dakikada, ekrandan
okutulan metni ise ortalama 4 dakikada okumustur. Ogrencilerin kagittan ve ekrandan
okuma hizlarina bakildiginda ise kagittan okuma hizlarinin 3 ile 63 arasinda, ekrandan
okuma hizlarinin ise 7 ile 69 arasinda degistigi tespit edilmigtir. TUrkiye’de 6grencilerin
okuma hizlarina iliskin sinif bazinda ve doénemlik standartlastiriimis normlar
bulunmamaktadir. Yapilan arastirma sonuglarina dayall olarak sinif bazinda ilkokul
1.sinif 6grencilerinin sonbahar donemi 0-10 kelime arasi, kis donemi 10-50 arasi
kelime ve ilkbahar donemi 30-90 kelime arasi okumasi beklenmektedir (Akyol,
Yildinm, Ates, Cetinkaya ve Rasinski, 2014). Kis doneminde kagittan ve ekrandan
okuma hizlari belirlenen arastirma kapsamindaki ilkokul 1.sinif 6grencilerinin 21’i
kagittan, 24’0 ise ekrandan sinif duzeyine uygun bir sekilde okuyabilmektedir.
Uygulama kapsamindaki ilkokul 1.sinif 6grencilerinin kis dénemi k&gittan okuma hizi
ortalamasi 22,33; ekrandan okuma hizi ortalamasi ise 26'dir. ilkokul 1.sinif
ogrencilerinin elde edilen okuma hizi ortalamalar 6grencilerin kagdittan ve ekrandan
sinif dizeyine uygun bir sekilde okudugunu gostermektedir. Teknoloji entegrasyon
modeli temelli uygulama 6érnegi uygulanan 13 6grencinin kagittan ve ekrandan okuma
dizeyleri farkhlik gésterirken 14 égrencinin ise kagittan ve ekrandan okuma dizeyleri
aynidir. Kagittan ve ekrandan okuma duzeyleri farklilik gésteren égrencilerin okuma
dizeylerine bakildiginda 11 6grencinin okuma dizeyinde kagittan okumaya gore
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ekrandan okumada ilerleme oldugu gérilmektedir. 2 Ogrencinin okuma dizeyi ise
ekrandan okumaya goére kagittan okumada ilerleme seklindedir. Elde edilen bu
sonuglara dayal olarak teknoloji destekli uygulamalarin ilkokul 1.sinif 6grencilerinin
kagittan ve ekrandan okuma hizi ve duzeyleri Uzerinde etkili oldugu soylenebilir. Genel
anlamda kagittan okumaya gore ekrandan okuma ortalamalarinin daha yuksek
cikmasi ise uygulamalarin dijital teknolojilere dayali olarak yapilmasi ve 6grencilerin
surecgte aktif olmasindan kaynakl oldugu dusundlmektedir.  Elde edilen bu
sonugclardaki tek istisna 2 6grencinin okuma duzeyinde ekrandan okumaya gore
kagittan okumada daha ilerleme olmasidir. Boyle bir sonucun ¢ikmasinda ise bu 2
o6grencinin bireysel farklihdr ve okuma duzeylerini etkileyecek farkli degiskenlerin
olabilecegidir.

Ebeveyn gozlemlerine gore cocuklarinin okumayi 6grenmeye istekli olduklari,
odevi olmadiginda kendi basina okuduklari, okudugu metindeki bir seyi anlatmayi
sevdikleri, hikaye kitabi okumaya istekli oldugu olduklari, ekrandan kitap okumaya
istekli olduklarina iliskin gdzlem ortalamalari en ylksek puana yakindir. Sinif
ogretmeniyle yapilan gérusmede dgrencilerin derse hazir geldikleri, okuma farkindahgi
kazandiklari, etkinlikleri kisa surede tamamladiklar ve kisa slUrede okuduklarini
belirtmektedir. Uygulama slrecinde arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler
neticesinde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama o6rnegi kapsaminda ilk
okuma yazma 6gretimi surecinde dijital teknolojilerin kullaniimasi 6grencilerin okumay!
dogru, kolay ve eglenerek 6grendigi gozlenmistir. Yapilan uygulamalar sayesinde
ogrencilerin kisa surede okumayi 6grendigi ve otomatiklestigi buna bagli olarak ise
rahat, dogru ve hizl bir sekilde okuduklari gozlenmisgtir.

Dunyada ve Turkiye’de ilgili alanyazin incelendiginde teknoloji destekli
uygulamalarin 6grencilerin okuma becerileri, hizi ve basarilari Gzerinde etkili olduguna
iliskin birgcok arastirma mevcuttur (Arens, Gove ve Abate, 2018; Cheung ve Slavin,
2012; Degirmenci ve Ertem, 2014; Gurol ve Yildiz, 2015; Hilton-Prillhart, Hopkins,
Skinner ve McCane-Bowling, 2011; Jamshidifarsani, Garbaya, Lim, Blazevic ve
Ritchie, 2019; Kaya, 2018; Knezek ve Christensen, 2007; Macaruso ve Walker, 2008;
Macaruso, Hook ve McCabe, 2006; Orhan Karsak, 2014b; Sorrell, Bell ve McCallum,
2007; Soydas ve Ertem, 2019; Sahin ve Cakir, 2018; Senturk Leylek, 2018; Yildiz,
2010). Bu arastirmalarin sonuglari mevcut arastirma kapsaminda teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6érneginin dgdrencilerin okuma hizi ve duzeyi

Uzerinde yaptigi etkiyi destekler mahiyettedir. Bu arastirmalar arasindan Arens, Gove
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ve Abate (2018), Ipad ve farkli okuma stratejilerine dayali olarak yaptiklari 8 haftalik
uygulamalar sonunda ikinci sinif égrencilerinin akici okuma becerilerinin arttigini
belitmektedir. Degirmenci ve Ertem (2014), ilk okuma yazma &6gretiminde egitim
yaziliminin kullanildigi deney grubu o6grencilerinin okuma hizlarinin birinci sinif
dizeyinde oldugunu ve dakikada okuduklari kelime sayisinin fazla oldugunu tespit
etmislerdir. Gurol ve Yildiz (2015), bilgisayar destekli egitimin, ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin okuma hizi ve becerileri Gzerinde anlamli bir fark yarattigini tespit
etmigtir. Hilton-Prillhart, Hopkins, Skinner ve McCane-Bowling (2011), bilgisayar
tabanli olarak yurattukleri okuma tabanli uygulamanin 6grencilerin okuma dogrulugunu
%85’e yukselttigini ortaya koymustur. Kaya (2018), Tersytuz Sinif Modelinin Turkge
dersinde kullaniimasinin 6gretmen-ogrenci-veli etkilesimini arttirdigini, 6grencilerin
temel dil becerilerinin butincul olarak gelistirdigini ve farkli beceriler edindiklerini
gozlemlemis, 6grencilerin motive olduklari ve 6gretmen-6grenci-veliler teknolojik arag-
gereclerin egitimde nasil kullanilacagini 6grendigini tespit etmistir. Macaruso ve
Walker (2008), bilgisayar destekli egitime dayali olarak 6 ay boyunca 45-60 seanslik
egitimlerin sonunda 6grencilerin okuma becerilerinin gelistigini belirtmiglerdir. Orhan
Karsak (2014b), bilgisayar destekli okuma yazma &gretiminin, dgrencilerin yazim,
noktalama ve okuma basarilarinda anlamli bir fark yarattigi belirtmistir. Soydas ve
Ertem (2019), dijital metinleri tekrarli okumanin, 6grencilerin okuma hizlarini arttirdigi
sonucunu elde etmislerdir. Sahin ve Cakir (2018), coklu ortam 6gretim materyallerinin,
ogrencilerin okuma-yazma sureci ile okuma becerilerinde anlaml bir fark yarattigini
belirtmiglerdir. Sentirk Leylek (2018), dijital hikayelerin, égrencilerin okuma hizi ve
okudugunu anlama becerilerinin geligsimine katki sagladigini, 6zellikle dijital hikaye
hazirlatma uygulamasindan sonra dgrencilerin kelime tanima, okuma hizi, prozodi ve
okudugunu anlama puanlarinda 6énemli derecede bir artis oldugunu goérmuslerdir.
Yildiz (2010) ise ¢oklu ortam araclarinin uygulandigi ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
okuma becerisini daha kisa strede kazandigini, daha hizli okuduklarini, dogru okuma
derecelerinin daha yuksek oldugunu belirtmektedir. Betimlenen arastirma sonugclari
teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama orneginin 6grencilerin okuma hizi ve
dizeyleri Uzerinde yaptigi etkiyle ortismektedir. Bu durum teknoloji destekli
uygulamalarin 6grencilerin okuma hizi ve duzeyleri Uzerinde etkili oldugu yonunde
yorumlanabilir. Ancak ilgili literatirde aksi durumda olan bir galigmaya da rastlanmigtir.
Ciftci (2019) yaptigi arastirmada dijital hikayelerin 6grencilerin okudugunu anlama,

okuma hizi ve prozodilerinde anlamli bir fark yaratmadigi sonucunu elde etmigtir. Bu
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arastirma sonucuna gore ise teknoloji destekli uygulamalarin okuma becerileri
uzerindeki etkisinde uygulama oOzellikleri, ortami, zamani ve uygulayici gibi
degiskenlerin etkili olabilecegi soylenebilir.

Aragtirma kapsaminda uygulanan teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama ornegi, 6grencilerin kagittan okuma hizi ve duzeyinin yaninda ekrandan
okuma hizi ve dizeyini de gelistirmistir. Ogrencilerin ekrandan okuma hizi ve diizeyleri
kagittan okumaya gore daha iyi durumdadir. Bu durum ilk grup seslerden itibaren dijital
teknolojilere dayali olarak alinan egitimin ekrandan okumayi gelistirdigi yonunde
yorumlanabilir. Nitekim Ak (2019) yaptigi aragtirmada ekrandan ve kagittan okuma
uygulamalari sonucu, ekran okuma c¢alismalarini surekli ve dizenli yapmanin kagittan
okudugunu anlamaya olumlu yansidigini ve ekrandan okuma c¢aligmalarinin
ogrencilerin okuma hizlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir. Bu nedenle
teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rneginde oldugu gibi ilk okuma yazma
ogretiminden itibaren ogrencilere dijital teknolojilere dayali bir 6gretim yapilmali ve
ekrandan okuma c¢alismalari yaptiriimalidir. Arastirma kapsaminda vyapilan
uygulamalar ilkokul birinci sinif 6grencilerinin kagittan ve ekrandan hizi ile duzeyleri
ustinde etkili olmustur. Cheung ve Slavin (2012), 6grencilerin okuma basarilarini

artirmanin bir yolunun da teknoloji oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin Kagittan ve Ekrandan Okuma Hatalarina iliskin Sonuglar ve

Tartisma

ilk okuma yazma 6gretimi surecinde teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama 6rnegi uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencileri kagittan ve ekrandan okuma
hatalari yapmislardir. ilkokul 1.sinif dgrencilerinin bir okuma hatasi hari¢c diger tim
okuma hatalarinda ekrana gore kagittan okumada daha fazla okuma hatasi yaptiklari
tespit edilmigtir. Ayrica 6grenciler hata turlerine gore sirasiyla en fazla atlayip gecme,
o6gretmen tarafindan verilen kelimeler ve yanlis okuma hatalarini diger Gg hata tlrine
gbre daha fazla yapmistir. Bir 6rneklem igin t-testi analizi sonucuna gore ise
ogrencilerin ekrandan okuma hata ortalamasi kagittan okuma hata ortalamasina goére
daha dusuk c¢ikmistir. Elde edilen bu sonuglara dayal olarak teknoloji destekli ilk
okuma yazma uygulamalarinin 6grencilerin ekrandan okumada kagittan okumaya gore
daha az okuma hatasi yapmalarini sagladigi sOylenebilir. Arastirma kapsaminda
kagittan ve ekrandan esit sekilde okuma ¢aligmalari yaptiriimasina ragmen boyle bir
sonucun ortaya ¢ikmasinda 6grencilerin yasadiklari dijital cag ve kusak 6zelliklerine
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dayal olarak teknolojik arag-gereglerle cok fazla etkilesimlerinin olmasi, ekrandan
okuma galismalarina daha fazla ilgi duymalari ve buna bagli olarak ekrandan okumaya
motive olup daha az okuma hatasi yaptiklari ydninde yorumlanabilir.

Sinif O0gretmeniyle yapilan gorusmede gonderilen c¢evrimigi Odevlerle
ogrencilerin sinif dis1 ortamlarda 6grenmesi yanlis 6grenmelerin 6nune gegctigini
belirtmigtir. Ayrica ¢ocuklarin derse hazir gelmeleri dogru ve anlamli 6grenmeyi
sagladigini vurgulamistir. Cocuklarin ilk grup seslerde temel olusturmalarinin da dogru
okumalarini saglayan onemli bir degisken oldugunu ifade etmistir. Ayrica teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi kapsaminda daha fazla kelime okumalari,
kelime tanimalarini saglamis bu durum dogru ve hizli okuma becerilerinin gelisimini
beraberinde getirdigini sdylemistir. Uygulama sirecinde arastirmaci tarafindan yapilan
gOzlemler neticesinde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama o&rnegi
kapsaminda ilk okuma yazma oOgretimi surecinde cevrimi¢i ddevlerin gonderilmesi
ogrencilerin okul digi ortamlarda dogru sekilde 6grenmesini sagladigi gozlenmistir.
Uygulama ornegi kapsaminda ebeveynlerle etkilesim, iletisim ve is birliginin dogru ve
istenilen yénde 6grenmeleri sagladi§i tespit edilmistir. Ik okuma yazma égretimi
surecinde dijital teknolojilerin kullaniimasi 6grencilerin dogru bir sekilde 6grenmesini
sagladigi, bu sayede &6grenciler daha fazla 6rnek gérme ve tekrar etme sansi
yakaladigi gozlenmistir. Aciklanan bu durumlar 6grencilerin sesleri/harfleri kolay
birlestirme, otomatiklesme, hizli ve dogru okumalarini saglamistir. Ayrica uygulama
ornedi kapsaminda yapilan ekrandan okuma ¢alismalari 6grencilerin ekrandan okuma
becerilerini gelisgtirdigi gorulmustar.

Teknoloji destekli uygulamalarin 6grencilerin okuma hatalarini azalttigi, okuma
hatalari Uzerinde etkili oldugu ve dogru okuma oranlarini arttirdigina yonelik ilgili
alanyazinda pek ¢ok ¢alisma mevcuttur (Degirmenci ve Ertem, 2014; Kaman, 2018;
Knezek ve Christensen, 2007; Soydas ve Ertem, 2019; Yildiz, 2010). Degirmenci ve
Ertem (2014), ilk okuma yazma 6gretimi strecinde egitim yaziliminin kullanildig1 deney
grubu 6grencilerinin daha az okuma hatasi yaptiklarini belirlemislerdir. Kaman (2018),
dijital metin okumalarinin 6grencilerin okuma hatalarini gidermede etkili oldugunu
belirlemistir. Soydas ve Ertem (2019), dijital metinleri tekrarli okumanin égrencilerin
okuma hatalarini azalttigini tespit etmiglerdir. Yildiz (2010) ise ¢oklu ortam araglarinin
uygulandigi ilkokul birinci sinif 6grencilerinin dogru okuma becerilerinin daha yiksek
oldugu ve okuma hata oranlarinin daha disik oldugunu tespit etmistir. ilgili alan

yazindaki bu sonuglar arastirma kapsaminda elde edilen okuma hatalarina iligkin
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sonuglarla ortusmektedir. Arastirma kapsamindaki birinci sinif 6grencileri kagittan
okumaya gore ekrandan okumada daha az okumasi hatasi yapmistir. Boyle bir
sonucun elde edilmesinde uygulama oOrnegi kapsaminda dijital teknolojilere dayali
olarak yapilan uygulamalar ve ekran okuma c¢aligmalarinin etkili oldugu sdylenebilir.
Nitekim Sung, Chang ve Liu (2016) tarafindan mobil teknolojilerin egitimdeki etkisi
uzerinde yapilan bir meta-analiz galismasinda 0,65 etki buyukluguyle ilkokul yillarinda
ogrenci 6grenimi Uzerine genel olumlu bir etkisinin oldugu gortlmustur. Ayrica basil
kitaplar ve e-kitaplarin karsilastirildigi bir arastirma kapsaminda o&grencilerin
cogunlukla e-kitaplari tercih etme egiliminde olduklari gorulmastir (Krcmar ve Cingel,
2014). Bu sonuglar arastirma kapsaminda uygulama yapilan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin kagittan okumaya gore ekrandan okumada daha az okuma hatasi
yapmalari sonucunu destekledigi yonunde yorumlanabilir.

Bazi arastirmacilar gevrimi¢i ve ekrandan okuma igin bilgi teknolojileri ve
kagittan okuma becerilerinin gerekli oldugunu belitmektedir (Leu, Kinzer, Coiro ve
Cammack, 2004; Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Teskilati (Organisation for Economic
Co-operation and Development), 2010). Bu arastirma kapsaminda ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin kagittan okumaya gore ekrandan okumada daha az okuma hatalar
yapmalari arastirmacilar tarafindan belirtilen bilgi teknolojileri ve kagittan okuma
becerileri gerekliliklerinin saglandigi géstermektedir. Nitekim Larson (2010), ilkokul
ikinci sinif 6grencileri ile yaptigi bir aragstirmada e-kitaplar Gzerinden yapilan ekrandan
okuma calismalarinda 6grencilerin k&gittan okumaya goére metinler Gzerinde daha
fazla kontrole sahip olduklarini belirtmektedir. Bu kontrol durumu égrencilerin okuma
esnasinda daha az okuma hatasi yapmalarini saglayabilecektir. Teknoloji
entegrasyon modeli temelli uygulama 06rnegi uygulanan ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin k&gittan ve ekrandan okuma hatalarinin sinif seviyelerine uygun bir
duzeyde olmasi, ekrandan okumada daha az okuma hatalari yapmalari akici
okumanin gelisimi igin gerekli alt yapinin olugtugu yoninde yorumlanabilir.
Yasadigimiz dijital ¢cagda gundelik yasamda birgcok okuma faaliyetinin ekrandan
yapiliyor olmasi, arastirma kapsaminda ogrencilerin ekrandan okumada daha az
okuma hatasi1 yapmalari ekrandan okuma becerilerinin ilk okuma yazma 6greniminden
itibaren gelistigini gostermektedir. Bu sonug arastirmanin énemini bir kez daha ortaya
cikarmigtir.
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Ogrencilerin Okumaya Yoénelik Tutumlarina iligkin Sonuglar ve Tartisma

ilk okuma yazma o6gretimi sirecinde teknoloji entegrasyon modeli temelli
uygulama érnegi uygulanan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin eglence amacli okuma tutumu
ortalamasi 32,83; akademik amagli okuma tutumu ortalamasi 32,93; toplam okuma
tutum ortalamasi ise 65,76 olarak bulunmustur. Elde edilen bu sonuglara goére
uygulama yapilan ilkokul 1.sinif 6grencilerinin okuma tutumu alt boyutlari (Eglence
amacli okuma en yliksek =40 / Akademik amacgli okuma en yliksek = 39) ile toplam
okuma tutum ortalamalarinin (En ylksek = 79) en yuksek puana daha yakin oldugu
goOrulmektedir. Elde edilen bu sonuglara dayali olarak arastirma kapsaminda dijital
teknolojilerin kullaniimasi, égrencilerin sinif icinde ve ¢evrimici derslerde etkilesimli
etkinliklere aktif olarak katilip etkinlikleri tamamlamasi, ders disinda basili
mataryellerle birlikti ¢evrimici e-igeriklerin 6dev olarak gonderilmesi, kagittan ve
ekrandan okuma caligmalari yapilmasinin 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin
yuksek olmasinda etkili oldugu soylenebilir. Bu sonuglarla dijital teknolojilere dayall
uygulamalarin okumaya yonelik tutum Uzerindeki etkisi ortaya konulmustur.

Ebeveyn gbzlemleri baglaminda 6grencilerin okumayi1 6grenmeye istekli olmasi,
bos zamanlarinda okuma ¢alismalari yapmaya istekli olmasi, hikaye kitabi okumak igin
istekli olmasi, ekrandan kitap okumak igin istekli olmasi, 6grendigi sesleri tabela-
gazete- TV vb. yerlerde okumasi, okuma videolarini zevk alarak izlemesine iligkin
g6zlem ortalamalarinin yuksek olmasi 6grencilerin yapilan uygulamalar surecinde ve
neticesinde okuma tutum ve motivasyonunun yuksek oldugunu gostermektedir. Sinif
ogretmeniyle yapilan goérismede sinif 6gretmeni, 6grencilerin derse aktif olarak
katildigi, okumaya iliskin olumlu anlamda tutum ve motivasyon gelistirdiklerini
belitmektedir. Uygulama sirecinde arastirmaci tarafindan vyapilan gozlemler
neticesinde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi kapsaminda ilk
okuma yazma o6gretimi surecinde oOgrencilerin derse katilarak aktif bir sekilde
ogrendikleri gozlenmistir. Bu durum ogrencilerin derslere karsi olumlu tutum ve
motivasyon gelistirdiklerini gostermektedir. Bununla birlikte o6grencilerin okuma
calismalarina katilma, okuma baglaminda istekli oldugu goérulmustur. Bu istekleri
okumaya karsi olumlu tutum ve motivasyon gelistirdiklerini gostermektedir.

Teknoloji destekli uygulamalarin okumaya yonelik tutum tzerindeki etkisiyle ilgili
literatlr incelendiginde teknoloji destekli uygulamalarin okumaya yonelik tutumu
olumlu yénde etkiledigine (Ak, 2019; Cetinkaya Ozdemir, 2019; Hargrove, 2019; Kesik
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ve Bas, 2021; Sahin ve Cakir, 2018) iliskin ¢calismalarin yaninda herhangi bir etkisinin
olmadidina (Kaman, 2018; S$enturk Leylek, 2018) iliskin ¢alismalara da
rastlanmaktadir. ilgili literatiirdeki bu sonugclarin cogunlugu arastirma kapsaminda elde
edilen ilkokul birinci sinif 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarina iliskin sonuglari
destekler mahiyetteyken ¢ok az ¢alismada aksi yonde bir durum mevcuttur. Bu sekilde
aksi yonde bir durumun olugsmasinda farkh degiskenler etkili olmus olabilir. Ancak
genel anlamda teknoloji destekli uygulamalarin 6grencilerin motivasyonu ve okumaya
yonelik tutumu Uzerinde etkili oldugu gorulmektedir. Ak (2019), ekrandan ve kagittan
okuma uygulamalari sonucu 6grencilerin ekrandan okumaya yonelik tutumlarinda
dUsus olsa da genel anlamda okuma tutumlarinda bir dusus olmadigini belirtmektedir.
Cetinkaya Ozdemir (2019), arttirilmis gergeklik temelli okuma calismalarinin
ogrencilerin okuma yonelik tutumlari Uzerinde anlamli bir fark yarattigini belirtmektedir.
Hargrove (2019), ilkk okuma yazma 6gretimi surecine teknoloji entegre edildiginde
ogrencilerin derse katilimlarin ve uretkenliklerinin arttigini bu durumun olumlu tutum
sagladigini tespit etmistir. Kesik ve Bas (2021), sinif 6gretmenleriyle yaptiklari
gorusmede ilk okuma yazma ogretiminde egitim portallarinin kullaniminin okumaya
yonelik tutumu arttirdigina iliskin sonug elde etmislerdir. Sahin ve Cakir (2018), coklu
ortam oOgretim materyallerinin ogrencilerin derse kargi ilgilerinin arttirdigini
belirtmektedir. Bu sonuglar mevcut arastirma kapsaminda elde edilen sonuglarla
ortismektedir. Ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde uygulanan teknoloji entegrasyon
modeli temelli uygulama 6rnegi sayesinde ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutumlarinin yukseldigi soylenebilir. Bu durum uygulamalar esnasinda da
g6zlenmistir. Ozellikle ekrandan okuma calismalarinda ¢ocuklarin daha ilgili ve istekli
olduklari gorilmustur. Nitekim Yunus, Nordin, Salehi, Sun ve Embi (2013), bilgi
teknolojilerinin 6grencilerin ilgisini gekme agisindan yararli oldugunu; Lee ve Wu
(2012) ise ogrencilerin bilgisayarlara karsi tutumlari ile evlerinde bilgi teknolojileri
ekipmanlari varsa okuma yazma becerilerinin gelistigini belirtmektedir. Cocuklarin
birinci siniftan itibaren okumaya yoénelik olumlu anlamda tutum gelistirmeleri okuma
aliskanligi kazanma ve akademik basarilari acgisindan énemlidir. ilk okuma yazma
ogretimi siUrecinde teknoloji destekli uygulamalarin gogunlukla olumlu yénde tutum

geligtirmelerini saglamasi bu tur ¢alismalarin dnemini ortaya koymaktadir.
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E-portfolyo Puanlarinin Okuma ve Okumay: Etkileyen Degiskenleri Yordama

Diizeyine iligskin Sonuglar ve Tartisma

EBA Uzerinden gonderilen okuma yazmayla ilgili e-igeriklerle 6grencilerin
kagittan okuma hizi ve ekrandan okuma hizi arasinda anlamli bir iliski gozlenmis, EBA
uzerinden gonderilen okuma yazma ile ilgili e-igeriklerin kagittan okuma hizi ve
ekrandan okuma hizinin anlaml bir yordayicisi oldugu gorulmustur. EBA Uzerinden
okuma yazmayla ilgili olarak gonderilen video, animasyon, etkilesimli aligtirmalar ve
oyunlar, kagittan okuma hizinin %21’ini, ekrandan okuma hizinin ise %Z24’Un0
aciklamaktadir. Elde edilen bu sonuglara gore ¢evrimigi e-igeriklerin belli bir oranda
kagittan ve ekrandan okuma hizi Gzerinde etkili oldugu soylenebilir.

Ebeveyn gozlemleri baglaminda 6grencilerin bilgisayar, EBA ve Web tabanli
ortami yardim almadan agip etkinlikleri yapabildigi, EBA’daki ses sarkilarini dinlemeyi
sevdigi, ekrandan kitap okumak igin istekli oldugu, c¢evrimici etkinlikleri severek
yaptiklari, ¢cevrimici etkinlikleri yaparken ve videolari izlerken uzun sure dikkatlerini
verdikleri ve ilk okuma yazmayla ilgili ders videolarini zevkle izlemelerine iligkin gdzlem
puani ortalamalari en yuksek puana yakin g¢ikmigtir. Sinif 6gretmeniyle yapilan
gOrismede cevrimigi olarak gonderilen etkinlik ve odevlerin sinif disi ortamlarda
ogrenmeyi sagladigini belirtmektedir. Ayrica gorsel ve isitsel 6grenmeyle 6grencilerin
etkili bir sekilde 6grendiklerini vurgulamaktadir. Okuma yazma becerileri disinda
ogrencilerin  teknolojik uygulamalari etkili bir sekilde kullandiklarini da dile
getirmektedir. Sinif 6gretmeni, tUm bunlarin yaninda bu suregte bazi dgdrencilerin
internetinin hic olmamasi veya kisith olmasi, bazi teknik/sistemsel problemler gibi
gucliklerle karsilastiklarini séylemektedir. Uygulama surecinde arastirmaci tarafindan
yapilan goézlemler neticesinde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegi
kapsaminda ilk okuma yazma &6gretimi surecinde cevrimigi 6devlerin gonderilmesi
ogrencilerin okul digi ortamlarda dogru bir sekilde 6grenmelerini sagladigi gozlenmistir.
Gonderilen cgevrimici 6devler sayesinde o6grencilerin e-portfolyolari olusmakta, bu
portfolyo da ogrencilerin takibi ve donuat kolaylasmaktadir. Gdénderilen ¢evrimigi
Odevlerle 6grencilerin yalnizca okuma yazma becerileri degil dijital okuryazarlik ve
bilgisayar okuryazarliklarinin da gelisti§i goézlenmigtir. Bu suregte o6grencilerin
edlenerek 6grendigi, daha fazla 6rnek gérdugu, tekrar yaptigi gézlenmistir. Ayrica

ogrencilerin gorsel okuma ve ekrandan okuma becerilerinin geligtigi gorulmustur.
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Bilgi teknolojilerinin okuma becerilerini yordama duzeyine iliskin alanyazin
incelendiginde Skryabin, Zhang, Liu ve Zhang (2015), Trends in International
Mathematics and Science Study [TIMSS] 2011, Progress in International Reading
Literacy Study [PIRLS] 2011 ve Programme for International Student Assessment
[PISA] 2012 verilerine dayal olarak yaptigi arastirmada bilgi teknolojilerinin ilkokul
dérdincu sinif ve sekizinci sinif 6grencilerinin okuma, matematik ve fen alanlarindaki
akademik performanslarinin anlamli bir yordayicisi oldugunu tespit etmistir. Benzer
sekilde Erdogdu, Mete ve Cakir (2017), Turkiye’de 2012 ve 2015 PISA verilerine dayal
olarak yaptiklari aragtirmada 2012 yilinda bilgisayar, internet ve egitsel yazilim erigimi
ile okuma becerisi arasinda anlaml bir iligki oldugunu; bilgisayar, internet ve egitsel
yazilim erigsimin okuma becerisini negatif ydonde ve anlamh dizeyde yordamaktadir.
2015 yilinda ise bilgisayar, internet ve egitsel yazilim erigsimi ile okuma becerisi
arasinda anlamli bir iligki oldugunu; egitsel yazilim erisimi okuma becerisini pozitif
yonde internet ve bilgisayar erisimi ise negatif yonde ve anlamli dizeyde
yordamaktadir. Arastirmada 2012 ile 2015 yili bulgular kiyaslandiginda 2015 yilinda
internet, bilgisayar ve egitsel yazilim erigiminin okuma becerilerini daha guglu bir
sekilde yordadigi tespit edilmistir. 2015 Yilinda bilgi teknolojilerinin okuma becerilerini
daha giiclii yordamasi bilgi teknolojilerin yayginlasmasiyla aciklanmistir. ilgili alan
yazindaki arastirma sonugclari arastirma kapsaminda c¢evrimicgi e-igeriklerin okuma
hizini yordamasiyla ilgili sonuglarla értismektedir. Bu sonuglara dayali olarak dijital
teknolojilerin kagittan ve ekrandan okuma hizinin yordayicisi oldugu sodylenebilir.
Nitekim Cheung ve Slavin (2012), 6grencilerin okuma basarilarini artirmanin bir
yolunun da teknoloji oldugunu belirtmektedir. Hargrove (2019) ise yaptigi arastirmada
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin teknolojiyi 6grenme amaciyla kullandiklarinda oldukc¢a
basarili olduklarini tespit etmistir. Ayrica 6grencilerin teknolojik arag ve gereglere
erisiminin teknoloji entegrasyonunda ve okuma yazma 6grenmeleri uzerinde buyuk bir
etkisinin oldugunu belitmektedir. Bu sonucglar mevcut arastirma kapsaminda
ebeveynler tarafindan yapilan gdzlem, sinif 6gretmeninin gorugleri ve arastirmacinin

yaptig1 gézlemler sonucu elde edilen sonuglari desteklemektedir.
Oneriler

Bu arastirma, 2020-2021 egitim-ogretim yilinda orta sosyoekonomik duzeyde
bir ilkokulun bir subesinde 6grenim gérmekte olan 30 ilkokul birinci sinif 6grencisi, bu
ogrencilerin ebeveynleri, sinif 6gretmeni ve arastirmacinin alan notlarindan elde edilen
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veriler; 8 hafta yluz yuze 13 hafta ¢gevrimigi olarak yapilan uygulamalar; tek grup son
test ve tek grup On test-son test zayif deneysel desen ile sinirlidir. Bu sinirliliklardan
hareketle arastirmacilara ve uygulayicilara arastirma sonuglarindan hareketle éneriler

sunulmustur. Sunulan 6neriler sunlardir:
Arastirmacilara yonelik oneriler.

e Teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin sesbilgisel farkindalik becerilerinin
her bir alt becerisinin gelisimi Uzerindeki etkisine yonelik arastirmalar
yapiimalidir.

e Teknoloji destekli uygulamalarin okumaya gegis suresindeki etkisine yonelik
deneysel arastirmalar tasarlanmalidir.

e Ogrencilerin ekrandan okuma hizi ve dizeylerinin kagittan okuma hizi ve
duzeylerine gore daha iyi olmasinin sebepleri arastiriimaldir.

e Teknoloji destekli uygulamalarin farkli sinif dlizeylerinde kagittan ve ekrandan
okuma hizi ve dizeyi Uzerindeki etkisi arastiriimalidir.

e ilkokul &grencilerinin ekrandan ve kagittan okumada ortaya cikan okuma
hatalarinin sebepleri arastiriimalidir.

e Teknoloji destekli 6gretim uygulamalarinin ilkokul gocuklarinin okuma tutum ve
motivasyonunu gelistirmesindeki etkenler arastiriimaldir.

e 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama orneginin dil 6gretimi
uyarlamalarina iligskin farkl sinif seviyelerinde arastirmalar yapilmalidir.

e ilk okuma yazma siirecinde ebeveyn desteginin teknoloji kullaniminda ne gibi
etkilerinin oldugu arastiriimalidir.

e Sinif 6gretmenlerine teknoloji entegrasyonuna yonelik egitimler verilmeli ve

Turkge 6gretim programinda buna yer verilmelidir.
Uygulayicilara yonelik oneriler.

e Sinif 6gretmenleri ilk okuma yazma o6gretimi sirecinde teknoloji entegrasyon

modeli temelli uygulama 6érneginden yararlanmalidir.

e Teknoloji destekli ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde sabirli olunmasi, hata ve
eksiklikleri gozlemleyerek giderilmeye c¢aligiimasi ve motive edici acgiklamalar

yapilmasi onerilmektedir.
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Okuma 6gretiminde kagittan okumayla birlikte ekrandan okuma c¢alismalari da

yaptiriimalidir.

Hece, kelime ve cumle olusturma calismalarinda 6grenciler aktif olmalidir.
Ogrenciler etkilesimli tahtaya gelerek etkilesimli e-igeriklerle alistirmalari

kendileri yapmalidir.

ilk okuma yazma égdretiminin hangi asamasinda hangi teknolojik donanim ve
yazilimin kullanilacagr onceden planlanmalidir. Ders tasarimlari buna gore

olusturulmahdir.

Okula uyum haftasinda ilk okuma yazma 6gretimi surecinde kullanilacak egitsel
yazilim, platform ve araglarin kullanimina yodnelik 6grencilere ve ebeveynlere

gerekli bilgilendirmeler yapiimaldir.

Ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde farkli platform ve mesajlasma araglari aktif

olarak kullaniimahdir.

ilk okuma yazma 6gretiminde basili materyallerden édevlerle birlikte cevrimici

dijital icerikler gonderilmelidir.

156



Kaynaklar

Acikalin, V. (2018). ilkokuma yazma egitimi asamasinda etkilesimli tahta kullanimi.
Uluslararasi Liderlik Egitimi Dergisi (ULED), 3(3), 1-10.

Adnan, M. (2020). Ogretim teknolojilerinde temel kavramlar. A. A. Kurt (Ed.) Ogretim
teknolojilerinin temelleri iginde (s. 1-16). Nobel Akademik Yayincilik.

Aflalo, E. (2012). Learning approach and learning strengths: A case study in an

ultraorthodox community. Issues in Educational Research, 22(3), 201-212.

Ak, E. (2019). Ekrandan okumanin ilkokul &grencilerinin okuma becerilerine ve
okumaya yonelik tutumlarina etkisi [Yuksek Lisans Tezi]. Zonguldak Bulent

Ecevit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti, Zonguldak.

Akinci, M., Bektas, S., Gllle, T., Kurt, S. ve Kurt, Y. (2016). Ses temelli cimle yontemi
ile okuma-yazma egitimi. Bogazici Universitesi Egitim Dergisi. 33 (2), 97-115.

Akman, E. ve Askin, Ii. (2012). Ses Temelli Ciimle Yéntemine elestirel bir bakis. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32 (1), 1-18.

Aktay, S. ve Keskin, T. (2016). Egitim bilisim agi [EBA] incelenmesi. Egitim Kuram ve
Uygulama Aragtirmalari Dergisi, 2 (3), 27-44.

Akyol, H., Yildirm, K., Ates, S., Cetinkaya, C. ve Rasinski, T. V. (2014). Okumayi

degerlendirme. Pegem A Yayincilik.
Akyol, H. (2019). Tirkce ilkokuma yazma &gretimi (17 .baski). Pegem A Yayincilik.

Akyol, H. (2020). Programa uygun Tiirkce 6gretim ybéntemleri (10.baski). Pegem
Akademi.

Altun, A. (2005). Gelisen teknolojiler ve yeni okuryazarliklar. Ani Yayincilik

Arens, K., Gove, M. K. ve Abate, R. (2018). Oral reading fluency with ipods. Reading
Improvement, 55(2), 54-62.

Askim Kurt, A. (2020). Ogretim teknolojilerinin temelleri. Nobel Akademik Yayincilik

Atesman, E. (1997). Turkge'de okunabilirligin olglilmesi. A.U. TOMER Dil Dergisi, 58,
171-174.

Aydin, G. ve Basol, O. (2014). X ve Y Kusagi: Calismanin anlaminda bir degisme var
mi1? Electronic Journal of Vocational Colleges, 1-15.

157



Aydinozu, D., Sozcu, U. ve Akbas, V. (2016). Cografya 6gretiminde EBA igeriklerinin

ogrenci basarisina etkisi. Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, 8(15).

Babayigit, O. (2016). ilk okuma yazma &gretiminde oyunla 6gretim yéntemi
uygulamalari [Doktora Tezi]. Anadolu Universitesi Egitim Bilimler Enstitiis,

Eskisehir.

Baki, Y. (2017). Ortaokul 6grencilerinin okumaya iliskin kaygi ve tutumlarinin okuma
aligkanhgi Uzerindeki etkisi: Bir yapisal esitlik modellemesi. Egitim ve Bilim,
42(191), 371-395.

Bardakgl, S. (2020). Egitimde BiT entegrasyonu ve Tiirkiye’deki uygulamalar. A. Askim
Kurt (Ed.), Ogretim teknolojilerinin temelleri iginde (s.43-73). Nobel Akademik
Yayincilik.

Bas, O. (2006), Ses temelli cimle yontemi ve bitigsik egik yaziyla okuma yazma
dgretiminde alternatif harf siralamasi, Uluslararasi Sinif Ogretmenligi Kongresi
Gazi Egitim Fakiiltesi Bildiri Kitabi, c.1: 215-224. Kok Yayincilik.

Bas, O., Hartman, D. K. ve Akyol, H., (2019). Zayif okuyucularin ¢evrimigi anlama
stireci hakkinda bir eylem aragtirmasi. 18. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi

Sempozyumu, Antalya, Turkey

Basaran, M. ve Ates, S. (2009). ilkdgretim besinci sinif égrencilerinin okumaya iliskin
tutumlarinin incelenmesi. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (1), 73-
92.

Bastug, M. (2012). ilkégretim I. kademe 6égrencilerinin akici okuma becerilerinin ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmesi [Doktora Tezi]. Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitust, Ankara.

Bastug, M. ve Akyol, H. (2012). The level of prediction of reading comprehension by
fluent reading skills. Journal of Theoretical Educational Science, 5(4), 394-411.

Bastug, M. ve Keskin, H. K. (2012). Okuma becerilerinin okuma ortami agisindan
kargilagtiriimasi: Ekran mi, kagit mi? Atatirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisd Dergisi, 16, 73-83.

Bay, Y. (2010). Ses temelli cumle yoOntemiyle ilk okuma-yazma o&gretiminin

degerlendiriimesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 3(1), 164-181.

158



Baydik, B. ve Bahap Kudret, Z. (2012). The views of teachers on the effects of sound
based sentence method and their instructional practices. Ankara University
Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES). 45 (1), 1-22.

Beers, C. S., Beers J. W. ve Smith, J. O. (2010). A principal’s guide to literacy
instruction. Guilford Publications.

Betourne, L.S. ve Friel-Patti, S.(2003). Phonological processing and oral language
abilities in fourth- grade poor readers. Journal of Communication Disorders, 36,
507-527.

Bishop, M. J. ve Santoro, L. E. (2006). Evaluating beginning reading software for at-
risk learners. Psychology in the Schools, 43(1), 57-70.

Bodrova, E. ve Leong, D.J. (2010). Zihin araglari erken ¢ocukluk egitiminde Vygotsky
yaklasimi. (Cev. Haktanir, G., Guller, T., Sahin, F., Yilmaz, A. ve Kalkan, E.).
Ani Yayincilik.

Bollinger, J. (2020). Identifying the increase in reading fluency: Using read naturally
live® with upper elementary students [Doktora Tezi]. The University of South

Dakota Educational Administration and Leadership Program, Vermillion.

Braden, R. A. ve Hortin, J. A. (1982). Identifying the theoretical foundations of visual
literacy. Journal of Visual/Verbal Languaging, 2, 37-42.

Briggs, L. D. (1987). A poor attitude: A deterrent to reading improvement. Reading
Horizons, 27(3), 202-208.

Canbulat, T. ve Kiriktas, H. (2016). ilkokula hazir bulunusluk dlgeginin gelistiriimesi:
Gegerlik ve guvenilirlik calismasi. Academia Egitim Arastirmalari Dergisi, 1(1),
26-35.

Chambers, B., Slavin, R. E., Madden, N.A., Abrami, P.C., Tucker, B.J., Cheung, A. ve
Gifford, R. (2008). Technology infusion in success for all: Reading outcomes for

first graders. The Elementary School Journal, 109(1), 1-15.

Chauhan, S. (2017). A meta-analysis of the impact of technology on learning

effectiveness of elementary students. Computers & Education, 105, 14-30.

159



Cheung, A.C.K. ve Slavin, R. (2012). The effectiveness of educational technology
applications for enhancing reading achievement in K-12 classrooms: A meta-

analysis. Best Evidence Encyclopedia. www.bestevidence.org

Christensen, L. B., Burke Johnson, R. ve Turner, L. A. (2015). Aragtirma yéntemleri

desen ve analiz (A. Aypay, ¢ev.ed.). Ani Yayincilk.

Connor, C. M., Day, S.L., Zargar, E., Wood, T. S., Taylor, K. S., Jones, M. R. ve Hwang,
J. K. (2019). Building word knowledge, learning strategies, and metacognition
with the word-knowledge e-book. Computers & Education, 128, 284-311.

Creswell, J. W. (2017). Arastirma deseni (S. Besir, Cev. Ed.). Egiten Kitap

Culala, H. (2016). Educating generation alpha: What are the demands of the 21st
century workforce? Plenary speech delivered at Digital Education Show Asia

2016. Sustainability Initiatives Case Study in Malaysia.

Cakmak, Z. ve Taskiran, C. (2017). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin perspektifinden
Egitim Bilisim Agi (EBA) platformu. Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,
5(9).

Celenk, S. (2019). ilkokuma yazma programi ve 6gretimi (9.baski). Pegem Akademi

Cetin, C. ve Karalar, S. (2016). X, Y ve Z Kusagi 6grencilerin ¢cok yonlu ve sinirsiz

kariyer algilari Uzerine bir arastirma. Yénetim Bilimleri Dergisi, 28, 157-197.

Cetin, H. (2020). Arttinilmis gerceklik temelli hikayelerin okuma becerileri (izerindeki
etkisi: Bicimlendirici deney arastirmasi [Doktora Tezi]. Gazi Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitist, Ankara.

Cetinkaya Ozdemir, E. (2019). Artirlmis gerceklik temelli okuma calismalarinin bazi
okuma degiskenleri ve derse katilm (izerindeki etkisi [Doktora Tezi]. Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, Ankara.

Ciftci, M. (2019). Dijital hikayelerin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin okuma becerileri
lizerindeki etkisi [Yiksek Lisans Tezi]. Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitisu, Aksaray.

Dagtas, A. (2013). Ekrandan okumanin okumaya ve Tirkge dersine ybnelik tutuma
etkisi [Yiksek Lisans Tezi]. Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis,

Sakarya.

160


http://www.bestevidence.org/

Dal, S. ve Aktay, S. (2015). internet icin elestirel okuryazarlik 6lgedi gelistirme
calismasi. Journal Of Academic Studies, 17(67),185-199.

Dally, K. (2006). The influence of phonological processing and inattentive behavior on

reading acquisition. Journal of Educational Psychology, 98(2), 420-437.

Dedeoglu, H. ve Ulusoy, M. (2013). Sinif 6gretmeni adaylarinin okuma tutumlari /
Classroom pre-service teachers' reading attitudes. Okuma Yazma Egitimi
Aragtirmalari, 1 (2), 80-88.

Degirmenci, H. ve Ertem, I. S. (2014). The impact of the educational software on first
grade students’ reading skills: Morpa Kampus Application. International Journal

of Business, Humanities and Technology, 4(4), 187-192.
Dehaene, M. Stanislas. (2007). Les neurones de la lecture, édition. Odile Jacob.

Demiraslan, Y. ve Usluel, Y. K. (2006). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme-
ogretme slrecine entegrasyonunun etkinlik kuramina gore incelenmesi. Egitim

Arastirmalari Dergisi, 23, 38-49.
Dewey, J. (2013). Deneyim ve egitim. ODTU Yayincilik.

Dogusoy, B. (2019). Ogrenmek icin okuma: Ogrenme deneyimi tasariminda égrenci
rolleri ve yeni nesil okuryazarliklar. S. Sendag (Ed.) Ogretim teknolojileri etkili
ve eglenceli 6grenme deneyimi tasarim rehberi iginde (s. 269-297). Nobel
Akademik Yayincilik.

Duffy, T. M. ve Cunningham, D. J. (1996). Constructivism: Implications for the design
and delivery of instruction. D.H. Jonassen (Ed.), Handbook of research for
educational communications and technology icinde (s. 170-198). Simon and

Schuster MacMillan.

Duran, E. ve Ertugrul, B. (2012). ilkégretim sinif dgretmenlerinin elektronik ders

kitaplarina yonelik gorusleri. Tirk Egitim Bilimleri Dergisi, 10 (2), 347-365.

EBA, (2020a). Yardim merkezi. http://ders.eba.gov.tr/yardim-sss/

EBA, (2020b). Ders modUildi.
https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer v0.0.759/index.html#/main/ks
uCurriculum/island/1/turty/f703c64d6e62342b6e7bd8c7aef4bbc5h//

161


http://ders.eba.gov.tr/yardim-sss/
https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.759/index.html#/main/ksuCurriculum/island/1/turty/f703c64d6e62342b6e7bd8c7aef4bbc5//
https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.759/index.html#/main/ksuCurriculum/island/1/turty/f703c64d6e62342b6e7bd8c7aef4bbc5//

Englert, C. S., Manalo, M. ve Zhao, Y. (2004). | can do it better on the computer: The
effects of technology-enabled scaffolding on young writers’ composition.

Journal of Special Education Technology, 19(1), 5-22.

Erdogan, O. (2009). llkégretim birinci sinif égrencilerinin fonolojik farkindalik becerileri
ile okuma ve yazma becerileri arasindaki iligki [Yuksek Lisans Tezi]. Hacettepe

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Erdogan, O. (2012). ilkdégretim birinci sinif 6grencilerinin fonolojik farkindalik becerileri

ile okuma becerileri arasindaki iligki. Egitim ve Bilim, 37(166).
Erdogan, T. (2017). llkokula hazirlik ve ilkokul programlari. Editen Kitap.

Erdogdu, F., Mete, F. ve Cakir, O. (2017). Bilgi ve iletisim teknolojilerine erigimin
okuma performansina etkisii: PISA 2012 ve 2015 Kkarsilastirmasi.
https://www.researchgate.net/publication/322357207

Erensayin, E. ve Guler, C. (2018). Multimedya yazilim degerlendirme formunun
Turkgeye uyarlanmasi. Yiziinci Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1),
1332-1354.

Ertem, I. S. (2014). Okuma yazma &gretiminde teknolojinin rolii: gelismeler,
yaklagimlar, sorunlar ve yeni okuryazarlik. I. S. Ertem (Ed.), Okuma Yazma

Egitimi ve Teknolgji icinde (s. 1-16). Nobel Akademik Yayincilik.

Ertem, i. S. (2016). Oyun temelli dijital ortamlar ve Tiirkgce 6gretiminde kullanimina
iligkin sinif 6gretmenlerinin gorugleri. Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, 20,
1-10.

Ertem, i. S. ve Ozen, M. (2014). Metinleri ekrandan okumanin anlam kurmaya etkisi.

international Journal Of Social Science, 24, 315-350.

Estes, J. S. (2017). Teacher preparation programs and learner-centered, technology-
integrated instruction. N. D. Vaughan (Ed.), Handbook of research on learner-
centered pedagogy in teacher education and professional development iginde
(s.85-103). IGI Global.

Fallon, J. (2015). Learning in the 21st century: teaching today’s students on their terms.

International Education Advisory Board.

162


https://www.researchgate.net/publication/322357207

Fasting, R. B. ve Lyster, S. H. (2005). The effects of computer technology in assisting
the development of literacy in young struggling readers and spellers. European
Journal of Special Needs Education, 20(1), 21-40.

Fer, S. (2009a). Social constructivism and social constructivist curricula in Turkey for
the needs of differences of young people: Overview in light of the PROMISE

project. In T.
Fer, S. (2009b). Ogretim Tasarimi. Ani Yayincilik

Fer, S. ve Cirik, 1. (2007). Yapilandirmaci 6grenme: Kuramdan uygulamaya. Morpa

Kaltar Yayinlari.

Gedik, N. (2019). Ogretim teknolojilerinde kuramlar. S. Sendag (Ed.), Ogretim
teknolajileri etkili ve eglenceli 6grenme deneyimi tasarim rehberi iginde (s.33-
70). Nobel Akademik Yayincilik.

George, D. ve Mallery, P. (2003). Using SPSS for Windows step by step: A simple

guide and reference. Pearson Education.
Gombert, J. E. ve Fayol, M. (1992). Psychologie cognitive de la lecture. PUF.

Gokkug, I. ve Akyol, H. (2020). Ses bilgisi farkindalik programinin birinci sinif
ogrencilerinin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine etkisi. Cumhuriyet
International Journal of Education, 9(1), 308- 331.

Gocger, A. (2014). Etkinlik temelli ilkokuma ve yazma &gretimi. Pegem Akademi.

Gray, W. S. (1975). Okuma ve yazi 6gretimi. (Cev.Ed. N. Yuzbasiogullari). Milli Egitim

Basimevi.

Guldenoglu, B., Kargin, T. ve Ergul, C. (2016). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin
okuma ve okudugunu anlama uzerindeki etkisi: Boylamsal bir ¢alisma.
likégretim Online, 15(1), 251-272.

Gunes, F. (2013). Okuma yazma 6grenme yasl. Egitimde Kuram ve Uygulama, 9(4),
280-298.

Glnes, F. (2016). Tldrkgenin 6gretim Ustunlukleri ve zenginlikleri. Milli Egitim Dergisi,
45(210), 93-113.

Gunes, F. (2017). Tdrkgce O&gretimi: yaklagimlar ve modeller (5.Baski). Pegem
Akademi.

163



Glnes, F. (2019). llkokuma yazma égretimi yaklasimlar ve modeller. Pegem Akademi

Glnes, F., Uysal, H. ve Tag, I. (2016). ilkokuma yazma 6gretimi sireci: d6gretmenim
bana okuma yazmay égretir misin? Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalari
Dergisi, 2 (2), 23-33.

Gdrol, A. ve Yildiz, E. (2015). ilk okuma yazma 6gretiminde bilgisayar destekli egitimin
ilkokul birinci sinif &grencilerinin ilk okuma yazma becerilerine etkisi.
International Journal Of Field Education, 1(1), 1-18.

Hargrove, C. M. (2019). Integrating technology into the literacy curriculum within a first
grade classroom [Doktora Tezi]. Rowan University Department of Language,

Literacy, and Sociocultural Education College of Education, New Jersey.

Hartman, J., Moskal, P. ve Chuck, D. (2005). Preparing the academy of today for the
learner of tomorrow. Educating the Net Generation. University of Central
Educause Publications.

Haslaman, T., Mumcu, F. K. ve Usluel, Y. K. (2008). “Integration of ICT into the
teaching-learning process: toward a unified model.” Paper presented at
WorldConference on Educational Multimedia, Hypermedia &
Telecommunications (ED-MEDIA), Vienna, June 30-July 4, Austria.

Heitin, L. (2016). Digital literacy: An evolving definition. Education Week, 36(12), 5-6.

Hempenstall, K. (2003). Phonemic awareness: what does it mean?

https://www.educationoasis.com/visitor-resources/articles/phonemic-

awareness/

Hilton-Prillhart, A. N., Hopkins, M. B., Skinner, C. H. ve McCane-Bowling, S. J. (2011).
Enhancing sight-word reading in second-grade students using a computer-
based sightword reading system. Journal of Evidence-Based Practices for
Schools, 12(2), 205-218.

International Reading Association [IRA]. (2009). The role and qualifications of the

reading coach in the United States. Newark, De: Author.

lyare, N. F., James, J. ve Amonde, T. M. (2018). The effectiveness of integrating
interactive technology in reading comprehension: A case study of Jamaica’s
grade school. Journal of Information Technology Education: Research, 17, 227-
246.

164


https://www.educationoasis.com/visitor-resources/articles/phonemic-awareness/
https://www.educationoasis.com/visitor-resources/articles/phonemic-awareness/

inceoglu, Y. (2007). Medyayi dogru okumak. N.Tirkoglu ve M. Cinman Simsek (Eds.),
Medya Okuryazarhi iginde (s.21-26). Kalemus Yayincilik.

Jamshidifarsani, H., Garbaya, S., Lim, T., Blazevic, P. ve Ritchie, J.M. (2019).
Technology-based reading intervention programs for elementary grades: An
analytical review. Computers & Education, 128(2019), 427-451.

Jaramillo, J. A. (1996). Vygotsky’s sociocultural theory and contributions to the

development of constructivist curriculum. Education, 117, 133-140.

Johnson, A.P. (2008). Okuma ve yazma égretimi (Benzer, A., 2017, cev.eds.). Pegem
Akademi

Johnson, L., Adams, S. ve Cummins, M. (2012). NMC horizon report: 2012 K-12

edition. The New Media Consortium.

Kaman, $. (2018). Dijital ve geleneksel metin temelli okuma calismalarinin okudugunu
anlama, okuma hatalari ve tutumlari agisindan karsilastirilmasi [Doktora Tezi].

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisti, Ankara.
Karagéz, S. (1976). Uygulamali ilkokuma 6gretmen kilavuzu. Milli Egitim Basimevi.

Karaman, G. (2013). Erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme aracinin
gelistiriimesi, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi [Doktora Tezi]. Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitisu, Ankara.

Kartal, H., Baltaci Goktalay, S$. ve Sungurtekin, $. (2017). Okuma yazma 6gretimine
yonelik egitsel yazimlarin ¢ok boyutlu degerlendiriimesi. Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17 (4), 1938-1956.

Kavalci, K. ve Unal, S. (2016). Y ve Z Kusaklarinin 6grenme stilleri ve tiiketici karar
verme tarzlari agisindan karsilastiriimasi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisi Dergisi, 20 (3), 1033-1050.

Kaya, M. F. (2018). 4. Sinif 6grencilerinin temel dil becerilerinin gelistiriimesine ybnelik
tersyliz sinif modelinin uygulanmasi [Doktora Tezi]. Eskisehir Osmangazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstittisi, Eskisehir.

Kesik, C. ve Bas, O. (2021). Sinif dégretmenlerinin perspektifinden EBA ve egitim
portallari ile ilk okuma ve yazma Odgretimi. Egitim Teknolojisi Kuram ve
Uygulama, 11(1), 93-115.

165



Kim, Y. S., Wagner, R.K. ve Lopez, D. (2012). Developmental relations between
reading fluency and reading comprehension: A longitudinal study from grade 1
to grade 2. Journal of Experimental Child Psychology, 113 (1), 93 — 111.

Knezek, G. ve Christensen, R. (2007). Effect of technology-based programs on first
and second grade reading achievement. Computers in the Schools, 24(3/4), 23-
41.

Kocaarslan, M. (2016). “Garfield” gorselli 1-6. siniflar igin okumaya ydnelik tutum

dlgeginin Turkge uyarlama galismasi. /lkégretim Online, 15(4), 1217-1233.

Kdseodlu, F. ve Tumay, H. (2013). Bilim egitiminde yapilandirici paradigma: Teoriden

ogretim uygulamalarina. Pegem Akademi Yayincilik.

Krcmar, M. ve Cingel, D. P. (2014). Parent-child joint reading in traditional and
electronic formats. Media Psychology, 17(3), 262-281.

Kuhn, M.R., Schwanenflugel, P.J. ve Meisinger, E. B. (2010). Aligning theory and

assessment of reading fluency: Automaticity, prosody, and definitions of fluency.
Reading Research Quarterly, 45 (2) ,230-251.

Kurt, A.A. ve Goksun Orhan, D. (2020). Teknoloji ve yeni okuryazarliklar. A. Askim
Kurt (Ed.), Ogretim teknolojilerinin temelleri iginde (s.75-93). Nobel Akademik
Yayincilik.

Kurt, A.A., Orhan, D., Yaman, F., Solak, M.S. ve Turkan, F. (2014). Bilgi ve iletisim
teknolojileri 1s1ginda Turkiye'de yapilan okuryazarlik c¢alismalarindaki egilim.

Egitim Teknolojileri Arastirmalari Dergisi, 5(2).

Kurt, M. (2020). Yapilandirmacilik kurami. G. Ekici (Ed.), Ogrenme-égretme kuramlari
ve uygulamadaki yansimalari iginde (s.851-878). Vizetek Yayincilik.

Kurtdede, N., Erbasan, O. ve Kolsuz, S. (2016). Sinif 6gretmenlerinin Egitim Biligim
Agrndan (EBA) yararlanmaya iligkin gorugleri. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 9(45).

Kurudayioglu, Y. ve Tuzel, A. (2010). 21. Yuzyil okuryazarlk turleri, degisen metin
algisi ve Turkge egitimi. Tdrkliik Bilimi Aragtirmalari, (28), 283-298.

Kiiclikahmet, L. (2009). Ogretim ilke ve ybéntemleri. Nobel Akademik Yayincilik.

166



Larson, L. C. (2009). E-reading and e-responding: New tools for the next generation of
readers. Journal of Adolescent & Adult Literacy, 53(3), 255-258.

Larson, L. C. (2010). Digital Readers: The next chapter in e-book reading and
response. The Reading Teacher, 64(1), 15-22.

Lee, Y. H. ve Wu, J. Y. (2012). The effect of individual differences in the inner and
outer states of ICT on engagement in online reading activities and PISA 2009
reading literacy: exploring the relationship between the old and new reading

literacy. Learning and Individual Differences, 22(3), 336-342.

Lems, K. (2006). Reading fluency and comprehension in adult English language
learners. T. Rasinski, C. Blachowicz, ve K. Lems, (Eds.), Fluency instruction:

Research basedbest practices i¢inde (s. 231-252). Guilford.

Leu, D. J., Kinzer, C. K., Coiro, J. L. ve Cammack, D. W. (2004). Toward a theory of
new literacies emerging from the internet and other information and
communication technologies. R. B. Ruddell ve N. Unrau (Eds.), Theoretical
models and processes of reading icinde (ss. 1570-1613). International Reading

Association.

Littleton, K., Wood, C. ve Chera, P. (2006). Interactions with talking books:
Phonological awareness affects boys’ use of talking books. Journal of
Computer- Assisted Learning, 22(5), 382—-390.

Liu, Z. (2005). Reading behavior in the digital environment: Changes in reading

behavior over the past ten years. Journal of Documentation, 61(6), 700-712.

Liu, L.ve Velasquez-Bryant, N. (2003). An information technology integration system
and its life cycle: What is missing? Computers in the Schools, 23(1/2), 93-106.

Liu, X., Liu, Y. ve Tu, J.F. (2020). Multimedia technology and learner autonomy: An
experimental study for asymmetric effects. Symmetry, 12, 462.

Lovell, M. ve Philips, L. (2009). Commercial software programs approved for teaching
reading and writing in the primary grades: Another sobering reality. Journal of
Research on Technology in Education, 42(2), 197-216.

Luo, T., Lee, G-L. ve Molina, C. (2017). Incorporating istation into early childhood
classrooms to improve reading comprehension. Journal of Information
Technology Education: Research, 16, 247-266.

167



Macaruso, P. ve Walker, A. (2008). The efficacy of computer-assisted instruction for
advancing literacy skills in kindergarten children. Reading Psychology, 29, 266—
287.

Macaruso, P., Hook, P. E. ve McCabe, R. (2006). The efficacy of computerbased
supplementary phonics programs for advancing reading skills in at-risk

elementary students. Journal of Research on Reading, 29(2), 162-172.

Mann, V. (1987). Measuring phonological awareness through the invented spellings of

kindergarten children. Merrill Palmer Quarterly, 33, 365-69.

Marin, R. (2015). The impact of istation reading program on reading achievement of
third grade students: A mixed methods inquiry [Doktora Tezi]. Texas A&M
University-Corpus Christi Corpus Christi, Teksas.

Martinez, R. S., Aricak, O. T. ve Jewell, J. (2008). Influence of reading attitude
onreading achievement: A test of the temporal-interaction model. Psychology
inthe Schools, 45, 1010-1022.

Masarogullari, G. ve Kocakgdl, M. (2011). Psikoloji sézligi. Nobel Akademik
Yayincilik.

Massey, S.R. (2008). Effects of variations of text previews on the oral reading of

second grade students [Doktora Tezi]. Miami Universty.

Mathewson, G. C. (1994). Model of attitude influence upon reading and learning to
read. R. B. Ruddell, M. R. Ruddell ve H. Singer (Eds.), Theoretical models and
processes of reading iginde (s. 1131-1161). International Reading Association.

Mayer, R. E. (2010). Techniqgues that reduce extraneous cognitive load and manage
intrinsic cognitive load during multimedia learning. (R. Moreno, Ed.). J. L. Plass,
R. Moreno ve R. Brunken (Eds.), Cognitive load theory iginde (s. 131-152).

Cambridge University Press

McCrindle, M. (2018). The ABC of XYZ: Understanding the global generations. Beyond

Z: meet generation Alpha. McCrindle Research.

McKenna, M. C., Kear, D. J. ve Ellsworth, R. A. (1995). Children’'s attitudes toward
reading: A national survey. Reading Research Quarterly, 30(4), 934-956.

168



McKenna, M., Reinking, D., Labbo, L. ve Kieffer, R. (1999). The electronic
transformation of literacy and its implications for the struggling reader. Reading
and Writing Quarterly,15, 111-126.

McMillan, J. ve Schumacher, S. (1997). Research in education: A conceptual
introduction (4th ed.). Addison Wesley Longman, Inc.

MEB, (2020). FATIH projesi. http://fatihprojesi.meb.gov.tr/icerik.html|

MEB. (2020a). Ortadgretim Projesi.
http://oop.meb.gov.tr/index.php?option=%20com content&view=article&id=91
&ltemid=200

MEB. (2020b). Proje hakkinda. http://fatihprojesi.meb.gov.tr/index.html#about

MEB. (2019). Turkce dersi 6gretim programi. MEB.

MEB. (2018a). Egitimde FATIH projesi hakkinda. Baslica bilegenler.
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/

MEB, (2018b). 2023 Egitim Vizyon Belgesi. http://2023vizyonu.meb.gov.tr/

MEB. (2010). Egitimde FATIH projesi proje uygulama plani. MEB Egitim Teknolojileri

Genel Mudurlugu.

MEB Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanhgi. (2007). Temel egitim projesi Il. fazi

BT entegrasyonu temel arastirmasi. Bilgitek Egitim Danigsmanlik ve Taahhut
AS.

MEB. (2005). llkégretim Tiirkge dersi 6gretim programi ve kilavuzu. MEB,

Mishra, P. ve Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content knowledge: A

framework for teacher knowledge. Teachers College Record, 108 (6), 1017-
1054.

Moats, L. C. (2010). Speech to print language essentials for teachers (2.baski). Paul
H. Brookes Publishing.

Morana, J. A. (2014). An exploration of multimedia reading instruction and its impact
on students’ online/offline reading comprehension [Doktora Tezi]. Fordham

University Graduate School of Education, New York.

169


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/icerik.html
http://oop.meb.gov.tr/index.php?option=%20com_content&view=article&id=91&Itemid=200
http://oop.meb.gov.tr/index.php?option=%20com_content&view=article&id=91&Itemid=200
http://oop.meb.gov.tr/index.php?option=%20com_content&view=article&id=91&Itemid=200
http://oop.meb.gov.tr/index.php?option=%20com_content&view=article&id=91&Itemid=200
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/index.html#about
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/index.html#about
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/
http://fatihprojesi.meb.gov.tr/proje-hakkinda/
http://2023vizyonu.meb.gov.tr/

Musti-Rao, S., Lo, Y. ve Plati, E. (2015). Using an ipad app to improve sight word
reading fluency for at-risk first graders. Remedial and Special Education, 36(3),
154-166.

Nagy, A. ve Kolcsey, A. (2017). Generation alpha; marketing or science. Acta
Technologica Dubnicae, (1), 107-115.

Ng, W. (2012). Can we teach digital natives digital literacy? Computers & Education,
59 (3), 1065-1078.

Nunes, T., Bryant, P. ve Barros, R. (2012). The development of word recognition and
its significance for comprehension and fluency. Journal of Educational
Psychology, 104(4), 959-973

Oblinger, D. (2003). Boomers and gen-x’ers millennials, understanding new students.
Educause Review, 38(4), 37-47.

Oblinger, D. (2005). Educating the net generation. Educause.

Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD]. (2010). PISA
2009 results: What students know and can do—Student performance in reading,

mathematics and science. OECD.

Olson, R. K., Foltz, G. ve Wise, B. (1986). Reading instruction and remediation with
the aid of computer speech. Behavior Research Methods, Instruments, and
Computers, 18, 93-99.

Orhan Karsak, H. G. (2014a). Bilgisayar destekli ilk okuma yazma 6gretimine iligkin
ogretmen goruslerinin incelenmesi. Akademik Bakig Uluslararasi Hakemli
Sosyal Bilimler Dergisi, (40), 0-0.

Orhan Karsak, H. G. (2014b). Bilgisayar destekli 6gretimin ilkokuma yazma basarisina
etkisi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 7(1), 114-134.

Oz, M. F. (1998). Uygulamali ilkokuma yazma égretimi. Ani Yayincilik.

Ozdemir, K. (2017). Sinif Ogretmenlerinin birinci sinif yazma ogretimi sinif igi
uygulamalarina iligkin gorusleri. Academy Journal of Educational Sciences, 1
(1), 55-72.

Ozdemir, S. ve Serbetgci, H. N. (2018). ilkokul dérdincii sinif dgrencilerinin okumaya
yonelik tutumlari (Bartin érneklemi). ilkégretim Online, 17(4), 2110-2123.

170



Ozdemir, O. ve Bas, O. (2019). Okuma egitimi. H. Akyol ve A. Sahin (Eds.) Tiirkge
ogretimi: Ogretmen adaylari ve Sgretmenler igin icinde (s. 29-53). Pegem A

Yayincilik.
Ozden, Y. (2009). Ogrenme ve dgretme. Pegem Akademi

Ozerbag, M. A. ve Giines, A. M. (2015). Sinif Ogretmenlerinin ilkokuma yazma égretimi
stirecinde egitim teknoloijilerini kullanmaya yonelik gérisleri. K. U. Kastamonu
Egitim Dergisi, 23 (4), 1775-1788.

Ozkan, H. (2012). Yapilandirmaci odakli 6gretim tasarimi modeli 6rnegi. Balikesir

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 15 (28), 47-66.

Ozmen, B, Kogak Usluel, Y. ve Celen, F. (2014). Integration of information and
communication technologies into the teaching-learning process: Existing
situation and trends in the literature. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10 (5),
1224-1253.

Palaiologou, I. (2016). Children under five and digital technologies: implications for
early years pedagogy, European Early Childhood Education Research Journal,
24(1), 5-24.

Papatga, E. (2016). Okudugunu anlama becerilerinin SCRATCH programi araciligiyla
gelistirimesi [Doktora Tezi]. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitis(,

Eskisehir.

Park, J., Kim, S. ve Lee, E. (2016). Proficiency level and gender difference in computer
and information literacy. Indian Journal of Science and Technology, 9(24), 1-8.

Paris, S.G. ve McNaughton, S. (2010). Social and cultural influences on children’s
motivation for reading. D. Wyse, R. Andrews ve J. Hoffman (Eds.). The
routledge international handbook of English, language and literacy teaching
icinde (s. 11-21). Routledge.

Patton, Q. M. (1987). How to use qualitative methods in evaluation. Sage Publications.

Payne, B. D. ve Manning, B. H. (1992). Basal reader instruction: Effects of
comprehension monitoring training on reading comprehension strategy use and
attitude. Reading Research and Instruction, 32(1), 29-38.

171



Pennington, B. F. ve Lefly, D. L. (2001). Early reading development in children at family
risk for dyslexia. Child Development, 72(3), 816—833.

Pilgrim, J. ve Martinez, E.E. (2013). Defining literacy in the 21st century: A guide to

terminology and skills. Texas Journal of Literacy Education, 1(1), 60-69.

Pope, J. (2016). The use of a technology tool in reading in order to escalate the
acquisition of sight words into long term memory for first grade students
[Doktora Tezi]. Submitted to Northcentral University Graduate Faculty of the

School of Education, Arizona.

Pullen, P. C. ve Justice, L. M. (2003). Enhancing phonological awareness, print
awareness, and oral language skills in preschool children. Intervention in School
and Clinic, 39(2), 87-98.

Rasinski, T. (2006). Reading fluency instruction: Moving beyond accuracy,
automaticity and prosody. The Reading Teacher, 59(7), 704—706.

Rasinski, T. V. (2000). Speed does matter in reading. The Reading Teacher, 54, 146-
151.

Rasinski, T. V., Padak, N., Linek, W. ve Sturtevant, E. (1994). Effects of fluency
development on urban second-grade readers. Journal of Educational Research,
87 (3), 158-165.

Rasinski, T.V. (2004). Assessing reading fluency. Pacific Resources for Education and

Learning.

Reinking, D. (1988). Computer-mediated text and comprehension differences: The role
of reading time, reader preference, and estimation of learning. Reading
Research Quarterly, 23(4), 484—498.

Roblyer, M. D. (2006). Integrating educational technology into teaching. Pearson

Merrill Prentice Hall.

Roblyer, M.D. ve Doering, A.H. (2014). Integrating educational technology into

teaching. Pearson.

Rubba, J. (2004). Phonological awareness skills and spelling skKills.
http://cla.calpoly.edu/~jrubba/phon/phonaware.html

172


http://cla.calpoly.edu/~jrubba/phon/phonaware.html

Sagirli, M. (2019). Ses Temelli Cimle Yonteminin ilk okuma-yazma 6gretimi tzerindeki
basarisinin 6gretmen acisindan degerlendiriimesi. OPUS Uluslararasi Toplum
Aragtirmalari Dergisi. 13 (19), 852-883.

Sagirl, M. (2015). Ilkokuma yazma &gretiminin énemi, amaci ve birinci sinif
ogretmenligi. O. Yilar (Ed.), llkokuma ve yazma égretimi iginde (s. 1-36). Pegem
Akademi.

Sainsbury, M. ve Schagen, I. (2004). Attitudes to reading at ages nine and eleven.
Journal of Research in Reading, 27, 373-386.

Samuels, S. J. (2006). Reading fluency: Its past, present, and future. T. V. Rasinski, C
Blachowicz ve K. Lems (Eds.), Fluency instruction: Research-based best

practices iginde (s. 7—20). The Guilford Press.

Sayar, F. ve Turan, F. (2012). Okuma gelisiminde ust dil farkindalgi, sesbilgisel
surecler ve bellek sureglerinin etkisi: kisa sureli bellek ve galisma bellegi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 13(2) 49-64.

Scarborough, H. S. (1990). Very early language deficits in dyslexic children. Child
Development, 61(6), 1728-1743

Senemoglu, N. (2010). Gelisim 6grenme ve 6gretim kuramdan uygulamaya. Pegem

Yayincilik.

Share, D. L. (1995). Phonological recoding and self-teaching: Sine qua non of reading

acquisition. Cognition, 55, 151-218.

Simonson, M., Maurer, M., Montag-Torardi, M. ve Whitaken, M. (1987). Development
of a standardized test of computer literacy and a computer anxiety index.

Journel of Educational Computing Research, 3(2), 231-247.

Skryabin, M., Zhang, J. Liu, L. ve Zhang, D. (2015). How the ICT development level
and usage influence student achievement in reading, mathematics, and
science. Computers & Education, 85 (2015), 49-58.

Slavin, R. E. (2013). Egitim psikolojisi kuram ve uygulama (YUksel, G., 2013, gev.ed.).
Nobel Akademik Yayincilik.

173



Sorrell, C. A., Bell, S. M. ve McCallum, R. S. (2007). Reading rate as a function of
computerized versus traditional presentation mode: A preliminary study. Journal

of Special Education Technology, 22(1), 1-12.

Soydas, B. ve Ertem, I. S. (2019). Dijital metinleri tekrarli okumanin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin akici okuma ve anlama becerileri Uzerine etkisi. Social Mentality
And Researcher Thinkers Journal, 5(26), 1987-2005.

Soyler, O., Oral, O., Kalpak¢ioglu, H., Cakir, M. ve Cakir, E. (2018). Mesleki
yuksekogretimde teknoloji okuryazarhigi duzeyinin belirlenmesi Uzerine bir
arastirma; iste iskenderun MYO 6rnegi. Mesleki Bilimler Dergisi (MBD), 7 (1),
10-17.

Stahl, S. A. ve Murray, B.A. (1994). Defining phonological awareness and its
relationship to early reading. Journal of Educational Psychology, 86(2), 221-
234.

Stanovich, K. E., Cunningham, A. E. ve Cramer, B. B. (1984). Assessing phonological
awareness in kindergarten children: Issues of task comparability. Journal of
Experimental Child Psychology, 38, 175-190.

Sung, Y. T., Chang, K. E. ve Liu, T.C. (2016). The effects of integrating mobile devices
with teaching and learning on students' learning performance: A meta-analysis

and research synthesis. Computers & Education, 94, 252-275.

Sahin, F. ve Cakir, R. (2018). Coklu ortam materyallerinin okuma-yazma guglugu
ceken ogrencilerin okuma-yazma becerileri Uzerinde etkisi. Journal of

Instructional Technologies & Teacher Education, 7(2), 75-90.

Sahin-Tagkin, C. ve Esen-Aygiin, H. (2017). ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin

cesitli degiskenler acgisindan incelenmesi. ilkégretim Online, 16(3), 1120-1136.

Sentiirk Leylek, B. (2018). ilkokul iigiincii sinif égrencilerinin okuma becerilerinin
gelisiminde ve okumaya ybénelik tutumlarinda dijital hikdyelerin etkisi [Doktora
Tezi]. Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist, Bursa.

Sumuer, E. ve Yildinm, S. (2020). Ogretim teknolojisinin tarinsel geligimi. A. Askim
Kurt (Editér), Ogretim teknolojilerinin temelleriiginde (s.17-42). Nobel Akademik
Yayincilik.

174



Tagkaya, S. (2010). Okuma problemlerinin giderilmesinde renkli metinlerin etkisi.
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29 (2), 21-36.

Tavsancil, E. (2006). Tutumlarin élgiilmesi ve SPSS ile veri analizi. Nobel Akademik

Yayincilik.
Taylor, R. S. (1979). Reminiscing about the future. Library Journal, 104, 1871-1875.

TDK. (2021). https://sozluk.qgov.tr/

Thoman, E. ve Jolls, T. (2003). Literacy fort he 21st century: An overview orientation

guide to media literacy education. Center for Media Literacy.

Toledo, C. (2005). A five-stage model of computer technology integration into teacher
education curriculum. Contemporary Issues in Technology and Teacher
Education, 5(2), 177-191.

Tondeur, J. Valcke, M. ve Van Braak, J. (2008). A multidimensional approach to
determinants of computer use in primary education: teacher and school

characteristics. Journal of Computer Assisted Learning, 24, 494-506.

Topuz, A. ve Goktas, Y. (2015). Turk egitim sisteminde teknolojinin etkin kullanimi igin

yapilan projeler: 1984-2013 Donemi. Bilisim Teknolojileri Dergisi, 8 (2), 99-110.

Trawick-Smith, J. (2014). Erken ¢ocukluk déneminde gelisim [¢cok kdltiirld bir bakis
acisi]. (Cev. Ed: B. Akman). Nobel Akademik Yayincilik.

Turk, V. (2017). Understanding generation alpha. WIRED Consulting.

Taysuz, C. ve Cumen, V. (2016). EBA ders web sitesine iligkin ortaokul 6grencilerinin

gorusleri. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(3), 278-296.

Ugurlu, C. (2009). ilkdgretim birinci sinif égretmenlerinin yapilandirmaci égrenme
yaklasimi ile ilk okuma yazma o6gretimine iliskin gorusleri. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, 8 (30), 103-114.

Ulu, H. (2017). Tirkge dersinde ag arastirmasi’'na dayali 6gretim: Bir eylem arastirmasi

[Doktora Tezi]. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, Ankara.

Usluel, Y. K. (2016). Teknolojinin 6§grenme-oJretme siirecine entegrasyonu. |. Unal ve
Y. Kogak Usluel (Eds.), Prof. Dr. Mustafa Aydin’a Armagan - Egitim Bilimleri
Yazilari iginde (s. 321-338). Gazi Kitabeuvi.

175


https://sozluk.gov.tr/

Usluel, Y. ve Yildiz, B. (2012). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6grenme &gretme
stirecine entegrasyonu: siregle ilgili kontrol listesinin gelistiriimesi. X. Ulusal
Fen ve Matematik Egitimi kongresinde sunulmustur, 27-30 Haziran 2012, Nigde

Universitesi, Nigde.

Usluel, Y., Ozmen, B. ve Celen, K. (2014). Integration of information and
communication technologies Into the teaching-lerning process: existing

situation and trends in the literature. Egitimde Kuram ve Uygulama, 10(1), 1-23.

Vanderlinde, R. ve Van Braak, J. (2010). The e-capacity of primary schools:
Development of a conceptual model and scale construction from a school

improvement perspective. Computers & Education 55(2), 541-553.

Vural, S. (2007). Ailenin sosyoekonomik dlizeyinin birinci sinif &grencilerinin
aileégretmen iletisimi ve okuma yazma basarisiyla iliskisi [YUksek Lisans Tezi].

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii, Sakarya.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological

processes. Harvard University Press.
Vygotsky, L. S. (1986). Thought and language. The MIT Press.

Wagner, R. K., Torgesen, J. K., Rashotte, C. A. ve Pearson, N. A (2009). CTOPP-2 nd

Edit. https://www.proedinc.com/Products/13080/ctopp2-comprehensive-test-of-

phonological-processingsecond-edition.aspx

Wang, Q. ve Woo, H. L. (2007). Systematic planning for ICT integration in topic
learning. Educational Technology & Society, 10 (1), 148-156.

Wang, Q. (2008). A generic model for guiding the integration of ICT into teaching and

learning. Innovations in Education and Teaching International, 45(3), 411-419.

Yasar, S. ve Guvey Aktay, E. (2015). Okuma becerisi agisindan cumle yontemi ve ses

temelli cimle yontemi. Turkish Studies, 10(7), 1-18.

YEGITEK, (2020). Sayilarla uzaktan editim. http://yegitek.meb.gov.tr/www/sayilarla-

uzaktan-eqgitim/icerik/3124

Yilar, O. (2019). Okuma. O. Yilar (Ed.), ilkokuma ve yazma égretimi iginde (s. 53-72).
Pegem A Yayincilik.

176


https://www.proedinc.com/Products/13080/ctopp2-comprehensive-test-of-phonological-processingsecond-edition.aspx
https://www.proedinc.com/Products/13080/ctopp2-comprehensive-test-of-phonological-processingsecond-edition.aspx
https://www.proedinc.com/Products/13080/ctopp2-comprehensive-test-of-phonological-processingsecond-edition.aspx
http://yegitek.meb.gov.tr/www/sayilarla-uzaktan-egitim/icerik/3124
http://yegitek.meb.gov.tr/www/sayilarla-uzaktan-egitim/icerik/3124

Yildiz, B. ve Usluel, Y. K. (2016). A model proposal on ict integration for effective
mathematics instruction. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(1),
14-33.

Yildiz, M. ve Kaman, S. (2016). ilkdgretim (2-6. sinif) 6grencilerinin okuma ve yazma

tutumlarinin incelenmesi. Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 20 (2), 507-522.

Yildiz, S. (2010). ilkokuma yazma &égretiminde ¢oklu ortam uygulamalarinin okuma
becerisi lizerinde etkililigi. Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisi Dergisi, 10(2), 31-63.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Segkin
Yayincilik.

Yilmaz, E. ve Dikici Sigirtmac, A. (2008). ilkdégretim birinci sinifa devam eden
cocuklarin ilk okuma yazmaya gecis surelerinin okul oncesi egitim alma

durumuna gore incelenmesi. Cagdas Egitim, 349, 30-36.

Young, J.L. (2014). Student reading achievement on the rise: integration of classworks
software with technology [Doktora Tezi]. Capella University School of

Education, Capella.

Yunus, M.M., Nordin, N., Salehi, H., Sun, C.H. ve Embi, M.A. (2013). Pros and cons of
using 1ct in teaching esl reading and writing. International Education Studies,
6(7), 119-130.

Yurdagil, H. (2005). Olgek gelistirme calismalarinda kapsam gegerligi icin kapsam
gecerlik indekslerinin kullaniimasi. XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
Pamukkale Universitesi Egitim Fakultesi, SS. 1-6.

http://yunus.hacettepe.edu.tr/~yurduqul/3/indir/PamukkaleBildiri.pdf

Zheng, B. vd. (2016). Learning in one-to-one laptop environments: a meta-analysis
and research synthesis. Review of Educational Research, 86 (4).

Zipke, M. (2017). Preschoolers explore interactive storybook apps: the effect on word

recognition and story comprehension. Educ Inf Technol, 22, 1695-1712.

177


https://capella.academia.edu/Departments/School_of_Education/Documents
https://capella.academia.edu/Departments/School_of_Education/Documents
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~yurdugul/3/indir/PamukkaleBildiri.pdf
https://www.researchgate.net/journal/0034-6543_Review_of_Educational_Research

EK-A: Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Testi

Cocugun Adi-Soyadi:
Uygulama Tarihi:

Cinsiyeti:

Uygulayan:

Sesbilgisel Farkindalik Becerileri

Ayni Sesle Baslayan
Sozciikleri Eglestirme

Dogru

Yanhs

1-

Ayni Sesle Baslayan
Sozciik Uretme

Dogru

Yanhs

1-

Uyakh Sozciikleri Fark
Etme

Dogru

Yanhs

Heceleri ve Sesleri

Atma

Dogru

Yanhs

1-

1-

Verilen Sozciigiin
Baslangi¢ Sesini
Bulma

Dogru

Yanhs

10-

Sesleri Birlestirme

Dogru

Yanhs

1-

1-

10-

Uyarici Sesle Baslayan
Sozciik Uretme

Dogru

Yanhs

1-
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EK-A: Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Testi

Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Testi Karaman (2013) tarafindan gelistirilen
Erken Okuryazarlik Becerileri Degerlendirme Araci Kapsaminda bir alt testtir. Bu testin
kullanimi igin araci gelistiren Karaman tarafindan iki saatlik bir egitim verilmekte ve

egitim sonunda kullanim izni s6zlesmesi imzalanmaktadir. Bu sebeple EK-A’da testin
maddeleri ve gorselleri agiklanmamistir.

Sesbilgisel Farkindalik Becerilerini Degerlendirme Testi Kullanim izni

TEMEL E

Diepartment OF E

07.09.2020
Sayin Dog. Dr. Ozlem BAS ve Ars. Giir. Cengiz KESIK,

Erken Okuryazarhk Becerilerini Degeriendirme Aracrmin  Geligtirilmesi (2013, 2016)}* isimli
galigmamin, 1igili yerlerde kaynak ghsterilmek sartiyla kullamimas: uygun bulunmusgtur.

“Hibrit okuma yazma Siretiminin ilkokul L.sinif Ggrencilerinin sesli okuma ve anlama becerilerine
etkisi~ isimli makale calismasinda ve “SN1K Teknoloji madelinin ilkokul 1. Simifta okuma becerisine
Hliskin bozi dediskenlere etkis!” isimli doktora tez cahigmasinda kullamlabilir v:rel b?askala rina verilemez.
Arastirmanin tamamlanmasinin ardindan bir arneginin tarafima gdnderilmesini rica ederim.

Saygilanimia

Arastirmaci
Dr. Gokge KARAMAN BENLI
Ankara Universites! Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Temel Egitim BolUm0 Okul Onces! Egitimi Anabilim Dalt

*Karaman, G.[2013). Erken okuryazarhk becerilerini dedierlendirme argcr'min gelistirilmesi gegerlik ve
giivenirlik cahsmas:. Yayimlanmarmig Doktora Tezi, Gazl. Oniversitesi. Egitim Bilimleri Enstitdsh, Ankara.

**iaraman, G. ve Aytar, A.G. (2016). Erken okuryazarlik beceri lerini degeriendirme araci’nin (EOBDA]
gelistirilmesi. Mersin Universitesi Egitim Fokiiltesi Dergisi, 12(2), 516-541. doi:
http-_de.doi.urgfiﬂ.i?ﬂﬁﬂfefd,ﬂlﬂi!ﬂ.

Erken Okuryazarlik Becerilerini DeEerlendirme Aracr’'min Gelistirilmesi (2013*, 2016**)isimli caligma
belirttigim diginda bagka bir aragtirmada, izin alinmadan kullaniimayacak ve tarafimdan baskalarina
verilmeyecektir.

Arastirmaci Adi-Soyad ve imza Danisman Adi-Soyadi ve imza

Ars. Gor. Cengiz Kesik Doc. Dr. Ozlem Bas
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EK-B: Yanlis Analizi Envanteri (Kagittan Okuma Hizi ve Hatalari igin)

TEMIZLIK
Ellerimiz, yliziimiiz, burnumuz, boynumuz, kulaklarimiz ve ayaklarimiz en gok kirlenen
yerlerimizdir. Onun igin viicudumuzun bu kisimlarini sik sik temizlememiz gerekir. Her

sabah ellerimizi, yliziimiizi yikamaliyiz. Yemeklerden 6nce ve sonra ellerimizi yikamaliyiz.

Sik sik banyo yapmaliyiz. Banyodan sonra temiz ¢amasirlar giymeliyiz. Banyo yapmak
viicudumuzu rahatlatir. Ellerimiz en gok kullandigimiz organlarimizdir. ok gabuk kirlenen

tirnaklarimizi diizenli olarak kesmeliyiz.

Diglerimizin temizligine 6zen gostermeliyiz. Sagliksiz disler sagligimizin bozulmasina
neden olur. Yedigimiz yiyeceklerin artiklar: diislerimizin giiriimesine yol agar. Diglerimizi
temizlemek igin her yemekten sonra diizenli olarak firgalamaliyiz. Dis firgalamak

dislerimizin saghgini korur. Digler, dis etinden dis ucuna dogru firgalanmalidir.

Saglikli olmak igin temiz olmalyiz.

TEMIZLIK baslikli metin Akyol, Yildinm, Ates, Cetinkaya ve Rasinski’nin (2014) Okumayi

Degerlendirme adli kitabindan alinmigtir.
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41
51
56

64
74
85
94

99

Yanhs Tiirleri ve Simgesel ifadeleri

5.Yanhs Okuma
6.Ters Cevirmeler

Yanhs Turleri Simgesel ifadeler Yanhs Sayisi
1.Atlayip Gegmeler O
2.Eklemeler 0
3.0gretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 0
4. Tekrarlar —
X
-

Kelime Tanima Yiizdesi

Dogru Okunan Kelime Sayist _

Okunan Toplam Kelime Sayist -

Okuma Hizi

Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi:

180



EK-B1: Yanhs Analizi Envanteri Ogrenci Okuma Formu (Kagittan Okuma Hizi ve

Hatalan igin)

TEMIZLIK

Ellerimiz, yizimiz, burnumuz, boynumuz, kulaklarimiz ve ayaklarimiz
en ¢ok kirlenen yerlerimizdir. Onun igin viicudumuzun bu kisimlarini sik
sik temizlememiz gerekir. Her sabah ellerimizi, ylizimizd yikamaliyiz.
Yemeklerden 6nce ve sonra ellerimizi yikamaliyiz.

Sik sik banyo yapmaliyiz. Banyodan sonra temiz ¢amasirlar giymeliyiz.
Banyo yapmak viicudumuzu rahatlatir. Ellerimiz en gok kullandigimiz
organlarimizdir. Cok g¢abuk kirlenen tirnaklarimizi dizenli olarak
kesmeliyiz.

Diglerimizin temizligine 6zen gostermeliyiz. Saglksiz disler
sagligimizin bozulmasina neden olur. Yedigimiz yiyeceklerin artiklari
diiglerimizin glirimesine yol agar. Diglerimizi temizlemek igin her
yemekten sonra diizenli olarak firgalamaliyiz. Dis firgalamak
diglerimizin sagligini korur. Disler, dis etfinden dis ucuna dogru
firgalanmalidir.

Saglikli olmak igin temiz olmaliyiz.
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EK-B2: Yanhs Analizi Envanteri (Ekrandan Okuma Hizi ve Hatalari igin)

KARGA
Karga, bir agacin dalina kondu. Kendi kendine soyleniyordu: "Kartaldan ne eksigim var?
Ben de koyunu kaptigim gibi kaldirabilirim." Agacin dalindan havalandi. Bir koyun siirisi

aramaya basladi. Cok gegmeden bir siirii gordi. Kendine iri bir koyun segti.

Kanatlarini agti, pengelerini gerdi. Kartal gibi siiziilerek koyunun iizerine indi. Koyunu
kaldirmak istedi. Giicli yetmedi. Pengeleri koyunun yiinlerine dolasmisti. Ayaklarini
kurtarmak istedi, kurtaramadi. Koyun meledi, karga gakladi. Sesleri duyan goban, kargay!

yakaladi. Evine gotiirdi. Bir kafese koydu. Karga kartala benzemek isterken

ce feenses

KARGA baslikli metin Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski'nin (2014) Okumay:

Degerlendirme adli kitabindan alinmistir.

1
24
36

47
56
67
78
79

Yanhs Tiirleri ve Simgesel ifadeleri

Yanhs Turleri Simgesel ifadeler  Yanhs Sayisi
1.Atlayip Gegmeler O
2.Eklemeler 0
3.0gretmen Tarafindan Verilen Kelimeler 0
4. Tekrarlar —
5.Yanhs Okuma X
6.Ters Cevirmeler —

Kelime Tanima Yiizdesi

Dogru Okunan Kelime Sayist _

Okunan Toplam Kelime Sayist -

Okuma Hizi

Dakikada Okunan Dogru Kelime Sayisi:
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EK-B3: Yanhs Analizi Envanteri Ogrenci Okuma Formu (Ekrandan Okuma Hizi

ve Hatalari igin)

KARGA

Karga, bir agacin dalina kondu. Kendi kendine soyleniyordu: "Kartaldan
ne eksigim var? Ben de koyunu kaptigim gibi kaldirabilirim." Agacin
dalindan havalandi. Bir koyun siiriisi aramaya basladi. Cok gegmeden bir
siird gordu. Kendine iri bir koyun secti.

Kanatlarini agti, pengelerini gerdi. Kartal gibi siiziilerek koyunun
izerine indi. Koyunu kaldirmak istedi. Glici yetmedi. Pengeleri koyunun
yunlerine dolagmisti. Ayaklarini kurtarmak istedi, kurtaramadi. Koyun
meledi, karga gakladi. Sesleri duyan goban, kargay: yakaladi. Evine
gotirdi. Bir kafese koydu. Karga kartala benzemek isterken
6zgiirligiinden oldu.
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EK-C: Okuma Hizi Formu

EK-B1 ve EK-B3’te bulunan okuma metinleri kagittan ve ekrandan cocuklara
okutulunca c¢ocuklarin bir dakikada okudugu dogru kelime sayilari asagidaki formda
uguncu ve dorduncu sutuna yazilmahdir.

) Kagittan Bir Dakikada Ekrandan Bir Dakikada
Ogrenci Adi — Soyadi Okunan Dogru Kelime Okunan Dogru Kelime

Sayisi Sayisi
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EK-D: Okumaya Gegis Suresi Formu

Bu form ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okumaya gegcis surelerini belirlemek

amaciyla hazirlanmigtir. Bu forma her bir 6grencinin ilgili gruptaki kelime ve cumleleri
akici olarak ne zaman okumaya basladigi gin esasli olarak yazilmalidir. Gruplarin
bitmesiyle birlikte ¢ocuklarin bagimsiz okumaya ne zaman gectigi de yine gun esasli
olarak ilgili sutuna yazilmahdir.

zZw

Adi — Soyadi

1.Grup
Sesleri
Okumaya
Gegis
Siiresi

2.Grup
Sesleri
Okumaya
Gegis
Siresi

3.Grup
Sesleri
Okumaya
Gegis
Siiresi

4.Grup
Sesleri
Okumaya
Gegis
Siresi

5.Grup
Sesleri
Okumay
a Gegis
Siresi

Bagimsiz
Okumaya
Gegis
Siiresi
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EK-E: ilkokul Ogrencileri icin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi

Sevgili gocuklar kitap okurken hissedebileceginiz bazi duygular verilmistir. Sizin igin
en uygun olan resmi asagidaki ornekte oldugu gibi daire igine aliniz.

Yolculuk sirasinda kitaQ okurken kendini nqsn hissgdersin?

Cok Mutlu Hafif Biraz Uzglin Cok Uzgiin
Olurum Gulumserim Olurum Hissederim

Eger yolculuk sirasinda kitap okurken kendini gok mutlu hissediyorsan yukaridaki gibi
¢ok mutlu olan kedi resmini daire i¢ine al. Eger yolculuk sirasinda kitap okumak seni
¢ok Uzgun hissettiriyorsa bu kez de ¢ok Uzgun olan kedi resmini daire igine al.

1. Yagmurlu bir hafta sonunda kitap okurken kendini nasil hissedersin?
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4. Sana bir kitap hediye edildiginde kendini nasil hissedersin?

5. Okul disinda bos zamanlarini kitap okuyarak gecirdiginde kendini nasil
hissedersin?
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10. Farkh turlerde kitap (hikaye, masal, siir vb.) okurken kendini nasil
hissedersin?

11. Ogretmenin sana okudugun kitapla ilgili soru sordugunda kendini nasil
hissedersin?

15. Bir kitaptan bilgi 6grenirken kendini nasil hissedersin?
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ilkokul Ogrencileri igin Okumaya Yénelik Tutum Olgegi Kullanim izni

Re: Olcme Araci Kullanim izni

mustafa kocaarslan | 1
é

4.11.2019 20:35

Kime: Cengiz KESIK
wl son tutum Slgedi.doox
[ 148,47 KB

Merhaba 6lcedi kullanabilirsiniz. ekte word halini bulabilirsiniz_lyi calismalar.
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EK-F:Yapilandiriimis Ogretmen Goriisme Formu

Arastirma Sorusu:

5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 0&rneginin, uygulama
surecindeki etkililigine iligkin sinif 6gretmeninin gorusleri nelerdir?

Tarih:

Baslama Saati:

Bitis Saati:
Goriismeci:

Ars. Gor. Cengiz KESIK
Gorusme Sorulari:

1. Sinifta uyguladigimiz 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegine
iliskin distinceleriniz nelerdir?

2. BN1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnedi kapsaminda yapilan etkinlik
ve uygulamalar 6grencilerin sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmede etkili oldu mu?
Uygulama surecindeki deneyimlerinize dayali olarak dgrencilerin sesbilgisel farkindalik
becerilerini gelistirmede teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rneginin nasil
uygulanmasini onerirsiniz?

3. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama érnegi kapsaminda yapilan etkinlik
ve uygulamalar égrencilerin okuma tutum ve motivasyonlarini arttirmada etkili oldu mu?
Uygulama slrecindeki deneyimlerinize dayali olarak o&grencilerin okuma tutum ve
motivasyonlarini arttirmada teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rneginin nasil
uygulanmasini énerirsiniz?

4. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama érnedi ve bu uygulama kapsaminda
kullanilan EBA Gzerinden kullanilan web tabanli ortam ilk okuma yazma 6gretimi strecinde
etkili oldu mu? Etkili olduysa ilk okuma yazma 6gretimin hangi asamasinda en ¢ok etkili
oldu? Ogrencilerin okumaya gegis suresi, okuma hizlari ve okuma becerilerinin gelisiminde
bir etki sagladi mi? Uygulama surecindeki deneyimlerinize dayali olarak ilk okuma yazma
ogretiminde teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6érnegdi ve web tabanl ortamlarin
nasil uygulanmasini énerirsiniz?

5. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6érneginin ilk okuma yazma ogretim
surecinde ebeveynlerle kurdugunuz iletisim ve is birligi acisindan bir etkisi oldu mu? Bir
etkisi olduysa bu konudaki distnce ve Onerileriniz nelerdir?

6. 5N1K teknoloji entegrasyon modeli temelli uygulama 6rnegini ilk okuma yazma 6gretim
surecinde uygularken karsilastiginiz herhangi bir glclik oldu mu? Karsilastiysaniz bu
gulgluklerin neler oldugunu ve ¢ézim 6énerinizi agiklar misiniz?
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EK-G: Ebeveyn Gozlem Kontrol Listesi

Sevgili Anne ve Babalar;

Bu form arastirma kapsaminda ilk okuma yazma Ogretimi surecinde
cocuklarinizla ilgili gbzlemlerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Sizlerden
beklenen asagida yer alan maddelerin yanina c¢ocuklarinizla ilgili gozlemlerinizi
derecelendirmektir. Bu derecelendirme “her zaman/bazen/higcbir zaman”
seklindedir. Uygun buldugunuz derecelendirmenin altina (X) isareti koyabilirsiniz.
Arastirmaya yapacaginiz katkilardan dolay! simdiden tesekkur ederim.

Ars. Gér. Cengiz KESIK

S.N. Maddeler Her Bazen Higbir
Zaman Zaman

Okumayi 6grenmeyi ister.

Yazi yazmayi sever.

Yardimlarla 6devlerini kendi yapmay: ister.

1
2
3 Okula gitmeyi ister.
4
5

Odevi olmadigi zamanlarda kendi kendine
okuma ve yazma caligmalari yapmak ister.

6 Bilgisayar, EBA ve Web tabanli ortami yardim
almadan agip etkinlikleri yapar.

Okuma galigmalarinda yardim ister.

7
8 Yazma calismalarinda yardim ister.
9 Okudugu metindeki bir seyi anlatmayi sever.

10 | EBA'daki ses (harf) sarkilarini dinlemeyi sever.

11 | Hikaye kitabi okumak ister.

12 | Ekrandan (bilgisayar veya mobil telefon ekrant)
kitap okumak ister.

13 | Ders kitabindaki alistirmalari severek yapar.

14 | Cevrimigi (online) etkinlikleri (EBA ve Web
tabanli ortamdaki etkinlikler) severek yapar.

15 | Cevrimigi (online) etkinlikleri (EBA ve Web
tabanli ortamdaki etkinlikler) yaparken ve
videolari izlerken uzun sure dikkatini verir.

16 | Ogrendigi sesleri tanir.

17 | Ogrendigi sesleri tabela, gazete, TV vb. yerlerde
okur.

18 | Ogrendigi harfleri teknigine uygun yazar.

19 | Ogrendigi harf ve hecelerle yeni sézciik ve
cumleler kurar.

20 ilk okuma ve yazmayla ilgili ders videolarini
zevkle izler.
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EK-H: Kisisel Bilgiler Formu

KiSISEL BiLGi FORMU
Degerli Ebeveynler;
Bu form teknoloji destekli ilk okuma yazma 6gretimi Uzerine yapilan arastirma
kapsaminda bilgi toplamak amaciyla hazirlanmistir. Verecegdiniz bilgiler sadece
arastirma amaciyla kullanilacak ve formdaki bilgileri arastirmaci diginda kimse
gormeyecektir. Sizlerden beklenen asagidaki sorulari dikkatli bir sekilde okuyup size
uygun olan cevabin yanina (X) isareti koymanizdir. Arastirmaya yapacaginiz

katkilardan dolayi tesekkur ederim.

*Bilgi alma ve sorulariniz igin xxxxxxxxxx@hotmail.com adresine mail atabilir veya XXXXXX nolu

numaray arayabilirsiniz.
Ars. Gor. Cengiz KESIK
1. Ogrencinizin Adi Soyadi:
2. Ogrencinizin Dogum Tarihi Gun/Ay/Yil: ....0....1.........
3. Ogrencinizin Cinsiyeti: () Kiz () Erkek
4. Aylik ortalama geliriniz?

()2 bin TL veya alti( ) 2 bin - 3 bin TL arasi () 3 bin - 4 bin TL arasi( ) 4 bin TL ve

ustu

5. Anne egitim durumu nedir? 6. Baba egitim durumu
nedir?

() Okuryazar degil () Okuryazar degil

() ilkokul () ilkokul

() Ortaokul () Ortaokul

() Lise () Lise

() Universite () Universite
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7. Evde asagidaki bilgisayar turlerinden hangisi veya hangileri vardir? (Birden

fazla segenegi isaretleyebilirsiniz)

() Dizustu Bilgisayar Kag adet.......
() Tablet Bilgisayar Kag adet.......
() Yok

7.1. Yukanda belirtiginiz bilgisayar tiiri birinci sinifa giden c¢ocugunuz

sahsina mi ait?

() Evet () Hayir

8. Anne mobil telefonu (akilli telefon) var mi?
() Evet () Hayir

9. Baba mobil telefon (akilli telefon) var mi?
() Evet () Hayir

10. Ev internetiniz var mi?

() Evet () Hayir

11. Mobil telefonlarinizda internetiniz var mi?
() Evet () Hayir

12. Birinci sinifa giden ¢cocugunuz ders disinda bilgisayar veya mobil telefon

ile internette herhangi bir sey yapiyor mu?
() Hayir Evet () --- Cevabiniz Evet ise gunde kag saat......
13. Birinci sinifa giden gocugunuz okul oncesi egitim aldi mi?

() Evet () Hayir
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EK-i: ilkokula Hazir Bulunusluk Olgegi

Sayin Hocam,

Asagidaki formlar, &grencilerinizin okulun ilk gulnlerindeki (yaklasik ilk bir ay) okula hazir

bulunusluklari ve okula uyumlariyla ilgili dizeylerini belilemek amaciyla hazirlanmis d&lgek

maddeleridir. Lutfen, her bir 8grencinizin ayri ayri okulun ilk gunlerinde gecerli olan durumunu

bildiren diizeyi kendiniz isaretleyiniz. Katkilariniz i¢in tesekkilr ederiz. Saygilarimizla.

Bu 6grenci okulun ilk giinlerinde;

Tamamen
Yeterli

Yeterli
Orta

Dizeyde
Yeterli

Yeterli
Degi

Hic Yeterli
Degil

Kuguk kaslarini kullanarak belirli bir glic gerektiren hareketleri yapar
(6r: Kalem tutma, makas kullanma, sekli tagsirmadan boyama).

El ve g6z koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapar
(Kagit katlama-kesme-yapistirma, noktalari birlestirip yeni sekil
olusturma).

N

Kalem tutmay| sorunsuz gercgeklestirir.

Ritim ve muzik esliginde hareket eder.

Ogrendiklerini sdzel olarak ifade eder.

Sozciik dagarcigli 6grenmesi icin yeterli.

Ogretmenin okudugu bir metin ya da hikayenin anlamini kavrar.

Gorsel materyalleri okur (0r: Resimlerden hikaye olusturma).

~N[o|o[™~]w

Kendisine ait 6zellikleri tanitir.

Aile bireylerine ait 6zellikleri tanitir.

oo

Basladidi isi bitirme ¢abasi g0sterir.

Kendine ait duygulari (kizginlik, sevgi, mutluluk vb.) ifade eder.

10

Baskasina ait duygulari (kizginlk, sevgi, mutluluk vb.) fark eder.

11

Sorumluluk alir ve aldid1 sorumlulugu yerine getirir.

12

Grup etkinliklerinde uygun davraniglarda bulunur.

13

IArkadaslariyla oyun oynarken uygun davraniglarda bulunur.

IArkadaglarinin esyalarini kullanirken izin ister.

14

Esyalarini (oyuncak, kalem, silgi vb.) arkadaglariyla paylasir.

15

Degisik ortamlardaki kurallara uyar
(Or: tesekkur etme, rica etme, 6zir dileme, sira bekleme, sabir
gOsterme).

16

Nesneleri 20'ye kadar sayar.

Geometrik sekilleri tanir.

17

GUnlik yasamda kullanilan sembolleri tanir (6r: WC, tehlike, trafik).

Nesneleri 6zelliklerine gore eslestirir
(6r: sekil, renk, buydklik, uzunluk, miktar).

18

Nesneleri 6zelliklerine gdére gruplar
(6r: sekil, renk, buydklik, uzunluk, miktar).

Nesneleri 6zelliklerine gore siralar (6r: sekil, renk, buyuklik, uzunluk,
miktar).

19

Bir nesneyi kopya ederek cgizer (6r: Uggen, agag, kalem).

Bir drunttdeki iliskiyi kavrar.

20

Ders arag-gereclerini dizenli kullanir.

21

Giysilerini sorunsuzca giyip, ¢ikarir.
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22 |[Kendini kazalardan ve tehlikelerden korur.
Tuvalete kendi gidip gelir.
23 [Temizlik kurallarini uygular.
'Yardimsiz beslenir.
Kuguk kaslarini kullanarak belirli bir gli¢ gerektiren hareketleri yapar
24 |(6r: Kalem tutma, makas kullanma, sekli tagsirmadan boyama).
El ve g6z koordinasyonu gerektiren belirli hareketleri yapar
(Kagit katlama-kesme-yapistirma, noktalari birlestirip yeni sekil
olusturma).
25 |[Kalem tutmayi sorunsuz gercgeklestirir.
Ritim ve mlzik esliginde hareket eder.
26 |Ogrendiklerini sézel olarak ifade eder.
27 |S6zcuk dagarcigr 6grenmesi igin yeterli.
28 |Ogretmenin okudugu bir metin ya da hikdyenin anlamini kavrar.
29 |Gorsel materyalleri okur (6r: Resimlerden hikaye olusturma).
30 |Kendisine ait 6zellikleri tanitir.
31 |Aile bireylerine ait 6zellikleri tanitir.
32 |Basladidi isi bitirme gabasi gosterir.
33 |Kendine ait duygulari (kizginhk, sevgi, mutluluk vb.) ifade eder.

ilkokula Hazir Bulunusluk Olgegi Kullanim izni

Re: Olcek Kullanim izni

Kime: "Cengiz KESIK"
m_ hazirbulunusluk dlgek maddeler...
| 1846 KB

Merhaba Cengiz Kesik hocam,

Dr. Halit KIRIKTAS ile birlikte gelistirdigimiz “ilkokula Hazir
Bulunusluk Olgegini” ¢ahgmanizda kullanabilirsiniz. Olgek metni ve
kullanimi ektedir. Kolayliklar dilerim.
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EK-I: Multimedya Yazilimi Degerlendirme Formu

Multimedya Yazilimi Degerlendirme Formu
Degerli Hocam;

Arastirma kapsaminda kullanilacak olan EBA lzerinden web tabanl ilk okuma yazma ortamini
degerlendirmek amaciyla asagida Multimedya Yazilim Degerlendirme Formu yer almaktadir. Bu form
ile arastirma kapsaminda kullanilacak olan EBA Uzerinden web tabanli ilk okuma yazma ortamina
degerli gorus ve onerilerinizi getirmenizi rica ediyorum. Katkilariniz igin simdiden tesekkur ederim.

Ars. Gér. Cengiz KESIK

Unvan / Uzmanhk Alani
Yazilimin Tiird (Egitim Yazilimi, Metin, video,
ses animasyon, grafik, sunu, canlandirma vb.)
Yazilim i¢in uygun sinif diizeyi
Yazilimin konusu
igerik Evet/E
icerik, hedef ve kazanimlara uygun mu?
icerik, hedef kitleye uygun mu?
icerik dogru mu?
icerik glincel mi?
icerige yer vermede oényargi/taraflilik var mi?*
icerikte derinlemesine, giivenilir ve gecerli bilgiler var mi?
icerik konuyu ilgi gekici, canli ve etkili bir bicimde yansitiyor
mu?
8. icerik EBA standartlari ile uyumlu mu?
9. Egitim hedefleri agikga belirtilmis mi?
10. Yazihmin igerigi belirli bir 6grenme alanina dayaniyor mu?
11. Program zorluk seviyeleri sunuyor mu?
Yorumlariniz:

NogasrwhE

Ogrenci Katilimi Evet

12. icerik kaliteli etkilesim sunuyor mu?
13. icerik Ust diizey diisiinmeyi destekliyor mu?
Yorumlariniz:

Kullanim Kolayhgi Evet
14. Yazilima ulasmak (agmak, indirmek, yiklemek) kolay mi?
15. Yazilimi ilk kullanimda 6grenmek kolay mi?
16. Kullanmayi 6grendikten sonra, yazilim kolaylikla kullanilabiliyor mu?
17. Kullanim igin ek egitim gerekli mi?*
18. Kullanma egitimi saglaniyor mu (Ekranda ya da ¢evrimici) ?
19. Kullanigh bir kullanma kilavuzu var mi?
20. Yazilimin hizli bagvuru listesi var mi?
21. Yazilim igerisinde gezinmek kolay mi?
22. Arayuzu (Ekrani) kullanmak kolay mi?
23. Acilis ekrani anlagilir bir yénlendirme sunuyor mu?
24, Programinin geri kalanindaki yonlendirmeler kolaylikla takip
edilebiliyor mu?
25. Ogrenciniz ilk kullanimdan sonra programi kendi basina kullanabilir
mi?
26. Program uygun bir geribildirim sunuyor mu?
27. Bu program sinifta rahatlikla kullanilabilir mi?

Yorumlariniz:

Hayir/H

Hayir

Hayir

197



28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,
mi?
43,

Tasarim, Estetik Evet
Sayfalar arasi gegisler kolay mi?
Grafik, yazi ve ses kullanimi dengeli mi?
Grafikler uygun bir sekilde kullanilmis mi?
Grafikler kullaniciya anlamlh geliyor mu?
Sesler uygun bir sekilde kullanilmig mi?
Butonlar gesitli, anlagilir ve kullanimi kolay mi?
Renkler ve vurgular etkili bir sekilde kullanilmis mi?
imla ve dilbilgisi kurallarina uyulmus mu?
Kullanicilar icerigi kisisellestirebilir mi, yeni icerik ekleyebilir mi?
Yazdirmak, indirmek veya farkli uzantida kaydetmek kolay mi?
Yoénlendirme ve mendler anlasilir mi?
“Cikis” secenegini bulmak kolay mi?
Oturum kaydedilip yeniden agilabilir mi?
Program 6grencilerin gelisimini takip ediyor mu?
Ogrencinin gelisim diizeyi, yazihmi kullanabilecek becerilere sahip

Programda sesli yénlendirmeler var mi?

Yorumlariniz:

Toplam Puan

Multimedya Yazilimi Degerlendirme Formu Kullanim izni

Re: Degerlendirme Formu Kullanim izni

@ elif erensayin
24.12.2020 10:1

Kime: Cengiz KESIK

Merhaba hocam,

Kullanabilirsiniz, iyi calismalar.

Iyi glinler.

Hayir
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EK-J: ilk Okuma Yazma Ebeveyn Kilavuzu

ilk Okuma Yazma Ebeveyn Kilavuzuna asagida yer alan link veya karekod
okutularak ulasilabilir.

Link:
https://drive.google.com/file/d/12B3pkcBWIi6 TXfBjQeM7SA3WAJF inyh/view?usp

=sharing
Karekod:
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EK-K: EBA’da Bulunan Web Tabanli ilk Okuma Yazma Ortami Dijital Ders ve
Alistirma Etkinlikleri

Konu Anlatimi:

1.Her Ses icin Sarki

Konu Anlatimi:

2.icinde Sesin
Gegtigi Objeler

Konu Anlatimi:

} 3.Biiylik Harf Yazimi
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Konu Analatimi:

4.Buylk Harfin
Tekrarh Yazimi

Konu Anlatimi:

5.Kui¢uik Harf Yazimi

pe g

.i 6.Kliclik Harfin
; Tekrarh Yazimi
!

TR TTTTT TR TR

Konu Anlatimi:
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Konu Anlatimi:

7.0gretilen Sesi iceren

Sesleri ve Heceleri

O Birlestirme

Konu Anlatimi:

8. Ogretilen Sesi
iceren Heceleri
Birlestirme

Konu Anlatimi:

9.0gretilen Sesi
iceren Ciimleler
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Konu Anlatimi:

Melike nineme ekmek al. .
10.0gretilen Sesi

iceren Metinler

Melike nineme lokma al.

Alistirma:

1.Gizlenmis Sesi
Bulma

Alistirma:

2.SifreyiCozelim
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Alistirma:

~ 3.Karigik Verilen Ses
Heceleri

Alistirma:

5.Sesi igeren Sézciikleri
Dinleyerek Tanima
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Alistirma:

6.0gretilenSesile
ilgili Hafiza
Uygulamasi

' Ahistirma:

7. Ogretilen Sesi
iceren Ciimleler
Olusturma
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EK-L: Teknoloji Tabanli ilk okuma Yazma Dersi Ogrenme Tasarimi

“Aa” SESI
DERS : Turkge
SINIF: 1
YAKLASIK SURE : 40+40+40+40+40+40 dakika ( 6 ders saati)
OGRENME ALANI : Dinleme/izleme, Okuma ve Yazma

KAZANIM :
Dinleme/izleme: T.1.1.2. Duydugdu sesleri taklit eder.
Dinleme/izleme:T.1.1.3. Seslere karsilik gelen harfleri ayirt eder.
Okuma: T.1.3.2. Harfi tanir ve seslendirir.
Okuma: T.1.3.3. Hece ve kelimeleri okur.

Yazma: T.1.4.2. Harfleri teknigine uygun yazar.

Yazma: T.1.4.3. Hece ve kelimeler yazar.

Anlama: T.1.3.13. Goérsellerle ilgili sorulari cevaplar.

BECERILER : Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma.

ARAGC, GEREC, ORTAM: Ders kitabi, Calisma Kagidi, Etkilesimli tahta, EBA Uzerinden
Web tabanl ortam, Whatshapp, Elektronik donanimlar (Bilgisayar/Tablet /Mobil telefon),
Sinif ve Ev.

Sireg :

1. Sesi Hissetme, Tanima ve Ayirt Etme
a. Sesi Hissetme

Ogretmen derse girince siniftaki bir nesneye (bir 6grencinin tokasi, cantasi, kalemtirasi
vs.) dikkat gcekerek aaaaaa ne guzelmis bu der. Ardindan ¢ocuklarla yaklasik 5 dk rutin
bir konusma gercgeklestirir ve derse giris yapmak igin etkilesimli tahtadan hazirlik yapar.
Simdi sizlere ¢ok guzel bir sarki agacagim dinlemek ister misiniz? ¢ocuklar. Etkilesimli
tahtada EBA Uzerinden ilk okuma yazma egitim yaziliminda yer alan “a sesi” sarkisini
baslatir. Cocuklara sessiz ve dikkatli bir sekilde sarkiyi dinlemelerini telkin eder. Sarki
bir kez dinlenilince ikinci kez tekrar acilir sarki ve ¢ocuklara sarkiya eslik etmeleri
soylenir. Cocuklar sarkiya eslik ederek séyler. Ogretmen a sesini vurgulayarak dikkat
ceker.

A Sesi Sarkisi

ViTAM|N'

SR,

Link: kisaltt.com/a-sesi-sarkisi
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b. Sesi Tanima

Sarki bitince 6gretmen nasildi sarki ¢ocuklar. Buglin yeni bir ses 6drenecegiz. Bu
sesimizi tahmin edin bakiyim. Cocuklardan aaaa cevabini bekler. Cocuklardan cevap
gelmezse buglin aaa sesini 6grenecegiz. Simdi sizlere a sesiyle ilgili glzel bir video
acacagim. Etkilesimli tahtadan EBA Uzerinden ilk okuma yazma egitim yaziliminda yer
alan icinde “a sesi gegen objeler” videosunu acgar ve ¢ocuklarla birlikte izlerler. Video
bitince 6gretmen, “Cocuklar videodaki objelerin hangilerinde a sesi vardi, hatirlayin
bakalim?” der ve gocuklarin cevaplarini alir. “Simdi ayni etkinligi ders kitaplarimizdan
yapalim mi ¢ocuklar?” Ogretmen ders kitabini etkilesimli tahtadan agar. Ders kitabinda
yer alan gorsellerin hangisinde a sesinin bulundugu sorar ve a sesini bulmalari igin
cocuklari yonlendirir. Cocuklardan gelen yanitlara goére icinde a sesinin bulundugu
gorsellerin altina etkilesimli tahtadan isaret koyar ve ¢ocuklari da kitaplarindan
isaretlemeleri igin ydnlendirir. Cocuklar kitapta a sesinin gectigi goérselleri bulunca
ogretmen bu kez ¢ocuklardan iginde a sesinin bulundugu 6rnek kelimeler vermelerini
ister. Cocuklar a sesinin gectigi kelimelere ornekler verdikten sonra g¢ocuklardan
verdikleri ornek kelimelerle ilgili cumleler kurmalarini istenir. Bu etkinlikler tamamlaninca
ogretmen etkilesimli tahtadan EBA Uzerinden ilk okuma yazma egitim yazilminda yer
alan “gizlenmis a sesleri” etkilesimli alistirmasini agar. Parmak kaldirip tahtaya gelmek
igin istekli olan 6grencileri sirayla tahtaya alir ve alistirmayi yapmalarini saglar.

icinde A Sesi Gegen Objeler

VIiTAMj N

Link: kisaltt.com/a-sesi-gecen-objeler

Gizlenmis A Sesleri

[ Vi TAM{N'
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Link: kisaltt.com/gizlenmis-a-sesleri

c. Sesi Ayirt Etme

Ogretmen ders kitabinda yer alan gérsellerin ne oldugu sorar ve 6grencilerden bunlari
adlandirmalar ister. Ogrenciler ders kitabinda yer alan gorselleri adlandirinca a sesinin
gectigi gorsellere isaret koymalar ister ve a sesinin nerede (basta, ortada, sonda)
oldugu 6grencilere sorulur.

2. Sesi / Harfi Okuma ve Yazma

Ogretmen her sese karsilik gelen bir harfin oldugunu vurgulayarak bugiin a sesine
karsilik gelen harfi 6greneceklerini sdyler. Ardindan etkilesimli tahtadan EBA Gzerinden
ilk okuma yazma egitim yazihminda yer alan buyuk A harfinin yazimi animasyonunu
acarak cocuklarin dikkatini geker. Cocuklar blyuk A harfinin nasil yazildigini izleyince
ogretmen animasyonda gosterildigi gibi buyuk A harfinin nasil yazilacagini aciklar.
Ogretmen agiklama yaptiktan sonra 2-3 kez A harfini parmakla havada yazma ve siraya
yazma galigmalari yaptirir. Ardindan EBA uzerinden ilk okuma yazma egitim yazilminda
yer alan buyik A harfinin tekrarli yazimini acar ve Antropi veya FATIH Kalem kullanarak
cocuklarin etkilesimli tahtadan buyudk A harfini teknigine uygun bir sekilde yazmasini
ister. Ogrenciler bu calismalari da yapinca ders kitabinda yer alan A harfinin teknigine
uygun bir sekilde kalemle Ustlinden gitmelerini saglar. Cocuklar bu ¢alismayi yaparken
ogretmen kontrol eder ve yanlig yapan olursa duzeltmesini saglar. Ardindan ders
kitabinda yer tekrarli buyik A harfinin yazimi yapilir. Cocuklar yazarken o6gretmen
kontrol eder. Kitaptan tekrarli yazim bitince 6gretmen cocuklarin defterlerinin satir
baslarina 6rnek olarak buyuk A yazar ve ¢ocuklarin da devamini yazmalarini ister.
Cocuklar harfi tekrarli yazinca 6gretmen kontrolinU yapar ve yazilani okutur.

Ogretmen her harfin hem kiigiik hem de biiyiik sekilde yazildigini vurgular. Yukarida
aciklanan buyuk A harfi okuma ve yazma uygulamalari kiigik a harfi i¢cinde sirasiyla
yaptirilir.

Kuguk A Harfinin Yazimi

Link: kisaltt.com/DZ6FX
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Kuguk A Harfinin Tekrarl Yazimi

I a o i

Link: kisaltt.com/MRA3H

3. Seslerden/Harflerden Hece ve Kelime Olusturma

Ogretmen daha énce d6grendigimiz farkli sesler/harfler vardi onlar hangileriydi? sorusunu
sorar. Cevap olarak e ve | harflerini bekler. Ogrenciler cevap verince 6grendigimiz a
harfiyle bu harfleri birlestirip yeni hece ve kelimeler olusturalim mi? sorusunu sorar.
Etkilesimli tahtadan EBA Uzerinden ilk okuma yazma egitim yaziliminda yer alan a sesi
iceren sesleri ve heceleri birlestirme ¢alismasini agar. Ogrencilerle birlikte bu animasyon
calismasi izlenir ve dgrencilere olusan hece ve kelimeler okutulur. Ogretmen gocuklar
simdi ders kitabimizda benzer ¢ok guzel bir etkinlik var yapalim mi1? Ders kitabinda yer
alan hece ve kelimelerde 6grencilere okutulur ve uygun bosluklara yazmalari istenir.
Kitaptaki etkinlik bitince istekli 6grenciler etkilesimli tahtaya ¢ikarilarak hece olusturma
calismasi birlikte yapilir.

Ogretmen etkilesimli tahtadan EBA'ya baglanarak ilk okuma yazma egitim yaziliminda
yer alan a sesi iceren heceleri birlestirme etkilesimli ¢alismasini agar. Ogrenciler
etkilesimli tahtaya gelerek acilan etkinligi tamamlar. Ogrenciler etkilesimli etkinligi dogru
yaptikgca sistemden donut alir. Etkilesimli tahtadan hece birlestirme c¢alismasi
tamamlaninca ders kitabi ve galisma fasikilinden de hece birlestirme calismalari
yaptirilir. Yapilan calismalarla acik ve kapali heceye ulasiimis olur. Ogrencilere bu
calismada gosterilen hece ve kelimeler okutulur ve defterlerine yazdirilir.

A Sesi iceren Sesleri ve Heceleri Birlestirme

VIITAMjN"
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Link: kisaltt.com/seslerden-hece-olusturma

A Sesi iceren Heceleri Birlestirme

Link: kisaltt.com/hecelerden-kelime-olusturma

4. Hece, Kelime ve Cumle Olusturma

Ogretmen etkilesimli tahtadan EBA (izerinden ilk okuma yazma egitim yaziliminda yer
alan a sesi iceren cumleler animasyon etkinligini agar. Bu etkinlik 6grenciler ile birlikte
izlenir. Etkinlikte yer alan “la”, “le”, “el” ve “al” heceleri ile “Ela”, “ele”, “Lale” kelimeleri
sesli bir sekilde birlikte okunur. Bu uygulama birka¢c kez tekrarlanir. Ardindan bu
kelimeler ile “Ela, Lale el ele.” cimlesi olusturulur. Heceler, kelimeler ve cimle deftere
yazdirihp okutulur. Ogretmen ders kitabinda yer alan kelimeleri de okutur ve o

kelimelerden cumle olusturup yazmalari istenir.

*Ogretmen “Lale” kelimesinin hem isim hem de bir gigcek adi oldugunu agiklar. Olugan
Ozel isimlerin buyuk harfle yazildigina dikkat ceker.

**Qgretmen climle olusturma calismasi sirasinda ciimle bitince climlenin sonuna
konulmasi gerektigini vurgular.

“n

A Sesi iceren Cumleler

| ale el ele

Link: kisaltt.com/cumle-olusturma
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5. Metin Olusturma

Ogretmen ders kitabinda yer alan “Ela” adli metni etkilesimli tahtadan agar. Cocuklarla
birlikte ekrandan koro okuma yapilir. istekli 6grenciler sirayla etkilesimli tahtadan ekran
okuma yapar. Ardindan 6grencilerin metni defterlerine yazmalarini istenir. Ogrenciler
metni defterlerine yazdiktan sonra 6gretmen kontrol ederek doénut verir.

Tum etkinlikler tamamlaninca gocuklarin eglenmesi icin EBA tGzerinden ilk okuma yazma
egitim yaziliminda yer alan a sesi ile ilgili hafiza uygulamasi etkilesimli alistirmasi acilir.
Cocuklar sirayla etkilesimli tahtaya gelerek bu uygulama Uzerinden alistirmayi
tamamlamaya caligirlar.

A Sesi ile llgili Hafiza Uygulamasi

ViTAM|N'

Link: kisaltt.com/a-sesi-hafiza-uygulamasi

Akran Etkilesimi

ilgili sesin/harfin dgretimi siirecinde &grenciler sinifta pasif dinleyici olmamustir.
Ogretmeninin anlatimi ve etkilesimli tahtadan izlenen animasyonlarla birlikte etkilesimli
alistirmalarda ve ekrandan okuma c¢alismalarinda tahtaya gelerek aktif olmustur. Bu
durum ogretim surecini gocuklarin aktif, eglenerek ogrendikleri ve etkilesimli hale
getirmistir. Bu surecte ¢cocuklar derse katilim noktasinda oldukga istekli olmustur.

Ev Calismalari
Ogretmen dgrenilen A/a harfi ve bununlailgili hece, kelime ve ciimle ¢alismalarinin daha
iyi pekistiriimesi igin gocuklara ev galismalari gdonderecektir. Bunlar:

> Calisma kitabinda yer alan A/a harfinin tekrarli yazimi ve okutulmasi

» Al/a harfiyle ilgili hece ve kelime olusturma ve okuma
> Al/a harfiyle ilgi cimle ve metinlerin ekrandan okutulmasi,

> EBA uzerinden ilk okuma yazma egitim yaziminda yer alan “gizlenmis A/a
sesleri” ve “A/a sesi ile ilgili hafiza uygulamasi” etkilesimli alistirmalaridir.

Ebeveynlerle lletigim
Ogretmen sinifta yapilanlari ve eve génderdigi galismalari Whatshapp sinif grubundan
ebeveynlere duyurmustur. Nasil yapilacagi ile ilgili agiklama yapmistir.

Degerlendirme Tasarimi
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Ogretmen sinif icinde gocuklarin basili materyallerden yaptiklari etkinlikleri kontrol
ederek ve okutarak cocuklara donut duzeltme vermistir. Etkilesimli tahtadan yapilan
etkinliklerde ise aninda donut geldiginden ogretmen yanlis yapilan etkinlik igin aninda
aciklama yapmaktaydi. Verilen 6devlerinin kontrolina sinif 6gretmeni tarafindan bir gun
sonra toplanip kontrol edilmekteydi ve 0devi yanlis veya eksik olanlarin ebeveynine bilgi
verilmekteydi. Evde yapilan okuma g¢alismalari i¢in ise ebeveynlerden video kaydi yapip
gondermeleri istenmekteydi. Sinif égretmeninin yaptigi degerlendirmeler ile birlikte
arastirmaci tarafindan alinan alan notlarina gore belirlenen sorunlar igin eylem planlari
gelistirilip uygulamaya konmustur. Sorunlar ve sorunlara iligkin eylem planlari asagida
gelistiriimesi gereken yonler basligi altinda aciklanmigtir.

Gelistiriimesi Gereken Yonler

Sorun 1. Sesi dogru telaffuz edememe ve sese karsilik gelen harfi teknigine uygun
yazamama.

1.Eylem Adimlari.

* Dogru telaffuz edilemeyen sesle ilgili hissetme sarkisi birgok kez etkilesimli tahtadan
acilimistir. Sarki, ¢gocuklarla birlikte sdylenmistir. Sesin iginde gegtigi nesne ve varliklarin
gorselleri etkilesimli tahtadan acilarak tekrarli bir sekilde telaffuz edilip ilgili ses
vurgulanarak nasil telaffuz edildigine dikkat ¢ekilmistir.

» Teknigine uygun yazilmayan harflerle ilgili EBA’dan animasyonlar acgiimistr. Bu
animasyonlar tekrar tekrar izlenerek ilgili harfin nasil yazildigi agiklanmigtir. Ardindan izli
ve kilavuz cizgili defterden ilgili harfi yazma c¢alismalari yapilmistir. Cocuklar yazarken
kontroller yapiimig ve aninda donut duzeltmeler verilmistir.

Sorun 2. Birinci ve ikinci grup seslerde 6grenilen sesin nesne ve varliklarin neresinde
(basinda/ortasinda/sonunda) oldugunu bulmada zorlanma.

2.Eylem Adimlari.

* Nesne ve varlik isimleri telaffuz edilirken ilgili ses baskin bir sekilde vurgulanarak
soOylenmigtir. Ayrica nesne ve varliklarin adi tahtaya yazildi§ginda ilgili harf farkh renkte
yazilarak dikkat ¢cekilmeye galisiimistir. Etkilesimli tahtadan gorseli ve yazilisiyla birlikte
acilan nesne ve varlik isimlerinde ilgili harfin alti farkli renkle c¢izilip telaffuz edilirken
vurgulanmistir.
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EK-M: Goniillii Katim Formu (Veli izin)

Sayin Veli,

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayiracagdiniz zaman igin simdiden ¢ok
tesekklir ederim. Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve
cocugunuzun bir katihmci olarak haklarini tanimlamayi amaglamaktadir.

Bu arastirma igin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir.
Arastirma, 5N1K teknoloji modelinin ilkokul 1.sinifta okuma becerisine iliskin bazi
degiskenlere etkisini tespit etmek adina gergeklestirilecek olan Dog. Dr. Ozlem BAS
danismanliginda hazirlanacak bir doktora tezidir. Bu sebeple de, uygulanan model
kapsamindaki etkinlikler ve bu etkinliklere iligkin 6grenci gorusleri, arastirma igin
buyuk bir onem arz etmektedir.

Velisi oldugunuz 6grencinin bulundugu siniftaki derslerde gdzlemler yapilacak,
fotograflar cekilecek ve derslerle ilgili g¢ocugunuzla goértusulip Odlgekler
uygulanacaktir. Cocugunuzun isminin arastirmada kullaniimasi gerekecekse,
bunun yerine takma bir isim kullanilacaktir. Cocugunuz istedigi zaman gorusmeyi
kesebilir ve ¢alismadan ayrilabilir. Bu durumda yapilan silinecektir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, velisi oldugunuz 6grencinin bu arastirmaya gonulli
olarak katilmasini ve arastirma dahilinde benim size verdigim glivenceye dayanarak
bu formu imzalamanizi rica ediyorum. Cocugunuzun calismaya katiimasi ile ilgili
onay vermeden once veya onay verdikten sonra sormak istediginiz herhangi bir
durumla ilgili benimle iletisime gecebilirsiniz. istediginiz takdirde arastirma sonucu
hakkinda bilgi almak igin de irtibat numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu
okuyarak imzaladiginiz igin ¢ok tesekkur ederim.

Katihmci Ogrenci Velisi Sorumlu Aragtirmaci:
Adi-Soyadi: Dog. Dr. Ozlem BAS
Hacettepe Universitesi Egitim Fakultesi

e-posta:
XXOOXXXXXX@gmail.com

imza:

Arastirmaci:

Ars. Gor. Cengiz KESIK

Harran Universitesi Egitim Fakultesi
XXXXXXXXXX @ hotmail.com

imza:
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EK-N: Goniillii Katihm Formu (Ogretmen)

Sevqili Meslektagim,

Calismama gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin ¢ok tesekkir ederim.5N1K
teknoloji modelinin ilkokul 1.sinifta okuma becerisine iliskin bazi degiskenlere
etkisini tespit etmek amaciyla gerceklestirilecek olan Dog.Dr. Ozlem BAS
danismanliginda hazirlanacak olan doktora tez c¢alismamda, sinif iginde
yapacagimiz uygulamalari gormek ve bunlari degerlendirmek Uzere sizinle gorusme
yapmak istiyorum.Saglik bir sekilde veri toplayabilmek igin de, derslerinizde
gozlemler yapmak ve gerektiginde fotograf cekmek istiyorum.Yapacagimiz
uygulamalar ve bu uygulamalari birlikte degerlendirmemiz, arastirmanin temelini
olusturacaktir Amaci yukarida acgiklanmis olan bu arastirma igin Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir.

Uygulamalarinizi degerlendirecegimiz gorugsmemiz sirasinda, verilerin kayba
ugramamasi amaciyla ses kaydi yapmak istiyorum. Kayda alinan tim veriler sadece
bilimsel bir amacla kullanilacak ve kimse ile paylasiimayacaktir.Arastirmada
isminizin kullanilmasi gerektirecekse, takma bir isim kullanilacaktir.Verecek
oldugunuz bilgilerden dolay! kendinizi rahatsiz hissedeceginiz bir durumla karsi
karsiya birakilmayacaginizi, rahatsiz  hissettiginiz  takdirde calismadan
ayrilabileceginizi taahhut ediyorum.Uygulama sirasinda merak ettiginiz konular ve
uygulama sonrasinda sonuglar ile ilgili tarafimdan her zaman Dbilgi
alabilirsiniz.Dilediginiz takdirde kayda alinan veriler sizinle paylasilabilecektir.

Yukaridaki tim aciklamalari okuyarak sizin bu ¢aligmaya gonulli olarak katildiginizi
ve sahip oldugunuz haklari arastirmaci olarak koruyacagima dair bir belge olarak
bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

Katiimer Ogretmen Sorumlu Arastirmaci:
Adi-Soyadu: Dog. Dr. Ozlem BAS

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Imza: Imza:
Arastirmaci:

Ars. Gor. Cengiz KESIK
Harran Universitesi Egitim Fakiiltesi
XXXXXXXXXX@hotmail.com
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EK-O: Uygulamaya iliskin Gorseller
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4l HUAWEI P smart

Hikaye kitabimizdan da sayfa 6 ile 7'yi
okuyoruz persembeye kadar videosunu
yolluyorsunuz .

EBA'dan U sesi/harfi ile ilgili video,
animasyon ve alistirmalar gonderildi.
Bunlarin izlenmesi ve yaptirilmasini
saglayiniz.

Canli derslerden sonra EBA dan

gonderilen ¢calismalarin izlenmesi ve
yaptirilmasi 6grenilen ses/harflerin L
pekismesi ve daha dnce 6drenilen ses/ Kemal kum ele
harflerle birlestiriimesi baglaminda
onemlidir. Bu sekilde tekrarla okuma Flek kulln kumié
yazma stireci birikimli ilerleyecek ve :
gocuklarinizin okuma yazma becerileri
gelisecektir. 12

un ele,

[ ile el

S

Canli derse girmeyenler harf yazma
defterinden T sesine kadar bitiriyorlar .

Hikaye kitabimizin 8 ,10,11 sayfalari
okunuyor haftaya cumaya kadar
videosunu gonderiyorsunuz
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Sayin Veliler cocuklar M fasikulunu bu
hafta sonuna kadar bitiriyorlar.Hikayede
de sayfa 4 - 5 okunuyor hafta sonuna
kadar video gonderiliyor. 17:13

Yarin canli dersimiz 09.10 da bashyor

ilk okuma yazma 6gretimiyle cocuklarin
hayat boyu etkin 6grenme araci olan
okuma ve yazma becerilerinin temeli
atilmaktadir.

Bir gomlek giydiginizi diistiniin.
Gomlegin en alttan ilk digmesini yanlis
iliklediginizde geriye kalan tium digmeler
yanlis iliklenecektir. Ayni gomlek
iliklemede oldugu gibi ilk okuma yazma
ogretiminde yapilacak olan bir hata
gocuklarin yanlis 6grenmelerine neden
olacak ve yanhsliklar uzun siire devam
ederek dizeltilmesi zor olacaktir.

Bu sebeple ¢ocuklarinizda olusabilecek
yanlis 6grenmelerin oniine gegmek ve
eglenerek 6grenmelerini saglamak igin
derslere katilimini ve EBA dan gonderilen
video anlatim, animasyon, oyun ve

19:36 v/

Uzaktan egitim sirecinde okuma yazma

alistirmalarin yapilmasini saglayiniz. Ggretimiyle ilgili tavsiyelerin yer aldigi bir
video hazirladik siz degerli velilerimiz igin.
Unutmayalim ilk okuma yazma 6gretimi izlemeniz dilegiyle... 19:40 ¥/

bir fidana verilen can suyu gibidir... 1303 .
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EK-O: Okuma Yazma EBA E-Portfolyo Puanlar

(")g[enci Okuma Yazma EBA E-Portfolyo Puanlari
O1 130
02 460
O3 516
04 122
05 623
06 434
o7 483
08 523
09 219
010 341
O11 386
012 204
013 293
014 103
015 888
O16 131
017 904
018 714
019 139
020 158
021 545
022 383
023 952
024 1023
025 417
026 101
027 2
028 97
029 169
O30 347
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EK-P: Normallik Testi Grafikleri
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