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0z
Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin surdurilebilir kalkinma odakl egitime
yonelik goruglerini, yeterlik algilarini ve uygulamalarini incelemektir. Arastirmanin
calisma grubunu 2020-2021 egitim dgretim yilinda Ankara il merkezinden uygun
ornekleme yoluyla secilen okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmustur.
Gorusme ve gozlem formlari arastirmaci tarafindan hazirlanmig, uzman goruasleri
ve pilot calismalar sonucunda diizenlenmistir. ilgili izin islemlerinin tamamlanarak
ilkdgretim 1.2.3. Sinif dlizeyinde goérev yapan Ug¢ farkh okuldaki 17 sinif 6gretmeni
ile bireysel goérusmeler yapilmig ve 6gretmenlerin siniflarinda toplam 29 ders saati
g6zlem yapilmigtir. Bu arastirma, nitel yontemlere dayali buttincul bir tek durum
calismasi olup ulasilan veriler betimsel analiz yontemleri ile analiz edilmistir.
Arastirma sonuglarina goére sinif 6gretmenlerinin  ¢godunun "Surdurilebilir
Kalkinma", "Sardurulebilir Kalkinma" ve "Surduarulebilir Kalkinma Odakh Egitim"
kavramlariyla daha 6nce karsilasmadigi 6grenildi. Ogretmenler UNESCO
tarafindan belirlenen 17 basliktan olusan surdirilebilir kalkinma maddelerini
inceledikten sonra hayat bilgisi derslerinde bu maddeler dogrultusunda
uygulamalara yer verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerle yapilan gozlem ve
gOrusmelere gore salgin nedeniyle uzaktan egitim sureci degerlendirme boyutunda
bir eksiklige neden olmustur. Arastirma sonuclarinin surdurulebilir kalkinma odakl
egitim ile desteklenmesi ve o6gretmenlerin surdurulebilir kalkinma odakli egitim

konusunda farkindaliklarinin artmasina katki saglamasi beklenmektedir.

Anahtar sozciikler: surdurulebilir gelisme, surdurdlebilir gelisme odakli egitim,
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi, sinif 6gretmenleri.



Abstract

The aim of this research is to examine primary school teachers' views, competence
perceptions and practices towards sustainable development-oriented education.
The study group of the research consisted of classroom teachers working in schools
selected through convenient sampling from the city center of Ankara in the 2020-
2021 academic year. Interview and observation forms were prepared by the
researcher and were arranged as a result of expert opinions and pilot studies. After
completing the relevant permission procedures, primary education 1.2.3. Individual
interviews were conducted with 17 classroom teachers in three different schools
working at the grade level, and a total of 29 lesson hours were observed in the
classrooms of the teachers. This research is a holistic single case study based on
qualitative methods and the data obtained were analyzed with descriptive analysis
methods. According to the results of the research, it was learned that most of the
classroom teachers had not encountered the concepts of "Sustainable
Development”, "Sustainable Development" and "Sustainable Development Oriented
Education” before. After examining the sustainable development items consisting of
17 titles determined by UNESCO, the teachers stated that they included practices
in line with these items in their life studies lessons. According to the observations
and interviews with the teachers, the distance education process caused a
deficiency in the evaluation dimension due to the epidemic. It is expected that the
results of the research will be supported by sustainable development-oriented
education and of course contribute to the increase of class teachers' awareness

about sustainable development-oriented education.

Keywords: sustainable development, sustainable development oriented education,

life science lesson curriculum, classroom teachers.
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Bolim 1
Giris
Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci ve oOnemi, problem

cumlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

‘Egitim, cocugu oOnce dunyada, sonra da Ozel c¢evrelerde varhgini

surdurecegi sartlara hazirlamak demektir.”
Wolfgang Von Goethe

Egitim kavraminin tanimina bakildiginda birgok tanimla kargilagiimaktadir.
Ertirk (2013) egitimi “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak
istendik degisme meydana getirme surecidir’ seklinde yapilmistir (s. 13). S6nmez
(2015) ise egitimi “fiziksel uyarimlar sonucu beyinde istendik biyo-kimyasal

degisiklikler olusturma sureci” seklinde tanimlamaktadir (s. 5).

1973 tarihli ve 1739 numarali Milli Egitim Temel Kanunu ilkogretimin amag ve
gorevlerini 23. maddesinde “Her Turk ¢cocuguna iyi bir vatandas olmak igin gerekli
temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklari kazandirmak; onu milli ahlak anlayigina
uygun olarak yetistirmek” olarak ifade etmistir (Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 1973,
s.5105). Bu amaclarin hayata gegirilebilmesi i¢in ilkdgretim seviyesinde hazirlanan
program hayat bilgisi programidir. Hayat bilgisi 6gretim programinin temel amaci
“temel yagsam becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve guvenli bir yasam
suren, yasadigl toplumun degerlerini 6zimseyen, dogaya ve cgevreye duyarli,
arastiran, ureten ve Ulkesini seven bireyler yetistirmektir.” olarak acgiklanmistir
(MEB, 2018Db, s. 8).

Cocuklarin ilkokul déneminde olaylari ve olgulari tek tek degil bir bitin olarak
algilamasindan dolayi, dersler sosyal bilgiler ve fen bilimleri diye ayrilmadan tek
ders altinda yani hayat bilgisi dersi altinda toplanmigtir (S6nmez, 1997). Aribas ve
Yilmaz (2004) hayat bilgisini “ bir yagsam dersi” olarak tanimlamaktadir. Sénmez
(1997) hayat bilgisini “dogal ve toplumsal bir gercekle kanitlamaya dayali bir bag
kurma sureci ve bu surecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” seklinde tanimlanmigtir
(s. 2). Aktepe ve Gundiz (2020) ise “cocuklarin cevrelerinde olup bitenleri
anlamlandirabilmeleri ve bu sireglere uyum saglayabilmeleri igin bir takim kisisel

niteliklerle birlikte temel yasam becerilerini kazandirmay! hedefleyen bir derstir.”
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seklinde tanimlamigtir (s. 2). Tanimlardan yola ¢ikarak hayat bilgisi dersinin yasam

surecinde kullanilacak temel bilgilerin birlesimi olarak ifade edilebilir.

Surdurdlebilir gelisme hedeflerinin amaci Birlesmis Milletler Surdardlebilir
Kalkinma Raporu’nda, yoksullugu gidermek, didnyamizi gevresel, siyasi ve
ekonomik sorunlardan korumak ve tum insanlarin glven iginde yagamasini
saglamak amaciyla kuresel bir eylem gagrisi olarak tanimlanmigtir (United Nations
Development Programme (UNDP), 2021a).

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO)
2014-2015 yillarinda Dunya Egitim Fuarina “Incheon Bildirisi Egitim 2030:
Kapsayici, Esit, Kaliteli Egitime ve Herkes igin Hayat Boyu Ogrenme” baslikli
bildirisiyle katilmistir. 2015 yilina kadar ulasiimasi amaclanan Herkes icin Egitim
(Education For All - EFA) hedeflerine, istenilen slre igerisinde ulagilamadiginin
tespit edilmesi sonucunda UNESCO’ya 2030 egitim gundeminin yarutilmesi
sorumlulugu verilmistir.

UNESCO Siirdirilebilir Gelisme 2030 Hedefleri Genisletiimis Ihtisas
Komitesi’nde Surdurulebilir Gelisme Odakl Egitim (SGE) ile her insanin bilgi, beceri,
tutum ve degerleri edinmenin gelecegin sekillenmesine katki saglayacagini
vurgulamistir (UNESCO, 2018). Ayrica “Siirdirilebilir Gelisme icin 2030 Gliindemi”
ile 2030 yilina kadar, belirlenen 17 madde ile surdurulebilir bir diinya hedefi ortaya
koymuslardir (UNDP, 2021b). UNESCO’nun belirledigi 17 madde incelendiginde,
ulasiimak istenen hedeflerin egitim programlarinda yer aldigi ve gunluk hayatta

uyulmasi ve uygulanmasi gereken maddeler oldugu gorulmastur.

Oztiirk (2017) slrdirilebilir gelisme odakli egitimin egitim programlarina
uygulanmasinin gerekliligini ve Ozellikle temel egitimde yer almasi gerektigini
vurgulamaktadir. Surdurdlebilir gelisme odakli egitim, her insana surdurdlebilir
gelecegi yonetmek icin gerekli olan bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazanmasina
olanak saglar (Teksdz, 2014). SGE o6grencilerin aktif katihmli, elestirel dusliinme
becerisine sahip, igbirlikli calisma yetisine sahip kigiler olmalarina yardimci olur
(UNESCO, 2018).

Bu baglamda, bu tez galismasinda sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretim
programina iliskin surdurulebilir gelisme odakl egitime yonelik gérusleri, yeterlik
algilari, uygulamalari ve degerlendirmeleri incelenmigtir.  Ogretmenlerin

surdurulebilir gelisme odakli egitime yonelik gorugleri ve yeterlik algilarini belirlemek
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icin her bir 6gretmen ile bireysel gorusmeler yapiimig ve gorusmeleri desteklemek
amaciyla gézlemlenecek dersler hayat bilgisi dersi 6gretim programindan belirlenen

SGE ile iligkili kazanimlar dogrultusunda gozlenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Surdurdlebilir gelisme sadece ekonomi kapsaminda olmamakla beraber,
bunun yani sira gevre, esitlik, saglik, adalet ve egitim gibi konulara yoneliktir. 17 ana
hedefe sahip olan surdurilebilir gelisme hedeflerinin kazanimlari okul Oncesi
donemden itibaren bireylere kazandiriimasi gerektigi, her bir bireyin bu hedeflerin
farkinda ve sorumlu bir sekilde davraniglarda bulunmalari sonucunda gelecek igin
yasanabilir bir dunya birakilabilecegi dusunulmektedir.

Rieckmann (2018) sdrdurtlebilir gelisme odakli egditimin erken gocukluk
doneminden baglayarak diger tum egitim dizeylerinde verilmesi gerektigini ve
sadece egitim kurumlarinda degil yaygin egitimde de vurgulanmasi gerektigini
belirtmistir. Samuelsson (2011) erken ¢ocukluk déneminde égretmenlerin ¢gocuklari
surdurdlebilir  gelismenin  boyutlarindan  haberdar  etmesi  gerektigini
vurgulamaktadir. Ornek olarak erken gocukluk dénemindeki gocuklarin gevrelerini
kesfetmek, bitki ve hayvanlarla vakit gegirmek istedikleri igin bu etkinlikler yapilirken
surdurulebilir gelismeden bahsedilmesi, onlara 6grenme firsat verecektir.

Milli Egitim Bakani Ziya Selcuk, surdurilebilir gelisme hedeflerine 6nem
verdigini aciklamigtir ve 2023 Egitim Vizyonu ile kapsayici ve esitlige dayali vizyon
belgesini hazirladiklarini  belirtmistir (MEB, 2018a). 2023 Egitim Vizyon'unda
vurguladiklari  “toplumsal refahin artmasi ve udlkemizin sosyal, kiltirel ve
surdurulebilir ekonomik kalkinmasi, egitim sistemin ilk basamagi olan okul
oncesinden baslamaktadir.” s6zuyle surduralebilir egitimin okul dncesi ddonemden
baglayarak ilerlemesi gerektigini ortaya koymaktadir (MEB, 2018a). Teks6z (2014)
calismasinin sonucunda okullarin Surdurulebilir Gelisme Odakli Egitim (SGE) ile
ilgili planlama yapmalarinin desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Ozdemir (2007)
ise surdurudlebilirlik konusunun temellerinden olan gevre bilincinin kazanilabilmesi
icin ¢evre konusunun ilkégretimin ilk yillarindan ortadgretimin bitimine kadar
“zorunlu” ders olarak okutulmasi gerektigini belirtmistir. Tum bunlar ele alindiginda
surdurulebilir gelisme odakli egitime kuguk yaslardan itibaren baslaniimasi gerektigi
uzerinde durulmus ve SGE kazanimlarinin hayat bilgisi dersi kazanimlarinda siklikla
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yer verilmesi sebebiyle sinif o6gretmenlerinin goraglerinin, yeterlik algilarinin,
uygulamalarinin ve degerlendirmelerinin incelenmesi amacglanmigtir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgularin temel egitim politikalari,
surdurulebilir gelisme odakh egitim, egitim programlari, programlarin gelistiriimesi
ve degerlendirilmesi, 6gretmen egitimi ve hizmet-i¢i egitim alanlarinda galigmalarini
yurutecek arastirmacilara katki sunmasi, alanyazina belirtilen kapsamlara katki

saglamasi ve arastirmacilara farkl bir bakis acgisi kazandirmasi beklenmektedir.

Arastirma Problemi

Bu calismanin problemi, sinif o6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretim
programina iliskin strdurilebilir gelisme odakh editime yonelik gorusleri, yeterlik

algilari, uygulamalari ve degerlendirmeleri nelerdir?
Alt problemler.
Calismaya iligkin alt problemler asagidaki gibi siralanmaktadir:

1. ilkokul 1. 2. ve 3. sinif siirdiiriilebilir gelisme odakh egitime yonelik sinif
ogretmenlerinin gorusleri nelerdir?

2. llkokul 1. 2. ve 3. sinif diizeylerinde hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
surdurulebilir gelisme odakli egitime yonelik kazanimlar nelerdir?

3. ilkokul 1. 2. ve 3. sinif surdirilebilir gelisme odakli egitime yonelik
kazanimlar Gzerine sinif 6gretmenlerinin uygulamalari nelerdir?

4. ilkokul 1. 2. ve 3. sinif surdirilebilir gelisme odakli egitime yoénelik
kazanimlar GUzerine sinif 6gretmenlerinin yeterlik algilari nelerdir?

5. ilkokul 1. 2. ve 3. sinif sirdirilebilir gelisme odakli egitime ydnelik

kazanimlar Gzerine sinif 6gretmenlerinin degerlendirmeleri nelerdir?
Sayiltilar

Bu calismaya katilan 6gretmenler gonulli katilim esasina gore dahil edilmis
olup, calisma kapsaminda ulasilan verilerin tarafsiz ve samimi goruslere dayal

oldugu varsayimigtir.



Sinirhliklar

Bu calisma 2020-2021 egitim ogretim yili, Ankara ilinde bulunan Milli Egitim
Bakanhgrna bagh biri 6zel ve ikisi devlet okulu olmak Uzere ¢ okulda 1. 2. ve 3.

sinif seviyelerinde egitim vermekte olan sinif 6gretmenleriyle sinirli tutulmustur.

Covid-19 salgini nedeniyle, hayat bilgisi dersine ait surddrulebilir gelisme
odakli egitime iligkin belirlenen kazanimlardan bir veya birkagi dersin surdurileceqgi
haftalarda ¢evrimici canh ders olarak gézlemlenmis olup tim kazanimlarin gézlemi

yuz yuze ortamlarda yurutulememigtir.
Tanimlar

Surdurulebilir Gelisme Odakli Egitim (SGE): Her bireyin surdurulebilir gelisme
bilinci kazanarak iklim degisikligi, cevresel bozulma, yoksulluk ve esitsizlik gibi temel

konulara karsi bilgi, beceri, deger ve tutum kazanmasidir (UNESCO, 2019).

Ogretim Programi: Her ders igin 6grencilere kazandirilacak olan genel amaglar
ile bilgi, beceri ve tutumlarin 6grenme — 6gretme surecinde yer verilen yontem ve

tekniklere uygun olarak yapilan agiklamalardir (MEB, 2021).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (ilkokul 1., 2. ve 3. siniflar): 2018 yili

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi kapsaminda kazanimlar belirlenmistir.



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu boélimde egitim programlari, egditim programlarindaki temel unsurlar,
program gelistirme, gecmisten gunumuze hayat bilgisi ogretim programi ve
surdurulebilir gelisme kavramlari incelenerek alanyazin arastirmalari yapiimis ve

ilgili arastirmalarla bolim desteklenmistir.
Egitim Programi ve Ogretim Programi

Program kavrami ilk defa Latince bir kavram olan “curriculum” kavrami olarak
kullanilmig ve gunimuze egitim programi olarak aktariimistir (Oliva, 1988; Demirel,
2020a). Erturk (1982) egitim kavraminin yerine “yetisek” kelimesini kullanmig ve
egitim programini “belli 6grencilerin belli zaman suresi iginde yetistirmeye yonelik
dizenli egitim durumlarinin timd” (s. 7) seklinde tanimlamaktadir. Cristin (1971)
“égrenci davraniglarinin istenen yonde olusturulmasi igin yapilan etrafli planlama
sureci” olarak tanimlamistir (akt. Varig, 1994, s.18). Varis (1994) bir taksonomi
icinde duzenlenen amagclarin davraniglara donusmesi igin gerekli icerigi,
uygulamada kullanilan metotlari, degerlendirmeyi, amagclari destekleyen kol
faaliyetlerini ve ders digi faaliyetleri kapsamasi olarak ifade etmigstir. Erden (2017)
ise “bireyde istenen yonde davranis degisikligi meydana getirmek amaciyla yapilan
tum etkinlikleri gdsteren plandir.” (s. 19) olarak tanimlamistir. Genel olarak tanimlari
inceledigimizde, programin istendik davranig degisikligi kazandirmaya yonelik
belirlenen zaman diliminde amagclara ulagsmak icin yapilan ders disi ve ders ici
faaliyetler oldugu soylenebilir.

Demirel’e (2020b) gére 6gretim programi bir dersin tim islevini kapsayan
etkinlikler plani olarak tanimlanmaktadir. Varis (1994) ise belirli bilgilerden olusan
ve egitim programlarinin amaglari yonunde planli olarak kazandiriimasi iglemi
olarak tanimlamistir. Kemertas (1999) 6gretim programinda beklenen 6zelliklerde;
islevsel olma, esnek olma, &grencinin hazirbulunusluguna goére hazirlanma ve

ogrenciyi bir buttin olarak gelistirme gibi unsurlarin 6nemine dikkat gcekmistir.
Program Geligtirme

Program gelistirmeye yonelik alanyazinda bir ¢ok tanim mevcuttur. Varig
(1994) “Gerek okul icinde ve gerekse okul disinda, Milli Egitim’'in ve okulun

amaclarini etkinlikle gelistirmek ve gergeklestirmek Uzere dizenlenen muhteva ve



faaliyetlerin uygun yontem, teknik, ara¢ ve gereclerle gelistiriimesine yonelik
koordine calismalarin tumuduar” (s. 21) olarak ifade etmektedir. Balci (2020) ise
program gelistirmeyi “Degisme ve gelismelere gére bir editim programinin amag,
icerik, ogretim stratejisi, yontem ve ilkeler ve degerlendirme boyutlarinda arastirma
yoluyla gelistiriimesi ve denendikten sonra genellenmesi” (s. 210) olarak ifade
edilmigtir. Bu tanimlara bakildiginda program gelistirmeyi asamal ve surekliligin
olmasi gereken, amaglari kargilayan ve arastirilarak gelistirilen bir sure¢ oldugunu
soyleyebiliriz.

Tyler (2014) program gelistirme surecinde dort temel sorunun karsilanmasi
gerektigini vurgulamis ve bu sorulari a) okulun ulagmak istedi amaglar b) amaclara
ulasmak icin gereken 6grenme yasantilari c) 6grenme yasantilarinin etkililigi ve d)
amagclara ulasmanin belirlenmesi olarak ifade etmistir. Taba (1962), Tyler'in
belirledigi sorulari hedef, igerik, egitim durumlari ve degerlendirme olarak; Demirel
(2020b) hedef/kazanimlar, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlar olarak;
Ertirk (1982) ise hedef, egitim durumlari ve dederlendirme olarak
nitelendirmislerdir. EQitim programinin boyutlarina baktigimizda hedefi belirleme
icin “nigin?”, icerigi belirlemek igin “ne?” egitim durumlarini belirlemek i¢in “nasil?”
ve deg@erlendirmeyi belirlemek icin “ne kadar?” sorularina cevap bulunmasi ve bu
boyutlarin buttin bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Cinku tim sorular birbiri ile
iliskili olan sorulardir (Fer, 2020).

Hedef kavrami Demirel’e (2020b) gore “bireyleri nigin egitiyoruz?” Sorusunun
cevabini bulmaya calismaktir. Erturk’e (1982) gore “bir 6grencinin planlanmig ve
tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi kararlastirilan ve davranig degisikligi
veya davranis olarak ifade edilmeye elverigli olan bir 6zelliktir’ (s. 26) olarak
tanimlanmistir. Demirel (2020b) hedefleri dikey ve yatay hedefler olarak ikiye
ayirmis; dikey hedefleri uzak, genel ve 6zel olarak yatay hedefleri ise biligsel alan,
duyussal alan ve psikomotor alan olarak siniflandirmistir.

icerik kavrami “ne dgretelim?” sorusuna cevap bulma amacini tagsimaktadir
(Demirel, 2020b). Demirel (2020b) icerigi “egitim programinda hedeflere uygun
dusecek secilmis konular batini” (s. 5) olarak tanimlamaktadir. Tyler igerik
boyutunda belirtke tablosundan bahsetmis ve iki boyutlu tabloda hem amagclanan
davranis hem de konularin bulundugu analizden bahsetmigtir (Rluzgar ve Aslan,
2014).



Egitim durumlar Demirel’e (2020b) gore 6gretmenler ve 6grenciler igin en
onemli asamalardan birisidir ve “nasil?” sorusuna cevap bulma niteligindedir.
Demirel'in bu gortsine paralel olarak, Seker de (2019) egitim durumlarini “6grenci
acisindan ogrenme yasantilari duzeneg@i, oOgretmen agisindan da oOgretme
yasantilari duzeneg@i” (s. 151) olarak ifade etmigtir. Egitim durumlarinin 6grenen
agisindan hazirlanmasi 1) giris ya da hazirlik ¢calismalari 2) gelisme ¢alismalari ve
3) sonug ¢alismalari olarak t¢ bolimde incelenebilir (Seker, 2019).

Yapilan arastirmalarda egitim durumlari dizenlenirken uygulanmasi gereken
bazi ozellikler belirlenmistir. Bu Ozellikler, bagta amaca gorelik olmak uzere
ogrenciye gorelik, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakin alandan uzak
alana, ekonomiklik, kaynasiklik ve asamalilik olarak siralanmistir (Demirel, 2020b;
Seker, 2019; Sénmez, 2019). Seker (2019) 6gretimin niteliginden bahsederken
ogrenci ile 6gretmen iliskisi ile beraber hedeflerle igerigin tutarliligi, zamanin dnemi,
diger etmenler ve egitim durumlarini surecini etkileyen faktorlerden bahsetmis ve bu
faktorleri pekistirme, ipucu, donut-dizeltme ve etkili katilim olarak siralamistir.

Ogretimin etkili ve verimli gerceklestirilebilmesi igin ¢esitli modeller ortaya
konulmustur. Bu modeller davranisgl, bilissel ve yapilandirmaci olmak Uzere Uge
ayrilmistir. Davranis¢li modellere: programli 6grenme, tam 6grenme modeli (Bloom),
etkili 6gretim modeli (Slavin); bilissel modellere: Gagne’nin 6gretim modeli ve
yapilandirmaci modellere: 5SE modeli, karsilikli 6grenme, bagli 6gretim, biligsel
ciraklik ve durumlu 6grenme modeli 6rnek verilebilir (Ocak, 2011).

Degerlendirme programin son dgesidir ve bu boyutta “ne kadar?” sorusunun
cevabi kargilanmaya caligiimaktadir. Demirel (2020b) ve Seker (2019) sinama
durumlari olarak ele aldiklari degerlendirme surecini Ogrencilerin programin
hedefledigi istendik davraniga ulasihp ulasilamadigini belirleme olarak ifade
etmigstir. Demirel (2020b) degerlendirmenin gozlenecek davranisa iliskin 6lgme araci
ya da test maddeleri olusturularak yapilabilecegini belirtmistir. Olcme araci ya da
test maddeleri hazirlarken oOncelikle belirtke tablosu hazirlanmasi gerektigini,
belirtke tablosuna goére hedeflerin bilissel, duyussal ve psikomotor olarak
siniflandinimasi gerektigini ve ona goére 6lgme aracinin gelistiriimesi gerektigini
belirtmistir.

Dirik (2015) o6grenci degerlendirmelerinin dort boyutta yapilabilecegini
belirtmis ve dort boyutu a) tanima yerlestirme degerlendirmeleri, b) bigimlendirici

degerlendirme, c) toplam degerlendirme ve d) drlinun izlenmesi - performans
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degerlendirme olarak acgiklamistir. Tanima ve yerlestirme de@erlendirmesinde
Ogrencinin  taninmasi, gec¢mis yasantilardaki ogrenmeleri;  bigimlendirici
degerlendirmede her Unite sonunda eksiklikleri belirlenmesi ve giderilmesi; toplam
degerlendirmede surecin sonunda hedeflere ulasilip ulasiimadigina bakilmasi
olarak agiklamigtir. Uriiniin izlenmesi-performansin degerlendiriimesi sonradan

ctkmis ve ogrencilerin edindikleri bilgileri hayatta uygulamalari olarak ifade etmigtir.
Gagne’nin Ogretim Modeli

Gagne (1985) bilgiyi isleme kuramini baz alarak olusturdugu modelde
problem ¢dzme becerisinin gelistiriimesini amag¢ edinmis ve uygulama kisminda
dokuz asamada zihinsel becerilerden bahsetmigstir. Girigs- gelisme ve sonug
adimlarindan olusan bu modelin giris kismi sirasiyla 1) dikkat gekme, 2) hedeften
haberdar etme, 3) 6n bilgileri ortaya cikarma, 4) uyaricilari materyalleri sunma;
gelisme kismi 5) 6grenciye rehberlik etme, 6) 6grenci davranisini ortaya gikarma,
7) geri bildirim verme; sonug kismi ise 8) 6lgcme ve degerlendirme yapma 9) kaliciligi
ve transferi saglama olarak siralanmistir (Ocak, 2020; Tan, 2019). Gagne’ye goére
ogrenme i¢sel sureclerin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir ve bahsedilen dokuz asama
ardisik degil sirasi degisebilir veya ayni anda yasanabilir (Tan, 2019). Gagne
surecin sonunda 6grenme urunlerini bes kategoride analiz etmis ve bunlari 1)
zihinsel beceriler, 2) sdzel bilgiler, 3) psikomotor beceriler, 4) tutumlar ve 5) bilissel
stratejiler olarak isimlendirmistir (Glnes, 2016).

Bu galismada Gagne’'nin Ogretim Modeli'nde yer alan maddelere yonelik
g6zlem tablosu hazirlanmigtir. Hazirlanan tablo (EK-A)'da sunulmustur. Gagne’nin
belirlemis oldugu maddelerin gézlenip gozlenememe durumu tabloda arastirmaci
tarafindan her ders icin ayri ayri doldurularak yuruttilmuasttr. Boylece 6gretmenlerin
derslerinde vyaptiklari uygulamalar ile gorismelerden elde edilen verilerin
kargilastiriimasinda ulasilan benzerlik ve farkhliklara bulgular kisminda yer

verilmistir.
Program Merkezinde Sinif Ogretmeninin Yeri

“Bir okulu bagarili veya basarisiz kilan, 6grencilerin bireysel yeteneklerini
gelistirmelerini, kendilerine, ulusa ve insanliga faydal bilgi, beceri ve degerlerle
yetismelerini saglayan en énemli gi¢ dgretmendir.” (Ozcan, 2011, s. 23). Bu

baglamda dusundugumuizde ogrencinin  her konuda yetiserek topluma



kazandirilmasindaki etken ogretmen oldugu gorulmektedir. Bireylerin bilissel,
duyussal ve psikomotor becerilerinin gelismesinin en kritik donemlerinden biri olan
ilkokul déneminde sinif édretmenlerinin bu becerilerin gelismesinde 6nemli rol
oynamaktadir. Ozellikle sosyal beceriler, problem g¢bézme, iletisim, arastirma,
duygularini ifade etme ve is birligi yapma becerilerinin kazandirilmasi gibi

gelecekteki basarilarini etkilemede onemi buyuktur (Cubukgu ve Gultekin, 2006).

ilkokul &gretmenlerinin égrencinin sekillenmesinde biylk katkisi oldugu
alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir. Bloom’a (2012) gére 18 yasina dek
gocuklarin basarilarinin bayuk bir kismi okul 6ncesi ve ilkokul doneminde olup
%33’U okul dncesi ve %42’si ilkdgretim donemindeki basariyla agiklanmaktadir.
Ayrica ilkogretimde kazanilan davranislar ileriki yagamda kazanacaklari davraniglar
icin 6n kosul niteligi tasimaktadir (Fidan, 1996). Bunu saglayabilmek igin
ogretmenlerin rehberlik yonunden rol ve islevleri bulunmaktadir. Bunlar a) 6grenciyi
dinleme ve nasihat etme roll, b) d6grenciyi kabul ve havale etme rolu, c) 6grenci
potansiyelini kesfetme roll, d) 6grencinin mesleki gelisimine yardimci olma rold, €)
insan iligkilerini gelistirme roli ve f) okul rehberlik programini gelistirme ve
destekleme gibi rolleri bulunmaktadir (Yesilyaprak, 1999). Roller incelendiginde
Ozelikle 6grenci potansiyelini kesfetme rolinde, 6gretmenin ders i¢i ve ders diginda
yapacagi etkinliklerle égrencileri uzun sitre gézlemleme firsati bulacaktir. Bu da
ogrencinin kendisinde var olan yetenekleri ortaya ¢ikarmasinda, 6grencinin kendini
tanimasinda ve 6zglven kazanmasinda son derece dnemlidir (Yesilyaprak, 1999).
Ayrica insani iligkilerinin gelistiriimesi ile 6grencilerde guglu iletisim, empati kurma
becerisi, dis dunyaya kargi olumlu tutum, arastirma ruhu ve tutarli davranis
gelistirme gibi dzelliklerin ortaya ¢ikmasini saglar (Yesilyaprak, 1999). Tum bunlarin
egitim-6gretim ortaminda kazandiriimasinda ilk ve temel faktor anasinifi ve ilkokul

kademesi ve bu kademelerdeki 6gretmenlerdir.
Tirkiye’de Sinif Ogretmeni Yetistirme

Turkiye’de 6gretmen yetistirmenin tarihgcesine bakildiginda ilk olarak 1848
yilinda Darulmuallim isminde 6gretmen yetistirme okullari agiimistir. Cumhuriyetin
ilanina kadar olan slrede 6grenci alimi, dersler ve atama konusunda duizenlemeler
yapilmigtir. Dartlmuallimler, 1924 yilinda “Muallim Mektebi” ismini; 1935 yilinda ise

“Ogretmen Okulu” ismini almistir (Atanur-Baskan, Aydin ve Madden, 2006).
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Cumbhuriyet doneminde ilkokullar i¢cin 6gretmen yetistiriimesi, kdy enstitlleri
ve ilkogretmen okullari araciligi ile saglanmigtir (Baskan, 2001). Koy enstitllerinde
egitim bes yil sureli olup amaci 6gretmen yetistirmenin yani sira kdy kalkinmasina
katki saglamaktadir. Kdy okullarinin halka katki saglamasi amaciyla tarimsal bilgi,
teknik bilgi ve beceriler de sunulmutur (Baskan, 2001; Taskaya ve Akbasli, 2008).
1954 yilinda ise koy ve sehir ayrimi kaldinlmis ve tim o6gretmen okullari

“llkégretmen Okulu” adi altinda faaliyet gdstermistir (Taskaya ve Akbasli, 2008).

ilkdgretmen okullarinda egitim alacak égrencilerin %75'inin kdy ilkokulu
mezunu olma sarti getirilmistir (Erdem, 2015). 1924 yilinda bes yil olan egitim suresi
1932 yilinda alti yila (ilkokul sonrasi alti, ortaokul sonrasi Gg yil ), 1970-1971 6gretim
yillarinda ise yedi yila (ilkokul sonrasi yedi, ortaokul sonrasi dort yil) ¢ikariimis ve
mezunlari lise mezunlara denk kabul edilmistir (Baskan, 2001; Erdem, 2015; Yuksek
Ogretim Kurumu (YOK), 2007). 1974-1975 6gretim yilinda ise ilkégretmen okullar
iki yilhk Egitim Enstitist’ne donasturilmus, Egitim Enstitist olamayacak olanlar ise

Ogretmen Liseleri adi altinda faaliyet gdstermeye baslamistir (Akylz, 2004).

1974 yilinda 1739 Milli Egitim Temel Kanunu bunyesinde iki yilhk Egitim
Enstituleri agiimis ve ilkokullara 6gretmen yetistirme bu okullarda saglanmistir
(Baskan, 2001). 1992-1993 6gretim yilina kadar iki yilhk egitim veren bu kurumlar
1989-1990 ogretim yilinda egitim suresi dort yila ¢ikarilmistir. 1992-1993 6gretim
yilinda ise ilkokullara 6gretmen yetigtirme gorevi ise 11 temmuz 1992 tarih ve 3837
Sayili yasa ile Egitim Fakiilteleri Sinif Ogretmenligi adi altinda gerceklestirilmistir
(YOK, 2007a).

1983 - 1984 6gretim yih egitim ylksekokullari sinif 6gretmenligi programi iki
yillik 6gretim surecini kapsayan bir program olup bu iki yillik siregte toplamda 38
ders bulunmaktadir (YOK, 2007b).

1989 yilinda dort yillik egitime gecilmesi ile iki yil mezun 6gretmen
verilememis ve ciddi 6gretmen agiga neden olmustur. Bu agigin kapatilmasi ve
bunun yani sira bagka duzenlemelerin gergeklestirilebilmesi icin 1997 yilinda
Yiksek Ogretim Kurumu (YOK) tarafindan yapilandirmalar gergeklestirilmistir
(Baskan, 2001; Usta, 2018). 1997 yilinin disinda ise sirasiyla 2006 ve 2009
yillarinda diizenlemeler yapilmistir (YOK, 2018a).
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1989-1990 ogretim yilinda egitim suresinin dort yila ¢ikariimasiyla 1997
yiinda sinif 6gretmenligi programi yenilenmis ve dort yillik (sekiz donemi
kapsayacak sekilde) program hazirlanmistir. Hazirlanan programda meslek bilgisi,
genel kultur ve alan bilgisi dersleri olmak Uzere toplamda 60 derse yer verilmigtir
(YOK, 1998). 2007 yilinda ise 65 derse ¢ikarilmistir (YOK, 2007b). 2018 yilinda ise
sinif 6gretmenligi programi giincellenerek tekrar 60 derse distrilmistir (YOK,
2018a).

Tablo 1

Yillara Gére Sinif Ogretmenligi Programinda Yer Verilen Dersler

Dersler 1979 1984 1985 1987 1988 1992 1997 2007 2018

Turkge Kompozisyon X X X X X
Yabanci Dil X X X X X X X X
Egitime Giris X X X X X X
Egitim Psikolojisi X X X X X X X
Olgme ve Degerlen. X X X X X X X X X
Ruh Sagligi ve Rehb. X X X X X X X X
Egitim idareciligi X
Egitim Sosyolojisi X X X X X X X
ilkokul. Ogr. ve Uyg. X
Ozel Egitim X X X X X X X
Tirkge ve Ogretimi X X X X X X X X X
Cocuk Edebiyati X X X X X
Sos. Bilg. Ve Ogretimi X X X
Matematik ve Ogretimi X X X X X X X X X
Fen Bilgisi ve Ogretimi X X X X X X X X X
Din Bilgisi ve Ogretimi X X
Ahlak ve Ogretimi X
Miizik ve Ogretimi X X X X X X X X X
Sanat-is-Yazi ve Ogret. X
Beden Egitimi ve Ogr. X X X X X X X X X
Resim (se¢meli) X X X
Beden Egitimi (se¢gmeli) X X X
Matematik (segmeli) X
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Devrim Tarihi
Kulttr Tarihi
Turk inkilap Tarihi
Tarim
Kooperatifgilik
Geligim Psik. (gocuk)
Gelisim Psik. (ergenlik)
Egitim ilke ve Yéntem.
Egitim Yonetimi
Okul Oncesi Egitimi
Resim-is ve Yazi Ogr.
El Sanatlari ve Pro.
ilkyardim ve Saglik Bil.
Hayat Bilgisi Ogretimi
Sosyal Bilgiler Ogr.
El Sanat. ve Pratik D.
Tark Tarihi

Atatiirk ilke ve ink. Tar.

Arastirma Teknikleri
Bilgisayar Kull. ve Ogr.
Halk Egitimi
Turk Halk Oy. ve H.
Psikolojiye Giris
Sosyolojiye Giris
Felsefe Girig
Gelisim Psikolojisi
Ogretim Psikolojisi
Egitim Teknolojileri
Okullarda Goz.
ilkokul Prog. Gel.
Okul Y6n. Dene.
Staj Calisma
Genel Tarih
Genel Cografya
Yurttaslik Bilgisi
Temel Matematik
Tuarkiye Cografyasi
Temel Fizik
Ulkeler Cografyasi

Temel Kimya

X X X X X X X X X X X X X X X

>

X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X

X X X X X

X X X X X

X

X X X X
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Muizik
istatistik
Genel Biyoloji
ilk Ok. icin Matematik
Turk Edebiyati
Tark Dili
Okuma Yazma Ogrt.
Tark Egitim Sistemi
B. egitimi ve Sp. Girig
Jimnastik Oyun
Sportif Oyun
Sp. Fiz. Ve Anat.
Atletizm ve Oyun
Turk Kaltiri
Din Kult. Ahlak Bilgisi
Spor Sak. Ve Ik Y.
Orta Bed. Egt. ve Ogr.
Genel Psikoloji
is Egitimi (is Teknik)
is Egitimi (Ev Ekono.)
Guzel San.
insan Anatomisi
Dustnce Uygarlk Tarh.
Toplum Sag.ve ik Y.
is Egitimi (Ticaret-Turizm)
is Egitimi (Tarim)
Felsefeye Girig
Halk Egitimi
Egitim Teknolojisi
Ogretmenlik Uygulamalari
Uygulama Sem.
Gen. Turk Cografyasi
Tark Edebiyati
Resim-ig
Yan Alan (Resim)
Ogretmenlik Mesl. Girig
Okul Deneyimi
Gelisim ve Ogrenme
Ogret. Planl. ve Deg.
Ogrt. Tek. ve Mat. Gels.

X X X X X X X X X X X X X X X X X

X X X X X X X X X

xX X

X X X X X

X X X X X X X X X X X

X X X X X
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Sinif Yénetimi
Canlilar Bilimi
Cografyaya Girig
Turkge 1 Yazili Anlatim
Genel Kimya
Turkiye Cog. ve Jeopol.
Turkge 2 Sozli Anlatim
Genel Fizik

Turk Dili 1 Ses ve Sekil Bil.

Cumh. Don. Tuark Edb.
Sanat Egt. Kur. ve Yont.
Cevre Bilimi
Tark Dili 2 Cimle ve Metin
Bil.

Fen Bilgisi Laboratuari
Glzel Yazi Teknikleri
Hayat Bil. ve Sos. Bil. Ogr.
Matematik Ogretimi
Konu Alani Ders Kit. incel.
Vatandaglik Bilgisi
ilkdgretimde Drama
Birlestirilm. Sinifl. Ogrt.
Saglik ve Trafik Egitimi
Egitim Bilimine Girig
Ogretim ilke ve Yéntemleri
Tark Tarihi ve Kultara
Beden Eg. ve Spor Kiilt.
Cevre Egitimi
Sanat Egitimi
Fen ve Tekn. Ogretimi
Erken Cocukluk Egitimi
Gorsel Sanatlar Ogretimi
Trafik ve ilkyardim
Sosyoloji
Bilimsel Ars. Yontemleri
Topluma Hizmet Uyg.
Etkili iletisim Becerileri
Turk Egitim Tarihi
ikdgretimde Kaynastirma

Bilisim Teknolojileri

X X X X X X X X X X X X

X

X X X X X X X X X

X X X X X

xX X

X X X X X X X X X X X X X X X X
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Egitim Felsefesi X

ilkokulda Temel Fen

X

Bilimleri
Ogretim Teknolojileri
Egitimde Arast. Yont.
Oyun ve Fiziki Etk. Ogrt.
Egitimde Ahlak ve Etik
Tark Egt. Sis. ve Okul Yont.
Ozel Egt. ve Kaynastirma
ilkokulda Yabanci Dil Ogrt.
Okullarda Rehberlik

X X X X X X X X

Tablo 1 incelendiginde 1997 yili 6gretim programinda yer alan zorunlu ders
sayisi 2007 yihindaki ders sayisina yakin oldugu gorulmektedir. 2018 yilinda ise
zorunlu derslerin sayisi azaltilarak se¢gmeli derslerin sayisi artirilmistir. Ancak 1997
yili 6gretim programinin egitim suresi iki yil iken 2007 yili 6gretim programinin suresi
dort yildir. Bu bilgi 1997 dgretim programinda da sonraki yillarda verilen dersler gibi
bir egitime sahip oldugunu gostermektedir. Dersler karsilastirildiginda ise 1997,
2007 ve 2018 yili programlarinda ortak derslerin var oldugu gorulmektedir.

1998 yilinda temelleri atiimaya baglayan Bologna sureci resmi olarak 1999
yihinda kabul edilmistir ve kabul edilisinden iki yil sonra, 2001 yilinda Turkiye de bu
siirece dahil oimustur (YOK, 2018b). Bologna stirecine gecilmesindeki amag bir tilke
ya da ylksekdgrenim kurumu arasindaki gegisi kolaylastirmaktir. Bu slregte %25
kapsaminda segmeli derse yer verilmesi kararlastiriimis ve se¢cmeli ders havuzu
olusturulmustur (YOK, 2018b). 2018 yil sinif dgretmenligi programinda égrencilerin
altisi meslek bilgisi, dordu genel kultur ve altisi alan egitimi olmak tzere toplamda
16 ders segmeli olarak birakilmigtir. Meslek bilgisi dersi olarak 20, genel kultar
dersleri olarak 16 ve alan egitimi dersleri olarak 12 ders 6grencilere sunulmustur
(YOK, 2018a).

Surdurdlebilir  gelisme  odakli  egitim (SGE) yoénunden program
incelendiginde, 2018 yili sinif 6gretmenligi programinda surdurulebilir gelismenin
(SG) vyurutulebilecegi dersler bulunmaktadir. Meslek bilgisi se¢meli dersleri
arasinda yer alan “Sdrduarulebilir Kalkinma ve EQgitim” isimli ders o6zellikle SG

konusuna yer verilen bir ders olmustur. Bu dersin yani sira zorunlu derslerden 3.
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sinifta (5. donem) hayat bilgisi 6gretimi dersi olmak Uzere 1. sinifta (2. ddnem) var
olan c¢evre egitimi dersi ve 4. sinifta (8. donem) var olan karakter ve deger egitimi
dersleri de SG konularinin yarutilebilecedi dersler olarak yer almaktadir. Genel
kaltar segmeli derslerinden “beslenme ve saglik” dersi de bu kapsama dahil

edilebilir.
Hayat Bilgisi Ogretim Programlari ve Tiirkiye’deki Geligimi

Milli Egitim Bakanligi, Cumhuriyetimizin kurulusundan itibaren; 1923 - 1935
yillari arasinda “Maarif Vekaleti”, 1935 - 1941 yillarinda “Kultir Bakanhgi”, 1941 -
1946 yillari arasinda “Maarif Vekilligi”, 1946 - 1950 yillari arasinda “Milli Egitim
Bakanligr”, 1950-1960 yillar1 arasinda “Maarif Vekaleti”, 1960 - 1983 yillari arasinda
“Milli Egitim Bakanligi”, 1983-1989 yillari arasinda “Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanhgi”, 1989 yilindan itibaren bu gline kadar ise “Milli Egitim Bakanhgdi (MEB)”
adiyla caligmalarini surdirmektedir (MEB, 2015).

23 Nisan 1920 tarihinde Turkiye Blyuk Millet Meclisi agildiktan sonra Maarif
Vekaleti yani Milli Egitim Bakanligi kurulmustur. Kurulan Maarif Vekaleti ile 1921 ve
1922 yillarinda cgesitli toplantilar dizenlenmis ve kararlar alinmigtir. 29 Ekim 1923
yiinda Cumbhuriyet ilan edilmis ve 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu
yayinlanmigtir. Bu kanun ile birlikte tim ogretim kurumlari Milli Egitim Bakanligi
¢atisi altinda toplanmigtir. 1924 yilindan sonra ise once ilk okul daha sonra ortaokul

programlarinda gelismeler ve duzenlemeler yapma yoluna gidilmistir.

Gelisen toplum ve degisen duzen ile birlikte hayat bilgisi dersi ilk defa 1926
yilinda programda yer almigtir. Daha sonra ise sirasiyla 1936, 1948, 1968, 1998 ve
2005 yillarinda guncellenerek egitim-ogretim yillarinda ders olarak suregelmistir
(MEB-Talim Terbiye Kurulu Bagkanhgi (TTKB), 2009). MEB-TTKB (2009) hayat
bilgisi dersinin amacini, 6grencilerin kendilerini, toplumu ve dinyay! tanimalari igin
hazirlanan ders olarak ifade etmektedir. Bu acidan bakildiginda o6grencilerin

ogrendikleri bilgilerin bagka alanlarda kullanimina olanak saglar.

Hayat Bilgisi dersi konu bazinda incelendiginde, ¢ocuklarin yakin gevrelerini
tanimalarini, yasadiklari gcevreye uyum saglamalarini, temel bilgi, beceri, deger ve

davranisa yonelik becerilerin kazandiriimasini amag edinmektedir (MEB, 2018a).
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Tablo 2
1926-2018 Yillari Arasinda Hayat Bilgisi Dersinin Sinif Seviyelerine Gére Ders Saati

Sayilari
Programlar 1.Sinif 2.8inif 3.Sinif Toplam
1926 4 4 4 12
1936 5 6 7 18
1948 5 6 7 18
1968 200 dakika 240 dakika 240 dakika 680 dakika
(60+60+40+40) (60+60+60+60) (60+60+60+60) (12)
1998 5 5 5 15
2005-2009 5 5 5 15
2015 4 4 3 11
2017 4 4 3 11
2018 4 4 3 11

Kaynak: (Atik ve Aykag, 2019)

1924 yil ilkokul Programi Cumhuriyet Dénemi’'nin ilk programi olup “ilk
Mektep Mufredat Programi” olarak adlandiriimistir ve &gretim programi
duzenlenirken kiz ve erkek dgrenciler i¢in ayri programlar hazirlanmigtir. Hazirlanan
programda hayat bilgisi dersi mevcut degildir. Bu program iki yil yarurltkte kalmistir.
Bir cok ders konulmus ve bu derslerde Cumhuriyet'in 6nemine ve yakin tarihe yer
verilmigtir. Ayrica alti yil olan ilkokul egitim suresi bes yila indirilmis ve 1924 yilinda

uygulamaya konulmustur (Kapluhan, 2012).

1926 yilinda yayinlanan ilkokul programinin en temel 6zelligi hayat bilgisi
dersinin ilk defa programda yer almasidir. 1926 programi Avrupa’da yer alan bazi
ulkelerin ilkdgretim programlari baz alinarak Cumhuriyet ilkelerine de uygun bir
sekilde hazirlanmis ve program “1926 ilk Mektep Miifredat Programi” olarak
isimlendirilmistir (Cicioglu, 1985). Hazirlanan program 1925-1926 egitim - 6gretim
yilinda denenerek eksikleri giderilmis ve 1927 yilinda tum okullarda uygulamaya
konulmustur (Cicioglu, 1985).

John Dewey (1939) 1924 yilinda hazirlamis oldugu “Turkiye Maarifi Hakkinda
Rapor” yazisinda vurguladidi “hayat bilgisi, toplu 6gretim ve is okulu” terimleri yer

almistir (Cicioglu, 1985). Bu rapor dogrultusunda hazirlanan 1926 yili programinda
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dokuz hedeften bahsedilmistir. Bu hedefler su sekilde siralanmigtir (Akt: Gultekin,

2020)

icinde yasadigi cografi bolgede yer alan kaya, bitki vb. maddeleri
cocuklara tanitmak; yasam c¢evresinde gergeklesen olaylari
aciklamalarina olanak tanimak, varliklarin yasama sartlarini ve
bunlarin digerlerine karsi gergeklestirdikleri etkileri gostermek.
Doganin insanlar Uzerindeki etkilerini ve insanlarin hayvan beslemesi,
ormanhk alan bakimi, yol insasi ve kanal agmasi gibi
gerceklestirdikleri degisiklikleri gostermek.

Cocugun, mensup oldugu toplumdaki insanlarin faaliyetlerini
arastirmasini saglamak, aile, bolge, idare teskilatini somut olarak
ogretmek.

Cocuklarin insan vicudu hakkinda bilgi sahibi olmasini saglamak,
bunlari saglamak igin saglikl olma eylemlerini yaparak-yasayarak
etkili bir sekilde 6grenmesini saglamak ve her konuda g¢ocugu
temizlige ve duzene aligtirmak.

Yasadigl c¢evredeki insanlar arasinda gerceklesen gercek olaylar
tartigilarak, konusularak ya da onlarin anlayabilece@i etkinliklerle
(masal ve hikayeler vb.) gocuklara ahlaki agiklamalarda bulunmak.
Okulun bulundugu kdy ve kasaba ile ¢evresinin yerlesim duzeni
arastinilarak bu bolgede yer alan énemli binalar, anitlar ve bunlarla
alakal tarihi kigiler hakkinda bilgi vererek tarihe yonelik 6n hazirliklar
gercgeklestirmek.

Hayat Bilgisi dersine iliskin gozlemleri, tecrtibeleri ve dersle ilgili resim,
el isi ve zirai iggiliklerini gocuklara yaptirarak onlarin aktiviteye dabhil
olmasini saglamak ve ¢alisma hevesi kazandirmak.

Hem cocuklarin gozlem ve inceleme kabiliyetini artirmak hem de
gorduklerini ve bildiklerini s6zel, yazili ve uygulamali olarak dogru ve
glzel ifadeyle aligtirmak.

Grup calismalari ile oOgrenciler arasindaki yardimlasma ve
dayanigsmayi guglendirmek.

1926 programinda igerik ise konular listesi olarak sunulmustur. Hayat bilgisi

dersi Uniteleri 1. sinif seviyesinde 1) Mektebimiz, 2) Evimiz ve Ailemiz, 3) Sonbahar,
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4) Cumhuriyet Bayrami, 5) Kig, 6) ilkbahar ve 7) Yaz olarak siralanmistir. 2. sinif
seviyesinde 1) Sonbahar, 2) Cumhuriyet Bayrami, 3) Kig, 4) ilkbahar ve 5) yaz
olarak siralanirken 3. sinif seviyesinde 1) Sonbahar, 2) Cumhuriyet Bayrami, 3) Kis
ve 4) ilkbahar olarak listelenmistir (Giltekin, 2020). Uniteler incelendiginde; 1. sinif
seviyesinde yedi, 2. sinif seviyesinde bes ve 3. sinif seviyesinde dort Unitenin var
oldugu ve bu unite isimlerinin tekrarlayarak sarmal sekilde ilerledigi gortilmektedir.

1926 programi ilke, yontem, igerik, ders ve konular bakimindan yenilik getiren
bir program olmustur (Sahin, 2009). Bu programda degerlendirmeye iliskin
acgiklamaya yer verilmemistir (Atik ve Aykag, 2020).

1926 programindan sonra ortaya ¢ikan ihtiyacglar nedeniyle 1936 yilinda yeni
program hazirlanmasina karar verilmistir. Programin girisinde “Bliyik Onder
Atatirk’in yarattigi Tark devriminin muhtelif hamleleri, Tlrkiye Cumhuriyeti'nde
batin millet fertlerinin magterek mallari olmasi lazim gelen yeni ve 6nemli kiymetler
getirdi. Turk devriminin zaruri kildigi yeni ihtiyaclar kargisinda ilkokul programinda
da muhtelif bakimlardan yeni degisiklikler yapilmasi lazim geldi” soézleriyle
degisikligin amaci ifade edilmistir (ilkokul Programi, 1936, Akt: Budak ve Budak,
2014).

1936 programinda Ataturk ilkeleri olan Cumhuriyetgi, Milliyetgi, Halkgi, Laik,
Devletci ve inkilapgi yurttas yetistirmek baslica amag olmustur. 1926 programinda
dokuz hedef belirlenirken 1936 programinda bes hedef belirlenmistir. Bu hedefler
sirastyla su sekildedir (Akt: Gultekin, 2020):

e Dogal, ekonomik ve sosyal hayati, ilkokul 3. sinifa kadar olan
ogrenciler tarafindan anlasiimasi mimkun olacak sekilde agiklamak.

e Cocugun cevre ve yasama sartlarini yasanilan ¢evre yoninden
arastirma yapmak.

e Tarihi olaylar vurgulamak ve tarihin olusumunu anlamaya hazirhk
yapmak.

e Doganin muhtesem o6zelliklerini fark ettirmek ve tabiat sevgisi
asllamak.

e Yakin yurda ve halka kargi baglilik duygu ve bilincine sahip olmasini

saglamak.

icerik konular listesi halinde azaltilarak sunulmus ve ilk defa yillik plan ve

unite plani kullaniimistir. Ayrica egitim sureci iki devreye ayrilarak 1. 2. ve 3. siniflar
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1. devre, 4. ve 5. siniflar 2. devre olarak nitelendirilmigtir (Atik ve Aykag, 2020).

Onceki programlarda oldugu gibi 1936 programinda da degerlendirme siirecine yer
verilmemistir (Gultekin, 2020).

1948 ilkokul programinda hayat bilgisi dersinin 1. 2. ve 3. sinif seviyelerinde

bu dersin var oldugu gorulmustur. Bu programda hayat bilgisi dersi 1. sinifta bes

saat, 2. sinifta alti saat ve 3. sinifta yedi saat olarak dizenlenmigtir (Gultekin, 2020).

Bu program yaklasik 20 sene yururlikte kalmistir (Sahin, 2009).

1948 hayat bilgisi 6gretim programlarinin amaglari su sekilde belirlenmistir
(Akt: Gultekin, 2020):

Ogrencinin yasadigi cevrede 1., 2. ve 3. sinif 6grencileri tarafindan
kavranmasi olanakh olan doga, aile, toplumsal yagsama ve gundelik
yasam olaylarini 6grencilerin gézlem ve inceleme yapmalarina olanak

saglarken;

o Ogrencilerin tabiat olaylarini dogru bir ifadeyle agiklamlarini
destekleyecek bilgi, doga harikalari i¢in sevgi ve dogada var
olan unsurlarin bozulmadan korunmasina yonelik olumlu

aliskanliklar kazandirmak.

o Ogrencilerin sevgi, saygi, dogruluk, is birligi ve sorumluluk
duygularini geligtirmek ve vatana ve millete baglanmanin

zeminini olusturmak.

o Ogrencilerin bildikleri ve tanidiklari insanlarin hayatlarindan

yola ¢ikarak onlarda tarihsel olus fikrini uyandirmak.

o Cocugun icinde yasadigi cevreyi ve sartlari cografi yonden

incelemek.

Doga ve cevresel yasam ile ilgili gundelik olaylarin arastiriimasi ve
takibi sonucunda, ulasilacak genellemeler ile ¢ocuklarin farkli bilim
dallariyla  iligkili ~arastirma  yapmaya hazirlanmasi  olarak

nitelendirilmigtir.

1948 oOgretim programinda 1936 Ogretim programindan farkli olarak yeni

bagliklar eklenmistir (Sahin, 2009). Hayat Bilgisi Ogretim Programr’nda 1. 2. ve 3.

sinif seviyelerinde sirasiyla 15 Unite adi dizenlenmis ve toplamda 45 Unite
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belirlenmistir. Bu programda da 6nceki programlarda oldugu gibi degerlendirme

surecine vurgu yapilmamaktadir (Gultekin, 2020).

1968 programi yaklasik 30 sene uygulamada kalan bir program olmugtur
(Sahin, 2009). Bu programdaki Unite sayilarina yonelik olarak, 1. sinif seviyesinde
yedi Unite, 2. sinif seviyesinde sekiz Unite ve 3. sinif seviyesinde sekiz Unite olacak
sekilde duzenleme yapilmistir. Ayrica bu programda ilk defa belirli gin ve haftalara
yer verilmistir (Glntekin, 2020). Bu programda 1948 ilkokul programindan farkh
olarak yeni konular eklenmistir ve bu konular egditsel kol faaliyetleri, televizyon ile
haberlesme, 10 Kasim Anma Toreni, Atatirk Devrimleri, Dinyamizin olugsumu,

gokyuzu yolculugu, ciftcinin hayati, enerjiler siralanmigtir (Atik ve Aykag, 2009).

1968 programinda hayat bilgisi dersine yonelik 23 amaca yer verilmektedir
ve dersin yurGtilmesinde 6gretmenin rehber, 6grencinin ise aktif kisi olmasina
deginilmistir (Atik ve Aykac, 2009).

1998 yilinda sekiz yillik 6gretim surecine gecilmesiyle birlikte yeni bir 6gretim
programi hazirlanmistir. Bu hazirlanan programda Hayat Bilgisi dersi 1. 2. ve 3. sinif

seviyesi igin 5’er saat olarak dizenlenmistir (Guintekin, 2020).

1998 ilkdgretim programinda 26 adet amag belirlenmis ve ilk defa belirtke
tablosu bu programda kullaniimigtir (Atik ve Aykag, 2009). igerik bazinda sinif
seviyelerine gore Unite sayilari degismektedir. 1. sinif seviyesi i¢in 10 Unite, 2. sinif
seviyesi igin 11 Unite ve 3. sinif seviyesi igin 12 Unite olarak dizenlenmistir ve
toplamda 33 Uniteye yer verilmigtir (Guntekin, 2020; Atik ve Aykag, 2009).
Degerlendirme ile ilgili olarak programda herhangi bir bilgi veriimez iken hayat bilgisi
dersinin her Unite sonunda olgme ve degerlendirme yapilabilecek etkinliklere yer
verilmistir (Glntekin, 2020).

2005 ilkogretim programinda 1998 ilkogretim programina benzer sekilde
hayat bilgisi dersi 1. 2. ve 3. sinif seviyelerinde 5’er saat olarak dizenlenmigtir
(Guntekin, 2020). Bu programda amaglarin belirlenmesi yerine program vizyonu
aciklanmigtir. Program yapilandirmaci anlayis gergevesinde hazirlanmis olup igerik
ogrenme alanlari (birey, toplum ve doga) ile birlikte temalar olarak hazirlanmistir
(Guntekin, 2020; Atik ve Aykag, 2009). Degerlendirmede ise ¢oklu degerlendirmeye

dayal alternatif degerlendirme araglari kullanimina yer verilmistir.
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2015 ve 2018 programlarinda 14 adet amaca ve her sinif seviyesi igin alti
uniteye yer verilmigtir. Bu Uniteler sirasiyla a) ben ve okulum, b) ailem ve evim, c)
saglkh hayat, d) glvenli hayat, e) Ulkemi seviyorum ve f) doga ve c¢evre olarak
belirlenmistir. Ayrica 2015 6gretim programinda beceri ve degerlere de yer verildigi
gorulmektedir (MEB, 2015; MEB, 2018b). Hayat Bilgisi dersi 1. ve 2. sinif
seviyesinde dort saat, 3. sinif seviyesinde (i¢ saat olarak diizenlenmigtir. Ogrenme
Ogretme silrecinde ogretmenin geziler dizenleme, bireysel farkliliklara dikkate
alarak slreci yurtitme, 6grencilerin gegmis yasantilariyla bag kurma ve sinif igi ve
sinif digl uygulamalara yer vermesi gerekmektedir (MEB, 2015; MEB, 2018b).
Degerlendirme surecinde Urun odakl degerlendirmenin yaninda sure¢ odakh
degerlendirmenin de yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2015; MEB,
2018b).

Ilkokul 6grencilerinin gelisim ve 6grenme slreglerine bakildiginda somut
islemler doneminde olmalari sebebiyle bilginin de somut yollarla 6gretiimesi
onemlidir. Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi incelendiginde tarih, cografya,
vatandasglik, saglik bir ¢ok disiplinin birlesiminin yani sira hayata dair beceriler ve
dinyamizi korumaya yonelik ¢evre, iklim, tasarruf ve kaynaklarimiz konularina da
yer verildigi gorulmektedir. Bu sayede soyut kavramlarin tek ders altinda
birlestirilerek ilkokul ¢cagindaki 6grencilerin bilgileri somutlagtiriimasi saglanmigtir
(Guven ve Kaymakgli, 2016). Bu bilesenler bir araya getirildiginde SGE ile iligkili
kazanimlarin temel egitim seviyesinde hayat bilgisi dersinin énemini ortaya
koymaktadir ve ogretmenlerin bu konuda farkinda ve bilingli hareket etmesi

gerekmektedir.

Glndogan (2020) ilkokul &grencilerinin gbézinden hayat bilgisi dersini
arastirmig ve ulastigi sonuca gore ogrenciler bu dersin gergek yasamla ilgili, gunluk
problemlerle nasil mucadele edecekleri ve temel degerleri iceren egditim oldugu
cevabina ulagmistir. Ulasilan sonug Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
amaciyla esdeger oldugunu gostermektedir. Milli Egitim Bakanhgi da Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’'nin amacini su sekilde ifade etmektedir:

“llkokul cagindaki 6grencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi,
beceri ve degerler kazandirmayi hedefleyen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

cercevesinde ogrenciler;
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e Kendini ve yagadigi cevreyi tanir.

e Aile ve toplumun temel degerlerine sahip olur.

e Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir.

o Kisisel gelisimini saglamak icin yapmasi gerekenlerin farkinda olur.
o Kisisel bakim becerilerini geligtirir.

e Saglkh ve guvenli yasam surme bilinci edinir.

e Sosyal katihm becerisi kazanir.

e Zamani ve mekani algilama becerisi edinir.

e Kaynaklari verimli kullanma becerisi gelistirir.

e Ogrenmeyi 6§renme becerisi kazanir.

e Temel duzeyde bilimsel sure¢ becerilerini kazanir.

e Ulkesini sever, tarihi ve kiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur.
e Dogaya ve gevreye karsi duyarli olur.

e Bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanir.” (MEB,
2018b, s. 8).

Milli Egitim Bakanlig’'nin 2009 yilinda yayinlamig oldugu Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi incelendiginde dersin birey, toplum ve doga temelleri (izerine
oturtuldugu gériilmiistir (MEB-TTKB, 2009). icerik olarak incelendiginde hayat
bilgisi dersinin 1. 2. ve 3. sinif seviyelerinde ayni Gnite isimlerinde oldugu, her artan
sinif seviyesinde kapsaminin sarmal bir sekilde genigledigi goriimektedir. Son
diizenleme olan 2018 yili Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programr’nin yenilenmesi ile
uniteler okulumuzda hayat, evimizde hayat, saglikli hayat, guvenli hayat, Ulkemizde
hayat ve dogada hayat olarak adlandiriimigtir. Bu dizenleme ile hayat bilgisi 6gretim
programinda yer alan beceriler; arastirma, bilgi ve iletigsim teknolojilerini kullanma,
degisim ve surekliligi saglama, dengeli beslenme, dodayi koruma, girisimcilik,
gOzlem, iletisim, is birligi, karar verme, kariyer bilinci gelistirme, kaynaklarin
kullanimi, kendini koruma, kendini tanima, kigisel bakim, kurallara uyma, mekani
algilama, milli ve kulturel degerleri tanima, 6z yonetim, saghgini koruma, sorun
cbzme, sosyal katim ve zaman ydnetimi olarak belirlenmistir (MEB, 2018b). Unite
siralanigi da kiginin kendisinden baslayarak yani yakin gevresinden baslayarak uzak
cevresine dogru siralandigini gostermektedir. Bu da somut iglemler donemindeki

ogrencilerin anlamasini kolaylastirici bir etken oldugu goériimektedir.
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Tablo 3’te 2018 yilinda yenilenmis hayat bilgisi dersi 6gretim programinda

yer alan surdurulebilir geligme odakl editime yonelik kazanimlara yer verilmistir.

Tablo 3

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Yer Alan SGE lle lliski Kazanimlar

Sinif Seviyesi

Surdirilebilir Geligme Odakl Egitime iliskin Kazanimlar

1.Sinif

2.Sinif

HB.1.3.1. Kisisel bakimini diizenli olarak yapar.

HB.1.3.2. Saghgini korumak igin almasi gereken énlemleri fark eder.
HB.1.3.3. Saghgi icin yararli yiyecek ve igcecekleri seger

HB.1.3.4. Gln igerisinde 6ginlere uygun ve dengeli beslenir.
HB.1.6.4. Doday! ve gevresini temiz tutma konusunda duyarli olur.

HB.1.6.5. Geri donisimu yapilabilecek maddeleri ayirt eder.

HB.2.1.2. Bireysel farkliliklara saygi duyar.

HB.2.2.6. Evdeki kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile butcesine
katkilarini arastirir.

HB.2.2.7. Yakin ¢evresindeki yardima ihtiya¢ duyan insanlara karsi
duyarl olur.

HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun 6gdun listesi hazirlar.

HB.2.3.6. Mevsimine uygun meyve ve sebze tiketiminin insan
sagligina etkilerini fark eder.

HB.2.5.6. Yakin gevresindeki kilturel miras dgelerini arastirir.

HB.2.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiltiirdeki insanlarin yagam
sekillerine ve aligkanliklarina saygi duyar.

HB.2.5.8. Yakin ¢evresinde yapilan uretim faaliyetlerini gbzlemler.
HB.2.6.2. Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin énemini fark eder.

HB.2.6.3. Yakin ¢evresindeki dogal unsurlarin insan yasamina etkisine
drnekler verir.

HB.2.6.4. Tuketilen maddelerin geri ddnisimune katkida bulunur.
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HB.3.1.4. Arkadaslik slrecinde dikkat edilmesi gereken hususlari
kavrar.

HB.3.1.9. Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullanimina yoénelik 6zgiin
Onerilerde bulunur.

HB.3.2.6. Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina ydnelik 6zgln
Onerilerde bulunur.

HB.3.2.8. istek ve ihtiyaglarini kargilarken kendisinin ve ailesinin
bitgesini korumaya 6zen gosterir.

HB.3.3.1. Kigisel bakimini yaparken kaynaklari verimli kullanir.

HB.3.3.2. Yiyecek ve icecekler satin alinirken bilingli tiketici
davranislari gosterir.

3. Sinif HB.3.3.3. Saghgini korumak icin mevsimlere 6zgul yiyeceklerle
beslenir.

HB.3.3.4. Saghgini korumak icgin yeterli ve dengeli beslenir.

HB.3.3.5. Kendisinin ve toplumun sagligini korumak i¢in ortak kullanim
alanlarinda temizlik ve hijyen kurallarina uyar.

HB.3.5.3. Yakin gevresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin
Ozelliklerini tanitir.

HB.3.5.7. Ulkemizde yasayan farkl kltirdeki insanlarin sorunlarina
yonelik sosyal sorumluluk projelerine katilir.

HB.3.6.1. insan yasami agisindan bitki ve hayvanlarin dnemini kavrar.
HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.

HB.3.6.6. Geri donisimun kendisine ve yasadidi ¢cevreye olan
katkisina 6rnekler verir.

Surdirilebilirlik ve Surdiiriilebilir Gelisme

Lele ve Norgaard (1996) yaptigi ¢alismasinda surdurulebilirlik kavraminin
tarihgesinin ¢ok eski donemlere dayandigini agiklamakla birlikte ilk ¢ikis tarihinin
kesin olarak bilinmedigini vurgulamistir ancak ilk defa tarim, orman ve balikgilikta

surdurulebilirlik kavramina rastlanildigini vurgulamistir.

Martin’e (1995) gdre surdurulebilir kelimesi Latince kokeni olan “korumak” ya
da “asagidan desteklemek” anlamina gelmektedir. Ruckelshaus (1989)
surdurulebilirlik kavramini “ekonomik buyime ve gelisme, insan ve ig, fiziksel ve
kimyasal yasalarin birbirine baglanmasi yoluyla ekoloji tarafindan belirlenen sinirlar
dahilinde zaman iginde surdurilmesi gereken yeni doktrindir” olarak ifade
etmektedir (s. 167). Hart (1999) surdurilebilirligi ekonomi, toplum ve g¢evrenin

birlikteligi seklinde acgiklamaktadir. Bu tanimda gegen kavramlarin agiklamasi su
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sekildedir. Ekonomi, “bir insan toplulugunun ya da bir Ulkenin, yagayabilmek igin
uretme ve bunlari boligsme bigimlerinin ve bu eylemlerden dogan iligkilerinin tamua”,
toplum, “gelisme icinde, ayni toprak parcasi Uzerinde birlikte yasayan ve ortak bir
uygarhgi olan, yagsamlarini surdirmek, birgok temel ¢ikarlarini gergceklestirmek igin
igbirligi yapan insanlarin timud” ve gevre, “hayatin gelismesinde etkili olan dogal,
toplumsal, kulturel dig faktorlerin butunlugu.” olarak tanimlanmigtir (TDK, 2019).
Cevre surdurulebilirligini etkileyen etmenlerin basinda ise sanayilesme, kentlesme

ve hizli nifus artisi gelmektedir (Senocak ve Mohan-Bursali, 2018).

Sanayi devrimi ile birlikte yenilenemeyen kaynaklarin kullaniminin artmasi
cevresel sorunlarin artmasina sebep olmustur. Bunun yani sira kentlesmenin
artmasi ve nufus artisinin fazla olmasi gevre Uzerindeki bozulma etkisinin artmasina
neden olmustur (Gowdy ve McDaniel, 1995; Yeni, 2014).

“Sustainable Development” kavraminin Turkgeye tercime edilmis hali olan
“sUrdarulebilir gelisme” veya “surdurdlebilir kalkinma” kavramlari arasinda
alanyazinda herhangi bir farklihga ulasilmamistir. Surduralebilir Gelisme (SG)
kavrami ise ilk kez 1970’li yillarda insanlarin doga ile olan sorunlari gindeme
gelerek ortaya ¢ikmistir (Tozduman, Yarali ve Didin, 2018). SG ortaya ¢ikisindan
itibaren farkli sekillerde tanimlar yapilmigtir. Guneydogu Anadolu Projesi, SG’ yi
“Sardurulebilir kalkinma, insan ile doga arasinda denge kurarak dogal kaynaklari
tuketmeden, gelecek nesillerin ihtiyaglarinin karsilanmasina ve kalkinmasina imkan
verecek sekilde bugunin ve gelecegin yasamini ve kalkinmasini programlama
anlamini tagsimaktadir. Strdurdlebilir kalkinma sosyal, ekolojik, ekonomik, mekansal
ve kulturel boyutlari olan bir kavramdir.” seklinde tanimlamistir (GAP, 2018). Baska
bir tanima gore SG “sanayilesme, ekonomik biylime ve kuresellesmenin olumsuz
cevresel ve nufus artisinin neden oldugu sorunlara olasi ¢ézimler bulmaya calisma”
olarak tanimlanmistir (Acciona, 2020). Bruntland Raporuna goére ise SG “Gelecek
nesillerin kendi ihtiyaglarini karsilama imkanina zarar vermeden gunimuizin
ihtiyaclarini  kargilayan gelisimdir.” seklinde tanimlanmistir (United Nations
(UN),1987).

1972 yilinda Stockholm’de Ulkelerin bir araya gelmesi ile ¢evrenin korunmasi
konusunda degerlendirmeler yapiimis ve 26 maddeden olugsan “Birlesmis Milletler
insan Cevresi Bildirgesi” yayinlanmiglardir (Digigleri Bakanligi, 2011a). Ayrica
Birlesmis Milletler genel kurulu tarafindan Birlesmis Milletler Cevre Programi (United
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Nations Environment Program, UNEP) kurularak yayinlanan bu bildirgeye gore
kiiresel boyutta gevre sorunlarina dikkat gekmek amaclanmistir (TUBITAK, 2003).

“Birlesmis Milletler insan ve Cevresi” bildirgesi kabul edildikten sonra 1983
yihinda Birlesmis Milletler Dinya Cevre ve Gelisme Komisyonu (The World
Commission on Environment and Development, WCED) kurulmustur ve
surdurulebilir gelisme kavrami ilk kez 1987 yilinda 20 ulkenin katilimiyla
gerceklestirilen Ortak Gelecegimiz (Our Common Future) raporunda kullaniimistir.
Ayrica raporda gevre sorunlari, ekonomik gelisme, tarimsal ve endustriyel yayillma
gibi sorunlar dile getirilmistir (UN, 1987). Bruntland Raporu’na gore belirlenen
surdurulebilir gelisme hedefleri 1) buyimeyi canlandirmak, 2) buyimenin kalitesini
degistirmek, 3) is bulma, yiyecek, enerji, su ve saglik konularindaki temel ihtiyaclar
karsilamak, 4) sdrdurulebilir bir ntfus dizeyini garanti altina almak, 5) kaynak
tabanini korumak ve zenginlestirmek, 6) teknolojiyi yeniden yonlendirmek ve riski
yonetmek ve 7) karar verme surecinde gevre ve ekonomiyi birlestirmek olarak
belirlenmistir (UN, 1987).

1992 vyilinda cevresel endiselerin devam etmesi Uzerine 178 ulkenin
katilimiyla Rio de Janeiro’da Yeryuzu Zirvesi (Earth Summit) adinda yeni bir
konferans gergeklestiriimis (The International Institute for Sustainable Development,
2012) ve konferansta 27 ilke kabul edilmistir (Disisleri Bakanhgi, 2011a). Stockholm
Konferansi’ndan 20 yil sonra gergeklestirilien bu konferansta ¢evresel sorunlarin
¢Ozulemedigi fark edilmis ve konferansin sonucunda a) Rio Deklarasyonu, b)
gindem 21, c) orman prensipleri, d) iklim degisikligi s6zlesmesi ve e) biyolojik
cesitlilik sozlesmesi olmak Uzere bes belge sunulmustur (Disisleri Bakanhgi,
2011b). Ayrica surdurulebilir gelisme kavrami genisletiimis ve gelecek nesiller igin
cevresel ihtiyacglar olan bagta orman olmak lGzere gevre, ¢Ollesme, kentlesme gibi

konular Gzerinde durulmustur (UN, t.y.).

1997 vyilinda Rio+5 konferansi dizenlenmis ve bu konferansin
dizenlenmesindeki ama¢ Rio Konferansinin ardindan gecen bes yili
degerlendirmek olmustur (Cankir, Findik ve Kogak, 2012). Bu degerlendirme
surdurulebilir gelisme konusu basta olmak Uzere iklim, biyolojik ¢esitlilik, orman
ilkeleri ve Gundem 21 konulari Gzerine gergeklestirilmistir. Degerlendirmenin yani
sira Rio+5 konferansinin amaglari a) SG igin basarili uygulamalari tespit etmek, b)

ekonomi boyutunda vyerel ve ulusal surdardlebilirligi saglamak, c) SG'yi
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gerceklestirmek icin isbirligini desteklemek ve d) yerel ve ulusal dizeyde devam

etmesi icin ¢calismalar yapmak olarak belirlenmigtir (Bozlagan, 2005).

2000 yilinda 192 dlkenin katilimiyla Birlesmis Milletler'in New York Binyil
Zirvesinde Binyll Kalkinma Hedefleri (Millienium Development Goals) kabul
edilmigtir (Disigleri Bakanligi, 2011a). Binyil Kalkinma Hedefleri'ne gére 2015 yilina
kadar vyoksulluk, aclk, hastallk ve c¢evresel bozulmalar gibi sorunlarin
¢6zumlenmesi hedeflenmigtir (11SD,2012). Binyll Kalkinma Hedeflerinde 1) mutlak
yoksulluk ve acligi ortadan kaldirmak, 2) herkesin temel egitim almasini saglamak,
3) kadinlarin konumunu guglendirmek ve toplumsal cinsiyet esitligini gelistirmek, 4)
cocuk olumlerini azaltmak, 5) anne saghgini iyilestirmek, 6) HIV/AIDS, sitma ve
diger salgin hastaliklarla muicadele etmek, 7) cevresel surdurulebilirligin
saglanmasi, 8) kalkinma igin kuresel ortakliklar gelistirmek olmak Gizere sekiz amag
belirlenmistir (UNDP, 2021c).

2015 yilinda Birlesmis Milletler Strduralebilir Gelisme Zirvesi’'nde 2030 yilina
kadar gercgeklestiriimesi planlanan surdurulebilir gelisme hedefleri (Sustainable
Development Goals) belirlenmistir (UN, 2015). SG hedefleri 1) her tirliG yoksullugu
her yerde bitirmek, 2) acligi bitirmek, gida guvenligini ve iyi beslenmeyi saglamak
ve surdurdlebilir tarimi desteklemek, 3) sagliga erisimi artirmak ve zindeligi
desteklemek, 4) kapsayici ve hakkaniyetli egitim hizmeti sunmak ve yasam boyu
ogrenim firsatlarini tesvik etmek, 5) cinsiyet esitligini saglamak ve kadinin statistnu
guglendirmek, 6) su ve kanalizasyon hizmetlerine erisimi ve surdurulebilir ydnetimini
saglamak, 7) herkes igin satin alinabilir, gtvenilir, surdurulebilir ve gagdas enerjiye
erisimi saglamak, 8) herkes icin surekli, kapsayici ve surdurulebilir ekonomik
bayumeyi, tam ve uretken istihdami ve insana yakisir igleri yayginlagtirmak, 9)
dayanikli altyapilar kurmak, kapsayici ve surdurulebilir sanayilesmeyi
yayginlastirmak ve yenilikgiligi gelistirmek, 10) Ulkelerin arasindaki ve ulke igindeki
esitsizlikleri azaltmak, 11) sehirleri ve yerlesim yerlerini kapsayici, glvenli, dayanikli
ve surdurulebilir hale getirmek, 12) surdurulebilir Gretim ve tuketim kaliplarini
desteklemek, 13) iklim degisikligi ve etkileri ile micadele etmek, 14) okyanuslari,
denizleri ve deniz kaynaklarini korumak ve surdurulebilir kullanmak, 15) karasal
ekosistemleri korumak, yenilemek ve surdurulebilir kullanimini tesvik etmek,
ormanlari surdurulebilir yonetmek; c¢ollesmeyle mucadele etmek ve arazi

bozulmasini durdurmak ve tersine ¢evirmek; biyolojik gesitlilik kaybina son vermek,
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16) bariscil ve kapsayici toplumlari yayginlastirmak, herkesin adalete erigimini
saglamak ve her seviyede etkili, hesap verebilir ve kapsayici kurumlar kurmak, 17)
uygulama araglarini kuvvetlendirmek ve surduralebilir kalkinma igin kuresel

isbirligine canlilik kazandirmak olarak 17 maddede ele alinmistir (UNDP, 2021b).

Uluslararasi duzeyde SG adina duzenlenen konferanslar Sekil-1'de

gOsterilmisgtir.

1972 Stockholm Konferansi

1987 Ortak Geleceg@imiz Raporu (Our Common Future)
1992 Rio Zirvesi

1997 Rio+5

2002 Rio+10

2002 Johannesburg Zirvesi

2015 Surduaralebilir Gelisme Zirvesi

Sekil 1. Uluslararasi duzeyde surdurulebilir gelisme adina duzenlenen konferanslar

Surdurulebilir Geligme Odakl Egitim

2872 sayih Cevre Kanunu’nun amaci 2006 yilindaki degisiklik ile “butin
canlilarin ortak varligi olan g¢evrenin, surdurulebilir gcevre ve surdurulebilir kalkinma
ilkeleri dogrultusunda korunmasini saglamaktir.” olarak ifade edilmistir. Bu
kapsamda Cevre EQitimi ve Surdurulebilir Gelismenin (Environmental Education
and Sustainable Development) dneminin vurgulanabilmesi igin ilkokullarda “Eko-
Okullar ve Okullarda Orman 411 Projesi” ve “Yesil Kutu Cevre Egitimi Projesi” gibi

“n

etkinliklere yer verilirken lise diizeyinde ise “"Cevre ve insan” isimli ders eklenmistir.
Ayrica alanyazin incelendiginde “Cevre ve Surdurulebilirlik Egitimi” (Environmental
and Sustainability Education) ile “Cevre Egitimi ve Sdrdurilebilir Gelisme”
(Environmental Education and Sustainable Development) kavramlar ve
“Surdurulebilir Gelisme Odakh Egitim” (Education for Sustainable Development) ile
“Sardurulebilirlik icin Egitim” (Education for Sustainability) kavramlari birbirinin

yerine kullanildigi géralmustur.

Surdurebilir gelisme ve egitim, birbiriyle iligkili iki kavramdir. Sardurulebilirlik

kavrami ile ilgili egitim, toplum ve ¢evre basta olmak Uzere birgok terim ortaya
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cikmigtir. Temelde surdurulebilir gelisme odakli editim ile strduralebilir bir yasama
yonelik olarak uygulanabilecek egitim-0gretim faaliyetlerinin  toplumlara

kazandiracagi farkindalik vurgulanmaktadir (Oztiirk, 2017).

Surdurdlebilir Gelisme Odakh Egitim (SGE) (Education for Sustainable
Development-ESD), insanlara dusinme ve surdurulebilir bir gelecek icin galisma
seklini degistirme yetkisi verir (UNESCO, 2019). Yaklagik yedi milyar insanin var
oldugu bir dinya dizeninde gelecek nesillerin refah icinde yasayabilmesi igin
surdurdlebilir yasamin ogrenilmesi gerekmektedir. Birlesmis Milletler 2005-2014
arasindaki sureci Surdurulebilir Gelisme Odakli Egitim Sireci olarak belirlemistir

(Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD), 2008).

SGE genellikle bireyin gelistiriimesi ve guglendiriimesiyle ilgilenir. Bireye
surduarulebilir gelisim sureglerine katihm olanagi saglar. Yaraticilik, problem ¢ézme
gibi Ust duzey beceriler igin surdarulebilir gelisme odakli egditim en temel
araclardandir. Cunkiu ust dizey beceriler olmadan yeni yontemler bulmak kolay

degildir (Hoffmann ve Gorana, 2015).

Kinsiz (2005) surdirulebilir gelisme igin bir egitim modeli olusturmus ve bu
model Uzerinde egitimin surdurulebilir gelisme igin okul ile uyusmasini 6zendirme
programlarina baglamistir. Ozendirme programlari ise disiplinler arasi bilgi, katilimci
ogrenme ve yeniden yapilandirma ilkelerinden olugmaktadir. Bahsedilen ilkelerin
kullanilabilmesi ic¢in yaratici yetinin kullaniimasini ve bdylece egitim-0gretim

amacina ulasilabilecegini ifade etmistir.

Yeti kavram olarak bir seyi yapabilme glcu olarak tanimlanmaktadir (TDK,
2019). Yaratici yeti strdurllebilir gelisme odakli editim agisindan dinamik olmayi
gerektirirken ayni zamanda disiplinler arasi bilgi, katilimci 6grenme ve yeniden
yapilandirmayi da igermektedir (Kinsiz, 2005). Disiplinler arasi yaklagimi Yildirim
(1996) “geleneksel konu alanlarinin belirli kavramlar etrafinda anlamh bir bicimde
bir araya getirilerek sunulmasi” olarak tanimlamaktadir (s. 89). Jacops (1989) ise
“bir temanin, konunun, problemin ya da deneyimin birden fazla disiplin ile bilingli
olarak bir araya getiren program" olarak tanimlamaktadir (s. 8). Suardurulebilir
gelisme odakh egitimin amaci ise bahsedilen konularin okullarda mevcut olan
programlarda yer almasini saglamaktir (Kinsiz, 2005). Katilimci 6grenme 21. Yuzyil

becerileri igin gerekli olan is birlikgi gcalisma ve problem ¢dézmeyi mumkun kilan
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anlayistir (Tokdemir, 1999). Milli Egitim Bakanhgi da program gelistirme surecinde
katilimcilik ilkesini baz alarak sureci yurutmektedir (MEB-TTKB, 2009).Yeniden
yapilandirma ise egitim - 6gretim programlarinin surdurulebilir gelisme odakli egitim

icin genisletiimesi ve yenilenmesidir (Kinsiz, 2005).

Ogrencilere kaliteli  egitim-6gretim ortamlari  hazirlamak 6nemli  bir
sorumluluktur. Kaliteli bir egitim-6gretim surecinin en kritik O0gelerinden biri de
ilkdgretim programlandir (Gultekin, 2014). Tanriverdi (2009) c¢alismasinda
ulkemizdeki egitim programlarinda SGE kazanimlarinin eksik oldugunu
vurgulamistir. Benzer sekilde bagka bir c¢alismada ilkokul kademesinde
surdurulebilir gelisme ile ilgili kazanimlarin igerik ile daha uygun ve uygulanabilir

olarak hazirlanmasi gerektigi belirtiimistir (Aktas, Ozgur ve Yilmaz, 2020).

Ogretim programlari, ilkokul seviyesinde ortak dersler olan hayat bilgisi,
sosyal bilgiler, fen bilimleri, matematik ve beden egitimi derslerinde SGE ile iligkili
kazanimlari tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan incelenmis ve Tablo 4’teki
sonuca ulasiimistir. incelenen derslerden fen bilimleri ve beden egitimi ve spor
derslerinde var olan SG ile ilgili kazanimlara Tablo 5’te yer verilmistir. Bu dersler
arasindan hayat bilgisi dersindeki SGE kazanimlarinin diger derslere oranla daha

fazla kazanima sahip oldugu gorulmektedir.

Tablo 4

llkokul Kademesi Ortak Derslerde SGE ile lliskili Olan Kazanim Sayilarinin
Karsilagtirmasi

1.sinif 2.sinif 3.sinif 4 sinif Toplam
Hayat Bilgisi 5 11 14 Ders yok 30
Tarkge 0 0 0 0 0
Matematik 0 0 0 0 0
Fen bilimleri Ders yok Ders yok 6 11 22
Sosyal Bilimler Ders yok Ders yok Ders yok 10 10
Beden egitimi ve Oyun 5 4 5 4 16
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Tablo 4’te verilen ilkokul kademesi dersleri ve SGE kazanimlari aragtirmaci

tarafindan hazirlanmigtir. Bu derslerde yer alan kazanimlar incelenerek SGE

kazanimlari tespit edilmis ve belirlenen kazanimlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Beden Egitimi ve Fen Bilimleri Ogretim Programinda Yer Alan Siirdiiriilebilir

Gelisme Odakli Egitime ile ligili Kazanimlar

Sinif Seviyesi

Beden Egitimi ve Spor Dersi

Fen Bilimleri Dersi

1.sinif

B0O.1.2.2.1. Saglik ile oyun ve fiziki

etkinlikler arasindaki iligkiyi aciklar.

BO.1.2.2.2. Oyun ve fiziki etkinliklere
katilirken viicudunda meydana gelen

degisiklikleri agiklar.

BO.1.2.2.3. Oyun ve fiziki etkinliklere
katilirken saghgini korumak ve
guvenlidi icin dikkat etmesi gereken

unsurlari s@yler.

BO.1.2.2.4. Oyun ve fiziki etkinliklere
katilirken dengeli ve dlzenli

beslenme aligkanlgi sergiler.

BO.1.2.2.5. Oyun ve fiziki etkinliklere
katilirken temizlik aliskanliklari

sergiler.

Ders Yok
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2.SInif

3.Sinif

BO.2.2.2.1. Saghkli olmak igin oyun
ve fiziki etkinliklere neden katilmasi

gerektigini aciklar.

B0O.2.2.2.4. Oyun ve fiziki etkinliklere
katilirken saghgdini korumak igin
dikkat etmesi gereken unsurlari

aciklar.

BO.2.2.2.8. Oyun ve fiziki

etkinliklerde bireysel farkliliklara karsi

duyarhlik gosterir.

B0.2.2.2.10. Dogada oyun ve fiziki
etkinliklere katilirken gevreye

duyarhlik gosterir.

BO.3.2.2.1. Saglikla ilgili fiziksel

uygunlugu gelistiren ilkeleri aciklar.

BO.3.2.2.2. Oyun ve fiziki etkinlikler
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
beslenmenin nasil olmasi gerektigini

aciklar.

B0O.3.2.2.3. Oyun ve fiziki
etkinliklerde dikkat edilmesi gereken

hijyen ilkelerini nedenleriyle aciklar.

B0.3.2.2.4. Oyun ve fiziki
etkinliklerde uygun kiyafet

kullanmanin énemini agiklar.

B0O.3.2.2.6. Oyun ve fiziki etkinliklere
katilimda saglhgini koruma

davranisglari sergiler.

Ders Yok

F.3.2.1.3. Duyu organlarinin
saghgini korumak igin yapilmasi

gerekenleri aciklar.

F.3.6.2.2. Yasadi§i gevrenin

temizliginde aktif gérev alir.

F.3.6.2.3. Dogal ve yapay cevre

arasindaki farklari agiklar.

F.3.6.2.5. Dogal gevrenin canlilar

icin 6neminin farkina varir.

F.3.6.2.6. Dogal ¢cevreyi korumak
icin arastirma yaparak ¢ozimler

onerir.

F.3.7.2.2. Pil atiklarinin gevreye
verecedi zararlari ve bu konuda

yapilmasi gerekenleri tartisir.

Surdurdlebilir gelisme odakh egitim galismalari incelendiginde bu egitimin

temel duzeyde verilmesi gerekmektedir. Temel duzeydeki dersler incelendiginde,
ilkokul 1. sinif duzeyinde hayat bilgisi, Turkgce ve matematik dersleri; 2. sinif

dizeyinde hayat bilgisi, Turk¢e, matematik; 3. sinif dizeyinde hayat bilgisi, Turkge,
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matematik ve fen bilgisi; 4. sinif dizeyinde Turkc¢e, matematik, fen bilimleri ve sosyal
bilgiler dersleri bulunmaktadir. Bu derslerin 6gretim programlari incelendiginde
matematik dersinde surdurulebilir gelisme odakli egitime ile ilgili kazanima
rastlaniimamigtir. Fen bilimleri dersi 6gretim programi incelendiginde 3. sinif
duzeyinde surdurulebilir gelisme ile ilgili alt adet kazanima, 4. sinif duzeyinde 11
adet kazanima ulasiimistir. Hayat bilgisi 6gretim programi incelendiginde ise 1. sinif
dizeyinde bes, 2. sinif dizeyinde 11 ve 3. sinif dizeyinde 14 adet surduruilebilir
gelisme ile ilgili kazanim bulunmaktadir. Hayat bilgisi dersindeki kazanimlar ytizdelik
olarak incelendiginde 1. sinif dizeyinde %11,3 oraninda, 2. sinif dizeyinde %22
oraninda ve 3. sinif duzeyinde ise %31,11 oraninda SG ile ilgili kazanimlara yer
verildigi gorulmustar.

Alanyazin incelendiginde SGE ile ilgili egitim-6gretim kademelerinde hem
ders igerigi hem de etkinlik ydoninden eksik oldugu belirtilmistir. Bunlardan bazilari
su sekildedir: Erdogan, Kostova ve Marcinkowski (2009) yilinda Bulgaristan ve
Turkiye’'de ilkokul seviyesinde kitaplarda gevreyi korumaya yonelik aktivitelere yer
vermenin yetersiz oldugunu vurgulamislardir. Hedefalk, Aimqvist ve Ostman (2014)
erken cocukluk doneminde surdurulebilir gelisme odakli egitimle ilgili bilgilerin var
oldugunu ancak uygulama kisminda yetersizlikler oldugunu vurgulamiglardir. Bulut
ve Cakmak (2018) vyaptiklari calismanin sonucunda egitim kurumlarinin
gerceklestirdigi SGE ile iliskin ¢iktilarin varligindan ziyade bireysel olarak dinyadaki
gelismeleri takip ederek SGE c¢iktilarindan bahsedilebildigi gdrtulmektedir. Bu
sebepten dolayi Milli Egitim Bakanligi basta olmak tGzere hayatin her asamasina SG

amaclarinin konulmasi gerektigini bildirmistir.

ilgili Aragtirmalar

Alanyazin aragtirmalari incelendiginde surdurulebilir gelisme odakl egditim ile
ilgili sinirli sayida ¢alismaya ulasiimistir. Turkiye’de yapilan aragtirmalar genellikle
surdurulebilirlik ve gevre arasindaki iligskiyi ortaya koymaya yonelik aragtirmalardir.
Uluslararasi alanyazin arastirmalarinda ise surdurulebilir gelisme odakh egitime

iliskin daha fazla sayida ¢alismaya ulagiimistir.

Vasquez, Alonso, Seckel ve Alsina (2021) Sili'de 6-14 yas arasinda kullanilan

ilkogretim matematik kitaplarini SGE temelinde incelemiglerdir. Analizlerini dort
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kategoriye dayali bir igerik analizi yoluyla gerceklestirmislerdir ve bunlar a)
surdurulebilirlik baglamlari, b) ifade seviyeleri, c) biligsel talep ve d) 6zgunluk olarak
isimlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda Sili’de ilkdgretim matematik
kitaplari ogretimi surdarulebilir gelisme odakli egitim ile uyumlu degildir ve
surdurulebilirlik kavraminda ders kitaplarinda gok az baglanti bulunmaktadir. Ayrica
ezberleme gorevini fazla oldugu vurgulanmigtir ve yapilacak olan goreviler SG

hedeflerini gelistirme yonunde ifade edilmemisgtir.

Cin’in yerel ilkokullarda yapilan SGE’ye yonelik yapilan ¢alismada lg¢ okul
muadard ve g ilkdgretim dgretmeni ile yurutilmastur. Calismanin amaci SGE'nin
uygulanmasini etkileyen faktorleri saptamaktir. Calismanin sonucunda segilen
okullarda SGE yaklasimi bazi nedenlerden dolayi uygulanmadi§i gérilmustir. SGE
uygulamasini etkileyen etmenler olarak SG’nin tanimi, yerel egitim destedinin

olmamasi ve sinav baskilarinin olmasi sonucuna ulagiimistir (Zhou, 2020).

Aktag, Ozglr ve Yilmaz (2020) ilkdgretim programlarini strddrilebilir gelisme
hedefleri agisindan incelemiglerdir. Dokiman incelemesi yoluyla yuruttikleri
calismada ilkdgretimde yer alan zorunlu derslerden hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal
bilgiler ve inkilap tarihi ve Ataturkguliuk derslerinde bulunan bazi kazanimlarin

surdurulebilir gelisme hedefleri ile benzerlik gdsterdigi sonucuna ulagsmislardir.

Gurblz (2020) yuksek lisans tez calismasinda 2018-2019 egitim 6gretim yih
Bingodl'de gorev yapan 37 okuldaki 277 sinif 6gretmeninin cinsiyet, kidem ve gérev
yaptiklari bolge degdiskenine gore surdurulebilir kalkinma igin egitime yonelik 6z-
yeterlik inanglarini ve goruslerini belirlemistir. Bu baglamda “surdurulebilir kalkinma

oy

icin egitim 6z yeterlik inang olgedi” kullanmigtir. Ayrica sinif 6gretmenleriyle
gorusmeler yaparak calismasini tamamlamistir. Calismanin sonucunda cinsiyet,
kidem ve goérev yaptiklari bdlge degiskenine goére anlamli farkhliklar olmadigi

sonucuna ulagmistir.

Pehoiu (2019) tarafindan Romanya’da katilimcilarin SGE’ye verdikleri 6Gnemi,
cevre egitimi ve surdurdlebilir kalkinma kavramlarinin 6grencilere nasil ogretildigi,
ustlenilen faaliyetlerde agirlikhi olarak kullanilan yontem ve tekniklerin anlasiimasi
icin secilen okullarin 6gretmenleri ile ilkokuldaki ¢evre egitimi kavramina yonelik
algilarini saptamak igin bir anket uygulamistir. Calismanin sonucunda okullarda

SGE’ye yonelik bazi uygulamalarin basarili oldugu yonunde iyimser sonuca
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varmistir. Cinkd uygulamali anketin cevaplarinin sonuglarina gore 6gretmenler
cevre egitimi sorunlarini iyilestirmenin ana yollarina odaklanan yeni egitim

yaklagimlarini uygulamakla ilgilenmektedir.

Soysal (2019) yapmis oldugu c¢alismasinda sinif dédretmeni adaylarinin
surdurulebilir gelisme odakli egitim konusuna yonelik yeterlik algilarini belirlemeyi
amaclamistir.  Bu dogrultuda, sinif 6gretmeni adaylarinin surdarulebilir gelisme
konusuna yonelik tutumlari incelemistir. Daha sonra, surdarulebilir gelisme odakl
egitim kapsaminda yeterlik algilari arastirimistir. Son asamada ise, sinif
ogretmenligi 6gretim programi, bu yeterliklerin gelistiriimesi icin gerekli 6grenme
imkanini  yansitip yansitmadigr arastinlmigtir.  Yapmis oldugu c¢alismanin
sonucunda, surdurulebilir gelisme odakli egitimin ogretmen yeterlilikleri ve
surdurulebilirlige kargi olumlu 6gretmen davraniglarinin gelisebilecegi sonucuna

ulasiimistir.

Ugras ve Zengin (2019) yaptiklari arastirmada sinif 6gretmenleri adaylarinin
surdurulebilir gelisme ile ilgili gorugleri konusunda arastirma yapmis ve yapilan
calismada 30 sinif 6gretmeni adayindan elde edilen verilerde sinif 6gretmenleri
adaylarinin genel anlamda sudrdurulebilir gelisme odakh egitimin okul 6ncesi

donemden itibaren verilmesi gerektigini belirtmektedir.

Akkor (2018) surduruilebilir yasama yonelik ekolojik ayak izi egitiminin, cevre
sorunlarina yonelik tutum, farkindalik ve davranis dlizeyine etkisini arastirarak,
ekolojik ayak izini bir gevre egitim araci olarak kullanmis ve ekolojik ayak izi
kapsaminda yapilan 6gretimin ne seviyede etkili oldugunu incelemigtir. Calismanin
evreni olarak Kibris’in Kuzey’indeki okullar ve 6gretmenler olarak belirlenmis olup
orneklemi ilkokul-ortaokul ve lise duzeyinde egitim veren 200 oOgretmenden
olusmustur. Arastirmada veri toplama araglari olarak a) kisisel bilgi formu, b) cevre
egitimi anketi, c) ekolojik ayak izi hesaplama anketi ve d) gérisme formu
kullaniimistir. Arastirmada tek grup oOntest - sontest arastirma modeli tercih
edilmistir. Arastirma nitel nicel olarak iki yontem ile analiz edilmistir. Yapilan
calismada cinsiyet ve yasadiklar iligkin arastirmaya katilan Ogretmen ve
ogrencilerin T-testi analiz sonuglarina gore davraniglarinda anlamli bir farklilik
gézlememislerdir. Ogretmenlerin  konuya yénelik tutumlari, davraniglari ve
farkindaliklari o6grencilere kiyasla daha yuksek oldugu belirlenmistir. Ayrica

surdurulebilir yasama yoOnelik On-test ve son-test anket calismasi verileri
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incelendiginde farklilasma gorilmistir. On testte davranis puani orta olarak
saptanirken son testte bu sonucun iyi oldugu goralmustir. Calismanin sonucunda
ogretim surecinde surdurulebilirlik kavramlarina yer verilmesi gerektigini ve
ogretmenlerin surdurulebilir gelismeye iliskin hizmet i¢i egitim verilebilecegini

belirtmigtir.

Anyolo ,Sirpa, ve Tuula (2018) Namibya’da yaptigi arastirmasini lisede gorev
yapmakta olan dokuz 6gretmen ile yurutmasglerdir. Katimcilarin SGE’ye yonelik
algilarini arastiran arastirmaci 6gretmenlerin SGE’ye kavramina asina ve SGE’nin
geleceg@inin faydasina oldugu algisina ulagmistir. Katilimcilar SGE’nin lise

programinda bagimsiz bir konu olarak yer almasi gerektigini vurgulamiglardir.

Prabawania, Hanikab, Pradhanawatia ve Budiatmoa (2017) Endonezya’da
surdurulebilir gelisme odakli egitim gercevesinde ilkokul egitimi Uzerine bir aragtirma
yapmiglardir. Dort okul ve 240 katihmciyla yuritilen arastirmada rastgele
ornekleme modeli kullaniimistir. ANOVA ve kismi en kiguk kareler (Partially Least
Square) teknigdi kullanilan bu arastirmada ilkokul 6grencilerin dogallik, sosyallik ve
egolarin temelleri hakkinda iyi bir anlayigsa sahip olduklari sonucuna ulagiimistir.
Ancak 6nemli bir farkhlasma vardir ki sinif seviyesi arttikga 6grencilerin gevre dostu
egitim anlayisina kargi olumsuzluklar oldugu gorulmustar. Arastirmanin sonucunda
okul akreditasyonunun c¢evre konularini anlamada etkili olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bunun igin dgrencilere SGE’yi vurgulayan egitim modelinin olmasi

gerektigini vurgulamislardir.

Ozturk (2017) surdurilebilir gelisme odakli egitime iliskin yayinlamis oldugu
dusunce yazisinda surdurulebilir gelisme odakli egitimi ve tarihsel gelisimini
aciklamisg, ardindan udlkemizde yapilan arastirmalari degerlendirmistir. Lisansustu
arastirmalarda sinirli sayida kaynaga ulasmig, Milli Egitim Bakanhgi bunyesinde ise
daha c¢ok cevre konusuyla iligkilendirildigini tespit etmistir. Yaptigi calismanin
sonucunda surdurdlebilir gelisme odakli egitim uygulamalarinin hem programda
hem de program disinda etkili hale getirilmesi gerektigini, programda sadece bir
veya birka¢ ders ile sinirli kalmayip her dersin ortak Unitesi olmasi gerektigini

vurgulamigtir.

Derman ve Hacieminoglu (2017) yaptiklari arastirmada surduarulebilir gelisme

odakli egitim kapsaminda sinif 6gretmenlerinin ¢evre okuryazarligi duzeylerinin
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belirlenmesini arastirmislardir. Calismada veri toplanmasina yonelik olarak ¢evre
okuryazarligi Ol¢egi gelistiriimis olup 6gretmenlere acgik uc¢lu sorular sorularak
gorisme yapiimistir. Yapilan gcalismada sinif 6gretmenlerinin ¢gevre okuryazarlik
duzeylerine ilgi kapsaminda iyi, tutum kapsaminda orta, bilgi kapsaminda ise dusuk
oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica gorusme sorularindan elde edilen sonuglara
gore sinif 6gretmenlerinin gcogunlukla Hayat Bilgisi dersinde olmak Uzere Turkge,
Fen ve Sosyal Bilgiler derslerinde de gevre ile ilgili konularina yer verdikleri bilgisine

ulasiimigtir.

Sagdi¢ ve $Sahin (2016) yaptiklar arastirmada ilkdgretim 6gretmenlerinin
SGFE'’ye iligskin inanglari, algilanan engelleri ve dgretim stratejisini tanimlamak igin
yurutmuslerdir. 211 ilkdgretim 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilen calismada SG
icin egitim materyallerinin eksik oldugu gorugune yaygin olarak ulagilmistir. Ancak

SGE’ye yonelik olumlu inanglara sahip olduklari sonucuna da ulasiimistir.

Suduca, Bizoi ve Gorghiu (2015) Romanya’da surdurulebilirlik icin okul
oncesi ve ilkogretim programlarini degerlendirmek icin gorismeler yapmiglardir.
Gorusmelere 159 okul 6ncesi 6gretmeni ile 52 ilkdgretim 6dretmeni katiimistir.
Yanitlanmasi gereken sorular 1) surdurulebilir gelisme kavrami 6gretim
programlarina yerlestiriliyor mu? 2) Lutfen dérnekler veriniz. 3) surdurulebilir gelime
konulari okul éncesi ve ilkokullarda hangi konu ya da derslere entegre edilebilir?
olarak belirlenmigtir. Arastirmanin en onemli sonucu, Romanya okul oncesi ve
ilkdgretim programlarinda SG ve SG igin anahtar yeterlilikler bulunmasina ragmen

¢ogu 6gretmenin bu durumun farkinda olmadigidir.

Korkmaz (2014) hazirlamisg oldugu calismada Ankara ilindeki eko-okul
statusinde yer alan resmi ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinin surdurulebilir
gelisme odakli egitimin ¢cevresel, sosyo-kulttrel ve ekonomik alt boyutlari agisindan
Ozelliklerini incelemigtir. Yapmis oldugu calismada, kurumlarda gorev yapmakta
olan 6gretmen ve mudurlerin SGE’ye yonelik farkindaliklarini, 6gretmenlerin
gerceklestirecekleri uygulamalarin ve okulun cgesitli 6zelliklerinin SGE’ye uygun
kalitesini yUkseltecek calismalar yapilmasi gerektigini onermektedir.

Teks6z (2014) calismasinda “kiresel cevre problemlerinin ydnetiminde
egitimin roli ve Onemini uluslararasi ve ulusal kapsamda tarihsel gelisim

cercevesinde ele alarak, surdarulebilir kalkinma kavraminin 6nemini vurgulamak ve
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Surdurdlebilir Kalkinma igin Egitim (SKE) gereksinimini arastirmigtir. Teksoz
Tuarkiye'de surdurulebilir gelisme odakl egditime iliskin kurum ve kuruluslarda
uygulamalarin var oldugunu ancak Turkiye’nin SKE hedefi ve stratejisine uygun
planlanmadigini var olan uygulamalardan yola ¢ikarak acgiklamistir. Bu hedefin
gerceklesebilmesi igin toplumsal surdurulebilir kalkinma bilincin olusturulmasi ve

kalkinma planlarinda egitime yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Kaya ve Tomal (2011) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ni olusturan
kazanimlarin her sinif seviyesi icin ayri ayri incelenerek surdurulebilir kalkinma
agisindan 6nemini ortaya g¢ikarmayl amaclamaktadir. Calismanin evreni Sosyal
bilgiler dersi 6gretim programi olarak belirlenirken 6rneklem olarak 6. ve 7. sinif
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi olarak belirlenmistir. Yaptiklarin ¢alismanin
sonucunda sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin surdurulebilir gelisme igin
egitim konusunda eksiklerinin oldugunu belirtmiglerdir. Dersin bazi konularinda
surdurulebilir gelisme konusu yogdunlukta iken bazi konularinda eksiklik oldugu

vurgulamiglardir.

OzIi (2011) arastirmasinda uzaktan egitimin diinya genelinde siirdirilebilir
egitim Uzerindeki etkinligini incelemigtir. Arastirmaci 6rnek olay tarama modelini
kullandigi bu calismasinda evreni surdurulebilirlik egitimini uzaktan egitim
yontemiyle egitim veren tUm uygulamalar olarak belirlerken 6rneklem olarak
UNESCO’'nun SGE igin 6gretim ve 6grenim programinin doért temasi ve 25
modulund baz almistir. UNESCO’nun surdurulebilir gelisme odakli egitime iligkin
web sayfalari igerik tarama yontemi ile incelenerek analiz edilmistir. UNESCO ‘nun
surdurulebilirlikle ilgili programi birgok uUlkede uzaktan egitim yoluyla uygulandigi
sonucuna ulasmistir. Sardurulebilirlik konusuna Turkiye’'nin daha az katilim
gOsterdigi sonucuna ulagsan arastirmaci, okullardaki programlara surdurulebilirlik

konularinin eklenmesinin gerektigini ifade etmistir.

Tanriverdi (2009) arastirmasinda ilkdgretim programlarinda mevcut olan
kazanimlarinin surdurulebilir ¢evre egitiminin gerekleriyle ne kadar uyum
sagladigini belirlemeye yonelik bir ¢alisma yuruatmuastur. Calismay! U¢ asamada
batincul bir yaklagimla ele alan Tanriverdi, birinci asamada ¢evre egitimin ilkdgretim
programlarinda var olup olmadigini belirlemigtir. Bu agamada eger ¢evre egitimi var
ise ayri veya segmeli bir ders olarak mi verildigini ve surduralebilirlik kavramina

hangi oranda yer verildigini tespit etmistir. ikinci asamada Hayat Bilgisi, Sosyal
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Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerindeki kazanimlarin surdurulebilir kalkinma
stratejisinde belirlenen 7 ilkeyi ne kadar karsiladigi tespit edilmistir. Son asamada
ise Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinin kazanimlarinin
“Surddrulebilirlik Agisindan Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama Onerileri ve
Rehberi” ne uygunlugu arastinilmigtir. Yaptigi calismanin sonucunda egitim
programlarinda surdudrulebilir gelisme odakli egitime iligkin yeterince kazanim
olmadigini ve kazanimlarin bu c¢ergcevede yeniden dizenlenmesi gerektigini
belirtmistir. Ayrica sadece formal egitim ile degil informal egitim ile de ¢evre temelli

calismalarin yapiimasi gerektigini belirtmistir.

Moore (2005) calismasinda universite duzeyinde surdurulebilirlik egitimin
gelecegdine iligkin onerilerde bulunmustur. Arastirmasinda 30 katiimci ile “deger
temelli distince” basliginda gérismeler yapmistir. Yapilan ¢alismanin sonucunda
Universite seviyesinde surdurulebilir egitimi olusturmak igin 7 tavsiyede
bulunmustur. Bu tavsiyeleri a) alinacak tum kararlarda surduralebilirligi asilama b)
isbirligine tesvik etme ve uygulama c) disiplinlerarasi calisma ve uygulama d) kisisel
ve sosyal surdurtlebilirlige odaklanma e) planlama, karar verme ve degerlendirme
entegresi f) arastirma ve 6grenme ve g) pedagojik donusum icin galisma olarak
aciklamistir.  Ayrica  surdurdlebilirligin - tGm  Universite bazinda kararlarla
iligkilendirmesi ve disiplinlerarasi uygulamaya tesvik etmenin gerekliligini

vurgulamigtir.

Dale ve Newman (2005) surdurulebilir kalkinma icin probleme dayal
disiplinlerarasi 6grenmenin énemini vurgulamayi ve gevre egitiminden surdurulebilir
gelisme odakl egitimden ayirmayr amaclamisglardir. Bu galisma bir vaka analizi
calismasidir. Royal Roads Universitesi'nde olusturulan grupta sinif tartismasi
cevrimigi olarak veya yuz yuze gergeklestiriimis olup 6devlerin dagitimi igin
elektronik depolayicilar (dropbox vb.) kullaniimistir. Kurslarin igerigi surdurulebilir
gelisme odakli egitime yonelik probleme dayali uygulamali 6grenmeyi
kapsamaktadir. Ozellikle sirdirlebilir gelismenin karmasikh@iyla 6grencileri
alistirmak icin disiplinlerarasi yaklagima ihtiyag duyulmustur. Bu dersler lisans
seviyesindeki bir derste surdurulebilir gelisme, lisans duzeyindeki baska bir derste
cevre yonetimi ve lisansiistl bir derste arastirma metotlari dersleridir. Universite bu
calisma icin daginik bir 6grenme modeli sunarak ogrencilerin istedigi yerde derse
katilmasini saglamistir. Bu sayede ekip ortaminda kapsamli bir c¢alismayla
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probleme dayali 6grenme, disiplinlerarasi dusunme arastirma olanagi saglanmigtir.
Calismanin sonucunda surdurulebilir gelismenin bir¢cok disiplinden yararlandigi
ortaya konulmustur. Ayrica ogrencileri probleme dayali uygulamali 6grenmeye
maruz birakmak disiplinlerarasi disinmeyi gelistirmeye yardimci olmustur. Bu
beceri bilgileri farkh sekillerde kullanmak i¢cin mucadele ederken 6grenecekleri bir

beceri oldugunu belirtmislerdir.
ilgili Arastirmalar Ozet

Yapilan bu ¢alismada alanyazin taramasi i¢in 2005-2021 yillari arasinda yer
alan calismalar hedef alinmistir. Calismanin alanyazin tarama sureci Google
Akademik, Web of Scince, Science Direct, ERIC ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanlari  kullanilarak yuratilmastir.  Arastirmada  “surdurtlebilir - gelisme”,

“sUrdarulebilir gelisme odakli egitim”, “Hayat Bilgisi dersi 6gretim programi”, “sinif

ogretmenleri” anahtar kelimeleri kullanilarak aramalar yapiimistir.

Arastirma sonugclarina gore ilkokul dizeyinde “Surdurulebilir Gelisme Odakl
Egitim” konusunda sinirli sayida ¢alismaya ulasiimigtir. Yapilan ¢aligsmalar buyuk
bir kismi ¢evre temali surdUrllebilirlik olup geriye kalan calismalar farkh sinif
duzeylerinde veya Universite bazinda o6gretmen adayi &grencilerle yapilan
¢alismalardir. Yapilan ¢alismalarin sonucuna bakildiginda SGE’nin gelecek yagsam
icin faydah olacagi ve Ogretim programlarina entegre edilmesi gerektigi fikrine
ulasilmistir (Anyolo ,Sirpa, ve Tuula, 2018; Dale ve Newman, 2005; Moore, 2005 ve
Ugras ve Zengin, 2019; ).

Ogretmenlerle yapilan calismalar neticesinde yapilan énerilerde SGE’ye
disiplinlerarasi bir anlayis cergevesinde ogretim programlarinda yer verilmesi
dusuncesi hakimdir. Bu dusuncenin hem ulusal hem uluslararasi mecralarda gegerli

oldugu gorulmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bolumde arastirmanin deseni ve galisma grubu, planlanan veri toplama

sureci, kullanilacak veri toplama aragclari ve verilerin analiz yontemine yer verilmigtir.
Arastirma Deseni

Arastirma nitel arastirma desenlerinden bir durum galismasidir. lyi bir nitel
vaka calismasinin ayirt edici 06zelligi, durumun derinlemesine anlasiimasini
saglamasidir. Bunu basarmak igin, arastirmacilar gorismelerden gobzlemlere,
belgelere, gorsel-isitsel materyallere kadar birgok nitel veri toplamaktadir (Creswell,
2013). Hitchock ve Hughes (1995), durum galismasinda olmasi gereken ozellikleri
a) durum icerisindeki olaylarin detayh ve canli bir sekilde tanimlanmasi, b) durum
icerisindeki olaylarin kronolojik anlatimi, c) olaylarin tanimi ve olaylarin analizi
arasindaki i¢ tartigsiimasi, d) belirgin bireysel aktorler ya da aktor gruplari ve onlarin
algilarina odaklanilmasi, e) Durum igerisindeki belirgin olaylar (zerine
odaklanilmasi, f) arastirmacinin duruma entegre edilerek dahil edilmesi, g) durumun
zengin bir bicimde ortaya konulmasini saglayacak 6zel durumu sunma yolu olarak
siralanmigtir (s. 317). Yin (2009) durum galismasinda olmasi gereken bes maddeyi
a) bir calismanin sorulari, b) eger onerileri varsa, onerileri, c) analiz birimleri, d)
verileri 6nermelere mantikli baglama, €) bulgulari yorumlama kriterleri olarak
aciklamaktadir. Creswell (2012) nitel arastirma slrecini a) arastirmanin problemini
belirleme, b) yazili eserleri gdzden gecirme, c) arastirma icin bir amag belirleme, d)
veri toplama, e) verileri analiz etme ve yorumlama ve f) raporlama ve arastirmayi

degerlendirme olarak ifade etmistir.

Durum caligmasina yonelik yapilan aragtirmalarda birgok sayida desene
rastlaniimigtir. Bu desenlerin belirlenmesine iligkin gruplamalar su sekildedir.
Merriam (1988) durum c¢alismasi desenlerini 1) tanimlayici, 2) yorumlayici ve 3)
degerlendirici olarak u¢ gruba ayirmistir. Davey (1991) 1) aciklayici, 2) kesfetmeye
dayall, 3) kritik olay, 4) program ylrttme, 5) programin etkilerine dayali ve 6) birikimli
olarak alti grupta incelemigtir. Stake (1995) 1) i¢sel, 2) enstrumental ve 3)
tek/kolektif olarak U¢ grupta ve son olarak Baxter ve Jack (2008) 1) aciklayici, 2)
kesfetmeye dayali, 3) tanimlayici, 4) ¢coklu durum ¢alismasi, 5) i¢sel, 6) enstumental

ve 7) kolektif olmak Uzere yedi grupta ele almigtir. Yin ise (2009) durum calismasi
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desenlerini a) butuncul tek grup deseni, b) i¢ ice ge¢mis tek durum deseni c)
batincul ¢oklu durum deseni ve d) i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni olmak Uzere
dort grupta incelemistir. Butuncul tek durum deseni tek analiz birimiyle yuruttlen
desendir. Bunlar bir okul, bir grup, bir program, bir birey veya bir stre¢ olabilir
(Yidirm ve Simsek, 2018). i¢ ice gecmis tek durum deseni durum iginde birden
fazla birim oldugunda kullanilan yontemdir(Yildirm ve Simgek, 2018). Butuncul
coklu durum deseni birden fazla durumun kendi iginde buttncul olarak ele alinarak
yuritiilen desendir (Yildirim ve Simsek, 2018). i¢ ice gecmis ¢oklu durum deseni ise
birden fazla durum kendi icinde alt birimlere ayrilarak yuruttulen desendir (Yildirim
ve Simsek, 2018).

Bu calismanin durumunu Ankara ilinde segilen Milli Egitim Bakanhigi’'na bagli
bir 6zel okul ve iki devlet okulunda goérev yapmakta olan sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Buradan hareketle c¢alismada temel analiz biriminin segilen
okullarda gbrev yapmakta olan sinif 6gretmenleri olmasi nedeniyle galismanin
deseni Yin (2009) ve Yildirm ve Simsek (2018) tarafindan da tartisildigi gibi
batincll tek durum desenidir. Batincil tek durum deseni 6nceden kimsenin
calismadigi veya ulagsamadigi durumlar i¢in kullanilabilmektedir. Bu tir ¢alismalar
daha oOnce bilinmeyen bir durumun ortaya cikariimasi ve ileriki donemlerde
yapilacak olan arastirmalara yol gdstermesi yoninden o6nemlidir (Yildirrm ve
Simsek, 2018). Bu calismada orneklem, secilen okullarda 1., 2. ve 3. sinif
seviyesinde gorev yapmakta olan o6gretmenlerle yuarataldaga icin arastirmaci
tarafindan tek durum deseni ile calismanin uygun olacagina karar verilmigtir.
Yildirnm ve Simsek’in (2018) butuncul tek durum deseninde ifade ettigi gibi sadece
1., 2. ve 3. sinif seviyesindeki 6gretmenler bir grup olarak ele alinmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirma, 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ilinde Milli Egitim
Bakanhgrna badli secilmis okullarda gérev yapmakta olan 1-2 ve 3. sinif
duzeylerinde sinif 6gretmenlerinin olusturdugu ¢alisma grubunun gonulld katihmi ile

yuratilmastar.

Arastirmanin érneklemi, amagh 6rnekleme cesitlerinden uygun érnekleme

yolu ile belirlenmigtir. Patton (1990) amacl 6érneklemeyi a) asiri veya aykiri durum
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orneklemesi, b) maksimum gesitlilik 6rneklemesi, c) benzesik ornekleme, d) tipik
durum oOrneklemesi, e) kritik durum orneklemesi, f) kartopu veya zincir 6rnekleme,
g) olcut 6érnekleme, h) dogrulayici veya yanliglayici érnekleme ve 1) kolay ulasilabilir
durum dérneklemesi olarak dokuz kategoride incelemistir. “Convenience Sampling”
olarak ifade edilen kavram, ulusal alanyazinda uygun ornekleme, kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi ve elverisli ornekleme olarak da isimlendirilmigtir (Buyukoztirk
vd., 2020). Uygun dérnekleme yonteminde arastirmaci tarafindan ulasiimasi kolay
bir durum segilir ve genellikle zaman ve kaynak kisithliginin fazla oldugu durumlarda
kullaniimaktadir (Kili¢, 2013; Yildinm ve Simsek, 2018). Uygun drnekleme yontemi
zaman ve ekonomi yonunden arastirmaciya olanak saglasa da evreni temsil etmesi
ve genellenebilirligi distk bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismanin
orneklemi Ankara ili Kegioren ilgcesinde faaliyet gostermekte olan bir 6zel okul ve iki
devlet okulu olmak Uzere toplamda U¢ okul olusturmustur. Arastirmada izlenecek
ders belirlenirken daha once yapilan arastirmalardan yola c¢ikilarak ve ilkokul
duzeyinde ogretim programlarinin incelenmesi ile ders belirleme surecine
kosulmustur. Surduralebilir gelisme odakli egitim kazanimlarinin daha ¢ok hayat
bilgisi dersinde ele alindigi gérulmesi nedeni ile belirlenen okullarda hayat bilgisi

dersleri goézlenmistir.

Pilot uygulama amaciyla bir 6zel okulda 4. sinif seviyesinde 6gretmenlik
yapan bir 6gretmen; bir devlet okulunda 4. sinif seviyesinde 6gretmenlik yapmakta
olan bir 6gretmen ve yine bir devlet okulunda 3. sinif seviyesinde ogretmenlik
yapmakta olan bir 6gretmen olmak Uzere toplamda Ug¢ 6gretmen secilmistir. Segilen
ogretmenlere gorusme sorulari sorularak test etme asamasi gergeklestiriimis ve

gerekli iyilestirmeler yapilarak veri toplama araci son haline getirilmistir.

Orneklem icin belirlenen 6gretmenlerin isimleri ve okullarinin gizli kalmasi igin
bazi kodlar kullaniimistir. Ogretmenler icin kullanilan kodlar O1, 02, O3 vb. olarak

belirlenirken okullar icin belirlenen kodlar O1, O2 ve O3’tur.

Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 6’ta sunulmustur.
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Tablo 6

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

. Egitim
s o Ogrenim Mezun Oldugu Dogum 9
Okul  Ogretmen Cinsiyet Kidem Verdigi
Durumu Bolum Tarihi

Sinif

o1 o1 K Lisans Sinif Ogretmenligi  24.09.1991 7.yl 1.sinif
o1 02 K Lisans Sinif Ogretmenligi  04.04.1981  14. yil 2.sinif
o1 03 K Lisans Sinif Ogretmenligi  04.03.1991 7.yl 3.sinif
o1 04 K Lisans Sinif Ogretmenligi  22.02.1978 7.yl 3.sinif
02 05 K Lisans Sinif Ogretmenligi ~ 10.06.1971  30. yil 3.sinif

. ) Arkeoloji ve Sanat
02 06 K Lisans 15.06.1964 24. yil 3.sinif
Tarihi

02 07 E Lisans Sinif Ogretmenligi  28.05.1980  18. yil 3.sinif
02 08 K Yiksek L. Biyoloji 12.06.1978 18. vl 3.sinif
02 09 K Lisans Biyoloji 21.12.1974 10.yil 3.sinif
02 010 K Lisans Sinif Ogretmenligi  15.05.1974  18. yil 2.sinif
02 o1 E Yiksek L.  Sinif Ogretmenligi 1975 25.yll 2.sinif
02 012 K Lisans Sinif Ogretmenligi  05.08.1971  30. yil 2.sinif
02 013 K Lisans Biyoloji 22.02.1974  23.yil 1.sinif
03 014 E Lisans Sinif Ogretmenligi  04.07.1969  23. yil 3.sinif
03 015 K Lisans Sinif Ogretmenligi 1964 26. yil 3.sinif
03 016 E Yiksekokul — Sinif Ogretmenligi  03.03.1964  35. yil 2.sinif
03 o117 K Lisans Ziraat 28.10.1967  25. yil 1.sinif

Calismaya katillan 17 gonulli bireyin doérdu erkek, 13’0 kadin (4E, 13K)

dgretmendir. Bu dgretmenlerden ikisi (08 ve O11) yiiksek lisans mezunu, biri (016)

yuksekokul mezunu ve geriye kalan 14 &6gretmen lisans mezunudur. Sinif

Oogretmenligi gorevini yuritmekte olan bu o6gretmenlerin besi sinif 6gretmenligi

disindaki

baska bir

b6lim mezunudur.

Diger

bolimlerden mezun olan

dgretmenlerden gl (08, 09 ve O13) biyoloji bollimii, biri arkeoloji ve sanat tarihi

(O6) ve yine biri (017) ziraat bolimi mezunudur. Ogretmenlerin meslekteki
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kidemleri ise yedi yil ile 35 yil arasinda degisiklik gostermektedir. Katihmci olan 17
ogretmenin Ugu 1. sinif seviyesinde, besi 2. sinif seviyesinde ve dokuzu 3. sinif

seviyesinde gorev yurutmektedir.
Okullara iliskin Bilgiler

Calisma Milli Egitim Bakanhgr’'na bagh bir 6zel okul ve iki devlet okulu olmak
uzere toplamda Ug okul ile yarttalmustar. Bu okullar sirasiyla O1, O2 ve O3 olarak

kodlanmistir.

Salgin kosullari nedeniyle okulda égretmenlerin hazir bulunmamasi ve her
ogretmene erigebilmek igin gerekli iletisim aracina ulagilamamis olmasi nedeniyle
tim odgretmenlerle iletisim kurulamistir. lletisim kurulan 6gretmenlerden gonulll
katilmay! kabul eden o&gretmenlerle calisma yuratiimustir. Ayrica O2 kodlu
okuldaki 1. sinif seviyesinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerden bazilari egitimin
uzaktan egitim olarak yurutulmesi ve sadece temel derslerin verilmesi sebebiyle
ogrencilerde okuma yazmayi oOgrenmelerinin oncelikli gereklilikleri oldugunu
belirtmisler ve mevcut durumda hayat bilgisi dersinden 6nce seslerin ve okumanin
uzerinde durduklarini bunun yaninda da matematik dersinde sayilari tanidiklari
aciklayarak hayat bilgisi dersinin arka planda kaldiginin bilgisini vermiglerdir. Bu

sebeplerden dolayi galismaya katilmayi kabul etmemiglerdir.

O1 kodlu okul Milli Egitim Bakanhgdr'na bagh 6zel okuldur. Okul anasinifi,
ilkokul ve ortaokul kademelerinden olugsmaktadir. Okulda fen laboratuvari, muzik
odasi, bilgisayar laboratuvari, kutuphane ve spor salonu mevcuttur. Ayrica ilkokul
ve ortaokul 6grencileri igin iki adet bahgesi bulunmaktadir. Okulun her gun temizligi
gergeklestiriimektedir. ilkokul kademesi igin 6grencilerin yetismesine imkan taniyan
lavabo sistemi ve engelli tuvaleti bulunmaktadir. O1 kodlu okulun sosyo-ekonomik
duzeyi incelendiginde genel anlamda universite mezunu olan ailelerden olustugu
ancak ilkokul, ortaokul ve lise mezunu velilerin de bulundugu bilgisine ulagiimis
ancak bunlarin sayisinin oldukga az oldugu 6grenilmigtir. Okuldaki tum 6grenciler
uzaktan egitim igin gereken gerekli ve yeterli donanima sahiptir. Derslere katilim
gOsteremeyen 6grenci bulunmamaktadir. O1 kodlu 6zel okulda bir tane 1. sinif, bir
tane 2. sinif ve iki tane 3. sinif seviyesinde egitim siniflari bulunmaktadir. Bu
okuldaki arastirmaya katilabilecek dort 6gretmen bulunmaktadir ve tamami

calismaya katilmigtir.
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02 kodlu okul Milli Egitim Bakanhgrna bagl bir devlet okuludur. Okul iki
binadan olusmus olup binanin birisi ilkokul digeri ortaokul olarak diizenlenmistir. Iki
binanin ortak bahgesi bulunmaktadir. Okulda fen laboratuvari, mizik odasi, spor
salonu ve guncel zeké& oyunlarinin bulundugu kutiuphane mevcuttur. Binanin
koridorlari ve siniflari oldukga ferah olmakla beraber temizligi dizenli yapildigi i¢in
temiz bir okuldur. Okul mudurd okulun gelismesi adina yardimci olan ve gerekli
sartlarin olugmasi igin 6gretmenlerine yardimci olan bir egitimcidir. Velilerin genel
anlamda ortaokul ve lise mezunu oldugu ve siniflara da dengeli bir bicimde dagildigi
sonucuna ulasiimistir. Gelir dizeyleri ise genel anlamda orta seviyede olmakla
beraber orta seviyenin de altinda 6grencilerin varligi s6z konusudur. Ayrica okulda
yabanci uyruklu 6égrenciler bulunmakta ve her sinifa dagilimi gergeklestirilmistir.
Yabanci uyruklu ogrencilerin bir kisminin maddi durumu orta seviyede iken
bazilarinin orta seviyeden daha asagi oldugu bilgisine ulasiimigstir. Bu sebepten
dolayl yabanci uyruklu 6grencilerin gerekli elektronik cihaza veya internete sahip
olmamalari sebebiyle derslere katihm gosterememislerdir. Ayrica 1. sinif
dizeyindeki bir sinifin sinif 6gretmeninin verdigi bilgilere gore ¢ 6grencinin derslere
hicbir sekilde katihm gostermedigini ve katilmama sebebinin ne oldugu bilmedigini
hatta 6grencilerle tanisma imkanina sahip olmadigini agiklamigtir. O2 kodlu okul
devlet okulunda sekiz tane 1. sinif, sekiz tane 2. sinif ve sekiz tane 3. sinif
seviyesinde egitim siniflari mevcuttur. O2 kodlu okuldan toplamda 10 6gretmen

arastirmaya katiimigtir.

O3 kodlu okul ise Milli Egitim Bakanlgrna bagh bir devlet okuludur. Okul iki
binadan olugsmaktadir. Bir kismi ilkokul o6grencilerine diger kisim ortaokul
ogrencilerine tahsil edilmistir. Okulda projeksiyon bulunmaktadir ancak okul
laboratuvarlara sahip degildir. Cocuklarin oyun oynayabilecegi bahge
bulunmaktadir. Spor salonu mevcut degildir. Cok amagli salon mevcuttur.
Kiutiphane bulunmaktadir ancak kutiphane olarak kullaniimamaktadir. Lavabolar
ve siniflarin temizligi dizenli yapildigi i¢in genel anlamda temiz bir okuldur. Vel
kitlesi ve sosyo-ekonomik duzey siniflara gére degisiklik gdéstermektedir. Bazi veliler
cocuklarinin egitim almasi konusunda okulda bulunan bazi 6gretmenleri 6zellikle
tercih etmesiyle ve bu 6gretmenlere ¢ocuklarini vermeleri sebebiyle tercih edilen
ogretmenin sinifinin veli kitlesi genel anlamda lise mezunu iken diger siniflarda

ortaokul ve lise mezunu karigik ve dengeli halde oldugu gorulmustur. Ailelerin gelir
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duzeyleri de siniflar bazinda degisiklik gostermektedir. Okulda yabanci 6grenciler
de bulunmaktadir. Bu 6grencilerden bazilarinin ekonomik duzeyi orta seviyedeyken
bazi ogrencilerin ekonomik duzeyi orta seviyenin altindadir. Bu sebepten oturu
yabanci égrencilerin uzaktan egitim sirecinde bilgisayar, tablet, telefon ve internet
gibi aracglarinin olmamasi sebebiyle derslere hig katilim gosteremeyen 6grencilerin
var oldugu gorulmastir. O3 kodlu devlet okulunda alti tane 1. sinif, dort tane 2. sinif
ve alti tane 3. sinif seviyesinde egditim veren siniflar bulunmaktadir. O3 kodlu okulda
yuz yuze iki ogretmenle iletisim kurulmus olup ogretmenin birisi gorugmeye
katilmay! kabul etmemis digeri kabul etmigtir. Calismaya katilmaya gondllu
ogretmen araciligiyla diger u¢ ogretmene ulasiimis ve arastirmaya toplamda dort

ogretmen katiimigtir.

Tablo 7
Okullarda 1., 2. ve 3. Sinif Diizeylerinde Sinif Mevcudu ve Uzaktan Egitim

Stirecinde Derse Katilabilen Ogrenci Sayisi

. ~ Uzaktan Egitim Surecinde Derse Katilabilen ve
. Mevcut Donemdeki . . ]
Ogretmen . ) Derse Katilabilen Ogrenci Katilamayan Sayisi
Ogrenci Sayisi

Sayisi Arasindaki Fark

o1 16 16 0
02 13 13 0
03 12 12 0
04 11 11 0
05 27 27 0
06 34 34 0
o7 31 31 0
08 36 35 1
09 22 10 12
010 29 27 2
o1 33 29

012 29 25

013 28 23

014 25 12 13
015 38 38

016 27 25

017 30 25 5
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Veri Toplama Sureci

Arastirmanin veri toplama suUrecine baglanmadan ©Once, Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonu'na ve Milli Egitim Bakanligi’'na basvuru yapilarak ilgili
izin slirecleri takip edilmistir. Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni 09 Haziran
2020 tarihinde alinmigtir (EK-D). Milli Egitim Bakanhg@rna bagli izin ise 09 Temmuz
2020 tarihinde alinmigtir (EK-E). Ayrica calisma gonullu katilim esasina dayali
olarak yurutulmesi nedeniyle arastirmaya katilacak gonulltler igin gonulla katihm
formu hazirlanmistir (EK-B). Derslerin izlenmesine yoénelik ise gbézlem formu

olusturulmustur (EK-A).

Uygulama surecine baglamadan 6nce uzman gorusleri alinmig, 4. sinif
seviyesinde gorev yapmakta olan iki 6gretmen ve 3. sinif seviyesinde gorev
yapmakta olan bir 6gretmenin génuilli katilimi ile toplamda ¢ sinif 6gretmeniyle
pilot uygulama yapilmigtir. Pilot uygulamada goérisme sorulari sorularak goérisme
formu denenmigtir. Uzman gorusleri ve pilot uygulamalar ile sorularda gerekli
dizenlemeler yapimistir. Goérisme formu hazirlanirken olagan doénemde
uygulanmasi esas alinarak sorular hazirlanmistir. Ancak veri toplama surecinde
Covid-19 salgini sonucu egitimin uzaktan egitim olarak yuratulmesi kararinin
alinmasi nedeniyle, acil uzaktan surecine iligkin sorulmasi gereken sorular
belirlenerek goérisme formu Uzerinde ekleme ve dizenleme islemleri yapilmistir.
Ornegin uzmanlarin énerisi ile “UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 madde ve bu
maddelere yonelik kisa acgiklamalar verilerek inceleme firsati sunulacaktir.
Maddelere yonelik varsa ogretmenlerin sorulari yanitlanacaktir. Ardindan
gorusmeye devam edilecektir.” olarak sunulan bilgi notuna dair uzmanlardan
ogretmen goruglerinin sesli alinmasi onerisi gelmigtir, bu sayede o6gretmenin
kaygisini azaltmak hedeflenmektedir. Uygulama sirasinda bu éneri dikkate alinarak

ogretmenlerin dusuncelerini sesli ifade etmelerine imkan taninmistir.

Uzaktan egitim kararina iligkin olarak, 11 Temmuz 2020 tarihinde Milli Egitim
Bakanli§ tarafindan agiklanan 2020-2021 Egitim-Ogretim yili ¢calisma takvimine
gore 1. donem baglama tarihi 31 Agustos 2020 olarak belirlenmistir (MEB, 2020a).
29 Temmuz 2020 tarihinde Milli Egitim Bakani Ziya Selguk’'un, uzaktan egitim
calismalari ve egitim-6gretim yilinin hazirlik degerlendirmesi konusmasinda
egitimin 21 Eylul 2020 tarihine kadar uzaktan egitim ile yarattlecegini aciklamistir
(MEB, 2020b). Milli Egitim Bakanligi'nin 11 Eylil 2020 de yaptigi aciklama ile 21
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Eylul 2020 tarihinde okul 6ncesi ve ilkokul 1. siniflarin haftada bir giin, 28 Eylul — 2
Ekim tarihleri arasinda ise haftada iki giin olmasi sarti ile yuz ylze egitime gecildigi
aciklanmistir (MEB, 2020c). Milli Egitim Bakanhdr'nin 8 Ekim 2020 tarihinde yaptigi
aciklama ile 12 Ekim 2020 tarihinde ikinci asama olarak belirlenen ilkokul 1-2-3 ve
4. siniflar ve ortaokul 8. sinif seviyeleri haftada iki gun (7+7=14 saat) olacak sekilde
yuz yluze egitime gegcildigi duyurulmustur (MEB, 2020d). Bakan Selguk’'un 13 Kasim
2020 tarihinde attigi Twitter mesaiji ile 2020 - 2021 Egitim-Ogretim yilina iliskin
belirlenen 16-20 Kasim 2020 tarihli ara tatil gerceklestirilmistir (Selguk, 2020). Milli
Egitim Bakanhgrnin 23 Ekim 2020 tarihinde yaptigi agiklamada 5. ve 9. sinif
seviyelerinin haftada iki gin yuz yuze egitime baslayacagini agiklamistir (MEB,
2020e). 17 Kasim 2020 tarihinde Cumhurbagkani Recep Tayyip Erdogan’in yaptigdi
aciklama ile tim egitim seviyelerinde 4 Ocak 2021 tarihine kadar egitimin yuz ytze
degil uzaktan egitim ile gerceklestirilecedi bildiriimistir (MEB, 2020f). Bu agiklamanin

ardindan EBA ve Zoom uzerinden uzaktan egitim dersleri gerceklestirilmigtir.

Hayat Bilgisi dersi surdurulebilir gelisme odakl egitime iliskin belirlenen
kazanimlarin 6gretim programi takvimine gore yogunlukla kasim, aralik ve ocak
aylarinda yurutulecegi belirlenmigtir. Bu sureclerde okullarin yuz yize egitim yaptigi
gun sayisi kasim ayinda sinirli olup aralik ve ocak aylarinda uzaktan egitim olarak
yuratilmastir. Covid-19 salgini nedeniyle tim goézlem ve gérisme slreci Zoom

uzerinden gevrimici olarak gergeklestirilmistir.

Bakan Selguk ilk ylz yuze egitimin baglamasi agiklamasinda ders suresinin
30 dakika olacagini bildirmistir (MEB, 2020c). Bu dizenlemeden sonra devam eden
egitim surecinde ders saati sureleri 30 dakika ile sinirlandiriimigtir. Ancak 6zel
okullar istege bagli olarak 40 dakika egitim gergeklestirmistir. Tablo 8 ile belirtilen
cizelgede arastirmaya katilan okullarin hem 6zel okul hem de devlet okulu olmasi
nedeniyle bazi dersler 30 dakika iglenirken bazi dersler 40 dakika yurutilmesine
dair farkhlagsmalara yer verilmigtir. O1 kodlu okul Milli Egitim Bakanligi'na bagl 6zel
okul olmasi sebebiyle dersler 40 dakikadir. Yalnizca ayni okulda faaliyet gosteren
1. sinif seviyesi ders suresi 30 dakika olarak duzenlenmistir. Bu dizenleme
yapilmasindaki sebep hem Milli Egitim Bakanligr’'nin derslerin 30 dakika islenmesi
Onerisi hem de kucuk siniflarin ekrana maruz kalma surecini azaltmaktir. Gozlenen
tum dersler bir ders saatinin baslangicindan bitigsine kadar gozlenmesine ragmen
ders sureleri farkhlagsmasindan dolayi degisiklik oldugu Tablo 8'de belirtiimigtir.
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Belirlenen kazanimlara yonelik gozlemler igin arastirmacinin da uygun zamanlari
belirlenerek tarihler ayarlanmigtir. Bundan dolayi bazi 6gretmenlerin derslerine ait
gézlemler (i¢ ders saati olurken bazilarinda bir ders saati ile sinirli kalmistir. izlenen

ders saati sayisina yonelik degisiklikler de Tablo-8’ de sunulmustur.

Izinlerin alinmasinin ardindan egitim dgretim yili ddnem basinda hayat bilgisi
dersinde surdurulebilir gelisme odakh egitime iliskin kazanimlar 1-2 ve 3. sinif
duzeylerinde belirlenmigtir. 2020-2021 egitim ogretim yili 1. donem hayat bilgisi
dersinde ilgili kazanimlarin hangi tarih ve ders saatinde yurutllecegi 6gretmenler
araciligiyla bireysel olarak belirlenmigtir. Salgin nedeniyle uzaktan egitim derslerine
internet Uzerinden Zoom adli uygulama ile ¢evrimigi katihm saglanmistir. Yapilan
g6zlemlerde 1. sinif seviyesinde toplamda bes ders ve her ders 30 dakika olarak
toplamda 150 dakika, 2. sinif seviyesinde toplamda dokuz ders ve bu derslerin gl
40 dakika geriye kalan 6’s1 30 dakika olmak Uzere toplamda 300 dakika ve 3. sinif
seviyesinde toplamda 15 ders ve bu derslerin dordu 40 dakika geriye kalan 11’i 30
dakika olmak Uzere toplamda 940 dakika ders gézlenmistir. Arastirmaci tarafindan
canh derslerde gézlem formu araciligiyla gézlem yapilarak ve not tutularak ders

isleme sureci gozlenmistir.

Gozlem tarihleri ve ders surelerine iligkin bilgiler Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8

Calismaya Katilan Ogretmenlerin G6zlem Siirecine lliskin Bilgiler

Ogretmen Gozlem Gobzlem Gozlem Gozlem Gozlem Gozlem
Yapildigi Siiresi Yapildigi Siiresi Yapildigi Siiresi
Tarih Tarih Tarih

01 21.12.2020 30 dakika  23.12.2020 30 dakika

02 26.12.2020 40 dakika  13.01.2021 40dakika 18.01.2021 40 dakika
03 16.12.2020 40 dakika  23.12.2020 40 dakika

04 01.12.2020 40 dakika  19.01.2021 40 dakika

05 07.12.2020 30 dakika  19.01.2021 17 dakika

06 11.01.2021 30 dakika

o7 21.12.2020 30 dakika  22.12.2020 30 dakika

08 15.01.2021 30 dakika

09 28.12.2020 30 dakika  18.01.2021 30 dakika

010 24.12.2020 30 dakika

o1 23.12.2020 30 dakika

012 24.12.2020 30 dakika

013 17.12.2020 30 dakika  25.12.2020 30 dakika

014 18.12.2020 30 dakika  18.12.2020 30 dakika

015 18.12.2020 30 dakika

016 18.12.2020 30 dakika  18.12.2020 30dakika 13.01.2021 30 dakika
017 17.12.2020 30 dakika

izlenecek derslerin gdzlem siireci tamamlandiktan sonra dénem sonunda her

ogretmenle bir tarih belirlenerek gorisme sureci baglatiimistir. Bireysel gorusmeler

ortalama 30-45 dakika arasinda gergeklesmis olup sorulan sorularda 2020-2021

egitim 6gretim yili 1. Donemi g6z 6nunde bulundurarak cevap vermeleri istenmigtir.

53



Gorusme surecinin tamami Zoom isimli platformda gevrimici olarak gergeklestirilmis
olup arastirmaci goérisme esnasinda not almistir. Ancak eksik veri olmasini
onlemek adina gorusmelere baglanmadan once katilimcinin da izni alinarak
gorusmeler kayit altina alinmistir. Alinan bu kayitlar verilerin analizi sirasinda

kullaniimis olup bagka higbir yerde higbir sekilde kullaniimayacaktir.

Gorusme esnasinda katiimcilara  UNESCO’nun belirlemis oldugu 17
surdurulebilir gelisme maddesi ve Hayat Bilgisi dersinin her sinif dizeyi igin
belirlenen surdurulebilir gelisme odakli egitime iligkin kazanimlarin hazirlandigi
dosyalarin paylasilmasi gerekmektedir. Gorismenin ¢evrimigi  yurutulmesi
sebebiyle paylasiimasi gereken dosyalar gorisme esnasinda Zoom aracinin mesaj

sekmesi kullanilarak ulagtiriimistir.

Doénem sonunda arastirmaya katilan 17 6gretmenin tamamiyla ortalama 40-
45 dakika bireysel goérusmeler yurutulmastur. Gorusmelere 18.01.2021 tarihinde
baglaniimis olup 28.02.2021 tarihinde tamamlanmigtir. Yapilan goérismede
arastirmacinin not alamamasi ya da 6nemli noktalari takip edememesi ihtimaline
karsi ses kaydi alinmis ve bu kayitlar arastirmaci tarafindan kisisel bilgisayarda

sakli tutulmustur.
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Tablo 9

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Gériisme Zamanina lliskin Bilgiler

Ogretmen Gorlsme Yapildigi Goriisme Saati Goriisme Siresi
Tarih
01 29.01.2021 19:25 27 dakika
02 30.01.2021 21:00 34 dakika
03 21.01.2021 20:00 25 dakika
04 29.01.2021 17:50 31 dakika
05 21.01.2021 21:00 33 dakika
06 23.01.2021 19:30 39 dakika
o)/ 18.01.2021 17:00 62 dakika
08 21.01.2021 15:15 54 dakika
09 01.02.2021 16:45 37 dakika
010 22.01.2021 16:20 22 dakika
011 23.02.2021 20:00 29 dakika
012 28.02.2021 13:30 28 dakika
013 19.01.2021 18:30 21 dakika
014 09.02.2021 15:10 44 dakika
015 08.02.2021 21:00 58 dakika
016 22.01.2021 14:00 71 dakika
017 25.01.2021 13:30 37 dakika

Tablo 9’da gorusmeye katilan 6gretmenlerin gérisme tarihi ve gérismenin

suresi arastirmaci tarafindan kaydedilmis ve sunulmustur.
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O1 kodlu 6zel okulda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin tamamina
ulasiimasi ve galismaya katilimi kabul etmeleri sonucunda bu okulda tam katilim
gerceklesmistir. O2 kodlu devlet okulunda gérev yapmakta olan égretmenlerden 1.
sinif seviyesinde bir 6gretmen arastirmaya katilmayi kabul etmistir. Diger 1. sinif
ogretmenlerinden birkagina ulasilamamig ulagilan 6gretmenlerin ise uzaktan egitim
surecinde olmalari sebebiyle yodunlukla okuma yazma becerilerine ve matematik
dersine agirhik verdiklerini, hayat bilgisi dersinin geri planda kaldigini
aciklamiglardir.  Tum bu sebeplerden dolayl arastirmaya katilmayr kabul
etmemiglerdir. Ayni okulda 2. sinif seviyesinde gorev yapmakta olan bir 6gretmen
hayat bilgisi konularini ivedilikle bitirdiklerini ve bu derse ayrilacak sirede matematik
dersi yapmanin daha islevsel oldugu agiklamasini yapmistir. Gézlemlenecek hayat
bilgisi dersine iligkin kazanim olmamasi sebebiyle bahsedilen 6gretmen arastirmaya
dahil edilmemistir. 2. sinif seviyesinde uU¢ 6gretmen calismaya katilmayi kabul
etmistir ancak bu seviyede diger 6gretmenlerle dogrudan iletisim kurulamamistir.
O3 kodlu devlet okulunda 2. sinif seviyesinde bir 6gretmenin hayat bilgisi dersi
konularini  hizli igledigini ve konulari bitirdigini acikladigi igin belirlenen
kazanimlarda gozlem yapilabilecek bir kazanim bulunmadigi igin aragtirmaya dahil
edilmemigtir. 3. sinif 6gretmenlerinden bir 6gretmenle yuz yuze iletisime gecilmis
olup calismaya katilmayi kabul etmistir ancak gozlem yapilmasi igin gereken ders

hafta ve saatini bildirmemesi nedeniyle arastirmaya dahil edilmemistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel arastirma yontemleri veri toplama tekniklerinden gézlem ve

gorisme formu kullaniimistir.

Gorusme. Karasara (2016) gore gorisme “Sozlu iletisim yoluyla veri
toplama teknigidir’ (s. 210). Goérisme, gdzlenemeyen tepkilerin anlagilmasina
yardimci olmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2018). Stewart ve Cash (1985) ise
gorusmeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag igin yapilan, soru sorma ve
yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim slreci” seklinde ifade
etmigtir (Yildirrm ve Simsek, 2018).

Balci (1989) goérisme (mulakat) turlerini a) planh- derinligine ya da eylem
mulakat b) tam yapilastiriimig-kaliplastiriimis mulakat ve c) stres mulakati olarak
acgiklamaktadir. Rubin (1983) gorusmeleri a) sabit format anket gorismesi, b) agik

uclu anket gorismesi, c) acik duyarlastirici gérisme ve d) acik uglu yogunlasmis
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gorusme olarak dorde ayirmistir (Akt: Yildinnm ve Simsek, 2018). Patton (1990) ise
a) sohbet tarzi gérugme, b) gérusme formu yaklagimi ve c) standartlastiriimis agik
uclu gérisme olmak Uzere Ug¢ tur goérisme tlrinden s6z etmistir (Yildinm ve
Simsek, 2018). Alanyazin incelendiginde ise karsilasilan gérisme tlrlerinden a)
yapilandiriimig gorusme b) yari yapilandiriimis gérisme ve c) yapilandiriimamis
gorusme siklikla karsimiza ¢gikmaktadir. Mevcut arastirmada arastirmaci tarafindan

hazirlanmis yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimigtir.

Yari Yapilandiriimig Gérugme Formu. Yapilandiriimis gérisme teknigine kiyasla
daha esnek yapiya sahip olan yari yapilandiriimig gérisme formunda arastirmaci
calismayi yuritmeden 6nce gerekli sorulari hazirlar. Hazirlanan sorulara ek olarak
gbrusme esnasinda ekstra soru sorabilir veya cevabini verdigini dugundugu soru
olursa bu soruyu atlayabilir (Tarntklt, 2000). Arastirmacinin hazirladigr sorular
disina ¢ikmasina izin veren bir gorusme turadar (Gurbdz ve Sahin, 2018). Yari
yapilandiriimis gézlem formunun avantajlari; arastirmaya katilan bireylerin daha
once yanitlamig oldugu sorular olursa bu sorular tekrar sorulmadan atlanabilmesi,
farkli bireylerden karsilastirilabilir bilgiler edinilmesine katki saglamasi ve verilerin
dizenlenmesi ve analizi kolay olmasi olarak 6zetlenebilir (Yildinrm ve Simsek,
2018).

Arastirma surecinde gorusme cesitlerinden bireysel gorusme uygulanmis ve
onceden hazirlanan yari yapilandiriimis goérisme formu kullaniimistir. Gérisme
esnasinda yoneltilen sorular sohbet havasinda sorularak ayrintili bilgiler toplanmis

ve ekstra belirtiimek istenen dugunceler sorularak genisletiime yapiimigtir.

Gozlem. Karasara (2016) goére gdzlem “gdzlemcinin belli olay, olusum ve
davraniglari tespit etme, anlama ve acgiklama amagli bakisi ve dinleyisi ile veri
toplama teknigidir.” (s. 200). Baska bir ifadeyle gozlem “arastirmada ihtiya¢ duyulan
verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak giplak gozle ya
da bir arag kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi surecidir’ (Buyukozturk,
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2020, s. 145).

Surduralebilir gelisme odakl egitime iliskin belirlenen kazanimlar hayat bilgisi

dersinin her sinif duzeyinde belirlenerek ogretmenlerin dersi yuruteceg@i haftalar
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belirleyebilmek adina katimcilara sunulmustur. Haftallk ders isleme sureci
belirlendikten sonra gozlemlenecek derse salgin sureci icinde olunmasi sebebiyle
Zoom aracl uzerinden gevrimigci katihm saglanmigtir. Ders sureci boyunca ogretmen
ve sinif gézlemlenerek notlar alinmigtir. Alinan notlar transkript haline getirilerek

g6zlem formunu doldurmada kolaylastirici etken olarak kullaniimigtir.

Gozlemlerin analizi igin Gagne’nin giris, gelisme ve sonug¢ bolumu olarak Ug
temel basliga ayirdigi ve dokuz alt baglikla agikladigl ders yurutme sureci ele
alinarak goézlem formu hazirlanmistir (EK-A). Hazirlanan gézlem formu goérisme
formuyla birlikte uzman goértusine sunulmustur. Uzman goérusunde U¢ uzman da
form Uzerine herhangi bir dizenleme yapmamis olup uygun oldugu yonunde donat

vermislerdir.

Go6zlem formu ile ders esnasinda belirlenen oOgretim sureglerinin
gerceklestirilip  gerceklestirimedigine iligkin tespitlerde bulunularak analiz
asamasinda ise kosulmustur. Gézlem sonucunda elde edilen bulgular neticesinde
ogretmenlerin yuruttikleri derslere iliskin ders izleme verileri hazirlanarak goézlem

formunda doldurulmustur.

Gozlem ve Gorigsme Formu Uzman Gorusu Siireci. Hazirlanan gozlem ve
gbrisme formu Ankara ilindeki iki devlet Universitesinde gérev yapmakta olan
ogretim uUyelerine sunulmustur. Bu 0Ogretim Gyelerinden biri yabanci diller
yuksekokulunda ve ikisi egitim programlari ve o6gretim anabilim dalinda goérev
yapmakta olan akademisyenler olmak Uzere toplamda Ug¢ farkli 6gretim Gyesine her
soru i¢in cevap verebilecekleri tablo hazirlanarak sorular sunulmustur. Uzman
gorusu ile duzenlenen formda goruslerini agiklayan uzmanlardan elde edilen
donutler neticesinde tium goéruslerin iginde bulundugu yeni bir form hazirlanarak
gorusme formu dizenlenmigtir. Son haline getirilen gérisme formlari uygulamadan
once Ug¢ farkh ogretmen ile pilot uygulama yapilmigtir. Pilot uygulamalarinin
gergeklestirilmesinin ardindan anlagilamayan sorular tespit edilmistir. Ornegin
“Surdurulebilir gelisme ile ilgili konulara yonelik 6grenme-6gretme sureglerinin
yurutilmesinde asagidaki boyutlari ayri ayri disundagunizde kendinizi ne dizeyde
yeterli hissediyorsunuz?” sorusunun alt sorulari olan “63drenme hedef-giktisi

belirleme, ders igerigi duzenleme, uygulama ve degerlendirme” soruldugunda
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katilimcilarin soruyu unuttuklari tespit edilmigtir. Alt sorular sorulurken her bir alt
soru igin “Sardurdlebilir gelisme ile ilgili konulara yonelik 6grenme- oOgretme
sureglerinin  yarutilmesinde  6grenme  hedef-¢iktisi  belirleme  boyutunu
disundigunizde kendinizi ne dizeyde yeterli hissediyorsunuz?” seklinde sorular
yoneltilmistir. Pilot uygulamalarinin haricinde uzmanlardan elde edilen dénutlere
yonelik de diizenlemeler gergeklestiriimistir. Ornegin “Sirdirilebilir gelisme odakli
egitim sizce neleri kapsamaktadir?” sorusuna verilen 6neride test sormak yerine fikri
sormanin daha uygun oldugu donati alinmis ve soru “Surdurilebilir gelisme odakl
egitimin icerigi sizce hangi konu ya da etkinlikleri kapsamalidir?” olarak
guncellenmistir. Ayrica salgin nedeniyle gbézlem ve gorusmelerin uzaktan
yurutulecegi sebebi goz onune alinarak uzaktan egitime iligkin sorular da eklenmis
ve form son haline getiriimistir. Uzaktan egitim ile yuz ylze egditim arasinda
uygulamadaki —varsa- farkliliklari belirleyebilmek icin “Hayat Bilgisi dersinde
asagida verilen 1. donem kazanimlarina yonelik ders icerigi dizenleme uygulama
ve degerlendirmenizi nasil yaptiniz? Ornekler ile agiklar misiniz?” sorusuna ek
olarak “Bu kazanimlari yuz yuze egitim sureci ile iglemis olsaydiniz herhangi bir
farkhlik yapar miydiniz?” sorusu yoneltilmistir. Boylece hem yiz ylze egitimde hem
de uzaktan egitimde derslerin nasil yuratuldiagune dair veri toplanmistir.  Tablo
10’da formda sorulan sorulara yonelik dénttler ve dénit sonrasi sorunun son haline
yonelik ornekler verilmistir. Uzman goruslerinden alinan donutlere gore gozlem

formu (EK-A) ve gorisme formu (EK-C) son haline getirilmigtir.

Uzmanlar gobzlem formunu iyilestirmeye yonelik herhangi bir Oneri

sunmamigtir.
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Tablo 10

Gériisme Formuna Yénelik Uzman Gériigleri Ornekleri

Uzman Hazirlanan Soru

Uzman Onerisi

Sorunun Son Hali

Sirdurilebilir gelisme
*Ul odakl egitim sizce neleri

kapsamaktadir?

Zorunlu egitimin ilk

yillarinda 6gretim
programlarinda

*U2 surdurdlebilir gelisme

odakl egitime iligkin

gérusleriniz nelerdir?

Ne zaman katildiniz? Bu
egitimde neler yaptiniz?
Bu kurs ya da egitimler
U3 y g
uygulamalarinizi etkiledi
mi? Nasil? Agiklar

misiniz?

Test gibi sormak yerine
fikir sormak

gerekmektedir

Programlara eklenmesini
mi sorguluyorsunuz, ya
da programda mevcut,

glncel durumu mu
sorguluyorsunuz? Bana

acik gelmedi.

1.2.1 olmal.

ifade diizeltmesi

Sardurdlebilir gelisme
odakh egitimin icerigi
sizce hangi konu ya da

etkinlikleri kapsamalidir?

Zorunlu egitimin ilk
yillarinda 6gretim
programlarinda var olan
surdurdlebilir gelisme
odakl egitim
kazanimlarina iligkin

gorusleriniz nelerdir?

Bu egitime ne zaman
katildiniz? Bu egitimin
icerigi neydi? Ne tur
edinimleriniz-
kazanimlariniz oldu? Bu
kurs ya da egitimlerdeki
edinimleriniz 6gretim
uygulamalarinizi etkiledi
mi? Nasil etkiledi?

Aciklar misiniz?

“U” olarak ifade edilen semboller uzmanlari nitelemektedir.

Verilerin Analizi

Bu galismada verilerin toplanma surecinde derslere yonelik gozlemler ve
Oogretmenlerle yapilan gorusmeler ise kosulmustur. Gorigsme ve gozlem verileri
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin dnceden

belirlenen temalarin altina yerlestirilerek ilerleyen ve icerik analizinde fark
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edilemeyen temalara ulasabilmek i¢in daha derin iglemler yurutilmesi surecidir
(Yildinm ve Simsek, 2018). Walcott'a (1994) gore betimsel analiz verilerin asil
formuna bagli kalarak dogrudan alintilarin okuyucuya sunulmasi iglemi olarak
aciklamaktadir. Yildinrm ve Simsek (2018) ise betimsel analizin a) cergceve
olusturma, b)cerceveye gore verilerin igslenmesi, c) bulgularin tanimlanmasi ve d)
yorumlanmasi olarak dort asamada gercgeklestirilecegini aciklamistir. Yildirrm ve
Simsek’in de (2018) bahsettigi gibi bu calismada analiz igin dncelikle cergeve
olusturulmustur. Bu calismanin gercevesi a) SGE yonelik 6gretmenlerin gorusleri,
b) program ogelerine bakarak ogretmenlerin yeterlik dizeyleri ve c) Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nda SGE ve uygulanmasi olmak (izere ti¢ temadan olugmaktadir.
“SGE Yonelik Ogretmenlerin Gorusleri” temasi: 1) kavrami tanima, 2) kavrami
tanimlama, 3) ilkokul &gretim programinda SGE ve 4) SGE’'ye yoénelik sinif
ogretmenlerinin uygulamalari olmak Uzere dort kategoriden; ikinci tema olan
“Program Ogelerine Goére Ogretmenlerin Yeterlik Diizeyleri” temasi: 1) hedef, 2)
icerik, 3) egitim durumlar ve 4) degerlendirme olmak Uzere dort kategoriden ve
“Hayat Bilgisi Ogretim Programinda SGE ve Uygulanmasi” temasi ise 1) birinci
donem ve 2) ikinci ddnem olmak Uzere iki kategoriden olusmaktadir. Donemler ise,
kendi icerisinde yUz yuze egitim ve uzaktan egditim olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir.
Bu durumda toplamda U¢ tema bulunmaktadir. Bu gerceve ile veriler iglenerek elde
edilen bulgular ortaya konulmustur. Bulgular asamasinda c¢alismanin gergevesine
bagdli kalinarak analizler yapilmis ve birbiriyle iligki ya da zit olan verilerek

yorumlanarak galisma son haline getirilmistir.

Calismada goértisme yolu ile de veriler toplanmis ve ulasilan veriler dogrudan

alintilar olarak bulgular kisminda verilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmanin verilerini gdézlem ve yari yapilandiriimis gérisme formundan
elde edilen veriler olusturmaktadir. “Nitel arastirmalarda kullanilan gérismelerin en
guclu ozelligi goremedikleriniz hakkinda bilgi edinme ve gordukleriniz hakkinda ise
alternatif aciklamalar yapma firsati vermeleridir’ (Glesne, 2015, s.143). Nitel
arastirmalarda gegerligi Yildirrm ve Simsek (2018) arastirmacinin g¢alistigi konuyu
yalin haliyle ve mimkun oldugu kadar yansiz gdzlemesi olarak ifade etmislerdir.
Gegerlikte karsilagilan en onemli problem yansizligi saglayabilmektir ve kaliteli bir
nitel arastirma ortaya gikarabilmek igin yanlihgin azaltiimasi gerekmektedir (Yildirim
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ve Simsek, 2018). Yildinm ve Simsek (2018) nitel galismalarda “inandiricilik”,
“aktarilabilirlik (transfer edilebilirlik)”, “tutarhk” ve “teyit edilebilirlik” kavramlarina yer

vermistir.

inandiricilik, yapilan gdzlemin gergekligi yansitip yansitmadigini belirlemekle
ilgilidir. Bu asamada inandiriciigi artirmak igin uzman incelemesi, meslektas teyidi,
cesitleme, katilimci teyidi gibi yontemlere bagvurulabilir (Yildirnm ve Simsek, 2018).
Arastirma kapsaminda inandiriciigli saglamak amaciyla, gbzlem ve gorusme
forumlari kullaniimistir. Hazirlanan formlar uygulama asamasindan 6énce farkli
uzmanlara iletilerek gorus alinmis ve alinan goérugler neticesinde yari yapilandiriimis
gériisme formu ve gdzlem formu son haline getirilmistir. Ogretmenlerin dersleri
mumkin oldugu slrece birden fazla derse katilim saglanmis ve gozlem slreci
yuratulmastar. Ayrica arastirmaya katihm gonullik esasina uygun olarak
yurutilmas ve katilimcilara gonulld katilim belgesi sunularak kabul etmeleri
dahilinde arastirma surecine dahil olmuglardir. Bunun yani sira gérisme esnasinda
elde edilen bulgularin eksik veya yanlig olmasinin 6nune ge¢cmek amaciyla
katihmcilardan izin alinarak ses kaydi alinmis ve analiz asamasinda bu kayitlar
kullaniimistir. inandiricih@r artirmanin diger bir yontemi olan katiimci teyidi, 13
dgretmen ile tekrar gorisme yapilarak saglanmistir. ik gériisme esnasinda
verdikleri yanitlar transkript haline getirilerek word dosyasi olarak kendilerine
iletiimis ve eklemek, ¢cikarmak ya da degistirmek istedikleri noktalar sorulmustur.
ikinci gorismeye katilan 13 6gretmenin tamami verdikleri yanitlarda degisiklik
belirtmek istemediklerini agiklamiglardir. Geriye kalan doért o6gretmene tekrar

ulagilamamistir.

Transfer edilebilirlik (aktarilabilirlik), “genelleme” yerine kullanilan bir kavram
olup arastirmacinin elde ettigi sonuglari benzer ortamlarda uygulanabilirligine iligkin
gegici yargilara ulagiimasidir. Transfer edilebilirligi artirmak igin ayrintili betimleme
ve amacli 6rnekleme yontemlerinden faydalanilabilir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu
calismada aktarilabilirligi saglamak amaciyla arastirmaya orneklem olarak ug farkl

okul secilmistir ve uygulama ayni zamanda yuaruataimagtar.

Nitel arastirmalarda tutarlik, “guvenirlik” anlamina da gelmekte olup (Guba
ve Lincoln, 1985; Akt: Yildinm ve Simsek, 2018) arastirmanin zaman ve ortama
bagl olarak tekrar edilemeyecegi i¢cin guvenirligi yani tutarhgi saglamak mumkun
degildir ancak tutarlihgr saglamak igin tutarlik incelemesi yapilabilmektedir. (Yildirim
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ve Simsek, 2018). Bu galismada tutarligin saglanabilmesi icin veriler elektronik
araclarla kayit altina alinmis ve veriler kodlamalar yapilarak ¢ozumlenmigtir. Ayrica
tutarhgr saglamak amaciyla aragtirma surecinin en basindan itibaren veri toplama
araclarinin belirlenmesinden analiz surecinin sonuna kadar danismanla birlikte

hareket edilerek gerekli yerlerde duzeltmeler yapilmigtir.

Nitel arastirmalarda teyit edilebilirlik “nesnellik” anlamina da gelmekte olup
Guba ve Lincoln, (1985) arastirmacinin yaptigi arastirmaya higbir sekilde mtdahale
etmeden olani oldugu gibi yansitmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada
teyit edilebilirligi saglamak amaciyla bulgular kisminda katilimcilarin goérusleri
dogrudan verilmis ve herhangi bir yorum katiimamistir. Veri toplama surecinde elde
edilen tum bulgular rapor haline getiriimis ve galisma sonucunda tekrar kontrolu

saglanmistir.
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Bolum 4
Bulgular ve Yorumlar

Bu bdlimde arastirmaya dahil olan ilkokul 1. 2. ve 3. sinif seviyesinde goérev
yapmakta olan 6gretmenlerin SGE’ye yodnelik gérusleri, program &égelerine gore
ogretmenlerin yeterlik algilari, hayat bilgisi 6gretim programinda SGE ile iligkin
kazanimlar ve uygulama sureglerine yonelik belirlenen temalar ve kategoriler Sekil-

2’'de gosterilmistir. Elde edilen bulgular kategorilere gére yorumlanmistir.
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Sekil 2. Temalar ve kategoriler



Sinif Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Gelisme Odakli Egitime iliskin Gériigleri

llkokul 1. 2. ve 3. sinif surdiirilebilir gelisme odakli egitime yonelik sinif
ogretmenlerinin goruslerinin belirlenmesine yonelik arastirma sorulari kapsaminda,
Oogretmenlerle yuritilen goérisme ve gdézlem verileri analiz edildiginde, “SGE’ye
yonelik ogretmenlerin gorugleri” temasi altinda; “kavrami tanima”, “kavrami
tanimlama”, “hayat bilgisi 6gretim programi okuryazarhgi”, “ilkokul oOgretim
programinda SGE” ve “SGE’ye yodnelik sinif édretmenlerinin  uygulamalar”
kategorileri ortaya c¢ikmistir. Bu basliklar altinda 6dretmenlerin sahip olduklar

fikirlere ve SGE’yi yorumlamalarina yonelik bulgular sunulmustur.

Surdirilebilir Gelisme Odakh Egitim Kavramini Tanima

Ogretmenlere yoneltilen “Surdurilebilir Gelisme” “Surdurilebilir Kalkinma”
“Sardurulebilir Gelisme Odakli Egitim” kavramlari ile daha o6nce karsilasip
kargilasmadiklari sorusuna bazi 6gretmenler (03, 06, 012, 013, 014, 015, 016,
O17) bu kavramla hi¢ karsilasmadiklarini, bazilari (01, 02, 04, 05, 07, 09, 010,
O11) duyduklarini ancak nerede duyduklarini ya da ne oldugunu tam olarak
hatirlamadiklarini ifade etmiglerdir. Yalnizca O8 kodlu 6gretmen “Surdirilebilir

Geligme” “Surdurdlebilir Kalkinma” “Surdurulebilir Gelisme Odakh Egitim” kavramini
bildigini ifade etmistir. Ayrica O8 kodlu dgretmen disinda higbir 6gretmen bu

kavrama iligkin kurs, seminer, egitim vb. egitim almadiklarini belirtmiglerdir.

“Sardurulebilir Gelisme” “Sardurulebilir Kalkinma” “Sardarulebilir Gelisme
Odakli Egitim” kavramlari ile nerede karsilastiklari sorusuna égretmenler (07, 010
ve O11) medya kaynaklarindan ulagtiklari yéninde goéris bildirmislerdir. Bu
gorusten farkli olarak, “Herhangi bir etkinlige katilmadim ama Universite yillarimda
bir 6gretmenimiz ¢ok aktifti bu konuda. Sirdurdlebilir ayak izi kavramindan
bahsetmisti. Onun disinda bir seyle karsilasmadim.” (O4) diyerek (niversite
yillarinda duydugunu ve “Su an aklima bir sey gelmiyor. Belki Hayat Bilgisi dersinde
g6rmis olabilirim.” (O5) diyerek hayat bilgisi programinda gérmis olabilecegini
bildirmigtir. 08, O9 ve 011 kodlu 6gretmenler katildiklari bir etkinlikte duyduklarini
ifade etmiglerdir. Bu 6gretmenler “Sardurulebilir Gelisme” “Surdurilebilir Kalkinma”
“Sardurulebilir Gelisme Odakh Egitim” konularda projeler yuruttiklerini ve

ogrencileri igin etkili oldugunu ifade etmiglerdir.
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“Sardurulebilir Gelisme” “Sardurulebilir Kalkinma” “Sdrdarulebilir Gelisme
Odakh Egitim” kavramlarini katildiklari etkinlikte duyduklarini ifade eden
dgretmenlerden O8 kodlu 6gretmen goérismenin yapildigi sirecte bir calisma
icerisinde bulundugunu ancak hentz bu ¢alismanin ilk modulinde oldugunu ifade
etmistir. Ogretmen, biyoloji alanindan mezun olmus olmasi nedeniyle cevre ile ilgili
surdurulebilirlik konularina daha duyarli oldugunu “Belki de ana bransim biyoloji
olmasi dolayisiyla daha c¢ok ilgileniyorum. Ozellikle gevre ile ilgili konularda, saglikli
beslenme ile ilgili konularda, aktif ve zinde hayat ile ilgili konularda ilgiliyim. Su
donemde bile ekranin karsisina esofman ile ¢ikip gocuklarla hareket eden ve onlara
ornek olmaya calisan bir insanim. Fen bilgisi dersinde, hayat bilgisi dersinde
mutlaka bu konulara deginiyorum.” olarak agiklamada bulunmustur. Bu duslnceye
benzer olarak O9 kodlu 6gretmen de e-Twinning calismalarina katildigini ve

uygulamalarin daha ¢ok ¢evre konusunda oldugunu ifade etmisgtir.

Surdurulebilir Gelisme Odakl Egitim Kavramini Tanimlama

“Sardurlebilir Gelisme” “Sardurulebilir Kalkinma” “Sirduarulebilir Gelisme
Odakli Egitim” kavramlarini tanimlama temasina iligkin olarak surdurtlebilir gelisme
odakli egitimi bazi dgretmenler (01, O3, 06, O7) hayat boyu devam etmesi gereken,
devamlilik arz eden ve surekli olan bir sure¢ olarak tanimlamiglardir. Bu
tanimlamaya benzer olarak (010, 012, O14) kodlu 6gretmenler devam eden niteligi
egitim olarak vurgulamiglardir. Ornegin, “Egitimin devam etmesi diye diusindim.
Egitimin her zaman devam etmesi diye tanimlayabilirim sanirm.” (010) seklinde
gérisini aciklamistir. (O10)'unun yaptigi aciklamaya benzer olarak “Herhalde
devamlhligi olan diye tanimlarim. Derslerde birbirini takip eden konularin i¢ ice
gectigi olarak tanimlarim.” (012) ve “Verilen bir egitimin devami olsa diye
diistiniirim. Verilen bir egitim orada bitmiyor. ileriki zamanlara da etki edecek
sekilde onlarin devamini saglayan bir egitim tiir(i gibi olmasi gerekiyor.” (014) olarak
gorusglerini belirtmislerdir.

M M

“Sardurdlebilir Gelisme” “Sirdurilebilir Kalkinma” “Sardurdlebilir Gelisme
Odakli Egitim” kavramlarini tanimlama temasina iliskin yukaridaki tanimlardan farkl
olarak teknoloji ile iliskilendiren égretmenler (02 ve O15) bulunmaktadir. “Egitim
sureci igerisindeki tum imkanlarin yani teknolojinin gelismesiyle kullanilabilecek tim
imkanlarin egitime dahil edilmesi” (O2) olarak ifade etmistir. (02)’ye benzer sekilde

“...toplumlarin kulturel degerleri teknolojiyi kullanma veya teknolojiyi kullanabilecegi
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ekonomik seviyeye ulasmasi ile ilgilidir diye dastntyorum.” (O15) seklinde

acgiklamada bulunmustur.

TUm bu tanimlardan farkli olarak O4 ve 011 kodlu 6gretmenler “Strdurilebilir
Gelisme” “Surdurdlebilir Kalkinma” “Sdrdarulebilir Gelisme Odakh  Egitim”
kavramlarini 6grencilere surdurulebilir gelismenin nasil olmasi gerektigi hakkinda
bilgiler vererek bilinglendirmek ve onlarin da bu bilingle hareket etmesini saglayacak
uygulamalar yaptirmak olarak nitelendirmislerdir. Bu 6gretmenlerden “Direk bilgiyi
vermek yerine c¢ocugun bilgiye ulagsmasinin yollarini o6gretmek, onun da
aktarabilecegi yollari kavratmak diye tanmimlarim herhalde.” (O4) seklinde
yorumlamistir. (O4)’e benzer olarak “Bu konu hakkinda seminer almadigim igin
birkag kere projelerde duydum. Ogrencilere sirdurilebilirlik bilincini olusturmak igin
gerekli olan Onlemleri almak ve bu konuda cocuklara egitimler vermek diye

dzetleyebilirim.” (O11) ifadesini kullanmistir.

“Sardurulebilir Gelisme” “Sardurulebilir Kalkinma” “Sdrdarulebilir Gelisme
Odakli Egitim” kavramlarina yonelik olarak verilen cevaplarda okul bazli farkliliklarin

olmadigi gorulmasgtar.

Surdurdlebilir gelisme odakh egitime iligkin tanimlama yapan 6gretmenler
tanimlarinin yani sira SGE igeriginin hangi derslerde olmasi gerektigi yoninde
aciklamalarda bulunmuslardir. SGE’nin igerigi konusunda 02, 04, 08, 010, O11,
012 ve 014 kodlu dgretmenler, tim derslerde olmasi gerektigini vurgularken; 05
kodlu 6gretmen sadece hayat bilgisi dersinde olmasi gerektigini vurgulamistir. O1,
013 ve O17 kodlu 6gretmenler hayatin iginde olmasi gerektigine vurgu yaparken
geriye kalan O3, 06, O7 ve 015 kodlu 6gretmenler ise hem egitimde hem de hayatin
icinde olmasi gerektigini belirtmistir.

Sardurulebilir gelisme odakh egitimin hem egitimde hem de hayatin iginde

olmasini birlikte vurgulayan égretmenlerden “...Her alanda olabilir bence. ilkokul
dizeyi igin hayat bilgisi olabilir, matematikte hesap yaparken olabilir. Aslinda her
derste olabilir. Turkge’ de genel kultir anlaminda sosyal hayatlarina etki edebilir.
Fen bilimlerinde evlerde uygulayabiliyorlar.” (O3) seklinde dislincelerini belirtmistir.
(O3)'e benzer olarak “... hayat bilgisi dersi kazanimlarini gevre sartlarina gore olsa,
mesela Ankara igin sOyleyelim, Ankara igerisinde ¢ocuklari disariya gotirebilsek

veya minyatur bir sekilde okulun bahgesinde bir pazar kursak, bu pazarda ¢ocuklara
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nasil alis veris yapilacagini, kalabalik ortamda nasil hareket edecegini ya da
cocuklari gergek bir pazara goturip, kaldirnmda yurumeyi keske yapabilsek o zaman
hayat bilgisi dersinin kavramlarini tam olarak kavramini oturtturmus oluruz.” (O7) ve
“...Mufredatin aldigi tim konulari kapsar. Egitim anlaminda da ¢ogu seyi kapsar.

Glnliik hayatta karsilastigimiz her tiirl(i seyi kapsar.” (015) olarak yorumlamiglardir.

Surdurdlebilir gelisme odakli egitime yonelik sadece hayat bilgisi dersine
vurgu yapan 6gretmen “Bunlar 6nce hayat bilgisi dersinde ge¢gmeli. Orada siklikla
kullaniyoruz. Ogrencileri dncelikle iyi vatandas yetistirmeliyiz. Hayati anlatmak,
hayati kaliteli yagsamak, hayati dogru yagsamak olmali. Hayatin icinden gelen, iletisim
kurmanin 6nemi olmali. Hayat bilgisi dersinin temel amacinin bu olmasi gerektigini

dustintyorum.” (O5) diyerek gériisiinii ifade etmistir.

Surdurdlebilir gelisme odakh egitimin tim derslerde olmasi gerektigini

belirten 6gretmenlerden goruslerini su sekilde ifade etmiglerdir:

“llkokul diizeyinde her konuda kullanilabilir. Matematikte de hayat bilgisi

dersinin igerisindeki tim konularda da [olmasi gerekir].” (02),

“Mesela Ziya hocanin [Milli Egitim Bakani] mifredatla ilgili programini velilere
de gonderdik ya. Orada tum dersler var, Matematik’ ten, Hayat Bilgisi’'nden, Turkge’
den [dersler var]. Bu durumda tum dersleri kapsar diye dustinlyorum. Onu

okudugum icin aklima bu geldi. Tim dersleri kapsar.” (O4),

“Hayat bilgisi konulari mutlaka olmak zorunda. Orada verecedimiz gevre
bilinci konulari olabilir. Ekonomik haklarla ilgili olan konular olabilir... Bir de biz
sarmal yapiyoruz. Hayat bilgisinin konusunu baska bir seyin iginde de gegiriyoruz.
Hayat bilgisi dersinde anlatirsin, Turkge de bununla ilgili bir metin yazdirirsin,
matematikte bununla ilgili bir soru bir problem sorarsin, gorsel sanatlarda bununla

ilgili bir galisma yaparsin, bir de sarki sdylersin. Konu tamamdir.” (O8),

“‘Okuldaki her seyi kapsamali. Akademik olan sanatsal olan her seyde
olmalidir.” (010),

“Bilimsel etkinlikler olmasi gerekiyor, kodlama etkinlikleri, web araclari. Yani
her sey. Gorsellik, icerik, tasarim, deneyler ve teknoloji her seyi igermesi gerekir.”
(O11),
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“‘Eger benim dusundigum gibiyse hepsini [yani] batan dersleri kapsamalidir
derim.” (012),

“Ders olarak dusunursek hemen hemen tim derslerin icinde olmasi gerekir
diye dusuntyorum. Madem igimiz egitim, egitimin de surdurulebilir olmasi gerekiyor.
O nedenle hepsine katabiliriz. Ayrim yapilmaz diye dustniiyorum.” (O14) diyerek

goruglerini ifade etmiglerdir.

Surdurdlebilir gelisme odakh egitimin hayatin igcinde olmasi gerektigini
savunan ogretmenler (01, 013 ve O17) genellikle ginlik yasamla
iligkilendirmiglerdir. ~ “Hayata dair beceriler olmasi gerekiyor. El becerileri,
problemlere dayali. Daha ¢ok hayatin iginden olmali ki sirdrilebilir olsun.” (O1)
ifadesine yer verirken benzer sekilde “Daha ¢ok gunlik hayatla iliskilendirebiliriz.
GunlUk hayattaki konular olabilir. Mesela gocugun 6z bakimi, derslere hazirlanmasi,
okul kdltarinu almasi, arkadaslariyla arasindaki bagi kuvvetlendirmesi, sosyal
iligkilerde iletisim becerileri olabilir. Bu konularda el becerilerinin gelismesi, iletisim
becerilerinin gelismesi icin etkinlikleri katabiliriz.” (013) olarak diistincelerini ifade
etmislerdir. Bu iki goriise ek bir goriis beyan eden O17 kodlu dégretmen gunlik
yasam icin kazanimasi gereken becerilerin disinda enerji kaynaklarinin
kullaniminda da olmasi gerektigini vurgulamigtir. “Elektrigin - suyun [tasarruflu]
kullanimi, her sey olabilir. Her maddenin yiyecegin icecegin kullanimi ile ilgili olabilir.
Zamanin [tasarruflu kullaniimasi] olabilir diye diistintyorum.” (O17) diyerek daha

detayli agiklamada bulunmustur.

Surdurdlebilir gelisme odakli egitime yonelik sadece hayat bilgisi dersine
vurgu yapan 6gretmen ise “Bunlar énce hayat bilgisi dersinde gegmeli. Orada
siklikla kullaniyoruz. Ogrencileri dncelikle iyi vatandas yetistirmeliyiz. Hayati
anlatmak, hayati kaliteli yagamak, hayati dogru yasamak olmali. Hayatin iginden
gelen, iletisim kurmanin énemi olmali. Hayat bilgisi dersinin temel amacinin bu

olmasi gerektigini diistiniiyorum.” (O5) olarak ifade etmistir.

” LT3

Ozetle, “Surdurilebilir Gelisme” “Surdirllebilir Kalkinma” “Surdurilebilir
Geligme Odakh Egitim” kavramlarinin ogretmenler tarafindan tanimlamalarina
bakildiginda, 6gretmenlerin bu kavramlarin hayatin her alaninda ve dersler de dahil

her asamasinda olmasi gerektigini distndukleri sonucuna ulasilabilir.
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Hayat Bilgisi Dersi Programinin incelenmesi

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ni inceleme durumunu 6grenmek amaciyla
yoneltilen soruda 6gretmenlerin biyik bir kismi (01, 02, O3, 04, 05, 06, 08, 09,
012, 013, 014, 015, O17) hayat bilgisi 6gretim programini sene basinda ve
okutacaklari sinif seviyesinde inceleme yaptigini belirtirken, bir kismi (07, 010,
011, O16) programi yillar dnce inceledigini belirtmistir. Ayrica bazi 6gretmenler (O1
ve 02) her ders 6ncesinde programi mutlaka tekrar gdzden gegirdiklerini ifade

etmislerdir.

Hayat bilgisi 6gretim programini her sene duzenli olarak incelemedigini ifade
eden dgretmenlerden 010 ve O11 kodlu 6gretmenler dgretim programina hakim
olduklarini dusundukleri icin her sene incelemedikleri sdylenebilir. “Ben her sene
kazanimlari incelemiyorum. Matematik kitabinda yazarlik yaptigim i¢in hayat bilgisi
kazanimlarini da biliyorum. Onun igin incelemedim. Sadece ihtiyag duyarsam o
zaman bakiyorum.” (010) ve “ dort ya da bes sene éncesinde 1,2,3,4. siniflarin
programlarinin incelenmesi sayistayinda gorevliyken inceledim.” (011) seklinde

goruslerini aciklamiglardir.

Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ni her sene diizenli incelemedigini ifade eden
dgretmenlerden (O7) sadece degisiklik olmasi durumunda inceledigini bildirmistir.
Degisiklik olmasi durumunu ise herhangi bir yerden degisiklige dair duyum alirsa
ilgilendigini ifade eden 6gretmen “Her sene incelemiyorum. Degisiklik oldugunda
inceliyorum. Sanirim bundan U¢ sene 6nce degisiklik oldu. O zaman incelemigtim.
Bu sene 3. siniflari okuttugum i¢in kazanimlara bakiyorum ama detayli bakmiyorum.
Sadece hangi Uniteler var konular var diye bakiyorum. Sadece degisiklik olursa ve
degisiklik olduguna dair bir haberle denk gelirsem o zaman bakiyorum.” (O7)
seklinde gorusunu ifade etmistir.

Ozetle, hayat bilgisi dersi 6gretim programini 6gretmenlerin genel anlamda
incelediklerini, derslerini bu programa gore yurattukleri sdylenebilir. Aragtirmaci veri
toplamaya baslamadan 6nce SG ile ilgili kazanimlarin 6gretim programinda hangi
haftalara denk geldigini incelemis ve Ogretmenlerle bu slre¢ Oncesinde
gOrusmustir. Katiimcilarin tamaminin programa sadik kaldiginin da bir gdstergesi

diyebiliriz. Arastirmaya dahil olmayan O2 ve O3 kodlu okullarda 2. sinif seviyesinde
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gorev yapmakta olan iki 6gretmen programdan onde olduklarini hatta hayat bilgisi

dersini (1. ve 2. donemin tamamini) bitirmek Gzere olduklarini ifade etmiglerdir.
ilkokul Ogretim Programinda Siirdiiriilebilir Gelisme Odakh Egitim

Gorismenin ilk béliminde, “SGE’ye yodnelik 6gretmen goérusleri” nin
incelendigi 1. temada “Surdurdlebilir Gelisme” “Surdurdlebilir  Kalkinma”
“Surdurulebilir Gelisme Odakli Egitim” kavramlarina yonelik 6gretmenlerin gorusleri
alinmistir. ilkokulda égretim programlarinda SGE temasina iliskin gérislerde O1,
O3 ve O6 kodlu 6gretmenler sarmal egitim sayesinde her sene tekrar ederek
genisleyen bir egitimle bu konulara yer verildigini ifade ederken, O2 kodlu 6gretmen
teknoloji ve materyal kullaniminin SGE i¢in 6énemini vurgulamigtir. Geriye kalan tim

ogretmenler ise okullarda veya programda var olan eksikliklerden bahsetmistir.

Ornegin, programin sarmal olarak gelistigini ifade eden 6gretmenler 1. 2. ve
3. sinif 6gretim programlarindaki konularin her Ust kademeye geciste genigleyerek
devam ettigini vurgulamiglardir. Bu gérislere drnek olarak O3 ve O6 kodlu

ogretmenlerin benzer ifadeleri su sekildedir:

“Yani sarmal bir egitim sistem var ilkokul kademesinde. Bu da
surdurulebilirligi sagliyor. Her sinif agsamasinda bir basamak atliyoruz zaten. Gegen
sene isledigimiz basamagqi isleyip Uzerine koyuyoruz. Surekli bu sarmal bir sekilde
devam ediyor.” (O3), ve “Hayat bilgisi dersleri guizel. Hayat bilgisi dersleri
surdurulebilir. Bence guzel programlanmig. Her yil ayni seyleri daha geligtirerek
veriyoruz. Diger dersler iginde dusunursek fen bilgisinde de dyle dustinuyorum. 3.
sinifta kavram olarak veriyoruz. 4. sinifta daha detayli daha gelismis olarak isliyoruz.

Matematik de ayni bence. Tum dersler igin gegerli.” (O6) ifadelerine yer vermislerdir.

Sarmal o6gretimden farkl olarak ders esnasinda kullanilan materyallerin

déneminden bahseden (02):

Surdurulebilir gelismeden kastim surekli bir dedisim, gelisme, caga ayak
uydurma bunlari sirekli derslerde farkli etkinliklerle kullanma olarak
dugunuyorum. Ben mesela okuma yazma sureci ile basliyorum. Dolayisiyla
benim harfleri ogretirken uyguladigim her tarla isitsel, gorsel materyaller
cocuklarin algisini yukseltiyor. Dolayisiyla tim kullandiklarimiz bu teknolojik

gelismeler ya da sUrdurdigumuz tim galismalarda egitime katkisi oluyor.
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yeterli

Hayat Bilgisi Ogretim Programr’nin égrenci igin uygun ve uygulamalarinin

oldugundan bahseden O4 ve O7 kodlu 6gretmenler programin SGE

kazanimlari yonunden uygun oldugunu ancak uygulamada kendilerinin yeterli

olmadiklarini vurgulamiglardir. “Mufredatta var ama bizlerde oturmasi gerekiyor,

zaman gerekiyor. CUnku kolay degil. Biraz ugrasmak gerekiyor, zaman gerekiyor.

Ama bizde tam tersi mufredat ¢ok yogun oldugu icin ve gocuklara o bilgiyi verme

mantigi oldugu igin surdurulebilir mantigindan ziyade ezberletip isi bitirmeye

calisiyoruz maalesef.” (04) olarak duslncelerini ifade ederken (O7) ise su sekilde

ifade etmigtir:

yeterli

Cocugun bir seyleri yaparak-yasayarak ogrenmesi veyahut —oOnceden
ilkokulu 5. sinifa kadar okutuyorduk - 2. sinifta yapmis oldugumuz bir etkinlik
oluyordu. Bu etkinlikle gocuk disari ¢ikiyordu. Kirsal alanda ¢ok g¢alismistim.
Cocuk onu 5. sinifa kadar unutmuyor. Ya da gezi duzenledigimiz zaman
(kbpek egitim merkezine gitmistik) gocuklar orada vakit gegiriyorlar. Orada
amac cocuklarin kopek egitimini 6grenmesi veya kopeklerle hagir-nesir
olmasi degil de ¢ocuklar orada bir sekilde sosyal hayata ayak basiyorlar.
Orada hangi kurallara uymasi gerektigini, duzenli bir sekilde siraya girmesini
ogreniyor. Bu bile guzel oluyor. Ama senede 2-3 defa olmasi ¢ok kalici
olmasini sagliyor mu? Tabi ki saglamiyor. Benim 6gretmen olarak hayat
felsefem yaparak-yasayarak 6grenmenin gerceklesmesi ama matematik
veya fen dersinde yapabiliyor musunuz diye sorarsaniz yapamiyoruz.
Uygulama agisindan da burada eksikliklerimiz var. Bizim de var Milli Egitimin
de var. Yani sadece Milli Egitim’e topu atmiyoruz, kendimize de topu

atiyoruz.

Hayat bilgisi 6gretim programinin 6grenci igin uygun ve uygulamalarinin

oldugu gérusiiniin tam aksi yonde gériis beyan eden (O8) ise:

Mufredatta bununla [SG ile] ilgili vurgu yok gibi. Aslinda bu toplum ve Ulke
igin gok dnemli bir kavram. Benim de kigisel ¢abalarimla ulastigim bir sey.
Bireysel galarimla 6grenmeye calistigim ve ¢ocuklara anlatmaya calistigim
bir sey. Boyle bir hedef var, amag var. Sen bunlari konularina entegre et ya
da entegre edilmis hali bu sekilde diye bir program vermiyorlar bize. Tamam,
vermesinler sorun degil. Biz entegre edelim ama biz 6gretmenlerin kaginin

bu konuda bilgisi var, haberi var. Bununla ilgili ne biliyorlar? Ben bireysel
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cabamla ogrenmeye calistigim bir sey. Yurtdisindaki o6gretmenlerin
cahstigini gérdim. Hatta bununla ilgili birkag seye katildim ama bazilar
ingilizceydi. Pek anlayamadim. Orada bu konuda emek veren cok énemli
profesorler vardi ama anlayamadim. Bu 6zel bir gaba gerektiriyor ama 6zel
bir gabaya gerek yok. Bu 6nemli bir sey ve bunu gézimuzun igine sokabilirler.
Bu bir iki kisinin gcabasiyla olabilecek bir sey degil. Yurtdisinda bununla ilgili

cok calismalar oluyor.

(O8Yin gérisine benzer sekilde (O11) de Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’'nda SGE kazanimlari yoninden uygun olmadigini ancak olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. “Bunlarin zorunlu egitimde olmasi gerekir, olmasi igin
Milli Egitim Bakanligi'nin gereken onlemleri almasi gerekir. Yoksa bu egitimler
kendiliginden olmaz. Bu egitimlerin Milli Egitim Bakanli§i tarafindan cocuklara
saglanmasi gerekir. Bu sekilde esitsizlik olur. Kimi okullarda kodlama egitimi olurken
kimi okullarda yUzeysel kalir. Bu da arada ugurumlarin olmasina sebep olur. Butun
okullarda Milli Egitim Bakanhgi gerekli planlamalari yapmazsa ugurumlar agilir,
dengesizlikler olur. Bu da ilerde giizel sonuglar vermez.” (O11) ifadelerine yer

vermistir.

“SGE’ye Yonelik Ogretmen Gériisleri” nin incelendigi temada “Surdrilebilir
Gelisme” “Surdurdlebilir Kalkinma” “Sdrduarulebilir Gelisme Odakli  Egitim”
kavramlarina  yonelik  6gretmenlerin  goérUslerinin - alinmasinin  ardindan
ogretmenlerle UNESCO’nun 17 SG maddesi paylasiimis ve inceleme agsamasindan
sonra, ilkokulda SGE temasi tekrar sorgulanmistir. Asagidaki bdlimde,
ogretmenlerin  UNESCO’nun 17 SG maddesini incelemelerinin  ardindan

degerlendirmeleri sunulmustur.

Gorisme sureci esnasinda UNESCO’nun belirledigi maddeleri inceleyen
dgretmenlerden 02, O3, 04, O7 ve 015 kodlu 6gretmenler SG maddelerini Gtopik
bulduklarindan, bu maddelerin gereklerine ulagilmasinin zor olabileceginden ve
sure siniri oldugundan yakinmiglardir. Ornegin “UNESCO’nun hedefleri gergekten
¢ok basariliymis. Umarim hedefine ulagir [gulme]...Burada okudugum seyler ¢ok
glizeller. Umarim hedefine ulasir. 2030 yilini sabirsizlikla bekliyorum [giilme].” (02);
“Glzel hedefler. Ama nasil yaparlar bilmiyorum. Yani su sartlara bakildiginda biraz
Utopik geldi. Umarim ulagihr.” (O3) ve “Bu pandemi siirecinde bu kazanimlar
olmamig [gllme]. Kesinlikle dogru ama gergeklesebilir mi? Bilemedim.” (O4)
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ifadelerine yer vermiglerdir. Ozetle 6gretmenler SGE hedeflerine ulasiimasinin zor

olacagini veya ulagilamaz oldugunu ifade etmiglerdir.

SG maddelerinin Gtopik oldugunu distnen égretmenlerin yani sira zamanin
az kaldigini ifade eden dgretmenler de bulunmaktadir. Ornegin “Bunlarin 2030 yilina
kadar gecerli olmasi —surada dokuz yil kalmig- 2030 degil 3030 yilinda bile
sanmiyorum ve polyannacilik oynamislar gibi gortuntyor. Uygulanabilirligini ¢ok
dustinmuyorum.” (O7) ifadesini kullanmis ve (O7)'ye benzer sekilde “Ylrekten
katiliyorum, inaniyorum ama ne yapabiliriz? Ben bir 6gretmen olarak bir birey olarak
cocuklarima o&gretebilirim. Yapabilecedim sey bu. Bir de hayatimda ve hatta
velilerime, kendi aileme, ¢cevreme anlatabilmek. Keske bu hedeflere ulasabilsek
ama 2030 diyorsunuz. Dokuz yil kalmis. MUmkin mi? Cok sanmiyorum. Ama keske

mumkin olabilse...” (O8) olarak goériis aciklamistir.

UNESCO’nun belirlemig oldugu 17 SG maddesinin incelenmesinde elestiride
bulunan dgretmeler mevcuttur. Bu égretmenlerden (O7) “Esitsizliklerin Azaltiimas!”
maddesine yonelik olarak Turkiye'nin igcinde bulundugu durumdan bahsetmis ve
egitimde esitsizlik oldugu yoniinde elestiride bulunurken (O1), “Toplumsal Cinsiyet

Esitligi” ifadesinin kullanim seklini elestirmistir.

UNESCO’nun belirlemig oldugu 17 SG maddesinin incelenmesinde elestiride
bulunan 6gretmeler mevcuttur. Bu 6gretmenlerden (O7) “Esitsizliklerin Azaltiimasi”
maddesine yonelik olarak Turkiye'nin iginde bulundugu durumdan bahsetmis ve
egitimde esitsizlik oldugu yonunde elestiride bulunmustur. O2 kodlu devlet okulunda
gorev yapmakta olan bu 6gretmen okullarinda bulunan 8. sinif 6grencilerinin
uzaktan egitim ile devam ettiklerini ancak 06zel okullarda egitim alan 8. sinif
ogrencilerinin slreci ylz yuze yuruttiklerini ifade etmis ve bu durumu egitimde
esitsizlik olarak nitelendirmistir. Gértsunu “Bu salgin surecinde 6zel okullardaki 8.
siniflar yuz yuze egitime basladi. Bu ¢ocuklar sinava girecekler. Senin paran var
diye senin ¢ocugun bir adim dnde gidiyor. Bu da esitlik olmadigini godsteriyor.” (O7)

olarak ifade etmistir.

UNESCO’nun belirlemig oldugu 17 SG maddesinin incelenmesinde elestiride
bulunan O1 kodlu égretmen ise “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” ifadesinin kullanim
seklini elestirmigtir. “Burada cinsiyet esitligini saglamak ve kadinlarin statisinu

guglendirmek temasi dikkatimi g¢ekti. Cinsiyet esitligi konumunda hem esitligi
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saglamak hem de kadinlara ayricalik saglamak gibi bir baglik olmus. Esitlikse kadin
erkek ayirmadan bir madde yazilmali ya da ona gore gorusulmeli. Anlatiimak
istenenin kadin diye degil ya da erkek diye degil direk anlatiimak istenen neyse o
sekilde verilmesi gerektigini distniyorum.” (O1) diyerek kadinlarin statiistini

guclendirmek kavraminda kadina yonelik bir ayrimcilik oldugunu ifade etmistir.

UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 SG maddesinin incelenmesinde O6 ve
014 kodlu 6gretmenler UNESCO maddelerinde olmasi gereken tiim maddelerin var
oldugunu ve hedeflere ulasiimasinin ulusal ve uluslararasi platformlarda egitim bazli
kargilagilan problemlerin ¢dziUmuUne katki saglayacagini dile getirmislerdir.
UNESCO’nun belirledigi 17 SG maddesini destekleyen 6gretmenler “2030’a kadar.
Ne guzel. Keske ulassa. Amaglari gizelmis. Bizim projemizin maddesi de varmis.
Egitimle ilgili olan. Diinyanin bitiin sorunlari kapsiyor merkezde.” (O6) ve “Buradaki
basliklarin hepsi ¢ok 6nemli basliklar. Hepsinin ulasilabilir olmasi gereken g¢ok
degerli konular. Umarim bunlarin hepsine ulasilir. Kadinin statiist gok énemli. Son
zamanlarda cinayetler artti. Kadinin bilgisi artarsa daha iyi olacagini dustunuyorum.
Ulkelerin arasindaki ve llke icerisindeki esitsizlikleri azaltmanin biraz zor
olabilecegini diisiiniiyorum. Oyle bir sey yapilabilse diinyada sikinti olmaz, sorun
olmaz, tum problemler ¢6zulur diye dusunuyorum. Yapabilirler mi bilemiyorum.”

(O14) olarak gérislerine yer vermislerdir.

UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 SG maddesinin incelenmesi sonucunda
dusuncelerini ifade eden 6gretmenlerden ilkokul sinif dizeyinde bu kazanimlarin
var oldugunu ancak isim olarak SGE bashgl altinda olmamasi nedeniyle
tanimadiklari gorustne yer verenler bulunmaktadir. UNESCO’nun SG maddelerini
inceledikten sonra derslerinde uyguladigini ifade eden 02, 012 ve 017 kodlu
dgretmenler bu kazanimlara surecte yer verdiklerini ifade ederken 04, 07, 08, 010,
013, 014 ve 015 kodlu dgretmenler ise eksikliklerden bahsetmislerdir.

UNESCO’nun belirledigi 17 SG maddesinin incelenmesi sonucunda
derslerinde uyguladigini bildiren o6gretmenler gorugslerini “Biz ¢ocuklara okulda
egitim verirken bu bahsettiginiz burada gecen 17 madde ile ilgili temel duzeyde
bilgilendirme yapiyoruz ama c¢ocuklar donemsel olarak —o6zellikle kendi egitim
verdigim dénem igin sdylliyorum- soyut kavramlari ¢ok fazla algilayamadiklari igin
ya da bunlar biraz daha ust duzey kaldigi icin bu anlamda onlardan bir his

bekleyemiyoruz. Biz sadece bilingaltinda hassasiyet olugturma gayretinde
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oluyoruz.” (02); “Cocuklar bunlari ilkokulda bilerek bilingli birer vatandas olarak
bilingli birer birey olarak yetismesini saglamak i¢in tabi ki yerlestiriimesi gerekir her
konun icine. Tasarruf, verimlilik, bilingli vatandaslik hepsi var. Bunlar programda
olsun ya da olmasin ogretmeni ¢ok baglamiyor. Biz her an her dakika her ortamda
ogrettigimiz icin bunlari sOyliyoruz ama bunlarin programin icinde olursa yeni
baglayan 6gretmenler ilk yillarinda onlari takip ederler.” (012) ve “Biz de Ust basglik
olarak yok ama kesinlikle bunlardan var. Biz de derslerimizde islemeye c¢alisiyoruz”
(O17) seklinde ifade etmislerdir.

UNESCO’nun belirledigi 17 SG maddesinin incelenmesi sonucunda
eksikliklerden bahseden 6gretmenler bulunmaktadir. Ulkemizin ekonomik agidan
yetersizligi (013, 014 ve 0O15), programin hazirlanmasi ve sunulmasi yénindeki

yetersizligi (O4 ve O8) ve ¢evrenin dnemi (010) konusunda ifadelere yer verilmistir.

Ulkemizin ekonomik agidan yetersizligi konusunda benzer ifadelere yer veren

ogretmenler benzer goruslerini su sekilde agiklamiglardir:

“‘Bu donemde Ozellikle surdurulebilir gelismeye erisemeyen ogrencilerimiz
oldu. Ben kendi sinifimdan soyliyorum. Ekonomik ve sosyal agidan yetersiz
olduklari icin. Akilli telefonlari yok, tabletleri yok, internetleri yok, bilgisayarlari yok
evlerinde. Bu ¢ocuklara ulasamadim ya da ulasmakta zorlandim. Telefondan
ulasabildiysem ulastim. BoOyle c¢ocuklara imkanlarin saglanmasi gerektigini
dustntyorum.” (013); “Her turli yoksullugu her yerde bitirmek. Bu ¢ok énemli bir
Ozellik okullarda. Zaten uzaktan egitimde de bunu fark edebiliyoruz. Maalesef
ogrencilerin  buyuk bir kismi derslere katilamiyor higbir sekilde. Tamamen
yoksulluklarindan kaynakl bir durum.” (O14) ve “Mesela canli derse herkes
katilabiliyor mu? Diye bir soru sormustun ya. Benim dersimde herkes katiliyor ama
yan sinifta herkes katilamiyor. Nasil hakkaniyetli olacak? Katilanlar bir sinifa
katilamayanlar bagka bir sinifa mi koyulacak? Bdyle bir ¢ézim mu olacak? Nasil
olacak? Herkese tablet verilmeye caliyor ama tablet olsa internet olmuyor. Burada
ekonomik sartlar gok onemli. A¢ligi bitrmek maddesi vardi biraz 6nce baktigim
maddelerde. Bagka gorevli oldugum okulda her gin ayni beslenmeyi getiren
dgrencilerim vardi. Once karin doyacak ki sonra cocuklar disiinebilsin. Ben bu
okulda sansh o6gretmenlerdeyim. Sinifimin tamami katilabiliyor. Katilamayan
ogrencim olsaydi ne yapacaktim? Nasil surdurecektim? Bunlar sorun mesela.”
(O15).
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Programin hazirlanmasi ve sunulmasi yonundeki yetersizligi konusunda
“Ulke capinda bizim mufredatimizin gok yodun oldugunu distiniyorum. Onun
azaltilarak bu surdurulebilir yasamin ilkokul c¢agindaki ogrencilere verilmesi
gerektigini dastniyorum. Ama mdufredat ¢ok yodun oldugu icin olmuyor. Biraz
olmuyor ama tamamen olmuyor desek kendimize de haksizlik etmis oluruz. Eksik
kaliyor diyebiliriz.” (O4) ve benzer olarak “Zor bir sey degildir. Bu islerde ¢alisan bu
islerle ilgili proje yuruten Kigiler vardir. Bakanhgin verecegi bir talimatla hemen
baglamasini isterim. Hemen bir cergceve plan olsun. Ben de el yordamiyla
ugrasmayim. Benim igin de ekstra yik ve ¢aba. Oniimde olursa benim igin daha
kolay olur.” (O8) ifadeleriyle programlarin hafifletimesi ve hazirlanan programda
uygulanmasi gereken SG maddelerinin 6gretmenlere ulastirimasi gerektigini

savunmugslardir.

Cevrenin 6nemli oldugu konusunda ise “Kisisel olarak dnemseyen biriyim.
Duyarliyim. Koridorlarin 1s1gin1 kapatiyorum. Cocuklara da bunlar 6gretmeye
calisiyorum. Ama onlarin ailede 6grendikleri de ¢ok 6nemli. Sonugta biz okulda
anlatiyoruz ama okulda kaliyor. Digarida ne yaptigini bilmiyoruz.” (O010) diyerek
aslinda sadece okulda 6gretilenin yeterli olamayacagi, her bireyin igcinde bulundugu

cevrenin ve hazirbulunuslugun da bu sureci etkileyebilecedi dugunulebilir.

Sonug olarak sinif 6gretmenlerinin SGE’ye iligskin goruslerine bakildiginda
ogretmenlerin basta hayat bilgisi olmak Uzere zaman zaman baska derslerde de SG
kazanimlarina yer verdikleri gorulmustir. Ancak programlardaki kazanimlarda SGE
basligl altinda gegmemesinden kaynakl olarak kavrami tanimadigini ifade eden
ogretmenler UNESCO’nun belirledigi 17 maddeyi inceledikten sonra genel basligi

bilmedikleri sonucuna ulagiimigtir.

Siirdiiriilebilir Gelisme Odakh Egitime Yonelik Sinif Ogretmenlerinin

Uygulamalari

Ogretmenlerin uygulamalarinda SG ile ilgili konulara yer verip vermemelerine
iliskin gériisme sorusunda ise 6gretmenlerin neredeyse tamami 6gretimlerinde SG
konularina yer verdigini ifade etmigtir. Yalnizca iki 6gretmen uygulamaya yer

vermediklerini ifade etmiglerdir.

Uygulamaya yer veren dgretmenler (02, 04, O5 ve 06) genellikle SG ile ilgili

kazanimlari hayat bilgisi dersinde kullandiklarini nadiren fen bilimleri dersinde de
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kullandiklarini belitmiglerdir. Derslerinde SG ile ilgili konulara yer verdigini ifade
eden o6gretmenlerden “Bunlarin ¢cogu hayat bilgisi ve fen derslerimizde var. Onlari
gocuklara ogretebilirsek davranisa donugurse ¢ocuklarda zaten kalici olacaktir ve
surdurulebilir olacaktir diye disuniyorum. Ama yeterince dgretebilirsek (gulme).”

(O6) ifadesini kullanmistir.

SG ile ilgili konulara derslerinde yer verdiklerini ifade eden 6gretmenlerden
elde edilen o6rneklere gére daha ¢ok beslenme, tasarruf, doga ve geri dénusim

konulari Uzerinde duruldugu gorulmustar.

SG konularindan beslenme konusuyla ile ilgili verilen 6rneklere yonelik olarak
“Saglikli olan besinleri taniyoruz mesela. Bunlari gosteriyoruz. Zararli olanlari da
gOsteriyoruz. Neden zararli olduklarini konusuyoruz. Cocuklarla daha ¢ok sohbet
edasinda gegen dersler bunlar. Mesela biz saglikl besin tabagi hazirladik. Bunlarla
ilgili evde bulunan saglikh besinlerle kendilerine kendileri tabak hazirlamalarini
istedim. Getirip birlikte ekran karsisinda yedik.” (O1) ifadesini kullanmistir. (O1)’e
benzer olarak “Dengeli beslenme Uzerinde duruyoruz. Saghga erisimi artirmak ve
zindeligi desteklemek. Bununla ilgili calismalarimiz var. Gel spor yapalim. Saghkh
beslenelim. Erken yatalim, erken kalkalim.” (O17) seklinde uygulamalardan

bahsetmiglerdir.

SG konularindan tasarruf ile ilgili konuda 6gretmenlerin (04, 08, 010, 011
ve 012) verilen drneklerde siklikla suyun kullanimi tGizerinde duruldugu goérilmustr.
Bu o6gretmenlerden yalnizca O12 kodlu 6gretmen elektrik kullanimindan da
bahsetmigstir. “Enerji tasarrufunda anlatimlarimizi yaptik, gorevler verdik. Mesela su
gun su saat arasinda elektronik cihazlari agmayacaksin elektrigi agmayacaksiniz ya
da su saatler arasinda suyu kullanmayacaksin gibi gorevler verdik. Onemini
kavrayabilmeleri igin. Afigler yaptirdik ve bu afisleri evlerine asmalarini sdyledik.”

(O012) ifadesi ile gériisiini aciklamistir.

SG konularindan geri déntisim ile ilgili verilen drnekler incelendiginde O8 ve
O11 geri déniisim konusuna ydnelik olumlu yonde benzer gérislere yer verirken

010 bu goruslerin aksini belirtmistir. “...Geri dénligsim olarak kapaklari ve pilleri
toplayip belediyeye gotirdik. Beslenme ¢antalarindaki posetleri atmayin diye rica
ettim. Atilacak posetleri bana getiriyorlardi. Pipet kullanmayin dedim.” (O8) ve

“...Mesela tatilde atiklardan geri dénusim yapacaklar.” (O11) agiklamalarinda
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bulunmusglardir. Ancak SG konularindan geri donuasim temasinin mantiksiz
oldugunu savunan 6gretmenin gorusu ise “Atiklardan yapilan etkinlikleri mantiksiz
buluyorum. Kagittan bir sey yapip onu yaptigimiz haliyle cope atmak bana mantikl
gelmiyor. Bunun yerine dogru seyi dogru yere birakmasi gerektigini disuntyorum.
Ya da ihtiyaci kadar olani alma, ihtiyaci kadar olani dretmenin 6nemli oldugunu

disuniyorum.” (010) seklinde olmustur.

SG konularindan doga ile ilgili verilen uygulamalara yonelik benzer gértslere

yer veren ogretmenlerin agiklamalari su sekildedir:

“‘Collesme ile mucadele igin tema vakfinin ¢alismasindan bahsediyoruz.
Orgutlerden, kurumlardan bahsederken bunlar ne is yapar ne ile miicadele eder
bunlardan bahsediyoruz. Eger imkanimiz varsa ¢ocuklarla aga¢ dikme etkinlikleri

yapiyoruz.” (02)
(O2)’ ye benzer olarak, (O6):

‘Dogaya iyilik yapmada [konusu kapsaminda] herkes cicek dikti. Kendi

cicegine bakip suladi.” seklinde bir 6rnek sunmusgtur.

SG konularinda tim bu temalarin diginda kisisel bakim konusunda bir

11}

ogretmen aciklamaya yer vermistir ve “...cocuk lavaboya gittiginde elini yikayip
yikamadigina bakiyorum. Disaridan geldiyse elini suya tutup sinifa giriyor. Hemen
uyariyorsun.” (O1) érnegini vermislerdir. Verilen bu drnek ile aslinda uygulamanin
yerine getiriimesi ve kaliciiginin saglanmasi agisindan onemli oldugu vurgusuna

ulasilabilir.

SG konularindan ulkenin kalkinmasi ile ilgili verilen érneklerde “Yerli mali gibi
haftalarda daha ¢ok programlar yaparak onlarin daha bilingli tliketim yapmalarina,
kendi Ulkemizde Uretilen Urlnlerin tuketiimesine kalkinma acgisindan daha ¢ok yer
vermeleri gerektigi, 5nemli oldugunu anlatiyoruz.” (02) érnegini vermistir. O2 kodlu
Ogretmene benzer olarak “Mesela Ulkemizin kalkinmasi igin yapabilecegimiz
seylerden bahsediyoruz. Kuresel yani uluslararasi anlamda dogayi koruma olayi

herkesi kapsayan bir sey.” (O3) olarak agiklama yapilmistir.

SG konularindan esitlik kavrami ile ilgili olarak “Engellileri anlamak i¢in 6zel
egitimdeki 6gretmenimiz geldi. Onlara ne yapmamiz gerektigini anlatti. isaret dilini
anlatti. Onlar neler hissettiginden bahsetti. Ozel egitim sinifini ziyarete gittik. Oradan

bir 6grencimizi kardes ogrenci ilan ettik. Resim derslerimize katildi. Cok mutlu
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oluyorlardi.” (O6) ifadesine yer verirken benzer sekilde “Mesela esitlik ve adalet
konusunda bir etkinligimiz vardi. Cocuklari digsari ¢ikarip duvardan digariya
bakmalarini istemistik. Boylari farkli 6grencileri koyduk. Birisinin altina tabure
koyduk. Birisinin altina baska bir sey. Esitlik mi adalet mi diye konugsmustuk.” (017)

acgiklamasini yapmigtir.

SG kazanimlarinin derslerde uygulamasina lg¢ d6gretmen (01, 013 ve O6)
yer vermedigini iki 6gretmen (014 ve O15) ise slrdirllebilir gelisme basliginin
olmadigini ancak UNESCO’nun belirlemis oldugu maddeleri incelediginde

derslerinde yer verdigini ifade etmigtir.

SG kazanimlarina derslerinde yer vermedigini ifade eden 6gretmenlerden iki
kKisi 1. sinif seviyesinde gorev yapmaktadir. Sirecin uzaktan egitim ile yurutilmesi
ve 1. sinifin okuma yazmaya baslamanin kritik dénemi oldugunu ifade eden
ogretmenler derslerinde daha c¢ok okuma yazma etkinliklerine yer verdiklerini
soylemiglerdir. “1. sinif oldugu igin ve uzaktan egitim oldugu igin daha ¢ok okuma
yazmaya odaklandim bu sene. Bunlara cokta yer veremedim.” (013) gorusiine
benzer olarak “yuz ylze egitim olsaydi hepsine yetecek kadar stirem olurdu. Hayat
bilgisi dersine de agirlik verebilirdim.” (O1) diyerek hayat bilgisi dersinin geri planda

kaldigini vurgulamislardir.

1. sinif seviyesinde gorev yapmamasina ragmen derslerinde SG
kazanimlarina yer vermedigini ifade eden diger 6gretmen ise “Hayir. Bu konulara
yer vermiyorum. Sadece kazanim odakl ilerliyorum. Gegenlerde faaliyet olarak
posetlerin tek kullanimhgi Gzerine ya da marketten para ile alma Uzerine bir
etkinligimiz olmustu. Ancak bunlar tek-tuk oluyor. Yapiyoruz demek de sagma
geliyor.” (O6) diyerek goérisini agiklamigtir.

014 ve O15 kodlu 6gretmenler derslerinde siirdirilebilir gelisme baghginin
olmadigini ancak UNESCO’yu inceleyince SG maddelerine uygun kazanimlarin

derslerinde var oldugunu ve bunlari derslerde yurattiklerini ifade etmiglerdir.

Ozetle, surdurilebilir gelismeye yonelik sinif gretmenlerinin uygulamalari
incelendiginde uzaktan egitim olmasi sebebiyle 1. sinif seviyesinde yetersizlik
oldugu gérilmustiir. Bunun disinda yer vermedigini ifade eden O6 kodlu égretmen
sinirli sayida yer verdigini ancak bu kazanimlara yénelik uygulamalarin daha fazla

yer almasi gerektigini ifade etmigtir. Bunun sonucunda kendisini degerlendirirken
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uygulamadigi yonunde acgiklamada bulunmustur. Geriye kalan 14 6gretmen ise

derslerde SG konularina yer verdiklerini yukarida verilen orneklerle agiklamiglardir.

SG’ye yobnelik sinif 6gretmenlerinin  uygulamalarinda okul tabanl bir
degisiklik gdzlenmemistir. Sinif seviyesi bazinda disundldiginde ise, 1. sinif
seviyesinde goOrev yapmakta olan ogretmenlerin ortak gorusu uzaktan egitim
surecinde olunmasi sebebiyle okuma yazmayi 6gretmenin baglica gorev oldugu

gorulmustar.

Program Ogeleri Dogrultusunda Hayat Bilgisi Dersi Siirdiiriilebilir Gelisme

Odakl Egitime Yonelik Sinif Ogretmenlerinin Yeterlik Algilari

Bu bélumde, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersi SG ile ilgili konulara
yonelik yeterlik algilarinin belirlenmesi, a) 6grenme hedefleri-giktisi belirleme, b)
ders icerigi dizenleme, c) egitim durumlari ve d) degerlendirme olmak Uzere dort
kategoriye ayrilarak kendilerini degerlendirmeleri istenmigtir. Herhangi bir dlgutun
kullaniimadigi soruda kimi 6gretmenler kendilerini % degeri ile ifade ederken kimileri
10 Uzerinden degerlendirme vyaparken kimisi yeterli yetersiz gibi ifadelerle
tanimlamiglardir. Geriye kalan &6gretmenler c¢ok iyi, iyi, orta seklinde
degerlendirmelerde bulunmusglardir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili konulara yonelik yeterlik algisina verdikleri
yanitlarda o6gretmenlerden ikisi (O2 ve O16) her alanda Ust diizey ve son derece iyi
olarak kendini yorumlarken diger o6gretmenler kendilerinde eksikliklerin var
olabilecegini belirtmiglerdir. Verilen bilgilere gore de en ¢ok degerlendirme kisminda
“yetersiz” ifadesi ortaya ¢gikmaktadir. Bu durum gozlem sonuglarinda ortaya ¢ikan
degerlendirmenin yetersizligi ile paralellik gdstermektedir. Ayrica SG ile ilgili
belirlenen kazanimlarda neler yaptiklarini ifade eden 6gretmenler degerlendirme
kisminda yetersiz kaldiklarini ayrica belirtmiglerdir. Tum bunlar degerlendirme
konusundaki eksiklik ile paralellik gostermigtir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili konulara yonelik yeterlik algisina verdikleri
yanitlarda 6grenme hedefleri-giktisi belirlemede gretmenlerin bazilar (05, O8,
010 ve O11) kendilerini yetersiz olarak ifade ederken bazilari (01, O3, 04, 07, 09,
012, 014 ve O15) orta seviyede olduklarini belirtmislerdir. 02, 06, 013 ve 016
kodlu dgretmenler bu soruya yeterli olduklari yéninde cevaplar vermiglerdir. Bir

ogretmen bu goruglerden farkl bir sekilde duzey belitmeyerek “Kendi bagima
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birakilirsam yeterli oldugumu diginmuyorum. Ama elimde kazanim varsa nasil ve
ne dgretecedim belliyse tstesinden gelebilirim.” (O17) ifadesini kullanmgtir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili konulara yonelik yeterlik algilarinin sorgulandiklari
soruda, ders igerigi diizenlemede Ogretmenlerin genel ¢ogunlugu kendilerini
yeterli bulduklarini ifade etmislerdir. SG ile ilgili konulara yonelik ders igerigi
diizenlemede kendilerini orta seviyede bulduklarini belirtirken, sadece 07, O8 ve
O11 kodlu 6gretmenler zayif oldugunu bildirmistir.

Verilen yanitlar okul bazli incelendiginde O1 ve O3 kodlu okulda goérev
yapmakta olan égretmenlerin tamaminin ders igerigi diizenlemede yeterli bulduklari
sonucunu gosterirken, O2 kodlu okulda gérev yapmakta olan 6gretmenler arasinda
farkhlasma oldugu goérilmektedir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili egitim durumlan belirlemeye ydnelik yeterlik
algisina verdikleri yanitlarda uygulamada 6gretmenlerin genel olarak kendilerini iyi
olarak gordukleri ifadelerine ulasilmigtir. Uzaktan egitim surecinde olunmasi
sebebiyle uygulamada bazi zamanlar eksiklik yagsanmig olsa da genel anlamda iyi
oldugunu ifade eden dgretmenler (O1, 014 ve 017) olmustur. Bunun diginda yiiz
ylize egitimde de uzaktan egitimde de iyi oldugunu ifade eden 6gretmenler de (02,
03, 05, 06, 012, 013, 015 ve O16) mevcuttur. Kendini orta diizeyde tanimlayan
dgretmenler (04, O9 ve 0O10) ve zayif veya yetersiz oldujunu vurgulayan
dgretmenler de (07, O8 ve O11) bulunmaktadir.

Yanitlar okul bazl incelendiginde okullar arasinda farklilagsma gorulmemekte
olup her okulda ortak goruslere rastlaniimistir.

Gozlem verilerine goére, 6gretmenlerin sdyledikleri ile gbzlenen derslere
yonelik sonuglar birbiriyle benzerlik gostermektedir. Gézlem verilerine iligkin tablolar
Tablo-11-12 ve 13'te sunulmustur. Ogretmenler derslerinde genellikle SGE
uygulamalarina yer verdikleri goralmustar.

Hayat bilgisi dersi surdurulebilir gelisme odakh egditime yonelik sinif
ogretmenlerinin  degerlendirmeye yonelik vyeterlik algilari incelendiginde
ogretmenlerin degerlendirme kisminda uzaktan egitim surecinde olunmasi
sebebiyle zayif olduklarini belirten dgretmenler olmustur. Ogretmenler
degerlendirmeye iligkin goruslerini “Bence uzaktan egitimde dederlendirme yok.
Uzaktan egitimin tek dezavantaji degerlendirme olmamasi. Degerlendirme eksik
kaldi.” (O6); “Korona déneminde degerlendirmenin basgarili  oldugunu

disunmuiyorum.  Biz degerlendirirken veliler de karigabiliyorlar. O yluzden
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gozlemlerimiz de gercekgi olmayabiliyor. Bu yuzden orta duzeyde [diyebilirim].”
(O11) ve “Uzaktan egitimde alti diyebilirim. Yz ylze egitimde 9-10 diyebilirim.”
(O14) ifadelerine yer vererek aciklamiglardir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili konulara yoénelik yeterlik algisina verdikleri
yanitlarda degerlendirme kisminda hem uzaktan egitimde hem de yuz yuze
egitimde kendini basarili olarak tanimlayan égretmenler (01, 02, 03, 04, 05, 015
016 ve O17), orta seviyede bulan 6gretmenler (010, O11, 012 ve O13) ve zayif
bulan 6gretmenler (07, O8 ve O11) bulunmaktadir.

Degerlendirme sureci okul temelli incelendiginde O1 kodlu okuldaki
ogretmenlerin tamaminin degerlendirmeye yer verdigi gozlenmigtir. Sadece O1
kodlu okulun 6zel okul olmasi degerlendirme slrecinde okullar arasindaki farklilik
olarak nitelendirilebilir.

Gozlem verileri sonuclari da degerlendirmenin yetersiz kaldigi sonucunu
g6stermektedir. Ogretmenlerin bazilar soru sorarak ya da yarisma yaparak dersi
bitirirken bazi 6gretmenlerin degerlendirme surecine yer vermedigi gozlenmigtir.
Gozlem verilerine iligkin tablolar Tablo 11, Tablo 12 ve Tablo 13’te sunulmustur.
Ogretmenler derslerinde genellikle uygulamaya yer verdikleri gérilmustir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili konularda 6grenme hedef-ciktisi belirleme, ders
icerigi duzenleme, uygulama ve degerlendirmeye yonelik yeterlik algilarinda
kendilerini yeterli olarak ifade etmeleri icin nelerin saglanmis olmasi gerektigi
sorulmustur. Bu soruya cevap niteliginde iki 6gretmen (O7 ve 012) 6gretmenlerin
yetersizliginden kaynakli oldugunu ve bu konuda o6gretmenlerin kendilerini
gelistirmeleri gerektigi, iki 6gretmen (014 ve 0O15) ekonomik yetersizliklerin
giderilmesi gerektigi ve bir 6gretmen (O10) egitimin igeriginde yer verilmesi gerektigi
yonunde gorus bildirmiglerdir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili konularda 6grenme hedef- ciktisi belirleme, ders
icerigi dizenleme, uygulama ve degerlendirmeye yonelik yeterlik algilarinda
kendilerini yeterli olarak ifade etmeleri igin nelerin saglanmis olmasi gerektigi
sorusuna ogretmenlerin yetersizliginden kaynaklh oldugu ve bu konuda
ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gerektigini vurgulayan iki 6gretmenin benzer
gorusleri “Cok fazla bilgilendirmelerin yapiimasi gerekiyor. Bu konuda 6gretmenlerin
de cesitli seminerlerle gelismesi gerekiyor. CuUnklu eksigiz bu konuda. Sadece
kulaktan dogma bilgilerle ilerliyoruz.” (O7) ve “10 Uzerinden 10 olmasi igin biraz

daha seminerlere katilmaliyim sanirim. Daha fazla zaman ayirmaliyim sanirim.
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Diger 6gretmen arkadaslarla daha ¢gok gorusmeliyim. Ben test olarak degil drama
ile degerlendirme yapiyorum ama belki de diger arkadaglarla daha fazla

gériasmeliyim.” (O12) seklindedir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili konularda 6grenme hedef- giktisi belirleme, ders
icerigi duzenleme, uygulama ve dedgerlendirmeye yonelik yeterlik algilarinda
kendilerini yeterli olarak ifade etmeleri igin nelerin saglanmig olmasi gerektigi
sorusuna ekonomik yetersizliklerin giderilmesi gerektigini vurgulayan ogretmenler
“Basta ekonomik olmak Uzere fiziki sartlar 5nemli. Sinifta kendi imkanlarimla aldigim
projeksiyon var. Goérmeden anlamayan ¢ocuklar var. Bunun igin de ekonomi ¢ok
onemli. Genetik sebepler olabilir. Ayni sinifta ayni egitimi vermeme ragmen bazi
cocuklar geride kaliyor. Burada aileye de bakmak lazim. Mesela otizmli 6grencim
var. Bunlar iste %100 olmasini engelliyor. Kendimi de gelistirmem gerekiyor. Bir
seyler okuyabilirim, izleyebiliim. Ama tamamen buraya odaklanilamiyor. Ozel
hayatimiz da var. Mufredatla ilgili herhangi bir elestirim yok. Bu nasil ogretilir
demiyorum.” (O15) ve “...ve yine is bitceye geliyor. Cocuk okula geldiginde akli
baska seylerde kalabiliyor. Ondan olmayan bir seyi baskasinda goérince koétu
davranislar sergilemesine sebep olabiliyor. Bunlarin ortadan kalkmasi lazim ki 10
uzerinden 10 olsun. Daha biz kendi Uzerimize dugen gorevi yapabiliyorsak istenilen

hedeflere ulasilabilecektir.” (014) seklinde gérislerini agiklamislardir.

Ogretmenlerin SG ile ilgili konularda 6§renme hedef-ciktisi belirleme, ders
icerigi duzenleme, uygulama ve degerlendirmeye yonelik yeterlik algilarinda
kendilerini yeterli olarak ifade etmeleri icin nelerin saglanmis olmasi gerektigi
sorusuna egitimin igceriginde yer verilmesi gerektigini savunan 6gretmen “Bunlarin
iyi hale gelmesi igin egitimin igerigine uydurulmasi gerektigini dugunuyorum.
Yaparak-yasayarak 6grenmenin olmasi gerektigini dustunuyorum. Japonya’da piring
yetisiyorsa nerede yetisiyor, ya da nereden geliyor. Bunu yasayarak 6greniyorlar.
Yerine giderek 6grenme olmasi gerektigini dusunuyorum. Biz de Mamak ¢oplugune
gitmistik.” (O10) diyerek egitim programina vurgu yapmistir.

Ozetle dgretmenlerin SGE'ye iliskin yeterlik algilari incelendiginde slrecin
uzaktan egitim olmasi sebebiyle degerlendirme boyutunda eksiklik oldugu
sdylenebilir. Degerlendirme boyutu disindaki diger boyutlarda 6gretmenlerin ylksek

duzeyde yeterli olduklari algisina sahip oldugu gorulmektedir.
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Hayat Bilgisi Ogretim Programinda SGE ve Uygulanmasi

Hayat bilgisi 6gretim programinda SGE ve uygulamasi “1. Donem” ve “2.
Dénem” olarak kategorilere ayrilmigtir. Surecin uzaktan egitim olmasi sebebiyle
“yiz ylze” ve “uzaktan egitim” kategorisi olusturulmus ve farklilasma olup

olmayacagina yonelik 6gretmenlerin gorusleri alinmistir.

Hayat bilgisi 6gretim programinda yer alan SGE kazanimlari ve uygulamasi
temasina yonelik olarak 1. donem nasil yuratuldugune dair veriler toplanmistir.
Surecin uzaktan egitim olmasi sebebiyle yuz ylze egditim olsaydi uzaktan egitim ile
herhangi bir farklilasma olup olmayacagina dair de bilgilere ulasiimigtir. Ayrica 2.
donem hayat bilgisi 06gretim programinin uygulanmasina yonelik olarak
tasarladiklari planlari ve bu planlarin yuz yuze ve uzaktan egitim olmasi durumunda

olusacak farklilara yonelik veriler elde edilmistir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda 1. Dénem Siirdiiriilebilir Gelisme

Odakl Egitime Yonelik Kazanimlar ve Degerlendirilmesi

Hayat Bilgisi 6gretim programinda SGE ve uygulamasi kategorisine yonelik
olarak 6gretim programindan arastirmacilar tarafindan belirlenen SG kazanimlari
Ogretmenlerle paylastiktan sonra verilen bu kazanimlari derslerde nasil
yurattuklerine iligkin verileri toplanmistir. Ayrica uzaktan egitim olmasi sebebiyle yuz
yuze egitim olsaydi farklilasma olup olmayacagina dair tema olusturarak veriler elde

edilmistir.

Birinci ddnem hayat bilgisi 6gretim programinda belirlenen SG kazanimlarina
yonelik olarak égretmenlerin buyuk bir kismi (01, 02, 03, 05, 07, 011, 015, 016
ve O17) dersin sohbet havasinda gectiginden bahsetmislerdir. Hayat bilgisi dersini
konusarak, empati kurarak ve konu ile ilgili video izleterek sireci yurattiklerini ifade
eden bu ogretmenlerin verdikleri benzer ornekler; “Basit etkinliklerle gegiyorum.
Daha ¢ok sohbetle gegiriyorum. CUnku 1. sinif oldugu igin benim asil dnceligim
okuma yazma oluyor. Her 1. sinifi aldigimda bu sekildedir. Hayat bilgisini bir
kademe geride birakiyorum. Planda bu hafta islemem gerekiyorsa ama ben okuma
yazmada sorun yagiyorsam onu yapip hayat bilgisine gegis yapiyorum. Kendi
programimi kendim belirliyorum.” (O1); “Cocuklari konusturarak sen olsaydin ne
yapardin, sence hangisinin yaptigi dogru? Gibi konusarak bu surecgte de yansitip

izlettim ve Uzerine konustuk. Mesela engelli bir bireyin oyuna alinmamasi, sen
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olsaydin ne hissederdin? Gibi sorular sorarak ilerledik. Uzaktan egitim sirecinde
olmamizdan da kaynakli olarak daha gok yansitma ve izleme olarak ilerledik.” (02);
“Okulumuzda engelli 6grencilerimiz vardi. Onlara iligkin 6rnekler verip nasil
davranmamiz gerektigini sdyliyoruz. Ailelerinde engeli bireyleri olanlar var. Onlara
karsi nasil tutup gostermeleri gerektigini konustuk. Mesela Turkge kitabinda bu sene
isaret diliyle ilgili bir metin vardi. Onunla ilgili video izledik” (O3); “Dersi online oldugu
icin soru cevap yontemiyle isledim. Morpa’dan videolar izleterek ve soru ¢éztimleri
yaparak isledik.” (O5); “Pazarda hangi yiyeceklerle karsilagirsiniz diye sorduk.
Mevsime gore hangi yiyeceklerin bulunacagini anlattik. Cocuklar pazara gidemiyor
su anda ama tablo olarak goénderdim. Cocuklarla istek ve ihtiyag listenin
yapllmasinin énemi anlatildi.” (O7);  ...Evimizdeki hayat konusunda fazla ekmek
almamiz gerektigini konusmustuk. Kisisel bakimini yaparken kaynaklarini verimli
kullanir. Diglerini temizlerken ¢ocuk suyu agik birakiyor mu? Cocuklarla konustuk.
Yiyecek ve igcecekleri satin alirken nelere dikkat etmemiz gerekir? Digari ¢ikarken
nelere dikkat etmemiz gerektigini konustuk.” (O11); “Mesela arkadaslik konusunda
hayatin icinden cocuklarin yasadiklari nasil arkadasin olmasini istersin? Diye
sordum. Kapali oylama yaptirarak kim senin arkadasin olmasini istersin ve neden?
Diye soruyorum. Bu cevaplar kendilerine donuyor. Durust olmasi diyor mesela.
Bdylece kendisi duriist olmaya calisiyor.” (015); “kitaptaki metnimizi okuyoruz. Ben
onlara sorular soruyorum. Eger metin sonunda etkinlik varsa bu etkinlikleri sirayla
cocuklara yaptirryorum. Mesela bu soruyu sen g¢odzeceksin diye herkese soru
vermeye galisiyorum. Degerlendirme sorularini yapiyoruz.” (016) ve “Zararh ve
yararli besinlerde ben bir gorsel gosterdim. Buradan hangisi zararli yararh diye
konustuk. Doga ve gevre ile ilgili olarak disarida hareket halinde iken gevrenizde
gordugunuz, gérmek istemediginiz nelerdir? Diye konustuk. Keske su olsaydi yada
keske sdyle olmasaydi dedikleri keske diyebilecekleri seyleri konustuk.” (017)

olarak siralanmistir.

Birinci donem hayat bilgisi 6gretim programinda sadece konugsmaya dayall
degil belirlenen SG kazanimlarina yodnelik uygulama yaptiklarini ifade eden
Oogretmenler de bulunmaktadir. Bu o6gretmenlerden “Cekirdeklerden bahsettik.
Tekrar dikilip agac¢ olarak hayata donlismesinden bahsettik. Mesela zeytin
cekirdegini konustuk.” (O4) diyerek dersini islemis ve sonrasinda 6grencilerinden
tohum dikmelerini istemigtir. Sekil-3’'te verilen gorsel bir 6grenciye aittir.
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Sekil 3. Cevre ve doga konusuna iligkin 6rnek

SG kazanimlarina ydnelik dersini sohbet havasinda yurattugunu ifade eden
dgretmenlerden O14 kodlu 6gretmen diger dgretmenlerden farkli olarak ders
sonrasinda uygulama ddevi verdigini ifade etmistir. (O14) dersi sohbet havasinda
yuruttigunu ancak dersten sonra konunun evde uygulanmasi igin velilerden konuya
iliskin fotograf (Sekil-4) istemistir. Ders isleyisini ise “Tasarruf konusunda evde neler
yapabiliriz? Bunlari konustuk. Mesela dis firgalarken, tiras olurken, elimizi
yuzumuzu yikarken neler yapmaliyiz diye konustuk. Evde artan yiyecek varsa ¢ope
dokmek yerine hayvanlara verilmesi gerektigi konusuldu...” olarak agiklamistir.
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Sekil 4. Kisisel bakim konusundan 6rnek goruntuler

Hayat bilgisi dersinin uygulanmasi konusunda verilen orneklere baktigimizda
uzaktan egitim siirecinde olunmasi sebebiyle 02, 04 ve 06 kodlu 6gretmenler video
izleterek siireci ylruttigini ifade etmislerdir. Yalnizca bir 6gretmen (O17) dersini
yurutirken video gibi materyaller kullanmadigini ifade etmistir. Video kullaniminin
aksine gorls belirten 6gretmen “dersimi su sekilde isliyorum. Once konuyu ben
anlatiyorum. Cocuklar dinliyor. Sonra okuma metni varsa onu okuyoruz. Sonrasinda
kitaptaki degerlendirme sorularini yapiyorum.” (O17) diyerek ders isleme sirecini

Ozetlemisgtir.

Video izletmenin yani sira uzaktan egitim surecinde konuya uygun etkinlikler
yaptiran 6gretmenler de (01, 03, 05, 010, 012 ve 017) bulunmaktadir. Bu
etkinlikler incelendiginde uzaktan egitim slrecinde olunmasi sebebiyle her
ogrencinin yapabilecegi ve ulasabilecegi malzemelerden olusan etkinlikler oldugu

gOrulmektedir.

Hayat bilgisi dersinin uygulanmasi esnasinda yapilan etkinliklere 6rnek
olarak “Evlerine gelen faturalari incelemelerini sdyledim. Aligverise giden ¢ocuklar

vardi. Alinan urunlerden hangileri ihtiyag hangileri istek oldugunun ayrimini yaptik.”
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(O3) ve “Beslenme dersinde bazi yiyecekleri istedim. Mevsimine uygun yiyecekleri
konustuk. Evde olduklar i¢cin buzdolabinda neler oldugunu yazmalarin istemigtim.
Hangi yiyeceklerin son kullanma tarihi var. Ekran karsisinda inceledik.” (O5)

vermislerdir.

Gozlem yapilan bir derste sinif 6gretmeni ders dncesinde 6grencilerinden
gazete, dergi, brogur vb. materyallerden yiyecek resimlerini kesmelerini ve Ug ayri
tabak ile derse hazir olmalarini istemistir. Gorsel materyal bulamayan 6grenciler igin
ise kendileri meyve ve sebze cizerek materyal hazirlamislardir. Sekil-5’te sunulan
ornek gozlem esnasinda hazirlanan tabaklara aittir. Gorintiinun net olmasi igin ders
sonrasinda ogretmenle iletisime gegerek ddrencilerden gorseller istenmistir. Dersin
uygulamasina baktigimizda “Mevsimine uygun yiyecekler konusunu isledik bu sene.
Ogrencilerden dergi ve gazetelerden meyve sebze fotograflarini kesmelerini ve
derse bu sekilde hazirlikli gelmelerini istemigtim. Daha sonra ellerindeki fotograflari

yaz yiyecekleri, kis yiyecekleri diye ayirdilar.” (010) olarak ifade etmistir.

Sekil 5. Derste hazirlanan tabaklardan 6rnek (O2 okuluna aittir.)

Hayat bilgisi dersi esnasinda uygulama yapan égretmenlerden (01, O7 ve
012) saglikli beslenme kazanimina iligkin ders esnasinda kahvalti yapmiglardir.O1
kodlu 6gretmenin kahvalti yaptigi dersine arastirmacinin zamanini ayarlayamamasi

sebebiyle katilamazken 012 kodlu égretmenin kahvalti saati gézlenmistir. Sekil-6
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O1 kodlu okula ve Sekil-7 O2 kodlu okula aittir. Sekil-6 o6grencilerin kahvalt
sirasinda velileri tarafindan cekildigi gorunti olup ders sonrasinda 6gretmenle
iletisim kurularak elde edilmistir. Ogretmenler saglikli beslenmenin uygulanmasina
yonelik benzer goéruslerini  “Saglikh beslenme, dengeli beslenme konusunda
beraber kahvalti yaptik.” (012); “Saglikl beslenme konusunda ders esnasinda
beraber kahvalti yaptik.” (O1) ve “Dengeli beslenmeni ne oldugu konusunu

konustuk. Sabah 6égle icin 6gun hazirladilar. Oginlerin resimlerini yaptilar.” (017)

olarak aciklamiglardir.

Sekil 7. Saglikh beslenme konusunda hazirlanan yiyecekler (O2 okuluna aittir.)
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Ogretmenlerin hayat bilgisi derslerinin Gagne’nin 6gretim modeline gore
gOzlenmesi sonucuna bakildiginda giris bolumune ait olan dikkat cekme %89.6
oraninda, hedeften haberdar etme %100, 6n bilgileri ortaya ¢ikarma %86.2 ve
uyaricl materyali sunma ise %96.5 oraninda gergeklestirilmigtir. Derslerin gézlem
sonuglari Tablo 11, Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir. Ulagilan sonuglara gore 17
ogretmenden yalnizca dort 6gretmen kendini yetersiz olarak tanimlamigtir. Bu veri
sonucuna gore gozlem sonuglariyla paralellik oldugu soylenebilir.

Ogretmenlerin hayat bilgisi derslerinin Gagne’nin 6gretim modeline gére
g6zlenmesi sonucunda gelisme bolimune iligkin 6grenciye rehberlik etme ve
ogrenci davraniglarini ortaya ¢ikarma %100 ve geri bildirim verme ise %93.1
oraninda gergeklestigi sonucuna ulagilmistir. Derslerin gdzlem sonuglari Tablo 11,
Tablo 12 ve Tablo 13’te verilmistir. Kendini yetersiz olarak ifade eden ¢ 6gretmenin
yani sira surecin uzaktan egitim olmasi sebebiyle yetersizlik oldugunu ancak genel

anlamda degerlendirdiklerinde iyi olduklari ifadelerine yer vermislerdir.

Uzaktan egitim ile yaratulen bu sureg yuz yuze egitim olarak yurutulseydi bazi
dgretmenler (012, O14 ve O15) hayat bilgisi dersinin islenme siirecinde degisiklik
olmayacagini vurgularken geriye kalan o6gretmenler degisiklik olabilecegini ifade

etmislerdir.

Surecin uzaktan egitim yerine ylz ylze egitim olarak yuritilmesinde
degisiklik olmayacagini dusunen ogretmenler bulunmaktadir. Bu ogretmenler
goruslerini “Bir farkhlik olmazdi. Buradaki tek sikintimiz bilgisayar karsisinda
cocuklar tam kendilerini veremeyebiliyorlar. Bazen kamerasini kapatiyor.
Sesleniyorsun cevap vermiyor. Tam olarak ¢ocuklari uzaktan egitimde etki alaninda
tutamayabiliyorsunuz. Onun disinda yéntemsel agidan hemen hemen ayni olur.
Derste nasilsa uzaktan egitimde dyle.”(014); “Benim igin farklilik olmazdi. Sinifta ne
yapacaksam aynisini yapardim. Cunku ben gorsel sanatlar, beden egitimi derslerimi
de yaptim.” (012) ve “yiiz yiize de olsa uzaktan da olsa bizim isleyecegimiz konular
belli. Zaten ben biraz fazla igledim. Az kaldi.” (O16) olarak agiklamiglardir.

Surecin uzaktan egitim yerine yuz yuze egitim olarak yurutilmesinde
degisiklik olabilecegini savunan égretmenlerin bir kismi (02, 04, 05, 06, 08 ve

0O13) derslerinde canlandirma-drama etkinliklerine daha cok yer verebilecegini ifade
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etmiglerdir. Bu 6gretmenlerin goruslerine ornek olarak “Sinifta olsaydik drama —
canlandirma vyaparak ilerlerdik daha c¢ok. Cunku c¢ocuklar role girdiklerinde
kendilerini daha iyi hissedip konuya daha ¢ok adapte oluyorlar. Odaklandiklari igin
daha iyi anliyorlar... Sinifta olsaydik gruplar halinde, canlandirmalar halinde
yapsaydik birbirlerini izlerken ve kendileri de yaptiklari i¢cin daha eglenceli ve daha
adapte olmus sekilde katihyorlar.” (02), “... En basit bir konuyu bile tiyatral olarak
isleyebiliyorduk. Canlandirip oyun seklinde vyapabilirdik. Boylece ¢ocuklarin
Uzerindeki etkisi daha farkl olabiliyordu.” (O4), “Komsu ile ilgili bir konu vardi. Bu
konuyu tiyatro yaparak islerdim. Ogrencinin birisi baba olurdu. Biri cocuk.

Karsilaginca neler yapmalari gerektigini oynardik.” (O5) ifadelerine yer verilmistir.

Surecin uzaktan egitim yerine ylz ylze egitim olarak yurUtilseydi bir kisim
dgretmen (06, O7, 08, 09, 010, O11 ve O15) yaparak yasayarak 6grenme
temelinde ilerleyeceklerinden ve yarigsmalar yaptirabileceklerinden bahsetmislerdir.
Bu 6gretmenler sureg yuz yuze olsaydi nasil yuruteceklerine dair verildikleri drnekler

su sekildedir:

“‘Beslenme konusunda mevsimine uygun besinler konusunda beslenme

listesi verirdim. O giin beslenme saatinde o yiyecekleri yerdik.” (06),

“Mesela hayat bilgisi dersinde ¢op atmayi uygulamali yapardik ama su anda

eksik kaldigini diistintiyorum.” (O7),

“‘Onlari alip pazara géturirdum. Buatceyi anlardi. Ya da kitap fuarina gidip
istedigi kitap ile ihtiyaci olan kitap arasinda hangisini almasi gerektigini uygulamali
islerdik.” (O8),

“Bazi seyleri sinifa getirmelerini isterdim. Yiz ylze yapardik. Ozellikle fen

dersinde deneyler yapardik. Hayat bilgisi dersinde afiglerini yaparlardi.” (09),

“Yuz ylze olsaydi daha hareketli etkinlikler yaptirirdim. Konusuna gore
etkinlik hazirlardim. Mesela matematik dersinde carpma isleminde bardaklarla
yarisma yapmistik. Bu tarz hareketliligin daha fazla olacagi etkinlikler yapardim”
(010),

“Yaparak yasayarak, beslenme konusunda getirilen yiyeceklerden saglikh

olanlari segip énermek gibi.” (011) ve
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‘Bahgeye cikip gozlem yapma sansimiz olurdu. Gezi goézlem yapardik.
Materyalleri esit sartlarda inceleyemedik. Herkes kendi sartlarina gore elindekini

incelemeye calisti.” (O15).

Hayat bilgisi dersinin uygulama boyutuna iligkin gorusler ve derslerdeki
gOzlemler incelendiginde yuz yuze yapilan egitim ile strecin daha etkili olabileceqi,
uzaktan egitim surecinde kismen uygulamalarin yapildigi ancak yine de yetersiz
oldugu soylenebilir. Ogretmenlerin geneli de yiz ylze egitim olsaydi daha ¢ok
uygulama odakli egitim olabilecegini vurgulamalari ile uygulamada eksiklikler

yasandigi belirtilebilir.

1.dénem hayat bilgisi dersinin degerlendirmesine yonelik elde edilen bilgilere
gbre oOgretmenler derslerde daha c¢ok soru cevap teknigine bagli olarak
degerlendirme vyapildigi ifade etmiglerdir. Uzaktan egitim olmasi sebebiyle

degerlendirmenin zayif kaldigini vurgulayan 6gretmenler de olmustur.

Gozlem yoluyla elde edilen veriler gorisme yoluyla elde edilen verilerle
benzerlik gostermektedir. Gézlenen derslerde 6gretmenlerin bazilari degerlendirme
siirecine yer vermezken bir kisim 6gretmen (02, 010, 012, 013 ve O15) genellikle
soru cevap yontemiyle degerlendirme yapmistir. Nadiren birka¢ 6gretmen yarisma

sorulari hazirlayarak online soru ¢ézumu seklinde sireci sonlandirmistir.

1.donem hayat bilgisi dersinde soru cevap teknigi ile degerlendirme
yaptiklarini ifade eden Ogretmenlerin benzer aciklamalari su sekildedir:
“Degerlendirme yaparken de bu konular ve kazanimlarla ilgili birka¢ soruyla ve
ailelerinden érnekler verdirerek cevaplandirmalarini istedim.” (013); “konu hakkinda
cocuklara s6z hakki vererek dusuncelerini duygularini paylagmalarini istiyorum.”
(02); “Degerlendirmelerde ise genelde 2. sinif oldugu igin yazih ya da test
yapmadim. Daha c¢ok konu sonunda neler aklinizda kaldi, neler 6grendiniz,
arkadaglariniza sorular sormak ister misiniz? Gibi sorular yonelttim. Daha c¢ok
birbirlerine sorular sormalarini arzu ettim. Akillarinda kalmasi igin. Gerekli
gordugumde ben sorular yonelttim. Ama odyle 10 soruluk bir soru yansitmadim.”
(012); “Eger online olursa degerlendirme kismini soru-cevap seklinde yaptim.
Derse katilimlarini degerlendirdim.” (010); “Soru soruyorum. Konusturarak anlasilip
anlasiimadigini  gérmeye ¢alisiyorum. Davranisa yansiylp yansimadigina

bakiyorum konuya gére.” (O15).
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1.donem hayat  bilgisi dersinde soru cevap disinda yapilan
degerlendirmelerin test hazirlama ve yarisma ile yuratuldugu ornegini veren
ogretmenler bulunmaktadir. Bu &gretmenlerden “Degerlendirmede de kendi
hazirladigim degerlendirme calismalari yapiyorum. internetten indirdigimiz testler
var. Onlari kendimize gore dizenliyoruz.” (O14) diyerek goérisunl ifade etmistir.
(O14)e benzer olarak “Degerlendirme test seklinde olabiliyor. Ya da ben hikaye
uyduruyorum. Bu hikdyede neresini 6grenmesini istediysem orada durdurup
ogrencilere sorular soruyorum. Soru cevap, beyin firtinasi seklinde degerlendirme
yaplyorum. Zaten ¢okta unutulacak bir ders degil.” (O1) ve “Her isleyecegimiz
dersle ilgili yaptigimiz galismadan sonra gocuklarin duygu ve dustncelerini ifade
etmelerini, ne hissettiklerini sorarim. Aradan bir sure gectikten sonra bir 6lgegim olur
ve bu olgege uygun olarak degerlendirme testi uygularim. Bu degerlendirme testi
icinde davranislar da yer alir. Dogru yanlis, ¢oktan se¢cmeli, agik uclu sorularin
oldugu bircok turde sorularin oldugu c¢ocuklarin da yorumlarinin yer aldigi siz
olsaydiniz ne yapardiniz? Tarzindaki sorularla empati yapabilecedi degerlendirme
dlgekleri kullaniyorum.” (O2) diyerek test yontemiyle degerlendirme yaptiklarini

beyan etmiglerdir.

1.doénem Hayat Bilgisi dersinde degerlendirmenin yetersiz kaldigini ifade
eden dgretmenler bulunmaktadir. Ogretmenler degerlendirmedeki yetersizligin,
surecin uzaktan yuratilmesinden kaynakli oldugunu ifade etmislerdir.

1.dénem Hayat Bilgisi dersinde degerlendirmenin eksik oldugunu digunen
ogretmenler su sekilde agiklamislardir.

“Yuz ylUze olursa davranis gozlemleme imkanimiz oluyor. Davraniglarini
gOzlemlerim. Zaten yuz yuze oldugunda gozunun igine baktigimizda bile 6grenip
ogrenemedigini gorebiliyoruz. Deneme sinavi yapardim.” (010); “Korona
doneminde degerlendirmenin  basarili  oldugunu  dusunmuyorum. Biz
degerlendirirken veliler de karisabiliyorlar. O yuzden go6zlemlerimiz de gergekgi
olmayabiliyor.” (011); “Bence uzaktan egitimde degerlendirme yok. Uzaktan
egitimin tek dezavantaji degerlendirme olmamasi. Degerlendirme eksik kaldi.
Okulda iken 6grencilerin goézlerinden bile anlasiliyor 6grenip 6grenmedidi. “En
sonunda soru cevap olarak yapiyorduk ama simdi stre de yetmiyor. Kisa bir sure
haftada iki gin okul agiimisti. Bence o zaman 30 dakika ¢ok guzeldi. Cocuklarin
dikkati dagilmadan sinifta hava kirlenmeden ders ¢ok yeterliydi. Uzaktan egitimde
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ya ben geg giriyorum, ya ¢ocuk dusuyor. Uzaktan egitimde sure yetmiyor. Sinifta
daha verimliydi. 40 dakikada hava hi¢ kirlenmedi herhalde. Belki de sinifin yarisi
oldugu icin de olabilir. 30 dakika okulda g¢ok verimliydi.” (O6) ve “Degerlendirme
konusunda tam olmadi. Geri dénus higbirinde yok. Ekranda gérdigimuz kadariyla.
Ekranda da anne-baba gudumda altindalar. Okulda olsaydi yiyecegi gorurduk. Bunu

g6zlemlerdik. Sonra bu davranisi degistirmeye yonelik davranirdik.” (O17).

Yapilan goézlemler sonucunda da Gagne’nin 6gretim modelinin sonug
bélimudnde var olan “6lgme ve dederlendirme yapma” orani %48.2 iken “kaliciligi ve
transferi saglama” %72.4 oraninda gergeklestigi gdzlenmigtir. Verilere iligkin tablolar
Tablo 11, Tablo 12 ve Tablo 13’te sunulmustur. Elde edilen gézlem sonucundaki
veriler ile 6gretmenlerle yapilan gérismelerde ifade edilen dislnceler benzerlik

gOstermektedir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda 2. Dénem Siirdiiriilebilir Gelisme

Odakli Egitime Yonelik Kazanimlar ve Degerlendiriimesi

2. donem Hayat Bilgisi dersine yonelik uygulama ve degerlendirmeyi nasil
yapacaklarini planlama konusunda neredeyse tum ogretmenler henuz bir hazirlik
yapmadigini, surece gore degisiklik gosterebilecegini ve her hafta, isleyecekleri

konuya yoOnelik ¢alismalar yapabilecekleri yoninde ifadeler belirtmislerdir.

Heniiz plan yapmadigini ifade eden dgretmenlerin (01, 04, 05, 06, 09, 011,
012, 013, 015 ve O17) benzer diisiincelerinden bazilari su sekildedir:

“Su anda henlz planladim. YUz yuze mi olacak online mi olacak. Hayat
bilgisinde ¢ok fazla yapabilecegimiz bir sey olmuyor. Fen dersinde mesela deney

falan yapilabiliyor ama hayat bilgisinde yine ayni olur sanirim.” (O4),

“Suan bir planim yok. Dénem ylz yize olmasini umit ediyorum. Ne olursa o

zaman ona gore planlarim.” (O5),

“‘Su anda planim yok. Ders verecegim haftanin kazanimina bakip hafta
sonlarinda planlamami yapiyorum. Konu ile ilgili olan etkinlikleri 6grencilere atip

kazanimlarin pekismesini sagliyorum.” (O9).

2. donem Hayat Bilgisi dersinin planlanmasina iligkin soruda surecin online

devam etmesi durumunda 1. dénem ile ayni ilerleyecegi, herhangi bir farklilasmanin
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olmayacagini ifade 6gretmenler (013, O15 ve O17) su sekilde agiklamalara yer

vermiglerdir.

“Bu dénemle ayni sekilde ilerlerim....Eger ylz ylze olursa daha ¢ok drama
ve canlandirma etkinliklerine yer veririm. Aragtirma yapmalarini isterim. Ancak bu

canli dersle olmaz.” (013),

“Online olursa bu sekilde devam edecedim. YUz yuze olursa da ona gore

dusiinecegim.” (015),

“Yani birinci dénem gibi devam eder herhalde. Ama acilirsa daha farkl
etkinlikler yapabiliriz diye dusuntyorum. Acilmazsa bunun gibi olur. Daha fazla

gocugu ekran karsisina kilitlemeye gerek olmadigini disintiyorum.” (O17).

Arastirmaci tarafindan hazirlanan sorular 6gretmenlere sunulmasinin
ardindan konuyla ilgili ekleme yapmak, ekstra gorus belitmek ya da elestiri de
bulunmak isteyen 6gretmenlerin —varsa- gérisleri sorulmustur. Ogretmenlerin genel
cogunlugu (01, 03, 05, 06, 07, 010, 011, 012, 013, 014) sorularin yeterli
oldugunu, ekleme yapacak herhangi bir agiklamalarinin olmadigini ifade etmiglerdir.
Yalnizca bir 6dretmen SG konusunda bilgilendirme icerigi sunulmasinin
katilimcilara katki saglayabilecedi, iki 6gretmen derslerinde yer aldigini ancak
isminin SG oldugunu yeni 6grendigi ve iki 6gretmen ise programlara entegre
edilmesi gerektigi dusuncesini dile getirmislerdir.

Konuyla ilgili ekleme yapmak isteyen 6gretmenlerden (O4) arastirma yapan
kisiden bu konuda bilgilendirme igeridi sunmasinin katilimcilara katki
saglayabilecedi yonunde bir oneri de bulunmustur. Goérusunu “Bu sordugunuz
sorularla ilgili somut ornekler sen de verebilirdin. Yani surdurulebilir egitim
anlaminda o6gretmenim sunlar yapilsa guzel olur gibi bizimde aklimiza gelecek
ornekler olabilirdi. Bu sure igerisinde senden de bdyle bir sey duysak guzel olurdu,

hos olurdu.” seklinde agiklamigtir.

Konuyla ilgili ekleme yapmak isteyen 6gretmenlerden O2 ve O9 kodlu
o6gretmenler SG konusunda bilgilendiklerini ifade etmistir. “Sordugunuz tim sorular
benim tum derslerimi kapsar nitelikteydi. Ben de okudugum detaylarla biraz daha
fark ettim. Kelime odakli disunup anlamaya c¢alismistim. Surdurilebilir deyince
akhma teknoloji gelmisti. Ama farkli farkli alanlar oldugunu gérdiim. Bana katkisi

oldu. Tesekkir ediyorum.” (O2) olarak ifade eden égretmene benzer sekilde “Cok
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guzel sorulardi. Cok memnun oldum bu konugsmadan dolayl. Kendim de bu
konusma sonrasinda surdurulebilir yagsam konusunda bilgi edindim ve kendimi bu
noktada daha c¢ok gelistirmeyi dusUnuyorum. Madem zamanimizin en onemli
konularindan biri surdurulebilir yasam. Bu noktada kendimizi gelistirmeliyiz ve

ogrencileri bilinglendirmeliyiz.” (O9) ifadesini kullanmigtir.

Konuyla ilgili ekleme yapmak isteyen 6gretmenlerden (O8) ise programda SG
kazanimlarinin gergceve olarak yer almasi gerektigini vurgulamistir. “Bunlarin
olabilmesini ¢ok isterim ama once guvaldizi kendimize batiracagiz. Bizler insan
olarak birey olarak bunlara sahip ¢ikiyoruz. Cok ¢alismalar yapiliyor bu konuda.
Belki de bize séylenmedigi icin yapamiyoruz. Cergeve olsa ¢ok guizel olur.” (O8)
diyerek gortsinu aciklamistir. Programda SG kazanimlarinin gergeve olarak var
olmasi gerektigini ifade eden 6gretmenin goértsiun aksine hayat bilgisi dersinde SG
kazanimlarinin var oldugunu ve programindan memnunlugunu ifade etmigtir. “Bu
konu isimsel olarak ¢ok yabanci ama sistem icerisinde kullanildigini distintyorum.
Hayat bilgisi programini begeniyorum. Son degisimden sonra gayet guzel oldu.
Kitaplarimiz da guzel. Kilavuz kitaplarla bir birliktelik saglandigini dagunuyorum.”

(O17) diyerek gérisini ifade etmistir.

Ogretmenlerin derslerinde Gagne’nin agiklamis oldugu giris-gelisme ve
sonu¢ agsamalarinin yer aldigi goézlem temasina iligkin veriler Tablo 11, Tablo 12 ve

Tablo 13’te sunulmustur.

Tablolarda verilen igaretlerin agiklamasi asagida sunulmustur.

(+) Gozlendi (-) Gozlenmedi (?) Kararsizim
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Tablo 11

Ogretmenlerin Gézlenen 1. Dersine lliskin Gézlem Sonuglari
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Tablo 12

Ogretmenlerin Gézlenen 2. Dersine lliskin Gézlem Sonuglari
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Tablo 13

Ogretmenlerin Gézlenen 3. Dersine lliskin Gézlem Sonuglari
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GoOzlem verileri incelendiginde toplamda 17 6gretmene ait toplamda 29

saatlik hayat bilgisi dersi arastirmaci tarafindan gézlenmis ve gézlem verileri Tablo

11-12 vel3’te sunulmustur.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde 6gretmen gorugleri ve ders gozlemleri sonucunda elde edilen

bulgulara yonelik sonug, tartisma ve oneriler ele alinmistir.
Sonug ve Tartisma

Bu calismada sinif 6gretmenlerinin surdurulebilir gelismeye yonelik hayat
bilgisi dersi yeterlik algilari, farkindaliklari, uygulamalari ve degerlendirmeleri nasil
yuruttikleri incelenmistir.

Ogretmenlerin  6gretim programini inceleme durumu sorusunda genel
anlamda okutacaklari sinif seviyesinde ve senenin basinda inceledikleri sonucuna
ulasiimistir. iki 6gretmen (02 ve 09) her hafta ders dncesinde ne isleyeceklerini
gormek icin mutlaka kazanimlari tekrar incelediklerini ifade etmiglerdir. Alanyazinda
ogretmenlerin program okuryazarlik duzeyi sonuglarinin “orta” dizeyde oldugu
yonunde caligsmalara rastlaniimistir (Aslan, 2019; Aslan ve Gdarlen, 2019 ve
Kahramanoglu, 2019).

Alanyazin arastirmalarinda genellikle surdurulebilir gelisme ilgili olarak gevre
konularina yer verildigi gorulmustur. Ancak Unesco’nun yayinlamis oldugu 17
surdurulebilir maddesi incelendiginde, SGE konusunu sadece gevre konusuyla
sinirlandirmanin yetersiz kalacagi aciktir. Alanyazinda da SGE yaklasiminin ¢evre
boyutunun yani sira ekonomik, sosyal ve kulturel boyutlari dahil ederek kapsamli bir
icerik, batuincul bir yaklasim ve disiplinlerarasi bir ¢alisma ile egitim surecine dahil
edilmesi gerektigini vurgulanmistir (Aktas, Ozgiir ve Yilmaz, 2020; Oztiirk, 2017 ve
Annan-Diab ve Molinari, 2017). Fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yurattugu
calismasinda katilimcilarin  %38"inin strdurdlebilirlik  kavramini  butlinsel bir
anlayisla yuruttikleri sonucuna ulagsmiglardir (Nas ve Senel-Coruhlu, 2017). Kiguk
cocuklarla ¢alisan dort 6gretmenden ikisi, atik ve geri dontisim ve degisen ¢evremiz
konularinda &grencilerin sosyal/ekonomik konulari dikkate almalarini igeren
etkinlikler gelistirmistir (Summer ve Kruger, 2017).

Arastirmada sinif 6gretmenleri, surdurulebilir gelisme kavramini daha once
daha 6nce duymus olabileceklerini ancak ne oldugunu bilmedikleri yéninde
aciklamada bulunmustur. Ornegin O5 hayat bilgisi 6gretim programinda gérmis
olabilecegini ama emin olmadigini ifade etmigtir. Calismaya katilan 17

ogretmenden yalnizca bir 6gretmen SG kavraminin ne oldugunu bildigini ve bu
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konuda yurtdisinda egitim veren online bir ¢alismaya katildigini ifade etmistir.
Geriye kalan sekiz 6gretmen bu kavramlarla daha once hi¢ kargilamadiklarini
belirtmiglerdir. Tanriverdi (2009) ilkdgretim programlarinda ¢evre konusuna yer
verildigini ancak “surdurulebilirlik” kavramina yer verilmedigini agiklamigtir. Nas ve
Senel-Coruhlu (2017) ogretmen adaylarinin surduralebilir gelisme ile ilgili yeteri
bilgiye sahip olmadigina ulagsmistir. Benzer sekilde, Sahin, Ertepinar ve Teks6z
(2009) Universite 6grencileri ile yaptiklari galismada katihmcilarin “Sardurulebilirlik”
kavramini duyduklarini ancak “surdurulebilir gelisme” kavramini tam olarak ifade
edemedikleri sonucuna ulagmislardir.

Aragtirmaci tarafindan sunulan UNESCO’nun belirlemis oldugu surdurulebilir
gelisme ile ilgili 17 SG maddesi 6gretmenlere sunularak gérisme sirasinda
incelemeleri istenmis ve bazi 6gretmenler SG maddelerini Gtopik bulduklarindan, bu
maddelerin gereklerine ulasiimasinin zor olabilecegini ifade etmiglerdir. Bu ifadenin
temelinde sure siniri oldugu gorulmektedir. Katilimcilar, belirlenen SG maddelerinin
gerceklesmesinin dokuz yil icinde mimkin olamayacagini ifade etmiglerdir. Basta
Tarkiye’nin ekonomik durumunun yetersizligini ifade eden o6gretmenler heniz
egitimde dahi esitlik saglanamamigken tim maddelere ulasmayl dokuz yila
sigdirmanin  zor olacadl gorusundedirler. Bunun vyani sira, belirlenen SG
maddelerinin sadece Turkiye igin degil, dinya capinda bir hedefe ulasmayi
amaclamalari, gelismemis ulkeler icin yapilabilirliginin daha zor oldugunu
dusundurmektedir. Temiz suya erisim noktasinda sikinti yasayan gelismemis
ulkelerin bu maddelere 2030 yilina kadar ulagmalarinin mumkin olamayacagi
dusunllmektedir. Arastirmalar incelendiginde belirlenen SG maddelerinin sadece
egitimle sinirli kalmakla birlikte ¢ok boyutlu olmasindan kaynakl olarak hedeflere
ulasmak icin ogretmenlerin yani sira sivil toplum ve bakanliklar gibi devletin
tamaminin birlikte ¢alismasi gerektigi gorulmustar (Eskinat, 2016; Alarslan, 2019 ve
Strateji ve Butce Bagkanhgi, 2019).

Gorusme sureci esnasinda UNESCO’nun belirledigi 17 SG maddesini
inceleyen oOgretmenler bu incelemenin sonucunda derslerinde SG kavramina
yonelik kazanimlara yer verdiklerini ancak isminin duymadiklarini ya da SG bashgi
altinda ele alinmadigini agiklamiglardir. Strduralebilir gelisme ile ilgili konulara
genellikle hayat bilgisi dersinde yer verdiklerini ifade eden ogretmenler nadiren de
olsa fen bilgisi dersinde de yer verdiklerini ifade etmiglerdir. Benzer olarak

surdurulebilir gelisme konularina 6gretmenlerin genellikle hayat bilgisi dersinde
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cevre ile ilgili konulara yer verdikleri bunun yani sira Turkge, matematik, fen bilimleri
ve sosyal bilgiler dersi programlarinda daginik olarak yer verildigini derslerinde de
cevre konularina yer verdiklerini ifade edilmistir (Derman ve Hacieminoglu, 2017;
Ozdemir, 2017).

Surdurulebilir geligmenin 6gretim programlarinda mutlaka olmasi gerektigini
vurgulayan ogretmenler c¢ogunluktadir. SG maddelerini 2030 yilina kadar
ulasiimasinin neredeyse imkéansiz oldugunu vurgulayan ogretmenler olmakla
birlikte bu maddelere ulagiimasinin 6nemli oldugunu ve olmasi gerektigini savunan
ogretmen sayisi nicelik olarak daha fazladir. Bulut ve Polat (2019) erken gocukluk
déneminde gelisimin diger donemlere kiyasla daha hizli olmasi, bu donemde farkli
yeterliliklerin kazanilmasi ve bu kazanilan yeterliliklerin devamli olmasi sebebiyle
SGE’nin 6zellikle erken dénemde ele alinmasinin énemine vurgu yapmislardir.
Benzer olarak Bulut ve Cakmak (2018) yapmis oldugu ¢alismasinda 6gretmenlerin
surdurulebilir kalkinma egitiminin gerekligine inandiklarini ve bu konunun éneminin
farkinda olduklarini vurgulamiglardir.

Surdardlebilir gelisme ile ilgili kazanimlara yer veren 06gretmenlerin
derslerinde geri donugum, ¢evre, beslenme ve insan sagligi, dogayi koruma, esitlik-
adalet gibi kavramlarin 6nemi Uzerinde durduklarini ve bu konularda c¢esitli
etkinlikler yaparak sureci yurattiklerini ifade etmislerdir. Hayat bilgisi dersi 6gretim
programi incelendiginde SG ile kazanimlarin kaynaklari verimli kullanma, gevreyi
koruma, geri donusum, doga olaylari ve mevsimler, bitki ve hayvan yetistirme gibi
konularin oldugu ve 1. 2. ve 3. sinif seviyelerinde sarmal olarak genisledigi
gorulmektedir (MEB, 2009). Programlarin sarmal olarak ilerlemesi &6grenci
seviyesine uygun hale gelmesine olanak tanir (Karaman, 2019). Sarmal program
sayesinde ogrenciler dgrendikleri bilgileri hem tekrar etme hem de duzeylerine gore
genisletme imkanina sahip olacaklardir. Bu sayede bir konu hakkinda yeri ve
zamani geldikge dgrencinin derinlemesine bilgilere ulasabilmesini saglar. Anton-
Peset, Fernandez-Zamudio ve Pina (2021) ispanya’da sirdirilebilir gelisme
kapsaminda 6gretmen ve ogrencileri bilgilendirmek amaciyla ilkogretim okullarinda
gida israfinin azaltilmasina yonelik bir ¢alisma yuarutmaslerdir. Yapilan ¢alisma
sonucunda 6gretmen ve 6grencilerde bilgi ve tutum yéninden olumlu degisiklikler
oldugu sonucuna ulagmiglar ve surdurulebilir gelismenin 6gretim programlarina
entegre edilmesi gerektigini savunmusglardir. Gida israfi g¢alismasinin yani sira

yapilan bagka arastirmalarda SGE igin; ilkokulda yesil egitim bilincini kazandirmanin
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onemi (Ahmed, Hassan, Khir, Ahmad, Fazirah, Rahim, 2019); SGE’ye ulagsmada
kultarlerarasi egitimin katkisi (Catarci, 2021); yesil kimya ve surduralebilir kKimyanin
kUguk gruplardan Universitede duzeyi de dahil her kademeye dahil edilmesinin
onemi (Zuin, Eilks, Elschami, ve  Kummerer, 2021) vurgulanmistir.

Sinif dgretmenlerinin SGE temelinde 6grenme hedef-¢ikti belirleme, ders
icerigini duzenleme, uygulama ve degerlendirme olmak Uzere dort program 6gesi
kapsaminda yeterlik dizeylerini ifade etmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda
hedef cikti belirleme, ders igerigi dizenleme ve uygulama kisminda genel anlamda
kendilerini “yeterli” bulduklar sonucuna ulasilirken, degerlendirme asamasinda
kendilerini hem yeterli hem de yetersiz olarak bulduklarini ortaya koyan ifadelere
siklikla karsilagiimistir. Degerlendirme kismindaki yetersizlik algilarinin, 6zellikle
derslerin uzaktan egitim sulrecinde yuratuliyor olmasindan kaynaklanabilir.
Aragtirmalara gore 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yeterlik algisinin genel
anlamda kendilerini yeterli bulduklari yonunde yuksek oldugu gorulmektedir. Bu
yonelim, farkli branslarda da benzer sonuglar ortay koymaktadir. Ornegin, Kokl
(2018) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin strduralebilir kalkinma konusunda yeterli
duzeyde bilgi ve tutuma sahip oldugu ve Aslan ve Kalkan (2018) ortaokul ve lise
duzeyindeki dgretmenlerin 6z yeterlik algilarini belirlemeye yonelik bir ¢alisma
yurutmus ve ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin ¢ok yuksek oldugu sonucuna
ulasmislardir.

Sinif dgretmenlerin SGE temelinde hedef-cikti belirlemede dort 6gretmen
kendini yetersiz olarak ifade ederken sekiz 6gretmen orta dizeyde oldugunu ifade
etmigtir. Dort ogretmen ise bu konuda yeterli oldugunu agiklamigtir. Yapilan
arastirmalar incelendiginde farkl branglardaki 6gretmenlerin de hedef-gikt
belirlemede genel olarak “orta” veya “yeterli” ifadelerine yer verildigi goralmustar.
Farkli branglarda 6gretmen ve 6dretmen adaylariyla yapilan arastirmalarda sinif
ogretmenleri brang 6gretmenleriyle kiyaslandiginda daha yuksek yeterlik algisina
sahip oldugu tespit edilmistir (Karacaoglu, 2008; Erdogdu ve Kurt, 2012).

Sinif 6gretmenlerin SGE temelinde ders igerigi dizenlemede yeterlik
algilarina yonelik 6gretmenlerin genel gogunlugu iyi oldugunu veya yeterli oldugunu
ifade etmistir. Bir kisim dgretmenler orta seviyede oldugunu belirtirken sadece 07,
08 ve O11 kodlu 6gretmenler zayif olduklarini bildirmislerdir. Uygulama
asamasinda ise ogretmenlerin yeterlik algilarina yonelik olarak 11 ogretmen iyi

oldugunu, t¢ 6gretmen orta dizeyde oldugunu ve ¢ 6gretmen de yetersiz oldugunu
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vurgulamiglardir. Sinif 6gretmeni adaylarinin etkinlik ve materyal tasariminin
yeterlilik dlzeyinin gok yiiksek oldugu (Ozdemir ve Erdogan, 2017), ders plani
hazirlama ve uygulamaya yonelik yeterlilik dizeylerinin yiksek oldugu (Yildirim ve
Yildirm, 2020 ve Karaman, 2019) &gretmenlerin, 6grencilerin aktif katilimini
saglayacak ogretim yontemlerini benimsedikleri sonuglarina ulasiimistir.

Sinif 6gretmenlerinin SGE temelinde degerlendirme kisminda hem yeterli
hem de yetersiz olduklarini ifade eden gorislere rastlaniimistir. Bu farklilasmanin
temelinde ise surecin uzaktan egitim olmasindan kaynaklandigi vurgulanmigtir.
Ogretmenler uzaktan egitim slrecinde ders slresinin  kisalmasinin,
degerlendirmenin eksik kalmasinda temel etken oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica
ogrencilerin yaslarinin kiiguk olmasindan kaynakli olarak, degerlendirmeleri kimi
zaman davranisa donustp doénusmemesine bakarak yaptiklarini ifade etmislerdir.
Yuz ylze egitimde davranisa yansiyip yansimadigini kontrol etme becerisine
sahipken, uzaktan egitimde bunun mumkun olmadigini, degerlendirmenin daha ¢ok
soru cevap seklinde yarataldiguna ve hatta bazen eksik kaldiklari ifadelerine yer
vermiglerdir. Surecin uzaktan yurGtilmesi davranislarin gézlenmesinde kisithliga
neden olmustur. Genellikle ekran karsisinda gorebildikleri ya da dersten sonra
ulagilan gorsellerle  kazanimlarin  gergeklesip  gerceklesmedigi  yonunde
degerlendirme yapilmigtir. Arastirmalar incelendiginde degerlendirme asamasinin
kimi calismada yeterli olarak sonuglandigi gorulirken kimi ¢alismada orta veya
yetersiz oldugu goérilmustir. Karaca (2004) calismasinda 6gretmen adaylarinin
Olcme ve degerlendirme yeterliliklerinde eksiklikler oldugu sonucuna ulagmistir.
Tasdemir (2006) sinif 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme boyundaki yeterlik
algilarini kismen yeterli oldugu sonucuna ulagmistir. Ozden (2005) galismasinda
hayat bilgisi dersinin degerlendirme agsamasinda 6gretmenlerin zorlandigi sonucuna
ulasmigtir. Bu c¢alismalarin yani sira, uzaktan egitim sdrecinde vyurGtllen
¢alismalardan Saygi (2011) sinif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme surecini
tam anlamiyla yerine getirmedikleri sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Kavuk ve
Demirtas (2021) uzaktan egitim surecinde 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
yapmasinin eksik kaldigini tespit etmiglerdir. Baysal, Tezcan ve Aras’in (2018)
Almanya ile Turkiye’de yer alan hayat bilgisi dersini karsilastirmis olduklari
calismada Almanya’da degerlendirme surecine verilen 6nem ortaya ¢ikmigtir.
Bulgulara gore, Almanya-Hamburg Egitim Sisteminde hem sireci hem de urinu

degerlendirme kapsaminda performans degerlendirmesi yaptiklari, performans
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degerlendirmelerini ise davranislar, so6zlu calismalar, uygulamalar ve vyazil
calismalar olarak dort teknikle yaptiklari sonucuna ulagmislardir.

Sinif 6gretmenlerin SGE temelinde yeterlik algisinin st dliizeyde olmasi igin
O7 ve 010 kodlu 6gretmenler seminer ve egitimlerin olmasi gerektigine ve
ogretmenlerin bu konuda bilgilendiriimesi gerektigine vurgu yapmislardir. Alanyazin
incelendiginde 6gretmen yeterlik algilarinin yuksek olmasi igin hizmet 6ncesi egitim,
egitim, seminer ve yayinlarin 6énemli oldugunu vurgulamistir (Borg, Gericke,
Hoglund ve Bergman, 2014; Kurt ve Ekici, 2013; Tasdemir, 2006).

Sinif 6gretmenlerin SGE temelinde yeterlik algisinin st dizeyde olmasi igin
ulasilan sonuglardan digeri 6gretmenler yaparak yasayarak 6grenmenin ve drama-
canlandirma etkinliklerinin  6nemli oldugunu ve daha kalici 6grenmelerin
saglandigini belirtmislerdir. Ogrencilerin yas grubunun kiigiik olmasi sebebiyle daha
¢ok somut yasantilardan yararlanmaya calistiklarini ifade etmiglerdir. Gozlem
sonuglarina gore de uzaktan egitim surecinde imkan dahilinde (ders surecinde
sinifca kahvalti saati yapma, meyve sebze fotograflarini keserek 6gtinler olusturma,
evde var olan hazir paketleri trtnlerin igindekiler kismini inceleme vb.) uygulamalar
yapildigi gozlenmistir. Alanyazinda Tasdemir (2006) sinif 6gretmenlerinin yakin
cevre unsurlarini etkin bir sekilde kullanmasi gerektigi onerisinde bulunmustur. Yiz
yluze egitim olsaydi drama tekniginden yararlanabilecegini ifade eden 6gretmenlere
yonelik olarak alanyazinda drama tekniginin ogrenciye kalici o6grenmeler
saglamasinin yani sira iletisim, dil gelisimi, kaba ve ince motor gelisimi, zihin
gelisimi, duygu gelisimi ve grupla bir isi yapma ve yuritme gibi birgok 6zelligin de
kazanilmasina katki sagladigi agiklanmistir. (Kara ve Cam, 2007; Kuglkkarag6z
ve Hartug, 2015; Selimhocaoglu, 2014; Ulutasg, 2011).

Sinif 6gretmenlerin SGE temelinde yeterlik algisinin Gst dizeyde olmasi igin
verilen oOnerilerden bir baskasi programin iyilestiriimesi ydninde olmustur.
Tarkyilmaz (2011) arastirmasinda Hayat Bilgisi programi kazanimlarinin
ogrencilerin  kargilagabilecekleri sorunlara yonelik problem ¢6zme becerisi
kazanmalarini saglayabilecek yeterlilikte oldugu sonucuna ulasirken, Senay (2015)
ve Oztiirk ve Kalafatgl (2017) Hayat Bilgisi programi kazanimlarinin dgrencilerin
kargilasabilecekleri sorunlara yonelik problem c¢6zme becerisini gelistirecek
yeterlilikte olmayabileceg@i yoninde sonuca ulagmiglardir.

Surdurulebilir geligme odakli egitim ile hayat bilgisi dersi SG kazanimlarinin

yurutilmesi ve degerlendiriimesine iligskin ulasilan sonuglardan biri uzaktan egitim
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surecinin uygulamalari olumsuz etkiledigi yéniindedir. Ozellikle hayat bilgisi dersi
icin dersin yurutulmesi ve degerlendiriimesi konusunda yetersiz kaldigini ifade eden
ogretmenler yUz yuze egitimde daha ¢ok canlandirma ve tiyatro gibi etkinliklere yer
verdiklerini, uzaktan egitim sdrecinde bu etkinliklerin yetersiz kaldigini ifade
etmislerdir. Kigukkarag6z ve Hartu¢ (2015) hayat bilgisi dersinin genellikle soru
cevap teknigi ile degerlendirmesinin yapildigi, Yurtbakan ve Altun (2019) hayat
bilgisi dersi uygulamalarina yonelik gcalismasinda dersin uygulama asamasinda
daha ¢ok drama teknigini kullandigini degerlendirme asamasinda ise geleneksel
yontemlerle dgrencileri degerlendirdikleri sonucuna ulagsmislardir.

Surdurulebilir gelisme odakli egitim ile hayat bilgisi dersi SG kazanimlarinin
yurutulmesi ve degerlendiriimesine iliskin ulasilan sonuglardan digeri ise derslerin
yurutilmesi sirasinda bazi ogrencilerin ekonomik vyetersizlikler ve alt yapi
eksiklerinden kaynakl olarak uzaktan egitim sirecine dahil olamadiklarini ve geri
planda kaldiklarini ifade eden 6gretmenler bulunmaktadir. Dogan ve Kogak (2020)
EBA sistemi kapsaminda uzaktan egitim surecine yénelik bir arastirma yapmis ve
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %65’i uzaktan egitim surecinde 6grencilerin
derse katihm oraninin dusuk oldugu ifadesine yer vermiglerdir. Katihm seviyesinin
yuksek oldugunu ifade eden 6gretmen sayisi %10 olarak belirlenmis ve 6grenci
katihminin az olmasindaki temel sebepler ise altyapi sorunlari ve internet ve
ekipman eksikligi olarak belirlenmistir. Benzer olarak Ozdogan ve Berkant (2020)
Tarkiye’de salgin doneminde cesitli paydaslarin sorunlara ve ¢6zim Onerilerine
yonelik yapmis olduklari arastirmaya goére salgin doneminde uzaktan egitim ile
surecin yurutilmesinde olgme ve degerlendirmedeki eksiklikler ve internet ve
bilgisayar gibi alt yapi yetersizligi editimde firsat esitsizligi olusturmasi sonucuna
ulasmiglardir. Karadagd ve Yucel (2020) 17.939 o6grenciyle gergeklestirdigi
calismasinda 6grencilerin %63’Unun internete sahip olmadidi sonucuna ulasmistir.
Koi-Akrofi, Owusu-Oware ve Tanye (2020) uzaktan egitim, ¢evrimici 6grenme ve
harmanlanmis 6grenme arasindaki zorluklari 65 yayini inceleyerek analiz etmis ve
alti temada bu eksiklikleri ifade etmistir. Bunlar; altyapi eksikligi, diusuk ve hig
olmayan bilisim teknolojileri becerileri, 6z disiplin sorunlari, igerik sorunlari, politika
sorunlari ve sosyal sorunlar olarak siralanmistir. Bashitialshaaer, Alhendawi ve
Kement (2021) de universite dizeyinde uzaktan egitim surecini arastirmiglar ve

altyapinin guglendiriimesi gerektigi yoninde 6neride bulunmusglardir.
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Hayat bilgisi dersini sinif 6gretmenlerinin 2. Donem nasil uygulayacaklari ve
degerlendirecekleri sorusunda ogretmenlerin neredeyse tamaminin herhangi bir
planinin olmadigini ve sure¢ esnasinda belirleyeceklerini ifade etmiglerdir. Ayrica
salgin doneminde olunmasi sebebiyle ylUz yuze egitim olursa degisiklikler
olabilecegini vurgulayan ogretmenler olmustur. Ancak bazi 6gretmenler yiz yuze
egitim de olsa uzaktan egitim de olsa degisiklik olmayacagini ve 1. donem ile ayni
sekilde ilerleyeceklerini ifade etmiglerdir. Yapilan arastirmalarda 6dretmenlerin
buyuk bir ¢ogunlugunun uzaktan egitim surecinde materyal bulma konusunda
zorlandiklari, var olan materyali kullanmada zorluk yasadiklari ve farkli 6gretim
strateji, yontem ve tekniklerini kullanamadiklari sonucuna ulasiimistir (Kavuk ve
Demirtas, 2021; Kurnaz, Kaynar, Senturk-Barisik ve Dogrukdk, 2020).

Oneriler

Bu bodlimde, arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara iligkin
surdurulebilir gelisme odakli egitim konusu Uzerine ¢alisan arastirmacilara, 6gretim
programi uzmanlarina ve MEB’e Oneriler yer almaktadir.

Surdurulebilir gelisme konusu aslinda uzun yillardir var olan bir konu
olmasina ragmen Turkiye’de o6gretmenler tarafindan az bilinen bir konu oldugu
gérilmustir. Ogretmen yetistirme programlari incelendiginde sirdrilebilir gelisme
basliginda derslerin yeni eklendigi ve sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Ogretmen
yetistirme programlarinda SG’ye yonelik derslerin artirilmasi ve var olan derslerin
icerisine SG bashginin eklenmesi 6gretmenlerin SG konusuna yonelik farkindaligini
artirmada etkili olabilece@i dusunulebilir.

Ogretmenlerin ~ “srdrdlebilir — gelisme”,  “surdurllebilir  kalkinma”,
“surdurulebilir gelisme odakl egditim” kavramlari ile daha o6nce kargilasmamis
olduklari goértlmustir. Verilen kavramlara iliskin hizmet 6ncesi veya hizmet ici
seminerler verilerek dgretmenlerin bilgisi ve farkindahgi artirilabilir. UNESCO’nun
belirledigi 17 SG maddesini inceledikten sonra aslinda 6gretimlerinde kullandiklarini
ancak genel konu kapsaminin SG ile ilgili olabilecegini bilmediklerini ifade
etmiglerdir. Ogretim programlarinda SG ile ilgili bir baglik eklenerek, her ders icin
uygun kazanimlarin isaretlenmesi 6gretmenlerin kavrama daha hakim ve farkinda
olmasini saglayabilir. Ayrica belirlenen bu kazanimlara yonelik Milli EGitim Bakanhgi
tarafindan ders igi ve ders digi uygulamalar hazirlanarak 6gretmenlerle paylagiimasi
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Onerilebilir. Bu sayede hem 0&gretmenlerin SG’ ye yonelik farkindaliklarinin
artmasina olanak saglayacagi hem de bu tur calismalarin yarutilmesinin ‘Umitsizlik’
ve ‘ulasilamazlik’ algisini degistirece@i dusunulebilir.

Hayat bilgisi ogretim programini inceleme konusunda o6gretmenlerin buyuk
¢ogunlugunun programlari senenin baginda inceledigi bilgisine ulasiimistir. Ancak
bazi 6gretmenlerin yillardir programlari incelemedigi de ortaya ¢ikmistir. Program
incelemesinin devamliidi ve gelisen degisimlerin farkindaligi igin 6gretmenlerin
program okuryazarligini gelistirecek yonde, hizmet ici 6gretmen egitimleri verilebilir.

SGE temelinde hayat bilgisi dersi uygulama asamasinda 6gretmenlerin genel
anlamda kendilerini yeterli ifade etmislerdir ancak surecin uzaktan egitim olmasi
sebebiyle uygulamada eksikliklerin yasandigi belirtilmistir. Uzaktan egitim
déneminde de o6gretmenlerin yapabilecekleri 6rnek etkinlikler / iyi uygulamalar
yayinlanmasi bu sireci kolaylastirabilir. Ayrica yine uzaktan egitim surecinde
olunmasi sebebiyle maddi sartlardan kaynakli derslere katilamayan égrencilerin var
oldugu belirtilmistir. Hatta salgin déneminde 6zel okullarda 8. sinif seviyesindeki
ogrencilerin yuz yuze egitime devam ederken devlet okullarinda egitim alan
ogrencilerin uzaktan egitim ile surece devam etmesi egitimde firsat esitsizligine
neden oldugu gorusu bulunmaktadir. UNESCO’nun belirledigi 17 SG maddesinde
bulunan egitimde firsat esitligi maddesi geregi MEB’in bu konuda dizenleme
yapmasi gerektigi soylenebilir. Ornegin 8. sinif seviyesinde 6zel okullarda oldugu
gibi devlet okullarinda da yUz yuze egitim sunulabilir. Bunun yani sira 6grencilerinin
bazilarinin bilgisayar, internet gibi eksikliklerden kaynakh olarak derslere
katilamamasi ifade eden 6gretmenin goértsiune yonelik olarak teknoloji ve alt yapi
yetersizlikleri giderilebilir.

SGE temelinde hayat bilgisi dersi degerlendirme asamasinda 6gretmenlerin
kendilerini yeterli olarak algiladiklari ortaya ¢ikmistir. Ancak surecin uzaktan egitim
olmasi ve ders saatleri siresinin 30 dakikaya indirilmis olmasi nedeniyle
degerlendirmenin eksik kalmasina neden oldugu gorusune ulagiimigtir. Uzaktan
egitim surecinde devlet okullarinda her bir ders 30 dakika iken, 6zel okullarda 40
dakika olarak belirlenmistir. Bu durum, egitimde firsat esitsizligine neden olmaktadir.
MEDB’in ders surelerini gdzden gegirmesi ve her sinif seviyesi icin ders sayilarini ve
surelerinin duzenlenmesi gerektigi sOylenebilir.

Ogretmenlerin 2030 yilina az bir zaman kalmasindan kaynakli ifade ettikleri

sure sikintisi ve bu sure sikintisina bagl olarak olusan “ulasilamazlik” algisinin
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onune ge¢cmek icin ulke olarak galigmalar yapilabilir. SG sadece egitim konusunu
temel alarak degil igerisinde kapsadigi 17 madde ile gevre, saglik, beslenme gibi
bircok temel konunun Uzerinde durmaktadir. Belirlenen bu hedeflere zamaninda
ulasilabilmesi icin politikalar, bakanliklar ve gerekli kuruluglar gorevlerini etkili bir
sekilde yerine getirmeleri dnerilebilir.

SGE konusunda calisma gergeklestirmeyi planlayan arastirmacilara
yapacaklari arastirmada daha dogal sonuglara ulasabilmek adina yuz ylze gozlem
ve gorusme sureglerini yaratmeleri,

SGE konusunda calisma gergeklestirmeyi planlayan arastirmacilara daha
fazla okulda arastirmanin yuratilmesi,

SGE konusunda calisma gergeklestirmeyi planlayan arastirmacilara 6zellikle 1. sinif
seviyesinde gorev yapmakta olan ogretmenlerin sahip olduklari kritik 6nem
nedeniyle, aragtirmalara dahil edilmesinin saglanmasi onerilebilir.

Tarkiye'de yapilan arastirmalarin SG’nin daha ¢ok c¢evre yodnune
odaklanildigini géstermektedir. Ancak SG’nin belirledigi hedefler 17 madde olup
sadece gevre ile sinirlandirmak uygun olmayacaktir. Ayrica 6grenim seviyelerine ve
farkh programlara gore yurutilmus ¢alismalar da sinirli sayidadir. Bu sonuca gore,
ilkokul dizeyinde SGE dogrultusunda kazanimlarin daha yogun karsilasildigi hayat
bilgisi programina yonelik olarak farkli SGE odaklariyla yurutilecek calismalarin

alanyazina katki saglayacagi soylenebilir.
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EK-A: Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Tarih Saat
Ogretmen )
Sinif Dlizeyi
Ad-Soyad
Dersin Sinif  Ortaminin
Konusu Mevcut Ozellikleri
Gozlem .
Islenmesi
Yapilan .
Gereken Unite
Hafta
islenmesi
Gereken
Kazanimlar
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OGRETIM SUREGLERI

Gozlenmedi

Kararsizim

Gozlendi

GiRiS

Dikkat Cekme

Hedeften Haberdar Etme

On Bilgileri Ortaya Cikarma

Uyarici Materyali Sunma

GELISME

Ogrenciye Rehberlik Etme

Ogrenci Davranigini Ortaya Cikarma

Geri Bildirim Verme

SONUG

Olgme ve degerlendirme Yapma

Kaliciligi ve Transferi Saglama
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EK-B: Gonillii Katilim Formu

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Bélimii Doktor Ogretim Uyesi Seving
Gelmez Burakgazi'nin ve yardimci arastirmaci Zeynep Aydogan’in yuritmekte
oldugu bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi 6gretim programina
iliskin surdurulebilir kalkinma odakli egitime yonelik goruslerini, yeterlik algilarini ve
uygulamalarini incelemektir. Bu incelemeye bagli olarak ilkokul hayat bilgisi dersi
ogretim programinda surdurulebilir gelisme odakli egitime yonelik kazanimlari ve
ilkokul hayat bilgisi dersi 6gretim programinda surduarulebilir gelisme odakl egitime

yonelik kazanimlar Gzerine sinif 6gretmenlerinin farkindahgini belirlemektir.

Calisma, Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni ile yuritilmektedir.
Arastirmada yer almak gonulluluk esasina dayanmaktadir. 2020-2021 egitim
ogretim yilinda ilkokul dizeyinde gbérev yapmakta olan sinif 6gretmenleriyle
gOrisme yapilacaktir. Bu gorusme yaklasik 30-40 dakika surecektir ve izniniz
dahilinde bahsettiginiz ayrintilari sonradan unutmamak adina ses kayit cihazi
kullanilacaktir. Herhangi bir sebepten dolayi rahatsiz hissetmeniz durumunda ses

kaydinin durdurulmasini ve tekrar baslatiimasini talep edebilirsiniz.

Vereceginiz bilgiler tamamen gizli tutulacaktir ve isminiz higbir sekilde
kullanilmayacaktir. Elde edilen bilgiler bilimsel amach olarak kullanilacaktir. Gerek
uygulama esnasinda, gerekse uygulamadan sonra kendinizi herhangi bir sebepten
dolay! rahatsiz hissetmeniz durumunda sorulari yanitlamaya son verebilir ve/veya
istediginiz zaman c¢alismadan ayrilabilirsiniz. Gorugsme sonunda verdiginiz
bilgilerden rahatsizlik duymaniz halinde yapilan kayitlarin tima sahsiniza teslim
edilecektir. Degerli katiiminiz, gonulliguniz ve katkilariniz igin tesekkur ederim.

Yukarida bahsedilen ¢alismaya géniillii olarak katillyorum. Herhangi bir
nedenden dolay1 kendimi rahatsiz hissetmem durumunda c¢aligsmayi istedigim
noktada birakip ayrilabilecegimi biliyorum. Uygulama esnasinda paylastigim
bilgilerin bilimsel amacgli olarak kullaniimasini kabul ediyorum.

Katilimci:

Adi, soyadi:
Adres:
Tel:
imza:
Sorumlu Arastirmaci:

Adi, Soyadi: Doktor Ogretim Uyesi Seving Gelmez-Burakgazi
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Adres: Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimdi.
imza:
Arastirmaci:
Zeynep AYDOGAN
Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri

Egitim Programlari ve Ogretim
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EK-C: Gorugsme Formlari

1. SINIF DUZEYi OGRETMEN GORUSME FORMU
Tarih:
Saat:
Degerli Meslektagim,

Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal’nda yiksek
lisans d6grencisiyim. Yuksek lisans tez calismam kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi 6gretim programina iligkin surdurtlebilir kalkinma odakli egitime yonelik
gorusglerini, yeterlik algilarini ve uygulamalarini inceliyorum. Bu amagla, sizinle bir
gérisme yapmak istiyorum. Calismamiz, Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni
ile yUrimektedir. Gorismemizin yaklasik 30-40 dakika kadar surecedini tahmin
ediyorum. izniniz olursa, bahsettiginiz ayrintilari sonradan unutmamak adina ses
kayit cihazi kullanmak istiyorum. Bu sizin igin uygun mudur? Herhangi bir sebepten
dolayl rahatsiz hissetmeniz durumunda ses kaydinin durdurulmasini ve tekrar
baslatiimasini talep edebilirsiniz. Gérisme sonunda verdiginiz bilgilerden veya
herhangi bir sebepten rahatsizlik duymaniz halinde gérismeyi durdurabilir, kaydi
silebilir ve gérusmeden ayrilabilirsiniz. Vereceginiz bilgiler arastirmacilar tarafindan
sadece bilimsel amacli yayimlarda kullanilacak olup, isminiz gizli tutulacak ve higbir
sekilde kullanilmayacaktir. Herhangi bir durumda iletisim kurmak istediginiz takdirde
asagida iletisim bilgilerim mevcuttur. Sormak istediginiz herhangi bir soru var mi?

izin verirseniz, gérismemize baglayabiliriz.

Zeynep AYDOGAN
Hacettepe Universitesi

Egitim Bilimleri

Egitim Programlari ve Ogretim
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KiSISEL BILGILER

Dogum Tarihiniz:

Cinsiyet:

Ogrenim Durumunuz:

Mezun Oldugunuz Universite / Bolim:

Egitim Verdiginiz Sinif Duzeyi:

Mesleki Deneyiminiz (Kideminiz?):

Mevcut Dénemdeki Ogrenci Sayiniz:

Uzaktan Egitim Surecinde Derse Katilan Ogrenci Sayiniz:
Okulunuzun imkanlari (fiziki donanim, sosyal imkanlar vs. )

Ogrenci Profili (sosyo-ekonomik diizey, ebeveyn profili vs. kisaca bahseder

misiniz?)

1. “Sdrdardlebilir Gelisme” “Surduralebilir Kalkinma” “Sarduarulebilir Gelisme Odakh
Egitim” kavramlarindan herhangi biri ile daha Once herhangi bir yerde
karsilastiniz mi?

1.1. Hangisi / Hangileri ile kargilastiniz? Nerde / Nasil agiklar misiniz?

» ” 1]

1.2. “Sirdardlebilir Gelisme” “Surdurilebilir Kalkinma” “Surdardlebilir
Geligsme Odakli Egitim” gibi konularda herhangi bir kurs ya da
seminer duydunuz mu ya da bdyle bir etkinlige katildiniz m?
1.2.1. Bu egitime ne zaman katildiniz? Bu egitimin icerigi neydi? Ne
tir edinimleriniz-kazanimlariniz oldu? Bu kurs ya da
egitimlerdeki edinimleriniz 6gretim uygulamalarinizi etkiledi mi?
Nasil etkiledi? Agiklar misiniz?
2. Sdardurulebilir gelisme odakli egitimi nasil tanimlarsiniz?
2.1. Sdrdurulebilir gelisme odakli egitimin igerigi sizce hangi konu ya da
etkinlikleri kapsamaldir?
3. Zorunlu egitimin ilk yillarinda o6gretim programlarinda suardurulebilir gelisme

odakl egitime iligkin gorusleriniz nelerdir?
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(3. sorunun ardindan égretmenlere UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 madde
ve bu maddelere ybnelik kisa agiklamalar verilerek inceleme firsati sunulacaktir.
Maddelere ybnelik varsa O&gretmenlerin sorulari yanitlanacaktir. Ardindan

gériismeye devam edilecektir.)

UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 maddeyi incelediniz. Bu inceleme
kapsaminda bir dnceki soruma yonelik degistirmek, eklemek ya da ¢ikarmak
istediginiz herhangi bir sey var midir?
Egitim uygulamalarinizda surduralebilir gelisme ile ilgili konulara yer veriyor
musunuz? Bu konularin neler oldugunu somut érnekler vererek agiklar misiniz?
Surdurdlebilir gelisme ile ilgili konulara yonelik 6grenme- dgretme sureglerinin
yurutilmesinde asagidaki boyutlari ayri ayri dastinduguniuzde kendinizi ne
duzeyde yeterli hissediyorsunuz?

- Ogrenme hedefleri- ¢iktisi belirleme

- Ders igerigi duzenleme

- Uygulama

- Degerlendirme
Hayat bilgisi 6gretim programini en son ne zaman incelediniz? Hangi sinif
dizeyinde incelediniz?
Hayat Bilgisi 6gretim programini incelediginizde, surdurulebilir gelisme odakl
egitim ile ilgili olarak herhangi bir kazanim ile karsilagtiniz m?

8.1. Hangi sinif duzeyinde / Unitede / kazanimlarda karsilastiniz?

Aciklar misiniz?

8.1.1. Bu kazanimlara yonelik neler yapiyorsunuz, ne gibi
uygulamalara ve dederlendirme ydntemlerine yer
veriyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

Hayat Bilgisi dersinde asagida verilen 1. donem kazanimlarina yonelik ders
igerigi dizenleme uygulama ve degerlendirmenizi nasil yaptiniz? Ornekler ile

aciklar misiniz?
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Sinif Duzeyi: 1. Sinif
Unite Numarasi: 3
Unitenin Adi: Saglikh Hayat

Surdurulebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.1.3.1. Kisisel bakimini diizenli olarak yapar.

El, ylz yikama ve digleri usulline uygun olarak firgalama, banyo yapma, sac¢
tarama, tuvalet egitimi ile gunluk kiyafetlerini giyme ve 6zenli kullanma
uzerinde durulur. Ayrica kigisel bakimda surekliligin saglanmasi vurgulanir.
Kisisel bakimini yaparken kaynaklarin verimli kullanilmasi gerektigine

deginilir.

HB.1.3.2. Saglgini korumak igin almasi gereken énlemleri fark eder.

Kisisel temizligini yapma, mevsime uygun giyinme, meyve ve sebzeleri
tuketmeden once yikama, spor yapma, bulasici hastaliklardan korunma
yollari, akilci ila¢g kullanimi, dis hekimine ve doktora gitmenin gerekliligi

Uzerinde durulur.

HB.1.3.3. Sagligi icin yararll yiyecek ve icecekleri secger.

Dengeli beslenme icin tuketmemiz gereken temel bitkisel ve hayvansal
besinler vurgulanir. Dengeli beslenirken yiyecek ayirt etmeme, kaynagi belli
olmayan gidalar ile agikta ve/veya sokakta satilan gidalar, gazli icecekler gibi

artnlerin tuketiminin saglga zararlari Gzerinde durulur.
HB.1.3.4. Giin igerisinde 6gtinlere uygun ve dengeli beslenir.
10. Bu kazanimlari ylz ylze egitim sureci ile islemis olsaydiniz herhangi bir farkllik

yapar miydiniz?
10.1. Ne tur farkhliklar yapardiniz? Agiklar misiniz?
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11. Hayat Bilgisi dersinde agsagida verilen 2. donem kazanimlarina yonelik ders
icerigi duzenlemenizi, uygulamalarinizi ve degerlendirmenizi nasil yurutmeyi
planliyorsunuz? Ornekler ile agiklar misiniz?

11.1. Yuz yuze ve online egitim suregleri olarak dugundugunuzde
farkhlasan planlariniz  var midir? Duizenleme- uygulama-

degerlendirme boyutlarinda agiklar misiniz?

Sinif Duzeyi: 1. Sinif
Unite Numarasi: 6
Unitenin Adi: Dogada Hayat

Surduardlebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:
HB.1.6.4. Dogay:i ve gevresini temiz tutma konusunda duyarli olur.
Dogay! ve cgevreyi temiz tutmak igin gerekenlerin yapilmasi ve bu konuda

cevredekilerin nezaket kurallari gergevesinde uyarilmasi Uzerinde durulur.

HB.1.6.5. Geri déniistimii yapilabilecek maddeleri ayirt eder.

Plastik, kagit, pil, bitkisel yag ve cam gibi maddeler GUzerinde durulur.

Konuyla ilgili benim dile getirmedigim ancak énemli oldugunu dustindigunuz,

belirtmek istediginiz bagka gorus ve dnerileriniz var mi?

Degerli katiliminiz, gonulligunuz ve katkilariniz i¢in tesekkir ederim.
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2. SINIF DUZEYi OGRETMEN GORUSME FORMU

Tarih:
Saat:
Degerli Meslektagsim,

Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal’nda yiksek
lisans 6grencisiyim. Yuksek lisans tez caligmam kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi 6gretim programina iligkin surdurulebilir kal odakli egitime yonelik
goruslerini, yeterlik algilarini ve uygulamalarini inceliyorum. Bu amagla, sizinle bir
gérisme yapmak istiyorum. Calismamiz, Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni
ile yarumektedir. Goérugsmemizin yaklasik 30-40 dakika kadar surecegini tahmin
ediyorum. izniniz olursa, bahsettiginiz ayrintilari sonradan unutmamak adina ses
kayit cihazi kullanmak istiyorum. Bu sizin icin uygun mudur? Herhangi bir sebepten
dolayl rahatsiz hissetmeniz durumunda ses kaydinin durdurulmasini ve tekrar
baslatiimasini talep edebilirsiniz. Gorusme sonunda verdiginiz bilgilerden veya
herhangi bir sebepten rahatsizlik duymaniz halinde goérismeyi durdurabilir, kaydi
silebilir ve goérismeden ayrilabilirsiniz. Vereceginiz bilgiler arastirmacilar tarafindan
sadece bilimsel amacli yayimlarda kullanilacak olup, isminiz gizli tutulacak ve higbir
sekilde kullaniimayacaktir. Herhangi bir durumda iletisim kurmak istediginiz takdirde
asagida iletisim bilgilerim mevcuttur. Sormak istediginiz herhangi bir soru var mi?

izin verirseniz, gériismemize baslayabiliriz.

Zeynep AYDOGAN
Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri

Egitim Programlari ve Ogretim
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KiSISEL BILGILER

Dogum Tarihiniz:

Cinsiyet:

Ogrenim Durumunuz:

Mezun Oldugunuz Universite / Bolim:

Egitim Verdiginiz Sinif Duzeyi:

Mesleki Deneyiminiz (Kideminiz?):

Mevcut Dénemdeki Ogrenci Sayiniz:

Uzaktan Egitim Surecinde Derse Katilan Ogrenci Sayiniz:
Okulunuzun imkanlari (fiziki donanim, sosyal imkanlar vs. )

Ogrenci Profili (sosyo-ekonomik diizey, ebeveyn profili vs. kisaca bahseder

misiniz?)

1. “Surdurdlebilir Gelisme” “Surduralebilir Kalkinma” “Surdurulebilir Gelisme Odakli
Egitim” kavramlarindan herhangi biri ile daha 6nce herhangi bir yerde karsilastiniz

mi?

1.1. Hangisi/ Hangileri ile karsilastiniz? Nerde / Nasil agiklar misiniz?
1.2. “Sirddrdlebilir Gelisme” “Surdurllebilir Kalkinma” “Surduralebilir
Gelisme Odakli Egitim” gibi konularda herhangi bir kurs ya da seminer
duydunuz mu ya da boyle bir etkinlige katildiniz mi1?
1.2.1. Bu egitime ne zaman katildiniz? Bu egitimin icerigi neydi? Ne
tir edinimleriniz-kazanimlariniz oldu? Bu kurs ya da
egitimlerdeki edinimleriniz 6gretim uygulamalarinizi etkiledi mi?
Nasil etkiledi? Agiklar misiniz?
2. Sdardurulebilir gelisme odakli egitimi nasil tanimlarsiniz?
2.1. Sdardurulebilir gelisme odakh egitimin igerigi sizce hangi konu ya da
etkinlikleri kapsamalidir?
3. Zorunlu egitimin ilk yillarinda o6gretim programlarinda suardurulebilir gelisme
odakl egitime iligkin gorusleriniz nelerdir?
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(3. sorunun ardindan égretmenlere UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 madde
ve bu maddelere ybnelik kisa agiklamalar verilerek inceleme firsati sunulacaktir.
Maddelere ybnelik varsa O&gretmenlerin sorulari yanitlanacaktir. Ardindan

gériismeye devam edilecektir.)

UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 maddeyi incelediniz. Bu inceleme
kapsaminda bir dnceki soruma yonelik degistirmek, eklemek ya da ¢ikarmak
istediginiz herhangi bir sey var midir?
Egitim uygulamalarinizda surduralebilir gelisme ile ilgili konulara yer veriyor
musunuz? Bu konularin neler oldugunu somut érnekler vererek agiklar misiniz?
Surdurdlebilir gelisme ile ilgili konulara yonelik 6grenme- dgretme sureglerinin
yurutilmesinde asagidaki boyutlari ayri ayri dastinduguniuzde kendinizi ne
duzeyde yeterli hissediyorsunuz?

- Ogrenme hedefleri- ¢iktisi belirleme

- Ders igerigi duzenleme

- Uygulama

- Degerlendirme

Hayat bilgisi 6gretim programini en son ne zaman incelediniz? Hangi sinif
dizeyinde incelediniz?
Hayat Bilgisi 6gretim programini incelediginizde, surdurilebilir gelisme odakl
egitim ile ilgili olarak herhangi bir kazanim ile karsilastiniz mi?
8.1. Hangi sinif duzeyinde / Unitede / kazanimlarda karsilastiniz?
Aciklar misiniz?

8.1.1. Bu kazanimlara yonelik neler yapiyorsunuz, ne gibi
uygulamalara ve degerlendirme ydntemlerine yer
veriyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

Hayat Bilgisi dersinde asagida verilen 1. donem kazanimlarina yonelik ders
icerigi dizenleme uygulama ve degerlendirmenizi nasil yaptiniz? Ornekler ile

aciklar misiniz?
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Sinif Duzeyi: 2. Sinif
Unite Numarasi: 1
Unitenin Adi: Okulumuzda Hayat

Surdurulebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.2.1.2. Bireysel farkliliklara saygi duyar.

Sinif Duzeyi: 2. Sinif
Unite Numarasi: 2
Unitenin Adi: Evimizde Hayat

Surdurulebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.2.2.6. Evdeki kaynaklari tasarruflu kullanmanin aile blitcesine katkilarini
aragtirir.

Konu iglenirken tablo okuma becerilerinin gelistiriimesi saglanir.

HB.2.2.7. Yakin cevresindeki yardima ihtiya¢ duyan insanlara karsi duyarli
olur.
Aile bireylerine, akrabalara, komsulara, hasta, hamile, yash ve Ozel

gereksinimli kisilere yardimci olma Uzerinde durulur.
Sinif Dizeyi: 2. Sinif

Unite Numarasi: 3

Unitenin Adi: Saglikli Hayat

Surdurulebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.2.3.2. Dengeli beslenmeye uygun 6glin listesi hazirlar.

HB.2.3.6. Mevsimine uygun meyve ve sebze tiiketiminin insan sagligina

etkilerini fark eder.
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10. Bu kazanimlar ylz yuze egitim sureci ile islemis olsaydiniz herhangi bir farkhlik
yapar miydiniz?

10.1. Ne tur farklhilklar yapardiniz? Agiklar misiniz?

11. Hayat Bilgisi dersinde asagida verilen 2. donem kazanimlarina yonelik ders
icerigi duzenlemenizi, uygulamalarinizi ve degerlendirmenizi nasil yuratmeyi
planliyorsunuz? Ornekler ile agiklar misiniz?

11.1. Yuzyulze ve online egitim surecleri olarak disunduguniuzde farklilasan
planlariniz  var midir? Duzenleme- uygulama- degerlendirme

boyutlarinda agiklar misiniz?

Sinif Duzeyi: 2. Sinif
Unite Numarasi: 5
Unitenin Adi: Ulkemizde Hayat

Surdurulebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.2.5.6. Yakin gevresindeki Kdiltlirel miras égelerini arastirir.
Gelenek ve gorenekler, yemek, giyim, kusam, muzik ve yoresel oyunlar ile

ilgili arastirma yapmalari saglanir.

HB.2.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine
ve aliskanliklarina saygi duyar.

Ulkelerinden zorunlu veya istege bagl gé¢ etmis kisilerden hareketle konu
aciklanir.

HB.2.5.8. Yakin gevresinde yapilan lretim faaliyetlerini gbzlemler.

Sanayi, tarim ve hayvancilik gibi is kollarindan hareketle konu agiklanir.

Sinif Duzeyi: 2. Sinif

Unite Numarasi: 6

Unitenin Adi: Dogada Hayat
Surdurulebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.2.6.2. Bitki yetistirmenin ve hayvan beslemenin 6nemini fark eder.
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Imkanlar dahilinde 6grencilerin uygulamali olarak bitki yetistirmeleri, fidan

dikmeleri ve hayvan beslemeleri saglanir.

HB.2.6.3. Yakin cgevresindeki dogal unsurlarin insan yasamina etkisine
Ornekler verir.

Yakin gevresindeki dogal unsurlarin (iklim kosullar, yer sekilleri, topragin
verimliligi, su kaynaklari vb.) insanlar tGzerindeki olumlu ve olumsuz etkileri

ele alinir.

HB.2.6.4. Tiliketilen maddelerin geri déniisiimiine katkida bulunur.

Plastik, kagit, pil ve cam gibi maddelerin tekrar kullaniima alanlari érneklenir.
Bitkisel yagin uygun olmayan sekilde atilma/yok edilmesi durumlari
orneklenerek dogada ve gundelik hayatta olusabilecek zararlara dikkat
cekilir.

Plastik, kagit, pil, bitkisel yag ve cam gibi maddeler Gzerinde durulur.

Konuyla ilgili benim dile getirmedigim ancak énemli oldugunu distunduguniz,

belitmek istediginiz bagka gorus ve dnerileriniz var mi?

Degerli katiliminiz, gonulligunuz ve katkilariniz igin tesekkur ederim.
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3. SINIF DUZEYi OGRETMEN GORUSME FORMU

Tarih:
Saat:
Degerli Meslektagim,

Hacettepe Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal’nda yiiksek
lisans 6grencisiyim. Yuksek lisans tez ¢caligmam kapsaminda, sinif 6gretmenlerinin
hayat bilgisi 6gretim programina iligkin surdurulebilir gelisme odakli egitime yonelik
goruslerini, yeterlik algilarini ve uygulamalarini inceliyorum. Bu amagla, sizinle bir
gériisme yapmak istiyorum. Calismamiz, Hacettepe Universitesi Etik Komisyon izni
ile yarumektedir. Goérugsmemizin yaklasik 30-40 dakika kadar surecegini tahmin
ediyorum. izniniz olursa, bahsettiginiz ayrintilari sonradan unutmamak adina ses
kayit cihazi kullanmak istiyorum. Bu sizin icin uygun mudur? Herhangi bir sebepten
dolayl rahatsiz hissetmeniz durumunda ses kaydinin durdurulmasini ve tekrar
baslatiimasini talep edebilirsiniz. Gérigme sonunda verdiginiz bilgilerden veya
herhangi bir sebepten rahatsizlik duymaniz halinde goérismeyi durdurabilir, kaydi
silebilir ve goérismeden ayrilabilirsiniz. Vereceginiz bilgiler arastirmacilar tarafindan
sadece bilimsel amacli yayimlarda kullanilacak olup, isminiz gizli tutulacak ve higbir
sekilde kullaniimayacaktir. Herhangi bir durumda iletisim kurmak istediginiz takdirde
asagida iletisim bilgilerim mevcuttur. Sormak istediginiz herhangi bir soru var mi?

izin verirseniz, gériismemize baslayabiliriz.

Zeynep AYDOGAN
Hacettepe Universitesi

Egitim Bilimleri

Egitim Programlari ve Ogretim
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KiSISEL BILGILER

Dogum Tarihiniz:

Cinsiyet:

Ogrenim Durumunuz:

Mezun Oldugunuz Universite / Bolim:

Egitim Verdiginiz Sinif Duzeyi:

Mesleki Deneyiminiz (Kideminiz?):

Mevcut Dénemdeki Ogrenci Sayiniz:

Uzaktan Egitim Surecinde Derse Katilan Ogrenci Sayiniz:
Okulunuzun imkanlari (fiziki donanim, sosyal imkanlar vs. )

Ogrenci Profili (sosyo-ekonomik diizey, ebeveyn profili vs. kisaca bahseder

misiniz?)

1. “Surdurilebilir Gelisme” “Surdurilebilir Kalkinma” “Sardurulebilir Gelisme Odakli
Egitim” kavramlarindan herhangi biri ile daha 6nce herhangi bir yerde karsilastiniz

mi?
1.1. Hangisi / Hangileri ile karsilastiniz? Nerde / Nasil agiklar misiniz?
1.2. “Surdurllebilir Gelisme” “Surdurilebilir Kalkinma” “Sdrdurulebilir

Gelisme Odakli Egitim” gibi konularda herhangi bir kurs ya da seminer

duydunuz mu ya da boyle bir etkinlige katildiniz mi1?

1.2.1. Bu egitime ne zaman katildiniz? Bu egitimin icerigi
neydi? Ne tlr edinimleriniz-kazanimlariniz oldu? Bu
kurs ya da egitimlerdeki edinimleriniz 6gretim
uygulamalarinizi etkiledi mi? Nasil etkiledi? Aciklar

misiniz?

2. Surdurulebilir gelisme odakli egitimi nasil tanimlarsiniz?
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2.1. Surduarulebilir gelisme odakli egitimin igerigi sizce hangi konu ya da

etkinlikleri kapsamalhdir?

3. Zorunlu egitimin ilk yillarinda 6gretim programlarinda surdurulebilir gelisme odakli

egitime iligkin gorusleriniz nelerdir?

(3. sorunun ardindan égretmenlere UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 madde
ve bu maddelere ybnelik kisa agiklamalar verilerek inceleme firsati sunulacaktir.
Maddelere ybénelik varsa O&gretmenlerin sorulari yanitlanacaktir. Ardindan

gériismeye devam edilecektir.)

4. UNESCO’nun belirlemis oldugu 17 maddeyi incelediniz. Bu inceleme
kapsaminda bir onceki soruma yonelik degistirmek, eklemek ya da c¢ikarmak

istediginiz herhangi bir sey var midir?

5. Egitim uygulamalarinizda surdurulebilir gelisme ile ilgili konulara yer veriyor

musunuz? Bu konularin neler oldugunu somut érnekler vererek agiklar misiniz?

6. Surdurulebilir gelisme ile ilgili konulara yénelik 6grenme- 6gretme slreclerinin
yurutilmesinde asagidaki boyutlari ayri ayri disundugunizde kendinizi ne dizeyde

yeterli hissediyorsunuz?

- Ogrenme hedefleri- ¢iktisi belirleme
- Ders igerigi duzenleme
- Uygulama

- Degerlendirme

7. Hayat bilgisi 6gretim programini en son ne zaman incelediniz? Hangi sinif

dizeyinde incelediniz?

8. Hayat Bilgisi 6gretim programini incelediginizde, surdurulebilir gelisme odakh

egitim ile ilgili olarak herhangi bir kazanim ile karsilastiniz mi?

8.1. Hangi sinif dizeyinde / Unitede / kazanimlarda karsilastiniz? Agiklar

misiniz?
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8.1.1. Bu kazanimlara yonelik neler yapiyorsunuz, ne gibi
uygulamalara ve degerlendirme yontemlerine yer veriyorsunuz?

Orneklerle aciklar misiniz?

9. Hayat Bilgisi dersinde asagida verilen 1. ddonem kazanimlarina yonelik ders igerigi
diizenleme uygulama ve degerlendirmenizi nasil yaptiniz? Ornekler ile agiklar

misiniz?

Sinif Duzeyi: 3. Sinif
Unite Numarasi: 1
Unitenin Adi: Okulumuzda Hayat

Surduardlebilir Gelisme Odakl Kazanimlar:

HB.3.1.4. Arkadaglik stirecinde dikkat edilmesi gereken hususlari kavrar.
Arkadaslik baglarinin olusturulmasi, korunmasi, guglendiriimesi ve dostluga
donustiridlmesine araci olacak tutum ve degerlerin (saygi, dayanisma,
birbirinin sorunlarina kargi duyarlilik, kargilikli zarafet, guven ve kibarlik vb.)
uzerinde durulur.

HB.3.1.9. Okul kaynaklarinin etkili ve verimli kullanimina yénelik 6zglin

Onerilerde bulunur.

Sinif Duzeyi: 3. Sinif

Unite Numarasi: 2

Unitenin Adi: Evimizde Hayat
Surduardlebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.3.2.6. Evdeki kaynaklarin etkili ve verimli kullanimina ybnelik 6zgiin
Onerilerde bulunur.

Elektrik, su, para, giyecek ve yiyeceklerin kullanimi ele alinir, 6zellikle ekmek
israfinin dnlenmesi ile ihtiyag fazlasi gida maddelerinin degerlendirilmesi gibi
konular Gzerinde durulur. Kazanim iglenirken tablo ve grafik okuma becerileri

on plana alinmalidir.
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HB.3.2.8. istek ve ihtiyaclarini karsilarken kendisinin ve ailesinin biitcesini

korumaya 6zen gésterir.

Sinif Duzeyi: 3. Sinif
Unite Numarasi: 3
Unitenin Adi: Saglikh Hayat

Surdurulebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.3.3.1. Kisisel bakimini yaparken kaynaklari verimli kullanir.

HB.3.3.2. Yiyecek ve igecekler satin alinirken bilingli tiketici davranislari
gésterir.
Yiyecek satin alinan yer, Urunun rengi, sekli, kokusu, son kullanma tarihi ve

iceriklerine dikkat ederek aligverig yapma Uzerinde durulur.

HB.3.3.3. Sagligini korumak igin mevsimlere 6zgli yiyeceklerle beslenir.

HB.3.3.4. Sagligini korumak igin yeterli ve dengeli beslenir.
Saglikh blyumek igin dengeli beslenmenin gerekliligi vurgulanir. Ayrica
obezite, diyabet, ¢dlyak ve besin alerjisi gibi saglik sorunlarina da dikkat

cekilir. Yiyecek israfindan kaginmanin énemi Uzerinde durulur.

HB.3.3.5. Kendisinin ve toplumun saghgini korumak igin ortak kullanim
alanlarinda temizlik ve hijyen kurallarina uyar.
Ortak kullanima agik mekanlari, tuvalet ve lavabolari temiz, hijyen kurallarina

uygun kullanmanin énemi Uzerinde durulur.
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10. Bu kazanimlari ylz yuze egitim sureci ile iglemis olsaydiniz herhangi bir farklilik

yapar miydiniz?

10.1. Ne tur farkhliklar yapardiniz? Agiklar misiniz?

11. Hayat Bilgisi dersinde agagida verilen 2. donem kazanimlarina yonelik ders
icerigi duzenlemenizi, uygulamalarinizi ve dedgerlendirmenizi nasil yuritmeyi

planliyorsunuz? Ornekler ile agiklar misiniz?

11.1. YUz yUze ve online egitim slrecleri olarak disundiglnuzde farklilasan
planlariniz var midir? DUzenleme- uygulama- degerlendirme boyutlarinda

aciklar misiniz?

Sinif Duzeyi: 3. Sinif
Unite Numarasi: 5
Unitenin Adi: Ulkemizde Hayat

Surduaralebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:

HB.3.5.3. Yakin cevresinde yer alan tarihi, dogal ve turistik yerlerin
6zelliklerini tanitir.

Yakin c¢evresinde bulunan cami, cesme, han, hamam, muze, kale, tarihi
carsilar, kopruler, milli parklar vb. yerler hakkinda arastirma yaptirilarak

sinifta arkadaslariyla paylagsmasi saglanir.

HB.3.5.7. Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin sorunlarina yénelik
sosyal sorumluluk projelerine katilir.
Ulkelerinden zorunlu veya istege bagl gé¢ etmis kisilerden hareketle konu

aciklanir.

Sinif Duzeyi: 3. Sinif

Unite Numarasi: 6

Unitenin Adi: Dogada Hayat
Surdurulebilir Gelisme Odakli Kazanimlar:
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HB.3.6.1. insan yasami agisindan bitki ve hayvanlarin 6nemini kavrar.

HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.

Daha iyi yasanilabilir bir gevre icin su, hava ve toprak gibi dogal kaynaklarin
temiz tutulmasi, uygun kullanilmasi ve agac¢ dikiimesinin 6nemi Uzerinde
durulur. Ayrica konuyla ilgilenen sivil toplum kuruluslari temel dizeyde

tanitilir.

HB.3.6.6. Geri déniisiimiin kendisine ve yasadigi ¢evreye olan katkisina
Ornekler verir.

Plastik, kagit, pil ve cam gibi maddelerin toplanma sekilleri ve tekrar
kullanima sunulma alanlari 6rneklenir. Bu surecin ¢evreye olan katkilari
vurgulanir. Sayilan maddelerden birini kullanmak ve farkli islev kazandirmak

suretiyle strdurulebilirlikte rol alabilecekleri fark ettirilir.

Konuyla ilgili benim dile getirmedigim ancak onemli oldugunu dusundugunuz,

belitmek istediginiz bagka gorus ve dnerileriniz var mi?

Degerli katiliminiz, gonulligunuz ve katkilariniz igin tesekkur ederim.
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Konu : Arastirma Izni
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(Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii)
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Yapilan inceleme sonucunda, sdz konusu arastirmanin Midiirligiimiizde muhafaza edilen dlgme
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(k&git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélumuntn gelecekteki ¢calismalarda
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izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazih izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agllir.

o Enstitd/Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet
tarininden itibaren 2 yil ertelenmistir. @

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©
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Zeynep AYDOGAN

"Lisanstistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdisti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez
danigmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire
ile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi: durumunda 3. sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi
ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismanin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisii lzerine enstiti
veya faklilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi asmamak (zere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iligkin
lisansdustii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi
protokolii cercevesinde hazirlanan lisansisti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii
veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksek6gretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

* Tez danigmaninin Gnerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi lzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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