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Oz
Bu calismanin temel amaci Turkce ders kitaplarinda yer alan dinleme/okuma
becerileri kapsaminda konu, ana fikir ve 6zetleme etkinliklerinin biligsel baglantilara
ve alt islem basamaklarina uygunluguna yonelik durumunu belirlemektir. Bu
kapsamda Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) dinleme/izleme ve okuma
becerilerine yodnelik konu, ana fikir ve O6zetleme kazanimlarinin durumu
incelenmigtir. Bu kazanimlar dogrultusunda Turkge ders kitaplarinda yer alan konu,
ana fikir ve 6zetleme etkinliklerinin birbirleriyle olan biligsel baglantilara uygunlugu
ve konu, ana fikir ve 6zetleme becerilerinin alt basamaklarina yonelik herhangi bir
yonergenin/etkinligin kitaplarda varhdi sinanmistir. Arastirmada inceleme nesnesi
olarak Tirkge Dersi Ogretim Programi ve 1-8. sinif diizeyleri arasinda halihazirda
ogretim materyali olarak kullanilan MEB ve 6zel yayinevleri tarafindan hazirlanan
14 Tirkge ders kitabinin tamami incelenmistir. Tirkce Dersi Ogretim Programi’ndan
elde edilen veriler dokiman analizi ile elde edilmistir. Kitaplar, dokiiman analizi ile
incelenmis, bu incelemede arastirmaci tarafindan olusturulan “Tulrkce Ders
Kitaplarindaki Konu/Ana Fikir/Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olgutleri
Formu” kullaniimistir. Program’dan ve ders kitaplarindan elde edilen veriler betimsel
analiz ile ¢c6zimlenmigtir. Arastirma dogrultusunda sinif 6gretmenleri ve Turkce
ogretmenlerinin goruslerine basvurulmustur. Calisma grubu olarak Ankara ili
Cankaya, Etimesgut, Kegioren ve Yenimahalle ilgelerinde yer alan ilkokul ve
ortaokullarda gorev yapan 15 sinif 6gretmeni ve 15 Turkge 6gretmeni belirlenmisgtir.
Ogretmenlerle gérismek icin ise yari yapilandiriimis gériisme formu hazirlanmistir.
Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Calisma
kapsaminda elde edilen verilerin sonuglarina gore Program’da kazanimlar
siralanirken biligssel islem siralarinin géz 6nunde bulundurulmadidi, Turkge ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin alt islem basamaklarina goére hazirlanmadigi ve
ogretmenlerin, bu becerilere yonelik bilgilerinin eksik oldugu sonuglarina

ulasiimigtir.

Anahtar sozciikler: konu, ana fikir, 6zetleme, Turkce ders kitaplari, Turkce egitimi



Abstract

The main purpose of this study is to determine the suitability of topic, main idea and
summarizing activities to sub-process steps within the scope of listening/reading
skills in Turkish textbooks. In this context, the situation of the topic, main idea and
summarization objectives for listening/watching and reading skills in the Turkish
Language Curriculum (2019) was examined. In line with these objectives, the
suitability of the topic, main idea and summarizing activities in the Turkish textbooks
to the cognitive connections with each other and the existence of any
instruction/activity related to the sub-process steps of the topic, main idea and
summarization skills in the books were tested. The sample of this study consisted
of the Turkish Curriculum and 14 Turkish textbooks used as teaching materials of
grade levels of 1-8th. The data obtained from the objectives in the Curriculum and
activity in textbooks were obtained by document analysis and were analyzed by
descriptive analysis.As the study group, 15 primary school teachers and 15 Turkish
teachers working in primary and secondary schools in Ankara province were
determined. The answers given by the teachers to the questions were analyzed by
content analysis. According to the results of the data obtained within the scope of
the study, it has been determined that cognitive processing sequences are ignored
while listing the objectives in the Curriculum, the activities in the Turkish textbooks
were not prepared according to the sub-process steps and the teachers lack

knowledge of these skills.

Keywords: topic, main idea, summarizing, Turkish textbooks, Turkish teaching
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Bolim 1
Giris

Tarkge dersi bireylerin dinleme, okuma, konusma ve yazma olarak
adlandirilan temel dil becerilerini geligtirmeyi amaclamaktadir. Bu temel dil
becerilerini gelistirmeyi amacglayan hedefler dogrultusunda da bazi kazanimlarin
bireylerde saglanmasi gerekmektedir. Ozetleme kazanimlari, Milli Egitim Bakanhg:
(MEB) tarafindan hazirlanan Tirkge Dersi Ogretim Programirnda (2019)
dinleme/izleme, okuma ve yazma becerilerine yonelik kazanimlar arasinda yer
almaktadir (MEB, 2019). Ozetleme, bireylerin gunlik yasamlarinda bir seyleri
anlatmak igin kullandiklari bir dil pratigidir (Karadag, 2019a). Gunlik hayatin
disinda, okulda ogretilen 6zetleme ise genel itibariyla metin temellidir ve ¢ok fazla

ve ¢ok karmasik bilissel surecler icermektedir.

Ogrenciler, 6zetleme vyapacaklari zaman metnin turiini ve yapisini
¢6zUimleyebilmeli; metindeki énemli noktalari kavramali; metnin konusunu, ana
fikrini ve yardimci fikirlerini belirlemeli; énemli olan bilgileri 6nemsiz olanlardan
ayirmali; tespit edilen bu noktalari not almali; timceleri yeniden yorumlayip kendi
zihin sézliglinde var olan sézcuklerle aktarmalidir (Akyol, 2006; Brown ve Day,
1983; Karadag, 2019a; Onan, 2019; Ozbay, 2015; Ulper ve Karagil, 2011). Tim bu
islemlerin gergeklestiriimesi igin 6grencilerin metnin tamamina yonelik, 6zetlemenin
alt basamaklarindan silme, genelleme ve yeniden kurma iglemlerini yapabilmesi
gerekir (Kintsch ve van Dijk, 1978). Ozetleme, 6grenci tarafindan olusturulmus bir
artin olarak dusunuldiugutnde bilissel olarak kavrama basamaginda bir “yorumlama”
isi olarak karsimiza c¢ikar (Senemoglu, 2018) ve 0&zetlemenin, kavrama
basamaginin en ust duzey Uruind oldugu soylenebilir (Karadag, 2019a). Cunku
ogrenciler bir 6zet metin olustururken kavrama, hatirlama, analiz, sentez,
(gerekirse) degerlendirme ve wuygulama basamaklarina yoénelik islemler
gerceklestirirler. Ozetlemenin 6grencide kazanim olarak saglanabilmesi icin konu,
ana fikir ve yardimci fikirler gibi diger kazanimlarin da igerisinde yer aldigi uzun

soluklu bir 6grenme sureci gereklidir.

MEB ve 0Ozel yayinevleri tarafindan hazirlanan Tirkge ders kitaplarinda
Ozetleme becerisini kazandiracagi dusunulen etkinliklerin, bu yogun biligsel
sureclere dgrencileri kolaylikla hazirlayabilecek nitelikte hazirlanmasi buylik énem

tasimaktadir. CUnkU ders kitaplari egitim-6gretim, bilgi Gretim ve iletisim alanindaki
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¢ok buyuk gelismelere ragmen bir ders veya 6grenme sulrecinin vazgecgilmez araci
olarak karsimiza hala c¢ikar (Aslan, 2010). Egitim-6gretim agisindan bu kadar 6nemli
olan bir materyalde Ozetlemenin alt basamaklarina yonelik islemlerinin
gergeklestiriliyor olmasi gerekir. Yani bir metin sonrasinda yer alan 6zetleme
etkinligi kapsaminda énce silme, genelleme ve gerekirse cimle veya paragrafla
sinirl olmak kaydiyla yeniden kurma etkinlikleri yer almalidir. Bununla birlikte metnin
konusunun, ana fikrinin ve yardimci fikirlerinin 6zetleme oOncesinde belirlenmis
olmasi gerekir. Dolayisiyla konu, ana fikir ve yardimci fikir/fikirler etkinlikleri de
Ozetleme etkinligi 6ncesinde yer almahdir. Bunun yaninda konu ve ana fikir
etkinliklerinin de kendi icinde belirlenme slreci vardir. Karatay’a (2011) goére bir
okuyucu, okudugu metnin “ne” ve “kim” hakkinda oldugunu veya “ne hakkinda bilgi
verdigini” dustinmeli ve metnin konusuna ulagmalidir. Nitekim dinleme metinleri i¢in
de ayni durum gecerlidir. Dolayisiyla bu da bir sure¢ igidir ve ders kitaplari,
ogrencilere bu becerileri kazandirmaya yonelik ipuglari veya etkinlikleri sunmahdir.
Ulper'e (2011) gore bir dgrenci, bir metni okuduktan sonra konusuna ulasmak igin
metnin bagligina bakmali, birinci, ikinci ve daha sonraki tumcelerin konusunu
bulmali, buldugu konulari diger timcelerle karsilastirarak konunun sureklilik
saglayip saglamadigini tespit etmeli ve en son konuyu belirlemelidir. Bundan sonra
ise belirledigi konunun metnin tamaminin omurgasini olusturup olusturmadigini
denetlemelidir. Ana fikir belirleyebilmek ise metni kavramanin kendisidir (Karatay,
2011). Ulper'e (2011) gbre bir 6grenci, metnin ana fikrini belirlemek icin metnin
konusu ve yapisini bulmali, metnin amacini ve ele alinis yonuna fark etmeli, son
olarak tek bir duslnce ve yargi iceren bir timce olusturmalidir. Yukaridaki siralanan
konu, ana fikir belirleme ve 6zetlemeye yonelik stratejilerin 6grencilere 6gretimi bu
becerilerin gelisimini son derece desteklemektedir (Brown ve Day, 1983; Brown vd,
1983; Graves, 1986; Jitendra, Hoppes ve Xin, 2000; Kintsch ve van Dijk, 1978).
Buradan hareketle Turkge ders kitaplarinda bu stratejilere yonelik yonergeler ve
etkinlikler yer almalidir. Ayni zamanda okullarda Tlrkge dersleri veren sinif
ogretmenleri ve Turkge 6gretmenleri bu stratejileri bilmeli ve 6grencileri buna yonelik

desteklemelidir.



Problem Durumu

Ders kitaplari, egitimde en kolay ulasilabilen kaynaklar olarak kargimiza
ctkmaktadir. Bu durumda 6grencilerin Turkce dersine yonelik en kolay ulagabildigi
ders materyali de ders kitaplaridir. Turk¢e derslerine yonelik hazirlanan ders
kitaplari MEB tarafindan yayimlanan égretim programlarina gére hazirlanmaktadir.
Ders kitaplarinin olusturulma asamasinda MEB Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(2019) yer alan kriterler g6z d6nune alinmaktadir. Program’daki her kazanim igin ders
kitabinda bir etkinlik bulunmasi gerekmektedir. Ders kitaplarinda, Program’da yer
alan metnin konusunu bulma, metnin ana fikrini bulma veya metnin yardimci
fikirlerini bulma ve metni 6zetleme gibi bazi kazanimlarin bir 6grenme streci ile
kazandirilmasi gerekirken dogrudan o6grenciden Urun/performans olarak

istenmesinin s6z konusu oldugu durumlar bulunmaktadir (Karadag, 2019a).

Metnin konusunu bulmanin, ana fikrini ve yardimci fikirlerini belirlemenin
veya bir metni 6zetlemenin s6z konusu oldugu kazanimlar i¢in daha onceden
belirlenmis bir 6grenme sureci olusturulmasi gerekmektedir. Herhangi bir metni
Ozetlemenin alt basamaklari bulunmaktadir (Akyol, 2006; Brown ve Day, 1983;
Karadag, 2019a; Kintsch ve van Dijk, 1978; Ulper ve Karagiil, 2011). Ozetleme
etkinliklerinde verilen “Ozetleyiniz” bicimindeki yonergelerden, oOgrencilerin
Ozetlemeyi nasil yapacaklarini bildigi varsayildigi gorulmektedir (Karadag, 2019a).
Bir metni 6zetlemeden 6nce o metnin konusu ve ana fikri dgrenciler tarafindan tespit
edilmelidir ve 6grenciler metnin konusunu veya ana fikrini bulurken de bazi bilissel
streclerden gegerek sonuca ulasmalidir. Ogrencilerin, metnin konusunu bulmak igin
metindeki kavramlari genellemesi gerekirken ana fikri belirlemek igin dnermeleri
genellemesi gerekmektedir. Kitaplardaki 6grenme suregleri birden ¢ok metinle ele
alinmali ve bu sureg bilissel islemlere uygun olarak birden ¢ok haftada 6grencilere

kazandirilmalidir.

Calismada, bu 6grenme sureclerinin ders kitaplarinda nasil yer aldigi ortaya
koyulmustur. Calismanin  sonucunda Tirkge Dersi Ogretim  Programi
kazanimlarinda ve ders kitaplarinda yer alan 6zetleme 6gretimi sureglerine isaret
eden unsurlarin yani sira oOgretmenlerin de bu konu hakkindaki gorusleri

belirlenmistir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci Tirkge Dersi Ogretim Programi (2019) ve
Turkge ders kitaplarini, dinleme ve okuma kazanimlari ¢gergevesinde konu, ana fikir
ve dzetleme agisindan incelemektir. Bu dogrultuda Tiirkge Dersi Ogretim Programi
(2019) ve okullarda ders materyali olarak kullanilan Tarkgce ders kitaplari
incelenmigtir. Arastirma kapsaminda MEB’e bagl devlet okullarinda aktif olarak
gorev yapan 15 sinif 6gretmeninin ve 15 Turkge 6gretmeninin 6zetleme ve konu,
ana fikir belirleme kazanimlarinin 6zetlemeyle iligkisine dair gorusleri alinmistir.
Arastirmanin sonuglari, gtincel olarak kullaniimakta olan Turkge ders kitaplarinda
konu, ana fikir ve 6zetleme etkinliklerinde 6grenme sulrecinin nasil olusturuldugunu
saptamaktadir. Konu, ana fikir ve o6zetleme kazanimlar belirli 6grenme slreci
sonucu oOgrencilerde saglanabilecek kazanimlardir. S6z konusu sureglerin
kullanilacak ders kitaplarinda olusturulmasi gerekmektedir. Calismanin sonuglari
Turkge ders kitaplarindaki konu bulma, ana fikir belirleme ve 6zetleme etkinlikleri ile
ilgili durumu ortaya koymaktadir. Bu calisma, ders kitaplarinin uygulayicisi
konumunda olan 6gretmenlerin bu kitaplarda yer alan etkinliklerin yarattigi olumlu
veya olumsuz duruma iligkin goruslerinin ortaya konmasini saglamis olmakla birlikte

ogretmenlerin s6z konusu sure¢ ve becerilere bakis agisini degistirebilecektir.
Arastirma Problemi

Arastirmanin ana problemi 6zetleme ve 6zetlemeye bagli olarak konu ile ana
fikir kazanimlarinin Turkge Dersi Ogretim Programi’'ndaki (2019) durumunu ortaya
koymak ve Turkge ders kitaplarindaki dinleme/izleme ve okuma metinlerine yonelik
konu bulma, ana fikir belirleme ve devaminda dinleme/izleme metnini veya okuma
metnini 6zetleme ile ilgili etkinliklerin, 6grenme surecinin eksiksiz bir bi¢cimde
olusturulup olusturulmadigini saptamaktir. Calisma kapsaminda aktif olarak MEB’e
bagli devlet okullarinda gorev yapan ogretmenlerin dinleme/izleme ve okuma
etkinliklerinde kazanimlari saglayabilmek igin ilgili becerilerin alt basamaklari

hakkinda goruslerini almak ve bu konudaki durumlarini saptamak amaclanmistir.
Alt problemler:
1. Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2019),

a) konu kazanimlarinin durumu nedir?



b) ana fikir kazanimlarinin durumu nedir?
c) 6zetleme kazanimlarinin durumu nedir?

2. MEB Yayinlari ve 6zel yayinevleri tarafindan hazirlanan Turkge ders kitaplarinda

dinleme/izleme ve okuma metinleri sonrasindaki etkinliklerde,
a) konu kazanimi ile ilgili 8grenme sureci nasil olusturulmustur?
b) ana fikir kazanimi ile ilgili 6grenme sureci nasil olusturulmustur?
c) Ozetleme kazanimi ile ilgili 6grenme sureci nasil olusturulmustur?

3. MEB Yayinlari ve 0zel yayinevleri tarafindan basilan Turkc¢e ders kitaplarinda
dinleme/izleme ve okuma metinleri sonrasinda yer alan 6zetleme kazanimlarina

yonelik etkinliklerde 6zetlemenin alt basamaklari yer almakta midir?

4. MEB’e bagh okullarda gorev yapan sinif ve Turkce o6gretmenlerinin

dinleme/izleme ve okumaya yonelik,
a) konu etkinlikleri hakkinda goérusleri nelerdir?
b) ana fikir etkinlikleri hakkindaki gérusleri nelerdir?
c) 6zetleme etkinlikleri hakkinda gorusleri nelerdir?
Sayiltilar

Turkge ders kitabi, hazirlandigi sinif dizeyinde yer alan tim kazanimlari
barindirir. Bu sebeple igerisinde bulunan etkinlikler ilgili sinif duzeyindeki
kazanimlar icermektedir. Calismada ders kitaplarinda yer alan konu, ana fikir ve
Ozetleme etkinliklerinin  gercek durumunun yansitildigi  varsayiimaktadir.
Ogretmenlerle yapilmis olan gérismelerde yari yapilandirilmis gérisme formunda
uygun ve kapsayici sorular sorulmustur. Bu durumda 6gretmenlerin konu, ana fikir
ve Ozetleme etkinlikleri ile ilgili dusuncelerine yonelik gergcek durumlarinin

yansitildigi varsayilmaktadir.
Sinirhihiklar

Aragtirma, Turkge Dersi Ogretim Programi (2019) ve MEB ve 6zel yayinevleri
tarafindan Turkge Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak hazirlanan Tiirkge ders
kitaplari ile sinirflandinimistir. Kazanimlarla ilgili yapilan analizler yalnizca Turkge

Dersi Ogretim Programi igerisindeki kazanimlardan olusmaktadir. Etkinliklerle ilgili



yapilan analizler yalnizca ders kitaplari igerisindeki etkinliklerden olugmaktadir.

Ogretmenlerle yapilan goriisme yalnizca segili 6gretmen grubuyla sinirlidir.
Tanimlar

Ders Kitabi: Igerikleri bakimindan bireylerin yas seviyelerine ve 6grenim
duzeylerine gore, 6gretim programlarinin kazanimlari ve amaglarina dayali olarak
yapilmasi planlanan 6gretim konularina ve temalarina gore hazirlanan ve ogretim

ortamlarinda kolay bir sekilde ulasiimasi hedeflenen ders materyalidir.

Dinleme: Segiciligin s6z konusu oldugu, ses ve konusma Oruntulerinin
farkinda olunmasiyla baslayan, belli isaretleri tanimak, hatirlamak ve
anlamlandirmaya calismakla son bulan, konugsmaci olan kiginin iletmek istedigi
mesajl anlamak ve yorumlamak igin gaba sarf edilen bir dil becerisi surecidir (Ozbay,
2015).

Okuma: On bilgilerin kullanildidi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, duzenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma surecidir (Akyol, 2005).

Konu: Bir konusmanin veya bir yazinin, yazim sekli, amaci ne olursa olsun
icerisinde mutlaka barindirdigi, yazinin temelde ne anlattigi ve ne ile ilgili oldugunu

okuyucuya veren kavramdir (Karatay, 2011).

Ana Fikir: Yazarin yazlyr yazarken okuyucu tarafindan benimsenmesini
istedigi, kanitlamaya calistigi, bazen metnin igine sindirilmis bazen de bir cimle
halinde metinde yer alan, metnin iceriginin kapsaml olarak yansitildi§i ve metnin

uzerinde tamamen etkili olan kavramdir (Onan, 2019).

Ozetleme: Bir kaynak metni ve o metnin énermelerine dayanarak birtakim
bilissel igslemler sonucunda daha kisa bir metne donustirme edimine 6zetleme; bu

islemler sonucunda uretilmis olan metne ise ézet denir (Ulper ve Karagiil, 2011).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Arastirmalar

Bu arastirmada dinleme, okuma, konu, ana fikir ve Ozetleme kavramlari
agirhkli yer tutmaktadir. Dinleme, okuma ile ilgili temel bilgilerin yaninda konu
bulma, ana fikir bulma ve 6zetleme yaparken g6z éniinde bulundurulmasi gereken
kavramlar, arastirmanin inceleme kategorilerini olusturdugundan bu bdlimde

ayrintil olarak ele alinmigtir.
Dinleme

Dinleme, bireyler dogmadan once anne karnindan baslayarak butun
yasamlari boyunca onlari ¢epecgevre saran temel dil becerisidir. insanlarin gerek
akademik gerek sosyal olarak yasamlari boyunca en sik kullandidi dil becerisi
denebilir (Dogan, 2010; Giictiyeter, 2009; Morley, 1984; Onan, 2019; Ozbay, 2015;
Ozbay ve Cetin, 2011; Wolvin ve Coakley, 2012). Oyle ki dinleme, glnliik olarak
dusunmeden etrafimizdaki olan biten her seyi anlamlandirmak i¢in kullandigimiz dil
becerisidir (Rost, 1994). Hatta genel olarak “anlamak” dinlemedeki tek amag olarak
nitelendirilir (Rost, 2016).

Dinleme becerisine bakis ge¢mis yillardan bu yana olduk¢a degismigtir.
Geleneksel bakis acisinda dinleme pasif bir stre¢ olarak tanimlanmaktayken ve
kulaklarimiz yalnizca igine bilginin dokuldugu bir organ olarak gorulurken
glnimuzde dinleme tamamen aktif ve yorumlayici bir sire¢ olarak gorulmektedir
(Lynch ve Mendelshon, 2010). Dinya genelinde 6grenciler okula baslamadan belirli
bir dliizeyde dinleme ve konusmayi edindigdi icin okullarda bu beceri ihmal edilerek
okullarda daha az yer verilmistir (Anderson, 1960 akt. Dogan, 2013). Bu, dinleme
ve konusmanin surekli olarak ihmal edilmesini gerektirecek bir durum olarak
algilanmamalidir (Dogan, 2013). Ulkemizdeki durum da dinyadaki durumla
benzerlik géstermektedir. Ulkemizde hazirlanan 6gretim programlarinda dinlemeye
ilk kez 1968 yilinda deginilmistir. 1981 yilinda hazirlanan 6gretim programinda
gecmis programdan daha fazla yer verilmis ve ayri bir beceri alani olarak kabul
edilmistir (Ozbay ve Melanlioglu, 2012). Diinyada dinleme dersleri 1960’ yillarda
kelime hazinesi, kapsamli dinleme ve yodun dinleme Uzerine kurulmusken vyillar
gectikce dinlemeye bakis acgisi degismis, dinleme derslerinin bireylerin gergek

yasamlariyla iligkilendiriimesinin ve en dnemlisi motivasyon saglama ve dinlemeye



odaklanmanin 6nemi daha fazla anlasiimistir (Field, 1998). Dinleme becerisine
bakis agisinin degisimi, dinlemenin karmasik bir etkinlik oldugunun anlasiimasinin
ve dil 6gretimi strecinde oldukga kritik bir rolinin oldugunun fark edilmesinin yolunu
acmistir (Meskill, 1996). Yabanci dil 6gretiminde dinlemenin diger dil becerileri ile
guclu bir bagi oldugu, dinleme becerisinin gelismesi ile konusma, okuma ve yazma
becerilerinin de ayni oranda gelistigi sdylenebilir (Bozorgian, 2012). Bu durum ana
dili égretimi icin de gecerlidir. Ana dili derslerinde dinleme ne kadar basaril
gerceklesirse diger dil becerileri de o oranda gelisebilir. Cunku insanlar gunluk
yasamda 0zel durumlarin olmadigi anlarda genellikle ana dili ile iletisim kurarlar.
insanlarin glinlik yasamda iletisim kurmak igin kullandig§i zamanin yaklagik %25'ini
konusma becerisi, %15’ini okuma becerisi, %10’'unu yazma becerisi kapsarken bu
uc temel dil becerisinin toplami kadarini yani %50’sini de dinleme becerisi kapsar
(Morley, 1984). Dolayisiyla gunlik yasamda en fazla kullanilan dinleme becerisinin
gelisimi diger dil becerilerini de etkileyecektir. Bu nedenle dinleme ne kadar etkili
olursa bireylerin gunlik veya akademik yasamlarinda kullandiklari temel dil
becerileri de o kadar etkili olur. Etkili dinleme, uzun vadede, bireylerde yeterlilik; 6z
guven; akademik, kisisel ve profesyonel yasam faydalari saglar (Thompson vd.,
2010).

Dinleme ve isitme birbiriyle ayni kavramlar gibi dursa da ayri kavramlardir.
isitme, iradeli bir davranis degilken dinleme tamamen bireyin iradesine dayanan bir
durumdur (Dogan, 2013). Yani isitme de dinleme de ses algisi yoluna dayanir.
Ancak aralarindaki ince fark tamamen niyet temellidir (Roth, 2012; akt. Rost, 2016).
isitmede ses dalgalari alinir ve dénlstirilir. isitilenler, insan beynindeki kortikal
alanlar tarafindan alinir ve iglenirse “algi” yolu agilir (Rost, 2016). Dolayisiyla algi,
isitilenler ile birlesim icerisine girer ve dikkat saglanirsa dinleme ve devaminda
anlama gergeklesir. Dinleme, bireylerin isittikleri bilgileri dikkat edip secerek 6n
bilgilerinden hareketle yeniden yorumlamasidir. Bu durumda igitilen bilgilerin kayda
alinir gibi tekrardan aktarilmasi degil -bireysel farkliliklara goére- dinleyiciler
tarafindan yeniden analizinin, sentezinin ve degerlendiriimesinin yapiimasi buyuk
onem tagimaktadir (Sengul, 2019). Ozellikle bilgileri kavrama ve yeniden
yorumlama yani “uzun sureli bellek” kullanimi ne kadar etkin ve nitelikli olursa
dinleme ve anlamlandirma o kadar olumlu yénde gerceklesir. iki kisi arasinda gecen

bir konugsmada, A Kisisi, B kisisine “Konserde basima neler geldi, inanamazsin!”



dedigi anda B kisisinin uzun sureli bellegi, konserlerle ilgili olan énermeleri etkin hale
getirmektedir. Devaminda A kisisi “Tam yerime oturacakken...” diye cimleye devam
ederse B kigisinin uzun sureli belleginde “konsere bilet alinarak girildigini” ve “bilette
koltuk numarasi yazdigini” biliyor olarak varsaymis ve bu detaylari anlatmamistir
(Schunk, 2014). A kisisinin varsaydigi gibi B kisisinin uzun sureli bellegi, iletisim
esnasinda bu 6nermeleri tam olarak etkin hale getirebilirse anlamlandirma dogru
olarak saglanmig olur. Bu 6nermelerin tam olarak etkin héle gelebilmesi icin de
bireylerin dinya bilgisi olarak adlandirilan ge¢mis yasam tecrubeleri oldukca
onemlidir. Dolayisiyla bir dinlemede anlama i¢in 6nermelerle 6zdeglesme, gonderici
niyetinin farkina varabilmek ve var olan dinya bilgisinin etkinlestiriimesi oldukga
dnemlidir (Richards, 1983). Isitme ile baglayan sirecin devaminda gergeklesen bu
surecler butunu, dinlemenin ne denli karmagik bir beceri oldugunu yansitmaktadir.
Kisacas! isitme, sesi duymaktir; dinleme, duyulan sese anlam kazandirmak ve
yorumlamaktir. iradeli bir davranis olan dinleme, insan beyninde c¢oklu bilissel
islemlerin katkilariyla dinamik bir sure¢ halini alir. Dinleme aninda norolojik iglemler,
dil bilimsel iglemler, anlam bilimsel iglemler ve faydaci (pragmatik) islemler
gerceklesir. Bu dort islemleme surecinin birbirleriyle uyumlulugu dinlemeyi etkiler ve
birbirlerini nasil tamamladiginin anlagiimasi dinlemenin tam anlamiyla ne oldugunu
anlatabilir (Rost, 2016).

Algi yolunda gorsel ve igitsel uyaranlarin kodlanmasinda farklliklar olsa da
okuma—anlama slreci ile dinleme—anlama sureci ayni anlama surecine
dayanmaktadir. Bu gortse gore bireyler kelime tanima becerilerine sahipse okuma
metnini anlama ve dinleme metnini anlama birbirine benzer slreclerden olusur
(Florit vd., 2011). Yakin donemde yapilan galismalarda gortlmektedir ki dinleme ve
okumanin insan beyninde anlama noktasi birbiriyle benzerlik gostermektedir.
Bireyler bir metni dinlerse ve okursa beyinde ayni yerde anlamlandirilir denebilir
(Deniz vd., 2019).

Bir bireyin dinleme surecinde ilgi, isitme, dikkat, kavrama, dinleme/anlama,
degerlendirme ve tepki kavramlari karsimiza gikar (Ozbay, 2015). Bireyler bir metni
dinlemeden Once, onlarda, metne yonelik dikkati saglamak gerekir. Ardindan metnin
ne dizeyde anlasildigini 6lgmek amagli sorular sorulmalidir (Melanhoglu, 2012). Bu
sorular metnin ylzey ve derin anlamina dayali kisa cevapli maddeler, acik uglu

maddeler, ¢oktan se¢meli maddeler ve yazim/gizim icerikli maddeler seklinde



olusturulabilecedi gibi (Dogan, 2013) metnin O6zetlenmesini isteyen sorular da
olabilir. Bireyin dinledigi bir metni Ozetleyebilmesi, metni anlamis oldugunu;
metindeki bilgi, olay, yer, zaman, kigi/kigiler ve kavramlarin anlagildigini ve bunlar
uzerinde 6grencinin kavramanin ardindan hatirlama, analiz, sentez, degerlendirme
ve uygulama yapabildigini gosterir. Dolayisiyla isitebilen bir égrencinin bunlari
yapabilmesi icin ilk ihtiyaclar ilgi ve dikkattir. Ardindan kavrama, anlama,
degerlendirme ve tepki agamalarinin uyumu ve islevselligi bu surecin saglikli bir
sekilde yuritilmesini saglamaktadir. Ogretmenlere goére ogrenciler Sykileyici
metinleri daha iyi anlamaktadir ki bu nedenle ders kapsaminda kullanilan dinleme
metinlerinin olaya dayali metinler olmasi gerektigini belirtmiglerdir (Melanhoglu,
2013). Bununla birlikte insanlar gunluk yasamlarinda bilgilendirici metinlere de
oldukga fazla maruz kalmaktadir. Bu nedenle bilgilendirici metinlerin de anlagilmasi,
yorumlanmasi ve devaminda metne karsilik verilmesi gerektigi icin dinleme metinleri

her iki turden de olmalidir ve egitim sureci boyle devam etmelidir.

Bir 6grencinin dinleme metni sonrasi bir dizi ¢gikarimsal olmayan dogru/yanhg
etkinliklerini veya bosluk doldurma etkinliklerini vb. yapabiliyor olmasi tamamen bir
hatirlama isidir ve 6grencinin uzun sureli bellegini etkin kullaniyor oldugunu gosterir.
Bu, 6grencinin metni anladigini degil metni hatirladigini gosterir. Dolayisiyla bunlara
tam ve dogru cevap veren bir 6grenci metni anlamis degil metni hatirlamis olur.
Metnin anlasiilmasi i¢in ve metindeki bazi ayrintilari gérmezden gelip metnin
anlatmak istediklerini anlayabilmek i¢in metnin ana fikrinin kavranmasi sarttir.
Ogrenci metni hatirlayabiliyor oldugu gibi séz konusu metnin ana fikrini de
aciklayabiliyorsa ve metni ayrintilardan kaginarak 6zetleyebiliyorsa metni anlamis
demektir (Richards, 1983). Bu bilgilerden hareketle dinleme ile ilgili isitmeyle
baglayan ve beyinde anlamlandirma sureci ile devam eden; gegmis yasam
tecrubelerinin ve uzun sureli bellegin olduk¢ga dnemli derecede rol aldigi; gunluk

yasamda en ¢ok kullanilan dil becerisi oldugu sonucuna ulagilabilir.
Okuma

Okuma kavrami uzun yillardan beri karsimiza ¢ikar. insanoglu ilk énce
yasadigi cevreyi, dogayi, olaylari okumayi 6grenmistir. Olup biten ve gortinen her
seyi icsellesgtirmistir. Daha sonra bunlari bilissel olarak beyinlerinde belirli

asamalardan gegirdikten sonra resme veya yaziya dokmeye baslamiglardir.

Gunumuzde ise okuma kavrami teknoloji vb. gelismelere dayali olarak daha da
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genis bir kavram haline gelmistir. Okuma, goérsel okuryazarligin 6tesinde bilgi
okuryazarligindan medya okuryazarligina kadar ilerleyen uzun bir serGvenden

gecmistir.

Gogus (1978) okumayi, bir yazinin harflerden baslayarak sézcuklerini ve
isaretlerini tanidiktan sonra bunlarin anlamlarini kavramanin yaninda gorme ve
seslendirme bakimindan fizyolojik; kavrama bakimindan ruhsal bir slre¢ olarak
tanimlamistir. Oguzkan’a (1987) gore okuma sdzcuklerin, cumlelerin ve yazinin
noktalama isaretleri ve baska ogelerle algilanma ve kavrama surecidir. Yalgin
(2018), okumayi insanlarin daha énceden kendi aralarinda kararlastirmis olduklari
Ozel simge ve sembollerin bireylerin duyu organlar aracihigiyla algilanip beyin
tarafindan yorumlanmasi olarak tanimlamistir. Okuma eylemi fizyolojik olarak ele
alindiginda ise daha farkh agilardan bakmak gerekir. Bu suregte “akéz humor, iris,
lens, siliyer kaslar, vitr6z humor, retina, sari nokta ve gérme siniri” kavramlari éne
cikar (Onan, 2019). Karatay’a (2011) gére okuma, bireylerdeki gbéz ve ses
organlarinin hareketlerinin yaninda insan beyninin anlama ve kavrama cabasiyla
olusan karmasik yapida bir etkinliktir. ilk olarak gdzler sembollerle karsilasir,
kelimeleri algilar ve onlari sinyallere donusturur. Kelimeler duyular aracihigiyla
sinyallere donustikten sonra insan beynine iletilir. Daha sonra zihinsel olarak insan
beyninin bunu anlamlandirabilmesi ve disunmesi gerekmektedir. Okumada asil

olan anlayabilmek ve dusunmektir.

Okumayla ilgili yapilan tanimlardan hareketle iki ana bashk ortaya
cikmaktadir. Bunlardan ilki bir yaziyi olusturan sembolleri fark etmek, géormek ve
bunlari taniyabilmek; ikincisi ise bu sembollerin anlamlarini kavrayabilmektir
(Kurudayioglu, 2011). Okumanin fiziksel unsurlari ve zihinsel unsurlari olarak
ayrilan bu kavramlar i¢ ice ve ust Ustedir. Bu durumda okumanin fiziksel unsurlari

olusmadan zihinsel unsurlari da olusamamaktadir (Yalgin, 2018).

Orglin egitim kurumlarinda verilen Turkge dersinin temel amaglarindan birisi
de okudugunu anlama becerisi gelismis bireyler yetistirmektedir. Nitekim MEB
tarafindan bireylerin 6grenim goérdikleri derslerden olan Tirkge, T.C. inkilap Tarihi
ve Ataturkguluk, Din Kultira ve Ahlak Bilgisi, Fen ve Teknoloji derslerine yonelik
Olcme sinavlarinda da okuma ve okudugunu anlamanin yeri oldukga Onemlidir

(Ceran ve Deniz, 2015). Anlamak, okumanin nihai amacidir (Susar-Kirmizi, 2011).
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Okudugunu anlama, bir diger agidan, yazili bir metinden herhangi bir amag igin

anlam elde etme yetenegi olarak tanimlanabilir (Vellutino, 2003).

Insan beyni, yazili metinleri okurken o metni anlamlandirmak igin uzun biligsel
sureglerden gecirir (Akyol, 2005; Balci, 2016; Bastug vd., 2019; McCloskey ve
Perkins, 2013; Oakhill ve Yuill, 1996; Onan, 2019; van den Broek ve Espin, 2012).
Okuma ve anlamada genellikle Ustbilissel islemler 6n plandadir. Yani iyi bir okur
metni okumadan once kendisine hedef belirler, uygun okuma stratejisini secer ve
okumada ilerlemeyi takip eder (Byrnes, 1996). Tam anlamiyla vasifli bir okuyucu
kendisine her okuma metnine gére ayri hedefler belirleyebilir. Ornegin ana fikri
bulma, detaylari okuma, gézden gecirme veya 6zunl alma gibi hedefler okuyucunun
her okuma metnine koydugu hedeflere gore degisebilir. Bu durum okuma ilerledikce
ve okuyuculuk vasifli héle geldikce otomatiklesebilir (Schunk, 2014). Okuma
esnasinda olusan biligsel surecler, okunan metnin ortaya koydugu yonergeler
dogrultusunda anlamlandirmayi isaret etmektedir (Ulper, 2019). Okuma ve
okudugunu anlama ne kadar birbirinin aynisi gibi algilansa da birbirinden farkli iki
kavramdir. Okuma, daha mekanik olan metni seslere donustirmek ve desifre
etmektir. Okudugunu anlama ise metni okumadan bagslayarak anlama, isleme ve
geri cagirma becerisi olarak karsimiza c¢ikar (Bastug, vd., 2019). Okumayi
gergeklestirmek icin gozle algilanan kelimenin taninmasi gerekmektedir. Bunun igin
en onemli kavramlarin baginda bireylerdeki ses bilimsel (fonolojik) farkindalik ve
harf bilgisi gelmektedir (Gunning, 2006). Bir cimle, tekil bir sézcigin anlamindan
daha fazla anlama sahiptir. Bu durumda o6ykuler de bilgilendirici metinler de tekil
sbzcuklerin anlamlarindan daha fazlasina sahiptir. lyi yazilmis metinlerde bir
sonraki cumle bir 6nceki cumle veya metnin tamamindaki cimlelerle baglantilidir.
Bu metinleri okuyan okuyucularin kendi zihinlerinde metni tamamlayabilmeleri i¢in
kendi iginde anlamli, uyumlu ve anlagilmasi kolay olan cumleleri zihinsel sema
olarak olusturmalari gerekir. Yani metnin okura verdiginin 6tesine gecerek bireyin
kendi bildiklerini kullanarak metnin anlamini tamamlayabilmesi, dolayisiyla, bilisin

bircok turiinde 6nemli rolu olan, “gcikarim” yapmasi gerekmektedir (Goldstein, 2013).

Okumada acik ve anlasilir metinlerin yaninda akici okuma da anlamlandirma
surecinin énemli bir pargasidir. Okuma, akici okuma ve anlama kavramlarinin
arasinda gugcli bir bag vardir. Wolfun (2008) okuma tanimina goére, okuma

ediniminde bireylerin ses bilimsel, anlam bilimsel, s6z dizimsel, yap! bilimsel,
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faydaci (pragmatik), kavramsal, sosyal, duygusal, sdyleyis esnasindaki ses bilgisi
ve motor sisteme dayall olan bir mekanizmanin islemesi ve daha sonra geligmesi
gerekmektedir. Daha sonrasinda ise bu sistemin yapilarinin birbiriyle aksaklk
olmadan uyum igerisinde c¢alismasi ve okuyucunun okudugunu gitgide
akicilastirarak anlam kurmasina dayanmaktadir (akt. Maley ve Prowse, 2013). Akici
okuma, cumleleri oldugu gibi akici bicimde seslendirmenin yaninda hizlica anlamayi
da icerisinde barindirir. Aksi hélde bu durum yalnizca hizli seslendirmeden oteye
gitmeyecektir. Ulper'e (2019) gére bir metni hizlica okuyabilmek igin hizli bir bigimde
tanima, anlama ve zihinde yapilandirma islemlerinin gergceklesmesi gerekmektedir.
Dolayisiyla hizli okuma sadece yuzeysel bir okuma degil anlayarak ve zihinsel
olarak yapilandirilarak ilerlemedir. Bir okuyucu, cumlenin temel anlamini anlamak
icin her kelimeyi gorsel olarak iglemeli, tanimlamali, fonolojik, imla ve anlamsal
temsile ulasmali ve son olarak tum bu algilari birbirine baglamalidir. Metni bir butin
olarak anlamada da bu durum benzerlik goésterir: Okuyucu, bireysel fikirleri
tanimlamali ve metnin en tutarli zihinsel temsilini olusturmahdir (Pecjak ve Pirc,
2018).

Cocuklarda okuma becerisinin gelisimi beynin 6n tarafindaki etkinliklerle
gerceklesir. Dolayisiyla bu etkinlik i¢in gocuklarin beyninin her iki tarafi da etkin bir
rol alir (Vellutino ve Denckla, 1996). Heyecanli bir roman okuyan kisi romani
okurken hayal glcu devreye girer. Hayal gucunun devreye girdigi bir metin
okunurken metindeki olaylar, karakterler ve durumlar okuyan kisi tarafindan
hissedilir. Bu durumda da insan beyninin sag yarim kuresi aktif olarak ¢alismaktadir
(Alder, 2000 akt. Onan, 2020). Dolayisiyla anlama surecinde beynin sag yarim
kiresi var olan bilgiyi inga etmede dnemli bir yer tutar. Ayni sekilde insan beyninin
sol yarim kuresinde var olan iki nokta okuma ve anlamada oldukc¢a hayati bir 5nem
tasimaktadir. Bunlardan ilki “temporo-perietal sistem” olarak adlandirilir. Bu
bdlgenin yakinindaki alanlar, kelime anlamlari ile ses bilimsel olarak oldukg¢a 6nemli
bir yer tutar. ikinci alan ise “oksipito-temporal sistem” olarak adlandirilir. Bireylerin
okumayi ilk 6grendigi asamada bir yazinin yazilig bigimi, ses bilimsel yapisi ve
anlam yolu Uggeninde beynin temporo-perietal bolgesi olduk¢a baskin bir rol
oynamaktadir. Daha sonraki donemlerde bireylerin okumalari ilerledik¢e, gorsel
bilginin yani herhangi bir kelimenin yazilig bigiminin dogrudan anlamsal bilgi ile

baglantisinin kurulmasinda ise oksipito-temporal bdlge agirlik kazanmaya baslar
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(Smith ve Kosslyn, 2017). Beynin sagd yarim kuresi ve sol yarim kiresi okudugunu
anlamlandirma surecinde oldukga etkin roller oynamaktadir. Ozellikle sag yarim
kUrenin, Uzerinde caligilan konuyla 6zdeglesmeyi sagladigi gergegi goz onune
alindiginda o6grenciler metinlere ne kadar mudahil olurlarsa okudugunu anlama
orani da o kadar artar denebilir (Onan, 2020). Bu bilgiler 1siginda bakilacak olursa
bireyler bilgilendirici ve 0Oykulleyici metinleri okurken beyinde birbirinden farkh
islemler gerceklesmektedir. Eger bilgilendirici metinlerde betimsel ve sanatsal
islevler sinirl kalir ise metin okunurken beynin sol yarim kiresi daha etkin rol
oynamaktadir. Oykuleyici metinde ise metin okunurken beyin olaylarin akisini ve
tasvirleri sag yarim kurede canlandirir. Daha sonra canlandirdidi olaylar ve tasvirler
batinund anlam yoluna iletir. Ayni zamanda beynin sol yarim kuresi de ¢dzulen
kodlarin anlamlandirilmasinda etkin rol oynamaktadir. Her iki yarim kire de okuma
surecinde etkin olarak rol aldigi igin anlamlandirma daha kolay ve saglikh

gerceklesir denebilir.

Bireylerin okuduklarini anlamlandirma sureclerinde anlami bulmadan
baglayarak anlam Uzerinde dislinme, nedenleri arastirma, sonuglar ¢gikarma ve
degerlendirme yapma basamaklari yer almaktadir. Anlama igerisinde “inceleme,
secgim yapma, karara varma, ¢evirme, yorumlama, oteleme, analiz ve sentez yapma,
degerlendirme” gibi biligssel faaliyetler bulunmaktadir. Bir metnin anlamlandirma
surecinde okuyucu olan bireylerin daha 6nceki yasam deneyimleri okunan metinle
birlesmekte ve bir bitlin haline gelmektedir (Balci, 2016). Ozetle ifade edilecek
olursa okudugunu anlama, bireylerin zihinlerindeki var olan bilgiler ile metindeki girdi
olarak gelen bilgilerin bir dizi zihinsel islem sonucunda birbiriyle tutarli sonuglarin
elde edilmesi gereken bir siregtir (Onan, 2019). Bu cercevede okuma metni,
bireylerle ilk karsilastinldigi anda “girdi” olarak tanimlanirken birtakim biligsel
islemler sonucunda ortaya ¢ikan anlama durumuna ise “cikti” denir (Paris ve
Hamilton, 2009). Ancak bu girdilerin ve ¢iktilarin tam anlamiyla olusabilmesi ve
istenilen sonucun elde edilmesi i¢in bireylerin s6z varligi oldukga énemlidir. Clnku
bireyler okuma esnasinda yeni kavramlarla karsilagirlar. S6z dagarcidi ile okuma
becerisinin gelistiriimesi arasinda dogrudan bir bag s6z konusudur (Yalgin, 2018).
Metindeki kavramlari anlamlandirabilmek, geriye donuk anlam c¢ikarabilmek, art
alan bilgilerine erigebilmek ve dolayisiyla kurulan iletisimin dizgin olmasi igin

kelime hazinesi 6nemli bir yer tutmaktadir (Kurudayioglu ve Dolek, 2018). Bagka bir
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deyisle, bireyler okuma esnasinda karsilastiklari metinlerdeki kelimeleri tanimali ve
ayirt edebilmelidir. Okuma ve anlamanin gelistiriimesinde igin kelime bilmenin yeri
yadsinamaz derecede onemlidir (Karadag, 2019b). Yani bir kiginin kelime hazinesi
ne kadar sinirliysa kavrama diizeyi buna bagli olarak diiser (Ulper, 2019). Bir diger
acidan kelime hazinesi zengin olan okuyucular metinlerde kargilastiklar: kelimelerin
anlamlarini uzun sureli belleklerinden daha kisa surede ve daha etkin sekilde
getirirler. Dolayisiyla metindeki kelimeyi anlamlandirmada kolaylik yasar ve metni
anlamada daha fazla yol alir (Goldberg vd., 1977). Ozetle okumanin tam anlamiyla
saglanabilmesi icin fiziksel ve zihinsel sureclerin yeterli derecede saglanabiliyor
olmasi ve hem zihinsel slrecleri hem de dolayli da olsa fiziksel sirecleri etkileyen

kelime hazinesinin yeterli duzeyde olmasi gerekmektedir.
Konu

Tlr ve amag ne olursa olsun her yazinin bir konusu vardir (Karatay, 2011;
Kurudayioglu ve Karadag 2010). Konu, Uzerine so6zli veya yazili metinler
olusturulan durumlar, olaylar veya da sorunlar olarak tanimlanabilir (Yakici, vd.,
2016). Bir diger deyigle metinde Uzerine s6z sdylenen sey konudur (Sever, 2003).
Dolayisiyla konu, metnin yazilisindaki en énemli 6gelerden biridir. Simsek’e (2016)
gore konu sec¢iminin ve islenisinin iyi olmasi metin agisindan oldukg¢a buyuk onem
tasimaktadir. Dolayisiyla metin agisindan bu kadar énemli bir 6genin 6grenciler
tarafindan belirlenebilmesi de anlama acgisindan énemli bir durumdur. Yani bir
ogrencinin metnin konusuna ilgisi ne duzeyde olursa olsun konuyu belirleyebilmesi
gerekir. Nitekim konuya ilginin, metni hatirlamada ve anlamada tam bir aracilik
etmedigini ortaya koyan calismalar mevcuttur (6rn., Schiefele ve Krapp, 1996;
Schiefele, 1996). Bir 6grenci metni 6zetlemeden 6nce metnin genel hatlarini
kavramalidir. Genel hatlarin icerisinde “konu” da yer almaktadir. Bir 6grenci, bir
metni okuduktan sonra konusuna ulagsmak icin metnin bagligina bakmali, birinci,
ikinci ve daha sonraki tumcelerin konusunu bulmali; buldugu konulari diger
tumcelerle karsilastirarak konunun sureklilik saglayip saglamadigini saptamali ve
en son konuyu belirlemelidir. Bundan sonra ise belirledigi konunun metnin
tamaminin omurgasini olusturup olusturmadigini denetlemelidir (Ulper, 2011).
Burada dikkat edilmesi gereken bir durum dinleme metinleri ile ilgilidir. Clnku

ogrenciler, dinleme metinlerinde birinci, ikinci ve daha sonraki timceleri ayri ayri
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incelemek igin oldukca kisitl bir zaman dilimine sahiptir. Bununla birlikte metinlerde
konu cumleleri metinde farkli yerlerde yer alabilmektedir. Yani metinler konu
cumleleri agisindan piramit (konu cimlesi en basta), ters piramit (konu cumlesi en
sonda), kum saati (konu cimlesi ortada) ya da pirlanta (konu cumlesi hem en basta
hem en sonda) seklinde olusturulmus olabilir (Allington ve Strange, 1980). Ayrica
yazar hi¢ konu climlesi belirtmemis de olabilir (Karatay, 2011). Buradan hareketle
ogrenciler igin “Onemli gordiglu ve metinde Kkilit noktalari ele alan cumlelerin
konusunun belirlemesi” ifadesi dinleme metinleri agisindan daha dogru olabilir. En
kisa ifade ile; bir metnin konusunu bulmak, metindeki 6nemli kavramlari

genellemektir.
Ana Fikir

Karatay’a (2011) gore ana fikir, yazarin yazdigi metinde ulasmak istedigi
amacin en kisa ifadesidir. Bir bagska deyigle yazarin, metni dizenlemesinde 6n
plana cikardi§i ve yazma niyetini ortaya koyan fikirdir (Can, 2019). Bir égrenci
Ozetleme yapmadan oOnce metnin konusunu bulmali ve ardindan ana fikrini
belirlemelidir. Metnin ana fikrini belirlemek, Ust dizey bir beceri oldugundan
ogrencilerin kendi basina 6grenebilecekleri bir beceri degildir (Cetinkaya vd., 2013).
Dolayisiyla bu durumda ders kitaplarinin ve 6gretmenlerin, metinlerin ana fikirlerinin
belirlemelerinde oldukg¢a 6nemli bir roll vardir. Ders kitaplarinda yer alan ana fikir
belirleme etkinliklerinin belirli basamaklar halinde hazirlanmasi gerekmektedir.
Benzer olarak 6gretmenlerin de ana fikir belirlemenin alt basamaklarina hakim
olmalari beklenir. Ogretmenler, ana fikir belileme siirecini adimlara ayirmayi
bilmenin yaninda metindeki énemli bilgileri 6grencilerin se¢cmesi igin de destek
olmalidir (Stevens ve Vaughn, 2020). Baska bir deyisle 6gretmenler, metni anlamak
icin onemli olan ana fikir ve 6zetleme stratejilerini 6grencilere agikga ogreterek
onlarin anlama gelisimlerinin temellerini dogru bir sekilde atabilir (Williams vd.,
2016). Bir metinde konuyu isaret eden ifadelerde oldugu gibi ana fikir de metnin
basinda, ortasinda veya sonunda yer alabilir (Karatay, 2011). Bunun yaninda cumle
olarak verilebilecegi gibi metnin tamamina sindirilme ihtimali de vardir (Onan, 2019).
Metindeki 6nemli bilgiler, olaylar, kigiler vb. metin igin donum noktasi niteligindedir.
Bu nedenle dgrencilerin bu bilgileri belirleyebiliyor olmasi, metnin 6zine ulasmada

oldukga 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin, iyi dinleyici/okuyucu olmasi
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gerektiginin yani sira bu bilgileri sezgisel olarak metin iginden c¢ekebilmesi
gerekmektedir. Ozellikle dinleme metinlerinde bu islemler biraz daha zor
gerceklesmektedir. Kiguk yas seviyesinde okumada da benzer durumlar gorulebilir.
Bu nedenle, anlatimdaki ana fikirleri veya anlatilardaki merkezi hikaye unsurlarini
tanimlama ve hatirlama yetenegdi, okudugunu anlama ile yakindan baglantihdir
(Baumann, 1984).

Ana fikir olugsturma, herkese uyan tek bir yaklagimi olmayan daha Ust duzey
bir anlama becerisidir (Stevens ve Vaughn, 2020). Dolayisiyla o6grencilerin
metinlerin ana fikirlerini belirmede bir¢ok bilissel islemi sirasiyla gergeklestirmesi
gerekir. Ulper'e (2011) gore bir 6grenci, metnin ana fikrini belirlemek i¢in metnin
konusu ve yapisini belirlemeli, metnin amacini ve ele alinig yonunu tespit etmeli,
son olarak tek bir duslnce ve yargi igeren bir tumce olusturmalidir. Yukaridaki
tanimlamalara goére ana fikir kavrami metnin amaclarinin basindadir. Dolayisiyla bir
o6grenci metnin amacini belirleyebiliyorsa ana fikre ulasmada en blyidk asamayi
gecmis demektir. Bunu destekleyen acgiklama Stevens ve Vaughn'un (2020) ana
fikir belirlemede ileri surdukleri “6nce ana konuyu belirleyin; sonra, o konuyla ilgili
en onemli bilgiyi belirleyin; son olarak, bir 6z yazmak icin bilgileri birlestirin”
asamalaridir. Burada siralanan bilgilere gore metnin ele aldigi temel konu, o konu
ile ilgili temel ve en dnemli bilgi belirlenmelidir. Daha sonrasinda -bir ana fikir cimlesi
olusturmak metnin 6zunu yansittiindan- tek sey bunlari birlestirmek olarak
karisimiza ¢ikar. Ayrica metnin ana fikrini belirleyebilmek bir beceri olmakla birlikte
hem 6grencilerin anlama becerilerine yonelik performanslarini hem de iyi okuyucu
ile zayIf okuyucuyu belirlemede oldukga buyuk bir rol oynar (Baumann, 1984). Bu
bilgilerden hareketle 6drencilerin ana fikir belirlemeleri icin metnin 6zUnu yansitan
genellemeler butinlu olusturma isi oldugu sdylenebilir. Bagka bir deyisle dnemli
onermelerin  genellenmesi sonucunda metnin  6zUnU olusturan Onermeye

ulasmaktir.
Ozetleme

insanlar glnlik yasamda sirekli olarak bilgiye maruz kalirlar. Ders
kitaplarinda, oykulerde, romanlarda, gesitli kitaplarda, imzaladiklari s6zlesmelerde,
aldiklart bir ev aletinin kullanma kilavuzunda, sokakta gezerken reklam
tabelalarinda, televizyon izlerken reklam aralarinda veya izledikleri programlarda,

arkadas ortaminda sohbetlerde, bir restoranda yemek sdylerken mentde vb. her
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noktada bilgilerden ve metinlerden kagamazlar. Her bilgiyi gorebilir, isitebilir. Ancak
bu metinlerin ve bilgilerin hemen hepsi her insanin isine yaramayabilir. Yani bu
bilgilerin icerisinde bir¢cok ayrinti da yer alir. Bireylerin bu metinleri okurken veya
dinlerken metnin 6zeti agisindan birgok ayrintiyla kargilasmasi da kaginilmazdir.
Eger anlama tam gerceklesmediyse bu ayrintilar bireylerin zihinlerini mesgul eder.
Okuduklarinin 6zini anlamak, 6nemsiz bilgiyi ayirabilmek oldukga 6nemli bir
beceridir ve bu yonde egitim almamis birgok insan bunu yapmakta oldukga zorlanir.
Ozetleme ise metin genelinde yer alan birgok bilgiye ragmen en énemli bilgileri
secgebilmenin gdstergesidir. Ozetleme, kaynak metni anlamayi daha sonra kaynak
metni azaltip yeniden kurmayi hedefleyen bir stireg isidir (Brown ve Day, 1983; van
Dijk ve Kintsch, 1983) ve kavrama basamaginin en 4st Urunu olarak
degerlendirilebilir (Karadag, 2019a).

Gorgen’e (1999) gore Ozetleme, okudugunu anlama guclinU yukselten bir
tekniktir ve bir 6grencinin ne 6grendigini dusinmesine, mantiga uygun ve anlasilir
bir tarzda yazmasina ve kendi sozcukleriyle ne anladigini anlatmasina yardimci
olur. Senemoglu (2018), 6zetlemeyi etkili galisma veya 6grenme stratejilerinden biri
olarak tanimlamigtir. Bir bagka deyigle 6zetleme, etkili calismak ve anlamak igin
ogrencilere sunulan butiin okuma stratejilerinden en onemli ve en kapsamlilarindan
biridir (Cordero-Ponce, 2000). Ozet metinler -yapilacak eklemeler dzet metnin
niteligini dusurdigunden- kaynak metnin var olan sinirlari icerisinde kalinarak daha
kisa ve 6z bicimde aktarilan 6zgln olmayan bir anlatimdir (Karadag, 2019a). Bir
metni okuma ve 6grenme acisindan bakacak olursak 6grenciler okuduklari metinleri
bilissel olarak islemleyip yansitabilmek igin vakit harcadigindan metinle ve bilgilerle
oldukga yakin iligki kurarlar. Ogrencilerin hem 6zetlerken metindeki temel bilgilere
odaklanmalari hem de metin ve icerigi ile oldukga fazla vakit gecirmeleri kalici

ogrenmeyi tesvik etmis olur (Wormeli, 2004).

Ozetleme, metindeki ayrintilara ragmen 6nemli noktalari kavramayi ve
aktarmay! dikkate alan énemli bir calisma becerisidir. Ozet metinler kaynak
metinlere gore oldukca kisadir. Ancak kisa olmasina ragmen metnin blyuk olcekli
yapisini yansitir (Brown ve Day, 1983). Herhangi bir bilgiyi daha kisa ve 0z bir
bicimde vermek igin yani 6zetlemek igin tekrar tekrar caligsabilmeye acik olmak,
muhakeme yapabilmek, ¢caba gostermek, gerekli bilgilere sahip olmak ve gerekli

stratejileri kullanabilmek gerekir (Brown vd., 1983). Ayrica 6zetleme yapmak igin iyi
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bir dinleyici veya okur olmak gerekir. Yani iyi okuyucular zayif okuyuculara goére
daha iyi 6zetleme yaparlar (Meyer vd., 1980). Bu durumda iyi dinleyiciler de zayif
dinleyicilere gore daha iyi Ozetleme yapabilirler yorumu yanlis olmayacaktir.
Ozetleme, dil egitimi agisindan dért temel dil becerisinin kesisim noktasinda yer alan
bir anlama ve anlatma becerisidir. Yani 6zetleme, dinleme veya okuma becerileri
kullanilarak kaynak metin anlamlandirildiktan sonra konusma veya yazma becerileri
ile dzet metne donustirim denebilir (Karadag, 2019a). Ozetleme, dinlemenin
biligsel stratejileri arasinda yer almaktadir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020). Bu
acilardan bakildiginda 6zetleme, anlama ve anlatma becerilerinin ayrilmaz bir
parcasi; 6gretmen agisindan faydali bir etkinlik; 6grenci acisindan olduk¢a dnemli
bir beceridir. Ogrenci igin kaynak metinde 6nemli olan bilgiyi iletme,
anlamlandirmayi kontrol altinda tutma, karar verme ve siralama yapmada pratik
saglayabilir. Ayni zamanda ogretmenler igin 6grencilerin gerekli bilgileri ne kadar
secebildigini, anlayip anlamadigini ve dnceliklendirme ve siralama becerilerinin ne

kadar gelismis veya gelismemis oldugunu ortaya koyar (Westby vd., 2010).

Ozetleme yapmak igin belirlenmis tic énemli unsur vardir. Bu unsurlardan ilki
“silme”, ikincisi “genelleme”, Gglinclsu ise “yeniden kurma” veya “yapilandirma”
olarak karsimiza c¢ikar (Kintsch ve van Dijk, 1978). Bir dinleyicinin/okuyucunun,
dinledigi/okudugu bir metni 6zetlerken metindeki onemli unsurlari koruyarak,

metinden nicelik olarak azaltim yapmasi esastir.

Brown ve Day (1983), Kintsch ve van Dijk’'in (1978) belirledigi U¢ temel
unsurdan hareketle 6zetleme igin alti kural belirlemiglerdir. Bunlar kolaydan zora

asagidaki gibi siralanabilir:
a. (Ozet metin agisindan) Gereksiz ve dnemsiz bilgileri silin (GOBS),
b. (Ozet metin agisindan) Fazlaliklar silin (FS),
c. Metindeki 6gelerin yerine bir st terim kullanin (MOYUTK),
d. Metindeki eylemlerin yerine bir tst terim kullanin (MEYUTK),
e. Konu cumlesi varsa segin (KCVS),
f. Konu cumlesi yoksa olusturun (KCYO) (Brown ve Day, 1983).
Asagidaki tabloda Kintsch ve van Dijk (1978) tarafindan belirlenmis 6zetleme

unsurlari, Brown ve Day’in (1983) bu unsurlardan yola ¢ikarak belirlemis oldugu
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Ozetleme kurallari verilmigtir. Brown ve Day’in (1983) belirledigi kurallar, cimleler
halinde oldugu icin cumlelerdeki kelimelerin ilk harflerinden yola c¢ikilarak

kisaltmalar yapiimigtir.

Tablo 1

Kintsch ve van Dijk’in Unsurlari / Brown ve Day’in Kurallari Ornek Uygulama

GOBS Atatirk, kendinden emin

Silme durusu ve dismani Ataturk, cesurca cepheye
korkutan bakiglarini da gitti.
FS "
yanina alarak cepheye gitti.
MOYUTK Ali, magazadan gémlek
Genelleme kaéak gantolon 8e mon’t Ali, magazadan kiyafet
MEYUTK P ald.
aldi.
Sevgi olmasa ne yapardik?
Hayvanlar insanlari
sevmese ya da insanlar
hayvanlari sevmese bunun
KCVS . : R .
. sonu sizce ne olurdu? Sevgi, hayatimizda énemli
Yeniden kurma C o _ ;
KCYO Sevgisiz bir doga, sevgisiz bir yer tutar.

bir gevre, sevgisiz bir insan
disunulemez. Kisacasi
sevgisiz bir yagsam
disunulemez.

Tablo 1’de Kintsch ve van Dijk (1978) tarafindan belirlenen o6zetleme
unsurlari, Brown ve Day (1983) tarafindan olusturulan o&zetleme kurallari ve
yanlarinda metinlerin kaynak metindeki halleri ile birlikte 6zetleme o&rnekleri
verilmistir. Ornek silme isleminin gdsterildigi ilk satirda Atatirk’in cepheye gidisi ile
ilgili cimlede “kendinden emin durug” ve “dismani korkutan bakiglar’ Atatlrk’dn
cepheye gidisini niteleyici iki 6zelliktir. Ornek 6zette bu iki 6zellik “cesurca”
sozcuguyle genellenmig ve metinden bu iki 6zelligi niteleyici kelime grubu silinmistir.
Metinde yer alan “yanina alarak” kelime grubunun cumleye kattigi anlam, cesurca
sdzcugundeki “-ca” eki ile saglanmis ve “yanina alarak” kelime grubu metinden
silinmistir. Bir 6grenci silme islemi yaparken “Ben burada neyi veya neleri silersem
anlam biitiinliigii bozulmaz?” diye distinmelidir. Ornek silme isleminde gorildigi
uzere metindeki bazi kisimlar Brown ve Day (1983) tarafindan belirlenen “fazlaliklari

silin” kurali uygulanarak silinmistir. Bu kisimda dikkat edilmesi gereken “fazlalik”
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kavraminin algilanis bigimidir. Bir metinde fazlaliklarin bulunmamasi gerekir. Yani
fazlaligin bulundugu bir metin, kusurlu bir metindir. Her metin kusurlu olmayacagina
goére burada vurgulanmak istenen duaglnce “6zet metin agisindan” fazlaliklar ve
gereksiz bilgilerdir. Kaynak metin icerisindeki bir kavram metnin o6rgu yapisi
acisindan oldukga 6nemli olabilirken 6zet metin igin oldukga gereksiz, 6nemsiz veya
fazlalik olabilir. Dolayisiyla silme etkinliklerinin 6zet metin agisindan
gereksiz/6nemsiz/fazlalik olarak ele alinmasi, silme kavraminin dogru bir sekilde
anlasilmasini saglayacaktir. Bir diger deyigle silme etkinliklerinin dogru bir sekilde
yapilmasi i¢in kaynak metindeki gereksiz, 6nemsiz veya fazlaliklar arastirimamali,

O0zet metin agisindan gereksiz, 6nemsiz veya fazlaliklar belirlenmelidir.

Tablonun ikinci satirinda yer alan cimlede “gémlek, kazak, pantolon ve mont”
sozcukleri ayri ayri birer kiyafetin adidir. Metindeki bu s6zclkler genellenirken 6zet
metinde silinmis ve hepsinin en Ust kategorisi olan “kiyafet” s6zctugu kullanilarak
genellenmigtir. Cimledeki ayni 6zne manavdan elma, armut, kiraz ve seftali almis
olsaydi bu sozcukler “meyve” olarak genellenmeliydi. Bir 6grenci genelleme iglemi
yaparken “Metindeki hangi &6geleri veya hangi eylemleri tek bir (st kategori
anlatabiliim?” sorusunu kendine sormalidir ve kafasinda planladigi bicimde o
unsuru en kisa aktarabilecek ve égelerin/eylemlerin hepsini kapsayacak bir s6zcik

ile aktarmasi gerekmektedir.

Tablonun tglncu satirinda yer alan yeniden kurma 6rneginde metnin konu
cumlesi olusturulmustur. Metin, sevginin insan yagsamindaki 6nemini anlatmaktadir.
Metnin tamaminda, konuyu tam anlamiyla agiklayan bir cimle bulunmamaktadir.
Bu nedenle Brown ve Day’in (1983) “Konu cumlesi yoksa olusturun.” kuralindan
hareketle metnin tamamina yonelik silme ve genelleme iglemlerinden sonra
tablodaki konu cumlesi olusturulmustur. Bir 6grenci yeniden kurma yaparken “Ben
bu ciimleyi, paragrafi veya metni hangi sézcliklerle ve nasil anlatirsam climlenin,
paragrafin veya metnin anlamini bozmamig olurum?” ve “Ben bu climleyi, paragrafi
veya metni nasil en kisa ve 6z bigimde aktarabiliim?” sorularini sorup kendine
verdigi cevabina gore cumleyi, paragrafi veya metni yeniden kurmasi gerekir. Ayni
zamanda yeniden kurma igleminde “Bu metnin konusu nedir?” sorusu da oldukga
onemli bir yer tutmaktadir. Burada aciklik getiriimesi gereken bir durum daha vardir.
Metnin konusu ile ilgili Brown ve Day (1983) tarafindan olugturulan ozetleme

kurallarindan olan kaynak metnin konu cumlesi ile ilgili olan kurallarin disinda
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yeniden kurmal/yapilandirma iglemleri de yapilabilir. Bir metnin bir paragrafinda
gecen bir bolumu Ozetlemek igin de yeniden kurma unsuru goz oOnunde

bulundurulabilir.

Tablo 2

Yeniden Kurma Ornegi

Unsur Kaynak metindeki hali Ozetlenmis hali

Ayse, gece boyu sinemaya gitmenin hayalini kurdu. Sabah
olunca ilk isi kahvaltisini yapip arkadasi Fatma’yi evinden
almak olacakti. Daha sonra ¢arsiya gidecek ve o ¢ok
bekledigi Harry Potter filmine iki bilet alacakti. Sonra belki
bir de misir alirrm diye disindu. Belki bir de igecek. Kim
bilir, Ayse saatin sabah sekiz oldugunu ne zaman fark
edecek?..

Ayse, sinemaya
gidecek olmanin
heyecanindan gece
boyu uyuyamadi.

Yeniden
kurma

Tablo 2’de verilen érnekte metnin konusu Ayse’nin sinemaya gidecegi icin
heyecanli olmasidir. Ancak érnekte yapilan yeniden kurma isleminde Ayse’nin gece
uyuyamamis olmasi da 6zet metnin igerisine eklenmistir. Cinku buradaki asil olay
Ayse’nin heyecandan uyuyamamasidir. Yani konu heyecanl olmasi iken olay
heyecandan uyuyamamis olmasidir. Bu durumda sadece konu degil diger dnemli
olaylara da -yeniden kurma isleminde g6z dnlinde bulundurularak- 6zet metinlerin
icinde yer verilmelidir. Tablodaki 6rnek yeniden kurma isleminde metindeki bazi
bolimler silinmig ve metnin neredeyse tamami tek bir cumlede genellenerek

yeniden kurulmustur.

Tablo 1'de yer alan “genelleme” 6rneginde gomlek, kazak, pantolon ve mont
kelimeleri “kiyafet” olarak genellenmistir. Ornekte yalnizca bir climle igerisindeki
kiyafetler genellenmistir ancak art arda birkag¢ cimledeki birbiriyle baglantili unsurlar

icin de genelleme yapilabilir. Asagidaki tabloda bu duruma ornek verilmigtir:

Tablo 3

Genelleme Ornegi

Unsur Kaynak metindeki hali Ozetlenmis hali
Ahmet, hizla kosup i1sintyordu. Ali, top sektirmeye devam Takim yogun
Genelleme ediyordu. Osman, sut calismasini birakmiyordu. Bu arada sekilde
kog, hafta sonu yapacaklari mag igin taktikleri siraliyordu. calisiyordu.
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Tablo 3’'te genellemeyle ilgili Tablo 1’deki érnekten farkl bir 6rnede yer
verilmistir. Tablo 1’deki 6rnekte yalnizca metindeki Ust 6gelerin yerine bir Ust terim
kullanilmigti. Ancak Tablo 3’te hem metindeki kurucu ogelerin yerine bir Ust terim
kullanilmigtir hem de metindeki eylemlerin yerine bir Ust terim kullaniimigtir. Metnin
kliguk Olgekli yapisinda art arda 4 cumle vardir. Bu cumlelerin hepsinin anlattigi
durum, takimdaki oyuncular ve takim kogunun hafta sonu yapilacak olan mag igin
yogun bir sekilde calisiyor olmalarnidir. Bu 4 cumlelik kiiguk Olgekli metin yapisini
nasil genelledigimiz ve buUyuk Olgekli yapiyr yansittigimiz 6rnegin agamalar

asagidaki tabloda siralanmigtir:

Tablo 4

Genellemenin Acgilimi

Genellenmis soézcikler Birbirleri ile ortak st unsur Genelleme s6zcigu

Ahmet
Ali
Osman
Kog

ayni takimda yer alma takim

hizla...

... devam et-
... birakma-
... sirala-

eylemleri yogun sekilde yapma yogdun sekilde

Kosup Isinma

Top sektirme

Sut calismasi yapma
Mag taktikleri siralama

ortak hedef igin gaba sarf etme calisma

Tablo 4’te metnin kuguk 6lgekli yapisinda bulunan 4 cumlenin tek cimlede
metnin buyuk Olgekli yapisinin yansitiminin nasil gergeklestirildigi anlatiimigtir.
Ahmet, Ali, Osman ve Kog¢ takimin birer parcalaridir. Bu nedenle 6zet metin
icerisinde hepsinin ismini teker teker kullanmak yerine “takim” denmesi uygundur.
Metinde yer alan, yaptiklari igler birbirlerinden farkli da olsa herkes eylemleri
gergeklestirirken bunlari “hizla, devam etme, birakmama, siraliyor olma” soylemleri
yaplilan iglerin yogun sekilde gercgeklestigini vermektedir. Bu nedenle yogun sekilde
calisiyor olduklar belirtiimistir ve bu sekilde genellenmistir. Yaptiklar igler
birbirlerinden farkli da olsa takim halinde ayni alanda ayni amaca yonelik bir dizi

eylemler yaptiklari i¢in bunlara “calisma” denebilir. Bu nedenle 4 cimlelik bu metni
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“Takim yogun sekilde calisiyordu.” seklinde 6zetlemek yanlis olmayacaktir. Tablo
4’teki verilerden de anlagilacagi Uzere bir 6grenci genelleme yaparken hem silme
islemi gerceklestirir hem de yeniden kurma yapar. Bir 6grencinin 6zet metinde
isimleri saymak yerine hepsine “takim” diyebilmesi, takimdaki herkesin yaptigi isin
derecesine ve sikligina gore “yogun sekilde” diyebilmesi, yapilan islerin tamamina
da “calisma” diyebilmesi birer silme ve ardindan genelleme 6rnegidir. Ogrenci
tarafindan bu terimlerin bir cimle héalinde kullaniimasi ise yeniden kurma ornegidir.
Kisacasi ogrenci bir genelleme islemi gergeklestirirken hem silme hem yeniden

kurma islemi yapabilmektedir.

Yukaridaki tabloda merkezi kisinin olmadigi bir metinde genelleme yapilarak
dort cumlelik bir metin tek cimle halinde Ozetlenmigtir. Asagidaki tabloda ise

merkezi kisinin oldugu bir 6zetleme 6rnegi verilmigtir:

Tablo 5

Merkezi Kiginin Bulundugu Metinlerde Genelleme

uUnsur Kaynak metindeki hali Ozetlenmis hali

Oykii, arkadaslari ile aksamki konsere gidecekti.
Sabah erkenden uyandi ve hazirlanmaya basladi.
Telefonu galdi. Arayan, arkadasi Simge’ydi. Ne kadar
heyecanli olduklarini konustular. Sonra diger
arkadags! Kubra aradi. Sonra digerleri... Ama bir eksik
vardi. Oykii, ailesine bu konserden bahsetmemisti.
Nasil olsa izin verirler diye distinliyordu. Babasini
aradi, aksam konsere gidecegini sOyledi. Aldigi
olumsuz cevap Oyk{'yli memnun etmemisti.
Duramadi, annesinin yanina gitti ve hiiztinle
babasinin izin vermedigini anlatti. Annesinin olumsuz
cevabi Oyk{'y ikinci kez yikmisti. Agabeyinden de
ayni cevabi aldi. Oykii, konsere gidemedi ve evde
kald1.

Oykii ve arkadaglari
aksamki konsere gitmek
icin yaptiklari plani
heyecanla konustular.
Ancak ailesi izin
vermedigi icin, Oykii
konsere gidemedi.

Genelleme

Tablo 5'teki kaynak metinde merkezi kisi Oyku’diir. Yardimei kisiler Oyki’'niin
arkadagslari Simge ile Kiibra ve Oyki’niin babasi, annesi ve agabeyidir. Ozet
metinde “Simge ve Kibra — arkadaslari” olarak genellenmistir. Bu genellemenin
sonucunda ayri ayri gorismeler silinerek tek bir cimlede genellenebilmigtir.
“Babasi, annesi ve agabeyi — ailesi” seklinde genellenmigtir. Bu genelleme
sonucunda babasi, annesi ve agabeyi ile ayri ayri gorusmeleri silinerek tek bir
cumlede genellenebilmistir. Sonug olarak benzer olaylara karisan yardimci kisiler

genellenebilmigtir. Ayrica birbirine benzer olaylar da silinerek tek bir sekilde
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genellenmistir. Gorildigu Gzere merkezi kisi Oyki, bu genellemelerin disinda

tutulmustur.

Ozetlemenin alt basamaklarindan olan silme, genelleme ve yeniden kurma
iglemleri  bireylerin dinledigi/okudugu metin tirine gore farkhh islemler
gOstermektedir. Tablo 4’teki 6rnek metin bir anlati metnidir. Bu anlati metnine dayal
olarak égrenciler metindeki s6zclkler ve cumleler tzerinden silme ve genellemeler
yaptigi gibi metnin kurucu unsurlarinda da silme ve genellemeler gergeklestirmelidir.
Yani bir anlatt metninde metindeki kisiler, olaylar, zamanlar ve mekanlar da
kelimeler gibi genellenmelidir. Bir 6grenci 6zet bir metin yazarken Tablo 1’deki gibi
“‘gdmlek, kazak, pantolon, mont” sézcuklerinin hepsine “kiyafet” genellemesini
yapmalidir. Bunun yaninda Tablo 4’teki gibi “Ahmet, Ali, Osman, Ko¢” gibi metnin
kurucu unsurlari arasinda bulunan kigileri de “takim” diye genellemelidir. Bu
cercevede metin kapsaminda metnin merkezi kigisi varsa bu genellemenin disinda
tutulmalidir. Ayni sekilde takimdaki bireylerin antrenman kapsaminda ayri ayri
yaptiklari eylemleri “calisma” olarak genellemelidir. Bu kapsamda metindeki
eylemler “olaylar” etrafinda genellenmelidir. Metindeki olaylarin zamani ve olaylarin
gectigi yerler de genelleme kapsamina alinmahdir ve her unsur ayri ayri
genellenmelidir. Kisacasi o6grenciler anlati metinlerini 6zetlerken metnin kurucu
unsurlari Uzerinde de bir genelleme yapmalidir. Bilgilendirici metinler Gzerinde
yapilacak 6zetlemelerde metindeki, 6zet metin agisindan, gerekli — gereksiz bilgi
ayrimi yapildiktan sonra O6zet metin kapsamina alinacak onemli bilgilerin ve
kavramlarin genellenmesi gerekmektedir. Bu kapsamda da anlati metninde oldugu

gibi metnin merkezindeki kavramlar ve bilgiler bu genellemenin disinda tutulmalidir.

Ogrencilerin bir metni 6zetlemek icin muhakeme yapabilmesi, 6zel caba
harcamasi ve gerekli bilgi ve stratejileri kullanabilmesi igin belirli bir 6gretim dizeyi
esigini gecebilmesi gereklidir. Yani yas seviyesiyle birlikte 6grencilerdeki anlama ve
Ozetleme becerileri gelisim goésterir (Anderson vd., 1991). Bu agidan gocuklar
olgunlastikga metinlerdeki temel &zellikleri, metnin kurulus bigimini ve metindeki
onemli dgelerin neler oldugunu gittikgce daha fazla tahmin edebilir hale gelmektedir
(Brown ve Smiley, 1977). Bu nedenle yas seviyesi daha ileri olan bireyler, egitim
durumunun da daha ileride oldugu gozetilecek olursa, daha kuguk yastaki bireylere

nazaran iyi 6zetleme yapabilirler.
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Ozetleme yapilirken en énemli sey anlamadir. Bireylerden, okuduklari veya
dinledikleri metinleri dogru anlamlandirmadan basarili bir 0zet c¢ikarmasi
beklenemez. Ozetleme ise dinledigini/okudugunu anlamada en &nemli
etkinliklerden birisi olarak kargimiza ¢ikar. Yani 6zetleme ve dinleme/okuma birbirini
tamamlayan becerilerdir. Daha ayrintili agiklamak gerekirse ogrencilerin okudugu
metinle ilgili 6zetleme yapabilmesi igin okudugunu anlamasi gerekmektedir. Bu
durum dinleme icin de gecerlidir. Bir 6grencinin dinledigi metinle ilgili 6zetleme
yapabilmesi icin dinledigi metni anlamasi ve daha sonra kaynak metnin 6zetini
cikarmasi gerekmektedir. Ozetleme 6gretimi ise ana fikir bulma 6gretimi gibi bir
metni anlamaya yardimci olabilecek bir beceridir. Yani 6zetlemenin 6gretimi ister
bilgilendirici bir metin olsun (Marzano vd., 2001) ister oykuleyici metinlerde olsun

bireylerdeki okudugunu/dinledigini anlamayi gelistirebilecek nitelikte bir etkinliktir.

Gunlik yasamda okuyarak 6grenmenin cogu agiklayici tarzdaki metinleri
okuma ve onlari anlamaktan gec¢cmektedir (Armbruster vd., 1986). Cocuklar
bilgilendirici (agiklayicl) metinleri okuyup anlamada Oykuleyici (anlati) metinleri
okuyup anlamaya goére daha fazla zorlanirlar (Best vd., 2008; Spiro ve Taylor, 1980).
Ayni sekilde bilgilendirici metin yazmada da o6grenciler neredeyse ayni sorunlari
yasamaktadir (Muldar ve Cevik, 2019). Bir cocugun okudugu metni anlamasi igin
mevcut bilgileri ile birlesmesi gerekir. Bilgilendirici metinler, genelde birgok yeni
kavram ve fikir ortaya koyar. Bu metinleri anlamak i¢in bu yeni kavramlarin
anlasiimasi, bir batin haline getirilmesi eski bilgiler ile yeni bilgilerin yeni bir sentez
durumu ortaya ¢ikmahdir. Ozellikle bilgilendirici metinlerde var olan bilgiler ile
metindeki bilgilerin birlestiriimesi islemi, metni okurken kod ¢ézme isleminden daha
baskin bir sekilde dnem arz etmektedir (Best vd., 2008). Eger ¢ocuklarin, metnin
sagladigi yeni anlamlarla ve fikirlerle ilgili on bilgisi yoksa dogru cikarimlar
yapamayacag! icin metni anlamasi zor olacaktir (Beck ve McKeown, 1992).
Dolayisiyla bilgilendirici metinleri 6zetlemek Oykuleyici metinleri 6zetlemekten daha
zordur denebilir. Ornegin bir dgrenci bilgilendirici bir metni okudugunda énemli olan

fikirlerin ne oldugunu belirleyemeden 6zet metni tam anlamiyla olugturamaz.

Bireyler bir metni 6zetlerken metni dinleyip/okuyup anlamalidir. Bunun
yaninda Ozetlenecek metinler de 6zetleme agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Metinlerin
yapisinin ve okunabilirlik duzeylerinin ¢ocuklarin yas seviyelerine uygun olmasi

dikkat edilmesi gereken bir olgudur. Yani daha dnce bir 6grenci birden ¢ok paragrafa
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sahip bir metni 6zetleyebiliyorsa ve daha sonra okutulan metinlerde, metnin
anlasiilmasi zorlasiyorsa, o ogrenciye Ozetleme ile ilgili belirli ek g¢alismalar
yaptiriimalidir. Bu sayede 6grenci zorlasan okuma metnini de iyi 6zetleyebilir hale
gelmektedir (Westby vd., 2010). Buradan hareketle dogru bir 6zetleme 6gretimi ile
kUguk yastaki bireylerde 0zetleme becerileri geligtirilebilecegini sOylemek yanlig

olmayacaktir.

Bilgiyi 0zetlemek, bir metni anlamak ve hatirlamak igin oldukgca o6nemli
oldugundan g¢ocuklara yonelik verilecek egitimlerde 0zetleme yeteneginin gelisimi
icin 6zel caba sarf edilmelidir (Brown vd., 1983). Onlarin metni anlamasi ve
devaminda anladiginin gostergesi olan 6zetlemeyi basaril bir sekilde yapabilmesi
icin metinde yer alan unsurlar oldukga 6nemli bir yer tutmaktadir. Turk¢e ders
kitaplarinda yer alan etkinlikler basta olmak uUzere bir Ozetleme etkinligi
olusturulurken metindeki anahtar kelimeler belirlenmelidir. Ardindan metnin konusu
ve ana fikrini belirlemek icin biligssel sureclere uygun etkinlikler hazirlanmahdir. Yani
bu durumda siralama “anahtar kelimeler — konu — ana fikir” seklinde olmaldir
(Karadag, 2012; Nelson vd., 1992). Ana fikir sonrasi metindeki yardimci fikirleri
tespit etmeye yonelik etkinlikler hazirlanmaldir. Daha sonra 0zetleme
gerceklestiriimelidir (Karadag, 2019a). Buna gore -bir 6zetleme etkinliginden dnce
baslamak Uzere- etkinlikler, biligsel sureglere uygun sekilde hazirlanmali ve “konu

— ana fikir — yardimci fikirler — 6zetleme” seklinde ilerlemelidir.
ilgili Arastirmalar

Brown ve digerlerinin (1983) calismasinda sinif diizeyleri olarak 5, 7, 11 ve
universite duzeyinde 6grencilerin 6zetleme yaparken hangi kurali dogru yerde ve
yanlis yerde uyguladiklarina bakilmigtir. Calismada besinci sinif dizeyinde 15,
yedinci sinif duzeyinde 16, on birinci sinif duzeyinde 15 ve universite duzeyinde 11
ogrenci yer almistir. Calismadan elde edilen bulgulara gére Universite dizeyindeki
ogrenciler kendilerinden dusuk seviyede ogretim duzeyine sahip O6grencilerden
daha iyi 6zet gikarmislardir. Bununla birlikte yedinci sinif 6grencileri besinci sinif
ogrencilerine gore daha iyi 6zet ¢ikarmis olsalar da onlar da 6zetleme kurallarini
tam anlamiyla uygulamamiglardir. On birinci sinif dizeyindeki 6grenciler ortalama
dizeyde 6zetler cikarmislardir. Besinci sinif 6grencileri ise 6zet yazma konusunda

en basarisiz grup olmustur. Besinci sinif 6grencilerinin 6zetlemeye yonelik en iyi
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yapabildikleri islem silme islemi olarak belirlenmigtir. Bunun yaninda genelleme ve
planlama islemlerinde oldukg¢a basarisiz olmuslardir. Sonu¢ olarak yas seviyesi
buylk ve oOgretim duzeyi ileri oOgrenciler planlamada, metinlerdeki 6nem
derecelerine olan dikkatte ve ¢ok daha fazla fikri gok daha az kelimeyle anlatmada

yas ve sinif dlzeyi disuk égrencilere gore ¢cok daha basarildirlar.

Bir bagka calismada metin Uzerinde ¢alisma suresinin normal zamani veya
daha verimli sonuglar almak adina ek sure verilmesi bakimindan da yedinci sinif
duzeyi ve daha Ust 6gretim duzeyindeki 6grenciler zamani, 6gretim duzeyi daha alt
seviyedeki 6grencilere gore oldukg¢a verimli kullanabilmiglerdir. Bu da metnin ne
oldugunu tahmin edebilme becerilerinin dogrudan bir sonucu olarak kargimiza
ctkmaktadir. Yani metnin ne oldugunu bilemeyen veya tahmin edemeyen bir
odgrencinin metnin en dnemli yerlerine yogunlasmasi beklenemez (Brown ve Smiley,
1978). Elbette bu durumlar yas seviyesi ve 6gretim dizeyine bagl olarak degisim
gOstermektedir ancak bir metni 6zetleme islemlerinde yapilan yanliglara her yasgtan

bireylerde rastlanabilmektedir (Anderson vd., 1991).

Dromsky (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul Ggtncu sinif dizeyinde
ogrencilerin 6zetleme becerilerini gelistirmeye yonelik bir program hazirlanmis ve
uygulanmigtir. Calisma kapsaminda 6grencilere CWS ve GIST adi verilen,
ogrencilerin birden ¢ok paragrafa sahip bilgilendirici metni okumalarina ve
okuduklari metinleri 6zetlemelerine rehberlik edecek iki yaklasim uygulanmistir.
Calismanin sonucunda ilkokul Utglncu sinif 6grencilerinin 6zetleme yaparken
kendilerini oldukga geligtirdikleri ve bilgilendirici metinleri rahat¢a ozetleyebildikleri

belirlenmistir.

Brown (2018) tarafindan yapilan galismada lise dizeyinde okuma guglugu
ceken U¢ oOgrenciye okudugunu anlama konusunda o6zel egitim verilmistir. Bu
egitimde 6grencilerin okudugunu daha iyi anlamalarini saglamak amaciyla metinde
belirgin bir sekilde yer alan ana fikri bulma ve 6zetleme 6gretimi gergeklestirilmistir.
Bu kapsamda arastirmaci 6nce modelleme yapmis, daha sonra rehberlik ederek
uygulama yaptirmig, daha sonraki slregte dgrenciler bu islemleri kendi basina
yapmig arastirmaci sadece duzeltici geri bildirimler vermig, en son olarak da
odillendirmek amacl 6vgllerle calismayi yurGtmastir. Calismada agiklayici
metinler kullaniimis ve 6grenciler bir metindeki fikirler Gzerinde konugsmus, metnin

anahtar soOzcuklerini ve konusunu bulmus, ana fikri bulmay! ve olusturmayi
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O0grenmis, en son asamada da metni s6zlli olarak 6zetlemislerdir. Calismanin
sonucunda ogrenciler okuduklari metinleri daha iyi anlamlandirmaya baslamis ve
okuma guglugu c¢eken Ug¢ o6grenciden ikisi kendisini ana fikri bulma ve 0zet

¢clkarmada usta olarak tanimlamigtir.

Okudugunu anlama ve ana fikri belirleme konusunda 6zetlemenin bir etkisi
olmadidi sonuglarina ulasilan c¢alismalar da bulunmaktadir. Elledge (2013)
tarafindan yapilan calismada doérduncu, besinci ve altinci sinif duzeyindeki
Ogrencilere Ozetleme yoOntemleri ogretilerek okuduklarinin ana fikirlerinin
belirlenmesinin daha iyi saglanip saglanamayacagi incelenmistir. Calismada fen
ders kitabindaki metinler kullaniimig ve o6grencilerin bu kapsamda -6zet metin
acisindan- gereksiz bilgileri silme ve metinlerin ana fikirlerini bulma konusundaki
ilerleyigleri kaydedilmigtir. Calismanin sonucunda uygulanan Ozetleme ogretiminin
ogrenciler Uzerinde daha kisa 6zetler yazabilme becerisinin geligtirdigi belirlenmistir.
Yani ogrencilerde gereksiz bilgileri silme stratejisi gelisim gostermistir. Ancak

ogrencilerin ana fikri bulmalari konusunda bir degisim gorulmemistir.

Winograd (1983) tarafindan yapilan arastirmada iyi okuyucular ve zayif
okuyucular arasinda metindeki o6nemli fikirleri belirleyebilme yetenekleri
incelenmistir. Sonug olarak iyi okuyucular metinlerdeki énemli bilgileri ve 6nemsiz
bilgileri ayirabilmigler, yazdiklari 6zet metinlerde énemli bilgileri kullanabilmiglerdir.
ZayIf okuyucular, akici ve iyi okuyan bireylere gore metinde hangi bilgilerin dnemli
olup olmadigi konusunda ayrim yapamamiglardir. Dolayisiyla bilgilendirici
metinlerde iyi 6zetler olusturabilmek igin en kritik noktalardan birisi kaynak metindeki
onemli bilgileri belirleyebilme ve 6zet metinde bunlari kullanabilme yetenedidir

denebilir.

Besinci ve daha ust sinif dizeyi 6grencilerin yer aldigi bir baska ¢alisma
Cikrikgl (2004) tarafindan yapilan besinci ve sekizinci sinif dizeyi 6grencilerin
Ozetlemede kullandiklari stratejiler ve bunlarin 6zet metinlere yansimalarinin
arastinldigi calismadir. Arastirmada besinci ve sekizinci sinif 6grencileri arasinda
bazi noktalarda farkhliklar saptanmigtir. Besinci sinif dizeyindeki 6grencilerin 6zet
metinlerde silme igleminin genelde uygulamadidi ve dogrudan metinden alinti
yaptiklari belirlenmistir. Bu dogrultuda besinci sinif 6grencilerinin 6zet metinlerinin
klguk oOlcekli yapisi ve butunsel yapisi bakimindan neredeyse kaynak metinle ayni

olmustur. Dolayisiyla besinci sinif 6grencileri metin baglamindan kopmamislardir.
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Arastirmanin diger bir sonucu da sekizinci sinif dizeyi égrenciler silme islemini
besinci sinif dizeyi 6grencilere goére daha iyi yapabilmislerdir. Ancak sekizinci sinif
ogrencileri de silme islemini metnin kuguk Olcekli yapisinda kullanmislardir.

Dolayisiyla metnin batincul yapisinda bu iglemi yapamamislardir.

Ulper ve Karagil'in (2011) dénemin ders kitaplari ve ogretim programi
Uzerinde yaptiklari calismada 6zetlemenin alt basamaklari olan silme, genelleme,
yeniden kurma/yapilandirma islemlerinin 6gretim programinda kazanim olarak yer
almadigi belirlenmigtir. Calismada; silme, yapilandirma ve genelleme iglemlerinin
ders kitaplarinda yer almadigi da saptanmistir. Ancak bir istisna olarak programdaki
kazanimlar kisminda bulunmuyor olmasina ragmen Uglncl sinif dizeyi ders
kitabinda iki etkinlikte genelleme isleminin yer aldigi belirlenmistir. Ayni ¢alismada
ana fikir kazaniminin kolaydan zora seklinde ilerledigi ancak Turkge ders
kitaplarindaki ana fikir kazanimlarinin dizensiz dagihm gdsterdigi sonucuna da
ulasiimistir (Ulper ve Karagtil, 2011). Ogretim programinda bilissel bir sirecin
sonucu olarak ortaya c¢ikan bir anlatma (yazma/konusma) becerisi olarak
tanimlanmayan 6zetlemenin, ders kitaplarinda da bilissel suregleri hazirlamamasi
olagandir. Dolayisiyla 6grencilerin 6zetleme etkinliklerinde zorlanmalari normal bir

durum olarak gorulmektedir.

Karadag'in (2019a) 2018 Turkce Dersi Ogretim Programi ve dénemin ders
kitaplari  Uzerinde yapti§i arastirmada oOgretim programinda Ozetleme
kazanimlarinin bulundugu ve kitaplarda da bu kazanimlara yonelik etkinliklere yer
verildigi belirlenmistir. Ancak galismanin ana konusu, etkinliklerde biligsel olarak
Ozetlemenin alt yapisinin olusup olusmadigidir. Calisma sonucunda ilk kez besinci
sinif dizeyinde kazanim olarak programda yer alan Ozetlemenin, Turkce ders
kitaplarinda etkinlik olarak ogrenciyle ilk bulustugu anda dogrudan “Gzetleyiniz”
yonlendirmeleri ile hazirlanmig olup biligsel olarak herhangi bir alt yapinin

olusturulmadigi sonucuna ulasiimistir.

Ders kitaplari ve oOgretim programlariyla ilgili yapilan g¢alismalardan
anlagilacagr Uzere Ozetleme konusunda olduk¢a eksiklikler bulunmaktadir.
Ozetleme becerisi 6grenciler, dgretim programi ve ders kitaplari ile dogrudan ilgili
oldugu gibi 6gretmenlerle de dogrudan ilgilidir. Ogretim programinin yer vermedigi
ve ders kitaplarinin da g6z énunde bulundurmadigi bu 6grenme sureci, 6gretmenler

tarafindan verilebilir. Bunun igin 6gretmenlerin, 6zetlemenin asamalarini biliyor
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olmasinin yaninda tam ve eksiksiz yapabiliyor olmasi gereklidir. Senemoglu (2018),
Ozellikle ilkokul ogretmenlerinin Ozetleme konusunda model olmalarini ve
Ozetlemeyi 6grencilere ogretmeleri gerektigini belirtmigtir. Ancak 6zetleme Turkce
Dersi Ogretim Programinda, besinci sinif diizeyinde saglanmasi gereken bir
kazanim olarak kargimiza c¢ikmaktadir (MEB, 2019). Ozetleme, bir anlama
géstergesidir. lyi bir 6zetleme dgretimi sadece Tirkce dersine ydnelik degildir.
Faydaci (pragmatik) bir agiyla bakildiginda bireylerin okuduklarini veya dinlediklerini
anlamalari tum akademik hayatlarinda ve yagamlarinin geri kalan tim zamanlarinda
faydalanacaklari bir durumdur. Bu nedenle anlamaya veya 6zetlemeye, dil 6gretimi
cercevesinin digina c¢ikarak bakilmalidir. Anlama, Ozetleme ve Turkce egitimi
arasindaki gugclu iligki, bu becerilerin Turkce derslerinde verilmesi gerektigiyle ilgilidir
ancak anlamak ve 6zetlemek Turkge ogretimi diginda tim yasamla ilgilidir. Marr
(2010) tarafindan yapilan calismada tarih derslerindeki metinlerin 6zetlenmesi
Uzerinde durulmustur. Ogrencilere daha once &zetlemenin nasil yapilacagi
anlatilmis daha sonra Ozellikle o6grencilerin kullandiklari badlaglar Uzerinden
Ozetlemedeki basarilari Olguimastir. Calismanin sonucunda o6grenciler kaynak
metindeki baglaclarin disinda baglaglar kullanarak, kaynak metinden kopmadan
kendi muhakeme yeteneklerini kullanarak, kendi yorum ve climleleriyle 6zet metin
yazabilmeyi o6grenmislerdir. Bu durumda o6gretmenin Ozetlemeyi ogretmesi ve
ogrencilerin 6gretmenin ogrettiklerinin 1s1ginda 6zet metin yapabilmesi 6gretmenin
Ozetlemedeki rolunU agiklamaktadir. Ayni zamanda 6zetlemenin yalnizca dil egitimi

dersiyle baglantisinin olmadigini da kanitlamaktadir.

Yazici-Okuyan ve Gedikoglu (2011) tarafindan 6gretmenlerin yazdiklari 6zet
metinlerle ilgili yapilan ¢alismada Turkge ve edebiyat 6gretmeni olarak gorev yapan
toplamda 55 dgretmenin Urettigi 6zet metinler incelenmistir. Ogretmenlere, kaynak
metin olarak bir bilgilendirici metin verilmis ve 0 metnin 6zetini yazmalar istenmistir.
Calismanin sonucunda 6gretmenlerin yazdiklari 6zet metinlerin “kaynak metindeki
ana dusunceyi barindirma” ve “6zgun tumcelerle metni yapilandirma” konularinda
yeterli dizeye sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Ancak bir 6zet metnin tagimasi

gereken “yeni bir bagslik”, “kaynak metindeki ana fikri destekleyen yardimci fikirlere

yer verme ve onemli bilgileri icerme”, “kaynak metni tam anlamiyla temsil etme”
Ozelliklerinin 6gretmenler tarafindan saglanamadigi ve bu konuda ddretmenlerde

bilgi ve beceri eksikligi oldugu belirlenmistir.
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Dogan ve Ozcakmak'in (2014) dinleme metinlerini ézetleme agisindan
yaptiklari ¢galismada, Turkge 6gretmenligi okuyan 202 6gretmen adayinin 6zetleme
becerileri incelenmigtir. Calisma kapsaminda o6gretmen adaylarinin olusturdugu
O0zet metinler “baslik yazma, anlatim kipini dogru kullanma, bakis agisini dogru
kullanma, onemli bilgiyi secip onemsiz bilgiyi silme, metin digi herhangi bir bilgiye
yer vermeme, tutarli yazma ve kisaltma” agilarindan degerlendirilmistir. Ozetleme
calismalarinda Oykuleyici, bilgilendirici ve tartismacit metin turleri kullaniimigtir.
Ogretmen adaylarinin degerlendirildikleri 6lgltlerden olan baglhk yazma, metin disi
bir bilgiye yer vermeme tutarli yazma ve kisaltma islemlerini kullanmada basarih
olduklari sonucuna ulasiimigtir. Bunun yaninda diger degerlendirme olgutlerinden
olan bakis ag¢isini dogru kullanma, anlatim kipini dogru kullanma, dnemli olan bilgiyi
secip 6nemsiz olan bilgiyi silme iglemlerinde ise basarisiz olduklari belirlenmigtir.
Ogretmen adaylarinin tartismaci metinleri, dykdleyici ve bilgilendirici metinlere gére
daha iyi 0zetleyebildikleri saptanmigtir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin erkek
o0gretmen adaylarina gore daha iyi 6zetleme yapabildikleri sonucuna da ulasiimistir.
Calismanin sonuglarina gére 6gretmen adaylari dinledikleri metinleri “vasat” olarak

belirtilen derecenin Uzerinde 6zetleyebilmiglerdir.

Eylp ve digerleri (2012) tarafindan yapilan Turkge 6gretmen adaylarinin
Ozetleme stratejilerini kullanmadaki egilimlerini belilemek amagli yapilan ¢calismada
ise 97 Turkge 6gretmenligi okuyan 6gretmen adayi yer almigtir. Uygulanan dlgekle
ogretmen adaylarinin 6zetleme stratejilerini kullanma egilimlerinden en ¢ok kaynak
metindeki onemli bilgileri segip 6zet metne dahil etme, 6zetlemeye baglamadan
once metni anlamak icin tamamen okuma, 6zet metinde cumleler arasinda uygun
baglaclari kullanip anlam butinlugunu saglama konusundaki stratejilerine
yoneldikleri belirlenmistir. Bunun yaninda tercih edilmeyen 6zette kaynak metindeki
detaylara da yer verme, 6zet metindeki butun orneklere deginme, 6zet metinde
metin yazarinin konuyla ilgili fikirlerini de katma ve okumaya baglar baglamaz 6zet
metni yazmaya baslama stratejilerini kullanip kullanmadiklarini belitmede kararsiz

kaldiklari sonucuna ulagiimisgtir.

Sinif  6gretmenlerinin  ve Turkge &gretmenlerinin  yalnizca 6gretim
programinda gizilmis keskin gizgilere bagli kalarak ve yalnizca MEB tarafindan ders
materyali olarak kullaniimasi saglanan Turkge ders kitaplariyla yetinerek égretimi

surdirmesi, 6grencilerde 6zetleme becerisinin ¢ok fazla gelisemeyecegine isaret
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etmektedir. Ozdemir ve Kiroglu (2019) tarafindan yapilan ¢alismada bir égrenci
grubunun okudugunu anlama becerilerinde dérdiuncu sinif diizeyinden altinci sinif
duzeyine kadar olan gelisimleri incelenmigtir. Calisma kapsaminda 6grenciler
dordincu sinif dizeyinde 6grenim gorurken bir metni 6zetlemeleri istenmigtir.
Ozetler incelendiginde 6grencilerin, kaynak metinden dogrudan alintilar yapma,
metni bolim bolim yazma, yalnizca bir blimuU ele alma, metnin ana fikrine vurgu
yapmama, fikirler arasinda baglantilar kuramama, 6nemli ve Onemsiz bilgileri
birbirinden ayiramama gibi hatalar yaptiklari belirlenmigtir. Ayni 6grenci grubu
altinci sinif duizeyinde 6grenim gorirken ayni metin tekrar okutulmus ve yeniden
Ozetlemeleri istenmigtir. Sonug¢ olarak 6grencilerin metin 6zetleme becerilerinde
neredeyse ayni hatalar yaptiklari saptanmistir. Bu calismada arastirmacilar
ogrencilerin 6zetlemeyi bildiklerini ancak 6zet ¢ikarirken bunu uygulayamadiklarini
belirtmiglerdir. Calismada o6grencilere 6zetleme ilgili 6zel bir 6gretim programi
hazirlandigindan bahsedilmemistir. Bu durumda arastirmacilar tarafindan yalnizca
ogretim programinda yer alan 5. sinif duzeyi 6zetleme kazanimi (MEB, 2019) ile
birlikte ders kitaplarina giren 6zetleme etkinlikleri sayesinde 6grencilerin 6zetlemeyi

ogrenmis olduklar varsayildigi dusunulmektedir.

Ortaokul ve lise duzeyinde &grenciler yazili metinlerdeki bilgileri
anlamlandirabilmek icin kolaydan zora bir dizi stratejiler geligtirirler (Brown vd.,
1982). Ozellikle ilk siralarda yer alan stratejiler metinlerdeki ana fikrin altini gizmek
ve onlarl bir yere not almaktir (Brown ve Smiley, 1978). Not alma, 6zetleme
acisindan olduk¢ca onemli bir etkinliktir. Kaynak metindeki bilgilerin daha sonra
hatirlanmasi igin daha onceki alinmis notlar hayati derecede o6nemlidir. Gegici
(2020) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerden sentez bir metin yazmalari
istenmisti. Daha sonra ogrencilere kaynak metindeki onemli bilgileri not
alabilecekleri bos kagitlar da verilmig, ogrencilerin bu kagitlar istedikleri gibi
kullanabilecekleri kendilerine iletilmistir. Arastirmanin sonucunda o6grencilerin
sentez metin yazma ile ilgili eksikliklerinin fazla oldugu belirlenmistir. Ogrenciler
Ozellikle kaynak metindeki bilgilerin neredeyse aynilarini sentez metne
gegcirmiglerdir. Arastirmanin belki de en ilging bulgusu 6grencilere not almalari igin
verilen kagitlarin higbirinin kullaniimamis olmasidir. Ogrenciler genelde dnemli
gordukleri yerlerin altlarini gizmigler; birka¢g 6drenci de sayfa kenarlarina notlar

almistir.
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Bolum 3

Yontem

Bu arastirma, Turkgce ders kitaplarindaki konu, ana fikir ve Ozetleme
etkinliklerini incelemeyi ve ogretmenlerin bu kazanimlara yonelik etkinlikler
hakkindaki goruglerini belirlemeyi amaglayan bir durum g¢alismasidir. Durum
calismasi guncel bir olguyu kendi dogal gevresi igcinde ele alan, olgu ve iginde
bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin cizgilerle ayrilmadigi, birden veri
kaynaginin oldugu durumlarda kullanilan arastirma yontemidir (Blyukozturk vd.,
2018; Yin, 2017). Arastirmada uzman gorusu alinarak belirlenen konu, ana fikir ve
Ozetleme Dbecerilerinin alt boyutlari oldugundan doért farkli tirde durum
calismasindan i¢ ice gecmis ¢oklu durum calismasi kullaniimigtir. i¢ ice gegmis
¢oklu durum galismasinda arastirmaya dahil her bir durum kendi iginde alt birimlere
ayrilarak calisilabilir (Yildinm ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada incelenen durum,
MEB ve 06zel yayinevleri tarafindan okullarda ders materyali olarak kullaniimak
uzere hazirlanan ve Ulke genelinde guncel olarak kullanilan Turkge ders
kitaplarindaki konu bulma, ana fikir belirleme ve 6zetleme kazanimlarinin yansimasi

olan etkinlikler ve 6gretmenlerin bu etkinlikler hakkindaki gorusleridir.
inceleme Nesneleri ve Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu iki ayri birim olarak ele alinmaktadir. inceleme
birimlerinden ilki 7’si MEB, 7’si 6zel yayinevlerine ait olan ilkokul 1. siniftan 8. sinifa
kadar derslerde egitim-6gretim materyali olarak kullanilan 14 Tlrkge ders kitabidir.
Turkce ders kitaplarinda yer alan konuyu bulma, ana fikri belirleme ve 6zetleme
etkinlikleri incelenmigtir. Tema sonlarinda yer alan “tema degerlendirme
¢alismalari/sorular” incelemenin disinda tutulmustur. Arastirma kapsaminda
incelenen ve deg@erlendirilen Turkge ders kitaplarinin adlarini, yayinevlerini ve sinif

duzeylerini gosteren tablo asagidadir:

Tablo 6

Inceleme Nesneleri

Sira  Kitap Yayinevi Sinif diizeyi
1. ilkokul Tirkge 1 Ders Kitabi MEB Yayinlar 1. Sinif
2. ilkokul Tirkge Ders Kitabi 1. Sinif Cem Web Ofset 1. Sinif
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3. ilkokul Ders Kitabi Tirkge 2. Sinif Koza Yayinlari 2. Sinif

4, ilkokul Tiirkge Ders Kitabi 3 MEB Yayinlari 3. Sinif
5. ilkokul Turkge 3 Ders Kitabi Sonug Yayinlari 3. Sinif
6. ilkokul Tirkge Ders Kitabi 4 MEB Yayinlar 4. Sinif
7. ilkokul Turkge 4 Ders Kitabi Koza Yayinlari 4. Sinif
8. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. Anittepe Yayincilik 5. Sinif

Sinif Ders Kitabi

9. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkge 6 MEB Yayinlari 6. Sinif
Ders Kitabi
10. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkge 6. Ekoyay Yayincilik 6. Sinif

Sinif Ders Kitabi

11. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders MEB Yayinlari 7. Sinif
Kitabi 7
12. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkge 7. MEB Yayinlari 7. Sinif

Sinif Ders Kitabi

13. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkge Ders  Ozgiin Matbaacilik 7. Sinif
Kitabi 7. Sinif

14. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkce 8 MEB Yayinlari 8. Sinif
Ders Kitabi

Yukaridaki inceleme nesnelerine ek olarak kolay ulasilabilir érnekleme
yontemi ile belirlenen Cankaya, Etimesgut, Yenimahalle ve Kegioren ilgelerinden 3
ilkokul 3 ortaokulda gérev yapmakta olan 15 Turkce 6gretmeni ve 15 sinif 6gretmeni
olmak uzere toplam 30 6gretmenden olugmaktadir. Kolay ulasilabilir érnekleme,
arastirmacinin ulasmasi daha kolay olan érnekleme grubuna ulagsmasina imkan
saglayarak calismaya hiz kazandirdigindan (Patton, 2005) bu c¢alismada
kullaniimasi tercih edilmigtir. Yari yapilandiriimis o6gretmen goérisme formu
araciligiyla gorusme yapilan ogretmenlerle ilgili bilgiler agsagidaki tabloda yer

almaktadir:
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Tablo 7

Gériisme Yapilan Ogretmenlerle ilgili Bilgiler

Sira  Kodlanma bigimi Brans Ogretmenlik Yaptig ilge Cinsiyet
1. 01 Turkge Ogretmeni Yenimahalle Kadin
2. 02 Turkge Ogretmeni Etimesgut Kadin
3. O3 Tirkge Ogretmeni Yenimahalle Kadin
4, 04 Tirkge Ogretmeni Yenimahalle Kadin
5. 05 Tirkge Ogretmeni Yenimahalle Kadin
6. 06 Tiirkge Ogretmeni Yenimahalle Kadin
7. 07 Turkge Ogretmeni Yenimahalle Kadin
8. 08 Tirkge Ogretmeni Cankaya Kadin
9. 09 Tirkge Ogretmeni Cankaya Kadin
10. 010 Tirkge Ogretmeni Cankaya Kadin
11. o1 Turkge Ogretmeni Cankaya Erkek
12. 012 Turkge Ogretmeni Cankaya Erkek
13. 013 Turkge Ogretmeni Cankaya Erkek
14. 014 Turkge Ogretmeni Etimesgut Kadin
15. 015 Turkge Ogretmeni Yenimahalle Erkek
16. 016 Sinif Ogretmeni Yenimahalle Kadin
17. 017 Sinif Ogretmeni Yenimahalle Erkek
18. 018 Sinif Ogretmeni Yenimahalle Erkek
19. 019 Sinif Ogretmeni Yenimahalle Kadin
20. 020 Sinif Ogretmeni Yenimahalle Erkek
21. 021 Sinif Ogretmeni Kegidren Kadin
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22. 022 Sinif Ogretmeni Kegidren Kadin

23. 023 Sinif Ogretmeni Kegidren Erkek
24, 024 Sinif Ogretmeni Kegioren Erkek
25. 025 Sinif Ogretmeni Kegioren Kadin
26. 026 Sinif Ogretmeni Kegioren Kadin
27. 027 Sinif Ogretmeni Kegioren Kadin
28. 028 Sinif Ogretmeni Kegcidren Erkek
29. 029 Sinif Ogretmeni Kegcidren Kadin
30. 030 Sinif Ogretmeni Kegcidren Kadin

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin %66,67’si kadin, %33,33'0 erkektir.
Arastirma gonullulik esasina dayandigi icin ve kadin 6gretmenler aragtirmaya daha
fazla ilgi gosterdigi icin esit dagihm saglanamamistir. Arastirmaya katilan
Oogretmenlerin -alfabetik siraya goére- %20’si Cankaya, %6,66’sI Etimesgut,
%33,33'U Kegioren ve %401 Yenimahalle ilgelerinde bulunan ilkokullarda ve
ortaokullarda gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin %50’si Tirkge dgretmeni iken
%50’si sinif 6gretmenidir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda égretmenlerin
konu, ana fikir ve 6zetleme etkinlikleri ile ilgili olarak belirttikleri gorusler cinsiyet
ayrimina, yas durumuna ya da oOgretmenlikte kazandigi deneyim yilina gore
degerlendiriimemigtir. Dolayisiyla temel amag¢ 6gretmenlerin goruslerinin alinmasi
oldugu icin o6gretmenlerin (cinsiyet hari¢) bu tir demografik vb. bilgileri tez

kapsaminda paylagiimamisgtir.
Veri Toplama Sireci

Bu calismada Turkce ders kitaplar, arastirmaci tarafindan olusturulan
“Turkce Ders Kitaplarindaki Konu/Ana Fikir/Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme
Olgltleri Formu” yardimiyla incelenmis ve veriler elde edilmistir. Veri toplama
aracinin maddeleri ile ilgili uzman gorusleri alindiktan sonra arastirmaci tarafindan
gegcerlilik ve guvenilirik calismalari  yapilmistir.  Gegerlilik ve guvenilirlik

calismalarinin ardindan arastirmaci tarafindan ilkokul 1. sinif dizeyinden
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baslanarak ortaokul 8. sinif dizeyine kadar olan MEB ve 6zel yayinevleri olmak
Uzere toplamda 14 Turkge ders kitabi ayri ayri olmak Uzere konu, ana fikir ve

Ozetleme etkinlikleri bakimindan incelenmis ve puanlanmistir.

Veri toplama siirecinde arastirmaci tarafindan Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonundan, arastirmanin akademik calismalar gercevesinde etik kurallari
karsiladigina yonelik gerekli izinler alinmistir. Alinan bu izinlerin devaminda Milli
Egitim Bakanhgindan, MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurlugunun
2020/2 nolu Genelgesi kapsaminda, Cankaya, Etimesgut, Yenimahalle ve Kegioren
ilcelerinden 3 ilkokul, 3 ortaokul olmak tzere toplamda 6 okulda sinif 6gretmenleri
ve Turkge ogretmenleri ile gorUsme yapmak igin gerekli izinler alinmistir.
Sonrasinda s6z konusu okullarin idareleri ile gérisulmis ve idarecilere ¢alisma
hakkinda bilgi verilmistir. Ogretmenlerin galismaya génilli olarak katilmasi halinde
herhangi bir risk bulunmayacagi ve 6gretmenlerin ad-soyad, énemli demografik
bilgileri ve calistiklari okullar ile ilgili bilgilerin Gglncl bir kurum/kisi ile
paylasiimayacagi taahhut edilerek galismanin icerigi ve amaglari ilgili genel bir
bilgilendirme yapilmigtir. Aragtirmaya gonulli olarak katilmayr kabul eden
Ogretmenler daha 6nce gonulli katihm formunu doldurmus ve sonrasinda
arastirmaci tarafindan, yari yapilandiriimis 6gretmen gérisme formu araciligiyla
konu, ana fikir ve 6zetleme etkinlikleri ile ilgili 6gretmenlerin gorusleri alinmistir.
Dunya Uzerinde etkisini gosteren kiresel salgin nedeniyle arastirmaya katilmak igin
génilli olan bazi 6gretmenlerin uygun zaman araliklarinda, internet baglantisiyla
uzaktan gorintlli goérismeye ve bu gorlUntileri/sesleri kaydetmeye yarayan bir
uygulama ile géris alinmistir. Ogretmenlere bu goriismelerin kayit altinda olacag:
bilgisi verilmis ve bu durum kendileri tarafindan uygun bulunmazsa c¢alismadan
cekilebilecekleri iletilmistir. Bu kapsamda 2 ortaokul Turkge 6dretmeni gérismeye
devam etmeyeceklerini bildirmis ve ¢alismadan ayrilmistir. Diger 6gretmenler, bu
durumu uygun buldugu igin gorismeye devam edilmigtir. Bu kapsamda
ogretmenlerin goruslerinin tam olarak arastirmaci tarafindan tekraren dinlenilmesi

gerektiginden d6gretmenlerle yapilan gérismeler kaydedilmistir.
Veri Toplama Araglari

Durum caligmalarinda gozlem, gorusme, anket ve dokimanlar gibi goklu veri
kaynaklari kullanilabilir (Yildirm ve Simsek, 2018). Bu c¢alismada arastirmaci

tarafindan kitaplari inceleme amaciyla Turkge Ders Kitaplarindaki Konu/Ana
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Fikir/Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olgltleri Formu; 6égretmenlerle
gérismek igin ise yari yapilandiriimis goérisme formu hazirlanmistir. Formlar
hazirlanirken alan uzmanlarindan goruas alinmig, bu uzmanlarin onerileri dikkate
alinarak formlara son sekli verilmistir. izleyen satirlarda ilgili veri toplama araglari

aciklanmis ve eklerde sunulmustur.

Turkce ders kitaplarindaki konu/ana fikir/ozetleme etkinliklerini
degerlendirme olgutleri formu. Bu form konu etkinliklerini degerlendirmek igin 4;
ana fikir etkinliklerini degerlendirmek igin 4 maddesi olan ve buna ek olarak 2 silme;
9 genelleme ve 2 yeniden kurma olmak Uzere toplam 13 oykuleyici/bilgilendirici
metin 6zetleme etkinliklerini degerlendirme olg¢utleri maddesi olan bir degerlendirme
formudur. Formda toplam 21 madde ve bu maddelerin puanlamaya dahil alt
maddeleri bulunmaktadir. Bir kitabin alabilecegi en fazla puan 60, en az puan O’dir.
Bu formun maddeleri arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve 6zetleme becerisi
uzerine ¢alismalari olan Turkge egitimi alan uzmani 2 6gretim Uyesinin goruslerine
bagvurulmustur. Uzmanlarin gorusleri dogrultusunda formdaki 3 maddenin
puanlama anahtarinda yer alan alt maddelerine eklemeler yapiimistir. Formda yer
alan 1 madde de uzman gorusleri dogrultusunda formdan cikarilmistir. Formun son
halinde bir kitap konu bulma etkinliklerinden en fazla 12 puan, ana fikir belirleme
etkinliklerinden 11 puan alabilmektedir. Bunun yaninda 6zetleme etkinliklerinden ise
toplamda 37 puan alabilmektedir. Ozetleme etkinliklerinin degerlendirmede fazla
puan aliyor olmasinin nedeni ise silme, genelleme ve yeniden kurma islemlerinin
ayri ayri bilissel iglemler olmasi ve bunlarin da kendi alt islemlerinin olmasidir.
Formda yer alan maddelerde, silme iglemi igin toplamda 6 puan, genelleme
isleminde toplamda 27 puan alinmaktadir. Yeniden kurma iglemi iginse toplamda 5
puan alinmaktadir. Formda, genelleme islemi i¢in puan araliginin fazla olmasinin
nedeni Oykuleyici ve bilgilendirici metinler i¢in ayri ayri genelleme iglemleri
yapilmasidir. Formda yer alan maddelerin toplami 60 puana ulagmaktadir. Bunun
yaninda formda yer alan maddeler, etkinliklerin ders kitabinda yer aldigi sekle goére
(yalnizca konu etkinligi/yalnizca ana fikir etkinligi/yalnizca 6zetleme etkinligi/konu,
ana fikir ve 6zetleme etkinliklerinin bir arada oldugu etkinlikler) kullanim amaci tek
bir beceri tirine gore de indirgenebilecegi gibi 6zetleme acgisindan bilgilendirici veya
Oykuleyici metne indirgenebilecek sekilde hazirlanmigtir. Arastirmacinin formla tek

bir kitabi degerlendirmesinin nedeni her kitaplarda yer alan etkinlik sayilarinin
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birbirinden farkl olmasindan dolayi tek ve ortak bir Gst puan belirlenememesidir. Bu
nedenle forma goére yalnizca kitaplar degerlendirilmigtir. Her etkinlik i¢in ayri ayri

puanlama yapiimamisg, kitap geneli igin puanlama yapilmistir.

Form bu sekilde hazirlandiktan sonra ilk olarak s6z konusu form ile 5. sinif
Turkge ders kitabi incelenmis ve bu forma gore ders kitabi puanlanmistir. Ozel
yayinevine ait 5. sinif dizeyi Tlrkge ders kitabinin arastirmaci tarafindan segilip
incelenme nedeni, Tirkge Dersi Ogretim Programrnda (2019) 6zetleme
kazaniminin 5. sinif dizeyinden itibaren yer aliyor olmasindan dolay konu, ana fikir
ve Ozetleme kazanimlarini etkinlik olarak bilnyesinde barindirmasidir. Ozel
yayinevine ait kitabin secgilme nedeni ise 5. sinif dlizeyinde etkin olarak kullanilan
tek kitap olmasidir. Form ile ilgili gorus alinan uzmanlardan farkli olmak Gzere daha
once Turkge ders kitaplari ile ilgili gesitli galismalar yuratmuas olan bir Turkge egitimi
alan uzmani ve daha 6nce MEB’e bagh okullarda 6gretmenlik yaparak ders
kitaplarini ders materyali olarak kullanmis Turkce egitimi alan uzmani olmak Uzere
iki akademisyen ile puanlayici guvenilirligi hesaplanmistir. Puanlayici guavenilirligi
agisindan Turkce ders kitaplari ile ilgili ¢esitli calismalar yuratmus olan Turkge
egitimi alan uzmaninin puanlamalari ile arastirmacinin puanlamalari %90,47
oraninda benzerlik gostermigtir. Daha 6nce MEB’e bagh okullarda o6gretmenlik
yaparak ders kitaplarini ders materyali olarak kullanmig olan Turkge egitimi alan
uzmaninin puanlamalari ile arastirmacinin puanlamalari %100 oraninda benzerlik
gOstermistir.  Kodlayicilar arasindaki uyum katsayisi  “(Goérus  birligi/goris
birligi+gorus ayriligi)x100” formull ile hesaplanmistir. Gegerli bir uyum katsayisinin
%70’in Uzerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Calisma
kapsaminda yapilan hesaplamalar sonucunda elde edilen kodlayicilar (2 uzman)
arasi uyum katsayisi %90,47 olarak hesaplanmistir. Arastirmaci dahil olmak Uzere

3 kodlayici arasi uyum katsayisi ise %96,82 olarak hesaplanmigtir.

Yan yapilandiriimig o6gretmen gorisme formu. Yari yapilandiriimig
ogretmen gorusme formu konu etkinlikleri ile ilgili 3; ana fikir etkinlikleri ile ilgili 4;
O0zetleme etkinlikleri ile ilgili 5 ve konu, ana fikir ve 6zetleme ile ilgili ortak 2 sorunun
bulundugu toplam 14 sorudan olusan bir formdur. Arastirmaci tarafindan sinif
ogretmenlerinin ve Tlrkgce o6gretmenlerinin konu, ana fikir ve 6zetleme ile ilgili
géruglerini almak Uzere yari yapilandiriimis gérisme formu hazirlamak kaydiyla

soru havuzu olusturulmustur. Bu soru havuzunda 23 soru yer almaktadir.
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Olusturulan bu soru havuzu, 1 6gretim Uyesi, 1 doktora mezunu 6gretim elemani ve
1 doktorant 6gretim elemani olmak Gzere toplamda 3 Turkge egditimi alan uzmani ile
gorus almak amaciyla paylagiimistir. Alan uzmanlari tarafindan soru havuzunda yer
alan sorulardan 10 tanesinin Ogretmenlerin goruglerini yansitmakta yetersiz
kalabilecegi, 13 tanesinin o6gretmenlerin bu etkinlikler hakkinda goruslerini
belirleyebilecedi ve bu sorularin yari yapilandiriimis 6gretmen gérisme formunda
kullanilabilecegi belirtilmigtir. Bu gorugler dogrultusunda alan uzmanlari tarafindan
uygun olmadigi belirtilen 10 soru goérisme formu soru havuzu kapsamindan
cikarilmistir. Kalan 13 soru, gérisme formu kapsaminda kullaniimak Uzere
arastirmaci tarafindan teknik dizenlemeler sonucu soru olarak 6gdretmenlere
yoneltimek amaciyla goérisme formuna eklenmistir. Bununla birlikte uzmanlarin
gérugleri dogrultusunda yari yapilandiriimis goérisme formuna bir madde daha
eklenmistir. Son hali verilen form, 6gretmenlerden veri toplama asamasinda

kullaniimisgtir.
Verilerin Analizi

Arastirma verileri analiz edilirken hem betimsel hem de igerik analizi
tekniginden vyararlaniimigtir. Kitaplar incelenirken betimsel analiz kullanilimistir.
Betimsel analiz, gozlem, gorusme veya dokumanlar yolu ile elde edilen verilerin
onceden belirlenen basliklar altinda kodlanmasi ve sayisal verilere donusturilerek
O0zetlenmesi ardindan yorumlanmasina imkan veren analiz yontemidir (Yildirnm ve
Simsek, 2018). Bu arastirmada ders kitaplari, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Turkge Ders Kitaplarindaki Konu/Ana Fikir/Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme
Olgltleri Formu” araciligi ile cesitli 6zelliklerine gére incelenmis ve ardindan her

kitap icin elde edilen veriler analiz edilerek her kitap igin toplam puanlara ulagiimigtir.

Ogretmen gérisleri incelenirken igerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik
analizinde betimsel analizden farkli olarak amac belirli kategorilere gbre analiz
birimini degerlendirmekten ziyade analiz biriminde yola ¢ikarak verileri
aciklayabilecek kategori ve temalara ulasmaktir (Yildirm ve Simsek, 2018).
Calismada icerik analizi yapmak igin 6ncelikle 6gretmenlerle yapilan goérismeler,
arastirmaci tarafindan tekraren dinlenerek yazili metne dénustirtilmus ve ardindan
NVivo 12 paket programi araciligiyla veriler analiz edilmigtir. Bu amagla 6gretmen
gorusmelerinde konu, ana fikir ve 6zetleme becerisine yonelik sorulan sorulardan

elde edilen yanitlardan yola c¢ikarak kategoriler ve alt kategoriler (tema)
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belirlenmistir. Bu kod, kategori ve alt kategorilerle ilgili kodlayici guvenilirligi icin
dlgme ve degerlendirme alaninda bir uzmanin goérislerine bagvurulmustur. Olgme
ve degerlendirme alan uzmaninin belirledigi kod ve kategorileri ile arastirmacinin
olusturdugu kod ve kategorileri, %100 oraninda benzerlik gostermistir. Buna karsin
Olcme ve degerlendirme alan uzmaninin olusturdugu alt kategoriler ile
arastirmacinin  olusturdugu alt kategoriler arasinda %89’luk bir uyum s6z
konusudur. Kodlayicilar arasindaki uyum katsayisi “(Gorus birligi/gorus birligi+gorus
ayrihg)x100” formull ile hesaplanmigtir. Gegerli bir uyum katsayisinin %70’in
Uzerinde olmasi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Calisma kapsaminda
yapilan hesaplamalar sonucunda elde edilen kodlayicilar arasi uyum katsayisi %89
olarak hesaplanmistir. Yapilan duzeltmeler ve tartismalarin ardindan maddelerde

%100 fikir birligine variimistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu kisminda Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019), Tirkge
ders kitaplari ve 6gretmen gorusleri ile ilgili alt sorulara iligkin bulgulara yer verilmis

ve bulgular yorumlanmistir.

Konu, Ana Fikir ve Ozetleme Kazanimlarinin Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’ndaki Durumuna iligkin Bulgular ve Yorum

Turkge Dersi Ogretim Programr’'nda (2019) yer alan dinleme/izleme ve

okuma kazanimlarinda “konu” kazaniminin durumu Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8

Konu Kazanimlari

Sinif
L Dinlemef/izleme kazanimlari Okuma kazanimlari
dizeyi
1 ‘ T.1.1.7. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.1.3.17. Metnin konusunu
. sinl
belirler. belirler
) ; T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.2.3.13. Okudugu metnin
. sinl
belirler. konusunu belirler.
3 ; T.3.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.3.3.14. Okudugu metnin
. sinl
belirler. konusunu belirler.
4 ; T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.4.3.16. Okudugu metnin
. sInl
belirler konusunu belirler.
. ; T.5.1.3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.5.3.20. Metnin konusunu
. sInl
belirler. belirler.
5 ; T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.6.3.19. Metnin konusunu
. sinl
belirler. belirler.
; ; T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.7.3.16. Metnin konusunu
. sinl
belirler. belirler.
g ; T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu T.8.3.16. Metnin konusunu
. sinl

tespit eder.

belirler.
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Tablo 8de Tirkce Dersi Ogretim Programrnda (2019) yer alan konu
kazanimlari ve ifade edilis bigimleri verilmistir. Birinci sinif dizeyinde dinleme
kazanimlarinda T.1.1.7 kodlu dinleme/izleme kazaniminda
“Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” ifadesi yer almaktadir. Bununla
birlikte T.1.3.17 kodlu okuma kazaniminda “Metnin konusunu belirler.” ifadesi

gecmektedir.

llkokul seviyesinde ikinci sinif dizeyi T.2.1.4 kodlu, Uglncl sinif dizeyi
T.3.1.5 kodlu, dordincu sinif duzeyi T.4.1.5 kodlu dinleme/izlemeye yoOnelik
kazanimlarda “Dinlediklerinin/izlediklerinin  konusunu belirler.” ifadesi yer
almaktadir. Ayrica ortaokul seviyesi besinci sinif duzeyi T.5.1.3 kodlu, altinci sinif
dizeyi T.6.1.5 kodlu, yedinci sinif duzeyi T.7.1.5 kodlu ve sekizinci sinif dizeyi
T.8.1.5 kodlu dinleme/izleme kazanimlarinda birinci ilkokul diuzeyi kazanimlarda

oldugu gibi “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” ifadesi yer almaktadir.

ilkokul seviyesinde ikinci sinif diizeyi T.2.3.13 kodlu, tgiinci sinif diizeyi
T.3.3.14 kodlu ve dorduncu sinif dizeyi T.4.3.16 kodlu okumaya ydnelik konu
kazanimlarda “Okudugu metnin konusunu belirler.” ifadeleri yer almaktadir. Ayrica
ortaokul seviyesi besinci sinif diizeyi T.5.3.20 kodlu, altinci sinif dizeyi T.6.3.19
kodlu, yedinci sinif diizeyi T.7.3.16 kodlu ve sekizinci sinif dizeyi T.8.3.16 kodlu
kazanimlarda birinci sinif seviyesi kazaniminda oldugu gibi “Metnin konusunu

belirler.” ifadeleri yer almaktadir.

Turkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan dinleme/izleme ve

okuma kazanimlarinda “ana fikir” kazaniminin durumu Tablo 9'da verilmistir:

Tablo 9

Ana Fikir Kazanimlari

Sinif Dinleme/izleme kazanimlari Okuma kazanimlari

dizeyi

1. sinif

2. sinif

3 ; T.3.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana T.3.3.15. Metnin ana fikri/ana
. sini
duygusunu belirler. duygusunu belirler.
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T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana

4. sinif . )
duygusunu belirler. duygusunu belirler.
. ‘ T.5.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana  T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana
. sini
duygusunu tespit eder. duygusunu belirler.
6 ‘ T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana  T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana
. sini
duygusunu tespit eder. duygusunu belirler.
; ; T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/fana  T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana
. sini
duygusunu belirler. duygusunu belirler.
8 ; T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana  T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana
. sinl

duygusunu tespit eder. duygusunu belirler.

Ana fikir belirlemeye yonelik kazanimlarin ilkokul Gguncu siniftan itibaren
kazanimlar arasina girdigi gortilmektedir. Dinleme/izlemeye yonelik hazirlanan konu
ve ana fikir kazanimlarinda sistematik bir diizen olusturulmustur. Program igeriginde
ana fikir kazanimlarindan 6nce konu kazanimlari yer almistir. Okuma kazanimlari
ise ilkokul duzeyinde sistematik bir durum s6z konusu iken ana fikir, besinci sinif
dizeyi okuma kazanimlarindan itibaren altinci, yedinci ve sekizinci sinif duzeylerine
yonelik hazirlanmis kazanim siralamalarinda biligsel iglem basamaklari goz ardi
edilmistir. Yani 6nce konu, sonra ana fikir daha sonra 6zetleme kazanimlari yer
almasi gerekirken bu siralamalar s6zu gecen sinif duzeylerinde karisik bir bicimde

yer almaktadir.

Turkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan dinleme/izleme ve okuma

kazanimlarinda “6zetleme” kazaniminin durumu Tablo 10’da verilmistir:

Tablo 10

Ozetleme Kazanimlari

Sinif diizeyi Dinleme/izleme kazanimlari Okuma kazanimlari

1. sinif - -

2. sinif - -

3. sinif - R
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4, sinif

5. sinif

6. sinif

7. sinif

8. sinif

T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini 6zetler.

T.5.3.13. Okuduklarini 6zetler.

T.6.3.16. Okuduklarini 6zetler.

T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler.

T.8.3.13. Okuduklarini ozetler.

Turkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) 6zetleme kazanimlari ortaokul

besinci sinif duzeyinde kazanimlar arasinda yerini almistir. Konu ve ana fikir

kazanimlarinda oldugu gibi 6zetleme kazanimlari da ortaokul besinci sinif

dinleme/izleme kazanimlarinin disinda diger tim sinif dizeyi ve kazanimlarda

biligsel islem basamaklarina gore siralanmamigtir. Bunun yaninda Turkge Dersi

Ogretim Programr’nda (2019) yardimci fikirleri belileme kazanimi da ortaokul

yedinci sinif dizeyinden itibaren yer almistir.

Tiirkge Ders Kitaplarinda Konu Etkinlikleri Uzerine Bulgular ve Yorum

ilkokul diizeyinde hazirlanmis ders kitaplar ve beceri alanina gére konu

bulma etkinliklerinin sayilari asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 11

llkokul Ders Kitaplarinda Konu Etkinlikleri Dagilimi

Sinif . Okuma Metni Toplam
Dinleme/lzleme Metni
dizeyi Kitabin Adi Yayinevi o Konu Etkinligi Etkinlik
Konu Etkinligi Sayisi
Sayisi Sayisi
ilkokul
MEB
Tuarkce 1 - - -
Yayinlari
Ders Kitabi
1. Sinif
ilkokul Cem Web
Tuarkge Ders Ofset 1 1 2
Kitabi 1. Sinif Yayincilik
ilkokul Ders
Koza
2. Sinif  Kitabi Turkge 5 13 18
Yayinlari
2. Sinif
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ilkokul

MEB
Tarkge Ders 5 7 12
Yayinlari
Kitabi 3
3. Sinif
ilkokul
Etkin Sonug
Tarkce 3 5 10 15
Yayincilik
Ders Kitabi
ilkokul
MEB
Tarkge Ders 8 18 26
Yayinlari
Kitabi 4
4. Sinif
ilkokul
Koza
Tarkce 4 3 9 12
Yayincilik
Ders Kitabi

Tablo 11’e gore ilkokul Turkce ders kitaplarinda metnin konusunu bulmaya

yonelik etkinlikler birinci sinif dizeyinden itibaren ders kitaplarinda yer almigtir.

ilkokul birinci sinif 8grencilerinde okumanin amag oldugu disiinilecek olursa
tam anlamiyla saglanmasi mumkun olmayan bir kazanim olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu durum MEB Yayinlar tarafindan hazirlanan kitapta géz éninde
bulundurulmus olsa da 6zel yayinevi tarafindan hazirlanmig olan kitapta géz ardi
edilmistir. lIkokul Turkge Ders Kitabi 1. Sinif adli 6zel yayinevi tarafindan hazirlanan
kitapta 1 dinleme metni ve 1 okuma metni olmak Uzere toplamda 2 metinde

ogrencilere metnin konusu sorulmusgtur.

ikinci sinif dizeyinde MEB Yayinlari tarafindan hazirlanmig bir kitap yer
almamakla birlikle 6zel bir yayinevi tarafindan hazirlanan ilkokul Ders Kitabi Tirkge
2. Sinif adli kitapta dinleme metinlerinde 5, okuma metinlerinde 13 olmak Uzere

toplamda 18 metnin konusunu belirmeye yonelik etkinlik bulunmaktadir.

ilkokul Gglincl sinif diizeyinde MEB Yayinlari ve ézel yayinevi tarafindan
hazirlanan iki kitap halihazirda kullaniimaktadir. MEB Yayinlari tarafindan
hazirlanan ilkokul Tirkge Ders Kitabi 3 adl kitapta 5 dinleme metni, 7 okuma metni
olmak Uzere toplamda 12 metnin konusunu bulmaya yonelik etkinlik bulunmaktadir.
Bunun yaninda 6zel yayinevi tarafindan hazirlanan ilkokul Tiirkge 3 Ders Kitabi adli
kitapta 5 dinleme 10 okuma olmak Uzere toplamda 15 metnin konusunu bulmaya

yonelik etkinlik yer almaktadir.
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ilkokul dérdiincl sinif diizeyinde MEB Yayinlari ve ézel yayinevi tarafindan
hazirlanan iki kitap halihazirda kullaniimaktadir. MEB Yayinlari tarafindan
hazirlanan ilkokul Tirkge Ders Kitabi 4 adli kitapta 8 dinleme, 18 okuma
metinlerinde olmak Uzere toplamda 26 tane metnin konusunu bulmaya etkinlik
bulunmaktadir. Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan ilkokul Tiirkge 4 Ders Kitabi adli
kitapta 3 dinleme 9 okuma olmak Uzere toplamda 12 tane metnin konusunu bulmaya

yonelik etkinlik yer almaktadir.

Ortaokul Turkce ders kitaplari ve beceri alanina gore konuyu bulma

etkinliklerinin sayilari asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 12
Ortaokul Tiirkge Ders Kitaplarinda Konu Etkinlikleri Dagilimi

Dinleme/izleme Okuma Metni Toplam

Sinif
diizevi Kitabin Adi Yayinevi Metni Konu Konu Etkinligi Etkinlik
uzeyi
Y Etkinligi Sayisi Sayisi Sayisi
Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu Anittepe
5. Sinif 1 9 10
Tiarkge 5. Sinif Ders Yayincilik
Kitabi
Ortaokul ve imam
] MEB
Hatip Ortaokulu 1 3 4
. Yayinlari
Tirkge 6 Ders Kitabi
6. Siif Ortaokul ve imam
] Ekoyay
Hatip Ortaokulu .
. Egitim 6 8 14
Tlrkge 6. Sinif Ders
Yayincilik
Kitabi
Ortaokul ve imam
MEB
Hatip Ortaokulu 3 5 8
Yayinlari
Turkge Ders Kitabi 7
Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu MEB
7. Sinif 4 S 9

Turkce 7. Sinif Ders Yayinlari
Kitabi
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Ortaokul ve imam

Hatip Ortaokulu Ozgiin 6 5 1
Turkce Ders Kitab1 7. Matbaacilik
Sinif
Ortaokul ve imam
MEB
8. Sinif Hatip Ortaokulu 4 7 11
Yayinlari

Tlrkge 8 Ders Kitabi

Ortaokul 5. sinif dizeyinde 6zel yayinevi tarafindan hazirlanan bir kitap
halihazirda kullaniimaktadir. Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu Turkce 5. Sinif Ders Kitabi adli kitapta dinleme metinlerinde 1,
okuma metinlerinde 9 olmak Uzere toplamda 10 tane metnin konusunu bulmaya

yonelik etkinlik bulunmaktadir.

Ortaokul 6. sinif dizeyinde MEB Yayinlar tarafindan ve 6zel yayinevi
tarafindan hazirlanmig toplamda iki kitap halihazirda kullaniimaktadir. MEB
Yayinlari tarafindan hazirlanmis olan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6
Ders Kitabi adli kitapta dinleme metinlerinde 1, okuma metinlerinde 3 olmak Uzere
toplamda 4 tane metnin konusunu bulmaya yonelik hazirlanmig etkinlik
bulunmaktadir. Ozel yayinevi tarafindan basiimis olan Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu Turkge 6. Sinif Ders Kitabi adl kitapta dinleme metinlerinde 6, okuma
metinlerinde 8 olmak Uzere toplamda 14 metnin konusunu bulmaya yonelik

hazirlanmis etkinlik yer almaktadir.

Ortaokul 7. sinif dizeyinde MEB Yayinlari tarafindan iki, 6zel yayinevi
tarafindan bir olmak Uzere toplamda u¢ kitap halihazirda kullaniimaktadir. MEB
Yayinlari tarafindan hazirlanan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Turkce Ders
Kitabi 7 adl kitapta dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 5 olmak Uzere
toplamda 8 metnin konusuna yonelik olarak hazirlanmig etkinlik bulunmaktadir.
MEB Yayinlari tarafindan hazirlanmis bir diger kitap olan Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu Turkge 7. Sinif Ders Kitabi adl kitapta dinleme metinlerinde 4, okuma
metinlerinde 5 olmak Uzere toplamda 9 metnin konusunu bulmaya yonelik etkinlik
yer almaktadir. Ozel yayinevi tarafindan hazirlanmis Ortaokul ve imam Hatip

Ortaokulu Turkge Ders Kitabi 7. Sinif adli kitapta dinleme metinlerinde 6, okuma
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metinlerinde 5 olmak Gzere toplamda 11 metnin konusunu bulmaya yoénelik etkinlik

bulunmaktadir.

Ortaokul 8. sinif dizeyinde MEB Yayinlar tarafindan hazirlanmig bir kitap
bulunmaktadir. Bu kitapta 4 dinleme, 7 okuma olmak Uzere toplamda 11 metnin

konusunu bulmaya yonelik etkinlik yer almaktadir.

Turkgce ders kitaplarinda yer alan konuyu bulma etkinliklerinin yonergelere gore

dagihmi agsagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 13

Konu Etkinlik Yénergeleri ve Ders Kitaplarina Gére Dagilimlari

2 N £
. S c =
Yénerge z § _ :E é > 2 %
=) =
- c 32 ) 2 g 2 23
‘é’ 2 N § © £ E @ % é
c *T <€ g ﬁ © _(\‘B g T £
= 33 < ¢ E E 3 c 2
Sinif g 3 3 £ N C @ 2 é 3
2 = v 2 6 O 2 s 3
Diizeyi 5 3 2 £ S = < o B
¥ € 3 = £ o c
o] [ 8’ £ o 2
Yayinevi | & g 8
1. Sinif
MEB } } - - } -
Yayinlari
1. Sinif
Cem Web } 2 } } } 2
Ofset
2. Sinif
Yayinlari
3. Sinif
MEB - 12 - - - 12
Yayinlari
3. Sinif - 9 - - 6 15
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Sonug
Yayinlari
4. Sinif
MEB
Yayinlari
4. Sinif
Koza
Yayinlari
5. Sinif
Anittepe
Yayincilik
6. Sinif
MEB
Yayinlari
6. Sinif
Ekoyay
Egitim
Yayincilk
7. Sinif
MEB
Yayinlari
7. Sinif
MEB
Yayinlari
7. Sinif
Ozgiin
Yayincilk
8. Sinif

MEB

Yayinlari

21

14

11

11

26

13

10

14

11

11
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Toplam 3 124 5 9 12 153

Tablo 13'te konuyu bulma etkinlik yonergeleri ve ders kitaplarina goére
dagihmi verilmistir. ilkokul ve ortaokul diizeyi ders kitaplarinda -tema degerlendirme
¢alismalari harig- metin sonu etkinlikler kapsaminda toplamda 153 konu etkinligi
bulunmaktadir. Metnin konusunu belirlemek i¢in olusturulan etkinliklerin yonergeleri,

ders kitaplarinda bes farkh bicimde yer almistir.

Tablodaki ilk yonerge, konu kavraminin taniminin yapilmasi, ardindan érnek
veya ipucu verilmesi ve daha sonra “Konuyu bulunuz” seklindedir. ilkokul ve ortaokul
duzeylerine yonelik hazirlanmig Turk¢e ders kitaplarinda bu yodnergeye gore
hazirlanmis toplamda 3 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin biri ilkokul ikinci sinif
dizeyi ders kitabinda, birisi ilkokul dérdincli sinif dizeyi ders kitabinda biri de
ortaokul besinci sinif dizeyi ders kitabinda yer almaktadir. Tablodaki kullanim

sayllarina gore en az kullanilan yonerge bu tur yonergedir.

Tablodaki ikinci yonerge, metin sonrasinda yer alan etkinlikler kapsaminda
dogrudan “Metnin konusunu bulunuz/belirleyiniz/yaziniz.” seklindedir. Turkce ders

kitaplarinda yer alan 153 konu etkinliginin 124’Gnin yonergesi bu sekildedir.

Tablodaki Gguncu yonerge, metin sonrasinda yer alan etkinlikler kapsaminda
“‘metnin konusunu en iyi yansitan gorseli isaretleyiniz.” seklindedir. Turkce ders
kitaplarinda yer alan 153 konu etkinliginde, 5’inin yénergesi bu sekildedir. Bu tur
hazirlanan bir etkinlige gore 6grenci metnin konusunu belirleyebilmeli ve ardindan

gorseller arasindan belirledigi konuya gore en yakinini se¢melidir.

Tablodaki doérdlincu yodnerge, metin sonrasinda o&grencilerin  “Metnin
konusunu yansitici cumleyi, kelimeyi veya atasozunu isaretleyiniz” seklindedir.
Turkgce ders kitaplarinda yer alan 153 konu etkinliginde 9Qunun ydnergesi bu
sekildedir. Bu etkinlik yonergesine gore 6grenci konuyu daha once belirlemeli daha
sonra etkinlik kapsaminda verilen cumleyle, s6zcukle veya atasdzuyle iliskilendirip

isaretlemelidir.

Tablodaki besinci yonerge, metin ogrenciler tarafindan
dinlenilmeden/izlenilmeden veya okunmadan metindeki gorsellerin incelenmesi
sonucu konusunun dgrenciler tarafindan tahmin edilmesi seklindedir. Bu ydnergeye

gore 6grenciler daha metinle iliski kurmadan gorselleriyle iletisim kurarak konusunu
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tahmin etmelidir. Buna gdre hazirlanan etkinlikler, 6grencilerin metne daha fazla
odaklanmalarini saglayabilir ancak metin okunduktan sonra 6grencilerin metnin
konusu ile ilgili donut almalari veya tahminlerini tekrar gdzden gegirmeleri
gerekmektedir. Bu kapsamda ikinci bir etkinlik tasarimi yalnizca Sonug Yayinlari
tarafindan hazirlanan ilkokul Gguncu sinif dizeyi ders kitabinda bulunmaktadir.
Yayinevinin Gg¢lncu sinif dizeyinde hazirladidi ders kitabinda bu yonergeye goére 6

etkinlik varken yalnizca birinde bu kapsamda ikinci bir konu etkinligi bulunmaktadir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan Turkge Ders Kitaplarindaki Konu/Ana
Fikir/Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olgitleri Formu araciligiyla yapilan konu

etkinlikleri puanlama sonugclari asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 14
Konu Etkinlikleri Olgiitlerine Gére Kitaplarda Puan Dagilimi

Onemli _
Konu Metnin
Anahtar cumlelerin o
] surekliligini omurgasini Toplam
kelime konusunu )
. ) takip etme olusturan puan
Kitap etkinligi belirleme o o
etkinligi konu etkinligi
etkinligi (12 puan
(4 puan o
L (3 puan (2 puan Uzerinden)
tUzerinden) (3 puan L L
o Uzerinden) Uzerinden)
Uzerinden)
1. Sinif
MEB Yayinlari
1. Sinif
0 0 0 0 0
Cem Web Ofset
2. Sinif
0 0 0 0 0
Koza Yayinlari
3. Sinif
0 0 0 0 0
MEB Yayinlari
3. Sinif
0 0 0 0 0
Sonug Yayinlari
4. Sinif 0 0 0 0 0
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MEB Yayinlari

4., Sinif

Koza Yayinlari

5. Sinif

Anittepe
Yayincilik

6. Sinif

MEB Yayinlari

6. Sinif
Ekoyay Egitim
Yayincilik

7. Sinif

MEB Yayinlar

7. Sinif

MEB Yayinlari

7. Sinif
Ozgiin
Yayincilk
8. Sinif

MEB Yayinlari
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Ders Kitaplarinda Ana Fikir Etkinlikleri Uzerine Bulgular ve Yorum

ilkokul diizeyinde hazirlanmis ders kitaplari ve beceri alanina gére ana fikir

belirleme etkinlik sayilari asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 15
likokul Ders Kitaplarinda Ana Fikir Etkinlikleri Dagilimi

Sinif Dinleme/izleme Okuma Metni Toplam
dizeyi Kitabin Adi Yayinevi Metni Ana Fikir Ana Fikir Etkinlik
Etkinligi Sayisi Etkinligi Sayisi Sayisi

ilkokul Tiirkge 1

MEB Yayinlari - - -
Ders Kitabi
1. Sinif
ilkokul Tiirkge Cem Web
Ders Kitabi 1. Ofset - - -
Sinif Yayincilik
ilkokul Ders
2.Sinif  Kitabi Tirkge 2.  Koza Yayinlari - - -
Sinif
ilkokul Tirkge
MEB Yayinlari 5 7 12
Ders Kitabi 3
3. Sinif
ilkokul Tirkge 3 Sonug
3 3 6
Ders Kitabi Yayinlari
ilkokul Tirkge
MEB Yayinlar 5 16 21
Ders Kitabi 4
4. Sinif
ilkokul Tiirkge 4
Koza Yayinlari 3 8 11

Ders Kitabi

Ana fikir belirleme kazanimi, Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019)
ilkokul 3. siniftan itibaren kazanim olarak yer almistir. Bundan dolayi ilkokul birinci
ve ikinci sinif ders kitaplarinda bu kazanima yoénelik etkinlik bulunmamaktadir.

ilkokul 3. sinif dizeyinde MEB Yayinlari ve 6zel yayinevi tarafindan
hazirlanmis olan iki kitap bulunmaktadir. MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan

ilkokul Tuirkge Ders Kitabi 3 adli kitapta dinleme metinlerinde 5, okuma metinlerinde
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7 olmak Uzere toplamda 12 metnin ana fikrini belirlemeye ydnelik hazirlanmis
etkinlik bulunmaktadir. Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan ilkokul Tiirkce 3 Ders
Kitabi adl kitapta dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 3 olmak Uzere
toplamda 6 metnin ana fikrini belirlemeye yonelik hazirlanmis etkinlik

bulunmaktadir.

ilkokul 4. sinif diizeyinde MEB Yayinlari ve 6zel yayinevi tarafindan
hazirlanan iki kitap bulunmaktadir. MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan ilkokul
Tarkge Ders Kitabi 4 adl kitapta dinleme metinlerinde 5, okuma metinlerinde 16
olmak Uzere toplamda 21 metnin ana fikrini belirlemeye ydnelik etkinlik
bulunmaktadir. Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan ilkokul Tiirkgce 4 Ders Kitabi adli
kitapta dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 8 olmak Uzere toplamda 12
metnin ana fikrini belirlemeye yonelik etkinlik bulunmaktadir. ilkokul Ggincl sinif
seviyesinde oldugu gibi ilkokul dordincu sinif seviyesinde de MEB Yayinlar

tarafindan basilan kitapta ana fikir etkinliklerinin fazlahgr dikkat cekmektedir.

Ortaokul dizeyinde hazirlanmis ders kitaplari ve beceri alanina gére ana fikir

belirleme etkinlik sayilari asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 16
Ortaokul Ders Kitaplarinda Ana Fikir Etkinlikleri Dagilimi

Sinif . Okuma Metni
o Dinleme/lzleme . Toplam
dlzeyi ) ) ) o Ana Fikir o
Kitabin Adi Yayinevi Metni Ana Fikir Etkinia Etkinlik
inligi
Etkinligi Sayisi 9 Sayisi
Sayisi

Ortaokul ve imam

Hatip Ortaokulu Anittepe
5. Sinif 1 8 9
Turkcge 5. Sinif Ders Yayincilik
Kitabi

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu MEB Yayinlari 2 6 8

6. Sinif Tarkce 6 Ders Kitabi

Ortaokul ve imam Ekoyay Egitim
Hatip Ortaokulu Yayincilik
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Tirkge 6. Sinif Ders
Kitabi

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu MEB Yayinlar 2 7 9
Turkge Ders Kitabi 7

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu

MEB Yayinlari 3 6 9
7.Sinif  Tirkge 7. Sinif Ders
Kitabi
Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu Ozgiin
6 7 13
Tirkge Ders Kitabi 7. Matbaacilik

Sinif

Ortaokul ve imam
8. Sinif Hatip Ortaokulu MEB Yayinlari 3 7 10
Tarkge 8 Ders Kitabi

Ortaokul 5. sinif duzeyinde 6zel yayinevi tarafindan hazirlanmig bir kitap
halihazirda kullaniimaktadir. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 5. Sinif Ders
Kitabi adli kitapta dinleme metinlerinde 1, okuma metinlerinde 8 olmak Uzere
toplamda 10 metnin ana fikrini belirlemeye yonelik hazirlanmig etkinlik

bulunmaktadir.

Ortaokul 6. sinif dizeyinde MEB Yayinlari ve 6zel yayinevi tarafindan
hazirlanmis iki kitap halihazirda kullaniimaktadir. MEB Yayinlari tarafindan
hazirlanan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkce 6 Ders Kitabi adli kitapta
dinleme metinlerinde 2, okuma metinlerinde 6 olmak Uzere toplamda 8 metne iligskin
ana fikir belirlemeye yonelik etkinlik bulunmaktadir. Ozel yayinevi tarafindan
hazirlanan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkge 6. Sinif Ders Kitabi adli kitapta
dinleme metinlerinde 5, okuma metinlerinde 8 olmak Uzere toplamda 13 metnin ana

fikrini belilemeye yonelik etkinlik yer almaktadir.

Ortaokul 7. sinif dizeyinde MEB Yayinlari tarafindan iki, 6zel yayinevi
tarafindan hazirlanmis bir kitap olmak Uzere toplamda (¢ kitap halihazirda

kullaniimaktadir. MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan Ortaokul ve Imam Hatip
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Ortaokulu Turkce Ders Kitabi 7 adh kitapta dinleme metinlerinde 2, okuma
metinlerinde 7 olmak Uzere toplamda 9 metnin ana fikrini belirlemeye yodnelik
hazirlanmis etkinlik bulunmaktadir. MEB Yayinlari tarafindan hazirlanmis bir diger
kitap olan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Turkge 7. Sinif Ders Kitabi adl kitapta
dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 6 olmak Uzere toplamda 9 metne iligkin
ana fikir belirlemeye yonelik hazirlanmis etkinlik yer almaktadir. Ozel yayinevi
tarafindan hazirlanmis olan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi
7. Sinif adli kitapta dinleme metinlerinde 6, okuma metinlerinde 7 olmak Uzere
toplamda 13 metnin ana fikrini belirlemeye yodnelik hazirlanmis etkinlik

bulunmaktadir.

Ortaokul 8. sinif dizeyinde MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan bir kitap
halihazirda kullaniimaktadir. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkce 8 Ders Kitabi
adl kitapta dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 7 olmak Uzere toplamda 10

metne iliskin ana fikir belirlemeye yonelik hazirlanmigs etkinlik bulunmaktadir.

Ortaokul duzeyinde hazirlanmis ders kitaplarinda ilkokul duizeyinde
hazirlanmis olan kitaplardaki etkinlik sayilarina gbére daha az dalgalanmalar

bulunmaktadir.

Asagidaki tabloda Turkge ders kitaplarinda yer alan ana fikir belirleme etkinliklerinin

yonergelere ve kitaplara gore dagilhimi verilmigtir:

Tablo 17

Ana Fikir Etkinlik Yénergeleri ve Ders Kitaplarina Gére Dagilimlari

Yobnerge — Ana fikir/ ana
duygu tanimi/ ) o Hangi cimle ana
i . Metnin ana fikri(ni) o
Ornek/lpucu + dit/ belirlevini fikrini

o avi nedir/yaziniz/belirleyiniz.

Sinif Dazeyi | Ana fikrini y y yansitmaktadir?

Yayinevi bulunuz.

1. Sinif

MEB Yayinlari

1. Sinif

Cem Web Ofset
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2. Sinif

Koza Yayinlari

3. Sinif

MEB Yayinlari

3. Sinif

Sonug Yayinlari

4. Sinif

MEB Yayinlari

4. Sinif

Koza Yayinlari

5. Sinif

Anittepe Yayincilik

6. Sinif

MEB Yayinlari

6. Sinif

Ekoyay Egitim Yayincilik

7. Sinif

MEB Yayinlari

7. Sinif

MEB Yayinlari

7. Sinif

Ozglin Yayincilik

8. Sinif

MEB Yayinlari

Toplam

12

21

12

11

10

115

12

21

11

13

13

10

121
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Tablo 17'de konu etkinlik yonergeleri ve ders kitaplarina gore dagilimi
verilmistir. ilkokul ve ortaokul diizeyi ders kitaplarinda metin sonu etkinlikler
kapsaminda toplamda 121 ana fikir etkinligi bulunmaktadir. Metnin ana fikrini
belirlemek icin olusturulan etkinliklerin yonergeleri, ders kitaplarinda ug¢ farkli
bicimde yer almistir. Bu yénergeler, “Ana fikir/ ana duygu tanimi/ Ornek/ipucu + Ana

fikrini bulunuz.”; “Metnin ana fikri(ni) nedir/yaziniz/belirleyiniz.”; Hangi cimle ana

fikrini yansitmaktadir?” seklindedir.

Tablodaki ilk etkinlik yonergesi ana fikir kavraminin tanimi, daha sonra
ornek/ipucu verilmesi ve en son “Metnin ana fikrini belirleyiniz” seklindedir. Bu
yonerge, ilkokul 4. sinif dizeyinde kullanilan ders kitaplarindan birinde 1 tane ve
ortaokul 5. sinif dizeyinde kullanilan bir kitapta 1 tane yer almaktadir. Kitaplarda

kullanilan Gg farkli yonerge arasinda en az kullanilan yonergedir.

Tablodaki ikinci etkinlik yonergesi “Metnin ana fikri(ni)
nedir/yaziniz/belirleyiniz.” seklindedir. Tlrkge ders kitaplarinda yer alan ana fikir
etkinliklerinde toplam sayisi 115 olmak Uzere en ¢ok bu yonerge kullaniimaktadir.
llkokul Gglincl sinif diizeyinde kullanilan iki ders kitabinda toplamda 18, ilkokul
doérdlincu sinif dizeyinde kullanilan iki ders kitabinda toplamda 30, besinci sinif
dizeyinde kullanilan bir ders kitabinda 8, altinci sinif diizeyinde kullanilan iki ders
kitabinda toplamda 20, yedinci sinif dizeyinde kullanilan tg¢ ders kitabinda toplamda
29 ve sekizinci sinif duzeyinde kullanilan bir ders kitabinda toplamda 10 6zetleme

etkinliginin yonergesi bu sekilde belirlenmigtir.

Tablodaki Uclnclu etkinlik yonergesi “Hangi cimle metnin ana fikrini
yansitmaktadir?” seklindedir. ilkokul dérdiincti sinif diizeyinde kullanilan ders
kitaplarindan iki ders kitabinin birinde 1, ortaokul altinci sinif dizeyinde kullanilan
iki ders kitabinin birinde 1 ve ortaokul yedinci sinif dizeyinde kullanilan U¢ ders
kitabinin birinde 2 olmak Uzere toplamda 4 ana fikir etkinliinde bu ydnerge

kullaniimigtir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan Turkge Ders Kitaplarindaki Konu/Ana
Fikir/Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olgltleri Formu araciligiyla yapilan ana

fikir etkinlikleri puanlama sonuglari asagidaki tabloda yer almaktadir:
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Tablo 18
Ana Fikir Etkinlikleri Olgiitlerine Gére Kitaplarda Puan Dagilimi

Konu Metin yapisi Metin amaci Yarg! igeren Toplam
etkinligi etkinligi etkinligi cumle etkinligi puan
Kitap
(1 puan (3 puan (4 puan (3 puan (11 puan
Uzerinden)  (zerinden) Uzerinden) Uzerinden) Uzerinden)

1. Sinif
MEB Yayinlari
1. Sinif
Cem Web Ofset
2. Sinif
Koza Yayinlari
3. Sinif

1 0 0 0 1
MEB Yayinlari
3. Sinif

1 0 0 0 1
Sonug Yayinlari
4. Sinif

1 0 0 0 1
MEB Yayinlari
4. Sinif

1 0 0 0 1
Koza Yayinlari
5. Sinif
Anittepe 1 0 0 0 1
Yayincilk
6. Sinif

1 0 0 0 1
MEB Yayinlari
6. Sinif
Ekoyay Egitim 1 0 0 0 1
Yayincilk
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7. Sinif

1
MEB Yayinlari
7. Sinif

1
MEB Yayinlari
7. Sinif
Ozgiin 1
Yayincilk
8. Sinif

1
MEB Yayinlari

0 0
0 0
0 0
0 0

Tiirkge Ders Kitaplarinda Ozetleme Etkinlik Yonergeleri Uzerine Bulgular ve

Yorum

Ortaokul diuzeyinde hazirlanmis ders kitaplari ve beceri alanina gore

Ozetleme etkinlik sayilari asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 19

Ortaokul Ders Kitaplarinda Ozetleme Etkinlikleri Dagilimi

Sinif Dinleme/izieme Okuma Metni
. ) Toplam
duzeyi Metni o
Kitabin Adi Yayinevi i Etkinlik
Ozetleme
Sayisi
Etkinligi Sayisi
Ortaokul ve imam Hatip
Anittepe
5. Sinif  Ortaokulu Tirkge 5. Sinif 2 9
Yayincilik
Ders Kitabi
Ortaokul ve imam Hatip
MEB
Ortaokulu Turkge 6 Ders 1 5
Yayinlari
Kitabi
6. Sinif
Ortaokul ve imam Hatip Ekoyay
Ortaokulu Turkge 6. Sinif Egitim 4 5
Ders Kitabi Yayincilik
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Ortaokul ve imam Hatip

. MEB
Ortaokulu Turkge Ders 2 8 10
) Yayinlari
Kitabi 7
Ortaokul ve Imam Hatip
. MEB
7. Sinif  Ortaokulu Turkge 7. Sinif 3 3 6
) Yayinlari
Ders Kitabi
Ortaokul ve Imam Hatip .
. Ozgin
Ortaokulu Turkge Ders 2 1 3
Matbaacilik
Kitabr 7. Sinif
Ortaokul ve Imam Hatip
} MEB
8. Sinif  Ortaokulu Turkge 8 Ders 3 4 7
Yayinlar

Kitabi

Ortaokul 5. sinif dlzeyinde 6zel yayinevi tarafindan hazirlanmis bir kitap
halihazirda kullanilmaktadir. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 5. Sinif Ders
Kitabi adll kitapta dinleme metinlerinde 2, okuma metinlerinde 7 olmak Uzere

toplamda 9 6zetleme etkinligi bulunmaktadir.

Ortaokul 6. sinif dizeyinde MEB Yayinlari ve 6zel yayinevi tarafindan
hazirlanmis iki kitap halihazirda kullaniimaktadir. MEB Yayinlari tarafindan
hazirlanan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkce 6 Ders Kitabi adli kitapta
dinleme metinlerinde 1, okuma metinlerinde 4 olmak Uzere toplamda 5 6zetleme
etkinligi bulunmaktadir. Ozel yayinevi tarafindan hazirlanmis olan Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu Turkce 6. Sinif Ders Kitabi adli kitapta dinleme metinlerinde 4,

okuma metinlerinde 1 olmak Uzere toplamda 5 6zetleme etkinligi yer almaktadir.

Ortaokul 7. sinif dizeyinde MEB Yayinlar tarafindan iki, 6zel yayinevi
tarafindan hazirlanmis bir kitap olmak Uzere toplamda U¢ kitap halihazirda
kullaniimaktadir. MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Turkge Ders Kitabi 7 adli kitapta dinleme metinlerinde 2, okuma
metinlerinde 8 olmak Uzere toplamda 10 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. MEB
Yayinlari tarafindan hazirlanan Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tirkge 7. Sinif
Ders Kitabi adli kitapta dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 3 olmak Uzere
toplamda 6 6zetleme etkinligi yer almaktadir. Ozel yayinevi tarafindan hazirlanan

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7. Sinif adli kitapta dinleme
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metinlerinde 2, okuma metinlerinde 1 olmak Uzere toplamda 3 ézetleme etkinligi

bulunmaktadir.

Ortaokul 8. sinif dizeyinde MEB Yayinlar tarafindan hazirlanmig bir kitap
halihazirda kullaniimaktadir. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Ders Kitabi
adl kitapta dinleme metinlerinde 3, okuma metinlerinde 4 olmak Uzere toplamda 7

tane 0zetleme etkinligi bulunmaktadir.
Anittepe Yayincilik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. Sinif Ders Kitabi

Bu kitapta yer alan dokuz Ozetleme etkinliginin ikisi dinleme, yedisi tanesi
okuma becerisine yonelik olarak hazirlanmistir. Etkinliklerin yonergelere gore

dagilimi agagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 20
Anittepe Yayincilik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. Sinif Ders Kitabi

Ozetleme Etkinlikleri Yénergeler ve Dagilimlari
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c x T 9 e [0} : =
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c ko] g = N = o N @© = =
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T = X < =
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= =1 c &
i) Qo o)
< = n
1. “ilk
”
Ders X
6. Etkinlik
2. “Dumlu-
pinar
X
Savas!”
6. Etkinlik
3. “6 Mart
1915 X
Gecesi”
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7. Etkinlik
4. “Okland
Adas/” X

3. Etkinlik

5. “Ali

Kusgu” X
5. Etkinlik

6.

“Ozgurlik” X
3. Etkinlik

7.

“Citlembik” X

5. Etkinlik

8. “Spor ve

Bedenimiz” X

3. Etkinlik

9. “Akilli

Ulasim

Sistemleri”

4. Etkinlik

Toplam 1 3 1 2 1 1 9

Bu kitapta yer alan 6zetleme etkinliklerin birincisinde etkinlik yonergesi “Metni
Ozetleyiniz.” seklinde yer almistir. Besinci sinif dizeyi 6grenciler Tlrkge ders

kitaplarinda ilk 6zetleme etkinliginde “Ozetleyiniz.” yénergesiyle karsilagsmaktadir.

Kitaptaki ikinci, yedinci ve dokuzuncu 6zetleme etkinliklerinin yénergelerinde,

okuma sirasinda isaretlenen yerlerden yararlaniimasi istenmektedir.

Kitaptaki Uglinci Ozetleme etkinligi metin dinlenirken/okunurken alinan

notlardan yararlaniimasini belirten bir ydnergeye sahiptir.
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Kitaptaki dérdincl ve sekizinci 6zetleme etkinlikleri 6zet metnin 6grencilerin
kendi cumleleriyle hazirlanmasi gerektigini belirten bir ydnergeye sahiptir. Bununla
birlikte kitaptaki dordincu etkinlikte “ayrintilardan kaginilarak” yonergesi eklenmistir.
Bu iki yonerge arastirmaci tarafindan birbirinden ayrilmamis ve bir etkinlikte

“ayrintilardan kacinilarak” ifadesi yer aldidi i¢in parantez iginde belirtilmistir.

Kitaptaki besinci 6zetleme etkinligi metinden hareketle kahramanin hayatinin
Ozetlenmesine dayali bir yonergeye sahiptir. Dinleme/izleme metninde
anlatilanlardan hareketle bir hayati 6zetlemeye c¢alismak, 6grencinin analiz ve
sentez basamaginda daha fazla zaman harcamasina yol acacaktir. Bu nedenle
birinci 6zetleme etkinliginde oldugu gibi bu etkinlik de dogrudan “6zetleyiniz”
yonergesine sahip olmasina ragmen bu etkinlikte 6grencilerin daha fazla biligsel

islemler yapmasi gerektigi icin ayri bir ydnerge olarak kabul edilmistir.

Kitaptaki altinci 6zetleme etkinligi metin sonrasinda yer alan sorulara cevap
verme ve ardindan cevaplardan hareketle metni 6zetlemeye yonlendirmektedir.
Etkinlikteki sorulardan dordu yuzey anlama dayali hatirlama sorusu iken bir tanesi
elestirel anlama dayali degerlendirme sorusudur. Bu sorular, metni hatirlamaya

yardimci olacagindan 6zetleme acgisindan olumlu bir nitelik tagimaktadir.

Kitaptaki etkinlik ydnergelerinde -ayrintilardan kacginarak ifadesi harig-
Ozetlemenin alt basamaklarindan olan silme, genelleme veya yeniden kurmaya

yonelik herhangi bir yonlendirme veya bilgilendirme bulunmamaktadir.
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 Ders Kitabi

Kitaptaki bes 0zetleme etkinliginin biri dinleme dordid okuma becerisine
yonelik hazirlanmistir. Etkinliklerin yonergelere gore dagilimi asagida tablo halinde

sunulmustur:
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Tablo 21
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 Ders Kitabi Ozetleme Etkinlik

Yénergeleri ve Dagilimlari

) Aldiginiz notlardan )
Metni . Metni, kahramanin
Etkinlik Sirasi . . hareketle metni . L
Ozetleyiniz. i . agzindan 6zetleyiniz.
Ozetleyiniz.

“Canim Kitaphgim”

Metne Hazirhk

“Vermek

Cogalmaktir’ X

2. Etkinlik

“‘Balikgil”

5. Etkinlik

“Sen De Bir lyilik

Yap” X
4. Etkinlik

“Hacettepe (Rize’nin

Adi Uzerine)” X

8. Etkinlik

Toplam 3 1 1 5

Kitaptaki Ozetleme etkinliklerinden birincisinin  etkinlik ydnergesinde,
ogrencilerden metin  okunurken alinan notlardan hareketle 6zetlemenin
gerceklestiriimesi istenmistir. Bu yOnerge Ozetleme agisindan hatirlamayi
saglayacag! i¢in uygun olmakla birlikte 6zetlemenin alt basamaklarindan olan silme,
genelleme veya yeniden kurmaya yonelik herhangi bir yonlendirme veya

bilgilendirme bulunmamaktadir.

Kitaptaki ikinci, Ug¢uncu ve dorduncu etkinliklerde o6grenciler, dogrudan
“Ozetleyiniz.” ydnergesiyle kargilagmaktadir. Etkinlik ydnergelerinde 6zetlemenin alt
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basamaklarina ydnelik herhangi bir yodnlendirme veya bilgilendirme

bulunmamaktadir.

Besinci oOzetleme etkinliginde kaynak metni kahramanin agzindan
Ozetlemeye yonlendirici bir yonerge bulunmaktadir. Bu etkinlik 6zinde dogrudan
“Ozetleyiniz.” seklinde yonlendiriimis etkinliklerden farkli olmamakla birlikte 6zet
metin kapsaminda kullanilacak bakis agisi farkli oldugundan arastirmaci tarafindan
farkh bir yonerge olarak kabul edilmistir. Etkinlik yonergesinde 6zetlemenin alt
basamaklarindan herhangi birine yonelik yonlendirme veya bilgilendirme

bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan Ozetleme etkinlik yonergeleri, 0zetlemenin alt

basamaklarinin higbirine vurgu yapmamaktadir.
Ekoyay Yayincilik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi

Bu kitapta yer alan bes Ozetleme etkinliginin dordu dinleme, biri okuma
becerisine yonelik olarak hazirlanmigtir. Etkinliklerin yonergelere gore dagilimi

asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 22
Ekoyay Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi Ozetleme

Etkinlik Yénergeleri ve Dagilimlari

Ornek 6zetle Ayrintilara Grup
Ayrintilara . .
o ) ) ) uyumlu girmeden halinde
Etkinlik Metni girmeden kendi } o
. . } o olacak ana Ozetleyiniz.
Sirasi Ozetleyiniz. cumlelerinizle )
} o sekilde hatlariyla
Ozetleyiniz. } o ) .
Ozetleyiniz. Ozetleyiniz.
1. “Baba”
X
3. Etkinlik
2. “Ceylana
Yardim
Edenler” X
3. Etkinlik
3. “Forsa”
X
4. Etkinlik
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4. “icimdeki

Miizik” ¥

2. Etkinlik

5. “Seyfi X
Dede”

3. Etkinlik

Toplam 1 1 1 1 1 5

Kitapta yer alan 0zetleme etkinliklerinin birincisinin yonergesi, olaylarin
ayrintilarina girmeden, ogrencilerin kendi clumleleriyle 6zetlemelerine yodneliktir.
Olaylarin ayrintilarina giriimemesi silme ve genellemeyi; kendi cumleleri ile
Ozetlemesi yeniden kurmayi vurgular. Etkinlik yonergelerinde 6grenciden dogrudan
performans istenmekle birlikte 6zetlemenin alt basamaklarina yénelik bilgilendirme

bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan ikinci Ozetleme etkinliginde, ogrenciler, dogrudan
“Ozetleyiniz.” ydnergesiyle karsilasmaktadir. Etkinlik ydnergelerinde 6zetlemenin alt

basamaklarina yonlendirme veya bilgilendirme bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan Uglncu 6zetleme etkinliginde metnin basinda verilen 6zet,
ornek olarak gosteriimekte ve ogrencilerin Ozetlerini buna uygun nitelikte
hazirlamalari istenmektedir. Etkinlik yonergelerinde 6zetlemenin alt basamaklarina

yonlendirme veya bilgilendirme bulunmamaktadir.

Kitaptaki besinci 6zetleme etkinligi yonergesi 6grencilerin metni grup halinde
Ozetlemelerini barindirmaktadir. Bu yonergeye gore 6grenciler belirli gruplar halinde
silme, genelleme ve yeniden kurma iglemlerini gerceklestirmelidir. Bunun yaninda
s0z konusu etkinlik yonergesinde silme, genelleme yeniden kurma iglemlerine

yonelik herhangi bir bilgilendirme bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan 6zetleme etkinlikleri ydnergelerinin biri silme, genelleme ve
yeniden kurmayi, biri silme ve genellemeyi kapsarken geri kalan u¢ 6zetleme
etkinliginde bu alt basamaklara yonelik herhangi bir bilgilendirme veya yonlendirme
bulunmamaktadir. Silme, genelleme ve yeniden kurma islemlerinin oldugu
yonergelerde, bu biligsel basamaklara yonelik bilgilendirme degil yonlendirme

bulunmaktadir.
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MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7

Bu kitapta yer alan on 6zetleme etkinliginin ikisi dinleme, sekizi okuma

becerisine yonelik olarak hazirlanmistir. Etkinliklerin yonergelere gore dagilhimi

asagida tablo halinde sunulmustur:

Tablo 23
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7 Ozetleme Etkinlik

Yénergeleri ve Dagilimlari

Etkinlik Sirasi

Kronolojik sira ve
mantik akigi igerisinde
Ozetleyiniz.
Altini gizdiginiz
yerlerden yararlanarak
Ozetleviniz.
Verilen goérsellerden
yararlanarak
Ozetleyiniz.
Aldiginiz notlardan
hareketle 6zetleyiniz.
Not aldiginiz anahtar
kelimelerden yola
cikarak 6zetleyiniz.
S6zIG olarak
Ozetleyiniz.

1. “Ana issiz

Kalinca” X

6. Etkinlik

2. “Murefteli

Kadinlar ve

Emin X
Astsubay”

5. Etkinlik

3. “Sigirtmacg
Mustafa’nin

Oykusi”

4. Etkinlik

4. “Okumak
Dustinmek
igindir’

3. Etkinlik

5. Kizgin Bir
Lira” X

5. Etkinlik
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6. “Kuglk
Seyler
Uzerine Bir
Oykii: iki Dost
Bir Kug”

5. Etkinlik

7. “Yusufguk”
3. Etkinlik
8.

“Anadolu’da

Kilim Demek”

4. Etkinlik

9. “Brosur”

4. Etkinlik

10.
“Geleneksel
Tirk EI
Sanatlarindan
Ebru”

3. Etkinlik

Toplam 6 1 1 2 1 1 12

Kitapta yer alan 6zetleme etkinliklerinin birincisi, besincisi, altincisi, yedincisi
dokuzuncusu ve onuncusunun etkinlik yonergelerinde 6zetleme yaparken metnin
kronolojik siralamasi ve mantik akisinin on planda tutularak 6zetlenmesi istenmistir.
Yonerge kapsaminda Ozetlemenin alt basamaklarindan silme, genelleme ve

yeniden kurma islemlerine yonlendirici bir bilgi bulunmamaktadir.

Kitaptaki 6zetleme etkinliklerinin ikincisinin etkinlik yonergesi, 6grencilerin
metnin okumasi sirasinda 6nemli gordukleri yerlerin altlarinin gizilmesine dayalidir.
Etkinlik kapsaminda genelleme ve yeniden kurma iglemlerine yonelik herhangi bir

yonlendirme veya bilgilendirme bulunmamaktadir.
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Kitaptaki 6zetleme etkinliklerinin Gglncusinin yénergesi, metinde yer alan
gorsellerin etkinlik kapsaminda yeniden ogrencilere sunularak o0zetlemeyi
kolaylastirmak amacina yonelik olarak hazirlanmistir. Etkinlik kapsamindaki
gorseller, metindeki gorsellerle ayni oldugundan 6grencilerde metnin hatirlanmasini
saglamaktadir. Bu nedenle oOzetleme etkinliginin hatirlama basamagina dayali
olarak hazirlandigi  soylenebilir.  Etkinlik yonergesinde Ozetlemenin alt
basamaklarindan olan silme, genelleme ve yeniden kurma islemlerine yonlendirici

herhangi bir bilgilendirmeye rastlaniimamistir.

Kitaptaki dordincu Ozetleme etkinliginin yonergesi, ogrencilerin metni
dinleme/okuma sirasinda aldigi notlardan yararlanarak metni 6zetlemesine yonelik
olarak olusturulmustur. Etkinlik yonergesinde 6zetlemenin alt basamaklarindan olan
silme, genelleme ve yeniden kurma iglemlerine yoOnlendirici herhangi bir

bilgilendirme bulunmamaktadir.

Kitaptaki yedinci 6zetleme etkinligi yonergesinde hem metnin kronolojik sirasi
ve mantik akigini hem de metindeki anahtar s6zciklerin not alinmasi ve bundan
yararlanilmasi  yer almaktadir. Etkinlik yOnergesinde Ozetlemenin alt
basamaklarindan olan silme, genelleme ve yeniden kurma islemlerine yonlendirici

herhangi bir bilgilendirmeye rastlaniimamistir.

Kitaptaki sekizinci 6zetleme etkinligi yonergesinde metnin sbézli olarak
Ozetlenmesi yer almaktadir. Bu etkinlikte 6zetlemenin alt basamaklarina yonelik
herhangi bir etkinlik veya uygulama bulunmamaktadir. Bunun yaninda etkinlik
yonergesinde de bu islemlere yonelik herhangi bir bilgilendirme veya yonlendirme

yer almamaktadir.

Kitaptaki onuncu 6zetleme etkinligi yonergesinde, égrenci tarafindan metin
dinlenirken/okunurken alinan notlardan yararlanilarak metnin kronolojik siraya ve
mantik akigina gore O0zetlenmesi yer almaktadir. Bu 0zetleme etkinligi yonergesi,

Ozetlemenin alt igslemlerini barindirmamaktadir.
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi

Bu kitapta yer alan alti 6zetleme etkinliginin G¢l dinleme/izleme becerisine
yonelik, ikisi okuma becerisine yonelik, biri de gegmisteki bilgileri hatirlamaya dayali

olarak olusturulmustur.
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Tablo 24
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi Ozetleme

Etkinlik Y6énergeleri ve Dagilimlari

Etkinlik Sirasi Metni 6zetleyiniz.  Ozetleyerek anlatiniz.  Maddeler halinde dzetleyiniz.

1. “Naim

i

Sileymanoglu’ X
4. Etkinlik

2. “Deli

Dumrul” X

Metne Hazirhk

3. “Deli

Dumrul” X

7. Etkinlik

4. “2100’'deki

Yasamdan Bir
Gln”

4, Etkinlik

5. “Kirkpinar'a
Adini Veren
Kirk Yigit”

9. Etkinlik

6. “Ilk Kar”

4. Etkinlik

Toplam 4 1 1 6

Kitapta yer alan Ozetleme etkinliklerinden birincisinin yonergesi, dinleme
metninde anlatilan kiginin yasamini maddeler halinde 6zetlemeye yoneliktir. Etkinlik
yonergesinde 6zetlemenin alt islemlerini gergceklestirmek amagli bir bilgilendirme
veya yonlendirme bulunmamaktadir. Bunun yaninda dgrencinin 6zet metni neye

gore maddeler héline getirecegi de yonerge kapsaminda yer almamaktadir.
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Kitapta yer alan ikinci 6zetleme etkinliginin ydnergesinde daha 6nceden
ogrenilmis olan bir metnin 6zetlenerek sozlu olarak anlatiimasi yer almaktadir. Bu
etkinlik ozetlemenin so6zli olarak da yapilabilecegini gosterebilir. Etkinlik
yonergesinde Ozetlemenin alt islemlerini gergeklestirmek amacli bir bilgilendirme

veya yonlendirme bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan Ugulncl, dérdincd, besinci ve altinci 6zetleme etkinliklerinin
yonergeleri dinleme/okuma metinlerini dogrudan “6zetleyiniz” seklindedir. Etkinlik
yonergesinde Ozetlemenin alt islemlerini gergeklestirmek amacli bir bilgilendirme

veya yonlendirme bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan oOzetleme etkinliklerinin yonergelerinin higbirinde silme,
genelleme ve yeniden kurma islemlerine yonelik herhangi bir bilgilendirme veya

yonlendirme bulunmamaktadir.
Ozgiin Yayincilik Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7. Sinif

Bu kitapta yer alan uUg¢ Ozetleme etkinliginin ikisi dinleme, biri okuma
becerisine yonelik hazirlanmistir. Etkinliklerin yonergelere gore dagihmi asagida

tablo halinde sunulmustur:

Tablo 25
Ozgiin Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e Ders Kitabi 7. Sinif Ozetleme

Etkinlik Y6énergeleri ve Dagilimlari

Metni Anlatilanlari olug sirasina gore kendi
Etkinlik Sirasi
Ozetleyiniz. cumlelerinizle 6zetleyiniz.
1. Akilli Kiz
X

5. Etkinlik
2. “Sdzciklerin Gucd”

X
2. Etkinlik
3. “Karamsar ve lyimser
Bakis AcisI” X
4. Etkinlik
Toplam 2 1 3
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Kitapta yer alan 6zetleme etkinliklerinin birincisinin etkinlik yonergesi, metnin
olug sirasini ve ogrencilerin kendi cumlelerini esas almaktadir. Metindeki olaylarin,
bilgilerin olus sirasi 6zetleme agisindan énemli olmakla birlikte 6grencilerin kendi
cumlelerini kullanmasi da yeniden kurma agisindan oldukga 6énemli bir durumdur.
Ogrenciler eger silme ve genelleme islemlerini dogru yaparsa yeniden kurma
islemini gergeklestirirken kendi cumlelerini kullanabilmesi olumlu bir durum olarak
kargilanabilir. Ancak etkinlik yonergesinde silme, genelleme ve yeniden kurma

iglemleri ile ilgili herhangi bir bilgilendirme veya yonlendirme bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan ikinci 6zetleme etkinliginin ve Uguncu ozetleme etkinliginin
yonergeleri dogrudan “Ozetleyiniz” seklindedir. Etkinlik ybdnergesinde silme,
genelleme ve yeniden kurma islemleri ile ilgili herhangi bir bilgilendirme veya

yonlendirme bulunmamaktadir.
MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Ders Kitabi

Bu kitapta yer alan yedi 6zetleme etkinliginin gt dinleme becerisine, dordu
okuma becerisine yoneliktir. Etkinliklerin yonergelere gore dagilimi asagida tablo

halinde sunulmustur:

Tablo 26
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 8 Ders Kitabi Ozetleme Etkinlik

Yénergeleri ve Dagilimlari

Etkinlik Sirasi Metni zetleyiniz.
1. “Kedi ile Fare”

X
4. Etkinlik
2. “Atatlrk’d Gordim”

X
3. Etkinlik
3. “Portakal”

X
7. Etkinlik
4. “Robinson Crusoe”

X
3. Etkinlik
5. “Yilki At” X
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5. Etkinlik

6. “Glndizini Kaybeden Kus” X

3. Etkinlik

7. “Kalbim Rumeli’de Kaldr”

4. Etkinlik

Toplam 7 7

Kitapta yer alan yedi 6zetleme etkinliginin hepsi dogrudan “Ozetleyiniz.”

yonergeleri ile olusturulmustur.

Tarkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinliklerinin yonergeleri bir ders
kitabinin kendi icinde degigsiklikler gosterdigi gibi tum ders kitaplarinda da birbirinden
farkhliklar géstermektedir. Turkce ders kitaplarinin tamaminda kullanilan yénergeler
ve kitaplarda yer alan 6zetleme etkinliklerinde en ¢ok hangi yénergenin hangi sinif
dizeyinde kullanildigi, en az hangi yonergenin hangi sinif duzeyinde kullanildigi

asagida tabloda yer almaktadir:

Tablo 27

Ozetleme Yénergeleri ve Ders Kitaplarina Gére Dagilimlari

Sinif Dlzeyi 5 6 6 7 7 7 8 Toplam

Yayinevi Anittepe MEB Ekoyay MEB MEB Ozgin MEB

Yobnerge

Ozetleyiniz. 1 3 1 - 4 2 7 18

isaretlediginiz yerlerden

. . . 3 - - 1 - - - 4

yararlanarak 6zetleyiniz.
Aldiginiz notlardan

1 1 - 2 - - - 4
hareketle 6zetleyiniz.
Kendi cumlelerinizle

2 - 1 - - 1 - 4
Ozetleyiniz.
Ayrintilardan kaginarak

2 - 2 - - - - 4

Ozetleyiniz.
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Metinden hareketle
kahramanin hayatini 1 - - - - - - 1

Ozetleyiniz.

Sorulara verdiginiz
cevaplardan hareketle 1 - - - - - - 1

Ozetleyiniz.

Kahramanin agzindan

R : 1 : - - : : 1
Ozetleyiniz.
Grup halinde 6zetleyiniz. - - 1 - - - - 1
Olaylar/kronolojik/mantik

o - - - - 6 - 1 - 7
sirasina gore ozetleyiniz.
Anahtar kelimelerden . L
hareketle 6zetleyiniz.
Sozli olarak 6zetleyiniz. - - - 1 1 - - 2
Maddeler halinde
. - - - -1 - - 1
Ozetleyiniz.
Yukaridaki 6zetle uyumlu 1 1
sekilde 6zetleyiniz.
Gdrsellerden hareketle . L
Ozetleyiniz.
Toplam 11 5 7 11 6 4 7 51

Tablo 27'de Turkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinliklerinde
kullanilan yonergeler siralanmis ve kullanim sayilari ile kitaplara gore dagilimlari

verilmistir.

Anittepe Yayinlari tarafindan hazirlanan 5. sinif dizeyi Turkge ders kitabinda
yer alan 9 O0zetleme etkinliginin yonergelerinde 11 yonlendirme bulunmaktadir. Bu
yonlendirmenin biri  “Ozetleyiniz.”, Ugl “Isaretledidiniz yerlerden yararlanarak
Ozetleyiniz.”, biri “Aldiginiz notlardan hareketle &zetleyiniz.”, ikisi “Kendi

climlelerinizle ézetleyiniz.”, ikisi “Ayrintilardan kaginarak 6zetleyiniz.”, biri “Metinden
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hareketle kahramanin hayatini 6zetleyiniz.” ve biri “Sorulara verdiginiz cevaplardan
hareketle 6zetleyiniz.” seklindedir. Buna gore bu 11 yonlendirmenin igerisinde 7

farkh yonlendirme bigimi yer almaktadir.

MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan 6. sinif dizeyi Turkge ders kitabinda yer
alan 5 Ozetleme etkinliginin yonergelerinde 5 yonlendirme bulunmaktadir. Bu
yonlendirmelerin tgl “Ozetleyiniz.”, biri “Aldiginiz notlardan hareketle 6zetleyiniz.”
ve biri “Kahramanin agzindan O&zetleyiniz.” geklindedir. Buna gobre bu 5

yonlendirmenin igerisinde 3 farkli yonlendirme bigimi yer almaktadir.

Ekoyay Egitim Yayincilik tarafindan hazirlanan 6. sinif dizeyi Tlurkge ders
kitabinda yer alan 5 Ozetleme etkinliginin yonergelerinde 7 yoOnlendirme
bulunmaktadir. Bu yonlendirmelerin biri “Ozetleyiniz.”, biri “Kendi ctimlelerinizle
Ozetleyiniz.”, ikisi “Ayrintilardan kacginarak Ozetleyiniz.”, biri “Grup héalinde
6zetleyiniz.”, biri “Yukaridaki 6zetle uyumlu sekilde 6zetleyiniz.” ve biri “Gérsellerden
hareketle 6zetleyiniz.” seklindedir. Buna gore bu 7 yonlendirmenin igerisinde 6 farkl

yonlendirme bigimi bulunmaktadir.

MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan 7. sinif dizeyi Turkge ders kitabinda yer
alan 10 Ozetleme etkinliginin yonergelerinde 11 yonlendirme bulunmaktadir. Bu
yonlendirmelerin biri “Isaretlediginiz yerlerden yararlanarak &zetleyiniz.”, ikisi
“Aldiginiz notlardan hareketle 6zetleyiniz.”, altis1 “Kronolojik sira ve mantik akisina
gore Ozetleyiniz.”, biri “Anahtar kelimelerden hareketle 6zetleyiniz.” ve biri “Sé6zlii
olarak ézetleyiniz.” seklindedir. Bu 11 yénlendirmenin igerisinde 5 farkli yonlendirme

bicimi bulunmaktadir.

MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan 7. sinif dizeyi Turkge ders kitabinda yer
alan 6 Ozetleme etkinliginin yodnergelerinde 6 yonlendirme bulunmaktadir. Bu
yonlendirmelerin  dérdli  “Ozetleyiniz.”, biri “Sézlii olarak 6zetleyiniz.” ve biri
“Maddeler hélinde O&zetleyiniz.” seklindedir. Buna gore bu 6 yonlendirmenin
icerisinde 3 farkh yonlendirme bigimi bulunmaktadir.

Ozgiin Yayincilik tarafindan hazirlanan 7. sinif diizeyi Turkge ders kitabinda
yer alan 3 6zetleme etkinliginin yonergelerinde 4 yonlendirme bulunmaktadir. Bu
yonlendirmelerin ikisi “Ozetleyiniz.”, biri “Kendi ciimlelerinizle ézetleyiniz.” ve biri
“Olaylarin sirasina gére Ozetleyiniz.” seklindedir. Buna gore bu 4 yonlendirme

icerisinde 3 farkli yonlendirme bigimi bulunmaktadir.
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MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan 8. sinif diizeyi Turkge ders kitabinda yer
alan 7 Ozetleme etkinliginin yonergelerinde 7 yonlendirme bulunmaktadir. Bu
yonlendirmelerin hepsi “Ozetleyiniz.” seklindedir. Buna gére ydnlendirmelerin

icerisinde bir farklihk bulunmamaktadir.

Tablo 27’ye gore Tlrkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinliklerine ait
yonergeler arasinda en cok dogrudan “Ozetleyiniz.” yonergesi kullaniimistir.
Ortaokul duzeyinde hazirlanan yedi Turkge ders kitabinin altisinda yer alan
dzetleme etkinliklerinin 18 tanesinin yonergesi dogrudan “Ozetleyiniz.” seklindedir.
Bu verilere gore 5. sinif dizeyindeki kitapta, 6. sinif dizeyindeki iki kitapta, 7. sinif
dizeyinde iki kitapta ve 8. sinif dlizeyindeki kitapta yer alan 6zetleme etkinliklerinde

dogrudan “Ozetleyiniz.” yénergeleri yer almaktadir.

Tarkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinlikleri yonergelerinin dordi
ogrencileri metni okurken onemli gordukleri yerleri isaretlemeye yonlendirmektedir.
5. sinif dizeyi ders kitabinda ve 7. sinif dlizeyi ders kitaplarinin birinde bu ydnerge

yer almaktadir.

Tarkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinliklerinin dordu égrencileri
metin dinlenirken/okunurken notlar almaya ve daha sonra bu notlardan hareketle
metni 6zetlemeye yonlendirmektedir. 5. sinif dizeyindeki ders kitabinda, 6. sinif
duzeyindeki ders kitaplarindan birinde ve 7. sinif ders kitaplarindan birinde yer alan

O0zetleme etkinliklerinde bu yonerge yer almaktadir.
Tiirkge Ders Kitaplarindaki Ozetleme Etkinlikleri Uzerine Bulgular ve Yorum
Anittepe Yayincilik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 5. Sinif Ders Kitabi

Bu ders kitabinda 9 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlik siralari, beceri
alanlari, temalar, metin adlari, etkinlik yonergeleri ve sayfa siralarina goére agsagida

siralanmigtir:

79



Tablo 28

Anittepe Yayincilik Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 5. Sinif Ders Kitabi

Ozetleme Etkinlikleri
Dil Becerisi o Sayfa
Sira Tema Metin Adi Etkinlik Yonergesi
Alani Sayisi
) Birey ve . .
1 Dinleme llk Ders Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. 30
Toplum
il Metni 6zetleyiniz. Ozetinizde
illi
Dumlupinar metni okuma stirecinde
2 Okuma Mucadele ve . o 50
Savasi isaretlediginiz yerlerden
Ataturk o
yararlanabilirsiniz.
Millt Metni okurken aldiginiz
. 6 Mart 1915 .
3 Okuma Mucadele ve G ] notlardan yararlanarak metni 56
ecesi
Atatlrk defterinize dzetleyiniz.
Okudugunuz metni kendi
Doga ve Okland cumlelerinizle 6zetleyiniz.
4 Okuma i 82
Evren Adasi Ozetleme yaparken
ayrintilardan kagininiz.
il izlediginiz ¢izgi filmden
. illi
5 Dinleme/Izleme Ali Kusgu hareketle Ali Kusgu’'nun 128
Kiltdramuz
hayatini 6zetleyiniz.
b) Sorulara verdiginiz
6 Okuma Vatandagslik Ozgurluk cevaplardan yola ¢ikarak 152
okudugunuz metni 6zetleyiniz.
Metni okurken isaretlediginiz
Saglik ve _ - .
7 Okuma s Citlembik bolimlerden hareketle metni 176
or
P defterinize dzetleyiniz.
Saglik ve Spor ve Okudugunuz metni kendi
8 Okuma o 179
Spor Bedenimiz cumlelerinizle 6zetleyiniz.
. o Bilim ve Akilli Ulagim Okudugunuz metni dzetleyiniz. -
uma o
Teknoloj Sistemleri Ozetleme yaparken okuma

sirasinda altini ¢izdiginiz
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bolimlerden de

yararlanabilirsiniz.

Kitapta, dokuz 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinliklerin yedisi okuma

becerisine yonelik, ikisi dinleme/izleme becerisine yonelik olarak hazirlanmistir.

Kitaptaki ilk 6zetleme etkinligi Birey ve Toplum temasinda yer alan ilk Ders
adli dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Altinci etkinlikte “Dinlediginiz
metni Ozetleyiniz.” yonergesiyle ders kitabi icerisinde bos birakilan bodlume
ogrencilerin metni 6zetlemeleri istenmistir. Etkinlikler arasinda silme, genelleme

veya yeniden kurma unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki ikinci 6zetleme etkinligi Milli Mucadele ve Ataturk temasinda yer
alan Dumlupinar Savag! adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metni
okumadan 6nce o6grencilerden énemli gordukleri yerleri isaretlemeleri istenmigtir.
Altinci etkinlikte “Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. Ozetinizde metni okuma siirecinde
isaretlediginiz yerlerden yararlanabilirsiniz.” yonergesiyle kitap icerisinde bos
birakilan bolume 6grencilerin metni 6zetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler arasinda
silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik yer

almamaktadir.

Kitaptaki ugluncu o6zetleme etkinligi Milli MUcadele ve Ataturk temasinda yer
alan 6 Mart 1915 Gecesi adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metni
okumadan 6nce verilen hazirlik galismasinda metni okurken 6grencilerden énemli
gordikleri yerleri not almalar istenmistir. Ozetleme etkinliginden 6énce besinci
etkinlikte ise 6grencilerden metnin hikaye haritasini gikarmalar istenmistir. Bunlar
Ozetlemeyi kolaylastirici birer unsur olarak gorulebilir. Metin sonrasinda yer alan
yedinci etkinlikte, “Metni okurken aldiginiz notlardan yararlanarak metni defterinize
Ozetleyiniz.” yonergesiyle 6grencilerden metni 6zetlemeleri istenmistir. Etkinlikler
arasinda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlart ile ilgili herhangi bir etkinlik

bulunmamaktadir.

Kitaptaki dordincli 6zetleme etkinligi Doga ve Evren temasinda yer alan
Okland Adasi adli okuma metnine yénelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda
yer alan Uguncu etkinlikte “Okudugunuz metni kendi cimlelerinizle 6zetleyiniz.
Ozetleme yaparken ayrintilardan kagininiz.” yonergesiyle égrencilerden metni ders

kitabina 6zetlemeleri istenmigtir. S6z konusu ydnerge “yeniden kurma” iglemi igin
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oldukca ®énemli bir nitelik tasimaktadir. Ogrencilerin metni kendi climleleriyle
Ozetleyecek olmalari olumlu olarak kargilanabilir. Ayni zamanda yonergede yer alan
“‘Ayrintilardan kagininiz.” ifadesi 6grencilerin silme ve genelleme iglemlerini yapmasi
gerektigini sezdirmektedir. Bu nedenle s6z konusu yonerge diger yonergelere gore
daha uygun bir yapiya sahipse de tam anlamiyla Ozetlemenin alt iglemlerini
kapsayamamaktadir. Etkinlikler arasinda silme, genelleme veya yeniden kurma

unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik yer almamaktadir.

Kitaptaki besinci 6zetleme etkinligi Milli Kultirimuuz temasinda Ali Kusgu adli
dinleme/izleme metnine ydnelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan
besinci etkinlikte “izlediginiz ¢izgi filmden hareketle Ali Kuscu’nun hayatini
Ozetleyiniz.” ydnergesiyle 6grencilerden metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmisgtir.
Etkinlikler arasinda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlari ile ilgili herhangi

bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki altinci 6zetleme etkinligi Vatandaslik temasinda Ozglrlik adl
okuma metnine yodnelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan Gg¢uncu
etkinlikte 6zetleme 6ncesinde metinle ilgili bes soru sorulmustur. Sorularin hepsi
metnin yuzey anlami ile ilgili hatirlama sorularidir. Beginci sorunun devaminda bir
degerlendirme sorusu vardir. Etkinligin diger basamaginda “b) Sorulara verdiginiz
cevaplardan yola c¢ikarak okudugunuz metni Ozetleyiniz.” yoOnergesiyle
ogrencilerden metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmistir. Etkinlikler arasinda silme,
genelleme ve yeniden kurma unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik
bulunmamaktadir. Ozetleme etkinligi sonrasinda dérdiincli etkinlikte dgrencilere
metnin konusu ve ana fikri sorulmustur. Bu durumda kitapta yer alan bu etkinligin
konu, ana fikir ve Ozetleme kazanim zincirlemesinin tersine dogru ilerledigi

soylenebilir.

Kitaptaki yedinci 6zetleme etkinligi Saglik ve Spor temasinda Citlembik adli
okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metni okumadan Once hazirlik
kisminda &grencilerden metni okurken oOnemli goérdukleri yerleri 6zetlemeleri
istenmistir. Besinci etkinlikte “Metni okurken isaretlediginiz yerlerden hareketle
metni defterinize 06zetleyiniz.” ydnergesiyle o6grencilerden metni defterlerine
Ozetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler arasinda silme, genelleme veya yeniden kurma

unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
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Kitaptaki sekizinci 6zetleme etkinligi Saglik ve Spor temasinda Spor ve
Bedenimiz adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasina yer
alan ucguncu etkinlikte “Okudugunuz metni kendi cumlelerinizle Ozetleyiniz.”
yonergesiyle dgrencilerden metni 6zetlemeleri istenmistir. Etkinlikler kapsaminda
silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik
bulunmamaktadir. Ozetleme etkinliginden sonra dérdiincli etkinlikte dgrencilerden
metnin konusu ve ana fikrini belirlemeleri istenmigtir. Kitaptaki altinci 6zetleme
etkinliginde oldugu gibi kitabin konu, ana fikir ve 6zetleme kazanim zincirinin tersine

dogru ilerledigini gostermektedir.

Kitaptaki dokuzuncu 6zetleme ekinligi Bilim ve Teknoloji temasinda Akilli
Ulasim Sistemleri adli okuma metnine yoOnelik olarak hazirlanmistir. Metin
sonrasinda yer alan dérdiinci etkinlikte “Okudugunuz metni 6zetleyiniz. Ozetleme
yaparken okuma sirasinda altini ¢izdiginiz bolimlerden de yararlanabilirsiniz.”
yonergesiyle dgrencilerden metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmistir. Ozetleme
etkinligi dncesinde veya etkinlik kapsaminda silme, genelleme ve yeniden kurma

unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 6 Ders Kitabi

Bu ders kitabinda 5 oOzetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlik siralari, beceri
alanlari, temalar, metin adlari, etkinlik yonergeleri ve sayfa siralarina goére asagida

siralanmigtir:

Tablo 29
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6 Ders Kitabi Ozetleme Etkinlikleri

Dil

. : . . Sayfa
Sira  Becerisi Tema Metin Adi Etkinlik Yonergesi
Sayisi
Alani
Ogretmeniniz metni okurken
metni 6zetlemek amaciyla
not aliniz. Ardindan siz de
Okuma ) ) .
1 Okuma Kiiltiiri Canim Kitaphgim metni sesli okuyunuz. Metni 26
altara

okuduktan sonra aldiginiz
notlardan hareketle metni

Ozetleyiniz.
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Okudugunuz metnin 6zetini
2 Okuma  Erdemler Vermek Cogalmaktir 5 110
asaglya yaziniz.

Dinlediginiz metni

3 Dinleme  Erdemler Balikeil . 126
Ozetleyiniz.
Birey ve . Okudugunuz metni
4 Okuma Sen De Bir lyilik Yap . 254
Toplum Ozetleyiniz.

Hacettepe (Metin dinleme
becerisi icin kullaniimistir.

Metin sonrasindaki . . .
) Okudugunuz metni, metnin
. yardimci metinlerden olan y
Birey ve o . kahramanlarindan biri olan
5 Okuma “Rize’nin Adi Uzerine” 5 269
Toplum o . Roza’nin agzindan
adll metnin 6zetlenmesi . .
) o 6zetleyiniz.
istenmistir. Bu nedenle

okuma beceri alani

yazilmigtir.)

Kitapta bes Ozetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinliklerden dordi okuma

becerisine yonelik, biri dinleme becerisine yonelik olarak hazirlanmigtir.

Kitaptaki ilk 6zetleme etkinligi Okuma Kulturd temasinda Canim Kitaphgim
adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metne hazirlik ¢alismalarinda
“Ogretmeniniz metni okurken metni 6zetlemek amaciyla not aliniz. Ardindan siz de
metni sesli okuyunuz. Metni okuduktan sonra aldiginiz notlardan hareketle metni
dzetleyiniz.” ydnergesiyle égrencilerden metni 6zetlemeleri istenmistir. ilk asamada
metin okunmadan dgrencilere, dzetleme yapacaklari ve bunun i¢in not almalari
gerektigi belirtilmistir. S6z konusu durum, etkinlik agisindan olumlu olarak
karsgilanabilir. Etkinlikler arasinda silme, genelleme ve yeniden kurma unsurlari ile

ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki ikinci 6zetleme etkinligi Erdemler temasinda Vermek Cogalmaktir
adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir. ikinci etkinlikte “Okudugunuz
metni Ozetleyiniz.” yonergesiyle kitapta bos birakilan yere o6grencilerin metni
Ozetlemeleri istenmistir. Etkinlikler arasinda silme, genelleme ve yeniden kurma

unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
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Kitaptaki Gglncu 6zetleme etkinligi Erdemler temasinda Balikgil adli dinleme
metnine yoOnelik olarak hazirlanmistir. Besinci etkinlikte “Dinlediginiz metni
Ozetleyiniz.” yonergesiyle 6grencilerden metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmigtir.
Etkinlikler arasinda silme, genelleme ve yeniden kurma unsurlari ile ilgili herhangi
bir etkinlik bulunmamaktadir. Ozetleme etkinligi éncesinde ikinci etkinlikte metnin
konusu ve ana fikri istenmistir. Bu durum etkinliklerin 6zetleme agisindan kazanim

zincirine uygun olarak ilerledigini gostermektedir.

Kitaptaki dordincu 6zetleme etkinligi Birey ve Toplum temasinda Sen De Bir
lyilik Yap adli okuma metnine yénelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer
alan dordinctu etkinlikte “Okudugunuz metni Ozetleyiniz.” ybnergesiyle
ogrencilerden metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmistir. Etkinlikler arasinda silme,
genelleme ve yeniden kurma wunsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik
bulunmamaktadir. Ozetleme etkinliginin bulundugu doérdinci etkinligin  ikinci
kisminda 6zetlenen hikayenin ana fikri istenmistir. Bu durum, etkinlik dizeninin

kazanim zincirlemesine uygun olmadigini gosterir.

Kitaptaki besinci 6zetleme etkinligi Birey ve Toplum temasinda Hacettepe
adh dinleme metni etkinlikleri arasinda bulunan Rize’nin Adi Uzerine adli okuma
metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Sekizinci etkinlikte ilk kisimda metin verilmis,
ikinci kisimda dogrudan 6zet istenmistir. Etkinlikler arasinda silme, genelleme ve

yeniden kurma unsurlart ile ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki 6zetleme etkinliklerinden ilkinde ogrencilere kitap icerisinde 6zet
metinlerini yazmalari gereken bir yer verilmemistir. Dolayisiyla 6grenciler, kaynak
metinleri s6zIU olarak 6zetleyebileceklerdir. Bu, kitapta olumlu bir durum olarak
kargilanabilir. Kitaptaki 6zetleme etkinlikleri kapsaminda silme, genelleme veya

yeniden kurma unsurlart ile ilgili bir etkinlik bulunmamaktadir.
Ekoyay Yayincilik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi

Bu ders kitabinda 5 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlik siralari, beceri
alanlari, temalar, metin adlari, etkinlik yonergeleri ve sayfa siralarina gore asagida

siralanmigtir:
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Tablo 30
Ekoyay Yayincilik Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 6. Sinif Ders Kitabi
Ozetleme Etkinlikleri

Dil
- , s . Sayfa
Sira  Becerisi Tema Metin Adi Etkinlik Yoénergesi
Sayisi
Alani
Metni tekrar dinleyiniz. Bu dinlemeden
Millt sonra metni ayrintilara girmeden,
1 Dinleme  Miicadele ve Baba kendi ciimlelerinizle 6zetleyiniz. 65
Atatlrk Ozetten sonra asagidaki sorulari
cevaplandiriniz.
Ceylana
2 Dinleme Erdemler Yardim Dinlediginiz metni 6zetleyiniz. 134
Edenler
Metnin okudugunuz kisminin 6zetini
Millt yaziniz. Yazdiginiz 6zetin bastaki
3 Okuma Forsa 162
Kalttrimz 6zetle uyumlu olmasina 6zen
gosteriniz.
N . ] Dinlediginiz metni olaylarin
) Bilim ve Icimdeki
4 Dinleme . ayrintilarina girmeden ana hatlariyla 203
Teknoloji Muizik
defterinize 6zetleyiniz.
Dinlediginiz metni agagiya 6zetleyiniz.
Seyfi Bu etkinligi grup olarak yapiniz. Her
5 Dinleme Vatandaglik Y ) 9 g P . yap 271
Dede bir grup tyesinin 6zete katki

saglamasina dikkat ediniz.

Kitapta bes Ozetleme etkinligi bulunmaktadir. Bunlardan doérdi okuma

becerisine, biri dinleme becerisine yonelik hazirlanmigtir.

Kitaptaki ilk 6zetleme etkinligi Milli Mucadele ve Ataturk temasinda Baba adl
dinleme metnine yodnelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan tguncu
etkinlikte “Metni tekrar dinleyiniz. Bu dinlemeden sonra metni ayrintilara girmeden,
kendi cimlelerinizle 6zetleyiniz. Ozetten sonra asagdidaki sorulari cevaplandiriniz.”

yonergesiyle ogrencilerden metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmistir. Etkinlikler
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arasinda silme, genelleme ve yeniden kurma unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik
bulunmamaktadir. Ozetleme etkinligi sonrasi dgrencilere dzetlemeyi yaparken
zorlanip zorlanmadiklari ve daha iyi nasil 6zetleyebilecekleri sorulmustur. Bu durum
ogrencilerin 6z degerlendirmelerini saglayicidir ve 6zetleme ile ilgili zorlandiklar

noktalari fark ettirebilir.

Kitaptaki ikinci 6zetleme etkinligi Erdemler temasinda Ceylana Yardim
Edenler adli dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasinda yer
alan uguncu etkinlikte “Dinlediginiz metni 0zetleyiniz.” yonergesiyle dgrencilerden
metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler arasinda silme, genelleme ve
yeniden kurma unsurlari ile ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Ozetleme
etkinliginden sonraki dorduncu etkinlikte metnin konusu sorulmustur. Bu durumda

kitabin 6zetlemeye yonelik kazanim zincirine gore ilerlemedigi yorumu yapilabilir.

Kitaptaki uguncu ozetleme etkinligi Milli Kaltirumuz temasinda Forsa adli
okuma metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasinda yer alan dordincu
etkinlikte “Metnin okudugunuz kisminin 6zetini yaziniz. Yazdiginiz 6zetin bastaki
Ozetle uyumlu olmasina 6zet gOsteriniz.” yonergesiyle 6grencilerden metni ders
kitabina 6zetlemeleri istenmistir. Ozetleme etkinligi dncesine silme, genelleme veya
yeniden kurma islemleri ile ilgili herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Ozetleme
etkinliginden sonra besinci etkinlikte metnin konusu ve ana fikri sorulmugtur. Bu
durumda s6z konusu kitabin 6zetlemeye yonelik kazanim zincirlemesine uygun

olarak hazirlanmadigi sdylenebilir.

Kitaptaki dérdiincii 6zetleme etkinligi Bilim ve Teknoloji temasinda icimdeki
Muzik adli dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan
ikinci etkinligin a. kisminda “Dinlediginiz metni olaylarin ayrintilarina girmeden ana
hatlariyla defterinize Ozetleyiniz.” yodnergesiyle 06grencilerden metni ders
kapsaminda kullandiklari defterlerine dzetlemeleri istenmistir. Ozetleme etkinligi
oncesinde silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir
etkinlik bulunmamaktadir. Yonergede yer alan “ayrintilara girmeden” ifadesi
dgrencileri silme ve genelleme islemlerine yonlendirmektedir. ikinci etkinligin b.
kisminda ise metnin konusu sorulmustur. Buna goére kitaptaki bu oOzetleme

etkinliginin kazanim zincirlemesine uygun olarak hazirlanmadigi sdylenebilir.
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Kitaptaki besinci 6zetleme etkinligi Vatandaslik temasinda Seyfi Dede adl
dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasinda yere alan uguncu
etkinlikte “Dinlediginiz metni asagiya Ozetleyiniz. Bu etkinligi grup olarak yapiniz.
Her bir grup uUyesinin Ozete katki saglamasina dikkat ediniz.” yOnergesiyle
ogrencilerden metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler kapsaminda
silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik
bulunmamaktadir. Metnin konusu ve ana fikrini bulmaya yoOnelik etkinlik ise
Ozetleme etkinligi sonrasinda bulunan dorduncu etkinlikte yer almaktadir. Bu
durumda Ozetleme etkinliginin kazanim zincirlemesine gore hazirlanmadigi

soylenebilir.
MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7

Bu ders kitabinda 10 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlik siralari, beceri
alanlari, temalar, metin adlari, etkinlik yonergeleri ve sayfa siralarina goére asagida

siralanmigtir:

Tablo 31
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7 Ozetleme Etkinlikleri

Dil
- : e : Sayfa
Sira  Becerisi Tema Metin Adi Etkinlik Yonergesi
Sayisi
Alani
“Ana Igsiz Kalinca” metnini
1 Okuma Duygular Ana issiz Kalinca kronolojik sira ve mantik akisi 26
icinde d6zetleyiniz.
Milli Metni, okurken altini ¢izdiginiz
Murefteli Kadinlar -
2 Okuma Micadele ve bdlimlerden hareketle 50
. ve Emin Astsubay
Ataturk Ozetleyiniz.
Millt Sigirtmag Asagida verilen gérsellerden
3 Okuma  Mduicadele ve Mustafa’nin yararlanarak okudugunuz 57
Ataturk Oykisi metni dzetleyiniz.
Okuma Okumak Defterinize aldiginiz notlardan
4 Okuma N - : iy 88
Kaltara Dusunmek Igindir hareketle metni 6zetleyiniz.
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“Kizgin Bir Lira” metnini
5 Okuma Erdemler Kizgin Bir Lira kronolojik sira ve mantik akisi 123

icinde 6zetleyiniz.

Kisisel Kagik Seyler Dinlediginiz metni kronolojik
isise . N
6 Dinleme G $I ) Uzerine Bir Oyku: sira ve mantik akisi iginde 163
elisim ,
3 Iki Dost Bir Kus Ozetleyiniz.
Not aldiginiz anahtar
Mill kelimelerden hareketle
illi
7 Okuma Yusufguk okudugunuz metni kronolojik 176
Kaltirimuz
sira ve mantik akisi icinde
Ozetleyiniz.
“Anadolu’da Kilim Demek”
Milli Anadolu’da Kilim
8 Okuma metnini s6zlu olarak 190
Kaltirimuz Demek
Ozetleyiniz.
Dinlediginiz metni kronolojik
) Saglik ve . o
9 Dinleme s Brosur sira ve mantik akisi iginde 222
por

Ozetleyiniz.

Metni okurken defterinize

aldiginiz notlardan hareketle
Geleneksel Turk ) .
10 Okuma Sanat okudugunuz metni kronolojik 243
Sanatlarindan Ebru
sira ve mantik akigi icinde

Ozetleyiniz.

Bu kitapta on ozetleme etkinligi bulunmaktadir. Bunlardan ikisi dinleme

becerisine, sekizi okuma becerisine yonelik olarak hazirlanmistir.

Kitaptaki birinci dzetleme etkinligi Duygular temasinda Ana Issiz Kalinca adli
okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan altinci
etkinlikte “Ana igsiz Kalinca’ metnini kronolojik sira ve mantik akisi iginde
Ozetleyiniz.” yonergesiyle 6grencilerden metni ders kitabina 6zetlemeleri istenmisgtir.
Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik
herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Ozetleme etkinligi dncesinde Ugunci
etkinlikte metnin ana fikri ve yardimci fikirlerine yodnelik etkinlik bulunmaktadir.

Bunun yaninda 6zetleme 6ncesinde metnin konusunu bulmaya yonelik herhangi bir
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etkinlik bulunmamaktadir. Bu durum 6zetleme agisindan kazanim zincirine uygun

olsa da konu etkinliginin bulunmamasi bir eksiklik olarak gorulebilir.

Kitaptaki ikinci 6zetleme etkinligi Milli Mucadele ve Atatirk temasinda
Murefteli Kadinlar ve Emin Astsubay Kalinca adli okuma metnine yonelik olarak
hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan besinci etkinlikte “Metni, okurken altini
cizdiginiz bolimlerden hareketle 6zetleyiniz.” yénergesiyle 6grencilerden metni
dzetlemeleri istenmigtir. Ozetleme igin ders kitabinda 6zel bir yer ayrilmamis
olmakla birlikte ders kapsaminda kullanilan defterlere de 06zetlemeleri
belirtiimemistir. Bu durumda &grencilerin metni s6zli olarak 6zetlemeyi tercih
edebilecekleri icin olumlu olarak karsilanabilir. Etkinlikler kapsaminda silme,
genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik
bulunmamaktadir. Metin sonrasinda yer alan ikinci etkinligin altinci sorusunda
metnin ana fikri sorulmustur. Bunun yaninda metnin konusu ve yardimci fikirlerine
yonelik bir etkinlik bulunmamaktadir. Metnin ana fikrinin 6zetleme 6ncesinde
belirlenmis olmasi kazanim zincirine uygun bir durum olarak karsilanabilir ancak
metnin konusu ve yardimci fikirlerinin etkinlik icerisinde yer almamasi eksiklik olarak

yorumlanabilir.

Kitaptaki Uguncu ozetleme etkinligi Milli MUcadele ve Atatlurk temasinda
Sigirtmag Mustafa’nin Oykusi adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir.
Metin sonrasinda yer alan dordincu etkinlikte “Asagida verilen gorsellerden
yararlanarak okudugunuz metni 6zetleyiniz.” yonergesiyle 6grencilerden metni ders
kitabina ozetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya

yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik yer almamaktadir.

Kitaptaki dordincu 6zetleme etkinligi Okuma Kultiri temasinda Okumak
Dustinmek igindir adli okuma metnine ydnelik olarak hazirlanmistir. Metin
sonrasinda yer alan uglncu etkinlikte “Defterinize aldiginiz notlardan hareketle
metni Ozetleyiniz.” yoOnergesiyle Ogrencilerden metni Ozetlemeleri istenmistir.
Ozetleme icin ders kitabinda yer ayrilmamis ayni zamanda &grencilerin ders
kapsaminda kullandiklari deftere 6zetlemeleri de belirtiimemistir. Bu durum
ogrencilerin s6zlu olarak 6zetlemeyi tercih edebilecekleri i¢in olumlu karsilanabilir.
Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik

herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
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Kitaptaki besinci 6zetleme etkinligi Erdemler temasinda Kizgin Bir Lira adh
okuma metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasinda yer alan besinci
etkinlikte “’Kizgin Bir Lira’ metnini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetleyiniz.”
yonergesiyle ogrencilerden metni ders kitabinda ayrilan bolime 06zetlemeleri
istenmigtir. Ders kitabinda ayrilan bolimde girig, gelisme ve sonug¢ bolumu olarak
kilavuz bolumler hazirlanmig ve 6grencilerden buna yonelik 6zetlemeleri istenmisgtir.
Bu kilavuz boélumler ogrencilere kronolojik sira ve mantik sirasi kavramlarini
aktarmada olumlu bir durum olarak karsilanabilir. Bununla birlikte 6grencilerde bir
kisitlama saglayabilir. Nitekim silme, genelleme ve yeniden kurma islemlerinden
sonra kaynak metinden 6zet metne hangi kisimlarin ne dlgude aktarilacagi belli
degildir. Bu sebeple bu kilavuz kisimlar o6zet metinlerde mantik akisini
saglayabilirken 6grencilerde silme, genelleme veya yeniden kurma islemlerinde
kisittamalara veya gereksiz sézcuk kullanimlarina yol acabilir. Ayrica Etkinlikler
kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir

etkinlik yer almamaktadir.

Kitaptaki altinci 6zetleme etkinligi Kisisel Gelisim temasinda Kuguk Seyler
Uzerine Bir Oyki: iki Dost Bir Kus adli dinleme metnine yénelik olarak
hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan besinci etkinlikte “Dinlediginiz metni
kronolojik sira ve mantik akisi iginde 6zetleyiniz.” yonergesiyle 6grencilerden metni
ders kitabinda ayrilan bolume 6zetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler kapsaminda silme,
genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik
bulunmamaktadir. Ozetleme etkinligi dncesinde yer alan dérdiinci etkinlikte metnin
konusu ve ana fikri, yer, zaman ve sahis kadrosuyla birlikte etkinlik kapsaminda
bulunmasi istenen unsurlar arasindadir. Bu durum kazanim zincirlemesine uygun

bir etkinlik yapisini yansitirken 6zetlemeyi kolaylastiricidir.

Kitaptaki yedinci 6zetleme etkinligi Milli Kalttirimuz temasinda Yusufcuk adh
okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan tuguncu
etkinlikte “Not aldiginiz anahtar kelimelerden hareketle okudugunuz metni kronolojik
sira ve mantik akigl icinde Ozetleyiniz.” yoOnergesiyle o6grencilerden metni
dzetlemeleri istenmigtir. Ozet metin igin ders kitabinda bir yer ayrilmamis ve metnin
ders kapsaminda kullanilan deftere yazilip yazilmamasi konusunda da herhangi bir
yonlendirme yapilmamistir. Bu dogrultuda 6zet metnin sézlu olarak da

olusturulabilecedi sonucu ¢ikabilir ve bu durum 6zetleme agisindan olumlu olarak
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kargilanabilir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma

unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki sekizinci 6zetleme etkinligi Milli Kalturimdz temasinda Anadolu’da
Kilim Demek adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasina yer

“

alan dorduncu etkinlikte “Anadolu’da Kilim Demek’ metnini s6zlU olarak 6zetleyiniz.”
yonergesiyle o6grencilerden metni sdzlu olarak 6zetlemeleri istenmistir. Metnin sozlu
olarak Ozetlenmesi, 6zetlemenin yalnizca yazili olmadiginin anlagiimasi Uzerine
olumlu bir durum olarak kargilanabilir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya

yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki dokuzuncu 6zetleme etkinligi Saglik ve Spor temasinda Brosur adli
dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan dérdincu
etkinlikte “Dinlediginiz metni kronolojik sira ve mantik akigi icinde ozetleyiniz.”
yonergesiyle ogrencilerden metni ders kitabinda yer alan bolume ozetlemeleri
istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma

unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki onuncu Ozetleme etkinligi Sanat temasinda Geleneksel Turk El
Sanatlarindan Ebru adli okuma metnine ydnelik olarak hazirlanmigtir. Metin
sonrasinda yer alan tguncu etkinlikte “Metni okurken defterinize aldi§iniz notlardan
hareketle okudugunuz metni kronolojik sira ve mantik akigi i¢cinde oOzetleyiniz.”
yonergesiyle ogrencilerden ders kitabinda yer alan kisma metni 6zetlemeleri
istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma

unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
MEB Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 7. Sinif Ders Kitabi

Bu ders kitabinda 6 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlik siralari, beceri
alanlari, temalar, metin adlari, etkinlik yonergeleri ve sayfa siralarina goére asagida

siralanmigtir:
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Tablo 32
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Sinif Ders Kitabi Ozetleme
Etkinlikleri

Dil Becerisi ) o ) Sayfa
Sira Tema Metin Adi Etkinlik Yoénergesi
Alani Sayisi
o _ Naim Slleymanoglu’nun
. Kisisel Naim
1 Dinleme/lzleme . . 5 hayatini maddeler halinde 85
Gelisim Sileymanoglu . o
Ozetleyiniz.

A. “Dede Korkut”

hikayelerinden bildiginiz bir 11>
Milli hikayeyi 6zetleyerek
2 Dinleme Deli Dumrul
Kiltiirimiiz arkadaglariniza anlatiniz.
B. Dinlediginiz “Deli Dumrul 118
metnini 6zetleyiniz.
2100°deki
Bilim ve Metnin 6zetini verilen
3 Okuma . Yagsamdan Bir L 138
Teknoloji } bdlume yaziniz.
Giln
Doga ve . Okudugunuz metnin dzetini
4 Okuma Ik Kar ) 199
Evren asagidaki bosluga yaziniz.
Zaman ve  Kirkpinar’a Adini Dinlediginiz metni
5 Dinleme 247
Mekan Veren Kirk Yigit Ozetleyiniz.

Bu kitapta alti 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinliklerden ugu
dinlemel/izleme becerisine, ikisi okuma becerisine yonelik hazirlanmistir. Bir tane
Ozetleme etkinligi ise dinleme metni oncesinde ogrencilerin bildikleri bir hikayeyi
Ozetleyerek anlatmaya dayali ve hatirlamaya yonelik hazirlanmigtir. Tabloda 5
satirda 6 6zetleme etkinligi yer almaktadir. Bunun sebebi bir metnin dncesinde bir

O0zetleme etkinligi sonrasina bir 6zetleme etkinligi yer almasidir.

Kitaptaki ilk 6zetleme etkinligi Kisisel Gelisim temasinda Naim Sidleymanoglu
adli dinleme/izleme metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan
dordincu etkinlikte “Naim Sdleymanoglu’nun hayatini  maddeler halinde

Ozetleyiniz.” yonergesiyle ogrencilerden, videodan anlagilan Naim
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Suleymanoglu'nun hayatini maddeler halinde ders kitabinda 6zet metin icin bos
birakilmis kisma 6zetlemeleri istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme
veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
Ozetleme etkinligi dncesinde bulunan Gglinci etkinlikte s6z konusu dinleme/izleme
metninin konusunun ve ana fikrinin belirlenmesine yodnelik bir etkinlik bulunmaktadir.

Bu durum kazanim zincirlemesine uygunluk tagimaktadir.

Kitaptaki ikinci 6zetleme etkinligi Milli Kaltrimuz temasinda yer alan Deli
Dumrul metninden 6nce derse hazirlik kisminda yer alan yonergede bulunmaktadir.

“

Derse hazirlik uygulamasinda “Dede Korkut’ hikayelerinden bildiginiz bir hikayeyi
Ozetleyerek arkadaslariniza anlatiniz.” yénergesiyle 6grencilerden bildikleri bir Dede
Korkut hikayesini hatirlamalari ve bunu Ozetleyerek siniftaki diger ogrencilere

aktarmalari istenmistir.

Kitaptaki uguncu 6zetleme etkinligi Milli Kultirimuz temasinda yer alan Deli
Dumrul adli dinleme metnine yoénelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasinda yer
alan yedinci etkinligin a. kisminda “Dinlediginiz ‘Deli Dumrul’ metnini 6zetleyiniz.”
yonergesiyle o6grencilerden metni ders kitabinda ayrilan kisma 06zetlemeleri
istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma

unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki dorduncu 6zetleme etkinligi Bilim ve Teknoloji temasinda 2100’deki
Yasamdan Bir Gin adli okuma metnine yodnelik olarak hazirlanmistir. Metin
sonrasinda yer alan dorduncu etkinlikte “Metnin 6zetini verilen bolime yaziniz.”
yonergesiyle ogrencilerden metni ders kitabinda ayrilan kisma ozetlemeleri
istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma

unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitaptaki besinci 6zetleme etkinligi Doga ve Evren temasinda ik Kar adli
okuma metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasinda yer alan dordincu
etkinlikte “Okudugunuz metnin 6zetini asagidaki bosluga yaziniz.” yonergesiyle
ogrencilerden metni ders kitabinda ayrilan bos kisma Ozetlemeleri istenmigtir.
Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik

herhangi bir etkinlik yer almamaktadir.

Kitaptaki altinci 6zetleme etkinligi Zaman ve Mekan temasinda Kirkpinara

Adini Veren Kirk Yigit adli dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin

94



sonrasinda yer alan dokuzuncu etkinlikte “Dinlediginiz metni 6zetleyiniz.”
yonergesiyle ogrencilerden metni ders kitabinda ayrilan bos kisma oOzetlemeleri
istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma
unsurlarina yoénelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Ozetleme etkinligi
oncesinde yer alan besinci etkinlikte metnin konusunu ve ana fikrini belirlemeye
yonelik etkinlik bulunmaktadir. Bu durumda bu etkinligin kazanim zincirlemesine

uygun olarak hazirlandigi sdylenebilir.
Ozgiin Yayincilik Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge Ders Kitabi 7. Sinif

Bu ders kitabinda 3 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlik siralari, beceri
alanlari, temalar, metin adlari, etkinlik yonergeleri ve sayfa siralarina goére asagida

siralanmigtir:

Tablo 33
Ozgiin Yayincilik Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce Ders Kitabi 7. Sinif
Ozetleme Etkinlikleri

Dil
. Sayfa
Sira  Becerisi Tema Metin Adi Etkinlik Yonergesi
A Sayisi
ani

Dinlediginiz metinde anlatilanlar

) olus sirasina goére kendi
1 Dinleme Erdemler Akill Kiz ) o ] 36
cumlelerinizle 6zetleyip asagiya

yaziniz.
) Soézclklerin .
2 Dinleme Duygular Giici Metni 6zetleyip asagiya yaziniz. 94
dcu
Karamsar ve

Kigisel . . .

3 Okuma o lyimser Bakig Metni 6zetleyip asadiya yaziniz. 219
Gelisim

Acisi

Bu kitapta ¢ dzetleme etkinligi bulunmaktadir. Ozetleme etkinliklerinin ikisi

dinleme becerisine bir tanesi okuma becerisine yonelik olarak hazirlanmistir.

Kitaptaki birinci 6zetleme etkinligi Erdemler temasinda Akilli Kiz adli dinleme
metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan besinci etkinligin

a kisminda metne yeni bir baslik bulunmasi istenmis, b kisminda ise “Dinlediginiz
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metinde anlatilanlari olus sirasina gore kendi cumlelerinizle 6zetleyip asagiya
yaziniz.” yonergesiyle oOgrencilerden metni ders kitabinda yer alan boélime
Ozetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden
kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Etkinlik
yonergesinde yer alan olaylarin olus sirasina goére anlatilmasinin istenmesi
dzetleme acisindan uygunluk tagimaktadir. Ozetleme etkinligi éncesinde yer alan
ucuncu etkinlik, metnin konusu ve ana fikrini bulmaya yonelik hazirlanmigtir. Bu

durum kazanim zincirlemesine uygunluk tagsimaktadir.

Kitaptaki ikinci 6zetleme etkinligi Duygular temasinda Sézcuklerin Guict adh
dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda yer alan uguncu
etkinlikte “Metni 6zetleyip asagiya yaziniz.” yonergesiyle 6grencilerden dinledikleri
metni ders kitabinda yer alan boélume O&zetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler
kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir
etkinlik bulunmamaktadir. Ozetleme etkinli§i dncesinde yer alan ikinci etkinlik,
metnin konusunu ve ana fikrini bulmaya yonelik hazirlanmigtir. Bu durum 6zetleme

acisindan kazanim zincirlemesine uygunluk tagsimaktadir.

Kitaptaki tGglncu 6zetleme etkinligi Kisisel Gelisim temasinda Karamsar ve
lyimser Bakis Acisi adli okuma metnine ydnelik olarak hazirlanmistir. Metin
sonrasinda yer alan dorduncu etkinlikte “Metni Ozetleyip asagiya yaziniz.”
Yonergesiyle ogrencilerden okuduklari metni ders kitabinda yer alan bodlume
Ozetlemeleri istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden

kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 8 Ders Kitabi

Bu ders kitabinda 7 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Etkinlik siralari, beceri
alanlari, temalar, metin adlari, etkinlik yonergeleri ve sayfa siralarina goére asagida

siralanmigtir:
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Tablo 34
MEB Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 8 Ders Kitabi Ozetleme Etkinlikleri

Dil Becerisi ) Sayfa
Sira Tema Metin Adi Etkinlik Yonergesi
Alani Sayisi
) . “Kedi ile Fare” metnini
1 Dinleme Erdemler Kediile Fare ) o 36
Ozetleyiniz.
) Milli Mucadele Ataturk’u Dinlediginiz metni
2 Dinleme 70
ve Atatirk Gordim Ozetleyiniz.

“Portakal” metnini

3 Okuma Birey ve Toplum Portakal . . 126
Ozetleyiniz.
) Zaman ve Robinson “Robinson Crusoe”
4 Dinleme 170
Mekan Crusoe metnini 6zetleyiniz.
“Yilki Ati” metnini
5 Okuma Doga ve Evren Yilki Ati 222
Ozetleyiniz.
Gunduzunu “Gundizinu Kaybeden
6 Okuma Doga ve Evren 237

Kaybeden Kus Kus” metnini 6zetleyiniz.

Kalbim “Kalbim Rumeli’de Kaldi”
7 Okuma Vatandaglik o 273
Rumeli’de Kaldi metnini 6zetleyiniz.

Bu kitapta yedi 6zetleme etkinligi bulunmaktadir. Bu etkinliklerden ugu

dinleme becerisine, dordu okuma becerisine yonelik hazirlanmigtir.

Kitaptaki birinci 6zetleme etkinligi Erdemler temasinda Kedi ile Fare adli
dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasinda yer alan dérdincu
etkinlikte “Kedi ile Fare’ metnini 6zetleyiniz.” yonergesiyle 6grencilerden dinledikleri
metni ders kitabinda yer alan bolume Ozetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler
kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir
etkinlik bulunmamaktadir. Ozetleme etkinligi 6ncesinde yer alan Gglinci etkinlik,
metnin konusunu ve ana fikrini bulmaya yoneliktir. Bu durum 6zetleme agisindan

kazanim zincirlemesine uygunluk tagimaktadir.

Kitapta yer alan ikinci 6zetleme etkinligi Milli Micadele ve Ataturk temasinda

Ataturk’d Gordim adh dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin
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sonrasinda yer alan Uguncu etkinlikte “Dinlediginiz metni 6zetleyiniz.” ydnergesiyle
ogrencilerden dinledikleri metni ders kitabinda yer alan bolume ozetlemeleri
istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma
unsurlarina yoénelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Ozetleme etkinligi
sonrasinda yer alan dérduncu etkinlik metnin konusu ve ana fikrini bulmaya yonelik

hazirlanmistir. Bu durum 6zetleme kazanim zincirine uygunluk tasimamaktadir.

Kitapta yer alan uguncu Ozetleme etkinligi Birey ve Toplum temasinda
Portakal adli dinleme metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin sonrasinda yer

113

alan uglncu etkinlikte “Portakal’ metnini 6zetleyiniz.” yonergesiyle 6grencilerden
okuduklari metni, ders kitabinda yer alan bolime 6zetlemeleri istenmistir. Etkinlikler
kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir

etkinlik bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan dorduncu Ozetleme etkinligi Zaman ve Mekan temasinda
Robinson Crusoe adli dinleme metnine yodnelik olarak hazirlanmistir. Metin

113

sonrasinda yer alan uguncu etkinlikte “Robinson Crusoe’ metnini 0zetleyiniz.”
yonergesiyle ogrencilerden dinledikleri metni ders kitabinda yer alan boélime
Ozetlemeleri istenmistir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden

kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan besinci 6zetleme etkinligi Doga ve Evren temasinda Yilki Ati
adli okuma metnine ydnelik olarak hazirlanmisgtir. Metin sonrasinda yer alan besinci
etkinlikte “Yilki At’ metnini Ozetleyiniz.” yonergesiyle ogrencilerden okuduklari
metni ders kitabinda yer alan boélume 0&zetlemeleri istenmigstir. Etkinlikler
kapsaminda silme, genelleme veya yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir

etkinlik bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan altinci o6zetleme etkinligi Doda ve Evren temasinda
GUndizunu Kaybeden Kus adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmigtir. Metin

sonrasina yer alan Uglncu etkinlikte “GUnduzini Kaybeden Kus' metnini
Ozetleyiniz.” ydnergesiyle dgrencilerden okuduklari metni ders kitabinda yer alan
bélime Ozetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya

yeniden kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan yedinci 6zetleme etkinligi Vatandaslik temasinda Kalbim

Rumeli’de Kaldi adli okuma metnine yonelik olarak hazirlanmistir. Metin sonrasinda
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yer alan dorduncu etkinlikte “Kalbim Rumeli’de Kaldi’ metnini 6zetleyiniz.”
yonergesiyle ogrencilerden okuduklari metni ders kitabinda yer alan bolime
Ozetlemeleri istenmigtir. Etkinlikler kapsaminda silme, genelleme veya yeniden

kurma unsurlarina yonelik herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.

Arastirmaci tarafindan olusturulan Turkgce Ders Kitaplarindaki Konu/Ana
Fikir/Ozetleme Etkinliklerini Degerlendirme Olgitleri Formu araciligiyla yapilan ana

fikir etkinlikleri puanlama sonuglari asagidaki tabloda yer almaktadir:

Tablo 35

Ozetleme Etkinlikleri Olgiitlerine Gére Kitaplarda Puan Dagilimi

Silme Genelleme Yeniden kurma
etkinligi etkinligi etkinligi Toplam
Kitap (2 Asama) (9 Asama) (2 Asama) (37 puan
(6 puan (25 puan (6 puan uzerinden)
Uzerinden) Uzerinden) Uzerinden)
1. Sinif
MEB Yayinlar
1. Sinif

Cem Web Ofset

2. Sinif

Koza Yayinlari

3. Sinif

MEB Yayinlari

3. Sinif

Sonug Yayinlari

4. Sinif

MEB Yayinlari

4. Sinif

Koza Yayinlari
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5. Sinif

0 0 0 0
Anittepe Yayincilik
6. Sinif

0 0 0 0
MEB Yayinlari
6. Sinif
Ekoyay Egitim 0 0 0 0
Yayincilk
7. Sinif

0 0 0 0
MEB Yayinlari
7. Sinif

0 0 0 0
MEB Yayinlar
7. Sinif

0 0 0 0
Ozgiin Yayincilik
8. Sinif

0 0 0 0
MEB Yayinlari
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Sinif Ogretmenleri ve Tiirkge Ogretmenlerinin Konu, Ana Fikir ve Ozetleme

Etkinliklerine Yonelik Gorlisleri Hakkinda Bulgular ve Yorum

Konu Etkinliklerine Yénelik Ogretmen Gértigleri

Gorlisme Sorulari

e

Ders kitabindaki konuyu buldurmaya yénelik
etkinlikler hakkinda neler distiniiyorsunuz?

Sinifta konuyu buldurmaya yonelik
etkinlikleri yaparken neler
hissediyorsunuz?

Konu kazanimlarini saglamak igin kitaptaki
etkinliklerin digina gikarak kendi
etkinliklerinizi olugturuyor musunuz?

Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz Evet Hayir
Sii hazirl R — Yetersiz etkinlikler l_
— Yeterli goriyorum | f— uree haziriay|ci — Ogrenci basarisi Yetersiz etkinlikler Yeterli etkinlikler

etkinlik eksikligi

Etkinlik 6ncesi
sorulara gore

| Etkinlik sayilarinin
azhigi

— Ogrenci bakis agisi

Elestirel bakis
saglama

— Merak uyandirici

— Gorsel yetersizligi

| Konu kazaniminin
gereksizligi

Zorlanmadan
yapildigi igin

Ogrenci

basarisizligi Sinav hazirhgi

Ogretmekte
zorlanma

Sekil 1. Konu Bulmaya Yonelik Verilen Yanitlardan Hareketle Elde Edilen

Kategoriler

Arastirmaya katilan 6gretmenlere (f=30) konu bulma ile ilgili toplamda 3 soru
sorulmustur. Bu sorularin cevaplarina gore olumlu/olumsuz ya da evet/hayir

kategorileri olusturulmustur. Bu kategorilerin ise alt kategorileri olusturulmustur.

Ogretmenlere yoneltilen “Ders kitabindaki konuyu buldurmaya ydnelik
etkinlikler hakkinda neler distntyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar olumlu ve
olumsuz olarak iki kategoriye ayrilmigtir. Arastirmaya katilan égretmenlerin %40’
(f=12) ders kitaplarinda yer alan konu etkinlikleri hakkinda olumlu yonde gorus
belirtmiglerdir. Olumlu olarak nitelendirilen cevaplar “Yeterli goériyorum” (f=7,
%58,33), “Etkinlik 6ncesi sorulara gore” (f=3, %25), “Elestirel bakis saglama” (f=1,
%38,33) ve “Merak uyandirici” (f=1, %8,33) olarak alt kategorilere ayriimistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60’1 (f=18) ders kitaplarinda yer alan
konu etkinlikleri hakkinda olumsuz yénde goris belirtmiglerdir. Olumsuz olarak
nitelendirilen cevaplar “Sire¢ hazirlayici etkinlik eksikligi” (f=12, %66,66), “Etkinlik
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sayllarinin azhg1” (f=3, %16,67), “Gorsel yetersizligi” (f=2, %11,11) ve “Konu

kazaniminin gereksizligi” (f=1, %5,56) olarak alt kategorilere ayriimistir.

Tablo 36’da sinif 6gretmenlerinin ve Turkge dgretmenlerinin konu belirleme
ile ilgili ders kitaplarinda yer alan konu etkinliklerine yonelik olumlu/olumsuz
dusuncelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri orneklemek amaciyla

dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 36
Konu Etkinlikleri Hakkinda Olumlu/Olumsuz Olarak Degerlendirilen Cevaplar

Gériis  Kategoriler ifadeler

Yeterli gériyorum “Bu konudaki etkinliklerin yeterli oldugunu
digiiniiyorum.” (O12)

“Bence kitaplardaki etkinlikler oldukga giizel.” (O1)

“Konuyu buldurmaya yGnelik sorular gogunlukla
yeterli oluyor.” (021)

Etkinlik 6ncesi sorulara goére “On hazirlik olmasi agisindan tahmin etme, gérsel
okuma etkinlikleri faydalidir. Bu etkinliklerin olmasi
konunun rahat bulunmasini sagliyor.” (030)

“Metin éncesi konuyu ¢adristiran én sorularin
sorulmasi, gérsellerden yararlanarak konuyu
tahmin etme etkinliklerinin yer aldidi etkinlikleri
yeterli buluyorum.” (028)

Olumlu

“Bu etkinlikler metinle ilgili sorular sorulduktan
sonra veriliyor. Metinde nelerden bahsedildigi
bilinmeden konu ve ana fikre ulagilamayacagi igin
bu sekilde verilmesini dogru buluyorum.” (O16)

Elestirel bakis saglama “Bu tarz etkinlikler gocuklarin elegtirel bakis agisina
sahip olarak kendilerinde farkindalik yaratmayi
saglayan béliimler oldugu icin Tiirkce kazanimlari
noktasinda faydali oldugunu disiintyorum.” (17)

Merak uyandirici “Cocuklarda merak uyandirmak ve &n bilgilerini
harekete gecirmek adina 6nemli  oldugunu
digtiniiyorum.” (06)

Sire¢ hazirlayici etkinlik eksikli§i  Konu, bir kutucuk iginde veriliyor ve bosluga
konunun ne oldugunun yazilmasi isteniyor. “Konu”
denilince ¢ocuk ne anlayabilir? Higbir ipucu yok.
Her sey égretmene birakiliyor. Bu noktada
ogretmen 0z yeterliginin 6nemi ortaya ¢ikiyor.
(011)

“Ogrencilerim konu ve ana fikir yargilarini
karistirabiliyor. Metin (izerinde yorumlamalar
yaparak metinde ne anlatiyor sorusu (izerinden
cevaplar almaya calisiyorum.” (013)

Olumsuz
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Etkinlik sayilarinin azhgi “Kitaptaki etkinliklerin yeterli gelmedigi zamanlar
oluyor. Bu durumda ek etkinlikler hazirlanarak
Ozellikle giincel olaylardan esinlenerek etkinlik
hazirlanmasiyla bu eksikligin  giderilebilecegini
diistiniiyorum.” (014)

Gorsel yetersizligi Bu etkinlikler daha zenginlestirilebilir. llkokulda
gorsel etkinlikler daha fazla olabilir, resim
tamamlama, resim ile konuyu ifade edebilme gibi.
(624)

Konu kazaniminin gereksizligi “Ben konuyu bulmak yerine ana fikrini (ana
duygusunu) buldurmaktan yanayim. Onun igin
genellikle énce ana fikrini buldurma calismalarini
yaptirtyorum. Bazen de hi¢ konu buldurmadan
geciyorum.” (019)

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri ve Turkce 6gretmenlerinin %401 (f=12)
Turkge ders kitaplarinda yer alan konu etkinlikleri i¢in olumlu yonde gorus bildirirken

%60’1 (f=18) olumsuz yonde gorus bildirmislerdir.

Olumlu yo6nde gorus bildiren ogretmenlerin %58,33’4 (f=7) etkinlikleri
yalnizca yeterli gorduklerini belirtmiglerdir. Ayni sekilde olumlu yonde gorus bildiren
ogretmenlerin %25’ etkinlik dncesindeki sorulari yeterli gérdikleri igin dgrencilerin
konu etkinligi dahilinde surece daha iyi hazirlandigini dagtinerek olumlu yonde
go6rus bildirirken %8,33’0 (f=1) etkinliklerin bu etkinliklerin 6grencilerde elestirel
bakis acisi sagladigini dustnerek olumlu yonde gorus bildirmistir. Olumlu yénde
gorus bildiren 6gretmenlerden %8,33'U (f=1) ise etkinliklerin merak uyandirici

oldugunu belirterek olumlu gorus bildirmistir.

Olumsuz yonde gorus bildiren 6gretmenlerin %66,66’s1 (f=12) dgrencileri
konuyu bulmaya hazirlayici etkinlik olmadigi yonunde olumsuz gorus bildirmisken
%16,67’si (f=3) ise konu bulma etkinliklerin az oldugunu belirtmislerdir. Olumsuz
yonde gorUs bildiren 6gretmenlerin %11,11’i (f=2) gorsellerin yetersiz oldugunu
belirtmis, %5,56’s1 (f=1) konu kazaniminin gereksiz oldugunu diasundugu igin

olumsuz yonde gorus bildirmistir.

Ogretmenlere yoneltilen “Sinifta konuyu buldurmaya yénelik etkinlikleri
yaparken neler hissediyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar olumlu ve olumsuz
olarak kategorilendirilmistir. Arastirmaya katilan 6dretmenlerin %40’ (f=12) ders
kitaplarinda yer alan konu etkinliklerini yaparken olumlu hakkinda olumlu ydnde

cevap belirtmiglerdir. Olumlu olarak nitelendirilen cevaplar “Ogrenci basarisi” (f=6,
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%50), “Ogrenci bakis agisi” (f=3, %25) ve “Zorlanmadan yapildidi icin” (f=3, %25)

olarak alt kategorilere ayriimistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %601 (f=18) ders kitaplarinda yer alan
konu etkinlikleri hakkinda olumsuz yonde gorus belirtmiglerdir. Olumsuz olarak
nitelendirilen cevaplar “Yetersiz etkinlikler” (f=9, %50), “Ogrenci basarisizligi” (f=6,

%33,33) ve “Ogretmekte zorlanma” (f=3, %16,67) olarak alt kategorilere ayrilmistir.

Tablo 37°de sinif 6gretmenlerinin ve Turkge dgretmenlerinin konu bulma ile
ilgili ders kitaplarinda yer alan konu etkinliklerini uygularken hislerine ydnelik
olumlu/olumsuz dastincelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri 6rneklemek

amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 37
Konu Etkinlikleri ile ligili Hisleri Hakkinda Olumiu/Olumsuz Olarak Degerlendirilen
Cevaplar
Gériis  Kategoriler ifadeler
Ogrenci basarisi “Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalari igin metinde ne
islendigini kendi ciimleleriyle ifade etmeleri 6nemlidir.
Konunun anlasilip anlagiimadigini béyle anlayabiliriz.
Onlar bunu basardikga ben kendimi cok mutlu
hissediyorum.” (O10)
“Ogrencilerin bu etkinliklerle sezerek, kesfederek
égrendiklerini hissediyorum. Bundan daha iyi ne var?”
(012)
=
E Ogrenci bakis agisi “Ogrenciler konunun bulunmasi veya konuya bakis
o acilarinin  netlesebilmesi  ve  &grencilerin  konuyu

pekistirmeye ybénelik kendilerinin de yorum yapabilmesine
imkan saglayan sorular ve etkinlikler de katilim fazlalagiyor
bu da égretmeni olumlu yénde motive etmektedir.” (0O14)

“Cocuklarin bakis agisina sahit olacagim igin kesinlikle
merakli ve gbzlemci bir yapiya buriiniiyorum.” (O17)

Zorlanmadan yapildigr icin - “Sorun yok, zorlanmiyorum. Bu zamana kadar konu
buldurmada hi¢ zorlandigimi hatirlamiyorum.” (028)

Yetersiz etkinlikler “Metinde anlatilan ne?’ ‘Bu metinde neden bahsediliyor?’
vb. sorularla konuyu buldurmaya caligiyorum. Kitaplarda
buna benzer ybnlendirmeler yok. Bu da benim
motivasyonumu oldukga diigtiriiyor.” (O11)

“Konuyu buldurmaya yénelik etkinliklerde 6zellikle (st sinif
6grencilerin oldukga sikildiklarini gézlemliyorum ve sebebi
sanirim kitaptaki etkinlikler. Bu oldukg¢a motivasyon
diistirticii.” (018)

Olumsuz
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Ogrenci basarisiziig “Cocuklarinda aslinda okuduklarindan hareketle olaylari
olus sirasina gére anlatabildiklerini gbériiyorum ama sira
“Peki bu metnin konusu nedir?” sorusuna gelince bunu
kendi kelimeleriyle ifade etmekte ¢ok zorlandiklarini
gortiyorum. Dolayisiyla elbette kendimi kot
hissediyorum.” (029)

“Bazi égrencilerin yakaladigi ¢ikarimlara hayret ediyorum.
Yani buradan bu nasil ¢ikabilir diye dugtiniyorum ama
kendim de bir sonuca varamiyorum.” (05)

Ogretmekte zorlanma “Konu buldurmada zorlaniyorum. Bir 6gretmen bekledigi
cevabi alamayinca her zaman morali bozulur.” (022)

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri ve Turkge 6gretmenlerinin %401 (f=12)
Turkgce ders kitaplarinda yer alan konu etkinliklerini sinifta uygularken neler
hissettikleri konusunda olumlu yénde gorus bildirirken %601 (f=18) olumsuz yénde

gOras bildirmiglerdir.

Olumlu yénde go6rus bildiren 12 6gretmenin %50’si (f=6) bu durumu
ogrencilerin basarisina baglarken %25’'i (f=3) &drencide gelisen bakis agisi
degisimini gdzlemleyebildikleri igin olumlu yonde gorus bildirmislerdir. Ayni sekilde
olumlu goérus bildiren o6gretmenlerin %25’'i (f=3) bu etkinlikleri yaparken

zorlanmadiklari igin olumlu yonde goéras bildirmiglerdir.

Olumsuz yénde goérus bildiren 18 6gretmenin %50’si (f=9) kitapta var olan
etkinliklerin yetersizliginden dolayr olumsuz gériis bildirmistir. Ogretmenlerin
%33,33'U (f=6) oOgrencilerin basarisizhigindan hareketle olumsuz yodnde goérus
bildirirken %16,67’si (f=3) konuyu o6gretmekte zorlandiklari i¢in olumsuz ydnde

gorus bildirmiglerdir.

Ogretmenlere yoneltilen “Konu kazanimlarini saglamak icin kitaptaki
etkinliklerin disina ¢ikarak kendi etkinliklerinizi olusturuyor musunuz?” sorusuna
verilen cevaplar evet ve hayir olarak kategorilendirilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %83,33’U (f=25) ders kitaplarindaki etkinliklerin digina ¢ikarak kendi
etkinliklerini hazirladiklarini belirtmiglerdir. Bu cevabi veren égretmenlerin %100’u
(f=25) etkinliklerin yetersiz oldugunu ve bu yuzden kendi etkinliklerini

olusturduklarini belirtmiglerdir.

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin  %16,67’si (f=5) kendi etkinliklerini
olusturmadiklarini belirtmislerdir. Hayir olarak nitelendirilen cevaplar “Yeterli
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etkinlikler” (f=4, %80) ve “Sinav hazirigi” (f=1, %20) olarak alt kategorilere

ayrilmistir.

Tablo 38’de sinif 6gretmenlerinin ve Turkge dgretmenlerinin konu bulma ile
ilgili ders kitaplarinda yer alan konu etkinliklerinin disina ¢ikarak kendi etkinliklerini
olusturma sorusuna verdikleri evet/hayir cevaplarindan hareketle elde edilen alt

kategorileri orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 38
Konu ile llgili Etkinlik Olusturma Sorusuna Evet/Hayir Olarak Degerlendirilen
Cevaplar

Gériis  Kategoriler ifadeler

“Evet, kitap etkinlikleri bazen yeterli olmuyor. Ogrenciler konunun
bulunmasi veya konuya bakis agilarinin netlesebilmesi ve
ogrencilerin konuyu pekistirmeye yo6nelik kendilerinin de yorum
yapabilmesine imkan saglayan sorular ve etkinlikler hazirlamaya
6zen gésteriyorum.” (014)

Yetersiz etkinlikler

Evet

“Evet olusturuyorum. Dramatizasyon ve dogacglama teknikleri
kullaniyorum. Bunun yaninda, tekerleme, tiirk, sarki vb.

ybntemler de kullaniyorum. Bunlar kitapta yer almayan etkinlikler.”
(624)

Yeterli etkinlikler “Kitap etkinlikleri digina ¢ikmiyorum. Clink( kitaptaki etkinlikleri
gayet yeterli buluyorum.” (O6)

“Kendim ayri etkinlikler olusturmuyorum. Cocuklar ders
kitabindaki etkinlik uygulamalarinda bile zorlaniyorlar,
bulamiyorlar. Ben hazirlasam daha fazla zorlanirlar.” (013)

Hayir

Sinav hazirhgi “Maalesef olusturmuyorum. 8. Siniflarda test agirlikli ders
isleniyor. Malum gocuklar sinavlara hazirlaniyor. Diger siniflarda
da kitaptaki hazir etkinlikleri kullaniyorum.” (O7)

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin %83,33'U (f=25) ders kitaplarindaki
etkinliklerin disina c¢ikarak kendi etkinliklerini hazirladiklarini belirtmiglerdir. Bu
cevabi veren ogretmenlerin %100°0 (f=25) etkinliklerin yetersiz oldugunu ve bu

yuzden kendi etkinliklerini olusturduklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin  %16,67’si (f=5) kendi etkinliklerini
olusturmadiklarini belirtmislerdir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yeterli

oldugunu dasunuldagu igin “hayir” olarak nitelendirilen cevaplarin %80’i (f=4) bu
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yondedir. Hayir olarak cevap veren 1 6gretmen (f=1, %20) ise 6grencilerin sinavlara

hazirlandigini belirterek sinifta genelde test ¢éziuma yaptiklarini belirtmistir.

Ana Fikir Etkinliklerine Yénelik Ogretmen Gértigleri

Gorusme
Sorulari
I I I 1
. . . L Sinifta ana fikir buldurmaya yénelik Ana fikir kazanimlarini saglamak Ana fikir k ax d
Ders kitabindaki ana fikri buldurmaya yénelik etkinlikleri yaparken neler igin kitaptaki etkinliklerin disina na nikir kazaniminin ogrencide
etkinlikler hakkinda neler diistiniyorsunuz? hissediyorsunuz? cikarak kendi etkinliklerinizi saglanmasinin ne gibi faydalari
olusturuyor musunuz? oldugunu dustnitorsunuz?
|
l_l_l I I 1 l_l—l
Olumlu Olumsuz Notr
Olumlu Olumsuz Evet Hayir ! Anlama
| Yetersiz
. - . etkinlikler
n| . |_|Sureg hazirlayici Etkinlik yeterliligi Yetersiz o .
Metne bagl etkinlik eksikligi —— etkinlikler Yeterli etkinlikler f—— Giinliik yasam
Ogrenci
. o . basarisizligi
| Etkinliksayisina || | Ogrenci Ogrenci basarisi Ust diizey
bagh basarisizligi bilissel beceri
— Konu ile karisma
|| Onceki etkinlige _ — )
bagh —Konu ile karisma L—— Sosyal beceri
L Yardimci
fikirlerle karisma
L— Konu ile karisma|= Metne bagli

Sekil 2. Ana Fikir Belirlemeye Yonelik Verilen Yanitlardan Hareketle Elde Edilen
Kategoriler

Arastirmaya katilan 6gretmenlere (f=30) ana fikir kazanimi ile ilgili toplamda
4 soru sorulmustur. Bu sorularin cevaplarina goére olumlu/olumsuz/nétr ya da
evet/hayir kategorileri olusturulmustur. Bu kategorilerin ise alt kategorileri
olusturulmustur. Bunun yaninda dgretmenlere yoneltilen “Ana fikir kazanimlarinin
ogrencide saglanmasinin ne gibi faydalari oldugunu dustnityorsunuz?” sorusuna

verilen cevaplardan hareketle farkli kategoriler olusturulmustur.

Ogretmenlere yoneltilen “Ders kitabindaki ana fikri buldurmaya yénelik
etkinlikler hakkinda neler dusunuyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar olumlu ve
olumsuz olarak kategorilendirilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %33,33’0
(f=10) ders kitaplarinda yer alan konu etkinlikleri hakkinda olumlu yénde cevap
belirtmiglerdir. Olumlu olarak nitelendirilen cevaplar “Metne bagl” (f=4, %40),
“Etkinlik sayisina bagl” (f=2, %20), “Onceki etkinlige bagh” (f=2, %20) ve “Konu ile
karisma” (f=2, %20) olarak alt kategorilere ayriimigtir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %66,66’s1 (f=20) ders kitaplarinda yer alan
ana fikir belirleme etkinlikleri hakkinda olumsuz yonde goérlis belirtmislerdir.
Olumsuz olarak nitelendirilen cevaplar “Sure¢ hazirlayici etkinlik eksikligi” (f=11,
%55), “Ogrenci basarisiziigr” (f=4, %20), “Konu ile karisma” (f=3, %15) ve “Metne
bagli” (f=2, %10) olarak alt kategorilere ayriimistir.

Tablo 39da sinif 6gretmenlerinin ve Turkge o6gretmenlerinin ana fikir
belirleme ile ilgili ders kitaplarinda yer alan ana fikir etkinliklerine yonelik
olumlu/olumsuz dusuncelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri 6rneklemek

amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 39
Ana Fikir Etkinlikleri Hakkinda Olumlu/Olumsuz Olarak Degerlendirilen Cevaplar

Goérlis  Kategoriler ifadeler

“Metin, vermek istedigi ana fikri anlatacak

Metne bagli yeterlilikte ise etkinlikler yeterli oluyor.” (O9)

“Daha ¢ok dinleme metinlerinde bulmalari kolay
oluyor. Olayi disaridan ses ve tonlamalarina uygun
dinleyince zihinlerinde canlandirmalari kolay
oluyor.” (021)

Etkinlik sayisina bagh “Etkinlikler bagsarili ancak etkinliklerin sayisi

arttirimali.” (012)

“Hemen hemen her metinde bu etkinlige yer
verildiginden oldukga yeterli.” (04)

Olumlu

“Ana fikirden 6nce gelen hikaye haritasi etkinlikleri,
ana fikir etkinliklerini oldukga verimli héle getiriyor.”
(017)

Onceki etkinlige bagl

“Ana fikir ile konu arasindaki iliskiyi kavramak biraz

Konu ile karigma zaman alsa da gocuklar yaptik¢a 6greniyor.” (026)

“Ana fikir nedir sorusunun cevabi kitapta yok. Konu
gibi ana fikir bulunurken de sadece bir kutucuk igine
ana fikrin ne oldugunun yazilmasi isteniyor. Daha
zengin bir igerik hazirlanabilir.” (011)

Sire¢ hazirlayici etkinlik eksikligi

“Kitabimizdaki etkinlikler agiklamaya muhtac ve
isleyis bakimindan ¢ok daginik.” (023)

“Ders kitaplarinda ana fikir etkinligi bulunuyor.
Bence 6grencilerin konuyu anlayip anlamadiklarini
Ogreniriz ve daha sonra bunu bir yargiyla kendi
ctimleleriyle ifade etmelerini saglariz. Ana fikir
yazarken &grencilerin fikirlerini yargi haline
getirmediklerini gériiyorum.” (010)

Ogrenci basarisizhi

Olumsuz
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“Ana fikir ve konu, metin ¢alismalarinda

Konuile karisma karigtirabiliyor.” (013)

“Seviyeye uygun olmayan metinlerde etkinlikler

Metne bagli yetersiz kaliyor.” (09)

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri ve Tlrkge 6gretmenlerinin %33,33’U
(f=10) Turkge ders kitaplarinda yer alan ana fikir etkinlikleri igin olumlu yonde gorus

bildirirken %66,66’1 (f=20) olumsuz yonde gorus bildirmiglerdir.

Olumlu yénde gorus bildiren 6gretmenlerin %40’1 (f=4) etkinliklerin metnin
niteligine gore olumlu oldugunu belirtmiglerdir. Ayni sekilde olumlu yonde gorus
bildiren 6gretmenlerin %20’si (f=2) etkinlik sayilarinin fazla olmasindan dolayi
olumlu yénde gorus bildirmislerdir. Olumlu gorus bildiren 6gretmenlerin %20’si (f=2)
ana fikir etkinligi éncesinde yer alan etkinliklere bagh olarak olumlu yénde gorus
bildirmisken %20’si (f=2) ise konu ile ana fikir kavramlarinin karismasinin ilerleyen

zamanlarda ortadan kalktigi igin olumlu goérus bildirmiglerdir.

Olumsuz yonde gorus bildiren 6gretmenlerin %55'’i (f=11) 6grencileri ana fikri
bulmaya hazirlayici etkinlik olmadigi yénunde olumsuz goéris bildirmisken %20’si
(f=4) ise 6grenci basarisizligindan hareketle olumsuz yénde goris bildirmiglerdir.
Olumsuz yonde gorus bildiren 6gretmenlerin %15’ (f=3) konu kavrami ile ana fikir
kavraminin karigmasindan hareketle olumsuz yonde gorus bildirmigken %10’u (f=2)

metinlerle ilgili olan sorunlardan hareketle olumsuz yénde gorus bildirmislerdir.

Ogretmenlere yoneltilen “Sinifta ana fikri buldurmaya ydnelik etkinlikleri
yaparken neler hissediyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar olumlu, olumsuz ve
notr olarak kategorilendirilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %30’u (f=9) ders
kitaplarinda yer alan ana fikir etkinliklerini yaparken hisleri hakkinda olumlu yonde
cevap belirtmislerdir. Olumlu olarak nitelendirilen cevaplar “Etkinlik yeterliligi” (f=6,

%66,67) ve “Ogrenci basarisi” (f=3, %33,33) olarak alt kategorilere ayriimistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %56,67’si (f=17) ders kitaplarinda yer alan
ana fikir etkinliklerini yaparken hisleri hakkinda olumsuz yénde gorus belirtmiglerdir.
Olumsuz olarak nitelendirilen cevaplar “Yetersiz etkinlikler” (=9, %52,94), “Ogrenci
basarisizligi” (f=5, %29,41), “Konu ile karisma” (f=2, %11,76) ve “Yardimci fikirlerle

karisma” (f=1, %5,88) olarak alt kategorilere ayriimigtir.
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Olumlu ve olumsuz kategorilerin yaninda “nétr” kategorisi de olusmustur.
Notr alt kategorisinde 6gretmenler bu konuda belirtebilecekleri bir his olmadigini

belirtmigtir.

Tablo 40’ta sinif 6gretmenlerinin ve Turkge 6gretmenlerinin ana fikir belirleme
ile ilgili ders kitaplarinda yer alan ana fikir etkinliklerini uygularken hislerine yénelik
olumlu/olumsuz dustincelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri drneklemek

amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 40
Ana Fikir Etkinlikleri ile iigili Hisleri Hakkinda Olumlu/Olumsuz Olarak

Degerlendirilen Cevaplar

Goériis  Kategoriler ifadeler

“Etkinlikleri fikir ydritme ve yorum yapmak agisindan
faydali buluyorum. Derste bunlari islerken memnunum.”
(030)

Etkinlik yeterliligi

“Kitaptaki ana fikirleri bulma etkinliklerini seviyorum.
Clnki metnin éziine inebiliyorsunuz bu sayede.
Ogrenciler de daha katilimci oluyor.” (012)

Olumlu

“Konuyu buldurduktan sonra konugarak ana fikre
ulagabiliyorlar. Bu ¢ocuklarin kendi basarisi sonugta.”
(026)

Ogrenci basarisi

“Genellikle gocuklar, 6gretmen yardimci olmazsa bu
soruyu dogru yanitlayamiyor. “Metnin vermek istedigi
mesaj nedir?” vb. sorularla ana fikri buldurmaya
caligiyorum. Etkinlikler yeterli olsa ben béyle zorlanmam
ve kendimi daha mutlu hissederim. Egitim diinyasinin
buna bir ¢gare bulmasi lazim aslinda. Sanirim kimse elini
tagin altina koymuyor.” (011)

Yetersiz etkinlikler

“Kazanimlarla mevcut etkinliklerin értiismedigi
zamanlarda amaca ve kazanima uygun yeni etkinliklerin
hazirlanmasi gerekmektedir. Ogrencinin ilgisini gekmeyen
ve kazanima ybénelik olmayan etkinlikler yiiziinden konu
anlasilamamakta veya 6grenci ilgisiz kalmaktadir. Hangi
égretmen bunu ister?” (014)

Olumsuz

“Etkinliklerin yiizeysel olusunu ve yetersizligini
hissettiriyor. Bu noktada kaynak destegi arayisina
giriyorum.” (O6)

“lyi hissetmiyorum. Cocuklar bunu bir tiirlii basaramiyor.”

Ogrenci basarisizhgi O1)

“Genelde konu ile ana fikri birbirine karistiriyorlar. Bunu
ayirt etmeleri icin hatirlatma geregi duyuyorum. Konu
birka¢ s6zclik olabilirken ana fikir bir ciimle halinde ifade

Konu ile karisma
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edilmelidir. Ogrencilere bunu her seferinde aktarmaya
galigirken yoruluyorum. Bu da beni olumsuz etkiliyor.”
(010)

“Yardimci fikirlerle ana fikir karisiyor bazen. Buna neden
kimse bir agiklik getiremiyor pek anlam veremiyoruz.”
(07)

Yardimci fikirlerle karisma

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ve Tlrkge 6gretmenlerinin %30'u
(f=9) Turkce ders kitaplarinda yer alan ana fikir etkinliklerini sinifta uygularken neler
hissettikleri konusunda olumlu yénde goérus bildirirken %56,67’si (f=17) olumsuz
yonde gorus bildirmiglerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin %13,33’0 (f=4) bu konuda

notr olduklarini belirtmistir.

Olumlu yénde gorus bildiren 9 6gretmenin %66,66’s1 (f=6) bu durumu
etkinliklerin yeterliligine baglarken %33,33’'0 (f=3) &drenci basarisina dayanarak

olumlu yonde gorus bildirmigtir.

Olumsuz yonde gorus bildiren 17 6gretmenin %52,94°0 (f=9), kitapta var olan
etkinliklerin yetersizliginden dolayr olumsuz gériis bildirmistir. Ogretmenlerin
%29,41'i (f=5) 6grencilerin basarisizligindan hareketle olumsuz ydnde gorus
bildirirken %11,76’s1 (f=2) konu ile ana fikir kavramlarinin karigtirildigini belirterek
olumsuz yonde gorus bildirmiglerdir. Arastirmaya katillan 1 6gretmen ise (f=1,
%5,88) ana fikir ile yardimci fikir kavramlarinin karistirimasindan hareketle olumsuz

yonde gorus bildirmistir.

Ogretmenlere yoneltilen “Ana fikir kazanimlarini saglamak icin kitaptaki
etkinliklerin disina c¢ikarak kendi etkinliklerinizi olusturuyor musunuz?” sorusuna
verilen cevaplar evet ve hayir olarak kategorilendirilmigtir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %70’i (f=21) ders kitaplarindaki etkinliklerin disina g¢ikarak kendi
etkinliklerini hazirladiklarini belirtmiglerdir. Bu cevabi veren 6gretmenlerin %100°U
(f=21) etkinliklerin yetersiz oldugunu ve bu yuzden kendi etkinliklerini

olusturduklarini belirtmiglerdir.

Arastirmaya katilan &gretmenlerin - %30'u  (f=9) kendi etkinliklerini
olusturmadiklarini belirtmislerdir. Hayir olarak nitelendirilen cevaplar “Yeterli

etkinlikler” alt kategorisini olusturmustur.

Tablo 41’de sinif 6gretmenlerinin ve Turkge ogretmenlerinin ana fikir

belirleme ile ilgili ders kitaplarinda yer alan ana fikir etkinliklerinin disina gikarak
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kendi etkinliklerini olusturma sorusuna verdikleri evet/hayir cevaplarindan hareketle

elde edilen alt kategorileri orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 41
Ana Fikir Etkinligi Olusturma Sorusuna Evet/Hayir Olarak Degerlendirilen Cevaplar

Goériis  Kategoriler ifadeler

“Kesinlikle evet. En ¢ok bagvurdugum drama ydntemi ile metni
vurgulamak. Ardindan ¢ocuklari ana fikre dogru ilerletiyorum.
Dogrudan ana fikir sorulmaz ¢ocuga.” (017)

Yetersiz etkinlikler

©

it “Olusturuyorum. Anahtar kelimeler belirliyorum. Ardindan
bunlardan hareketle konuya ve daha sonra ana fikre ilerliyoruz.
Kitaptan hareketle tam anlamiyla ilerleyemiyorum.” (02)

% Yeterli etkinlikler Kitabin etkinliklerini kullaniyorum. Yeterli geliyor.” (O26)

T

“Hayir olusturmuyorum. Kendim sé6zlii olarak érnekler vererek
anlatmaya caligiyorum.” (O7)

Arastirmaya katllan ogretmenlerin  %70’i (f=21) ders kitaplarindaki
etkinliklerin digina c¢ikarak kendi etkinliklerini hazirladiklarini belirtmiglerdir. Bu
cevabi veren 6gretmenlerin %100’ (f=21) etkinliklerin yetersiz oldugunu ve bu

yuzden kendi etkinliklerini olusturduklarini belirtmislerdir.

Bu soruya cevap veren dgretmenlerin %30’u (f=9) ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin yeterli oldugunu belirterek kendi etkinliklerini olusturmadiklarini

belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan o6gretmenlere yoneltilen “Ana fikir kazanimlarinin
ogrencide saglanmasinin ne gibi faydalar oldugunu dustnlyorsunuz?” sorusuna
verilen cevaplardan hareketle dort kategori olusturulmustur. Cevaplar “Anlama”
(f=21, %70), “Glnlik yasam” (f=6, %20), “Ust diizey bilissel beceri” (f=2, 6,67) ve
“Sosyal beceri” (f=1, 3,33) kategorilerine ayrilmigtir.

Tablo 42'de sinif 6gretmenlerinden ve Turkge dgretmenlerinden ana fikir
kazanimlarinin saglanmasinin 6grencide ne gibi faydalarinin olacagina yonelik

alinan goruglerin  kategorilerini  6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar

sunulmustur:
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Tablo 42

Ana Fikir Kazanimi ile ilgili Ogretmen Cevaplari

Kategoriler ifadeler

“Metinler sadece sézciiklerin siralandigi kelime yiginlari
degildir. iglerinde barindirdiklari derin manalar, metinlerin
degderini arttirmaktadir. Metnin biitiinlinden ¢ikarilacak ufacik
bir anlam ¢ocukta kii¢lik bir kesif hissi uyandirabilir ve gocuk
ile metin arasinda bir bag kurulmasini saglayabilir. Bu
nedenle metin hakkinda sohbet etme, metnin ana fikrini
bulma mutlaka lzerinde durulmasi gereken meselelerdir.”
(011)

Anlama

“Anlamanin gergeklesmesi konu, ana fikir ve yardimci
fikirlerin dogru anlagiimasina baghdir. Ana fikir bu isin ¢ok
énemli bir kismidir. Ogrencilerde anlamanin gerceklestiginin
ilk belirtisi ana fikrin anlagiimasidir ayrica égrenciye
kazandirilmasi hedeflenen davranigi vermek bence ana fikre
baglidir.” (09)

“Coziim odakli diigtinmeyi sadlar. Her ders icin 6nemlidir.

Glnidk yasam Hayatinin geri kalani igin de 6yle.” (O3)

Ust diizey biligsel beceri “l'.]s't”d[J_'zey bilissel seviyelere ulasmayi sadlar. Analiz, sentez
gibi.” (04)

“Sosyal olarak bagarili bir birey olmasi igin yasadigi

olaylardan, durumlardan ¢ikarimlar yapabilmeli ve bu

deneyimlerinden yola ¢ikarak gelecekteki olaylarla baglanti

kurabilmeli.” (020)

Sosyal beceri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %70’i (f=21) ana fikir kazanimin 6grencide
saglanmasinin, ogrencilerin anlama becerilerini gelistirecegini belirtmektedir.
Ogretmenlerin %20’si (f=6) 6grencilerin ginlik yasamlarinda faydali olacagini
belirtirken %6,67’si (f=2) bu kazanimin Ust duzey biligssel becerilerde gelisim
sagladigini belirtmistir. Arastirmaya katilan 1 6gretmen ise (f=1, %3,33) bireylerde

sosyal becerilerin gelisimi igin 6Gnemli oldugunu belirtmistir.
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Ozetleme Etkinliklerine Yénelik Ogretmen Gériisleri

Goriisme
Sorulari
_—
I r T 1
. " Sinifta 6zetleme o Ozetleme kazanimlarinin
Ozetleme kazanimlar ile Ozetleme kazanimlarinin kazanimlari ile ilgili g:?:;mi?a;la:;glﬁga; Sgrencide saglanmasinin ne
ilgili etkinlikler hakkinda _gerekli oldugunu etkinlikler yaparken etkir?liklerin 3. e p.k. or gibi faydalar oldugunu
neler diisiiniiyorsunuz? diistintiyor musunuz? neler hissediyorsunuz? L Al diisiiniiyorsunuz?
_—
r n 1 |—|_| r T 1 T T 1
= Anlama
Olumiu Olumsuz Goriis yok Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz Gériis yok Evet Hayir Gériis yok
Dogrudan . — | i Anlatma
- performan | |a Dogrudan - Anlatma I Gereksiz Ogrenci Ogrenm Yetersiz | Yeterli
S performans gdrme ba§ar|5| basarisizligi etkinlikler etkinlikler ——
Anlama-
= Anlama Yanlhs I Anlama Anlatma
ozetleme —_—
Olgme ve
| | Anlama- | Ayrintilarda Degerlendirm
Anlatma n kaginma B
| Metne Dil
_gore 1 kullanimi

Okuma-

Yazma

Sekil 3. Ozetlemeye Yoénelik Verilen Yanitlardan Hareketle Elde Edilen Kategoriler

Arastirmaya katilan 6gretmenlere (f=30) 6zetleme ile ilgili toplamda 5 soru
sorulmustur. Bu sorularin cevaplarina goére olumlu/olumsuz/cevap vermek
istememe ya da evet/hayir kategorileri olusturulmustur. Bu kategorilerin ise alt
kategorileri olusturulmustur. Bunun yaninda 6gretmenlere yoneltilen “Ozetleme
kazanimlarinin  6drencide saglanmasinin ne gibi faydalari oldugunu
dusundyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan hareketle farkli kategoriler

olusturulmustur.

Ogretmenlere yoneltilen “Ozetleme kazanimlari ile ilgili etkinlikler hakkinda
neler daslnuyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar olumlu ve olumsuz olarak
kategorilendirilmistir. Arastirmaya katillan o6gretmenlerin %53,33'U (f=16) ders
kitaplarinda yer alan Ozetleme etkinlikleri hakkinda olumlu ydnde cevap
belirtmiglerdir. Olumlu olarak nitelendirilen cevaplar “Dogrudan performans” (f=6
%37,5), “Anlama” (f=5, %31,25), “Anlama-anlatma” (f=2, %12,5), “Metne gore” (f=2
%12,5) ve “Okuma-yazma” (f=1, 6,25) olarak alt kategorilere ayriimigtir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,67’si (f=11) ders kitaplarinda yer alan
O0zetleme etkinlikleri hakkinda olumsuz yénde gorus belirtmislerdir. Olumsuz olarak
nitelendirilen cevaplar “Dogrudan performans” (f=8, %72,72) ve “Yanhs 6zetleme”

(f=3, %27,27) olarak alt kategorilere ayriimigtir.
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Aragtirmaya katilan 6dretmenlerin %10’u (f=3) sinif 6gretmeni olduklari igin
ders kitaplarinda oOzetleme etkinliklerinin yer almadigini ve bu soruyu

cevaplayamayacaklarini belirtmigtir.

Tablo 43’te sinif 6gretmenlerinin ve Turkge 6gretmenlerinin 6zetleme ile ilgili,
ders kitaplarinda yer alan 0&zetleme etkinliklerine ydnelik olumlu/olumsuz
dusuncelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri orneklemek amaciyla

dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 43
Ozetleme Etkinlikleri Hakkinda Olumiu/Olumsuz Olarak Degerlendirilen Cevaplar

Gériis  Kategoriler ifadeler

“Kitaplar 6zet ¢ikar diyor. Aslinda yeterli oldugunu

Dogrudan performans diisaniiyorum.” (O1)

“Kazanimlarin yansimasi olan etkinlikler yol
géstericilik agisindan uygun diizeyde.” (021)

Anlama “Ogrencilerin severek yaptidi bir béliim. Metinde
anlatilanlarin ne kadar anlagildigini gérmemizde
oldukga énemli bir béliim oldugunu dlsdniyorum.”
(620)

“Bu etkinlikler 6grencinin anlama ve ifade etme

Anlama-anlatma yetisini gelistirdigini diisiintiyorum.” (012)

“Ozetleme etkinlikleri 6grencilerin okudugunu
anlama ve anlatma (sézlli ve yazili) becerilerini
geligtiriyor.” (024)

Olumlu

“Dinleme metinlerini 6zetlemek okuma metinlerini
6zetlemekten daha kolay oluyor. Ogrenciler
dinleme metinlerinde 6nemli yerleri daha kolay fark
edip not aliyor, gereksiz ayrintilara girmiyorlar. Bu
ytizden dinleme metinlerindeki 6zetlemeler daha iyi
diye diisiintiyorum.” (016)

Metne gore

“Okuma, yazma becerilerinin gelismesi ag¢isindan
kesinlikle faydali etkinlikler oldugunu
diisiintiyorum.” (017)

Okuma-yazma

Ozetleme kazanimlari ile ilgili etkinlikler siradan
soru cevap etkinliklerinden ibaret, 6grenciyi
yénlendiren etkinlikler degildir. (O8)

Dogrudan performans

“Sadece metni 6zetleyin seklinde bir etkinlik oluyor.
Yénlendirici etkinlikler yok.” (O7)

Olumsuz

“Ozetleme kazanimlari basliklar halinde kaliyor.

Yanhs ozetleme Anladigini kendi ciimleleri ile ayrintilara girmeden
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ifade edebilen 6grenci sayisi gogu kez %30°u
gecmiyor.” (025)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %53,33’U (f=16) 0zetleme etkinlikleri ile
ilgili olumlu gérus bildirmigtir. Olumlu yénde goérus bildiren dgretmenlerin %37,5’i
kitaplardaki dogrudan performans isteyen etkinlikleri uygun goérerek olumlu yénde
goris bildirmistir. Ogretmenlerin %31,25'i (f=5) bu etkinliklerin 6grencilerde
anlamayi gelistirdigini belirtmistir. Bazi 6gretmenler ise (f=2, %12,5) bu etkinliklerin
ogrencilerde anlama ve anlatma becerilerini  geligtirdigini  belirtmigtir.
Ogretmenlerden %12,5'i (f=2) metinlere gore farkliliklardan bahsederken %6,25'i

(f=1) bu etkinliklerin 6grencilerde okuma-yazma becerilerini geligtirdigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,67’si (f=11) ders kitaplarinda yer alan
Ozetleme etkinlikleri hakkinda olumsuz yonde goérus belirtmiglerdir. Olumsuz yonde
gorus bildiren o6gretmenlerin %72,72’si (f=8) kitaplarda yer alan 6zetleme
etkinliklerinin dogrudan performans istemesinden kaynakli olarak olumsuz yénde
gorus bildirirken %27,27’si (f=3) ogrenciler tarafindan hazirlanan 6zet metinlerin

yanlis hazirlandigini belirtmis ve bu nedenle olumsuz yonde gorus bildirmislerdir.

Arastirmaya katilan égretmenlerin %10°u (f=3) sinif 6gretmeni olduklari igin
ders kitaplarinda 0&zetleme etkinliklerinin yer almadigini ve bu soruyu

cevaplayamayacaklarini belirtmigtir.

Ogretmenlere yoneltilen “Ozetleme kazanimlarinin  gerekli oldugunu
disunldyor musunuz?” sorusuna Vverilen cevaplar olumlu ve olumsuz olarak
kategorilendirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %86,67’si (f=26) 6zetleme
kazaniminin gerekliligi hakkinda olumlu yonde cevap belirtmiglerdir. Olumlu olarak
nitelendirilen cevaplar “Anlatma” (f=12, %46,15), “Anlama” (f=10, %38,46),
“‘Ayrintilardan kaginma” (f=3, %11,53) ve “Dil kullanimi” (f=1, %3,84) olarak alt
kategorilere ayriimistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %36,67’si (f=11) 6zetleme kazaniminin
gerekliligi hakkinda olumsuz ybénde go6ras belirtmislerdir. Olumsuz olarak
nitelendirilen cevaplar “Gereksiz gérme” (f=4, %100) olarak tek kategori halinde

sunulmustur.
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Tablo 44’te sinif 6gretmenlerinin ve Turkge oOgretmenlerinin 6zetleme
kazaniminin gerekliligi ile ilgili olumlu/olumsuz dustncelerinden hareketle elde

edilen alt kategorileri 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 44
Ozetleme Kazaniminin Gerekliligi Hakkinda Olumlu/Olumsuz Olarak

Degerlendirilen Cevaplar

Gorlis  Kategoriler ifadeler

“Ozetleme kazanimlarinin énemli ve gerekli
oldugunu diigiiniiyorum. Ozetleme kazanimlari,
ogrencinin elindeki metni kendi climleleriyle 6nemli
béltiimlerini se¢erek anlatmasi icin dnem
tasimaktadir. Bu ¢alismalarla 6grenci az ve 6z
sekilde kendi ciimleleriyle metni anlatabilir ve
béylece kendisi de konuya daha ¢ok hakim olabilir.”
(010)

Anlatma

Anlama “Ogrenciler ézet yaparken ayni zamanda planli
disgtinerek bir sonuca varmakta okuduklarini
kavramaktadirlar. Bu nedenle 6nemlidir.” (O15)

Olumlu

“Ayrintilarda bogulmamalari igin gerekli oldugunu

Ayrintilardan kaginma disaniiyorum.” (O16)

“Tiirkgeyi dogru, gtizel ve etkili kullanma, elestirel,
iletisim kurma gibi becerilerini etkiledigini
distiniiyorum.” (O6)

Dil kullanimi

Gereksiz gérme “Cok gerekli oldugunu diisiinmiiyorum.” (O5)

“Aslinda bu soruya cevap vermek istemem. Clinkii
¢ok gerekli oldugunu disinmiyorum. Birisi duyarsa
ne der bilmiyorum.” (028)

Olumsuz

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %86,67’si (f=26) 6zetleme kazaniminin
gerekliligi hakkinda gorus bildirmistir. Olumlu yonde goris bildiren 6gretmenlerin
%46,15’i (f=12) Ozetlemenin &grencilerdeki anlatma becerisini geligtirdigini
belirtmektedir. Ogretmenlerin %38,46’s1 da (f=10) dzetlemenin 6grencilerde anlama
becerilerini gelistirdigi yoninde gorls bildirmislerdir. Olumlu goris bildiren
ogretmenlerin %11,53’'G (f=3) 6grencilerin 6zetleme kazanimlari ile ayrintilardan
kaginma becerisini kazandigini belirtirken %3,84°G de (f=1) dili etkili kullanma

yonunden olumlu beceri kazandirdigini belirtmigtir.
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Olumsuz ybnde go6rus bildiren o6gretmenlerin  %100'G (f=4) sebep

belirtmeksizin 6zetleme kazaniminin gereksiz oldugu yonunde gorus bildirmigtir.

Ogretmenlere yoneltilen “Sinifta dzetleme kazanimlar ile ilgili etkinlikleri
yaparken neler hissediyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar olumlu, olumsuz ve

gorls yok olarak kategorilendirilmistir.

Aragtirmaya katilan 63dretmenlerin %40’1 (f=12) bu soruya iliskin olumlu
yonde gorus bildirmiglerdir. Olumlu yonde gorus bildiren 6gretmenlerin %100’
(f=12) bu durumu o6grencilerin basarisina baglamiglardir. Dolayisiyla alt kategori

olarak “Ogrenci basaris” belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %43,33’0 (f=13) olumsuz ydnde gorus
bildirmiglerdir. Olumsuz yodnde gorus bildiren 6gretmenlerin %100’G (f=13) bu
durumu o6grencilerin basarisizligina baglamislardir. Dolayisiyla alt kategori olarak

“Ogrenci basarisizligr” belirlenmistir.

Arastirmaya katilan égretmenlerin %16,67’si (f=5) sinif 6gretmeni olduklari
icin ders kitaplarinda o&zetleme etkinlikleri bulunmadigindan bu soruya cevap

vermemistir.

Tablo 45’te sinif 6gretmenlerinin ve Turkge 6gretmenlerinin 6zetleme ile ilgili,
ders kitaplarindaki etkinlikleri uygularken neler hissettikleri konusunda
olumlu/olumsuz dusuncelerinden hareketle elde edilen alt kategorileri 6rneklemek

amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:

Tablo 45
Ozetleme Etkinlikleri ile llgili Hisleri Hakkinda Olumlu/Olumsuz Olarak

Degerlendirilen Cevaplar

Goérlis  Kategoriler ifadeler

“Ogrencilerin diger okudugunu anlama etkinliklerine
gore daha az zorlandiklarini gérmek beni mutlu
ediyor.” (018)

Ogrenci basarisi

>

S

g “Yine égrencinin derse ilgisi, konuyu kavrayip
kavramadigi hakkinda déniit alabilmek adina
heyecan verici.” (04)

N

é Ogrenci basarisizligi “Ogrencilerin birgogu 6zetlemeyi metni aynen

8 anlatmak/yazmak saniyor. Her sinifta 6zetleme

naslil yapilir, 6zetlemeden énce konu, ana fikir,
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yardimci fikirler nasil bulunur, metindeki
kahramanlar nasil incelenir ve bunlar bir 6zet
hélinde nasil yazilir/anlatilir anlatmak zorunda
kalyoruz.” (09)

“Ogrencilerin metindeki ciimleleri ve konusmalari
aynen almasini, ayrintilara yer vermesini ve “yapti,
gitti” gibi fiillerle kendi oradaymig gibi anlatmasini
her seferinde uyariyorum. Dikkat etmeleri gereken
hususlari her etkinlik 6ncesi hatirlatsam da yarisi
énem vermiyor.” (010)

Olumlu yonde gorus bildiren 6gretmenlerin %100°'G (f=12) bu durumu
ogrencilerin basarisina baglamislardir. Olumsuz yénde gorus bildiren 6gretmenlerin
%100’0 (f=13) bu durumu 6grencilerin basarisizhigina baglamiglardir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %16,67’si (f=5) sinif 6gretmeni olduklari i¢in ders kitaplarinda

Ozetleme etkinlikleri bulunmadigindan bu soruya cevap vermemigtir.

Ogretmenlere yoneltilen “Ozetleme kazanimlarini saglamak icin kitaptaki
etkinliklerin disina ¢ikiyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar evet, hayir ve gorus
yok olarak kategorilendirilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,67’si (f=11)
ders kitaplarinda yer alan Ozetleme etkinliklerini disina ¢ikmadiklarini belirterek
hayir cevabini vermiglerdir. Hayir olarak nitelendirilen cevaplar “Yeterli etkinlikler’

(f=11, %100) olmak Uzere tek alt kategoride incelenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %53,33’0 (f=16) ders kitaplarinda yer alan
Ozetleme etkinliklerinin disina giktiklarini belirterek evet cevabini vermislerdir. Evet
olarak nitelendirilen cevaplar “Yetersiz etkinlikler” (f=16, %100) olmak Uzere tek alt

kategoride incelenmistir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %13,33'U (f=4) sinif 6gretmeni olduklar
icin ders kitaplarinda Ozetleme etkinliklerinin yer almadidini ve bu soruyu

cevaplayamayacaklarini belirtmigtir.

Tablo 46’da sinif 6gdretmenlerinin ve Turkge o6gretmenlerinin 6zetleme
kazanimlarinin saglanmasi amaciyla ders kitaplarinda yer alan Ozetleme
etkinliklerine yonelik olumlu/olumsuz duguncelerinden hareketle elde edilen alt

kategorileri drneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 46
Ozetleme Etkinligi Olusturma Sorusuna Evet/Hayir Olarak Dederlendirilen

Cevaplar

Gorlis  Kategoriler ifadeler

“Bence etkinlikler yeterli. Bazen destek olmam gerekiyor o
kadar. Dinleme metinlerini 2-3 kez dinlettigim oluyor hizli not
alamadiklari igin. Zaten ilk dinlediklerinde ¢ogu zaman neyden
bahsedildigini fark edemiyorlar. Metin bitince metni kendim de
anlatabiliyorum dinlediklerini anlamadiklarinda. Okuma
metinlerindeki ézetlerde de kitaplarini kapattirip akillarinda
kalanlarini yazmalarini sagliyorum ayrintiya girmemeleri igin.”
(016)

Yeterli etkinlikler

Hayir

“Kitaplarda yeterli gérdiigim igcin béyle bir etkinlik yapmiyorum.”
(64)

Yetersiz etkinlikler ~ Kitaplarimizda ézetlemeye y6nelik adam akilli etkinlik yok.
Miimkiin oldugunca ¢ocuklari konusturmaya c¢alisiyorum. Once
kendim bir 6zetleme érnedi yapiyorum. Ozetleme de neye dikkat
etmeleri gerektigini vurguluyorum. Okudugu metni yeterince
6zetleyen égrencilere dikkat ¢cekerek onlari érnek gésteriyorum.”
(029)

Evet

“Soru cevap yapiyorum. Ozete ulastiracak sorulari sirayla
yazdirtyorum. Daha sonra bir paragraflik 6zet yazmalarini
istiyorum. Daha sonra 6zetlerini inceleyip geri dondit veriyorum.
Ders kitabiyla bunlara ulasamiyoruz.” (03)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %36,67’si (f=11) ders kitaplarinda yer alan
Ozetleme etkinliklerini yeterli gordukleri i¢in disina ¢ikmadiklarini belirterek hayir
cevabini vermiglerdir. “Evet” cevabini veren 16 6gretmen ise (f=16, %53,33) ders
kitaplarinda etkinlikleri yetersiz gordukleri icin bu cevabi vermiglerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin %13,33’U (f=4) sinif 6gretmeni olduklari i¢in ders kitaplarinda
Ozetleme etkinliklerinin yer almadigini ve bu soruyu cevaplayamayacaklarini

belirtmistir.

Ogretmenlere yoneltilen “Ozetleme kazaniminin sadlanmasinin 6grencide
saglanmasinin ne gibi faydalari olacagini dusinlyorsunuz?” sorusuna verilen
cevaplardan hareketle dort alt kategori olusturulmustur. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %46,67’si (f=14) ders kitaplarinda yer alan 6zetleme kazaniminin
“anlama” becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ogretmenlerin %26,67’si (f=8) de

ogrencilerde “anlatma” becerisini gelistirdigini belirtmistir. Buna karsilik %16,66
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=5) 0zetlemenin “anlama-anlatma’y gelistirdigini belirtmistir. Geriye kalan %10’lu
(f=5) ozetl in “anl latma”y1 geligtirdigini belirtmistir. Geriye kalan %10’luk

kisim ise 6zetlemeyi bir “6lgme ve degerlendirme” araci olarak tanimlamistir.

Tablo 46’da sinif ogretmenlerinin ve Turkge ogretmenlerinin 6zetleme
kazanimlarinin saglanmasinin 6grenciye katkilari hakkinda belirttikleri géruglerden
hareketle elde edilen alt kategorileri 6rneklemek amaciyla dogrudan alintilar

sunulmustur:

Tablo 47

Ozetleme Kazanimi ile ligili Ogretmen Cevaplari

Kategoriler ifadeler

“Ogrencilere 6zetleme yaptiriimasinin metni okurken dikkati

Anlama artiracagini béylece anlamayi kolaylagtiracagini diistinliyorum.”
(013)
“Metni anlama ve kavramada yeterli olacagini diigiiniiyorum.” (O4)
Anlatma Ogrencinin kendi yazacagi hikayelerde faydali olacagini

diisiiniiyorum.” (O5)

“Sézel ve yazili anlatim becerisini kuvvetlendirecektir.” (025)
Anlama-anlatma ‘Anladiklarini zihninde bir diizene koyup anlatabilmesini saglar.” (O7)
“Okuduklari metinleri, edindikleri bilgileri sorgulama, elestirme ve

bunlardan yeni bir (irlin/yazi meydana getirme icin ¢cok faydali
olacagini diisiiniiyorum.” (O9)

“Ozetleme kazanimi, 6grencinin konunun iglenisi sonucunda konuyu
anlayip anlamadigini gésteriyor. Ogrencinin konu ile ilgili eksin
yénlerini ortaya gikariyor. Ogrenciyi 6lgmemizde oldukga bilyiik
katkisi var.” (024)

Olgme ve degerlendirme

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %46,67’si (f=14) ders kitaplarinda yer alan
dzetleme kazaniminin “anlama” becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ogretmenlerin
%26,67’si (f=8) de 6grencilerde “anlatma” becerisini gelistirdigini belirtmigtir. Buna
karsilik %16,66 (f=5) Ozetlemenin “anlama-anlatma®yi geligtirdigini belirtmigtir.
Geriye kalan %10’luk kisim ise dzetlemeyi bir “6lgcme ve degerlendirme” araci olarak

tanimlamistir.
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Konu, Ana Fikir ve Ozetleme Ortak Sorulara Yénelik Ogretmen Gériisleri

Gorusme Sorulari

Ozetleme kazanimlari, ana

fikir kazanimlari ve konu Konu, ana fikir ve 6zetleme
kazanimlari arasinda ile ilgili egitim siirecinde en
biligsel olarak herhangi bir ¢ok hangisinin 6gretiminde
birliktelik/baglanti oldugunu zorlaniyorsunuz? Nigin?
diisiiniiyor musunuz?
Var — Ana Fikir
ihtimali var — Ozetleme
— Konu

Sekil 4. Ortak Sorulara Yonelik Verilen Yanitlardan Hareketle Elde Edilen

Kategoriler

Ogretmenlere yoneltilen “Ozetleme kazanimlari, ana fikir kazanimlari ve
konu kazanimlari arasinda biligssel olarak herhangi bir birliktelik/baglanti oldugunu
dusundyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan hareketle “Var” (f=23, %76,67)
ve “Ihtimali var’ (f=7, %23,33) olmak Uzere alt kategori olusturulmustur.
Ogretmenlerin %76,67’si (f=23) kesin bir dille bu kazanimlar arasina bilissel
baglantilar oldugunu belirtirken %23,33’0 (f=7) bu konuda kesin bir dille gorus

bildirememis ve ihtimali olmasi tUzerine “evet” demiglerdir.

Tablo 48’de sinif 6gretmenlerinin ve Turkge ddretmenlerinin bu kazanimlar
arasindaki bilissel baglantilar hakkinda belirttikleri goruslerden hareketle elde edilen

alt kategorileri orneklemek amaciyla dogrudan alintilar sunulmustur:
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Tablo 48
Bilissel Baglanti ile ilgili Ogretmen Cevaplari

Kategoriler ifadeler

“Bence bunlarin hepsi birbiriyle bilissel olarak baglantilidir. Ozet yapan égrenci

J

konuyu kisaca ifade eder sonra da neler islendigini ve verilen mesaji bulur.’
(010)
“Metnin 6zetini dogru bir sekilde yapabilen 6grenci -aldidi notlari, segctigi

onemli yerleri birlestirdiginde- konuyu kavramis demektir. Konuyu kavrayan
égrenci de ana fikre ulagabiliyor.” (016)

Var

“Ozetleme kazanimi ile konu kazanimi arasinda bilissel baglanti olabilir.
Aslinda 6zetleme ile ilgili de olabilir. Tam dliglinemedim su an. Var mi ki?”
(027)

Ihtimali var “Kazanimsal ifadeler genel gecer climlelerden olusuyor. Burada bir baglanti

olabilir. Bence var diyebilirim. Kazanimlar daha ag¢ik yazilirsa tam olarak
acikhiga kavusabilir.” (025)

Ogretmenlerin %76,67’si (f=23) kesin bir dille bu kazanimlar arasina biligsel
baglantilar oldugunu belirtirken %23,33’U4 (f=7) bu konuda kesin bir dille gorus
bildirememis ve ihtimali olmasi tzerine “evet” demiglerdir.

Ogretmenlere yéneltilen “Konu, ana fikir ve 6zetleme ile ilgili egitim slirecinde
en ¢ok hangisinin 6gretiminde zorlaniyorsunuz? Nicin?” sorusuna verilen
cevaplardan hareketle “Ana fikir’ (f=21, %70), “Ozetleme” (f=7, %23,33) ve “Konu”
(f=2, %6,67) olmak Uzere (¢ alt kategori olusturulmustur. Ogretmenlerin %70’i
(f=21) ana fikir 6gretiminde zorlandiklarini belirtirken %23,33'U 6zetleme (f=7) ise
ogretiminde zorlandiklarini belirtmiglerdir. Geriye kalan %6,6’lik (f=2) kisim ise konu

kazaniminin saglanmasinda zorlandiklarini belirtmistir.

Tablo 49’da sinif 6gretmenlerinden ve Turkge dgretmenlerin bu kazanimlarin
saglanmasinda en ¢ok zorlandiklari kazanim hakkinda verdikleri cevaplardan
hareketle elde edilen alt kategorileri orneklemek amaciyla dogrudan alintilar

sunulmustur:
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Tablo 49

Konu, Ana Fikir ve Ozetlemenin Ogretimi ile iigili Ogretmen Cevaplari

Kategoriler

ifadeler

Ana fikir

Ozetleme

Konu

“Ana fikir buldurmaktan zorlaniyorum diyebilirim ¢iinkd somut bir metinden
soyut olarak verilen genel mesaji bulmakta égrenciler zorlaniyor. Ayrica bazi
metinler de genel yargiyi ¢ikarmak yerine yardimci fikirlere odaklaniyorlar.
Her 6grenci aslinda farkli bir birey oldugu kendi igin olani gértip o fikri ana
fikir olarak ele aliyor.” (08)

“Ana fikir. Ogrenciler en gok metni yorumlamaya yénelik olan bu basamakta
zorlaniyor. Yorum yapmak, metnin vermek istedigi mesaji bulmak zor
olabiliyor.” (O11)

“Ana fikirde zorlaniyorum. Clinkii 6grenciler yardimci fikirleri verebiliyorlar,
konu ile karigtirabiliyoriar.” (016)

“Ana fikir. Clinkii secilen metinler verilmek istenen ana fikri tam olarak
yansitmiyor.” (022)

“Ozetlemede daha fazla zorlaniyorum. Yazi yazmayi sevmeyen ve mesajlarla
anlasan bir nesile ézet yaptirmak ¢ok zor. Ozeti yazarken metindeki bastan,
ortadan ve sondan birkag climleyi aynen yazip getiriyorlar. Ayrintilara ve
konusmalara yer veriyorlar. Kendi ciimlelerini kullanmiyorlar.” (010)

“Ozetleme égretiminde zorlaniyorum. Ciinkii 6zetleme kazanimlari, ana fikir
kazanimlari ve konu kazanimlari arasinda bilissel olarak bir baglanti vardir ve
daha kapsamli hepsini kapsayan modeldir.” (017)

“Ozetleme siireci en zor kismi. Ozellikle kiigiik yastaki gocuklar,
anlatilanlardan neyin énemli, neyin énemsiz oldugunu ayirt edemiyor.” (021)

“Konunun 6grenme amaci tam anlatilirsa ve gereken etkinlik, calismalariyla
égrenme saglanirsa herhangi bir zorluk yasanmaz diye diigtiniiyorum.” (019)

“Ben konunun tek s6zclikle ya da iki sézciikler ifade edilebilecegini bir tiirlii
anlatamadim gocuklara. Bu yiizden buna konu demek istiyorum.” (O18)

Ogretmenlerin %70’i (f=21) ana fikir 6gretiminde zorlandiklarini belirtirken

%23,33’0 6zetleme (f=7) ise 6gretiminde zorlandiklarini belirtmislerdir. Geriye kalan

%6,6’lik (f=2) kisim ise konu kazaniminin saglanmasinda zorlandiklarini belirtmigtir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bu kisminda Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda konu, ana fikir

ve Ozetleme kazanimlarinin durumu, Turkge ders kitaplarinda yer alan konu, ana

fikir ve 6zetleme etkinlikleri ve 6gretmenlerin konu, ana fikir ve 6zetleme etkinlikleri

ile ilgili goruglerine yonelik sonuglar, tartisma ve Oneriler verilmistir.

Tablo 50

Program, Ders Kitabi ve Ogretmen Gériisleri ile lgili Sonuglar Tablosu

inceleme Konusu

Ogretim Programi

Ders kitabi

Ogretmenler

Konu

Ana fikir

Ozetleme

Ogrencilerin seviyelerine
uygun olmayan
diizeylerde kazanim
olarak verilmistir. islem
basamaklari sirasi
(konu-ana fikir-
Ozetleme) okuma
kazanimlarinda karigik
verilmistir. Sistematik bir
yaklagim
bulunmamaktadir.

islem basamaklari sirasi
(konu-ana fikir-
Ozetleme) okuma
kazanimlarinda karisik
verilmistir. Sistematik bir
yaklagim
bulunmamaktadir.

islem basamaklari sirasi
(konu-ana fikir-
Ozetleme) okuma
kazanimlarinda karigik
verilmistir. Sistematik bir
yaklagim
bulunmamaktadir.
Ozetlemenin énemli
pargalarindan biri olan
yardimci fikirleri
belirleme kazanimi,
Ozetleme kazanimindan
iki Ust sinifta yer
almistir.

Sireg hazirlayici
herhangi bir
yonlendirici bilgi,
ybnerge ve etkinlik
bulunmamaktadir.

Sureg hazirlayici
herhangi bir
yonlendirici bilgi,
yonerge ve etkinlik
bulunmamaktadir.

Sureg hazirlayici
herhangi bir
yonlendirici bilgi,
yonerge ve etkinlik
bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin neredeyse
yarisinin ders kitaplarinda
yer alan konu etkinlikleri
ile ilgili gérusleri olumlu
yondedir.

Tuarkge ders kitaplarinda
yer alan ana fikir
etkinliklerini olumlu géren
o6gretmenlerin orani, konu
etkinliklerini olumlu goéren
o6gretmenlerin oranindan
daha azdir.

Ogretmenlerin biyik bir
gogunlugu 6zetlemenin alt
basamaklari ile ilgili tam
anlamiyla bir fikre sahip
degildir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi ile ilgili Sonug, Tartisma ve Oneriler

Turkge Dersi Ogretim Programi’ndan (2019) elde edilen bulgulara gore
ilkokul birinci sinif dizeyinde dinleme ve okuma kazanimlari arasinda metnin
konusunu bulmaya yénelik kazanimlar yer almaktadir. ilk okuma-yazma égretiminin
etkili bir sekilde gergeklesmesi icin dgrencilerde sesbilgisel farkindalik, s6zcigu hizli
bir sekilde tanima, metni islemleme, anlam kurma, kelime, heceleme ve yazma
islemleri gereklidir (Foorman ve Santi, 2009). llkokul birinci sinif égrencilerinin
sesleri tanimalari, heceleri taniyip sesletmeleri, kelimeleri okuyup sesletmeleri ve
en son cumleleri okuyup sesletmeleri beklenir. Bunun devaminda birden c¢ok
cumleden olugsan metinleri dogru bir bicimde sesletmeleri ve okuyabilmeleri
beklenmektedir. Yani okuma ve ilk okuma kavramlari birbirinden ayri olarak ele
alinabilir (Ozgakmak, 2018). Okuma, ilkokul birinci ve ikinci sinif dizeylerinde
neredeyse bir amacken ilerleyen streglerde -akicilasan okuma ile birlikte- bir arag
haline gelir. Dolayisiyla ilkokul birinci sinif diizeyinde 6grenim géren dgrencilerin
metnin konusunu bulmasi beklenemez. Ogrencilerin okula ilk bagladiklari anda
“konu” kavrami ile kargilagsmalari dinleme metinlerine ydnelik metin konusu bulma
etkinliklerini de olumsuz yonde etkileyecektir. Program’da yer alan ana fikir
kazanimlari okumanin akicilik kazandigi ilkokul G¢incu sinif dizeyinden itibaren yer
almigtir. Bu yaklagim konu kazanimina gore daha dogru bir yaklagim olarak kabul

edilebilir.

Ozetleme, kavrama basamaginin en Ust Urlin( olarak karsimiza gikar
(Karadag, 2019a). Bireyler yaslar ilerledikce metinlerdeki temel 6zellikleri, metnin
kurulug bigimini ve metindeki dnemli 6gelerin neler oldugunu gittikce daha fazla
tahmin edebilir hale geldigi (Brown ve Smiley, 1977) icin ileri yas seviyelerinde daha
iyi 6zetleme yapabilirler (Anderson vd., 1991; Brown vd., 1983). Dolayisiyla Turkce
Dersi Ogretim Programi’nda (2019) 6zetleme kazanimlarinin ortaokul besinci sinif
duzeyinde kazanimlar arasinda yer almasi dogru bir yaklasim olarak kabul edilebilir.
Bunun yaninda dikkat edilmesi gereken bir durum, ¢ocuklarin 6zetleme yaparken
ana fikri destekleyen yardimci fikirleri de 6zet metinlerin igerisinde kullanmasi
gerektigidir. Yani bir 6grencide Ozetleme becerisi saglanmadan once yardimci
fikirleri belirleyebiliyor diizeye gelmesi gerekmektedir. Ancak Turkce Dersi Ogretim
Programrnda (2019) Ozetleme kazanimlari besinci sinif dizeyinde yer alirken

yardimci fikirleri belirlemeye yonelik kazanimlar ortaokul yedinci siniftan itibaren
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kazanimlar arasinda yer almistir. Bu sonu¢ Karadag'in (2019a) gtincel programdan
dnceki 6gretim programi olan 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi (izerine yaptigi

¢alismanin sonuglari ile drtugsmektedir.

Ozetleme igin silme, genelleme ve yeniden kurma islemi gergeklestiriimelidir
(Kintsch ve van Dijk, 1978). Yeniden kurma igleminde metnin konusu, ana fikri ve
yardimci fikirleri etrafinda kaynak metnin 6grenci tarafindan yeniden kurulmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla konu, ana fikir, yardimci fikirler ve 6zetleme kazanimlari
bir kazanim zinciri olarak adlandirilabilir. Yani bu kazanimlar konu, ana fikir,
yardimci fikirler ve 6zetleme seklinde siralanmalidir. Ortaokul dizeyi besinci sinif
okuma kazanimlari programda aktarilirken bu siralar goz ardi edilmistir. Devaminda
altinci, yedinci ve sekizinci sinif duzeyleri dinleme ve okuma kazanimlarinda, bu
islem basamaklari g6z ardi edilmistir. Tum bunlardan hareketle Turkge Dersi
Ogretim Programr’nda (2019) sistematik eksikliklerin yer aldi§i ve 6grenci diizeyi ile

kazanimlar arasindaki iligkinin eksik bir sekilde kuruldugu sdylenebilir.

Turkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 6zetleme becerisinin alt
basamaklari oldukca 6nemlidir. Dolayisiyla bu kazanimin alt basamaklarinin
Program’da 6zetlemenin alt agiklamasi olarak yer almasi 6zetlemeye bakis agisi
olmasi gereken bakis agisina yaklastirabilir. Bununla birlikte Tirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yardimci fikirler kazaniminin 6zetleme kazanimindan énce yer almasi
ve belirli bir duzen halinde ilerlemesi, ders kitabi yazarlari tarafindan dikkate alinirsa

bireylerin 6zetleme becerilerinde geligsim saglayabilir.
Tiirkce Ders Kitaplari ile ilgili Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bir dgrenci, bir metni okuduktan sonra konusuna ulagsmak igin metnin
basligina bakmali, birinci, ikinci ve daha sonraki tumcelerin konusunu belirlemeli,
belirledigi konulari diger timcelerle karsilastirarak konunun sureklilik saglayip
saglamadigini belirlemeli ve en son konuyu belirlemelidir (Ulper, 2019). Bu suregler
dinleme metinleri igin de benzerlik gosterir. ilkokul ve ortaokul diizeyi Tiirkge ders
kitaplarinda metnin konusunu bulmak igin 153 etkinlik bulunmaktadir. Etkinlik
yonergeleri incelendiginde bes farkli ydonergeye ulasiimaktadir. Bu yonergeler
incelendiginde timudnin 6grenciden dogrudan performans bekledigi sdylenebilir.
Yalnizca bir yobnergeye (tanim+drnek/ipucu+performans) sahip etkinliklerin,

ogrencilerin konu kavramina iliskin bilgilerinin olmadid1 dasunulerek hazirlandigi
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sdylenebilir. Bunun yaninda bu yonergeye sahip etkinliklerin de égrencide konuya
yonelik herhangi bir bilissel slre¢ hazirlamadigi agiktir. Bu nedenle ilkokul ve
ortaokul duzeylerine gore hazirlanmis ders kitaplarinda yer alan konu etkinliklerinin
ogrencilerden dogrudan performans bekledigi, 6grencileri biligsel olarak metnin
konusuna yaklastirici veya ulastirici herhangi bir surece yonelik hazirlanmadigi
soylenebilir. ilkokul diizeyi ders kitaplarindaki bulgulara gére konuyu bulma etkinlik
sayilarinin kolaydan zora sinif duzeyine gore belirli bir duzen dahilinde ilerlemedigi
saptanmigtir. Kitaplarda konuyu bulmaya yonelik etkinliklerin okuma becerisine
yonelik hazirlanmis metinlerde daha ¢ok yogunlastigi belirlenmigtir. Bu sonuglar
dinleme becerisinin ihmal edildigi (Dogan, 2013) gercegini ortaya koymaktadir. Bu
sonuglardan hareketle ogrencilerin metin konusu bulma konusunda oldukca
zorlanmasi kaginilmazdir. CunkU bireyler anne karnindan baglayarak isitmeye ve
ilerleyen sureclerde dinlemeye baslarlar. Bunun yaninda ilk okuma egitimini okula
basladiklari andan itibaren alirlar. Dolayisiyla bir 6grencinin ilkokul seviyesindeyken
dinledigini anlamasi daha kolaydir. Bu suregte konu bulma etkinliklerinin dinleme
metinleri Uzerinde daha fazla yogunlagsmasi ve ilerleyen siurecglerde her iki dil
becerisi icin de esit sayilara ulasmasi daha dogru bir yaklasimdir. ilkokuldan
baglayarak egitim hayatinin sonuna kadar var olan bu durum tzerine egitim almaya
devam eden ogrenciler, bu konuda eksiklik yasayabileceklerdir. Eser’in (2017)
ucuncu sinif duzeyi Turkge ogretmen adaylarinin konu ve ana fikir belirleme
duzeyleri Uzerine yaptigi calismanin olumsuz yonde sonuglari bunu desteklemekte
ve var olan durumu ortaya koymaktadir. Deniz ve digerlerine (2019a) gére konu
bulma ile ilgili var olan bu durum 6gretmen adaylari agisindan kronik bir soruna yol
acmaktadir. ilkokuldan baslayarak Universite diizeyine kadar gelmis 6gretmen
adaylarinin, metnin konusunu tam anlamiyla belirleyemiyor olmasi olduk¢a endise
vericidir. Bu sonuglar ¢galismanin sonunca elde edilen bulgulardan hareketle yapilan

tartismay1 desteklemektedir.

Ana fikir bulma becerisi, anlamanin Ust dlzey UrUnlerinden biri olarak
karsimiza ¢cikmaktadir (Cetinkaya vd., 2013). Dolayisiyla ana fikir bulma isi oldukca
onemli biligsel slrecleri igermektedir. Ulper'e (2019) gore bir 6grenci metnin ana
fikrini bulmak igin metnin konusu ve yapisini belirlemeli, metnin amacini ve ele alinis
yonund belirlemeli, son olarak tek bir disunce ve vyargi igeren bir timce

olusturmalidir. ilkokul ve ortaokul diizeyinde kullanilan Tiirkge ders kitaplarinda
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toplamda 121 ana fikir etkinligi bulunmaktadir. Bu ana fikir etkinliklerinin yonergeleri
incelendiginde Ug¢ farkli ydnergeye ulasiimistir. Bu yoénergeler incelendiginde
tumunin, 6grencilerden dogrudan performans bekledigi sdylenebilir. Yalnizca bir
yonergeye (tanim+0rnek/ipucu+performans) sahip etkinliklerin, 6grencilerin ana fikir
kavramina iligkin bilgilerinin olmadigi dugunulerek hazirlandigi sdylenebilir. Bunun
yaninda bu ydnergeye sahip etkinliklerin de 6grencide ana fikre yénelik herhangi bir
biligsel stre¢ hazirlamadig! agiktir. Bu nedenle ilkokul ve ortaokul dizeylerine gore
hazirlanmis ders kitaplarinda yer alan ana fikir etkinliklerinin 6grencilerden
dogrudan performans bekledigi, 6grencileri bilissel olarak metnin ana fikrine
yaklastirici veya ulastirici herhangi bir strece yonelik hazirlanmadigi soylenebilir.
Dilidizgun ve digerleri (2016) donemin ders kitaplari Gzerine yaptiklari calismada
“Ders kitaplarinda o6grencilerin bilgiyi biligsel olarak yapilandirmadan ana fikri
bulmalari istenmektedir” yorumda bulunmuslardir. Bu sonuglar ile ¢alismanin

sonuglari értismektedir.

Ozetleme, bir kavrama isidir (Senemoglu, 2018) ve etkili galismak ve
anlamak icin 6grencilere sunulan butin okuma stratejilerinden en 6nemli ve en
kapsamlilarindan biridir (Cordero-Ponce, 2000). Ozet metinler kaynak metnin var
olan sinirlari igerisinde kalinarak daha kisa ve 6z bicimde aktarilan 6zgin olmayan
bir anlatimdir (Karadag, 2019a). Dolayisiyla 6grencilerin kaynak metnin sinirlari
icerisinde kalarak Ozetlemeleri igin belirli biligsel basamaklari gergeklestirmeleri
gerekir. Kintsch ve van Dijk (1978) 6zetleme icin silme, genelleme ve yeniden kurma
olmak Uzere toplamda ug¢ unsur belirlemiglerdir. Turkgce ders kitaplarinda da bu

O0zetleme unsurlarinin yer almasi gerekmektedir.

Aragtirmanin bulgularina gore Turkce ders kitaplarinda yer alan 6zetleme
etkinlikleri dengesiz bir dagihm goéstermektedir. MEB yayinlari tarafindan hazirlanan
ders kitaplarinda daha fazla 6zetleme etkinligi varken 6zel yayinevleri tarafindan
hazirlanan kitaplarda daha az 6zetleme etkinligi vardir. Ozellikle yedinci sinif
dizeyinde bulunan ug¢ ders kitabindan MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan ilkinde
10 6zetleme etkinligi varken, MEB Yayinlari tarafindan hazirlanan diger kitapta 5,
O0zel yayinevi tarafindan hazirlanan bir diger kitapta 3 0&zetleme etkinligi
bulunmaktadir. S6z konusu durumda yedinci sinif dizeyinde 6gdrenciler dersi takip
ettikleri ders kitaplarinin farkl olmasina gore 3, 5 veya 10 6zetleme etkinligi ile

kargilasacaklardir. Bu durum siniflar arasi dikey acidan da benzerlik
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gostermektedir. Besinci sinif dizeyi 6grenciler 9 6zetleme etkinligi ile karsilasirken
altinci sinif dizeyi égrenciler 5 6zetleme etkinligi ile karsilasmaktadir. Bu durum
ortaokul Turkge ders kitaplarinda sistematik bir bakis agisinin var olmadigini ortaya
koymaktadir. Bu sonuglar Deniz ve digerleri (2019a) tarafindan Turkce ders
kitaplarinda dinleme/izleme kazanimlarina yénelik hazirlanmis etkinlikler Gzerine
yapilan arastirmanin sonuglari ile ortugmektedir. Ayni sekilde Deniz ve digerleri
(2019b) tarafindan Turkge ders kitaplarinda okuma kazanimlarina yonelik
hazirlanmis etkinlikler Uzerine yapilan arastirmanin sonuglarina gore ders kitabi
yazarlari, kazanimlari kitaplarda birer kez kullandiktan sonra sistemli bir sekilde
kazanim dagihmlarina dikkat etmemektedir. Bu sonuglar, ¢calismanin bu acgidan
ortaya ¢ikan sonuglari ile drtiismektedir. Ulper ve Karagll'in (2011) Tirkge ders
kitaplar1 Uzerine yaptiklari ¢alismanin sonuglarina gore ana fikir etkinlikleri son
derece duzensiz bir dagilim gostermektedir. Bu sonuglarla arastirmanin sonuglari

ortismektedir.

Turkce ders kitaplarinda yer alan Ozetleme etkinliklerine ait yonergeler
arasinda en c¢ok dogrudan “Ozetleyiniz.” ydnergesi kullaniimigtir. Ortaokul
duzeyinde hazirlanan yedi Turkge ders kitabinin altisinda yer alan 6zetleme
etkinliklerinin 18 tanesinin yonergesi dogrudan “6zetleyiniz” seklindedir. Bu verilere
gore 5. sinif duzeyindeki kitapta, 6. sinif dizeyindeki iki kitapta, 7. sinif duzeyinde
iki kitapta ve 8. sinif duzeyindeki kitapta yer alan 6zetleme etkinliklerinde dogrudan
“6zetleyiniz” yonergeleri yer almaktadir. Dolayisiyla bu kitaplarda yer alan 6zetleme
etkinliklerinin 18 tanesi ogrencilerin 6zetlemeyi bildigi dugtnulerek hazirlanmistir.
Bu nedenle s6z konusu etkinliklerin ozetleme acgisindan 06grenme sureci

olusturmadigi aciktir.

Tarkce ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinlikleri yonergelerinin dordu
ogrencileri metni okurken dnemli gordukleri yerleri isaretlemeye yonlendirmektedir.
5. sinif diizeyi ders kitabinda ve 7. sinif dlizeyi ders kitaplarinin birinde bu yénerge
yer almaktadir. Ozetleme igin 6nemli gériilen yerlerin altlarinin giziimesini isteyen
yonergelerde silme iglemi tam anlamiyla gergeklestiriimemektedir. Bu tur islemlerin
gerceklestirildigi etkinliklerde silme islemi iki asamalidir denebilir. Once metindeki
bilgiler ve olaylarda 6zet metin agisindan onemli—-6nemsiz ayrimi yapilmali ve
onemli godrulen yer isaretlenerek metinde silme islemini kolaylastirici adim

tamamlanmalidir. Daha sonra igaretlenen cimlede veya paragrafta tekrar silme
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islemi gercgeklestiriimeli ve 6zetlemenin ilk bilissel basamagi gergeklestiriimelidir. Bu
etkinlikte yalnizca metin kapsaminda onemli yerleri isaretleme iglemi
gergeklestirildiginden silme isleminin tam gerceklesmemesiyle birlikte genelleme ve
yeniden kurma islemlerine yonlendiren bir bilgilendirme ve yoOnlendirme
olmadigindan ve bu islemlere yonelik etkinlikler veya uygulamalar bulunmadigindan
sO0z konusu etkinliklerin Ozetleme acgisindan ogrenme sureci olusturmadigi
sOylenebilir. Eger yukaridaki yonlendirmeler gerceklestiriimezse bu tur yonergeler
dogrultusunda yapilan iglemler hatirlamayi kolaylastirmadan Oteye gidemeyecektir.
Nitekim anlama ve hatirlama birbirine benzer olsa da birbirinden farkhdir. Hatirlama
bireyin uzun sureli bellegindeki bilgiyi geri ¢cagirma ile ilgiliyken anlama bir zihinsel
temsil olusturma isi yani metnin ana fikrini belirleme, 6zUnU olusturma isidir
(Richards, 1983).

Turkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinliklerinin dordu 6grencileri
metin dinlenirken/okunurken notlar almaya ve daha sonra bu notlardan hareketle
metni 6zetlemeye yonlendirmektedir. 5. sinif dizeyindeki ders kitabinda, 6. sinif
duzeyindeki ders kitaplarindan birinde ve 7. sinif ders kitaplarindan birinde yer alan
dzetleme etkinliklerinde bu yonerge yer almaktadir. Ogrencilerin metni okurken veya
dinlerken not almasi metni hatirlamay! kolaylagtiracagi gibi ozetlemenin alt
basamaklarindan olan silme islemini gergeklestirmelerini kolaylastirici bir yapiya
sahiptir.

Calisma kapsaminda ele alinan bir diger baslik ise Turkce ders kitaplarinda
yer alan 6zetleme etkinlikleri dncesinde veya etkinlikler kapsaminda 6zetlemenin alt
basamaklarina yonelik etkinliklerin yer alip almadigidir. incelenen ortaokul diizeyi
Turkge ders kitaplarinda yer alan Ozetleme etkinliklerinde 6zetlemenin alt
basamaklarindan silme, genelleme veya yeniden kurmaya yonelik etkinlik veya
uygulama bulunmamaktadir. Buna gore Turkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme
ekinlikleri, “Ogrencilerin bir metni 6zetlemeyi bildigi varsayilarak hazirlanmistir.”
olarak deg@erlendirilebilir. Dolayisiyla “Turkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme
etkinlikleri dgrenciden dogrudan performans istemektedir” yorumunu yapmak yanlis
olmayacaktir. Karadag'in (2019a) Turkge ders kitaplari Uzerine yaptigi ¢alismanin
sonuglarina gore kitaplarda yer alan 6zetleme etkinlikleri, 6grencilerden dogrudan
performans gostermelerini beklemektedir. Bu calisma ile arastirmanin sonuglari

ortugsmektedir. Bu sonuglar, ayni sekilde Karadag ve Tekercioglu'nun (2019) Turkge
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ders kitaplarinda yer alan bilissel ve Ustbiligsel stratejilerini inceleyen arastirmada
elde sonuclar ile de dogrudan performans bekleme agisindan 6rtismektedir. Ulper
ve Karagul'in (2011) Tarkge ders kitaplari Uzerine gergeklestirdikleri ¢galismada
Turkce ders kitaplarinda 6zetlemenin alt basamaklarina yonelik etkinliklere genel
anlamda deginilmedigi sonuglarina ulasiimigtir. Bu sonug, arastirmanin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar ayni sekilde Dilidizgin ve Geng (2019)
tarafindan Turkge ders kitaplari Gzerine yapilan arastirmada, ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin, 6grencilerin 0zetleme becerisini gelistirmek Uzerine kurulu
olmadigi ve silme, genelleme, yeniden kurma islemlerini kapsamadigi belirlenmigtir.
Bu sonuglar, arastirmanin sonuglari ile ortugsmektedir. Bu sekilde hazirlanan ders
kitaplari ile normal 6gretim sureci 6grencilere okudugunu anlama agisindan énemli
bilgileri kazandiramayacaktir. Ozdemir ve Kiroglu (2019) tarafindan yapilan
calismanin sonuglarina gére doérdincu sinif dizeyi 6grenciler bir metni 6zetlemekte
zorlanirken normal 6gretim sirecinin sonunda altinci sinifa gelince ayni metni
Ozetlemekte yine zorlanmislardir. Bu sonuglar durumun en somut 6rnegi olmakla
birlikte ¢alismanin sonuglarini desteklemektedir. Bahg¢ivan ve Cetinkaya (2021)
tarafindan 6grencilerin 6zetleme becerilerine yonelik yapilan c¢alismanin
sonuglarina gore bireylerin yaslari ve sinif duzeyleri ilerledikge 6zetlemeye yonelik
tutumlari olumsuz ydnde ilerlemektedir. S6z konusu ders kitaplari, var olan
etkinlikler, 6gretmenlerin 6zetlemeye yaklagimlari vb. birgok agidan bakildiginda bu
sonuglar kaginilmaz olmakla birlikte galismanin sonuglarini destekleyici bir nitelik

tasimaktadir.

Ozetlemenin alt basamaklarindan olan yeniden kurma islemi kapsaminda bir
metnin konusu (Brown ve Day, 1983), ana fikri ve yardimci fikirleri belirlenmelidir.
Buna gore ders kitaplarinda 6zetleme etkinlikleri ile birlikte yer alan konu, ana fikir
ve yardimci fikirlere yonelik etkinliklerin 6zetleme etkinligi dncesinde yapilmis
olmasi gerekir. Yani bu durumda etkinliklerin siralamasi “konu — ana fikir —
yardimci fikirler — dzetleme” seklinde olmalidir. Ozetleme agisindan kazanim
zincirine uygun olarak hazirlanan 6zetleme etkinliklerinin yonergelerinde 6zet
metinlerin konu, ana fikir ve yardimci fikirler ¢cergevesinde yeniden kurulmasi
gerektigi belirtiimelidir. Ders kitaplarinda 6zetleme kazanim zincirine uygun olarak
hazirlanan 6zetleme etkinliklerinin yonergelerinde bdyle bir yonlendirici bilgi yer

almamaktadir. Ayrica 6zetleme etkinliklerinden 6nce yer alan konu ve ana fikir
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etkinliklerinde de dogrudan performans istenmistir. Ayni zamanda bazi kitaplarda
Ozetleme etkinliklerinin bazilarinda konu ve ana fikir 6zet metinden dnce belirlenmis,
bazilarinda ise bunlar 6zet metinden sonra belirlenmistir. Buna gore bu ders
kitaplarinda kazanim zincirine uygun olarak hazirlanan 6zetleme etkinliklerinin
“tesadifi” sekilde uygunluk sagladigi, konu, ana fikir veya yardimci fikirlerin rastgele
bir sekilde hazirlandigl; yani 6zet metin oncesi veya sonrasi olarak belirli bir

cercevede hazirlanmadigl sOylenebilir.

Ortaokul Turkce ders kitaplarindan elde edilen bulgulara gore ozetleme
kazaniminin dogru ve saglikli bir sekilde saglanmasi beklenemez. Ozetleme
etkinligi oncesinde yer alan metinden yuzey veya derin anlama dayali ¢ikarim
sorulari metni hatirlamayi sagladigi icin 6zetlemeyi kolaylastirmaktadir ancak ders
kitaplarindan elde edilen bulgulara gore bu sorularin 6zet metin icin degil metinle
ilgili sorulara cevap verme kazanimi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Nitekim bazi ders
kitaplarinda metinle ilgili sorular o6zetleme etkinligi sonrasinda yer almistir. Bu
sonuglardan hareketle ders kitaplarinin 6grencilerdeki Ust dizey dusunme
becerilerini gelistirmekten uzak oldugu séylenebilir. Maden ve Onal'in (2020) Tirkge
ders kitaplari ve ABD’de ana dili egitimi icin kullanilan ingilizce ders kitaplari tizerine
yaptiklari karsilastirmali incelemenin sonuglarina gore ingilizce ders kitaplarinda yer
alan metin sonrasi anlama etkinliklerinde bireylerin Ust dizey dusinme
basamaklarina yonelik yapilandirmalar oldugu ancak Turkge ders kitaplarinda bu
durumun tam anlamiyla var olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuclara bakildiginda
arastirmanin sonugclari ile benzerlik gdstermektedir. Bayrak Ozmutlu ve Kanik Uysal
(2021) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gore ilk ve orta seviyeye yonelik
hazirlanan Turkge ders kitaplarinda yer alan karmasik zihinsel islemler gerektiren
dusunme becerilerine yonelik hazirlanmis etkinliklerin sayisi, tum etkinliklerin
sayisinin %2’sinden daha az oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla ana fikir belirleme
veya Ozetleme gibi etkinlikler, karmagsik biligsel islemler gerektirdiginden ve
ogrencilerin bu becerileri Ust dizey dusunme becerileri olarak kazanmasi
gerektiginden Turkge ders kitaplarinda var olan bu durum oldukg¢a endise verici

olarak karsilanabilir.

Ders kitaplarinda 6Ozetlemenin, gogunlukla yazili olarak yapilmasi tercih
edilmigtir. S6zlU 6zetlemeye dayali etkinlik sayisi olduk¢a azdir. Bu durum ders

kitaplari icin bir eksiklik olarak gorulebilir. Ayrica 6gdrencilerin olusturdugu 6zet
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metinleri degderlendirme isi 6gretmene birakilmistir denebilir. Clnkd Turkge ders
kitaplarinda, ogrencilerin 6zet metinlerini degerlendirmeye yonelik herhangi bir
yonerge, Olcut, etkinlik vs. yer almamaktadir. Bununla birlikte Ekoyay Yayincilik
tarafindan hazirlanan 6. sinif duzeyi ders kitabinda bir 6zetleme etkinligi sonrasinda
ogrencilere ozetlemeyi yaparken zorlanip zorlanmadiklari ve daha iyi nasil
Ozetleyebilecekleri sorulmustur. Bu durum ogrencilerin 6z degerlendirmelerini
saglayicidir ve 0zetleme ile ilgili zorlandiklari noktalari fark ettirebilir. Ancak yine de
O0zet metni degerlendirmeye yonelik herhangi bir durum s6z konusu dedgildir.
Karadad'in (2019a) Turkge ders kitaplarinda yer alan 6zetleme etkinlikleri Gzerine
yaptigl calismaya gore sozlu ozetleme etkinlikleri genel anlamda azdir ve ders
kitaplari icin bir eksikliktir. Ayni zamanda ogrencilerin olugsturdugu 6zet metni
degerlendirmeye yonelik herhangi bir surum s6z konusu degildir. Bu sonuglarla

arastirmanin sonuglari ortugmektedir.

Turkcge ders kitaplarinda yer alan konu, ana fikir ve 6zetleme etkinliklerinin
belirli bir dizen hélinde ilerlemesi gerekmektedir. Konu etkinlikleri ve ana fikir
etkinlikleri, belirlenmis basamaklar halinde 6grencide saglanmalidir. Ozetleme
etkinligi 6ncesinde konu, ana fikir ve yardimci fikirler etkinlikleri yer almaldir.
Ozetleme etkinliginden dnce ya da 6zetleme etkinligi kapsaminda siime, genelleme
ve yeniden kurma etkinlikleri yer almalidir. Ogrenciler bu basamaklardan gecerek
kaynak metni, dzet metne donustiirmelidir. Ogrencilerden dogrudan performans
isteyen etkinlikler olusturulmamalidir. Ogrencinin 6zetleme becerisini gézlemlemek
icin kuguk metinlerden daha buyuk metinlere dogru ilerlemeler gozetilmelidir. Bu,
cumle duzeyinden baslayarak paragraf ve daha sonrasinda daha buyuk metinler
seklinde olabilir. Bu asamada metindeki kelimelerin nitelik agisindan 6zetlenmesi
nicelik agisindan 6zetlenmesinden daha bluyuk 6nem arz etmektedir. Ayrica
Oogrencilerin  bu becerilere yodnelik sure¢ sonunda goOsterdigi performansi

degerlendirecek etkinliklerin yer almasi gerekir.
Ogretmen Goriisleri ile ilgili Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma kapsaminda bir diger baslk dgdretmenlerin konu, ana fikir ve
Ozetleme etkinlikleri ile ilgili goruslerini belirlemektir. Bu kapsamda arastirmaya
katilan 6gretmenlere (f=30) konu etkinlikleri ile ilgili 3, ana fikir etkinlikleri ile ilgili 4,

Ozetleme etkinlikleri ile ilgili 5 ve konu, ana fikir 6zetleme etkinliklerinin tek
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cercevede oldugu 2 soru olmak Uzere toplamda 14 soru sorulmustur ve buna yonelik
cevaplart alinmigtir. Bu sorularin cevaplarina gore kategoriler ve alt kategoriler

olusturulmustur.

Turkce derslerine giren oOgretmenler (sinif ogretmenleri ve Turkge
ogretmenleri), ders kapsaminda konu bulma, ana fikir belirleme ve O6zetleme
becerilerini kazandirici yonlendirmelerde bulunmalidir. Cetinkaya ve digerlerine
(2013, s. 200) gore “Ogrencilerin ana fikre iligkin sahip olduklari bilgilerin onlarin
Oogretmenlerinin  sahip olduklari bilgi ve sinif icerisinde gercgeklestirdikleri
uygulamalarla iligkili oldugu distnulmektedir.” Buna benzer olarak 6zetlemede de
ogretmenlerin, detayli bilgilere sahip olmasi ve bunlari siniflarinda uygulayarak

ogrencilerde bu becerilerin kazanim olarak saglamasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin neredeyse yarisinin ders kitaplarinda yer alan konu etkinlikleri
ile ilgili gorugleri olumlu yondedir. Ders kitaplarindan elde edilen sonuglara goére
kitaplarda yer alan etkinlikler ogrencileri bilissel sureclere hazirlamayan ve
dogrudan performans isteyen etkinliklerdir. Dolayisiyla bu etkinlikler igin olumlu
yonde gorus bildiren 6gretmenlerin konu etkinlikleri ile ilgili olumlu duastnceleri
endise vericidir. Buna karsin ogretmenlerin goruslerinin diger yarisi ise olumsuz
yondedir. Olumsuz ydnde gorus bildiren 6gretmenlerin cogunlugu ise streg
hazirlayici etkinliklerin olmadiginin ve dogrudan performans istemenin olumsuz

etkilerinin farkindadir.

Ders kitaplarindaki etkinlikleri sinifta uygularken olumlu yénde hislere sahip
olan ogretmenlerin orani ders kitaplarindaki etkinlikleri olumlu bulan 6gretmenlerin
oraniyla (%40) esitlik gostermektedir. Bunun yaninda sinifta kendi etkinliklerini
olusturan o6gretmenlerin orani %83,33’tur. Buradan hareketle ders kitaplarindaki
konu etkinliklerini uygun bulan 06gretmenlerin buyuk bir ¢ogunlugu ders
kitaplarindaki etkinliklerin disina ¢ikarak kendi etkinliklerini olusturuyor denebilir. Bu
cevaplara gore kitaplardaki etkinlikleri olumlu ve yeterli bulan 6gretmenlerin kendi
etkinliklerini olusturmalari bir konunun 6gretimine yonelik bilgileri hakkinda kusku

uyandirmaktadir.

Tarkge ders kitaplarinda yer alan ana fikir etkinliklerini olumlu goéren
ogretmenlerin orani (%33,33) konu etkinliklerini olumlu gdéren 6gretmenlerin

oranindan daha azdir. Ders kitaplarindan elde edilen bulgularin sonuglarina goére

135



Turkge ders kitaplari o6grencileri bilissel surecglere hazirlamadan dogrudan
performans istemektedir. Dolayisiyla olumlu yonde goérus bildiren 6gretmenlerin
orani endige vermektedir. Olumsuz yonde gorus bildiren 6gretmenlerin buyuk bir

¢ogunlugu dogrudan performans istemenin olumsuz etkilerinin farkindalardir.

Ana fikir etkinlikleri ile ilgili olumlu yonde goris bildiren 6gretmenlerin orani
(%33,33) ile sinifta ana fikir etkinliklerini uygularken hislerine yénelik olumlu yonde
gorus bildiren 6gretmenlerin orani (%30) birbiriyle yakinlik gostermektedir. Bunun
yaninda sinifta kendi ana fikir etkinliklerini olusturan 6gretmenlerin orani %70'tir.
Buradan hareketle ders kitaplarindaki ana fikir etkinliklerini uygun bulan
ogretmenlerin bir kismi ders kitaplarindaki etkinliklerin digina ¢ikarak kendi
etkinliklerini olusturuyor denebilir. Kendi etkinliklerini olusturan 6gretmenlerin
bildirdikleri gorugler ise “yetersiz etkinlikler” alt kategorisinde gorus birligi
olusturmustur. Buradan hareketle ogretmenlerin verdikleri cevaplar zithk
gostermektedir denebilir. Bu cevaplara gore kitaplardaki etkinlikleri olumlu ve yeterli
bulan 6gretmenlerin kendi etkinliklerini olugturmalari bir ana fikir 6gretimine yonelik

bilgileri hakkinda kusku uyandirmaktadir.

Ogretmenler, ana fikir bulma becerisinin genelde anlama becerisi ile ilgili

oldugunu ve ogrencilerin anlama becerilerini geligtirecegini belirtmiglerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bayuk bir gogunlugu ders kitaplarinda yer
alan oOzetleme etkinlikleri hakkinda olumlu yonde goérus bildirmiglerdir. Bununla
birlikte yine buyuk bir cogunluk 6zetleme kazaniminin gerekli oldugunu belirtmistir.
Burada Turkge egitimi agisindan kugsku uyandiran durum Ozetleme becerisini
gereksiz géren égretmenlerdir. Ozetleme, bireylerin anlama ve anlatma becerilerini
gelistiren bir beceridir. Hatta anlamayi kolaylastirici dnemli etkinliklerin basinda gelir
(Cordero-Ponce, 2000). Bu beceriyi 6hemsiz goren 6gretmenlerin bu konuda detayli

aciklama yapmamis olmalari endise duzeyini artirmaktadir.

Turkce ders kitaplarinda yer alan o6zetleme etkinliklerini olumlu bulan
ogretmenlerin orani (53,33) ile sinifta 6zetleme etkinliklerini yaparken olumlu yonde
gorls bildiren 6gretmenlerin orani (%40) birbirine yakindir. Ancak genel toplamda
%13,33’luk fark olumsuz yone kaymistir. Buradaki bu fark bir zithk géstergesidir.
Ayni sekilde kendi etkinligini olugturan ve olusturmayan 6gretmenlerin oraninda

kendi etkinligini olusturan 6gretmenlerin orani daha fazladir. Dolayisiyla burada da

136



bir zitlik gostergesi bulunmaktadir. Yani ders kitaplarindaki etkinlikler ile ilgili olumlu
yonde gorus bildiren 6gretmenlerin bir kismi ders kitaplarinin disina gikarak kendi

etkinliklerini olugturmaktadir.

Ogretmenler, 6zetleme becerisinin genelde anlama becerisi ile ilgili oldugunu

ve ogrencilerin anlama becerilerini geligtirecegini belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin gogunlugu konu, ana fikir ve ©zetleme arasinda biligsel
birliktelik/baglanti oldugu yonunde goérus bildirmislerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerin bir kismi bu konuda gekimser davranarak “olabilir’” yonunde cevap
vermiglerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin buyidk bir ¢odunlugu ana fikir
dgretiminde zorlandiklarini belirtmislerdir. Ogretimde zorlanma siralamasinda ikinci

sirada 6zetleme yer alirken Uguncu sirada konu yer almaktadir.

Bu sonuglardan hareketle 6gretmenlerin  buylk bir ¢ogunlugunun
O0zetlemenin alt basamaklari ile ilgili tam anlamiyla bir fikre sahip olmadiklari yorumu
yapllabilir. Ozetleme etkinlikleri ile ilgili olumlu yénde cevap veren égretmenlerin
¢ogunlugu etkinlik yonergesinin dogrudan performans istemesini olumlu olarak
karsilamigtir. Bu becerilere yonelik 6gretmen destekli 6gretimin son derece énemili
oldugu oldukca agikken (Nelson vd., 1992) bu durum son derece endise vericidir.
Sinifta konu, ana fikir ve 6zetleme etkinliklerini yaparken olumsuz duygular hisseden
ogretmenlerin  gogunun, bu durumu o6grencilerin basarisizligina baglamasi
arastirmaci tarafindan beklenen sonuclar arasindaydi. Nitekim var olan Turkge ders
kitaplari ogrencilerin bu becerilerini gelistirmede oldukga yetersizdir. Buna arti
olarak o6gretmenlerin, bu durumu yalnizca 6grencilerin basari durumuna goére
yorumluyor olmasi oldukg¢a kotl sonuglara yol agmaktadir. Wormeli'ye (2004) goére
bircok 6gretmen, dgdrencilerin 6zetleme disinda her seyi yapmaya hazir olduklari

yonunde hemfikirdirler.

Ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin 6zetleme konusunda aldiklari
egitimin eksikligi bu sonuglarin dogmasinin en buyluk nedenlerinden biridir.
Ozetlemeye yénelik yanhs gorisler dzetlemenin dgretiminde yer alan eksikligin
sonucunda olusan kronik bir problemdir. ilkokuldan itibaren 6grenim géren ve
universite duzeyine kadar ilerleyen bir 6grencinin metnin konusunu ve ana fikrini
belirleyebilmesi ve bir metni en iyi sekilde 6zetlemesi beklenir. Bu durum yalniz

konu, ana fikir ve d6zetlemeye yonelik goruslerden degil 6gretmenlerin ve 6gretmen
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adaylarinin yazdiklari 6zet metinlerden ve konu, ana fikir tespitlerinden de
anlasiimaktadir. Eser’'in (2017) Gglncl sinif dizeyi Turkgce 6dretmen adaylarinin
konu ve ana fikir belirleme diuzeyleri GUzerine yaptigi ¢alismanin sonuglarina gore
Turkge 6gretmen adaylari konu ve ana fikir tespit etmede oldukga kotu bir esiktedir.
Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin suregelen egitim hayatlari boyunca aldiklar
egitimi yansitmakla beraber arastirmaya katilan 6gretmenlerden ¢ok farkli cevaplar
vermeyeceklerini isaret etmektedir. Bu acgidan arastirmanin sonuglar ile
ortusmektedir. Yazici-Okuyan ve Gedikoglu’'nun (2011), Tldrkge o6gretmenleri ve
edebiyat 6gretmenleri ile yaptigl 6zetleme galismasinda elde edilen sonuglara gore
ogretmenlerin 6zetlemeye yonelik bilgi ve beceri eksikligi oldugu saptanmistir. Elde
edilen bu olumsuz sonuglar, calismanin sonuglarini desteklemektedir. Arastirmanin
sonuglari ile értigen bir diger ¢alisma, Dogan ve Ozgakmak’in (2014) Turkge
ogretmen adaylarinin 6zetleme becerilerinin olgtldigu ¢alismadir. Bu ¢alismada
Turkce o6gretmen adaylarinin 6zetleme becerisi bakimindan “vasat” dizeyin
uzerinde oldugu sonuglarina ulasiimigtir. Benzer sekilde Kurnaz ve Akaydin (2015)
tarafindan gergeklestirilen Turkgce Ogretmen adaylarinin 6zetleme becerisinin
Olctldagu galismanin sonuglari ile drtismektedir. Calismada 6gretmen adaylarinin
Ozetleme becerilerinin “kabul edilebilir’ dizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuclara
gore o6gretmen adaylarinin 6zetleme ile ilgili bilgi ve becerilerinin tam anlamiyla
gelismedigi yorumu yapilabilir ve bu agidan arastirmanin sonucuyla értismektedir.
Arastirmanin sonuglariyla ortisen bir diger calismada (Eylp vd., 2012) Tuirkge
ogretmen adaylarinin 6zetleme stratejisi kullanimina iligskin belirttikleri cevaplara
gore az kullanilan 6zetleme stratejilerini kullanip kullanmama konusunda verdikleri
kararsiz cevaplar kusku uyandirmaktadir. ClnkUu az kullanilan 6zetleme stratejileri
olarak adlandirilan stratejiler, genelde 6zetlemede yapilan yanlislardir. Calismanin
sonuglarina gore Turkge 6gretmen adaylarinin kullanip kullanmadiklarini belirtmede
kararsiz kaldiklari “tercih edilmeyen Ozetleme stratejileri’/nden olan 6zet metinde
kaynak metindeki detaylara da yer verme stratejisi 6zetlemede dogrudan “silme”
islemiyle iligkilendirilebilir. Yine ayni tlr stratejilerden olan 6zet metinde kaynak
metindeki tum Orneklere deginme stratejisi olarak adlandirilan iglem ise 6zetlemede
“genelleme” islemiyle iligkilendirilebilir. Ogretmen adaylarinin strateji olarak
adlandirilan iglemlere yonelik kararsiz cevaplari bizi “siime” ve “genelleme”
islemlerinden haberdar olmadiklari sonucuna ulastirmaktadir. Ayrica okumaya

baslar baglamaz 6zet metni yazmaya baglama stratejisi olarak adlandirilan isleme
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verdikleri kararsiz cevaplar 6gretmen adaylarinin yazma suregleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari sonucunu verebilir. Bunun yaninda pek kullaniimayan
Ozetleme stratejileri olarak adlandirilan bu iglemler birer 6zetleme stratejisinden ¢ok
Ozetlemede yapilan yanlislardir. Bulutun (2013) yaptidi calismaya gore sinif
ogretmenlerinin buyuk c¢ogunlugu, ozetlemenin alt basamaklarindan olan silme
islemini ¢ok kullanirken genelleme ve yeniden kurmayi hi¢ kullanmamislardir. Bu

durum arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

Alinan goruglerden elde edilen bulgularin dagilimindan anlagilacagi Uzere
ogretmenlerin konu, ana fikir ve 6zetleme kazanimlari ile ilgili distinceleri endise
verici diizeydedir. Nitekim 6gretmenlerden biri (O2) Tirkge ders kitaplarinda yer
alan konu etkinlikleri hakkinda olumlu yonde goérus bildirmisken (“Son yillarda
génderilen ders kitaplari bu konuda oluk¢a basarili...”), etkinlikleri uygularken
hissettikleri hakkinda olumsuz yénde (“Ogrencilere yénelttigim ipuglarinin sayisi
arttikgca biraz endigeleniyorum...”) gorus bildirmistir. Ders kitaplarinin basarili bir
sekilde bu becerileri kazandirmasi durumunda ogretmenler tarafindan verilen
ipuglarinin sayisi azalma gostermelidir. Bununla birlikte arastirmaya katilan
ogretmenlerden dordu ozetleme kazaniminin gereksiz oldugunu dusunmektedir.
Ogretmenlerin  degerlendirmelerindeki zitliklar bu etkinlikler ve kazanimlarin
saglanma suregleri ile ilgili bilgileri konusunda kusku uyandirmaktadir. Arslan ve
Engin (2019) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada Turkge 6gretmenlerinin 5.
sinif Tarkge ders kitaplarina yonelik goruslerinde kazanimlar ve ders kitaplarinin
birbiriyle uyumlu oldugu belirtiimistir. Bu sonug, c¢alismanin sonuglarini
desteklemektedir. Ayni sekilde Tenekeci ve Dursun (2019) tarafindan yurutilen
calismada Turkge ogretmenleri, ders kapsaminda kullandiklari Tdrkge ders
kitaplarindan genel anlamda memnuniyet duydugunu belirtmistir. Bu durum,
calismanin sonucunda Ogretmenlerin bakis agilarina yonelik olusan kuskuyu
desteklemektedir. Benzer sekilde Muradoglu ve Isik (2019) tarafindan sinif
ogretmenlerinin ilkokul seviyesinde yer alan 3. sinif Turkge ders kitaplarina yonelik
gorusleri dogrultusunda kitaptaki etkinliklerin kazanimlara uygun oldugu ancak
ogrencilerin seviyesine uygun olmadigi sonuglarina ulagiimistir. Buradan hareketle
ogretmenlerin, yalnizca kazanimlarin isimleri ile kitaplari degerlendirdikleri yorumu
yapilabilir. Bu durum o&gretmenlerin, ogretmenlik egitimi aldiklari 6gdretmen

yetistirme kurumunda aldiklari egitimin bir gostergesidir denebilir. Nitekim Ceran
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(2015) tarafindan yapilan ¢calismanin sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin Turkge
ders kitaplarina yonelik algilarinin ¢ogunlukla olumlu yonde olmasi bu durumu
dzetlemektedir. Ogretmenlerin gorislerinin alindigi Carkit (2019) tarafindan yapilan
bir bagka galismada 6gretmenler, Turkge ders kitaplarinda yer alan okuma-anlama
ve yazma etkinliklerinin yeterli gormuglerdir. Bu sonuglar, galismanin sonugclari ile
ortismektedir. Yayl ve Solak (2014) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina
gore 6gretmenler, Turkce ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin yeterli ve 6grenci
duzeyine uygun oldugunu belirtmiglerdir. Buradan hareketle ogretmenlerin hem
yakin zamanda hem de uzun zaman oncesinden beri ders kitaplarindaki etkinlikleri

uygun buldugu yorumu yapilabilir.

Konu bulma etkinliklerinin, ana fikir belirleme etkinliklerinin ve 6zetleme
etkinliklerinin, Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2019) kazanim-hedef olarak yer
almakla birlikte bu becerilerin biligssel sureclerine yénelik herhangi bir alt agiklama
icermemesi; ogretmenlerin saha bilgilerinin istenen dlizeyde olmamasi o6zetleme

becerisinin 6gretimini zorlastirmaktadir.

Tarkge derslerine girecek olan 6gretmen adaylarina, 6gretmen yetistiren
kurumlar tarafindan verilen alan derslerinde bu kazanimlara yonelik alt
basamaklarin ogretiimesi gerekmektedir. Halihazirda 6gdretmenlik yapan sinif
ogretmenleri ve Turkgce ogretmenlerinin hizmet ici egitimlerle bu konuda
bilgilendirilmeleri, bu kazanimlarin 6grencide saglanmasi konusunda buyuk dnem
tasimaktadir. Clnkl bu becerilerin kazandirilmasi bireylerin glnlik ve akademik
yasamlari ile dogrudan ilgilidir. Her birey gunlik bircok bilgiyle karsilagir. Bu
bilgilerden kendisi i¢gin en gerekli olani/olanlari se¢gmek amaciyla bu becerileri

kullanir.

Bireyler metnin ana fikrine ulagsmak icin metni Ozetleyebilecegi gibi
(Armbruster vd., 1986; Brown ve Day, 1983; Brown ve Smiley, 1977; Brown vd.,
1983; Cordero-Ponce, 2000; Kinstch ve van Dijk, 1978; van Dijk ve Kintsch, 1983)
metni anlamig olmanin gdstergesi olarak da 6zetleyebilir. Bu nedenle her iki agidan
da Ozetlemenin ve dolayisiyla ana fikre ulagsmanin énemi bireyler igin oldukca
onemlidir. Okullarda verilen dil egitimi derslerinde bu becerilerin tim 6zellikleri ile

ele alinmasi ve aktariimasi, bireyler igin oldukga 6nemlidir.
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EK-A: Tiirkge Ders Kitaplarindaki Konu/Ana Fikir/Ozetleme Etkinliklerini

Degerlendirme Olgiitleri Formu

TURKCE DERS KITAPLARINDAKI KONU/ANA FIKIR/OZETLEME
ETKINLIKLERINi DEGERLENDIRME OLGUTLERI FORMU

Bu form, Turkge ders kitaplarinda yer alan konu bulma, ana fikir belirleme ve
Ozetleme etkinliklerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmigtir. Formun olusturuima
amaci bir ders kitabini bu maddelere gore degerlendirmektir. Konu bulma
etkinliklerinin degerlendirildigi 4 maddeden toplamda 12 puan alinabilir. Ana fikir
belirleme etkinlikleri maddeden toplamda 11 puan alabilir. Ozetleme etkinlikleri ise

13 maddeden toplamda 37 puan alabilir.

A. KONU BULMA ETKINLIKLERINi DEGERLENDIRME OLGUTLERI

1. | Anahtar kelimeleri belirlemeye y6nelik etkinlik bulunmakta midir?

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.
¢. | Beklenen anahtar kelimeler, metinle ilgilidir. 1 Puan
q Beklenen anahtar kelimeler metnin konusunu | 1 Puan

' yansitmaktadir.
Toplam

2. | Etkinliklerde, metin acisindan 6nemli ciimlelerin konularini ayri ayri belirleme

etkinlikleri yer almakta midir?

Alinan
Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.
aciklayicidir.
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S0z konusu ciumleler, metin

cumlelerden segilmistir.

icin  dnemli

1 Puan

Toplam

Etkinliklerde daha 6nce konusu bulunan ciimlelerin konu siirekliligini takip

ettirecek bir etkinlik yer almakta midir?

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Etkinlikteki ipuglar metnin konusunu | 1 Puan
G.

kapsayicidir.

Toplam

Etkinliklerde daha 6nce belirlenen konunun metnin omurgasini olusturup

olusturmadigini biitiinciil olarak degerlendirmeye yénelik etkinlik yer almakta

midir?
Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Toplam
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B. ANA FiKiR BELIRLEME ETKINLIKLERINi DEGERLENDIRME OLCUTLERI

yonelik etkinlik yer almakta midir?

Etkinliklerde ana fikir etkinligi oncesinde metnin konusunu belirlemeye

Alinan
Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Toplam

2. | Etkinliklerde metnin yapisini belirlemeye yénelik etkinlik yer almakta midir?

ipucu verilmistir.

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Metnin yapisi hakkinda 6grencilere yeterince | 1 Puan

Toplam

3. | Etkinliklerde yazarin metni yazma amacini kestirme, konunun ele alinig

yoniinii belirlemeye yonelik etkinlik yer almakta midir?

kestirmeye yonelik ipuclari yeterince verilmistir.

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Metnin  yaziis amacini  tam anlamiyla | 1 Puan
¢ kestirmeye yonelik ipuclari yeterince verilmistir.

Konunun ele alinis yénind tam anlamiyla | 1 Puan

Toplam
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4. | Etkinliklerde yukarida siralanan etkinlikler sonrasinda tek bir diisiince ya da

yargi iceren tiimce olusturma etkinligi yer almakta midir?

arasinda kolaydan zora siralanmistir.

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Bu maddeye uygun olan etkinlikler, kendi | 1 Puan

Toplam

C. OYKULEYICI/BILGILENDIRICI

DEGERLENDIRME OLGUTLERI

a. Silme

METIN OZETLEME ETKINLIKLERINI

almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)

Etkinliklerde 6zet metin agisindan gereksiz sézciikleri silme etkinligi yer

s6zclklerin silinmesine ydnelik yeterli ipuclari

yer almaktadir.

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik ybnergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Etkinlikte 06zet metin acisindan gereksiz | 1 Puan

Toplam
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etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)

2. | Metin sonrasi etkinliklerde 6zet metin agisindan gereksiz ciimleleri silme

cumlelerin silinmesine yonelik yoénelik yeterli

ipuglar yer almaktadir.

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik ybnergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Etkinlikte 6zet metin acgisindan gereksiz | 1 Puan

Toplam

b. Genelleme

genelleme etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici metin)

Etkinlikler kapsaminda metnin kurucu unsurlarindan olan kigiler igin

genellenmesine yodnelik yeterli ipuglari yer

almaktadir.

Alnan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik ybnergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Merkezi  kisi/ler  haric  diger kisilerin | 1 Puan

Toplam
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Etkinlikler kapsaminda metnin kurucu unsurlarindan olan mekanlar igin

genelleme etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici metin)

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Ana mekdn haric dider mekanlarin | 1 Puan

genellenmesine yoénelik yeterli ipuglar yer

almaktadir.

Toplam

Etkinlikler kapsaminda metnin kurucu unsurlarindan olan olaylar igin

genelleme etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici metin)

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Ana olay hari¢ diger olaylarin genellenmesine | 1 Puan

yonelik yeterli ipuclar yer almaktadir.

Toplam

Etkinlikler kapsaminda metnin kurucu unsurlarindan olan zaman(lar) igin

genelleme etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici metin)

Alinan
Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan
Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.
aciklayicidir.
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Metindeki olaylarin zamanlarinin | 1 Puan
G. genellenmesine yonelik yeterli ipuglar yer
almaktadir.
Toplam

Etkinlikler kapsaminda ciimleler icindeki ortak (list unsurlara sahip sézciikleri

belirlemeye yénelik etkinlik yer almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici

metin)
Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Etkinlik kapsaminda dgrencilere yeterli ipuglari | 1 Puan
s ve ornekler verilmistir.

Toplam

Etkinlikler kapsaminda olaylar disindaki eylemleri genellemeye ydnelik

etkinlik yer almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)

Alnan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik ybnergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Toplam

Etkinlikler kapsaminda metindeki bilgileri genellemeye ydénelik etkinlik yer

almakta midir? (Bilgilendirici metin)

Alinan
Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
o Var 1 Puan
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Etkinlik ybnergesi yeterli derecede | 1 Puan
¢ aciklayicidir.

Metindeki temel bilgi hari¢ diger bilgilerin | 1 Puan
G. genellenmesine yodnelik yeterli ipuclari yer

almaktadir.

Toplam

Etkinlikler kapsaminda kavramlari genellemeye yénelik etkinlik yer almakta

midir? (Bilgilendirici metin)

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Metindeki temel kavram/lar hari¢c diger | 1 Puan
G. kavramlarin genellenmesine ydnelik yeterli

ipuclari yer almaktadir.

Toplam

Etkinlikler kapsaminda daha énce yapilan genellemeler etrafinda tekrar bir

genelleme yapma etkinligi yer almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici

metin)
Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik ydnergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Toplam
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c. Yeniden Kurma

Etkinlikler kapsaminda bir metni daha az sayida kelime ile yazma etkinligi yer

almakta midir? (Oykiileyici / bilgilendirici metin)

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik yonergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Toplam

Etkinlikler kapsaminda metnin konusu ve ana fikri ¢ergevesinde, yardimci

fikirlerle destekleyerek yeniden kurma

(Oykiileyici / bilgilendirici metin)

etkinligi yer almakta midir?

Alinan

Sira Puanlama maddesi Puan Puan
a. Yok. 0 Puan
b. Var. 1 Puan

Etkinlik ydnergesi yeterli derecede | 1 Puan
C.

aciklayicidir.

Etkinlik kapsaminda O&rnekler ve ipuglari | 1 Puan
C.

verilmigtir.

Toplam
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EK-B: Ogretmen Géniillii Katiim Formu

GONULLU KATILIM FORMU

Bu arastirma Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi, Tirkce
Egitimi Bilim Dali Yuksek Lisans Programi kapsaminda Dog¢. Dr. Mehmet
Kurudayioglu tarafindan yonetilen bir ylksek lisans tezi cercevesinde yapilmaktadir.
Arastirma kapsaminda Turkge ders kitaplarinda bulunan okuma metinlerine yonelik
hazirlanmis olan etkinliklerde “Gzetleme” konulu etkinliklerin  bireylerdeki
yansimalarini, 6grenme suregclerini saglayip saglamadigini ¢ézimlemek esastir. Bu
dogrultuda ogretmenlerimizin gorugleri oldukga kiymetlidir. Arastirmaya katilmak
gonulliluk esashdir. Bir katilimcir aragtirmanin  herhangi bir bolumunde
arastirmadan cekilmesi durumunda herhangi bir sebep belirtmeksizin ayrilabilir ve
bu durum katilimciya herhangi bir sorumluluk ylUklemeyecektir. Yapilacak olan
gérismede herhangi bir risk bulunmamaktadir. S6z konusu arastirma igin
Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmistir.
Arastirma kapsaminda alinan kisisel veriler, arastirmacilarin disinda Uguncu bir
kisiyle asla paylasiimayacak ve bu konuda bir risk bulunmayacaktir.
Katihmcilarimizin ~ akillarinda olugan sorular, arastirmadan once kolaylikla
arastirmaciya dile getirilebilir. Ayrica ¢alismanin bitiminde gerek telefon gerekse e-

mail yoluyla katilimcilar, arastirmaciya sorular yoneltebilecektir.

Katilimci Arastirmaci
Adi, Soyadi: Adi, Soyadi: Kirsat KAYA
Adres: Adres: Gazi Universitesi, Gazi Egitim

Fakultesi, Bosna Binasi, No:522

Yenimahalle/Ankara.

Tel: Tel: 05XXXXXXXXX
imza: E-posta:
imza:
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EK-C: Yari Yapilandiriimis Ogretmen Gériigsme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN GORUSME FORMU

Sira | Soru/Cevap | Soru/Ogretmen cevabi
1. Soru Ders kitabindaki konuyu buldurmaya yonelik etkinlikler hakkinda neler
dislndyorsunuz?
Cevap
2. Soru Sinifta  konuyu buldurmaya yOnelik etkinlikleri yaparken neler
hissediyorsunuz?
Cevap
3. Soru Konu kazanimlarini saglamak icin kitaptaki etkinliklerin disina gikarak
kendi etkinliklerinizi olusturuyor musunuz? Eger olusturuyorsaniz nasil
etkinlikler yapiyorsunuz?
Cevap
4, Soru Ders kitabindaki ana fikri buldurmaya yonelik etkinlikler hakkinda neler
distndyorsunuz?
Cevap
5. Soru Sinifta ana fikir kazanimlari ile ilgili etkinlikleri yaparken neler
hissediyorsunuz?
Cevap
6. Soru Ana fikir kazanimlarini saglamak icin kitaptaki etkinliklerin disina ¢ikarak
kendi etkinliklerinizi olusturuyor musunuz? Eger olusturuyorsaniz nasil
etkinlikler yapiyorsunuz?
Cevap
7. Soru Ana fikir kazanimlarinin 8grencide saglanmasinin ne gibi faydalari
olacagini distnldyorsunuz?
Cevap
8. Soru Ozetleme kazanimlari ile ilgili etkinlikler hakkinda neler dislniyorsunuz?
Cevap
9. Soru Ozetleme kazanimlarinin égrencide saglanmasinin ne gibi faydalari
olacagini distnlyorsunuz?
Cevap
10. Soru Ozetleme kazanimlarinin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Cevap
11. Soru Sinifta 6zetleme kazanimlari ile lgili etkinlikleri yaparken neler
hissediyorsunuz?
Cevap
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12. Soru Ozetleme kazanimlarinin 6grencide saglanmasinin ne gibi faydalar
olacagini distiniiyorsunuz?
Cevap
13. Soru Ozetleme kazanimlari, ana fikir kazanimlari ve konu kazanimlari arasinda
bilissel olarak herhangi bir birliktelik/baglanti oldugunu duasinayor
musunuz?
Cevap
14, Soru Konu, ana fikir ve dzetleme ile ilgili egitim sirecinde en ¢ok hangisinin
ogretiminde zorlaniyorsunuz? Nigin?
Cevap
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EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: (4112020
Bayc 35853172-100. 02.02-

E.HMKI1313548

LI AT

HACETTEPE UNIVERSITESI Lot
Rektiirliik

Say1 : 35853172-101.02.02
Konu : Kiirgat KAYA Hk. (Enk Komisyon Lzni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLDGUNE

lgi 200002020 tarihli ve E-519442 18- 101.02.02-0000 1295108 sayih yaz.

Enstitiiniiz Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dah Tiirkge Egitmm Bilim Dab yitksek
lisans programu  Ggrencilerinden  Kiirsat KAYA'mn Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU
damsmanhgmda yirittigi “Tirkee Ders Kitaplarmdaki Okuma Etkinliklerinin Ozetleme f]rnc-gind:
ﬂgr:nmc Siireci Dluyturmas: Bakomindan Degerlendirilmesi™ bashkl tez galismas: Universitemiz
Senatosu Btk Komisyonunun 17 Ekim 2020 tanhinde vapmis oldugu toplanbda mcelenmis olup, etik
agidan uygun girilmistir.

Bilgilennuz ve gerefim saygilanmla nca edenm.

e-imzalidir
Prof. Dr. Vural GOKMEN
Rektér Yardimeis:

Evrakmn eleksonik imeali suretine g belgedogrulama bacemepe edu i sdresinden eilfal Ted-R725.435b2-R995 b5 tc93i0a T e 3 lood ile erigchilirsiniz.
Eu belge 3070 sayil Elekironik lmza Kanunu“ne wygun clank Govesli Elebwonik mes ile imalasasgtr.

Hacetiepe Universitesi Rekbbrlik 06 100 Shhiye-Ankam Dy Didem [LF
Telefoncl (312) 305 3001 -3002 Faks:0(312) 311 9992 Eposa-yarimdz }u.n:clnep-e.edu.l.r[nnemcl
Adresic www. hacetiepe. eduir
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EK-D: MEB Uygulama izni

TC.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midarlogn

Sayr : 14588481-605.99-E. 17642262 03.12.2020
Konu : Arastirma izni

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi: a) 19.11.2020 tarihli ve 1334918 sayih yazimz.
b) MEB Yenilik ve Efitim Teknolojileri Genel Madiridgtintn 202002 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitlsll Yoksek Lisans Ofrencisi Kiirsat KAYA nin
"Tiirkge Ders Kitaplanndaki Okuma Etkinliklerinin Ozetleme Orneginde Ogrenme
Siireci Olusturmas: Bakimindan Degerlendirilmesi” konulu tezi kapsaminda ilgenize bagh
ckli listedeki okullarda uygulanacak olan ven toplama araglan ilgi (b) Genelge gergevesinde
incelenmigtir.

Yapilan inceleme sonucunda, séz konusu arastrmamn Madirdogimilzde muhafaza
edilen dlgme araglanmin; Torkiye Cumhuriyeti Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile
Tirk Milli Egitiminin genel amaglanna uygun olarak, ilgili yasal dozenlemelerde belirtilen
ilke, esas ve amaclara aykinhk teskil etmeyecek, efitim-6gretim faaliyetlerini aksatmayacak
sckilde okul ve kurum ydneticilerinin sorumliulugunda goniillalik csasina gore uygulanmasi
Muidarldgiimazee uygun goriilmistir.

Bilgilennizi ve geregini rica ederim.

Turan AKPINAR
Vali a.
Milli Egitim Madtrd

Ek:

1-Uygulama Araglan (1 sayfa)
2-Okul Listesi (1 sayfa)
Dagitim:

Gerefii:

Hacettepe Universitesi

Bilgi:
Cankaya-Etimesgut-Kegidren
Yenimahalle flge MEM

Adroc Exsnuyet Mah. Alpossisn Turkey Cad 4A Yeranaballe Halgs wen: Emme Konsk

Elckmunk Ag askars mch goy &= Tek 04312) 306 39 0
cpolx istainti kb meh gov = Falos: 0 )

s evrak plvend A wwaa ke Sape ankaoogu sxb gev T adrcaade 1050&03-3604&78:&1:2 o e toys slilebulbr.

Tanh:
0371222020
Sayi: 60595
E 00003353074

eI
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez galismasinda,
e tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde
ettigimi,
e qorsel, igitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,
e Dbagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
e atifta bulundugum eserlerin butununu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,
e bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Gniversitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi
beyan ederim.

........ [oooidooii.

Kurgat KAYA
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EK-F: Yiuksek Lisans/Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

29/07/2021

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlst
Turkce Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashgi: Anlama Egitiminde Konu Ana Fikir Ozetleme Ogretiminin Program Ders Kitabi ve Ogretmen
Gorusleri Cergevesinde Degerlendiriimesi

Yukarida bashigi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana boliimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
29/07/2021 185 40829 30/06/2021 %8 1625426136

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Kirgat KAYA

Ogrenci No.: N18139839

Ana Bilim Dali: Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi imza

Programi:  Tirkge Egitimi

Statiisii: [X Y.Lisans [] Doktora [ Batiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
Dog. Dr. Mehmet KURUDAYIOGLU
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EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

29/07/2021

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Turkish Teaching Programme

Thesis Title: An Assessment of Topic Main Ide, Summarization Teaching in Education of Comprehension in
the Framework of Curriculum Textbook and Teacher's' Views

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of
. P h . imilari L
Submitted age | Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
29/07/2021 185 40829 30/06/2021 %8 1625426136

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Kirsat KAYA

Student No.: N18139839

. . . ignatur
Department: Institute of Educational Science Signature

Program: Turkish Teaching Programme

Status: [X] Masters [1Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED 3
Assoc. Prof. Mehmet KURUDAYIOGLU
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Mulkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(k&git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélimuntn gelecekteki ¢calismalarda
(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazil izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.
o Enstiti/Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmigtir.
o Enstiti/Fakilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @
o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

Kirsat KAYA

"Lisansstii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstisti tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez
danigmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire
iletezin erisime agciimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis veinternetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkéani olusturabilecek bilgi
ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismanin énerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi lizerine enstitii
veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (zere tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlari veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin
lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi
protokolii cergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iligkin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugun énerisi ile enstitii
veya fakiltenin uygun gériisic Uzerine Universite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdiresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ercevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldiriimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ytiklenir

* Tez danigsmaninin Gnerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisi lzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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