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YAYIMLAMA VE FIKRI MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitu tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki caligmalarda (makale, kitap,
lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
almarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistli Tezlerin Elektronik Ortamda
Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge” kapsaminda tezim
asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik
Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime ag¢ilmasi mezuniyet
tarihimden itibaren 2 y1l ertelenmistir. ( ")
o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. (%)
o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. (%)
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I isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasimna iligskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
damismaninin 6nerisi ve enstitii anabilim dahmin uygun goriisii tizerine enstitll veya fakilte ydnetim kurulu iki yil siire ile
tezin erisime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarmn kullanildigi, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek bilgi ve
bulgulari igeren tezler hakkinda tez damismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dahmin uygun goriisii iizerine enstitl veya
fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karart ile alt1 ay1 agmamak tizere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlar1 veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saghk vb. konulara iliskin
lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi
protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiisti tezlere iliskin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitl
veya fakiltenin uygun goriisii izerine Universite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekogretim
Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karart verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar ¢ercevesinde muhafaza

edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

%*Tez damsmaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalimn uygun goriisii lizerine enstitli veya fakiilte yonetim kurulu tarafindan
karar verilir.
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Bu c¢alismadaki buttn bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ercevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
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TESEKKUR
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Dog. Dr. Bagdagiil MUSA’ya sonsuz siikranlarimi1 sunuyorum.
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OZET

JAMAL ABDEL KHALIQ YAGHMOUR, Huda. Ana Dili Olan Arapca Ogrencilerin
Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreniminde Yaptiklar: Soz Dizimi Hatalar1, Yiksek Lisans
Tezi, Ankara, 2021.

I¢inde bulundugumuz zamanda, farkli dilleri 6grenmek yasamin gereksinimlerinden
birisi sayilmaktadir. Diger iilkelerin kiiltiiriinii tanimak, teknolojisinden faydalanmak ve
diinyaya yeni kapilar agmak i¢in yabanci dil 6grenmek gerektirir. Dil, diinya tlkelerini
ve kultirleri birbirini baglayan bir koprii gibidir. Yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi giin
gectikce yayginlagmaktadir. Dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in sinif iginde yapilan
aktivitilerin yaninda; dil 6greniminin dogasinda bulunan temel unsurlardan birisi de hata
yapmaktir. Dilsel hatalar aslinda dil 6grenme siirecini gelistirmektedir. Hatalarin
islevleri; 6greticiyi, kullandig1 metotu tekrar gbzden gecirmeye/ sorgulaya tesvik etmek,
Ogrencinin yaptigr hatalarin kaynagi 6grenmek ve hatalarin tekrar yapilmamasi igin
¢cOzlim aramaktir. Bu calismada, Ana dili Arapca olan 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirkge d6grenme slreclerinde yaptiklar1 s6zdizimsel hatalar1 aragtirmak amaglanmistir.
SOzdizimsel tipolojisi baglaminda Arapca ile Tiirk¢e arasindaki farklhiliklar ve
benzerlikleri incelenmistir. Bununla birlikte iki dil arasinda bulunan farkliliklarin yabanci
dil olarak Tiirk¢ce Ogrenimini nasil etkiledigi arastirilmistir. Ana dili Arapga olan
ogrencilerin sézdizimsel hatalar1 sozlii dilde tespit edilmeye ¢alisilmistir. Hem Urdiin
Universitesinde hem de Amman Yunus Emre Tirk Kultir Merkezinde (B1- B2) diizey
arasinda 6grenim goren 21 6grenci ile goriisme yapilarak veri toplanmistir. Caligmada,
ogrencilerin - Konusma becerilerinde yaptigi sozdizimsel hatalar1 saptanmak
amaglanmistir. Elde edilen so6zdizimsel hatalar, hata analizi yontemi kullanarak
degerlendirilmis, sikca yapilan hatalarin kaynagi arastirilmis ve hatalarin ¢oziilmesiyle

ilgili dneriler sunulmaya ¢alisilmistr.
Anahtar Sozcukler:

S6z dizimi, Soézdizimsel Tipolojisi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Ana Dili
Arapca Olan Ogrenciler, S6zdizimsel Hatalar, Hata Analizi, Ana Dilinden Kaynaklanan

Hatalar.
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ABSTRACT

JAMAL ABDEL KHALIQ YAGHMOUR, Huda. Native Arabic Speaker’s Word Order
Errors in Learning Turkish as a Foreign Language, Master Thesis, Ankara, 2021.

Nowadays, learning languages is considered one of the necessities of life. Learning
languages is essential to discover the culture of other countries, to benefit from its
technology and to open new doors to the world. Language, is the bridge that links the
countries of the world. Foreign language teaching and learning are developing day by
day. Besides language skills and classroom activities; one of the basic elements of
language learning and teaching is to make errors. Linguistic errors actually improve the
language learning process. The roles of errors; is to check/ examine the method used by
the teacher, to learn the source of the errors made by the student and to seek solutions to
prevent the errors from repetition. This research investigates the syntactic errors made by
students whose mother tongue is Arabic, in learning Turkish as a foreign language. In
terms of syntactic typology, the differences and similarities between Arabic and Turkish
were investigated. In addition, this research aims to detect how the differences between
the two languages affect the learning of Turkish as a foreign language. Data were
collected by interviewing 21 students of the level (B1-B2) from both the University of
Jordan and the Amman Yunus Emre Turkish Cultural Center. The aim of the study is to
determine the syntactic errors that students make in their speaking skills. The syntactic
errors obtained were analyzed by using the error analysis method in order to determine

the source of frequent errors and suggestions were presented to solve these errors.

Key Words:

Syntax, Word Order Typology, Teaching Turkish as a Foreign Language, Students
Whose Mother Tongue is Arabic, Syntactic Errors, Error Analysis, Interlingual Errors.
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GIRIiS

Diller, insanlarin diisiincelerini ve yasamlarin1 diizenleyen ve onlar1 bir araya toplayan
temel iletisim araglardir. Insanm kendi fikirlerini ifade etmesi, ihtiyaglarmni
karsilayabilmesi ve toplumdaki bireylerle iletisim kurabilmesi i¢in ilk once ana diline
basvurmasi dogaldir. Yasam gelistikce ve diinya iilkeleri birbirine acildikca bu iilkeler
birbirlerini anlayabilmek i¢in yabanci dil 6grenmeye ihtiyag duymaya baslamistir.
Insanlarin gereksinimleri arttikga, farkli kiiltiirler ve farkli yerler tammak istedikge,
kisinin ana dili yetersiz kalmistir. Bu sekilde ana dilinden baska diller 6grenme istegi ve
ithtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda da ikinci dil 6grenimi ve 6gretimi kavrami ortaya

ctkmasina sebep olmustur.

Belirli bir dil, bilingli olarak ve planl sekilde, herhangi bir 6rgiin egitim ortaminin iginde
olmadan dogal bir sekilde edinilirse; buna dil edinimi denir. Diger yandan, bir dil, bir
ogreticiden destek alinarak, hazir ortamlarda (okul, kiitiphane vs.) ve ana dilinden sonra
ogrenilirse; buna dil 6grenimi denir. Dil 6greniminde ve 6gretiminde, dilin kullanilmast,
dil becerileriyle gerceklesir. Bunlar; dinleme becerisi, konusma becerisi, okuma becerisi
ve yazma becerisidir. Konusma becerisinde, 6grenci kendi diislincelerini ve yasadig
olaylar1 konusarak ifade eder. Ogrencinin konusma sirasinda, dilbilgisi ya da telaffuz

acisindan hatalar yapmasi mumkanddir.

Dilbilimin dallarindan biri olan dil tipolojisi, diinya dilleri arasindaki benzerlikleri ve
benzemezlikleri arastirmaktadir. Dil tipolojisi arastirmalarinda kullanilan dilsel 6zellikler
belirli kriterlere gore siniflandirilmaktadir: sesbilgisel tipolojisi, morfolojik tipolojisi,
sOzdizimsel tipolojisi, anlambilimsel tipolojisi ve toplum dilbilimsel tipolojisi gibidir. Bu
arastirmanin  konusu olan sozdizimsel tipolojisi; dillerin sdzdizimsel 6zelliklerini
incelemeyi, bu ozellikleri belirli Olcutlere gore smiflandirilma ve diller arasinda
karsilagtirma yapildiktan sonra ne Ol¢iide benzerlikler ve farkliliklar gosterdiklerini

anlamay1 hedeflemektedir.

Bu c¢alisma, hata analizine dayali bir ¢alismadir. Sanal’a gore dil O6gretiminde ve
ogreniminde, dil bilimcilerin sagladigi yontem ve prensiplerin her birini kullanarak
Ogrenen kisinin yaptig1 hatalar1 sistematik bir sekilde agiklama, tanimlama ve belirtme

teknigine hata ¢alismasi (hata analizi) denir (2008, s. 597). Bu ¢alismada, diller arasi



hatalara (Interlingual Errors) veya ana dilinden olumsuz aktarim hatalarina
odaklanilmistir. Bu tir hatalar genellikle ana dilinde diisiiniilenleri, hedef dile, oldugu

gibi aktarmak suretiyle yapilmaktadir.

Calismanin kuramsal c¢ergeve boliimiinde, dil tipolojisi ve sozdizimsel tipolojisi
konusunda bilgiler verilmistir. Calismada s6zdizimsel tipolojisi incelemesi, Lehmann
(Whaley, 1997, s. 86)’in olusturdugu ‘Temel Yapi Sirasi Korelasyonu’ tablosunda
belirtilen belirli 6zelliklerle sinirli tutulmustur. Lehmann (Whaley, 1997, s. 86)’1n ‘Temel
Yap1 Sirast Korelasyonu’nda 6gelerin dizilisi belirli kategorilere gore siiflandirilmistir.

Bu calismada ele alinmis olanlar1 su sekildedir:

o ‘Nesne + Fiil® Dizilisi

. ‘Isim + Edat’ Dizilisi

o ‘Tamlayan Durumu / ilgi Durumu + Isim’ Dizilisi

. ‘Sifat + Isim’ Dizilisi

. ‘Ciimle Bas1 Olmayan Soru Isaretleyicisi’nin Dizilisi
. ‘Zarf + Fiil” Dizilisi

° ‘Fiil + Olumsuzluk’ Dizilisi

Calismanin konusuna bagli olarak, ‘Temel Yapi Sirast1 Korelasyonu’nda bulunan
diziliglere gore Arapcanin ve Tiirk¢enin sdzdizimsel tipolojik 6zellikleri 6rneklerle
aciklanmustir. ki dil arasinda karsitsal ¢oziimleme yaparak sozdizimsel farkliliklar ve
benzerliklerden bahsedilmistir. Arapga ile Tiirkgenin s6z diziminin hangi konularinda
farklilik gosterdigine dair bilgi vererek kuramsal ¢erceve olusturulmustur. Yabanci dil
ogretiminde dil becerilerinden konusma becerisi ele alinmistir. Konugma becerisinin yeri,
Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni (CEFR)’ne gore orta diizeyde (B1-B2)
kazanimlara odaklanmustir. Ogrencinin (B1-B2) diizeyinde yabanci dil olarak Tiirkceyi
hangi konularda kullanmasi gerektigi, dil gelismi baglaminda 6gretici tarafindan hangi
aktivitelerin yapilmasi gerektigi ve Ogrencilerin konusma becerisinde karislastiklar
zorluklardan bahsedilmistir. Son kisimda, dil 6greniminde hata kavrami, hata analizi ve

hata tiirleri ele alinmistir.



Ucgiincii boliimde, ¢alismanin ydntemi, modeli, arastirma grubu, verilerin toplanmasi
siirecinde kullanilan teknik ve verinin analizi konusunda bilgi verilmistir. Tezinin
dordlnci boliminde, ana dili Arapga olan 6grencilerden yabanci dil olarak Turkge
konusurken kayit altina alinan sozli dil verileri, hata analizi yontemi kullanilarak
incelenmistir. Ogrencilerin sozdizimsel hatalari, kuramsal cercevesinde bahsedilen
Olcutlere gore simiflandirilmistir. Bununla birlikte, Ogrencilerin yaptigi sozdizimsel
hatalarin konugma becerisiyle iligskisine, 6grencinin Kendi kendine yaptiklari anlik
diizeltmeler, uzun ciimlelerden kaginma, konusma hizinin diistirmesi, duraksama yapma,
dogru kelimeyi hatirlayamamalar1 ve eksik 6gelerle cimle kurma vb. konusma diline

0zgii durumlar ve baglamlar agsindan da bakilmistir.

Calismanin besinci boliimiinde ise sonuglara ve o6grencilerin sozlii dilde yaptiklari

sOzdizimsel hatalarin giderilmesine yonelik onerilere yer verilmistir.

Bu arastirma, 2020-2021 6gretim/ dgrenim yilinda Urdiin Universitesi ve Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan kurulan Amman Yunus Emre Tirk Kiiltiir Merkezi’nde yabanci dil
olarak Turkge (B1 - B2) diizeyleri arasinda olup derslerine katilan dgrencilerin sozli dil

verileri incelenerek olusturulmustur.

Arastirma Sorulari

Bu arastirmanin temel sorusu, ana dili Arapg¢a olan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce
O0greniminde yaptiklar1 s6zdizimsel hatalarin neler oldugudur. Bu baglamda caligmada

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

o Sozdizimsel tipolojisi agisindan Tiirkge ile Arapga arasindaki farkliliklar nelerdir?

| Turkge ile Arapga arasindaki s6zdizimsel farkliliklar nelerdir?

. Tiirkce ile Arapga arasindaki farkliliklardan dolay1 ana dili Arapga olan 6grenciler

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde ne tiir s6zdizimsel hatalar yapmislardir?

. Ana dili Arapga olan Ogrencilerin yabanci dil olarak Tirkce 6greniminde

yaptiklar1 s6zdizimsel hatalar hangi sebeplerden kaynaklanmigtir?



Arastirmanin Konusu

Ana dili Arapga olan 6grencilerin, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde (B1-B2 diizeyi)

yaptiklar1 s6zdizimsel hatalar1 s0zIU dil verileri Gzerinden saptanmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu caligmada Tiirk¢enin ve Arapcanin sozdizimsel tipolojisi baglaminda 6zellikleri ele
alindiktan sonra, iki dil arasinda ne tiir sozdizimsel farkliliklarin oldugu ve yabanci dil
olarak Turkge Ogrenimi slrecini ne derecede etkiledigi arastirilmistir. Aragtirma grubu
olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ana dili Arapga olan 6grenciler segilmistir.
Calisma, 2020-2021 egitim/6gretim yilinda Urdiin Universitesi’nden ve Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan kurulan Amman Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nden (B1 - B2)
diizeyleri arasinda olup yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerine katilan dgrencilerin sozlii
dilleri incelenerek olusturulmustur. Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metni’nin (B1-B2)
dizeyleri igin belirttigi konusma becerisi kazanimlarina goére Ogrencilerin sozlii
anlatimlarinda kurduklar1 ciimlelerin 6ge dizilisi incelenerek degerlendirilmesi
amaglanmaktadir. Lehmann’in olusturmus oldugu temel yap1 sirasi korlasyonu g0z
Onlnde bulundurarak s6zdizimsel hatalar incelenmistir ve siniflandirilmistir. Ayrica ana
dili Arapca olan 6grencilerin, sozlii dilde hatalar1 hangi durumlarin etkisiyle yaptigi da
aragtirillmistir. Calismanin sonunda ise, 6grencilerin hatalarini1 azaltmak tizerine neleri

yapilabilecegi konusunda 6neriler sunulmusutr.

Arastirmanin Oonemi; ana dili Arapga olan 6grencilerin en sik yaptiklart sdzdizimsel
hatalar1 tespit etmesi, hatalarin kaynagini bulmasi ve 6grencilerin bu hatalarin iistesinden
nasil gegebilecegi ile ilgili ¢6zim onerileri sunmasidir. Diger arastirmalardan farkli
olarak, ogrencilerin sozdizimsel hatalar1 konusma iiretimi sirasinda tespit edilmistir.
Boylece ogrencilerin, hata yaptiklarin1 farkettiklerinde ne tiir telafi stratejileri

uyguladiklarin1 gézlemek de miimkiin olmustur.



Varsayimmlar / Hipotezler

Bu arastirmada, Tirkce ile Arapga arasinda s6z dizimi konusunda farkliliklarin
benzerliklerden fazla olmasi nedeniyle ana dili Arapca olan 6grencilerin yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6greniminde (B1-B2) diizeyinde ayrinti igeren konulari anlatirken ve uzun

cliimleler kurduklarinda s6zdizimsel hatalar yaptiklar1 varsayilmistir.

Simirhiliklar

Bu ¢aligma 2020-2021 egitim/dgretim yilinda Urdiin Universitesi ve Amman Yunus
Emre Enstitlist blinyesinde (B1-B2) diizeyinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 21
ogrenciyle smrli tutulmustur. Sozdizimsel hatalar, ‘Temel yap1 sirasi korelasyonu’na
gore belirli dizilisler ile smrli tutularak incelenmisir. Hata analizi su sézdizimsel

parametrelerle sinirh tutulmustur:

° ‘Nesne + Fiil’ Dizilisi

. ‘Isim + Edat’ Dizilisi

. ‘Tamlayan Durumu / ilgi Durumu + Isim’ Dizilisi

o ‘Sifat + Isim’ Dizilisi

o ‘Climle Bas1 Olmayan Soru Isaretleyicisi’nin Dizilisi
o ‘Zarf + Fiil’ Dizilisi

. ‘Fiil + Olumsuzluk’ Dizilisi

Aragtirmada tespit edilmis olan sozdizimsel hatalar ‘Ana Dilinden Yapilan Olumsuz

Aktarim’ hatalariyla sinirlandirilmastir.



1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE
1.1. DIL TiPOLOJiSi

Aragtirmalara gore diinyada yaklasik 4.000 ile 8.000 arasinda farkli dil bulunmaktadir.
Her dil belirli bir dil ailesine mensup olup farkli bir sisteme sahiptir. Diller arasindaki
farkliliklar, benzerlikler ve dillerin nadir 6zellikleri hakkinda dil bilimciler, arastirmalar
yapmaktadirlar. Bir sistem olusturan bu dillerdeki 6zellikleri siniflandirma ile ilgili olarak
Alman dil bilimcileri Friedrich von Schlegel ve Wilhelm von Humboldt tarafindan
1800°lii yillarda “Dil Tipolojisi” (Ing. Language Typology) denen bir bilim dali
kurulmustur. Genel olarak dil tipolojisi, dilleri yapisal ve islevsel Ozelliklerine gore
inceleyen ve siniflandiran bir dilbilim alanidir. Kashyap dil tipolojisini “tipolojik
calismanin bulgulari, diinyanin sasirtic1 dilbilimsel ¢esitliligini anlamamiza yardimci olur
ve dilleri tanimlamak, karsilastirmak ve analiz etmek disinda higbir yolla anlasilamaz”
seklinde tanimlamistir (2019, s. 768). Whaley ise dil tipolojisi terimini su sekilde ifade
etmigtir: “Dillerin veya dillerin bilesenlerinin ortak bigimsel 0Ozelliklerine gore
smiflandirilmast” (1997, s. 07). Croft ise dil tipolojisi tanimimin ikiye ayrildigini
belirtmistir. Birinci tanim, diller arasinda var olan farkliliklar ve benzerliklerin belirli
ozelliklere gore smiflandiriimast  “Tipolojik ~ Siniflandirma  (ing. Typological
Classification)” seklindedir. Buna, dil tipolojisinde Onemli terimlerden birisi olan “Diller-
Aras1 Karsilastirma (Ing. Cross-linguistic Comparison)” konusunu da eklemek
mimkinddr. Ikinci tamim ise, “Tipolojik Genellme (Ing. Typological Generalization)”
olarak isimlendirilmekte ve diller arasinda yaygin olan kaliplardan veya dillerin daha
genel olan yapisal ozelliklerinden bahsetmektedir. Bu genellemeler veya yaygin

ozellikler “Dil Evrenselleri (Ing. Language Universals)” ad1 altinda incelenmektedir

1.1.1. Dil Tipolojisi ve Dil Evrenselleri

Alanyazinda gectigi gibi dil tipolojisi ve dil evrenselleri birbirinden hem farkli hem de
birbirine bagl olan iki terim sayilir. Dil tipolojisi, dillerdeki varyasyonlari ve farkl dil
tiirlerini belirlemeye calisir. Dil evrenselleri ise biitiin diller i¢in evrensel olarak gecerli

olan temel ilkeleri bulmaya ¢alismaktadir. Bir baska deyisle, “tipoloji ve tipolojiden daha



soyut bir kavram olan dil evrenselleri arastirmalari, dilin sundugu smirhiliklar1 ve
benzerlikleri sistemlestirir ve dillerdeki gramatikal 6zelliklerin dagilimlarini genetik,
alana bagl ve kiiltiirel olarak dengeli dil verileriyle arastirmaya calisir” (Erdem, 2015, s.
76). Dil evrenselleri ve dil tipolojisi birbirinden her ne kadar farkli olsa da, yine de bazi
konularda birlestigi noktalar goriilmektedir. Comrie’nin arastirmalarina bakildiginda bu

nokta kisaca su sekilde 6zetlenebilir:

Dil evrenselleri aragtirmalari, tiim insan dillerinde ortak olan
ozellikleri bulmakla ilgilenirken, dil tipolojisi bu dilleri farklh
tirlere ayrimak igin onlar arasinda farkliliklar tizerinde durur.
Bagka bir ifadeyle, biri diller arasindaki benzerlikleri, digeri ise
diller arasindaki farkliliklar1 inceler. Ancak, bir calismay1
digerinden izole etmek kavramsal ve metodolojik olarak
miimkiin degildir (1989, s. 33).

Dil evrenselleri konusunda Noam Chomsky ve Joseph Greenberg’in yaklagimlar

meshurdur. Iki yaklasim arasindaki farkliliklar1 izah etmek gerekirse, Comrie’ye gore

Chomsky’nin yaklagiminda dil evrenselleri soyut ve somut
yapilar arasindaki iliskiye yonelik belirlemelerdir, yani zorunlu
olarak oOnemli derecede soyutluk igerir. Greenberg’in
yaklagiminda ise evrenseller daha somut analiz seviyeleri
acisindan ifade edilir (1989, s. 12).

Bir baska deyisle, Chomsky dilin derin yap1 kurallariyla ilgilendigi i¢in yaklasimi daha
¢ok soyut yapilara dayanirken, Greenberg’in yaklagimi diinya ¢apinda bir dizi dilden
toplanan verilere dayanmaktadir. Bu g¢alismada, ¢alismanin konusuyla iligkili olarak
Greenberg’in olusturdugu evrenseller arasinda, s6zdizimsel evrensellere daha fazla yer

verilecektir.

1.1.2. Dil Evrenselleri

Comrie (1989), Velupillai (2012), Croft (2003), Moravcsik (2010) ve Whaley (1997) gibi
dil tipolojisi alaninda ¢alisma yapmis olan bilim insanlarinin arastirmalarina bakildiginda
evrenseller ayrintili bir sekilde anlatilmis ve ikiye ayirilmistir; kesin evrenseller (Absolute
or Unrestricted Universals) ve 6nkosullu ya da ¢ikarimsal evrenseller (Implicational
Universals). Whaley’e gore kesin evrenseller dillerin temel 6zelliklerini ifade eder,
cogunlukla dogru sayilir ama bazi dillerde gegersiz olabilir. Ornegin; “tiim dillerin soru

olusturma yollar1 vardir”, ilkesinin evrensel bir dogru olup olmadig1 ancak baska bir dile



uygulandiginda ortaya ¢ikar (1997, s. 39). Cikarimsal evrensellerde ise 6nkosullu, hem
kesin hem de kesin olmayan, iki bagimsiz degisken sunulur. Ornegin; eger X varsa, Y de
vardir. Velupillai’nin acisindan kesin evrenseller “istisna yapmadan her insan dilinde
gecerli evrensellerdir. Biitiin dillerde gecerli olmasi bu evrenselin temel varsayimi olarak
ifade edilmistir” (2012, s. 31). Cikarimsal evrensellerde korelasyon ya da birbirine bagli
iki form olusmaktadir. Ornegin; “bir dil ‘nesne-yiiklem’ dizilisine sahipse, edatlar1 post

pozisyon olabilir”.

S6z dizimi tipolojisinde karisik ve kosullu evrenseller bulunmaktadir. Bu konuda Arapga
ve Tiirkce arasinda farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin; "Bir dil SOV (Ozne — Nesne -
Yiiklem) 6ge sirasina sahipse, o zaman sifatlart isimden once siralanir ve mutlaka
isimden énce de genitif hal gelir. Ayni sekilde, bir dil VSO (Yiiklem — Ozne - Nesne) 6ge
sirasina sahipse, o zaman isimden sonra sifatlar siralanir ve mutlaka isimden sonra da

genitif hal gelir" (Comrie, 1989, s. 101).

1.2. SOZDIiZIMSEL TiPOLOJISI

Oncelikle, S6z dizimi (Iing. Syntax); "Yunanca syntaxis 'diizenleme’ kelimesinden
tiretilen s6z dizimi, kelimelerin veya bir dizi kelimenin dilbilgisel ifadeler, cimlecikler
ve ciimleler olusturmak icin nasil bir araya getirildigi veya diizenlendigiyle ilgilenir"

seklinde tanimlanmistir (Velupillai, 2012, s. 277).

19. yiizyilda baglamis olan dil tipolojisi, 6nce diller arasindaki morfolojik 6zelliklerle
ilgilenmis, yillar sonra diger yapisal 6zellikleri aragtirip dilleri belirli stratejilere ve tiplere

gore siniflandirmaya baslamistir.

Diinya dilleri, degisik ve ayrintili sistemlere sahip oldugu i¢in
diller arasinda net tipleri belirlemek ve belirli yapisal ozelliklere
gore siniflandirmak imkansiz bir konudur. Bunun yerine dillerin
belirgin ve temel 6zelliklerine bakarak “Temel Tip” (Ing. Basic
Type) ad1 altinda dilleri siniflandirmanin miimkiin ve daha esnek
oldugu gorilmistir (Croft, 2003, s. 43). Dillerde climle
Ogelerinin dizilisi bunun bir 6rnegidir.

Genel olarak, diller arasindaki farkliliklara ve benzerliklere bakildiginda iki temel dil
tipolojisi  kategorisine ayrildigi  goriilmektedir. Bunlar, Morfolojik Tipoloji

(Morphological Typology) ve Sézdizimsel Tipoloji’dir (Syntactic Typology). Morfoloji,



dildeki kelimelerin nasil olusturulduklarini ve nasil ¢alistiklarini inceleyen bir bilimdir.
Morfolojik tipoloji basitce; dillerin ortak morfolojik yapilarina gore gruplandirarak diinya
dillerini smiflandirmanin bir yoludur. Ote yandan so6z dizimi, ciimle igindeki kelimeler
arasinda var olan iliskilerden ve bu iligkilere gore climledeki dizilislerinden bahseden bir
alandir. Sozdizimsel Tipolojisi’nin gorev alani ise, dinya dillerinde cumle icinde
kullanilan ortak sdzdizimsel Ozellikleri bulmak, aralarindaki farkliliklar1 incelemek ve
dilleri tercih ettikleri kelime sirasina gore ayirmaktir. Whaley, s6zdizimsel tipolojisini
“tipoloji icinde One ¢ikan bir ¢aligma alani olup climle ve ifadelerdeki 6gelerin sirasini
ele alir” seklinde agiklamustir (1997, s. 79). Dikkate alian en yaygin dgeler; Ozne
(Subject), Nesne (Object) ve Fiildir (Verb). Ogeler su alt1 farkli olas1 dizilisle ortaya
¢ikabilir: SOV, SVO, VSO, OSV, OVS, VOS.

Alanyazinda, 6zellikle Whaley (1997), Comrie (1989) ve Croft (2003) gibi yazarlarin
kullandig1 iki terim bulunmaktadir. “Oge dizilisi/siralamasi” (Ing. Word Order) ve
“Temel yap1 siralamas1” (Ing. Constituent Order). Bu siralamalar ii¢ temel unsurdan

olusmaktadir; Ozne (Subject), Yiiklem (Verb) ve Nesne (Object).

Bu ii¢ 6genin bir dilde en yaygin dizilisi, bazen "temel kelime
siras1" olarak adlandirilir. Ancak birgok akademisyenin belirttigi
gibi, bu terminoloji uygun degildir. Ciinkii 6zneler (nesnelerin
yani sira) her zaman tek sozciikten olusmaz, bazen timce veya
Obek de olabilir (Whaley, 1997, s. 80).

Bu nedenle “Temel Yap1 Siralamasi” terimi daha genis bir anlam tasimakta, hem uzun
hem de basit climleleri kapsamaktadir. Bu konuyla ilgili aragtirmalara ilk olarak
Greenberg baslamis ve diller arasinda tipolojik incelemeler konusunun zengin bir igerige
sahip oldugunu fark etmistir. Bu alanda yaptig1 arastirmalarda, sadece diinya dillerinden
30 dili incelemekle kalmamis, ayn1 zamanda mantiksal olarak farkli goriinen kelime

dizilislerinin 6zellikleri arasinda belirli korelasyonlarin gegerli oldugunu kesfetmistir
(Song, 2010, s. 04).

Daha 6nce bahsedildigi gibi, bu alanda Greenberg’in olusturdugu sézdizimsel evrenseller

bliyiik bir yer tutmustur.

Greenberg (1966¢) 30 dil 6rnegine ve ayrica ¢ok daha fazla
sayida dile iliskin gozlemlerine dayanarak 45 ayr evrensel
Onerme ortaya koymus ve cikarimsal olarak farkli 34 temel
kelime diizenini igeren 25 mantiksal dolayli Onerme ortaya
koymustur (Song, 2010, s. 05).
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Dil evrensellerin uygun kurallara gore siniflandirilmasi i¢in bir¢ok dil bilimci tarafindan
dilsel tipoloji arastirmalar1 yapilmistir. 11k olarak, dillerde O , N ve Y olmak iizere asil
unsurlardan olusan alt1 mantiksal dizilis ortaya koyulmustur; SOV (ONY), SVO (OYN),
VSO (YON), VOS (YNO), OVS (NYO) ve OSV (NOY). Word Atlas of Language

. )
‘ Lesflet | ® OpenStreetMap contributors
Structures Online [WALS] verilerine gore asagidaki haritada diinya dillerinin 6ge dizilisi

organizasyonu gosterilmektedir:

Values

® SOV 564
® SVO 458

VSO 95

VOS5 25
» OVS "
& osv 4
0 Mo dominant order 189

Sekil 1. Dunya dillerinde SVO dizilisi (Dryer, 2013. WALS online, erisim tarihi
20.02.2021)

Greenberg’in arastirmalarina gére “SOV (ONY) ve SVO (OYN) dizilisinin, dillerin
ylizde 40'indan fazlasinda bulundugu” goriilmiistiir. Bir baska deyisle, bu iki dizilisi
kullanan diller, diinya dillerinde en yaygin temel yap1 siralamasina sahip sayilmaktadir
(Whaley, 1997, s. 82). Bu ¢alismalardan sonra, Lehmann, alt1 dizilis arasinda korelasyon

olusturmustur ve sunlar ifade etmistir: “Eger yiiklem ve nesnenin siralamasi bilinirse;
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isimler ve genitif/ tamlayan durumu, adpozisyonlar ve isimler, isimler ve sifatlar, soru
kelimeleri ve cumlecikler, ekler ve kokler gibi diger ¢iftlerin siralamasi da tahmin
edilebilir’ (Whaley, 1997, s. 86). Yani, cumlelerde 6zne-nesne-yiiklem veya yuklem-
0zne-nesne diziliglerine bakilmaksizin yalnizca yiiklem ile nesnenin dizilisine gore
dillerin ciimlelerindeki 6ge dizilisleri smiflandirilabilir. Lehmann, ciimlede farklh
unsurlari ele alarak dizilisleri siniflandirmistir. Tablo 1., Lehmann’in yapmis oldugu
temel yap1 sirasi korelasyonuna gore dillerin iki dizilise VO ve OV ayrildigini ve ait

olduklar dizilise uygun olarak ciimledeki diger unsurlarin dizilislerini agiklamaktadir.

Oge Dizilisi Korelasyon

1 Fiil + Nesne (VO) Nesne + Fiil (OV)

2 Edat + Isim Isim + Edat

3 Isim + Tamlayan Durumu / ilgi Tamlayan Durumu/ ilgi Durumu + Isim
durumu

4 Isim + Sifat Sifat + Isim

5 Isim + Yan ciimlecik/ ilgi ciimlecigi Yan ciimlecik / ilgi ciimlecigi + Isim

6 Ciimle Bas1 Olan Soru Kelimesi Ciimle Bagi Olmayan Soru Kelimesi

7 On ek Son ek

8 Yardimer Fiil + Asil Fiil Asil Fiil + Yardimei Fiil

9 Kiyaslanan Sifat + Asil Unsur Asil Unsur + Kiyaslanan Sifat

10 Fiil + Zarf Zarf + Fiil

11 Olumsuzluk + Fiil Fiil + Olumsuzluk

12 Yan Ciimlecik + Cumle Cimle + Yan Cumlecik

Tablo 1. Lehmann'in Temel Yap1 Siras1 Korelasyonu (Whaley, 1997, s. 86)

Elestiriler, bu yontemin tutarsiz oldugunu ve biitiin diller i¢in gegerli olmadigini
gostermistir, yani VO dizilisine ait olan bir dilin korelasyonda yer alan diger dizilislerle
her zaman ortiismedigi gosterilmistir. Ornegin; Tiirkge ve Ingilizce birbirleriyle
karsilastirildiginda, Tiirkcenin OV dizilisine sahip ve Ingilizcenin VO dizilisine sahip

oldugu gériinmektedir. Bu iki dil arasinda (Sifat + Isim) siralamasini temsil eden
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dordlnci kategoride aykirilik bulunmamaktadir. Tirk¢ede “giizel kiz” tamlamasinda
sifat isimden &nce siralanir, Ingilizcede de “beautiful girl” tamlamasinda sifatin isimden
once siralandig1 goriilmektedir. Demek ki bazi korelasyonlar tutarsiz olabilir. Venneman
ise (Whaley, 1997, s. 88) bu ortiismelerin arkasinda, climledeki 6gelerin daha derin bir
gorevinin rol aldigin1 dile getirmis ve sozdizimsel sistemdeki kelimenin turine
bakilmaksizin basitce (Ing. Head- Dependent) “bas - bagimli” ve “bagimli-bas” seklinde
siralanmaya egilimli oldugunu belirtmistir. “Bas, bir yapmin temel unsurudur. Ote
yandan, bagimlilar genellikle bas1 degistirir veya unsurlarindan biri olarak ona hizmet
eder” (Whaley, 1997, s. 88). Yani Lehmann’in gostermis oldugu ciimle iginde belirli
kelime dizilislerine bakmak ve onlara gore dilin hangi temel yap1 sirasim1 kullandigini
aragtirmak yerine, sadece ciimlede 6begin asil unsuru “bas1” ve ona yardim eden diger
yardimcr Ogelerin “bagimli” dizilisine bakmak gerekmektedir. Bdoylece, bir dilde
obeklerin igindeki siralamalarin ya “bas - bagimli” ya da “bagimli-bas” seklinde
dizilmeye egilimli oldugunu belirtmistir. Sonugta dillerin dogal olarak siirekli degismeye
acik oldugu dil bilimcilerce bilinen bir seydir. Dolayisi ile soézdizimsel tipolojisi,

kurallarin zamanla degismeye ugrayabilecegini kabul etmektedir.

Dillerin kullandig: sabit ve belirli bir siralama olabilir ancak yine de her zaman ctimleler
bu siralamaya gore kurulmayabilir. Velupillai, genel olarak her dilin en sik kullandig1 bir
dizilis oldugunu agiklamistir. Ne var ki bazi baglamlarda belirli sozdizimsel gorevleri ya
da vurgu gibi anlamsal gorevleri yerine getirebilmek amaciyla bu siralamalar
degisebilmektedir (2012, s. 283). Aslinda diller arasinda climlenin en kiigiik 6gesinden
baslayarak, en ayrintili 6gesine kadar bu dizilisin ne kadar esnek veya kati oldugu
hususunda farkliliklar bulundugu gosterilmistir. Ciimle dgelerinin dizilisinde esneklik
veya katilik, anlam ac¢isindan ciimlenin tamamen degisip degismedigiyle ilgili iki
terimdir. Ornegin; Ingilizce OYN dizilisine sahip bir dildir. Asagida verilmis olan The
child stole my money “Cocuk parami ¢aldi” 6rnegi baglaminda Ingilizcede dgelerin
siralamasinda  degisim yapilirsa anlam agisindan ne kadar degisim olabilecegi

aciklanmustir: (Velupillai, 2012, s. 282)

a. The child stole my money. “Cocuk ¢aldi param1” [SVO]

b. The child my money stole. “Cocuk parami ¢ald1” [SOV]

c. Stole it, the child did, my money. “Caldi ¢ocuk param1” [VSO]

d. (There it was), stealing my money, the child. “Cald1 param1 ¢ocuk” [VOS]
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e. My money, the child stole. “Parami ¢ocuk ¢ald1” [OSV]
f. My money, stole the child. “Parami ¢aldi ¢ocuk” [OVS]

Buyuk ihtimalle Stole it, the child did, my money gibi bazi ciimleler, ana dili ingilizce
olan birine sdylendiginde anlasilabilir, ancak aciklandig1 gibi ingilizcenin temel 6ge
dizilisi degistirildikten sonra anlam agisindan net bir sekilde degisim gostermistir,
0zellikle My money, stole the child “Parami ¢aldi1 gocuk” ciimlesinde “calmak” eyleminin
“para” tarafindan yapildig1 goriinmektedir. Demek ki Ingilizce gibi baz1 dillerin 6ge
siralamasinda degisim yapildiktan sonra kolay bir sekilde asil anlama ulagilamayabilir.
Diger yandan Tiirkge ile karsilastirildiginda, yukarida gosterilen orneklerde dgelerin
siralamasi degistigi halde, Tiirk¢enin esnek yapisindan dolayi asil dizilisteki anlamin ¢ok
fazla bir farkliliga ugramadigi goriilmektedir. Bu baglamda s6zdizimsel arastirmalarda,
bir dilin sabit temel yap1 siralamasini belirleyebilmek i¢in bir siralamanin ne siklikta
kullanildigina dikkat edilir. “Siklik, aslinda temel yap1 siralamasini belirlemede en basit
faktordir. Metni inceleyen herkesin biyik oranda ayni sonuca varmasi muhtemeldir”
(Velupillai, 2012, s. 283).

Clmleleri incelemekte belirli yontemler olusturulmustur. Alanyazinda Chomsky,
Tesniére ve Bloomfield gibi birgok dil bilimci, basit ve birlesik ciimlelerin s6z dizimini,
temel ve yardimci unsurlarii inceleme hususunda Oneriler sunmustur. Bazi ogeler

parantez icinde, bazilari ise aga¢ bigiminde anlatilmigtir.

Giliniimiiz s6z dizimi ¢alismalarinin temeli, Amerikali dil bilimci
Leonard Bloomfield’in 1933 yilinda ortaya koydugu asagidan
yukariya (bottom-up) climle inceleme yaklagimi olan Immediate
Constituent Analysis kisaca ‘IC analysis’e dayanir. Bu anlayista
en kiiciik dil bilgisel birimden en bilyligiine kadar biitiin
birimlerin gosterildigi bir ¢oziimleme 6nerilir (Sarica, 2015, s.
16-17).

Velupillai (2012, s. 280-281), Sarica (2015, s.18-19), Whaley (1997, s. 91-93), ve
Tallerman (2005, s. 134-150) gibi ¢calismalarda “Aga¢ yontemi” (Tree Diagram)’in temel
yapi siralamasi ve yapilarin ayrintilari inceledigi gosterilmistir. Ayrica, dilbilim terimleri
sozliiklerine bakildiginda; Hengirmen ve Berdiyar, sOzliigiinde “Agag¢” terimini iki

sekilde gdstermistir:
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a- Uretici doniisiimlii dil bilgisinde ciimle kurucularim gosterme tekniklerinden biri

olan dallandirma tekniginin uygulanmasi sonucu ortaya ¢ikan goriiniim (Hengirmen;

Berdiyar, 1999, s. 18).

b- Dizim agaci; sozdizimsel bir yapiy, tipki bir agacin dallanisi gibi, tiimdengelimli
bir yontemle en kiigiik sozdizimsel kurucularina kadar gésteren teknik. Dizim agaci
gosteriminde ciimle once ikiye ayrilir, sonra, ortaya ¢ikan dallar: da ikiye ayrilir. Ikiye
aywrma islemi en kiiciik kuruculara ulagsana kadar stirer. Boylece ciimlenin kuruculari bas
asagi, bir agag¢ goriinmiinde hiyeraragsik olarak gosterilmis olur (Hengirmen; Berdiyar,
1999, s. 127).

Asagidaki 6rnekte The dog ate the bone “Kopek kemigi yedi.” climlesi agag yontemi

kullanilarak incelenmistir:

AN N\

D N \Y4 NP
|

the dog ate D N

the bone

Sekil 2. Agac Yontemi.

Kisaltmalar: S (Sentence) ‘Ciimle’ , N (Noun) ‘Isim’, V (Verb) ‘Yiiklem’, NP (Noun
Phrase) ‘Isim Obegi’, VP (Verb Phrase) ‘Yiiklem Obegi’, D (Determiner) ‘Belirleyici’.

Diger yandan Whaley (1997, s. 91), Dryer’in olusturdugu “Dallanma Teorisi”ni (The
Branching Direction Theory BDT) Obekleri ve ctumlelerin 6gelerini incelemek igin

kullanmakta oldugunu belirtmistir.

Vennemann’in Onerisine goére bu teorinin bir avantaji
bulunmaktadir. Dallanma Teorisi, temel yapilarin arasinda
bagimsiz olarak belirlenmesi zor olabilen bas ve bagimli
kavramlarim1 kullanmak yerine, sozdizimsel kavramlardan
bahseder. Boylelikle BDT, cumlenin temel yapilarina dair bir
aciklama sunmus olur (Whaley, 1997, s. 93).



15

Teori su sekilde agiklanmistir:

Bir kategori, yalnizca dallanmayan bir bas ve 6bek tamamlayicidan olusuyorsa
BDT'nin amaglar1 dogrultusunda dallanma olarak kabul edilir. Ornegin, "gok sessiz"
sifat climlesi dallanma kategorisi olarak kabul edilmeyecektir, ¢iinkii derece anlami
ifade eden “cok” kelimesi tam bir ifade degildir. Yani, hi¢bir sekilde genisletilemez.

Demek ki, cimlede “dallama” yapilabilen kategori i¢ ayrintilar1 genisletilebilen bir

kategoridir.

Bunun yaninda, bu teoride her dile ait bir dallanma yonii oldugu agiklanmistir. Yani
climlenin unsurlari, yoneten 6ge ve yonetilen dgelerden 6nce veya sonra siralamasina
gore ya sola dogru ya da saga dogru dallanir. Ornegin; “Ingilizce saga dogru dallayan
dillerden iyi bir 6rnek sayilir” (Whaley, 1997, s. 92). Asagida verilen The dog saw a man

2

in the park “Kopek, parkta bir adam gordii ” 6rnegi dallanma teorisi kullanilarak
incelenmekte, climleyi yoneten saw “gordii” kelimesinin cliimlenin baginda olup yonetilen

Ogelerin ise en sonda siralandiklar1 goriilmektedir.

S
//’\\
NP VP
PN T~
Det N v NP
the dog saw Det N PP
a man P NP
N
in Det N
I I
the park

Sekil 3. Dallanma Teorisi

Kisaltmalar: S (Sentence) ‘Ciimle’, V (Verb) Yiiklem’, N (Noun) ‘Isim’, PP
(Prepositional phrase) ‘Edat 6begi’, Det (Determiner) ‘Belirleyici’, NP (Noun Phrase)
‘Isim ébegi’, VP (Verb Phrase) ‘Yiiklem obegi’.

Son olarak, Tallerman (2005, s. 126) ciimlelerdeki yapilarin incelemesini aga¢ yontemini
kullanarak gostermistir. “Temel yapilar, daha kiiciik temel yapilardan olugmustur ve
bdylece dbekler olusur” ve “Obekler, daha kiigiik 6beklerden ibarettir. Zaten her 6begin
bir bas1 ve bagimli yapilar1 vardir” diye temel yapilarin ciimlede olusmasi hakkindaki

goriisiinii dile getirmistir. Aga¢ yonteminde, agacin kokii Climle ‘Sentence’ kelimesi ‘S’
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harfiyle agiklanir. Ciimlecik (clause), 6zne ve yiiklem olmak iizere iki ana boliime
ayrilmistir. Asagida gosterilen sekil, “Aga¢ yontemini” temsil etmektedir (Tallerman,
2005, s. 129).

S

T

NP VP
A NP
Kim wrote that book with the blue cover

Sekil 4. Agac Yontemi

Bu ¢aligsmanin asil konusu olan Tiirk¢e ve Arapca arasindaki sézdizimsel karsilastirmalar,
Lehmann’in korelasyonlarindan bazi kategoriler kullanilarak yapilmistir. Bu baglamda,
iki dilin s6z diziminde gostermis oldugu dizilis 6zellikleri drneklerle agiklanmakta ve
farkliliklar ortaya koyulmaktadir. Calisma, farkliliklar1t g6z Oniinde bulundurmak
suretiyle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde ana dili Arapga olan 6grencilerin yaptigi

sO0zdizimsel hatalar1 incelemeyi hedeflemektedir.
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1.3. TURKCENIN SOZ DiziMi

Tiirk dilinde s6z dizimi hakkinda bir¢ok tanim yapilmistir; “Eski dilde Nahiv ve
Ingilizcede ‘syntax’ diye adlandirilan sdz dizimi, bir kelimenin veya bir kelime 6beginin
bir diger kelime veya kelime 6begiyle birlesme durumlarini inceleyen dilbilim dalidir”

(Delice, 2003, s.15).

Bir dilde kelimelerin bir grup veya cilimle olusturacak bi¢imde bir araya
gelmelerinin kurallarini, bu gruplarin ciimle ve s6z igindeki gorevlerini, birbirleriyle
olan iligkilerini, siralaniglarin1 ve ciimle yapilarini inceleyen dilbilgisi bélimudur
(Aktan, 2009, s. 1-2)

S6z diziminde, baglanan climleler arasinda sekil ve anlam iligkileri 6nemli bir yer
tutmaktadir. Siiphesiz, diller arasinda bir¢cok konuda benzerliklerden ziyade farkliliklar
daha fazladir. Ozellikle s6z diziminde her dilin mantiginda, 6ge dizilisi ve kelimelerin

olusmasinda kendisine ait kurallar bulunmaktadir.

S6z diziminin temel gorevlerinden bir tanesi, ciimleyi olusturan kelimelerin tiirlerini
aciklamak ve kelimeler arasindaki iliskileri belirlemektir. Tiirkgede dil bilimcilere gore

s0z dizimi Ug temel bolime ayrilmaktadir:

1- Kelime Gruplari; bu gruplarda cimle icinde olan kelime oObeklerinin tarleri

aciklanir mesela; isim tamlamas:, edat grubu, baglama grubu, iinlem grubu, sayr grubu

VS.
2- Cumle Ogeleri; yiklem, 6zne, nesne, dolayli tiimleg, zarf tiimleci ve dis1
unsurlardir.

3- Ciimle Cesitleri;

a- Yiiklemin tiiriine gore ciimleler: Isim ciimlesi ve fiil climlesi.

b- Anlamlarina gore ciimleler: Olumlu climle, olumsuz ctimle, soru ciimlesi, emir

cumlesi ve Ginlem ctimlesi.
c- Yuklemin yerine gore cimleler: Kuralli ciimle ve devrik cimle.

d- Yapilarina gore ctumleler: Basit ciimle, birlesik ciimle, sirali ciimle, bagl ciimle

ve eksiltili ciimle.
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Cogu arastirmada “ctimle” terimi daha fazla kullanilmistir, tiimce kelimesi de bu
baglamda kullanilmaktadir. “Ciimle yerine bazi arastiricilar ‘tiimsoz ve tiimce’ terimlerini
de kullanmislardir” (Delice, 2003, s. 133). Genel olarak, s6z diziminin temelini olusturan
climle basitge: “bir fikri, bir duygu ve diislinceyi, bir olus ve kilisi tam olarak bir hiikiim
halinde anlatan kelime grubu” seklinde tarif edilmektedir (Kerimoglu, 2007, s. 120). Ayn1
zamanda “istegimizi anlatmaya yarayan bir tek kelimeden ya da aralarinda ses, dilbilgisi
ve ruh ilgisi bulunan birgok kelimeden olusan bir sistemdir” (Ediskun, 1988, s. 324) diye
bir tanim da yapilmigtir. Ciimlede, farkl: tiirden kelimeler belirli bir sisteme gore dizilesir.
Turkge eklemeli bir dil olmasi1 nedeniyle ¢esitli ekler kullanarak ctimlelerini olusturur.
Yine de climlenin 6nemli 6zelligi bir yargiya sahip olmasidir, ¢iinkii yargisiz bir ciimle

olusturulamaz.

Bir birlik olugturmak icin bu kelimelerin arasindaki iligkiler
belirlenir. Bu birlik i¢inde yiiklem bulunuyorsa yargili anlatim,
yiiklem bulunmuyorsa yargisiz anlatim olur. Yargisiz anlatimlar
kelime grubu, yargili anlatimlar ise ciimledir (Ozmen, 2013, s.
03)

Her dilin ciimle olusturma kurallar1 farklidir. Ergin

Tiirkgede asil unsurun tali unsurdan sonra gelmesi prensibine
uygun olarak, cimlenin esas unsuru olan fiil daima sonda
bulunur, kendisinden 6nce gelen diger unsurlarin kesin bir sirasi
yoktur.  Belirtilmek istenme  derecelerine gore fiile
yaklagtirilarak kullanilirlar demektedir (2009, s. 399).

Tiirkcenin esnek bir dil olmasi nedeniyle Ogelerin dizilisi degismeye hazir olmakla
birlikte her dilin kendisine ait sik kullanilan ve sabit bir dizilisi bulunmaktadir. Tiirk¢enin
temel 6ge dizilisi su sekildedir: Ozne + Tumleg(ler) + Yiiklem. Yiiklem, cimlenin esas
eylemini ve yargiy1; 6zne, ciimledeki eylemi yapani; tiimleg ise eylem veya yargidan

etkilenen unsuru temsil etmektedir.

1.3.1. “OV/Nesne + Yiiklem” Oge Dizilisinde Tiirkce

Dilbilimsel arastirmalarda “6ge dizilisi” teriminden baska terimler de bulunmaktadir,
mesela: Sozciik dizilisi ve s6z sirast (Ozgen ve Kosaner, 2016, s. 146; Comrie, 2006, s.
113). Daha onceden de belirtildigi gibi, dil tipoloji ¢alismalarinda cimleye genis ve

ayrintilt bir sistem olarak bakildigi icin “temel yap1 sirasi” terimi de kullanilmistir.
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Tiirkge, ONY dizilisine sahip olmasi nedeniyle “Eylem-Son diller’den sayilmaktadir
(Ozgen ve Kosaner, 2016, s. 149). Baz1 ciimlelerde 6znenin bulunmadigi durumlar
oldugunda; nesne ylklemden 6nce de siralanmaktadir. “Yiiklem” kelimesi hem isim
cumlesinde hem de fiil cumlesinde temel unsuru temsil eder, bu nedenle genis

baglamlarda yiiklem kelimesi kullanilmaktadir.

1.3.1.1.  “Nesne + Fiil ” Dizilisi

Turkcgede fiil cimlesinin yiiklemi olan fiil, temel unsur olarak ciimlenin sonunda yer alir.
“Yiklem ¢ekirdegi, yiikleminin bas Ogesi olarak genellikle climlenin en sonunda
bulunur” (Johanson, 2014, s. 42). Nesne ise eylemden etkilenen 6ge olup ciimlede fiilden
once siralanmaktadir. “Nesirde yiiklem —genellikle- ciimle sonunda bulunur. Bu 6zellik,
su kurala baglanabilir: Tiirk¢ede yardimer 6ge, temel 6geden 6nce gelir, yani temel 6ge
en sonda bulunur” (Ediskun, 1988, s. 330). Ayrica nesneler; tek kelime veya bir 6bekten
ibaret olabilir, bu baglamda iki terim kullanilmaktadir; tiimle¢ ve nesne. Nesne; belirtili
veya belirtisiz nesne olabilir. Tiimleg ise, dolayl tiimleg, edat tiimleci veya zarf tiimleci
olmak iizere lice ayrilmakta ve Obek seklinde bulunmaktadir. Nesnenin yerini
Ogrenebilmek icin genel olarak eklere bakilir ancak bazi durumlarda nesnenin eki
olmayabilir, bu durumda Karaaga¢ “s6z dizimlik, bir durum oldugu i¢in gecisli
eylemlerin Oniindeki s6z veya soz Obekleri, ek almamis olsalar da yapma durumu
cekimindedirler ve Oznenin eylemini yonelttigi nesneyi gosterirler” demektedir
(Karaagag, 2012, s. 508).

Temizlik¢i elbiseyi yikadt
Ozne + Nesne + Fiil/YUklem

Stiphesiz, manzumeler, deyimler, atasozleri, giinlik konusmalar ve devrik climlelerde
hem fiilin hem de nesnenin yerinin degismesi miimkiindiir. Ornegin; ‘Cocuktan al haberi’
orneginde oldugu gibi ‘al’ fiili, nesneyi temsil eden ‘haber’ kelimesinden Once

stralanmistir, ama temel yap1 siralamasina gore ‘Cocuktan haberi al” seklinde olmaktadir.
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1.3.1.2.  “Isim + Edat ” Dizilisi

Edatlar, yalniz baglarina anlamlar1 olmayan, isim ve isim soylu
kelime ve kelime gruplarindan sonra gelerek anlam bakimindan
bunlarla siki sikiya bagli bulunan, gramer bakimindan onlara
hakim olan ve eklendikleri kelimeler ile cumlenin Oteki
kelimeleri arasinda ¢esitli anlam iligkileri kuran gorevli
sOzlerdir. Edatlar eklendikleri isim, sifat, zamir gibi isim soylu
kelime veya kelime gruplar ile bir edat grubu olustururlar
(Aktan, 2009, s.34).

Edat grubu su sekilde olusmaktadir:
(Isim veya isim soylu kelime + Cekim edat: = Edat grubu)
cocuklar + gibi
dinden + beri
aksama + dogru

Edatin ciimlede yeri degisince fonksiyonu degismekte; isimlerden 6nce ‘sifat’, sifat ve

fiillerden 6nce ‘zarf> gdrevi yapmaktadir. Ornegin:
Sisli 'ye dogru gidiyor. (Isim)
Arabayr kahvenin yamindaki arsaya ¢ektikten sonra indi. (Zarf)

Urkek ceylanlar gibi titreyen sesini isittim. (Sifat)

1.3.1.3.  “Tamlayan Durumu / ilgi Durumu + Isim > Dizilisi

Tiirkgede aitlik veya iligskilendirme anlami gosteren, dnemli ve 6grencinin yabanct dil
olarak Tiirk¢e 6greniminde gordiigii ilk konulardan birisi sayilmaktadir. “Bir nesnenin
baska bir nesnenin parcast oldugunu, bir nesnenin baska bir nesneye ait bulundugunu
veya bir nesnenin bagka bir nesneyle tamamlandigini ifade etmek i¢in isim tamlamasina
basvurulur” (Aktan, 2009, s. 09). isim tamlamasinda ekli veya eksiz olan birinci unsura
tamlayan (belirten), daima ekli durumda olan ikinci unsura ise tamlanan (belirtilen) denir.

Asagida iki unsurun da ekli oldugu bir 6rnek bulunmaktadir:
[ Tamlayan (+ Ilgi Eki )] + [Tamlanan + ( Iyelik Eki )] = Isim Tamlamas:

[Bebek-in] + [Emzik-i] = Bebegin emzigi
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Tamlayan + Tamlanan

Tirkgede isim tamlamasi, belirtili ve belirtisiz isim tamlamasi olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir. Belirtili isim tamlamasinda her iki unsur da ekli ve sahiplik ilgisi gii¢lii bir
sekilde gosterilmektedir. Tamlanan adin neye veya kime ait oldugu net bir sekilde
belirtilir. Ornegin:
[isim+ Ilgi Durumu Eki ] + [Isim+ Iyelik Eki]
Bina-nin Kapi-si
Tamlayan Tamlanan

Belirtisiz isim tamlamasinda ise birinci unsur ya da tamlananda ek bulunmayip ikinci
unsurda ilgi hali eki bulunur. Bu tamlama genel bir nesneyi veya bir tirii kolayca
aciklayabilir. ki unsur arasinda devamli bir iliski mevcuttur, yerleri degistirilemez,
aralarina bagka bir unsur da giremez ve siirdeki gibi devrik kurulamaz. Ayrica, belirtisiz
isim tamlamasinda aitligi aciklamak yerine belirtilenin cinsi, ¢esidi ve tirl

gosterilmektedir. Ornegin:
[Ad+ Ilgi Durumu Eki Yok] + [Ad+ Iyelik Eki ]
Cilek Recel+i

Tamlayan ~ Tamlanan

1.3.1.4.  “ Sifat + Isim ” Dizilisi

Ad obeginde ikinci temel kisimlardan birisi; sifat tamlamasidir. Ciimlede {istlendigi
cesitli gorevlerden biri de belirgin ve temel gorevi nitelemek ve agiklamaktir. Bu tamlama
basit¢e iki unsurdan ibarettir. Birinci unsur sifat, ikinci unsur ise isimdir. Sifat unsuru
isim unsurunu vasiflandirma ya da belirtme gorevini Ustlenir. Tiirk¢ede sifat, ismi
niteledigi i¢cin Once gelir ve iyelik ya da ¢okluk eki almadan asil unsur olan ada baglanir,
ama gerektigi zaman ¢ekim ya da ¢cogul eklerini sadece isim alir. Konusma dilinde devrik
kurulabilir ancak bu sekilde kullanim1 nadirdir. Bu tiir tamlama, birden fazla sifattan da

olusabilir. Ornegin:
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[Sifat + ek yok] + [Isim+ ek yok]
Tamlayan + Tamlanan

Blyik Kitap

1.3.1.5.  “Ciimle Bas1 Olmayan Soru Isaretleyicisi ”nin Dizilisi

Turkgede soru bildiren -ml soru bi¢imbirimi cimlenin sonunda bulunmaktadir. Tabii bu
bicimbirim fiiller ve isimlerle kullanildiginda ayr1 bir sekilde eklenir; mesela: Ogretmen

misin? Fiillerle kullanildiginda ise fiillerin tiirlerine gore degismektedir.

Cekimli bir fiilin soru sekline sokmak icin fiildeki sahis
eklerinden sonra -ml soru eki getirilir. Fiilin soru sekli, bir olus
ve kiligin bir gahis tarafindan yapilip yapilmadigini anlamak ve
ogrenmek amacina dayanan ve gramerimizde soru Kategorisini
olusturan ektir (Korkmaz, 2009, s. 575).

Ornegin: Simdi siz eve gidiyor musunuz ? ve Siz eve gittiniz mi ? Konusma dili ve
vurgulamak gibi durumlarda ise , soru bi¢imbirimi ml climlenin ortasinda bulunabilir
fakat asla climle basinda bulunmaz . “Evet/Hayir- sorularinda, Ali mi geliyor ? ‘Baskasi
degil de Ali mi geliyor’ érneginde oldugu gibi climlenin soru konusu olan dgesine ayri
bir soru birligi (mi vb.) eklenir. Ana climle igeriginin biitiinii sorulursa ek, yliklem
cekirdiginden sonra gelir, mesela Ali geliyor mu ? ‘Ali geliyor mu (gelmiyor mu)?’”
(Johanson, 2014, s. 46). Demek ki, beklenilen cevaba goére soru isaretleyicisinin
siralanmasi degisir. TUrkgede bir diger soru yapma turu olan nerede, hangi, nigin, kim,
ne, ne zaman vs. gibi soru kelimeleri ise ciimle baginda veya ortasinda bulunabilmaktadir.

Ormegin: Ne zaman eve gideceksiniz ? Eve ne zaman gidecekiniz?

1.3.1.6.  “ Zarf + Fiil ” Dizilisi

“Yiiklemin anlamin1 zaman, yer, yon, durum, miktar, sart, sebep, arag vb. yonlerden
tamamlayan cumle 6gesine zarf denir” (Aktan, 2009, s. 107). Zarflar sifatlar gibi tek
basma kullanilmaz, onlara yer bildiren ve hal ¢ekim eklerden baska g¢ekim ekleri

eklenilmez. Dizilis bakimindan, fiil zarftan 6nce seklinde siralanmaktadir.
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Eksik gondermisler (Mikdar zarflari) Yanlis anlamak (nitelik zarflari)
Ortada dolagmak (Yer yon zarflari) Sonra bitirirsin (Zaman zarflari)

Aglayarak ayrildilar (Tarz Zarflar)

Zarflar, Tiirkcede ¢ogu zaman fiillerle es dizimsi kullanilmakta ve onlarin kilisim

nitelendirmektedir.

Zarflar sifatlarin veya bagka zarflarin manasini degistirmekte de
kullanilmakla beraber asil kullanig sahalar1 fiillerdir, en ¢ok
fiillerle birlikte kullanildiklar1 goriiliir. Bu bakimdan fiillerin
sifatlar1 diyebiliriz. Zarflar tabi olan unsurlar olarak Tiirkcede
baglandiklart kelimelerden 6nce gelirler (Ergin, 2009, s.259).

1.3.1.7.  “Fiil+ Olumsuzluk ” Dizilisi

Genel olarak, olumsuzlugu ifade etmek i¢in —mA ¢ki fiillerin sonlarina eklenir, isimlerin

olumsuzlugunu yapan “degil” kelimesi ise isimlerden sonra siralanir.

Fiilin butln obur cat1 ekleriyle yapilmis goriintisleri de ayriksiz
—mA- eki ile olumsuz goriiniise girerler. Ornegin; Diigiine
gitmeyecegiz , Hasta olmadan . Biitiin fiillerin olumsuz sekilleri
—mA- ekiyle yapilir. Ancak ek haline gelmis cevher fiili “degil”
gercekleme zarfina eklenerek kendi olumsuz seklini meydana
getirir: degil-im, degil-diniz (Banguoglu, 2017, s. 412 - 413).

Bir baska deyisle, fiillerle kullanilan olumsuzluk eki her zaman fiilden sonra ek olarak
eklenmektedir. Bunun yani sira “Ne.... ne...” baglaciyla da olumsuz fiil climlesi kurmak

mumkundir: Ne uyudum ne de ders ¢alistim.
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1.4. ARAP DIiLI

“Arap dili; Aramice, Etiyopya dili, Giiney Arap dili, Siiryanice ve ibranice gibi dilleri
iceren Afro-Asya Hami-Sami dil ailesinden Sami subesine aittir” (E.Aoun; Benmamoun;
Choueiri, 2010, s. 01). Diinyanin en ¢ok kullanilan 5 dilinden bir tanesi olan Arapca, Arap
ilkelerinde degisik lehgelerle yaklasik 400 milyon kisi kullanilmaktadir. Arapganin
tarihgesine bakildiginda, yeni yapilan arastirmalar, Arap dilinin diinyanin en eski
dillerinden biri oldugunu gostermektedir. Yiizyillar once Araplar eski Arapgayi egitim
gormeden konusmada ve siirde kullanmistir. Bununla birlikte Kuran’in dili Arapga
olmasi nedeniyle islam yayildiktan sonra birgok iilkede yabanci dil olarak Arapca
ogrenilmeye baslanmistir. Diger yandan Arap dil bilimciler, bu dili korumak igin

dilbilgisi kurallarmi belirtmistir ve “Arapca Ilimleri” diye adlandirmislardur.

Modern standart dil ile halk dili arasinda biiytik farkliliklar bulunmasi Arap dilinin en
onemli 6zelliklerinden birisidir. Clinkii modern standart Arapga televizyon, gazete gibi
resmi ortamlarin konusma ve yazma dilini olusturmakta, halk dili ise gunlik
konusmalarda ve resmi olmayan ortamlarda kullanilmaktadir. Asya kitasinda Iran
korfezinden baglayarak Kuzey Afrika Okyanusu’na kadar halkin kullandigi ¢esitli
lehgeler, cografi yerlere gore degismekte ve bu lehgelerin arasindaki cografi uzaklik
arttik¢a farkliliklar da ayni sekilde artmaktadir. Yine de biitiin Arap iilkelerinde modern
standart Arapca (Fasih Arapga) ortak bir dil olarak kullanilmaktadir. Bir bagka deyisle
Arap lilkelerinin arasinda farklilik gosterse de modern standart dil onlar1 birlestirir.
Arapganin, Ozelliklerini bu zamana kadar oldugu gibi koruyabilmesi bir¢ok faktoriin
neticesinde miimkiin olmustur. Oncelikle Arapganimn, Kuran-1 Kerim’in dili olmas1 onu
koruyan en giiglii faktorlerden birisi sayilir. Ayrica modern standart Arapca ile halk
Arapgas1 (lehgeler) arasinda sozdizimsel farkliliklar olugmustur. Ancak biitiin Arap
ilkelerinde modern standart Arapcanin kurallar1 halk leh¢esine gére daha 6nemli bir yere
sahip bulunmaktadir. Nitekim Arap iilkelerinde ilkdgretimden yiiksekogretime kadar
biitiin ders kitaplar1 da tamamen modern standart Arapga ile hazirlanmistir. Belirtilen
sebeplerden dolay1 bu calismada yalnizca modern standart Arapganin kurallar1 esas

alinacaktir.
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Sarf ilmi (bi¢imbilim) agisindan bakildiginda, pek ¢ok Sami dilde oldugu gibi Arapganin
da biikiimlii bir dil oldugu goriilmektedir, yani kelimelerin kokleri genellikle {i¢ iinsiiz
harften olusur ve ayni kdkten birgok kelime olusturulur. Fakat baz1 kelimelerin kokii dort
{insiiz harften olusabilir. Arapcada bir terim olarak bu duruma Zstikak ( Kelime Turetimi)
denir. “Bir ismin veya fiilin, bir sekilden baska bir sekle doniismesidir” (Akbas, 2017, s.
15). Ornek olarak <3 “Yazmak ” (Yaz~) kok harflerinden tiiretilen kelimeler asagida su

sekilde gosterilmistir:

“‘—’—‘;'-‘ﬂ”:“K—T-B”

Arapca Turkee Kelimenin Tird
<X Kutub Kitaplar Nesne ismi, ¢gogul
K Ketebe Yazdi Gegmis Zaman Fiili 3. Kisi, eril
<& Katib Yazar Isim, tekil, eril
<& Kuttab Yazarlar [sim, ¢ogul, eril
s Mektebe Kitiphane Yer ismi, tekil, disil
alUia Mektebat Kutliphaneler Yer ismi, ¢ogul, disil

Sarf ve Nahiv ilimleri arasindaki farka gelince, Sarf sadece kelimelerin koklerini ve
kelime i¢inde ne tiir degisikliklerin meydana geldigini inceleyen bilim dalidir. Baska bir
ifadeyle Sarf ilmi (Bicimbilim), fiil ve isim ¢ekimleri ile fiilden fiil, fiilden isim, isimden
isim ve isimden fiil tiiretme kurallarini igeren dilbilgisi dalidir. Nahiv ise bir araya gelen

kelimelerin arasindaki iligkileri inceler ve belirli kurallara gore ciimleyi olusturur.
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1.4.1. Arapganin S6z Dizimi (Nahiv)

Diinya dillerinde s6z diziminin temel gorevlerinden bir tanesi; kuralli ciimleler
olusturmaktir ve Arapcadaki Nahiv ilminin de islevi budur. Arapgada nahiv ilminin

o6nemli terimleri su sekilde agiklanmustir:

A Kelime 42l : “Kelime tek bir lafizdir” (Galayini, 1994: c.1, s.9). Yani kelimenin
daha kii¢iik pargalara boliinmesi halinde anlamin1 yitirmesidir. Mesela, kitap kelimesi, Ki-

tap seklinde ikiye boliinecek olursa anlamini kaybeder.

B. Kelim a8 : “Anlamli veya anlamsiz en az ii¢ kelimeden meydana gelen s6zdur”
(Hasan, 1900, s. 16). Mesela, anlami tam olmayan & o &) Eger Zaid kalkarsa ve anlami
olan o5 a& M3 Zaid 'in babas: kalktr sézleri ii¢ kelimeden meydana geldigi igin bunlara

kelim denilmektedir.

C. Kelam 3! ve Ciimle 4add : Alanyazinda bulunan tanimlarda birbirine benzeyen
iki terim Kelam ve Cumle sekilde tanimlanmistir: Kelam , “iki veya daha fazla kelimeden
olusan yeterli goriilen anlaml1 s6zdiir” (Hasan, 1900, s. 15). Ciimle ise, "bagimsiz ve tam

bir anlam veren birimdir" (Galayini, 1994: c.1, s.14). Diger yandan Kelam ;

Anlamin tamamin ifade eden ciimle’ demektir. Tabii ki bir
kelime tek basina anlamli olabilir, ancak tek kelime ya da ciimle
halinde olursa ve onun anlamim tamamlayan harf ya da kelime
gibi unsurlar1 birbirinden ayrilirsa anlamim1 kaybeder (ibnf
Hisam, 1990, s. 5).

Nahiv veya s6z diziminin temel birimleri “Kelamin kisimlar1” baslig: altinda isim, fiil ve
harf olarak iige ayrilmaktadir. Isim; ge¢mis, simdiki veya gelecek zamana baglanmadan
belirli bir anlam icerir (ibni Hisam, 2001, s. 12). Buna ek olarak , “isim olan bir kelime,
ctimle iginde fail (fiil cimlesinde 6zne), mefliin bihi (nesne), miibteda (Isim ciimlesinde
Ozne), haber ( Isim ciimlesinde Yiiklem ) gibi gorevlerde bulunabilir” (Aslan, 2011, s.
11). Fiil; gegmis, simdiki veya gelecek zamana baglanarak belirli bir anlam igerir (Ibni
Hisam, 2001, s. 12). Harf ise, tek basina anlam1 olmayan, bir isim veya bir fiille beraber
anlam kazanan kelimedir. Harfler, climlenin unsurlar1 arasinda bagla¢ gorevini iistlenirler

ve ciimlenin olusumunda 6nemli bir isleve sahiptirler.

Arapganin s6z diziminde biiyiik bir kismi olusturan /rab; cimlede kelimelerin yeri,

konumu (irab durumu ve goérevi) ve konumun gerektirdigi irab belirtisi (hareke ya da
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isaret) acgiklayan ve belirleyen sistemdir. I’rab kelimesinin kokiine bakildiginda
“agiklamak, izhar etmek ve gostermek demek” (Ibni Hisam, 2001, s. 22). I’rab her zaman
ya kelimelerin son harfiyle ya da son harft bulunan sesleriyle belirlenir. Bir bagka deyisle,
Arapgada kelimelerin her harfin iizerine belirli seslerin isaretleri kullanarak belirlenir;
bunlara frab belirtileri / alametleri denir. Dolaysi ile séz diziminde kelimeler isim, fiil
ya da harf olsa bile her zaman harflerine veya son harekesine bakilir; bdylece kelimenin
tirli ve ciimlede hangi gorevi Ustlendigi gosterilir. Tabii ki biitiin kelimeler batln
gorevleri Gstlenmez; kurallara gore yapabildigi ve yapamadigi gorevler vardir, bu sekilde

kelimenin ciimlede 1’rabin1 ya da gdrevi 6grenilir.

1.4.2. “VO/ Yiklem + Nesne” Korelasyonunda Arapca

Arapga, YON dizilisine sahip olmasi nedeniyle “Eylem-ilk diller’den sayilmaktadir
(Ozgen ve Kosaner, 2016, s. 153). Ayrica, baz1 ciimlelerde 6znenin bulunmadig1
durumlar oldugunda; nesne yiliklemden sonra siralanmaktadir. Yine aymi sekilde
Arapgada, “Yiiklem” terimi hem isim cimlesinde hem de fiil climlesinde temel unsuru

temsil eder, bu nedenle genis baglamlarda yiiklem kelimesi kullanilmaktadir.

1.4.2.1.  “Fiil + Nesne” Dizilisi

Arapcada fiil ciimlesinin yiklemi olan fiil, temel unsur olarak climlenin basinda
bulunmaktadir. Arapcada nesne (Mef’ul bihi), "failin yaptigi eylemden etkilenen
kelimeye denir" (ibni Hisam, 1990, s. 201). Eger ciimledeki fiil mute’addi (gecisli) olursa
mef’ul bihi (nesne ) alir. Meful’un birgok ¢esidi vardir. Bunlardan ‘Mef’ul bihi’ nesneyi

temsil etmektedir.

Ciimlenin anlaminin genislemesiyle beraber mefulun bih
(Nesne/  Tumle¢ ), mefulun mutlak (fiilin anlamin
kuvvetlendirme), mefulun ma’ah (beraberlik bildirir), mefulun
fih (Fiilin yeri ve zamanini bildirir), hal (6zne ya da nesnenin
durumunu bildirir), mdistesna (istisna bildirir) ve temyiz
(cimlenin anlagilmasint saglanir) gibi fiil climlesinin diger
unsurlar1 da katilabilir (Aslan, 2012, s. 10).
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Ornegin:
5oLl sene aled
Te‘alleme Muhammedun- el kira’a
Osrendi (Gegisli Fiil) + Muhammed (Ozne) +okumayr (Nesne)
‘Muhammed okumayi ogrendi’

Yine de fiilden 6nce mef’ul bihinin siralanmasi miimkiin ama sadece mefuliin bihi sart

ismi ve soru ismi oldugu zamanlarda mef’ul bihi fiilden 6nce siralanmast miimkiindiir.

1.4.2.2.  “Edat + Isim” Dizilisi

Arapcada “Harfi cerler” (Hal Bildiren On Edat ) en ¢ok kullanilan edatlar sayilmaktadir.
Harfi cerlerin ¢ogu ek bi¢iminde harflerden ibarettir ve her harfin birden fazla anlami
bulunabilir. Bu harfler kendilerinden sonra gelen kelimenin i’rabini degistirir, dolayisi ile
kelimenin son harfinin harekesi degisir. Harfi cerler hem isimler hem de fiillerle birlikte
kullanilmakta ve 6ge sirasi agisindan isimden 6nce ve fiilden sonra siralanmaktadir. Harfi
cerler; yer, zaman, tinlem, karsitlik, sebep, yemin, birliktelik ve aitlik gibi anlamlari ifade
etmek amaciyla kullamilabilir. Ibni Hisam ve diger dil bilimciler’e gore harflerin yirmi
olmakta, yanindaki kelimenin tiiriine gore altiya ayrilmakta ve her harfin belirli gorevler
ustlemektedir; mesela < harfi gibi yemin etmek i¢in kullanilir : A5 (ibni Hisam, 2001, s.
168). Yine de temel harfi cerler yedidir ve bu temel harflere 151k tutulacaktir. Her harfin
birden fazla anlamda kullanildig1 belirtilmistir, her harfin kullanmis oldugu anlamlardan

biri asagidaki 6rneklerde verilmistir:
1-  ‘Lam’a¥:
NP
Eddaru li Sa'id
Ev (Isim) + ‘indir ( Edat )+ Sa id ( Isim )
‘Ev Sa’id’indir’

(Sahiplik)



‘B’ sldl:
oty
Bi yedihi kalem
-de (Edat) + eli ( Isim )+ kalem (Isim)
‘Elinde kalem var’
( Bulunma Hali )
‘Min’ (e
L jaall o
Zehebtd min el-medrese
Gittim ( Fiil ) + -dan ( Edat ) + okul ( Isim )
‘Okuldan gittim’
( Ayrilma Hali )
‘Fi’ b
sl G ALl
El-kitta-td fi —| hadika
Kedi (Isim )+ -de ( Edat) + bahce ( Isim )
‘Kedi bahegededir’
( Bulunma Hal)
‘13 A
Gl () g o s

Sirtu min Beyrut il& Dimagsk
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Yiiriidiim (Fiil ) + ‘tan (Edat Harfi) + Beyrut (Isim) + ‘a (Edat Harfi) + Dimask( Isim )

‘Beyrut’tan Sam’a kadar yiiriidiim’

(YOnelme Hali)
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6- ‘‘An’ (e
ALl & s
Sirtu ‘an-el beled
Aywrldim ( Fiil ) + -den ( Edat Harfi ) + ilke (Isim)
‘Ulkeden ayrildim’
( Ayrilma ve uzaklagma )
7- ‘Ala’ & :
ALl e i)
El-kitab( ‘ale-tavile
Kitap ( Isim ) + -Ustuinde ( Edat Harfi ) + masann (Isim)
‘Kitap masanin fistiinde’

( Bulunma Hali, ‘Uzerine’ veya ‘iist’ anlaminda )

1.4.2.3.  *lIsim + Tamlayan Durumu / ilgi Durumu ” Dizilisi

Isimden sonra gelen, onu agiklayan ve ait olan kelimeye; /zafet denir. izafet bir ismin
diger bir isminden tamlanmasi ya da bir ismi diger isme eklemek demektir. Izafet,
birbirine bagli olan iki kelimeden olusmaktadir; birincisine muzaf ‘tamlanan’, ikincisine
ise muzafun ileyh ‘tamlayan’ denir. Iki kelimeyi birbirine baglamak icin ek gerekmez,
sadece muzafun ileyh’in irab1 degisir ve bdylece muzafun ileyh oldugu anlasilmis olur.

Asagidaki 6rnekte muzafun ileyh ‘68retmen’ kelimesinde temsil edilmektedir:
s aleadf LS
Kitabu’l mu’allim cedid
Kitabi (Tamlanan Isim ) + égretmenin (Tamlayan Isim) + yenidir
‘Ogretmenin kitabi yenidir’

Izafet ikiye ayrilmaktadir: Hakiki/ Manevi izafet ve Lafzi izafet. Hakiki izafet; nekre
(belirsiz) olan bir ismin marife bir isme bitiserek onunla marifelik (belirlilik)

kazanmasidir, ya da nekre bir ismin nekre bir isme bitiserek tahsislik (0zellik)



31

kazanmasidir. Hakiki izafetlerde ya zaman ve yer bildirilir ya da ¢esidi bildirilir ve iki
tiirde de oge dizilisi degismez. Ornegin; s~ @88 “Ipek elbise (Ipekten elbise)” veya
slidll da; “Kis yolculugu (kista yolculuk)”. Lafzi izafete gelince Galayini, bu izafetin
sartlarmin farkli oldugunu agiklamistir: “Muzaf; Ism-i Fail, Sifat-1 miisebbehe, Ism-i
Meful, Ism-i Fail’in Mubalagas1 seklinde ve fail veya meflilun sifat1 olarak bulunmalidir”
(Galayinf, 1994, c. 3, s. 208). Yani tamlanan, tamlayanin sifat1 sayilir. Mesela, si&ia
5y allesi gifiall /agllasi “Iglerine 6zen gosterenler kazamirlar” (Tang, 2015, s. 06).

[zafetin tiirleri degisse bile 6ge dizilisi agisindan farklilik gdstermez.

1.4.2.4.  “lsim + Sifat ” Dizilisi

Comrie, Greenberg’in olusturdugu evrensellerden birisi olarak bu dizilisi su sekilde
aciklamugtir: “17 numaral evrensellik: ‘sansa bagl olmayacak siklikta YON dillerinde
sifat, isimden sonra gelir ” (Comrie, 2006, s. 122). Arap¢anin YON dizilisine sahip olmas1
nedeniyle ayni sekilde isim sifattan once siralanmaktadir. Arapgada sifat ( <= - Na’t),

niteledigi kelimenin 6zelliklerine uyum saglar, buna da Arapgada ‘Tabiler’ denir.

Sifat, kendisinden Once gelen isim nitelendirir. Kendisinden
once gelen mevsuf (nitelenen) dedigimiz kelime hangi irabi
almigsa sifat olan kelime de o irab1 alir. Mevsuf olan kelime,
kemiyette, cinsiyette, irabda (climlede gorevi) ve belirlilikte ve
belirsizlikte mevsufuna uyar. Arapcada sifat, niteledigi isimden
sonra gelir. Alem (6zel isim) ve zamirler disindaki biitiin isimler
sifat olabilir (Aslan, 2012, s. 172).

Ornegin:
lo canh [ia
heze tabibun mahir
Bu ( Isaret ismi )+ bir doktor ( Isim ) + uzman ( Sifat )
‘Bu uzman bir doktordur’

Arapcada sifatlar, Hakiki ve Sebeb-1 Sifat olarak ikiye ayrilir. Hakiki sifat ait oldugu ismi

niteler, Sebeb-i sifat ise “anlam ag¢isindan aralarindaki baglantidan dolay1 sonra gelen
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isme sifat olan gesittir. Ornegin: 4w 88l Ja )l el ‘Mali ¢ok adam geldi’” (Isik, 2015, s.

45). Bu 6rnekte malin ¢oklugu adama sifat olarak belirlenmistir.

1.4.25. “Ciimle Basi Olan Soru Edat1 ” Dizilisi

Arapgada ¢ogu soru climlelerinde kullanilan biitiin soru kelimeleri ciimlenin basinda
bulunmaktadir. Hem Evet/Hayir- sorularinda hem de diger soru ciimlelerinde soru
edatinin yeri sabittir. Tiirk¢edeki ‘nasil, neden, kim, ne ’ gibi soru edatlarinin Arapgada
karsihig1 sunlardir: © 13 ¢ e« Gl « S ° Agagida gosterilen Grnekte soru edatlaridan

birisi agiklanmaktadir:
£ o gill Calad Jila
maze fe ‘Ite el-yevm
Ne (Soru edati) + yaptin (Fiil) + bugiin
‘Bugtin ne yaptin?’

Diger yandan, Tirkcedeki ml soru eklerini karsilayan ( | < Ja) soru harfleri bulunmakta
ve Tlrkcedeki —ml- soru ekleriyle ayni1 fonksiyonda kullanilmaktadir. Asagida verilen
ornekte bu soru harflerinden birisi a¢iklanmistir: (Meral Cortii, 2011, s. 60)

558 N 3o Silud Ja
Hel yusafiri ahdke ila Ankara
Mi (Soru Harfi) + gidecek (Fiili) + kardesin (Nesne) + Ankara ya(Tiimleg)

‘Kardesin Ankara’ya gidecek mi?

1.4.2.6.  “Fiil + Zarf” Dizilisi

Arapca climlelerde zaman ve yeri gostermek icin ‘zarf isimleri’ kullanilir, climledeki
durumu anlatmak i¢in ise ‘hal’ (durum zarfi) kullanilmaktadir. Arapcada zarf isimleri,

“zaman ve mekan bildiren isimlerdir” seklinde tanimlanmaktadir (Meral Cortii, 2011, s.
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63-64). Zarf isimleri, climlede fiilden sonra bulunur. Asagidaki 6rneklerde birinci 6rnek

yer zarfi, ikinci 6rnek ise zaman zarfidir:

Yer Zarfi Zaman Zarfi
e i & a3 Y Lol
kif haysu yakifu Salih ezhebu iz zehebte

Dur (Fiil) + yerde (Zarf ismi)+ durdugu + | Giderim (Fiil) + zaman (Zarf Ismi) +

Salih’in gittigin

‘Salih’in durdugu yerde dur’ ‘Gittigin zaman giderim’

Genelde basit fiil cimlelerinde, hal fiilden sonra gelir. Soru veya olumsuz ctimlelerde

halin yerinin degismesi miimkiindiir fakat fiilin yeri daima sabittir. Ornegin:
Slals el Grala
sumtu es-sehra kamilen
Orug tuttum (Fiil )+ ay (Nesne) + battn (Hal)
‘BuUtln ay orug tuttum’

Hal de sifat gibi ‘Tabiler’ grubuna ait olmas1 nedeniyle sahibine (ziilhal/ait oldugu isim)
uyumlu olmasi gerekmektedir. Verilen 6rnekteki gibi; cinsiyet ve say1 agilarindan zarfin
(hal), sahibi olan 4! ‘ay’ kelimesine uyumlulugu saglanmustir. Zira ‘ay’ kelimesi gibi
hem eril hem de tekildir. Fakat Arapgada hal, ziilhdle i’rab ve belirlilik-belirsizlik
acilarindan uyum saglamaz, bazi1 durumlarda say1 bakimindan da hal ile ziilhal arasinda
uyum bulunmaz ve hal cimle icerisinde her zaman icin mansub (Fetha ve tiirevleri) olarak

yer alir. Fiil ise Arapga s6z diziminde fiil climlesinin daima basinda gelmek zorundadir.
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1.4.2.7.  “Olumsuzluk + Fiil” Dizilisi

Arapcada fiiller, zamanlar1 bakimindan ge¢mis zaman (mazi), simdiki zaman (muzari) ve
emir fiili olmak iizere ii¢ tiirliidiir. Her tliriin farkli olumsuzluk edat1 bulunmaktadir fakat
biitiin olumsuzluk edatlar fiilden 6nce siralanir. Bazi durumlarda farkl: tiir fiillerin ayni

olumsuzluk edatlarini kullanmasi mimkindiir.

“Arapcada olumsuz yapi, Tiirkgedeki yapimin tersine olumsuzluk eklerinin kelimenin
basina getirilmesi suretiyle yapilir” (Eren, Delicay, 2011, s. 168-169). Asagida verilen
orneklerde fiillerin tiirlerine gore olumsuzluk edatlar1 agiklanmistir (Dogan, 2016, s. 35-
46):

Gecmis Zaman Fiili “Mazi” :
1 Lem o
Ailed Lo e anif at
Lem endem ‘dla md fe ‘altuhii
Olmadim (Olumsuz.) + Pisman (Fiili) + Yaptigima (Tiimleg)
Yaptigima pigsman olmadim’
2- ‘M L
lil) a1 331 La
Me eheze Ibrahim el-kalem
-madi (Olumsuz.) + al (Fiil) + Ibrahim (Ozne)+ kalemi (Nesne)
‘Ibrahim kalemi almadi’
Simdiki Zaman Fiili “Muzari” :
1- ‘Ma*
Cpaill 138 Ja Juali aabivg Le
Ma yesteti’u tilmizun halle heze el-temrin
-mez (Olumsuz.) + bir égrenci (Ozne) + ¢oz (Fiil) + bu alistirmay (Tiimleg)

‘Bir 6grenci bu alistirmayt ¢ozemez.’
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2- ‘La’ Y
L] 5 o Lall A5 s i Y
Le yesrebu halidun-l me’e vakifen
-mez (Olumsuz.) + I¢ (Fiil) + Halit (Ozne)+ su (Nesne) + ayakta (Hal)

‘Halit suyu ayakta igmez’

3- ‘Lem’ &l , bu edat hem mazi hem de simdiki zamanda kullanilmaktadir; simdiki

zaman fiilinin basina gelir fakat anlam1 simdiki zamandan ge¢mis zamana doniistiiriir:

sdeacl] ) i at
lem yugerred el-usfdru
-medi (Olumsuz.) + Ot- (Fiil) + kus (Ozne)
‘Kus otmedi’
4- ‘Lemme’ W! | bu edat simdiki zaman fiilinin basma gelir ama anlanu simdiki
zamandan ge¢mis zamana doniistiiriir:
Lisy) 5 s Lad
Lemma yeci’ el-ustaz
heniiz -medi (Olumsuz.) + gel (Fiil) + Hoca (Ozne)
‘Hoca heniiz gelmedi’
5- Len A , bu edat simdiki zaman fiilinin basina gelir ve anlami simdiki zamandan
gelecek zamana doniistiiriir:
sl los ST
Len ye 'kule Husam elyevm
-meyecek (Olumsuz.) + ye (Fiil) + Husam (Ozne) + bugiin

‘Husam bugiin yemeyecek’
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1.5. KARSITSAL COZUMLEME

Oncelikle, karsilastirmali dilbilim arastirmalar1 aymi dil ailesine ait olan diller arasinda
karsilagtirma ve dillerin tarihgesini arastirmak seklinde baslamistir. Ural-Altay ailesine
ait olan Tiirk¢e ile Korecenin arasinda bir karsilastirma yapmak gibi. Yillar sonra terciime
eylemini ve yabanci dil dgretimini gelistirmek amaciyla daha genis dilsel arastirmalara
devam edilmis ve farkli dil ailelerine ait olan diller arasinda karsilagtirmalar yapilmistir.
Dilbilimin bir dali olarak bu ¢alismalara Karsitsal Céziimleme (Ing. Contrastive Analysis)

denir.

Karsitsal dilbilimin esas amaci iki ya da daha fazla dili
birbirleriyle karsilastirarak bunlar arasindaki ayriliklary/
karsitliklarl/ farkliliklar1 ve benzerlikleri belirlemek, bunlari
cesitli yonlerden irdelemektir (Aydin, 2007, s. 23).

Bunun yani sira, dil tipolojisinde “diller- arasi karsilastirma” 6nemli bir daldir; dillerin
yapisal ozellikleri, belirli 6lglimler ele alinarak birbirine karsilastirilir. Tang, uygulamali
dilbilim, karsilastirmali dilbilim, karsitsal dilbilim/¢éziimleme gibi kavramlar arasindaki

farkliliklar1 su sekilde agiklanmaistir:

Uygulamali dilbilim, ciimle dgelerinin ve gramer kavramlarimin
karsilagtirilmasi ile ilgili dilbilim konusudur. Teorinin pratige
dontismesi igin gerekli olan bu konu, 6grenme ve Ogretme
stirecine katki saglar. Karsilastirmali dilbilim sadece aymi dil
ailesinden gelen ve ortak Ozellikler gosteren dillerle sinirlidir.
Karsitsal dilbilim ¢aligmalarinin ger¢ek anlamda Robert Lado ile
basladigi kabul edilir. Bu kavram, farkli dil gruplarina ait dillerin
karsilagtirilmasint esas alir. Zira boyle bir karsilastirmada
benzerlikten daha ¢ok zitliklar séz konusudur (Tang, 2015, s.
02).

Demek ki, karsitsal ¢oziimlemenin karsilastirmali dilbilim gibi dilin ait oldugu aileyi ve
tarthini arastirmaktan ¢ok diger dillerle arasinda bulunan ortak o6zelliklere ve

farkliliklarina odaklanir, dolayisi ile karsitsal ¢oziimleme uygulamali, karsilastirmali

dilbilim i1se kuramsaldir.

Ikinci diinya savasindan sonra dilbilim alanindaki ¢aligmalar
artarak devam etmistir. Savas sonrasi yabanci dil 6grenimi ve
Ogretimine artan ilgi, dilbilim alanindaki ¢alismalara yeni bir
boyut kazandirmis, bdylece uygulamali dilbilim arastirmalari
baslamistir (Isler, 2002, s. 124).
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Eger dilsel arastirmalar anadili ile yabanci dili karsilastirmaya yonelikse, dil 6gretim
siirecine katki saglayacak bilgileri zenginlestirmek amaciyla yapilmis demektir. Bu
noktadan hareketle bu arastirmalar, ikinci dil 6greniminde karsilagilan zorluklarin

belirlenmesinin bir teknigi olarak goriilmiistir.

Diger dilsel karsilagtirmalardan farkli olarak karsitsal ¢oziimlemede, yabanci bir dilin
O0grenim siirecinde karsilasilan temel zorluklar1 ve anadilin bu siirece nasil yansidigi ele
alinmakta, bunun yaninda &grencilerin yaptigi hatalar arastirilmaktadir. Karsitsal
¢Oziimleme arastirmalarindan toplanilan veriler, tahminde bulunmaktan ¢ok agiklayicidir.
Bir bagka deyisle, 6grencilerin hatalar1 incelendikten sonra karsitsal ¢oziimleme
aragtirmalar1 yapilir, toplanilan veriler hatalarin sebebi agiklanir. Boylece 6gretmenin

yapilan hatalarin sebebini ve ¢oziimleri bulmasi kolaylagtirilir.

Karsitsal ¢oziimleme arastirmalarinin oynadigi birgok dnemli rolden birisi, yabanci dil
dgrenim siiresinde yapilan hatalarin sebebini 6grenmektir. Ustelik, yabanc1 dil ders kitaba,
sinav hazirlayicilar1 ve 6gretmen i¢in de olduk¢a gereklidir, ¢iinkii sinavda ve ders
sirasinda kullanilacak olan malzemelerin belirli bir kritere gore hazirlanmasi gerekir.
Boylece karsitsal ¢oziimleme arastirmalarinin sonuglart dil 6gretimini ¢esitli boyutlarda
zenginlestirmis olur. Bu baglamda, iyi yetigsmis bir yabanci dil 6gretmeni, 68rencilerin
yaptiklar1 hatalarin kaynagimi karsitsal ¢oziimleme g¢alismalarini inceleyerek Ogrenir.
Ayni zamanda Ogretmen ses, yapi, kalip ve kiiltiirel sekillerde yapilan belirli yanlslara
da dikkat etmelidir.

Diinyanin her yerinde, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretilmektedir ve her iilkenin
ogrencileri Tiirk¢e 6greniminde ayr1 bir tecriibeye sahiptir, ¢iinkii her 6grencinin anadili,
kiiltiiri, mantig1 ve ciimle kurma tislubu farklidir. Hedef dil ile anadili arasinda bulunan
farkliliklar ve benzerlikler farkinda olmadan &grencinin 6grenmesine yansir. Ogretmen o
sirada bu noktalarin olumlu veya olumsuz yansimasini fark eder. Bu baglamda, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik Tiirk¢e ve diger diller arasinda yapilmis olan benzer
arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Brahimi (2019)’nin calismasinda Arnavutca ve
Tiirkgenin tipolojik farkliliklarinin, Arnavut 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge
ogrenimine nasil etki ettigi gosterilmistir. ki dil arasinda ciimle ve obek dizilisi
bakimindan biiyiik farkliliklar bulundugu ve 0Ogretim-6grenim siirecinde s6z dizimi

konusunda zorlanildig: belirtilmistir.
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Tiirkge ile Arapga arasinda bir¢ok karsitsal ¢oziimleme arastirmasi yapilmistir ve burada
caligmalardan kisaca bahsedilecektir. Bazi ¢alismalarda karsilastirma yaparak temel s6z
dizimsel farkliliklardan bahsedilmis, bazilarinda ise s6z dizimi konularindan ‘Isim
Tamlamas1® gibi belirli bir konu ele alinmistir. ilk olarak, Albiladi (2012)’nin “Arapga
ile Tiirkge arasindaki Sozdizimsel Farkliliklarin Araplara Tiirkge Ogretiminde Etkisi”
baslikli calismasinda, iki dildeki s6z dizimsel 6zelliklerden, ciimlenin temel 6geleri, isim
tamlamasi, sifat tamlamasi ve ctimle tiirleri olmak tizere belirli konulardan bahsedilmistir.

Bununla birlikte Albiladi, ¢aligmasini su sekilde agiklamistir:

Tiirk¢ce 6grenen Arap 6grencilere uygulanan test sinavindan yola

cikarak sozdizimsel farkliliklarin ne kadar olumsuz aktarimlara

sebep oldugu ile ilgili bir saptama yapmak amaglanmistir. Bu

hatalar genellikle Arapca ve Turkce arasindaki temel fark olan

ciimle yapisindaki terslikten kaynaklanmaktadir (Albiladi, 2012,

s. iii).
Ikinci calismada, kelime ve ciimle yapilar1 bakimindan Arapca ile Tiirkce arasinda
karsilagtirma yapilarak farkli ve benzer yonler gosterilmistir. “Bu tezimizde 6ncelikle
kelimelerin iki dildeki yerleri, cimledeki konumlar1 ve gesitleri belirlenmistir” (Isik,
2014, s. 247). Nalgakan (2008)’nin ¢alismasinda ise sdz dizimi konularindan bir olan,
Arapca ve Tirkcedeki Isim ve Fiil ciimlelerinin karsilastirmas1 yapilmustir. Iki dildeki

climlenin mantigit ve climle tiirlerine gore O&gelerin sayisinda farkliliklardan

bahsedilmistir.

Bir Arap 6nem verdigini ciimlenin basinda zikreder, bir Tiirk ise
onem verdigini ciimlenin sonuna saklar. Turkge isim ve fiil
climlesi yap1 ve dge sayist bakimimdan aynilik géstermektedir.
Arapgada ise isim ve fiil climlesi hem yap1 hem de dge sayist
bakimindan farklidir (Nalgakan, 2008, s. 89).

Diger calismalarda ise, Tang (2015) isim Tamlamalar1 konusunda Turkgce ile Arapca
arasinda yaptig1 karsilastirmadan bahsetmistir. Bunun yaninda, Isik (2015) “Arapga Sifat
Tamlamalarinin Tiirkge ile karsilastiritlmasi” baslikli ¢alismasinda iki dilin bu konudaki

yapisi ve kurulug bakimindan agiklanmasini yapmustir.

Arastirmalarda goriildiigii izere, Arapga ve Tiirkce arasindaki s0zdizimsel farkliliklarin
yani sira bagka tipik ozelliklerde de farkliliklar gorilmektedir. Arapgada; cinsiyet ve
gecisli fiillerin nesne sayist gibi bircok konuda ayrintili sozdizimsel degisiklikler

gorulmektedir. Arapcada cinsiyet konusu olduk¢a 6nemli bir noktadir. Kelimeler fiil de
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olsa isim de olsa aralarinda mutlaka cinsiyet uyumlulugu olmalidir. Bu 6zellik karmasik
ciimlelerde ogelerin dizilisinin 6grenilmesini kolaylastirir. Diger yandan Johanson,

Turkgenin bu konudaki durmunu agiklamustir.

Iliskide bulundugu dillerde var olan gramatikal cinsiyet

Tiirk¢eye yabancidir. Bdylece cinsiyet gramatikal uygunlukta da

herhangi bir rol oynamaz. Tirkcede sdzliksel anlamda cinsiyeti

ifade edecek bitisken bir ara¢ da yoktur (Johanson, 2014, s. 46).
Lehmann’in olusturmus oldugu sézdizimsel korelasyonlarda, Tiirk¢e ve Arapga arasinda
benzerlikten ¢ok farklilik gosterilmistir. Arastirilan iki dil arasinda sozdizimsel

karsilastirmalarin sonuclar1 su sekilde agiklanmaktadir:

1- Arapga ile Tiirkge arasindaki temel farklilik yiiklemin yeridir. Tiirk¢ede fiilin yeri
ctimlenin sonundadir ve siralamasi esnektir. Arapgada ise fiil, cimlenin basinda bulunur

ve belirli durumlarada yeri degisebilir, fakat temel kural her zaman hakimdir.

2- Iki dilde nesnenin, ikinci unsur olmasi temel bir kabuldir. Ttrkgede nesne fiilden
once siralanir; hem nesnenin hem de fiilin climlede yeri degistirildiginde asil anlam
degismez. Arapgada ise, cimlenin temel unsuru olan fiil, nesneden 6nce siralanir; fiilin
yeri belirli sozdizimsel sartlara gore degisebilir fakat bu sartlara uymadan degisiklik

yapildiginda asil anlam kolayca anlagilmayabilir.

3- Edatlar konusunda; arastirilan iki dilin isim ve edat dizilisinde farklilik
gostermesiyle birlikte kullanilan edatin bi¢iminde de farklilik gostermektedir. Yani
Arapcada isim soylu kelimeler degil harfler kullanilir ve her harf, ¢esitli baglamlarda
esnek bir sekilde kullanilabilir. Tiirk¢ede ise, edata baska ekler eklenebilir. Ayrica, iki

dilde de isim ve edat arasina baska bir unsurun girmesi miimkiin degildir.

4- I[sim tamlamalarinda Arapca, isim tamlayandan &nce siralanip birbirine ait
olduklarin1 gostermek igin ek yerine harekeler devreye girer. Turkge ise, 6nce tamlayan
sonra isim seklinde siralanir ve iki unsurun arasinda aitligi gostermek icin ekler kullanilir
ama isim tamlamasinin tliriine gore eklerin kurallar1 degisir. Anlam agisindan, iki dilde

iIsim tamlamasinda hem aitlik hem de ¢esitlik anlam1 gosterilmistir.
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5- Sifat tamlamasi; Tirk¢ede tamlamalar grubuna aittir. Cimlede, iki unsura ek
eklemeden sifattan sonra isim belirtilir. Diger yandan, Arapcada sifatlarin kurallarinin
daha ayrmtili oldugu gorilmektedir. Once isim sonra sifat gelir. Iki unsur arasinda say?,

cinsiyet, irab, belirlilik ve belirsizlik agilarindan uyumlulugu saglamak 6nemlidir.

6- Soru kelimesi, diller arasinda siirekli farklilik gosteren bir konudur. Tiirk¢ede
Evet/Hayir -sorusunda ml- soru eki genellikle climlenin sonunda bulunmaktadir ve
cumlede vurgulanmak istenen kelimeye gore yeri degisebilir. Diger soru tiirlerinde
kullanilan soru sOzclkleri genellikle ciimlenin basinda bulunur. Ayrica, bu konuda
Tiirkgenin 6zelligi sudur; vurgulama amaciyla hem soru edati hem de soru ekinin yerinin
degismesi miimkiindiir. Arapc¢anin soru ciimlelerinde soru edati climlenin basinda

bulunmaktadir.

7- Arapcada zarf, fiilden sonra siralanmakta, zaman veya yer belirtmek igin zarf
isimleri, durum belirtmek icin de hal kullanilmaktadir. I’raba gore ciimlede kullanilan iki
kelime farkli fonksiyonlarda bulunabilir ancak anlam agisindan zarf oldugu anlasilir.
Turkcede zarf, fiilden 6nce siralanir ve ek almadan zaman, yer ve yon gibi durumlar

belirtir.

8- Olumsuzluk, iki dilde hem isimler hem de fiillerle kullanilir. Tiirk¢ede fiillerle
kullanilan olumsuzluk —mA seklinde fiilin sonuna eklenir. Arapgada ise, ek bi¢ciminde
degil ayr1 bir harf olarak fiilden 6nce siralanir ve her fiilin tliriine gére soz konusu harfler

degisir. Fakat ortak olan harfler de bulunmaktadir.
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2. BOLUM : KONUSMA BECERISi

YABANCI DIL OGRETIMINDE DIiL BECERILERI
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Diller, insanlarin diisiincelerini ve yasamlarin1 diizenleyen ve onlar1 bir araya toplayan

temel unsurlardir. Insanin kendi fikirlerini ifade etmesi, ihtiyaglarini karsilayabilmesi ve

toplumdaki bireylerle iletisim kurabilmesini saglamak i¢in ilk 6nce ana diline bagvurur.

Yasam gelistikce ve diinya iilkeleri birbirine agildikga bu iilkeler birbirlerini

anlayabilmek igin yabanci dil 6grenmeye ihtiyag duymaya baslamistir. Toplumlar,

teknoloji ile hayati kolaylagtirmayr ve ufku genisletmeyi artitk modern yasam tarzinin

temeli olarak gormiistiir. Bu ylizden milletler, diger milletlerin dilini 6grenmeye ve kendi

dilini 6gretmeye kapiy1 agmistir.

Herhangi bir dili yabanci1 veya ikinci dil olarak 6gretmek ve 6grenmek, bu ¢cagda, lizerinde

calisilmasi gereken konulardan birisi sayilmstir.

Yabanci dil 6grenmenin temel nedenleri, bireylere gore degisen
Ozel amaclar, farkli kiltirlere duyulan ilgi, hedef toplum
icerisinde siirekli veya gegici olarak yasamanin dogurdugu bir
gereklilik, mesleki yasam igerisinde ilerleme istegi ve okul
miifredatlarina baglh olarak 06grenme zorunlulugu olarak
siralanmaktadir (Aydin; Zengin, 2008, s. 82).

Ogretim, genis anlamda ve her konuda belirli ilkelere dayanir; bu ilkeler 6gretim

siirecindeki basarmin temel faktdrleridir. Oncelikle yabanci dil &gretiminin dnemli

kavramlar su sekilde gosterilmistir:

Dil;

fletisim alaninda ‘bir toplulukta, insanlarin birbirleri ile karsilikli
olarak anlagmalarina yarayan bir bildirisim diizenegi’ seklinde
tanimlanabilir. Yabanci dil dgretimi agisindan bakildiginda ise
dil; ‘belirli bir hedef kitleye, kendi kurallar1 ¢cergevesinde, belirli
bir zaman diliminde kuramsal ve uygulamali olarak
kazandirilmasi gereken bir beceriler manzumesi’ seklinde tarif
edilebilir (Balci, 2017, s. 17).



Ana dili;

Yabanci dil; 68rencinin ana dilinden sonra 6grenilen dillere yabanci dil denir.

Bireyin ilk edindigi dil olan ana dili (veya ‘birinci dil’i), insanin
icinde dogup biyiidiigii, aile ya da toplum cevresinde ilk
Ogrendigi dildir, insanin biling altina girerek bireyin en gliglii
baglarini olusturur (Durmus, 2013, s. 15).

Ana dili kavrami icin insanin cevresiyle olan iligkilerinde
algiladig iletigim verilerini isleyerek hayatinin ilk birkag¢ yili
i¢inde edindigi dil, birinci dil seklinde bir agiklama yapmaktadir
(Balci, 2017, s. 20).

Yabanci dil, belirli bir iilkedeki veya bolgedeki halkin biiyiik
boliimiiniin ana dili olmayan, okullarda egitim araci olarak
kullanilmayan ve yonetimde, medyada iletisim isleri ile genis bir
bicimde yer almayan dildir (Durmus, 2013, s. 16).
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Ogrenci; dilleri 6greten kurumlar, dil kitaplari, internet gibi gesitli kaynaklardan yabanci

dili 6grenebilir ve belirli bir amaci goz onilinde bulundurarak 6grenmeye basgvurur.

Ikinci dil; yabanc: dil ile ortak noktas1, dgrencinin ikinci dili kendi ana dilinden sonra

O0grenmesidir.

Bununla birlikte, yabanci dil terimiyle karsit olarak
kullanildiginda, daha dar anlamuyla, belirli bir ulkede veya
bolgede, onu kullanan pek c¢ok kisinin birinci dil olmamasina
ragmen, temel rol oynayan dili ifade etmektedir. Bu diller,
belirtilen toplumlarda hayati devam ettirebilmek igin gereklidir
(Durmus, 2013, s. 16).

Bu iki kavramin arasindaki farkliligi netlestirmek gerekirse, Oru¢ su sekilde ifade

etmistir:

“Insanin ana dili diginda grendigi lisan, yabanci dil olarak
nitelendirilmektedir. Ana dilinden sonra veya ana dili disinda
edinilen ve 6grenilen lisan, ikinici dil olarak da adlandiriliyor.
Ancak her ikinci dil yabanci lisan olarak kabul edilmiyor (Balci,
2017, s. 20).
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Hedef dil; dil 6gretiminde kullanilan bu kavram, o6grencinin belirli bir amac icin
ogrenmek istedigi dil demektir. Ayn1 zamanda da 6gretmenin 6grencilerine 6gretmeyi

planladig dildir, bu dili 6gretmek i¢in belirli metotlara gore alistirmalar yaptirir.

Dil 6gretimi;

Geleneksel yaklasima gore dgretim, ‘bilgi iletimi’dir. Ogretim

merkezli bu yaklagim cergevesinde, 6gretmenlerin, bildiklerini

Ogrencilerine aktarmakla sorumlu kisiler, dil 6gretiminin de

hedefe dair bilgileri, o dili 6grenmek isteyen kisilere iletmek

oldugu goriilitlyor” (Durmus, 2013: 20).
Dil 6grenimi; “bilingli olarak yiiriitiilen bigimsel bir siirectir. Ana dili disindaki baska dil
ogrenilir, ana dili ise edinilir. Ogrenme, ana dili edinimine zorunlu bir katki saglamaz”

(Balc1, 2017, s. 29).

Dil Edinimi; “bilingsizce yiiriitiilen bir siiregtir ve genellikle 6nceden hazirlanmig bir
ortamda (sinif, kiitliphane, calisma ortami, vb.) degil dogal hayatta gergeklesir” (Balci
2017, s. 29).

20. yiizyilin son yillar1 iginde yabanci dil 6grenmek ve 6gretmek daha fazla 6nemsenmeye

baslanmustir.

Insanlarin yabanci bir dili 6grenme sebepleri ele alindiginda pek
cok sey sayilabilir: gdg, egitim, evlilik, kisisel merak, akademik
basar1 vb. Bu sebepler igerisinde yer alan en 6nemli unsurlardan
birisi de siyaset ya da dlinya Uzerindeki siyasi reformlardir
(Giizel; Barin, 2016, s. 15).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi tarihine bakildiginda bu konudaki ilk eser Kasgarli
Mahmut tarafindan yazilan ‘Kitabii Divan1 Liigati’t-Tiirk tiir. Kitabin 6nsoziinde, “Tiirk
dili ile Arap dilinin atbasi beraber yiirtidiikleri bilinsin diye...” yazildig1 belirtilmistir
(Glizel; Barin, 2016, s. 16).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretmek baglaminda, Avrupa Ortak Cerceve Metnine gore
Avrupa konseyine ait tlkelerin, ¢cok dillilik ve ¢ok kalttrlilik amaglarindan yola ¢ikarak

yabanci diller Ogretmesini belirtmis ve bu sekilde iletisim engellerinin ortadan
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kaldirildigina isaret etmistir. Bunun yaninda, bu amaglarin Tiirkiye i¢in gecerli oldugu

belirtilmistir.

Tiirkiye’nin de Avrupa Konseyine iiye bir iilke olmasi,

Tiirkgenin Avrupa’da yasanan dil hareketliligi icerisinde yer

almasini saglamistir. Bunun yani sira Tiirkiye’nin Orta Asya,

Kafkaslar ve diger bolgelerle mevcut bulunan tarihi ve cografi

yakinligi dikkate alindiginda Tiirkgenin yabanci dil olarak

Ogretiminin 6nem kazanmasi kaginilmaz bir hal almistir (Giizel;

Barin, 2016, s. 16).
Araplara Tiirk¢e 6gretmenin tarihine bakildiginda, Arap iilkelerin Tiirkiye Cumhuriyeti
ile daha once cografi, dilsel, kiiltiirel ve siyasi yakinlig1 goriilmiistiir. Bu agidan Arap
iilkeleriden Urdiin, Tiirkiye ile tarihi yakinlik gdstermistir. Tarihi yakinligmn yani sira
diger baska sebeplerden dolayr da Araplarin Tiirkgeyi Ogrenmek istedikleri
belirtilmektedir. Yunus Emre Enstitisi tarafindan hazirlanan bir yayinda, Urdiin’de
yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminin Urdiin Universitesi'nde 2009 yilinda Tiirk dili

boliminiin kurulmasiyla basladig: belirtilmektedir:

Bolim, 2010 yilindan itibaren lisans diizeyinde Tiirk¢e egitimi
vermeye baslamistir. Kuruldugu gilinden bugiine kadar 225
Ogrenci bolime kayit yaptirmistir. 2011 yilinda ise Tiirkiye
Cumhuriyeti Amman Biyiikelciligi biinyesinde faaliyet
gosteren Kiltir Merkezinin Yunus Emre Enstitlisiine devri ile
birlikte Yunus Emre Enstitisi Amman Tirk Kiltir Merkezi

egitim, kiiltiir ve sanat faaliyetlerine baglamistir (Giirler vd.,
2016, s. 482).

Dilleri eksiksiz bir sekilde 6grenebilmek igin 6ncelikle dort beceriye basvurulur; bunlar,
okuma, yazma, dinleme ve konusmadir. “Dort temel beceri, dilin yazili ve sozlii iki farkli
yoOniinii temsil etmektedir. Bu manada dil insan hayatina genel olarak sdzel yoniiyle
hakimdir. Yazma ve okuma yaziya ihtiya¢ oldugunda aranan becerilerdir ” (Balci, 2017,
S. 17). Hedef dili anlayabilmek i¢in dinleme ve okumaya basvurulur; anlatabilmek i¢in
ise yazma ve konusmaya bagvurulur. Dilin i¢erigini temsil eden bu becerilerin her birinde
farkli alistirmalar, yontemler ve teknikler bulunmaktadir. Bir kisinin dort beceriyi

basarabilmesi, 6grendigi dile ne kadar hakim oldugunun gostergesi olarak kabul edilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi de bu beceriler esas alinarak
yapilir. Bu becerilerin i¢erisinden konusma becerisi ayri bir yere
sahiptir. Yabanci dil &greniminde Ogrenilen yabanci dilde
konusabilmek ¢ok o6nemli bir gostergedir. Yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenen bir kisi Tiirkgeyi konusmaya ve sosyal yagamda
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kullanmaya basladig1 zaman kendisine olan giiveni de artarak
daha iyi yazmaya, kelime hazinesini arttirarak daha iyi okumaya
ve de dinledigini anlamaya g¢aligacaktir. Bunun neticesi olarak
da dil 6grenmeye olan azmin ve istegin arttig1 goriiliir. Biitlin
bunlar dikkate alindiginda konusmanin dil 6grenmedeki énemi
ve yeri daha iyi anlasilacaktir (Celik, 2019, s. 32).

Bu boéliimde, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde konusma becerisi ele alindiginda;
Avrupa Diller I¢in Ortak Oneriler Cerceve Metni’ne bakilarak diizeyler, kazanimlar,

aktiviteler ve zorluklara deginilmektedir.

2.2. KONUSMA BECERISI

Insan, iletisim kurmadan hayatini normal bir sekilde yasayamaz.

fletisim siirecinin temel amaci; duygu, diisiince, istek ve
bilgilerin dinleyiciye anlasilir bir sekilde aktarilmasi,
dinleyicinin iletilenleri tam ve dogru anlamasi ile karsilikli
anlagsmanin saglanmasidir. Basarili ve saglikli bir iletisimin
anahtari, anlama ve anlatmayla ilgili temel dil becerilerini etkili
bir sekilde kullanmaktir (Cetin, 2017, s. 362).

Genel olarak insan, diger insanlarla iletisim kurmak i¢in dinlemeden sonra ikinci sirada
konusmaya basvurur: “Yapilan aragtirmalar insanin bir giiniin %50 ile %80°lik boliimiinii
iletisim kurarak gecirdigini; iletisim kurma zamaninin, ortalama %45’ini dinleyerek,
%30’unu konusarak, %16’sm1 okuyarak ve %9’unu ise yazarak gecirdigini

gostermektedir” (Kartallioglu, 2020, s. 316).

Iletisim ikiye ayrilir; sozlii ve yazil iletisimdir. Iletisimin iki tiirii farkli 6zelliklere
sahiptir, ama yine de iki taraf arasinda iletisim kuruldugunda duruma bagli olarak ya sozlii

ya da yazili iletisim segilir.

Bilindigi lizere konusma dili, yaz1 dilindeki gorece kati kurallart
icermez. Iletiler, sz dizimi kurallarina genellikle uymaz. Yazi
dilinde yapilan iletisime gore daha hizli gergeklesir. Yazi dilinde
uzun uzun anlatilanlar daha kisa bi¢cimde baska unsurlardan da
yararlanilarak anlatilabilir. Konusmada dilin en az ¢aba ilkesiyle
ortiisecek sekilde dogal olarak tasarruflu bir kullanimi soz
konusudur. Eksiltmelere siklikla bagvurulabilir (Ari, 2018, s.
281).

Dil 6gretimine bakildiginda;
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Insanin duygularini, diisiincelerini sese dayal: bir dizge halinde
sunmasi olan konusma, bir bagka ifade ile anlamli parcalara
donistiirilmiis  seslerden yararlanarak diislinceleri ifade
etmektir. Bu yoniiyle kulaga hitap eden konusma; verilmek
istenen mesajin niteligine uygun tonlama, vurgu gibi sese dayali
unsurlarla oldugu gibi; jest ve mimik gibi bedene dayali
destekleyici unsurlarla birlikte biitiinlenir (Durmus, 2013, s.
163).

Bunun yani sira, konusmada dogal ve esnek bir sekilde climleler kurulur fakat

planlamadan ve uygun kelimeleri se¢meden bu ciimleler yararli olmaz.

Konusmada 6nemli olan, diisiincelerin planh bir sekilde ifade
edilmesidir. Planli olmak i¢in ise, anlatilmak istenenin diizenli
bir sekilde, kelimelerin climledeki anlam ve baglamima dikkat
edilerek soylenmesi gerekir (Kartallioglu, 2020, s. 317).

Aslinda konusmanin, bir konuyu anlamak, bir seyi iletmek veya bir derdi paylagsmak
amaciyla kullanildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmalarda en énemli dil becerisinin
konusma becerisi oldugu pek ¢ok ¢alismada vurgulanmaktadir (Ar1, 2018, s. 280). Bunun
yani sira bir 6grencinin bir dile ne kadar hakim oldugunu 6grenebilmek i¢in konusma
becerisindeki performansina bakilir. Clinkii konusma becerisinin, diger dil becerileriyle
karsilastirildiginda, en ¢ok kullanilan ve 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 beceri oldugu
gorilmistir. Cetin, bunun nedenini su sekilde aciklamistir: “Bunun temel sebebi,
konusmanin fiziksel, zihinsel ve psikolojik boyutlara sahip olan karmasik bir sureci
kapsamasidir” (Cetin, 2017, S. 363). Bu sebeplerden dolay1 yabanci dil olarak Tiirkge

ogrenildiginde konusma sirasinda hatalarin ortaya ¢ikmasi olduk¢a dogaldir.

Konusma becerisinin dogru sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in temel ilkeleri géz 6nunde
bulundurulmalidir. Boylece, dilin 6grenilmesi 6gretici ve Ogrenci igin kolaylastirilir.

Ilkeleri su sekilde gosterilmistir: (Demirel, 2016, s. 30-32, 102), (Cetin, 2017, s. 381)

1- Yabanci dil 6gretiminde genel amaglardan biri, belki de
en Onemlisi 6grencilerin 6grendikleri dili anlagilir bir sekilde
konusabilmesidir. Konusma, biligsel becerilerin yan1 sira
psikomotor becerilerin gelismesine bagli olarak gelismektedir.
Konugma 06gretimi yabanci dil 6gretiminin her agamasinda
yapilmaktadir. Ayrica bir konusma Ogretimine yer verilmesi

sinif i¢inde kullanilan tekniklere bagli olmaktadir. Ozellikle
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soru-cevap tekniginin kullanilmasinda, ikili ya da grup
caligmalarinda, aligtirmalarin yapilmasinda sik sik konugma

ogretimine yer verilmektedir (Demirel, 2016, s. 102).

2- Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de konusma
becerisi kazandirilirken kurallar ezberletilmemeli, dilin dogal
akist icinde Ogretilmelidir. Bu noktada, o6zellikle sesletim ve
vurgu- tonlama becerilerinin gelistirilmesinde, hem gorsel hem
isitsel veriler sunabilen ve bdylece O0grenmenin daha zevkli,
etkili, hizli ve kalict olmasimi saglayan bilgisayar destekli
O0gretim uygulamalarindan yararlanilmalidir (Cetin, 2017, s.

381).

3- Ogretilen dil ogrenciler tarafindan ne kadar ¢ok
kullanilirsa ve ne kadar ¢ok pratik yapilirsa o kadar iyi 6grenilir

(Demirel, 2016, s. 30).

4- Ogretime, dinleme ve konusma becerilerini gelistirme
ile baglanmasi, yeni yapiy1 sunmadan dnce ornekler verilmesi,
baslangic diizeyinde Ogrenci hatalarinin  hemen aninda

duzeltilmesidir (Demirel, 2016, s. 32).

Ogrencinin sdzlii olarak diisiincelerini, duygularini, isteklerini, ¢evresinde bulunan diger
insanlara anlatmasina basit¢e Sozlii anlatuim denir (Kurudayioglu, 2020, s. 63). Bdylece,
dil 6greniminde temel ilkelerden birisi olarak iletisim kurmanin 6grenci tarafindan
gerceklesmesi onemlidir. Anlatim yetkin bir s6z varligina sahip olmay1 ve kullanmay1
gerektirir. Sinif i¢i hazirlikli ve hazirliksiz konusmalar yapilabilir, bu tiir konusmalar
oldukca yaralidir. “Bunlara katilmak ogrenciye Turkceyi kullanma, kendine given
duyma, konusmasini gelistirme agisindan kendini degerlendirme firsat1 saglayacaktir”
(Ari, 2018, s. 283). Aslinda sinif i¢i hazirlikli konusmalar, iyi planlandiginda ana dili
konusanlara benzeyebilir. Diger yandan hazirliksiz konusmalarinda; hatalar, eksik
climleler ve anlatim bozukluklari ortaya ¢ikmasi dogal ve normal sayilir. Buna ek olarak,
insanlar belirli bir dilde karsilikli konusmalar1 basarili bir sekilde siirdiirebilirlerse, bu

durum onlarin dile hakim olduklarimi kanaitlar.
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Sinif i¢inde tiim becerilerin etkinliklerine 6zen gostermek temel bir ilkedir, fakat
Ogrencinin konusma becerisindeki yaptigi hatalarin diizeltilmesi sinif iginde olmasi onun
konusma becerisini daha hizli gelistirecektir. Cilinkii 6grenci sinif i¢inde dil kullanmaya
daha fazla maruz kalir ve bundan dolay1 6gretici onun hatalarin1 hemen diizeltir ve ileriye
dogru bir adim daha atmakta yardimci olur. Ayrica dgreticinin sinif i¢inde lstlendigi
gorevler; Ogrencilerle etkinlikler veya aktiviteler yapmak, hazirhikli ve hazirliksiz
konusmalar1 yapmaya ydnlendirmek, rehber olmak ve AOOC’in olusturdugu kriterlere
gore smifi yonetmektir. Ogreticinin, konusma becerisine dair sinif ici rolleri asagida

gosterilmistir:

1- Farkli yontemler kullanarak ve gruplar olusturarak
Ogrencilerin bu yontemleri i¢sellestirmesine ¢aligmalidir. Onlart
daha yakindan taniyarak konugmayla ilgili yeterlikleri ve
yetersizlikleri belirlemelidir. Yetersiz olanlarla daha fazla
ilgilenmelidir. Farkli stratejiler kullanmay1 6gretmelidir (Ari,

2018, s. 287).

2- fletisim ve konusma etkinliklerinde ogretici daha az
konusmali, &grencilere  yonergeler sunarak baglamda
konugmalarin1 saglamalidir. Yani 6grenciler kendisinden daha
¢ok konusmalidir (Ar1, 2018, s. 287).

3- Burada genel amag, Tiirk¢eyi dogru ve bilingli olarak
kullanmay1 aligkanlik haline getirmektir. Bunun igin derslerde
ogrencilere sikga diigiincelerini sozlii olarak anlatma imkani
verilmelidir. Ogretmen, 6grencilerini bir sistem iginde ve kendi
sececegi konularla ne kadar ¢ok konusturursa, dil 6gretiminde o
kadar basarili olur. Sozlii anlatimi ikiye ayirmak gerekir:
Kendini ifade etme (Sdzel iletisim) ve Karsilikli konusma (So6zel

etkilesim) (Giizel; Barin, 2016, s. 280).

4- Ogreticinin, 6grencilerin yaptiklari telaffuz hatalarini
aninda diizeltmesi, konusma ve s6zlii anlatim uygulamalarinda
yaptiklar1 hatalar1 anlatim bittikten sonra diizeltmeyle ilgili

onlara geri bildirim vermesi daha dogru olur (Ari, 2018, s. 283).
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Ders esansinda yapilan aktiviteler ve etkinliklerin asil amaci 6grencinin hedef dili
o0grenmesini kolaylastirmaktir. Bu sekilde 6grenmek icin rahat ve eglenceli bir ortam
olusturulur. Aslinda smifta en cok konusma becerisi tlizerine daha sik etkinlikler

yapilmali, bunun nedenini Kartallioglu su sekilde belirtmistir:

Kisinin yabanci dil 6grenirken, dort temel dil becerisi i¢erisinde
en ¢ok konusma becerisinde zorlandigi goriilmiistiir. Bunun
sebebi, okuma ve yazma becerisinden farkli olarak konugsmanin
gercek zamanda yani aninda gergeklesmesi ve kisinin geriye
donik  sOylediklerini  diizeltme sansmnin  olmamasidir
(Kartallioglu, 2020, s. 325).

Dolayis1 ile iyi Ogretici, Ogrencilerin dillerini gelistirmek amaciyla onlarin dilini
gozetlemek ve temel diizeylerde climle kaliplarini ogreterek kisa silirede konusturma

yapabilir.

2.2.1. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Baglaminda Konusma Becerisi

Dil 6gretiminde; smavlar, ders kitaplari, siif i¢inde yapilan etkinlikler, 6lgme ve
degerlendirme gibi bircok noktalarin ortak ve temel kriterlere gbre hazirlanmasi
onemlidir. Bu noktalar1 anlasilir bir bigimde aciklamak amaciyla Avrupa Konseyi

tarafindan bir belge olusturulmustur.

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (AOOC) (ing.
Common European Framework of Reference for Languages)
Avrupa iilkelerindeki dil 6gretim programlarini, yeterliliklerini,
ders kitaplarini, oOlgme ve degerlendirme  Olgiitlerini
yonlendirmek ve ortak bir cergevede toplamak amaciyla
olusturulmugtur. Bu belge, yabanci dil 06grenen kisilerin
ogrendikleri dilde iletisim kurabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu
dille yeterli beceriye ulasabilmek i¢in hangi yetileri kazanmalar1
gerektigini detayli bir sekilde aciklamaktadir (Kurudayioglu,
2020, s. 47).

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergeve Metni 1971 yilinda baslamis bir ¢alismanin
sonucu olup ilk taslagi Avrupa Konseyi’nin Modern Diller Projesi’nin kapanis
konferansina onaylanmak amaciyla sunulmustur. “Avrupa ilkeleri arasinda dil
O0greniminde standartlasmayi hedefleyen ve giindemde oldugu tarihten bu yana dil
ogrenimini ve dgretimini énemli Slglide etkileyen Diller Igin Avrupa Ortak Oneriler

Cergevesi 2001 yilinda yayimlanmistir” (Gultekin; Melanlioglu, 2017, s. 149).
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AOOC’nin amaci, dil 6greticilere; 6grencilerin dildeki gereksinimlerini karsilayabilmek

ve dilde basar1 saglamak icin becerilerini gelistirmekte yardimci olmaktir.

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi, Avrupa Ulkelerinde hedef
dillere yonelik 6gretim programlarinin, program yonergelerinin,
sinav ve ders kitaplarinin vb. hazirlanmasi i¢in temel olusturur.
Dil o6grenenlerin, bu dilde bildirisimsel acidan basaril
olabilmeleri i¢in hangi bilgi ve yeterliklerini gelistirmeleri
gerektigini kapsamli olarak betimler. Bu tanimlamalar o dilin
kiiltir boyutunu da kapsar. Oneriler Cercevesi ayni zamanda, dil
Ogrenenin yasam elde ettigi kazanimin Ol¢iilmesi i¢in gerekli
yeterlik diizeylerini de tamimlar (Gtiltekin; Melanlioglu, 2017, s.
141).

Projenin amaglartyla birlikte, dilin sosyal agidan nerede ve nasil kullanilabilecegine 151k
tutulmustur. ‘Eylem Odakl1 Yaklasim’ ¢erceve metnindeki sosyal aktorlerin ne oldugu ve

hangi durumlarda dikkat edilmesi gerektigini agiklamaktadir.

Bireyler, belirli bir sonug elde etmek igin Ustlendikleri gorevleri
yerine getirirken kendilerine 6zgu yeterliklerini stratejik ve
planli bir sekilde kullandiklarindan dolayr eylem odakl
yaklasim bireylerin bilissel ve duygusal olanak ve niyetlerini,
sahip olduklar1 ve sosyal aktdr olarak kullandiklar tim
yetenekleri kapsamaktadir (Kurudayioglu, 2020, s. 51-52).

Diinya capinda AOOC nin olusturmus oldugu belgeye gore dil 6gretiminde belirli
diizeylere gore dgrenciler birbirinden ayrilabilir. Ogrenci, hedef dil ile ilgili 6grendigi
bilgileri, dilin becerilerinde elde ettigi kazanimlar1 ve ¢esitli durumlarda dili nasil

kullandig1 belirli 6lcuitmelere gore yeterlik degerlendirilir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi’'nde ‘biitiinciil’ bir

bakis acisiyla ortak bir diizeyleme yapilmasindaki amag;

Ogrenci, 6gretmen ve program gelistiricilere referans saglamak,

bir butlinlik ve birliktelik olusturmaktir (Kurudayioglu, 2020, s.

56).
Diizeyler, dil 6gretimine yonelik {i¢ ana (A-B-C), alt1 ara diizeyde (A1-A2-B1-B2-C1-
C2) belirtilmistir. U¢ genel diizey; temel, bagimsiz ve yetkin dil kullanim: seklindedir.
“Yabanci dil 6gretimi genel olarak temel, orta ve ileri olmak iizere ii¢ ana diizeyden
olusmaktadir. AOOC’de aym simiflamaya gidilmis olup bu diizeyler temel, bagimsiz ve
yetkin dil kullanim1 adlarin1 almistir” (Morrow, 2004, s. 8). Buna ek olarak, Ortak Dil

Cergevesinde farkli olarak her diizey kendi iginde alt diizeylere dallandirilmigtir. “Bu alt
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duzeyleri tum Avrupa dillerinde ortak bir zemine koymak i¢in bu duzeyler A, B ve C

olmak {izere ii¢ ana boliime ayrilmistir” (Biilbiil, 2018, s. 494)

A B C
Temel Dil Kullanimi Bagimsiz Dil Kullanimi Yetkin Dil Kullanimi
I_I_I I_I_I I . 1
Al A2 B1 B2 ECkl'r c2
Baslangi¢ Temel Esik Orta 1$1::vls£tl Uzmanlik

Sekil 5. ‘Dil Diizeyleri’

Bu calisma i¢in B1-B2 dil diizeyleri arasindaki yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 0grenen
ogrenciler secilmistir ve AOOC’deki belirtilen dlgiitlere gore o6grencilerin  dili
degerlendirilmistir.  Bu nedenle, diger diizeylerden g¢ok B1-B2 dizeylerine
odaklanilmistir. Cergeve metninde belirlenen kazanimlara bakarak o6grencinin dili
degerlendirilir, B1-B2 ‘Bagimsiz’, ‘Bagimsiz dil kullanim1’, adlar1 altinda olan orta dil
diizeylerinin kazanimlari su sekilde gosterilmistir: (Giiltekin; Melanlioglu, 2017, s. 158),
(Kurudayioglu, 2020, s. 57)
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B1 “Anlagilir ve 6l¢iilii bir dille konuguldugunda, is, okul, bos zaman etkinlikleri
vb. gibi bilinen seyler s6z konusu oldugunda, konusmanin ana hatlarini

(Esik Diizey) anlayabilir. Ogrenmekte oldugu dilin konusuldugu iilkeye yaptig1
yolculuklarda karsilastigi ¢ogu zorluklarin iistesinden gelebilir. Bilinen
konularda ve ilgi duydugu alanlarda kendini basit ve baglantili olarak ifade
edebilir. Deneyim ve olaylar hakkinda bilgi verebilir; hayal, beklenti, amag ve
hedeflerini anlatabilir, tasar1 ve goriislerinin kisa gerekgelerini gosterir ya da

bunlara agiklamalar getirebilir.”

B2 “Soyut ve somut konular iceren metinlerin icerigini ana hatlariyla kavrayabilir;
kendi uzmanlik alanindaki tartigmalar1 da anlayabilir. Kendini o denli akic1 ve
(Ileri ya da bagimsiz | ainda ifade edebilir ki, anadil konusurlariyla az ¢aba gostererek anlasabilmesi
diizey) miimkiindiir. Kendini genis bir konu alaninda belirgin ve ayrmtih bir sekilde
ifade edebilir, giincel bir konuda goriisiinti belirtebilir ve ¢esitli olanaklarin

olumlu ve olumsuz yonlerine deginebilir.”

Tablo 2. ‘Orta Diizeyde Kazanimlar’

Alanyazinda gosterildigi gibi temel dil becerileri, anlama ve anlatma olarak ikiye ayrilir.
Okuma ve dinleme anlama boyutunu; konusma ve yazma ise anlatma boyutunu
olusturmaktadir. “Uretim etkinlikleri (sunumlar, tez ve raporlar gibi) birgok 6grenim ve
meslek alaninda ¢cok dnemlidir ve bu gibi etkinliklerin (yazili metinlerin ve bir sunumda
konusma akiciliginin degerlendirilmesi gibi) ayrica 6zel bir toplumsal degeri de vardir”
(Kurudayiogulu, 2020, s. 58). AOOC’ne gére, dgreticinin dil dgretiminde dikkat edecegi
ve dgrencinin her dil becerin alt1 diizeylerinde elde edilecegi kazanimlar1 agiklanmustir.
Bu caligma, konuya bagl olarak konusma becerisinin kazanimlarina odaklanmaktadir.
“Avrupa ortak oneriler ¢ergevesinde konugma becerisinin etkinliklerinden biri olan sozli

anlatimda, diizeylerin kazanimlar1 su sekilde gosterilmistir:” (Kurudayioglu, 2020, s. 64).
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C2

Anlagilir, akict ve iyi yapilandirilmis bir dil kullanabilir. Konusmasini; dinleyicilerin
onemli noktalar algilamalarini ve akillarinda tutabilmelerini kolaylastirici, oldukca

mantikli bir sekilde yapilandirabilir.

C1

Karmagik konuyla ilgili olgular1 anlasilir ve ayrintili olarak betimleyip sunabilir, alt

konular1 da ekleyerek belirli noktalar1 agikga anlatip uygun bir sonuca baglayabilir.

B2

Konuyla ilgili olgular1 anlasilir ve sistematik bir sekilde betimleyip sunabilir; dnemli

noktalar1 uygun ayrintilarla destekleyerek 6n plana ¢ikarabilir.

Kendi ilgi alaninda genis kapsamli konular hakkinda anlasilir, ayrintili betimlemeler ve
sunumlar yapabilir, diisiincelerini agiklar ve alt noktalara da deginerek uygun 6rneklerle

destekleyebilir.

Bl

Belli noktalar1 art arda siralayarak kendi ilgi alanindan konular hakkinda karmagik

olmayan; ama birbiriyle baglantili, oldukg¢a akici betimlemeler yapabilir.

A2

Insanlar, yasam ya da is kosullari, giindelik isleri, hoslandiklar1 ya da hoslanmadiklar1
seyler vb. hakkinda kisa ve art arda siralanmig basit deyimler ve tiimceler kullanarak basit

betimlemeler yapabilir.

Al

Basit ve ¢ogunlukla kaliplasmis deyimler kullanarak insanlar1 ve mekanlari anlayabilir.

Tablo 3. ‘Konusma Becerisinde Diizeylerin Kazanimlar1’

Tablo 3’te goriildigi gibi B1-B2 diizeylerinde Ogrencinin basit konularin yerine,

ilgilendigi konulardan ayrintili bir sekilde bahsederek uzun ve karmasik ciimleler

kurabilmesi beklenmektedir. Dolayisi ile bu ¢alisma, odak noktasinin s6zdizimsel hatalar

olmasi nedeniyle B1-B2 diizeylerine odaklanmistir. B1-B2 diizeyindeki konusma

becerisinin kazanimlari su sekilde agiklanmaistir:

Orta dlzeydeki (B1-B2) dil o6grencilerinin  ana dili
konusuculartyla daha rahat iletisim kurabilmeleri, kamu
kuruluslarunda isteklerini ifade edebilmeleri, bazi durumlarda
siklikla ~ rastlanilan mecazi ifadeleri esnek  bigimde
kullanabilmeleri, hazirliksiz ya da hazirhikli  konusma
yapabilmeleri beklenmektedir (Ari, 2018, s. 278).

Ogrencinin, yabanci dil 8grenim siirecinde saglam bir sekilde grenebilmesi i¢in devaml

aktif durumda kalmasi gerekir. Konusma becerisinde 6grencinin aktif olmas1 hem derste
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hem de giinliik hayatinda gergeklesir; giinliik hayatinda alistirmalardan vazge¢cmez, ders
esnasinda ise etkinliklere katilir. Etkinlikler oOgretici tarafindan olusturulur fakat
etkinligin odak noktas1 6grencidir. Dolayis1 ile ya 6grenciler tek basina etkinlige katilir,
ya da grup halinde karsilikli konusma aktiviteleriyle etkinlesir. Konusma becerisinde
etkinlikler, ogrencilerin dillerini gelistirmeye yardim etmek icin Onemlidir. Bazi
aktivitelerde dinleme ile konusma iki bagli beceri olmali, ¢linkii grupla yapilan

aktivitelerde 6grencilerin dili ne kadar anladiklar1 dl¢iiliir.

Alanyazinda etkinlikler; sozlii anlatim ve sozlii etkilesim olarak agiklanmaktadir. S6z1U
etkilesim etkinlikleri, 6grenci ile diger 6grenci arkadaslariyla karsilikl bir sekilde yapilir.
Mesela; ikili ve grup ¢alismalarinda Hikaye Anlatma etkinligi kullanilabilir. Etkinlikte;
“bir olayin anlatildig tek bir resim ya da resimler grubu, parcalara ayrilir ve gruptaki her
Ogrenciye birer adet verilir. Herkes elindeki resim parcasinin ne anlattigini sdyler.
Sonunda hikayenin tamami ¢ikarilmaya ¢alisilir” (Demirel, 2016, s. 81). S6zlii anlatimda
ise; 6grenci tek yonlii olarak ve ogrencilerle etkilesim yapmadan konusur. Etkinlikte;
hobiler, fikir, aliskanlik gibi konulardan bahsedilebilir. Ornegin; orta diizey (B1)’inde
Aliskanlariniz nelerdir? Sizce hangi meslek daha iyidir? Neden/ Ni¢in? Nigin kitap
okumaliyiz? sorularina cevap verilebilir (Glizel; Barin, 2016, s. 282). Tablo 4’te konugma

becerisindeki s6zlii anlatim ve s6zlii etkilesimin etkinlikleri ve kazanimlar1 gosterilmistir:

So6zlii Anlatim Sozlii Etkilesim
. “Kendini, ailesini tanitabilme. . Rol yapma
) Bir adresi tarif edebilme . Benzetim
. Bir sehri tanitabilme . Drama
. Isteklerini, duygularini, hayallerini ve . Gosteri (kargilikli mi1 tek mi ?)
diistincelerini sdzlii olarak ifade edebilme. o Ikili ve grup calismalari
. Belirlenen bir konuda giris, gelisme ve . Munazara
sonug cergevesinde kisa bir konugma yapabilme” | o Hazirliksiz konusma ya da Dogaglama
(Giinday, 2015: 18) o Beyin Firtmasi
. Soru-Cevap

Tablo 4. ‘SozIli Anlatim ve Sozlii Etkilesimi Etkinlikleri’
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2.3. KONUSMA BECERISINDE KARSILASILAN GUCLUKLER

Ogrenim, asamali ve ayrmtili bir siire¢ olup cesitli engeller igerir; bu engelleri idare
ederek Ogrenimi basarili bir sekilde bitirebilmek isin temelini olusturur. Ogrenimde
engellere ve sorunlara ‘zorluklar’ denir. Karsilasilan zorluklarin asilmasi, bu zorluklarin
netlestirilmesi ve ¢oziim yollarinin aranmasi ile saglanir. Dil 6grenim siireci ayrintilarla
dolu ve elde edilmesi gereken kazanimlarla zengindir. Bu ayrintilar aslinda 6grencinin
hedef dilini saglam bir sekilde 6grenebilmek ve kullanmada akiciligi saglamak ig¢in

olusturulmustur.

Ogrenci agisindan bakildiginda da yabanci dil grenimi kolay bir
stire¢ degildir. Yabanc1 dil 6grenen; yeni bir ses diizeni, bi¢im,
s0z dizimi ve kendi anadilinden farkli bir anlam evreni ve
anlatim bicimleriyle karsilasir ve ister istemez bunlar1 kendi
anadiliyle karsilagtirir. Dilbilgisi yapilarmi ¢éziimleme yoluna
gider, ¢esitli sorunlarla karsilasir (Candas Karababa, 2009, s.
272).

Dolayis1 ile 6grenci sadece yeni bir dil sistemi ile kars1 karsiya degildir; yeni kiiltiir ve

diistinme tarz1 ile karsilasir, bu nedenle psikolojik ve sosyal acilardan gii¢liik ¢ekebilir.

Alanyazinda yabanci dil olarak Tirk¢ce oOgreniminde zorluklar; sesletimde,
bi¢imbilgisinde, anlambilgisinde, soézciikk 6grenmede ve tiimce kurulusu acgisindan
yasanan zorluklardir. Genelde bu zorluklarin sebebi, anadil ile hedef dil arasindaki
farkliliklardir. Oncelikle, Tiirkgede sesletimi 6grenirken sesleri algilamada ve yazmada
sorunlar ortaya cikar. Ogrenci, farkli sesletim sistemiyle karsilastiginda ilk asamalarda
zor anlayabilir. Ornegin, ana dili Arapga olan dgrencilerin “6” sesini ¢ikarabilmesi ¢ok
zordur. Ciinkii bu ses kendi dilinde bulunmamaktadir. Bi¢imbilgisinde yasanan zorluklara
bakildiginda, eklenilen eklerden baslanabilir, baz1 dillerdeki ekler sistemi farkli ve bazi
dillerde neredeyse bulunmayabilir. Mesela, belirtme durumu eki (-1,-i, -u, -U)nin veya
yonelme durumu eki (-a, -e)nin hangi eylemlerle kullanilmasi gerektigini hatirlayabilmek
yabanci 6grenci i¢in kolay degildir. Tiimce kurulusunda ise, bu durum ana dili ve hedef
dil arasindaki farkliliklardan dolay1 6grencinin 6grenme siirecinde sik sik gerceklesebilir.
Bu konu sadece climle 6gelerinin dizilisini igermez, bunun yaninda da eklerin yerleri ve

kullanimi gibi ayrintilar1 da kapsar.
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2.3.1. Dilleraras1 Tipolojik Farkliliklardan Kaynaklanan Giigliikler

Bu konuda yapilan benzer ¢alismalar, bu zorluklarin yaygin oldugunu ve 6grencilerin dil
tizerine c¢alistik¢ca bunlari asabileceklerini gostermistir. Tabii bu durum, sorunlari ortaya
¢ikaran birgok faktorden dolay1 gerceklesmektedir; bu faktorlerden bir tanesi ana dili ve
hedef dil arasinda bulunan farkliliklardir. Ana dili Arapg¢a olan 6grencilerin yabanci dil
olarak Tiirkce 6greniminde yasadigi birtakim sorunlardan soéz edilmistir. Ilk olarak,

Gonca Kibas, ¢alismasinda su sekilde agiklamustir: (Kirbas, 2017, s. 03)

Tiirkge 6grenen Urdiinlii Arap asilli, A diizeyi, A2.1 ve A2.2.
derecesinde, 48 oOgrencinin kur bitirme sinavlarinda yazma
becerisinde karsilastiklar1 giigliikleri belirleme tizerinedir. Yazili
anlatimlarinda  tespit edilen yanlislar  siniflandirilarak
ogrencilerin karsilastiklar giigliikler belirlenmeye calisilacaktir

Calismada, yazili anlatimlarinda 6grencilerin ses bilgisi (ses olaylari, iinlii harflerin
karistirilmasi ve kelimedeki yazim yanlislari) ve bigim bilgisi (ekler; fiil cekim ekleri,
sahis ekleri, ¢cekim eki, yapim eki) gibi konularda yaptiklar1 yanlislardan bahsetmistir.
S6z dizimi konusunda ise; o0ge eksikligi ve ogelerin dizilisinde yanlighik bulunan iki
konudan s6z edilmistir. Calismanin bulgularina gére 226 yanhs tespit edilmistir; oge
dizilisi yanls orant %3 olarak bulunmustur. Bunun yaninda, kelime gruplarinda isim
tamlamas1 %21, sifat tamlamas1 2%, edat grubu 10%, iyelik sahiplik grubu %7 ve

baglama grubu %30 olarak bulunmustur.

Polat’in “Araplarin Tiirkce Ogrenirken Karsilastiklar1 Sorunlar” baslikli ¢alismasi ise;
Arapga ile Tiirkge arasindaki birgok konuda farkliliklar1 gostermekle birlikte, ana dili
Arapca olan 6grencilerin hangi konularda giigliik ¢ektiklerini arastirmistir. Arastirma,
Ogrencilerin; sesbilgisi yanliglari, bicimbilgisi yanliglari, s6z dizimi yanliglari,
sOzciikbilimi yanliglar1 ve yazim yanlislarini gostermistir. S6z diziminde yanlislar; climle
ogelerinin yanlis siralanmasi, ad tamlamasi yanlislari, sifat tamlamasi ve 6zne-ytklem

uyumsuzlugu gibi 6grencilerin yanlislar1 bulunmustur (Polat, 1998, s. 64-68).

Al-Sharabi’nin “Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminde Uzun Ciimlelerin
Zorluklar1” baslikli ¢alismasinda ise tiimce kurulusunda yasanan zorluklarin: “Tiirkge
mantigini iyi kavramadiklar i¢in climle uzadiginda daha da ¢ok zorlanirlar” oldugunu
gostermistir (Al-Sharabi, 2018, s. 41). Calismada, Ogrencilerin uzun climleleri

kullanmakta ya da iki ciimle bir climlede i¢ i¢e kullanildiginda anlamakta giicliik
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cektikleri tespit edilmistir. Diger calismalardan farkli olarak bu ¢caligmada sadece ana dili
Arapca olan 6grencilere yonelik olmasi yerine, farkli milletlerden gelen yabanci
ogrencilerin en zorlandiklar1 konular hakkinda bilgi verilmistir (Al-Sharabi, 2018, s. 40).
Yine de Al-Sharabi ¢aligmasinda, 6grenciye birtakim onerilerde bulunmustur: (2018, s.
46)

1) Haberler takip edilmelidir.

2) Gazeteler ve kitaplar bol okunmalidir.

3) Bol bol sarki ve radyo dinlenmelidir.

4) Yazmalarini gelistirmek icin giinliik tutulabilir.
5) Tirklerle ¢ok pratik yapilmalidir.

Dolayis1 ile konugmanin dogasina gore aniden ve planlamadan clmleyi bdtln
ayrintilartyla kuran Ogrenci bunun gibi zorluklarla karsi karsiya gelmektedir. Dil

o0greniminde zorluklar, devamli caba gostermek ve bol bol alistirmalar yapmakla azalir.

2.3.2. Konusma Kaygist

Hedef dilde konusma eylemi, ana dildeki konusma eylemine benzemez. Hem gramer
kurallart hem de sozlii dil 6grenilmelidir, sonugta ana dilinde olan gayet akici ve diizgiin
konusmalar yabanci dillerinde kolayca gerceklesmez. Konusma becerisinde 6grenim
asamalar1 Oncelikle gramer kurallarin1 6grenmekle baslar, daha sonra sozli dilde
kullanilan kaliplagsmis s6zler, tonlama, vurgulama, diizgiin telaffuz vs. gibi konugmanin
Ozelliklerine dikkat edilir. Fakat bir 6grenci bu ayrintilara hakim olabilmek i¢in temel bir

adim atmali; tim durumlarla kars1 karsiya birakilmalidir.

Konugmak i¢in gramer kurallarini bilmek gereklidir fakat sadece
gramer kurallarinin bilinmesi hedef dili konusmak i¢in yeterli
degildir. Ogrenilen yabanci dilde konusma becerisinin etkili bir
sekilde kullanilabilmesi i¢in dncelikle yabanci dili 6grenen birey
bu dilde konusmaya ihtiya¢ duyacagi durumlarla kars1 karsiya
birakilmalidir (Yilmaz; Solak, 2017, s. 309).

Ogretici, dgrencileri giinliik konusmalarla ilgili ahistirmalar ve aktivitelere maruz

birakirsa dillerinin gelismesini saglayacaktir.
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Stiphesiz 6grenim sirasinda ortaya ¢ikan zorluklar vardir; konugma becerisindeki diger
zorluklarin yaninda en yaygin zorluklardan birisi konusma kaygisidir, bunun nedeni
konusmanin aniden ve bazi durumlarda planlanmadan gerceklesmesidir. Birey
diisiincelerini ve duygularimi kolayca ifade etmeyebilir. Ozellikle eger cocuklukta
olumsuz yasantilarin sonucu olarak devam eden bir durum ise rahatlikla isteklerini
sOyleyemebilir. Yani dil 6greniminde konusma kaygisinin psikolojik bir faktor oldugu
sOylenebilir. Kaygiy1 net bir sekilde anlayabilmek i¢in su tanimdan yararlanilabilir:
“Kayg; liziintii, sikinti, korku, basarsizlik duygusu, acizlik, yargilanma gibi heyecanlarin
birini veya bir¢ogunu igerebilen, sonunun ne oldugunu bilmeksizin duyulan belli belirsiz

bir korkudur” ( Yilmaz; Solak, 2017, s. 310).

Ogrencinin, 6grenme siirecinde karsilastign duyussal bir faktordir. “Yabanci dil
kaygisinin, hem dil 6grenme siirecinin kendine 6zgii yapisindan kaynaklanan hem de sinif
ici dil 6grenimiyle ilgili bireyin benlik algilari, inan¢lari, duygular1 ve davranislarindan
olusan karmasik bir yapi oldugunu belirtmislerdir” (Sengiil, 2020, s. 94). Bununla
birlikte, “kayginin, bireyde olumlu ya da olumsuz bir etki birakmasi, bu duygunun
normalin {izerinde hissedilip hissedilmemesiyle iligkilidir. Bir duruma ydnelik normalin
tizerinde hissedilen kaygi ise bireyi daha ¢ok olumsuz etkilemektedir” (Sengiil, 2020, s.

94).

Cogunlukla hazirliksiz konusmalarda ve insanlarin yaninda olusan konusma kaygisi,
Ogrenci basaramayacagini diisiindiiglinde gergeklesir. Bu durumda 6gretici ona yardimci
olmalidir, ¢linkii 6grenci, 0greticinin yardimiyla beraber bu sikintiyr asamazsa ileriye
dogru bir adim daha atmaktan cekinir. Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni’ne
bakildiginda, bu sorunu ¢6zmek amaciyla iletisimsel yontem Onerilmektedir. Diger
yontemlerden farkli olarak, yontemin amaci 6grenciyi gramer kurallariyla bogmadan ve
giinliik konusmalardan 6rnek alarak onu konusturmanin daha etkili oldugu gostermektir.

Bu nedenle iletisimsel yontemde konusma ve dinleme becerisine agirlik verilir.

Bunun yani sira, Yilmaz ve Solak (2017, s. 315)’in g¢alismalarinda yabanci uyruklu
Ogrencilerin yasadigi konusma kaygisini aragtirmis ve ¢alismanin bulgularini su sekilde

acgiklamislardir:

1. Tiirk¢e konusurken yanlis yapabileceginden ¢ekinen yabanci uyruklu 6grenciler,

yaptiklar1 hatalardan dolay1 kendilerine giilinmesinden de endise duymaktadirlar.
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2. Ogrencilerin tamdiklar1 insanlarin yanlarinda dahi Tiirkge konusurken gerilmeleri, hi¢
tanimadiklar1 insanlarla iletisime gecerken kendilerini daha gergin hissetmelerine ve

Tiirk¢e konugmaya kars1 kaygi gelistirmelerine yol agmaktadir.

3. Kendilerini etkili bir sekilde ifade edememekten korkmak.

2.3.3. Konusma Becerisinin Dil Yatirimiyla iligkisi

Yatirim terimi yalnizca iktisat alanlarinda kullanilmaz; aynm1 zamanda dil 6grenimi ve
bireysel kimlikte (Bir kisinin toplumla nasil iliski kurduguna bagli olarak kendisi
hakkindaki goriisleri) de kullanilmasi miimkiindiir. Dil 6grenimi baglaminda bu terim
(Ing. Language Investment), bireylerin hedef dili 6greniminde sosyal kimliklerini ve
diisiincelerini nasil kullanacaklarini agiklar. 1990 yillarinda Norton Peirce tarafindan
olusturulan bu kavram su sekilde agiklanmistir:

Bireyleri stirekli degisen bir sosyal diinyaya baglama girisimi

olduguna inaniyor. Sosyal kimlikleri, sosyal yapilar etkileyen

giic iliskileriyle baglantili olarak aciklanmalidir. Bu tiir giic

iligkilerinin, belirli bir dili 6grenenler ile dilin kullanicilart

arasindaki sosyal etkilesimlerde onemli etkileri vardir (Kong,
2016, erisim tarihi 10.04.2021).

Bir baska deyisle dil yatirimi; 6grencilerin hedef dille sosyal ve tarihsel olarak kurdugu
iliskiyi gosterir. Pittaway (2004)’e gore dil yatirnminda, ikinci dil edinimindeki sosyal
faktorler arastirilmaktadir. Ogrenci gerek sinif iginde gerekse sinif disinda ve hedef dili
konusanlarla oturursa, dil yatirimini1 nasil kullanmasi gerektigini belirli bir sekilde
ogrenmelidir. Smif icinde rehber rolii oynayan Ogretici, dil yatirimi konusunda
Ogrencilerine yardim edince, 6grenciler dil 6greniminde elde etmeleri gereken sosyal
kazanimlar1 basarabilirler.

Yatirnm yapmak ikinci dil edinimi i¢in gerekli bir kosuldur,

¢link( yatirim bir¢ok akademisyenin ikinci dil ediniminde temel

bir rol oynadigimmi varsaydigi duygusal faktorleri (6r. Kaygi,

motivasyon ve 6zguven) blnyesinde barindirir (Pittaway, 2004,
s. 204).

Bu konuya dil 6gretimi ve 6grenimi baglaminda bakildiginda, 6grenci bir¢ok sorunla
karsilasir. Ogrencinin kiiltiirii ve sosyal yapisi hedef dili 6grenmesini etkiler. Mesela

ogrenci hedef dili kullanicilarla konustugunda; hedef dil konusurlar1 ¢ok hizli veya ¢ok
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akict konusurlarsa baz1 6grenciler, yetersiz dil becerilerine sahip olduklar1 ig¢in
kendilerinden utanirlar. Bu ornekteki gibi, farkli milletlerden gelen 6grencilerin dil
Ogrenimine bakis agilar1 farklidir. Belirli bir zorluk veya yanlis ile karsilaginca davranig
tarzi veya tepkileri ¢cok farkli olur. Dolayist ile bir 6grenci hedef dili 6grenirken hata
yaptiginda normal karsilanmalidir; fakat bazi kiiltiirlerde ve sosyal yapilarda ‘hata/yanlis’
kavramlarini normal kargilamak yerine beklenmeyen bir olay olarak bakilabilir. Oysa dil
Ogreniminde yapilan hatalar aslinda dil 0grenimini zenginlestirir ve yeni kapilarin

acilmasina sebep olarak goriilebilir.
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3. BOLUM : YABANCI DIiL. OGRETIMINDE HATA ANALIZi

3.1. HATA VE YANLIS KAVRAMLARININ TANIMLANMASI

Genel olarak yabanci/ikinci dil 6greniminde hatalar veya yanliglar basitce; ‘belirli bir
dilin olusturulmus olan temel kurallarina gore dil kullanilmamasi’na Hata veya Yanlis
denir. Hatalar ve yanlislar olmadan, diller arasindaki farkliliklar1 aragtirmak veya dil
O0grenimini gelistirmek gibi bir¢ok konu gelistirilmemistir. Tabii hatalar ve yanliglar
sadece yabanci veya ikinci dil 6grenimi baglaminda gergeklesmez; bireyler kendi ana
dillerini kullanirken bile yanlis yapabilir. Hafiza kayb1, yorgunluk ve psikolojik durumlar
gibi durumlar nedeniyle ana dilinde bile hatalar bulunabilir, bu nedenle dilbilimsel
perfomansinda karsilasilan bu durumlar dogal oldugu sayilmaktadir. Alanyazinda, dil

O0grenimi boyunca yapilan yanlislar ve hatalara dair birgok terim su sekilde agiklanmastir:

Yanhs/ Siiregmek (Mistake / Slips of the tongue or pen): Yanlis, 6grencinin 6grenmesi
gereken kurali bilmesine ragmen c¢esitli sebeplerden dolayr bu kurali uygulamamasidr.
Osrenci tarafindan kasitl ya da yanlishkla yapilir ve kendi kendini duzeltilebilir (James,
1998, s. 78-79). Ogretici, yanhs yapildigi zaman onu isaret edebilir ve 6grenci amnda
diizeltebilir. Ayrica yanhs, dikkat eksikligi, yorgunluk veya dikkatsizlik gibi durumlardan

kaynaklanmaktadir.

Hata (Error): Ogrencinin hedef dile dair bilgi eksikliginden kaynaklanmaktadir. Hata,
ogrenci tarafindan kasith yapilmayabilir ve kendi kendine duzeltilmeyebilir (James,
1998, s. 78-79). Ayrica ogretici bu hata yapildigi zaman onu isaret etmesi gerekmektedir,
clinkii eger diizeltme yapilmazsa ogrenci bu hatayr yapmaya devam edecek ve ilerde bu
hatayr yeniden diizeltmek veya kurali yeniden kavramak ogrenci icin olduk¢a zor
olacaktir. Demeki ki hata, belirli bir kalip ya da dilsel kuralda devamli ve tutarli bir

sekilde yanls yapmaktir.

Denemeler (Attempts): Bir égrencinin bir konuyu nasil ifade etmeyi bilmesine ragmen
ifade edememesinde olusur (Harmer, 2001, s. 99).

Kusur (Fault): “Ogrenciler daha énce ogrenmedikleri dil yapilarn kullanimasin
gerektiren konulari ozgiirce anlatmaya ¢alistiklarinda ortaya ¢ikar” (James, 1998, s. 82).

Bazi dilsel kurallar, belirli konulart anlatirken kullanilir. Bu dil kullamimindaki hata /
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kusur, o&grencinin heniiz ogrenmedigi bir dilsel kurali gerektiren bir konudan
bahsetmeyince gerceklesir, 6grenci bu kurali ogrendikten sonra hatanin gergeklesmesi

daha diigiik ihtimalde gerc¢eklesebilir.

Hatalarin bilissel psikolojik boyutuna bakildiginda; dilin yanhs kullanilmasi ve dilsel
hatalarina ‘Dil Stirgmeleri’ (Slips Of The Tongue) denilebilir. Sternberg (2009), genel
olarak konusmadan once zihinsel bir plan yapilir, fakat daha sonra kavramsal/bilissel
iiretim ile s6zlii tiretim birlikte calisamayinca bu plan dengesizlestigini agiklamistir. Bir
baska deyisle:

Ifade etmek sirasinda kulladigimiz dil, diisiindiigiimiiz dilden

farkli olmas1 miimkiindiir. Bazen dogru diistinceler bulunabilir

fakat onu ifade etmeye aktarinca tam tersi olabilir. Bu durumda,

sOzlil anlatim1 6nceden planlanirsa veya hazirlanirsa bile dogru

ifadeyi kullanmak mimkin olmayabilir (Sternberg, 2009, s.
400).

Dolayisi ile, sozlii dilde ile zihinde bulunan ifadeleri arasinda saglam bir bag kurulmasi

gerekmektedir, bu sekilde dil kullanimindaki hatalarin azalmas1 miimkiindiir.

3.2. HATA ANALIZi

Yabanci dil 6greniminde dgrencilerin ifadeleri sozlii dil veya yazi dili seklinde belirtilir.
Ogrencilerin hedef dili 6grenimi siireci boyunca hatalari yapmaktadir, bu hatalar
ogrencinin ne tiir durumlarla kars1 karisiya geldigi yansitmaktadir. Bu hatalar1 incelemek
icin gesitli yontemler kullanmaktadir, mesela; Hata ¢Ozimlemesi veya Hata Analizi
yabanci dil 6grenimi siirecinde yapilan hatalar1 tespit etmek amaciyla hata analizi

kullanmaktadir.

Ilk once, tammlama bakimindan hata bulmakta kullamlan hata analizi ile karsitsal
cOziimleme arasinda farklili§i agiklanmasi gerekmektedir. Hata analizi ve karsitsal

¢Oziimleme dilbilimin dallarindan sayilmaktadir.

Karsitsal Dilbilim (Contrastive Linguistics); “iki veya daha fazla dilin ya da dil dizgeleri
arasindaki benzerlikleri ve benzemezlikleri belirlemek amaciyla diller arasinda
karsilastirmalar yapan dilbiliminin alt kuranudw” (Gurler, 2019, s. 59). Karsitsal

dilbilimin gorevi, ogrenciye hedef dil ile ana dil arasindaki benzer dil yapilarini kolay
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oldugunu gosterir; farkll dil yapilar: ise zor oldugunu gosterir. Boylece ogrenci dil

vapilari 6grenirken onlara daha fazla dikkat edebilir.

Hata Analizi (Error Analysis);, “basarisiz dilin sikligimi, dogasini, nedenlerini ve
sonuglarini belirleme siirecidir” (James, 1998, s. 01). Ogrencinin dilinde ortaya ¢ikan
hatalar: belgelemek i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu yontem hatalarin sebebini ve tutarl

olup olmadigini belirlemektedir.

Karsitsal ¢ozliimleme arastirmalarinda, ana dil ile hedef dil arasinda farkliliklar1 ve
benzerlikleri tespit edilmesinin sonucu hata analizi yontemine katki saglamaktadir.
Neticede karsitsal ¢oziimleme arastirmalarin gorevi, 6grenciler dil 6grenimi siirecinde ne

tdr hatalar1 yapacagina dair tahminde bulunabilir ve nedenleri agiklayabilir.

Ancak karsitsal ¢oziimleme arastirmalarinda toplanilan veri, iki veya daha fazla dilin
arasindaki farkliliklar1 ve bezerlikleri inceleyerek toplanir. Diger yandan, hata analizi
yonteminde veriyi ders esnasinda ve 6grencilerin yaptigi alistirmalarinda kullandiklari
dili inceleyerek toplanir. Dolayisi ile 6grencilerden hatalar1 elde etmekten ¢ok ne zaman
ve hangi durumlarda bu hatalar1 yaptig1 odaklanmaktadir. Bu sekilde hata analizinin
arastirmalart ikinci dil 6grenimi baglaminda daha genis ve net bilgilere ulasabilecegi

gostermektedir.

Karsitsal ¢oziimleme ile hata analizi arasinda birgok farklilik bulunmasina ragmen,
hatalar1 tespit etmek konusunda aslinda birbirini tamamlayan iki yontem olduklari
sOylenebilir. Karsitsal ¢oziimleme hatalar1 tespit etmekte dillerarasi farkliliklar1 bularak
teorik kismini; hata analizi ise Ogrencilere dil Ogretildikten sonra yapilan hatalari
inceleyerek pratik kismini da tamamlayabilir. Ayrica dil 6grenimi siirecinda bulmak
amaciyla yapilan bazi arastirmalarda, ilk asamada ana dil ile hedef dil arasinda
karsilagtirma yapilmasi ve ikinci asamada Ogrencilerin yaptigi hatalar1 tespit etmesi
sekilde yiiriitiilmiistiir. Bu arastirmalardan, Erten Dalak ve Mercan (2017)’1n ylriitmiis
oldugu calismada Tiirk¢e ile Arapca arasinda iinsiiz sesleri karsilagtirmasini ve bu bu

konuda yapilan hatalar1 arastirmistir.

1960 yilindan Once, Ogrencilerin hatalar1 kabul edilmeyen bir konuydu. Fakat
Chomsky'nin olusturdugu 'Evrensel Gramer/ Dilbilgisi' hipotezinde yapilan hatalar
anlamak ve ¢oziimiinii bulmasinin sayesinde ciddi bir degisim orataya ¢ikmistir. Bu

konun baglangicindan sonra gelen agsama; Corder ikinci dil edinimi alaninda yeni bir teori
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olarak birlikte calisan hata analizi ve karsitsal ¢oziimleme, 68rencilerin yaptiklar1 hatalar
ve bu hatalarin sebeblerini arastirdig1 agiklanmistir (Atmaca, 2016, s. 235). Hata analizi
yontemin dil 6grenimi konusunda yaptigi temel gorevi; dilin nasil Ogrenildigini
tanimlamaktir. Ogrencinin ¢iktisini inceleyerek olusur ve bu ¢iktilar onun dogru ve yanlis
ifadelerini igerir (Khansir, 2012, s. 1027). Bununla birlikte, “yabanci dil 6greniminde
yapilan hatalarin kaynagina 1s1k tutmaktadir, hatalarin kaynagi bulundugunda yabanci dil
Ogretmenleri hatalarin nasil listesinden gelinecegi ve onlara nasil daha iyi davranilacagi

konusunda bilgilendirilebilir” (Atmaca, 2016, s. 235).

Biiytikikiz ve Hasirci, hata analizi arastirmalarinin yiiriitilmesini adimlarla soyle

siralanmustir: (2013, s. 55)

1. Verinin toplanmasi

2. Yanlislarin belirlenmesi

3. Yanlis tiirlerinin siiflandirilmasi

4. Yanlis tiirlerinin goreceli siklik tablosu

5. Amac dildeki zorluk alanlarinin belirlenmesi

6. lyilestirme ¢alismalar (iyilestirici dersler, araglar, vb.).

Gosterilmis olan bu adimlarla, 6grencilerin hedef dili 6greniminde en ¢ok hangi
konularda hata yaptigi, hangi alanlar1 zor buldugu, hatalari1 incelendikten sonra belirtigi
ve Ogrencinin performansi iyilestirmek ic¢in hangi yollara basvurulmasi gerektigi
belirtmektedir. Bu sekilde hata analizi daha genis bir sonucu ve hatanin kaynagi daha net

bir sekilde saptanmaktadir.

3.2.1. Hatalarin Turleri

Corder, hatalarin olugsmasinin nedeni iki ihtimalden dolay1 olustugunu agiklamigtir:

(1974, s. 20)
a- Ogretimin eksikliginden kaynaklanmaktadir.

b- Insan dogasinin bir parcasi olarak kabul edilen hatalar, dil 6gretiminde gdsteren

cabaya ragmen ortaya ¢ikamaktadir.
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Dil o6grenimindeki; dil Ogreniminin stratejileri, yontemler, &grencilerin  bireysel
farkliliklari, 6greticilerin davranislari, kullanilan ders kitaplar1 gibi birgok degiskenden
dolay1 hata yapmak konusunda farkli bir etki birakabilir. Bu degiskenlerin yaninda da her
Ogrencinin ana dili degisince farkli hatalar ortaya ¢ikabilir. Siiphesiz, bazi hatalarin belirli
bir diizene gore ortaya ¢ikmaktadir ve bazilar1 da dyle degildir. Fakat dil 6greniminde
degiskenlerin olmasina ragmen ¢ogu hatalarin kaynagi 6grenilebilir ve daha sonra analiz

edilir (Jain, 1974, s. 190).

Ogrencilerin yaptiklari tutarli ve tekrar edilen hatalar1 incelendikten sonra, her hatanin
kaynag1 arastirmak dnemlidir. Tabii hatanin kaynagini arastirmak kolay bir siire¢ degildir,
¢linkli baz1 hatalarin birden fazla kaynagi bulunabilir. Kaynagi bulunca 6grencinin ne
durumlarda hata yaptig1 6grenilir. Hatalar, kaynak bakimindan ikiye ayrilmaktadir: Dil
Ici Hatalar (Intralingual Error) ve Ana Dilden Kaynaklanan Olumsuz Aktarim Hatalar
(Interlingual Erros).

3.2.1.1. Ana Dilden Kaynaklanan Olumsuz Aktarim Hatalar:

Bu tiir hatalarda, 6grencilerin daha 6nce 6grendigi ana dilinin etkisiyle olusan hatalardan
sayillmaktadir. “Bunlar amag dilin yapisinin, niteliklerinin, ilkelerinin 6grenene bilindik
gelmemesi, dilin yapisinda yer alan kavramlarin 6grenenin zihnine yerlesmesi sonucunda
ortaya cikan hatalardir” (Subasi, 2010, s. 09). Ana dilden olumsuz aktarimindan
kaynaklanan hatalar, ana dilden belirli bir kural veya kalib1 aktararak yapilabilir. Farkli
konularda ana dilden aktarim yaganabilir, mesela; sesbilimsel, bicimbilimsel, s6zdizimsel
konularda hedef dilin yapilar1 kullanmak yerine ana dilden yapilar aktarilir (Erdogan,
2005, s. 265). Boylece 6grenci hedef dilinde 6grendigi ve kullanmas1 gerektigi yapiy,

alistirma sirasinda ana dilin etkisi ortaya ¢ikabilir.

3.2.1.1.1. Sesbilgisel Hatalar

Hedef dilin belirli sesleri veya ses olaylar1 olup dgrencilerin ana dillerinde olmamasi
miimkiindiir. Bu tiir hatalar telaffuzla ilgili yapilan hatalar1 incelemektedir. Ogrencinin

hedef dilde 6grenmesi gereken sesleri belirli 6l¢iitlere gore telaffuz edilmediginde hata
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olarak degerlendirilmektedir. Ornegin; dgrenciler ‘Ciinkii’ seklinde telaffuz etmek yerine

‘Cunku’ telaffuz ediginde sesbilimsel hata olarak degerlendirilir.

3.2.1.1.2. Sozcuksel Hatalar

Sozciiklere dair hatalar1 kapsamaktadir. Belirli sozctikleri 6grenci yanlis baglamlarda
kullandiginda so6zciiksel bir hata sayilmaktadir. Baz1 dillerin, yillar 6nce diger dillerden
sozciik hazinesine ddiing olarak ekledigi sdzciikler bulunabilir. Ornegin; Arapca ile
Tiirkce arasinda bircok konuda dilsel benzerlikler gosterilmesi ile birlikte, bazi

sOzcuklerin iki dilde olup fakat her dilde farkli anlamlarda kullanmaktadir.

3.2.1.1.3. Dilbilgisel Hatalar:

S6zdizimsel yapilan hatalarla bagl bir hata tiirtidiir. “Ana dili ile 6grendigi dilin farkli
yapilardan olustugunun farkinda olmayan 6grenciler, ana dilin s6z diziminin ve ¢ogu
dilbilgisel kuralinin hedef dile aynen uygulandigini sanmaktadirlar” (Ozgen, 2010, s. 57).
Ogrenci, ana dilinde sézdizimsel veya dilbilgisel kurallarinin farkinda olmazsa, diger
dilleri 6grenmek istediginde zorlanmasi miimkiindiir. iki dilin arasindaki farkliliklari

sadece Ogretici icin dnemli degildir; 6grenciye olduk¢a yardimer ve yararl bir adimdir.

Cilinkii 6grencinin hangi dilbilgisel kurallara odaklanmas1 gerektigini 6grenmelidir.

3.2.1.2. Dil i¢i Gelisimsel Hatalar

“Bunlar hedef dilin yapisinin, 6zelliklerinin, kurallarinin 6grenciye yabanci gelmesi, dilin
dogasinda olan kavramlarin O6grencinin manti§ina yerlesmemesi nedeniyle olan
hatalardir” (Subasi, 2010, s. 09). Zaman zaman dil 6grenimi sirasinda ve ana dilinin
miidahalesi olmadan hatalarin ortaya ¢ikmasi miimkiindiir. Hatalar, 6greticinin 6gretim
becerilerinde eksikligi, kullanilan dil 6gretim yontemleri, iizerine ¢alisilan ders kitaplari
veya Ogrencinin kendi performansindan ve dili algilamasindan kaynaklanmaktadir.
Ogrenenin amag dil ile kurmus oldugu bagin simf igindeki deneyimler, ders kitaba,
O0grenenin kendi ¢alismasiyla sinirli olmasindan dolay1 olusabilecek olan hatalardir

(Gurler, 2019, s. 67). Ogrencilere verimli alistirmalara ydneterek ve hata yaptigi
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konularla ilgili becerilerini gelistirmek bir ¢oziim olarak kabul edilebilir. Sanal’a gore
hedef dili 6grenim/ edinim siirecinde ger¢eklesen hatalarin dort tiirii bulunmaktadir; agirt
genelleme, kural kisitlamalarini bilmeme, kurallarin eksik uygulanmasi, yanls kavram

gelistirmedir (2008, s. 600). Dil i¢i hatalarin tiirleri su sekilde agiklanmaistir:

a. Asir1 genelleme (Overgeneralization): Bu hatalarda 6grencinin hedef dilinde
ogrendikleri bilgi veya kural uygulamaya gegince benzer baska bir dil bilgisi kuralinin
kullanimma aktarim yaparak gerceklesmektedir. Ogrenci, hedef dilinin kurallar1 ve

yapilart arasinda bag kurmadan kullandiginda bu tiir hatalar ortaya ¢ikmayabilir.

b. Kural kisitlamalarim1 bilmeme (Ignorance of rule restriciton): “Asir1 genelleme
tirindeki hatalara fazlaca benzeyen bu tlr hatalarda 6grenenler dilin kurallarindaki 6zet
sinirlamalart ayiramadiklar i¢in hata yapmaktadirlar. Bilinen kurallarin uygulanmamasi
gereken yapilara uygulanmasiyla dil kurallarina aykiri durumlarin ortaya ¢ikmasina

dolayisiyla hataya neden olmaktadir” (Gdrler, 2019, s. 68).

C. Kurallarin Eksik Uygulanmasi (Incomplete application of rule): Asir1 genelleme
hata tiiriin zitt1 olarak degerlendirilebilir. Ogrenci, hedef dildeki kurali veya bilgiyi eksik
bir sekilde 6grenmeyi tercih edebilir, kuralin biitiin ayrintilariyla uygulamamak eksik

veya hatali ifadelere yol agabilir.

d. Yanlis Kavram Gelistirme (False concepts hypothesized): Bu tiir hatalar, hedef
dil 6greniminde belirli bir yapmin hata olarak anlasildiktan sonra bozuk yapilar

icermesidir.

3.3. Yabanci Dil Ogrenimi Ve Hata Analizi

Yabanci dil 6grenimi hatasiz ve eksiksiz bir siiregten ibaret degildir; 6grenim sirasinda
bircok durum ve sebepten dolay1 hatalar ortaya ¢ikabilir, hem 6grenci hem de 6gretici
tarafindan yapilmas1 beklenilen bir sonugtur. Hatalar ve yanlislar yabanci dil 6gretiminin
gelistirilmesinde katkida bulunmustur ve bu katki hatalar1 incelenmesi ve sebebi
arastirtlmasindan sonra belirtilmektedir. Hata analizi yontemi gibi bir¢ok konu yabanci

dil 6gretimine olumlu ve yarali bir etki birakmustir.

Hata analizi arastirmalari; yabanci dil 6grenim sirasinda uygulanilan 6gretim stratejileri

belirlemek, hatalarin sebebini arastirmak ve belirlemek ve dil 6greniminde sik sik
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karsilagilan zorluklara dair bilgi vermek amaciyla yapilir. Zorluklar ve hatalarin kaynagi
belirlendiginde dil 6grenimi ve 6gretiminin gelistirmesine yol agilabilir. Ayn1 zamanda
da, dgretici dil 6gretince hata analizi aragtirmalar1 géz oniinde bulundurdugunda, bu
konuda kendi tecriibesini gelistirir ve 6grencilerin hatalar1 bulmakta daha hizli olabilir,

yani bu sekilde kendi meslegini gelistirmekte firsat kazanabilir.

Dil 6greniminde 6grencinin hangi seviyede oldugunu sozlii dili veya yazi dili kullanim
biciminden 6grenilmektedir. Ogrencinin, kullandig1 sozler, kurdugu ciimlelerde ge
dizilisi, telaffuzu, hedef dili kullaninca aninda verdigi tepkileri ve yazarak kullandigi
ifadelerinde hedef dili ne derecede algiladig1 anlagilmaktadir. Dort dil becerilerinden
konusma becerisi ve yazma becerisini hatalar1 incelemek i¢in bu iki beceri arasitirlir.
Yazma becerisinde, 6grenci konulari ayrintili ve eksiksiz anlatabilir ve yazmada kendi
hatalarin1 diizeltmek igin fisat bulabilmektedir. Diger yandan, konusma becerisinde
Ogreticiye veya 0grenci arkadaslarina aninda cevap vermesi gerektigi i¢in daha fazla hata
yapmaya maruz kalabilmektedir. Dolayisi ile, konusma becerisinde planlamadan anlatma
ve hazirliksiz konusma igcermesi sebebiyle hatalari incelenmesi daha uygun oldugu
diistintilmistiir. Bu ¢aligmada, hatalar1 elde etmek igin 6grencilerin konusma becerisinde
yaptifi sozdizimsel hatalarina ve kurdugu ciimlelerinde ogelerin dizilisine 1s1k

tutulmustur.

Benzer ¢aligmalarina bakildiginda, bir¢ok arastirmada yazma becerisinde yapilan hatalari
bulunmustur. Subasi’nin ¢aligsmasinin konusu, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Arap
ogrencilerin kompozisyon hatalar1 {izerine degerlendirmeler ve Ogrencilere verilen
kompozisyon smav kagitlarindaki ortak ya da benzer hatalardan yola ¢ikilarak gesitli
¢ikarimlarda bulunulmus oldugunu agiklamistir (Subasi, 2010, s. 07). Arastirmada,
ogrencilerin hatalar1 ana dilinden olumsuz aktarmadan dolay1r yapilmis oldugu
agiklanmustir. Ogrencilerin yazdi§i kompoziyonlar1 hata analizi ydntemi kullanarak
incelendiginde, bir¢ok konuda ana dilinden etkilenmesi sebebiyle dilsel hatalar yaptigi
gosterilmistir. Arapca tamlamalari, baglaclari, nesne ve zarf kullanimi, kalip ifadeleri,
imla, ciimle yapisi ve sozciik tiiretme olmak iizere bu konularda ana dili Arapca olan
ogrencilerin hatalar1 tespit edilmistir. Arap 6grencilerin Tiirkgede yaptigi hatalardan
ornek olarak ‘ciimle yapis1’ hatalarinda su hata gdsterilmistir; ““ ‘Bu yiizden her insan ¢ok
calismak ve sabirlt olmak lazim’ climlesi de Arapga ciimle yapisinin aynen Tiirkgeye

aktarilmasi dolayisiyla hatalidir” (Subasi, 2010, s. 13).
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Yazma becerisinin baglaminda baska bir ¢alisma Biiyiikikiz ve Hasirci, 6grencilere
kompozisyon yazdirarak dil bilgisi yanlislari, s6zdizimsel yanlislari, sdzciik segiminden
kaynaklanan yanliglar ve yazim-noktalama yanliglar1 olarak siniflandirilmstir (2013: 51).
Bu arastirmanin diger arastirmadan farkli olarak, hatalarin degerlendirilmesi ‘dil igi

3

gelisimsel hatalar’ ile smirlandirilmistir. Sonucu su sekilde belirtilmistir; “yapilan bu
yanliglarin % 31’1 dil bilgisel % 9,9’u s6z dizimsel, % 44,46’s1 yazim-noktalama ve %

14,4°1 de sozciik se¢ciminden kaynaklanan yanlislardir” (Biiyiikikiz; Hasirci, 2013, s. 51).

Konusma becerisinde yapilan hata analizine bagli olan ¢aligmalarda ise, Dalak ve Mercan
(2017)’1n yaptig1 bir ¢alismada ‘Suudi Ogrenenlerin Arapcada Olmayip Tiirkcede Olan
Unsiiz Seslerde Yaptig1 Telaffuz Hatalarinin Analizi’ konusunu arastirmistir. Calismanin
amaci, ana dili Arapga olan 6grencilerin Tiirk¢ede olup Arapgada olmayan sesleri nasil
telaffuz ettiklerini betimlemek ve Ogretim siirecinden sonra o6grencilerin sesleri
kullanmasina dair gelisme degerlendirmektir. Ilk dnce Arapca ile Tiirkge arasinda
sesbilimsel karsilastirma yapilmistir. “Calisma 6n test, 6gretim siireci ve son test seklinde
yapilmis, 68renenlerin sesler izerine odaklanilan 6gretim siireciyle, zorlandiklari seslerin
telaffuzundaki hatalarin {stesinden gelip gelemedikleri Ol¢iilmiistiir”(Erten Dalak;
Mercan, 2017, s. 10). Bu ¢alismada tespit edilen hatalar, ana dilinden olumsuz aktarim
hatalardan oldugu sayilabilmektedir, cilinkii ¢aligmada belirtildigi {izere bazi seslerin

Tiirkgede olup Arapcada bulunmamaktadir.
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4. BOLUM : YONTEM

4.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu nitel ¢alisma “Eylem Arastirmasi” desenine gore yapilmistir. Eylem arastirmasi
deseni, Ogretmen gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan
kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin
sorunlarin ortaya cikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve
¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi igeren bir arastirma
yaklagimidir (Yildirim; Simgek, 2018, s. 307). Ayrica bu yontemi kullanan
arastirmalarda, arastirmaci verileri topladiktan sonra birtakim yorumlara ulasir ve

arastirma problemine iligkin 6neriler ortaya koyar.

Ayrica Eylem arastirmasi deseninin tlirlerine gore bu calisma “Gelistirici Eylem
Arastirmast”’n1 temsil etmektedir, ¢iinkii bu tiir arastirmalarda bir problem ve onunla
birlikte ¢oziimii arastirilmistir. Alan ¢alismadan bir 6rnek olarak; “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogrenen Suriyelilerin Thtiyaclarma Yénelik Bir Eylem Arastirmasi”dir (Biger;
Alan, 2017). Anadili Arapg¢a olan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenildiginde
en ¢ok karsilagtigi zorluklarindan birisi; climle kurmaktir. Bu sebepten dolay1 zorlugu
yogun bir sekilde aragtirmak ve ¢ozliimiinii bulmak i¢in bu desen uygun goriilmiistiir ve

sOzlii dil verileri toplanmistir. Bu baglamda goriisme tekniginden yararlanilmistir.

4.2. ARASTIRMA GRUBU

Urdiin’de yabanc dil olarak Tiirkge 6grenmekte olup anadili Arapca olan dgrenciler bu
calismanin arastirma grubu olarak sayilmistir. Urdiin’iin baskenti Amman’da bulunan;
hem Urdiin Universitesi’nin ‘Tiirkce ve Ingilizce Dilleri Béliimii’nden, hem de Yunus
Emre Enstitiisii tarafindan kurulan Amman Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nden (B1-
B2) diizey arasinda 21 6grenci ile goriisme yaparak veri toplanmistir. Genel olarak
yetiskin dgrenciler 18 -30 yas aralifindan segilmistir. Urdiin’de kiz 6grencilerin erkek

ogrencilerinden yabanci dil 6grenimi ve 6zellikle Tiirk Dili ve Edebiyati okumalarina
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daha egilimli olduklarina gére arastirmanin grubu olarak 20 kiz 6grenci ve 1 erkek

Ogrenci sec¢ilmistir.

Avrupa Ortak Bagvuru Cerceve metinine gore segilen seviyelerde ogrencilerin tasvir
etme, kendinin veya bagkasinin kisisel 6zelliklerini, deneyimlerini ve ilgi alanlarina
iliskin konular1 agik ve ayrintili bir bigimde dile getirebilmeleri beklenir ve 10 tane
goriisme sorular1 bu amagla secilmistir. Bunun yani sira, alan ¢calismalarda bahsedildigi

gibi bu seviyelerde hedef dilde diger hatalarin yaninda s6zdizimsel hatalar goriilmiistiir.

4.3. VERILERIN TOPLANMASI

4.3.1. Veri Toplama Arac1

Veri toplama tekniklerinden bu ¢aligmada veriler ‘goériisme’ yaparak toplanmustir.

Arastimact ile veri kaynagi arasinda etkilesim séz konusu
oldugu i¢in arastirmactya topladig1 verileri teyit etme, agiklama,
ayrintili hale getirme konularinda kolaylik sagladigi igin
goriisme gliglii bir veri toplama yontemidir (Yildirim; Simsek,
2018, s. 312).

Goriisme yonteminin ¢ tiirii bulunmaktadir; ‘Sohbet tarzi goriisme’,’ Goriigme formu
yaklagimi’ ve ‘Standartlastirilmis agik uclu goriisme tarzi’. Su sebeplerden dolay1 veriler

toplamak i¢in bu teknik uygun bulunmustur:

1- Bu yontemde arastirmaci rahat bir ortam yaratip 6grenciye soru sorabilir. Bu
durumda 6grenci, diger 6grenci arkadaslarindan uzaklasinca etkili ve verimli bir gériisme
gergeklesir. Ciinkili 6grenci kendi diistincelerini ve duygularini ¢ekindemeden dogal bir

sekilde anlatir.

2- Goriisme siirecinde anlik tepkiler bulundugu icin yanitlar ve cevaplar arastirma
problemine zengin bir bilgi kaynagi olabilir. Yani 6grenci konusmasini planlamadigi ve

onceden ona sorular belirlenmedigi i¢in aniden dilbilgisel hata yapmas1 miimkiindiir.

3- Anket gibi diger yontemlerde, 6grenci cevaplart kopyalamak igin firsat bulabilir
yada kompozisyon yazmakta hatalarim1 diizeltmeye miisaittir. Ancak goriismelerde

Ogrenci, sorulara dnceden bakmaya firsat bulmadan yanit verir.
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Bu calismadaki goriismeler, ‘Sohbet Tarzi’nda bir goriisme olup dnceden hazirlanmis
soru iceren bir formu kullanilarak gerceklesmistir. Goriismede 68rencilerin sd6zdizimsel

hatalarini tespit etmek amaciyla kullanilmis olan sorular su sekildedir:

1) Gocukken yasadiginiz komik bir anty1 anlatir misniz?

2) Hangi tiir filmlerden hoslanirsiniz, neden?

3) Sevdiginiz yemegi tarif eder misniz?

4) Hayalinizdeki meslegi anlatir misiniz?

5) Hangi tinlii kisi ile tanigmak istersiniz, neden?

6) Sizi etkileyen bir rityay1 anlatir misiniz?

7) Gelecekte yasamayi hayal ettiginiz evi anlatir misiniz?

8) En cok kiminle vakit gecirmeyi seviyorsunuz, neden?

9) Eger topluma yardim etmek i¢in projeniz olsaydi ne olabilirdi, neden?

10) Bu zamanda yasamin ge¢miste oldugundan daha kolay oldugunu diisiiniiyor

musunuz? Hangi zamanda yasamayi tercih edersiniz?

4.3.2. Veri Toplama Sireci

Bu c¢alismada, Urdiin Universitesi ve Yunus Emre Enstitiisii tarafindan kurulan Amman
Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde yabanci dil olarak Tiirkce derslerine katilan (B1 -
B2) diizeyden 21 6grenci ile gorlisme yaparak sozlii dil verisi toplanmistir. Calismanin,
Koronaviriis kiiresel salgini doneminde yiiriitiilmiis olmasiyla birlikte 6grencilerin
irettigi sozlii dil verileri internet iizerinden Zoom Programi kullanarak gortntl
olmaksizin sadece ses olarak kayit altina alinmistir. Goriisme sorular1 alan uzmanlarina
danisilarak tespit edilmistir ve higbir sekilde rencide edici veya kisilik haklarina zarar
verici bir igerikte olmamasina ve dil diizeyleri ile uyumlu olmasina 6zen gosterilmektedir.
Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (B1- B2) diizey konusma becerisi kazanim hedefleri
diisiiniildiiglinde, 6grencinin tasvir etme, kendi ve baskasinin kisisel ozelliklerini,

deneyimlerini ifade edebilmesi beklenmistir.
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Sorular hazirlanirken asamali bir sekilde 3 adet somut diisiinceleri ifade etmeye, 3 adet
soyut diisiinceleri ifade etmeye dayali iceriklerin iiretilebilecegi sorulara yer verilmistir.
Diger ve son sorularda ise hem somut hem soyut diisiincelerin birlikte kullanilabilecegi
icerikler beklenmistir. Ogrencilerin konusma verilerinden hareketle ciimle dgelerin
dizilisleri dogru kullanabilme ve ciimleleri kurma yeterlilikleri izlenmistir ve sik

yaptiklar1 hatalar belirlenmistir.

4.4. VERI ANALIZi

Aragtirmada Ogrenciler goriisme siirecinde kurdugu ciimlelerdeki sozdizimsel hatalar
incelenmis ve analiz edilmistir. Dogrudan 6grencilerin performanslariyla ilgilenen hata
analizinin amaci; yapilan hatalart tanimlamak, o6grencinin hedef dildeki gelisim
asamalarini inceleyip degerlendirmektir. Verilerin analizi, Lehmann (Whaley, 1997, s.
86)’1n olusturdugu korelasyonlarina gore Tiirk¢edeki ciimle 6gelerin dizilisi goz 6niinde
bulundurarak yapilmistir. Lehmann’da yer alan dizilislerinde arasinda bu ¢alismada ele

alinacak olanlar1 su sekildedir:

1- ‘Nesne + Fiil” dizilisi

2- ‘Isim + Edat’ dizilisi
3- ‘Tamlayan Durumu / ilgi Durumu + Isim’ dizilisi
4- ‘Sifat + Isim’ dizilisi
5- ‘Ciimle bas1 olmaya soru isaretleyicisi’nin dizilisi

6- ‘Zarf + Fiil” dizilisi
7- ‘Fiil + Olumsuzluk’ dizilisi

Arapga ile Tirkce arasindaki karsilastirildiktan sonra, Arapcanin yabanci dil olarak
Tiirkce Ogrenimine ne Olciide etkiledigi ve hangi dizilislerde hatalar tekrar edildigi

arastirilmastir.



74

5. BOLUM : TURKCE OGRENEN ANA DiLi ARAPCA OLAN
OGRENCILERIN SOZLU ANLATIMLARINDA
YAPTIKLARINDA YAPTIKLARI HATALAR

Bilindigi tizere, dil becerileri ikiye ayrilmaktadir; anlatma becerileri ve anlama
becerileridir. Anlama becerileri; okuma ve dinleme becerileridir, anlatma becerileri ise;
yazma ve konusma becerileridir. Ogretici, 6grencilerin hedef dilinin 6grenimi siirecinde
kullandiklar1 dil becerileri bircok acidan belirli Olgiitlere gore degerlendirmektedir.
Olciitler, dil becerileri gergevesinde 6grencinin elde etmesi gereken belirli kazanimlara
gore performast degerlendirilir. Bu Olgiitler 6gretici tarafindan kullanildiginda,
ogrencinin ne olcude hedef dili 6grenmekte gelistigini ve 6grencinin birgok konuda hata
yaptigin1 gorebilir. Hatalar, degiskenlere gore degisir, fakat belirli bir dil becerisinde
alistirma yaparken ogretici 6grencilerin hatalarini tespit edebilir. Ornegin; yazma

becerisinde kelimelerin harflerini dogru bir sekilde yazmamaktir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda, birgok ¢alismada 6grencilerin yaptiklar
hatalar1 tespit edilmistir. Calismalarda, sozciik kullanmak, ekler kullanmak, telaffuz
etmek, cumle kurmak gibi bir¢ok konuda dgrencilerin zorlandiklar1 ve hata yaptiklari
gosterilmistir. Alanyazinda, arastirmalar yazma becerisinde yapilan hatalara daha fazla
151k tutuldugu goriilmiistiir. (Kahraman, 2009), (Mert; Giindogdu; Albayrak, 2013),
(Yagmur Sahin,2013), (Boliikbas, 2011), (Biiyiikikiz; Hasirci, 2013) ve (Subasi, 2010)

caligsmalarinda yazma becerisinde 6grencilerin hatalari tespit edilmistir.

Ogrencinin bir dile ne kadar hakim oldugunu dgrenebilmek i¢in konusma becerisindeki
performansina bakilir. Clinkii konusma becerisi diger dil becerileriyle karsilagtirildiginda,
en ¢ok kullanilan ve 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 beceri oldugu gosterilmistir. Cetin,
nedeni su sekilde agiklamistir: “Bunun temel sebebi, konusmanin fiziksel, zihinsel ve
psikolojik boyutlara sahip olan karmasik bir siireci kapsamasidir” (Cetin, 2017, s. 363).
Bu sebeplerden dolay1 yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenildiginde konusma sirasinda
hatalar ortaya ¢ikmasi oldukca dogaldir. Alanyazinda, konugma becerisi baglaminda
yabanci dil olarak Tirk¢e 6greniminde yapilan hatalari konusunda daha az calisildigi

gOrulmiistiir.
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Ogrencilerin konusma sirasinda birgok zorluklarla karsilasabilir, mesela konusmada
heyecandan dolay1 bazi kelimeleri ciimlede yanlis baglamlarda kullanabilir veya yanlis
telaffuz edebilir. Bunun yani sira, 6grenci uzun ciimleleri kurmasi gerektigi durumlarda,
climlenin 6ge dizilisi agisindan zorlanabilir. Heyecan, ana dil etikisi, yorgunluk, belirli
bir konudan daha 6nce bahsetmemek gibi bir¢ok sebeplerden dolay1 konusma becerisinde
Ogrencinin performansi olumsuz bir sekilde etkileyebilir. “Konusma dilinde de heyecanin

arttig1 durumlarda, devriklemelerin de arttig1 goriiliir” (Ozmen, 2013, s. 212).

Bu ¢alismada, ana dili Arapga olan 6grencilerin konusma becerisinde yaptig1 sézdizimsel
hatalar1 incelenmistir. Calismada, Ogrencilerin sozlii anlatimindan toplanilan veriyi
Lehmann (Whaley, 1997, s. 86)’1n olusturdugu korelasyonlarina gore Tiirk¢edeki climle
ogelerin dizilisi gdz 6niinde bulundurarak yapilmistir. Lehmann’da yer alan dizilislerinde

arasinda bu ¢alismada ele alinacak olanlar su sekildedir:

8- ‘Nesne + Fiil® dizilisi

9- ‘Isim + Edat’ dizilisi

10-  ‘Tamlayan Durumu / Ilgi Durumu + Isim’ dizilisi

11-  “Sifat + Isim’ dizilisi

12-  ‘Cumle basi olmaya soru isaretleyicisi’nin dizilisi

13- ‘Zarf + Fiil’ dizilisi

14-  ‘Fiil + Olumsuzluk’ dizilisi

Gosterilen dizilislere gore sdzdizimsel hatalar1 belirlendikten sonra, dgrencilerin hangi
dizilislerde daha sik hata yaptig1 gosterilmistir. Ayrica toplanilan veriler hata analizi
yaklagimina gore degerlendirilmistir. Arapca ile Tiirk¢e arasinda s6z dizimi konusunda
karsilagtirmalar yapildiktan sonra, Arapganin yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen

ogrencilere ne tiir bir etki biraktig1 ve dgrencilerin so6zdizimsel kurallarin1 6grenirken

hangi hatalar1 daha sik yaptiklar1 aragtirilmistir.

Ogrencilerin sozlii dilinden elde edilen veriler 21 6grenci ile goriintii olmaksizin goriisme
teknigi kullanarak toplanmugtir. Urdiin’de yabanci dil olarak Tiirkge dgrenmekte olup
anadili Arapga olan Ogrenciler bu c¢alismanin aragtirma grubu olarak sayilmistir.

Urdiin’{in baskenti Amman’da bulunan; hem Urdiin Universitesi’nin ‘Tiirkce ve Ingilizce
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Dilleri Boliimii’nden, hem de Yunus Emre Enstitiisti tarafindan kurulan Amman Yunus
Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nden (B1- B2) diizey arasinda 21 6grenci ile goriisme yaparak
veri toplanmistir ve yetiskin dgrenciler 18-30 yas araligindan segilmistir. Ogrencilerin,
(B1-B2) diizeylerde ciimle kurarken karsilastig1 zorluklarin belirlenmesi dil 6grenimini

daha etkin kilmasi bakimindan 6nemli olacag: diisiiniilmektedir.

Ogrenci belirli bir dile ne kadar hakim olursa olsun, onun belirli durumlarda hatasi
bulunabilir. S6zli dilinde hedef dilin dilbilgisine hakim olmak ve konusma kaygisi
yasamak olmak iizere iki degisken olarak g6z Onilinde bulundugunda, sozdizimsel
hatalarin siklig1 6grenciden 6grenciye degismistir. Bazi 6grenciler dilbilgisel kurallarina
gore dili diizgiin bir sekilde kullanabilir fakat konusma kaygisindan dolay1 hata yapabilir.
Aslinda hatalarin ¢ogu Ogrencilerin ayrintt ve vasiflar1 gerektiren konular1 anlatirken

sO0zdizimsel hatalarin yaptiklar goriilmiistiir.

5.1. SOZDIiZIMSEL HATALAR

Bir dili 6grenmek, 6gretmek, incelemek veya diger dillerle karsilastirma konular1 iizerine
arastirma yapmak i¢in yapisal 6zelliklerine bakilir. Bigimbilim, anlambilim, sesbilim, s6z
dizimi gibi dilin icinde bulunan bdliimleri incelenir. Ogrenci, yabanc1 veya ikinci dilinde
ogrenmesi gereken dilbilgisel kurallarindan birisi; s6z dizimi (sentaks). ‘Diizenlenmesi’
anlaminda olan ‘sentaks’ terimi, dilbilim alaninda bir ciimle i¢inde olan anlam
baglantilari belirli bir diizene gore baglamaktir, diinya dilleri en ¢ok climle i¢inde dgelerin
siralanmasi konusunda birbirinden farklidir (Van Valin Jr., 2004, s. 01). Yani sz dizimi
ogrencinin hedef dili kullaniminda olduk¢a 6nemlidir, ¢linkii 6grenci onu 6grenmeden

biitlin konularda kendi ifadelerini olusturamaz ve basit ciimleleri bile kuramaz.

Dil 6greniminde ve Ogretiminde hata kavrami temel sayilmaktadir; onun sayesinde
ogreticinin kullandig1 yontemlerin ne Olg¢lide etkili oldugu ve 6grencinin dil 6grenim
surecinde en ¢ok hangi konularda zorlandig1 6grenilir. Bu baglamda, dil 6gretiminde ve
Ogreniminde iki 6nemli terim olan ‘yanlis’ ve ‘hata’ agiklamak arz etmektedir. Kirbas,
hata (ing. Error) ile yanlis (Ing. Mistake) arasinda farkliliklar1 su sekilde ifade etmistir:
“Oncelikle 6grencinin performansindaki sikliga bakilmalidir. Eger 6grenci, dilde belirli
bir formu kullanirken bazen dogru ve bazen yanlis yaparsa; bu bir yanlistir. Diger yandan,

eger 0grenci her zaman bu formu kullanirken yanlis yaparsa; bu bir hatadir” (2017: 263).
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Dahasi, hatayr Ogrenci tarafindan kasitli/ isteyerek yapilmayabilir ve kendi kendine
diizeltilmeyebilir. Fakat yanlisi, 6grenci tarafindan kasitli/ isteyerek ya da istemeyerek

yapilabilir ve kendi kendini diizeltilebilir (James, 1998, s. 78).

Alanyazinda, Kirbag (2017, s. 81-84) bu tiir hatalardan bahsetmistir ve 6grencilerden
istenilen yazili anlatimlarinda hatalarin degerlendirilmesini yapmistir. Bu ¢alismada,
ogrencilerin hatalar1 Lehmann (Whaley, 1997, s. 86)’in olusturdugu sézdizimsel
dizilisleri géz oniinde bulundurarak degerlendirme yapilmistir. Calismada daha once
aciklanmis olan bu dizilislerin, Arapg¢a ve Tiirk¢e arasinda farkliklarin bulunmasi
sebebiyle Ogrencilerin sozlii dilinde hatalar1 oldugu disiiniilmektedir. Fakat bazi
dizilislerde iki dil arasinda farkliligin bulunmasi ile birlikte 6grencilerin bazi dizilislerde
hatas1 bulunmamustir. ‘Ciimle basi olmayan soru isaretleyicisi’ ve ‘Tamlama durumu/ ilgi
durumu + Isim Dizilisi’ kategorilerinde, Arapga ve Tiirk¢e arasinda biiyiik farklilik
bulunmasina ragmen 6grencilerden toplanilan sozlii verilerine bakildiginda 6ge sirasinda

hata yapmadiklar1 goriilmiistiir.

Sozdizimsel Hatalari

4. Zarf + Fiil 5. Fiil+ Olumsuzluk
9% 3%

3. Sifat + isim
3%

2. isim + Edat
9%

1. Nesne+Fiil
76%

B 1. Nesne+Fiil m 2. isim + Edat 3.Sifat + isim W4, Zarf +Fiil = 5. Fiil+ Olumsuzluk

Sekil 6: Sozdizimsel Hatalar1

S6z dizimi konusunda 21 6grencinin s6zlii anlatimlarinda 34 hata sayis1 olarak tespit
edilmistir. Sekil 6°da goriildiigii gibi ‘Nesne+Fiil Dizilisi’nde %76 (26), ‘Isim + Edat
Dizilisi’nde %9 (3), ‘Sifat + Isim Dizilisi’nde %3 (1), ‘Zarf + Fiil Dizilisi'nde %9 (3) ve
‘Fiil + Olumsuzluk Dizilisi’nde % 3 (1) hata tespit edilmistir. Ogrencilerden toplanilan
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hatalar, bilimsel amagli olarak yayinlarda kullanilacak ve katilimcilarin isimleri gizli

tutulup “ K1, K2, K3 ” bigiminde belirterek gdsterilmistir.

5.1.1. ‘Nesne + Fiil’ Dizilisi:

Genel olarak bu dizilisin, s6z dizimindeki temel unsurlardan ibaret oldugu i¢in dnemli bir
yer tutmaktadir. Tiirkgede, fiil climlesinin temel ve yiiklemi fiil oldugu i¢in ciimlenin
sonunda siralanmaktadir. Nesne ise, ciimlenin ikinci unsurlardan birisi olarak fiilden 6nce
siralanmaktadir. Nesneler, tek veya bir 6bekten olusabilir ve onun yerini 6grenebilmek
icin genel olarak eklere bakilir. Boylece genel olarak Tiirk¢ede fiil ciimlesinde temel 6ge
dizilisi su sekildedir: ‘Nesne + Fiil’. Arapcada ise Tiirkceden farkli olarak, yiliklemin
temel yeri climlenin basindadir. Fiil climlelerinde, 6nce fiil sonra nesne seklinde 6geler
siralanmaktadir. Arapgadaki fiil ciimlesinin 6ge dizilisi ‘Fiil + Nesne’ seklindedir. Arapca
ile Tiirk¢e arasinda olan temel farklilik; climlede yiliklemin yeridir, bu farkliliktan dolay1
ana dili Arapga olan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkgeyi 6grenim siirecinde ciimle

kurmakta zorlandiklar1 diistiniilmektedir.

Elde edilen verilere gore 6grencilerin en ¢ok bu diziliste hata yaptiklart goriilmiistiir.
Calismanin veri toplanmak amaciyla yoneltilen goriisme sorularina verilen cevaplara
bakildiginda 6grencilerin; ani, film, yemek tarifi, meslek, tinlii kisi, riiya, ev anlatmak,
vakit gecirmek icin bir kisi se¢gmek, topluma yapilan bir projeyi anlatmak ve yasam i¢in
belirli bir zaman1 segmek gibi konular1 igeren sorulara cevap verirken hata yaptig1 tespit
edilmistir. Bir baska deyisle, 6grencinin betimleme konusunda hata yapmasi yerine
ayrintt ve uzun ciimle gerektiren konular1 anlatirken hata yaptigi goriilmiistiir. Hata
analizi yapildiktan sonra ¢ogu ciimlenin dge sirasi, Arapcanin dge sirasina benzedigi
gortlmistiir. Dolayist ile yabanci dil 6grenim siirecinde ana dilin climle kurma

ogrenimine etkili oldugu diistiniilmektedir.

Diger yandan, bu konuda 6grencilerin hatalar1 hem ana dilin yabanci dil 6grenimine
etkisinden kaynaklanabilir, hem de dilin dogru kullanilmamasindan da kaynaklanabilir.
Ciinkii yanlis olan bazi ciimlelerin 6ge sirasina bakildiginda, Arapca dizilisle
karsilastirilinca birbirine benzemedigi goriinebilir, 6rnegin: “Mansaf ¢ok seviyorum,
yogurt ve et biz onu pisiriyoruz birbirlerini”’. Bu 6rnekte goriildiigii iizere normalde

Tiirkcenin temel 6ge sirasina gore climlenin nesnesi olan ‘yogurt ve et’, ‘biz’ olan



79

O0zneden sonra siralanmalidir. Ayn1 zamanda da Arapcadaki temel 6ge sirasina gore
climlenin yiiklemi ya da fiili olan ‘pisiriyoruz’ 6zne ve nesneden 6nce ve Oznenin
nesneden Once seklinde siralanmalidir. Dolayisi ile elde edilen 6grencilerin hatalarina
bakildiginda yalnizca ana dilinden kaynakli olmadig1 goriilmistiir. Hatta ‘Nesne + Fiil

Dizilisi’ni dogru kullanmis olan 6grenciler bulunmaktadir; drnegin:

- K2: “Tamam, ya 6gretmen ya da terciiman olmak istiyorum. Ogretmen olmak istiyorum
¢linkii cocuklar1 ¢ok seviyorum. Cocuklarla uzun vakit gecirmek istiyorum. Yani
cocuklara sadece harfleri, kelimeleri ya da climleleri &gretmeyecegim ben onlara
merhamet, sevgi, saygi ¢cok sey onlara 6gretecegim ama terciiman olmak istiyorum ¢iinkii

ben terciimanlik yapmay1 seviyorum.”

- K18: “En ¢ok genglerle ilgilenecektim. Onlara yardim etmeye ¢alisirdim. Eger topluma
iyi bir sey yapacaklarsa onlara yardim ederdim. Yani fikirlerini destekleyecektim. Clnkd

bu topluma daha 1yi gelecek yani toplum gelisecek.”

Calismada kullanilan 6rnekler, hata yapilan climlelerle sinirli tutulmayacak, 6grencilerin
verdigi cevaplar, baglam hakkinda da bilgi verecek sekilde daha biiyiik metin kesitleri
halinde sunulacaktir. Boylece, hatali dizilisin, metin baglaminda gozlenmesi saglanmis
olacaktir. Bilindigi lizere, Tiirk¢ede belirtme durum hal ekleri fiillden 6nceki nesne
unsurunun {izerinde bulunur ve belirli bir kelimenin sonuna ekleyerek kullanilir. Fakat
Arapcada bir nesneyi isaretlemek icin Oncelikle onun yeri belirterek fiilden sonra
siralanmaktadir. Asagida gosterilmis olan hatalarda, 6grencilerin belirtme hal ekleri
kullaninca belitme eki alan nesneyi ya fiilin sonrasina koyduklari ya da belirtme hali eki
getirmeyi tamamen unuttuklart goriilmistiir. Bunun nedeni, ana dili Arap¢a olan
ogrencilerin ¢ogu durumlarda kendi ana dillerinin mantigin1 diisiinerek ciimleleri
kurmalar1 olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin belirtme hal ekleri kullanmay1 unuttugu

ctimleler sunlardir:

- K3: “Seviyorum ben terciiman isleri, ettim bile. iki kere terciimanlik yaptim, bir

kere Ingilizceden Arapgaya, digeri Tiirkceden Arapgaya. Iyi bir denemeydi.”
- K4: “Bu baharat neydi bilmiyorum ¢iinkii ben yani yapmiyorum bu tabak.”

- K5: “Yemek ¢ok seviyorum, yemeklerden biri en ¢ok seviyorum ‘Kabseh’. ”
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- K7: “Aksiyon filmleri seviyorum ¢iinkii heyecanlandirict oldugunu diisiinliyorum
ve ¢ok enerjim var ve kendimi buluyorum bu dizilerde. A¢ik¢as1 6nceden seviyordum
drama falan ama sonra duygularim 61dii. Boyle filmlerden hoslanmiyorum artik ve bu

dizilerin izlemesini durdurdum.”

Asagidaki 6rneklerde ise 6grencilerin, nesne tlizerine belirtme hali eki getirdikleri goriiliir.
Ancak soz dizimi hala fiil+nesne biciminde, yani Arapca s6z dizimini yansitacak
sekildedir.

- K1: “Ben babama sdyledim, dondurma almak istiyorum, o gitme diye sdylemis.
Ben gittim. Donerken kayboldum, unuttum, bulmadim yani ve o zaman polisler
dondurma yemek istiyorlar. Bana derler ki: ‘ver bana’, ben ‘hayir, veremem’.

Dondurmalar erimis ve babam gelmis diikkandan almis beni.”

- K1: “Cocuklara yardimci olmak ¢ok istiyorum. Kii¢lik cocuklar egitim ile. Onlar
egitim almiyorlar, onlara ¢ok dersler var, 6devler var, hayata bakmiyorlar, sosyal hayat
yok yani onlarin sosyal hayati diizenli degil. Onlar hatta hayal kurmuyorlar. Sevmiyorlar

dersi ¢linkii egitim ¢ok agir onlara geliyor.”

- K3: “Gegen y1l hem sevdigim hem de faydal oldugunu diisiiniiyorum bu isi,
gorme engelli birine yardim ediyordum kitaplar1 ve okumak istedigi arastirmalari
kaydediyordum ona, adi Hamza. Okumak istedigi kitaplar1 okuyordum dinlemek istedigi

aragtirmalar1 kaydediyordum sonra ona génderiyordum.”

- K3: “Cok 6nemsemiyordum ama, 6grenmeyi seviyordum ama biraz oynamay1 ve
eglenmeyi seven bir kizzydim. Cok kitaplari ders galismay1 6nem vermiyorum ondan yani
simdi bu ani hatirlarken giildiiriiyor beni. Hatta babam su ana kadar yani

hatirlayabiliyor su am.”

- K3: “Bu olay ramazan ayida oldu yani ger¢ekten hala unutamiyorum ve herhalde
Omriim boyunca unutamayacagim bir riiyayr gordiim. Benim dedem 2010 yilinda
rahmetli oldu. Ben onu c¢ok seviyordum. O zamanlarda ramazan ayinda c¢ok

0zluyordum onu, aklima ¢ok geliyordu ona ¢ok dua ediyordum.”

- K9: “Aslinda ii¢ y1l 6nce miihendislik gegecektim ben, ondan sonra diller

O0grenmeyi sevdigim zaman hemen degistirdim ne istedigimi, terciman olmak
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istiyorum, o yiizden ‘Tiirkce —Ingilizce boliimii’ne girdim okudum, su an okuyorum

zaten.”

- K9: “Babam Tiirkiye’ye gitmek ¢ok istedi, ev satin ald1 bile, o ylizden babam
sOyledigi zaman Tiirkiye’ye gidecegiz falan, biz deriz ona ‘gd¢’ ama olmadi bu yiizden
ben Tiirkge bir okuyayim dedim, en azindan bileyim bu dili belki Tiirkge- Ingilizce orada
daha iyi bana gelir. Ama sonugta sevdigim seyi okumaya devam edecegim, yariyolda

birakmayacagim sevdigim seyi.”

- K9: “Ama bazen aile bize vakit ayirlarsa, babamiz annemiz ayirlarsa bize belki

daha iyi dinleyebilirler bizi.”
- K10: “Birbirlerinden uzaklastirdilar kendilerini.”

- K16: “Iste sarmay1 sariyoruz, kabak icinde pilav ve et koyuyoruz ve bazen
domates ekliyoruz. Bence bunun tarife etmesi ¢ok zor ¢linki hepsi ya doldurmak ya
sarmak. Biz genelde evimizde yemege ¢ok baharat koymuyoruz. Diger evlerde bence

daha cok katiyorlar baharati1.”

Zaman zaman dgrencilerin, nesnenin almasi gereken belirtme hal ekini kullanmadiklarini
hatirladiklar1 ve birkag¢ saniye durarak dogru bigimi sdylemeye calistiklar1 goriiliir. Kimi
zaman bu birkac saniyelik bekleme sonucu dogru bigim iiretilir, kimi zaman 6grenci
diizeltmeye c¢aligsa da hatali kullaniom devam edebilmektedir. Asagida Ornekler

gosterilmistir:

- K1: “Muhammed Peygamberimizi (SAV) gordiim ve o unutmuyorum, en giizel
rilyalardan bu. Eski bir evdeydik. Ben saklaniyordum, Ebu-Cehl’den saklaniyordum, 0
zaman peygamberimiz gelmis, ben onun yiizii gérmedim yani hatirlamiyorum onun

yiuizii.”

- K9: “Terciiman boliimiinde caligmak istesem, tabii ki de sertifikas1 olmasi gerek
o yiizden yurt disinda onu yapmami tercih ediyorum, ¢iinkii Urdiin’de olmuyor.
Cocukken bile Ingilizceyi cok sevdim hala seviyorum (5 saniye durdu) seviyorum bu
dili.”

‘Nesne + Fiil Dizilisi’nde diger hatalara bakildiginda, 6grencilerin dolayli nesne de

diyebilecegimiz yonelme ve bulunma ve ayrilma hal ekli tamlayicilar1 da ctimleye, fiil+
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(dolayl) nesne biciminde, Arapcadaki kullanimina uygun bi¢imde yerlestirdikleri

goriilmektedir. Ornekler su sekilde gosterilebilir:

- K15: “Sadece hastalar i¢in bir restoran. Bir de onun ailesi merak etmesin, ¢linkii
biz mesela hastalaninca, annem ‘ne yiyeceksin’ diye soruyor. Cinkl bazen ¢ok hasta

oluyorsun ve gercekten muftaga girmek bile zor geliyor insana. ”

- K9: “Tiirkiye’ye gittigim zaman gelmisti li¢ y1l once , aslinda sahur i¢in falan
diyorlar ki Mahir Zain gelecek. Istanbul’da biiyiik bir avlu varmis, orada yapacakmis

diye falan dediler bize. Saat iki gittik, sabah dondiik, harikaydi.”

- K9: “Istanbul’da biiyiik bir avlu varmis, orada yapacakmis diye falan dediler bize.
Saat iki gittik, sabah dondiik, harikaydi. Onde oturduk, ayakta kaldik ilk &nce ondan sonra

oturduk, konustuk onunla bile, sesimizi bile duydu yani cevap bile verdi bize.”

- K9: “Aslinda Lazanya seviyorum ama nasil sdyleyecegimi bilemiyorum, yani

nasil tarif edecegimi bile ¢iinkii biz deriz ona ‘Besamel’ sosu. ”

- K18: “Yemek yemegi seviyorum ama yemek yapmayi sevmiyorum, zevk

almiyorum yemek yapmaktan.”

- K18: “Duvarlar1 beyaz olmasini severim. Ama mobilya iste renkli olacak ve
mesela bitkiler de olacak. Bitkiler evde olmasi lazim bence ve cicekler. Belki de yaptigim

resimlerden koyacagim duvarlara.”

- K5: “Baharat koyuyorsun, ne istedigini koyuyorsun. Tavuk iyi hale geldigi
zaman ¢ikarabilirsin tencereden, sonra pilav blyik bir tencere koyuyorsun, baharat

koyuyorsun, tavuk koyuyorsun, kapatiyorsun.”

- K5: “Bir yogurt vardi elimde, aldim diikkkandan. Eve geldim, merdivenden
normal bir insan (gibi) inmedim. Bilmiyorum nasil aklima bir sey geldi. Sey atladim, son

merdiven bacagim kirildi, ¢ok kotii bir an.”

- K13: “Evet yani bu seyler her zaman yapiyordum, hala yapiyorum aslinda,

hayvanlar tutuyorum kim korkuyor hayvanlardan ona hayvanlar attyorum.”

- K11: “ ‘Gurur ve Agk’ adi, sonra film olmus, ben bu filme bayiliyorum, oyuncu

inanci o yiizden hoslandim ondan. Bir de devri ¢ok giizeldi, eski devri.”
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5.1.2. ‘Isim + Edat Dizilisi’:

Yanliz baglarina anlamlar1 olmayan isimlerle kullanilan edatlar, Tiirk¢enin temel oge
dizilisine gore isimden sonra siralanmaktadir. Tiirk¢ede “gibi, icin, ile, gore, i¢inde’ gibi
edatlar kullanilmaktadir, Ornegin: Eviddini yetistirmek icin yilarca emek vermis
(Korkmaz, 2009, s. 1053). Arapcada ise, genel olarak ‘Harfi cerler’ (Hal Bildiren On
Edat) en ¢ok kullanilan edatlar sayilmaktadir. Harfi cerlerin ¢gogu ek bi¢iminde harflerden
ibarettir, ibni Hisam ve diger dil bilimciler’e gore harflerin yirmi oldugunu, yanindaki
kelimenin tiiriine gore altiya ayrildigini agiklanmustir (Ibni Hisam, 2001, s. 168).
Arapgadaki isim ile edatlarin dizilisine bakildiginda; harfi cerler isimlerden once
siralanmaktadir. Verilere gore ‘Isim + Edat dizilisi’nde, 6grencilerin ‘Nesne + Fiil

dizilisi’ kadar hata yapmadiklar1 goriilmiistiir, drnegin:

- K18: “Riiya gormeyi sevmiyorum. Beni etkileyen riiyalar hep ya sevdigim biri
olur ya da ona kotii bir sey olur, iste ben de onlardan korkuyorum ve gerceklesmemesi

icin dualar ediyorum. Bu yiizden riiyalar gormeyi sevmiyorum.”

Ogrencilerin, yasanan bir olay veya hayal gibi konularla ilgili cevaplarinda, en ¢ok ‘igin’
edatini kullandiklari, bu edati kullanmada diger edatlara gore daha fazla beceri gelistirmis

olduklar1 ve ‘Isim + Edat dizilisi’ konusunda hata yapmadiklar1 gériilmiistiir.

- KS5: “Pilava bir sicak su kayna /.../ (cimleyi bu sekilde sdyleyemedi ‘pilavi sicak su
iginde birakmak’) yani bes dakika falan ve tavuklar blyuk bir tencere koyuyorsun, o
da sicak birakiyorsun, yani daha iyi pisirmek icin /../ Baharat koyuyorsun, ne

istedigini koyuyorsun.”

- K11: “Ben terciiman olmak istiyorum, biiyiik bir sirkette ¢alisirim, ¢ok biiyiik bir maas
var benim igin, ¢cok gezmek istiyorum. Ulkeleri seyahat etmek istiyorum, terciimanlik

bdyle bir sey verebilir bana. Hizli terctimanlik.”

- K12: “Birinci sey ¢ocuklara okula girecegim, ¢linkii 6gretmek ¢ok dnemli bir sey. Ben
eger bir giin dernege gittim, birinci sey para verecegim sadaka i¢in, ikinci sey yetenekli
insalar dernege gidecegiz mesela bir insan gitar ¢almak biliyor beraber dernege
gidecegin.”

Ogrencilerin kurduklari ciimlelerde goriildiigii iizere ‘Isim + Edat dizilisi’ni kavramislar

ve birbirinden ayirmamisglardir, ancak bu dizilisi diizgiince birlestirdikten sonra olusan
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edat grubunu fiilin 6ncesine yerlestirmek konusunda hata yaptiklari, ‘Isim + Edat’
seklinde edat grubunu, biitlin halinde fiilin sonrasina yerlestirdikleri goriilmiistiir.
Yukarida gosterildigi gibi, Katilime1 5 (K5)’in ciimlesi “Tavuklar1 daha iyi pisirmek i¢in
biyik bir tencereye koyuyorsun” seklinde Tiirkgenin temel s6z dizimine uygun olarak
degil “Tavuklar biiyiik bir tencere koyuyorsun, yani daha iyi pisirmek icin” seklinde
siralanmistir. Bu hatanin sebebi, 6grenciler ayrint1 gerektiren konular1 anlatirken, ‘Edat +
Isim> seklinde ana dilinin mantigim diisiinerek uzun ciimle kurmasi oldugu

distiniilmektedir.

5.1.3. “Sifat + Isim Dizilisi’:

Sifatin temel gorevi; nitelemek ve agiklamaktir. Tiirk¢ede ad 6beklerin tiirlerinden birisi
olarak sifat tamlamasinda, sifat isimden dnce siralanir. Arapgadaki 6ge dizilislerinde ise,
nitelenen ‘mevsif’ dedigimiz kelime sifattan dnce gelmektedir. Ana dili Arapga olan
ogrencileri, Tiirkce 6grenirken bu tiir obekleri kurduklarinda oOnce nitelenen isim
‘mevsuf’ sonra sifati diisiinebilir. Bundan dolay1 6grencilerin ayrinti i¢ceren konular1
anlatirken hata yapmis olduklari éngoriilebilir. Ogrenciler betimleme ve vasiflandirma
konularinda bu dizilisi sik sik kullanir. Yine de bu c¢aligmadaki (B1-B2) diizeyindeki
ogrencilerin bu dizilisi kullanirken az sayida hata yaptiklari tespit edilmistir. Bu dizilisi

dizgiince kullanan 6grencilerin ciimlelerinden su sekilde 6rnekler gosterilebilir:

- K15: “Benim kl¢uk odamda sdyle kiigiik bir balkon var, ben onu ¢ok seviyorum, yani
kiictik olduguna ragmen ¢ok seviyorum ondan dolay1 gelecekteki evim biraz soyle giizel

bir bahgesi olsun bir de biiyiik bir evde yasamay1 hayal ediyorum.”

- K16: “Ashinda giizel, giinesli, genis bir ev ve yiksek katta severim. Yani bdyle gecede
her sey sadece 1giklar goriiyorum. Bence bu kadar, aslinda ben basit seyler seviyorum. O

kadar biiyiik mobilya degil, sade.”

Diger yandan, ‘Sifat + Isim dizilisi'nde Ogrencilerin az sayida hatali ciimleleri
gorilmistiir. Baz1 6grencilerin cevap verirken ‘Hangi tinlii kisi ile tanismak istersiniz,
neden?’ gibi sorular1 daha dnce diisiinmediklerini belirtmistir. Ogrencilerin ciimleleri su

sekilde gosterilebilir:
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- K15: “Bazen ailemle ve arkadaslarim yani 6yle, bir Kkisi 6zel yok. Cok kisiler oturmak

seviyorum ve tanimak, yani bir kisi yok ama arkadasimla vakit gecirmeyi seviyorum.”

5.1.4. ‘Zarf + Fiil Dizilisi’:

“Yiiklemin anlamini zaman, yer, yon, durum, miktar, sart, sebep, ara¢ vb. yonlerden
tamamlayan ciimle dgesine zarf denir” (Aktan, 2009, s. 107). Fiillerle kullanilan zarflar,
Tirkgenin climlelerinde fiilden 6nce gelmektedir; 0rnegin: diin geldi, yarin gidecek,
dogru soyledi. Fakat Arapcada zarflar fiilden sonra bulunur, yer acisindan sadece soru
veya olumsuz ciimlelerinde degisebilir ama fiilin yeri her zaman sabittir. Ana dili Arapca
olan 6grencilerin bu dizilise gore diistinmelerine ragmen Tiirk¢e konusunca ‘Zarf + Fiil’

siralanmasina uygun ciimleler kurabildikleri goriiliir. Ornegin:

- K9: “Komik olmak bence, ¢iinkii romantik filmlerden hi¢ hoslanmam yani
stkilirrm gibi bana geliyor. Bu ylizden komik olan hem giilebiliriz hem de hava
degistirebilirim. Tirkiye’de bile birkag kere izledim iki ti¢ defa sinemaya gittik

arkadaslarimla.”

- K2: “Yani arkadaslarimla da vakit gecirmeyi seviyorum ama aile bagka bir sey.
Ablam beni anliyor, ¢ok seyler biliyor. Arkadaslarimla rahat konusuyorum tabii ki ama

ablam kadar degil. Dertlesiyorum onunla.”

Calismanin verilerine gore yine de Ogrenciler bazi durumlarda ‘Zarf + Fiil dizilisi’ni

yanlig bir sekilde kullanabilirler, hatalar su sekilde gosterilebilir:

- K1: “Kuru fasulye, en sevdigim yemek. Pek bilmiyorum aslinda, sadece fasulye ve sos
ile, tencerede... kuru fasulye var ve sos var, domates salgasi. Bilmiyorum eger tavuk suyu

veriyoruz galiba. Ama kuru fasulye 6nce suya atiyoruz, pisirmeden once.”

- K2: “Eski giinlerimde her giin evden ¢ikiyorum, Gniversiteye gidiyorum sonra ailemle
birlikte, bilmiyorum bir yere gidiyoruz, bdyle.. bence hayat daha kolay, daha eglenceli,
cok sikict higbir sey yapmiyoruz.”

- K15: “iIk énce 6gretmenlik en kolay meslek oldugunu diisiiniiyordum ama iiniversite
basladigindan beri tam tersini diisiinmeye basladim ¢iinkii ger¢ekten 6grencilerle iletisim

kurmak bu kadar kolay olmuyor, yani onlara bir seyler iletmeye calisirken cok
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zorlandigimiz oluyor, yani mesela arkadasima bir sey anlatmaya calisiyorum yani o an

bile ¢ok zorlandigimi hissederdim bazen.”

Ogrencilerin goériismenin sorularma cevap verirken bu konuda cok sayida hata
yapmadiklar1 goriilmiistiir; ancak ciimlelerde goriildiigii gibi bazi durumlarda zarfin

yerini dogru tayin etmekte zorlanmislardir.

5.1.5. ‘Fiil + Olumsuzluk Dizilisi’:

Tirkgede isimler ve fiillerle kullanilan olumsuzluk birbirinden farklidir. Fiillerde,
olumsuzlugu ifade etmek icin —mA- eki fiillerin sonlarina eklenir ve fiil climlenin
sonunda bulunur. Ornegin; Diigiine gitmeyecegiz. Isimlerde ise, ‘degil’ olumsuzluk
kelimesi isimlerden sonra bulunur. Ornegin; Hasta degilsin. Fakat ‘degil’ olumsuzluk
kelimesi fiillerle de kullanmak miimkiindiir. Ornegin; Bu kitab: anlamis degilim, Filmleri
sevmiyor degilim. Arapga s6z dizimine bakildiginda da, olumsuzlugu ifade etmek i¢in ek
kullanmak yerine bir edat kullanilir. Arap¢ada zaman bakimindan fiil tiirleri
bulunmaktadir ve her tiiriiniin farkli olumsuzluk edat: bulunmaktadir, ama biitiin
olumsuzluk edatlar fiilden sonra gelmektedir. Yine de, olumsuzlugu ifade etmek igin iki
dil arasinda farkliklarin olmasina ragmen ogrenciler bu dizilisi dikkatli bir sekilde

kullanmustir. Ornegin:

- K20: “Ben agikc¢as1 yani son zamanlarda sanati cok 6nemsemiyorum, bu yiizden bir
oda sadece ¢izim igin yapacagim ve tabii biiylik bir balkon istiyorum ve pencereler de
bliyiik olsun ¢iinkii ben giines i¢erde girmek ¢ok seviyorum, giines girmiyor bir ev hi¢

istemiyorum.”

-K9: “Gecmisteki seyler daha dogal ¢iinkii daha 6nceki insanlar daha giiclii, teknoloji ile
her sey kolaylastirdi. Mesela bir sey almak istiyorsam o zaman internetten alayim niye
disarida ¢ikayim ben. Internet ile artik aklimizla bile diisinmemize gerek yok. Her sey
kolaylastirdigi zaman suna miicadele etmeye gerek kalmadi. Bagisiklik sistemi bile

daha zayif su an ¢iinki bir sey yapmiyoruz, saglhikl beslenmiyoruz kendimizi.”
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-K12: “Tabii ki ‘Yedinci Kogustaki Mucize’, ¢cok etkilendim ¢ok giizeldi. Galiba aksiyon
ve komik, ben romantik hoslanmiyorum. Genellikle bu dram ve aglama bu seyler ¢ok

sevmem.”

-K19: “Ama Elif Safak neden iinlii bir kisi, bence orijinal hayatimizin bagka bir hayatini
yasadig1 anlamina gidiyor, Elif Safak’in yazimi inanilmaz derecede giiglii. Cok zaman
gecti okumadim. Kitabin adi hatirlayamadim ama Yunus Emre Enstitusi kuttphane
var ya bir kitab aldim gergekten ismini hatirlayamadim.” Cok fazla olumsuzluk 6rnegine

rastlanmamustir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, ¢ok fazla olumsuzluk &rnegine rastlanmamistir
olumsuzlugun kullanimi fazla olmadig1 goriilmiistiir. Fakat az sayida olsa bile 6grenciler
toplam sozdizimsel hatalardan bu konuda %?2’lik bir hata yapmistir. Asagidaki gosterilen
climlede, 6grencinin baglama uygun olmayan olumsuzlugu kullanmakla birlikte

olumsuzlugu dogru yerine koymamustir :

-K15: “Ben kardesleriyle sokakta sik sik oyunuyoruz, bir kere bisiklet biniyordum ve ¢ok
hizl bir sekilde siiriiyordum ve benim abim bana goérdii, yani ben diiserken o hizli kostu

ve beni tuttu, ¢ok komik bir andi ama ben simdi konusunca komik degil goriiniiyor.”

5.2. OGRENCILERIN YAPTIKLARI SOZDiZiMSEL HATALARIN GORUSME
SORULARINA GORE DAGILIMI

Calismada veri toplama teknigi olarak kullanilmis olan goriismelerde; 6grenciler bazi
sorularda diger sorulardan daha fazla hata yaptiklari goriilmiistiir. Goériismede 6grencilere

sorulan sorular su sekildedir:

a) Cocukken yasadiginiz komik bir aninizi anlatir misiniz?
b) Hangi tiir filmlerden hoslanirsiniz, neden?

C) Sevdiginiz yemegi tarif eder misniz?

d) Hayalinizdeki meslegi anlatir misiniz?

e) Hangi {inlii kisi ile tanigmak istersiniz, neden?

f) Sizi etkileyen bir rityay1 anlatir misiniz?
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9) Gelecekte yasamayi hayal ettiginiz evi anlatir misiniz?

h) En cok kiminle vakit gecirmeyi seviyorsunuz, neden?

) Eger topluma yardim etmeyi amaglayan bir projeniz olsaydi ne olabilirdi, neden?
), Bu zamanda, yasamin ge¢miste oldugundan daha kolay oldugunu diisiiniiyor

musunuz? Hangi zamanda yagamay1 tercih edersiniz?

Verilere bakildiginda, 6grencilerin ‘Sevdiginiz yemegi tarif eder misiniz?’ sorusuna
cevap verdiklerinde sik sik sozdizimsel hatalart bulunmustur. Hatalar su sekilde

gosterilebilir:

-K9: “Aslinda Lazanya seviyorum ama nasil sdyleyecegimi bilemiyorum, yani nasil tarif
edecegimi bile ¢iinkii biz deriz ona ‘Besamel’ sosu. Mantar koyuyoruz, kiyma da

koyuyoruz zaten sos yapariz onu, baska besamel sos yapariz onu.”

-K4: “Ben her ¢esit yemegi severim. En iyi hint yemegi severim. Ciinkii bahartl
yemekleri ¢cok seviyorum. Sadece bu kadar. Ben tereyagl tavuk ¢ok seviyorum. Iginde
tavuk var, tereyagi var, ¢ok baharat var. Bu baharat neydi bilmiyorum ¢inki ben yani

yapmiyorum bu tabak. Sadece loktantaya gidiyorum ve istiyorum.”

-K16: “Zevk almiyorum yemek yapmaktan. Iste en ¢cok sevdigim yemek dolma ama
bizim yaptigimiz dolma yani Arap dolmasi. Iste sarmay1 sartyoruz, kabak iginde pilav ve
et koyuyoruz ve bazen domates ekliyoruz. Bence bunun tarife etmesi cok zor ¢linki hepsi
ya doldurmak ya sarmak. Biz genelde evimizde yemege ¢ok baharat koymuyoruz. Diger

evlerde bence daha cok katiyorlar baharat1.”

Gosterilmis olan hatalarin nedeni; daha 6nce yemek tarifi gibi fazlasiyla ayrinti ve yemek
yapimiyla ve pisirme yontemleriyle ilgili teknik bilgi igeren konular1 anlamakta yeterli
bir sekilde alistirma yapmamasi diisiiniilmektedir. Yemek tarifi gibi konularda,
ogrencilerin, yemegin igindekilerini sonra asamali bir sekilde nasil yapildigini anlatmak

kolay olmadig1 goriilmiistiir.

Ikinci sirada ise; ‘Cocukken yasadiginiz komik bir animzi anlatir mismiz?’,
‘Hayalinizdeki meslegi anlatir misiniz?’, ‘Hangi {inlii kisi ile tanigmak isterseniz,
neden?’, ‘En ¢ok kiminle vakit gecirmeyi seviyorsunuz, neden?’ ve ‘Eger topluma yardim
etmek i¢in projeniz olsaydi ne olabilirdi, neden?’ sorulara cevap verirken s6zdizimsel

hatalar goriilmiistiir. Ogrenciler su sekilde hata yapmustir:
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-K1: “Ben babama sodyledim, dondurma almak istiyorum, o gitme diye sdylemis. Ben
gittim. Doniiriimken kayboldum, unuttum, bulmadim yani ve o zaman polisler dondurma
yemek istiyorlar. Bana derler ki: ‘ver bana’, ben ‘hayir, veremem’. Dondurmalar erimis

ve babam gelmis dikkandan almis beni.”

-K8: “Ashnda ii¢ y1l 6nce miithendislik gececektim ben, ondan sonra diller 6grenmeyi
sevdigim zaman hemen degistirdim ne istedigimi, terciman olmak istiyorum, o ylizden

‘Tiirkge —Ingilizce béliimii’ne girdim okudum, su an okuyorum zaten.”

- K3: “Gegen yil hem sevdigim hem de faydah oldugunu diisiiniiyorum bu isi, gorme
engelli birine yardim ediyordum kitaplar1 ve okumak istedigi arastirmalart kayit

ediyordum ona.”

-K9: “Tiirkiye’ye gittigim zaman gelmisti li¢ y1l 6nce, aslinda sahur i¢in falan diyorlar ki
Mahir Zain gelecek. Istanbul’da biiyiik bir avlu varnus, orada yapacakmis diye falan
dediler bize. Saat iki gittik, sabah dondiik, harikaydi.”

Bir¢ok 6grenci, gerekli kelimeleri uzun zamandir sézlii dilinde kullanmadigi i¢in kolayca
diisiincelerini ifade etmemistir. Mesela ‘Hangi iinlii kisi ile tanismak isterseniz,
neden?’sorusu soruldugunda, 6grenciler diistinmek ve uzun climleleri kurabilmek igin
zaman istediler ve daha once diistinmedikleri bir konu oldugunu agikladilar. Yine de
cocuklukta yasanan amilar gibi olaylar1 anlatmak ya da meslek gibi konulardan

bahsedilince hatalar ortaya ¢ikmaktadir.

Son olarak da; ‘Hangi tiir filmlerden hoslanirsiniz ve neden?’, ‘Sizi etkileyen bir riiyay1
anlatir misin1z?’, ‘Gelecekte yasamayi hayal ettiginiz evi anlatir misinz?’ ve ‘Bu
zamanda yasamin geg¢miste oldugundan daha kolay oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Hangi zamanda yasamay1 tercih edersiniz?’ sorularina verilen cevaplarda fazla hata

bulunmadig1 sdylenilebilir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar su sekildedir:

-K3: “Bu olay ramazan ayinda oldu yani ger¢ekten hala unutamiyorum ve herhalde
Omriim boyunca unutamayacagim bir riilyayr gordiim. Benim dedem 2010 yilinda
rahmetli oldu. Ben onu cok seviyordum. O zamanlarda ramazan aymda cok

0zltyordum onu, aklima ¢ok geliyordu ona ¢ok dua ediyordum.”

-K7: “Aksiyon filmleri seviyorum c¢linkii heyecanlandirici oldugunu diisiiniiyorum ve ¢ok

enerjim var ve kendimi buluyorum bu dizilerde. Agikcasi onceden seviyordum drama
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falan ama sonra duygularim 6ldii. Boyle filmlerden hoslanmiyorum artik ve bu dizilerin

izlemesini durdurdum.”

- K6: “Bu yiizden ben bizim vaktimiz segecegim, hayatimiz bence iyi, kosullar her
zaman kotii ve her zaman zordu, higbir sey degismedi ama biz biliyoruz zorlu bir zaman

yastyoruz, hayat devam edecek.”

Aslinda bu sorularda, hem somut hem de soyut konulardan bahsetmesi istendigi ve diger
sorulardan daha ileri seviyede olduklart i¢in &grencinin daha fazla hatalar yapacagi
beklenmistir. Ogrencilerin, hata yapmaktan cekindikleri igin uzun ciimleler kurmay1
gerektiren konulari anlatirken daha ¢ok kisa climleleri kurmaya ¢alismis oldugu
gOrulmiistiir, bu nedenle 6grencilerin bu sorularda beklendigi gibi hata yapmadiklar
diistiniilmistiir. Diger yandan, ‘Gelecekte yasamayi hayal ettiginiz evi anlatir misiniz?’
ya da ‘Sizi etkileyen bir riiyayr anlatir misiniz’ sorulardaki vasiflandirma igeren

konularinda hata bulunmustur.

5.3. SOZDIZIMSEL HATALARININ OGRENCILERIN KONUSMA
BECERIiSI DUZEYLERIYLE ILiSKiSI

“Higbir hazirlik yapmadan topluluk 6niinde konusmak durumunda kalan bir insanin kaygi
yasamasi olasidir” (Y1lmaz; Solak, 2017, s. 310). Veriler toplanirken 6grenciler, konusma
sirasinda kaygi yasamak, telaffuz etmekte duraksama, dogru kelimeleri hatirlamamalk,

heyecandan ifade edememekten korkmak gibi bu tiir konusma olaylarini yasamistir.

Bilindigi iizere, ¢alismanin verileri hem Urdiin Universitesi’nden hem de Yunus Emre
Enstitiisii’nden toplanmustir. Urdiin Universitesi ve Yunus Emre Enstitiisii’'nde yabanci
dil olarak Tirkce Ogreten Ogretim iiyelerinin ¢ogu ana dili Tirkcedir; bu nedenle
ogrenciler devaml ana dili Tiirk¢e olan bireylerle kars1 karsiyadir ve Tirkge kullanmaya
sik sik maruz kalmistir. Ancak bu ¢alismanin verileri, 2020 yilinda Koronaviriisii Kiiresel
Saligimin baslangict ile birlikte toplandigr icin Ogrencilerin dersleri uzaktan egitim
seklinde almaya bagladigi bir doneme denk gelmistir. Dolayis1 ile 6grencilerin, ana dili
Tiirkce olan Ogretici ve Tiirk 6grenciler ile iletisim kurma ortamlar1 azalmistir. Bu

nedenle yeterli dl¢lide konusma pratigi yapamamislardir.
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Turk 6gretim tyeleriyle ve 6grencilerle iletisim kurmaktan mahrum kalmak, uzaktan
egitim, smirli bir sekilde alistirmalar yapmak, Tiirkce boliimii ve Yunus Emre
Enstitusunun kutiphanesinden faydalanamamak Turkceye dair faaliyetlere yiz yiize
katilmamak gibi Koronavirilisii Kiiresel Salgindan kaynakli bir¢ok degiskenin ortaya
ctkmasi, ogrencilerin Tiirkge 6grenim siireclerini ve konusma becerilerinin gelismesini
olumsuz etkilemistir. Bu etkilerden dolay1 Ogrencilerin, goriisme sirasinda farkli
durumlar yasadiklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler, konusma siirecinde hata yaptiklarmi
fark ettiklerinde ya da dogru sozciikleri animsayamadiklarinda su tiir davraniglar

gostermistir.

5.3.1. Kendi Kendini Diizeltme

Zaman zaman ogrenciler hikdye gibi gesitli olaylar1 igeren konular1 anlatinca, ilk basta
sOyledikleri ciimleleri yeniden diisiinebilir ve daha fazla agiklamak igin eksik kalan
ayrintilar1 ekleyip yeni ciimle kurabilir. Ciimlesini diizetmeyi, agiklayict kelimeler
eklemeyi deneyebilir. Orneklerde, dgrenciler diisiincelerini tam olarak anlatamadiklarini

diistindiiklerinde, ayn1 anlami farkli bigimlerde séylemeye ¢alistiklart gorulmiistiir.

-K3: “Ilkokulda, ben ve ablamla ayn1 okuldaydik, yani birlikte, o0 benden bir yas daha
blyuktl, biyuk yani (2 saniye durdu) ben kitaplarimi genelde unutuyordum yani

kitaplarimi okula getirmeyi.”

-K21: “Yaprak sarmasina bayilirim. Nasil yapilir bilmiyorum, yani mutfakta ¢ok
kotilyiim, yani yanhs Kisiye sordun, hi¢ iyi degilim mutfakta. Ama, yani nasil deyim
(2 saniye bekledi) yapraklar i¢inde (kelime hatirlamak i¢in bekledi) piring ve kiyma ve

baharatlar koyuyoruz ve sariyoruz ve sonra pisiriyoruz.”

5.3.2. Uzun Ciimlelerden Kaginma

Yemek tarifi, hayallerindeki evi anlatmak ve yasam i¢in gecmis veya simdiki zamani
secmeye dair ayrintili betimlemeler gerektiren konular1 anlatirken bile 6grenciler, kisa
ctimlelerle fikirlerini ifade etmeyi tercih etmislerdir. Ogrencilerin konusmalarindan bazi

parcalar asagida gosterilmistir:
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-K12: “Sakin bir ev, kiigiik, biiyiik bir ev istemiyorum, giizel... kopekler ¢ok seviyorum
ama annem evde izin vermez, bu yiizden eger bu evden tasindim tabii ki kopek
getirecegim, U¢ ya da dort oda olabilir, kiicuk bir salon, ve (i¢ banyo sadece... ve buyuk
bir bahge.”

-K8 : “ ‘Mansaf” geleneksel bir yemek Urdiin’de. Ben her zaman sevdiklerimle yerim.
Bu ylizden onu severim. Her zaman yapilir, yani Cuma giinlerde, diigiinlerde.. Pilav

iginde, et, yogurt ve 6zel bir ekmek yani ince bir ekmek, bu kadar.”

-K21: “Tabii ki simdilik gegmisten daha kolay. Annemi duyuyorum ki, gecmiste yasam
ne kadar zordu. En basit alalim, gecmiste elektrik yoktu, simdi elektrik varken daha kolay
gidiyor hayat. Bana gére seksenlerde yasamayi c¢ok istiyorum, ozellikle Urdiin’de
gérmeyi ¢ok isterim, insanlar nasil yasiyordu, sokaklar nasildi, hayat nasil gidiyordu,
gormeyi c¢ok istiyorum. Ama maalesef gercek olamaz. Daha iyi yirekliydi insanlar,

yardimsever ve basit insanlardi.. ”

-K17: “Ben ‘Kabseh’ seviyoum. Yani pilav (2 saniye bekledi) ¢ok baharat var, agir olsun

baharat ve domates. Annem yapiyor, havucu ya firinda ya da tencerede ayri pisiriyor.”

5.3.3. Konusma Hizinin Diisiiriilmesi

Ogrenme siirecinin her asamasinda yabanci dil kaygist
gorilebilir. Dil sinift etkilesimlerinde, risk almak yabanci dil
simifinin 6nemli bir pargasidir, ancak 6grenciler hata yapmaktan
kacinmak isteyebilir, bunun kendi imajlarina  zarar
verebilecegini diisiinerek endise hissedebilir ve sessiz olmaya
devam edebilirler (Balmir, 2009, s. 01).

Asagidaki orneklerde goriildiigi tizere, o6rnegin K6, ‘Hac’ ve ‘Umre’ kelimelerini
hatirlamak igin goriisme sirasinda 20 saniye kadar bekleyerek konusmasinin hizi
diisiirmiistiir. K21 6rneginde ise, yemek tarifindeki asamalar1 hatirlamak i¢in konugsmanin

hizinin diisiirdiigii goriilmistiir.

-K21: “Yaprak sarmasina bayilirim. Nasil yapilir bilmiyorum, yani mutfakta ¢ok
kotlyiim, yani yanlig kisiye sordun, hi¢ iyi degilim mutfakta. Ama, yani nasil deyim (5
saniye bekledi) yapraklar iginde piring ve kiyma ve baharatlar koyuyoruz ve sariyoruz

ve sonra pisiriyoruz.”
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- K6: “Komik mi? Biraz diisiinebilir miyim? (20 saniye bekledi) Yani galiba ¢cocukken
Hac’e, Umre’ye yani gittim ve orada, yani komik bir sey degil zaten, bu komik ve korkung
bir sey (5 saniye bekledi) yani nasil diyelim, yani ben kaybettim (kayboldum). Cok

insanlar var, ama Allah’a ¢ok siikiir ben buradayim. Cok kalabalik.”

-K15: “Ben aslinda pek film izlemem, hatta genelde sinemaya giderken kiiclikliiglimden
beri sinemaya gittimizde her zaman uyuyordum, uyuyordum sinemada. Hatta ¢ok fazla
denedim yani mesela yasim 14 ( 5 saniye durdu) oldugu zamanlar ¢ok fazla gidiyordum
ama yine de hi¢ keyif almiyordum, sinema gitmekten ( 5 saniye durdu) hi¢ eglenceli

gelmiyordu bana. ”

5.3.4. Duraksama

Dil 6greniminde yasanan akicilik sorunlarindan birisi olarak duraksama, uzun veya kisa
olabilmektedir. Duraksamalarda &grenci sessiz olabilir veya ( eh, em) gibi anlamsiz
sOzleri kullanabilir (Watanabe; Rose, 2012, s. 480). Elde edilen verilere gore, 6grenciler
hem sessiz kalarak hem de anlamsiz sozleri kullanarak duraksamislardir; 6zellikle (sey,
ee, 11) gibi sozleri birgok durumda kullanmistir. Asagidaki 6rneklerde, 6grencilerin sessiz

duraksamay1 tercih ettikleri ve climle kurmak igin kisa siire bekledikleri goriilmiistiir:

-K3: “Hem eglenceli hem de, (cimle kurmak icin durdu) yani farkli metinleri

okudugumdan dolay1 yani bilgileri sahip oldugumu sagladi is.”

-K20: “Ben korku filmler hoslaniyorum. Heyecan.. Heycanlanmak igin ve (5 saniye
bekledi) yani kendini (7 saniye bekledi) birgok normal durum degil ¢iinkii yani herkes
boyle bir seyler yasamiyor, yani farkli bir durumlar hissediyor bu yiizden seviyorum,

¢linkii insanlar boyle duygular ¢ok aligkin degil.”

-K8: “Daha o6nce hayal etmedim (yani bu konu katilimciya yeni sayilir ve daha Once
diisiinmemistir) Belki Urdiin’de boyle, daha eglenceli yerleri kurmak istiyorum yani
gezmek icin (1 saniye durdu) ¢iinkii Urdiin’de yani ¢ok az orada. Mesela Aseel’le benim
arkadasimla, bir yere gitmek istedim ama mesela aligveris merkezi oraya gitmek
istemiyoruz, bir parki buna yani (1 saniye durdu) her zaman bulamiyoruz. Sonunda

arabada oturuyoruz ve arabada konusuyoruz.”
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5.3.5. Dogru Kelime Hatirlayamama ve Eksik Ogelerle Climle Kurma.

Bilindigi tizere, konusma eyleminde dinleyiciye belirli bir mesaj1 eksiksiz bir bi¢cimde
aktarabilmek icin telaffuz, dilbilgisi gibi bircok unsura 6zen goésterilmelidir. Bu nedenle
ogrenci ne soOyleyecegine dair On hazirlik igin yeterli zaman bulamayabilir ve hata
yapabilir. Bu ¢alisma sirasinda, 6grencilerle yapilan goriismelerde, konusma eylemi
sirasinda 6grenciler hata yapmadan uygun kelime kullanmak ve dogru climle kurmak i¢in
caba gostermistir. Fakat bazi durumlarda konugma kaygisindan dolay1 dogru kelimeyi

hatirlamada ya da climle kurmada sikint1 yasamislardir.

- K5: “Yemek ¢ok seviyorum, yemeklerden biri en ¢ok seviyorum “Kabseh”. Pilava bir
sicak su kayna.. (su ciimleyi soyleyemedi: ‘pilavin sicak suyun icinde pismismesini
bekliyorsun’) yani bes dakika falan ve tavuklar biiyiik bir tencere koyuyorsun, o da sicak
birakiyorsun, yani daha iyi pisirmek i¢in ... Baharat koyuyorsun, ne istedigini
koyuyorsun. Tavuk iyi hale geldigi zaman ¢ikarabilirsin tencereden, sonra pilav biiylik
bir tencere koyuyorsun, baharat koyuyorsun, tavuk koyuyorsun, kapatiyorsun.

Bilmiyorum ne kadar zaman ihtiyaci var. Sadece boyle...bu kadar.”

-K6: “Ben genel olarak diziler sevmiyorum. Galiba (hatirlamak i¢in durdu) belgesel
filmler yani diyelim. Bence daha fayda daha yarar var, diger filmler diziler komik var

drama var ama fayda yok galiba, ama belgesel filmler kurgu filmler yani daha fayda var.”

-K8: “Biz c¢ocukken bir yaprak koyuyoruz sonra ¢igeklerle bir dolma gibi sarma
yapiyoruz. O kiz ‘Teyma’ bir giin onlardan yedi, ve herkes bdyle korktu. Biz sasirdik..
neden... (biz nedenine sasirdik) biz bakip giiliiyor sadece. Biz neden bilmedik. Sadece

bu hatirladim.”
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SONUC

Calismada, ana dili Arapca olan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce 6greniminde
yaptif1 sozdizimsel hatalar1 tespit edilmeye ve hata analizine goére incelenmeye

caligilmistir.

Sozdizimsel tipolojisi baglaminda, arastirmada ele alinan ve hatalarin analizinde bir 6l¢iit
olarak kullanilan ‘Temel Yap1 Siras1 Korelasyonu’na gore, Arapca ile Tiirkce arasinda
yapilan soOzdizimsel karsilastirmalarin sonunda iki dil arasinda benzerlikten cok
farkliliklarin bulundugu goriilmiistiir. Bu c¢alismada ele alinmig olan diziligler su

sekildedir:

. ‘Nesne + Fiil” dizilisi

. ‘Isim + Edat’ dizilisi

. ‘Tamlayan Durumu / ilgi Durumu + Isim’ dizilisi
. ‘Sifat + Isim’ dizilisi

. ‘Cilimle bas1 olmaya soru isaretleyicisi’nin dizilisgi
. ‘Zarf + Fiil” dizilisi

. ‘Fiil + Olumsuzluk’ dizilisi

Calismada daha once agiklanmis olan bu dizilislerin, Arapca ve Tiirk¢e arasinda farkli
olmasi sebebiyle dgrencilerin sozli dilinde bu konuda hatalar yaptigi diistiniilmektedir.
Fakat bazi dizilislerde iki dil arasinda farkliliklar bulunmasina ragmen 6grencilerin hatasi
bulunamamustir. ‘Ciimle basi olmayan soru isaretleyicisi’ ve ‘Tamlama durumu/ Ilgi
durumu + Isim’ dizilislerinde, Arapga ve Tiirkce arasinda biiyiik farklilik bulunmasina
ragmen Ogrencilerden toplanilan sozlii verilerine bakildiginda bu konuda hata

yapmadiklar1 goriilmiistiir.

S6z dizimi konusunda 21 Ggrencinin sozlii anlatimlarinda 34 hata tespit edilmistir.
Oranlara gore; ‘Nesne+Fiil Dizilisi’nde %76 (26), ‘Isim + Edat Dizilisi’'nde %9 (3), ‘Sifat
+ Isim Dizilisi'nde %3 (1), ‘Zarf + Fiil Dizilisi’nde %9 (3) ve ‘Fiil + Olumsuzluk
Dizilisi’nde % 2 (1) hata tespit edilmistir.
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S6z dizimi konusunda Arapca ile Tirkce arasinda temel farklilik yiiklemin yeridir.
Arapcada yiiklemin temel yeri climlenin basindadir. Yuklemin yerinin degismesi
miimkiindiir fakat belirli sartlara gore yapilir. Tiirk¢ede ise yiiklemin yeri climlenin
sonundadir ve yeri degistirmek i¢in belirli sartlara gerek yoktur, gorece esnek bir dizilis
s0z konusu olabilmektedir. Arastirmanin verilerine dayanarak tespit edilen dgrencilerin
yaptigi  hatalar, Tirk¢e 1ile Arapg¢a arasindaki sozdizimsel farkliliklarla

iligkilendirildiginde su sonuglara ulagilmaktadir:

1- Turkgedeki fiil ctimlesi ‘Nesne + Fiil’ seklinde olup nesne fiilden Once
siralanmaktadir. Tilirkgeden farkli olarak Arapcanin fiil ciimlesinde, fiil nesneden 6nce
siralanir. Elde edilen verilere gore Ogrencilerin en c¢ok bu diziliste hata yaptiklar
gortlmistiir. Veri toplanmak amaciyla yoneltilen goriisme sorularina verilen cevaplara
bakildiginda &grencilerin ayrint1 igeren sorulara cevap verirken daha ¢ok hata yaptiklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin yaptig1 ¢ogu hatalar, Arapcada ‘Fiil + Nesne’ dizilisinin
etkisini yansitmistir. ‘Nesne + Fiil’ dizilisinde yapilan hatalarin ¢ogunun, ana dilinden
yapilan olumsuz aktarimdan dolay1 ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Ornegin; Katilimer 3
su sekilde climle kurmustur: “Gecen yil hem sevdigim hem de faydal oldugunu
diisiiniiyorum bu isi, gérme engelli birine yardim ediyordum kitaplar1 ve okumak
istedigi arastirmalar1 kayit ediyordum ona, adi Hamza. Okumak istedigi kitaplar
okuyordum dinlemek istedigi arastirmalar1 kaydediyordum sonra ona génderiyordum.”
2- ‘Isim + Edat’ dizilisinde edatlar, Tiirk¢enin temel 6ge dizilisine gdre isimden
sonra siralanmaktadir. Arapgada edatlarin gorevini iistlenen birimlere ‘Harfi cerler’ (Hal
bildiren 6n edat) denir. Arap¢ada edatlar, isimden 6nce siralanmakla Tirkceden farklilik
gosterir. Ana dili Arapga olan 6grenciler bu diziliste az sayida hata yapmistir. Verilere
gore ‘Isim + Edat dizilisi’ni kavramislar ve ayrimmi yapabilmislerdir, ancak bu dizilisi
diizglince birlestirdikten sonra olusan edat grubunu fiilin Oncesine yerlestirmek
konusunda hata yaptiklar1 yani ‘Isim + Edat’ seklindeki edat grubunu, bitiin halinde fiilin
sonrasina yerlestirdikleri goriilmiistiir. Ornegin; Katilimer 12 su sekilde ciimle kurmustur:
“Birinci sey ¢ocuklara okula girecegim, ¢ilinkii 6gretmek ¢cok dnemli bir sey. Ben eger bir
giin dernege gittim, birinci sey para verecegim sadaka icin, ikinci sey yetenekli insalar
dernege gidecegiz mesela bir insan gitar ¢almak biliyor beraber dernege gidecegin.”

3- ‘Tamlayan Durumu / Ilgi Durumu + Isim’ dizilisi 6l¢iit alindiginda, Arapcada isim

tamlamalarinda ismin tamlayandan once siralandig1 goriiliir. Turkgede ise 6nce tamlayan
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sonra isim siralanmaktadir. Arapga ile Tirkge arasinda bdyle bir farklilik olmasina
ragmen 6grencilerin bu konuda hatalar tespit edilememistir.

4- ‘Sifat + Isim’ dizilisi 6l¢iit alindiginda Tiirkcede sifattan sonra isim belirtilir, fakat
Arapgadan dnce isim sonra sifat belirtilir. Bu farkliliktan dolay1 6grencilerin ayrinti iceren
konulari anlatirken hata yapmis olduklar1 6ngériilebilir. Ancak bu ¢alismada, 6grencilerin
bu dizilisi kullanirken az sayida hata yaptiklari tespit edilmistir. Ornegin; Katilime1 15 su
sekilde climle kurmustur: “Bazen ailemle ve arkadaslarim yani 6yle, bir Kisi 6zel yok.
Cok kisiler oturmak seviyorum ve tanimak, yani bir kisi yok ama arkadasimla vakit
gecirmeyi seviyorum.”

5- ‘Cimle basi olmayan soru isaretleyicisi’nin dizilisi baglaminda; Turkcede
vurgulama amactyla hem soru edat1 hem de soru ekinin yerinin degismesi miimkiindiir.
Arapcanin soru ciimlelerinde soru edati ciimlenin basinda bulunmaktadir. Bu konuda
Arapga ve Tiirkge arasinda farklilik bulunmasiyla birlikte verilerde bu tur bir hata
bulunmamustir.

6- ‘Zarf + Fiil” dizilisi baglaminda ise Turkce clmlelerde zarflar fiilden Once
gelmektedir. Fakat Arapgada zarflar fiilden sonra bulunur, yer agisindan sadece soru veya
olumsuzluk cumlelerinde degisiklik gosterebilir ama fiilin yeri her zaman sabittir.
Calismanin verilerine gore 6grenciler bazi durumlarda zarfin yerini dogru tayin etmekte
zorlanmiglardir. Ornegin; Katilime1 1 su sekilde ciimle kurmustur: “Kuru fasulye, en
sevdigim yemek. Pek bilmiyorum aslinda, sadece fasulye ve sos ile, tencerede kuru
fasulye var ve sos var, domates sal¢asi. Bilmiyorum eger tavuk suyu veriyoruz galiba.
Ama kuru fasulye 6nce suya atiyoruz, pisirmeden once.”

7- ‘Fiil + Olumsuzluk’ dizilisi baglaminda ise Turkcede isimlerde ve fiillerde
kullanilan olumsuzluk yapilarinin birbirinden farkli oldugu goriiliir. Fiillerde,
olumsuzlugu ifade etmek i¢in —mA eki eklenir ve fiil cimlenin sonunda bulunur. Arapca
s0z dizimine bakildiginda da, olumsuzlugu ifade etmek i¢in ek yerine bir edat kullanilir.
Ana dili Arapca olan 6grenci Tiirkgede olumsuzlugu kullandiginda oncelikle baglama
uygun olan olumsuzluk ifadesini se¢meli ve temel 6ge sirasina gore kullanmali. Fakat
ogrencilerin hatalarina bakildiginda, fiillerle kullanilan —mA olumsuzluk ekini kullanmak
yerine isimlerle kullanilan olumsuzluk degil edatin1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
bazi durumlarda 6grencilerin uygun olumsuzluk ifadesini kullanmasiyla birlikte, climle

icinde temel dge dizilisine gore kullanmamustir. Ornegin; Katilime 15 su sekilde ciimle
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kurmustur: “Ben kardesleriyle sokakta sik sik oyunuyoruz, bir kere bisiklet biniyordum
ve ¢ok hizli bir sekilde siiriiyordum ve benim abim bana gordii, yani ben diiserken o hizli
kostu ve beni tuttu, ¢cok komik bir andi ama ben simdi konusunca komik degil

gorinayor.”

Veriler incelendiginde, goriisme sirasinda 6grencilerin kendi ana dillerini diistinerek
hatali ciimleler kurduklar: ve ana dilinden olumsuz aktarim nedeniyle daha fazla hata
yaptiklar1 saptanmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin dil i¢i hatalar1 da tespit edilmistir.
Ogrencilerin, s6zlii dilde Tirkceyi ana dilleriyle paralellik kurarak kullanmaya ¢alistiklar
ve zor bir durumla karsilastiklarinda kendi ara dizilislerini kullandiklari diistiniilmektedir.
Yanlis olan bazi ciimlelerin 6ge sirasina bakildiginda, Arapga dizilisle de benzemedigi
goriinebilir, Ornegin: “Mansaf ¢ok seviyorum, yogurt ve et biz onu pisiriyoruz
birbirlerini”. Fakat bu arastirmada elde edilen s6zdizimsel hatalar, ‘Ana dilinden

kaynaklanan olumsuz aktarimlar’ ile sinirlandirilmustir.

Chomsky’nin olusturmus oldugu “Evrensel Dilbilgisi” teorisine gdére insan ana dilinin
kurallarin1 dogustan bilmekte ve gevresinden sadece bu dilde kullanilan kelimeleri
ogrenmektedir. Bunun yaninda da ana dili ile evrensel dilbilgisinin birbirine bagl iki
sistem oldugu ifade edilmektedir. Fakat bu sistemde ikinci dilin, evrensel dilbilgisine
bagli olmadigi agiklanmaktadir. Dolayisi ile 6grenci, ana dilini konusunca kendi
cevresinden Ogrendigi kelimeler ile birlikte evrensel dilbilgisinde dogustan bildigi
kurallar1 da kullanmaktadir. Ote yandan 6grenci, ikinci dili 6grenmeye basladiginda
yeniden bir baska dilin kurallarin1 kullanacaktir, yani ‘Evrensel Dilbilgisi’ teorisine gore
dogustan bildigi dilbilgisel kurallarmi kullanamamaktadir. Bu durumda yeni dilin
kurallar: ve kelime hazinesinin farkli olmasi nedeniyle, dilsel hatalarin ortaya ¢ikmasinin
ihtimali daha yiiksektir. Ayni sekilde ana dili Arapga olan 6grencilerin yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6greniminde, Arapgadan farkli ve yeni s6zdizimsel kurallart 6grenince hem sozlii

dilde hem de yazi dilinde hata yapmasi olasidir.

Bagarili ve saghkli bir iletisim kurabilmek Uzere temel dil becerilerinden
yararlanilmaktadir. S6z konusu temel dil becerileri anlama ve anlatma becerileridir.
Genel olarak dort dil becerisi vardir. Onlar; dinleme, okuma, konugsma ve yazma
becerileridir. Okuma ve dinleme becerileri, dilin anlama boyutunu; konusma ve yazma

becerileri ise anlatma boyutunu olusturmaktadir. Anlama asamasinda Ggrenciler, ilk
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dinleme beceri ile karsilasir ve isittigi sesleri gibi telaffuz etmeye calisir, bir sonraki
adimda okuma becerisinde birtakim kelime ve ciimle 6grenir. Anlatma asamasinda ise
ogrenci, s0z dizimini ve Ogrendigi kelimelerin ciimle i¢inde nasil kullanildigim
algiladiktan sonra onlari sdzlii ve yazil dilinde kullanmaya baslar. Ogrencinin fikirlerini,
isteklerini, duygularin1 ve ihtiyaglarin1 anlatabilmesi igin onun zihninde birtakim
karmasik islemler yapilir. Ornegin; konusma becerisinde sirasiyla su islemler yapilir:
Aktarilacak bilgiler segilir, secilen bilgiler siralanir, kullanilacak kelimeleri bulunur, s6z
dizimi kuralara gore dizgtin bir ctimle kurulur ve sonra uygun bir ses tonu ile seslendirilir.
Yine ayni1 sekilde yazma becerisinde; anlatilacak bilgiler ve fikiler se¢ilir, dogru kelimeler
kullanilir ve anlamli ciimle kurulur. Fakat yazma becerisinde, kurulan clmlelerin
diizeltmesi i¢in firsat bulunmaktayken konusma becerisinde bu tiir firsatlar daha sinirli
oldugu goriilmistiir. Dolayist ile 6grenci anlama asamasinda s6z dizimini dogru bir

sekilde dgrenirse daha sonra anlatma asamasinda daha az hata yapacag: diistinilmiistiir.

Sozdizimsel hatalarin en énemli sebeplerinden birinin de 6grencilerin Tiirk¢e konusma
konusunda yeterli ve verimli aligirmalar yapmamis olmalarindan kaynaklandigi
diisiiniilmiistiir. Arap iilkelerden birisi olan Urdiin’de resmi ve iilkede birinici sirada
kullanilan dil Arapcadir, ikinci sirada ise Ingilizce yer alir. Urdiin’de Fransizca, Tiirkge,
Almanca ve diger diller az sayida kullanilan yabanci dillerdendir. Dolayisi ile Tiirk¢eyi
ogrenmek veya ana dili Tirkce olan bireylerle iletisim kurma olanagi smnirhidir.
Ogrenciler, Tiirkceyi erken bir yasta 6grenmedikleri igin birgok zorlukla kars1 karsiya
kalmak durumundadir. Urdiin’de yasayanlarm, ana dili Tiirkge olan bireylerle iletisim
kurma ve Tirkceye maruz kalma durumlart olduk¢a sinirlidir. Bu sebepten dolay veri
toplamak amaciyla Ogrencilerle yapilan goriismelerde su tiir konusma durumlar
yasanmigtir: duraksama, kendi kendini diizeltme, uzun ciimlelerden kaginma,

konusmanin hizini diisiirme, dogru kelime hatirlayamama ve eksik dgelerle climle kurma.

Hatalar hem ruhsal hem de dilsel sebeplerden kaynaklanmaktadir. Ogretici ve dgrenci
tarafindan hatalarin kaynaklarinin ve nedenlerinin farkedilmesi énemli bir agamadir.
Bununla birlikte, sinif iginde ve smif disinda 6grencilerle verimli ve yeterli aktiviteler
yapildiginda s6zdizimsel hatalarin azalmasinin daha hizli olacagi disiiniilmiistiir.
Dilbilgisi kurallarinin 6grenim sliresi monoton bir sekilde yiiriitiilebilir, 6zellikle hedef
dilin s6z dizimini 6grenmek kolay bir siire¢ olmadig1 gorilebilir. Bunun i¢in 6gretici dilin

kurallarmi 6gretmek iizere farkli aktivitelerden yaralanabilmektedir. Ornegin; 6gretici
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belirli bir s6zdizimsel kurali sinifa anlattiktan sonra 6grencileri gruplara ayirarak yarigsma
seklinde alistirma yapabilir. Dersin sonunda da 6grencileri tesvik etmek adina yarigmada
kazanan gruba o6dul verebilir. Ogrenci konusma becerisini gelistirmek iizere hem sinif

icinde hem de smif diginda bolca alistirma yapabilmektedir.

Anadili Arapca olan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkce konusma becerilerini
gelistirerek daha az sozdizimsel hata yapmalarii saglamak lizere su tiir Onerilerde

bulunulabilir:

1- Ana dili Arapga olan dgrencilerin yabanci dil 6greniminde, ilk asamada kendi ana
dillerine iligkin bilgilerinin ve becerilerinin saglam olmasi, hedef dile iliskin becerileri de
daha etkili gelistirmesine katki saglayacaktir.

2- Ana dili Arapga olan dgrenciler, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grendiklerinde iki dil
arasindaki sOzdizimsel farkliliklara yonelik biling gelistirilerse, Turkgenin kendi ana
dillerine ne derecede benzedigini ve benzemedigini 6grenirler ve zorlanabilecekleri
durumlara dair kendilerini gelistirebilirler. Ogrencinin yabanci dilin dilbilgisel kurallarini
ogrenmesi daha saglikli olur. Bu kurallarin -agik ya da ortiik- ne sekilde ogretilecegi ise
hedef grubun ihtiyag¢ ve beklentilerine bagli olarak belirlenebilir.

3- Ogrenciler yogun olarak, ‘Nesne + Fiil’ dizilisinde hata yapmuslardir. Bunda
Arapganin ‘Fiil + Nesne’ dizilisine sahip bir dil olmasi etkilidir. Bu nedenle, bu dizilisin
daha fazla iizerine durulmasi ve bol alistirmalarin yapilmasi 6neri olarak sunulmustur.
4- Dil 6gretiminde hatalarin yanlislardan farki sudur; hatalar aninda diizeltilmelidir,
yanlislar ise aninda diizeltilebilir fakat hatalar kadar etkili olmadiklar1 ve genelde tek
seferlik olduklar1 icin sonradan geribildirimle de giderilebilirler. Bu yiizden, ders esasinda
ogrencinin sozlu dilinde sozdizimsel hatalar yaptiginda 6gretici onu uygun bir sekilde
dizeltebilir.

5- Hatalar aninda geri bildirim yapilmasi temel bir prensip olarak benimsenebilir;
hatalar aninda diizeltilince hatalarin tekrar yapilmasi engellenebilir yerlesik hata haline
gelmesi engellenebilir.

6- Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenimi siirecinde tiim dil becerileri kapsayan
alistirmalar yeterli bir sekilde yapilmalidir. Ayn1 zamanda konusma becerisi ile ilgili
yapilan alistirmalarin, sozl1ii dilin ihtiyaglarin1 da kapsayacak sekilde yapilmasi 6nemlidir.
7- Konusma becerisi baglaminda aktiviteler 6nemli bir adimdir. Bunun yaninda,

Ogrencinin sozdizimsel hatalar1 kompozisyon yazdirarak da azaltilabilir. Boylece
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Ogrencinin ciimleleri nasil kurdugunu daha net bir sekilde gérmesi ve hatasini farketmesi

saglanabilir.
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EK-4: Ornek Goriisme Metinleri

Birinci Goriismenin Metni:
Cocukken komik bir anminizi anlatir misiniz?

K 21: Aklima bir sey geldi, aslinda o komik ve utandirici bir an yani o anda ¢ok
utandim. Altinct siniftaydim ve dersten 6nce arkadasimla sohbet ediyorum ve ¢ok
giiliiyorduk yani kahkaha atiyorduk, ¢ok komik bir sey konusuyorduk. Her sey bitti,
hoca girdi ve derse basladi. Sisemi aldim su i¢eyim diye, tam igecekken o an aklima
geldi ve giildiim. Ne yazik ki, 6niimdeki kizinin sag¢ina tiikiirdiim. Cok utandirici bir

and1. Cok 6ziir diledim, ¢ok agladim bile.
Hangi tiir filmlerden hoslanirsiniz, neden ?

K 21: Komik filmleri gok seviyorum. Gergekten, 6zellikle sinemada izlemek. Cok
keyifleniyorum. Ama korku filmleri asla sevmiyorum, hi¢ izlemiyorum hi¢. Zaten

biitiin filmde gdzlerim kapatiyorum izleyemiyorum.
Sevdiginiz yemegi tarif eder misiniz ?

K 21: Yaprak sarmasina bayilirim. Nasil yapilir bilmiyorum, yani mutfakta ¢ok
kotiiylim, yani yanlis kisiye sordun, hig iyi degilim mutfakta . Ama, yani nasil deyim (1
saniye durdu) yapraklar i¢inde (kelime hatirlamak i¢in bekledi) piring ve kiyma ve
baharatlar koyuyoruz ve sariyoruz ve sonra pisiriyoruz. Ama ben en iyisi salatay1
anlatayim. Sebze getiriyorum, yikiyorum. Ne alayim mesela, salatalik, lahana,
maydanoz biber mesela sogan bile alabilirim, kesiyorum ve tabak i¢ine koyuyorum
sonra iistiine yag koyuyorum sonra limon sikiyorum ve tuz fiskiliyorum karistirtyorum

ve bu kadar.
Hayalinizdeki meslegi anlatir misiniz ?

K 21 : Aslinda ben kiigiikken ben doktor olmay1 ¢ok istiyordum ama maalesef olamam,
c¢linkii ¢ok korkuyorum, yani keske dizilerdeki doktorlar gibi olabilsem. Mesela ‘Kalp
Atig1’ dizi var, Eyliil doktor gibi olmay1 ¢ok isterdim ama olamiyorum. Mesela ameliyat

yapiyor hastalara yardim ediyor acilde ¢ok ¢alisiyor. Gergekten ¢ok iyi bir meslek, hatta
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insanlara yardimci oluyor. Ama tek korktugum sey, kan. Doktorun ¢ok sorumlulugu

olur, tahamiil edemem yani belki hasta ameliyatta 6liirse bu benim sorumlulugum.

Hangi Unli kisi ile tanismak istersiniz ve neden ?

K 21: Aslinda birkag iinlii var, segemiyorum. ilk aklima gelen Aras Bulut Iynemli, ¢cok
seviyorum. Keske Tiirkiye’ye gitsem ve ‘Cukur’ mahallesine gitsem. Cok basaril1 bir

oyucu, ¢ok iinlii, yetenekli, oyunculugunu ¢ok seviyorum.
Sizi etkileyen bir riiyayr anlatir misiniz ?

K 21: Riiya goriiyorum, rityalarimi hatirliyorum. Tiirkge 6grenmeye bagladigimda,
bilmiyorum ne aklima geldi, uyurken riiyamda kendimle Tiirk¢e konusuyordum, beni
cok etkiledi ger¢ekten yani bu bir isaret yani sen Tiirk¢ede iyi olacaksin konusacaksin.
Benim Tirkcem, Ingilizcemden daha iyi. Tiirkgede diisiiniiyorum, Ingilizcede
diisiinmiiyorum. ingilizce konusamiyorum. Ciinkii Tiirkgeyi seviyorum, Ingilizceyi pek
sevmiyorum, ne dilini ne de kiiltiiriinii. Hep riiya goriiyorun ama hepsi sagma, kagirma

falan filan.
Gelecekte yasamayr hayal ettiginiz evi anlatir misiniz ?

K 21: Ben sehirde yasamay1 daha ¢ok seviyorum, kdyde degil. Yani mesela bir sarayda
yasabilirim. Evim biiyiik olsun, odam da biiyiik olsun. Bir tek kiyafet odam olsun,
biiyiik bir oda, yani i¢inde kiyafet, ayakkabilar, ¢antalar, makyajlar yani boyle
seviyorum. Eger pisirmeyi 6grenirsem, mutfagim biiyiik olsun, ama ben gergekten
beceriksizim mutfakta. Rengi, beyazi ¢cok seviyorum. Disaridan beyaz olmasin, iginden
bahsediyorum. Mesela digsaridan normal olsun, igeri de beyaz olsun. Yani esyalar beyaz,
bir seyler beyaz, biri mavi olabilir. O iki renkleri ¢ok seviyorum. En sevdigim renkler

yani.
En ¢ok kiminle vakit gegirmeyi seviyorsunuz, neden?

K 21: Annemle, ¢ilinkii 2019 babam 6ldii. Bence 6nemli insanlar ve en 6nemli sey
dunyada baba ve anne. Clnki insanlar gegiyor, yeni insanlar geldi ve git. Ama babam

ayni sey gelmeyecek. Ailemi ¢ok seviyorum. Neden annem c¢linkii ihtiyacimiz olan giic
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kaynag1 beni desteklemenin sebebi o, hayatimda giizel olan her seyin olmasinin sebebi

de bu olacak.
Eger topluma yardim etmeyi amaclayan bir projeniz olsaydi ne olabilirdi, neden?

K 21 : Zor bir soru. Hayvanlar koruma dernegi. Ben aslinda hayvanlar1 sevmiyorum,
korkuyorum ama onlara edilen haksizlardan ¢ok nefret ediyorum. Yani niye boyle bir
hayvana davransinlar ki ! Sevmiyorum boyle haksizliklari, bu yiizden hayvan koruma
dernegi acabilirim ve hayvanlari korurdum. Evsiz hayvanlari, bu dernege alabilirim,

tedavi ederim, yemek veririm, beslenirim.

Bu zamanda yasamain ge¢miste oldugundan daha kolay oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Hangi zamanda yasamayi tercih edersiniz?

K 21: Tabii ki simdilik gegmisten daha kolay. Annemi duyuyorum ki, gecmiste yasam
ne kadar zordu. En basit alalim, gegmiste elektrik yoktu, simdi elektrik varken daha
kolay gidiyor hayat. Bana gore seksenlerde yasamay1 ¢ok istiyorum, 6zellikle Urdiin’de
gdérmeyi ¢ok isterim, insanlar nasil yasiyordu, sokaklar nasildi, hayat nasil gidiyordu,
gormeyi ¢ok istiyorum. Ama maalesef gercek olamaz. Daha iyi yurekliydi insanlar,

yardimsever ve basit insanlardi.
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fkinci Gériismenin Metni:
Cocukken komik bir aninizi anlatir misniz?

K 6: Komik mi? Biraz diistinebilir miyim ? (20 saniye bekledi) Yani galiba cocukken
Hac’e,Umre’ye yani gittim ve orada, yani komik bir sey degil zaten, bu komik ve
korkung bir sey (5 saniye bekledi) yani nasil diyelim, yani ben kaybettim (kayboldum).
Cok insanlar var, ama Allah’a ¢ok siikiir ben buradayim. Cok kalabalik.

Hangi tir filmlerden hoslanirsiniz , neden?

K 6: Ben genel olarak diziler sevmiyorum. Galiba (hatirlamak igin 9 saniye durdu)
belgesel filmler yani diyelim. Bence daha fayda daha yarar var, diger filmler diziler
komik var drama var ama fayda yok galiba, ama belgesel filmler kurgu filmler yani

daha fayda var.
Sevdiginiz yemegi tarif eder misniz?

K 6: Ben genelde ¢orbalar tercih ediyorum, ¢orbalar ¢ok seviyorum, saglik icin. Yesil
seyler seviyorum avocado gibi. (¢orbalardan bahsetmeye baglar) Kabak mesela, patates,

mercimek ¢orbasi seviyorum, boyle.
Hayalinizdeki meslegi anlatir misiniz?

K 6: Ogretmen, yani bence ¢ok giizel bir meslek, evet bence ¢ok giizel bir sey hatta yani
ozellikle dil 6gretmek ¢ok giizel ¢ilinkii bu hayat ¢ok biiyiik bir tane dil yetermez. Hatta
bir atasoz hatirliyorum ‘bir dil bir insan, iki dil iki insan’, insan ¢ok pencereye
gorebilirsin. Ogretmen, dgrencilere iyi bir sekilde davranmali hatta bir misal, 6gretmen
nasilsa 0grenciler Oyledir. Cok seyler 6gretmen yapmali, bazi yontemler dikkate

alinmali.
Hangi Unli kisi ile tanismak isterseniz, neden?

K 6: Dr. Tarik Al-Swedan, ¢iinkii iyi bir amaci biliyor, giizel seyler pesinde kosuyor.
Gergekten benim misalim yani. Bilim sahibi, fikir sahibi. Bu benim icin etkileniyor

(etkiliyor).

Sizi etkileyen bir riiyayr anlatir misiniz?



119

K 6: yok galiba hatirlamiyorum. Ben riiyalara inanimiyorum, bu duygusal bir sey yani

ve hoslanmiyorum.
Gelecekte yasamayt hayal ettiginiz evi anlatir misiniz?

K 6: Kii¢iik ya da basit bir ev yasamak istiyorum. Konya’da olabilir, harika bir sehir

zaten. Biiyiik ev istemiyorum, zaten bu hayat ¢ok kisa.
En cok kiminle vakit gegirmeyi seviyorsunuz, neden?

K 6: Benim arkadasim, beni benziyor ve beni ayni fikirler arasinda, ayni amaglar var.

Bu yiizden seviyorum.
Eger topluma yardim etmeyi amaglayan bir projeniz olsayd: ne olabilirdi, neden?

K 6: Bilim i¢in 6gretmek eger varsa ¢ok giizel bir sey, Ozellikle fakir insanlara veya
muhtag insanlara olabilir. Ciinkii bilim ¢ok 6nemli, bilim insanlar1 yiikseltiyor. Benim
icin onemli. Sadece bilim i¢in degil, biz mesela Tiirk¢e 6greniyoruz ama iyi bir sekilde
konusmuyoruz yani bir stkint1 var Urdiin’de genellikle, bu yiizden baz1 yéntemler
yapmali, ders sadece konusma ile agiklanmiyor, bunun i¢in bazi yontemler yapmali.

Ozellikle 6grenciler seviyelerinde farklidir bu yiizden bu ¢ok 6nemli.

Bu zamanda yagsamin ge¢miste oldugundan daha kolay oldugunu diistiniiyor musunuz ?

Hangi zamanda yagsamay: tercih edersiniz?

K 6: Bence zaten genel olarak insanlar igin her zaman zor, hayat ¢ok zor, ama her biri
kendi zamaninda yani dyle diyelim. Ciinkii farkli durumlar var gelistirme var. Bu
ylzden fark etmez, kolay ya da zor, bence hepsi zor. Ama ben bu zaman tercih
ediyorum, ¢iinkii Internet teknoloji gelistirdi, bu yiizden hayat kolaylastirtyor. Bu
ylizden bu zaman tercih ediyorum. Ozellikle bilim igin. Teknoloji tabii insanlar hayatimi

kolaylastiriyor.
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Uciincii Goriismenin Metni:
Cocukken komik bir aninizi anlatir misniz?

K 9: Bir giin bir piknige gidelim diye babam sdyledi bize. Oralarda bir dag vardi, ben de
top ile oynuyordum, ondan sonra tam dudagin kenarina geldim, o kadar hizl bir sekilde
kosuyordum ben hemen yuvarliyordum, dagdan diistiim yani (yuvarlayarak diigmiis).
Ondan sonra biitiin ailem bana 6lmiis dediler (sandilar daha dogrusu). Yiiksek bir
dagdan diistiisiimde, yasama ihtimal yoktu. Aciyidi ama ailem bana sdyledigi zaman

gultyordum.
Hangi tiir filmlerden hoslanirsiniz , neden?

K 9: Komik olmak bence, ¢linkii romantik filmlerden hi¢ hoslanmam yani sikilirim gibi
bana geliyor. Bu yiizden komik olan hem giilebiliriz hem de hava degisitirebilirim.

Tiirkiye’de bile birkag kere izledim iki ii¢ defa sinemaya gittik arkadaslarimla.
Sevdiginiz yemegi tarif eder misniz?

K 9: O zaman kolay olsun, kolay olsa daha iyi gelecek. Aslinda Lazanya seviyorum
ama nasil sdyleyecegimi bilemiyorum, yani nasil tarif edecegimi bile ¢linkii biz deriz
ona ‘Besamel’ sosu. Mantar koyuyoruz, kiyma da koyuyoruz zaten sos yapariz onu,
baska besamel sos yapariz onu. Ondan sonra katli bir sekilde oluyor bizde. Sal¢a sosu
mantar ile yapariz, siisleniriz onu, ondan sonra besamel sosu 0 da ekliyoruz Ustiine

peynir ilave ediyoruz, sonra firina 30 dakika koyuyoruz.
Hayalinizdeki meslegi anlatir misiniz?

K 9: Aslinda {i¢ y1l 6nce miithendislik gegecektim ben, ondan sonra diller 6grenmeyi
sevdigim zaman hemen degistirdim ne istedigimi, terciman olmak istiyorum, o yiizden
Tirkge —Ingilizce bdliimiine girdim okudum, su an okuyorum zaten. Bitirdigim zaman
belki ylksek lisans yaparim, yapacagim yani. Terciiman boliimiinde ¢aligmak istesem,
tabii ki de sertifikas1 olmasi gerek o yiizden yurt diginda onu yapmanu tercih ediyorum,
ciinkii Urdiin’de olmuyor. Cocukken bile Ingilizceyi ¢ok sevdim hala seviyorum ..
seviyorum bu dili. Ondan sonra Ispanyolca okumak isterim, ama biliyorsun
planladigimiz gibi olmuyor bazen. Babam Tiirkiye’ye gitmek c¢ok istedi, ev satin ald1

bile, o yilizden babam sdyledigi zaman Tiirkiye’ye gidecegiz falan, biz deriz ona ‘gd¢’
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ama olmadi bu yiizden ben Tiirk¢e bir okuyayim dedim, en azindan bileyim bu dili belki
Turkge- Ingilizce orada daha iyi bana gelir. Ama sonugta sevdigim seyi okumaya devam

edecegim, yartyolda birakmayacagim sevdigim seyi.
Hangi tinlii kisi ile tanigmak isterseniz, neden?

K 9: Aslinda Mahir Zain bana aklima geldi. Arap sarkict diyelim. Aslinda ¢ocukken
rilyamda gordiim bile onu. Sonra Urdiin’e geldi, bir giin firsat oldu, ama yiiz yiize
bulusamadim. Tiirkiye’ye gittigim zaman gelmisti ii¢ y1l once , aslinda sahur icin falan
diyorlar ki Mahir Zain gelecek. Istanbul’da biiyiik bir avlu varmus, orada yapacakmig
diye falan dediler bize. Saat iki gittik, sabah déndiik, harikaydi. Onde oturduk, ayakta
kaldik ilk 6nce ondan sonra oturduk, konustuk onunla bile, sesimizi bile duydu yani

cevap bile verdi bize. Sadece o kadar.
Sizi etkileyen bir riiyayr anlatir misiniz?

K 9: Bir sey sdylecegim, bazen hata yaptigim zaman, Allah sanki bana bir uyar1
gonderiyor rilyamda oluyor, ¢ok sasiriyorum ya da bilemiyorum. Bu hata yaptigim i¢in
yoksa Allah’tan uzaklastigim i¢in oluyor. Bazen 6lecegim gibi bana geliyor, kiyamet
koptu gibi bana geliyor. Bu riiyalar bana geliyor. Belki inanmayabilirsin ama oldu
bende. Bir gilin teyzemi rilyamda gordiim, Allah rahmet eylesin, vefat etmis kanser
olmus, benim gdzliiglim sol yani kirilmis, sol yan kirildig1 zaman o zaman ailenden biri

kaybedeceksin, bir hafta sonra teyzem vefat etti. Oyle seyler geliyor bana.
Gelecekte yasamayt hayal ettiginiz evi anlatir misiniz?

Aslinda ¢ok biiyiik bir ev yagamak istiyorum. Bir de sey camli olan, her yerde cam
olsun. Disar1 manzara olan bahge olsun. Oturma odasi caml olacak. Yiizme havuzu
olacak disarida. Sikildigim zaman yiizebilirim. iki katli olsun. Cok biiyiik bir ev olsun,
liiks yatak olsa daha giizel oluyor. Urdiin’de olsun, benim meslegim disarida hep hayal

ettigim icin belki ondan olabilir.
En ¢ok kiminle vakit gegirmeyi seviyorsunuz, neden?

K 9: Aslinda aileme vakit ayirmam gerekiyor, bazen onlarla ¢ok oturmak istiyorum, bir
de sohbet etmeyi istiyorum, bir de bazen bir ¢iksak falan beraber ve kahvalt1 yapsak

bana cok iyi gelir, ¢linku aile bizim icin ¢ok 6nemli biliyorsun bizim kilttrimizden.
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Ben aslinda arkadaglarimla ¢ok vakit gecirmek isterim. Bazen dertlesiyoruz biz, daha iyi
anlayabiliyoruz. Ama bazen aile bize vakit ayirlarsa, babamiz annemiz ayirlarsa bize
belki daha iyi dinleyebilirler bizi. O yiizden bazen arkadasa kagiyoruz veya annem
babam hakkinda sdyliiyorum ben miisait olmadiginda onlar o yilizden biz arkadasa
kagtyoruz ama bazen iyi olmuyor, bazen konustugumuzda her sey konusulmaz bana

geliyor.
Eger topluma yardim etmeyi amaglayan bir projeniz olsaydi ne olabilirdi, neden?

K 9: Bugiinlerde gordiigim zaman ¢ok Yemenli insanlar lityor. Onlara yardim
etmemin gerektigini anltyorum, sadece onlar degil, her yerde acliktan 6len insanlar
oluyor ama o kadar yardim etmek istiyorum ki onlara, hi¢ kimse agliktan 6lmesin, hig
kimse zalim birisinden 6lmesin, ya da biliyorsun sadece zalim oldugu i¢in ¢ok zarar
insanlara veriyor. Keske bu diinyada zalim insanlar 6lsiin ya da olmasin kurtulmak
istiyoruz zalim insanlardan, aslinda zalim insanlar olmadig1 zaman hig¢ a¢ insan
olmayacak. Biz Islamiyet kurallarimiz1 dogru bir sekilde anlasak ya da yapsak onlar1 ve

uygulasak daha iyi olacak hayatimiz.

Bu zamanda yasamin ge¢miste oldugundan daha kolay oldugunu diisiiniiyor musunuz ?

Hangi zamanda yasamay: tercih edersiniz?

K 9: Korkung bana geldi, ¢iinkii gegmiste insanlar daha dogal, daha samimi. Benim
komgsuma bir sey oldugu zaman sanki benim aileme bir sey oldu gibi. Gegmisteki seyler
daha dogal ¢iinkii daha 6nceki insanlar daha giiclii, teknoloji ile her sey kolaylastirdi.
Mesela bir sey almak istiyorsam o zaman internetten alayim niye disarida ¢ikayim ben.
Internet ile artik aklimizla bile diisiinmemize gerek yok. Her sey kolaylastirdigi zaman
suna miicadele etmeye gerek kalmadi. Bagisiklik sistemi bile daha zayif su an ¢iinkii bir
sey yapmiyoruz, saglikli beslenmiyoruz kendimizi. Onlar daha saglikliydi. Daha once
cok zor yani internet, belki internete ¢cok alistigim i¢in ya da hayati ¢cok daha
kolaylastirdigi i¢in bu dénemi secebilirim ama ¢ok korkung aslinda. Bir de adam
bulamiyoruz, daha dnce bir adam sdyledigi zaman gercekten bir adamdir. Evlilige
geldigimizde, daha 6nce bosanma kelimesi duymuyorlardi, simdi ne zaman istese

ailenen don ya da git.
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