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Oz
Ozel yetenekli 6grenciler egitim-6gretim slirecini olumsuz etkileyen bazi davranig
problemleri sergilemektedirler. Bu arastirmada Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim
alan 6zel yetenekli 6grencilerde gézlemlenen davranis problemlerinin neler oldugu
ve bu davranis problemleriyle basa gikmada 6gretmenlerin kullandiklari yontemlerin
belirlenmesi amaclanmigtir. Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim
yihinda Samsun Rotary Kulibu Bilim ve Sanat Merkezi’nde gbérev yapmakta olan
ogretmenler ve burada egitim alan ozel yetenekli ilkokul ve ortaokul ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada veriler yapilandiriimig gorusmeler ve siniflarda
yapilan goézlemler araciligiyla toplanmis; icerik analizi ile analiz edilmistir. Ayrica
elde edilen verilerin yorumlanmasinda arastirmaci gunliklerinden yararlaniimistir.
Ogretmenler, siniflarinda en ¢ok karsilastiklari davranis problemlerinin dinlememe-
bagkalarinin s6zinu kesme ve ¢ok soru sorma oldugunu; davranig problemleriyle
basa ¢ikmada en ¢ok rehberlik servisi ve aileyle is birligi yaptiklarini belirtmislerdir.
Sinif gézlemlerinde en ¢ok karsilasilan davranis problemlerinin sinifta guraltu
yapma, sinifta izinsiz hareket etme oldugu; o6gretmenlerin siniflarda davranig
problemleriyle bag ederken en c¢ok dogru davranisa yonlendirme teknigini
kullandiklari gorGimustir. Elde edilen sonuglar tartigilarak uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozcukler: bilim ve sanat merkezi, 6zel yetenek, davranis problemi, durum

calismasi



Abstract

Gifted students often exhibit certain behavioral problems that affect the educational
process. In this study, it is aimed to determine the behavioral problems of gifted
students who attended Science and Art Centers and the methods used by their
teachers to cope with them. Case studies were used as a qualitative design for this
study. The teachers and the primary and secondary school gifted students of
Samsun Rotary Club Science and Art Center in 2018-2019 semester were chosen
as the research group. The data is gathered using structured interviews and
classroom observations. Content analysis is used to analyze the data. Researcher
diaries are also used to interpret the gathered data. It is indicated by the teachers
that the most commonly faced behavioral problems are not to listening-interrupting
someone and excessive question asking; and they most commonly collaborated
with guidance teachers and parents to cope with the said problems. Classroom
observations show that the most frequently displayed behavioral problems are noise
making and unsupervised roaming; and that the most common coping method used
is directing towards correct behavior. The outcome of this study is analyzed for

producing suggestions for practical usage and further studies.

Keywords: science and art center, giftedness, behavioral problem, case study
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Bolim 1
Giris
Bu boélimde sirasiyla arastirmanin problem durumu, amaci ve 6nemi,

problem cUmlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlar baslklarina yer

verilmigtir.
Problem Durumu

Ustiin zeka, stlin yetenek gibi farkli terimlerle anilan ancak ulusal mevzuatta
Ozel yeteneklilik olarak ifade edilen bu durum igin birgok farkli tanim yapilmistir.
Morelock (1992) 6zel yetenekliligi normal standartlardan nitelik ve nicelik olarak
farkh i¢csel deneyimler ortaya koyma ve ileri biligsel yetenekleri iceren asenkronik
gelisim olarak tanimlamistir. Renzulli (1978) 6zel yetenekliligin insan zekasinin g
temel 6gesi arasindaki etkilesimden ortaya ¢iktigini éne surmektedir. Bunlar (a)
akademik becerilerde ortalamanin ustinde olmak, (b) Ustun yaraticilik dizeyi
gostermek yani sorunlarin ¢ézumune iraksak dusunerek yaklasmak, (c) yuksek
gOrev anlayisi diyebilecedimiz kendini ele aldigi konuyu tamamlamaya adama, yani
gudulenme ve gudulemede Ust diizeyde olma, bir sorunun dodurabilecegi sonuglari
gorebilme yetenegine sahip olmaktir. Ozel yetenekli bireylerin (st diizey
potansiyellerine vurgu yapan g¢aligmalarin yani sira farkh alanlardaki 6zelliklerini
inceleyen calismalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan birinde Wagale (2001),
Ozel yetenekli bireylerin bazen inatgi ve baskin davranmalari nedeniyle sinif
ortaminda bazi davranig problemleri sergilediklerini belirtmektedir. Mares (1991)
tarafindan yapilan arastirmada, 0zel yetenekli bireylerin entelektiel risk alma
egiliminde olmalari nedeniyle genellikle gelismis 6grenme davraniglari sergiledikleri,
aligsiimadik ve beklenmedik bir gekilde kurallar ¢ignedikleri, bu durumun ise
ogretmenler tarafindan 6zel yetenekli bireylerin sinif ortaminda karisiklik ¢ikarma
davranisi olarak algilanabildigi sonucuna ulasiimistir. Benzer bir bulguya Walters ve
Frei (2007) tarafindan da ulasiimig; arastirmacilar sinifin 6grenme ortaminin 6zel
yetenekli bireylerin gereksinimleri dogrultusunda dizenlenmemesinin bireylerin
dogustan getirdikleri yeteneklerinin  koérelmesine, akademik basarilarinin
azalmasina ve sinif ortaminda bazi davranis problemleri sergilemelerine neden

oldugu sonucuna ulagmisglardir.



istenmeyen davranig, uygun olmayan davranis, sorun davranis ve yikicl
davranis olarak da adlandirilan davranig problemleri Carr ve Durand (1985)
tarafindan bireylerin sosyal ortamlarda etkili islev gdérmesini engelleyen, kendisinin
ve gevresindekilerin glvenliklerini tehlikeye sokan davraniglar olarak tanimlamistir.
Bir davranisin davranis problemi olarak adlandirilabilmesi igin dort temel Ol¢utu
kargilamasi beklenir. Bu olgutler davranisin (a) bireyin kendisinin ya da
arkadaslarinin 6grenmesini etkilemesi, (b) bireyin kendisinin, arkadaslarinin, aile
bireylerinin ya da cevresindeki diger kigilerin glvenligini tehlikeye sokmasi, (c)
bireyin gevresindeki arag-gereclere ya da arkadaslarinin egyalarina zarar vermesi,
(d) bireyin diger bireylerle sosyallesmesini ve akranlari tarafindan kabul gormesini
engellemesi olarak siralanabilir (Erbas, 2002; Kaya, 2002). Bu davranislar duruma
ya da ortama uygun olmayan, egitsel etkinlikleri engelleyen ve o6gretmenler
tarafindan mudahale edilmesi gereken davraniglardir (Pala, 2005; Sonmez ve
Diken, 2010). Alanyazinda genel egitim siniflarinda o6grenciler tarafindan sikca
sergilenen davranis problemlerini belirlemeye yodnelik birgok arastirma bulunmakta;
Ozel yetenekli bireylerde karsilasilan davranis problemlerini belirlemeye odaklanan
arastirmalarin ise sayica az oldugu gorulmektedir (Cornell, Delcourt, Bland,
Goldberg ve Oram, 1995; Cetinkaya, Caligkan ve Gungor, 2012; Citil, 2016; Galluci,
Middleton ve Kline, 1999; Gokden-Kaya ve Ataman, 2017; inci, 2014; Ludwigg ve
Cullinan, 1984; Sezer, 2015; Sicak, 2012; Slifer, 1987). Ozel yetenekli bireylerle
yapilan aragtirmalara bakildiginda ise genellikle tipik gelisen bireylerle sosyal uyum
ve davranisg problemleri agisindan karsilagtirmalarin amaglandigr c¢aligsmalara
rastlanmaktadir (Akpolat, Demirok ve Seven, 2017; Bracken ve Brown, 2006;
Cornell ve digerleri, 1995; Galluci ve digerleri, 1999; Ludwigg ve Cullinan, 1984;
Luftig ve Nichols, 1991; Sayler ve Brookshire, 1993, Yildirrm, 2012). Bu
arastirmalarin sonucunda genellikle 06zel yetenekli bireylerin tipik geligen
akranlarina benzer davranig problemleri sergiledikleri gorulmustar. Ancak o6zel
yetenekli bireylerin bazi 6zellikleri (liderlik, mukemmeliyetgilik gibi) nedeniyle tipik
gelisen ogrencilerden farkh davranis problemleri sergilediklerini ortaya koyan
arastirmalar da mevcuttur (Cetinkaya ve digerleri, 2012; inci, 2014). S6zii edilen
arastirmalardan farklh olarak bazi arastirmalarda 6zel yetenekli bireylerde yaygin
olarak gozlemlenen davranis problemlerinin belirlenmesine odaklaniimistir. Bu
amagcla yurutulen arastirmalardan birinde Sezer (2015) 6zel yetenekli bireylerde en

¢ok gorllen 6grenme ortamini bozan davranig problemlerini surekli s6z hakki
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isteme, anlamsiz huzursuzluk ve hareketlilik, arkadaglarinin yanitlarini elestirme,
arkadaslarina sozle satasma, ogretmenle inatlasma, s6z almadan konusma ve
saldirgan davraniglar sergileme olarak siralamistir. Bir baska arastirmada okul
yonetimi, rehber 6gretmenler ve brans égretmenlerinin gorugslerine dayali olarak
Ozel yetenekli bireylerde gorulen davranis problemleri 6grenme surecini engelleme
ve arkadasglarina yoOnelik olumsuz davraniglar sergileme olarak belirlenmistir
(Gokden-Kaya ve Ataman, 2017). Bu arastirmada arkadaslara yonelik olumsuz
davraniglarin lider olma motivasyonunun vyuksek olmasinin arkadaslariyla
aralarinda yarattigi rekabetten kaynaklandigi; bazi davranislarin bazi derslerde
yogun, bazi derslerde ise nadir olarak goruldugu; ogretmenlerin davranis
problemlerini gdzimlemede en ¢ok 6grencilerle bireysel gorisme ve veli gorismesi

yontemlerine bagvurduklari sonucuna ulasiimigtir.

Ogretmenler davranis problemleri ile basa gikmada farkli ydntem, teknik ve
stratejilerden yararlanmaktadir. Davranis problemleriyle basa ¢ikmak igin oncelikle
davranis probleminin islevsel deg@erlendiriimesi yapilmalidir; ¢lnkl iglevsel
degerlendirmenin yapilmasi davranig problemiyle basa c¢ikmada kullanilacak
teknigin sekillenmesi agisindan 6nem tasir (Alberto ve Troutman, 2014; C)zyﬂrek,
2004). islevsel degerlendirme, davranis problemleri ile bunlari siirdiiren gevresel
degiskenler (davranigsa zemin hazirlayan olaylar, 6énclller ve sonuglar) arasinda
bagintisal iligkiler kurarak davraniglarin islevlerine iliskin denencelerin gelistirildigi
siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Erbas, Kircaali-iftar ve Tekin-iftar, 2011). Sekil 1'de

islevsel degerlendirme surecinin agamalari yer almaktadir.

incelenecek
incelenecek de?vlr :\;};ﬁm Degerlendirme
davraniglari b eIirI§em ek igin sonuglarini
belirlemek yorumlamak

degerlendirme
yapmak

Sekil 1. Davranislarin islevsel degerlendirme sureci.



Davranis problemlerinin temel islevleri, (a) sosyal ilgi ve dikkat elde etme,
(b) nesneletkinlik elde etme, (c) duyusal uyaran elde etme, (d) kagma ve kaginma
olmak (lizere dérde ayriimaktadir (Alberto ve Troutman, 2014). Islevsel
degerlendirme sonucuna dayali olarak bu iglevlere iligkin uygun basa ¢ikma teknigi
belirlenir ve uygulanir. Bu teknikler davranisin dnculleri ya da sonuglarina yapilacak
mudahaleye gore farklilagmaktadir.

Davranis problemleriyle basa ¢ikmanin bir yolu 6grencilere uygun ve yeni
davranigslar kazandirmaktir. Bu amacgla pekistirme, sosyal beceri 6gretimi,
sozlesme, ipucu, sekil verme, zincirleme gibi teknikler kullanilir. Davranig
problemleriyle basa ¢ikmanin bir diger yolu davranis probleminin ortaya ¢ikmasini
Onlemektir. Davranis probleminin ortaya c¢ikmasini 6nlemede olumlu davranis
destegdi, farkhlastirilmis 6gretim, kurallarin gelistiriimesi ve uygulanmasi, etkili
ogretmen-6grenci etkilesiminin saglanmasi etkili olarak kullanilabilir. Davranig
problemlerinin azaltilmasi ya da ortadan kaldiriimasi igin mudahalede bulunma ise
davranig problemleriyle basa c¢ikmanin diger bir yoludur. Var olan davranis
problemlerinin azaltiimasi ya da ortadan kaldiriimasi i¢in kullanilabilecek yontem ve
teknikler ayrimh pekistirme, sénme, hosa giden uyaranin c¢ekilmesi ve hosa
gitmeyen uyaranin sunulmasi olarak siralanabilir (Alberto ve Troutman, 2014;
Cooper, Heron ve Heward, 2007; Olgay-Gul, 2017; Scheuermann ve Hall, 2011;
Vuran, 2013).

Ozel yetenekli bireylerle caligan 6gretmenlerin siniflarinda kargilagtiklari
davranig problemleri ve bu davranis problemleri ile basa ¢cikmada kullandiklari
stratejilere odaklanan arastirmalar oldukca azdir. Ozel yetenekli bireylerin
karakteristik 6zelliklerinin ve buna bagli olan sinif igerisindeki davranis
problemlerinin belirlenmesi amaciyla Tirkiye Ustin Zekal ve Dahiler Egitim
Vakfi'nda (TUZDEV) gerceklestirilen bir aragtirmada ogretmenlerin 6zel yetenekli
bireylere 6dul/ceza verme, problemin nedenlerini 6grenme, kurallar koyma, aileler
ve rehberlik servisi ile gorisme, gérmezden gelme, motive edici etkinlikler vb.
stratejileri kullandiklar belirlenmistir (inci, 2014). Sezer (2015) tarafindan ydritilen
bir diger arastirmada 6zel yetenekli bireylerin sinif iginde sergiledikleri olumsuz
davraniglar ve bu davraniglarin yonetiimesine iligkin 6gretmen goruslerinin
belirlenmesi amaclanmig, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) gérev yapan

farkh branglardan 6gretmenlerin 6zel yetenekli bireylerin sinif ortamindaki olumsuz
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davraniglarini yonetmede basvurdugu yontemler; destekleme ve yaptirim uygulama
olarak belirlenmistir. Gokden-Kaya ve Ataman (2017) ise galigmalarinda Ozel
yetenekli ve ortaokula devam eden bireylerin 6gretmenlerinin davranis problemleri
konusundaki hizmet i¢i egitim gereksinimlerini belirlemeyi amaclamislardir. Farkli
branslardan ortaokul 6gretmenlerinin davranig problemlerini ¢ozmede en ¢ok
ogrencilerle bireysel gorusme ve veli gorusmesi yontemlerine bagvurduklari ve
davranig problemleriyle basa ¢ikma konusunda destege gereksinim duyduklari
belirlenmistir. Alanyazinda goéruldagua gibi 6zel yetenekli bireylerin davranis
problemlerinin neler oldugunu ve 6gretmenlerin bu davranig problemleriyle nasil
basa ciktiklarini ortaya koymayi amaclayan sinirli sayida arastirma bulunmaktadir.
Bu arastirmalarda genellikle genel egitim siniflarinda ya da 6zel yetenekli bireylere
hizmet veren vakif okullarinda gérev yapan é6gretmenlerden goriasmeler araciligiyla
veri toplandigr gorulmustur. Gorusme verilerinin gozlemlerle desteklendigi bir
arastirmaya ise rastlanmamistir. Ozel yetenekli bireylerin davranis problemleriyle
basa ¢ikma konusunda bir midahale programinin denendidi yalnizca bir calismaya
ulasilmistir (Citil, 2016). Ayrica arastirmalarin bir kisminda bazi dlgekler aracihigiyla
veri toplanilarak 6zel yetenekli bireyler sosyal ve davranis Ozellikleri bakimindan
tipik gelisen akranlariyla kiyaslanmistir (Akpolat ve digerleri, 2015; Bracken ve
Brown, 2006; Cornell ve digerleri, 1995; Galluci ve digerleri, 1999; Garland ve Zigler,
1999; Ludwigg ve Cullinan, 1984; Sayler ve Brookshire, 1993; Yildirim, 2012;
Uysaler, 2015). Ozel vyetenekli bireylerin okul sonrasinda devam ettikleri
BILSEM'lerde gdrev yapan farkli branslardan 6gretmenlerin 6zel yetenekli
bireylerde gdzlemledikleri davranis problemleri ve bu davranis problemleriyle nasil
basa ciktiklarina iligkin durumu ortaya koymayi amaglayan ¢aligmalarin yetersiz
oldugu gérulmistir. BILSEM’lerde gdérev yapan ogretmenleri sinif ydnetimi
konusunda desteklemek icin mevcut durumu ortaya koyabilecek daha fazla sayida

arastirmaya gereksinim bulunmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada BILSEM’lerde egitim alan 6zel vyetenekli bireylerde
gOzlemlenen davranig problemlerinin neler oldugu ve bu davranis problemleriyle

basa ¢cikmada 6gretmenlerin kullandiklari yontemlerin belirlenmesi amaglanmigtir.



Arastirmanin, ilgili alanyazina BILSEM'lerde gorev yapan égretmenlerin 6zel
yetenekli bireylerde kargilagtiklari davranis problemleri ve bu davranig
problemlerine yonelik uyguladiklari basa c¢ikma ydntemlerinin neler oldugunun
belirlenmesi agisindan katki saglayacagi dusunulmektedir. Arastirmadan elde
edilecek bulgular BILSEM’lerdeki mevcut durumun ortaya konmasi, bu merkezlerde
gOrev yapan oOgretmenlerin davranis ve sinif yonetimi konusundaki bilgi
gereksinimlerinin belirlenmesi ve uygun 6gretmen egditimlerinin planlanip sunulmasi
acisindan hem alanyazina hem de uygulamaya katki saglayacaktir. Ayrica amaca
ve gereksinimlere yonelik 6gretmen egditim programlari sonucunda 6zel yetenekli
bireylerin hedeflenen davranislari kazanmalarinin ve 6grenmeye ayrilan sirenin
artmasi gibi egitim-6gretim ortamlarinin daha verimli hale gelmesini saglayacak

kosullarin yaratilmasinin mimkun olacagi dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

BILSEM’lerde egitim alan &ézel yetenekli bireylerde gézlemlenen davranig
problemleri ve 6gretmenlerin bu davranis problemleriyle basa ¢ikmada kullandiklari

yontemler nelerdir?

Alt problemler. Arastirma iki agamali olarak yurutulmastur. Birinci asamada
BILSEM’lerde gdrev yapan dgretmenlerin davranis problemlerine iliskin tanimlarina,
BILSEM'lerde egitim alan 6zel yetenekli bireylerde en g¢ok karsilasilan davranis
problemlerine, davranig problemlerinin nedenleri ve iglevlerine, 6zel yetenekli
bireylerin sergiledikleri davranig problemlerinin hangi 6zellikleriyle iligkili olduguna,
ogretmenlerin davranig problemleriyle basa ¢ikmada kullandiklari yontemlere ve
kimlerden destek aldiklarina iliskin gorusleri belirlenmistir. ikinci asamada ise
BILSEM'lerde egitim alan o6zel yetenekli bireylerde gbézlemlenen davranis
problemleri ve 6gretmenlerin davranis problemleriyle basa ¢ikmada kullandiklari
yontemleri belirlemeye yonelik sinif gozlemleri yarutulmastir. Bu amacla asagida

siralanan sorulara yanit aranmistir:

1. BILSEM’lerde gorev yapan 6gretmenler davranis problemlerini nasil
tanimlamaktadirlar?
2. BILSEM'lerde egitim alan 6zel yetenekli bireylerde en ¢ok karsilasilan

davranig problemleri nelerdir?



3. BILSEM’lerde egitim alan 6zel yetenekli bireylerin davranis problemleri
sergilemedeki amaclari nelerdir?

4. BILSEM’lerde egitim alan 6zel yetenekli bireylerin sergiledikleri davranis
problemlerinin nedenleri nelerdir?

5. BILSEM'lerde egitim alan dzel yetenekli bireylerin sergiledikleri davranig
problemleri hangi ozellikleriyle iligkilidir?

6. BILSEM’lerde gérev yapan ogretmenlerin 6zel yetenekli bireylerin
davranis problemleri ile basa ¢ikmada kullandiklari yontemler nelerdir?

7. BILSEM'lerde gorev yapan 6gretmenler 6zel yetenekli bireylerin davranis
problemleri kargisinda kimlerden destek almaktadirlar?

Sayiltilar

Arastirmanin yapildigi BILSEM'de gérev yapan dégretmenlerin mesleki

deneyimlerinin yeterli oldugu dusunulmektedir.
Sinirhiliklar

Bu arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Samsun ili merkez ilgesindeki
BILSEM'de yiiritilmustir. Samsun ilinde tek BILSEM olmasi, bu BILSEM’de gorev
yapan 6gretmen sayisinin azligi ve 6gretmenlerin yogun ders programlari sebebiyle
kisa slUren gorusmelerin analize dahil edilmesi bu aragtirmanin sinirhliklarini

olusturmaktadir.
Tanimlar

BILSEM: Orgiin egitim kurumlarina devam eden; genel zihinsel, goérsel
sanatlar veya muzik alanlarinda 0zel yetenekli olan bireylere, yeteneklerini
geligtirerek kapasitelerini en Ust dizeyde kullanmalarini saglamak amaciyla destek

hizmeti vermek Uzere agilan kurumdur (Milli Egitim Bakanhgdi [MEB], 2018).

Davranis Problemi: Bireylerin sosyal ortamlarda etkili islev gbérmesini
engelleyen, kendisinin ve c¢evresindekilerin guvenliklerini tehlikeye sokan
davraniglardir (Carr ve Durand, 1985).

Ozel Yetenekli Birey: Yasitlarina gére daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat,

liderlige iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri



anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve ylksek dizeyde
performans gosteren bireydir (MEB, 2018).



Bolim 2
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Ozel Yeteneklilik

Ozel yetenek alanyazinda “Ustiin zeka” ve “Ustlin yetenek” terimleriyle ifade
edilen ancak Turkiye'de Ozel egitim alanindaki geligmelerle birlikte daha az
siniflandirici olarak gorulen bir terimdir (MEB, 2013). Bu baglamda bu aragtirmada

da 6zel yetenek ve 6zel yetenekli birey teriminin kullaniimasi tercih edilmistir.

Zeka ve ozel yetenek kavrami. Tarihsel surece bakildiginda zeka onceleri
katilimla belilenmis ve dogustan sabit bir yapi olarak dusunulmekteydi (Galton,
1869; Spearman, 1904). Buna gore c¢ocukluk vyillarindaki zeka ile yetigkinlik
yillarindaki zeka arasinda fazla farklilik olmayacakti. Zekanin sabit bir yapi seklinde
ele alindigi yaklagsimlar alanyazinda geleneksel zekad yaklasimlari olarak ele
alinmaktadir. 1800’lerin sonlarina dogru zeka kavraminin tanimina ve gelisimine
yonelik arastirmalarin yogunlagsmaya basladigi sOylenebilir. Bu donemde ortaya
¢ikan, cok boyutlu ve sabit olmayan bir yapi olarak kabul edilen zeka yaklagsimindan
cagdas zekd yaklasimi olarak s6z edilebilir. Piaget (1952) ise zekayi zihinsel
sureglerin gelisimi ve igslemlenmesi olarak tanimlamis ve bu gorusu ile zeka
yaklasimlari arasinda farkli bir yer bulmustur. Sonrasinda bu goérusu (Neo-
Piagetian) benimseyen arastirmacilar 6zel yetenek kavraminda genel ve alana 6zgu
Ozelliklerin birlikte dikkate alinmasini énermiglerdir (Song ve Porath, 2006).
Csikszentmihalyi ve Robinson (1986) ise zeka kavramina farkli bir yorum getirerek
yetenek, 0zel yetenek ve muiukemmel performansin birbirinin  yerine

kullanilabilecegini belirtmiglerdir.

Ozel yetenek kavramiyla ilgili pek cok kuram ve arastirma bulunmasina
karsin psiko-sosyal yapisi itibariyle 6zel yetenege iliskin net ve ortak bir tanim
olmadigi gorulmektedir. Terman (1916), 6zel yetenekliligi standart zeka testlerinde
ust %1’lik dilim olarak tanimlamakta, 140 ve Uzeri IQ puanini 6zel yetenek kriteri
olarak kullanmaktaydi. Cagdas tanilama yaklagsimlarinda ise 6zel yetenege bakis
acisi degisime ugramis, bu kavram ¢ok boyutlu olarak ele alinmaya baslanmistir.
Gunumuz arastirmalarinda geleneksel yaklagima iligkin elestiriler devam etmekte
ve zeka testlerinden alinan puanlarin yani sira yaraticilik ve Ust duzey dusinme

becerileri gibi becerileri 6lgen degerlendirmeler gindeme gelmektedir.



Renzulli (1978) Ozel yetenekliligi ortaya koydugu uUclu halka modeli ile
aciklamaktadir ve bunu ortalama Ustu genel ya da Ozel yetenek, yaraticilik ve
motivasyon kiimelerinin kesisimi ya da etkilesimi olarak ifade etmektedir. Bu modele
gore u¢ halkadan birinin olmamasi ya da esik degerin altinda kalmasi durumunda
Ozel yeteneklilik ortaya cikmamaktadir. Renzulli’'nin (1978) 6zel yetenek kurami bazi
arastirmacilar tarafindan bazi 6zel yetenekli bireylerin disuk motivasyona sahip
olabilecegi ve her 0zel yetenekli bireyin yaratici olamayacagi gorusleriyle

elestiriimektedir.

Sternberg ve Zhang'e (1995) gore ise Ozel yeteneklilik bes bilesenden
meydana gelmektedir. Bu bilesenler; Ustunluk, nadirlik, dretkenlik, kanit ve deger
kriteridir. Bu kurama goére bu kriterlerin hepsini tasiyan bireyler 6zel yetenekli olarak

kabul edilmektedir.

Ozel yeteneklilik, normlardan nitelik olarak farkhlagtiginin farkinda olma, igsel
deneyimlerle yaratmada yogun bir birlesim ve ileri biligsel becerilerde es zamanli
olmayan (asenkronize) gelisim olarak da tanimlanmaktadir (Silverman, 1989).
Ayas’a (2018) gore tarihsel agidan degerlendirildiginde 6zel yetenek tanimlarinin
tek boyutlu tanimlardan c¢ok boyutlu tanimlara dogru evrildigini soylemek
mumkundur. Cagdas yaklasimla sekillenen guncel arastirmalara Sternberg (1984)
ve Gardner (1983) gibi arastirmacilarin tanimladigi ¢ok boyutlu zeka kavrami temel

olusturmustur.

Sternberg zekanin birden fazla boyutu oldugunu savunmaktadir. Ele aldigi
Ucli Sag Ayagdi Kuramrnda zeka, birbiri ile etkilesim icinde olan (i¢ boyuttan
olusmaktadir. Bunlar; analitik, pratik ve vyaratici zekadir (Sternberg, 1999).
Gardner'a (1983) gore zeka, problemleri gozme kapasitesi olarak bir veya daha fazla
kiltdrel yapida degeri olan bir Urliin ortaya ¢ikarmaktir. Bu Grin o toplumda zeka
olarak sayilan Olgutlere uygun olarak cgesitlenir. Gardner'in (1983) ortaya atmig
oldugu zeka turleri; dilsel zek&, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka,
muziksel zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi zeka, i¢sel-kisisel zeka ve
dogaci zekadir. Coklu zekd kurami son yillarin ¢okga tartisilan ve kabul goren
kuramlarindan biri olmustur. Sak’a (2010) gore bu kuramin her bireyin farkh
alanlarda zeki olabilecegini iddia eden insancil yani medyada ve egitimciler

arasinda popularite kazanmasini saglamistir.
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Tannenbaum (1983) ise ¢ocuklarin 6zel yetenege sahip olamayacagini 6ne
surer. Tannenbaum tarafindan ortaya atilan Yildiz Modeli’nde de zekanin cok
faktorli yapisi oldugu savunulur ve 6zel yetenekliligin olusmasi igin gerekli bes
faktor oldugu ileri stralir. Bu bes faktor, genel yetenek, Ustin 6zel yetenek, zihinsel
olmayan bireysel Ozellik, destekleyici ¢cevresel faktorler ve sanstir (Tannenbaum,
1983; Tannenbaum, 2003). Vantassel-Baska (2004 ) 6zel yetenekliligi genel zekanin
herhangi 6zel bir alanda, dikkate deder derecede ve normun Uzerinde ortaya
konmasi olarak tanimlarken, Matthews ve Foster a (2005) gore belirgin alana 6zgu
yuksek yetenek ve bunun sonucunda bireyin 6grenme gereksiniminin belirli
dizenlemelere gidilmeden mdufredatla uyusmamasi durumu 0zel yetenekliliktir.
Gurlen’e (2018) gore ise 6zel yeteneklilik, potansiyelin bilingli bir sekilde ortaya

cikarildigi bir “varolus halidir.”

Birlegik Devletler Kongresinde ilkogretim ve ortadgretim kanunu igerisinde
kabul edilen Ustiin Zekal ve Yetenekli Cocuk ve Genglerin Egitimi Yasasi’nda
(1998) 6zel yeteneklilik; zihinsel, yaraticilik, sanatsal veya liderlik alanlarinda
kapasite veya 6zel akademik alanlarda yuksek basari yetenegi sergileme olarak
tanimlanmistir (Akt., Clark, 2012). Farkli kuramlarda farkl arastirmacilar tarafindan
0zel yeteneklilik kavrami farkli 6zelliklere vurgu yapilarak ele alinmis; bu durum 6zel
yetenekli bireyler ve bu bireylerin 6zelliklerine iligkin tanim ve aciklamalara da

yansimigtir.
Ozel Yetenekli Bireyler ve Ozellikleri

Ozel yetenekli bireyler, Amerika Birlesik Devletleri'nin 6zel yeteneklilere
yonelik politikalarinin temelini olusturan Marland Raporunda (1972) genel zihinsel,
genel akademik, yaratici Uretkenlik, liderlik, sanat ve psikomotor alanlarindan en az
birinde olaganiistii basari gosteren bireyler olarak tanimlanmaktadir. Ulkemizde ise
Milli Egitim Bakanhgi (MEB, 2018) 6zel yetenekli bireyi “yasitlarina gore daha hizli
ogrenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik
yetenede sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi
seven ve yuksek dizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlamigtir.

Ozel vyetenekli Dbireylerin &zelliklerinin incelendigi ¢okga arastirma
bulunmaktadir ve bu arastirmalarda, 6zel yetenekli bireylerin belirgin bazi 6zelliklere

sahip olduklari saptanmistir (Ozbay, 2013). Bu 6zellikler giicli sézel yetenek,
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olagandigi hafiza, yogun merak, genis ilgi alani, deney yapma ilgisi, tutkulu hayal
gucu ve yaraticilik, dikkate deger mizah duygusu, nedenleri bilmeyi ve anlamayi
arzulama, kendileri ya da bagkalari igin sabirsiz olma, daha uzun dikkat slresi,
karmasik disunme, sosyal ya da politik problemler ve adaletsizlikle ilgilenme,
duyarlilik, yogunluk ve hayal kurma olarak siralanabilir. Robinson ve Clinkenbeard
(1998) bu ozelliklerin yani sira 6zel yetenekli bireylerin yuksek 0z guven, yuksek
motivasyon ve kaderci olmama gibi 6zelliklere sahip olduklarini belirtmektedir. Ozel
yetenekli bireyler siralanan bu 6zelliklerden bir kismina ya da tamamina sahip
olabilirler (Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2016). Akarsu (2001) tarafindan
yuratilen bir galigmada Turkiye'de Ozel yetenekli bireylerde en yaygin bicimde
g6zlemlenen o6zelliklerden olugsan 6rnek listeler olusturulmustur. Bu listelere gore

0zel yetenekli bireylerin genel ve duyussal 6zellikleri Sekil 2’de sunulmustur.

Duyussal Ozellikleri

1.Merak 1.0grenmekten zevk alma

2.Soru sorma 2.Kendine gliven

3.Genis ilgi alani 3.YUlksek motivasyon
4.Yogunlasabilme 4 .Yenilikten hoslanma

5.Ylksek enerji duzeyi 5.Kendisiyle ilgili farkindalik
6.Guglu bellek 6.Sebat

7.Hizl 6grenebilme 7.Kendini kontrol edebilme
8.Geligmis dil becerisi 8.Empati/ kendini bagkasinin yerine

9.Genis bilgi tabani koyabilme
10.Gozlem gici
11.Analiz gucu

12.Akil yurutebilme
13.Problem ¢6zebilme

14.Dusliinme becerilerini
kullanabilme

15.Soyut diglinebilme

16.Akademik basari

17 .Kitap okumaya dugkunluk

18.Yogun etkinlik

19.Genis hayal ve imgelem glicu

20.Yaraticilik

21.Bagimsiz ¢aligabilme

22.Geligmis mizah duygusu

23.Bir yetenek alaninda tstin
performans

24 llgisiz gibi gériinen seyler
arasinda iliski kurabilme

25.Kendini ifade edebilme

Sekil 2. Genel ve duyussal ozellikler.

9.Risk alabilme
10.Maceraya atilabilme
11.Kesfetmekten hoslanma
12.Yalniz kalmaktan hoglanma
13.Estetik duyarlilik
14.Belirginsizlige agiklik
15.Glglu sezgi
16.Tekdlzelikten sikilma
17.0zgiinlige ydénelme
18.Liderlik
19.Dlinya sorunlarina ilgi
20.Duygusal tepkilerinde agiriya
kacma
21.Yogun iligkiler kurabilme
22.Sirekli gelisme arzusu
23.Geligmis ahlaki degerler
24 Haksizliga katlanamama
25.Dogaya ilgi
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Ozel yetenekli bireylerin 6zelliklerini belirlemeye yonelik alanyazinda ayrica
bu bireylerin belli gelisim alanlarindaki 6zelliklerinin tipik gelisen akranlariyla
kiyaslandigi ve bu bireylerin fiziksel/motor, zihinsel, sosyal, duygusal ve Kkisilik
Ozellikleri ile davranig Ozellikleri agisindan tipik gelisen akranlarindan farklilik
gosterdikleri belirtiimektedir (Leana-Tascilar ve Cinan, 2012). Bu arastirmada da
Ozel yetenekli bireylerin 6zellikleri siralanan alanlar goéz 6nunde bulundurularak
fiziksel 6zellikler, zihinsel 6zellikler, sosyal, duygusal ve kisilik 6zellikleri, davranis
dzellikleri bagliklarinda ele alinmistir. izleyen bagliklarda 6zel yetenekli bireylerin
s6zU edilen ozelliklerine iligkin agiklamalara yer verilmistir. Siralanan ozellikler 6zel
yetenekli bireylerin genel 6zellikleridir. Bu Ozellikler 6zel yetenekli bireylerde farkl

bigimlerde ve dlzeylerde gorulebilmekte ya da hi¢ goériimeyebilmektedir.
Fiziksel ve Motor Ozellikleri

Ozel yetenekli bireylerin fiziksel gelisim 6zelliklerinin incelendigi calismalara
bakildiginda akranlarina oranla dogum boy ve kilosu bakimindan daha iri olduklari
ve ilerleyen yillarda da bu Ustlinligin devam ettigi gérulmustir (Caglar, 2004). Eng
(2005) 6zel yetenekli bireylerin ¢ocukluk dénemlerinde yasitlarina gore erken
yurume, erken dis ¢ikarma gibi farklari oldugunu ifade etmistir. Yapilan ¢alismalarda
motor becerilerde de 0zel vyetenekli bireylerin erken gelisim gosterdikleri
belirlenmistir (Akarsu, 2001; Gross, 1999; Silverman, 1989).

Ozel yetenekli bireylerin cogunda yiiksek fiziksel enerji ve motor anlamda
hareketlilik gozlenmektedir (Metin, 1999). Cogu zaman bu Ozellikleriyle o6zel
yetenekli bireylerin hiperaktif olduklari yanilgisi aileleri ve ogretmenleri
endiselendirmektedir (Ataman, 2009; Daglioglu, 2015; Webb ve digerleri, 2016). Bu
endiselerin kaynagi bazen gergekten hiperaktiviteye isaret etse de gcogu zaman 6zel
yetenekliligin dodasindan gelen ya da dersten gabuk sikilmayla kendini gdsteren
yuksek enerji halidir (Baysal-Metin, Daglioglu ve Saranli, 2018). Kaplan-Sayi
(2018), Dabrowski’'nin ortaya koydugu “asiri duyarhlik alanlarina” iligkin olarak 6zel
yetenekli bireylerin psikomotor asiri duyarhliklarinin yiksek fiziksel enerjili
olmalarina yol acgtigini ve bu sebeple bu bireylerin hiperaktiviteye sahip bireylerle

karigtinildiklarini ifade etmisgtir.
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Zihinsel Ozellikleri

Ozel yetenekli bireyler kendilerinden beklendikleri lizere zihinsel ézellikleri
bakimindan kdglk vyaslardan itibaren akranlarindan ©6nde bir gelisim
sergilemektedirler. Akranlarina gore temel farkhiliklari hizli 6grenme, derinlemesine
ogrenme ve farkli ilgi alanlarina sahip olmalaridir (Clark, 2012; Maker, 1982). Ozel
yetenekli bireyler bu zihinsel kapasiteleri sebebiyle ¢ok soru sorarlar ve oldukga
meraklidirlar. Ozel yetenekli bireylerin akranlariyla kiyaslandiginda daha erken
konusup daha erken okuma yazma o6grendikleri bilinmektedir. Hatta bazi 6zel
yetenekli bireyler okula baglamadan o©nce kendiliginden okuma-yazmayi
ogrenebilmektedir (Metin, 1999). Ayrica tipik gelisen akranlarina gore iligkileri gorme

ve bilgileri transfer etmede ileri dUzeydedirler (Bildiren, 2018).

Ozel yetenekli bireyler cok kuvvetli bir hafizaya sahiptirler ve yiiksek 6grenme
hizlar1 sebebiyle gevreleri ve yagadiklari dinya hakkinda bilgi edinmek icin surekili
cabalarlar (Ataman, 2003). ilgi duyduklari konu (zerinde yasitlarina gore dikkat
sureleri ¢cok daha uzun olup konu Uzerinde daha fazla yogunlagabilirler. Ayni
zamanda ileri dizeyde genelleme yetenegdine sahiptirler (Cutts ve Moseley, 2001).
Soyut dugunme becerileri gelismigtir, karmagsik soyut olgu ve olaylari kisa surede
dogru anlayip problemleri gozerler.

Sosyal, Duygusal ve Kisilik Ozellikleri

Tarihsel acgidan bakildiginda ¢ok zeki bireylerin 1920’li yillarda duygusal
anlamda nevrotik kisilik bozuklugu ve psikoz hastasi bireyler olarak dusunuldugu
bilinmektedir (Terman, 1925). Terman, 35 yillik deneyiminden yola ¢ikarak ozel
yetenekli bireyleri sosyal ve duygusal agidan degerlendirdiginde bu bireylerin lider
ve yonetici konumda olduklarini ayrica ahlaki agidan da akranlarindan Ustin
olduklarini ileri strmustir. Ozel vyeteneklilerde sosyal ve duygusal uyuma
bakildiginda bu anlamda bir gorus birliginin olmadigi ve aksine 0zel yetenekliligin
uyum saglamayi kolaylastirdigini ve zorlastirdigini 6ne suren iki zit gorus oldugu
gorulmektedir (Neihart, 1999). Citil ve Ataman (2018) bu iki zit gérisu de dikkate
alarak 6zel yetenekli bireylerin sosyal ve duygusal 6zelliklerini olumlu ve olumsuz

olmak Uzere bir arada belirtmenin faydali olabilecegini vurgulamistir.
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Ozel yetenekli bireyler yiiksek dzgiivene ve iyi bir mizah anlayisina sahiptir
(Renzulli ve Reis, 2010). Davis ve Rimm’e (2004 ) gore bu bireylerin en belirgin kisilik
dzellikleri yiksek 6zglivenlerinin yani sira bagimsiz olmalaridir. Ozel yetenekli
bireyler bulunduklari grup iginde oldukga populer konumda olup ayni zamanda bu
gruplarda hakemlik ya da kural koyucu gibi gérevler Ustlenirler (Ozbay, 2013). Ayni
zamanda diger bireylerle kolaylikla iletisim kurarken yeni durumlara da kolay uyum
saglamaktadirlar (Suveren, 2006). Ozbay'a (2013) gdére miikemmeliyetgilik
egilimleri yiksek olmakla beraber sorumluluk almaktan da hoslanirlar. Terman ve
Oden (1947) tarafindan yapilan boylamsal arastirmalarda, 6zel yetenekli bireylerin,
tipik gelisen bireylere gore daha saglikli, duygusal baglamda daha istikrarl olduklari
ve egitim ortaminda sosyal uyumlarinin akranlarina gére daha iyi oldugu

belirlenmistir.

Olumlu o6zelliklerinin yani sira O0zel yetenekli bireylerin akran iligkilerinde
siklikla problem goériilebilir (Baysal-Metin ve digerleri, 2018). Ozel yetenekli
bireylerin ilgileri ve beklentileri oyunlarda ve etkinliklerde farklilagsmakta ve 6zel
yetenekli bireyler akranlarinin oyunlarini sagma ve basit bulabilmektedirler. inci'ye
(2014) gore ozel yetenekli bireyler liderlik 6zelliklerinden dolay! gruba yon verme ve
istediklerini yaptirma, dogru bildiginden sasmama yonelimi gosterirler. Clark’a
(2012) gore 6zel yetenekli bireylere bir fark yaratacaklari gergek dinya sorunlari ve
klresel meselelere pozitif katki ve katilim saglayabilecekleri imkanlar sunulmadigi

takdirde pozitif 6zelliklerinin yerini kotUmser ve asosyal davraniglar alabilir.

Ozel yetenekli bireylerin gevrelerince olumsuz gériilen bazi 6zellikleri
bulunmaktadir. Bu 6zellikler inatcilik, is birligine agik olmama, zoraki etkinliklere
karg! direng gosterme, yaygin aliskanliklara karsi direng gdsterme, dizensiz ve
daginik olma, sinirli olma, asiri duygusallik ve iddiasiz olma olarak siralanabilir
(Karabulut, 2018). Clark’a gore (2012) 6zel yetenekli bireyler arasinda genelde ¢ok
gorulen ve duygusal karmasikligi yansitan kisilik ozellikleri arasinda hassaslik,

mukemmeliyetgilik, duygusal yogunluk ve i¢ce kapaniklik siralanabilir.

TUm insanlar zaman zaman sosyal-duygusal sorunlar yasayabilirler. Ozel
yetenekli bireylerin gereksinimlerinin akranlarindan farkli olabilecegi ve bu ytuzden
bazen 06zel destek sistemlerine gereksinim duyabilecekleri belirtiimektedir
(Freeman, 1985). Bununla birlikte alanyazinda 6zel yetenekli bireylerin, yetenekli

olma, mukemmeliyetciik ve esnek olmayan bir okullasma gibi
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kendilerine/azinliklarina 6zel sorunlari oldugu ve bu sorunlarin gatismaya, endiseye
ve davranig problemlerine neden olabilecegi dile getirilmektedir (Freeman, 1983).
Bickley (2001) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6zel yetenekli bireylerde yluksek
dizeyde duyarlilik ve hassaslk tespit edilmis, bu nedenle de 6zel yetenekli
bireylerin akranlarina gore daha ¢ok sosyal problem yasayabilecegi belirtilmistir.
Ozel yetenekli bireylerin siralanan bu 6zellikleri davranis 6zelliklerini agiklamak igin

de zemin olusturmaktadir.
Davranis Ozellikleri

Ozel yetenekli bireylerle ilgili alandaki tartismalar incelendiginde davranigsal
ve duygusal sorunlar yasamaya egilimli olduklarini sdyleyen goruslerle birlikte tipik
gelisen akranlarindan daha fazla risk tasimadiklarini savunan gorlUsler de
bulunmaktadir (Oztabak, 2018). Ozel yetenekli bireyler bu anlamda risk olusturacak
bazi faktorlerden etkilenmektedir. Bu faktorler es zamanli olmayan gelisim,
ebeveynlerin ve ailelerin gergcekgi olmayan beklentileri, ailenin agiri ilgili tutumu, asiri
ve uygunsuz 6vgu, bireyin yetenegi ile egitim kosullarinin uyumsuzlugu ve akran

cevresi icindeki problemler olarak siralanabilir (Morawska ve Sanders, 2008).

Sak’a (2010) gore 6zel yetenekli bireylere sizofrenik, paranoyak, antisosyal
ve asosyal gibi tiplemeler atfedilmekte ve bu bireylerin toplumun genelinden sadece
zihinsel ozellikleriyle degil akil sagligi ve davranis uyumlulugu bakimindan da
ayristigi belirtimektedir. Eng’e (1979) goére ise Ozel yetenekli bireyler bireysel
farkhliklar1 sebebiyle belli miktarlarda bazi psikolojik sorunlar yasayabilmekte ve
bazi davranig Ozellikleri sebebiyle performanslarini tam olarak ortaya

cikaramamakta ve kendilerini ifade etmede basarisiz olmaktadirlar.

Ozel yetenekli bireylerde gériilen bu davranis 6zellikleri bazi arastirmacilar
tarafindan belli alanlarda asiri duyarlilik gostermeleri ile agiklanmaktadir. Dabrowski
(1967) tarafindan agsiri duyarlilik kavrami ile ortaya konan bu yaklagima goére ozel
yetenekli bireyler farkli alanlarda tipik gelisen akranlarina gore ¢ok daha yogun
duyarlilik géstermekte ve dolayisiyla bu duyarlihdin digsa vurumu da farkli sekillerde
olmaktadir (Baysal-Metin ve digerleri, 2018; Daniels ve Piechowski, 2009). izleyen

satirlarda bu yaklasima iligkin agiklamalara yer verilmigtir.

Dabrowski'nin asiri duyarhlik alanlari. Polonyali bilim adami Dabrowski

gelistirdigi teoride 6zel yetenekli bireylerin igeriden ya da disaridan maruz kaldiklari
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uyaranlara verdikleri tepkilerin farkl oldugunu belirtmekte ve bes tur asiri duyarllik
(overexcitability) alanindan s6z etmektedir. Bu alanlara iligkin agiklamalara izleyen

satirlarda yer verilmigtir.

Psikomotor agiri duyarlilik. Psikomotor asiri duyarlilidi olan bireyler aktif ve
enerjik olma konusunda g¢ok yuksek bir kapasiteye sahiptirler (Gagne, 1991;
Roadell, Jackson ve Robinson, 1980; Webb ve digerleri, 2016). Bu bireyler olduk¢a
hareketli ve abartih coskulu davranislar sergilerler. Durtlisel davraniglarla birlikte
rekabetci tavirlar ve yerinde duramama gibi davraniglar sergileyebilirler. Bu tur
duyarllik alanindaki bireyler Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB)
oldugundan suphe duyulan bireylerdir. Bu bireyler zihinsel anlamda bir gseylerle
ugrastiklarinda ayagini ya da bacagini sallayarak psikomotor asiri duyarliliklariyla
basa ¢cikmaya calisirlar (Webb ve digerleri, 2016). Asiri enerjinin bir gesidi olarak bu
tip 6zellik sergileyen bireylerde hizli konugma ve jestler, gdze garpan heyecan, hizli
oyun ve spor dallarina karsi ilgi, asabi aligkanliklar ve iticilik de gorulebilir (Baysal-
Metin ve digerleri, 2018). Bu bireyler siniflarin istenmeyen, anlasmasi zor, yorucu

ve tuketici 6grencileri olarak gorulebilirler.

Duyusal asir1 duyarlilik. Duyulardan zevk alma, guzellige ve estetige asir
ilgi, konfora ve lukse egilim; oyku, film ve siirleri gelistirme ve yorumlama, kendi i¢
dunyalarindaki deneyimlerinde agik olma, dikkat cekme, guizel nesnelere karsi ilgi,
glzel yazi yazma gibi 6zellikleri ve gérme, dokunma, tatma, koklama ve duyma
duyularinda hassash§i igerir. Ozetle bu bireyler sanati deneyimlemekten oldukga
zevk alirlar (Akarsu, 2001; Baysal-Metin ve digerleri, 2018; Webb ve digerleri, 2016).
Duyusal asiri duyarhligi olan bireyler siniftaki guraltiden, kokudan ve isiktan gok

rahatsiz olabilirler.

Hayal giiciine yonelik agiri duyarlhilik. Bu kategoride yer alan bireyler
zengin ve dramatik bir hayal guclne, ¢agrisim ve baglanti kurmada gesitlilige, icat
etme ve yaratma becerisine, gorsellestirme ve fantezi kurma yetenegine, kuvvetli
mizah anlayigina sahiptirler. Ayrica fantastik oyunlar kurarlar. Bazen de
ebeveynlerini kaygilandiran hayali arkadaslar vardir. Bu bireyler drama igeren
karmagsik ve hayali semalara yonelmektedirler. Siniflarda dersler sirasinda hayal
kurmaya devam ederler ve bu durum ogrenmenin engellenmesi gibi cesitli

problemlere yol acabilir.
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Zihinsel asiri duyarlilik. Asir ve didikleyen sorular sorma, kesfetme meraki,
neden sonug iligkilerinin altinda yatanlari hizla gérme, kuramsal analiz ve sentez
yapabilme, sasirtici ve konsantre olma, bilginin ve gergegin pesinde kosma
Ozelliklerini kapsar. Bu asiri duyarhlik zihnin hizlandiriimis ve yogunlastiriimis
aktiviteleriyle baglantilidir (Baysal-Metin ve digerleri, 2018). Bu asiri duyarhligin ilk
belirtisi asiri meraktir ve kuguk yaslardan itibaren kendini gosterir. Bu bireyler
problemleri ¢ézmek Uzere zihinlerini hep aktif olarak kullanirlar. Yeni bir seyler
ogrenmekten ve zihinsel bulmacalardan zevk alirlar. Bu bireylerin siniflarda asiri
soru sorma istegi dersin akisini bozabilir ve diger 6grencilerin dikkatini dagitmasina
sebebiyet verebilir.

Duygusal agiri duyarlilik. Bireyin kendisi ve gevresiyle kurdugu iligkilerdeki
asiri duyarlihgi, 6ne ¢ikan sorumluluk bilinci, depresyon, dzelestiride bulunma, 6lim
kaygisi, fedakarlik, merhamet, sefkat, empati ve Ofke gibi 6zelliklerde ifadesini
bulmaktadir. Bu bireyler bir oyunu kaybetme ve istedigini yaptiramama durumunda
ofke nobeti gegirebilirler. Ergenler ise idealist bakis agisiyla kendilerini sosyal ve
kUresel sorunlara adarlar, duygusalliklarinin ve idealistliklerinin baskalari tarafindan
paylasiimadigini gorduklerinde ¢ok Uzgun ya da alayci olabilirler (Webb ve digerleri,
2016). Bu bireyler adaletsiz durumlarla karsilastiklarinda hayal kirikligina ugrarlar
ve bu onlar duygusal anlamda olumsuz etkiler. Egitim ortamlarinda ve sosyal

ortamlarda 6fke kontroli anlaminda zorluklar yasayabilirler.

Bircok arastirmaci o6zel yetenekli bireylerin asiri duyarliliklarinin  olup
olmadigini tespit etmek igin galigmalarda bulunmustur (Ackerman, 1997; Bouchard,
2004; Gross, Rinn ve Jamieson, 2007; Piechowski, 1999). Yapilan calismalarin
bulgulari asiri duyarlihgin 6zel yetenekli bireylerin 6zellikleri arasinda oldugunu
ortaya koymustur. Ayni zamanda asin duyarliigin 6zel yetenekli bireylerin
kisiliklerini, dugunme bigimlerini ve duygularini etkiledigi belirlenmistir (Webb ve
digerleri, 2005). Bu Ozelligin O6zel yetenekli bireylerin akranlari tarafindan garip
algilanmalarina sebebiyet verdigi belirtiimigtir (O’Connor, 2002). Piechowski'ye
(1997) gore dzel yetenekli bireylerin asiri duyarliliklari ne kadar gigliyse 6grenme
ortamlarinda ve sosyal etkilesim ¢evrelerinde akranlari ve 6gretmenleri tarafindan
kabul edilme olasiliklari da o kadar dusuktur. Alias, Rahman, Majid ve Yassin’e
(2013) gore Dabrowski'nin asiri duyarhlik kavrami, ¢evredeki uyaranlara cevap

verirken 6zel yetenekli bireylerin davraniglarinda ortaya ¢ikan yuksek yogunluk ve
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hassasiyettir ve asiri duyarlilik sonucu bu bireylerde surekli konusma, asir
hareketlilik, gok soru sorma, baskalarinin sozunu kesme ve s6z almadan konusma,
ders disi etkinliklerle ilgilenme gibi davranis problemleri sikga goérulebilir. Bu durum
ise bu bireylerin davranig ya da disiplin sorunlari oldugu konusunda olumsuz bir

izlenim birakmaktadir.

Ozel yetenekli bireyler siralanan 6zellikler agisindan bireysel farkliliklar
gOsterebilmektedir. Bu bireylere sunulan egitim ve hizmetlerin temel amaci onlarin
bireysel farkliklarindan yola ¢ikarak yeteneklerini tam anlamiyla gergeklestirmelerini
saglamaktir. Bu da ancak okullarda standart olarak sunulanin tesinde hizmetler ve
etkinliklerle mumkdn olabilecektir. Bu hizmetler ve etkinliklere ulasabilmenin
dnkosulu ise bu bireylerin tanilanmasidir. izleyen baslikta 6zel yetenekli bireylerin

tanilanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.
Ozel Yetenekli Bireylerin Tanilanmasi

Ozel vyetenekli bireylerin var olan potansiyelini en iyi sekilde
degerlendirebilmesi igin kapsamli bir tanilama surecinden gegirilmesi oldukga
onemlidir (Moore, 1992; Sak, 2010). Dunyada 6zel yetenekli bireyleri tanilamaya
yonelik farkli politikalar izlenmekte, farkh model ve stratejiler uygulanmaktadir.
Tanilamaya iliskin bu farkhliklara ragmen farkli ulkelerde tanilama sureci
asamalarinin benzer bir sirada uygulandigi dikkat ¢cekmektedir. Bu asamalar
tarama/aday gdsterme/ydnlendirme, test uygulama/dlgme ve karar almadir (Webb
ve digerleri, 2016).

Tarama agsamasinda genel yetenek testleri, Gnerme uygulamalarinda aday
gOsterme/gdzlem formlari kullaniimakta ve yoOnlendirmeyi ise istege bagli
bagvurular, aile, uzmanlar ve 6grenciyi taniyan bireyler yapmaktadir (Eker, Kurnaz
ve Sari, 2018). Tarama surecinde bireylere grup ve bireysel zeka testleri, yaraticilik
ve elestirel duginme testleri, resim, mizik ve spor gibi alanlar igin 6zel performans
testleri ile basari testleri uygulanmaktadir (Levent, 2011). Bu surecte birey hakkinda
farkh kaynaklardan bilgi almak amaclanir. Bu baglamda 6zel yetenekli bireyler
belirlenirken o6gretmen degerlendirmesi, ebeveyn degderlendirmesi ve akran

degerlendirmesi gibi degerlendirmeler yapilabilir (Tarhan ve Kilig, 2014).

Aday gosterilen ogrencilere test/0lgme asamasinda grup yetenek ve/veya

bireysel zeka testleri uygulanir. Genellikle aday gdsterilen 6grenci sayisinin fazla
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olmasi durumunda daha ekonomik bir yontem olarak grup yetenek testleri tercih
edilmektedir (Eker ve digerleri, 2018). Bu testlerin iginde de dunya genelinde daha

¢cok zeka testlerinin uygulandigi goérilmektedir.

Karar verme asamasinda ise bireye iligkin toplanan veriler incelenmektedir.
Bu veriler 6nceden belirlenen bir komisyon tarafindan degerlendirilir. Komisyon
birey hakkinda “Programa kabull uygundur” veya “Programa kabul kosullarini

kargilayamamistir” seklinde bir karar verir (Eker ve digerleri, 2018).

Ulkemizde de tanilama sireci benzer asamalardan olusmaktadir. Anadolu
Universitesi Ustiin Yetenekliler Egitim Programlari (UYEP), Hacettepe Universitesi
Ozel (Ustiin) Yetenekliler Uygulama ve Aragtirma Merkezi (OYEM) gibi Gniversiteler
bazinda yapilan tanilama sureci ve Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM)
tarafindan gerceklestirilen ve BILSEM’lere yerlestirmeyi amagclayan ulusal tanilama
sistemi Ulkemize 6zgu tanilama sureglerinde iki onemli 6rnek olarak karsimiza
cikmaktadir (Eker ve digerleri, 2018). Ayrica Turk Egitim Vakfi inang Tirkes Ozel
Lisesi (TEVITOL) ve Tirkiye Ustiin Zekallar ve Ustiin Yetenekliler Egitim Kultiir
Saglk Vakfi (TUZYEKSAV) gibi bazi vakif okullari da kurumlari biinyesinde
tanilama yapmaktadirlar. BILSEM tanilama sistemi tilkemizde kullanilan en yaygin
tanilama faaliyetidir.

BILSEM o&grenci tanilama sireci ile ilgili is ve islemler asagidaki asamalar
izlenerek gerceklestiriimektedir (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Mudirlagi [ORGM], 2019):

a) Aday gosterme-sinif 6gretmenlerince gézlem formlarinin doldurulmasi
b) Tablet bilgisayarla grup tarama uygulamasi
c) Yetenek alanlarina goére bireysel degerlendirme

Bu asamalar sonucunda tanilamasi yapilan bireyler uygun egitim
ortamlarina yénlendirilir (ORGM, 2019). izleyen satirlarda tilkemizde sunulan egitim

ortamlarina iliskin agiklamalara yer verilmigtir.
Egitim Ortamlari ve Stratejileri

Ulkemizde sunulan egitim ortamlari genel egitim okullari, Fen Liseleri, Sosyal

Bilimler Liseleri, Anadolu Guzel Sanatlar ve Spor Liseleri, 6zel yetenekli bireyler igin
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tipik gelisen akranlarindan ayrilmadan farkhlastiriimis program uygulamasinin
yuritiildigi Beyazit Ford Otosan ilkégretim Okulu, TEVITOL ve TUZYEKSAYV gibi
vakif okullari ile okul sonrasi programlar (BILSEM vb.) olarak gruplanabilir. Ayrica
O0zel vyetenekli bireyler genel egitim okullarinda destek egitim odasi
uygulamalarindan da yararlanmaktadir (MEB, 2013). BILSEM’ler iilkemizde &zel
yetenekli bireylerin en yaygin olarak egitim aldiklari egitim ortamlaridir.

BILSEM’lerdeki etkinlikler proje tretme ve gelistirme temelli gerceklestirilir.
Ogrenciler ilgi, yetenek ve tercihlerine gére 3-5 kisiden olusan gruplar olusturarak
sectikleri projeler tizerinde caligirlar (Giigin, 2014). Ogrencilerin segtikleri projelerin
gercek yasamla alakali, problem ¢cbzmeye veya bir gereksinimi karsilamaya yonelik
olmasina blylk 6zen gésterilir (MEB, 2016). izleyen baslhkta bu arastirmanin

gerceklestirildigi kurum olan BILSEM'lere iliskin ayrintili bilgilere yer verilmistir.

Ozel yetenekli bireylerin uygun egitim ortamlarinda 6zel programlar, 6zel
personel ve egitmenler tarafindan egitimesi gerekmektedir (Akkanat, 2004). Ozel
yetenekli bireylerin egitimleri igin gelistirilen egditim stratejilerinin amaci, 6zel
yetenekli bireylerin ilgi ve gereksinimlerine gore egitim alabilmeleridir. Yaygin olarak

kullanilan stratejiler; zenginlestirme, hizlandirma ve gruplamadir.

Zenginlestirme, egitim olanaklarini ve mufredati cesitlendirerek genel
mufredati igerigin Otesine tasimak amaciyla kullanilan egitimi farklilastirma
stratejisidir (Shiever ve Maker, 2003). Zenginlestirme ile mufredatin kapsami
genigletilerek ileri duzey konulara yer verilir (Sak, 2010). Bagimsiz g¢aligma,
mentorluk, icerik merkezleri, alan gezileri, 6grenme gunlukleri, agsamali gorevler,
aclk uclu problemler ve gercek yasam problemleri ile genisletme etkinlikleri,
zenginlestirme kumeleri, okul sonrasi programlar, 6grenme merkezleri, okul geneli
zenginlestirme ve olimpiyatlar zenginlestirme stratejileri olarak degerlendirilir (Davis
ve Rimm, 2004; Renzulli ve Reis, 1997; Sak, 2010; Shiever ve Maker, 2003).

Hizlandirma, bir egitim programinin gesitli uyarlamalarla normal siresinden
daha o6nce tamamlanmasidir (Daglioglu ve Alemdar, 2010). Hizlandirma
kapsaminda okula erken kayit olma, sinif atlama ya da sinif birlestirme, Gniversiteye
erken girme, birka¢ sinif birlestirme, ders hizlandirma, uUstten ders alma ya da ikili
kayit ile kurs ve seminerlere katilma gibi uygulamalar yapilabilir (Brody & Benbow,
1987; Sak, 2010).
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Gruplama ise U¢ asamadan olugsan bir stratejidir. Bu agsamalar, homojen
gruplama, tam gun homojen gruplama ve gegici gruplama yontemleri seklindedir
(Davis ve Rimm, 2004). Gruplama turleri, 6zel okul, okul iginde okul, tam zamanh
Ozel sinif, erken 6zel sinif, Ust 6zel sinif, yari zamanli 6zel sinif, karma sinif ve derse

dayali yeniden gruplama olarak siralanabilir (MEB, 2013).
BILSEM Modeli

BILSEM'ler llkemizde 6zel yetenekli bireylerin en yaygin olarak devam
ettikleri egitim ortamlarindan biridir. BILSEM’ler oérgiin  egitim  kurumlarin
destekleyici, ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerine yonelik okul sonrasi kismi zamanli
programlarin yUritildiga bir egitim kurumudur. Ozel egitim hizmetlerinin daha etkin
ve yaygin olarak ydritilebilmesi amaciyla MEB biinyesinde 1992 yilinda Ozel
Egitim ve Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Mudurligu kurulmus ve o6zel
yetenekli bireylere yonelik galismalar bir sube mudurligu altinda yurutilmeye
baglanmigtir. Ozel yetenekli bireylere hizmet vermek amaciyla “Ek-ders Uygulama
Okulu” olarak da gegen BILSEM, bes ilde (Ankara, istanbul, izmir, Bayburt ve
Denizli) pilot olarak uygulanmaya baslanmis ve bu uygulama giderek
yayginlagsmistir (Baykog-Dénmez, 2011). Giiniimiizde MEB, ORGM biinyesinde
faaliyet gésteren 160 BILSEM’'de MEB 6rgiin egitim 2018-2019 egitim dgretim yili
istatistiklerine gore 41.257 6grenci hizmet almaktadir (MEB, 2019).

BILSEM’lerin kurulus ve isleyisine iliskin usul ve esaslar ile bu merkezlere
ogrenci secimi, kayit kabul, egitim-ogretim faaliyetleri, yonetici ve 6gretmen seg¢imi
ile yetigtiriimesine iligkin usul ve esaslar, "Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat

Merkezleri Yénergesi" ve “Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi’nde yer almaktadir.

BILSEM'lerin organizasyon yapisi kuruma 6zgui gesitli birimlerden olusur:
e Bilim Etkinlikleri Birimi
e Sanat ve Spor Etkinlikleri Birimi
o Destek Etkinlikleri Birimi
e Rehberlik Birimi

e Arastirma Gelistirme ve izleme Birimi
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Her birimde birim bagkani (6gretmen) ve Ogretmenler gorev yapar.
BILSEM’lerde gorev yapacak farkli branstan égretmenler, alaninda en az 3 yil
dgretmenlik yapmis olmak sartiyla BILSEM’lere Ogretmen Secme ve Atama
Kilavuzu (2020) cergevesinde Ek-2 Degerlendirme Kriterlerinden elde ettikleri
puanin %60 ve sozlu sinavdan elde ettikleri puanin %40"l ile olusacak toplam
puanlarla degerlendirilip il duzeyinde atanabilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin 6zel
yetenekli bireylerin egitimi Uzerine en az 30 saatlik hizmet i¢i egitim almis olmasi
gerekmektedir (MEB, 2020).

BILSEM'deki egitim siresi 6grencinin kuruma kayit yaptirmasi ile
baglamaktadir. BILSEM'de egitim almaya baslayan égrenciler bes asamali bir
egitim programina alinmaktadir. Bu egitim programlari agagidaki asamalardan
olusmaktadir (MEB, 2016).

Uyum (40 saat veya 2 ay): BILSEM, égrenci ve aile is birligini sadlayarak
ogrenciyi tanimaya yonelik etkinliklerin gergeklestirildigi ddonemdir. Gorsel Sanatlar
ve mizik yetenek sinaviyla BILSEMe giren 6grenciler, bu asamanin bitiminde

dogrudan 6zel yetenekleri gelistirme programina alinir.

Destek Egitimi (1 Yil): Uyum programini tamamlayan genel zihinsel yetenek
alanindan tanilanan oOgrencilerin gelistirmesi gereken temel becerileri tum
alan/disiplinlerle iligkilendiriimesini esas alan egitim programidir. Destek egitim
programinda iletisim, is birligi, grupla calisma, girisimcilik, 6grenmeyi 6grenme,
bilimsel aragtirma, problem ¢ozme, teknoloji okuryazarligi, elestirel ve yaratici
dugunme, etkili karar verme, sosyal sorumluluk, kaynaklari etkin kullanma becerileri

kazandirilir.

Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (2 yil): Genel zihinsel yetenek alaninda
tanilanan ve destek egitim programini tamamlayan &grencilerin bireysel
yeteneklerini fark etmeleri amaciyla yurGtilen egitim programidir. Ogrencinin en gok
ilgi duydugu, yetenekli oldugu ve ileride Uzerinde derinlemesine ¢alismalar yapacagi
alanlari belirlemek igin her bir alana 6zgu tutum ve becerileri fark ettirici etkinlikler

ilgili alan 6gretmeni tarafindan planlanir ve uygulanir.

Ozel Yetenekleri Geligtirme (2 Yil): Ozel yetenekleri gelistirme programinin
uygulanmasi surecinde, disiplinler arasi iligkiler dikkate alinarak o6grencilerin
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yonlendirildigi disiplin/disiplinlerde derinlemesine, ileri duzeyde bilgi, beceri,

davranis kazanmalari ve bu dogrultuda uretimde bulunmalari saglanir.

Proje Uretimi/Yénetimi (6grencinin ilk, orta ve lise egitim hayati boyunca):
Proje Uretimi ve ydnetimi programi asamasinda 6grenci her egitim-6gretim yilinda
en az bir proje hazirlar. Proje konulari, danisman ogretmenlerin rehberliginde

ogrenciler tarafindan belirlenir ve yaratalar.

BILSEM’lerde uygulanan programlara devam zorunluludu bulunmaktadir.
Her egitim programinda, programlarin slre¢ ve sonu¢ degerlendirmesi danisman
dJretmenlerce yapilir. Bakanlikga hazirlanan BILSEM modiliindeki "egitim
programi degerlendirme tablosu" ilgili alan o6gretmenlerince doldurulur. Tim
programlar boyunca 6grenciler hakkinda yapilan gézlemler ve alinan geri bildirimler
kaydedilerek &grenciye ait dosyada muhafaza edilir. BILSEM'de egitim
programlarinin  tamamlanmasi neticesinde “program tamamlama belgesi”
verilmektedir (MEB, 2016).

TUam programlar, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenen, gercek yasam
problemlerine ¢dzim uUreten, yaratici dusunebilen, cevresi ile iletisim kurabilen,
bilimsel arastirma ve bulus yapabilen bireyler olarak yetistiriimelerini saglayacak
sekilde ylritilir. BILSEM’de uygulanan égretim programlari, égrencilerin devam
ettikleri 6rgun egitim kurumlarinin programlari ile butlinlik olusturacak sekilde
hazirlanir ve &6grenci merkezli olarak ydiritilir (MEB, 2016). BILSEM'de
uygulanacak egitim programlarinin her asamasinda degerler egitimine yer verilir.
Degerler egitiminin amaci ise, egitimin de amaci olarak gorulen, davranisg
degisikligini olumlu ydnde dizenleyerek g¢ocuklara ve genglere uygun davraniglar
kazandirmak ve davranis problemlerini énlemektir (Yaman, 2012). Ozel yetenekli
bireylerin yukarida sézu edilen 6zellikleri, asir duyarhliklari ve potansiyellerini
gerceklestirmek icin her alanda duyduklari destek gereksinimleri digsunuldigunde
egitim ortamlarinin tum ogrenciler gibi onlarin da uygun davraniglar edinmelerini
saglayacak sekilde yapilandiriimasi gerektigi ortadadir. Alanyazinda 6zel yetenekli
bireylerin akademik, sosyal ve duygusal ihtiyaglari ile birlikte olumlu davranislari
desteklenmediginde bu durumun sinif ortamina da olumsuz yansiyabilecegi
vurgulanmakta; BILSEM’lerin degerler egitimine gerekirse ortik dJrenme gibi

metotlarla yer vermesi gerektigi belirtiimektedir (Turgut-Yildirim, 2016).
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Davranis problemleri tum bireylerin kendilerine sunulan egitim firsatlarindan
yararlanmalarini, 0Ozel yetenekli bireylerin ise kendilerine sunulan egitim
programlarindan en ust diizeyde yararlanmalarini ve potansiyellerini en Ust dlizeyde
gerceklestirmelerini engelleyen davraniglardir (Yuksel ve Ergun, 2005). Bu nedenle
davranis problemleriyle etkili bir sekilde basa cikilmasi gerekliligi tum egitim
ortamlari ve programlari igin kaginiimazdir. Ozellikle 6zel yetenekli bireyler gibi farkl
egitim ortamlarina devam eden (genel egitim okullari, BILSEM gibi), pek ¢ok alanda
asint duyarhlik gosteren ve kendilerinden tim alanlarda dstin performans
sergilemeleri beklenen bireyler s6z konusu oldugunda bu gereklilik daha fazla 6n
plana ¢ikmaktadir. izleyen baslikta davranis problemi ve davranis problemleriyle

basa ¢ikma bagliklarina iligkin ayrintili agiklamalara yer verilmistir.
Davranis Problemi

Carr ve Durand (1985) davranis problemlerini bireylerin toplumda etkili islev
gormelerini engelleyen ve kendilerinin/akranlarinin guvenliklerini tehlikeye sokan
herhangi bir davranig olarak tanimlamiglardir. Alanyazinda birgok davranig problemi
tanimi karsimiza cikmaktadir (Ataman, 2003; Ozdemir, 2007; Ozyirek, 1997;
Tertemiz, 2000; Yuksel ve Ergun, 2005). Yapilan tanimlarda bireyin kendisine ve
cevresine zarar veren, ¢ok sik ya da seyrek ortayan cikan, sureklilik arz eden,
uyumsuzluga ya da duygu-davranig bozukluguna isaret eden, toplumun
beklentileriyle uyusmayan ve egitim-6gretim slrecini olumsuz etkileyen
davraniglarin davranig problemi olarak kabul edildigi gorulmustar. Davranig
problemlerinin agik ve anlasilir bir sekilde tanimlanmasi, davranig problemlerini
Onlemek ya da davranis problemi ortaya ¢iktiginda midahale edilmesi agisindan

onem tasimaktadir.

Erbas ve digerleri (2011), davranis problemlerini ileri derecedeki davranis
problemleri ve hafif diizeydeki davranis problemleri seklinde ele almislardir. ileri
derecedeki davranis problemleri siklikla davranis problemi sergileyen bireyin
cevresindekilere, kendisine ve/veya egyalara zarar vermesidir. Hafif dlizeydeki
davranis problemi ise derse katihmi reddetme, uyuklama, verilen 0&devi

tamamlamama gibi olumsuz etkileri daha az olan davranislar olarak belirtiimigtir.

Tam ogrenciler, 6zel yetenekli olsun ya da olmasin, buyume ¢aglarinin bir

béliminde davranis problemleri sergileyebilirler. Sinif 6dretmenleri  6zel
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gereksinimli 6grencilerde davranis problemleriyle daha sik rastlanilabilecegini ve
onlarin daha fazla ilgiye gereksinim duyabileceklerini ifade etmislerdir (Scruggs ve
Mastropieri, 1996). Ancak birgok sinif égretmeninin dislindiginin tersine,
Westwood (1997) davranis problemlerinin 6zel gereksinimli 6grenciye 6zgu
olmadigini, farkll alanlarda akranlarindan anlaml derecede daha iyi performans
sergileyen Ozel yetenekli bireylerde de goOzlenebildigini belirtmis; ogrencilerin
ozellikleri, sinif ortaminin duzenlenisi, c¢ocuklarin oturma duzeni, siniflarin
bayUklugu (6grenci sayisi), 6gretim hizi, kullanilan ders araglarinin ézellikleri, ders
programi, dersin igerigi (konunun zorlugu), ogretmenin ya da idarecilerin
davraniglari, beklentileri ve ¢ocuklara yaklagimlarinin davranig problemlerinin
ortaya c¢lkmasina neden olabilecegine vurgu yapmistir (Akt., Akalin, 2007).
Alanyazinda davranis problemlerine neden olan durumlarin yani sira bu
davraniglarin iglevlerine de odaklaniimis; davranis problemlerinin islevlerinin (a)
sosyal ilgi ve dikkat elde etme, (b) nesne/etkinlik elde etme, (c) duyusal uyaran elde
etme, (d) kagma ve kaginma olabilecegi belirtiimistir (Alberto ve Troutman, 2014).
Davranisi tetikleyen durumlar ve iglevsel degerlendirme sonucu belirlenen bu
iglevler, uygun baga ¢ikma tekniginin secilmesinde yonlendirici bir rol oynamaktadir.
Bu teknikler davranisin Onculleri ya da sonuglarina yapilacak mudahaleye gore

farklilasmaktadir.
Davranis Problemleriyle Bagsa Cikma

Vuran’a (2015) gore 6gretmenlerin kendi davraniglarini gdozden gegirmeleri
bircok davranis probleminin 6nune gecilmesini saglayacaktir. Vuran (2015)

davranis problemlerini 6nlemede 6gretmenlere bazi 6nerilerde bulunmustur:

1. Husrana kapilmak yerine kendini sorgulamak.

2. Ogrencilerin uygun olmayan davranislarini uyarmak yerine onlarin olumiu
davraniglarina odaklanmak.

3. Davranis problemlerini 6grencilerin 6zelliklerine baglamak yerine davranis
problemlerinin islevlerini belirlemek.

4. Kurallari olan bir sinif yaratmak ve 6grencilere kurallari 6gretmek.

5. Sikayet etmeden bazi o6grenciler icin daha fazla zaman ve dikkat
harcamak, yapilandirmalarda bulunmak.

6. Okul icindeki ve digindaki kisilerle is birligi yapmak.
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Davranis problemleriyle basa ¢ikmada 6grenci ya da o6gretmeni merkeze
alan farkl stratejiler uygulanmaktadir. Citi'e (2016) gore alanyazinda etkililigi
ispatlanmis uygulamali davranis analizi ya da olumlu davranigsal destek gibi bazi
yontemler bu noktada 6n plana ¢ikmaktadir. Bu arastirmada basa ¢ikma yontemleri
daha ¢ok 6zel egitim kapsaminda kullanilan guncel ve kabul edilen bir yaklagim
olarak uygulamali davranig analizi bakig agisiyla ele alinmigtir.

Davranis problemleriyle basa ¢ikmada kullanilan yontem ve teknikler uygun
ve yeni davraniglarin kazandiriimasi, davranig problemlerinin dnlenmesi ve
davranis problemlerinin azaltilmasi ya da ortadan kaldiriimasi olmak Uzere Ug
baslikta ele alinabilir (Olgay-Gul, 2017).

Uygun ve yeni davraniglarin kazandiriimasinda kullanilan yontem ve
teknikler. Davranis problemleriyle basa ¢ikmanin yollarindan biri 6grencilere uygun
ve yeni davraniglar kazandirmaktir. Uygun davraniglarin goruanug sikhginin
arttirlmasi igin 6gretmenin bu yonde sistematik programlar uygulamasi ya da
o6grencinin gosterdigi uygun davranislari genellemesi amaciyla gevre duzenlemeleri
yapmasi gerekmektedir (Ataman, 2003). Bu amacgla asagida siralanan yontem ve

teknikler kullanilabilir:

Pekistirme. Bir davranisin sergilenme olasihgini artirmak Gzere ortama
hognutluk yaratan bir uyaran eklenmesi ya da ortamda bulunan itici bir uyaranin geri
cekilmesidir (Kurt, 2018). Pekistirmeden sdz edebilmek i¢in davranigin ardindan
gerceklesen durumun muhakkak davranigin sikliginda bir degisiklik yaratmasi
gereklidir (Wolery, Bailey ve Sugai, 1988). Uygun davranigin ortaya ¢ikma olasiligini
arttiran pekistirecler yiyecek pekistirecleri, sosyal pekistiregler, etkinlik pekistirecleri,
nesne (maddi) pekistirecleri ve sembol pekistireglerdir. Pekistirecglerin etkili olmasi
icin 6grenci icin énemli ve degerli gérulmesi gerekir (Erbas ve digerleri, 2004;

Holburn, Nguyen ve Vietze, 2004).

Sosyal beceri égretimi. Ogrenciler sosyal anlamda uygun davranislar
sergileyemediklerinde, sosyal beceri eksikliklerinden kaynakli davranig problemleri
sergilemis olurlar (Gresham, 1997; Sugai ve Lewis, 1996). Bu nedenle sosyal beceri
ogretimleriyle gocuklarin davranis problemleri sergilenmeden 6nlenebilir. Sosyal
beceri ogretiminde etkili stratejilerden biri kendini yonetmedir (Sturmey, 2014).

Kendini yonetme, égrencinin kendi sosyal ve akademik becerileri ile davraniglarini
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gOzlemlemesi, kendi davraniglarinda degisiklik olmasi igin kullanabilecegi stratejileri
belirleyerek kullanmasi, performansini gdzden gegirerek kendini degerlendirmesidir
(Cooper ve digerleri, 2007). Leana-Tasclilar (2015) kendini yonetme stratejilerinin
DEHB olan ve 6zel yetenekli bireyler igcin davranisg problemlerini dnlemede etkili

olabilecegini belirtmektedir.

Soézlesmeler. Ogrencilerde belirli bir olaya ya da duruma karsi motivasyon
olusturmak ya da slrdirmek igin bireyin kendisinden beklenen davraniglari
anlamasini ve davraniglarinin sorumlulugunu almasiniamaglayan s6zlu ya da yazili
anlagsmalardir (Alberto ve Troutman, 2014). Davranis sOzlesmesi ya da izlerlik
soOzlegsmesi olarak da anilan bu teknik belirli bir davranigin yerine getiriimesiyle
pekistirece erisim saglama arasindaki iligkiyi belirten bir belge niteligindedir
(Mruzek, Cohen ve Smith, 2007). izlerlik sézlesmesinde bireyden beklenen
davranis acikga tanimlanir ve bu davranigi yerine getirmesi halinde ne gibi sonuglar
elde edecegi belirtilir (Sonmez-Kartal, 2017).

ipucu. Ogrencilerin dogru tepkide bulunma olasiligini artirmak icin 6gretmen
ya da uygulamaci tarafindan sunulan yardimdir (Akmanoglu, 2012; Matson, 2009).
ipucu, yardimdan farkl olarak énceden planlanmaktadir ve égrencilerle caligirken
kullanilabilecek ipuglar genellikle fiziksel ipucu, jestsel ipucu, s6zel ipucu, gorsel
ipucu, model ipucu ve gdlge ipucu olarak siralanmaktadir (Unli, 2017). Dogru
tepkinin bagimsiz sekilde ortaya ¢ikmasi hedeflendiginden zamanla ipuglari farkli

sekillerde siliklegtiriimektedir.

Sekil verme. Uygun davraniglara ulasilmasini saglamak igin ara
davraniglarin asama asama pekistiriimesiyle 6grencinin hedeflenen davranisi
edinmesidir (Alberto ve Troutman, 2014). Sekil verme slrecinde davranigin
yaklasiklarinin kolaydan zora dodru olmasi énem tasimaktadir. Ogrenci basari
sagladigi her yaklasik icin pekigtirilir. Bir yaklagikta basari saglandiktan sonra
ogrenciden bir Gstteki yaklagigi sergilemesi beklenir. Ogrenci tim yaklasiklarda

basarili oluncaya degin stirece devam edilir (Cooper ve digerleri, 2007).

Zincirleme. Birden fazla basamaktan olusan bir davranisin tamamlanmasi
icin davranigi olusturan basamaklarin sirayla ogretilerek o6grencilere uygun
davraniglarin kazandiriimasi sirecidir (Olgay-Giil, 2017). is birligi yapma, problem

¢dzme gibi beceriler zincirlemeyle dgretilebilecek davraniglara érnektir. Zincirleme
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davraniglarin degerlendiriimesi ve 0ogretimi igin davranigi olusturan tum alt
basamaklar belirlenerek beceri analizi yapilir (Alberto ve Troutman, 2014). Ayrica
zincirleme davraniglarin 6gretimi ileriye zincirleme, geriye zincirleme veya tum

basamak ogretimi ile gerceklestirilir.

Davranis problemlerinin 6nlenmesinde kullanilabilecek yontem ve
teknikler. Davranis problemlerinin ortaya ¢ikmasi Onlenerek de davranis

problemleriyle basa cikilabilir (Olgay-Gul, 2017).

Farklilagtirlmis égretim. Ogdrencilere program kazanimlarini edindirmede
farkh yontem, etkinlik ve degerlendirme araclarinin kullanildigi ve ogrencilerin de
ogrendiklerini farkli sekillerde sergileyebildigi 6grenme yasantilaridir (Sahin,
2015a). Tum 6grencilerin 6n bilgisi, ilgileri, 6grenme dncelikleri, tercihleri ve stilleri,
sosyoekonomik ve gelisim oOzellikleri farkh oldugundan tim &grencilerin ayni tip
ogretimden fayda saglamalari mumkun degildir (Olgay-Gul, 2014a). Alanyazinda
Ozel yetenekli bireylere farklhlastirlmig ogretim sunulmadiginda bu bireylerin
kendilerine kolay gelen etkinlikleri ders esnasinda kolaylikla yapabildiklerinden
sikildiklari, kendi dizeylerine uygun etkinliklere ulasmak icin 6gretmenlerine bazi
mesajlar verdikleri, bu mesajlarin kimi zaman davranis problemi seklinde ortaya
cikabildigi  belirtimektedir (Leana-Taggilar, 2015). Ogretmenlerin  birgogu
farkhlastirilmis 6gretim uyguladiklarinda sinif yénetimi saglayamayacaklarindan
endise duyarlar; oysa farklilastiriimis egitim uygulamalarinin yapildigi bir egitim
ortaminda 6gretmen lider konumdadir ve 6grencilere etkinlikler konusunda seg¢im
yapma hakki sunuldugundan daha az disiplin sorunuyla karsilasilacaktir (Sahin,
2015b).

Kurallarin  geligtiriimesi ve  uygulanmasi. Bazen  Kkurallarin
bilinmemesinden kaynakl davranis problemleri ortaya ¢ikar ve bunu énlemenin yolu
kurallari belirlemek, 6gretmek ve kurallara uyulmasi ya da uyulmamasi durumunda
neler yapilacagini ortaya koymaktir (Alberto ve Troutman, 2014; Erden, 2014,
Vuran, 2013). Ozel yetenekli bireyler kendilerine kati kurallar konulmasindan
hoslanmayabilirler (Citil, 2016). Dolayisiyla 6grenci merkezli bir yaklagim ile kurallar
ogrencilerin goruslerini alarak birlikte olusturmak, yerinde ve dogru bir mudahale
olabilir (Aksoy, 2001; Vuran, 2015).
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Etkili 6gretmen-6grenci etkilesiminin saglanmasi. Ogdretmenlerin
ogrencileri ile olumlu ve etkili iletisim kurabilmeleri sinifta davranisg problemlerinin
ortaya ¢ikmasini Onleyebilir ve uygun davraniglarin artmasini saglayabilir (Ergin,
2008; Sahin, 2013). Vuran’a (2005) gore de ogretmenlerin égrencilerinin uygun
davraniglarina odaklanmasi ve pekistirici, olumlu bir sinif ortami yaratmasi davranig
problemlerini dnlemede etkili bir yoldur. Ozel yetenekli bireyler cogu zaman 6zel
yetenekliligin getirdigi Ozelliklere sahip olmanin dezavantajlarini yasarlar ve
ogretmenleri tarafindan elegtirilirler. Bu da kendilerine bir savunma duvari 6rerek
duygularini ifade etmekten kaginmalarina ve birtakim iletisim problemlerine neden
olur (Webb ve digerleri, 2016). Ogretmenle 6grenci arasinda etkili iletisim ve

etkilesimin saglanmasi ortaya ¢ikabilecek davranis problemlerini dnleyebilir.

Davranig problemlerinin azaltiimasi ya da ortadan kaldiriimasi igin
kullanilabilecek yontem ve teknikler. Davranig problemlerini azaltmada cesitli
yontem ve tekniklerden yararlanilabilir. Bu teknikler birey Uzerindeki kontrol ve
mudahale glcune gére en ilimhdan en az ihmliya dodru (a) pekistirmeye dayall
uygulamalar, (b) sbnme, (c) hosa giden uyaranin gekilmesi ve (d) hosa gitmeyen

uyaranin sunulmasi geklinde siralanir (Alberto ve Troutman, 2014).

Ayrimli Pekistirme. Davranis problemlerinin azaltimasi ya da tamamen
ortadan kaldirimasinda pekistirmeye dayali bir uygulamadir. Ayrimli pekistirmede
yalnizca davranis problemlerinin azaltimasi amaglanmaz ayni zamanda bu
davranisin yerine sosyal ya da egitsel agidan uygun bir davranisin kazandiriimasi
amaglanir. Bu uygulamada uygun olan davranigi pekistire¢ izlerken davranig
problemini pekistire¢ izlemez (Alberto ve Troutman, 2014; Olgay-Gul, 2014b).
Ayrimh pekistirme turlerifarkli kaynaklarda farkl sekillerde siniflandiriimaktadir.
Kaynaklarda genel olarak vurgulanan ayrimli pekistirme tarleri karsit/alternatif
davraniglarin ayrimh pekistiriimesi, diger davraniglarin ayrimh pekistirimesi ve
dusuk oranh davraniglarin ayrimh pekistiriimesidir (Cooper ve digerleri, 2007;
Walker, Shea ve Bauer, 2007).

Sénme. Davranisin hemen ardindan sunulan ve o davranisin surmesini
saglayan pekistire¢ ya da pekistireglerin ortadan kaldiriimasiyla birlikte davranigin
zaman iginde azalmasi ve ortadan kalkmasidir (Kurt, 2018). S6nme uygulamasinda
oncelikle davranisin ardindan gelen ve o davranisin sergilenmesine neden olan

uyaranlar, yani pekistiregler belirlenip sonrasinda bu pekistireclerin ortadan
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kaldirimasi ile davranista azalma beklenir (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Walker ve
digerleri, 2007). Sonmenin etkili olabilmesi igin davranis probleminin isleviyle sbnme

surecinin dogru eslesmesi gereklidir (Sazak-Pinar, 2017).

Hosa giden uyaranin geri gekilmesi. Davranis probleminin sergilenmesinin
hemen ardindan ortamda var olan ve birey igin pekistire¢ Ozelligi tasiyan bir
uyaranin ortamdan c¢ekilmesidir (Cooper ve digerleri, 2007). Genellikle iki bicimde
gergeklestirilir. Bunlar tepkinin bedeli ve mola uygulamasidir. Bu uygulamalarda
azaltilmak istenen davranig karsisinda bireyde hosnutluk yaratan uyaranlar

ortamdan geri gekilir (Kurt, 2018).

Hosa gitmeyen uyaranin sunulmasi. Davranig probleminin sergilenmesinin
ardindan ortama itici uyaran sunulmasidir (Cooper ve digerleri, 2007). Bu
uygulamalar ise; kosulsuz itici uyaran verme, kosullu itici uyaran verme ve asiri

duzeltme seklinde ug¢ sekilde gergeklestirimektedir.

Hosa giden uyaranin geri ¢ekilmesi ve hosa gitmeyen uyaranin sunulmasi
yontemleri oncelikle tercih edilmemesi gereken yontemlerdir; ¢linkld ceza d6zelligi
tagimaktadirlar (Kurt, 2018). Ozel yetenekli bireylerin hassas dogalari geregi kiiciik
bir ceza bile onlari uzun sure olumsuz etkilemeye devam edebilir (Webb ve digerleri,
2016). Bu sebeple cezaya dayali uygulamalardan ziyade pekistirmeye dayali
uygulamalarin dzel yetenekli bireyler icin kullaniimasi énerilebilir. izleyen baglikta

alanyazinda konuyla ilgili oldugu dusunulen arastirmalara yer verilmigtir.
ilgili Aragtirmalar

Cogkun, Dundar ve Parlak (2014) Turkiye'de 6zel egitim alaninda yapilimis
lisansustu tezleri gesitli degiskenler agisindan incelemislerdir. Ulasilan 72 lisansustu
tez calismasinin 30’'u (%42); zihin yetersizligi alaninda, 13’0 (%18) otizm spektrum
bozuklugu alaninda, 4’0 (%5) 6zel yetenekliler alaninda ve 7’si (%10) diger
kategorisinde (¢cok engellilik, DEHB, down sendromu, gorme yetersizligi, isitme
yetersizligi, bedensel yetersizlik, 6zel 6grenme guglugu) yurutulmastar. Tezlerin 18’i
(%25) ise 6gretmen, 6grenci, veli gibi taraflarin beceri ve goruslerine odaklanmigtir.
Ulasilan tez caligsmalarinin konulari incelendiginde ise yalnizca bir tanesinin
davranis problemleri konusunu ele aldigi ve o tezin de 6zel yetenekliler alaninda

olmadigi gorulmustar.
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Bayraktar (2018) ise Turkiye'de 0zel egitim alaninda davranis problemleriyle
ilgili yapilan lisansustu egitim tezlerini gok boyutlu olarak incelenmeyi amagladigi
arastirmasinda 20 tez ¢alismasina ulasmistir. Ulasilan 20 tez ¢calismasinda 1017’si
zihin yetersizligi, 60’1 isitme yetersizligi, 14’U otizm spektrum bozuklugu ve 4’U 6zel
yetenekli tanisi bulunan, 128’i kaynastirma uygulamasindan yararlanan, 1015’i tipik
gelisen toplam 2234 birey ile galisildigr gorulmustur. Ayrica 394 ebeveyn ve 126
ogretmen katilimcidan da veri toplanmistir (Acar, 2000; Alp, 2014; Aykir, 2016;
Berbercan, 2010; Ceylan, 2015; Cam, 1997; Celik, 2012; Citil, 2016; Corbaci-Serin,
2012; Doganay-Bilgi, 2002; Gunes, 2008; Hocaoglu, 2009; Hocaoglu, 2016; Kiyak,
2016; Orhan, 2010; Poyraz-Tuy, 1999; Timugin, 2008; Tomris, 2012; Yasarsoy,
2006; Yosumaz, 2013). Davranis problemleri konusunu ele alan bu tezlerin yalnizca

birinin 6zel yetenekli bireylerle yurutildigu belirlenmigtir (Citil, 2016).

So6zu edilen bu arastirmalar davranis problemleri konusunu ele alan sinirl
sayida tez ¢calismasi oldugunu, ancak 6zel yetenekli bireylerde davranis problemleri
konusunu ele alan vyalnizca bir c¢alisma oldudunu; bu konuda vyurutilecek
arastirmalara gereksinim oldugunu ortaya koymustur. Lisansustu tez ¢alismalari o
ulkede ilgili alanda yuratulen arastirmalara ve uygulamalara yon veren bir 6zellik
tasidigindan tez calismalarinda bu konuya yonelik daha fazla galismanin yapilmasi
gerekliligi ortadir. izleyen satirlarda davranis problemlerinin sosyal uyum ve sosyal
beceri eksikliklerinden kaynaklanabilecegi bakis agisi da dikkate alinarak davranig

problemlerine iligkin uluslararasi ve ulusal alanyazin iki alt baglikta ele alinmistir.

Ozel Yetenekli Bireylerin Sosyal Uyum ve Sosyal Becerileri ile ilgili

Arastirmalar

Bu baslikta 6zel yetenekli bireylerin sosyal uyum ve sosyal becerilerini konu
alan arastirmalara yer verilmistir. Galluci (1988) calismasinda 6zel yetenekli
ogrencilerin duygusal uyum durumlarini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla egitim
ortami olarak bir yaz programinda gergeklesen ve nicel arastirma modellerinden
kesitsel tarama modeli kullanilan c¢alismada 6zel yetenekli 90 06grenciyle
cahsilmistir. Arastirma sonucunda yuUksek duzey yeteneklilik gdsterenlerin, orta
duzey yeteneklilik gosterenlere gore daha fazla sosyal ve duygusal anlamda zorluk
yasadiklari belirlenmistir.
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Luftig ve Nichols (1991) calismalarinda karma egitim ortamindaki 6zel
yetenekli ogrencilerin sosyal durumlarini ortaya koymayi amaglamislardir.
Sosyometri tekniginin kullanildigi bu arastirmanin érneklemini 64’0 6zel yetenekli
olmak Uzere toplam 496 &grenci olusturmaktadir. Arastirmada tipik gelisen
ogrencilerin 6zel yetenekli erkek sinif arkadaslarini nasil gordukleri ile 6zel yetenekli
kiz arkadaslarini nasil gérdikleri arasinda belirgin bir fark ortaya gikmistir. Ozel
yetenekli erkek égrencilerin sosyal statusu, 6zel yetenekli kiz 6grencilerden ve tipik
gelisen kiz ve erkek akranlarindan daha yiiksek bulunmustur. Ozel yetenekli erkek
dgrencilerin en popliler, gekici, sportif ve yetenekli olduklari ifade edilmigtir. Ozel
yetenekli kiz Ogrenciler ise akranlari arasinda sosyal anlamda soguk, en az

populerlige sahip ve patronluk taslayan bireyler seklinde nitelendirilmigtir.

Sayler ve Brookshire (1993) ise arastirmalarinda 6zel yetenekli ve tipik
gelisen sekizinci sinif 6grencilerinin sosyal, duygusal ve davranigsal uyumundaki
farkhliklar belirlemeyi amaclamiglardir. Nicel arastirma modellerinden betimsel
tarama modelindeki bu arastirmada bu amacgla toplam 24.599 d&grenci ile
cahsilmigtir.  Arastirmanin  sonucunda hizlandinilmis programlara ve 06zel
yetenekliler siniflarina devam eden 6grencilerin tipik gelisen 6grencilere gore sosyal
iligkilerinin, duygusal gelisimlerinin daha iyi oldugu ve daha az ciddi okul davranis

problemleri sergiledikleri belirlenmistir.

Garland ve Zigler (1999) calismalarinda yuksek zeka ile psikososyal uyum
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amag¢lamiglardir. Bu amacla 13-15 yas arahiginda 191
Ozel yetenekli 6grenci ile galigmislardir. Arastirma, nicel arastirma modellerinden
iliskisel tarama modeli ile yapilmistir. Arastirmanin bulgulari 6zel yetenekli
ogrencilerin duygusal ve davranigsal o6zelliklerine iligkin puanlarinin normatif
araliklar icinde oldugunu ve 6zel yetenekli 6grencilerin tipik gelisen akranlarina gore

daha az sorun sergileme egilimleri oldugunu ortaya koymustur.

Chan (2002) ise ¢alismasinda 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin uyum ve
psikolojik sorunlarini incelemistir. Aragtirma, nicel arastirma modellerinden iligkisel
tarama modeli ile yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Hong Kong'daki 6zel
yetenekli 215 ortaokul 06grencisi olusturmustur. Arastirmanin  sonucunda
ogrencilerin kisilerarasi iligkilerle ilgili kaygilarinin yani sira farkli olma kaygilarinin

olmasi, spesifik olarak 6ngdértlen en énemli iki uyum problemi olarak belirlenmisgtir.
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Bracken ve Brown (2006) calismalarinda gelistirdikleri klinik davranis
degerlendirme Olgeginin  (CAB) gecerligini arastirmayr amacglamiglardir. Bu
arastirmada nicel arastirma modellerinden betimsel ve iliskisel tarama modeli
kullaniimistir. Arastirmada 45 6zel yetenekli ve 45 tipik gelisen dgrenciye Klinik
Degerlendirme Davranisi (CAB) Olgegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
yetkinlik ve yurutme fonksiyonunun Ozel yetenekli 6grencilerde daha fazla oldugu
ortaya konmustur. Buna ek olarak, 6zel yetenekli 6grenciler anksiyete, depresyon,
dikkat eksikligi, 6grenme guclugu, otizm spektrum bozuklugu, zihinsel yetersizlik ve
toplam Olgek puanini iceren gesitli klinik dlgekler/kimeler Gzerinde anlamli olarak
daha dusuk puan almigtir. Elde edilen sonuglar, 6zel yetenekli 6grencilerin tipik
gelisenlerden daha iyi davranigsal uyum gosterdiklerini ve CAB'nin yetenekli
Oogrencilerin tanilanmasi sidrecinin  bir pargasi olarak vyararli olabilecegini

gostermistir.

Morawska ve Sanders (2008) yaptiklari calismada 6zel yetenekli 6grencilerin
davranigsal ve duygusal uyumlarini tanimlamayr ve sorunlar karsisinda
ebeveynlerin kullandiklari stilleri incelemeyi amaglamiglardir. Nicel aragtirma
modellerinden betimsel tarama modelindeki bu arastirma 211 6zel yetenekli 6grenci
ebeveynine anket uygulanmigtir. Arastirma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin
geneline bakildiginda tipik gelisen akranlarina gére daha fazla davranigsal zorluk
yasamadi§i; fakat 6zel yetenekli 6grencilerin duygusal belirtilerinin daha fazla
oldugu, is birligine dayali ¢calismaktan kagindiklari belirlenmigtir. Ayrica ¢calismada
Ozel yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinin sorunlar karsisinda daha otoriter bir stil

benimsedikleri gérulmastur.

Ogurlu (2010) vyaptig1 literatur tarama c¢alismasinda 0zel yetenekli
dgrencilerin sosyal uyum ve arkadaslik iliskilerini incelemistir. Ozel yetenekli
ogrencilerin arkadaslik beklentileri, sosyal uyum surecleri ve arkadagliklarini
etkileyebilecek olumlu olumsuz Ozellikleri arastinimistir.  Yapilan alanyazin
incelemesi arastirmalarin farkli sonuglar gdstermesine karsin son zamanlarda
yapilan ¢calismalarda 6zel yetenekli dgrencilerin akranlarina gore yuksek degilse bile
en azindan esit duzeyde sosyal uyuma ve arkadaslik iligkilerine sahip olduklarini

ortaya koymustur.

Akkan (2012) galismasinda 6zel yetenekli 6-8. sinif 6grencilerinin iki farkl

akademik ortamdaki sosyometrik statllerine gore empatik egilimleri, yasam
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doyumlari ve aile yasantilarini incelemigtir. Bu arastirma nicel arastirma
modellerinden betimsel yontemli iligkisel tarama modelli bir yordama calismasi
niteligindedir. Bu calismanin 6érneklemini Usak BILSEM’e devam eden, 6-8.
siniflarda 6grenim goéren 21 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda 6zel
yetenekli oOgrencilerin sosyometrik statllerinin iki farklh akademik ortamda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi gorulmustur. Ancak kabul goren
statide yer alan 6zel yetenekli 6grencilerin bilissel empati dlzeyleri daha ylksek
bulunmustur, yasam doyumlari iki farkli akademik ortamdaki sosyometrik stattlerine
gore farkllagsmamakta ve 6grencilerin aile yasantilar iki farkl akademik ortamdaki
sosyometrik statulerini etkilememektedir.

Akar ve Sengil-Akar (2012) cgalismalarinda ilkogretim okullarinda goérev
yapan oOgretmenlerin 6zel yetenek kavrami hakkindaki goéruslerini belirlemeyi
amagclamistir. Nitel veriler kullanilarak yapilmis olan bu betimsel ¢alismada 155
ogretmenle gorusmeler yapilmigtir. Arastirma sonucunda ogretmenlerin Ozel
yetenekli dgrenciler igin asosyal, davranis problemlerine sahip, asiri hareketli ve

sikilgan gibi 6zellikleri ifade ettikleri gérulmustar.

Eddles-Hirsch, Vialle, McCormick ve Rogers (2012) galismalarinda ug farkl
okuldan 27 06zel yetenekli 6grencinin yasam alanlarini incelemiglerdir. Nitel
arastirma desenlerinden olgu bilim deseniyle yuritilen bu arastirmada sosyal ve
duygusal mudahale sistemi kuran okullarda farkliigin daha c¢ok kabul edildigi
gOrulmustur. Arastirmaya gore uygulanan sosyal duygusal gelisim programinin her
iki akademik ortama gore de sosyal baglam olusturmada gugclu etkileri oldugu
belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6zel yetenekli 6grenciler sosyal basa
clkma yontemleri kullanmadan akranlariyla uyumlu iligkiler  kurmayi
basarabilmislerdir. Calismanin bulgulari 6zel yetenekli 6grenciler i¢cin saglanan

sosyal ve duygusal destegin ¢cok onemli oldugunu gostermisgtir.

Yildinm (2012) calismasinda Ozel yetenekli dgrencilerin ve tipik gelisen
akranlarinin yasam Kkalitelerini, sosyal, duygusal, davranigsal, ruhsal sorun
alanlarini ve aile iglevselliklerini karsilagtirmayr amaclamigtir. Bu nicel galismada
olgu-kontrol tipi arastirmalardan vaka-kontrol incelemesi yapiimigtir. Calisma, 49
Ozel yetenekli 6grenci ve 56 tipik gelisen akrani ile yapilmistir. Arastirmanin

bulgulari 6zel yetenekli 6grencilerin tipik gelisen akranlarina gére daha fazla dikkat
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eksikligi ve hareketlilik gosterdiklerini; sosyal islevselliklerinin daha dusuk oldugunu
ve fiziksel saglik durumlarini daha kotu algiladiklarini ortaya koymustur.

Uysaler (2015) ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin arkadaslik iligkilerini
gelistirmek icin Arkadaslik iligkilerini Degerlendirme Olgegini (AIDO) gelistirmis ve
etkililigini sinamistir. Bu arastirmada, deneysel yontemin ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel deseni kullaniimistir. Arastirmanin orneklemini Beyazit Ford
Otosan ilkégretim Okulu'nda, dérdiincii sinifa devam eden 12 8grenci deney
grubunda ve 12 dgrenci kontrol grubunda olmak Uzere toplam 24 6zel yetenekli
ogrenci olusturmaktadir.  Arastirma sonucunda 0zel yetenekli Ogrencilerin
arkadaglik iligkilerini gelistirmek igin destege gereksinim duyduklari; arkadashk
iligkilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan programin, 6zel yetenekli dgrencilerin

arkadaslik iligkilerini olumlu yonde etkiledigi goralmustar.

Erol (2015) arastirmasinda 6zel yetenekli ergenlerin akran iligkileri ile 6znel
iyi oluslar arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Bu amagla yapilan galisma
nicel arastirma modellerinden iliskisel tarama modeline goére duzenlenmistir.
Arastirmanin érneklemini 391 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin
bulgularina gore 0Ozel yetenekli ergenlerin akran iligkileri ile 6znel iyi oluslan
arasinda anlaml bir iliski oldugu ortaya konmustur. Buna gore 0Ozel yetenekli
ergenlerin akranlariyla olan iligkilerinde aldiklari doyumun, bireylerin olumlu
dusunme egilimini artirdig1 gértlmastur. Kiz 6grencilerin akran iligkilerine daha fazla
onem vermelerinin, baglanmalar ve kendilerini agmalarinin, hem iligkilerinden hem
de yasamlarindan daha fazla doyum elde etmelerine olanak sagladigi goruimustar.
Ayni zamanda, ilk gocuk olarak dogan 6zel yetenekli ergenlerin yasam doyumlarinin

daha yuksek oldugu goriimastir.

Akpolat ve digerleri (2017), ¢calismalarinda BILSEM’e devam eden ilkokul ve
ortaokul seviyesindeki Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal yeterlilik duzeylerini,
sosyometrik statllerine gore incelemigtir. Arastirma, nicel arastirma modellerinden
iliskisel tarama modeli ile yapilmistir. Arastirmanin érneklem grubu 3.,4.,5.,6. ve 7.
sinif 6grencileri arasindan 6zel yetenekli tanisi almis 47 6drenci ve 6zel yetenekli
ogrencilerin sinifinda egitim ve 6gretime devam eden 175 tipik gelisen 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmanin bulgularina gore 6grencinin yasi, anne egitim durumu

ve baba egitim durumu degigkenleri ile sosyal yeterlilik puanlari arasinda anlamli bir
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farklih@in olmadigi gorilmustir. Ozel yetenekli 6grencilerin sosyal yeterlilik puani
tipik geligsen 6grencilerin sosyal yeterlilik puanlarindan daha yuksek gikmistir.

Bapoglu-Diimenci (2018), Akran iligkileri Olgeginin gelistirimesi ve sosyal
beceri egitiminin ortaokula devam eden 0Ozel yetenekli 6grencilerin arkadaslik
iligkileri Uzerindeki etkisini incelemigtir. Bu arastirmada on test-son test kontrol
gruplu deneysel desen dogrultusunda nicel ve nitel yontemler bir arada
kullanilmistir. Bu c¢alismanin orneklemini 6. ve 7. sinifa devam eden 18 ozel
yetenekli ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada sosyal beceri egitimi alan
ogrencilerin akran iligkilerinin daha iyi oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler ve
ailelerle yapilan gérusmelerde egitimin akran iligkilerinin gelisimine yonelik iletisim,
etkilesim, birliktelik ve glivene yonelik alanlarda farkindalik gelistirdigi sonucu elde

edilmigtir.

Citil ve Ataman (2018), calismalarinda oncelikle ilkogretim cagindaki 6zel
yetenekli ogrencilerin sosyal-duygusal Ozelliklerinin egitim ortamlarina ve
davraniglarina sorunsal boyutta yansimalarini alanyazin Gzerinden derlemeyi ve
tartismayl amaclamiglardir. Bu derleme ¢alismasinda arastirmacilar 6zel yetenekli
ogrenciler icin olusturulan egitim ortamlarinda gereken tedbirler alinmadiginda
davranig problemlerinin gdzlenmesinin kaginiimaz olacagini belirtmislerdir. Ozel
yetenekli dgrenciler ayni egitim ortamlarinda tipik gelisen akranlariyla olduklarinda
bu sorunlarin goérulme olasiliginin daha yuksek oldugunu; fakat ayri egitim
ortamlarinda da rekabet, liderlik yarigi gibi 6zellikleri nedeniyle 6gretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencilerinin davranislarini yonetmede zorluklar yasamalarinin beklendik

oldugunu vurgulamiglardir.

Ozel yetenekli d6grencilerin sosyal uyum ve sosyal becerilerinin incelendigi
arastirmalarda 6zel yetenekli 6grencilerin bu becerilere iliskin performansina yonelik
bir gorus birligine varilamadigi gorudlmastur. Kimi aragtirmalar 6zel yetenekli
ogrencilerin sosyal uyum ve sosyal becerilerinin tipik gelisen akranlarina kiyasla
daha iyi dizeyde oldugunu ortaya koyarken (6rn., Akpolat ve digerleri, 2017;
Bracken ve Brown, 2006), kimi arastirmalar bu bireylerin sosyal uyum ve sosyal
becerilerde akranlariyla benzer ya da akranlarindan daha dusuk bir performansa
sahip  olduklarini;  duguk performansin  ise  davranig  problemleriyle
iliskilendirilebilecegini ortaya koymustur (6rn., Ogurlu, 2010; Yildirim, 2012). Ayrica

arastirmalar bu &grencilerin akademik gelisimlerinin yani sira sosyal-duygusal

37



gelisimlerinin de desteklenmesi gerektigini, bu amacgla hazirlanabilecek
programlarin basariya ulastigini ortaya koymaktadir.

Ozel Yetenekli Bireylerin Davranis Problemleri ve Sinif Yénetimi ile ilgili

Arastirmalar

Ludwigg ve Cullinan (1984) yaptiklari aragtirmada tipik gelisen 6grenciler ile
Ozel vyetenekli ogrencileri sergiledikleri davraniglar agisindan kargilastirmayi
amaclamiglardir. Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden nedensel
kargilastirma kullaniimigtir. Arastirmanin érneklemini 54 kiz ve 54 erkek 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma bulgulari davranis problemlerinin daha c¢ok erken
ergenlik doneminde ortaya ciktigini, tipik gelisen ogrencilerin 6zel yetenekli
Oogrencilerden daha fazla davranig problemi gdsterdigini, erkeklerin davranig

bozuklugu boyutunda kizlardan daha fazla yiuksek puan aldigini géstermistir.

Slifer (1987) arastirmasinda merkezi zenginlegtirme siniflarina devam eden
Ozel yetenekli ilkokul ve ortaokul seviyelerindeki 6grencilerin sinif yonetimi igin
gereksinim duyulan yapilandirmalari ve uyarlamalari incelemistir. Karma yéntemle
desenlenen bu arastirmada 6 farkli sinifta 6zel yetenekli 6grenciler gézlemlenmis
ve 6 farkli davranig yonetimi galismasi gerceklestiriimigtir. Arastirmada 6grenci
davraniglari 6gretmenler tarafindan gézlemlenmistir. Ogretmenler siniflarindaki
ogrencilerin beklenilenden daha fazla dikkatsiz olduklarini ve davranig problemi
sergilediklerini belirtmiglerdir. Ayrica arastirmada farkli siniflarda farkh davranis
yonetimi uygulamalari gercgeklestiriimigtir. Arastirma bulgulart davranigsal geri
bildirim ve gecikmeli olumlu pekistire¢ kullaniminin davranig yonetiminde etkili

oldugunu ortaya koymustur.

Cornell ve digerleri (1995) calismalarinda tipik gelisen ve 6zel yetenekli
ogrencilerin davranis problemlerini 6gretmen ve veli gortslerine gore incelemeyi
amagclamislardir. Nicel arastirma yontemlerinden nedensel kargilastirmali desenle
yapilan g¢alismaya ikinci ve uglncu sinifa devam eden 675 ozel yetenekli ve 322
tipik gelisen 06grenci, onlarin &gretmenleri ve aileleri katilmistir. Arastirma
sonuglarina goére gruplar arasinda anlamli bir farklihk olmadigi; fakat davranis
problemleri sergileyen kuguk bir 6zel yetenekli grubun oldugu belirlenmigtir. Bu
grubun sergiledikleri davranis problemlerinin tipik gelisen akranlarina benzer oldugu

sonucuna ulasiimistir.
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Gallucci ve digerleri (1999) ise galismalarinda 6zel yetenekli ve tipik gelisen
ogrencileri Cocuk Davranig Kontrol Listesindeki (CBCL) davranis puanlari ve
yeterlilik oranlarindaki farkhliklara goére degerlendirmeyi amacglamigtir. Bu
arastirmada nicel arastirma yontemlerinden nedensel karsilastirma kullaniimistir.
Arastirmaya 78 0zel yetenekli ve 62 tipik gelisen 6grenci olmak Uzere toplam 140
ogrenci katilmistir. Arastirma sonucunda 6lgegin tamami ve alt boyutlarinda iki grup
arasinda anlamh bir fark olmadigi goérulmastir. Arastirma sonucuna goére
ogrencilerin davranis problemi sergileme nedenlerinin zekadan ¢ok psiko-patolojik

oldugu ileri surulmasgtur.

Cetinkaya ve digerleri (2012) caligmalarinda ilkogretim birinci kademede
ogrenim goren 6zel yetenekli 6grencilerin liderlik 6zelliklerinin ne gibi sinif yonetimi
sorunlarina yol actigini incelemeyi amaclamiglardir. Bu arastirmanin modeli
betimsel tarama modelidir. Aragtirmada hem nitel hem de nicel yontemler birlikte
kullanilmigtir. Calismada Sakarya ili'nden rastgele segilen 123 ilkégretim birinci
kademe 6grencisine Raven Standart ilerleyen Matrisler Testi (Raven Standart
Progressive Matrices Plus-RSPM) uygulanip 17 6zel yetenekli 6grenci tespit
edilmigtir. Arastirmada 0zel yetenekli 6grencilerin mukemmeliyetcilikleri, saygi
kurallarina yeterince dikkat etmemeleri, kendi kararlarini ve ¢gbztmlerini Gretmek ve
icinde bulundugu grubu etkilemek istemeleri nedeniyle sinifta problemlerin

yasandigl sonucuna ulasiimigtir.

Sicak (2012), calismasinda BILSEM’lerde egitim goren 6zel yetenekli
ogrencilerin egitim surecinde gosterdikleri davranis problemleri ve bu davranis
problemlerinin  ¢dézUm vyollarina iliskin 6dretmen goruslerini  tespit etmeyi
amaclamistir. Nitel desen igerisinde yurutilen arastirmada olgu bilim deseni
kullanilmis ve Bartin BILSEM'deki 10 o&gretmenle goériismeler yapilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore etkinlikler sirasinda en c¢ok karsilasilan davranis
problemleri; etkinliklerde farkli geylerle ugrasma, etkinliklere ilgisiz kalma,
etkinliklerin duzenini bozma, &6drenci gruplasmasi ve asiri hareketlilik olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin davranis problemleriyle basa ¢ikmada en cok,
rehberlik etme, sorumluluk verme ve rehberlik servisinden destek isteme gibi

stratejiler kullandiklari géralmuastur.

inci (2014), arastirmasinda ilkégretim kademesinde egitime devam eden 6zel

yetenekli dgrencilerin Ustliin performans alanlarindan kaynakl olarak yol agtiklari
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sinif yonetimi sorunlarini ve bu sorunlara sunulan ¢ézim Onerilerini incelemeyi
amaclamistir. Arastirma betimsel tarama modelindedir ve cesitlemeli karma
arastirma yontemi kullaniimistir. Bu arastirmada 127 6zel yetenekli 6grenciden veri
toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére sinifta 6zel yetenekli 6grencilerin
otoriteye karsi gelme, grup halinde oynamama ve arkadaslik kurmada zorluk
yasama, mukemmeliyetcilikten kaynakli kaygi, inatlagsma, lider olma istegi ve asiri
O0zguvenden kaynakli benmerkezcilik, kiskanglik, hatalar tolere etmede zorlanma,
sevmedigi ve yenilgi yasadig! etkinlikleri yapmamada israr, yerinde oturamama,
surekli konusma ve hareket etme ve etkinlikler sirasinda hayal kurma gibi davranig
problemleri sergiledikleri belirlenmigtir. Bu sorunlara yonelik olarak da 6gretmenlerin
Ozel yetenekli 6grencilere 6dul/ceza verme, problemin nedenlerini 6grenme, kurallar
koyma, aileler ve rehberlik servisi ile gérisme, gérmezden gelme, motive edici

etkinlikler gibi stratejileri kullandiklari belirlenmigtir.

Sezer (2015), arastirmasinda Ozel yetenekli ogrencilerin sinif iginde
sergiledikleri davranig problemleri ve bu davranis problemlerinin yonetiimesine
iliskin 6gretmen goruslerini belirlemeyi amaclamigstir. Nitel desendeki arastirmada
yarl yapilandirilmig goérusmelerle 52 o6gretmenden veri toplanmistir. Arastirma
sonucunda Ozel yetenekli ogrencilerin sinif ortaminda sergiledigi olumsuz
davranisglar ilgisiz davranma ve 6grenme ortamini bozma olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin sinif ortamindaki olumsuz davranislarini
yonetmede basvurdugu yontemler ise destekleme ve yaptirrm uygulama
seklindedir.

Citil (2016), doktora tezinde ayri egitim ortaminda 6grenim goéren Ozel
yetenekli 6grencilerin davranis problemlerini azaltmak igin olumlu davranigsal
destek temelli onleyici sinif ydnetimi becerilerini sinif 6gretmenlerine kazandirmak
icin verilen egitimin ve yapilan davranigsal danigsmanhgin 6gretmenler ve 6grenciler
uzerindeki etkisini belirlemistir. Eylem aragtirmasi modelinde ve karma yontemle
desenlenen arastirmada 4 Ozel yetenekli 6grenci, 4 6gdretmen katihmci ile
cahsiimigtir. Arastirmanin bulgulari 6gretmenlerin ODD temelli Onleyici sinif
yonetimi becerilerinin arttigini ve ogrencilerdeki davranis problemlerinin buyuk

oranda azaldiginigostermistir.

Gokden-Kaya ve Ataman (2017), calismalarinda ortaokula devam eden 6zel

yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinin davranis problemleri konusundaki hizmetici
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egitim gereksinimlerini belirlemeyi amaclamiglardir. Bu arastirmanin modeli
betilmsel tarama modelidir ve arastirma karma yontem ile gergeklestirilmistir. Bu
calismada 20 8gretmen ile calisiimistir. Ogretmenlerin davranis problemlerini
¢cozmede en ¢ok o6grencilerle bireysel gorisme ve veli gérismesi yontemlerine
basvurduklar belirlenmistir. Rehberlik servisinin ¢gozum yontemleri ise 6grenciler ile
gorusme, veli gorusmeleri, olumlu davraniglari pekistirme ve motivasyon arttirma
olarak belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin hizmet ici egitime iliskin beklentileri “6zel
yetenekli 6grencilere uygun yontemlerin 6gretimi”, “6gretmenlerin ortak tutum

sergilemeleri”, “yanlis tutumlarin dizeltiimesi”, ve “bilinmeyen yontemlerin 6gretimi”

olarak belirlenmisgtir.

Konuyla ilgili alanyazin incelendiginde 06zel vyetenekli &grencilerde
g6zlemlenen davranig problemlerine ve o6gretmenlerin bu problemlerle basa
cikmada kullandiklari yontem ve tekniklere odaklanan galismalarin sayica az oldugu
gorulmustur. Bu kisimda ele alinan iki arastirmanin bu arastirmanin konusuyla
benzer oldugu gorulmustar (Sezer, 2015; Sicak, 2012). Ancak bu iki arastirmadan
farkh olarak bu tez arastirmasinda gérusmelerin yani sira gézlemler ve arastirmaci
gunlagu ile veri toplanmistir. Yine bahsi gegcen arastirmalarda sadece
ogretmenlerden veri toplanirken bu arastirmada 0Ozel yetenekli 6grencilerden de
g6zlemler yoluyla veri toplanmigtir. Sezer’in (2015) ¢alismasindan farkh olarak bu
arastirmanin katiimcilarini BILSEM’de goérev yapan 6gretmenler ve BILSEM'de
egitim alan 6grenciler olugsturmaktadir. Ayrica bu arastirmada bu iki ¢alismadan
farkli olarak davranis problemlerine iliskin farkli ve daha fazla sayida soruya yanit
aranarak bu konuda daha kapsamli ve derinlemesine bir arastirma yapilmasi
hedeflenmigtir. Alanyazinda konuyla iligskin c¢alismalar incelendiginde verilerin
genellikle sinif 6gretmenlerinden toplandigi, farkli brangtan égretmenlerin katihmci
olarak yer aldigi sinirli sayida arastirma oldugu gozlenmistir. Ayrica alanyazin
incelendiginde 0zel yetenekli 6grencilerin sergiledikleri davranis problemlerinin tipik
gelisen akranlari tarafindan sergilenen davranis problemlerine benzer ve hafif
siddette degerlendirilebilecek nitelikte oldugu belirlenmistir. Arastirmalarin geneline
bakildiginda en ¢ok gorulen davranis problemlerinin surekli ve izinsiz konusma,
hareketlilik ve dersle ilgilenmeme oldugu; 6gretmenlerin davranis problemleriyle
basa ¢cikmada kullandiklari ydntemlerin ise ¢ogunlukla ceza vermek ya da sozel

uyarida bulunmak oldugu goérulmustur. Alanyazindaki ¢alismalarin ¢gogunda nicel
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arastirma yontemleriyle veri toplanildigi gorulmektedir. Bu baglamda konuyla ilgili
daha derinlemesine veri toplama imkéni sunan nitel arastirmalara gereksinim
oldugu dusunltlmektedir. Sonu¢ olarak alanyazin 6zel yetenekli 6grencilerde
g6zlemlenen davranis problemlerinin ele alindi§i az sayida arastirmanin oldugunu,
dzel yetenekli 6grencilerin okul disinda devam ettikleri BILSEM’lerde gorev yapan
farkli branglardan ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerde gozlemlenen davranis
problemlerine yonelik goruslerinin ele alindigi ve goriusmelerle elde edilen verilerin
g6zlemlerle sorgulandigi ve/veya desteklendidi arastirmalara gereksinim oldugunu

ortaya koymustur.
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Bolum 3

Yontem

Bu bdlimde arastirma modeli, katihmcilar, veri toplama araclari, verilerin

toplanmasi ve analizi ile inandiricilik basliklarina yer verilmigtir.
Arastirma Modeli

Nitel arastirmalar; gbzlem, goérusme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildidi, algi ve olaylari dogal ortamlarda gergekgi ve butincul bir
anlayigla ortaya koymayi1 amagclayan arastirmalardir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu
arastirmada nitel aragtirma modellerinden durum ¢alismasi modeli kullaniimistir. Bu
modelle desenlenen arastirmalarda bir ya da birka¢ durum derinlemesine arastirilir
(Yildinm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada 6zel yetenekli bireylerde en sik gortlen
davranis problemleri ve 6gretmenlerin bu davranis problemleriyle basa ¢ikma
yontemlerine iliskin durumu ortaya koymak ve bu durumu buatuncul olarak analiz

etmek amaglandigindan arastirma durum c¢alismasi seklinde yuratalmastur.
Katilimcilar

Katilimcilarin secgiminde problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip
kisilere ulagilmasina olanak saglayan amagh ornekleme yontemlerinden Olgit
ornekleme yontemi kullaniimistir. Patton’a (1987) gore amacli orneklemeyle zengin
bilgiye sahip oldugu dusundlen durumlarin daha derinlemesine incelenmesi

muimkunddr.

Arastirmada katilimci égretmenler igin (a) BILSEM’de ilk ve ortaokul
kademelerinde gorev yapiyor olma, (b) gonulli olma; siniflarinda gézlem yapilan
dgrencilerde ise (a) BILSEM'lerin ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim aliyor
olma ve (b) gonulli olma olgutleri aranmigtir. Katilimcilar belirlenmeden énce
Hacettepe Universitesi Etik Kurulu'ndan Etik Kurul izni alinmistir (EK-E).
Sonrasinda Samsun il Milli Egitim Midurliginden arastirma igin izin alinmistir (EK-
A). izinler alindiktan sonra Samsun Rotary Kullibli BILSEM'de arastirmanin amaci
ve sulreclerini tanitan toplantilar didzenlenerek arastirmaya katillacak gonalla
ogretmenler belirlenmistir. Gérismeler icin ayrica bir “Onam Formu” hazirlanarak
arastirmaya katilacak ogretmenlerden yazil izinleri alinmistir (EK-B). Gorusmeler

sonrasinda yapilacak sinif gozlemleri igin farkh bir “Onam Formu” hazirlanmis ve
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velilerin yazil izinleri ahnmigtir (EK-C). Katimci 6gretmenlere iliskin bilgiler Tablo
1'de, katihmci 6grencilere iligkin bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 1
Katilimer Ogretmenlerin Ozellikleri

Kod Cinsiyet BILSEM’de calisma siiresi
o1 Kadin 5
02 Erkek 3
03 Erkek 3
04 Erkek 10
05 Kadin 13
06 Kadin 4
o7 Kadin 4
08 Kadin 9
09 Erkek 3
010 Erkek 5

Not: O = Ogretmen

Tablo 1 incelendiginde aragtirmaya katilan &gretmenlerin BILSEM'de
galisma strelerinin en az 3 yil, en fazla 13 yil oldugu gérilmektedir. Ogretmenlerin
kimlikleri gizli tutulmus, her bir katilimciya O1'den O10’a kadar kodlar verilmistir.
Ogretmenlerin branslari ise bilgisayar, cografya, felsefe, fen bilgisi, fizik, ingilizce,

muzik ve siniftir.

Tablo 2
Katilimer Ogrencilerin Ozellikleri

Sira No Yas Cinsiyet Ders/sinif
1 9 Erkek Bilimsel arastirma becerileri dersi/2-3.siniflar
2 8 Kiz Bilimsel arastirma becerileri dersi/2-3.siniflar
3 8 Erkek Bilimsel arastirma becerileri dersi/2-3.siniflar
4 8 Kiz Bilimsel arastirma becerileri dersi/2-3.siniflar
5 8 Erkek Bilimsel arastirma becerileri dersi/2-3.siniflar
6 10 Kiz Secmeli diisinme egitimi dersi/4-5-6. siniflar
7 10 Kiz Secmeli diisinme egitimi dersi/4-5-6. siniflar
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8 11 Kiz Secmeli diisinme egitimi dersi/4-5-6. siniflar

9 12 Kiz Secmeli disinme egitimi dersi/4-5-6.siniflar
10 10 Erkek Secmeli diisinme egitimi dersi/4-5-6. siniflar
11 11 Kiz Eglenceli bilim dersi/3-4-5. siniflar

12 10 Erkek Eglenceli bilim dersi/3-4-5. siniflar

13 10 Kiz Eglenceli bilim dersi/3-4-5. siniflar

14 10 Erkek Eglenceli bilim dersi/3-4-5. siniflar

15 11 Kiz Eglenceli bilim dersi/3-4-5. siniflar

16 9 Kiz Dusunme becerileri dersi/2-3.siniflar

17 9 Kiz Dusinme becerileri dersi/2-3.siniflar

18 9 Erkek Dusinme becerileri dersi/2-3.siniflar

19 8 Erkek Dusunme becerileri dersi/2-3.siniflar

20 9 Erkek Dusunme becerileri dersi/2-3.siniflar

21 9 Erkek Dusinme becerileri dersi/2-3.siniflar

22 8 Erkek Distnme becerileri dersi/2-3.siniflar

23 12 Kiz Bilim kurgu okuryazarlidi dersi/4-5-6. siniflar
24 11 Erkek Bilim kurgu okuryazarlidi dersi/4-5-6. siniflar
25 11 Kiz Bilim kurgu okuryazarligi dersi/4-5-6. siniflar
26 11 Erkek Bilim kurgu okuryazarhdi dersi/4-5-6. siniflar
27 11 Kiz Bilim kurgu okuryazarlidi dersi/4-5-6. siniflar
28 11 Kiz Bilim kurgu okuryazarligi dersi/4-5-6. siniflar
29 11 Kiz Bilim kurgu okuryazarlidi dersi/4-5-6. siniflar
30 12 Kiz Bilim kurgu okuryazarlidi dersi/4-5-6. siniflar

Tablo 2'de arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri, yaslari ve devam
ettikleri sinif/dersler verilmistir. Ogrencilerin kimlikleri gizli tutulmus, bulgular
sunulurken égrenciler numaralarla kodlanmigtir. Ogrencilerin sinif seviyeleri ise 2.

sinif ile 6. sinif arasinda degismektedir.

Arastirmaci. Arastirmada goérisme ve gozlem verileri arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Arastirmaci, Marmara Universitesi, Atatirk Egitim Fakultesi, Ozel
Egitim Bolumd, Zihin Engelliler Ogretmenligi lisans programindan mezun olmustur.
Bes yildir 6zel egitim 6gretmenligi yapmakta ve otizm spektrum bozuklugu olan
ogrencilerle calismaktadir. Yuksek lisans ders ddéneminde Ozel yeteneklilerin

egitiminde nitel arastirma yontemleri dersini almistir. Arastirmaci hem meslek
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hayatinda hem de bu ders kapsaminda yuruttigu calismalar sirasinda gézlem ve

gOrusme yapmaya iligkin deneyim kazanmigtir.

Gozlemci. Arastirmada gorisme ve go6zlem verilerinin tutarlihdini
degerlendirmek Uzere bir gbézlemci yer almistir. Gdézlemci, Ondokuz Mayis
Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiltesi, Ozel Egitim Bélimi, Isitme Engelliler
Ogretmenligi lisans programindan mezun bir 6zel egitim dgretmenidir. Gdzlemci
lisans egitimi suresince uygulamali davranis analizi ve sinif ydnetimi derslerini almis
ayni zamanda 6gretmenlik uygulamasi dersi ile de gozlem ve gérisme deneyimi

kazanmigtir.

Danisman. Dog. Dr. Seray OLCAY, Hacettepe Universitesi Egitim Fakuiltesi
Ozel Egitim Balumu Zihin Engelliler Egitimi Anabilim Dali égretim (yesidir. On bes
yildir 6zel egitim alaninda ¢alismaktadir. Nitel arastirma yontemleri konusunda ders
vermektedir. Arastirma kapsaminda danigman gorusme ve gozlem dokimanlarini
okuyarak ve arastirmaci tarafindan hazirlanan tablo ile dokimanlardaki verileri
karsilastirarak kisa teyit (audit trail) yapmistir. Teyit incelemesi ile ilgi detayl bilgi

gorusmelerin ve gézlemlerin inandiriciligina iliskin baslikta sunulmustur.
Veri Toplama Araglari

Arastirmada durum caligmalarinda kullanilan baslica veri toplama teknikleri
arasinda yer alan gérisme ve gdzlem kullaniimistir. Ogretmenlerden
yapilandiriimis goérismeler ve goézlemler yoluyla, 6grencilerden ise siniflarda
yapilan gozlemler yoluyla veri toplaniimigtir. Ayrica aragtirmaci gunlugu de veri
toplama araci olarak kullaniimistir. Bu durumun da veri gesitlemesine katkida
bulunacagi duasunulmastir. Veri toplama tekniklerinde vyapilan c¢esitleme ile

arastirma sonuglarinin inandiricihginin arttirilmasi hedeflenmistir.

Yapilandiriimig goriisme formu. Arastirmada konuyla ilgili alanyazin
dikkate alinarak oOgretmenlere sorulabilecek gorigsme sorulari igin bir havuz
olusturulmustur. Bu havuz icinden arastirma amacina uygun sorular secilerek
gorusme formu olusturulmustur. Ardindan farkli Gniversitelerin  6zel egitim
bdlimlerinde gorev yapan U¢ uzmanin gorus ve onerileri dikkate alinarak forma son
sekli verilmistir. Gorugsme formu tamami acik uglu olmak Uzere 12 sorudan
olusmaktadir (EK-C). Gorugsme formunda ogretmenlerin Ozel yetenekli

ogrencilerinin sosyal uyumlari ve davraniglarini nasil degerlendirdikleri ve davranis
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problemini nasil tanimladiklarina iliskin disuncelerini belirlemeye yonelik sorularin
yani sira siklikla kargilastiklari davranig problemlerinin neler olduguna, davranis
problemlerinin nedenlerine ve amaclarina, davranis problemleriyle 6zel yeteneklilik
arasinda nasil bir iligki olduguna iliskin gorusleri ile davranis problemleriyle bas
etmede kullandiklari yontemleri ve bas etme surecinde destek aldiklari kigileri
belirlemeye yonelik sorulara yer verilmigtir. Ayrica son olarak eklemek istedikleri
bagska bir sey olup olmadigdi sorulmustur. Goérismelere baslanmadan 6nce goérisme
surecinde izlenecek temel ilke ve kurallarin yer aldigi bir gérisme kilavuzu

hazirlanmistir.

Gozlem kayitlari. Arastirmada goruslerine bagvurulan toplam 10 6gretmenin
%50’sinin sinifinda goérusmelerin ardindan U¢ oturum goézlem yapilmigtir. Her
oturum 40 dakikadan olusmaktadir. Hangi 6gretmenlerin siniflarinda gézlem
yapilacagi yansiz atama yoluyla belirlenmistir. G6zlemler sirasinda gézlem formu
kullanilmigtir. Gozlem formunda tarih, goézlem numarasi, gézlem yapilan sinif,
g6zlem yapilan ders, gozlemlenen d&grencilerin adlari, gdézlemcinin adi soyadi,
g6zlemin baslama ve bitis saati bilgileri yer almaktadir (EK-D). Kullanilan form
araciligiyla 6grencilerin egitim ortamindaki davranislarini eksiksiz bir bicimde ortaya
koymak ve davranisi degerlendirmekten ziyade analiz etmek amaglanmistir. Bu
sebeple dgrencilerin davranislari ile ortamda meydana gelen her sey (sdylenenler,
Oogretmenin ya da o6grencilerin yaptiklari) yazilmistir. Gozlemci olaylara iligkin
yorumlarini katmamig yalnizca eylemleri yazmigtir. Gozlemlenen davraniglarin

siklik ve sureleri de yaklasik olarak kaydedilmistir.

Arastirmaci glinligu. Goézlem ve goérisme surecinde arastirmaci ayrica
arastirma agisindan 6nem tasiyan noktalari not ettigi bir glnlik tutmustur.
Arastirmaci gunlugu, arastirma sirecinin basindan sonuna dek verilerin ve kodlarin
analiz edilmesinde yardimci bir arag gorevi gormustur (Celik, Baykal ve Memur,
2020). Ayrica arastirmaci, gunligine arastirma surecindeki guglukleri ve
ilerlemeleri  kaydetmis; arastirmaya iliskin planlamalarinda gunliagianden

yararlanmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama sureci pilot ¢galisma, gorusmelerin ve gozlemlerin yapilmasi
asamalarindan olusmaktadir. Arastirmanin verileri 14.03.2019-29.05.2019 tarihleri
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arasinda toplanmistir. izleyen bélimlerde her bir asamanin nasil gergeklestirildigi
aciklanmigtir.

Pilot caligma. Arastirmada uygulamaya geg¢meden o&nce hazirlanan
gorisme sorularinin ve goézlem formunun arastirmanin amacina ve igerigine
uygunlugunu degerlendirmek igin pilot g¢alisma yuarutilmastar. Pilot c¢alisma
arastirma ornekleminde yer almayan o6gretmenlerle gergeklestiriimigtir. Bu amagla
13.03.2019 tarihinde Ankara’da bir BILSEM’de gérev yapan bir 6gretmenle gériisme
yapiimistir. Gézlemler icin pilot calisma ise Samsun Rotary Kuliibii BILSEM'de
gOrev yapan bir 6gretmenin sinifinda 11.04.2019 tarihinde gergeklestirilmistir. Pilot
calismalar sonucunda aragtirmaci ve danisman bir araya gelerek pilot galisma
surecini analiz etmigler; goérisme sorularinin ve gézlem formunun arastirmanin
amacina ve igerigine uygun olduguna ve herhangi bir dizenleme yapilmasina gerek
olmadigina karar vermiglerdir. Pilot galismalarda da etik gergeveye uygun hareket

edilip katiimcilardan onam formu ile yazili izin alinmigtir.

Goriismelerin yapilmasi. Orneklemi olusturan dgretmenler ile gérisilerek
uygun takvim ve ortamlar belirlenmigtir. Gorismeler Samsun Rotary Kullbi
BILSEM’de yapilmistir. Gériismeler sirasinda ses kayit cihazi olarak iOS igletim
sistemine sahip bir akilli telefon kullanilarak veriler kayit altina alinmigtir. Gorisme
sorularina gegmeden once 6gretmenlere onam formunda yer alan arastirmanin
amaci ve surecine iligkin bilgilerle birlikte, gériusmeler sirasinda ses kaydi yapilacagi
ve tum gorusmelerin gizli tutulacagina iligkin bilgiler bir kez daha aktariimistir.
Gorusmeler sirasinda gerektiginde akisa gore gorusme sorularinin siralamasinda
degisiklikler yapilmigtir. Sorular konusma tarzinda sorulmus ve gorismeci tesvik
edici davranmistir. Ayrica verilerin kayit altina alindigindan emin olarak gérismeleri

yuritmustir. Gérisme tarih ve saatlerine iligkin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Gortisme Takvimi

Gorisme sayisi Kod Tarih Saat
1 o) 14.03.2019 15:30-15:40
2 02 14.03.2019 15:55-16:03
3 03 14.03.2019 16:15-16:28
4 04 14.03.2019 17:20-17:43
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9

10

05 20.03.2019
06 23.03.2019
o)/ 23.03.2019
08 23.03.2019
09 23.03.2019
010 26.03.2019

16:55-17:08

15:32-15:52

16:13-16:40

17:15-17:30

18:25-18:50

19:10-19:36

Not: O = Ogretmen

Gozlemlerin yapilmasi. Arastirmada gozlem verileri toplanirken "katilimci

olmayan gozlem" teknigi kullaniimistir (Creswell, 2013). Bu baglamda arastirmaci

grubun faaliyetlerine katilmamis ve grubu disardan izleyerek higbir aktivitede

bulunmamistir. Arastirmaci siniftaki egitim-ogretim etkinliklerini engellemeyecek

sekilde uygun bir yere oturarak gozlemlerini gergeklestirmigtir. Bu surecte yalnizca

gOzlem formu ile kalem kullaniimistir. Yansiz olarak belirlenen oturumlarda ve

g6zlemlerin %33,3’luk kisminda arastirmaci ile birlikte gbzlemci de ortamda

bulunmustur. Gézlem tarih ve saatlerine iligkin bilgiler ise Tablo 4’'te sunulmustur.

Tablo 4

Gozlem Takvimi

GS;[;?:e Kod Ders/sinif Tarih Saat
1 O1 Secmeli disiinme egitimi dersi/4-5-6. siniflar  19.04.2019  19:10-19:50
2 o1 Secmeli disinme egitimi dersi/4-5-6. siniflar  03.05.2019  19:15-19:55
3 O1 Secmeli disiinme egitimi dersi/4-5-6. siniflar  10.05.2019  19:20-20:00
4 02 Bilimsel arastirma becerileri dersi/2-3.siniflar  17.04.2019  16:10-16:50
5 02 Bilimsel arastirma becerileri dersi/2-3.siniflar  08.05.2019  15:48-16:28
6 02 Bilimsel arastirma becerileri dersi/2-3.siniflar  15.05.2019  15:50-16:30
7 05 Eglenceli bilim dersi/3-4-5. siniflar 17.04.2019  16:08-16:48
8 05 Eglenceli bilim dersi/3-4-5. siniflar 24.04.2019  16:00-16:40
9 05 Eglenceli bilim dersi/3-4-5. siniflar 08.05.2019  16:10-16:50
10 06 Dustinme becerileri dersi/2-3.siniflar 19.04.2019  17:30-18:10
11 06 Dusunme becerileri dersi/2-3.siniflar 03.05.2019  17:20-18:00
12 06 Diustinme becerileri dersi/2-3.siniflar 10.05.2019  17:25-18:05
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13 010  Bilim kurgu okuryazarhi§i dersi/4-5-6. siniflar ~ 17.04.2019  17:45-18:25
14 010  Bilim kurgu okuryazarli§i dersi/4-5-6. siniflar  24.04.2019  17:30-18:10

15 010  Bilim kurgu okuryazarhi§: dersi/4-5-6. siniflar  08.05.2019  17:38-18:18
Not: O = Ogretmen

Verilerin Analizi

Gorusme verilerinin analizi. Gorugsme verilerinin analizi igcerik analizi ile
gerceklestirilmistir. icerik analizi sdzel, yazili ve diger materyallerin nesnel ve
sistematik bir gsekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir yaklagimdir
(Tavsancil ve Aslan, 2001). icerik analizinde verilerin alti asamada analiz
edilebilecegi belirtiimektedir: (a) Verilerin analiz i¢in hazirlanmasi ve dizenlenmesi,
(b) verilerin tamaminin okunmasi ve incelenmesi, (c) verilerin kodlanmaya
baslanmasi, (d) analiz igin tema veya kategorilerin belirlenerek kodlama islemi
yapilmasi, (e) temalarin nitel anlatida nasil sunulacaginin gelistiriimesi, (f)
sonuglarin ve bulgularin yorumlanmasi (Creswell, 2013). Bu baglamda aragtirmada
ilk asamada Oncelikle gorusme kayitlari desifre edilip ¢ozumlemeler yapiimigtir.
ikinci asamada bilgisayara aktarilan goriisme verilerinin tamami okunmus birden
baslanarak satir numarasi verilip, yazil dékimler incelenerek igerik maddeler
halinde dzetlenmigtir. Uglincli agamada veriler kodlanmaya baglanmistir. Kodlama
islemine birinci gorugsme dokumunden baslanmig, birinci gorisme dokumu sona
erdikten sonra ikinci gérisme dokimune gegilmistir. Onuncu gérisme dokimuine
kadar surec¢ ayni sekilde tekrarlanmigtir. Dokimlerde birbiriyle benzer anlama gelen
veriler en kiiguk anlam birimleri halinde kodlanarak 56 kod elde edilmistir. Dordlncu
asamada analiz igin tema ve kategoriler belirlenerek kodlamalar yapilmistir. Bu
asamada bilgisayara aktarilarak olugturulan kod listeleri tekrar incelenmistir.
Temalar bulunurken 6nce kodlar bir araya getirilip aralarindaki ortak yonler
bulunmus ve buna gore veriler kodlar araciligiyla kategorize edilmistir. Temalar
daha genel bir olguya isaret edecek sekilde kapsayici kavramlardan
olusturulmustur. Kodlardan kategori elde ederken alanyazinda bulunan
siniflandirmalar da dikkate alinmigtir. Boylelikle terimsel olarak alanyazin ile ilgili
iligkilerin kurulmasi hedeflenmigtir. Bu asamalara o6rnek vermek gerekirse,
ogretmenlere sorulan “Sinifinizda davranis problemleriyle basa ¢ikmak igin neler
yapiyorsunuz?” sorusuna 02  “...Cadiriyorum idareye  gdénderiyorum,

gorustiriyorum...” seklinde yanit vermigtir. Verilerin kodlanmasi asamasinda
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O2’nin gorist “idareyle is birligi yapma” seklinde kodlanmis, temalarin bulunmasi
asamasinda benzer olan diger kodlarla kategorik hale getiriimis ve “is birligi”
kategorisinde degerlendirilmistir. Bu asamanin sonucunda elde edilen 56 kod 25
kategori ve 8 tema altinda toplanmigtir. Ardindan tez danigmani arastirmaci
tarafindan yapilan kodlamalar Uzerinde galismisg, arastirmaci ile bir araya gelerek
kodlama, kategori ve temalara son seklini vermislerdir. Buna gore 8 olan tema sayisi
7’ye, 25 olan kategori sayisi 23’e ve 56 olan kod sayisi 51’e dusurulmustar. Besinci
asamada verilerin analizinde kullanilan temalarin ve kategorilerin tablolar halinde
sunulmasina karar verilmis ve son agamada elde edilen verilerin yorumlanmasinda

arastirmaci gunluklerinden yararlaniimigtir.

Gozlem verilerinin analizi. Gozlem verilerinin  analizi yapilirken de
gériismelerin analizindeki gibi icerik analizi basamaklari izlenmistir. Oncelikle
gOzlem kayitlari da arastirmaci tarafindan higbir degisiklik yapilmadan ve
gozlemlerin yapilis sirasi ile gozlemlerin yapildigr gin sonunda gozlem numarasi
verilerek bilgisayar ortaminda yaziya dokulmustir. Bilgisayara aktarilan goézlem
verilerinin tamami okunmusg birden baslanarak satir numarasi verilip, yazili
dokumler incelenerek icerik maddeler halinde 6zetlenmistir. Sonrasinda veriler
kodlanmaya baslanmistir. Kodlama iglemi yapilirken tim gozlemler yapilis sirasiyla
ele alinmistir. Kodlama yapilirken arastirma amaclarina yonelik olarak iki arastirma
sorusu gercevesinde 6gretmen ve 6grenci davraniglari ele alinmis ve 21 kod elde
edilmigtir. Ardindan iligkili kodlar bir araya getirilmig boylelikle temalar ve kategoriler
bulunmustur. Buna gore ise kodlar 8 kategori ve 2 tema altinda toplanmigtir.
Ardindan tez danismani arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar Uzerinde
calismig, arastirmaci ile bir araya gelerek kodlama, kategori ve temalara son seklini
vermiglerdir. Buna gore 8 olan kategori sayisi 9a ve 21 olan kod sayisi 25’'e
cikarilirken tema sayisi 2 olarak kalmistir. Gozlem verilerinin de analizinde
kullanilan temalarin ve kategorilerin tablolar halinde sunulmasina karar verilmis ve
son asamada elde edilen verilerin yorumlanmasinda arastirmaci gunliklerinden

yararlaniimigtir.

Arastirmaci gunlugunden elde edilen verilerin analizi. Aragtirmaci
uygulama surecinde tuttugu notlari her aksam bilgisayar ortamina eksiksiz olarak
gecirmistir. Her bir gunlige tarih, sayfa ve satir numarasi vermistir. Arastirmaci

gunlikte elde ettigi verileri gorisme ve gbézlem verilerini desteklemek Uzere
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kullanmistir. Ozellikle gérisme ve gdzlem verilerine yonelik igerik analizinde
kategori ve temalarin belirlenmesinde gunlukten elde edilen veriler dikkate

alinmigtir.
inandincilik

Bilimsel arastirmanin en 6nemli Olgutlerinden biri arastirma sonuglarinin
inandiricihgidir (Cam, 2019). Nitel arastirmalarda inandiriciligi saglamak igin
birtakim dlgutlerin saglanmasi gereklidir. Bu dlgutler sunlardir, (a) amacl érnekleme,
(b) gleme/ gesitleme (veride, arastirmacilarda, teoride ve yontemde), (c) olumlu ya
da olumsuz orneklere yer verme, (d) arastirmacinin rolinu acgik bir sekilde
belirlemesi ve arastirma suresince duygularini, dugtncelerini ve degerlerini yansitici
ifadelere yer vermesi, (e) verilerin toplanmasinda ve analizinde katilimcilarin
kontroli, (f) arastirmanin planlanmasi ve ydrutilmesi sdresince baska
arastirmacilarla/uzmanlarla verileri ve analizleri paylasma ve ig birligi yapma, (g)
veri kaynaklarindan dogrudan alintilar yapma, (h) veri kaynaklariyla uzun sureli
etkilesim iginde olma, (1) derinlemesine veri toplama, (i) verileri ayrintili betimleme,
(j) verileri dikkatli toplama ve saklama, (k) arastirmacinin ve katihimcilarin raporda
adil ve sistematik olmasi ve bdylece transfer edilebilirligi saglamadir (Brantlinger,
Jimenez, Klingner, Pugach ve Richarson, 2005). izleyen basliklarda gdriisme ve

g6zlem verilerinin inandiriciligini saglamaya yodnelik agiklamalara yer verilmigtir.

Gorusme verilerinin inandiriciligl. Nitel arastirmalarda gecerlik-gtvenirlik
nicel arastirmalardan farkli olarak sayisal gostergelerle saglanmayip bu kavramlar
yerine inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlihk ve teyit edilebilirlik gibi Olgutler
kullaniimaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). izleyen basliklarda arastirmada bu
OlcUtleri saglamaya yonelik alinan énlemlere ve kullanilan stratejlilere iligskin detayli

bilgi verilmigtir.

inandiricilik. Nitel bir arastirmada inandiricihdl  saglamak amaciyla
arastirmacidan veri toplama slrecinde, verileri analiz ederken ve verilerin
yorumlanmasinda tutarli olmasi ve bu tutarlihgr nasil sagladigini agiklamasi
beklenmektedir (Yildinnm ve Simsek, 2016). Erlandson, Harris, Skipper ve Allen’a
(1993) gore inandiriciligi saglamaya yonelik dnerilen ve bu aragtirmada kullanilan

stratejiler sunlardir:
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Uzun sdreli etkilesim. Arastirmaci veri toplamaya baslamadan &once
katilimcilarla etkilesimde bulunarak bu bireyler Uzerinde c¢alismanin basinda
olusabilecek etkisini azaltmali ve o ortamda kalma sUresini arttirarak surecin dogal
haline donmesini saglamahdir (Yidirrm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada
arastirmaci bu amagla goérismelere baslamadan once Ogretmenlerle U¢ hafta
boyunca farkli zamanlarda 6gretmenler odasinda bir araya gelmis, sohbet etmis ve
ogretmenlerin dogal ortamlarinda onlarla etkilesimde bulunmustur. Ayrica gérisme
basinda katilimcilarin kendilerini rahat hissedebilmeleri ve given ortami olugsmasi
acgisindan kendilerini tanitmalari istenmis ve gecis sorulariyla devam edilerek

samimi cevaplar alabilmek adina gérusme suresi de uzatiilmaya galigiimigtir.

Derinlik odakli veri toplama. Arastirmaci, birden fazla veri toplama araciyla
veri toplasa da elde ettigi verilerin birbirleriyle olan iligkilerini ve érintuleri bir butin
olarak ortaya koymalidir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada yapilandiriimig
gorusme formu, gozlem kayitlari ve arastirmaci gunlikleri ile veri toplanmis ve
arastirmaci topladigi tim verilere elestirel gbézle bakmis ve verileri birbiriyle

iligkilendirerek yorumlamistir.

Cesitleme. Veri toplama araci olarak yalnizca gériusmenin kullaniimasi yerine
birden fazla aracin kullaniimasi arastirmanin inandiriciligini guglendirecektir (Yasar,
2018). Bu arastirmada daha o6nce de belirtildigi Uzere veri toplama araci olarak
yapilandiriimis gérisme formu, gézlem kayitlari ve arastirmaci gunlugu kullanilarak

cesitleme saglanmistir.

Uzman incelemesi. Arastirma konusu hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel
arastirma yontemleri konusunda uzmanlasmis Kisi ya da kigilerin arastirmayi farkli
boyutlariyla incelemesi de inandiriciligi saglamaya yoénelik stratejilerden biridir
(Yildirm ve Simsek, 2016). Arastirma slrecinde arastirmaci tez danismaniyla
birgok kez bir araya gelmis, degerlendirme toplantilari yapmistir. Arastirmaci ¢ogu
zaman soOzel aktarma yoluyla analiz surecini tez danigmanina anlatarak uzman
incelemesi talebinde bulunmustur. Ayni zamanda danigman arastirmaya iliskin ham
veriyi ve bunlarin analizini gdézden gegirmis ve arastirmaciya geri bildirimlerde

bulunmustur.

Aktarilabilirlik. Nitel arastirmalarda aktarilabilirligin saglanabilmesi igin

ayrintili betimleme ve amacgh 6rnekleme yontemleri kullaniimahdir (Yildirrm ve
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Simsek, 2016). Bu arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla arastirma sureci
ve bu suregte vyapilanlar (katihmcilarin belirlenmesi, gorusme sorularinin
hazirlanmasi, gorismelerin yapilmasi, goériusmelerle elde edilen verilerin analizi)
ayrintili bir sekilde acgiklanmistir. Bu kapsamda bulgular sunulurken dogrudan
alintilara yer verilmig, okuyucuya verilere iliskin kendi yorumunu yapabilme firsati
sunulmustur. Ayrica arastirmada daha oOnce belirtildigi Uzere amagh ornekleme

yontemi kullaniimistir.

Tutarlhihik. Arastirmada goérisme dokumlerinin dogrulugu ve kodlamalarin
tutarhligi degerlendirilerek tutarlihgin saglanmasi amaglanmigtir (Yildirm ve
Simsek, 2016). Bu amagla arastirmaci tutarlihk galismalarini alanda galisan bir 6zel
egitim dgretmeni ile birlikte yiritmustir. Ozel egitim 6Jretmeni ayni zamanda
g6zlemlerin bir bolumine de (%33,3) filen katimistir. Arastirmaci tum ses
kayitlarini dinleyip desifre etmis ve bdylelikle gorigsme dokumleri elde edilmistir.
Gorusme dokumlerinin dogrulugunu degerlendirmek igin gézlemci tarafindan tim
gorusmelerin ses kaydi dinlenerek dokumlerin eksiksiz olduguna karar verildikten
sonra arastirmaci analiz agsamasina gecmistir. Arastirmaci analiz sonrasinda
hazirlamis oldugu, verilerin tamamini igeren, kod dosyasini gézlemciye vermis ve
gOzlemci kod dosyasini inceledikten sonra arastirmacidan bagimsiz arastirmaci
olarak goérisme verilerini kategorize etmistir. Gézlemci gérisme verilerini kategorize
ettikten sonra 21 kategoriye ulasmistir. Bu asamada bazi goris ayriliklari meydana
gelmistir. Bu gorug ayriliklarini drneklendirmek gerekirse dinlememe-bagskalarinin
sbzunu kesme kodunu arastirmaci sinif i¢ci saygisizliklar kategorisinde
degerlendirirken gbzlemci bu kodu iletisim problemleri adini verdigi kategoride ele
almistir. Yapilan kodlamalarin tutarhdini degerlendirmek amaciyla belirlenen tim
kategoriler igin hesaplama yapilmistir. Kategoriler igin kodlamalarin birbirleriyle
Ortugup oOrtugsmedigi Miles ve Huberman'in (1994, s. 64) "gorus birligi/(gorus
birligi+gorus ayrihdr) x 100" formuld kullanilarak degerlendirilmigtir. Yapilan
hesaplama sonucunda gdézlemcilerarasi tutarlilik yuzdesi %83,33 (%75-%100)

olarak belirlenmisgtir.

Teyit edilebilirlik. Aragtirmanin teyit edilebilirligini degerlendirmek Uzere
teyit incelemesi stratejisi onerilmektedir (Erlandson ve digerleri, 1993). Teyit
incelemesi, ham veriler ile arastirmacinin ulastigi sonuglarin karsilastiriimasi ve

teyit edilip edilmedigine iligkin bir degerlendirmede bulunmaktir (Yildinnm ve Simsek,

54



2016). Bu arastirmada gorusmeler sonucu ulasilan veriler ile aragtirmacinin ulagtigi
sonuglar tez danigmani tarafindan teyit edilmistir. Arastirmaci ve tez danigsmani
gorusmeler sonucu elde edilen ham verileri alanyazin i1s1§inda tartisarak temalara

ulasmiglardir.

Gozlem verilerinin inandiricihigl. Bu bolumde inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarlihk ve teyit edilebilirlik olgutleri ve bu olgutleri saglamak i¢in kullanilan
stratejilere iliskin tanimlamalar tekrarlanmamig, gézlem verilerinde bu stratejilerin

nasil kullanildigi belirtiimistir.

inandiriciik. Gézlem verilerinde inandircihdl  saglamak amaciyla
arastirmaci, gozlemlerine baslamadan once uU¢ ders saati boyunca aragtirmaya
dahil olan tim siniflarda zaman gecirmis; baska bir ifadeyle arastirma ortaminda
katihmcilar ile uzun sureli etkilesimde bulunmustur. Derinlik odakl veri toplama,
cesitleme ve uzman incelemesi stratejileri gorusmelere benzer sekilde gozlemler

icin de kullanilmistir.

Aktarilabilirlik. Bu arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla arastirma
sureci ve bu slregte yapilanlar (katilimcilarin belirlenmesi, gbézlem formunun
hazirlanmasi, gozlemlerin yapilmasi, gozlemlerle elde edilen verilerin analizi)
ayrintih bir sekilde agiklanmistir. Bu kapsamda gozleme iliskin bulgular sunulurken

de dogrudan alintilara yer verilmigtir.

Tutarlihik. Arastirmada go6zlem kayitlarinin dogrulugu ve kodlamalarin
tutariligi degerlendirilerek tutarliligin saglanmasi amaclanmigtir. Arastirmada
gozlem verilerinin tutarlihgini saglamak adina gozlemci, gozlemlerin %33,3’lUk
kismina katimis ve gézlem formunu kullanarak kayit tutmustur. Oncesinde
arastirmaci tarafindan 07.05.2019 tarihinde gézlem formunun doldurulmasi, gézlem
sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalar gibi konularda gézlemciye bir egitim
verilmigtir ve bu egitim video kayit altina alinmigtir. Gozlemler sirasinda arastirmaci
ve gozlemci birbirlerine uzak mesafelerde oturmus, aralarindaki iletisimi gozlem
boyunca sinirli tutmuslardir. Gézlem kayitlari giin sonunda arastirmaci ve gozlemci
tarafindan bilgisayar ortamina aktarilarak kaydedilmistir. Ardindan gdzlem
kayitlarinin dogrulugunu degerlendirmek Uzere arastirmaci ve gozlemci tarafindan
tutulan kayitlar incelenmistir. Gozlem kayitlarinin eksiksiz olduguna karar verilmigtir.

Gozlemlerin sona ermesiyle birlikte arastirmaci ve gézlemci birbirlerinden bagimsiz
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olarak gozlem verilerini kategorize etmiglerdir. Gozlemci gozlem verilerini kategorize
ettikten sonra 9 kategoriye ulasmigtir. Bu asamada bazi gorus ayriliklart meydana
gelmistir. Bu gorus ayriliklarini érneklendirmek gerekirse derste uyuklama kodunu
arastirmaci zamani bosa gecgirme kategorisinde degerlendirirken gézlemci bu kodu
sinif igi saygisizliklar kategorisinde ele almistir. Kodlamalarin tutarligini
degerlendirmek amaciyla belirlenen tum kategoriler igin hesaplama yapilmistir.
Kategoriler icin kodlamalarin birbirleriyle ortisup ortismedigi Miles ve Huberman’in
(1994, s. 64) "gorus birligi/(gdrus birligi+gdrus ayriigr) x 100" formult kullanilarak
degerlendiriimigtir. Kodlamacilar arasi tutarlhlik %95,7 (%87,5-%100) olarak
hesaplanmigtir.

Teyit edilebilirlik. Bu arastirmada gdzlemler sonucu ulasilan veriler ile
arastirmacinin ulastigi  sonuglar tez danismani tarafindan teyit edilmigtir.
Arastirmaci ve tez danismani g6zlemler sonucu elde edilen ham verileri alanyazin

Isiginda tartigarak temalara ulagmislardir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar
Bu bolimde gérismelerden elde edilen bulgular ile gdzlemlerden elde edilen
bulgular bagliklarina yer verilmigtir.

Gorusmelerden Elde Edilen Bulgular

Calismanin bu bdélimidnde, 6gretmenlerin gérisme sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Verilerin analizi ile birlikte yedi

temaya ulasiimistir. Tema ve kategorilere iligskin bilgiler Sekil 3’te yer almaktadir.

Davranig Davranig Davranig
Problemlerinin Problemlerinin Problemlerinin
Tanimlanmasi Problemi Amaglarn Nedenleri

*Normalden farklilik «Sinif igi saygisizliklar » Duyusal uyaran elde « Aileden kaynakli
gosteren davraniglar «lletigim problemleri etme nedenler

+Siklig1 ve siresi « Zarar verme » Kagma-kaginma « Ogrenciden kaynakli
yogun olan +Sosyal ilgi ve dikkat nedenler
davraniglar elde etme +Ogretmenden

*Rahatsizlik verici kaynakli nedenler
davraniglar « Egitim sisteminden

kaynakli nedenler

Davranig Problemleri ve Ozel Davranig Problemleriyle Bag Davranig Problemleriyle Bag
Yetenekiilik lligkisi S i g R Etmede Alinan Destek
+Ozel yeteneklilerin genel »Davranig probleminin ortaya +Aile destegi
yetenekleri kmasinin 6nlenmesinde + Okul idaresi destegi
«Ozel J'e(enekli olarak llanilan yontem ve teknikler «Rehberlik servisi destegi
etiketlenme * Davranig probleminin «Ogretmen destegi

azaltimasi ya da ortadan
kaldinimasi igin kullanilan
yontem ve teknikler

Sekil 3. Gorusmelerden elde edilen davranig problemlerine iliskin temalar.

Davranig  problemlerinin  tanimlanmasi. Yapilan  gorusmelerle
ogretmenlerin davranis problemini nasil tanimladiklari belirlenmeye calisiimistir.
Verilerin analiz edilmesiyle birlikte davranig problemlerinin tanimlanmasi
temasinda; normalden farklilik gosteren davraniglar, sikligi ve suresi yogun olan
davranisglar ve rahatsizlik verici davraniglar olmak Uzere U¢ kategori belirlenmigtir.

izleyen basliklarda her bir kategoriye iligkin agiklamalara yer verilmistir.
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Normalden farklihk gdésteren davraniglar. Bu kategori altinda
ogretmenlerin davranis problemini normalden farkli, normalin disinda, toplumun
beklentileri ile uyusmayan seklinde betimledikleri goruslere yer verilmistir. Bu
kategoriye iligkin iki alt kategori belirlenmis; bu alt kategorilere ise Tablo 5’te yer

verilmigtir.

Tablo 5
Normalden Farklilik Gésteren Davranislar Kategorisi

~

Alt Kategoriler

Normal digI davranis 4
Uyumsuz davranis 2
Toplam 6

Normalden farkhlik gosteren davranislar kategorisinde alti 6gretmen gorus
bildirmigtir. Ogretmenlerden dérdii normal disi davraniglara, ikisi ise uyumsuz
davraniglara vurgu yaparak davranis problemini tanimlamiglardir. Bu alt

kategorilere iligskin 6rnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

09 kodlu dgretmenin davranis problemi tanimina iliskin goériisi séyledir:
“...Olagan akiginda seyretmesi gereken iligkilerin o slregte degil de biraz daha o
sureci zorlastiran zorlastirarak ortaya ¢ikan bir suregteki davranislar diyebiliriz...”

(Normal disI davranis, sayfa 3, satir 93-95).

O4 kodlu dgretmenin davranis problemi tanimina iliskin gérisi séyledir:
“...Hani belli ritiieller var, kurallar var, bunlara. Yani nerde ne yapilmasi gerektigi
yani sinirsiz bir 6zgirliik anlaminda degdil de yani topluma uyum saglamasi...”

(Uyumsuz davranig, sayfa 3, satir 73-74).

Sikligi ve siiresi yogun olan davraniglar. Bu kategori altinda 6gretmenlerin
davranisi yapisindan dolayr degil sikligi ve suresi nedeniyle problem olarak
tanimladiklari gorUgslerine yer verilmigtir. Sikligi ve suresi yogun olan davranislar
kategorisinde yalnizca bir 6gretmen gorus bildirmistir. Bu kategoriye iliskin

ogretmen gorusune asagida yer verilmistir.

02 kodlu d6gretmenin davranis problemi tanimina iliskin gériisi séyledir: “...
Ama burada da bunu stlirekli yapiyorsa davranig problemi olarak gériyorum; ama
bunu bir defalik iki defalik yaptiklarinda onu davranig problemi olarak

goérmiiyorum...” (Sikhigi ve suresi yogun olan davranis, sayfa 2-3, satir 52-55).
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Rahatsizlik verici davraniglar. Bu kategori altinda 6gretmenlerin davranis
problemini bagkalarini rahatsiz eden, onlara zarar veren davraniglar seklinde
betimledikleri goéruslere yer verilmigtir. Bu kategoriye iligkin G¢ alt kategori

belirlenmis; bu alt kategorilere ise Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6

Rahatsizlik Verici Davraniglar Kategorisi

Alt Kategoriler f

Zarar veren davranis 2

Bagskalarinin hakkini ihlal etmeye yonelik davranis 2
So6zel siddet iceren davranis 1

Toplam 5

Rahatsizlik verici davraniglar kategorisinde bes 6gretmen goérus bildirmistir.
Ogretmenlerden ikisi zarar veren davranislara, ikisi baskalarinin hakkini ihlal
etmeye yonelik davraniglara ve biri ise sOzel siddet igeren davraniglara vurgu
yaparak davranis problemini tanimlamiglardir. Bu alt kategorilere iliskin ornek

ogretmen gorigslerine asagida yer verilmistir.

06 kodlu dgretmenin davranis problemi tanimina iliskin gériisii séyledir:
“...Hani neyi davranig problemi olarak gériiyorum eger gergekten birbirlerine zarar

verme noktasina giriyorsalar...” (Zarar veren davranis, sayfa 5, satir 138-139).

O3 kodlu 6gretmenin davranis problemi tanimina iliskin gériisii sdyledir
“...Davranis problemi yani etrafindaki insanlari 6gretmenini veya arkadaslarinin
haklarini tecaviiz ettiginin farkinda olamama durumu diyebilirim”’ (Baskalarinin

hakkini ihlal etmeye yonelik davranis, sayfa 4, satir 86-87).

O7 kodlu dgretmenin davranis problemi tanimina iliskin gériisii séyledir:
“...Benim igin davranis problemi daha mesela arkadagina hakaret etmesi, iste onu

asagilamasi ...” (Sozel siddet, sayfa 4, satir 113-118).

Ozel vyetenekli o6grencilerde sik gérillen davranis problemleri.
Ogretmenlere 6zel vyetenekli 6grencilerinde siklikla karsilastiklari  davranis
problemlerinin neler oldugu sorulmus, alanyazinda davranig problemlerine iligkin
yapilan siniflandirmalar da dikkate alinarak 6zel yetenekli 6grencilerde sik gorilen
davranis problemleri temasi altinda sinif i¢i saygisizliklar, iletisim problemleri ve

zarar verici davraniglar olmak Gzere Ug kategori belirlenmistir.
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Sinif igi saygisizliklar. Bu kategori altinda ogretmenlerin dinlememe-
bagkalarinin s6zinu kesme, ¢ok soru sorma, ders digi etkinliklerle ilgilenme ve ¢gok
hareketli olma seklinde betimledikleri davraniglar ele alinmistir. Bu kategori altinda
dort alt kategori belirlenmigtir. Tablo 7’de bu alt kategorilere iligkin bilgilere yer

verilmigtir.

Tablo 7
Sinif Igi Saygisizliklar Kategorisi

Alt Kategoriler f
Dinlememe-baskalarinin s6zinu kesme 3
Cok soru sorma 2

Ders disi etkinliklerle ilgilenme 1
Cok hareketli olma 1

Toplam 7

Sinif i¢ci saygisizliklar kategorisinde yedi Ogretmen gorus bildirmistir.
Ogretmenlerden (gl dinlememe-baskalarinin séziinii kesmeye, ikisi ¢cok soru
sormaya, biri ders digi etkinliklerle ilgilenmeye ve biri ise gok hareketli olmaya vurgu
yaparak siklikla karsilastiklari davranig problemlerini belirtmiglerdir. Bu alt
kategorilere iligkin 6rnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

O4 kodlu 6gretmenin sik goriilen davranis problemlerine iliskin gérisi
soyledir: “...Yani benim sinif igerisinde davranis problemi olarak gérdigim
birbirlerini dinlerken ya da s6z hakki almada bir sikinti var. Yani bir soru sordugunuz
zaman ya da etkinlik icerisinde soru cevaba dondlgliniz zaman yani birbirlerinin
sbzlerini kesebiliyorlar...” (Dinlememe-bagkalarinin sézinu kesme, sayfa 2, satir
81-83).

O6 kodlu 6gretmenin sik gorilen davranig problemlerine iliskin gérisi
soyledir: “...En ¢ok karsilagtigimiz yani ¢gok soru soruyorlar. Bu ¢ocuklarin ézellikleri
bu zaten, ¢ok meraklilar, ¢ok soru soruyorlar, ¢ok ilging yerlerden soru soruyorlar.

Bazen bu sorulara miidahale etmem gerekiyor. Yani susturmam gerekiyor ...” (Cok

soru sorma, sayfa 6, satir 171-179).

O2 kodlu 6gretmenin sik gorilen davranig problemlerine iliskin goérisi
soyledir: “...Mesela dersi dinlemek istemedigi zaman siranin Ustinde yatmak
istiyor...” (Ders disi etkinliklerle ilgilenme, sayfa 3, satir 72-75).
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O8 kodlu 6gretmenin sik gorilen davranig problemlerine iligkin goérisi
soyledir: “...Kuglk gruplar daha ¢ok hareketli olduklari igin stirekli konusarak, stirekli
ifade ederek, sirekli hareket halinde olarak, strekli anlatarak bir seylerle ugragsmak
istiyorlar...” (Cok hareketli olma, sayfa 2, satir 58-61). Ayni 6gretmen gorisme
oncesinde “Bu arastirmayi blylik yas gruplariyla, ergenlerle de yapmanizi éneririm.
Onlarda hareketlilik ile beraber daha c¢cok davranis problemi var.” seklindeki
aciklamasiyla buylk yas grubundaki Ozel yetenekli bireylerde davranis
problemlerinin daha yogun oldugunu belirtmistir (Arastirmaci gtnlaga, 23.03.2019,
sayfa 1, satir 3-4).

iletisim problemleri. Bu kategori altinda égretmenlerin iletisim kurmama
olarak betimledikleri davranis problemleri ele alinmistir. iletisim problemleri
kategorisinde yalnizca bir 6gretmen gorus bildirmistir. Bu kategoriye iliskin
ogretmen gorusune asagida yer verilmistir.

09 kodlu 6gretmenin sik gorilen davranig problemlerine iliskin goérisi

soyledir: “...lletisimsizlik yani normal seyrinde gitmesi gereken konusma ve
gorusmelerin olmamasi. Yani buna devamli zorlayici bir iletisim faktori etkilememiz;
ne yapiyorsun, nasilsin, yaptin mi, evde neler yaptin? Yani normal bir konusma
stirecinde g¢ocuk bunu anlatmiyor sana...” (iletisim problemleri, sayfa 4, satir 117-

120).

Zarar verme. Bu kategori altinda 6grencilerin baskalarina ya da Kiginin
kendisine yonelik sergiledikleri zarar verici davraniglar ele alinmigtir. Bu kategori
altinda Ug alt kategori belirlenmigtir. Aglama davranigi 6grencinin 6grenmesine ket
vuran bir davranig oldugu igin kiginin kendisine zarar veren bir davranis olarak bu
kategoride ele alinmigtir. Tablo 8de bu kategoriye iliskin alt kategorilere yer

verilmigtir.

Tablo 8

Zarar Verme Kategorisi

Alt Kategoriler f
Sozel siddet 1

Ofke kontroliinde giigliik 1
Aglama 1

Toplam 3
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Zarar verme kategorisinde g dgretmen gorus bildirmistir. Ogretmenlerden
biri s6zel siddete, biri 6fke kontrolinde gugluge ve biri de aglamaya vurgu yaparak
siklikla karsilastiklari davranig problemlerini belitmislerdir. Bu alt kategorilere iligkin
ornek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmigtir.

O3 kodlu 6gretmenin sik gorilen davranig problemlerine iligkin goérisi

1

soyledir: “...Arkadagini mesela rencide ediyor farkinda degil; ama bunu bilingli
yapmiyor. Ozellikle buna rastliyorum. Karsindakini kiriyor, bazen asagiliyor, bazen
rencide ediyor. Bununla mutlu oluyor; ama yaptigi hareketin anlaminin farkinda

degil...” (Sozel siddet, sayfa 4, satir 95-103).

O5 kodlu 6gretmenin sik gorilen davranig problemlerine iligkin goérisi
soyledir:“...Ofke problemi sey yapan bir gocugumuz var. Kontrol edemiyor ama onu
da yavas yavas asmaya calistik...” (Ofke kontroliinde glgclik, sayfa 4, satir 124-
125).

O7 kodlu 6gretmenin sik gorilen davranig problemlerine iligkin goérisi
soyledir: “...Kliglik gruplardaki problem en ¢ok kargilagtigim sey, davranig problemi
olarak adlandirabilecegim sey ¢ocuklarin aglamasi...” (Aglama, sayfa 2, satir 61-
62).

Davranis problemlerinin amaglari. Yapilan gorismelerle 6gretmenlere
gore 6zel yetenekli 6grencilerin davranig problemleri sergilerken neyi ya da neleri
amagcladiklart  belirlenmeye c¢alisiimis;  6gretmenlerin  yanitlari  davranis
problemlerinin amaglari temasi altinda analiz edilmigtir. Alanyazinda davranig
problemlerinin amaglari sosyal ilgi ve dikkat elde etme, nesne ve etkinlik elde etme,
duyusal uyaran elde etme ve kagcma-kaginma seklinde siralanmaktadir. Bu tema
icin 6gretmenlerin yanitlari alanyazin dikkate alinarak analiz edilmistir ve U¢ kategori

elde edilmistir. izleyen basliklarda bu kategorilere iligkin aciklamalara yer verilmistir.

Duyusal uyaran elde etme. Bu kategori altinda arastirmaya katilan
ogretmenlerin dokunma, sarilma seklinde oOgrencilerinin rahatlama amaciyla
sergilediklerini ifade ettikleri gorusler ele alinmistir. Duyusal uyaran elde etme
kategorisinde yalnizca bir 6gretmen gorus bildirmistir. Bu kategoriye iliskin
ogretmen gorusune asagida yer verilmistir.

O5 kodlu dgretmenin davranis problemlerinin amaglarina iliskin goérisi

soyledir: “...Cogu sevgi a¢i mesela dokunmak ve sarilmaktan ¢ok hoslaniyorlar.
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Mesela o 6fke problemi olan ¢ocugumda da dokunarak ve sarilarak o ¢ocugumu
kazandigimi disiintiyorum. Cogu 6yle ve temasi seviyorlar...” (Duyusal uyaran elde
etme, sayfa 3, satir 100-105). Arastirmaci, gunligine bahsi gecen 6grencinin
arkadasiyla kavga ettigini ve ogretmenin “Kavga etmigler sa¢ basa. Yanina gittim

”

sakinlestirmek igin, sarildi hemen. Cok masumlar aslinda.” ifadesini kendisine

aktarilan haliyle kaydetmistir (Arastirmaci gunlugu, 23.03.2019, sayfa 1, satir 6-7).

Kag¢ma-kaginma. Bu kategori altinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
davranis problemlerinin amacini siniftan uzaklasma, etkinlikten kagcma olarak
betimledikleri goruslerine yer verilmigtir. Kagma-kaginma kategorisinde bir
ogretmen gorug bildirmistir. Bu kategoriye iligkin 0gretmen goruigune asagida yer

verilmigtir.

04 kodlu dgretmenin davranis problemlerinin amaglarina iliskin gérisi
soyledir: “...Yani siniftan ¢ikmak isteme. Grubuyla ilgili bir sikinti yasadigi zaman
genel olarak velilerde sdyle bir dondt aliyoruz: Yaa hocam iste su olayi yasadigi igin

gelmek istemiyor...” (Kagma-kaginma, sayfa 4, satir 118-124).

Sosyal ilgi ve dikkat elde etme. Bu kategori altinda arastirmaya katilan
ogretmenlerin davranis problemlerinin amacini kendini fark ettirme, ilgi elde etme
ve dikkat cekme olarak betimledikleri goruslerine yer verilmigtir. Bu kategoriye iligkin

uc alt kategori belirlenmis; bu alt kategorilere Tablo 9'da yer verilmistir.

Tablo 9
Sosyal llgi ve Dikkat Elde Etme Kategorisi

Alt Kategoriler f

Grup icinde kendini fark ettirme 4
Dikkat cekme 2

iigi elde etme 1

Toplam 7

Sosyal ilgi ve dikkat elde etme kategorisinde yedi 6gretmen goris bildirmistir.
Ogretmenlerden dordi grup icinde kendini fark ettirme, ikisi dikkat gekme ve biri de
ilgi elde etmeye vurgu yapmistir. Bu alt kategorilere iligkin ornek ogretmen

goruslerine asagida yer verilmistir.

O8 kodlu dgretmenin davranis problemlerinin amaglarina iliskin gérisi

soyledir: “...Kendini fark ettirmek istiyorlar. Kendi diisiindiiklerinin dogru oldugunu
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ya da dinlemediginiz zaman onunla ilgili bir ddglncenizin ne oldugunu merak
ediyorlar. Kendilerini ifade edemedikleri zaman daha ¢ok ya da ifade edip kabul

goérmedikleri zaman ya da iste eksiklerinin oldugunu kabul etmede zorlaniyorlar...’

(Grup icinde kendini fark ettirme, sayfa 3, satir 76-81).

O6 dikkat kodlu 6gretmenin davranig problemlerinin amaglarina iliskin gorisu
soyledir: “...Dikkat cekmeye c¢alisiyor olabilirler hep. Simdi ben hem normal okulda
calisip hem burada c¢alisinca ¢ok glizel kiyaslayabiliyorum...” (Dikkat cekme, sayfa
6, satir 191-192).

09 kodlu dgretmenin davranis problemlerinin amaglarina iliskin goérisi
soyledir:“...ilgi ¢ekmek olabilir. Her seyin dogru seyrinde gittigini diisiinerek
kendilerinin yapmalari gereken davraniglari ekstra bir performans harcamalari
gerekmedigini de diigiiniiyor olabilirler...” (ilgi elde etme, sayfa 5, satir 146-149).

Davranis problemlerinin nedenleri. Yapilan gorismelerde 6gretmenlere
Ozel yetenekli ogrencilerinin davranis problemleri sergilemelerinin nedenlerinin
neler olabilecegi sorulmustur. Veriler davranis problemlerinin nedenleri temasinda
analiz edilmistir. Bu tema altinda; aileden kaynakli nedenler, 6grenciden kaynakli
nedenler, 6gretmenden kaynakli nedenler ve egitim sisteminden kaynakh nedenler

olmak uzere dort kategori elde edilmistir.

Aileden kaynakli nedenler. Bu kategori altinda arastirmaya katilan
ogretmenlerin ailelerin olumsuz tutum ve davraniglari ile maddi durumlarini davranig
problemlerinin nedeni olarak gdsterdikleri ifadeleri ele alinmistir. Ogretmenlerin
ifade etmis olduklar aileden kaynakli nedenlere iligkin alt kategorilere Tablo 10’da

yer verilmigtir.

Tablo 10
Aileden Kaynakli Nedenler Kategorisi

Alt Kategoriler f

Velinin mikemmeliyetci tutumu 4
Aileyle paylagimin az olmasi 1
Ailenin ego tatmini 1
Maddi durum 1

Toplam 7
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Aileden kaynakl nedenler kategorisinde yedi 6gretmen gorus bildirmigtir.
Ogretmenlerden doérdl velinin milkemmeliyetgi tutumu, biri aileyle paylasimin az
olmasi, biri ailenin ego tatmini ve biri de maddi durumu vurgulamigtir. Bu alt

kategorilere iligkin 6rnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

O5 kodlu 6gretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin goérisi
soyledir:“.. Aile tabi. Evet, bilingsiz ve ¢ok fazla beklenti igine giren aileler. Hele de
bilim sanata gelince gocuklarinin sanki bir Einstein, bir dahi, iste her an onun ¢ocuk
oldugunu unutup strekli sinavlarda basari akademik basari géstermesi gerektigine

inanan veliler...” (Velinin mikemmeliyet¢i tutumu, sayfa 4, satir 120-122).

O3 kodlu 6gretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin goérisi
soyledir: “...Yani benim gérdigim su: Cocuklar -en yogun sekilde gbrdigim- aileyle
¢cok fazla bir sey paylasamiyorlar...” (Aileyle paylasimin az olmasi, sayfa 5, satir
139-140).

O4 kodlu 6gretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin goérisi
soyledir: “... Ozellikle velilerde de bu ¢ok fazla oluyor. Iste benim gocugum suraya
gidiyor. Velinin ytrdytsinde, velinin bir 6gretmenle konusmasinda bile degigsiklikler
sergileyebiliyor. Sen kimsin, benim ¢ocugum secildi, sen secildin mi? isi ukalaliga
kadar gétiirebiliyor yani...” (Ailenin ego tatmini, sayfa, 5 satir 173-175).

010 kodlu dgretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iliskin gérisi

£

soyledir: “...Bence maddi durum yani benim gézlemledigim o...” (Maddi durum,
sayfa 8, satir 290). Arastirmaci, gunligune ogretmenin 6zel yetenekliler uzerinde
maddi durum gibi demografik degiskenlerin etkisini arastirdigini ve dusuk gelirli
ogrencilerin 6zglvenlerinin duslik olmasi sebebiyle derse katilmak istemedigi
dusuncesini savundugunu kaydetmistir (Arastirmaci gunlugu, 26.03.2019, sayfa 9,

satir 1-2).

Ogrenciden kaynakli nedenler. Bu kategori altinda 6gretmenlerin davranis
problemlerinin nedeni olarak akran etkilesimlerine ve tutumlarina ve 6zel yetenekli
olma durumuna vurgu yaptiklari ifadeleri ele alinmigtir. Bu kategori altinda iki alt

kategori belirlenmis; bu alt kategorilere Tablo 11°de yer verilmigtir.
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Tablo 11

Ogrenciden Kaynakli Nedenler Kategorisi

Alt Kategoriler f
Akran etkilesimi ve tutumu 2
Ozel yetenekli olma 1
Toplam 3

Ogrenciden kaynakli nedenler kategorisinde (¢ 6Jretmen goris bildirmistir.
Ogretmenlerden ikisi davranig problemlerinin nedeni olarak akran etkilesimi ve
tutumunu, biri ise 6zel yetenekli olma durumunu vurgulamigtir. Bu alt kategorilere

iliskin 6érnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

06 kodlu 6gretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin goérisi
soyledir: “...Bazen gercekten arkadags ¢evresinde ¢ok popliler oluyorlar. Bildikleriyle
ya da o basarilariyla herkes onunla arkadaslik kurmak istiyor. Bundan dolayi da
kendilerini farkll hissediyorlar. Yani bunlar olabilir diye diisiiniiyorum, yani kaynaklar

..." (Akran etkilegimi ve tutumu, sayfa 7, satir 220-226).

O8 kodlu 6gretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin goérisi
soyledir: “...Simdi bunlar da kendi ézelliklerinden dolayi zaten her seyin en iyi
olmayla ilgili bir i¢csel durtiileri var. Dolayisiyla da bu onlari sikintiya sokuyor yani bir
seyde basarisiz olmak onlari iiziiyor...” (Ozel yetenekli olma, sayfa 3, satir 93-95).

Ogretmenden kaynakli nedenler. Bu kategori altinda &gretmenlerin,
ogretmenlerin olumsuz tutum ve davraniglari ile asiri beklentilerinin davranis
problemlerine neden oldugunu belirttikleri ifadeleri ele alinmistir. Bu kategoriye
iliskin iki alt kategori belirlenmis; bu alt kategorilere yonelik agiklamalara Tablo 12’de

yer verilmigtir.

Tablo 12
Ogretmenden Kaynakli Nedenler Kategorisi

Alt Kategoriler f
Ogretmenlerin bilingsiz davranislari 3
Ogretmenlerin yiksek beklentileri 1
Toplam 4
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Ogretmenden kaynakli nedenler kategorisinde dort 6gretmen goris
bildirmigtir. Ogretmenlerden (igli 6gretmenlerin bilingsiz davraniglari, biri ise
ogretmenlerin ylUksek beklentilerinin davranig problemlerine neden oldugunu
vurgulamistir. Bu alt kategorilere iliskin 6rnek 6gretmen goérUslerine asagida yer

verilmigtir.

O1 kodlu 6gretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin goérisi
soyledir:“...Orgiin egitimde &gretmen tutumlari ¢ok etkili oluyor. Hep 6grencilerde
tik basliyor. Ayak kipirdatma, siirekli sallanma. Ogretmen séz hakki vermedikge
onlar béyle davranislar gerceklestiriyorlar...” (Ogretmenlerin bilingsiz davraniglari,
sayfa 6, satir 148-152).

O7 kodlu dgretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin gérisi
soyledir: “...Cocuklarin bir kismi bize sunu séylliyor hocam artik biktik diyorlar yani
bizden bu kadar c¢ok sey beklenmesinden... Odretmenimizin beklentisinden
biktik...” (Ogretmenlerin yiiksek beklentileri, sayfa 7, satir 237-240).

Egitim sisteminden kaynakli nedenler. Bu kategori altinda 6gretmenlerin
egitim programi, etkinliklerin yogunlugu, 6devlerin yogunlugu ile sinav stresini
davranis problemlerinin nedeni olarak degerlendirdikleri ifadeleri ele alinmistir. Bu
kategori altinda Ug alt kategori belirlenmistir. Bu alt kategorilere Tablo 13’te yer

verilmigtir.

Tablo 13
Egitim Sisteminden Kaynakli Nedenler Kategorisi

Alt Kategoriler f
Egitim surecinin yogunlugu 2
Sinav stresi 1

Odev yogunlugu 1
Toplam 4

Egitim sisteminden kaynakli nedenler kategorisinde dort ogretmen gorus
bildirmistir. Ogretmenlerden ikisi egitim siirecinin yogunlugunu, biri sinav stresini,
biri ise o6devlerin yogunlugunu vurgulamistir. Bu alt kategorilere iligkin 6rnek

ogretmen gorigslerine asagida yer verilmistir.
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O3 kodlu 6gretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin goérisu
soyledir:“...Yogun bir tempo agir bir tempo. Sabahleyin okuluna gidiyor 8'de
diisiiniin. Burada 8 bugukta hala biz o gocuklara béyle ingilizce anlatiyoruz. ingilizce
anlatmaya calisiyoruz yani. A¢ ¢ocuk, susuz, yorgun, perisan, yorgun yani
gozlerinden uyku akiyor. Yorgunlar ¢ocuklar bir de en blylk sikinti bu yani...”
(Egitim surecinin yogunlugu, sayfa 7, satir 165-172).

O8 kodlu dgretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin gérisi

£

soyledir: “...Sinif stresi var tabi bir de. 8.sinifta sinava girecekler. Yine 12.sinifta
Universite. Bu da yine problemli davranis sergilemelerine neden olabiliyor...” (Sinav

stresi, sayfa 4, satir 113-116).

09 kodlu dgretmenin davranis problemlerinin nedenlerine iligkin gérisi
soyledir: “...Yani o sistem zaten o seyin ¢gemberin igine gocugu ¢ekiyor. Cocuk da
bunun biyuk ihtimal sunu biliyor. Yani bunun karsi konulmaz bir sistem oldugunu
biliyor. Yani hani aileye ne diyecek mesela ne diyebilir beni zorlamayin diyecek.
Tamam, aileye ne diyecek ¢b6zmesi gereken bir slirli test ve yapmasi gereken 6dev
var yani ne diyecek yani bu bir kisir déngii...” (Odev yogunlugu, sayfa 6, satir 187-
193). Aragtirmaci, gunligine gorugsme sonrasinda Ogretmenin  Odev
yogunlugundan dolayr o6grencilerin muzik dersinde gizlice farkl derslerdeki
Odevlerini yapmaya calistiklarini  gézlemledigini ve muizik c¢alismalarini
aksattiklarina dair ifadesini kaydetmistir (Arastirmaci gunltugu, 23.03.2019, sayfa 1,
satir 10-13).

Davranig problemleri ve 6zel yeteneklilik iligkisi. Ogretmenlerin davranig
problemleri ve 0zel yeteneklilik arasindaki iliskiye iliskin gorusleri davranis
problemleri ve 6zel yeteneklilik iligkisi temasinda analiz edilmistir. Bu tema altinda;
0zel yeteneklilerin genel 6zellikleri ve 6zel yetenekli olarak etiketlenme olmak tzere

iki kategori belirlenmigtir.

Ozel yeteneklilerin genel é6zellikleri. Bu kategori altinda 6gretmenlerin
liderlik, duyarlilik, odaklanmada guglik, duygusallik, merakhlik, benmerkezcilik,
mukemmeliyetgilik, ylksek ego ve detaycilik gibi 6zel yetenekli dgrencilerin
Ozelliklerini davranis problemiyle iligkilendirdikleri goruslerine yer verilmigtir. Bu
kategori altinda veriler dokuz alt kategoride analiz edilmistir. Bu alt kategorilere

Tablo 14’te yer verilmistir.
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Tablo 14

Ozel Yeteneklilerin Genel Ozellikleri Kategorisi

Alt Kategoriler f
Liderlik 2
Duyarhhk 2
Duygusallik 2
Odaklanmada guglik 2
Merakhlik 1
Benmerkezcilik 1
Mikemmeliyetgilik 1
Yuksek ego 1
Detaycilik 1
Toplam 13

Ozel yeteneklilerin genel ozellikleri kategorisinde on 6gretmenin tamami
gorus bildirmistir. Ogretmenlerden ikisi liderligi, ikisi duyarlihidi, ikisi duygusallig,
diger ikisi odaklanmada gugcligu, biri meraklihdi, biri benmerkezciligi, biri
mukemmeliyetciligi, biri yiksek egoyu ve biri de detayciligi vurgulamistir. Bu alt

kategorilere iligkin 6rnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

O2 kodlu 6gretmenin davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik iligkisine iligkin
gorusgleri soyledir: “...Bazen sey oluyor liderlik 6zellikleriyle ilgili olabiliyor. Hep én
plana c¢ikmaya caligtiklarinda orada c¢atismalar olup da davranis problemi

sergileyebiliyorlar...” (Liderlik, sayfa 5, satir 114-115).

O3 kodlu 6gretmenin davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik iligkisine iliskin
gorusleri soyledir: “...Bizim bakip da lizerinde 5 dk dlsiindiiglimiiz, 56nemsedigimiz
seyleri onlar kafaya takiyorlar. Yani ilging 6grencilerim de var. Yani atiyorum
Suriye’deki savas onu c¢ok ilgilendiriyor mesela...” (Duyarhlik, sayfa 8, satir 194-
196).

09 kodlu 6gretmenin davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik iligkisine iliskin
gorugleri soyledir: “...Duygusal olmalariyla ilgili daha hassas yaklagsmalariyla ilgili.
En blylk belki de en ¢ok zarar verecek sey kendilerine zarar vermesi olur. O da
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yine duygusalliklarindan kaynaklanan zayif disme endisesiyle ortaya ¢ikan bir

davranig oldugunu disdnidiyorum...” (Duygusallik, sayfa 7, satir 208-213).

O3 kodlu égretmen ayni zamanda odaklanmada gliglik ozelligiyle ilgili de
gorus bildirmistir: “...Konudan konuya atliyorlar. Bir konuya yogunlagiyorlar, daha
sonra baska bir konuya atliyorlar. Yani o yogunlastiklari konuda tam tatmin olmadan

yeterli bilgiye sahip olmadan...” (Odaklanmada gugluk, sayfa 8, satir 184-186).

06 kodlu 6gretmenin davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik iliskisine iliskin
gorugleri soyledir: “...Yani meraktan olabilir cok zaten meraklilar ¢ok ilgililer. Onlari
davranig bozukluguna ybénlendiriyor; ¢linki dayanamiyor iste...” (Meraklilik, sayfa
8, satir 244-254).

O8 kodlu 6gretmenin davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik iliskisine iliskin

gorugleri soyledir: “...Yani benmerkezci olmasi. Her seyin kendisiyle ve kendi
dusdndtikleriyle ilgili oldugunu didgtinmesi...” (Benmerkezcilik, sayfa 4-5, satir 140-

142).

O7 kodlu 6gretmenin davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik iliskisine iliskin
gorusleri  soyledir:“...Yani belki miikemmeliyetgilik olabilir. llkokulda yani
miikemmeliyetgi olmak gibi bu ¢ocuklarin bbéyle bir 6zelligi de var...”
(MUikemmeliyetgilik, sayfa 7, satir 247-249).

09 kodlu dgretmen ayni zamanda yiiksek ego 6zelligiyle ilgili de goris

bildirmistir: “...Yani ego ¢ok gistigi icin mi bilmiyorum. Her seyi, verilen her seyi
kafada yaptigini ddglintyor; ama uygulamada yapmiyor...” (Yuksek ego, sayfa 8,

satir 270-271).

010 kodlu 8gretmenin davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik iliskisine
iliskin gorusleri soyledir: “...Tabi detay gérlyorlar; ¢linki bir¢ok detayin
farkindalar...” (Detaycilik, sayfa 9, satir 317).

Ozel yetenekli olarak etiketlenme. Bu kategori altinda arastirmaya katilan
ogretmenlerin O0zel yetenekli 6grencilerinin 0zel yetenekli olduklarinin farkinda
olmalarinin davranis problemiyle iligkisine vurgu yaptigi goérusleri ele alinmistir.
Ozel yetenekli olma kategorisinde dért 6gretmen géris bildirmistir. Bu kategoriye

iligkin 6rnek 6gretmen gorusune asagida yer verilmistir.
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O7 kodlu 6gretmenin davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik iligkisine iliskin
gorusleri soyledir: “...Evet 6zeller. Farkinda degiller; ama olacaklar. Velileri ve diger
etkenler sayesinde yakinda ya da su an ¢ok az farkindalar. llerleyen siiregte daha
¢ok olacaklar. Kesinlikle onunla alakali bence. Cocugun hani sey hani bu kadar
basari. Yani basarili akranlarindan hep bir bir hani farkli akranlarindan farkli
akranlarindan bir alanda hep 6n én hani én sirada...” (Ozel yetenekli olarak
etiketlenme, sayfa 8, satir 261-265).

Davranis problemleriyle bas etmede kullanilan yontem ve teknikler.
Yapilan gorusmelerle o6gretmenlerin davranig problemleriyle bas etmede
kullandiklari yontem ve teknikler belilenmeye galisiimigtir. Alanyazinda davranig
problemleriyle basa c¢ikmada vurgulanan ydntem ve teknikler dikkate alinarak
yapilan analizler sonucunda bu tema altinda; davranig problemlerinin ortaya
cikmasinin onlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler, davranig problemlerinin
azaltilmasi ya da ortadan kaldiriimasi i¢in kullanilan yontem ve teknikler, is birligi ve

mesleki yeterlik arttirma olmak Uzere doért kategori belirlenmisgtir.

Davranig problemlerinin ortaya cikmasinin énlenmesinde kullanilan
yontem ve teknikler. Bu kategori altinda arastirmaya katillan ogretmenlerin
ogrencilerle bire bir konugma, soru sormalarina firsat verme, derste farkli yontem
ve teknikleri kullanma, etkinlik ya da konu degistirme, o6grencilerle birlikte sinif
kurallari belirleme seklinde yaptiklari uygulamalara iliskin gérusler ele alinmistir. Bu
kategoride yer alan ifadeler Ug alt kategoride toplanmigtir. Bu alt kategorilere Tablo
15'te yer verilmistir.

Tablo 15
Davranis Problemlerinin Ortaya Cikmasinin Onlenmesinde Kullanilan Yéntem ve
Teknikler Kategorisi
Alt Kategoriler f
Etkili 6gretmen-6grenci etkilesiminin saglanmasi 3
Farkhlastiriimis 6gretim 3
Kurallarin gelistiriimesi ve uygulanmasi 1

Toplam 7

Davranis problemlerinin ortaya gikmasinin dnlenmesinde kullanilan yontem

ve teknikler kategorisinde yedi 6gretmen géris bildirmistir. Ogretmenlerden gl
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etkili o6gretmen-ogrenci etkilesiminin saglanmasina, diger ucu farkhlagtiriimig
ogretime ve biri de kurallarin geligtiriimesi ve uygulanmasina vurgu yapmigtir. Bu alt

kategorilere iligskin 6rnek 6gretmen goruslerine asagida yer verilmistir.

O3 kodlu dgretmenin davranis problemleriyle bas etmede kullanilan yéntem
ve tekniklere iliskin gorusleri soyledir: “...Vallahi bazen onlar gibi ¢ocuk oluyorum.
Bazen arkadas oluyorum. Bazen baba gibi davraniyorum. Bazen &gretmen gibi
davraniyorum. Slrekli kiliktan kiliga girmek zorundasiniz. Cocuklara da tabi bir
gliven duygusu asilamak durumundasin. Yani gocuk sizi seviyorsa ve gliveniyorsa
uyardiginiz zaman kendini toparlayabiliyor. Tabi aradan belli bir zaman sonra
hareketi tekrar sergiliyor. O yiizden biraz kararli olmak lazim istikrarli 6gretmen
anlaminda séyliiyorum. Yani gocugun yaptigi hareketin yanlisligini uygun dille ama
her zaman ayni dille degil...” (Etkili 6gretmen-6grenci etkilegiminin saglanmasi,
sayfa 7-8, satir 207-217).

010 kodlu 6gretmenin davranis problemleriyle bas etmede kullanilan yéntem
ve tekniklere iligkin gorusleri soyledir: “...Konuyu hemen degistirmek ya da yéntemi
hemen degistirmeyi tercih ediyorum. Mesela masada oturarak bir hikayenin anlatim
teknigini deniyorsak onu hemen dedgistirip drama ydntemiyle oynayarak yapiyoruz.
Orada araya espriler katiyoruz, gllliyoruz. Beraber zaten eglenmeyi mutlu olmayi
¢ok seviyor gocuklar. Mlizigi ¢ok seviyorlar ¢ocuklar. Bu sefer o sikilgan yanlari
ortadan kalkiyor, dagiliyor, gidiyor.” (Farkhlagtiriimig 6gretim, sayfa 11, satir 383-
389).

010 kodlu 6gretmen ayni zamanda kurallarin gelistirimesi ve uygulanmasi
ile ilgili olarak da goris bildirmistir. Ogretmenin gorusleri sdyledir: “...ilk basta, ilk
derste siz hepinizin ortak kurali olarak belirlersiniz. Siz koymazsiniz kurali. Onlar
kurala uymadiklari zaman dersiniz ki bakin kurallari siz koymustunuz ve beraber
anlasmistik. Bu konuda o yiizden ben sizden bu kurallara uymanizi bekliyorum.
Bunlar benim koydugum kurallar dedil. Beraber akil stizgecinden gecirdigimiz
hepimizin faydasina oldugunu disindiigimdiiz kurallar dersiniz. Seyi zaten sevmez
cocuklar. Higbir gocuk sevmez. Ustiinler 6zellikle sevmiyor tartismadan kabul edilen
kural silsilesi ya da o klasik 6grenme ybéntemlerinin...” (Kurallarin gelistiriimesi ve

uygulanmasi, sayfa 6, satir 213-220).
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Davranis problemlerinin azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasi igin
kullanilan yé6ntem ve teknikler. Bu kategori altinda ogretmenlerin uyarma, kizma
seklinde cezaya dayali uygulamalarina iligkin dile getirdikleri gorusleri ele alinmistir.
Bu kategoride tek alt kategoriye ulasiimis ve cezaya dayali uygulamalar alt
kategorisinde yalnizca bir ogretmen goérus bildirmistir. Bu alt kategoriye iligkin

ogretmen gorusune asagida yer verilmistir.

02 kodlu dgretmenin davranis problemleriyle bas etmede kullanilan yéntem
ve tekniklere iliskin gorusu soyledir: “...Yani davranig problemleri ¢giktiginda ilk 6nce
uyariyorum. Ikincide, giinciide béyle (isaret parmadini havaya kaldirip sallayarak
ve yliksek sesle) uyariyorum...” (Cezaya dayali uygulamalar, sayfa 5, satir 125-
127).

is birligi. Bu kategori altinda 6égretmenlerin davranis problemiyle basa ¢cikma
yolu olarak aile, 6gretmen, rehberlik servisi ve idareyle gorusme ve is birligi
yapiimasi gerektigini dile getirdikleri gorugleri yer almigtir. Bu kategori altinda dort

alt kategori olusturulmustur. Bu alt kategorilere iligkin bilgilere Tablo 16'da yer

verilmigtir.
Tablo 16
Is Birligi Kategorisi
Alt Kategoriler f
Rehberlik servisiyle is birligi 5
Aileyle is birligi 3
Ogretmenle is birligi 1
idareyle is birligi 1
Toplam 10

is birligi kategorisinde on 6gretmen goris bildirmistir. Ogretmenlerin besgi
rehberlik servisiyle, Ucu aileyle, biri 6gretmenle ve biri idareyle is birligi yaptigini
belirtmigtir. Bu alt kategorilere iligkin 6rnek 6gretmen goérlslerine asagida yer

verilmigtir.

O5 kodlu 6gretmenin davranig problemleriyle bas etmede kullanilan yéntem
ve tekniklere iligkin gorusleri soyledir: “...Hani ¢b6zemedigim takdirde rehber
6gretmenin sinifina gétiriyorum, orada birlikte beraber konusuyoruz...” (Rehberlik
servisiyle is birligi, sayfa 5, satir 164-165).
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09 kodlu dgretmenin davranig problemleriyle bag etmede kullanilan yéntem

113

ve tekniklere iligkin gorusleri soyledir: “...Her sey aileye dbniiyor. Blitlin sikinti

aileden ya da ¢ok iyiyse g¢ocuk, yine aileden ¢ok mutlu aile. Cocuga higcbir sey

sormam direkt aileyle iletisim kurarim...” (Aileyle is birligi, sayfa 11, satir 350-352).

O6 kodlu 6gretmenin davranig problemleriyle bas etmede kullanilan yéntem
ve tekniklere iligkin gorUsleri soyledir: “...Mutlaka hani dersine o ¢ocugun dersine
giren diger 6gretmenimle konusuyorum. Yani bende bdéyle sen de nasil ya da
beraber ne yapabiliriz...” (Ogretmenle is birligi, sayfa 9, satir 295-296).

O2 kodlu 6gretmenin davranig problemleriyle bas etmede kullanilan yéntem

ve tekniklere iligkin gorusleri soyledir: “...Cagiriyorum idareye gbénderiyorum,

géristiiriiyorum...” (idareyle is birligi, sayfa 5, satir 127-128).

Mesleki yeterlik arttirma. Ogdretmenlerin davranis problemleriyle basa
citkma yolu olarak mesleki yeterliliklerini artirmalari gerektigini vurguladiklar
gorugler bu kategori altinda ele alinmistir. Mesleki yeterlik artirma kategorisinde
yalnizca bir 6gretmen goérus bildirmistir. Bu kategoriye iliskin 6gretmen gorusine
asagida yer verilmistir.

O6 kodlu 6gretmenin davranig problemleriyle bas etmede kullanilan yéntem

ve tekniklere iligkin gorusleri soyledir: “...Soruyorum, ¢ok fazla kitap makale
okuyoruz. Kongreye yani Ustlnlerle ilgili hani bize yapilmig ¢ok 6zel bir egitim
olmadigi igin yani kongrelere giderek orada hani bagka illerdeki sinif 6gretmeni
arkadaslarim neler yapiyor onlari...” (Mesleki yeterlik arttirma, sayfa 9, satir 301-

306).

Davranis problemleriyle bas etmede alinan destek. Yapilan gérismelerle
ogretmenlerin davranis problemleriyle bas etmede aldiklari destek belirlenmeye
calisiimigtir. Verilerin analiz edilmesiyle birlikte davranis problemleriyle bas etmede
alinan destek temasinda; aile destegi, okul idaresi destegi, rehberlik servisi destegi
ve ogretmen destegi olmak Uzere dort kategori belirlenmistir.

Aile destegi. Bu kategori altinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin davranis
problemleriyle basa ¢ikmak Uzere aileden destek aldiklarina iligkin ifadeleri ele
alinmistir. Bu kategoriye iliskin dokuz o6gretmen gorus bildirmistir. Bu kategoriye
iligskin 6rnek 6gretmen gorusune asagida yer verilmistir.
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O1 kodlu 6gretmenin davranis problemleriyle bas etmede alinan destege

113

iliskin gorusleri soyledir: “...Aileden aliyorum sadece. Hani bir gene problem mi
bilmiyorum. Yani bir farklilik gérdugimde muhakkak aileyle gérigtiyorum...” (Aile

destegi, sayfa 9, satir 212-215).

Okul idaresi destegi. Bu kategori altinda ogretmenlerin davranis
problemleriyle basa ¢ikmak Uzere okul idaresinden destek aldiklarina iligkin ifadeleri
ele alinmigtir. Bu kategoriye iligskin iki 6gretmen goéris bildirmistir. Bu kategoriye
iliskin 6érnek dgretmen goruslne asagida yer verilmigstir

02 kodlu 6gretmenin davranis problemleriyle bas etmede alinan destege

13

iliskin gorusleri soyledir: “...ilk énce biz kendi icimizde, icimizde dedigim etkinlik
yaptigimiz sinif igerisinde davraniglarini kontrol etmeye ¢aligiyoruz;, ama onu artik
yapamiyorsak okul idaresiyle ve rehber 6gretmenle beraber en sonunda veli ile
iletisime gecip orada ortak karar alarak. Clinkii ¢cocuklarin bazilari sadece burada o

davranigi gésteriyor...” (Okul idaresi destegi, sayfa 6, satir 138-144).

Rehberlik servisi destegi. Bu kategori altinda 6gretmenlerin davranis
problemleriyle basa ¢ikmak Uzere rehberlik servisinden destek aldiklarina iligkin
ifadeleri ele alinmistir. Bu kategoriye iligkin sekiz 6gretmen gorus bildirmigtir. Bu
kategoriye iligkin 6rnek 6gretmen gorusune asagida yer verilmistir.

O4 kodlu 6gretmenin davranis problemleriyle bas etmede alinan destege
iligskin gorugleri soyledir: “...Valla davranig problemi ya da yardim almamiz gerektigi
zaman okulumuzdaki rehberlik servisine danisiyoruz...” (Rehberlik servisi destegi,
sayfa 8, satir 271-272).

Ogretmen destegi. Bu kategori altinda ogdretmenlerin  davranis
problemleriyle basa ¢ikmak Uzere dgrenciye egitim sunan diger égretmenlerden
destek aldiklarina iligkin ifadeleri ele alinmistir. Bu kategoriye iliskin bes 6gretmen
gorus bildirmigtir. Bu kategoriye iliskin 6rnek ogretmen gorusine asagida yer

verilmigtir.

06 kodlu dgretmenin davranis problemleriyle bas etmede alinan destege
iligskin gorusleri soyledir: “...Bazen okulundaki sinif 6gretmeniyle gérigtiyorum. Her
sene basinda onlara bir mektup yolluyorum. Bu rutin yaptigim bir sey, ¢ocugu
tanimak adina. Ciinki onlar benden daha iyi taniyoriar...” (Ogretmen destegi, sayfa
10, satir 328-330).
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Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin bu boélimunde, davranig problemlerine yonelik siniflarda
yapilan gézlemlere iligkin bulgulara yer verilmigtir. Arastirma kapsaminda toplam 10
ogretmenin sinifinda gézlem yapilmistir. Bilimsel arastirma becerileri, dugstinme
becerileri, duginme egitimi, eglenceli bilim ve bilim kurgu okuryazarligi derslerinde
toplam 30 ogrenci goOzlenmigtir. Sinifta yurutilen gozlemler analiz edilmis ve
davranis problemlerine yonelik iki temaya ulagiimistir. Tema ve kategorilere iligkin

bilgiler Sekil 4’de yer almaktadir.

| sinif ici saygisizliklar

. Uygun ve yeni davraniglarin
kazandinimasinda kullanilan yontem ve
" teknikler

Zarar verme

Sosyal beceri eksikligi ve _ Davranig problemlerinin ortaya ¢gikmasinin
iletigim problemi \ onlenmesinde kullanilan yontem ve
" teknikler

Etik oimayan davraniglar

Zamani bosa gegirme . Davranig problemlerinin azaltimasi ya da
| ortadan kaldinimas: igin kullanilan yéntem
" ve teknikler

Sorumsuz davraniglar

Sekil 4. Gozlemlerden elde edilen davranis problemlerine iligkin temalar.

Ozel yetenekli 6grencilerin siklikla sergiledikleri davranis problemleri.
Ozel yetenekli 6grencilerin siklikla sergiledikleri davranis problemleri temasi altinda
davranis problemlerinin siniflandiriimasina iliskin alanyazin da dikkate alinarak sinif
ici saygisizliklar, zarar verme, sosyal beceri eksikligi ve iletisim problemleri, etik
olmayan davranislar, zamani bosa gegirme ve sorumsuz davraniglar olmak Uzere

alti kategori belirlenmistir.

Sinif i¢i saygisizliklar. Bu kategori altinda sinifta gurult yapma, sinifta
izinsiz hareket etme, s6z hakkl almadan konugsma, karsi gelme, sinifta bir seyler
yiyip icme ve bagkalarinin s6zini kesme gibi davraniglar ele alinmistir. Bu kategori
altindaki veriler alti alt kategoride analiz edilmistir. Tablo 17°de bu alt kategorilere

iliskin agiklamalara yer verilmigtir.
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Tablo 17
Sinif igi Saygisizliklar Kategorisi

Alt Kategoriler f

Sinifta gurdltd yapma 28
Sinifta izinsiz hareket etme 21
S0z hakkl almadan konusma 10
Karsi gelme 9

Sinifta bir seyler yiyip icme 8
Baskalarinin s6zini kesme 3

Tablo 17°de goruldiugu gibi bu kategoride yirmi sekiz 6grencinin sinifta gtraltt
yapma; yirmi bir 6grencinin sinifta izinsiz hareket etme; on 6grencinin s6z hakki
almadan konugma; dokuz 6grencinin karsi gelme; sekiz 6grencinin sinifta bir seyler
yiyip icme ve Ug 6grencinin de baskalarinin s6zinu kesme davranislari sergiledikleri
g6zlenmigtir. Bu alt kategorilere iligkin gdzlem kayitlarindan bazilarina asagida yer

verilmigtir.

02 kodlu 6gretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 5 égrencinin
bulundugu bilimsel aragtirma becerileri dersindeki birinci gozlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: Ogretmen bu derste 6grencilere sirayla
deney yaptirmaktadir. "3, 4 ve 5 kodlu &grenciler kendi aralarinda konustular.
Ogretmen 'Sisst! Buraya odaklanin. Ne kadar dedikodu yaptiniz' dedi. Ogrenciler
gtldiler. Ogrenciler kendi aralarinda konusmaya devam ettiler. Ogretmen tekrar
'Sisst buraya odaklanin' dedi. Ogrenciler sustular.” (Sinifta glrilti yapma, gézlem
sayisi 1, sayfa 2, satir 45-48).

O10 kodlu o6gretmenin sinifinda 4-5-6. sinifa devam eden toplam 8
ogrencinin bulundugu bilim kurgu okuryazarligi dersindeki ilk gdzlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: Ogretmen etkinlik éncesi tim égrencilere
ekip olarak bir araya gelip disinin demistir. "Ogretmen ‘Fikirleri alalim.’ dedi.
Ogrenciler sinifta gezindiler. Ogretmen 'Sessizce 2 kodlu égrenciyi dinliyoruz.’ dedi.
Ogrenciler konusmaya devam ettiler." (Sinifta izinsiz hareket etme, gdzlem sayisi
1, sayfa 1-2, satir 25-26). Bu g6zlem ayni zamanda 6grencilerin sinifta guralta

yapma kategorisinde de davranis problemi sergilediklerini gdstermektedir.
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06 kodlu 6gretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 7 égrencinin
bulundugu dustinme becerileri dersindeki ilk gézlemden elde edilen verilere izleyen
satirlarda yer verilmisti: Ogretmen o6grencilere etkinlikten bahsederek derse
baslamig ve sohbet ederken teker teker konusmalari gerektigini soylemistir."5 kodlu
égrenci 'Ogretmenim!” diye alti kez bagirdi. Ogretmen 5 kodlu égrencinin adini
séyleyerek 'Parmak kaldir!' diye bagirdi. 5 kodlu 6grenci sustu." (S6z hakki almadan

konusma, gozlem sayisi 1, sayfa 2, satir 60).

06 kodlu dgretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 7 dgrencinin
bulundugu disunme becerileri dersindeki ug¢uncu gozlemden elde edilen verilere
izleyen satirlarda yer verilmistir: "4 kodlu égrenci ‘Ogretmenim yine mi bozacadiz
yaa.' dedi, yerinden kalkti ve misafir 6grenciyle konustu. 4 kodlu égrenci daha sonra
yerine gegti, ama oturmadi. 3 kodlu 6grenci sandalyenin (zerinde yari oturur
vaziyette durdu. 4 kodlu égrenci égretmenin yanina geldi. Ogretmen bir sey demedi.
4 kodlu &grenci yerine gegip konugsmaya basladi ve origamiye devam etmedi.
"(Karsi gelme, gozlem sayisi 3, sayfa 3, satir 65-68). Arastirmaci, bu durumu
gunlugune de “Origami yapimi esnasinda &grenci itirazda bulunarak etkinligi
yapmamis ve oOgretmenine karsi gelmistir.” seklinde kaydetmistir (Arastirmaci
gunlagu, 10.05.2019, sayfa 2, satir 2-3).

02 kodlu dgretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu bilimsel arastirma becerileri dersindeki Uguncu gézlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: "Ogrenciler abur cubur yediler. Ogretmen
'Hani teneffiiste yiyorduk onlari?' dedi. 1 kodlu égrenci 'Ama &gretmenim.’ dedi.
Ogretmen 'Teneffiiste oynamaktan vakit bulamiyorsunuz.' dedi ve dersi anlatmaya
basladl." (Sinifta bir seyler yiyip igme, gdzlem sayisi 3, sayfa 1, satir 3). Aragtirmaci,
gunlagune 6grencilerin derse yiyecek otomatindan aldiklari bisklvilerle geldiklerini

kaydetmistir (Arastirmaci gunligu,15.05.2019, sayfa 3, satir 1-2).

O5 kodlu 6gretmenin sinifinda 3-4-5. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu eglenceli bilim dersindeki Uguncu gézlemden elde edilen verilere izleyen
satirlarda yer verilmigtir: Bu derste 6gretmen 6grencilere uzay mekigi yapacaklarini
soyleyerek derse baslamistir. Ogrenciler aralarinda konusurken Ramazan ayindan
ve orug tutmaktan bahsetmislerdir. "Ogretmen 1 kodlu égrenciyle konusurken 2
kodlu égrenci yerinde mirildandi. 3 kodlu 6grenci '‘Daha ¢ok sevap kazaniyoruz.'
diyerek 1 kodlu 6grencinin séziinii kesti. 1 kodlu 6grenci 6gretmenin yanina geldi.
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Ogretmen '1 ne istiyorsun benden?' dedi. 1 kodlu 6grenci bir sey séylemedi."

(Baskasinin s6zunu kesme, gozlem sayisi 3, sayfa 1, satir 3-5).

Zarar verme. Bu kategori altinda arkadaslarina ve o6gretmenine ya da
kendine fiziksel veya sozel siddet uygulama, arkadaslarini ve o6gretmenlerini
rahatsiz etme, onlari kizdiracak davraniglar sergileme; kendi viicuduna zarar verici
davraniglar sergileme gibi davranislar ele alinmigtir. Bu kategori altinda ug¢ alt
kategoriye ulasiimigtir. Tablo 18'de bu alt kategorilere yonelik agiklamalara yer

verilmigtir.

Tablo 18

Zarar Verme Kategorisi

Alt Kategoriler f
Fiziksel siddet 7
Sdzel siddet 7
Rahatsiz edici davraniglar 3

Tablo 18’de goruldugu gibi bu kategoride yedi 6grencinin fiziksel siddet, yedi
ogrencinin sozel siddet ve U¢ 6grencinin de rahatsiz edici davraniglari gozlenmigtir.

Bu alt kategorilere iligkin gdzlem kayitlarindan bazilarina agagida yer verilmistir.

02 kodlu dgretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu bilimsel arastirma becerileri dersindeki Uguncu gézlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: Bu derste 6gretmen 6grencilerden birlikte
bir hikaye yazmalarini istemigtir ve oOgrencilerin kargisina oturup fikirlerini
dinlemistir."2 kodlu 6grenci kolundaki yaray! yolmaya bagladi. Ogretmen 2 kodlu
6grenciyi gérmedi. 2 kodlu &grenci 6gretmeni dinlerken yarasini yolmaya devam
etti. 2 kodlu égrenci 'Ogretmenim koluma bakin kabudgunu soydum.' dedi. Ogretmen

bir sey séylemedi." (Fiziksel siddet, gdzlem sayisi 3, sayfa 1, satir 10-12).

O1 kodlu 6gretmenin sinifinda 4-5-6. sinifa devam eden toplam 5 édrencinin
bulundugu segmeli dislinme egitimi dersindeki Ugunclu gbzlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmigtir: Bu derste 6grencilerden origami yapmalari
istenmigtir. "2 kodlu &grenci malzemeleri sayiyordu.4 kodlu &grenci, 2 kodlu
ogrenciye '5. sinif olmussun birer birer sayiyorsun hala.'dedi. 2 kodlu égrenci sustu,
6nline bakti ve gbzleri doldu." (Sozel siddet, gbzlem sayisi 3, sayfa 2, satir 32-33).
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06 kodlu 6gretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 7 égrencinin
bulundugu dustinme becerileri dersindeki ikinci gozlemden elde edilen verilere
izleyen satirlarda yer verilmistir: "Ogretmen dgrencilerin 6niine bog kaditlar koydu.
3 kodlu é6grenci burnunu karistirdl. Ogretmen kavanoz almak igin siniftan digari gikt.
3 kodlu 6grenci burnunu karistirmaya devam etti. 6 kodlu égrenci '3’e bak' dedi. 2
kodlu &grenci 'Pislik!" dedi. Ogretmen sinifa geri geldi. Ogrenciler sustular."

(Rahatsiz edici davraniglar, gézlem sayisi 2, sayfa 2, satir 31-32).

Sosyal beceri eksikligi ve iletisim problemleri. Bu kategori altinda s6zlu
ve soOzsuz iletisim becerisinde zayiflik; bireysel cgalismak isteme ve ekip
calismasindan kaginma ve paylasmama gibi davraniglar ele alinmigtir. Bu kategori
altinda U¢ alt kategoriye ulasiimistir. Tablo 19°da bu alt kategorilere ydnelik

aciklamalara yer verilmigtir.

Tablo 19

Sosyal Beceri Eksikligi ve iletisim Problemleri Kategorisi

Alt Kategoriler f

Paylasmama 8

Ekip calismasindan kaginma 6

Sozli ve sOzsiiz iletisim becerisinde zayiflik 5

Tablo 19'da goruldiugu gibi bu kategoride sekiz 6grencinin paylasmama, alti
ogrencinin ekip galismasindan kaginma ve bes 6grencinin s6zllu ve s6zsuz iletisim
becerisinde gugluk yasama davranislari sergiledikleri gozlenmigtir. Bu alt

kategorilere iligskin gbzlem kayitlarindan bazilarina asagida yer verilmistir.

O5 kodlu 6gretmenin sinifinda 3-4-5. sinifa devam eden toplam 5 édrencinin
bulundugu eglenceli bilim dersindeki ikinci gdozlemden elde edilen verilere izleyen
satirlarda yer verilmistir: Ogretmen bu derste 6grencilerin kendi istedikleri etkinligi
yapabileceklerini ifade etmistir. "3 kodlu &grenci '‘Ben araba yapacagim' dedi.
Ogretmen 1 kodlu 6grenciye 'Mikroskoptan 3 ile beraber bakin.' dedi. 1 kodlu
égrenci 'Hayir, onun etkinligi baska.' dedi. Ogretmen 'Paylas bence paylasmak
glizeldir.' dedi. 1 kodlu égrenci mikroskobu vermedi. Ogretmen 'O da 6grensin ne
olmusg yani!l' dedi. 1 kodlu 6grenci kabul etmedi. Ogretmen 1 kodlu égrenci igin
mikroskobu hazirladl. 3 kodlu égrenci yerine gegti." (Paylasmama, gozlem sayisi 2,
sayfa 1, satir 3-6).
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02 kodlu 6gretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 5 égrencinin
bulundugu bilimsel aragtirma becerileri dersindeki ikinci gozlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: Ogretmen égrencilerden aralarinda anlasip
birlikte malzemelerden ne tasarlayacaklarini belirlemelerini istemigtir ve o sirada
dgretmenin telefonu calmistir. "Ogretmen telefonu kapatti ve &grencilere 'Siz
anlastiniz mi bakalim?' dedi. 2 kodlu égrenci 'Evet, ev yapacadim.' dedi. Ogretmen
‘Aa glizel tamam.' dedi. 3 kodlu 6grenci 'Hayir, belki ben ayri ev istemiyorum.' dedi.
Ogretmen,'Sen ne istiyorsun 3?' dedi. 3 kodlu égrenci ‘Beraber yapmayalim, herkes
kendi yapsa olmaz mi?' dedi. Ogretmen 'Hayir olmaz. Bu ekip ¢alismasi olacak,
beraber yapacaksiniz.' dedi. 1 ve 2 kodlu égrenci birlikte ¢alismaya basladilar. 3
kodlu égrenci kendi yerinde oturmaya devam etti." (Ekip ¢alismasindan kaginma,
g6zlem sayisi 2, sayfa 1, 18-21). Arastirmaci gunligine ekip ¢alismasi sirasinda
ogrenciler arasinda sorunlar yasandigini, 6grencilerin aralarinda anlagamadiklarini
ve ogretmenin 3 kodlu 6grenciyi ekip ¢caligmasina katilmamasi sebebiyle defalarca

uyardigini not etmistir (Arastirmaci gtnlaga, 08.05.2019, sayfa 7, satir 3-4).

O1 kodlu 6gretmenin sinifinda 4-5-6. sinifa devam eden toplam 5 édrencinin
bulundugu se¢meli duginme egitimi dersindeki ikinci gdozlemden elde edilen verilere
izleyen satirlarda yer verilmigtir: Bu derste 6gretmen, 5 kodlu 6grenciden kendi danhil
tum ogrencilerin fikirlerini tahtaya yazmasini istemigtir. "5 kodlu égrenci 1 ve 4 kodlu
égrencilerin séylediklerini tahtaya yazdi. Ogretmen '3 kodlu égrenci hi¢ konugmadi
mi? Tahtaya yazmadiniz.' dedi. 5 kodlu 6grenci '2 kodlu &grenciye s6z hakki
verecedim, o hi¢c konusmadi.’ dedi. Ogretmen 'Cok giizel bir diisiince.’ dedi. Herkes
2 kodlu 6grenciye bakti. 2 kodlu égrenci hi¢ konusmad.." (S6zlu ve sdzsuz iletisim
becerisinde zayiflik, gdozlem sayisi 2, sayfa 3, satir 67-69). Arastirmaci gunlugune
bu 6grencinin tim gbézlemlerde arkadaslari ve 6gretmeniyle ¢ok az iletisime gectigini
ve ¢ok sessiz bir 6grenci oldugunu not etmistir (Arastirmaci gunlugu, 03.05.2020,
sayfa 8, satir 2-3).

Etik olmayan davraniglar. Bu kategori altinda iftra atma ve gorevler
esnasinda hile yapma gibi uygunsuz davranislar ele alinmistir. Bu kategori altinda
iki alt kategoriye ulasiimigtir. Tablo 20’de bu alt kategorilere yonelik agiklamalara

yer verilmigtir.
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Tablo 20

Etik Olmayan Davranislar Kategorisi

Alt Kategoriler f
iftira atma 1
Hile yapma 1

Tablo 20’de goruldugu gibi bu kategoride bir 6grencinin iftira atma ve bir
o6grencinin de hile yapma davraniglari gézlenmistir. Bu alt kategorilere iliskin gdzlem

kayitlarindan birine agsagida yer verilmigtir.

06 kodlu 6gretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 7 égrencinin
bulundugu dusunme becerileri dersindeki ilk gozlemden elde edilen verilere izleyen
satirlarda yer verilmistir: Bu derste 6gretmen, 6grencilerden bir silikon tabancasi
hayal edip gizmelerini istemigtir. "3 kodlu 6grenci -etkinlik devam ederken- 'Pilli
silikon tabancasi olur mu?’ dedi. 6 kodlu égrenci 'Ogretmenim benden bakmis.' diye
bagirdi. 3 kodlu égrenci ¢alismaya devam etti. Ogretmen 'hayir ikiniz de ayni seyi
diistinebilirsiniz’ dedi." (iftra atma, gdzlem sayisi 1, sayfa 3, satir 68-69).
Arastirmaci, gunligune 3 kodlu 6grencinin 6 kodlu dgrenciye bakmadidini ve 6
kodlu ogrencinin bu konuda iftira attigini kaydetmigtir (Arastirmaci gunlugu,
19.04.2019, sayfa 4, satir 1-3).

06 6gretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 7 &gdrencinin
bulundugu dustnme becerileri dersindeki ikinci gdzlemden elde edilen verilere
izleyen satirlarda yer verilmigtir. Bu derste 6gretmen bir deney yapacaklarini
sdylemis ve deney malzemelerini hazirlayarak derse baslamistir. "Ogretmen, 'iki
hafta énceki su etkinligi hatirladiniz mi?' dedi ve resmi gésterdi. 6 kodlu égrenci,
'Ben o etkinlikte hile yapmistim.' dedi. Ogretmen 'Nasil hile?' dedi. O esnada sinifa
yabanci bir égretmen geldi ve égretmene kapidan bir sey sordu. Odretmenler
aralarinda konustular ve yabanci 6gretmen gitti. Ogretmen deney malzemelerini
égrencilerin masasina koydu ve deneyi agikladi. Ogrenciler aralarinda konustular."

(Hile yapma, g6zlem sayisi 2, sayfa 1, satir 2-6).

Zamani boga gegirme. Bu kategori altinda ders disi etkinliklerle, Kigilerle
veya nesnelerle ilgilenme, derste uyuklama ve dalginlik gosterme gibi davraniglar
ele alinmistir. Bu kategori altinda iki alt kategoriye ulasiimigtir. Tablo 21’de bu alt

kategorilere yonelik agiklamalara yer verilmistir.
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Tablo 21

Zamani Boga Gegirme Kategorisi

Alt Kategoriler f
Ders disi seylerle ilgilenme 10
Derste uyuklama 1

Tablo 21'de goruldugu gibi bu kategoride on 6grencinin ders digi seylerle
ilgilenme ve bir 6grencinin de derste uyuklama davraniglari gézlenmistir. Bu alt

kategorilere iligskin gbzlem kayitlarindan bazilarina asagida yer verilmistir.

O1 kodlu 6gretmenin sinifinda 4-5-6. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu segmeli dusinme egitimi dersindeki Uguncu gozlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmigtir: Sinifta misafir 6grenciler bulundugundan
her zamankinden kalabalikti. "Ogretmen 'Cok kalabaligiz, litfen parmak
kaldirmadan konusmayalim' dedi. Ogrenciler 'Tamam’ dediler. 2 kodlu égrenci
telefonla oynadi. Ogretmen 2 kodlu égrenciye 'Telefonu kaldir." dedi. 2 kodlu égrenci
arkadaginin fotografini gekti. Ogretmen gegen sene yapilan projeyi anlatmaya
basladi. 2 kodlu égrenci telefonu ¢antasinin agik olan géziine koydu." (Ders digi
seylerle ilgilenme, gozlem sayisi 3, sayfa 1, satir 4-5). Aragtirmaci, gunluagune
sinifta farkh bir sinifa ait oldugu anlagilan bir kurallar tablosunun bulundugunu ve bu
tabloya gore derste telefonla oynamanin yasak oldugunu, ayrica édrencinin ders
boyunca telefona araliklarla baktigini kaydetmistir (Arastirmaci gunlaga,
10.05.2019, sayfa, 2, satir 3-6).

02 kodlu 6gretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 5 égrencinin
bulundugu bilimsel arastirma becerileri dersindeki ilk gézlemden elde edilen verilere
izleyen satirlarda yer verilmigtir: "1 kodlu 6grencinin gézleri yari-kapanik sekilde bir
noktaya daldi. Ogretmen 1 kodlu égrenciye 'Nereye daldin, uyuyor musun?’ dedi. 1
kodlu 6grenci 6gretmene cevap vermedi ve ayni noktaya bakmaya devam etti.
Ogretmen konuyu anlatmaya devam etti." (Derste uyuklama, gézlem sayisi 1, sayfa
1, satir 13-15).

Sorumsuz davraniglar. Bu kategori altinda sinifa ge¢ gelmeve ev 6devlerini
yapmama gibi davraniglar ele alinmistir. Bu kategori altinda iki alt kategoriye

ulasiimistir. Tablo 22’de bu alt kategorilere ydnelik agiklamalara yer verilmigtir.
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Tablo 22

Sorumsuz Davranislar Kategorisi

Alt Kategoriler f
Sinifa ge¢ gelme 1
Ev ddevlerini yapmama 1

Tablo 22'de goruldugu gibi bu kategoride bir 6grencinin sinifa ge¢ gelme ve
bir 6grencinin de ev o6devlerini yapmama davraniglari gozlenmigtir. Bu alt

kategorilere iligskin gbzlem kayitlarindan bazilarina asagida yer verilmistir.

O5 kodlu 6gretmenin sinifinda 3-4-5. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu eglenceli bilim dersindeki ikinci gdozlemden elde edilen verilere izleyen
satirlarda yer verilmigtir: "Ders bagladiktan 15 dk sonra sinifa 4 kodlu 6grenci geldi.
Ogretmen '4 seni miidiire sikdyet edecedim, geg geliyorsun.' dedi. 4 kodlu égrenci
'Edin, tamam.' dedi." (Sinifa ge¢ gelme, gdézlem sayisi 2, sayfa 1, 10-11).
Arastirmaci, 6grencinin derse geg¢ geldigini ve daha 6nce ayni 6grencinin derse geg¢
kaldigi igin 6gretmeni tarafindan idareye sikayet edildigini glinligine kaydetmigtir

(Arastirmaci gunlagu, 24.04.2019, sayfa 5, satir 1-3).

02 kodlu 6gretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 5 égrencinin
bulundug@u bilimsel arastirma becerileri dersindeki ilk gozlemdenelde edilen verilere
izleyen satirlarda yer verilmistir:"Misafir 6gretmen 1 kodlu 6grenciye’Hasta misin?’
dedi. Ogretmen 'Hayir, o etkinlik 6devini yapmadidi igin (izgiin.' dedi. 1 kodlu 6grenci
cevap vermedi. Misafir égretmen 'Olsun, haftaya yapar.’ dedi. Ogretmen 'Annesine
mesaj atacagim.'dedi. Ogrenci konusmad.." (Ev édevlerini yapmama, gdzlem sayisi
1, sayfa 1-2, satir 25-27). Arastirmaci, 6dretmenin ders henlz baslamadan
o6grencinin 6devini neden yapmadigini sordugunu ve 6grencinin soru karsisinda
sessiz kaldigini gunlugune kaydetmistir (Arastirmaci gunlugu, 17.04.2019, sayfa 6,
satir 2-3).

Davranis problemleriyle bas etmede kullanilan yontem ve teknikler.
Sinif gdzlemleri sonucunda ulasilan veriler 6gretmenlerin davranis problemleriyle
bas etmede kullandiklari yontem ve teknikler temasi altinda analiz edilmistir.
Alanyazinda davranis problemleriyle basa ¢ikmada vurgulanan yontem ve teknikler
dikkate alinarak bu tema altinda uygun ve yeni davraniglarin kazandiriimasinda

kullanilan yontem ve teknikler, davranis problemlerinin ortaya ¢ikmasinin
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onlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler, davranis problemlerinin azaltiimasi ya
da ortadan kaldiriimasi igin kullanilan yontem ve teknikler olmak tzere u¢ kategori

belirlenmistir.

Uygun ve yeni davraniglarin kazandiriimasinda kullanilan yontem ve
teknikler. Bu kategori altinda 6gretmenlerin 6grencilerinin uygun olan davranislarini
artirmak igin uyguladiklari pekistirmeye dayali teknikler ele alinmistir. Bu kategoride
tek alt kategoriye ulasiimis ve iki 6gretmenin pekistirme uyguladiklari gdézlenmistir.

Bu alt kategoriye iliskin gdézlem kayitlarindan birine asagida yer verilmigtir.

010 kodlu o6gretmenin sinifinda 4-5-6. sinifa devam eden toplam 8
ogrencinin bulundugu bilim kurgu okuryazarhgi dersindeki uglincu gozlemden elde
edilen verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: Bu derste 6gretmen 6grencilerden
farkh 6zellikte ve ellerinde bulunan malzemelerden maketler yapmalarini istemistir.
"Ogrenciler ayakta ve yiiksek sesle konusarak malzemeleri kesip yapistiriyorlard.2
kodlu &grenci yerinde oturarak sessiz bir sekilde etkinligi yapmaya devam ediyordu.
Ogretmen 'Cok giizel 2, sana arti bir puan.' dedi. 2 kodlu égrenci giiliimsedi."
(Pekistirme, goézlem sayisi 3, sayfa 2, satir 26-27). Arastirmaci, gunligine
ogretmenin arti ve eksilere dayali bir sembol pekistirme sistemini kullandigini
bununla ilgili notlarini aldigi bir defterinin oldugunu kaydetmistir (Arastirmaci
gunlagu, 17.04.2019, sayfa 6, satir 5-6).

Davranig problemlerinin ortaya cikmasinin énlenmesinde kullanilan
yoéntem ve teknikler. Bu kategori altinda ogretmenlerin ogrencilerle birebir
konugma, ogrencilerin soru sormalarina firsat verme gibi etkili-0gretmen o6grenci
etkilesimini saglamaya yonelik uyguladiklari teknikler ile derste geri bildirimlerde
bulunma, beklentileri agik¢a ifade etme, is birligine tesvik etme ve farkh duyulara
hitap eden materyalleri kullanma gibi farkhlastirilmis 6gretime dayali teknikler ele
alinmistir. Bu kategori altinda iki alt kategoriye ulasiimistir. Tablo 23’te bu alt
kategorilere yonelik aciklamalara yer verilmistir.

Tablo 23
Davranis Problemlerinin Ortaya Cikmasinin Onlenmesinde Kullanilan Yéntem ve
Teknikler Kategorisi
Alt Kategoriler f
Farklilastiriimis 6gretim 5
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Etkili 6gretmen-6grenci etkilesimi 4

Tablo 23’te goértldigu gibi davranis problemlerinin ortaya c¢ikmasinin
onlenmesi kategorisinde bes 6gretmenin farkhlastiriimis 6gretim ve dort 6gretmenin
de etkili-0gretmen 6grenci etkilesimini kullandiklari gbzlenmistir. Bu alt kategorilere

iliskin gbzlem kayitlarindan bazilarina asagida yer verilmistir.

02 kodlu dgretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu bilimsel arastirma becerileri dersindeki Uguncu gézlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: Sinifta hentiz iki 6grenci vardi. Ogretmen
bir hikdye anlatacagini ve bu derste onun Uzerinden galisma yapilacagini ifade
etti."1 ve 2 kodlu 6grenci aralarinla konusuyorlardi. 2 kodlu 6grenci kolundaki yarayi
yoluyordu. Ogretmen hikayeyi anlatmaktan vazgecti, akilli tahtadan acti ve yerine
oturdu. 1 kodlu 6grenci ve 2 kodlu 6grenci akilli tahtaya bakarak hikayeyi dinlemeye
bagladilar. Ogretmen 'Masali dinledik, anladik, simdi ekip isi yapacadiz.' dedi."

(Farklilagtiriimis 6gretim, gdézlem sayisi 3, sayfa 1, satir 9-11).

O1 kodlu 6gretmenin sinifinda 4-5-6. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu se¢meli duginme egitimi dersindeki ikinci gdozlemden elde edilen verilere
izleyen satirlarda yer verilmistir: "Ogretmen sinifa geldi ve 'Yine mi sinav vardi?'
dedi. 1 kodlu 6grenci 'Evet, hig bitmiyor.' dedi. Ogretmen 'Sinaviari sevmem, baska
neler yaptiniz? 1 senden baslayalim.' dedi. 1 kodlu 6grenci 'Sinemaya gittim' dedi.
Ogretmen 'Harika!' dedi. Ogretmen '1, ¢ok giizel bir konusma(bir énceki hafta
gerceklesen 6zel giin konugmasi) yaptl.' dedi. 1 6ksiirdii ve 'Hayir." dedi. Ogretmen
'Cok sekerdin, gok tatlydin ama.’ dedi. 1 kodlu égrenci ‘Iste..." dedi. Ogretmen 1
kodlu égrenciyle farkli bir konuda konugmaya devam etti.," (Etkili 6gretmen-6grenci

etkilegsimi, gozlem sayisi 2, sayfa 1, satir 1-4).

Davranis problemlerinin azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasi igin
kullanilan yéntem ve teknikler. Bu kategori altinda 6gretmenlerin dogru davranisa
yonlendirme, gérmezden gelme, tepkiyi kesme ile olumsuz uyaran sunma gibi
kullandiklari teknikler ele ahinmigtir. Bu kategori altinda dort alt kategoriye
ulagiimistir. Tablo 24’te bu alt kategorilere yonelik aciklamalara yer verilmistir.

Tablo 24
Davranis Problemlerinin Azaltiimasi ya da Ortadan Kaldiriimasi Igin Kullanilan

Ybéntem ve Teknikler Kategorisi
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Alt Kategoriler f

Dogru davranisa yonlendirme 6
Gormezden gelme 5
Tepkiyi kesme 1
Olumsuz uyaran sunma 1

Tablo 24’te goruldugu gibi davranig problemlerinin azaltilmasi ya da ortadan
kaldirilmasi kategorisinde alti 6gretmenin dogru davranisa yonlendirmeyi, bes
ogretmenin gérmezden gelmeyi, bir 6gretmenin tepkiyi kesmeyi ve bir 6gretmenin
de olumsuz uyaran sunmay uyguladiklari gézlenmistir. Bu alt kategorilere iligkin

gOzlem kayitlarindan bazilarina asagida yer verilmistir.

010 kodlu o6gretmenin sinifinda 4-5-6. sinifa devam eden toplam 8
o6grencinin bulundugu bilim kurgu okuryazarligi dersindeki ilk gdzlemden elde edilen
verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: Ogrencilerden 2 ve 3 kodlu égrenci bos
sehpa ve sandalye olmasina ragmen yerde oturmaktadirlar."2 kodlu égrenci ve 3
kodlu édrenci yere oturarak proje icin ¢alismaya devam ettiler. Ogretmen 2 kodlu
ogrenciye ve 3 kodlu 6grenciye 1 metre uzakliktaki sehpayi ve sandalyeleri getirdi
ve 'Siz bu sehpada ¢aligssaniz daha iyi olmaz mi?' dedi. 2 kodlu 6grenci sandalyeye
otururken 3 kodlu &6grenci yerde calismaya devam etti." (Dogru davranisa

yonlendirme, gozlem sayisi 1, sayfa 2, satir 31-33).

O5 kodlu 6gretmenin sinifinda 3-4-5. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu egdlenceli bilim dersindeki ikinci gézlemden elde edilen verilere izleyen
satirlarda yer verilmistir: Ogretmen &grencileri gruplandirip, goérev dagilimlarini
yapmig; ayrica ogrencilere etkinlikle ilgili agiklamalarda bulunup yardim etmistir.
"Ogretmen yerine gecip yoklama aldi.1 kodlu égrenci 3 kez etkinlik disindaki bir
nesneyi géstererek 'Ogretmenim daha ¢ok biiyiitmesini saglayamaz miyiz?' diyerek
bagirdi. Ogretmen defter doldurmaya devam etti." (Gérmezden gelme, gbzlem
sayisi 2, sayfa 1, satir 18-20). Arastirmaci, 6gretmenin 6grenciyi duymasina ragmen
defter doldurmaya devam ettigini, bu davranigi gormezden geldigini gunlugune

kaydetmistir(Arastirmaci gunligu, 24.04.2019, sayfa 5, satir 4-5).

02 kodlu dgretmenin sinifinda 2-3. sinifa devam eden toplam 5 dgrencinin
bulundugu bilimsel arastirma becerileri dersindeki ilk gozlemden elde edilen verilere

izleyen satirlarda yer verilmistir: "3 kodlu égrenci oyuncagini (pembe renkte kliglik
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bir peliis ayi)géstererek 'Ben arkadasimla ders dinleyecegim.'dedi. Ogretmen 'Biz
yalniz katiliyoruz derse.' dedi ve oyuncagi 3 kodlu égrencinin elinden alip masaya
koydu" (Tepkiyi kesme, gozlem sayisi 1, sayfa 1, satir 6-7). Aragtirmaci, gunlugine
ogrencinin derse pembe renkte pells bir oyuncakla geldigini ve bir slre onunla

oynadigini kaydetmigtir (Arastirmaci gunlugu, 17.04.2019, sayfa 6, satir 4-5).

010 kodlu o6gretmenin sinifinda 4-5-6. sinifa devam eden toplam 8
o6grencinin bulundugu bilim kurgu okuryazarhgdi dersindeki tglnci gézlemden elde
edilen verilere izleyen satirlarda yer verilmistir: 1 kodlu 6grenci sinifa girmeden
once, 6gretmene arkadaslarini sikayet etmis, 6gretmen de ona bu sebepten 6turu
eksi aldigini sdylemistir. "Sinifta hentiz 6 égrenci vardi. Ogretmen sinifa girdi. 1
kodlu égrenci 'Eksi aldim gikayet ettigim igin." dedi ve sustu." (Olumsuz uyaran
sunma, goézlem sayisi 3, sayfa 1, satir 1-2). Arastirmaci, gunligine 6gretmenin
ogrencinin eksisini defterine yazdigini kaydetmistir (Arastirmaci gunlugu,
08.05.2019, sayfa 7, satir 5).
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada BILSEM’lerde egitim alan 6zel vyetenekli bireylerde
gOzlemlenen davranig problemlerinin neler oldugu ve bu davranis problemleriyle
basa ¢ikmada o6gretmenlerin kullandiklari yontemlerin belirlenmesi amaclanmigtir.
Arastirmanin ilk asamasinda BILSEM’de gdrev yapan 6gretmenlerin davranis
problemlerine iligkin gorusleri belirlenmistir. Bu dogrultuda égretmenlerin davranis
problemlerini nasil tanimladiklari, 6zel yetenekli bireylerde en ¢ok kargilagilan
davranis problemleri, 6zel yetenekli bireylerin davranig problemleri sergilemedeki
amaglari, sergiledikleri davranig problemlerinin nedenleri, sergiledikleri davranis
problemlerinin bu bireylerin hangi 6zellikleriyle iligkili oldugu, 6gretmenlerin 6zel
yetenekli bireylerin davranig problemleri ile basa gikmada kullandiklari yontemler ve
ogretmenlerin 6zel yetenekli bireylerin davranis problemleri karsisinda kimlerden
destek aldiklari belirlenmistir. Ayrica arastirmanin ikinci agamasinda arastirmaci
tarafindan gdzlemlerde bulunularak siklikla goértlen davranis problemleri ve
ogretmenlerin davranig problemleriyle bas etmede kullandiklari yontem ve teknikler
belirlenmis ve bulgular kisminda sunulmustur. Calismanin bu bélumuinde; katilimci
goruglerinden, sinif gdzlemlerinden ve arastirmaci gunliginden elde edilen

bulgular yorumlanmis ve alanyazin i1siginda tartigiimistir.

Gorugme yapilan Ogretmenlerin  6zel vyetenekli bireylerle c¢alisma
deneyimlerinin  3-13 yil arasinda degistigi belirlenmigtir. Bu deneyimleriyle
Ogretmenlerin  6zel vyetenekli bireyleri davranis problemleri anlaminda

degerlendirebilecek yeterli tecribeye sahip olduklari disunulebilir.

Arastirmaya katillan o6gretmenlerden davranig problemini tanimlamalari
istenmistir. Ogretmenlerin gorislerine gére normalden farklik gosteren, sikhig ve
suresi olan ve rahatsizlik verici davranislar davranis problemi olarak gorulmektedir.
Yapilan tanimlamalarda o6gretmenlerden yalnizca biri siklik ve sureye vurgu
yapmistir. Alanyazindaki tanimlar ele alinacak olursa yapilan tanimlarda bireyin
kendisine ve gevresine zarar veren, siklik veya sureklilik arz eden, uyumsuzluga ya
da duygu-davranig bozukluguna isaret eden, toplumun beklentileriyle uyusmayan

ve egitim-6gretim surecini olumsuz etkileyen davraniglarin davranis problemi olarak
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kabul edildigi séylenebilir (Ataman,2003; Carr ve Durand, 1985; Ozdemir, 2007;
Ozyirek, 1997; Tertemiz, 2003; Yiksel ve Ergin, 2005). Ogretmenler davranig
problemlerine iligkin butincul bir tanim yapmamakla beraber alanyazinda yer alan
tanimlarda vurgulanan noktalara deginmislerdir. Bu da &gretmenlerin aslinda
davranis problemlerine yonelik fikir sahibi olduklarini géstermektedir. Ogretmenlerin
davranig problemlerini tanimlarken farkli noktalara deginmeleri farkli sinif yonetimi
ve disiplin anlayislarina sahip olmalari ile aciklanabilir (inci, 2014). Ornegin, bir
ogretmene gére 6grencinin iletisim kurmaktan kaginmasi ya da grup iginde uyumsuz
davranmasi davranig problemi olarak kabul edilirken, baska bir 6gretmen igin bu
davranis, davranis problemi olarak gortulmeyebilir.

Arastirmada dikkat ¢eken diger bir bulgu é3retmenlerin davranis problemini
tanimlarken egitim-6gretim slreci baglaminda bu davraniglari ele almamasi ve bu
davraniglarin egitim-0gretime olumsuz etkilerinden s6z etmemesidir. Bu sonug
sasirticidir ve bu yéniyle BILSEM'de gérev yapan dgretmenlerin sinif ydnetimi
anlayiglarinin daha esnek oldugunu dusundirmektedir. Ayrica arastirmada
ogretmenlerin 6zel yetenekli bireylerin davranis problemlerini daha c¢ok 6zel
yeteneklilikleri, aileleri, sistemle iligkilendirdigi ve ogrencilerinin davranig
problemlerini daha masum gordukleri gorulmustur; bu bakis agisi da 6gretmenlerin
davranis problemlerini egitim-d6gretim sudrecini etkileyen davraniglar olarak
tanimlamamalarina neden olmus olabilir. Oysa davranis problemleri dogrudan
egitim-0gretim surecini etkileyen, o6grencinin hem kendisini hem de diger
ogrencilerin  6grenmesini etkileyen davraniglardir. Gozlemlerden elde edilen
bulgular da bu yoéndedir. Bu dogrudan etkinin yani sira davranis problemlerini
azaltmak ya da ortadan kaldirmak igin harcanacak zaman ve emek, egitim-6gretim
surecine ayrilan zaman ve emegdin kaybina da neden olabilmektedir. Siralanan
noktalar 6gretmenler arasinda davranis problemlerinin tanimlanmasi ve sinirlarinin
cizilmesi agisindan bir tutarsizlik oldugunu da gostermektedir. Tutarsizliklarin
davranis problemleriyle basa c¢ikilmasindaki en o6nemli engel oldugu
disunildiginde BILSEM’lerde gérev yapan dgretmenlerin davranis problemleriyle

ilgili bilgi gereksinimleri oldugu ve bu konuda desteklenmeleri gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenlere 6zel yetenekli 6grencilerde sik Kkarsilagilan davranis
problemlerinin neler oldugu sorulmus; 6gretmenler sinif ortaminda en yaygin olarak

gordukleri davranis problemlerinin dinlememe-baskalarinin s6zini kesme, ¢ok soru
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sorma, ders disi etkinliklerle ilgilenme ve ¢ok hareketli olma, iletisim kurmama, s6zel
siddet, 6fke kontrolunde gugluk ve aglama gibi davraniglar oldugunu belirtmiglerdir.
Bu davraniglardan en fazla rastlanilanlar ise sinif i¢i saygisizliklar kategorisinde
degerlendirilen dinlememe-bagkalarinin sézini kesme ve ¢ok soru sorma
davranislandir. Bu kapsamda bu tez aragtirmasinin bulgulari ile alanyazinda 6zel
yetenekli dgrencilerde sik karsilasilan davranis problemlerine odaklanan diger
arastirma bulgularinin benzer oldugu gérilmektedir (Citil, 2016; inci, 2014; Sezer,
2015; Sicak, 2012). Goérusmelerden farkli olarak gdzlemlerde sik karsilasilan
davranis problemleri sinifta gurulti yapma ve sinifta izinsiz hareket etme olarak
belirlenmistir. Bu sonugtan hareketle 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin agiri
duyarlilik 6zelliklerinden kaynaklanabilecek hareketlilik hallerini problem olarak
goérmedikleri ve davranis problemi olarak ifade etmedikleri anlagiimaktadir. Oysa
sinifta gurultt yapma ve izinsiz hareket etme gibi davraniglar alanyazinda davranig
problemi olarak nitelendirilen davraniglardir. Nitekim Akar ve $Sengil-Akar’in (2012)
calismasinda da genel egitim siniflarinda goérev yapan 6gretmenler 6zel yetenekli
ogrencilerinin asiri hareketli olduklari yonunde goérus bildirmiglerdir. Bu yonuyle
arastirma mevcut arastirmanin gézlem bulgulariyla paralellik géstermektedir. Ozel
yetenekli ogrencilerin egitim aldiklari kurumlardaki o6gretmenlerin davranig
problemleri karsisindaki farkli bakis acgilari 6zel yetenekli 6grencileri davraniglarini
kontrol etmede celigkiye dusurebilir ve dolayisiyla 6zel yetenekli 6grencilerin bu
durumda okulunda ve BILSEM'de farkli davraniglar sergilemesi s6z konusu olabilir.
Farkli bakis acilari ayni zamanda ogrencilerin egitim aldiklari kurumlara ve
ogretmenlerine dolayisiyla derslerine kargi tutumlarinda da farkhliga yol agabilir.
Arastirmaci gunligtne bu farklihga iliskin notlar almistir. Arastirmaci, gunltgune
dgrencilerin, BILSEM'de kendilerini rahat hissettiklerini ve “normal okullar yansin,
normal okullarda gatismalar olsun, okulu sevmiyorum” gibi ifadeleri sik sik
kullandiklarini kaydetmistir. Alanyazinda bu konuda yapilan c¢alismalarda da
dgrencilerin BILSEM'i ‘edlenceli okul ortami olarak’ betimledikleri gériilmiistir (Kunt
ve Tortop, 2013; Su, Saglam ve Mutlu, 2017).

Sik kargilagilan davranis problemlerine iligskin tartisiimasi gereken diger bir
bulgu goézlemlerde sik kargilagilan davranis problemleri arasinda yer alan sosyal
beceri eksikligi ve iletisim problemleridir. Arastirmanin goézlem bulgular 6zel

yetenekli 6grencilerin ekip calismasindan kagindigini ortaya koymustur. Ancak
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ogretmenlerin  higbiri gorigsmelerde bu duruma deginmemiglerdir. Oysaki
alanyazinda davranig problemlerinin bir sosyal beceri eksikligi oldugu sikga
vurgulanmakta (Gresham, 1997; Sugai ve Lewis, 1996); arastirmalarda da 6zel
yetenekli 6grencilerin is birligine dayali ¢alismaktan kagindiklari belirtiimektedir
(Morawska ve Sanders, 2008). Bu yonuyle arastirmanin bulgulari alanyazinla
paralellik gostermektedir.

Arastirma ilkokul ve ortaokul kademesindeki o6grencilerin siniflarinda
yuritiimastir. Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin davranis problemlerini
ilkokul ve ortaokul kademesini birbirinden ayirmadan degerlendirdikleri gérulmustur.
Bunun nedeni 6gretmenlerin egitim sistemimizde onceden uygulanan ilkogretim
kademesi ifadesine olan aliskanliklari olabilir. BILSEM’de imkanlar dogrultusunda
farkh sinif seviyesindeki 6grencilerin ayni siniflarda egitim almasi da ilkokul ve
ortaokul 6grencilerinin bir arada degerlendiriimesine sebep olabilir. Ayrica gozlemler
sonucu ilkokul ve ortaokul kademelerindeki ogrencilerin bir araya geldiklerinde
fiziksel olarak kolayca ayirt edilmedikleri, dgretmenlerin ise gogu zaman 6grencilerin
sinif seviyelerini  kanigtirdiklari  veya unuttuklar goériimastar.  Citil  (2016)
calismasinda yaptigi gozlemler ve gorusmeler (okul idaresi ve rehberlik servisi)
neticesinde davranig problemlerinin daha ¢ok ilkokul kademesinde yaygin oldugunu
belirlemistir. Ancak arastirmaci okulda bulundugu streglerde arastirmaci gtnligine
ogretmenlerin lise kademesindeki dgrencilerin ergenlikle birlikte daha ¢ok davranig
problemi sergilediklerine dair yorumlarda bulunduklarini not etmigtir. Ludwigg ve
Cullinan’in (1984) davranis problemlerinin daha ¢ok ergenlikte gorulduguni ortaya

koyan g¢alismalari da bu gorisu destekler niteliktedir.

Davranis problemlerinin amaglari ile ilgili 6gretmen gdérismelerinden elde
edilen bulgular incelendiginde alanyazindan yola c¢ikilarak belirlenen duyusal
uyaran elde etme, kagma-kaginma, sosyal ilgi ve dikkat elde etme gibi baglklar
karsimiza ¢ikmaktadir. Alanyazinda 0zel vyetenekli 06grencilerde davranis
problemlerinin islevlerini ele alan bir aragtirmaya ulagilamamakla beraber davranig
problemlerinin iglevlerinin farkli sekillerde siniflandiriidigi gériimektedir. Alberto ve
Troutman’in (2014) siniflandirmasinda davranis problemlerinin amaglari/islevleri,
(a) duyusal uyaran elde etme, (b) nesne/etkinlik elde etme, (c) sosyal ilgi ve dikkat
elde etme ve (d) kagma-kaginma olmak tzere dérde ayrilmaktadir. Bu arastirmanin

bulgularinda ise kategoriler; duyusal uyaran elde etme, kagma-kaginma ve sosyal
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ilgi ve dikkat elde etme olarak belirlenmistir. Ortaya ¢ikan kategorilerin bu
siniflandirmayla ortustugu gorulmektedir. Bu bulgudan hareketle 6gretmenlerin
davranis problemlerinin iglevlerine ydnelik farkindaliklarinin yiksek oldugu sonucu
cikarilabilir. Ancak 6gretmenlerin alanyazindan farkli olarak davranis problemlerinin
islevleri arasinda yer alan nesne/etkinlik elde etme iglevine hi¢ dedinmedikleri
gorilmistir. Bunun sebebi BILSEM’lerde ogrenciler icin materyal ve etkinlik
anlaminda zengin bir sinif ortaminin yaratiimis olmasi ve dgrencilerin yetenekleri
dogrultusunda diledikleri nesnelere ve etkinliklere kolaylikla ulasabilecek konumda
olmalari olabilir. Ogretmenlerin en gok sosyal ilgi ve dikkat elde etme islevine iligkin
gorus bildirdikleri gorulmugtir. Bu sonug, Ozel yetenekli 6grencilerin uyum
sorunlarinin fark edilme/farkh olma ve 0Ozel yetenekleriyle taninma/éne ¢ikma
istediginden kaynaklandigi bulgularini ortaya koyan Chan’in (2002) arastirma
sonuglariyla tutarliik gostermektedir. Erden ve Akman’a (1985) gore ise dikkat
cekme istegi ile ortaya ¢ikan bu tlr davranis problemleri genellikle ilkogretim
¢aginda gorulmektedir. Bu bulgu orneklemde yer alan o6grencilerin ilkogretim
caginda olmalari ve BILSEM’lerde kendileri gibi 6zel yetenekli égrencilerle egitim
aldiklarinda grup icinde kendilerini fark ettirme gereksinimini daha yogun yagamalari
ile aciklanabilir. Ayrica gorusmelerde bir 6gretmen duyusal uyaran elde etme
islevine yonelik agiklamalarda bulunmustur. Bu bulgu 6zel yetenekli égrencilerin
asiri duyarhlik ézellikleri nedeniyle duyusal uyaran elde amagl davranis problemi
sergileyebileceklerini dusundurmektedir. Bir baska deyisle 6grencilerden duyusal
asiri duyarhlik 6zelliklerine sahip olanlar, rahatlamak amaciyla duyusal uyaran elde
etmeyi amaclayabilirler ve bu da davranis problemi olarak egitim-6gretim sirecini
olumsuz etkileyebilir. Arastirmacinin gdzlemlerine gore de 6zel yetenekli 6grenciler
asiri duyarhilik 6zellikleri sebebiyle bazi durtlisel davraniglar (6rn., surekli konusma
ve soru sorma, hareketlilik, ayni anda birden fazla seyle ilgilenme, sabirsizlik)
sergilemekte ve duyusal uyaran elde ederek rahatlamayi amaclamaktadirlar.

Gorusmeler sirasinda 6gretmenlere davranig problemlerinin amagclari ve
nedenlerine iliskin iki ayri soru yoneltiimistir. Ancak goérismeler esnasinda ve
analizler yapilirken bazi o6gretmenlerin davranis problemlerinin amaglari ile
nedenlerini ayirt edemedikleri gorulmistir. Ornegin, O4 kodlu &gretmen
“Ogrencilerin davranis problemleri sergilemedeki amaclari neler olabilir?” sorusu

karsisinda “Hani ciddiye alinmadiklari zaman ya da anlasiimadiklarini disundukleri
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zaman...Yani farkli yontemlerle hani grup igerisinde ya da bu davranisglari ortaya
koyabiliyorlar.” gseklinde aslinda fark etmeden davranig probleminin nedenine
yonelik gorus bildirmistir. Esasinda bu kavramlar gunlik hayatta dahi birbiriyle
karistirilan i¢ ice gecmis kavramlardir. Ancak 6gretmenlerin bu konuda dogru bilgiye
sahip olmalar olduk¢ca 6nemli ve mesleki sorumluluklari dahilindedir. Davranig
problemlerinin nedenleri ¢ok genig bir yelpazede ele alinabilir; fakat en yaygin
sekilde (a) 6grenciden kaynakl nedenler, (b) 6gretmenden kaynakli nedenler ve (c)
aile ve sosyal ¢gevreden kaynaklanan nedenler olmak Uzere siniflandiriimaktadir
(inci, 2014; Olgay-Giil, 2017; Tertemiz, 2003). Davranis problemlerinin amaci/iglevi
ise daha once acgiklandigi Uzere 6grencinin davranig problemi sergilerken neyi elde
etmeye odaklandigidir. Davranis problemleriyle basa c¢ikmada ise, davranigin
nedeni ve islevini belirlemekle baslanildigindan o6gretmenlerin davraniglarin

nedenlerine ve iglevlerine iligkin farkindaliklarinin olmasi beklenmektedir.

Davranis problemlerinin nedenleriyle ilgili bulgulara bakildiginda bu temada
ortaya cikan kategoriler sirasiyla aileden kaynakli nedenler, 6gretmenden kaynakli
nedenler, egitim sisteminden kaynakli nedenler ve 6grenciden kaynakli nedenlerdir.
Davranig problemlerinin nedenlerine iligkin ortaya c¢ikan bagslklar alanyazinla
értismektedir (inci, 2014; Olgay-Giil, 2017; Tertemiz, 2003). Ogretmenler en ¢ok
aileden kaynakli nedenlerle ilgili goris bildirmislerdir. Aileden kaynakli nedenler
kategorisi incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok velilerin mikemmeliyet¢i tutumlarini
davranis problemlerinin nedeni olarak gordukleri ortaya gikmigtir. Morawska ve
Sanders’in  (2008) g¢alismasi da bu arastirmanin sonuglariyla paralellik
gOstermektedir. Bu arastirmanin sonuglarina gére de 6zel yetenekli gcocuklari olasi
davranis problemleri konusunda benzer faktorler etkilemektedir; bunlar ailelerin
gercekci olmayan beklentileri, ailenin asiri ilgili tutumu, asirn ve uygunsuz
ovguleridir. Aticr'ya (2001) gore ailedeki kaynak ve kosullar davranig problemlerine
sebebiyet verebilmektedir. Bu kaynak ve kosullar maddi durum, anne-babanin sag
olmasi, anne ve babanin evli olmasi, ebeveynlerin egitim durumu vb. olabilir. Mevcut
arastirmada da oOgretmenlerden birinin maddi duruma iligkin goéris bildirdigi
gorulmustur. Ancak davranis problemleri her ne kadar ailesel kosullarla
iligkilendirilse de bu kosullari degistirmenin davranis problemlerini ortadan
kaldirmak igin islevsel bir yol olmadigi unutulmamahdir (Erbas ve digerleri, 2011).

Nitekim ¢cogu zaman ailenin durumunu ve bu tur 6zelliklerini degistirmenin mimkuin
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olmadigi gorulmektedir. Bu anlamda bu Ozelliklere odaklanmak yerine ailelere
gerekli egitim ve yonlendirmeyi saglamak ve davranis probleminin goruldugu
durumlari incelemek davranig problemleriyle bas etmede iglevsel bir bakig agisi
saglayacaktir. Ogretmenlerin davranis problemlerinin kaynagi olarak aileden sonra
en c¢ok genel egitim siniflarindaki o6gretmenleri gordukleri ortaya c¢ikmigtir.
Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin daha ¢ok vakit gecirdigi ortamlari ve
Kisileri gdz 6nlnde bulundurarak davranis probleminin nedenini belirlerken aile ve
genel egitim sinifindaki 6gretmenleri belirttikleri distnulebilir. Ayrica daha énce de
vurgulandigi  gibi BILSEM'’lerdeki 6gretmenlerin  sinif ydnetimi  ve disiplin
anlayislarinin genel egitim o6gretmenlerinden farklihk gostermesi de bu bulguyu
acikliyor  olabilir.  Arastirma esnasinda  o6grencilerin  siklikla  okuldaki
ogretmenlerinden sikayet ettikleri goérulmustir. Bu da o6gretmenlerin égrencilerin

sikayetlerinden yola gikarak boyle bir yorumda bulunduklarini distindurtmektedir.

Davranis problemlerinin nedenlerine iliskin 6grenci 6zelliklerini neden olarak
goren yalnizca bir 6gretmen varken davranis problemleri ve 6zel yeteneklilik
iliskisine iligkin bulgulara bakildiginda on 6gretmenin 6zel yeteneklilerin genel
Ozellikleri bashginda goérus bildirdigi gorulmektedir. Buradan hareketle
ogretmenlerin birincil neden olarak 0zel yetenekli 6grencilerinin ozelliklerini
goérmedigi ancak hepsinin de davranis problemlerinin 6zel yetenekli olmayla iliskili
oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Bu yéniyle elde edilen sonuglar inci’nin (2014)
galismasi ile benzerlik gdstermektedir. inci (2014) calismasinda 6zel yetenekli
ogrencilerin kendilerine 0zgu liderlik ve mukemmeliyetcilik gibi 6zelliklerinin
siniflarda davranis problemlerine neden oldugunu tespit etmistir. Ayrica Cetinkaya
ve digerlerinin (2012) c¢alismalarinda da siniftaki sorunlarin 6zel yetenekli
ogrencilerin  mukemmeliyetcilik gibi 6zelliklerinden kaynaklandigi belirtilmigtir.
Arastirmaci goOzlemler sirasinda bu konuya iligkin sistematik olarak veri
toplamamistir. Ancak 6zel yetenekli 6grencilerin liderlik ve mikemmeliyetgilik gibi
Ozelliklerinin onlarin arkadaslariyla etkilesimlerini olumsuz etkiledigini ve is birligi
yapma, yardimlagma ve paylasma becerilerini yeterince sergilemelerine engel

oldugunu gozlemlemistir.

Ogretmenlerin goruslerinden yola ¢ikarak davranig problemleriyle bas
etmede kullandiklari ydntem ve teknikler temasinda; davranis problemlerinin ortaya

cikmasinin  dnlenmesinde kullanilabilecek yontem ve teknikler, davranig
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problemlerinin azaltiimasi ya da ortadan kaldiriimasi i¢in kullanilabilecek yontem ve
teknikler, is birligi ve mesleki yeterlikleri artirma olmak Uzere dort kategori
belirlenmistir. Ogretmenlerin davranis problemleriyle bas etmede en ¢ok is birligini
tercih ettikleri gortlmastir. Ancak go6zlem bulgularina bakildiginda sonug
sasirticidir. Gozlem bulgularinda 6gretmenlerin en gok cezaya dayali uygulamalari
kullandiklari  belirlenmigtir. Bu sonug 0zel yetenekli o6grencilerin davranis
problemlerine yénelik arastirma sonuclariyla értiismektedir (Citil, 2016; inci, 2014;
Sezer, 2015; Sicak, 2012). Gorulmektedir ki 6gretmenlerin davranis problemleriyle
bas etmede sergiledikleri sinif yonetimi anlayislari gergegi yansitmamaktadir.
Ayrica aragtirmaci bazi 6gretmenlerin cezaya dayali yontemleri fiziksel ceza olarak
algiladiklarini gézlemlemistir. Gérisme ve goézlemlere iligkin bu tutarsizlik durumu
ogretmenlerin bilgi eksiklerinden kaynaklaniyor olabilir. Nitekim sdre¢ iginde
arastirmaci hem goézlemlerinde hem de goriusmelerin analiz agamasinda
ogretmenlerin konuya iligkin ifadelerinin uygun kavramsal gergevede olmadigini ve
alanyazinda etkililigi ispat edilmeyen ya da dnerilmeyen teknikleri kullandiklarini ya
da bu tekniklerden (6rn., tehdit etme, azarlama, s6zel uyari) bahsettiklerini tespit
etmigtir. Ancak ogretmenlerin davranig problemleriyle bas etmede kendilerini yeterli
ve basarili gordukleri, etkili mudahale tekniklerini kullandiklarini iddia ettikleri de
gOrulmustir. Yalnizca bir 6gretmen bu baglamda kendisini gelistirmeye calistigini
belirterek mesleki yeterlikleri artirma kategorisinde gorus bildirmistir. Slifer'in (1987)
calismasinda da 0zel yetenekli ogrencilerin derse yonelik dikkat ve katilimlarini
saglamak amaciyla ogretmenlerin etkili mudahele yontemleri konusunda egitime
gereksinimleri oldugu goérilmastir. Bu acgidan bakildiginda 6gretmenlere teorik
dizeyde verilen egitimin yani sira uygulamaya yonelik dogrudan pratikte

bulunabilecekleri egitim firsatlari saglanmasi uygun olabilir.

Davranis problemleriyle bas etmede alinan destek ile ilgili bulgular
incelendiginde 6gretmenlerin aile destegi, okul idaresi destegi, 6gretmen destegi ve
rehberlik servisi destegi aldiklari gériilmistiir. Ogretmenlerin en cok aile ve rehberlik
servisine destek igin basvurduklari belirlenmigtir. Bu sonu¢ da alanyazinda benzer
calismalarin sonuglariyla 6rtusmektedir (Gokden-Kaya ve Ataman, 2017; inci, 2014;
Sezer, 2015; Sicak, 2012). Ogretmenler ve aileler zel yetenekli 6grencilerin sosyal
gereksinimlerini gelistirebilmeleri igin firsatlar yaratacak, gevreleriyle olumlu iligkiler

ve deneyimler yasamalarini saglayacak kisilerdir. Rehber &gretmenler 6zel
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yetenekli 6grencilerin fark edilmesinden egitim ortamlarina yerlestiriimesine ve
uygun hizmetlere ulagmasina degin tum asamalarda etkin olarak yer alan; bu
baglamda hem ailelere hem de o6grencilerin egitim aldiklari ortamlardaki diger
ogretmenlere rehberlik yapan kisilerdir. Ayrica 6zel yetenekli bireylere ve ailelerine
yonelik egitim hizmetlerinin yarutulmesinde ilgili kigi, kurum ve kuruluslarla is birligi
yapmak rehber oOgretmenlerin gorevleri arasindadir (MEB, 2017). Rehber
ogretmenler 6grenme ortamlarinda 6zel yetenekli 6grencileri ve onlara egitim sunan
ogretmenleri desteklerken aileler de ¢ocuklarini en iyi taniyan kisiler olarak onlarin
her turlu gereksinimini karsilamakta, egitim programi disindaki etkinliklerle de
cocuklarini desteklemektedirler (Olszewski-Kubilius ve Corant, 1994). Dolayisiyla
davranis problemleriyle bas etmede 6gretmenlerin aileden ve rehberlik servisinden

destek almalari dogru bir midahale yaklasimi olarak kabul edilebilir.

Ogretmenlerin  yarisinin  6zel yetenekli ogrencilerinin  genel  egitim
siniflarindaki o6gretmenleriyle davranig problemleri konusunda destek almak
amaclyla iletisime gegmeyi tercih etmedikleri goriilmistir. BILSEM’de gérev yapan
ogretmenlerin genel egitim 6gretmenleriyle iletisime gegmemesi 6zel yetenekli
ogrenci yararina is birliginin gerceklesmedigini gdstermektedir. Ogretmenlerin
gerekli is birligini saglamamasi 0ogrencinin akademik gelisiminin sekteye
ugramasinin yani sira var olan davranis problemine ortak ¢6ziim bulunamamasina,
kullanilan mudahale uygulamalarinda tutarsizliga ve yasanabilecek problemlere

kargi dnceden dnlem alinamamasina neden olabilir.

Sonug olarak goriisme ve gozlemler sonucunda BILSEM’lerde egitim alan
dzel yetenekli dgrencilerin birtakim davranis problemlerinin oldugu; BILSEM’lerde
gbrev yapan oOgretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilerde gdzlemlenen davranis
problemleri, bu davranis problemlerinin nedenleri, islevleri ve bu problemlerle basa
cikmada kullanilabilecek teknik ve stratejilere iligkin bilgilerinin sinirli oldugu ve bu
baglamda desteklenmeleri gerektigi dugunulmektedir.

Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve arastirma sirasindaki gézlemler

cergevesinde uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.
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Uygulamaya yonelik oneriler.

1.

Davranig problemleriyle basa ¢gikmada etkili midahalelerin yapilabilmesi
icin BILSEM’lerde gérev yapan dgretmenlere davranis problemleri ile bas
etme konusunda hizmet i¢i egitim ve seminer gibi programiar
duzenlenebilir.

Rehberlik servisi araciigiyla BILSEM, okul ve aile arasindaki iletisim ve is
birligini gelistirmeye ve bu kurumlardaki 6gretmenlerle ailelerin davranig
problemleri kargisindaki farkl bakis agilarini énlemeye yonelik ¢alismalar
yapilabilir.

Ders programlari ve icerikleri 0zel vyetenekli 6grencilerin bireysel
yetenekleri dogrultusunda duizenlenerek davranis problemlerinin ortaya
¢cikmasi 6nlenebilir. Bu baglamda 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik farklilagtirilmig 6gretim sunma bilgi ve becerilerinin desteklenmesi
gerekmektedir.

Ozel egitim 6gretmeni yetistiren programlarda sinif ydnetimi gibi derslerde
O0zel yeteneklilerin davranis o6zellikleri ve davranig problemleriyle ilgili
yapilmasi gerekenlere agirlik verilebilir.

Egitim kurumlarinda o6zel yetenekli ogrencilerin davranig Ozelliklerine
iliskin tim ogretmenlerin farkindaliklarini ve sinif yonetimi becerilerini

artiracak duzenlemeler yapilabilir.

ileri aragtirmalara yonelik éneriler.

1.

2.

Alanyazinda Ozel yetenekli 6grencilerle yapilan ve davranig problemlerini
konu alan deneysel arastirmalarin yetersiz oldugu goérulmektedir. Bu
baglamda davranig problemleriyle bas etmeye yonelik deneysel
arastirmalar yapilabilir.

Ayni arastirma farkli ortamlarda (6rn.,genel egitim siniflari) farkh egitim
kademesindeki bireylerle (6rn., lise 0Ogrencileri) ya da farkli gelisim
gOsteren bireylerle (6rn., iki kere 6zel 6grenciler) tekrarlanabilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin asiri duyarlilik 6zelliklerini ve bu 6zeliklerinden
kaynakli davranig problemlerini ele alan arastirmalar yapilabilir.

Bu arastirma Samsun Rotary Kuliibii BILSEM’le sinirlidir. Arastirmanin

farkli sehirlerde (istanbul, Ankara vb.) tekrarlanmasi farkli veli profilleri ve
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farkli Ozellikteki ogrencilerin ele alinmasiyla birlikte alanyazina katki
saglayacaktir.

. Uygulamali davranis analizine dayali uygulamalarin 6zel yetenekli
ogrencilerin davranis problemleri ile bas etme Uzerindeki etkililiginin
sinandidi arastirmalar yapilabilir.

. Ozel yetenekli 6grencilerin okul ya da sinif ortami digindaki diger
ortamlarda sergiledikleri davranig problemlerine iligkin ¢alismalar
yuratulebilir.

. Davranig problemleri agisindan 6zel yetenekli ve tipik gelisen 6grencileri
kargilastirma yapabilme imkani taniyacak arastirmalar gergeklestirilebilir.
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EK-B: Goniillii Katilim Formu (Ogretmen izni)

GONULLU KATILIM FORMU (OGRETMEN iZNi)

Bu formda yer verilen bilgiler Bilim ve Sanat Merkezi'nde gorev alan 6gretmenlere yazili olarak aktarilmistir.
Form bilgilendirme ve onam alma amaciyla hazirlanmigtir.

Arastirmanin amaci: Bu ¢alismanin genel amaci Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim alan Ustiin yetenekli 6grencilerin
davranis problemlerinin incelenmesidir.
Bu genel amaca bagli olarak ¢alismanin iki temel hedefi vardir.

GCalismanin ilk hedefi Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim alan Ustlin yetenekli 6grencilerde gozlenen davranis
problemlerini belirlemektir. Calismanin ikinci hedefi ise, Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlerin
Ustlin yetenekli 6grencilerde gozlenen davranis problemlerine iliskin gorislerini belirlemektir.

Sorumlu aragtirmacilar: Calismada arastirmaci olarak, ben Aylin BAYRAKTAR KELES ve Dog. Dr. Seray OLCAY GUL gérev
alacaktir.

Arastirmada sizden beklenenler: Bu arastirma icin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir.
Arastirmada sizinle davranis problemlerine iliskin duslncelerinizi belirlemeye yonelik goriisme yapilacaktir. Bu
gorismelerde size yoneltilen sorulari samimi bir sekilde yanitlamaniz bizim igin ¢gok 6nemlidir. Arastirmada ayrica
sinifinizda egitimli gozlemciler tarafindan goézlem yapilmasi planlanmaktadir. Bu asamada sizden tek beklentimiz
gozlemcileri sinifa kabul etmeniz ve dogal siireg igerisinde dersi anlatmaya devam etmenizdir.

Arastirma icin gerekli siire: Aragstirmaya katilmayi kabul etmeniz durumunda 6ncelikle sizinle gériismeler yapilacaktir.
Bu gorismelerin yaklasik 50-60 dk siirmesi planlanmaktadir. Gorlismelerin ardindan sinifinizda, yalnizca sizinle
onceden belirleyecegimiz derslerde, goézlem vyapilmasi planlanmaktadir. Bu slrecin dersin akisini bozmadan
yuritilecegi konusunda sizi temin ederiz. Ayrica g¢alismanin yalnizca bazi derslerde yiritilecegini, tim gline
yayllmayacagini da hatirlatmak isteriz.

Arastirma igin gerekli olabilecek bilgi/belge talebi: Sizden yalnizca ustiin yetenekli dgrencilerinizin egitim planlarini
isteyebiliriz. Bu planlarda yer alan bilgilerin okulunuzun, 6grencinizin ve sizin gergek ismine yer verilmeden yalnizca
arastirma raporunda kullaniimasi s6z konusu olabilir.

Uygulama siirecinin tanitimi: Bu ¢alisma yaklasik 6 ay strebilecek bir ¢galismadir. Calismada 6nce sizinle Ustln yetenekli
Ogrencilerinizin davranis problemlerine ve bu davranis problemleri ile basa ¢ikma yontemlerine iliskin goriisme
yapilacaktir. Ardindan sinifinizda gézlem yapilarak davranis problemlerine iliskin veri toplanacaktir. Arastirmanin tim
agsamalarinda, arastirmaya devam etmeyi uygun bulmamaniz durumunda arastirmadan gekilme hakkina sahipsiniz.
Olasi riskler ve beklenen yararlar: Bu arastirmaya katilmanin 6grenciniz ya da sizin igin herhangi bir psikolojik ya da
fiziksel riski bulunmamaktadir. Arastirmanin hig¢ bir sireci 6grencinizin ve sizin iyilik halini ve glivende bulunma
durumunuzu risk altina sokmamaktadir. Bu noktada herhangi bir stiphe duymaniz durumunda konuyu giindeme
getirmeniz bizler igin son derece 6nemlidir ve tekrar animsatmak gerekirse arastirmada herhangi bir noktada ¢ekilme
talebiniz kosulsuz kabuldir.

Bu arastirma ile Ustin yetenekli 6grencilerinizin davranis problemlerine iliskin bir farkindalik s6z konusu
olacaktir.

Gizlilik: Arastirmada gizlilik son derece 6nemlidir. Bu galismada 6grenciniz ve size iligkin hig bir bilgi kimliginizi agiklayici
bir bigimde kullaniimayacaktir.

Gonillia katilim: Bu aragtirmaya katilim igin gonalli olmak bir 6nkosuldur. Ancak, arastirma basladiktan sonra herhangi
bir asamada katihmdan vazge¢meniz durumunda size hig bir olumsuz durum yansitilmayacaktir.

Calismadan cekilme hakki: Calismadan dilediginiz zaman gekilebilirsiniz.

Calisma ile ilgili olasi sorulariniz igin iletisim bilgisi: Herhangi bir soru, géris ya da yorumunuz icin arastirmaci ile
dogrudan iletisime gecebilirsiniz.
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ARASTIRMAYA KATILIM ONAMI

Yukarida sunulan bilgileri okudum. Calismaya katilmayi gontilli olarak kabul ediyorum. Bu belgenin bir kopyasinin
bana teslim edilecegini anlamis bulunuyorum. Bu belgeyi doldurarak imzalamis olmaniz ¢alismaya géniillii olarak
katilma konusunda olumlu gériis sahibi oldugunuzu ifade etmektedir.)

Ogretmen katiimci numaras::
(Katilimailar igin 6gretmen katilimci 1, 6gretmen katilimei 2 vb. seklinde kodlama yapilacaktir.)
imza:

Sorumlu aragtirmaci:
Ad), soyadi: Dog. Dr. Seray OLCAY GUL
Adres: Hacettepe Universitesi Ozel Egitim Bolimii
Tel. 0 (312) 297 63 15
e-posta: : serayolcaygul@hacettepe.edu.tr
imza:

Aragtirmaci: Aylin BAYRAKTAR KELES

Adres: Polis Abla ilkokulu, 55270,
Atakum/SAMSUN

Tel: 0 (362) 467 10 49

e-posta: aylinbayraktar54@gmail.com

imza:
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EK-C: Géniillii Katiim Formu (Veli izni)

GONULLU KATILIM FORMU (VELI izNi)

Bu formda yer verilen bilgiler Bilim ve Sanat Merkezi'nde egitim alan 6grencilerin velilerine yazili olarak aktariimistir.
Form bilgilendirme ve onam alma amaciyla hazirlanmistir.

Sayin Veli,

Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve bana ayiracaginiz zaman igin simdiden ¢ok tesekkir ederim. Bu form, yaptigim
arastirmanin amacini size anlatmayi ve gocugunuzun bir katilimci olarak haklarini tanimlamayi amaglamaktadir. Bu
arastirma igin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir. Arastirma, iistiin yetenekli 6grencilerin
davranis ériintiilerini belirlemek adina gerceklestirilecek olan Dog. Dr. Seray OLCAY GUL danismanliginda
hazirlanacak bir yiksek lisans tezidir. Bu sebeple de, siniflarda yapilacak 6grenci gézlemleri arastirma igin baytk bir
onem arz etmektedir. Velisi oldugunuz 6grencinin bulundugu siniftaki derslere planlanan zaman dahilinde
arastirmaci/6gretmen Aylin BAYRAKTAR KELES gozlemci olarak katilacak, gozlemlerde bulunacak ve bu gézlemlerini
yazili metin haline getirecektir. Kayda alinmis olan tiim veriler, sadece bilimsel bir amag igin kullanilacak ve bunun
disinda higbir amagla kullanilmayacak, kimseyle paylasilmayacaktir. Cocugunuz veya sizin isteginiz dogrultusunda
gozlem verileri silinebilecek ve arastirmaya dahil edilmeyecektir. Cocugunuzun isminin arastirmada kullanilmasi
gerekecekse, bunun yerine takma bir isim kullanilacaktir. Cocugunuzun arastirmaya katilimini uygun bulmamaniz
durumunda goézlemler sirasinda ¢ocugunuzla ilgili veri toplanmayacaktir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, velisi oldugunuz 6grencinin bu arastirmaya gonilli olarak katilmasini ve arastirma
dahilinde benim size verdigim gilivenceye dayanarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum. Cocugunuzun ¢alismaya
katilmasi ile ilgili onay vermeden 6nce veya onay verdikten sonra sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili
benimle iletisime gecebilirsiniz. istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak icin de irtibat
numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz igin gok tesekkir ederim.

ARASTIRMAYA KATILIM ONAMI 1

Yukarida sunulan bilgileri okudum. Calismaya velisi bulundugum 6grencinin katilmasini génilli olarak kabul
ediyorum. Bu belgenin bir kopyasinin bana teslim edilecegini anlamig bulunuyorum. Bu belgeyi doldurarak
imzalamis olmaniz ¢alismaya velisi oldugunun égrencinin géniillii olarak katilmasi konusunda olumlu gériis sahibi
oldugunuzu ifade etmektedir.)

Velisi Olduklar Ogrencinin Katilimci Numarasi:
imza:

Sorumlu aragtirmaci:
Adi, soyadi: Dog. Dr. Seray OLCAY GUL
Adres: Hacettepe Universitesi Ozel Egitim B&limii
Tel. 0 (312) 297 63 15
e-posta: : serayolcaygul@hacettepe.edu.tr
imza:

Arastirmaci: Aylin BAYRAKTAR KELES

Adres: Polis Abla ilkokulu, 55270, Atakum/SAMSUN
Tel: 0(362) 467 10 49

e-posta: aylinbayraktar54@gmail.com

imza:
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EK-G: Ogretmen Gériigme Formu

Soru 1
Soru 2

Soru 3

Soru 4

Soru 5

Soru 6

Soru 7

Soru 8

Soru 9

Soru 10

Soru 11

Soru 12

Kendinizden bahseder misiniz?
Kag yildir 6zel yetenekli 6grenciler ile galisiyorsunuz?

Ozel yetenekli ogrencilerin  sosyal uyumlari hakkinda ne
disindyorsunuz?

Ozel vyetenekli Sgrencilerin  sergiledikleri davraniglara  yénelik
dustnceleriniz nelerdir?

Size gobre davranis problemi nedir? Davranig problemi olarak
adlandirdiginiz davraniglar hakkinda neler sdylersiniz?

Sinifinizda en ¢ok karsilastiginiz davranis problemleri nelerdir?
Paylasabilir misiniz?

Ogrencinizin/lerinizin davranis problemi sergilemedeki amaglari neler
olabilir? (Bu davraniglarla ne elde ediyor olabilirler?)

Ogrencinizin/lerinizin davranis problemlerinin ortaya ¢ikmasina neden
olabilecek kaynaklar hakkinda fikirlerinizi paylasir misiniz? (Ders
Ozelligi? Bazi kisilerin varhgi? Aile 6zellikleri? vb.)

A)Ogrencilerinizin sergiledigi davranis problemlerinin onlarin ne gibi
Ozellikleri ile iligkili oldugunu distiniyorsunuz?

B)Ogrencilerinizin  davranis  problemi  olarak  nitelendirdiginiz
davraniglari sergilemesinin 6zel yetenekli olusuyla iliskili oldugunu
disunlyor musunuz? Size gbre 6zel yetenekli olmasinin yarattidi
davranis problemleri nelerdir?

Sinifinizda davranis problemleriyle basa ¢ikmak igcin neler
yaplyorsunuz?

Davranisg problemleri icin hangi durumlarda kimlerden destek
aliyorsunuz?

Eklemek istediginiz baska bir sey var mi?
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EK-D: Gozlem Formu
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EK-E: Etik Kurul izni
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Say1 : 35853172-101.02.02
Konu  : Aylin BAYRAKTAR Hk.

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Enstitiiniiz Ozel Egitim Anabilim Dali Okul Ozel Yetenekliler Egitimi Bilim Dal1 tezli yiiksek
 lisans ogrencilerinden Aylin BAYRAKTAR'n Dog. Dr. Seray OLCAY GUL danigmanhiginda
yilriittiigi " bashikh tez galismas, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 20 Kasum 2018 tarihinde

- yapmus oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmugtur.

Bilgilerinizi ve gerefiini saygilarimla rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektor Yardimeist
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