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0z
Bu aragtirmanin amaci Ustbilissel strateji egitiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Turk Universite 6grencilerinin akademik yazma basarilarina ve Ustbiligsel
farkindaliklarina etkisini  belirlemektir. Arastirma, Ankara’da bir devlet
universitesinde, ikinci sinifta Akademik Yazma Becerileri dersine devam eden
ogrenciler ile yartutulmustur. Karma desende yurutulen arastirmada iki deney ve iki
kontrol grubu ile calisiimistir. Arastirmaci tarafindan deney grubu 6égrencilerine
2018-2019 bahar déneminde 10 hafta silresince ingilizce akademik yazma
becerisine yonelik Ustbiligsel strateji egitimi verilmistir. Kontrol grubu 6grencilerine
ise ustbilissel strateji egitimi verilmemigtir. Calismada veri toplama araglari olarak
gbrisme formlari, gézlem formlari, Padlet uygulamasi, kompozisyon yazma
sinavlart ve “Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegdi” kullanilmistir.
Calismanin nicel verilerini olusturan kompozisyon yazma sinavi ve “Yazma Becerisi
Ustbilissel Farkindalik Olgegi” 6n test ve son test puanlari SPSS aracilidi ile analiz
edilmistir. Gorisme formlari, gézlem formlar ve Padlet uygulamasi ile elde edilen
nitel veriler ise, igerik analizi ile incelenmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgularda,
akademik yazma basarisi bakimindan deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler
arasinda, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Ustbiligsel
farkindalik dizeyleri incelendiginde, deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark oldugu belirlenmistir. Deney grubu &grencileri ile gerceklestirilen
gorusmelerde, 6grencilerin akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
egitimini faydal bulduklari ve egitim ile ilgili genel olarak olumlu goérts bildirdikleri
saptanmigtir. Arastirmanin bulgularinin, yabanci dil 6gretiminde program gelistirme
ve Ogretim alanindaki ulusal ve uluslararasi literatlre, ayrica bu alanda calisan
arastirmacilara, egitimcilere, ders kitabi yazarlarina ve politika yapicilara katki

saglayacag! dusunulmektedir.

Anahtar so6zcukler: Akademik yazma becerisi, Ustbilissel stratejiler, yabanci dil

ogrenimi, Universite dgrencileri, yuksek 6gretim



Abstract

This study investigates effects of instructional activities designed with metacognitive
strategies on English academic writing achievement and metacognitive awareness
of Turkish students. The study was conducted with the sophomore students (two
experimental and two control groups) taking the English Academic Writing course
at a state University. The data collection phase of this mixed-design study was
launched at the spring semester of the 2018-2019 academic year. A ten-week
metacognitive strategy training was carried out with the experimental groups. The
control groups, however, were not given any instructions on metacognitive
strategies. Interview forms, observation forms, Padlet application, exams on
academic writing and “Metacognitive Awareness Writing Questionnaire” were used
as data collection tools in the research. The scores of both the writing exams and
the “Metacognitive Awareness Writing Questionnaire” given as pretests and
posttests were analyzed by using the SPSS programme. The qualitative data,
obtained from interview forms, observation forms and Padlet application, were
evaluated by employing the content analysis method. The findings indicated that
there was a statistically significant difference between writing scores of the
experimental and control groups in favor of the experimental groups. The level of
metacognitive awareness was also statistically higher among the experimental
group students compared to those of the control groups. Furthermore, experimental
group students declared, during the interviews, that they regarded both instructional
activities and training under metacognitive strategies as quite helpful. The findings
of the study could potentially contribute to national and international literature in the
field of curriculum development and instruction in language teaching and to the
knowledge base of researchers, teachers, course-book writers and policy makers

working in this field.

Keywords: Academic writing skills, metacognitive strategies, foreign language

learning, university students, higher education
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Bolim 1
Giris
Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, problem cimlesi

ve alt problemler, sayiltilar, sinirhliklar ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Bir toplumdaki bireylerin aldiklari egitimin niteligi ve egitim duzeyleri, o Glkenin
gelismiglik seviyesini etkileyen 6nemli faktorlerdendir. Surekli ve hizla degisen
dlnyaya, teknolojiye ayak uydurabilecek ve daha &énemlisi degisimde aktif rol
alabilecek bireylerin yetistiriimesi nitelikli bir egitim ile mumkin olabilmektedir. Hem
toplum hem de bireyler icin 6nem tagiyan “egitim” kavrami ile ilgili yapilan tanimlardan

bazilari su sekildedir:

Ertirk’e (1979, s. 12) gobre egitim, “bireyin davranislarinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme surecidir’. Varig (1981),
‘egitim yoluyla kiginin amagclari, bilgileri, davranislari, tavirlari ve ahlak olc¢ulerinin
degistigini” vurgular (Akt. Demirel, 2006b, s. 6). Demirel ise, egitimin “bireyde kendi
yasantisi ve kasith kultirleme yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme
sureci” oldugunu ifade eder (Demirel, 2006b, s. 6). Bu tanimda da belirtildigi Uzere
editim aslinda bir kultirleme surecidir gciinku egitim yolu ile kulturel degerler bireylere

aktarilir ancak “egitim, kiltarlemenin planl ve amacli olarak yapilan kismidir” (Demirel,
2006b, s. 32). Kultirlemenin planh olabilmesi icin ise egitimin “egitim programi” ile
yapilmasi gereklidir. “Egitim programi” kavramina yonelik olarak yapiimis tanimlardan

bazilari ise sunlardir:

Taba (1962) egditim programini kisaca, “6grenme plani” olarak tanimlamistir
(Akt. Thijs ve van den Akker, 2009, s. 9). Demirel (2006a) ise, egitim programini
‘0grenene, okulda ve okul diginda planlanmig etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilari dizenegi” (s. 4) olarak tanimlamaktadir. Sahlberg’e (2006) gore, egitim
programi, “0grencileri egitmede ogretmenlere ve okullara en uygun yolu gdsteren
yasayan, canli, organik bir arag”; program gelistirme de “yalnizca bir Grin degil; surekli
devam eden bir surectir” (Akt. Parsons ve Beauchamp, 2012, s. 30).

Egitim programinin hedefler, icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari olmak

Uzere dort temel 6gesi vardir (Demirel, 2006a). Egitim programinin 6gelerinden biri



olan hedefler “bireyde bulunmasini istedigimiz, egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki
istendik Ozelliklerdir” (Bilen, 2006, s. 9). Egitim programinin hedefler boyutunda,
bireyleri “nigin egitiyoruz?” sorusuna cevap aranir. Hedefler belirlenirken konu alani
(akademik ve kiltirel miras), toplum (toplumsal ihtiyaclar ve egilimler), birey (bireysel
ve egitimsel ihtiyaclar ve ilgiler) dikkate alinmalidir (Thijs ve van den Akker, 2009).
Egitim programinin igerik boyutunda ise, “ne 6gretelim?” sorusuna cevap aranir. igerik
ile belirlenen hedeflere ulasmak igin 6gretilmesi gerekenler belirlenir ve diuzenlenir
(Demirel, 2006a). Egitim programinin bir diger 6gesi olan egitim durumlari boyutunda,
“nasil 6gretelim?” sorusuna cevap aranir. istendik davranislarin kazandirilmasi icin
ogrenme yasantilarinin duzenlenmesi bu asamada gergeklesir (Demirel, 2006a).
Egitim programinin dordincu 6gesi olan sinama durumlari, egitimin kalite kontrolinan
yapildigi asamadir. Bu asamada, egitim programinin hedeflerine ne kadar ulasildigi
belirlenir (Demirel, 2006b).

Program gelistirme, dinamik, arastirma verilerine dayal ve denencel bir sure¢
olmalidir. Egitim programinin her 06gesi birbirini etkilemektedir. Her uygulama
sonucuna gore o0geler tekrar gozden gegirilmeli, problemli kisimlar duzenlenmeli ya da

cikarilmali, igleyen kisimlar ise tutulmalidir (Demirel, 2006a).

Gunumuzde genel olarak egitim programlarinin hazirlanmasi, giincellenmesi ve
iyilestiriimesi calismalarindaki yonelimler incelendiginde, 21. YUuzyil Becerilerine vurgu
yapildigi gozlenmektedir. 21. Yuzyil Becerileri olarak adlandirilan ve ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen beceriler sunlardir (The Partnership for 21st Century
Learning, 2015):

e Ogrenme ve yenilenme becerileri (Yaraticilik, yenilik, elestirel disinme,
problem ¢dzme, iletisim, isbirligi)

e Bilgi, medya ve teknoloji becerileri (Bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi,
teknoloji okuryazarligi)

e Yasam ve kariyer becerileri (Esneklik, uyum, girisimcilik, 6z yonetim, sosyal
beceriler, kulturler arasi becerileri, Uretkenlik, liderlik ve sorumluluk)

Bu beceriler, d6grencilerin 6zel hayatlarinda, is hayatlarinda ve bir vatandas

olarak basarli olabilmeleri igin edinmeleri gerekli olan beceriler olarak

nitelendirilmektedir.  Ogrencilere  kazandirimasi  hedeflenen bu  becerilerin

iliskilendirildigi temel derslerin de, “ingilizce, okuma ya da dil sanatlari, diinya dilleri,

2



sanat, matematik, ekonomi, fen/bilim, cografya, tarih, devlet ve vatandaslik” oldugu

belirtiimektedir (The Partnership for 21st Century Learning, 2015, s. 2).

Tarkiye’de de 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren bazi guncellemeler ve
iyilestirmeler yapilan ilkogretim ve ortadgretim programlarinda uluslararasi galismalara
dayall olarak basvurulan birikimlerden birinin “21. Yuzyill “Becerileri” oldugu
belirtiimektedir (MEB, 2017). Programlarda “21. Yuzyil becerileri” kazanimlara
islenerek guncellemeler yapilmis ve Turkiye Yeterlikler Cergcevesinde yer alan sekiz

yetkinlik temel alinmistir. Bu yetkinlikler sunlardir (MEB, 2017):
1. Ana dilde iletisim
2. Yabanci dillerde iletisim
3. Ogrenmeyi 6grenme
4. Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojideki yetkinlik
5. Dijital yetkinlik
6. Kulturel farkindalk ve ifade
7. Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlik
8. Girisimcilik ve inisiyatif alma

Guncellenen ilkogretim ve ortadgretim programlarinda tanimlanan temel
yetkinliklerden biri de “yabanci dillerde iletisim’dir. GUnumuzde bireylerin hem ana
dillerini etkin olarak kullanmalari hem de en az bir yabanci dilin yetkin kullanicisi
olmalari bir gerekliliktir. Kiiresellesen diinyada bireylerin farkh kilttrler ve toplumlar ile
iletisim kurma ihtiyacglari giderek artmaktadir. Bu sebeple, ana dilleri farkli bireylerin
iletisim kurmalarina olanak saglayan ortak bir dil (lingua franca) (Harmer, 2007), bir
baska deyisle dunya dili olarak kabul goren ve en yaygin olarak kullanilan dil olan
ingilizce egitimine énem veriimesi gerekmektedir. Ulkemizde de yabanci diller icinde
en cok tercih edilen dil ingilizcedir. Ancak mevcut durum, ilkokul ikinci siniftan itibaren
ingilizce egitimi verilmesine karsin égrencilerin biyiik cogunlugunun liseden mezun
olurken ingilizcenin yetkin kullanicisi olma seviyesine erisemediklerini géstermektedir.
British Council ve TEPAV (Turkiye Ekonomi Politikalar Arastirma Vakfi) ortakliginda
hazirlanan ve British Council tarafindan Mart 2014’te yayimlanan “Turkiye’deki Devlet
Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine iligkin Ulusal ihtiya¢ Analizi” verilerine gore
(British Council ve TEPAV, 2014):



Tiirkiye, Ingilizce dil yeterliligi bakimindan heniiz rakip ekonomileri yakalayamamistir.

Tiirkiye, gesitli ingilizce konusma 6lgiitlerine gére siirekli olarak gok diisiik siralarda yer

almaktadir. Ornegin, English First tarafindan gelistirilen 2013 Ingilizce Yeterlik

Endeksi’ne (EPI) gére Tiirkiye, 60 lilke arasinda 41’inci sirada bulunmaktadir (s. 15).

Yine British Council ve TEPAV ortakliginda hazirlanan ve British Council
tarafindan Kasim 2015'te yayimlanan “TUrkiye'deki YUksekdgretim Kurumlarindaki
ingilizce Egitimi: Bir Durum Analizi” baslikl raporda da, 2012 yilindan beri Tiirkiye’'de,
Ingilizce egitiminde gelisme olmadi§i vurgulanmistir. Tirkiye'nin 2014 yili Ingilizce
Yeterlik Endeksi’ne gore dinya ulkeleri arasinda 47’inci sirada yer aldigi, 24 Avrupa
Ulkesi arasinda ise sonuncu sirada oldugu belirtilmistir (British Council ve TEPAV,
2015).

Bu durumun pek c¢ok sebebinden bahsetmek mumkidndir ancak onemli
sebeplerden biri ulkemizde yabanci dil egitiminin, dilin gramer kurallarinin 6gretilmesi
olarak anlasiimasi ve uygulamalarin bu baglamda gergeklestiriimesidir (Paker, 2012).
Fakat dogru olan, yabanci dil egitiminde bilgi degil, becerilerin kazandiriimasinin
hedeflenmesidir. Dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma, konusma ve yazma

becerileri, iki kategoride incelenmektedir (Harmer, 2007, s. 265):
1) Alici dil becerileri ve
2) Uretici dil becerileri.

Alici dil becerileri, dinleme ve okuma becerileridir. Uretici dil becerileri ise yazma
ve konusma becerileridir (Gower, Phillips ve Walters, 1995; Harmer, 2007). Uretici dil
becerileri olan yazma ve konusma becerisi, alici dil becerileri olarak adlandirilan
dinleme ve okuma becerisine gore ¢ok daha gec¢ ve zor gelismektedir. Dil egitiminde,
dort beceriye de esit 5nem verilerek hepsinin hedeflenen ve istenen dizeyde gelismesi
saglanmalidir. CUnku bir dili bilmek demek, dilin kurallarindan ziyade bu dort beceride

yetkin olmak demektir.

Normal gelisim gosteren tum c¢ocuklar zamanla ana dillerini 6grenirken, bazi
ogrenciler yabanci bir dili 6grenme surecinde guglik c¢ekmektedir. Dil 6grenen
ogrencilerin bir kismi, dil 6grenme konusunda daha hizl gelisim gostermektedir ve
daha basarilidir; bir kismi ise daha yavastir ve daha ¢ok ¢aba gostermek zorundadir
(Lightbown ve Spada, 1999). Dil 6grenme ile ilgili yapilan galismalarda, basarili
ogrenciler ya da iyi dil 6grencileri olarak adlandirilan 6grencilerin hangi Ozelliklere

sahip olduklari, neler yaptiklari, hangi stratejileri kullandiklari belirlenmeye ¢aligiimigtir
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(Rubin, 1975; Stern, 1975; Nel, 2008; Ushioda, 2008). Dil 6grenmede basaril
ogrencilerin tutum, gudu, yetenek gibi 6zellikleri ve kullandiklari stratejiler belirlendigi
takdirde, dil ogrenmekte sikintt yasayan ogrenciler igin 6grenme slrecinin
kolaylastirilabilecegi ve ogrencilere yardimci olunabilecegi ileri surulmustur. Konu
hakkindaki ¢calismalarin 6dncusu olarak nitelenebilecek Rubin’in (1975) ¢alismasinda,
bir dili, iyi bir sekilde 6grenmenin; yetenek, gudu ve firsata bagli oldugu belirtilmistir ve
dil 6grenenler gozlenerek iyi bir dil 6grenicisinin ozellikleri ve kullandigi stratejiler
belirlenmistir. Rubin’in (1975, s. 45-48) belirledigi iyi bir dil 6grenicisinin 6zellikleri

Ozetlenerek asagida listelenmistir.

1. Dil 6grenme konusunda isteklidir ve baglamdaki tum ipuglarini kullanarak
konusma sirasindaki mesajin anlami ve kastedilen seyin ne oldugu

konusunda isabetli tahminler yapma becerisine sahiptir.
2. lletisim kurmak icin caba gdsterir.
3. Hata yapmaktan ¢ekinmez.

4. Dil yapilarina odaklanir ve surekli edindigi bilgiyi siniflandirmak icin semalar

bulmaya gayret eder.

5. Hedef dili ana dili olarak konusan kisilerle pratik yapma firsatlari kollar ve

¢ok pratik yapar.

6. Hem kendi konusmasini hem de baskalarinin konusmalarini izler ve

6grenme surecine aktif olarak katilr.

7. Devamli anlam arayisi icindedir; dilbilgisinden ¢ok, konugsmanin baglamina,

konusmacilarin arasindaki iliskiye ve konusma kurallarina odaklanir.

Ogrenmede rol oynayan zihinsel siiregleri ve 6grenme konusunda daha basarili
olan 6grencilerin basarisina etki eden faktorleri daha iyi anlama konusu, bilis ile ilgili
calisan arastirmacilarin sonraki yillarda da Uzerinde yogunlastigi bir konudur. Bu
calismalardan elde edilen sonuglar incelendiginde, etkili 6grenenleri, daha az etkili
ogrenenlerden ayiran faktorun, strateji kullanimlari oldugu ve ayrica etkili 6grenenlerin,
kendi biligssel sureglerinin daha fazla farkinda olduklar, ¢ok cesitli stratejiler
kullandiklart ve 0Ogrenme gorevlerine uygun stratejileri daha ¢ok tercih ettikleri
belirlenmistir (Chamot ve O'Malley, 1994).



Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan arastirmalarda, stratejilerin égrenilebilir
oldugu da vurgulanmaktadir. Ustbilissel, bilissel ve sosyal/duyussal olmak lizere (g
grupta incelenen 6grenme stratejilerinden ilki olan Ustbiligsel stratejilerin, 6grenme
gorevlerinden bagimsiz ve daha genis uygulama alanlari oldugu 6zellikle vurgulanan
bir konudur (Chamot ve O'Malley, 1994).

Alan yazinda Ustbilis ve Ustbiligssel stratejiler ile ilgili galismalar incelendiginde,
arastirmalarin genellikle okuma becerisine yonelik olarak yapildigr gézlemlenmektedir
(Bektas Bedir, 2018; Durgun, 2010; Huang ve Newbern, 2012; Oguz, 2017; Ozgan
Sucu, 2009; Phakiti, 2003; Soy, 2016; Tuncel, 2014; Yuksel ve Yuksel, 2012; Zhang,
2001). Devine (1993), okuma becerisindeki Ustbiligsel surecler ile ilgili yapilan
arastirmalarda, ogrencilerin okuma gorevinin gereklilikleri ile ilgili kavrayiglarina ve
metni anlama duzeyleri ile ilgili farkindaliklarina yénelik detayl bir resmin ortaya
konuldugunu belirtmektedir. Ulusal ve uluslararasi alan yazinda yurUttlen ¢alismalar
incelendiginde, ustbilis ile dinleme becerisine yonelik olarak da pek ¢ok arastirma
yapildigi gézlemlenmektedir (Ceylan, 2016; Cevikbas, 2016; Goh, 1997; Katranci,
2012; Ulke, 2014; Vandergrift, 2005; Yang, 2009). Ustbilis ile okuma ve dinleme
becerisi iligkisine yonelik olarak yapilan ¢ok sayida arastirma olmasina karsin ERIC,
EBSCO, ProQuest, Wiley, YOK Ulusal Tez Merkezi ve TR ULAKBIM Dizin veri
tabanlarinda vyapilan taramada c¢alismanin ilerleyen bdlimlerinde yer alan
arastirmanin kuramsal temeli ve ilgili arastirmalar baglklar altinda verilen
arastirmalarda gorulecegi Uzere, Ustbilisin yazma becerisindeki roline yonelik az

sayida ¢alisma bulundugu belirlenmistir.

Turkiye’'de yabanci dil olarak ingilizce egitiminde yazma becerisi ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde ise, c¢alismalarda ogrencilerin yazma becerilerinin
degerlendiriimesi (Bilki, 2011; Han, 2013), yazma becerisi ders programlarinin
degerlendiriimesi (Muslu, 2007) ve 6grencilerin yazma becerilerinin gelistiriimesi igin
kullanilabilecek farkli modellerin, yontemlerin, tekniklerin, etkinliklerin incelenmesi
(Kazanci, 2012; Kosal, 2008; Yavuz Erkan, 2004) konularina odaklanildigi
belirlenmistir. Yazma becerisi farkli yonleriyle incelendigi halde, Ustbilissel strateji
egitimi ile ingilizceyi yabanci dil olarak 6drenen Tiirk &grencilerin yazma becerisi
arasindaki iligkinin incelendigi sinirli sayida ¢alisma (Dulger, 2007; Hal, 2013) oldugu

belirlenmistir.



Bu bilgiler i1si1§inda, Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimina (CALLA)
dayali olarak tasarlanan yazma becerisine yonelik uUstbiligsel strateji egitiminin
Ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen Turk Universite 6grencilerinin akademik yazma
basarilarina ve Ustbiligsel farkindaliklarina etkisinin butlinsel olarak ortaya koyulmasi

bu arastirmanin gerekliligini ve farklihgini olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci Ustbilissel strateji egitiminin ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen Turk Universite ogrencilerinin akademik yazma basarilarina ve ustbilissel

farkindaliklarina etkisini belirlemektir.

Arastirma baglaminda, yabanci dil olarak ingilizce egitiminde kazandiriimasi
amagclanan dort temel dil becerisi iginde 6grencilerin gugluk ¢ektigi ve karmasik bir
beceri olarak kabul edilen yazma becerisi ele alinmaktadir. Ana dilde konusma becerisi
sistemli bir egitime ihtiya¢ duyulmadan evde edinilirken; ana dilde yazma becerisinin
okulda sistemli bir seklide 6gretiimesi gerekmektedir ve pek ¢ok 6grenci ve hatta
yetiskin ana dilinde yazi yazmay! bile zorlayici bulmaktadir (Raimes, 1983). Yazmanin
karmasik bir stire¢ olmasi sebebiyle yetkin bir yazma hem ana dilde hem de ikinci dilde
ve yabanci dilde ¢gogunlukla en son edinilen dil becerisi olarak kabul edilmektedir
(Hamp-Lyons ve Heasley, 1990). Ogrencilerin ana dillerinde yazi yazabilmeleri bile
bilgi birikimi ve ¢ok fazla bilissel islemi gerektiren zorlu bir is iken, yabanci bir dilde
yazi yazmak ogrencilerin igerik, okuyucu kitlesi, amag, s6zcUk sec¢imi, organizasyon,
dilbilgisi, mekanik ve s6z dizimi gibi konulari dikkate almalari gereken (Raimes, 1983)
¢ok daha zorlayici bir gérevdir. Konu ile ilgili galisan aragtirmacilar, yabanci dil olarak
ingilizce egitiminde 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak
yollar bulmak icin caba gostermektedirler. Yapilan calismalar, strateji egitiminin
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerine ve basarilarini arttirmalarina yardimci
olan etkin bir yol oldugunu ortaya koymaktadir (Bai, 2015; Bavand Savadkouhi ve
Zekavati, 2014; Cer, 2019; De Silva, 2015; Dulger, 2007; Hal, 2013; Lv ve Chen, 2010;
Mansor ve Al-Jarrah, 2018; Nosratinia ve Adibifar, 2014; Panahandeh ve Asl, 2014;
Talafthah, Al-Jarrah,). Ozellikle Ustbilis, etkili bir yazi tretmek icin vazgegilmez bir
etmen olarak kabul edilmektedir. Hatta bazi arastirmacilar tarafindan yazma,
“‘uygulamali Ustbilis” olarak tanimlanmaktadir (Hacker, Keener ve Kircher, 2009, s.
154).



Bu baglamda, bu c¢alismada elde edilen bulgularin, yazma becerisinin
geligtiriimesi surecinde onemli bir rol oynadigi ileri surtlen Ustbilisin ve strateji
egitiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Universite dgrencilerinin akademik
yazma basarilarini ve Ustbiligsel stratejiler ile ilgili farkindalik dizeylerini ne derece
etkilediginin ¢oklu veri toplama araglar ile toplanan veriler cergcevesinde ele

alinmasinin alan yazina katki sunacagi dustunulmektedir.

Ayrica bu calismadan elde edilen bulgularin, akademik yazma becerileri
derslerinin igeriginin ogrencilerin yazma becerilerinin gelisimini olumlu yonde
destekleyecek sekilde dizenlenmesine yodnelik farkindalik yaratmak agisindan ve
Ingilizce akademik yazma becerisinin kazandiriimasi sirecinde Bilissel Akademik Dil
Ogrenme Yaklagsimina (CALLA) dayali olarak Ustbilissel stratejilere yonelik egitim
verilmesinin éneminin anlasiimasi adina program gelistirme uzmanlarina ve alan

egitimcilerine yol gosterici olmasi agisindan énemli oldugu dusunulmektedir.

Arastirma Problemi

Bu calismanin problemi, Uistbilissel strateji egitiminin yabanci dil olarak ingilizce
o6grenen Universite ikinci sinif 6grencilerinin akademik yazma basarilarina ve Ustbiligsel

stratejiler ile ilgili farkindalik duzeylerine etkisinin incelenmesi olarak belirlenmigtir.

Alt problemler. Asagida problem cumlesi temel alinarak gelistirilen alt problem
cumlelerinde yer alan sorular, deneysel iglem oncesi grup 6zelliklerini kargilastirmak

amaciyla test edilmistir.

1. Yabanc! dil olarak ingilizce 6grenen (niversite ikinci sinif 6grencilerinin deneysel

islem oncesi;
a. akademik yazma basarilari nasildir?

b. akademik yazma basarisi acisindan gruplar (deney ve kontrol gruplari)

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yabanci dil olarak ingilizce 6grenen Universite ikinci sinif égrencilerinin deneysel

iglem oncesi;
a. Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi 6n test puanlari nedir?

b. Yazma Becerisi Ustbiligssel Farkindalik Olgegi 6n test puanlari agisindan

gruplar arasinda anlamli bir fark var midir?



Arastirmada deneysel islem surecinin etkililigini test etmek amaciyla ise

asagidaki alt problem sorularina cevap aranmistir:

3. Ustbiligsel strateji egitiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile Ustbiligsel
strateji egitimi verilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin akademik yazma basarilari

arasinda anlaml bir fark var midir?

a. Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi akademik

yazma basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

b. Kontrol grubu o6grencilerinin dénem basi ve dénem sonu akademik

yazma basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik yazma basarilari

arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Ustbiligsel strateji egitiminin verildigi deney grubu ile strateji egitimi verilmeyen
kontrol grubu égrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

a. Deney grubu dgrencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi Yazma
Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegdi puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

b. Kontrol grubu &grencilerinin donem basi ve donem sonu Yazma
Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi puanlari arasinda anlami bir fark

var midir?

c. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel

Farkindalik Olgegi son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney grubu &grencilerinin aldiklari egitim sonrasi Ustbiligsel stratejiler ile
tasarlanmig 6gretim uygulamalari ve kendi akademik yazma becerilerinin gelisimine

iliskin gorusleri nasildir?

Sayiltilar

Arastirmaya katillan ogrencilerin veri toplama araglarindaki sorulari, gercek

duygu ve dusuncelerini yansitarak ve objektif olarak yanitladiklari varsayilmistir.



Sinirhihiklar
Bu arastirma;
1. 2018-2019 6gretim yili bahar dénemi ile,

2. Ankara’da bir devlet Universitesinde ingilizce Akademik Yazma Becerileri

dersini alan ikinci sinif dgrencileri ile,

3. Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi, kompozisyon yazma
sinavlari, yari-yapilandiriimig goérusmeler, sinif i¢ci gézlemler ve Padlet

uygulamasi araciligiyla elde edilen verilerle,
4. Ogrencilere 6gretilmek (izere segilen planlama, izleme ve degerlendirme
olmak Uzere Ug¢ Ustbiligsel strateji ile sinirhdir.
Tanimlar

Akademik yazma: Bu calismada akademik yazma, universite duzeyinde

akademik dil kullanilarak bir kompozisyonun yazilmasi olarak kullaniimistir.

Ustbilissel yazma stratejileri: Yazma becerisinde (stbilissel stratejiler, yazma
surecini kolaylastirmak icin kullanilmaktadir. Bu c¢alisma baglaminda ogrencilere

ogretilmek Uzere planlama, izleme ve degerlendirme stratejileri segilmigtir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu arastirmanin kuramsal temelleri ERIC, EBSCO, ProQuest, Wiley, YOK
Ulusal Tez Merkezi ve TR ULAKBIM Dizin veri tabanlarinda, 1997-2018 yillari arasinda
yayimlanmis ingilizce ve Tirkce kaynaklarda “Ogrenme, Yabanci Dil Ogrenimi, Dil
Ogrenme Stratejileri, Ustbilig, Yazma Becerisi, Yazma Turleri, Akademik Yazma,
Yazma Yaklasimlari, Yazma Stratejileri, Strateji Egitimi” anahtar sozcukleri kullanilarak
yapilan tarama sonucunda elde edilen bulgular is1ginda olusturulmus ve ayni basliklar

altinda irdelenmistir.

Ogrenme

Egitim yolu ile bireyde belirli nitelikte davranig degismesi meydana getirmek
hedeflenmektedir. Fakat bu davranis degisiklikleri sadece bireyin yasantilar yoluyla
ortaya ¢ikarsa ve gecici degil, kalici ise 6grenme olarak kabul edilmektedir. Bir bagska
deyisle 6grenme, “yasanti UrinlU ve nispeten kalici izli davranis degdismesi” olarak
tanimlanmaktadir (Ertlrk, 1979, s. 78-79).

Erden ve Akman (2001) insan davranislarinin gogunun égrenme Urlnu olarak
ortaya ¢ikmakta oldugunu ve 6grenmenin insanin yasami boyunca devam eden bir
sure¢ oldugunu belirtmektedir. Yagsam boyu devam eden 6grenme surecinde birey,
davraniglarinin ¢ogunu baska kigilerin (aile bireyleri gibi) kasith c¢abalari ile
ogrenmektedir. Okulda 6grenme ise &gretim etkinlikleri neticesinde meydana
gelmektedir. Okulda, 6gdrenenler farkli disiplin alanlarinin 6gretimi yoluyla cesitli
alanlarda gergeklesen 6grenme yasantilarina sahip olurlar. Asagida okul 6grenmeleri

arasinda yer alan yabanci dil 6grenimi ile ilgili kuramsal agiklamalara yer verilmistir.

Yabanci dil 6grenimi

Yabanci dil 6grenimi, genel olarak karmasik bir suregtir. Ayrica bazi etkenlerden
oturu yabanci bir dili 6grenme surecinin ana dili 6grenme surecinden daha karmasik
bir siire¢ oldugu da kabul edilmektedir. Mitchell ve Myles’a (2004) gére, bir dili ana dili

olarak dgrenenlerden farkli olarak, bir dili yabanci dil olarak 6drenenler,

¢ Dbiligsel olarak daha olgunlardir,

e en az bir dili zaten biliyorlardir,
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e dili 8grenme konusundaki motivasyonlari farklidir (bir dili ana dil olarak dgrenenler,
en temel insani ihtiyaclari olan iletisim kurma ihtiyaglarini karsilamayi
amaclamaktadirlar (s. 78).
Tirkiye’de en yaygin olarak égretilen yabanci dil olan ingilizcenin, yabanci bir
dil olarak 6grenilmesi slrecinde, égrenenlerin dort temel dil becerisi olarak nitelenen
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinde hedeflenen bir duzeye ulagmasi ve
iletisim becerisi kazanmasi beklenmektedir. Pek ¢ok dgrencinin yabanci dil 6grenme
surecinde karsilastigi 6grenme gugcliklerinin dnemli sebeplerden biri 6grencilerin nasil
dgreneceklerini bilmemeleridir. Ogretmenlerin, 6grencilerine bu tir sorunlari ¢ézmek
icin kullanabilecekleri etkili yontemleri 6gretmeleri gerekmektedir. Bu yontemler dil
ogrenme stratejileri olarak adlandirilmakta ve dil 6grenme stratejileri ile ilgili farkindalik
kazanmak ve bu stratejileri kullanmak &grencilerin isini buyldk 6élgude
kolaylastirmaktadir. S6z konusu dil 6grenme stratejileri ile ilgili agiklamalara asagida

yer verilmigtir.

Dil 6grenme stratejileri

Dil 6grenme stratejileri 6grenenlerin bir dili 6grenmek, dili kullanmak icin ise
kostuklari zihinsel ve iletisimsel sureglerdir (Nunan, 1999). Dil 6grenme stratejilerinin
hedefi, 6grenmeyi kolaylagtirmaktir (Mitchell ve Myles, 2004). Ogrenciler dil
ogrenirken, dil 6grenme stratejilerini bilingli olarak ya da farkinda olmadan
kullanabilmektedirler. Dil 6grenmeyi basarmis olan bireylerin dil 6grenme sureci
boyunca neler yaptigi, ne tur stratejiler kullandigi pek ¢ok arastirmacinin Uzerinde
calistigir bir konudur. Dil 6grenme stratejileri ile ilgili olarak yapilan c¢aligmalar
incelendiginde, konu ile ilgili galismalarin 1970’li yillarda dil 6grenmede basarili ve “iyi
bir dil 6grenicisi” olarak nitelenen 6grencilerin 6zelliklerinin belirlenmesine odaklanan
¢alismalardan baslayarak, glinUmuze kadar uzanan uzun bir tarihgesi oldugu
gorulmektedir. 1970’li yillardan itibaren pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmis olan
kavram ile ilgili (Chamot, 1998; Griffiths, 2004; O'Malley ve Chamot, 1990; O'Malley,
Russo, Chamot, Stewner-Manzanares ve Kupper, 1985; Oxford, 1990; Rubin, 1975)
yapilmis ¢ok sayida ¢alisma vardir. Bu ¢alismalarda, dil 6grenme stratejilerinin farkl
tanimlar ve degisik siniflandirmalari mevcuttur ancak bu g¢alismalar incelendiginde,
farkli siniflandirmalar yapilmis olmasina ragmen, bu siniflandirmalar arasinda buyuk
farklarin olmadidi, aksine pek ¢ok ortiisen yonlerin oldugu gérulmektedir. Ginimuizde

en ¢ok bilinen ve kullanilan dil 6grenme stratejileri siniflandirmasi Oxford tarafindan
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yapilan siniflandirmadir. Oxford (1990, s. 8), dil 6grenme stratejilerinin “6grenen
tarafindan kullanilan ve 6grenmeyi kolaylagtirma, ¢cabuklastirma, daha eglenceli, daha

0z-yonetimli, daha etkili ve yeni durumlara uygulanabilir hale getirmeyi saglayan belirli

eylemler” oldugunu vurgulamakta ve dil

incelemektedir (Oxford, 1990, s. 16):

ogrenme stratejilerini  iki kategoride

1. Dogrudan Ogrenme Stratejileri: Dogrudan 6grenme stratejileri kendi iginde Ug

alt kategoriye ayriimigtir.
a. Bellek stratejileri
b. Biligsel stratejiler

c. Telafi stratejileri

2. Dolayli Ogrenme Stratejileri: dolayh stratejiler de kendi iginde (g alt gruba

ayrilmistir:
a. Ustbiligsel stratejiler
b. Duyussal stratejiler

c. Sosyal stratejiler

Ogrenme stratejileri dogrudan ve dolayl stratejiler olmak (izere iki kategoride

ele alindiktan sonra bu iki kategori Ucger alt kategori ile agiklanmakta ve her bir alt
kategori de kendi icinde detaylandiriimaktadir (Oxford, 1990, s. 16-17).

Tablo 1

Oxford’a Gére Ogrenme Stratejileri Siniflamasi (Oxford, 1990, s. 17 den Tiirkgeye

uyarlanmigtir.)

Dogrudan Stratejiler

Dolayl Stratejiler

Bellek stratejileri:

Zihinde baglantilar yaratma
Gorunta ve sesleri kullanma
lyi bir sekilde gdzden gegirme
Harekete gecme

Ustbiligsel stratejiler:

Ogrenmeye odaklanma

Ogrenmeyi planlama ve diizenleme
Ogrenmeyi degerlendirme

Biligsel stratejiler:

Pratik yapma

Mesaj alma ve iletme

Analiz etme ve dislinme

Anlama ve Uretme igin yapi olusturma

Duyussal stratejiler:
Endiseyi azaltma
Kendini cesaretlendirme
Duygulari kontrol etme

Telafi stratejileri:

Mantikh tahminlerde bulunma

Konusma ve yazmada sinirliliklarin tstesinden
gelme

Sosyal stratejiler:

Sorular sorma

Bagkalariyla igbirligi yapma
Empati kurma
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Yukaridaki tabloda dolayli stratejilerden biri olarak ele alinan ve bu arastirmanin
da konusu olan Ustbiligsel stratejiler incelendiginde, Ustbiligsel stratejilerin G¢ alt
boyuttan olustugu gézlenmektedir. Ustbilissel stratejiler ile ilgili yapilan siniflandirma

su sekilde detaylandiriimak suretiyle agiklanmaktadir (Oxford, 1990, s. 20):

e Ogrenmeye odaklanma: énbilgileri gozden gecirme ve dnbilgilerle baglanti

kurma, dikkatini verme, dinlemeye odaklanma igin konugsmay! erteleme

e Ogrenmeyi planlama ve dizenleme: dil 6grenmeyi kavrama, diizenleme,
amaclar ve hedefler belirleme, bir dil gérevinin amacini belirleme (amagh
dinleme, okuma, konusma, yazma), bir dil gbrevini planlama, uygulama

firsatlari arama
e Ogrenmeyi degerlendirme: 6z-izleme, d6z-degerlendirme

Dil 6grenme stratejileri ile ilgili bir baska siniflama da O’Malley ve Chamot
(1990) tarafindan yapilan siniflamadir. O’'Malley ve Chamot (1990) eserlerinde, dil

ogrenme stratejilerini U¢ kategoride incelemiglerdir:
1. Ustbiligsel stratejiler
2. Biligsel stratejiler
3. Sosyal/Duyussal stratejiler

Ustbilissel stratejiler kendi icinde, secici dikkat, planlama ve izleme,
degerlendirme olmak Uzere dort alt gruba ayrilmistir. Biligsel stratejiler de, tekrar etme,
organize etme, detaylandirma, ¢ikarim yapma, 6zet yapma, timden gelim, imgeleme
ve bilgiyi aktarmadir. Sosyal ya da duyussal stratejiler ise, isbirligi yapma, bir seyi
acikliga kavusturmak igin soru sorma, 6z-konusma ya da endiseyi azaltmak igin kiginin
kendisini zihinsel kontrol yoluyla telkin etmesidir. S6z konusu ustbiligsel stratejilerden
haberdar olmayan ve bu stratejileri kullanmayan 6grencilerin, 6grenme sureglerini
yonlendiremedikleri ve gelisimlerini izleyemedikleri belirtimektedir (O'Malley, Russo,
Chamot, Stewner-Manzanares ve Kupper, 1985). Ogrenme siirecinde blyik bir
oneme sahip olan Ustbilissel stratejileri kavramsal bir ¢gercevede ele alabilmek adina

asagida ustbilis kavrami ve ustbilisin 6geleri ile ilgili agiklamalara yer verilmigtir.
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Ustbilig

Gunumuzde, biligsel psikoloji alanindaki gelismelerin 1si1ginda genel olarak
dgrenmede ve 6zel olarak yabanci dil olarak ingilizce égretiminde iizerinde énemle
durulan kavramlardan biri “Gstbilig”tir. Turkiye’de “metacognition” kavrami, bilim
insanlar tarafindan Gstbilig, yuruttcua bilig, bilis 6tesi gibi farkli sdézcukler kullanilarak

Tarkgeye gevrilmigtir. Bu galisma kapsaminda, “Ustbilis” s6zcugu kullanilacaktir.

Ustbilis kavramini ilk olarak, M.O. 400’li yillarda Yunanli filozof Plato “insanin
kendi disunmesi hakkinda diisiinmesi” olarak tanimlamistir. Daha sonraki donemlerde
bu kavrami, 17.yy’da ingiliz filozof John H. Locke’'nin “gocuklarin kendi disiinme
sureclerini yansitmalar”, olarak ifade ettigi, 1933 yilinda ise John Dewey’in “yansitici
disunme”nin dnemini vurguladigi ¢alismalarda kullandigi gérilmektedir ancak Ustbilis
s6zcugunun popltler hale gelmesini saglayan 1970’li yillarda Amerikali psikolog John

Flavell olmustur (Chekwa, McFadden, Divine ve Dorius, 2014; Gassner, 2009).

Ustbilis kavraminin dncuisii olan John Flavell (Akt. Dunlosky ve Metcalfe, 2009,
s. 31) Ustbilisi “bilissel olgular hakkindaki bilgi ve bilis” olarak tanimlamistir. Flavell’e
gore ustbilig; sozel iletisim, okudugunu anlama, yazma, dil 6grenme gibi pek ¢ok

alanda onemli bir rol oynamaktadir (Flavell, 1979).

Alan yazin incelendigine, ustbilig ile ilgili farkh siniflamalara rastlamak
mumkuinddr ancak bireyin kendi bilissel surecleri hakkindaki bilgisi ve biligsel
sureglerin kontroll olarak da tanimlanan Ustbilisin bilissel bilgi ve biligssel dizenleme
olmak Uzere iki 6ge icerdidi yaygin olarak kabul edilmektedir (Flavell, Miller ve Miller,
2002; Schraw, Crippen ve Hartley, 2006; Schraw ve Moshman, 1995).

Biligsel bilgi. Bilissel bilgi, bireyin bilisi hakkindaki bilgisidir ve bireyin biligsel
olarak gucliu ve zayif yonleri ile ilgili bilgisini kapsamaktadir. Flavell (1979) bilissel bilgiyi
aciklarken bilissel bilgiyi etkileyen bazi degiskenler oldugunu vurgulamistir. Bu

degiskenler:
a. Kisi bilgisi
b. Gorev bilgisi
c. Strateji bilgisidir.
Flavell, Miller ve Miller (2002)’a gore Kigi bilgisi, bireyin, bilisi isleyenler olarak

insanlarin dogasi ile ilgili bilgileri ve inanglaridir. insanlar arasindaki biligsel farkliliklar,
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benzerlikleri ve bireyin kendi igindeki biligsel farkliliklarini (ben matematikte basarili
degilimdir ama Ingilizcede basarilyimdir, arkadaginizin okuyarak degil dinleyerek
daha iyi 6grendigine olan inanciniz gibi) icermektedir. Gorev bilgisi, farkli gorevlerin
gereklilikleri ile ilgili bilgiyi (bireyin bazi gorevlerin digerlerine gbére daha zorlayici
oldugunu bilmesi, 6rnedin bir hikayenin ana fikrinin hatirlanmasinin, hikayede
kullanilan ifadeleri tam olarak hatirlamaktan daha kolay oldugunun bilinmesi gibi)
kapsamaktadir (Flavell, Miller ve Miller, 2002). Strateji bilgisi ise, bilissel hedeflere
ulasmak icin en faydali olacagina inanilan strateji turleri ile ilgili bilgiyi (cok fazla bilgiyi
edinmek ve akilda tutmak icin konunun ana fikrine odaklanmak ve ana fikri kendi

sozcukleri ile ifade etmek gibi) kapsamaktadir. (Flavell, 1979).

Flavell (1979), biligsel bilgiyi, kisi, gorev ve strateji degiskenleri ile aciklarken,
bazi arastirmacilar da biligsel bilgiyi, G¢ alt kategoriye ayirmaktadir. Bu alt kategoriler
sunlardir (Jacobs ve Paris, 1987; Schraw ve Dennison, 1994; Schraw ve Moshman,
1995; Schraw, Crippen ve Hartley, 2006);

a. Bildirimsel bilgi (declarative knowledge)
b. Yordamsal bilgi (procedural knowledge)
c. Duruma bagli bilgi (conditional knowledge)

Bildirimsel bilgi, kiginin bir 6grenen olarak kendisi ve nelerin performansini
etkiledigi ve stratejiler hakkindaki bilgisidir (cogu yetigkinin hafizasinin sinirlarinin
farkinda olup ona goére plan yapmasi, égrencinin konu hakkinda sahip oldugu 6n
bilgilerin okuma hizini ve kavramasini etkiledigini bilmesi gibi) (Jacobs ve Paris, 1987;
Schraw, Crippen ve Hartley, 2006). Yordamsal bilgi, stratejilerin nasil kullanilacagi ile
ilgili bilgiyi kapsamaktadir (dinleme veya okumada 6nemsiz bilgilerin Uzerinde
durulmamasi, hizlica gegilmesi ya da okuma sirasinda konunun ana fikrinin nasil
bulunacaginin, baglamin nasil kullanilacaginin, nasil 6zet yapilacaginin bilinmesi gibi
stratejiler) (Jacobs ve Paris, 1987; Schraw, Crippen ve Hartley, 2006). Duruma bagl
bilgi ise, 6grenmeyi etkileyen sartlar ile ilgili farkindahgi kapsar ve belli bir stratejinin
hangi durumda ve hangi zamanda kullanilacag ile ilgili bilgidir (Schraw, Crippen ve
Hartley, 2006).

Biligsel diizenleme. Ustbilisin ikinci bileseni olarak kabul edilen biligsel
dizenleme ise bireyin kendi dusuncelerini ve 6grenmesini kontrol etmeye yarayan

etkinlikler olarak tanimlanmaktadir. Alan yazin incelendiginde ¢ok sayida bilissel
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dizenleme stratejisi oldugu gézlenmektedir ancak temel olarak Ug¢ bilissel dizenleme
stratejisinden soz edilmektedir (Schraw ve Moshman, 1995; Schraw, Crippen ve
Hartley, 2006):

a. Planlama
b. izleme
c. Degerlendirme

Schraw, Crippen ve Hartley’e (2006) gore, planlama, hedef belirleme, onbilgileri
harekete gecirme, zamani ayarlama ve uygun stratejilerin segimini icermektedir.
izleme, gérev ile ilgili performansin ve kavramanin, égrenmenin kontrol edilmesini
icermektedir. Degerlendirme ise, bireyin 6grenme urlnlerini ve 6grenmeyi dizenleme
sureglerini 6z-sinama yoluyla incelemesidir. Bireyin hedefleri ve sonuglari, tahminleri
tekrar gdézden gegirmesi, zihinsel kazanimlarini pekistirmesi de degerlendirmeye

ornektir.

Lv ve Chen (2010) planlama, izleme ve degerlendirme stratejilerinden olusan
bilissel dizenlemenin, diger 6grenme stratejilerinden farkh olarak Ust duzey beceriler
olarak kabul edildigini belirtmektedir. Bu Ustbilissel stratejileri kullanan égdrencilerin de
daha bagimsiz ve 6zerk hale geldigi ve kendi 6grenme sureclerini planlama, izleme ve

degerlendirme becerisi kazanarak etkili 6grenenler olduklari vurgulanmaktadir.

Son yillarda 6grenmede Ustbilisin roll ile ilgili pek ¢cok galisma yapilmistir.
Egitimde Ustbilis alaninda yapilan ¢galigmalara paralel olarak, yabanci dil 6gretiminde
Ozellikle de yazma becerisinin gelisiminde Ustbiligin rolinin daha iyi anlasiimasina
ihtiyag vardir (Maftoon, Birjandi ve Farahian, 2014). Asagida dil 6grenimdeki dort temel
dil becerisi arasinda yer alan yazma becerisi ve yazma becerisi ile Ustbilis arasindaki

iligkiye yonelik agiklamalara yer verilmigtir.

Yazma Becerisi

Yazma becerisi temel olarak; amacin belirlenmesi, planlama, zihindekileri
yaziya donustirme, degerlendirme ve duzeltme gibi agsamalari icermektedir. Yazmada
ustbilis ise planlama, hafizadan ihtiyag duyulan bilgileri ¢agirma, yeni fikirlerin
olusturulmasi, dilsel Gretim ve gézden gecirme 6gdeleri arasindaki devamli ve dongusel
bir karsilikli etkilesimdir ve Ustbiligsel yazma suregleri de yazarin biligsel bilgi,

planlama, izleme ve kontrol sistemleri tarafindan yonlendiriimektedir (Kaniel, Licht ve
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Peled, 2000). Bir baska deyisle yazma becerisi baglaminda Ustbilis, metnin
planlanmasi, yaziya donusturalmesi ve yazilanlarin degerlendiriimesi asamalarinda
ayni anda meydana gelen yonetme ve de denetleme sureglerini kapsamaktadir (Aydin,

innali ve Uyumaz, 2017).

Collins (2000) tarafindan, yazma becerisi ve genel olarak 6dretme sureci
arasinda benzerlik oldugu ileri strulmektedir. Tipki 6gretme surecinde oldugu gibi
yazma surecinde de surekli olarak izleme yapmak ve hedeflere ulagsmak igin kisinin
yaptiklarini uyarlamasi gerekmektedir. Ayrica deneyimli ogretmenlerin derslerini
izlemek ve kontrol etmek igin belli bir 6gretme stratejileri birikimine sahip olmalari gibi
deneyimli yazarlarin da yazma sureglerini izlemeleri ve kontrol etmelerini saglayan
yazma stratejileri birikimleri oldugu belirtiimektedir. Bu yazma stratejilerinin, yaziyi
uretmek igin kullanilan biligsel stratejiler ya da yazma surecini kontrol etmek igin

kullanilan Ustbiligsel disunme surecleri ve stratejileri oldugu vurgulanmaktadir.

Yazma, problem ¢6zmenin bir sekli olarak kabul edilmektedir ve yazma
surecinde yazarin dilde fikir retmek ve uretilen fikirleri okuyucunun ihtiyaclarina ve
yazma amacina uygun bigimde ifade etmek olmak Uzere iki temel goérevi bulunmaktadir
(Hamp-Lyons ve Heasley, 1990). Bir baska deyisle, yazma becerisi, bir diger dil
becerisi olan okuma becerisini de iceren, duginme, fikir Uretme ve fikirleri uygun
bicimde ifade etme becerilerini de gerektiren, olduk¢a karmasik ve gelistiriimesi zor bir
beceridir (Ungan, 2007). Yazma becerisi, s6zclk bilgisi ve dilbilgisi kurallari gibi dil ile
iligkili bilegenleri icerdigi gibi ayni zamanda yazmanin alt becerileri olarak kabul edilen
bagdasiklik, butunlik yaratma gibi becerilerde yeterli olmaylr da gerektirmektedir
(Yapici, 2009). Yazma, amacina gore ele alindiginda farkh turleri bulundugundan s6z

etmek mumkuandur. Yazma turleri hakkinda agiklamalara asagida yer verilmistir.

Yazma Tirleri

Yazmanin amaci ele alindiginda temel olarak iki yazma turinden bahsetmek
mumkundur. Birinci tir akademik yazma; ikinci tur ise iglevsel yazmadir. Akademik
yazma baglaminda en sik kullanilan yazi turleri agiklayici, betimleyici ve tartismaya
yonelik yazilardir ve daha ziyade Universite diizeyinde 6gretilmektedir. islevsel yazilara
ornek olarak ise bireylerin gunluk hayatlarinda karsilastiklari metinler olan mektuplar,
yemek tarifleri, notlar, kullanma kilavuzlari ve tutanaklar verilebilir (Maroko, 2010).

Bazi kaynaklar ise akademik yazma ve iglevsel yazmaya ek olarak tg¢uncu tur olarak
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edebi yazmay! da ele almaktadir (Tok, 2012). Yazma turlerinden biri olan ve bu
arastirmanin kapsaminda ele alinan akademik yazma ile ilgili agiklamalara asagida

yer verilmigtir.

Akademik Yazma

En temel ve gerekli becerilerden olan yabanci dilde yazma becerisi, oldukga zor
gelisen bir beceridir. Hem ana dilde hem de ikinci ya da yabanci dilde yetkin bir yazma
cogunlukla en son edinilen, égrenilen dil becerisi olarak kabul edilmektedir (Hamp-
Lyons ve Heasley, 1990). Universite seviyesinde egitim alan bir 6grenci i¢in yazma
becerisi ¢ok buyuk 6nem arz etmektedir ancak Universitede 6grenim gormekte olan
pek ¢cok 6grenci ana dillerinde bile yazma konusunda sikinti yagsamakta iken yabanci
dilde bir metin yazma ogrencilere ¢ok daha gu¢ gelmektedir. Hem baslangi¢
duzeyindeki hem de ileri duzeydeki ogrenciler yabanci dilde yazma konusunda sikinti
cekmektedirler (Chamot, 2005). Yazma becerisinde yetkin olmak hem Universite
egitimindeki basari hem de is yasamindaki basari icin gereklidir (Hall, 2004; Zhu,
2004). Bu sebeple, Universite diizeyinde verilmekte olan ingilizce Akademik Yazma

Becerileri dersleri 6grenciler igin bluyidk 6nem tasimaktadir.

Akademik yazma baglaminda kullanilan akademik dil ve gunlik konusma dili
arasinda pek cok farklliklar bulunmaktadir. Snow ve Uccelli (2009) bu farkliliklart,
akademik dildeki hitap sekli, bilgi yogunlugu, igerigin sunulusu, s6zcuk secimi ve
dilbilgisi kullanimi olmak UGzere bes kategoride incelemektedir. Akademik dildeki hitap
sekli gunluk konugma dili ile kiyaslandiginda, akademik dilin objektif ve otoriter bir hitap
sekli oldugu gozlenmektedir. Bilgi yogunlugu agisindan ele alindiginda, gunlik
konusma dilinde laf kalabaliklarina yer verilirken; akademik dilin kisa, 6z oldugu ve
isim, sifat, fiil gibi icerik sdzcuklerinin toplam s6zclk sayisina orani agisindan bir
yogunluga sahip oldugu ortaya g¢ikmaktadir. igerigin sunulusu agisindan akademik
dilde daha karmasik dilsel yapilar olan girisik timce kullanimlari ve konugma dilindeki
diyaloglarin aksine konunun adim adim mantiksal bir batlnluk i¢inde tartisiimasi 6n
plana ¢ikmaktadir. S6zcuk segimi agisindan ele alindiginda konusma dilinde herkes
tarafindan bilinen, yaygin kullanimi olan sézcuklerin, somut ifadelerin kullanimi ve
s6zcuk gesitliginin az olusu goze ¢carpmaktadir; akademik dilde ise soyut sézculklerin,
teknik kavramlarin, resmi ifadelerin kullanimi yaygindir ve sézcuk cesitligi 6n plana
ctkmaktadir. GUnlik konusma dili ve akademik dil arasindaki besinci fark ise dilbilgisi
kullanimi ile ilgilidir. GUnluk konugma dilinde basit ve etken ciimlelerin dogru bir sekilde
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kullanimi; akademik dilde ise karmasik, girisik ve edilgen cimlelerin dogru bir sekilde
kullanimi 6n plana gikmaktadir. Konugsma dilinde hikaye etme, betimleme gibi turlere;
akademik dilde ise daha ziyade raporlara, tartisma turinde kompozisyonlara, alana
6zgu turlere hakim olmak gerekmektedir. Tim bunlara ek olarak konusma dilinde ve
akademik dilde akil ylratme ve konuyu tartisma stratejileri ve alan bilgisi agilarindan

da bazi farkliliklar mevcuttur.

Akademik dilin ozellikleri ile benzer sekilde ancak daha Ozelde akademik
metinlerde bulunmasi gereken bazi ortak 6zellikler ise sunlardir (Johns, 2003):

1. Akademik metinler konunun ele alinisi ve sézcuk kullanimi bakimindan agik ve net

olmaldirlar.
2. Akademik metinlerin konusu giris bélimUnde belirtiimelidir.

3. Yazar, okuyucunun metindeki disince akisini takip etmesini saglayacak ve

okuyucunun metni okumasini kolaylastiracak ifadeler kullanmalidir.
4. Akademik metnin dili nesnel olmalidir.

5. Akademik metinde yazar, bence, benim diusiinceme gore gibi birinci tekil sahis

iceren, 6znel ifadelerden kacinmalidir.

6. Akademik metinde yazar, arastirma sonuglari sunuyor ise, temkinli bir Gslup

kullanmaldir.
7. Akademik metinler, hitap ettikleri kitlenin gerceklik anlayisini yansitmaldir.

8. Akademik metinler, okuyucu ve yazarin rolleri gibi sosyal ve yetki iligkilerinin g6z

6ndnde bulunduruldugu bir anlayisla yazilmaldir.

9. Akademik metinler, ele alinan konunun desteklenmesi igin baska metinlerin ve

verilerin kullanilmasinin hem karmasik hem de énemli etkisini ortaya koymalidir.

10. Akademik metinler, kompozisyon tUrinin (neden/sonug, karsilastirma tirinde
kompozisyonlar gibi) gerekliliklerine uygun sekilde yazilmaldir (s.208).

Yukarida maddeler halinde listelenen akademik metinlerde bulunmasi gereken
bazi ortak 6zelliklere paralel sekilde, Swales ve Feak (2004) tarafindan akademik
olmayan yazi turlerinden farkli olarak, akademik yazilar olusturulurken dikkat edilmesi
gereken alti dnemli husus bulundugu belirtiimektedir. Bu hususlar, okuyucu kitlesi,
amag, organizasyon, bigcem (anlatim tarzi), akicilik ve sunumdur (Swales ve Feak,
2004). Etkili bir yazi olugturabilmek i¢in okuyucu kitlesini goz onunde bulundurmak
baylk oOnem tasimaktadir (Kirszner ve Mandell, 2015). Okuyucu kitlesinin 6n

bilgilerine, beklentilerine uygun bigcimde yaziyi olusturmak iyi bir yazi Gretebilmek igin
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gerekli olan unsurlardandir (Swales ve Feak, 2004). Okuyucu kitlesi uzmanlardan
olusan bir grup (doktorlar gibi) ya da daha genel, evrensel bir grup (bir gazetenin
okuyucu kitlesi gibi) olabilir (Kirszner ve Mandell, 2015). Universite diizeyinde en sik
kullanilan akademik yazi ¢esidi olan kompozisyonlarin okuyucusu ise Universitede bu
dersi veren 6gretim elemani ve dgrencinin ayni sinifta 6grenim gérmekte oldugu sinif
arkadaslandir. Akademik yazilar olusturulurken dikkat edilmesi gereken bir diger husus
amacin belirlenmesidir. Yazmanin nihai amaci okuyucuya etki etmek oldugu icin
okuyucu ve amag arasindan yakin bir iligski oldugu kabul edilmektedir (Reinking, Hart
ve Von der Osten, 2002). Akademik yazilar genellikle bilgi vermek ya da ikna etmek
olmak Uzere iki farkli amag icin yazilmaktadir (Soles, 2005). Yazmaya baslarken
amacin farkinda olmak 6nem arz etmektedir giinkid ancak okuyucu kitlesini ve amaci
netlestirdikten sonra kompozisyon igin uygun ve etkili bir organizasyon olusturmak
mudmkin olacaktir (Soles, 2005). Akademik yazilar olusturulurken dikkat edilmesi
gereken bir diger konu organizasyondur. Akademik yazilarda fikirler, bilgiler okuyucuya
belirli bir formatta sunulmahdir. Ornegin, eger akademik yazi tiirlerinden biri olan
kompozisyon yazilacak ise, bilgiler paragraflar halinde ve kompozisyon tlrline
(karsilastirma, sebep/sonug, siniflandirma gibi) uygun bicimde dizenlenmelidir
(Swales ve Feak, 2004). Akademik yazilar olusturulurken dikkat edilmesi gereken bir
diger konu bicem ya da anlatim tarzidir. Bicem kompozisyonda kullanilan dil ile ilgilidir
ve akademik yazilarda ciddi, agik ve anlasilir bir dil kullaniimahdir (Hall, 2004). Tim
sozcuk (fiiller, isimler, vb.) secimlerinde daha resmi olan alternatif secilmelidir (Swales
ve Feak, 2004). Akademik yazilar olusturulurken dikkat edilmesi gereken bir diger
nokta yazinin akici olmasidir. Fikirler arasinda agik ve net bir baglanti ve gecis olmasi
akademik yazilarda bulunmasi gereken onemli Ozelliklerden biridir. Bu baglantilar,
fikirleri, cimleleri birbirine baglayan ifadelerin kullaniimasi yoluyla kurulmaktadir ve
okuyucunun metni rahat bir sekilde takip etmesine yardimci olmaktadir (Swales ve
Feak, 2004). Akademik yazilar olusturulurken dikkat edilmesi gereken son bir husus
da yazinin sunumudur. Akademik yazilar mutlaka yazan kisi tarafindan format, dil
bilgisel yanhglar, yazim hatalari agisindan kontrol edilmeli ve yazida gerekli
duzeltmeler ve degisiklikler yapilarak son haline getirilmelidir (Swales ve Feak, 2004).

Bailey’e (2011) gore de akademik yazilari diger yazilardan ayiran temel
Ozellikler, kisisel olmayan bicem, uzun, bilesik cumlelerin ve resmi sdzcuklerin (bazi

tirlerinde de basvuru kaynaklarinin) kullanimidir. lyi bir yazi ortaya ¢ikarabilmek igin
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ise, yazinin 6nemli bir noktaya temas etmesi, acik ve anlasilir olmasi, tutarli olmasi,
gereksiz bilgi icermemesi ve dil bilgisel agidan uygun olmasi gerekmektedir (Hairston,
1986).

Universite diizeyinde 6grencilerin lisans diizeyinde ve lisansistl diizeyde
yazdiklari yazi tarleri farkhlik goéstermektedir. Lisans dizeyinde tUum disiplinlerde
yaygin olarak kullanilan ve 6grencilerin bilmesinde en ¢ok fayda olan akademik yazi
turd kompozisyonlardir (Hyland, 2009). Lisans edgitiminin sonlarinda tez ya da
mezuniyet projesi raporunun yazimi; lisansustu egitimde ise akademik yazi tira olarak
lisansustl egitimi tanimlayan unsur olan ylksek lisans ve doktora tezleri (Hyland,

2009) ve makaleler yer almaktadir.

Yazmanin karmasik bir beceri olmasi ve barindirdigi zenginlik dolayisiyla etkili
bir bicimde 6gretilmesi blylik énem arz etmektedir. Bu gereklilik de yazma egitiminin
nasil olmasi gerektigi konusunda bazi yaklagimlarin ortaya ¢gikmasina sebep olmustur.
Asagida yazma becerisinin 6gretiminde kullanilabilecek farkli yaklagimlara yonelik

kuramsal agiklamalara yer verilmistir.

Yazma Yaklasimlari

Yazma oOgretiminde kullanilabilecek farkli yaklagimlar mevcuttur ancak bu
yaklagimlarin i¢cinde en iyisini belirlemek yerine, 6grencilerin ihtiyaglari, 6grenme
ortaminin &zellikleri gibi pek ¢ok faktér gbz énline alinarak bir se¢im yapmak ya da
eklektik bir yaklagsimi benimsemek uygun olacaktir. Yazma ogretiminde kullanilan dort

temel yaklasim vardir (Badger ve White, 2000):
1. Urlin Odakh Yazma Yaklagimi (Product Writing Approach)
2. Surec¢ Odakh Yazma Yaklasimi (Process Writing Approach)
3. Tur Odakh Yazma Yaklasimi (Genre Based Writing Approach)

4. Sureg-Tur Odakli Yazma Yaklasimi (Process-Genre Based Writing
Approach).

Uriin odakh yazma yaklagimi (Product writing approach). Uriin odakl
yaklasim, yazma ogretiminde 1980’li yillara kadar yaygin olarak kullanilan yaklagimdir
(Klimova, 2014). Steele (2004) tarafindan geleneksel yaklasim olarak nitelenen Grln

odakll yazma yaklagsiminda égrenenin urettigi son triine dnem verilmektedir. Uriin
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odakll yazma yaklasimina gdére yazma gorevinin dort basamakta tamamlanmasi

gerekmektedir. Bu basamaklar agagida verilmistir (Badger ve White, 2000):

1. Farkindalik olusturma: 6grencilerin belirli bir tirde yazilan bir metnin bazi

Ozelliklerine iligkin farkindalik gelistirmeleri

2. Kontrolli yazma: 6grencilerin inceledikleri metni model alarak basit cumleler

kurmalari

3. Ogretmenin rehberliginde yazma: &grencilerin  6Jretmenlerinin  verdigi

donutlerden faydalanarak hatalarinin farkina varmalari
4. Serbest yazma: égrencilerin kendi 6zgin metinlerini olusturmalari

Uriin odakli yazma yaklasiminda égretmen, dgrencilere model alabilecekleri iyi
ornekleri saglamakta, rehberlik etme suretiyle yonlendirmekte ve 6grencilerin yaptiklari

yanlislarla ilgili donut vermektedir.

Siure¢ odakh yazma yaklagsimi (Process writing approach). 1970’li yillarin
sonlarindan baslayarak ozellikle 1980’li yillarda etkili olan yaklasim ise sure¢ odakl
yazma yaklasimidir. Ortaya ¢ikan Urlinden ¢ok, yazma surecinin kendisine dnem
verilen sure¢ odakl yaklasimda, surecin yaratici yondnin yani sira égrenenlerin
ihtiyaglari, ilgileri, bilgi ve becerileri de dikkate alinmaktadir (Onozawa, 2010).
Chamot’a (2009) goére, bu yaklasimin énemli bir avantaji égrencilerin islevsel bir
sekilde yazmayi, bir bagka deyisle yazma yoluyla iletisimsel bir amaca ulagsmayi
ogrenmeleridir. Clnku stre¢ odakh yazma yaklasiminda 6grenciler belirli bir okuyucu
kitlesine uygun sekilde yazmayi hedeflemektedirler. Onemli olan, okuyucu kitlesinin
yazida verilmek istenen mesaji anlamasidir. Bu yuzden bigcimden 6nce anlam Uzerine
odaklanilmakta ve bicim ile ilgili diuzeltmeler yazma surecinde dedil; yazma

tamamlandiktan sonra yapiimaktadir.

Sure¢ odakll yazma yaklagiminda, yazma surecinin bazi basamaklardan
olusmasi gerektigi belirtiimektedir ancak sure¢ odakl yazma yaklagsimindaki s6z
konusu basamaklarin, arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde siniflandirildigi
gorulmektedir. Bazi arastirmacilar sureg odakli yazma yaklagiminin birbiri ile iligkili beg
basamaktan olustugunu ileri sirmektedirler (Chamot, 2009; Peregoy ve Boyle, 2001):
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Yazma oOncesi (planlama): yazi i¢in hazirlanma, beyin firtinasi ve so6zli
tartisma gibi tekniklerle fikir Gretme, amaci ve okuyucu kitlesini belirleme, ana

fikirleri ve destekleyici fikirleri belirleme

Taslak olusturma: hizl bir sekilde fikirleri yazma, okuyucu kitlesi ve amaca
uygunlugunu degerlendirmek igin ilk taslagl hazirlama, yaziy tekrar okuma

ve sinif arkadaslarindan ve 6gretmenden donut alma

Gozden gegirme (fikirler ve bagdasiklik igin): destekleyici cimleleri inceleme
ve gerekli degisiklikleri yapma
Duzeltme: yazim kurallari, dilbilgisi, noktalama isaretleri ile ilgili duzeltmeleri

yapma

Yayinlama: Ogrencilerin yazilarini birbirleri, aileleri ile paylagsmalari, sinif igin

bir kitlphane olusturulmasi

Diger bir siniflamaya goére ise slre¢ odakli yazma yaklasimi sekiz asamadan
olusmaktadir (Hasan ve Akhand, 2010; Steele, 2004):

Beyin firtinasi ve tartismalar yapilarak fikirlerin Gretilmesi
Fikirler hakkinda notlar alinmasi

Fikirlerin arasindaki iligkilerin zihin haritalari gibi araclar ile gorsel hale

getirilmesi

ik taslagin yaziimasi

Ogrencilerin taslaklari degis tokus ederek birbirlerine déniit vermeleri
Alinan donutlere gore gerekli duzeltmelerin yapiimasi

Son taslagin yazilmasi

Ogrencilerin kagitlarinin degerlendirilmesi ve 6gretmenler tarafindan dont

verilmesi.

Farkl siniflamalara karsin, ortak gorls, sure¢ odakli yazma yaklasiminda

ogrencilerin dongusel bir sureg icinde yazma gorevini tamamlamalarinin ve gerekli

durumlarda bulunduklari agsamadan 6nceki ya da sonraki agamalara giderek yazma

etkinliklerine aktif katilimlarinin énemli oldugudur (Thulasi, Salam ve Ismail, 2014).

Yukarida agiklanan asamalarla yazma eylemi 6grenciler icin yonetilebilir parcalara

24



ayrilmakta ve ogrencilerin her asamada sadece tek bir géreve odaklanmalarina da

olanak verilmektedir (Peregoy ve Boyle, 2001).

Sureg¢ odakli yaklagsimi sematik olarak soyle gdsterilebilir (Benson ve Heidish,
1995, s. 321):

~
Kapsam Gorev j v\ ﬁ\ )

Ok Taslak |—| izleme || Degerlendime Son
e - ase arun

Amac 'R ~ s.n.na:alar / / — I

Sekil 1. Sureg odakli yazma yaklagsimi (Benson ve Heidish 1995, s.321’den Turkgeye

uyarlanmistir.)

Harmer'a (2007) goére, sure¢ odakl yazma yaklagimi, yazmanin ne kadar
karmasik bir etkinlik olduguna vurgu yapan ve pek ¢ok egitimcinin tercih ettigi bir
yaklasimdir ancak slre¢ odakli yazma yaklasiminin da &énemli bir dezavantaj
bulunmaktadir. Bu dezavantaj, tim slrecin (yazma 6ncesi etkinliklerinin yapilmasi, ilk
taslagin yazilmasi, duzeltmelerin yapilmasi ve sonra son taslagin yazilmasi, hatta
surecin bir dongu seklinde tekrar etmesi) uygulanmasinin ¢ok zaman almasidir. Bu
sebeple uygulanan egitim programinda yazma etkinligi icin kisith bir sure ayrildigi

durumlarda sure¢ odakh yazma yaklasiminin kullaniimasi oldukga gugtur.

Genel olarak 6grenme stratejileri ile ilgili egitimin verilecedi yazma derslerinde,
dzellikle de Biligsel Akademik Dil Ogrenme Yaklagiminin (CALLA-Cognitive Academic
Language Learning Approach) uygulanacagi yazma derslerinde, yazma yaklasimlari
arasinda en uygun olan ve onerilen yaklasimin, sure¢ odakl yazma yaklagimi oldugu
belirtiimektedir. Ogretmen, 6gdrenenler planlama yaparken, yazilarini yazarken,
yazdiklarini gézden gegcirirken, duzeltmeler yaparken, sd6z konusu her bir yazma
asamasinda ogrenenlerin kullanabilecegi stratejileri 6gretebilmektedir (Chamot, 2009;
Chamot ve O'Malley, 1994; Manchoén, Larios ve Murphy, 2007).

Tiir odakli yazma yaklasimi (Genre based writing approach). Urlin odakl ve
sure¢ odakli yazma yaklasimindan sonra ortaya ¢ikan bir diger yazma yaklasimi ise

tur odakli yazma yaklagimidir.
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Uriin odakli yazma yaklasimi ile pek ¢cok ortak yonii olan ve aslinda tirtin odakli
yazma yaklasiminin gelistirilmis hali olarak kabul edilen tar odaklh yazma yaklasiminda
suregten ziyade dil bilgisel yapilara ve ortaya g¢ikacak son Urinun olusturulmasina
odaklaniimaktadir (Badger ve White, 2000; Harmer, 2007). Ancak, tur odakli yazma
yaklasiminda, Urln odakli yazma yaklagsimindan farkh olarak yazinin Uretildigi sosyal
baglama vurgu yapiimaktadir. Ogrenenlere, dilin farkli sosyal baglamlarda nasil
kullanildigina iliskin agiklamalar yapilmakta ve farkli tarlerin (mektup, kisa hikaye,
arastirma raporu gibi) belirlenmis dnemli 6zellikleri 6gretiimektedir (Hyland, 2003;
Rusinovci, 2015). Cope ve Kalantzis (1993: 11) tarafindan, tir odakh yazma
yaklasimina dayall yazma o6gretiminin U¢ agsamada gergeklestigi belirtiimektedir (Akt.
Badger ve White, 2000):

1. Ogretilmesi hedeflenen tiiriin drneklerinin 6grenenlere gosterilmesi
2. Ogretmen ve dgrencilerin birlikte bir metin olugturmalari
3. Ogrenenlerin tek baslarina bir metin yazmalari.

Tur odakli yazma yaklagiminin 6nemli bir sinirlihgi, drin odakli yazma
yaklagimda oldugu gibi Ogrenenlerin, 6gretmenlerinin kendilerine getirdigi ornek

metinleri blyUk 6lglde taklit ederek bir metin olusturmalaridir (Badger ve White, 2000).

Sure¢-Tiir odakh yazma yaklagimi (Process-Genre based writing
approach). Sure¢-Tur Odakli Yazma Yaklasimi, Badger ve White (2000) tarafindan
aran, sure¢ ve tur odakli yazma yaklasimlarinin bazi o6zellikleri harmanlanarak
gelistiriimistir. Bu yaklasima gore (Badger ve White, 2000):

Yazma, urln ve tur odakl yazma yaklasimlarinda belirtildigi gibi dil hakkinda bilgi

gerektirir; tir odakli yazma yaklagiminda belirtildidi gibi yazinin dretildigi baglam,

Ozellikle de yazmanin amaci hakkinda bilgi gerektirir; siire¢ odakli yazma yaklagiminda

belirtildigi gibi dili kullanma becerileri gerektirir (s. 157-158).

Yukarida agiklanan yazma becerisinin 6gretiminde kullanilabilecek farkl
yaklagimlar arasindan sec¢im yaparken ogrencilerin ihtiyaglari, 6grenme ortaminin
Ozellikleri gibi faktorlerin g6z 6nlinde bulundurulmasi blylk 6énem arz etmektedir.
Yazma becerisinin 6gretiminde kullaniimasi gereken bir diger énemli unsur da
ogrencilerin yazma basarisini arttirmada 6nemli bir rol oynayan yazma stratejileridir.

SOz konusu yazma stratejilerine yonelik kuramsal agiklamalara asagida yer verilmigtir.
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Yazma Stratejileri

Yazma stratejileri yazma becerisini gelistirmek, yazma basarisini arttirmak igin
kullanilan tekniklerdir (Bai, 2015). Yazma stratejilerine yonelik farkli arastirmacilar

tarafindan pek ¢cok taksonomi gelistirilmistir.

Wenden (1991b), yazma stratejilerini biligsel ve Ustbiligsel olarak iki grupta
siniflandirmig  ve Ustbilissel yazma stratejilerinin, yazma gorevinin  yerine
getirilmesinden direkt sorumlu oldugunu 6zellikle vurgulayarak Ustbilissel yazma
stratejilerinin planlama, degerlendirme ve izlemeden olustugunu belirtmistir. Bilissel
stratejiler ise, Wenden (1991b) tarafindan, ustbiligsel stratejileri uygulamak igin
yardimci stratejiler olarak betimlenmis ve biligsel stratejilerin; agikliga kavusturma,
bilgiyi geri ¢cagirma, kaynak kullanma, erteleme, kaginma ve dogrulama olmak uUzere

alti stratejiden olustugu aciklanmigtir.

Bir diger arastirmaci olan Riazi (1997) ise galismasinda, yazma stratejilerinin

dorde ayrildigini belirtmigtir:
1. Biligsel stratejiler
2. Ustbiligsel stratejiler
3. Sosyal stratejiler
4. Arasgtirma stratejileri

Riazi (1997), bilissel stratejilerin, not alma, detaylandirma, ana dil bilgisini
kullanma, ¢cikarim yapma, taslak hazirlama gibi 6geleri icerdigini belirtmistir. Ustbiligsel
stratejilerin, hedef belirleme, planlama, uygun formati belirleme, izleme ve
degerlendirme 06gelerinden olustugunu vurgulamigtir. Sosyal stratejilerin, agiklama
isteme, ogretmenden ya da akranlardan donut alma; arastirma stratejilerinin ise,
kaynak arastirma ve kullanma, yonergeleri kullanma, baskalarinin yazilarini model

alma gibi 6geleri oldugu belirtilmistir.

Konu ile ilgili arastirma yapan bir diger arastirmaci olan Sasaki (2000), yazma

stratejilerini sekiz grupta incelemigtir:
1. Planlama
2. Geri cagirma

3. Fikir GUretme
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4. Sozcuklerle ifade etme
5. Ceviri

6. Tekrar okuma

7. Degerlendirme

8. Diger stratejiler

Sasaki’nin (2000) ¢calismasinda planlama stratejilerinin, organizasyonu detayl
bir bigcimde planlama, organizasyonu daha az detayli bir bicimde planlama, metnin
ilerleyen bolimlerinde ne yazilacagini planlama ve Uretilen fikirleri organize etme
olmak Uzere dort alt kategorisi oldugu belirtiimistir. ikinci strateji olan geri cagirma
stratejilerinin, dnceden yapilan plani kullanma ve uzun sureli bellekten gerekli bilgiyi
¢agirip kullanma olmak Uzere iki alt 6desi belirlenmigtir. Fikir Gretme stratejisi, herhangi
bir uyarici olmadan dogal olarak fikir Gretme, dnceki betimlemeye dayali olarak fikir
uretme olmak Uzere iki alt kategoriye ayrilmistir. Sézclklerle ifade etme stratejisi,
ifadeleri duzeltme, s6z bilimsel dizeltme, mekanik diuzeltme ve ifadeleri okuyucuya
uygun hale getirme seklinde gruplanmistir. Ceviri stratejisi, Uretilen fikirleri hedef dile
cevirme; Tekrar okuma stratejisi, Uretilen cumleleri yeniden okuma olarak
aciklanmistir. Degerlendirme stratejisi, kisinin hedef dil yeterligini degderlendirmesi,
uretilen metnin bolumlerini degerlendirme ve uretilen metnin genelini degerlendirme
olmak uGzere uge ayrilmistir. Diger stratejiler ise, dinleme, soru sorma ve

siniflandiriimasi mimkin olmayanlar basliklari altinda incelenmistir.

Yazma stratejileri ile ilgili calisan bir diger arastirmaci Mu (2005) ise,

¢alismasinda bes temel yazma stratejisi belirlemistir:
1. So6z bilimsel
2. Ustbiligsel
3. Biligsel
4. lletisimsel
5. Sosyal/Duyussal

Mu (2005), her bir yazma stratejisini de kendi i¢inde alt stratejilere ayirarak
aciklamigtir. S6z bilimsel yazma stratejileri; organizasyon, ana dili kullanma,

ornekleme ve kiyaslama olmak izere kendi iginde dort alt gruba ayriimigtir. Ustbiligsel

28



stratejiler, planlama (odak noktasini bulma), izleme (sorunlari belirleme) ve
degerlendirme (yazilan metni ve hedefleri yeniden gb6zden gecirme) olarak
siniflandinimistir. Biligsel stratejilerin, fikir Uretme, gdzden gegirme, detaylandirma,
aclkhga kavusturma, geri g¢agirma, tekrarlama, Ozetleme ogelerinden olustugunu
vurgulamistir. iletisimsel stratejilerin, kaginma, kisaltma, okuyucuyu gdz éniinde
bulundurma olmak Gzere Ug¢ 6gesi oldugu belirtilmistir. Sosyal/Duyussal stratejiler ise,
kaynaklari kullanma, donut alma, hedefler belirleme ve erteleme olarak

siniflandiriimistir.

Tablo 2

Yazma Stratejilerine Yoénelik Farkli Arastirmacilarin Siniflamalari

Arastirmaci Siniflama

Wenden Bilissel Acikhga kavusturma
(1991b) Bilgiyi geri gagirma
Kaynak kullanma
Erteleme
Kaginma
Dogrulama

Ustbilissel Planlama

izleme
Degerlendirme

Riazi Biligsel Not alma

(1997) Detaylandirma
Ana dil bilgisini kullanma
Cikarim yapma
Taslak hazirlama

Ustbilissel Hedef belirleme
Planlama
Uygun formati belirleme
izZleme ve degerlendirme

Sosyal Aciklama isteme
Ogretmenden ya da akranlardan donit alma

Arastirma Kaynak arastirma ve kullanma

Yoénergeleri kullanma
Baskalarinin yazilarini model alma

Sasaki Planlama Organizasyonu detayli bir bicimde planlama

(2000) Organizasyonu daha az detayli bir bicimde planlama
Metnin ilerleyen bdlimlerinde ne yazilacagini
planlama
Uretilen fikirleri organize etme

Geri Cagirma Onceden yapilan plani kullanma
Uzun sureli bellekten gerekli bilgiyi ¢agirma ve
kullanma

Fikir Uretme Herhangi bir uyarici olmadan dogal olarak fikir iretme
Onceki betimlemeye dayali olarak fikir Gretme
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Soézciiklerle ifade etme  Ifadeleri diizeltme
So6z bilimsel diizeltme
Mekanik dizeltme
ifadeleri okuyucuya uygun hale getirme

Ceviri Uretilen fikirleri hedef dile cevirme
Tekrar Okuma Uretilen climleleri yeniden okuma
Degerlendirme Kisinin hedef dil yeterligini degerlendirmesi

Uretilen metnin bélimlerini degerlendirme
Uretilen metnin genelini degerlendirme

Digerleri Dinlenme
Soru sorma
Siniflandiriimasi mimkin olmayanlar
Mu Sozbilimsel Organizasyon
(2005) Ana dili kullanma
Ornekleme
Kiyaslama

Ustbilissel Planlama
[zleme
Degerlendirme

Bilissel Fikir Gretme
Gozden gegirme
Detaylandirma
Acikhga kavusturma
Geri gcagirma
Tekrarlama
Ozetleme

iletisimsel Kaginma
Kisaltma
Okuyucuyu g6z éniinde bulundurma

Sosyal/Duyussal Kaynaklari kullanma
Donit alma
Hedefler belirleme
Erteleme

Yukaridaki aciklanan farkl siniflandirmalar incelendiginde, Wenden (1991b),
Riazi (1997) ve Mu (2005)'nun belirledikleri yazma stratejilerinin ortak yonunan, Gg¢
arastirmacinin da Ustbilissel stratejileri  siniflandirirken, planlama, izleme ve
degerlendirme 6gelerini dahil etmeleri oldugu goézlenmektedir. Sasaki (2000) ise,
siniflamasinda Ustbilissel stratejiler bashgl altinda olmamasina ragmen, diger ug¢
arastirmaciya paralel olarak planlama, izleme (tekrar okuma olarak ifade etmigtir) ve
degerlendirme stratejilerini vurgulamistir. Yukarida acgiklanan, 6grencilerin yazma
becerilerini geligtirmelerinde dnemli bir etken olan yazma stratejilerine yonelik olarak

dizenlenecek bir 6grenme stratejileri egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunda da
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farkl yaklagimlar mevcuttur. Asagida strateji egitimine ve strateji egitimi ile ilgili farkl

yaklasimlara yonelik kuramsal agiklamalara yer verilmigtir.
Strateji Egitimi

Chamot ve O’Malley’e (1994) gore, 6grenme stratejilerini kullanan 6grenciler,
sozlu ve yazih dili daha etkili bir gsekilde kavramakta, yeni bilgileri kolaylikla 6grenmekte
ve ogrenme stratejilerini kullanmayan ogrencilere kiyasla, hedef dili kullanma ve
unutmama konusunda daha basarili olmaktadirlar. Ogrenme stratejileri dgretilebilir
oldugu igin de ogretmenlerin, 6grencilerine stratejilerin kullaniminin énemini anlatma,
farkli stratejileri ve stratejilerin kullanimlarini agiklama, bu sayede 6grencilerin daha

bagimsiz ve 6z duzenleme becerilerine sahip olmalarini destekleme konusunda

onemli bir rolleri vardir.

Etkili 6gretmenlerin, strateji egitiminde hem uzmanliklarini ortaya koymalarinin,
hem de dgrencilerle empati kurabilmelerinin ve duyarlilikla rehberlik etmelerinin dnemi
vurgulanmaktadir (Paris ve Winograd, 1990a). Ayrica yapilan c¢alismalar, strateji
egitiminin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini, égrencilerin stratejiler hakkindaki
bilgilerine ve dil 6grenme slrecinde stratejilerin kullaniminin gerekliligini, énemini
kavramalarina da 6nemli bir katkisi oldugunu ortaya koymaktadir (Nunan, 1999).
Strateji egitimi almayan o6grencilerin ise guglu ve zayif yonlerinin farkinda olmama ve
hatta zayif yonlerine odaklanip, gucli yonlerini, gosterdikleri ya da gdsterebilecekleri

ilerlemeyi gézden kagirma egiliminde olduklari vurgulanmaktadir (Xiao, 2016).

Oxford (1990: 203-208), sekiz agsamadan olusan bir strateji egitimi modeli

onermektedir. Bu asamalar asagida 6zetlenerek verilmigtir:

1. Ogrenenlerin yaslarinin, ihtiyaglarinin, giicli ve zayif yénlerinin ve strateji

egitimi icin uygun zamanin belirlenmesi,

2. Ogrencilerin 06zelliklerine ve ihtiyaclarina goére, pek ¢ok gorevde
kullanabilecekleri nitelikte stratejilerin ve tek bir strateji yerine birbirini

destekleyecek birden fazla stratejinin 6zenle segilmesi,

3. Strateji egitimi programinin, uygulanan ders programiyla timlesik olarak

duzenlenmesi,
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4. Ogrencilerin motivasyonlarinin (stratejileri sadece daha etkili dgrenenler
olmak icin mi oOgrenecekler, stratejileri kullandiklarinda notlart mi

yukselecek, vb.) gz 6nlinde bulundurulmasi,
5. Strateji egitiminde kullanilacak malzemelerin ve etkinliklerin hazirlanmasi,

6. Strateji egitiminin “haberli egitim” (stratejilerin 6nemi ve baska goérevierde
nasil kullanilabilecegi bilgisinin verilmesi) seklinde duzenlenmesi ve

uygulanmasi,
7. Strateji egitiminin degerlendiriimesi,

8. Strateji egitiminin yapilan degerlendirmeye gore yeniden gézden gegirilmesi

ve gerekli degisikliklerin, dizenlemelerin yapilmasi.

Yukarida aciklanan Oxford’'un strateji egitimi modelinde, strateji egitiminin
“haberli egitim” olarak verilmesinin gerekli olduguna vurgu yapildigi gézlenmektedir.
Bu husus ile ilgili olarak, Brown ve Paliscar (1982) tarafindan yapilan calisma 6nem
arz etmektedir. Brown ve Palinscar (1982), bilissel becerilere yonelik egitim ile ilgili
yapilan arastirmalari incelemiglerdir ve bu c¢alismalari G¢ kategoride ele almanin

mumkun oldugunu belirtmiglerdir:
1. Ortlik egitimin kullanildig calismalar
2. Haberli egitimin kullanildigi caligmalar
3. Oz-denetimli egitimin kullanildigi galismalar

Ortiik egitim. Ortiik egitim olarak adlandirilan ilk kategori, kullanilan en eski
yontemdir. Ortiik egitimde, 6grenenlere bazi 6grenme stratejileri dgretilmekte ancak
bu stratejilerin 6gretiime sebepleri, amaci ve stratejilerin dnemi agiklanmamakta,
sadece ogrenenlere stratejileri nasil kullanacaklari gosteriimekte, bagka bilgi

verilmemektedir (Brown ve Palinscar, 1982; Wenden, 1987).

Haberli egitim. Haberli egitimde ise, 6grenenlere, stratejilerin isimleri ve ayni
zamanda faydalari aciklanmakta ayrica stratejileri uygun durumlarda nasil
kullanabilecekleri de 6gretiimektedir. Ogrenenlere, strateji kullanimlari ile ilgili dénat
verilmekte ve bu sayede oOgrenciler stratejileri bilingli bir sekilde 6grenmektedirler.
Ortiik egitime kiyasla, haberli egitimin daha etkili oldugu ve haberli egitim alan
ogrenenlerin hedef stratejileri daha sik ve etkin sekilde kullandiklari belirtiimektedir
(Brown ve Palinscar, 1982; Wenden, 1987)
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Oz-denetimli egitim. Oz-denetimli egitimde de, &grenenlere stratejiler ve
stratejilerin mantiginin yani sira kendi 6grenme sureclerini nasil izleyebilecekleri de
ogretiimektedir. Ogrenenler stratejileri kullanmalari ve ayni zamanda stratejileri
kullanma sureglerini izlemeleri konusunda tesvik edilmektedir (Brown ve Palinscar,
1982; Wenden, 1987).

Wenden (1987) strateji egitiminin iceriginin, 6zel o6grenme becerilerinin
kullanimi ile ilgili egitim verilmesi ya da daha genel 6grenme becerilerinin kullanimi ile
ilgili egitim verilmesi seklinde dizenlenebilecegini belirtmektedir. Ozel 6grenme
becerileri ile ilgili egitim, 6grenene, belirli bir 6grenme gorevi ile ilgili bilissel stratejilerin
ogretilmesini kapsamaktadir. Genel 6grenme stratejileri ile ilgili egitim ise, 6grenmeyi
dizenlemede kullanilan planlama, izleme ve degerlendirme gibi stratejilerin
kazandirilmasini ve 6grenmenin dogasi hakkinda farkindaligin arttinimasini da
icermektedir. Biligsel stratejiler ile kiyaslandiginda daha genel bir uygulama alanina

sahip olan genel stratejiler, “Ustbiligssel stratejiler” olarak da adlandiriimaktadirlar

Wenden (1987, s.159-160), yukarida agiklanan ortlk egitimin, haberli egitimin
ve Oz-denetimli egitimin igerigini genel stratejiler ya da Ustbilissel stratejiler icerip
icermemesi bakimindan kiyaslamaktadir. Bu baglamda, ortik egitimde, 6grenenlere
sadece biligsel stratejileri kullanmalari 6gretilmekte, bir baska deyigle ne yapacaklari
anlatiimakta ancak stratejilerin 6Gnemini kavramalari konusunda destek veriimemekte;
bu sebeple de ortik egitim Ustbilissel bir 6ge icermemektedir. Haberli egitimde, sinirli
da olsa Ustbiligssel 6geler mevcuttur cinkl égrenenler, stratejilerin 6nemi hakkinda
bilgilendiriimekte ve bdylece o6grenmenin dogasina odaklanmalari igin tegvik
edilmektedirler. Oz-denetimli egitimde ise, 6grenmeyi diizenlemek igin gerekli olan
Ustbilissel ogeler mevcuttur ¢cinklu ogrenenlere belirli stratejiler ogretilirken, ayni
zamanda o6grenenlerin strateji kullanimlarini izlemeleri ve kullandiklari stratejilerin etkili

olup olmadigi konusunda tespitler yapmalari da istenmektedir.

Konu ile ilgili calismalar yapan Paris ve Winograd (1990a) da, Ustbilis ile ilgili
olarak yapilan arastirmalarin, 6grencilerin kendi bilissel strecleri ile ilgili farkindalik
kazanmalarinin 6grenmeye olumlu katkilarini ortaya koydugunu vurgulamaktadirlar ve
bu farkindaligi kazandiracak egitimin gesitli sekillerde verilebilecegini belirtmektedirler.
Paris ve Winograd (1990a), Ustbiligsel farkindaligin 6gretiminde kullanilabilecek dort
yaklasim (Dogrudan Ogretim, Destekli Ogretim, Bilissel Rehberlige Dayali Ogretim,
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isbirligine Dayali Ogretim) oldugunu ileri siirmektedirler. Bu yaklasimlar ile ilgili

aciklamalara asagida yer verilmistir.

Dogrudan ogretim. Dogrudan ogretim, yeterli ve net aciklamalarla yapilan
ogretimdir. Yapilan arastirmalarda, ogretmenlerin, 6grencilere, 6grenilen konu ile ilgili
detayl ve daha nitelikli agiklamalar yapmalarina ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmistir (Paris
ve Winograd, 1990a).

Ogrencilerin stratejileri kullanabilmeleri igin (Paris ve Winograd, 1990a):

o llgili stratejilerin varhigini, yapacaklari gérevin 6zelliklerinin ve kendi bireysel

yeteneklerinin bu ise etkisini bilmeleri,
¢ Anlamay! nasil izleyeceklerini ve duzenleyeceklerini bilmeleri,

e Cesitli stratejileri ne zaman ve nasil uygulayacaklarini bilmeleri

gerekmektedir.

Ogrencilerin s6z konusu bilgileri edinmelerine yardimci olmanin etkili bir
yolunun da dogrudan dgretim oldugu belirtiimektedir. Dogrudan 6gretimin uygulandigi
calismalar incelendiginde de, égrencilere yapilan agiklamalarda bes anahtar 6zellik
Uzerinde odaklanildigi tespit edilmistir (Paris ve Winograd, 1990a):

1. Strateji nedir: stratejinin en énemli 6zellikleri betimlenmekte ve stratejinin tanimi

verilmektedir.
2. Strateji nicin dgrenilmelidir: stratejinin amaci ve muhtemel faydalari agiklanmaktadir.

3. Strateji nasil kullanilir: stratejideki her bir asama mimkin oldugu kadar net bir

sekilde agiklanmaktadir.

4. Strateji ne zaman ve nerede kullaniimali: hangi stratejinin, hangi durumlarda

kullanilabilecegi aciklanmaktadir.

5. Strateji kullanimi nasil degerlendiriimelidir: &grencilere stratejilerin kullaniminin
yararl olup olmadidini nasil belirleyebilecekleri ve yararli olmadigi durumlarda ne
yapabilecekleri agiklanmaktadir (s. 32-33).
Dogrudan 6gretimin 6nemli bir avantaji, tim sinifta ya da baska buyuk gruplarda
uygulamak igin uygunlugu nedeniyle ekonomik bir yontem olmasidir (Paris ve
Winograd, 1990a).

Destekli ogretim. Diger yaklasimlardan 6nemli bir farki, 6gretmen ve 6grenci

arasindaki iletisimin dnemli bir rol oynadigi yaklagim olan destekli 6gretimde 6grenciye
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hedeflere ulasabilmesi i¢cin sadece ihtiyag duydudu kadar destek ve ydnlendirme
saglanmaktadir (Paris ve Winograd, 1990a). Bilginin, 6gretmen tarafindan 6grenciye
aktariimasi esasina dayanan dogrudan ogretimin aksine etkilesimli bir iletisim ve
karsilikli bilgi akigini Snemseyen destekli 6gretimde, 6gretmen ilk olarak etkili stratejiler
ile ilgili model olarak ogrencilere rehberlik etmekte, sonralari o6grencilerin bilgi
birikimleri arttikca ve daha bagimsiz hale geldiklerinde 6gdretmen destegini ve
kilavuzlugunu azaltmaktadir. Destekli ogretimde dikkat edilmesi gereken hususlar

asagida 6zetlenerek listelenmistir (Paris ve Winograd, 1990a):
1. Ogrencinin ilgisi gekilmelidir.

2. Ogretmen, gorevi bolumlere ayirarak 6grencinin, goérevin gerekliliklerini

anlayabilecegi hale getirmelidir.
3. Ogretmen, 6grencinin devamli gérevle ilgilenmesini saglamalidr.

4. Ogretmen, gérevin belli 6zelliklerini vurgulayarak dégrencinin kendi Urettigi ile

ideal ve dogru olan arasinda kiyaslamalar yapmasini saglamalidir.

5. Ogretmen, 6grencilerin stres duzeylerini azaltmalarina yardimci olmahdir.

6. Ogretmen, model olarak gorevin nasil tamamlanmasi gerektigini géstermeli

ve ogrencilerin kendisini ornek almalarini saglamalidir.

Destekli 6gretimi uygulayan 6gretmenlerin 6grenciye uygun destegi verebilmesi
icin dgrencilerin ihtiyaglarina duyarli olmalari ve empati kurabilme becerisine sahip

olmalari gerekmektedir (Paris ve Winograd, 1990a).

Bilissel rehberlige dayali ogretim. Bilissel rehberlige dayali 6gretimde,
gozlenemeyen zihinsel suregler somut hale getiriimeye calisiimaktadir. Biligsel
rehberlige dayal ogretim U¢ 6zelliginden dolay! Ustbiligsel stratejilerin  6gretimi
surecinin daha etkin hale gelmesine katki saglamaktadir (Paris ve Winograd, 1990a):

1. Ogretmen ve dgrenciler ortak hedeflere sahip olmakta ve bu da isbirligi yapmalarini

ve karsilikli caba gostermelerini saglamaktadir.

2. Surecte d&grencilerin  performans dizeyine iligkin devamli degerlendirme
yapildigindan 6trl gorevin zorluk diizeyine ve beklentilere yénelik olarak gerekli

diizenlemeler yapilabilmektedir.

3. Biligsel rehberlige dayal 6gretim, karsilikli diizenlemeyi igermektedir. Ogretmen ve
ogrenciler karsilikli konusmalar yapmakta ve bu konusmalar o6gretmenlerin,

ogrencilerin sikayetlerini ve yanls anlamalarini fark etmelerini saglamaktadir.
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Ogrencilerin sadece igeriJe odaklanmak yerine égrenmekte olduklari disiinme
siregleri ile ilgili distince ve duygularini paylasmalarina da olanak saglamaktadir (s.
38).
isbirligine dayali 6gretim. iletisimin biyik kisminin égretmen ile dgrenci
arasinda oldugu ve oOgrencilerin buyuk gruplar halinde siralarinda oturup ders
dinledikleri 6grenme ortamlarinin aksine, bir gorevi tamamlamak i¢in 6grencilerin
birlikte ¢alstiklari yaklasimdir. Ustbilisin  dgretiminde paylasim 6nemli bir rol
oynadigindan dolayi isbirligine dayali ogretimin, Ustbilisin 6gretimine uygun oldugu
vurgulanmaktadir (Paris ve Winograd, 1990a). isbirligine dayali 6gretimin dnemli bir
avantaji, hem yardim almanin hem de yardim etmenin o6grencilerin basarisini
arttirmasidir. Isbirligi icinde calisan grup Uyelerinin birbirleri ile yaptiklar sdzli
tartismalar ve yasadiklari fikir ayriliklari konu ile ilgili arastirmalar yapmalarina,
fikirlerine farkh acilardan bakmalarina ve fikirlerini yeniden dizenlemelerine yardimci
olmaktadir. Ayrica isbirligine dayali 6gretimin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi ve

endise duzeylerini dusurdugu de belirlenmigtir (Paris ve Winograd, 1990a).

Bir diger arastirmaci Wenden (19914, s. 105) ise, genel olarak her turlu strateji
ile ilgili egitimin bazi ilkelere dayali olarak verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu

ilkeler agagida 6zet olarak listelenmistir:
1. Strateji egitimi haberli olmali; egitimin amaci ve 6nemi ile ilgili 6grenciler
bilgilendirilmeli,
2. Ogrenciler, stratejileri ne zaman kullanacaklari, strateji kullanimlarini nasil
denetleyecekleri konusunda egitilmeli,
3. Stratejiler bir baglam icinde 6gretilmeli,
4. Strateji egitimi, 6grenen ile etkilesim icerisinde gerceklestiriimeli,
5. Strateji egitiminin icerigi, 6grenenlerin yeterlilik dizeylerine uygun olmalidir.
Konu ile ilgili calisan bir diger arastirmaci olan Pintrich (2002) de, égrencilerin
farkl stratejiler ile ilgili sahip olduklar Ustbiligsel bilginin, 6grenme surecini olumlu
etkileyerek ogrencilerin daha ¢ok sey 6grenebilmelerini sagladigini belirtmekte, ayrica
ogrenenlerin bilgi ve becerilerini kargilastiklari yeni durumlarda kullanabildiklerini, bir

baska deyisle transfer edebildiklerini vurgulamaktadir. Wenden'’in (1991a) vurguladigi
konulara paralel olarak Pintrich (2002) de o6zellikle Ustbiligsel bilginin 6grencilere
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kazandirilmasi surecinde dikkat edilmesi gereken bazi noktalar oldugunu

belirtmektedir. Bu hususlar asagida 6zetlenerek listelenmisgtir:

1. Ustbiligsel bilgi 6grenenlere agik bir sekilde dgretiimelidir. Pek ¢ok egitimci
ogrencilerin  Ustbiligsel  bilgiyi  kendi baslarina  edinebileceklerini
disunmektedir. Fakat bazi o6grencilerin deneyimleri arttikca ve yaslar
blyudukge ustbiligsel bilgileri belli oranda artsa da ¢gogu 6grenci Ustbiligsel
bilgiyi destek almadan edinememektedir. Bu sebeple, 6rnegin, dgrencileri
ustbiligsel stratejilerin isimleri hakkinda bilgilendirmek, édrencilerin hem 6n
bilgileri ile bu stratejiler arasinda iligki kurmalarini hem de stratejileri yeni
durumlarda kullanmalarini kolaylastiracaktir. Bu sekilde 6grenme sureci

ogrenciler igin gizemli olmaktan ¢ikip daha anlasilir ve agik hale gelmektedir.

2. Ogretmenlerin Ustbilissel bilgiyi ayri derslerde 6gretmeleri de bir alternatif
olarak kullanilabilmektedir ancak Ustbiligsel bilginin soyut olarak 6gretilmesi
yerine farkli derslerdeki programlarin igine butunlestirilerek kazandiriimasi

cok daha verimli olmaktadir.

3. Ustbiligsel bilginin kazandirilmasi sirecinde 6gretmen 6grencilere model
olmalidir, kendi bilissel surecleri hakkinda égrencilere bilgi vermelidir. Ayrica,
ogrencilere stratejiler ile ilgili agiklamalar yapilmali ve stratejiler ile ilgili

ogrencilerle tartismalar yapilarak egitim sureci agik hale getirilmelidir.

4. Ustbiligsel bilginin degerlendirilmesi resmi olmayan sekillerde yapiimahdir.
Ornegin, 6gretmenler dgrencilerle Ustbilissel bilgileri hakkinda tartisirken
ogrencileri dinleyerek onlarin Ustbilissel bilgi duzeyleri hakkinda fikir
edinebilirler. Bu sayede o6grencilerin eksiklerini de giderecek sekilde yeni
bilgiler kazandirilabilir. Ogrencilerin Ustbilissel bilgi dizeyleri arasinda da
farklhliklar olabilmektedir. Bu farkliliklar da bireysel olarak ya da kiguk gruplar

halinde 6grenciler ile gorusmeler yapilarak tespit edilebilmektedir.

Yukarida genel olarak strateji egitimi ile ilgili ve daha 6zelde Ustbiligsel stratejiler
ile ilgili egitim verilirken kullanilabilecek farkli ydontemler ve bu egitimler verilirken dikkat
edilmesi gereken noktalar agiklanmistir. Konu ile ilgili ¢aligmalar yapan bir diger
arastirmaci olan Graham (2008) ise, o6zellikle yazma dersi baglaminda verilecek bir

strateji egitiminin su 6zellikleri icermesi gerektigini belirtmigstir:

e Yazma stratejisinin ve bu stratejinin 6gretiime amacinin 6grenciye acgiklanmasi,
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e Stratejinin ne zaman kullaniimasi gerektiginin agiklanmasi,

e Stratejinin nasil kullanilacadinin gésterilmesi,

o Ogrencilere stratejiyi uygulama olanagi veriimesi ve gerekli yardimin saglanmasi,

o Ogrenciler stratejiyi bagimsiz bir sekilde kullanana kadar egitimin devam ettiriimesi,

e Egitim bittiginde de 6gdrencilerin stratejiyi uygun durumlarda kullanmalari icin tesvik edilmesi,

o Ogrencilerden 6grendikleri stratejinin yazilarini nasil gelistirdigini degerlendirmelerinin
istenmesi (s.5-6).

Yukarida farkl arastirmacilar tarafindan strateji egitimi verilirken géz éninde
bulundurulmasi gereken hususlari kapsayan bir yaklagim olan “Biligsel Akademik Dil
Ogrenme Yaklasimi” (CALLA) ise Chamot ve O’Malley (1994) tarafindan gelistiriimistir.
Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklagsiminda, 6grenme stratejilerinin agik bir sekilde
ogretimi gerceklestirilerek 6grencilerin hem yabanci dili, hem igerigi 6grenmeleri hem
de kendi 6grenmelerini degerlendirebilmeleri saglanmaktadir. Bu yaklagim esasen
ingilizce dgretiminde akademik basariyi arttirmak igin gelistirilmistir ve ingilizcenin hem
ikinci dil hem de yabanci dil olarak 6gretimine uygulanmistir (Chamot, Barnhardt, El-
Dinary ve Robbins, 1999).

Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimina dayali olarak strateji 6gretimi bes

asamada gerceklestiriimektedir:
1. Hazirlik
2. Sunum
3. Uygulama
4. Degerlendirme
5. Genigletme

1. Hazirlik. Chamot (2009), bu asamanin amacinin, égrencilerin konu ile ilgili
on bilgilerinin farkina varmalarina, beyin firtinasi gibi tekniklerin kullanimi ile bu bilgileri
ifade etmelerine ve 6n bilgilerini kullanmanin dnemini kavramalarina yardimci olmak
oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin bu sekilde konu ile ilgili bilinglenmeleri kendi
ogrenme surecleri hakkinda dusunmeye baslamalarini da saglayan onemli bir
faktordur.

2. Sunum. Chamot ve O'Malley (1994) tarafindan, sunum asamasinda yeni

bilginin 6gretmen tarafindan sunuldugu, aciklandigi ve yeterli miktarda 6érnekle konuyu
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ogrencilerin kavramasina yardimci olundugu belirtimektedir. Bu agsamada belirli bir
stratejiyi 6gretmek icin 6gretmenin net agiklamalar yapmasi ve strateji kullanimi ile ilgili
rehberlik saglamasi gerekmektedir. Ogretmen, dgretilecek stratejinin adini mutlaka
belirtmeli, belirli gorevlerde bu stratejinin nasil kullanilacagini agiklamali ve stratejinin

onemini vurgulamalidir.

3. Uygulama. Bu asamanin amaci, 6grencilerin 6grenme stratejilerini gercek
bir 6grenme gorevi ile uygulama firsati bulmalarina yardimci olmaktir. Ogrenciler
birlikte c¢alistiklarinda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari i¢cin uygulama
asmasinda isbirligine dayali olarak c¢alisabilecekleri sekilde ogrencileri grup

c¢alismalarina yonlendirmekte yarar vardir (Chamot ve O'Malley, 1994; Chamot, 2009).

4. Degerlendirme. Bu asamanin temel amaci, 6grencilere bir dersin icerigini
ogrenmede ve 0grenme stratejilerini kullanmada kendi basarilarini degerlendirebilme
imkani saglamak ve bdylece 6grenme surecleri hakkinda Ustbilissel farkindalik
gelistirmelerine olanak saglamaktir. Degerlendirme, 6grencilerin kendi 6grenmelerini
kontrol etme firsatl saglamakta ve 6z-duzenleyici 6grenmenin gelisiminde énemli bir
rol oynamaktadir. Degerlendirme asamasinda goérusmeler, gunlikler, sinif igi
tartismalar, kullanilan stratejilere iligkin kontrol listeleri ve 6grencilerin goruslerini dile
getirdikleri acik uclu anketler kullanilabilmektedir (Chamot, Barnhardt, El-Dinary ve
Robbins, 1999).

5. Genigletme. Bu son asamanin amaci, égrencilerin égrendikleri stratejileri
yeni baglamlara transfer edebilme ve uygulayabilme becerilerini gelistirmektir. Bir
onceki agsama olan degerlendirme asamasinda 6grenilen stratejilerin ne kadar etkili,
kullanigh oldugu tartisildiktan sonra genisletme asamasinda da sinif igi tartismalarla
stratejilerin baska hangi durumlarda kullanilabilecegi belirlenmelidir. Ogretmen,
ogrencilerin 6grendikleri stratejileri diger dil becerilerinde, farklh derslerinde ve gunlik
hayatlarinda nasil kullanabileceklerini, daha 6nce adini bilmeden de olsa kullanip
kullanmadiklarini ortaya ¢ikarmaya calismahdir. Ogretmen o&grencileri farkli
baglamlarda da stratejileri kullanmaya tesvik etmelidir (Chamot, Barnhardt, El-Dinary
ve Robbins, 1999).

Chamot, Barnhardt, El-Dinary ve Robbins (1999) tarafindan da, Bilissel
Akademik Dil Ogrenme Yaklagimindaki 6gretim sirasinin; stratejilerin tanitiimasi,
ogretilmesi, uygulanmasi, degerlendiriimesi ve uygulanmalarin genisletiimesi olmak
Uzere bes asamali bir donguden olustugu vurgulanmaktadir ve dongunin, yeni
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stratejiler veya yeni uygulamalar égrencilerin bilgi brikimine eklendiginde tekrarlandigi
belirtimektedir. Bu yaklasimda, 6grencilerin uygun 6grenme stratejilerini segme ve
uygulama konusunda daha fazla sorumluluk almaya baglayabilmeleri igin, stratejileri
dgrenme gorevlerine uygulamalari saglanmaktadir. Ogretmen, égrencileri herhangi bir
stratejiyi kullanmalar icin zorlamamakta; sadece ogdrencileri kullanigh bulduklari

stratejileri kullanmalari igin tesvik etmektedir.

Biligsel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi baglaminda verilecek strateji
egitiminde 6gretmen ve dgrencilerin payina disen sorumluluklar ise asagidaki gibi

Ozetlenmistir:

[ Ogretmenin sorumluklari ] /

Onbilgileri harekete gegirmek

Hazirlik Acikl K Dikkatini
iklama yapma
ve ¢ yap vermek
Sunum Model olmak Derse
katilimak
Uvaul Kapsamli donit verme Ogretmenin
yguama suretiyle rehberlik etmek rehberliginde

strateiileri uvaulamak

Ogrenilenlerin
aktariimasini
tesvik etmek

Degerlendirme Stratejileri degerlendirmek

ve Genisletme Bagimsiz olarak stratejleri

kullanmak
Degerlendirmek

[ Ogrencinin sorumluklari }

Sekil 2. Strateji egitiminin ¢ergevesi (Chamot ve O'Malley, 1994, s. 66’dan Turkceye

cevrilmigtir.)

Sekil 2'de verildigi gibi, Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklagimi baglaminda
verilecek strateji egitiminde hazirhlk ve sunum asamasindan degerlendirme ve
genisletme asamasina dogru ogretmenlerin sorumlulugu gitgide azalmakta,

ogrencilerin sorumluluklari ise gitgide artmaktadir.

40



ilgili Arastirmalar

Bu arastirma baglaminda ERIC, EBSCO, ProQuest, Wiley, YOK Ulusal Tez
Merkezi ve TR ULAKBIM Dizin veri tabanlarinda, 1997-2018 yillari arasinda, ingilizce
ve Tlrkce yayimlanmig kaynaklarda “Ogrenme, Yabanci Dil Ogrenimi, Dil Ogrenme
Stratejileri, Ustbilis, Yazma Becerisi, Yazma Turleri, Akademik Yazma, Yazma
Yaklagimlari, Yazma Stratejileri, Strateji Egitimi” anahtar s6zcukleri kullanilarak tarama
yapilmistir. Yapilan arastirmada elde edilen bulgular “Gstbilis ile ilgili arastirmalar,
yabanci dil olarak ingilizce egitiminde yazma becerisine ydnelik arastirmalar ve
ustbiligsel stratejiler ile yabanci dil olarak ingilizce egitiminde yazma becerisini birlikte

ele alan arasgtirmalar” basliklar altinda irdelenmisgtir.

Ustbilis ile ilgili arastirmalar. Young ve Fry (2008) tarafindan yapilan
arastirmada Universite 6grencilerinin Ustbilissel farkindaliklari ve akademik basarilari
arasindaki iliski incelenmigstir. Arastirmada veri toplama araci olarak Schraw ve
Dennison (1994) tarafindan gelistirilen Metacognitive Awareness Inventory (Ustbiligsel
Farkindalik Olgegi) kullaniimistir. Ustbilissel Farkindalik Olgegi 52 maddeden olusan
5'li likert tipi bir 6lgektir. Olcekte bilissel bilgi ve bilissel diizenleme olmak Uzere iki
faktor bulunmaktadir. Olgek giineydogu Teksas’da bulunan bir enstitide, 15 sinifa
uygulanmistir. Olgegin uygulandigi 15 siniftan ikisinde yiiz yiize, diger siniflarda ise
cevrimici olarak egitim verilmektedir. Tum siniflar dlgcegi cevrimici olarak ve WebCT
kullanarak yanitlamiglardir. Olgedi yanitlayan toplam ogrenci sayisi 178'dir. Bu
ogrencilerin 45’i ylksek lisans, 133’0 ise lisans 6grencisidir. Arastirmanin sonuglari,
lisans ve yuksek lisans 6grencilerinin puanlari arasinda biligssel dizenleme bakimindan
lisans 6grencilerinin lehine anlaml bir fark oldugunu gdéstermektedir ancak lisans ve
yuksek lisans o6grencileri arasinda bilissel bilgi bakimindan anlamh bir fark olmadigi
tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin biligsel farkindalik puanlarinin, tek bir sinav notuyla
degil; genel not ortalamalari ve yil sonu notlari gibi genel dlgumlerle daha iyi bir

korelasyon gosterdigi bulunmustur.

Demir ve Ozmen (2011) tarafindan, Universite 6grencilerinin algiladiklari Gstbilis
duzeylerini belirlemek ve Ustbilis dizeylerinin gesitli degiskenler agisindan anlamli bir
fark gosterip goOstermedigini ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapilmigtir.
Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, Kafkas Universitesi
Egitim, Veteriner, Fen Edebiyat ve iktisadi ve idari Bilimler Fakiltelerine devam eden
toplam 1083 o6grenci ile yurutulmustur. Aragtirmada veri toplama araci olarak Kigisel
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Bilgi Formu ve Ustbilis Olgegi kullaniimistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, sinif,
fakllte, anne egitim durumu ve anne mesledi ile ilgili toplam bes soru bulunmaktadir.
Ustbilis Olgegi olarak da Cartwright-Hatton ve Wells (1997) tarafindan gelistirilen
“‘Meta-Cognitions Questionnaire (MCQ) secilmistir ve dl¢edin Tosun ve Irak (2008)
tarafindan Turkgeye uyarlanmis hali kullaniimistir. Ustbilis Olgegdi, olumlu inanglar,
kontrol edilemezlik ve tehlike, biligsel glven, dusunceleri kontrol ihtiyaci ve bilissel
farkindallk olmak Uzere bes faktorden olugsmaktadir. Arastirmanin sonugclari
incelendiginde, Ustbilis Olgeginden alinan en yuksek puanlarin biligsel farkindalik
boyutunda oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin algiladiklari Ustbilis dizeylerinde, kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Ogrencilerin  6grenim
gordikleri fakiltelere gore ise, bilissel farkindalik boyutunda iktisadi Idari Bilimler
fakiltesi lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler sinif dizeylerine
gore degerlendirmeler yapildiginda ise, Ustbilis 6lceginin, kontrol edilemezlik ve tehlike
boyutunda besinci sinif ortalamasinin, doérduncu, birinci, ikinci ve Uguncu sinif
ogrencilerine gére daha dusuk oldugu belirlenmistir. Anne egitim dizeyi incelendiginde
ise kontrol edilemezlik ve tehlike, biligssel farkindalik, Ustbilis toplam puanlarinda
anneleri Universite mezunu olan 6grencilerde anlamh bir fark ortaya ¢ikmistir. Anne
meslegine goére ise, dustnce kontrol ihtiyaci alt boyutunda anlamh bir fark
saptanmigtir. Calismada, anneleri giftgi olan 6grencilerin, disunce kontrol ihtiyaci

boyutunda anlaml bir fark oldugu da tespit edilmistir.

Barnes (2012) tarafindan yapilan bir galismada, Universitede onur derecesine
sahip ogrencilerin Ustbilisleri ve Ustbilisin bilesenlerinden olan bilgi, deneyim ve
stratejiler ile 6grencilerin akademik davraniglari arasindaki iligki incelenmistir. Amerika
Birlesik Devletlerinde bir Gniversiteye devam eden 31 6grenci ile yurutulen ¢alismada
veri toplama araclari olarak “Bagimsiz Ogrenme Farkindali§i Envanteri” (The
Awareness of Independent Learning Inventory) ve “Universite Diizeyi Calisma
Becerileri Envanteri” (Inventory of College Level Study Skills) kullaniimistir. Bagimsiz
Ogrenme Farkindali§i Envanteri, 45 maddeden olusan yedili Likert tipi bir dlgektir ve
ogrencilerin 6grenmeye yonelik Ustbilislerini 6igmek amaciyla kullaniimistir. Universite
Duzeyi Calisma Becerileri Envanteri ise, 52 maddeden olusan begli Likert tipi bir
Olcektir ve dgrencilerin akademik davraniglarini 6lgmek igin kullaniimistir. Arastirmada
Ustbilis ile akademik davraniglar arasinda iliski oldugu bulunmustur. Ustbilissel

deneyimler ve Ustbiligsel stratejiler ile akademik davranislar arasinda onemli bir iligki
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oldugu da belirlenmistir ancak Ustbilissel bilgi ile akademik davranislar arasinda iligki

olmadigi saptanmigtir.

Sawhney ve Bansal (2015) tarafindan vyapilan c¢alismada Universite
ogrencilerinin  Ustbilissel farkindaliklari ve akademik basarilari arasindaki iligki
incelenmigtir. Calisma 100 6grenci ile yurttilmustir ve veri toplama araci olarak
Schraw ve Dennison tarafindan geligtirilen Ustbilissel Farkindalik Envanteri
(Metacognitive Awareness Inventory) kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarini
belirlemek igin de &nceki siniflarinda aldiklari notlar kullaniimistir. Calismada
ustbilissel strateji envanterinden yuksek ve duguk puan alan ogrencilerin akademik
basarilari arasinda 6nemli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin akademik
basarilari ile Ustbiligsel farkindaliklari arasinda olumlu yonde ve anlamli bir iliski oldugu
saptanmistir. Ogrencilerin akademik basarilarinin cinsiyete goére farklilik gdsterip
gOstermedigi incelendiginde de, kiz 6grencilerin erkek 6drencilerden daha basarili
oldugu belirlenmigtir ancak erkek ve kiz 6grenciler arasinda Ustbiligsel farkindalik

acisindan anlamli bir fark bulunmadigi tespit edilmigtir.

Yabanci dil olarak ingilizce egitiminde yazma becerisine yénelik
arastirmalar. Alpaslan (2002) tarafindan Orta Dogu Teknik Universitesinde
Uluslararas: iligkiler béliminde birinci sinifta 6grenim gdren iki 6grenci ve Siyaset
Bilimi ve Kamu Yonetimi boluminde 6grenim goren bir 6grenci ile bir g¢alisma
yuratulmastar. Bu ¢alisma baglaminda elde edilen veriler sayesinde uUniversitenin
ingilizce Hazirlik siniflarinda yazma becerisi ile ilgili verilen egitim icin déniit
saglanmasi hedeflenmigtir. Arastirmaya katilan ¢ 6grenci de hazirlik egitimi almis ve
¢alismanin yapildigi donem Siyaset Bilimine Girig adli dersi almakta olan 6grencilerdir.
Bu ders baglaminda dgrenciler, kendilerine okumalari igin verilen makalelere cevap
olusturacak nitelikte bes kompozisyon yazmakla yukimltdirler. Ogrenciler bu
kompozisyonlari yazmaya basladiktan sonra donem ortasinda arastirmaci tarafindan
ogrencilerle gorusmeler yapimistir. Ayrica ogrencilerden sure¢ boyunca neler
yaptiklarini bir gunluk tutarak kaydetmeleri istenmigtir. Verilerin analizi i¢in oncelikle
ogrencilerin ~ kompozisyonlarinda  kullanmalari, yapilan  gorugsmelerde ve
gunliklerindeki ifadelerinde de ortaya c¢ikmasi beklenen yazma stratejileri
belirlenmistir. Bu baglamda yapilan incelemeler neticesinde, 6grencilerin hazirlik

siniflarinda strateji egitimi adi altinda olmasa da, kendilerine Ogretilen stratejileri
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kullandiklari sonucuna ulasiimistir ancak o6grencilerin benzer karakter o6zellikleri

sergilemelerine ragmen tercih ettikleri stratejilerin farklihk gosterdigi ortaya gikmistir.

Yavuz Erkan (2004) tarafindan yapilan “ingilizce yazma becerisini gelistirmek
icin elektronik posta yolu ile uluslararasi mektuplagsmanin etkinligi: Turk Universite
hazirlik égrencileri icin bir perspektif” baslkli bir galismada, elektronik posta yolu ile
uluslararasi mektuplasmanin 6grencilerin 6z yetkinliklerine, yazma becerilerine ve
yazma dersine kargl tutumlarina etkisi arastirimigtir. Calisma, Universite hazirlk
sinifinda 6grenim goéren 32 (16 kisilik deney ve 16 kisilik kontrol grubu) égrenci ile
yuratulmastuar. Yazmada yetkinligi arttirmak amaciyla elektronik posta ile uluslararasi
yazigsmanin etkinligini 6lgmek icin 15 hafta sure ile toplam 75 saatlik uygulama
yapilmistir. Uygulama sirasinda deney grubundaki 6grenciler degisik konularda ve
yazl turlerinde kompozisyonlar yazarak elektronik posta ile Gliney Koreli arkadaslarina
gondermiglerdir. Kontrol grubundaki ogrenciler ise ayni konularda ve tirlerde
kompozisyonlari, 6gretmenlerine ya da hayali bir okuyucuya yazmislardir. Uluslararasi
yazigsmanin deney grubu uzerindeki etkilerini belirlemek amaci ile uygulama 6ncesinde
ve sonrasinda 6grencilerin yazmada 6z yetkinlikleri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“yazmada 6z yetkinlik dlgedi” ile belirlenmistir. Ogrencilerin yazma becerisine ve
yazma dersine kargi tutumlarini saptamak igin ise, uygulama Oncesi ve sonrasi
ogrencilere bir anket uygulanmigtir. “Yazmada 6z yetkinlik dlge@i” ile toplanan veriler
incelendiginde, elektronik posta ile uluslararasi yazismanin 6égrencilerin ingilizce
yazma becerisinde 6z yetkinliklerini gelistirmek icin etkili bir yol oldugu belirlenmistir.
ingilizce kompozisyon yazmaya ve yazma dersine karg! tutum dlgeginden elde edilen
veriler incelendiginde ise, uluslararasi yazismanin, égrencilerin ingilizce kompozisyon
yazmaya ve yazma dersine karsi tutumlarini olumlu yénde etkiledigi sonucuna
ulasiimistir. ingilizce yazma becerisi son test sonuclari analiz edildiginde ise, kontrol
ve deney grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Bir baska deyigle,
elektronik posta ile uluslararasi yazismanin 6grencilerin yazma becerisi basarisina

olumlu bir etkisi olmadigi saptanmigtir.

Muslu (2007) tarafindan yapilan bir g¢alismada, bir devlet Universitesinin
Yabanci Diller Yiksek Okulu’ndaki yazma becerileri dersi programi degerlendirilmis ve
ingilizce okutmanlarinin sireg-tir odakli yazma yaklasimi ile yiritilen yazma
becerileri programi hakkindaki gorusleri incelenmistir. 48 okutman ile ydritilen

calismada, veri toplama surecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen bir anket
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uygulanmig ve ders hakkinda oénerilerini almak i¢in okutmanlar ile yari-yapilandiriimis
mulakatlar yapiimigtir. Arastirmada, okutmanlarin yazma becerileri programi hakkinda
olumlu goruslere sahip olduklari saptanmistir; fakat kullanilan ders materyallerinde,
degerlendirme olgutlerinde ve donem iginde yapilan yazma becerileri yarismasinda bir

takim sikintilar oldugu sonucuna ulagilimistir.

Kosal (2008) tarafindan bir devlet Universitesinin yabanci dil hazirhk
siniflarindaki 6grencilerin yaratici yazma ve dogaglama konusma yeteneklerinin
gelistiriimesi ve konusma ile yazma derslerine gonullu katilimlarinin saglanmasi igin
peri masallarinin nasil kullanilabilecegini ve masallarin derslere katkisini ortaya
cikarmay! amaglayan bir calisma yapilmistir. Calisma, ingilizce hazirlik okulunda ayni
seviyedeki iki sinifin 6grencileri ile yuratilmastir. Siniflardan birisi deney, digeri kontrol
grubu olarak secilmistir. Gruplarin konusma ve yazma becerilerinin élgtlmesi igin bir
konusma, bir de yazma ile ilgili olmak Uzere iki 6n test uygulanmistir. Daha sonra,
arastirmaci tarafindan dogacglama konusma ve yaratici yazma ile ilgili ders planlari ve
etkinlikler hazirlanmis ve bu etkinlikler deney grubuna uygulanmigtir. Uygulamalarin
ardindan gruplara tekrar test uygulanmigtir. Testlerin sonuglari incelendiginde, deney
grubundaki ogrencilerde onemli bir ilerleme oldugu belirlenmistir. Arastirmaci,
bulgulardan yola ¢ikarak peri masallarinin yabanci dil hazirlik siniflarinda dogaclama
konusma ve yaratici yazma becerilerini gelistirmede olumlu etkileri oldugu sonucuna

varmistir.

Yapici (2009) tarafindan ingilizcenin yabanci dil olarak égretimi alaninda lisans
dizeyinde 6grenim goren ogretmen adaylarinin ise kostuklari yazma stratejilerini
belirlemek amaciyla bir calisma yapiimistir. Hacettepe Universitesi ingiliz Dili Egitimi
boélimunde ikinci sinifta 6grenim géren 35 dgretmen adayi ile ylratilen calismada veri
toplama araci olarak Yazma Stratejileri Anketi kullaniimig ve ayrica 6gretmen
adaylariyla geriye donuk yari yapilandirilmig gorusmeler yapilmigtir. Calismada,
ogretmen adaylarinin genel yazma strateji tercihleri, yazmanin ¢ asamasi olan yazma
oncesi, yazma sureci ve gdzden gecirme asamalarinda strateji kullanimlarinin sikhgi;
ingilizce kompozisyon yazarken karsilastiklari problemler ve bu problemlerin
ustesinden gelmek icin basvurduklari yazma stratejileri incelenmistir. Aragtirmada
ogretmen adaylarinin yazma stratejilerini en sik olarak yazma surecinde ve gbézden

gecirme asamalarinda kullandiklari belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yazma
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surecinde en ¢ok gudilenme problemi yasadiklari ve bu problemi ¢ézmek igin higbir

strateji kullanmadiklari belirlenmistir.

Bilki (2011) tarafindan bir devlet Universitesinin hazirlik okulundaki 6grencilerin
konugma ve yazma becerilerini dlgmede ¢ikartmali sinavlarin ne kadar etkili oldugunu
ve cikartmali sinavlarin nitelikleri degistirildiginde konusma ve yazma becerilerini
olgcme konusundaki etki dizeylerinde degisiklik olup olmadigini inceleyen bir arastirma
yapilmistir. Arastirma 60 6grenci ile yaritilmustir. Ogrencilere alti ayri gikartmali
sinav uygulanmigtir. Bu sinavlar, iki farkli puanlama sistemi kullanilarak
degerlendirilmigtir. Sonuglar, 6grencilerin konusma ve yazma sinavlarindan aldiklari
puanlarla iligkilendirilmis ve ogrencilerin ¢ikartmali sinav sonuglariyla yazma ve
konusma sinav sonuglari arasinda bir korelasyon olup olmadigi arastiriimistir. Ayrica,
korelasyon sonuglari birbirleri ile kiyaslanarak testlerin becerileri 6lgmedeki basarilari
arasindaki farklar belirlenmistir. Arastirmanin bulgulari, ¢ikartmali sinavlarin,
ogrencilerin konusma ve yazma becerilerinin dlgiimesinde kullanilabilecegini ancak
cikartmall sinavlarin tek bagslarina konugsma ve yazma becerilerini 6lgme konusunda
yeterli olmayacagini, c¢ikartmali sinavlarin destek amach kullanilabilecegini

gOstermigtir.

Chen (2011) tarafindan Cinli égrencilerin kullandiklari yazma stratejileri ile
yazma basari arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla bir arastirma yapilmistir.
Arastirmada Cin’de bir Universitede matematik, okul éncesi 6gretmenligi ve modern
dokumacilik sanayi bélimlerinde egitim alan 116 égdrenci ile ¢alisilmistir. Veri toplama
araclari olarak yazma sinavi, yazma stratejileri dlgegi ve gorusme teknigi kullaniimigtir.
Arastirmanin baslangicinda yazma sinavi olarak égrencilerden “internetin olumlu ve
olumsuz etkileri” hakkinda 150 kelimelik bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Bu
O0devden bir hafta sonra Petric ve Czarl tarafindan gelistirilen yazma stratejileri
Olgeginin Cinceye uyarlanmis formu 6grencilere uygulanmigtir. Son asama olarak da
arastirmaci tarafindan onceden hazirlanmig sorular aracihigiyla 10 6grenci ile
gorusmeler yapiimistir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin yazma oncesinde, yazma
esnasinda ve duzeltme asamalarinda bazi stratejileri kullandiklarini ancak bu
stratejilerin  pek c¢ogunu surekli kullanmadiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica
odrencilerin yazma o©ncesi ve duzeltme agsamalar ile kiyaslandiginda, yazma
esnasinda yazma stratejilerini daha ¢ok kullandiklari belirlenmistir ve yazma éncesi ve

duzeltme stratejilerinin 6grencilerin yazma basarilarini olumlu yonde etkiledigi tespit

46



edilmistir. Calismada, genel olarak yazma stratejilerinin, 6grencilerin yazma basarisini

ongorme gucu oldugu ileri surdimustar.

Kazanci (2012) tarafindan, ogrencilerin yazma becerilerinin gelistiriimesi igin
Weblog (blog) kullaniminin etkisinin incelendigi bir ¢calisma yapilmistir. Arastirma,
Akdeniz Universitesi Yabanci Diller Yiksekokulu'nda 6grenim géren 30 6grenci ile
gergeklestirilmistir. Oncelikle bir 6n test ile 6grencilerin seviyeleri belirlenmis ve
ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak Uzere iki gruba ayriimistir. Calismanin
uygulama asamasinda deney grubunda bloglar kullanilarak dersler iglenirken, kontrol
grubunda yazma derslerine mudahale edilmemistir. Calisma boyunca her iki grubun
ogrencilerinden de Uger kompozisyon yazmalari istenmistir. Alti hafta sonra
ogrencilerin basarilari bir son test ile tekrar 6l¢clilmus ve oOnceki sonuglar ile
karsilastinimistir. Calismada, Blog kullaniminin 6grencilerin yazma basarisini

arttirmada etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasiimigtir.

Ustbiligsel stratejiler ile yabanci dil olarak ingilizce egitiminde yazma
becerisini birlikte ele alan aragtirmalar. Kasper (1997) tarafindan ingilizce yazma
becerisi ile Ustbilis arasindaki iliskinin incelendigi bir calisma yapilmistir. Ustbilisi
olusturan kigi, gorev ve strateji 6gelerinin dgrencilerin yazma becerilerine etkisinin
arastirildigi calisma, farkli etnik kdkenlerden ve kiiltirlerden (Rus, Haitili ispanyol ve
Asyali) gelen 120 Universite 6grencisi ile yurutilmastur. Alti ddnem boyunca yuratilen
calismada kullanilan veri toplama araclari, 6n test ve son test olarak verilen yazma
gbrevleri ve bilissel stil anketidir. Yazma gérevi baglaminda égrencilerden, ingilizce
yazma deneyimlerinin olumlu ve olumsuz yonlerini betimledikleri ve degerlendirdikleri
bir otobiyografi yazmalari istenmigstir. Biligsel stil anketinde ise, dgrencilere iyi bir
yazinin nasil olmasi gerektigini ve yazma surecinde sorun yasadiklarinda neler
yaptiklarini betimlemeleri gereken sorular yoneltilmistir. Bu sorulara ek olarak da hem
kendileri icin hem de 6gretmenleri igin dilbilgisi, icerik, organizasyon gibi dl¢utleri Gnem
sirasina koymalari istenmigtir. Calismada, dgrencilerin yazma becerisindeki basarilari
ile Ustbilissel gelisimleri arasinda énemli bir iliski oldugu saptanmistir. Uygulanan final
sinavinda basarili olan 6grencilerin, Ustbiligi olusturan kisi, gorev ve strateji 6gelerinin
her Gclunden de diger 6grencilere gore daha yuksek puanlar aldiklari belirlenmistir.
Ustbilisi olusturan bu li¢ 6ge ayri ayri incelendiginde ise, 6grenciler orta diizeyden ileri

dizeye gectiklerinde kisi ve gorev bilgisinde dnemli bir degisiklik gdzlenmemistir ancak
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ogrencilerin ingilizce yeterlikleri arttikca etkili yazma stratejileri bilgilerinin de dnemli

Olclde arttigi tespit edilmisgtir.

Victori (1999) tarafindan, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen égrencilerin
ustbiligsel bilgileri ile yazma basarilari arasindaki iligskinin incelendigi bir ¢alisma
yapiimistir. Calisma, dort ispanyol 6grenci ile yiritiimuistir. Universitede yabanci dil
olarak ileri diizey Ingilizce dersine kayith olan dért 6grenciden ikisi yazma konusunda
daha basaril, ikisi ise daha basarisiz olarak nitelenmigtir. Calismanin ilk agsamasi
olarak égrencilerin hem genel olarak ingilizcedeki hem de 6zelde yazma becerisindeki
yeterlik diizeylerini 6lgcmek icin bir ingilizce testi uygulanmis ve tartisma tiriinde bir
kompozisyon yazmalari istenmigtir. Bu uygulamanin ardindan da ogrencilerle
gorusmeler yapilmig, ikinci defa tartisma tlrinde kompozisyon yazdiriimig ve
kompozisyonlarini yazma surecini sesli disunme teknigi ile betimlemeleri istenmigtir.
Arastirmada Ustbiligsel bilginin kisi, gérev ve strateji bilgisi olmak Gzere ¢ bilesenden
olustugu vurgulanmaktadir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde de, yazma
becerisinde daha basarili 6grenciler ile daha basarisiz 6grenciler arasinda bu ug¢
bilesenin Gg¢linde de farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Yazma becerisinde daha basarili
olan 6grencilerin yazmada karsilastiklari problemler (kisi bilgisi), yazma gdrevinin
dogasi ve gereklilikleri (gorev bilgisi) ve yazmaya yonelik yaklagimlari (strateji bilgisi)
ile ilgili daha genis ve karmasik bir bakis agisina sahip olduklari belirtilmistir. Bu bakis
acisinin da, 6grencilerin kararlarini mantik gercevesinde ve bilgiye dayali olarak
vermelerini sagladidi belirtilmistir. Yazma becerisinde daha basarisiz 6grencilerin ise,
ustbiligsel Dbilgilerinin sinirl ve yetersiz oldugu tespit edilmigtir. Daha basarisiz
ogrencilerin sahip olduklari yetersiz Ustbiligsel bilginin de, dgrencilerin etkili yazma
stratejileri secememelerine (strateji bilgisi) sebep oldugu vurgulanmistir. Ayrica yazma
becerisinde daha basarisiz 6grencilerin, yazmadaki problemlerinin farkinda
olmamalari, yazma gorevi hakkindaki yetersiz bilgileri, yazma konusundaki
isteksizlikleri ve tembelliklerinin onlari daha basarili 6grencilerden ayiran temel

Ozellikler oldugu belirtilmistir.

Dulger (2007) tarafindan, Ustbilissel stratejilerin yazma becerisine yonelik
tutum, erisi ve kalicilik Gzerine etkisinin arastirildigi bir calisma yapilmigtir. Calisma
ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinda &drenim goren 77 6grenci ile yirGtilmistdr.
Deneysel desenin kullanildigi calismada bir deney, bir de kontrol grubu segilmistir.

Ustbilissel strateji egitimi alan 6grenciler ile almayan dgrenciler arasindaki farklari
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bulabilmek icin ©n test-son test deseni kullaniimistir. Ogrencilerin erisisini ve
ogrenilenlerin kaliciligini 6lgmek igin 6grencilere on test, son test ve kalicilik testi olarak
yazma sinavi uygulanmistir. Ogrencilerin tutumlarindaki degisiklikleri belirlemek igin
on test ve son test olarak “yazma becerilerine yénelik tutum dlgedi” uygulanmistir.
Ayrica, elde edilen verilerle birlikte degerlendiriimek Uzere ogrencilerle gorusgmeler
yapilmistir. Aragtirmanin sonuglari Ustbiligssel strateji egitiminin yazma becerisinde erisi
ve kalicilliga katkida bulundugunu goOstermistir. Fakat deney ve kontrol gruplar
arasinda yazmaya yonelik tutum bakimindan anlamli bir fark bulunmadigi ortaya

clkmistir.

Lv ve Chen (2010) tarafindan Ustbilissel strateji egitiminin Ingilizce yazma
becerisine etkisinin incelendigi bir ¢calisma yapilmistir. Arastirma, Cin’de bir meslek
yuksekokulunda birinci sinifa devam eden 86 6grenci ile yuratalmustar. Calismada
deneysel desen kullaniimistir ve égrenciler deney ve kontrol grubu olmak tzere ikiye
ayriimistir. Deney grubundaki 6grencilere Ustbiligsel yazma stratejileri  egitimi
verilirken, kontrol grubuna midahale ediimemistir. iki grup arasindaki farkliliklari
belirlemek amaciyla bir 6n test, iki son test olmak Uzere U¢ ayri yazma sinavi ve her
yazma etkinliginin ardindan o6grencilerin tuttuklari gunlUkler ve dgrenciler ile yapilan
gorusmeler kullaniimistir. Arastirmanin bulgulari icelendiginde, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin yazma sinavlari sonuglari arasinda, deney grubu lehine bir anlamli fark

oldugu tespit edilmistir.

Hal (2013) tarafindan Ustbilissel stratejilerin ve 6z-yeterliligin yabanci dil olarak
ingilizce yazma becerisine etkisinin arastinldi§i bir calisma yGritiimastir. Bir
ilkogretim okulunun sekizinci sinifinda 6drenim goéren 40 6grenci ile gerceklestirilen
calismada, oOgrencilerin yazma basarilari ve 0z-yeterlilikleri arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla deneysel desenlerden 6n test-son test deseni kullaniimistir. On
test olarak yazma becerisine yonelik 06z-yeterlilik 06lgegi uygulandiktan sonra,
ogrencilere g ay sureyle Ustbiligsel strateji egitimi verilmistir ve bu stregte 6grencilere
yazma sinavlari verilerek bu édevler arastirmaci tarafindan notlandiriimistir. Egitimin
tamamlanmasini takiben de ayni olgek son test olarak uygulanmigtir. Arastirmanin
verilerini olusturan ogrencilerin yazma sinavlarindan aldiklari notlar ve 6z-yeterlilik
Olcegine verdikleri cevaplar incelendiginde, Ustbiligssel stratejilerin 6grencilerin yazma
dersi basarilarina olumlu etkisi oldugu ve 0z-yeterlilik duzeylerini arttirdidi

belirlenmistir.
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Bavand Savadkouhi ve Zekavati (2014) tarafindan Ustbiligsel strateji egitiminin
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Iranli dgrencilerin yazma becerisine etkisini
belirlemek amaci ile yari deneysel bir calisma yapilmistir. Tahranda bir enstitiye kayith
70 8grencinin TOEFL puanlari incelenerek Ingilizce yeterlik diizeyi yakin olan
ogrenciler secilmis ve ileri diizeyde ingilizce egitimi alacak 52 égrenci deney ve kontrol
grubu olmak uzere ikiye ayrilmiglardir. Her iki gruba da on test olarak yazma sinavi
verilmis ve batuncul sekilde notlanarak gruplarin denkligi tespit edilmigtir. Alti hafta
boyunca deney grubuna Ustbilissel strateji egitimi verildikten sonra her iki gruba da son
test olarak yazma sinavi verilmistir. Deney grubunda ve kontrol grubu égdrencilerinin
on test ve son test notlari kargilastirilarak, deney grubuna verilen Ustbilissel strateji
egitiminin 6grencilerin yazma becerilerine etkisi belilenmeye c¢alisiimigtir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan ogrencilerin puanlari incelendiginde, ustbiligsel strateji
egitimi almis olan deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu
bulunmustur ve Ustbiligsel strateji egitiminin yabanci dil olarak Ingilizce égrenen iranli

ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede dnemli bir rol oynadigi belirtiimistir.

Maftoon, Birjandi ve Farahian (2014) tarafindan ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen iranli 6égrencilerin yazma becerisine yénelik Ustbilissel farkindaliklarini
incelemek amaciyla bir calisma yapilmistir. Calisma, Ingilizceyi Universitede yabanci
dil olarak d6grenen 59 iranh 6grenci ile yurGtilmistir. Katiimcilar, farkli boliimlerde
okuyan ve farkl dil yeterlik dizeylerindeki o6grencilerden secilmistir. Yazma
becerisinde deneyimsiz ve deneyimli 6grencilerin biligsel bilgilerinin hem nitelik hem
de nicelik bakimindan farkhlik gosterecegdi inanciyla arastirmaci tarafindan katihmcilar,
yazma becerisi konusunda deneyimsiz ve deneyimli olmak Uzere iki gruba ayriimigtir.
Calismada, deneyimsiz olarak nitelenen grubun ingilizce yazma becerisine sahip
olmayan; deneyimli olarak nitelenen grubun ise orta dizeyde ve uzman olarak
nitelenen dizeyde yazma Dbecerilerine sahip olan 06grencilerden olustugu
belirtimektedir. Caligmadaki 59 6grenciden 44’0 deneyimsiz; 15’1 ise deneyimli
kategorisine vyerlestiriimistir. ilk olarak, katiimcilardan belli bir siire zarfinda bir
kompozisyon yazmalari istenmis, ardindan da katiimcilarla yari yapilandiriimis
gorusmeler yapilmistir. Veriler, 6nce acik kodlama analizi yoluyla incelenmigtir,
ardindan tGmevariml veri analizi yapilmis ve ortaya ¢ikan kategorilerin dogrulugunu
kontrol edebilmek icin timdengelimli bir analiz daha gergeklestirilmistir. Veriler

incelenerek yabanci dil olarak ingilizce ddrenen iranli ddrencilerin yazma ile ilgili
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Ustbilissel farkindaliklarina yénelik bir model ortaya koyulmustur. Modelde, iranli
ogrencilerin yazma ile ilgili Ustbilissel farkindaliklari, bilissel bilgi ve biligsel kontrol
olmak Uzere iki kategoriye ayrilmigtir. Biligsel bilginin kendi iginde kisi ile ilgili bildirimsel
bilgi, gorev ile ilgili bildirimsel bilgi, yordamsal bilgi, duruma bagl bilgi olmak tzere doért
alt kategorisi oldugu belirtilmigtir. Bulgulara gore, biligsel kontrolun ise, planlama,
izleme, genel gevrimici stratejiler (zaman ayirma ve yer belirleme, kaginma, dikkatini
verme, yardim isteme, ¢eviri yapma), gozden gegirme ve degerlendirme olmak Uzere
bes alt kategoriden olustugu belirtilmigtir. Aragtirmacilar, bu ¢aligmanin sonuglarinin
yabanci dil olarak ingilizce yazma becerisi Ustbiligsel farkindalik dlcegi gelistirmeye

katki saglayacagini ileri suirmusgtur.

Panahandeh ve Asl (2014) tarafindan Ustbilissel stratejilerden olan planlama ve
izleme stratejilerinin ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen iranh édrencilerin tartisma
tirinde kompozisyon yazma becerilerine etkisinin incelendigi bir calisma
yurattlmuastar. 60 Universite 6grencisi ile yuratilen ¢alismada 6grenciler, deney ve
kontrol gruplarina ayriimistir. Deney grubunda yer alan 6grencilere Ustbiligsel strateji
egitimi verilirken; kontrol grubunda yer alan Ogrencilere mudahale edilmemis,
ogrenciler Universitede verilen yazma derslerine devam etmiglerdir. Her iki gruba da
On test olarak yazma sinavi verilmis ve gruplarin denkligi tespit edilmistir. Sekiz hafta
boyunca deney grubuna Ustbiligsel strateji egitimi verildikten sonra her iki gruba da son
test olarak yazma sinavi verilmistir. Ogrencilerin notlari karsilastirildiginda yazma
basarisi bakimindan deney grubunda yer alan 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu

sonucuna ulagiimigtir.

Ruan (2014) tarafindan ingilizceyi yabanci dil olarak égrenen Cinli 6grencilerin
yazma becerisine yonelik Ustbilissel farkindaliklarinin kisi, gérev ve strateji degiskenleri
acisindan incelendigi bir g¢alisma yapilmistir. Arastirmanin verileri, 51 o6grenci ile
yazma dersi oncesi Ug kisilik kiguk gruplar halinde gérismeler yapilarak toplanmistir.
Bulgular incelendiginde, ogrencilerin kisi degiskeni ile ilgili Ustbiligsel farkindaliklarini
yazma ile ilgili motivasyon, 6z-yeterlik algisi ve yazma endisesinin olusturdugu tespit
edilmigtir. Gérev degiskeni farkindahginin, gérevin amaglarini, gérevden kaynakh
sinirhliklan (6grencilerin yetersiz kelime bilgisi, ilging olmayan yazma konulari gibi) ve
iki dilin birbirine etkisini igerdigi belirlenmistir. Strateji degiskenine yonelik Ustbiligsel
farkindahgin ise planlama, metni gelistirme ve gdézden gecgirmeyi kapsadigi tespit

edilmistir. Calismada, bulgulardan yola ¢ikarak s6z konusu U¢ degiskenin yabanci dil
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olarak ingilizce yazma siirecinde ayrilmaz bicimde i¢ ice gectigini gésteren etkilesimli

bir model gelistirilmistir.

Surat, Rahman, Muhamod ve Kummin (2014) tarafindan lise 6grencilerinin
kompozisyon yazmada ustbiligsel bilgi kullanimlarinin etkililigini arastirmak amaciyla
bir calisma yapilimigtir. 18 lise 6grencisi ile yuritilen galismada, Ustbiligsel stratejiler
olarak bildirimsel bilgi, duruma bagl bilgi ve yordamsal bilgi ele alinmigtir. Katimcilara
ilk olarak bir kompozisyon yazma sinavi verilmig, ardindan katilimcilardan ustbiligsel
yansitma yapmalari istenmigtir. Veriler, igerik analizi yapilarak ¢ozUmlenmistir.
Bulgular incelendiginde, 10 katilimcinin kompozisyon yazmaya baglamadan 6nce
taslak olusturma, verilen sorudaki anahtar sozcukleri belirleme ve fikirlerini nasil
geligtireceklerini bilmeyi igeren bildirimsel bilgiyi kullanmadiklar tespit edilmigtir.
Arastirmacilar, bu bulguya dayali olarak katilimcilarin yazma ile ilgili yeterli duzeyde
bildirimsel bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulagsmistir. Duruma bagl bilgi ile ilgili
olarak, 9 katilimcinin ne zaman ve nigin belli stratejilerin kullaniimasi gerektigini
bilmedikleri belirlenmigtir. Yordamsal bilgi ile ilgili olarak ise, hi¢bir katilimcinin iyi bir
kompozisyon yazmanin asamalarini kullanmadiklari belirlenmigtir. Calismanin
bulgularina dayali olarak arastirmacilar, 6grencilerin yazma becerilerini geligtirmelerini

saglamak igin Ustbiligsel egitime ihtiyaglari oldugu sonucuna ulagmistir.

De Silva (2015) tarafindan, yazma becerisine yonelik strateji egitiminin, yazma
basarisina ve yazma stratejilerinin kullanimina etkisini incelemek amaciyla bir ¢calisma
yapilmistir. Sri Lanka’da bir Universitede ingilizce dersine devam eden 72 dgrenci ile
yurutilen calismada o6grenciler deney ve kontrol gruplarina ayriimistir ve deney
grubunda yer alan 6grencilere 6 ay boyunca biligsel ve Ustbiligssel strateji egitimi
verilmistir. Veri toplama araclari olarak 6n test ve son test olarak uygulanan strateji
Olcegi ve yazma sinavi kullaniimigtir. Aragstirmada o6grencilerin yazma basarilarinin ve
yazma stratejileri kullanimlarinin aldiklari strateji egitiminin ardindan istatistiksel olarak
anlamli dl¢ude arttigi belirlenmigtir. Arastirmanin bulgularina dayali olarak 6grencilerin
yazma stratejilerini etkili bir bigimde kullanabilecek sekilde egitilebilecegi ileri
surulmektedir.

Xiao (2016) tarafindan Cin’de bir devlet Universitesinde yabanci dil olarak
ingilizce egitimi alan 6grencilerin Ingilizce yazma becerileri ile ilgili Gstbiligsel bilgilerini
ve Ustbilissel strateji kullanimlarini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapilmistir.

Arastirma Cince, Matematik, Bilgisayar Bilimi, Kimya, Tarih, Hayat Bilimleri ve Siyaset
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Bilimi bélimlerinde ikinci sinifta okuyan ve ortalama olarak 10 yildir ingilizce egitimi
alan ogrencilerle yurutilmustur. Seckisiz yontem kullanilarak ileri seviyedeki yazma
siniflarina kayith 6grencilerden iki sinif ve dusuk seviyedeki yazma siniflarina kayitlh
ogrencilerden iki sinif segilerek toplam 276 6gdrenci ile ¢alisiimistir. Calismada nitel ve
nicel verilerin birlikte ele alindi§gi karma yontem kullaniimigtir. Arastirmanin nicel
verilerini elde etmek igin “Yazma Becerisine Yonelik Ustbiligsel Bilgi Anketi”
(Metacognitive Knowledge about Writing Survey) ve “Yazma Becerisine Yonelik
Ustbilissel Stratejiler Anketi” (The Metacognitive Strategies of Writing Survey)
kullaniimigtir. Arastirmanin nitel verilerini elde etmek igin ise, 8 égdrenci ile gérisme
yapiimistir. Aragtirmanin bulgulari incelendiginde, duguk seviyedeki yazma siniflarina
kayith égrencilerin, Ustbiligsel bilgilerinin ve Ustbilissel strateji kullanimlarinin, yuksek
seviyedeki yazma siniflarindaki édrencilere gore ¢ok daha az oldugu belirlenmistir.
YUksek seviyedeki yazma siniflarindaki 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin daha
yuksek oldugu ve yazilarinda fikir Uretmeye ve sdylem dizeyinde izleme yapmaya
odaklandiklari; dusuk sevideki yazma siniflarindaki 6grencilerin ise yazilarini daha dar

baglamda inceleyerek dogru dil kullanimina odaklandiklari belirlenmigtir.

Hartina, Vianty ve Inderawati (2018) tarafindan ogrencilerin yazma becerisi
baglaminda Ustbilissel strateji kullanimlari ve ingilizce yazma basarilari arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla bir c¢alisma yapimistir. Arastirma kapsaminda
Endonezya’'da bir devlet Universitesine devam eden 83 ogrenci ile galisiimigtir.
Arastirmada veri toplama araclari olarak “Ustbilissel Ogrenme Stratejileri Farkindalik
Olgegi” ve yazma sinavi kullanilimigtir. Calismanin bulgulari incelendiginde,
ogrencilerin Ustbiligsel strateji kullanimlari ve yazma basarilari arasinda istatistiksel
olarak anlamh bir iliski oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin Ustbilissel strateji
kullanimlari ne kadar fazla ise, yazma basarilarinin da ayni oélgtide yliksek oldugu

belirlenmistir.

Talafhah, Al-Jarrah, Mansor ve Al-Jarrah (2018) tarafindan Ustbilissel strateji
egitiminin 12. Sinif 6grencilerinin yazma basarina etkisini incelemek amaciyla yapilan
bir arastirmada, Urdin’de devlet okullarinda ve &zel okullarda yabanci dil olarak
ingilizce egitimi alan, dgrenme giicligi olan dgrencilerle calisiimistir. 80 ddrenci ile
yuruttlen galismada dgrenciler deney (6zel okullardan 20 6grenci, devlet okullarindan
20 ogrenci) ve kontrol gruplarina (6zel okullardan 20 6grenci, devlet okullarindan 20

ogrenci) ayrilmistir ve deney grubunda yer alan &grencilere 12 hafta boyunca
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Ustbiligssel strateji egditimi verilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kompozisyon yazma sinavlari (0n test ve son test olarak) kullaniimigtir. Arastirmanin
bulgulari incelendiginde, Ustbiligsel strateji egitiminin, 6grenme gug¢ligu olan
ogrencilerin yazma basarilari tzerinde olumlu yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir

etkisi oldugu belirlenmistir.
ilgili Aragtirmalar Ozet

Asagida verilen Tablo 3’te, bu arastirma baglaminda “Ustbilis ile ilgili
arastirmalar, yabanci dil olarak ingilizce egitiminde yazma becerisine ydnelik
arastirmalar ve Ustbilissel stratejiler ile yabanci dil olarak ingilizce egitiminde yazma
becerisini birlikte ele alan arastirmalar” basliklari altinda 6rnek olarak incelenen yirmi
yedi calisma, arastirmanin konusu, arastirmayi ydruten arastirmaci, arastirmanin
yapildigi tarih, arastirmanin yapildigi ulke, arastirmanin g¢alisma grubu, arastirmada
kullanilan desen, arastirmanin amaci ve bulgular basliklar altinda listelenerek

Ozetlenmisgtir.
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Tablo 3

ligili Arastirmalar Ozet

Arastirma Arastirmaci Tarih Yapildigi Calisma Desen Amag Bulgular
Konusu tilke grubu
Ustbilisileilgili  Young ve Fry 2008  Teksas, Universite Betimsel  Ustbilissel farkindalik ile Lisans ve yiksek lisans 6grencilerinin puanlari
Arastirmalar Amerika ogrencileri akademik basari arasindaki arasinda bilissel dizenleme bakimindan lisans
Birlesik iliskiyi belirlemek ogrencilerinin lehine anlamli bir fark oldugu; lisans
Devletleri ve yuksek lisans 6grencileri arasinda ustbilissel
bilgi bakimindan anlamh bir fark olmadig
belirlenmigtir.
Demir ve 2011 Kars, Tirkiye Universite Betimsel  Algilanan Ustbilis diizeyi ve Ustbilis dlgeginden alinan en yiiksek puanlarin
Ozmen ogrencileri ustbilis  dizeyinin  cesitli biligsel farkindalik boyutunda oldugu; 6grencilerin
degiskenler agisindan cinsiyetlerine gore algiladiklari Ustbilis
anlamli  bir fark g0sterip dlzeylerinde kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark
gOstermedigini incelemek oldugu; 6grencilerin 6grenim gordukleri fakiltelere
gére ise, bilissel farkindalik boyutunda iktisadi idari
Bilimler fakultesi lehine anlamh bir fark oldugu
belirlenmistir.
Barnes 2012  Amerika Universite Betimsel  Ustbilig ve ustbiligin Ustbilis ile akademik davraniglar arasinda iligki
Birlesik ogrencileri bilesenlerinden olan bilgi, oldugu; Ustbiligsel deneyimler ve Ustbilisel
Devletleri deneyim ve stratejiler ile stratejiler ile akademik davraniglar arasinda énemli
akademik davraniglar bir iliski oldugu ancak ustbiligsel bilgi ile akademik
arasindaki iligkiyi incelemek davraniglar arasinda iliski olmadigi saptanmistir.
Sawhney ve 2015 Candigarh, Universite Betimsel  Ustbilissel farkindalk ve Ustbiligsel strateji envanterinden yiiksek ve diisiik
Bansal Hindistan ogrencileri akademik basari arasindaki puan alan 0Ogrencilerin akademik basarilari

iliskiyi incelemek

arasinda onemli bir fark oldugu; 06grencilerin

akademik basarilari ile Ustbiligssel farkindaliklari
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arasinda olumlu yénde ve anlaml bir iligki oldugu;
kiz &grencilerin erkek Ogrencilerden akademik

olarak daha basarili oldugu ancak erkek ve kiz

Yabanci Dil
Olarak
ingilizce
Egitiminde
Yazma
Becerisine
Yonelik
Arastirmalar

Ogrenciler  arasinda  Ustbilissel  farkindalk
acisindan  anlamh  bir  fark  bulunmadig
belirlenmigtir.
Alpaslan 2002  Ankara, Universite Betimsel  Ingilizce Hazirlik Ogrencilerin hazirlik siniflarinda strateji egitimi adi
Tarkiye ogrencileri siniflarinda yazma becerisi altinda olmasa da 6gretilen stratejileri kullandiklari
ile ilgili verilen egitim igin ancak ogrencilerin benzer karakter o6zellikleri
dénit saglamak sergilemelerine ragmen tercih ettikleri stratejilerin
farkhhk gosterdigi bulunmustur.
Yavuz Erkan 2004  Adana, Universite Deneysel Elektronik posta yolu ile Elektronik posta ile uluslararasi yazismanin
Tarkiye ogrencileri uluslararasi dgrencilerin  ingilizce yazma becerisinde 6z
mektuplasmanin yetkinliklerini gelistirmek icin etkili bir yol oldugu;
6grencilerin 6z dgrencilerin ingilizce kompozisyon yazmaya ve
yetkinliklerine, yazma yazma derslerine karsi tutumlarini olumlu yénde
becerilerine ve yazma etkiledigi ancak o6grencilerin yazma basarisina
derslerine karsi tutumlarina olumlu bir etkisi olmadigi saptanmistir.
etkisini incelemek
Muslu 2007  Eskisehir, Universite Betimsel Yazma becerileri dersi Okutmanlarin yazma becerileri programi hakkinda
Tarkiye ogrencileri programini degerlendirmek olumlu goériglere sahip olduklari; fakat kullanilan
ve ingilizce okutmanlarinin ders materyallerinde, degerlendirme olgitlerinde
sureg-tir odakli  yazma ve dbénem icinde vyapillan yazma becerileri
yaklasimi ile  ydritilen yarigsmasinda bir takim sikintilar oldugu sonucuna
yazma becerileri programi ulagiimigtir.
hakkindaki goruglerini
belirlemek
Kosal 2008 Konya, Universite Deneysel Yabanci dil hazirlik Deney gruplarinin énemli bir ilerleme kaydettigi ve
Tarkiye ogrencileri siniflarindaki  égrencilerin peri masallarinin yabanci dil hazirlik siniflarinda
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yaratici yazma ve

dogaclama konusma

yeteneklerinin gelistiriimesi

ve konugsma ile yazma
derslerine gonallia
katihmlarinin ~ saglanmasi

icin peri masallarinin nasil

dogdaclama konusma ve yaratici yazma becerilerini
gelistirmede olumlu etkileri oldugu sonucuna

variimigtir.

kullanilabilecegini ve
derslere olan katkisini
incelemek
Yapici 2009  Ankara, Universite Betimsel  Ingilizce Ogretmeni Ogretmen adaylarinin yazma stratejilerini en sik
Tarkiye ogrencileri adaylarinin yazma olarak yazma silrecinde ve gbzden gecgirme
stratejilerini belirlemek asamalarinda  kullandiklari;  ayrica  yazma
surecinde en ¢ok gudilenme problemi yasadiklar
ve bu problemi ¢bézmek igin higbir strateji
kullanmadiklari belirlenmigtir.
Bilki 2011 Manisa, Universite Betimsel  Hazirlik okulu égrencilerinin Cikartmali sinavlarin, 6grencilerin konusma ve
Turkiye ogrencileri konusma ve yazma yazma becerilerinin 6lgilmesinde kullanilabilecegi
becerilerini Olgmede ancak gikartmali sinavlarin tek baslarina konusma
cikartmali sinavlarin ve yazma becerilerini 6lcme konusunda yeterli
etkililigini incelemek olmayacag;, sadece destek amagli
kullanilabilecegi belirlenmistir.
Chen 2011 Santung, Cin  Universite Betimsel  Yazma stratejileri ile yazma Ogrencilerin yazma 6ncesinde, yazma esnasinda
ogrencileri basarisi arasindaki iligkiyi ve dilzeltme asamalarinda baz stratejileri

incelemek

kullandiklari ancak bu stratejilerin pek ¢ogunu
surekli kullanmadiklari; 6grencilerin yazma dncesi
ve dizeltme agamalar ile kiyaslandiginda, yazma

esnasinda yazma stratejilerini  daha c¢ok

kullandiklari ve yazma o6ncesi ve dizeltme
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stratejilerinin -~ 6grencilerin  yazma basarilarini

olumlu yoénde etkiledigi belirlenmistir

Kazanci 2012  Antalya, Universite Deneysel Weblog (blog) kullaniminin Blog kullaniminin &égrencilerin yazma basarisini
Turkiye ogrencileri yazma becerisinin artirmada etkili bir yontem olduju sonucuna
gelistiriimesindeki  etkisini ulagiimigtir.
arastirmak
Ustbilissel Kasper 1997  Amerika Universite  Betimsel Ingilizce yazma becerisi ile Ogrencilerin yazma basarilar ile Ustbilissel
Stratejiler ile Birlesik ogrencileri ustbilis arasindaki iligkiyi gelisimleri arasinda dnemli bir iligski oldugu; final
Yabanci Dil Devletleri incelemek sinavinda basarili olan o&grencilerin  Ustbilisi
olarak olusturan kisi, gorev ve strateji 6gelerinin her
ingilizce Uclnden de diger 6grencilere gére daha yuksek
Egitiminde puanlar aldiklari; égrencilerin ingilizce yeterlikleri
Yazma arttikca etkili yazma stratejileri bilgilerinin de 6nemli
Becerisini Olgude arttig tespit edilmistir.

Birlikte Ele Victori 1999 Barselona, Universite Betimsel  Ustbiligsel bilgi ile yazma Yazma becerisinde basarili 6grenciler ile basarisiz
Alan ispanya ogrencileri basarisi arasindaki iligkiyi ogrenciler arasinda Ustbiligsel bilginin kigi, gorev ve
Arastirmalar incelemek strateji bilgisi bilesenlerinin Uglinde de farkllk
oldugu; yazma becerisinde basarili  olan
Ogrencilerin yazmada karsilastiklari problemler
(kisi  bilgisi), yazma gorevinin dogasi ve
gereklilikleri (gbrev bilgisi) ve yazmaya ydnelik
yaklagimlar (strateji bilgisi) ile ilgili daha genis ve
karmasik bir bakis agisina sahip olduklari; yazma
becerisinde basarisiz 6grencilerin ise Ustbilissel

bilgilerinin sinirli ve yetersiz oldugu saptanmistir.
Dulger 2007 Konya, Universite Deneysel Ustbiligsel stratejilerin Ustbilissel strateji egitiminin yazma becerisinde
Tarkiye ogrencileri yazma becerisine yodnelik erisi ve kaliciliga katkida bulundugu; fakat deney

tutum, erisi ve kalicilk

Uzerine etkisini arastirmak

ve kontrol gruplari arasinda yazmaya yonelik tutum
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bakimindan anlamh bir fark bulunmadigi ortaya

cikmistir.
Lv ve Chen 2010 Santung, Cin  Universite Deneysel Ustbiligsel strateji egitiminin Ustbilissel strateji egitimi alan deney ve strateji
ogrencileri ingilizce yazma becerisine egitimi almayan kontrol grubu égrencilerinin yazma
etkisini incelemek sinavlari sonuglari incelendiginde deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Hal 2013  Mersin, ilkégretim Deneysel Ustbiligsel stratejilerin ve Ustbilissel stratejilerin 6grencilerin yazma dersi
Tarkiye 8. sinif 6z-yeterliligin yabanci dil basarilarina olumlu etkisi oldugu ve 6z-yeterlilik
ogrencileri olarak ingilizce yazma dlzeylerini arttirdigi belirlenmistir.
becerisine etkisini
incelemek
Bavand 2014 Tahran, iran  Universite Deneysel  Ustbiligsel strateji egitiminin Deney ve kontrol grubunda yer alan égrencilerin
Savadkoubhi ogrencileri ingilizceyi yabanci dil olarak puanlari incelendiginde Ustbiligssel strateji egitimi
ve Zekavati 6grenen ogrencilerin alan deney grubundaki égrencilerin lehine anlamli
yazma becerisine etkisini bir fark oldugu ve ustbilissel strateji egitiminin
incelemek yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen iranl
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede énemli
bir rol oynadidi belirlenmistir.
Maftoon, 2014 Tahran, iran  Universite Betimsel  Ingilizceyi yabanci dil olarak Calismada, yabanci dil olarak ingilizce égrenen
Birjandi ve ogrencileri dgrenen Iranh 6grencilerin iranli  6grencilerin, yazma ile ilgili Ustbilissel
Farahian yazma becerisine ydnelik farkindaliklarina  yonelik bir model ortaya
ustbiligsel farkindaliklarini koyulmustur. Modelde iranli égrencilerin yazma ile
incelemek ilgili Ustbilissel farkindaliklari, bilissel bilgi ve
bilissel kontrol olmak Uzere 2 kategoriye ayrilmigtir.
Panahandeh 2014  Ardabil, iran Universite Deneysel  Ustbilissel stratejilerden Yazma basarisi bakimindan deney grubunda yer
ve Asl ogrencileri planlama ve izleme alan ogrenciler lehine anlamh bir fark oldugu
stratejilerinin ingilizceyi belirlenmisgtir.

yabanci dil olarak 6drenen
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iranli 6grencilerin tartisma
tiriinde kompozisyon

yazma becerilerine etkisini

incelemek
Ruan 2014 Jiangsu, Cin  Universite Betimsel = Yazma becerisine ydnelik Ogrencilerin  kisi degiskeni ile ilgili Ustbiligsel
ogrencileri ustbiligsel farkindahgdi, kisi, farkindaliklarini yazma ile ilgili motivasyon, 06z-
gbrev ve strateji yeterlik algisi ve yazma endisesinin olusturdugu;
degiskenleri acisindan gorev degiskeni farkindaliklarini, gérevin amaclari,
incelemek goérevden kaynakh sinirliliklar ve iki dilin birbirine
etkisinin; strateji degiskenine yonelik Ustbilissel
farkindaliklarini ise planlama, metni gelistirme ve
g6zden gecirmenin olusturdugu belirlenmistir.
Surat vd. 2014  Selangor, Lise Betimsel = Makale yazmada Ustbilissel Katilimcilarin  yazma ile ilgili yeterli dizeyde
Malezya ogrencileri bilginin kullaniminin bildirimsel bilgiye sahip olmadiklari; duruma bagl
etkililigini aragtirmak bilgi ile ilgili olarak, 9 katilimcinin ne zaman ve nigin
belli stratejilerin kullaniimasi gerektigini
bilmedikleri; yordam bilgisi ile ilgili olarak ise higbir
katihmcinin  iyi  bir kompozisyon yazmanin
asamalarini kullanmadiklari belirlenmistir.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmelerini
saglamak igin Ustbilissel egitime ihtiyaglari oldugu
sonucuna ulagmistir.
De Silva 2015  Sri Lanka Universite Deneysel Yazma becerisine yonelik Ogrencilerin aldiklari strateji egitiminin ardindan
ogrencileri bilissel ve stbiligsel strateji yazma basarilarinin  ve yazma stratejileri

egitiminin, yazma
basarisina ve  yazma
stratejilerinin ~ kullanimina

etkisini incelemek

kullanimlarinin istatistiksel olarak anlamli élglide

arttigi belirlenmistir.
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Sangay, Cin

ingilizce yazma becerisi ile
ilgili  Ustbiligsel bilgi ve
Ustbilissel strateji

kullanimini belirlemek

Dislk seviyedeki yazma siniflarina kayith
ogrencilerin, Ustbiligsel bilgilerinin ve Ustbilissel
strateji kullanimlarinin, yiksek seviyedeki yazma
siniflarindaki 6grencilere gore gok daha az oldugu;
yuksek seviyedeki yazma siniflarindaki
ogrencilerin yazilarinda fikir Gretmeye ve sdylem
dizeyinde izleme yapmaya odaklandiklari, dusuk
sevideki yazma siniflarindaki &6grencilerin ise
yazilarini daha dar baglamda inceleyerek dogru dil

kullanimina odaklandiklari belirlenmistir.

Yazma surecinde
ustbiligsel strateji kullanimi
ve yazma basarisi

arasindaki iliskiyi incelemek

Ogrencilerin  Ustbilissel strateji kullamimlar  ve
yazma basarilari arasinda istatistiksel olarak
anlamh  bir iliski oldugu; Uustbilissel strateji
kullanimlari ne kadar fazlaysa, yazma basarilarinin

da ayni élclide yiksek oldugu ileri surilmektedir.

Talafhah vd.

Ustbilissel strateji egitiminin

6grencilerin yazma
basarisina etkisini
incelemek

Ustbilissel strateji egitiminin, 63renme glicligi
olan 6grencilerin yazma basarilari tizerinde olumlu
yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir etkisi

oldugu belirlenmistir.




Alan yazin taranarak yapilan ¢alismalardan érnek olarak segilen ve yukarida
aciklanan caligsmalar, hangi kulturlerde, konunun hangi boyutunun calisildigini ve
bulgulardaki c¢esitliligi belirlemek amaciyla incelenmistir. S6z konusu ¢alismalar
incelendiginde, bu ¢alismalarin Amerika Birlesik Devletleri, Cin, Endonezya, Hindistan,
iran, ispanya, Malezya, Sri Lanka, Turkiye ve Urdiin’de, 1997-2018 yillari arasinda
yapildigi ve galismalarda Ustbilissel stratejilerin kullaniminin yabanci dil olarak ingilizce
yazma becerisinde olumlu etkileri oldugunu ve yazma becerisi baglaminda tstbiligsel
strateji egitimi vermenin gerekliligini gosteren bulgularin tespit edildigi gozlenmektedir
ancak galismalarin gcogunun farkli tlkelerde yapildidi ve Ustbilissel strateji egitimi ile
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Tirk 6grencilerin yazma becerisi arasindaki
iliskinin incelendigi ¢alismalarin oldukga sinirli sayida oldugu gézlenmektedir. Ayrica
alan yazin incelendiginde, sunulan bu c¢aligmanin kapsami diginda olmakla birlikte,
ustbiligsel stratejiler ile 6grenenlerin alici dil becerileri (okuma ve dinleme) arasindaki
iliskinin incelendigi pek ¢ok sayida galisma oldugu da belirlenmigtir (Bektas Bedir,
2018; Ceylan, 2016; Cevikbas, 2016; Durgun, 2010; Goh, 1997; Huang ve Newbern,
2012; Katranci, 2012; Oguz, 2017; Ozgan Sucu, 2009; Phakiti, 2003; Soy, 2016;
Tuncel, 2014; Ulke, 2014; Vandergrift, 2005; Yang, 2009; Yiksel ve Yiksel, 2012
Zhang, 2001). Bu sebeple, bu galisma ile Ustbilissel strateji egitiminin Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen Turk Universite 6grencilerinin akademik yazma becerilerine
ve ustbilissel farkindaliklarina etkisinin bitlinsel olarak ortaya koyulmasi ve bu alanda

yapilan galismalara nicelik ve nitelik olarak katkida bulunulmasi amaglanmigtir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bdlumde; arastirmanin deseni, g¢alisma grubu, veri toplama sureci, veri
toplama aragclari, veri toplama araglarinin uygulanisi ve veri analizine iligkin bilgilere
yer verilmigtir.

Arastirma Deseni

Ustbilissel strateji egitiminin ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Tirk
Universite 6grencilerinin akademik yazma basarilarina ve Ustbiligssel farkindaliklarina
etkisinin incelendigi bu galismada karma desen kullanilmigtir. Leech ve Onwuegbuzie

(2009) karma yontem arastirmalari igin Ug¢ boyutlu bir tipoloji dnermistir. Bu boyutlar:
1) Karma boyutuna gére (Kismi Karma ve Tamamen Karma)
2) Zaman boyutuna goére (Es zamanli ve Sirali)
3) Vurgu boyutuna gore (Esit ve Baskin)

Tipolojiye gore bu ug¢ boyut, ikiser bilesenden olusmaktadir. Her bir boyutta yer
alan ikiserli bilesenler (kismi karma-tamamen karma, es zamanli-sirali ve esit-baskin)
ile sekiz farkli karma arastirma deseni ortaya ¢ikmaktadir (Leech ve Onwuegbuzie,
2009):

1) Kismi Karma Eg zamanl Esgit Statuli Desen

2) Kismi Karma Es zamanl Baskin Statuli Desen

3) Kismi Karma Sirali Esit Statlli Desen

4) Kismi Karma Sirali Baskin Statulu Desen

5) Tamamen Karma Es zamanli Egit Statllu Desen

6) Tamamen Karma Es zamanli Baskin Stattli Desen
7) Tamamen Karma Siral Esit Statuli Desen

8) Tamamen Karma Sirali Baskin Statuli Desen

Bu calisma baglaminda, karma arastirma desenlerinden kismi karma, es
zamanli, nicel baskin desen kullaniimistir. Bu desende, nitel veya nicel bilesenlerden
birinin daha baskin oldugu ve eszamanli uygulanan bir ¢alisma yuruttlmektedir. Nicel

ve nitel veriler yaklagik ayni zaman diliminde toplanmaktadir. Toplanan nicel ve nitel
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veriler, karsilastirlmadan ve ¢ikarimlar yapilmadan énce ayri ayri analiz edilmektedir
(Leech ve Onwuegbuzie, 2009). Bu ¢alismada da, nicel ve nitel veriler yaklagik ayni
zaman diliminde toplanmistir. Daha az agirhigin verildigi nitel boyutta, sinif igi
g6zlemler, Padlet uygulamasi ve bireysel goriusmeler yapilmistir. Nicel boyutta ise,
kompozisyon yazma sinavlari ve “Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi” 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. Calismanin nicel ve nitel boyutu tim veriler

toplanip, analiz edilene kadar karistirlmamigtir.

Arastirmanin nicel boyutunda, “Denklestirimemis Kontrol Gruplu On test-Son
test” yari-deneysel desen kullaniimistir. “Denklestiriimemis Kontrol Gruplu On test-Son
test” deseninde, deney grubu ve kontrol grubu yansiz atama yapilmaksizin, hazir
gruplardan segilmekte ancak gruplar igslem gruplarina secgkisiz olarak atanmaktadirlar
(Bayukoézturk, Kihg Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2010). Deneysel iglem
sadece deney grubuna uygulanmaktadir. Hem deney hem de kontrol grubuna deney
oncesinde 6n test ve deney sonrasinda da son test uygulanmaktadir (Bastlrk, 2012).
Bu galisma baglaminda da, arastirmanin nicel verilerini elde etmek igin deney ve
kontrol gruplari gruplarina 6ncelikle kompozisyon yazma sinavi ve “Yazma Becerisi
Ustbilissel Farkindalik Olgedi” 6n test olarak uygulanmistir. Sonra deney grubuna 10
hafta boyunca Ustbiligsel strateji egitimi verilmistir ve uygulama sonunda hem deney
hem de kontrol grubuna kompozisyon yazma sinavi ve “Yazma Becerisi Ustbilissel

Farkindalik Olgegi” son test olarak uygulanmistir

Arastirmanin nitel boyutunda ise durum ¢alismasi yapilmistir. Durum galismasi,
arastirmacinin bir programi, etkinligi, sureci, bir ya da birkag kisiyi ¢esitli veri toplama
araclari ile derinlemesine inceledigi nitel bir arastirma desenidir (Creswell, 2014). Yin
(2009: 46), durum calismalarinda kullanilan desenleri 1) buttncul tekli durum deseni,
2) i¢ ice gecgmis tekli durum deseni, 3) bltlncul gcoklu durum deseni ve 4) i¢ ice gecmis
coklu durum deseni olmak Uzere dort kategoride incelemektedir. Ustbilissel strateji
egitiminin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Universite 6grencilerinin akademik
yazma basarilarina ve Ustbiligssel stratejiler ile ilgili farkindaliklarina yansimalarina
odaklanilan bu ¢alismanin nitel boyutunda, durum c¢alismasi desenlerinden buttncul
¢oklu durum deseni kullanilmigtir. Arastirma baglaminda, ¢oklu durum galismasi,
Akademik Yazma Becerileri dersinde uygulanan Ustbiligsel strateji egitiminin etkilerinin
ve Ustbiligsel strateji egitimine yonelik 6grenci goruslerinin bireysel gérusmeler, sinif

ici gozlemler ve Padlet uygulamasi araciliiyla derinlemesine ve butuncul olarak
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incelenmesi amaciyla tercih edilmigtir. Sinif i¢i gdzlemler ve Padlet uygulamasinin
kullanimi arastirma sUresince U¢ defa tekrarlanmigtir ve arastirmanin son asamasinda
arastirmanin deneysel boyutunun yarataldigu grupta yer alan Ug¢ 6grenci ile yari
yapilandiriimis gériasmeler yapiimistir. Gérisme yapilacak édrenciler olgtt érnekleme

ile belirlenmisgtir.

Calisma Grubu

Bu arastirma, Ankara’da bir devlet Universitesinde ikinci sinifta 6grenim goren,
ingilizce Akademik Yazma Becerileri dersini alan ve ingilizce diizeyleri Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Metninde (CEFR) belirtilen duzeylere gore B2 olan 61 6grenci ile
yurttiimistar. Ogrenciler B1-B2 diizeydeki 6n kosul derslerden muaf olmadan
Akademik Yazma Becerileri Dersini alamamaktadirlar. Gruplarin Akademik yazma
becerileri dersini alabilme kosullari g6z éniine alindiginda gruplarin ingilizce diizeyleri
bakimindan denklik g0Osterdikleri sonucuna varilimaktadir. Arastirmaya katilan

ogrencilere iligkin demografik bilgiler agagida sunulmustur:

Tablo 4
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Deney Kontrol
Ozellikler n % n %
Cinsiyet
Kiz 16 53.3 16 51.6
Erkek 14 46.7 15 48.4
Yas
20 yas 11 36.7 12 38.7
21 yas 8 26.7 15 48.4
22 yas 8 26.7 3 9.7
23 yas 2 6.7 1 3.2
24 yas 1 3.3 0 0
Mezun Olunan Lise Tiiri
Genel Lise 2 6.7 0 0
Ozel Okul 10 33.3 8 25.8
Anadolu Lisesi 18 60 22 71
Ogretmen Lisesi 0 0 1 3.2
Ogrencilerin Universitede
Ogrenim Gordiikleri Béliimler
Uluslararasi iligkiler 8 26.7 10 32.3
isletme (ingilizce) 10 33.3 1 3.2
isletme (Tiirkge) 0 0 3 9.7
iktisat (ingilizce) 6 20 10 32.3
iktisat (Turkge) 2 6.7 4 12.9
Siyaset Bilimi ve Kamu Y&netimi 4 13.3 3 9.7
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Tablo 4’te verildigi gibi, deney grubu 16 (%53.3) kiz, 14 (46.7) erkek olmak Gzere
toplam 30 6grenciden olusmaktadir. Kontrol grubu ise 16 (%51.6) kiz, 15 (48.4) erkek
olmak Uzere toplam 31 6grenciden olusmaktadir. Ogrencilerin cinsiyete gore gruplar
icerisindeki dagihmi benzerlik gostermektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin yaslari
20-24 arasinda degismektedir. Deney grubu 6grencilerinin 11’inin (%36.7) 20 yasinda,
sekizinin (%26.7) 21 yaginda, sekizinin (%26.7) 22 yaginda, ikisinin (%6,7) 23 yasinda,
birinin (%3.3) ise, 24 yasinda oldugu gozlenmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise,
12’sinin (%38.7) 20 yasinda, 15’inin (%48.4) 21 yasinda, Ugunun (%9.7) 22 yasinda,
birinin (%3.2) 23 yasinda oldugu goézlenmektedir. Arastirmaya katilan égdrencilerin
yaslarina gore dagilimlari incelediginde deney grubu 6grencilerinin yas ortalamasi
21.13’thr. Kontrol grubu 6grencilerinin yas ortalamasi ise 20.77’dir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin yas araliklari ve yas ortalamalari benzerdir. Arastirmaya
katilan 6grenciler mezun olduklari lise tlrl agisindan incelendiginde; deney grubu
ogrencilerinin 18’inin (%60) Anadolu lisesi, 10’'unun (%33.3) 6zel okul, ikisinin (%6.7)
ise Genel lise mezunu olduklari belirlenmistir. Benzer sekilde kontrol grubu
ogrencilerinin de, 22’sinin (%71) Anadolu lisesi, sekizinin (%25.8) 6zel okul, birinin
(%3.2) ise Ogretmen lisesi mezunu olduklari saptanmistir. Bu durum her iki gruptaki
ogrencilerin liseden mezun olduklari okul turine gore de demografik agidan benzerlik
gosterdigini ortaya koymaktadir. Her iki grupta da 6grencilerin gcogunlugu Anadolu
Lisesi mezunudur. Ogrencilerin Universitede 6grenim gordikleri  bolimler
incelendiginde, arastirmaya katilan deney grubu &grencilerinin sekizinin (%26.7)
Uluslararasi lligkiler bdliminde, 10’unun (%33.3) ingilizce isletme bdlimiinde,
altisinin (%20) ingilizce iktisat béliminde, ikisinin (%6.7) Tirkce Iktisat, dérdiiniin
(%013.3) ise, Siyaset Bilimi ve Kamu Yoénetimi bdoliminde 6grenim gordikleri
belirlenmistir. Kontrol grubu ogrencileri Universitede 6grenim gordukleri bolumler
acisindan incelendiginde ise, 10’unun (%32.3) Uluslararasi iligkiler bdlimiinde, birinin
(%3.2) ingilizce Isletme béliminde, Ucinin (%9.7) Tirkce isletme bélimiinde,
10’unun (%32.3) ingilizce iktisat bélimiinde, dérdiiniin (%12.9) Tiirkge iktisat, tGictiniin
(%9.7) de Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi bdliminde &grenim goérdukleri
saptanmistir. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu égrencilerinin hepsi iktisadi

ve Idari Bilimler Fakiltesine devam etmektedirler.

Katiimcilarin ingilizce dil diizeyleri ile ilgili 6z-degerlendirmeleri.

Arastirmaya katilan égrencilerden, kendilerine verilen kisisel bilgi formunda, dért temel
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dil becerisindeki dlzeylerini, ¢ok iyi (5 puan), iyi (4 puan), orta (3 puan), kétl (2 puan),
¢ok kotu (1 puan) secgeneklerinden birini isaretleyerek belirtmeleri istenmigtir.
Ogrencilerin yazma, okuma, dinleme ve konusmadan olugan dért temel dil becerisinde
kendi duzeylerini nasil algiladiklari ile ilgili degerlendirmeleri (6z-dederlendirme) Tablo

5'te verilmistir:

Tablo 5
Deney ve Kontrol Gruplarinin ingilizce Dil Diizeyleri ile ligili Oz-Dederlendirme Puan

Ortalamalarinin Kargilagtiriimasi

_ Sira Sira
Grup n X SS Ortalamasi  Toplami U z P
Deney 55 253 7 2053 886.00 42100  -70 .47
© Grubu
£ Kontrol o, 2.68 10 3242  1005.00
o] Grubu
Toplam 61 2.60 63
Deney 49 2.73 1.01 29.40 882.00 417.00 -72 .46
© Grubu
E Kontrol o 2.90 94 3255 1009.00
X Grubu
Toplam 61 2.81 97
gfgsg 30 276 1.10 28.83 865.00  400.00  -97 .33
[&]
£
g Kontrol 31 3.03 98 33.10 1026.00
€ Grubu
©
Toplam 61 2.90 1.04
L peney 30 2.40 67 27.20 816.00 351.00 -1.78 .07
g Grubu
=t *éon”o' 31 283 96 3468  1075.00
g rubu
~  Toplam 61 2.62 85

Tablo 5te verilen 0&grencilerin 6z-degerlendirmelerine yonelik puan
ortalamalarinin karsilagtirilmasi incelendiginde, yazma becerileri agisindan deney
grubu 6grencilerinin kendilerine verdikleri puanlarin ortalamasinin 2.53; kontrol grubu
ogrencilerinin  kendilerine verdikleri puanlarin ortalamasinin ise 2.68 oldugu
g6zlemlenmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma becerileri agisindan
0z-degerlendirmelerine yonelik puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir. Ogrencilerin okuma becerileri, dinleme becerileri ve konusma becerileri
acisindan 6z-de@erlendirme puan ortalamalari arasinda da istatistiksel olarak bir fark
bulunmadigi gdézlenmektedir. Calisma kapsaminda, gruplarin yazma becerileri

referans alindigi icin dgrencilerin yazma becerilerine iliskin 6z-degerlendirme puan
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ortalamalari agisindan anlamli bir fark bulunmamasi gruplarin denkligine ydnelik

onemli bir veridir.

Ozetle, deneysel islem ©6ncesi gruplarin denkligine yonelik veriler
incelendiginde, gruplarin, cinsiyet, yas, mezun olduklari lise tlrd, Universitede 6grenim
gordukleri bolum ve dort temel dil becerisine yonelik 6z-degerlendirme puanlari
acisindan aralarinda anlamh bir fark olmamasi, gruplarin demografik 6zelliklerinin

benzer olmasi, bu ¢alisma igin belirlenen gruplarin denk olduguna isaret etmektedir.

Veri Toplama Sureci

Bu calismada hem nicel hem de nitel verilerin kullanimi ile ¢calismaya katilan
ogrencilerin bakis acilari dahil edilerek deneysel bulgulari anlamak hedeflenmistir. Bu
amagcla veri toplama surecinde, arastirmaci tarafindan Turkgeye uyarlanan “Yazma
Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi”, kompozisyon yazma sinavlari, gézlem formu,

gorusme formu ve Padlet uygulamasi kullaniimigtir.

Calismanin nihai verileri toplanmadan o6nce 2016-2017 Yaz Doneminde
Akademik Yazma Becerileri dersini alan 20 &6grenci ile ve 2017-2018 Bahar
Déneminde Akademik Yazma Becerileri dersini alan 26 6grenci ile iki defa pilot
uygulama yapilmistir. Pilot uygulamalar kapsaminda deneysel islem 6ncesi tek grup
son test zayif deneysel desen kullaniimigtir. Pilot uygulamalarda, arastirmaci
tarafindan hazirlanan Ustbiligsel stratejiler egitim programina ve ders planlarina dayali
olarak ogrencilere tum donem boyunca, hazirlanan programin tamami uygulanarak
editim verilmigtir. Uygulamalar takiben ders planlarinda gerekli duzeltmeler,

dizenlemeler yapilarak nihai halleri hazirlanmigtir.

Calismanin nihai verilerini toplama slrecine baslamadan 6nce ilk olarak
Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Kurul Onayi (Bkz. EK-O) ve arastirmanin veri
toplama araglarindan biri olan “Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi’ni
(Farahian, 2015) gelistiren arastirmacidan 6l¢edi kullanmak icin gerekli izin (Bkz. EK-

A) ahinmistir.

Galigmanin verilerinin toplanmasina 2018-2019 yili Bahar déneminin basinda,
Subat ayinda universite acildiginda baslanmustir. ilk olarak iki deney, iki kontrol grubu
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan deney grubu 6grencileriyle on hafta boyunca

ustbiligsel strateji egitimi verilmistir, kontrol grubu ise strateji egitimi almamistir.
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On test uygulamasinda 6ncelikle deney ve kontrol gruplarindan “Universite
ogrencilerinde strese neden olan etkenler” ile ilgili yaklagik 300 kelimelik bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Ogrencilere 60 dakika siire verilmistir ve stirenin
bitiminde kompozisyonlar toplanip “Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi” ve

kisisel bilgi formu 6gdrencilere dagitiimistir.

Deney grubunda 6n testten sonra yapilan calismalara, asadida “Ustbilissel
Strateji EQgitimi” ve “Egitim Modulu” (Bkz. EK-E) bashgi altinda yer verilmigtir.
Arastirmanin nitel verilerini elde etmek igin ise, deney grubunda, arastirmaci ve bir
uzman tarafindan goézlem yapiimis ve goézlem formu kullanilarak 6grencilerin bu
suregteki davraniglari tespit edilmeye calisiimigtir. Gozlem formu, deney grubu
ogrencileri igin hazirlanan egitim modulinde yer alan Ustbilissel stratejilerin
kullaniimasina yonelik olarak “Goézlendi” ve “Gdzlenmedi” seklinde derecelendiriimek
suretiyle olusturulmustur. Gézlem formu kullanilarak, Akademik Yazma Becerileri
derslerinde ka¢ 6grencinin, hangi Ustbilissel 6grenme stratejilerini kullandiklar tespit
edilmistir. Gozlem formu ile gergeklestirilen sinif ici gdzlemler donem boyunca lg defa
tekrarlanmigtir. Birinci gozlem, ogrenciler on test olarak uygulanan kompozisyon
yazma sinavinda verilen konu ile ilgili olarak kompozisyonlarini yazarlarken, ikinci
gozlem, editimin besinci haftasinda, son gbzlem ise, dgrenciler son test olarak
uygulanan kompozisyon yazma sinavinda verilen konu ile ilgili olarak
kompozisyonlarini yazarlarken gercgeklestiriimistir. Gézlemler, arastirmaci ve Egitim
Bilimleri alaninda doktora derecesine sahip olup ingilizce Okutmani olarak gérev

yapmakta olan bir uzman (Bkz. EK-D: U8) tarafindan gergeklestirilmistir.

Ayrica aragtirmanin nitel verilerini elde etmek ic¢in kullanilan bir diger veri
toplama araci Padlet uygulamasidir. Ustbilissel strateji egitimi verilen deney grubu
ogrencilerinden dénem boyunca Ug¢ defa Padlet uygulamasini kullanarak 6gretim
elemaninin yonlendirici sorularina cep telefonlarindan cevap yazmak suretiyle neler
ogrendiklerini, 6grendikleri ile ilgili dustncelerini ve neler hissettiklerini ifade etmeleri
istenmistir. Deney grubu 6grencileri icin hazirlanan egitim modulinde yer alan yazma
becerisine yonelik G¢ Ustbilissel stratejinin her birinin tamamlandigi dersin son 10
dakikasinda ogrencilerden Padlet uygulamasini agmalari istenmigtir. Arastirmaci,
ogrencilere yari yapilandiriimig gérisme formu igin hazirlanan sorulara benzer sorular
(Planlama stratejisini  kullanmanin  faydali oldugunu dusundyor musunuz?,

Kullandiginiz stratejiler kompozisyon yazmay! sizin igin kolaylastirdi mi1? gibi)
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yoneltmis ve ogrencilerden telefonlarini kullanarak Padlet uygulamasi Uzerinden
sorulara cevap vermek suretiyle neler 6grendiklerini, 6grendikleri ile ilgili digtncelerini
ve neler hissettiklerini ifade etmelerini istemigtir. Ogrencilerin bilgi, duygu ve
dusuncelerini samimi ve gergekgci bir yaklagimla yansitabilmelerini saglamak amaciyla
Padlet uygulamasina yazdiklari cevaplarda isimlerini belirtmelerine gerek olmadigi

aciklanmigtir.

Son test olarak donem sonunda hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinden “Spor yapmanin etkileri” ile ilgili yaklasik 300 kelimelik bir kompozisyon
yazmalar istenmistir. Ogrencilere 60 dakika slire verilmistir ve surenin bitiminde
kompozisyonlar toplanip “Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi” 6grencilere
dagitiimistir. Ayrica arastirmanin nitel verilerini elde etmek igin kullanilan bir diger veri
toplama araci olan goérisme formu kullanilarak son test uygulamasindan bir hafta
sonra deney grubu 6grencileri arasindan segilen U¢ 6grenci ile yari yapilandiriimig
gorugsmeler yapilmistir. GoériUsme yapilacak ogrenciler Olgit 6ornekleme ile
belirlenmigtir. Olgit drneklemede, ©énceden belirlenmis belli kriterleri karsilayan
durumlara odaklaniimakta (Patton, 1990); arastirmacinin belirledigi kriterlere goére
ornekleme yapilmaktadir. Bu kapsamda, ¢alisma grubuna dahil edilecek ogrenciler
igin; sinifta islenen tim derslere devam etmis, derslere aktif katilim saglamis ve

Odevlerini eksiksiz teslim etmis olma olgutleri dikkate alinmistir.

Tablo 6
Gériismelerin Gergeklestirildigi Ug Ogrenciye lliskin Demografik Bilgiler

Rumuz Cinsiyet Yas Mezun Olunan ) Ogrencilerin Universitede
Lise Tiirti Ogrenim Gérdlikleri Bélimler
irem Kadin 20 Anadolu Lisesi Uluslararasi iliskiler
ugur Erkek 21 Anadolu Lisesi Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi
Gilin Kadin 21 Ozel Okul Isletme (Ingilizce)

Tablo 6’da verildigi gibi, bireysel gorismelere katilan 6grencilerin ikisi kadin, biri
erkektir. Ogrencilerin ikisi 21, biri ise 20 yagindadir. Ogrencilerin ikisi Anadolu lisesi,
biri Ozel lise mezunudur. Ogrencilerin Universitede 6grenim goérdikleri bolimler ise

Uluslararasi ligkiler, Siyaset ve Kamu Yénetimi ve ingilizce isletmedir.

Gorusmelere baslamadan once, 6grencilere goérismenin amaci agiklanmis,
yapilan calismada isimlerinin agiklanmayacag belirtilmistir. Ogrencilerden verecekleri
cevaplarda samimi olmalari rica edilmigtir ve gorismenin kaydedilece@i agiklanarak
seslerinin kaydedilmesi ile ilgili onamlari alinmigtir. Yaklagik olarak 15 dakika suren
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gorusmelerde o&grencilerin cevaplari cep telefonunun ses kayit uygulamasi ile
kaydedilmistir. Ogrencilerle gerceklestirilen bireysel gériismelerin analizinden elde
edilen bulgular Tablo 6’da verilen rumuzlar kullanilarak ve dogrudan alintilar yapilarak

sunulmustur.

Deneysel desen basamaklari. Bu g¢alismada, Chamot ve O'Malley (1994)
tarafindan gelistirilen, “Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimi” (CALLA) kullanilarak

deneysel desen basamaklari tasarlanmigtir.

Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklagimindaki bes asama, asagidaki sekliyle

bu calisma kapsaminda uyarlanarak ele alinmistir:

Hazirlik. Bu ¢calisma baglaminda hazirlik agsamasinda, beyin firtinasi ve sinif igi
tartismalar yoluyla o6grencilerin yazacaklari kompozisyonun konusu ile ilgili 6n

bilgilerinin farkina varmalari saglanmaya calisiimistir.

Sunum. Bu g¢alisma baglaminda, sunum agsamasinda ustbiligssel stratejilerin
aciklanmasina ve modellenmesine odaklanilmistir. Ogretim elemani, 6gretilen
stratejilerin adini, 6zelliklerini, kullanighligini ve uygulamalarini agikga ve Orneklerle
anlatmistir ve akademik yazma ile ilgili olarak bir yazma gérevi araciligiyla kendi strateji
kullanimini betimlemigtir. Bir sonraki asama olan uygulama agsamasinda ogrencilerin
stratejileri anlamli bir sekilde pratik edebilmelerini saglamak igin bu asamada,
ogrencilerin yeni stratejileri kavramasi gerekmektedir. Ogretim elemani, égrencilerin
stratejileri transfer edilebilmesi igin yazma surecinde stratejilerin nasil, ne zaman ve

nerede uygulanacagini agikga anlatmistir ve ornekler araciligiyla gostermistir.

Uygulama. Bu g¢alismada uygulama asamasinda, ogrencilerden ustbiligsel
yazma stratejilerini kullanarak bilingli bir caba gostermeleri istenmistir. Ogrenciler,
dgretim elemaninin yardimiyla stratejileri kullanmiglardir. Ogrencilerin mevcut olan ve
kendilerine Ogretilen stratejilerin farkinda olmalari ve ayni zamanda bir stratejinin

kendileri icin ne zaman iyi galistigini da 6grenmelerine yardimci olunmustur.

Degerlendirme. Bu c¢alismada, degerlendirme asamasinda sinif igi
tartismalarla 6grencilerin kullandiklari stratejiler ile ilgili dugunceleri ve stratejileri

kullanma konusunda kendilerini nasil degerlendirdikleri belirlenmeye galisiimistir.

Genigletme. Bu calisma baglaminda genisletme asamasinda, 6gdrencilerden
sadece akademik yazi yazma becerilerine odaklanmalari degil, ayni zamanda diger dil

becerilerini ve dil 6grenimini bir butlin olarak da g6z énunde bulundurmalari istenerek
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ogrendikleri stratejileri yabanci dil becerilerinde nasil kullanilabilecekleri ile ilgili
tartismalar yapilmistir. Daha sonra Universitede egitim aldiklari bolumdeki diger
derslerinde ve son olarak da gunlik hayatlarinda stratejileri nasil kullanabilecekleri ile

ilgili tartismalar gergeklestirilimistir.

Ustbiligssel strateji egitimi. Bu calisma baglaminda &grencilere verilen
ustbiligsel strateji egitimi ile ilgili hazirhiklara ilk olarak ¢alisma kapsaminda o6gretilecek
Ustbiligsel stratejilerin segilmesi ile baslanmistir. Ogrencilere 6gretilmesi planlanan
ustbilissel stratejilerin belirlenmesini takiben de ustbiligsel strateji egitimi igin egitim
modulinin ve Bilissel Akademik Dil Ogrenme Yaklasimrna (CALLA) uygun olarak

ders planlarinin hazirlanmasi asamasina gegilmigtir.

Calisma kapsaminda égretilecek listbiligsel stratejilerin se¢imi. Bu ¢alisma
kapsaminda, yabanci dil 6gretiminde Ozellikle akademik dil 6grenme yaklagiminda
kullanilabilecek stratejilere odaklaniimigtir. Chamot ve O’Malley (1994), Biligsel
Akademik Dil Ogrenme yaklagimina (CALLA) dayali olarak, sinif iginde dgretilmek
Uzere segilebilecek 6grenme stratejilerini Ustbilissel, bilissel ve sosyal/duyussal
stratejiler olmak Uzere ¢ ana bélimde incelemislerdir ve Ustbilissel stratejileri de kendi

icinde Tablo 7’de verildigi gibi siniflamislardir:

Tablo 7
Chamot ve O’Malley’nin Ustbilissel Stratejiler Siniflamasi (Chamot ve O'Malley, 1994,
S. 62-63ten Tiirkgeye uyarlanmigtir.)

Planlama On érgiitleme On izleme
Stratejileri Hizla g6z gezdirme
Ana fikir bulma

Orgiitlenmig planlama Ne yapilacaginin planlanmasi: gérevin/édevin ve igerigin
planlanmasi (taslak hazirlama vb)

Secici dikkat Segici dinleme ya da okuma
Detayli inceleme
Belirli bilgileri bulma
Ozyénetim Nerede, ne zaman ve nasil ¢alisilacaginin planlanmasi

izleme Stratejileri  Kavramayi izleme Dinlerken dugtinme
Okurken disiinme

Ortaya c¢ikan drini Konusurken disinme

izleme Yazarken distinme
Degerlendirme Oz-degerlendirme Odevin/gérevin ne kadar iyi yapildiginin
stratejileri degerlendiriimesi

Ogrenme glinligi tutma
Ogrenilenleri degerlendirme
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Ustbilissel stratejilerden, yabanci dilde yazma dersi baglaminda en cok tercih

edilenlerin ise, orgutlenmis planlama, Oz-izleme ve 06z-degerlendirme oldugu
belirtiimektedir (O'Malley ve Chamot, 1990).

Sonraki yillarda Chamot (2009) tarafindan 6grenme stratejileri ile ilgili yeni bir

siniflama yapilmistir. Yukarida agiklanan orijinal CALLA siniflamasi egitsel amaglarla

basitlestirilerek dlstbilissel stratejiler ve gbreve dayali stratejiler olmak Uzere iki temel

kategori olusturacak sekilde degistirilmistir. Ustbilissel stratejiler de kendi iginde soyle

siniflanmistir (Chamot, 2009):

Tablo 8
Chamot'un Ustbilissel Stratejiler Siniflamasi (Chamot, 2009, s. 59°dan Tiirkgeye
uyarlanmigtir.)
Ustbilissel stratejiler Tanim
Planlama/Organize etme Géreve baslamadan énce:
o Hedef belirleme
e Gorevi planlama ya da igerigin diizenini planlama
e Gorevin nasil yapilacagini planlama (stratejileri segme)
o Metni gézden gegirme
Izleme Gérevi yaparken:
e llerlemeyi kontrol etme
e Dili kullanirken kavramay! kontrol etme. (Anliyor musun?
Anlamiyorsan sorun nedir?)
e Dili kullanirken Griint kontrol etme. (Anlasilir mi? Degilse,
sorun nedir?)
Degerlendirme Gérevi bitirdikten sonra:
e Gorevi ne kadar bagari ile tamamladigini degerlendirme
e Ogrenme stratejilerini ne kadar basarili sekilde kullandigini
degerlendirme
o Stratejilerin ne kadar etkili olduguna karar verme
e Bir daha benzer bir gérevi yaparken neleri degistirecegini
belirleme
Ogrenmeyi yonetme e Eniyi nasil 6grendigini belirleme
e Ogrenmeyi kolaylastiracak ortami olusturma
e Alistirma yapmak icin firsatlari degerlendirme
o Dikkatini géreve yogunlastirma

Ozel olarak yazma dersinde 6gretilebilecek Ustbilissel stratejiler de konu ile ilgili

yapilan farkl arastirmalar incelenerek su sekilde siniflandiriimigtir (Mu, 2005):

1. planlama (odak noktasini bulma)

2. izleme (sorunlari belirleme),

3. degerlendirme (yazilan metni ve hedefleri yeniden gdézden gegirme).
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Chamot ve digerlerine (1999) gore, bir defada ¢ok sayida strateji 6gretmek,
ogrencilerin hem kafasinin karismasina hem de bunalmalarina sebep olabilmektedir.
Cok az sayida strateji Ogretmek ise, zihinlerini yeterince zorlamayacagi igin
sikilmalarina neden olabilmektedir. Bu sebeple, 6gretmenlerin 6gretim materyaline ve
ogrencilerinin 6zelliklerine gore hangi stratejileri, ne zaman 6greteceklerini belirlemesi

gerektigi vurgulanmaktadir.

Yapilan arastirmalarin neticesinde bu ¢alismada, 6grencilere akademik yazma
becerileri dersinde, planlama, izleme ve dederlendirme stratejilerinin 6gretiimesine

karar verilmistir.

Planlama stratejileri. Ogrencilere ogretiimek (izere segilen planlama

stratejilerinin 6gretimi su yazma etkinliklerini icerecek sekilde tasarlanmigtir:
e Amacin belirlenmesi
e Okuyucu kitlesinin belirlenmesi
e Igerigin yapisinin belirlenmesi

izleme stratejileri. Ogrencilere izleme stratejileri baglaminda; yazinin heniiz
bitirlmeden kontrol edilmesi, ortaya ¢ikan urinden ziyade sureci izleme, ilerlemeyi
kontrol etme, sorun ile karsilagildiginda ¢ozum Uretme gibi etkinlikler ogretilmistir.
Ozellikle akademik yazma dersi baglaminda izleme asamasinda, yazinin
organizasyon, igerik, fikirler bakimindan ve dilbilgisi, noktalama isaretleri, yazim
kurallari gibi teknik oOzellikler bakimindan nasil g6zden geciriimesi gerektigi
ogretilmigtir.

Degerlendirme stratejileri. Ogrencilere dederlendirme stratejileri olarak ise;
O0devin/gorevin ne kadar iyi yapildiginin degerlendiriimesi, kullanilan stratejilerin
degerlendiriimesi, stratejilerin  ne kadar basarih  bicimde kullanildiginin
degerlendiriimesi, yazilan metni yazma sureci bittikten sonra yeniden degerlendirme
ogretilmistir. Yazilan metni yazma sureci bittikten sonra degerlendirmenin yazinin
organizasyon, igerik, fikirler bakimindan ve dilbilgisi, noktalama isaretleri, yazim
kurallari gibi teknik ozellikler bakimindan tekrar gdozden gegcirildigi bir stre¢ oldugu
vurgulanmistir. Ayrica, degerlendirme stratejilerinin  6devin/gérevin ne kadar iyi
yapildiginin degerlendirilmesi, kullanilan stratejilerin ne kadar etkili oldugunun ve ne

kadar basarili bir sekilde kullanildidinin da degerlendirilmesini kapsadigi ogretilmigtir.
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Ustbiligsel strateji egitimi icin egitim modiiliiniin ve ders planlarinin
hazirlanmasi. Arastirmaci tarafindan akademik yazma becerileri dersi ile
butunlegtirilerek verilmesi planlanan ustbiligsel strateji egitimi igin iki bolimden olusan
bir egitim moduli hazirlanmigtir. Modilin 1. Bolimu akademik yazma becerileri
dersine yonelik Ustbiligsel stratejiler hakkinda genel bilgiler ve akademik yazma
becerileri dersinde islenecek Ug¢ Ustbiligsel strateji (planlama, izleme ve degerlendirme)
hakkinda agiklamalardan olusmaktadir. 2. Bolum ise, akademik yazma becerileri dersi
baglaminda &grencilere &dretiimesi hedeflenen G¢ farkli kompozisyon tiri
(sebep/sonug, karsilastirma ve tartisma tlri kompozisyon) igin Bilissel Akademik Dil
Ogrenme Yaklasim’na (CALLA) uygun olarak hazirlanan ders planlarindan

olusmaktadir.

Hazirlanan egitim moddline iliskin olarak Egitim Programlari ve Ogretimi ile
ingiliz Dili Egitimi alanlarindan dért alan uzmaninin (Bkz. EK-D: U1, U2, U3, U4)
gorislerine basvurulmustur. Ogretim elemanlarinin fikirleri ve onerileri dogrultusunda
gerekli duzeltmeler yapilarak egitim moduli son haline getirilmistir. Calismada

kullanilan egitim moduli EK-E’de sunulmustur.

Akademik yazma becerileri dersi baglaminda hazirlanan Ustbilissel stratejiler

egitim programinin haftalik akigi soyledir:

Tablo 9
Ustbilissel Stratejiler Egitim Programi Haftalik Akigi

1. Hafta On testin uygulanmasi

2. Hafta Ustbilissel yazma stratejileri hakkinda genel bilgiler

3. Hafta Ustbiligssel yazma stratejileri hakkinda genel bilgiler (devami)
4. Hafta Planlama Stratejisi

5. Hafta Planlama Stratejisi

6. Hafta izleme Stratejisi

7. Hafta izleme Stratejisi

8. Hafta Degerlendirme Stratejisi

9. Hafta Degerlendirme Stratejisi

10. Hafta Son testin uygulanmasi

Ustbiligsel stratejiler egitim programinin uygulandigi haftalarda derse devam
etmeyen &grencilere, devamsizlik yaptiklari haftanin ders notlari e-posta olarak
génderilmistir. Ogrenciler ilgili haftanin ders notlarini calistiktan sonra sorulari varsa
sorularini 6gretim elemanina ydneltmigler ve sorular 6gretim elemani tarafindan

yanitlanmistir. Ayrica 6grencilerden devamsizlik yaptiklari haftaya ait kompozisyon
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yazma O&devi varsa, Odevlerini bir sonraki derse geldiklerinde teslim etmeleri

istenmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismanin veri toplama araclari Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik
Olgegi, kompozisyon yazma sinavlari, gézlem formu, yari yapilandiriimis gérismeler

ve Padlet uygulamasidir.

Yazma becerisi listbiligsel farkindalik 6l¢gegi. Bu arastirmada veri toplama
araclarindan biri Farahian (2015) tarafindan geligtirilen ve 55 maddeden olusan
“Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi’dir. Alan yazinda, Universite
ogrencilerinin yabanci dilde yazma becerisine yonelik Ustbiligsel farkindaligini dlgmek
icin gelistirilmis Turkge bir 6lcek bulunmamaktadir. Bu sebeple Farahian (2015)
tarafindan gelistirilen Olgcedin uyarlama calismasi yapilarak kullaniimasina karar

verilmigtir.

Tablo 10’da, Farahian (2015) tarafindan geligtirilien ve 55 maddeden olusan
Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgeginin boyutlari, alt boyutlari ve bu alt

boyutlara iliskin maddelerin sira numarasi ve maddelerin sayisi verilmistir.

Tablo 10
Farahian (2015) Tarafindan Gelistirilen Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik
Olgeginin Boyutlari ve Alt Boyutlar

Boyutlar Alt Boyutlar ilgili Maddeler Madde Sayisi

Bilissel Bilgi Bildirimsel bilgi-Kisi bilgisi 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10 10
Bildirimsel bilgi-Gorev bilgisi 11, 12,13, 14, 20 5
Yordamsal bilgi 15, 16, 17 3
Duruma bagh bilgi 18, 19, 21, 22 4

Biligsel Planlama 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 31 8

Duzenleme izleme 30, 32, 33, 34, 35 5
Genel gevrimigi stratejiler 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 15

45, 46, 48, 49, 51, 52, 53

Gozden Gegirme 47,54, 55 3
Degerlendirme 44, 50

Toplam 55

Yazma becerisi Ustbilissel farkindalik 6lgeginin Tiirkgeye uyarlama
calismasi. Bu calismada, Farahian (2015) tarafindan gelistirilen “Yazma Becerisi

oy

Ustbilissel Farkindalik Olgegi’nin Tirkgeye uyarlama calismasina ilk olarak dlgegi
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gelistiren arastirmacidan 6lgedi kullanmak igin gerekli izin (Bkz. EK-A) alinarak

bagslanmigtir.

Olgegin uyarlama c¢alismasi yapilirken geviri ve uyarlama cgalismalarinda
izlenmesi gereken asamalar dikkate alinmigtir. (Agisdoéttir, Gernstein ve Cinarbas,

2008; Bayik ve Gurbuz, 2016; International Test Commission, 2017). Bu asamalar:
1. Olgegdin hedef dile gevirisinin yapilmasi
2. Olgegin orijinal diline geri gevirisinin yapiimasi
3. Uzman gorugune bagvurulmasi
4. Her iki dili bilen bir 6rneklem ile deneme uygulamasi yapilmasi
5. Hedef dile gevrilen dlgekle ilgili istatistiksel degerlendirmeler yapilmasi
a. Olgegin dilde esdegerliginin test edilmesi
b. Olgegin givenirliginin ve gecerliginin test edilmesidir.
Bu asamalara iligkin yapilan ¢aligmalar asagida agiklanmistir.

Olgegin hedef dile gevirisinin yapilmasi. Farkli bir dilde gelistirilen bir dlgegin
uyarlama galismasinin énemli bir agamasi geviri streci olarak kabul edilmektedir. Besli
Likert tipi bir dlgek olan “Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi’nin Tirkceye
uyarlanmasi amaciyla gergeklestirilen ceviri surecinde ilk olarak kullanilacak desen
belirlenmistir. Olgegin dil gegerligini saglamak icin ileri geviri ve geri geviri olmak lizere
iki farkh desen kullanilabilmektedir. Bu ¢alisma baglaminda, en blyuk dezavantaji
daha ¢ok zaman almasi olmasina ragmen, yaygin olarak kullanilan bir desen olan geri
ceviri deseni tercih edilmistir (Aksayan ve Gozim, 2002; Boztung Oztlrk, Eroglu ve

Kelecioglu, 2015; International Test Commission, 2017).

Geri geviride ilk olarak Olgek, birka¢ ¢evirmen tarafindan orijinal dilden hedef
dile gevrilmektedir. Bu asamanin ardindan baska bir grup cevirmen hedef dilden orijinal
dile geri geviri yapmaktadirlar. Daha sonra maddelerin orijinal dildeki hali ile cevirisi
yapilmis hali karsilastiriimakta ve denkligi ile ilgili karar verilmektedir (Boztung Oztlirk,
Eroglu ve Kelecioglu, 2015; Mertens, 1998).

Ceviriyi yapacak kisiler segilirken konu ile ilgili bilgi sahibi olmanin yani sira
Olcegi, orijinal dildeki ve hedef dildeki hem dilbilimsel hem kdlttrel farkliliklari dikkate

alarak inceleyecek bilgi birikimine sahip kigiler ile galismak 6nem tagimaktadir
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(International Test Commission, 2017). Bu ¢alisma baglaminda da, dlgegin gevirisini
yapacak kisilerin seciminde yukarida belirtilen hususlar dikkate alinmigtir. Olgegin
maddeleri Gniversitede ingilizce okutmani olarak (15 ila 20 yildir) gorev yapmakta olan
Ug 6gretim elemani (Bkz. EK-D: U3, U4, U5) tarafindan bireysel olarak orijinal dili olan
ingilizceden hedef dil olan Tiirkgeye gevrilmistir. Daha sonra bu ceviriler, ceviriyi yapan
ogretim elemanlari ile birlikte degerlendirilmistir. Degerlendirmede her bir dOlgek
maddesi i¢in Onerilen alternatifler arasindan en uygun olaninin segilmesi veya eger
gerekli ise yeni bir alternatif onerilmesi istenmigtir. Son olarak ortak onay alan

maddelerden Turkge form olusturulmustur.

Olgegin orijinal diline geri ¢evirisinin yapilmasi. Diger asama olan geri ceviri
asamasinda ise, Olgegi orijinal dilinden hedef dil olan Turkgeye c¢eviren grupta yer
almayan, farkli iki 6gretim elemani (Bkz. EK-D: U6, U7) ile ¢alisiimistir. Hem ingilizceyi
hem de Turkcgeyi ana dili olarak konusan bu iki 6gretim elemanindan, elde edilen
Tirkce Olgek maddelerini yeniden Ingilizceye gevirmeleri istenmistir. Ogretim

elemanlari geviriyi ayri ayri, bireysel olarak yapmiglardir.

Uzman gériigiine basvurulmasi. Daha sonra, uzman gorisu almak amaci ile
ceviri ve geri geviri agamalarinda bulunmamis ve konu ile ilgili alan bilgisine de sahip
olmalari nedeni ile Egitim Bilimleri alaninda doktora derecesine sahip ve Ingilizce
Okutmani olarak gorev yapmakta olan iki 6gretim elemani (Bkz. EK-D: U1, U2) ile
calisiimistir. Arastirmaci ve égretim elemanlari tarafindan dlgegin ingilizce ve Tirkge
formundaki her bir madde karsilastirimistir. Yapilan karsilastirmalar neticesinde,
uyarlanan Olgegin, 6zgun odlgek ile anlamsal ve kavramsal agidan genel anlamda tutarli
oldugu Dbelirlenmekle birlikte bazi maddelerde duzeltmeler yapilmasi uygun
gérulmustir. Olgegin 12 maddesinde (madde 6, 9, 10, 14, 24, 27, 28, 39, 46, 49, 54,
55) bazi ifade degisiklikleri yapilmasi uygun bulunmustur.

Her iki dili bilen bir érneklem ile deneme uygulamasi yapilmasi. Ceviri
surecinin ardindan uyarlanmis 6lgegin esas uygulama sirasinda iglevini yerine getirip
getiremeyeceginin belirlenmesi amaci ile bir deneme uygulamasi yapilmistir. Deneme
uygulamasi, Olgegin Turkgesinin, arastirma kapsaminda yer almayacak bes 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Bu bes 6grenci tiniversiteye dil puani ile giren ve ingiliz Dili Egitimi,
ingilizce Miitercim Tercimanlik, ingiliz Dilbilimi bélimlerinde dérdinci sinifta egitim

goéren ogrencilerden segcilmistir. Ogrencilere tim maddeler okutularak anlasilimayan
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madde olup olmadidi kontrol edilmis ve alinan geri bildirimlerle gerekli dizeltmeler

yapilmistir.

Hedef dile cevrilen dlgekle ilgili istatistiksel degerlendirmeler yapiimasi.
Turkgeye uyarlanan olgegin ilk olarak dilde esdegerligi test edilmistir ve normal dagilim
gOsterip gostermedigi incelenmistir. Daha sonra da uyarlanan oOlgegin guvenirlik ve

gecerlik calismasi yapiimigtir.

Ingiliz Dili Egitimi, Ingilizce Mutercim Terciimanlik, ingiliz Dilbilimi bélimlerinde
dérdlincu sinifta egitim goren dgrenciler arasindan secilen bes 6grenci ile deneme
uygulamasi yapilmasinin ardindan olgege son hali verildikten sonra, Turkceye
uyarlanan Olgek ile ilgili istatistiksel degerlendirmeler yapabilmek igin olgegin
uygulanacagi orneklem secimi yapilmistir. Faktdor analizinin yapilabilmesi igin
orneklem buyUkliginin ne kadar olmasi gerektigi konusunda farkli goérusler
mevcuttur. Bazi arastirmacilar madde sayisina bagl olarak bir oran vermektedirler;
ornegin, Goodwin (1999), érneklem buydkligunin madde sayisinin 3 katindan 50
katina kadar olabilecegi belitmektedir. Kline (1994)'a gore ise, Oorneklem
blyUkliginin madde sayisinin en az 2 kati kadar olmasi gerekmektedir. Bazi
arastirmacilar ise, ideal 6rneklem buyUkliglnu sayisal olarak ifade etmektedirler.
Ornegin, Preacher ve MacCallum (2002), alan yazinda faktér analizi igin minimum
orneklem  buyukliginin 100 ila 250 arasi olabileceginin  Dbelirtildigini
vurgulamaktadirlar. Bu arastirma kapsaminda da, olgek, 2017-2018 egitim-0gretim
yilinda bir devlet Universitesinin farkli bolimlerinde 6drenim géren 225 6grenciye,
gonulluluk esasina (Bkz. EK-B Gonulli Katilim Formu) dayali olarak uygulanmigtir.
Cevaplanmayan sorular bulunan ya da tim sorulara ayni cevabin verilmis oldugu
formlar cikarildiktan sonra 212 formun SPSS (24. versiyon) programina girisi
yapilmistir. Uygulama yapilan 6grenciler, Universitede Akademik Yazma Becerileri
dersini alan dgrencilerdir. Akademik Yazma Becerileri Dersini almakla yukimlu olan
ogrencilerin ingilizce diizeylerinin Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Metninde (CEFR)
belirtilen dizeylere gére B2 oldugu kabul edilmektedir. Clnkiu o6grenciler B1-B2
dizeydeki 6n kosul derslerden muaf olmadan Akademik Yazma Becerileri Dersini
alamamaktadirlar. Akademik yazma becerileri dersini alabilme kosulu dikkate
alindiginda, uygulama yapilan égrencilerin belirli bir diizeyde ingilizce bildiklerini ve

ingilizce diizeylerinin denk oldugunu séylemek mimkindur.
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Olgegin dilde esdegerliginin test edilmesi. Olgegin orijinal dili olan ingilizcesi
ve hedef dil olan Turkge cevirisi arasindaki tutarlihgi belirlemek icin dilde egdegerliginin
test edilmesi gerekmektedir. Bir Olgedin farkh iki dildeki formlarinin ayni gruba
uygulanmasi neticesinde dilde esdegerlik belirlenmektedir. iki farkli dildeki formlarin
uygulamalari arasinda iki ila dort hafta slreyle bir zaman araligi bulunmasi
gerekmektedir (Ozgiven, 1994). Bu calismada da, 6grencilere ilk olarak dlgegin
ingilizce formu verilmig, aradan Ug haftalik bir stire gegtikten sonra uyarlanan Tirkge
form verilmistir. Olgegin orijinal formu ile hedef dile uyarlanan formu arasindaki iliskiyi
incelemek icin Pearson Momentler Carpim Korelasyon Analizi kullaniimakta ve
korelasyon degerinin yuUksek c¢ikmasi iki Olgegin dilde esdegerligine kanit

olusturmaktadir (Seger, 2015).

Bu calismada da uyarlanan olgegin, orijinal Olcek ile dilde esdegerligini
belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpim Korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
Orijinal dlgekteki ingilizce maddeler ile uyarlanan 6lgekteki Tirkge maddeler arasindaki

korelasyon katsayilari Tablo 11’de verilmigtir.

Tablo 11
Orijinal Olgekteki ingilizce Maddeler ile Uyarlanan Tiirkge Maddeler Arasindaki

Korelasyon Tablosu

Tirkge ingilizce
Tirkge Pearson Korelasyon 1 .908™
Anlamlilik duizeyi (2 yonli) .000
Birey (Gézlem) sayisi 212 212
ingilizce Pearson Korelasyon .908™ 1
Anlamhlik dizeyi (2 yonli) .000
Birey (Gdzlem) sayisi 212 212

Tablo 11 incelendiginde, Korelasyon analizi sonucunda oélgegin ingilizce ve
Tlrkge formlari arasinda ylksek dizeyde pozitif ydonde ve anlamli bir iliski oldugu
belirlenmistir (r= .908, p<.01). Bu bulguya dayali olarak orijinal dili ingilizce olan ve
Turkceye uyarlanan Olcegin dilde esdegerliginin ve dil gegerliginin saglandigi

sonucuna ulasmak mumkundur.

Dil esdegerliginin belirlenmesinin ardindan, uyarlanan 6lgegin normal dagilim
gOsterip gostermedigi arastirilmistir. Verilerin normal dagilim sergileyip sergilemedigini
belirlemek icin de aritmetik ortalama, ortanca, mod ile ¢carpiklik (skewness) ve basiklik

(kurtosis) katsayilari incelenmigtir. Ortalamanin, ortancanin ve modun esit olmasi
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normal dagilimi géstermektedir ve ideal normal dagilimin basiklik ve c¢arpiklik
katsayisinin sifir oldugu kabul edilmektedir ¢lnku ideal normal dagilimda ortalama ve
ortanca egittir; bir bagka deyisle, normallik degerlendirilirken ¢arpiklik degeri sifira ne
kadar yakinsa dagilimin o kadar normal oldugu sonucuna ulagiimaktadir (Bluyukoztirk,
Cokluk ve Koklli, 2010; Can, 2014). Bu ¢alisma icin hesaplanan carpiklik ve basiklik

degerleri Tablo 12’de verilmigtir:

Tablo 12
Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Istatistik Standart Hata

Ortalama 193.70 1.30
%95 Guven araligi Alt Sinir 191.13

Ust Sinir 196.28
%5 Kirpilmis ortalama 193.77
Ortanca 193.00
Varyans 361.49
Standart Sapma 19.01
En kiglk deger 140.00
En blylk deger 255.00
Dagihm aralgi 115.00
Ceyrekler arasi dagihm araligi 25.00
Carpiklik katsayisi -.021 .16
Basiklik katsayisi .390 .33

Tablo 12 incelendiginde, uyarlanan Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik
Olgegi’'nin carpiklik (skewness) katsayisinin -.021; standart hatasinin 0.167; basiklik
(kurtosis) katsayisi, 0.39; standart hatasinin ise 0.33 c¢iktigi gozlenmektedir.
Carpikhigin ve basikhigin standart hataya oranlari £1.96 sinirlarinda olmalidir (Can,
2014). Bu degerlere gore hem carpiklik hem de basikhgin standart hataya oranlari
+1.96 sinirlarindadir. Ayrica ortalamanin ve ortancanin birbirine ¢ok yakin oldugu
gozlenmektedir. Bu dederlere gore, verilerin normal dagihim gosterdigini séylemek

mumkuidnddar.

Carpiklik ve basiklik katsayilarinin belilenmesinin ardindan dagihmin
normalligini incelemek icin Kolmogorov-Smirnov testi de yapilabilmektedir. Gézlem
sayisinin 30’'un uzerinde oldugu durumlarda kullaniimasi uygun olan Kolmogorov-
Smirnov testi, eldeki verilerin dagilimi ile normal olasilik dagilimi arasinda fark yoktur
hipotezini test etmektedir ve testin sonucunda p degerinin 0.05’ten buyuk ¢ikmasi

durumunda, normalligin saglandigi kabul edilmektedir (Can, 2014).

Arastirma verilerine iligkin Kolmogorov-Smirnov testi ile ilgili bulgular

incelendiginde p degerinin 0.05’ten buyuk oldugu ve bdylece testin sinadigi “eldeki
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verinin normal dagihmla aralarinda fark yoktur” yokluk hipotezinin kabul edildigi (z=
.035; p>.05) belirlenmistir. Bu sonuca dayali olarak verilerin normal dagildigini

sOylemek mumkundur.

Olgegin giivenirliginin ve gecerliginin test edilmesi. Turkceye uyarlanan
Olcegin yapi gecerligini belirlemek icin faktér analizi yapilmistir. Yazma Becerisi
Ustbilissel Farkindalik Olgegi'nin faktor desenini belirlemek igin faktdrlestirme yontemi
olarak temel bilesenler analizi (principal components analysis), dondirme yontemi

olarak dik déondlrme yontemlerinden varimax segcilmistir.

Faktor analizine baslamadan 6nce verilerin faktor analizi igin uygunlugu test
edilmelidir. Verilerin faktor analizi i¢in uygunlugu, Bartlett’'s Test of Sphericity-Bartlett
Karesellik Testi ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ile tespit edilmektedir. Verilerin
acimlayici faktor analizi igcin uygun oldugunu sodyleyebilmek igin Korelasyon
Matrisindeki iligkilerin anlamli bir dlizeyde olup olmadidini goésteren Bartlett Kiresellik
testinin sonucunda belirlenen p degerinin 0.05’in altinda olmasi ve degiskenler arasi
iliskinin olmasi gereken derecelerine iliskin bir dlgut veren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayisinin .60’dan ylksek olmasi gereklidir. KMO testi sonucu 0.7 ve Uzeri ise iyi,
0.5-0.7 arasi ise yeterli, 0.5’in alti ise yeterli iliskiyi saglayacak 6rneklem ihtiyaci oldugu
seklinde yorumlanmaktadir (Buyukozturk, 2008; Can, 2014). Bu calisma igin

hesaplanan KMO katsayisi ve Bartlett Kiresellik testi sonuglari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Katsayisi ve Bartlett Kiiresellik Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Katsayisi .808
Bartlett Testi Yaklasik Ki-Kare Degeri 4941.18
Serbestlik Derecesi (sd) 1485
Anlamlilik duzeyi (p) .000

Tablo 13 incelendiginde, bu ¢alisma baglamindaki o6rneklem igin KMO
katsayisinin .808 olarak hesaplandigi gdozlenmektedir. Bu sonug¢ érneklemin analiz i¢in
iyi oldugunu gostermektedir. Bartlett Kuresellik Testinin sonucunun da (p<.01)
istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Bu sonug da, verilerin faktor analizi

acgisindan uygun oldugunu ortaya koymaktadir.

Verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugunun belirlenmesinin ardindan olgegin
guvenirligi arastirlmigtir. Bu ¢alisma baglaminda kullanilan Olgek, Likert tipi bir dlgek
oldugundan, dlgegin guvenirliginin hesaplanmasinda Cronbach alfa katsayisi
kullaniimigtir. Cronbach alfa katsayisi 6lgekteki maddelerin i¢ tutarligini gosterdigi icin
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Olcekteki maddelerin birbiri ile ylksek iliski gosterdigi durumlarda Cronbach alfa

katsayisi yuksek ¢cikmaktadir (Gozum ve Aksayan, 2003).

Blyukozturk (2008), guvenirlik katsayisinin “0.70” ve daha yuksek olmasi
gerektigini belirtmektedir. Alpar (2012) da, Cronbach alfa gtivenirlik katsayisi 0,00-0,39
arasi ise 6lcegin glivenilir olmadiginin, 0,40-0,59 arasi ise 6lgegin glivenirliginin diglik
oldugunun, 0,60-0,79 arasi ise 6lgegin oldukga glvenilir oldugunun, 0,80-1,00 arasi

ise Olgegin yliksek glvenirlige sahip oldugunun kabul edildigini belirtmektedir.

Bu calisma baglaminda kullanilan 6lgek icin hesaplanan Cronbach alfa
guvenirlik katsayisi .882°dir. Bu sonug, &lgegin oldukga glivenilir oldugunu ve ig

tutarhlik duzeyinin yliksek oldugunu gostermektedir.

Cronbach alfa guvenirlik katsayisinin incelenmesinin ardindan madde toplam
istatistikleri incelenmelidir (Can, 2014). Madde toplam korelasyonu .20’den dusuk
maddelerin olgcekten ¢ikariimasi gerekmektedir (Buylkoztirk, 2008). Madde toplam
istatistikleri incelendiginde, 10 maddenin (4, 7, 9, 10, 26, 36, 40, 45, 46, ve 54.
Maddeler) degerlerinin “.20” den az oldugu belirlenmigtir. Bu yuzden s6z konusu
maddeler dlgekten gikartiimistir (Olgege iliskin madde toplam istatistikleri igin bkz. EK-
F).

Madde toplam korelasyonu “.20” den az oldugu belirlenen maddeler dlgekten
cikartildiktan sonra, 45 madde ile faktor analizi yapiimigtir (yapilan faktor analizinde
cikan Aciklanan Toplam Varyans Tablosu i¢in bkz. EK-G) ve yapilan faktér analizinde
O0zdegerleri 1’den blyuk 12 faktor belirlenmistir. Bu 12 faktér toplam varyansin
%63.83’Unu aciklamaktadir. Faktor analizinde maddelerin yer aldiklari faktordeki yuk
degerlerinin yiksek olmasi gerekmektedir. Faktor yuk degerinin “.45” ve Ustlu olmasi
sec¢im icin iyi bir 6l¢lt olarak kabul edilmekle beraber az sayida madde igin bu degerin
“.30”a kadar indirilebilecegi belirtiimektedir (Blyukoztirk, 2008). Bu g¢alismada da,
Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgeginin faktdr yapisini belirlemek igin yapilan

acimlayici faktor analizinde, faktor yuk sinir degeri “.30” olarak belirlenmistir.

Yapilan inceleme neticesinde, “.30”dan dusuk yuk degerine sahip maddeler ve
binisik yapi gosteren maddeler dlgekten cikarilarak faktér analizi tekrar edilmistir.
Maddeler tek tek cikartilarak faktdor analizi her defasinda yinelenmistir. Olgekten
cikartilmasina karar verilen 10 madde sunlardir: 2, 3, 11, 37, 38, 41, 42, 43, 48, 52.
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Faktor ¢ikarma yontemi olarak da en ¢ok Onerilen yontemler olan minimum
ortalama kismi korelasyon (minimum average partial correlation-MAP) ve paralel
analiz (parallel analysis) yontemleri kullanilmigtir. (Erkus, 2012; Tabachnic ve Fidell,
2013). Minimum kismi korelasyon yontemi ile yapilan incelemede, 6lgegin dort faktorll;
paralel analiz yontemi ile yapilan incelemede ise élgegin Ug¢ faktorll bir yapi gosterdigi

belirlenmistir.

Minimum ortalama kismi korelasyon yontemi ve paralel analiz yontemi ile
yapilan incelemelerden sonra, yamag birikinti grafigi incelenmigtir. Yamag birikinti
grafigi faktor c¢ozimlemesi yapilirken arastirmaciya faktér sayisini  belirleme
konusunda bir Olgut se¢enegi sunmaktadir (Can, 2014). Asagida Sekil 3’te Olgcege

iliskin ¢ikarilan yamag birikinti grafigi verilmistir.

Yamagc Birikinti Grafigi

127

o %

Ozdeger

1 Ll I I L] I 1 I I 1 I L 1 I I I L I 1 1 I
1 3 § 7 9 1 13 16 17 19 21 23 25 27 20 31 33 35 3J7 39 41 4 &5

Bilesen Numarasi

Sekil 3. Yazma becerisi Ustbiligsel farkindalik dlgeginin faktdr sayisina iliskin yamag
birikinti grafigi
Yamag birikinti grafiginde, yuksek ivmeli, hizli dususlerin gbzlendigi faktor

onemli faktor sayisini gdstermektedir (Blylikoztiirk, 2008). Yazma Becerisi Ustbilissel
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Farkindalik Olgeginin yamag birikinti grafigi incelendiginde, yiiksek ivmeli diisiisiin
uclncu noktadan sonra azaldigi gézlenmektedir. Dorduncu noktadan itibaren grafigin
genel gidisi yataydir ve dnemli bir dusus egilimi yoktur. Bu verilere dayali olarak dl¢egin

uc faktorll bir yapi gosterdidi belirlenmigtir.

Olgegin Ug faktorll bir yapi gosterdigi tespit edildikten sonra, “Agiklanan Toplam
Varyans” Tablosu incelenmigtir (35 Madde ile Agiklanan Toplam Varyans Tablosu igin
bkz. EK-H). Aciklanan Toplam Varyans Tablosunda, baslangigtaki, faktorler
belirlendikten sonraki ve dondirme sonrasindaki 6zdegerler ve bunlarin agikladiklari
varyans oranlari incelendiginde, U¢ faktdriin toplam varyansinin %41.2 oldugu
belirlenmistir. Tek faktorlu dlgeklerde agiklanan toplam varyansin %30 ve Uzeri olmasi
yeterli kabul edilirken, ¢cok faktorll dlgeklerde agiklanan toplam varyansin daha yuksek
olmasi beklenmektedir (Buyukozturk, 2008). Scherer, Wiebe, Luther ve Adams’a
(1988) goére de, sosyal bilimler alaninda yapilan analizlerde genellikle agiklanan
varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli kabul edilmektedir (Akt. Tavsancil,
2014). Bu sebeple, elde edilen bu degerin dlgegin faktor yapisina karar vermek igin
yeterli oldugunu séylemek mimkuindur. Birinci faktorin, dlgege iliskin toplam varyansin
%16.14’ana, ikinci faktérin %14.28'ini, Uguncu faktorin ise %10.79’unu agikladigi

g6zlenmektedir.

Her bir maddenin faktorlere dagilimini belirlemek amaciyla “Temel bilesenler
matrisi” ve “Dondurtlmus bilegenler matrisi” gikartiimistir. “Temel bilegenler matrisi” ve
“Déndiriilmis bilesenler matrisi” tablolari (Bkz. EK-I ve EK-i) ortaya ¢ikan ti¢ faktdr
altinda yer alan maddelerin dondurme O©ncesi ve sonrasi faktor yuklerini
gostermektedir. Dondurulmis bilesenler matrisi  (rotated component matrix),
maddelerin  hangi faktdérde gucgli korelasyonunun oldugunu belirlemek igin
kullaniimaktadir. Doénduartlmis bilesenler matrisi incelenerek maddelerin  yuk
degerlerinin kabul edilebilir dizeyde olup olmadigi ve baska faktorlere de yuk vermek
suretiyle binisiklik gosterip gostermedigi arastiriimigtir. Dondurilmus bilesenler matrisi
incelendiginde, 22. Madde, 35. Madde ve 32. Madde ve 13. Maddenin ayni anda iki
faktorle r > 0.33 duzeyinde iliskili olduklari belirlenmistir. Bir maddenin birden fazla
faktorle iligskisi oldugunda, o maddeyi daha ylksek dizeyde iliskili oldugu faktorin
altinda saymak gerekmektedir ancak birden fazla faktorle iliskisi olan maddenin hangi
faktorde yer alacagina karar verirken binisik maddenin farkh faktorler ile sergiledigi

iliski duzeyleri arasindaki farkin 0.1’den fazla olmasina da dikkat edilmesi
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gerekmektedir. Tablo incelendiginde, 22. Madde, 13. Madde ve 32. Madde ve 35.
Maddenin iki faktorle iliski dlzeyleri arasindaki farkin 0.1’den fazla oldugu tespit
edilmigtir. Bu sebeple 22. Madde 1. Faktorin; 13 madde 1. Faktoriun; 32. Madde 2.

Faktorin ve 35. madde 2. Faktorin altinda sayilmistir.

Tlrkgeye uyarlanan dlgegin nihai halinde 20 madde c¢ikartiimistir ve dlgek 35
maddeden olusmaktadir. Atilan maddeler ise: 2, 3, 4, 7, 9, 10, 11, 26, 36, 37, 38, 40,
41, 42, 43, 45, 46, 48, 52 ve 54. maddelerdir.

Turkgeye uyarlanan Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgeginin nihai
halinde (Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgeginin nihai halindeki maddelere
iliskin 6rnekler igin Bkz. EK-J), Oz farkindalik olarak adlandirilan birinci faktdriin altinda
yer alan maddeler, bireyin yazma becerisine iligkin hislerine, yeteneklerine, yazma
becerisinin gerekliliklerine ve yazma stratejilerine iligkin bilgisine yonelik farkindaligi ile
ilgilidir.

Oz diizenleme olarak adlandirilan ikinci faktérdeki maddeler, bireyin yazmaya
baslamadan oOnce planlamaya vyonelik yaptiklar, yazma surecinde kendini
denetlemesi, yazma sonrasinda degerlendirme yapmasi ve ihtiya¢c halinde yardim

talebinde bulunmasi ile ilgilidir.

Ogrenme alanlari olarak adlandirilan tigiincl faktérdeki maddeler ise, yazma
becerisinde basarili olmak igin yapilmasi ve bilinmesi gerekenlere, yazma surecinde
ana dili ve kaynaklarin kullanimina yoénelik 6grenme alanlarini igeren ifadelerden

olugsmaktadir.
Olgegin puanlandiriimasi

Tirkgeye uyarlanan Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi besli Likert
tipi bir 6lgektir. Ogrencilerden maddelerle ilgili goruslerini “kesinlikle katiliyorum,
katihyorum, kismen katiliyorum-kismen katiimiyorum, katiimiyorum, kesinlikle
katiimiyorum” tepki kategorileri dogrultusunda belirtmeleri istenmektedir. Olgekte yer
alan maddeler, “kesinlikle katiliyorum” kategorisinin isaretlenmesi durumunda 5 puan,
“katiliyorum” kategorisi 4 puan, “kismen katiliyorum-kismen katiimiyorum” 3 puan,
“katilmiyorum” 2 puan, “kesinlikle katilmiyorum” kategorisinin igsaretlenmesi durumda
ise 1 puan olarak puanlandinimistir. Olgekte yer alan olumsuz maddeler ise olumlu

maddelerin tersine puanlandiriimistir.
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Kisisel bilgi formu. Kisisel bilgi forumu ¢alismaya katilan égrencileri tanimaya
yonelik bilgileri elde etmeyi saglayacak sekilde hazirlanmistir. Bu kapsamda kigisel
bilgi formunda oOgrencilerin cinsiyeti, yasi, mezun olduklari lise turd, Universitede
dgrenim gérmekte olduklari bélim ve ingilizcedeki dért dil becerisindeki yeterliklerine

iliskin algilarina yoénelik sorular bulunmaktadir (Bkz. EK-K).

Kompozisyon yazma sinaviari. Calisma baglaminda, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere donem basinda ve sonunda kompozisyon yazma sinavlari

yapimigtir.

Kompozisyon yazma sinavlarinin konulari asagidaki sekilde verilmistir:

" ( N\
On test :> Universite dgrencilerinde strese neden olan etkenleri tartisiniz. (Discuss the
konusu reasons of stress among university students.)
— . J
) 4 R
Son test I . .
:> Spor yapmanin etkilerini tartisiniz. (Discuss the effects of doing sports.)
konusu
— \_ J

Sekil 4. Ogrencilere 6n test ve son test olarak verilen kompozisyon yazma sinavlarinin

konulari

On test ve son test olarak uygulanan kompozisyon yazma sinavlari igin
ogrencilere 60 dakika sure verilmigtir ve sinifta yaklasik (+/-50) 300 kelimelik bir

kompozisyon yazmalari istenmistir.

Kompozisyon yazma sinavlari degerlendiriirken norma ve Olglte dayali
degerlendirme yontemleri kullanilabilmektedir. Norma dayali degerlendirmede, bir
ogrencinin yazma sinavi diger ogrencilerin yazma sinavilari ile karsilastirilarak
degerlendiriimektedir. Olciite dayali degerlendirme yontemleri ise daha cok tercih
edilmekte ve U¢ kategoriye ayrilmaktadir. Bu kategoriler: buttincll, analitik ve temel

Ozelliklere (baglama ya da konuya) gore degerlendirmedir (Hyland, 2003).

Bu degerlendirme yontemleri uygulanirken rubrik olarak adlandirilan dereceli
puanlama anahtarlarindan faydalanilmaktadir. Yaygin olarak kullanilan rubrikler
batincil ve analitik rubriklerdir. Butlncul rubrikler performans sonucu ortaya g¢ikan
arun ile ilgilidir ve butuncul rubrikler kullanildiginda yaziya tek bir not verilmektedir.
Ancak kullanimi kolay olmasina kargin, yaziyi tek bir notla degerlendirmek 6gretmenin

ogrenciye tanilayici donut vermesine ve kendisi igin geri bildirim almasina imkan
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vermemektedir. Analitik rubrikler ise, sure¢ ya da drUndn pargalarinin ayri ayri
puanlanmasi ile ilgilidir. Analitik rubriklerle 6grencinin yazisi, igerik, organizasyon, dil
kullanimi, mekanik gibi agilardan ayri ayri notlandirilmaktadir. Analitik rubrik kullanan
puanlayicilar her bir kategori icin ayri bir puan verdikleri i¢in 6grencilerin hatalari
hakkinda daha detayli ve tanilayici bilgi elde edilmektedir. Yazma becerisinin farkl
yonleri farkli hizda gelistigi igin de vyabanci dilde yazma becerisinin
degerlendiriimesinde analitik rubriklerin daha kullanigli ve uygun oldugu kabul
edilmektedir. Bu sebeplerle, analitik rubriklerin kullanimi zaman alan bir slreg¢
gerektirdigi halde, hem daha guvenilirdir hem de daha ¢ok tercih edilmektedir (Cushing
Weigle, 2009; Hyland, 2003). Bunlarin yani sira, yapilan arastirmalar, konu ile ilgili
egitim almig iki ya da daha ¢ok okuyucu tarafindan degerlendirilen yazma sinavlarina
verilen puanlarin glvenirliginin daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir (Hyland,
2003). Bu bilgilerin 1siginda bu calisma kapsaminda da &grencilerin kompozisyon
yazma sinavlari iki farkli 6gretim elemani (Bkz. EK-D: U7, U8) tarafindan ve analitik

rubrik kullanilarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerin yazma sinavlarinin degerlendirildigi streci etkileyen iki énemli

faktorden daha s6z etmek mimkundir. Bu etkenler:
1. kullanilan rubrigin niteligi,

2. degerlendirme surecinde yer alan kigilerin rubrigi ne kadar basarili bir sekilde

kullandigi ile ilgilidir.

Bu sebeple, 6grencilerin yazma sinavlarinin degerlendiriimesi icin uygun bir
analitik rubrik secilmesi bilylik 6nem tasimaktadir. Bu amag ile ilk olarak ingilizcenin
yabanci dil olarak dgretiminde yazma becerisini degerlendirmede kullanilan rubrikler
incelenmigtir. Alan yazin tarandiginda Jacobs, Zinkgrap, Wormuth, Hartfiel ve Hughey
(1981) tarafindan gelistirilen ve icerik, organizasyon, kelime bilgisi, dil kullanimi ve
mekanik olmak Uzere bes kategoriden ve her bir kategorinin altinda dort farkh
derecelendirme dizeyinden olusan rubrigin en ¢ok tercih edilen rubriklerden biri oldugu

belirlenmistir.

Jacobs, ve digerleri tarafindan geligtirilen rubrigin en buyuk avantajlan, farkl
notlayicilarin rubrigi kullanarak verdiklerin notlarin arasinda tutarhlik olmasi ve TOEFL
gibi standart bir sinavdan 6grencilerin aldiklari notlar ile s6z konusu rubrik kullanilarak

puanlanan kagitlara verilen notlarin yliksek derecede tutarli olmasidir. Bu sebeplerle
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de rubrigin i¢ ve dis gegerlilige sahip oldugunu sdylemek mumkindur (Bacha, 2001;
Brooks, 2012).

S6z konusu rubrik, Connor-Linton ve Polio (2014) tarafindan ele alinmis ve
yeniden dizenlenmigtir. Connor-Linton ve Polio (2014) tarafindan yeniden dizenlenen
rubrik, orijinal rubrik gibi bes kategori icermektedir ancak her bir kategorinin altinda
bulunan tanimlayicilarda bazi degisiklikler yapiimistir. Connor-Linton ve Polio (2014)
tarafindan yapilan ¢alismada, ingilizceyi yabanci dil olarak dgreten deneyimli yazma
ogretmenlerine 72 égrencinin Uger adet kompozisyonu verilmistir. Bu U¢ kompozisyon
ogrencilerin bir ddnem iginde Ug¢ farkli zamanda yazmis olduklari kompozisyonlardir.
Ogretmenlerden, 6grencilerin kompozisyonlarini nitelik agisindan degerlendirmeleri
istenmigtir ve Ogretmenler yorumlarini yaparlarken sesleri kaydedilmigtir.
Ogretmenlerin degerlendirmelerine gore, 72 6grenciden 21 6Jrenci ddnem boyunca
yazma becerileri acgisindan énemli bir ilerleme kaydetmistir. Arastirmacilar, bu 21
ogrenci igin ogretmenlerin yaptiklari yorumlari yaziya dokerek incelemislerdir. Bu
yorumlara dayali olarak Jacobs ve digerleri (1981) tarafindan gelistirilen rubrik yeniden
gozden gecirilerek gerekli dizenlemeler yapilmak suretiyle iyilestirilmistir. Hangi
rubrigin daha gecgerli ve guvenilir oldugunu belirlemek amaciyla da hem gelisme
gosteren hem de gelisme gdstermeyen gruptaki 6grencilerin kompozisyonlari hem
orijinal rubrik hem de yeniden dizenlenen rubrik kullanilarak notlandiriimigtir.
Sonuglar, yeniden dizenlenen rubrigin notlayicilar arasi guvenirliginin daha iyi
oldugunu ve donem boyunca gelisme gosteren ve goOstermeyen ogrencileri ayirt
etmede daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sebeplerle bu c¢alisma
baglaminda da, Connor-Linton ve Polio (2014) tarafindan yeniden dizenlenen rubrigin

kullanilmasina karar verilmistir (Analitik rubrik icin Bkz. EK-L).

Degerlendirme surecini etkileyen ikinci faktor ile ilgili olarak ise, 6gretim
elemanlarinin rubrigi basarili bir sekilde kullanabilmesini mimkidn kilmak amaciyla
deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan kompozisyon
yazma sinavlarinin degerlendiriimesi surecinde yer alan iki 6gretim elemani ile bir
calisma yurutulmastar. Arastirmanin yarutuldigu deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin kompozisyon yazma sinavlarini degerlendirme surecine baglamadan
once, degerlendirme surecinde yer alan iki 6gretim elemani (Bkz. EK-D: U7, U8) ve
calismay! yuaruten arastirmaci segilen rubridi birlikte incelemiglerdir ve puanlama

surecinin nasll igsleyecedgi ile ilgili fikir ahgverisinde bulunmuslardir.
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Daha sonra rubrik ile ilgili pilot ¢alisma yapmak amaciyla 2018-2019 Glz
doneminde, arastirmanin degerlendirme surecine dahil olmayan bir 0Ogretim
elemaninin 6nceden not verdigi 20 6grencinin sinav kagitlari ele alinarak Uzerinde
cahisilmistir. Degerlendirme slrecinde yer alan iki 6gretim elemani segilen rubrigi
kullanarak kagitlara ayri ayri not vermislerdir. Bu sayede hem rubrigin denenmesi hem
de notlayicilar arasindaki paralelligin test edilmesi mumkin olmustur. Rubrik
kullanilarak verilen notlarin ¢ok yakin oldugu ve rubrigin pratik, etkili ve islevsel

oldugunu belirlenmistir.

Rubrigin pilot calismasi tamamlandiktan sonra 2018-2019 Bahar déneminde
derslerin baglamasiyla deneysel calisma da baslatiimigtir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere donem basinda ve sonunda uygulanan kompozisyon yazma
sinavlari, degerlendirme slrecinde yer alan iki 6gretim elemani (Bkz. EK-D: U7, U8)
tarafindan Connor-Linton ve Polio (2014) tarafindan dizenlenen ve bu calismada
kullanilmak Uzere pilot ¢calismasi yapilan rubrik kullanilarak ayri ayri degerlendirilip
notlandirimistir (Ogrencilerin kompozisyon yazma sinavlarina iliskin érnekler igin Bkz.
EK-N).

Gorusme formu. Arastirmanin nitel verilerini elde etmek amaciyla kullanilan
veri toplama araglarindan birisi gérugsme formudur. Bu arastirmada, gorisme formu
kullanilarak gergeklestirilen goérismelerin yapilma amaci, o6grencilerin yazma
becerileri, kendilerine verilen yazma stratejileri egitimi ve bu egitimin yazma
becerilerine etkisi hakkinda derinlemesine bilgi elde etmektir. Gérisme tekniginde
sureg, arastirmacinin katilimcilara sorular yoneltmesi ve katilimcilarin verdikleri
cevaplari kaydetmesi seklinde iglemektedir. Daha sonra kaydedilen veriler yaziya
aktariimakta ve incelemeye uygun héle getiriimektedir. Gorisme tekniginin,
yapilandiriimamis, yapilandiriimig ve yari yapilandiriimig olmak Uzere Uu¢ turd
bulunmaktadir (Ekiz, 2009).

Bu arastirmada, hem 6nceden belirlenmis sorular olmasi hem de goérismeye
esneklik imkani saglamasi nedeni ile yari yapilandirilimig gorusme teknigi tercih
edilmistir. Calisma baglaminda kullaniimak Gzere bir yari yapilandirilmis gorisme
formu hazirlanmistir. Oncelikle arastirmaci tarafindan 12 maddeden olugan bir taslak
hazirlanmis ve EQitim Bilimleri alaninda doktora derecesine sahip bir uzmandan ve
ingiliz Dili Egitimi alaninda doktora derecesine sahip bir uzmandan (Bkz. EK-D: U1,

U4) goras alinmistir. Alinan goérusler dogrultusunda gérisme formunda 10 ana soruya
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yer verilmis ve her soru igin ayrintiya, agiklamaya ya da aydinlatmaya yonelik sondalar
eklenerek forma son sekli verilmigtir. Hazirlanan yari yapilandirilmis gérisme formu
EK-C’de verilmigtir. Bu form kullanilarak Ustbiligsel strateji egitimi alan deney grubu

ogrencileri arasindan segilen ug¢ 6grencinin goruglerine basvurulmustur.

Gozlem formu. Arastirmanin nitel verilerini elde etmek igin kullanilan bir diger
veri toplama araci gozlem formudur. Bu arastirmada goézlem formu kullanilarak
gerceklestirilien gozlemlerde, gozlemi yapan kisinin gozlemleyecegi gruba dahil
olmadan disaridan goézlem yaptigi (Ekiz, 2009) katilimci olmayan goézlem teknigi

kullaniimistir.

Oncelikle calisma baglaminda kullaniimak (izere bir gdzlem formu
hazirlanmigtir ve Egitim Bilimleri alaninda doktora derecesine sahip bir uzmandan ve
ingiliz Dili Egitimi alaninda doktora derecesine sahip bir uzmandan (Bkz. EK-D: U2,
U3) gorus alindiktan sonra formda gerekli dizenlemeler yapilarak gézlem formunun
nihai hali olusturulmustur (Bkz. EK-C). Yazma becerisine yonelik Ustbiligsel strateji
egitimi alan deney grubu o6grencileri ile ilgili gdozlem, s6z konusu form kullanilarak

yapimigtir.

Padlet uygulamasi. Calismada, 6grenenlerin bakis acisindan strece yonelik
anlamlara ulasmak ve arastirmanin alt problemlerine iliskin gézlem ve goérismelerden
elde elden verilerde cegsitleme yaratmak Uzere yansitici 6grenen gunliklerinin
kullaniimasi hedeflenmistir ancak ilk yapilan pilot calismada égrencilerin gunltklerini
duzenli tutmadiklari, gunlik giriglerini yapmadiklari gozlenmigtir. Bu durumu
degistirebilmek i¢in yapilan ikinci pilot calismada, 6grencilerden bazi derslerde “Padlet”
uygulamasi (Padlet, egitim ortamlarinda kullanilan panolarin dijital karsihgidir.) ile
telefonlarini kullanarak arastirmacinin yonlendirici sorularina yanit vermek suretiyle
neler 6grendiklerini, égrendikleri ile ilgili disincelerini ve neler hissettiklerini ifade
etmeleri istenmigtir. Pilot uygulamada 6grencilerin bu uygulamayi kullanmakta istekli
olduklari deneyimlendigi i¢in bu veri toplama aracinin nihai ¢alismada kullaniimasina

karar verilmigtir.

Dijital pano uygulamasi olarak adlandinlan Padlet uygulamasi
(https://tr.padlet.com), 6gretmenler tarafindan sinifta islenecek konu ile ilgili 6nceden
hazirhk yaparak o©nemli bdlimleri sunmak, kavram haritalari gibi desteklerin
kullaniimasi suretiyle konunun anlasiimasini kolaylastirmak, ilave okuma listesi
paylasmak gibi amaglarla kullanilabilmektedir. Padlet uygulamasi 6grencilerin derse
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aktif katihmini saglamak, hem eglenmelerini hem de etkilesimde bulunmayi saglamak
igin beyin firtinasi yaptirmak, tartismalar gergeklestirmek, goris almak gibi amaglarla
da kullanabilmektedir. Bunlarin yani sira Padlet uygulamasi, 6grencilere verilen proje
Odevlerinde kullanilabilmektedir. Bu uygulama ile égrencilerin ddevlerini elden teslim
etmelerine gerek kalmamakta, 6gretim elemanlari Padlet uygulamasina giris yaparak

Odevleri degerlendirebilmekte ve donut verebilmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Ankara’da bir devlet (iniversitesinde ingilizce Akademik Yazma
Becerileri dersini alan ikinci sinif 6grencilerine donem baginda ve donem sonunda
verilen kompozisyon yazma sinavlari ve “Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik
Olgegi” ile sinif ici gbzlemlerden, gergeklestirilen yari yapilandirilmis gériismelerden

ve Padlet uygulamasindan elde edilen veriler kullanilarak analizler yapilmistir.

Tablo 14°te, her bir arastirma sorusuna cevap bulmaya yonelik olarak kullanilan

veri toplama araclari ve toplanan verilerin analiz edilme yontemi gosterilmistir.

Tablo 14

Arastirma Sorularina lliskin Veri Toplama Araglari ve Veri Analiz Siiregleri

Arastirma Sorusu Veri Toplama Veri
Araci Analizi
1. Yabanci dil olarak ingilizce égrenen Universite ikinci sinif Kompozisyon t-testi
ogrencilerinin deneysel islem dncesi; Yazma
a. akademik yazma basarilari nasildir? Sinavlari
b. akademik yazma basarisi agisindan gruplar arasinda
anlamli bir fark var midir?
2. Yabanci dil olarak ingilizce égrenen Universite ikinci sinif Yazma t-testi
ogrencilerinin deneysel islem dncesi; Becerisi
a. yazma becerisi (stbilissel farkindalik 6lgegi 6n test  Ustbiligsel
puanlari nedir? Farkindalik
b. yazma becerisi Ustbilissel farkindalik olgegi on test  ©l¢edi
_1 N puanlari agisindan gruplar arasinda anlamh bir fark var
w - 2
O < midir?
z <Zz 3. Ustbiligsel strateji egitiminin uygulandi§i deney grubu Kompozisyon t-testi
ogrencileri ile Ustbilissel strateji egitimi verilmeyen kontrol Yazma
grubu o6grencilerinin akademik yazma basarilari arasinda Sinavlari

anlamli bir fark var midir?

a. Deney grubu dgrencilerinin deneysel islem o6ncesi ve
sonrasl akademik yazma basarilari arasinda anlaml bir fark
var midir?

b. Kontrol grubu égrencilerinin donem basi ve donem sonu
akademik yazma basarilari arasinda anlamli bir fark var
midir?

c. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik yazma
basarilari arasinda anlaml bir fark var midir?
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4. Ustbiligsel strateji egitiminin verildigi deney grubu Yazma t-testi
ogrencileri ile strateji egitimi veriimeyen kontrol grubu Becerisi
ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligssel Farkindalik Olgegi Ustbilissel
puanlari arasinda anlaml bir fark var midir? Farkindalik
a. Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem éncesi ve — Olcegdi
sonrasi Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

b. Kontrol grubu 6grencilerinin donem basi ve donem sonu

Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

c. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Yazma Becerisi

Ustbiligsel Farkindalik Olgegi son test puanlari arasinda
anlamh bir fark var midir?

5. Deney grubu 6grencilerinin aldiklari egitim sonrasi Gorigsme icerik
N Ustbiligsel stratejiler ile tasarlanmis 6gretim uygulamalari ve Formu Analizi
D kendi akademik yazma becerilerinin gelisimine iligskin Gozlem
'% < gorisleri nasildir? Formu
< Padlet
Uygulamasi

Nicel Verilerin Analizi. ik olarak calisma kapsaminda toplanan nicel verilerin
analizine iligkin yontemin belilenmesi adina normallik testleri yapilmigtir.
Arastirmalarda katilimci sayisinin 50’nin altinda olmasi durumunda normallik sinamasi
Shapiro-Wilk testi ile yapiimaktadir (Alpar, 2012). Bu sebeple bu ¢alisma baglaminda,

verilerin normalligi Shapiro-Wilk testi ile sinanmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test ve son test olarak uygulanan
kompozisyon yazma sinavlarindan aldiklari puanlarin normal dagihim gosterip
gostermedigi incelenmis; yapilan analiz sonucunda deney grubu 6grencilerinin 6n test
ve son test puanlarinin normal dagilim gdsterdigi belirlenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin kompozisyon yazma sinavi 6n test ve son test puanlari incelendiginde
de, benzer sekilde 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi

saptanmigtir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Yazma Becerisi Ustbiligsel
Farkindalik Olgegdi 6n test ve son test puanlarina iliskin normallik testi yapiimis; deney
grubu o6grencilerinin 6n test puanlarinin normal dagihm goéstermedigi, son test
puanlarinin ise normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n

test ve son test puanlarinin ise normal dagilim gosterdigi belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin kompozisyon yazma sinavi
puanlarina iliskin normallik testi sonuglarina gore gruplar arasi ve gruplar i¢i On test ve
son test puan karsilastirmalarinda parametrik testler kullaniimistir. Yazma Becerisi

Ustbilissel Farkindalik Olgegi puanlarinin karsilastirilmasinda ise, gruplar arasi puan
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karsilastirmalarinda parametrik olmayan testler kullaniimigtir; gruplar ici
karsilagtirmalar ise, deney grubu icin parametrik olmayan testler ile, kontrol grubu igin

ise, parametrik testler ile yapilmistir.

Nitel Verilerin Analizi. Arastirmanin nitel verileri icerik analizi yontemi ile
¢ozumlenmistir. Toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara, temalara ve iligkilere
ulasmak amaciyla yapilan igerik analizi, derinlemesine bir analizdir (Yildinm ve
Simsek, 2013). Bu arastirma baglaminda, deney grubu 6grencileriyle aldiklari egitim
sonrasli, Ustbilissel stratejiler ile tasarlanmis 6gretim uygulamalarina ve kendi
akademik yazma becerilerinin gelisimine iligskin goruslerini belirlemek amaci ile yapilan
gorusmelerin ve Padlet uygulamasi ile elde edilen verilerin incelenmesinde igerik
analizi tekniginden faydalaniimistir. Bu baglamda veriler, (1) verilerin kodlanmasi; (2)
temalarin bulunmasi; (3) verilerin kodlara ve temalara gore dizenlenmesi ve
tanimlanmasi ve (4) bulgularin yorumlanmasi olmak Uzere toplam doért asamada
gerceklestirilen igerik analiz sureci ile incelenmistir (Yildinm ve Simsek, 2013). Nitel
veri analizinin asamalari ve bu asamalarda gercgeklestirilen islemler Tablo 15'te

aciklanmistir.

Tablo 15

Nitel Veri Analizinin Asamalari

Nitel Veri Analizinin islemler
Asamalari
1. Verilerin kodlanmasi Arastirmanin deney grubu 6grencileri ile aldiklari egitim sonrasi,

ustbilissel stratejiler ile tasarlanmis 6gdretim uygulamalarina ve
kendi akademik yazma becerilerinin gelisimine iligskin goruslerini
beliremek amaciyla yapilan goérismelerden ve Padlet
uygulamasindan elde edilen veriler incelenerek kendi iginde
anlaml bir butlin olusturan boélimler belirlenmis ve bu bdlimlerin
kavramsal acgidan ne anlam ifade ettigi bulunarak tanimlayici
isimler (kodlar) verilmistir (Ogrenci gérislerine iliskin érnek veri
analizi igin Bkz. EK-M). Bu suretle bir kod listesi olusturulmustur.
Tam veri seti incelenerek veri setinin farkl bélimlerinde yer alan
benzer anlama sahip veriler bu listeye gore isimlendirilmistir. Bu
surecte, arastirma sorulari géz 6éniinde bulundurulmustur.

2. Temalarin bulunmasi Belirlenen kodlar bir araya getirilerek incelenmis ve ortak 6zellikler
belirlenerek aralarinda anlamli iligkiler kurulmasi suretiyle daha
genel olan temalar bulunmustur (Ogrenci gérislerine iligkin
belirlenen kodlar ve alt temalar igin Bkz. Sekil. 5). Tema sayisinin
fazla oldugu tespit edildigi icin bir tst dizey kodlama yapilarak
daha genel dizeydeki temalar olusturulmustur. Boylece, temalar,
alt temalar ve kodlar belirlenmistir.

3. Kodlarin ve temalarin Veri setinin farkli bélimlerinde yer alan ve ayni kod ve temalarin
diizenlenmesi altinda yer almasi gereken veriler belirlenmigtir. Veri setinin tamami
incelenerek veriler belirlenen kodlarin  ve temalarin altina
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yerlestiriimistir. Bulgularin ilk elden okuyucuya sunulmasi igin
dogrudan alintilara yer verilmistir.

4. Bulgularin yorumlanmasi Arastirmaci tarafindan, bulgular ve bulgular arasi iligkiler, ¢ikarilan
sonuglar ve sonuglarin dnemine iliskin yorumlar yapilmistir.

Tablo 15’te 6zetlenen nitel veri analizi surecine, ilk olarak yari yapilandiriimis
gorusme formu kullanilarak gergeklestirilen gorigsmeler esnasinda ses kayit cihazi ile
kaydedilen veriler yaziya dokulerek baslanmistir. Bilgisayar ortaminda yazili olarak
dokumu yapilan gorusmelerin ve Padlet uygulamasindan c¢iktisi alinan verilerin
tamami, arastirmaci tarafindan oncelikle birka¢ defa okunmustur. Her katilimciya
yoneltilen sorulara verilen cevaplar bir batin halinde okunduktan sonra, her bir soruya
verilen yanitlar belirlenerek ilgili sorunun altina yerlestiriimek suretiyle sistematik bir
sekilde dizenlenmigtir. Boylece, hem ses kayit cihazi ile kaydedilen ve yazili dokimu
yapilan veriler hem de Padlet verileri sorulara gore siniflandirilmistir. Nitel analizin
guvenirligini saglamanin 6nemli kosullarindan biri, kodlama surecini, aragtirmacinin bir
alan uzmani ile birlikte yuaritmesi; veri setinin sadece arastirmaci tarafindan degil;
baska bir uzman ya da uzmanlar tarafindan da kodlanmasinin saglanmasi ve
kodlayicilar arasi uyumun incelenmesidir (Creswell, 2007). Bu ¢alisma baglaminda da,
guvenirligin saglanmasi amaciyla veriler, arastirmaci ve bir alan uzmani (Bkz. EK-D:
U9) tarafindan birbirlerinden bagimsiz sekilde kodlamaya tabi tutulmustur. ilk olarak,
veri setinin bir kismi arastirmaci ve alan uzmani tarafindan birbirlerinden bagimsiz bir
sekilde kodlanmistir. Gergeklestirilen kodlama surecinin ardindan, arastirmaci ve alan
uzmani bir araya gelerek kodlari, kodlara verdikleri isimleri, metnin hangi kismina
hangi kodun atandigini incelemislerdir. Bu inceleme neticesinde, bir kod listesi
olusturulmustur ve arastirmaci ile alan uzmani tarafindan s6z konusu kod listesi
kullanilarak geri kalan veri seti kodlanmistir. Kodlama sireci tamamlandiktan sonra
her iki kodlayicinin yaptiklari tim kodlamalar bir araya getirilerek ortaya ¢ikan kodlama
benzerlikleri ve farkliliklari karsilastinimistir. iki kodlayici arasindaki tutarliigi tespit
etmek belirlemek icin uyum ylzdesi hesaplanmistir. Alan yazin incelendiginde, nitel
calismalarda, kodlayicilarin yaptiklari degerlendirmeler arasindaki uyumun %70 ve
Uzeri oldugu durumlarda, yeterli diizeyde bir glvenirlik saglanmis olduguna (Yildirim
ve Simsek, 2013) yodnelik ve kodlayicilar arasi en az %80 uyum olmasi gerektigine
(Creswell, 2007) yonelik gorusler oldugu belirlenmigtir. Bu arastirmada, arastirmaci ve
alan uzmani tarafindan yapilan kodlamalar icin hesaplanan uyum yuzdesinin, %85,7
oldugu belirlenmistir. Belirlenen kodlarin iginde yer alan iki kod Uzerinde gorus ayrihgi

oldugu tespit edilmistir. S6z konusu iki kod ile ilgili olarak arastirmaci ve alan uzmani
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fikir alis verisinde bulunmustur ve tartismalar neticesinde goérls birligi saglanmistir.
Yapilan kodlamalarin iyi bir uyum yuzdesine sahip oldugunun tespit edilmesinin
ardindan ayni sureg tekrarlanarak arastirmaci ve alan uzmani tarafindan birbiriyle
iligkili kodlar bir araya getirilerek temalar belirlenmigstir. Kodlarin bir araya getirilmesi
suretiyle belirlenen temalarin sayisinin fazla oldugu durumlarda bir Ust diizey kodlama
yapilmasi, daha genel duzeydeki temalarin belirlenmesi ve tema, alt tema ayriminin
yapilmasi mumkundur (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu g¢alismada da, bir ust duzey
kodlama yapilmak suretiyle daha genel duzeydeki temalar belirlenmistir. Boylece,

temalar ve alt temalar olusturulmustur.

Temalarin belirlenmesi surecinde, “i¢ tutarhk” ve “dis tutarlik” ilkelerine dikkat
edilmesi blyik 6énem tasimaktadir. i¢ tutarlik, belirlenen temanin altinda yer alan
verilerin anlaml bir butlin olusturmasi ile ilgilidir; dis tutarlik ise birbirinden farkl olan
temalarin kendi aralarinda anlamli bir butun olusturmasi ve tum veri setini etkili bir
bicimde temsil ederek agiklamasi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada
da, belirlenen temalarin altindaki verilerin anlaml bir bitln olusturup olusturmadigi ve
veri setinin farkl bélimlerini yeterli bicimde temsil edip etmedidi arastirmaci ve birlikte

cahistigi bir alan uzmani tarafindan kontrol edilmistir.

Belirlenen kodlar, alt temalar ve temalar tablolar halinde duzenlenerek
sunulmustur. Hazirlanan tema, alt tema ve kod tablolari bir alan uzmani (Bkz. EK-D:
U9) tarafindan incelenmis ve alan uzmaninin verdigi doénatler dogrultusunda
tartisilarak sekillendirilmistir. Kodlarin veri setinde ne siklikta yer aldiginin sayilarak
frekans hesaplanmasi nitel arastirmanin dogasina ters bir islem oldugundan (Creswell,
2007), kodlar igin frekans ve yuzde hesabi yapilmamigtir. Son olarak ise, veriler,
temalara, alt temalara ve kodlara gore betimlenerek dogrudan alinti yapiimak suretiyle

yorumlanmistir.

Arastirmada, gozlem formuyla elde edilen verilerle ise, 6grencilerin sinif
icerisindeki performanslarina iliskin genel bir yoruma gidilmigtir. Gdzlem formu
kullanilarak gergeklestirilen gézlemler ddnem boyunca ¢ defa tekrarlanmistir. Birinci
gozlem, ogrenciler on test olarak uygulanan kompozisyon yazma sinavinda verilen
konu ile ilgili olarak kompozisyonlarini yazarlarken; ikinci gozlem egitimin besinci
haftasinda sinifta kompozisyon yazarlarken; son gézlem ise 6grenciler son test olarak
uygulanan kompozisyon yazma sinavinda verilen konu ile ilgili olarak

kompozisyonlarini yazarlarken gergeklestirilmistir. Gézlem formu ile, 6grencilerin
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ingilizce yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji kullanimlari “Gézlendi” ve
“‘Gozlenmedi” olmak Uzere iki duzeye gore degerlendirilmistir. Bunun yani sira
arastirmaci tarafindan, dgrencilerin sinif ortaminda ustbilissel strateji kullanimlarina
yonelik olarak alan notlari da tutulmustur. Gézlem formu araciligi ile elde edilen
verilerden, diger verilerin yorumlanmasi surecinde gdézlem notlarindan alintilar

yapilarak faydalanilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin gecerlik ve guvenirligi. Nitel verilerin
gecerligini saglamak icin dikkat edilmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir

(Creswell, 2007). Bu hususlar asagida 6zetlenerek verilmistir:
e Uzun sireli goézlemler yapilmasi
e Veritoplama araglarinin gesitlendirilmesi

e Arastirmacinin rolinun ve surece dair 6n yargilarinin ya da varsayimlarinin

tanimlanmasi

o Katilimcilarin arastirmanin  bulgularina ve vyapilan yorumlara iligkin

goruslerinin alinmasi

e Sonuglarin transfer edilebilirliginin saglanmasi igin baglamin ayrintil

bicimde betimlenmesi
e Uzman gorustu alinmasi

Bu arastirma baglaminda da, nitel verilerin gecerliginin saglanmasi adina veri
toplama aracglar c¢esitlendirilmigtir. Arastirmanin nitel verileri, gézlem formu, yari
yapilandiriimis goértismeler ve Padlet uygulamasi ile elde edilmistir. Elde edilen
sonugclarin transfer edilebilirligini saglamak adina, katilimcilara ve arastirmanin
gerceklestirildigi baglama yonelik ayrintil bilgiler verilmigtir. Bunun yani sira,
uzmanlarin goruslerine basgvurulmustur. Bu dogrultuda, arastirma baglaminda
kullanilan gériisme formunun olusturulmasi, gézlem formunun hazirlanmasi surecinde
ve nitel veriye yonelik bulgularin, yapilan yorumlarin ve ulasilan sonuglarin veri

tarafindan desteklenip desteklenmedigine iligkin alan uzmanlarinin gérusleri alinmistir.

Arastirmada, guvenirligin saglanmasi igin dikkat edilmesi gerekenler ise
sunlardir (Creswell, 2007):

e Ayrintil bicimde alan notu tutulmasi
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e Ses kaydi alinmasi ve kayitlarin yaziya dékulmesi
o Kodlayicilar arasi uzlaginin belirlenmesi

Bu arastirma baglaminda da, nitel verilerin glUvenirliginin saglanmasi adina,
arastirmaci tarafindan yapilan gézlemler esnasinda alan notlari da tutulmustur. Deney
grubu o6grencileri ile yapilan goérismelerin katilimcilarin onami alinarak ses kaydi
alinmigtir. Gergeklestirilen gorusmeleri takiben kayitlar bilgisayar ortamina aktariimis
ve yazil bir metin haline donusturilmustur. Gorusmelerden ve Padlet uygulamasindan
elde edilen veriler, arastirmacinin yani sira bir alan uzmani tarafindan daha analiz

edilmis ve kodlayicilar arasinda uzlagi saglanmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde; arastirma sorularini yanittamak amaci ile toplanan verilerin
istatistiksel teknikler kullanilarak ¢ozumlenmesi neticesinde ulagilan bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

Deneysel islem Oncesi Akademik Yazma Basarisi

Deneysel islem 6ncesi akademik yazma basarilarini belirlemek amaci ile ilk
olarak calismada yer alan deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test olarak
yazdiklari kompozisyonlardan aldiklari puanlar belilenmis ve ortalamalar
hesaplanmigtir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kompozisyon yazma sinavi 6n

test puan ortalamalari Tablo 16’da verilmistir:

Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Sinavi On Test Puan

Ortalamalari
Grup n Min. Maks. X ss
Deney grubu 30 40.00 70.00 52.63 8.33
Kontrol grubu 31 40.00 68.00 54.83 7.38

Tablo 16 incelendiginde, deney grubu dégdrencilerinin kompozisyon yazma sinavi
on test not ortalamalarinin 52.63; kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin ise 54.83

oldugu gozlenmektedir.

Akademik yazma basarisinin gruplara gore (deney ve kontrol gruplar) fark
gOsterip gostermedigini tespit etmek amaciyla ise, 6grencilerin “kompozisyon yazma
sinavi 6n test puan ortalamalarinin karsilastiriimasi” yapilmistir. Ogrencilere 6n test
olarak verilen kompozisyon yazma sinavi puanlari “Bagimsiz Gruplar icin t-Testi” ile
karsilagtinimistir. Yapilan “Bagimsiz Gruplar igin t-Testi” sonuglari Tablo 17°de

verilmistir:
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Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Sinavi On Test

Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Sonuglari

Grup n X SS t Sd p
Deney Grubu 30 52.63 8.33 -1.09 59 27
Kontrol Grubu 31 54.83 7.38

Tablo 17’de verilen, “Bagimsiz Gruplar igin t-Testi” sonuglari incelendiginde,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kompozisyon yazma sinavi 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig! belirlenmistir (p>.05). Bdylece
ustbiligsel strateji egitimi oncesinde yazma basarisi bakimindan deney ve kontrol

gruplarinin denk oldugu sonucuna variimigtir.

Deneysel islem Oncesi Yazma Becerisine Yonelik Ustbiligsel Farkindalk

Ogrencilerin dénem bagindaki yazma becerisine yonelik Ustbilissel farkindalik
dizeylerini belirlemek amaci ile ilk olarak ¢calismada yer alan deney ve kontrol grubu
dgrencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgeginden aldiklari 6n test
puanlar belirlenmis ve ortalamalar hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi 6n test puan ortalamalari

Tablo 18’de verilmistir:

Tablo 18
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi

On Test Puanlari

Grup n Min. Maks. X SS

Deney grubu 30 58.00 128.00 85.63 18.51

Kontrol grubu 31 59.00 120.00 86.77 18.41

Tablo 18 incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin yazma becerisi Ustbiligsel
farkindalik d&lgegi 6n test ortalamalarinin 85.63; kontrol grubu &grencilerinin

ortalamalarinin ise 86.77 oldugu gozlemlenmektedir.

Deney grubu 6grencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi 6n
test puanlarinin normal dagiim gostermedigi belirlendidi igin Yazma Becerisi

Ustbilissel Farkindalik Olgegi 6n test puanlari agisindan gruplar arasinda anlaml bir
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fark olup olmadiginin belirlenmesi amaci ile, parametrik olmayan testlerden “Mann-

Whitney U” testi yapilmistir. Testin sonuglar Tablo 19’da verilmistir:

Tablo 19
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegdi
On Test Puanlarina lliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

n e ss Sira Sira U .
Ortalamasi  Toplami P
Deney
x 30 2726  6.81 30.87 926.00 461.00 -05 .95
=% Grubu
! ()
JE2 Kool 5 5220 762 3113 965.00
£.5 Grubu
< Toplam 61 2749 7.8
o Deney 35 3556 976 29.10 873.00 908.00 -82 .41
gm Grubu
=20
geg Konol g 3596  7.95 32.84  1018.00
NG Grubu
]
© Toplam 61 36.28 8.84
o _ [G)fﬂsa’ 30 2780  4.24 32.92 987.50 407.50 -83 .40
gty
= O
sct 'omol 31 2200 533 2015  903.50
S <O
© Toplam 61 22.44 4.80
Deney 37 g563 1851 30.48 91450 44950 -22 .82
5 € - Grubu
8 8 g Kontrol
~5 S o 31 8677 1841 31.50 976.50
S L Grubu

Toplam 61 86.21 18.31

Tablo 19'da verilen “Mann-Whitney U” testi sonuglari incelendiginde, Yazma
Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgeginin (¢ alt boyutundan alinan puanlar ve dlgekten
alinan toplam puanlar agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark
olmadidi belirlenmistir (p>.05). Bu bulgudan yola ¢ikarak yazma becerisi Ustbilissel
farkindalik toplam puanlari agisindan da, gruplarin birbirine denk oldugunu sdylemek

mUumkudnddar.

Yapilan analizler neticesinde, deney ve kontrol gruplarinin hem akademik
yazma basarilari bakimindan hem de yazma becerisine yodnelik Ustbilissel

farkindaliklari bakimindan birbirlerine denk olduklari belirlenmistir.

Deneysel islem Sonrasi Akademik Yazma Basarisi

Deney grubu 6grencilerinin deneysel igslem Oncesi ve sonrasi akademik yazma
basarilarini kiyaslamak igin, ilk olarak édrencilerin 6n test ve son test olarak yazdiklari

kompozisyonlardan aldiklari puanlar belirlenmis ve ortalamalar hesaplanmigtir. Deney
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grubu 6grencilerinin kompozisyon yazma sinavi 6n test ve son test puan ortalamalari

Tablo 20’de verilmisgtir:

Tablo 20

Deney Grubu Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Sinavi On Test ve Son Test

Puanlari
Olgiim n Min. Maks. X ss
On test 30 40.00 70.00 52.63 8.33
Son test 30 58.00 90.00 72.06 8.92

Tablo 20 incelendiginde, deney grubu dgdrencilerinin kompozisyon yazma sinavi
on test ortalamalarinin 52.63; son test ortalamalarinin ise 72.06 oldugu

g6zlemlenmektedir.

Yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji editiminin verildigi deney grubu
ogrencilerinin, kompozisyon yazma sinavi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla “iligkili Gruplar igin t-Testi” yapilmistir.

Testin sonuglari Tablo 21’de sunulmustur:

Tablo 21
Deney Grubu Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Sinavi On Test ve Son Test

Puanlarina lliskin lliskili Gruplar igin t-Testi Sonuglari

Olglim n X SS t Sd p
On test 30 52.63 8.33 -17.57 29 .000**
Son test 30 72.07 8.93

**p<.001

Tablo 21 incelendiginde, deney grubu égrencilerinin kompozisyon yazma sinavi
on test puan ortalamasinin 52.63; son test puan ortalamasinin ise 72.07 oldugu
g6zlemlenmektedir. Puan artisinin anlamh olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan “iliskili Gruplar igin t-Testi” sonucu incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin
kompozisyon yazma sinavi 0n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir (p<.001). Bu bulgu dikkate alindiginda, yazma becerisine yonelik
ustbiligsel strateji egitiminin ardindan, deney grubu 6grencilerinin yazma basarisinin

arttigi ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasiimaktadir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin donem basi ve donem sonu akademik yazma
basarilarini kiyaslamak amaci ile de, ilk olarak 6grencilerin 6n test ve son test olarak
yazdiklari kompozisyonlardan aldiklari puanlar belilenmig ve ortalamalar
hesaplanmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin kompozisyon yazma sinavi on test ve son

test puan ortalamalari Tablo 22’de verilmistir:

Tablo 22

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Sinavi On Test ve Son Test

Puanlari
Olgtim n Min. Maks. X Ss
On test 31 40.00 68.00 54.83 7.38
Son test 31 43.00 71.00 60.06 7.62

Tablo 22 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin kompozisyon yazma
sinavi on test ortalamalarinin 54.84; son test ortalamalarinin ise 60.06 oldugu

g6zlemlenmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin kompozisyon yazma sinavi 6n ve son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla “iliskili Gruplar icin t-

Testi” yapilmistir. Testin sonuglari Tablo 23’te sunulmustur:

Tablo 23
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Sinavi On Test ve Son Test

Puanlarina lliskin lliskili Gruplar igin t-Testi Sonuglari

Olglim n X ss t Sd P
On test 31 54.84 7.39 -12.03 30 .000**
Son test 31 60.06 7.62

*p<.001

Tablo 23 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin kompozisyon yazma
sinavi on test ortalama puaninin 54.84; son test puaninin ise 60.06 oldugu
g6zlenmektedir. Puan artisinin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
“lliskili Gruplar igin t-Testi” sonucu incelendiginde, kontrol grubu &6grencilerinin
kompozisyon yazma sinavi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmistir (p<.001). Bu bulgu dikkate alindiginda, arastirmaci tarafindan mudahale

edilmeyen, sadece “ingilizce Akademik Yazma Becerileri Dersi” icin yiiksekokul
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tarafindan gelistirilen egitim programi ile derslerin iglendigi kontrol grubu 6gdrencilerinin
de yazma basarisinin arttigi ve bu artisin istatistiksel olarak anlaml oldugu sonucuna

ulasiimaktadir.

Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu ogrencilerinin akademik yazma
basarilari arasinda anlamli bir fark olup olmadidini belirlemek amaciyla ise, deney ve
kontrol grubu oOgrencilerinin  kompozisyon yazma sinavi son test puanlari
karsilastinimistir. Yazma becerisi Ustbilissel stratejileri egitimi alan deney grubu
ogrencileri ile mtdahale edilmeyen kontrol grubu égdrencilerinin kompozisyon yazma
sinavl son test puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek igin

‘Bagimsiz Gruplar igin t-Testi” yapilmigtir. Testin sonuglari Tablo 24’te verilmigtir:

Tablo 24
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Sinavi Son Test

Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Sonuglari

Grup n X SS t Sd p
Deney 30 72.07 8.93 5.65 59 .000**
Kontrol 31 60.06 7.62

**p<.001

Tablo 24’te sunulan Ustbilissel yazma stratejileri egitimi alan deney grubu
ogrencileri ile mudahale edilmeyen kontrol grubu dgrencilerinin kompozisyon yazma
sinavi son test ortalama puanlari incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu dgrencilerinden daha basarili olduklari gézlemlenmektedir. Yapilan “Bagimsiz
Gruplar icin t-Testi” sonugclari incelendiginde de, deney grubu ile kontrol grubunun
puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu (p<.001) tespit edilmistir. Bu bulgulara dayali
olarak yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji egditiminin yazma basgarisinin

artmasini sagladigi sonucuna ulagmak mumkundur.

Deneysel islem Sonrasi Yazma Becerisine Yonelik Ustbiligsel Farkindalik

Deney grubu dgrencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi Yazma Becerisi
Ustbilissel Farkindalik Olgegdi puanlarini kiyaslamak icin, ilk olarak 6grencilerin Yazma
Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olcegdi on test ve son test puanlari incelenmis ve
ortalamalar hesaplanmistir. Deney grubu égdrencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligsel

Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalari Tablo 25'te verilmistir:
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Tablo 25

Deney Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi On Test

ve Son Test Puanlar/

Olgtim n Min. Maks. X Ss
On test 30 58.00 128.00 85.63 18.51
Son test 30 97.00 158.00 126.50 14.58

Tablo 25 incelendiginde, deney grubu égrencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligsel
Farkindalik Olgegdi 6n test ortalamalarinin 85.63; son test ortalamalarinin ise 126.05

oldugu gbézlemlenmektedir.

Yapilan normallik testi sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerinin Yazma
Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi 6n test puanlarinin normal dagihm géstermedigi
belirlendigi i¢in, deney grubu 6grencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik
Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaclyla parametrik olmayan testlerden “Wilcoxon isaretli Siralar Testi” yapilmistir.

Testin sonuglari Tablo 26’da sunulmustur:

Tablo 26
Deney Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi On Test

ve Son Test Puanlarina lliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

On test Son Test
X ss X ss
x 27.27 6.81 45.42 6.14
g N Sira Ortalamasi  Sira Toplami z p
E Negatif Siralar 0 .00 .00 -4.78 .000**
S Pozitf Sralar 30 15.50 465.00
Esit 0
Toplam 30
On test Son Test
o X ss X ss
5
g 35.57 9.77 53.00 7.01
N
g N Sira Ortalamasi  Sira Toplami z p
6 Negatif Siralar 0 .00 .00 -4.78 .000**
Pozitif Siralar 30 15.50 465.00
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Esit 0

Toplam 30
On test Son Test
X ss X ss
‘_zﬁ 22.80 4.25 26.77 3.76
©
< N Sira Ortalamasi  Sira Toplami z p
(0]
E Negatif Siralar 0 .00 .00 -4.63 .000**
o
S Pozitif Siralar 28 14.50 406.00
Esit 2
Toplam 30
On test Son Test
X ss X ss
= 85.63 18.51 126.5 16.08
T N Sira Ortalamasi  Sira Toplami z p
g - 00 00
3 Negatif Siralar 0 : : -4.78 .000**
o
= Pozitif Siralar 30 15.50 465.00
Esit 0
Toplam 30
**p<.001

Tablo 26 incelendiginde, deney grubu égrencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligsel
Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” sonuglarina gore, deney
grubu ogrencilerinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark oldugu
gorulmektedir (p<.001). Bu bulgu dikkate alindiginda, yazma becerisine ydnelik
ustbilissel strateji egitimi verilen deney grubu 6grencilerinin yazma becerisine yonelik
ustbiligsel farkindahklarinin arttigr ve bu artigin istatistiksel olarak anlamh oldugu

sonucuna ulasmak mumkundur.

Kontrol grubu &grencilerinin dénem basi ve dénem sonu Yazma Becerisi
Ustbiligsel Farkindalik Olgegdi puanlarini kiyaslamak amaci ile de, ilk olarak 6grencilerin
Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puanlari incelenmis
ve ortalamalar hesaplanmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligsel

Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puan ortalamalari Tablo 27’de verilmistir:
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Tablo 27
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi On Test

ve Son Test Puanlari

Olgtim n Min. Maks. X Ss
On test 31 59.00 120.00 86.77 18.41
Son test 31 64.00 139.00 96.48 20.59

Tablo 27 incelendiginde, kontrol grubu égrencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligsel
Farkindalik Olgegi 6n test ortalamalarinin 86.77; son test ortalamalarinin ise 96.48

oldugu gdézlemlenmektedir.

Yapilan normallik testi sonuglarina gore, kontrol grubu égrencilerinin Yazma
Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi belirlendigi icin, kontrol grubu 6grencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel
Farkindalik Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla parametrik testlerden “iligkili Gruplar igin t-Testi” yapilmistir.

Testin sonuglari Tablo 28’de sunulmustur:

Tablo 28
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi On Test

ve Son Test Puanlarina lliskin lliskili Gruplar icin t-Testi Sonuglari

n X ss t sd p
j_‘; On test 31 27.71 7.62 -7.41 30 .000**
©
€
-
{f Sontest 31 31.65 8.21
O
o On test 31 36.97 7.96 -6.52 30 .000**
5
C
N
3 Son test 31 41.00 9.03
N
O
° On test 31 22.09 5.34 -4.97 30 .000**
£ s
$<
— @©
)O)z
O Son test 31 23.84 5.57
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On test 31 86.78 18.42 -9.37 30 .000**

Son test 31 96.48 20.59

*
*
R [Toplam Puan

.001

Kontrol grubu 6grencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan “iligkili Gruplar icin t-Testi” sonucu incelendiginde, kontrol grubu égrencilerinin
on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmigtir (p<.001). Bu
bulgu dikkate alindiginda, mudahale edilmeyen (arastirmaci tarafindan yazma
becerisine yonelik Ustbilissel strateji egitimi verilmeyen, “ingilizce Akademik Yazma
Becerileri Dersi” igin yuksekokul tarafindan gelistirilen egitim programi ile derslerin
islendigi) kontrol grubu o6grencilerinin yazma becerisine yoOnelik Ustbiligsel
farkindaliklarinin arttigi ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna

ulagsmak mumkundur.

Muldahale edilmeyen kontrol grubu ogrencileri ile Ustbiligsel yazma stratejileri
egitimi alan deney grubu égrencilerinin Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgegi
son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla ise,

“‘Bagimsiz Gruplar icin t-Testi” yapilmigtir. Testin sonuglari Tablo 29’da verilmistir:

Tablo 29
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegdi

Son Test Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar igin t-Testi Sonuglari

n X Sss t sd p

Deney 30 46.00 5.30 8.13 51.54 .000**

Oz-
farkindalik
Son test

Kontrol 31 31.65 8.21

Deney 30 53.50 6.54 6.20 54.72 .000**

Oz
dizenleme
Son test

Kontrol 31 41.00 9.03

Deney 30 27.00 3.60 2.64 51.57 .011*

Ogrenme
Alanlari
Son test

Kontrol 31 23.84 5.57
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Deney 30 126.50 14.59 6.58 54.11 .000**

Kontrol 31 96.48 20.59

Ustbilissel yazma stratejileri egitimi alan deney grubu 6grencileri ile, miidahale
edilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin “Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik
Olgegi’nden aldiklari puanlar arasinda anlamh bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan “Bagimsiz Gruplar i¢in t-Testi” sonuglari incelendiginde, deney grubu
ile kontrol grubu o6grencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmigtir (p<.001). Bu bulgu dikkate alindiginda, deney grubu 6grencilerine verilen
yazma becerisine yonelik Ustbiligssel strateji egitiminin ogrencilerin  Ustbiligsel

farkindaliklarini arttirmada énemli bir etken oldugunu sdéylemek mimkunduir.

Akademik Yazma Becerisinin Gelisimine iliskin Goriisler

Deney grubu o6grencilerinin aldiklari egitim sonrasi Ustbilissel stratejiler ile
tasarlanmig o6gretim uygulamalari ve kendi akademik yazma becerilerinin geligsimine
yonelik goruslerine iligkin daha derinlemesine veri elde etmek amaciyla deney grubu
ogrencileri arasindan segilen Ug¢ 6grenci ile yari yapilandiriimig gérusmeler yapilmistir

ve Padlet uygulamasi kullanilarak égrencilerin gorusleri alinmistir.

ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji egitiminin
verildigi deney grubu 6grencileri ile gerceklestirilen gorismeler ve Padlet uygulamasi
yoluyla elde edilen veriler, igerik analizine tabi tutulmustur. icerik analizinde, yapilan
yari yapilandiriimig gorismeler ve Padlet uygulamasi kapsaminda elde edilen veriler
analiz edilerek, kodlar belirlenmis ve gruplanmis, kodlardan alt temalar
olusturulmustur. Ogrenci goérislerine iliskin belirlenen kodlar ve alt temalar Sekil 5'te

verilmigtir:
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-

o

~

Oz-yeterlik kazanma

*Planlamaya iligkin 6z-yeterlik
+izleme ve degerlendirmeye iliskin 6z-yeterlik

/

/

-

o

~

Farkindalik kazanma

)

*Yazma becerisindeki gelisime yénelik farkindalik

*Okuyucu kitlesini g6z éniinde bulundurmanin
Onemine ydnelik farkindalik

*Amaci g6z 6niinde bulundurmanin énemine
yonelik farkindalik

*Yaziya baglamadan dnce ana hat belirleme ya da
kavram haritasi hazirlamanin dnemine yénelik
farkindalik

«Igerigin aktarilis bigciminin dnemine yénelik
farkindalik

*Yaziyl kontrol etmenin dnemine ydnelik farkindalik

*Planlama stratejisinin 6nemine yoénelik farkindalik

+izleme ve degerlendirme stratejilerinin 5nemine
yonelik farkindalik

~

/

-

~

Ozerklik kazanma

+ Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini
alarak yazma sirecine tim yOnleriyle katiimalar

/

o
-~

-

/
N

Stratejilerin katkilari

*Hiz agisindan
*Kolaylik saglamasi agisindan
+Ogrenilenlerin transfer edilmesi agisindan

/

Sekil 5. Ogrenci gorislerine iligkin belirlenen kodlar ve alt temalar
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Elde edilen veriler analiz edilerek, kodlarin belirlenmesi, gruplanmasi ve
kodlardan alt temalarin olusturulmasinin ardindan alt temalardan da temalar
olusturulmustur. Arastirma kapsaminda, ogrencilerin aldiklari egitim sonrasi,
ustbiligsel stratejiler ile tasarlanmis 6gretim uygulamalarina ve kendi akademik yazma
becerilerinin  geligsimine iliskin goruslerini saptamak amaciyla gergeklestirilen
gorusmelerin ve Padlet uygulamasindan elde edilen verilerin analizi neticesinde; 1)
Kendi gelisimine bakis, 2) Stratejilere bakis olmak Uzere iki tema belirlenmistir. “Kendi
gelisimine bakis” temasinin altinda ise, “Oz-yeterlik kazanma”, “Farkindalik kazanma”
ve “Ozerklik kazanma” alt temalari yer almaktadir. Kendi gelisimine bakis temasinin,
0z-yeterlik kazanma alt temasinda, ogrencilerin, uygulanan program baglaminda
ogrendikleri stratejileri kullanmaktaki basarilari agisindan 06z-degerlendirmeleri;
farkindalik kazanma alt temasinda, 6grencilerin Ustbilissel strateji egitimi almadan
once ve egitimini aldiktan sonra yazma becerisine yonelik performanslari ile ilgili
duygulari, dusunceleri, degerlendirmeleri, nitelikli bir akademik yazi ortaya
cikarabilmek igin dikkat etmeleri gerekenlere (okuyucu kitlesi, amag, ana hat ya da
kavram haritasi hazirlama, igerigin aktarilis bi¢imi, yaziyi hem silrecte hem de
tamamladiktan sonra kontrol etme) yodnelik farkindaliklari, ve yazma becerisi
baglaminda kullanilan Ustbiligsel stratejilerin (planlama, izleme, degerlendirme)
onemine ve faydalarina iligkin ifadeleri; 6zerklik kazanma alt temasinda da,
ogrencilerin, yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji egitiminin kendi 6grenme
sorumluluklarini alarak yazma stirecine tim yonleriyle katilmalarini saglamasi ile ilgili

ifadeleri ele alinmistir.

ikinci tema olan “Stratejilere bakis” temasinin, “Stratejilerin katkilar’” alt
temasinda ise, ogrencilerin, yazma becerisine yonelik Ustbiligsel strateji egitiminde
ogretilen stratejilerin olumlu etkileri ile ilgili agciklamalari ele alinmigtir. Bu baglamda,
stratejilerin, dgrencilerin yazma ve yaziyl tamamlama hizina olan olumlu etkileri,
stratejilerin, yazma surecini kolaylastirma acgisindan etkileri ve 06grenilenlerin
ogrencilerin bagka derslerine ve 6zel hayatlarina olan olumlu etkileri ile ilgili 6grenci

ifadeleri ele alinmistir.

icerik analizi sonucu elde edilen bulgular, s6z konusu temalarin altinda, her alt
temaya iliskin kodlara yénelik tablolar olusturuimak suretiyle sunulmustur. Ogrencilerin
konu ile ilgili belirttikleri gorusleri herhangi bir diUzenlemeye tabi tutulmadan, dogrudan

alintilar yapilmasi suretiyle sunulmustur.
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Belirlenen iki temadan ilki “Kendi gelisimine bakis” temasi, ve “Oz-yeterlik
kazanma”, “Farkindalik kazanma”, “Ozerklik kazanma” alt temalaridir. “Kendi

gelisimine bakig” temasinin, “(")z-yeterlik kazanma”, “Farkindalik kazanma”, “Ozerklik

kazanma” alt temalarina iliskin kodlar Tablo 30’da verilmistir:

Tablo 30
Kendi Gelisimine Bakis Temasinin Oz-yeterlik Kazanma, Farkindalik Kazanma ve

Ozerklik Kazanma Alt Temalarina fliskin Kodlar

Tema Alt Tema Kod
KEN_Di_ _ e Oz-yeterlik . Planlamaya iliskin 6z-yeterlik
GELISIMINE kazanma e izleme ve degerlendirmeye iliskin 6z-yeterlik
BAKIS
e Farkindalik e Yazma becerisindeki gelisime yonelik
kazanma farkindalik

e  Okuyucu Kitlesini gz 6niinde bulundurmanin
onemine yonelik farkindalik

e  Amaci g6z énlinde bulundurmanin énemine
yonelik farkindalk

e  Yaziya baslamadan 6nce ana hat belirleme ya
da kavram haritasi hazirlamanin énemine
yonelik farkindalk

. icerigin aktarilis bigiminin dnemine yonelik

farkindalik

e  Yaziyi kontrol etmenin édnemine ydnelik
farkindalik

e Planlama stratejisinin 6nemine yonelik
farkindalik

e izleme ve degerlendirme stratejilerinin dnemine
yonelik farkindalik

o Ozerklik e Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini
kazanma alarak yazma surecine tum yonleriyle katilmalari

Tablo 30 incelendiginde, ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel
strateji  egitiminin, &Agrencilerin, yazma becerisinde planlama, izleme ve
degerlendirmeye iliskin 6z-yeterlik kazanmalarini sagladigi gézlemlenmektedir.
Gortismelere katilan dgrencilerden biri olan irem planlama stratejisini kullanmaktaki
basarisi agisindan kendini sdyle degerlendirmigstir: “Artik planlama konusunda g¢ok
fazla bir eksigim oldugunu didstinmiyorum. Planlamada sikintt yasamadigimi
disundyorum. Planlama yaparken nasil yapacagim konusunda kafamda bir fikir
olusuyor. Onu takip ederek yaziyorum. O konuda guglu olduguma da inanityorum...”.

Benzer sekilde konuya iligkin olarak bir diger 6grenci (Padlet uygulamasinda)
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goruslerini soyle aciklamistir: “Planlama stratejisini basarili bir sekilde kullandim ve

herhangi bir sorunla karsilagsmadim aksine isimi kolaylastirdi.”

Izleme ve degerlendirme stratejilerini kullanmaktaki basarisi agisindan kendini

degerlendiren Gllin ise, gorUslerini soyle ifade etmistir:

“Yazimi devamli kontrol ediyorum artik tabii ki. Eskiden izleme stratejisini
kullanmiyordum ve yazimi suregte kontrol etmiyordum ama artik ediyorum.
Bitirdikten sonra tekrar kontrol yapiyorum. Kendim yazdigim igin hatalar ¢ok
fazla gbézime de carpmiyordu eskiden. Ama simdi kontrol listelerini kullandigim
icin hatalari kolayca gorebiliyorum. Sireg icerisinde igerik agisindan kontrol
yapmam daha faydali oldu. Eskiden dikkatim dagiliyordu alakasiz cumleler
yaziyordum. Ya unutuyordum bir seyleri ya da vyani cumlelerimi

toparlayamiyordum.”

Ogrencilerin gergeklestirilen gérismelerde ve Padlet uygulamasi kapsaminda
ifade ettikleri gorisleri incelendiginde, Ingilizce akademik yazma becerisine yonelik
ustbiligsel strateji egitimi baglaminda kendilerine o&gretilen planlama, izleme ve
degerlendirme stratejilerini kullanmak konusunda kendilerini yeterli ve basarili

bulduklar belirlenmisgtir.

Uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yodnelik Ustbiligsel strateji
egitimi sonrasinda 6grencilerle gerceklestirilen bireysel gorigsmelerin analizinden elde
edilen bulgularda, 6grencilerin yazma becerilerindeki gelisimlerine iliskin farkindalik
kazandiklar tespit edilmistir. Bireysel gérismelere katilan 6grencilerden irem,
ustbiligsel strateji egitimi almadan dnceki durumu ile egitimi aldiktan sonraki durumunu
kiyaslayarak goruslerini soyle aciklamigtir: “Hicbir sekilde dogru duzgln essay
yazamiyordum eskiden. Hatta baslayip siliyordum, ilerleyemiyordum. Simdi blyuk bir
gelisme kaydettim bence. Yazilarim her agidan daha nitelikli hale geldi... Beni essay

yazabilir hale getirdiginiz igin tesekkur ederim hocam.”
Benzer sekilde Ugur, Ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbiligsel
strateji egitiminin, yazma becerisindeki gelisimine etkisine soyle dikkat cekmistir:

“‘Hatirlarsaniz ilk kontrol ettiginizde aaa ben bunu nasil yapmisim diyordum.
icerikte bile problem vardi aslinda. Aa bu aslinda béyle degil ben bunu séyle
disunmemistim derken artikk son kontrollerinizde siz de ¢ok az dizeltme

yaplyorsunuz. Bu da bana dersin ne kadar ¢ok sey kattigini iyice gosteriyor.
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Ben bu dersi almadan 6nce aslinda dizgun yazdigimi disundyordum hatta
muafiyet sinavindan kaldigim i¢in kiziyordum. Farkli komplo teorileri oldugunu
dusundyordum igin igerisinde. Ama dersi aldiktan sonra fark ettim ki gergekten
akademik yazim anlaminda buyuk eksiklerim var ve her derste adim adim ne
yapmam gerektigini daha iyi ogrendim ve ilk derste verdigim essay ile son derste
verdigim essay arasinda buyuk bir fark var. Kesinlikle daha anlagilir ve daha
akici yazilar ortaya cikariyorum. Eskiden koca bir soru igareti vardi kafamda.
Neyi, nasil yapacagimi bilmiyordum. Su an i¢in daha tath distnceler var

diyebilirim yani.”

Ogrencilerin, Ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
editimi almadan oOnceki ve sonraki performanslarina yonelik olarak kiyaslamalar
yaptiklari ve uygulanan egitimin, yazma becerilerinin gelisimine pek ¢ok olumlu katkisi
oldugunu ifade ettikleri g6zlemlenmektedir. Ogrencilerin, hem yazma surecini eskiden
oldugu gibi zorlayici bulmadiklarini, kendilerini yazma konusunda daha rahat
hissettiklerini, hem de kendilerine guvenlerinin  arttigint  vurguladiklari
gozlemlenmektedir. Bu dogrultuda goris bildiren bir diger 6grenci Gulin ise fikirlerini

soyle ifade etmistir:

“‘Eskisine gobre ¢ok daha rahatim yazma konusunda ¢unkl sistematik
ilerliyorum. Kesinlikle olumlu bir etkisi oldu. ingilizceyi kullanma agisindan
kendimi belki de en kotu hissettigim beceri yazmaydi en azindan bu donemin
basina kadar. Su anda c¢ok ilerledigimi disuniyorum bu dersi aldiktan sonra.
Oldukga katkisi oldugunu dusiniyorum. Bana etkisi ¢gok oldu. Ayni sekilde sinif
icerisinde de gayet etkili oldugunu da gorebiliyoruz ilerlemelerden... Bunlari
ogrendikten sonra baya gelisti akademik yazmam. Cok ugurum vardir
0grenmeden Oncekiyle simdiki yazilarnm arasinda. Eskiden stresli
hissediyordum kendimi agikgasi. Ama su an aslinda ¢ogu konuda rahatlikla
yazabilirim gibi geliyor, ¢ok bir sikinti yasamadan ¢ok spesifik terimsel seyler
olmadigi surece 0zellikle eskisine gore daha rahat yazarim gibi hissediyorum.
Bu konuda daha 6zguvenli hissediyorum kendimi. ...yazma 6devi verildiginde
cok gézimde buylyordu baslarken daha ¢ok sikinti gcekiyordum. Simdiyse bu
konuda kendime glveniyorum sistematik bir sekilde ilerleyebiliyorum. Gézimde

bayUmuyor artik yazmak.”
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Ogrencilerin, uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yénelik Ustbilissel
strateji editiminden sonra nitelikli bir akademik yazi Uretebilmek igin dikkat edilmesi
gereken hususlardan biri olan okuyucu kitlesinin goéz 6nunde bulundurulmasinin
onemine yonelik farkindalik kazandiklari belirlenmigstir. Okuyucu kitlesini géz 6niinde
bulundurmanin énemine iliskin irem gérislerini soyle aciklamistir: “Okuyucuyu
dugunuyorum. Bilen bir kisi okuyacak mi, yoksa tanim verip agiklama mi yapmaliyim
bunlarin hepsini digunuyorum bu egitimden sonra.” Benzer sekilde bir diger 6grencinin
(Padlet uygulamasinda) “Yazima baslamadan okuyucu kitleyi digtintyorum. Okuyucu
kitleye gore yaziyi sekillendirmek gerek.” seklinde ifade ettigi gorisleri, okuyucu
kitlesinin gbz 6nunde bulundurulmasinin gerekliligine yonelik farkindalik kazandigina

isaret etmektedir.

Uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
egitimi sonrasinda 6grencilerle gercgeklestirilen bireysel gorismelerin analizinden elde
edilen bulgularda o6grencilerin, nitelikli bir akademik yazi Uretebilmek igin dikkat
edilmesi gereken hususlardan biri digeri olan amacin géz énunde bulundurulmasinin
onemine ydnelik farkindallk kazandiklari da belirlenmistir. Bu kapsamda irem
dusuncelerini soyle ifade etmistir: “Konunun ne olduguna da bagli ve amacimiza da
bagli olarak bu sekilde dusuniyorum. Ne tip kompozisyon yazacagiz ona gore

dusundyorum yani.” Bu kapsamda Gulin ise, su agiklamalari yapmigtir:

“‘“Amacimi belirliyorum. Yani hocam hangi konu hakkinda yazacaksam eger
onun iste thesis statement ini belirliyorum. Hangi paragrafta hangi konuyu
isleyecegime karar veriyorum. Ondan sonra body paragraflari olusturuyorum.
Ondan sonra da conclusion a dogru gidiyorum. Ornegin bilgi mi verecegim

yoksa ikna m1 edece@im ona gore olugturuyorum essayi.”

Ogrencilerin, uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yénelik Ustbilissel
strateji egitiminden sonra, nitelikli bir akademik yazi Uretebilmek igin dikkat edilmesi
gereken hususlardan bir digeri olan kompozisyona baslamadan dnce ana hat belirleme
ya da kavram haritasi hazirlama teknigi ile konunun ana ve yardimci fikirlerinin
belirlenmesinin 6nemine yonelik farkindalik kazandiklari da belirlenmistir. Yaziya
baslamadan dnce ana hat belirleyerek ya da kavram haritasi hazirlayarak hakkinda
kompozisyon yazilacak konunun ana ve yardimci fikirlerini belirlemenin dnemine iligkin

olarak irem gérislerini sdyle agiklamistir:
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“‘Ben nasil planlayacagimi artik biliyorum. Nerden baslayacagim, outline
ctkarmay! ogrendim. Dedigim gibi o outline benim igin can kurtarici essay
konusunda. Yani neyi nasil yapacagimi adim adim takip edebiliyorum. Kendimi
de takip edebiliyorum. Yazdigim seyi de takip edebiliyorum. Zihnim daha net
oluyor bu konuda artik. O agidan benim igin ¢ok iyi oldu. Once bir outline’imi

hazirhyorum...”

Bir diger ogrenci Ugur tarafindan ana hat belirledikten ya da kavram haritasi

olusturduktan sonra kompozisyona baglamanin énemi ise su sekilde ifade edilmigtir:

“‘Baglamadan 6nce Oncelikle paragraflarin ana, mesela topic sentencelarda
nereye gidecegimi neleri sunacagimi paragraflarda ayri ayri érnegin iki fikir
sunacaksam diyelim ki bir seyin etkileri olsun herhangi bir seyin psikolojik ya da
ekonomik, sosyal, kulturel vesaire seklinde kategorize edip sonra ona gore altini
doldurmayi planliyorum o&ncelikle. Sonra bunlari ufak not aliyorum altini
dolduracagim o hani nasil diyeyim, hepsinde Uger dorder fikir yani belli bir
kelime sinirina da ulagmak igin o kelime ydoninden de zengin olmasi gerekiyor
o fikirleri major ideas ve minor ideas mesela not aliyorum. Yazmaya

baslamadan énce bunlari yapiyorum. lyi bir planlama ile basliyorum.”

Benzer sekilde yaziya baglamadan 6once ana hat belirlemenin 6nemini ifade

eden bir diger 6grenci Gulin de goruslerini su sekilde agiklamigtir:

“Plan olusturuyorum. Ana hat belirliyorum. icerige gére diizgiin bir plan
olusturuyorum. Ne vermek istiyorsam ona gore bir tablo hazirliyorum ve bu tablo
Uzerinde eleme yaptiktan sonra bunu girig, gelisme, sonuca dagitarak duzgin
bir sekilde yazmaya c¢alisiyorum. Bdyle genel bir plan yapiyorum. ...outline

olmazsa konu bir yerde tikanabiliyor yazmaya basladiktan sonra.”

Bir 6grenci (Padlet uygulamasinda) ise, ana hat belirlemenin sagladigi kolayliga
vurgu yaparak sunlari belirtmistir: “Outline yaparak metnin iskeletini olusturdugumuzda

onun etrafini doldurmak daha kolay oluyor.”

Uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
egitimi sonrasinda 6grencilerle gerceklestirilen bireysel gorugmelerin analizinden elde
edilen bulgularda, ogrencilerin nitelikli bir akademik yazi Uretebilmek igin dikkat

edilmesi gereken hususlardan biri digeri olan icerigin aktarilis bigiminin dnemine iligkin

116



farkindalik kazandiklar tespit edilmistir. Bireysel gorismelere katilan dgdrencilerden

Ugur icerigin aktarilis bigciminin 6nemini soyle agiklamigtir:

“... konumuzu 6zetleyen ve ilgi geken bir introduction, baglangig bolimu olmasi
gerekiyor. Body'de verilen &Orneklerle introduction’in eslesmesi gerektigini
dusunuyorum. En son conclusion kisminda da bdyle ilging orneklerle ileriye
donuk tahminler yaparak guzel bir sonug ¢ikariimasi hos oluyor bence ... Bence
iyi bir akademik yazinin girigs bolimu, gelisme bolumu ve sonu¢ bolumu net
olmali. Ve yazimi daha suUslU yapacagim, daha guzel bir dil kullanacagim,
bildigim her gseyi gosterecegim diyerek yazinin akicihgl bozulmamali. Akici
olmali ama sikici olmamali. igerik diizgiin olmali. Gerekirse 6z yazilmali, ama

kolay okunur bir sekilde olmali.”

Benzer sekilde irem de, icerigin aktarilis bigiminin dnemine yénelik gérislerini
su sekilde ifade etmistir: “ilgi cekici bir yazi olmali. Yani giris, gelisme ve sonug
bolimlerinden olugsmali. Bu bolumler de kendi iginde tutarli olmali. Baglaglar ve

bolimler kendi icinde ve bolumler arasindaki baglanti gosterilmeli.”

Ogrencilerin, nitelikli bir akademik yazi Uretebilmek icin dikkat edilmesi gereken
hususlardan biri digeri olan, yaziyi hem yazma sureci boyunca hem de yaziyi
tamamladiktan sonra kendilerinin kontrol etmelerinin (icerik, organizasyon, dilbilgisi,
s6zcuk segimi, yazim yanliglari, noktalama isaretleri agilarindan) dnemine yodnelik
farkindalik kazandiklari da belirlenmistir. Bireysel gérismelere katilan tg¢ 6grencinin
tamami tarafindan yaziyi kontrol etmenin énemine vurgu yapilmistir. Bu kapsamda

g6ris bildiren irem sunlari ifade etmistir:

“Yaziyr hem yazarken hem de bitirdikten sonra igerik ve mekanik agidan kontrol
etmeliyiz. Yoksa yanlisimiz ¢ikiyor. Sadece yaziyi yazip, bitirip teslim ederdim
artik surekli kontrol ediyorum.... gramer hatalari yapip yapmadigimi kontrol
ediyorum. Yanhs oldugunu dasundugum vyerlerin Gzerinden gegiyorum. Ve
dizeltmeye calisiyorum. Gramer eksigi veya hatasi var mi, sézcukleri dogru
yerde kullanmis miyim, badlaglari dogru yerde kullanmis miyim, kullanmam
gereken kaliplari dogru yerde kullanmig miyim ve cekimleri dogru sekilde
yapmis miyim, igerik olarak da uyumlu olup olmadigina bakiyorum genelde.

Paragrafin kendisi ile uyusmayan bir cimle olup olmadigini kontrol ediyorum.”
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Benzer sekilde, Gulin de, yaziyi kontrol etmenin 6énemli oldugunu
dugsunmektedir: “Yazarken de her gsey cok dogru gelebiliyor ancak kendini kontrol
etmek, kontrollu ilerlemek gerekiyor. Boylece kendi yanliglarini gorebiliyor insan.
Bitirdikten sonra hem igerik agisindan hem mekanik, teknik agidan kontrol etmek gerek

essayi. O zaman pek ¢ok gézden kagan yanlisi dizeltip teslim edebiliyorum.”

Yaziy1 kontrol etmenin gerekliligini bireysel gorusmeye katilan diger 6grenci

Ugur ise soyle ifade etmigtir:

“Yazarken slrecgte organizasyon, igerik ve gramer, yazim hatalari konusunda
dikkatli olunmali. Hatalar hem surecte hem de sonucta duzeltimeli mutlaka...
Yazimi kontrol ediyorum sdyle adim adim izleyerek ve ilerleyerek introduction,
body 1, body 2, conclusion bunlari bdyle sonda kontrol etmektense thesis
statetamentimi yazip, topic yazip okuyup tekrar, kontrol ede ede gidiyorum.
Sonda degil surecgte yapiyorum. Essay bdyle cok baglantisiz birbirinden kopuk
paragraflar silsilesi olmuyor. O ylizden de paragraflari yazarken bunlarin, benim
en buyuk sorunum buydu aslinda. Evet yazi yaziyorum bazi fikirler geliyor. En
onemlisi mesela cause and effectten 6érnek verebilirim. Yazdigim seyin bazisi
cause bazisi effect olabiliyor. Cause mu yaziyorum? Effect mi yaziyorum? Her
ikisini de yaziyorsam introduction’da sac¢malik ortaya c¢ikiyor. Bodyle
problemlerim vardi. Bu yuzden adim adim giderek tekrar tekrar cumle cumle
giderek bunlari oturtabiliyorum. Sonunda baglantisiz bir essay ¢ikmiyor ortaya.
Bunu da checklistleri kullanarak yapiyorum. icerik agisindan kontrol etmis
oluyorum. Aslinda ilk bagta checklistlerden adim adim gittim simdi kafamdan
bile yapabiliyorum. Clnku checklist kafamda iyice oturdu artik zihnimde. Essay
yazarken aklima goriintli olarak disiiyor maddeler. ilk bize verdiginiz zaman
bakiyordum ama su an artik oturdu. Yapilmasi gerekenleri yaptim mi tikliyorum

zihnimde.”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, yazinin hem yazma siireci boyunca, hem
de yazi tamamlandiktan sonra igerik, organizasyon, dilbilgisi, s6zcuk segimi, yazim
yanlislari, noktalama isaretleri agisindan kontrol edilmesinin dnemini vurguladiklari

gbzlemlenmektedir.
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Uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
egditimi sonrasinda ogrencilerle gergeklestirilen bireysel gorugsmelerin analizinden elde
edilen bulgularda, ogrencilerin planlama, izleme, degerlendirme stratejilerinin
kullaniminin sagladigi faydalara yonelik farkindalik kazandiklari da belirlenmistir.
Planlama stratejisinin dnemine ve faydasina iliskin gérislerini irem séyle aciklamistir:
‘Planlamanin gercekten c¢cok onemli oldugunu gérdum. Ve derste inceledigimiz
orneklerle planlamanin aslinda yaziya ne kadar yardimci oldugunu gérdum. Yani en
onemli bolim oldugunu goérdim acgikgasl.” Yaziya baslamadan 6nce planlama
stratejisini kullanmanin gerekliligini irem ile benzer gerekgcelerle agiklayan Ugur'un
gorisi su sekildedir: “Ornegin planlama yapmadan yaziya baglamak gergekten bosa
kirek cekmek demek. Planlama stratejileri hayati Gnem tagiyor bunun iyice farkina
vardim.” Bir diger 6grenci Gulin de su acgiklamayi yapmistir:  “Planlama yapmak ¢ok

onemli gergcekten. Yazmaya c¢ok katkisi oldugunu gérdim.”

izleme stratejisinin  faydasina iliskin géris bildiren bir dgrenci (Padlet
uygulamasinda) ise su agiklamayi yapmistir: “izleme stratejisini kullanmak hatalari
bulmamda yardimci oldu.” izleme stratejisinin faydasina iliskin gorus bildiren bir bagka
ogrenci (Padlet uygulamasinda) de su aciklamayi yapmistir: “izleme stratejisi genel
olarak paragraf gidisatimizi dizenleyip, paragrafin iskeletini bize gdsteriyor bu sekilde

bosluklari doldurup ilerlemek ve hatalardan siyriimak kolaylagiyor.”

Degerlendirme stratejisinin faydasina iliskin gorus bildiren bir 6grenci (Padlet
uygulamasinda) ise su acgiklamayi yapmistir: “Degerlendirme stratejisini kullanmak,
yazilarimdaki dilbilgisi ve teknik hatalari gormemde yardimci oldu.” Benzer sekilde bir
diger 6grenci (Padlet uygulamasinda), degerlendirme stratejilerinin dnemine yodnelik
goruslerini su sekilde ifade etmigstir: “Degerlendirme stratejisini kullanmak kesinlikle

hatalari bulmamda yardimci oldu.”

izleme ve degerlendirme stratejilerinin  kompozisyondaki hatalari bulmayi
sagladigini ve bu nedenle gerekli oldugunu distnen Ugdur da goérisunu su sekilde

ifade etmigtir: “...Simdi goérdim ki aslinda yazma asamasinda ve sonrasinda bu
stratejilerle ilgili olarak kullandigimiz checklistler ile kontrol yaptigim zaman ¢ok daha

hatasiz olarak kompozisyonumu teslim ediyorum.”

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, planlama, izleme ve degerlendirme
stratejilerinin ise kosulmasinin 6nemine ve faydalarina yonelik farkindalik gelistirdikleri
gozlemlenmektedir.
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Uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
egditimi sonrasinda ogrencilerle gergeklestirilen bireysel gorigmelerin analizinden elde
edilen bulgularda, egitimin ogrencilerin Ozerklik kazanmalarini ve kendi 6grenme
sorumluluklarini almak suretiyle yazma surecine tum yonleriyle katilmalarini sagladigi
da tespit edilmistir. Yaziyi kontrol etme sorumlulugunu Ustlenmenin gerekliligine iligkin

gbris bildiren irem sunlari belirtmistir: ... eskiden bu is sanki hocanin gérevi gibi
dagunurdum simdi anladim ki kendim kontrollerimi ¢cok kolayca yapabilirim ve daha iyi
yazip daha yuksek not alinm.” Benzer sekilde goris bildiren bir diger 6grenci Udur da,
yazlyl 6grencinin kendisinin kontrol etmesinin ve degerlendirmesinin énemine vurgu
yaparak goruglerini su sekilde acgiklamigtir: "Surekli kendimi kontrol ediyorum ve
sonunda degerlendiriyorum. Eskiden yazdigim seyi kontrol etmenin hocanin igi
olduguna inanirdim, anladim ki bu benim igim. Bitirince iyi yazdim mi disunmezdim
bile.” Bir diger 6gdrenci Gulin de, egitimin 6ncesi ve sonrasi arasindaki farki
vurgulayarak gorusunu su sekilde ifade etmistir: “Eskiden daha ¢ok yanlisim ¢ikiyordu.

Simdi kendim bulabiliyorum.”

Ogrencilerin gorusleri incelendiginde, yazma becerisine yonelik Ustbilissel
strateji egitimi almadan 6nce, yazma surecine tum yonleriyle katilmadiklarini, 6zellikle
yazilarini kontrol etme sorumlulugunu almadiklarini ifade ettikleri belirlenmistir.
Uygulanan programin sonrasinda ise, Ozerklik kazanarak yazma sulrecine tum

yonleriyle katildiklarini ifade ettikleri gézlemlenmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemine yanit verebilmek amaciyla yapilan igerik
analizi sonucunda belirlenen temalardan ikincisi “Stratejilere bakig” temasidir.
“Stratejilere bakis” temasinin, “Stratejilerin katkilar1” alt temasina iligskin kodlar Tablo

31’de verilmistir:

Tablo 31

Stratejilere Bakis Temasinin Stratejilerin Katkilari Alt Temasina lliskin Kodlar

Tema Alt Tema Kod
STRATEJILERE o Stratejilerin e Hizagisindan
BAKIS katkilari . Kolaylik saglamasi agisindan

e Ogrenilenlerin transfer ediimesi agisindan

Tablo 31 incelendiginde, dgrencilerin ingilizce akademik yazma becerisine
yonelik Ustbilissel strateji egitiminde 6grendikleri stratejilerin, yazilarini tamamlama

hizlarini arttirmalarini saglamasi agisindan, yazilarini yazmalarini kolaylastirmasi
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acisindan ve diger derslerine, 6zel hayatlarina transfer edilebilmesi agisindan
katkilarinin oldugu gozlemlenmektedir. Gorugmelere katilan 6grencilerden biri olan
Gulin, stratejilerin kompozisyonu hizli bir sekilde ortaya ¢ikarma agisindan katkilarina
iliskin olarak goruslerini séyle ifade etmistir: “Yani hem hiz agisindan hem igerigin
zenginligi acisindan yani baya guizel bir bakis agisi sagliyor insana.” Benzer sekilde
gbris bildiren bir diger égrenci irem de, su aciklamay! yapmistir: “Onceden gok
yanligsim oluyordu. Simdi hem daha hizli hem de daha hatasiz yaziyorum. Boyle bir yol
takip ediyor olmak ¢ok daha hizli sekilde yazmaya sebep oluyor bence.” Bir baska
ogrenci de (Padlet uygulamasinda) stratejilerin kullaniminin kompozisyonu yazma
surecinde zaman kazandirmasina vurgu yaparak gorusuni su sekilde ifade etmistir:
“...yaziyl, anlamli bir butiin halinde ve en kisa sirede tamamlamada faydali oldugunu

disundyorum”

Uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
editiminde Ogretilen stratejilerin  sagladigi kolayliklara iligkin olarak bireysel
gérismelerde Irem sunlar ifade etmistir: “Ben olduk¢a yol gésterici olduguna
inaniyorum. Yazarken ¢ok basite indirgiyor olayi. Cunku takip edeceginiz bir yol oldugu
zaman ¢ok daha kolay c¢ikiyor ortaya. Ne yazmaniz gerektigi ve ne yazacaginiz
kafanizda belirdidi icin gok daha kolay sekilleniyor bence.” Bir baska 6grenci (Padlet
uygulamasinda) stratejilerin, kompozisyon yazmanin kolay, kompozisyonun da nitelikli
hale gelmesine yardimci olduguna vurgu yaparak sunlari ifade etmistir: “Planlama,
izleme ve degerlendirme stratejisi kompozisyon yazmami kolaylastirdi ve bu stratejiler
sayesinde daha yetkin bir essay olusturabildim.” Benzer sekilde, gerceklestirilen
bireysel gorismelerde Gulin de, fikirlerini soyle ifade etmigtir: “...boyle bir sistemi
kafada oturttuktan sonra her sey cok daha kolaylasiyor tabii. Obdr tirli hem daha
genel olarak yazabiliyorsunuz cok uzamiyor. Hem de ¢ok zengin olmuyor. Oncesinde
bu stratejileri kullanmiyordum. Yani bunlar yazmada ¢ok kolaylik sagladi gercekten.”
Bu konuda goérus bildiren bir diger 6grenci Ugur ise, stratejilerin sagladigi kolayliklarin

onemine vurgu yaparak goruslerini su sekilde agiklamistir:

“‘Bu stratejiler benim adim adim gitmeme sebep oluyor. Ya da donup tekrar
kontrol etmem acisindan bana cok blytk kolaylik sagliyor. Sona dogru boéyle
sey demiyorum hani nerede kendimi kaybettim neresi kopuk demiyorum ¢unku
onlar bana adim adim gosterdidi icin biliyorum neyi nereye koydugumu. Bu

konuda bana tam bir destekleyici oluyor yani.”
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Uygulanan ingilizce akademik yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
egditimi sonrasinda ogrencilerle gergeklestirilen bireysel gorigmelerin analizinden elde
edilen bulgularda, stratejilerin 6grencilerin diger derslerine, 6zel hayatlarina transfer
edilebilmesi agisindan katkilari oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda gorus bildiren bir
ogrenci (Padlet uygulamasinda) su aciklamay yapmistir: “Planlama stratejisinin bana
Ozellikle sinavlarimda yardimci olacagini dusundyorum.” Yazma becerisine yonelik
ustbiligsel strateji egitiminde 6grendigi stratejileri diger derslerinde nasil kullandigina
yonelik goruslerini bildiren Gulin ise, bdlimdeki derslerinden birinde yazdigi bir yazi ile

ilgili drnek vererek sunlari ifade etmistir:

“Bolumdeki bir hocam 6dev vermisti. Biz bu stratejileri 6grenmeye baslamadan
once bir tane, bir de sonra bir tane essay yazdim. Hocam ilk esssayine goére
sonraki essayin ¢ok farkli, cok begendim dedi. Yani sadece bu ders degil bolim
derslerimizde de ¢ok faydali olacak bizim igin. Diger derslerim igin yazdigim
kompozisyonlardan da yuksek notlar almaya bagladim artik. Benim akademik
hayatimi blyuk oOlglide kolaylastiracak aslinda daha ¢ok bu anlama geliyor
dgrendiklerim. Ama bu bir ingilizce akademik yazma olmasa da, benim
hayatimda ingilizce lazim olmayacak bile olsa, égrendigimiz stratejiler evrensel
stratejiler. Bu nedenle hayatimin her alaninda bana yardimci olacagini

dusundyorum.”

Benzer sekilde gorus bildiren bir diger 6grenci Ugur da, su aciklamayi yapmistir:
“...Ayni zamanda derslerim i¢in hazirladigim paperlara da katkisi oluyor. Daha guzel
Odevler teslim ediyorum.” Yazma becerisine yonelik Ustbiligsel strateji egitiminde
ogrenilen stratejilerin uluslararasi sinavlarda saglayacagi faydalara yonelik fikrini

aciklayan irem ise sunlari ifade etmistir:

“Yani aslinda bu uluslararasi sinavlarda TOEFL, IELTS gibi writing bélimleri
bizim pek 6grendigimiz gibi ¢cikmiyor. O yluzden bodyle bir yol takip ediyor olmak
¢ok daha hizli sekilde yazmaya sebep oluyor bence. Ve ¢ok daha ileri sekilde
kullanima yardimci oluyor writing yazarken. Daha akademik bir sey ortaya
cikartmaya yariyor yani.”

Yazma becerisine yonelik ustbiligsel strateji egitiminde 6grenilen stratejileri 6zel
hayatlarinda nasil kullanabileceklerine yonelik gorUgsler bildiren bir 6grenci (Padlet
uygulamasinda) de sunlari ifade etmistir: “Planlama stratejisi hayatimizi dizenlemek
amacityla her zaman kullanilabilir. Para harcarken, ders caligirken, seyahat
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yaparken...” Benzer sekilde baska bir diger 6grenci de (Padlet uygulamasinda) su
aciklamalari yapmigtir: “Planlama stratejisini seyahate giderken, gezilecek yerlerin

onem sirasi ve gizelgesi i¢in kullanabiliriz.”

Ogrencilerin gorusleri incelendiginde, yazma becerisine yonelik Ustbiligsel
stratejilerin pek ¢ok olumlu katkilarindan soz ettikleri belirlenmistr. Ogrenciler,
ogrendikleri Ustbiligsel stratejilerin, sadece Ingilizce yazma becerilerine degil, ayni
zamanda genel olarak yazma becerilerine ve devam ettikleri bolimlerde aldiklari
bolim dersleri icin hazirladiklari 6devlere, raporlara, girdikleri sinavlara ve de gunlik
yasamalarina olumlu etkisi oldugunu ve gelecekte de olacagina inandiklarini

vurgulamiglardir.

Yukarida agiklanan bulgularin yani sira, gorusmeye katilan ¢ 6drencinin de,
yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji egitimini almadan 6nce yazma sirecinde
kullanilan Ustbiligssel stratejilerden haberdar olmadiklarini belirttikleri tespit edilmigtir.
Verilen egitimi takiben ise, yazma becerisine yonelik Ustbilissel stratejileri basarili bir
sekilde kullanabilir hale geldiklerini ifade etmislerdir. Egitimden 6nce stratejilerden
haberdar olmadigina iliskin olarak Ugur su aciklamayi yapmistir: “... ben izleme ve
degerlendirme stratejilerini hi¢ kullanmiyordum.” Benzer sekilde irem de, egitimden
once stratejilerden haberdar olmadigindan su sekilde bahsetmistir: “Yani kullandigim
bazi seylerin Ustbiligsel stratejiler oldugunu dersi aldiktan sonra fark ettim. Aslinda
sadece ne yazdigimi bitirdikten sonra kontrol ediyordum ama bu kadar detayh degil
hani sadece yazim yanlisi, noktalama yanligi var mi diye bakiyordum. Yazarken aklima
geldigi gibi yaziyordum.” Bagka bir 6grenci Gulin ise, bu yondeki goruslerini soyle ifade
etmistir: “Kompozisyon hakkinda pek bir fikrim yoktu aslinda, yazamiyordum. O

yuzden stratejiler hakkinda da tabii ki higbir fikrim yoktu, kullanmiyordum.”

Arastirmada gozlem formuyla elde edilen verilerle ise, &grencilerin sinif
icerisindeki performanslarina iligkin genel bir yorum yapilmaya c¢ahlgilimigtir. Donem
boyunca U¢ defa tekrarlanan ve gbézlem formu kullanilarak gergeklestirilen
gdzlemlerde, ogrencilerin ingilizce yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
kullanimlari  “Gézlendi” ve “Goézlenmedi” olmak Uzere iki dlizeye gore
degerlendirilmistir. Ayrica, arastirmaci tarafindan, o6grencilerin sinif ortaminda

ustbiligsel strateji kullanimlarina yonelik olarak alan notlar tutulmustur.

Doénem boyunca u¢ defa gerceklestirilen gozlemlerin ilki, ¢alismanin birinci
haftasinda, 6n test olarak uygulanan kompozisyon yazma sinavi esnasinda
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yapilmistir. Gézlem formuna gore, bes 6grenci planlama stratejisi baglaminda ele
alinan ana hat belirleme teknigini ise kosmuslardir. Alinan gézlem notlarina gore, s6z
konusu 6grenciler sadece birka¢ anahtar s6zcugu kendilerine not etmigler fakat gerekli
detaylari icerecek sekilde kompozisyonun ana hatlarini belirlememiglerdir. Diger
ogrencilerin ise, konuyu okuduktan sonra hemen yazmaya basladiklari, herhangi bir
plan yapmadiklari gdzlenmistir. On test uygulamasi esnasinda gergeklestirilen birinci
g6zlem alan notlarina gore, dort 6grenci verilen strenin sonunda kompozisyonlarini
tamamlayamamiglardir. Bu 6grencilerden Ugl, sonug paragrafina baslayamamis; bir
ogrenci de, sadece giris ve bir gelisme paragrafi yazabilmistir. Sekiz 6grencinin
kompozisyonlarina baglamakta sikinti gektikleri gozlenmistir. Arastirmaci, 6grencilerin
yanlarina giderek nicin baglamadiklarini sordugunda, 6grenciler, akillarina yazacak bir
sey gelmedigini, fikirlerini toparlayamadiklarini, baslangic yapmanin en zor kisim
oldugunu, bir kere basladiktan sonra devamini getirebildiklerini fakat cogunlukla yazip
ardindan yazdiklarini bedenmeyip ya da devamini getiremeyip silmek zorunda
kaldiklarini ifade etmiglerdir. Birinci gozlem notlarina gore, 6grencilerin higbiri yazilarini
surecte ve surecin sonunda kontrol etmemiglerdir. Konu ile ilgili olarak ogrencilere
kompozisyonlarini  teslim ettikleri sirada yazilarini kontrol edip etmedikleri
soruldugunda; ogrenciler, kompozisyonu ancak yetistirebildiklerini ifade etmigler ve

kontrol igcin zaman olmadigina yonelik gorus bildirmiglerdir.

ikinci gézlem, calismanin besinci haftasinda gergeklestirilmistir. Besinci hafta
itibariyle planlama stratejisinin 6gretimi tamamlanmis oldugu igin, ikinci gdézlem sadece
ogrencilerin planlama stratejisi kullanimlarina yonelik olarak gergeklestirilmistir.
Gozlem notlari, 6grencilerin planlama stratejisini  kullanmak konusunda hevesli
olduklarini ortaya koymaktadir. Gézlem formuna goére, 6grencilerin tamami planlama
stratejisini kullanmistir. 23 6grencinin plani gerekli ve yeterli detaylari icermekte iken;
yedi 6grencinin planinin ise, yeterli detay icermedigi gozlenmistir. 20 6grencinin ana
hat belirleme teknigini tercih ettigi; U¢ 6grencinin ise kavram haritasi olusturmayi sectigi

gozlenmistir.

Uglincli gdzlem, galismanin onuncu haftasinda, son test olarak uygulanan
kompozisyon yazma sinavi esnasinda gergeklestiriimistir. Goézlem formuna gore,
dgrencilerin tamami planlama stratejisini etkili bir bicimde kullanmigtir. Ogrencilerin
¢ogunun (27 6grencinin) ana hat belirleme teknigini kullandiklari, 4¢ édrencinin ise,

kavram haritasi kullanarak plan yaptiklari gézlenmistir. Ogrencilerin izleme stratejisi ve
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degerlendirme stratejisi kullanim durumlarina iliskin gbzlem ise, deney grubu
dgrencileri icin hazirlanan egitim modiiliinde yer alan Organizasyon ve Igerik Kontrol
Listesi ile Teknik ve Dilbilgisi Kontrol Listesinin 6grenciler tarafindan kullanilip
kullanilmadiginin ~ gdzlenmesi  suretiyle  gerceklestiriimistir.  izleme stratejisi
baglaminda, dgrencilere, s6z konusu kontrol listelerini yazma surecinde kullanarak
yazilarini organizasyon, igerik, dilbilgisi, noktalama ve yazim kurallari agisindan kontrol
etmeleri ogretilmistir. Gergeklestirilen go6zlemde, 20 6grencinin izleme stratejisi
baglaminda égrendikleri Organizasyon ve Igerik Kontrol Listesi ile Teknik ve Dilbilgisi
Kontrol Listesini yazma surecinde kullandigi tespit edilmigtir. Sekiz 6grencinin, sadece
Organizasyon ve lgerik Kontrol Listesini kullandigi gézlenmistir. iki dgrencinin sadece
Teknik ve Dilbilgisi Kontrol Listesini kullandi§i tespit edilmistir. Bir 6grencinin de
Organizasyon ve Igerik Kontrol Listesi ile Teknik ve Dilbilgisi Kontrol Listesinin ikisini
de kullanmadidi gézlenmistir. Degerlendirme stratejisi baglaminda ise, 6grencilere,
kompozisyonlarini bitirdikten sonra kontrol listelerini tekrar kullanarak yazilarini
organizasyon, igerik, dilbilgisi, noktalama ve yazim kurallari agisindan kontrol etmeleri
ve Degerlendirme Formunu kullanarak yazdiklari kompozisyonun niteligine iligkin 6z-
degerlendirme yapmalari ve yazma becerisine yonelik Ustbilissel stratejileri ve strateji
kullanimlarini degerlendirmeleri 6gretilmigtir. Degerlendirme stratejisini 25 6grencinin
kullandigi gézlenmigtir. Bes 6grencinin ise sadece Teknik ve Dilbilgisi Kontrol Listesini
kullandigi gézlenmistir. Gézlem notlarina gére, 6grencilerin tamami kendilerine verilen
stirede yazilarini tamamlayarak teslim etmistir. G6zlem notlari, 6grencilerin gogunun
planlama, izleme, degerlendirme stratejilerini kullanmak konusunda istekli olduklarini

da ortaya koymaktadir.

Gozlem formu kullanilarak gercgeklestirilen gozlemler ve gbézlem notlarinin
incelenmesi neticesinde 6grencilerin sinif icerisindeki performanslarina iliskin bazi
onemli noktalar belirlenmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan goérismelerde ve
uygulanan program oncesi yapilan gézlemde ogrencilerin en ¢ok sikinti gektikleri
konulardan bir tanesinin kendilerine verilen sire zarfinda yazilarini tamamlamak
oldugu belirlenmistir ancak hem gorismelerden elde edilen veriler incelendiginde hem
de yapilan gozlemler neticesinde 6grencilerin yazma becerisine yonelik strateji egitimi
aldiktan sonra ogrendikleri stratejileri uygulayarak hiz kazandiklari ve yazilarini
zamaninda tamamlamay! basardiklari saptanmistir. Deney grubu &grencileri ile

gerceklestirilen gorugsmelerde, 6grencilerin yazma becerisine yonelik Ustbiligsel strateji
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egitimini almadan 6nce, kompozisyon yazmaya baslamadan evvel plan yapmadiklari,
yazilarini yazma surecinde de surecin sonunda da kontrol etmedikleri belirlenmistir.
Yapilan gozlemler de bu durumu teyit etmektedir ancak uygulanan program
sonrasinda ogrencilerin gogunlugunun s6z konusu stratejileri istekli ve basaril bir

sekilde ise kostuklari gozlenmigtir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde; arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgulara yonelik tartismalar,
bu tartigmalara dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglar ile ilgili gelistirilen

oneriler sunulmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu g¢alisma kapsaminda, Ustbilissel strateji egitiminin yabanci dil olarak ingilizce
o6grenen universite ikinci sinif égrencilerinin akademik yazma basarilarina, yazma
becerisine yonelik Ustbiligsel farkindalik dizeylerine etkisi ve bu surece yonelik 6grenci
gorugleri arastinimistir. Bu baglamda, “akademik yazma basarisi” ve “Ustbiligsel

farkindalik” basliklari altinda elde edilen bulgulara yénelik veriler tartisiimistir:

Akademik Yazma Basarisi. Arastirmadan elde edilen nicel bulgularin
incelenmesi surecinde, deneysel islem 6ncesi ve sonrasi grup i¢i ve gruplar arasi
akademik yazma basarisina yonelik g¢alismalarin rubrikler yoluyla elde edilen
puanlarinin ortalamasi karsilastiriimigtir ve bulgularin, grup icinde son testler, gruplar
arasinda ise deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark gdésterdigi tespit
edilmistir. Yazma becerisine yonelik Ustbiligsel strateji egitiminin uygulandigi deney
grubu o6grencilerinin akademik yazma basarilarinin, kontrol grubu &grencilerinin
verileriyle kiyaslandiginda anlamli sekilde daha yluksek olmasinin nedeni Ustbiligsel
stratejilerin akademik yazma becerisini olumlu yonde etkileyen ogretim stratejileri
olmasi ile acgiklanabilir. Anderson (2002) da calismasinda, Ustbiligsel stratejilerin
ogrenilmesinin ve kullanilmasinin, bireyin dusinme becerilerini guglendirdigi, daha
etkili bir 6grenme sagladigi ve 6zellikle 6grenme guclugu ¢ceken 6grencilerin basarisini
arttirdig! vurgulamaktadir. Arastirma kapsaminda ulagilan bu sonug, strateji egitiminin
yazma basarisina etkisinin incelendigi diger c¢alismalarin bulgulari ile de
desteklenmektedir (Bai, 2015; Bavand Savadkouhi ve Zekavati, 2014; Cer, 2019; De
Silva, 2015; Ddulger, 2007; Lv ve Chen, 2010; Nosratinia ve Adibifar, 2014,
Panahandeh ve Asl, 2014; Talafhah, Al-Jarrah, Mansor ve Al-Jarrah, 2018).

Ustbilissel strateji egitiminin 6grencilerin akademik yazma basarisi Uizerindeki
olumlu katkisini, deney grubu &grencilerinin gorUsleri de desteklemektedir.
Ogrencilerle gergeklestirilen bireysel goriismelerde ve Padlet uygulamasinda

ogrenciler, stratejilerin sagladigi kolayliklari vurgulamis, stratejiler sayesinde
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hatalarinin azaldigindan ve yazma becerilerinin gelistiginin farkinda olduklarindan
bahsetmiglerdir. Gergeklestirilen gozlemlerde de, deney grubu 6grencilerinin yazma
becerisine yonelik Ustbiligsel strateji egitiminde ogretilen stratejileri bagsarili bir sekilde

kullanmaya basladiklari saptanmigtir.

Bu arastirma baglaminda, Ustbilissel strateji egitiminin yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen Universite ikinci sinif 6grencilerinin akademik yazma basarilarina
etkisi incelenmigtir ancak arastirmanin amaclarindan biri olmamasina karsin, yazma
becerisine yonelik Ustbilissel strateji egitiminin, édrencilerin buylk c¢ogunlugunun,
gucluk cektigi ve olumsuz bir bakis acisi ile yaklastigi yabanci dilde yazma surecine
yonelik olarak daha olumlu bir bakis agisi kazanmalari da, ek bir etki olarak ortaya
ctkmistir. Ogrencilerin gogunlugu olumsuz bir bakis agisina sahip olsalar da, Universite
yasamlari boyunca ihtiya¢c duyduklari akademik yazma becerilerini geligtirmeleri
onemlidir ve kazanmalari gereken zorunlu dil becerileri arasindadir (Myles, 2002). Bu
calisma, bir devlet Universitesinde Iktisadi ve idari Bilimler FakUltesine devam eden ve
ingilizce Akademik Yazma Becerileri dersini alan ikinci sinif 6grencileri ile
yurattlmastir. Ogrencilerin bélimlere gére dagilimlar incelendiginde deney grubu
ogrencilerinin - %26,7’sinin  Uluslararasi iliskiler boliimiinde, %33,3’Gniin ingilizce
Isletme bélimiinde, %20’sinin Ingilizce Iktisat boliiminde, %6,7’sinin Tirkge Iktisat,
%13,3’Unun ise Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi boluminde 6grenim gordukleri tespit
edilmigtir. Kontrol grubu 6grencileri Universitede 6grenim gordukleri bolimler agisindan
incelendiginde ise, %32,3’tniin Uluslararasi iliskiler bélimiinde, %3,2’sinin ingilizce
isletme bélimiinde, %9,7’sinin Turkge isletme bélimiinde, %32,3’linln ingilizce iktisat
boliiminde, %12,9'unun Tirkge Iktisat, %9,7’sinin de Siyaset Bilimi ve Kamu Ydnetimi
boliminde 6grenim gordukleri saptanmistir. S6z konusu dégrencilerin devam ettikleri
bélimlerde aldiklari derslerin cogunlugunda egitim dili ingilizcedir. Ogrencilerin dersleri
takip etmelerinin yani sira, Ingilizce kaynaklardan faydalanmalari, okuduklarini
kavramalari, yorumlamalari, verilen ddevlerde, projelerde ingilizceyi etkin bir sekilde
kullanmalari beklenmektedir. Ozellikle Uluslararasi iligkiler, Siyaset Bilimi ve Kamu
Yénetimi, ingilizce iktisat ve ingilizce isletme béliimlerinde 6grenim géren dgrenciler
mezuniyet sonrasinda, is yasamlarinin dogal bir geredi olarak ingilizce yazma
becerisine ihtiya¢c duyacaklardir. Bu sebeplerle, ¢alisma grubu belirlenirken s6z
konusu 0&grencilerin yazma becerisine yonelik Ustbiligsel stratejiler konusunda

bilinglendirilmelerinin buyuk 6nem arz ettigi ve ogrencilere katki saglayacagi goz
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onunde bulundurulmustur. Ogrencilerin de, yapilan gériismelerde akademik yazma
becerisine yonelik daha olumlu bir bakis acgisi kazandiklarina iligkin gorus bildirdikleri
gozlemlenmigtir. Uygulanan akademik yazma becerisine yonelik Ustbiligsel strateji
egitiminin, égrencilerin akademik yazma basarilarinin yani sira, ingilizce akademik
yazma becerisine bakiglarini da olumlu yénde etkiledigi belirlenmistir. Ogrenciler,
akademik yazma becerileri dersi baglaminda o6grendikleri stratejileri, 6grenim
gordukleri boliumlerdeki diger dersler icin hazirladiklari 6devlerde de kullandiklarini,
yazma becerilerindeki olumlu degisimin farkinda olduklarini ve yazma becerilerindeki
gelisimlerinden memnuniyet duyduklarini da ifade etmislerdir. Bu suretle, elde edilen
bulgularin 6grencilerin akademik yazma becerisine iligkin olumlu bir bakis agisi

kazandiklarini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulagmak mumkundur.

Ustbiligsel strateji egitiminin, égrencilerin dért temel dil becerisinden biri olan
yazma becerisini ve 6zelde akademik yazma becerisini gelistirdigine yonelik alan
yazinda farkli ¢alisma bulgularina rastlanmaktadir (Bavand Savadkouhi ve Zekavati,
2014; De Silva, 2015; Ddalger, 2007; Hal, 2013; Lv ve Chen, 2010; Nosratinia ve
Adibifar, 2014; Panahandeh ve Asl, 2014). Bu ¢alismalar ve elde edilen bu bulgular,
ustbiligsel strateji egitiminin etkililigini gdéstermekte ve bu durum dil egitimi agisindan
ve Ozellikle akademik yazma becerisinin gelistiriimesi agisindan, 6gretme ve 6grenme
sureclerinde Ustbilissel stratejilerin kullaniimasi gerektigini géstermektedir. Bunun yani
sira, Ustbilissel 6grenme stratejileri kullanildiginda 6gretme ve 6grenme sureglerinin
daha etkili hale geldigi ve stratejilerin 6grencilerin gelisimi tGzerinde olumlu katkilar
sagladigr gozlenmektedir. Turk egitim sistemi agisindan s6z konusu bulgu
degerlendirildiginde, sinif igerisindeki 6gretme ve 6grenme sureglerinde Ustbiligsel
strateji egitimine yer verilmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda,
oncelikle, Ustbilissel strateji egitimi konusunda hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen
egitimi programlari yoluyla, 6gretmen adaylarina ve 6gretmenlere destek saglanmasi
ve 6gretim yontemleri kapsaminda ustbiligsel strateji egitiminin uygulanmasina yonelik

olarak égretmenlerin becerilerinin gelistiriimesi amaclanmalidir.

Akademik olmayan yazi turlerinden farkli olarak, akademik vyazilar
olusturulurken okuyucu kitlesi, amag, organizasyon, bigem (anlatim tarzi), akicilik ve
sunum gibi dikkat edilmesi gereken dnemli etkenler bulunmaktadir (Swales ve Feak,
2004). Bunun yani sira, akademik dilin dogasi geregi, farkli baglamlarda kullanilan ve

cesitli resmiyet duzeylerindeki akademik olmayan dilden daha zor oldugu kabul
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edilmektedir (Snow ve Uccelli, 2009). Akademik bir yazi yazmanin da, ¢ok caba
gerektiren ve zorlayici bir zihinsel etkinlik oldugu ileri surtimektedir (Soles, 2005). Bu
nedenlerle de, akademik yazma becerisi, yazma becerisinden daha ust duzey bir
beceriyi gerektirmektedir. Bu anlamda, akademik yazma becerileri egitiminin, dort
temel dil becerisini 6grenen 6grencilerinden ziyade; ingilizce diizeyleri Avrupa Dilleri
Ortak Cerceve Metninde (CEFR) belirtilen dizeylere gore en az B2 ve ustl oldugu
kabul edilen 6grencilere verilmesi uygun olacaktir; gunku yabanci dilde yetkin olmadan

s0z konusu dilde nitelikli bir akademik yazi tretebilmek mumkun degildir.

Akademik yazma becerisinin 6nemi, ogrencilerin elestirel, analitik ve nesnel
duginme becerilerini gelistirmesinden, ogrencileri gelecekte yerine getirmeleri
gereken daha zorlayici gorevlere ve projelere hazirlamasindan, problemleri farkh
acilardan ele alabilmeyi 6gretmesinden dolayi is yasaminda pek ¢ok pozisyonda
avantaj saglamasindan, profesyonel gelisimlerini destekleyen alanlarda ilerlemelerine
katki saglayacak onemli becerilerden biri olmasindan, zamani yonetme ve iyi kullanma
becerisi kazandirmasindan kaynaklanmaktadir. Yazma becerisinde yetkin olmanin
sadece Universite egitimindeki basari i¢in degil; ayni zamanda is yagamindaki basari
icin de gerekli oldugu kabul edilen bir gergektir (Hall, 2004; Zhu, 2004). Bu sebeplerle,
dzellikle Gniversite dlizeyinde verilen ingilizce egitiminde, akademik yazma becerileri
dersinin segmeli bir ders olmasi yerine; zorunlu bir ders haline getiriimesi faydal

olacaktir.

Ustbilissel Farkindalik. Arastirmadan elde edilen nicel bulgularin incelenmesi
surecinde grup ici ve gruplar arasi Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi
puanlarinin ortalamasi karsilastiriimistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda,
gruplar arasinda deneysel igslem Oncesi ve sonrasi anlamli bir degisiklik oldugu
belirlenmistir. Ustbilissel yazma stratejileri egitimi alan deney grubu &grencileri ile
muldahale edilmeyen kontrol grubu 6grencileri arasinda yazma becerisine yonelik
ustbiligsel farkindaliklari bakimindan, deney grubu lehine anlamh bir fark oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu dikkate alindiginda, deney grubuna verilen Ustbilissel strateji
egitiminin, 6grencilerin yazma becerisine yonelik Ustbiligsel farkindaliklarini arttirmada
onemli bir etken oldugu sonucuna ulagsmak mimkundir. Ustbilissel strateji egitiminin,
yazma becerisine yonelik Ustbilissel farkindalik Gzerindeki olumlu katkisini, deney
grubu 6grencileri ile gergeklestirilen gériusmelerde, 6grencilerin ifade ettikleri gérusleri

de desteklemektedir. Yapilan gorusmelerde ogrenciler, kendilerine dgretilen planlama,
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izleme ve deg@erlendirme stratejilerini etkili bir sekilde kullanabildiklerini belirtmislerdir
ve ogrencilerin stratejilerin faydalarina, onemine yonelik farkindalik geligtirdikleri
saptanmigtir. Alan yazinda yer alan ilgili arastirmalar incelendiginde de, yazma
becerisinde yetkin olan, deneyimli 6grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin, daha
deneyimsiz 6grencilere kiyasla, yuksek oldugu bulgusuna ulasiimistir (Farahian ve
Avarzamani, 2018). Bu arastirma baglaminda ulasilan s6z konusu sonucun, daha

once yapilan arastirma sonugclarini destekler nitelikte oldugu gézlenmektedir.

Bu calisma baglaminda deney grubu ogrencileri ile gergeklestirilen gorugsmeler
neticesinde, 6grencilerin yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji egitimi aldiktan
sonra planlamanin 6nemine yonelik farkindahk gelistirdikleri belirlenmigtir. Alan
yazinda, yazma becerisi konusunda deneyimli dgrencilerin, deneyimsiz 6grencilere
gore planlamanin éneminin farkinda olduklari ve planlamaya daha ¢ok vakit ayirdiklari
belirtiimektedir (Benson ve Heidish, 1995; Cushing Weigle, 2009). Ayrica, alan yazinda
yazma becerisi konusunda deneyimli d6grencilerin yazilarini olustururken, yazilarini
okumasi muhtemel kigilerin konu hakkindaki bilgisi, ne kadar agiklama yapmanin
yeterli olacadi gibi etkenleri disunmek suretiyle okuyucu Kkitlesini géz &énlnde
bulundurduklari da vurgulanmaktadir (Benson ve Heidish, 1995; Cushing Weigle,
2009). Bu calisma baglaminda da, 6grencilerin yazma becerisine yonelik Ustbilissel
strateji egitimi aldiktan sonra okuyucu kitlesini géz éninde bulundurmanin énemine
yonelik farkindalik gelistirdikleri belirlenmistir. Bu bulgular dikkate alindiginda, deney
grubu ogrencilerinin aldiklari strateji egitiminin ardindan yazma becerisinde daha

deneyimli ve yetkin hale geldikleri sonucuna ulagmak mumkunddar.

Deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen gorismeler neticesinde ortaya ¢gikan
bir diger bulgu, ogrencilerin, uygulanan egitim oncesinde yazilarini hi¢ kontrol
etmedikleri ya da kontrol ederlerse sadece mekanik agidan kontrol ettikleridir. Alan
yazin incelendiginde de, yazma becerisi konusunda yetkin olmayan, deneyimsiz
ogrencilerin, icerikten ziyade mekanik konulara odaklanma egiliminde olduklarinin
saptandi§i gozlenmektedir (Benson ve Heidish, 1995; Cushing Weigle, 2009).
Uygulanan egitim sonrasinda ise, deney grubu 6grencilerinin, yazilarini sadece yazim
yanliglari, noktalama isaretleri gibi mekanik agilardan degil, ayni zamanda igerik ve
organizasyon acisindan da kontrol ettikleri saptanmigstir. Bu bulguya gore de, deney

grubu d6grencilerinin, aldiklar strateji egitiminin ardindan 6grendiklerini uygulayarak
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yazma becerisinde daha deneyimli ve yetkin hale geldikleri sonucuna ulagsmak

mUumkuinddr.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, 6grencilerin yazma becerisine yonelik
Ustbiligsel strateji egitimi aldiktan sonra, kendi 6grenme sorumluluklarini Gstlenerek
yazma surecine tim ydnleriyle katildiklari ve bu sayede 6zerklik kazandiklaridir. Alan
yazinda, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini alarak, 6grenci merkezli olarak
tasarlanmig 6grenme sureglerinin timune katilmalari olarak tanimlanan 6zerklik (Little,
1991) ve Ustbilis birbiri ile iliskili kavramlardir. Ozerk ogrenciler, 6grenmelerini
planlama, izleme ve degerlendirme sureglerinde aktif rol oynamaktadirlar ve Ustbilissel
stratejilerin, 6grenen oOzerkliginin gelistiriimesinde onemli bir iglevi oldugu kabul
edilmektedir (Paris ve Winograd, 1990b). Ozerklik, genel olarak tim 6gdrenme
sureglerinde, 6zelde de yazma becerisinin 6greniminde énem arz etmektedir. Yazma
becerisi baglaminda ele alindiginda, o6zellikle sinif mevcudunun fazla oldugu
durumlarda 6gretmenlerin her bir dgrenci ile birebir ilgilenmesi ve donut vermesi
mumkun olamamaktadir ancak 6grencilere kendi yazilarini planlamalari, izlemeleri ve
degerlendirmeleri 6gretildigi takdirde, 6gretmenler icin mevcudu fazla olan siniflarda
da etkili bir sekilde ders islemek kolaylasacaktir ve ayni zamanda da bu stratejiler
sayesinde ogrencilerin daha bagimsiz ve 6zerk hale gelmeleri saglanacaktir (Lv ve
Chen, 2010; Xiao, 2016). Bu ¢alismada da, deney grubu dgrencilerine verilen strateji
egitiminin, 6grencilerin daha bagimsiz olmasina, 6zerklik kazanmasina katki sagladigi
belirlenmistir. Yazma becerisine yonelik strateji egitimi almadan 6nce, yazilarini kontrol
etmeyen ve yazilarini kontrol etmenin 6gretmenin gorevi oldugunu duasunduklerini
beliten 6grencilerin, yapilan gorismelerdeki ifadeleri, aldiklari egitim sonrasinda
yazma surecine tUm yonleriyle dahil olduklarini ortaya koymaktadir. Bu arastirma
baglaminda ulagilan s6z konusu sonucun, daha once yapilan arastirma sonuglarini

destekler nitelikte oldugu gozlenmektedir.

Deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen gérismeler neticesinde ortaya ¢ikan
bir diger bulgu, 6grencilerin, aldiklar strateji egitimi neticesinde 6z-yeterlik algilarinin
artuigidir.  Ogrenciler, uygulanan program baglaminda o6grendikleri stratejileri
kullanmaktaki basarilari agisindan 6z-degerlendirme yapmiglardir ve Ustbiligsel strateji
egitimi baglaminda kendilerine &gretilen planlama, izleme ve degerlendirme
stratejilerini kullanmak konusunda kendilerini yeterli ve basgarli bulduklarini ifade

etmiglerdir. Oz-yeterlik algisi ile yazma basarisinin iligkili oldugu kabul edilmektedir
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(Woodrow, 2011; Zimmerman ve Bandura, 1994). Bu sebeple, genel olarak yabanci
dil o6gretiminde basariyi ve 0Ozelde yazma becerisinde basariyl arttirmak igin
ogrencilerin  0z-yeterlik algilarint  destekleyecek 06gretme-6grenme ortamlari
dizenlenmesi 6nem tasimaktadir. Yapilan ¢alismalar da, yazma becerisine yonelik
strateji egditiminin 6grencilerin 6z-yeterlik algilarini etkiledigini ortaya koymaktadir
(Schunk ve Swartz, 1993). Tum bu hususlar g6z 6nunde bulduruldugunda, égrencilerin
yazma dersleri ile timlesik olarak yazma becerisine yonelik strateji egitimi almalarinin

onemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle asagida 6zet olarak verilen

sonuglara ulasmak mumkundur:

e Deney grubu 6grencilerinin kompozisyon yazma sinavi 6n test ve son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu bulgu, yazma
becerisine yonelik Ustbiligssel strateji egitiminin ardindan, deney grubu
ogrencilerinin yazma basarisinin arttigini ve bu artigin istatistiksel olarak

anlamli oldugunu gostermektedir.

e Kontrol grubu 6grencilerinin kompozisyon yazma sinavi 6n test ve son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu bulgu,
arastirmaci tarafindan miidahale edilmeyen, sadece “ingilizce Akademik
Yazma Becerileri Dersi” igin ylUksekokul tarafindan geligtirilen egitim
programi ile derslerin iglendigi kontrol grubu ogrencilerinin de yazma
basarisinin arttigint ve bu artigin istatistiksel olarak anlamli oldugunu

gOstermektedir.

e Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kompozisyon yazma sinavi son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark vardir. Bu bulgu,
yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji egitiminin yazma basarisinin

artmasini sagladigini gostermektedir.

e Deney grubu 6grencilerinin “Yazma Becerisi Ustbiligssel Farkindalik Olgegi”
on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
vardir. Bu bulgu yazma becerisine ydnelik Ustbilissel strateji egitimi verilen
deney grubu o&grencilerinin, yazma becerisine yonelik Ustbilissel
farkindaliklarinin arttigini ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugunu

gOstermektedir.
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Kontrol grubu 6grencilerinin “Yazma Becerisi Ustbilissel Farkindalik Olgegi
on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Bu bulgu, muidahale edilmeyen (arastirmaci tarafindan yazma
becerisine yonelik Ustbilissel strateji egitimi veriimeyen, “Ingilizce Akademik
Yazma Becerileri Dersi” igin yUksekokul tarafindan geligtirilen egitim
programi ile derslerin iglendigi) kontrol grubu o&grencilerinin yazma
becerisine yonelik Ustbiligsel farkindaliklarinin arttigini ve bu artigin

istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.

Deney grubu &grencileri ile, kontrol grubu 6grencilerinin “Yazma Becerisi
Ustbiligsel Farkindalik Olgedi” son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark vardir. Bu bulgu, deney grubuna verilen yazma becerisine
yonelik Ustbilissel strateji egitiminin, 6grencilerin Ustbiligsel farkindaliklarini

arttirmada onemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Ogrenci goruslerine, gézlem formu ve notlarina ve Padlet uygulamasindan
elde edilen verilere gore, yazma becerisine yonelik Ustbilissel strateji
egitiminin 6grencilerin hem yazma basarisini hem de yazma becerisine

yonelik Ustbiligsel farkindaliklarini arttirdi§i belirlenmistir.
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Oneriler

Bu bodlumde arastirma sonuglarina dayali olarak gelecekte yapilacak olan

arastirmalara yonelik ve uygulamalarin gelistirimesine yonelik énerilere yer verilmigtir.
Uygulamaya yonelik oneriler

1. Bu arastirmanin sonucunda, 6grencilere verilen Ustbiligsel strateji egitiminin
ogrencilerin akademik yazma basarilarini arttirdigi belirlenmigtir. Ustbiligsel
stratejilerin dgretiminin, yabanci dil olarak ingilizce yazma becerisine olumlu
katkilari oldugu bilinmesine ragmen, mevcut programlarda Ustbiligsel
stratejilerin 6gretimine yeterince yer verilmemektedir. Mevcut Ingilizce dersi
programlarina uUstbiligsel stratejilerin  6gretimine yonelik uygulamalar ve
ustbilissel becerilerin gelisimini destekleyecek uygulamalar eklenebilir,
ogrencilere uUstbiligsel stratejilerin  kazandirilmasini  desteklemek Uzere
etkinlikler planlanabilir. Programlarin egitim durumlarinin dizenlenmesinde bu
bulgular dikkate alinarak yapilan onerilerde Ustbiligssel strateji egitimine yer

verilebilir.

2. Ogretmenlerin programlara hayat veren énemli bir faktér oldugu gbéz 6niine
alindiginda, Ustbiligsel stratejileri etkili bir sekilde dgdretebilmeleri icin dncelikle
ustbiligsel stratejiler konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari, stratejileri etkin
bicimde uygulamalari ve stratejileri nasil ogretebileceklerini  bilmeleri
gerekmektedir. Bu amagla, ingilizce égretmen adaylarinin ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dalindaki lisans egitimlerinde (stbiligssel stratejileri ingilizce
derslerinde etkili bicimde kullanabilecek ve 6gretebilecek sekilde egitim almalari
saglanabilir. Mezuniyet sonrasinda ise, akademisyenlerin danigmanliginda
hizmet ici egitimler dizenlenebilir ve bu hizmet ici egitimlerle, ingilizce
ogretmenlerinin egitimi Universite mezuniyeti sonrasinda da desteklenebilir.
ingilizce 6gretmenleri, Ustbiligsel stratejilerin Snemini i¢sellestirebilir, stratejilerin
kullanimi  konusunda iyi bir model olma ve stratejileri ders icerigi ile

butlnlestirme konusunda deneyim sahibi olabilirler ve tesvik edilebilirler.
Gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik oneriler.

Arastirma bulgularina dayali olarak gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik 6neriler

asagida yer almaktadir:
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Bu arastirma, Universite ikinci sinifta Akademik Yazma Becerileri dersine devam
eden ogrencilerden secilen iki deney ve iki kontrol grubu ile yurutulmastur.
Gelecekte daha ¢ok sayida ve farkli bolumlerde 6grenim goren 6grenciler ile
yurutulecek arastirmalarla ogrencilerinin yazma becerisine yonelik Ustbilissel
farkindaliklari ile ilgili daha genel bir fikir edinmek ve genellenebilir bulgular elde

etmek muiumkin olabilir.

Bu galisma Universite dgrencileri ile yarutulmustir. Gelecekte egitim sisteminin
farkli kademelerinde dgrenim géren égrencilerin ingilizce yazma becerilerine
yonelik Ustbilissel farkindalik duzeylerini ve gelisimlerini degerlendiren

arastirmalar yapilabilir ve elde edilen sonuglar karsilastirilabilir.

Bu calisma baglaminda 10 hafta suresince verilen Ustbiligsel strateji egitiminin,
ogrencilerin akademik yazma basarilarina ve Ustbilissel farkindaliklarina olumlu
etkileri saptanmistir. Ogrencilerin 6grendikleri stratejileri uygulama sonrasi
sureclerde daha uzun vadede kullanmaya devam edip etmeyecekleri boylamsal

¢alismalar yoluyla arastirilabilir.

Ulkemizde yabanci dil olarak ingilizce yazma becerisine ydnelik Ustbiligsel
farkindal@in ol¢ilmesi icin gelistiriimis veya Tulrkgeye uyarlanmis bir dlgek
bulunmamaktadir. Bu sebeple, bu arastirmada, arastirmanin amacina uygun
olarak 6grencilerin ingilizce yazma becerisine yonelik Ustbiligssel farkindaliklarini
belirlemek icin daha once gelistiriimis bir dlcegin Tlrkgeye uyarlama ¢alismasi
yapilmistir. Tlrkgeye uyarlanan bu 6lgegin acimlayici faktor analizi yapilmistir;
universitede farkli boliumlerde 6drenim goéren ogrencilerle dlgegin dogrulayici

faktor analizinin yapilmasi amaciyla bir ¢alisma yarutalebilir.

Gelecekte yapilacak arastirmalarda, yazma becerisine yonelik Ustbiligsel
farkindaligin cinsiyete, yasa, mezun olunan lise turtine, Universitede 6grenim

gOrulen bolime gore farklilagsma durumu arastirilabilir.

Ustbilissel stratejilerin 6gretiminin dért temel dil becerisine yoénelik basariyi ne

duzeyde etkiledigi arastirilarak karsilastirma yapilabilir.

Egitim sisteminin farkli kademelerinde 6grencilerin diger dil becerileri olan
okuma, dinleme ve konusma becerilerine yodnelik Ustbiligsel farkindalik
duzeylerini ve gelisimlerini degerlendiren ve bu boyutlarin birbiriyle etkilesimini

inceleyen arastirmalar yapilabilir.
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Assistant Professor,

Department of ELT.,
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EK-B: Gonilli Katillm Formu

Bu galisma (stbilissel strateji egitiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen
Tark Universite o6grencilerinin  akademik yazma basarilarina ve Ustbiligsel

farkindaliklarina etkisini belirlemek amaciyla yuratiimektedir.

Bu amaci gergeklestirebilmek icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan
gerekli onay alinarak hazirlanmig veri toplama araglarinin uygulama c¢alismalarina

katiliminiza ihtiyag duymaktayiz.

Katildiginiz takdirde veri toplama araglarinda sizden istenilen bilgilerin,
psikolojik ya da kisisel gelisiminize olumsuz etkisi olmayacagindan emin olabilirsiniz.
Ayrica dolduracaginiz veri toplama araglarindaki cevaplariniz kesinlikle gizli tutulacak
ve bu cevaplar sadece bilimsel arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bu formu
imzaladiktan sonra katilimciliktan ayrilma hakkina da sahipsiniz. Calisma hakkinda
daha fazla bilgi almak icin Hacettepe Universitesi, Egitim Fakdltesi, Egitim Bilimleri
Bolimi, Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali 6gretim (iyesi Prof. Dr. Hinkar
KORKMAZ (e-posta: hunkar@hacettepe.edu.tr) ve Yabanci Diller Yuksekokulu
Ogretim Gorevlisi Dilek CAMADAN (e-posta: dilek.camadan@hacettepe.edu.tr) ile

iletisime gecebilirsiniz.

Katkilarinizdan dolayi tesekkur ederiz.
Bu ¢alismaya tamamen goéniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida
kesip gikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amacl kullaniimasini

kabul ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Adi ve Soyadi Tarih imza
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EK-C: Gérugsme Formu
Giris
Bu galisma Ustbilissel strateji egitiminin Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen
Turk dniversite ogrencilerinin  akademik yazma basarilarina ve Ustbiligsel
farkindaliklarina etkisini belirlemek amaciyla yurutlilmektedir. Calisma kapsaminda
yapilacak gorusme sirasinda size, aldiginiz egitimin etkililigi hakkinda bazi sorular
sorulacaktir. Bu baglamda, gorus ve Onerileriniz, akademik yazma becerilerine odakli

yabanci dil 6gretimini daha kaliteli ve etkin bir seviyeye tasima konusunda 6nem

tasimaktadir.

Calismaya katihm gonallilik esasina dayalidir. Goérusmede, sizden kimlik
belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir. Cevaplariniz gizli tutulacak ve sadece
arastirmacilar tarafindan de@erlendirilecektir; calismadan elde edilecek bulgular
sadece bilimsel amacl kullanilacaktir. Gérisme, kisisel rahatsizlik verecek sorulari
icermemektedir ancak katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
oturd kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta
serbestsiniz. Boyle bir durumda, goérismeyi tamamlamak istemediginizi sOylemeniz

yeterli olacaktir.

Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli onay alinarak hazirlanan bu
yari yapilandiriimig gorusme formu kapsaminda yer alan sorularin diginda, verdiginiz
yanitlara dayali olarak konunun daha iyi anlasilmasi amaciyla arastirmaci tarafindan

ek sorular yoneltilebilir.

Gorusmemizi izin verirseniz cep telefonunun ses kayit uygulamasi araciligiyla

kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi?

Gorusmemizin yaklasik 15 dakika surecegini tahmin ediyorum. Gorismeye
baslamadan once sormak istediginiz soru ya da belirtmek istediginiz herhangi bir

dusunceniz var mi?

Bu calismaya tamamen gonulli olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida
kesip cikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amagli kullaniimasini kabul

ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz).

Adi ve Soyadi Tarih imza
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Gorusme Sorulari
1. ingilizce akademik yazma yeterliginiz konusunda neler disiiniiyorsunuz?
SONDA:
Guglu yonleriniz nelerdir?
ZayIf yénleriniz nelerdir?
2. Sizce iyi bir akademik yazinin 6zellikleri nelerdir?
SONDA:
lyi bir akademik yazi yazmak icin nelere dikkat etmek gereklidir?

3. Bu dersi almadan 6nce kompozisyon yazarken kullanilan Ustbilissel stratejiler

hakkina bilginiz var miydi?
SONDA:
Ustbiligsel stratejileri kullaniyor muydunuz?
Hangi stratejiyi kullaniyordunuz?
Nicin kullaniyordunuz?
Ne zaman kullaniyordunuz?
4. Bu ders baglaminda aldiginiz Ustbilissel strateji egitimi ile ilgili gérisleriniz nelerdir?
SONDA:
Ustbilissel strateji egitiminde neler 6grendiniz?
Ustbilissel stratejilerin etkili oldugunu disiiniyor musunuz?
Ogrendikleriniz sizin i¢in ne anlam ifade ediyor?

5. Ogrendiginiz Ustbilissel stratejilerin yazma becerinize nasil bir etkisi oldugunu

dusundyorsunuz?
SONDA:

Ustbilissel yazma stratejilerini 6grendikten sonra yazma becerinizde bir degisiklik

oldu mu?

Nasil bir degisiklik oldu?
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Ogrendiginiz Ustbilissel stratejileri basarili bir sekilde kullandiginizi disiniyor

musunuz?

6. Ustbiligsel strateji egitimi aldiktan sonra kompozisyon yazmaya baglamadan énce

neler yapiyorsunuz?

SONDA:

Yazmaya nasil bagliyorsunuz?

Plan yapiyor musunuz?

Planlama surecinde neler yapiyorsunuz?

Kavram haritasi ya da ana hatlari belirleme tekniklerini kullaniyor musunuz?
Yazmaya baglamadan dnce amacinizi belirliyor musunuz?

Ustbilissel strateji egitimi aldiktan sonra kompozisyon yazma siirecinde nelere

dikkat ediyorsunuz?
SONDA:
Yazinizi kontrol ediyor musunuz?
Nasil kontrol ediyorsunuz?
Nicin kontrol ediyorsunuz?
izleme stratejilerini kullaniyor musunuz?
8. Yazma surecinde bir problemle karsilagiyor musunuz?
SONDA:
Ne tur problemler ile karsilagiyorsunuz?
Bu problemleri asmak i¢in ne yapiyorsunuz?

9. Ustbiligsel strateji egitimi aldiktan sonra yazinizi tamamladiginizda neler

yaplyorsunuz?

SONDA:
Yazinizi degerlendirirken hangi 6zellikleri agisindan inceliyorsunuz?
Strateji kullaniminizi degerlendiriyor musunuz?

10. Eklemek istediginiz baska hususlar var mi?
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EK-D: Gorusiuine Bagvurulan Uzmanlar Hakkinda Bilgi

Uzman Calistig: Unvani Uzmanhk Arastirmaya Katki Sagladigi Boyut

Kurum/Boliim Alani

Ul Universite/ Doktor Egitim Akademik yazma becerileri dersi ile

Yabanci Diller | Ogretim Programlari batunlegtirilen Ustbilissel strateji egitimi

Yuksekokulu Gorevlisi ve Ogretim icin hazirlanan egitim modulinin
incelenmesi, gérisme formunun
incelenmesi, 6lgek uyarlama
galismasinda yapilan gevirinin
incelenmesi

u2 Universite/ Doktor Egitim Akademik yazma becerileri dersi ile

Yabanci Diller | Ogretim Programlari bltlnlestirilen Ustbilissel strateji egitimi

Yuksekokulu Gorevlisi ve Ogretim icin hazirlanan egitim modulinin
incelenmesi, gézlem formunun
incelenmesi, 6lgek uyarlama
¢alismasinda yapilan gevirinin
incelenmesi

u3 Universite/ Doktor ingiliz Dili Akademik yazma becerileri dersi ile

Yabanci Diller | Ogretim Egitimi bUtlnlestirilen Ustbilissel strateji egitimi

Yiksekokulu Gorevlisi icin hazirlanan egitim modulinin
incelenmesi, dlgedin orijinal dili olan
ingilizceden Tiirkgeye cevirisinin
yapilmasi ve gdzlem formunun
incelenmesi

U4 Universite/ Doktor ingiliz Dili Akademik yazma becerileri dersi ile

Yabanci Diller | Ogretim Egitimi bltlnlestirilen Ustbilissel strateji egitimi

Yiksekokulu Gdrevlisi icin hazirlanan egitim modulinun
incelenmesi, 6lgegin orijinal dili olan
ingilizceden Tirkgeye gevirisinin
yapilmasi ve goérisme formunun
incelenmesi

us Universite/ Ogretim ingiliz Dili Olgegin orijinal dili olan ingilizceden
Yabanci Diller | Gorevlisi Egitimi Tarkceye gevirisinin yapilmasi
Yuksekokulu

U6 Universite/ Ogretim ingiliz Dili Turkgeye gevrilen 6lgegin orijinal dili olan
Yabanci Diller | Gorevlisi Egitimi ingilizceye geri gevirisinin yapiimasi
Yuksekokulu

u7 Universite/ Ogretim ingiliz Dili Turkgeye cevrilen 6lgegdin orijinal dili olan

Yabanci Diller | Gorevlisi Egitimi ingilizceye geri gevirisinin yapiimasi,

Y iksekokulu kompozisyon yazma sinavlarini
degerlendirmek i¢in segilen rubrigin
incelenmesi, deney ve kontrol grubu
dgrencilerinin kompozisyon yazma
sinavlarinin notlandiriimasi

us Universite/ Doktor Egitim Gozlemlerin gergeklestiriimesi,
Yabanci Diller | Ogretim Programlari kompozisyon yazma sinavlarini
Yuksekokulu Gorevlisi | ve Ogretim degerlendirmek i¢in secilen rubrigin
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incelenmesi, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kompozisyon yazma
sinavlarinin notlandiriimasi

u9

Universite/
Egitim
Fakultesi

Ogretim
Gorevlisi

Egitim
Programlarl
ve Ogretim

Go6zlem, goérisme ve Padlet uygulamasi

ile elde edilen verilerin analiz edilmesi
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EK-E: Egitim Modiilii

Akademik yazma becerileri dersi ile butunlestirilen Ustbiligsel strateji egitimi i¢in

hazirlanan egitim moduld iki bolimden olugsmaktadir.

1. Bolium: Yazma dersine yoOnelik Ustbiligsel stratejiler hakkinda genel
bilgiler ve akademik yazma becerileri dersinde islenecek Ug¢ Ustbilissel
strateji (planlama, izleme ve degerlendirme) hakkinda acgiklamalardan

olusmaktadir.

2. Bolim: Akademik Yazma Becerileri dersi baglaminda &grencilere
Ogretilmesi hedeflenen ¢ farkli kompozisyon tlrl (sebep/sonug,
kargilastirma ve tartisma turd kompozisyon) icin Bilissel Akademik Dil
Ogrenme Yaklagsimr’na (CALLA) uygun olarak hazirlanan ders plani

orneklerinin Turkge cevirilerinden olusmaktadir.
1. Bolim

Bu bdlimde, yazma dersine yonelik Ustbilissel stratejiler hakkinda genel bilgiler
ve akademik yazma becerileri dersinde islenecek u¢ Ustbilissel strateji (planlama,

izleme ve degerlendirme) hakkinda acgiklamalar yer almaktadir.
Ustbiligsel stratejiler: Genel bilgi

Yazma dersinde, birgok 6grenci yazmaya baslamadan o6nce nasil plan
yapacagini ve fikirlerini nasil duzenleyip siralayacagini, yazma surecini nasil
yonetecegini, yazdiklarini nasil degerlendirecegini bilmedigini ifade etmektedir ancak
yazma dersinde kullanabilecek, yazma surecini kolaylastiran bazi stratejiler mevcuttur.
Yapilan calismalar, deneyimli ve deneyimsiz yazarlarin yazma surecinin degisik
asamalarinda farkl stratejiler kullandiklarini géstermektedir (Benson ve Heidish, 1995,

s. 321’den Turkgeye gevrilmistir):
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Yazma Siurecine Deneyimli ve Deneyimsiz Yazarlarin Yaklagimlari

Deneyimsiz yazarlar Deneyimli yazarlar
Fikir Onemli ve faydali olani arastirmak igin | Metni olusturmak igin farkl fikirleri,
retme fazla zaman harcamazlar. Metinle ilgili | organizasyonlari ve yaklagimlari bulmak ve
yaklasimlarina hizlica karar verirler. degerlendirmek i¢in gok zaman harcarlar.
PIanIama/ Yazmaya baslamadan 6nce genellikle | Taslak yazmaya baglamadan 6nce detayli bir
Organize | cok az plan yaparlar. plan yaparlar.
etme Yazinin ana hatlarini belirlemezler. Planlarinda, fikirlerini ve organizasyonu not
alarak semalarla gosterirler.
Planlarini yazma siirecinde yaparlar. Yazilarini yazma surecinde gézden gegirirler.
Taslak Taslaklarini yazarken dilbilgisi ve Taslaklarini yazarken dilbilgisi ile ve teknik
hazirlama | teknik konulara fazla kafa yorarlar. konularla pek ilgilenmezler.
Yazma surecinden ziyade konuya ve Sik sik durup, metnin organizasyonunu ve
metne odaklanirlar. icerigini okuyucu kitlesine, amaca ve
Cogunlukla yeniden inceleme ve sinirlamalara uygunluk agisindan yeniden
yansitma yapmazlar. incelerler, tekrar okurlar ve yansitma
Taslagi, muhtemel okuyucu kitlesinin | Yapariar.
bakis agisiyla degil, kendi bakis Taslagi, muhtemel okuyucu kitlesinin bakis
agilarina gére incelerler. acisiyla inceleyebilirler.
Duzeltme | Gozden gecirme ve metne son halini Gozden gegirmeyi daha genis 6lciide; ciimle
veson vermeyi benzer sirecler olarak ve paragraf diizeyinde yapma
halini dustiniirler. egilimindedirler.
verme Gozden gecirmeyi, climle ve sdzciik Metnin, okuyucu icin ne kadar etkili oldugu ile
dizeyinde yapma egilimindedirler. ilgilidirler.

Etkili yazma stratejileri hakkinda bilgi sahibi olmamak fikirlerin yazili olarak ifade
edilmesi becerisini kisitlamaktadir. Yapilan ¢alismalarda da, yazma derslerinde sinif
etkinliklerine strateji egitimi dahil edildiginde, 6grencilerin yazma becerisinde daha
basarili olabildikleri belirlenmistir (Chamot ve O'Malley, 1994). Akademik yazma
becerileri dersinde islenmesi planlanan Ustbiligsel stratejiler G¢ grupta incelenebilir. Bu

stratejiler sunlardir:
1. Planlama
2. izleme
3. Degerlendirme

Asagida bu stratejilerin yazma dersi baglaminda nasil kullanilabilecegine

yonelik agiklamalar yer almaktadir.
1. STRATEJi: Planlama

Planlama stratejisi, yaziya baslamadan 6nce kullaniimasi gereken bir stratejidir.
Planlama stratejisi, bircok bolimden olusan ve bir duzen iginde sunulmasi gereken
herhangi bir materyalde ya da iste kullanilabilir. Yazmaya baglamanin en dogru ve en
iyi yolunun planlama yaparak baslamak oldugu kabul edilmektedir ve planlama, tim
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akademik yazilar icin gereklidir (Bailey, 2011). Planlama, yazmada kullanilacak bilgiyi
bulmak ve duzenlemek igin belirlenmis stratejileri icermektedir. Yazma becerisi
konusunda vyeterli deneyime sahip olmayan ogrenciler, planlamanin sadece bir
dusunme etkinligi oldugu yanilgisindadirlar. Bu 6grenciler, sadece akillarinda ne
sOylemek istediklerine dair bir plan yaptiktan sonra fikirlerini kagida dékmeye baslarlar.
Fakat aslinda, planlama bagli basina bir yazma etkinligidir (Trimmer ve McCrimmon,
1988). Yazma konusunda deneyimli kisiler, yazacaklar ile ilgili detayli planlama
yapmaktadirlar (Benson ve Heidish, 1995). Yazma gorevinin ya da édevinin igeriginin
duzenlenmesi olarak tanimlanan planlama, yazmaya baslamadan dnce metnin neler
icereceg@ini ve icerigin hangi sirayla sunulacagini belirlerken kullanilabilir. Bir
kompozisyon yazmak i¢in ilk asama olan planlama baglaminda yapilmasi gerekenler
sunlardir (Harmer, 2004):

1. Amacin belirlenmesi

2. Okuyucu kitlesinin belirlenmesi
3. lgerigin yapisinin belirlenmesi
1. Amacin belirlenmesi:

Tam yazilarin bir amaci vardir. Akademik yazmada genellikle amag, verilen
gorevin, ddevin tamamlanmasi olsa da, yazmaya baglamadan 6nce yazinin yazilma
amacinin belirlenmesi sarttir. Asagida genel olarak yazilarin amaclarinin neler
olabilecegi listelenmigtir (Hall, 2004, s. 18-19):

a. bilgi verme

b. ikna etme

c. eglendirme

d. disindirme

e. kisisel bir ihtiyaca cevap verme

Akademik yazmada ise, temel olarak iki amag¢ vardir. Birincisi, dersi veren
ogretmenin istedigi bilgiyi vermek; ikincisi ise, bir konu ile ilgili bir digslnceyi savunmak
ve ikna etmektir. Bir baska deyigle, akademik yazilar, agiklama amagl ya da ikna etme
amagcgh olarak yazilmaktadir (Soles, 2005). Yazmaya baslamadan Once, amacin
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belirlenmesi agsamasinda sorulabilecek sorular ise sunlardir (Fulwiler, 2004; Hairston

ve Ruszkiewicz, 1988):

a. Bu kompozisyonu nigin yaziyorum?

b. Amacim bilgilendirmek mi, ikna etmek mi, eglendirmek mi, okuyucunun kendini

iyi hissetmesini saglamak mi, okuyucuyu etkilemek mi, okuyucunun dusunce

yapilarina meydan okumak mi?

2. Okuyucu kitlesinin belirlenmesi

Planlama asamasinda yapilmasi gereken bir diger sey de, okuyucu kitlesinin

belirlenmesidir. Okuyucu kitlesinin beklentilerini ve konuya yoénelik 6n bilgilerini bilmek

ve anlamak her turli yazma baglaminda buyik onem tagimaktadir (Swales ve Feak,

2004). Bu sebeple, ne zaman bir yazi yazsak okuyucuyu g6z énune almayi aligkanlik

haline getirmeliyiz. Okuyucu kitlesini ne kadar iyi tanirsak yazimiz da o oranda iyi

yazabiliriz. Akademik yazma becerileri dersinde yazilar genellikle en az iki okuyucuya

yonelik olarak yazilmaktadir: ilk olarak 6grenciler yazilarini kendileri igin, sonra da dersi

veren ogretmen vel/veya sinif arkadaslar i¢cin yazmaktadirlar. Okuyucu Kkitlesinin

belirlenmesi asamasinda sorulabilecek sorular sunlardir (Fulwiler, 2004; Gebhardt ve

Rodrigues, 1989; Hairston ve Ruszkiewicz, 1988):

a.

b.

Kompozisyonumu kim okuyacak?

Kompozisyonumu okuyacak Kkigilerin yasl, cinsiyeti, sosyal, kulturel,

ekonomik ve egitim duzeyleri nedir?

Kompozisyonumu okuyacak Kkisilerin yazacagim konu hakkindaki

dugunceleri nelerdir? Bu dusunceler ne kadar kesin ya da degismezdir?

Kompozisyonumu okuyacak kisilerin konu ile ilgili on bilgileri nelerdir?
Okuyucularin séylemek istediklerimi anlamalari igin neleri bilmeye ihtiyaclari

var?

Kompozisyonumu okuyacak kisilerin aklina gelebilecek sorular ya da itiraz

edebilecekleri noktalar nelerdir?

Kompozisyonumu okuyacak kisilerin ilgilerini nasil gekebilirim?
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3. igerigin belirlenmesi

Yazmaya baslamadan 6nce, yazilacak metnin igerigi ve bu igerigin siralanisinin

nasil olacagi ile ilgili de plan yapilmasi gerekmektedir. Bu planlamayi yapmanin ilk

asamasi da, yazida kullanilacak fikirlerin tretilmesidir. Kompozisyon igin fikir Gretirken

farkli tekniklerden yararlanilabilir (Eggers, 2006, s. 3-6):

a.
b.
C.
d.

e.

Beyin firtinasi (brainstorming)

Serbest yazma (freewriting)

Kavram haritasi/Salkim semasi (mind mapping/clustering)
Ana hatlari belirleme (outlining)

Klp yapma (cubing)

a. Beyin firtinasi:

Beyin firtinasi, konu ile ilgili akla gelen tim fikirlerin sistematik sekilde

listelenmesidir. Beyin firtinasinda, k&gida konu ile ilgili sonradan incelenmek Uzere

mimkin oldugunca cok fikir not edilmeye caligilir (Fulwiler, 2004). Uretilen fikirlerin

cumleler halinde yazilmasina gerek yoktur, sdézcukler ya da s6zcuk dbekleri ile fikirlerin
listelenmesi daha dogrudur (McWhorter, 1997).

Asagida, bir akademik yazma becerileri dersinde “sugun ortaya ¢ikis sebepleri”

konusu hakkinda yapilan beyin firtinasi neticesinde Uretilen fikirler listelenmistir.

Ornek:

Subject: Reasons of Crime

e Poverty o  Guilty e Thief

e Social and mental disorders e Increase in big cities e Commit a crime
¢ Drugs and alcohol e Murderer ¢ Rape

¢ Victim e TV violence e Scare me

e Blackmalil e Police e Overpopulation
e Steal e Prison ¢ Kidnapping

o Witness
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b. Serbest Yazma (freewriting)

Serbest yazmada, 5 ila 10 dakika boyunca 6grencinin ara vermeden aklina
gelen tum fikirleri yaziya dokmesi beklenmektedir. Verilen konu ile ilgili olarak
dgrencinin sagma bile olsa, o an aklina ne gelirse yazmasi istenmektedir. Ogrencilerin
akhina higbir sey gelmiyorsa da, alfabeyi yazmalari ya da o an ne hissettiklerini
yazmalari ama hicbir surette yazmaya ara vermemeleri gerekmektedir. “Universite
ogrencileri ve stres” konusu ile ilgili olarak serbest yazma teknigi ise kosularak yazilimig
bir paragraf érnegi asagida verilmistir (Clouse, 2007, s. 6-7):

Reasons of stress in college students

Stress and college students. I'm not sure | can even take it anymore and the semester just began |
just don’t know how | can do 3 classes and work but | can’t give anything up. What am | going to do?
| can’t let anyone down. Now what? What to do, what to write. What to write. This is hard. I'm stuck.
A B C D E F Does everyone feel as stressed out as | do? My classes are so hard. | don’t get algebra
at all. 'm supposed to go to the math lab but how am | supposed to find time for that? I'm so tired all
the time I'd like to quit work but what will | do for money? Tuition will be due again soon. And the cost
of books is insane. Maybe | should drop a course. Would that be cheaper? But then I'll never get out
of here. | don’t know what to do but | better do something or I'll explode. Actually this freewriting is
making me stressed out. Very funny.

c. Kavram haritasi/Salkim semasi (mind mapping/clustering)

Beyin firtinasindan farkli olarak kavram haritalarinda, fikirlerin arasindaki iligkiler
gizgiler yardimiyla gorsel olarak gosteriimektedir (Fulwiler, 2004). Asagida,
“Universiteye gitme sebepleri” konusuna yodnelik olarak olusturulmus bir kavram
haritasi 6rnegi verilmistir:

Subject: Reasons for going to university (Chin, Koizumi, Reid, Wray ve
Yamazaki, 2016)
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part-time internship
jobs programs

future career

to make

friends

Reasons for going to

university

to study a particular

subiect to have time before

starting to work

knowledgeable

instructors .
flexible

schedule

interesting

classes

d. Ana hatlar belirleme (outlining)

Bir kompozisyon igin ana hatlari belirlemek, kompozisyonda kullanilacak fikirleri
organize ederek listelemektir. Ana hatlari belirleme tekniginin kullanildigi durumlarda
yukarida agiklanan tekniklerdekilerden daha detayl bir liste ortaya ¢ikmaktadir, giinkd

yazar, hangi fikrin dnce, hangisinin sonra gelecegi gibi bilgileri de sunmaktadir.

Kompozisyonlarini yazarken &6grencilerin, dnceden belirledikleri ana hatlara

bagli olarak ilerlemeleri iyi bir organizasyona sahip ve konu disina ¢ikmayan bir
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kompozisyon yazabilmelerini saglamaktadir. Ana

kompozisyonun gorseli soyledir:
Topic sentence
A. Main supporting sentence
1. Supporting detail
2. Supporting detall
3. Supporting detail
B. Main supporting sentence
1. Supporting detail
2. Supporting detalil
3. Supporting detail
C. Main supporting sentence
1. Supporting detail
2. Supporting detalil

3. Supporting detail

hatlari

hazirlanmis

bir

Ancak, hakkinda vyazilacak konuya bagli olarak kompozisyonun bazi

paragraflarinda daha az detaya, bazilarinda ise daha ¢ok detaya yer verilebilmektedir.

Asagida, “obezitenin sebepleri” konusu igin

bulunmaktadir.
Ornek:

Subject: Reasons of obesity

hazirlanmis  bir

ornek

A. Lifestyle

1. Easier life

a. sedentary (desk) jobs

2. Laziness

a. Watching too much TV

3. Exercise not popular
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B. Malnutrition

1. Eating excess of junk food

a. Easyto consume

b. Cheap

2. Not eating enough food to reach adequate requirements

a. Proteins, carbohydrates

C. Education

1. Lack of knowledge about good nutrition and balanced diet

a. Parents don’t teach good eating habits to children

e. Kiip yapma (cubing)

Kip yapmada konu, 6 farkl agidan incelenmektedir. Once bir konu secilmekte,

ardindan secilen konu alti farkl soru ile degisik acilardan ele alinmaktadir. Bunlar:

1.

2.

5.

6.

betimleme

benzerlikleri/farkhliklari belirleme

. iligkilendirme

. analiz etme

uygulama ve

tartismadir.

o

Ornegin, yazma konusunun “internet Ag1” (World Wide Web) oldugunu ele

alirsak, kiip yapma calismasi asagidaki gibi yapilabilir (Eggers, 2006, s. 5):
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Compare it

The web: ] Associate it to
o with .
describe it. ) other things.
something
Apply it: tell
Analyze it: PRy Argue for or
] what it's used o
name its parts. against it.
for.

Yukarida aciklanan teknikler arasindan akademik yazma becerileri dersleri
baglaminda en ¢ok Uzerinde durulacak ve uygulanacak olan teknikler, kavram haritasi

olusturma ve ana hatlari belirleme teknikleridir.
2. STRATEJi: izleme

izleme, yeniden bakma, yeniden dusiinme, yazilanlari netlestirme demektir
(Schiffhorst ve Schell, 1991). Yazma dersi baglaminda izleme, yazinin o6zellikle
organizasyon, icerik ve fikirler bakimindan tekrar gézden geciriimesidir. izleme
yaparken kompozisyonu yazmaktaki amacimiza ulagiyor muyuz, okuyucunun
ihtiyacini, beklentisini karsilayabiliyor muyuz ve iletmek istedigimiz mesaji etkili bir
sekilde iletebiliyor muyuz diye incelemeliyiz (Eggers, 2013). Ayrica, metinsel 6zellikler
olarak adlandirilan dilbilgisi, noktalama isaretleri, yazim kurallari agisindan yazinin
incelenmesi de izleme stratejisi baglaminda yapiimalidir. izleme stratejisi, yazma

bittikten sonra degil; yazma surecinde kullaniimasi gereken bir stratejidir.

Akademik yazma becerileri derslerinde, asagida verilen kontrol listeleri izleme
stratejisi baglaminda kullanilacaktir (Clouse, 2007; McWhorter, 1997; Reid, 1988;
Schiffhorst ve Schell, 1991):
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Organizasyon ve igerik Kontrol Listesi

Yes

Partially

No

1. Do you have a title?

2. Does your title identify the topic?

3. Does your title interest the reader?

4. Is your essay appropriate for your audience?

S. Have you narrowed your topic so that you can
cover your subject thoroughly in your essay?

6. Does your introduction capture the reader’s
interest?

7. Does your introduction give adequate background
information about the topic?

8. Is your main point clearly expressed in a thesis
statement in the introductory paragraph?

9. Does your introduction give the plan of the essay
clearly?

10. Does each paragraph of your essay have a topic
sentence that supports your main point?

11. Is each paragraph’s topic sentence supported by
relevant and sufficient details?

12. Do your supporting details show rather than tell?

13. Do your body paragraphs give information: facts,
examples, physical description, and/or personal
experience?

14. Is each paragraph fully developed?

15. Does each paragraph make one point?

16. Are the sentences in the paragraph support the
topic sentence?

17. Does your essay have coherence because you
have arranged details in a logical order and used
transitional words and phrases?

18. Does your essay have unity because each topic
sentence relates to your thesis?

19. Does your essay have unity because all
supporting details relate to their topic sentence?

20. Is the tone of your essay appropriate for your
purpose and audience?

21. Does your conclusion reemphasize your thesis
statement and draw the essay to a close?

22.

Does your conclusion leave the reader with a clear
idea of the importance of the essay?
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23.

Does your conclusion end effectively, perhaps
with a prediction, a solution, or a

recommendation?
24. Will your essay accomplish your purpose?
Teknik ve Dilbilgisi Kontrol Listesi
Yes Partially No

1. Are all of your sentences complete (Do all sentences
contain a subject and a verb and express a complete
thought?

2. Do you use a variety of sentence structures (e.g. simple
sentences, compound sentences, etc.)?

3. Does each sentence end with appropriate punctuation
(period, question mark, exclamation mark, or quotation
marks)?

4. Is all punctuation within each sentence correct (commas,
colons, semicolons, apostrophes, dashes, and quotation
marks)?

5. Is each word spelled correctly?

6. Have you used capital letters where needed?

7. Are numbers and abbreviations used correctly?

8. Are any words omitted?

9. Are there any unnecessary repetitions, wordy phrases, or
jargon?

10. Have you deleted all unnecessary words and phrases?

11. Are your tenses consistent?

12. Do the verbs agree with the subjects in number?

13. Is your handwriting legible throughout?
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3. STRATEJi: Degerlendirme

Ustbiligsel stratejilerden bir digeri de, Degerlendirme stratejisidir. Degerlendirme
stratejileri, en son olarak bir bagka deyisle, yazi bitirildikten sonra kullaniimaktadir.
Degerlendirme stratejileri, yazili metni yeniden ele alarak incelerken, belirlenen
hedefleri, planlanan duslnceleri ve de izleme asamasinda yapilan degisiklikleri bir

defa daha kontrol etmeye olanak saglamaktadir (Mu, 2005).

Degerlendirme stratejileri olarak, odevin/gorevin ne kadar iyi yapildiginin
degerlendiriimesi, kullanilan stratejilerin degerlendiriimesi, stratejilerin ne kadar
basarili bicimde kullanildiginin degerlendiriimesi ve yazilan metni yazma sureci
bittikten sonra yeniden degerlendirme kullanilacaktir. Degerlendirme stratejisinde de,
izleme stratejisinde oldugu gibi, yazinin organizasyon, icerik, fikirler bakimindan ve
dilbilgisi, noktalama isaretleri, yazim kurallari gibi teknik 6zellikler bakimindan tekrar
g6zden gegcirilmesi gerceklestiriimelidir. Degerlendirme yapilirken, hem daha énce
yapilan dizeltmeler hem de yazidaki her bir harf, sézclk, cumle, paragraf dikkatle ve
yeniden gdzden gegirilmelidir. Bu yapilirken sesli okuma teknigi kullanilabilir, birkag
defa metin okunabilir ve her defasinda farkli bir 6zellik kontrol edebilir (ilk okumada
sadece yazim hatalari, bir diger okumada sadece dilbilgisi hatalari gibi) ancak
degerlendirme yapmaya baglamadan once, izleme stratejilerini kullanarak 6nceden
dizeltilen metin bir iki dakikaligina bile olsa bir kenara birakilmali ve degerlendirme
yapilmaya disiinceler iyice toparlandiktan sonra baslanmalidir (Hall, 2004). izleme
stratejisinden farkli olarak degerlendirme stratejisi yazma slrecinde degil; yazma

bittikten sonra kullaniimaktadir.

Akademik yazma becerileri derslerinde degerlendirme stratejisi baglaminda
izleme stratejisinde oldugu gibi Organizasyon ve ligerik Kontrol Listesi ve Teknik ve
Dilbilgisi Kontrol Listesi kullanilacaktir. Bunun yani sira, degerlendirme stratejisi
baglaminda o6devin/gérevin ne kadar iyi yapildiginin, stratejilerin ve strateji
kullaniminin da degerlendiriimesi gerekmektedir. Bu sayede ogrenciler, 0z-
degerlendirme yaparak kendi ©6grenme surecleri ile ilgili farkindalik
gelistirebilmektedirler. Ogrencilerin yazma becerisinde kendileri igin hangi stratejilerin
en c¢ok ise yaradigini, bu stratejilerin nigin ise yaradigini, hangi stratejilerin etkili
olmadigini ve bu stratejilerin ne zaman ve nigin etkili olmadigini, stratejileri basaril bir
bicimde kullanip kullanmadiklarini belirlemeleri gerekmektedir. Bdylece dgrenciler,

kendi 6grenme stratejileri repertuvarlarini gelistirebilmekte ve 6grenme sureclerini
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dizenleyerek dil dgrenicileri olarak daha bagimsiz hale gelmektedirler (Chamaot,

Barnhardt, El-Dinary ve Robbins, 1999). Asagida verilen Degerlendirme Formu

(Chamot, Barnhardt, El-Dinary ve Robbins, 1999, s. 69’dan uyarlanmistir) akademik

yazma becerileri derslerinde ogrencilerin yazdiklari kompozisyonlarina iligkin 6z-

degerlendirme yapabilmeleri igin ve akademik yazma becerileri derslerinde kullanilan

yazma becerisi ile ilgili Ustbiligsel stratejileri ve ogrencilerin strateji kullanimini

degerlendirmek icin kullanilacaktir:

Degerlendirme Formu

lyi bir kompozisyon yazdiginizi diigiiniiyor musunuz?

Evet. Litfen acgiklayiniz.

Hayir. Bir dahaki sefer kompozisyon yazarken

neleri farkli yapmalisiniz?

Stratejiler

Strateji kullanigh mi1?

Stratejiyi basarili bir

sekilde kullandiniz mi?

Evet

Hayir

Evet

Hayir

Planlama

izleme

Degerlendirme
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2. Boéliim: Akademik Yazma Becerisine Yonelik Ustbiligsel Stratejiler

Egitim Programina iligkin Ornek Ders Planlari

Bu bolumde Akademik Yazma Becerileri Dersi kapsaminda iglenen Ug farkh
kompozisyon turl (sebep/sonug, karsilastirma ve tartisma turinde) igin Biligsel
Akademik Dil Ogrenme Yaklasimrna (CALLA) uygun olarak hazirlanan ders plani

orneklerinin Turkge cevirileri yer almaktadir.

Ornek Ders plani 1
Baslik: Hazir Yiyeceklerin Popularitesinin Sebepleri

Amag: Sebep/sonug bildiren kompozisyon (tez cimlesi i¢ceren bir giris paragrafi,
en az iki gelisme paragrafl ve sonug¢ paragrafinda olusan) yazabilme becerisinin

gelistiriimesi
Ogrenme kazanimlari:
Bu ders sonunda 6grenciler,

e Sebep/sonu¢ bildiren kompozisyonlarin giris paragrafini, gelisme
paragraflarini ve sonug paragrafini olusturur.

e Sebep/sonug bildiren kompozisyon yazar.
Ogretilen strateji: Planlama

Sire: 2 ders saati

Hazirhk

Ogretmen, 6grencilerin yazma konusu ile ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmek

igin 6grencilere “beslenme” hakkinda gesitli sorular yoneltir. Ornegin:
e Glnde kag 6gun yemek yersiniz?
e Yemeklerinizi saat kagta yersiniz?
e Yemeklerinizi nerede yersiniz?

Daha sonra 6gretmen, 6grencilerin konuya ilgisini gekmek icin 6grencilere gesitli
resimler gosterir (kuru fasulye-pilav, yaprak sarmasi gibi ev yemekleri, hamburger ve
patates kizartmasindan olusan hazir yemek menusu 6rnekleri, vb).
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Ogrencilere,
¢ Bu resimlerdeki yiyeceklerden hangisini’hangilerini en ¢ok seviyorsunuz?
e Hangi yemekleri daha ¢ok tercih ediyorsunuz?

e Disarida yemek yiyeceginiz zaman yemeginizi yiyeceginiz yer sec¢iminizi

etkileyen faktorler nelerdir?

e Hazir yemekle neyi kastediyoruz? Konserve yiyecekler, dondurulmus
yiyecekler bu kategoriye dahil mi? Yoksa sadece restoran zincirlerinde satilan

hamburger ve benzeri turdeki yiyecekler mi dahil?
e Hazir yemegin tanimi nedir?
e Hazir yemegi kimler tercih eder? gibi sorular yoneltir.

Ogrencilerle birlikte bu ders baglaminda hazir yiyecek kavraminin hangi

baglamda kullanilacagi netlestirilir.
Sunum

Ogretmen, “beslenme hakkinda konustuk ve guniimiizde pek cok kisi cesitli
nedenlerle beslenmelerinde hazir yiyecekleri tercih ettikleri icin “Hazir Yiyeceklerin
Popdularitesinin  Sebepleri” hakkinda bir kompozisyon yazacagiz. Bodyle bir
kompozisyonu yazmaya baslamadan once neler yaparsiniz? diye sorar ve sinifta konu

tartisilir.

Ogretmen, “Bir kompozisyonu yazmaya baslamadan 6nce planlama yapmak
yazmaya baglamanin en dogru yoludur. Planlama yapmak yazma surecinin sizin

kontrolinuzde olmasini sagladigi igin 6zguveninizi de arttiracaktir” diye agiklar.

Ogretmen “Bugiin isleyecegimiz strateji de, Ustbiligsel stratejilerden biri olan
Planlama. Planlama yaparken; ilk olarak amacin ve okuyucu kitlesinin ve bunlara bagl
olarak da igerigin yapisinin belirlenmesi gerekmektedir. Akademik yazma becerileri
dersi baglaminda yazilan kompozisyonlarda amag¢ ¢ogunlukla bilgi vermek olmaktadir.
Okuyucu kitlesi de dersi veren 6gretmen ve/veya siniftaki diger 6grenciler olmaktadir.”

diye aciklama yapar.

Ogretmen model olarak “Hazir Yiyeceklerin Poplilaritesinin  Sebepleri”

konusunda bir kompozisyon yazmak igin kavram haritasi olusturma tekniginin nasil
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kullanilabileceg@ini agiklar ve ogrencilerin de aktif katiimi tesvik edilerek asagida

verilen kavram haritasi olusturulur.

] . Easy to find
inexpensive

everywhere

Single

convenience
people-

not willing

to cook

Reasons for fast food

4

popularity

! Change in lifestyle
@

More flavorful

work longer

most

hours, long women work

and satisfying

Uygulama

Ogrencilerden “Hazir Yiyeceklerin Popiilaritesinin Sebepleri” (Reasons of
Popularity of Fast Food) konusu hakkinda yazacaklari kompozisyonlarinin ana

hatlarini belirlemeleri istenir. Kompozisyonlarinin ana hatlarini belirlerken 6rnekte
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verilen kavram haritasini model alabilecekleri, gelistirilen fikirleri kullanabilecekleri

belirtilir.

Ogrencilerin fikir paylagsimi yapmalari ve birbirlerine yardimci olmalari igin ikili
ya da Uclu gruplar halinde calismalari saglanir. Ogrenciler hazir olduklarinda farkli
gruplar bir araya getirilir ve gruplarin konu ile ilgili belirledikleri ana hatlari tartismalari

ve birbirlerine donut vermeleri istenir.

Ogretmen, sureci izleyerek ihtiyag halinde yardim eder. Son olarak hazirlanan
plana gore 6grencilerin kompozisyonlarini vakit yeterli ise sinifta, degilse 6dev olarak

yazmalari istenir.
Degerlendirme

Bu asamada 6gretmen ve o6grenciler, kompozisyonu yazmaya baslamadan
once, planlama asamasinda neler yaptiklari, 6grenme stratejisini ne kadar yararli
(yararsiz) bulduklar, stratejiyi basarili bir bicimde kullanmayi basarip basaramadiklari

gibi konulari tartigirlar.
Ogrencilere,
e Yazmaya baglamadan 6nce amacinizi ve okuyucu kitlesini belirlediniz mi?

e Yazmaya baslamadan &nce konu ile ilgili fikir Uretirken o6grendiginiz
tekniklerden herhangi birini kullandiniz mi (yazinizin ana hatlarini belirlemek,

kavram haritasi olusturmak gibi)?

¢ Planlama stratejisini kullanmak yazinizi zamaninda bitirmenize yardimci oldu

mu?

¢ Planlama stratejisini kullanmanin faydal oldugunu disutndyor musunuz?

e Planlama stratejisini basaril bir sekilde kullandiginizi diguiniyor musunuz?
¢ Planlama stratejisini kullanirken karsilastiginiz zorluklar oldu mu?

e Bir dahaki sefer yazi yazarken bu stratejiyi kullanmayi distintyor musunuz?

diye sorulur.
Genigletme

Ogrencilerle birlikte planlama stratejisinin bagka hangi durumlarda veya

gorevlerde kullanabilecegi ile ilgili bir liste hazirlanir.
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Ornegin;

e Diger dil becerilerinden olan okuma ve dinleme becerisi igin planlama
stratejisinin kullaniimasi

e GuUn icinde neler yapilacaginin planlanmasi

e Beslenme tercihine yonelik alig-verig listesi olusturulmasi

o Diger dersleri de kapsayacak sekilde bir galigma programi hazirlanmasi

Orneklerle sinif iginde ve disinda bu stratejinin 6grencilere yardimci olabilecegi

durumlar belirlenir.
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Ornek Ders plani 2

Baslik: Evde aile ile yasam ve yurtta yasamin karsilagtiriimasi

Amag: Kargilastirma tlrinde kompozisyon (tez cumlesi iceren bir giris

paragrafi, en az iki gelisme paragrafli ve sonug¢ paragrafinda olusan) yazabilme

becerisinin gelistiriimesi,

Karsilastirma tarinde kompozisyonun 2 farkl gesidi olan:

a. Gelisme paragraflarinda sadece farklliklarin anlatildig,

b. Gelisme paragraflarinin birinde benzerliklerin; digerinde ise farkliliklarin

betimlenmesi yoluyla benzerlik ve farkhliklarin bir arada anlatildig:

kompozisyonlari yazabilme becerisinin geligtiriimesi.

Ogrenme kazanimlari:

Bu ders sonunda 6grenciler,

e Kargilagtirma turinde kompozisyonlarin giris paragrafini, gelisme

paragraflarini ve sonug paragrafini olusturur.

e Karsgilagtirma tirinde kompozisyon yazar.

Ogretilen strateji: /zleme

Tekrar edilen strateji: Planlama

Siire: 2 ders saati

Hazirhk

Ogretmen, égrencilerin yazma konusu ile ilgili 6n bilgilerini harekete gecirmek

icin 6grencilere gesitli sorular yoneltir. Ornegin:

Sinifimizda Universite egditimi icin sehir disindan gelen kag kisi var?
Ankara’da nerede kaliyorsunuz?

Yurtta kalmanin glzel taraflari nelerdir?

Yurtta kalanlar ne gibi zorluklarla karsilagiyorlar?

Evde aile ile yagsamanin sundugu kolayliklar nelerdir?

Evde aile ile yagsaminin getirdigi sinirhliklar nelerdir?
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Sunum

Ogretmen, “bugiinkii yazma konumuz Evde aile ile yasam ve yurtta yasamin
karsilastirimasi olacak.” diye aciklama yapar. “Daha &nceki derslerimizde
kompozisyonu yazmaya baslamadan Once uygulamamiz gereken strateji olan
planlama stratejisini islemistik.” diye hatirlatir. Bugln de Ustbilissel stratejilerden bir

digerini isleyecegiz, isleyecegimiz stratejinin adi “izleme” stratejisi diye aciklama yapar.

Ogretmen, “Yazma dersi badlaminda izleme, yazinin organizasyon, igerik,
fikirler bakimindan ve metinsel 6zellikler olan dilbilgisi, noktalama isaretleri ve yazim
kurallari agisindan gobzden geciriimesidir ve izleme stratejisi, yazma surecinde

kullanilmasi gereken bir stratejidir’ diye aciklar.

Ogretmen, “bugiin ilk olarak benim, sizin yardimlarinizla yazacagim bir yaziyi
birlikte inceleyecegiz daha sonra da siz kompozisyonlarini yazacaksiniz ve sinif

arkadaslariniz ile birlikte birbirinizin yazilarini inceleyeceksiniz” diye aciklar.

Ogretmen, izleme stratejisinin  kullanimina model olmak igin, kendisi
karsilastirma tlrinde bir kompozisyonu tahtaya sesli dusunme teknigini kullanarak ve
dgrencilerin de aktif katilimini destekleyerek yazar. Ogretmen, bu siirecte daha énce
ogrencilere acgiklanan “Organizasyon ve igerik kontrol listesi” ve “Teknik ve dilbilgisi

kontrol listesi’ni kullanir ve yazida gerekli dizeltmeler 6grencilerle birlikte yapilir.
Uygulama

Ogrencilerden planlama stratejisi baglaminda dgrendikleri tekniklerden ana
hatlari belirleme teknigini kullanarak “Evde aile ile yasam ve yurtta yasamin

karsilasgtiriimasi” konusu ile ilgili planlarini hazirlamalari istenir.

Ogretmen sureci gdzlemleyerek geri bildirim verdikten sonra, égrencilerden
kompozisyonlarini yazmaya baslamalarini ister. Kompozisyonlarini yazarlarken
ogrencilerden “Organizasyon ve igerik kontrol listesi’ni ve “Teknik ve dilbilgisi kontrol

listesi’ni kullanarak yazilarini kontrol etmeleri istenir.
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Organizasyon ve Igerik Kontrol Listesi

Yes Partially No

1. Do you have a title?

2. Does your title identify the topic?

3. Does your title interest the reader?

4. Is your essay appropriate for your audience?

S. Have you narrowed your topic so that you can
cover your subject thoroughly in your essay?

6. Does your introduction capture the reader’s
interest?

7. Does your introduction give adequate background
information about the topic?

8. Is your main point clearly expressed in a thesis
statement in the introductory paragraph?

9. Does your introduction give the plan of the essay
clearly?

10. Does each paragraph of your essay have a topic
sentence that supports your main point?

11. Is each paragraph’s topic sentence supported by
relevant and sufficient details?

12. Do your supporting details show rather than tell?

13. Do your body paragraphs give information: facts,
examples, physical description, and/or personal
experience?

14. Is each paragraph fully developed?

15. Does each paragraph make one point?

16. Are the sentences in the paragraph support the
topic sentence?

17. Does your essay have coherence because you
have arranged details in a logical order and used
transitional words and phrases?

18. Does your essay have unity because each topic
sentence relates to your thesis?

19. Does your essay have unity because all
supporting details relate to their topic sentence?

20.

Is the tone of your essay appropriate for your
purpose and audience?
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21.

Does your conclusion reemphasize your thesis
statement and draw the essay to a close?

22. Does your conclusion leave the reader with a clear

idea of the importance of the essay?
23. Does your conclusion end effectively, perhaps

with a prediction, a solution, or a

recommendation?
24. Will your essay accomplish your purpose?

Teknik ve Dilbilgisi Kontrol Listesi
Yes Partially No

1. Are all of your sentences complete (Do all sentences
contain a subject and a verb and express a complete
thought?

2. Do you use a variety of sentence structures (e.g. simple
sentences, compound sentences, etc.)?

3. Does each sentence end with appropriate punctuation
(period, question mark, exclamation mark, or quotation
marks)?

4. Is all punctuation within each sentence correct (commas,
colons, semicolons, apostrophes, dashes, and quotation
marks)?

5. Is each word spelled correctly?

6. Have you used capital letters where needed?

7. Are numbers and abbreviations used correctly?

8. Are any words omitted?

9. Are there any unnecessary repetitions, wordy phrases, or
jargon?

10. Have you deleted all unnecessary words and phrases?

11. Are your tenses consistent?

12. Do the verbs agree with the subjects in number?

13. Is your handwriting legible throughout?
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Ogretmen, dgrenciler kompozisyonlarini yazarlarken ve bu siirecte kontrol
listelerini kullanirlarken sinifta dolasarak sureci gozlemler ve ogrencilere gerekli

destegdi saglar ve donut verir.
Degerlendirme
Ogrencilere,

e izleme stratejisini kullanmak yazinizdaki organizasyon ve icerik ile ilgili

hatalarinizi bulmaniza yardimci oldu mu?

e [zleme stratejisini kullanmak yazinizdaki dilbilgisi, noktalama isaretleri, yazim

kurallari ile ilgili hatalarinizi bulmaniza yardimci oldu mu?

e Yazinizda tespit ettiginiz hatalarinizi duzelttiniz mi?

e izleme stratejisini basaril bir sekilde kullandiginizi diistiniiyor musunuz?
e izleme stratejisini kullanirken karsilastiginiz zorluklar oldu mu?

e Bir dahaki sefer kompozisyon yazarken yazma surecinde bu stratejiyi

kullanmayi digunudyor musunuz? diye sorulur.
Genisgletme

Ogrencilerden izleme stratejisini bagka hangi gorevlerde kullanabileceklerini
listelemeleri istenir. Ogrencilerden gelen fikirler tahtaya yazilir. Bu listedeki konularda

izleme stratejilerini denemeleri istenir.
e Diger dil becerilerinde izleme stratejisinin kullaniimasi
e Diger derslerde izleme stratejisinin kullaniimasi

e Gunluk hayatta izleme stratejisinin kullaniimasi
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Ornek Ders plani 3
Baslik: Okullarda uniforma giyme zorunlulugu olmali mi?

Amag: Tartisma turinde kompozisyon (tez cumlesi i¢ceren bir giris paragrafi, en
az iki gelisme paragrafi, karsit gérusleri irdeleyen ve c¢uruten bir diger gelisme paragrafi

ve sonug¢ paragrafinda olusan) yazabilme becerisinin geligtiriimesi:

Gelisme paragraflarinda savunulan gérusun desteklenmesini takiben bir diger

paragrafta karsit gorugleri irdeleme ve bu gorusleri gurutme becerisinin geligtiriimesi.

Ogrenme kazanimlari:

Bu ders sonunda 6grenciler,

e Bir konu ile ilgili fikir bildiren (lehinde veya aleyhinde) tartisma tlrindeki
kompozisyonlarin giris paragrafini, gelisme paragraflarini ve sonug¢ paragrafini

olusturur.
e Bir gorus ile ilgili fikir bildiren kompozisyonlar yazar.
Ogretilen strateji: Degerlendirme
Tekrar edilen strateji: Planlama ve jzleme
Siire: 2 ders saati
Hazirhik

Ogretmen, 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini harekete gegirmek icin
ogrencilere “okullarda Uniforma giyilmesi” hakkindaki goruslerine yonelik sorular

yoneltir. Ornegin:

e Universiteden 6nce gittiginiz okullarda Gniforma giyme zorunlulugu var

miyd1?
e Uniforma giyme konusunda neler hissediyorsunuz?
¢ Okullarda uniforma zorunlulugu olmasinin getirebilecegi kolayliklar nelerdir?

e Okullarda Uniforma zorunlulugu olmamasinin yaratabilecedi sikintilar,

sorunlar nelerdir?

Daha sonra ogrencilere, “degerlendirme” kavrami ile ne bildikleri, bu kavramin
onlarda neleri cagristirdigi sorulur. Konu hakkinda beyin firtinasi yapilir ve verilen

cevaplar tahtaya yazilir.
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Sunum

Ogretmen, “okullarda Uniforma giyilmesi hakkinda konustuk ve bugiinkii yazma
konumuz “Okullarda uniforma giyme zorunlulugu olmali mi?” der. “Kompozisyonu
yazmaya baglamadan once planlama stratejisinin kullaniimasinin, yazma surecinde
ise izleme stratejisinin  kullaniminin  6nemini tartismigtik, buglin ise yazma
tamamlandiktan sonra kullanilan strateji olan degerlendirme stratejisini tartisacagiz’

diye aciklar.

Ogretmen, “Yazma dersi baglaminda degerlendirme, yazinin
organizasyonunun ve igeriginin yani sira dilbilgisi, noktalama isaretleri, yazim kurallari
gibi teknik 6zellikleri bakimindan tekrar gézden gegirilmesi, ddevin/gorevin ne kadar iyi
yapildiginin deg@erlendirilmesi, kullanilan stratejilerin etkililiginin degerlendirmesi ve

stratejilerin ne kadar basaril bicimde kullanildiginin degerlendiriimesidir” diye agiklar.

Ogretmen, ilk olarak daha 6nceki yillarda bir 6grencisinin yazdigi bir
kompozisyonu birlikte, organizasyon, igerik, dilbilgisi, noktalama isaretleri, yazim
kurallari agisindan degerlendireceklerini, sonra da 6grencilerin sinif arkadaslari ile
birbirlerinin yazilarini degerlendireceklerini agiklar. Son olarak da, égdrencilerin kendi

baslarina ¢alisarak kompozisyonlarini degerlendireceklerini soyler.

Ogretmenin model olmak igin sinifa getirdigi kompozisyon 6rnegi, 6grencilerle
birlikte incelenir ve “Organizasyon ve Igerik Kontrol Listesi” ile “Teknik ve dilbilgisi

kontrol listesi” kullanilarak gerekli dizeltmeler yapilir.

Bu sureci takiben, 6gretmenin ornek olarak sinifa getirdigi kompozisyonun iyi
yazilmis bir kompozisyon olup olmadigi tartisiir. Ogrencilerden, s6éz konusu
kompozisyon vyazilirken ustbilissel stratejilerin  kullanihp kullaniimadigina iliskin

tahminlerde bulunmalari ve tahminlerinin gerekgelerini agiklamalari istenir.
Uygulama

Ogrencilerden planlama stratejisi baglaminda 6grendikleri tekniklerden ana
hatlari belirleme teknigini kullanarak “Okullarda Uniforma giyme zorunlulugu olmali

mi?” konusu ile ilgili planlarini hazirlamalari istenir.

Ogretmen siireci gdzlemleyerek geri bildirim verdikten sonra, dgrencilerden

kompozisyonlarini yazmaya baslamalarini ister. Kompozisyonlarini yazarken
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“Organizasyon ve igerik kontrol listesi’ni ve “Teknik ve dilbilgisi kontrol listesi’ni

kullanarak gerekli duzeltmeleri yapmalari istenir.

Ogrenciler kompozisyonlarini bitirdikten sonra ise, ikili gruplara ayriimalari ve
“‘Organizasyon ve igerik kontrol listesi” ve “Teknik ve dilbilgisi kontrol listesi’ni
kullanarak birlikte galistiklari arkadaslarinin yazilarini kontrol etmeleri istenir. Alinan
donutlere gore gerekli duzeltmeleri yaptiktan sonra, her 6grencinin kendi yazisini bir

kez de kendisinin kontrol etmesi istenir.

Bu etkinligi takiben, égrencilerden iyi bir yazi yazip yazmadiklarini, Ustbiligsel
stratejilerin etkililigini ve stratejileri ne kadar basarili bicimde kullandiklarini

degerlendirmek i¢in asagidaki Degerlendirme Formunu doldurmalari istenir.

Degerlendirme Formu

lyi bir kompozisyon yazdiginizi diigiiniiyor musunuz?

Evet. Litfen acgiklayiniz. Hayir. Bir dahaki sefer kompozisyon yazarken

neleri farkli yapmalisiniz?

Strateji kullanigh mi1? Stratejiyi basarili bir
Stratejiler sekilde kullandiniz m1?
Evet Hayir Evet Hayir
Planlama
izleme

Degerlendirme

Ogrenciler, tabloyu doldurarak etkinligi tamamladiktan sonra, sinif igi tartigmasi
ile fikirler birlikte incelenir.
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Degerlendirme

Ogrencilere,

Degerlendirme stratejisini kullanmak yazinizdaki organizasyon ve igerik ile

ilgili hatalarinizi bulmaniza yardimci oldu mu?

Degerlendirme stratejisini kullanmak yazinizdaki teknik ve dilbilgisi ile ilgili

hatalarinizi bulmaniza yardimci oldu mu?

Yazinizda tespit ettiginiz hatalarinizi dizelttiniz mi?

lyi bir kompozisyon yazdiginizi distinliyor musunuz?
Kompozisyonunuzu bir daha yazsaniz neleri farkli yapardiniz?

Degerlendirme stratejisini basarih bir sekilde kullandiginizi distntyor

musunuz?

Degerlendirme stratejisini kullanirken karsilastiginiz zorluklar oldu mu?
Kompozisyonunuzu yazarken Ustbilissel stratejilerin hangilerini kullandiniz?
Kullandiginiz stratejiler ise yaradi mi?

Kullandiginiz stratejiler kompozisyon yazmayi sizin i¢in kolaylagtirdi mi?
Sizce hangi stratejiler en kullanigh olanlar?

Bir dahaki sefer kompozisyon yazarken hangi stratejileri kullanmayi

dUsundyorsunuz? diye sorulur.

Genigletme

Ogrencilerden degerlendirme stratejisini bagka hangi gorevlerde ya da

derslerde kullanabileceklerini listelemeleri istenir. Ogrencilerden gelen fikirler tahtaya

yazilir. Bu listedeki konularda degerlendirme stratejilerini uygulayarak denemeleri

istenir.

Diger dil becerilerinde degerlendirme stratejisinin kullaniimasi
Diger derslerde degerlendirme stratejisinin kullaniimasi

Gunlik hayatta degerlendirme stratejisinin kullaniimasi
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EK-F: Madde Toplam istatistikleri

Madde Toplam istatistikleri

o

c

5 Madde silinirse Madde silinirse Madde silinirse

© gecerli olacak gecerli olacak Madde toplam gecerli olacak

= ortalama varyans korelasyonlari guvenirlik katsayisi
1 189.9528 347.704 .359 .879
2 190.3443 346.018 .308 .880
3 190.1981 349.041 .252 .881
4 189.3160 358.502 .054 .884
5 189.4387 350.503 .329 .880
6 189.6840 347.791 .365 .879
7 190.2877 354.613 147 .883
8 189.3349 350.650 327 .880
9 190.7594 367.511 -174 .888
10 190.2406 357.359 .086 .883
11 190.1887 352.287 .200 .882
12 189.2830 349.616 .360 .880
13 189.6415 342.658 534 877
14 190.2594 342.525 .508 877
15 190.4811 346.412 453 .878
16 190.6415 346.714 437 .879
17 190.1840 344.435 525 877
18 190.4151 345.163 .506 .878
19 190.3962 346.288 473 .878
20 190.1557 347.895 .400 .879
21 190.7028 348.447 374 .879
22 190.4764 345.511 428 .879
23 190.0047 340.754 541 877
24 190.6179 350.436 .250 .881
25 189.8443 343.516 487 .878
26 191.0189 370.549 -.266 .888
27 190.0660 345.588 514 .878
28 190.6274 345.733 .380 .879
29 190.2830 347.303 .335 .880
30 189.9670 344.667 .510 .878
31 190.7123 346.727 374 .879
32 189.8113 344.969 517 .878
33 190.1321 343.319 497 .878
34 190.1557 346.900 AT7 .878
35 189.9764 342.706 .549 .877
36 190.8726 358.728 .050 .884
37 190.3349 347.835 401 .879
38 189.8962 346.804 542 .878
39 190.0519 346.770 .504 .878
40 190.2123 355.078 172 .882
41 190.1698 343.222 .586 .877
42 190.5566 349.139 .336 .880
43 190.4528 349.130 .359 .880
44 189.9575 345.197 .484 .878
45 189.8962 353.477 .188 .882
46 189.8255 358.325 .065 .883
47 190.0519 344.135 445 .878
48 190.4528 347.415 .354 .880
49 190.2358 350.371 231 .882
50 190.1698 345.374 .452 .878
51 189.7594 351.634 241 .881

189



52
53
54
55

190.1840
190.0660
191.2830
190.1792

350.511
347.493
373.569
342.821

.255
314
-413
499

.881
.880
.888
.877
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EK-G: 45 Madde ile Agiklanan Toplam Varyans

Aciklanan Toplam Varyans

o Baslangi¢c Oz Degerleri Kareler Toplami Ekstraksiyonu
%
©
g Varyans Birikimsel Varyans Birikimsel
Toplam Yizdesi Yizde Toplam Yizdesi Yizde
1 10.160 22.577 22.577 10.160 22.577 22.577
2 3.815 8.479 31.055 3.815 8.479 31.055
3 2.499 5.553 36.608 2.499 5.553 36.608
4 1.929 4.286 40.895 1.929 4.286 40.895
5 1.808 4.017 44,911 1.808 4.017 44911
6 1.515 3.366 48.277 1.515 3.366 48.277
7 1.345 2.989 51.266 1.345 2.989 51.266
8 1.265 2.811 54.077 1.265 2.811 54.077
9 1.227 2.726 56.803 1.227 2.726 56.803
10 1.101 2.446 59.249 1.101 2.446 59.249
11 1.062 2.359 61.608 1.062 2.359 61.608
12 1.002 2.227 63.835 1.002 2.227 63.835
13 .964 2.142 65.977
14 .904 2.009 67.986
15 .862 1.916 69.901
16 .843 1.872 71774
17 .801 1.780 73.553
18 .748 1.662 75.216
19 732 1.626 76.842
20 .696 1.547 78.389
21 .675 1.501 79.890
22 .654 1.454 81.344
23 .601 1.336 82.679
24 .590 1.310 83.990
25 544 1.209 85.198
26 516 1.147 86.346
27 .510 1.134 87.480
28 ATT7 1.059 88.539
29 .460 1.023 89.562
30 433 .963 90.525
31 419 .930 91.455
32 .398 .885 92.340
33 .383 .851 93.191
34 .372 .826 94.018
35 .337 .750 94.767
36 .318 .707 95.475
37 .289 .641 96.116
38 .270 .599 96.715
39 .256 .570 97.285
40 .238 .530 97.815
41 .223 .495 98.310
42 214 AT7 98.786
43 .209 464 99.250
44 .184 .409 99.660
45 .153 .340 100.000
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EK-H: 35 Madde ile Agiklanan Toplam Varyans

Aciklanan Toplam Varyans

Kareler Toplami

e Baslangic Oz Degerleri Ekstraksiyonu Kareler Toplami Rotasyonu
[}

i=]

S Varyans | Birikimsel Varyans | Birikimsel Varyans | Birikimsel
=| Top. | Yizdesi Yizde Top. | Ylzdesi Yizde Top. | Ylzdesi Yizde
1 (8519 24.339 24.339 | 8.519 | 24.339 24.339 5.650 | 16.143 16.143
2 |[3595( 10.273 34.612 |[3.595| 10.273 34.612 | 4996 | 14.275 30.419
3 |2309| 6.598 41.210 |[2.309| 6.598 41.210 |[3.777 | 10.791 41.210
4 11799 | 5.140 46.349
5 ]11.401| 4.002 50.352
6 |[1.246| 3.561 53.913
7 |1104| 3.155 57.069
8 ]1.018| 2.909 59.977
9 .946 2.703 62.680
10 | .883 2.522 65.202
11 | .867 2.476 67.678
12 | .838 2.395 70.074
13 | .796 2.274 72.348
14 | .740 2.113 74.461
15 | .689 1.968 76.428
16 | .668 1.908 78.336
17 | .645 1.843 80.179
18 | .620 1.772 81.951
19 | .590 1.685 83.636
20 | .530 1.515 85.151
21 | 525 1.501 86.653
22 | .485 1.384 88.037
23 | .469 1.339 89.376
24 | 441 1.260 90.636
25 | .429 1.225 91.861
26 | .415 1.187 93.047
27 | .357 1.020 94.067
28 | .331 .947 95.014
29 | .299 .855 95.869
30 | .286 .816 96.685
31 | .275 787 97.472
32 | .251 717 98.189
33 | .227 .647 98.836
34 | .220 .628 99.464
35 | .188 .536 100.000
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EK-I: Temel Bilesenler Matrisi

Bilesen
Madde no 1 2 3
35 .620
18 .618 -.440
17 .616 -.398
23 .607
30 .602
13 .589 .379
19 .587 -.394
33 .587
14 .567
44 .563
27 .563
34 .562
15 .561 -.519
16 557 -.494
39 .554
32 .544 .349
55 .523
50 517
47 .507
22 487 -.389
21 480 -.442
25 461
20 .460
1 434
5 .582
8 .565
51 524
12 .357 AT6 .343
6 .360 454
28 419 -.575
31 .408 -.435
53 411
29 .386 -.391
24
49
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EK-i: Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi

Bilesen
Madde no 1 2 3

18 792

17 787

16 .753

15 .749

19 .698

14 .604

21 573

20 534

22 511 .342

1 437

50 428

24 428

39 418

28 .695

27 .645

34 .590

35 .560 .333
32 .558 .351
55 557

30 .543

31 542

29 542

23 .509

33 .500

25 475

44 453

49 439

47 .408

5 .715
8 .689
12 .675
51 .624
6 .566
13 430 .554
53 .503
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EK-J: Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik Olgeginin Nihai Halindeki

Maddelere iligkin Ornekler

Yazma Becerisi Ustbiligsel Farkindalik

Olgegi = c
25| 5| E 2/ 5|05
L2 2 > o 2
=8 |2/ 8858 F|ZE
£z | Z| g22E|E| £
3w T|250R K| 28
Y X X ¥ v ¥ ¥| X Y X
Faktor 1 Kompozisyonuma konu cimlesi yazmakta
bagariliyimdir. (14)
Oz Yazmanin her asamasinda ne yapacagimi
farkindalik | bilirim. (15)
Yazma stratejilerini ne zaman kullanacagimi
bilirim. (18)
Tutarh bir yazinin nasil olmasi gerektigini bilirim.
(20)
Nasil baslayacagimi bilmedigim igin sik sik
yanlis baslangiglar yaparim. (24)
Kompozisyonumu bitirdigimde, iyi yazip
yazmadigimi bilirim. (50)
Faktor 2 Yazmaya baglamadan énce yazacagim
kompozisyonun ana hatlarini belirlerim. (23)
Oz Yazma sirecinde, daha énce yaptigim planimla
dizenleme | ilgili gerekli degisiklikleri yaparim. (27)
Kompozisyonumu yazarken ara verip, iletmek
istedigim mesaj agik mi diye kontrol ederim.
(30)
Yazarken aklimda belirli bir okuyucu kitlesi
vardir. (31)
Yazarken ara verip iyi gidiyor muyum diye
kontrol ederim. (32)
Yaptigim hatalari yazarken tespit ederim. (33)
Yazmay: bitirdikten sonra, yazimin igerigini
dizeltirim. (47)
Faktor 3 Yazma siirecinde, Tirkgeden ingilizceye
kelimesi kelimesine geviri yaparak
Ogrenme kompozisyonumu yazarim. (53)
Alanlari
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EK-K: Kisgisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz 1. Kiz () 2. Erkek ( )

2. Kagyasindasiniz? | ..

3. Mfez"un Oldugunuz Lise 1. Genel (Duz) Lise () 6. Ogretmen Lisesi ( )
T 2. Ozel Okul () 7. Meslek Lisesi ()
3. FenLisesi() 8. Teknik Lise ()
4. Anadolu Lisesi () 9. Guzel Sanatlar Lisesi ( )
5.  Acik Ogretim Lisesi ( ) 10. imam Hatip Lisesi ( )
11. Diger (Lutfen Belirtiniz)

4, Boliminiz | o

5. ingilizce dil diizeyinizi Cok iyi Iyi Orta Koétu Cok koétu
nasil
degerlendirirsiniz? Yazma 5 4 3 2 1
Okuma 5 4 3 2 1
Dinleme 5 4 3 2 1
Konusma 5 4 3 2 1
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EK-L: Analitik Rubrik
Content Organization Vocabulary Language Use Mechanics
20 | Thorough 20 | Excellent 20 | Very 20 | No major errors | 20 | Appropriate
and logical overall sophisticated in word order or layout with
development organization vocabulary complex indented
of thesis structures paragraphs
Clear thesis Excellent
Substantive statement choice of words No errors that No spelling
and detailed with no errors interfere with errors
Substantive comprehension
No irrelevant introduction Excellent range No
information and of vocabulary Only occasional punctuation
Interesting conclusion errors in errors
Idiomatic and morphology
A substantial Excellent use near native-like
16 | number of 16 | of transition 16 | vocabulary 16 | Frequentuse of | 16
Words for WOI’d Complex
amount of sentences
time given Excellent
connections Excellent
between sentence
paragraphs variety
Unity within
every
paragraph
15 | Good and 15 | Good overall 15 | Somewhat 15 | Occasional 15 | Appropriate
logical organization sophisticated errors in layout with
development vocabulary awkward order indented
of thesis Clear thesis or complex paragraphs
statement Attempts, even structures
Fairly if not No more
substantive completely Almost no than a few
) Good .
and detailed introduction successful, at errors that spelling
and sophisticated interfere with errors in less
Almost no conclusion vocabulary comprehension frequent
irrelevant vocabulary
information Good use of Good ch_oice of Attempts, even
transition words with if not No more
Somewhat words some errors completely than a few
; ; that don’t successful, at a punctuation
interesting .
obscure variety of errors
Good meaning complex
An agequfate Eonnectlons Structures
number o etween
11| words for the | 1 | paragraphs 11 | Adequate 11 . 11
amount of range of Some errors in
time aiven ) o vocabulary _b_ut morphology
g Unity within some repetition
most F ¢
paragraphs _ requent use o
Approaching complex
academic sentences
register
Good sentence
variety
10 | Some 10 | Some general | 10 | Unsophisticate | 10 | Errors in word 10 | Appropriate
development coherent d vocabulary order or layout with
of thesis organization complex most
Limited word structures paragraphs
choice with indented
some errors
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Not much Minimal thesis obscuring Some errors Some
substance or statement or meaning that interfere spelling
detail main idea Repetitive with errors in less
choice of words comprehension frequent and

Some Minimal more
irrelevant introduction No Frequent errors frequent
information and resemblance to in morphology vocabulary

conclusion academic
Somewhat register Minimal use of Several
uninteresting Occasional complex punctuation

use of sentences errors
Limited transitions
number of words Little sentence
words for the variety
amount of Some
time given disjointed

connections

between

paragraphs

Some

paragraphs

may lack unity
No No coherent Very simple Serious errors No attempt
development organization vocabulary in word order or to arrange
of thesis complex essay into

No thesis Severe errors structures paragraphs
No statement or in word choice
substance or main idea that often Frequent errors Several
details obscure that interfere spelling

No meaning with . errors even
Substantial introduction comprehension in frequent
amount of and No variety in vocabulary
irrelevant conclusion word choice Many errors in
information morphology Many

No use of No punctuation
Completely transition resemblance to Almost no errors
uninteresting words academic attempt at

register complex

Very few Disjointed sentences
words for the connections
amount of between No sentence
time given paragraphs variety

Paragraphs

lack unity
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EK-M: Ogrenci Goriislerine iliskin Ornek Veri Analizi

Bu ders baglaminda aldiginiz ustbiligsel

strateji egitimi ile ilgili gorusleriniz nelerdir?

Oncesinde bu stratejileri kullanmiyordum. Yani
bunlar yazmada ¢ok kolaylik sagladi gercekten.
Yazmaya baslamadan once fikir olusturmak, ne
yazacagini bilmek, konunun Uzerinde daha kolay
dusunmeyi sagliyor. Diger turli konuya ¢ok sig
bakiliyor. Planlama yapmak ¢ok énemli gergekten.
Yazmaya ¢ok katkisi oldugunu gordim. Yani hem
hiz acgisindan hem igerigin zenginligi agisindan
yani baya guzel bir bakis agisi sagliyor insana.
Bunlari 6grendikten sonra baya gelisti akademik

Cok

oncekiyle simdiki yazilarm arasinda. izleme ve

yazmam. ucurum vardir ogrenmeden
degerlendirme stratejilerindeki kontrol listelerini
kullanmak ¢ok iyi oldu. Pek ¢ok hatami kendim
buluyorum artik kolaylikla ve rahat ve iyi

yaziyorum.

Kolaylik saglamasi agisindan

stratejilerin katkilari

Planlama stratejisinin énemine

yOnelik farkindalik

Hiz  agisindan
katkilar

stratejilerin

Yazma becerisindeki gelisime
iliskin farkindalik

Ogrenme sorumlulugunu
alarak yazma slrecine tim

yonleri ile katilma
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Bu ders baglaminda aldiginiz ustbiligsel

strateji egitimi ile ilgili gorusleriniz nelerdir?

Bence akademik yazmaya ¢ok buyuk bir katkisi
var ¢unku ben bu dersi almadan once aslinda
dizgun yazdigimi disiniyordum hatta muafiyet
sinavindan kaldigim i¢in kiziyordum. Farkli komplo
teorileri oldugunu dusuniyordum isin icerisinde.
Ama dersi aldiktan sonra fark ettim ki gercekten
akademik yazim anlaminda buyuk eksiklerim var
ve her derste adim adim ne yapmam gerektigini
daha iyi 6grendim ve ilk derste verdigim essay le
son derste verdigim essay arasinda buyuk bir fark
var. Soyle kafamda essayin nereye qittigi aslinda
nerden basladigl nereye gittigi hakkinda benim igin
yonlendirici basamaklar oldu bu stratejiler. Yani
birinci adimdan sonuncu adima kadar neyi nasil
takip etmem gerektigini bildigim icin yol gosterici

oldu.

Yazma becerisindeki gelisime
iligkin farkindalik

Kolaylik saglamasi agisindan

stratejilerin katkilari
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Ustbiligsel  strateji  egitiminde  neler
ogrendiniz?
Planlamanin gergekten ¢ok o©nemli oldugunu | Planlama stratejisinin

gordum. Ve derste inceledigimiz orneklerle
planlamanin aslinda yaziya ne kadar yardimci
oldugunu gorduam. Yani en onemli bolum oldugunu
gordum agikgasl. Ben birazcik daha plansizdim,
bu ise yaradi aslinda. Sadece yaziyI yazip, bitirip
teslim ederdim artik surekli kontrol ediyorum.
Onceden cok yanlisim oluyordu. Simdi hem daha
hizli hem de daha hatasiz yaziyorum. Bir de
Eskiden daha cok

gézimde buyumuyor.

buyuyordu.

oénemine ybnelik farkindalik

Yaziyi kontrol etmenin

oénemine ybnelik farkindalik

Hiz
katkilan

acisindan  stratejilerin

Yazma becerisindeki gelisime
iliskin farkindalik
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EK-N: Ogrencilerin Kompozisyon Yazma Sinav Kagitlarina iliskin Ornekler

|4 N ' d
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Peop\e mf@h\- do ot Qaaiwviaes 10 Spend thek pree e when +he5 donot
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"S e aews b\ClC kl

206



