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Oz
Bu calismada yuksekogretimde kullanilan gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
tasarlanmis Ingilizce calisma yapraklarinin Ingilizce 6gretimine etkisinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu arastirmada kismen karma sirali baskin statuli
desen kullaniimistir. Veri toplama araci olarak akademik basari testi (ingilizce dort
temel dil becerisi, dilbilgisi ve kelime bilgisi), Motivasyon Olcegi, 6grenci ve 6gretim
elemanlarina uygulanan anket ve gérusme formu, kisisel bilgi formu kullaniimistir.
Arastirmada galisma grubunu Ankara ili Cankaya llgesindeki bir Universitenin
ingilizce Hazirlik Egitimi Biriminde &égrenim goren dért subenin égrencileri ve
ogrencilerin ders sorumlusu olan doért 6gretim elemani olusturmaktadir. Arastirma
neticesinde, akademik basari testinde gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
tasarlanmis calisma yapraklarinin uygulandigi égrencilerin dort temel dil becerisi,
dilbilgisi ve kelime bilgisi dlzeylerinde artis oldugu tespit edilmistir. Kisisel bilgi
formlarindan elde edilen veriler hazirlanmig ¢alisma yapraklarinin, égrencilerin okul
digindaki haftalik ingilizce calisma sireleri ortalamalarina herhangi bir katkisi
olmadigini géstermektedir. Motivasyon Olgedi uygulamasi sonucunda, hazirlanmis
calisma yapraklarinin 8grencilerin ingilizce dersine duyduklari motivasyon
seviyelerinin artmasinda etkili oldugu gérilmustir. Anket ve gérisme formlarindan
elde edilen bulgular, 6grencilerin yeni ¢calisma yapraklarini daha dizenli, anlasilir,
ic acicl, motive edici, eglenceli ve ilgi ¢ekici bulduklarini; 6gretim elemanlarinin ise
yeni calisma yapraklarini ferah, kullanigh, motive edici, duizenli, takibi kolay;

kullanilan gorselleri ise gekici, sade ve anlasilir bulduklarini géstermektedir.

Anahtar sozciukler: calisma yapraklari, gorsel tasarim ilkeleri, materyal tasarimi,
yuksekogretim, Ingilizce 6gretimi, Ingilizce 6gretim programi, Ingilizce hazirlik

egitimi



Abstract

In this study, it is aimed to examine the effect of English worksheets designed in
accordance with the visual design principles used in higher education on English
teaching. Partially mixed sequential dominant status design was used in this
research. As data collection tool, an academic achievement test (four basic
language skills, grammar, vocabulary), Motivation Scale, questionnaire and
interview form applied to students and instructors, personal information form were
used. The study group is consisted of four sections’ students studying in the English
Preparatory Education Unit of a university in Cankaya in Ankara and their four
instructors. As a result of the study, it was found that four basic language skills,
grammar and vocabulary levels of the students to whom the worksheets designed
in accordance with the visual design principles were applied increased. The data
obtained from the personal information forms shows that the designed worksheets
do not contribute to the students’ average weekly working time outside the school.
As a result of the Motivation Scale application, it was seen that the designed
worksheets played an active role in increasing the students’ motivation levels for the
English course. Findings from the questionnaire and interview forms indicated that
the students have found the new worksheets more organized, understandable,
heartwarming, motivating, entertaining and interesting. Besides, the instructors
found the new worksheets as spacious, useful, motivating, organized, easy to follow

and the images as attractive, simple and understandable.

Keywords: worksheets, visual design principles, material design, English teaching,
higher education, English curriculum, English preparatory education
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Bolim 1
Giris
Bu bolimde galismanin problem durumuna, amacina ve dnemine, problem

cumlesine, alt problemlerine, sayiltilarina, sinirhliklarina ve konu ile ilgili temel

kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Ik izlerinin Bati diinyasinda goriildigu, daha sonra dzellikle 20. yiizyilin son
ceyreginde vyayginlasmaya baslayip, 21. yuzyillda yayilmaya devam eden
“kiresellesme”, “postmodernizm” ve “bilgi toplumu” kavramlari sadece ekonomiye,
iletisime, sanata, mimariye, edebiyata ve sosyal hayata yenilik ve dedisiklikler
katmamis, ayni zamanda egitim alanina da farkli kavramlar ve bakis acilar
kazandirmigtir. Bu yenilikler; hayat boyu 6grenmeyi, modern kurumlar olusturma
cabalarini, modern 6gretim ara¢ ve gereglerin temin edilmesini, 6gretmenlerin
mesleki bilgi ve beceri dizeylerini yikseltme gayretlerini ve okul ydnetiminde
yenilikler yoluyla, 6gretme 6grenme surecini gelistirmeye yonelik degisik politika ve
uygulamalari kapsamaktadir. Bu anlayis cercevesinde; 6gretim yerine 6grenim,
Ogreten yerine 6grenen On plana ¢ikmis ve egitimin ortak paydasi 6grenen haline
gelmistir (Geyer, 1998; Ozden, 1999).

Egitim alaninda meydana gelen s6z konusu degdisimler, egitim sistemindeki
yapi ve igleyisin yonunli degistirmis ve bu sebeple 6gretme-6grenme sureci ile
birlikte 6gretim programlarinin icerik ve sunumu da blyuk o6lcide degismistir
(Ozden, 1999). Bu sayede, 6grenmede dis uyaricilara vurgu yapan, bilgiye ancak
deney ve goOzlem yaparak ulasilabilecegini savunan davranis¢l yaklasima
dayanarak duzenlenmis program igerikleri yerine, bilginin kiginin zihninde var olan
ve deneyimleri vasitasiyla sekillenen ve yapilandirilan bir olgu oldugunu kabul eden
yapilandirmaci yaklagima gore duzenlenen program igerikleri on plana ¢ikmistir.
Yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle ogretim programlarinin igerigi, dogmatik
bilgilerden durumsal ¢dézimlemelere dogru bir degisim sergilemis ve bu program
iceriginin sunumu pasif alici konumundaki 6grencilere bilgi aktarmak yerine,
o6grencinin 6grenme surecine zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilimina imkan veren,
problem ¢ozmeye ve etkilesime yoOnelik olarak gerceklesmeye baslamigtir.

Geleneksel  egitim  yaklagiminda  6gretim, herhangi bir  uzmanin



gerceklestirebilecegi, 6gretimin 6n plana c¢ikartilarak, bireysel farkliliklar dikkate
alinmadan duzenlenen bir etkinlik olarak dugunulurken; gagdas egitim yaklasiminda
ogretim, karmasik bir sure¢ olarak ele alinmakla birlikte 6grencilerin bireysel
farklihklarini gozeterek, ogrencileri bir butun olarak geligtirmeyi amaclar ve bu
anlayisa gore 6gretim ancak égrencileri gézlemleyen, ders iginde édrenci katilimina
olabildigince imkan taniyan ve 6égrencilerle saglikh iletisim kurabilen, bu alanda
egitim almig ogreticiler tarafindan gerceklestirebilir (Proctor, Entwistle, Judge, &
McKenzie-Murdoch, 1997).

Ayrica, guinumuizde 6gretmen; farkl fikirlere acik, ¢cagdas, yenilikleri takip
ederek bu yenilikleri kendine uyarlayabilen, 6grencilerin bireysel farkhliklarini
dikkate alan ve bilgiyi aktarandan c¢ok, uygun 6grenme yasantilari saglayarak
ogrenmeyi kolaylastiran, 6grenenlere rehberlik ederek, gerektiginde 6grenenlerle
birlikte 6grenen olmalidir. Bu noktada, ogretmenin 6grenme-ogretme surecinde
etkili 6grenme cevreleri hazirlamak ve 6gretim etkinlikleri dizenlemek gibi
sorumluluklari énem kazanmaktadir. Ogretmenin cagdas yaklasimda 6n plana
cikan bu rolleri etkili sekilde yerine getirebilmesi igin alternatif 6gretim stratejisi,
yontem ve tekniklerini bilmesi ve bunlan etkili bir sekilde uygulayabilmesi
gerekmektedir (Agikgdz, 2003; Bursky, 2002).

Ogrenciler igin cagdas egitim anlayisinda bahsedilen saglikli ve aktif
ogrenme ortaminin olusturulmasi, 6zellikle yabanci dil 6grenilen ortamlarda biraz
daha guctur. Horwitz, Horwitz ve Cope’a (1986) goére, yabanci dil 6grenilen sinif
ortamlarinda 6grencilerin kaygi dizeyleri ylksektir ve bu kaygi diger derslerde
deneyimlenen ders kaygisindan farkh tutulmahdir. Macintyre’a (1995) gore ise,
yabanci dil 6grenirken meydana gelen farkli kayginin temel sebepleri 6grencilerin,
ogrenilen yabanci dilin kurallarini anlayamama ya da yanlis yorumlama
endiseleridir. Allwright ve Bailey’e (1991) gore ise, yabanci dil 6grenirken yasanilan
kayginin diger dersleri 6grenirken yasanan kaygidan farkli olmasinin en temel
sebebi, 6grencilerin kendilerini 6grenmekte olduklari dil ile beraber ¢ok farkl bir
ortamda hissetmeleri ve bu farkliigi da kendi kimliklerine kargi bir tehdit olarak
algilamalaridir. Tum bunlarin sonucu olarak, yabanci dil egitimi genellikle istenilen
verimin alinamadigi, keyifsiz ve zor bir alan olarak dugunulmektedir. Yabanci dil
egitimini, 6grencilerin hedef dili kolayca 6grenebildidi, 6grenirken keyif alabildigi,
kendilerine guvenebildikleri, kaygl duzeylerini bertaraf edebildikleri, aktif olarak

ogrenmeye dahil olabildikleri verimli bir alana donusturebilmek igin 6gretmenin de
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ogrenciyi etkin 6grenme ortam ve gayretine sokacak, bu ¢abay! hedeflenen tim
ogrenmeler gergeklegsinceye kadar surdurecek ogretme-6grenme stratejilerinden
yararlanmasi gerekmektedir. Bu amagcla, yabanci dil 6gretmeninin, 6grencilere
bilgiyi aktarmasi degil; 6grencilerin 6grenme c¢abalarinda onlara rehberlik ederek
onlari dogru bir sekilde ydnlendirmesi ve 6grenmeyi 6gretmesi gerekmektedir.
Ogretmenin s6z konusu stratejileri daha etkili bir sekilde kullanmasi, dil 6greniminde
O0grencide olugmasi muhtemel kayglyr mumkin oldugunca bertaraf etmesi ve
ogrenmenin saglikli ve etkili bir gsekilde gergeklestirilebilmesi igin 6grenme
ortamlarinda kullanilan 6gretim materyallerinin nemi buyuktar.

Yabanci dil egitiminde materyallerin dogru bir sekilde tasarlanmasi verimli bir
egitim-o6gretim ortami hazirlamakta, édrencilerin ulagmalari beklenen kazanimlari
daha kolay edinmelerini saglamakta ve dolayisiyla 6gretim programlarinin bagariya
ulasmasinda énemli bir rol oynamaktadir. Simsek’e (1997) goére, bilingli bir sekilde
tasarlanmis 6gretim materyalleri, 6gretimde zaman kazandirmasi, 6grencilerin
ilgisini cekmesi, anlatim kolayligi saglamasi, 6grenmeyi gugclendirmesi, s6zcuk
gelisimine katki saglamasi agisindan énemli bir yere sahiptir. Yanpar’a (2005) gore
Oogretim materyalleri, 6grencilerin daha fazla duyu organi ile 6grenmesini
saglamaktadir ve boylece dogru bir sekilde hazirlanmis bir materyal, 6grenmeyi
daha kalici hale getirmektedir. Alan yazinda, bilingli bir sekilde tasarlanmis materyal
kullaniminin zengin 6gretim ortamlari olusturdugu, 6grenme surecinde 6grencinin
daha ¢ok zevk almasini sagdlayarak 6grenmeyi c¢ekici hale getirdigi, aktif 6grenme
sagladigl, 6grenmenin zamaninda ve saglikh bir ortamda gergeklesmesine yardimci
oldugu, bireysel o6grenmeyi destekledigi, 6grenmeyi kolaylastirdigi, elestirel
dusunme, problem ¢ézme ve yaraticilik becerilerini gelistirdigi belirtiimektedir
(Akgay, TuyslUz, Feyzioglu ve Oguz, 2008; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2001,
Lowry, 1999). Ogretim materyalleri icinde modeller, numuneler, grafikler, posterler,
diyagramlar, film gdsterimi, slaytlar, karsilastirma matrisi, 6rimcek harita, calisma
yapraklari sayilabilir. Ozellikle yabanci dil siniflarinda en ¢ok kullanilan égretim
materyali ise ¢alisma yapraklaridir.

Ulkemizde 6grencinin en g¢ok kaygl duydugu, aktif katilimdan cekindigi,
ogrenme surecinde zorluk ¢ektigi ve yonlendiriimeye ihtiyag duydugu alan yabanci
dil 6gretilen ortamlardir ve bu sebeple yabanci dil Gzerine bilingli bir galisma sureci
sonucu hazirlanmig c¢alisma yapraklari dogru bir yardimci rehber niteligi

tasimaktadir. Calisma yapraklari, o6grencilerden yapmalari beklenen islem
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basamaklarini igeren, tim sinifin ayni anda, ayni etkinlige katilmasini saglayan ve
ogrencilerin bilgilerini kendi baslarina yapilandirmalarina yardimci olan 6nemli
materyallerdir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Mortensen ve Smartt (2007),
calisma yapraklarinin rehberlik 6zelliginin altini gizerken, calisma yapraklarini,
ogrenciye kendi 6grenmesini kontrol edebilme yetkisi vermesi sebebiyle “yasamsal”
olarak nitelendirmiglerdir. Ayrica, Basiblyiik ve Cikili (2002), Celikler (2009), Unal
ve Ergin (2006), Ozay (2010) ve Ozdemirin (2006) calismalarinda; calisma
yapraklarinin 6grencilerin yasadigi basarisiz olma ve 6grenememe kaygilarinin en
az duzeye indirilebildigine, ogrenme surecinde sikga gozlemlenen kavram
karmasasini yok ettigine, ogrencilerin kavramlari zihinlerinde daha net bir sekilde
yapilandirmasina yardimci olduguna, derse karsi gelistirilen olumsuz tutumun ve
motivasyon dusuklugunun giderilmesine yardimci olduguna deginilmistir.

Birlesmis Milletler, Dinya Bankasi gibi uluslararasi kuruluslar, ¢ok uluslu
sirketler calisma dillerini ingilizce olarak belirlemis ve ayni sekilde biinyelerinde
gérev yapan calisanlarindan da ingilizce diline hakim olmalarini beklemektedirler.
Microsoft, Nokia, Samsung ve Airbus gibi Dunyaca taninmis basarili sirketlerin
calisma dili ingilizcedir. Kiiresel dil olarak belirlenen ingilizce, Diinya capinda
yaklasik 1 milyar 600 bin konusani ile yayginlik oranini gézler 6niine sermektedir
(Ekim, 2017). Dolayisiyla, Dunya’daki gelismeleri takip edebilmek ve bu
gelismelerin iginde aktif olarak var olabilmek, gunu yakalayabilme gucinu elde
tutabilmek icin yabanci dil olarak ingilizce égrenimi gereklilikten cok bir zorunluluk
haline gelmistir. Ayrica 21. ylGzyil yeterlikleri, Turkiye Yeterlikler Cercevesi ve
Program Yeterlikleri boyutunda yabanci dillerin 6grenimi, gelecek igin egitim
sistemleri igerisinde giderek 6Snem kazanan bir 6§renme ciktisidir. Ogrenme stireci,
ogrenenin 6grenme c¢iktilarina ulagsmasi, pasif bir alici olarak dikte edilenleri
ezberlemek degil, icerigin gundelik hayatla baglanti kurularak 6grenmenin kalici
hale gelmesi, 6grenmede aktif rol alma, yabanci dile karsi olumlu tutum gelistirme
ve Ogrenilenlerin hayata geciriimesi hedeflenerek planlanmalidir. Bahsedilen
Ozellikler egitim durumlarinin dizenlenmesi slrecinde, uygun 6grenme-6gretme
yaklagimlari ve materyal sec¢imiyle mumkin olacaktir. Bu baglamda, yabanci dil
ogretiminde istendik 6grenme ciktilarinin olugabilmesi igin bilginin yasam temelli
verilmesi ve 6grencinin aktif katiliminin saglanmasi, 6grenilen kavramlarin 6grenci
zihninde netlegsmesi ve 6grencinin yabanci dile karsi olumlu tutum geligtirmesini

saglamasi agisindan sikga kullanilan c¢alisma yapraklarinin da ogrenenlerin
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0grenme ve algilama bigimleri gdéz 6ninde bulundurularak bilingli bir sekilde

tasarlanmasi bluyuk onem arz etmektedir.

Senemoglu (2013) egitimi “insanin kigiligini besleme sureci” ve “insan
sermayesine yapilan yatirnrm” olarak tanimlamaktadir (s. xxix). En genel tanimiyla
“istendik davranis degistirme sureci” olarak da ifade edilen egitim (Ertlrk, 2013, s.
13), bireylerin toplum yasaminda yerlerini almalari icin gereken bilgiyi, beceriyi,
ahlaki degerleri, toplumsal birikimi ve anlayigi yeni nesillere aktarma aracidir. Egitimi
“formal egitim” ve “informal egitim” olarak ikiye ayirabiliriz. informal egitim yasam
icinde kendiliginden olusur. Diger bir deyisle, birey karsilastigi durumlar kargisinda
ve toplumun diger bireyleriyle etkilesime girdiginde farkina varmadan bir seyler
ogrenir. Bu sebeple, informal egitim bireyin dogumundan, dlumune kadar ailede,
sokakta, is yerinde, sinemada, okulda her an ve her yerde bir plana bagl
kalinmaksizin yapilan egitim etkinlikleridir. Ancak, maalesef insan hayati bireyin
istendik davranis degistirme surecini informal egitim yoluyla deneyimlemesini
saglayacak kadar uzun degildir. Ayrica, 6zellikle informal egitim sureci plansiz ve
kontrolsiz bir sure¢ olarak kargimiza ciktigindan, bireyler dogru ve istenen
davranislarin yani sira sigara icmek, yalan sdylemek, kopya ¢gekmek ya da siddete
basvurmak gibi istenmeyen ve olumsuz davraniglari da kazanabilirler. Bu sebeple,
informal egitimin yetersiz kaldigi yerlerde bazi istendik davraniglarin planli ve
kontrolll olarak bireye kazandiriimasi igin formal egitme basvurulmalidir. Formal
egitim belli bir program ve plan dahilinde, belirli kurallari olan bir ortamda, belirli

kurallar ve yontemler kullanilarak verilir.

Formal egitim ve informal egditimin arasindaki en buyuk fark planli olma
unsurudur. Ertark’e (2013) gore formal egitim; “bireyin davraniginda kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme sureci’dir. (s. 13).
Bireyin davranisindaki s6z konusu degisim, yeni davraniglarin kazanilmasi seklinde
olacag gibi, istenmeyen davraniglarin degisiklige ugramasi seklinde de olabilir. Bu
tanimlar 1s191nda, bireyde “istendik davranis degisiklikleri’nin ancak planl ve duzenli

etkinlikler sayesinde mumkun olacagi sonucuna varilabilir.

Planh ve duzenli etkinlikleri belli kistaslara gore belirlemek ve orgutlemek
egitim surecinin temelini olusturan “program” kavramini 6n plana g¢ikarmaktadir
(Korkmaz, 1997). “Ogrenene, okulda ve okul diginda planlanan etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilari dizenegi” (Demirel, 2010, s. 4) olarak ifade edilen
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program; hedefler, igerik, egitim durumlari ve dederlendirme olmak Gzere dort temel

0geden olugmaktadir.

Demirel’e (2005) gore program gelistirme sureci, egitim programinin hedef,
icerik, egitim durumlari ve degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iligkiler
batinidir. Senemoglu’'na (2013) godre ise program gelistirme, ulasiimasi
amacglanan hedeflerin ve igerdigi davranislarin belirlenmesini, 6grenme
yasantilarinin segilip dizenlenmesini ve kazandirilmasini, 6grenme yasantilarinin
hedeflere ne kadar ulasildigini belirleyebilecek dlgme ve degerlendirme faaliyetlerini
ve programin tim 6gelerine geri bildirim verme ve dizeltme galismalarini igeriginde

bulunduran bir strectir.

Program gelistirme sureci, "ne, nigin, nasil, ne zaman, kim ve ne ile"
sorularinin cevaplarindan olusur. Programin 6gelerinden biri olan hedef boyutunda
“bireyleri neden egitiyoruz?" sorusuna cevap aranirken, programin icerik 6gesinde,
"hedeflere ulasmak icin ne 6gretelim?" sorusuna cevap aranir. Programin egitim

= n

durumlari 6gesinde ise, " bireye icerigin hangi yollarla aktarilacag!" belirlenir. Diger
bir deyigle, "kullanilacak dgretim yontem ve teknikleri, kullanilacak arag-gerec ve
kaynaklar neler olmahldir?" sorusuna cevap aranir. Programin son o6gesi olan
deg@erlendirme boyutunda ise, "yapilan 6gretimin etkililigi” kontrol edilir (Demirel,

2005).

Ertirk (2013), hedefleri “yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun
gordiguimuz, egditim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik 6zellikler” seklinde
tanimlamistir (s. 25). Planh ve kontrolli egitim icin ayrilan zamanin kisitli olmasi
sebebiyle, ulasilmasi planlanan hedeflerden en 6nemli gorllenlerin segilerek
dgrenciye kazandirimasi amag edinilmelidir. Ogretimi ydnlendirmesi, 6gretme-
ogrenme eyleminin yapilmasi ve de@erlendirmeye yol gdstermesi agisindan
hedefler egditimde 6nem tasimaktadir. Demirel’e (2005) gore hedefler, Glkenin politik
felsefesini yansitan ve oldukga genel olarak belirtilen “uzak hedefler”, uzak hedefin
yorumu ve ayni zamanda okulun is gérusunua yansitan “genel hedefler” ve 6grenciye
kazandirilmasi uygun goérulen o6zellikler ve bir disiplin ya da c¢alisma alani igin
hazirlanmis olan “0zel hedefler” olarak U¢ boyutta ele alinmaktadir. Hedefler,
planlanan egitim slreci sonunda varilmak istenen noktadir ve sadece bireyin
gelismesine katki saglayacak nitelikte degil, ayni zamanda bireyin iginde bulundugu

toplumun da gelismesine katki saglayacak nitelikte olmalidir. Ayrica, toplumun
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beklenti ve gereksinimlerine uygun olarak planlanmasi gereken hedefler, erigilebilir

ciktilardan uzak olmamalidir (Kiroglu, 1995).

Programin ikinci 6gesi olan igerik boyutunda, saptanan hedeflere ulagsmak
amaciyla “ne 6gretelim?” sorusu 6nem kazanir ve egitim programinda, hedeflere
ulasiimasina imkan saglayacak konular bitini disundlir. icerigin secimi ve
duzenlenmesinde temel alinmasi gereken bazi olgutler bulunmaktadir. Baz alinan
Olcutleri, toplumsal fayda, bireysel fayda, anlamlilik/ 6nemlilik, gecerlilik, ilgililik,
kullanighlik, ogrenilebilirlik, gerceklestirilebilirlik seklinde siralamak mumkundur
(Baykara, 2012; Varis, 1994). Demirel’e gore igerige dahil edilmesi planlanan bilgiyi
secerken “zaman” unsuru da bir gecerlik élgutld ve kontrol mekanizmasi olarak géz
onunde bulundurulmalidir. Her durumda uygulanabilen ve degerlendirilebilen,
gunden gune degisme gostermeyen bilgi gecerli, diger bir deyisle dayanikli;
boyutlari kendini agiklamada yeterli olan bilgi ise guvenilir, diger bir deyigle saglam
bilgidir. Ogrencilerde bilissel becerilerin gelistirilebilmesi, icerige dahil edilmesi
planlanan bilginin gegerli ve guvenilir, yani saglam ve dayanikli olmasi ile; etkin bir
sekilde kullanilabilmesi ise mantiksal ve bilimsel bir igsleve sahip olmasi ile
gerceklestirilebilir (Demirel, 2005). Egitim programlarinda igerik bir takim ilkeler g6z

onunde bulundurularak dizenlenmelidir. Demirel’e (2005) gore bu ilkeler:

. Hedeflerle tutarhlik,

o Basitten karmasiga,

. Somuttan soyuta,

. Kolaydan zora,

o Batlinden pargaya ya da pargcadan-butiine,
o Bugunden gecmise,

o Yakindan uzaga,

o Bilinenden bilinmeyene,

. Olaylardan kavrama ve genellemelere,
o Genelden ozele,

° Anlamlilik,



o Gergekgilik,
o Aktualite (guncellik) seklinde siralanabilir.

Programin diger bir 6gesi olan egitim durumlari, program gelistirme
calismalarinin sure¢ ve uygulama boyutunu ve “nasil 6gretelim?” sorusunun
cevabini kapsamaktadir. Erden’e (1998) gore, bu boyutu “06grencilerin hedeflere
ulasmalar igin gecgirmeleri gereken yasantilarini saglayacak dig kosullarin
diizenlenmesi” olusturmaktadir. Ogrencilerde istenilen davranislarin gelisebilmesi
icin egitim durumlari dizenlenirken, hedeflere ulasmak igin hangi 6gretme-6grenme
modellerinin, stratejilerinin, yontemlerinin, tekniklerinin ve materyallerinin segileceqgi
Uzerinde 6zenle durulmasi gerekmektedir. Orenme kuramlarina baglh olarak ortaya
konan 6grenme ve 6gretme modelleri, 6grenenin 6grenme sirasinda mesgul oldugu
dusunce ve davranis sureclerine hitap eden stratejiler, belirlenen hedeflere ulasmak
icin bilingli olarak segilen ve izlenen dizenli yollar olan ydontemler ve 6gretme
yontemlerini uygulamaya koyma bigimleri olan teknikler egitim durumlarinin
diizenlenmesini saglar (Demirel, 2005). ipucu, pekistirec, grenci katilimi, déniit ve
duzeltme egditim durumlarinin degiskenleri olarak kabul edilir ve 6gretim hizmetinin
kalitesini yukseltmede 6nemli rol oynar. Egitim durumlari dizenlenirken ogrenciyi
programin merkezinde tutmak en 6nemli noktadir. Bu sebeple, hedeflerle tutarh
ogretme etkinlikleri planlanirken ogrencilerin zeka turleri, beklentileri, ilgileri ve
ogrenme ihtiyacglarina uygun bir 6gretim planlamasi yapilmalidir. Bilinci bir sekilde
planlanan etkinlikler 6grenme-6gretme sureci zenginlestiriimis uyaricilarin
bulundugu, ihtiyaca cevap veren ve iglevsel 6zellige sahip 6grenme ortamlarinda
uygulanmalidir. Demirel (2005) ve Karacaoglu’'na (2011) gére hedefe gorelik,
ogrenciye gorelik, ekonomiklik, diger yasantilarla tutarlihk ve kaynasiklik ozellikleri
bir 6grenme yasantisini etkili ve gegerli kilan 6zelliklerdir (Aktaran Yakar, 2016).
Egitim durumlari 6grenme etkinlikleri; ogrenciyi merkeze almali, bireysel
Ozgurluklerine imkan tanimali, demokratik bir ortam olugturarak bireylerin gergek
yasamda kargilagsacagi sorunlarin ¢ozumune iliskin bilgilerin paylasilmasina izin
vermeli, 6grencileri elestirel ve yaratici disinmeye sevk ederek yasam boyu
ogrenme aligkanlhklari kazandiracak nitelikte planlanmahdir (Adiguzel, 2009). Tum
bunlarla birlikte 6gretmenin rolu ise, en etkili sonuca ulagsmak igin 6grenme-0gretme
yollarinin, 6gretim arag, gere¢ ve materyallerinin etkili bir sekilde uygulanmasini
saglamaktir. (Ata, Yakar ve Karadag, 2018)



Programin en son &gesi olan degerlendirme Ertirk (2013) tarafindan
“hedeflerin gergeklesme derecesini tayin etme sureci” olarak tanimlanmaktadir (s.
112). Demirel (2005) ise degerlendirmeyi, “gbzlemeye karar verdigimiz istendik
davraniglarin kazanilip kazanilmadigi hakkinda bir yargiya varma isidir” gseklinde
tanimlamaktadir ve “ne kadar 6gretildi?” sorusuna yanit aranmaktadir. Programin
hedef, icerik ve egitim durumlari 6Jelerine yonelik ¢galismalarin degerlendiriimesinde
olmasi gereken sadece oOgrencilerin degerlendiriimesi degil, ayni zamanda
ogretimin degerlendiriimesi ve programin degerlendiriimesi olmalidir. Dolayisiyla
bu asamada hem sure¢ hem de Urln degerlendiriimesi s6z konusudur. Program
degerlendirme boyutunda programin guglu ve zayif yonleri, 6grenilmesi hedeflenen
davraniglarin ne derece kazanildigi kontrol edilir. Program, esnek ve dinamik bir
yapiya sahip oldugu i¢in degerlendirme sureci sadece egditimcilere yardimci olmakla
kalmaz, ayni zamanda programin uygulanmasi sonucu yetersiz kalan 6gelerin
tespitine; aksakliklarin kaynaginin bulunup, gerekli iyilestirmelerin yapilmasi

suretiyle sistemin kendi kendini onarmasina ve gelistirmesine de yardimci olur.

Ertirk’e (2013) gore titizlikle hazirlanmis bir yetisegin isgorurluk derecesinin
surekli degerlendiriimesi gerekmektedir. Degerlendirme, s6z konusu yetisegin
iyilestiriimesi, yetisegin uygulandigi 6grencinin istendik davraniglari kazanip
kazanmadiginin olgulmesi ve iyi 6gretmenler yetistirme araci olma gorevlerine
sahiptir. Degerlendirme sonucu elde edilen bulgular sayesinde, dgrenciler hedeflere
ulasma dereceleri hakkinda, 6gretmenler ise uyguladiklari 6gretim faaliyetlerinin
etkililigi hakkinda dénat alma firsati bulurlar (Erden, 1998).

Program gelistirme sureci, egitim programinin hedef, igerik, egitim durumlar
ve degerlendirme 0Ogelerinin arasindaki dinamik iligkiler batinudur. Dolayisiyla,
egitim programini olusturan bir 6gede meydana gelen bir degisiklik ya da aksaklik,
diger 6geleri de etkilemektedir. Bu nedenle, programla ilgili alinacak bir karar, tim

O0geler goz onunde bulundurularak alinmahdir (Erden, 1998).

Yeni teknolojik gelismeler sonucu tim toplumsal olgular gibi toplumun ihtiyag
ve beklentileri de degismektedir. Bireylerin toplum yasaminda yerlerini saglkh bir
sekilde alabilmeleri igin Senemoglu’nun tanimladigi gibi “insanin kisiligini besleme
sureci” olarak da tanimlanan egitimin hedef ve igerigi de beraberinde degismektedir.
Toplum ve bireylerin beklentilerinde meydana gelen bu degisimler, egitim ve

ogretimin hedeflerini degistirmekte ve dolayisiyla hedeflerde meydana gelen
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degisimler programin tim o6gelerini etkilemektedir. Programin egitim durumlari
o0gesi kapsaminda énemli bir yere sahip olan 63drenme-6gretim materyalleri de

yasanilan donemin 6zelliklerine dayali olarak degistirmektedir.

Hartley’e (1996) gore; yazili 6gretim materyallerinin gorsel tasarimi da
dgrencilerin istegine gére zamanla sekil alabilecektir. Ornegin, teknoloji yardimiyla
ogrenciye sunulan genig segim yelpazesinden yazl rengi, yazi boyutu, satir
uzunlugu, sutan sayisi gibi unsurlar 6grenci tarafindan segilerek metin tasarimi
nitelikleri belirlenebilecektir. Ogrencilerin istegine goére baghklar, semalar
eklenebilecek; hatta tasarima bir takim sorular ilave edilirken, bir takim sorular da
tasarim dahilinden cikartilabilecektir. Su durumda, yazili 6gretim materyallerinin
gorsel tasariminin hazirlik surecinde 6grencilerin istek, beklenti ve ilgileri de 6n
planda tutulmalidir. Ogretim materyallerinin gorsel tasarimina yonelik gelecekteki
tercihler ne olursa olsun, bir materyalin anlasilir olmasi igin igerigi kadar tasariminin

da anlasilir olmasi baylk énem tasimaktadir.

Universitelerin  Ingilizce hazirlk  programlari  6grencilerine  yliksek
standartlarda Ingilizce 6grenme imkani tanirken, beraberinde gok énemli gérevier
de Ustlenmektedir. Bu programlar, dncelikle Gniversite ¢calismalarindaki akademik
beklentileri karsilamayi hedeflerken, ayni zamanda &grencilerin fakilte sonrasi
kariyerlerini destekleyecek ingilizce becerileri de sunmaktadir. Cagdas egitim
yaklasimlari ile surekli yenilenen programlar, 6grenen 6zerkligi ve hayat boyu
ogrenme becerileri ile beraber, 6grenen sorumlulugu kazandirma, elestirel disinme
becerilerini, yazili ve so6zIi iletisim becerilerini gelistirme gorevlerini de
ustlenmektedir. Bu amaglari gergeklestirmek igin bunyelerinde bulunan egitimcilerin
mesleki gelisimlerini desteklemek, gorsel ve icerik bakimindan etkili materyaller
kullanmak ve 6gdrenme ortamlarini hedeflerine uygun bir sekilde diuzenlemek de

universitelerin hazirlik birimlerinin sorumlulugundadir.

Bu calisma, yabanci dil egitiminde yeni yonelimler; egitim durumlarinin
dizenlenmesinde Onerilen c¢agdas egitim yaklasimlari; dil becerileri, elestirel
dusunme ve problem ¢ézme becerileri, insiyatif kullanma ve kendini yonlendirme,
iletisim ve isbirligi, sosyal, kulturler arasi beceriler, liderlik ve sorumluluk becerilerini
kapsayan 21. yuzyil becerileri; bireylerin tlkeler arasi hareketliligini tesvik eden ve
hayat boyu 6grenmelerine yardimci olmayi prensip edinmis Avrupa Yeterlikler

Cercevesi, kalite guvencesi saglanmis tum yeterliliklerin tanimlanip siniflandirildigi,
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yasam boyu 6grenmeyi destekleyen butlnlesik bir yapi olusturmayi hedefleyen
Ulusal-Turkiye Yeterlikler Cercevesi, Program Yeterlikler Cercevesi baglaminda
gorsel tasarim ilkelerine gore tasarlanmis ¢alisma yapraklarinin Universite hazirhk
ogrencilerinin 6grenme Urunleri Uzerine etkisini belilemek amaciyla planlanmigtir.
Bu c¢alismanin, egitim programinin bir boyutu olan egitim durumlarinin

dizenlemesine yonelik katki saglamasi hedeflenmektedir.

Ingilizce 6gretim materyalleri igerisinde en gok kullanilan materyallerden biri
ise calisma yapraklaridir. Ormanci ve Oren’e (2010) gbre, calisma yapraklari
hazirlanirken dersin kazanimlari, dersin konusu, sinifin dizeyi, 6grencilerin yaslari,
seviyeleri ve hazir bulunusluk dizeyleri dikkate alinmalidir. Ydnergeler, tim
etkinlikler igin anlasilir ve acgik ifadeler ile kullanim sirasina gore verilmeli, birden

fazla yonerge ayni anda verilmemelidir.

Ogrencinin calisma yapraklarina bakis acisini ise iki 6nemli etken
yonlendirmektedir. Bunlardan ilki, calisma yapraklarinin igeriginin ve dilinin anlagilir
olmasi; bir digeri ise ¢alisma yapraklarinin resim, s6z dizimi, bilgi érgutlemesi ve
sayfa tasarimi gibi yonlerden etkili bir tasarima sahip olmasidir. Bu iki etken
ogrencinin okuma performansini ve derse olan ilgisini arttirmakta ya da
azaltmaktadir (Garofalo, 1988).

Calisma yapraklarindaki goérsel tasarimin dgrenciler Uzerindeki etkilerini
inceleyen arastirmalardan elde edilen sonuglar, tasarimin 6grenmedeki 6Gnemini 6n
plana cikartacak niteliktedir. Ornegin, Yalgin (1994), 6grenme ilkelerine gore
tasarlanan yazili materyallerdeki bilgilerin, geleneksel yazili materyallere gore daha
kalici oldugunu, biligsel alanin bilgi kavrama ve uygulama duzeyinde ogrencilerin
toplam erigileri Uzerinde daha etkili oldugunu belirtmistir. Jandreau ve Bever’in
(1992) arastirmasinda, s6zcuk gruplari arasinda kullanilan bogluklarin, okunabilirligi
arttirmasi  sebebiyle animsamayl ve okumayl Kkolaylagtirdigi gorulmustar.
Garofalo’nun (1988) arastirmasinda ise, yazili 6gretim materyallerinde tipografik
olarak da adlandirilan yazi tasarimi yoluyla verilen ipuglarinin etkisi incelenmis ve
belli bir mantik dahilinde verilen bilginin ve bilingli sekilde olugturulmus bir tasarimin
ogrenmeyi olumlu yoénde etkileyebildigi sonucuna varilmistir. Su durumda,
ogrencinin seviyesi, ihtiyaclari, beklentileri, algilama bicimi ve ilgileri belirlendikten

sonra, gorsel tasarima yonelik ilkeler géz 6niine alinarak ingilizce 6gretiminde
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kullanilan ¢alisma yapraklarinda gesitli dizenlemeler yapilmasi kalici bir 6grenme

saglanmasi agisindan dnem arz etmektedir.

Alpan (2004) “Ders kitaplarindaki grafik tasarimin 6grenci basarisina ve
derse iliskin tutumlarina etkisi” adli galismasinda grafik tasarim ilkelerini gesgitli
bagliklar altinda belirtmistir. Bu bagliklari yazi tasarimi, metin tasarimi, gorsel
Ogelerin tasarimi ve sayfa tasarimi seklinde siralamak muamkundur. Alpan’in s6z
konusu calismasinda, yazi tasarimina yonelik ilkeler “harf boyutlarinin 6grenci
duzeyine uygunlugu, yazi karakteri ve boyutunun okunabilirligi, yazi ve zemin
renginin etkili kullanilmasi, satirlar arasi yatay ve dikey boglugun dengeli
kullaniimasi, satir uzunlugunun okunabilir dlgide olmasi, sézcikler, harfler ve
paragraflar arasindaki bosluklarin dengeli olmasi, dul sézcik ve yetim satirlarin
kullanilmamasi” olarak karsimiza gikmaktadir (s. 203). Metin tasarima yonelik ilkeler
ise, “paragraf vurgusu, blok ve dikkat odaklayici sézclklerin kullanimi” seklinde
siralanabilir (s. 203). Gorsel 6gelerin tasarimina yonelik ilkeler; “gorsel 6Jelerin
mesaj aktarimina katkida bulunmasi, 6grenci i¢in uyarici olmasi, tek renk basilan
resimlerin temel 6zelligini korumasi, tasarimda yalinlk ve basitlik ilkesine uyulmasi,
gorsel ogelerin anlasilabilirligi, tasarimda standartlagsma, gorsel 6gelerin oransal
iligkisi ve boyutlarinin amaca uygun kullaniimasi, gorsel 6gelerin 6grenci duzeyine
uygunlugu, gizginin amaca uygun kullaniimasi” olarak siralanabilir (s. 203). Sayfa
tasarim ilkeleri ise; “tasarimda gorsel hiyerarsi, tasarimda butunlik (uyum) ilkesine
uyulmasi, gorsel devamlihigin saglanmasi, denge ilkesine uyulmasi, gorsel 6gelerde
vurgulamanin etkili kullaniimasi, gorsel ogelerin okuma akisini engellememesi,
gorsel 6gelere yeterince yer verilmesi, gorsel 6gelerin yerlestirimesinde hareketin
saglanmasi, gorsel 6gelerin ilgili metnin yakininda yer almasi, bosluklarin etkili
kullanilmasi, karsihkli iki sayfanin birlikte duzenlenmesi ve sayfa numarasinin

metinden ayri dizenlenmesi” seklinde siralanabilir (s. 203).

Tipografi kavrami, ilk defa Johannes Gutenberg (bkz. Sekil 1) tarafindan
metal harfleri tanimlamak igin kullaniimistir (Braden, 1996). Johannes Gutenberg
1450 yilinda, ayni kalibin defalarca kullanilarak yuksek baski sayisina ulasilabildigi
kursun alasimli metal yazi kaliplari kullanmig, bu sayede basim ve yayincilik alanina
cok onemli bir yenilik getirmistir. Bu yenilik Cinliler tarafindan birim harfler
kullanilarak yapilan baski sisteminden farklidir ve Gutenberg’in bulusu Cinlilerin

kullandigi sistemden sonra yapilmis en 6nemli asama olarak kabul gormustur (Ugar,

12



2004). Bu metal blok kaliplar dayanikli olmasi sebebiyle baskida kullaniimaya ¢ok
elveriglidir. Bu gelismeyle birlikte dnceden kullanilan bitin sistemler hemen hemen
terk edilmigtir. El yazmalari kullanilarak olusturulan kitaplar yerini “Gutenberg

devrimi” ile matbaa ile Uretilen kitaplara birakmistir (Akdenizli, 2012).

Sekil 1. Johannes Gutenberg.
Kaynak: Biography.com Editors, 2019

Johann Gutenberg, Cin’de “xylotypography” adi verilen tahta kaliplara yiksek
kabartma olarak oyulan baski tekniginden esinlenerek, hareketli (hurufat) harf
sistemini bulmus ve baski teknolojisinde devrim yaratan bu yenilik sayesinde el
yazmasi ile olusturulan kitaplarin tipografi teknigi ile basilabilmesine olanak
saglamistir. Bu devrim ise bagimsiz olarak kullanilabilen, yer degistirebilen ve
baskida tekrar tekrar kullanilabilen alagimdan yapilmis metal blok pargalarindan

yararlaniimasina neden olmustur (bkz. Sekil 2) (Becer, 1999).

Sekil 2. Harf dokim sistemi.
Kaynak: Gray, 2018
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Bu yeni teknoloji, metinlerin ¢ok sayida ¢ogaltiimasina imkan vermis ve bu
sebeple bazi kaynaklar, matbaanin bulunusunu grafik tasariminin baslangi¢ noktasi

olarak kabul etmistir.

Alois Senefelder’'in 1796’da tagbaski yontemini bulmasi basimcilik agisindan
¢ok onemli bir ilerleme olarak kabul edilmigtir. Tagbaski yonteminin bulunmasinin
ardindan, Ottomar Mergenthaler tarafindan 1886’da ‘linotype’ makinesinin
geligtiriimesi ve 1893’te Tolbert Lonston tarafindan ‘monotype’ makinesinin
gelitiriimesi tipografi alaninda iki énemli siireg olarak kabul edilmektedir (Ozdemir
ve Kurt, 2018). 1450’lerde Gutenberg ile baslayan ve1950’lere kadar stiren 500 yillik
basim tekniklerindeki gelismeleri, 1930’lu yillarin sonunda fotomekanik yontemlerle
gelisen foto dizgi makineleri takip etmistir. 1960’larin ikinci yarisinda gelisen klavye
ve gosterim birimleri ile harfler ve goruntuler “foto-duzenleme” dizgilerine donusmus
ve 1970’lerden guinimuze kadar gelistirilen bilgisayar temelli teknoloji ile harfler

sayisal (digital) goruntilere dénistirilmastir (Ozdemir ve Kurt, 2018).

Gutenberg’in hareketli baskiyr bulmasindan sonra matbaacilik alanindaki
gelismeler sebebiyle tipografi sadece teknik bir terim olarak kullaniimaktaydi.
Ancak, 20. yy’ da, farkh toplumlarda birbirinden bagimsiz olarak ortaya c¢ikan
Modern Sanat akimlari, tipografinin kullanimina iliskin geleneksel tasarim ve baski
yonteminin degismesine yol agmis ve bu degisiklik tipografinin kullanim alanlarini
genis gercevelere tasimistir. Tum bu degisiklik ve gelismeler neticesince tipografi
grafik tasarimda gorsel iletisimin dnemli bir araci olarak kullanilmaya baglanmis ve

iletisim alaninda da yerini almistir (Ozdemir ve Kurt, 2018).

Baski yazilarinda harf, kelime ve satirlar ile bosluklarin dizenlenmesi igin
yapilan gorsel ve islevsel duzenlemeler olarak tanimlanan tipografinin birincil islevi
okunakliliktir (Sarikavak, 1997). Amag, bilgiyi en net, dogru ve basit bigimde

okuruna ulastirmaktir. Estetik ve glzellik ise tipografinin ikincil islevidir.

Alan yazin incelendiginde ise, gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
tasarlanmis calisma yapraklarinin ingilizce 6gretimine etkisi (izerine yapilan
arastirma ve c¢alismalarin fazla olmadiglr saptanmistir. Bu baglamda yuratulecek

olan bu galigmanin alan yazina katki getirecegi dugunulmektedir.

14



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Diinya geneline bakildiginda ingilizce dili daha ¢ok Birinci Diinya Savasi
sonrasinda kiresel 6nem kazanmaya baglamis, Tlrkiye'de ise Ingilizce 6grenimi
Ozellikle Turkiye’nin NATO uyeligi, Avrupa Birligi ile muzakereleri sebebiyle buyuk
onem kazanmis ve Dunya’da oldugu gibi Turkiye’de de en ¢ok dgretilen yabanci dil
haline gelmigtir. 1997 yilinda itibaren Ulkemizde ilkdgretim okullarinda 4. sinifta
Ingilizce 6gretiimeye baslanmis, daha sonra Talim ve Terbiye Kurulu 2666 sayili ve
1 Subat 2013 tarihinde yayimlanan, 6 sayili karari ile Ingilizce 6gretimine ilkokul 2.
ve 3. siniflarda baglanmasina karar verilmis ve gunimuiz egitim programlarinda
ingilizce, temel zorunlu derslerden biri haline getirilmistir (Tebligler Dergisi, 2013).
Ulkemizde pek cok Universitede egitim dili olarak belirlenen ingilizce 2. siniftan
baslayarak ogretiimesine ragmen ogrencilerin kendilerini bu dilde yazili ve sozlu
olarak rahatca ifade edememeleri, dili meydana getiren doért temel dil becerisinde
kendilerini zayif hissetmelerinin nedenleri Uzerinde hassasiyetle ve arastirmaci bir
yaklagimla durulmasi gerekmektedir.

Ulkelere gére yetiskinlerin ingilizce seviyelerini gdsteren en kapsamli
yeterlilik endeksi olan EF Ingilizce Yeterlilik Endeksi (EF EPI) 2019 yili sonuclari
incelendiginde, Turkiye'nin genel yeterlilik derecesinin ¢ok dusuk ve EF EPI
puaninin 46.81 oldugu gorulmektedir. Sekil 3’te gorulecegi gibi Turkiye 100 Ulke
arasinda 79. sirada yerini almis ve Sekil 4’te gorulecedi gibi 46.81 ortalama ile
Avrupa’da sondan ikinci olmustur (EF EPI, 2019).
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EF EPI
EF English Proficiency Index

Overview Countries & regions v Compare Insights About EF EPI ~

Turkey

#79

of 100 countries/regions

-

I: Compare country/region :
/

-

Global Ranking of Countries and Regions

Far Schools

Downloads

Very low proficiency
EF EPI score 46.81
Position in Europe #32/33

®  Veryhigh ® High ®  Moderate ®  Low ®  Verylow
01 Metherlands 15 Hungary 30 Costa Rica a7 Belarus 70 UAE
02 Sweden 16 Romania -1 France 48 Russis il Bangladesh
03 Morway 7 Serbis 32 Latwia 43 Ukranz T2 Maldives
a4 Denmark 18 Keznya 33 Hong Kong, China 50 Albanis T3 eznszuszls
05 Singapore 19 Switzerland 34 India 51 Bolivia 74 Thailand
06 South Africa 20  Philippines 35 Spain 22 Vietnam 73 Jordan
07  Finland I Lithuania 36 [aly 23 Japan 76  Morococo
08 Austria 22 Gresce 37  South Kaorsa 54 Pakistan ¥7  Egypt
09  Lugembourg 23  Czech Republic 38 Taiwan, China 55  Bahrain T8  5riLlanka
10 Germany 24 Bulgaria 39 Uruguay S8 Georgia 78 Turkey
T Poland 25  Slovskia 40  China 27  Honduras 80 gatar
12 Porfugal 26 Mslaysia 41 Mazau, China 58  Paru 81  Ecusdor
13 Belgium 27 Argenting 42 Chis 59 Brazi 82  Syria
4 Crostia 28  Estonia 43  Cuba &0 El S3lvador 83 Camerocon
29  Migeria 44 Dominican 61  Indonesia 84 Huwsait
Republic 62 Micaragua 85  Azerbaijan
45 Farsgusy 63 Ethiopia 86 Myanmar
46 Gustemalz 64 Panama 87  Sudan
63 Tunisia 88 Mongolia
68 Mepal 89 Afghanistan
67 Maxico 90 Algeria
68 Colombis 91 Angola
69  lran 92 Oman
93 Hazakhstan
24 Cambedis
95 Uzbekistan
96  Ivory Coast
97  lrag
98  Saudi Arabia
99 Kyrgyzstan
100 Libya

Sekil 3. EF EPI 2019 ingilizce yeterlilik endeksi Diinya Ulkeleri siralamasi.

Kaynak: EF English Proficiency Index, 2019
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Regional Ranking of Countries and Regions

Europe

EF EPl average letheriands  TO.OT
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Denmark 6787
65.34
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64.03
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63.76

Portugsl 6334
n  63.00

cstis  B3.07
61.86

61.36

61.30

60.23

= 601
zece DOBT
oz 58.30
= 58.97

= 58.82

s 58.29

Sekil 4. EF EPI 2019 Ingilizce yeterlilik endeksi Avrupa Ulkeleri siralamasi.
Kaynak: EF English Proficiency Index, 2019

Uluslararasi sonuglari dogrulayan ulusal bir sinav sonucu ise, KPSS Ozel
Alan Bilgisi Testindeki 2017, 2018 ve 2019 yili yabanci dil ortalamalaridir. 2017
yilinda 11.535 kisinin katilimiyla gerceklesen sinavda 50 ingilizce sorusunda dogdru
cevap ortalamasi 24,439; 2018 yilinda 11,917 kiginin katilimiyla gerceklesen
sinavda 50 ingilizce sorusunda dogru cevap ortalamasi 20,807; 2019 yilinda 12,255
kisinin katiimiyla gerceklesen sinavda 75 ingilizce sorusunda dodru cevap
ortalamasi 33,863'tir (OSYM, KPSS 2017, KPSS 2018, KPSS 2019). Sonuglar
degerlendirildiginde, ingilizce dzel alan dogru cevap ortalamasinin soru sayisinin

yarisi kadar oldugu gorulmektedir.
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Yabanci dil egitimi ile ilgili durumu gdézler 6nine seren bir baska veri ise
universiteye giris sinavlarinda yabanci dil alanlarindaki puan ortalamalaridir. 80
soruluk LYS 5 yabanci dil alaninda sinava giren aday sayisi 2014 yilinda sinava
giren aday sayisi 62,129 olup, dogru cevap ortalamasi 21,48; 2015 yilinda sinava
giren aday sayisi 81,946 olup dogru cevap ortalamasi 20,07; 2016 yilinda sinava
giren aday sayisi 88,327 olup dogru cevap ortalamasi 20,02; 2017 yilinda sinava
giren aday sayisi 88,672 olup dogru cevap ortalamasi 22,73; 2018 yilinda sinavin
adi degistirilerek YUksekogretim Kurumlari Sinavi (YKS) olmus, sinava katilan aday
sayisl 101,185 seklinde artis gostermis, dogru cevap ortalamalari 24,824 ve 2019
yihinda Yabanci Dil Testi (YDT) olarak adi degisen sinava giren aday sayisi 106,363
olup dogru cevap ortalamasi 29,755 seklindedir ve basari oranin 0,25’'i gegcmedigi
acgikga gorulmektedir ((")SYM, LYS 2014, LYS 2015, LYS 2016, LYS 2017, YKS
2018, YDT 2019). Uluslararasi ve ulusal veriler incelendiginde, yabanci dil
Ogretiminde yasanilan sorunlara acilen ¢ézim Uretmek ve s6z konusu ¢ozimleri
ivedilikle uygulamaya gecirmek gerektigi gorulmektedir.

ingilizce 6gretimindeki aksaklik ve basarisizliklarin kaynagini tek bir sebebe
baglamak ¢ok dogru bir yaklagsim olmayacaktir. Birbirini etkileyen ve birbirinden
etkilenen bircok unsur, yabanci dil &gretiminin basarisiz olmasina katkida
bulunmaktadir. Yabanci dil 6gretmenlerinin yeterliklerinin alanin dogasina uygun
olmayan ¢oktan se¢meli sinavlarla belirlenmeye calisiimasi; farkl alanlarda lisans
egitimi almis kisilerin ingilizce ©6gretmeni olarak atanmis ve su anda biffiil
ogretmenlik yapiyor olmalari; 6gretmenlerin hizmet oncesi egitimindeki eksiklikler;
fiziki sartlarin uygunsuzlugu (sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, teknolojik alt
yapinin zayifigi, donanim sozcukler arasi bogsluklara dikkat edelim tez iginde
word’un altini ¢izdigi noktalari ); iletisime donuk egitim uygulamalar yerine
dilbilgisinin 6n plana alindigi, o6gretmen odakli, geleneksel 6gretim big¢iminin
benimsenmesi; yabanci dil 6gretmenlerine, atandiktan sonra rehberlik edecek bir
sistemin olmamasi; yabanci dil 6gretim surecinin denetlenmemesi ve materyal
hazirlamakla yukumlu kisilerin yetersizlikleri sonucu niteliksel olarak kaliteli materyal
uretememeleri yabanci dil 6gretimi basarisizliklarini tetikleyen sebepler arasinda
sayllabilir (Demirpolat, 2015).

Bu calismada, gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda tasarlanmis galisma

yapraklari ile mevcut calisma yapraklarinin ingilizce égretimi tzerine etkisinin
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degerlendiriimesi amaclanmistir. Ayrica, bu c¢alismanin gelecekte yabanci dil
ogretiminde sikga kullanilan c¢aligma yapraklarinin tasarlanma surecine Isik
tutacagi, ¢alisma yapraklarini tasarlayan kigilerin bilinglenmesine yardim ederek
daha nitelikli materyaller hazirlamalart agisindan ©6nem arz edecegi

dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

Calismanin temel problem cumlesi “Gorsel tasarim ilkeleri uygulanarak
tasarlanmis galisma yapraklarinin Ingilizce Hazirlik Egitimi Birimi'nde okuyan
dgrencilerin ders basarisina, ders calisma-okuma siiresine ve ingilizce dgrenmeye
yonelik ilgilerine etkisi nedir?” seklinde planlanmistir. Bu temel problem cimlesi

baglaminda olusturulmus alt problemler ilgili baglik altinda verilmigtir.

Alt problemler. 1. Hazirhik Egitimi Birimi'nde kullanilan mevcut calisma

yapraklarinin gérsel tasarim ilkelerine uygunluk durumu nedir?
1.1. yazi ve metin tasariminin uygunluk durumu nedir?
1.2.  gorsel 6gelerin tasariminin uygunluk durumu nedir?
1.3. sayfa tasariminin uygunluk durumu nedir?

2. ingilizce 6gretiminde kullanilan deneysel islem éncesi mevcut calisma
yapraklarinin sinif ortaminda uygulanmasina yonelik olanaklar ve engeller

ogrenciler ve 6gretim elemanlari tarafindan nasil tanimlanmaktadir?

3. Gorsel tasarim ilkeleri uygulanarak tasarlanmis calisma yapraklarinin
kullanildigi deney grubundaki o6grenciler ile c¢alismanin yarataldagu
aniversitenin - Hazirhk  Egitimi  Birimi  tarafindan hazirlanan c¢alisma
yapraklarinin kullanildigi kontrol grubundaki ogrencilerin deneysel iglem

oncesi;
3.1. calisma sureleri

3.2. ¢alisma kaynaklari/materyalleri

3.3. akademik basari testi puanlari
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3.4. ingilizce 6grenmeye yoénelik motivasyon 6lgedi puanlari agisindan

aralarinda anlaml bir farklihik var midir?

4. Gorsel tasarim ilkeleri uygulanarak tasarlanmig c¢alisma yapraklarinin

kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin deneysel islem 6ncesi ve sonrasi;
4.1. calisma sureleri

4.2. c¢alisma kaynaklari/materyalleri

4.3. akademik basari testi puanlari

4.4. Ingilizce d6grenmeye yonelik motivasyon &lgedi puanlari agisindan

aralarinda anlaml bir farklihk var midir?

5. Gorsel tasarim ilkeleri uygulanarak tasarlanmis calisma yapraklarinin
kullanilmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin deneysel islem oncesi ve

sonrasi;
5.1. caligsma sureleri

5.2. g¢alisma kaynaklari/materyalleri
5.3. akademik basari testi puanlari

5.4. ngilizce 6grenmeye yoénelik motivasyon 6lgegdi puanlari agisindan

aralarinda anlaml bir farklilik var midir?

6. Gorsel tasarim ilkeleri uygulanarak tasarlanmis calisma yapraklarinin
kullanildigi deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki égrencilerin;
akademik basari testi puanlari ve motivasyon dlgegi puanlari ders ¢alisma

surelerine gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?

7. Gorsel tasarim ilkelerine uygun olarak tasarlanmis ingilizce calisma

yapraklarinin sinif i¢i galismalara katkisina iligkin;
7.1. 06gretim elemanlarinin gorus ve onerileri nelerdir?

7.2. 06grencilerin gorus ve onerileri nelerdir?
Sayiltilar

1. Aragtirma gruplarini olusturan ogrencilerin kontrol altina alinamayan digsal

etkenlerden esit dizeyde etkilendikleri,
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2. Kontrol grubu ve deney gruplarindaki 6grencilerin uygulama suresince

arastirmanin sonucunu etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklari,

3. Ogrencilerin veri toplama araglarini doldururken bilgi, duygu ve disiincelerini

samimi ve gergekgi bir yaklagimla yansittiklari varsayilmistir.
Sinirhliklar

Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ingilizce 4 temel dil becerisi,
dilbilgisi ve kelime bilgisini iceren akademik basari testi, Motivasyon Olgegi, 6grenci
ve Ogretim elemanlarina uygulanan gorusme formu, kisisel bilgi formundan elde
edilen bulgular ve ézel bir Gniversitenin ingilizce Hazirlik Egitimi Birimi’'nde égrenim
goren dort subenin dgrencileri ve bu 6grencilere ders veren dort 6gretim elemaninin
géragleri ile sinirli tutulmustur.

Aragtirma, bu calismanin yapildigi uUniversitenin Hazirhk Egitimi Birimi
okutmanlari tarafindan tasarlanmis mevcut calisma yapraklari ile arastirmaci
tarafindan bu calismanin ydritilmesi igin gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda

dizenlenmis ¢alisma yapraklari ile sinirhidir.
Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan kavramlar asagida tanimlandiklar sekliyle
kullaniimiglardir.

Tipografi: Yazih bilgilerin yazi karakterlerinin, 6l¢cl ve satir uzunluklarinin,
satir ve harf aralarinin duzenlenmesi sanat ve teknigidir (Yucebas, 2006).

Ogretim Materyalleri: Egitim kurumlarinda ya da 6gretim ortamlarinda
kullanilan gerek elektronik, gerek basit malzeme ve kaynaklarin olusturdugu, yazili,
gorsel, isitsel ve teknoloji destekli olmak Uzere dort gruptan olusan materyallerdir
(Yalin, 2002).

Akademik Basari: Yetigtirilen bireyde bulunmasi uygun gorulen, genellikle
okulda okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlarla, test
puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesidir.
(Carter & Good, 1973)

Calisma Yapraklari: Egitim-6gretim faaliyetlerinde o6grencilerin  hangi

asamada ne yapmasi gerektigini gosteren, bilginin 6grencinin zihninde nasil
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yapilandirilacagina rehberlik eden ve bdylece 6grencilerin derse aktif katilimini
saglayan egitsel araglardir (Sands ve Ozgelik, 1997).
Motivasyon: “icten gelen itici glglerle belli bir amaca dogru yonelen

davraniglardir’ (Keser, 2006, s. 1).
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve llgili Arastirmalar

Bu bdlimde, arastirmanin kuramsal temeli, arastirma bashgi ve arastirma
sorulari gercevesinde “Gorsel Ogretim Materyali Olarak Calisma Yapraklarinin
Onemi ve Tipografi” ve “Tipografik Ogeler” bagliklari altinda arastirmanin kuramsal
temeli verilmis olup, ardindan alan yazinda mevcut olan ilgili arastirmalar

sunulmustur.
Gorsel Ogretim Materyali Olarak Galisma Yapraklarinin Onemi ve Tipografi

Ogretimde goérsel materyaller, 6grenciye gorsel 6grenme ortami saglamasi,
ogrenilen bilginin dizenlenmesini kolaylastirmasi, 6grencinin dikkatini canh tutmasi
ve kavramlari somutlastirmasi sebebiyle ¢ok onemlidir. Sézcuk ve goruntulerin
yonlendirdigi gorsel tasarim dili, 6grenci ile 6gretim materyali arasindaki iletisimi
saglar. Sozcukler bir araya gelerek basliklari ve metinleri olustururken; fotograf,
desen, resimleme gibi Uzerine belirli anlamlar yUklenen ya da yuklenmeyen soyut
bigimler goruntuleri olusturur. Bir 6gretim materyali de birbirleriyle uyum iginde

orgutlenmis sozcukler ve goruntulerden olusur (Alpan, 2008).

Gorsel materyallerin egitimdeki 6nemi ise 6grenme ile duyu organlari
arasindaki iligkiden kaynaklanmaktadir.
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

Gorme isitme Koklama Dokunma Tatma

Sekil 5. Ogrenme ile duyu organlari arasindaki iligki.
Kaynak: Ergin, 1995
Ergin’e (1995) goére dgrenciler, 6grenmelerinin %83’Unu gorerek, %11’ini

isiterek, %3,5’ini koklayarak, %1,5’ini dokunarak ve %1’ini tadarak gergeklestirirler.
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Bu sebeple, 6grenme siurecine destek veren goérsel 6gretim materyallerinin
tasarlanmasinda Uzerinde durulmasi gereken noktalardan biri gorsel tasarimdir.
Gorsel tasarim, 6gretim materyalinde bicimin duzenlenmesini saglar. Eger
materyallerin gorsel tasarimlari, insanin gorme dogasindan ve 0Ogrenme
kuramlarindan elde edilen veriler goz onune alinarak duzenlenirse, ogretim
materyalinin amacina ulasma olasiligi artacaktir. Alpan’a (2008) goére, bilingli bir
sekilde tasarlanmis renk, c¢izgi, sekil, alan, boyut, form, doku, soézdizimi ve
kompozisyon gibi gorsel Ogeler, materyalin belilenen amagclar dogrultusunda
mesajl istenilen sekilde iletmesini saglayacaktir. Bu sekilde tasarlanmis bir 6gretim
materyali ile karsilasan 6grenci ise verilmek istenen mesaji anlama, dizenleme ve

yorumlamada gucluk gcekmeyecektir.

Etkili bir gorsel tasarima sahip 6gretim materyalinin tum 6zellikleri, 6grencinin
istegini ve basarisini arttirmali, derse kargi ilgisini olumlu yonde etkilemelidir.
Ogrencinin derse yonelik bakis acisi, derste edindigi deneyimler ve bilgilerle
sekillenir ve ders esnasinda kullanilan materyallerin gorsel tasarimi da égrencinin
edindigi bu deneyim ve bilgilerin zenginlesmesini saglarken, kaliciligini da arttirir.
Ogretim materyallerinin bigiminin diizenlenmesinde dgrencinin beklentisi, ilgisi, bilgi
dizeyi, algilama bicimi géz éninde bulundurulmali; kisacasi hedef kitlenin 6zellikleri

bilinmelidir.

Yazili 6gretim materyallerinden en ¢ok kullanilan galisma yapraklari, tim
sinifin ayni anda, ayni etkinlie dahil olmasini saglayan, iceriginde bulunan soru ve
yonergelerle 6grencinin ne yapmasi gerektigini belirten ve 6gretmenin rehberligine
fazla ihtiya¢c duyulmadan sinifta bir organizator olarak gorev yapan, 6grenciye
sorulara ayirdigi zaman agisindan 6zgurlik taniyan énemli bir aragtir (Demircioglu,
Demircioglu ve Ayas, 2004; Proctor vd., 1997).
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Sekil 6. Insanlarin eylemlerine gére yaptiklarini hatirlama ylzdeleri.
Kaynak: Ergin, 1995

Ergin’e (1995) gore insanlar, okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini,
gorduklerinin %30’unu, hem goérip hem igittiklerinin %50’sini, sGylediklerinin %70’ini
ve kendi yapip soylediklerinin %90’in1 hatirlamaktadirlar. Dolayisiyla, 6grencilerin
ogrenme surecine aktif olarak katilimini saglayan calisma yapraklari, 6grencinin
kendi bilgisini yapilandirmasini saglayarak 6grenme surecini kolaylagstirmakta ve
ogrenilen bilginin kalicih@ini arttirmaktadir (Demircioglu, Akdeniz ve Demircioglu,
2004; Atasoy ve Akdeniz, 2005). Ayrica, calisma yapraklari 6gretmenlere,
ogrencilerin sistematik takibinde kolaylik saglarken, zaman kaybini Onler ve
ogrenciye sorumluluk verir (Dowdeswell, 1981). Calisma yapraklari genellikle
kademeli olarak hazirlandigindan, 6grenciler asama asama ilerler ve bu asamalarin
birbiriyle baglantili olmasi sebebiyle, karsilagtiklari problemleri daha rahat ve

sistematik olarak ¢6zme imkani bulurlar (Ormanci ve Oren, 2012).

Calisma yapraklarinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi ve belirlenen mesajlari
dogru sekilde iletebilmesi, calisma yapraklarinda “harflerin ve yazinsal goérsel
iletisime iligkin diger 6delerin hem gorsel, iglevsel ve estetik dizenlemesi, hem de
bu 6gelerle olusturulan bir tasarim dili ve anlayisl” ya da Ozetle “yazi ile sanat
yapma” olarak tanimlanan tipografik 6gelerin dogru kullanilmasina ve tasarim
ilkelerine sadik kalinmasina baghdir (Ugar, 2017, s. 106; Sarikavak, 2004, s. 10).
Klasik tipografi, okunabilirlik ve estetik amaci glderken; ¢gagdas anlamda tipografi,
bilgi ve mesajin anlasilabilir bir sekille iletiimesinin yaninda; bir tarz, bir kisilik, gorsel
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bir dil yaratma amaci tasimaktadir. Diger bir degdisle, tipografinin okunabilirlik ve
gorsel algilanabilme gibi islevleri 6n planda olsa da, tipografi, tasarima kimlik,
anlam, ciddiyet, samimiyet, inandiricilik kazandirmaktadir. Bu iglevi ile tipografik
tasarimlar, cogu kez sayfalar siren metinlerle anlatilmaya caligilan bir kavrami,
sade bir tipografik ifade ile kolayca anlatabilir ve bu kapsamda tipografi, estetik

misyonuna, sosyal ve kultirel bir misyon da eklemis olur (Ugar, 2017, s. 106).

Tipografinin uygulandigi zemin, bu sanatin evreni olarak kabul edilebilir ve
olusturulan kavramsal ve sanatsal Urunler bu evrende yerini alir. Bu anlamda
tipografi, “distincenin aldigi son sekil olmasi sebebiyle” degerli bir sanattir (Ugar,
2017, s. 109).

On plana cikan tipografi sanatcilari arasinda “Camelot Old Style”,
“Cooperplate" yazi karakterlerini tasarlayan Frederick Goudy (1865-1947); saglam
bir sanat ve tasarim gelenegine sahip, ayni zamanda yenilik¢i ve dncu fikirleri ile
cagina i1sik tutan, ressam ve egitmenligin yani sira “Yeni Tipografi” dendigi zaman
ilk akla gelen tasarimci Paul Renner (1878-1956); kendi adini tasiyan yazi karakteri
“Gill Sans” ile taninmis, “Perpetua”, “Golden Cockerell Roman”, “Solus”, “Joanna”,
“Aries” ve yeni tipografi alaninda en énemli tasarim pargalarindan biri olan “Futura”
yazl karakterinin de tasarimcisi Eric Gill (1882-1940) yer almaktadir. Tipografi ve
tipografik duzenlemeler Uzerine 500’U agkin kitap tasarlayan, eserlerinde ortaya
koydugu prensipleri ve tasarimlari ile tipografinin zengin bir doku ve bi¢im yapisina
erigilebilecegini, saglam bir geometrik kurgu ile negatif alanlarin da
kurgulanabilece@i bir sanat alani olabilecegini ortaya koyan Alman tasarimci,
basimci ve dizgici Jan Tschichold (1902-1974) ise Bauhaus ve Rus
Konstruktivistlerin goruslerinden etkilenerek, bu goérusleri kendi c¢alismalarina
yansitmistir. Bu sayede Yeni Tipografi’nin 6ncu tasarimcisi ve isim babasi olmustur
(Ucar, 2017).

Tschichold yazdigi makale ve kitaplar araciligi ile asimetrik tipografi hakkinda
bilgi vermis, asimetrik tipografinin nasil olmasi gerektigini bu yolla agiklamigtir.
(Bektas, 1992). Jan Tschichold sayesinde asimetrik tipografi dusincesi kabul
gormus ve tipografi mantigi degismistir. Tschichold’un yazdigi kitap ve makalelerde
bulunan fotograf ve tipografi kullaniminin yanhs ve dogru érmegi veriimektedir (Bkz.
Sekil 7).
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Sekil 7. Jan Tschichold’a goére fotograf ve tipografi kullaniminin yanhs ve dogru
ornegi.
Kaynak: Fernandez, 2013
Artik harfler, sadece sdzclik olusturmak amacl degil, ayni zamanda bir
mesaijl estetik bir sanat anlayisi icinde iletebilmek amagh kullanilmaya baslanmistir
(Becer, 2010). Bu bakis agcisi ile tasarimci, tipografi igerisinde farkli unsurlar
kullanabilme 6zgurligune kavusmus, boylece okunabilirlik ve estetik amaci guden
klasik tipografi anlayisinin degiserek, yeni tipografi anlayisinin alt yapisi olusmaya

baglamigtir.

1925’te Jan Tschichold “Elementare Typographie” (Tipografinin Esaslar)
kitabini yazmis ve bu kitapta Yeni Tipografi'nin amacinin en kisa, en yalin ve
kaginilmaz bicimi ile “iletisim” oldugunu dile getirmistir (Becer, 2010). Tschichold’a
gore iletisim, mumkun olan en kisa, kesin ve basit yoldan yapilmalidir (Dindar'dan
aktaran Ozdemir ve Kurt, 2018). Tschichold’'un tasarim anlayisi igerisinde ayrica
basliklar igin kullanilan yazi karakterinin kalin ve genis olmasinin, metinler igin
kullanilan yazi karakterlerinin basit, anlasilir ve temiz olmasinin, tasarimin iginde
var olan bosluklarin bilgilerin gruplandiriimasina olanak vermesinin, tasarim igindeki
grafik elemanlarinin kesinlikle asimetrik olarak planlanmasinin gerekliligi
vurgulanmigtir. ilk bakista farkli ve garip olarak algilanan bu gereklilikler, zaman
icerisinde tasarim ve tipografi alaninda kabul edilmeye baslanmigtir (Dindar’dan
aktaran Ozdemir ve Kurt, 2018). Bu gereklilikler géz 6niine alinarak Jan

Tschichold’un tasarladigi bir grafik, 6rnek olarak Sekil 8’de verilmigtir.
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DIF FRAL D

ZWEITER TEIL

Sekil 8. Die Frau Ohne Namen (isimsiz Kadin) film afisi, Almanya 1927.
Kaynak: The Charnel-House, 2016

Jan Tschichold ve diger tipografi sanatgilarinin tzerinde detayli calismalar
yaptiklari yazi karakterleri (font), amaci iletisimin netligi ve yalinligi olan tipografinin
en onemli ilkelerinden biridir. Her yazi karakteri, tasarlandigi zamanin &zelliklerini,
tarihini ve akimlarini yasatirken, beraberinde kullanildigi metnin sorumlulugunu da
astlenir. Ucar'a (2017) gore, yazi tirlerini tanimlarken kullanilan “yazi karakteri’
terminolojisinden de anlasilacadi gibi, her tipografi aslinda bir karakteri, bir tarzi, bir
stili, bir bigimsel dili temsil eder (s. 125). Yazi karakteri dostane, neseli, eglenceli bir
his uyandiracagi gibi, ciddi, guven verici ve asil de olabilir. Sekil 9’da ayni metin iki

farkh yazi karakteri ile yazilmistir.
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DISLEKSI

Disleksi, en sk rastlanan 6grenme
bozukluklarindan biridir. Asil sorunlar hafiza
ve dil ile ilgilidir. Disleksi olan kigiler her seyi
unutur ve dil ile ilgili derslerde sikinti gektikleri
bilinmektedir. Bazilari okul zamaninda hizli
konusabilir. Insanlar da onlari pek dikkate
almazlar. Normal bir insan okuma, yazma ve
anlama gibi eylemler igin beyninin sol 6n
lobunu Kkullanir. Disleksi olan Kisiler sol én
lobu kullanmakta zorluk yagarlar.
Guniimuzde ise disleksi olan kigilerin sayisal
zekasi cok yiksektir. Okul zamanlarinda
matematik ve fizik derslerini gok severler.
Fakat sozel konulari beceremeyebilirler.
Disleksi olan kisilerin s6zel zekalar dusgik
veya geri degildir. Aksine ¢ok glicli sozel
zekalari vardir. Normal bir insanin hayal

giicliniin en az 2 katina sahiptirler.

DISLEKSI
Disleksi, en sk

bozukluklarindan biridir. Asil  sorunlari

rastlanan 6grenme

hafiza ve dil ile ilgilidir. Disleksi olan kisiler
her seyi unutur ve dil ile ilgili derslerde
sikintt gektikleri bilinmektedir. Bazilari
okul zamaninda hizli konusabilir. Insanlar
da onlari pek dikkate almazlar. Normal bir
insan okuma, yazma ve anlama gibi eylemler
i¢in beyninin sol 6n lobunu kullanir. Disleksi
olan kisiler sol én lobu kullanmakta zorluk
yasarlar. Giinlimiizde ise disleksi olan
kisilerin sayisal zekasi gok yiiksektir. Okul
zamanlarinda matematik ve fizik derslerini
gok severler. Fakat sézel konulari
beceremeyebilirler. Disleksi olan kisilerin
sozel zekalar: diisik veya geri degildir.
Aksine ¢ok gligli sgzel zekalari vardir.
Normal bir insanin hayal gliciiniin en az 2

katina sahiptirler.

Sekil 9. Ayni metin icin kullanilmig iki farkli yazi karakteri ornegi.
Kaynak: Disleksi, 2017

Sekil 9’da goéruldugu gibi sol tarafta kullanilan Arial yazi karakteri metin
iceriginin ciddiyetini yansitirken, sag tarafta kullanilan Comic Sans yazi karakteri,

metin igeriginin hedefledigi ciddiyeti yok etmis ve metne neseli bir hava katmigtir.
Tipografik Ogeler

Calisma yapraklarinin tasarlanmasi surecinde géz éninde bulundurulmasi

gereken tipografik 6geler asagida verilen basliklar altinda sunulmaktadir:

Yazi (harf) boyutlarinin uygun olmasi. Fransiz yazi tasarimcisi olan Pierre
Simon Fornier de Jeune, “Punto” birimini temel alan bir dl¢u sistemi gelistirmis ve
bdylece 1737 yilinda tipografik Olgulerin standardizasyonu bagslamistir. Harf
yuksekliklerinin 6lgu birimi olan “punto” uluslararasi gegerlilige sahiptir ve 1 punto
0.37583 milimetredir. Tipografik dlguler belirlenirken, el dizgisinde kullanilan metal
harfler temel alinmistir. Harfin punto degeri belirlenirken temel alinan 6lgu; harf
rolyefinin kendi yuksekligi degdil, metal harf blogunun ytksekligidir (Becer, 2015, s.
180). Tum tipografik karakterler, optik olarak sanal yatay bir ¢izgi Uzerine dizilirler.
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Klguk harflerin gdévde yuksekliklerini belirleyen yatay ¢izgi ile satir ¢izgisi arasindaki
uzakhga “x yuUksekligi” denir. Diger bir deyisle, baz alinan punto Olglsu kuguk
harflerin kuyruksuz yuUksekligi yani x yuksekligidir. Su durumda, “x yuksekligi”
tipografik karaktere bagh olarak degistigi icin, kagida basiimis bir harfin punto
degerini 6lgmek mumkin degildir. Tipografik baski ylzeyinde esit bir duzlem
olusturmak icin bitin metal harfler standart bir ylkseklikte Gretiimesine ragmen,
yazili materyallerde ayni punto olgusundeki iki farkli karakter; x yuksekliklerinin farkli
olmasi nedeniyle farkli puntolarda yazilmis gibi algilanabilir. Ornegin, Sekil 10‘da
goéraldugu gibi x yuksekligi daha fazla olan “Helvetica”, ayni punto ile yazilmig
“Garamond” yazi karakterinden daha buyuk olarak algilanmakta ve daha fazla yer
kaplamaktadir (Becer, 2015). Bu sebeple, yazi karakter se¢imi mevcut zemin

dikkate alinarak yapilmalidir.

Hx HX

Garamond (60 pt) Helvetica (60 pt)

Sekil 10. x yuksekliginin yazi buyuklugu goruntiusine etkisi.
Kaynak: Becer, 2015

Harf boyutunun secimini etkileyen diger bir unsur da okuma uzakligidir. Harf
boyutu secilirken, sayfa ile ve géz arasindaki okuma uzakhgi 25-30 cm olmalidir.
Yetigkin bir okur icin normal okuma uzakhginda en rahat okunabilen yazi dlguleri 9
ile 12 punto arasindaki harf boyutlaridir. 9 puntonun altindaki harflerin okunmasi
boyut itibari ile zordur. 12 puntodan buyuk harfler ise bir sézcik olarak degil, tek tek
harf olarak algilandidi i¢cin okumayi yavaslatmaktadir (Becer, 2015). Harf boyutunun
belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken baska bir unsur ise okuyucu kitlesinin
Ozellikleridir. Okumay! yeni 6grenen ¢ocuklar ile yazilari iyi géremeyen yetigkinler

icin Gesta, Helvetica gibi blyUk puntolu harfler tercih edilmelidir.

Lester ve Cheek’e (1998) goére, yazili materyallerdeki yazi boyutlari,

ogrencilerin okuduklarini algilama ve okuma hizlarini direk olarak etkilemektedir.
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Kaya’ya (1996) gore ise, bir metin iginde yazi buyudkligundn sik sik degistiriimesi

Ozel bir amag tasimiyorsa okunabilirligi azaltmaktadir.

Sonug olarak, 6grencilerin okuma eylemini gerceklestirme araci olan yazih
materyallerde kullanilan yazi boyutlari, mevcut zemine uygun olmahdir. Ogrencilerin
okumasini ve algilamasini kolaylastirmali, okuma ilgilerini ve isteklerini

kaybetmeyecekleri sekilde 6grenci duzey ve yasina uygun olarak secilmelidir.

Bosluk kullaniminin uygun olmasi. Bosluk, bir metnin gorsel olarak
netligini saglamada ¢ok énemli bir unsurdur. Kullanilan bogluklar dizgi teknolojisine
badli olarak; harf aralarindaki bosluklar, sézcuk aralarindaki bosluklar ve satir

aralarindaki bosluklar olmak tzere tge ayrilmaktadir.

Harf aralarindaki bosluklarin dengeli olmasi. Her bir harf, grafik tasarimda
bir grafiksel 6ge olarak kabul edilmelidir. Harflerin yan yana getirildiklerinde, harf
bosluklarinin (espas) duzenlenmesi gerekir (Ugar, 2017). Bir dizgide secilen harf
bogluk duzeni, metnin basiimis haldeki goérinumuntd ve okunabilirligini

etkilemektedir.

Elle dizgi tekniginde, harf aralarinda kadrat olarak adlandirilan ve 12 puntoya
esit olan metal pargaciklar kullanilir. Bu pargaciklar, harflerden daha kisa olmalari
sebebiyle baski aninda mirekkep almazlar. Kadratin iki ¢esidi bulunmaktadir. Eni
ve yuksekligi ayni puntoda olan kare bi¢imli kadrata “m kadrati”, bunun tam yarisi

Olcusundeki kadrata ise “n kadrati” denir (Becer, 2015, s. 180).

Esit aralikh dikey cizgilerden olusan “Unite” ise bilgisayar denetimli foto dizgi
ve dijital dizgi sistemlerindeki bosluk birimidir. Harf genisligi ve harf arasi bosluklar
Olculirken Unite kullaniimaktadir. Kullaniimasi planlanan tipografik karakter
yerlestiriimeden dnce gereken Unite sayisi alan iginde belirlenir ve Uniteler (+) ya da
(-) degerler alarak mevcut bosluklar daraltilabilir ya da genisletilebilir. Unite sayisinin
degisebilmesi sebebiyle standart bir degerden s6z edilemez (Becer, 2015).

Ayrica, bir metindeki harf boglugunu ayarlamak i¢in normal, gevsek, dar, gcok
dar ve yapisik harf kavramlari kullanilabilmektedir. Normal harf bosluk dizeninde,
harfler arasinda fazladan bir bosluk yoktur. Gevsek harf bogluk dizeninde, harfler
arasi bosluk mevcuttur; dar, ¢ok dar ve yapisik harf bosluk dizeni ise harfler
arasindaki bosluklar ¢ikartilarak elde edilir (Sarikavak, 1997).
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Harfler birbirinden farkh bigimlere sahiptir. Bu sebeple, bazi harflerin birlikte
kullaniimasi iki harf arasinda okuma eylemini guglestiren, gereginden fazla ya da
gereginden az bosluk meydana getirmektedir. Bu sorun, iki harf arasinda bulunan
boslugun diuzenlenmesi, diger bir deyigsle “kerning” ile ¢ozulebilir. “Kerning”
uygunsuz harf aralikli ¢giftler olarak adlandirilan LA, rt, YA... gibi harflerin birlikte
kullaniimasiyla olusan tutarsiz bogluklarin dizenlenmesidir (Ambrose & Harris,

2014). Kerning uygulanmig ve kerning uygulanmamig ornekler Sekil 11‘de

AV Wa
Wa

Kerning applied

gOsterilmigtir.

Sekil 11. Kerning uygulamasi.
Kaynak: Kerning, 2019

Ornegin, A harfi, M harfine nazaran yan yana kullanildigi harf ile arasinda
gereginden fazla bosluk olugturur. Su durumda, A gibi negatif alana sahip harflerin
kullaniminda, beraberinde kullandigi harflerle arasinda olusan tutarsiz bosluklarin
giderilmesi icin dizenleme vyapilmasi gerekmektedir. Genelde kiglik harf
kullanimlarinda bu sorun ¢ok géze carpmamaktadir; ancak baslik yazimi gibi blyuk
harflerin kullanilmasini zorunlu kilan yazi turlerinde farkli bir dizenlemenin
yapilmasi bir zorunluluk halini alir. Cogu zaman bilgisayar yazilim programlari bu
sorunun 6nlune gecgebilmektedir, fakat programlarin yetersiz kaldigi noktalarda
“optik duzenleme” adi verilen harf bosluklarinin tutarli bir sekilde ayarlanmasi
gerekmektedir (Heinich, Molenda, & Russel, 1989; Sarikavak, 1997). Sekil 12‘de
LAVANTA kelimesinde A harfinden kaynaklanan tutarsiz  bosluklarin

duzenlenmemis ve duzenlenmig hali gosterilmigtir.
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LAVANT A==
LAVANTA -.....

DOPTNLE NS

Sekil 12. Harf arasi bosluklarin dizenlenmemis ve duzenlenmis hali.
Kaynak: Ucar, 2017

Harfler arasindaki bosluklar kadar, harflerin ic bosluklari da metnin
okunmasini kolaylastiran etmenlerden biridir. Sekil 13‘te kalin harf ve ince

harflerdeki i¢ bosluk alanlari gosterilmistir.

han
han

Sekil 13. Kalin harf ve ince harflerin i¢ bosluk alanlari.

Sekil 13 ‘te goruldugu gibi i¢ bosluklari daha az olan kalin harf karakterlerinin
okunmasi, ince harf karakterlerinin okunmasindan daha zordur (Pektas, 2001). Bu
sebeple, harf karakterlerinin bogsluk yapilari, okuyucu Kkitlesinin ozellikleri g6z

onunde bulundurularak secilmeli ve kullaniimalidir.

Soézciik aralarindaki bosluklarin dengeli olmasi. Metin dizenlerken
kullanilan soldan blok, sagdan blok, ortadan blok ve her iki taraftan blok bigimlerinin
sayfada meydana getirdigi bosluklar sebebiyle metin dizenleme bigimi olan

bloklama bu baslik altinda incelenebilir. Sekil 14’te tim blok bigimleri verilmistir.
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Sekil 14. Bloklama cesitleri.
Kaynak: Ugar, 2017

Elle dizgi tekniginde harf aralarinda oldugu gibi, s6zcuk aralarinda da kadrat
kullaniimaktadir. Bir yazili materyalde, s6zcukler arasindaki bosluk diizeni, metnin
gériinus ve okunabilirligini etkilemektedir. Ornegin, 6zellikle her iki taraftan bloklama
yapildiginda, s6zcukler arasinda tutarsiz bosluklar birakma zorunlulugu dogmakta
ve metin icinde Sekil 15'te goruldugu gibi “beyaz nehir” adi verilen yariklar
olusmaktadir. Bu yariklar ise okuma hizini disirmektedir (Becer, 1999, s. 187).

Yitksek bir insan toplulugu Yitksek bir insan toplulugu
olan Tiirk ulusunun taribsel olan Tiirk ulusunun taribsel
bir ézelligi de giizel sanatlar

sevmek ve onda yiikselmektir.
Bunun igindir ki
ulusumuzun yiksek
karakterini, yorulmaz
caliskanlhigini, dogustan
zekasins, bilime bagliligins,
gizel sanatlar sevgisini ve
wlusal birlik duygusunu
durmadan ve ber tiurli
incelemelerie besleyerek

gelistirmek wulusal gelistirme
tlkamdzdiir. wdlkamiizdiir.

Sekil 15. Beyaz nehir.
Kaynak: Ugar, 2017

Turkge metinler ingilizce ve Almanca gibi yabanci dillere kiyasla daha uzun
sdzcuk yapilari barindirdigi icin “beyaz nehir” adi verilen tipografik ve gorsel hata

Turkce metinlerde daha ¢ok karsimiza ¢ikmaktadir. Yine, dar sttun kullanimlarinda
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tireleme kullaniimadigi zaman beyaz nehir olusmasi muhtemeldir. Bu tipografik
sorunun ustesinden gelebilmek i¢cin metin icinde tireleme kullanmak, iki tarafli blok
yerine soldan blok kullanilmasi ve satir genisligi Uzerinde c¢esitli dizenlemeler
yapiimasi ¢ozum olarak onerilebilir (Ugar, 2017). Beyaz nehir sorununa ek olarak,
sbdzcuk aralarinda gereginden fazla bogsluk kullaniimasi soldan saga gergeklesmesi
gereken okuma eylemini, yukaridan asagiya dogru yénlendirecedinden okunabilirlik

ilkesi zedelenecektir (Sarikavak, 1997).

Ortadan blok ve sagdan blok daha ¢ok ana baslk ve ara basliklarda
kullaniimaktadir (Ugar, 2017). Bunun sebebi, vurgulanmak istenen bélimuin uzun
metinden ayristiriimasi suretiyle okuyucu tarafindan fark edilmesini ve ayni

zamanda daha ¢abuk algilanmasini saglamakitir.

Ortadan blok ise gézin hem sagdan hem soldan farkli baslangi¢ ve bitig
noktalarina hizl bir sekilde odaklanmasini gerektirdiginden uzun sureli okumalarda
kullaniimamalidir. Okuyucu g6z yorulmasi sebebiyle okudugunu algilamakta guglik
cekecek ve okuma hizi olumsuz yonde etkilenecektir. Kisa stirede okunabilecek ya
da ilk bakista dikkat cekmesi hedeflenen yazi 6beklerinde ortadan blok rahatlikla

tercih edilebilir.

Metin dizenleme bigimlerinden en ¢ok basvurulan bigimler ise, soldan blok
ve iki taraftan blok uygulamasidir. Soldan blok, bizim soldan saga okuma seklimize
uymasl ve her satir bitiminde gézun ayni baglangi¢ noktasini bulmasi sebebiyle,
satirlar arasi takibi kolaylastirmaktadir. Yapilan arastirmalarda, 6zellikle yasl ve
cocuk okurlarin soldan blok yapilmis metinleri daha rahat okuduklari tespit edilmigtir.
Ayrica, arastirmalara gore, metinlerde yapilan soldan blok, bir kenarda olusturdugu
girinti ve ¢ikintilar sebebiyle, yazili materyalin sayfa duzenine hareketlilik getirerek,
monotonlugu onlemekte ve iki tarafli blok yapilmis metinlere nazaran okunan
bilginin animsanmasi agisindan okura daha ¢ok yardimci olmaktadir (Hartley, 1996,
s. 801). Ayrica, bilgisayarda soldan blok yapiimis metinlerde, sézcukler arasindaki
bosluk optik bir bicimde otomatik olarak olusmakta ve dolayisiyla tutarli ve dengeli

bir géruntu olusmaktadir.

iki taraftan blok ise, okunusu diizenlemesi agisindan okuyucuya fayda
saglamaktadir. Bu sebeple iki tarafli blok, roman gibi uzun slire okunmasi

hedeflenen metinlerde bagvurulan bir metin diizenleme bigimidir. iki taraftan blok ve
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soldan bloktan hangisinin daha etkili oldugu hala tartisilan bir konudur. 1920’lerde
ortaya c¢ikan iki taraftan blokta, s6zclkler arasi gereksiz ve tutarsiz bosluklar
olustugu icin okuma hizi olumsuz etkilenmektedir. Bazi tasarimcilar iki taraftan blok
kullaniimig geleneksel metin duzenlemesine kargi ¢ikarak yeni arayislara
yonelmislerdir. Bunun sonucunda, metin tasariminda asimetrik diizenlemeler ve bir

taraftan blok kullanimi giderek yayginlasmistir (Becer, 1999).

Satir aralarindaki bosluklarin dengeli kullanilmasi. Dusundr Richard
Wilkins “notalarin arasindaki sessizlik muzigi yaratir” demigtir. Ayni muzikteki
sessizlikler (esler) gibi metin tasarimindaki bosluklar da metindeki uyumun

habercisidir.

Kadratlar, harf ve s6zcuk arasi bogsluklarin bigimlendiriimesinde oldugu gibi,
satirlarin  degisik formatlarda duzenlenmesinde ve paragraf bogluklarinin
sekillendiriimesinde de kullanilir. Satir arasi bosluklar, yine harf arasi bosluklar gibi
punto birimi ile élgullr. Herhangi bir metni dizmek Uzere Olgllendirirken satir arasi
bosluklari punto birimi ile belirlemek gerekmektedir. Ornegin, Sekil 16’da goruldig
gibi 10 punto ile dizilecek bir metinde, satir aralarina ek bir bosluk (anterlin)
konulmadiginda metin gorsel olarak bogucu ve okunmasi gigc bir sekil almaktadir.
Ancak, satir aralarindaki bosluk arttikgca, metnin gorsel yogunlugu azalmakta ve

okuma kolaylasmaktadir (Becer, 2015).

Tek baslarina oldukca etkili
gorulen gorsel unsur|or ve
fipografi,cok sayida ve Ust-
uste kul |om|dnk(ormda ile-

Tek baslarina oldukea etkili
gorilen gérsel unsurlar ve
tipografi,cok sayida ve st-
uste kullanildiklarinda ile-
tisimi engelleyen bir gériin-

Tek baslarina oldukeca etkili
gorilen gérsel unsurlar ve
tipografi,gok sayida ve ist-
Uste kullanildiklarinda ile-

hslml enge”eyen ir gOFUﬂ

tisimi engelleyen bir gériin-
ti kidiligine” yol acarlar. S getiey g

ti kirliligine yol acarlar.
ti kirliligine yol acarlar.

10/10 10/12 10/14

Sekil 16. Satir arasi bogluklarin artmasi.
Kaynak: Becer, 2015

Basliklar, satirlar, timceler ve paragraflar arasinda kullanilan bosluklar dikey
bosluklari olusturur ve bunlar kendi bunyesinde uyumlu olmak zorundadir (Hartley,
1991). Bir metin tasarimina bakildiginda, ana ve alt basliklar, paragraf kullanimi
bigimsel olarak uyumlu ve tutarli, kullanilan font okunakli ise, o sayfada bulunan

satirlar arasi yatay ve dikey bosluklarin dengeli oldugu sdylenebilir. Ayrica,
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Jandreau ve Bever (1992), anlam ifade eden s6zclk gruplarinin sonuna fazladan
eklenen boslugun okuma ve okudugunu anlamada okuyucu Uzerinde olumlu etkileri

oldugunu vurgulamiglardir.

Yazi (harf) karakterinin okunabilirligi. Harfler bir araya gelerek s6zcukleri,
sodzcukler bir araya gelerek tiumceleri ve tiumceler bir araya gelerek tim sayfa
metnini olusturmaktadir. Dolayisiyla, segilecek yazi karakteri, ¢calisma yapraginin
sayfa tasarimindaki etkisini belirleyen ana unsurlardan biri haline gelmektedir. Tek
harf olarak bakildiginda yazi karakterleri arasinda pek bir fark gorulmese de, tim
bir sayfada yazi karakterinin olusturdugu toplam etki géz 6niine alindiginda, yazi
karakter seciminin dnemi geregi bu sec¢imin uzman gorusu alinarak yapilmasi
onerilmektedir (Sarikavak, 1997).

Yazi karakter secgimi okuyucuya birakildiginda, susli ve estetik gozuken

yazilar daha ¢ok tercih edilmektedir. Ancak, bu tip yazilar okunakl degildir. Ornegin;
Times New Roman ve Calibri gibi karakterler, Gabriola ve ALGERIAN gibi susllu yazi

karakterlerinden daha okunaklidir. Ozellikle, italik karakterler okuyucuya daha gekici
gelse de, belirli bir anlami ya da belirli sézcukleri vurgulamak igin kullaniimasi

disinda ve 6zellikle yazilarin yogun olarak kullanildigi yerlerde tercih edilmemelidir.

Ayrica, tirnakli harf karakteri barindiran fontlar (Garamond, Baskerville,
Bodoni, Rockwell yazi bigimleri..vb.) ve tirnaksiz harf karakteri barindiran fontlar
(Gill Sans, Helvetica, Futura yazi bigimleri...vb.) okunabilirlik agisindan
degerlendirildiginde, tirnakli harflerin bitis noktalarinda bulunan kiglk yatay cizgiler
harf arasi gecisi kolaylastirip, birbirlerine ulanabildikleri igin algilamayi
hizlandirmakta ve okumayi akici hale getirip, kolaylastirmaktadir (Erkmen, 1996;
Hartley, 1996). Ancak, tirnaksiz harfler Ust seviyede estetik saglamasina ragmen,
uzun sUreli okumalarda okuyucuda harflerin birbirine gectigi hissini uyandirarak
g6zun yorulmasina sebep olur. Bu sebeple, daha ¢ok kisa soluklu yazilarda, ¢ocuk

kitaplarinda tercih edilebilir.

Yazi karakterleri ile ilgili dikkat edilmesi gereken bir diger husus da bir
calisma yapraginda kullanilan yazi karakterlerinin ¢esit sayisidir. Eger kullanilan
yazi karakter sayisi ¢ok olursa, zihinde karmasaya sebebiyet vereceginden

okuyucunun algilamasini zayiflatacaktir (Kaya, 1996). Ayrica, buyuk harf kullanimi
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metni okurken g6z hareketlerini yavaslatacagindan, okumayi ve algilamayi

guclestireceginden ana metinde kullanilmamalidir (Hartley, 1996).

Buyuk ve kiiguk harf kullanimi. Yaz tarihi incelendiginde, ilk “capital”
(blyik harf)lerin MO 114 yilinda Romalilar tarafindan “Trajan situnlarl” (zerine
yazildidi tespit edilmistir. 3. yy’in basinda ise Katolik Kilisesi Hristiyanlik digtincesini
yaymak icin kolay okunabilir ve yazilabilir yeni bir yazi karakteri arastirmaya
baglamigtir. Bu amagla “Unicial” yazi tercih edilmis ve bu karakterden dogan half-
unical yazi baz alinarak kuguk harfler (miniskal) kullanilmaya baglanmistir (Tan,

2003). Sekil 17°de ilk kullanilan blyuk ve kiguk harf érnekleri gdsterilmistir.

Eletaanib of Roman s Blled ue
ihe bagkc forma which characiense
thee equare coplials

“abcdefpl
zhbikLmnop
qrizaxyz

Sekil 17. Ik capital ve miniskil harfler.
Kaynak: Tan, 2008

Blayuk harf ve kiguk harflerin yarattigi etki birbirinden farkhidir. Kiaguk
harflerin govdeleri disinda kalan Ust ve alt kisimlari okumayi kolaylastirirken, buyuk
harfleri daha rahat fark edilmesi sebebiyle daha gug¢lu bir gorsel etkiye sahip oldugu
soylenebilir. Blyuk ve klclk harflerin yarattigi etki farklihginin yani sira iglevleri de
birbirinden farklidir. Ornegin, roman, hikaye, ders kitabi, dergi gibi uzun sire
okunmasi beklenen yazi dbeklerinde daha rahat okunabilmesi sebebiyle kiguk harf
kullanilirken; DIKKAT gibi belirtecler, baslik, alt baslik gibi dikkat ¢ekmesi
hedeflenen ve kisa sureli okuma gerektiren yazi dbeklerinde buyuk harf kullanimi
etkin bir mesaj boyutuna sahip oldugundan daha dogru bir tercih olacaktir. Birbiri
ardina kullanilan kiguk harf ya da buyuk harf gibi ayni formlar géziu yorar. Bu
sorunun ustesinden gelebilmek i¢in en etkili ydntemin, metinde bag harflerin buyuk,

metnin diger kisimlarindaki harflerin kigik harf olarak kullaniimasi oldugu
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vurgulanmaktadir. S6z konusu farkin gorulebilmesi icin Sekil 18'de ayni metin
sadece bas harfler buyuk, diger harfler kligik ve metindeki tim harfler blyuk olarak

kullanilarak gosterilmigtir.

-~
RalszA 4 EEEmal |
smn lmslnln INEiBE EE
Halzal Bis mem mpialnge EESEEl 510 INEE] ININWENED BN
slaguvas laslnlal lnguin: Bar lnguane SIIEENIEE UNEININI BE @AM N |

Sekil 18. Buyuk harf kullanimi ile olugsan metin etkisi.
Kaynak: Ucar, 2017

Tdm harfler blylk olarak kullanilan metne uzun slre odaklanmak pek
mumkun olmamaktadir. Okurken bir sure sonra harfler birbirine karismakta,

okumada ve okunanin anlagiimasinda gucluk yasanmaktadir.

Yazi renginin ya da ton degerinin etkili kullanilmasi. Okuyucularin, yazili
materyallerde tercih ettigi bir 6zellik olan renk ve ton farkinin kullanimi, bilginin
hatirlanmasi agisindan etkili ve bagvurulan bir yontemdir (Hartley, 1996; Petterson,
1993). Ayrica, basliklar gibi metin 6beginden ayrilmasi beklenen bélumler i¢in renk
veya ton farkinin kullanimi okunabilirli§i ve algilamayi kolaylastirmaktadir. Ancak,
calisma yapraklarinda bilingsizce ve ¢ok cgesitli olarak kullanilan renk ve ton degeri
metindeki butinligu bozmak suretiyle karmasa yaratmaktadir. Bu sebeple, sadece
basliklar ve dikkat odaklanmasi gerektiren sdzcuklerde bu 6zelliklerin kullaniimasi

daha uygun olacaktir.

Sadece metin igerisinde kullanilan ton farklarinin yani sira, metnin
uygulandigi kagidin tonu da 1131 yansitma 6zelligi agisindan okunabilirligi etkileyen
dnemli bir faktordir. Ornegin, ok sik kullanilan beyaz zemin (izerine siyah, hatta
koyu siyah yazi, bilinenin aksine okumay! zorlagtirmaktadir. Clnku, yazinin siyahlik
derecesi arttikca goz yorulmaktadir. Basliklar ve vurgulanmasi gereken sozcukler

disinda, yazilar orta koyulukta olmalidir. Yapilan bazi arastirmalara gore; mat gri
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zemin Uzerine koyu kahverengi yazinin kullanimi ya da sari zemin Uzerine siyah

renkte yazi kullanimi etkili bir gérinim vermektedir. (Erkmen, 1996; Hartley, 1996)

Metin yazilirken harf, s6zclk ve satir arasindaki bosluklar ayarlandiktan
sonra metnin genelinde bosluklarin meydana getirdigi renk de okunabilirlik Uzerinde
g6z ardi edilemeyecek bir etkiye sahiptir. Ornegin, beyaz zemin (izerine siyah yazi
tercih edildiginde, beyaz bosluklarla siyah harflerin birlesiminden meydana gelen
renk gridir (Sarikavak, 1997). Bu secimde dikkat edilmesi gereken unsur toplam

etkiye bakarak gozi yormayacak yazi rengi ve ton degerinin belirlenmesidir.

Dikkat odaklayici so6zcilkk ya da sozcuklerin etkili tasarlanmasi. Bir
metinde okurun dikkatinin belli s6zclklere veya sézcik 6beklerine ¢ekilmesi
hedeflendiginde ya da bir mesaj verilmek istendiginde caligma yapraklarinda
bicimsel vurgulama yapilabilmektedir. Bu sebeplerle, gerektiginde renk
degisiklikleri, koyu yazi, farkl yazi karakterleri, italik yazi karakterleri ve altini gcizme
gibi tipografik dgeler kullanilarak gesitli sézctik ya da sézctikler daha belirgin hale
getirilebilir. Bu uygulamalara, s6zcuk ya da sdzclik Obekleri yardimi ile 6grenme
desteklendigi igin tipografik ipucglari da denilmektedir. Tipografik ipuglarinin
ogrenmeye etkisini inceleyen birgok ¢alisma yapilmis ve bu galismalar sonucunda
okurlarin zihninde tipografik ipuglari kullanilan metinlerde okunulanlarin, tipografik
ipuglari kullaniimayan metinlerde okunulanlardan daha kalici oldugu tespit edilmistir
(Pettersson, 1993).

Calisma yapraklarinda dikkat odaklayici s6zcik ya da soézclklerin etkili
kullaniimasi icin dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Ornegin, “degildir,
disinda” gibi olumsuz ifadelerin alti gizili kullanilmasi, okuyucunun dikkatini gekmek
icin uygundur, ancak soOzcuklerin hatirlanmasi amaciyla o sozciklerin altinin
cizilmesinin okuyucu Uzerinde etkisinin ya hig olmadigi ya da dnemsenmeyecek
kadar az oldugu saptanmistir. Dikkat odaklayici sézcukler icin buyuk harf kullanimi
okumayi guglestirmesi sebebiyle onerilmemektedir (Hartley, 1996; Heinich vd.,
1989). Dikkat odaklayici s6zcuklerin nasil vurguladigina ek olarak, bu sézcuklerin
hangi siklikla kullanildigr da 6nem arz etmektedir. Garofalo (1988) calismasinda,
gereginden fazla kullanilan tipografik ipuglarinin, okuyucuyu istenen mesaja
yonlendirmek yerine, sadece dikkat odaklamasi yapilmis kelimelere yonlendirdigini
ve bu sebeple ¢ok sayida dikkat odaklayici sézcuk kullaniminin 6grenme Uzerinde

olumsuz etkisi oldugunu belirtmigtir.
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Dikkat odaklayici sézcuk ya da sozcuklerin kullanimindan istenilen verimin
alinabilmesi icin, bu sézcuklerle ayni zemin Uzerinde kullanilan resimlemeler, zemin
rengi, harf boyutu, yazi karakteri gibi diger 6gelerin de bu s6zcuklerle ahenk iginde

olmasina dikkat edilmelidir.

Satir uzunlugunun okunabilir ol¢lide olmasi. Situn genisligi olarak da
bilinen satir uzunlugu okuma hizini etkileyen tipografik 6gelerden bir digeridir. Cok
kisa satir kullanimi ve ¢ok uzun satir kullanimi okuma hizini ve algilamayi ayni
oranda guglestirmektedir. Cok kisa satir kullaniminda g6z devamli dikey yonde
hareket etmeye zorlandidi icin okumayi olumsuz etkilerken; ¢ok uzun satir kullanimi
ise gbzun uzun bir satiri takip ettikten sonra tekrar alt satir basina gecmeye
calismasi sebebiyle okumayi guglestirir ve okuyucuyu yorar. Hatta, okuyucuda
okudugunu parmakla takip etme aliskanligi cogu zaman bu zorluk sebebiyle ortaya
cikar (Becer, 1999; Erkmen, 1996).

Alan yazin incelendiginde, olmasi gereken satir uzunlugu ile ilgili olarak bir
Olcuye rastlanmamistir. Ancak, verilen dlguler, okuma eylemindeki géz hareketleri
ve ortalama goz sabitleme oranlari incelenerek elde edildigi icin birbirine yakindir.
Alan uzmanlarina gore yazili bir materyalde satir uzunlugu 18-24 cm olmalidir
(Erkmen, 1996). Dolayisiyla, her satirda olmasi gereken ortalama karakter sayisi
60-70°dir (Becer, 1999). Tasarim gereg@i satirin ortalama o6lg¢lilerden daha uzun
tutulma zorunlulugu dogmussa genis harf karakteri, daha kisa tutulmasi gerekiyorsa
dar harf karakteri kullanilarak daha verimli bir okuma saglanmaya calisiimalidir
(Pettersson, 1993). Eger sayfa dlizeninde iki stitun kullanilacaksa, genigligin 12 cm
civari tutulmasi uygunken, genis bir sayfa duzenlemesi planlaniyorsa iki veya en

fazla (i¢ sttun kullanilabilir (Pettersson, 1993; Unal ve Simsek, 2000).

Metnin sayfadaki butiinligune dikkat edilmesi. Yazili bir materyalin sayfa
tasarimi yapilirken 6nce metin yerlestiriimelidir. Bu esnada, metnin anlam ve gorsel
butinlGginin bozulmamasina dikkat edilmelidir. Ornegin, bir paragrafin son satiri
sayfanin basinda yer almamali ya da bir paragrafin ilk satiri sayfanin sonunda
kullaniimamalidir (Becer, 1999). CUnku, bdyle bir kullanim okumayi henliz 6grenmis
bir cocugun ya da yash bir okuyucunun sayfayi cevirirken timcenin anlamini
yitirmesine sebep olabilir. Sayfa tasariminda metnin anlam ve goérsel butlinlGgunin
bozulmasi sadece anlam yitirmeye degil, okuma akisinin da zarar gérmesine neden

olacaktir.
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ilgili Arastirmalar

Bu bdlimde 2001-2017 yillar arasinda YOK Tez Merkezi, ULAKBIM veri
tabani, EBSCO, ERIC ve Google Akademik gibi veri tabanlarinda Turkce ve
Ingilizce yayinlanan makaleler, tezler, arastirma raporlari "Goérsel Tasarim llkeleri,
Gorsel Materyaller, Tipografi, Calisma Yapraklari, Calisma Yapraklarinin Etkililigi,
Calisma Yapraklarinin Gelistirimesi, Ogretim Materyallerinde Tasarim Sorunlari,
Calisma Yapraklarinin Ogrenme Sirecine Katkilari, Ogretim Materyallerinde Gorsel
Ogelerin Kullanimi, Calisma Yapraklarinin Dil Ogretimindeki Yeri" anahtar kelimeleri
kullanilarak incelenmis ve arastirma konusuyla dogrudan ve dolayli olarak ilgili

olanlar tespit edilerek konu bazinda gruplandirilarak kronolojik olarak 6zetlenmistir.

Gorsel tasarim ilkeleri ile ilgili galismalar. Yapilan tarama sonrasinda ilgili
arastirmalarin bir kisminin kullaniimakta olan materyallerim gorsel tasarim ilkelerine
uygun olup olmadigi incelenmis ve materyallerde tespit edilen tasarim sorunlari ele

alinmistir.

Pektas (2001) yaptigi calismada, ders kitaplarindaki tipografi ve tasarim
sorunlarina deginmigtir. MEB Talim Terbiye Kurulu tarafindan bir kitabin kapaginda
yer almasi gereken bilgilerin belirlendigi, ancak bu bilgilerin hangi yazi fontu ve nasil
bir tasarim dahilinde verilmesi gerektigi belirtimediginden kitap kapaklarinda gorsel
anlamda bir kargasa yasandigindan bahsetmektedir. Ayni zamanda Pektas, ¢ok
mesakkatli bir sure¢ olan kitap olusturma slrecinde yazarla beraber emek veren
illistrator, tasarimci gibi kisilerin maalesef yazar kadar deger gérmedigi ve kapak
tasariminda yazar diginda kimseye yer verilmemesinin haksizlik oldugunu
savunmaktadir. Kitap dahilinde kullanilan gorsellerin ve yazilarin anlagiimasi gug
boyutlarda olmasi, ¢odu kitabin yalinlik ve sadelikten uzak olmasi, segilen
gorsellerin hedeflenen yas araliklarina uygun olmamasi, sayfa tasarimlarinin gozle
takibi zorlagtirmasi ve bos alan kullaniminin géz ardi edilerek kitabin etkililiginin
dusurulmesi gibi sorunlara deginen Pektas, bu sorunlari en aza indirmek icin alanin
uzmanlari, egitim ve gelisim psikologlari, dilbilimciler, illistratorler, grafik
tasarimcilar, egitim teknologlari ve uygulayicilarin bulundugu genis bir ekiple
caligsiimasini Onermistir. Bu sayede, ogretim programlarina ve egitim - o6gretim

ilkelerine uygun kitaplar hazirlanabilir.
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“Olusturmaci Anlayisi Yansitmasi Acisindan Tirk ve ingiliz Fen Bilgisi ve
Kimya Ders Kitaplarindaki Gorsel Ogeler” adli calismasiyla Kabapinar (2003), Fen
Bilgisi ve Kimya ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin olusturmaci 6grenme anlayisini
ne Olgude yansittiginin incelenmesine olanak taniyacak bir inceleme formu
hazirlamistir. Form agiklama iceren gorsel ogeler ve kavramsal sorgulama iceren
gorsel ogeler olmak Uzere iki temel Olgcekten meydana gelmistir. Arastirmanin
orneklemini Turkiye’'de ilk ve ortadgretim okullarinda kullanilan toplam 6 adet lise 9.
sinif Turk kimya ders kitabi ve 7 adet ilkogretim 8. sinif Turk fen bilgisi ders kitabi
ile ingiltere’de ilk ve ortadgretim okullarinda kullanilan 7 adet Key Stage 3 (Kademe
3) fen bilgisi ders kitabi ve 4 adet Key Stage 4 (Kademe 4) ders kitabi
olusturmaktadir. Sonug olarak, icerdigi gérsel ddeler agisindan ingiliz Fen dersi
kitaplarinin, Turk Fen dersi kitaplarina nazaran olusturmaci 6grenme anlayisini
daha net bir sekilde yansitir nitelikte oldugu sonucuna varmistir.

Kaptan ve Kaptan (2004) ders kitaplarindaki tasarim sorunlari ve bu
sorunlarin 6grenci 6grenme duzeylerine etkisi Uzerine yapmis olduklari ¢alismada,
ders kitaplari tasariminda belirli ilkelerin uzmanlar tarafindan kullaniimasinin
zorunlu oldugunu savunmaktadirlar. Bu calismada, son zamanlarda basilan
kitaplarda gorsel 6gelerin eskiye nazaran daha fazla kullanildigina, ancak tasarim
anlaminda yasanilan sorunlarin temelinde kitaplarin gorsel tasariminin yazarin
estetik anlayisina ve basim icin kullanilan matbaanin imkénlarina birakilmasi
oldugu vurgulanmistir. Ozellikle cocuklar icin hazirlanan kitaplarda en milkkemmel
sanat formunun kullanilmasi gerektigi de belirtiimistir. Ayrica kitaplardaki tipografi
hatalarinin okuyucuya, okudugunu anlamada gugluk ¢ikardigini ifade eden Kaptan
ve Kaptan, tasarimdan kaynakli sorunlarin alan uzmani bir ekip yardimiyla
dizenlenen bir kitap tasarimi ile asilayacagini 6ngérmektedirler.

Keser (2004) “ilkégretim 4.Sinif Bilgisayar Ders Kitaplarinin Gérsel Tasarim
ilkelerine Gére Degerlendiriimesi” baslikli arama modelindeki calismasinda 4. Sinif
icin Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis 4 kitap degerlendirmeye alinmigtir.
Arastirma grubuna 46 6grenci dahil edilmistir. Ogrenciler, Alpan’in (2004) gelistirdigi
48 maddelik gorsel tasarim ilkelerini esas alarak, s6z konusu kitaplari, metin
tasarimi, gorsel 6gelerin tasarimi, sayfa tasarimi, kapak tasarimi ve Uretime yonelik
dis yapi Ozellikleri ana basgliklari altinda degerlendirmiglerdir. Bu degerlendirme
sonucunda, incelenen higbir kitabin s6z konusu ilkelerin tumunu kargilayacak

nitelikte olmadigi gorulmustur. Keser s6z konusu sorunu ¢ozmek igin mevcut
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kitaplarin tekrar gbzen gegcirilerek, goérsel tasarim ilkeleri dogrultusunda revize
edilmesini, ders kitaplarinin hazirligr asamasinda gorev yapan yayin evlerinin, bu
kitaplari degerlendiren MEB Talim ve Terbiye Kurulu uzmanlarinin ve ders
kitaplarini secen ogretmenlerin de gorsel tasarim ilkelerini dikkate almalar
gerektigini ve tum ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda tekrar
gbzden gegirilmesi gerektigini onemistir.

Kitaplarin gorsel tasarim ilkelerine uygunlugunun incelendigi ¢calismalardan
bir digeri ise Esgi'nin (2005) “llkdgretim 5. Sinif Bilgisayar Ders Kitaplarinin Gérsel
Tasarim ilkelerine Gére Degerlendiriimesi” adli galismasidir. Tarama modeli
kullanilan galismada Turkiye’nin cesitli yayin evleri tarafindan basiimis ve Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan onaylanarak kabul edilmis 5. sinifta okutulmakta olan
bilgisayar ders kitaplarindan 4 kitap Alpan’in (2004) gelistirdigi gorsel tasarim ilkeleri
temel alinarak degerlendirilmistir. Bu calismanin sonunda Esgi, Keser gibi bilgisayar
ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkelerine uyulmadan hazirlandigl kanaatine
varmigtir. Esgi, kullanilan Bilgisayar ders kitaplarinin tekrar gézden gegirilmesini,
her yonden tatminkar bir ders kitabi olusturmak igin igerisinde alan uzmani, egitim
teknologu, grafik tasarimcisi, program gelistirme uzmani, 6lgme degerlendirme
uzmani gibi uzmanlarin bulundugu bir ekiple ¢aligiimasini ve ekibin her bireyinin
aktif olarak yazilim iglerine dahil olmasini 6nermisgtir.

Yildiranin (2007) “ilkégretim 8. Sinif Bilgisayar Ders Kitaplarinin Gérsel
Tasarim ilkelerine Uygunlugunun Degerlendiriimesi ve icerik Analizinin Yapiimasi”
baslikli tarama modeli kullanilan ylksek lisans tezinde Alpan’a (2004) ait gorsel
tasarim ilkeleri formu ve Cirpan’a (2004) ait ders kitabi 6zelliklerine uygunluk
degerlendirme formu olmak Uzere iki Olgek kullaniimistir Arastirma kapsaminda
Turkiye'de gesitli yayinevleri tarafindan basilmig ve Talim Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis Bilgisayar-5 ders kitaplari evren olarak kabul edilmistir. Cesitli yayin
evlerinin basmig oldugu kitaplarin gorsel tasarim ilkelerine uygunlugunun
incelendigi arastirma sonunda mevcut bilgisayar ders kitaplarinin goézden
gecirilmesi ve gorsel tasarim ilkelerine uygun olarak 6gretmen ve o6grencilerin
kullanimina sunulmasinin gerekliligi vurgulanmigtir.

Yine tasarimda Kkarsilasilan sorunlari ele alan bir calisma Ozay ve
Hasenekoglu'na (2007) aittir. Ozay ve Hasenekoglu calismasinda, Tirkiye’de MEB
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgi tarafindan kabul edilen Biyoloji ders kitaplarini

gorsel materyaldeki elemanlarin birbiri ile olan uyumu ve ard arda kullanilan
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resimlerin hareket ve mantik sureci OlgUtlerine gore incelemeyi hedeflemislerdir.
incelenen kitaplarin gérsel tasarim yoniinden, gérsellerin birbiri ile uyumsuz ve
iliskisiz olmasi, orantili ve dengeli olmamasi sebepleri ile yetersiz oldugu kanaatine
variimigtir. Ard arda kullanilan gorsellerde ise bir batunluk olmadigi igin gorseller
arasi iligkinin anlamlandiriimasinin gu¢ oldugu ve bu karmasanin 6gdrencinin
anlamasini zorlastirdi§gi Ozay ve Hasenekoglu tarafindan belirtiimistir. Sonug
olarak, 6gretmen ve yazarlarin parlak ve renkli gorsellerin kullanildigi kitaplar yerine
iyi aciklanmis, sade ve dogru yorumlanmis ders kitaplarini se¢gmeleri gerektigi, bu
sebeple ders kitaplarinin yeniden ele alinarak ogrenci i¢cin daha uygun bir hale
getirilmesi gerektigini ortaya koymuslardir.

Ders kitaplarindaki gorsel o6gelerin incelendidi c¢alismalardan bir digeri
Atmaca’nin (2009) “Ilkégretime Yonelik Ders Kitaplarinin Resimleme ve Yayinlanma
Sureclerine Elestirel Bir Bakig” adli calismasidir. Bu calismasinda Atmaca,
cocuklarin egitim hayati boyunca kaynak olarak kullandiklari kitaplari gorsel tasarim
agisindan incelemis ve bu alana yonelik ders kitaplarinin gorsel 6gelerini gizen
kisilerin grafiker olmasi gerekliliginin yani sira, gorsel 6gelerin, cocuklarin Gzerinde
blaylk bir etki olusturmasi sebebiyle grafikerlerin pedagojik anlamda da yetkin
olmasi gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Delice, Aydin ve Kardes (2009) yaptiklari ¢calismada birden fazla nitel ve
nicel veri toplama araci kullanilan ¢oklu-metod yontemi kullanmislardir. Calismanin
evrenini Marmara Universitesi Ortadgretim Matematik Ogretmenligi  Anabilim
dalinda okuyan 4. sinif 6grencilerinin 46’s1 olusturmaktadir. Calismada veri toplama
araci olarak gorsel 6gelerin matematik konularina uygunlugunu degerlendiren 2
aclk uglu sorudan olusan 3 soruluk bir olgek ve o6gretmen adaylarinin ders
kitaplarindaki gorsel oOgdelerin  kullanimi ile ilgili goruslerini  almak igin
yapilandiriimamig gortisme kullaniimistir. Calismanin amaci ders kitaplarinda
gorsel 6gelerin kullaniminin matematik 6gretmen adaylarinin beklentilerini ne kadar
kargiladigini incelemektir. Calismanin sonucunda, mevcut ders kitaplarindaki gorsel
Ogelerin, 6gretmen adaylarinin beklentilerinin ¢ok altinda kaldidini tespit etmiglerdir.
Ayrica, ders kitaplarinin konularinin ve igeriklerinin gézden gegirilerek kitabin en Ust
duzeyde gorsel ogelerle desteklenmesi gerektigini savunmuslardir.

Sefa’ya (2009) ait “7. Sinif ilkégretim Matematik Ders Kitabinin; Gorsel,
Duyussal ve Akademik Yénden incelenmesi” baglikli yiiksek lisans tezinde tarama

modeli ve veri toplama araci olarak 5’li likert tipi 50 sorudan olusan bir olgek
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kullaniimigtir. Arastirmada Konya ilinde ¢alismakta olan 7. Sinif matematik dersi
veren rastgele secilmis 70 matematik 6gretmeni yer almaktadir. Farkli ilkdgretim
okullarinda gérev yapan matematik dgretmenleri 7. Sinif matematik ders kitabini bir
kitap degerlendirme 6lgegi kullanarak degerlendirmiglerdir. 100 tam puan Uzerinden
65,896 puan alan matematik ders kitabi beklentilerin altinda bulunmus ve bu
sebeple 6gretmenlerin ihtiyaglarini karsilamadigi sonucuna variimigtir.

Ozcan’'in (2010) “Isitme Engellilerin Egitiminde Kullanilan Ders Kitaplarinin
Grafik Tasarim Agisindan Incelenmesi” baslikli yiksek lisans tezinde, Isitme
Engelliler ilkdégretim Okullar’nda okutulan Tirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda yer alan illistrasyonlarin, isitme engelli 6grencilerin egitimine etkileri,
grafiksel agidan uygunlugu ve bunlarla ilgili 6gretmen gorugleri ortaya konulmaya
calisiimistir. Elde edilen sonuglara gore, Isitme Engelliler ilkégretim Okullarinda
kullanilan ders kitaplarindaki illustrasyonlarin, igitme engelli 6grencilerin geligim
Ozelliklerine uygun olarak uzman tasarimcilar tarafindan hazirlanmasi gerektigi;
ayrica, kullanilacak illustrasyonlarin, égrencilerin gunlik yasantilari ile ortigsmesi
gerektigi sonucuna varilmistir.

Uzuner, Aktas ve Albayrak (2010) Turkce 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinin
gorsel 6geler agisindan degerlendirildigi bir calisma yapmistir. Calisma Erzurum il
merkezinde bulunan rastgele belirlenen 40 ilkogretim okulundan 102 Turkce
ogretmeni ile yapilmistir. Survey yontemi kullanilan ¢alismada veri toplama araci
olarak anket kullaniimistir. Bu ¢alismanin sonunda, kitaplarda kullanilan goérsellerin
Oogretmenler tarafindan tatminkar dizeyde bulundugu, ancak &gretmenlerin,
resimlemelerin 6grencilerin yaratici dusinme becerilerini gelistirmeye ydnelik olup
olmadigi konusunda kararsizlik yasadigi ifade edilmistir. Oneri olarak ise Uzuner,
Aktas ve Albayrak, s6z konusu ders kitaplarinda dgrencilerin yaratici dasliinme
becerilerini glglendirecek nitelikte resimlerin segilmesini, diger ders kitaplarinin da
gorseller acgisindan degerlendirilmesini ve 6grencilerin de fikirlerine bagvurulmasini
onermislerdir.

Erbas, Alacaci ve Bulut (2012) ise g¢alismalarinda; Turk, Singapur ve
Amerikan Matematik ders kitaplarini; gorsel tasarim ve okunabilirlik, icerik duzeni,
ogrenme alanlarina verilen agirhk, konu baglklari ve kitaplarda konularin
sunulusunda hakim olan yaklagimlar basliklari altinda karsilastirmislardir. Bu
kargilagtirma sonucunda, Singapur kitaplarinin yazi yogunlugunun az oldugunu,

gorsel 6ge kullanimi agisindan zenginlik gosterdigini, sade bir i¢ duzen ve konu
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icerigine sahip oldugunu ortaya koymuslardir. Amerikan kitaplarinin dégretimde
birincil kaynak olmaktan ¢ok referans kitap amach kullanildigini; Tark kitaplarinin
ise 6grencinin derse aktif katilimini 6zendiren tasarim o6zelliklerini yansittigini dile
getirmiglerdir. Ancak, Turk kitaplarinin gorsel tasarim ve belli konularin sunumu
acilarindan daha da gelistirilebilece@i kanaatine varmiglardir.

Sahin’in (2012) metin incelemesine dayali nitel bir arastirma olan “Ders
Kitaplarinin Mesaj Tasarimi ilkeleri Acisindan Degerlendirilmesi” baslikli
calismasindan elde edilen bulgular metin 6rgatleyicileri, metindeki Ust duzey yapilar,
metin igerisinde sorular, goérsel 6gdeler ve sayfa tasarimi basliklari altinda
incelenmigstir. Metin 6rgatleyicileri basligi altinda baslik adlarinin tasariminin orta
duzeyde etkili kullanildigi, basliklarin igerikle oldukga tutarli oldugu, ancak
basliklarin hiyerarsik bir dizen takip etmedigi belirtiimigtir. Ayrica, dikkat cekme
araclarinin ¢ok az duzeyde etkili oldugu, ders kitaplarinda 6gretim hedeflerine yer
verilmedigi, kavram haritalarinin  etkili bir sekilde kullaniimadigindan
bahsedilmektedir. Metindeki Ust duzey yapilar bashgi altinda metnin ana fikrinin
anlasilirhginin orta derecede etkili oldugu, olaylar arasindaki neden-sonug iligkisinin
¢ok az duzeyde etkili olarak kullanildigi, kavram karsilastirmalarinin ¢ok az
dizeyde etkili olarak kullanildigi ve sorun ve ¢dzime birlikte yer verilmedigi
bulgularina yer verilmigtir. Metin igerisindeki sorularin etkili kullanimi basligina dair
veriler incelendiginde, kullanilan sorularin 6grenciyi dusundirmede orta dizeyde
etkili oldugu, sorularin 6grencinin dikkatini orta dlizeyde ¢ektigi, 6grencinin bilgisini
orta duzeyde olgtugu ve sorularin metin igerisindeki dagiliminin ¢ok tutarsiz oldugu
verilerine ulasiimistir. Gorsel 6geler bashgi altinda, ders kitaplarinda metnin igerigini
destekler nitelikte gorsel kullaniminin ¢ok az duzeyde etkili kullanildigi, gorsellerin
metnin igerigi ile orta duzeyde baglantili oldugu, gorsel ddelerin sayfa igerisine
yerlestiriimesinin ¢ok karmasik oldugu ve gorsellerin teknik 6zelliklerinden dolayi
cok az etkiye sahip oldugu belirtiimistir. Son olarak, sayfa tasarimi basli§i altinda
metin butinligunin saglanmasinin ¢ok az duzeyde kullanildidi, sayfa i¢i bosluk
dizenlenmesinin yok derecesinde etkili bulundugu, yazi bloklarinin iki tarafl
olmasindan kaynakl hece bolmelerinin gereginden ¢ok daha sik kullanildigi ve bu
sebeple tutarsiz bosluklar olustugu, ayrica sayfalar arasi butlnlige orta diizeyde
onem verildigi ifade edilen bulgulardir.

Materyallerde tespit edilen tasarim sorunlarinin yani sira gorsel materyallerin

sinif ortaminda uygulanmasinin doért temel dil becerisi gelisimindeki etkililigini
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savunan Suryanto’nun (2014) “How Can Visual Literacy Support English Language
Teaching? (Gérsel Okur Yazarlik ingilizce Ogretimini Nasil Etkileyebilir?) baslikli
calismasinda, gorsel materyallerin kullanimi kapsaminda sadece resim ve
fotograftan yararlaniimamasi gerektigine deginilmektedir. Suryanto ayni zamanda
hareket 6zelligine sahip dizi, film, tiyatro gibi unsurlarin da gérsel materyallere dahil
edilmesinin gerekliligini dile getirirken, 6gretim oncesi, 6gretim sireci ve 6gretim

sonrasi tum etkinliklere gorsel materyallerin dahil edilmesinin 6nemini vurgulamistir.

Kei Tomita, 2015 yilinda yayinladigi “Principles and Elements of Visual
Design: A Review of the Literature on Visual Design of Instructional Materials
(Gorsel tasarimin ilke ve unsurlari: Ogretim materyallerinin gorsel tasarimi ile ilgili
literatlr taramasi)” bagslikli makalesinde, 6gretim materyallerinde goérsel 6gelerin
kullaniminin artmasiyla beraber 6grenmede gorsel unsurlarin etkisinin 6nem
kazandigini belirtmistir. Tomita’ya goére, goérsel tasarim ilkeleri; denge, birlik,
yakinlk, kontrast, vurgu ve uyumu igerirken; gorsel tasarim elemanlari; cizgi, sekil,
bicim, deger, renk, bogluk, doku ve yazi tipini icerir. Ancak, Tomita tasarimin sadece
bu unsur ve ilkelerden ibaret olmadigini, tasarimcinin, tasarimini sekillendirirken
amag, kitle gibi faktorleri de dikkate almasi gerektigini ve tasarima nihai halini bu
sekilde vermesi gerektigini belirtmistir. Ayrica, tasarima karar verilirken, daha énce

yapilmis tasarimlarin sureglerinin incelenmesi gerektigini savunmustur.

2018 yilinda yapilan Ugur’a ait “So6zcu Gazetesi Ekonomi Sayfalarinda Yer
Alan infografiklerin (Bilgi Grafigi) Grafik Tasarim Acisindan Yorumlanmasi” baslikli
calismada, ozellikle egitim materyallerinde akilda kaliciligi arttirmasi sebebiyle
kullanilan bilgi grafiklerinin, insanlara sikici geldigi tespit edilen ekonomi
sayfalarinda kullanilmasinin grafik tasarimi agisindan etkilerinin incelenmesi
hedeflenmistir. Bu amacla, Soézclu Gazetesi'nin farkh tarihlerdeki ekonomi
sayfalarindan rastgele infografikler secilerek Dinyaca kabul gérmus grafik tasarimi
kavram ve teknik bilgileri cercevesinde degerlendiriimigtir. Degerlendirme
sonucunda, s6z konusu infografikler Ust duzey ¢alismalar olarak goértlmemis ve
kullanilan illistrasyonlar 6zenli olmayan gorseller olarak nitelendirilmigtir.
Arastirmada, daha kaliteli Grunler elde edebilmek i¢in uzun yillara ihtiyacin oldugu
yorumu yapilirken, tasarlama surecini takip eden grafikerlerin mesleki tecriibe ve

birikimlerinin Ust dizeyde olmasi gerektigi Uzerinde durulmustur.
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Aydemir ve Kaptan, 2019 yilinda yaptiklar “7-9 Yas Egitim Hedefli Yeni
Medya Yazilimlarinin Gérsel Tasarimi ve Ornek Bir inceleme: Morpa Kampiis” adli
¢alismalarinda, Dunya’nin her yerinden erisim saglanabilen egitim amaglh medya
yazilimlarini gorsel tasarim ilkelerine gore inceleyerek, s6z konusu materyallerdeki
sorunlari tespit etmeyi ve yazilimlarin tasarimlarinda dikkat edilmesi gereken
noktalari belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma grubu 7-9 yas sematik donem
cocuklarini kapsamakta olup, 6rneklem c¢evrimici ulagilabilen gocuk egitimine
yonelik yeni bir medya yazilimi olan Morpa Kampustur ve arastirmada dokiman
analizi kullanilmigtir. Bu arastirma sonunda, oOzellikle kiguk yas gruplar igin
hazirlanan materyaller arasinda renk degerleri, tipografik unsurlar, vurgu, goérsel
batinlik, denge, yalinlik gibi gorsel tasarim 6gelerine ve ilkelerine, hedef kitle
gelisim Ozelliklerine ve ihtiyaglarina dikkat edilerek tasarlanan yeterli miktarda

materyal olmadigi sonucuna ulasiimigtir.

Calisma yapraklari ile ilgili gahigmalar. Dogru gorsel tasarim 6zeliklerine
sahip ders kitaplarinin 6grenci basarisina katkisina ek olarak, gorsel tasarim
ilkelerine gore hazirlanmis galisma yapraklarinin 6grenci basarisina ve sinif igi

calismalara katkisi da acgiktir.

Saka, Akdeniz ve Enginarin (2002) Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme dersinde Fen Bilgisi ve Sinif Ogretmeni adaylarinin mesleki becerilerini
gelistirme duzeylerini belirlemek amaciyla betimsel tarama modeli kullanarak
yaptiklari “Biyoloji Ogretiminde Duyularimiz Konusunda Calisma Yapraklarinin
Gelistirilmesi Ve Uygulanmasi” baslikli ¢alismanin evrenini, Sakarya Universitesi
Egitim Fakiltesi 2004-2005 bahar déneminde dgrenim géren Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Geligtirme dersini alan uglincu ve dordlincu sinif 6gretmen
adaylarindan 477’si olusturmaktadir. Bu calisma, lise Biyoloji konularinda etkin
calisma yapraklari tasarlamak ve egitim-ogretim ortaminda c¢alisma yapraklari
kullanilmasinin  6grenmeye etkisini belirlemek amaciyla yurutilmustar. Sonug
olarak, etkili galisma yapraklarinin kullanildigi gruptaki 6grencilerin basarisinda
yukselme oldugu, 6gretmen adaylarinin materyal gelistirme yeterliklerinde ve
ogretim araclari kullanabilme ile ilgili mesleki becerilerinde buyuk oranda gelisme
oldugu ve derse karsi oldukga ilgili davrandiklari tespit edilmistir. Saka, Akdeniz ve
Enginar 6gretmen adaylarina, hizmet 6ncesi egitim kapsaminda, alanlarina 6zgu

materyal gelistirme ve kullanma becerilerini gelistirmeleri igin daha fazla uygulama
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imkani taninmasini, teorik bilgi aktarimindan c¢ok arastirma temelli c¢alismalar
yapilmasini énermiglerdir. Ayrica, bu alanda hizmet veren 6gretmenlere hizmet igi
egitim seminerleri duzenlenerek, ogretmenlerin de kendilerini geligtirmeleri

saglanabilir.

Calisma yapraklari Uzerine vyapilmis bir diger arastirma “Kavram
Ogretiminde Calisma Yapraklarinin Kullaniimasi” baglikli Costu, Karatas ve Ayas’in
(2003) galismasidir. Calisma, basincin sivilarin kaynama sicakhgi Gzerine etkisini
ogretmede, Ogretmene rehberlik edecek bir calisma yapragi gelistirmek icin
yapiimig ve elde edilen sonug, calisma yapraklarinin 6grencilerin sahip oldugu
kavram yanilgilarini gidermede ve basing-kaynama iligkisini anlamalarinda etkili

oldugunu kanitlamistir.

Kleckova (2004) “A Study of Inter-level Visual design Elements in English
Language Teaching (ELT) Texts (ingilizce Dil Ogretimi (ELT) Metinlerinde Diizeyler

Arasi Goérsel Tasarim Ogelerinin incelenmesi)” baslikli makalesinde, ingilizce
dgrenme ve dJretme kaynagi olarak Iingilizce dil 6gretimi metinlerinin cok énemli
oldugunu, ancak bu metinler Gzerinde yapilan ¢gogu ¢alismanin metinlerin igerik ve
pedagojik unsurlarinin Uzerine odaklandigi belirtiimistir. Dil 6gretimi metinlerinin
gorsel tasarimlarinin etkililigi Gzerine ¢cok az calisma bulundugunu belirten
Kleckova, metinlerdeki situn sayilari ya da baslik yerlestirme bigimleri sayesinde
ogrencilerin metindeki dogru bilgiyi bulma hizinin arttigini savunmaktadir. Kleckova
gorsel tasarim ilkeleri kullanilarak olugturulan dil 6gretim materyallerinin daha

basaril ve etkili bir sekilde kullanilacagini savunmaktadir.

Atasoy ve Akdeniz’in (2005) yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak
enerji  konusunda geligtirilen c¢alisma yapraklarinin  uygulama surecini
degerlendirmeyi amagclayan calismasi, ¢alisma yapraklarinin gézlem yapmayi,
Olcumler almayi ve sonuglar ¢ikarmayi gelistirmesi ve o6grenmeyi zevkli hale

getirmesi bakimlarindan faydal oldugunu ortaya koymustur.

“Calisma  Yapraklarinin  Ogrenme  Sirecine Katkilari  Yéniinden
Degerlendirilmesi’ (2007) bagslikli ¢galismada Atasoy, Akdeniz ve Baskan, calisma
yapraklarinin ogrenme surecine katkilarini belirlemeyi amaclamiglar ve sonug

olarak, calisma yapraklarinin 6grenme ortamlarinda disiplin saglamaya ve ayni
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zamanda sinif organizasyonunu saglamaya yardimci oldugu sonucuna

varmislardir.

Ormanci ve Oren’in (2010), “Calisma Yapraklarinin Yararlari, Sinirliliklari ve
Kullanimina lligkin Sinif Ogretmeni Adaylarinin Gorisleri” adli galismalarinda,
calisma yapraklarinin 6grenilen bilgileri pekistirdigini, kavram yanilgilarinin tespitini
kolaylastirdigini ve degerlendirme amagch kullanilabildigini ortaya koymuslardir.
Ancak, calisma yapraklarinin tasarlanirken, 6grencilerin ilgisini ¢eken, o6grenci
duzeyine ve konunun igerigine uygun materyaller olarak hazirlanmasi gerektigini
vurgulamiglardir.

Akkaya ve Durmus (2010) yapmis olduklari “ilkégretim 6.Sinif Ogrencilerinin
Cebir Ogrenme Alanindaki Kavram Yanilgilarinin  Giderilmesinde Calisma
Yapraklarinin Etkililigi” baslikli galismalarinda, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin cebir
ogrenirken yasayabilecekleri guglikleri ve kavram yanilgilarini belirlemeyi ve cebir
ogrenme alanindaki konulari anlamada ve kavram yanilgilarini gidermede etKkili
olabilecek bir 6gretim tasarimi sunmayl amaglamiglardir. Deney grubuna, ¢alisma
yapraklari kullanilarak egitim verilirken, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yaklagimina gore egitim verilmistir. Elde edilen sonug, ¢alisma yapraklari ile yapilan
ogretimin belirlenen kavram yanilgilarini azaltmada geleneksel 6gretime gore daha
etkili oldugunu gdstermisgtir.

Yine Ormanci ve Oren’in (2012) “Ogretmen Adaylarinin Calisma Yapragi
Gelistirme ve Kullanma Uygulamasi ile bu Uygulamaya Yonelik Goraslerinin
Degerlendiriimesi” adli calismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin Fen ve Teknoloiji
dersine yonelik olarak calisma yapragi gelistirmeleri, kullanmalari ve bu
uygulamalara yonelik goruslerinin alinmasi amaglanmigtir. Sonug olarak, ¢alisma
yapraklarinin, 6grenme duzeylerinin tespiti, 6n bilgilerin ortaya ¢ikariimasi, deneyim
saglamasi, hazirlamayi ogretmesi ve derse olan ilgiyi arttirmasi gibi katkilari oldugu
belirtilmigtir.

“Kavram Karikatiirleri ile Zenginlestirilmis Calisma Yapraklarinin Ogrencilerin
Geometrik Optik Konusundaki Kavramsal Anlamalarina Etkisi” baslkl Taslidere’nin
(2013) galigmasinda, yapilandirmaci 6grenme kuramina gore hazirlanmig kavram
karikaturleri ile zenginlestiriimis calisma yapraklarinin, cinsiyete ve Fen Bilgisi
ogretmen adaylarinin geometrik optik konusundaki kavramsal anlamalarina etkileri

arastinimistir. Sonu¢ olarak, kavram karikaturleri ile zenginlestiriimis c¢alisma

51



yapraklarinin, adaylarin geometrik optik konusundaki kavramsal anlamalari
uzerinde istatistiksel olarak anlamli etkilerinin oldugu, cinsiyet ve ¢alisma yapraklari

etkilesiminin ise anlamli olmadigi kanisina variimistir.

Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu (2014) “Calisma Yapraklarinin
Ogrencilerin Yiikseltgenme ve indirgenme Kavramlarini Anlamalari Uzerine Etkisi”
basglkl c¢aligmalarinda c¢alisma yapraklarinin, ogrencilerin yukseltgenme ve
indirgenme kavramlarini anlamalari Uzerine etkisini arastirmiglardir. Uygulama
sonunda, c¢alisma vyapraklarinin, vyukseltgenme ve indirgenme konusunda
ogrencilerin zihinlerinde olusan alternatif kavramlarin netlestiriimesinde ve anlama

duzeylerinin artmasinda etkili bir materyal oldugu sonucuna variimigtir.

Calisma yapraklarinin cebir alanindaki etkisini inceleyen bir diger ¢alisma ise
Isik ve Celik'in (2017) “Calisma Yapraklariyla Cebir Ogretiminin Ogrenci Basarisina
Etkisi” baglikli galismasidir. Calismada 6n test- son-test kontrol gruplu tam deneysel
arastirma yontemi kullaniimis ve calisma grubu Erzurum ili Pasinler ilgesinde
bulunan bir ilkogretim okulunun yedinci sinifinda egitim goren ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmada ilkogretim yedinci sinif matematik dersi cebirsel
denklemlerin 6gretimine dair “Cebirsel Denklemler Basari Testi” On-test ve son-test
olarak veri toplama amach kullaniimistir. Calismanin amaci, yapilandirmaci 6gretim
yaklasimina uygun olarak tasarlanmis g¢alisma yapraklarinin, ilkdégretim 7. sinif
Matematik dersinde cebirsel denklemlerin 6gretiminde 6grenci basarisina etkisini
incelemektir. Arastirmadan elde edilen bulgular, calisma yapraklari ile yapilan
ogretimin gozle gorulur bir bicimde basariyi arttirdigini ortaya koymustur. Isik ve
Celik bu alanda yapilacak ¢alismalar i¢in galisma yapraklarinin sadece bir konuyu
ogretirken degil, ayni zamanda bir konuyu 6zetlerken, pekistirirken, tekrar ederken,
konu ile ilgili 6n bilgileri kontrol ederken, konuya dair eksikliklerin tespitinde ve
giderilmesinde, derse kargi ogrenci motivasyon ve ilgisinin arttirnlmasinda da
kullanilabilecegine deginilmistir. Ayrica, her 6grenci igin c¢alisma yapraklarinin
tedarik edilmesi maliyetli olabileceginden, bilgisayar destekli hazirlanan ve

bilgisayar kullanilarak uygulanan ¢alisma yapraklari da énerilmistir.

Xk

Karatas, Cengiz ve Caliskan’in 2018 yilinda yayinladigi “isbirligine Dayali ve
Calisma Yapraklari ile Desteklenmis Ogrenme Ortaminda Gergeklestirilen
Ogretimin Ogrencilerin Akademik Basarilari Uzerine Etkisi” adli calismasinda,

Kimya dersi 10. Sinif “Temiz Enerji Kaynaklar” konusunun ogretiminde isbirlikli
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ogrenme cergevesinde kavram karikaturli c¢alisma yapraklarinin dgrencilerin
ogrenmeleri Uzerine etkisi arastirilmisgtir. Arastirma o6rneklemini  Trabzon’un
Ortahisar ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesi’nin 10. Sinifinda okuyan 65 6grenci
olusturmaktadir ve arastirmanin deseni yari-deneysel arastirma desenlerinden
eslestiriimis desendir. Arastirma sonunda elde edilen veriler incelendiginde,
calisma yapraklari kullanilarak dersi isleyen deney grubu 6grencilerinin dersi ilgi ve
heyecanla takip ettikleri ve konunun anlagsilmasinda s6z konusu c¢alisma

yapraklarinin 6grenciler Uzerinde olumlu etkisinin oldugu tespit edilmigtir.

ilgili arastirmalar 6zet. Kullanilan materyallerin, egitim amacl kullanilan
medya yazilimlarinin gorsel tasarim ilkelerine uygunlugu, gorsel tasarim ilkelerine
gbre duzenlenmis materyallerin 6grenci basarisina ve sinif igi calismalara
katkilarinin incelendigi uluslararasi ve ulusal arastirmalarda da goruldugu gibi
mevcut ders kitaplari ve kaynaklarin gorsel tasarim ilkelerinin kullanimi agisindan
basarili ve etkili olduklarini sdylemek gugctlr. Yazili materyallerde karsilasilan
sorunlarin baginda materyal igerisinde kullanilan gorsellerin yetersizligi, materyalin
hedefledigi anlayisi aktarmaktan uzak olmasi ve igerikle uyumlu olmamasi goze
carpmaktadir. Ayrica, kullanilan goérseller arasinda uyumsuzlugun olmasi, sayfa
tasariminin zayif olmasi ve birgok kaynagin gorsel tasarim ilkeleri g6z ardi edilerek

tasarlanmis olmasi da 6gretim materyallerini basaridan uzaklastiran etmenlerdir.

incelenen calismalarda, gorsel tasarim ilkelerinin uygulanmasina iligkin
sorunlarin bertaraf edilmesi icin cesitli 6nerilerde bulunulmustur. Yazili
materyallerde kullanilan gorsellerin sadece alan uzmanlari tarafindan degil, alan
uzmanlari ile beraber egitim ve gelisim psikologlari, dilbilimciler, illistratorler, grafik
tasarimcilari, egitim teknologlari ve uygulayicilar ile bir araya gelinerek segilmesi
gerektigi, mevcut o6gretim materyallerinin, gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
tekrar gozden gegcirilerek revize edilmesi gerektigi, 6zellikle ilkogretime yonelik ders
kitaplarinda goérev alan grafikerlerin, pedagojik anlamda yetkin olmasi gerektigi,
kitaplardaki gorsellerin seciminde o6grencilerin de fikirlerinin alinmasi gerektidi,
ogretim materyallerinde gorsel materyallere ek olarak, hareket 6zelligi olan dizi, film,
tiyatro gibi unsurlarin da dahil edilmesinin onemli oldugu, hizmet igi egitim
kapsaminda, 6gretmen adaylarina alanlarina 6zgu materyal geligtirme ve kullanma
becerilerini gelistirmek icin daha fazla uygulama imkani taninmasinin ve egitim

seminerleri duzenlenmesinin dnemli oldugu vurgulanmistir.
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Ayrica, kaynak olarak sik¢a kullanilan g¢alisma yapraklarinin gorsel tasarim
ilkeleri dogrultusunda hazirlanmasi halinde, 6grenme ortamlarinda disiplin ve sinif
organizasyonunu saglamasi, 6grenmeyi daha zevkli hale getirmesi, kavram
kargasasini engelleyerek anlamayi ve o6grenmeyi olumlu yonde etkileyerek,
o6grencinin ¢ikarim yapma gucuni gelistirmesi, 6grencinin basarisini ve derse karsi
ilgisini arttirmasi, on bilgileri ortaya c¢ikarmakla beraber &6grenilen bilgileri
pekistirmede yardimci olmasi, kavram yanilgilarinin tespitini kolaylastirmasi ve
degerlendirme amach kullaniimaya elverigli olmasi gibi faydalarindan so6z

edilmektedir.

Materyallerin gorsel tasarimi planlanirken sadece gorsel ilkelere hakim
olunmasinin yeterli olmayacagi, tasarimcinin diger kaynaklardaki tasarim
sureclerini de yakindan gozlemleyerek, kendi yargilari ile tasarimi sekillendirmesi
gerektigi Uzerinde durulmustur. Gorsel materyallerin kullaniminin genigletilerek,
ogretimin her surecine yayllmasinin onemi vurgulanirken, igitme engelli bireyler igin
tasarlanan ¢alisma yapraklari gibi 6zel bir amaca hizmet eden ¢alisma yapraklarinin
tasarlanmasinda, hedef kitlenin gelisim 6zeliklerinin gz 6nunde bulundurulmasi ve
gunlik yasantilari ile baglanti kurmalarini saglayacak bilingli bir sekilde secilmis
gorsellerle  desteklenen calisma  yapraklarinin  dizenlemesinin ~ dnemi

vurgulanmaktadir.
incelenen arastirmalar Tablo 1'de ézetlenmistir.

Tablo 1
ligili Arastirmalar Hakkinda Bilgiler

Arastirmanin Konusu Gorsel tasarim
Arastirmaci H. Pektas
Tarih 2001

Ulke Turkiye

Calisma Grubu

Desen
Amag Ders kitaplarindaki tipografi ve tasarim sorunlari.
Bulgular Kitaplar sadelikten uzaktir. Gorseller yas araligina uygun degildir.

Godrsellerin ve fontun anlagilmasi gugtur. Bos alan kullanimi géz
ardi edilmis ve sayfa tasariminin takibi zordur.
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Arastirmanin Konusu
Arastirmaci

Tarih

Ulke

Calisma Grubu

Desen

Amag

Bulgular

Arastirmanin Konusu
Arastirmaci

Tarih

Ulke

Calisma Grubu
Desen

Amag

Bulgular
Arastirmanin Konusu
Arastirmaci

Tarih

Ulke

Calisma Grubu
Desen

Amag
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Gorsel tasarim
F. Kabapinar
2003

Turkiye

9. sinif Tuirk kimya, 8. sinif Tlrk fen bilgisi ders kitabi; ingiliz ilk ve
ortadgretim fen bilgisi ders kitabi

Turk ve ingiliz Fen Bilgisi ve Kimya ders kitaplarindaki gérsel
6gelerin olusturmaci 6grenme anlayisini ne 6lgide yansittiginin
incelenmesi.

ingiliz Fen dersi kitaplari, Tirk Fen dersi kitaplarina gére
olusturmaci 6grenme anlayisini daha net bir sekilde
yansitmaktadir.

Gorsel tasarim

A.Y. Kaptan, S.G. Kaptan

2004

Turkiye

Ders kitaplarindaki tasarim sorunlari ve bu sorunlarin 6grenci
6grenme dulzeylerine etkisinin incelenmesi.

Ders kitap tasariminda alan uzmani bir ekip gérev almahdir.
Gorsel tasarim

H. Keser

2004

Tarkiye

46 ogrenci

Tarama modeli

Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis 4 kitabin metin
tasarimi, gorsel 6gelerin tasarimi, sayfa tasarimi, kapak tasarimi
ve Uretime yonelik dis yapi Ozellikleri ana basliklari altinda

degerlendiriimesi.

incelenen higbir kitap sé6z konusu ilkelerin timini karsilayacak
nitelikte degildir.
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Aragtirmanin Konusu

Arastirmaci

Gorsel tasarim
N. Esgi
2005

Tirkiye

Tarama modeli

5. sinifta okutulan 4 bilgisayar ders kitabinin gorsel tasarim
ilkelerine gore degerlendirilmesi.

Bilgisayar ders kitaplari gorsel tasarim ilkelerine uyulmadan
hazirlanmistir.

Gorsel tasarim
N. B. Yildiran
2007

Tarkiye

Tarama modeli

ikégretim 8. . sinif bilgisayar ders kitaplarinin gérsel tasarim
ilkelerine uygunlugunun incelenmesi.

Mevcut bilgisayar ders kitaplarinin gbézden gegirilerek gorsel
tasarim ilkelerine uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir.

Gorsel tasarim

E. Ozay, i. Hasenekoglu
2007

Tarkiye

Marmara Universitesi Ortadgretim Matematik Ogretmenligi 4. sinif
dgrencilerinin 46’si

Betimsel Analiz

Biyoloji ders kitaplarinin goérsel materyallerindeki unsurlarin birbiri
ile olan uyumu.

Kitaplar gorsel tasarim yoniinden yetersizdir.
Gorsel tasarim

E. Atmaca
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Arastirmanin Konusu

Arastirmaci

2009

Tarkiye

ikégretime yonelik ders kitaplarinin gérsel tasarim agisindan
degerlendirilmesi.

Cocuklarin kitaplarinda kullanilan gorsel 6geler uygun degildir.
Gorsel tasarim

A. Delice, E. Aydin, D. Kardes

2009

Tarkiye

Marmara Universitesi Ortaégretim Matematik Ogretmenligi
Anabilim dalinda okuyan 4. sinif 6grencilerinin 46’si

Coklu-metot yontemi

Ders kitaplarinda gorsel &gelerin  kullaniminin  matematik
O0gretmen adaylarinin  beklentilerini ne kadar karsiladigini
incelemek.

Kitaplar 6gretmen adaylarinin beklentilerinin ¢ok altindadir. Ders
kitaplarinin resimlemesinde alaninda uzman grafikerler ve
pedagojik anlamda yetkin kisiler gérev almalidir.

Gdrsel tasarim

A. Sefa

2009

Tarkiye

Konya ilinde ¢alisan 7. Sinif matematik dersi veren 70 matematik
ogretmeni

Tarama modeli

7. Sinif matematik ders kitabinin degerlendirme 6lg¢egi kullanilarak
degerlendirilmesi.

7.sinif matematik ders kitabi beklentilerin altinda bulunmus ve bu
sebeple o6gretmenlerin ihtiyaclarini  kargilamadigi  sonucuna
variimigtir.

Gorsel tasarim

M. Ozcan

57



Tarih

Ulke

Calisma Grubu
Desen

Amag

Bulgular

Arastirmanin Konusu
Arastirmaci

Tarih

Ulke

Calisma Grubu
Desen

Amag

Bulgular

Arastirmanin Konusu
Arastirmaci

Tarih

Ulke

Calisma Grubu
Desen

Amag

Bulgular

2010

Tarkiye

isitme Engelliler ilkdégretim  Okullar’nda okutulan  Tiirkge,
Matematik ve Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan
illistrasyonlarin, igsitme engelli dgdrencilerin egitimine etkileri,
grafiksel agidan uygunlugu ve bunlarla ilgili 8gretmen goéruslerinin
ortaya konmasi.

isitme  Engelliler ilkdgretim  Okullarinda  kullanilan  ders
kitaplarindaki illustrasyonlar isitme engelli égrencilerin gelisim
Ozelliklerine uygun degildir ve kullanilacak illustrasyonlar
6grencilerin gunlik yasantilari ile 6rtiismemektedir.

Gorsel tasarim

S. Uzuner, E. Aktas, L. Albayrak

2010

Tarkiye

Erzurum ilinde ¢alisan 102 Tirkge 6gretmeni

Survey yontemi

Tarkge 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplarinin gorsel 6geler agisindan
degerlendirilmesi.

Kitaplarda kullanilan gorseller tatminkar duzeydedir; ancak
O6gretmenler resimlemelerin  dgrencilerin  yaratici  disinme
becerilerini gelistirmeye ydnelik olup olmadigi konusunda
kararsizdirlar.

Gorsel tasarim
A. K. Erbas, C. Alacaci, M. Bulut
2012

Tirkiye

Tark, Singapur ve Amerikan Matematik ders kitaplarinin gérsel
tasarim ve okunabilirlik, icerik dizeni, 6grenme alanlarina verilen
agirlik, konu basgliklari ve konularin sunulusundaki yaklagimlar
agisindan karsilastiriimasi.

Singapur kitaplarinin yazi yogunlugu azdir, gérsel 6ge kullanimi
zengindir, sade bir i¢ diizen ve konu icerigine sahiptir. Amerikan
kitaplari 6gretimde referans kitap amaclh kullanilmigtir. Turk
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kitaplari 6grencinin derse aktif katihmini 6zendirmekle beraber,
gorsel tasarim ve belli konularin sunumu agilarindan gelistirilebilir.

Gorsel tasarim
M. Sahin
2012

Tirkiye

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin mesaj tasarimi ilkeleri agisindan
degerlendirilmesi.

ilkdgretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki metin
orgutleyiciler, metinlerde bulunan Ust dizey yapilar, metin igindeki
sorular, sayfa tasarimi ve gorsel 6geler etkili kullanilmamistir.
Gorsel tasarim

S. Suryanto

2014

Gorsel okur yazarhigin ingilizce 6gretimini nasil etkilediginin
incelenmesi.

Gorsel materyallerin kullaniminda resim ve fotograflarin yaninda,
hareket 06zelligine sahip dizi, film, tiyatro gibi unsurlar da
kullanilmahdir. Ayrica, 6gretim déncesi, slreci ve sonrasi tum
etkinliklere gorsel materyaller dahil edilmelidir.

Gdrsel tasarim

K. Tomita

2015

Ogretim materyallerinin gérsel tasarimi ile ilgili literatiir taramasi.

Tasarimcinin tasarim yaparken gorsel tasarim ilkeleri, gorsel
tasarim elemanlari ile beraber amag ve kitle faktorlerini de
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dikkate almasi gerekmektedir. Ayrica, tasarima karar verilirken,
daha 6nce yapilmig tasarimlarin siregleri de incelenmelidir.

Gorsel Tasarim
E. Ugur

2018

Turkiye

Sdzcl Gazetesi Ekonomi Sayfalar

Ekonomi sayfalarinda bulunan infografiklerin goérsel tasarim
ilkeleri agisindan degerlendirilmesi

Kullanilan infografikler ve illustrasyonlar kaliteli ve etkili
bulunmamis, tasarlama sirecini takip eden grafikerlerin mesleki
tecruibe ve birikimlerinin 6nemi vurgulanmigtir.

Gorsel Tasarim

D. Aydemir, A. Y. Kaptan

2019

Tarkiye

7-9 yas grubu sematik dénem gocuklari

Dokiman analizi

Egitim hedefli yeni medya yazilimlarinin gorsel tasarim ilkelerine
gore incelenmesi

Ozellikle gocuklara yénelik egitim amagh yeni yazilimlarda gérsel
tasarim ilkeleri, hedef kitle gelisim o&zellikleri ve ihtiyaclar g6z
ondne alinarak tasarlanmig materyaller yeterli sayida degildir.
Calisma yapraklari

A. Saka, A. R. Akdeniz, I. Enginar

2002

Turkiye

Sakarya Universitesi Egitim Fakiltesi Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Gelistirme 3. Ve 4. sinif 6gretmen adaylarindan 477’si

Betimsel tarama modeli
Lise Biyoloji konularinda etkin ¢alisma yapraklari tasarlamak ve

egitim-6gretim ortaminda ¢alisma yapraklari kullaniimasinin
6grenmeye etkisini belirlemek.
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Etkili calisma yapraklarinin kullanildigi gruptaki 6grencilerin
basarisinda, materyal gelistirme yeterliklerinde, 6gretim araglari
kullanabilme becerilerinde ve derse karsi ilgililerinde artis tespit
edilmigtir.

Calisma yapraklari

B. Costu, F. O. Karatas, A. Ayas

2003

Tirkiye

Basincin sivilarin kaynama sicakligi tzerine etkisini 6gretmede
o6gretmene rehberlik edecek bir galisma yapragi gelistirmek.

Calisma yapraklarinin 6grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarini gidermede ve basing-kaynama iligkisini
anlamalarinda etkili oldugu kanitlamistir.

Calisma yapraklari

G. Kleckova

2004

ingilizce dil &gretimi metinlerindeki gorsel tasarim &gelerinin
incelenmesi.

Metinlerdeki sUtun sayilari, baglik yerlestirme bigimleri
ddrencilerin metindeki dogru bilgiyi bulma hizinin arttirmistir ve
gorsel tasarim ilkeleri kullanilarak olusturulan dil &gretim
materyalleri daha basarili ve etkili bir sekilde kullaniimistir.
Calisma yapraklari

S. Atasoy, A. R. Akdeniz

2005

Tirkiye
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Yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak enerji konusunda
geligtirilen  galisma  yapraklarinin uygulama  sdrecinin
degerlendiriimesi.

Calisma yapraklari gdézlem yapmayi, élcimler almayi ve sonuglar
ctkarmayi gelistirmekte ve 6grenmeyi zevkli hale getirmektedir.

Calisma yapraklari
S. Atasoy, A. R. Akdeniz, Z. Bagkan
2007

Tirkiye

Calisma yapraklarinin 6grenme stirecine katkilarini belirlemek.

Calisma yapraklari 6grenme ortamlarinda disiplin  ve
organizasyon saglamaya yardimci olmaktadir.

Calisma yapraklari
U. Ormanci, F. S. Oren
2010

Turkiye

Calisma yapraklarinin yararlari, sinirliliklari ve kullanimina iliskin
sinif 6gretmeni adaylarinin gérusleri.

Calisma yapraklarinin 6grenilen bilgileri pekistirdigi, kavram
yanilgilarinin tespitini kolaylastirdigi ve degerlendirme amagli
kullanilabildigi gérulmustur.

Calisma yapraklari

R. Akkaya, S. Durmus

2010

Turkiye

ikdgretim 6.sinif dJrencilerinin cebir 6grenme alanindaki kavram
yanilgilarinin giderilmesinde c¢alisma yapraklarinin etkililigini
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incelemek ve cebir alanindaki konulari anlamada ve kavram
yanilgilarini gidermede etkili bir 6gretim tasarimi sunmak.

Calisma yapraklar ile yapilan &gretimin belirlenen kavram
yanilgilarini azaltmada geleneksel 6gretime goére daha etkili
oldugu tespit edilmigtir.

Calisma yapraklari

U. Ormanci, F. S. Oren

2012

Turkiye

Sinif 6gretmeni adaylarinin Fen ve Teknoloji dersine yoénelik
calisma yapragi gelistirmeleri, kullanmalari ve bu uygulamalara
yonelik géraslerinin alinmasi.

Calisma yapraklari 6grenme dizeylerinin tespitinde, 6n bilgilerin

ortaya cikarilmasinda, ve derse olan ilgiyi arttirmada katki
saglamistir.

Calisma yapraklari
E. Taslidere
2013

Turkiye

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gére hazirlanmis kavram
karikatirleri ile zenginlestiriimis calisma yapraklarinin, cinsiyete
ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin geometrik optik konusundaki
kavramsal anlamalarina etkilerinin arastiriimasi.

Kavram karikaturleri ile zenginlestiriimis calisma yapraklarinin,
adaylarin geometrik optik konusundaki kavramsal anlamalari
Uzerinde istatistiksel olarak anlamli etkilerinin oldugu, cinsiyet ve
calisma yapraklari etkilesiminin ise anlamli olmadigdi kanisina
variimigtir.

Calisma yapraklari

H. Demircioglu, G. Demircioglu, M. Yadigaroglu

2014

Tarkiye
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Calisma yapraklarinin, dégrencilerin yiukseltgenme ve indirgenme
kavramlarini anlamalari tGizerine etkisinin arastiriimasi.

Calisma yapraklarinin, yikseltgenme ve indirgenme konusunda
dgrencilerin zihinlerinde olusan alternatif kavramlarin
netlestiriimesinde ve anlama dizeylerinin artmasinda etkili bir
materyal oldugu sonucuna variimistir.

Calisma yapraklari

A. Isik, E. Celik

2017

Tarkiye

Erzurum ili Pasinler ilgesindeki bir ilkogretim okulunun 7. Sinif
ogrencileri.

On test- son-test kontrol gruplu tam deneysel arastirma yéntemi
Yapilandirmaci &6gretim yaklasimina uygun olarak tasarlanmis
calisma yapraklarinin, ilkégretim 7. sinif Matematik dersinde
cebirsel denklemlerin 6gretiminde 6grenci basarisina etkisinin
incelenmesi.

Calisma yapraklari ile yapilan 6gretimin gbzle gorular bir bigcimde
basariyi arttirdigi tespit edilmistir.

Calisma Yapraklari

F. O. Karatas, C. Cengiz, B. Caligkan
2018

Tarkiye

Trabzon Ortahisar ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesi’nin 10.
Sinifinda okuyan Kimya Dersi 10. Siniftan 65 6grenci

Eslestiriimis Desen
10. sinif Kimya dersinde kullanilan kavram karikatirlii ¢alisma
yapraklarinin ~ 6grencilerin  6grenmeleri  (izerine  etkisinin

incelenmesi.

Calisma yapraklari kullanilan deney grubu 6grencilerinin derse
ilgileri artmis ve ders basarilarinda artis gdézlenmistir.

Alan yazin taranarak tez konusuyla ilgili tespit edilen ¢alismalar hangi

kaltarlerde, konunun hangi boyutunun c¢alisildigini ve bulgulardaki cesitliligi
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belirlemek amaciyla incelenmistir. Bu ¢alismalar incelendiginde, ¢alismalarin Turk,
ingiliz, Singapur ve Amerikan Kkiltiirlerinde gdrsel tasarim ilkeleri ve calisma
yapraklari bagliklari altinda toplandigi gorilmektedir. Sunulan bu tez calismasi
kapsaminda yurutulen arastirmanin alana gorsel tasarim ilkelerinin dGnemi, 6grenme
uzerine etkileri ve materyallerde nasil kullanildiginda basarili sonuglar elde

edilebilecegi konularinda katki sadlayacagi dustnutlmektedir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bolimde; arastirma sorusu ve alt problemleri cevaplandirmak icin takip
edilen adimlar ayrintil bir sekilde ele alinmistir. Bu baglamda, arastirmanin yontemi,
deseni, pilot uygulama sureci, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

sureci ve verilerin analizine yer verilmigtir.
Arastirmanin Yontemi

Bu galismada karma arastirma yontemi kullaniimistir. Creswell (2017, s.245),
karma yontem arastirmasini “felsefi varsayimlari ve kuramsal cergeveleri iceren
farkh arastirma desenlerinin kullaniimasini, nitel ve nicel verilerin toplanmasini ve
bu iki veri turinun batunlestirilmesini kapsayan bir arastirma yaklasimi” seklinde
tanimlamaktadir.

Karma arastirma yontemi dahilinde bir ¢ok model bulunmaktadir.
Arastirmacilarin model kullanimi konusundaki karigikli§i gidermek icin Patton,
Morse, Cresswell, Grene ve Caracelli, Johnson ve Onwuegbuzie gibi aragtirmacilar,
¢ok sayida farkli tipoloji gelistirmislerdir (Kiral ve Kiral, 2011). Ancak, Leech ve
Onwuegbuzie karma yodntem hakkinda yaptiklari uzun arastirmalar sonrasi
geligtirilen tipoloji ¢esitlerinin ya gereginden fazla karmasik model icerdigini, ya
arastirmacilarin aradigi kriterlere sahip olamayacak kadar basit oldugunu ya da
tutarh bir sistemi temsil etmedigini dile getirerek, en uygun ve sistemli modelin kendi
geligtirdikleri G¢ boyutlu tipoloji oldugunu iddia etmislerdir. S6z konusu tipoloji; a)
karma dlzeyine goére (kismi karma ya da tamamen karma olmasi), b) zaman
yonelimli olusuna gore (nitel ve nicel galisma asamalarinin es zamanli ya da sirali
olarak meydana gelmesi) ve c) vurgu yaklasimlarina gore (arastirmanin nitel ve
nicel asamalarin esit 6nemde olmasi ya da birinin digerine goére daha baskin bir
statlide olmasi) boyutlarina sahiptir. Bu U¢ boyutta bulunan ikiserli bilesenler
(kismen-tamamen karma, es zamanli-sirali ve esit-baskin) birbirleri ile egleserek
sekiz farkh karma arastirma tasarimi meydana getirmektedirler (Baki ve Gokgek,

2012). Leech ve Onwuegbuzie’e ait bu tasarim Sekil 19'da verilmistir.
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Karma Arastirma

B“ - /xa,m.-, <

. Zaman

H Siral Siral

. Boyutu Eszamanh irah Eszamanh

Vurgu Esit Baskin Esit Baskin Esit Baskin Esit Baskin
. Boyutu :

Sekil 19. Karma Arastirma Tipolojileri.
Kaynak: Baki ve Gokgek, 2012

Bu arastirmanin deseni kismen karma sirali baskin statuli tipolojidir. Bu
tasarim sirali sekilde uygulanan iki asamadan olusur ve nitel veya nicel arastirma
asamasi digerine gore daha baskindir. Ayrica, nitel ve nicel teknikler arastirma
amaci, veri tlrd ve toplanmasi, analiz tird ve yorumlama asamalari sureglerinin her
birinde karistiriimaz. Nitel ve nicel elementler ya es zamanl ya da sirali olarak
uygulanir, veri yorumlamada karisir (Leech & Onwuegbuzie, 2009). Bu ¢alismada,
nitel ve nicel veriler ayri veri toplama araglari ile sirali toplanarak, ayri analiz
edilmistir. Nitel ve nicel verilerin karistiriimasi, verilerin yorumlanmasi agsamasinda
gerceklestiriimistir. Calismanin nicel yonu baskindir.

Karma yontemin kullanildi§i bu arastirmanin nicel veri asamasi, deneysel
arastirma desenlerinden “Eglestiriimemis on test-son test kontrol gruplu deneysel
desen” ile yurutalmustar.

Calismanin nitel boyutu ise nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi
ile yaratalmustar. Yin (2009) durum c¢alismasini, nasil ve nigin sorularina cevap
arayan, arastirmacinin degiskenleri kontrol edemedigi guncel bir olayin gercek
ortaminda derinlemesine inceleme yapilmasina olanak taniyan bir arastirma
yontemi olarak tanimlamaktadir. Creswell (2011) ise durum c¢aligmasinin, genis
kapsamli veri setlerini baz alarak zaman, mekan ya da fiziksel anlamda sinirh bir
sistemin detayli olarak incelenmesi oldugunu ifade etmistir. Durum ¢alismasi, olayi
etkileyen 6geler yerine baglamla, c¢iktilar yerine siregle ve dogrulamak yerine

kesfetmekle ilgilenilir (Merriam’dan aktaran Leymun, Odabasi ve Yurdakul; 2017).
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Durum cgalismasi, bir olayi dogal ortaminda, oldugu gibi ve detayl bir sekilde
betimleyerek tanimlamayi hedeflemektedir. S6z konusu arastirma yonteminde
arastirmaci; ortama, olaya ve surece mudahale edemedigi i¢in yapilan arastirma
Uzerinde arastirmacinin etkisi gok azdir (Yin, 1994).

Durum c¢alismasinda belli bir veri toplama yéntemi, araci ve veri analiz
yontemi kullaniimasi sart degildir. Arastirma sorusunu cevaplamaya hizmet edecek
birden fazla kaynaktan veri toplanabilecegi gibi, arastirma icin etkili olabilecek
herhangi bir veri toplama araci ve veri analiz yontemi ile bu c¢alisma
gerceklestirilebilir. (Merriam’dan aktaran Leymun vd., 2017). Bu arastirma
kapsaminda daha ¢ok nitel veri toplanmaktadir, ancak nicel ve nitel veriler birlikte
de kullanilabilir. Durum calismasinda en yaygin olarak kullanilan veri toplama
araclari gérusme ve gozlemdir (Zainal’dan aktaran Leymun vd., 2017).Yin (2014)’e

g6re durum calismasi sureci Sekil 20°de verilmigtir.

Hazirlama,
Planlama ), Tasarlama A : Toplama
Paylasma — Analiz

Sekil 20. Durum Calismasi Asamalari ve Sireci. Egitim Ortamlarinda Durum
Calismasinin Onemi.

Kaynak: Leymun, Odabasi ve Yurdakul, 2017

Durum calismasi, asamalar arasi gecise ve geri donuglere imkan taniyan bir
yaplya sahiptir. ilk asama olan planlamada, arastirma sorulari olusturulduktan
sonra, arastirmanin sinirliliklari ve Gstiinlikleri belirlenir. ikinci asama tasarlama
asamasidir. Bu agsamada, durum calismasinin turine karar verilir ve analiz birimleri
ya da durumlar belirlenir. Hazirllk asamasinda ise, arastirmaci bu ¢alismayi saglkli

bir sekilde yapabilmek adina gereken becerileri kendinde gelistirmeye caligir. Ayni

68



zamanda durum c¢alismasi protokoll belirlenir. Calismada yer alacak birey ya da
kurumlardan gerekli izinler alinir. Bunu takiben pilot calisma yapilir ve butlun
hazirliklar tamamlanir. Toplama asamasinda ise, arastirmaci hazirlanmig olan
durum cgaligsmasi protokolinu uygulamaya geger ve birden fazla yontemle, birden
¢ok kaynaktan veri elde eder. Arastirmaci veri gesitlemesi yaparak kanitlara dayali
olarak veri setini olusturur. Analiz agsamasinda ise arastirmaci kuramsal altyapiya
dayali olarak analiz yapar. Paylasma ise durum ¢alismasinin en son agsamasidir ve
bu asamada elde edilen bulgular, kanitlari ile birlikte katilimcilarin gizliligi korunarak
sunulur (Leymun vd., 2017).

Durum galismasi dort tur desenden meydana gelmektedir. Bunlari kisaca su
sekilde aciklamak mumkUundur:

e Baltuncul tek durum deseni: Tek bir durum iginde bir birey, kurum
ya da program gibi tek bir analiz birimi vardir.

e ¢ ice gecmis tek durum deseni: Tek bir durum iginde birden fazla
analiz birimi vardir.

e Butlncll ¢oklu durum deseni: Her bir durumun kendi iginde
butincul olarak ele alinmasi ve daha sonra birbirleriyle
karsilastiriimasi s6z konusudur.

e ¢ ice gecmis coklu durum deseni: Birden fazla durum vardir ama
incelenen her durum, kendi icinde cesitli alt birimlere ayrilarak
cahisilir. Bu sayede durumlar arasinda bir karsilastirma yapilabilir
(Simsek ve Yildirim, 2008).

Bu calismada bittincil tek durum deseni kullaniimistir. Ogretim elemanlari
ve ogrencilerden calisma yapraklarinin gorsel tasarimlarina iliskin nitel veriler

gorusme yoluyla elde edilmistir.
Deneysel islem Siireci

Yuksekogretimde kullanilan gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda tasarlanmis
ingilizce calisma yapraklarinin ingilizce 6gretimine etkisinin incelenmesini
amagclayan bu calismada, nicel verilerin toplanmasi surecinde nicel arastirma
yontemi desenlerinden deneysel yari deneysel desenden yararlaniimigtir. Deneysel
desen, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskilerini kesfetmek icin gdézlenmek

istenen verilerin Uretildigi arastirma alanidir (BUyukoztark, Cakmak, Akgun,

69



Karadeniz ve Demirel, 2018). Bagka bir deyigle, bir arastirma ne derecede neden-
sonug iliskisini gosterebiliyor ve sonuglari benzer baglamlar igin genelleyebiliyorsa,
o derecede deneyseldir denebilir. Bazi dizenlemeler (deneysel desenler), neden-
sonug iligkisi baglaminda, genellenebilir sonuclar vermede digerlerine gore yetersiz
kalir. Bu sekilde dizenlemelerle yapilmis arastirmalara da yari-deneysel
arastirmalar denir. Yari-deneysel aragtirmalar, bir aragtirmanin deneysel olmasinin
Olcutu sayilabilecek i¢ ve dis gecerliligin tam olarak saglanamadigi arastirmalardir
(Can, 2018). Bu calismada deney ve kontrol gruplari uygun ornekleme yontemi ile
belirlenmistir. Katilimcilarin yansiz olarak atanmadigi bu aragtirmanin dis gecerligi
saglamada vyetersiz kalmasi sebebiyle deneysel deseni, on test—son test

eslestiriimis kontrol gruplu yari deneysel desendir.

Arastirma slrecinde izlenen deneysel igslem basamaklari asagida

Ozetlenmektedir.

Uygulanacak materyallerin belirlenme asamasi. Calisma kapsaminda
uygulanacak materyalin orijinalini 6zel bir Universitenin Hazirhk Egitimi Birimi
ogretim elemanlar tarafindan hazirlanan ve guncellenerek Hazirlik Egitimi Birimi
ogrencilerine her sene uygulanan mevcut ¢alisma yapraklari olusturmaktadir. Bu
calisma yapraklarinin secilme nedeni, uygulamanin her iki grupta da ayni anda ve
ders programini aksatmayacak sekilde uygulanabilir olmasidir. Arastirmaci, s6z
konusu calisma yapraklarinin igerigine ve konu siralamasina dokunmamis,

materyali sadece gorsel tasarim ilkelerine uygun olarak yeniden dizenlemigtir.

Etkinliklerin belirlenme agsamasi. Bu agsamada o6grencilerin Hazirlik Egitimi
Birimi ders programi dahilinde kullandiklari mevcut ¢alisma yapraklari Uzerinde
calisiimistir. S6z konusu c¢alisma yapraklari dort temel dil becerisine ek olarak
dilbilgisi ve kelime bilgisi galismalarini da kapsamaktadir. 8’er haftalik iki periyod i¢in
kullaniimak Gzere yeniden diizenlenen ¢alisma yapraklari, her bir periyod igin ayri
bir kitapgik haline getirilmis ve 6grenciye sunulmustur. Bu materyaller, igerik olarak
Hazirlik EQitimi Birimi tarafindan belirlenen, ogrencileri gunliuk yasamlarinda
kargilagabilecekleri ve kullandiklari, diger ders kitaplarinda 6grenilen kavram ve
ilkelerle iligkilendirebilecekleri igeriklere sahiptir. Ancak, bu uygulama dahilinde
calisma vyapraklarinin igerigine, konu siralamasina dokunulmamis; c¢alisma
yapraklarindaki etkinlikler goérsel tasarim ilkeleri dogrultusunda sekilsel olarak

yeniden duzenlenerek uygulamaya dahil edilmistir.
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Materyal gelistirme agsamasi. Calisma yapraklari gorsel tasarim ilkelerine
gore yeniden duzenlenirken dort temel baslik goz 6nunde bulundurulmustur. Bu

basliklar; yazi tasarimi, metin tasarimi, gorsel 6gelerin tasarimi ve sayfa tasarimidir.

Yazi tasarimi maddesi; yazi rengi ve zemin rengi, yazi puntosu, font (yazi
karakteri), bosluk kullanimi, yetim satir, dul s6zclk ve satir uzunlugu; metin tasarimi
maddesi; paragraf vurgusu, blok ve dikkat odaklayici kelimeler; gorsel 6gelerin
tasarimi; yalinhk, anlasilabilirlik, standartlasma, oransal iliski ve tek renk
basildiginda gorselin temel 6zelligini yitirmemesi; sayfa tasarimi maddesi ise gorsel
hiyerarsi, uyum/batinlik, gorsel sureklilik, vurgu/cekicilik ve denge ilkelerinden

meydana gelmektedir.

Yazi tasarimi duzenlenirken dikkate alinmasi gereken hususlardan biri yazi
rengidir. Bagliklar gibi ayirt edilmesi beklenen bélumler igin farkli renk kullanimi veya
ton farki uygulamasi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Ayrica, bilingsizce ve ¢ok
sayida kullanilan renk, metindeki bUitinligdl bozarak karmasa yaratmaktadir.
Kullanilan yazinin siyahlik derecesi arttikga g6z yorulmaktadir. Ornegin, ¢ok sik
kullanilan beyaz zemin Uzerine siyah, hatta koyu siyah yazi, bilinenin aksine
okumay zorlagtirmaktadir. Bu sebeple, tam beyaz olmayan zemin Uzerine, gri
tonlarindaki yazi tart tercih edilebilir.

Yazi tasarimi dahilinde dikkate alinmasi gereken diger bir husus yazi
puntosudur. 25-30 cm okuma uzakliginda, yetigkin bir okur igin 9 ile 12 punto uygun
olarak kabul edilirken; 9 puntonun altindaki harflerin okunmasi glg¢lesmektedir. 12
puntonun Ustlndeki harfler ise bir arada bir s6zclk olarak degil, tek tek harf olarak
algilanmasi sebebiyle okumayi yavaslatmakta ve algilama suresini uzatmaktadir
(Becer, 2015). Harf boyutunun belirlenmesine etki eden bir diger unsur da okuyucu
kitlesinin o6zellikleridir. Okumay! yeni 6grenen ¢ocuklar ve iyi gérmeyen yetiskinler
icin yazida blyuk punto tercih edilmelidir. Bunlara ek olarak, bir metinde gorsel
duzenleme agisindan Ozel bir amag tasimiyorsa yazi buyuklugunde yapilan sik
degisimler okunabilirligi azaltmaktadir.

Yazi puntosu kadar font (yazi karakteri) da yazi tasariminda énemli bir yere
sahiptir. Dunya Uzerinde on binlerce yazi karakteri bulunmaktadir ve yazilar her ne
kadar gorsel malzeme olarak nitelendirilse de, aslinda her bir yazi karakterinin
tasarlanma amaci okunabilmektir. Dolayisiyla, metnin icerigine uygun yazi karakteri

secimi bilingli bir sekilde yapiimalidir. Ayni yazi karakterinin her igerik i¢in ayni etkiyi
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yaratmasi beklenemez. Genellikle, okuyucunun segimi siUsli ve daha estetik
gozuken yazilar olmasina ragmen, bu tip yazilar 6zellikle uzun metinler igin okunakl
ve etkili degildir. Ornegin; bir ¢alisma yapraginda kullanilan Times New Roman,

Garamond, ve Palatino; egimli (italik) yazilardan, Shelley Allegro ve Murray Hill gibi

kaligrafik yazilardan daha okunakli ve etkilidir. Ayrica, tipografik karakterlere kontur,
uc boyut ve golge gibi farli nitelikler eklenebilmektedir, ancak bu tip dekoratif
unsurlar da Sekil 21’de goruldugu gibi okunakhligi ve anlasilirhigi olumsuz yonde

etkilemektedir.

O

.
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o

Sekil 21. Ug boyut kullaniminin okunaklihga etkisi.
Kaynak: Becer, 2015

Bir tasarimci i¢in kagit Uzerinde beyaz alanda bulunan yazi, sekil, figur gibi
kullanimlardan geriye kalan kisimlar aslinda bos alan olarak degerlendiriimemelidir.
Beyaz alanlarin da ifade etme 6zelligi oldugundan, ayni sayfanin yazili alanlari gibi,
gorsel tasarimda bosluk kullanimina 6zen gostermek ve bu alanlari tasarlarken
dikkatli olmak gerekmektedir.

Bosluk kullanimini; harf arasi bosluk, s6zclk arasi bosluk ve satir arasi
bosluk olarak ¢ kategoride incelemek mimkinduir (Ugar, 2017). Harf arasi bosluk
gereginden fazla arttirilir ya da daraltiirsa okuma gucluga olusacaktir. Her yazi
karakteri icin okunakh ve gbzu rahatsiz etmeyen bogluk oranlari vardir ve yazi
tasarimi yaparken bosluk kullanimi yazi karakterine uygun olarak segcilmelidir.
Sozcuklerin arasinda ise bir bosluk birakilmalidir. Ayrica, noktalama isaretlerinden
once ve sonra da bosluk kullanimlarina dikkat etmek gerekir. Noktalama

isaretlerinden sonra bir bosluk birakilirken, noktalama isaretleri dncesi bogsluk
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birakilmamalidir. Satir arasi bogluklarin kullanimi okuma kolayligi saglamak
acgisindan dikkat edilmesi gereken diger bir noktadir. Satir arasinda kullanilan
bosluklar, harf arasi bogluk kullanimi gibi gereginden fazla arttirildiginda veya
daraltildiginda okuma gugligine sebep olabilmektedir.

Yazi tasariminda kullanilan yaygin bir tipografi sorunu “dul s6zcuk” ve “yetim
satir’dir. Dul s6zcik metne ait olan tek bir kelimenin boslukta kalma durumudur.
Satir sonlarinda tire kullanilsin ya da kullaniimasin, son satirdaki s6zcuk igin
karakter sayisi en az yedi olmalidir (Ugar, 2017). Bu sorunun meydana gelmemesi
icin yedi karakterden az olan s6zcugun alt satira kaymasi halinde, bu s6zctk dnceki
satir ile birlestirilebilir ya da eger tire kullaniliyorsa alt satirda s6zcigin yedi
karakterden daha fazla bir kisminin kalmasina dikkat edilmelidir.

Yetim satir ise bir paragrafin pargasi olan bir satirin diger stituna ya da diger
sayfaya kalmasi durumudur. Metnin sayfadaki butlinliguini korumak amaciyla,
paragraflarin son satirinin diger situnun basinda ya da diger sayfanin basinda yer
almamasina; paragrafin ilk satirinin ise bir 6nceki sutunun ya da bir dnceki sayfanin
sonunda yer almamasina dikkat edilmelidir. Dul s6zcuk ve yetim satir tipografi

hatalarina 6rnek Sekil 22’de verilmistir.

yelun satur
Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur lout ‘ dapibus sodales, vehicula eget, lacus.
adipiscing elit. Integer posuere orci quis ligula.
Donec egestas massa vulputate nisl. Curabitur Lorem ipsum dolor sit amet, consectetur lout
venenatis. Nullam egestas facilisis antetut adipiscing elit. Integer posuere orci quis ligula.

m;un'isﬂ Donec egestas massa vulputate nisl. Curabitur
: J dul sdzcuk

venenatis. Nullam egestas facilisis antetut.

Nulla ac odio. Praesent bibendum justo id

maunris. Suspendisse magna tellus, faucibus sed,
Sekil 22. Dul sézcuk ve yetim satir.
Kaynak: Zedeli, 2014

Bir satirda olmasi gereken karakter sayisi da okuma kolayligini etkileyen

unsurlardan biridir. Cok kisa satirlar gozu dikey yonde harekete zorladigi ve dalgal
bir okuma bigimi yarattigi icin okumayi olumsuz yonde etkilerken, cok uzun satirlar
gozun bir alttaki satira gegmesini ve geriye donerek onceki satiri tekrar bulmasini
gugclestirdigi igin okuyucu icin yorucu olmaktadir. Hatta, okuyucuda okudugunu
parmakla takip etme aliskanligi gogu zaman bu zorluk sebebiyle ortaya ¢ikar. Alan

uzmanlarina goére, yazili bir materyalde satir uzunlugu 18-24 cm olmalidir.
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Dolayisliyla, her satirda olmasi gereken ortalama karakter sayisi 60-70’dir. Genis bir
sayfa dlzenlemesinde ise iki veya en fazla U¢ sttun kullanilmasi da okumayi
kolaylagtirmaktadir.

Gorsel tasarim ilkeleri incelendiginde yazi tasarimi gibi dikkat edilmesi
gereken diger énemli bir unsur da metin tasarimidir. Metin tasarimini paragraf
vurgusu, bloklama ve dikkat odaklayici kelimeler alt basliklari altinda incelemek
mumkunddar.

Paragraf vurgusu iki sekilde yapilabilir. Birincisi, paragrafi olusturan satir ile
bir dnceki satir arasindaki bosluk arttirilir. ikincisi ise, paragrafi olusturan ciimle, sol
blogun biraz icinden baslatilir. iki vurgu seklinin bir arada kullaniimasi gereksizdir.
Diger bir deyigle, paragraf kullaniimak istenen yerde satir arasi boslugun
arttirlhyorsa, ayni zamanda paragrafin ilk sdzcugunun igeriden baslatilmasina gerek
yoktur. Kullanilan bosluk ya da igeri girinti, metin 6bedini dncekinden koparmak icin
yeterlidir.

Blok kullanimi ise metin tasariminda Uzerinde durulmasi gereken diger
onemli bir unsurdur. Blok duzenlemelerinde dort temel yaklasim bulunmaktadir. 1.
iki tarafli bloklama (satir uzunluklari esit), 2. Soldan bloklama (satir uzunluklari
degisken), 3. Sagdan bloklama (satir uzunluklari degisken), 4. Ortadan bloklama
(satir uzunluklari degisken) (Becer, 2015). Bloklama cegitleri Sekil 23’te

gosterilmigtir.
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= = "
. Tek baslarina oldukca etkili | Tek baslarina oldukca
gorilen gérsel unsurlar ve | etkili gorilen
tipografi,cok sayida ve Gst- | gérsel unsurlar ve tipografi,
- Uste kullanildiklarinda ile- | cok sayida ve ististe kullanildiklarinda
= tisimi engelleyen bir gériin- = | iletisimi engelleyen
o kirliligine yol acarlar. | bir gériintii kirliligine yol acarlar.
I Iki tarafl: bloklama , I Soldan bloklama |
: -
Tek baslarina oldukca
Tek b°5|°';l':$ OIdU‘;CO etkili gérillen
e gorij en - . .
gorsel unsurlar ve fipografi, ok go;sel un"sutlor Yo hpearal;
erkisavida vo it e T gok say ave E.ss{uste kullanildiklarinda
i gy | Ienienolien
bir gériinti kirlilgine yol ocarlar bir gériintis kirliligine yol agarlar.
|L_sadan bloklama | I Ortadan bloklama

Sekil 23. Bloklama cesitleri.
Kaynak: Becer, 2015

Yapilan arastirmalara gore, metinlerde tek tarafli bloklama kullanildiginda, bir
kenarda olusan girinti ve ¢ikintilar sebebiyle sayfa dizeni hareketlilik kazanacak ve
okuma eylemi monotonluktan kurtulacaktir. Tek tarafli bloklama, iki tarafli bloklama
yapilmis metinlere oranla bilginin hatirlanmasi agisindan okura ¢ok daha yardimci
olmaktadir. Uzun sure okumanin gerekli oldugu roman gibi metinlerde cift tarafli
bloklama tercih edilirken, ortadan ve soldan bloklama uzun slire okumanin
gerekmedigi kisa metinler, baslik ve ara basliklarda kullanilabilir.

Eski teknolojide, daktilo kullanildigi zamanlarda metin iginde kullanilan dikkat
odaklayici sozcukleri vurgularken kelimelerin bold ya da italik yazilmasi mumkuin
deqildi. Bu sebeple, dikkat odaklayici olarak kullanilmasi planlanan kelime veya
kelime Obeklerinin sadece alti gizilebilirdi. Ancak, bilgisayar ortaminda ihtiyacimiz
olan vurgulamayi sézcuklerde karakter degisikligi yaparak, kelimeleri bold ya da
italik yaparak veya farkli renk kullanarak elde edebiliriz. Olumsuz ifadeleri
vurgularken ise bold ve italik kullanilabilecegi gibi, blyuk harf kullanimi da
mumkundur. Dikkat odaklayici s6zcuklerin kullaniima sikhigi da vurgulanma yontemi
kadar dnemlidir. Cunkud, bu kelimelerin ¢ok kullaniimasi, metinde verilmek istenen

mesaja dikkat cekmek yerine dikkat odaklayici kelimelere dikkati ¢gekecektir. Bu
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sebeple, bir metinde ¢ok sayida dikkat odaklayici sdzciuge yer vermek dogru bir
yaklagim olmayacak ve verilen mesajin alinmasini engelleyecektir.

Yazi ve metin tasarimina ek olarak gorsel 6gelerin tasarimi baghgi altinda
dikkat edilmesi gereken unsurlardan biri yalinliktir. Metinde, verilmek istenen
mesajin onune gegebilecek veya okuyucuyu yanlig yonlendirebilecek gereksiz
gorsel unsurlarin kullanimindan kaginilmasi gerekmektedir. Sekil 24’te gorllen
gorsel doktor kontrolu disinda alinan ilaglarin yan etkileri icerikli bir metin icin
kullanilan ve bilingsizce secilmis bir gorseldir. S6z konusu gorsel verilmek istenen
mesajin 6nline gecmistir. Ogrenciler Uzerinde biraktigi olumsuz etki sebebiyle,
kullanilan gorsel ddrencileri metnin ana fikrinden uzaklastirmis ve &grencilerin
konuya ilgilerini kaybederek gorselin etkisinde kaldiklari gozlenmigtir. Bu sekilde
abartili ve yalinliktan uzak bir gorsel 6ge yerine, Sekil 25’te kullanilan gorsel gibi
sade bir imajin kullaniimasi, 6grencilerin dikkatini dagitmayacak ve verilmesi

beklenen mesajin dogru ve net bir sekilde algilanmasini saglayacaktir.

keep away from rely on emerge tricks

take over recover claim

Most of us keep lots of medical pills in our homes. We use these pills
to(1) ___ from our ilinesses quickly. However, taking pills
without asking a doctor is dangerous, New health problems may (2)

due to the side-effects of medical pills. Scientists (3)

that patients may feel more miserable when they take

those pills. Therefore, we must try to (4) chemical

treatment methods as much as possible and (5) natural methods to be healthy.

Sekil 24. Mesajin 6nlne gegen gorsel.

Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan ornek-1

Sekil 25. Yalinlik ilkesine uygun olarak segilen gorsel.

Kaynak: Deney grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan ornek-1
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SOME/ ANY
Using ‘Some’

With plural countable nouns we can either give the quantity (“five people”) or use “some” if we don’t
know the exact quantity.
e "There are five people in the office.” (We can see five people exactly.)
“There are some people in the office.” (We don't know exactly how many people.) \
With uncountable nouns we also use “some”
ety “There's some milk in the fridge,” (I don't know the exact quantity.)
“There's some money in my wallet.” (1 don't know exactly how much money.)
Remember: with singular countable nouns we use a/an, or another determiner or pronoun — not
“some”.

“There's a woman in the shop.”
“There's my sister in the photo.

Negative form and using "any"
There are two ways to form the negative.

1. Add “not” or “p't” to the end of the verb.

"There isn't a freezer in the kitchen.” (singular, countable noun)

"There isn't any money in my wallet.” (uncountable noun)
"There aren't any students” in the classroom. (plural noun)
For uncountable nouns, use “any” after the negative “isn't”, and for plural countable nouns use “any”
after “aren’t”

Remember: Do not use "any” with singular countable nouns.

"There isn't a single biscuit left in the packet.” (Not "There isn't any single biscuit left in the packet."”)

2. Use "no” after "there is" or "there are” —_— O l A 5
atr  —— l‘ .

sty "There is no freezer in the kitchen." (singular countable noun)

o) o
=== 'There are no students in the classroom." (plural noun) E X R )
NN

"There's no coffee left.” (uncountable noun)

Sekil 26. Gorsellerin ve metnin bagdasmadigi bir 6rnek.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-2

Gorsel o6geleri tasarlarken kullanilacak gorseller, okuyucularin metnin
icerigini anlamasina yardimci olmahdir. Gereginden fazla sayida ya da sadece
estetik kaygi ile metne vyerlestirilen gorsel 6geler, metni anlagsilabilir olmaktan
uzaklastirir. Sekil 26’da metin iceridi ile alakali olmayan birgok gorselin kullanildigr
gorulmektedir.

Metin “biraz-hi¢” baslikli dilbilgisi konu anlatimini icermektedir. Kullanilan
gorsel ogeler incelendiginde, kullanilan 5 gorsel 6genin de konuyla hi¢ bir ilgisi
olmadigi tespit edilmistir. Konu anlatiminin amaci, “biraz” ve “hi¢” kullaniminin
farklarini ortaya koymaktir. Ancak, 1. gorselin “Ofiste 5 kisi vardir.” cimlesini
orneklemek icin kullanildigi, ancak dilbilgisi konusunun “biraz” ve “hi¢” oldugu
gorulmektedir. 2. gorsel olarak kullanilan buzdolabinin “Buzdolabinda biraz sut var”
cumlesini 6rneklemek amaciyla kullanildigi, ancak buzdolabi resminde sit imajinin
olmadigi, olsa bile gorilemeyecek kadar kuguk ve iginde gereksiz bir suru ayrint
bulunan bir gorsel segildigi dikkati cekmistir. 3. gorsel olarak kullanilan hamburger
resmine dair metin iceriginde higcbir cimleye rastlanmamigstir. 4. gorsel olarak
kullanilan mutfak resmi “mutfakta buzdolabi yoktur” ibaresini 6rneklemek igin

konulmustur. Ancak, ayni 1. gorselde oldugu gibi, metnin konusu olan “biraz” ve
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“hi¢” igerikli climleleri orneklemedigi dikkati ¢ekmis, ayrica “yoktur” ibaresini
orneklemek icin  olmayan nesnenin resmedilmis olmasina bir anlam
yuklenememistir. Son resim olarak kullanilan 5 kigilik bir 6grenci grubu ve 6gretmeni
goOsteren sinif resmi ise, “sinifta hig 6grenci yoktur” cimlesine ornek teskil etmesi
amaciyla kullaniimigtir ve yine olmayan bir sey gorselde gdsterilerek anlatilmaya
calisiimistir. Su durumda, kullanilan hi¢ bir gérselin, metnin iletmeyi hedefledigi
dilbilgisi konusuyla alakasi olmadidi ve kafa karisikhidina sebep olacagi agik bir
sekilde gorulmektedir. Bu derece igerikten uzak segilmis gorsel 6geler, metnin
anlasilabilirligini engellemis ve 6grenciyi ¢ok gereksiz detaylarla yormustur. Gorsel
ogelerin konuyu anlasilir kilmak igin degil, sadece metinde gegen birka¢ kelimeyle
benzerlik gostermesi ve renk katmasi sebebiyle kullanildigr gorulmektedir.
Anlasilabilirligi arttirmak amaciyla kullaniimasi planlanan goérsellerin, yanlis ve
bilingsizce yapilan tercihler sonucu metni daha da karmasik hale getirdigi
gorulmektedir.

Go6zumuz, bigimlerin birbiriyle olan iligkilerinde belli bir dizen ve bir standart
arar. Ornegin, okuyucu, sayfalarda ayni yerde yazan sayfa numaralarini her sayfa
gecisinde kontrol etmese de numarayi bulacagi yeri algilar ve gerek duydugunda
sayfa Uzerinde ayni yeri kontrol ederek istedigi bilgiye ulasir (Ugar, 2017).
Okuyucunun, ihtiyag duydugu anda istedigi bilgiye ulasabilmesi igin ¢alisma
yapraklarini olusturan sayfalar arasinda belli bir standart olusturmak énemlidir. Sekil

27'de beceriler bazinda tasarlanan standart 6gelere 6rnek verilmigtir.
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2 TRACK ! TEXT 1 Raadt the tect beiow and answer the following questions

o) A Listen 1o the conversation. As you Hsten, answer these questions.

1. Whese is Loe fhom? = 2 =
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2 s Lee om a small own _ 2 0&'}

3. Where is Beth from? S

™ = i [-

R — '

4 laBeth from 2 somall v

E PART C: VOCABULARY

Exercise 1: Match the words with their definiSions.

L ___ opportursty (n a) very impeessive; excellent
2 ___ receive(v] ) a talk b0 2 group of students 22 2 college or uriversity
— Jecture (n ¢} ) to get something
i ___ aunng d) tradition
5. ___cushomin] ¢} a dhance & do sometharg
p wrioe (ad) 1 very spachl smssl e guod s tha baet Bhung sbout m homrtonm. § mie
F .
Exercise 1: Gramamar Multiple Cloze: Cizcle the correct option to &l in the following ¥ s AR
IR Aner
w
tod
Second i The second step Before
Today in many pasts of the woeld, eating habils are changing 2 lob. There are musy . PP
& - e Thard}y, The next step After that,
reasoes for this change. First of all, technology in cur kitchens _ (1) day by day such 2
rall The third step Then
refrigerators, microwave ovens and other kitchen supplies. Everyday brands indroduce new
| The last step Next
WA

Sekil 27. Her beceri igin ayri tasarlanmis gorsel 6geler.

Kaynak: Deney grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-2

Sekilde de goruldigu gibi, tasarlanan calisma yapraklarinda tim beceri
bagsliklari i¢cin ayni punto, tim beceri igerikleri icin ayni font ve her beceriyi
simgeleyen ikonlar ayni boyutta ve ayni yerde kullaniimistir. Yine, her bir beceri i¢in
ayn bir cerceve cesidi ve o beceriyi simgeleyen farkli bir ikon kullaniimigtir. Bu
sayede, ogrenci bulmak istedigi bolumu kullanilan standart 6geler sayesinde daha

rahat algilayacak ve bu da okuyucuya bir dizen saglayacaktir.

Dogal bir objenin guzelliginin nedeni aslinda banyesinde barindirdidi oran ve
oransallikta gizlidir. Bu oranlarin bilingsizce degistiriimesi oransal iligkiyi bozar ve

dolayisiyla objenin guzelligi de yok olur. Yunanistan'’daki Pantheon Tapinagi,
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pargalari arasinda uyumlu orantilar barindiran insa edilmis en glzel insan yapisidir.
Bu tapinaktaki mimari elemanlarin dlgulendiriimesinde glinimuzde ala gecerliligini
koruyan ve kullanilan “Altin Oran” kullaniimigtir. Altin Oran “bir gizginin herhangi bir
yerinden ikiye bolunduigunde; kiguk parganin bayuk pargaya orani, buyuk parganin
blatine oranina esit olmasi” seklinde aciklanabilir (Becer, 2015). Dallar, yapraklar
ve ciceklerde, kar tanelerinde (bkz. Sekil 28) Altin Oran iliskilerine rastlamak
mumkindur. Insanlar ise gevrelerindeki objelere uyguladiklari altin oran lguistini

dogadan esinlenerek elde etmiglerdir.

Sekil 28. Altin oran.
Kaynak: Becer, 2015

Leonardo da Vinci, Micelangelo gibi Rdnesans ustalari ve Kubist ressamlar
eserlerinde Altin Oran ilkelerinden istifade etmislerdir. Sekil 29°‘da goruldugu gibi
“Mona Lisa” tablosunun sahip oldugu form yatay ve dikey dizleminde cekilerek
blayutildiginde, formun sahip oldugu oransallik bozulmus ve eser anlamini
tamamiyla yitirmigtir. Mona Lisa tablosundaki bakig ve gulus oOzellikleri de

beraberinde yok olmustur.
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Sekil 29. Altin oranin bozulmasina 6rnek Mona Lisa tablosu.
Kaynak: Ugar, 2017

Gorsel formlardaki oransal iligki yazi karakterleri icin de s6z konusudur. Her
yazi karakterinin kendine has bir oransal iligkisi vardir ve bu iligkiyi bozarak
dizenlemeler yapmak ayni goérsel formlarin etkisini yitirmesi gibi yazi karakterinin
de etkisinin kaybolmasina sebep olmaktadir. Yazi karakterinin orani ile oynamak
yerine, harf araliklarini ve bogluklarini dizenleyerek, ya da istenen Olgllerde daha
etkili kullanilabilecek bagka bir yazi karakteri belirlemek oransal iligki anlaminda
olusabilecek problemleri bertaraf edecegi gibi, veriimek istenen etkinin de dogru
sekilde verilmesini saglayacaktir. Sekil 30’da metni gerekli alana sigdirmak igin %40
yanlardan bastirilarak oranlari bozulmus Garamond Bold fontu goralmektedir. Sekil
31'de ise ayni metin yazi karakteri degistirilerek, Garamond Condensed secilerek
yazilmistir. Gerekli alana sigdirma kaygisi ile font ve harflerin kendine has oranlari

ile oynanmamis, yalnizca araliklar dizenlenmisgtir.
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Sekil 30. Alana sigdiriima kaygisi ile oranlari bozulmus Garamond Bold fontu.
Kaynak: Ucgar, 2017

Yook bir bsan wphaluie olen Tark
alusaoun tarthsel bir daelligi de goael
sanatian scvmck ve onda yi A
guaun kindir ki wlesamurun ylksck

insankk alknstiatn en
biyak yardiou yopacaktsr, Sincmays layik
oMugiu dacml vermeliyle.

Sekil 31. Alana uygun olarak segilen ve oranlari bozulmadan kullaniimig Garamond
Bold fontu
Kaynak: Ugar, 2017

Gorsellerin tek renk basildiginda temel o6zelliklerini koruyabilme ilkesine
uygun olarak segilmesi, calisma yapraklarinin goérsel tasarimi agisindan ¢ok
Onemlidir. Materyallerin gogaltimi esnasinda her zaman 6zellikle maliyet agisindan
renkli basim mumkuin olmayabilir ve goérsellerin siyah-beyaz basilmasi durumunda
hedeflenen mesa;ji iletebilmesi ve okuyucu tarafindan anlasilabilmesi gereklidir.
Ornegin, Sekil 32'deki gorseller ancak orijinal renklerinde basildiginda tam olarak
anlamini koruyabilmekte, siyah-beyaz basilmasi halinde iletmek istedigi mesajdan
uzaklasmaktadir. Bu sebeple, orijinal rengi vasitasiyla mesaj iletmesi beklenen
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gorsellerin kullanimina basim imkanlari degerlendirildikten sonra karar verilmeli ve

secim bu imkanlara gére yapilmalidir.

ot Cartuom [ wowsicns by Naton Tomat Catom [ mmsnsscnns Pov Cagets

Sekil 32. Ancak orijinal renkte basildiginda anlamini koruyabilen gorseller.
Kaynak: Kay, 2017

Sekil 33‘te deneysel islem Oncesi ¢alisma yapraklarinda kullanilan goérseller
verilmigtir. Goruldagu gibi, materyaldeki gorseller siyah-beyaz basilmistir ve bu

haliyle gorsellerin verdigi mesaji hatta igerigini bile anlamak mumkuan degildir.

THE BRIDGE
1 SHOULD HAVE FOLLOWED YOU HOME
Can't belleve It really you
You still look the way you wsed to
Al this thene, what have you
(1) __done__?
Won't you tell me, what you've
(2) __been___ through?
And maybe if you want to
Let's{3) __talk___forawhie.
Dance floot dust
Never quite {4) __setties
Busy feet remember still
The way we maved 50 clse in the darkness
A the music, the magic, the thell

| have ahways been fascinated by Australis’s Sydney Harbor Bridge. Early
one morning, we arrived at the bridge. One group stopped talking when
they saw the ladder. Actually, we were really scared of the first part of
the climb, but we needn’t have worried about it because up to that
point, our guided tour had not been more difficult than a usual stroll.
Now, however, our task was to face the ladder. | am sure it was at least
15 meters high, 50 | thought # must have been very difficult for the
climbers who had tried before. There were handrails, and our safety beits were fastened. The situation
couldn’t have seemed more serious,

e aaaaaae®

At the top of the bridge, we enjoyed the scene of the blue sky all around
and the water almost 80 meters below. My own fear of heights was
extreme, but on this sparkling morning, | saw no option but to dimb to
the summit. | should have thought of this before starting out, but it was

pmusthave (S)_ been 50 Jost in the moment,
1{6) __missed__thechancetomakeyourmyown
Now | krow

too late. :‘l::m
As | was climbing, | got less scared - Vtm
and at some point, | wasn't scared anymore. | was full of the feeling of So familiar and so right
conquest. At the top, | looked down on a vast pool of water in the You've never {7) __left__ me snce that one night
harbor below. We stood on the deck and raised our arms because the Thoughwe (8] __try___to say goodbye
guide wanted to tate 3 celebratory photograph. However, he couldn't Some things (9] __stay_ with you your whole ¥z
find his camera. He might have l8ft it in the van that brought us here For your whole e
or he may have left it at the hotel. | didn’t know for sure. However, it Maybe ifyou (10} _want__to
was such an unforgettable moment Il (13) __see__ you soon again

Sekil 33. Siyah-beyaz basildiginda netligini ve anlamini kaybeden gorseller.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-3

S6z konusu karmasikligin giderilmesi icin daha Once de deginildigi gibi
calisma yapraklarinda kullaniimasi planlanan gérsellerin okuyucunun hizmetine

sunulmadan 6nce basim imkéanlari degerlendiriimeli ve basim imkéanlar el
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verdigince anlasihirhgini ve netligini koruyacak kalitede, ozellikte gorseller
secilmelidir.

Grid, bir tasarim 6gesinin, diger bir tasarim 6gesi ile olan iligkisini ve uyumunu
dizenlemeye, belli bilgileri bir sistem icinde sunmaya yardimci olan etkendir. Grid,
birden fazla tasarim 6gesi bir araya getirildiinde meydana gelen diuzenleme
sorununa etkin bir ¢ézim yoludur ve bu c¢oézumler genellikle tipografi agirlikli
¢ozumlerdir. Antropolog Edmund Carpenter’a gore, insan dogasi geregdi bir form
uretme ve form algilama iggudusune sahiptir, ginkd bir insan hangi sartta olursa,
olsun karmasa icinde yasayamaz ve yasadigl alanda bigcimsel dizenlemeler
olusturur (Ucgar, 2017).

Calisma yapraklarinin sayfa tasariminda da grid cok énemlidir ve gridin sayfa
tasarimda kullaniima sureci belirli ilkeler 1s1ginda gerceklesir. Bunlardan bir tanesi
gorsel hiyerarsidir. Gorsel hiyerarsi, “tasarim icindeki gorsel unsurlari, vurgulanmak
istenen mesaja goére Olcllendirme” anlamina gelir (Becer, 2015). Antropolog
Carpenter'in da belirttigi gibi insan, dogasi gereg@i bir dizen pesindedir ve bu
sebeple cevresindeki dunyayi da belli bir dncelik sirasina goére algilar. Dolayisiyla,
bu dlizen ve sira gereksinimi bazi yazili materyallerin tasarimlarinda fotograf ya da
illistrasyonlarin  blylk boyutlarda kullaniimasi ile vurgulayici unsur olarak
karsimiza ¢ikarken, bazi tasarimlarda ise tipografi ya da beyaz bosluk 6n plana
cikarilarak saglanir. Boyutun yani sira, renk, acgiklik-koyuluk (ton), uzakhk-yakinlk
ve konum da gorsel hiyerarsiyi etkileyen unsurlar arasinda sayilabilir. Tasarimci,
gorsel hiyerarsiyi amacina uygun sekilde kullandigi takdirde mesajini etkin bir
sekilde okuruna iletir. Sekil 34’te etkin bir oransal yapi dahilinde buyuk imaj

kullanimi, basaril bir gorsel hiyerarsi kurmada etkin rol oynamistir.
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Sekil 34. Glzel bir gorsel hiyerarsi 6rnegi.
Kaynak: Ucgar, 2017

Sayfa tasariminin bir diger maddesi olan ve butunluk olarak da agiklanabilen
uyum ilkesi, tasarimdaki en dnemli etkendir. Belli bir kurala bagli kalma zorunlulugu
olmamakla beraber, tasarimin genel etkisini vurgulamak i¢in vazgecilmez bir 5Sneme
sahiptir. Belki de sinirlari gizilmesi en zor olan ilke uyum ilkesidir. Clnkd, sinirlarin
cizilmesi halinde tasarim tekduzelik tehdidi ile karsi karsiya kalir. Uyum ve buttinlik
olusturmak adina tum resimlerin ve yazilarin ayni boyda, tum beyaz alanlarin esit

olarak planlanmasi materyalde sikicilik ve monotonluga sebep olacaktir.

Dogru yerde ve dogru oranlarda uygulanan farkhliklar uyum yakalamada ¢ok
daha basarili sonuglar verecektir. Diger bir deyisle, “uyum aynilik iligkisi degildir”
(Ucar, 2017). Zaman zaman kullanilan kontrast 6geler uyumu yakalamak igin
basvurulmasi gereken basarih ile sonuglanan yontemlerdir. Tasarimci,
kompozisyonunda bir arada kullanabilece@i unsurlar segerek gruplandirmali ve
bunlar birbirleriyle uyum saglayacak bi¢cimde duzenlemelidir. Ayni temel bigime,
dokuya, renge ya da duyguya sahip unsurlar bir tasarimda bir arada kullanildiginda
ideal batunlugu olusturabilirler. Sekil 35‘te dinamik bir dizenlemeyle tasarlanmis iki
sayfa dizeni gorulmektedir. Her iki gorselde de birbirinden farkli yapi ve boyuttaki

gorsel malzemeler tekduzelikten uzak, uyumlu bir buttnlik igerisinde kullaniimigtir.
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Sekil 35. Dinamik bir dizenlemeyle tasarlanmis bir sayfa dizeni.
Kaynak: Ugar, 2017

Sayfa tasariminda géz dnunde bulundurulmasi gereken diger bir unsur ise

gorsel surekliliktir. Takip 6zelligine sahip insan gozu, devamlilik davranisi gosteren
bir yapiya sahiptir. Ayni zamanda, algilama strecinde insanda var olan goérsel hafiza
Ozelligi, insani dig dinyay! algilama surecinde 6zgun kilar. Bazen tekrar eden
gorseller okuyucu da sureklilik hissi uyandirirken, bazen de okuyucunun bir konuya
ilgisini ve takibini kolaylastirir. Segici bir nitelige sahip insan gbézu kalabaliktan-
seyrege, koyudan-agiga, kolay algilanabilirden—zor algilanabilire, buyukten-kuguge,
alisiimamis olandan-alisiimis olana, etkin, gugli renklerden-solgun, pastel renklere
dogru bir algilama sirasi izler (Ugar, 2017).
Gorsel surekliligi saglamada kullanilacak bazi yontemler sunlardir:
e Gorsel wunsurlar goézun normal hareketlerine uyacak bir ydnde
yerlestirilmelidir.
e Algllama yonu, okuyucunun dikkatini dagitmayacak bigimde
dizenlenmelidir.
e GOz, aliskanlik geregi soldan-saga, yukaridan-asagiya bir yon izler.
Go6zun yatay hareketleri, dikey hareketlerine gére daha kivrak ve hizlidir
(Becer, 2015, s. 70).

Gorsellerin materyaldeki konumlari bu bilgiler 1s1ginda tasarlanmalidir.
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Koordinat Duxzleml!
Dofru ve Parabol

Sekil 36. Gorsel sureklilige gtizel bir 6rnek.
Kaynak: Ucar, 2017

Sekil 36’da goruldugu gibi metinler degisse bile, etkin bir sekilde olusturulmus

bir gorsel malzeme guglu bir gorsel sureklilik yaratabilmektedir.

Her tarll gorsel dizenleme, etkin bir vurgu unsuru ile tamamlanabilir. Vurgu,
cekiciligi saglayan temel etkendir. Bu vurgu etkisi boyut, renk ve doku olarak
okuyucuya sunulacagi gibi, sayfadaki beyaz alanlarin bilingli ve etkin bir sekilde
planlanmasi ile basarili bir vurgu unsuru yaratmak mumkuindir. Tasarimci hangi
gorsel unsurun (bashk, metin, fotograf...) vurgulanmasi gerektigini 6nceden
belirlemeli ve bu karari verdikten sonra da, her unsur Gzerinde farkh vurgulama
yontemleri (boyut blyutme, bicim degistirme, kalinlagtirma, koyu ton ya da canli
renk kullanimi...) denemelidir. Ayrica, tasarimin neresinde vurgulayici unsurun
kullanilacagi da karar verilmesi gereken bagska bir unsurdur. Vurgulamanin
tasarimin optik merkezinde yer almasi ¢ogunlukla yerinde bir karardir. Bu sekilde,

mesaj daha gabuk ve etkili bir sekilde aktarilabilir.

Bir tasarimda birgok sey ayni anda vurgulanmak istenirse vurgu kavrami

ortadan kalkar. Bu sebeple, Oncelikle algilanmasi gereken vurgulayici unsurun
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birden fazla olmamasina dikkat etmek gerekir (Becer, 2015). Sekil 37'de farkh boyut

ve renk kullanimi ile elde edilen basaril bir vurgu érnegi verilmistir.

Sekil 37. Farkh renk ve boyut kullanarak vurgu yapilmasina ornek.
Kaynak: Becer, 2015

Her tasarim aslinda iginde bir hareket barindirir. Ancak, hareketi olusturan
unsur veya unsurlar tasarimin temel ¢atisi iginde degil, kullanilan tipografi, fotograf
ya da illustrasyonlardaki canliligin icindedir. Gérsel tasarimda bulunan denge ise
kullanilan tipografik 6gelerin hareketliliginin icinde barinir. Uyum ilkesinde oldugu
gibi, denge unsurunun da esitlik olarak algilanmasi ¢ok yanlistir. Cunku birbiri ile
tamamen simetrik olarak elde edilen denge, tasarimi sig, durgun ve siradan

yapacaktir. Bir tasarim iki farkli denge sistemi iginde diizenlenebilir:

Simetrik Denge. Becer’e (2015, s. 65) gore simetrik denge “hayali bir gizgi
ya da duzlemle ayrilmig iki yonlU bigim benzerligi” seklinde tanimlanmaktadir ve
guinUmuzin tasarimlarinda yaygin olarak kullanilir. Simetrik bigimler dogada bir gok
sekilde karsimiza cikar. insan viicudu buna en giizel drnektir. insan anatomisinin
simetrik yapisi, insanlara sanat ve tasarim dallarinda simetri kullanmalari igin ilham
kaynag! olmustur. iki yonli simetri, esit bicimsel 6zelliklere sahip elemanlarin bir
eksen ile ortadan ayrilmis ylzeyler Gzerine yerlestiriimesi ile saglanir. Gelenegin,
resmiyetin ve otoritenin vurgulanacagi tasarimlarda simetrik denge tercih edilir ve
risk tagsimamasi sebebiyle amator tasarimcilar tarafindan ¢ok tercih edilmektedir.

Sekil 38’de simetrik dengeye iki 6rnek gortulmektedir.
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Sekil 38. Simetrik denge.

Asimetrik Denge. 20. yy baslarinda ortaya ¢ikan modern sanat ve tasarim

akimlar simetrik dengeyi reddederek asimetriyi benimsemiglerdir. Asimetrik denge
birbirine benzemeyen ya da esit olmayan gorsel unsurlar arasinda dinamik bir dizen
saglayan bir kavram olarak degerlendirilir. Asimetrik denge duygu yuklu, deneysel,
akilda kalici, disavurumcu, eglenceli ve surukleyici 6zelliklere sahiptir. Sekil 39'daki

sekillerde gorsel unsurlar arasinda asimetrik denge kullaniimistir.

Sekil 39. Asimetrik denge.
Kaynak: Ucar, 2017; Becer, 2015
Arastirmada kullanilan galisma yapraklari yukarida agiklanan alt bashklar

temel alinarak yeniden dizenlenmigtir.

Uygulama modelinin  gelistiriimesi ve uygulanmasi. On-test
uygulamasinda yer alan égrencilerin ingilizce seviyeleri ik 8 haftalik periyod igin A1,
ikinci 8 haftalik periyod icin A2 olarak adlandiriimaktadir. Ozel bir (iniversitenin
ingilizce Egitimi Birimi'nde kullaniimakta olan mevcut Al ve A2 materyalleri sdz
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konusu gorsel tasarim ilkeleri maddeleri ve alt basliklari géz éninde bulundurularak

icerige dokunulmadan arastirmaci tarafindan yeniden dizenlenmistir.

Yapilan dizenlemeler 6zetlenecek olursa; yazi tasarimi maddesine iligkin
olarak yazi rengi: %25 gri, zemin rengi: arka plan 2, %75 koyu beyaz, yazi puntosu:
11, font (yazi karakteri): Palatino, bosluk kullanimi: 1,5 satir aralidi olarak
belirlenmistir. Kenar bosluklar soldan 2,5; sagdan 2; Ustten 1,5 ve alttan duzenli
olarak birakilan not alma bolumu sebebiyle 3 cm olarak ayarlanmistir. Yetim satir
ve dul sézcuk kullanilmamisg, satir uzunlugu ise 60-70 karakteri kapsayacak sekilde

sabit tutulmustur.

Metin tasarimi maddesine iliskin olarak paragraf vurgusu igin paragraf
boslugu; blok kullanimi igin; metinlerde tek tarafli bloklama, ana ve alt basliklarda
soldan bloklama, metin basliklarinda ortadan bloklama kullaniimigtir. Ayrica, dikkat
odaklayici kelimeler bold, olumsuzluk ifadeleri ise buyuk harf ve bold karakter

kullanilarak belirtilmigtir.

Gorsel Ogelerin tasarimi maddesine iliskin olarak yalinhdr saglamak igin
mesajin direk alinabilecegi sade gorseller kullanilirken, anlasilabilirlik i¢in gereksiz
dekoratif unsurlardan sakiniimigtir. Standartlasmayi saglamak adina her beceri igin
farkh cgerceve cesidi kullanilmis, her ana beceri bashgi ve ifade icin standart
ikonlarin kullaniimasina dikkat edilmistir. Gorsellerin ve yazi fontlarinin orijinalliginin
bozulmamasina dikkat edilerek gorsellerdeki oransal iliskiye hassasiyet gosterilmis,
gorselleri secerken tek renk basildiginda temel Ozelligini yitirmeyecek unsurlar

tercih edilmistir.

Son madde olan sayfa tasarimina iligkin olarak ise vurgulanmak istenen
mesaja gore uzaklik-yakinhk, tipografi, beyaz bosluk, ton ve konum &zellikleri
kullanilarak oOlgtlendirme yapilmis ve bu sayede gorsel hiyerarsi unsuruna dikkat
edilmistir. BUtunlik-uyum igin tekduzelikten kaginarak bir arada kullanilacak
unsurlar gruplandirilarak kullaniimigtir. Goérsel sureklilik saglamak adina goérsel
unsurlar goézin normal hareketlerine uyacak bir yonde yerlestiriimistir ve 6zelikle
g6zun yatay hareket edecegi bigcimde dizenleme yapilmigtir. Son olarak, vurgu-
cekiciligin muhafaza edilmesi igin, kullanilan bagliklarin koyu renkte ve punto olarak

buayuk, alt bagliklarin punto olarak biraz daha kuguk, metin basliklarinin koyu gri ve
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daha kuglk punto ile yazilmasina dikkat edilmis ve tim bunlari yaparken sayfada

tek bir vurgu yapilmasina 6zen gosterilmigtir.

Bunlara ilave olarak, pilot uygulama sonrasi hem 6grencilere uygulanan
gorusme formlarindan hem 6gretim elemanlarina uygulanan gérusme formlarindan
elde edilen geri bildirimler dogrultusunda calisma yapraklarinin en basina kitap
listesi, ders saatleri ve dénemlik takvimin bulundugu bir giris sayfasi uygulamasi
devam ettirilmigtir. Ayrica, metnin sayfadaki butunligunu korumak amaciyla
paragraflarin son satirinin ve son sorunun sayfanin basinda yer almamasina;
paragrafin ilk satirinin ve ilk sorunun sayfa sonunda yer almamasina dikkat
edilmistir. Sorulara yanit verilmesi icin ayrilan bolimler genigletilirken, gorsellerin ve

tablolarin sayisi arttiriimigtir.

Degerlendirme. On-test uygulamasinin degerlendirimesinde formal
degerlendirme olarak Hazirlik Egitimi Birimi édrencilerine, daha dnceki senelerde
uygulanan doért temel dil becerisi, dilbilgisi ve kelime bilgisini dlgmeyi hedefleyen
basari testi duzenlenerek uygulanmistir. Akademik basari testinin dinleme, okuma,
dilbilgisi ve kelime bdlumleri goktan se¢meli sorulardan meydana geldigi icin bu

bélimler arastirmaci tarafindan cevap anahtarina gére degerlendirilmistir.

Ancak, ogrencinin sahip olmasi beklenen kazanimlar bireyin gelisimi ile
beraber surekli degismektedir. Ogrencinin siregteki gelisiminin izlenebilmesi ve
dogru yonlendirilebilmesi igin sadece test basarilarinin degerlendiriimesi yeterli
deqildir. Bu sebeple, dogru ve saglikh bir degerlendirme yapabilmek icin test
sonuglari digsinda farkli ve zengin de@erlendirme ydntemleri (portfolyo
degerlendirme, performans degerlendirme...) ve degerlendirme aracglarinin da

(kontrol listesi, tutum 6lgegi, rubrik...) kullanimi kaginiimazdir.

Daha once, ogrencilere verilen yazma c¢alismalari norm dayanakli
degerlendirme yoluyla incelenmekteydi. Bireylerin ya da nesnelerin birbirleriyle
kargilagtinlarak deg@erlendirildigi norm dayanakli degerlendirme yonteminde,
anlasilir, net bir yonerge ve puanlama o6l¢uti kullaniimaktadir. Norm dayanakli
degerlendirmeleri iki sekilde yapmak mumkundur. Birinci degerlendirme seklinde,
gozlem yapilan grup baz alinarak bireylerin kendi aralarinda karsilastiriimalari s6z
konusu iken; ikinci degerlendirme seklinde, gozlem yapilan davraniglarla ilgili bir

91



grup belirlenerek, yeni yapilan gézlemler, bu belirlenen grup ile bireyleri karsilastirir
(Cukadar, 2013)

GuUnumuzde daha ¢ok kullanilan olgut dayanakli degerlendirme yontemi ise,
norm dayanakh degerlendirme yonteminden farkli olarak, bireyi ya da nesneyi
digerleri ile karsilastirmak yerine, bireyi ya da nesneyi bir performans seviyesi ile
karsilastinr. Bu sebeple olgut dayanakli degerlendirme yontemi bireyin

performansindaki degisimleri dlgmek igin daha uygundur (Cukadar, 2013).

Ogrenci performansinin takip edilebilmesi igin yaygin olarak kullanilan kontrol
listeleri ve dereceleme olgeklerine 1990 yili itibariyle rubrik, puanlama yonergeleri

ve kayit formlari da dahil edilmistir (Sezer, 2006).

Sezer’e (2006) gore rubrik, belli bir 6gretim sureci sonunda beklenen 6grenci
performansinin farkli boyut ve dizeylere bolunerek degerlendirilmesidir. Rubrikler
analitik ve batlincul olmak Gzere ikiye ayrilmaktadir. Analitik rubrikler, bir galismayi
bolumlerine ayirarak, calismanin asamalarina gore degerlendirme yapilmasina
imkan verir, sure¢ odaklidir ve performans Uzerinde etkisi olan tum sureci kapsar
(Jackson & Larkin, 2002). Butuncul rubrikler ise, Urin ya da slreci parcalara
ayirmadan bir batin olarak inceler ve slregten ¢ok sonugla ilgilenir (Jackson &
Larkin, 2002). Butlncul rubriklerde notlandirma slreci analitik rubriklerdeki
notlandirma surecine kiyasla daha pratik ve kisa olmasina karsin, drtiine tek bir
degderlendirme puani verilmesi sebebiyle dgrencinin sure¢ hakkinda geri bildirim

almasina firsat tanimamaktadir.

Bu calisma dahilinde, 6grencilerin 6n-test yazma sinavlari iki farkli 6gretim
elemani tarafindan, 6zel bir Gniversitenin ingilizce Hazirlik Egitimi Birimi'nde yazma
sinavlarini degerlendirmek igin kullanilan analitik rubrik ile degerlendirilmistir (EK-
A).

Ogretim elemanlari 6grencilerin yazma 6devlerine «mikemmel, iyi, orta,
sinirli ve zayif» bélimlerinden olusan, toplamda 20 puan UGzerinden dizenlenmis
rubriki baz alarak not vermiglerdir: Rubrikte bulunan degderlendirme kriterleri; igerik,
organizasyon ve dil kullanimi (dilbilgisi ve kelime) seklindedir. Ogrencilerin yazma
bolimunden aldiklari notlar s6zU gegen iki 6gretim elemaninin verdigi notlarin

ortalamasidir.
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Uygulanan deney ve kontrol grubu ©n-test konusma bdlimundn
deg@erlendirmesini ise dersin sorumlusu olan o6gretim elemanlari yapmistir.
Ogrencilerin  konusma performanslari  «milkemmel, orta, smnirl ve zayif»
boliumlerinden olusan, toplamda 15 puan (zerinden dizenlenmis, 0Ozel bir
universitenin Hazirhk Egitimi Birimi tarafindan hazirlanilan ve kullanilan analitik
rubrik ile degerlendirilmistir (EK-B). Rubrikte bulunan degerlendirme kriterleri; netlik,
konuyla ilgili olma, detay acgisindan dogruluk, akicilik, dilbilgisi agisindan dogruluk

seklindedir.
Calisma Grubu

Calisma grubu olasihiga dayali olmayan amaclh 6rnekleme ydntemlerinden
arastirmacinin imkan ve kosullari dahilinde uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak
belirlenmistir. Blyukozturk’e (2008) gore, bu yontemde, 6rneklem zaman ve is gucu
acisindan var olan sinirhliklar sebebiyle kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir
birimlerden secilir. Bu yontem arastirmaciya kolay ulasabilme, zaman, ig gucu ya
da maliyet acisindan hiz ve pratiklik kazandirmaktadir ve bu sayede arastirmacinin

arastirdigl konuya érneklem bulmasi basit ve kolay olur (Yildirrm ve Simsek, 2008).

Calisma grubunu 2018-2019 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesinde yer
alan 6zel bir Universitenin 6zel bir Gniversitenin Hazirlik Egitimi Birimi’'nde 6grenim
gbérmekte olan &grenciler olusturmaktadir. ingilizce dersi kapsaminda yapilan
uygulama, 15 yilik mesleki deneyime sahip iki 6gretim elemani tarafindan 2 deney

2 kontrol grubunun olusturdugu 4 sinifta yurGtaimastar.

S6z konusu universitenin Hazirhk Egitimi Birimi, akademik yilin basinda
dgrencilerin Ingilizce seviyelerini tespit etmek amaciyla akademik basar testi
uygulamaktadir ve bu test sonucunda 6grenciler aldiklari puanlara gore siniflarina
atanmaktadirlar. Her seviye icin belirlenen kazanimlara zamaninda ulagiimasi igin
takip edilmesi gereken yogun bir program mevcuttur ve bu hedeflere saglikh bir
sekilde ulasiimasi igin her 6grencinin belirlenen sinifindaki programa devam etmesi
zorunludur. Bu sebeplerle, arastirmaci, ¢alisma surecinde zaman ve is gucu
kaybetmemek, ayrica kurumun belirledigi kurallara uymak agisindan, galismasini

Hazirhk Egitimi Birimi’nin belirledigi A2 seviyesindeki 4 subede uygulamigtir.

Calisma grubuna yoénelik demografik bilgiler. Deneysel islem 6ncesi

gruplarin denkliginin ve deneysel islem suresince arastirma surecine etki
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edebilecedi dusundlen kontrol altina alinmasi gereken kontrol degiskenlerinin
belirlenmesi amaciyla ¢alisma grubuna demografik bilgi formu verilmis ve formdan

elde edilen bilgiler asagida verilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine ve yas araliklarina iliskin demografik bilgiler.
Deneysel igslem oncesi deney ve kontrol gruplari incelendiginde, deney grubunda 31
(%49,2) kisi, kontrol grubunda 32 (%50,7) kisi olmak Uzere g¢alismaya toplam 63
(%100) ogrenci ile baslanmistir. Ancak, uygulama esnasinda 1 (%1,5) 6grenci
okuldan ayriimig, 2 (%3,1) 6grenci ise basarisiz olmalari sebebiyle kur tekrari
yapmiglardir. Sonug olarak, 3 (%4,7) 6grenci 6n-test uygulandiktan sonraki slrecte
uygulamadan ayrilmigtir. Nihai uygulamaya deney grubunda 30 (%50), kontrol
grubunda 30 (%50) 6grenci ile baglanmigtir. Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet

ve yas araliklarina iliskin demografik bilgiler Tablo 2‘de verilmistir.

Tablo 2
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine ve Yas Araliklarina lliskin

Demografik Bilgiler

o Cinsiyet Yas A.
\G(;up/Cms,lyet- Toplam
¥ E K 17-19  20-22 2325 26

14 16 29 1 0 0 30

Deney
(%23,3) (%26,6) (%48,3) (%1,6) (%60) (%0) (%50)

7 23 26 4 0 0 30

Kontrol

(%11,6)  (%38,3)  (%43,3) (%6,6)  (%0)  (%0) (%50)

Tablo 2'de goérllecedi Uzere deneysel islem oncesi deney ve kontrol

gruplarinda yer alan 6grencilerin mevcutlari ve yas araliklari birbirine yakindir.

Ogrencilerin mezun olduklari ilkokul ve liseye iliskin demografik

bilgiler. Ogrencilerin mezun olduklari ilkokul ve lise bilgileri Tablo 3‘te verilmistir.
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Tablo 3
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Mezun Olduklari ilkokul ve Liseye fliskin
Demografik Bilgiler

ilkokul Lise
Grup/Okul Devlet Ozel Diger Devlet Anadolu Ozel Diger
Deney 24 6 0 4 7 13 6

(%40) (%10) (%0) (%6,6) (%11,6) (%21,6) (%10)

Kontrol 17 12 1 1 3 21 5
(%28,3)  (%20)  (%1,6)  (%1,6) (%5) (%35) (%8,3)

Ogrencilerin ilkokul mezuniyetleri incelendiginde, deney grubundaki oran
daha buylk olmakla beraber, hem deney hem kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin gcogunlugunun devlet okulundan mezun oldugu gorulmustur. Ancak,
calismada yer alan 6grencilerin lise mezuniyetlerine bakildiginda kontrol grubundaki
oran daha yuksek olmakla beraber, hem deney hem kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin gogu 6zel liseden mezun olmustur.

Deneysel islem oncesi deney ve kontrol grubunda yer alan o6grencilerin
demografik bilgilerinin tespitinin yani sira deney ve kontrol gruplarinin denkligini
g6steren 6grencilerin ingilizce 6grenmeye baslama yaslari, dgrenci ebeveynlerinin
ingilizce dizeyleri, 6grencilerin ingilizce calisma kaynaklarina dair betimsel veriler

asagida yer alan tablolarda paylagiimistir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye baglama yaslari. Tablo 4'te deney
grubundaki &grencilerin, Tablo 5'te kontrol grubundaki 6grencilerin ingilizce

ogrenmeye baslama yaslari gosterilmistir.
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Tablo 4
Deney Grubundaki Ogrencilerin ingilizce Ogrenmeye Baslama Yaslarina lliskin

Betimsel Veriler

Grup/
ing. Bas. 3 6 7 8 9 10 11 12
Yasi

1 1 1 1 4 15 3 8
Deney

(%1,6) (%1,6) (%1,6) (%1,6) (%6,6)  (%25) (%5) (%13,3)
Tablo 5

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin ingilizce Ogrenmeye Baslama Yaslarina iliskin

Betimsel Veriler

Grup/
ing.Bas. 1 5 7 8 9 10 11 12 14
Yasi

1 1 2 2 1 15 5 2 1
(%1,6) (%1,6) (%3,3) (%3,3) (%1,6) (%25) (%8,3) (%3,3) %1,6)

Kontrol

Tablo 4 ve Tablo 5'te yer alan veriler incelendiginde, hem deney grubu hem

kontrol grubunda yer alan 6grenciler ingilizce 6grenmeye 10 yasinda baglamiglardir.

Veriler goz onune alindiginda deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrenci

ingilizce dgrenmeye baslama yasi bakimindan denklik géstermektedir.

ler

Ogrencilerin anne ve babalarinin ingilizce diizeyleri. Deney ve kontrol

grubundaki 6grencilerin anne ve babalarinin ingilizce bilme dizeyleri Tablo 6°

gOsterilmektedir.

da
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Tablo 6
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Anne ve Babalarinin ingilizce Diizeylerine iliskin

Betimsel Veriler

Grup/Ebeveyn Bilmiyor Baslangic Orta ileri
Anne 15 8 7 0
(%25) (%13,3) (%11,6) (%0)
Deney
Baba 15 8 7 0
(%25) (%13,3) (%11,6) (%0)
Anne 12 13 4 1
(%20) (%21,6) (%6,6) (%1,6)
Kontrol
Baba 9 11 7 3
(%15) (%18,3) (%11,6) (%5)

Calismaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin ingilizce bilme seviyeleri
incelendiginde; deney grubunda yer alan 6grencilerin ebeveynlerinin ¢cogunlugu
ingilizce bilmemektedir. Kontrol grubundaki égrencilerin ebeveynlerinin ingilizce
bilme seviyeleri incelendiginde ise; baslangic asamasinda ingilizce bilen ebeveynler
bilmeyen ebeveynlerden az bir istatistiki farkla fazladir. Bu veriler de deney ve
kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin ebeveynlerinin ingilizce bilme seviyelerinin
hemen hemen ayni oldugunu, hatta deney grubundaki 6grencilerin biraz daha

dezavantaja sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin ingilizce ¢alisma kaynaklari. Deney ve kontrol grubundaki
dgrencilere ingilizce calisma kaynaklari sorulmus ve alinan yanitlar Tablo 7 ve Tablo

8'de gosterilmistir.

Tablo 7
Deney Grubu Ogrencilerinin On-test Ingilizce Calisma Kaynaklarina lliskin

Betimsel Veriler

Grup/ ) _ _
Kaynak Inter. Kitap Hazirlik Oyun Film Lise

6 4 12 2 4 2
Deney

(%10) (%6,6) (%20) (%3,3)  (%6,6) (%3,3)
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Tablo 8

Kontrol Grubu Ogrencilerinin ingilizce Calisma Kaynaklarina iliskin Betimsel

Veriler
Grup/ s : -
Inter. Mizik Hazirlik Oyun Film Soézlik
Kaynak
1 1 19 1 6 2
Kontrol

(%1,6)  (%1,6)  (%316)  (%16)  (%10)  (%3,3)

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere én-test dahilinde ingilizce ¢alisma
kaynaklari soruldugunda, deney ve kontrol grubunda yer alan dégrenciler farkh
cevaplar verseler de oyun, film, internet ve okul kaynaklarinda hem fikirlerdir.
Deneysel islem 6ncesi elde edilen bu veriler incelendiginde, “okul” cevabinin her iki
grupta da en yuksek istatistige sahip oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla, bu cevap
Isiginda, arastirma kapsaminda etkisi incelenen galisma yapraklarindan bagka,
dgrencilerin okul disinda ingilizce 6grenmeye yardimci olacak baskin bir kaynagin

olmadigi agikga gorulmektedir.

Ogrencilerin sahip olduklari ingilizce dil becerileri agisindan kendilerine
yénelik algilari. Ayrica, 6grencilerden Ingilizce dil becerileri g6z éniine alindiginda
kendilerini gucli hissettikleri beceriden zayif hissettikleri beceriye dogru 1’den 4’e
kadar puan vermeleri istenmistir. Ogrencilerin ingilizcede kendilerini giclii
hissettikleri beceriden (1) zayif hissettikleri beceriye (4) dogru yaptiklari siralama
Tablo 9‘da verilmistir.
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Tablo 9
Calisma Grubundaki Ogrencilerin ingilizce Dil Becerilerinde Kendilerine Yénelik

Algilarina lliskin Betimsel Veriler

Grup/ ]
Dinleme Okuma Yazma Konusma
Algi
1 6 9 14 1
(%10) (%15) (%23,3) (%1,6)
2 7 13 3 7
(%11,6) (%21,6) (%5) (%11,6)
Deney
3 11 6 8 5
(%18,3) (%10) (%13,3) (%8,3)
4 6 2 5 17
(%10) (%3,3) (%8,3) (%28,3)
1 7 16 6 1
(%11,6) (%26,6) (%10) (%1,6)
2 15 4 6 4
(%25) (%6,6) (%10) (%6,6)
Kontrol
3 5 9 15 2
(%8,3) (%15) (%25) (%3,3)
4 2 1 4 23
(%3,3) (%1,6) (%6,6) (%38,3)

Sonuglar incelendiginde, deney grubundaki 6grenciler kendilerini yazma
becerisinde en guclu, konusma becerisinde ise en zayif olarak degerlendirmislerdir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin kendilerine yonelik alglari incelendiginde ise okuma
becerisine kendilerini guglu hissettikleri, ancak deney grubunda oldugu gibi,

konusma becerisinde zayif olduklarini disinmektedirler. Bu verilerle deneysel islem
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Oncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerin kendilerine yonelik algilarinin ¢ok da
farkhlik gostermedigi goriimektedir.

Ogrencilerin okul disinda ortalama Ingilizce ¢alisma siireleri.
Ogrencilerin okul digi ortalama ingilizce galisma sireleri Tablo 10‘da verilmigtir.
Tablo 10

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okul Disi Ortalama ingilizce Calisma Saatlerine
lliskin Betimsel Veriler

Grup/O.D.Calisma 0-1 2-4 5-7 8-10 11-

Deney 1 11 14 2 2
(%1,6) (%18,3) (%23,3) (%3,3) (%3,3)

Kontrol 4 14 6 4 2
(%6,6) (%23,3) (%10) (%6,6) (%3,3)

Ogrencilerin okul digi ortalama ingilizce galisma sirelerine iliskin soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde; deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin okul
disinda ingilizce calisma saatleri birbirine yakin sayilabilir. Deney grubunda
bulunan égrencilerin gogunlugu okul disinda 5-7 saat ingilizce ¢alisirken; kontrol

grubundaki 6grencilerin cogunlugu 2-4 saat ingilizce ¢alismaktadirlar.

Ogrencilerin Iingilizceye duyduklari ilgi diizeyleri. Ogrencilere son soru

olarak yoneltilen ingilizceye duyduklari ilgi derecelerine verdikleri yanitlar Tablo
11‘de verilmigtir.

Tablo 11
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ingilizceye Duyduklari llgi Diizeyleri

Grup/ilgi Hig ilgimi Cok az ilgimi Tarafsizim ilgimi gekiyor Cok ilgimi
cekmiyor cekiyor cekiyor
Deney 2 0 4 16 8
(%3,3) (%6,6) (%26,6) (%13,3)
Kontrol 1 2 8 14 5
(%1,6) (%3,3) (%13,3) (%23,3) (%8,3)
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Diger betimsel verilerde de agikga gorildiugu gibi deney ve ontrol grubunda
yer alan 6grencilerin ingilizce desine karsi duyduklari ilgi dereceleri de birbirine
benzemektedir. Deney grubu 6grencilerinin %26,6’s1, kontrol grubu 6grencilerinin

%23,3'l Ingilizce dersine duyduklart ilgiyi “ilgimi gekiyor” olarak ifade etmislerdir.

Deneysel islem 6ncesi deney ve kontrol gruplarindan elde edilen demografik
bilgiler (cinsiyet, yas aralidi, mezun olunan ilkokul ve lise tirleri) ile beraber
gruplardan elde edilen Ingilizce 6grenmeye baglama yasi, 6grenci ebeveynlerinin
Ingilizce duzeyleri, 6grencilerin Ingilizce galisma kaynaklari, 6grencilerin sahip
olduklari inglizce dil becerileri acisindan kendilerine ydénelik algilar, dédrencilerin
okul disinda ortalama ingilizce ¢alisma siireleri ve ingilizce dersine duyduklari ilgi
duzeylerine iligkin betimsel veriler incelendiginde, her iki grubun da birbirine denk

oldugu soylenebilir.

Calismadan saglikli sonuglar elde etmek icin yari deneysel galismalarda
deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk olmasi énemlidir. Ozellikle, 6n test -son
test kontrol gruplu desende, deneysel islemden once de gruplarin denk olmasi ¢ok
baylk onem tasir. Deneysel islem 6ncesi denklik kontrol edilmedigi takdirde,
calisma sonunda meydana gelen farkliliklarin nedeninin deney dncesi aslinda var
olan farklliklar olma ihtimali s6z konusu olabilir. Sonuglarla ilgili olusabilecek bu
ihtimalin ortadan kaldirilmasi, ¢alisma grubunda yer alan deneklerin deneysel iglem

oncesi denk olup olmadiginin aragtiriimasi ile mimkundur.

Bu calisma 06zel bir Universitenin Hazirlik Egitimi Birimi'nde yapildigi i¢in
gruplara midahale etmek yasal olarak mumkun degildir. Clinkl 6grenciler dersler
baglamadan énce Hazirlik Egitimi Birimi tarafindan yapilan ingilizce seviye tespit
sinavina tabi tutularak, sinav sonuglarina gore seviyelerine uygun siniflara yine
Hazirhk Egitimi Birimi tarafindan yerlestirimektedirler. Bu sebeple, bu gruplarin
birbirine denk olup olmadiginin kontrol edilmesi ¢alismanin gegerligi ve guvenirligi

acisindan 6nemlidir.

Calisma grubu akademik basari puanlari. Deney ve kontrol grubunda yer
alan ve c¢alisma grubunu meydana getiren 6grencilerin hazirhk egitimi birimi
tarafindan yapilan akademik basar testi sinav sonuglari ve arastirma dahilinde

arastirmaci tarafindan uygulanan basar testi sinav sonuglari incelenmisgtir.
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Deneysel igslem éncesi deney ve kontrol gruplarinin hazirlik egitimi
birimi sinav sonuglarinin karsilagtirilmasi. Uygulama oncesi Hazirhk EQitimi
Birimi’nin yapmig oldugu sinav sonuglari analiz edildiginde, arastirmaya katilan tim
ogrencilerin ve grup igerisindeki dagilimlarinin sonucu incelenmis ve &6grenci

ortalamalarinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu gorulmusgtur.

Deneysel islem 6ncesi 6grencilerin hazirlik egitimi birimi tarafindan yapilan
sinav sonucu akademik basari testinden aldiklari puanlarinin t-testi ile

kargilastiriimasi sonucu elde edilen sonuglar Tablo 12‘de verilmigtir:

Tablo 12
Deneysel islem Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin Hazirlik Egitimi Birimi Sinav

Sonuglarina lliskin t-testi Sonuclari

Beceri Grup N X S sd t P
Dinleme Deney 31 14,29 2,43
1,06 ,293
Kontrol 35 15,11 3,66
Okuma Deney 31 14,66 2,70
,013 ,990
Kontrol 35 14,67 3,56
64
Dilbilgisi Deney 31 14,83 2,78
1,66 ,102
Kontrol 35 13,64 3,03
Kelime Deney 31 7,41 2,12
,168 ,867
Kontrol 35 7,51 2,41
Yazma Deney 31 9,90 2,48
,124 ,902
Kontrol 35 9,81 3,23
Konusma Deney 31 11,58 2,39
1,11 ,270
Kontrol 35 10,94 2,26
Total Deney 31 72,69 11,08
,294 770
Kontrol 35 71,70 15,65
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Levene testi, iki ya da daha fazla grubun varyanslarinin homojenligini test
eder. Levene Testinin p degeri p> 0,05 ise varyanslar egittir. Tabloda goruldugu
uzere Levene Testinin her beceri icin “Sig.” degeri 0,05'ten buyuk oldugu igin

gruplarin varyanslari arasinda anlamli fark yoktur.

"Sig. (2-tailed) degeri, gruplar arasinda fark olup olmadigini gdsteren
degerdir. Bu deger 0,05’ten kliglkse gruplar arasinda fark olduguna, eder bu deger
0,05'ten buyukse iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigina
karar verilir. Tabloda goruldtugu gibi her bir becerinin "Sig.(2-tailed)" degeri 0.05’ten
baylUk oldugu icin karsilastirilan gruplar arasinda anlamli fark olmadigi yani

gruplarin homojen oldugu kanaatine variimistir.

Aragtirmaci tarafindan uygulanan akademik basari testine iliskin én-
test puanlarinin Karsilastirilmasi. Arastirmaci Hazirlik Egitimi Birimi’nde daha
onceki senelerde kullaniimig dort temel dil becerisi, dilbilgisi ve kelime bilgisini
iceren caligsma yapraklarini derleyip duzenleyerek basari testini olusturmustur ve bu
basari testi deney ve kontrol grubuna 6n-test olarak uygulanmistir. Deneysel iglem
oncesi akademik basari testinden aldiklari puanlarin t-testi ile karsilastiriimasinda

elde edilen sonuglar Tablo 13'te verilmistir. Hatali ve kayip veri yoktur.

Tablo 13
Deneysel islem Oncesi Deney ve Kontrol Gruplarinin On-test Sonuglarina lliskin t-

testi Sonuclari

Beceri Grup N X S sd t P

Dinleme Deney 31 7,93 3,99 ,393 ,696
Kontrol 35 8,31 3,83

Okuma Deney 31 6,53 6,60 1,59 ,116
Kontrol 35 8,85 5,22

Dilbilgisi Deney 31 4,48 2,61 ,82 414

64

Kontrol 35 4,94 1,89

Kelime Deney 31 A7 1,11 2,46 ,016
Kontrol 35 1,60 1,53
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Yazma Deney 31 4,64 2,51 1,03 ,305

Kontrol 35 3,91 3,14

Konusma Deney 31 4,70 1,55 3,01 ,004
Kontrol 35 6,05 2,01

Total Deney 31 29,08 12,44 1,59 ,116
Kontrol 35 33,68 11,05

Tabloda goruldagu UGzere Levene Testinin her beceri icin “Sig.” degeri

0,05’ten buyuk oldugu icin gruplarin varyanslari arasinda anlamli fark yoktur.

Ayrica tabloda t testinin "Sig.(2-tailed)" degerlerinin 0.05’ten buyldk olmasi
sebebiyle karsilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark olmadigi yani gruplarin homojen oldugu bir kere daha teyit edilmistir.

Deneysel islem oncesi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

akademik basar testleri dil becerileri ele alinarak tek tek incelenmistir.

Dinleme. Dinleme  bolimunden aldiklari  puanlarin  t-testi ile

karsgilastirimasindan elde edilen sonugclar Tablo 14’te verilmistir. Hatali ve kayip veri

yoktur.
Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubu On-test Dinleme Becerisi Basari Puanlarinin
Karsilagtiriimasi
Grup N X sd t p*
Deney 30 8,00
Kontrol 30 8,33 58 320 0,750
*p>0.05

Tablo 14'te on-test olarak uygulanan akademik basari testinin dinleme
bolimU ortalamalar incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu puan

ortalamalarinin birbirine oldukga yakin dederlerde oldugu ve gruplarin puanlari
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olmadigi gbézlenmektedir. Ayrica
0,750 olarak hesaplanan p degerinin 0,05’ten buylk olmasi sebebiyle dinleme
becerileri karsilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigi gorulmektedir.

Okuma. Deneysel igslem o6ncesi deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basari testi okuma bdolimunden aldiklari puanlarin t-testi ile

karsilastirimasindan elde edilen sonuglar Tablo 15’te verilmistir. Hatali ve kayip veri

yoktur.
Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubu On-test Okuma Becerisi Basari Puanlarinin
Karsilastiriimasi
Grup N X sd t p*
Deney 30 8,50
Kontrol 30 9,16 o8 488 0,627
p*>0.05

Tablo 15’'te 6n-test olarak uygulanan akademik basari testinin okuma bolumu
ortalamalari incelendiginde, deney ve kontrol grubu puan ortalamalarinin birbirine
yakin degerlerde oldugu ve gruplarin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh
bir farklilk olmadigi gozlenmektedir. Ayrica p degerinin 0,05'ten buylk olmasi
sebebiyle okuma becerileri kargilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi yani gruplarin homojen oldugu

gorulmektedir.

Dilbilgisi. Deneysel iglem oncesi deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basari testi dilbilgisi becerisinden aldiklari puanlarin t-testi ile
kargilagtirimasindan elde edilen sonuglar Tablo 16’da verilmigtir. Hatali ve kayip

veri yoktur.
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Tablo 16

Deney ve Kontrol Grubu On-test Dilbilgisi Becerisi Basari Puanlarinin

Karsilagtiriimasi
Grup N X sd t p*
Deney 30 4,66
Kontrol 30 5,06 o8 690 0,493
p*>0.05

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel igslem oncesi dilbilgisi becerileri
kargilastirilan deney ve kontrol gruplari ortalamalarinin birbirine yakin olmasi
sebebiyle gruplarin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olmadigi
g6zlenmektedir. Dilbilgisi becerisi kargilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur.

Kelime bilgisi. Tablo 17°de ise deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime

becerisi testi puanlarinin ortalamalarinin kargilastirmasi verilmektedir.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubu On-testi Kelime Becerisi Bagsari Puanlarinin
Karsilagtiriimasi
Grup N X sd t p*
Deney 30 1,03
58 1,63 0,109
Kontrol 30 1,63
p*>0.05

Tablo 17°'de 6n-test olarak uygulanan akademik basari testinin kelime bolumu
ortalamalari incelenmis ve gruplarin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihk olmadigi tespit edilmistir. Ayrica, p degerinin 0,05’ten blyUk olmasi

sebebiyle gruplar homojendir.

Yazma. Deneysel iglem oOncesi deney ve kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin akademik basari testi yazma bolimunden aldiklari puanlarin t-testi ile
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karsilastirimasindan elde edilen sonuglar Tablo 18’de verilmistir. Hatali ve kayip

veri yoktur.
Tablo 18
Deney ve Kontro/ Grubu On-testi Yazma Becerisi Basari Puanlarinin
Karsilagtiriimasi
Grup N X sd t p*
Deney 30 4,73 58
,602 0,549
Kontrol 30 4,30
p*>0.05

Deney ve kontrol gruplarinin on-test akademik basari testinin yazma
becerilerinin karsilastirilmig ve gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik olmadigi gézlenmistir. p degerinin 0,05’ten blytk olmasi gruplarin homojen

oldugunu goéstermektedir.

Konusma. Deneysel islem oncesi deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basari testi konugsma boélumunden aldiklari puanlarin t-testi

ile karsilastiriimasindan elde edilen sonuglar Tablo 19’da verilmistir. Hatali ve kayip

veri yoktur.
Tablo 19
Deney ve Kontrol Grubu On-testi Konusma Becerisi Basari Puanlarinin
Karsilastiriimasi
Grup N X sd t p*
Deney 30 4,76
Kontrol 30 4,80 58 ,086 0,932
p*>0.05

Deney ve kontrol gruplarinin on-test akademik basari testinin son becerisi
olan konugsma becerileri karsilastirildiginda diger becerilerde de goéruldigua gibi
gruplarin puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik yoktur ve gruplar

homojendir.
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Deney ve Kontrol Grubu On-test akademik basari toplam beceri puan

ortalamalari. Elde edilen veriler Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20
Deney ve Kontrol Grubu On-test Akademik Basari Testi Toplam Beceri Bagari

Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Grup N X sd t o*

Deney 30 31,70

Kontrol 30 33.30 58 584 0,562
p*>0.05

Deney ve Kontrol gruplarinin on-test akademik basari testi toplam beceri
basari puanlarinin karsilastirildidinda deney ve kontrol grubu ortalamalarinin
birbirine oldukga yakin degerlerde oldugu ve gruplarin puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir farklilik olmadigi ve gruplarin homojen oldugu goériimektedir.

Ogrencilerin deneysel islem éncesi motivasyon testi puanlarinin
karsilastirnimasi. Motivasyon 6lgeginin (MO) deney ve kontrol grubu &n-test
ortalama puanlari arasindaki farkin anlamlihgi igin yapilan t-testi sonuglari Tablo

21’'de verilmistir.

Tablo 21

Motivasyon Olgegi Deney ve Kontrol Grubu On-test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Olgiim (MO) N X sd t p*
Deney 30 136,56
58 1,122 ,266
Kontrol 30 132,10
p>0.05

Tablo 21’deki veriler incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin puan
ortalamasi (X= 136,5) iken, kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi (X=
132,10) olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda fark gérinmesine ragmen, bu
farkin anlamli olup olmadigini belilemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-

testinde bu farkin anlamli olmadigi ortaya ¢ikmistir (t= 1,122, p>.0,5). Bu sonuca
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dayanarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerin 6n-test ortalamalari agisindan denk

olduklari soylenebilir.

Ogrencilerin dort temel dil becerilerine yonelik akademik bagari testi, calisma
sureleri, aritmetik ortalamalarinin karsilastiriimasina yonelik islem oncesi t testi
analizi verileri incelendiginde gruplarin denk oldugu ve kontrol degiskenlerinin
(calisma sureleri, anne baba egitim, 6grenme kaynaklar1) grup karsilastirmasi igin

uygun oldugu tespit edilmigtir.
Veri Toplama Sureci

2018-2019 ogretim yili baglamadan once, yapilan bu ¢alisma kapsaminda
hazirlanan veri toplama araglari, Hacettepe Universitesi Etik Kurul Komisyonu’na
sunulmus ve calismanin etik acidan uygun olduguna iligkin onay alinmigtir. Etik
Komisyon Onay Bildirimi (EK-G)'de yer almaktadir. Ardindan ¢alismayi Ankara ili
Cankaya ilgcesine bagli 6zel bir Universitede yurlitmek Gzere Universitenin Bilimsel

Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’'ndan gerekli izinler ainmigtir (EK-H).

Arastirma deseni uygulanmadan o6nce, uygulamada deney ve kontrol
grubunun uygulama surecini yurttecek o6gretim elemanlari ve birim yoneticisi ile bir
calistay diizenlenmistir. ilgililere calisma programi hakkinda bilgi verilmistir.
Arastirmaci, deneysel egitime baslamadan en az 5 hafta 6énce gerekli hazirliklari
yapmak Uzere (kullanilacak motivasyon oOl¢eginin uyarlanmasi, gorsel tasarim
ilkelerine gore mevcut calisma yapraklarinin yeniden duzenlenmesi, kisisel bilgi
formunun hazirlanmasi ve goérisme sorularinin dizenlenmesi vb. konularda)
calismaya baslamigtir. Uygulamalara yonelik ve ileride dizenlenecek tamamlama
uygulamalarinin olumsuz etkilerini en aza indirmek amaciyla uygulama baslamadan
bir hafta dnce 6grencilere bilgilendirme yapilmigtir. Bu bilgilendirme toplantilarinda

genel hedefin toplu basari oldugu vurgulanmistir.

Yari deneysel bir calisma olarak tasarlanan bu c¢alisma kapsaminda
ogrencilerin dort temel dil becerisi, dilbilgisi ve kelime bilgisi duzeylerindeki
ilerlemeleri belirlemek amaciyla 6n test- son test; 6grencilerin uygulama éncesi ve
sonrasi ¢alisma yapraklarina iliskin goruslerini belirlemek amaciyla gérisme formu

kullanilarak veri toplanmistir.
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On-test, deneysel calisma 6éncesinde hem deney hem de kontrol grubuna
uygulanmigtir. Bu uygulamanin amaci, gruplarin baslangi¢ diizeylerini belirlemek ve
istatistiksel olarak denklestirmektir. Arastirmada deney grubunda tasarim ilkelerine
uygun olarak tasarlanmis calisma yapraklari kullaniimig, kontrol grubunda ise
Hazirhk EQitimi Birimi tarafindan hazirlanmis olan mevcut calisma yapraklari
kullanilmigtir. Hazirhk EQitimi Birimi ogrencileri Uzerinde gorsel tasarim ilkelerine
g6re tasarlanmis galisma yapraklarinin ingilizce 6gretimine etkisini tespit etmek igin
16 hafta suresince uygulanmak Uzere kullanilan ¢alisma yapraklari, arastirmaci
tarafindan gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda yeniden dizenlenmistir. Calisma
yapraklari dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime, yazma ve konugma bolimlerinden
meydana gelmektedir. Son test ise, uygulama sona erdikten sonra yine hem deney
hem kontrol grubuna uygulanmistir. On-test ve son test asamalarinda akademik
basariyi 6lgmek igin kullanilan test aynidir. Son testten elde edilen verilere dayal
olarak grup ici ve gruplar arasi karsilagtirmalar yapilarak deneysel mudahalenin
etkililigi belirlenmeye c¢alisiimistir. Veriler ders esnasinda toplanmis, uygulamanin
baslangicinda ve verilerin toplanmasi surecinde dgrencilere galisma hakkinda bilgi
verilmistir. Ogrencilere isterlerse calismadan gekilme ve katilmama haklari oldugu
bilgisi verilmis olup, calisma onay izin kagitlan alindiktan sonra uygulama
baglatiimistir. Calisma, oncelikle pilot bir uygulama ile 6n deneme surecine tabi
tutulmus, pilot calisma sonunda elde edilen verilere dayali olarak nihai ¢alisma
organize edilmistir. Asagdida arastirma kapsaminda yuUratilen pilot uygulamaya

iliskin agiklamalara yer verilmigtir.

Pilot uygulama. Egitim arastirmalarinda nihai uygulama yapilmadan once
yapilan pilot uygulama, arastirmaciya veri toplama araclarina son seklinin verme,
veri toplama araglarinin gegerlik ve guvenilirliklerini kontrol etme olanagi saglamasi
acgisindan onemli bir asamadir. Ayrica pilot uygulama, arastirmacinin arastirma

sureci ile ilgili deneyim kazanmasina olanak saglar.

Pilot uygulama kapsaminda; mevcut c¢alisma yapraklarinin arastirmaci
tarafindan gorsel tasarim ilkelerine goére hazirlanmasi, yari deneysel c¢alisma
deseninin olusturulmasi, veri toplama araglarinin belirlenmesi ve veri toplama
araclarinin pilot uygulamasi yapilmaktadir. Pilot uygulamada zayif deneysel desen,

tek gruplu son test modeli kullaniimigtir.
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Bu arastirmanin pilot uygulamasi, esas uygulamanin yapildigi 6zel bir
universitenin Hazirhk Egitimi Birimi o6grencileri ile yurGtalmustir. Bu g¢alisma
kapsaminda orta (intermediate) ingilizce seviyesinde 17 égrenciden olugan bir sinif
secilmistir. Uygulamada kullanilacak ¢alisma yapraklarinin tasariminda ilk 6énce
renk unsurunun kullaniimasi planlanmis ve tum c¢alisma yapraklari bu dogrultuda
hazirlanmistir. Ucar'in (2017, s. 45) ifade ettigi gibi” renk bir tasarim 6gesidir. Renk
ve ton degerleri sayesinde bigimleri, tipografiyi gorunar kilar ya da arka plana
itebiliriz. Renk gorsel hiyerarsiyi organize etmek asamasinda 6nemli bir etmendir.”
Ancak, pilot calisma 6ncesi renk unsuruna yer vererek hazirlanmis calisma
yapraklarinin sadece 1 sinifa ¢ogaltim maliyetinin bile ¢ok ylksek olmasi, bu
materyali uygulanabilirlikten uzaklastirmis ve bu sebeple, galisma yapraklarinin
sadece kapaginda renk kullanilirken, diger sayfalar arastirmaci tarafindan renksiz
olarak tekrar diizenlenmistir.

Pilot uygulama yaklasik 3 hafta sirmis ve arastirmaci tarafindan gorsel
tasarim ilkeleri ile desteklenmis c¢alisma yapraklari, ders sorumlusu olan 10 yildan
fazla mesleki deneyime sahip 3 6gretim elemani tarafindan uygulanmistir.
Uygulama esnasinda, 3 6gretim elemani (OE) ve 17 dgrenciden (O) uygulama
oncesi kullanmis olduklari galisma yapraklari ve uygulama suresince kullandiklari
calisma yapraklari hakkindaki gorusleri gérusme formu yoluyla elde edilmigtir.

Calisma vyapraklari hakkinda veri toplamak igin 06gretim elemanlarina
yoneltilen gériisme sorularina verilen cevaplar incelenmis ve ikinci soru olarak “Su
anda kullanmakta oldugunuz ders materyallerinin gorsel tasarim ozelliklerinin
Ogretim surecine katkilari neler odu? Lutfen acgiklayiniz.” sorusunda yanls
anlasilmaya sebebiyet veren” su anda” ibaresi “uygulama Oncesi” ibaresi ile
degistirilerek duzeltilmis ve o6gretim elemanlarindan sorunun duizeltilmis haline
tekrar cevap vermeleri istenmigtir

Ogrencilerin gérisme sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde ise, ikinci
soruda bulunan “su anda kullanmakta oldugunuz” ve “63renme suregleri”
ibarelerinin anlam karmasasina neden oldugu tespit edilmistir. Bu yanlig
anlasiimanin giderilmesi i¢in uygulamaya katilmayan yine Ozel bir Universitenin
Hazirlik Egitimi Birimi'nde orta (intermediate) seviyede ingilizce egitimi géren 5
ogrencinin, sorunun sorulma sekli ile ilgili olarak ayri ayri yazili énerileri alinmis ve

Oneriler dogrultusunda ikinci soruya son hali verilmigtir.
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Ayrica goérisme sorularina eklenmek Uzere yeni bir soruya ihtiyag duyuldugu
tespit edilmis ve Uguncu soru igin hazirlanmis taslak, uygulamaya katilmayan ayni
5 6grenciye gosterilerek, dnerilerini yazmalari istenmistir. Onerilerin, sorunun taslak
halinin anlagilabilir ve net oldugu yoninde olmasi sebebiyle, soru ilk hazirlandigi
taslak hali olan “Uygulama esnasinda kullandiginiz goérsel tasarim &geleri ile
desteklenmis ders materyallerinin ingilizce dersindeki 6grenmelerinize etkileri
nelerdir? Lutfen agiklayiniz.” seklinde muhafaza edilmistir.

Pilot uygulama kapsaminda 6gretim elemanlarina yoneltilen birinci soruda
uygulama oncesi ve uygulama esnasinda kullanilan ¢aligsma yapraklari arasindaki

farklar ortaya konulmaya calisiimistir.

OE 1: Satir ve sayfa kenar bogluklari arttirilmigti Yazi renk tonu daha agik ve zemin
rengi daha koyuydu.”

OE 2: Satir uzunlugu daha okunabilirdi... Her bélim igin farkli bir ¢erceve sekli
kullanilmisti.”

OE 3: “Gérseller igerikle daha ilgili ve anlasilir kalitedeydi... Ogrencilerin dikkatini

cekti.”
gibi ifadelerden de anlasilacagi gibi verilen yanitlar yazi tasarimi ve gorsel 6gelerin

tasarimi kategorilerinde toplanmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusunda uygulama Oncesinde kullanilan g¢aligma
yapraklarinin égretim siirecine etkileri incelenmistir. Ogretim elemanlari yanitlarinda
materyalde kullanilan koyu yazi rengi yuzinden égrencilerin uzun sureli okumalarda
zorluk gektiklerinden, yazilarin sikisik ve kiguk olmasi sebebiyle 6grencilerin metin
ve sorulari rahat takip edemeyip, zaman kaybettiklerinden, metin iginde bulunmasi
gereken kelimeleri bulmanin ¢ok zaman aldigindan, materyal genelinde kullanilan
gorsellerin dikkat dagitici ve anlasiimasi gl¢ oldugundan, gorsellerin hep ayni
boyutta kullaniimasinin materyali monoton hale getirdiginden bahsetmiglerdir.
Dolayisiyla, bu yanitlardan yola ¢ikarak s6z konusu ¢alisma yapraklari hazirlanirken
yazl tasarim, metin tasarim, gorsel 6Je tasarimi ve sayfa tasarim ilkelerinin g6z
onunde bulundurulmadigi yargisina varilabilir. Bu ise, d6grencilerin motivasyonunu
dusurmekte, dersin takibini zorlastirarak 6gretim surecini zorlagtirmaktadir.

Arastirmanin Uguncl sorusunda, gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmis calisma yapraklarinin gérsel tasarim 6zelliklerinin, dgrencilerin ingilizce
dersine iliskin 6grenme sureclerine yonelik etkilerine odaklanilimistir. Yanitlar analiz
edildiginde, ikinci soruya verilen yanitlarda 6gretim sirecini zorlastirdigi 6ne surilen
etkenlerin tamaminin ¢ézume ulastigi gérulmastur. Asagida égrencilerin bu sorulara

verdikleri yanitlara yonelik alinti 6rnekleri sunulmustur.

112



OE1: “Materyalde not almak ve cevap yazmak igin yeterli alan birakilmasi, sayfanin
daha dlizenli olmasi 6grencilerin dersi takip etmesini kolaylastirmigtir... Metin iginde
ve soru koklerinde dikkat edilmesi beklenen kalip ve kelimelerin koyu siyah ton
kullanilarak yazilmasi 6grencilerin dikkatini gekmis, zaman kaybini énlemigtir.”

OE 2: “Satir arasi kullanilan bosluklarin arttiriimasi, égrenciye not alma imkani
tanirken, sayfaya ferahlik katmigtir... Anlasilir, yalin ve dikkat ¢ekici gérsel kullanimi
6dgrenciye igerigi anlamada yardimci olmustur.”

OE 3: “Okuma metinlerinin ve énemli dilbilgisi kurallarinin g¢ergeve igine alinmasi

6grencilerin derste motivasyonlarini arttirmigtir.”
Yukarida ornek verilen ifadelerden de anlasilacagi uzere gorsel tasarim

ilkeleri g6z 6nunde bulundurularak hazirlanmis galisma yapraklarinin 6grencilerin
ingilizce dersindeki dgrenme  siireclerini  kolaylastirdigini  hizlandirdigini
gOstermektedir.

Calismada son olarak, 6gretim elemanlarina uygulama esnasinda kullanilan
calisma yapraklarina iliskin elestiri ve Onerileri sorulmustur. Alinan yanitlar
incelendiginde, elestiri olarak yalnizca okuma metinlerinin diger sayfaya
bélinmemesinin daha iyi olacagi ifade edilirken, dneri olarak materyal igeriginin
renkli olabilecegi, resim ve gorsellerin kullaniminin arttirilabilecegi, daha buyuik yazi
puntosu kullanilabilecegi ve 06grenciye notlar alabilecegi daha c¢ok alan
ayrilabilecegi ifade edilmistir.

Pilot uygulama kapsaminda o6grencilere yoneltilien gdérisme sorularindan
elde edilen yanitlar degerlendirilmis ve gorsel tasarim ilkelerine gbre hazirlanacak
olan galisma yapraklarinda uygulanmasi planlanan degisiklikler belirlenmistir. Pilot
uygulamada alinan olumlu geri bildirimler sebebiyle yazi tasarimina iligkin olarak,
mevcut calisma yapraklarinda kullanilan yazi ve zemin renginin degistirilmesi, satir
arasi boslugun arttirlmasi, dul sézcuk kullaniimamasi ve satir uzunlugunun 60-70
karakter araliginda tutulmasi planlanmis; yazi puntosu, yazi karakterinin mevcut
calisma yapraklarinda kullanildigi gibi muhafaza edilmesine karar verilmistir. Metin
tasarimina iliskin olarak paragraf vurgusunun ayni sekilde kullanilmasi uygun
gorilmus, ancak o6grenciler tarafindan monoton bulunan cift tarafli boklamanin tek
tarafli bloklamaya donusturiimesi ve dikkat odaklayici sdzcuklerin daha tutarli ve
bilin¢li bir sekilde kullanilmasina karar verilmigtir.

Pilot uygulama sonrasi 6grenciler gorsel 6gelerin tasarimina iligkin olarak
mevcut ¢alisma yapraklarinda kullanilan gorsellerin karmasik, sikicl, icerik ile ilgisiz
ve Ozellikle siyah-beyaz basim sebebiyle anlagiimasi gug¢ olduguna dair fikirler
beyan etmiglerdir. Gorsel tasarim ilkelerine goére hazirlanacak c¢alisma

yapraklarinda pilot uygulamada oldugu gibi yalin, anlasilir, oransal iligkiye dikkat
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edilerek secilmis ve tek renk basildiginda anlamini yitirmeyen gorsellerin
kullanilmasina karar verilmigtir.

Son olarak, sayfa tasarimina iliskin 6grenci gorusleri incelediginde, bu baslik
altinda yer alan gorsel hiyerarsi, uyum/butunlik, gorsel sureklilik, vurgu/gekicilik ve
denge ilkelerinin mevcut calisma yapraklarinda uygulanmadigi, bu eksikligin
ogrenci motivasyonunu duasurdugu, ogrencilerin yeni 6grenilen konu ve kavramlari
anlamlandirmada gugclik c¢ektigi ve derse ilgisini kaybettigi gozlemlenmistir. Bu
sorunlarin ortadan kaldirilmasi i¢in sayfa tasariminda yer alan tum ilkelerin titizlikle
uygulanarak yeni calisma yapraklarinin hazirlanmasina karar verilmistir.

Tum bunlara ek olarak, o6grencilere pilot uygulama surecinde kullanmis
olduklari galisma yapraklari ile ilgili elestiri ve Onerileri soruldugunda, 6grenciler
karigiklik yaratmamasi igin g¢alisma yapraklarinda yer alan bolimlerin farkh
renklerde olabilecegi, materyal genelinde renk kullaniminin artmasi gerektigi,
gorsellerin ve gergevelerin arttirilabilecegi, daha buyuk bir yazi boyutu secilebilecegi
seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Ogretim elemanlarina ve &grencilere ait yanitlar detayll bir sekilde
incelenerek, esas uygulamada kullanilacak olan c¢alisma yapraklarindaki olasi
aksakliklar giderilmig, elestiriler ve oneriler dogrultusunda eklemeler yapiimis ve
calisma yapraklari uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Gorsel tasarim ilkelerine gore yeniden duzenlenmis galisma yapraklarinin
kullanildigi pilot calisma esnasinda goérisme formlarinin yani sira, arastirma
kapsaminda kullanilan ve asagida gelistiriime sureclerine iliskin detayli bilginin
verildigi veri toplama araglari kullaniimigtir. Veri toplama araci olarak Hazirlik Egitimi
Birimi’nde kullanilan dort temel dil becerisi, dilbilgisi ve kelime bilgisini dlgmek igin
hazirlanmis akademik basari testi, gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda hazirlanmig
calisma yapraklarinin ingilizce égrenimine etkisini degerlendirmek icin deney ve
kontrol grubunda yer alan 6gretim elemanlarina ve uygulamaya katilan 6grencilere
uygulanmak Uzere hazirlanmis gérisme sorulari, kisisel bilgi formu ve Pintrich, P.R.,
Smith, D.A.F., Garcia, T., ve McKeachie, W.J. (1991) tarafindan hazirlanmig
Motivasyon Olgegi (MSLQ) kullaniimistir.
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Veri Toplama Araglari

Bu calismanin alt problemleri kapsaminda nitel verileri elde etmek amaciyla
ogrencilerin kigisel ve ailevi bilgilerine yonelik sorulari igeren kigisel bilgi formu ve
uygulama oncesi ve uygulama esnasinda kullanilan ¢alisma yapraklari hakkinda

fikirlerini almaya yonelik gériisme sorulari kullaniimistir.

Nicel verileri elde etmek amaciyla ise, 6grencilerin ingilizce é3renme
motivasyon diizeylerini belirlemek icin “Motivasyon Olgedi”, ingilizce dért temel dil
becerisi, dilbilgisi ve kelime bilgilerini belirlemek igin akademik basar testi

kullaniimistir.

Gorsel tasarim ilkeleri kontrol listesi. Arastirmada, Hazirlik Egitimi Birimi
tarafindan hazirlanan ve kullanilan mevcut ¢alisma yapraklarinin gorsel tasarim
ilkelerine uygunlugu, arastirmaci tarafindan hazirlanan bir kontrol listesi (EK-C) ile
incelenmistir. S6z konusu kontrol listesi, calisma yapraklari hazirlanirken uyulmasi
gereken gorsel tasarim ilkeleri dikkate alinarak duzenlenmis; yazi tasarimi, metin
tasarimi, gorsel 6gelerin tasarimi ve sayfa tasarimi ana basgliklarindan ve bu

basliklarin alt basgliklarindan olugsmustur.

Kisisel bilgi formu. Arastirmada calisma grubunun denkligi, kontrol
degiskenlerini belirlemek amaciyla nicel ve nitel verilerden olusan kisisel bilgi formu
kullanilmigtir (EK-C). Kisisel bilgi formunun bazi maddeleri son test olarak da
kullaniimistir. On-testte 6grencilerin cinsiyetlerini, yas araliklarini, mezun olduklari
ilkogretim ve lise tiring, ilk ingilizceye baslama yaslarini, ebeveynlerinin ingilizce
bilme diizeylerini, ingilizce 6égrenme kaynaklarini, kendilerini giicli hissettikleri
ingilizce dil becerisinden, zayif hissettikleri dil becerisine dogru 1den 4’e kadar
yaptiklari bir siralamayi ve gerekgelerini, okul disinda haftalik ortalama ingilizce
galisma sirelerini, ingilizce dersine olan ilgilerini ve ingilizceyi 6grenme nedenlerini
6grenmeye yonelik bir kisisel bilgi form verilmistir. Son testte ise, édrencilerin
ingilizce &grenme kaynaklarini, kendilerini glclii hissettikleri ingilizce dil
becerisinden, zayif hissettikleri dil becerisine dogru 1’den 4’e kadar yaptiklari bir
siralamayl ve gerekgelerini, okul disinda haftalik ortalama ingilizce ¢alisma
surelerini, ingilizce dersine olan ilgilerini ve ingilizceyi égrenme nedenlerini

o0grenmeye yonelik yeniden diizenlenen kisisel bilgi form verilmistir.
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Gorusme formu. Nicel veri toplamak amaciyla uygulanan ikinci veri toplama
araci goérisme formu kullaniimistir (EK-D). Ayni kisisel bilgi formunda oldugu gibi,
gorisme sorulari da on-test ve son test surecinde bazi degisiklikler icermekte olup,
hem 6grenci hem dgretim elemanlarina uygulanmigtir. Ogrencilere gériigme sorusu
olarak uygulama o6ncesi kullandiklari ¢alisma yapraklari ve uygulama esnasinda
gorsel tasarim ilkelerine goére dizenlenmis calisma yapraklari arasinda fark olup
olmadidini, uygulama oncesi kullanilan c¢alisma yapraklarinin gorsel tasarim
dzelliklerinin Ingilizce dersindeki 6grenmelerine etkilerini, uygulama esnasinda
kullanilan gérsel tasarim égeleri ile desteklenmis ders materyallerinin ingilizce
dersindeki 6grenmelerine etkilerini ve uygulama esnasinda kullanilan gérsel tasarim
Ogeleri ile desteklenmis calisma yapraklari ile ilgili elestiri ve 6nerilerini 6grenmeye
yonelik 4 soru sorulmustur. Ogretim elemanlarina ise 6grencilere yéneltilen 1. soru
aynen muhafaza edilerek sorulmustur. 2. soru olarak uygulama éncesi kullaniimis
olan ders materyallerinin gorsel tasarim 6zelliklerinin 6gretim sirecine etkilerinin
nasil oldugu sorulmustur. Ayrica, uygulama esnasinda kullanilan ¢alisma
yapraklarinin gorsel tasarim 6zelliklerinin Ingilizce dersine iligkin 6grencilerin
ogrenme surecine yoOnelik etkileri ve yine oOgrencilere son olarak uygulama
esnasinda kullanilan gorsel tasarim ogeleri ile desteklenmis ders materyallerine
iligkin elestiri ve onerilerini 6grenmeye yonelik bir soru yoneltilmistir. Son testte ise
deney ve kontrol grubu 6grenci ve 6gretim elemanlarina farkli sorular sorulmustur.
Deney grubu 6grencilerine uygulama 6ncesi kullanilan ¢calisma yapraklari hakkinda
neler dusundukleri, uygulama esnasinda kullanilan goérsel tasarim o6geleri ile
desteklenmis c¢alisma yapraklari hakkinda neler dusundukleri, uygulama dncesi
kullanilan ¢alisma yapraklarinin ingilizce dersindeki dgrenmelerine etkileri
hakkindaki ne dusundukleri, uygulama esnasinda kullanilan ¢alisma yapraklarinin
ingilizce dersindeki 6grenmelerine ve ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarina
etkileri hakkinda ne dusutndukleri, uygulama esnasinda kullanilan gorsel tasarim
Ogeleri ile desteklenmis ¢alisma yaraklarinin sinif i¢i galismalarina katkilari ile ilgili
géris ve onerileri sorulmustur. Son soru olarak ise, arastirmaci tarafindan
uygulanan gorsel tasarim ilkeleri bagliklar halinde belirtilerek uygulama esnasinda
kullanilan g¢alisma yapaklarini daha farkli nasil tasarlayabilecekleri konusunda
ogrencilerin gorusleri alinmigtir. Deney grubu 6gretim elemanlarina yéneltilen 5 soru
ise su sekildedir: 1. Uygulama esnasinda kullanmakta oldugunuz goérsel tasarim

Ogeleri ile desteklenmis calisma yapraklari ile uygulama oncesi kullanmis
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oldugunuz c¢alisma yapraklarini karsilastirir misiniz? 2. Uygulama &ncesi
kullandiginiz ¢alisma yapraklarinin goérsel tasarim o6zelliklerinin, sinif ortaminda
uygulanmasina yonelik avantajlarini ve dezavantajlarini nasil tanimlarsiniz? 3.
Uygulama esnasinda kullanmakta oldugunuz goérsel tasarim ogeleri ile
desteklenmis calisma yapraklari ile uygulama oncesi kullanmig oldugunuz ¢alisma
yapraklarini karsilagtirir misiniz? 4. Uygulama esnasinda kullanmakta oldugunuz
gorsel tasarim ogeleri ile desteklenmis ¢alisma yapraklarinin sinif igi ¢calismalara
katkilarina iligkin gorus ve Onerileriniz nelerdir? ve 5. soru olarak 6grencilere de
yoneltilen uygulama esnasinda kullanilan ¢alisma vyaprakarini farkli nasil
tasarlayabilirlerdi sorusu yoneltilmis ve yine arastirmaci tarafindan uygulanan
maddeler liste halinde 6gretim elemanlarina sunulmustur. Kontrol grubundaki
ogrencilere son test olarak yoneltiien gdérisme sorularinda; kullanilan galisma
yapraklari hakkindaki fikirleri, kullanilan c¢alisma yapraklarinin gorsel tasarim
dzelliklerinin, ingilizce dersindeki dgrenmelerine etkileri hakkindaki diisiinceleri,
kullanilan galisma yapraklarinin gorsel tasarim 6zelliklerinin ingilizce 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina etkileri hakkindaki gorUgleri ve uygulama esnasinda
kullandiklari ¢galisma yapraklarinin daha farkli tasarlama énerilerine yonelik fikirleri
sorulmustur. Yine son test kapsaminda 6gretim elemanlarina sorulan sorular ise
kullanilan ¢alisma yapraklarinin tasarim Ozelliklerinin, sinif ortaminda
uygulanmasina yonelik avantajlari ve dezavantajlari, kullanilan c¢alisma
yapraklarinin gorsel tasarim 6zelliklerinin, ingilizce dersine iliskin égrencilerin
ogrenme surecine etkileri, kullanilan c¢alisma yapraklarinin gorsel tasarim
dzelliklerinin, 6grencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyonlarina etkileri,
kullanilan ¢alisma yapraklarinin daha farkli nasil tasarlanabilecegine yonelik sorular

yer almaktadir.

Akademik basar testi. Ozel bir Gniversitenin Hazirhk Egitimi Birimi
tarafindan daha 6nceki senelerde dort temel dil becerisi, dilbilgisi ve kelime bilgisini
olcmek icin hazirlanmis olan akademik basari testi, dn-test ve son testte akademik
basar testi olarak kullaniimistir (EK-E). Test 5 sorudan olugsan dinleme bdlimu ile
baglamaktadir. ik dért soru goktan segmeli, 5.soru dahilinde ise 3 boslugun
doldurulmasi beklenmektedir. ikinci bélim okuma becerisini 6lgmektedir. Okuma
parcasini takip eden 6 adet coktan se¢meli soru mevcuttur. Sorular okuma

parcasinin konusu ve igerigine dair sorular, kelime anlami ve zamir anlamini dlgen
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sorulardan meydana gelmektedir. Uglinci bdlim dil kullanimi olup dilbilgisi ve
kelime bolimlerinden meydana gelmektedir. Dilbilgisi bolimi ¢oktan se¢gmeli 10
sorudan, kelime bolumu ise kelimelerin yazilh oldugu bir kutudan dogru kelimeyi
secerek, verilen cumlelerdeki bosluklara yerlestiriimesi beklenen 10 sorudan
olusmaktadir. Yazma bolimu slre¢ paragrafi tirinde yaklasik 100 kelimelik bir
paragraf yazma sorusudur. Ogrenciye iki farkli konu verilerek bir tanesini segcip,
paragraf yazmasi istenilmektedir. Son bolim olan konusma ise tavsiye verme
konulu 15 farkli durumu igceren konusma konularini kapsamaktadir. Ogrenciler
kapall kagitlarda kendilerine sunulan konulardan rastgele bir konuyu segerek 3

dakika konu Uzerinde dusundukten sonra 3 dakikalik bir konusma yapmaktadirlar.

Dort temel dil becerisini igeren ve farkli soru turlerini iceren Akademik Basari
Testinin “Test-Tekrar Test” yontemiyle guvenirligi hesaplanmigtir . Test ayni gruba
17 hafta arayla 2 kez uygulanmistir. iki uygulamadan elde edilen puanlar arasindaki
korelasyon katsayisi 0.89 olarak hesaplanmigtir. Testin guvenirlik  katsayisi

yuksektir.

Motivasyon 6lgegi. Son veri toplama araci ise motivasyon o6lcegidir (EK-F).
Paul Pintrich, David Smith, Teresa Duncan ve Wilbert J. McKeachie (1991)
tarafindan gelistirilen dlcek 7’li likert tipine sahiptir. Orijinal dili ingilizce’dir. Olgek;
icsel Hedef Yonelimi, Dissal Hedef Yénelimi, Gorev Degeri, (")Qrenme inanclarinin
Kontrolli, Ogrenme inanglan icin Oz-yeterlilik, Sinav Kaygisi olmak iizere 6
faktorden olusmaktadir. icsel Hedef Yénelimi:1., 2., 3., 4. maddeler; Dissal Hedef
Yoénelimi: 5., 6., 7., 8. maddeler; Gérev Degeri: 9., 10., 11., 12., 13., 14. maddeler;
Ogrenme inanclarinin Kontrolii 15., 16., 17., 18. maddeler; Ogrenme inanclari igin
(")z-yeterlilik: 19.,20., 21.,22., 23., 24., 25., 26. maddeler ve Sinav Kaygisi: 27., 28.,

29., 30. ve 31. maddeler olmak Uzere toplam 31 maddeden olusmaktadir.

Secer’e (2018, s. 65) gore Olgcek uyarlama, “yabanci bir dilde gelistiriimis,
gecerligi ve guvenirligi test edilmis bir dlgedin, farkli bir dilde ve kultlirde guvenirlik
ve gegerlidi test edilerek kullaniimaya hazir hale getirilme strecidir’. Olgek uyarlama
sirecinde dilsel esdegerliligin saglanmasi cok o©nemlidir. Olcedi olusturan
maddelerin hedef dile cevirisi birebir yapildigi takdirde, Olgegin gecgerlik ve
guvenirligi olumsuz yonde etkilenebilir. Bu sebeple, Olgegin standardizasyonunu
bozacak maddelerin dlgekten ¢ikarilmasi gerekebilir. Ayrica, uyarlama surecinde

birebir ¢eviri yapmak kaygisina kapilmak yerine, dlgekte yer alan her bir madenin
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dilsel oldugu kadar kultirel uyumunun da saglanmasi ¢ok 6nem tasimaktadir

(Secer, 2018). Olgek uyarlama siireci ¢esitli asamalar igerir.

Olgek uyarlama siireci agamalari. ihtiyacin belirlenmesi, uygun 6lgme
aracinin belirlenmesi, geviri ekibinin olusturulmasi, dlgegin orijinal dilden hedef dile
cevirisinin yaptirilmasi, 6lgegin hedef dilden orijinal diline gevirisinin yaptiriimasi,
orijinal diline gevrilen dlgek formu ile orijinalinin karsilastiriimasi, dil gegerligini
sinamak i¢in uygulama yapilmasi / uzman gorusu alinmasi, hedef dile ve dlgegin
orijinal diline hakim bir drneklem ile deneme uygulamasi yapilmasi, uygulama
sonrasi istatistiksel analizlerin yapilmasi, 6lgege son seklinin verilmesidir (Seger,
2018).

Bu asamalarin uygulanma sureci su sekildedir:

Ihtiyacin belirlenmesi. Bu agsamada, dlgmek istenilen niteliklere karar verilir
ve bu nitelikleri 6lgmek Uzere gelistirilimis mevcut bir 6lgme araci olup olmadigi
belirlenir. Arastirmaci, neden bir Olgek gelistirme ihtiyaci duydugunu gegerli bir
sebep sunarak ifade etmelidir. Bir 6lgme aracinin Turkge’ ye uyarlanmasi igin s6z
konusu ihtiyaci giderecek mevcut bir 6lgme aracinin bulunmamasi veya bulunsa bile
bu olgme aracinin psikometrik 6zelliklerinin yeterli olmamasi gerekmektedir. Bu
durumda, ihtiyaca hizmet etmesi amaciyla yurt disinda gelistirilmis bir 6lcme araci

Turkce’ ye uyarlanabilir (Can, 2018).

Bu calisma dahilinde o6grencilerin dort temel dil becerisindeki
motivasyonlarini o6lgmek amaciyla Turkce olarak geligtiriimis Olgeklerin ¢ogu

incelenmis, ancak ihtiyaci karsilayacak niteliklere sahip bir 6lgek bulunamamigtir.

Uygun élgme aracinin belirlenmesi. Belli bir niteligi 6lgmek amaciyla yurt
disinda geligtiriimis bir 6lgme aracini Turkgeye uyarlama asamasinda uygun bir
Olcme aracinin secilmesi ¢ok onemlidir. Uygun 6lgme araci segilirken, olgme
aracinin Olgulmek istenilen nitelik veya nitelikleri tam olarak Olgebilir duzey ve

yeterlilikte oldugundan emin olunmalidir.

Dort temel dil becerisini 6lgmeye ydnelik motivasyon Olgegi arama surecinde
yaklasik 650 yabanci tez incelenmis ve bulunan toplam 8 dlgekten en uygun
olaninin Paul Pintrich, David Smith, Teresa Duncan ve Wilbert J. McKeachie

(1991)’ye ait motivasyon 0l¢egi olduguna karar verilmigtir.
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Ceviri ekibinin olusturulmasi.

Daha oOnce de bahsedildigi gibi, Olgcek

maddelerinin orijinal dilden hedef dile birebir gevirisinin yapilmasindan o6te, bu

asamada, yapilan gevirinin hedef dille kulttrel ve dilsel uyumunun saglanmasi ¢ok

bayluk 6nem tasimaktadir. Bu sebeple, uyarlanmasi planlanan odlgegin, alaninda

uzman kisiler tarafindan orijinal dilden hedef dile ¢evrilmesi gerekmektedir.

Calismada, motivasyon dlgeginin ingilizce’den hedef dile gevirisi, lisans ve

yiksek lisans derecelerini Hacettepe Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyati

Bolumi’nde tamamlamis olan arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Olgegin orijinal dilden hedef dile gevirisinin yaptiriimasi. Olgek maddelerinin

orijinali ve arastirmaci tarafindan yapilan gevirisi Tablo 22’de verilmistir:

Tablo 22

Motivasyon Olgeginin Ingilizceden Hedef Dil Tiirkgeye Cevirisi

Madde No ingilizce (Orijinal Dil) Turkce (Hedef Dil)
Intrinsic Goal Orientation icsel Hedef Yénelimi

1 In a class like this, | prefer course Boyle bir sinifta, beni gercekten
material that really challenges me so|  zorlayan ders materyallerini tercih
can learn new things. ederim. Boylece yeni seyler

ogrenebilirim.

2 In a class like this, | prefer course Boyle bir sinifta, 6grenmesi zor olsa da
material that arouses my curiosity, bende merak uyandiran ders materyalini
even if it is difficult to learn. tercih ederim.

Extrinsic Goal Orientation Digsal Hedef Yonelimi

3 Getting a good grade in this class is Bu sinifta iyi bir not almak su anda beni
the most satisfying thing for me right en tatmin eden seydir.
now.

4 The most important thing for me right Su anda benim i¢in en 6nemli sey not
now is improving my overall grade ortalamami yikseltmektir. Bu sebeple,
point average, SO my main concern in benim bu siniftaki temel endisem iyi bir
this class is getting a good grade. not almaktir

5 | want to do well in this class because  Bu sinifta basarili olmak istiyorum.
it is important to show my ability to my  Cunki aileme, arkadaslarima,
family, friends, employer, or others isverenime ve bagkalarina yetenegimi

gOstermek énemlidir.
Task Value Gorev Degeri
6 I think 1 will be able to use what | learn  Bence bu derste 6grendiklerimi diger

in this course in other courses.

derslerde kullanabilecegim
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

It is important for me to learn the
course material in this course.

| am very interested in the content area
of this course.

| think the course material in this
course is useful for me to learn

| like the subject matter of this course.
Control of Learning Beliefs

It is my own fault if | don't learn the
material in this course.

If I try hard enough, then | will
understand the course material.

If I don't understand the course
material, it is because | didn't try hard
enough.

Self-Efficacy for Learning Beliefs

| believe | will receive an excellent
grade in this class.

I'm certain | can understand the most
difficult material presented in the
reading for this course

I'm confident | can learn the basic
concepts taught in this course.

I'm confident | can understand the
most complex material presented by
the instructor in this course

I'm confident | can do an excellent job
on the assignments and tests in this
course.

| expect to do well in this course.

I'm certain | can master the skills being
taught in this course.

Considering the difficulty of this
course, the teacher, and my skills, |
think | will do well in this class

Test Anxiety

Bu derste ders materyalini 6grenmek
benim i¢in dnemlidir.

Bu dersin igerik alani ile gok
ilgileniyorum.

Bence bu dersteki ders materyali
6grenmem icin yararl.

Bu dersin konusunu seviyorum.
Ogrenme inanglarinin Kontrolii

Eger bu dersteki materyali
6grenmezsem, bu benim kendi hatamdir.

Eger yeteri kadar ugrasirsam,
sonrasinda ders materyalini
anlayacagim.

Eger ders materyalini anlamiyorsam,
bunun sebebi yeteri kadar
ugrasmamamdir

Ogrenme inanglari igin Oz-Yeterlilik

Bu sinifta mikemmel bir not alacagima
inaniyorum

Bu ders icin okumada sunulan en zor
materyali anlayabilecegime eminim.

Bu derste 6gretilen temel kavramlari
dgrenebilecedim konusunda kendimden
eminim

Bu derste 6gretim gorevlisi tarafindan
sunulan en karmasik materyali
anlayabilecegim konusunda kendimden
eminim.

Bu dersteki 6dev ve sinavlarda
mikemmel bir is ¢ikaracagim
konusunda kendimden eminim

Bu derste basarili olmayi bekliyorum

Bu derste dgretilen becerilere hakim
olabilecegime eminim

Bu dersin zorlugu, 6gretmen ve
becerilerim g6z dnine alindiginda,
bence bu derste basarili olacagim

Sinav Kaygisi
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22

23

24

25

26

When | take a test, | think about how
poorly | am doing compare with other
peers.

When | take a test, | think about items
on other parts of the test | can't
answer.

When | take tests, | think of the
consequences of failing.

| have an uneasy, upset feeling when |
take an exam.

| feel my heart beating fast when | take
an exam.

Bir sinava girdigimde, diger yasitlarima
nazaran ne kadar kot oldugum
hakkinda disunutyorum.

Bir sinava girdigimde, sinavin diger
bélimlerindeki cevap  veremedigim
maddeler hakkinda distniyorum.

Sinavlara girdigimde, basarisizhdin
sonuglarini distniyorum

Bir sinava girdigimde huzursuz ve
mutsuz edici bir hisse kapiliyorum.

Bir sinava girdigimde kalbimin hizla
attigini hissediyorum.

Olgegin hedef dilden orijinal diline gevirisinin yaptiriimasi. Bu asama, 6lgegin

geligtirildigi orijinal dile ve hedef dile hakim olan en az iki kisi tarafindan

gerceklestirilir ve 6lcek maddeleri hedef dilden orijinal dile geri gevrilir (Secer, 2018).

Paul Pintrich, David Smith, Teresa Duncan ve Wilbert J. McKeachie'ye

(1991) ait motivasyon olceginin maddeleri, 6zel bir Universitenin Hazirhk Egitimi

Birimi ingilizce 6gretim elemanlari olarak 10 yili askin siiredir gérev yapan ve

Ingilizce 6gretmenligi alaninda yliksek lisans derecelerine sahip iki 6gretim elemani

tarafindan, birbirlerini etki altinda birakmamak igin ayri olarak orijinal dil olan

ingilizce’ den hedef dil olan Tiirkge’ ye gevrilmistir. 1. dgretim elemani ve 2. 6gretim

elemani tarafindan yapilan geviriler Sekil 40 ve Sekil 41°‘de verilmistir.
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Sekil 41. 2. 6gretim elemani tarafindan Ol¢egin hedef dilden orijinal diline yapilan
ceviri.

Orijinal diline gevrilen élgek formu ile orijinalinin karsilastirimasi. Olgegin
Turkge’den orijinal diline gevirisinin yapilmasinin ardindan, &lgegin orijinali ile
Turkge’ ye gevrilmis hali uzmanlar esliginde birbiri ile karsilastirilir. Bu karsilastirma
sonucunda, o6lg¢egin iki versiyonu arasinda kayda deger bir farklihdin bulunmamasi
gerekmektedir. Uygun olmadigi tespit edilen maddeler varsa, Turkge gevirileri tekrar
gbzden gegcirilir ve mutabakat saglanana kadar calisma surduralir. Bu islem
sonrasinda 6l¢edin orijinali ve ¢evrilmis hali arasinda bir farklilik tespit edilmezse,

Olgegin Turkgeye gevrilme asamasi tamamlanmis kabul edilir.
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So6z konusu galismada, 6lgek maddelerinin hedef dilden orijinal dile gevirisini
yapan iki 6gretim elemani ve arastirmaci yapilan gevirileri birlikte kargilastirmis ve
gerekli gorulen birkag duzeltme yapildiktan sonra, dlgegin orijinal dilden hedef dile

ceviri asamasi tamamlanmigtir.

Dil gegerligini sinamak igin uygulama yapilmasi / Uzman gérigl alinmasi.
Olgegin hedef dilden orijinal diline geviri asamasi tamamlandiktan sonra dlgegin dil
gecerligini sinamak igcin uzman gorusu almak veya istatistiksel uygulama yapmak
mumkindir. Olgegin dil gegerligini sinama asamasinda hem hedef dile hem de
Olcegin orijinal diline hakim érneklem grubu bulma imkéni yoksa, arastirmaci dil

esdegerligini sinamak icin uzman goértsine basvurmalidir (Seger, 2018).

Arastirma kapsaminda dil gegerligini sinamak igin arastirmaci tarafindan her
iki yontem de kullaniimigtir. Ilk olarak uzman gérisiine basvurulmustur. Bu amagla,
dlcek uyarlama asamalarina katilmamis ve egitim programi ve ingilizce égretmenligi
alanlarinda yuksek lisans ve doktora derecelerine sahip 2 o6gretim elemani ile
calisiimistir. Olgegin, ingilizce ve Tiirkge maddeleri égretim elemanlari tarafindan
fikir alis verigi yapilarak karsilastirimig, yapilan c¢alisma sonunda, Turkceye
uyarlanan motivasyon o6lgeginin orijinali ile anlam yéninden uyumlu oldugu, ancak
bazi maddelerin dizeltiimesi gerektigi kanaatine variimistir. Bu dogrultuda,
uzmanlar tarafindan dlgegin 4., 5., 7., 15., 17., 18., 20., 25. ve 29. maddeleri olmak
uzere toplam 9 maddesinde ufak degisiklikler yapilmasi onerilmis ve arastirmaci

tarafindan gerekli dizeltmeler yapilmistir.

Arastirmada dilde esdegerlik sinama yontemi olarak arastirmaci tarafindan
kullanilan ikinci yontem ise istatistiksel uygulamadir. Secer'e (2018) gore
arastirmaci hem Turkgeye, hem de Olgegin orijinal diline hakim yaklagik 30 kisiden
olusan bir drneklem grubuna, 6lgegin Turkge gevirisini ve orijinal dildeki formunu 1
hafta arayla uygulamalidir ve sekilsel olarak iki formun da birbiri ile benzesmesine

oOzellikle dikkat edilmelidir.

Bu calismada, bir devlet (iniversitesinin ingiliz Dili ve Edebiyati Bélimi’'nde
okuyan 60 dgrenciye ilk olarak dlgegin ingilizce formu verilmis, 1 hafta gectikten
sonra ise ayni orneklem grubuna, maddelerin yerleri degistirilerek ayni punto, ayni
yazi karakteri ve ayni sayfa yapisi kullanillarak hazirlanmis Tirkge form

uygulanmigtir.
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Hedef dile ve élgegdin orijinal diline hakim bir rneklem ile deneme uygulamasi
yapiimasi. Dil gecgerliginin sinanmasinin ardindan, uyarlanmig Motivasyon 6lgeginin
gercek uygulamadaki etkililigini test etmek igin, yine her iki dile hakim, arastirma
surecine katilmamig ve katilmayacak 5 6grenciyle odak grup ¢alismasi yapiimigtir.
Turkgeye uyarlanan olgek maddeleri 5 6grenciye okutulmus ve ardindan
anlasiimayan bir nokta olup olmadigi kendilerine sorulmustur. Bu degerlendirme

sonucunda maddelerin anlasilir ve net oldugu sonucuna variimigtir.

Uygulama sonrasi istatistiksel analizlerin yapiimasi. Yapilan uygulama
sonrasi orijinal diden hedef dile uyarlamasi yapilan dlgegin dil gecerligini sinamak
icin ayni kisilere ait Tirkce ve ingilizce dlgek formlarinin arasindaki korelasyon
degerleri hesaplanmalidir. Korelasyon degerlerinin 0.70 ve Uzerinde ¢ikmasi
halinde iki Olgcegin dilsel olarak ayni seyi Ol¢tikleri sonucuna varilabilir (Seger,
2018).

Korelasyon analizinde korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki iliskinin
yakinlk derecesini ifade eder. -1.00 ile + 1.0 arasinda bir deger almasi beklenen
korelasyon katsayisi 1.00°e yaklastikca iki degisken arasindaki iligkinin arttigini,
yani iki 6l¢gegin ayni seyi Ol¢tiguni; 0.00’a yaklastikga ise iki degisken arasindaki
iliskinin azaldigini, yani iki 6lgegin ayni seyi 6lgmediklerini gdstermektedir (Secer,
2018).

Bu calismada Pearson Momentler Carpim Korelasyon Analizi ile Olgegin
orijinal formu ve Tlrkge formu arasindaki korelasyon hesaplanmis ve sonug Tablo

23’te verilmigtir.

Tablo 23

Motivasyon Olgeginin Orijinal Dili ile Hedef Dil Cevirisi Arasindaki Korelasyonu

Turkort ingort
Pearson Correlaton 1 ,975*
Turkort Sig. (2-tailed) , ,000
N 60 60
Pearson Correlation ,975* 1
Ingort Sig. (2-tailed) ,000
N 60 60

125



**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed)

Tablo 23 incelendiginde, 8lgegin ingilizce (orijinal) formu ile Tirkge formu
arasindaki iliski dizeyinin oldukga yuksek oldugu gorulmektedir (r= 0.975, p<.01).
Bu sonuca gore, uyarlanan 6l¢edin ve orijinal dlgegin dilsel olarak es deger oldugu

ve uyarlanan o6lgegin dil gegerliligini sagladigi soylenebilir.

Uyarlanan Olgegin dil esdegerliginin sinanmasindan sonra verilerin
dagihminin normalliginin degerlendiriimesi igin aritmetik ortalama (mean), ortanca
(median), tepedeger (mod), carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilari
degerlendirilmigtir. Ortalama, ortanca ve tepedeger birbirine yakin degerler alirsa,
verilerin dagilimi normal olarak yorumlanabilir. ideal bir dagilimda carpiklik katsayisi
ve basiklik katsayisi O (sifir) olmalidir (Can, 2018). Bu degerlerin 1’den ki¢lk ya da
sifira yakin olmasi da dagilimin normal oldugu seklinde yorumlanabilir. Can’a (2018)
goére, carpiklik katsayisinin ve basiklik katsayisinin, carpikhigin ve basiklhigin
standart hatasina bélinmesiyle elde edilen degerler -1.96 ile +1.96 arasinda ise,
dagilimin normal oldugu sdylenebilir. Uyarlanan olgegin normallik test sonugclari

Tablo 24’te gosterilmisgtir.

Tablo 24
Motivasyon Olgegi Normallik Test Sonuglari

N Valid 202
Missing 0
Mean 5,2629
Median 5,2903
Mode ,35
Skewness -,159
Std. Error of Skewness 171
Kurtosis ,120
Std. Error of Kurtosis ,341

Tablo 24'te goruldigi gibi Tirkgce'ye uyarlanan Motivasyon Olgegi’nin
carpiklik katsayisi -,159, standart hatasi 0,171; basiklik (kurtosis) katsayisi, 0,12,
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standart hatasi ise 0,34’tir. Bu sonug tablosuna goére, ortalama ve ortancanin
birbirine yakin degerler almasi, ¢arpiklik ve basiklgin standart hataya oranlarinin

11.96 sinirinda olmasi sebebiyle dagilimin normal oldugu soylenebilir.

Dagilimin normalligine iliskin yapilan iki test; verilerin tanimlanmis bir evrenin
normal olasilik dagilmina uyup uymadigini belirlemek amaciyla yapilan
Kolmogorov-Smirnov testi ve bir 6rneklem veri kiimesinin, normal dagilim sergileyen
bir 6rneklemden gelip gelmedigini sinayan Shapiro-Wilk testidir (Can, 2018).
Kolmogorov-Smirnov test ettigi hipotez “Mevcut verilerin dagilimi ile normal olasilik
dagihmi arasinda fark yoktur.” seklindeki yokluk hipoteziyken, Shapiro-Wilk testi
"Verilerin dagilimi ile normal dagihim sergileyen evrenin dagilimlari arasinda fark

yoktur.” seklindeki yokluk hipotezini test eder (Can, 2018).

Orneklem buyiklGgunin 30'dan biyiik olmasi durumunda Kolmogorov-
Smirnov (K-S) testi dénerilirken, 6rneklem buyUkliglinin 30’dan kiguk olmasi
halinde Shapiro-Wilk testi 6nerilmektedir. Test sonucunda hesaplanan p degerinin

0.05’ten buyuk olmasi normalligin saglandigi anlamina gelmektedir (Can, 2018).

Tablo 25te uyarlanan Motivasyon Olgeginin normallik test sonuglari

verilmektedir.

Tablo 25

Uyarlanan Motivasyon Olgedinin Normallik Test Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
KM sd P SW sd P
Soruort
,041 202 ,200 ,995 202 ,798

Tablo 25te verilen Kolmogorov-Smirnov testi ve Shapiro-Wilk test
sonuglarina gore (p > 0.05 oldugu icin) “mevcut verilerin dagihm ile normal olasilik
dagihmi arasinda fark yoktur” seklindeki yokluk hipotezi kabul edilmistir. Diger bir

deyisle, veriler normal dagilim gostermektedir.

Dil gegerlik analizi dahilinde yapilan normallik testlerinin ardindan Turkge’ ye
uyarlanan olgegin guvenirliginin ve gecerliginin test edilmesi gerekmektedir. Bu
sebeple, ingilizce’ den Tirkgeye uyarlanan motivasyon odlgeginin yapi gecerligini

incelemek amaciyla faktor analizi kullaniimistir. Bayukozturk (2012, s. 123) faktor
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analizini “birbiriyle iligkili p tane degiskeni bir araya getirerek az sayida iliskisiz ve
kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler bulmayi, kesfetmeyi amaclayan c¢ok
degiskenli bir istatistik” olarak tanimlamaktadir. Faktor analizini “bir faktorlestirme ya
da ortak faktor adi verilen yeni kavramlari (degiskenleri) ortaya ¢ikarma ya da
maddelerin faktdr yuk degerlerini kullanarak kavramlarin islevsel tanimlarini elde
etme sureci” olarak da tanimlayan BulyUkoéztlrk’e (2012, s.123) gore basarili bir
faktorlestirme Ug 6zellige sahip olmalidir: “1) degisken azaltiimalidir, 2) Uretilen yeni
degiskenler arasinda iligkisizlik saglanmalidir, 3) elde edilen faktorler anlaml
olmahdir”.

Acimlayici faktor analizi (AFA) 6lgme araci gelistirme ve uyarlama sirecinde
kullanilan faktor analizi yaklagimidir. Bir 6lgme aracinda yer alan maddelerin
(degiskenlerin) kag¢ alt boyut altinda toplanabilecegini ve aralarinda ne tur bir iligki
oldugunu belirleme teknigi olan Agimlayici faktor analizi vasitasiyla 6lgme aracinda
yer alan maddelerin belli alt faktorler veya alt boyutlar altinda toplanmasi beklenir.
Bu sayede, dlgme aracindaki degisken sayisi azalir ve kuramsal yapi ile elde edilen

yapinin kargilastirilmasi mumkun hale gelir (Seger, 2018).

Acimlayici faktér analizi, 6lgme araci gelistirme surecinde olgegin oOrtik
yapisinin belirlenmesi amaciyla kullanilmaktadir ve analiz sonucunun saglikh
sonuglar vermesi icin ilk asamada yeterli drneklem buyukltgune ulasmak ve verileri
uc degerlerden arindirmak gerekmektedir. Olgme araci gelistirme siirecinde yeterli
orneklem buyukligu konusunda farkli bakis agilari bulunmaktadir. Tabaqchnick ve
Fidell (1996) ve Field (2000) en az 300 bireye ulasiimasi gerektigini savunurken,
Kass ve Tinsley (1979) dlcekte yer alan madde sayisinin en az bes kati buyuklukte
bir drneklem belirlenmesi gerektigini savunmaktadirlar. Eger arastirmaci yeterli
orneklem buyukligline ulasabilirse, 6lgme aracinin Olgliimek istenen yapiyi
olabildigince iyi dlizeyde dlgmesini saglayacak bir test gelistirebilir (aktaran Seger,
2018).

Acimlayici faktor analizinde 6rneklem buayuklGgunan yeterliligine dair
istatistiksel teknikler kullanilmaktadir. Bu amagla en sik kullanilan testler Bartlett’s
Test of Sphericity (Bartlett Kuresellik Testi) ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ‘dir. Veri
setinin ¢ok degiskenli normallige sahip oldugunu belirlemek igin Bartlett Kuresellik
test degeri incelenmelidir. S6z konusu testin anlamli olmasi igin p degerinin 0.05'de

kiiglik olmasi gerekmektedir (Seger, 2018). Orneklem buyGkligunin yeterliligini
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gosteren KMO ise 0 ile 1 arasinda bir deger alir. Degerin 1’e yaklasmasi érneklem
bayUkligunun vyeterliligine isaret eder. Pallant (2001) KMO degerinin 0,60 ve
uzerinde olmasi gerektigini one surerken, Hutcheson ve Sofroniou (1999) KMO
degeri 0,7 ile 0,8 arasinda c¢ikarsa orneklem buyuklagundn iyi duzeyde, 0,8 ile 09
arasinda cikarsa Orneklem buydkliginin c¢ok iyi ve 0,9'dan yuksek cikarsa
muikemmel dizeyde oldugunu belirtmektedir (aktaran Secer, 2018). Field (2000)
KMO testinin alt sinirinin 0.50 olmasi gerektigini ifade etmistir. Can’a (2018) gore
ise 0.7 ve uzeri deger iyi, 0.5-0.7 arasi yeterli ve 0.5'in altinda kalan deger yeterli
iliskiyi saglayacak 6érneklem ihtiyacini ifade etmektedir.

Olgek, 6zel bir Gniversitenin Hazirlik Egitimi Birimi’nde egitim alan 200

dgrenciye uygulanmistir. Olgek agimlayici faktér analizi yapilarak incelenmistir.

Tablo 26’da Motivasyon Olgeginin uygulandigi 6rneklemin biyikliginin

yeterliligine iliskin KMO ve Bartlett Kuresellik Testinin sonuglari verilmistir.
Tablo 26

Motivasyon Olgeginin Uygulandigi Orneklem Biiyiikliigiiniin Yeterliligine lliskin
KMO ve Barlett Kiiresellik Testi Sonuglari

Sampling App.Chi-Square  Df Sig.
Adequacy

KMO ,820 2509,83

Barlett's 325 ,000

Tablo 26‘daki KMO ve Bertlett’s testlerinin sonuglari incelendiginde, KMO
degerinin,820 oldugu gorulmektedir. S6z konusu degerin 0,8 ile 0,9 arasinda olmasi
sebebiyle drneklem buyuklugunun faktor analizi i¢in iyi duzeyde oldugu sdylenebilir.
Bartlett’s degeri incelendiginde (2509,83, p<0,05), bu degerin anlamli oldugu ve veri

setinin ¢ok degiskenli normal dagilima sahip oldugu goérilmektedir.

Motivasyon Olgeginde faktorlestirme teknigi olarak temel bilesenler analizi
(principal component analysis, PCA) kullaniimistir. Temel bilesenler analizi en sik
basvurulan c¢ok degiskenli istatistiktir ve degisken azaltma ve ayni zamanda

kavramsal yapilara ulagsmak i¢in kullanihr (Blyukoztirk, 2012).

Faktor sayisini belirlemede kullanilan diger bir deger ise faktor yuk degeridir

Faktor ylk degeri maddelerin faktorle olan iligkisini agiklayan katsayidir
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(BuyUkodztirk, 2012). Maddelerin tek bir faktérde ylksek yuk degerine sahip olmasi,
diger faktorlerde ise dusuk yuk degerine sahip olmasi beklenen bir 6zelliktir. Eger
bir maddenin birden fazla faktore yuk degeri verdigi saptanirsa, yuksek yuk degeri
alan faktorle, ikinci yuk degeri alan faktor arasinda farkin en az 0,10 olmasi Onerilir.
Cok faktorla bir yapida, birden ¢ok faktore ylksek yuk degeri veren madde binisik
madde olarak tanimlanir ve élgekten ¢ikariimasi uygun goérular (Bayukozturk, 2012).
Tablo 27°de her bir maddenin madde faktor yuk degeri gorulmektedir.

Tablo 27

Motivasyon Olgedi Madde Faktér Yiik Degeri

Faktor Yuk Degeri

Soru 1 2 3 4 5 6 7 8
23 ,866

22 ,811

20 , 798

19 , 796

25 , 764

26 ,760

21 , 715

24 ,680

14 476 414 410
10 744

9 ,678

13 ,654

11 ,610

12 ,603 424
15 427 ,410

30 ,822

29 , 748

28 717

27 ,682
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31 ,663

16 ,785

18 , 736

17 ,697 ,370

5 ,854

6 , 749

8 ,609

7 ,445 423 -,359
3 ,686

1 ,848
2 ,790

4 ,662

Tablo 27’ye gore her bir maddenin madde faktor yuk degeri incelenmigtir.
Birden fazla faktorlere yuk veren maddeler ve tek basina ayri faktorlere yuk veren
maddeler her seferinde tek tek ¢ikartilarak sonuclar kontrol edilmis ve tekrarlanan
¢ok sayida incelemeler sonucunda 7, 14 ve 15, 3, 4 maddelerin ¢ikarilmasina karar

verilmigtir.

Blyukozturk (2012, s. 126), arastirmacinin, faktor analizi teknigi ile elde ettigi
m kadar onemli faktort, yorumlarken netlik ve anlamlilik kazanmasi igin eksen
dondirmesine (rotation) tabi tutabilecegini ifade etmektedir. Eksenlerin
dondurilmesi ile maddelerin bir faktdrdeki yiku artarken, diger faktorlerdeki yUkleri
azalacagindan, faktorler kendileriyle daha yuksek anlamlilik teskil eden faktorlere
dahil olmalari sebebiyle daha dogru ve net bir sekilde yorumlanabilirler. Dondirme
yaklasimlari dik (orthogonal) ve egik (oblique) olmak Uzere ikiye ayriimaktadir. Dik
dondirme, eksenlerin konumu degistirimeden faktorlerin  dondartlmesi ile
gergeklestirilirken; egik dondirmede, dondurme islemleri farkli agilarla yapilir ve
dondirme sonunda degiskenlerle ilgili agiklanan toplam varyans ayni kalirken,

faktorlerin agikladiklari varyanslar degisiklik gosterir (Buyukoztirk, 2012).

Bu calismada dik dondurme tekniklerinden en sik kullanilan varimax teknigi

secilmigtir. Tabachnick ve Fidell (2013, s. 625)’e gore varimax tekniginin amaci “her
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bir faktor igin ylUksek olanlari daha yuksek, duslk olanlari ise daha duslk yaparak
faktor yuklerinin varyansini en uste ¢ikarmaktir.” Diger bir deyisle, “varimax teknigi
maddelerin ylik degerini bir faktorde 1.0 degerine, digerlerinde ise 0.0 degerine
yaklastirmayi hedeflemektedir” (Buyukozturk, 2012, s. 126). Yapilan faktor analizi
dahilinde (Doéndurtlmis Temel Bilesenler Analizi) elde edilen sonuglar ekler
bélimiinde (EK-G, EK-H) verilmistir.

EK-G, EK-H'de de gbriilecegi lizere, Ortak Varyans Tablosu ve Toplam
Varyans Tablosu incelendiginde analize dahil edilen K=26 maddenin 6zdegeri 1’den
blylk olan 6 faktér altinda toplandigi gorilmektedir. Bu iki faktérin Olcege dair
acikladiklari varyans %64.67°dir. BuyUkozturk’e (2012) gore faktor yuk degerinin 45
ve Ustu olmasi gerekmektedir. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan 6 faktorin ortak
varyanslarinin (communalities) 0,493 ile 0,793 arasinda degistigi gorulmektedir. Bu
verilere gore analizde 6nemli faktdr olarak karsimiza ¢ikan 6 faktorln birlikte,
maddelerdeki toplam varyansin ve 0lgege iligkin varyansin ¢ogunlugunu

acikladiklari gorulmektedir.

Acimlayici  faktor analizi  dahilinde  degerlendirilen  ¢izgi  grafidi,
faktorlestirmenin saglikli sonuglar verebilmesi, faktoérler vasitasiyla agiklanan
varyansin hesaplanabilmesi ve dnemli faktor sayisina karar verilebilmesi icin 6nemli
bir 6lgut olan 6z deger katsayisina dayali olarak ¢izilir. Grafikte bulunan dikey eksen
0z deger miktarlarini, yatay eksen ise faktorlerini ve hizli disuslerin oldugu faktor
de 6nemli faktor sayisini gostermektedir (Blyukoztirk, 2012,; Cokluk, Sekerciogdlu
ve Blyukozturk, 2014). Faktorlerin 6z degerleri ile eslestiriimesi sonucu elde edilen
noktalarin birlegtiriimesi ile olusturulan grafikte; hizli disuslerin yasandigi faktor,
onemli faktor sayisini gostermektedir. Yatay cizgiler ise faktorlerin getirdikleri ek
varyanslarin katkilarinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir ve Buyukozturk
(2012)'e gore, bu da o faktdérlerden birinin alinmasinin digerlerinin de alinmasi
anlamina gelmektedir (s. 126). Motivasyon 0&lgeginin ¢izgi grafigi Sekil 42'de

verilmistir.
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Scree Plot
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Component Number
Sekil 42. Motivasyon 6lgeginin gizgi grafigi.

Sekil 42°‘deki 6z degerlere gore cizilen Motivasyon dlgedinin gizgi grafigi
incelendiginde, altinci faktérden sonra ylksek ivmeli bir disuslin oldugu -
gorulmektedir. Yedinci ve sonraki faktorlerde grafigin genel gidisi yataydir ve bir
dusus egilimi gdézlenmemektedir. Diger bir deyisle, yedinci ve sonraki faktorlerin
varyansa olan katkilari birbirine yakindir. Bu durum goz 6nune alindiginda, dlgegin

alti faktorll bir yapi gosterdigi soylenebilir.

EK-I'da yer alan dlgege ait “agiklanan toplam varyans” tablosu, baslangigtaki,
faktorler belirlendikten sonraki ve dondurme sonrasindaki 6z degerleri ve bunlarin

acikladiklari varyans oranlarini gostermektedir.

Aciklanan toplam varyans tablosunda, alti faktériin toplam varyansinin %64,6

oldugu bir kere daha teyit edilmigtir.

Blyukozturk (2012)’e gore tek faktorlu dlgeklerde agiklanan toplam varyansin
%30 ve Uzeri olmasi yeterliyken; ¢ok faktorli dlgeklerde agiklanan toplam varyansin
daha ylksek degerler almasi gerekmektedir. Sosyal bilimler alaninda yapilan
analizlerde ise agiklanan varyansin % 40 ile % 60 arasinda olmasinin yeterli oldugu
ifade edilmektedir (Scherer, Wiebe, Luther ve Adams’dan aktaran Tavsancil, 2014,
s. 48). Sonug olarak, birinci faktérin dlgege iligkin toplam varyansin %20,30’unu,
ikinci faktdérin  %11,12’sini, Gglncu faktérin %11,08’ini, dordinct faktorin
%8,11’ini, besinci faktorin %7,59'unu, altinci faktérin %6,44’GnU acikladigi
gorilmektedir. Sonug¢ olarak, alti faktorin toplam varyansinin %64,6 olmasi
sebebiyle bu degerin faktér yapisina karar vermek icin yeterli oldugu kanisina -

varilabilir.
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Olgegin faktér sayisi belirlendikten sonra maddelerin hangi faktérde giiglii
korelasyonunun oldugunu belirlemek amaciyla “bilesenler matrisi” ve “dondurtimus
bilesenler matrisi” olusturulmustur. Bu sayede maddelerin faktor yuk degerlerinin
kabul edilebilir sinirlarda olup, olmadigi ve binigiklik gosterip, gostermedigi

incelenmistir.

Dondurtlmis bilesenler matrisine gére 11. madde ve 13. maddenin iki
faktorde de yuk degerine sahip oldugu gorulmektedir. Birden fazla faktore yuk degeri
veren madde, hangi faktorle daha ylksek duzeyde iliskili ise o faktorin altinda yer
almalidir ve binisik maddenin farkh faktorlerde aldigi yuk degerleri arasinda -

0.1’den fazla fark olmasi gerekmektedir

Bu bilgiler 1s1ginda 11. maddenin yUk degeri 1. faktor igin , 328 ve 3. faktor
icin ,584'dir. 13. maddenin yuk degeri ise 1. faktoricin , 322 ve 3. faktor icin 669'dur.

Bu sebeple, 11. madde ve 13. madde 3. faktérin altinda sayiimistir.

Ayrica Motivasyon olgceginde bulunan maddelerin Madde Toplam
Korelasyonu hesaplanmistir. “Madde toplam korelasyonu, test maddelerinin
puanlari ile testin toplam puani arasindaki iliskiyi ifade etmektedir” (Yasar, 2014, s.
6). Madde toplam korelasyonunun pozitif ve ylksek degerler almasi, maddelerin
benzer davranislari 6rnekledigini ve i¢ tutarhligin yliksek oldugunu ifade etmektedir
(BuyUkozturk, 2012). Buyukozturk (2012, s. 171), “madde toplam korelasyonu 30 ve
daha yuksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi i¢in testte kullaniimasi
gerektigini, .20-.30 arasinda deger alan maddelerin zorunlu gorulmesi durumunda
testte kullanilabilecegini veya duizeltilerek kullanilabilecegini, .20°den klguk deger
alan maddelerin ise testte kullanilmamasi” gerektigini ifade etmektedir. Tabachnick
ve Fidell’e (1996, s. 396) gore ise “agimlayici faktor analizinde segenekler arasinda
yapilacak son tercih, arastirmacinin yorumuna ve olabilecek bilimsel yarara
baglidir.”

Motivasyon Olceginin madde toplam istatistikleri EK-i'de verilmistir. EK-i
incelendiginde Motivasyon 6lgek maddelerinin timunin pozitif deger almasi ve
arastirmaci tarafindan.20’den az deger aldigi tespit edilen 4 maddenin
kullaniimasinin  bilimsel yarar saglayacaginin dusunulmesi sebebiyle tim
maddelerin kullaniimasina karar verilmistir.

Blyukozturk’e (2012, s. 169) gore guvenirlik “bireylerin test maddelerine

verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik’tir. i¢ tutarlilik ise, bir testi olusturan
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maddelerin birbirleriyle uyumudur. Diger bir deyigle, bir testteki maddelere verilen
cevaplarin toplam test puani ile uyumlu olmasi s6z konusu testin i¢ tutarhiliga sahip
oldugunu gosterir. Cronbach Alpha yontemi dlgme araglarinda i¢ tutarliiga dayal
guvenirlik yontemlerinden biridir. Likert benzeri dereceleme yonteminin kullanildigi
Olcme aracglarinda Olgegin i¢ tutarhligini belirlemek igin Alpha guvenirlik katsayisi
kullanilir. Alpha katsayisi 0-1 arasinda bir deder almaktadir. a katsayisi blyuk
olmasi Olgegin birbiriyle yUksek iligki gosteren maddelerden olustugunu
gOstermektedir. Diger bir deyigle, dlgegin a katsayisinin yuksek olusu, Olgek
maddelerin o derece birbiriyle tutarli ve ayni 6zellik 6gelerini dlgen maddelerden
meydana geldigini ifade etmektedir (Tavsancil, 2014). Glvenirlik katsayisi a = 0,9
ise mukemmel; 0,7 <a <0,91yi, 0,6 <a<0,7 ise kabul edilebilir, 0,5 < a < 0,6 zayIf
ve a < 0,5 ise kabul edilemez olarak yorumlanabilir (Kilig, 2016). Tablo 28'de
Motivasyon Olgegi icin hesaplanan Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi verilmistir.
Tablo 28

26 Maddelik Motivasyon Olgegi Alpha Giivenirlik Degeri

Madde Sayisi Cronbach’s Alpha

26 , 766

Tablo 28'de yer alan degerler incelendiginde Cronbach Alpha degerinin . 766
oldugu gorulmektedir. Elde edilen bu deger dogrultusunda olgegin i¢ tutarlilik

dizeyinin oldukca guvenilir sdylenebilir.

Ayrica yapilan agimlayici faktor analizinde verilen degerlere gore dlgegin
faktorleri ve her bir faktériin Cronbach Alpha gulvenirlik katsayilari Tablo 29’da
verilmistir.

Tablo 29
Olgek Faktérlerinin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilari

Faktorler Madde Sayisi Cronbach Alpha
icsel Hedef Yénelimi 2 ,686
Digsal Hedef Yonelimi 3 ,681
Gorev Degeri 5 ,780
Ogrenme inanglarinin Kontrolii 3 ,703

135



Ogrenme inanglari icin Oz-Yeterlilik 8 ,919

Sinav Kaygisi 5 , 799

Tablo 29 incelendiginde o6lgcek maddelerinin glvenirlik katsayisi “kabul

edilebilir, iyi ve mikemmel” sinirlari igindedir.

Agimlayici faktor analizinin sonuglari incelendiginde; orijinal dil Ingilizceden
Turkge’ ye uyarlanmis motivasyon 0lgeginin 6 faktorlli bir yapi gosterdidi; bunlarin
motivasyon 6lceginin orijinalinde oldugu gibi; icsel Hedef Yénelimi, Digsal Hedef
Yoénelimi, Gorev Degeri, Ogrenme inanglarinin Kontrolii, Ogrenme inanglari igin Oz-
yeterlilik, Sinav Kaygisi oldugu; 1. faktérin altinda 2 madde; 2. faktoran altinda 3
madde; 3. faktortin altinda 5 madde; 4. faktoriin altinda 3 madde; 5. faktoriin altinda
8 madde ve 6. faktoriin altinda 5 madde olmak Gzere toplam 26 maddeden olustugu
belirlenmistir. Turkge ‘ye uyarlanmis motivasyon oOlceginin son hali Tablo 30’da

verilmigtir.

Tablo 30
Motivasyon Olgedinin Son Hali

Faktor No Maddeler

icsel Hedef Yonelimi

Bdyle bir derste, beni gergekten zorlayan ders materyallerini tercih ederim.

-% Bdylece yeni seyler 6grenebilirim.
|_
if Bdyle bir derste, 6grenmesi zor olsa bile bende merak uyandiran ders materyalini
w tercih ederim.
Dissal Hedef Yonelimi
Bu derste iyi bir not almak su anda beni en tatmin eden seydir.
AN
-% Su anda benim igin en 6nemli sey not ortalamami ylkseltmektir. Bu sebeple,
; benim bu dersteki temel beklentim iyi bir not almaktir
<
L Bu derste basarili olmak istiyorum. Clinku aileme, arkadaslarima, isverenime ve
baskalarina yetenegimi gostermek énemlidir.
Gorev Degeri
™ Bence bu derste 6grendiklerimi diger derslerde kullanabilecegim.
o
:g Bu derste ders materyalini 6grenmek benim icin dnemlidir.
<
L

Bu dersin icerik alani ile ¢ok ilgileniyorum.

136



Bence bu dersteki ders materyali 6grenmem igin yararl.
Bu dersin konusunu seviyorum.

Ogrenme inanglarinin Kontrolii

< Eger bu dersteki materyali 6grenmezsem, bu benim kendi hatamdir.
o
g Eger yeteri kadar ugrasirsam, sonrasinda ders materyalini anlayacagim.
<
L Eger ders materyalini anlamiyorsam, bu yeteri kadar ugrasmamis olmamdandir.
Ogrenme inanglar igin Oz-Yeterlilik
Bu sinifta mikemmel bir not alacagima inaniyorum.
Bu derste okuma igin sunulan en zor materyali anlayabilecegime eminim.
Bu derste 6gretilen temel kavramlari 6grenebilecegim konusunda kendimden
eminim
0 Bu derste 6gretim gorevlisi tarafindan sunulan en karmasik materyali
_DOC anlayabilecegim konusunda kendimden eminim.
|_
<¥( Bu dersteki 6dev ve sinavlarda mikemmel bir gikaracagim konusunda kendimden
L eminim.
Bu derste basarili olmayi bekliyorum.
Bu derste 6gretilmekte olan becerilere hakim olabilecegime eminim.
Bu dersin zorlugu, 6dretmenim ve becerilerim géz 6niine alindiginda, bence bu
derste basarili olacagim.
Sinav Kaygisi
Bir sinava girdigimde, diger yasitlarima nazaran ne kadar k6t oldugum hakkinda
distniyorum.
© Bir sinava girdigimde, sinavin diger bolimlerindeki cevap veremedigim maddeler
_% hakkinda dugintyorum.
|_
E Sinavlara girdi§imde, basarisiz olmanin sonuglarini disuniyorum.

Bir sinava girdigimde huzursuz ve mutsuz edici bir hisse kapiliyorum.

Bir sinava girdigimde kalbimin hizla attigini hissediyorum.

Birinci faktordeki maddeler, bireyin i¢sel ydnelimi ile ilgili farkindahgi ile
ilgilidir. ikinci faktdrdeki maddeler, bireyin dissal hedef yénelimi ile ilgilidir. Uglincii
faktordeki maddeler, gorev degerinin tespiti ile ilgilidir. Doérduncu faktordeki

maddeler, 6grenme inanglarinin kontroline yoneliktir. Besinci faktérdeki maddeler,
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o6grenme inanglari igin 6z-yeterlilik ile ilgilidir. Altinci faktor ise, sinav kaygisina

yonelik maddeleri icermektedir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nicel ve nitel veri analizi teknikleri kullaniimigtir.
Arastirmada nicel verilerin degerlendiriimesinde bagimsiz gruplar igin t testi,
regresyon analizleri kullanilirken, anket ve gérisme formlarimda yer alan agik uglu

sorulardan elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullaniimistir.

Her bir aragtirma sorusu igin kullanilan veri toplama araci ve analiz yontemi

Tablo 31‘de verilmistir.

Tablo 31

Aragtirma Sorulari, Veri Toplama Araclari ve Veri Analiz Yéntemleri

Arastirma Sorusu Veri Toplama Araci Veri Analizi

1. Hazirhik Egitimi Birimi’nde kullanilan mevcut Calisma Yapraklari Gorsel Tasarim
calisma yapraklarinin goérsel tasarim ilkelerine ilkeleri Kontrol
uygunluk durumu nedir? Listesi

1.1.1. Yazi tasarimi Betimsel Analiz

1.1.2. Metin tasarimi

1.2. Gorsel 6gelerin tasarimi

1.3. Sayfa tasarimi uygun mudur?

2. ingilizce dgretiminde kullanilan deneysel islem  Dokiiman Analizi Nitel Veri -
oncesi Hazirhk Egitimi  Birimi  tarafindan Betimsel Analiz
hazirlanmis mevcut ¢aligma yapraklarinin sinif

ortaminda uygulanmasina yoénelik olanaklar ve

engeller oOgrenciler ve o6gretim elemanlari

tarafindan nasil tanimlanmaktadir?

3. Gorsel tasarim ilkeleri  uygulanarak Nicel Veri —
tasarlanmis calisma yapraklarinin kullanildigi Bagimsiz gruplar
deney grubundaki dgrenciler ile Hazirlik Egitimi icin t-testi

Birimi tarafindan hazirlanan galisma

yapraklarinin  kullanildigi  kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem 6ncesi,

3.1. galisma sureleri

3.2. calisma kaynaklari / materyalleri

3.3. akademik basari test puanlari
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3.4. Ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon
olcegi puanlari agisindan aralarinda anlamli bir
farklihk var midir?

4. Gorsel tasarim ilkeleri  uygulanarak
tasarlanmis c¢alisma yapraklarinin kullanildigi
deney grubundaki &égrencilerin deneysel islem
oncesi ve sonrasi

4.1. calisma sureleri

4.2. calisma kaynaklari / materyalleri

4.3. akademik basari test puanlari

4.4. ingilizce 6grenmeye yonelik motivasyon
Olcegi puanlari agisindan aralarinda anlamli bir
farklihk var midir?

5. Gorsel tasarim ilkeleri  uygulanarak
tasarlanmis galisma yapraklarinin kullaniimadigi
kontrol grubundaki &drencilerin deneysel islem
oncesi ve sonrasi

5.1. g¢alisma sureleri

5.2. calisma kaynaklari / materyalleri

5.3. akademik basari test puanlar

5.4. ingilizce 63renmeye yénelik motivasyon
olgcegi puanlari agisindan aralarinda anlamh bir
farklihk var midir?

6. Gorsel tasarim ilkeleri  uygulanarak
tasarlanmis calisma yapraklarinin kullanildigi
deney grubundaki o&grenciler ile kontrol
grubundaki o6grencilerin; akademik basari testi
puanlari ve motivasyon o&lgedi puanlari ders
calisma surelerine goére anlamh bir farkhlik
gbstermekte midir? deneysel islem o6ncesi ve
sonras! haftalik Iingilizce dersi calisma-okuma
sureleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

7. Gorsel tasarim ilkelerine uygun olarak
tasarlanmis ingilizce calisma yapraklarinin sinif
ici calismalara katkisina iligkin;

7.1. ogretim elemanlarinin goéris ve onerileri
nelerdir?

7.2. d6grencilerin gorls ve onerileri nelerdir?

Goérlisme Formu

(6gretim elemanlari igin)

Anket Form (Ogrenciler

icin)

Dokiman Analizi

Nicel Veri —

Bagimh gruplar

icin t-testi

Nicel Veri —

Bagimli gruplar

igin t-testi

Nicel Veri —

Bagimsiz gruplar

icin t-testi

Regresyon Analizi

Nitel Veri —

Betimsel analiz
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Gegerlik ve Glivenirlik

Blyukoztirk’e (2012) goére bireylerin  davranislarinin  dogru tahmin
edilebilmesi, testten elde edilen puanlarin gecerli ve guvenilir olmasina baglidir (s.
167). Su durumda, bir arastirmadan elde edilen sonuglarin guvenilir ve gecerli
olmasi igin sadece veri toplama araglarinin degil, ayni zamanda ¢alismanin sure¢
boyutunun da gecerlik ve glvenirlik dnlemleri alinarak takip edilmesi gerekmektedir.
On test — son test eglestirilmis kontrol gruplu desenin kullanildi§i bu galismanin nicel
ve nitel boyutlarina iligkin yurutilen gecerlik ve guvenirlik ¢aligsmalari asagida

sunulmustur.

Nicel arastirmalarda gecerlik, Blyukoztirk (2012, s. 167) tarafindan “testin
bireyin  Olgiimek istenen 0Ozelligini ne derece dogru Olgtigu” olarak
tanimlanmaktadir. Guvenirlik ise, Buyukozturk tarafindan (2012, s. 169) “bireylerin

test maddelerine verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik” olarak tanimlanmistir.

Bu arastirmanin nicel boyutu kapsaminda gelistirilen dort temel dil becerisi,
dilbilgisi ve kelime bilgisini dlgmeyi hedefleyen dizey belirleme testlerinin kapsam
gecerliligi icin uzman gorusune basvurulmustur. Dinleme ve konugma becerilerine
yonelik hazirlanan duzey belirleme testlerinde yer alan sorularin kapsam ve gorunus
gegerligine, sorularin anlasilabilirligine ve bilimsel agidan dogruluguna iliskin bir
Olcme degerlendirme uzmani, iki program gelistirme uzmani ve dort konu alani
uzmaninin gorasune basvurulmustur. Alinan gorugler dogrultusunda gerekli kontrol

ve duzeltmeler yapilarak, dlgme araclarinin gegerligi saglanmistir.

Duzey belirleme testlerinin glvenirlik calismasi kapsaminda ise, her iki testte
de yer alan maddeler icin madde istatistikleri ve Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Arastirmanin nicel boyutu kapsaminda kullanilan bir diger 6lgme
araci Paul Pintrich, David Smith, Teresa Duncan ve Wilbert J. McKeachie (1991)
tarafindan geligtirilen “Motivasyon Olcegi’dir. Olgegin givenirlik ¢alismasi
kapsaminda, 6lgedin her alt boyutuna iligkin Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi
hesaplanmigtir. Hesaplamalar sonucunda elde edilen degerler istenilen dizeyde

cikmistir.

Nitel arastirmalara gecgerlik ve guvenirligin saglanmasi i¢in inandiricilik,
derinlik odakli veri toplama, c¢esitleme, uzman incelemesi, katilimci teyidi,
aktanlabilirlik gibi farkli ydontemler kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel veri
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toplama araglarindaki maddeler hazirlanirken (yari yapilandirilmis gérisme formu,
kisisel bilgi formu) ilgili alan yazin incelenmis ve ilgili alt problemleri en iyi yansitacak
sorular belirlenmistir. Hazirlanan sorularin kapsam gegerligine iligkin bir dlgme
degerlendirme uzmani, iki program gelistirme uzmani ve U¢ alan uzmaninin
gorusune basvurulmustur. Uzman gorusu sonrasi gerekli duzeltmeler ve kontroller
yapilmistir. Ayrica goérisme formundaki sorularin anlasilabilirligini teyit etmek
amaclyla calisma kapsaminda yer almayan 4 oOgretmen ile pilot uygulama
yapilmistir. Bu bilgiler isiginda galismanin yurutulmesi esnasinda alinan gegerlik ve

guvenirlik 6nlemleri Tablo 32'de 6zetlenmistir.

Tablo 32

Calismada Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Alinan 6nlem Nasil yapildigi

Yo6ntemin kullaniima
gerekgesi ayrintih sekilde
aciklanmistir

Veri toplama/analiz suregleri
ayrintil olarak agiklanmistir

Orneklem grubunun ézellikleri
Arastirma yénteminin detayl ve orneklem secgim sekli
aciklamasi ayrintih sekilde agiklanmistir

Kullanilan veri toplama
araclariyla ilgili gecerlik ve
glvenirlik dnlemleri
belirtiimigtir

Uygulama streci ayrintili
olarak agiklanmigtir

Varsayim ve sinirliliklarin
aciklanmasi

Calismanin varsayim ve
sinirlihklari belirtilmistir

Gegerlik

Nitel ve nicel veri toplama ve
analiz yaklasimlari
kullanilarak gesitleme
yapilmistir

Veri gesitlemesi

Deney ve kontrol gruplarinda

Dis degiskenin kontrol altina
alinmasi

Arastirmacinin rol

Goénallalak

10 seneyi agkin akademik
tecriibeye sahip 6gretim
elemanlari dersi yUrtitmustur

Arastirmaci rold ayrintili bir
sekilde aciklanmistir

Uygulamalar génalli 6gretim
elemanlari ve égrencilerle
yapilmistir
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Guvenirlik

On Uygulama

Akran degerlendirmesi ve
uzman gorisu

Guvenirlik hesaplamalarinin
belirtiimesi

Uygulama suresinin uzun
tutulmasi

Veri kaybinin édnlenmesi

Asll uygulamalara gegilmeden
on uygulamalar yapilmistir

Gorsel tasarim ilkelerine gore
tasarlanmig gcalisma
yapraklarinin gelistiriimesinde
alan uzmanlari ve ilgili alanda
doktora 6grencilerinden,
uygulama esnasinda alanda
doktora ve ylksek lisans
derecesine sahip 6gretim
elemanlarindan gorus
alinmistir

Kullanilan veri toplama
araclariyla ilgili glvenirlik
hesaplamalari belirtilmistir

Uygulama 16 hafta sGrmustur
Kisisel bilgi formlari ve

Motivasyon 6lgegdi formlarinin
doldurulmustur
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolumde, farkl veri toplama araglarindan elde edilen bulgular tematik

olarak belirlenen basliklar altinda verilmistir.
Gorsel Tasarim ilkeleri

Arastirmanin yapildi§i Universitenin  Hazirhk Egitimi Birimi tarafindan
hazirlanan g¢alisma yapraklari, arastirmaci tarafindan gorsel tasarim ilkeleri g6z
onunde bulundurularak hazirlanmis kontrol listesi ile degerlendirilmigtir. Elde edilen
bulgular asagida 6zetlenmisgtir.

Calisma yapraklar sayfa tasarimi agisindan degerlendirildiginde;

Yazi rengi. Gorsel tasarim ilkelerine gore koyu renkler, 6zellikle koyu siyah
renk okuyucunun gézinu yormasi sebebiyle yazi rengi olarak tercih edilmemelidir.
Ancak, mevcut ¢alisma yapraklarinin tamaminda Siyah Metin 1 kullaniimistir (Bkz.
Sekil 43).

PART B: READING

“SAL1: Read the text below and answer the questions

This is Karen. She is from the United States of America, She is 24 years old. She lives with her
Shoents In New York. New York s a big city. It Is ery crowded and the people are very friendly there.
denond her parents love this city. t i a very beautlfulcity. The weather is warm and the food is
licious, They are happy in New York.

1. Whois she?

2. Is New York a small city?

3. Where is she from?

4. Is the weather cold in New York?

TEXT 2: Read the text. Are these sentences true (T) or false (F)?

These are Andy and his best friend Fiona. Andy is 27 years
old. He is a musician and he lives in Texas. He is in a music band -The
Alternative- but he is on holiday now. He is hardworking and he is
wvery successful. Fiona is 27 years old, 100, She is a student at Harvard
University. Her department is Computer Engineering. She is outgoing
and very funny. They have a great time together,

Andy and Fiona are best friends.
Andy is twenty- five years old.
He is a student.

. He is hardworking and successful.
. Fiona is very serious.

Ve

AR

TEXT 3: Read the letter below. Are the sentences true (T) or false (F)?

Hil My name is Steve. | am 28 years old. | am from Seattle. | am an o 7
11ive In with my Penny. She is 26 years old. 4 3
She is @ doctor and she works at Central Hospital. She is always busy but we
spend time together at the weekend. We are happy together. This is our dog-

Sam. It is a small dog and it is very quiet. We have great fun together,
Bye, Steve,

Q

1. Steve is twenty- eight years old.
2. He is an engineer.

3. He works at Central Hospital.

4. Penny is twenty- eight years old.
5. They are happy together.

6. Their dog s very quiet.

]

Sekil 43. Calisma yapragdinda kullanilan yazi rengi.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan ornek-4.
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Zemin rengi. Gorsel tasarim ilkelerine gore yazi rengi ve zemin rengi kontrast
olmamali, bilinenin aksine beyaz zemin, ¢odu yazi rengiyle kontrast etki yaratmasi
sebebiyle kullanilmamalidir. Mevcut g¢alisma yapraklarinda Beyaz Arka Plan 1
kullaniimigtir.

Yazi puntosu. Gorsel tasarim ilkelerine gore 25-30 cm okuma uzakligi ele
alindiginda yetiskin bir okur icin 9-12 punto yazi buyuklugu kullanilabilmektedir.
Mevcut galisma yapraklarinda 11 punto kullaniimigtir.

Yazi karakteri (Font). Gorsel tasarim ilkelerine gore kullanilan yazi karakteri
okunakli olmahdir. Garamond, Calibri, Times New Roman, Palatino bu yazi
karakterleri arasinda sayilabilir. Mevcut calisma yapraklarinda Calibri yazi karakteri
kullaniimigtir.

Bosluk kullanimi. Calisma yapraklarinda bosluk kullanimi ilkesi kenar bosluk,
sOzcuk arasi bogluk ve satir arasi bosluk alt basliklari ile incelenmigtir.

Kenar bosluk. Kenar bosluklarin kullanimi okuyucunun sayfayi bigimsel
olarak daha duzenli algilamasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bir nevi ¢ergeve hissi
uyandiran kenar bosgluklarin, okuyucuyu yazili metni ve gorselleri algilamakta
kolaylik saglamasi ve islevsel olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda kendi iginde bir
ahenk ve tutarlilk barindirmasi sarttir. Mevcut ¢alisma yapraklarinda sagdan 2,5

cm, soldan 2,5 cm, alttan: 2.5 cm, Ustten: 2,5 cm olmak Uzere sayfanin dort tarafinda

esit bosluk birakildigi gérulmustar (Bkz. Sekil 44).

A |

>
e

BRRBARAGIIJiddddiddevesececses s s b HaH
I IIIImmInInmmnmnnommn

B

Sekil 44. Calhsma yapraklarinda kullanilan kenar bosluklar.

Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢galisma yapragindan 6rnek-5
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Soézciik arasi bogluk. Sozcukler arasinda birakilan boslugun fazla olmasi,
okuyucunun cUmleleri meydana getiren kelimeleri ayri ayri algilamasina yol
agmaktadir ve okuma gucglugu meydana gelmektedir. Bu sebeple, sdézcuk arasi
bosluk 1 olmalidir. Mevcut calisma yapraklarinda sozcik arasi bosluk 1
kullaniimigtir.

Satir arasi bogluk. Satir arasi bosluklar arttikgca okuma kolaylasacagindan,
satir arasi bogluk olarak 1,5 veya 2 bosluk kullanimi uygundur. Ancak, mevcut
calisma yapraklarinda genelde 1,15 satir arahdr kullanildidi ve gorselden de
anlasilacagi gibi zaman zaman satir araliklarinin sebepsiz olarak degistirildigi
go6zlenmigstir (Bkz. Sekil 45).

4, parents / Wendy's / live [ where / do ?
5.ha /time / does / do [ what [ Sam [ in [ free ?

Every day, my friends, Marla, Liz and | g0 to schoo! together. Our first class (1)

(be) at eight o'clock, Our writing.

© Every day, we (2) (write) a paragraph about 3 different subject. After the
class, we g0 to the cafeterfa and (3) friends. When the
we (4) 10 Flamingo Cafié and drink coffee.

Maria (5) (not/like) coffee, so she drinks tea, We arrive home around at
seven o'clock. Our house (6) {not/be) close to our school but It is in the city

center, house.

'

On weekends, | (8) (not/get up) early. | (9)
(have/generally) a big breakfast with my family. Then, | visit my grandparents. They five in 3
{meet) with my best friend. My best

Sekil 45. Calisma yapraklarinda kullanilan satir arasi bosluk kullanimi.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-6

Yetim satir. Mevcut calisma vyapraklarinda yetim satir kullaniimadigi
gozlenmigtir.

Dul so6zciik. Mevcut galisma yapraklarinda dul sézcik kullanimina siklikla
rastlanmistir (Bkz. Sekil 46).
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Sekil 46. Calisma yapraklarinda dul s6zcik kullanimi.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-7

Satir uzunlugu. Gorsel tasarim ilkelerine gore her satirda olmasi gereken
ortalama karakter sayisi 60-70’tir. Ancak, mevcut ¢alisma yapraklarinda her satirda
ortalama 80 ve Uzeri karakter kullanildidi tespit edilmigtir (Bkz. Sekil 47).

Mevcut galigma yapraklari metin tasarimi agisindan degerlendirildiginde:
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A Readth et undeiethe regula vers, and circethe e vers thtare inbod
John Flynnwas bornn Ausral, n 1880, When he wasatschool,John wasstudying very hard

In 1911, h et the cy of Melbourne and wnt towork i SouthAusrala or the charch, Th church

wanted to help the sheep farmers because they were living many kilometers away from the town and

cities. o Fiynn worked fo them with the church to buikd some small hospitals and he aso found many
! L MM’MMMMWMWEIM”I“

MMW“WMMMhMMw:WW
accident so his friends took him to F. W. Tuckett. Tuckett was working at

knew about medicine. He tried to help Darcy but Darcy was too il and he
L 'mwwwblwhwﬂhﬂumm

Sekil 47. Calisma yapraklarinda satir uzunlugu kullanimi.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan ornek-8

Paragraf vurgusu. Mevcut c¢alisma yapraklarinda paragraf vurgu
yéntemlerinden biri olan igerige dogru paragraf vurgusu kullaniimistir.

Blok kullanimi. Mevcut calisma yapraklarinda daha ¢ok uzun stre okunmasi
hedeflenen roman tliri metinlerde kullaniimasi dnerilen ve beyaz nehir olugsma
riskinin gok yuksek oldugu iki tarafli bloklama teknigi kullaniimigtir (Bkz. Sekil 48).

- B

and soawee the
LEARNING FORTIGN LANGUAGES
foreign What bs thei goal? Some peapie learn it for unhersity.
h“-mmmhm-v #ll classes are in English. Therefore, students need to
Another reason ks that & ot

el T A

Ao, W il Tt ey will Tolow e Sevebopreits
In their jobs. When thoy don't know Englsh, they cannot folow the developments in the world In
aadition. they v speak, and write s [nglsh botter.
The reason for learning Englich is not anly about education and career, There are alio cultural
reatons 10 eam a foreign language. For instance, when you kaow English, you can
mmmmmm“mmmmum
v

Sekil 48. Calisma yapraklarinda iki tarafli blok kullanimi.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢aligma yapragindan ornek-9
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Dikkat odaklayici kelimeler. Bu tlr sozcik kullanimlarinda okumayi

gugclestirmesi sebebiyle buylk harf kullanimindan kaginilmasi gerektigi, olumsuz

sozcukler diginda alt ¢izilerek odaklayici kelime kullaniminin etkisini yok denecek

kadar az oldugu ve ayni anda birden fazla odaklama yontemi kullaniimasinin ya da

cok fazla dikkat odaklama s6zcugunidn bir arada kullaniminin verilmek istenen

mesaj Yyerine Kkelimelere dikkat edilmesine sebep oldugundan daha 6nce

bahsedilmigtir. Mevcut c¢alisma yapraklari

incelendiginde dikkat odaklayici

sozcukler igin birden fazla yontemin ayni anda kullanildigi gorulmustur (Bkz. Sekil

49).

Sekil 49. Calisma yapraklarinda dikkat odaklayici sézcuk kullanimi.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-10

Mevcut c¢alisma yapraklari gorsel d6gelerin  tasarimi

degerlendirildiginde:

 years. She has one child. My cousin was born |

2. Which of the following is NOT a good suggestion for study habits?
3) Do revision of the material.

b) Complete difficult and long tasks immediately.

¢) Determine your goals before you start studying.

d) Use small rewards for motivation.

3. Students generally study at the last minute because ________.
a) they want to avoid the pressure of the exam

b) they cannot find anyone to ask for help

<) they cannot remember the material when they study early
d) they have success when they study at the last minute

4. Which of the following is NOT good for your physical health?
a) Enough sleep b) Less mental stress
¢) Enough nutrition d) Caffeinated drinks

S. What does “brilliant” in paragraph 1 mean?
a) popular b) disabled ) clever d) courageous

6. What does “it” in paragraph § refer to?
a) work b) brain <) information d) revision

Text 2: Read the text and answer the following questions.

In America, there are many immigrants from diff, (
be sn«.:ossful. V;nm\ they first came ‘0‘"* USA, they m;;’:;mn:"::::sﬁ;v:: ::1
:yu‘ speak English, so they don't want their children to have the same difficull
m::e;n"l:‘m be ;:mﬁvlhAmerh. Asa result, the families want their chilc
“.sm % mnv:ml‘ hmlt:):e::?a However, this may cause some problems as
mmmm ot v nglish all the time, they are losing their ethnic
ignoring parents because their English is not very good.
For example, my aunt immigrated to America from Korea .

Pt n the Sta
Want 1o speak Korean. My aunt aftan mae o SE IS

and has lived in Chicag
fourteen vears atd and

acgisindan

Yalinlik. Mevcut ¢aligma yapraklarinda verilmesi hedeflenen mesajin 6nune

gececek ve okuyucuyu yanlis yonlendirebilecek gorsellerin kullanildigi tespit
edilmigtir (Bkz. Sekil 50).
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SOME/ ANY

Using “Some”
mphrﬂwunubhmmwnneﬂhq»e!hownrnnp«mwjovuu
know the exact quantity.
M-M'nphmmem.'(vwanmhpnphnuw.)
“There are some people in the office.” (We dont know exactly how many people.)

With uncountable nount we also use “some”.
“Thera's some milk in the fridge,” (I dont know the exact quantity.)

"There's some money In my waller.” (I don't know exactly how much money.)

Remember: with singular countable nours we use a/an, or ancther determiner or pronoun — not

“some*,
“There's 3 woman in the shop.”

“There's my sister in the photo.”
Negative form and using “any™

There are Two ways 10 form the negative.
1. Add "not” or “nt” 1o the end of the verb.

"There isn't a froezer in the kitchen,” [singular, countsble noun)
"There isn't any money In my wallet.” (uncountable soun)
"There aren't any students” in the classroom. (plural nown)

For uncountable nouns, use "any” after the negative “isn't”, and for plural countable nouns use “any”

after “aren't”.
Remember: Do not use “any” with singular countable nouns.

“There isn't a singe biscuit loft in the packet.” (Mot "There itn't any single biscult left in the packet.”)

2. Use "no® after “thers is" or “there are®,
*There ls no freezer In the kitchen." (thagular countable noun) “ A

-

*There are deots in the.

on, change the word verb to verb-subject:
singular noun -3 Is there & + singular noun?

ere ks some « uncon "2 Is there o/ 2

1 there any tme 10 £ shopping”
A thera any trafs 1a London ths morning?”

Sekil 50. Calisma yapraklarinda yalinlik ilkesi ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan 6rnek-11
Anlasilabilirlik. Mevcut calisma yapraklarinda verilmek istenen mesajin

st o h SeSetn

onune gecgecek dekoratif amagl gorsellerin kullanildigi gérulmastur (Bkz. Sekil 51).

PART D: WRITING

A. WRITING TASK: Writing a Process Paragraph

Activity 1: Watching a video segment
Have you ever watched the movie “27 Dresses” before? What

do you know about it? Share your information with your friends in class.

2

happen?

l,. / = 2. What makes you lose your sleep?
= B _. 3.Whatdoyou do when you cannot sleep?

Q)i

ﬂ 2 Discuss the questions below in class. :
] ) 1. Have you ever had insomnia (sleep deprivation)? How often does it
==

Sekil 51. Calisma yapraklarinda anlasilabilirlik ilkesi ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan galisma yapragindan érnek-12
Standartlagsma. Mevcut ¢alisma yapraklarinda standartlasma ilkesine iligkin

herhangi bir dizenlemeye rastlanmamistir (Bkz. Sekil 52).
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Sekil 52. Calisma yapraklarinda standartlagma ilkesi ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-13
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Oransal iligki. Mevcut calisma yapraklarinda kullanilan goérsellerin bir
kisminda oransal iliskiye dikkat edilirken, bir takim gérsellerin kullaniminda oransal
iligski g6z ardi edilmistir. Sekil 53'te yer alan gorsellerin ayni boyutta kullaniimasi
resimler arasinda olmasi gereken buyuklik ve kuguklik oranlarini bozdugu igin
resimlerin anlasiimasi zorlasmis ve hedeflenen kelime bulma aktivitesinin
yapilmasini guglesmistir.

Text2

Pre-R.

'R: Answer the foll 4

* Do you like watching movies or reading books?

* Do you know Harry Potter? Do you know the books or the movie of Harry Potter?
* Whois the author of the series “Harry Potter”?

A. Matching Activity: Match the following words from the text with the pictures below.
[ wizard castle broom monster witch
N ‘
9 - (]
“
d) L

HARRY POTTER

Do you tell stories to your friends? Do you write these stories down? J. K. Rowling likes to do thi
so much and she is a famous author of today’s world. She is the author of seven-book Harry Potte
series. Who is Harry Potter? Harry Potter is a student at Hogwarts. Hogwarts is not a typical school
Hogwarts Is in a castle. The students at Hogwarts are witches and wizards. They study magic. The
Jearn to do magic tricks. They read books about monsters. During their free time, they play games o1
brooms. Sometimes, they do homework, and they take exams. Hogwarts is not an ardinary school

Harry Potter series are in many different bookstores In 200 countries. The books are really fantasti
and exciting. Many people like to read these series. There are millions of Harry Potter fans, There i

- e e Aksa Bans £ haore

Sekil 53. Calisma yapraklarinda oransal iligki ilkesi ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan ornek-14.

Tek renk basildiginda temel ozelligi yitirmeme. Mevcut calisma
yapraklarinda tek renk basildiginda temel 6zelligi yitirmeme ilkesi géz ardi edilerek
siklikla siyah-beyaz basildiginda netligini ve anlamini yitiren gorseller kullanilimistir
(Bkz. Sekil 54).
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IEXTA
Read the text and answer the following questions.

MY FAVORITE ANIMAL

Hello! My name is Tom. I'm 10 years oid and | like animals. | like
water animals and the blue whale is one of those animals. Blue whales
are big creatures, They are usually between 25 to 32 meters long. They
Mmzwtons.meymvmhemandwwbh mammals. They
are friendly and nice animals. These animals' homes are the oceans and
M&!wwcomﬁomblehwmr.

My brother also likés whales. There are many whale pictures in his room. In his free
fime, he watches their documentaries on TV and he reads books about whales. | have a pet at
home and it Is fish. It is very small and lovely. It is very fight. It is not like a blue whale. | love
wrulavmm:handlwanttowatchdowmnudeubom whales. | want to learn everything

about them.

Read the text and answer the following questions.

Celebrations arcund the World
Mardi Gras

Mardi Gras is a colorful hal The tradition of Mardl Gras goes
back hundreds of years In Catholic Europe. It Is a religlous carnbval for
Christlan people, but It s & poputar and universal celebration today. Many 1 4
pecple from different countries kke Brazll, Belgium, Raly and Panama
colebrate it. its date changes every year, but it ks between February and

. March, People celebrate Mardl Gras with many different activities, They
watch the march bands, dance all together and have fun all night in the
streots. Many people wear wonderful costumes and beautiful masks. They
ko eat delicious food such as pancakes and bread. People also wear
costumes for contests. This carnival is akso very enlovable for tourists. They
have fun and heppy time during the carivel. They learn about the culture such as traditions and food.

Read the text and answer the following questions.

i A tree house & a buliding and It Is on the branches of a tree, or
around or next to the trunk of a tree. A tree house s generally high above
the ground. People use wood, glass and steel to bulld tree houses,

Tree houses are environmentally-friendly houses and they are in forest
~ areas. They are not bad for the forest or nature because people don't cut
N troes in the forest for these houses. They bulld them on trees, Sometimes life
in the forest Is dangerous for people there. The wildife and the climate
] (weather} are not suitable for people to live there. For example, in some

Pre-Reading Activity:
blanks with the words In the box. be

Look St the definltions near the pictures and completa the
careful about EXTRA WORDS.

description (n)
{ B e e

=

a roal or unreal living thing: (

hoot ( -

Sekil 54. Calisma yapraklarinda tek renk basildiginda temel 6zelligi yitirmeme ilkesi

ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-15
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Mevcut ¢calisma yapraklari sayfa tasarimi agisindan degerlendirildiginde:
Gorsel hiyerarsi. Mevcut calisma yapraklarinda goérsel hiyerarsi unsurlari
(uzakhk-yakinlik, tipografi, beyaz bogluk, ton, konum) goéz ardi edilerek tum gorseller

surekli esit boyutlar ve belli bir sira takip edilerek verilmigtir (Bkz. Sekil 55).

PART F: SPEAKING

Inthe following pictures, there are some people who are working. Look at the pictures and
answer the following questions.

* What is his/her job?

* Describe a typical day of a person with this job.

* What is the person doing now In the picture?

Sekil 55. Calisma yapraklarinda gorsel hiyerarsi ilkesi ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-16

Uyum / Butlinliik. Mevcut ¢alisma yapraklarinda uyum ve batinlik ilkesine
uyulmamistir. Sayfa icinde kullanilan unsurlar gruplandiriimadan, kullanilan
gorsellerin yan yana veya alt alta, ayni boyut kullanilarak siralanmistir (Bkz. Sekil
56).
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Sekil 56. Calisma yapraklarinda uyum / batanlik ilkesi ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-17
Gorsel siireklilik. Mevcut ¢alisma yapraklari incelendiginde sayfadaki ve

sayfalar arasi kullanilan motiflerde, cergcevelerde, ikonlarda sureklilik tespit

edilememigtir (Bkz. Sekil 57).
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Sekil 57. Calisma yapraklarinda gorsel sureklilik ilkesi ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan 6rnek-18

Vurgu / Cekicilik. S6z konusu ¢alisma yapraklarinda vurgulanmasi gereken
gorsel unsur yalnizca basliklar olarak belirlenmis, bu vurgu ise boyut bayutme, bigim
degistirme, kalinlagtirma, koyu ton gibi vurgulama yontemlerinden yalnizca boyut

blyltme ve koyu ton kullanilarak yapilmaya ¢ahsiimistir (Bkz. Sekil 58).
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PARLA: READING
Text1

the sestions.

« Doyou like animak?
« Doyou have a pet? What can you do with a pet?
' Read the text and answer the following questions.
AmwmmmmhMMMmemm
vl such as i dogs aed hearing dog. Allpets can be elplfor students; bowever, especaly
provide senvces forstudents For exampe they can help reduce stress, tesch e sl

o anitgtd Bl
y = #

Sekil 58. Calisma yapraklarinda vurgu/cekicilik ilkesi ihlali.
Kaynak: Kontrol grubunda kullanilan ¢alisma yapragindan érnek-19

Denge. Mevcut calisma yapraklarinda simetrik ya da asimetrik denge
ilkesine iliskin herhangi bir dizenlemeye rastlanmamistir.

Mevcut calisma yapraklarinin tasarim ilkelerine uygunlugu Tablo 33’te
O0zetlenmisgtir.
Tablo 33
Mevcut Calisma Yapraklarinin Gérsel Tasarim llkelerine Uyguniuk Kontrol Listesi

GORSEL TASARIM ILKELERI KULLANILAN C.Y.

1. YAZI TASARIMI

1.1.Yazi rengi X
1.2. Zemin rengi X
1.3.Yazi puntosu N
1.4.Font (Yazi karakteri) v

1.5.Bosluk kullanimi

1.5.1. Kenar bosluk X
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1.5.2. Sozcik arasi bosluk

1.5.3. Satir arasi bogluk

1.6. Yetim Satir

1.7.Dul s6zcik

1.8. Satir uzunlugu

2. METIN TASARIMI

2.1. Paragraf vurgusu

2.2.Bloklama

2.3. Dikkat odaklayici kelimeler

3. GORSEL OGELERIN TASARIMI

3.1.Yalinhk

3.2. Anlasilabilirlik

3.3. Standartlasma

3.4. Oransal iligki

3.5.Tek renk basildiginda temel
yitirmeme

4. SAYFA TASARIMI

4.1. Gorsel Hiyerarsi

4.2. Uyum / Butunluk

4.3. Gorsel Sureklilik

ozelligi
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4.4.Vurgu-Cekicilik X

4.5.Denge X

X= Gorsel tasarim ilkelerine uygun dedgildir.

\= Gérsel tasarim ilkelerine uygundur.

Tablo 33’te yer alan verilere gére mevcut ¢alisma yapraklari yazi tasarimi
basligi altinda yer alan yazi puntosu, yazi karakteri, sdzcuk arasi bosluk kullanimi
ve yetim satir maddeleri gorsel tasarim ilkeleri agisindan uygunluk gosterirken; yazi
rengi, zemin rengi, kenar bogluk kullanimi, satir arasi bosluk kullanimi, dul s6zcuk
ve satir uzunlugu gorsel tasarim ilkelerine uygun degildir. Metin tasarimi bagligi
altinda bulunan maddelerden paragraf vurgusu mevcut ¢alisma yapraklarinda
gorsel tasarim ilkeleri standartlarina uygunluk gdsterirken, blok ve dikkat odaklayici
kelime kullanimi gorsel tasarim ilkelerine uygun olarak kullaniimamistir.

Mevcut calisma yapraklarinda goérsel 6gelerin tasariminin gorsel tasarim
ilkelerin uygunlugu incelendiginde, yalinlik, anlagilabilirlik, standartlagma, oransal
iliski ve tek renk basildiginda temel 6zelligi yitirmeme, diger bir deyisle gorsel
Ogelerin tasarimi bashigi altinda yer alan hig¢ bir alt baglik, gorsel tasarim ilkeleri
acisindan uygunluk gostermemektedir. Son baslik olarak ele alinan sayfa
tasariminin gorsel tasarim ilkelerine uygunlugu incelendiginde, bu maddeyi
olusturan gorsel hiyerarsi, uyum / butunlik, gorsel sureklilik, vurgu / cekicilik ve
denge maddelerinden hi¢ biri gorsel tasarim ilkeleri agisindan uygunluk
gOstermemektedir.

S0z konusu eksiklikler tespit edildikten sonra Hazirlhik Egitim Birimi'nde
kullanilan mevcut calisma vyapraklari, arastirmaci tarafindan gorsel tasarim
ilkelerine gore icerige dokunulmadan duzenlenmigtir. Gorsel tasarim ilkeleri
uygulanmadan o&nceki calisma yapraklari ve gorsel tasarim ilkelerine gore
duzenlenmis calisma yapraklari Sekil 59, Sekil 60, Sekil 61, Sekil 62, Sekil 63 ve
Sekil 64’te dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi, yazma ve konusma basgliklari
altinda gosterilmisgtir.
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Sekil 61. Dilbilgisi.
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Sekil 62. Kelime bilgisi.

Sekil 63. Yazma.

Sekil 64. Konusma.
Akademik Basari

Bu baglik altinda gorsel tasarim ilkeleri uygulanarak tasarlanmis galisma
yapraklarinin 6grencilerin dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi, yazma ve

konusma becerileri Uzerine etkisine iligkin bulgulara yer verilmis ve bu bulgular
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yorumlanmigtir. Bu asamada deney ve kontrol gruplarinin dért temel dil becerisi,
kelime bilgisi ve dilbilgisi basari testi; 6n-test ve son-test ortalama puanlari
agisindan karsilastiriimistir.

Dinleme becerisi. Hazirlik Egitimi Biriminde okuyan 6grencilerin uygulama
Ooncesi ve sonrasl dinleme beceri duzeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan on-test ve son-test bulgulari Tablo 34 ve
Tablo 35°’te verilmisgtir.

Tablo 34

Dinleme Becerileri On-test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 8,00
58 -,320 ,750
Kontrol 30 8,33
p<0.05
Tablo 35

Dinleme Becerileri Son-test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 15,33
41,413 4,602 ,000
Kontrol 30 11,33
p<0.05

Tablo 34’te deneysel islem 6ncesi 6grencilerin dinleme becerilerini dlgen test
sonuglari incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin (X= 8,00),
kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin ise (X= 8,33) oldugu gorulmektedir.
Ortalamalarin birbirine oldukga yakin degerlerde oldugu ve gruplarin puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olmadig1 gézlenmekte; ayrica 0,750
olarak hesaplanan p degerinin 0,05’ten buyuk olmasi sebebiyle dinleme becerileri
on-test puanlari kargilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigi goéruimektedir.
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Ancak, Tablo 35’te deneysel islem sonrasi 6grencilerin dinleme becerilerini
Olgen test sonuglarinin ortalamasi incelendiginde, dinleme becerisi ortalamalari
deney grubunda (X=15,33), kontrol grubunda (X=11,33)’tur ve puan ortalamalari
arasinda deney grubunun lehine p<0.005 anlamhlik dizeyinde (t=4,602,
p=,000) anlamli bir farkliik gézlenmistir. Baska bir ifade ile deney grubunda
kullanilan goérsel tasarim ilkeleri uygulanarak tasarlanmis calisma yapraklarinin
ogrencinin dinleme becerisi basarisinin artmasinda ekili oldugu soylenebilir.

Bu farkin meydana gelmesinde gorsel tasarim ilkelerinin de 6ngordugu gibi
dinleme etkinligini anlamaya yardimci olacak gorsellerin dogru yerde, bigcimde ve
gerekli sadelikte kullaniimasi buyuk rol oynamaktadir. Ayrica, sayfa dizeni, dikkat
odaklayici sézcuklerin dogru bigimde kullaniimasi, basliklarin farkli punto ile
yazilmasi ve daha koyu ton kullanilarak belirtimesi, standartlasmanin saglanmasi
icin tum dinleme etkinliklerinde ayni bigcimdeki ¢ercevenin ve ikonun kullanilarak
gorsel sureklilige dikkat edilmesi 6grenciye rehberlik ederken, satir araliginin
arttirlmasi sayfa yogunlugunu azaltmis ve not alinmasi i¢in sayfanin alt boliminde
olusturulan bos alanin etkin olarak kullaniimasi 6grencinin sorulari daha rahat
cevaplamasina sebep olmustur.

Okuma becerisi. Hazirhk Egitimi Biriminde okuyan o6grencilerin okuma
beceri duzeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
yapilan 6n-test ve son-test bulgulari Tablo 36 ve 37’de verilmistir.

Tablo 36

Okuma Becerileri On-test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Sd T p
Deney 30 8,50
58 -,488 ,627
Kontrol 30 9,16
p<0.05
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Tablo 37

Okuma Becerileri Son-test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 18,83
57,500 5,304 ,000
Kontrol 30 13,76
p<0.05

Tablo 36’da deneysel islem 6ncesi 6grencilerin okuma becerilerini dlgen test
sonuglari incelendiginde, deney grubunda yer alan égrencilerin ortalamalarinin (X=
8,50), kontrol grubundaki &grencilerin ortalamalarinin (X= 9,16) oldugu
gorulmektedir. Ortalamalarin birbirine yakin degerlerde olmasi ve 0,627 olarak
hesaplanan p degerinin 0,05'ten blyuk olmasi sebebiyle okuma becerileri
karsilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
olmadigi, yani gruplarin homojen oldugu gortulmektedir.

Tablo 37’'de yer alan deneysel islem sonrasi 6grencilerin okuma becerilerini
Olcen test sonuglarinin ortalamasi incelendiginde, okuma becerisi ortalamalari
deney grubunda (X=18,83) ve kontrol grubunda (X=13,76)'dir. Puan ortalamalari
arasinda son test deney grubunun lehine p<0.005 anlamlilik dizeyinde (t= 5,304;
p=,000) anlaml bir farkhlik gézlenmistir. Bu veriler 1si§ginda, gorsel tasarim ilkeleri
uygulanarak tasarlanmis ¢alisma yapraklarinin, deney grubu 6grencilerinin okuma
becerisi basarilarini arttirdigi gorulmektedir.

Gereksiz gorsel kullanilmamasi, secilen goérsellerde, anlasilabilirlik, yalinlik,
oransal iligki ve ozellikle tek renk basildiginda temel ozelligi yitirmeme ilkelerinin
uygulanmasi 6grencinin okuma metnine ve sorularina daha rahat ve uzun sure
odaklanmasina sebep olmustur. Yine, dinleme bdluminde oldugu gibi okuma
boliumunde de metin iginde ve sorularda dikkat odaklayici s6zcuklerin kullanimina
ve satir uzunluguna dikkat edilmesi, satir araliginin acgilmasi, dul so6zcuk
kullanilmamasi 6grenciyi okuma becerisinde daha basarili hale getirmigtir. Ayrica,
yazl renginin ve zemin renginin gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda dizenlenmesi
ogrencinin metni ve sorulari okurken gecirdigi sureyi daha etkin hale getirmistir.

Okuma metinlerinin, okuma becerisi i¢in tasarlanan cergeveler icinde ogrenciye
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sunulmasi, dgrenci Uzerinde okuma pargasinin daha rahat okunabilecegi hissini

uyandirmis ve okuma eylemi daha rahat ve etkili bir sekilde gergeklestirilebilmistir.
Dilbilgisi. Hazirlik Egitimi Biriminde okuyan ogrencilerin dilbilgisi duzeyleri

arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan 6n-test ve

son test bulgulari Tablo 38 ve 39’da verilmistir.

Tablo 38

Dilbilgisi On-test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 4,66
58 -,690 ,493
Kontrol 30 5,06
p<0.05
Tablo 39

Dilbilgisi Son-test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 8,43
50,282 5,503 ,000
Kontrol 30 6,60
p<0.05

Tablo 38'de deneysel islem Oncesi 6grencilerin dilbilgisi basari testinden
almis olduklari ortalamalar incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin
ortalamalarinin (X= 4,66), kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin (X=5,06)
oldugu gorulmektedir. 0,493 olarak hesaplanan p degerinin 0,05’ten buyuk olmasi
sebebiyle dilbilgisi alaninda deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigindan gruplarin homojen oldugu kanaatine variimistir.

Tablo 39'da deneysel igslem sonrasi 6grencilerin dilbilgisi ortalamalari deney
grubunda (X=8,43) ve kontrol grubunda (X=6,60)’tir ve puan ortalamalari arasinda
son test deney grubunun lehine istatistiki olarak anlamli bir fark olusmustur (t=

5,503; p=,000). Veriler dogrultusunda, deney grubunda kullanilan, gorsel tasarim
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ilkeleri uygulanarak tasarlanmis c¢alisma vyapraklarinin &grencinin dilbilgisi
basarisinin artmasinda ekili oldugu kanisina variimistir.

So6z konusu basari artisinin en buyuk sebebi standartlasma ilkesidir. Dilbilgisi
kurallari, 6rnekler cimleler kendi icinde tutarli ancak birbirinden farkh ¢erceveler ile
ogrencilere sunulmus ve bu sayede 6grenilen konular ve verilen érneklerin 6grenci
tarafindan takibi kolay hale getirilirken, gerceve cesitleri vasitasiyla 6grencilerin
becerileri birbirinden kolaylikla ayirt etmesi saglanmistir. Ayrica, dgrencilerin not
almak igin kenar bosluklari ve sayfa altinda ayrilan not bolimunu ¢ok etkili bir
sekilde kullandiklari tespit edilmistir. Satir araliklarinin dizenlenmesi sayesinde ise
ogrenciler cevaplarini ve duzeltmelerini rahatlikla yapabilmis ve c¢alisma
yapraklarindan ¢ok etkili bir sekilde faydalanabilmiglerdir.

Kelime bilgisi. Hazirlik Egitimi Biriminde okuyan 6grencilerin kelime bilgisi
duzeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan
on-test ve son-test bulgulari Tablo 40 ve 41'de verilmigtir.

Tablo 40

Kelime Bilgisi On-test Puan Ortalamalarinin Karsilastirimasi

Grup N X sd T p
Deney 30 1,03
58 1,630 ,109
Kontrol 30 1,63
p<0.05
Tablo 41

Kelime Bilgisi Son-test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Sd t P
Deney 30 7,10
50,240 6,572 ,000
Kontrol 30 4,93
p<0.05

Ogrencilerin deneysel islem o©ncesi kelime bilgisini dlgcen basari testi
ortalamalari Tablo 40'ta incelendiginde, deney grubundaki 0Ogrencilerin
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ortalamalarinin (X= 1,03), kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin (X= 1,63)
oldugu goérulmektedir. 0,109 olarak hesaplanan p degerinin 0,05'ten buylk olmasi
sebebiyle kelime bilgisi karsilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigindan gruplarin homojen oldugu kanaatine variimistir.

Tablo 41’de ise 6grencilerin deneysel islem sonrasi kelime bilgisi ortalamalari
incelenmis ve deney grubunun ortalamasinin (X=7,10), kontrol grubunun
ortalamasinin (X=4,93) oldugu goérulmuastur. Puan ortalamalari arasinda deney
grubunun lehine p<0.005 anlamlilik dizeyinde (t= 6,572; p=,000) anlamli bir farklilk
gozlenmigtir.

Bu farkhligin olusmasinda mevcut c¢alisma yapraklarinda yapilan satir
uzunlugu dudzenlemeleri, soldan bloklamanin kullanilmasi ve dul sodzcuk
kullaniimamasi, sorularin okunmasini ve anlasiimasini daha kolay hale getirmis ve
bu sayede dgrenciler dilbilgisi bdliminden daha etkin bir sekilde faydalanmislardir.
Ayrica, kullanilan Palatino yazi karakteri, satir arasi ve kenar bosluk dizenlemeleri,
her sayfanin alt kisminda not almak igin ayrilan bolum 6gdrencileri yogun ve bunaltici
bir sayfa gorintistunden kurtararak, onlara okumalarini rahatlikla yapabilme, gerek
duyduklari yerlerde not alabilme ve hatalari Uzerinde okunakli duzeltmeler
yapabilme imkani vermistir. Yine, calisma yapraklarinin tamaminda &grenilen
kelimeler icin kullanilan dilbilgisi bolumlerindeki cergevelerde standartlasma ve
dilbilgisini temsil eden ikon kullaniminin surekliligi, 6grencinin aradigini daha kisa
surede bulmasini saglarken ve konu takibini de kolaylastirmistir.

Yazma becerisi. Hazirlik Egitimi Biriminde okuyan o6grencilerin yazma
becerisi duzeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
yapilan 6n-test ve son-test bulgulari Tablo 42 ve 43'te verilmistir.

Tablo 42

Yazma Becerileri On-test Puan Ortalamalarinin Karsilastirimasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 4,73
58 ,602 ,549
Kontrol 30 4,30
p<0.05
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Tablo 43

Yazma Becerileri Son-test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 11,20
57,969 4,547 ,000
Kontrol 30 6,53
p<0.05

Tablo 42’de 6grencilerin deneysel islem Oncesi yazma becerilerini dlgen
basari testi ortalamalari incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin
ortalamalarinin (X= 4,73), kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin (X= 4,30)
oldugu goérulmektedir. 0,549 olarak hesaplanan p degerinin 0,05'ten buylk olmasi
sebebiyle kelime bilgisi karsilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark olmadigi anlasiimistir.

Tablo 43 incelendiginde 0Ogrencilerin deneysel islem sonrasi yazma
becerilerini dlcen basar testi ortalamalari deney grubunda (X=11,2) ve kontrol
grubunda (X=6,53) tir ve puan ortalamalari arasinda deney grubunun lehine
p<0.005 anlamlilik dizeyinde (t= 4,547; p=,000) istatistiki olarak anlamli bir farkin
olustugu gorulmektedir.

Bu farkhligin olusmasinda &grenciyi dogru yodnlendiren gorsellerin
kullanilmasinin etkisi buyuktur. Diger beceri ve bdlumlerde oldugu gibi, calisma
yapaklarinin tamaminda yazma boélumune ait farkli bir g¢ergceve g¢esidinin
kullaniimasi ve bunun surekliliginin saglanmasi 6grenciye aradigini bulmasinda
zaman kazandirmistir. Ayrica, 6grencinin yazmasi hedeflenen paragraflar igin ici
bos olarak tasarlanmis gergeveler, 6grencinin motivasyonunu arttirmis ve daha
zevkle paragraf yazdiklar gozlenmigtir.

Konusma becerisi. Hazirlik Egitimi Biriminde okuyan ogrencilerin konugsma
becerisi dizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla

yapilan 6n-test ve son-test bulgulari Tablo 44 ve 45te verilmistir.
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Tablo 44

Konusma Becerileri On-test Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 4,76
58 -,086 ,932
Kontrol 30 4,80
p<0.05
Tablo 45

Konugma Becerileri Son-test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Grup N X Sd t p
Deney 30 10,00
57,003 4,026 ,000
Kontrol 30 7,90
p<0.05

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin deneysel islem Oncesi konusma
becerisi basari testinden almis olduklari puan ortalamalarini gosteren Tablo 44
incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin (X= 4,76), kontrol
grubundaki 6grencilerin ortalamalarinin (X= 4,80) oldugu goérulmektedir. 0,932
olarak hesaplanan p degerinin 0,05’ten buyuk olmasi sebebiyle konugma becerisi
kargilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadidi ve bu sebeple gruplarin homojen oldugu gortulmektedir.

Ancak, Tablo 45’te deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem sonrasi
konusma becerisi basar testi ortalamalari incelendiginde deney grubunda (X=10,0)
ve kontrol grubunda (X=7,90)’dir ve puan ortalamalari arasinda son test deney
grubunun lehine istatistiki olarak anlamli bir farkin olustugu goértlmektedir (t= 4,026;
p=.000).

Bu bolumde, kullanilan gorsellerde yalinlik, anlasilabilirlik, oransal iliski ve tek
renk basildiinda anlamini yitirmeme ilkelerine sadik kalinmasi; sayfa
dizenlemesinde gorsel hiyerarsi, vurgu-cgekicilik, uyum-butinlik ve denge
ilkelerinin uygulanmasi 6grencinin galisma yapraklarinda konugma becerisi igin
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ayrilan kismi daha rahat kavramasina ve daha zevkli bir sekilde iglemesine
sebebiyet vermis, bu da 6grenci basarisini arttirma da etkili olmustur. Yine, diger
bolumlerde oldugu gibi, konusma becerisine ait bir ikonun tum konusma
bolumlerinde kullaniimasi, bu bolime ait bir cergeve cesidinin kullaniimasi
ogrencinin bu bdlime ilgisini arttirarak, motivasyonu Uzerinde olumlu etki
yaratmigtir.

Blyukozturk’e (2012, s. 137) gore, deneysel ve tarama arastirmalarinda
kullanilan guglu bir istatistik olan ¢ok degiskenli Anova ya da diger bir degisle
Manova (Multivariate Anova), “bir ya da daha ¢ok faktére gdre olusan gruplarin,
birden fazla bagimli degisken bakimindan anlamli farklilik gésterip gostermedigini
Olcmek igin kullaniimaktadir”. Grup ortalama puanlarini karsilastirmak icin ¢ok
degiskenli bir ¢gok test kullaniimaktadir. Wilks Lambda ve F istatistigi siklikla
kullanilan testler arasinda sayilmaktadir.

Aragtirmada gruplarin on-test ve son-test puanlari ortalamalari arasindaki
degisimin istatistiksel olarak anlamlihgini belirlemek igin tekrarli dlgimlerde alti
faktorli MANOVA testi yapilmistir. Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
duzenlenmig ¢alisma yapraklarinin dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi, yazma
ve konusma becerileri basari testi sonuclari Gzerinde yapilan MANOVA sonuglari,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin s6z konusu faktorler bakimindan anlamh
farkhlik gosterdigini ortaya koymaktadir, Wilks Lambda (1)= 0.414, F(6, 53)= 12.49
p>.005. Bu bulgu, dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi, yazma ve konusma
becerilerinden olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin gorsel tasarim
ilkeleri dogrultusunda duzenlenmis ¢alisma yapraklarinin uygulanmasi durumuna
bagl olarak degistigini gostermektedir.

Can’a (2018, s. 207) gore “MANOVA sayiltilarindan birisi olan varyans-
kovaryans matrislerinin esitligi kosulu Box Matrislerin Esitligi Testi ile kontrol
edilmektedir. Bu test ile matrisler arasinda anlaml fark yoktur seklindeki yokluk
hipotezi sinanmaktadir.” Bu c¢alisma kapsaminda yapilan Box Matrislerin Esitligi
Testi p degeri (p= 0,30) p> 0,05 oldugu igcin MANOVA'nIn sayiltisi saglanmistir.

Arastirmada alti faktore iligkin ortalama ve standart sapma degerleri ve gorsel
tasarim ilkeleri dogrultusunda duzenlenmis c¢alisma yapraklarinin uygulanma
durumuna gore faktér bazinda yapilan tek yonli ANOVA sonuglari ise Tablo 46’'da

verilmistir.
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Tablo 46

Dinleme, Okuma, Dilbilgisi, Kelime Bilgisi, Yazma Ve Konusma Becerileri Basari

Testi Puanlarinin Gérsel Tasarim llkeleri Dogrultusunda Diizenlenmis Calisma

Yapraklarinin Uygulanmasina Gére Ortalama ve Standart Sapma Degerleri ve

ANOVA Sonuglari

Degisken Grup N X S sd F p
Deney 30 15,33 2,03

Dinleme 1-58 21,17 .000
Kontrol 30 11,33 4,30
Deney 30 18,83 3,62

Okuma 1-58 28,13 .000
Kontrol 30 13,76 3,86
Deney 30 8,43 1,00

Dilbilgisi 1-58 30,28 .000
Kontrol 30 6,60 1,52
Deney 30 7,10 ,99

Kelime 1-58 43,18 000

Bilgisi
Kontrol 30 4,93 1,50
Deney 30 11,20 4,02

Yazma 1-58 20,67 .000
Kontrol 30 6,53 3,92
Deney 30 10,00 2,14

Konusma 1-58 16,20 .000
Kontrol 30 7,90 1,88

p<0.05

Tablo 46‘ya gore, dinleme (F(1,58)=21,17, p<.005), okuma (F(1,58)=28,13,
p<.005), dilbilgisi (F(1,58)=30,28, p<.005), kelime bilgisi (F(1,58)=43,18, p<.005),
yazma (F(1,58)=20,67, p<.005) ve konusma (F(1,58)=16,20, p<.01) faktorleri gorsel

tasarim ilkeleri dogrultusunda duzenlenmis calisma yapraklarinin uygulanma
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durumuna go6re anlamh farkliik gdstermektedir. Gorsel tasarim ilkeleri
dogrultusunda dizenlenmis c¢alisma yapraklarinin uygulandigi égrencilerin faktor
puanlari, mevcut ¢alisma yapraklarinin uygulandigi 6grencilerin faktor puanlarindan

yuksektir.
Caligsma Siireleri

Tablo 47
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Okul Disi Ingilizce

Calisma Stireleri

Grup 0-1 2-4 5-7 8-10 11 -
4 14 6 4 2
On-test (%66,6) (%23,3) (%10) (%66,6) (%3,3)
Kontrol
12 10 6 2 0
Son- test
(%20) (%16,6) (%10) (%3,3) (%0)

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin gogunun deneysel igslem oncesi okul
disinda Iingilizce dersine calismaya ayirdiklari siire 2-4 saat, deneysel islem sonrasi
okul disinda Iingilizce dersine calismaya ayirdiklari siire ise 0-1 saat arasindadir. Bu
veriler dahilinde, Hazirhk Egitimi Birimi tarafindan hazirlanms mevcut calisma
yapraklarinin, dgrencilerin okul disinda ingilizce dersine ¢alisma siireleri (izerinde

buyuk etkisinin olmadigi ifade edilebilir.

Tablo 48
Deney Grubu Ogrencilerinin Deneysel Islem Oncesi ve Sonrasi Okul Disi Ingilizce

Calisma Sitireleri

Grup 0-1 2-4 5-7 8-10 11-
1 11 14 2 2
.. 0,
On-test (%16)  (918,3) (%23.3) (%3.3) (%3.3)
Deney
3 14 8 2 3
Son- test (%5)
(%23,3) (%13,3) (%3,3) (%5)
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Gorsel tasarim ilkelerine gore hazirlanmis ¢alisma yapraklarinin kullanildigi
deney grubundaki 6grencilerin cogunun (14, %23,3), deneysel islem 6ncesi, okul
diginda ingilizce dersine galismak igin 5-7 saat siire ayirdigi; ancak deneysel islem
sonrasi ayni orandaki 6grencilerin okul diginda ingilizce dersine galismak igin 2-4

saat zaman ayirdigi ve ders ¢alisma sulrelerinde azalma oldugu gézlenmektedir.

Bu veriler gorsel tasarim ilkelerine goére hazirlanmis galisma yapraklarinin,
ogrencilerin zamani daha etkili ve verimli kullandigini gostermektedir. Ayica, deney
grubundaki 6grencilerin akademik basarilarindaki artigla birlikte bu sonug
degerlendirildiginde, azalan surenin basariyi da olumsuz yonde etkilemedigi

sonucuna ulasilabilir.

Akademik basar testi puanlar ve ingilizce galisma siireleri arasindaki
iligki. Ogrencilerin okul disinda Ingilizce galismaya ayirdiklari stirenin akademik
basarilarina etkisine iliskin yapilan analiz sonuglari dinleme, okuma, dilbilgisi,

kelime bilgisi, yazma ve konusma bagliklari altinda incelenmisgtir.
Dinleme.

Tablo 49

Ingilizce Calisma Siiresi ve Dinleme Becerisi Basarisi Arasindaki lligki

Degisken B Standart B t p
Hata

Sabit 13,866 1,440 - 9,629 0,000

ingilizce Calisma -0,201 0,509 -0,052 -,0,396 0,694

Siresi

R = 0,052 R2 = 0,003

F (1-58) = 0,156 p = 0,694

Ogrencilerin akademik basari testi sonuglari ve okul disi ingilizce calisma
sureleri arasindaki iligkiye dair veriler Tablo 49’da incelendiginde, ogrencilerin
ingilizce galisma siiresinin, dinleme becerisinin anlamh bir yordayicisi olmadig
gorilmektedir. R=,052, R2=,003, F (1, 58)=,156, p<.05. Dinleme becerisine iligkin

toplam varyansin % 0’inin ingilizce ¢alisma siresi ile agiklandidi ifade edilebilir.
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Okuma.

Tablo 50

Ingilizce Calisma Siiresi ve Okuma Becerisi Basarisi Arasindaki lliski

Degigken B Standart B t p
Hata

Sabit 15,705 1,650 - 9,520 0,000

ingilizce Calisma 0,224 0,583 0,050 0,385 0,702

Sdresi

R = 0,050 R2 =0,003

F (1-58) = 0,148 p =0,702

Tablo 50’deki analiz sonuglari incelendiginde, égrencilerin ingilizce galisma
suresinin, okuma becerisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi goértulmektedir.
R=.050, R2=.00, F (1, 58)=.148, p<.05. Okuma becerisine iligkin toplam varyansin

% 0’inin ingilizce calisma siresi ile agiklandigi ifade edilebilir.
Dilbilgisi.
Tablo 51

Ingilizce Calisma Stiresi ve Dilbilgisi Basarisi Arasindaki lliski

Degisken B Standart B t p
Hata

Sabit 7,612 0,583 - 13,047 0,000

ingilizce Calisma -0,036 0,206 -0,023 -0,175 0,862

Siresi

R =0,023 R2 =0,001

F (1-58) = 0,031 p =0,862

Tablo 51’de yer alan analiz sonuglari incelendiginde, ddrencilerin ingilizce
calisma suresinin, dilbilgisinin anlamli bir yordayicisi olmadigdi gorulmektedir.
R=.023, R2=.00, F (1, 58)=.031, p<.05. Dilbilgisine iliskin toplam varyansin % 0’inin

ingilizce galisma siiresi ile agiklandidi ifade edilebilir.
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Kelime bilgisi.

Tablo 52

Ingilizce Calisma Siiresi ve Kelime Bilgisi Basarisi Arasindaki lligki

Degisken B Standart B T p
Hata

Sabit 6,046 0,618 - 9,778 0,000

ingilizce Calisma -0,011 0,218 -0,007 -0,050 0,960

Sdresi

R = 0,007 R2 = 0,000

F (1-58) = 0,002 p = 0,960

Tablo 52'de yer alan ingilizce calisma sieleri ve kelime bilgisi basarisi
arasndaki iligki incelendiginde, &égrencilerin ingilizce calisma siiresinin, kelime
bilgisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi gorilmektedir. R=.007, R2=.00, F (1, 58)=
.002, p<.05. Kelime bilgisine iligkin toplam varyansin % 0inin ingilizce calisma

suresi ile aciklandigi ifade edilebilir.
Yazma.

Tablo 53

Ingilizce Calisma Siiresi ve Yazma Becerisi Basarisi Arasindaki lligki

Degisken B Standart B t p
Hata

Sabit 8,458 1,696 - 4,987 0,000

ingilizce Calisma 0,154 0,599 0,034 0,257 0,798

Sdresi

R =0,034 R2 =0,001

F (1-58) = 0,066 p=0,798

Tablo 53'te yer alan veriler incelendiginde, 6grencilerin ingilizce galisma
suresinin, yazma becerisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi gorulmektedir.
R=.034, R2=.00, F (1, 58)= .066, p<.05. Yazma becerisine iliskin toplam varyansin

% 0’inin ingilizce calisma siiresi ile agiklandigi ifade edilebilir.

174



Konugma.

Tablo 54

Ingilizce Calisma Siiresi ve Konusma Becerisi Basarisi Arasindaki lligki

Degigken B Standart B t p
Hata

Sabit 8,641 0,837 - 10,329 0,000

ingilizce Calisma 0,117 0,295 0,052 0,394 0,695

Sdresi

R =0,052 R2 =0,003

F (1-58) = 0,155 p =0,695

Analiz sonuglar incelendiginde, dgrencilerin ingilizce galisma siresinin,
konugsma becerisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi goértlmektedir. R=.052,
R2=.00, F (1, 58)=.155, p<.05. Yazma becerisine iliskin toplam varyansin % 0’inin

ingilizce calisma stiresi ile agiklandigi ifade edilebilir.

Deneysel iglem sonrasi akademik basari testi puanlan ve ingilizce
caligma siireleri arasindaki iligki. Deneysel islem sonrasi 6grencilerin akademik
basari testi puanlari ve okul disi ingilizce ¢alisma siireleri arasindaki iliski Tablo

55'te verilmigtir.

Tablo 55
Deneysel islem Sonrasi Akademi Basari ve Okul Disi ingilizce Calisma Stireleri
Arasindaki lligki
Degisken B Standart B t p
Hata
Sabit 60,328 5,175 - 11,657 0,000
ingilizce Calisma 0,247 1,828 0,018 0,135 0,893
Siresi
R =0,018 R2 = 0,000
F (1-58) = 0,018 p = 0,893

Deneysel islem sonrasi 6grencilerin akademik basari puanlari ve okul

disinda ingilizce calisma slreleri arasinaki iliskiye dair veriler Tablo 55'te
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incelendiginde, égdrencilerin ingilizce calisma siresinin, akademik basarisinin
anlamli bir yordayicisi olmadigi gortlmektedir. R=.018, R2=.00, F (1, 58)= .018,
p<.05. Akademik basarisina iliskin toplam varyansin % 0’inin ingilizce calisma

suresi ile agiklandigi ifade edilebilir.
Motivasyon

Tablo 56‘da deney grubundaki o6grencilerin deneysel igslem o&ncesi ve

deneysel islem sonrasi motivasyon Olgegi puanlari verilmigtir.

Tablo 56

Motivasyon Olgegi On-test Puan Ortalamalari Karsilastirmasi

Grup N X sd t p
Deney 30 136,56
On-test 58 1,122 ,266
Kontrol 30 132,10
p<0.05

Deney grubundaki ogrencilerin uygulama oncesi motivasyon olgegi puan
ortalamasi X= 136,56 iken, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi
motivasyon 0lgegdi puan ortalamasi X= 132,10’dur. Deney ve kontrol grubu 6n
motivasyon 0olgedi puanlarinin birbirine oldukga yakin oldugu ve gruplarin puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklihk olmadigi gézlenmektedir. Ayrica
0,266 olarak hesaplanan p degerinin 0,05’ten buyuk olmasi sebebiyle motivasyon
Olcegi dn-test puanlari karsilastirilan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel

olarak anlamh bir fark olmadigi goértlmektedir.

Tablo 57‘de deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin deneysel islem

sonrasi motivasyon ol¢edi punlari verilmistir.

Tablo 57

Motivasyon Olgedi Son-test Puan Ortalamalari Kargilagtirmasi

Grup N X sd t p
Deney 30 145,30
Son test 58 1,122 ,001
Kontrol 30 131,33
p<0.05
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Tablo 57‘deki verilere gore deney grubunda yer alan 6grencilerin deneysel
islem sonrasi motivasyon 6l¢edi puan ortalamalari X= 145,30; kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel igslem sonrasi motivasyon Olgegi puan ortalamasi X=
131,33’tur. Deney ve kontrol grubu motivasyon 0Olgegi son test puan ortalamalari
karsilastinliginda, deney grubu lehine istatistiki olarak anlamlh bir farkin olustugu
gorilmektedir (t (58)=,001; p<.005). Bu bulgu, gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmig galisma yapraklarinin - dgrencilerin  ingilizce dersine duyduklari
motivasyon seviyelerinin artmasinda Onemli bir etkiye sahip oldugunu

gOstermektedir.

Akademik basan testi puanlann ve motivasyon oOlgegi puanlan
arasindaki iligki. Ogrencilerin motivasyon 6lgegi puanlarinin akademik basarilarina
etkisine iligkin yapilan analiz sonuclari dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi,

yazma ve konusma basliklari altinda incelenmigtir.
Dinleme.

Tablo 58

Motivasyon Olgedi Puanlari ve Dinleme Becerisi Basarisi Arasindaki lligki

Degisken B Standart B t P
Hata

Sabit 9,972 4,043 - 2,467 0,017

ingilizce Calisma 0,024 0,029 0,109 0,838 0,406

Sdresi

R =0,109 R2 =0,012

F (1-58) = 0,702 p = 0,406

Tablo 58'de deneysel islem sonrasi 6grenci akademik basari testi sonuglari
ve motivasyon Olgegi puanlari arasindaki iligkiye dair veriler incelendiginde,
ogrencilerin  motivasyon oOlgcek puanlarinin, dinleme becerisinin anlamh bir
yordayicisi olmadigi goérilmektedir. R=.109, R2=.01, F (1, 58)= .702, p<.05.
Dinleme becerisine iligkin toplam varyansin % 021’inin motivasyon odlgek puani ile

aciklandigi ifade edilebilir.
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Okuma.

Tablo 59

Motivasyon Olgedi Puanlari ve Okuma Becerisi Basarisi Arasindaki lligki

Degisken B Standart B t P

Hata
Sabit 8,198 4,375 0,959 0,341
ingilizce Calisma 0,087 0,031 0,044 2,788 0,007
Sdresi
R =0,344 R2=0,119
F (1-58) = 0,066 p = 0,007

Tablo 59'daki analiz sonuglari incelendiginde, 6drencilerin motivasyon olgek

puanlarinin, okuma becerisinin anlamli bir yordayicisi oldugu gorulmektedir.
R=.344, R2=.11, F (1, 58)= 7,77, p<.05. Okuma becerisine iligkin toplam varyansin

% 11’inin motivasyon dlgek puani ile agiklandigi ifade edilebilir.

Dilbilgisi.

Tablo 60

Motivasyon Olgedi Puanlari ve Dilbilgisi Basarisi Arasindaki fliski

Degisken B Standart B t P
Hata

Sabit 4,007 1,579 2,537 0,014

ingilizce Calisma 0,025 0,011 0,282 2,240 0,029

Siresi

R =0,282 R2 = 0,080

F (1-58) = 5,017 p = 0,029

Tablo 60°daki analiz sonuglari incelendiginde, 6grencilerin motivasyon olgek

puanlarinin, dilbilgisinin anlamli bir yordayicisi oldugu goérulmektedir.

R=.282,

R2=.08, F (1, 58)= 5,01, p<.05. Dilbilgisine iliskin toplam varyansin % 08’inin

motivasyon dlgek puani ile aciklandigi ifade edilebilir.
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Kelime bilgisi.

Tablo 61

Motivasyon Olgedi Puanlari ve Kelime Bilgisi Bagarisi Arasindaki lligki

Degisken B Standart B t P
Hata

Sabit 2,107 1,666 - 1,265 0,211

ingilizce Calisma 0,028 0,012 0,297 2,366 0,021

Sdresi

R =0,297 R2 =0,088

F (1-58) = 5,596 p =0,021

Tablo 61’de bulunan deneysel islem sonrasi dilbilgisi ve motivasyon 6lgek
puanlari arasindaki iliskiye dair veriler incelendiginde, ogrencilerin motivasyon 6lgek
puanlarinin, kelime bilgisinin anlaml bir yordayicisi oldugu goérilmektedir. R=.297,
R2=.08, F (1, 58)= 5,59, p<.05. Kelime bilgisine iliskin toplam varyansin % 08’inin

motivasyon 6l¢ek puani ile agiklandigi ifade edilebilir.
Yazma.

Tablo 62

Motivasyon Olgedi Puanlari ve Yazma Becerisi Basarisi Arasindaki lliski

Degisken B Standart B t P
Hata

Sabit -0,079 4,638 - -0,017 0,986

ingilizce Calisma 0,065 0,033 0,247 1,944 0,057

Sdresi

R =0,247 R2 =0,061

F (1-58) = 3,779 p = 0,057

Tablo 62’de yer alan deneysel islem sonrasi yazma becerisi ve motivasyon
Olcek puanlari arasindaki iligkiye dair veriler incelendiginde, 6grencilerin motivasyon
Olgcek puanlarinin, yazma becerisinin anlamh bir yordayicisi oldugunu soylemek
mumkandar. R=.247, R2=.06, F (1, 58)= 3,77, p<.05. Yazma becerisine iligkin

toplam varyansin % 06’sinin motivasyon dlgek puani ile agiklandigi ifade edilebilir.
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Konugma.

Tablo 63

Motivasyon Olgedi Puanlari ve Konusma Becerisi Bagarisi Arasindaki lliski

Degisken B Standart B t P
Hata

Sabit 7,291 2,353 - 3,099 0,003

ingilizce Calisma 0,012 0,017 0,093 0,711 0,480

Sdresi

R =0,093 R2 =0,009

F (1-58) = 0,505 p = 0,480

Tablo 63’te yer alan deneysel islem sonrasi konusma becerisi ve motivasyon
Olcek puanlari arasindaki iligskiye dair veriler incelendiginde, 6grencilerin motivasyon
Olcek puanlarinin, konusma becerisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi
goruimektedir. R=.093, R2=.00, F (1, 58)= 0,505, p<.05. Konusma becerisine iligkin

toplam varyansin % 0’inin motivasyon 0Olgek puani ile agiklandigi ifade edilebilir.

Deneysel iglem sonrasi akademik basari testi puanlari ve motivasyon
olcek puanlan arasindaki iliski. Deneysel islem sonrasi 6grencilerin akademik
basari testi puanlari ve okul disi ingilizce ¢alisma siireleri arasindaki iliski Tablo

64’te verilmigtir.

Tablo 64
Deneysel Islem Sonrasi Akademi Basari ve Motivasyon Olgek Puanlari Arasindaki
lligki

Degisken B Standart B t P
Hata

Sabit 27,496 13,912 - 1,976 0,053

ingilizce Calisma 0,242 0,100 0,304 2,426 0,018

Sdresi

R =0,0304 R2 =0,092

F (1-58) = 5,885 p =0,018
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Tablo 64’teki deneysel islem sonrasi 6grencilerin akademik basari puanlari
ve motivasyon olgcek puanlari arasindaki iliskiye dair veriler incelendiginde,
motivasyon dOl¢ek puaninin 6grencinin akademik basarisinin anlaml bir yordayicisi
oldugu gorulmektedir. R=.304, R2=.09, F (1, 58)= 5.885, p<.05. Akademik
basarisina iliskin toplam varyansin % 9’unun motivasyon oélgek puani ile agiklandigi

ifade edilebilir.

Akademik basari ve motivasyon élgegi puanlarinin ingilizce galigma
sureleri ile iligkisi. Arastirmada o6grencilerin deneysel iglem sonrasi akademik
basari ve motivasyon élgcek puan ortalamalarinin okul digi ingilizce calisma siireleri
ile iligkisini belirlemek icin tekrarl 6lgcimlerde MANOVA testi yapilmistir. MANOVA
sonuglari, 6grencilerin ders ¢alisma surelerinin basari testi ve motivasyon o6lgegi
puanlari bakimindan anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir, Wilks Lambda
(A) = 0.479, F(5, 54)= 11,72, p<.01. Bu bulgu, basar testi ve motivasyon 0lc¢egi
puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin ders ¢alisma

durumuna bagl olarak degistigini gosterir.
Calisma Yapraklari

Nitel bir ver analiz tiru olan betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri
kullanilarak ulagilan verilerin daha 6nce belirlenen temalara gére 6zgun formuna
bagh kalinarak duzenlenmesi ve daha sonra yorumlanmasi ile gerceklestirilir. Bu
analiz turinde gorusulen bireylerin gorus ve dusunceleri birebir alintilarla
verilebilmektedir. Betimsel analizin amaci elde edilen verilerin okuyucuya
Ozetlenerek ve yorumlanarak iletiimesidir (Yildirnm ve Simsek, 2003).

Betimsel analiz; arastirmanin hangi temalar altinda yapilacagini ve
sunulacagini belirlemek igin arastirmacinin arastirma sorulari ve yapilan
gbzlemlerden yola ¢ikarak veri analizi igin bir gergeve olusturmasi, arastirmacinin
daha 6nce olusturdugu tematik gergeveye bagl kalarak mantikli bir seklide bir araya
getirdigi verileri islemesi, duzenlemis olan verileri gerekli gorulen yerlerde direk
alintilar yaparak tanimlamasi ve tanimlanan bulgularin yorumlanmasi olmak tzere
dort asamadan meydana gelmektedir (Yildirm ve Simsek, 2003).

Arastirmada deneysel islem 6ncesi kullanilan mevcut ¢alisma yapraklarinin
sinif ortaminda kullanimina iligkin olanak ve engeller, ayrica gorsel tasarim ilkelerine

uygun olarak hazirlanmis ¢alisma yapraklarinin sinif i¢i galismalara katkisina dair
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ogrenci ve 6gretim elemanlarinin gorusleri ve farkh tasarim énerileri gérisme formu
araciligi ile toplanmis ve elde edilen veriler arastirmaci tarafindan betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmigtir. Ortaya ¢ikan kodlar ve bulgular bagimsiz bir arastirmaci
tarafindan tekrar incelenmis ve arastirmacilar arasinda tutarlilik saglanmistir. Analiz

sonucu elde edilen bulgular elde edilen kategoriler altinda incelenmistir.

Deneysel iglem oncesi kullanilan mevcut ¢caligma yapraklarinin sinif
ortaminda uygulanmasina yonelik olanaklar ve engeller. Deneysel igslem 6ncesi
kullanilan mevcut galisma yapraklarinin sinif ortaminda uygulanmasi surecinde
ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin deneyimledigi olanak ve engeller ile ilgili
veriler goérisme formu araciligi ile toplanmis ve elde edilen veriler betimsel analiz
sonucu belirlenen gorsel tasarim, motivasyon ve degerlendirme kategorileri altinda

sunulmustur.
Ogrencilerin gériigleri.

Gérsel tasarim ilkeleri. Ogrenciler deneysel islem dncesi kullandiklari mevcut
¢alisma yapraklarinin gorsel agidan yetersiz olmasi, ilgi gekici gorsellerin olmamasi
ve kullanilan gorsellerin de net olmamasi sebebiyle dersin akillarinda kalmadigini

dile getirmiglerdir.

O 5: “Satirlar ¢ok sikigik ve sayfada not almaya elverisli bos alanlar yok, not
alamayinca dersi kagiriyorum.”

O 15: “Sayfalar ¢ok diizensiz... Bu kitabi islemek ¢ok dikkat dagitici, kitabr miimkiin
oldugunca az kullanmaya c¢alistim.”

seklindeki ifadeleri ile ogrenciler, sayfa dizeninin karmasik oldugunu, satir
aralarinin az olmasi, yazilarin kuguk ve bitisik olmasindan kaynaklanan karmasa
sebebiyle dersi takip etmekte, ¢alisma yapraklarinda bulunan sorulara yanitlarini
yazarken ya da not almak istediklerinde sayfa igerisinde uygun bos alan
bulamadiklarini, cevaplarini yazarken ya da not almak zorunda kaldiklarinda ise
sayfa icerisinde daha fazla karmasa olugsmasi sebebiyle ¢alisma yapraklarini yeterli

verimlilikte kullanamadiklarini vurgulamiglardir.

O 23: “Sayfa dar, not almak igin alan yok, hep yazi var, ¢ok sikicl.”
seklindeki ifadesiyle ¢alisma yapraklarni kullanmaya galigiken yasadigi sikintiyi dile

getirmigtir.

O 27: “Yazi yazma, sorulara cevap verme alanlari ¢ok kiigiik, calisma istegi
uyandirmiyor.”

ifadesi ile galisma yapraklari hakkindaki disuncelerini aktarmistir.
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Motivasyon. Elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin gogu s6z konusu
calisma yapraklarinin sikici, g6z korkutucu ve i¢ karartici oldugunu dile
getirmiglerdir.

O 3: “Ders monoton gegiyordu.”

O 8: “Sayfalar ¢ok sikigikt.”

O 19: "Materyal yiiziinden dikkatim dagiliyordu.”
O 21: *Kafa karigtiriciydr.”

O 22: Paragraflarin sikisik olusu g6z korkutuyor ve rahat okunmuyor, hep yazi hep
yazi, gérseller kiigliclik, gbziim bile takiimiyordu...

seklindeki o6grenci ifadeleri, c¢alisma yapraklarinin &6grencilerin derse Kkarsi
duyduklari motivasyonlari Uzerindeki etkisini gostermektedir. Tum bunlara ek
olarak, bir ¢ok ogrenci kullandiklari c¢alisma yapraklari sebebiyle derse
odaklanamadiklarini ve dolayisiyla materyalin ¢alisma isteklerini korelttigini de ifade

etmislerdir.

Degerlendirme. Ogrenciler kullandiklari c¢alisma yapraklarinin eksikleri
oldugunu ve materyali basarisiz bulduklarini dile getirirken, ¢calisma yapraklarinin
sinif ortaminda uygulanmasina yoénelik olanaklara dair sinirli sayida goérus
bildirmislerdir.

O 1: “Sayfa sayisi daha azdi ve kitap daha inceydi.”
O 22: “Tasinmasi kolayd.”

seklindeki ifadelerden de anlasilacagi gibi, materyalin yalnizca tasinma kolayligi

sebebiyle begenildigi gorilmektedir.

Sonug olarak elde edilen veriler gorsel tasarim ilkeleri, motivasyon ve
degerlendirme kategorileri altinda analiz edildiginde deneysel islem oncesi
kullanilan mevcut ¢alisma yapraklarinin égrenciler tarafindan derse ilgiyi arttiran,
derse katihmi saglayan, motive edici ve dersin anlasiima oranini yukseltip,
ogrenilenlerin akilda kaliciigina imké&n taniyan bir materyal olarak goérulmedidi,
aksine 6grencilerin ders ¢alisma ve 6grenme isteklerini azaltan, anlasiimasi ve takip
edilmesi gu¢, kamasik, goz korkutucu ve sikici bir materyal olarak degerlendirildigi

gorilmektedir.
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Ogretim elemanlarinin gériigleri.

Gorseltasarimilkeleri. GorUglerine bagvurulan 6gretim elemanlarinin tamami
deneysel islem oncesi kullanilan mevcut galisma yapraklarini gorsel tasarim

agisindan basarisiz bulduklarini beyan etmislerdir.

OE 2: “Gérsel égeler oldukca kiigiik ve az oldugu igin kullanim amaglarini
gerceklestiremedi.”

OE 4: “Satir arasi ve sayfa iginde kullanilan bos alanlar az oldugu igin égrenciler
sayfadaki karmagik goriintiide kaybolabiliyorlardi.”

seklindeki yanitlar 6gretim elemanlarinin mevcut galisma yapraklari hakkindaki

goruslerini ortaya koymaktadir.

Ayrica, yazi renginin ¢ok koyu ancak zemin renginin ¢ok agik olmasinin
yarattigi tezathgin 6grencilerin gézuni yordugu ve bunun da dikkat daginikhgina
sebep oldugu dile getirilirken, fotokopi olarak kullanildiginda netligini kaybeden
gorsellerin secilmesi sebebiyle s6z konusu gorsellerin 6grencilere hi¢ yardimci
olmadigi, 6zellikle gorsel hafizasi baskin 6grencilerin bu durumdan olumsuz yonde
etkilendiklerini ve net olmayan gorsellerin kullanimindan olugan karmasa ve goruntu
kirliliginin hi¢ bir 6grencinin 6grenmesine katki saglamadigi da 6gretim elemanlari

tarafindan ifade edilmistir.

Ogretim elemanlari s6z konusu materyalde kenar bosluklarin ve satir
aralarinin dar olmasinin 6zellikle not almak isteyen ogrenciler igin zorluk yarattigini

da eklemiglerdir.

Ayrica c¢alisma yapraklarindaki standartlagsma ilkesinin ihlali bir 6gretim

elemani tarafindan su sekilde aktariimistir:

OE 3: “Sinifta uyguladigim ¢alisma yapraklarinda gézlemledigim en biyiik
dezavantajlardan biri sayfalar ve haftalar arasinda gérsel olarak bir bitiinligidiniin
olmamasidir. Yazi karakterleri, baglhk ve yazi puntolari, Kkullanilan gérsellerin
boyutlari ya da kullanilan ¢ergeveler bir biitiin olarak bakildiginda birbirinden farklidir
ve bu uyumsuzluk o6grencilerin dersi, 6zelikle beceri bazinda, takip etmelerini
zorlastirmistir.”

Bunlara ek olarak, calisma yapraklarinda bulunan bazi goérsellerin sinif
icerisinde kullanmak igin uygun olmadigi (6rn. uyusturucu kullanan bir geng) ya da
metin i¢in kullanilan gorsellerin metnin igerigi ile uyumsuz oldugu ve 6grencilerin bu
durumdan olumsuz etkilendikleri, dikkatlerinin dagildigi ve dersin akiginin

bozulabildigi yine 6dretim elemanlari tarafindan belirtilen bir husustur.
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OE 2: “Goérsel acgidan etkili bir tasarimi olmayan materyal seti ddrencilerde
kendilerinin farkinda olmadiklari bir diren¢ yaratiyor. Bu sebeple, bu materyali
dgretim etkinliklerine entegre etmekte glglik ¢cekiyoruz.”

diyerek ders igsleme surecinde yasadigi zorlugu dile getirmistir.

Diger 6gretim elemanlari OE 2'ye ek olarak, sayfalarda bulunan metinlerin ve
sorularinin 6grenci igin kullanisli olmayacak yerlerden bolundugunu, hatta bir arada
olmasi beklenen boélimlerin bile bir butlnlik igcinde yer almadigini séylemiglerdir. Bu
durumun da o6grenci motivasyonu Uzerinde olumsuz sonuglar dogurdugu

belirtilmigtir.

Motivasyon. Gériisiine basvurulan dgretim elemanlarindan OE 4 deneysel

islem oncesi kullanilan mevcut galisma yapraklari hakkinda:
OE 4: “s6z konusu ¢alisma yapraklarinin, sinifta uygulanmasina yénelik olarak fazla
bir avantaji oldugunu diigtinmiyorum. Tam tersi, 6grenciler igin motivasyon kirici bir

materyaldi.”
ifadesini kullanarak, s6z konusu materyalin ogrencileri tesvik etmekten c¢ok,
motivasyonlarini kirdigini agik¢a dile getirmigtir.

Ogretim elemanlari s6z konusu calisma yapraklarinin gorsel tasariminin
karmasik ve duzensiz olmasi sebebiyle ogrencilerin materyali kullanmak
istemediklerini ifade ederlerken, mevcut calisma yapraklarinda satir araliklarinin dar
olmasi ve dolayisiyla metinlerde olusan sikigik goruntinin 6grencilerin okumasini
zorlastirmakla kalmayip, derse olan ilgilerinin kaybolmasina da yol actigini
eklemislerdir.

Degerlendirme. S6z konusu ¢alisma yapraklarinin sinif icinde kullaniimasinin

olanaklari icin;

OE 2 ve OE 4: “Yazi puntosu ve fontu okumayi kolaylagtirdi.”

ifadesini kullanmislardir.

OE 1: “Maddelendirme ve bazi dilbilgisi kurallarinin ¢ok istikrarli bir sekilde olmasa
da cergeve igerisine alinmasi! ve maddeler halinde sunulmasi materyalin daha rahat
takip edilmesini sagladi.”

demigtir.

Sonug¢ olarak, 6gretim elemanlarinin deneysel islem 6ncesi kullandiklari
calisma yapraklarinin sinif ortaminda uygulamasina yonelik olanak ve engelleri ile
ilgili gorusleri degerlendirildiginde, gorus bildiren higbir dgretim elemaninin s6z

konusu calisma yapraklarinin sinif ortaminda uygulanmasindan memnun olmadigi
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tespit edilmigtir. Veriler incelendiginde, s6z konusu c¢alisma yapraklarinin
engellerinin, olanaklarindan ¢ok daha fazla oldugu ve bu engellerin égrencilerin
ogrenmelerini olumsuz yonde etkilemesinin ve motivasyonlarini diagurmesinin
ogretim elemanlari tarafindan rahatga gozlemlenebildigi ve tum bunlara ek olarak,
ogretim elemanlarinin da dersi istedikleri verimlilikte ve akicilikta yGratemedikleri

tespit edilmigtir.

Gorsel tasarim ilkelerine uygun olarak hazirlanmis ¢alisma
yapraklarinin sinif i¢i galigmalara katkisi. Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
dizenlenmis c¢alisma vyapraklarinin sinif ortaminda uygulanmasina ydnelik
olanaklar ve engellere dair 6grenci ve 6gretim elemanlarinin dusinceleri gérisme
formu araciligi ile toplanmis ve elde edilen veriler betimsel analiz sonucu 6grenci
gorugleri icin elde edilen gorsel tasarim, motivasyon, anlagsilabilirlik ve
degerlendirme kategorileri; 6gretim elemanlari icin elde edilen gorsel tasarim,
motivasyon ve dederlendirme kategorileri altinda sunulmustur. Ayrica, édrenci ve
Oogretim elemanlarinin s6z konusu c¢alisma yapraklarinin daha farkli nasil
tasarlanabilece@i hakkindaki Onerileri tasarim ilkeleri g6z dnunde bulundurularak

Ozetlenmigtir.
Ogrenci gériis ve énerileri.

Gérsel tasarim ilkeleri. Ogrenciler gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
duzenlenmis calisma yapraklarini kullanirken gorsellerin fazla ve eskiye nazaran
daha buyuk olmasi, anlasilabilir olmasi ve kullanilan bolumlerin icerigi ilgili olmasi
sebebiyle kendilerine ¢ok yardimci oldugunu ve konulari daha rahat anladiklarini
dile getirmislerdir. Ornegin;

O 7: “Gérseller ne diisiinmem gerektidi konusunda bana yardimci oluyordu.”

O 21: “Kullanilan resimler yazilanlari géziimde canlandirmama yardimci oldu.”

ifadeleri ile oOgrenciler, kullanilan gorsellerin  6grenmelerine katkisini  dile
getirmiglerdir.”

Bazi dgrenciler gorsel zekalarinin daha baskin olmasi sebebiyle kullanilan
gorsellerin  6grenilen bilginin akilda kaliciligini arttirdigini  da yorumlarina

eklemislerdir.

Satir aralarinin genis olmasinin, not almak igin sayfalarda ayr bir bolimun
yer almasinin hem goérinus olarak yazi yogunlugunu ¢ok azalttigini, cevaplarini ve

notlarini skistirmadan yazarak ¢alisma yapraklarini etkin bir sekilde kullandiklarini
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ifade etmislerdir. Bir cok 6grenci kullanilan ikonlar ve gergeveler sayesinde materyal
icindeki bolimleri rahatlikla takip edebildiklerini ve c¢alisma yapraklarinin
bolimlerinin bir dizen iginde olmasinin kendilerine ¢ok fayda sagladigini dile

getirmiglerdir.

Motivasyon. Ogrencilerin cogu gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
diizenlenmis calisma yapraklarinin kendilerini ingilizce dilini 6grenmeye tesvik
etmesinden memnuniyet duyduklarini belirtmiglerdir. Ogrenciler bu diisiincelerini;

O 9: “...calisma istegi uyandird.”

O 13: “Materyalimi ilk defa eve gétiiriip calismak istedim.”

O 17: “Konulari sanki daha rahat ve hizli 6grendim.”

O 18: “Derslerde dikkatimin daglmasini engelliyordu.”

O 20: “Derse katilmami sagladi ve bundan ¢ok keyif aldim.”

O 22: “Materyali cok severek kullandim, derste hi¢ sikilmadim.”
O 29: “Ders basarimi arttird1.”

ifadeleri ile olumlu izlenimlerini vurgulamglardir.

Ogrenciler gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda diizenlenmis calisma
yapraklarnin kendilerine daha cazip geldigini ifade ederek, kendilerini dersi
dgrenmeye, derse katiimaya ve okul disinda bile ingilizce galismaya tesvik ettiklerini

beyan etmislerdir.

Anlasilabilirlik. Ogrenciler yeni ¢alisma yapraklarinin diizenli gériintisiniin
materyalin bdlumlerini takip etmede kolaylik sagladigini ve bu sayede dikkat
daginikligi yasamadan dersleri daha rahat anlayabildiklerini ifade etmislerdir.
Gorsellerin 6zellikle okuma boélimlerinde kendilerine ¢ok fayda sagladigini belirten
ogrenciler, gereksiz gorsellerin olmamasinin goruntu kirliligini  engellemesi
sayesinde sadece igerige odaklanarak oOgrenme kolaylngi sagladigini da

belirtmiglerdir.

Degerlendirme. Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda dizenlenmig g¢alisma

yapraklari,
O 5: “...bagarill”,
O 11.7...faydalr’,
O 177 ...1akibi kolay”,
O 24: “.. diizenli”,
O 27: “...égretici”,

O 28: “anlasilir...gbze hitap eden”
187



O 30: “...cazip”
sifatlari ile nitelendirilmistir.

Tum ogrenciler duzenlenen c¢alisma vyapraklarinin eski calisma
yapraklarindan daha etkin oldugu konusunda hemfikirdirler; ancak iki 6grenci
duzenlenmig ¢alisma yapraklarindaki sayfa sayisinin artmasi sebebiyle materyalin

tasinmasinin biraz daha glg¢ oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilere gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda diizenlenmis calisma
yapraklarinin daha farkl nasil tasarlanabilecegi hakkindaki 6nerileri soruldugunda,
ogrenciler yazi tasarimini olusturan yazi rengi igin daha koyu bir siyah tonun
kullanilabileceg@ini dile getirmiglerdir. Ancak, o6grenciler yorumlarinda mevcut
calisma yapraklarinda uzun sureli okuma yaparken gozlerinin yoruldugunu, ama
gorsel tasarim ilkelerine gore hazirlanmis ¢alisma yapraklarindaki metinleri okurken
gOzlerinin hi¢ yorulmadigini da sik sik belirtmislerdir. Ayrica, yazi puntosunun daha
bayUk olabilecedi, satir arasi bosluklarin daha genis tutulabilecegi 6grenciler

tarafindan sunulan diger oneriler arasindadir.

Zemin rengi, font, bosluk kullanimi (harf arasi, kelime arasi) ve satir uzunlugu
ilkelerinin galisma yapraklarinda ¢ok basaril bir sekilde uygulandigini belirterek, bu

konularda herhangi bir degisiklik dnermemiglerdir.

Metin tasarimini meydana getiren paragraf vurgusu ve blok kullanimi
ilkelerinde higbir degisiklik onerisi getiriimezken, dikkat odaklayici kelimeler igin
kullanilan koyu tonun ¢ok etkili oldugu ve buna ek olarak, buyuk harf kullaniminin
da eklenebilecegi ya da bu kelimelerin yanina Unlem isareti konularak dikkat

cekilebilecegi de ifade edilmigtir.

Gorsel 6gelerin tasarimini olusturan yalinlik, anlasilabilirlik, oransal iligki ile
ilgili higbir dneri yapilmasina ihtiya¢ duyulmamig, ancak standartlasma ilkesi igin
kullanilan c¢ercevelerin kalinlagtirilabilecegi Onerisi sunulmustur. Tek renk
basildiginda temel oOzelligi yitirmeme ilkesine istinaden ise gorsellerin renkli

basilmasinin gorselleri daha net ve anlasilir hale getirebilecegi onerilmistir.

Ogrenciler sayfa tasarimi baghigi altinda yer alan gorsel hiyerarsi, gorsel
sureklilik, vurgu-gekicilik ilkelerinin kullanimlarindan ¢ok memnun olduklarini ifade
ederken, vurgu ilkesi i¢cin daha fazla ¢ergeve kullanilabilecegini eklemislerdir. Uyum

/ batanlUk ilkesi igin kullanilan goérsellerin hepsinin ya ¢izgi karakterlerinden ya da
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gercek hayattan alinan figlrlerden segilerek kullanilmasi halinde daha uyumlu bir
materyal elde edilebilecegi ifade edilmistir. Denge ilkesi icin ise, kullaniimasi uygun
gorulen yerlerde simetrik denge unsurunun kullaniimasinin asimetrik dengeye gore

daha etkili olabilecegi ifade edilmigtir.

Ogrencilere eklemek istedikleri dnerileri olup olmadigi sorusu yoneltildiginde
neredeyse ogrencilerin tamami galisma yapraklarinin renkli olmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Calisma yapraklarinin boyutunun A4’ten daha kuguk olmasini 6neren
birka¢ 6drenciye ek olarak, bazi 6grenciler ne kadar ¢ok goérsel 6ge kullanilirsa

calisma yapraklarinin o kadar etkili olacagi gorugunu paylagsmaktadirlar.

Ogretim elemanlarinin gériigleri ve énerileri.

Goérsel Tasarim llkeleri. Ogretim elemanlarina gorsel tasarim ilkeleri
dogrultusunda hazirlanmis galisma yapraklarinin sinif igin ¢alismalara katkisina
iliskin dasunceleri soruldugunda, ilk olarak gorsellerin 6zelliklerinden bahsettikleri
tespit edilmistir. Ogretim elemanlari,

OE 1: “Diizenlenen ¢alisma yapraklari gérsel égeler agisindan ¢ok zengin...”

OE 3: “Kullanilan gérsellerin sikligi égrencilerin dikkatini dagitmayacak ama icerigi
anlamalarina yardmci olacak sayidayd..”

OE 4: “Kullanilan resim ve gsekiller siyah-beyaz olmasina ragmen anlagilabilir
Ozellikte ve kalitedeydi.”

seklindeki yorumlariyla kullanilan gorsellerin 6grencilere igerigi anlama agisindan

¢ok yardimci oldugunu belirtmiglerdir.

Ogretim elemanlari ayrica satir arasi bosluklarin arttirilmasinin 6grenciye
okuma rahatligi saglarken, ayni zamanda not alma, ihtiya¢ duyduklari sézcuklerin
anlamini yazma ve sorularin yanitlarini gerektigi uzunlukta verebilme acgisindan
kolaylik sagladigini ve bunun da o6grencilerin daha ayrintih ve yaraticiliklarini
kullanarak olusturduklari cevaplari dogru dilbilgisi kaliplari  kullanarak

yazabildiklerini ifade etmiglerdir.

Dikkat odaklayici s6zcuklerin dizenlenmis materyalde ¢ok basarih bir sekilde

kullanildigi yine 6gretim elemanlarinin degindigi noktalardan biridir.

OE 2: “...yazi renginin gri ve zemin renginin daha koyu beyaz tonda olmasi, koyu
siyah tonda kullanilan dikkat odaklayici sézcuikleri daha belirgin hale getirmis. Bu
sayede, ogrenciler metin iginde bu so6zclkleri ararken eskisi kadar vakit
harcamiyorlar.”
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seklindeki ifadesi ile dikkat odaklayici sézcuk kullanimi ile yazi ve zemin renginin

etkili kullanimini dile getirmigtir.

Ayrica, galisma yapraklarinin tamaminda kullanilan becerilere ait standart
ikon kullaniminin 6grencinin aradigini bulmasina yardimci oldugu, her beceriye ait
ayri bir gcerceve kullaniminin hem gorsel agidan zenginlik kattigi, hem de materyalin
daha diuzenli ve kullanigh olmasina neden oldugu deginilen diger noktalardir. Ana
ve yan basliklarin kendi iginde ayni font kullanilarak ve kademeli olarak buyuk punto
ile yazilmasinin da ogrencilere kolaylik sagladigi ogretim elemanlari tarafindan

belirtilmistir.

Motivasyon. Ogretim elemanlarina gore gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
dizenlenmis c¢alisma yapraklarinda standartlagsma ilkesine bagh kalinmasi
ogrenciye zaman kazandirmig ve bu da 6grenci motivasyonu tzerinde olumlu etkiler

yaratmistir.

OE 1: “Ogrenciler materyalin her béliimiiniin basinda standart olarak kullanilan
ikonlari rahatlikla takip edebildi ve ayrica her beceriye ait bir gergeve gegidinin olmasi
ogrencilerin materyali kullanmalarini kolaylastirdl.”

ifadeleri ile standartlasma ilkesinin titizlikle uygulanmasinin 6grencilerin materyali

daha istekli ve hevesli bir sekilde kullanmalarina vesile oldugunu dile getirmistir.

Ogretim elemanlari 6grencinin ilgi ve motivasyonunun artmasinin égrenme
surecine de olumlu etklerinin oldugunu dile getirmiglerdir. Ogretim elemanlarinin
tamami gorsellerin bilingli bir sekilde secilmesi ve kullaniimasinin, ogrencilerin
Ozellikle okuma ve konusma etkinliklerine daha istekli bir sekilde katilmalarina
olanak verdigi gorusunde birlesmektedirler. Ayrica, sayfalarda yer alan bogsluk
kullaniminin égrencilere ¢ok yardimci oldugu, ¢alisma yapraklarindaki not almak
icin ayrilan alanlara not almak suretiyle bu materyali, ayni zamanda, bir defter gibi
de kullanabildikleri 6gretim elemanlari tarafindan belirtiimigtir. Bu 6zelligin

ogrencileri motive ettigi de defalarca vurgulanmistir.

OE 1: “Daha énce yaninda kitap, defter getirmek istemeyen bir iki 6grencim , bu
materyali okulda devamli kullanmaya basladilar.”

seklinde duyglarini ifade etmis ve gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda dizenlenmis
calisma yapraklarinin gogu o6grenci igin sinavlara caisirken ilk kaynak olarak

kullanildigini eklemistir.

Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda hazirlanmig galisma yapraklarinin daha

farkli nasil tasarlanabilece@ine iligkin sorulara ogretim elemanlarinin verdigi
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cevaplar incelendiginde; 6gretim elemanlarinin yazi tasarimini olusturan yazi rengi,
zemin rengi, font, bosluk kullanimi (kenar bosluk, s6zclk arasi bosluk, satir arasi
bosluk), yetim satir, dul sozcuk, satir uzunlugu kullanimlarinin dizenlendigi gibi
kalmasi gerektigni ifade ettikleri gorulmugtur. Yazi puntosu ilkesi ile ilgili olarak ana
basliklarin daha blyUk punto ile yazilabilecedi 6nerisi getiriimigtir. Metin tasarimini
meydana getiren paragraf vurgusu, blok ve dikkat odaklayici kelimelerin
kullaniminin yeni diuzenleme ile tatminkar oldugu ve ek olarak higbir 6nerinin

yapilmadigi gérulmagtar.

Calismaya katilan 6gretim elemanlari gorsel 6gelerin tasarimi basligi altinda
bulunan yalinhk ve anlasilabilirlik ilkesinin ¢alisma yapraklarinda ihtiyaci tam
anlamiyla karsiladigini ifade etmiglerdir. Ancak, eski materyale goére daha anlasilir
olsa da, gorsel tasarim ilkelerine gore hazirlanmis ¢alisma yapraklarinda kullanilan
gorsellerin, fotokopi c¢ekildiginde daha net ¢ikabilecek gorsellerden secilebilecegi
Onerisi getirilmigtir. Standartlasma ilkesine iligkin olarak ise tim goérsellerin ayni
boyutta olmasinin daha dizenli bir calisma yapragi elde etmede yardimci olacagi
One surulmustur. Ancak, tum gorsellerin ayni boyutta kullaniimasi oransal iligki
ilkesini zedeleyecegi icin ¢calisma yapraklari tasariminda bu énerinin her gorsel igin

uygulanmasi pek mumkun degildir.

Sayfa tasarimi maddesine iligkin olarak ise gorsel hiyerarsi ve vurgu/cekicilik
ilkelerinin tatminkar oldugu ancak gorsel sureklilik ilkesi kapsaminda, kullanilan
gorsellerin bazen karikatlr, bazen gercek figurlerden secilmemesi ve bu iki
secenekten birinin tercih edilerek, tim materyalde hep ayni tirden gorsellere yer
verilmesinin daha standart bir gérintu elde etmede faydali olabilecedi dnerilmistir.
Ayrica, calisma yapraginda daha fazla gorselin kullanilabilecedi, materyalin
tamaminin renkli olmasinin maliyet agisindan ¢ok pahali olmasi sebebiyle, gerekli
gorulen vyerlerin (6zellikle bashklar ve dikkat odaklayici sdézcukler) renkli
tasarlanabileceg@i 6nerilmistir. TiUm bunlara ek olarak, materyalin ilk sayfasi olarak
bir icerik sayfasinin ve ¢galisma yapraklari dahilinde kullanilan, tim ikon ve isaretleri

tanitan bir sayfasinin eklenebilecegi diger oneriler arasinda yer almaktadir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina bagh olarak elde edilen
sonuglar, bu sonuglara dayanarak yapilan tartisma ve geligtirilen Oneriler yer

almaktadir.
Sonug ve Tartisma

Bu bolimde gorsel tasarim ilkelerine gore hazirlanmis galisma yapraklarinin
Ingilizce Hazirlik Egitim Birimi’nde okuyan dgrencilerin akademik ders basarisina,
ders calisma-okuma siirelerine ve ingilizce égrenmeye yénelik motivasyonlarina

etkisinin arastiriimasi sonucu elde edilen bulgular incelenmigtir.

Aragtirmanin ilk adimi olarak Hazirlik Egitim Biriminde kullanilan mevcut
¢alisma yapraklarinin gorsel tasarim ilkelerine uyumu incelenmistir. Deneysel islem
oncesi uygulanan calisma yapraklari arastirmaci tarafindan hazirlanan goérsel
tasarim ilkeleri kontrol listesi araciligi ile degerlendirilmistir. Yapilan bu
degerlendirme sonucunda, kullanilan mevcut ¢alisma yapraklarinin yazi tasarimi
basldi altinda yer alan yazi puntosu, font, s6zcik arasi bosluk kullanimi ve yetim
satir kullanimi ilkelerine uyumlu oldugu; ancak yazi rengi, zemin rengi, kenar bosluk
kullanimi, satir arasi bosluk kullanimi, dul sézcuk kullanimi ve satir uzunlugu
ilkelerine uyumlu olmadigi tespit edilmistir. Metin tasarimi baghgi altinda yer alan
ilkelerin mevcut g¢alisma yapraklarinda incelenmesi sonucu paragraf vurgusunun
gorsel tasarim ilkeleri ile uyum gosterdigi; ancak blok ve dikkat odaklayici
kelimelerin kullaniminin gorsel tasarim ilkeleri ile uyum gostermedigi sonucuna
ulagiimistir. Gorsel 6gelerin tasarimi baghgi altinda yer alan yalinlk, anlasilabilirlik,
standartlasma, oransal iligki ve tek renk basildiginda temel 6zelligi yitirmeme
ilkelerinin hig birinin mevcut ¢alisma yapraklarinda dikkate alinmadigi gérulmastur.
Sayfa tasarimini meydana getiren gorsel hiyerarsi, uyum-butinltk, gorsel sureklilik,
vurgu-gekicilik ve denge ilkelerinin de hi¢ birinin mevcut ¢alisma yapraklarinda
karsilanmadigi tespit edilmistir.

Deneysel iglem o6ncesi kullanilan mevcut c¢alisma yapraklarinin gorsel
tasarim ilkeleri dogrultusunda incelenmesinin ardindan, s6z konusu calisma
yapraklarinin sinif ortaminda uygulanmasina yonelik olanaklar ve engellerin tespiti

icin 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin goruslerine bagvurulmustur. Bu asamada
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veri toplama araci olarak d6grenciler igin kullanilan anket formu ve 6gretim elemanlari
icin kullanilan gérisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile

incelenmigtir.

Uygulanan anket formuna 6grencilerin verdikleri yanitlarin betimsel analiz
yontemi ile ¢ozumlenmesi sonucu goOrsel tasarim ilkeleri, motivasyon ve
degerlendirme kategorilerine ulagiimistir. Ogrencilerin tamami deneysel islem
Ooncesi uygulanan calisma yapraklarini gorsel tasarim ilkeleri agisindan zayif
bulmaktadir. Tum 6grencilerin ilk degindigi nokta, ¢alisma yapraklarinda kullanilan
gorsellerin sayisi, ilgi ¢ekiciligi, kalitesi ve boyutlaridir. Calisma yapraklarinda ¢ok
az gorsel kullanildigini, kullanilan gorsellerin fotokopi basimi olmasi sebebiyle
¢ogunun anlasilamadigi ve bu nedenle kafalarinin karistigini ifade etmislerdir.
Ayrica, dgrenciler gcogu gorselin kiguk boyutlarda kullanildigindan ve ilgi cekici
gorsellere yer verilmediginden yakinmiglardir. Alpan’a (2008) gore, icerikle alakali
gorsellerin  kullanimi, o6grencinin bilgiyi kavrama ve animsama seviyesini
arttirmaktadir. Ayrica, ogrenilmesi hedeflenen bilginin kavranmasi 6grenciye zor
geldigi durumlarda resimsel ve metinsel ipuclarinin birlikte kullanilmasi 6grencide
merak uyandiracak ve 6grenmeyi kolaylastiracaktir (Beck ve Erkmen’den aktaran
Alpan, 2008).

Ogrenciler satir arasi bosluklarin gok az olmasinin not almalarina engel teskil
ettigini, not almak istediklerinde uygun bos alan olmamasi sebebiyle sayfanin daha
da karmasik ve duzensiz hale gelmesinden duyduklari rahatsizligi belirtmislerdir.
Aydin ve Dogan (2018) not alarak aktif dinleme yapan 6grencilerin, yeni bilgileri
daha rahat 6grendiklerini ve not almanin akilda kalicihgi arttirdigini ifade etmislerdir.
Ayrica, not almak kisinin zihninde daha énceden var olan bilgilerle yeni 6grenilen
bilgilerin iligkilendirilip, yapilandiriimasini saglamaktadir (Howe ve Suritsky &
Hughes'den aktaran Aydin ve Dogan, 2018). Bu sebeplerden dolayi, 6grenciler
calisma yapraklarini etkin bir sekilde kullanamamig ve dersin akilda kalicihgr yok

denecek kadar aza indirgenmigtir.

Motivasyona yonelik olarak ise 6grencilerin ¢odu s6z konusu cgalisma
yapraklarini sikici, gbz korkutucu ve i¢ karartici olarak nitelendirmigtir. Ogrenciler
calisma yapraklari iglenirken derse odaklanamadiklarini, dikkatlerinin dagildigini ve

dersin monoton gegctigini vurgulamislardir. Gorsellerin dikkat c¢ekici olmadig,
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sayfalarda devamli bitisik yazi gérmekten sikildiklarini ve dersi islemeye tesvik edici

bir materyal olmadigini hatta ¢alisma isteklerini korelttigini dile getirmiglerdir.

Ogrenciler s6z konusu calisma yapraklarini basarisiz olarak degerlendirmis
ve materyalin ¢ok eksigi oldugunu ifade etmislerdir. Calisma yapraklarinin sinif
ortaminda uygulanmasina yodnelik olanaklar olarak sadece iki 6drenci sayfa
sayisinin azhgr ve materyalin ince olugsunun kendilerine tasinma kolayligi

sagladigini ifade etmiglerdir.

Sonug olarak, elde edilen veriler gorsel tasarim ilkeleri, motivasyon ve
degerlendirme kategorileri altinda analiz edildiginde deneysel islem oncesi
kullanilan mevcut c¢alisma vyapraklarinin, o6grenciyi derste aktif olmaya
yonlendirmesi, derse ilgisini arttirmasi, gorsel kalitesi ile 6grenilenlerin akilda
kaliciigini saglamasi gerekirken; ogrencileri pasiflestirdigi, derse olan ilgilerini
kaybetmelerine neden oldugu, ders ¢alisma sevklerini kirdigi, dizensiz goérintsu

ile kafa karistirdi§i ve 6grencilerin ifadesi ile “g6z korkuttugu ve i¢ kararttig1” tespit

edilmigtir.

Mevcut ¢alisma yapraklarinin sinif ortaminda kullaniimasina yonelik olanak
ve engeller 6gretim elemanlarina gértisme formu araciligi ile sorulmus ve alinan
yanitlar betimsel analiz yontemi ile analiz edildikten sonra cevaplarin gorsel tasarim
ilkeleri, motivasyon ve de@erlendirme kategorileri altinda sunulmasi uygun

gordimustar.

Gorlgleri alinan 6gretim elemanlarinin tamami deneysel islem Oncesi
kullanilan mevcut calisma yapraklarini gorsel tasarim acgisindan basarisiz
bulmuslardir. Ogretim elemanlari ¢alisma yapraklari dahilinde kullanilan gorselleri
yetersiz sayida ve yetersiz kalitede bulduklarini dile getirmis ve gorsellerin kullanim
amaclarini  gerceklestiremedigini, hi¢ bir 6grencinin  6grenmesine katki
saglamadigini vurgulamislardir. Yetersiz ve net olmayan gorsellerin kullaniminin
yaninda sinif igerisinde kullaniimasi uygun olmayan (érn. uyusturucu kullanan bir
geng) ya da metin igin kullanilan ancak metnin igerigi ile uyumsuz olan gorsellerin
ogrencilerin dikkatlerini dagitmakla kalmayip, dersin akisini da bozdugu 6gretim

elemanlari tarafindan belirtilen bir husustur.

Ayrica, 6gretim elemanlari satir arasi bosluklarin ve sayfa iginde kullanilan

bos alanlarin az olmasi sebebiyle 6grencilerin not almaya c¢aligirken ya da sorularin
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cevaplarini yazarken mecburiyetten olusan karmasik goéruntinin iginde
kaybolduklarini da ifade etmislerdir. Kullanilan koyu siyah yazi renginin, agik beyaz
zemin rengi ile olusturdugu rahatsiz edici tezathgin 6grencilerin gézinu yordugu ve
uzun sure materyale bakamamanin odaklanma ve dikkat daginikligi sorunlarina
sebep oldugu da dile getirilmistir. Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yénetmeliginde
(22297) ders kitaplarinin ders programlarina uygunlugu, konularin sistemli bir
sekilde aktarilmasi, konular aktarilirken ogretimi destekleyen unsurlarla
sunulmasinin  6nemi vurgulanirken, materyallerin estetik agindan tatminkar
olmasinin ve g6z saglhgina uygun hazirlanmasinin gerekliligi Gzerinde de
durulmustur (Delice, Aydin ve Kardes, 2009). Ayrica, c¢alisma yapraklarinda
standartlagma ilkesine uyulmamasinin 6grencilerin materyal takibini zorlastirdigini
vurgulayan ogretim elemanlari, galisma yapraklarinin bolumleri, hatta sayfalari
arasinda gorsel bir butinligun olmamasinin takip agisindan 6grenciye oldugu kadar
kendilerine de zorluk cikardi§i goértsiunde birlesmislerdir. Ek olarak, sayfalarda
bulunan metinlerin ve sorularinin 6grenci igin kullanigl olmayacak yerlerden
bdlinmesi dersin saglikli ve akici bir sekilde islenmesini engellemektedir Orstein ve
Hunkins’e (1993) gore, ders materyali ders igsleme plani yaparken bir yol haritasi
olusturmasi, fazla bilginin 6zet halinde sunulmasi, bilgi ve aktivitelerin saglikh bir
sekilde iligkilendirildigi bir 6gretim ortami hazirlamaktir (aktaran Keser, 2004).
Dolayisliyla, bir 6gretim materyali olan galisma yapraklarinin da, 6gretmene dersin
islenigi konusunda kolaylik ve akicilik saglamasi beklenmektedir. Ancak, dgretim
elemanlarinin  mevcut c¢alisma vyapraklari hakkindaki gorUsleri bahsedilen

islevlerden uzaktir.

Ogretim elemanlarinin bazilar gérsel acidan etkili bir tasarima sahip
olmayan materyallerin, 6grencilerde kendilerinin de farkinda olmadiklari bir dirence
neden oldugu dusuncesini paylasirken bu direng sebebiyle s6z konusu materyalin

derse entegre edilmesinde zorluk g¢ektiklerini dile getirmislerdir.

Ogretim elemanlarinin tamami deneysel islem 6ncesi kullanilan mevcut
¢alisma yapraklarinin 6grenciyi motive etmekten uzak, hatta 6grencinin ¢alisma
sevkini kirici bir dzellige sahip oldugu kanisindadirlar. Ogretim elemanlarinin
gozlemlerine goére calisma yapraklarinin bolim ve hatta sayfalarinin dizensiz,
birbirinden bagimsiz gorsel 0zelliklere sahip olmasi ogrencileri materyalden

uzaklastirmakta ve bunun dogal sonucu olarak, 6grenci derse olan ilgisini
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kaybederek dersten uzaklasmaktadir. Ogretim elemanlarina gore, c¢alisma
yapraklarinin sebep oldugu motivasyon dususunun bir sebebi de kullanilan satir
araliklarinin dar olmasi ve dolayisiyla metinlerde olusan sikisik gorintinin
ogrencilerin okumasini ve not almasini zorlagtirarak derse olan ilgilerinin

kaybolmasina yol agtigidir.

Birkag 6gretim elemani bahsi gegen olumsuzluklara katildiklarini ifade etmis,
ayni zamanda calisma yapraklarinda kullanilan yazi puntosunun ve fontunun
okumayi kolaylastirdigini, bazi dilbilgisi kurallarinin gok istikrarh bir sekilde olmasa
da gergeve icerisine alinmasinin ve maddeler halinde sunulmasinin materyalin daha

rahat takip edilmesine sebep oldugunu belirtmislerdir.

Sonug olarak, égretim elemanlarinin hi¢ biri mevcut calisma yapraklarinin
sinif ortaminda uygulanmasinin sonuglarindan memnun degildir. Elde edilen
bulgulardan da acgikga anlasilacagl gibi, g¢alisma yapraklarinin sinif ortaminda
uygulanmasina iliskin meydana gelen engeller, maalesef olanaklarindan ¢ok daha
fazla ve etkilidir. Ogretim elemanlari, deneyel islem dncesi uygulanan mevcut
calisma yapraklarinin hem o6grenci Uzerinde meydana getirdigi olumsuz etkileri,
hem de kendilerinin sahsen sinif ortaminda calisma yapraklarini uygulamaya
calisirken deneyimledikleri olumsuzluklari degerlendirdiklerinde, s6z konusu
materyalin gorsel tasariminin zayif, 6grenmeyi ve 6gretmeyi desteklemeyen, takibi
zor, odaklaniimasi gug¢ ve ¢calisma hevesini korelten bir materyal oldugu kanisinda
birlesmiglerdir. Bu sebeplerden dolayi, 6gretim elemanlarinin derste istedikleri

verimi ve akicihgi saglayamadiklari gozlemlenmigtir.

Ogretim elemanlarinin ve dgrencilerin gérisleri ve yapilan literatiir taramasi
sonucu mevcut c¢alisma vyapraklarinda tespit edilen eksiklikler, arastirmaci
tarafindan igerik ile oynanmadan goérsel tasarim ilkeleri dogrultusunda tekrar
duzenlenmis ve dluzenlenen galisma yapraklarinin 6grencilerin akademik ders
basarisi, ders calisma-okuma sireleri ve ingilizce &drenmeye yénelik

motivasyonlarina etkisi olup olmadigi incelenmisgtir.

Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda diuzenlenmis c¢alisma yapraklarinin
ogrencilerin akademik basarisi Uzerine etkisi olup olmadiginin tespiti i¢in veri
toplama araci olarak dort temel dil beceri duzeyini tanimlamaya yonelik basari testi
ve motivasyon Olgegi kullaniimistir. Basari testi sonuglar analiz edildiginde;
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dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi, yazma ve konugsma basari test sonuglarinin
timunde gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda dizenlenen galisma yapraklarinin

uygulandigi deney grubu ogrencileri lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir.

Dinleme becerisinde deney grubu lehine tespit edilen bu ilerlemenin
sebeplerinden biri 6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin rahatsizliklarini 1srarla
vurguladiklari satir arasi bosluk kullanimi ve not alma alaninin dizenlenmesidir.
Dinleme etkinligi yapilirken, 6grencilerin 6zellikle cevaplar igin ayriimis kismi yogun
bir sekilde kullanmalari ve not almaya ihtiya¢ duymalari sebebiyle sayfa
duzenlemesinde sadece satir araliklari, cevap igin ayrilan alanlarin duzenlemesi ile
yetinilmemis, ayrica sayfalarin alt kismina 6grencilerin rahat not alabilmesi icin bos
bir alan tahsis edilmigtir. Ogrencilerin ve 6gretim elemanlarinin gorisleri
dogrultusunda bu alanlarin etkin bir gekilde kullanildigi ve 6grencilerin dinleme
becerisine karsi daha kendine guvenli ve olumlu bir tutum sergiledikleri sdylenebilir.
Ogrenciler dinleme etkinligi yaparken satir uzunlugu ilkesi de g6z oniinde
bulundurularak  satir uzunluklari goérsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
duzenlenmigtir. Ayrica, soru koklerinde bulunan dikkat odaklayici kelimeler gorsel
tasarim ilkeleri dogrultusunda belirgin hale getirilerek 6grencilerin zaman kaybi
yasamalari engellenmigtir. Bunun sonucu olarak, 6grenciler cevaplarini daha dogru
ve hizli bir sekilde yazabilmisler ve dinleme aktivitelerine ilgileri gozlenebilir sekilde
artmigtir.

Dinleme boliminidn materyal iginde rahat bulunabilmesi icin dinleme
bélimine ait kullaniimasi kararlastirilan ikon istikrarl bir sekilde, her dinleme
bdlimunun basinda ayni renk ve ayni boyutta kullaniimistir. Bu sayede, 6grenciler
materyalde dinleme bolumuni rahathkla takip edebilmigtir. Dinleme bolima
genelinde kullanilan ana ve alt bagliklarin buyuk harf kullanilarak farkli puntolarla ve
koyu siyah tonda yazilmasi 6grencilere rehberlik etmigtir. Ayrica, dinleme bdlimune
ait kullanilmasi kararlastirilan cergeve cesidi, tum materyalde uygulanmis ve
bdylece o6grencilerin bolimi ayirt etmelerine imkan verilmistir. Dolayisiyla,
standartlasma ve gorsel sureklilik ilkesi hem gorsel olarak materyali zenginlestirip
duzenli bir goruntu saglarken, hem de 6grencilere de takip kolayligi imkani vermistir.

Yine, 6gretim elemanlarinin ve dgrencilerin her firsatta dile getirdikleri bir
sikintt da g¢alisma yapraklari dahilinde kullanilan gorsel 6gelerin yetersizligi ve

kalitesidir. Dinleme boélumunde bu sikintilari gidermek icin dinleme etkinligini
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anlamaya yardimci olacak gorseller bilingli ve dikkatli bir sekilde secilmistir. Calisma
yapraklarinin tamaminda yalinlik, anlasilabilirlik, oransal iligki ve tek renk
basildiginda temel 6zelligi yitirmeme ilkelerine titizlikle uyulmus; diger bir deyisle,
gereksiz igerikte ve sayida gorseller kullaniimamig, o6grenciyi dinlemeye tesvik
eden, etkinligi anlamasina rehberlik eden, icerikle alakali ve anlasilir goérseller
kullaniimistir. Ayrica, materyalin 6grencilere fotokopi c¢ekilerek dagitilacagi goéz
onunde bulundurularak siyah-beyaz kullanimda netligi bozulmayan gorsellerin
kullaniimasina dikkat edilmistir.

Sonug olarak, gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda yapilan tim szl gegen
ekleme ve yenilikler ogrencilerin motivasyonunu arttirmig, dinleme etkinligini
basarabilecekleri konusunda onlart motive etmistir. Dolayisiyla, 6grencilerin
dinleme becerisindeki basarisinin artmasinda goérsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
yapilan ekleme ve vyeniliklerin 6grencilerin dinleme becerisindeki basarisinin
artmasinda etkili oldugu disintlmektedir.

Okuma becerisinde deney grubu lehine tespit edilen anlaml farkin nedeninin
kullanilan mevcut ¢alisma yapraklarinda gorsel tasarim ilkeleri olarak ele alinan 23
maddenin tamami ile ilgili yapilan yenilik ve degisiklikler oldugunu soylemek hi¢ de
yanlis olmaz. Yazi tasarimi ana bashgi altinda yer alan yazi rengi ve zemin rengi
ilkelerinde yazi renginin gri tonlarinda, zemin renginin ise koyu beyaz tonlarinda
uygulanmasi Ogrencilerin okuma metinlerine godzleri yorulmadan uzun sire
odaklanabilmelerini saglamistir. Yazi puntosu ve fontu &grencilerin rahat
algilayabilecegi sekilde secilmig, satir arasi bosluklar arttirilarak o6grencilerin goz
korkutucu olarak adlandirdiklari galisma yapraklarindan daha keyifle ve sikilmadan
kullandiklari materyallere donismustir. Yetim satir ve dul sézcuk kullanimi sifira
indirilmig, satir uzunlugu o6grencilerin okuma yaparken yorulmadan, rahat
algilayabilecegi ve uzun sure metin Uzerinde vakit harcayabilecegi sinirda
tutulmustur. Dikkat odaklayici kelime kullanimlari gorsel tasarim ilkeleri
dogrultusunda duzenlenmis ve oOgrenciler karigiklik yasamadan ve zaman
kaybetmeden okuma becerisinin gereklerini yerine getirebilmislerdir.

Gorsel 6gelerin tasarimina yonelik olarak gereksiz gorsel kullaniimamasi,
secilen gorsellerde, anlasilabilirlik, yalnlk, oransal iligki ve oOzellikle tek renk
basildiginda temel 6zelligi yitirmeme ilkelerinin uygulanmasi 6grenciyi okumaya ve
okudugunu anlamaya daha fazla gayret etmeye sevk etmistir. Okuma metinlerinin,

okuma becerisi igin tasarlanan c¢ercgeveler iginde 6grenciye sunulmasi, ogrenci
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Uzerinde okuma pargasinin daha rahat okunabilecegi hissini uyandirmis ve okuma
eylemi daha rahat ve etkili bir gsekilde gerceklestirilebilmistir.

Dilbilgisinde tespit edilen basari artisinin en buylUk sebebi c¢alisma
yapraklarinin dilbilgisi bolumlerinde uygulanan standartlasma ilkesidir. Dilbilgisi
kurallari, 6rnek cumleler kendi icinde tutarli ancak birbirinden farkh gerceveler ile
ogrencilere sunulmus ve bu sayede ogrenilen konular ve verilen ornekler 6grenci
tarafindan birbirinden ayirt edilerek rahatga takip edilebilmigtir. Ayrica, diger
bdélumlerde oldugu gibi satir arasi bosluklarin genigletiimesi, sayfa altlarinda not
almak igin tahsis edilen bos alanlar 6grenciler tarafindan etkin bir sekilde kullanilmig
ve bu sayede 6grenciler sorulara verdikleri cevaplari, aldiklari notlari dizenli bir
sekilde takip edebilmislerdir.

Kelime bilgisinde deney grubu lehine tespit edilen bagsarida en buyuk rolu
mevcut ¢alisma yapraklarinda yapilan satir uzunlugu duzenlemeleri, soldan blok
kullaniimasi ve dul sézcik kullanilmamasi oynamigtir. Satir uzunlugunun 60-70
karakteri gegmemesi Ogrencilerde takip kolayligi saglarken, soldan blok ve dul
s6zcluk kullaniimamasi sorularin okunmasini ve algilanmasini daha kolay hale
getirmis ve bu sayede ogrenciler dilbilgisi boluminden daha etkin bir sekilde
faydalanmislardir. Ayrica, kullanilan Palatino yazi karakteri, satir arasi ve kenar
bosluk dizenlemeleri, her sayfanin alt kisminda not almak ic¢in ayrilan bolim,
ogrencileri yogun ve g6z korkutucu bir sayfa goruntisunden kurtararak, onlara
okumalarini rahatlkla yapabilme, gerek duyduklari yerlerde not alabilme ve hatalari
uzerinde okunakl duzeltmeler yapabilme imkani vermigtir. Yine, c¢alisma
yapraklarinin tamaminda 6grenilen kelimeler igin kullanilan dilbilgisi bolimune ait
cercevelerde calisma yapraklari boyunca standartlasma ve dilbilgisini temsil eden
ikon kullaniminin her dilbilgisi boliumune baslarken surekliligi, 6grencinin aradigini
daha kisa slrede bulmasini saglarken konu takibini de kolaylastirmistir.

Yazma becerisinde deney grubu lehine meydana gelen farklihdin
olusmasinda o6grenciyi dogru yonlendiren, sade ve yeterli sayida gorsellerin
kullanilmasinin etkisi buyuktur. Diger beceri ve bdlumlerde oldugu gibi, calisma
yapaklarinin tamaminda yazma bdolimine ait farkli bir ¢ergeve ¢esidinin
kullaniimasi ve bunun surekliliginin saglanmasi 6grenciye aradigini bulmada zaman
kazandirmistir. Ayrica, 6grencinin yazmasi hedeflenen paragraflar igin i¢i bos olarak

tasarlanmis cerceveler, o6grencinin kendisinden beklenen paragraf uzunlugunu
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bilmesi ve yeni bir sayfaya baslama hissi verdigi icin motivasyonunu arttirmis ve
ogrencilerin daha zevkle paragraf yazdiklar tespit edilmigtir.

Konusma bolumuande kullanilan gorsellerde yalinlik, anlasilabilirlik, oransal
iliski ve tek tek basildiginda anlamini yitirmeme ilkelerine uyulmasi; sayfa
duzenlemesinde gorsel hiyerarsi, vurgu-gekicilik ve uyum-butunluk ilkelerinin
uygulanmasi, ogrencinin galisma yapraklarinda konugsma becerisi i¢in ayrilan kismi
daha rahat kavramasina ve daha zevkli bir sekilde islemesine neden olmustur. Yine,
diger boliumlerde oldugu gibi, konusma becerisine ait bir ikonun tim konusma
bolumlerinde kullaniimasi, bu bolime ait bir c¢ergeve c¢esidinin kullaniimasi
ogrencinin bu bolume ilgisini arttirarak, motivasyonu uzerinde olumlu etki
yaratmistir.

Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis galisma yapraklarinin
ogrencilerin dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi, yazma ve konusma
basarilarina ayri ayri buyuk katki sagladigi veriler analiz edildiginde acikca
gorulmustir. Genel anlamda gorsel tasarim ilkelerinin galisma yapraklarinda
uygulanmasi o6grencilerin sinif ici uygulamalarina katilma hevesleri, ders
materyalinden dersi takip etme istekleri ve égrencilerin ingilizce dersine duyduklari
ilginin artmasi gibi olumlu sonuglarla karsimiza ¢ikmaktadir. Daha 6nce materyalini
bile yaninda getirmek istemeyen ogrencilerin bile derslere materyalleri ile birlikte
gelip, materyalin her sayfasini, her etkinligini isteyerek yapmalari 6grencilerin daha
dnce de bahsedilen ingilizce dgrenmeye karsi hissedilen dnyargilari, tedirginligi ve

olumsuz atmosferi tersine ¢evirmeyi basarmistir.

Ogrencilerin okul disinda ingilizce ¢alisma ve okumaya ayirdiklari siirenin
akademik basarilarina etkisi; dinleme, okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi, yazma ve
konusma basliklari altinda incelenmistir. Analiz sonuglari incelendiginde,
dgrencilerin okul disi Ingilizce c¢alisma ve okuma sirelerinin dinleme, okuma,
yazma, konugma becerilerinin ve dilbilgisi, kelime bilgisinin anlamli bir yordayicisi
olmadidi gorulmastir. Bu veriler 1s1ginda, deneysel islem sonrasi akademik basari
test sonuglarinda deney grubu 6grencileri lehine tespit edilen anlamli farklihgin
sebebinin okul disi Iingilizce galisma ve okuma sireleri olmadigi, bu farkin
olugsmasinda gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda duzenlenmis c¢alisma
yapraklarinin etkisinin oldugunu sdylemek mumkundur. Bu veriler de égrencilerin

ingilizce dgremeye karsi gelistirdikleri olumlu tutumu okul diginda ingilizceye
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ayirdiklar sure ile degil, sinif ortaminda kullanilan g¢alisma yapraklari sayesinde

gelistirdiklerini bir kere daha gostermistir.

Ogrencilerin deneysel islem 6ncesi motivasyon dlgedi puan ortalamalari
incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir. Deneysel islem sonrasi 6grencilerin motivasyon 0Olgegi puan ortalamalari
karsilastirldiginda ise deney grubu 6grencilerinin lehine istatistiki olarak anlamli bir
farkin oldugu gorulmastar. Bu bulgulara dayanarak, gorsel tasarim ilkeleri
dogrultusunda diizenlenmis calisma yapraklarinin égrencilerin Ingilizce dersine
iliskin motivasyon seviyelerinin artmasinda etkili oldugu soéylenebilir. Diger bir
deyisle, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarini karsilayan, anlasiimasi ve takibi kolay, etkin
olarak kullanabilece@i, duzenli c¢alisma yapraklarinn tasarlanmasi ve derse
entegrasyonu ile &grencilerin ingilizce dersine ilgi duymalarini saglamak

mumkunddr.

Ogrencilerin motivasyon olgegi puan ortalamalarinin dinleme, okuma,
dilbilgisi, kelime ilgisi, yazma ve konusma becerileri Gzerindeki etkisi ayri ayri
incelendiginde ise motivasyon 0Olgcegi puan ortalamalarinin 6grencilerin dinleme,
okuma, dilbilgisi, kelime bilgisi ve yazma becerisinin anlamli bir yordayicisi oldugu,
ancak konusma becerisinin anlamli bir yordayicisi olmadigi sonucuna variimigtir.
Bu sonug ise, 6grencilerin konusma becerisinde kendilerini ifade ederken kaygi
duyduklarindan ders esnasinda, c¢alisma yapraklarindan vyeterli derecede
faydalanamadiklari seklinde yorumlanabilir. Deneysel islem sonrasi 6grencilerin
toplam akademik basari testi puanlari ve motivasyon oélgek puanlari arasindaki
iliskiye dair veriler incelendiginde ise, motivasyon olgcek puaninin 6grencinin

akademik bagarisinin anlamli bir yordayicisi oldugu acgikga gorulmektedir.

Deneysel iglem sonrasi 6grenci ve o6gretim elemanlarinin gorsel tasarim
ilkeleri dogrultusunda dizenlenmis calisma yapraklarina iliskin gorugsleri anket
formu aracilidi ile toplanmis ve elde edilen veriler betimsel analiz sonucu 6grenci
gérlgleri icin elde edilen gobrsel tasarim, motivasyon, anlasilabilirlik ve
degerlendirme kategorileri; dgretim elemanlari igin elde edilen goérsel tasarim,
motivasyon ve degerlendirme kategorileri altinda degerlendirilmigtir. Ayrica, 6grenci
ve Ogretim elemanlarinin dizenlenmis g¢alisma yapraklarinin daha farkli nasil
tasarlanabileceg@i hakkindaki onerileri de tasarim ilkeleri g6z 6nunde bulundurularak

degerlendirilmigtir.
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Ogrenciler goérsel tasarim ilkeleri dogrultusunda diizenlenmis calisma
yapraklarinda kullanilan gorsellerin eski ¢alisma yapraklari ile kiyaslandiginda ¢ok
daha net, anlasilir, boyut olarak blyuk ve igerikle alakal oldugunu dile getirmisleridr.
Bu sayede, galisma yapraklarini daha keyifle islediklerini ve gorsellerin icerigi
anlamada kenilerine ¢ok fayda sagladgini vurgulamislardir. Tum &égrenciler yeni
calisma yapraklarindaki bosluk kulanimindan memnun kaldiklarini ifade etmis ve
not alma ihtiyaci hissettiklerinde gerek satir aralarini gerekse not almak igin ayrilan
O0zel bolumu c¢ok etkin bir sekilde kullandiklarini belirtmiglerdir. Daha 6nce not
almaya calistiklarinda sayfada bir karmasanin olusmasi sebebiye sevklerinin
kinldigini ve materyali kullanmak istemediklerini belirten 6grenciler, yeni ¢alisma
yapraklarinda rahat not aldiklarini ve sayfa dizeninin bozulmamasi sebebiyle daha
zevkli ve ogretici ders islediklerini vurgulamiglardir. Ayrica, Ozellikle okuma
metinlerindeki satir aralarinin acilmasi ile daha &énceki ¢alisma yapraklarinin
kasvetli, goz korkutan ve i¢ sikici goruntusunin yok oldugunu, dikkat odaklayici
sozcuklerin hemen ayirt edilmesinden dolayl zaman kazanarak okurken kendilerini
daha rahat hissettiklerini dile getirmislerdir. Bolim baslarinda kullanilan ikonlarin
tekrarinin, her bolume gore ayri tasarlanmis g¢ergeve cgesitlerinin kullaniminin
calisma yapraklarinin takibini kolaylastirdigini ifade eden o6grenciler tim bu

yeniliklerle galisma yapraklarini gok bedendiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin neredeyse tamami gérsel tasarim ilkeleri dogrultusunda
diizenlenmis calisma yapraklarinin kendilerini ingilizce dilini 6grenmeye tesvik
etmesinden ve c¢alisma istegi uyandirmasindan memnuniyet duyduklarini
belirtmiglerdir. Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda didzenlenmis c¢alisma
yapraklarinin kendilerine daha eglenceli geldigini ifade eden &grenciler, dersi
ogrenme, derse katilma ve evde bile calisma yapraklarini kullanarak ders

calistiklarini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, yeni calisma yapraklarinin diizenli ve istikrarli gdriintiisiiniin dersi
ve materyali takip etme kolayhdl sagladigini, bu sayede daha once yasadiklari
dikkat daginikhdr sorununu bertaraf ederek, derse isteyerek katildiklarini ve dersi
daha rahat anlayabildiklerini soylemiglerdir. Gorsellerin, 6zellikle okuma
bolumlerinde, kendilerine ¢ok yardimci oldugunu, eski mateyaldeki gibi gereksiz,

anlasilmayan gorsellerin kullaniimamasnin goruntu Kirliligini engelledigini ifade eden
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ogrenciler, tim bunlarin icerige odaklanarak dersi daha iyi ve kolay takip edebilme

kolayhgi sagladigini vurgulamiglardir

Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda dizenlenmis calisma yapraklari
Oogrenciler tarafindan “basarili”, “faydali”, “takibi kolay”, “duzenli”, “6gretici”,
“anlasilir’, “gbze hitap eden” ve “cazip” gibi hep olumlu sifatlarla nitelendirilmis ve
tum ogrenciler duzenlenen galisma yapraklarinin eski galisma yapraklarindan daha
etkin ve kullanigh oldugu kanisinda birlesmislerdir. Yapilan tek olumsuz elestirinin,
iki 6grenci tarafindan deginilen eski materyalin daha ince olmasindan dolay! daha
rahat tasinabildigine iliskin yorum, gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda tasarlanmig
calisma yapraklarinin, ogrencilere biraz tasima zorlugu yasatmasi diginda derse
olan ilgilerini olumlu yonde etkilemek agisindan ¢ok basarili oldugunu da

aciklamaktadir.

Ogrencilerin gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda diizenlenmis c¢alisma
yapraklarinin daha farkl nasil tasarlanabilecedi hakkindaki énerilerinin cogu ise ¢ok
yapici ve yerindedir. Ogrenciler yazi tasarimini olusturan yazi rengi igin daha koyu
bir siyah tonun kullanilabilecegini dile getirmislerdir. Ancak, 6grenciler yorumlarinda
calisma vyapraklarini kullanirken gozlerinin  hi¢ yorulmadigint da sik sik
belirtmiglerdir. Su durumda, 6zellikle uzun metinler igin kullanilan koyu tonlar uzun
okumalarda g6zu yoracagindan kullaniimasi tavsiye edilmemektedir. Yazi
puntosunun daha blyUk olabilecegi, satir arasi bogluklarin daha genis tutulabilecegi
dgrenciler tarafindan sunulan diger 6neriler arasindadir. Ogrenciler zemin rengi,
bosluk kullanimi (harf arasi, kelime arasi) ve satir uzunlugu ilkelerinin calisma
yapraklarinda ¢ok basaril bir sekilde uygulandigini belirterek, herhangi bir degisiklik

Onermemislerdir.

Metin tasarimini meydana getiren paragraf vurgusu ve blok kullanim
ilkelerinde hicbir degisiklik onerilmemisken, dikkat odaklayici kelimeler igin
kullanilan koyu tonun ¢ok etkili oldugunu; ancak blyuk harf kullaniminin da
eklenebilecedi ya da bu kelimelerin yanina Unlem isareti konularak dikkat

cekilebilecegi de ifade edilmigtir.

Gorsel 6gelerin tasarimini olusturan yalinhk, anlasilabilirlik, oransal iligkinin
uygulamada c¢ok basarili oldugu ifade edilerek hi¢ bir dneri yapilmasina ihtiyag

duyulmamis, ancak standartlasma ilkesi ig¢in, kullanilan c¢ercevelerin
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kalinlastirilabilece@i Onerisi sunulmustur. Tek renk basildiginda temel o6zelligi
yitirmeme ilkesine istinaden ise gorsellerin renkli basiimasinin gorselleri daha net

ve anlagilir hale getirebilecegi 6ne surulmustur.

Ogrenciler sayfa tasarimi bagligi altinda yer alan gérsel hiyerarsi, goérsel
sureklilik, vurgu-cekicilik ilkelerinin kullanimlarindan ¢gok memnun olduklarini ifade
ederken, vurgu ilkesi i¢cin daha fazla ¢erceve kullanilabilecegini onermiglerdir.
Uyum/butunluk ilkesi dahilinde, kullanilan gorsellerin tamaminin hepsinin ya gizgi
karakterlerinden ya da gergek hayattan alinan figlrlerden secilerek uyumun daha
guzel bir sekilde saglanabilecegi onerilmistir. Denge ilkesi igin ise kullaniimasi
uygun gorulen vyerlerde simetrik denge unsurunun kullaniimasinin asimetrik

dengeye gore daha etkili olabilecegdi ifade edilmistir.

Ogrencilere baska onerileri olup olmadigi soruldujunda, neredeyse
ogrencilerin tamami ¢alisma yapraklarinin renkli olmasini tercih ettiklerini
sodylemiglerdir. Ancak, her ne kadar yerinde bir 6neri olsa da, ¢alisma yapraklarinin
renkli basilma maliyeti ¢cok yiksek oldugundan bu éneriyi uygulamak maalesef pek
mimkin olmamaktadir. Calisma yapraklarinin A4 boyutundan daha kuguk bir
boyutta basiimasini 6neren birka¢ 6grenciye ek olarak, bazi 6grenciler ne kadar gok
gorsel 6ge kullanilirsa galisma yapraklarinin o kadar etkili olacagr gorusunu

paylasmaktadirlar.

Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda dizelenmis galisma yapraklarina iligkin
Ogretim elemanlarinin goérusleri, gérisme formu araciligi ile toplanmis ve yapilan
betimsel analiz sonucu bu verilerin goérsel tasarim ilkeleri, motivasyon ve
degerlendirme kategorileri altinda ele alinmasi uygun gorulmustur. Gorsel tasarim
ilkelerine dair 6gretim elemanlar ilk olarak kullanilan gorsellerin ozelliklerinden
bahsetmiglerdir. S6z konusu materyalin gorsel 6geler agidan ¢ok zengin oldugunu,
gorsellerin yalinlik ilkesine sadik kalarak yeterli sayida kullanildigini, fotokopi olarak
kullanilan calisma yapraklarinda bile gorsellerin ¢ok net bir sekilde
anlagilabildignden bahsetmislerdir. Ogretim elemanlarinin tamami gérsellerin bilingli
bir sekilde kullaniminin, 6grencilerin 6zellikle okuma ve konusma etkinliklerine daha
etkin bir sekilde katilmalarina olanak verdigi gorusunde birlesmektedirler. Ayrica,
sayfalarda yer alan bosluk kullaniminin 6grencilere ¢ok yardimci oldugu, ¢alisma

yapraklarindaki not almak icin ayrilan alanlara not almak suetiyle bu materyali ayni
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zamanda bir defter gibi de kullanabildikleri 6gretim elemanlari tarafindan
belirtiimistir. Yapilan bu eklemelerin 6grencileri motive ettigi de defalarca

vurgulanmistir.

Ogretim elemanlari ayrica satir arasi bosluklarin arttirilmasinin 6grenciye
okuma rahathgi saglarken, ayni zamanda not alma, ihtiya¢ duyduklari sdézcuklerin
anlamini yazma ve sorularin yanitlarini gerektigi uzunlukta verebilme acgisindan
kolaylik sagladigini ve bunun da 6grencilerin cevaplarini rahatga ve ayrintih bir

sekilde yazabildiklerini ifade etmiglerdir.

Ogretim elemanlari metin igerisinde ve soru koklerinde bulunan dikkat
odaklayici sézclklerin kullanimini ¢ok basarili bulduklarini ifade etmislerdir. Yazi
renginin gri ve zemin renginin daha koyu beyaz tonda kullaniimasi sebebiyle, koyu
siyah tonda kullanilan dikkat odaklayici s6zcuklerin daha rahat farkedildigi ifade
edilmistir. Bu sayede 6grenciler bu kelimelere basari ile bulmus ve zaman kaybi da

onlenmisgtir.

Calisma yapraklarinda gorsel sureklilik ve standartlasma ilkeleri ile uyumlu
olarak kullanilan her boélume ait kullanilan farkli ikon ve gergeveler, 6grenciye
materyal icerisinde bulmaya calistigi bélimler konusunda rehberlik etmis, ayni
zamanda calisma yapraklarina hem gorsel acidan zenginlik katmis, hem de
materyalin daha dizenli ve kullanigh olmasina neden olmustur. Ana ve yan
basliklarin kendi icinde ayni font kullanilarak ve kademeli olarak buylk punto ile
yazilmasinin da ogrencilere kolaylhk sagladigi 6gretim elemanlari tarafindan
belirtilmistir ve tum bu eklemeler 6grenci motivasyonu uUzerinde olumlu etkiler
yaratmistir. Ogrencinin okuma, yazma, dinleme, konusma becerilerini ve kelime
bilgisi, dilbilgisi bolumlerini ifade eden ikonlari rahatlikla bulmasi, her beceriye ait bir
cergeve cesidinin olmasi 6grencilerin materyali kullanmalarini kolaylastirmis ve bu
ozellikler 6grencilerin materyali daha istekli ve hevesli bir sekilde kullanmalarina
vesile olmustur. Ogretim elemanlari 6grencinin ilgi ve motivasyonunun artmasinin

o6grenme surecine de olumlu etkilerinin oldugunu dile getirmiglerdir.

Gorsel tasarim ilkeleri dikkate alinarak dizenlenmis ¢alisma yapraklari daha
once materyalini yaninda tagsimak istemeyen ogrencilerin bile ders ¢alisirken birinci
kaynag! olmustur. Ayrica, derslerde yaninda c¢alisma yapraklarini getirmeyen
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ogrencilerin bile yeni materyali yanlarinda tasidiklari, derslerde aktif ve etkin bir

sekilde kullandiklari 6gretim elemanlari tarafindan belirtiimigtir.

Gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis galisma yapraklarinin daha
farkli nasil tasarlanabilecegine iligkin sorulara ogretim elemanlarinin verdigi
cevaplar incelendiginde; 6gretim elemanlarinin yazi tasarimini olugturan yazi rengi,
zemin rengi, font, bosluk kullanimi (kenar bosluk, s6zcik arasi bosluk, satir arasi
bosluk), yetim satir, dul s6zclk, satir uzunlugu uygulamalarinin gok basaril ve etkili
oldugu, bu sebeple, herhangi bir degisiklik yapiimasinin gerekli olmadigini ifade
ettikleri gorulmustar. Yazi puntosu ilkesi ile ilgili olarak ana bagliklarin daha buyuk
punto ile yazilabilecegi 6neri olarak eklenmistir. Metin tasarimini meydana getiren
paragraf vurgusu, blok ve dikkat odaklayici kelimelerin kulaniminin yeni duzenleme

ile tatminkar oldugu ve ek olarak higbir 6nerinin yapiimadigi tespit edilmistir.

Gorsel 6gelerin tasarimi bashgi altinda bulunan yalinlik ve anlasilabilirlik
ilkesinin ¢calisma yapraklarinda basariyla uygulandigi, ancak tek renk basildiginda
temel 6zelligi yitirmeme ilkesine iligkin olarak, fotokopi materyallerde daha ¢abuk ve
kolayca algilanabilen gorsellerin kullanilabileceg@i 6nerisi getirilmigtir. Standartlagsma
ilkesine iligkin olarak ise, galisma yapraklari dahilinde kullanilan tim gorsellerin ayni
boyutta olmasinin daha duzenli bir gcalisma yapragi elde etmede yardimci olacagi
One surulmustur. Ancak, tum gorsellerin ayni boyutta kullanilmasi oransal iligki
ilkesini zedeleyecegi ve gorselin anlamini yitirmesine sebep olacagdi igin ¢alisma

yapraklarini tasarlarken bu éneriyi uygulamaya gecgirmek dogru olmayacaktir.

Sayfa tasarimi maddesine iliskin olarak, gorsel hiyerarsi ve vurgu/cekicilik
ilkelerinin uygulamada basarili sonuglar verdigi; ancak gorsel sureklilik ilkesi
kapsaminda secilen gorsellerin karikatr ve gercek hayattan alinan kesitler olarak
tam bir uyum sergilemedikleri belirtiimigtir. Bu kullanim sekli yerine, iki segenekten
birinin tercih edilerek hep ayni tur gorsellere yer verilmesinin daha standart bir
goruntu elde etmede faydali olabilecegi 6nerilmistir. Tim bunlara ek olarak, ¢calisma
yapraginda daha fazla gorsele yer verilebilecegi, materyalin tamaminda olmasa da
gerekli gorulen yerlerde (6zellikle baslklar ve dikkat odaklayici sézcukler) farkli
renklerin kullanilabilecegi oneri olarak sunulmustur. Ayrica, calisma yapraklarindan
olusan materyal setinin ilk sayfasina bolimlerin sayfa numaralarini gdsteren bir
icerik sayfasli ile ¢alisma yapraklarinda kullanilan ikon ve isaretleri tanitan bir

bilgilenirme sayfasinin eklenebilecegi diger yapilan dneriler arasindadir.
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Bu calismadan elde edilen veriler ve bu alanda yapilmig arastirmalar, calisma
yapraklari ile yapilan 6gretimin geleneksel 6gretim yaklasimlarina gore daha etkili
oldugunu, bilingli sekilde tasarlanmis c¢alisma yapraklarinin sinifta zaman
kazandirdigini, disiplin ve birlik sagladigini, 6zellikle dil 6gretim materyali olarak ¢ok
etkin bir gekilde kullanildigini gostermektedir. Ancak, yapilan arastirmalarda,
mevcut materyal ve ¢aligsma yapraklarinin gogunun gorsel tasarim ilkelerine gore
hazirlanmadigi, kullanilan illistrasyonlarin 6grencilerin gelisim ozellikleri, ilgi ve
ihtiyaclarina uygun olmadigi, bu sebeple 6grencilerin derse olan ilgilerini azalttigi ve
motivasyonunlarini dusurdagua goralmustir. Bu calisma gdstermistir ki, aktarilan
bilginin icerigine hi¢c dokunulmadan, sadece gorsel tasarim ilkeleri géz éninde
bulundurularak tasarlanmis ders materyalleri ile o6grencilerin derse ilgisini,
tutumunu, motivasyonunu ve basarilarini arttirmak; dersi dinamik, keyifli ve verimli

hale getirmek mumkuindur.

Ozellikle, yabanci dil 3grenme konusunda 6n yargilarini kolaylikla bir kenara
birakamayan, basarisiz olma korkusunu i¢lerinden atamayan ve etrafa mahgup
olma endisesi tasiyan 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclari géz 6nunde bulundurularak
gorsel tasarim ilkelerine gore duzenlenen ders materyalleri, 6grencilerin bir ¢ok
kaygisini yok edebilecek giictedir. Ogrencinin dersi takip etmesini kolaylastiracak
uygulamalar, anlasilir gorseller, rahat okuma hissi veren, 6grenciye nefes aldiran,
sayfa dluzeni ile gorsel tasarim ilkelerine dnem verilerek tasarlanmis tim ders
materyalleri, 6grencilerin on bilgilerini ve eksiklerini ortaya ¢ikarmada, derse olan
ilgisini ve moivasyonunu arttirmada, hizli ve etkili 6grenmede ¢ok dnemli bir role

sahiptir.
Oneriler

Bu boliumde, galismanin sonuglarindan elde edilen bilgilerden yola ¢ikarak
gorsel tasarim ilkelerinin galisma yapraklarina uygulanmasina ve gelecekteki
benzer galigmalara yonelik oneriler yer almaktadir.

Uygulamaya yonelik oneriler. Bir materyalin goérsel tasarim ilkeleri
dogrultusunda hazirlanmasi, 6grencilerin yalnizca sinav sonugclarini degil, ayni
zamanda Ogrenme surecini ve derse karsi gelistirdikleri tutumlarini da
etkilemektedir. Ancak, bu arastirma slrecinde, arastirmaci tarafindan olusturulan

gorsel tasarim ilkeleri kontrol listesi baz alinarak deneysel igslem dncesi kullanilan
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calisma yapraklari degerlendirildiginde, bir materyalin sahip olmasi gereken 23
gorsel tasarim ilkesinden sadece 5 ilkenin s6z konusu c¢alisma yapraklarinda var
oldugu gorulmuastur. Bu sonug, materyal tasariminda, gorsel tasarim ilkelerinin
onemi ve bu ilkelerin 6grenme sureci uzerindeki etkileri konusunda yeterli bilince
sahip olunmadigini ortaya koymaktadir. Bu sorunun Ustesinden gelebilmek igin, her
egitmene gorsel materyal tasariminin ilkeleri, onemi ve etkileri ile ilgili uygulamali
hizmet igi egitim faaliyetleri dizenlenebilir. Ancak, 6grencilere uygulanmak tzere
hazirlanan galisma yapraklarindan saglikh sonuglar alinabilmesi igin egitmenlere
sadece uygulamali egitimin verilmesi yeterli olmayacaktir. Ek olarak, hazirlanan her
materyalin sure¢ denetimi ile kontrol edilmesi gerekmektedir. Egitmenlere verilecek
hizmet ici egitimlerin yani sira, materyal hazirlama ekibinde grafikerlere de yer
verilmelidir. Ayrica, kullanilan gorsellerin yasa uygunlugunun saglanmasi igin
materyal ekiplerinde PDR uzmanlari, g¢ocuk gelisimciler ve psikologlarin da

bulunmasi daha saglikli ve etkin materyallerin Uretimine olanak saglayacaktir.

Gorsel tasarim ilkelerine gore hazirlanmig ¢alisma yapraklarinin daha farkh
nasil tasarlanabilecegine iligkin 6grenci ve 0gretim elemani gorugslerine
basvuruldugunda, en dikkat ceken ve Uzerinde yogunlasilan dneri materyallerin
renkli olabilecegidir. Calisma yapraklari pilot ¢galisma kapsaminda renkli olarak
dizenlenmis ancak c¢ogaltim igleminin ¢ok maliyetli olmasi sebebiyle bu
uygulamadan vazgecilmek zorunda kalinmistir. Bu ihtiyacin gideriimesine yonelik
olarak, calisma yapraklarinin renkli versiyonlari CD olarak c¢ogaltilabilir ve
ogrencilerin calisma yapraklarinin arkasina eklenebilir. Ayrica, ders esnasinda
teknoloji (bilgisayar, projeksiyon...) yardimi ile 6grencilerin renkli materyallerden
istifade etmesi saglanabilir ve yine bilgisayar destekli materyaller olusturularak,

ogrencilerin renkli materyallere erigimi kolaylastirilabilir.

Calisma surecinde ve elde edilen sonuclarda dikkat ¢ceken bir diger husus
ogrencilerin kelime bilgisi duzeyleridir. Deneysel iglem 6ncesi deney ve kontrol
gruplarin kelime bilgisi dlguldigunde diger beceri ve bdlimler arasinda en az
basarinin kelime bilgisine ait oldugu gdzlemlenmistir. Deneysel islem sonrasi
verilere bakildiginda, her ne kadar deney grubu lehine bir basari grafigi olussa da,
kelime bilgisi diger alanlarla kiyaslandiginda, hem deney hem kontrol grubunda en
dusuk basarinin saglandigi bolim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kelime bilgisi,

yabanci bir dili layikiyla konusabilmek ve bireyin kendini dogru ifade edebilmesi igin
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¢ok buyuk 6nem tasimaktadir. Ancak, elde edilen veriler incelendiginde égrencilerin
kelime bilgisini gelistirmede pek basari kaydedemedigi gértilmektedir. Bu sorunun
ustesinden gelmek elbette yalnizca 6grencilerin sorumlulugu dedgildir. Bu suregte
sinif i¢i uygulamalar guncellenmeli, alandaki yenilikler takip edilerek, egitimciler
arasinda paylasim toplantilari yapilmali ve gesitli aktivite ve grup calismalari ile

ogrenciye bu gelismelerden istifade edebilecedi ortamlar saglanmalidir.

Arastirmanin sonuglarina gére, 6grencilerin okul diginda ingilizce galisma ve
okumaya ayirdiklari sirenin, dinleme, okuma, yazma, konugsma becerilerinin ve
dilbilgisi, kelime bilgisi basarilarinin anlaml bir yordayicisi olmadigi géralmustar. Su
durumda, 6grencilerin deneysel islem sonrasi akademik basarilarinin artmasindaki
en etkili nedenin gorsel tasarim ilkelerine goére duzenlenmis galsma yapraklari
oldugu ve okul disinda égrencilerin ingilizce okuma-yazmaya ayirdiklari sirenin gok
az oldugu ya da hi¢ zaman ayirmadiklari sonucuna varilabilir. Bu sonug, 6grencilerin
dil 6grenmek icin sadece sinif ortamini kullandiklari gergcedini gozler 6nline
sermektedir. Dil 3grenmek saatler ve mekanlarla sinirlandiriimamahdir. Aksine, yeni
bir dilin i¢sellestirilebilmesi, gunlik hayatin akisina basarili bir sekilde dahil
edilebilmesi icin yasamin her alaninda ve her aninda kullaniimasinin gerekliligi
ogrenciye hissettiriimelidir. Bu ise, sadece okul duvarlari ile gevrili, sinav sonuglari
ile basarinin olguldigu bir mekanda yabanci dilin kullaniimasi ile mumkin
olamamaktadir. Su durumda, egitmenler, 6grenciler ve veliler dil 3grenmenin dnemi
ve yontemleri hakkinda bilinclendirilmelidirler. Ayrica, 6grencilere, okul sinirlari
icinde internet lizerinden ya da yiiz yiize, ingilizceyi anadili olarak konusan
egitmenler veya yasitlari ile konusma firsati verilebilecegi gibi, 6grendigi dili okul
disinda kullanabilecegi, pratik yapabilecedi imkanlar ve firsatlar saglayarak kendini
deneme ve gelistirme sansi verilebilir. Bu ise, 6gretmen, 6grenci, veli ve idarecilerin

paylasim yapabilecekleri toplantilar dizenleyerek gerceklestirilebilir.

Gelecek arastirmalara yonelik oneriler. Bu ¢alisma Ankara ili, Cankaya
ilcesinde yapilmistir. Godrsel tasarim ilkelerine gobre hazirlanmis c¢alisma
yapraklarinin, diger illerdeki égrencilerin ingilizce 6grenmelerine etkisini Slgerek,

bolgesel farklliklari ortaya gikaran benzer galismalar yapilabilir.

Bir Universitenin Hazirhik Egitim Birimi ogrencileri Uzerinde yapilan bu

calisma, farkl yas gruplar ile geceklestirilip, gelisim slrecinde gorsel tasarim
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ilkelerine gére hazirlanmis calisma yapraklarinin ddrencilerin ingilizce ve diger

branslardaki 6grenme Urlnleri GUzerine etkisi incelenebilir.

Bu calismada, 60 6grencinin ve ogrencilerin ders sorumlusu olarak gorev
yapan 4 ogretim elemaninin gorus ve oOnerilerine bagvurulmustur. Gelecekteki
calismalarda 6gretim eleman sayisi arttirilarak, idareci gorutslerine de basvurularak

daha kapsamli ve ayrintili bir galisma yapilabilir.
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EK-A: Yazma Sinavini Degerlendirmek i¢in Kullanilan Analitik Rubrik

(20 pis) Content Organization Language Use
Outstanding *Purpose: establishes | *Content: organised in | *Grammar:
20 and focuses on the | a logical way, fluent | consistently  strong
19 purpose of the writing | and cohesive and wvaried sentence
18 task clearly. *Transitions  among | structure
17 *Adeguacy of details: | details: effective and | *Wocabulany:
very accurate, | smooth transitions to | appropriate word
comprehensive  and | connect ideas, | choice {(*may have
persuasive. appropriate details to | minor  lexical and
clarify ideas grammatical  errors,
mistakes in grammar
and wusage do not
affect clarty and
meaning)
Good *Purpose:; has some | *Content: organised in | *Grammar:
16 awareness of the | alogical way consistently  strong
15 intended purpose of | *Transitions  among | and wvaried sentence
14 the task details: transifions | structure
13 *Adeguacy of details: | may not be fluent, | *Wocabulany:
partially accurate, | includes some details | appropriate word
comprehensive  and | to clarify ideas choice (*may have
persuasive. noticeable minor
lexical and
grammatical  errors,
mistakes in grammar
and wusage do not
affect clarty and
meaning)
Fair *Purpose; has some | *Content: not | *Grammar: faw
12 awareness of the | particularly fluent, | grammatical errors
11 intended purpose logically organised *Wocabulary: accurate
10 *Adequacy of details: | *Transitions  among | but limited range of
g inconsistent _content | details: needs | vocabulary
with regard to details | improvement in
paragraph transitions,
includes some details
Limited *Furpose; confused in | *Content not logically | *Grammar. numeraus
] purpose or does not | organised grammatical errars
T respond to the task *Transitions ___among | *Wocabulary: a
g *Adequacy of details: | details: lacks transition | noticeably
4] incomplete  content, | of thoughts, includes | inappropriate  choice
major points are not | few or no details of words or word
clear andiar forms
persuasive
Weak *Purpose: *Content: serious | *Grammar. — senous
4 questionable disorganisation or | and frequent emors in
3 responsiveness fo the | underdevelopment sentence structure
2 task *Transitions  among | *Vocabulary: serious
1 *Adequacy of details: | details: no transitions | and freguent emors in
litle or no detail or | few or no details word choice
imelevant specifies
F

222




EK-B: Konugsma Sinavini Degerlendirmek i¢in Kullanilan Analitik Rubrik

Category Explanations Exemplary | Fair Limited | NA
(3 pts.) (2pts) | (1pts) |(Opt)
Clarity The speech is understandable
the meaning can be grasped.
Relevance | The speech is relevant, the
answers are related to the
taskitopic.
Precision The speach is exact, necessary
level of details is provided.
Fluency The ideas are communicated
clearly and smoothly without
much hesitance aor repetition.
Accuracy A variety of linguistic and lexical
structures (appropriate to the
level) are used accurately.
Overall Exemplary: 15-11 pts.
Score RaNGE 106 pis
(15 pts.} Grade: ... {15 pts.
Limited: 5-1 pts.
WA 0 pt.
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EK-C: Gorsel Tasarim ilkeleri Kontrol Listesi

GORSEL TASARIM ILKELERI

KULLANILAN C.Y.

1. YAZI TASARIMI

1.1.  Yazi rengi

1.2. Zemin rengi

1.3. Yazi puntosu

1.4. Font (Yazi karakteri)

1.5. Bosluk kullanimi

1.5.1. Kenar bosluk

1.5.2. Sozclk arasi bosluk

1.5.3. Satir arasi bosluk

1.6. Yetim Satir

1.7. Dul s6zcuk

1.8.  Satir uzunlugu

2. METIN TASARIMI

2.1.  Paragraf vurgusu

2.2. Bloklama

2.3. Dikkat odaklayici kelimeler

3. GORSEL OGELERIN TASARIMI

3.1. Yalinlk

3.2.  Anlasilabilirlik

3.3.  Standartlagsma

3.4. Oransal iligki

3.5. Tek renk basildiginda temel

Ozelligi yitirmeme

4. SAYFA TASARIMI

4.1. Gorsel Hiyerarsi

4.2.  Uyum/ Butanluk

4.3. Gorsel Sireklilik

4.4.  Vurgu-Cekicilik

45. Denge
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EK-C: Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BiLGI FORMU

Bu bdlumde yer alan soru sizler hakkmida bazi kigisel bilgiler beliflemeaye yonelik olarak
hazirlanmastir, Lotfen size wygun olan segenegi (] ile isaretleyiniz, efer size uygun cevap
giklarda mevcut degilse litfen diger kismini wygun bilgi ile doldurunuz,

1. Cinsiyetiniz nedir?

2.

| | Kadim

[ | Erkek

ingilizce G&renme kaynaklarniz

nelerdir?

ingilizce dil becerileri gz dnine
ahindizinda, kendinizi en gigli
hissettiginiz beceriden en zayif
hissettiginiz beceriye dogru
siralamia yapinez. (En gicll: 1, En

zayif: 4]

| | inleme
| | dkuma
[ | ¥azma

| | Konusma

4. kendinizi gicll ve zayif hissettiginiz
becerilerde glicli ve zayif olma

gerekcenizi nasil aoklarsing?

Eucli hizzstme gerekrem:

Zayif hissstme gerekcem:
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5. Okul disinda haftalik ingilizce
calisma sureniz ortalama kag

zaattir?

{ | 0-1

{ | 2-4

{ | 5-7

{ | &-10

| | 11 we izeri

&. ingilizce dersine olan ilginizi nasil
tarimlarsinz?
[} Higilgimi gekmiyor
[ Jcokazilgimi cekiyor
[ ] Tarafsizim
[ Vilgimi gekiyor
i )cokilgimi cekiyor

7. Ingilizce grenme nedeninizi kisaca
nasil tanmmlarsimz.
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EK-D: Gorugsme Formlari

Ogrenci-Deney Grubu
Sevgili Arkadaslar,

Ben Simlz Arkan Apkgdz. Hacettepe Universzitesi Egitim Programilzn ve Ofretim Béldminde
doktora Ggrencisiyim.  Sdrsel tasanm ilkelerine gdre hazidanmis ¢alisma  yapraklanmin
gE&rencilerin d&renme Griinleri Gzerine etkisini belirlemsk icim bir aragtirma yapryorum. Uyzulama
gncesi kullanmis oldugunuz cahsma yapraklan ve uygulama esnazinda kullanmis oldugunuz

czhisma yapraklan hakkindzaki gdrus we dnerilerinizi zlmaya yonelik & soru hazirlanmestir.
Arastirmaya katilmay kabul ettiginiz icin tesekkir ederim.

1. Uypulama éncesi kullandifimiz ders materyzli (eski material pack) hakkinda nzler
disimiyorsunuz? Lotfen agiklayimz.

Z. Uygulama esnasinda kullanmakta oldugunuz g&rzel tazarim SZeleri ile desteklenmis ders

mataryzli (yeni materizl pack) hakkindz neler disUndyorsunuz? Litfen soklayimz.

3. Uygulama dncesi kullandiimiz ders materyzalinin (eski material pack] gérsel tazarim

gzelliklerinin, ingilizce dersindeki 8&renmelerinize etkiler haklinda ne disiniyorsunuz?
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4. Uypulama esnasinda kullanmakta oldugunuz girsel tazznm S2zleri ile desteklenmis ders
materyzlinin (yeni material pack), Ingilizce dersindeki 88renmelerinize ve ingilizce 6Erenmeye
yonelik motivasyonunuza etkileri hakkinda ne diziniyorsunuz?

. Uypulamia esnasinda kullanmakta oldugunuz girsel tazanim Sgzleri ile desteklenmis ders
materyzlinin (veni material pack) simif ici calismalanmiza katkilan ile ilgili 2orils ve

anerileriniz nelerdir? Litfen soklayimz.

6. Uypulama esnasinda kullanmakta oldugunuz girsel tazanim Sgzleri ile desteklenmis ders
materyzli (yeni materizl pack) daha farkh nasil tasarlanabilirdi? Cevabinizi verirken asaZidaki
gorsel tasznm ilkeleri maddelerini kullaminiz. Litfen baska goris ve gnerileriniz varsa belirtip

snklayimiz.

A1) Yaz Tasanmi
¥azl rengi ve zemin |sayfa) rengi:
Yaz puntosu [biyiklGgi):

Font {Yaz karakteri):
Bozluk kullarmi [Harf aras, kelime zrasi, satir arasi):

Zatir uzunlugu:
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A2} Metin Tazanimi
Paragraf vurgusu (igerige dogru ya da satr boslugunu fazla birakarak):

Bloklzma [seldamn, tek tarafll, ortadan):

Dikkat odaklzyic kelimaler (Metin igindeki vocabulary, reference kelimeleri, soru kéklerindeaki

vocabulary reference ve olumsuzluk, except, true ifadeleri):

B) Garsel Ogelerin Tasanmi (Kullzmlzn resimler ve sekiller)
Yalmhk:

Anlasilabilirlik:
Etandartlasma [gerceve, baslik biylklikleri, becerileri ifade eden resimler, difer grzallerin

standart kullzamimu);

Oransal iliski [resim boyutlannin rezmin anlamin muhafaza stmesi):

Tek renk basildiZindza temel Szelligi yitirmeme [siyah-beyaz bazildifindz resmin anlarmin
korumasi):

L) Sayfa|Tazarnimi
Garzal Hiyverarsi (sayfada ghze carpmasi beklensn unsurlann belli bir sira takip etmesi):

Wyurn / BOtinldk {sayfa iginde kullarlan unsurlann botinlik ve uyum iginde almasi):

Garsel Shreklilik (sayfadaki ve sayfalar arasi kullamilan motiflerde streklilik-cerceve, ikonlar-):

Wurgu-Cekicilik (vurgulanmas gereken unsurlarin vurgulanma baganzi):

Denge (sayfada kullzmilan unsurlann simetrik-zsimetrik-konumlandirma kullzrimimn

etkililigi):

Diger goris ve dnerileriniz:
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Goriisme Formu (Ogretim E.-Deney Grubu)

Seveili OEretim Elemanlan,

Ben Simla Arikan Apkgoz. Hacettepe Universitesi Egitim Programlan ve Ofretim Baliminde
doktora dErenciziyim.  Gérsel tzsanm ilkslerine gdre hzairdlanmiz calizma  yapraklzrimn
ggrencilerin @grenme Orinleri Uzerine etkisini belirlemek icin bir arastirma yapryorum. Uysulama
gncesi kullanmis oldugunuz calisma yapraklan ve uygulama esnazinda kullanmis aldugunuz

calismia yapraklan hakkndzki goros wve dnerilerinizi slmaya yonelik & soru hazirlanmigtir.
Arastirmaya katilmaw kabul ettiginiz icin tesekkir ederim.

1. Uygulama esnasinda kullanmakta oldugunuz g&rzel tazanim S8eleri ile desteklenmis ders
materyzali (yani materizl pack) ile uygulama dncesi kullznmis oldugunuz ders materyallerini

[ezki material packs) karsilastinr misinz?
Litfen iki ders materyali arasindaki benzerlik ve farkhhklan soklayimz.

2. Uygulama éncesi kullandiginz ders materyallerinin (2ski material pack) gorsel tasanm
azelliklerining, zinif ortaminda uysulanmasing yonelik avantajlann ve dezavantajlanm nasil

tamimlarsimiz? Litfen anklzyinz.

3. Uygulama esnasinda kullanmakta oldugunuz gdrsel tazanm 4geleri ile desteklenmis ders
materyslinin (yeni materizl pack), dgrencilerin dErenme siirecine ve ingilizce dfrenmeye
yonelik motivasyanlarnina etkileri haklandaki gdrislerinizi litfen aciklayinez.
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4. Uygpulama esnasinda kullanmakta oldufunuz gdrsel tazanim 8gzleri ile desteklenmis ders
materyzlinin (yeni materizl pack) sinif ici calimalara katkilanina iliskin gbriis ve dnerileriniz
nelerdir? Litfen aoklzyiniz.

5. Uygulama esnasinda kullanmakta oldufunuz gdrzel tasanim Sgzleri ile desteklenmis ders
materyzli (yeni material pack) daha farkh nasil tasarlanabilirdi 7 Litfen goris ve Snerilerinizi
apklayiniz.

Asagida yer zlan gérsel tasanim ilkeleri agizindan ders materyalleri nasil tasarlanakilirdi?
A1) Yaz Tazarimi

Yazl rengi ve zemin (sayfa) rengi:

Yazl puntosu:

Font (Yaz karakteri:

Bosluk kullamimi (Harf arasi, kelime arasi, satir arasi):

Zatir uzunlugu:

A2} Metin Tazanimi

Paragraf vurgusu (indent ya da bosluk birakarak):

Bloklamz (soldam, tek tarafl, ortadan):

Dikkat odaklayio kelimaler [Metin icindeki vocabulary, reference kelimeleri, soru kéklerindeki
vocabulary reference ve clumsuzluk, except, trus ifadeleri):

B) Gorsel Ogelerin Tasanmi

Yalimhk:

Anlazilakilirlik:

Ztandartlasma [cerceve, bashik biyliklOkleri, becerileri ifade eden resimler, diger gorsallerin

kullzrirm )

Oransal iliski (resim boyutlannm rezmin anlamim muhafaza etmesi):

Tek renk basildiZinda temel Szelligi yitirmeme [sivah-beyaz bazildi@indz rezsmin anlamm
korumasi):
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C) Sayfa Tazarimi

Garzal Hiyerarsi (zzyfada gbze carpmasi beklenen unsurlanin belli bir sira takip etmesi):

Uyum / Batlnlik (sayfz icinde kullarilan unsurlann bitinlik ve uyum iginde
olmasi):

Gdrsal Sireklilik (sayfadaki ve sayfalar arasi kullamilan maotiflerde streklilik-cergeve, ikonlar-) -

Vurgu-Cekicilik {vurgulanmasi gereken unsurlanin vurgulanma basarizi):

Denge (sayfada kullzamlan unsurlann simetrik-asimetrik-konumlandirma kullammimin
etkililigi):

Diger géris ve dnerileriniz:
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Goriisme Formu (Ogrenci-Kontrol Grubu)

Sevgili Arksdaslar,

Ben Simla Ankan Agkgiz. Hacettepe Universitesi Egitim Programlan ve Ogretim Baliminde
doktora 8grencisivim. Gérsel tasanm ilkelering gére hazirlanmis calisma yapraklanmn &Erencilerin
GErenme drinleri Uzerine etkisini belirlemek icin bir arastrma yapiyorum. Derste kullanmig
oldugunuz materyal haklindzki gérus ve dnerilerinizi zlmayza yénelik & soru hazirlanmistr.

Arastirmaya katilmay kabul ettifiniz icin tesekkir ederim.

1. KullandiZimz ders materyali (material pack) hzkkinda ne disindyorsunuz? Litfen agiklaymniz.

Z. Kullandifimiz ders materyalinin (material pack) gérsel tazarim azelliklerinin, ingilizce
dersindeki G&renmelerinize etkileri haklbindz ne disiniyorsunuz? Litfen aoklayinz.
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3. '{.Jlla ndiginiz ders materyalinin (material pack) girsel tazanim dzelliklerinin ingilizceyi
f&renmenize yénelik motivasyenunuza etkileri haklandz ne distndyorsunuz? Litfen
gorislerinizi zpklayiniz.

4. Kullanmakta oldufunuz ders materyali (materizl pack) daha farkl nasil tasarlanabilirdi?
Litfien goris ve dnerilerinizi apklzyiniz.
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Goriigsme Formu (Ogretim E.-Kontrol Grubu)

Sevgili OEretim Elemanlan,

Ben Simla Arkan Agkgdz. Hacettepe Universzitesi ESitim Programilan we Ofretim Baliminde
doktora GErencisiyim. Gérsel tasanm ilkelerine gére hazirlanmis calizma yapraklannmn &Erencilerin
gEremme GOrinleri dzerine etkisini belidemek icin bir zrastirma yapryorum. Derste kullznmmis

oldugunuz materyal hakkindzki géris ve énerilerinizi almayz yénelik 6 soru hazirlznmistir.

Arastirmaya katilmiay kabul ettiginiz icin tesekkir ederim.

1. KullandiZimz ders materyalinin (material pack) gérsel tazanim zelliklerinin, simf ortaminda
uygulammasinz yonelik avantajlanm ve dezavanta)larim nasil tammilzrsine? Litfen agiklaynz.

2. Kullandigimiz ders materyalinin (material pack) gérsel tazanim &zelliklerinin, Ingilizce dersine
iliskin dgrencilerinizin 8grenme sirecine stkileri hakkinda ne disindyorsunuz lOtfen

goruglerinizi spklsyimiz.

3. KullandiZimz ders materyalinin (material pack) gérsel tazarnim dzelliklerinin, Sgrencilerinizin
ingilizce G&remmeye yénelik maotivasyonlannz etkileri hakkinda ne disiinidyorsunuz? Litfan

gorislerinizi spklsyvimiz.

4. Kullanmakta oldugunuz ders materyali [materizl pack) daha farkl nasil tasarlznakilirdi?

Lirtfen ghris wve dnerilerinizi aoklzyimiz.
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EK-E: Akademik Bagar Testi

TOTAL GRADE: S 100
MName-Surname: Listening Grade : ! 20
Class:

@ PART A: LISTENING (20 pts)

@Listen to the following conversation between a resident assistant and a student and
answer the following questions.

1. Why does Ali feel nervous? (4 pts)

2] He doesn't want to live in 2 dorm.
b} He has newver lived alone befare.
c) He doesn't like Justin's attitude.
d) He has never liked being abroad.

2. Why does the resident azsistant say “This iz their first time out in the real world, too®? (5 pts)

2] Ta show Ali that he's not alone in university experience
b} To make fun of new students at the university

c) To tell Ali that he had a boring life before university

d) To learn abouwt Ali and his previous life experience

3. Which one of the following is not Ali's concern? [4 pts)

a} Adaptation to a new culture

b} Having good relationzhips with different people
c) Succeeding in his classes

d) Spezking a foreign language fluently

4. How does the resident assistant probably feel when he says “0K, OK! Wow... take it eazy, Ali.."7 (4
pts)

a) Excited

b} Impatient
c) Concerned
d) Bored

5. In the afternoon, Ali will . [3x1=3 pts)

- at the orientation pack

- in the student lounge at

*  meet his counselors and ask them guestions
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MName- Sumame: Feading Grade: [ 25
Class:

)
m PART B: READING (25 pis)
Read the text and answer the following gquestions.

LEARMIMNG FOREIGM LANGUAGES

Why do people lzarn a foreign language? What is their -

goal? Some people learn it for university. For example, in most
universities in Turkey, all classes are in English. Therefore,
students need to improve their language skills because they
need to communicate in English. Another reason is that a lot of
students want to study abroad. Universities in other countries
can accept them easzily when they know English well, zo English ] =,

will increase their chances. Also, in the future, they will follow the developments in their jobs. When
they don't know English, they cannot follow the developments in the world. In addition, they can
increass their salares when they listen, speak, and write in English better.

The reason for leaming Emglish is not only about education and
career. There are also cultural and intellectual reasons to learm a foreign
lamguage. For instance, when you know English, you cam improve your critical
and creative thinking skills. Alzo you can enjoy movies and literature and

= g 3 music more because you understand them better. As a result, you can have
social prestige in the society.

However, it isn't always easy for everyone to learn a foreign langusge. Studies show that some
people are more successful than others in learning a foreign language. 50, what is the difference
between theze people? According to an expert, good language learners like making predictions. When
they don't understand something, they make logical guesses and they never give up. Eventually, they
find the correct answer. Also, good language leamers have a strong motivation to communicate. As a
result, when they have a chance to practice, they use it to talk to people in that foreign language and
they aren’t afraid of making mistakes. Therefare, their foreign language improves rapidly.

All in all, success in foreign language depends on your motivation and desire to learmn the
language. When you want to learn a language, you learn it. There iz no other way!

{odapted from: Ao we w.nadasisiond. comymotivation 93]

1.What does the text mainky discuss? (5 pts)
a) the reasons for speaking a foreign language for educational and academic purposes
b} differences between a good and a bad languzge learner
c) how to learn a foreign language successiully with various strategies

d} the reasons for learning a foreign language and the qualities of a good lznguage learner
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2. Why is communication in English necessary for most university students in Turkey?
(5 pts)
al Most students study abroad in the future.
b} Lessons are not in Turkish, but in Englizh, 2t many universities.
c}) They can watch and understand movies in English.

d} ‘When they communicate in English, they write better.

3. Which one iz not a cultural/intellectual reason for learning a foreign language? (5

pts)
a) enjoying music more c) having high socizl prestige
b} developing creatively d) having a higher zalary

4. How do some leamers discover the right answers? (5 pts)
al They want to communicate in the foreign language.
b} They are very logical learners.
c) They make guesses until they find the right one.

d} They are more successful than other learmers.

5. What do=s “goal” in paragraph 1 mean? (2.5 pts)

a) purpose b} effect ) consequence d) problem

&. What does “it” in paragraph 3 refer to? (2.5 pts)

a) a practice chance c) another quality of good language learmers
b} a strong motivation to communicate d) the correct answer
3
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Mame-Surmame: Use of Language Grade: /20

Class:

'@ PART C: USE OF LANGUAGE (20 pts)

Grammar Grade: {10

ﬁ 1) Grammar: Choose the correct option to complete the text. (10x1= 10 pts)

Recently, the world has changed in important ways. In the past, nations __ {1}
independently. That is, each country ___ {2]___ to solve its problems alone. But now, the economy
__13]_ global and communication technologies (4] people all over the world. Many

problems are global, too, and individual nations ___[5)___ themon
their own. Sometimes they don't hawve enough techmological

background or financial power. As a result, they __ 6] with

other nations to find real solutions. Destroying the environment is
one of these problems. Today, our enwvironment (7] from
pollution, destruction of forests and many other problems. But in

™ i
the past, the atmosphere was (8} than the atmosphers g E e il Lo
= W = -

———

- Wy T
wy "F_'__‘_

today. Another serious problem is global pollution. Unfortunately,
only __[9)___ scientists and politicians are interested in this problem. Even teenzgers aren't worried
about their future. This is a very frustrating situation for the future of our planet. We __ [10)___

something about this before it is too late! Otherwise, it will cause many problems in the future.

239



1. a)act

2. a) tried

3. a) will become

4. a) were connecting
5. a) didn't solve

6. a) should work

7. a) is suffering

8. ) the better

9. a) a few

10. a) may not do

b) have acted

b} have tried

b} waz becoming
b} connected

b} weren't solving
b) can't work

b} has suffered

b) better

b) many

b} could do

c) is acting

c) tries

c) is becoming
c) will connect
c) can't salve
c) could work
c) suffered

) good

c) a little

) can't do

d) acted

d] iz trying

d) became

d] are connecting
d) mustn't salve
d) mustn't work
d] was suffering
d) well

d) a lot of

d) should do
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WVocabulary Grade: /10

1. Vocabulary: Fill in the blanks with the correct word. Be careful! There are
extra words. (10x1= 10 pts)

Habit enthusiastic giveup  widespread regularhy field banned
relaticnship chances provided lead to peers competitions  develop
1. Teenagers like spending time with their because they have many things
in Commaon.
2. While looking for a job, university graduates’ are higher than high

school graduates.
3. A wraffic police officer stopped Charlie while he was driving. Charlie was drunk, so the police

officer hirn from driving for one yesar.

4. The fire in Los Angeles caused damage. Most places, such as hospitals

and even a nursery house, burned down in the city.

5. Regularexercize is a good for kids. When they exercizs every week, they

get disciplined and healthy.

6. The between Mary and her husband is great. They have a very strong
connection.

7. Creative activities children's learning, 5o they become successful
students.

&. Apple's strategies some changes in communication and now they are

the number one in the market.

9. We update the announcements and news pags on owr website. Students

uzuzlly check it every day.

10. He waited for this job for a long time. He is wery and works very hard.
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Mame- Sumame: Writing Grade: f 20
g -

Class:

Bﬁ PART D: WRITING (20 pis)
Choose OME of the ideas below and write a Process Paragraph of about 95 words.

# How to learn a foreign language successtully
* How to be a healthy person
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’ﬂ PART E: SPEAKING (15 pts)

Read the following situations, then give advice.

+oWoRow

L I

g.

v g prep school student. | got a low grade n the midteriv

| have a terrible headache this morning.

I have a Flu. [ feel very sick and tired.

I always feel tived and sick. | want to go out and do something but [ have
ng energy at all.

| have sleeping problems. | can't sleep well at nights.

| want t0 jmprove iy English pronunciation. What should | do?

I want o [earn another [anguage. Which one should | [earn?

| want o0 see a good filiw at the cinema this weekend. Which film should |
SEEF

| want o go on holiday this year. Where should | go?

30,1 want t0 buy a new car. What car should | buy?

33| need to buy a bivthday present for sy father. What should | buy?
321 want to take some foreign visitors to a fantastic weal. Where should |

take them?

13. 1 want to get fit quickly. What should 1| do?

34 | want o feel wore relaxed. What should | do?
351 amw a shopaholic. [ can't stop buying clothes. What should | do?

oa
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EK-F: Motivasyon Olgegi

Asagidaki sorular dersle ilgili motivasyon yoneliminizi grenmeye ydneliktir,

Dogru ya da yanhs cevaplarin olmadigini ldtfen hatrlayiniz ve mimkin oldugunca size gore dogru cevabi vermeye
calisiniz. Eger ifadenin sizin icin cok dogru oldugunu diistindyorsaniz 7yi; eger ifadenin sizin icin hic dogru olmadigini
disiintyorsaniz 1 yuvarlak igine aliniz. Eger ifade sizin icin biraz dogru ya da yanlis ise sizi en iyi tanimlayan 1-7 sayilar
arasindan uygun olani seiniz.

1 2 3 4 3 b 7
hi¢ dogru degil cok dogru
Su anda benim icin en dnemli sey not
ortalamami yikseltmekir. Bu sebeple, benim 1 2 3 4 5 6 7
bu dersteki temel beklentim iyi bir not almaktir.
2 Bu derste okuma iin sunulan en zor materyali
I i, 1 z 3 4 5 b 7
anlayabilecegime eminim.
3 Bu derste dZretilmekte olan becerilere hakim
I - 1 z 3 4 5 b 7
olahilecegime eminim.
Eger bu der?19k| materyali 6renmezsem, bu ! . ' . ‘ ‘ :
benim kendi hatamdir,
5. Bdyle bir derste, beni gercekten zorlayan ders
materyalini tercih ederim. Bdylece yeni seyler 1 2 3 4 5 6 7
dgrenehilirim.
g
Bu dersteki ddev ve sinavlarda miikemmel bir is
. , - 1 Z 3 4 5 b 7
clkaracagim kanusunda kendimden eminim.
T. Bu derste hasaril olmak istiyorum. Clinki
aileme, arkadaslanma, isverenime ve 1 2 3 4 5 6 7
baskalarina yetenegimi gdstermek dnemlidir.
8. Bir sinava girdigimde, sinavin diger
bilimlerindeki cevap veremedigim maddeler 1 2 3 4 5 6 7
hakkinda disindyorum.
9. Bir sinava girdigimde kalbimin hizla atbigini

hissediyorum.

10 Bence hu derste dgrendiklerimi diger derslerde
kullanabilecegim.

1L Bu dersin konusunu seviyorum. 1 2 3 4 5 6 7
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12.

13.

14,

15.

16.
1.

18.

18.

20.

1.
11,

23.

28,

25.

26.

Bayle bir derste, dgrenmesi zor alsa bile bende
merak uyandiran ders materyalini tercih
ederim,

Bu derste iyi bir not almak su anda beni en
tatmin eden seydir.

Sinaviara girdigimde, basarsiz olmanin
sonuglarini digintyorum.

Bu dersin zorlugu, dgretmenim ve becerilerim
g6z Bnine alindiginda, bence bu derste basaril
olacagm.

Bu dersin icerik alani e cok ilgileniyorum.

Eger ders materyalini anlamiyorsam, bu yeteri
kadar ugrasmamis olmamdandir.

Bu derste dgretilen temel kavramlan
dzrenebilecegim konusunda kendimden
eminim.

Bir sinava girdigimde, diger yasitianma nazaran
ne kadar kitil oldugum haklinda dusintyorum.

Bu derste ders materyalini 6grenmek benim icin
Gnemlidir.

Bu derste basarih olmay bekliyorum,

EZer yeteri kadar ugragirsam, ders materyalini
anlayacagim.

Bir sinava girdigimde huzursuz ve mutsuz edici
bir hisse kapilyorum.

Bu derste dgretim gorevlsi tarafindan sunulan
en karmagik materyali anlayabilecegim
konusunda kendimden eminim.

Bence bu dersteki ders materyali grenmem
icin yararll,

Bu sinifta miikemmel bir not alacagima
inaniyorum
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EK-G: Motivasyon Olgegi Uyarlama ve Uygulama izni

RE: Request for permission to use the MSLQ (Aqkgdz Ankan, Simla) 3 Yaoo oo
@ simla arikan <ariansmlayzhoo.com> m o 25a 20
To: tduncan@deaconhillresearch.com

Dear Dr. Duncan,

My name is Siala Arikan Acikgdz, I am @ doctoral student at Hacettepe University in Curriculum and Instruction in
Ankara, Turkey, Currently, I am working on my doctoral dissertation, My topic will eaphasize the effects of
worksheets on an English course designed according to the visual design principles on English Preparatory
Students. I am interested in using your MSLO instrument for my study, I have sent two mails to Dr. McKeachie for
the request to use the MSL); however, I couldn't get any reply. Would you kindly grant me permission to
nodify/replicate the MSLQ? Your permission and advice will much be appreciated and mentioned in the
acknouledgenent section in my dissertation,

Sincerely yours,
Sinls,

Teresa Duncan <tduncan@deaconhiresearch com> oY l25at2see
To: simla ankan

Hello Simla. The MSLQ i in the public domin, so there i no need to request permission fo use it All we ask is that you cie the
MSLQin your references. Addtional MSLQ-related resources are at the URL below - just scroll to the bottom of the page. You
might find some of the nfo helpful. Good luck with your hesis!
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EK-G: Ortak Varyans Tablosu

Gommunalities.
Initial Bxraction
S0rud 1,000 S07
S0rus 1,000 658
sSOrusd 1,000 A93
sorus 1,000 600
soru10 1,000 084
soruli 1,000 203
sorul3 1,000 615
sorule 1,000 B34
soruly 1,000 12
soru1sd 1,000 602
s0ru19 1,000 18
S0ru20 1,000 45
soruzi 1,000 655
s0ru22 1,000 10
SOMu23 1,000 M3
soru24 1,000 042
S0Mu25 1,000 652
SOMu26 1,000 08
soruzy 1,000 B07
S0ru2s 1,000 a6
S0ru29 1,000 610
s0ru30 1,000 93
soru3 1,000 A96
sorul2 1,000 605
soru 1,000 . Fo6
soru2 1,000 24

R At T Tk
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EK-H: Toplam Varyans Tablosu

Total Variance Explained

Cnmpnnem Initial ElgEﬂVEILIEE Extraction Sums of Equared
Loadings
Taotal % of Cumulative | Taotal % of Cumulative
Variance % Variance %
1 6,912 26,583 26 583 6,912 26,583 26 553
2 2,926 11,253 37636 2926 11,253 37,836
3 2,321 8,926 46 762 2321 8,926 46 762
B 1,751 6,736 53,498 1,751 6,736 53,498
5 1,473 5,666 59,165 1,473 5,666 59 165
5] 1,432 5,508 64 673 1,432 5,508 64 673
7 971 3,733 68,406
8 898 3,455 71,861
9 751 2,890 74,751
10 BB7 2,567 77.318
11 639 2 457 78775
12 614 2,360 82134
13 561 2,159 54 253
14 518 1,992 86,285
15 4TS 1,826 88,112
16 447 1,718 89,830
17 398 1,530 91,360
15 247 1,336 92 696
19 211 1,196 93,892
20 206 1177 95,069
21 260 1,000 96,068
22 245 942 97,011
23 236 907 97,917
24 217 833 98,750
25 L1584 707 99 456
26 141 5494 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis,

248



EK-I: Agikanan Toplam Varyans Tablosu

Total Varianse Explaingd

Component Iitial Eigenualuss, Extraction Sums of Squared | Rotation Sums of Sguared,
Loadings Loadings,
Total | % of | Cumwlafive| Total | % of | Cumulafiye | Total | %of | Cumulafig
Vaiaocs| % Vaiaocs| % Varance| %
1 6012| 26583  26583| 6,912 26583 26,583| 5278| 20,302] 20,302
2 2926 11253| 37,836 2926 11,253 37836 2894 11120 31431
3 2321 8928 467622321 8925 46762| 2333 11087 42517
4 1751| 6736  53498| 1751 6736 53488| 2111 8118 50,635
5 1473| 5686  59,165| 1473| 5865 59165| 1974| 7594 58229
6 1432| 5508|  64673| 1432| 5508 B4673| 1675 6443| 64673
7 971| 3,733| 63,406
8 893| 3455| 71,861
g 751| 2.890| 74751
10 B67| 2,567| 77,318
1 639| 2457| 79775
12 B14| 2,360| 82,134
13 561| 2,158| 84,293
14 513| 1,.992| 88285
15 475| 1,828 88,112
16 447 1,718 89830
17 398| 1,530| 91,360
18 347| 1,336| 92,696
19 31| 1,196 93892
20 306| 1,177 95,069
21 260| 1,000| 95,068
22 245  @42| 97011
23 23| 07| 97g17
24 27| 33| 98750
25 184 707| 99456
26 41| 544/ 100,000
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EK-i: Motivasyon Olgegi Madde Toplam istatistikleri Tablosu

ltem - Total Statistics
Scle Mean i | Scale Vagaoce | Comesled llem- Squaed Cronbachs
tiem Deleted. | if Bam Delated, Total uitiple, Alpha if jsm.
Corelabion. Lprielabon, Deleted
soru1 128,3366 181,478 266 485 760
o2 1273515 183,533 219 365 TB3
5005 127,9554 185,316 21 506 769
soruf 128,5990 185,157 112 527 770
soruf 127,4208 185,250 109 272 770
Sonud 126,4950 185,993 218 A1 B3
soru10 126,6733 181,117 375 432 758
sorul1 1276287 175,349 439 514 751
soru12 126,9752 180,452 319 516 758
soru13 127,5297 172,688 497 586 747
soru16 128,1832 181,334 224 43 783
soru1? 1267129 181,658 396 524 758
soru13 127,9455 178,082 313 AT 758
soru19 1276683 174,352 527 599 747
soru20 128,5000 173,376 482 758 748
soru21 126,8812 178,752 388 £33 755
SOM22 128,55594 174,457 503 04 TG
sonu23 127 8069 174,366 492 679 748
soru24 126,5099 179,594 466 577 753
soru25 127,2673 178,316 451 654 752
SOM2E 12694086 176,633 495 08 50
soni27 129,9356 184,240 086 498 778
sonu28 128,2871 176,972 278 411 780
sonu29 1284554 173,602 293 486 760
soni30 129,4802 181,823 116 867 775
soru31 128,5495 180,637 156 373 770
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