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0z
Bu calismanin amaci, Waldorf Pedagoijisi temel alinarak gelistirilen ve Avusturalya
Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Cergeve Ogretim Programi (SOMP) ile
Turkiye Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin  (TOMP) temel
Ogelerinin (amaglar/hedefler, igerik, 6grenme-6gretme durumlari ve sinama
durumlari) karsilastirmali olarak incelenmesi ile benzerlik ve farkliliklarin ortaya
konulmasidir. DokUman analizine dayali olarak gerceklestirilen bu ¢calismanin veri
kaynaklari Avustralya Steiner Egitimi (Steiner Education Australia [SEA])
tarafindan 2011 yilinda geligtirilen ve son olarak 2014 yilinda guncellenen SOMP
ile Turkiye’de 2018-2019 egitim-6gretim yili itibariyle Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi (TTKB) tarafindan onaylanarak uygulamaya konulan TOMP’tur.
Dokuman incelemesi araciliiyla toplanan nitel veriler, betimsel analiz ile
¢ozumlenmigtir. Elde edilen bulgularda, SOMP’un genel amaclar ve yetkinlikler
agisindan TOMP’a gbre daha detayli, kapsamli ve matematik dersine 6zgu olarak
yapilandinildigi gértlmustir. SOMP’ta bilissel alan yaninda, psikomotor ve
duyussal alan kazanimlarina yer verildigi; TOMP’ta duyussal alan kazinimlarina
yer verilmedigi tespit edilmigtir. SOMP’un 6drenme-6gretme durumlarina iligkin
bulgularda, bu surecin 6grenci merkezli uygulamalar odaginda; TOMP’ta ise
ogretmen merkezli bir anlayigla yapilandirildigi bulgusuna ulasiimigtir. Ancak her
iki programda da matematige 6zgu 6lgme ve de@erlendirme sureglerine iligkin
olarak sunulan agiklama veya Orneklere rastlanamamistir. Bu c¢alismanin,
alternatif egitim yaklasimlarindan biri olan Waldorf Pedagojisinde program
anlayisinin kuramsal acgidan derinlemesine incelenmesi, kuramin uygulamaya
aktariimasinda birincil kaynak olan resmi/yazili programin, yapisi ve 6gelerinin
detayl bir sekilde incelenerek, Ulkemizde uygulanan ortadgretim matematik dersi
Oogretim programi ile kargilastiriimasi, program gelistirme alaninda yuaratilen

calismalara farkl bir perspektif kazandirmasi beklenmektedir.

Anahtar sozcukler: Waldorf Pedagojisi, program anlayigi, Steiner matematik

dersi 6gretim programi, ortadgretim.



Abstract

The aim of the study was to investigate the similarities and differences between
the Australian Steiner Mathematics High School Curriculum Framework (ASHMC)
and Turkish National High School Mathematics Curriculum (TNHMC) in terms of
aims/learning objectives, content, teaching-learning process and measurement-
evaluation process. Based on document analysis, ASHMC, developed in 2011 and
updated in 2014 by Steiner Education Australia (SEA), and TNHMC developed by
the National Board of Education and started to implement in 2018-2019 academic
year, were the main data sources of the study. The data gathered from the official
written curricula, namely ASHMC and TNHMC, were analysed by making use of
the descriptive analysis. According to the findings, ASHMC was organized more
comprehensively and mathematics-specific than TNHMC in terms of aims and
competencies. Considering the learning objectives, the results indicated that both
of the curricula were dominated with the cognitive domain and rarely included in
psychomotor domain. For affective domain, although ASHMC has affective
domain objectives, in TNHMC, no reference was found. Considering the teaching-
learning process, the findings revealed that ASHMC was more focused on
student-centered activities than TNHMC. Regarding the measurement and
evaluation, the results indicated that neither mathematics-specific assessment
instruments nor examples were suggested in the both curricula. It is expected that
the results of the study might provide different perspectives for stakeholders in
terms of the curriculum approach embedded in Waldorf Pedagogy as well as the

high school mathematics curriculum.

Keywords: Waldorf Pedagogy, curriculum approach, Steiner mathematics

curriculum, high school
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Bolim 1
Giris
Bu bolumde, arastirmayla ilgili problem durumuna, arastirmanin amaci ve

onemine, arastirmanin problem cumlesi, alt problemleri, tanimlari ve sinirhliklarina

yer verilmigtir.
Problem Durumu

Gunumuz bilgi ¢caginda her alanda yasanan degisimlerle birlikte, tek tip
egitim programi, mutlak ve degismez bilgi, aktarici rolundeki 6gretmen ve edilgen
konumdaki o6grenci anlayisi da gecerliligini yitirmektedir. Bu degisimin bir
dogurgusu olarak farkl felsefi akimlardan etkilenen ve “insan nasil egitiimelidir?”
sorusuna cevap arayan egitime iliskin alternatif yaklasimlar ortaya konulmustur.
Egitimde alternatif yaklasimlar, geleneksel yaklasimlarin sinirliliklarini asip; egitim
kavraminin  niteligini, birey/6grenen odakli; 6grenme-6gretme  surecinde
ogretmenin 6grenmeyi kolaylastirici ve 6grencinin 6grenme igini kendi ilgi, yetenek
ve ihtiyaclari  dogrultusunda  gergeklestirebilmesine  olanak  saglayan;
bireysellestiriimis ve esnek bir egitim programi ile gerceklestirmeyi amaclar
(Dindar, 2007; Korkmaz, 2005; Ozgen, 2012). Alternatif egitim, dziinde ortak bir
paydaya sahip olsa da, kendi icinde farkli kuramsal ve uygulamaya donuk
yaklasimlara sahiptir. Miller (2004), bu farkh alternatif egitim yaklasimlarini Sekil

1’de verilen alti temel boyutta incelemistir.

Ozgiirliie Dayah
Ogrenme Modeli

Sosyal Olugturmacilik Elestirel Pedagoji
Modeli (Social Modeli (Critical
Constructivism) Pedagogy)

Ruhsal Geligimcilik

Biitiinciil Model Aktarma Modeli

Modeli (Spiritual (Holistik) (Transmission)

(Freedom-based Developmentalism)

Learning)

Odak noktasi,
bireylerin kendi
kaltarleriyle ilgil

Kanitianmis, objektif,

Ogrenmeye, cevreyle givenilir gercek

Odak noktasi, égrenen etkilesim, isbirligi ve f Bireyin bir biitiin bilginin, 6grenenin
5 i e farkindaliklarini Insanin ruhsal P il
otonomisive inceleme sireglerini R e olarak gelisimine tercihleri dikkate
Szgurltgudur. gerektiren sosyal bir gelistirerek sosyal geligimine odaklanir. odaklanir. alinmaksizin

sorumluluk bilinciyle
toplumun yeniden
yapilanmasidir.

¢aba olarak odaklanir. aktariimasina

odaklanir.

Sekil 1. Alternatif egitim yaklasimlari

Farkl felsefi odak noktalari gergevesinde yapilandiriimis bu modellerin
yansimalari olarak kabul edilen, Waldorf Pedagojisi, Montessori Metodu,
Summerhill, Reggio Emilia Yaklagimi, Pikler Yaklagsimi, Orman Pedagojisi,

Demokratik Egitim gibi bircok alternatif egitim segenekleri ginimizde de yaygin



olarak kullaniimaktadir (Akdag, 2006; Budur, 2015; Edwards, 2003; Korkmaz,
2005; Manner, 2007).

Diger bir taraftan, bilim ve bilime dayali teknolojilerin giderek artan dizeyde
etkiledigi ve bicimlendirdigi ¢agdas yasamda, On plana c¢ikan en onemli
disiplinlerden birisi de matematiktir. Ozellikle teknoloji ¢agi olarak adlandirilan
21.yazyihn sorunlari ve bu sorunlara ¢ozum uretmedeki vazgecilmez rollyle
birlikte degerlendirildiginde matematik; hem toplumsal bir ihtiyag hem de
kazanilmasi gereken bir yasam becerisi olarak nitelendiriimektedir (Altun, 2006).
Bagka bir ifadeyle, gecmisten guinimize matematigin, insan ve toplum
hayatindaki etkin ve vazgecilmez rolu artarak devam etmekte, bunun sonucunda
toplumda karsilasilan yeni sorunlar, istekler ve beklentilere iliskin ¢6zUm Uretme

konusunda matematigin 6nemi giderek artmaktadir (Ersoy, 2006).

Ortaya c¢ikan bu durum, matematigin arttk bir yasam becerisi olarak
nitelendiriimesi, matematik egitimini, geleneksel egitim yaklasimlariyla izole
edilmis kavram, kural ve beceriler kimesi olmaktan ¢ikariimasini gerektirmektedir
(De Lange, 2003). Bu baglamda, gerek matematik disiplinine iligkin anlayisi ortaya
koyan; gerekse hedef, igerik, 0Ogrenme-ogretme siregleri ve Olgme-
degerlendirmeye iliskin durumlari kapsayan bir dokiman olan matematik dersi
ogretim programinin yapisi olduk¢ca onem tasimaktadir. Egitimde istendik ¢iktilara
ulasabilmek i¢in programlarin paradigma degisimlerine bagli olarak gincellenmesi,
¢agin ihtiyaclari ve felsefi temelleri c¢ergevesinde yeniden degerlendiriimesi
gerekmektedir (Pinar, 2004; Slattery, 2006). Diger bir ifadeyle, modern c¢agda
yasanan gelisme ve ilerlemelerle birlikte, egitimde hakim olan felsefi yapilardaki
donusumler, mevcut programlarin tim bilesenlerinde yenileme ve degisimi gerekli
kilmaktadir. Nitekim egitim programlarinin da artik sorgulanarak toplumsal degisim
normlarina uygun ¢ozumler getirmesi gerekmektedir (Bumen ve Aktan, 2014).
Ayrica, bireysellesmenin daha fazla dnem kazandigi gunumuzde programlarin
merkeziyetgi bir yapidan daha oOzerk ve bireyi merkeze alan bir yapiya
donuasturalmesi gerekliligi de dikkate alinmasi gereken bir diger durumdur (Bimen,
2019).

Bu baglamda, Ulkemizde 2005-2006 egitim 6gretim yilinda yenilenerek
uygulamaya konulan ogretim programlarinda, gec¢cmis programlarin temel

dayanagi olan geleneksel egitim felsefelerinden (daimicilik ve esasicilik) ve
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bunlarin yansimasi olarak davranis¢i kuram agirlik 6grenme-6gretme sirecinden
uzaklagilarak; cagdas egitim felsefelerinden ilerlemecilik ve yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi benimsenmistir (Babadogan ve Olkun, 2006; Ersoy, 2006).
Matematik dersi 6gretim programlarina yonelik olarak gergeklestirilen bu koklu
degisikligin devami 2011, 2013, 2017 ve 2018 yillarinda yapilan guncellemeler ile

devam ettirilmistir.

Son olarak 2018 yili ortadgretim matematik dersi 6gretim programini da
kapsayan yeni bir program degisikligi gergeklestirilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligrnin (TTKB) onaylyla uygulamaya konulan 2018 ortadgretim matematik
dersi 6gretim programinin guncellenmesine iligkin gerekliligin, matematik ile ilgili
beklentiler, uygulama surecgleri ve matematik disiplinine yonelik bakis agisinin
modern ¢agin Urettigi yeni bilgiler, firsatlar ve aracglar baglaminda sekillendigi ve
bu baglamda ortaya gikan ihtiyaglarin degisimi ile birlikte matematik 6grenme-
Oogretme sureglerinin de revize edilmesinin bir zorunluluk oldugu ifade edilmigtir
(MEB, 2018). 2018 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (TOMP) ile
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelistiriimesi, matematiksel dusinme
becerilerini kazanmalari, matematigin etkin kullanimi ile uygulama becerileri
kazanmalari, matematige deger vermeleri, matematigin tarihsel gelisim sureci ve
bu slrece katki saglayan bilim insanlarini tanimalari amaclanmaktadir (MEB,
2018).

Ayrica, matematik, Tirkge, biyoloji, Ingilizce gibi tim derslere entegre
edilen degerler egitimi ve anahtar yetkinliklerle, egitim sisteminin sadece akademik
acidan basarili bireyler yetistirmenin 6tesinde kisisel, toplumsal ve profesyonel
hayatlarinda ihtiya¢c duyacaklari yetkinliklere sahip; adalet, dostluk, durustlik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik gibi kok
degerleri benimsemis bireylerin yetistiriimesi de hedeflenmektedir. Benzer sekilde
ders ayrimi yapilmaksizin yenilenen tim 6gretim programlarinda, insan gelisiminin
bir batin oldugu vurgulanarak, bireysel farkhliklar ve gelisim alanlarinin birbiriyle
baglantisi odaginda ¢ok yonlu gelisimin hedeflendigi belirtiimistir (MEB, 2018). Bu
genel cercevede 2018 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinda
ogrencilerin, gelisim suregleri ve bireysel farkhliklari dikkate alinarak hem
matematik disiplinine 0zgu biligsel bilgi ve becerilerin, hem de gelecek
yasamlarinda ihtiyag duyacaklari anahtar vyetkinlikler ve kok degerlerin
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kazandiriimasi hedeflenerek; oOgrencilerin  biligssel, duyussal ve fiziksel
gelisimlerinin ¢ok yonlu olarak desteklenmesine agirlik verildigi ifade edilmigtir
(MEB, 2018).

Diger bir taraftan dinya genelinde yaklasik 70 tlkede uygulanan en kokIU
alternatif egitim yaklasimlarindan biri olan ve Rudolf Steiner tarafindan ortaya
konulan Waldorf Pedogojisi, akademik basari odakli geleneksel egitim yaklagimina
alternatif olarak Beden (Body), Ruh (Soul) ve Benlik (Spirit) olarak temellendirdigi
‘insan-odakli’ egitim yaklasimiyla 6n plana ¢ikmaktadir (Mcdermott, 1992; Steiner,
1995; Steiner, 2004). Waldorf Pedagojisi’nin temel degerleri; beden, ruh ve benlik
gelisimini bltinsel olarak bir arada tutan; bireysel ve toplumsal degerlerin
gelisimine odaklanan; ogrenmeyi yasam boyu devam eden bir sure¢ olarak
dusunen; bireysel ve toplumsal olarak insanhdin ortak kulturine katki saglayan

bireyler yetistirmektir (Avison ve Rawson, 2016a).

Waldorf Pedagojisi, dogasi gere@i belli otoriterlerce geligtirilen veya
onaylanan tek tip program anlayisi yerine paydaslar tarafindan gelistirilen, esnek
ve okul-temelli programlari esas almaktadir (Avison ve Rawson, 2016a). Bu
baglamda, dunya genelinde Waldorf okullarinda uygulanan programlar farkhlik
gostermekle birlikte, hepsinin ortak paydasini  “gocuklarin  bireyselligini,
Ozguvenlerini  ve butunligunu desteklemeyi, c¢ocuklarin birbiriyle rekabet
etmektense birbirlerine saygi duyarak, yardimlasarak toplumsal aidiyet duygusu
edinmelerini saglamak” olusturmaktadir (Roopnarine ve Johnson, 2013; akt.
Yalgin ve Schieren, 2017, s.36). Matematik disiplini 6zelinde program yapisi
incelendiginde ise ortak temel vurgunun, 6grencilerin bedensel, ruhsal ve benlik
gelisiminin butuncul olarak desteklenmesiyle, matematigin dogasini ve gunluk
yasamdaki uygulama alanlarini 6zimseyen bireyler yetigtirimesi Uzerine kurulu
oldugu goérulmektedir (Avison ve Rawson, 2016a). Benlik bilincini geligtirerek
gocugun gercgek potansiyelini 6zgur birakmak; bdylece ¢ocugun potansiyelinin en
ust asamasina gelerek insanlia ve dinyaya faydali bir unsur haline gelmesi

Waldorf Pedagoijisinin en temel amacidir (Scmitt-Stegman,1997).

Ayrica Waldorf Pedagojisi odaginda gergeklestirilen arastirmalarda, Waldorf
okullarinda egitim goren dgrencilerin yaraticilik puanlarinin (Ogletree, 1996) ve
okuma puanlarinin (McDermott, Henry, Dillard, Byers, Easton, Oberman ve
Uhrmacher, 1996) devlet okullarinda egitim goren ogrencilere kiyasla anlamli bir
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sekilde daha yuksek oldugu; benzer sekilde dil ve matematik puanlarinin da devlet
okullarindaki 6grencilere gore anlamli sekilde yuksek oldugu (Larrison, Daly ve
Van Vooren, 2012; Oberman, 2007) sonucuna ulasiimistir. Bunlara ek olarak,
elestirel disinme (Bellanca ve Brandt, 2010; Gidley, 1998) ve kuresel vatandaslik
(Dahlin, 2010; Oberman, 2008) gibi 21.yuzyil becerileri konusunda diger okul
profillerine gore anlamh bir farkhligin oldugu gesitli arastirma sonugclariyla ortaya

konulmustur.

Diger bir taraftan ulusal alan yazinda, ortadgretim matematik dersi 6gretim
programlarinin analizi veya karsilastirimasiyla ilgili oldukga sinirli sayida
calismaya (Aksoy, 2016; Biger, 2019; Cavusoglu, 2010; Guzel, 2010) ulasiimakla
birlikte; Waldorf Pedagojisi temelinde gelistirilen matematik dersi 6gdretim
programlarinin incelenmesine yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanilamamistir.
Benzer sekilde uluslararasi alan yazi incelendiginde ise, Waldorf Pedagoijisi
temelinde gelistirilen 6gretim programlarinin incelenmesi veya karsilastirimasina
yonelik sinirli sayida calismanin oldugu (Abdullah, Alias, ismail ve Salleh, 2014;
Fonk, 2017; Joan, 1997) goérulmustiur. Ayrica, Waldorf Pedogojisine gore
geligtirilen matematik dersi dgretim programinin  karsilastirlmasi  veya

incelenmesine yonelik herhangi bir calismaya da rastlaniimamistir.

Bununla birlikte, egitim sistemleri ve bilesenlerinin karsilastirmali olarak
incelenmesine odaklanan karsilastirmali egitim arastirmalari, editimcilere ve ilgili
tum paydaslara, egitime iliskin olgularin, egilimlerin ve problemlerin incelenmesine
yonelik firsatlar sunar (Erdogan, 2003). Karsilastirmali egitimin sundugu bu
imkanlar dogrultusunda, egitimde Kkarsilasilan birgcok sorunun farkli egitim
sistemlerinde nasil ¢ézumlendigi ile ilgili dneriler gelistirilerek egitim alaninda en
dogru kararlarin verilmesine katki saglanabilir. Nitekim Turkoglu (1985) da
kargilastirmali egitimi, farkh kdltar ve ulkelerde uygulanan iki veya daha fazla
egitim sisteminin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyan, benzer gérunen olgulari
aciklayan ve farkliliklar Gzerine de alternatif ¢6zim onerileri getiren bir disiplin
olarak tanimlamistir. Bu baglamda, alternatif egitim yaklasimlarindan biri olan
Waldorf Pedagojisi temelinde gelistirilen ve uygulanan programlarin ulkemizdeki
mevcut uygulamalar ile karsilastirmali olarak incelenmesi sonucunda ortaya

konulan  benzerlik ve farkhliklarin  baglamsal  durumlar  goOzetilerek



degerlendiriimesi, gelecekte yurutiulecek program gelistirme galismalari agisindan

gereklilik arz eden bir durum oldugu dusunulmektedir.

Tum bu bilgiler 1s1ginda, 2018 yil itibariyle Ulkemizde uygulamaya konulan
Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programina dahil edilen anahtar yetkinlikler
(0zellikle anadilde iletigsim, matematiksel yetkinlikler, 6grenmeyi 6grenme, inisiyatif
alma ve girisimcilik) ve kok degerler ile derslere 6zgu sureg¢ becerileriyle
hedeflenen 6grenci profili, alternatif egitim yaklasimi olarak yaklasik 100 yildir
dinya genelinde kabul goéren Waldorf Pedagojisinin ‘insan-odakl’ egitim
yaklasimiyla benzerlikler gdsterdigi gorulmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin,
alternatif egitim yaklasimlarindan biri olan Waldorf Pedagojisinde program
anlayisinin kuramsal acgidan derinlemesine incelenmesi, kuramin uygulamaya
aktariimasinda birincil kaynak olan resmi programin, yapisi ve 6gelerinin detayli
bir sekilde ortaya konulmasi ve dlkemizde uygulanan ortadgretim matematik dersi
ogretim programi ile karsilastirlmasi, program gelistirme alanina farkli bir
perspektif kazandirmasi agisindan gerekli oldugu dusunilmektedir. Ayrica,
merkeziyetcgi yaklagimla geligtirilen ve tek tip program anlayisina dayal olarak
ulkemiz genelinde uygulamaya konulan 2018 Turkiye Ortadgretim Matematik Dersi
Ogretim Programi (TOMP) ile bu merkeziyetci anlayisa zit bir yaklasim olan
Waldorf Pedagojisinin program anlayisi dogrultusunda hazirlanan Avusturalya
Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Cerceve Ogretim Programinin (SOMP)
benzerlik ve farkhliklarinin kargilastirmali olarak incelenmesi Ulkemizde yurGtilen
program gelistirme c¢alismalarinin guglendiriimesi agisindan da gerekli oldugu

dusunulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu galismanin amaci, Waldorf Pedagojisi temel alinarak SEA tarafindan
2011 yihinda gelistirilen ve 2014 yilinda guncellenerek uygulanan Avusturalya
Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Cerceve Ogretim Programi (SOMP) ile
ulkemizde 2018-2019 egitim-0gretim yih itibariyle uygulamaya konulan 2018
Turkiye Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin  (TOMP) egitim
programinin temel 06geleri olan amaglar/hedefler, icerik, 6grenme-6gretme
durumlari ve sinama durumlari agisindan karsilastirmali olarak incelenerek

benzerlik ve farkhliklarin ortaya konulmasidir.



Gegmisten gunumuize, insanin degisiminden yola c¢ikarak farkli felsefi
akimlardan etkilenen birgok alternatif egitim modeli one surdimustir. Bireye
odaklanan ve ‘insan nasil egitilmelidir?’ sorusuna cevap arayan bu alternatif egitim
modellerinin Urettigi cevaplar ¢esitli paradigmalara dayali olarak olusturulmustur
(Miller, 2004). Bu baglamda, degisen paradigmalar egitim felsefesindeki degigimi
de beraberinde getirmektedir. Egitim felsefelerindeki bu degisim ayni zamanda
gelecek icin wulasilimak istenen ideal birey profilinde de degisimi zorunlu
kilmaktadir. icinde bulundugumuz bilgi toplumu caginda dogrudan bilgiyi ve teoriyi
ogrenen bireyler yerine, yeniliklere acgik, problem ¢odzebilen, yaratici, sosyal
becerileri yuksek ve gelecege donuk planlar yapabilen bireylerin yetistirilmesi
onem kazanmaktadir (Parlar, 2012). Bu dogrultuda, Ulkemizde 2018 yilinda
glncellenen TOMP’ta matematigi, salt soyut bilgi kazanimi olarak goren bireyler
yerine, matematiksel becerileri gunluk hayata aktarabilen bireyler yetigtirilmesinin
hedeflendigi ifade edilmistir (MEB, 2018). Bu amacla, matematik ogretimine
yonelik yeni arayiglarin ve ihtiyacglarin, geleneksel ve alternatif egitim yaklasimlari
ile kargilanma durumlari ve duzeylerinin incelenmesi 6nem arz eden konulardan
biridir. Bu arastirmayla alternatif egitim yaklasimlarindan olan Waldorf Pedagojisi
temelinde hazirlanan ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin, Ulkemizde
uygulanan program ile karsilastirilarak elde edilen bulgularin, matematik dersi
ogretim programinin iyilestiriimesi ve gelistiriimesine onemli katkilar getirmesi

beklenmektedir.

Diger taraftan, egitim paradigmalarindaki bu degisimlerle birlikte ‘tek tip
program’ anlayisi yerine bireye ve sosyal c¢evreye gore degisen alternatif
programlara yonelik ihtiyaglarin da arttigi gérilmektedir (Karacaoglu, 2004). Bu
dogrultuda, ginimuizde alternatif egitim anlayiglarina dayali olarak hazirlanan
Oogretim programlarinin; merkeziyetgi bir egitim anlayisi dogrultusunda hazirlanan
tek tip 6gretim programlari ile karsilastirmali olarak incelenmesi ve elde edilen
bulgularin program guncelleme ve yenileme calismalarinda dikkate alinmasi
acgisindan onemlidir. Diger bir ifadeyle, yudritilen bu arastirmadan elde edilen
bulgularin basta d6gretmenler, program gelistirme uzmanlari, alan egitimcileri ve
politika yapicilar olmak Gzere tim paydaslara elestirel bir bakis agisi kazandirma
ve matematik dersi 6gretim programina iligkin mevcut sorunlara farkli ¢ézim

yollari sunma agisindan 1s1k tutmasi beklenmektedir.



Son olarak ulusal alan yazinda, ortadgretim matematik dersi o6gretim
programlarinin analizi ve/ya Kkargilastirlmasiyla ilgili olduk¢a sinirh sayida
calismaya (Guzel, 2010; Satici, 2008; Ulusoy, 2012) ulasiimakla birlikte; Waldorf
Pedagojisi temelinde gelistirien matematik dersi &gretim programlarinin
incelenmesine yonelik herhangi bir calismaya rastlanilamamistir. Benzer sekilde
uluslararasi alan yazi incelendiginde, Waldorf Pedagojisi temelinde gelistirilen
ogretim programlarinin incelenmesi veya karsilastiriimasina yonelik sinirli sayida
calismanin oldugu (Abdullah ve Salleh, 2014; Fong, 2017; Jelinek ve Sun, 2003;
Joan, 1997) goérulmustur. Ayrica, Waldorf Pedogojisine gore gelistirilen matematik
dersi Ogretim programinin karsilagtiriimasi veya incelenmesine yonelik ise
herhangi bir galismaya rastlanilamamistir. Dolayisiyla, yuratilen bu arastirmadan
elde edilen bulgularin, hem sinirli olan alan yazina katki saglamasi hem de
alternatif egitim yaklasimlari gergevesinde yapilacak diger program calismalarina

oncu olmasi beklenmektedir.
Arastirma Problemi

Bu arastirmanin temel problemi “Avusturalya Steiner Ortadgretim
Matematik Dersi Cergeve Ogretim Programi (SOMP) ile llkemizde uygulanan
2018 Tirkiye Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (TOMP) arasindaki

benzerlik ve farklihklar nelerdir?" olarak belirlenmistir.

Alt problemler. Bu temel arastirma problemi kapsaminda olusturulan alt

problemler asagida sunulmustur:

1. Amaclar ve yetkinlikler agisindan

1.1.SOMP’un 6zellikleri nelerdir?

1.2. TOMP’un 6zellikleri nelerdir?

1.3.SOMP ile TOMP arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
2. Kazanimlar (biligssel, duyussal ve psikomotor alan) agisindan

2.1.SOMP’un 6zellikleri nelerdir?

2.2. TOMP’un 6zellikleri nelerdir?

2.3.SOMP ile TOMP arasindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
3. igerik (6grenme alanlari) agisindan

3.1.SOMP’un 6zellikleri nelerdir?

3.2. TOMP’un o6zellikleri nelerdir?



3.3.SOMP ile TOMP arasindaki benzerlik ve farkhliklar nelerdir?
4. Egitim durumlar (6grenme-0gretme sureci) agisindan

4.1. SOMP’un 6zellikleri nelerdir?

4.2. TOMP’un 6zellikleri nelerdir?

4.3.SOMP ile TOMP arasindaki benzerlik ve farkhliklar nelerdir?
5. Sinama durumlari (6lgme-degerlendirme slreci) agisindan

5.1.SOMP’un &zellikleri nelerdir?

5.2. TOMP’un 6zellikleri nelerdir?

5.3.SOMP ile TOMP arasindaki benzerlik ve farkhliklar nelerdir?

Sinirhiliklar

Bu arastirmanin, temel veri kaynaklari Waldorf Pedagojisine gére SEA
tarafindan 2011 yilinda geligtirilien ve 2014 yilinda glncellenerek uygulanan
SOMP ile ulkemizde 2018-2019 egitim-6gretim yili itibariyle uygulamaya konulan
2018 TOMP dokumanlari olup; bu yazili dokimanlar kapsaminda yuratilen

betimsel analiz ile elde edilen bulgularla sinirlidir.
Tanimlar

Waldorf pedagojisi. Rudolf Steiner tarafindan ¢ocuklarin sosyal, duygusal,
ruhsal, ahlaki, fiziksel ve zihinsel agilardan dengeli bir bigcimde ve ¢ok yonlu olarak
gelisebilmesini amaclayan egitim yaklasimidir (Montreal Rudolf Steiner Okulu
[Ecole Rudolf Steiner de Montreal, ERSM], 2019).

Avusturalya Steiner ortaogretim matematik dersi cerceve ogretim
programi (SOMP). SEA tarafindan 2011 yilinda gelistirilen ve 2014 yilinda
guncellenerek uygulanan ortadgretim matematik dersine yonelik gergeve ogretim
programidir. Her bir yil (sinif dizeyi) igin ayri ayri olarak hazirlanan SOMP
dokimani toplam 70 sayfadan olugsmaktadir. SOMP, Gelisim Profili (Development
Profile), icerik (Topics), Basari Standartlari (Achievement Standards), Genel
Yetenekler (General Capabilities) ve Oncelikli Ara Disiplinler (Cross Curriculum
Priorities) bolumlerinden olugmaktadir.

2018 ortaogretim matematik dersi (9, 10, 11 ve 12.siniflar) 6gretim
programi  (TOMP). 2018-2019 egitim-6gretim yilinda TTKB tarafindan

onaylanarak uygulamaya konulan ortadgretim dizeyi matematik dersine iligkin
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ogretim programidir. TOMP dokumani, toplam 48 sayfa olup; Milli Egitim Bakanlhigi
Ogretim Programlari, Ogretim Programlarinin Uygulamasi ve Matematik Ogretim

Programinin Yapisi bolumlerinden olusmaktadir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu bdlimde; Waldorf Pedagojisi, Waldorf yaklagsiminda c¢ocuk gelisimi,
gecmisten glinimuze Waldorf okullari, Waldorf Pedagojisinde program anlayisi,
Waldorf Pedagojisinde matematik egitimi ve matematik dersi 6gretim programlari
ile Tarkiye'de ortadgretim matematik dersi 6gretim programlari ¢ergevesinde ele

alinan kuramsal temellere ve ilgili arastirmalara yer verilmigtir.
Waldorf Pedagojisi

Temel egitim felsefelerinin benimsedigi pedagojik yaklasimlarin disinda
alternatif egitim yaklasimlarindan birisi olan Waldorf Pedagojisi, Rudolf Steiner’in
cocugun gelisimi Uzerine yaptigi kavramsallastirmalara dayanmaktadir (Avison ve
Rawison, 2016a). Steiner (1995c; 1997), insan dogasini anlamayi; felsefe ve
kozmolojiye dayanan Antropozofi (Anthroposophy) ile iligkilendirmektedir.
Antropozofi, Steiner'in Goethe'nin fikirlerinden esinlenerek Dornach’ta kurmus
oldugu ‘Goetheanum’ olarak adlandirdigi enstitideki Ruhsal Bilim (Spiritual
Science) calismalarinin sonucunda ortaya koydugu ezoterik ve tinsel bir felsefedir
(Barnes, 2012; Cusack, 2012). Steiner (1995c), Antropozofi'yi insandaki kadim
bilgelikten yola c¢ikarak; evrendeki kadim bilgelige yonelten bir bilgi yolculugu

olarak betimlemektedir.

Steiner'in (1994), “insanin yice benligi tarafindan Uretilen bilgi” (s.217)
olarak tanimladidi Antropozofi, evren ve evrenin kapsadigi tum ogelerin
batlnselligine dayanmaktadir (Steiner, 1997; 2004). Ayrica Antropozofi, evrende
bulunan tum canh varliklarin kendilerine ait karakteristik 6zelliklerini butinsel bir
hayat gucunden aldigini ileri suren ‘vitalist’ yaklasimi da barindirmaktadir
(Stockmeyer, 2017). Bu sebeple Steiner (1995a; 1996), egitim felsefesini, insanin
zihinsel ve fiziksel becerilerinin yaninda duyussal yoninu de kapsayan ve kisaca
beden (body), ruh (soul) ve benlik (spirit) olarak formdilize eden bir sekilde
tanimlamakta ve bu U¢ olgunun egitiimesini esas alan bir egitim yaklagsimini
savunmaktadir. Easton’a (1997) gbre Steiner, farkli gegmis yasantilara sahip
gocuklarin sanayi sonrasi toplumda talep ve =zorluklarla baga c¢ikabilecek ve
kendini gergeklestiren bireyler olarak gelismelerini saglayacak bir egitim anlayisina

sahiptir. Sekil 2'de verilen Steiner felsefesinin temel bilesenleri ve bunlar
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arasindaki iliskiye yonelik olarak Steiner sunlar ifade etmigtir: “Beden (body) ile
biz dig dunyaya aitiz ve bedenle dis dunyay! algilariz. Ruhla (soul) ise kendi i¢
dlinyamizi kurariz. Benlik (spirt) ise, diger ikisinden de daha ylksek olan tgluncu

bir dinyay! bize agiklar.” (Avison ve Rawson, 20164, s.19).

Beden/ irade veya istek
(Body/volition or will)

Ruh/arzu veya duygu
(Soul/affect or feeling)

Benlik/bilis veya dislnce

‘ (Spirit/cognition or thinking)

Sekil 2. Steiner felsefesinin bilesenleri (Avison ve Rawson, 2016a, s.19)

Antropozofi ile en temel unsurun, “toplumun tum bireylerine, kultar
(6zgurluk), haklar (esitlik) ve demokrasi degerleri etrafinda ortak bir hayat sirme
ve gelecek insa etme idealine sahip olmayi ogretmek” oldugu vurgulanmistir
(Barnes, 1991; akt. Kaya ve Gundiz, 2015, s.17). Bu baglamda Waldorf
Pedagoijisindeki temel gorus, ogrencilerin kendi bilgi dlzeylerini ve evren igindeki
yerlerini gelistirerek, insani bir millet aidiyetinden 6te dinya vatandasi olarak
goérmesi ve evren igindeki yerini tanimlamasina firsat vermesini saglamaktir
(Akdag, 2006). Ayrica, Waldorf Pedagojisi, Antropozofi'ye dayanan egitim
felsefesini okullarda igerik olarak dogrudan islememekte, bunun yerine Antropozofi

ile ilgili 6gretilere 6rtuk olarak deginilmektedir.

Diger taraftan Waldorf Pedagoijisi, zihni egitme, yaratici nitelikleri artirma ve
karakter insasini birlestirmeyi amaglamaktadir (Avison ve Rawson, 2016a). Bu
nedenle Waldorf Pedagojisinde, sanatsal ve uygulamaya yoOnelik faaliyetlerin
akademik bilgi ve becerilerin kazandiriimasina yonelik etkinlikler kadar dnemli

oldugu gorulmektedir. Bu akademik, sanatsal ve uygulamaya yonelik galigmalarin
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birbiriyle uyumlu olmasi ve egitimin bu hedeflerin gerceklestiriimesi dogrultusunda
surdurulmesi, Waldorf Pedagoijisinin temel hedefleri arasindadir. Steiner'e (2004)
gore egitimin, sadece entelektlel bilgiyi gelistirme meselesi olarak gorulmesi,
insan ruhunun bedeninden soyutlanip ruhsuz bir makine olarak dugunulmesine
neden olur. Waldorf Pedagojisine gore egitim, sadece okul duvarlar ile sinirl,
belirli bir uzmanlik alani ile sikistirilmig bir sure¢ olmaktan o6te, hayatin tim
evrelerini kapsayacak sekilde butlinsel olarak dizenlenmesini gerektirmektedir

(Avison ve Rawson, 2016a).
Waldorf Pedagojisinde Cocuk Geligimi

Waldorf okullarinda hedeflenen amaglar, yuratulen faaliyetler, uygulanan
programlar, vb. Waldorf Pedagoijisinin temellerini olusturan, ¢ocugun gelisim
evreleri dikkate alinarak hazirlanmaktadir. Steiner, cocuk gelisimini her biri yedi yil
kapsayan erken ¢ocukluk dénemi (0-7 yas), ortaokul donemi (7-14 yas) ve ergenlik
donemi (14-21 yas) olarak uge ayirmaktadir (Avison ve Rawson, 2016a; Schmitt-
Stegmann, 1997). Steiner'e (2004) goére, bu gelisim donemlerinde dogumdan yedi
yasina kadar olan sure¢ de beden, ruh ve benlik birlesik olarak bir arada yer
almakta; yedi ile on dort yas arasinda ise beden ve ruh birbirinden ayrilmakta ve
ergenlikten sonra ise beden, ruh ve benlik varligi insanda ayri ayri temsil

edilmektedir.

Erken Cocukluk Donemi (0-7 Yas). Cocugun dogumu ile baslayan bu
sureg, sut dislerin gelismesi ve kalici dislere donismesine kadar devam eden
sureci kapsamaktadir (Steiner, 1995a). Cocugun dis yapisi ile iskelet yapisi
arasinda bir bag kuran Steiner (1995a), kalici dislerin ¢ikma dénemini, iskelet
yapisinin yavas yavag oturmasi ile iliskilendirmis; vicut hatlarinin esnek oldugu bu
dénemde gocugun gelisiminin ve egitimin fiziksel igerik adirlikli yapilmasini tavsiye
etmigstir. Bu ddénemde 06grenme vyaparak gergeklesir ve Waldorf Pedagojisi
bedensel zeka (bodily intelligence), oyun, s6zlu ifadeler ve pratik etkinliklere
odaklanir (Schmitt-Stegmann, 1997).

Bununla birlikte, bu dénemde cocugun fizyolojik degisimine paralel olarak
geometrik sekilleri kesfederek resmetmesi ve kendi kas becerileri dogrultusunda

cizimler yapmaya baslamasi 6nemlidir (Steiner, 1996). Bu nedenle Waldorf
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okullarinda bu yas gruplarinin teknolojiden uzak olarak kendi el becerileriyle

cizimler yapmasi beklenmektedir (Schmitt-Stegmann, 1997).

Ortaokul Donemi (7-14 Yas). Ortaokul dénemini kapsayan 7 yasindan 14
yasina kadar devam eden bu surecgte, vucudun temel geligsimi tamamlandigi icin
gocuk duygularina yodnelmeye baglar. Cevre ile olan etkilesimi artan birey,
enerjinin ritmik dondsimune odaklanir ve verilecek egitim de bu temeller odaginda
olmalidir (Avison ve Rawson, 2016a). Bu dénemde Ozellikle ritim duygusu artan
cocuklara yonelik olarak Steiner tarafindan ‘Eurythmy’ adi verilen sarki ve muzik
esliginde devinim sanati olarak da adlandirilabilecek bir yontem gelistirilmigtir
(Lopata, 2000; Ogletree,1997). Eurythmy ile 6grencinin ses ve tiniya yonelik i¢sel
Ongoriusu geliserek dogada ve evrende olan tim olaylara karsi farkindaliginin

artirlmasi amacglanmaktadir (Steiner, 2004).

Bu dénemdeki cocugun egitiminde, hayal gicunde guglu duyusal izlenimler
uyandiran somut goéruntilerin kullaniimasi tavsiye edilmektedir (Avison ve
Rawson, 2016a). Bu dogrultuda, bu dénem icerisinde 6grenme-0gretme
sureclerinde gorsel ve imgesel materyaller, soyut akademik kavramlardan daha
fazla tercih edilmektedir. Gorsel 6gelerin kullaniimasi, Waldorf Pedagojisinin
temellerinden birisi olan yaratici dlisunme becerisinin gelistiriimesini saglar
(Steiner, 1995a).

Ergenlik Donemi (14-21 Yas). 14 yasindan sonra birey artik tim evrende
ve toplumda olan olaylara kargi ilgili ve duyarhdir. Sorgulama, entelektuel
disunme ve olaylar arasinda sebep sonug iliskisi kurma bu donemin en temel
Ozelligidir (Schmitt-Stegmann, 1997). Bu dénemde birey, fiziksel, duygusal ve
zihinsel gelisimini tamamlamis, olaylara karsi elestirel bakis acgisi gelistirmeye
baslamistir (Ogletree, 1997). Bu dénemde bireyin i¢ disiplin gelistirme sureci
devam eder; birey bilingli 6z disipline yonelir ve yaptigi davraniglarin
sorumlulugunu Ustlenerek davraniglarin sonuglarini kabul eder (Avison ve
Rawson, 2016a).

Ayrica, ogrenciler bu donemde, derse iliskin karmasik durumlari gesgitli
acllardan bakabilmeyi ve ¢dzimler gelistirmeyi 6grenirler (Oberman, 2008). Kisi bu
dénemin sonunda fiziksel, duyussal ve biligsel olgunluk asamalarini tamamlayarak

‘antropozofik olgunluga’ erigir. Kigi, artik kendi benligini tamamlamig ve dig
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evrendeki tum olaylara iligkin yargilar olusturabilecek duzeye ulasmigtir
(Steiner,1995a).

Gecgmisten Guniimuize Waldorf Okullari

Steiner, yasadidi cagin mevcut durumundan yola ¢ikarak modern toplumun,
sadece akla deger veren anlayisla toplumsal kaosu ¢bzemeyecegdini savunarak,
insanin duygusal ve ruhsal olarak bir buatin oldugunu ve dolayisiyla bireye
sunulacak egitimin beden, ruh ve benlik bilesenlerini harmanlayan bir anlayisla
yapilandiriimasi gerektigini savunmustur (Steiner, 1996).

Steinerin  (1995b), sosyal yenilenme olarak gordigu bu amag
dogrultusunda Antropozofi gérislerini uygulamak amaciyla ilk olarak bugiin Isvigre
topraklarinda yer alan Dornach’ta ‘Goethenum’ adini verdigi Tinsel Bilimler
Okulu’nu kurmus; ilk kurulan Goethenum’un yanmasi Uzerine ikinci Goethenum
kurulmustur (Girkan ve Ultanir, 1994). ikinci Goethenum’un kurulmasiyla birlikte
Steiner’in felsefesi dogrultusunda agilacak ilk Waldorf okulunun fikirsel temelleri de
atiimistir (Barnes, 2012). Steiner'in Goethenum’da verdidi derslerden ruhsal bilim
ogrencisi ve ayni zamanda ig insani olan Emil Molt'un destegiyle 1919'un
baslarinda, Almanya, Stuttgart’da ilk Waldorf okulu kurulmustur (Tautz,1982).

Waldorf okullarinda verilecek egitimin temellerini ve hangi ilkeler Uzerine
kurulacagini belirlemek amaciyla Rudolf Steiner, Emil Molt, Herberth Hanh ve Karl
Stockmeyer ile birlikte yapilan toplantilar sonunda ilk Waldorf egitim programi
ortaya konulmustur. Waldorf Pedagojisinin ve egitim programlarinin gergek
temelleri, Rudolf Steiner'in konuyla ilgili verdigi derslere dayanmaktadir
(Stockmeyer, 2017).

Waldorf okullari, zaman igerisinde 6nce Avrupa’da daha sonra Kuzey
Amerika, Asya, Avusturalya basta olmak Uzere diunyanin birgok kitasinda farkl
ulkelerde yaygin olarak faaliyet gostermeye baslamistir. 1919 yilinda Almanya,
Stuttgart’da kurulan ilk Waldorf Okulu'ndan bu yana dinya c¢apinda yaklasik
3000’'in Uzerinde Waldorf okulu aciimigtir (Hague Circle, 2019). Waldorf
Pedagojisine bagh egitim veren bu okullar, bugin dunyanin en koklu alternatif
egitim kurumlari arasinda yer almaktadir. Waldorf okullari bagimsiz yapisi ve
benimsedigi egitim yaklagimi geregi kendi igerisinde tek veya standart bir olusuma

sahip olmasa da, Waldorf okullari ve egitimcileri arasinda gerekli koordinasyonun
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ve iletisimin saglanabilmesi amaciyla Uluslararasi Steiner/Waldorf Egitimi Forumu
(International Forum For Steiner/Waldorf Education/Hague Circle) her yil
toplanmaktadir. Bu forum, tim dinyada ulusal faaliyet gdsteren Waldorf
Pedagoijisine bagl bdolgesel okul ve kuruluglari uluslararasi bir platformda bir araya
getirerek gerekli koordinasyonu saglamaya calismaktadir. Ayrica, bu konferansin
bildirgelerine ek olarak her yil dinya ¢apinda Waldorf Pedagojisi temelinde egitim
veren ve foruma akredite olan tium okullar Waldorf Okullari Listesi (Waldorf School
List) adi altinda yayinlanmaktadir. Uluslararasi Steiner/Waldorf Egitimi Forumu ve
bu forum bildirgelerinde dunya genelinde Waldorf Pedagojisini uygulayan okullarin
bagli oldugu uluslararasi diger kurumsal yapilar asagida acgiklanmistir (Hague
Circle, 2019).

Uluslararasi Steiner/Waldorf Egitimi Forumu (International Forum For
Steiner/Waldorf Education [Hague Circle]). Uluslararasi Steiner/Waldorf Egitimi
Forumu, Ernst Weilert ve Wim Kuiper tarafindan 1970 yilinda kurulmustur. ilk
olarak Alman Waldorf okullarinin temsilcileri tarafindan sekillendirilerek Avrupa’da
faaliyet gosteren Waldorf okullarinin koordinasyonunun saglanmasi amacglanmis;
2001 wyili itibariyle forum uluslararasi bir stati kazanmistir. Forum, Rudolf
Steiner’in egitim sistemi temelinde ¢alisan 6gretmen egitimi faaliyetlerinin yani sira
erken cocukluk egitimi ve egitim kurumlarinin ve girisimlerinin gelisimi ile Waldorf
egitim  sisteminin  dunya c¢apinda taninmasina ve desteklenmesine
odaklanmaktadir. Bu amaclarla bir araya gelen forum Gyeleri, Waldorf
Pedagoijisine iliskin karsilikli distiince ve deneyimlerini paylasabilmektedir. Ayrica
forum, ulusal ve uluslararasi etkinlikleri, egitim c¢alismalarini ve akademik
calismalari da ydratmektedir. Waldorf egitim hareketini destekleyen forum,
Goetheanum Tinsel Bilimler Okulu Pedagoji Bélumu ile yakindan iligkilidir. Ayrica
forum, dinya &gretmen konferanslarinin dizenlenmesi ve Waldorf okullari
listesinin belirlenmesi faaliyetlerini de yurutmektedir. Her yil ayri olarak secilen ve
yilda iki kez toplanan uluslararasi Waldorf okullari temsilcileri foruma katilmaktadir
(Hague, 2019).

Goetheanum Tinsel Bilimler Okulu Pedagoji Bolimii (Pedagogical
Section of the School of Spiritual Science at the Goetheanum). 1923'te,
Antropozofi Toplulugu’'nun yenilenmesiyle birlikte Rudolf Steiner tarafindan
Antropozofi hareketinin temelini olusturan Tinsel Bilimler Okulu kurulmustur. Bu

okul, tarim, tip, astronomi, pedagoji, sanatsal boélimler gibi bir¢ok fakilte ve
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boliumden olugmaktadir. Pedagoji bolumu, Waldorf Pedagojisine iligkin egitim
arastirmalarindan ve Antropozofik Pedagojinin (Anthroposophical Pedagogy)
geligtiriimesinden sorumludur. Ayrica pedagoji bolumu, arastirma faaliyetlerini
koordine etmek, konferanslar ve akademik toplantilari diizenlemek ve arastirma
biltenlerinin iki dilde (Ingilizce ve Almanca) yayinlanmasindan da sorumludur
(Goetheanum, 2019).

Waldorf Egitimi Gonilliileri (Friends of Waldorf Education). 1971
yihnda Ernst Weildert tarafindan kurulan bu kurulus, 1976 yilindan bu yana,
Waldorf okullari  mezunlari tarafindan yudrutilmektedir.  Waldorf  Egitimi
Gondullhleri’'nin  gorevi, Waldorf okullari, anaokullari ve 0gretmen vyetistirme
programlarinin dinya capinda desteklenmesi ve tanitiminin yani sira bu okul
faaliyetlerinin uluslararasi diizeyde de surduriimesini saglamaktir. Waldorf Egitimi
Gonulluleri, ag calismasi, 6grenci destegi, yardima muhta¢ 6grencilere finsansal
destek saglanmasi amaciyla gerceklestirilen WOW (Waldorf One World) ginunin
koordinasyonu, sponsorluklara aracilik ve gonulli hizmetlerin organizasyonu
faaliyetlerini de yurtutmektedir (FWE, 2019).

Steiner Waldorf Egitimi Avrupa Konseyi (European Council for Steiner
Waldorf Education [ECSWE]). Uluslararasi Waldorf/Steiner Okullari Forumu’'na
bagli olarak 1991 yilinda Christopher Clouder tarafindan kurulan ECSWE,
Avrupa'da 700'den fazla Waldorf okulunu temsil etmektedir. ECSWE’nin misyonu,
okullar arasinda Waldorf Pedagojisine iliskin deneyimlerin paylasiimasi, Uyeleri
arasinda karsilikli isbirliginin saglanmasi ve egitimde o6zgur program, O6zgur
degerlendirme ve 06zgur egditim konularinda fikir paylasiminin saglanmasidir.
Bunun disinda ECSWE, 6grenmenin dlgmesi ve degerlendiriimesi gibi faaliyetleri
de yurutmektedir (ECSWE, 2019).

Uluslararasi Steiner/Waldorf Erken Cocukluk Egitimi Birligi
(International Association for Steiner/Waldorf Early Childhood Education
[IASWECE]). IASWECE, dinya capindaki erken c¢ocukluk dénemi egitimcileri
arasindaki isbirliginin saglanmasi amaciyla kurulmustur. IASWECE, Waldorf
Pedagoijisine gore duzenlenen erken ¢ocukluk egitiminin tasarlanmasi, mentorlik,
egitimciler i¢in konferanslar ve atolye ¢alismalari ile erken ¢ocukluk adina galisan
diger kuruluslarla isbirligi yapiimasi gibi faaliyetlerden de sorumludur (IASWECE,
2019).
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Kuzey Amerika Waldorf Okullan Birligi (Association of Waldorf
Schools Of North America, [AWSNA]). Kuzey Amerika’da Waldorf Pedagojisi
temelinde egitim faaliyetlerini yartten okullarin birligi olan AWSNA, blnyesinde
Amerika Birlesik Devletleri, Kanada ve Meksika’da da faaliyet gosteren 160’dan
fazla Waldorf okulu ve 14 adet Ogretmen egitim merkezi bulunmaktadir.
AWSNA’nin misyonu, Waldorf Pedagojisi ile egitim veren okullar arasi bolgesel
ishirligi  kurma, uzmanlagsma saglama, kaynak gelistirme ve okul
akreditasyonlarinin saglanmasidir (AWSNA, 2019).

Waldorf Egitimi Arastirma Enstitisi (Research Institute for Waldorf
Education, [RIWE]). Waldorf egitiminin kalitesini arttirmak amaciyla 1996 yilinda
kurulan RIWE, egitim-kultar topluluklari ile iletisim icerisinde Waldorf Pedagoijisi ile
ilgili  calisgmalarda egitimcileri  desteklemektedir. Akademik seminer ve
konferanslara da sponsor olan RIWE, egitim ile ilgili giincel konulardaki tartismalar
icin Waldorf egitimcilerini, psikologlari, doktorlari ve sosyal bilimcileri bir araya
getirmektedir. Enstitl tarafindan yilda iki kez arastirma bulteni yayinlanmaktadir.
Ayrica, enstitu tarafindan arastirmacilara ve egitmenlere calismalarinda yardimci
olacak e-kitap koleksiyonu ve makaleler de dahil olmak Uzere cesitli egitim
kaynaklari sunulmaktadir. Bu yayinlarin tumu, enstiti tarafindan denetlenen
Cevrimici Waldorf Kutiphanesi’nde (Online Waldorf Library [OWL]) Ucretsiz olarak
mevcuttur (RIWE, 2019).

Avustralya Steiner Egitimi (Steiner Education Australia [SEA]). SEA,
Avustralya'’da Waldorf Pedagojisini tanitmak, temsil etmek ve desteklemek
amaciyla kurulmustur. SEA, Avustralya'nin eyalet ve bolgelerinde 60 yildan uzun
bir suredir faaliyet gostermekte olup, blnyesinde 50'den fazla Steiner/Waldorf
okulunu ve 16 ortak Uyeyi barindirmaktadir. Uluslararasi Steiner/Waldorf Egitim
Forumu dyesi olan SEA, ayrica Avrupa Steiner/Waldorf Egitim Konseyi, Kuzey
Amerika Waldorf Okullari Birligi ve Yeni Zelanda'daki Rudolf Steiner Okullari
Federasyonu ile de koordineli olarak galigmaktadir. SEA, Waldorf Pedagojisi
dogrultusunda, Avustralya Steiner Program Cergevesini (Australian Steiner
Curriculum Framework [ASCF]) gelistirmistir. ASCF’nin, Avustralya Program
(Gelistirme), Degerlendirme ve Raporlama Kurumu (Australian Curriculum,
Assessment and Reporting Authority [ACARA]) tarafindan Avustralya ulusal
program standartlari ile uyumlulugu onaylanmigtir (SEA, 2019).
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2019 Uluslararasi Steiner/Waldorf Egitim Forumu raporuna goére, akredite
olarak egitim faaliyetlerini yuruten Waldorf okullari (ilk, orta ve lise duzeyi) ile
Waldorf anaokullarinin kitalar ve Ulkelere gére dagilimi (Tablo 1) incelendiginde,
dinya capinda toplam 1911 Waldorf okulu ve 1183 Waldorf anaokulu vardir.
Okullarin kitalara gore dagilimda en fazla okulun Avrupa kitasinda; ulkeler
arasinda ise Almanya’da oldugu gorulmektedir.

Tablo 1
Waldorf Okullari ve Waldorf Anaokullari Merkezlerinin Kitalar ve Ulkelere Gére
Dagilimr*

Kitalar ve Ulkeler Waldorf Okulu Waldorf Anaokulu
Afrika

Misir 1 1
Kenya 3 2
Nambiya 1 1
Glney Afrika 15 15
Tanzanya 1 2
Amerika

Kanada 24 19
ABD 152 124
Dominik Cumhuriyeti 1 1
Guatemala - 2
Meksika 16 13
Porto Riko 1 1
Arjantin 21 15
Brezilya 87 35
Sili 12 4
Ekvator 6 -
Kolombiya 4 4
Peru 4 3
Uruguay 1 1
Asya

Cin 35 6
Hindistan 11

Endonezya 1 -
israil 40 23
Japonya 16 7
Kazakistan - 1
Kirgizistan 6 -
Guney Kore 13 10
Malezya 1 1
Nepal 2 1
Filipinler 6 4
Tacikistan - 1
Tayvan 20 3
Tayland 6 3
Avrupa

Ermenistan 1 1
Belcika 26 31
Bosna Hersek 1 -
Bulgaristan - 1
Danimarka 66 15
Almanya 563 245
Estonya 12 10
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Tablo 1
Waldorf Okullari ve Waldorf Anaokullari Merkezlerinin Kitalar ve Ulkelere Gére
Dagilimi* (devami)

Kitalar ve Ulkeler Waldorf Okulu Waldorf Anaokulu
Finlandiya 41 25
Fransa 21 17
Glrcistan 2 1
Yunanistan 3 -
BlUyUK Britanya 40 29
irlanda 17 5
izlanda 3 2
italya 38 33
Hirvatistan 6 2
Letonya 4 2
Lihtenstayn 1 1
Litvanya 15 4
Moldova 1 1
Hollanda 79 109
Norveg 53 32
Avusturya 37 21
Polonya 11 7
Portekiz 4 5
Romanya 31 17
Rusya 35 21
isveg 75 45
isvigre 50 32
Slovakya 4 2
Slovenya 19 5
ispanya 19 15
Tarkiye 2 1
Cekya 8 19
Ukrayna 4 4
Macaristan 56 43
Okyanusya

Avustralya 29 58
Yeni Zelenda 20 11
Fiji 1 -
Toplam 1911 1183

*(Hague Circle ,2019)

Ulkemizde de Waldorf okullarina yénelik ilgi ve talep artmakla birlikte, 2013
yiinda IASWECE (Uluslararasi Steiner/Waldorf Erken Cocukluk Egitimi Birligi),
FREUNDE (Rudolf Steiner'in Egitim Sanati Dostlar1), Goetheanum Tinsel Bilimler
Okulu Pedagoji Bolumu ve Uluslararasi Steiner/Waldorf Egitimi Forumu tarafindan
Tarkiye Waldorf olusumlarinin resmi ¢ati kurulugu olarak Egitim Sanati Dostlar
Dernedi (ESDD) kabul edilmistir (ESDD, 2018a). 2008 yilinda ‘Waldorf Girigimi
istanbul’ adiyla kurulan bu girisim, 2009 yilindan beri Egitim Sanati Dostlari
Dernegi olarak Waldorf Pedagojisine yonelik dgretmen egitimi, egiticilerin egitimi,
oyun gruplari, Turkge kaynakga yaratilmasi gibi alanlarda galismalarini devam
ettirmektedir (ESDD, 2018a). ESDD’nin, Turkiye’de Waldorf Pedagojisinden
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esinlenen kuruluslar olarak hazirladig1 listeye gore en fazla Waldorf Okulu
Istanbul’da (alti okul 6ncesi ve bir ilkokul) yer alirken; Mugla, Izmir, Eskisehir ve
Canakkale’de birer okul dncesi dizeyinde hizmet veren okul bulunmakta iken;
Antalya’da da bir ilkokul dizeyinde egitim kurum bulunmaktadir (ESDD, 2018b).
Bu veriler gergevesinde, Turkiye’deki Waldorf okullarinin okul éncesi egitim odakh

oldugu, ortadgretim dizeyinde egitim veren bir okulun olmadigi anlagiimaktadir.
Waldorf Okullarinda Program Gelistirme Anlayigi ve Egitim Programi Yapisi

Rudolf Steiner, kurucusu oldugu ilk Waldorf okulu ile birlikte egitim-6gretim
faaliyetlerinin planlanmasi, uygulanmasi ve yurutulmesine yonelik olarak yapilan
tum program gelistirme sureclerinde aktif rol alarak, derslere iligkin cesitli
cikarimlar da bulunmus ve her bir disiplinle ilgili ders notlari hazirlamistir (Steiner,
2004; Stockmeyer, 2017).

Ilk Waldorf okullarinda uygulanan programlara iliskin mevcut net bir kaynak
veya program bulunmasa da ¢ogunlukla Steiner’'in 6gretmenlerle yaptigi toplantilar
sonucu ortaya koydugu cikarimlarla derslere iliskin gerekli duzenlemeler
yapilmistir. Diger taraftan, ilk Waldorf okullarinda uygulanan programlardan
dzellikle 1-8.sinif arasindaki igerigin cogu, Steiner'in 1919 yilinda yayinladigi insan
Deneyiminin  Temelleri (Foundations of Human Experience) adh eserine
dayandiriimistir (Avison and Rawson, 2016b).

Bununla birlikte, program gelistirme surecine ilk adimi olarak, 1931'de
Stutgart'taki ilk Waldorf okulunda ingilizce 6gretmeni olan Caroline von
Heydebrand tarafindan daha c¢ok icerige iliskin vurgularin yapildigi ‘Birinci Waldorf
Okulu Programi’ (The Curriculum of the First Waldorf School) baslikh gunlik ve
notlardan olugsan bir dokiman yayinlanmistir (Avison and Rawson, 2016b;
Clouder, 2003). Daha sonra ise Karl Stockmeyer, 1955 yilinda Steiner’'in ortaya
koydugu antropozofik pedagoji eksenindeki ¢ikarimlari ve notlari da dikkate alarak
Waldorf okullari i¢in tim o6gretim sdresini (1-12.sinif) ve dersleri kapsayacak
sekilde Rudolf Steiner'in Waldorf Okullari Programi (Rudolf Steiner's Curriculum
for Waldorf Schools) adli kapsamli bir eser yayimlamistir (Avison and Rawson,
2016b; Clouder, 2003).

GUnumuzde ise Waldorf okullarinda programlar, Steiner’in ortaya koydugu

gorugler ve yukarda belirtilen temel kaynaklar dogrultusunda o6zgun olarak
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hazirlanmaktadir. Waldorf Pedagojisinde “her programin ogretmen tarafindan
gelistiriimesi gerektigi” ve “asil programin c¢ocuk oldugu” yaklagsimi esas
alinmaktadir (Clouder, 2003, s.2). Waldorf okullarinda uygulanan egitim
programlari devlet politikalarindan bagimsiz bir sekilde dizenlenmektedir (Barnes,
2012). Ayrica, Waldorf okullarinda uygulanan egitim programlari degisen okul
ortamlarina gore de farkliik gdstermektedir (Waterson, 2006). Bu baglamda,
Waldorf okullarinda uygulanan her bir program, o okula 6zgu bir kimlige sahiptir.
Bu nedenle de standart veya tek tip program gelistirme anlayisi yoktur. Fakat
okullarin kendilerine 6zgu olarak gelistirdikleri egitim programlarinda dikkate
almasi gereken ve bu okullari eg@itim programi odaginda ortak paydalarda
bulusturan bazi temel ilke ve 6zellikler de belirlenmisgtir.

Waldorf egitim programlarinin tim &gelerine iligskin olarak alinacak
kararlarda dikkate alinmasi gereken ortak temel ilkeler Stockmeyer (2017)
tarafindan; (1) buyume ilkesi (the principle of growth), (2) yasam ilkesi (the
principle of life), (3) glclenme ilkesi (the principle of empowerment), (4) butlinsellik
ilkesi (the holistic principle), (5) ¢oklu okuryazarlik ilkesi (the principle of multiple-
literacy) ve (6) benlik ilkesi (the spiritual principle) olarak ifade edilmistir. Tablo
2'de Waldorf egitim programlarinin temel ilkelerine iligkin agiklamalar sunulmustur
(Stockmeyer, 2017, s.15).

Tablo 2
Waldorf Egitim Programlarinin Temel llkeleri

ilkeler Kapsam ve Odag!

insanin ve yasadidi gevrenin degisebilir ve esnek bir yapida oldugunu savunan
Steiner, ilk yillarda genel bir bakis agisiyla ve somut imgeler araciligiyla
ogrenilenlerin, ilerleyen yillarda analitik ve akademik bir bakis agisiyla
ogrenildigini vurgulamaktadir. Bu baglamda da egitim programi, bitiinden
parcaya, genelden Ozele ilerleyerek bu organik gelisimi yansitmalidir.

1.Blyume ilkesi
(The principle of
growth)

Steiner’in vitalistik dusincelerini yansitan bu ilke, 6grencilere guivenli bir ortam

2.Yasam ilkesi
(The principle of
life)

saglanarak kendi kendilerini ydnetebilmeleri icin yasam kalitesinin gelistirildigi ve
desteklendigi bir editim sireci ile gergek deneyimler ile iliskilendirilmis 6grenme
yasantilarinin olusturulmasi amacina yoneliktir. Steiner’a gére egditim, saghgin ve
dayanikhhgdin artinimasina da katkida bulunmalidir. Bununla birlikte Steiner,
egditimin gercek yasamdan kopuk, gercek yasamda anlami veya iglevi olmayan
yapay etkinliklere yonelik olmadigini, aksine islevsel ve hayati bir fonksiyonunun
olmasi gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda da egitim programlari araciligiyla
sunulan 6grenme yasantilarinin gercek yagsam deneyimleriyle mutlaka
iliskilendirilmesi gerekmektedir. Ornegin, gember konusunun égretim sirecinde,
evrendeki cembere iliskin somut nesneler ve tasarimlar deneyimlenmelidir.
Ayrica Waldorf Pedagojisinde genclerin yasadiklari ¢evrede gunlik iglerin nasil
yurddagine dair temel bir kavrayis kazanmalari 6nemle vurgulanmaktadir.
Steiner, dgrencilerin bu farkindaliga sahip olmadan yetigtiriimesinin, onlari
yasadiklari diinyaya yabancilasmaya ve sadece teknolojinin pasif tiketicileri
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2.Yagam llkesi
(The principle of
life) (devami)

olmaya ydneltecegdini belirtmistir

Tablo 2

Waldorf Egitim Programlarinin Temel ilkeleri (devami)

ilkeler

Kapsam ve Odagi

3.Guclenme ilkesi
(The principle of
empowerment)

4. Butunsellik ilkesi
(The holistic
principle)

5.Coklu-
okuryazarlik ilkesi
(The principle of
multiple-literacy)

6.Benlik ilkesi (The
spiritual principle)

Ozgirlige ulastiran egitim, Waldorf okullarinin en temel amagclarindan biridir.
Ozgiirligu, siyasi amach bir kelime olarak kullanmak yerine, kendi éziinde kendi
benligini hissetmeyi 6grenmek olarak tanimlanmaktadir. Bu ilke; dikkati 6nemli
olana yénlendirme, bireysel zevk veya eglence ihtiyacindan bagimsiz olarak
konsantre olabilme, zamani yonetme ve kendine hakim olma ve sogukkanlilik,
kendini eglendirebilecek i¢csel kaynaklara sahip olma gibi bir dizi karmasik
yapidaki 6zelliklerin kazaniimasini gerektirmektedir. Bu baglamda, egitim
programlarinin nihai amaglarindan birisi genglerin sorumluluk sahibi ve 6z-
yonelimli etik bireyselligini kazanmalari amaciyla egitiimesidir.

Bu ilke, 6grencinin yaratici bir sekilde 6grenmekten ve 6grenme igerigi hakkinda
bilgileri gérebilmekten daha fazlasinin oldugunu ve 6grencinin, 6grenimini bir
bltlin olarak gérmenin, 6grencinin yasaminda anlamli bir sekilde var olma
duygusunu kazanmasini ve bdylelikle kendi davraniglarinin baskalari Uzerindeki
sonuglarindan sorumluluk bilinci gelistirmesini igerir.

Steiner bu ilkeyi 6gretme ekonomisi olarak ifade ederek, 6grenilecek konunun
farkli bakis acilarindan ele alinmasi, mimkun oldugunca deneysel ve
uygulamaya y6nelik 6grenme ile butlinlestiriimesi ve dolaysiyla entelektiel
becerilerin desteklenmesini vurgulamigtir. Waldorf Okullarinda uygulanan
programlar ve bu programlarin hayal giiciine ve sanata dayal yontemleri
akademik, sosyal, sanatsal, psikolojik, vb. gibi coklu okuryazarlik becerilerinin
gelisimini kapsamaktadir.

Ozgiin tinsel bir felsefeye sahip olan Steiner, bu ilke ile tiim ilkelerinin pratik bir
entegrasyonunu ifade etmektedir. Waldorf Pedagojisinde program yaklasimi,
Steiner’in genis antropozofi arastirmalari ve 6gretisinin yalnizca bir bélimanu
iceren ayri bir temele sahiptir. Aslinda, benlik yonu, en yiksek insan
potansiyelimiz hakkindaki fikrimizi ifade etmenin bir bagka yoludur ve Steiner’in
bu insan idealini egitim yontemine dahil etme kaygisi, cocugun gelismekte olan
bir kisilik olarak anlagilmasi i¢in esastir.

Waldorf okullari, cinsiyet, sosyal sinif veya irk ayrimi gdézetmeksizin herkes

icin egitim firsati saglanmasini amaglamaktadir. Bu ilkeler dogrultusunda, insan
medeniyetinin olumlu yonde gelismesi igin gereken yetenek ve kabiliyetlerle
donatiimis  bireyler  yetigtiriimesi, programin  temel amaglarn  olarak
degerlendiriimektedir (Stockmeyer, 2012). Ayrica, belirlenen ilkeler dogrultusunda
Waldorf egitim programlarinda o6grencilere, takim g¢alismasi, problem ¢6zme,
empati yapabilme, batincill olarak kendini gelistirme (beden, ruh ve benlik odakh
gelisim), ahlaki gelisimi saglama ve etik degerlere sahip olma gibi becerilerin

kazandirilmasi da hedeflenmektedir (Avison ve Rawson, 2016a).

Waldorf okullari
koydugundan,

badimsiz ve alternatif bir egitim anlayisi

da degisiklik

ortaya
okullarda uygulanan programlarin icerik yapisi
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gOstermektedir. Waldorf programlarinda igerik hakkinda kesin sinirlar yoktur.
icerik, cocugun gelisimini esas alan bir yaklagimla yapilandiriir (Avison ve
Rawson, 2016a). Bir Waldorf programinda énemli olan &gretilen icerik dedil,
cocuklarin bu igerikle caligirken gelistirebilecekleri ruhsal tatmindir (Avison ve
Rawison, 2016b). Steiner'e (1995a) gore c¢ocuklarin 6grendigi her sey, insanin
kendisinde hangi yasalarin, kuvvetlerin ve maddelerin mevcut oldugunu ve insanin
dinyanin fiziksel meseleleriyle nasil baglantili oldugunu, ruhsal nitelikteki her
seyle nasil iligkili oldugunu anlamalarini saglar. Bu sebeple, dogada gerceklesen
mevsimsel donugumler, maddenin donusimu, gezegenler ve gunes sistemi gibi
tum dongu ve faaliyetler derslerin konusu olabilmektedir. Boylece gocuk, dogal
olarak kendi i¢ gorusuyle, insanin butin evrenle nasil iligkili oldugunu o6grenir
(Steiner, 1995a). Waldorf Pedagojisine gore her ¢ocugun farkh ve kendine 6zgu
Ozellikleri ve yetenekleri oldugu kabul edilir ve bu ama¢ dogrultusunda egitim,
tamamen bireyin sahip oldugu vyetenekleri gelistirmeyi amaclar (Avison ve
Rawson, 2016a). Waldorf Pedagojisinde insanin doga ve evren ile butlnsel bir
yapida oldugu programlarin igeriklerine de yansitiimistir (Steiner, 2004). Waldorf
Pedagoijisinde, sanatsal etkinlikler ve doga olaylari derslerin temel igerigi olarak
gorulmektedir (Easton, 1997). Steinere (2004) gobre 6grenme, evrende olan
olaylari anlama sanatidir. Diger taraftan insanligin ve insanlik tarihinin birikimli ve
batincul olarak degerlendiriimesi amaciyla tarihi figir ve 06gelere de ders

iceriklerinde siklikla yer verilmektedir (Avison ve Rawson, 2016a).

Waldorf Pedagojisinde 6grenme bireysel bir surectir. Bireysel gelisimi esas
alan egitim anlayigiyla, her bireyin 6grenme sureci de bireysel olarak yapilandirilir.
Ogrenme slreci, Steiner’in ortaya koydugu gelisim sirecleri de dikkate alinarak
gerceklestirilir. Waldorf Pedagojisi, zihinsel geligsimin, yaratici niteliklerin ve
karakter gelisiminin birlikte saglanmasini amaclamaktadir (Avison ve Rawson,
2016a). Bu nedenle sanatsal ve uygulamali faaliyetler, bilgi saglamada esgit

degerde gorulmektedir.

Waldorf Pedagojisinde 6grenme, bir sanat olarak gorulmekte ve 6grenmede
sonugtan ziyade, surecle ilgilenilmektedir (Steiner, 2004). Cocuklarda yaraticilik,
somut gorsel ve imgesel 6gelerden baslayarak daha soyut entelektlel distnce

sureclerine dogru ilerler (Avison ve Rawson, 2016a). Bu dogrultuda da, resim ve
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heykel gibi somut materyallere de 0Ogrenme-0gretme sureglerinde vyer

verilmektedir.

Diger taraftan 6grenme faaliyetlerinde yaraticilik ¢gok dnemli bir yer tutar.
Ornegin 6grenci, daire, kare ve liggen gibi geometrik sekilleri dogadaki nesneler
ve bu nesnelerin hareketleriyle; aritmetigi, dans sarki ve alkislar esliginde; yazi
yazmayi, hikayeler ve sesler ve ilgili resimlerle 6grenir (Easton, 1997). Steiner'e
gore icerige yonelik 6grenme, uyku surecinde tamamlanir. Bu sebeple verilen tim
egitimler, materyallerle desteklenerek gérsel ve hayatin icinden &gelerle

kurgulanmalidir (Steiner, 2004).

Waldorf Pedagojisinde, sanatsal etkinlikler de 6grenme-6gretme
sureclerinde sikhkla kullaniimaktadir. Ruhsal, fiziksel ve zihinsel gelisimi esas
alacak sekilde verilen egitimlerde gorsel, muziksel ve dokunsal sanat etkinlikleri on
plandadir (Easton, 1997). Ayrica, muzikal etkinlikler de Waldorf Pedagojisinde yer
verilen diger bir sanatsal etkinliktir. Steiner tarafindan gelistirilen ‘Eurythmy’ adi
verilen sanat etkinligi, siir, geometri, aritmetik, drama, okuma, yazma, drama ve
tarih gibi diger disiplinlerde 6grenme araci olarak kullaniimaktadir (Ogletree,
1997).

Waldorf Pedagojisinde ogretmenin roll, rol-model olma ve 6grenme
sureclerinde o6grenciye rehberlik etmektir (Avison ve Rawson, 2016a). Ayrica
ogretmen cocugun kendi yasamini fiziksel, ruhsal ve varolussal gercekleriyle
uyumlu hale gelmesinde de yardimci olmaktadir (Ogletree,1996). Bu dogrultuda
Waldorf Pedagojisinde 6gretmenin ¢ok yonlu disiplinlerde kendilerini gelistirmeleri
beklenmektedir. Ogretmenler, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal agidan donanimli bir
birey olarak disiplinler arasi iligkiler konusunda uzmanlasabilmelidir (Down 2015;
Easton, 1997; Hallam, Egan ve Kirkham, 2016).

Waldorf Pedagojisinde o6lgme ve dederlendirme, tim &6grenme-6gretme
surecini icermektedir. Waldorf okullarinda, c¢ocugun butlnsel olarak gelisimi
amaclandigindan olgme ve degerlendirme sureci de tUum egitim sdrecini
kapsamaktadir (Avison ve Rawson, 2016a). Bu baglamda, o6lcme ve
degerlendirme surecinde gecerligin ve guvenirliginin artirlmasi 6grenciye iligkin
g6zlemlerin dogru, ayrintili ve kapsamli bir sekilde yurutilmesine baghdir. Waldorf

Pedagojisinde o6lgme ve degerlendirme sureclerinde, test veya basari siralamasi
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gerektiren sinavlarin 6gretmen inisiyatifini engelledigi; ruhsal ve benlik geligsimine
iliskin herhangi bir donut saglamadigi ve oOgrencileri sistemin ‘yemine'
donustirdugu iddiasiyla karsi ¢ikilmaktadir (Avison ve Rawson, 2016a). Waldorf
Pedagoijisi dogrultusunda 6lgme ve degerlendirme sulreclerine yonelik su ilkeler
belirlenmistir (Rawson, 2015):

e Degerlendirme, sadece nelerin oldugunu gostermekten ziyade nelerin
gercgeklesebilecegini de ortaya koymalidir.

e Degerlendirme, kisinin butunsel gelisimine olanak saglamall ve
degerlendiriimekte olan kisinin ‘sesine’ yer vermelidir.

o Bilissel akademik basarinin degerlendiriimesinin yaninda, etik degerler de
degerlendiriimelidir.

e Ogrenmeyi gelistirmedeki en 6nemli faktdr, egitim siirecinin 6grenciler
uzerindeki etkilerini gozlemleyebilen ve bu gozlemlere dayanarak ogrenme
yaklagimlarini degistirebilen 6gretmenlerdir.

e Waldorf Pedagojisi kisisel basariya deger verip tesvik ederken 6grenmede
rekabetci olmayan bir yaklagim sergiler.

e Her insanin benzersiz olmasi nedeniyle, bireysel degerlendirmeler

standartlagtirlmamali ve genellegtirimemelidir.

Degerlendirme, 6grencinin  6grenmesini destekleme (6grenciye yodnelik
degerlendirme) ile egitim kalitesini ve c¢ocuklarin strece yonelik tepkisini
(6grenme-ogretme surecine yonelik degerlendirme) izleme olmak Uzere iki temel
fonksiyona hizmet eder. Ogrenciye yonelik degerlendirme, 6grenme sireglerinde
dikkat edilmesi gereken alanlari belirler, ogrenci i¢in uygun gorevlerin
belirlenmesine yardimci  olur, 6grenme-0gretme sureclerini dizenler ve
ogrencilerin bireysel olarak gucli ve zayif yonleriyle ilerlemeleriyle ilgilenir.
Ogrenme-6gretme surecine yonelik degerlendirme ise genellikle dlglilebilir veriler
saglamay! amaglar. Ogrenme-6gretme sirecini degerlendirme ise geriye donuktur
ve dnceden belirlenmis standartlarla ilgilidir. Sinavlar yoluyla bir galisma surecini
veya egitim suresinin degerlendiriimesine yardimci olur (Avison ve Rawson,
2016a). Waldorf Pedagojisi ile egitim veren okullarda olcme ve degerlendirme

uygulamalar (Rawson, 2015) Tablo 3’te 6zetlenmisgtir.
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Tablo 3

Waldorf Pedagojisinde Olcme Degerlendirme Uygulamalari

Olgme degerlendirme yaklasimlari

Amaci

Ogrenciye
Yonelik
Degerlendirme

Ogrenciye Yonelik
Degerlendirme (devami)

Ogrenme-Ogretme
Sirecine Yonelik
Degerlendirme

Ogrenci-referansli
Degerlendirme (Ipsative
assesment)
Bigimlendirici
Degerlendirme
(Formative assessment)

Duzey Belirleyici
Degerlendirme
(Summative -outcome-
assessment)

Sirekli Degerlendirme
(Continuous assessment)

Tanilayici Degerlendirme
(Diagnostic assessment)

Ogrenme igin
degerlendirme
(Assessment for learning)
Olgmenin
Degerlendiriimesi
(Evaluative assessment)
Akran degerlendirme ve
06z degerlendirme
(Peer-assessment and
self-assessment)

Ogrencinin performansinin belirli bir baglangig
noktasi esas alinarak kaydedilen gelisiminin
degerlendiriimesi

Surec¢ temel alinarak bireylerin ve gruplarin
suregelen 6grenmelerinin s6zIG ve yazil olarak
degerlendirilmesi

Belirli bir stre boyunca kaydedilen ilerlemeyi
degerlendirme (6lgltlere gére gézden gecirme ve
karsilastirma)

Ogrenme siirecinin nihai bir test veya sinavdan
ziyade dlzenli gézlemler araciligiyla sézlu
katkilarin, grup ¢calismasina katilim ve
davraniglarin degerlendiriimesi

Ogrencinin, 6grenme siirecinde problemlerine
yogunlasilarak destege ihtiya¢ duyup
duymadiginin degerlendiriimesi

Ogrenci ve dJretmenin siirecin neresinde
oldugunu, nereye gitmeleri gerektigini ve oraya en
iyi nasil ulasacaklarinin degerlendiriimesi

Ogretmenin élgme yéntem ve tekniklerinin
verimliliginin degerlendiriimesi

Ogrencinin 6grenme slirecinin akranlari ve kendisi
tarafindan degerlendiriimesi

Ayrica, Waldorf okullarinda o6grencinin 6grenme surecindeki gelisimini
g6zlemleme ve takip etme amaciyla asagidaki uygulamalardan faydalaniimaktadir

(Avison ve Rawson, 2016a):

Portfolyo olusturma. Waldorf Pedagojisinde tum &grencilere ait birer
portfolyo olusturulur. Bu portfolyoda, 6grenciye yonelik olarak tutulacak kayitlar iki
sekilde gerceklestirilir. Birincisi, 6gretmen tarafindan gunlik veya haftalik olarak
tutulan, yapilan ev Odevlerinin, verilen notlarin, davranis degerlendirmesinin,
olagandigi durumlarin, tipik olmayan davraniglarin, igsel veya sosyal krizlerin,
hastalik ve yaralanma durumlarinin, derslere katilim duizeyi gibi i¢eriklerin oldugu
surekli gozlemlere dayanan kayitlardir. Bu tur kayitlar, elektronik ve cesitli
sekillerde tutulabilir ve ihtiyaca ve kaydin niteligine bagli olarak betimleyici veya
liste halinde semboller ile dzetlenebilir. ikinci olarak ise, aylik veya periyodik

olarak, her gocugun konuya 6zel becerileri, aritmetik, okuryazarlik, fiziksel gelisim
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ve sosyal becerilerdeki ilerleyisiyle ilgili kayitlar 6gretmen tarafindan tutulur
(Avison ve Rawson, 2016a).

izleme raporlarn. Sinif égretmenleri tarafindan yapilan kontrol listeleri,
kayitlar ve gosterimler kullanilarak ¢ocuklarin okuryazarlik, aritmetik, koordinasyon
ve sosyal becerilerdeki ilerlemeleri diizenli olarak izlenir ve kaydedilir. Ogretmenler
dersleri bu degerlendirmelere gore planlar ve 6grencinin performansini kaydeder.
Bu raporlar, 6gretmen toplantilari ile dizenli olarak paylasilir (Avison ve Rawson,
2016a).

Okul raporlari. Hazirlanan degerlendirmelerinin bir 6zeti, ebeveynlere,
ogretmen tarafindan derlenerek vyillik bir okul raporu seklinde verilmektedir.
Kapsamli olarak hazirlanan bu raporda, o6grencinin gucgli ve zayif yonleri
vurgulanirken bir butin olarak ogrencinin ayirt edici o6zellikleri, derse katilimi,
cesitli konularda ilerleme ve kabiliyeti, sosyal cevresinde bagimsiz olarak
caligsabilme, yasina uygun davranis sergileyebilme, etkinliklere katilim duzeyi ile
ogrencinin  duygusal-estetik tepkileri, tim konulardaki kazanimlarin kaydi,
ogrencinin  nasil  gelisebileceginin  ve ebeveynin bu gelismeyi nasil
destekleyebilecegine yonelik tavsiyeler yer almaktadir. Ayrica, Waldorf
okullarindan mezun olan 6grenciler, Avrupa Portfoy Sertifikasi ile birlikte basari
kaydi olarak adlandirilan ayrintili bir ayrihs raporu almaktadirlar (Avison ve
Rawson, 2016a).

Sinif ve ¢ocuk caligmalari. Waldorf Pedagojisinde bireylerin sosyal
etkilesimi ve toplumsal duyarliliklari gok dnemli yer tutar. Sinif galismalari, butin
bir grubun ilerlemesini, ortaya c¢ikan sorunlara karsi birlikte hareket etmeyi ve
cesitliligi gozden gegirme firsatlari sunmaktadir. Goézlemler, fiziksel hareketlilik,
sinif igi ve sinif digi davraniglari, sanatsal c¢alismalari, diger c¢ocuklarla ve
yetiskinlerle sosyal etkilesimi, ¢alisma aliskanliklar, ev kosullari, okul ve ev
arasindaki uyum ile cocugun farkh konulara olan ilgisi izlenerek yapilir (Avison ve
Rawson, 2016a).

Waldorf Pedagojisinde Matematik Egitimi ve Matematik Dersi Ogretim

Programlari

Matematik, insanin soyut distunce ve somut nesneler hakkinda iligki

kurmasi ve bunlar hakkinda mantiksal ¢ikarimlarda bulunmasi igin firsatlar sunar
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(Umay, 1996). Steiner'e (2004) gore ise matematik egitimi, bir gocugun varhiginin
dogal ihtiyaclarina cevap verebilecek bir rehberdir. Bu baglamda, Steiner (2004)
matematigin kavranmasinin, &grencilerin holistik gelisimi icin 6zel firsatlar
sunacagini 6ne surmastir. Waldorf Pedagojisi, her bireyin matematiksel
dusuncesinin ig¢sellestiriimesi i¢cin temel olusturur. Waldorf matematik egitimi,
hareket, muzik, ritim, sanat, sekil gizimi, dil, yaraticilik, gibi ¢cok yonlu yaklasimlari
kapsamaktadir. Bu dogrultuda, Waldorf matematik egitimi, 6drencilere yasamlari
boyunca tasiyacaklari derin matematiksel bir anlayis kazandirir (McGaunn, 2016).
Waldorf Pedagojisinde matematik egitiminin temel amaclari, matematik becerileri
kazandirma, matematiksel dusunmeyi saglama ve matematigi 6grenmeye iligkin
coskunun saglanmasi ve surdurilmesidir (York, 2017a).

Ayrica matematik egitimi Steiner’in ortaya koydugu ¢ocuk gelisim esaslari
dogrultusunda ele ahlnir (Steiner, 2004). Bu sebeple, Waldorf okulundaki
matematik egitimi (i asamaya ayriimistir. “ilk bes sinifi kapsayan birinci asamada
matematik, cocugun yasam surecine yakindan bagli bir etkinlik olarak sunulur ve
matematik 6grenme streci, icten disa dogru ilerler ve 6-8. siniflari kapsayan ikinci
asamada esas vurgu pratiktedir... Dokuzuncu vyilla birlikte devam eden sureg,
ogrencinin rasyonel bakis kazanmasi olarak tanimlanir” (Avison ve Rawson,
20164, s.106).

Waldorf Pedagojisinde matematik, insanin buttinsel olarak kendisini, dodayi
ve evreni taniyarak aralarindaki uyumu kesfetmesine olanak saglamalidir. Gergek
evrendeki sistemler ve varliklar arasindaki uyumu kesfeden 6grencinin takdir etme
duygusu gelisir; ic gorusu ve heyecani artan bireyin matematige yonelik olumlu
tutum ve becerileri gelismeye baslar. Ayrica, bireyde olusan bu i¢c hareketlilik
matematiksel problemleri ¢ézmede vyaratici yeteneklere yol agar (Avison ve
Rawson, 2016a).

Matematik ogretiminin bir parcasi olarak geometri dersleri 5-6. sinifta
baslar. Geometri dersinde yer alan temel gizim becerisi, 6grencinin psikomotor
becerilerinin artirilmasi agisindan 6nemlidir. Bu yluzden, ogrenciler ortadgretim
programlarina kadar tum cizimleri kendi el becerileri ile gizerler ve bu alanda
yapilmig daha oOnceki tarihi suregle birlikte ortaya ¢ikmis olan el gizimlerini de
inceleyerek matematige yonelik takdir duygusu geligtirirler (Steiner, 2004).

ilkokul tgiincl sinif seviyesinde égrenciler énce sekilleri gizer ve dinamik

cizimler yaparlar. Dérdinci ve besinci siniflarda, el becerilerinin yardimiyla
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geometrik sekiller gizerler. Ortaokul doneminde ise 6grenciler geometri gizimleri
icin ara¢ ve gere¢ kullanmaya baslarlar ve daha hassas ve net sekiller ¢cizmeye
zorlanirlar. Ayrica, bu donemde 6grencilere Eurythmy ile bakir gubuk gibi cgesitli
materyaller esliginde geometri egzersizleri yaptirilarak evren Gzerindeki mekéansal
uyumlari (spatial harmony) desteklenir ve analitik disinme becerileri gelistirilir.
Lise doneminde ise ogrenciler, U¢ boyutlu resim ¢izme becerilerini geligtirerek
geometrinin dogada bulunan formlarini cgizerler. Ayrica, lise doéneminde
ogrencilerin mantik yurttme becerilerinin gelisimine odaklanilarak geometrideki

estetik ve kesinlige iligskin farkindalik kazanmalari amaclanir (Sheen, 2012).

Waldorf okullarinda uygulanan matematik derslerinde tek tip ve merkezi bir
program anlayisi yoktur. Bunun yerine, matematik programlari bolgesel olarak,
mevcut bolgede yasayan dgrencilerin farkhliklari da gozetilerek hazirlanmaktadir.
Ayrica, merkezi 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin ve merkezi programlarin
zorunlu olarak uygulandigi kosullarda Waldorf matematik programlari, ulusal
olarak hazirlanan programlar ile uyum icerisinde calisabilmektedir (Avison ve
Rawson, 2016a; Stockmeyer, 2017). Waldorf okullarinda uygulanan programlar,
Rudolf Steiner’'in ortaya koydugu temel fikirler cercevesinde ele alinmakla birlikte,
programlara yonelik olarak okul ve ogretmen o6zerkligine de olduk¢a 6nem
verilmektedir. Bununla birlikte, programin ortaya koydugu genel amaglar ve
hedefler, kazandirilmasi gereken temel beceriler genel olarak ¢ergeve programlar

kapsaminda uygulanmaktadir (Stockmeyer, 2017).

Matematik ogretim programlarinda icerik, 6drenme-0gretme slrecinde
sadece bir arac olarak gorilmektedir (Avison ve Rawson, 2016a). Bu dogrultuda,
programlarda yer verilen icerik, 6zgun olarak hazirlanan programlara goére
farklilklar go6sterebilmektedir. Bununla birlikte, York (2017b, s.1) tarafindan
olusturulan matematik programlarinda yer alabilecek olasi konularin siniflara gére

listesi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Waldorf Matematik Dersi Ogretim Programlarinda Yer Verilebilecek Konulara
lliskin Ornekler

Siniflar

Waldorf Matematik Programlari igerigi

1.sinif

2.sinif

3.sinif

4 sinif

5.sInif

6.sinif

7.sinif

8.sinif

9.sinif

10.sinif

11.sinif

Sayilar, 100'e kadar ileri ve geri sayma, ritmik sayma, tahmin, dort islem (girig),
basit toplama yéntemleri

Toplama ve ¢ikarma islemi, Zamanlar / bélme tablolar (12'ye kadar), Dort islem
(sadece yatayda), yer degeri, tahmin, zaman oryantasyonu (haftanin ginleri ve
aylarini 6grenme).

Olgme (mesafe, agirlik ve hacim), aritmetik kavramlari ezbere 6grenme, dért islem
becerisi (genel de yatayda), eldeli dort islem becerisine giris, iki basamakli
gcarpmaya giris.

Carpanlar, katlari, asal sayilar, aritmetik kavramini gézden gegirme ve uygulama,
eldeli g¢arpma islemleri yapabilme, uzun bdélme islemleri yapabilme, 6lgme
(uygulama ve doénusumler).

Dért islem uygulama, kesirler (pratik uygulama), ondalik kesirler (giris) ve 6lgme
(metrik sisteme girig), serbest el ¢izim becerileri, saymanin gicl, bulmaca
problemleri

Dort islem (dikey uygulama), devirli ondalik sayilar, ondalikh sayilar/kesir
dénlstmleri, zihinsel matematik ve puf noktalari, Gsli sayilar, bolinebilme, asal
carpanlara ayirma, isletme matematigi (ylizdelere giris, istatistiksel grafikler ve
formuller), doviz kuru gevirme, cetvel ve pergel yardimiyla geometrik gizim yapma,
temel geometrik yapilar, dlgme ve alana girig, oran (giris), bulmaca problemleri.
Zihinsel matematik ve matematik pif noktalari, Gsli ve kokli sayilar, yizdeler
(artis ve azalig), oranlar (tam sayi ve ondalik formlari, benzer cisimler igindeki
oran, kare ve daire igindeki oranlar) basit cebirsel ifadeler (negatif sayilar,
sadelestirme, denklem ¢6zme), alan (dikdortgen, paralelkenar, dik olmayan
Ucgenler, analitik dizlemde geometrik cisimlerin donisumu, geometrik ¢izim ve
yapilar, pentagon ve altin oran, Pisagor teoremi ve paralel kenar teoremleri,
oranlar (uzaklik, zaman, hiz problemleri), bulmaca problemleri.

Say! tabanlari, karekdék bulma, pisagor teoremi ile ilgili hesaplamalar, yizdesel
bdyime oranlarini hesaplama, metrik sistem dénlgtUmleri, oran ve oranti, cebir
(islem onceligi, dagitim o&zelligi), alan ve hacim hesaplama, uzay geometri,
Platonik ve Arsimet cisimleri, Loci metodu (mekan metodu), konik bdlimlerin
cizilmesi, Cassini egrileri, bulmaca problemleri.

Permitasyon, kombinasyon ve olasilik, tasarimsal geometri, Uslu sayi 6zellikleri,
polinomlarla aritmetik, denklem sistemlerinin ¢6zimu, ¢arpanlara ayirma, ikinci
dereceden denklemleri ¢ozme, problemler, kokli ifadelerde sadelestirme, ikinci
dereceden denklemlerde kok bulma formilleri ve Harezmi'nin alandaki
calismalari, rasyonel ifadeler ve denklemler, negatif ve kesirli Usllu ifadeler,
logaritma kavramina giris, yuUzdelerin, birim dénusidmlerin oranlarin gézden
gecirilmesi, permitasyon, kombinasyon ve olasilikla ilgili uygulamalar.

Yunan Geometrisi (Pisagor, Oklid ve Arsimet), diziler ve seriler veya
trigonometriye giris, alan doénlsim problemleri, daire geometrisi, Ug¢genin
geometrisi, ispat metotlari, Argimet'in eserleri (kiire ve Pi), Oklid’'in orantili dogru
parcalari yasalari, Olgme (hacim ve benzerlik orani), Heron'un (ggenin alan
form0lindn ispati), 9. sinif cebirin ayrintili olarak incelenmesi, trigonometriye giris
(sinus formuline kadar), vektorler (fizik dersinde de islenebilir), logaritmalar
(9.siniftan devam), e sayisi da dahil olmak lizere ustel fonksiyonlar, mizigin
matematigi

René Descartes'in felsefesi ve geometrisi, izdlisiim geometrisi, fonksiyonlara
giris, permutasyon, kombinasyon ve olasilik konularinin tekrari, Ust derece
problem ¢b6zme, kartezyen geometrisi (dogrusal denklemler, konik bdlimlerin
grafigini ¢izme, polinom denklemlerinin grafikleri, denklem sistemlerinin
grafiklerinin c¢izilmesi), logaritmalar (10. siniftan devam), trigonometri (sinUs,
kosinls, tanjant, kotanjant, sekant ve kosekant fonksiyonlari, kosinls ve tanjant
teoremleri, birim ¢ember Uzerinde radyan Olgimi karmasik sayilar, karmasik
sayllarin analitik dizlemle gdésterimi, De Moivre Teoremi)
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(devami)

KalkllUse girig, analitik tigonometrik 6zdeslikler ve denklemlerin analitik dizlemde
gOsterilmesi, trigonometrik  fonksiyonlarin  grafikleri, Ustel ve logaritmik
fonksiyonlar, rasyonel fonksiyonlarin grafikleri, Zincir Kurali ve kapali fonksiyon,
diferensiyel denklemler, minimum ve maksimum problemleri, ticaret matematigi
konulari (6rnegin, mortgage formill), ekonomi konulari, medya istatistigi,
istatistie giris, kiresel trigonometri, 3-B koordinat geometrisi, Kaos teorisi ve
fraktallar, matematik felsefesi ve Godel'in ispati.

12.sinif

Tiirkiye’de Ortadégretim Matematik Dersi Ogretim Programlari

Cumbhuriyetten giinimuze Ulkemizde ortadgretim matematik dersine iliskin
farkli 6gretim programlari hazirlanmigtir. 1924 Lise (ikinci Devre) Mifredat
Programi ile baslayan program calismalari, 6zellikle 1980’li yillarla birlikte disipline
dzgiu ve ayrintili olarak hazirlanarak devam etmistir (Bimen, 2019; Unal ve Unal,
2010). 1960l yillarda Modern Matematik akimi ile programlarda koklli degisikler
yapilmig, daha sonraki yilllarda ‘Tekrar Temele’ve ‘Herkes igin
Matematik’ anlayislariyla birlikte o6gretim programlari yeniden sekillendirilmistir
(Ersoy, 2003). Program gelistirme kapsaminda, 1984 yilinda bir program
gelistirme bir modeli ortaya konmakla birlikte, 2005 yilinda ihtisas komisyonlari
kurularak disiplinlere 6zgii program gelistirme galismalari baslamistir (Unal ve
Unal, 2010).

2005 yilinda disiplinlere 6zgu olarak olusturulan komisyonlar tarafindan
yurutiulen program gelistirme calismalarinda, koOklu bir degisiklige gidilerek,
Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi ile birlikte diger tim 6gretim
programlarinda davranis¢l 6grenme yaklasimindan uzaklasgilarak yapilandirmaci
o6grenme yaklasimi 6n plana cikarilmistir (MEB, 2005). Ayrica 2005 programiyla,
ogrencilerin inisiyatif alarak 6grenme-6gretme silreclerinde aktif katiliminin
saglanmasi ve oOgrencilerin gergcek yasam deneyimlerinden ve sezgilerinden
hareketle matematiksel anlam olusturma ve soyutlama yapabilmesi amac¢lanmigtir
(inan, 2006; Yurday, 2006). 2005 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programinda, matematiksel kavram ve sistemler arasinda iligki kurarak matematigi
gunlik hayatta ve diger o6grenme alanlarinda kullanabilme, tumevarim ve
tumdengelim ile ilgili gikarimlar yapabilme ve problem ¢6zme stratejileri gelistirerek
bunlari gunlik yasam problemlerin ¢ézimunde kullanabilme gibi biligsel alan
becerileriyle birlikte, matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilme ve 6zguven
duyabilme, matematigin gucunu ve iligskiler agi iceren yapisini takdir edebilme ve

matematik ve sanat iligkisini kurararak estetik duygusu gelistirme gibi duyussal
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alan becerilerinin de kazandirilmasi hedeflenmistir. (Bumen ve Yazicilar, 2017).
Diger taraftan, 2005 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin égrenme
alanlari, Mantik, Cebir, Lineer Cebir, Temel Matematik, Trigonometri ve Olasilik
olarak alti temel konudan olugsmaktadir. Ayrica programda, 6grenme-6grenme
sureglerine iliskin 6rnek ders planlari ve etkinlikler ile bu etkinliklere yonelik 6lgme
ve degerlendirme bolumleri de yer almaktadir (MEB, 2005).

2011 yilinda uygulamaya konulan Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programinda farkh lise tlrlerinden kaynakli olarak 9-12.siniflar i¢in doért ders
saatini kapsayan matematik programi ve 10-12.siniflar igin iki ders saatini
kapsayan matematik programi olarak ikiye ayrilmigtir. Ancak, programlar arasi
farkhligin sadece ders saatleri bakimindan oldugu belirtilmistir (MEB, 2011). Her
ne kadar programdaki bu cesitliligin ders saati Uzerinden oldugu ifade edilse de
programlar kazanim ve igerik acgisindan da farklilagmaktadir. Ayrica, 2005
programinda yer alan amaglar ayni sekilde 2011 programinda da yer almis;
kazanimlar ise 2005 programina goére azaltiimistir (Bumen ve Yazicilar, 2017).
Programda o6grencilere kazandiriimasi hedeflenen matematiksel sire¢ becerileri,
problem cézme, iliskilendirme, iletisim kurma, matematiksel model kurabilme ve
akil yarutme olarak belirlenmigtir. Ayrica igerik; Mantik, Cebir, Trigonometri, Lineer
Cebir, Olasilik-Istatistik ve Temel Matematik olmak {izere toplam alti 6grenme
alani ve 63 alt 6grenme alanina ayrilmistir (MEB, 2011). 2011 programinda icerige
iliskin dgeler ise 2005 yilina gére artirlmistir (Biimen ve Yazicilar, 2017). Ornegin
9.sinifa iligkin Oran-Oranti ve 10.sinifa iliskin Dik Ucggende Dar Agilarin
Trigonometrik Oranlari konulari 2011 programi kapsaminda eklenen yeni
konulardir. Programda, 6grenme-6gretme sureclerine iliskin ilkeler, 6grenme ve
Ogretme stratejiler olarak agiklanarak o6lgme ve degerlendirme suregleriyle ilgili
orneklere yer verilmistir (MEB, 2011).

9-10.siniflarda ortak olarak uygulanan programla birlikte 11-12.siniflarda
temel ve ileri diizey olarak ikiye ayrilan 2013 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programinin genel amaglarinda o6grencilerin “problem ¢ozme becerisi geligtirme,
matematiksel dusinme becerisi kazanma, matematigin kendine has dilini ve
terminolojisini dogru ve etkili bir sekilde kullanabilme ve matematige ve matematik
O0grenimine deger vermelerinin amagclandigl”” belirtiimistir (MEB, 2013, s.1).
Bunlara ek olarak, “Matematiksel modelleme ve problem ¢6zme, matematiksel

sure¢ becerileri (matematiksel dili ve terminolojiyi dogru ve etkin kullanma
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[matematiksel iletisim], matematiksel akil yuritme ve ispat yapma, matematigin
kendi igindeki konular/kavramlar arasinda ve baska alanlarla iligkilendirme),
matematige ve ogrenimine deger verme, psikomotor becerilerde gelisim saglama,
Bilgi ve iletisim Teknolojilerini (BiT) yerinde ve etkin kullanma” seklinde ifade
edilen matematiksel beceri ve yeterliliklere yer verilmistir (MEB, 2013, s.4) Ayrica,
2013 programinda o6grenme alanlarinin sayilari azaltilarak Sayilar ve Cebir,
Geometri, Sayma, Veri ve Olasilik olarak belirlenmistir. 2013 programinda gerek
ogrenme-6gretme surecleriyle ilgili etkinlik érnekleri veya ders planlarina; gerekse
olcme ve degerlendirmeyle ilgili drneklere yer verilmemistir (MEB, 2013).

Son olarak TTKB tarafindan 2017 vyilinda taslak Ogretim programi
hazirlanmis ve hazirlanan bu taslak programa yonelik izleme degerlendirme
calismalari yapilmistir. Bu dogrultuda, kamuoyu ile paylasilan taslak o6gretim
programlari, ilgili paydaslardan alinan donutler dikkate alinarak revize edilmistir.
Buna bagh olarak, Temmuz 2017 tarihinde yayimlanan ortadgretim matematik
dersi 6gretim programi guncellenerek, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren
tim sinif dlizeylerinde uygulamaya konulmustur (TTKB, 2018). 2018 programinda
2011 programindan farkli olarak, yetkinlikler ve kok degerlere yer verildidi
gOrulmustar. Diger programlardan farkli olarak 2018 ortadgretim matematik dersi
O0gretim programinda 6grenme-6gretme yaklasimina iliskin hususlar ayri olarak yer
alinmamig, sadece Ogretim Programlarinin Yapisi bashginda, matematik dgretim
programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar belirtiimistir. Programda
icerik, ‘Sayilar ve Cebir, ‘Geometri’ ve ‘Veri, Sayma ve Olasilik’ olmak Uzere
toplam UG¢ 6grenme alanina ayrilmistir. Diger taraftan matematik dersine 6zgu
Oolcme ve degerlendirme sure¢ ve uygulamalarina iliskin herhangi bir agiklama
veya Ornege yer verilmemis; bunun yerine tum 6gretim programlari igin dlgme ve

degerlendirme sureglerine iligkin dneriler ve tavsiyeler siralanmistir (MEB, 2018).
ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde, calismanin odagindaki problemlerden biri olan Waldorf
Pedagojisi temelinde ortadgretim matematik dersi ogretim programlari ile
¢calismanin diger bir odagi olan Turkiye’'deki ortadgretim matematik dersi 6gretim
programlarina yonelik alan yazin incelenmigtir. ‘Waldorf

Pedagoijisi/Egitimi/Okullar’, ‘Waldorf ve matematik egitimi’, ‘Rudolf Steiner ve
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matematik egitimi’, ‘Waldorf Okullarinda Program Gelistirme’, ‘Ortadgretim
matematik dersi 6gretim programi’ gibi anahtar kelimeler kullanilarak Ulusal Tez
Merkezi, DergiPark, Google Scholar, Jstor, Web of Science, Proquest, EBSCO,
ERIC gibi ulusal ve uluslararasi veri tabanlarinda inceleme yapilmis ve ulasilan

calismalara iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Waldorf Pedagojisi ve ortaogretim matematik dersi odaginda yurt
icinde yduriitilen arastirmalar. Waldorf Pedagoijisine iligskin ilk ¢alismalarin 90’li
yillarin basinda ulusal alan yazinda yer almaya bagladigi gorulmustur. Ulasgilan bu
calismalar incelendiginde, temel odagin Waldorf Pedagojisinin ve Waldorf
okullarindaki egitim sisteminin genel cercevede tanitimasi (Girkan ve Ultanr,
1994); Waldorf okullarindaki yabanci dil egitiminin incelenmesi (Demirtas, 1999);
alternatif egitim yaklasimlarindan biri olarak Waldorf Pedagoijisinin 6zelliklerinin ve
uygulamalarinin incelenmesi (Dundar, 2007; Hesapc¢iodlu ve Dundar, 2008;
Kotaman, 2009); ve Turkiye’de Waldorf egitimine yonelik girisimlerin (Yalgin ve
Schieren, 2017) incelenmesine odaklandiklari gérilmektedir. Bunlara ek olarak,
ulusal alan yazinda Waldorf Pedagojisinin siklikla calisildi§i alan okul 6éncesi
egitimdir (Kalipgi, 2008; Cevherli 2014; Koca, 2015; Askin, 2016; Erkilig, 2018;
Unver, 2016; Yildinm, 2018). Fakat bu calismanin odagdi olan ortadgretim
dizeyinde Waldorf Pedagojisi veya Waldorf okullarindaki matematik egitimine
iligkin bir calismaya ulusal alan yazinda rastlanamamistir. Bu nedenle, ulusal alan
yazina iligkin olarak bu bdlimde yer verilen g¢alismalar, ortadgretim matematik
dersi odaginda yuratilen program analizi ve program degerlendirme ¢alismalarini

kapsamaktadir.

Bigerin  (2019), Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi matematik
ogretmenlerinin  2017-2018 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan
ortadgretim matematik dersi 6gretim programina yonelik goruslerini inceledigi nitel
arastirmasindan elde edilen bulgularda o6gretmenler, program igerigi ile
kazanimlarin sadelestigini belirtmiglerdir. Ayrica, 6gretmenlerin program hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklari ve 06grenme-6gretme sureci ile olgme ve
deg@erlendirme surecine yonelik hizmet i¢i egitime ihtiyag duyduklari sonucuna

ulasiimigtir.

Dikbayir'in (2018) tasarlanan, uygulanan ve olgulen 2017 yili ortadgretim

matematik dersi 6gretim programinin uyumunu inceledigi nicel calismasinda,
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programin taslak programla orta dizeyde uyumlu oldugu tespit edilmigtir. Ayrica
arastirmada, programdaki kazanimlarin dniversite giris sinavilarinin biligsel
duzeylerinin altinda kaldigi; programlarin uygulamasinda kazanimlar igin ayrilan
surenin uygulamada yeterli olmadigi; olgulen program kazanimlarinin, tasarlanan
programdaki kazanimlardan bilissel olarak daha Ust duzey oldugu; igerik agisindan
tasarlanan ve Olgulen program arasinda 10-11.sinif diuzeyinde uyumsuzluklar
oldugu ve Ogrenme-ogretme sureclerinde ortam kosullari sebebiyle o0gretmen

merkezli yaklagimin benimsenmek zorunda kalindigi belirtilmistir.

Sahin’in (2017) ortadgretim matematik dersi 6gretim programi kapsaminda
yer alan proje gorevi faaliyetlerinin uygulanabilirliginin 6gretmen ve 6grenci
gorusleri agisindan inceledigi karma yontem caligmasinda, matematik Unitelerine
iliskin yapilan proje faaliyetlerinin matematige deger verme ve matematige iliskin
istek duyma puanlarinin anlamh bir sekilde ylksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica
arastirmada, o6gretmenlerin proje faaliyetlerini anlamlandirma ve etkili kullanma

acisindan yetersiz kaldiklari belirlenmigtir.

Aksoy’un (2016), 2013 yilinda uygulamaya konulan ortadgretim matematik
dersi 6gretim programina yonelik matematik 6gretmenlerinin gorus ve Onerilerine
odaklanan nitel calismasinda, programin 9.sinif kazanimlarinin o6grencilerin
hazirbulunusluk seviyesine uygun olmadidi; 11-12. sinif matematik dersi 6gretim
programinin ‘temel duzey’ ve fileri duzey’ olarak ikiye ayrilmasinin ve geometri
dersinin  matematik programi icerisinde yer almasinin olumlu karsilandigi

belirtilmigtir.

Tuncel'in (2015) 2013 yilinda uygulamaya konulan ortadgretim matematik
dersi Ogretim programinda olgme ve degerlendirme yaklagiminin 6gretmen
gorusleri agisindan degerlendiriimesini hedefledigi nicel calismada, 6gretmenlerin
sinavlarda geleneksel dederlendirme ydntemlerine ve beceriden ¢ok bilgi dlgme
odakh sorulara yoneldigi belirtiimistir. Ayrica 6gdretmenlerin, ‘Olcme ve
degerlendirmenin, ogrencilerin programda yer alan kazanimlara ulagsma duzeyini
ve oOgQretme etkinligini Olgmek amaciyla yapilmasi gerektigi’ gorusunu

benimsedikleri tespit edilmistir.

Aktan’in (2012) ortadgdretim matematik ve fen bilimleri 6gretim programlari

entegrasyonunun yapilabilecegi matematik konularinin tespiti ve uygulamada
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karsilagilacak olumlu, olumsuz durumlar ve sinirliliklar hakkinda uzman goéruslerini
inceledigi nitel calismasinda, hemen hemen matematikteki tim konularin fen
bilimleri ile entegre edilebilecedi, o6zellikle fizik dersi konularinin matematik
konulariyla entegrasyonunun daha uygun oldugu tespit edilmistir. Ayrica
matematik ve fen bilimleri entegrasyonunun faydali olabilmesi i¢in program
gelistirme sureclerinde 6grencilerin psikolojik, pedagojik ve sosyolojik ihtiyaglarina

onem verilmesi gerektigi vurgulanmigtir.

Konur'un (2012) 2011 Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin
icerik 0gesine iligkin matematik o6gretmen goéruslerini arastirdigi galismada,
program igeriginin sec¢imi ve dizenlenmesinde dikkat edilmesi gereken ilkeleler
acisindan genel olarak uygun oldugu ancak igerigin hazirbulunusluk, bireysel
farkhliklar, gecerlilik ve ekonomiklik, devamlilik ve soyutlama gibi ilkeler agisindan

ise yetersiz oldugu belirtilmigtir.

Karakog’'un (2012) uzman goérUslerinden vyararlanarak gergcek hayat
durumlarinin ortadgretim matematik derslerine uygulanabilirligini arastirdigi
calismasinda, o©Ogrenme-0gretme surecglerinde gergcek hayat durumlarini
kullanmanin 6grencilerde matematige yonelik tutum gelistirmede olumlu katkilar
sagladigi, matematige yonelik ilgi ve motivasyonu artirdigi, &6grencilerin
matematigin meslek dallarinda kullanilma bigimlerini goérdugu ve kavramsal

ogrenmeyi kolaylastirdigi tespit edilmistir.

Guzel'in (2010) Turkiye'de genel liselerde ortak uygulanan matematik dersi
ogretim programini, Almanya’da Bayern Eyaleti gymnasium ikinci kademe
matematik dersi O6gretim programini ve Kanada'da ise Ontario Eyaleti lise
akademik dal matematik dersi 6gretim programini karsilastirilmali olarak inceledigi
calismanin bulgularinda, Almanya ve Kanada programlarinda yer alan istatistik
konusunun Turkiye programinda yer almadidi; Turkiye programinda yer alan
karmasik sayilar konusunun Almanya programinda se¢gmeli olarak sunuldugu ve
Kanada programinda ise yer almadigi sonucuna ulasiimistir. Ayrica Turkiye
programinda dijital teknoloji materyallerinin kullaniminin Kanada ve Almanya
programlarinda yer aldidi, Turkiye programinda ise tavsiye seviyesinde kaldigi
tespit edilmistir. Bunun yani sira, dlgme ve degerlendirme sureclerinde her Ug

ulkede de farkli degerlendirme standartlarinin kullanildigi tespit edilmigtir.
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Cavusoglu’nun (2010) Turkiye ve Bulgaristan egitim sistemleri ile her iki
ulkenin 9.sinif matematik dersi o6gretim programlari arasindaki benzerlik ve
farkhliklar inceledigi c¢alismanin bulgularinda, ulkemizde uygulanan 9.sinif
matematik dersi 06gretim programinin daha kapsamh oldugu; Turkiye'de
arastirmaya katilan ogretmenlerin egitim seviyesinin Bulgaristan’dakilere gore
daha dusuk oldugu ve 6grencinin akademik basarisinin, ailenin egitim dizeyi ve

evde bulundurulan kitap sayisi ile orantili oldugu bulgularina rastlaniimistir.

Yurday’in (2006) 2005 ortadgretim matematik 6gretim programina iligkin
matematik o6gretmenlerinin algilarini incelendigi nitel arastirmanin bulgularinda,
ogretmenlerin geleneksel duslince yapisi nedeniyle program yer alan rehber
ogretmen roll, sinifi i¢ci uygulama, materyal kullanimi ve &6lgme-degerlendirme
yaklasimi hususlarinda 6gretmen goruslerinin programda hedeflenenlerden farkl

algilandigi tespit edilmigtir.

inan’in  (2005) 9.sinif Matematik Dersi Ogretim Programi hakkinda
matematik ogretmenlerinin goruslerinin kidem, egitim durumu ve calisilan okul
turlne gore degisiklik gosterip gostermedigini inceledigi arastirmasinda, genel
olarak okul tarine, kidemine ve egitim durumlarina gore yapilan kargilastirmada
ogretmenlerin program hakkindaki goéruslerinde anlamli bir farka rastlanmadig;
fakat programin izleme ve degerlendirme boyutuyla ilgili géruslerde égretmenlerin

egitim durumlarina gére anlamli bir fark olustugu tespit edilmistir.

Sirmacrnin - (2002) o6grenci ve ogretmen gorusleri dogrultusunda
ortadgretim matematik programinin hedeflerine ulasilabilme dizeyini inceledigi
arastirmasinda, hedeflere ulasma dizeyinde, okul tlrleri agisindan (fen lisesi,
anadolu lisesi ve genel liseler) fen liseleri lehine anlamli farkliliklar oldugu;
ogrencilerin hedeflere ulasmadaki sorunlarinin, sinav sistemi, siniflarin kalabalik

olmasi ve yeterli materyal kullaniimamasi olarak goéruldugu ifade edilmigtir.

Waldorf Pedagojisi ve ortaogretim matematik dersi odaginda yurt
disinda yiirutiilen arastirmalar. Waldorf Pedagojisi, dinya ¢apinda yuz yildir
uygulanan alternatif egitim yaklasimlari arasinda olmasindan dolayi uluslararasi
alan yazinda birgok galisma bulunmaktadir. Ulagilabilen kaynaklar incelendiginde
Waldorf Pedagojisine yonelik temel bilgilere iliskin g¢alismalarin  blyuk

¢ogunlugunun Waldorf Pedagojisinin ve okullarinin tanitildigr ¢alismalardan
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olustugu (Ashley, Woods ve Woods, 2005; Boland, 2015; Oberman, 1997; Oelhaf,
2017; Ogletree, 1996) Waldorf Pedagojisinin sosyolojik etkilerine yer verildigi
(Dahlin, 2010; McDermott, 1992) ve Waldorf felsefesi ile diger egitim sistemlerinin
karsilastirildigi (Bardy, 2005; Edwards, 2003; Ensign, 1996) arastirmalar oldugu
tespit edilmigtir. Bununla beraber, 6grenme-6gretme sureclerinin dizenlenmesine
iliskin calismalarin daha ¢ok Waldorf Pedagojisi ile 06grenme-0gretme
yontemlerinde yogunlastigi goérilmektedir (Almon, 1992; Barnes, 1991; De Souza,
2012; Mattioli, 1984; Nielsen, 2006; Oberski, 2006; Ogletree, 1996). Ayrica
ogrenme-6gretme sureglerinde kullanilan ‘Eurthmy’ gibi etkinlikler (Ogletree, 1997;
Stevens, 2015), Waldorf felsefesinin cesitli sanat faaliyetlerine yansimalari
(Hallam, Egan ve Kirkham, 2016) ve Waldorf Pedagojisinde 6gretmenin rollyle
ilgilli de (Graudenz, Peters ve Randoll, 2013; Rawson, 2014) arastirmalarin da
oldugu tespit edilmistir. Ayrica yapilan arastirmalarda Waldorf Pedagojisi
dogrultusunda okul dncesi egitim ve gocuk gelisimine yonelik ¢alismalara da yer
verildigi saptanmistir (Ogletree,1997; Petty ve Walsh, 2007; Schmitt-Stegmann,
1997). Waldorf Pedagojisi dogrultusunda egitim veren okullarda uygulanan 6lgme
ve degerlendirme sureclerine iligkin yapilan c¢alismalarin odaginda, &lgme-
degerlendirme yontemleri (Mitchell, 2005; Rawson, 2015; Thomas, 2015) ve
Ozellikle Waldorf okullarindan mezun olan o6grencilerle ilgili calismalar (Dally,
Larrison ve VanVooren, 2012; Mitchell ve Gerwin, 2008; Oberman, 2007) oldugu
tespit edilmistir. Diger taraftan, Waldorf Pedagojisi ile hazirlanmig programlar
hakkinda tespit edilen arastirmalarin sinirli sayida oldugu gorulmustir. Ayrica bu
arastirmanin odagi olan ortadgretim matematik dersi programlari hakkinda ise
herhangi bir arastirmaya rastlanilamamistir. Bu nedenle, uluslararasi alan yazina
iligskin olarak bu boliumde yer verilen ¢alismalar, Waldorf Pedagojisi dogrultusunda
hazirlanan programlarin analizi, degerlendiriimesi ve diger program turleri ile

karsilastiriimalarini kapsamaktadir.

Fong’'un (2017) Asya’daki yerel ve kilturel 6geleri Waldorf Pedagojisiyle
uyumlu olacak bir sekilde bir araya getirerek Asya kitasinda faaliyet gosteren
Waldorf okullarindaki 1-8.sinif programlarini yeniden duzenlenmede kullanmayi
amacladigi nitel galismada, Cin, Tayvan, Japonya, Kore, Tayland, Filipinler,
Endonezya, Malezya, Singapur ve Hindistan'dan orneklerle Asya masallarinin,
mitlerin, efsanelerin, yaratilisa dair hikayelerin, mitolojik olaylarin, tarihi olaylarin
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ve perspektiflerinin - Waldorf programlari igeriginde nasil yer alabilecekleri

uygulamalari ile sunulmustur.

Abdullah, Alias, ismail ve Salleh’in (2014) Malezya fen bilimleri 6gretim
programiyla ingiltere’de Waldorf Pedagoijisi ile hazirlanmis fen bilimleri 6gretim
programini kargilastirmali olarak inceledikleri nitel arastirmada, her iki programin
da ogretmen odakli oldugu; Waldorf Pedagojisi ile hazirlanmis fen bilimleri
programinda degerlendirme olgutinin Malezya fen bilimleri programindan farkli
olarak nota ve sinava dayal bir sistemi olmadigi; Waldorf Pedagojisi ile
hazirlanmis fen bilimleri programinin igeriginin pratik, faydaci ve yaratici 6gdelerle
dolu iken Malezya 6gretim programinin igeriginin daha teorik ve yogun oldugu; her
iki programda oOgrenme-6gretme sureglerinde kulttrel farkliliklara yer verildigi

tespit edilmigtir.

Jelinek ve Sun’un (2003) Waldorf Pedagojisi dogrultusunda hazirlanmis fen
bilimleri programlarinin ulusal egitim sistemi standartlarina uygun olup olmadigini
degerlendirmek  amaciyla  yaptiklari  arastirmada, Waldorf  Pedagojisi
dogrultusunda hazirlanan fen bilimleri programinin 6grenme-6gretme suregleri
agisindan kesfetmeye, uygulamaya odaklh olmasi gibi olumlu taraflarin oldugu
bildirilmekle birlikte, igerik 6gesinde bilimsellikten uzak kavramlarin yer almasinin

fen bilimleri egitimini bilimsellikten ve gercekgilikten uzaklastirdidi ifade edilmistir.

Joan’in (1997), Antropozofi'nin egitime yonelik etkilerinin, 6grencilerin
gelisimsel ihtiyacglarinin, Waldorf Pedagojisi kapsaminda hazirlanan programlar ve
ogretmenlerin bu programlari olusturmadaki rollerini birlikte degerlendirerek ahlak
egitimini incelendigi calismasinda, 6gretmenlerin, édrencilerin gelisimine rehberlik
ettigi, ogretim programlarinin 6grencilerin gelisimsel ihtiyaclarina uygun olarak
hazirlandigi ve boylelikle 6grencilerin ahlaki bir anlayis kazanabilecegi tespit

edilmistir.
ilgili Aragtirmalarin Ozeti

Waldorf Pedagojisi ve ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarina
iliskin yapilan ulusal alan yazindaki arastirmalar incelendiginde, Waldorf
Pedagoijisi ile ilgili galismalarin genel olarak okul éncesi donemle sinirli kaldigi ve
daha c¢ok Waldorf Pedagojisinin genel o&zelliklerinin agiklandigi derleme

niteligindeki galismalar oldugu gorulmektedir. Ayrica, ulusal alan yazinda Waldorf
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Pedagoijisi temelinde gelistirilen, uygulanan veya incelenen egitim programlarina
iliskin herhangi bir arastirmaya ulasilamamistir. Diger taraftan, ortadgretim
matematik dersi ogretim programlarina yonelik calismalarin da sinirli sayida
oldugu; daha c¢ok programlarin 6grenme-0gretme sure¢ ve uygulamalarinin

incelenmesine yonelik oldugu gorulmektedir.

Waldorf Pedagojisine yonelik uluslararasi alan yazin incelendiginde ise,
Waldorf Pedagojisinin felsefesi ve tanitiimasina yoénelik calismalarin agirlikta
oldugu goérulmektedir. Ayrica, 6grenme-6gretme sureclerinin Waldorf Pedagojisi
dogrultusunda duzenlenmesine, Waldorf Pedagojisinde ortam, okul duzenlemeleri,
ogretmen yaklagsiminin, sanatsal etkinliklerin ve materyal kullaniminin 6grenciyi
kesfetmeye ve arastirmaya yonlendirdigi ve 6grenmeye yonelik gudilemede
olumlu katkilari oldugu tespit edilmistir. Olcme ve degerlendirme sureclerine
yonelik olarak elde edilen bulgularda, Waldorf okullarinda uygulanmasi tavsiye
edilen d6lgme ve degerlendirme yaklagsimlarinin daha 6grenci merkezli ve sureg
degerlendirmeye yonelik olmasi gerektigi belirtiimistir. Waldorf Pedagojisinde
ogretmenin rolUyle ilgili yapilan arastirmalarda ise 6gretmenin ilham verme ve
rehber olma gibi 6zelliklerinin 6n plana ¢iktigi ve 6gretmenlerin disiplinler arasi
yeteneklerinin rehber ve drnek olmada 6grenciler Uzerinde olumlu etkileri oldugu
tespit edilmistir. Waldorf Pedagojisinde program gelistirme ile ilgili de cesitli
arastirmalar ve kargilastirmali program analizleri yapildigi gézlenmigtir. Bununla
birlikte Waldorf programlarina iligkin olarak tespit edilen sinirh sayida
arastirmalarin bulgulari genel olarak degerlendirildiginde, programlarin 6grenme-
ogretme sureclerinin kesfetmeye dayali ve gergek hayat durumlariyla daha uyumiu
ve uygulamaya donuk oldugu; programlarin yapilandirilmasinin ulusal programlara
goOre daha kolay oldugu ve icerik ogeleri agisindan bilimsellikten uzak bazi 6gelere

yer verildigi tespit edilmistir.

Ulusal ve uluslararasi alan yazina ilisin tim bulgular birlikte
degerlendirildiginde, genel olarak nitel ¢alismalarin yapildigi ve dokiman analizi
yonteminin siklikla kullanildigi goralmustur. Ayrica, Waldorf Pedagoijisine iligkin
kavramlar hakkinda ozellikle ulusal alan yazinda farkhliklar ve kavram
yanilgilarinin  oldugu gorulmustir. Waldorf Pedagojisi temelinde gelistirilen
programlara iligkin kargilastirma g¢alismalarinin ise hem ulusal hem de uluslararasi

yazinda az sayida oldugu ve genel olarak bu calismalarin 6grenme-06gretme
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surecleri ve igerik 0©geleriyle sinirli kaldigr gorulmektedir. Bu calisma ise,
ortadgretim seviyesinde Waldorf Pedagojisi ile hazirlanmis matematik dersi
ogretim programinin, merkezi bir egitim sisteminde uygulanan ulusal ortaogretim
matematik dersi o6gretim programi ile karsilastirmali olarak incelenmesi agisindan

diger calismalardan farklilagmaktadir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bolumde arastirmanin deseni, yazili veri kaynaklari, veri toplama sureci

ve veri analizine ait bilgiler sunulmustur.
Arastirmanin Deseni

Bu calisma, Waldorf Pedagoijisi temelinde 2011 yilinda gelistirilen ve 2014
yihinda guncellenerek halen uygulanmakta olan Avusturalya Steiner Ortadgretim
Matematik Dersi Cergeve Ogretim Programi (SOMP) ile Ulkemizde 2018-2019
egitim-ogretim yil itibariyle uygulamaya konulan Turkiye Ortadgretim Matematik
Dersi  Ogretim Programinin  (TOMP) dokiman analizine dayali olarak
amaclar/hedefler, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlari agisindan benzerlik
ve farkhliklarinin incelenmesi amaciyla yuritilen nitel bir arastirmadir. Birgok
arastirma yonteminin tamamlayicisi olarak kullanilan dokiman analizi, basili veya
elektronik belge/ dokimanlardan anlam gikarma, anlayis gelistirme ve arastirmaya
dayali bilgiye ulagsma amaciyla da tek basina sistematik bir prosedur olarak
kullanilabilir (Bowen, 2009; Corbin ve Strauss, 2008). Bu baglamda, betimsel bir
yaklagimla iki farkli resmi (yazili) program dokimaninin, egitim programinin temel
Ogeleri acgisindan karsilastirmali olarak incelenerek benzerlik ve farkhliklarinin
ortaya konulmasi amaci ile gergeklestirilen bu arastirma dokiman analizi ile

yuratalmastur.
Arastirmanin Yazili Veri Kaynaklari

Bu arastirmanin temel veri kaynaklari, Waldorf Pedagojisi temel alinarak
SEA tarafindan 2011 yilinda gelistirilen ve 2014 yilinda gtincellenerek uygulanan
Avusturalya Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Cergeve Ogretim Programi
(SOMP) ve Ulkemizde 2018-2019 egitim-6gretim yili itibariyle uygulamaya konulan
2018 Tirkiye Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programidir (TOMP).

Arastirmanin veri kaynaklarina iligkin detayli agiklamalar agagida sunulmustur.

Avusturalya Steiner ortadgretim matematik dersi cergceve ogretim
programi (SOMP). Arastirmanin odagini olusturan Waldorf Pedagojisinde
program anlayisi, esnek, okul-temelli ve 6zerk bir yapidadir. Bu anlayisa dayal

olarak da her bir Waldorf okulunun kendi dogasina ve baglamina gore gelistirilen
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ve uygulanan programlar da farkhlagmaktadir. Bu 6zerk yapi icinde Avusturalya
Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Cergeve Ogretim Programinin (SOMP), (a)
Waldorf Pedagoijisinin uluslararasi resmi kurumlarindan biri olan SEA tarafindan
geligtiriimis olmasi; (b) Avustralya kitasindaki tim Waldorf Okullarinda 2011
yihindan bu yana g¢ergceve program olarak uygulanmasi; (c) arastirmanin
yurutuldigu Ocak 2018-Subat 2019 tarihleri arasinda erigsime agik ve ulasilabilir
tek resmi Waldorf programi olmasi ve (d) Waldorf Pedagojisinde uzmanlasmis ve
Waldorf okullarinda matematik 6gretmenligi yapmis veya yapmakta olan bes
uzmandan alinan gorusler dogrultusunda bu arastirmanin temel veri kaynagi

olarak segilmistir.

Avusturalya Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Cerceve Ogretim
Programi, Avusturalya’da Waldorf Pedagojisi temelinde egitim faaliyetlerini ylriten
yaklasik 50 Waldorf okulunda uygulanmak tzere, SEA tarafindan 2011 yilinda
gelistirilen; 2014 yilinda guncellenerek halen uygulamada olan matematik dersi
cerceve Ogretim programidir. SOMP, ayni zamanda Avustralya’daki okullarin
egitim programlarinin geligtirimesi ve guncellenmesi; ulusal degerlendirme
calismalarinin yaratulmesi; okullarin izlenmesi ve raporlanmasindan sorumlu
kurum olan Avustralya Program (Geligtirme), Degerlendirme ve Raporlama
Kurumu (Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority, [ACARA])
tarafindan da onaylanmistir (SEA, 2019).

SOMP, her yil (sinif seviyesi) i¢in ayri ayri hazirlanmig yaklasik 18 sayfadan
olusan ve Waldorf okullarinda uygulanacak ortadgretim matematik dersinin egitim-
Oogretim faaliyetlerini kapsayan ¢ergeve programdir. SOMP, genel olarak Gelisim
Profili (Development Profile), icerik (Topics), Basari Standartlari (Achievement
Standards) ve ACARA tarafindan ulusal program ¢ergevesi kapsaminda belirlenen
Genel Yetenekler (General Capabilities) ile Oncelikli Ara Disiplinler (Cross

Curriculum Periorities) olmak Gzere bes temel bélimden olugmaktadir.

SOMP’nin ilk bolumu olan Gelisim Profili, (1) 6grencilerin ilgili yas dénemine
ait fiziksel gelisim (physical growth), sosyo-duygusal gelisim (socio-emotional
development), biligssel olgunluk (cognitive maturation) ve ahlaki gelisim (moral
capacity) acisindan O6zelliklerinin tanimlandigi gelisim evreleri (developmental
stage) ile (2) bu gelisim evreleri temelinde program da yapilmasi gerekenlerin
aciklandigi program yaklasimi (curriculum approach) bolimlerinden olugsmaktadir.

44



program yaklasimlarina yonelik érneklere yer verilmigtir.

YEAR 8: DEVELOPMENTAL PROFILE OF THE 14 YEAR OLD STUDENT

DEVELOPMENTAL STAGE

CURRICULUM APPROACH

PHYSICAL GROWTH

In Year 8, the students reach 14 years of
age, a significant point in the transition from
childhood to adolescence. They often seem
awkward in their own bodies and have
somelimes lost the gracefulness of
childhood. The physical and psychological

changes of adolescence are well under way.

The traditional age of apprenticeship marks the fime to
infroduce adult themes and more challenging content.
Students want to feel that they are being taken
seriously and their contributions and ideas are valued.
At a time where their bodies and emotional lives are
undergoing significant change, it is supportive fo
encounter Mathematical laws that are established and

Sekil 3, 4, 5 ve 6'da programda yer verilen gelisim evreleri ile bu evrelere iliskin

Acne, ‘gangliness’, clumsiness and a new timeless.
vulnerable awareness of their feeling and
thought life are some of the charactenstics
of the adolescent. Growth in height and
sexual development is established and
noticeable in the boys' breaking voices and
the onset of physical maturation and
menstruation in the girfs.

Sekil 3. Fiziksel gelisim ve program yaklasimi, 8.yil (SOMP 8, 2014, s.5)

Sekil 3'te verildigi gibi SOMP’ta 8.yila iligkin fiziksel gelisim boyutunda
ogrencilerde ergenlik donemi ile birlikte yluzun sivilcelesmesi, siskalik, sakarlik,
seste degismelerin baslamasi ile erkeklerde ve kizlarda goérulen fiziksel degisimler
belirtiimigtir. Program yaklagsimi basligi altinda ise ‘girakhk doénemi’ olarak
gorulebilecek bu gelisim donemiyle birlikte igerige ait 6gelerin ilgi ¢ekici olmasi
gerektigi belirtilmistir. Ogrenme-6gretme sureclerine yonelik ise, birey olarak kabul
edildiklerinin ve fikirlerinin degerli oldugunun 6grencilere hissettiriimesi gerektigi
tavsiye edilmistir. Ayrica, bedenlerinin ve duygusal yasamlarinin dnemli bir
degisim gecirdigi bir zamanda, ders iceriginde 6grencilerin sonsuz ve degismez
olan matematiksel yasalarla kargilasmalarinin onlar icin guvenli ve destekleyici bir

ortam olusturacagi vurgulanmistir.

SOCIO-EMOTIONAL DEVELOPMENT

An independent life of feeling emerges at
this age and is often accompanied by
emotional turbulence. Gender differences

The content of the lessons should empower students to
feel at home in the modern world and lead them to bring
all they have learnt into a meaningful world picture. At a

become apparent: girls are able to express
and share their feelings in small cohesive
groups, while the boys tend to be brash,

time when the emotional life is changeable and
turbulent, the students can be afforded a glimpse of a
world of mathematical harmony, which reflects forms
sullen and ‘emotionally illiterate’ by and laws that have been stable and unchanged for
comparison. Girls can seem to be millennia. This offers an opportunity to rekindle a
overconfident and verbally expressive, while | profound sense of awe at the perfection of these
boys can become reticent and archetypal forms.

uncommunicative

Sekil 4. Sosyo-duygusal gelisim ve program yaklagimi, 8.yil (SOMP 8, 2014, s.5)

Sekil 4’de verildigi gibi, SOMP’ta sosyo-duygusal gelisime yonelik olarak
8.yllda ogrencilerde, duygusal degisimlerin yasandidi, cinsiyet farkhliklarinin

belirginlestigi ve cinsiyetler arasinda duygusal agidan farkh gelisim durumlarinin
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olustugu belirtilmistir. Program yaklasimi olarak ise &grencilerin kendilerini
guvende hissetmeleri ve o6grendiklerini anlamh butlinler haline getirebilmeleri
konusunda yoOnlendiriimeleri  gerektigi  vurgulanmigtir.  Ayrica, duygusal
yasamlarindaki degisken ve karmasik durumlara kargi dersin igeriginde
matematige iliskin degismez ve binlerce yildir sabit kalan kavramlarin

kullanilmasinin uygun olacagi vurgulanmistir.

COGNITIVE MATURATION

As the critical faculties of students sharpen, | Students are encouraged to develop their faculties of

the waorld of ideas acquires new meaning observation, which is then recorded through descriptive
and rules come under scrutiny. Students like | writing and careful illustration. The level of judgement
reasoning and are reasonable. Their exercised in the consideration of phenomena is a more
descriptive observational ability is maturing practical, mechanical judgement with a low level of

and phenomena can be described that are abstraction.

increasingly complex. Abstract causality can
begin to be appreciated.

Sekil 5. Biligsel olgunluk ve program yaklasimi, 8.yil (SOMP 8, 2014, s.5)

Sekil 5'te verildigi gibi SOMP’ta 8.yila iliskin biligsel olgunluk boyutunda,
ogrencilerin elestiri yeteneklerinin keskinlestigi, olgulari yeniden anlamlandirmaya
baglayarak olaylar hakkinda yeni yorumlar getirdikleri ve soyut kavramlara iligkin
nedensellik iligkilerini  algilayabilecekleri bir  bilissel seviyede olduklari
vurgulanmigtir.  Program  yaklasimi  kisminda ise, 0&grencilerin  gbzlem
yeteneklerinin geligsimine yonelik tegvik edici etkinliklerin yuratilmesi Onerilerek

ogrencilerin muhakeme becerilerine yonelik profilleri sunulmustur.

MORAL CAPACITY

The students in Class & are well and truly The lessons support and encourage the students’
immersed in adolescence. As they become youthful idealism, provide them with inspiring role
teenagers, childhood is increasingly left models and daily opportunities to form their own
behind, and there is a real danger that the judgements about experiences they have gained from

waonder and awe of their earlier experiences | the lessons. It is important to bring a positive and

of the world can give way to matenalism and | engaging world picture to fourteen year olds, so that
cynicism. The possibility arises that new they might find a way to connect with the world and find
matenal presented to the students can be a meaningful place within it.

viewed with boredom and disengagement. It
Is an age where students are struggling with
distinguishing their own moral stance to
issues of the world.

Sekil 6. Ahlaki gelisim ve program yaklasimi, 8.yill (SOMP 8, 2014, s.5)

Sekil 6’da verildigi gibi SOMP’ta 8.yila iligkin ahlaki gelisime yodnelik olarak,
ogrencilerin ergenlikle birlikte karsilasabilecekleri ahlaki durumlara deginilmis ve
kendi ahlaki duruglarini ayirt etmeye ¢alistiklari vurgulanmigtir. Program yaklasimi

kisminda ise, 6grencilerin idealizmlerinin tesvik edilmesi ve kendi deger yargilarini
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olusturmada ilham verici rol modellerin sunulmasi tavsiye edilmigtir. Ayrica ders
iceriginde olumlu ve ilgi ¢ekici kavramlar sunularak 6grencilerin yasadiklari diinya

ile anlamli baglantilar kurmalarinin saglanmasi gerektigi belirtilmistir.

SOMP’nin ikinci temel bélimii olan icerik (Topics) kapsaminda; (1) her bir
dgrenme alanina iligkin olarak belirlenmis igerigin Temel Deneyimi (Central
Experience of the Content), (2) Gelecege Yonelik Yetenekler (Future Capabilities),
icerik Aciklamasi (Content Description), (4) icerik Detayi (Content Elaboration)
kisimlari yer almaktadir. icerigin Temel Deneyimi bélimiinde, 6grencilerin ilgili
ogrenme alanina iligkin deneyimleyecekleri matematiksel konu ve kavramlar ile
bunlara yodnelik genel hedefler 6zetlenmistir. Gelecege Yonelik Yetenekler
bashginda ise ilgili 6grenme alaninda edinilen deneyimler araciligiyla gelecekte
ogrencilerin hem matematige hem de diger alanlarda kazanacagi bilgi ve
becerilere deginilmistir. Ornegin 9.yil Olasilik ve lIstatistik konusu icin Gelecege
Yonelik Yetenekler olarak dgrencilere modern toplumda dergi, gazete, medya vb.
ortamlarda karsilasabilecekleri istatistiksel verileri yorumlamalarina ve olasilik
hesaplari yapabilmelerine imkan taninacagdi ve 6grencilerin daha ¢ok duygusal
karar verme mekanizmasina yoneldikleri bu doénemde, onlarn rastlantisallik,
adaletli segim yapma gibi kavramlara yonelterek daha tutarli distnebilmelerinin
saglanabilecegi belirtilmistir. icerik Aciklamasi kisminda her bir konuya iliskin
olarak belirlenmis kazanimlara yer verilmistir. Sekil 7’de 10.yil Tasarimsal

Geometri konusu kapsaminda belirlenen kazanimlar sunulmustur.

AUSTRALIAN STEINER CURRICULUM FRAMEWORK

Content Organiser
Mathematics 10.4 Topic: Descriptive Geometry

Students will learn to:
1. Develop and understanding of the historical development of Descriptive Geometry;
2. Progressively develop skills in representing three dimensional objects in two dimensions
through the techniques of orthogonal projection;
3. Construct more complex forms and perform challenging constructions of real objects;
4. Use and apply technology to accelerate and simplify the process of generating and
manipulating technical drawings of objects.

Sekil 7. Tasarimsal geometri, 10.yil, kazanimlar (SOMP 10, 2014, s.13)

icerik Detayl boélimiinde ise (1) Ogrenme Deneyimleri (Learning
Experiences), (2) Coklu Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler (Multi-modal and

Artistic Activities) ve (3) Kavramsal Bilgi ve Beceriler (Conceptual Knowledge and
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8’de sunulmustur.

Skills) olmak tizere (g alt bélime yer verilmistir. icerik Detayina iligkin 6rnek Sekil

Content Elaboration

Learning Experiences

Students are presented with
the biography of Gaspard
Monge.

Students observe simple
objects such as rectangular
prisms, and attempt to
represent them accurately
from different viewpoints.
Students are presented with
the technique of moving
circuitously around an object in
90° turns and viewing the
object from each step.
Students practise the
representation of the conic
sections by orthographic
projection.

Students are introduced to the
use of Computer Aided Design
systems.

Multi-modal and Artistic
Activities

Students could research and
present biographical details of
Monge and other
mathematicians who contributed
to the development of
Descriptive Geometry.
Students could work with
increasingly complex objects,
and attempt to establish some
principles and techniques that
could be used.

Students discover and use the
six standard principal views of
the orthographic projection.

Students could work with objects
that incorporate curves or other
complex structural detail, such
as cams, cogs, screws efc.

Students could experiment with
the use of CAD to generate and
manipulate images of objects.

Conceptual Knowledge and
Skills

Students develop an appreciation
for the significance of the
contributions by historical
personalities to the body of
mathematical knowledge.

Students come to an
understanding of the challenges
of representing three dimensional
objects in two dimensions.

Students learn how to depict the
six principal views of an object by
orthographic projection.

Students become proficient at
applying the techniques of
Descriptive Geometry to
represent complex objects.

Students experience the power of
technology to accelerate and
simplify a representation process
that is complex and time
consuming by hand.

Sekil 8. Tasarimsal geometri, 10.yil, icerik detayl 6rnegi (SOMP 10, 2014, s.13)

Ogrenme Deneyimleri alt bélimiinde, konuya iligkin kazanimlarin égrenme-
ogretme surecine yansitilmasina yonelik acgiklamalar, deneyim ve uygulama
agirhikh etkinlikler aciklanmistir. Coklu Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler alt
bolimuinde ise 6drenme deneyimleri paralelinde belirlenen ve farkli sanatsal/
modelleme 6rnek veya etkinliklerine yer verilmistir. Kavramsal Bilgi ve Beceriler
kisminda ise ilgili konunun 6ziunde 6grencinin kazanacagi bilissel, duyussal veya
psikomotor alanlara iligkin bilgi ve becerilere yer verilmistir. Ornegin 8.yil,
8.1.Degisim ve Ritim konusunda icerik Detayr bélimi kapsaminda Ogrenme
Deneyimlerinde, 6grencilerin Kopernik ve Kepler'in tarih boyunca astronomi ile ilgili
ortaya koydugu calismalari inceleyecekleri ifade edilmistir. Bu dogrultuda Coklu
Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler kisminda, yer ve glines merkezli astronomik
modelleri temsil etmek icin hareket,

gizim, boyama ve modellemenin

kullanilabilecegi belirtilmistir. Kavramsal Bilgi ve Beceriler kisminda ise bu
ogrenme faaliyeti ile &grencilerin, astronominin gelismesini saglayan temel

faktdrin insan bilincindeki degisim oldugunu takdir edecekleri belirtiimigstir.
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SOMP’un ugluncu temel bolimd olan Basari Standartlari (Achievement
Standards) kisminda da her yila 6zgu olarak belirlenmis konular ve kazanimlara
iliskin genel ifadelerle tanimlanan basari standartlarina yer verilerek égrencilerden
beklenen durumlar hakkinda genel bir gerceve sunulmustur. Ornegin, 7.yil, 7.1
Sayilar ve Cebir-l konusuna iligkin basari standartlari arasinda yer alan,
ogrencilerin glincel yasam durumlarinda karsilastiklari oran-oranti, hiz, mesafe ve
zaman iceren problemleri matematiksel sekilde ifade edebilme ile 6grencilerin
matematiksel ifadeleri cimlelerden formullere doénustlrebilme becerisine yonelik

basari standardina yer verilmistir.

SOMP’ta yer verilen dordincu temel bolim olan ve ACARA tarafindan
zorunlu olarak tim ulusal 6gretim programlarinda yer alan Genel Yetenekler
(General Capabilities) kisminda ise 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen yedi
temel yetenek alanina yer verilmistir. ACARA tarafindan belirlenen bu yedi temel
yetenek alani (1) matematik okuryazarhdi (literacy); (2) aritmetik (numeracy); (3)
bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliligi (information and communication technology
competence); (4) elestirel ve yaratici disunme (critical and creative thinking); (5)
etik davranis (ethical behaviour); (6) bireysel ve sosyal yeterlilik (personal and
social competence); (7) kulturlerarasi anlayistir (interculturual understanding)
(ACARA, 2019a). SOMP’un doérdincu temel boluminde yer verilen bu Genel
Yetenek alanlari ACARA tarafindan belirlenen ulusal amacglar olsa da yetenek
alanlarinin kapsami SEA tarafindan SOMP’ta matematik dersine 6zgu olarak
tasarlanmistir. Genel Yetenek iceriklerinden bazilari tum yil duzeylerindeki
programlarda ortak bir hedef olarak belirtiimekle birlikte, cogu yetenek alaninin
icerigi program icerisinde yillara gére degismektedir. Ornegin, elestirel ve yaratici
dusinme yetenek alaninda 7.yilda o6grencinin entelektiel disinme becerisine
vurgu yapilmig; 9.yilda ise elestirel ve yaratici diugsinme alanina deginilmigstir.
Bununla birlikte, kultUrlerarasi anlayis yetenek alaninda ise, her yil igin ortak
olarak, ogrencilerin matematigin tarih boyunca gelisimini anlama ve matematige
katki yapan kdlturleri taniyarak kalttrel farkhliklari takdir etmelerinin saglanmasi
hedeflenmis ve ekolojik farkindalik, kuresel vatandaslik gibi kavramlara
deginilmigtir.

SOMP’un son boélimi olan Oncelikli Ara Disiplinler (Cross Curriculum

Priorities) ise yine ACARA tarafindan belirlenen ve tiUm ulusal programlarda yer
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verilmesi gereken zorunlu bélimdur. Bu Oncelikli Ara Disiplinler, (1) Aborjin ve
Torres Adasi halklarinin tarihi ve kalturleri (Histories and cultures of Aboriginal and
Torres Strait Island peoples); (2) Asya ve Avustralya’nin Asya ile baglantilari (Asia
and Australia’s engagement with Asia) ve (3) Suardurulebilirlik (Sustainability)
olmak Uzere Ug¢ temel tema altinda toplanmistir (ACARA, 2019b). Genel yetenek
alanlarinda oldugu gibi bu Oncelikli Ara Disiplinler, SEA tarafindan matematik
disiplinine 6zgu olarak yapilandirilarak, matematik o6grenme alanlarinin ilgili
temalari ile nasil iligkilendirilebilecegi aciklanmistir. Ornegin, Geometri ve Olgme
ogrenme alanlarinda Aborjin ve Torres Adasi kultirlerinin  sanatlarinda
kullandiklari geometrik kaliplara, arazi ve bdlgelerin seklini, alanini ve gevresini
temsil etmek igin kullandiklari yontemlerin arastirilmasina yonelik agiklamalara yer

verilmistir.

SOMP’un igindekiler listesinde yer almayan fakat programin son sayfasinda
yer verilen Diger Ogrenme Alanlari ile Baglantilar (Links to Other Learning Areas)
kisminda, matematik ve diger disiplinler arasindaki baglantilar vurgulanarak, her
bir yil icin belirlenen matematik dersi ogrenme alanlarinin diger dersler ile
baglantilarina yer verilmistir. Ornegin 9.yil, 9.1 istatistik ve Olasilik; Bilim, Tarih ve
ingilizce; 9.2 Koni Geometrisi konusunda Sanat, Bilim ve Tarih; 9.3 Sayilar ve
Cebir konusunda Bilim ve ingilizce; 9.4 Geometri ve Olgme konusunda Sanat,
Tarih ve Bilim; 9.5 Trigonometri konusunda ise tarih ve bilim disiplinleri arasinda

badlantilar oldugu vurgulanmistir.

Turkiye ortadgretim matematik dersi ogretim programi (TOMP). TOMP,
Milli Egitim Bakanhgrna bagli resmi ve 0zel oOrgun oOgretim kurumlarinin
ortadgretim (9-12.sinif) kademesinde 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulamada olan matematik dersi 6gretim programidir. TTKB tarafindan
onaylanan TOMP dokimani, Milli Egitim Bakanligi Ogretim Programlari; Ogretim
Programinin Uygulanmasi; Matematik Ogretim Programinin Yapisi ve sinif
seviyelerine (9-12.siniflar) gére ayri ayr belirlenmig Alt Ogrenme Alani, Konu,
Kazanim ve Aciklamalari olmak Uzere dort temel bolum kapsaminda toplam 48

sayfadan olugsmaktadir.

TOMP’un ilk bdlimi olan Milli Egitim Bakanhig Ogretim Programlari, (1)
Ogretim Programlarinin Amaglari; (2) Ogretim Programlarinin Perspektifi; (3)
Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme Yaklagimi ve (4) Bireysel
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Gelisim ve Ogretim Programlari olmak tzere dort alt bélimden olugmaktadir. Bu
bolim kapsaminda sunulan aciklamalar, matematik dersi 6gretim programina
0zgu olmayip; matematik dersi ile birlikte diger tum derslerin 6gretim
programlarinda ortak olarak vurgulanan ve uygulama surecinde dikkate alinmasi
gereken oOgrenme-0gretme suregleri ve Olgme-degerlendirme yaklasimlari,
dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen yetkinlik ve degerlere yoneliktir. Ornegin,
Sekil 9'da verildigi gibi, Ogretim Programlarinda Olgme ve Degerlendirme
Yaklagimi bolumindeki agiklamalar incelendiginde, herhangi bir derse ait
Ozellestirme yapilmadan tim derslerin 6gretim programlarini kapsayan bir

yaklasimla dlgme-degerlendirmeye iligkin agiklamalara yer verilmistir.

1.3. OGRETIM PROGRAMLARINDA OLCME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMI

Highir insan bir baskasinin birebir ayrisi degildir. Bu sebeple 6gretim programlarinin ve buna bagh olarak
dlgme ve degerlendirme siirecinin “herkese uygun”, “herkes icin gecerli ve standart olmasi” insanin
dogasina terstir. Bu sebeple élcme ve degerlendirme siirecinde azami gesitlilik ve esneklik anlayisiyla
hareket edilmesi sarttir. Ogretim programlan bu agidan bir yol géstericidir. Ogretim programlarindan
olgme degerlendirmeye ait bitin unsurlan icermesini beklemek gercekci bir beklenti olarak
degerlendirilemez. Egitimde cesitlilik; birey, egitim diizeyi, ders icerigi, sosyal ortam, okul imkanlari vb.
ic ve dig dinamiklerden ciddi sekilde etkilendigi icin, dlgme ve degerlendirme uygulamalannin etkililigini
saglamada dncelik 6gretim programlarindan degil 6gretmen ve egitim uygulayicilarindan beklenir. Bu
noktada Gzgiinlik ve yaraticilk égretmenlerden temel beklentidir.

Bu bakis agisindan hareketle égretim programlarinda dlgme ve degerlendirme uygulamalarina yon veren
ilkeleri asagidaki gibi 6zetlemek mimkindir:

Olgme ve degerlendirme calismalar &gretim programimin tiim bilesenleri ile azami uyum saglamali,
kazanim ve aciklamalarin sinirlan esas alinmalidir.

Ogretim programi, dlgme siirecinde kullanilabilecek dlgme arag ve ydntemleri agisindan uygulayicilara
kesin simirlar ¢izmez, sadece yol gbsterir. Ancak tercih edilen dlgme ve degerlendirme arag ve
yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara uyulmalidir.

Egitimde dlgme ve degerlendirme uygulamalan egitimin aynlmaz bir parcasidir ve egitim siireci boyunca

yapilir. Olcme sonuglan tek bagina degil izlenen siireclerle birlikte biitiinliik iginde ele alinir.

Sekil 9. TOMP’ta 6lgme-degerlendirme yaklasimi (MEB, 2018, s.8)

TOMP’un ikinci temel bolimi olan Ogretim Programinin  Uygulanmasi
kapsaminda (1) Matematik Ogretim Programinin Temel Felsefesi ve Genel
Amaglari, (2) Matematik Ogretim Programinin Uygulamasinda dikkat edilecek
Hususlar ile (3) Kazanim Sayisi ve Sire Tablosu basliklarina yer verilmistir. Bu

bolimun odagi ortadgretim matematik dersi olmasina ragmen, yapilan agiklamalar
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oldukca kisa ve genel ifadelerden olusan 6zet metinler seklindedir. Ornegin
Matematik Ogretim Programinin Temel Felsefesi ve Genel Amaglari bélimine
iliskin agiklamalarin timuU sekil 10’da verildigi gibidir. Benzer sekilde, Matematik
Ogretim Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar ise toplam dért

madde de agiklanmigtir (sekil 11).

2 OGRETIM PROGRAMININ UYGULANMASI

2.1. MATEMATIK OGRETiIM PROGRAMININ TEMEL FELSEFESi VE GENEL AMACLARI

Toplumsal degisim ve gelisimin giderek ivme kazandig, bilgi ve iletisim teknolojilerinin insan
hayatinin her amini etkiledigi bir cagda yasamaktayiz. Yeni bilgiler, firsatlar ve araclar matematige bakig
acimizi, matematikten beklentilerimizi, matematigi kullanma bicimimizi ve hepsinden dnemlisi matematik
Ogrenme ve Ogretme sireclerimizi yeniden sekillendirmektedir. Basta teknolojik gelismeler olmak {izere
hayatimizda yasanan degisimlerin ortaya cikardigi yeni problemlerin ¢dziimii igin; matematige deger
veren, matematiksel diiginme giicii gelismis, matematigi modelleme ve problem ¢ézmede kullanabilen
bireylere her zaman oldugundan daha ¢ok ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenlerden dolayi, gretim
programlari olusan ihtiyaglara bagh olarak zaman zaman giincellenmektedir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen Tark Milli Egitiminin Genel
Amaclari ile Tark Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan Matematik Dersi Ogretim
Programiyla dgrencilerin;

1. Problemlere farkl agilardan bakarak problem ¢dzme becerilerini gelistirmeleri,
2. Matematiksel diisiinme ve uygulama becerileri kazanmalan,

3. Matematigi dogru, etkili ve faydal bir sekilde kullanmalari,

4. Matematige ve matematik 6grenimine deger vermeleri,

5. Matematigin tarihsel gelisim siirecini, matematigin gelisimine katki saglayan bilim insanlarini ve

onlarin calismalarini tanimalan,

6. Hayatta karsilastiklan bir sorunun onlar icin problem olup olmadigina dair bakis acisi gelistirip
belli bir bilgi diizeyine ulasmalari amaclanmistir.

Sekil 10. Matematik 6gretim programinin temel felsefesi ve genel amaglari (MEB,
2018, s.11)
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2.2. MATEMATIK OGRETIM PROGRAMININ UYGULANMASINDA DiKKAT EDILECEK
HUSUSLAR

Programin uygulanma siirecinde 6gretmenlerimizin tercihleri; sinif mevcudu, sinifin biligsel
seviyesi ve burada sayilamayan birgok faktorle de yakindan iliskilidir. Bu nedenle programin uygulanmasi
siirecinde, asagidaki hususlara uyulmasi gerekmektedir:

1. Programdaki 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari ve konularin siralanigi, islenis sirasi olarak

digtintlmelidir.

2. Ogrencilerin matematiksel bilgiyi yapilandirma siiregleri, coklu temsiller ve materyallerle
desteklenmelidir.

11

3. Ogretim materyalleri hazirlanirken ziimre dgretmenleri ve diger disiplinlerin 6gretmenleriyle is
birligi yapiimalidir.

4. Matematigin konu ve kavramlarinin tarihsel gelisimi ile beraber 6ne ¢ikan bilim adamlaniyla ilgili
sade, acik ve 6grenci diizeyine uygun anekdotlar kullaniimalidir.

Sekil 11. Matematik 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
(MEB, 2018, s.11)

TOMP’un Gglinci temel bdlimi olan Ogretim Programinin Yapisinda ise,
Kazanimlarin Yapisi ve Matematik Dersi Kitap Forma Sayilari alt basliklari
bulunmaktadir. Kazanimlarin yapisi basliginda verilen agiklamalar incelendiginde,
odagin kazanimlardan ziyade programin lise tirleri, sinif seviyeleri, se¢cmeli
matematik dersi gibi durumlara iliskin sinirlamalar oldugu tespit edilmistir. Buna ek
olarak, kazanimlarin; sinif seviyesi, alt 6grenme alani ve konuya gore
numaralandiriimasina iliskin agiklamalara yer verilmistir. Sekil 12’de Kazanimlarin
Yapisi bolumuine iliskin gorsel verilmistir. Matematik dersi kitap forma sayilar alt
basliginda ise sinif dizeylerine gore ders kitaplarinin azami forma sayilari ve

ebatlarina iligkin bilgiler verilmigtir.
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| 3 OGRETIM PROGRAMININ YAPISI }

3.1. KAZANIMLARIN YAPISI

Programda 9, 10, 11, 12. sinif ile 11 ve 12. sinif temel diizeyleri yer almaktadir. Ortadgretim
(9-12. siniflar) Matematik Dersi Ogretim Programi, 9 ve 10. siniflar igin tek bir icerige sahipken 11 ve
12. siniflarda &grencilerin ihtiyag, hedef, kariyer planlan gibi durumlarini dikkate alarak iki farkh
secenek sunmaktadir. 11 ve 12. siniflarda yer alan Secmeli Matematik, 6grencinin ilgi ve istekleri ile
hedefledikleri yiiksekdgretim programlan dogrultusunda Anadolu Liselerinde segilen, Secmeli Temel
Matematik ise Mesleki ve Teknik, Guizel Sanatlar ve Spor Liseleri ile Anadolu Liselerinde matematik
agirlikh bir programi tercih etmeyen égrenciler (sézel-dil) tarafindan secilebilir. Bu dersler, gretim
programinin yapisi geregi 11 ve 12. siniflarda bir arada okutulamaz.

Programin iceriginde 6grenme alanlan, alt 6§renme alanlan ve konular seklinde siralama
yapilmigtir. Ogrenme alanlarina numara verilmemis, 6grenme alanlan biiyiik harf ile yazilmistir.
“Sayilar ve Cebir’, “Geometri” ve “Veri, Sayma ve Olasiik” tan olusan (¢ &grenme alam
bulunmaktadir. Kazanimlar simif diizeyi, alt 6grenme alani, konu ve kazamim numarasi esas alinarak

numaralandinlmistir. Konularin yapisi sematik olarak sunulmustur.

SAYILAR VE CEBIR e (" P e )
. j Erenme Alam
Gl enme 9.2. Kiimeler
.2.1. Kiimelerde Temel Kavramlar -
Terimler ve Kavramlar: kime, eleman, evrensel kime, bog kime, alt kime, oz

Kavramlar

sinif Diizeyi alt kiime, sonlu kiime, sonsuz kiime, denk kiimeler, esit kimeler

Sembol ve Gosterimler: €.€.8.{} c.2.C.2.& 3(4) Sembol ve
~

Alt Ogrenme (%1, %2, %3, ..., %a), [xIx in sahip oldufu tammlayicr Szellikler} Gosterimler

Agiklamasi

Alani No.
) .. Kiimeler ile ilgili temel kavramlan hatirlatilir, <= Kazanim
Konu No.
iimelerle ilgili gercek hayattan drneklere yer verilir. -
\ Kazanim J

l Kazanim No.

Sekil 12. TOMP kazanimlarin yapisi (MEB, 2018, s.17)

TOMP’un son kisminda ise her bir sinif (9-12.siniflar) seviyesine gore ayri
ayri hazirlanan ve 0Ogrenme alani, alt 6grenme alani ve konulara gore
siniflandinimis terimler ve kavramlar; sembol ve gosterimler; kazanimlar ve her bir
kazanima iliskin aciklamalara yer verilmistir. Sekil 13'te 9.sinif Sayilar ve Cebir
dgrenme alaninin Mantik alt 6grenme alani kapsaminda Onermeler ve Bilesik
Onermeler konusuna yonelik olarak belirlenen terimler ve kavramlar, sembol ve

gOsterimler ile kazanimlar ve kazanimlara iliskin agiklama 6rnegine yer verilmistir.
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9. SINIF ALT OGRENME ALANI, KONU, KAZANIM VE AGIKLAMALARI

SAYILAR VE CEBIR
9.1. Mantik
9.1.1. Onermeler ve Bilesik Onermeler
Terimler ve Kavramlar: énerme, bilesik 6nerme, &nermenin degili, ve, veya, ya da baglaglan, De Morgar
kurallari, kosullu 6nerme, kosullu &nermenin karsiti, kosullu &nermenin tersi, kogsullu &nermenin karsit tersi,
iki yoinlii kosullu 6nerme (gerek ve yeter sart), agik nerme, her, bazi, tarim, aksiyom, teorem, ispat, hipotez,
hitkiim
Sembol ve Gésterimler: p, p'(veya ~p),=,¥,3, A, V, V,=2, 2
9.1.1.1. Onermeyi, nermenin dogruluk degerini, iki énermenin denkligini ve énermenin degilini agiklar.
Boole ve Leibniz'in calismalanna yer verilir.
9.1.1.2. Bilegik dnermeyi odrneklerle agiklar, “ve, veya, ya da"” baglaglari ile kurulan bilegik
dnermelerin dzelliklerini ve De Morgan kurallarini dogruluk tablosu kullanarak gdsterir.
9.1.1.3. Kosullu nermeyi ve iki yénlii kosullu dnermeyi agiklar.
a) Kosullu 6nermenin karsiti, tersi, karsit tersi verilir.
b) v = q = p' v q oldugu dogruluk tablosu yardimiyla gésterilir.
c) “ ve, veya, ya da, ise” baglaglar kullanilarak verilen, en fazla iic énerme iceren ve en fazla dért bilesenli
bilesik énermelere denk basit énermeler buldurulur.
¢ < q=(p=q) (g = p) oldugu dogruluk tablosu ile g&sterilir.
9.1.1.4. Her (V) ve bazi (3) niceleyicilerini &rneklerle agiklar.
Sézel olarak verilen ve niceleyici iceren agik énermeler, sembolik mantik diliyle; sembolik mantik diliyle
verilen ve niceleyici igeren agik nermeler de sézel olarak ifade edilir.
9.1.1.5. Tamim, aksiyom, teorem ve ispat kavramlarini agiklar.

Bir teoremin hipotezi ve hiikmii belirtifir.

Sekil 13. TOMP’ta alt 6grenme alani, konu, kazanim ve agiklamalarina iliskin
ornek (MEB, 2018 s.18)

Veri Toplama ve Analiz Sureci

Aragtirmanin  odagindaki problemler, yazili materyallerin analizine
odaklanmasindan dolayi dokuman incelemesi yoluyla veri toplanmistir. Bu suregte
Forster'in (1995; akt. Yildinm ve Simsek, 2016) dokiiman inceleme agamalari olan
(1) dokUmanlara ulasma; (2) 6zgunlugun kontrol edilmesi; (3) dokumanlari
anlama; (4) veriyi analiz etme ve (5) veriyi kullanma asamalari takip edilerek nitel
veriler elde edilmistir. Bu ¢ergevede yurutulen dokiman inceleme sureci asagida

sunulmustur.

1. Dokimanlara ulagma. Arastirmanin problem cumlesi dogrultusunda
arastirmada incelenmesi gerekli dokimanlarin, Waldorf Pedagojisi dogrultusunda

hazirlanmis ortadgretim matematik dersi 6gretim programi ile Turkiye'de
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ortadgretim kurumlarinda uygulanan matematik dersine ait 6gretim programi
olmasi gerektigi belirlenmistir. Bu baglamda, Waldorf Pedagojisinde program
anlayisinin 6zerk bir yapi gerektirmesi nedeniyle merkezi veya tek tip hazirlanmig
bir ortadgretim matematik dersi 6gretim programina ulasilamamigtir. Waldorf
Pedagojisi alaninda uluslararasi resmi organizasyonlar, kurum ve kuruluglar
belirlenerek, bu kurumlarda goérev yapan uzmanlarla e-posta yoluyla iletisime
gecilmigtir (EK-A). Waldorf Pedagojisine iliskin &gretim programlarinin 6zgin
olarak hazirlanmasindan dolayl hangi dokimanlara ulagiimasi gerektigi ve hangi
ogretim programlarinin Waldorf Pedagojisini tam olarak yansittigi ile ilgili olarak
alan yazin taramasi, buyuk bir titizlikle yaklagik bir yilda tamamlanmistir. Dinya
capinda Waldorf okullarindan sorumlu resmi kurum ve kuruluslara ve bu resmi
organlara bagh okullara ait resmi internet sayfalarinin tek tek incelenmesi
sonucunda Avusturalya Steiner Egitimi (SEA) tarafindan geligtirilen Avusturalya
Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Cergeve Ogretim Programina (SOMP)
ulasilmistir. SEA kurum yetkilileriyle e-posta yoluyla gerceklestirilen goérismeler
sonucunda SOMP’un Avusturalya kitasi genelinde 50’den fazla Waldorf okulunda
ortadgretim matematik dersi gergeve 6gretim programi olarak uygulandigi bilgisine
ulasilmistir (EK-B). Buna paralel olarak arastirmanin yurataldagua tarihlerde
erisime acik olan SOMP, dinya c¢apinda kabul géren Robert Oelhaf, Jamie York
ve Douglas Gerwin gibi Waldorf uzmanlarinin goértisune sunularak, Waldorf
Pedagojisine uyumlulugu agisindan onay alinmistir (EK-C). Arastirmanin amaci
dogrultusunda diger veri kaynagi, TTKB tarafindan onaylanarak 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda uygulamaya konulan ve MEB'in resmi web sayfasinda erisime agik
olan Turkiye Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (TOMP)

dokiimanidir.

2. Ozgiinligii kontrol etme. Arastirmanin iki temel veri kaynagi, SEA ve
MEB’in resmi internet sayfalarinda yayimlanan Avusturalya Steiner Ortadgretim
Matematik Dersi Cergeve Ogretim Programi (SOMP) ve Ortadgretim Matematik
Dersi Ogretim Programi (TOMP) dokimanlaridir. SOMP igin 6zgunligin kontrold,
SEA kurum vyetkilileriyle e-posta yoluyla gerceklestirilen gorismeler sonucunda
saglanmistir. TOMP’a ise MEB’in resmi internet sayfasindan ulasiimistir. TOMP’a
iliskin 6zgunlik kontroll, internet sayfasinda yer alan yazili programla okullarda

bulunan basili programin karsilastiriimasi ile saglanmigtir.
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3. Dokumanlari anlama. Arastirmada incelenen SOMP ve TOMP’a iligkin
tum basgliklar arastirmaci tarafindan dikkatlice ve detayli olarak incelenmistir. Daha
sonra her iki programda, egitim programinin 6geleri olan amaglar/kazanimlar,
icerik, egitim durumlari ve sinama durumlarina iligkin agiklamalarin programin
hangi bolimlerinde nasil verildigi Gzerine yogunlasiimistir. SOMP’un Ingilizce
olmasindan dolayi, gerekli geviriler yapilmis, dokimanlarin kendi igerisinde yer
alan benzer ve farkli noktalari tespit edilmigtir. Ayrica SOMP kapsaminda yer
verilen bolumler ve alt bolumler egitim programinin 6geleri ve arastirmanin alt
problemleri odaginda ortak temalar altinda toplanarak kavramsal bir cergeve
olusturulmustur. Benzer sekilde TOMP’ta yer alan bdlumlere iligkin olarak
inceleme yUratilmus ve ortak temalar belirlenmistir. Tablo 5’de egitim programinin
temel 6geleri ve arastirmanin alt problemleri dogrultusunda olugturulan temalar ile
SOMP ve TOMP kapsamindaki ilgili bolumlere yonelik ¢cerceve sunulmustur.

Tablo 5
Veri Analizi Cercevesi ile SOMP ve TOMP Kapsamindaki llgili Béliimler

Program 6geleri/
Arastirmanin alt
problemleri odaginda
olusturulan temalar

SOMP’taki ilgili bélimler TOMP'taki ilgili bélimler

Ogretim Programlarinin Amaglari,
Ogretim Programlarinin Perspektifi,
Genel Yetenekler (General Bireysel Geligsim ve Ogretim
Capabilities) Programlari ve Matematik Ogretim
Programinin Temel Felsefesi ve
Genel Amaglari

Amaglar/Yetkinlikler

Content Description (igerigin

Tanimlanmasi), igerigin 9-12.sinif Alt Ogrenme Alani,
Detaylandiriimasi (Content Konu, Kazanim ve Agiklamalari
Elaboration)

Kazanimlar

] _ Ogretim Programinin Yapisi
Icerik Icerik (Topics) 9-12.sinif Alt Ogrenme Alani,
Konu, Kazanim ve Agiklamalari

Matematik Ogretim Programinin

Egitim Durumlart icerigin Detaylandiriimasi Uygulanmasinda Dikkat Edilecek
9 (Content Elaboration) Hususlar, Ogretim Programinin
Yapisi

Basar Standartlari (Achievement ~ Ogretim Programlarinda Olgme ve

Sinama Durumiari Standards) Degerlendirme Yaklagimi

4. Veriyi analiz etme. Arastirmanin veri kaynaklarindan elde edilen nitel
veriler, okuyucuya duzenlenmig ve yorumlanmis bir bicimde sunulmasina olanak
saglayan betimsel analiz yontemi ile ¢gézimlenmistir. Arastirma verilerinin betimsel
analizi Yildinrm ve Simsek (2016) tarafindan (1) betimsel analiz igin ¢ergeve

olusturma, (2) tematik c¢ergceveye gore verilerin iglenmesi, (3) bulgularin
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tanimlanmasi ve (4) bulgularin yorumlanmasi olarak belirlenen dort agama dikkate

alinarak yuratalmasgtar.

1. Betimsel analiz icin bir gcerceve olusturma: Elde edilen veriler, arastirmanin
amaci ve problemleri dogrultusunda olusturulan, ogretim programlarinin
genel amagclar/yetkinlikler, kazanimlar, igerik, egitim durumlari ve sinama
durumlari agisindan karsilastirilmasi amaciyla bes farkli tema ¢ercevesinde

incelenmistir.

2. Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Olusturulan bu bes farkli
temaya gore, dokimanlardan elde edilen veriler, titizlikle okunup gerekli
dizenlemeler yapilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen program
dokUmanlarindan elde edilen veriler, anlamh temalar olusturacak sekilde

gruplanarak; ilgili veriler bu temalara gore islenmistir.

3. Bulgularin tanimlanmasi: Bulgularin tam ve eksiksiz olarak tanimlanmasi
amaciyla, arastirma kapsaminda incelenen program dokumanlarindan elde
edilen veriler, dogrudan alinti yapilarak sade ve anlasilabilir bir sekilde

bulgular kisminda sunulmustur.

4. Bulgularin yorumlanmasi: Arastirma kapsaminda incelenen program
dokumanlarindaki benzerlik ve farkliliklar, olugturulan temalara gore tek tek
tespit edilerek bulgular kisminda dogrudan alintilara yer verilerek detayli ve

objektif olarak yorumlanmistir.

5. Veriyi kullanma. Arastirma kapsaminda incelenen program
dokumanlari, ¢alismanin veri toplama ve veri analizinin gergeklestirildigi zaman
araliginda (2018-2019) ilgili kurumlarin resmi web sitelerinde yayinlanan ve
erisime agik dokimanlar olup; elde edilen bulgular kurum ve/veya kisilerden
bagimsiz olarak bilimsel etik kurallari gcergevesinde raporlasgtiriimistir.

Gegerlik ve Gilivenirlik

Gegerlik ve guvenirlik; nicel arastirmalardan farkh olarak, nitel
aragstirmalarda inandiricilik veya guvenduyulabilirlik (trustworthiness) kavramlari
kapsaminda ele alinmaktadir (LeCompte ve Goetz, 1982; Lincoln ve Guba, 1985;
akt. Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018). Bu arastirmada da glUvenduyulabilirligin;

inandiricihik, tutarlik, teyit edilebilirlik ve aktarilabilirlik aracihgiyla ayrintih
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betimlemeler, uzman incelemesi, alan yazin taramasi, uzun sureli etkilesim gibi
farkli yollarla saglanmasina ¢alisiimistir. Bu dogrultuda, arastirmanin amaci ve alt
problemleri dogrultusunda oldukga titizlikle ilerletilen uzun bir alan yazin taramasi
gerceklestiriimistir. Ayrica, arastirmanin temel odaklarindan biri olan Waldorf
Pedagojisine gore gelistirilen SOMP’un Avusturalya bolgesi kapsaminda Waldorf
Pedagoijisi ile egitim faaliyetlerini strdiren resmi kurulus olan SEA tarafindan
hazirlandigi teyit edilmis; ilgili programin Waldorf Pedagojisi ile uyumlulugu uzman
teyidi ile saglanmistir. Buna ek olarak, SOMP’un Avustralya’daki okullarin egitim
programlarinin gelistiriimesi ve guncellenmesi; ulusal degerlendirme galismalarinin
yurutilmesi; okullarin izlenmesi ve raporlanmasindan sorumlu kurum olan
Avustralya Program (Gelistirme), Degerlendirme ve Raporlama Kurumu
(Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority, [ACARA]) tarafindan
da onaylanmis bir progam oldugu teyit edilmistir. Arastirmaya konu olan TOMP’a

iliskin ise, TTKB’nin resmi olarak hazirladigi program dikkate alinmigtir.

Ayrica, arastirmaci ve tez danismani tarafindan her bir program dokimani
badimsiz olarak kodlanarak veri analizi gerceklestirmis ve Miles ve Huberman
(1994) tarafindan onerilen guvenirlik formald (akt. Yildirm ve Simsek, 2016)
araciligiyla hesaplanan gorus birligi orani %85’in Uzerinde oldugu belirlenmigtir.
Kodlayicilar arasi tutarliliga ek olarak, gerek arastirma sureci gerekse bu suregte
izlenen prosedurlerin ayrintili olarak betimlenmesine 6zen gosteriimis hem de
raporlama surecinde ilgili temalar altinda SOMP ve/veya TOMP’tan dogrudan

alintilara yer verilmigtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdolumde, arastirmada yanit aranan temel problem ve bu probleme iligkin
olarak olusturulmus alt problemler dogrultusunda sunulan arastirma bulgularina ve

bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.
Amaglar ve Yetkinlikler Agisindan SOMP ve TOMP’a iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, SOMP ve TOMP’un amaglar ve yetkinlikler
acisindan ozellikleri ve bu oOzelliklerin karsilagtirmali olarak incelenmesine
odaklanmaktadir. Bu kapsamda elde edilen bulgular, (a) SOMP’un amag¢ ve
yetkinlikler acisindan ozellikleri; (b) TOMP’un amac ve yetkinlikler agisindan
Ozellikleri ve (c) SOMP ile TOMP’taki amacg ve yetkinliklere iliskin benzerlik ve

farkhliklar olmak tzere Ug alt problem cergevesinde asagida sunulmustur.

SOMP’un amag ve yetkinlikler agisindan o6zelliklerine iliskin bulgular.
Arastirmanin “SOMP’un amag ve yetkinlikler agisindan 6zellikleri nelerdir?” olarak
belirlenen alt problemine iliskin bulgular, SOMP’un her bir yila (sinif seviyesi) 6zgu
olarak belirlenmis Genel Yetenekler (General Capabilities) bolimi temele alinarak

yurutulen betimsel analiz ile elde edilmistir.

Elde edilen bulgulara goére, SOMP’ta ACARA tarafindan belirlenen yedi
temel yetenek alani olan (1) matematik okuryazarli§i (literacy); (2) aritmetik
(numeracy); (3) bilgi ve iletisim teknolojileri vyeterliligi (information and
communication technology competence); (4) elestirel ve yaratici disunme (critical
and creative thinking); (5) etik davranis (ethical behaviour); (6) bireysel ve sosyal
yeterlilik (personal and social competence); (7) kultirlerarasi anlayisa
(interculturual understanding) yer verilmigtir. SOMP kapsamina dahil edilen bu
ACARA genel yetenek alanlari, dort yillik bir egitim suresini kapsayan ortadgretim
sureci icin ortak olsa da, her bir yil (sinif seviyesi) icin belirlenen icerik ve

kazanimlarla iligkili olarak yetenek alanlarinin kapsami farklilagsmaktadir.

Genel gergcevesi ACARA tarafindan belirlenen bu yedi yetenek alanindan
biri olan ‘matematik okuryazarhginin® SOMP’taki durumuna iligkin olarak elde
edilen bulgulara gore, 6grencilerin matematiksel bilgiyi farkh yollarla (tablo, grafik,

gorsel metinler vb.) sunabilmesi, arastirma projeleri Uretebilmeleri, s6zel problem
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¢ozme becerisi, dijital medya okuryazarligi, harita olusturma ve yorumlama

becerisi kazanabilmeleri hedeflenmektir. SOMP’ta 6grencilere kazandiriimasi

hedeflenen matematik okuryazarligi genel yetenek alaninin yillara gére kapsami

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Yillara G6re SOMP'’taki Matematik Okuryazarligi Genel Yetenek Alaninin
Kapsamina lliskin Bulgular

Yil (Sinif seviyesi)

Matematik okuryazarligi genel yetenek alaninin kapsami

7.yil

8.yil

9yl

10.yil

“Ogrenciler, 7.yildaki matematik konulari aracihigiyla, matematik
okuryazarligi becerilerini gelistirir. Matematik dersi ile 6grenciler; bilgiyi tablo,
grafik ve gorsel metinler seklinde sunma yetenedini gelistirir ve devam ettirir.
Ogrenciler daha gok metne dayali matematiksel problemlerle karsilasirlar ve
7.2 ve 7.4 gibi uniteler, 6grencilere arastirma projeleri GUretme ve yazili
sunum yapma imkani saglar.” (SOMP 7, 2014 s.16).

“Ogrenciler, 8.ylldaki matematik konulari araciliiyla, matematik
okuryazarlidi becerilerini gelistirir. Matematik dersi ile 6grenciler; bilgiyi tablo,
grafik ve gorsel metinler seklinde sunma yetenegini gelistirir ve devam ettirir.
Ogrenciler daha gok metne dayali matematiksel problemlerle karsilagirlar ve
8.1, 8.2 ve 8.5 gibi Uniteler, 6grencilere arastirma projeleri Gretme ve yazili
sunum yapma imkani saglar.” (SOMP 8, 2014 s.16).

“Ogrenciler, 9.yildaki matematik konulari aracihigiyla, matematik
okuryazarligi becerilerini gelistirir. Matematik dersi ile 6grenciler; bilgiyi tablo,
grafik ve gorsel metinler seklinde sunma yetenedini gelistirir ve devam ettirir.
Ogrenciler daha gok metne dayall matematiksel problemlerle karsilagirlar ve
9.1, 9.2 ve 9.5 gibi Uniteler, 6grencilere arastirma projeleri retme ve yazili
sunum yapma imkani saglar. Ozellikle, istatistik ve Olasilik konusu,
metinlerin inandiriciigini ve reklam gibi dijital ortamlari yorumlama imkani
saglar.” (SOMP 9, 2014 s.16).

“Ogrenciler 10.yildaki matematik konulari araciligiyla, matematik
okuryazarlidi becerilerini gelistirir. Matematik dersi ile 6grenciler; bilgiyi tablo,
grafik ve gorsel metinler seklinde sunma yetenegini gelistirir ve devam ettirir.
Ogrenciler daha gok metne dayall matematiksel problemlerle karsilagirlar ve
10.1 ve 10.2 gibi Uniteler, 6grencilere aragtirma projeleri Uretme ve yazili
sunum yapma imkani saglar. Ozellikle, 10.2 Unitesindeki arastirma
calismalari, haritalarin olusturulmasina ve yorumlanmasina olanak
saglamaktadir.” (SOMP 8, 2014 s.14).

SOMP’ta vurgulanan ACARA genel yetenek alanlarindan bir digeri olan

‘aritmetik’ kapsaminda elde edilen bulgularda matematigin, 6grencinin hem Kigisel

hem de sosyal cevresindeki rolinl giderek daha fazla anlama, problemleri

tanimlama, temsil etme ve ¢6zme ile matematiksel dugsinmeyi dider d6grenme

alanlarina uygulamasina imkan taniyacagi vurgulanmistir. SOMP’ta 6grencilere

kazandiriimasi hedeflenen aritmetik genel yetenek alaninin yillara gére kapsami

Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
Yillara Gére SOMP’taki Aritmetik Genel Yetenek Alaninin Kapsamina lliskin
Bulgular

Yil (Sinif seviyesi) Aritmetik genel yetenek alani kapsami

“7.yilda dgrenciler, matematigin hem kigisel yasamlari hem de ¢evrelerindeki

roliinii giderek daha fazla anlarlar. Ogrencilere, problemleri tanimlama,
7yl temsil etme ve ¢6zme ile matematiksel distinceyi diger 6grenme alanlarina
uygulama ve bu yeteneklerinde kendilerine gliven duymalari igin firsatlar
sunulur.” (SOMP 7, 2014, s.17).
“8.yilda égrenciler, matematigin hem kisisel yagsamlari hem de gevrelerindeki
roliinii giderek daha fazla anlarlar. Ogrencilere, problemleri tanimlama,
temsil etme ve ¢6zme ve matematiksel distinceyi diger 6grenme alanlarina
uygulama ve bu yeteneklerinde kendilerine gliven duymalari igin firsatlar
sunulur.” (SOMP 8, 2014, s.17).
“9.yilda égrenciler, matematigin hem kisisel yagsamlarinda hem de
cevrelerinde karsilastiklari problemleri tanimlayabilecekleri yollari
deneyimler. Matematik, 6grencilere, disincelerinin netlesmesini saglayan,
9.l buyuk miktarlarda bilginin islenmesine yardimci olan ve rasyonel kararlar
almaya tesvik eden araglar sunar. Ogrencilere problemleri tanimlama, temsil
etme ve ¢dzme ile matematiksel dislnceyi diger 6grenme alanlarina
uygulama ve bu yeteneklerinde kendilerine gliven duymalari igin firsatlar
sunulur.” (SOMP 9, 20014, s.17).
“10.yilda 6grenciler, matematigin hem kisisel yagsamlarinda hem de
cevrelerinde karsilastiklari problemleri tanimlayabilecekleri yollari
deneyimler. Matematik ¢calismasi, égrencilere, disincelerinin netligini
besleyen, buyik miktarlarda bilginin islenmesine yardimci olan ve rasyonel
karar vermeyi tesvik eden araglar sunar. Ogrencilere problemleri tanimlama,
temsil etme ve ¢d6zme ve matematiksel disunceyi diger 6grenme alanlarina
uygulama ve bu yeteneklerinde kendilerine gliven duymalari igin firsatlar
sunulur.” (SOMP 10, 20014, s.14).

8.yil

10yl

SOMP’ta vurgulanan ACARA genel yetenek alanindan ‘bilgi ve iletisim
teknolojilerine’ (BIT) iliskin elde edilen bulgularda, programin égrenme alanlarina
ait bilgi ve becerilerin dijital teknolojiler araciliiyla pekistiriimesi, problemlerin
temsili olarak gosterimesi ve ¢oziilmesinde BIT'in uygun ve etkili bir sekilde
kullaniimasinin hedeflendigi belirtiimigtir. SOMP’ta 6grencilere kazandiriimasi
hedeflenen ‘bilgi ve iletisim teknolojileri’ genel yetenek alaninin vyillara goére
kapsami Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8
Yillara Gére SOMP’taki Bilgi ve lletisim Teknolojileri Genel Yetenek Alaninin
Kapsamina lliskin Bulgular

Y1l (Sinif seviyesi) Bilgi ve iletisim teknolojileri genel yetenek alani kapsami

“Bu yil kapsaminda, hesap makinesi ve dijital teknolojilerin kullanimi yoktur.
Ogrencilerin, dijital teknoloji olmaksizin, kavrama ve problem ¢dézme
becerilerinin gelistirimesine odaklaniimaktadir. Matematiksel sureclerin

oyl anlagilmasinda kurulan saglam temeller, 8.yilda dijital teknolojinin daha bilingli
ve etkili bir sekilde kullaniimasina olanak saglamaktadir.” (SOMP 7, 2014,
s.17).
“8.yllda ogrenciler matematik calismalarinda dijital teknolojileri kullanirlar.

8.yil Ogrenciler, problemlerin temsili ve ¢6ziimiinde BIT’i uygun ve etkili bir bicimde
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kullanmayi égrenirler. Ogrenciler, dijital teknolojileri kullanarak matematiksel
kavramlari daha derinlemesine kavrarlar ancak asil odak, égrencilerin BiT
araciligiyla guglu disinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistiriimesi

8.yl (devami) tizerine olmalidir. BIT 8.yildaki tiim konularda kullanilabilir, ancak &ézellikle
tablo ve grafiklerin giziminde, bilesik yapilarin ve Platonik cisimlerin temsili
gOsterimi ve donlisimu, kredi ve yatirim faizleri, hisse fiyatlarindaki ve déviz
kurlarindaki dalgalanmalar gibi tekrarli hesaplamalarda oldukga
yararhdir.”(SOMP 8, 2018, s.17).

Tablo 8
Yillara Gére SOMP’taki Bilgi ve lletisim Teknolojileri Genel Yetenek Alaninin
Kapsamina lliskin Bulgular (devami)

Yil (Sinif

seviyesi) Bilgi ve iletisim teknolojileri genel yetenek alani kapsami

“9. yilda 6grenciler matematik calismalarinda dijital teknolojileri kullaniriar.
Ogrenciler, problemlerin temsili ve ¢éziimiinde BiT’i uygun ve etkili bir
bicimde kullanmayi dgrenirler. Ogrenciler, dijital teknolojileri kullanarak
matematiksel kavramlari daha derinlemesine kavrarlar ancak asil odak,
dgrencilerin BIT araciligiyla giiglii diisinme ve problem ¢dzme becerilerinin
gelistiriimesi tizerine olmahdir. BIT 9.yildaki tim konularda kullanilabilir,
ancak tablo ve grafiklerin giziminde, bilesik yapilarin ve konik bélimlerin
temsili ve donusumui ile verilerin yonetimi, temsili ve yorumlanmasinda
Ozellikle yararhdir.” (SOMP 9, 2018, s.17).

“10.y1lda 6grenciler matematik calismalarinda dijital teknolojileri kullanirlar.
Ogrenciler, problemlerin temsili ve ¢éziimiinde BiT’i uygun ve etkili bir
bigimde kullanmayi égrenirler. Ogrenciler, dijital teknolojileri kullanarak
matematiksel kavramlari daha derinlemesine kavrarlar ancak asil odak,
dgrencilerin BIT araciliiyla glcli diisiinme ve problem ¢ézme becerilerinin
gelistiriimesi tizerine olmaldir. BiT 10.yildaki tim konularda kullanilabilir,
ancak, 10.1, 10.2 ve 10.4'teki yapilarin gdsterilmesinde ve tablo ve
grafiklerin olusturulmasinda 6zellikle yararlidir. Konu 10.3'teki ikili sayi
tabanlarinin incelenmesi, 6grencilere bilgisayar sistemlerinin isleyisi
hakkinda degerli bilgiler saglar.” (SOMP 10, 2018, s.15)

9.yl

10.yil

SOMP’ta vurgulanan ACARA genel yetenek alanindan biri olan ‘elestirel ve
yaratici dusunmeye’ iliskin elde edilen bulgularda, mantiksal c¢ikarimlarda
bulunma, karsilasilan problemlere yonelik ¢ozum stratejilerini dikkate alma ve
gelistirme yoluyla 6grencilerin akil yuritme becerisi ve ayirt etme becerilerinin
gelisimi vurgulanmigtir. SOMP’ta 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen elegtirel
ve yaratici disunme genel yetenek alaninin yillara gore kapsami Tablo 9'da
verilmigtir.

Tablo 9

Yillara Gére SOMP’taki Elestirel ve Yaratici Diigiinme Genel Yetenek Alaninin
Kapsamina lliskin Bulgular

Y1l (Sinif seviyesi) Elestirel ve yaratici dusiinme genel yetenek alani kapsami

“7.yilda égrencilerin, entelektiel digiinme becerisi etkinlestiriimeye devam
edildikge elestirel diisiinme becerileri geligir. Ogrenciler, matematik

7yl deneyimleriyle beraber nedensel mantik (causative logic) ilkeleri ile karsilasir
ve bunlari kullanirlar. Cesitli sorunlara yonelik ¢éziim stratejilerinin
gelistiriimesi ve degerlendirilmesi ile 6grencilerin akil ylritme becerileri etkin
kilinir ve bu durumda muhakeme gelistirdiklerinin bir gostergesidir. TUm
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konular, 6grencileri matematige farkli agilardan bakmaya tesvik eden yaratici
bir 6geyle donatiimistir. Yaratici digtinme becerileri, sorun bildirme ve
¢6zlime yonelik 6zgun veya alternatif yaklagimlar gelistirme araci olarak

7.y1l (devami) kullanilir. Geometri, hem cisimlerin dogru gorsel ve sanatsal gésterimi hem
de sekillerin 6zelliklerini kesfetmenin bir araci olarak takdir edilir.” (SOMP 7,
2014, s.17).

Tablo 9

Yillara Gére SOMP'taki Elegtirel ve Yaratici Diistinme Genel Yetenek Alaninin
Kapsamina lliskin Bulgular (devami)

Yil (Sinif seviyesi) Elestirel ve yaratici disinme genel yetenek alani kapsami

“8.yilda égrencilerin, entelektliel dislinme becerisi etkinlestiriimeye devam
edildikge elestirel diisiinme becerileri gelisir. Ogrenciler, matematik
konularinda karsilasilan senaryo ve problemleri tanimlayarak ve ¢éziimler
ureterek zihinsel gelisim saglarlar. Cesitli sorunlara yénelik ¢6zim
stratejilerinin gelistiriimesi ve degerlendirilmesi ile 6grencilerin akil ylritme
becerileri etkin kilinir ve bu durumda muhakeme gelistirdiklerinin bir
gOstergesidir. Konular, 6grencilere derslerden edindikleri deneyimler
hakkinda kendi yargilarini olusturma firsati sunar. Tim konular, 6grencileri
matematige farkli agilardan bakmaya tesvik eden yaratici bir 6geyle
donatilmisgtir. Yaratici dislinme becerileri, sorun bildirme ve ¢dziime ydnelik
6zgln veya alternatif yaklasimlar gelistirme araci olarak kullanilir. Geometri,
hem cisimlerin dogru gorsel ve sanatsal gésterimi hem de sekillerin
ozelliklerini kesfetmenin bir araci olarak takdir edilir.” (SOMP 8, 2014, s.17).
“9.yilda égrenciler, giderek daha gugli bir mantik kapasitesi gelistirirler.
Dusuncelerinde daha net bir yapi sergilerler ve nedensel ¢ikarimlar
yapabilirler. Bu dénemde duygusal tepkiye dayanan yargidan, gdézlem ve
anlayisa dayall yargiya dogru bir egilim baslar. Ogrencilere, derslerden
edindikleri deneyimler hakkinda kendi yargilarini olusturma firsatlarini sunan
konulara deginilir. BIT, matematik derslerinde giderek daha fazla
kullaniimaya baslar ve égrenciler verileri yonetme, yorumlama ve temsil
etme araci olarak teknolojiyi takdir etmeye devam eder. Tium konular,
o6grencileri matematige farkl agilardan bakmaya tesvik eden yaratici bir
6geyle donatiimistir. Yaratici diusiinme becerileri, sorun bildirme ve ¢éziime
yonelik 6zgun veya alternatif yaklagsimlar gelistirme araci olarak kullanilir.
Geometri, cisimlerin dogru gorsel ve sanatsal gdsteriminin yaninda
problemleri ¢ézmek igin kullanilabilecek sirali mantik uygulamasiyla
geligtirilen bir teoremler koleksiyonu olarak kabul edilir.” (SOMP 9, 2014,
s.17).

“10. yilda égrenciler, kendi disuncelerini ispatlayabilecekleri dengeli
yargilarda bulunma yetenegini gittikge daha fazla géstermektedir. Durumlarla
ilgili daha derin bir 6ngdru ararlar ve analitik distncenin kavramsal araglarini
pratik baglamlara ve daha karmasik sireglere uygularlar. Daha dogru
gbzlem ve daha derinlemesine anlama, 6grencilerin iligkileri tanimlamasini
ve bir duruma iliskin ayrintili ¢cikarimlar yapmalarini saglar. Daha fazla
kesinlik iceren calismalar yaparlar ve sirali bir mantik ilerlemesi gerektiren
problemlerle ugrasirken daha profesyonellesirler. BIT matematik derslerinde
giderek daha fazla kullaniimaya baslar ve égrenciler BiT'i verileri ydnetme,
yorumlama ve temsil etme araci olarak kullanirlar. Tim konular, égrencileri
matematige farkli agilardan bakmaya tesvik eden yaratici bir 6geyle
donatiimigtir. Yaratici disinme becerileri, sorun bildirme ve ¢éziime yonelik
6zgln veya alternatif yaklasimlar gelistirme araci olarak kullanilir. Geometri,
cisimlerin dogru gorsel ve sanatsal gosteriminin yaninda problemleri c6zmek
icin kullanilabilecek sirali mantik uygulamasiyla gelistirilen bir teoremler
koleksiyonu olarak kabul edilir.” (SOMP, 10, 2015, s.15).

8.yl

9yl

10.yil
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SOMP’ta vurgulanan bir diger ACARA yetenek alani ise etik davranigtir.

Etik davranig ile dgrencilerin kisisel ve toplumsal degerlere ve etik ilkelere olan

baglihiginin gelistirimesi amacglanmaktadir. SOMP’ta dgrencilere kazandirilmasi

hedeflenen etik davranis genel yetenek alaninin yillara gére kapsami Tablo 10’da

verilmigtir.

Tablo 10

Yillara Gére SOMP’taki Etik Davranis Genel Yetenek Alaninin Kapsamina lliskin

Bulgular

Yil (Sinif seviyesi)

Etik davranis genel yetenek alani kapsami

7.yil

8.yil

9.l

10.yil

“Kisisel, aile, okul ve diinya meselelerine ybnelik bu yastaki égrencilerin
sahip oldugu etik davraniglar/durus daha fazla belirginlesir. Matematikte,
ogrencilerin, degerler, etik ilkeler ve dirdstliik ile ilgilenmesi ve bunlar
gelistirilmesi i¢in pek ¢ok firsat vardir.” (SOMP, 7, 2014, s.17).

“Kisisel, aile, okul ve diinya meselelerine ybnelik bu yastaki égrencilerin
sahip oldugu etik davraniglar/durus daha fazla belirginlesir. Matematikte,
ogrencilerin, degerler, etik ilkeler ve diiristliik ile ilgilenmesi ve bunlari
gelistirilmesi igin pek ¢ok firsat vardir. “(SOMP 8, 2014, s.17).

“Kisisel, aile, okul ve diinya meselelerine ybnelik bu yastaki égrencilerin
sahip oldudu etik davranislar/durus daha fazla belirginlesir. 9. yilda
ogrenciler, geleneksel ebeveyn diinyasina, otoriteye, rutinlere ve kurallara
yonelik sert elestiriler yapabilirler. Ayni zamanda bu yas dénemindeki
ogrencilerin muazzam bir idealizm duygusu olusmaya baslar. Ayrica,
ogrenciler dogruluk, diirtistliik ve adalet konusunda keskin hisler sergilerler.
Matematikte égrencilerin, degerler, etik ilkeler ve dlirtistliik ile ilgilenmesi ve
bunlari gelistirmesi icin pek ¢ok firsat vardir.” (SOMP 9, 2014, s.17).

“Bu yasta, 6grenciler ézelliklerini daha ¢ok diga vururlar ve artan bir
varolussal farkindalik sergilerler. Kendi yasam yollarini belirlemek igin i¢
6zgiirliiklerinin giiciinii hissetmeye baglarlar. Ogrenciler daha fazla sosyal
sorumluluk gelistirir ve diglnce tarzlarindan dogan eylemlerin etkilerini ve
sonuglarini fark eder. Matematikte, 6grencilerin, dederler, etik ilkeler ve
dlrdstliik ile ilgilenmesi ve bunlari gelistiriimesi i¢in pek ¢ok firsat vardir.”
(SOMP 10, 2014, s.15).

SOMP’ta yer verilen ‘bireysel ve sosyal yeterlilik’ ACARA yetenek alani ile

ogrencilerin bireysel ve sosyal becerilerinin artirlmasi ve toplumsal iligkilerinin

gelistiriimesi amaglandigi vurgulanmistir. SOMP’ta 6grencilere kazandiriimasi

hedeflenen bireysel ve sosyal yeterlilik genel yetenek alaninin yillara goére

kapsami Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11

Yillara Gre SOMP’taki Bireysel ve Sosyal Yeterlilik Genel Yetenek Alaninin
Kapsamina lliskin Bulgular

Y1l (Sinif seviyesi)

Bireysel ve sosyal yeterlilik genel yetenek alani kapsami

7yl

“Ogrencilerin, cocukluktan ergenlige gegcis siireglerinin baglamasi ile dig
dunyanin igleyisine yonelik ilgileri de artmaya baglar. Kendilerini, iligkilerini
ve okul yagamlarini ydnetmeyi 6grenirken ve deneyimlerken, sosyal
etkilesimleri ve yakin akran gruplari dnceliklidir. Matematikte konular, hem
bireysel hem de grup baglaminda incelenir. Ogrenciler takim galigsmalarinda
hem bagimsiz hem de isbirlidi icinde calisma yetenegini gelistirir, bdylece
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7.yil (devami) olumlu sosyal etkilesimleri beslenir. Matematik, insanoglunun tarihine,
kaltirine ve gelisimine olan katkilariyla birlikte sunulmaya devam eder.”
(SOMP 7, 2014, s.17).

“Ogrenciler, ergenlik deneyimini tam anlamiyla yasamaktadirlar. Bir yandan
kendilerini, iligkilerini ve okul yagsamlarini ydnetmeyi 6grenirken diger yandan
sosyal iligkileri ve yakin akran gruplari onlar igin dncelik olmayi
surdurmektedir. Matematik konulari hem bireysel hem de grup baglaminda

8.yl ele alinmistir. Ogrenciler takimlarda hem bagimsiz hem de isbirligi iginde
calisma yetenegini gelistirerek, olumlu sosyal etkilesimleri besler. Matematik,
insanoglunun tarihine, kiltirine ve gelisimine has bir gaba olarak
sunulmaya devam etmektedir.” (SOMP 8, 2014, s.17).

Tablo 11

Yillara Gére SOMP’taki Bireysel ve Sosyal Yeterlilik Genel Yetenek Alaninin
Kapsamina lliskin Bulgular (devami)

Y1l (Sinif seviyesi) Bireysel ve sosyal yeterlilik genel yetenek alani kapsami

“9.yildaki 6grenciler, bagimsizlik ve bireysellik ihtiyaci ile etraflarindaki
yetiskin diinyadan destek ve rehberlik alma arasinda gerilim yasarlar.
Matematik, sosyal, cevresel ve ekonomik konularla bilingli ve sorumlu bir
sekilde ilgilenme firsatlari sunarak onlara yardimci olabilir. Matematikte
konular, hem bireysel hem de grup baglamlarinda arastirilmaya devam

9.yl edilmekte, égrencilerin ézerklik becerilerini kazanmalarinin yani sira bir
hedefe grup halinde ulasiimasina katkida bulunmanin énemini
dgrenmelerine imkan saglamaktadir. Ogrenciler takim ¢alismalarinda hem
bagimsiz hem de igbirligi icinde ¢alisma yetenegini gelistirerek olumlu
sosyal etkilesimleri beslenir. Matematik, insanoglunun tarihine, kiiltiiriine
ve gelisimine has bir ¢caba olarak sunulmaya devam etmektedir.” (SOMP
9, 2014, s.17).

10.yildaki 6grenciler, i¢ gériilerine dayanarak segimler yaparken, kendi
calismalari ve davraniglari icin sorumluluk almaya devam ederler. 10. yildaki
ogrenciler daha gelismig bir vicdan sergilerler ve empati kurarak digerlerinin
ihtiyaglarina cevap verebilirler. Matematik, sosyal, cevresel ve ekonomik
konularla bilingli ve sorumlu bir sekilde ilgilenme firsatlari sunarak onlara
yardimci olabilir. Konular, hem bireysel hem de grup baglamlarinda
arastirilmaya devam edilmekte, 6grencilerin 6z yénetim becerilerini

10.yil kazanmalarinin yani sira bir hedefe grup halinde ulasiimasina katkida
bulunmanin énemini 6grenmelerine imkan saglamaktadir. Ogrenciler takim
calismalarinda hem bagimsiz hem de igbirligi icinde ¢alisma yetenegini
geligtirerek olumlu sosyal etkilesimleri beslenir. Ogrencilere daha uzun
streleri kapsayan daha genis kapsamli projeler ve gérevler lizerinde
bagimsiz olarak ¢aligma firsatlari sunulur. Matematik, insanoglunun tarihine,
kdltiirine ve gelisimine has bir caba olarak sunulmaya devam etmektedir.”
(SOMP 9, 2014, s.17).

SOMP’ta yer verilen son ACARA genel yetenek alani olan ‘kiltlrlerarasi
anlayista’, matematigin gelisim evreleri farkh Kkadltirler ve tarihsel dénemler
icerisinde ele alinarak; ogrencilerin, bilim insanlari ve gesitli kiltarler tarafindan
insanhigin ortak mirasina yapilan katkilari anlamalari ve takdir etmelerinin
beklendigi vurgulanmaktadir. Ayrica, kultirel farkhliklari takdir etme ve saygi
duyma, ahlaki vicdan (moral conscience), ekolojik farkindalik ve kuresel
vatandaslik i¢in yaratici empati (imaginative empathy) gelistirmek, kiltarlerarasi

anlayis yetenek alani kapsaminda amaglanan diger hedefler arasinda vyer

66



almaktadir. SOMP’ta 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen kulttrlerarasi anlayis

genel yetenek alani kapsaminda 7.yil dizeyine iligkin 6rnek asagida sunulmustur:
“Ogrenciler, tarihi dénemler boyunca, insan kiiltiiriniin geligimi baglaminda
matematigin evrimini takdir eder. Ogrencilere, Klasik Yunan ve Akdeniz
medeniyetleri, iran ve Orta Dogu kulturleri, Misir, Arap ve islam kdilturleri,
Avrupa, Asya, Afrika ve Aborjin ve Torres Adasi kilturleri gibi cesitli
kalturlerden gelen matematikgilerin biyografileri ve matematige olan katkilari
sunulur. Ogrenciler, insanlar arasindaki kltiirel farkhliklari takdir etmeyi ve
bu farkhliklara saygl duymayi ve vicdan, ekolojik farkindalik ve kuresel
vatandaglik i¢in saglam bir temel olusturan yaratici empati kurma becerisini
ogrenirler. 7.yillda ogrencilere, diger kulturlerin matematiksel dusinceye

olan katkilarini géstermek igin tim konularda firsatlar sunulur.” (SOMP 7,
2014, s.17).

TOMP’un amag ve yetkinlikler agisindan o6zelliklerine iligkin bulgular.
Arastirmanin “TOMP’un amag ve yetkinlikler agisindan ozellikleri nelerdir?” olarak
belirlenen alt problemine iliskin bulgular, MEB tarafindan 2018 yilinda
guncellenerek resmi ve Ozel orgun ortadgretim kurumlarinda uygulanan 2018
Turkiye Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programinin (TOMP); Ogretim
Programlarinin Amaglari, Ogretim Programlarinin Perspektifi, Bireysel Gelisim ve
Ogretim Programlari ve Matematik Ogretim Programinin Temel Felsefesi ve Genel

Amaclari bélimleri kapsaminda yduruttlen betimsel analiz ile elde edilmistir.

Amag ve yetkinliklere iligkin elde edilen bulgularda, TOMP’ta (a) ders ayrimi
yapllmaksizin tum o6gretim programlarinda kazandiriimasi hedeflenen genel
amagclar, yetkinlikler ve degerler ile (b) matematik dersine 6zgu amaclar olarak iki
bélimde ele alindigi gorilmektedir. Bu baglamda, TOMP’taki genel amagclar 1739
sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.maddesinde belirtilen Turk Milli Egitiminin
Genel Amaglari ile Tark Milli Egitiminin Temel ilkeleri temelinde belirlenmistir. Bu
genel amaglar incelendiginde, okul dncesi egditim slrecinden ortadgretime kadar
ogrencilerin bedensel, zihinsel ve duygusal agidan saglikh sekilde geligsimlerinin
desteklenmesi ve bir sonraki 6gretim kademesine akademik olarak hazirlanmasi
vurgulanmistir. Ornegin, TOMP’ta ortaokulu tamamlayan &grenciler icin “
ilkokulda kazandiklari yetkinlikleri gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri
benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren, Turkiye
Yeterlilikler Cercevesinde ve ayrica disiplinlere 6zgl alanlarda ifadesini bulan

temel duzey beceri ve yetkinlikleri kazanmig bireyler olmalarini saglamak” (MEB,
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2018, s.4) amaci belirlenmistir. Liseyi tamamlayan o6grencilere iligkin olarak
ulasiimak istenen amag ise soyle belirtilmigstir:
“...ilkokulda ve ortaokulda kazandiklar yetkinlikleri gelistirmek suretiyle,
milli ve manevi degerleri benimseyip hayat tarzina donustirmus, uretken ve
aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi, sosyal ve kulturel
kalkinmasina katkida bulunan, “Turkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica
disiplinlere 6zgu alanlarda ifadesini bulan temel dizey beceri ve yetkinlikleri

kazanmisg, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir meslege, yuksekogretime ve
hayata hazir bireyler olmalarini saglamak.” (MEB,2018, s.4).

TOMP’ta ders ayrimi yapiimaksizin tum ogretim programlarinda 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen yetkinliklere iligkin bulgularda, Turkiye Yeterlilikler
Cercevesi (TYC) dogrultusunda ogrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi
duzeyde; kisisel, sosyal, akademik ve isg hayatlarinda ihtiya¢c duyacaklari beceri
yelpazelerinden olusan sekiz anahtar yetkinlige yer verildigi gorulmektedir. Bu
anahtar vyetkinlikler, (1) anadilde iletisim, (2) yabanci dillerde iletisim, (3)
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, (4) dijital yetkinlik, (5)
ogrenmeyi 6grenme, (6) sosyal vatandaslikla ilgili yetkinlikler, (7) inisiyatif alma ve
girisimcilik ve (8) kulturel farkindaliktir. Tablo 12’de TOMP’ta belirlenen sekiz
anahtar yetkinlige iligkin agiklamalar sunulmustur.

Tablo 12
TOMP'ta Yer Verilen Anahtar Yetkinlikler ve Kapsamlari

Anahtar yetkinlikler ~ Anahtar yetkinligin kapsami

“Kavram, dislince, gorus, duygu ve olgulari hem s6zli hem de yazili olarak
ifade etme ve yorumlama (dinleme, konusma, okuma ve yazma); egitim ve

Anadilde iletisim ogretim, is yeri, ev ve eglence gibi her turll sosyal ve kultirel baglamda
uygun ve yaratici bir sekilde dilsel etkilesimde bulunmaktir.” (MEB, 2018,
S.6).

“Cogunlukla ana dilde iletisimin temel beceri boyutlarini paylagsmakta olup
duygu, dislnce, kavram, olgu ve gorusleri hem s6zli hem de yazili olarak
kisinin istek ve ihtiyaclarina gore egitim, 6gretim, is yeri, ev ve eglence gibi
uygun bir dizi sosyal ve kiltlirel baglamda anlama, ifade etme ve yorumlama

Yabanci dillerde becerisine dayalidir. Yabanci dillerde iletigsim, aracilik etme ve kdltlrlerarasi

lletigim anlayis becerilerini de gerektirmektedir. Bireyin yeterlilik seviyesi, bireyin
sosyal ve kulttrel gegmisi, cevresi, ihtiyaclari ve ilgilerine bagli olarak
dinleme, konugma, okuma ve yazma boyutlari ile farkh diller arasinda
degiskenlik gosterecektir.” (MEB, 2018, s.6).

Matematiksel “Matematiksel yetkinlik, ginlik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢ézmek

yetkinlik ve bilim/ icin matematiksel digtinme tarzini gelistirme ve uygulamadir. Saglam bir

teknolojide temel aritmetik becerisi Gzerine inga edilen sireg, faaliyet ve bilgiye vurgu

yetkinlikler yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik, disinme (mantiksal ve uzamsal

dustinme) ve sunmanin (formuller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar)
matematiksel modlarini farkli derecelerde kullanma beceri ve istegini
icermektedir. Bilimde yetkinlik, sorulari tanimlamak ve kanita dayali sonuglar
uretmek amaciyla dogal dinyanin agiklanmasina yonelik bilgi varligina ve
metodolojiden yararlanma beceri ve arzusuna atifta bulunmaktadir.
Teknolojide yetkinlik, algilanan insan istek ve ihtiyaglarini karsilama
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Matematiksel
yetkinlik ve bilim/
teknolojide temel

baglaminda bilgi ve metodolojinin uygulanmasi olarak gérulmektedir. Bilim
ve teknolojide yetkinlik, insan etkinliklerinden kaynaklanan degisimleri ve her
bireyin vatandas olarak sorumluluklarini kavrama gucind kapsamaktadir.”

yetkinlikler (MEB, 2018, s.6).

(devami)
“Is, guinliik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve

. elestirel sekilde kullaniimasini kapsar. S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve
Dijital yetkinlik bilaini 9 - . e LT
ilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, Uretimi, sunulmasi ve aligverisi igin

bilgisayarlarin kullaniimasi ayrica internet araciliiyla ortak aglara katihm
saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla
desteklenmektedir.” (MEB, 2018, s.7).

Tablo 12

TOMP'ta Yer Verilen Anahtar Yetkinlikler ve Kapsamlari (devami)

Anahtar yetkinlikler

Anahtar yetkinligin kapsami

Ogrenmeyi
6grenme

Sosyal
vatandaglikla ilgili
yetkinlikler

inisiyatif alma ve
girigsimcilik

“Bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman ve bilgi ydnetimini de
kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde dizenleyebilmesi igin
6grenmenin pesine disme ve bu konuda israrci olma yetkinligidir. Bu
yetkinlik, bireyin var olan imkanlari taniyarak 6grenme ihtiyag ve streglerinin
farkinda olmasini ve basarili bir 6grenme eylemi icin zorluklarla basa ¢cikma
yetenegdini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, islemek ve
kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmak
anlamina da gelir. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi ve becerilerin ev, is yeri, egitim
ve 6gretim ortami gibi ¢esitli baglamlarda kullaniimasi ve uygulanmasi igin
onceki 6grenme ve hayat tecriibelerine dayaniimasi yoninde 6grenenleri
harekete gecirir.” (MEB, 2018, s.7).

“Bu yetkinlikler kisisel, kisilerarasi ve kuilttrlerarasi yetkinlikleri icermekte;
bireylerin farkhlasan toplum ve g¢alisma hayatina etkili ve yapici bicimde
katiimalarina imkan taniyacak; gerektiginde ¢atismalari ¢dzecek 6zelliklerle
donatiimasini saglayan tum davranis bicimlerini kapsar. Vatandaslikla ilgili
yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram ve yapilara iliskin bilgiye,
demokratik ve aktif katilim kararlihdina dayali olarak medeni hayata tam
olarak katilmalari i¢cin donatmaktadir.” (MEB, 2018, s.7).

“Bireyin duslincelerini eyleme donustirme becerisini ifade eder. Yaraticilik,
yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulasmak igin planlama yapma ve
proje yonetme yetenegdini de igerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve
toplumda degil islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve is
firsatlarini yakalayabilmeleri icin ayni zamanda is hayatinda desteklemekte;
toplumsal ve ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin ihtiyag
duyduklari daha 6zgln bilgi ve beceriler icin de bir temel tegkil etmektedir.
Etik deg@erlerin farkinda olma ve iyi yonetisimi desteklemeyi de kapsar.”
(MEB, 2018, s.7).

“Muzik, sahne sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak tzere cesitli

Kaltarel farkindalik  kitle iletisim araclari kullanilarak goris, deneyim ve duygularin yaratici bir

sekilde ifade edilmesinin dneminin takdiridir.” (MEB, 2018, s.7).

TOMP’ta ders ayrimi yapilmaksizin tim 6gretim programlarinda égrencilere

kazandiriimasi hedeflenen degerlere iliskin bulgularda, o6grencilerin sadece
akademik yonden gelistiriimesi dedil ayni zamanda insani dzelliklerinin gelisimi de
TOMP’ta degerler,

hayatimizin rutin akisinda ve karsilastigimiz sorunlarla basa c¢ikmada eyleme

vurgulanmigtir. “Temel insani Ozelliklerimizi olusturan...

gecmemizi saglayan kudretin ve gucun kaynagdl”” (MEB, 2018, s.5) olarak

tanimlanmis ve degerlerin “0gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler
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toplami” (MEB, 2018, s.5) oldugu ifade edilmistir. Bu baglamda, tum programlarin
perspektifini olusturan (1) adalet, (2) dostluk, (3) durustlik, (4) 6z denetim, (5)
sabir, (6) saygl, (7) sevgi, (8) sorumluluk, (9) vatanseverlik ve (10) yardimseverlik,
ilkeleri, ‘kok degerler’ olarak belirlenmigtir.

TOMP’ta ders ayrimi yapilmaksizin tum 6gretim programlarinda yer verilen
genel amaglara iligkin olarak elde edilen diger bir bulgu, programlarda insanin ¢ok
yonlu geligsimine dair tum bilesenler arasindaki uyumun gerekliligi ve dolayisiyla
insan gelisiminin hayat boyu surdtgu ilkesine yapilan vurgudur. Diger bir ifadeyle,
ogretim programlarinin, “insan geligsiminin bir buttn oldugu ilkesi”, “gelisimin hayat
boyu surdugu ilkesi” ve “bireysel farkliliklara iligkin hassasiyetler” (MEB, 2018, s.9)
g6z onunde bulundurularak gelistirildigi vurgulanmisgtir.

TOMP’ta matematik dersine 6zgu amaclara iliskin olarak elde edilen
bulgulara gore, ogrencilere dort yillik ortadgretim sureci sonunda matematik
disiplini gercevesinde kazandiriimasi hedeflenen alti temel amag belirlenmistir. Bu
amagclarda, matematige iliskin temel yeterliliklerin kazandiriimasi, problem ¢6zme,
akil yurutme gibi becerilere ve ayni zamanda matematide deger verme
baglaminda duyussal alana yonelik vurgulara yer verilmistir. TOMP’ta matematik

dersine 6zgu olarak belirlenen amaglar asagida verilmistir:

1. “Problemlere farkli agilardan bakarak problem ¢6zme becerilerini

gelistirmeleri,
2. Matematiksel dislinme ve uygulama becerileri kazanmalari,
3. Matematigi dogru, etkili ve faydal bir sekilde kullanmalari,
4. Matematige ve matematik 6grenimine deger vermeleri,

5. Matematigin tarihsel gelisim surecini, matematigin gelisimine katki saglayan

bilim insanlarini ve onlarin galigmalarini tanimalari,

6. Hayatta karsilastiklari bir sorunun onlar i¢in problem olup olmadigina dair
bakis acisi geligtirip belli bir bilgi duzeyine ulagmalari amaglanmistir.”
(MEB, 2018, s.11).

Amac¢ ve yetkinlikler agisindan SOMP ile TOMP’taki benzerlik ve
farkhhklara iligkin bulgular. Arastirmanin “SOMP ile TOMP’taki ama¢ ve

yetkinliklere iliskin benzerlik ve farkhliklar nelerdir?” olarak belirlenen alt
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problemine iligkin bulgular, iki programa yonelik olarak yapilan betimsel

analizlerin karsilastiriimasi sonucu elde edilmigtir.

SOMP’ta d&drencilere kazandiriimasi hedeflenen ‘Genel Yeteneklerin’
(General Capabilities), ACARA tarafindan ulusal program gergevesi kapsaminda
ders veya disiplin ayrimi yapilmadan tum programlarda zorunlu olarak vyer
verilmesi gereken (1) matematik okuryazarhgi; (2) aritmetik, (3) bilgi ve iletigsim
teknolojileri, (4) elestirel ve yaratici dustinme, (5) etik davranig, (6) bireysel ve
sosyal yeterliik ve (7) kiltarlerarasi anlayis oldugu tespit edilmistir. ACARA
tarafindan belirlenen bu yedi yetenek alaninin kapsami, SOMP’ta bireysel geligsim
surecleri dikkate alinarak, ortadgretim sureci kapsamindaki her bir yil (sinif
dizeyine) ve matematik dersine 6zgu olarak ayri ayri belirlenmistir. Diger bir
ifadeyle, her bir yil kapsaminda ele alinan konular ve kazanimlara 6zgu olarak,
genel yetenek alanlarinin kapsami da farklilagsmaktadir. TOMP’ta 6grencilere
kazandirilmasi hedeflenen amag ve yetkinlikler, (a) ders ayrimi yapiimaksizin tim
Ogretim programlarinda kazandiriimasi hedeflenen ortak genel amaglar,
yetkinlikler ve degerler ile (b) matematik dersine 6zgl amaglar olarak iki bélimde
ele alindigi gorulmektedir. Tum ogretim programlarinda yer verilmesi gereken
ortak yetkinlik ve degerlerin, matematik dersine o6zgu bir yaklagsimla
olusturuimadigi ve TOMP disinda diger tim ders ve kademelerdeki 6gretim

programlarinda da benzer sekilde verildigi tespit edilmigtir.

SOMP’ta ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen matematik okuryazarligi
yetenek alaninda, matematiksel bilgiyi tablo grafik ve goérsel metinler seklinde
sunma ve matematigi yorumlama becerileri vurgulanmistir. TOMP’ta ise
‘matematiksel yetkinlik’ ile matematiksel bilginin formuller, modeller, grafikler,
tablolar vb. sekilde sunulmasi becerisinin kazandiriimasinin amaclandigi ve
matematik dersine 6zgu amaglar arasinda matematigin dogru, etkili ve faydal bir
sekilde kullaniimasinin hedeflendigi belirtiimistir. SOMP’ta matematik okuryazarhgi
yetenek alanina iligkin her yila 6zgu olarak igerikle iligkilendirmeler yapilmisken
(6rnegin harita olusturma, istatistiksel rapor hazirlama, arastirma projesi hazirlama
ve sunma vb.); TOMP’ta ise bu tarz iliskilendirmelere yonelik bir bulguya

rastlaniimamistir.

SOMP’ta 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen aritmetik yetenek alaninda,

problemleri tanimlayip, matematiksel ifadelerle temsil etme ve ¢b6zme,
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matematiksel dusunceyi diger Ogrenme alanlarina uygulama becerilerinin
kazandirilmasinin amaglandigr vurgulanmistir. TOMP’ta ise benzer sekilde
problemlere farkli acgilardan bakarak problem ¢ézme becerisi gelistirme,
matematiksel distinme ve uygulama becerileri kazanma ve hayatta karsilastiklari
bir sorunun onlar i¢in problem olup olmadigina dair bakis acisi gelistirip belli bir

bilgi duzeyine ulasma yetkinliklerinin oldugu tespit edilmistir.

SOMP’ta 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen bilgi ve iletisim teknolojileri
(BIT) yetenek alaninda, 7.yilda herhangi teknolojik ve dijital tiriin (hesap makinesi,
bilgisayar vb.) kullanilmayacagi dzellikle vurgulanmistir. Diger yillar igin ise, BIT'in,
problemlerin temsili ve ¢dziiminde kullaniimasi, BIT araciligiyla diisinme ve
problem ¢o6zme becerilerinin gelistiriimesi ve matematiksel kavramlarin daha
derinlemesine anlagiimasinin amaclandigi belirtiimistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
dgrenme slrecinde 8-10.yillara gére BIiT’in kullanimina iligkin drnekler (kredi,
yatinm faizi, hisse fiyatlari ve doviz kurlari gibi tekrarli hesaplamalara iligkin
dalgalanmalari gorme, geometrik cisimlerin temsili, donusimu ve yorumlanmasi
vb.) sunulmustur. TOMP’ta ise, tim &gretim programlarinda kazandirilmasi
hedeflenen yetkinlikler arasinda belirtilen dijital yetkinlikle; bilgiye erigsim ve bilginin
degerlendiriimesi, saklanmasi, Uretimi, sunulmasi ve alisverisi, ortak aglara katilm
saglanmasi  ve iletisim  kurulmasi  gibi  becerilerinin  kazandiriimasi
amaclanmaktadir. Bu baglamda, her iki programda da BIT ve dijital yetkinligin
ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen ortak amaglar olmasina ragmen, SOMP’ta
bu yetkinlik, hem matematik dersine 6zgu olarak yapilandiriimasi hem de sinif
dizeyine gore kullanimi agisindan farklilik géstermektedir.

SOMP’ta yer alan etik davranis yetenek alaninda, her bir yila 6zgu olarak
ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen etik davraniglar ayri ayri vurgulanmistir. 7.
ve 8. yillda adalet, durustlik ve dogruluk, 9.yilda elestirel bakis agisi
kazanma,10.yilda ise varolussal farkindalik olusturma SOMP’ta yillara 6zgu olarak
kazandirilmasi hedeflenen etik davraniglardir. TOMP’ta ise, SOMP’tan farkh
olarak kazandiriimasi hedeflenen adalet, dostluk, duristlik, 6z denetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olarak ifade edilen kok
degerler, herhangi bir ders ve yil ayrimi gozetiimeksizin tim programlar
kapsaminda &grencilere kazandiriimasi hedeflenen ortak degerler olarak

sunulmustur.
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SOMP’ta 0&grencilere kazandirilmasi hedeflenen elegtirel ve vyaratici
dusunme yetenek alaninda oOgrencilere problemlerin teshisi, sorunun tespit
edilebilmesi ve 06zgln alternatif ¢dzimler Ureterek kendi deder yargilarini
olusturabilmeleri icin firsatlar sunuldugu belirtiimistir. TOMP’un giris kisminda ise
bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari,
ogrenme-o0gretme kuram ve vyaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler sonucu
“bireylerden beklenen rollerden birinin de elestirel distnebilen bireyler” oldugu
vurgulanmistir (MEB, 2018, s.4).

SOMP’ta 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen bireysel ve sosyal yeterlilik
alaninda, bireysel gelisim basamaklarina uygun olarak ortaya konulan hedefler yer
almaktadir. Ornegin 7. yilda sosyallesme, 8.yilda akran gruplari, 9.yilda
bagdimsizlik ve bireysellik, 10.yilda sorumluluk alma, empati yapma ve vicdan
programlar igcerisinde one ¢ikan hedeflerdir. TOMP’ta ise SOMP’tan farkli olarak
Bireysel Gelisim ve Ogretim Programlari bashigi altinda program gelistirmede
bireyin ¢cok yonlu gelisimsel 6zelliklerini dikkate alan bir yaklagsimla programlarin
hazirlandi§i belirtiimis, fakat programda bu gelisimsel 6zelliklerin neler olduguna
yonelik herhangi bir agiklamaya rastlanamamigstir. Ayrica, TOMP’ta yer alan sosyal
ve vatandaslikla ilgili yetkinliklerle, toplumsal degisime ayak uyduran bireyler
yetistirme ve calisma hayatinda birlikte sorun ¢6zme bilincinin gelistiriimesinin
amagclandigi tespit edilmistir.

SOMP’ta 6grencilere kazandiriimasi hedeflenen kulturlerarasi anlayis genel
yetenek alaninda, programdaki 6grenme alanlari ve konularin, tarihsel bir gergeve
baglaminda dederlendirilerek 6grencilerin matematigin evrimini kesfetmesinin ve
kulttrel farkhliklar takdir etmesinin amagclandigi belirtiimistir. Ogrencilere Klasik
Yunan ve Akdeniz medeniyetleri, iran ve Orta Dogu kiiltiirleri, Misir, Arap ve islam
kaltarleri, Avrupa, Asya, Afrika ve Aborjin ve Torres Adasi kulturleri gibi ¢esitli
kilturlerden gelen matematikgilerin biyografileri ve matematige olan katkilarinin
sunulabilecedi vurgulanmistir. Benzer sekilde TOMP’ta ise, matematik dersine
Ozgu amaglar arasinda oOgrencilerin, matematigin tarihsel gelisim surecini,
matematigin gelisimine katki saglayan bilim insanlarini ve onlarin g¢aligmalarini
tanimalarinin amaclandigi belirtilmistir.

TOMP’ta genel kavram, disunce, gorus, duygu ve olgularin sézlu ve yazili
kullanilmasi olarak belirtilen ‘anadilde iletisim’; aracilik etme ve iletisim

becerilerinin gelistiriimesi olarak tanimlanan ‘yabanci dillerde iletisim’; bireyin
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sorumluluk alarak dusuncelerini eyleme donusturebilmesi seklinde tanimlanan
‘inisiyatif alma ve girisimcilik’ ile sanat ve edebiyat etkinlikleri gibi kitle iletigsim
araclariyla gorus deneyim ve duygularinin yaratici bir sekilde ifade edilmesinin
oneminin takdir edilmesinin amaclandigi ‘kultirel farkindalik’ yetkinliklerine yer
verilmekle birlikte, SOMP’ta ise bu yetkinliklerle benzerlik gosterecek herhangi bir

bulguya rastlaniimamistir.
Kazanimlar Agisindan SOMP ve TOMP’a iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, SOMP ve TOMP’un kazanimlar (bilissel,
duyussal ve psikomotor alan) agisindan 6zellikleri ve bu 6zelliklerin karsilastirmali
olarak incelenmesine odaklanmaktadir. Bu kapsamda elde edilen bulgular, (a)
SOMP’un kazanimlari; (b) TOMP’un kazanimlari ve (c) SOMP ile TOMP’taki
kazanimlara iliskin benzerlik ve farklihklar olmak Uzere {¢ alt problem

cergcevesinde asagida sunulmustur.

SOMP’un kazanimlar acgisindan ozelliklerine iligkin bulgular.
Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda “SOMP’un kazanimlar agisindan
Ozellikleri nelerdir?” olarak belirlenen alt problemine iligskin bulgular, SOMP’un her
bir yila 6zgl belirlenmis icerik Agiklamasi (Content Description) bélimlerinde yer
verilen kazanimlar ile icerik Detayl (Content Elaboration) boliminin Ogrenme
Deneyimleri (Learning Experiences), Coklu Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler
(Multi-modal and Artistic Activities) ile Kavramsal Bilgi ve Beceriler (Conceptual
Knowledge and Skills) alt bélimlerinde yuruttlen betimsel analiz ile elde edilmistir.
Elde edilen bulgularda, SOMP’ta, bilissel, duyussal ve psikomotor alan
becerilerine yoénelik kazanimlara yer verildigi tespit edilmistir. Bu kazanimlar;
bilissel, duyussal veya psikomotor alan olarak herhangi bir ayrim yapiimadan, her
yil igin belirlenmis 6grenme alanlarina bagh olarak yapilandirilmistir. Tablo 13’te
verildigi gibi, SOMP kazanimlarinin nicelik agisindan biligsel alana odaklandigi
gOrulmektedir.

Tablo 13

SOMP'ta Yillara ve Ogrenme Alanlarina Gére Kazanim Sayilari
Kazanimlar sayisi

il Ogrenme Alaniar Bilissel Duyussal Psikomotor Toplam
Sayilar ve Cebir-I 7 1 - 8

7.yl Geometri ve Olgme-| 7 1 5 13
Sayilar ve Cebir-Il (Kartezyen Koordinat 6 - 6 12
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Sistemi)
Geometri Ve Olgme-I|
Degisim ve Ritim
8.yil Platonik Cisimler (Diizgiin Kati Cisimler)
Sayilar ve Cebir
Geometri Ve Olgme
Para ve Toplum

~N oo N o b~

N PR RN AR
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10
12
11

11

Tablo 13

SOMP'ta Yillara ve Ogrenme Alanlarina Gére Kazanim Sayilari (devami)

Kazanimlar sayisi

Vil Ogrenme Alanlari Bilissel Duyussal Psikomotor Toplam
istatistik ve Olasilik 8 3 1 12
Koni Geometrisi 6 1 10 17

9.yl Sayilar ve Cebir 7 2 3 12
Geometri ve Olgme 4 - 7 11
Trigonometri 6 3 2 11
Diziler ve Seriler 4 6 2 12
Trigonometri ve Arastirma 7 - - 7

10.yil .
Sayilar ve Cebir 5 3 13
Tasarimsal Geometri 4 1 1 6
Toplam 103 34 57 194

Tablo 13’te verildigi gibi dort yillik ortadgretim slreci kapsaminda SOMP’ta

toplam 103 biligsel alan kazanimina yer verildigi ve bu kazanimlarin yillara (sinif

seviyesine) gore dagihminda ise 9.yilda fazlalastigi tespit edilmigtir. Tablo 14’te

SOMP biligssel alan kazanimlarina iliskin Ornekler 6grenme alanlarina gore

sunulmustur.
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Tablo 14

SOMP'un Bilissel Alan Kazanimlarina lliskin Ornekler

7.1. Sayilar ve
Cebir-

Sayilari asal ¢arpanlarina ayirir
ve sadelestirme iglemlerini

yapar.

8.1. Degisim ve Ritim
Pi sayisini, gemberin
cevre formulini ve
dairenin alanini gember
Uzerinde galisarak
kesfeder.

9.1. istatistik ve Olasilik

Pascal Uggeni'ndeki
zengin gesitlilikteki sayi
kaliplarini ve
uygulamalarini arastirir.

10.1. Diziler ve Seriler

Fibonacci Dizisi'ni arastirir ve
Altin Oran ile baglantisini

kesfeder.

7.Y1l Ogrenme Alanlari ve Biligsel Alan Kazanim Ornekleri

7.2. Geometri ve Olgme-I

Altin Oran, Fibonacci Dizisi,
sanat ve dogadaki yapilar ve

insan vicudundaki

matematigi, kesfeder ve

arastirir.

7.3. Sayilar ve Cebir-1l Kartezyen
Koordinat Sistemi

Bir diizlemdeki noktalari, gizgileri
ve nesneleri bulmak igin bir
koordinat sistemini kullanir.

8.Y1l Ogrenme Alanlari ve Biligsel Alan Kazanim Ornekleri

8.2. Platonik Cisimler
Dijital teknoloji
kullanarak veya
kullanmadan konunun
icerigini deneyimler ve
gelistirir.

8.3.Sayilar ve Cebir

islem sirasina dikkat
ederek parantez igindeki
terimleri iceren daha
karmasik cebirsel
ifadeleri sadelestirir.

9.Y1Il Ogrenme Alanlari ve Bilissel Alan Kazanim Ornekleri

9.2 Koni Geometrisi

Kartezyen denklemleri
ve daha sonra gemberin
yer denklemini
kullanarak konik
boltimleri tanimlarlar.

9.3 Sayilar ve Cebir

Denklemleri yerine
koyma ve yok etme
yontemleriyle ¢ozer. inceler.

10.Y1l Ogrenme Alanlari ve Biligsel Alan Kazanim Ornekleri

10.2. Trigonometri ve Arastirma
Olgme ekipmani kullanimindan
elde edilen bilgileri kullanarak bir
zemin alaninin 6lgek haritasini

olusturur.

10.3. Sayilar ve Cebir

Matematiksel islemleri ondalik

basamaklardan baska temellerde

kullanir ve uygular.

8.4. Geometri ve Olgiim

Sekillerin benzerligini
arastirir ve tggenlerin
benzerliklerine iligkin
kosullari olustururlar.

9.4. Geometri ve Olgme

Paralel dogrular
arasindaki ac¢l teoremlerini  agilari hesaplamak igin

7.4. Geometri ve Olgcme-I|

Ronesans sanatcilarinin ufuk
noktasini nasil kesfettigini,
nesnelerin, odalarin, binalarin vb.
perspektif gizimlerini nasil yaptiklarini
kesfeder.

8.5. Para ve Toplum
Basit ve bilesik faiz, kredi
ve yatirimlar, mevduat,
kira alimlari gibi
durumlarla ilgili
hesaplamalar yapar.

9.5. Trigonometri

Bilinmeyen uzunluklari ve

oranlari kullanir.

10.4. Tasarimsal Geometri
Karmasik formlar olusturur ve
gercek nesnelerin
zorlu/kompleks yapilarini
tasarlar.

76



Tablo 14’te de goruldugu gibi, SOMP’ta yer verilen biligsel alan kazanimlari,
ogrenci odaginda ve siklikla ‘kesfeder, olusturur, gizer, uygular, arastirir’ gibi Ust
diuzey bilissel alan becerilerini vurgulayan bir yapida ifade edilmigtir.

SOMP’ta duyussal alana yonelik kazanimlara iligkin elde edilen bulgularda,
bu alana yonelik kazanimlarin da program dokimaninda ayri bir bélum veya baslik
altinda ele alinmadigi gorulmektedir. Tablo 13’de verildigi gibi SOMP’ta toplam 34
duyussal alana yodnelik kazanima yer verilmigtir. Diger yandan, duyussal alana
yonelik kazanimlarin ozellikle icerik Detayr bélimiiniin Kavramsal Bilgi ve
Beceriler kisminda yer aldigi tespit edilmistir. Tablo 15’te SOMP duyussal alan
kazanimlarina iligkin ornekler 6grenme alanlarina gére sunulmustur.

Tablo 15
SOMP’un Duyussal Alan Kazanimlarina lliskin Ornekler

7.Y1l Ogrenme Alanlari ve Duyussal Alan Kazanim Ornekleri

Zf;bi?—?yllar ve 7.2. Geometri ve Olgme-| 7.4. Geometri ve Olgme-lI
Ogrenciler s6zlii olarak Ogrenciler, sanat ve mimarliga Oarenciler ufuk noktas! ve
belirtilen ifadelerin gorsel olarak estetik oranlar diger erspektif
matematiksel olarak ifade kazandirmak icin altin oranin ger persp

tekniklerinin kullanimini

edildigini gérerek matematigin  kullanilmasini takdir eder. kesfedip takdir ederler.

glicina takdir eder.
8.Y1Il Ogrenme Alanlari ve Duyussal Alan Kazanim Ornekleri

8.1. Degisim ve Ritim  8.2. Platonik Cisimler 8.4. Geometri ve Olgim  8.5. Para ve Toplum
Ogrenciler, sekilleri
gorsellestirme ve
degistirme konusundaki
distincelerinin giict ve
cesitligi konusunda
glven kazanirlar.

9.YiIl Ogrenme Alanlari ve Duyussal Alan Kazanim Ornekleri

Ogrenciler, yer Ogrenciler, Euler'in
merkezli astronominin  formUlund yerine
gelismesine yol agan getirirken Platonik
insan bilincindeki Cisimlerin essiz
degdisimi takdir eder. dogasini takdir eder.

Ogrenciler, para
sistemimizdeki tarihi
gelisimi takdir eder.

9.1. istatistik ve

Olasilik 9.2 Koni Geometrisi 9.3 Sayilar ve Cebir 9.5. Trigonometri
Oérenciler. aenis capli Ogrenciler Ogrenciler temel Ogrenciler pratik ve
grenciier, genis gap matematigin cebirsel yasalarin geometrik problemleri
verilerin islenmesinde " ? . L ..
LT .. dunyadaki nesneleri ve gucini ve ¢ok tanimlamak ve ¢dzmek
teknolojinin Ustlendigi lavi | snliliGint takdi L >
ticii takdir eder olay arlvt'a_mm ama yonlulugunu takdir icin Erqonom_etn nin
9 ' yetenegini takdir eder.  ederler. glcunu takdir ederler.
10.Y1l Ogrenme Alanlari ve Duyussal Alan Kazanim Ornekleri
10.1. Diziler ve Seriler 10.2. Trigonometri ve Arastirma 10.3. Sayilar ve Cebir
Ogrenci, tarihsel kisiliklerin ~ 29renciler, bir olgek haritasinin .
e P olusturulmasi sirasinda arazi Ogrenciler temel cebirsel
matematigin batincl o ; L L e
A dizenleme islemlerinin giclagu yasalarin glicine ve ¢ok
yapisina iliskin katkilarini - o e ..
karmagsikligi karsisinda yonlulugune guven duyarlar.

takdir eder. matematigin gicuni takdir eder.

SOMP’un duyussal alana yonelik kazanimlarinda o6zellikle matematige

iligkin kavramlarin bilim, doga, sanat gibi disiplinlerle iligkisine vurgular yapilarak

1



ogrencilerde matematik disiplinine yonelik takdir etme, 6nem ve deger verme
duygusunun kazandiriimasi ve gelistiriimesi amaclanmistir.

SOMP’ta psikomotor alan agirlikh kazanimlara iligkin elde edilen bulgularda,
duyussal alan kazanimlarinda oldugu gibi program dokimaninda ayri bir bolim
veya baslik altinda ele alinmadigi gorulmektedir. Tablo 13'te sunuldugu gibi
psikomotor alan agirlikh toplam 57 kazanima yer verilmistir. Bununla birlikte,
psikomotor alan agirlikli kazanimlarin dzellikle igerik Detay béliminiin Ogrenme
Deneyimleri ile Coklu Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler kisminda yer verildigi
tespit edilmigtir. Tablo 16’da SOMP psikomotor alan agirlikh kazanimlara iligkin
ornekler 6grenme alanlarina goére sunulmustur.

Tablo 16
SOMP Psikomotor Alan Agirlikli Kazanimlara lligkin Ornekler

7.Y1l Ogrenme Alanlari ve Psikomotor Alan Kazanim Ornekleri
7.3. Sayilar ve Cebir-lI

Kartezyen Koordinat Sistemi 7.4. Geometri ve Olgme-Il

7.2. Geometri ve Olgme-I

Ogrenciler karayolu boyunca
uzanan telgraf direkleri,
demiryolu raylari, ¢itler gibi

Ogrenciler daire iginde altigen  Ogrenciler kartezyen diizlemi
ve besgen temelli formlar ve Uzerinde dogrusal bir iligki

desenler olusturabilirler. icinde olan noktalari gizer. .
yapllari gizer.
8.Y1l Ogrenme Alanlari ve Biligsel Alan Kazanim Ornekleri
8.1. Degisim ve Ritim 8.2. Platonik Cisimler 8.4. Geometri ve Olglim

Ogrenciler yer merkezli ve
glines merkezli evren
modellerini temsil etmek igin
Gizim, boyama veya
modelleme yaparlar.

9.Y1l Ogrenme Alanlari ve Psikomotor Alan Kazanim Ornekleri

Ogrenciler kagit veya karttan
cokgenleri yerlestirerek Platonik
cisimleri olustururlar ve koseleri,
kenarlari ve yuzlerini hesaplarlar.

Ogrenciler prizmalar, koniler,
silindirler gibi kati maddeler
insa eder veya modeller.

9.1. Istatistik ve 9.2 Koni . 9.4. Geometri . .
Olasilik Geometrisi 9.3 Sayilar ve Cebir ve Olcme 9.5. Trigonometri
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler, kareler, Ogrencne_r . Qgrencner_benzer
. o N enine kesilmis Ucgenler cizer,
olasilk kilden konileri  lggenler, besgenler o -
. i : kesikli paralel acllar dlger ve
deneylerinden modelleyerek  ve diger cokgenlerin o
o L .. . cizgileri dogru kenar uzunluklarin
gelen verileri kesitlerini kenar ve kdsegenleri . .
: . bir sekilde oranlarini
gizer. bulurlar. olusturur ve dlger.
olusturur. hesaplar.
10.Y1l Ogrenme Alanlari ve Psikomotor Alan Kazanim Ornekleri
10.1. Diziler ve 10.2. Trigonometri ve 10.3. Sayilar ve Cebir 10.4. Tagarlmsal
Seriler Arastirma Geometri

Ogrenciler yatay ve

Ogrenciler Fibonacci dikey agilari okumak

dizisini filotaksisinde Ogrenciler egrileri

( yapraklarin dal icin bir teodolit Ogrenciler veya cark, vida vb
UZefindeki simetrik kurmayi ve kullanmayi  2.dereceden di'yer(l;(arn’wa K )
oranl diizen) ve gere¢ kullanarak fonksiyonlarin ag sal a r|n$tllar|
Osteren bir bitki mesafeleri grafiklerini gizer. ?/er;en ne)éneleri izer
gulur ve bunu gizer hesaplamay! ’ s
Gizer. Odrenirler.
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SOMP’ta yer verilen resim, kil, karton, kagit vb. somut materyaller ile
psikomotor becerilerin gelistiriimesine ve matematiksel bilginin kesfedilmesine

olanak saglayan bazi érnekler sekil 14-19°'de sunulmustur.

Sekil 15. Degisim ve ritim 6grenme alani 8.yil, (SOMP 8, 2014, s.6)
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Sekil 17. Geometri ve 6lgme 6grenme alani, 8.yil (SOMP 8, 2014, s.12)
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Sekil 18. Koni geometrisi 6grenme alani, 9.yil (SOMP 9, 2014, s.8)
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Sekil 19. Trigonometri ve arastirma 6grenme alani, 10.yil (SOMP 10, 2014, s.8)

TOMP’un kazanimlar acgisindan o6zelliklerine iligkin bulgular.
Arastirmanin ikinci temel problemi kapsaminda “TOMP’un kazanimlar (bilissel,
duyussal ve psikomotor alan) agisindan 6zellikleri nelerdir?” olarak belirlenen alt
problemine iligkin bulgular, TOMP’un, 9-12.sinif Alt Ogrenme Alani, Konu,

Kazanim ve Agiklamalari bolumu temele alinarak yuratilen betimsel analiz ile elde
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edilmistir. Elde edilen bulgularda, biligsel ve psikomotor alana yonelik kazanimlara
yer verildigi tespit edilirken; duyussal alana yonelik ise herhangi bir kazanima
rastlanilamamistir. TOMP’ta kazanimlar; Ogretim Programinin Yapisi bagligi
altinda Kazanimlarin Yapisi alt basliginda ilgili sinifa ait 6grenme alani ve
konulara bagh olarak yapilandiriimistir. Tablo 17°de verildigi gibi, TOMP’ta yer alan
kazanimlarin nicelik agisindan biligsel alana odaklandigi gorilmektedir.

Tablo 17
TOMP'ta Yillara ve Unitelere Gére Kazanim Sayilari

Kazanimlar sayisi

Sinif Ogrenme Alaniar Bilissel Duyussal Psikomotor Toplam

Mantik 5 - - 5
Kimeler 5 - - 5
9.sinif  Denklemler ve Esitsizlikler 12 - - 12
Ucgenler 16 - - 16
Veri 3 - -
Sayma ve Olasilik -
Fonksiyonlar
Polinomlar
ikinci Dereceden Denklemler
Dértgenler ve Cokgenler
Uzay Geometri
Trigonometri
Analitik Geometri
Fonksiyonlarda Uygulamalar
11.sinif Denklem ve Esitsizlik Sistemleri
Cember ve Daire
Uzay Geometri
Olasihk
Ustel ve Logaritmik Fonksiyonlar
Diziler
Trigonometri
12.sinif Dondstmler
Tlrev
integral
Analitik Geometri
Toplam 120 - 4 124

10.sinif
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Tablo 17’de verildigi gibi dort yillik ortadgretim sireci kapsaminda TOMP’ta
toplam 120 bilissel alan kazanimina yer verildigi ve bu kazanimlarin siniflara goére
dagihminda ise 9.sinifta fazlalastigi tespit edilmistir. Tablo 18'de TOMP biligsel

alan kazanimlarina iliskin ornekler 6grenme alanlarina goére sunulmustur.
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Tablo 18

TOMP'un Bilissel Alan Kazanimlarina lliskin Ornekler

9.1. Mantik
Kosullu énermeyi
ve iki yonlli kosullu
onermeyi acgiklar.

10.1. Sayma ve
Olasilik

Olaylarin
gergceklesme
sayisini toplama ve
¢arpma yontemlerini
kullanarak hesaplar.

. 11.3. 11.4. Denklem ve
11.'1' . 11.2. An"f‘“t'k Fonksiyonlarda Esitsizlik 11'.5' Gember ve 11.6. Uzay Geometri
Trigonometri Geometri ; . Daire
Uygulamalar Sistemleri

Trigonometrik
fonksiyonlari

birim ¢cember uzakligi veren . esitsizliklerin AT o
ardimivia badintivi elde ederek modellenebilen 520m Kimesini acilarin dzelliklerini bagintilarini
y a |kIa¥ %oblgmler Szer problemleri ¢gézer. ¢ bulur kullanarak islemler olusturarak islemler
¢ ) P ¢ ’ ’ yapar. yapar.
12.sinif Ogrenme Alanlari ve Biligsel Alan Kazanim Ornekleri

12.1.Ustel ve

Logaritmik 12.2. Diziler 12.3. Trigonometri 12.4. DénGgtmler 12.5. Turev 12.6. integral
Fonksiyonlar

iki acinin élciileri Analitik dizlemde Bir fonksiyonun

Logaritma Genel terimi ¢ ¢ koordinatlari verilen bir Bir belirsiz

fonksiyonu ile
ustel fonksiyonu
iliskilendirerek
problemler ¢ozer.

Analitik diizlemde iki
nokta arasindaki

9.sinif Ogrenme Alanlari ve Biligsel Alan Kazanim Ornekleri

9.3. Denklemler ve Esitsizlikler 9.4. Ucgenler

Birinci dereceden bir bilinmeyenli  iki licgenin benzer olmasi

fark, timleme iglemleri denklem ve esitsizliklerin ¢dézim icin gerekli olan asgari

yardimiyla problemler ¢ézer.  kimelerini bulur. kosullari degerlendirir.
10.sinif Ogrenme Alanlari ve Bilissel Alan Kazanim Ornekleri

10.4. Il. Dereceden 10.5. Dértgenler ve

Denklemler Cokgenler

9.2. Kiimeler
KUmelerde birlesim, kesigim,

10.2. Fonksiyonlar 10.3. Polinomlar

Gergek hayat
durumlarindan dogrusal
fonksiyonlarla ifade
edilebilenlerin grafik
gOsterimlerini yapar.
11.sinif Ogrenme Alanlari ve Bilissel Alan Kazanim Ornekleri

Ozel dértgenlerin agl,
kenar, kdsegen ve alan
Ozelliklerini agiklayarak
problemler ¢ozer.

Bir karmasik sayinin
a+ib (a,b ER)
biciminde ifade
edildigini agiklar.

Polinomlarla
toplama, ¢ikarma,
¢arpma ve bélme
islemlerini yapar.

Bir gemberde
merkez, gevre, ig,
dis ve teget-kiris

ikinci dereceden

Ikinci dereceden bir bilinmeyenli

fonksiyonlarla

Kire, dik dairesel
silindir ve dik dairesel
koninin alan ve hacim

veya indirgeme
bagintisi verilen
bir say dizisinin
terimlerini bulur.

toplaminin ve farkinin
trigonometrik
degerlerine ait
formdlleri olusturarak
islemler yapar.

noktanin 6teleme,
doénme ve simetri
dondsimleri altindaki
goruntisunin
koordinatlarini bulur.

fonksiyonun integralini

bir noktadaki  agiklayarak

surekliligini integral alma

aciklar. kurallarini
olusturur.

9.5. Veri

Verileri merkezi egilim
ve yayilim olgulerini
hesaplayarak yorumlar.

10.6. Uzay Geometri

Dik prizmalar ve dik
piramitlerin uzunluk,
alan ve hacim
bagintilarini olusturur.

11.7. Olasilk

Kosullu
olasihgi
aciklayarak
problemler
cozer.

12.7. Analitik
Geometri

Denklemleri
verilen dogru ile
¢cemberin
birbirine gore
durumlarini
belirleyerek
islemler yapar.
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Tablo 18de goruldugu gibi, TOMP’ta yer verilen biligsel alan
kazanimlarinda, genel olarak ‘agiklar, bulur, yapar, hesaplar’ gibi biligsel alanin
anlama ve uygulama basamaklarina odaklanan yapida ifade edilmistir. Ayrica sinif
dizeyi ilerledikge az sayida da olsa denklem, kural ve formul olusturabilme,
yorumlama gibi uUst duzey dusunme becerileri gerektiren bazi kazanimlara da yer
verildigi gorulmektedir. Bununla birlikte, Tablo 17°de (bkn. s.88) de verildigi gibi,
TOMP’un tim sinif seviyelerine ait kazanimlari ve kazanim agiklamalarinda
duyussal alana iligkin herhangi bir bulguya rastlanamamistir. Diger bir taraftan,
tablo 19°da verildigi gibi TOMP’ta toplam dort psikomotor alan agirlikli kazanima
yer verildigi tespit edilmistir.

Tablo 19

TOMP’un Psikomotor Alan Agirlikli Kazanimlari

Ogrenme Alani Psikomotor Alan Agirliklh Kazanimlar
10.2. Fonksiyonlar Fonksiyonlarin grafiklerini gizer.

11.1. Trigonometri Trigonometrik fonksiyon grafiklerini gizer.

ikinci dereceden bir degiskenli fonksiyonun grafigini gizerek yorumlar.
Bir fonksiyonun grafiginden, dénisimler yardimi ile yeni fonksiyon
grafikleri gizer.

12.5. Tlrev Tiarevi yardimiyla bir fonksiyonun grafigini gizer.

11.3. Fonksiyonlarda
Uygulamalar

Kazanimalar agisindan SOMP ile TOMP’taki benzerlik ve farkhliklara
iliskin bulgular. Arastirmanin ikinci temel problemi kapsaminda “Kazanimlar
(bilissel, duyussal ve psikomotor alan) agisindan SOMP ile TOMP arasindaki
benzerlik ve farkhliklar nelerdir?” olarak belirlenen alt problemine iligkin
bulgular, iki programa yonelik olarak vyapilan betimsel analizlerin

karsilastiriimasi sonucu elde edilmistir.

Her iki programa ait kazanimlar incelendiginde, her iki programda da
bilissel, duyussal ve piskomotor alanlara iligkin kazanimlarin herhangi bir ayrim
veya listeleme yapilmadan verildigi gorulmektedir. SOMP’ta yer verilen bilissel
alan kazanimlari, 6grenci odaginda ve siklikla ‘kesfeder, olusturur, gizer, uygular,
arastinr’ gibi Ust dizey bilissel alan becerilerini vurgulayan bir yapida ifade
edilmigtir. TOMP’ta ise biligsel alan kazanimlarinin daha ¢ok anlama ve uygulama
basamaklarina odaklandidi, sinif duzeyi ilerledikge az sayida da olsa denklem,
kural ve formul olusturabilme, yorumlama gibi Ust dizey duslinme becerileri
gerektiren bazi kazanimlara da yer verildigi goértilmektedir. SOMP’un duyussal
alan kazanimlarinda, matematigin diger disiplinlerle iligkisine vurgu yapilarak,
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matematige yoOnelik takdir etme, o6onem ve deger verme duygusunun
kazandiriimasi ve gelistiriimesi hedeflenmistir. Bununla birlikte TOMP’ta ise,
duyussal alana yonelik herhangi bir kazanima vyer verilmedigi gorulmustar.
SOMP’ta yer verilen psikomotor becerilerde 6grencilerin gizimler ve modellemeler
yaparak matematiksel bilgiyi kesfetmelerinin Gzerinde duruldugu tespit edilmistir.
TOMP’ta yer alan psikomotor becerilerin ise sinirli sayida oldugu ve daha ¢ok

gizim yapma becerisini kapsayacak sekilde yapilandirildigi gorulmektedir.
icerik Agisindan SOMP ve TOMP’a iliskin Bulgular

Arastirmanin Uguncu temel problemi, SOMP ve TOMP’un igerik agisindan
Ozellikleri ve bu 6zelliklerin karsgilastirmali olarak incelenmesine odaklanmaktadir.
Bu kapsamda elde edilen bulgular, (a) SOMP’un igerik agisindan o6zellikleri; (b)
TOMP’un igerik agisindan 6zellikleri ve (c) SOMP ile TOMP’taki igerik 6zelliklerine
iliskin benzerlik ve farkliliklar olmak Uzere ¢ alt problem cergevesinde asagida

sunulmustur.

SOMP’un igerik agisindan ozelliklerine iligkin bulgular. Arastirmanin
“SOMP’un icerik (6grenme alanlar) acgisindan o6zellikleri nelerdir?” olarak
belirlenen alt problemine iligkin bulgular, SOMP’un her bir 6grenme alanina 6zgu
olarak belirtilen icerigin Temel Deneyimi bélimi temel alinarak ydritilen betimsel

analiz ile elde edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore SOMP’ta igerigin, her bir yil (sinif seviyesi) icin
belirlenmis ‘genel konular’ g¢ercevesinde yapilandirildigl tespit edilmistir. Tablo
20’de verildigi gibi, SOMP’un igerigi; Uniteler, konular, alt konular gibi boéliumlere
ayrilmadan olusturulmustur. Genel konulardan ‘Sayilar ve Cebir her yilda;
‘Geometri ve Olgme’ 7-9.yillarda yer verilen ortak konu basliklaridir. Ayrica,
programda ‘Degisim ve Ritim’, ‘Platonik Cisimler ve ‘Tasarimsal Geometri’ gibi

farkli konu basliklarina da yer verilmigtir.

Tablo 20
Yillara Gére SOMP’ta Yer Alan Igerige lliskin Bulgular

7yl 8. yil 9.yil 10. yil
Sayilar ve Cebir-I Sayilar ve Cebir Sayilar ve Cebir Sayilar ve Cebir
Geometri ve Olgme-I Geometri ve Olgcme Geometri ve Olcme  Tasarimsal Geometri
Sayilar ve Cebir-II Trigonometri ve
Kartezyen Koordinat Degisim ve Ritim Trigonometri A 9
Sistemi rastirma
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(devami)

Geometri ve Olgme-lI Ple_l_ton_|_k C'S'mlefr. Koni Geometrisi Diziler ve Seriler
(Duzgun Kati Cisimler)

Para ve Toplum istatistik ve Olasilik

SOMP’ta igerik, genel konu basliklari seklinde Unitelendirme veya alt konu
basliklarina boélunmeden verilese de, her bir konu bashginin odaginda yer alan
kavram, ilke ve olgular igerigin Temel Deneyimi kisminda agiklanmistir. Ornegin,
7.y1l Geometri ve Olgme-| konusunda icerigin Temel Deneyimi bashginda, konuya
iliskin icerik yapilandirilirken Platon’'un evreni sekillendiren geometri anlayisindan
ilham alndigi ifade edilmektedir. 8.yil Degisim ve Ritim 6drenme alaninda ise,
nefes ve kalp atigl, Platon kozmik yili, mevsimler, zamanin dlgilimesi ve muzikte
besli gember kavramlari arasindaki iliski kurularak evrendeki ritim kavraminin
aciklanmasi amaclanmigtir. Ayrica, c¢emberin ¢apl, cevresi, Pi sayisi gibi

kavramlar ile helis, sikloid gibi egri formlari arasindaki iliskilere vurgu yapiimistir.

SOMP’ta yer verilen konularin sarmal bir yapida kolaydan zora ve basitten
karmasiga dogru ilerledigi gérilmektedir. Ornegin 7.yilda yer verilen Sayilar ve
Cebir konusunda harfli ifadeler ve denklemlerle ilgili temel kavramlar verildikten
sonra yine 7.yil Sayilar ve Cebir-Il Kartezyen Koordinat Sistemi konusunda ise
denklemlerin kartezyen denklem sisteminde uygulamalarina yer verilmigtir. 8.yil
Sayilar ve Cebir konusunda ise, cebirsel ifadelerden yararlanilarak Ustel dereceli
cebirsel ifadeler, polinomlar ve iki ve Ug¢ bilinmeyenli denklemlere deginilmistir.
10.y1l Sayilar ve Cebir konusunda ise onceki yillarda o6grenilen harfli ifadelere
iliskin kavramlarin Ustel dereceli cebirsel ifadelerle bir araya geldigi zorluk derecesi
daha yuksek denklem sistemlerinde reel veya irrasyonel koklerin bulunmasina yer

verilmistir.

SOMP’un igerik 6zelliklerine iligkin elde edilen bulgular, konularin ekonomi,
sanat, muhendislik gibi diger disiplinlerle iligskilendirildigini ve gunlik hayatla
baglantil islevsel unsurlari kapsadigini géstermektedir. Ornegin 7.yil konularindan
biri olan Geometri ve Olgme-l kapsaminda sanat, doga ve insan baglaminda
Fibonacci Dizisi ve Altin Oran; 8.yil Degisim ve Ritim konusunda, gok bilimi,
mevsimler, zamanin dogasi ve ol¢ilmesi, muzikteki begsli gember; 9.yil Geometri
ve Olgme konusunda, paralel ve kesen dogrulara iliskin teoremler ve Pisagor
Teoremi’nin sanat, perspektif ¢izim ve miuhendislik alanlarindaki kullanimi ve 10.yil

Trigonometri ve Arastirma konusunda, trigonometrik kavramlarin haritacilik, fizik,
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astronomi, ingaat alaninda kullaniimasi, matematik igeriginin farkl disiplinlerle

iligkilendiriimesine ornek olarak gosterilebilir.

TOMP’un igerik agisindan ozelliklerine iligkin bulgular. Arastirmanin
“TOMP’un igerik acisindan o6zellikleri nelerdir?” olarak belirlenen alt problemine
iliskin bulgular, TOMP’un Ogretim Programinin Yapisi bélimi temel alinarak

yurutulen betimsel analiz ile elde edilmistir.

TOMP’un igerik yapisinin 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari ve konular
seklinde siralandigi gorilmektedir. TOMP’un icerigi, ‘Sayilar ve Cebir’, ‘Geometri’
ile ‘Veri, Sayma ve Olaslilik’ olmak Uzere u¢ 6grenme alanindan olusmaktadir ve
programda her bir 6grenme alanina 6zgu alt 6drenme alanlari ve konular
verilmistir. Ayrica, 9-11. siniflarda her ¢ 6grenme alanina da yer verilirken; 12.
sinifta ise Veri Sayma ve Olasilik 6grenme alanina yer verilmedigi goértulmektedir.
TOMP’un sinif seviyesine gore 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari ve konulari

Tablo 21’de verilmigtir.
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Tablo 21
Siniflara Gére TOMP’un igerigi

Sayilar ve Cebir
9.1. Mantik
9.1.1. Onermeler ve Bilesik Onermeler
9.2 Kimeler
9.2.1. Kiimelerde Temel Kavramlar
9.2.2. Kiimelerde islemler
9.3. Denklemler ve Esitsizlikler
9.3.1. Sayl Kimeleri
9.3.2. BélUnebilme Kurallari
9.3.3.Birinci Dereceden Denklemler ve Esitsizlikler
9.3.4. Usli ifadeler ve Denklemler
9.3.5. Denklemler ve Esitsizliklerle ilgili Uygulamalar

Sayilar ve Cebir

10.2. Fonksiyonlar

10.2.1. Fonksiyon Kavrami ve Gdsterimi

10.2.2. iki Fonksiyonun Bileskesi ve Bir Fonksiyonun Tersi
10.3. Polinomlar

10.3.1. Polinom Kavrami ve Polinomlarla islemler

10.3.2. Polinomlarin Carpanlara Ayriimasi

10.4. ikinci Dereceden Denklemler

10.4.1. ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler

Sayilar ve Cebir

11.3. Fonksiyonlarda Uygulamalar

11.3.1. Fonksiyonlarla ilgili Uygulamalar

11.3.2. ikinci Dereceden Fonksiyonlar ve Grafikleri
11.3.3. Fonksiyonlarin Dénlgimleri

11.4. Denklem ve Esitsizlik Sistemleri

11.4.1. Ikinci Dereceden Iki Bilinmeyenli Denklem Sistemleri
11.4.2. lkinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Esitsizlikler ve Esitsizlik

Sistemleri

9.sinif
Geometri

9.4. Uggenler
9.4.1. Uggenlerde Temel Kavramlar
9.4.2. Uggenlerde Eslik ve Benzerlik
9.4.3. Uggenin Yardimci Elemanlari
9.4.4. Dik Ucgen ve Trigonometri
9.4.5. Uggenin Alani

Veri, Sayma ve Olasilik

9.5.1. Merkezi Egilim ve Yayilhim Olgiileri
9.5.2. Verilerin Grafikle Gosterilmesi

10.sinif
Geometri
10.5. Dértgenler ve Cokgenler
10.5.1. Cokgenler
10.5.2. Dértgenler ve Ozellikleri
10.5.3. Ozel Dértgenler
10.6. Uzay Geometri
10.6.1. Kati Cisimler

11.sinif
Geometri
11.1. Trigonometri
11.1.1. Yonlu Agllar
11.1.2.Trigonometrik Fonksiyonlar
11.2. Analitik Geometri
11.2.1. Dogrunun Analitik incelenmesi
11.5. Cember ve Daire
11.5.1. Cemberin Temel Elemanlari
11.5.2. Cemberde Agilar ve Tegdet
11.5.4. Dairenin Cevresi ve Alani
11.6. Uzay Geometri
11.6.1. Kati Cisimler

Veri, Sayma ve Olasilik

10.1. Sayma ve Olasilik

10.1.1. Siralama ve Se¢cme
10.1.2. Basit Olaylarin Olasiliklari

Veri, Sayma ve Olasilik

11.7. Olasilk

11.7.1. Kosullu Olasihk

11.7.2. Deneysel ve Teorik Olasilk
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Tablo 21
Siniflara Gére TOMP'un igerigi (devami)

Sayilar ve Cebir

12.1. Ustel ve Logaritmik Fonksiyon
12.1.1. Ustel Fonksiyon

12.1.2. Logaritma Fonksiyonu

12.1.3. Ustel, Logaritmik Denklemler ve Esitsizlikler
12.2. Diziler

12.2.1. Gergek Sayi Dizileri

12.5. Tirev

12.5.1. Limit ve Sureklilik

12.5.2. Anlik Degisim Orani ve Tirev
12.5.3. Turevin Uygulamalari

12.6. integral

12.6.1. Belirsiz integral

12.6.2. Belirli integral ve Uygulamalari

12.sinif
Geometri
12.3. Trigonometri
12.3.1. Toplam-Fark ve iki Kat Agi Formiilleri
12.3.2. Trigonometrik Denklemler
12.4. Dontsumler
12.4.1. Analitik Dizlemde Temel Dénusumler
12.7. Analitik Geometri
12.7.1. Cemberin Analitik incelenmesi
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TOMP’un, siniflara gore alt 6grenme alanlari, konular ve kazanimlarin
aciklandigi bolimde ise ilgili konuya iliskin ‘Terimler ve Kavramlar’ ile ‘Sembol ve
Gosterimler’ listelenmigtir. Sekil 20'de TOMP’ta yer verilen terimler, kavramlar,

semboller ve gosterimlere yonelik ornekler sunulmustur.

3

9.3. Denklemler ve Esitsizlikler
9.3.1. Sayi Kiimeleri
Terimler ve Kavramlar: dogal sayilar, tam sayilar, rasyonel sayilar, irrasyonel sayilar, gercek (reel) sayilar

Sembol ve Gosterimler: N, Z, Q, @, R, Z', Q", R", Z', @, R, RxR, R’

J

12.2. Diziler
12.2.1. Gergek Sayi Dizileri
Terimler ve Kavramlar: dizi, sonlu dizi, sabit dizi, aritmetik dizi, geometrik dizi, Fibonacci dizisi

Sembol ve Gosterimler: (a,), 2, S,

Sekil 20. TOMP’ta terimler, kavramlar, semboller ve gosterimlere yonelik érnekler
(MEB, 2018, s.20 ve s.38)

TOMP’un igerik yapisinda, 6grenme alanlarinin sarmal bir yapi izledigi
g6rilmektedir. Ornegin, 9.sinif ‘Dik Uggen ve Trigonometri’ konusunda, dik tiggen
uzerinde trigonometri ile ilgili sinUs, kosinus, tanjant ve kotanjant gibi sembol ve
kavramlara yer verilerek, 30°, 45° ve 60%nin trigonometrik dedgerlerinin
hesaplanmasi hedeflenmis; 11.sinif Trigonometrik Fonksiyonlar konusunda ise,
trigonometrik fonksiyonlara iligkin temel kavramlarin, temel 06zdesliklerin
hesaplanmasinda kullanilacagi belirtiimistir. Benzer sekilde 10.sinif Fonksiyonlar
konusunda fonksiyon tanimi, fonksiyon gesitleri ve fonksiyon grafigi ¢izme gibi
fonksiyonlara iliskin temel kavramlar verilirken; 11.sinif Ikinci Dereceden
Fonksiyonlar ve Grafikleri konusunda, zorluk derecesi daha yuksek, sinus,
kosinus, tanjant fonksiyonlarinin tersi, 2.dereceden fonksiyonlarin tepe noktasi

bulma parabol, simetri gibi yeni kavramlara yer verilmigtir.

TOMP’un igerik 6zelliklerine iliskin elde edilen bulgularda konularin, fen
bilimleri ve sanat gibi farkli disiplinlerle de iliskilendirildigi gortiimektedir. Ornegin,

9.sinif ‘Denklem ve Esgitsizliklerle ilgili Uygulamalar’ konusunda Altin Oran’in
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tanitilarak sanat ve fen bilimleri disiplininde altin orana iligkin Orneklere yer
verilmesi gerektigi vurgulanmistir. 12.sinif ‘Gergek Sayi ve Diziler’ konusunda da
aritmetik, geometrik ve Fibonacci dizilerine gesitli sanat dallarindan orneklere yer
verilmesi gerektigi belirtiimistir. 12.sinif Ustel, Logaritmik Denklemler ve
Esitsizlikler konusunda ise, Ustel ve logaritmik fonksiyonlarin, nifus artisi, bakteri
ndfusu, radyoaktif maddelerin bozunumu (yari émur), fosil yaslarinin tayini,
deprem siddeti (Richter 6lgegi), pH degderi, ses siddeti (desibel) gibi fen bilimlerine

0zgu gergek yagsam durumlarini modellemede kullanilabilecegi vurgulanmigtir.

icerik agisindan SOMP ile TOMP’taki benzerlik ve farkliliklara iligkin
bulgular. Arastirmanin “SOMP ile TOMP’taki igerige iligskin benzerlik ve farkhliklar
nelerdir?” olarak belirlenen alt problemine iligskin bulgular, iki programa yonelik

olarak yapilan betimsel analizlerin karsilastiriimasi sonucu elde edilmistir.

SOMP’ta icerigin, her bir yil (sinif seviyesi) igin belirlenmis ‘genel konular’
cercevesinde yapilandirildigl; TOMP’ta ise, 6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari
ve konular seklinde siralandigi gorilmektedir. SOMP’ta icerige iliskin 6geler her bir
genel konu alanina ézgii olarak icerigin Temel Deneyimi basliginda aciklanmis
olup, TOMP’ta ise 6grenme alanlar ve alt 6grenme alanlari altinda konular

siralanmigtir.

SOMP’un igerik 6zelliklerine iliskin bulgularin sunuldugu Tablo 20 (bkn.s.91)
ve TOMP’un icerik 6zelliklerine iliskin bulgularin sunuldugu Tablo 21 (bkn.s.94)
kargilastirmali olarak incelendiginde, SOMP’ta igerigin toplam 15 genel konudan
olustugu gorulmektedir. TOMP’ta ise igerigin U¢ O6grenme alani kapsaminda,
toplam 25 alt 6grenme alani ve bunlara ait 54 konudan olustugu gorulmektedir.
Bunlara ek olarak, her iki programda da Sayilar ve Cebir, Trigonometri, Diziler ve
Seriler gibi ortak konular olmakla birlikte, TOMP’ta farkl olarak, Mantik, Ustel ve
Logaritmik Fonksiyon, Limit, Tirev, integral gibi ileri matematik konularina yer
verilmistir. SOMP’ta ise Tasarimsal Geometri, Degisim ve Ritim, Platonik Cisimler,

Para ve Toplum gibi farkli konu basliklari yer almaktadir.

SOMP ve TOMP'ta igerigin basitten karmasiga, genelden 6zele, butinden
parcaya olacak sekilde sarmal bir yaklasim icinde yapilandirildigi goértlmektedir.
Her iki programda, artan zorluk seviyeleriyle birlikte daha onceki sinif dizeylerinde

verilmis olan temel kavramlarin tekrar edilerek zorluk seviyesine bagli olarak
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degisen yeni kavramlarla iligkilendirildigi gorulmektedir. Ayrica TOMP’ta her konu
alaninda ilgili matematiksel terimler, kavramlar, semboller ve gdsterimler ifade
edilmekle birlikte, SOMP’un igeriginde ise matematiksel terim, sembol ve kavram

veya gosterime yer verilmemigtir.
Egitim Durumlan Agisindan SOMP ve TOMP’a iligkin Bulgular

Arastirmanin dordiunctu temel problemi, SOMP ve TOMP’un egitim
durumlari acgisindan Ozellikleri ve bu oOzelliklerin karsilastirmali  olarak
incelenmesine odaklanmaktadir. Bu kapsamda elde edilen bulgular, (a) SOMP’un
egitim durumlari agisindan ozellikleri; (b) TOMP’un egitim durumlari agisindan
Ozellikleri ve (c) SOMP ile TOMP’taki egitim durumlarina iliskin benzerlik ve

farkhliklar olmak tzere Ug¢ alt problem cergevesinde asagida sunulmustur.

SOMP’un egitim durumlan acgisindan o6zelliklerine iligskin bulgular.
Arastirmanin “SOMP’un egitim durumlari agisindan o6zellikleri nelerdir?” olarak
belirlenen alt problemine iliskin bulgular, SOMP’un her bir yila (sinif seviyesine)
dzgll olarak belirlenmis icerik Detayl temel alinarak yiiriitiilen betimsel analiz ile
elde edilmistir. SOMP’ta icerik Detayi bélimiinde 6grenme-dgretme siireglerinin
nasil diuzenlenecedi hakkinda bilgiler verilmistir. SOMP’ta yer alan O0grenme-
ogretme sureclerinin duzenlemesine iliskin Degisim ve Ritim konusu 6rnegi Sekil

21’de sunulmustur.
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AUSTRALIAN STEINER CURRICULUM FRAMEWORK

Content description
Mathematics 8.1

Students will learn to:

Topic: Change and rhythm

Develop an appreciation of the relationship between the average number of breaths per day
and the Platonic cosmic year in order to feel the place of the human being in the cosmos;

om A WN

use of digital technologies.

Deal with both very small and large numbers, expressing them in scientific notation;
Appreciate the change in human consciousness that led from a geocentric to a heliocentric
view of the world through an historical study of Copernicus and Kepler;

Gain a deeper understanding of the significance of time in human culture and the various ways
in which it is measured and recorded;
Discover pi and the formulae for circumference and area through a study of the circle;
Experience and develop an understanding of the content of this topic both with and without the

Content Elaboration

Learning Experiences

Students measure their
pulse, count the number
of breaths for a given
time period, record their
findings for each member
in the class and arrive at
an average figure.

Students are presented
with the history of the
development of
astronomy from
Copernicus to Kepler.

Students track the cycles
of the moon, discuss the
seasons, and learn about
various calendar
systems.

Students investigate the
relationship between
diameter and

Multi-modal and Artistic Activities

Students could compare their results
for the number of breaths per day with
the number of years per Platonic year
etc.

Movement, drawing, painting or
modelling may be used to represent
the geocentric and heliocentric
astronomical models.

Different calendar systems could be
researched and presented in a variety
of ways.

Students could experimentally
determine the value of pi, and apply it
to a range of calculations.

Conceptual Knowledge and
Skills

Students come to an appreciation
of the relationship between the
human being and the cosmos.

Students come to an appreciation
of the shift in human
consciousness that led fo the
development of a heliocentric
astronomy.

Students come to an
understanding of the rationale
behind the various ways in which
human beings have chosen to
represent the passing of time.

Students come to a direct
experience of the discovery and
application of transcendental

circumference using numbers such as pi
different cylinders and

siring.

Sekil 21. Ogrenme-6gretme slireclerinin diizenlenmesine iligkin Degisim ve Ritim
konusu 6rnegi (SOMP 8, 2014, s.7)

Sekil 21'de verildigi gibi, 8.yila ait Degisim ve Ritim konusunda Ogrenme
Deneyimleri bashginda ‘Kopernik'ten Kepler'e kadar astronominin gelisim tarihini
ogrenme’; Coklu Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler bashdinda ise ‘yer ve giines
merkezli evren modellerini temsil etmek i¢in hareket, ¢izim, boyama veya
modelleme kullanma’ ve Kavramsal Bilgi ve Beceriler kisminda yer alan ‘gunes
merkezli astronominin gelismesine yol acan insanin bilingli degisimini takdir etme’
aciklamalariyla, programda hedeflenen kazanimlara ulasiimasina iliskin bir yol

haritasi sunulmustur.

SOMP’un 6grenme-6gretme slrecinde onerilen etkinliklerin, programda
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen genel yetenek alanlariyla iligkili oldugu

gorilmektedir. Ornegin, 7.yilin genel konularindan olan Geometri ve Olgme-l ve
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Geometri ve Olgme-Il konu basliklarinda yer verilen ‘dogadaki geometrik sekilleri
¢izme ve hesaplama; 8.yilin konularindan Degisim ve Ritim konusunda ‘Kopernik
ve Kepler'in astronomi ile fikirleri hakkinda arastirma projeleri tUretme ve sunum
yapma’; yine 8.yilin konularindan biri olan Platonik Cisimler konusunda yer verilen
‘tesselasyon (doseme ve karalama) ile platonik cisimler hakkinda akil yarutme’
sureglerine yonelik uygulamalar ve 10.yilin konularindan Trigonometri ve
Arastirma Unitesinde, ‘harita ¢izimi ve arastirma yapma’ya olanak saglayan
uygulamalar programda o6grencilere  kazandiriimasi  hedeflenen  genel
yeteneklerden biri olan matematik okuryazarhgi ile ilgilidir. Ayrica, 7. yilin
konularindan Geometri ve Olgme konusunda, doda ve insan baglaminda
Fibonacci Dizisi ve Altin Oran’a ait ¢izim ve uygulamalarin ve 8.yilin konularindan
Para ve Toplum konusunda yer alan vergi, yuzde, faiz vb. hesaplanmasi ve
uygulanmasina iligkin etkinlilerin aritmetik yetenek alaniyla iligkili oldugu

gOrulmektedir.

SOMP’ta, daha ¢ok 6grencinin kesfetmesine ve arastirma yapmasina imkan
taniyacak bir 6grenme-6gretme yaklasimi benimsenmistir. Ornegin, 7.yilla ait
Sayilar ve Cebir konusunda ‘Cebir'in gucinu matematik problemlerinde kullanarak
genel bir ¢ozumun geligtirilebilecedini kesfetme’; 8.ylla ait Degisim ve Ritim
konusunda ‘farkh silindir ve yaylar kullanilarak ¢cap ve cevre arasindaki iliskiyi
arastirma’; 9.yila ait istatistik ve Olasilik konusunda yer alan ‘Pascal licgeni ile
kombinasyon arasindaki iliskiyi kesfetme’ ve 10.yil Diziler ve Seriler konusundaki
‘Bati muzik sisteminde yer alan notalarin frekanslarina gore logaritmik bir dizi
seklinde ilerledigini kesfetme’ gibi etkinlikler, 6grenme-6gretme sulreglerinin,
ogrencinin  kesfederek 6drenmesine imkan taniyan bir yaklasim ile

yapilandirildigini gostermektedir.

SOMP’un 6grenme-6gretme sureglerinde, astronomi, sanat, tarih, cografya
vb. disiplinler arasi alanlara yodnelik etkinliklere yer verildigi gorulmektedir.
Ornegin, 7.yIl Geometri ve Olgme konusunda ‘Partenon, Notre Dame, Tac Mahal,
Birlesmis Milletler Binasi gibi binalari tanima, Da Vinci, Seurat, Edward Burne
Jones, Dali vb. sanatcilarin eserlerini boyama’ ve 10.yila ait Diziler ve Seriler
konusunda yer alan “Yunan mimarisinin prensipleri ve Rdnesans eserlerini
inceleme’ etkinlikleri sanat ve tarih disiplinleriyle; 8.yil Para ve Toplum konusunda,

‘emek veya hizmetler i¢in farkli 6deme ve vergilendirme turlerini 6grenme’ etkinligi
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ekonomi disipliniyle ve 10.yila ait Trigonometri ve Arastirma konusunda
‘Trigonometri'nin  yuzolgimu, mekanik, gemicilik, muhendislik, fizik, astronomi,
haritalama, askeri operasyonlar ve insaat alanindaki uygulamalarini kesfetme’

etkinligi, fen bilimleri ve mekanik disiplinleriyle iligkilidir.

SOMP’ta 6grenme-06gretme sureclerinde materyal kullanimina da siklikla yer
verildigi gorulmektedir. Matematik bilgisini, fizik, mekanik, tarihi sanat gibi farkli
alan ve disiplinlerle iligkilendiren (resimler, tablolar, semboller vb.) ve problem
¢6zumulne katki saglayan materyallerin (tahta gubuklar, heykel, kil, teodolit, cetvel,
pergel vb.) 6grenme-6gretme sureclerinde kullanimi siklikla dnerilmektedir. Ayrica,
SOMP’ta perspektif, iz dugsim ve sanatsal ¢izim gibi el becerilerine dayal
faaliyetlerin yapilmasi da vurgulanmistir. Ornegin 7.yila ait Geometri ve Olgme-II
konusunda ‘karayolu, telgraf direkleri, demiryolu raylari, ¢itler vb. perspektif gizim
gerektiren uygulamalar yapma’; 8.yila ait Degisim ve Ritim konusunda ‘yer ve
gunes merkezli evren modellerini temsil etmek icin hareket, ¢izim, boyama veya
modelleme kullanma’ ve 10.yila ait Diziler ve Seriler konusunda ‘gévde ekseni
Uzerinde yapraklarin dizilis sekli Fibonacci dizisine uygun olan bitkileri kesfedip
cizme’ etkinlikleri ogrencilerin teknik ¢izim becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklere ornek olarak gosterilebilir. Ayrica SOMP’ta, kavramlarin anlagiimasi,
dgrenmeyi  kolaylastirmasi amaciyla BIT'in, 6Jrenme-6gretme siireclerinde

kullanimi 8.yil itibariyle siklikla yer almaktadir.

TOMP’un egitim durumlan agisindan ozelliklerine iligkin bulgular.
Arastirmanin “TOMP’un egitim durumlari agisindan o6zellikleri nelerdir?” olarak
belirlenen alt problemine iliskin bulgular, TOMP’un Matematik Ogretim
Programinin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar ve Ogretim Programinin

Yapisi basliklari temel alinarak yuratulen betimsel analiz ile elde edilmistir.

Elde edilen bulgulara goére, Matematik Ogretim Programinin
Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar basgliginda programin uygulanma
surecinde dikkat edilmesi gereken hususlar; (a) program igeriginin sirasi, (b)
0grenme-0gretme sureglerinde materyal kullanimi (c) matematik konularinda
matematik tarihi ve one ¢ikan bilim insanlarinin tanitiilmasina odaklanmaktadir.
Bununla birlikte, 6grenme-6gretme sureglerine iliskin dneri ve uyarilarin daha gok
‘kazanim agiklamasr’ kisminda yer verildigi goérilmektedir. Ornegin, 9.sinif
Denklemler ve Esitsizliklerle ilgili Uygulamalar konusunda yer alan 9.3.5.2.
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‘Denklemler ve egitsizlikler ile ilgili problemler ¢ozer kazanimina iligkin olarak
verilen acgiklamada “gercek hayat durumlarini temsil eden soézel ifadelerdeki
iliskilerin cebirsel, grafiksel ve sayisal temsilleri ile ilgili uygulamalar yapma, farkh
problem ¢dzme stratejilerinin uygulanmasini gerektiren oran, oranti kavramlarinin
kullanildigi problemlere (6rnegin elektrik, su vb. fatura ve ddemeler; sayi, kesir,
yas, isci, alim-satim, kar-zarar, yuzde ve karisim problemleri; hiz ve hareket (hiz
kavrami, sabit hiz, ortalama hiz, birimler arasi dénusim ([km/sa., m/sn.]) yer
verme” gibi érneklere vurgu yapilarak kazanima iliskin 6grenme-6gretme sirecinin

nasil yuratileceqi ile ilgili 6neriler sunulmustur (TOMP, 2018, s.21).

TOMP’ta 6grenme-0gretme surecinde Onerilen etkinliklerin, programda
ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen bazi anahtar yetkinliklerle iligkili oldugu
gérilmektedir. Ornegin, 9.sinif Bélinebilme Kurallari konusunda 9.3.2.2. ‘Tam
sayllarda EBOB ve EKOK ile ilgili uygulamalar yapar.’; 10.sinif Basit Olaylarin
Olasihgr konusunda 10.1.2.2 ‘Olasilik kavrami ile ilgili uygulamalar yapar.’; 11.sinif
Trigonometrik Fonksiyonlar konusunda 11.1.2.2 ‘Kosinus teoremiyle ilgili
problemler ¢ézer.” ve 12.sinif Turevin Uygulamalari konusunda yer alan 12.5.3.4.
‘Maksimum ve minimum problemlerini turev yardimiyla c¢ozer.” kazanimlarinin
uygulamasinda, gergek hayat problemlerine yonelik érneklerle pratikler yapilmasi;
TOMP’un tim &gretim programlarinda kazandiriimasi hedeflenen vyetkinlikleri
arasinda yer alan ogrencilerin gunluk hayatta karsilastiklari sorunlara kargi
¢ozumler geligtirebilmesine imkan taniyan ‘matematiksel yetkinlik’ ve matematik
dersine 0zgu amaglar kisminda vyer alan problem ¢6zme becerisinin
kazandiriimasi amaciyla ilgilidir. Ayrica, 9.sinif Ucgenlerde Temel Kavramlar
konusunda yer alan 9.4.1.1 ‘Uggende aci ozellikleri ile ilgili islemler yapar.’
kazaniminin agiklamasinda yer alan kultir ve medeniyetimizden geometrinin
tarihsel gelisim surecine katki saglamig bilim insanlari ve bilim insanlarinin yaptigi
calismalarin tanitiimasi ve Mustafa Kemal Ataturk’dn geometri Uzerine yaptigi
calismalardan bahsedilmesi; 10.sinif Siralama ve Se¢me konusunda yer alan
10.1.1.5 ‘Pascal uggenini acgiklar.’ kazaniminin acgiklamasi kisminda yer alan,
Pascal (i¢geninin, aralarinda Omer Hayyam’in da bulundugu Hint, Cin, islam
medeniyetlerindeki matematikgi ve diusunurler tarafindan Pascal’dan ¢ok onceleri
ele alindiginin ve matematiksel bilginin olusumunda farkli kultir ve bilim

insanlarinin rolinun vurgulanmasi; 11.sinif Dairenin Cevresi ve Alani konusunda
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1.5.4.1. ‘Dairenin g¢evre ve alan bagmntilarini olusturur’ kazaniminin
aciklamasinda, Archimedes’in ¢alismalarina yer verilmesi; 12.sinif Trigonometrik
Denklemler konusunda 12.3.2.1. ‘Trigonometrik denklemlerin ¢ézim kimelerini
bulur’ kazaniminin acgiklamasinda El Battani’'nin c¢alismalarina yer verilmesi,
matematik dersine 6zgu amaclar kisminda yer alan, matematigin tarihsel gelisim
surecini, matematigin gelisimine katki saglayan bilim insanlarini ve onlarin

caligmalarini tanimalari amaciyla ilgili oldugunu gostermektedir.

TOMP’ta matematik dersine 06zgl 6grenme-6gretme slrecinin nasil
yapilandirilacagina iligkin agik ve net vurgular bulunmamakla birlikte, kazanimlarin
acgiklamalari incelendiginde genel olarak o6gretmen merkezli etkinliklerin ve
uygulamalarin agirlikta oldugu goérulmektedir. Kazanim agiklamalarinda yer alan,
dinamik matematik yazilimlari kullanilarak olusturulan tggenlerin kenar ve agilari
arasindaki iligkinin sunulmasi; kenarortaylarin kesigtigi noktanin, t¢genin agirhk
merkezi oldugunun belirtiimesi ve uggenin agirlik merkeziyle ilgili 6zelliklerine yer
verilmesi; matematiksel bilginin olusumunda farkh kultir ve bilim insanlarinin rolt
vurgulanmasi; fonksiyonlarda bileske isleminin birlesme 6zelliginin oldugu belirtilip,
degisme 0Ozelliginin olmadidinin orneklerle gosteriimesi gibi 6gretmen merkezli

ogretim etkinliklerine siklikla deginilmektedir.

TOMP’ta 6grenme-6gretme sureglerinde konuya iliskin gergcek hayat
durumlari ve problemlerine yer verilmesi gerektigi 6nerilmektedir. Ornegin, 9.sinif
Kimelerde Temel Kavramlar konusunda alt kiime kavramiyla ilgili gergcek hayattan
drneklere yer verilmesi; 10.sinif ikinci Dereceden Denklemler konusunda Ikinci
dereceden denklemlere iliskin gergek hayat problemlerine yer verilmesi;
Trigonometrik Fonksiyonlar konusunda Kosinus teoremiyle ilgili gercek hayat
durumlarina yer verilmesi; 11.sinif Ustel, Logaritmik Denklemler ve Esitsizlikler
konusunda gergek yasam durumlarindan ndfus artisi, bakteri nifusu, radyoaktif
maddelerin bozunumu (yari émur), fosil yaslarinin tayini, deprem siddeti (Richter
Olcegdi), pH degeri, ses siddeti (desibel) gibi drneklere yer veriimesi ve 12.sinif
Gergek Sayi Dizileri konusunda Aritmetik, geometrik ve Fibonacci Dizilerine

dogadan ve gesitli sanat dallarindan érneklere yer verilmesi dnerilmektedir.

Ayrica TOMP’ta materyal kullanimina da dikkat c¢ekilmigtir. Matematik
Ogretim Programinin  Uygulanmasinda Dikkat Edilecek Hususlar bashginda

o0grenme-ogretme sureglerinin, ¢oklu temsiller ve materyallerle desteklenmesi
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gerektigi ve bu Ogretim materyallerinin  hazirlanmasinda  matematik
ogretmenlerinin ve diger disiplin O0gretmenlerinin goruslerinden faydalaniimasi
gerektigi vurgulanmigtir. Ayrica, programda 0Ozellikle geometri 6grenme alanina
iliskin kazanimlarin 6gretiminde cetvel ve pergel gibi araglar ve somut
materyallerden faydalaniimasi tavsiye edilmistir. Ornegin, 9. sinif Uggenin
Yardimci Elemanlari konu bashginda agiortay 6zelliklerinin gosteriminde ve Uggen
uzerinde degisiklikler yapilarak ve uggen cesgitlerine bagli olarak degisikliklerin
kenarortaylar Gzerindeki etkisinin gézlemlenmesi amaciyla ve 10.sinif Cemberde
Acllar konusunda c¢emberde merkez, cevre, i¢, dis ve teget-kiris acilarin
Ozelliklerini kullanarak iglemler yapmak amaciyla cetvel ve pergel kullanimi tavsiye
edilmistir. Ayrica, 6grenme-6gretme siireglerinde BiTten yararlaniimasi ézellikle
vurgulanmistir. Ornegin, 9.sinif Verilerin Grafikle Gosterilmesi konusunda gercek
yasam durumunu yansitan veri gruplarinin uygun grafik turlerinin gosterilmesinde;
10.sinif Kati Cisimler konusunda dik prizmalar ve dik piramitlerin uzunluk, alan ve
hacim bagintilarini olusturmada; 11. sinif ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli
Esitsizlikler ve Esitsizlik Sistemleri konusunda ikinci dereceden bir bilinmeyenli
esitsizliklerin ¢dzim kumesini bulunmasinda ve yorumlanmasinda ve 12.sinif
Cemberin Analitik incelenmesi konusunda merkezi ve yaricapi verilen gemberin

denklemini olusturmada BiT’ten yararlanilmasi énerilmistir.

Egitim durumlar agisindan SOMP ile TOMP’taki benzerlik ve
farkhhklara iligkin bulgular. Arastirmanin “SOMP ile TOMP’taki egitim
durumlarina iliskin benzerlik ve farkliiklar nelerdir?” olarak belirlenen alt
problemine iligkin bulgular, iki programa yonelik olarak yapilan betimsel analizlerin

karsilastiriimasi sonucu elde edilmistir.

SOMP’ta 6grenme-6gretme durumlarinin nasil diizenlenecegi icerik Detayi
basligi altinda Ogrenme Deneyimleri, Coklu Modelleme ve Sanatsal ve Kavramsal
Bilgi ve Beceriler kismi olmak Uzere uU¢ baslikta detayl olarak agiklanmistir.
SOMP’ta bu basliklar altinda her bir konuya 6zgu 6grenme etkinlikleri, uygulamaya
ve derinlesmeye yonelik dnerilere yer verilmistir. TOMP’ta ise 6grenme-6Jretme
sureclerinin nasil duzenlenecegdi ayri bir baslik altinda ele alinmamis olmakla
birlikte; Matematik Ogretim Programinin  Uygulanmasinda Dikkat Edilecek
Hususlar baghgdinda, programin uygulanma surecinde dikkat edilmesi gereken
hususlar olduk¢ca genel ifadelerle belirtilmigtir. Ayrica kazanim agiklamasi
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kisminda ise O0grenme-ogretme sureglerine iliskin etkinliklere yonelik Oneri ve

uyarilar yapilmigtir.

SOMP VE TOMP’a iliskin 6grenme-6gretme surecindeki etkinliklerde, her iki
programda da yer alan yetenek alani/yetkinliklere ydnelik vurgular oldugu
saptanmistir. Ornegin, SOMP’un 6grenme-6gretme slirecinde yer alan tablo ve
grafik gizme ve okuma, harita gizebilme ve yorumlama vb. etkinliklerin, programda
ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen matematik okuryazarligi ile iligkili oldugu
gorulmektedir. Ayni sekilde SOMP’ta yer alan matematigin gergcek yasam
durumlarina iliskin problemleri tanimlanmasinda ve disiplinler arasi kavramlarla
iliskilendirmede kullanilan etkinliklerde de aritmetik yetenek alanlarina iligkin
vurgular oldugu goérilmektedir. Diger taraftan, TOMP’ta 06grenme-6dretme
sureclerine iligskin fonksiyonlara yoénelik tablolari c¢izme, kartezyen carpiminda
grafiklerden yararlanma ve verilerin grafiklerle gosterilmesi gibi etkinliklerde
matematiksel yetkinlige vurgu yapildigi gérulmektedir. Benzer sekilde baglam veya
konuya iliskin herhangi bir aciklama yapilmamakla birlikte gercek yasam
problemlerine yonelik etkinliklerin de matematik dersine 6zgu amaglar arasinda yer

verilen problem ¢dzme becerisi ile iligkili oldugu gorulmektedir.

SOMP’ta, 6grenme-6gretme surecinde 6grencilerin matematigi kesfederek
dgrenmelerine olanak saglayan bir yaklasim benimsenmistir. Ogrenme-6gretme
sureclerinde, Ogretimden ¢ok oOgrenmeye odaklanildigl; ogrencilerin  bilgiyi
kesfederek anlamlandirmalarina imkan taniyan etkinliklere ve uygulamalara
sikhkla yer verildigi gozlemlenmigtir. TOMP’ta ise, 6grenme-6gretme surecinin
nasil yapilandirilacagina yoénelik etkinlik drneklerine veya uygulamalarina yer
veriimemekle birlikte, kazanim aciklamalarinda 6grenme-6gretme sureclerine
iliskin olarak verilen agiklama ve sinirliliklardan elde edilen bulgular, TOMP’un
ogrenme-o6gretme sureglerinde 6gretmen merkezli anlayisa sahip oldugunu

gOstermektedir.

SOMP’un 6grenme-6gretme sureclerinde disiplinlerarasi  baglantilara
siklikla vurgu yapiimistir. SOMP’ta 6nerilen etkinliklerle tarih, astronomi, sanat,
ekonomi gibi disiplinlerle matematik arasindaki iligkiler vurgulanmistir. TOMP’ta
disiplinler arasi baglantilara (6rnegin, deprem siddeti hesaplama [Richter dl¢egi],
turevle fizikte yer alan anlik hiz kavrami arasinda iliski kurma vb.) ise nadiren yer

verildigi tespit edilmisti. SOMP’ta 6grenme-0gretme sureglerinde materyal
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kullanimina siklikla yer verilmistir. Ornegin; temel ve sanatsal bilim disiplinlerine
Ozgu tablo, heykel, teodolit gibi materyaller ile cubuk, Kkil, cetvel, pergel gibi
materyallerin kullanimi SOMP’ta siklikla onerilmisti. TOMP’ta ise 6grenme-
ogretme sureclerinin, ¢oklu temsiller ve materyallerle desteklenmesi gerektigi ve
bu ogretim materyallerinin hazirlanmasinda matematik 6gretmenlerinin ve diger
disiplin ogretmenlerinin goruglerinden faydalaniimasi gerektigi vurgulanmistir.
Bununla birlikte, TOMP’ta materyal kullanimi genel olarak geometri 6grenme
alaniyla; onerilen materyaller ise cetvel ve pergel ile sinirh kalmigtir. Ayrica, 8.yil
ile birlikte SOMP’ta BiTin dgrenme-ogretme sireglerinde kullanimina siklikla
deginilmigtir. Ayni sekilde TOMP’ta da kavramlarin anlagilmasi amaciyla BiT’in

kullaniimasi siklikla tavsiye edilmistir.
Sinama Durumlan Agisindan SOMP ve TOMP’a iliskin Bulgular

Arastirmanin besginci alt problemi, SOMP ve TOMP’un sinama durumlari
agisindan ozellikleri ve bu Ozelliklerin karsilastirmalh olarak incelenmesine
odaklanmaktadir. Bu kapsamda elde edilen bulgular, (a) SOMP’un sinama
durumlari agisindan 6zellikleri; (b) TOMP’un sinama durumlari agisindan 6zellikleri
ve (c) SOMP ile TOMP’taki sinama durumlarina iligkin benzerlik ve farkhliklar

olmak Uzere Ug alt problem gergevesinde asagida sunulmustur.

SOMP’un sinama durumlar ac¢isindan o6zelliklerine iliskin bulgular.
Arastirmanin “SOMP’un sinama durumlari acisindan o6zellikleri nelerdir?” olarak
belirlenen alt problemine iligkin bulgular, SOMP’un her bir yila 6zgu olarak
belirlenmis Basari Standartlari bolumu temel alinarak yuratilen betimsel analiz ile

elde edilmigtir.

Elde edilen bulgularda, SOMP’ta her vyila 6zgu olarak belirlenmis
kazanimlara iliskin genel ifadelerle tanimlanan basari standartlarina yer verilmistir.
Diger bir ifadeyle, dlcme-degerlendirme surecinin nasil yuratulmesi gerektigi veya
hangi yontem-tekniklerin kullanilmasi gerektigine iliskin oneri veya aciklamalar
yerine, o yila 6zgu konular ve kazanimlara iliskin dgrencilerden beklenen durumlar
hakkinda genel bir gergceve sunulmustur. Tablo 22°’de SOMP’ta her bir yila 6zgu

olarak belirlenen basari standartlarina iliskin 6rnekler sunulmustur.
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Tablo 22
Yillara Gére SOMP’taki Basari Standartlarina iliskin Ornekler

Yil Basari standartlari 6rnekleri

7. yilin sonunda 6grenciler negatif sayl kavramini 6grenerek bunlari kesirler ve
karisik sayilar da dahil olmak Uzere say! dogrusu Uzerinde bulup gésterebilirler.
Ogrenciler, sayi ve harfli ifade iceren problemlerde indis gdsterimi, tGsli ve kokli
sayilarla karsilagirlar. Ogrenciler, oran ve oranti ile ilgili problemleri, hiz, uzaklik ve
zaman igeren gercekgci yasam durumlarina 6zgu problemleri ¢ézer. (SOMP 7, 2014
7.yil  s.16).
“Ogrenciler, hem grafiksel hem de cebirsel olarak basit dogrusal denklemleri
tanimlar ve ¢dzer. Oran ve oranti, 6lgek, simetri ve lineer baginti kavramlari
sayesinde kartezyen dizlem Uzerindeki basit gokgenlerin donistumlerini arastirir.
Ogrenciler, perspektif gizim ilkelerini, karsilastiklari ronesans dénemine ait sanat
calismalarinda uygulayabilirler.” (SOMP 7, 2014 s.16).
“Ogrenciler, yiizdelerin gercekci yasam durumlarinda kullaniimasini igeren énceki
deneyimlerini, bilesik faiz, krediler, yatirnmlar, mevduat ve kira alimlarini iceren
problemlerin ¢ézimuinde uygularlar. Ayrica, 6grenciler yevmiye ve Ucretlendirme
8.yl sistemine dayanan muhasebe durumlarina iliskin problemlerle de karsilagsmaktadir.
Ogrenciler bu problemlere dijital teknolojiler olmadan veya dijital teknolojilerden
yararlanarak ¢ézimler Uretirler.” (SOMP 8, 2014, s.16).
“Ogrenciler, prizma, koni ve silindirin alan, yiizey alani ve hacimlerinin
hesaplanmasini igceren galismalarini genigletirler. Yarigap, ¢ap, ¢evre ve alan gibi bir
dairenin 6zellikleri arasindaki iliskiyi kesfeder ve arastirirlar.” (SOMP 8, 2014, s.16).
“Ogrenciler, karelerin, liggenlerin, besgenlerin ve diger geometrik sekillerin
Olgllmesiyle ortaya gikan kokli sayilari tanir ve koklU sayilarla ilgili islemleri yapar.
Ogrenciler dairenin radyal, derece, dakika ve saniye olarak bélinmesini cesitli
problemlere uygularlar.” (SOMP 9, 2014, s.16)
9.yl “Ogrenciler Pisagor teoremini ti¢ boyutlu problemleri igerecek sekilde genigletirler.
Benzer uggenlerin ve diger sekillerin 6zellikle de kenarlari arasindaki oran ve
orantiyl kapsayacak sekilde arastirir ve trigonometrik oranlari kesfeder. Ogrenciler
hem iki hem de ¢ boyutlu cisimlerde bilinmeyen acilari ve kenar uzunluklarini iceren
problemleri ¢ézmek icin trigonometrik oranlari, sinls, kosinus ve alan formallerini
uygular. "(SOMP 9, 2014, s.16).
“10. yilin sonunda, 6grenciler spiral yapilar ve mizik notalarinda yer alan logaritmik
iliskiyi kesfeder. Ogrenciler, problemlerin basitlestiriimesi ve ¢éziimiinde logaritma
kurallarini uygularlar ve dort islemin farkh sayi tabanlarinda yapilmasini da icerecek
sekilde ondalik say! disindaki sayi tabanlarini arastirirlar.” (SOMP 10, 2014, s.14).
10.y1l “Ogrenciler dizi ve seri kavramiyla basit ve bilesik faiz hesaplamalarini inceler. Hem
pratik hem de teorik baglamlarda aritmetik, geometrik ve harmonik dizileri tanirlar ve
bunlari dijital teknolojileri kullanarak ya da kullanmadan arastirirlar. Ogrenciler,
Fibonacci dizisi ve altin orani ve bunlarin dogaya, muzige, sanata, mimariye ve
insan vucuduna nasil yansidiklarini anlarlar. Arsimet, Logaritmik ve Harmonik
spiralleri arastirirlar ve Ustel ve logaritmik egriler gizerler.” (SOMP 10, 2014, s.14).

Ayrica elde edilen bulgulara gére, SOMP’ta belirlenen basari standartlari
hem kazanimlar hem de konularla paralellik gdstermektedir. Ornegin, 7.yila ait
‘Ogrencilerin, perspektif ¢izim ilkelerini, karsilastiklari Rénesans dénemine ait
sanat c¢alismalarinda uygulayabilme’ basari standardi; Geometri ve Olgme
konusunda yer alan ‘ Ogrenciler Rénesans sanatcilarinin ufuk noktasini nasil
kesfettigini, nesnelerin, odalarin, binalarin vb. perspektif ¢izimi uygulamalarini
nasil yaptiklarini anlarlar.’ kazanimi ile paralellik gdstermektedir. Bunlara ek

olarak, 6grenme-dgretme siirecine iliskin agiklamalarin yer aldigi icerik Detayi
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kisminda Ogrenme Deneyimleri, Coklu Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler ve
Kavramsal Bilgi ve Beceriler basliklarinda 6grencilere sunulan firsatlar ile 6lgme-
degerlendirme siireci arasinda da bir uyum oldugu gérilmektedir. Ornegin 7.yila
ait ‘Ogrenciler Pisagor biyografisiyle karsilasirlar ve Pisagor teoreminin gesitli
kanitlarini ve uygulamalarini kesfederler.’ basari standardi ile Geometri ve Olgme-|
konusunda Ogrenme Deneyimleri bashginda yer alan ‘Pisagor biyografisini
o6grenme ve onun adiyla anilan teoremi kesfetme’ etkinligi ile birebir értismektedir.
Ayni sekilde 8.yila ait ‘Ogrenciler, yiizde kavramini bilesik faiz, krediler, yatirimlar,
mevduat ve kira alimlarini iceren problemlerin ¢bézimunde uygularlar’ basari
standardi ile Para ve Toplum konusunda Coklu Modelleme ve Sanatsal Faaliyetler
basliginda yer verilen ‘basit ve bilesik faiz, krediler ve yatirimlar, mevduatlar,
kiralama satin alma gibi kavramlar hakkinda uygulamalar yapma’ etkinligi paralellik
g6stermektedir. Yine, 10.yila ait ‘Ogrenciler, Fibonacci dizisi ve altin orani ve
bunlarin dogaya, muzige, sanata, mimariye ve insan vicuduna nasil yansidiklarini
anlarlar’ basari standardi ile Diziler ve Seriler konu basliginda Kavramsal Bilgi ve
Beceriler bagliginda yer alan ‘matematiksel kavramlarin, sanatin birgok dalinda yer
aldiginin incelenmesi’ etkinligi benzerlik gostermektedir. Ayrica, SOMP’un sinama
durumlarininda, duyussal veya psikomotor becerilerin dlgiimesine iligkin herhangi

bir bulguya rastlaniimamistir.

TOMP’un sinama durumlan acisindan o6zelliklerine iligkin bulgular.
Arastirmanin “TOMP’un sinama durumlari agisindan o6zellikleri nelerdir?” olarak
belirlenen alt problemine iliskin bulgular, TOMP’un Ogretim Programlarinda Olgme
ve Degerlendirme Yaklasimi bolumU temele alinarak yurGtilen betimsel analiz ile

elde edilmistir.

Elde edilen bulgularda, TOMP’ta sinama durumlarina iliskin aciklamalarin,
matematik dersi ile birlikte diger tum derslere ait 6gretim programlarina yonelik
olarak belirlenen genel bir ¢gercevede ele alindigini géstermektedir. Diger bir ifade
ile TOMP’ta 6grenciler tarafindan ulasilmasi hedeflenen matematik dersine 6zgu
kazanimlarin olgme-degerlendirme surecine iligkin herhangi bir aciklamaya yer

verilmemistir.

TOMP’ta tUm 6gretim programlarinda benimsenen 6lgme-degerlendirme
yaklagimina iligkin elde edilen bulgularda ise, bireyin kigisel 6zellikleri, ders iceridi,
sosyal gevre, kultirel 6geler gibi egitimi etkileyen faktorlerin gesitliginden dolayi
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olcme ve degerlendirmeye yonelik uygulamalarin bu farkliliklar g6z o6nunde
bulundurularak yapilandiriimasi gerektigi vurgulanmistir. Bu dogrultuda, matematik
dersini de kapsayan olgme ve degerlendirme uygulamalarinin yurutulmesine iligkin
olarak dikkate alinmasi gereken ilkeler (a) “6lgme ve degerlendirme galismalarinin
ogretim programinin diger bilesenleri ile uyum igerisinde olmasi”; (b) “kazanim ve
alt kazanimlara iligkin agiklamalarla sinirli kalmasi”; (c) “6lgme ara¢ ve yontemleri
agisindan teknik ve akademik olgttlere uyulmasi”; (d) “6lgme sonuglarinin sireg
odakli 6lgme ydntem ve teknikleriyle birlikte ele alinmasi”; (e) “6lgme ve
degerlendirmede bireysel farkliliklarin gozetilmesi, tek tip 6lgme ve degerlendirme
yontemi yerine ¢oklu ve bireye gore farklilastirilabilecek dlgme ve degerlendirme
yontemleri kullaniimasi”; (f) “Olgme ve degerlendirmede bilissel dlglimlerle birlikte
duygu ve eylemlere yénelik de élcimlerin yapilmasi”; (g) “Olgcme ve degerlendirme
uygulamalarinin o6gretmen ve ogrencilerin aktif katilimiyla ¢ok odakli olarak
yapilmas!” ve (h) “Olgme ve degerlendirmede 6grencinin tutum, deder ve basari
gibi zamana gore degiskenlik gosteren ozellikleri tek bir zaman dilim yerine sureg
degerlendirmesini dikkate alan olgimler yapilmasi” olarak ifade edilmistir (MEB,
2018. s.8).

Ayrica, tum ogretim programlarinda uygulanan Olgcme-degerlendirme
surecinde “Egitim sadece bilme (disunce) igin degil, hissetme (duygu) ve “yapma
(eylem) icin de verilir; dolayisiyla sadece bilissel o6lgimler yeterli kabul
edilemeyecegi (MEB, 2018. s.8) vurgulanarak 6lgme-degerlendirme sureglerinin
duyussal ve psikomotor alan becerilerini de kapsamasi gerektigi Olgutu

vurgulanmistir.

Sinama durumlan agisindan SOMP ile TOMP’taki benzerlik ve
farkhhklara iligkin bulgular. Arastirmanin “SOMP ile TOMP’taki sinama
durumlarina iliskin benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” olarak belirlenen alt
problemine iliskin bulgular, iki programa yonelik olarak yapilan betimsel analizlerin

karsilastiriimasi sonucu elde edilmistir.

SOMP’ta, her yila 6zgl olarak, hem kazanimlar hem de icerikle uyumlu
olacak sekilde tasarlanmig basari standartlari belirlenmisti. TOMP’ta ise,
matematik dersine 6zglu olgme ve degerlendirme yaklasimina iliskin agiklamaya
rastlanamamistir. TOMP’ta Olcme ve degerlendirme surecinde tum Ogretim
programlari i¢in belirlenen ortak ilkeler acgiklanmis ve O6lgme-degerlendirme
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uygulamalarinin 6gretmen ve egitim uygulayicilarinin Ozerklik ve yaraticihigiyla

yurutulmesi gerektigi belirtilmistir.

SOMP’ta 6lgme ve degerlendirme sirecinin hangi yontem, teknik veya
araglar kullanilarak yapilmasi gerektigi ile ilgili bir bulguya rastlanilamamakla
birlikte, basari standartlarinin belirlendigi tespit edilmistir. Diger bir ifadeyle,
ogrenciden beklenen performans standardi ortaya konulurken; bu performansin
nasil dlgllecedi ile ilgili herhangi bir ydontem veya teknik énerilmemistir. TOMP’ta
ise, 6lgme ve degerlendirmenin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili genel ilkeler
belirlenerek genel sinirlar cizilmigtir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
tavsiyeler ve uygulamaya yon vermesi dusunulen ilkeler matematik dersine 6zgu
olmadigindan programda yer alan kazanimlara yonelik 6lgme-degerlendirme
uygulamalarinin nasil yapilacagi veya ogrencilerden neler beklendigiyle ilgili

herhangi bir bilgi verilmemistir.

SOMP’ta dlgme ve degerlendirme yontemleri hakkinda herhangi bir veri
bulunmamaktadir. TOMP’ta ise 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin sireg
odakli olmasi gerektigi ve yontemlerin bireye gore farkhlastirilabilecegi
belirtiimistir. Ayrica, SOMP’ta basari standartlarinin daha ¢ok biligsel alanla sinirli
kaldigi, duyussal ve psikomotor alan becerilerine iligskin herhangi bir standardin yer
almadigi gorulmektedir. TOMP’ta ise bilissel alana yonelik becerilerin yaninda
duygu ve eyleme yonelik de olgcumlerin yapilmasi gerektigi belirtilerek Olgme-
degerlendirme sureclerinin duyussal ve psikomotor alan becerileri de kapsamasi
gerektigi vurgulanmis olmasina ragmen matematik dersine iliskin herhangi bir

Oneri veya ornek verilmemigtir.
Arastirma Bulgularinin Ozeti

Waldorf Pedagoijisi temel alinarak SEA tarafindan 2011 yilinda gelistirilen
ve 2014 vyilinda guncellenerek uygulanan Avusturalya Steiner Ortadgretim
Matematik Dersi Cerceve Ogretim Programi (SOMP) ile ilkemizde 2018-2019
egitim-6gretim yili itibariyle uygulamaya konulan 2018 Turkiye Ortadgretim
Matematik Dersi Ogretim Programinin (TOMP) egitim programinin temel 6geleri
olan amagclar/hedefler, icerik, 6grenme-6gretme durumlari ve sinama durumlari

acgisindan karsilastirmali olarak incelenerek benzerlik ve farkliliklarin ortaya
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konulmasinin amaglandigi bu arastirmadan elde edilen bulgular, arastirma

problemleri odaginda asagida 6zetlenmigtir.

Arastirmanin SOMP ve TOMP’un genel amaglar ve yetkinlikler agisindan
benzerlik ve farklilklarinin incelendigi birinci alt problemine iligskin bulgularda,
SOMP’a iligkin genel yetenek alanlarinin yillara 6zgu olarak ve 6grencilerin gelisim
basamaklar dikkate alinarak yapilandirildigi tespit edilmigtir. TOMP’ta yer alan
genel yetkinliklerin ise matematik dersine 6zgu bir yaklagsimla olusturulmadigi ve
TOMP disinda diger tim ders ve kademelerdeki 6gretim programlarinda da
benzer gekilde verildigi tespit edilmistir. Ayrica, her iki programda da matematik
okuryazarligi, aritmetik, BIT kullanimi, etik davranig, ve elestirel ve yaratic
dusunme, yetenek/yetkinlik alanlarinin ortak olarak hedeflendigi; SOMP’ta yer alan
bireysel ve sosyal yeterlilikler ve kultirler arasi anlayis yetenek alanlari ile
TOMP’ta yer alan anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, inisiyatif alma ve
girisimcilik ile kaltirel farkindalik yetkinlik alanlarinin ise her iki programda

farkhlastigi tespit edilmistir.

Arastirmanin  SOMP ve TOMP’un kazanimlar agisindan benzerlik ve
farkhliklarinin incelendigi ikinci alt problemine iligkin bulgularda, SOMP’ta yer alan
kazanimlarin biligssel, duyussal ve psikomotor becerileri igerecek sekilde
dizenlendigi gorilmektedir. Ayrica SOMP’ta yer alan bilissel kazanimlarin égrenci
odaginda ve siklikla kesfetme, olusturma, uygulama, arastirma gibi Ust dizey
bilissel alan becerilerini kapsadigi gortlmektedir. TOMP’ta yer alan kazanimlarin
ise daha c¢ok biligsel alan kazanimlarini igerdigi ve duyussal alana iliskin ise
herhangi bir kazanima yer verilmedigi tespit edilmistir. TOMP’ta yer alan bilissel
alan kazanimlarinda daha c¢ok anlama ve uygulama basamaklarina deginildigi;
ilerleyen yillarda az sayida da olsa Ust duzey dusunme becerilerine yer verildigi

gOrulmektedir.

Arastirmanin SOMP ve TOMP’un icerik agisindan benzerlik ve farkhliklarinin
incelendigi tgluncl alt problemine iligkin bulgularda ise SOMP’ta igerigin toplam 15
genel konudan olustugu goérulmektedir. TOMP’ta ise igerigin U¢ 6grenme alani
kapsaminda, toplam 25 alt 6grenme alani ve bunlara ait 54 konudan olustugu
goOrulmektedir. Bunlara ek olarak, her iki programda da Sayilar ve Cebir,
Trigonometri, Diziler ve Seriler gibi ortak konular olmakla birlikte, TOMP’ta farkl
olarak, Mantik, Ustel ve Logaritmik Fonksiyon, Limit, Tirev, integral gibi ileri
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matematik konularina yer verilmistir. SOMP’ta ise Tasarimsal Geometri, Degisim
ve Ritim, Platonik Cisimler, Para ve Toplum gibi farkli konu baglklari yer
almaktadir. Ayrica her iki programda da igerigin sarmal bir yaklasim iginde
yapilandirildigi gértlmektedir.

Aragtirmanin SOMP ve TOMP’un egitim durumlar acgisindan benzerlik ve
farkhliklarinin incelendigi dordincu alt problemine iligkin bulgularda, SOMP'ta,
ogrenme-6gretme surecinde d6grencilerin matematgi kesfederek 6grenmelerine
olanak saglayan bir yaklasim benimsenirken, TOMP’ta d6grenme-6dretme
sureclerinde daha ¢ok dgretmen merkezli anlayisin benimsendigi tespit edilmistir.
Ayrica, SOMP’un 6grenme-0gretme sureglerinde disiplinler arasi baglantilara
siklikla vurgu yapilirken, TOMP’ta ise nadiren yer verildigi saptanmistir. SOMP’ta
bilimsel ve sanatsal disiplinlere 6zgu materyal kullanimina siklikla yer verildigi,
TOMP’ta yer alan materyallerin ise geometri 6grenme alani ve cetvel, pergel gibi
materyallerle sinirli kaldigi tespit edilmistir.

Arastirmanin SOMP ve TOMP’un sinama durumlari agisindan benzerlik ve
farkhliklarinin incelendigi besinci alt problemine iligskin bulgularda ise SOMP’ta, her
yilla 6zgu olarak, kazanimlar ve icerikle uyumlu olacak sekilde tasarlanmis basari
standartlarina yer verildigi, TOMP’ta ise matematik dersine 6zgu Oolgme ve
degerlendirme yaklagimina iliskin acgiklamaya yer verilmedigi sadece olgme ve
degerlendirme sureclerinde dikkat edilmesi gereken ilkelerin yer aldigi
belirlenmistir. Ayrica, SOMP’ta yer alan basari standartlarinin biligsel alanla sinirl
kaldigi, duyussal ve psikomotor alan becerilerine iligkin herhangi bir standardin yer
almadidi tespit edilmistir. TOMP’ta ise duyussal ve psikomotor alana yodnelik
becerilerin de O&lclilmesi gerektigi vurgulanmis olmasina ragmen matematik

dersine iligkin herhangi bir Oneri veya 6rnege rastlanmamistir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolumde, arastirmadan elde edilen bulgulara iligkin sonug ve tartisma,
arastirmanin odagindaki SOMP ve TOMP’un amag ve yetkinlikler, igerik, egitim
durumlari ve sinama durumlari agisindan benzerlik ve farkhliklarinin karsilastirmal
olarak incelenmesi amaciyla olusturulan alt problemler ¢ergevesinde verilmistir.
Arastirmanin sonuglarina yonelik sunulan Oneriler ise uygulamaya ve ileride

yurUtulecek arastirmalara yonelik olarak sunulmustur.
SOMP ve TOMP’un Amaglar ve Yetkinliklerine iliskin Sonug ve Tartisma

Avusturalya Steiner Ortadgretim Matematik Dersi Cergeve Ogretim
Programi (SOMP) ile ulkemizde uygulanan 2018 Tirkiye Ortadgretim Matematik
Dersi Ogretim Programinin (TOMP) Kkarsilastirmali olarak incelenmesine
odaklanan bu c¢alismanin ilk alt probleminde amaglar ve yetkinlikler agisindan

benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasi amaglanmistir.

SOMP’un amagclar ve yetkinliklerine iliskin elde edilen bulgularda, SOMP’un
ortadgretim cagindaki 6grencilerin fiziksel, sosyo-duygusal, bilissel, ahlaki ve etik
degerlere iligkin bireysel gelisim suregleri dikkate alinarak yapilandirildigr ve
ortadgretim sureci kapsamindaki her bir yila (sinif duzeyine) ait icerik ve
kazanimlar dogrultusunda ACARA tarafindan hazirlanan ve standart olarak tim
programlarda yer verilen toplam yedi genel yetenek alaninin oldugu
gozlemlenmistir. SOMP’ta 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen genel yetenek
alanlari (1) matematik okuryazarligi; (2) aritmetik, (3) bilgi ve iletisim teknolojileri,
(4) elestirel ve yaratici disinme, (5) etik davranis, (6) bireysel ve sosyal yeterlilik
ve (7) kulturlerarasi anlayistir. TOMP’a iligkin elde edilen bulgularda ise, amag ve
yetkinliklerin iki farkli amaca yoénelik olarak belirlendigi tespit edilmistir. Bunlardan
ilki, ortadgretim matematik dersi kapsaminda ogrencilere kazandiriimak istenen
amaclar; digeri ise ders ve 0Ogretim kademesi ayrimi yapilmadan tim ogretim
programlarinin nihai amaci olarak belirlenen (1) anadilde iletisim, (2) yabanci
dillerde iletisim, (3) matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, (4)
dijital yetkinlik, (5) 6grenmeyi 6grenme, (6) sosyal vatandaslikla ilgili yetkinlikler,
(7) inisiyatif alma ve girisimcilik ve (8) kultirel farkindalik toplam yedi anahtar
yetkinlik ile birlikte; (1) adalet, (2) dostluk, (3) durustlik, (4) 6z denetim, (5) sabir,
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(6) saygl, (7) sevgi, (8) sorumluluk, (9) vatanseverlik ve (10) yardimseverlik olarak

belirlenen kok degerlerdir.

Bu baglamda, SOMP’ta ACARA tarafindan belirlenen ve programda yer
almasi zorunlu olan yetenek alanlari Waldorf Pedagojisine ve matematik dersine
0zgu olacak sekilde duzenlenmistir. Diger bir ifadeyle, zorunlu genel yetenek
alanlarr  SOMP’ta, matematik dersi ve Waldorf Pedagojisi odaginda
yapilandiriimistir. Bunlara ek olarak genel yetenek alanlari, her bir yila 6zgu ayri
ayri ve birbirini tamamlayan bir yapida dizenlenmistir. Bu durum Waldorf
Pedagojisinde program gelistirme surecinin temellerinden biri olan 6grencilerin
biligssel, fiziksel ve ruhsal gelisim duzeylerinin géz O6nunde bulundurulmasi
amacinin dikkate alindigini ortaya koymaktadir (Avison ve Rawson, 2016a). Diger
taraftan, TOMP’ta yer alan genel amaclar ve yetkinlikler ise, ders ayrimi
yapiimaksizin tim ogretim programlarinda kazandiriimasi hedeflenen genel
amaclar, yetkinlikler ve degerler ile matematik dersine 6zgu amaclar olarak iki
bélimde ele alinmistir. TOMP’ta genel amag ve yetkinliklerin tim programlarda
ortak olarak vurgulanmasi, programin &grenci profili ve disipline 6zgu
bilesenlerinin gozetiimeden ‘tek tip program’ anlayigsla dizenlendidi seklinde
yorumlanabilir. Bu baglamda, TOMP’ta uzak, genel ve 6zel hedefler arasindaki
uyum ve parallelligin saglanamadi§i ve dolayisiyla gerek TOMP gerekse diger tim
programlar araciliiyla hedeflenen genel amaclar ve yetkinliklerin uygulamaya

yansitiimasinda sorun yasanacagi dustunulmektedir.

SOMP’ta ogrencilere kazandiriimasi hedeflenen matematik okuryazarligi
yetenek alanina iliskin elde edilen bulgularda, matematiksel bilgiyi tablo grafik ve
gorsel metinler gseklinde sunma ve matematigi yorumlama vyetkinlikleri
vurgulanmistir. Ayrica, icerik 6geleri de matematik okuryazarligi yetenek alanina
iliskin olarak her yila 6zgu olarak yapilandiriimigtir (Harita olusturma, istatistiksel
rapor hazirlama, arastirma projesi hazirlama ve sunma vb.). TOMP’ta ise
matematik dersine 6zgu amagclar arasinda matematigi dogru, etkili ve faydali bir
sekilde kullaniimasinin hedeflendigi belirtiimistir. Bu bulgular i1s1ginda, SOMP’ta
matematigin bireysel ve toplumsal hayattaki roliuni anlama ve kesfetme olarak
sunulan matematik okur-yazarligi ile TOMP’ta matematiksel distinme ve
matematiksel uygulama becerilerini gelistirmesinin benzer amaclara hizmet ettigi

sOylenebilir. Ersoy (1997) matematik okuryazarligini, matematigin gercek yasam
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durumlarinda nasil kullanilabilecegini kesfetme olarak tanimlamistir. Ayrica
Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment [PISA]) kapsaminda dederlendirilen becerilerden biri olan
matematik okuryazarlidi, matematigi ¢esitli baglamlarda formule etmek, kullanmak
ve yorumlamak olarak tanimlamaktadir (OECD, 2017). Matematik okuryazarligi,
ogrencilerin matematiksel kavramlari, suregleri ve araglari kullanarak, matematigin
yasamlarinda oynadidi rolu fark etmelerine ve yapici, duyarli ve saglam kararlar
veren bireyler olmalarina katki saglar (Tas, Arici, Ozarkan ve Ozgirliik, 2016).
Buradan hareketle, her iki programda da matematik okuryazarhgd: yetkinliginin
Oogrencilere kazandiriimasina iliskin amagclarin olmasi, gelecegin toplumunu

olusturacak bireylerin nitelikleri agisindan oldukg¢a dnemlidir.

SOMP’ta hedeflenen aritmetik genel yetenek alaniyla, &grencilere
problemleri tanimlayip, matematiksel ifadelerle temsil etme ve ¢b6zme,
matematiksel dusunceyi diger 06grenme alanlarina uygulama becerilerinin
kazandiriimasi amaglanmistir.  TOMP’ta da benzer sekilde &gdrencilerin,
problemlere farkh acilardan yaklasarak problem c¢6zme becerisi gelistiriimesi,
matematiksel dusinme ve uygulama becerileri kazanmasi ve hayatta
karsilastiklari bir sorunun onlar icin problem olup olmadidina dair bakis agisi
geligtirip belli bir bilgi dizeyine ulasmalari hedeflenmistir. Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM)])
tarafindan okul matematiginin standartlari arasinda yer alan problem ¢6zme
becerisinin, dunyay! anlamak ve her gegen gun daha karmasik hale gelen guncel
yasam problemlerine yonelik matematiksel bilgi ile ¢ozum uretmek adina onemli
bir gli¢ oldugu vurgulanmistir (Doruk ve Umay, 2011). Bu bulgular 1siginda her iki
programda da matematiksel sureg¢ becerilerinden olan gunlik yasam durumlarina
iliskin problem ¢6zme becerisine yer verilmesi, matematigi islevsel olarak gunlik
hayatta uygulayabilen ve diger disiplinlere yonelik ¢ozumler Uretebilen bireyler

yetistirmek adina katki saglayacaktir.

SOMP’ta égrencilere kazandiriimasi hedeflenen BIT yetenek alanina iligkin
bulgularda, 7.yilda BiT’in kullanimina yer veriimemekle birlikte; diger yillarda
BiT'in, problem c¢dzme becerisi kazanma ve matematiksel kavramlarin
derinlemesine  6grenilmesinde  yardimci  olmasi amaciyla  kullaniimasi

hedeflenmigtir. TOMP’ta ise anahtar yetkinliklerden biri olarak belirlenen dijital
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yetkinlikle, bilgiye erisim ve bilginin degerlendiriimesi, saklanmasi, Uretimi,
sunulmasi ve aligverigi, ortak aglara katim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi
becerilerinin desteklenmesi amacglanmistir. Bu bulgular 1s1ginda, her iki programda
da BiT’e iliskin becerilerin gelistirimesine énem verildigi sonucuna ulagilabilir.
Ayrica, SOMP’ta BIT vyetkinligine iliskin yapilan vurgu, Waldorf Pedagoijisinin
ilkeleriyle paralellik géstermektedir. Buna gore BIT, yaratici zihne yardimci olan bir
sistemler butunu olmaktan oteye gegmemeli, 6grenme-o0gretme slrecinde amag
olmaktan ¢ok, arag rolinu Ustlenmelidir (Mitchell, 2012). SOMP’ta 6rnegin, 7.yilda
(13 yas) teknolojinin ozellikle kullanilmamasi gerektigi vurgusu yapilmaktadir.
Waldorf Pedagojisinde 6grencilerin 14 yasindan sonra Kigisel benlik donemi olarak
adlandirilan dénem ile birlikte antropozofik olgunluga ulastigi (Steiner,1995a); bu
yas donemi ile birlikte teknolojiyi amag¢ degil arag olarak gorebilecek olgunluga
eristigi vurgulanmaktadir (Steffen, 2012). Elde edilen bulgular 1siginda, SOMP’un
yaklagsiminda da BIT’in amag olmaktan ote, bilgiye ulasmada arag olarak ele
alindidi sonucu agikga gorilmektedir. TOMP’da ise ‘dijital yetkinlik’ ile 6grencilerin
istek ve ihtiyacglarini karsilamada, hayati kolaylastirmada teknolojinin gucunu
anlama ve bundan yararlanmanin amaclandigi gorilmektedir. Kazanim
acgiklamalarinda da siklikla konulara iliskin kavramlarin teknoloji ile harmanlanmasi
dnerilmektedir. Glinimiiz bilgi caginda BIT yetkinlikleri oldukca 6nem kazansa da,
bu yetkinliklerin ortadgretim surecinde olan 6drencilerin bilissel, fiziksel ve ruhsal
gelisim doénemlerine iligkin o6zelliklerinin gozetilerek programlara yansitiimasi
oldukca onemlidir. Bu baglamda, TOMP ve diger tum ilkogretim ve ortadgretim
kademelerinde uygulanan o6gretim programlarinda &6grencilere kazandiriimasi
hedeflenen anahtar yetkinliklerden biri olan dijital yetkinligin, 6grenme-6gretme
surecinde kullanimina iligkin gergevenin agikga tanimlanmasi gerektigi

dusunulmektedir.

SOMP’ta etik davranis genel yetenek alaninda, 6grencilere 7-8.yilda adalet,
duristlik ve dogruluk, 9.yilda elestirel bakis acisi ve 10.yillda ise varolugsal
farkindalik kazandiriimasi hedeflenmistir. Bu yillara gére dagilimda farklilasan etik
davranig, ogrencilerin bilissel ve duyugsal gelisim Ozelliklerine vurgu yapilarak
gerekcelendirilmisti. TOMP’ta ise, tum &6gretim programlarinda kazandiriimasi
hedeflenen kok degerlerin, adalet, dostluk, durustlik, 6z denetim, sabir, saygi,

sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik oldugu belirlenmistir. Bu
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degerlerin, neye gore belirlendigi, hangi amaca yonelik oldugu veya hangi sinif
seviyesinde hangi degerlerin vurgulanacagina iliskin bir agiklama sunulmamisgtir.
Ayrica, her iki programda ortak olarak vurgulanan adalet ve durustlik degerleri
oldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu iki degere her iki programda da yer verilmesi, bu

degerlerin evrensel olarak kabul gormesi ile iligkilendirilebilir.

SOMP’ta elestirel ve yaratici dugsinme genel yetenek alanina iligkin elde
edilen bulgularda, 6grencilerin problemleri teshis edip bunlara 6zglin alternatif
¢ozumler ureterek kendi deger vyargilarini olugturabilmelerinin saglanmasi
amaclanmistir. Waldorf Pedagojisinde elestirel ve yaratici disunce bireyin zihinsel
gelisim sureci agisindan 6nemli bir yere sahiptir. Mevcut sosyal kosullar altinda,
iletisim teknolojilerinin saldirisi altinda (televizyon, internet, sosyal medya vs.),
basit ve kisir dongude kalmis akademik ¢alismalarda harcanan saatler ve standart
sinavlar tarafindan uretilen baskiya maruz kalmasi nedeniyle yaratici zihnin zarar
gorme tehlikesi vardir (Avison ve Rawson, 2016a). Ayrica, ¢evresel sorunlar,
kiresel savaglar, teknoloji devrimi sonucu maruz kalinan buyUk sorunlara
¢ozumler uretmek icin, 6grenmeye yonelik yaratici, ¢ok disiplinli yaklasimlar
gerekmektedir (Almon, 1992). Sorunlara yonelik olarak getirilen farkli dustnceler
olmakla birlikte ¢6zime esas dusuncelerin “cesitli veya bol miktarda fikirle
sonuglanan veya bir soruna cevap veren yaratici, imgesel ve esnek dusunme”
biciminde olmasi gerekmektedir (Thesaurus 1990; akt. Almon, 1992, s.72). Bu
dogrultuda, SOMP’ta elestirel ve yaratici dusinme genel yetenek alani, Waldorf
Pedagojisi dogrultusunda o6grencilerin bilissel gelisim basamaklari da dikkate
alinarak her bir yila 6zgu farkli kavram ve olgularla desteklenmistir. TOMP’ta ise
bilim ve teknolojide yasanan hizli dedisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaclari,
ogrenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler sonucu
“bireylerden beklenen rollerden birinin de elestirel disunebilen bireyler’ oldugu
vurgulanmistir (MEB, 2018, s.4). Bununla birlikte, TOMP’ta yer alan genel amaglar
ve yetkinlikler incelendiginde programda bu dogrultuda herhangi bir amag¢ veya
yetkinlige dogrudan yer verilmedigi sonucuna ulagiimigtir. Elestirel ve yaratici
disunme becerisinin sadece bir hedef veya amag¢ olarak belirlenmesi yerine
ogretim programlarinin tim basamaklarinin égrencilerin bu beceriyi kullanmaya
yoneltecek bigimde diuzenlenmesi gerekmektedir (Huitt, 1998; akt. Akbiyik ve
Seferoglu, 2006).
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SOMP’ta bireysel ve sosyal yeterlilik genel yetenek alanina iligkin elde
edilen bulgularda, 6grencilerin akran gruplari ile ¢alisma, dig dinya ile iletigsim
kurma (8.yil), 6z yonetim (9.yil) ve i¢ goru gelistirme, empati kurabilme (10.y1l)
becerileri 6ne ¢ikmaktadir. TOMP’a iligkin elde edilen bulgularda ise, programda
bireyin ¢ok yonlu gelisimsel Ozelliklerinin dikkate alindigi ve insan gelisimin
batinsel oldugu vurgusu yapilmistir. Ayrica TOMP’ta bireyin toplumsal degisime
uyum saglama ve problemlere ortak ¢dzUmler Uretmelerinin  hedeflendigi
belirtilmistir. Bu baglamda her iki programda da ogrencilerin bireysel ve sosyal
yeterliliklerine iligkin vurgular olmakla birlikte, SOMP’ta yer alan vurgularin daha
kapsamli ve gelisim basamaklarina 6zgu oldugu soylenebilir. TOMP’ta ise bireysel
ve sosyal gelisime yonelik farklihklarin ylzeysel ve genel olarak ele alindigi,
matematik dersine 6zgu bir yapida kurgulanmadidi tespit edilmistir. Ogrencilerin
bireysel becerilerini kullanarak sosyal iligkileri gelistirme, sorunlarin ¢ézimine
yonelik igbirligi gelistirme, gatismalari ¢ozme ve bu kazanimlari tUm yasamlari
boyunca surdirmesi, egitimin temel amaclarindan biridir (Cubukgu ve Gliltekin,
2006). Bu baglamda bu kadar énemli bir yetkinligin matematik derslerine nasil
entegre edilecegine iligkin vurgularin matematik dersi 6gretim programinda net
olarak ifade edilmemesi, programda hedeflenen amaclara ulasiimasinda sorunlar

yasanacagdl seklinde yorumlanabilir.

SOMP’ta yer alan kiltirlerarasi anlayis genel yetenek alanina iligkin
bulgularda, o6grencilerin tarihi sUre¢ icerisinde matematigin  gelisimini
degerlendirerek matematige katki saglayan kadlturleri ve bilim insanlarini
tanimasina ve kdulturel farkhliklari takdir etmesine olanak saglayacagi belirtilmistir.
Ayrica, SOMP’ta her yil ilgili yas ddonemine ait 6zellikler de dikkate alinarak,
ekolojik farkindalik ve kuresel vatandaslik gibi kultarler arasi etkilesimi artirici ve
cok kultarli anlayis gelistirme yetkinligine yodnelik kavramlara yer verilmigtir.
TOMP’ta ise 06grencilerin, matematigin tarihsel gelisim slrecini, matematigin
gelisimine katki saglayan bilim insanlarini ve onlarin g¢alismalarini tanimalari
amaclanmistir. Bu baglamda, her iki programda da matematigin kultur 6geleri ile
iligkilendirildigi ve matematige katki saglayan bilim insanlarina yer verildigi
sonucuna ulaslilirken; SOMP’ta TOMP’tan farkli olarak kultarel farkliliklar ve ¢ok
kaltarlaluge iligkin vurgularin daha kapsamli ve matematikle iligskilendirilerek ele
alindigi1 gorulmektedir. Waldorf Pedagojisinde ¢ok kulturlulik, insanin batunsellik
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ilkesine uygun olarak kendisini ve digerini daha iyi tanimasi, empati yapabilmesi,
kultarel saygi gelistirmesi acgisindan onemlidir (Mcdermott, 1991). SOMP’ta
matematik tarihine siklikla yer verilmis olmasi ve ogrencilerin matematige katki
saglayan bilim insanlarini (Da Vinci, Platon, Kepler, Kopernik vb.) ve kulturlerini
tanimasi, matematigi birikimli olarak ilerleyen insanhigin ortak mirasi olarak
gormelerine ve c¢ok kulturlu anlayig gelistirmelerine yardimci olacagi soylenebilir.
TOMP’ta bu amaglara yénelik matematik tarihine katki saglayan bilim insanlarina
(Salih Zeki, Harezmi ve Abdulhamid ibn Tiirk vb.) ve farkli kiiltiirlere sinirli dlgiide
yer verilmesi, ogrencilerin, matematigi evrensel bir anlayisla, insanhgin ortak

urunu olarak anlamlandirmasinda yetersiz kalinacagi seklinde yorumlanabilir.
SOMP ve TOMP’un Kazanimlarina iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt probleminde SOMP ve TOMP’un kazanimlar
agisindan benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasi amaglanmistir. SOMP’un
kazanimlarina iligkin elde edilen bulgulardan hareketle, bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlara yonelik kazanimlara yer verildigi ve bilissel alan
kazanimlarinin diger alanlara gére daha fazla sayida oldugu sonucuna ulasiimistir.
TOMP’ta ise biligsel ve psikomotor alanlara yonelik kazanimlara yer verildigi;
duyussal alana iligkin herhangi bir kazanima yer verilmedigi ve nicelik olarak
biligsel alan kazanimlarinin agirhk kazandigi sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda,
SOMP’ta biligsel, duyussal ve psikomotor alanlara iliskin kazanimlara yer verilmis
olmasi, SOMP’un Waldorf Pedagojisinde yer alan holistik dgretiye uygun olarak
tasarlandiginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Diger taraftan TOMP’ta yer
verilen kazanimlarin neredeyse tamaminin bilissel alana yonelik olmasi, oldukga
az sayida psikomotor alan agirhkh kazanimlarin olmasi ve duyussal alan
kazanimlarina hi¢ yer verilmemesi, 6grencilerin matematigi soyut, sadece sayi ve
formullerden olusan bir ders olarak algilamalarina yoneltecegi aciktir. Bu durum
ayni zamanda TOMP ve diger 6gretim programlarinda “Ogretim programlarinin
geligtiriimesi surecinde insanin ¢ok yonlu gelisimsel Ozelliklerine dair mevcut
bilimsel bilgi ve birikim dikkate alinarak butun bilesenler arasinda ahengi dikkate
alan harmonik bir yaklagim benimsenmistir.” (MEB, 2018, s.9) olarak vurgulanan

yaklagimin; kazanimlar acgisindan saglanamadiginin ve dolayisiyla ogrencilerin
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buatincul olarak geligimlerinin dikkate alinmadiginin da bir gostergesi olarak

yorumlanabilir.

Ayrica, SOMP’ta duyussal alan becerilerinin, bilissel ve psikomotor alan
kazanimlarini destekleyici bir yapida olusturuldugu sonucuna ulasiimigtir. Bu
sonug, Waldorf Pedagojisinin dogasiyla yakindan ilgili olup; holistik 6gretinin,
insanin, evrensel gucun bir pargasi oldugu ve evrene iligkin gucu anlamasi ile
takdir etme duygusunu gelistirebilecegi (Steiner, 2003) anlayisini yansitmaktadir.
SOMP’ta duyussal alan becerilerinde siklikla ‘takdir etme’ Gzerinde durulmasi,
matematigin evreni tanimlama ve acgiklamadaki gucunl anlayarak matematige
verilen deger ve sayginligin artmasini saglamaya yonelik oldugu sdylenebilir.
Simsek’in (2012), bilissel ve duyussal o6zelliklerin akademik basari Uzerindeki
etkisini arastirdi§i calismasinda, bilissel 6zellikler kadar duyussal 6zelliklerin de
akademik basarinin belirleyicisi oldugu saptanmigtir. Ayrica Dikici ve isleyen’in
(2003), 6grenme gugluklerini bazi degiskenler acisindan inceledikleri ¢alismanin
bulgularinda da 6grencinin matematige yoénelik tutumunun genel akademik
basarisini ve matematik basari duzeyini etkiledigi sonuglarina ulagiimistir.
Ogrencilerin his ve iradelerinin motive ediimesi ayni zamanda dusinme
becerilerini gelistirmelerine de yardimci olur (Oberski, 2006). Duyugsal alana
yonelik beceriler, ogrencilerin hayal gucunU artirarak yaratici ve bagimsiz
disinme becerilerini de gelistirmektedir (Holt, 2018). Bu dogrultuda, kazanim
Ozellikleri agisindan SOMP’un, TOMP’a gére daha kapsamli, birbirini tamamlayan
ve destekleyen farkli alanlara yonelik kazanimlardan olustugu sonucuna
ulasilmistir. SOMP’un bu vyapisi, benimsedigi Waldorf Pedagojisinin dogal
yansimalari olarak kabul edilebilir. Fakat TOMP’un bilissel alan agirlikli kazanim
yapisi, programda bahsedilen “Egitim sadece “bilme (dislnce)” icin degil,
“hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” icin de verilir’ (MEB, 2018, s.8) anlayisi ile
celistiginin acik bir gdstergesi olarak yorumlanabilir. Ayrica, matematige 6zgu
amagclar kisminda yer alan “....6grencilerin matematige ve matematik 6grenimine
deger vermeleri” (MEB, 2018, s.11) ifadesi duyussal alana ydnelik bir amag
olmakla birlikte program icerisinde duyussal alan kazanimlarina yer veriimemesi,
programin amaglariyla kazanimlari arasindaki uyumsuzlugu da acikga ortaya

koymaktadir.
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SOMP ve TOMP'un igerik Ozelliklerine iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin tguncu alt probleminde SOMP ve TOMP’un igerik agisindan
benzerlik ve farkhliklarinin ortaya konulmasi amaclanmigtir. Her iki programin
iceriklerine iliskin bulgular incelendiginde, SOMP’ta igerigin, her bir yil (sinif
seviyesi) icin belirlenmis ‘genel konular’ cercevesinde yapilandirildigi; TOMP’ta
ise, o6grenme alanlari, alt 6grenme alanlari ve konular seklinde siralandigi
gorulmektedir. Bu baglamda, TOMP’un icerik dizenlemesi agisindan SOMP’a
gbre daha kategorik ve hiyerarsik bir yaklasimla olusturuldugu sonucuna
ulasiimistir. Diger taraftan, SOMP’ta genel konulara iligkin kavramlarin, ilgili konu
basligina 6zgu olarak acgiklandigi; TOMP’ta ise kazanimlarin 6grenme alanlari, alt
ogrenme alanlari ve konulara ayrilarak listelendigi bolumlerde, ‘Terimler ve
Kavramlar, ‘Sembol ve Godsterimler’ basgliklari altinda acgiklama yapiimadan
siralandigi1 sonucuna ulagiimistir. SOMP’ta her bir genel konu basliginin kapsami,
detaylandirilarak agiklanirken; TOMP’ta Ogretim Programinin Yapisi boliiminde
batinden pargaya dogru kategorik olarak listelenen konular sadece basliklar
halinde sunulmustur. Buradan hareketle, SOMP’un igerik 6zelliklerinin, TOMP’tan

daha kapsamli ve detayli olarak yapilandirildigi sonucuna ulagilabilir.

Ayrica, SOMP ve TOMP’ta yer verilen konularin siniflara goére dagilimi ve
konu ici iligkilendirmeler dikkate alindiginda, igerigin basitten zora, genelden 6zele,
batinden pargaya dogru, sarmal bir yaklasim igcinde yapilandirildigi goralmektedir.
icerik diizenlemesi yaklagimlarindan biri olan sarmal yaklasim, 6grenmelerin yeri
geldikge tekrar edildigi, 6grenme surecinin yapisinin ve kapsaminin sistemli ve
anlamli bir bicimde genisleyerek devam ettirildigi bir yaklagim tirtdur. (Direkci ve
Yavuz, 2018). Bu baglamda, her iki programda da icerik duzenlenmesine iligkin
olarak tespit edilen bu benzerlik, matematik disiplininin 6n kosul 6grenmelere

dayali olarak birikimli ilerlemesi ile de iligkilendirilebilir.

Bununla birlikte, SOMP’ta konulara iliskin matematiksel terim, sembol ve
kavramlarin  TOMP’taki gibi listelenmedigi sonucuna ulasilmistir. Programlar
arasindaki bu farkhlik, bir taraftan 6gretmene icerigin dizenlenmesi konusunda
Ozerklik saglanmasi olarak yorumlanabilirken; diger taraftan da 6grenme-6gretme
surecinde anahtar kavramlarin belirlenmesinde 6dretmene yol gdsterici olma

agisindan katki saglayici bir adim olarak gorulebilir.
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SOMP ve TOMP’un Egitim Durumlarina iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin dordiuncu alt probleminde SOMP ve TOMP’un egitim
durumlari agisindan benzerlik ve farklliklarinin ortaya konulmasi amaclanmistir.
SOMP’ta egitim durumlarina yoénelik bulgularda, 6grenme-6gretme slrecinin nasil
duzenleneceginin detayl olarak agiklandigi; uygulama ve derinlestirmeye yonelik
Onerilere yer verildigi sonucuna ulagiimigtir. TOMP’ta ise, 0grenme-0gretme
sureclerinin nasil duzenlenecegi oldukga yuzeysel ve genel bir cergevede,
programin uygulanmasi slrecinde dikkat edilmesi gereken hususlar baglgi altinda
kisaca aciklanmigtir. Bunlara ek olarak, TOMP’ta kazanim aciklamalarinda
ogrenme-0gretme sureglerine iliskin 6neri ve uyarilara yer verildigi tespit edilmigtir.
Bu bulgular isiginda, SOMP’un 6grenme-6gretme streglerinin, TOMP’a goére daha
detayli ve diger program Ogeleriyle uyumlu olarak yapilandirildigi sonucuna
ulasilmistir. Diger taraftan TOMP’ta ise 6grenme-dgretme sureclerine yonelik net
ve aclk ifadeler bulunmamakla birlikte, kazanim agiklamalarinda verilen dneri ve
sinirlamalardan hareketle, 6grenme-6gretme sirecinin 6gretmen merkezli bir

anlayisla yapilandirildigi sdylenebilir.

Bunlara ek olarak, 6zellikle matematik okuryazarligi ve matematiksel stre¢
becerilerinden biri olan problem ¢b6zme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik veya
Onerilere her iki programda da yer verildigi tespit edilmistir. Ginimuiz dinyasinda
ogrencilerin, matematigin gergek yasam problemlerine yonelik ¢cozumler Ureterek
matematiksel bilgiyi gunlik yasamlarinda etkili bir gsekilde kullanabilen,
matematigin gercek dunya ile iliskisinin farkinda olan ve bdylece matematikten
korkmak yerine zevk alan bireyler olarak yetistiriimesi gerekmektedir (Doruk ve
Umay, 2011). Bu baglamda, her iki programda da 6grenme-0gretme sureglerinin
programda vurgulanan matematik okuryazarligi ve problem ¢dzme becerisinin
kazandiriimasina yonelik olarak paralel vurgular igermesi, programin amaglari ve
egitim durumlari arasinda uyum saglanmaya calisildigi seklinde yorumlanabilir.
Ayrica, her iki programda ortak olarak vurgulanan matematik okuryazarligi ve
problem ¢dzme becerisine gore egitim durumlarinin yapilandiriimig olmasi, gerek
matematik disiplininin 21.yuzyildaki 6neminden ve dogasindan kaynakl gerekse
bir matematik dersi 6gretim programinin olmazsa olmaz bilesenleri arasinda

olmasindan dolayi beklenen bir sonugtur.
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Diger taraftan, SOMP’un 6grenme-6gretme sureglerinde siklikla vurgulanan
modelleme, inga etme ve ¢izim yapma gibi uygulama ve etkinlikler araciligiyla
Ogrencilerin matematigi hazir sunulmus bilgi veya formdl yiginlari olarak
ezberlemeleri yerine, 6grenmelerin daha anlamli hale gelmesi amaciyla
matematiksel bilginin kesfine odaklanan surecglerin benimsendigi soylenebilir.
Waldorf Pedagojisinin en oOnemli bilesenlerinden biri kesfederek 6grenmedir
(Doma, 2018). Ayrica Waldorf Pedagojisine gore hazirlanmis bir 6gretim
programinda, i¢erikten daha ¢ok 6grencilerin bu icerikle ¢alisirken olusacak ruhsal
tatmininin énemli oldugu vurgulanmistir (Avison ve Rawson, 2016b). SOMP’un
ogrenme-o6gretme slrecleri, ogrenciyi 6grenme surecinin  merkezine alan,
ogrencinin aktif katihmi ve kesfetmesine imkan taniyan etkinlikler odaginda
tasarlanmasi, Waldorf Pedagojisinde vurgulanan, ‘asil olan program dedgil
ogrencidir, 6grencinin kendisi programdir’ (Avison ve Rawison, 2016b) anlayisinin

dogal yansimalari olarak gdsterilebilir.

Waldorf Pedagojisinde o6gretmenlere atfedilen en temel rollerden biri,
ogrencilerin varolan tim potansiyelini kullanarak farkli disinme ve 6grenme
yollarinin farkinda olmalarinin ve bdylece 6drenmeyi etkin ve etkili stre¢ icinde
gerceklestirmelerinin ve ayni zamanda oOgrenmeye yoOnelik isteklerinin canl
tutulmasini saglamaktir (Rawson, 2014). Bu baglamda SOMP’a iligkin bulgulardan
hareketle, 6gretmene verilen rolun 6grenme surecine rehberlik etme, yol gosterme
ve Ogrenme-o0gretme ortaminin ve etkinliklerinin dgrencilerin gelisim dénemileri,
konu alani ve bireysel farkliliklari dikkate alarak 6drenme merkezli olarak
duzenlenmesi ile 6grenme motivasyonunun surekliliginin saglanmasina yonelik
oldugu sonucuna ulasilabilir. Bunlara ek olarak Waldorf Pedagojisinde
ogretmenlerin hayal gucu, programin uygulamaya yansitilmasinda en onemli
bilesenlerinden biri olarak kabul edilmekle birlikte, programda uygulamaya yonelik
deneyim temelli Oneriler ve yonlendirmelerin de olmasi gerektigi belirtilmistir
(Avison ve Rawson, 2016a). Bu dogrultuda, SOMP’ta yer verilen 6grenme-
Ogretme surecine iligkin oneri ve uygulamalarin, Waldorf Pedagojisi ile uyumlu
oldugu, diger bir ifadeyle 6gretmeni sure¢ disinda birakan dnceden belirlenmis
asamalari takip etmesi icin yonlendiren bir yapinin otesinde, 6gretmene hayal
gucunu kullanmasi yonunde tesvik edici orneklere yer verildigi sonucuna

ulasilabilir.
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SOMP’ta, farkh disiplinlere 6zgu materyal kullaniminin siklikla vurgulandigi
gorulmektedir. Ayrica, SOMP’ta 8.yl ile birlikte 6grenme-6gretme sireglerinde BIT
kullanilmasi tavsiye edilmistir. Bu baglamda, égretim materyalleri ve BiT’e yonelik
Oneriler agisindan, SOMP’un genel yetenek alanlari ve kazanimlari (psikomotor
becerilerin  gelisimi,  matematik = okuryazarligi, kesfetme  becerilerinin
kazandiriimasi, takdir etme duygusunun gelisimi vb.) dogrultusunda
yapilandinildigi  goérulmektedir. Waldorf Pedagojisinde temsilsel, sekilsel
cizimlerden 6nce; imgesel, yaratici ve anlamli gizimler 6nceliklidir (Jolley ve Rose,
2016). Bu dogrultuda, SOMP’ta onerilen ogretim materyallerinin, 6grencilerin
teknik cizimler yapabilmelerinden once hayal guglerini serbest birakabilmelerine
imkan taniyacak sekilde tasarlandi§i gorilmektedir. Diger taraftan, SOMP’ta
ogrenme-6gretme sireclerinde evrenle ilgili geometrik modelleme ve desenlere
yer verilmesi, Waldorf Pedagojisinin evrenin holistik bir dizen ve butinlik
icerisinde oldugu (Steiner, 1994) anlayisinin yansimalari olarak yorumlanabilir.
Ayrica, SOMP’ta temel ve sanatsal bilimlerin disiplinlerine 6zgu materyallerin
kullaniimasi, disiplinler arasi etkilesimi artirarak 6grenme sureglerine olumlu

katkilar yaptigi seklinde yorumlanabilir.

Diger taraftan, TOMP’'un 6grenme-o6gretme sureclerine iligkin elde edilen
bulgulardan hareketle, 6gretmene daha fazla sorumluluk yulkleyen 6gretmen
merkezli anlayisin hakim oldugu séylenebilir. TOMP’un 6grenme-6gretme stlirecine
iliskin olarak elde edilen diger bir sonug ise, giincel durumlar, kllttrel ve ¢evresel
faktorleri yansitacak sekilde o6grenme-6gretme etkinliklerinin  dizenlenmesi
gerektigi ifade edilmesine ragmen, programda bu durumun yansitiimasina iligskin
herhangi bir o6rnek, uygulama veya oOneriye rastlanilamamasidir. Bu sonug,
ogrenme-ogretme faaliyetlerinin, ogretmenin inisiyatifine birakildigini
gostermektedir. Dikbayir (2018) ile Demir ve Vural'in (2017) 6gretmen gorusleri
dogrultusunda ortadgretim matematik dersi o6gretim programlarini inceledikleri
calismalarinda da benzer sekilde, o6grenme-6gretme sureglerinin 6gretmen
tarafindan duizenlendigi ve &grencilerin etkin oldugu &gretim yoéntem ve

tekniklerine sinirli dizeyde yer verildigi sonucuna ulasiimistir.

Bununla birlikte, TOMP’ta program kapsaminda egitim durumlarina iliskin
verilen acgiklamalarin olduk¢a genel ve yuzeysel oldugu sonucuna ulasilabilir.

Diger bir ifadeyle, matematik dersine 06zgu 06grenme-6gretme sureglerinin
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planlanmasinda programin amaglari ve kazanimlarinin dikkate alinarak 6gretmen
tarafindan ydratulmesi gerektigi, kazanimlara iligkin agiklamalarin  “nasil
ogretilmeli” odaginda degil “hangi konu, kavram, sembol, vb. 6gretiimeli” odaginda
veriimesi gibi durumlardan dolayr oOgretmene, 0grenme-0gretme surecinin
planlanmasinda yol gosterici olmasi acgisindan zayif oldugu soylenebilir. Bu
baglamda da, Ulke genelinde tum ortadgretim kurumlarinda uygulanmasi gereken
tek bir matematik dersi 6gretim programi olmasina ragmen, egitim durumlarina
iliskin TOMP’ta yer verilen agiklamalarin yetersiz ve ydnlendirici olmamasinin
programin hedeflendigi gibi uygulamaya vyansitilmasinda farkhliklara sebep
olacagl dusunulmektedir. Bicer'in (2019) ogretmenlerin ortadgretim matematik
dersi 6gretim programi hakkindaki goérUslerini inceledigi arastirmasinin
bulgularinda da, O6gretmenlerin programda yer alan egitim durumlarinin
duzenlenmesi konusunda daha ¢ok geleneksel yaklagimlar benimsedigi ve ortaya
konulan etkinlikler arasinda tutarsizliklar oldugu sonucuna variimistir. Benzer
sekilde Sahin’in (2017) ortadgretim matematik dersi 6gretim programi hakkinda
ogretmen goruslerini inceledigi calismasinda da, édretmenlerin egitim durumlarini

duzenlemede zorlandiklari tespit edilmigtir.

Diger taraftan, TOMP’ta 6grenme-6gretme slreclerinde materyal ve BiT
kullanimina yonelik bulgularda, c¢oklu temsiller ve materyallerin kullaniimasi
gerektigi, O6gretmenin materyal hazirlama konusunda sorumlu oldugu ifade
edilmistir. TOMP’ta, materyal kullaniminin énemi ve gerekliligi ifade edilmesine
ragmen, hangi 6gretim materyallerinin, nasil kullanilabilecegine iliskin oneri veya
ornekler sunulmamigtir. Bu durum 6grenme-ogretme surecinde materyal tasarimi
ve kullaniminda ogretmenlere sunulan bir 6zerklik olarak yorumlanabilir. Diger bir
ifadeyle, TOMP’ta 6gretim arag-gereclerinin, bireysel, kiltirel ve ¢evresel faktorler
gOzetilerek 6gretmen tarafindan bizzat hazirlanmasi gerektigi vurgusu, 6grenme-
ogretme slrecinde sinif profiline uygun materyallerin se¢imi agisindan olumlu bir
unsur olarak yorumlanabilecegi gibi, 6grenme-0gretme surecinde materyal
kullanilmamasina da yol agabilir. Konur (2012) ve Tuncelin (2015) ortadgretim
matematik dersi 6gretim programlarini inceledikleri ¢galismalarinda, etkinlikler igin
gerekli olan materyallerin tasarlanmasinda o6gretmenlerin fiziki, sosyal ve
ekonomik sartlar geredi zorlandi§i ve BIT'in aktif olarak kullanimina iliskin
ogretmenlerin yetersiz kaldigi sonuglarina ulasilmigtir. Diger bir taraftan, TOMP’ta
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dgretim materyalleri ve BIT kullanimina iliskin olarak verilen agiklamalar matematik
dersine 0zgu olmayip; tum ogretim programlarinda dikkat edilmesi gereken genel
ilkelerdir. Bu baglamda da, derse 6zgu ogretim materyallerinin tasarimi, kullanimi
ve BIT entegrasyonuna iliskin alinacak kararlarda égretmenlere yol gdsterici olma

acisindan zayif kaldigi soylenebilir.
SOMP ve TOMP’un Sinama Durumlarina iliskin Sonug ve Tartisma

Arastirmanin son alt probleminde SOMP ve TOMP’un sinama durumlari
acisindan benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konulmasi amagclanmistir. Olgme-
degerlendirme durumlarina iliskin elde edilen bulgularda, SOMP’ta her yila 6zgu
olarak basari standartlarinin belirlendigi ve bu basari standartlarinin kazanimlara
ulasilip ulasilamadiginin kontrol edilmesi amaciyla tasarlandigi tespit edilmistir.
Ayrica, SOMP’ta basari standartlarinin tamamen bilissel alana yonelik oldugu
dolayisiyla duyussal ve psikomotor alan becerilerine iligkin herhangi bir basari
standardina yer verilmedigi sonucuna ulasiimigtir. Bunlara ek olarak, SOMP’ta her
ylla 6zgu olarak belirlenen basari standartlarinin hangi o6lgme-degerlendirme
yontem ve teknikleri araciligiyla belirleneceg@ine iligkin herhangi bir ornek veya

acgiklamaya da rastlanilamamisgtir.

Waldorf Pedagojisinde, 6grencinin buatlnsel gelisiminin saglanmasi en
temel amaclardan biri olmasi sebebiyle, 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri de
bireyi tanima, anlama ve bireye yoOnelik i¢ gorl kazanma anlayigi Uzerine
kurulmustur (Avison ve Rawson, 2016a). Bu dogrultuda, SOMP’ta olgme ve
degerlendirme surecinde kullanilacak araclarin veya izlenecek ybntem ve
tekniklerin ~ verilmemesi Waldorf Pedagojisinin dlgme ve degerlendirme
yaklasiminin dogal bir sonucu olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte, basari
standartlarinin  timunun biligsel alan kazanimlarini 6lgmeye yonelik olarak
tasarlanmis olmasi ve psikomotor ve duyussal alana iligkin 6grenci gelisiminin
izlenmesinde ve dlgulmesinde 6gretmene 6zerlik tanindiginin bir géstergesi olarak
da yorumlanabilir. Diger bir taraftan, duyussal 6grenmeler, bireylerin dederleri,
ilgileri, tutumlari gibi kisilik 0zelliklerinden toplumsal degerler, ahlaki davranislar,
tutumlara oldukga genis kapsamli ve karmasik yapilardir (Gomleksiz ve Kan,
2012). Bu nedenle bilissel 6grenmelere gore, duyusal 6drenmelerin gelisimi ve

degerlendirimesi hem daha fazla dikkat hem de daha uzun bir sure
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gerektirmektedir (Turgut, 1990; akt. Gomleksiz ve Kan, 2012, s.3). Dolayisliyla,
SOMP’ta duyussal 6grenmelerin Olgliimesine iliskin olarak benimsenen esnek
yaklagimin duyussal 6grenmelerin 6lgulup degerlendiriimesi agisindan daha uygun
olacagi soylenebilir. Tek seferlik standart aracglarla duyussal &drenmelerin
Olcilmesinin veya duyusal Ogrenmelere 06zgu somut basari standartlarinin

olusturulmasinin duyussal alanin dogasina uygun olmadigi dusunulmektedir.

TOMP’ta ise, matematik dersine 6zgu olgme ve de@erlendirme slre¢ ve
uygulamalarina iligkin herhangi bir aciklama veya O6rnede rastlanamamistir.
TOMP’un o6lgme-degerlendirme sdrecinin tum 0ogretim programlarinda dikkate
alinmasi gereken sure¢ odakli bir yaklagsimla ve bireysel farkliliklarin gozetilmesi
gibi ilkelerle yurutlilmesi gerektigi tavsiye edilirken; bu slregte 6gretmenin birincil
aktér oldugu da vurgulanmistir. Diger bir ifadeyle, 6lgme-degerlendirme siurecinde
ogretmenlere belirli ilkelere uymak kosuluyla oOzerklik saglanmigtir. Ayrica,
programda o6lgme-degerlendirme uygulamalarinin hangi araglarla veya tekniklerle
yurutulecegi veya ogrencilerin basari durumlarinin hangi goOsterge veya
standartlara goére O&lgllecegine iliskin herhangi bir acgiklama veya 6rnege
rastlanamamistir. Diger taraftan, TOMP’ta, olgme ve degerlendirme ilkeleri
arasinda sadece biligsel alana yonelik olgumlerin yeterli kabul edilemeyeceqdi
vurgulanarak duyussal ve psikomotor alana iliskin becerilerin de Olglimesi
gerektigi belirtiimistir. Bununla birlikte, programda duyussal alana 6zgu herhangi
bir kazanima yer verilmemesinin, programin kazanimlari ile dlgme-degerlendirme

surecinin planlanmasi arasinda geliski olusturdugu disunulmektedir.

Ayrica, TOMP’ta da dlgme-degerlendirme stirecine iligskin dneriler ve detayli
aciklamalar yapilmamis sadece O6lgme-degerlendirme sirecinin temel ilkeler
dogrultusunda yurutilmesinin gerektigi vurgulanmistir. Diger taraftan, dlgme ve
degerlendirme sureglerinde &grencilerin bireysel, kuilturel, yodresel ve hazir
bulunugluk dizeyleri arasindaki farkhliklarin gozetilmesi gerektigi belirtiimistir.
Olgme ve degerlendirme siirecinde dgretmene dzerklik veren bu ilkeler, programin
Olcme ve degerlendirme surecinde esnek bir yaklagim sergilendigini
gOstermektedir. Bununla birlikte, bireysel/6drenciye 6zgu 6lgme-degerlendirme
uygulamalarinin tasarlanmasi ve yurutilmesi gibi gerekliliklerden dolayr bu esnek
yaklagimin 6lgme ve degerlendirme surecinde 6gretmenleri geleneksel yontem ve

tekniklerin kullaniimasina yonlendirmesi de muhtemel bir durumdur. Nitekim
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Bicer'in (2019) calismasinda da oOgretmenlerin inisiyatifine birakilan o6lgme-
degerlendirme sureglerinde 6gretmenlerin geleneksel yaklasimlar sergiledikleri ve
programin Olgcme-degerlendirme yaklagsimina yonelik yeterince donanimli
olmadiklari tespit edilmistir. Benzer sekilde Dikbayir'in (2018) ¢alismasinda da
ogretmenlerin alternatif olcme degerlendirme yontemlerini kullanmada zorluklar
yasadiklari ve elde ettikleri sonuglari yorumlama konusunda bilgi sahibi

olmadiklari sonucuna varilmistir.

Bu baglamda, SOMP ve TOMP’a iligkin bulgular i1siginda her iki programa

iliskin sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

e Genel amaglar ve yetkinliklere yonelik olarak, her iki programda da
matematik okuryazarligi, aritmetik, BiT kullanimi, etik davranis, ve elestirel
ve yaratici dusunme, yetenek/yetkinlik alanlarinin benzerlik gdsterdigi;
SOMP’ta yer alan bireysel ve sosyal yeterlilikler ve kalturler arasi anlayis ile
TOMP’ta yer alan anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, inisiyatif alma
ve girisimcilik ile kualtarel farkindalik yetkinlik alanlarinin ise her iki
programda farklilastigi gorulmektedir. Bununla birlikte, SOMP’ta yer alan
genel yetenek alanlarinin yillara ve matematik dersine 06zgl olarak
hazirlandi§i; TOMP’ta ise genel amacg ve yetkinliklerin tim programlarda
ortak olarak vurgulanmasi ile programin 6grenci profili ve disipline 6zgu
bilesenlerin gozetilmeden ‘tek tip program’ anlayigla duzenlendigi sonucuna

ulasiimistir.

e Kazanimlar agisindan, SOMP’ta biligsel, duyussal ve psikomotor alan
kazanimlarin, Waldorf Pedagojisinde yer alan insanin butlincul (holistik)
gelisimi dgretisine uygun olarak tasarlandigi; TOMP’taki kazanimlarin ise

neredeyse tamaminin biligsel alana yonelik oldugu sonucuna ulasiimistir.

e lgerik ozellikleri agisindan, TOMP'un SOMP’a gore daha kategorik ve
hiyerarsik bir yaklasimla olusturuldugu; SOMP’un daha kapsamli ve detayl
olarak yapilandirildigi gorulmektedir. Ayrica, her iki programda da benzer
sekilde icerigin sarmal yaklasim esas alinarak yapilandirilmasi,
programlarin matematik disiplininin 6n kosul 6grenmelere dayali olarak

birikimli ilerlemesiyle uyumlu oldugunu gostermektedir.
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e Egitim durumlar agisindan, SOMP’un, TOMP’a gore daha detayli ve diger
program 0geleriyle daha uyumlu olarak yapilandirildi§i tespit edilmigtir.
Ayrica, SOMP’un 6grenme-o6gretme sureclerinde dgrencilerin kesfetmesine
imkan taniyan etkinliklerin; TOMP’ta ise 6gretmen merkezli etkinliklerin
agirhkh  oldugu sonucuna ulasiimistir.  Ayrica, SOMP’ta dnerilen
materyallerin gerek cesitlilik gerekse kapsam agisindan farkhlastigi;
TOMP’ta ise genellikle geometri konularinda pergel ve cetvel kullanimi ile

sinirlandirildigr sonucuna ulasiimistir.

e Sinama durumlari agisindan, SOMP’ta 6lgme-degerlendirme ile ilgili basari
standartlarina yer verilirken, TOMP’ta herhangi bir standarda yer
verilmedigi, sadece 0olgme-degerlendirme surecine iligkin tUm &gretim
programlarinda dikkate alinmasi gereken genel ilkelere yer verildigi
sonucuna ulasiimistir. SOMP’ta yer verilen basari standartlarinin, kazanim
ve igerikle uyumlu oldugu; TOMP’ta ise matematige 6zgu Olgme ve
degerlendirme yaklasim/ uygulamalarina iliskin herhangi bir aciklama veya
ornege yer verilmedigi tespit edilmistir. Ayrica, her iki programda da sinama
durumlarinin hangi araglarla yurutulecegi hakkinda oneri veya orneklere yer
verilmemigtir. Bu baglamda, her iki programda o6lgme-degerlendirme
sureclerinde oOgretmene Ozerklik tanindigina yonelik vurgularin oldugu

sonucuna ulasilimistir.

e Genel olarak programlar degerlendirildiginde ise, SOMP’un Waldorf
Pedagojisiyle uyumlu olarak hazirlandigi; program 6gelerinin  kendi
icerisinde uyumlu ve tutarl olacak sekilde matematik dersine 6zgu olarak
dizenlendigi goérulmektedir. TOMP’ta ise, benimsenen egitim felsefesi veya
yaklasimlarina yonelik herhangi bir agiklamaya yer veriimedigi; programda
hedeflenen amaglar, degerler ve yetkinliklerin, 6grenme-6dretme ve dlgme-
degerlendirme slreglerinin - matematik dersine 6zgu olarak nasll
yapilandirilacagina iligkin agiklamalarinda oldukga yetersiz oldugu

sonucuna ulasgiimistir.
Oneriler

Bu bolumde, arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, uygulama
ve gelecekte yapilacak olan gcalismalara yonelik onerilere yer verilmistir.
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Uygulamaya yonelik oneriler. Arastirma kapsaminda incelenen ve
alternatif egitim yaklagimlarindan birisi olan Waldorf Pedagojisi temelinde
geligtirien SOMP’a yonelik sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, programin
temele aldigi yaklasimin agik ve net olmasindan dolayl, programin temel
Ogelerinin birbiri ile uyumlu ve birbirini tamamlayici bir yapida gelistirildigi
sonucuna ulasiimistir. Bu baglamda, programin felsefi temellerinin agik ve net
olarak ortaya konulmasi, program gelistirme surecinde tum 6gelere iligkin alinacak
kararlar ve uygulamada atilacak adimlar i¢in yol gosterici olacagi dusunulmektedir.
Buradan hareketle, uygulamaya yonelik ilk 6neri Ulkemizde yudrutulen program
gelistirme calismalarinda oncelikle felsefi temellerin gerekgeleriyle birlikte ortaya

konulmasi ve sonrasinda diger asamalara gegcilmesidir.

Her iki programda ulasilmasi hedeflenen genel yetkinliklere iligskin elde
edilen bulgularda, SOMP’un yetenek alanlarinin ACARA tarafindan belirlenen
ortak ulusal yetenek alanlari oldugu; TOMP’ta da TYC kapsaminda belirlenen
yetkinlik alanlarinin dikkate alindigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte,
SOMP’taki ulusal yetenek alanlari tek tip anlayisa hizmet eden bir nitelikte olsa da,
her bir genel yetenek alaninin Waldorf Pedagojisi ve matematik dersi
cercevesinde ele alinarak yapilandirildigi agikga gorulmektedir. TOMP’ta ise
TYC’de tanimlanan yetkinlik alanlarinin aynen programa yansitildigi ve matematik
dersine 6zgu bir yapilandiriimaya basvurulmadigi sonucuna ulasiimistir. Benzer
durum TOMP’taki deg@erler icin de tespit edilmistir. Buradan hareketle, 6gretim
programi kavraminin “bir derse veya konuya” 6zgu tim &6grenme-0gretme
faaliyetlerine yonelik olmasi vurgusunun, TOMP’ta dikkate alinmasi ve ileride
yapilacak program guncelleme veya yenileme ¢alismalarinda, ortak ulusal yetkinlik
ve degerlerin kazandirilmasinda, ilgili ogretim programinin disiplin alanina
Ozguliguinin acilk ve net olarak yansitiimasi o6nerilmektedir. Diger taraftan,
TOMP’ta yer alan genel amaglar, yetkinlikler ve degerlerin belirlenmesi surecinde,
ogrencilerin SOMP’ta oldugu gibi gelisim profilleri ve sinif dizeyine uygun olarak
psikolojik, fizyolojik, duygusal gelisimlerinin géz 6ninde bulundurularak bilimsel

temellere gore yapilandiriimasi 6nerilmektedir.

TOMP’un kazanim o&zelliklerine iligskin elde edilen sonuglarda, bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlara iligkin dagihmin oldukga dengesiz oldugu;
agirhgin biligsel alana yonelik oldugu ortaya konulmustur. Buradan hareketle,
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TOMP’ta kazanimlarin ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlari
butincul olarak kapsayacak sekilde dengeli ve uyumlu olarak guncellenmesi
Onerilebilir. TOMP’ta yer verilen biligssel alan kazanimlarin da sadece anlama ve
uygulama basamaklariyla sinirli kalmak yerine, SOMP’ta yer verilen kesfetme,
ispatlama, yorumlama gibi Ust dizey dustinme becerilerini de kapsayacak sekilde
yapilandiriimasi  Onerilmektedir. Boylelikle, 6grencilerin matematiksel bilgiyi
icsellestirmesi, derinlemesine kavramasi ve diger disiplin alanlariyla
iliskilendirmesi saglanabilir. Diger taraftan SOMP’ta duyussal alana iligkin
ogrenmelere yer verilmis olmasi ile 6grencilerin matematige yonelik ilgilerinin
artinilmasinin  ve tutumlarinin  olumlu olarak degistiriimesinin hedeflendigi
soylenebilir. Bu baglamda, TOMP’ta da &grenciler tarafindan kaygi ve korku
duyulan bir ders olarak dugunulen matematik icin bilingli ve kasitli olarak

planlanmis olumlu duyussal alan 6grenmelerine mutlaka yer verilmelidir.

Progamlarin igerik ozelliklerine yonelik elde edilen sonuglarda, SOMP
konularinin daha glincel ve diger disiplinler ile baglantili oldugu gdértlmektedir.
TOMP’ta ise igerigin daha yogun ve matematik disipline 6zgu iligskilendirmeler
odaginda duzenlendigi gorulmektedir. Bu dogrultuda, TOMP’ta ilgili konularin
akademik bilgi yigini olarak sunulmasi yerine, daha guncel ve disiplinlerarasi

baglantili konular olmasina 6zen gosterilmesi onerilmektedir.

SOMP’un 6grenme-6gretme stregleriyle ilgili elde edilen sonuclarda ise,
surecin, 6gretmenin hayal gucuni kullanmasini tesvik ettigi ve ayni zamanda sinif
ortaminin Ozelliklerine gore uyarlanabilecek ornek ve Onerilere yer verildigi
gorulmektedir. Diger bir ifadeyle, 6gretmen Ozerkligi saglanarak 6gretmenin
ogrenme-ogretme sureclerinin  tasarlanmasinda yol goOsterecek durumlar
verilmigtir. Ayrica SOMP’ta 6grenme-6gretme surecleri, 6grencinin kesfetmesine
ve arastirmasina imkan taniyacak gsekilde yapilandirimistir. TOMP’ta ise
ogrenme-6gretme suregleri, 6gretmene daha fazla sorumluluk yukleyen 6gretmen
merkezli anlayigla 6gretmen inisiyatifine birakilmistir. Bununla birlikte, egitim
durumlarinin diuzenlemesinde oOgretmene yol goOsterecek yeterli ve detayli
acgiklamalarin yer almadigi sonucuna variimistir. Bu baglamda, TOMP’ta 6grenme-
Oogretme sureglerinde kesfetme, merak uyandirma ve dikkat ¢ekmeye yonelik
etkinliklere yer verilmesi onerilmektedir. Ayrica, TOMP’ta 6grenme sureclerinde

matematige 6zgu kavramlarin disiplinler arasi iligkilendirmesi amaciyla resim,
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tablo, heykel, teodolit gibi materyallerin kullaniimasi 6nerilebilir. Ayrica SOMP’ta
yer alan sanat ve bilim disiplinlerine 6zgi materyallere (Ornegin, Da Vinci'nin
eserleri, Kepler ve Kopernik’in gokyuztne iliskin calismalari vb.) TOMP’ta da yer

verilerek, matematigin diger disiplinlerle baglantisinin kurulmasi dnerilebilir.

Olgme-degerlendirme siireglerine iligkin elde edilen sonuglarda ise,
SOMP’ta yer alan basari standartlariyla olgme-degerlendirme surecine iligkin
OlcUtler belirlenmistir. TOMP’ta ise sadece 6lgme-dederlendirme streglerine iligkin
ilkeler verilerek, ogretmene esneklik ve oOzerlik saglayan bir yaklasim
benimsenmistir. Bu baglamda, TOMP’ta da o6lgme-degerlendirme sureglerine
iliskin  dlgutler gelistirilerek 6lgme-degerlendirme slreglerinin - kazanim ve
yetkinliklerle uyumlu olarak yapilandiriimasi Onerilebilir. Diger taraftan TOMP’ta
duyussal alan ile ilgili herhangi bir beceriye yer verilmezken; o6lgme ve
degerlendime sureglerinde duyussal becerilerin  de d6lgme-degerlendirme
sureclerinde dikkat edilmesi gerektigi belirtiimistir. Bu baglamda, programda yer
alan bu wvurgu ile programin Ogeleri arasindaki uyum gdzden gecirilmelidir.
Bununla birlikte, TOMP’ta yer alan 6lgme-degerlendirmeye iligkin ilkelerin, tim
ders programlarinda ortak ve tek tip olarak belirlendigi goérilmektedir. Bu
dogrultuda, 6lgme-degerlendirme sureglerinin de SOMP’ta oldugu gibi matematige
O0zgu standartlar ve ilkeler dogrultusunda yapilandiriimasi onerilebilir. Ayrica

TOMP’ta 6lgme-degerlendirme slreci bashdi altinda “...tercih edilen 6lgme ve
degerlendirme ara¢ ve yonteminde, gereken teknik ve akademik standartlara
uyulmahdir.” (MEB,2018, s.8) seklinde verilen cumledeki ‘teknik ve akademik
standartlar’ ifadesi ile vurgulanmak istenenin ne oldugunun agiklanmasi da élgme-
degerlendirme uygulamalarinin bilingli ve objektif olarak yurutilebilmesi agisindan

gereklidir.

Arastirmacilara yonelik Oneriler. Bu arastirma Waldorf Pedagojisi
temelinde geligtirilen ortadgretim matematik dersi 6gretim programi olan SOMP ile
ulkemizde ortadgretim kurumlarinda uygulanan TOMP arasindaki benzerlik ve
farklilklarin  incelenmesine yodnelik olarak gergeklestiriimistir.  Arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular yazili program dokimanlarindaki mevcut
durumlarla sinirh oldugundan; programlarin  6grenme-6gretme  surecine

yansitiimasina yonelik arastirmalar yapilabilir.
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Bu arastirma, alternatif egitim yaklasimlarindan biri olan Waldorf Pedagojisi
temelinde hazirlanan ortadgretim matematik dersi ogretim programina yonelik
olarak yurUtilmastir. Bu baglamda, farkli alternatif egitim yaklasimlarina goére
hazirlanmis matematik dersi 6gretim programlari ile Ulkemizde uygulanan

matematik dersi 6gretim programi kargilastirmali olarak incelenebilir.

Ortadgretim kademesine ve matematik dersine 6zgu olarak yurGtilen bu
arastirma, farkh &gretim kademelerinde farkl disiplinlere 6zgl &6gretim

programlarinin karsilastiriimasina yonelik olarak da yurutulebilir.
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On Fri, Oct 27. 2017 at 2:36 AM. Eyytip KARATASLI <eyyup.karatasli@euas.gov.tr> wrote:

Dear Mr. Jamie,

First of all, thank you so much for your interest and sincere approach. | would like to provide brief information about my master thesis. The purpose of my study is to compare the Turkish National High School
Mathematics Curriculum with the Waldorf High School's Mathematics Curriculum in terms of the following aspects: (1) j (2) content; (3) deli ion process (teaching and leaming
and (4) i In this respect, | need to reach the written/intended/core math curriculum of Waldorf High Schools. In addition, I've been searching on Internet and trying to

contact with the Waldorf High Schools’ math teachers, unfortunately | have not had enough documents to make comparison in a detailed way. | still have the following questions that | would really appreciate if you could
shed some light on:

1. How | can reach the written/intended/core math curriculum of Waldorf High Schools?

2. Are there any officially i for the math i of Waldorf High Schools?

3. Are there any official report or documents explaining the Waldorf High Schools’ students mathematics achievement level in either national or intenational exams (e.g. SAT PISA TIMSS, or etc.)?

4. Are there any official local or ir i board, iation or tion that is

for i isi itoring and ing the Waldorf High Schools (math) curriculum?
Best Regards,

Eyyup Karatasli
Graduate student,
Hacettepe University,

D of Curriculum and

Ankara, Turkiye

Tae P1311.2017 19

bt | ) e s ST Paper o .1ty

Hello again!
Here are my answers to your questions:
(1) There is no such thing - see below related comments.

(2) Waldorf Education is based upon the philosophy and teachings of Rudolf Steiner, an Austrian who died nearly 100 years ago. In terms of curriculum, Steiner did not give great details. Instead, he gave
some brief "indications” of what we should teach. One teacher (Karl Stockmeyer) collected all of Steiner's curriculum indications and put it into a book. This is the book (if you wish to buy it):
http://www.florisbooks.co.uk/book/E.-A.-Ki kmeyer/Rudolf*Steiner%s27s +Curriculum+for+Waldorf*Schools/9781900169103

It includes all subjects and all grades. I'm not sure that it will help you because it may not give the detail you are looking for.
It is important to realize that a Waldorf teacher should read such indications and then develop his own curriculum that suits his own situation (country, school. etc.).

What I have developed is a math curriculum that is designed for the USA in my school. Naturally, it is also colored by my own interests and opinions. Iimagine that there are teachers in Germany that have

done something similar. I should also note that I teach in a private Waldorf school in the USA, and therefore I have a great deal of freedom to create the curriculum that I feel is best without feeling pressured
by the govenment. Other European countries do not have this luxury.

(3) See the attached report. It was written by Andrew Starzynski, who completed the High School Waldorf Teacher Training Program in Wilton New

and was in my M Seminar.
(4) There is no official Waldorf body that has control over the worldwide schools. There is no standard Waldorf High School Math Curriculum - just Stockmeyer's book that I referred to above.

T'll forward your email to a friend in Germany to see if he has anything to add.

~Jamie York
Math Missionary
Boulder, Colorado, USA

On Fri, Oct 27, 2017 at 2:36 AM, Eyyiip KARATASLI <evvup karatasli@euas.gov.tr> wrote:
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Begin forwarded message: t
From: Eyyilp KARATASLI <eyyup karatasli@euas.gov.tr>
Subject: Waldorf High School Math Curriculum
Date: 9 October 2018 at 11:20:06 pm AEDT
To: "sca@stei jon.edu.au” @steinereducation.edu.au
To whom it may concern,
Being a Master student at Hacettepe University (in Turkey), Curri and | tion D lam ing the study focusing on the Waldorf High School Math

Curriculum as a master thesis in partial fulfillment of the requirements for the degree of Master of Science. The focus of my study is on the comparison of the Turkish National High
School Mathematics Curriculum with the Waldorf High School Math Curriculum. However, | may not reach any official written curriculum, except the one developed by SEA. In this
respect | would like to ask your ission to use the SEA ped Waldorf High School Math Curriculum. In addition, | need some detailed information about the SEA
developed Waldorf High School Math Curriculum as explained below:

Apart from the revisions made in 2014, any revisions or changes have been done so far?
Is the SEA P! i still i ?
Is it mandatory for all Waldorf High School in Australia?

Are there any schools il ing the SEA lopt i around the world?

Best regards,
Eyyip KARATASLI
Hacettepe University

Curriculum and Instruction Department

Ankara/TURKEY
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Dear Eyyip,

| am the lead Writer of the Australian Steiner Curriculum. | work for SEA as the Education Officer. | hope that | can help you with the questions below answered in
red.

Apart from the revisions made in 2014, any revisions or changes have been done so far? No revisions on the High School Mathematics Curriculum- revisions on the
K-6 English and HaSS curriculum.

Is the SEA developed curriculum still implemented? The Australian Steiner curriculum is still implemented and now covers also 6 Arts subjects, Health and PE and
Design and Digital Technologies.

Is it mandatory for all Waldorf High School in Australia? All Australian High Schools must meet an approved curriculum, either the government curriculum or the
ASCEF. In the state of NSW further requirements are around detailed content which needs to be included.

Are there any schools implementing the SEA developed curriculum around the world? We have had several enquiries about using this is Asia since an Internationally
accredited curriculum is needed for International Schools. | will get back to you with further information on this question

Good luck with your studies,

Peggy Day
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EK-C: SOMP’un Waldorf Pedagojisine Uygunluguna iligkin Uzman Gériig
Ornegi

From: Eyyiip KARATASUI <eyyup karatasli@euas gov.tr>
Sent: Tuesday, October 9, 2018 4:50 AM

To: Robert Oethaf

Subject: waldorf highschool

Dear Robbert!

Hello again! | hope you me and my fi ing on the Waldorf High School Math Curriculum as a master thesis. | need your help in advance is about SEA (Steiner Educatior
Australia). While searching on the Internet, | found the framework about “Waldorf High School Math Curriculum developed by SEA (https://www.steinereducation.edu.au/curriculum/high-school
curriculum/) What do you think about the SEA curriculum? Is it appropriate with the Steiner Philosophy and Waldorf Pedagogy? Do you think that can the SEA curriculum be used to compart
with the Turkish Math i ? s it i ? I've the SEA i B

| appreciate any help that you can provide.
Best Regards;
Eyyip KARATASLI

Hacettepe University

Curri and ion Dep:
Ankara/TURKEY
Bu e-posta iletisi ve ekindeki dosyalar gizlidir ve yalniz go ilen kisi ya da icindir. Size o lutfen goi kisiye bilgi veriniz ve iletiyi sisteminizden siliniz. Elektrik Oretim AS.

bu mesajin ierigi ve ekleri ile ilgili olarak higbir hukuksal sorumluluk tagimaz ve kabul etmez. This e-mail message and any files transmitted with it are confidential and intended solely for the use of the individual or
entity to whom they are addressed. If you received this message accidentaly, please immediately notify the sender and delete it from your system. The statements and expressions used in this message are not binding
for and cannot be used against Elektrik Oretim AS..

From: Harlan Gilbert [mailto: hailbert@gmws.org]

Sent: Tuesday, October 09, 2018 6:37 PM
To: Robert Oelhaf; Eyyiip KARATASLI
Subject: Re: Fw: waldorf highschaol

Dear Eyyiip KARATASLI,
Robert Oelhaf forwarded your request 1o me and asked me if I would respond to it.

The Australian curmiculum looks very solid. It could certainly be used as a basis for a mathematics curriculum for a school. How much it fits with any regulations or guidelines that the Turkey educational system imposes
upon you, you will have to determine for yourself.

The survey looks perfectly acceptable to me.

Hoping this is helpful,

Harlan Gilbert

Lecturer, Freie Hochschule Stuttgart, Genmany
Math. Computer Science, and Philosophy Teacher. Green Meadow WaldorT High School. Chestnut Ridge, NY USA

‘On Tue, Oct 9, 2018 at 2:48 PM Robert Oclhaf <oelhafi@hotmail.com> wrote:

From: Eyyiip KARATASLI <eyyup karatash@euas gov.tr>
Sent: Tuesday, October 9, 2018 4:50 AM

To: Robert Oelhaf

Subject: waldorf highschool
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