BAGLAM TEMELLi OGRENME iLE DESTEKLENEN
BUTUNLESTIRICi OGRENME MODELININ
OGRENCILERIN KiMYA OGRETIMINE YONELIK TUTUM,
MOTIVASYON VE BASARILARINA ETKISI

EFFECT OF GENERATIVE LEARNING MODEL
INTEGRATED WITH CONTEXT-BASED LEARNING ON
STUDENTS’ ATTITUDE, MOTIVATION AND
ACHIEVEMENT TOWARDS CHEMISTRY TEACHING

FATMA MERVE ULUSOY

Hacettepe Universitesi
LisansUsti Egitim — Ogretim ve Sinav Yénetmeliginin
Kimya Egitimi Anabilim Dal icin Ongérdiigi
YUKSEK LISANS TEZi

olarak hazirlanmistir.

2013



Fen Bilimleri Enstitsu Mudurlagi'ne,

Bu calisma jirimiz tarafindan ORTA OGRETIM FEN ve MATEMATIK ALANLAR
ANABILIM DALI 'nda YUKSEK LISANS TEZi olarak kabul edilmistir.

Bagkan :Prof. Dr. Alipasa AYAS

Uye (Danisman) :Dog. Dr. Aysem Seda ONEN

Uye :Prof. Dr. Ayhan YILMAZ

Uye :Prof. Dr. Ahmet ilhan SEN

Uye :Dog. Dr. Emine ERDEM
ONAY

Bu tez Hacettepe Universitesi Lisansustii Egitim-Ogretim ve Sinav Yénetmeligi'nin

ilgili maddeleri uyarinca yukaridaki juri Gyeleri tarafindan ..... [oiid........ tarihinde
uygun gorulmus ve Enstitd Yonetim Kurulunca ..... [ocoidunn.. tarihinde kabul
edilmistir.

Prof.Dr. Fatma Sevin DUZ
FEN BILIMLERI ENSTITUSU MUDURU



BAGLAM TEMELLI OGRENME ILE DESTEKLENEN BUTUNLESTIRICI
OGRENME MODELININ OGRENCILERIN KIMYA OGRETIMINE YONELIK
TUTUM, MOTIVASYON VE BASARILARINA ETKISi

Fatma Merve Ulusoy

0z

Bu arastirmada, 10.sinif kimya dersi 6gretim programinda yer alan Halojenler
konusu 6gretimini, baglam temelli 6grenme ile desteklenen baitlnlestirici 6grenme
modeline uygun olarak hazirlanan etkinlikler yardimiyla gerceklestirmek ve bu
etkinliklerin dgrencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarina, kimya dersine
yonelik tutum ve basarilarina etkisini belirlemek amaclanmistir. Aragtirmanin
calisma grubunu 2011-2012 egitim-o6gretim yilinda Ankara ilindeki bir Anadolu
Lisesi’nin iki farkli 10.sinif subesinde 6grenim goren 60 6grenci olusturmustur.
Arastirma on test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen ile yurataimustar.
Arastirmada veri toplama araci olarak Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi,
Kimya Dersine Yonelik Tutum Olcedi ve Halojenler Basari Testi ve Yarl
Yapilandiriimis Goérusme Formu kullaniimistir. Arastirmanin  sonucunda elde
edilen verilerin analizi i¢cin bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi yapilmistir.
Arastirmanin sonunda baglam temelli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin baglam
temelli kimya motivasyonlarini, kimya dersine yonelik tutum ve basarilarini artirdigi

sonucuna ulagiimigtir.
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ABSTRACT

In this research, the aim was to teach Halogens subject included in 10th class
chemistry course curriculum with activities that are suitable for generative learning
model integrated with context-based learning and to determine the effect of
context-based activities on context-based chemistry motivations, attitude and
achievement for chemistry course of students. The study sample consists of 60
students studying at two different 10th class branches of an Anatolian High School
in Ankara in 2011-2012 school years. The research was carried out quasi-
experimental design with pretest and posttest control group. Context-Based
Chemistry Motivation Scale, Attitude Scale Towards Chemistry Course and
Halogens Achievement Test and Semi-Structured Interview Form were used as
data collection means in the research. For the analysis of the data obtained at the
end of the research t-test was made for dependent and independent groups. At
the end of the research it was concluded that context-based learning activities
increased the context-based chemistry motivations, attitudes and achievement for

chemistry course of the student.

Keywords: Context-based learning, the generative learning model, context-based

chemistry motivation, attitude towards chemistry course.
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1. GIRIS

Her seyin hizli bir degisim icinde oldugu ginimuzde, bireylerin bir yandan i¢inde
bulunduklar topluma uyum saglamasi, diger yandan gelecege iliskin tutum ve

davranis degistirmesi fen egitiminin énemli iglevlerinden biridir.

Ogrencileri, cagin gerektirdigi sekilde dislinen, arastiran, soru soran, yorum
yapan ve tartisan bireyler olarak yetigtirebilmek fen egitimi i¢cin vazgecilmez bir
gerekliliktir. Ulkemizde, geleneksel fen 6gretiminde simdiye kadar, bitin agirlik

“Ne?” sorusunda kalmis, “Nasil?” sorusu daha seyrek sunulan bir soru olmustur.

Piaget (1966)’in, bilinen klasik ¢alismalarindan bu yana, égrencilerin zihinlerinde
mevcut olan kimyasal ve fiziksel kavramlar, egitimcilerin ilgisini ¢ekmistir. Fen
ogrenme ortamlarinda 6grencilerin, bilimsel ve teknolojik terimleri nasil kavradigini
belirlemek icin yontemler gelistiriimistir (Osborne &Wittrock,1983). Ogrencilerin
zihinlerinde fen ile ilgili gelistirdikleri kavramlar, anlamlar ve bunlar arasindaki
baglantilar daimi bir degisim sureci igindedirler (Freyberg & Osborne, 1981). Bu
nedenle, &6grencilere uygulanan fen ogretim yaklasimlarinin da bu degisim
surecinin dogal seyri igerisine girerek degisim surecine olumlu katki yapmasi
hedeflenir (Osborne &Wittrock,1983).

Fen bilimleri denildigi zaman fizik, kimya ve biyoloji akla gelir, ancak kimya fen
bilimlerinde merkezi bir bilim durumundadir. Zira, kimya evrendeki butin
maddelerin dogasini ve davranisini inceleyen ve boylelikle elde edilen bilgileri
insanhdin ihtiyaclarinin karsilanmasi igin kullanan bir bilim dahdir. Kimya biraz
fiziktir, fakat biyoloji cogunlukla kimyadir. Bu yonuyle olaya bakildiginda, kimya
olmadan diger fen bilimleriyle insanlik i¢in gerekli bilgiyi Uretme ihtimali yoktur. Bu
sekilde entelektuel bir 6zelligi olan kimya, insan aktiviteleri ve diger disiplinlerle de
i¢ icedir. Kimya bilmek, insanin gevresinde olup bitenleri anlamlandirmasini saglar
(Atasoy, 2004).

Fen dersleri icinde 6nemli bir yeri olan kimya egitiminde de yukarida s6zu edilen
hedeflere ulagsmak ve istenilen kalitede 6gretim yapabilmek icin bircok degisken

g6z 6nine alinmahdir. Ogrencilere verilecek kimya derslerinde kimya;

¢ Bilgi alt yapisi olarak



e Bir dusunce yontemi olarak
e Teknoloji-toplum evrenindeki rolu bakimindan

e Arastirma yapmaya yonelik ilginin artmasi bakimindan degerlendirilmelidir.

Ayrica, ders konularinin iglenis ve sunusg bigiminin; mantiklilik, anlagilabilirlik ve
faydalilik prensipleri ¢gergevesinde olmasi ve ders islenirken 6grencilere mevcut
bilgi duzeylerinin yetersiz oldugunun hissettiriimesi ile ortaya cikan yeni bilgi
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini arttiracak olumlu tutumlar gelistirebilmelerini
hedefleyen yaklasimlar igerisinde bulunulmasi gerekmektedir (Ruis, 1988; Ylcel,
2007).

Kimya ders ortamlarinda, 6grencilerin arastirmaci bir zihniyetle yetismeleri icin
baylk 6zen gdsterilmeli, problemlerin bilimsel yontemlerle ¢dzilmesinin yaninda
bilgilerin duragan olmayip, teknolojik ilerlemelere paralel olarak gelisme gosterdigi
fark ettiriimeli, 6grencilerin temel kimya bilgilerini 6grenmeleri ve bunlara dayali
olarak yeni bilgilere ulagma yollarini bulabilme yeterliligi kazanmalar saglanmalidir
(Pinarbasi, Doymus, Canpolat & Bayrakgelen, 1998). Ogretmen 6zellikleri,
ogretme-6grenme ortaminin niteliginin belirlenmesi, belirli 6gretim yaklasimlariyla
desteklenen model-yontem-tekniklerin kullaniimasi, basarili ve etkili bir 6gretimin
gerceklestiriimesi igin gerekli oldugu kadar, motivasyonun yukselmesi ve kimyaya
yonelik tutum ve ilgilerin olumlu ydnde gelismesi igin de buylik énem tasimaktadir
(Yigit, Devecioglu & Ayvaci, 2002; Senocak & Sozbilir, 2005). Kimya 6gretimi igin
benimsenmesi gereken bu kriterler yaninda, 6grenme surecinde kimyanin soyut
Ozelliklerinin olabildigince somutlastirildigr gunluk yasam olaylarinin da surece
dahil edilmesi buyuk 6nem tasimaktadir. Zira, kimya, 6grenci zihninde soyut bir
bilim dah ve kendi iginde bir dinya olarak algilanmaktadir (S6kmen, Bayram &
Gurdal, 2000; Osborne & Collins, 2001; Pekdag, 2010). Son zamanlarda,
ogrencilerin cgevrelerinde meydana gelen olaylari acgiklamada kullandiklar
stratejiler ve oOgrenmelerini gerceklestirme sulregleri, aile-medya-sokak-okul
dortgeninde arastirilmaya baglanmis ve 6grencilerin 6grenmelerini, sinif ortamlari
kadar, gunluk yasamlarinda etkilesim icinde olduklari ortamlardan etkilenerek
gerceklestirdikleri saptanmistir (TPSI, 1991; Shaw & Dybdahl, 2000). Aslinda
glinlik yasam, bilimin toplumsal ve sosyal boyutudur. Ogrenciler, derste

ogrendikleri kimya bilgilerini, sinif disindaki yasamlarinda yeterli dlgide



uygulayamadiklarindan, okul ve gunluk yasam arasinda derin bir ugurum
olugsmaktadir. Bu nedenle, d6grencilerin gunluk yasamlari ile kimya dersi arasindaki
bosluklari doldurmak igin kimya konularini gunlik yagsam ¢ergevesinde yorumlama
bilincinin olusturulmasi gerekmektedir (Kogak, 2011). Bu noktada, gunlik
yasamda dogal ¢evremizde kargilasilan birgcok olayin, aslinda kimya ile i¢ ice

oldugu bir anlayigsin kazandiriimasi 6nem kazanmaya baglamistir.

Gunlik yasam ile kimya biliminin bagdastirimasi ve bu baglamin 6gretimde
yayginlastiriimasi, kimya oOgretiminde yeni bir yaklasimin olugsmasina imkan
tanimigtir. Temeli, sosyo-kultirel yapilandirmaciliga dayanan baglam temelli
ogrenme (context based learning) yaklasiminin ana amaci, 6grencilere bilimsel
kavramlari gunlik yasamdan segilmis olaylar ile sunmak ve bdylece ogrencilerin
motivasyon ve bilim dgrenmeye isteklerini artirmak (Barker & Millar, 1999; Ozay-
Kdése & Cam-Tosun, 2011), akademik kariyerlerinin basinda ogrencilerin fen
bilimlerine karsi ilgi ve tutumlarini olumlu yénde etkilemek, 6grencilerin gergek
yasam konulari ile fen bilimleri arasindaki iliskinin farkina varmalarini saglayarak

bilimsel stre¢ becerilerini gelistirmektir (S6zbilir, Sadi, Kutu & Yildirim, 2007).

GUnumuzde, baglam temelli 6grenme yaklasiminin kimya dersine uyarlanmis
bigimi baglam temelli kimya olarak bilinmektedir (Huntemann, A. Paschmann,
[.Parchmann & Ralle, 1999; Parchmann vd., 2006). Baglam temelli kimya
ogretiminin amaci, ogrencilere kimya ile ilgili bilimsel kavramlari gunlik yagamdan
secilen baglamlar olusturarak sormak ve bdylece o6grencilerin motivasyon, derse
yonelik tutum ve basarilarini arttirmaktir.  Ayrica, 0Ogrencilerin  bunlari
gerceklestirirken gunlik yasamdaki olaylar ile diger fen dersleri arasindaki bagdi da
anlayabilmelerini ve iligkilendirebilmelerini saglamaktir. Baglam temelli kimya
Ogretiminde hedef, asin yiUkli programdan kacginarak gunlik yasamla
iliskilendirilmis bir 6gretim programi olusturmak; kimya dersi ile gunlik yasam
arasinda baglantilar kurmak ve baglamlar olusturmak; olusturulan bu baglam ve
baglantilarin kurulmasi sirasinda gunlik yasamda kullanilan materyalleri de iceren
ogrenci deneylerine agirhk vermektir (Palmer, 1997; Karagélge & Ceyhun, 2002;
Gilbert, 2006b). Dolayisiyla, baglam temelli kimya o6gretimi aslinda o6grenciler
agisindan degerlendirildiginde baglam temelli kimya édrenme yaklagimi olarak da

sekillenmektedir.



Her yeni yaklagimin, bir model, yontem ya da teknikle zenginlestirimesi ve
sunulmasi gerekmektedir. Temelini yapilandirmaci felsefenin sosyo-kulturel
boyutundan alan, baglam temelli kimya o6grenimi de yapilandirmaci gorus kokenli
bircok farkli yontem ve model ile desteklenmektedir. Bunlardan biri olan
butunlestirici 6grenme modelinin de kimya ogretimini gunlik yasam ile birlestiren

egitsel bir model olarak kabul edilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada, baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlestirici 6grenme
modeline goére tasarlanan Halojenler konusu 6gretiminin, 10. sinif 6grencilerinin
baglam temelli kimya motivasyonlarina, kimya dersine yonelik tutum ve
bagarilarina etkisi arastirilmigtir. Ogrencilerin baglam temelli kimya 6grenimine
yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan Baglam
Temelli Kimya Motivasyon Olgegi gelistirilmistir. S6z konusu odlgek, dntest-sontest
olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin
kimya dersine yonelik tutumlarinda ve Halojenler konusundaki basarilarinda
olusabilecek degisimleri belilemek amaciyla 6grencilere Kimya Dersine Yonelik
Tutum Olcegdi ve Halojenler Basari Testi Ontest-sontest olarak uygulanmistir.
Deney grubunda ydrutulen dersler suresince, baglam temelli 6drenme ile
desteklenen butunlegtirici 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan ¢alisma

yapraklariyla 6grenme ortami zenginlegtiriimistir.
1.1. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Kimya dersi, dogrudan gozlem yapmanin mumkuan olmadigi atom, molekul, baglar
gibi soyut kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iligkileri inceleyen konulari
icerdiginden, Ogrenciler tarafindan soyut bir ders olarak algilanmaktadir. Bu
nedenle s0z konusu kavramlari 6grencilerin anlamli olarak ogrenilebilmeleri igin
onlarin gunluk yagsam deneyimleri ile kimya on bilgileri arasinda baglar kurulmasini
saglayan baglam temelli 6grenme yaklasiminin kimya derslerinde uygulanmasi
ogretimi daha etkili hale getirebilir. Cunklu baglam temelli 6grenme yaklasimi,
dogrudan gunluk yasam icindeki olaylari ele alir ve bu olaylari baglamlar haline
getirerek kimya kavram ve konulari ile iligkilendirir. Boylece uygun baglamlar segip
dersi bu baglamlar ¢ergevesinde islemek 6grencilerin derse ilgisini ders suresince
canli tutmayi saglar (Unal, 2008). Ulkemizde baglam temelli 6grenme yaklasimi

2007 kimya ogretim programina girmesine ragmen (MEB, 2007) ulusal alanyazin

4



tarandiginda hala baglam temelli 6grenme yaklasiminin kimya derslerinde
kullaniimasina yonelik yeterli sayida ¢alisma bulunmadigi gorilmektedir (Costu,
Unal & Ayas, 2007; Ay, 2008; Demircioglu, 2008; ilhan, 2010; Kogak, 2011; Kutu,
2011). Buradan yola cikarak gunlik yasamla ilgili baglamlarin kullaniimasini
destekleyen baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali ¢alismalarin yapiimasi ve
bu vyaklagsimla desteklenen model-strateji-tekniklere  uygun  materyaller

hazirlanmasi gerektigi dustunulerek bu ¢aligma gergeklestiriimistir.

Bu arastirmada, 10. sinif Halojenler konusu, deney grubu 6grencilerine baglam
temelli 6grenme ile desteklenen butlnlestirici 6grenme modeli gergevesinde
hazirlanan etkinliklerle; kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel 6gretim yontemi
ile anlatiimistir. Baglam temelli 6grenme ile desteklenen butlnlestirici 6grenme
modeline uygun olarak hazirlanan etkinliklerin, égrencilerin baglam temelli kimya
motivasyonlarini ve derse yonelik tutumlarini gelistirmesini amaclayan etkinlikler
icermesi yonunden oOnem tasidigi dusunulmektedir. Ayrica arastirmanin,
ortadgretim 6grencilerinin okulda 6grendikleri Halojenler konusu igeriginin, gunlik
yasamda kargilastiklari olaylarla iligkili oldugunu kavramalari agisindan da oldukca
onemli oldugu dusundlmektedir. CUnkl ¢alismada, kimya dersine yonelik olumlu
tutumlara sahip olmayan ve/veya kimya basarisi duglUk ogrencilerin, baglam
temelli kimya ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin yukselmesine bagli olarak,
kimya dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmeleri, kimyaya farkl bir acidan
bakabilme becerisine sahip olabilmeleri ve basarilarini arttirmalari hedeflenmistir.
Bu anlamda, dgrencilerin bir konuyu 6grenmeye karsi duyduklari gereksinimlerin
ve istekliligin, baglam temelli 6grenme etkinlikleri ile ne derece karsilandiginin

belirlenmesinin alana yonelik katki saglayacagi dusunulmustur.
1.2. Aragtirmanin Amaci
Yukarida anlatilanlar dogrultusunda bu galismanin iki amaci bulunmaktadir.

1. 10.sinif kimya dersi 6gretim programinda yer alan Halojenler konusunu,
baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlestirici 6grenme modeline

uygun etkinliklerle 6gretmek.



2. Baglam temelli 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin baglam temelli kimya
motivasyonlarina, kimya dersine yonelik tutum ve Halojenler konusundaki

basarilarina etkisini arastirmak.
1.3. Problem Ciimlesi

Baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlestirici 6grenme modeline gore
tasarlanan Halojenler konusu o6gretiminin, ogrencilerin baglam temelli kimya

motivasyonlarina, kimya dersine yonelik tutum ve basarilarina etkileri nelerdir?
1.4. Alt Problemler

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin baglam temelli kimya motivasyonu 6n

test puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

2. Deney grubu o6grencilerinin baglam temelli kimya motivasyonu ontest-

sontest puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

3. Kontrol grubu dgrencilerinin baglam temelli kimya motivasyonu Ontest-

sontest puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin baglam temelli kimya motivasyonu

son test puan ortalamalari arasinda anlamh fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum 6n test

puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum Ontest-sontest puan

ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

7. Kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum &ntest-sontest

puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kimya dersine yonelik tutum son test

puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

9. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin “Halojenler Basari Testi” 6n test puan

ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?



10.Deney grubu ogrencilerinin “Halojenler Basari Testi” dntest-sontest puan

ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

11.Kontrol grubu 6grencilerinin “Halojenler Basari Testi” dntest-sontest puan

ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

12.Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Halojenler Basari Testi” son test

puan ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?
1.5. Arastirmanin Sinirliliklan
Bu arastirma,

1. 2011-2012 egitim ogretim yilinda Ankara ilinde bir Anadolu lisesinde

10.sInifta 6grenim gérmekte olan 60 6grenci ile,

2. Yapilan 6gretim etkinlikleri ve kullanilan materyaller acgisindan, 10.sinif
kimya oOgretim programinda “Periyodik Sistem” Unitesinde yer alan

“Halojenler” konusu ile,
3. Yari deneysel desen ve yari yapilandiriimis gérisme teknidi ile,

4. Arastirmada kullanilan Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olcegi, Kimya
Dersine Ydnelik Tutum Olgegi, Halojenler Basari Testi ve materyal olarak

¢alisma yapraklari ile sinirhdir.



2. TEMEL BILGILER
2.1. Fen Ogretimi

Fen bilimleri, merak, yaraticilik, hayal gucu, sezgi, inceleme, gbézlem yapma,
bulgular elde etme, yorumlama ve bulgularla yorumlar Uzerinde tartigmaya
dayanan faaliyetleri kapsayan bir alandir. Ayni zamanda fen bilimlerinin kendine
0zgu bireysel-sosyal icerikli bir misyonu da vardir (Garrett, 1987; Aikenhead, 2003;
Korkmaz, 2004, s. 408).

Fen bilimlerinin dogasinda en genel yaklasimla sorgulama, arastirma ve bulma
vardir. Bunlar, ancak sistemli bir sekilde bilgi edinme yollarinin kullaniimasi ile
gerceklesebilir. Bu nedenle 6grencilere bilgi edinme yollarinin kavratilabilecegi en
uygun alanlardan biri de fen bilimleridir. Ogrencilerin bunu gergeklestirebilmeleri
icin fen bilimlerinin dogasinda bulunan olgulari kullanmalari gerekir. Bodylece fen
bilimleri 6gretimi strecinde 6grencilerin bilgiye ulasmak igin yaparak ve yasayarak

ogrenmesi amaglanmaktadir (Rosebery & Puttick, 1998; Ay, 2008).
Etkili bir fen égretimi,

e Merak etmeyi, gdzlemler yapmayi, sorunlara ¢6zum Onerileri getirmeyi,
¢6zUm icin plan yapmayil, bilgi ve becerileri butunlestirerek anlamli

ogrenmeyi saglamali,
e Fen-teknoloji-toplum G¢geninin birbirlerini nasil etkiledigini yansitabilmeli,

e Elestirel ve yansitici dusinme ile elde edilen bilginin guncel sorunlara

uygulanabilecek hale getiriimesini saglamali,

e Her seyden onemlisi kazanimlarin gunluk yasama adaptasyonunu etkili
sekilde gerceklestirecek duzeyde olmahdir (Fidan & Baykul, 1993;
Aikenhead, 1996; Kaptan, 1999; Bayrak & Erden, 2007; Anderman, Sinatra
& Gray, 2012).

Okul 6gretim programlarinda dnceleri fen bilimleri kapsamindaki dersler, genellikle
fen konulari hakkinda genel bilgi vermek (fen okuryazarhgi), ogrencilere bazi

beceriler kazandirmak ve onlarin bu alanlardaki mesleki yodnelimlerine katki



saglamak igin okutulmaktayd: (Kaptan,1999; Hasanoglu, Ceyhun & Karagdlge,
2002; Bennett, Lubben & Hogarth, 2006). GuUnumuzde fen bilimleri 6gretiminin asil
hedefi, 6grencileri sadece fen bilimlerine yonelik meslekleri segcmeleri igin tesvik
etmek degil, fen bilimlerinin yasamlarinin ayrilmaz bir pargasi oldugunu
anlamalarini saglamak ve onlarin fen 6grenmeye karsi ilgilerini arttirmaktir (Simon,
2000, s. 104). Dolayisiyla fen bilimleri egitiminde amag, 6grencilerin hayatlari
boyunca karsilasabilecekleri fen ile ilgili problemlerin ¢6zimu igin gerekli bilimsel
tutumlar ve zihinsel slre¢ becerilerini, yetenekleri elverdigi dl¢ide kazanmalarini
saglamaktir. Bu gorusten hareketle 6grencilerin higcbir zaman kullanmayacaklari
teorik bilgileri 6grenmeleri yerine, bilimsel dusinme becerisi elde etme, bunu
karsilastiklari problemlerin ¢ozUmune uyarlayabilme ve bu sekilde ongorulen
becerileri kazanmalarini saglamaya yoénelik yeni yaklasimlar olusturulmustur
(Fensham & Harlen, 1999; Aikenhead, 2005; Bayrak & Erden, 2007). Boylece, bu
yaklagimlarin ogrencilere fenle ilgili beceriler kazandirmalarinin yani sira fen
Oogretiminin 6nemli amaclarindan biri olan bilimsel okuryazarliklarina da katki
saglayacagi dustnulmektedir (Enginar, Saka & Sesli, 2002; Tan & Temiz, 2003;
Bennett, 2005).

2.2. Kimya Ogretimi

Fen bilimlerinden biri olan kimya, modern dinyanin énemli bir yapi tasidir. Bilim ve
teknolojideki gelismelerin ¢oguna yardimcidir ve tabiat olaylarinin akla uygun
bicimde gerek sayisal verilerle gerekse uygulamali yollarla agiklanmasini saglar
(Yucel, Secken & Morgil, 2001). Fakat kimya konulari, soyut kavramlari da
icermesi nedeniyle bircok 6drenci tarafindan yasadiklari dinya ile iligkisiz olarak
gorulmektedir. Bu da ogrencilerin kimyayi ezberleyerek 6grenmeye calismalarina
neden olmakta ve ne kadar c¢abalasalar da kimya dersini zor bir ders olarak
algilamalarina engel olamamaktadir (Simon, 2000; Demirci, 2000; Sékmen vd.,
2000; Osborne & Collins, 2001; Gilbert, Justi, Van Driel, De Jong & Treagust,
2004; Pekdag, 2010). Dinyada, yaklasik 20 yildir kimya 6gretimi birbiri ile iligkili
olan ¢ok sayida sorunla karsi karsiya kalmigtir (Gilbert, 2006a). Bu sorunlar;

e Hizla artan bilgi birikimi sonucunda kimya 6gretim programi igeriginin fazla

ve parcalanmis olmasi,



e Ogrencilerin dnceki 6§renmelerini yeni kavramlara transfer edememeleri,

e Kimya 6gretim programinin, 6grencilerin “bu konuyu neden 6grenmeliyim?”
sorusuna yonelik hazirlanmamis olmasi (Roberts, 1982; Gilbert, 2006a;
Gilbert, Bulte & Pilot, 2011),

e Kimya konularinin 6grencilerin gunluk yasamlariyla iliskilendiriimemesi,
(Laugksch, 2000; Yigit vd., 2002; Gilbert, 2006a; H. Demircioglu, G.
Demircioglu & Calik, 2009) ve

e Igerigin soyut kalmasi (Ayas & Costu, 2001; Ozden, 2007; Titiincl, 2008)

olarak siralanabilir.

Ayrica 6gretim programinda kimya konularinin fazla ve igeriginin yogun olmasina
badli olarak deney yapilmasi igin yeterli strenin ayrilamamasi, soyut kavramlarin
Ogretilmesi surecinde ogrencilerin dersten sikilmasi ve konularin ezberlenmeye
calisiimasi gibi sorunlar da ortaya ¢ikmaktadir (Young & Glanfield, 1998; Demirci,
2000; Hasanoglu vd., 2002; Saez & Carretero, 2002). Oysaki gunlik yasamda
kargilasilan, gézlemlenen birgok olay ve durum, fen bilimlerinin diger alanlarinda
oldugu gibi kimya bilimi ile dogrudan veya dolayh bir iliski halindedir (Huntemann
vd., 1999; Ozmen, 2003; Ozden, 2007). Kimya 6gretimini daha kalici ve zevkli
hale getirmek icin 6grencilerin kimya ile ilgili konulari, gunluk yagsamdaki olaylarla
bagdastirmalari ve gunlik yasamda kullanabilir hale getirebilmeleri gerekmektedir.
Bunun igin oOgrenilen Dbilgilerin  gunluk yasamda karsilagilan olaylarla
iliskilendirmesi blylk 6onem tasimaktadir (Palmer, 1997; Karagolge & Ceyhun,
2002; Bennett, 2005; Bulte, Westbroek, De Jong & Pilot, 2006; Costu vd., 2007).

Kimya konularinin gunlik yasamla iliskilendirmeler yapilarak anlatilmasi ve buna
baglh olarak da egitimin kalitesinin yukseltilebilmesi icin kimya ogretiminde son
zamanlarda baglam temelli yaklasim olduk¢a yaygin olarak kullaniimaya
baglanmigtir (Ramsden, 1997; Huntemann, Haarmann & Parchmann, 2000; Van
Driel, Bulte & Verloop, 2005; Bennett & Lubben, 2006; Schwartz, 2006;
Demircioglu vd., 2009; Acar & Yaman, 2011; Vos, Taconis, Jochems & Pilot,
2011). Baglam temelli 6grenmenin 6nemi yapilandirmaci 6grenme teorisyenleri ve
sosyokdltiirel 6grenme teorisyenleri tarafindan da vurgulanmistir. Ozellikle
yapilandirmacilar baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencinin bilgiyi kendi
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deneyimleri ile yapilandirmasinda, transfer etmesinde veya uygulamasinda ¢ok

etkili olacagini savunmaktadirlar.

Yapilandirmacilara gore baglami bilmek, bilgiye ulasmanin bir parcasidir. Ogrenen
Kisi gercek yasami ve fenomenleri agiklamak ya da 6grenmeyi anlamli kilmak igin
bu bilgiyi kendisi yapilandirir, bilgi ve beceriler ise baglamlarin uygulamasidir.
Baglam temelli 6grenme, bilme gereksinimini (need-to-know basis) temel
almaktadir. Bu yonuyle ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmesinin yaninda
o6grenmenin anlamli ve kalici olmasina da yardim eder (Brown, Collins, & Duguid
1989; Bennett, Graesel, Parchmann & Waddington, 2005; Choi & Johnson 2005;
Bulte vd., 2006; Pilot & Bulte, 2006; Stolk, Bulte, De Jong & Pilot, 2009; Mallen,
Barraza, Bodenhorn, Adame & Garcia, 2010; Ultay & Calik, 2011).

2.3. Baglam Nedir?

Baglamin Latince koklu contexere’dir ve Turkceye cevirisi “birlikte 6rmek” ya da
“parcalariyla tutarh olan” olan anlamini vermektedir (Finkelstein, 2001; Cekic-
Toroslu, 2011, s.39). Baglam; konu, hikdye, durum ve problem olarak tanimlansa
da en sik kullanilan karsihdi “durum”dur (Bennett vd., 2005; Pilot & Bulte, 2006).
Buradan yola ¢ikarak Wieringa, Janssen & Van Driel (2011) baglami, “6grencilerin
kendi yasamlarindan, toplumsal olaylardan, mesleki ya da bilimsel

uygulamalardan secilen gergek durumlar” olarak tanimlamaktadirlar.

Finkelstein (2001) baglami halat ve onu olusturan iplikler analojisi ile
tanimlamaktadir. Buna goére, “Bir halat birgok turde iplikten meydana gelir. Fakat
halata, halat 6zelligi veren yalniz onu olusturan ipliklerin bir araya gelmesi degil bu
ipliklerin birbiri ile etkilesimleridir.” Yani, halati olugturan ham maddelerin bir araya
gelmesi vyeterli degildir bunlar arasindaki etkilesim de buyuk onem tasir
demektedir. Benzer gekilde 6grenme ve onu niteleyen baglamin da birbirini
sekillendirdigini ve birbirinden ayrilamaz bir bitin oldugunu belirtmektedir.
Ogrenciler baglam igerisinde kavrami anlamakta ve baglam, égrencilerin konuyu

anlamalarina yardimci olmaktadir (Finkelstein, 2001).

Filkenstein (2001), baglam temelli yapilandirmacilidi savunmustur. Filkenstein’a
gbre baglam, 6grenmenin merkezinde yer almaktadir. Ve zamanla 6grenme

siirecinin  bitlinlestirici  bir parcasi haline gelmektedir. Ogrenciler, 6gretim
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ortaminda igerigi baglamlar araciligiyla 6grenir ve 6grenmeleri ile de baglama yeni

bir anlam yuklerler.

De Jong (2008), baglam kavramina farkli bir bakis acisi getirmistir. Baglamin tam
bir taniminin yapilabilmesi igin kaynagina da bakiimasi gerektigini dusinen De

Jong, baglami kaynaklari agisindan ele almig ve dort baglik altinda toplamigtir.

1. Kaynagi Kisisel Alan Olan Baglam: Okullar 6grencilerin kisisel
gelisimlerine ders konulari ile gunluk yasami iligkilendirerek katkida
bulunmalidir. Bu ylizden bu alandaki baglamlar ¢ok 6énemlidir. Ornegin,
kisisel bakim urunleri baglami, biyokimyasal islemler acisindan vicuda etki
eden kimyasal maddelerin etkilesimleri ile iligkilendirilebilir. Bu anlamda
vicuda etki eden maddelerin kimyasal ozellikleri anlatilirken vicut

losyonlari baglam olarak segilebilir.

2. Kaynagi Sosyal ve Toplumsal Alan Olan Baglam: Bu alandaki baglamlar
ders konulari ve bu konularin toplumsal rollerini agiklayarak 6grencilerin
sorumlu birer vatandas olarak yetismesine yardimci olmalidir. Ornegin, asit
yagmurlarinin ¢evreye etkisi baglam olarak secildiginde, bu baglam ile

metal tepkimeleri- ndtrlesme tepkimeleri arasinda baglanti kurulabilir.

3. Kaynagi Mesleki Uygulama Alani Olan Baglam: Bu alandaki baglamlar
onemlidir c¢unku okullar ogrencilerin 6zel bir alanda uzman olarak
yetismesine yardimci olmahdir. Ornek olarak kimyasal analiz uygulamalari

ile su, gida ve ilaglarin kalitesinin arastiriimasi iligkilendirilebilir.

4. Kaynagi Bilimsel ve Teknolojik Alan Olan Baglam: Bu alandaki
baglamlar 6grencilerin bilimsel ve teknolojik okuryazarhdinin gelismesine
katkida bulunmalidir. Ornegin, kimyadaki model ve teoriler baglam olarak
secildiginde eski Filojiston teorisine karsi modern oksidasyon teorileri

anlatilabilir.

Belirli bir baglam bir ya da birden fazla alana dahil olabilir. Ornegin, gida tiketimi

baglami hem kisisel hem de sosyal ve toplumsal alana dahil edilebilir.
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2.4. Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimi ve Baglam Temelli Kimya Ogretimi

Literatirde, “contextualized approach”, “contextual approach”, “context-based

approach”, “context based teaching” ve “context based learning” (Ramsden, 1997;
Pilot & Bulte, 2006; Schwartz, 2006) olarak gecen kavramlar Turkceye “baglam

temelli dgrenme ya da yagam temelli 5grenme” seklinde gevrilmistir (Ilhan, 2010).

Baglam temelli 6grenme, baglamlarin 6gretim ortamlarinda bilimsel dusuncelerin
gelisimi icin baslangi¢c noktasi olarak kullanildigi yaklasimdir (Ramsden, 1997;
Bennett vd., 2006). Baglam temelli 63drenme yaklasiminin amaci, bilimsel
kavramlari gunlik yasamdan secilmis baglamlar araciligiyla sunarak ogrencilerin
fen bilimlerini 6grenme isteklerini ve motivasyonlarini artirmaktir (Barker & Millar,
1999; Ozay-Kose & Cam-Tosun, 2011) Bu ydnlyle de kavramlar “bilme
gereksinimi’ni temel alarak 6grencilerin zihninde yapilandirmayr amaclamaktadir
(Bulte vd., 2006; Pilot & Bulte, 2006; Kutu, 2011).

Glynn ve Koballa (2005)'e goére baglam temelli 6grenme, ders igeriklerinin
aktariimasinda 6grencilerin gunlik yasamlarinda karsilastiklari ¢esitli durumlardan
yararlanmasi olarak tanimlanmaktadir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi, gunlik
hayattaki bir olay veya sorundan yola c¢ikarak, 6grenilen bilgileri ihtiyac haline
getirmekte bdylece kavram ve iligkileri bu olay ve sorunlarin ¢ézimuinde arag
olarak kullanmayi hedeflemektedir (Akt. Acar & Yaman, 2011).

Baglam temelli kimya oOgretimi acisindan degerlendirildiginde, gunluk yasam
baglami ile kimyanin bagdastiriimasi ve bu baglamin egitimde yayginlastiriimasi
yakin zaman once ortaya atilan bir gorus degil aksine temelleri yaklasik 25-30 yil
dncesinde atilimis kokli bir yaklasimdir. 1980’lerin basinda York Universitesinden
bir grup kimya egitimcisi, temelleri sosyal yapilandirmaciliga dayanan baglam
temelli 6gretim/yasam temelli 6gretim (context-based teaching) yaklagimini ortaya
atmiglardir. Bu egitimciler okul egitiminin daha ¢ekici, genclerin ilgilerine ve gunluk
yasamlarina daha uygun olmasi gerektigi goériisiinde birlesmislerdir. Ogrencilerin
ilgisini kimyaya c¢ekmenin yolu olarak Salters hikayeleri adi verilen ve gergek
hayattan alinarak olusturulmus kurgulari derslerde uygulamaya baslamiglardir
(Ramsden, 1997; Bennett & Lubben, 2006).
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Salters yaklasimi, zorunlu 6gretim sonrasinda fen bolumlerini segen o6grenci
sayisinin dusuk olmasi, fen konularinin c¢alisiimasi en zor konular oldugu
dusuncesi ve fen konularinin Universiteye gegis icin sadece basamak olarak
gorulmesi gibi sorun olusturan durumlari ortadan kaldirmak icin olusturulmustur
(Bennett vd., 2005). Salters yaklagiminin basarili olmasi Uzerine daha Ust dizey
ogrenciler igin geligtirilen Salters Advanced Chemistry (SAC) projesi, ulusal ¢apta
taninan bir égdretim programi olarak kullanilmaya baslanmistir (Stolk vd., 2009).
SAC, kimyanin nerelerde kullanildigini gdsteren, d6grencilerin kimyaylr égrenme
stillerini gesitlendirme yoluyla farkli etkinlikler iceren, dégrencileri kimya 6grenmeye
tesvik eden ve okuldaki kimya derslerini guncelleyerek son gelismelerin takip
edilmesini saglayan bir projedir (TPSI, 1991; Bennett & Lubben, 2006).

1989 yilinda ise Amerika’daki Universitelerde 18-20 yas arasi 6grencilerden kimya
temeli zayif olanlarin ihtiyaglarina cevap vermek ve bilimsel okuryazarhgi artirmak
icin Chemistry in Context (CiC) projesi gelistiriimistir. CiC'de baglamlar sadece
gercek dinyada yasanmis olaylardan secilmistir. CiC uygulamalarinin temel amaci
ogrencileri kimya ogrenmeye motive etmek ve kimyanin toplumsal onemini
vurgulamaktir. CiC uygulamalari sonucunda baglam temelli yaklagsimin ortadgretim
ogrencilerinde ve fen bilimlerine ilgi duymayan Universite 6grencileri Uzerinde etkili

oldugu gorulmustar (Schwartz, 2006).

israil’lde 1980’li yillarin baslarinda baslayan ve kimyanin endistriyel kimya
baglamlari ile iligkilendirildigi uygulamalar Industrial Chemistry (IC) adl proje ile
sunulmustur. Endustride kimya konularinin yerini gostermek, endustri kimyasinin
ekonomi ve toplumdaki énemini vurgulamak igin fabrikalara geziler dizenlenmis
ve endustri kimyasi baglamlarinin kullanildidi bir internet sitesi hazirlanmistir. IC
uygulamalari sonrasinda ogrencilerin basari ve tutumlarini belirlemek igin
calismalar yapilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda IC uygulamalarinin egitim
sisteminde olumlu degdisimlerin olusmasina katki sagladig! belirlenmistir (Hofstein
& Kesner, 2006).

Baglam temelli kimya ogretiminin okullarda gelisimini amaglayan bir diger proje de
Almanya’da olusturulan Chemie im Kontext (ChiK) projesidir. ingiltere’deki Salters
uygulamalarindan etkilenerek 1997 yilinda ortaya c¢ikan projenin temel amaci

baglam temelli 6grenme fikirlerini eyaletlerin okul sistemlerine yerlestirmek ve okul
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sistemindeki yeniliklerin uygulanmasini destekleyerek o6grenmeyi engelleyici
durumlarla ilgili daha ileri duzeyde bir kavrayis elde etmektir. Fen egitimi
arastirmacilari ve égretmenleri, fen 6gretimi ve 6drenimi hakkindaki teorilere ve
deneysel verilere dayali olarak belirlenen c¢ergeveyi, 0gretim-6grenme
uygulamalarina donusturmek igin program gelistirme uzmanlar ile birlikte
calismiglardir. Almanya Federal Egitim Bakanligi ve katilimci federal devletler
tarafindan finanse edilen bu grup, kimya 6gretim programinda yer alan konular igin
Uniteler gelistirmis ve denemistir. ChiK; baglam temelli 6grenme, temel
kavramlarin gelisimi ve o6grenci merkezli 6grenme etkinliklerinin dizenlenmesi
olmak uzere 3 temel ilkeye dayanmaktadir. "Chemie im Kontext" (ChiK) bir
yandan, ortaokul ve ortadgretim kimya &6gretimi ve 6grenimini gelistirmeyi, diger
yandan da, dgretmenler ve fen egitimcileri arasindaki gibi 6gretmenler arasindaki

igbirligini amaclayan bir proje olma 6zelligi gostermektedir (Parchmann vd., 2006).

Hollanda’da baglayan Chemistry in Practice (ChiP) projesi ise ortadgretim kimya
ogretim programi ciktilari ve gunluk yasam kimyasi arasindaki uyumsuzluklarin
nasil azaltilabilecegi noktasina odaklanmistir. ChiP arastirma projesinde
baglamlar kimya iceren etkinliklerin uygulamasi olarak yorumlanmigtir. Bu projede
kimya konulari bilme gereksinimi prensibine dayali olarak anlatiimistir (Pilot &
Bulte, 2006).

Ulkemizde, baglam temelli 6grenme Gazi Universitesi’nde 2006 yilinda yapilan VII.
Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi’'nde Gilbert tarafindan sunulan
“Context based approaches to the design of science curricula” adh bildiri ile yogun
bir calisma alani bulmustur. Baglam temelli kimya, dilimize édnce gunlik yasama
yonelik 6grenme (Senocak & Sozbilir, 2005; Costu vd., 2007; Kogak, 2011) daha
sonra yasam temelli 6grenme (Cam, 2008; ilhan, 2010) olarak gegmistir. 2007
yilinda Istanbul’da yapilan I. Ulusal Kimya Egitimi kongresinde, S6zbilir vd., (2007)
bildirilerini sunduktan sonra kongre katilimcilarina bir anket uygulayarak “Context-
Based Learning” teriminin Turkge Kkarsiligini bulmaya calismislardir. Anket
sonucunda bu yaklagima “Yasam Temelli Ogrenme” demeye karar vermislerdir
(Cam & Ozay-Kdse, 2008; Ayvaci, 2010). Giinimiizde context based learning
terimi baglam temelli 6grenme olarak da kullaniimaktadir (Tekbiyik & Akdeniz,
2010; Acar & Yaman, 2011).
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Baglam temelli 6grenme yaklagimi kimyada oldugu gibi fen bilimlerinin batun
alanlarinda etkili olmus ve bu alanlarda birgok uygulama yapilmistir (Yaman, 2009;
Mallen vd., 2010; Acar & Yaman, 2011; Wieringa vd., 2011)

2.5. Kimya Ogretiminde Baglamlarin Kullaniimasi

Gilbert (2006a), baglam temelli kimya ogretiminde basar saglamak igin
baglamlarin nasil kullaniimasi gerektigine yonelik dort olgut belirlemis ve Olgutleri

orneklerle agiklamistir. Bunlar:

1. Odak olay belirlenmesi: Baglam bazi odak olaylar etrafinda
diizenlenmelidir. lyi secilmis bir odak olay, aciklayici kavramlarin yer aldig
ve bu kavramlarin 6grenci yasamlarinin sosyal ve kigisel yodnlerinin
dogrudan iliskilendirildigi bir cerceve saglamalidir. Odak olaylar guncel
oneme sahip sosyal olaylardan segilebilir.

Ornek odak olay: Kiiresel isinma

2. Davranigsal ortam: Odak olaylarin igerigi ve iglenis amaci 06gretim
etkinliklerinde problem cumleleri olarak yer almali ve problem cumlelerinin
¢bzumune yonelik tim davranigsal faaliyetler surece dahil edilmelidir.
Boylece 6grenmelerin daha anlamli hale gelmesi saglanmis olur.
Davranigsal ortam ornegi: Kiresel 1sinmaya sebep olan gazlarin
uretiminin azaltilmasi icin alinmasi gereken oOnlemlerle ilgili 6grencilere

yaptirilacak etkinlikler.

3. Belirli (bilimsel) dil: Ogrencilerin bilimsel kimya dilini tutarli bir sekilde
kullanmasi geligtiriimelidir. Ogrenciler odak olayda gegen kavramlari
anlamali ve bilimsel olarak ifade edebilmelidir.

Belirli (bilimsel) dil igin &rnek: Iigili gazlarin molekiil yapilarindan
bahsedilir. Kiresel 1sinmaya neden olan ozon tabakasinin delinmesi
sirasinda meydana gelen reaksiyonun tird ve mekanizmasini ifade

edebilmelidir.

4. Ekstra durumsal gegmis bilgi: Ogrenciler segilen odak olays, ilgili gegmis

bilgileri ile iligkilendirmelidir. BoOylece genigletiimis bilgi, 0gretim
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programinda amaglanan kavramsal yapi ve zihinsel harita ile tutarli olarak
iligkilendirilir.

Ekstra durumsal gecmis bilgi i¢cin ornek: Molekiler yapi ve meydana
gelen reaksiyonlar hakkinda genel bir egitime ihtiyag duyulur. Yeni bilgiler

bu bilgilerle iligkilendirilir.

Yukaridaki ol¢utlerden faydalanilarak kimya egitiminde kullanilabilecek dort model
gelistiriimigtir (Gilbert, 2006a; Gilbert vd., 2011). Bunlar:

Model 1: Kavramlarin Dogrudan Uygulamasi Olarak Baglam

Ders, bu modele dayali olarak yuratildugunde ogretilen kavramlar soyut olarak
sunulur. Surecin sonunda ne sebeple olursa olsun soyut kavramlarin teknolojideki
ve gunluk hayattaki uygulamalari verilir. Bu sunumlar kisadir ve ders sonunda
sinav ile degerlendiriimez. Bu model baglam temelli ders 6lg¢Utlerini tam anlamiyla
karsilamaz. Yapilan uygulama, zorluk derecesi yuksek oOgrenme Odevleri
olusturmadigi icin genellikle eksiktir, uygulama 6grencilere kendilerine sunulan
durumdaki kavramlarin anlamini arastirmayi gerektirmez, yapilanlar onceki

bilgilerle genellikle iligkilendiriimez.

Model 2: Kavramlar ve Uygulamalar Arasinda Karsilikli Durum Olarak

Baglam

Bu modelde 6gretmen ya da ders tasarimcisi tarafindan bir durum arag¢ olarak
secilir ve bu durum yardimiyla anahtar kavramlar 6gretilebilir. Ogrenme siirecinde
kavram ve igerik arasinda dongusel bir iligki oldugu varsayilir. Kavramlar
ogretildikten sonra igerikteki uygulamalari sunulur ve daha sonra yeni kavramlar
ogretmek igin igerigin yeni bir yonu uzerine odaklanilir. Bu yaklagimin uygulanmasi
sirasinda sinif ortaminda bazi sorunlar yasanabilmektedir. Bunlardan en dnemlisi,
ogrencilerin odak olay Uzerindeki motivasyonlarinin 6gretim sureci boyunca nasil
bir degisim evresi gecirdigidir. Ornegin, anahtar kavramin radyoaktivite oldugu bir
derste nukleer enerji santrali dersin konusu olarak verilebilir. Burada 6gretmenin
nukleer enerji santrali tartismasini gindemde tutmak yerine konunun teorisine
yogunlasip onun santraldeki uygulamasini goz ardi edebilmesi gibi bir dezavantaj
ortaya cikabilir. Burada da, olusturulan 6gretim ortaminin fikirlerin gelismesini ve

degisimleri kolaylastirip kolaylastirmayacagi ve yeni bilgilerin  6ncekilerle
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iligkilendirilip iligkilendirilemeyeceg@i gibi konularda net bir sonug verememe

olasiligi bulunmaktadir.
Model 3: Bireye Ait Zihinsel Etkinlikler ile Saglanan Baglam

Bu modelde her bireyin kavramla ilgili kendi anlayisini olusturmasi beklenir. Bugin
bu model bireysel ¢alismalarda kendi kendine 6grenme igin belki de en kullanigh
modellerden biri olarak kabul edilmektedir. Durumlar ve odak olaylarin 6grencilerin
etkilesim icinde olduklari ortamlarla ilgili olanlardan secilmesi igin c¢aba

harcanmalidir.
Model 4: Sosyal Durum Olarak Baglam

Bu modelde baglam, toplumdaki kaltirel bir anlami ifade etmektedir. Bir toplumda
yasayan bireylerin yagsamlarinda onemli yer tutan etkinlikler ve sorunlarla ilgilidir.
Ogretmen ve 6grenciler kendilerini belli bir siire icerisinde (mesela birkag hafta)
odak olay olarak belirledikleri bir problemin ¢6zimu Uzerinde galisan bir grup
olarak gorurler. Odak olayin problem cumleleri tutarli bir bilimsel dil gelisimi ve
kazanimlarin dogru sekilde transferi icin érnekleri acik¢a verilebilecek sorunlardan

secilmelidir.
2.6. Baglam Temelli Ogrenme Nasil Gelistirilir?
Baglam temelli 6grenmeyi gelistirme kosullari 3 farkli baslik altinda incelenebilir.

Ogrenci acgisindan: Baglam temelli 6grenmenin gelismesinde baglam seciminin
¢ok onemli bir yeri bulunmaktadir. Baglamlar, kavramlari ogretmekte baslangic
noktasi olarak kullanildigi igin 6grencileri derse dikkatini gekme asamasinda uygun
baglamlarin secgilmesi ¢cok dnemlidir. Baglamlar segcilirken dikkat edilmesi gereken

Olcutler asagidaki gibi olmalidir:

e Baglamlarin dégdrencilerin bildikleri konulardan segilmesine ve onlarin gelisim
diizeylerine uygun bir tarzda diizenlenmesine dikkat edilmelidir. Ornegin,
teknolojinin baglam olarak secildigi bir derste kimyasal silah yapiminin
incelenmesi kiz 6grencilerin dikkatini gekmezken, kisisel yagam urunlerinin
baglam segcildigi bir derste de kozmetik Urtnlerinin 6zelliklerinin kullanimi

erkek dgrencilerin dikkatini gekmeyebilir.
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e Baglamlar, 0&grencilerin dikkatini 6gretiimek istenen kavramlardan

uzaklastirmamalidir.
e QOgrenciler tarafindan anlagilmasi zor olan baglamlar kullaniimamalidir.
e Baglamlar 6grencilerin kafasini karistirmamalidir (De Jong, 2008).

Ogretmen agisindan: Baglam temelli 6grenmenin gelismesi icin 6gretmenlerin
hizmet ici egitim almalari, ders etkinlikleri ile okullardaki baglam temelli 6gretim
uygulamalari arasinda iliski kurmalari gerekmektedir. Baglam temelli 6grenmede
dgrenmenin sorumlulugu 6gretmen ve dgrenci tarafindan paylasilir. Ogretmenler
ogrenme surecini kontrol etmek yerine 6grencilere rehberlik ederler. Bu ylzden,
ogretmenler etkinliklerin uygulanmasinda yeterli donanima sahip olmali ve baglam
temelli 6grenme stratejilerini dogru bir bicimde kullanabilmelidirler (Putter-Smits,
Taconis, Jochems & Van Driel, 2012). Ornegin, dgrencilere dikkat ¢ekici bir
baglam sunarak onlarin bilme gereksinimlerini harekete gecirmeli, onlari bu
sekilde motive ederek ogrencilerin problem cumleleri ile kimya kavramlari ve
gunlik yasam baglami arasinda iliski kurmalari gerektigini de bilmelidirler (De
Jong, 2008; King, 2007). Ogretmenlerin baglam temelli 6grenme materyallerini
kullanabilmeleri de ¢ok oOnemlidir. Materyal deneyimleri arttigi zaman
ogretmenlerin 6gretim asamasinda daha basarili olmalari beklenmektedir. Bu
sekilde, materyalleri uygulama asamasinda uzmanlastiklari i¢in 6grenme
etkinliklerinde buyluk onem tasiyan, ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmasini
saglayacaklardir (Vos vd., 2011; Stolk, De Jong, Bulte & Pilot, 2011).

Ogretim programi agisindan: Kimya 6gretim programinda baglamlarin yeri ¢ok
onemlidir. Fakat ginumuzdeki birgok 6gretim programinin yapisi hala geleneksel
Oogretim anlayigina dayalidir. Baglamlar bu 6gretim programlarinin merkezinde yer
almadig! icin 6gretmenler tarafindan gereken o6nem verilememektedir. Ayrica,
ogretmenler bazen ders kitaplarindaki baglamlarin 6grenme igin yararl oldugunu
dusunseler bile bu baglam temelli 6gretimi zaman kaybi olarak gorup birgok
baglami gecistirebilmektedirler. Bu sorunlarin ortadan kalkmasi ve baglam temelli
ogrenmenin gelistiriimesi igin kimya kavramlarinin yeri ve 6nemi korunarak 6gretim
programlarinda baglam kullaniminin daha baskin hale getiriimesi gerekmektedir

(De Jong, 2008). Bununla birlikte yeni o6gretim programlar olusturulurken ders
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ogretmenlerinin de 6gretim programinin tasarlanmasi agsamasina dahil edilmesi,

baglam temelli 6grenmenin gelisimine yardimci olacaktir (Stolk vd., 2009).
2.7. Yapilandirmaci Yaklagim

Ogrenme-6gretme sirecinin dogasini agiklamak igin pek cok 6grenme yaklagimi
ortaya atilmigtir. Bunlardan birisi de son yillarda en ¢ok kullanilan yapilandirmaci
yaklagim olarak adlandirilan yaklagimdir. ingilizce'de "constructivism" olarak
gecen yapilandirmaci yaklasimi Tuarkiye’deki kaynaklarda buttnlestiricilik (Ayas,
1995; Tezcan & Salmaz, 2005), yapilandiricilik (Késeoglu & Kavak, 2001),
yapicilik (Duman & Ikiel, 2002), yapisalcihk (Hosgorir, 2002), olusturmacilik
(Gunes & Asan, 2005; Erden & Akman, 2007, s. 171), yapilandirmacihk (Yildirim
& Dénmez, 2008), olarak yer almaktadir. Bu ¢alismada yapilandirmaci yaklasim

terimi kullanilmistir.

Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in “6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktor
ogrencinin mevcut bilgi birikimidir.” seklinde ifade edilen dustincesine dayanan
yapilandirmaci yaklasim, temelde ogrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni
bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgu bilgi olugturmayi aciklamaya calisan
bir 6grenme kurami olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Wittrock, 1974; Linden &
Wittrock, 1981; Hand & Treagust, 1991; Ozmen, 2004). Yapilandirmaci yaklasimin
felsefi temeldeki aciklamalari 1800 ve 1900'1i yillardaki Kant felsefesine ve italyan
Filozofu Giambattista Vico'nun dusltncesine ve nihayet 20. ylzyllin basinda
William James, John Dewey, Jean Piaget, Jerome Bruner, Ernst von Glasersfeld
ve Lev Vygotsky gibi bilim adamlarinin fikirlerine dayandiriimaktadir (Calik, 2006;
Saglam & Bilgili, 2006; Tezci & Gurol, 2003).

Yapilandirmaci yaklagim bir 6gretme degil 6grenme yaklasimidir (Haney &
McArthur, 2002; Akar & Yildirim, 2004; Brooks & Brooks, 1993, Akt. Calik, 2006).
Bu yaklagim, dgrencilerin daha onceki deneyimlerinden ve 6n bilgilerinden yola
cikarak yeni karsilastiklari durumlara anlam verebilmelerini, 6n bilgilerle yeni
bilgilerin anlamli bir sekilde butinlestigini ifade etmektedir (Ayas, 1995; Calik,
2006; Jonassen, 1994; Osborne & Wittrock, 1983; Yasar, 1998).

Ogretmen merkezli ve égrencilerin pasif dinleyiciler olduklari geleneksel égretim

yaklasimlarinin aksine yapilandirmaci yaklagim, 6grencinin 6grenmede ¢ok aktif
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bir konumda bulunmasi gerektigini savunmaktadir. Ogrencinin kendisine ulasan
bilgileri aynen almadigini, 6grenmede bireyin 6n bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve
yine 6§renme ortaminin son derece dnemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmen,
arkadas cevresi, derslik gibi unsurlarin etkin rol oynadigi bu 6grenme ortaminda,
ogretmenin kullandigi stratejiler bu 6grenmeyi etkilemektedir (Nakiboglu & Bulbul,
2000; Matthews, 2002).

Yapilandirmaci yaklagsima dayali 6gretim uygulamalarinda o6gretmenin, sinirlari
cizilmis bir rolti yoktur. Ogretmen; dersin amacina, 6gretilecek konunun yapisina,
ogrencilerin  duzeyine, oOdretimde kullanilan  stratejiye  gbre  6gretim
uygulamalarinda danigman, rehber, yonetici, kilavuz, tasarimci gibi rollerden birini
ya da birkacini Ustlenmek durumunda kalabilmektedir (Hamzadayi, 2010).
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun segenekler sunar, ydnergeler verir, her
ogrencinin kendi kararini kendisinin olugturmasina yardimci olur. Herhangi bir
sorunla kargilagsan 6grencinin sorununu hemen ¢bzmek yerine, sorunun bizzat

ogrenci tarafindan ¢ézimlenmesi icin ¢aba harcar (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme
surecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gerektirir. Cunku
ogrenilecek ogelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, daha dnce de belirtildigi gibi,
bireyin bizzat kendisi tarafindan gerceklestirilir. Bu nedenle, yapilandirmaci
ogretim ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina,
dolayisiyla, zengin 6grenme yasantilari gecirmelerine olanak saglayacak bir
bicimde dizenlenir. Bu tur egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha
once yapilandirdiklari bilgilerin dogrulugunu sinama, yanlhiglarini dizeltme ve hatta
onceki bilgilerinden vazgecgerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar,
1998).

Ogretim ortamlarinda yapilandirmaci  yaklasima ydnelik  bircok model
kullaniimaktadir. Bunlardan biri de batunlestirici 6grenme modelidir (the generative
learning model) (Ayas, 1995; Calik, 2006; Karplus, 1960, Akt. Ayas, 1995;
Osborne & Wittrock, 1983).
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2.8. Biitiinlestirici Ogrenme Modeli (The Generative Learning Model)

Batunlestirici 6grenme modeli, ilk kez Osborne ve Wittrock (1983) tarafindan
Onerilmis (Kyle, Abell & Shymansky, 1989) ve Ayas (1995) tarafindan Turkgeye
“batunlestirici 6grenme modeli” olarak c¢evrilmigtir. Model doért asamadan

olusmaktadir.

Birinci asama: Bu asamada ogrencilerin dikkatleri 6grenilecek kavram Uzerine
cekilir ve onlarin kavrama yonelik yasantilari, eger varsa yanlis ogrenmeleri
belirlenmeye calisilir. Bir baska deyigle égrencilerin kavramla ilgili 6n 6grenmeleri
yani hazir bulunugluk dizeyleri belirlenir. Ogrencilerin 6n 6grenmelerinin
belirlenmesinde genelde sinif igi tartismalardan ve uygulanacak yazili test
sonuglarindan yararlaniir. On &grenmeleri belirleme calismalari, kavramlari
dgrenmeye baslamadan bir ya da birka¢ hafta 6nce gergeklestirilir. On
ogrenmelerin  6gretmen tarafindan belirlenmesi, kavram ya da kavramlarin

ogrencilerin duzeyine gore ogretilmesini olanakl kilar.

Odaklanma agsamasi: Bu asamada ogrencilerin, 6grenilecek kavramla ilgili zengin
ogrenme yasantilari gegirmeleri igin g¢aba gosterilir. Bu nedenle bu asamaya
odaklama asamasi da denilir. Bu asamada o6grencilerin ¢evreleri, daha fazla
etkilesimde bulunmalarina ve 6grenilecek kavramla ilgili gesitli 6grenme yasantilar
gecirmelerine olanak saglayacak bir bicimde duzenlenir. Bu amagla 6gretmen,
ogrencilere ilging gelebilecek arag-gerecleri kullanmanin yani sira, onlari 6grenme
surecinde aktif kilacak o6gretim yontemlerinden yararlanmaya c¢aligir. Ayrica
ogretmen, 6grencilere yoneltecegi sorularla onlari kavramlarla ilgili digsinmeye ve

yorum yapmaya yoneltir.

Miicadele asamasi: Bu asama, 6grencilerin yeni o6grendikleri kavramlari 6n
ogrenmeleriyle karsilastirdiklari ve sorguladiklari asamadir. Eger ogrencilerin
kavramla ilgili yeni 6grendigi bilgiler, dnceki 6grendikleriyle gelismiyor ve zihninde
belli bir sinifa yerlesiyorsa bu bilgiler bellege kaydedilir. Yeni 6grenilenlerin dnceki
ogrenilenlerle catismasi durumunda ise ogrenciler zihinlerinde kavramla ilgili
birtakim yeni duzenlemeler yapar. Bunun igin 6grencilere ogrenilecek kavramla
ilgili  degisik bircok o6rnek sunulur. Yapilacak agiklamalarin &grencilerin

anlayabilecegdi dliizeyde olmasina 6zen gdsterilir.
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Uygulama agsamasi: Bu agsama, ogrencilerin kavramla ilgili yeni ogrendiklerini
baska durumlara uyguladiklari agamadir. Yeni 6grenilen kavramin pekistirildigi bu
asamaya uygulama asamasi denilir. Bunun igin o6grenme-6gretme surecinde
ogrencilerin dgrenilen kavramla ilgili degisik uygulamalar yapmalarina olanak
saglayacak etkinliklere yer verilir. Ornegin kavramla ilgili problem g¢6zme,
kompozisyon yazma, gunlik yasamdaki bagka olaylarla iligki kurma gibi etkinlikler
gergeklestirilir. Bu agsamanin en onemli 6zelligi yeni kavramlarin pekistiriimesidir
(Osborne & Wittrock, 1983; Kyle vd., 1989; Ayas, 1995; Ozmen, 2004; Calik,
2006; URL-1).

Batunlestirici 6grenme modeline uygun etkinliklerin yaratiimesinde 6grencilerin
kontrolunun saglanabilmesi, kigisel goruglerinin tespit edilebilmesi ve en dnemlisi
onlarla yeterli iletisime girilebilmesi gerekmektedir. Butunlestirici 6grenme
modelinin temel ilkeleri dogrultusunda etkili 6gretimi saglamada, ogretmene
yardimci olacak rehber materyallerden biri de calisma yapraklaridir. Bununla
birlikte, 6grencinin fazla zorlanmadi§i basit arag-gereclerle yapilabilecek deneyleri
iceren calisma yapraklari 6grenmenin kaliciigi acisindan faydal goérulmektedir
(Kurt & Akdeniz, 2002; Costu, Karatas & Ayas, 2003).

2.9. Calisma Yapraklari

Calisma yapraklari; herhangi bir konunun 6gretimi sirasinda 6grencilerin yapacagi
bireysel etkinliklerin bulundugu ve bu etkinliklerle ilgili 6grencilerin verilen iglem
basamaklariyla birlikte kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini saglayan yazili
materyallerdir (Kurt & Akdeniz, 2002; Costu vd., 2003; Costu & Unal, 2004;
Mortensen & Smart, 2007). Bu yonuyle calisma yapraklari, ogrencilerin ilgi ve
dikkatlerini ¢ekme, uygulama surecindeki adimlari tek tek takip edebilme ve
degerlendirme imkani saglamasiyla da etkili bir yardimci materyal ozelligi
tasimaktadir (Hand & Treagust, 1991; Yigit, Akdeniz & Kurt, 2001).

Calisma yapraklari dgrencilerin aktif olarak derse katiimasini sagladigi igin
ogrenciler 6grendikleri kavramlari daha kolay i¢sellestirebilmektedirler. Bu durum
da &grencinin basarisini artirmaktadir. Calisma yapraklarinin, égrencileri derse

motive ettigi sonucuna ulagsiimigtir. Ayrica ¢alisma yaprag! kullanilarak islenen
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dersleri, 6grencilerin daha zevkli ve eglenceli bulduklari belirlenmistir (Redfield,
1981, Er-Nas, Cepni, Yildinnm & Senel, 2007).

Ev (2003) calisma vyapraklarini amagclari acisindan, 6lgme amacgh c¢alisma
yapraklari ve kavram olusturmaya yonelik calisma yapraklari seklinde ikiye
ayirmisgtir. Ders anlatiminda faydalanilacak bir ara¢ olarak kullanilan kavram
olusturmaya yonelik ¢alisma yapraklari, 6grencilere herhangi bir konuyu anlamli
bir sekilde 6gretmek ve bu sekilde kavram ogretimini gerceklestirmeye yonelik
olarak hazirlanir. Burada 6nemli olan, &gretimin kalici ve anlamli olmasi ve
ogrenilen bilgilerin gunluk yasantilarla batunlestirilebilmesidir. “Ne 6gretilecegi?” ve
“nasil 6gretilece@i?” kavram olusturmaya yonelik hazirlanan galisma yapraklarinin
yapisini olusturmaktadir (Bozdogan, 2007). Ayrica 6grenciler kavramlarla ilgili bir
ya da birden fazla durumu etkinlikler yoluyla inceleme firsati bulabilmekte,
kavramlari yanilgilardan uzak bir bicimde zihinlerinde yapilandirabilmektedirler
(Costu vd., 2003). Calisma vyapraklarinin en fazla bu sekilde uygulandigi
gorulmektedir. Bilgi ve 06lgme amacgli calisma vyapraklari birlikte de
kullanilabilmektedir. Bu sekilde hazirlanan c¢alisma yapraklarinda, ‘ne ogretildigi’
ve ‘ne kadar ogrenildigi’ birlikte kontrol edilmis olur. Uygulamalar sirasinda donut
ve duzeltmelerle 6gretimde istenilen hedeflere ulagsmak, anlamli ve zevkli bir
O0gretim ortami olusturarak, basarinin artmasini olasi bir sonug haline getirmektedir
(Bozdogan, 2007).

Ulkemizde galisma yapraklariyla ilgili arastirmalar gogunlukla bir yéntemin ya da
teknigin etkililigini desteklemek ve 6grencilerin basarilari Uzerine olan etkilerini
incelemek amaciyla gergeklestirilmistir (Kurt, 2002; Kurt & Akdeniz, 2002; Costu
vd., 2003; Bozdogan, 2007; Er-Nas vd., 2007; Bayrak, 2008; Burhan, 2008; Uslu,
2011).

Bu arastirmada, deney grubunda Halojenler konusunun &gretimine yonelik,
baglam temelli butlnlestirici 6grenme modelinin etkili bir sekilde kullanabilmesi
amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen, rehber materyal niteliginde c¢alisma
yapraklar kullaniimigtir. Calisma yapraklarini hazirlama asamasinda ilgili literatir
taramasi yapilmig ve calisma yapraklari amaca uygun etkinlikler ve sorularla
sekillendirilmigtir. Calisma yapraklari hazirlanirken, galisma yapraklarinda yer alan

etkinliklerin kazandirilmak istenen davraniglara uygun olmasina, ilgili konunun
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hikayeler kullanilarak gunlik yasamla iligkilendiriimesine ve baglamlar kullanilarak
verilmesine, mumkin oldugunca agik uglu sorular sorularak bilgi transferinin
saglanmasina, yonergelerin agik ve net bir dille ifade edilmesine, deneylerin adim

adim anlatiimasina dikkat edilmistir.
2.10. Baglam Temelli Ogrenme ile ilgili Yapilan Galigmalar

Bu baglik altinda baglam temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili uluslar arasi ve ulusal
calismalar ve bu cgalismalarin genel degerlendiriimesinin yapildigi bir bolum yer

almaktadir.
2.10.1. Uluslar Arasi Calismalar

Bu boélimde baglam temelli 6grenme ile ilgili 1990’ yillardan gunumuze kadar

uzanan uluslar arasi ¢aligmalar ele alinmigtir.

Ramsden (1997) tarafindan yapilan calismada, baglam temelli 6grenme ve
geleneksel  ogretim ile ydrutilen derslerdeki  6grenci  performanslari
kargilastiriimistir. Arastirmada baglam temelli 6grenmeye gegis niteligi tasiyan
gunlik yasamla iligkilendirilmis kimya uygulamalarini iceren Salters kurslarini alan
124 o&grenci ile baska bir ders alan 92 d&grenci, basarilari acgisindan
kargilastiriimistir. Salters kurslarinda elementler, bilesikler ve karigimlar, periyodik
cetvel ve kimyasal deg@isimler konulari baglam temelli 6grenme destekli hikayelerle
anlatilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak 8 soru igeren bir anket
kullaniimistir. Arastirma sonunda her iki gruptaki 6grencilerin konulari anlama
duzeyleri arasinda ¢ok az bir fark oldugu belirlenmigtir. Fakat 6grenciler baglam
temelli yaklasimla yurUtulen dersleri daha edlenceli bulduklarini belirtmiglerdir.
Ayrica baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin fen dersini galismaya deger
bulmalari yéninde olumlu katkilar sagladigi ve fen derslerine kargi ilgilerinin ve

basarilarinin arttigr sonucuna ulasilmistir.

Barker ve Millar (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, Salters kurslarini alan 250
ogrencinin kimyasal reaksiyonlar hakkinda sahip olduklari bilgileri kurs 6ncesinde
ve Kkurs sonrasinda belilemek amaglanmistir. Kurs boyunca ogrenciler
gozlemlenmis ve kursun belli haftalarinda ogrencilere tani testi uygulanmistir.

Arastirma sonunda, kursun baslangicinda &grencilerin kimyasal reaksiyonlar
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konusunda yanlis bilgilere sahip oldugu kurs sonunda ise yanlis bilgilerin tamamen

degismedigi ama 6nceki durumlarina gore ilerlemeler oldugu belirlenmistir.

Campbell ve Lubben (2000) calismalarinda, 118 dokuzuncu sinif 6grencisine
gunlik yasam durumlari ile ilgili baglam temelli fen dersi vermistir. Calismada
ogrencilere 9 acik ucglu soru yoneltilmistir. Bu sorulardan Ggu o6grencilerin fen
biliminin sosyal ve ekonomik uygulamalarinin farkinda olup olmadigini belirlemeye
yonelik; U¢u gunluk yasamlarinda karsilastiklari bir ikilemi ¢ozmek igin deney
tasarlaylp tasarlayamayacaklarini belirlemeye yonelik; diger Ugu ise gunluk
yasamlarinda karsilastiklari bir problemi uygun bir fen konusu ile agiklama
yeteneklerinin olup olmadigini belirlemek yoneliktir. Ogrencilerden verdikleri her
cevap icin bilgilerinin kaynagini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin bilgilerinin
kaynaklari, kitaplar, ev, radyo/televizyon, okuldaki fen dersleri, is ve digerleri
basliklari altinda toplanmisgtir. Calismanin sonunda 6grencilerin yarisindan az bir
kisminin bu yeteneklerden herhangi birine sahip oldugu sonucuna ulagiimigtir.
Ogrencilerin gogunun sadece deney tasarlama surecinde okulda gérdikleri fen
derslerinden faydalandiklari fakat okulda 6grendikleri fen bilgilerini, fen biliminin
sosyal ve ekonomik uygulamalarinda ve gunluk yasamda kargsilastiklari sorunlari

¢ozmekte kullanmadigi ortaya ¢cikmistir.

Gutwill-Wise (2001) tarafindan yapilan calismada, bir kolej ve bir Universitede
yapilan uygulamalarla baglam temelli 6grenmenin ogrencilerin kimyaya karsi
tutumlarina, kavramsal anlama becerilerine ve bilimsel disinme becerilerine
etkileri arastinimistir. Kolejde de Universitede de deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Calismada dersler deney grubunda ChemConnections adi verilen
moduller ile yurutulirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim ile yurataimuastar.
Modullerde otomobillerdeki hava yastigi sisteminin gelistiriimesi, kuresel 1sinma,
ozon tabakasinin incelmesi gibi gunliuk yasam sorunlarini igeren baglamlar yer
almistir. Her bir modul yaklasik 3-4 hafta uygulanmistir. Ogrenme ortaminda
ogrencilere grup calismalari yaptirilimig, bireysel olarak problemler ¢ozdurialmas,
tartisma yaptinilmis ve multimedya kullaniimigtir. Elde edilen bulgular, kolejdeki
deney grubundaki &grencilerin uygulamalar sonrasinda kimyaya yonelik
tutumlarinda olumlu gelismeler oldugunu gdstermektedir. Fakat Universitedeki

deney grubundaki 6grencilerin uygulamalar sonrasinda tutumlarinda negatif yonde
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degismeler oldugu sonucuna ulagiimistir. Ayrica modullerin  uygulandigi
siniflardaki ogrencilerin diger siniflardaki ogrencilere gore kimyayi yonelik

tutumlarinin daha pozitif oldugu belirlenmistir.

Choi ve Johnson (2005) tarafindan yapilan c¢alismanin amaci, on-line ders
ortamlarinda gergeklestirilen baglam temelli video egitimlerinin oOgrencilerin
o0grenme ve motivasyonlarina etkisini belirlemektir. Calisma son test kontrol gruplu
yarl deneysel desende yurutilmustar. Calismanin érneklemini 16 yuksek lisans
ogrencisi olusturmustur. Deney grubunda baglam temelli video egitimi verilirken
kontrol grubunda geleneksel metine dayali egitim uygulanmigtir. Her online ders
moduli 3 konu igcermektedir. Calismanin sonucunda baglam temelli video
egitimlerinin o6grencilerin 6grenme ve motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi
belirlenmistir. Fakat deney ve kontrol gruplari arasinda 6grenme ve motivasyon
yonunden anlamli bir farklilik bulunmazken, baglam temelli video egitimi verilen
deney grubu ogrencilerinin 6gretilen modullere yonelik ilgisinin kontrol grubu

ogrencilerinden daha yuksek oldugu belirlenmisgtir.

Pilot ve Bulte (2006) tarafindan yapilan ¢alisma, baglam temelli 6grenmenin kimya
egitiminde uygulanmasi, gelisimi ve sonuglar ile ilgilidir. Ogretim programinin
geligtiriimesi kimya 6gretim programinda karsilasilan bes 6énemli sorun etrafinda
tartisiimistir. Bu c¢alismayi yurutmek igin farkh Ulkelerde yuratilen bes baglam
temelli 6grenme yaklasimi ele alinmistir. Amerika’da yudratilen Chemistry in
Context (CiC), ingiltere’de ylritilen Salters kurslari, israil’de yuritilen Industrial
Chemistry (IC), Almanya’da yurutilen Chemie im Kontext (ChiK) ve Hollanda’'da
yuruttlen Chemistry in Practice (ChiP) yaklasimlari baglam temelli kimya 6gretimi
agisindan incelenmigtir. Her bes yaklasimin kimya ogretim programinda
kargilagilan sorunlara katkilari ve sagladigi ¢ozumler belirlenmistir. Aragtirma
sonunda elde edilen bulgularin Gilbert'in kimya egitiminde kullandigi baglam

kullanimi Slgutleri ile iligkili oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Geyer ve Heinmann (2011) tarafindan yapilan c¢aligmada, asitlerin Ozellikleri
biyolojik problemlerin ¢ozUmu ve biyolojik baglamlar ile 6grencilere anlatiimistir.
Calisma asitleri farkli yonleriyle ele alan alti bolumden olugsmustur. Bunlar sirasi
ile; bitkilerden besin tuzu elde edilmesinde tuzun énemi, meyvelerin asit oranlarina

goOre siralanmasi, asitlerin bitkisel boyalara etkisi, mide asidinin 6nemi, asitlerin
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kirece etkisi ve asitlerin insanlar-bitkiler icin 6nemi olarak belirlenmigtir. Calisma
177 sekizinci sinif 6grencisi ile yaratalmustur. Calismadan once, asitlerin 6zellikleri
ve canlilar igin 6nemi hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklarini belirlemek igin
ogrencilere bir 6n test yapilmistir. Calismada 6grencilere konu basliklar ile ilgili
dokuz farkh deney yaptiriimistir. Calisma sonrasinda ise ogrencilere on testteki
sorulari da igeren fakat daha kapsaml bir son test uygulanmistir. On test
sonuglarina gére 6grencilerin cogunun asitler hakkinda fazla bilgiye sahip olmadigi
ve asitleri daha ¢ok tahris edici, zehirli, tehlikeli ve ¢cevreye zararli maddeler olarak
adlandirdiklari sonucuna ulasiimistir. Son testten elde edilen bulgular ise, baglam
temelli etkinlikler sonrasinda o6grencilerin 6grenmelerinde gozle gorulur bir artig
oldugunu gdstermistir. Ogrencilerin etkinlikler sonrasinda asitlerle ilgili gtindelik
fikirler edindigi belirlenmistir. Ayrica calisma sonunda, o6grencilerin kimya
konularini biyolojik problemlerin agiklanmasi ve baglamlar ile anlatiimasini ¢ok ilgi

¢ekici bulduklari sonucuna ulasiimistir.

Stolk vd. (2011) tarafindan yapilan galismada, bir mesleki gelisim programinin
nasil bir ¢erceve icinde hazirlanmasi gerektiginin arastirlmasi ve program
etkinliklerinin mesleki gelisim surecine katkilari hakkinda fikir elde etmek igin bir
program tasarlanmis ve degerlendirilimigtir. Mesleki gelisim programina, farkh
okullarda goérev yapan 6 deneyimli kimya 6gretmeni gonulli olarak katiimistir.
Program, ogretmenlere bir baglam temelli Unitenin ogretilmesini ve ardindan
ogretmenler tarafindan ana hatlariyla yeni bir baglam temelli Gnite tasarlanmasini
iceren iki basamagi icermektedir. Ogretmenler (iger saatlik bes uygulama dersi
aldiktan sonra hazirladiklari Unitelerin uygulamalarini 2001-2002 vyillari arasinda
kendi okullarinda yapmislardir. Ogretmenlere, mesleki gelisim siireci ve baglam
temelli kimya egitimi ile ilgili goruslerini belirlemek igin anket uygulanmig,
gorusmeler ve gozlemler yapiimistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yeni bir
baglam temelli Unite tasarlama konusunda kismen gelisim gosterdiklerini
gOstermigtir. Ayrica, ogretmenlerin baglam temelli 6grenmeye yonelik gelisimini
saglamasi dusunulen mesleki gelisim programi beklendigi kadar basarih

olmamistir.

Vos vd. (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, yenilikgi baglam temelli materyaller

kullanilarak sinif uygulamalarini engelleyen veya kolaylastiran oOgretmenler
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arasindaki etkilesimin niteliklerini belirlemek amaglanmistir. Baglam temelli
ogrenme hakkinda farkli deneyimlere sahip dort kimya o6gretmeninden bir konu
secip bu konuyu bir 6grenci grubuna anlatmalari istenmistir. Konular, Almanya’da
yuruttlen baglam temelli 6grenme uygulamalarinda kullanilan Chemie in Kontext
(ChiK) yaklagimina uygun olarak hazirlanan ders kitabindan secilmigtir. Bu sirecte
baglam temelli 6grenme materyalleri, 6gretmenlerin materyallerle ilgili algilari ve
sinif uygulamalarindaki sonuglarinin acgiklanmasi igin veri toplanmis ve analiz
edilmistir. Analiz sonucunda ogretmenlerin odak olay belirlemekte zorlandiklari
gOrulmustlr. Bu yuzden ogretmenlerin  O6gretim  etkinlikleri  yelpazelerini
genisleterek profesyonellesmeleri tavsiye edilmistir. Bu galisma egitim materyali ile

ogretmen ve sinif uygulamalarinin iligkili oldugunu gostermistir.

Gilbert vd. (2011) tarafindan yapilan calismada, baglam temelli dersleri
desenlerken kullanilan ve zorluklarla karsilasildiginda basarili  olunmasini
saglayacak dort Olgut tanimlanmigtir. Bu dort olgut temel alinarak hazirlanan ve
fen egitiminde baglam temelli derslerde kullanilabilecek dért model ve bu
modellerin uygulanilabilirlikleri orneklerle tartisiimistir. Buradan yola c¢ikarak
kavram gelisimi tutarli zihinsel haritalar Gretme fikrine dayandirilarak sunulmustur.
Transfer kavrami, “bu zihinsel haritalar diger kavramlari anlamak icin nasil faydal

olur?” sorusu gergevesinde tartisiimistir.

Putter-Smits vd. (2012) tarafindan vyapilan c¢alismada, farkli fen bilimleri
branglarindaki 33 ogretmen baglam temelli 6gretme yeterlikleri bakimindan
birbirleri ile kiyaslanmistir. Bu o6gretmenlerden 25’i baglam temelli 6gretim
programi tasarimi konusunda deneyimli, 8i ise deneyimsizdir. Bu yeterlikler,
baglam kullanma, etkinlik dizenleme, baglam temelli etkinlik tasarlama, 6nem
verilen unsurlar (emphasis) ve okullarina yenilikleri tagsima olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin yeterliklerini 6lgmek icin dlgek ve anketler uygulanmis ayrica
Oogretmenlerle yari yapilandiriimis goéruasmeler yapilmistir. Yapilan analizler
sonunda elde edilen bulgular, baglam temelli Ogretim programi tasarimi
konusunda deneyimli olan 6gretmenlerin baglam temelli 6gretme yeterliklerinin
deneyimsiz 6gretmenlere goére anlamli bir farklilk gdsterdigini ortaya koymustur.
Ayrica calisma sonunda biyoloji 6gretmenlerinin diger meslektaglarina gore

yeterliklerinin daha yuksek oldugu belirlenmistir.
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Kim, Yoon, Rae Ji & Song (2012)’un ¢alismalarinda, bilimsel okuryazarligin uluslar
icin 6neminin artmasi ve okuldaki fen mufredati yuzinden o&grencilerin fen
bilimlerine kargi ilgilerinin azalmasiyla Kore Bilim Vakfi Universiteler ve vyerel
hikimet merkezlerinin isbirligi ile Gunluk Fen Siniflari (GFS) adiyla baslatilan
yenilikgi program anlatiimistir. Bu c¢alismada, gunluk yasam baglamlarinin
ogrencilerin bilime kargi algi ve tutumlarina nasil katkida bulundugu ve 6grenme
ortamlarinin 6grenme surecini nasil etkiledigi incelenerek GFS programinin yapisi
ve dinamikleri belirlenmigtir. Arastirma 10 hafta boyunca iki farkli sinifta
yuratulmastar. Her sinifta en fazla 20 6grenci ve 20 ebeveyn bulunmaktadir.
Siniflarda mulakatlar ve video kayitlari yapilarak veri toplamistir. Programin
etkilerini ve Urunlerini belirleyebilmek icin tematik kodlama sureci kullanilarak
veriler analiz edilmistir. Arastirma sonunda, program icinde yer alan ebeveynli
o6grenme ortamlarinin ve gunlik yasam baglamlarinin, fen ve ginlak yasami birbiri
ile iligkilendirerek ogrencilerin algilamalarini kolaylastirdigi ve fen 6grenmeye karsi

olumlu tutum geligtirdigi sonucuna ulasiimigtir.

Avargil, Herscovitz & Dori (2012) tarafindan yapilan calismada, israil’'de Taste of
Chemistry adiyla gelistirilen yeni bir baglam temelli modulin uygulamalari
anlatilmistir. Taste of Chemistry baglam temelli moduluni gida kimyasi konularini
icermektedir. Bu moduilde baglam temelli kimya, kimyasal bilgilere ve Ust dizey
disinme becerilerine agirlik verilmistir. Calismanin amaci, (1) Bu modulu
siniflarinda kullanan &gretmenlerin karsilastiklari zorluklari ve elde ettikleri
faydalari belirlemek (2) grafik-tablolardan veri okuma, ¢oklu sunumlar arasi
gecisleri kavrama, kimyasal bilgi basamaklari arasindaki gegisleri kavrama gibi
dusunme becerilerini 6gretmek ve dedgerlendirmekle nasil baga ciktiklarini
belirlemektir. Calismaya 8 moduli derslerinde kullanan 8 kimya &gretmeni
katilmisgtir. Mdulakatlar, sinif gdézlemleri ve ogretmenler tarafindan tasarlanan
Oogrenci odevleri veri toplama araci olarak kullaniimistir. Arastirma sonunda
ogretmenlerin modullu uygularken birbirlerinden farkli sorunlarla karsilastiklari ve
farkh ¢6zim vyollari kullanarak bu sorunlari ¢dzdikleri, baglamlarla kimya
ogretmenin ogrencilerin Ust dizey dusunme becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulasilmigtir.  Ayrica yapilan mdlakatlar sonucunda, Ogretmenlere 0Odev

tasarlatmanin 6gretmenlerin mesleki anlamda gelismelerini sagladigi belirlenmistir.
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Stolk, Bulte, De Jong & Pilot (2012) tarafindan yapilan calismada, kimya
ogretmenlerinin baglam temelli kimya 6gretim hakkinda yeterli duruma getirmek
icin baglam temelli ogretim planinin ¢atisini olusturan amaglar, 6grenme
basamaklari ve ogretim yontemlerinin gelisimi ve nasil bir mesleki gelisim
programi  haline donustigu anlatilmigtir.  Aragtirmaya 7 kimya oOgretmeni
katismisgtir. Program daha onceden gelistiriimis bir baglam temelli Unite ile
ogretmenler tarafindan gelistirilen yeni bir baglam temelli Gniteden olusmaktadir.
Arastirmada uygulama suresince ogretmenlerin gelisim suregleri incelenmistir.
Veriler, mulakatlar, sinif tartismalari ve go6zlemler araciliiyla toplanmistir.
Aragtirma sonunda, 6gretmenlere yeterli sure ve kaynak saglandiginda yeni bir

baglam temelli Unite tasarlayabildikleri sonucuna ulagilmistir.
2.10.2. Ulusal Galigmalar

Baglam temelli 6grenme ile ilgili kimya ve diger alanlarda yapilan calismalar

2000’li yillarin baglarindan gunimuze kadar uzanmaktadir.

Ozmen (2003) tarafindan yapilan ¢alismada, kimya 6égretmen adaylarinin, asit-baz
konusunda sahip olduklari bilgileri gunliUk yasamda kargsilagtiklari olaylarla
iliskilendirebilme derecelerinin belirlenmesi amacglanmigtir. Calismada veri toplama
araci olarak asit-bazlar ile ilgili giinlik yasam ornekleri iceren 14 acgik uglu sorudan
olugan bir test uygulanmistir. Olusturulan test KTU'de dgrenim géren 40 kimya
ogretmeni adayina uygulanmistir. Arastirma sonugclari 6gretmen adaylarinin asit-
baz kavramlari ile ilgili olarak egitimleri sirasinda 6grendikleri bilgileri gundelik
yasamda Kkarsilastiklari asit-baz olaylarini agiklamada istenen dizeyde

kullanamadiklarini gostermistir.

Rutbil (2004) tarafindan yapilan galigmada, 6grencilerin gunlik yasamdaki bilimsel
olaylar hakkinda medya vyoluyla bilgi sahibi olup olmadiklari belirlenmek
istenmistir. Calismanin drneklemini Hacettepe Universitesi sinif égretmenligi ve
fen bilgisi 6gretmenliginde 6drenim goéren 200 6gretmen adayr ve Corum ilinin
cesitli liselerinde 6grenim goéren 200 &6grenci olusturmustur. Calismada veri
toplama araci olarak Medya Tutum Olgegi, Kisisel Bilgi Olgme Anketi ve Bilim ve
Teknolojinin Gunlilk Yasamdaki izleri Olgegi kullaniimistir. Arastirmanin sonunda,

bilgisayar kullanan gazete ve bilim teknoloji dergileri okuyan o&grencilerin,
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medyadan gunlik yasamda karsilasilan kimyasal ve diger bilimsel olaylarla ilgili
olarak daha ¢ok bilgi aktarimi yapabildikleri ortaya c¢ikmistir. Ayrica Universite
ogrencilerinin  medya ortamlarindan etkilenmelerinin ve yararlanmalarinin,

ortadgretim 6grencilerininkinden daha fazla oldugu belirlenmisgtir.

Costu vd. (2007) tarafindan yapilan calismada, ogrencilerin fen kavramlariyla
gunluk yasamdaki olaylar arasindaki iliskiyi, grup tartismalari araciligiyla
gerceklestirmelerini saglayan baglam temelli 6grenme yaklasiminin geleneksel
yonteme kiyasla etkililigini belirlemek amacglanmistir. Calisma, hal degisimiyle ilgili
kavramlarin o6gretilmesiyle iligkilidir. Bu amacgla 50’ser kisilik iki sinif deney ve
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 6grencilere gunluk hayatta
karsilagsilan problem durumlari, ogretmen rehberliginde grup tartismalari ile
sunulurken; kontrol grubunda ise geleneksel ogretimle konu islenmistir. Ders
ortaminda sunulan 6rneklere benzer fakat yeni problem durumlari soru haline
donusturulerek her iki gruptaki 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Son test
sonuglari, deney grubunun glnlik yasamdaki olaylari yorumlamada kontrol
grubuna gore istatistiksel olarak anlamli duzeyde basarili oldugunu gostermigtir.
Bu sonug¢ fen konularinin baglam temelli 6grenme etkinlikleriyle uygulanmasinin

daha yararli olacagini gostermektedir.

Cam (2008) tarafindan yapilan calismanin amaci, baglam temelli 6grenmenin
ogrencilerin biyoloji derslerindeki bagarilarina, biyoloji dersine olan tutumlarina ve
bilimsel islem becerilerine kargi etkisini tespit etmektir. Aragtirmanin érneklemini,
2007-2008 egitim 6gretim yilinda Atatlrk Universitesi Bayburt Egitim Fakdltesi
Sinif Ogretmenligi 1. sinif dgrencileri olusturmustur. Calisma, 41 kisi deney
grubunda, 53 kisi kontrol grubu olmak Uzere iki grup Uzerinde yurutalmagtar.
Deney grubu o&grencilerine arastirmaci tarafindan baglam temelli 6grenme
ilkelerine gore, kontrol grubu o&grencilerine ise yine arasgtirmaci tarafindan
geleneksel 0Ogretime gore hazirlanmis olan dersler sunulmustur. Calisma
sonucunda baglam temelli dersleri takip eden 6grencilerin geleneksel dersi takip
eden ogrencilere gore biyolojiye karsi daha olumlu baktiklari, derslerden daha
fazla hoslandiklari, biyolojiye olan tutumlarinin ve bilimsel igslem becerilerinin daha

fazla arttigi ortaya ¢ikmistir.
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Demircioglu (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, genel kimya dersi igeriginde yer
alan temel konulardan biri olan “Maddenin Halleri” ile ilgili baglam temelli
yaklagsimin benimsendigi bir materyal gelistiriimis, uygulanmis ve bu materyalin
cinsiyet ve tutum faktorleri acisindan sinif 6gretmeni adaylarinin alternatif
kavramlarini giderme, eksik bilgilerini tamamlama ve basari Uzerindeki etkisi
degerlendirilmigtir. Calismanin orneklemini sinif 6gretmenligi bolumunde 6grenim
gbren 35 o6gretmen adayi olusturmaktadir. Calisma sonucunda, baglam temelli
yaklasima dayali olarak hazirlanan materyali ve materyal igerisinde yer alan
etkinliklerin  6gretmen adaylarinin kavramlari bilimsel olarak anlamalarini
saglayarak kavram kaliciligi Gzerinde Onemli bir etkiye sahip oldugu ortaya
cikmistir. Ayrica baglama dayali yaklagimla yurutilen dersler sayesinde ogretmen
adaylarinin kimya 6grenmeyi zevkli, ilging bulduklari ve buna bagli olarak da kimya
dersine kargl tutumlarinin ve dersteki basarilarinin yukseldigi sonucuna

ulasiimistir.

Unal (2008)’in yapti§i calismada, ilkdgretim fen ve teknoloji dersindeki madde-isi
konusunun baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak anlatiimasinin,
ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarilarina, derse kargi tutumlarina
etkilerini arastirmak ve ogrencilerin kullanilan yaklagima iliskin goruslerini tespit
etmek amaclanmistir. Calismanin érneklemini Erzurum’da bir ilkégretim okulunda
6.sinifa devam eden 46 6grenci olusturmustur. Deney grubunda dersler baglam
temelli yaklasima uygun olarak, kontrol grubunda ise geleneksel yodntemle
islenmistir. Deney grubuna baglam temelli 6gretim dogrultusunda hazirlanan
baglamlar dagitimis ve konuyu iceren simulasyonlar gdsterilmistir. Calisma
sonucunda baglam temelli yaklasimin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi
fakat derse karsi tutumu etkilemedigi sonucuna ulasiimistir. Yapilan gorismeler
sonucunda oOgrencilerde baglam temelli 6grenme yaklasimina kargi olumlu

dusunceler olustugu belirlenmistir.

Costu (2009) tarafindan yapilan galismada, bir ilkégretim matematik 6gretmeninin
baglam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen REACT stratejisine uygun
materyali kullanarak olusturdugu 6grenme ortamindaki deneyimleri ve yaklagsim
hakkindaki gorUsleri belirlenmistir. Bu arastirma Trabzon il merkezindeki bir

ilkogretim okulunda galisan bir o0gretmen ve bu o6gretmenin 6.siniflarindan bir
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subedeki ogrencileri ile yurutulmastur. Yapilan gézlem ve goérusme sonucunda
REACT stratejisi ile hazirlanan materyallerin 6grenme ortamini daha eglenceli bir
hale donustardigiu belirlenmigtir.  Fakat REACT stratejisi ile hazirlanan
materyallerde eksiklikler oldugu ve 6grenme ortami sartlarinin yaklasima gore

duzenlenmesi gerektigi sonucuna da ulagiimigtir.

Demircioglu vd. (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, ortadgretim 9. sinif kimya
dersinde periyodik tablo kavramini baglam temelli 6grenmeye uygun olarak igslemis
ve baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin kavramlari anlamalari ve kimya dersine
karg! tutumlari Uzerindeki etkisini arastirmiglardir. Calismanin sonunda baglam
temelli 6grenme ile 6grenim goren dgrencilerin periyodik tablo ile ilgili kavramlari
daha iyi anladiklari ve kimya dersine kargi tutumlarinin olumlu yonde etkilendigi

sonucuna ulasgiimistir.

Ayvaci (2010) tarafindan yapilan galismada, fizik 6gretmenlerinin baglam temelli
ogrenme yaklagimi hakkindaki gorusleri alinmistir. Calismanin drneklemini 2008—
2009 o6gretim yilinda Trabzon ilindeki liselerde gérev yapan 20 fizik 6gretmeni
olusturmustur. Calismada 6gretmenlere baglam temelli 6grenme hakkinda agik
uclu sorular yoneltilmistir. Calisma sonucunda o6gretmenlerin baglam temelli
ogrenme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, derslerinde uyguladiklari
ogrenci merkezli yaklagsimlari baglam temelli yaklasim olarak nitelendirdikleri

belirlenmistir.

ilhan (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, lise 11. sinif kimya dersinde
‘kimyasal denge” konusunun 6grenilmesinde baglam temelli 6gretim yaklagiminin
etkisini incelemek ve uygulamaya katilan 6grenci ve ogretmenlerin baglam temelli
ogrenme ile ilgili duasuncelerini belirlemektir. Calismanin 6rneklemi Erzurum
Anadolu Lisesinde 11. sinifta 6grenim goéren 104 o6grenciden olugsmustur. Bu
ogrencilerden 51’i deney grubunda, 54’0 ise kontrol grubunda yer almistir. Deney
grubunda baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun olarak hazirlanan ders
materyalleri ile ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretime gore ders
islenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, baglam temelli 6grenmenin
geleneksel dgretime gore ogrencilerin basarilarini ve motivasyonlarini arttirmada
daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, baglam temelli 6grenme ile

yapilandirmaci 6grenme ortamina daha fazla katki saglandigi belirlenmistir.
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Sari (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, fen ve teknoloji dersinin temel
konulardan biri olan ‘Dinya, Gunes ve Ay’ ile ilgili baglam temelli yaklagimin
benimsendigi bir materyal gelistirmek, gelistirilen bu materyali ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerine uygulamak ve oOgrencilerin alternatif kavramlarinin giderilmesini,
eksik bilgilerinin tamamlanmasini saglamaktir. Calismanin 6rneklemini 5.sinifta
ogrenim goren 46 oOgrenci olusturmustur. Calisma sonunda baglam temelli
yaklagimin ogrencilerin anlatilan konuyla ilgili kavramlari o6grenmelerinde
geleneksel yaklagsima gore daha etkili oldugu, ogrenilen bilgilerin kaliciligi
hususunda oldukga 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagiimigtir. Fakat
baglami temelli yaklagim ve geleneksel yontemin égrencilerin tutumlari Gzerindeki

etkileri arasinda fark olmadigi belirlenmistir.

Tekbiylk ve Akdeniz (2010) tarafindan yapilan calismada ise, baglam temelli
yaklasimla tasarlanan problemlerle geleneksel fizik problemlerini kargilagtirmak
amaclanmistir. Arastirma c¢ergevesinde biri baglam temelli digeri geleneksel
problemler igeren iki farkli test gelistiriimistir. Gelistirilen testler 10. sinifta 6grenim
goren 30 oOgrenciye uygulanmistir. Arastirma sonunda ogrencilerin iki testteki
basarilarinda anlamli farkhlik olmadigi gorulmustur. Ayrica 6grencilerin baglam
temelli problemleri geleneksel problemlere gore daha anlasilir, somutlastirilabilir

ve ilgi ¢cekici bulduklari belirlenmistir.

Cekic-Toroslu (2011) tarafindan yapilan calismanin amaci, baglam temelli
ogrenme yaklasimi ile desteklenen 7E modelinin, 6grencilerin enerji konusundaki
basari, bilimsel sure¢ becerileri ve kavram yanilgilari Uzerindeki etkisini
belirlemektir. Calisma Polath Atatlrk Lisesi ve Polath Atatlirk Anadolu Lisesi
10.sinif d6grencilerinde 95 dgrenci ile yurttilmastir. Calisma sonucunda baglam
temelli o6grenme yaklasiminin  6grencilerin  bilimsel slre¢ becerilerini
kazandirmakta ve akademik basarilarini artirmakta katki sagladigi fakat kavram

yanilgilarini gidermekte etkili olmadigi belirlenmistir.

Kutu (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci, 9. sinif kimya dersi Unitelerinde
“Hayatimizda Kimya” Unitesini Baglam Temelli ARCS Ogretim Modeline gore
dizenleyip bu modelin kimya 0ogretimine uygulanabilirligini incelemektir.
Calismada ayrica baglam temelli ARCS 6gretim modeli ile 6grenmenin edinilen

bilginin kaliciigina, ogrencilerin kimya dersine karsi tutum ve motivasyonlari

35



uzerindeki etkisi de incelenmigtir. Calismanin érneklemini 9. sinifta 6grenim goren
60 oOgrenci olusturmustur. Sonuglar, modelin 6gretim programinin amag¢ ve
onerdigi kazanimlari tam olarak saglasa da uygulanabilirliginde eksikler oldugunu
gOstermigtir. Ayrica kullanilan yontemin bilginin kalicihgini ve 6grencilerin derse
karsi motivasyonlarini artirdigini fakat 6grencilerin kimya dersine karsi tutumlari
uzerinde istatistiksel olarak anlamli sayilabilecek dizeyde bir etkisinin olmadigini

gOstermigtir.

Acar & Yaman (2011) tarafindan yapilan galismanin amaci, ortadgretim 9. sinif
biyoloji dersinde mikroorganizmalar konusunun baglam temelli 6gretim
yaklagsimina uygun olarak yuratilmesi ve uygulama sonucunda 6grencilerin ilgi ve
bilgi dlzeyindeki degisikliklerin belirlenmesidir. Arastirmanin 6rneklemi 9.sinifta
o6grenim goren 94’G deney grubunda, 97’si kontrol grubunda toplam 191 6grenci
olusmustur. Calismanin amaci gergevesinde mikroorganizmalar konusu ile ilgili
ders igerikleri geligtiriimig, hazirlanan bu icerikler 06grencilere baglamlar
kullanilarak uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda deney grubundaki 6grencilerin
ilgi duzeyleri artarken kontrol grubundaki ogrencilerin ilgi duzeylerinde azalma
gorulmagtur. Ayrica calisma sonucunda deney grubundaki 6grencilerin  bilgi
dizeyinin kontrol grubundaki 6grencilerin bilgi duzeylerine oranla daha fazla arttigi

belirlenmistir.

Ozay-Kése & Cam-Tosun (2011) tarafindan yapilan ¢alismada baglam temelli
ogrenmeye uygun bir ders igerigi gelistiriimis ve bu icerigin 6grenciler basarisi
uzerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmanin orneklemini; 2007-2008 egitim
dgretim yilinda Bayburt Universitesi Egitim Fakultesi sinif 6gretmenligi 1. Sinifta
ogrenim goren ve biyoloji dersi alan 37 ogrenci olugturmustur. Baglam temelli
ogrenmeye gore hazirlanan etkinlik plani dahilinde gunlik hayattan alinan igerikler
Oogrencilere uygulanmis ve calisma sonucunda ders igeriklerinin o6grencilerin

basarilari Uzerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Kogak (2011) tarafindan yapilan galismada, baglam temelli kimya konulu 5E
modeline gore tasarlanmis etkinliklerin, 9. sinif 6grencilerinin kimyasal degisimler
unitesi ile ilgili temel kimya bilgilerini gunlik yasamlariyla iligkilendirme
becerilerine, kimya dersine yonelik motivasyonlarina ve gunlik yasam kimyasina

yonelik tutumlarina etkisi incelenmigtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 145
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dokuzuncu sinif  ogrencisi  olusturmustur.  Arastirmada gunlik yasam
malzemeleriyle yapilabilecek deneyler arastirmaci tarafindan tasarlanmis ve
calisma yapraklari ve yapilandiriimig gridler yardimiyla dersler yurataimustir. Veri
toplama araci olarak Kimya Dersine Ydnelik Motivasyon Olgegi, Gunlik Yasam
Kimyasi Tutum Olgedi ve Basari Testi'nin kullanildigi ¢alismada calisma
yapraklarindan da 6lgme-degerlendirme araci olarak faydalaniimistir. Aragtirmanin
sonucunda, baglam temelli kimya etkinliklerinin 6grencilerin temel kimya bilgilerini
kullanma ve gunliuk yasamlariyla iligkilendirme becerilerine onemli katkilarinin
oldugu ve ilgili konudaki basarilarinda artis oldugu ortaya ¢ikmistir. Kimya dersi
gunluk yasamla iliskilendirildiginde 6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlarinda
ve bununla beraber gunlik yasam kimyasi motivasyonlarinda da olumlu artis

oldugu belirlenmigtir.

Balbul & Matshews (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin konusu, baglam temelli
ogrenmenin ileride nasil bir yapiya burtnebilecedi Uzerinedir. Bu galisma, 6gretim
programlarinin incelenmesi, baglam temelli programlarin siniflandirilmasi ve
ileride olmasi olasi goérulen yapi ile ilgili bir okul icin 6érnek bir uygulamanin
yapillmasi olmak Uzere U¢ asamadan olusmaktadir. Siniflandirma igin iki eksen
kullaniimistir. Birinci eksen baglamin gegerlilik suresi olarak segilmigtir. Calismada
baglamin gecerlik slresi, konu boyunca, Unite boyunca, dénem boyunca, sinif
boyunca ve okul boyunca olmak (zere bes kisma ayriimistir. ikinci eksen ise
baglam Uzerinden anlamli agiklamalar yapacak disiplin sayisi olarak segilmistir.
Disiplin sayisi; tek, ¢ok ve buatun disiplinler olarak G¢ gruba ayriimistir. Bu
siniflandirmaya goére tum okul stresince ve tum disiplinlerin bir baglami tikettigi
ogretim programi bulunamamigtir. Calismanin 6rneklemini Ankara’da bir okulda
ogrenim goren 100 ogrenci olusturmaktadir. Bu ogrencilere roket, kas, araba,
deprem, glines go6zIlugd, ilag, dis macunu, pil, okyanus, insan, ozon tabakasi, atom
bombasi, bakteri, DNA ve diyaliz islemi olmak Uzere 15 baglami 6grenme istekliligi
ve kag disiplini iceren bir baglam oldugunu degerlendirmeleri istenen bir anket
uygulanmigtir. Calismanin sonunda, tim disiplinlerin Uzerinde konusabilecegi,
makro boyuttaki ve cinsiyet egilimi olmayan baglam olarak okyanus ve insan
baglamlari 6n plana ¢ikmistir. Bu baglamlardan ise insan %90 gibi yuksek bir
oranda 6grenilmek istenir olarak bulunmustur. Ayrica, arastirilan okuldaki 6grenci

egilimi, insanin bir genel baglam olarak ele alinip tum disiplinlerin bu baglam
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uzerinden kazanimlara erismeye c¢alismalari ve bunu tim yillar boyunca
yapmalari, 6grencilerin okullari ele aldiklari baglama gore se¢gmeleri ve bu baglam
dogrultusunda kazanimlar yazilmasi gelecek yillardaki olasi degisimler olarak

karsilasilacagi sonucuna ulagiimigtir.

Demircioglu (2012) tarafindan yapilan g¢alismada, baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 10.sinif 6grencilerinin maddenin hal degisimi hakkindaki kavram
yanilgilarina etkisi incelenmigtir. Yari deneysel desenle yurutilen caligmanin
orneklemini, Karadeniz Bolgesi'ndeki bir Anadolu Lisesi'nin iki farkli subesinde
ogrenim goren 43 onuncu sinif 6grencisi olusturmaktadir. Siniflardan biri seckisiz
olarak deney grubu, diger sinif ise kontrol grubu olarak atanmistir. Deney
grubunda dersler baglam temelli oykulerin yer aldigi materyaller kullanilarak
yurutulmastar. Kontrol grubunda ise ogretmenin dersi anlattigi 6grencilere sorular
sordugu ve not tutturdugu geleneksel bir yontemle ders islenmigtir. Uygulamalar
sonrasinda Hal Degisimleri Basari Testi kullanilarak veriler toplanmistir. Arastirma
sonunda, baglam temelli yaklasim temel alinarak kullanilan oykulestirme
yonteminin deney grubundaki ogrencilerin hal degisimleri kavramlarini daha iyi

anlamalarini sagladigi sonucuna ulasiimistir.

Hirga (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin, baglam temelli 6grenme yaklasimina
uygun etkinliklerin 6gdrencilerin fizik konularini anlamasina ve fizik dersine karsi
tutumuna etkisi arastirilmistir. Basit arag-gereclerle yaparak-yasayarak 6grenme
uygulamalarinin 6grenciler Uzerine etkisini ve bu uygulamalarin Baglam Temelli
Ogrenme yaklagimina dayal yeni fizik programinda kullanilabilirliligini inceleyen
bu calisma 2008-2009 egitim-6gretim yili bahar donemi boyunca surmugtur.
Calismanin 6rneklemi, 2007-2008 Egitim-Ogretim yihinin bahar déneminde bir
anadolu lisesinde 6grenim goren 16’si kiz ve 23’0 erkek olmak Uzere toplam 39
ogrenciden olusmaktadir. Bu calisma eylem (aksiyon) arastirmasina gore
desenlenmigtir. Arastirma verileri, yari-yapilandiriimis goérusme ve katilimci
gozlem yontemi ile toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Bu g¢alismanin sonucunda, basit arag-gereglerle, gergcek yasamla iligki
kurularak yapilan etkinliklerin fizik kavramlarini daha agik, anlasllir, ilging ve somut
hale getirdigi gorulmustir. Bu ¢alismada ayrica kullanilan etkinliklerin yeni fizik

mufredatinda kullanilabilirliligi incelenmigtir.
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Pesman ve Ozdemir (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, hem baglam temelli fizik
ogretiminin 6grencilerin fizik dersine yonelik basari ve motivasyonlarina etkisi hem
de farkli 6grenme yontemlerinin etkileri arastiriimistir. Calismaya 11.sinifta
ogrenim goren 131 o6grenci katilmistir. Yontem olarak geleneksel ve 6grenme
dongusu yontemi; ogretim yaklasimi olarak ise baglam temelli yaklasim ve
geleneksel yaklasim kullaniimigtir. Calisma dort deney grubu ile 2x2 faktoryel
desende yurGtiimastir. Uygulamalar bes hafta surmustir. Basar testi ve
motivasyon oOlgegi ogrencilere Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Arastirma
sonunda, baglam temelli 6gretim yaklagiminin uygulanan 6gretim yontemine bagh
olarak 6grenci basarisini etkiledigi sonucuna ulasiimigtir. Baglam temelli 6gretim
ogrenme dongusu yontemine uygun olarak yapildiginda basari duserken
geleneksel yontemlerle vyapildiginda ogrenci basarisi artmistir.  Analizler
sonucunda Ogrencilerin  fizie yonelik motivasyonlarinda bir degisiklik

gOrulmemistir.

Tural (2012) tarafindan vyapilan calismada, 6gdretmen adaylar tarafindan
gelistirilen baglam temelli sorularin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini 2010-2011 bahar doneminde Karadeniz Bdlgesi'nde yer alan bir
Universitenin Orta Ogretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Bélim{’'nde 6grenim
gbéren 19 ogretmen adayl olusturmaktadir. Calismada Oncelikle 6gretmen
adaylarina baglam temelli soru hazirlamada gerekli olan kriterler sunulmustur.
Daha sonra her 6gretmen adayindan iki hafta icerisinde kendi branslari ile ilgili iki
adet lise diizeyinde baglam temelli soru hazirlamasi istenmistir. iki hafta sonunda
ogretmen adaylarinin hazirladigi sorularin galismanin baglangicinda kendilerine
sunulan baglam temelli soru hazirlama kriterlerine uygun olup olmadigi
incelenmigtir. Calisma sonunda 6gretmen adaylarinin baglam temelli soru yazma
kriterlerine uygun, kabul edilebilir sorular geligtirebildigi sonucuna ulasiimistir.
Batln sorular gunlik yasamdaki 6rneklerden olusturulmus ve 6gretmen adaylari
sorular i¢cin uygun baglamlar bulabilmigtir. Fakat geleneksel 6gretime aligik olan
ogretmen adaylarinin soru cumlelerini nitel olarak sonlandirmakta guglik c¢ektikleri

gOrulmustar.

E. Ultay & N. Ultay (2013) tarafindan yapilan ¢alismada, baglam temelli yaklasim

temel alinarak S5E modelinin basamaklarina uygun kaldirma kuvveti 6gretim
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materyalleri tasarlanmistir. Ogretim materyalleri benzin gdstergeleri baglami
kullanilarak hazirlanmigtir. Calismanin amaci bu materyalleri uygulamak ve
baglam temelli yaklasim surecinde ogrencilerin kaldirma kuvveti konusundaki
basarilarini degerlendirmektir. Calismanin Giresun’da bir lisedeki on birinci sinif
ogrencileriyle yuratalmastur. Durum calismasi yontemi ile yapilan ¢alismada veri
toplama araci olarak basari testi kullaniimistir. Basar testi dgrencilere ontest,
sontest ve kalicilik testi olmak Uzere 3 kez uygulanmigtir. Arastirma sonunda,
baglam temelli ogretim materyallerinin 6grencilerinin basarilarini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Buna ek olarak, yapilan kalicilik testleri analizleri
ogrencilerin yeni bilgileri uzun sureli belleklerine aktarmakta basarili olmadiklarini

gOstermektedir.

Uluslar arasi ve ulusal calismalar incelendiginde, c¢alismalarin bulylk bir
¢ogunlugunun baglam temelli 6grenme yaklagsiminin dgrencilerin derse yonelik
motivasyon, tutum ve basarilarini 6lgmeye yonelik oldugu goérulmektedir.
Calismalarin bir kismi ise mufredatta baglam temelli 6grenme yaklasimina yer
verilmesi ve baglam temelli materyal ve baglam temelli soru tasarlama ve
etkililigini dlgmeye yoneliktir. Bu galismanin daha 6nce yapilan ¢alismalardan farkh
olarak &grencilerin derse yonelik motivasyonlari degil baglam temelli kimya
ogrenmeye yonelik motivasyonlarindaki degisim belirlenmeye c¢alisiimigtir.
Ogrencilerin  baglam temelli kimya 6grenmeye ydnelik motivasyonlarinin
artmasiyla kimya dersine yonelik tutumlarinin da olumlu yénde degisebilecegdi
dusuncesinden yola ¢ikarak dgrencilerin derse yonelik tutumlarindaki degisiklikler
de incelenmistir. Baglam temelli 6grenme etkinliklerinin genelde bir modele uygun
olarak yurutuldugu daha onceki ¢aligmalarda gorulmektedir. Bu ¢alismada diger
calismalardan farkli olarak baglam temelli 6grenme etkinlikleri, butlnlegtirici
6grenme modeline uygun olarak tasarlanan galisma yapraklari ile yaratalmustar.
Bu calismada da baglam temelli 6grenme etkinliklerinin égrencilerin basarisina
etkisi incelenmistir fakat basaridaki degisimi belirlemek icin gelistirilen basari
testindeki sorularin tamami baglam temelli sorulardir. Yani butiin sorularin ya soru
koklerinde ya da segeneklerinde gunlik yasamla iligkili bir kavram yer almaktadir.
Ayrica bu calismadaki baglam temelli 6grenme etkinliklerinin Halojenler konusuna
yonelik olmasi ve bu konuya uygun baglam temelli materyaller hazirlanmasinin da

alana katki saglayacagi dusunulmektedir.
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3. YONTEM

Bu boélimde arastirma yodntemi, evren ve c¢alisma grubu, arastirma surecinde
yapilanlar, deney grubunda dersin islenisi, kontrol grubunda dersin islenisi, veri
toplama araglari, ¢alisma yapraklarinin hazirlanmasi, veri analizi ve arastirmanin

ic-dis gegerligi incelenmistir.
3.1. Arastirma Yontemi

Bu arasgtirma on test- son test kontrol gruplu yari deneysel desenle yurutulmagtar.
So6z konusu desende, arastirmanin yapilacagdi gruplar daha énceden belirlenir ve
ogrenciler gruplara seckisiz yolla atanmaz. Gruplarin uygulamalara atamalari ise
(deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi) seckisiz yontemle yapilir (Fraenkel &
Wallen, 2006). Bu arastirmada da dgrencileri deney ve kontrol gruplarina seckisiz
olarak atamak muUmkun olmadigi i¢in yari deneysel desen kullaniimasi tercih
edilmistir. Arastirma desenine uygun sekilde, uygulama yapilan okuldaki toplam
dort 10.sinif subesinden ikisi, deney ve kontrol grubu olarak seckisiz yontemle

belirlenmistir. Arastirma verileri nicel ve nitel yollarla toplanmistir.

Arastirmada baglam temelli 6grenme ile desteklenen butlnlestirici 6grenme
modeline uygun olarak yurutulen etkinliklerin, 6grencilerin baglam temelli kimya
motivasyonlarina, kimya dersine yonelik tutumlarina ve basarilarina etkisi
belirlenmek istenmistir. Bu amacla arastirmaci tarafindan gelistirilen baglam
temelli kimya motivasyon dlgegi ve basar testi, Kan & Akbas (2005) tarafindan
geligtirilen kimya dersine yonelik tutum dlgegdi, deney ve kontrol gruplarina on test

ve son test olarak uygulanmistir.

Deney grubunda, ortadgretim 10.sinif kimya konulari arasinda yer alan Halojenler
konusunun anlatimi, baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlestirici
o0grenme modeline uygun olarak tasarlanan ¢alisma yapraklariyla yaratalmustar.
Calisma yapraklar icerik olarak baglam temelli dykller, baglam temelli kimya
deneyleri, bulmacalar-eglestirme sorulari ve acgik ug¢lu sorulardan olugsmaktadir.
Calisma yapraklarinin s6zi edilen bolimleri butinlestirici 6grenme modelinin
basamaklarina uygun bir sekilde siralanmistir. Bu yonuyle ¢alisma yapraklari ders

anlatimi surecinde arastirmaci tarafindan yardimci materyal olarak kullaniimistir.
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Kontrol grubunda Halojenler konusu, duz anlatim, power point sunumlari ve soru-
cevap teknigi ile yuratulmastir. Her iki grupta Halojenler konusunun iglenisi

arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Arastirmanin nitel kisminda ise, sadece deney grubundaki 15 &grenci ile yari
yapilandiriimigs gorusmeler yapimistir. Arastirma modeli Cizelge 3.1°de

Ozetlenmisgtir;

Cizelge 3.1. Arastirma kullanilan dntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen

Grup On test Uygulama Son test
e Baglam Temelli Baglam Temelli
Deney Kimya Motivasyon  Baglam temelli Kimya Motivasyon
grubu Olgegi (BTKMO)  5grenme Olgegi (BTKMO)
(10/C) e Kimya Dersine etkinlikleri Kimya Dersine
Yonelik Tutum Yonelik Tutum
Olgegi (KDYTO) Olgegi (KDYTO)
e Halojenler Basari Halojenler Basari
Testi (HBT) Testi (HBT)
Yari yapilandiriimis
gorusme
e Baglam Temelli Baglam Temelli
Kontrol Kimya Motivasyon  Geleneksel Kimya Motivasyon
grubu Olgegi (BTKMO)  sgretim Olgegi (BTKMO)
(10/A) e Kimya Dersine etkinlikleri Kimya Dersine

Yonelik Tutum
Olgegi (KDYTO)
Halojenler Basari
Testi (HBT)

Yonelik Tutum
Olgegi (KDYTO)
Halojenler Basari
Testi (HBT)

3.2. Arastirmanin Evreni ve Caligsma Grubu

Arastirmanin evrenini, Ankara’daki liselerin 10.sinif égrencileri, ¢galisma grubunu
ise 2011-2012 &gretim yilinda Ankara ilindeki bir Anadolu Lisesi'nde 10.sinifta
ogrenim goren 60 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin 30’'u deney 30’u kontrol
grubundadir. Arastirmanin c¢alisma grubu elverigli 6rnekleme (convenience

sampling) yontemi ile belirlenmistir.
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3.3. Arastirma Surecinde Yapilanlar

1. Baglam temelli kimya motivasyon Olgeginin madde havuzu ve Halojenler
basari testinin sorulari gerekli incelemeler yapilarak hazirlanmis ve uzman

gorusleri alinarak son duzeltmeler yapilmistir.

2. Deney grubundaki uygulamalarda kullanilacak olan c¢aligma yapraklar
hazirlanirken ilk olarak 10.sinif kimya ders kitaplarinda yer alan Halojenler
konusunun islenisi incelenmistir. Daha sonra bu anlatimlara uygun
baglamlar secilmis ve calisma yapraklari batlnlestirici 6grenme modelinin
basamaklarina uygun olarak hazirlanmistir. Calisma yapraklarinda yer alan

deneylerin 6n denemesi arastirmaci tarafindan yapimistir.

3. Pilot uygulama ve asil uygulamanin yapilacagi okullar belirlenmis ve Ankara
Valiligi il Milli Egitim Midurligi'nden arastirma izni talep edilmistir. Siireg
sonunda, Ankara Valiligi Il Milli Egitim Mudarligi’'nin belirledigi ilgelerde

uygulama yapabilme izni alinmigtir (EK 8).

4. Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi'nin ve Halojenler Basari Testi'nin
pilot uygulamalari, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda anadolu lisesi ve diz
lise turundeki okullarda yapilmigtir. Halojenler Basari Testi’'nin pilot
uygulamasina 491, Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi'nin pilot

uygulamalarina ise 540 ogrenci katiimistir.

5. Veri toplama aracglarindan elde edilen veriler incelenmis ve buna bagh
olarak 16 dgrencinin Halojenler Basari Testi’'ne, 15 6grencinin ise Baglam
Temelli Kimya Motivasyon Olgegi'ne gerektigi gibi cevap vermedigi
belirlenmistir. Bu yluzden Halojenler Basari Testi’'nin pilot uygulamalarinin
analizi 475 ogrenciden elde edilen verilerle, Baglam Temelli Kimya
Motivasyon Olgegi'nin pilot uygulamalarinin analizi ise 525 6grenciden elde

edilen verilerle yapilmistir.

6. Veri toplama araglarinin gelistirme sdreci tamamlandiktan sonra asil
uygulamanin yapilacagi bir anadolu lisesindeki kimya 6gretmenleri ve okul
mudurd ile gorasulmuastir. Daha sonra toplam dort 10.sinif subesinden biri

deney biri kontrol grubu olacak sekilde 2 sube seckisiz olarak belirlenmistir.
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Her bir subede 30 6grenci bulunmaktadir. Daha sonra segilen siniflarin
kimya ogretmenleri ile birlikte 10. sinif MEB kimya ders kitabindaki
Periyodik Sistem Unitesinin kazanimlari g6z 6nlne alinarak deney ve
kontrol gruplarina uygun ders planlari hazirlanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda anlatilacak konu icerigi ayni olmasina ragmen yapilan
etkinliklere bagh olarak konunun iglenme suresi ve kullanilan materyaller

birbirinden farklilik géstermektedir.

7. Uygulamalar yapilmadan 3—-4 hafta 6nce deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilere KDYTO, BTKMO ve HBT, 6n test olarak uygulanmistir.
Ogrencilere gerekli agiklamalar yapiimis ve notla degerlendiriimeyecekleri

belirtilmistir.

8. Asil uygulamalar deney ve kontrol grubunda ayni zaman dilimi i¢inde
arastirmaci tarafindan yuratalmagtir. Deney grubunda baglam temelli
ogrenmeye, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretime uygun olarak dersler

islenmistir.

9. Deney grubunda Halojenler konusunun islenmesi iki haftada 5 ders
saatinde tamamlanmigtir. Ayni konu kontrol grubunda 3 ders saatinde
tamamlanmistir. Ayni konunun deney grubunda daha fazla ders saatine
yayllmasinin sebebi dersin iglenis seklinden kaynaklanmistir. Deney
grubunda kontrol grubundan farkli olarak ders islenisi sirasinda calisma
yapraklari kullaniimigtir. Bu ¢alisma yapraklarinin ikinci basamaginda
ogrencilere deney yaptirilmistir. Bu yUzden deney grubunda dersin
islenmesi kontrol grubuna gore daha uzun surmustur. Deney grubunda

islenen dersler arastirma sureci boyunca kameraya kaydedilmistir.

10.Deney ve kontrol gruplarinda Halojenler konusunun islenmesi
tamamlandiktan sonra deney grubundaki 15 gonulli 6grenci ile yar
yapilandiriimis gérisme gerceklestiriimistir. Her bir gérisme yaklasik olarak
10 dakika sUrmugstir. Ogrencilerle yapilan gorismeler kameraya
kaydedilmistir.
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11.Arastirma tamamlandiktan yaklasik 4 hafta sonra KDYTO, BTKMO ve HBT,
deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilere son test olarak tekrar

uygulanmigtir.
3.4. Deney Grubunda Dersin islenisi

Deney grubunda vyurutulen dersin baslangicinda Halojenler hakkinda genel
bilgilere kisaca yer verilmistir. Bu grupta dersler, hazirlanan ¢alisma yapraklar
yardimi ile belirlenen baglamlar cergevesinde butlnlestirici 6grenme modelinin
basamaklarina gére yuritilmastir. Calisma yapraklari bu modelin basamaklarina
uygun olarak tasarlanmis 4 boélimden olugsmaktadir. Calisma yapraginin her bir
bolumu batunlestirici 6grenme modelinin bir agsamasina karsilik gelecek sekilde
tasarlanmistir. Yani modelin birinci asamasi g¢alisma yapraginin birinci bolumuand;
odaklanma asamasi c¢alisma yapraginin ikinci bolumunu, mucadele agsamasi
galisma yapraginin Uguncu boliumand, uygulama asamasi galisma yapraginin
dordunct bolumunu olugturmaktadir. Butunlestirici 6grenme modelinin ikinci
asamasl deney yapimina uygun bir agsama oldugu igin bu asamada o6grencilerle
birlikte baglam temelli kimya deneyleri yapilmistir. Calisma yapraklari buttnlestirici

ogrenme modeli ile kullanilan etkili materyallerden biridir (Calik, 2006).
Modelin birinci agamasi

Deney grubundaki her 6grenciye o gun islenecek konu ile ilgili calisma yapragi
dagitilmistir. Daha sonra ogrencilere konu ile ilgili baglam verilerek merak duygusu
uyandiriimaya cahsiimistir. Verilen baglam ayni zamanda calisma yapraginin
baghgidir. Ornegin dis saghiginin baglam olarak secildigi galisma yapraginda, flor
elementinden ve bu elementin gunluk yasamdaki yerinden-kullanim alanlarindan
bahsedilmektedir. Ogrencilerle dis saghgi hakkinda kisa bir tartisma yaptiktan
sonra onlardan c¢alisma yapraginin ilk bélumd olan, arastirmaci tarafindan
kurgulanan hikayeyi okumalari istenmistir. Calisma yapraklarinda yer alan her
hikdyenin sonunda, anlatilan olaya neyin sebep olabilecegine ydnelik sorular
bulunmaktadir. Ogrencilerden hikayeyi okuduktan sonra hikayedeki olayla ilgili
sorulan soruyu, bos birakilan yere not etmeleri ve dusuncelerini arkadaglari ve

arastirmaci ile paylasmalari istenmistir.
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Modelin odaklanma agsamasi

Modelin ikinci asamasinda ilk asama sonunda oOgrencilerin zihinlerinde olusan
yargilarin somutlastiriimasi igin deney yapimina gegilmistir. Ogrenciler, gruplar
halinde arastirmaci gozetiminde calisma yapraginda yer alan yonergeleri takip
ederek deneyi yapmistir. Daha sonra 6grencilerle deney sirasindaki gozlemleri ve
deney sonuglari hakkinda tartisilmistir. Yapilan deneyler sonrasinda 6grencilerin;
halojenlerin periyodik 6zellikleri, molekll yapilari ve bazi reaksiyonlari hakkindaki

teorik bilgileri netlesmistir. Bu asamada 6grenciler kisa notlar tutmustur.
Modelin miicadele agsamasi

Modelin Gg¢lncu asamasinda, 6grenciler calisma yapraklarinda yer alan etkinlikleri
(bulmaca, eslestirme sorulari, bosluk doldurma sorular) yapmiglardir. Bu sayede
O gun gordukleri halojenin gunluk yasamdaki kullanim alanlari ile ilgili baska
ornekler hakkinda da bilgi sahibi olmuslardir. S6z konusu etkinlikler, hem
ogrencilerin eksikliklerini gidermelerine hem de yeni bilgilerini anlamlandirmalarina

ve onceki bilgileriyle iliskilendirmelerine yoneliktir.
Modelin uygulama agsamasi

Modelin son asamasinda &grencilerden, c¢alisma yapraklarinda sb6zU gegen
halojen ile ilgili gunlik yasamdan secilen bir problemi o ana kadar dgrendikleri
bilgileri kullanmak suretiyle ¢dzmeleri istenmektedir. Olusturulan tartisma
ortamina, oOgrencilerle beraber arastirmaci da katilmis ve ogrencilere sorular
yonelterek dogru cevabi bulmalarini saglamigtir. Son olarak o derste 6grenilen
halojen ile ilgili &grencilerle birlikte genel bir degerlendirme yapilmigtir.
Degerlendirme yapilirken ogrencilerin var olan o6nceki bilgileri ile yenilerini

birlestirebilmelerine ve pekistirme yapmalarina dikkat edilmistir.
3.5. Kontrol Grubunda Dersin islenisi

Kontrol grubunda Halojenler konusu geleneksel 6grenme yontemine uygun sekilde
islenmistir.  Konu anlatiminda, daha o&nceden dersin 0Ogretmeni ile birlikte
hazirlanilan ders planina uyulmustur. Ders kitabi olarak MEB 10. sinif kimya kitabi
kullaniimistir. Arastirmaci kontrol grubundaki konu anlatimi sirasinda diz anlatim,

soru-cevap teknidi ve power point sunumlarindan faydalanmistir. Kimya ders
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kitabinda halojenlerin glnluk yasamda nerelerde bulunduklari ve kullanim alanlari
ile ilgili kisa bilgiler verilmigtir. Bu yuzden, arastirmaci da her bir halojenin
Ozelliklerine degindikten sonra, o halojenin gunluk yasamdaki kullanim alanlari
hakkinda ogrencilere kisa bilgiler vermistir. Konu sonlarinda ogrencilere sorular
yoneltiimis ve dogru cevaplar pekistiriimigtir. Yanlis cevaplarin duzeltmeleri

arastirmaci tarafindan yapilarak ders boyunca 6grencilere not tutturulmustur.
3.6. Veri Toplama Araglari
Arastirmada kullanilan veri toplama araclari sunlardir:

1. Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi (BTKMO)-EK 1
2. Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi (KDYTO)-EK 2

3. Halojenler Bagar Testi (HBT)-EK 3
4

. Yari yapilandiriimig gériisme formu-EK 4

Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi (BTKMO) ve Halojenler Basari Testi
(HBT) arastirmaci tarafindan; Kimya Dersine Yénelik Tutum Olgegi (KDYTO), Kan
& Akbas (2005) tarafindan gelistiriimistir. Yari yapilandiriimis gériisme sorulari da
arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Veri toplama araclarinin gelistiriime sureci

asagida ayrintili bir sekilde anlatilmigtir.
3.6.1. Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi

Motivasyon, amaca yonelik bir davranigin baslamasini ve surdurilmesini saglayan
psikolojik sureclerdir (Ziegler, 1999). Gymnich (1999) e gbre de motivasyon, bir
davranisin olumlu yonde gelismesinde etkili olan genel ve kapsamli sureglerdir.
Bagka bir deyisle motivasyon, davranigi ortaya ¢ikaran itici gug¢tir. Davraniglarin
ortaya cikmasinda gudu, ihtiyag, zorlama, ilgi, durtd, icgidu gibi faktorler etkili
olmaktadir. insanlarin istekli ve kararli bir sekilde amagclarini takip etmelerini
saglayan irade gucu olarak da tanimlanan motivasyon, guncel ihtiyaglar ve o anki
uyaricilar gibi etkenlere bagli olarak da meydana gelebilmektedir (Felser, 2000).
Ayrica, motivasyon bir sure¢ oldugu igin, bireylerin hangi etkinlikleri tercih ettikleri,
bu etkinlikler icin ne kadar ¢aba harcadiklari, bu etkinlikleri sirdirmekte ne dl¢ide
Israrcl olduklari sorularina yanit aranirken, kKisilerin s6zli beyanlarini

g6zlemleyerek de motivasyona iliskin ¢ikarsamalarda bulunulabilinir (Pintrich &
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Schunk, 1996). Bundan bagka, motivasyonun hedef boyutu oldugu igin, cgesitli
durumlara iligkin olarak 6grencilerin ilgili hedefe yonelim diuzeylerinin, dereceleme
tiri maddelerle kabaca O&lgllebilmesi mumkin olmaktadir (Erkus, 2006). Bu
gorusten hareketle arastirmada, ogrencilerin baglam temelli 6grenme ile
desteklenen kimya etkinlikleriyle ilgili motivasyonlarinin belirlenmesine yonelik bir

motivasyon 6l¢egdinin gelistiriimesi hedeflenmistir.
3.6.1.1. Madde Havuzunun Olusturulmasi ve Pilot Uygulama

Baglam temelli kimya motivasyon Olgegi gelistiriimeden once literatirde yer alan
fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olgegdi gelistirme calismalari dil ve ifade
agisindan ele alinarak incelenmistir (Tuan, Chin & Shieh, 2005; Erkus, 2006; Cam,
2007; Dede & Yaman, 2008; Azizoglu & Cetin, 2009; Glynn, Taasoobshirazi &
Brickman, 2009; Kusdemir, 2010; Uzun & Keles, 2010; Ozgelik, 2010). Hazirlik
asamasinda maddeler; basit, sade ve anlasilir bir dilde yazilmaya ¢alisiimis ve 34
maddelik bir havuz olusturulmustur. Olusturulan madde havuzunun ol¢iimek
istenen davraniglari sorgulamada yeterli olup olmadidini belirlemek icin kapsam
gecerligini incelemek gerekmektedir (Blyukoztirk, Cakmak, Akgun, Karadeniz &
Demirel, 2010). Bu amagla, hazirlanan 34 maddelik havuz, alaninda uzman
kisilere sunulmus ve yapilan degerlendirmeler sonucunda anlatim bozuklugu
iceren 4 madde, havuzdan cikarilmistir. Sonug¢ olarak, baglam temelli kimya
motivasyonunu belirleyebilecegi disunilen 30 madde secilmistir. Olgekteki
maddeler “Kesinlikle Katihyorum”, “Katihyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”,
“Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde belirtilen 5’li Likert tipinde duzenlenmistir.
Hazirlanan taslak olgegin pilot uygulamasi, 2011-2012 egitim ogretim yilinda
Anadolu liseleri ve duz liselerde 6grenim goren 540 6grenciye uygulanmistir. Pilot
uygulama sonucunda elde edilen veriler incelenmis ve bu degerlendirme
sonucunda madde isaretlemesinde problemler iceren 15 dlgek degerlendirmeye
dahil edilmemistir. 525 6grenciden elde edilen veriler SPSS 15.0 programi ile

analiz edilebilecek sekilde bilgisayar ortamina aktariimistir.
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3.6.1.2. Madde Analizi

Bir testin deneme uygulamasindan elde edilen sonuglar degisik duzeylerde analiz
edilebilir. Bunlardan birisi de madde analizidir. Madde analizi, genellikle maddenin
kolayhgi ve guvenirligi, ayirt ediciligi ve buna bagli olarak gegerligi, son olarak da
dogru cevap disindaki seceneklerin islerligi ile ilgili bulgular ortaya koymak igin
yapilir (Ozgelik, 2010). Bu arastirmada Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi
maddelerinin ayirt edicilik duzeylerini belirlemek igin korelasyona dayali madde
analizi ve alt-Ust %27’lik grup karsilastirmasi yapilmistir. Korelasyona dayali

madde analizi sonucunda elde edilen veriler Cizelge 3.2’de verilmistir.

Cizelge 3.2. BTKMO madde toplam korelasyon katsayilari

Madde | Madde Toplam Madde | Madde Toplam
No Korelasyon No Korelasyon
1 .63 16 42
2 .53 17 .53
3 .38 18 A48
4 .59 19 .06
5 49 20 .40
6 21 21 .54
7 .55 22 .55
8 45 23 .58
9 .59 24 43
10 42 25 .57
11 .53 26 .33
12 27 27 .53
13 .50 28 51
14 .60 29 .59
15 48 30 A1

Cizelge 3.2’de goruldugu gibi madde toplam korelasyon katsayisi degerleri, .06 ile
.63 arasinda degismektedir. Korelasyona dayali madde analizinde, madde toplam
korelasyon katsayilarinin negatif olmamasi ve en az .25 olmasi gerekmektedir
(Tezbasaran, 1996). Fakat taslak dlgekte yer alan 6, 19 ve 30. maddelerin madde
toplam korelasyon katsayilarinin .25'ten kuguk degerler aldigi gorilmektedir. Bu

maddelerin testin i¢ tutarligini olumsuz yonde etkileyecedi dustnulmustur.
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S0z konusu maddelerin nihai Olcege alinip alinmayacaginin belirlenmesi igin
madde ayirt edicilik glicunun belilenmesinde gerekli olan alt-Ust %27’lik grup
kargilastirmasina dayali analiz yapilmistir. Bu analizde puanlama yapildiktan
sonra Olgek verileri toplam puana gore en yuksekten en dusuge dogru
siralanmigtir. YUksek puan alan 6grencilerin %27’°si Ust grubu, dusuk puan alan
ogrencilerin %27’si alt grubu olusturacak sekilde belirlenmistir. Her madde igin alt
ve Ust gruba ait ortalamalar bulunmus ve ortalamalar arasindaki farkin anlaml
olup olmadiginin belirlenmesi igin bagimsiz orneklem t-testi yapiimigtir. Alt-Ust
%27’lik grup karsilastirmasi sonucunda elde edilen veriler Cizelge 3.3’te

verilmigtir.

Cizelge 3.3.Alt-Ust %27’lik grup karsilastirmasi

Ust:1 N t Ust:1 N t
Alt:2 Alt:2

1| 1.00 | 141 | 4.44 | 17.77 16 | 1.00 | 141 | 3.62 | 12.20
2.00 | 141 | 2.31 2.00 | 141 | 1.96

2 | 1.00 | 141 | 4.02 | 13.01 17 | 1.00 | 141 | 4.26 | 13.70
2.00 | 141 | 2.44 2.00 | 141 | 2.57

3| 1.00 | 141 | 421 | 9.28 18 | 1.00 | 141 | 451 | 13.55
2.00 | 141 | 2.80 2.00 | 141 | 2.72

4 | 1.00 | 141 | 4.09 | 14.65 19 | 1.00 | 141 | 2.97 | 2.78
2.00 | 141 | 2.26 2.00 | 141 | 2.48

5| 1.00 | 141 | 451 | 13.60 20 | 1.00 | 141 | 3.50 | 10.33
2.00 | 141 | 2.70 2.00 | 141 | 2.09

6 | 1.00 | 141 | 3.58 | 4.91 21 | 1.00 | 141 | 4.30 | 14.02
2.00 | 141 | 2.82 2.00 | 141 | 2.51

7| 100 | 141 | 451 | 13.82 22 | 1.00 | 141 | 4.36 | 15.03
2.00 | 141 | 2.74 2.00 | 141 | 2.62

8 | 1.00 | 141 | 3.64 | 11.91 23| 1.00 | 141 | 4.11 | 15.66
2.00 | 141 | 2.18 2.00 | 141 | 2.24

9| 1.00 | 141 | 453 | 17.09 24 | 1.00 | 141 | 4.09 | 11.04
2.00 | 141 | 2.52 2.00 | 141 | 2.67

10| 1.00 | 141 | 3.46 | 11.47 25| 1.00 | 141 | 4.40 | 15.66
2.00 | 141 | 1.87 2.00 | 141 | 2.48

11| 1.00 | 141 | 4.22 | 13.09 26 | 1.00 | 141 | 3.39 | 8.36
2.00 | 141 | 2.52 2.00 | 141 | 2.16

12| 1.00 | 141 | 352 | 6.86 27 | 1.00 | 141 | 4.33 | 13.34
2.00 | 141 | 2.52 2.00 | 141 | 2.71
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Ust:1 N t Ust:1 N t
Alt:2 Alt:2

13| 1.00 141 | 4.34 | 12.45 28 1.00 141 | 4.21 | 14.27
2.00 141 | 2.77 2.00 141 | 2.42

14| 1.00 141 | 4.49 | 17.79 29 1.00 141 | 4.17 | 16.89
2.00 141 | 2.45 2.00 141 | 2.33

15| 1.00 141 | 454 | 12.24 30 1.00 141 | 3.54 | 2.79
2.00 141 | 2.90 2.00 141 | 3.07

Cizelge 3.3’te goruldugu gibi, bagimsiz érneklem t-testi sonucunda alt grup ve Ust
gruba ait batin maddelerin ortalamalari arasinda anlamli farklihklar bulunmustur
(p<.01). Ancak 3, 6, 12, 19, 26 ve 30. maddelerin t degerlerinin diger maddelere
gobre daha duguk oldugu belirlenmistir. Bu nedenle yapilan analiz sonucunda s6z

konusu maddelerin dlgekten ¢ikariimasina karar verilmigtir.
3.6.1.3. Faktor Analizi

Testten elde edilen puanlarin, test ile dl¢cliimek istenen yapiy1 ger¢ekte ne derece
Olculebildigini belirlemek icin dlgek, yapi gecerligi acisindan da incelenmistir. Yapi
gecerligini inceleme yollarindan biri de faktér analizidir. Faktor analizi, dlgek
puanlarinin yapi gegerliginin degerlendiriimesinde 6nemli katki saglar (Fraenkel &
Wallen, 2006). Faktor analizi, bir dlgekteki maddelerin birbirini dista tutan daha az
sayida faktorlere ayrilip ayrilmadigini gérmek Uzere, yani madde indirgeme
amaciyla uygulanir. Bdylece ayni faktori 6lgen maddeler bir araya toplanarak
olusan faktére bu maddelerin igerigine gore bir isim verilmeye calisilir (Balci,2001).
Faktor analizi yapilirken dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Bunlardan biri
drneklem blyikltigu digeri ise normalliktir. Orneklemden elde edilen verilerin
yeterliginin saptanmasi igin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmalidir. Verilerin
cok degiskenli normal dagiimdan geldigi ise Bartlett testi ile test edilmelidir.
(Tavsancil, 2006). Bu goruslerden yola ¢ikarak KMO testi yapilmis ve sonuglari

Cizelge 3.4’te verilmisgtir.
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Cizelge 3.4.BTKMO Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett’s testi analiz sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem .93
Blyuklugu Yeterligi
Bartlett Testi 3792,68
sd 190
p .00

Cizelge 3.4 incelendiginde, Bartlett Testi degerinin 3792,68, KMO degerinin ise .93
oldugu gorulmektedir. Tavsancil (2006)’ya gore, KMO degerinin 1’e yakin olmasi
ve Bartlett testi sonucunun yiksek olmasi verilerin faktor analizine uygun

oldugunun gostergesidir.

lyi bir faktér analizinde, faktor sayisini azaltmak icin degisken azaltma ve Uretilen
yeni faktorler arasinda iliski saglama temel esaslardandir. Onemli faktdr sayisina
karar vermede 6z deger katsayisi dikkate alinir. Faktor analizinde 6z degeri 1 ya
da 1’den buyuk faktorler onemli faktorler olarak alinir. Faktor sayisini azaltmak igin
ise faktor yukleri arasinda 0.1’den az fark olan faktorler elenmelidir (Blyukozturk,
2010). Buna gore, 10, 16, 20 ve 24. maddeleri kapsayan faktorin degerlendirmeye
alinmamasina karar verilmigtir. Ayrica dnemli faktor sayisini belirlemek igin faktor
0z degerlerine dayali olarak cizilen ¢izgi grafigi de (scree graph) incelenmistir.
Grafikte yuksek ivmeli hizli disuslerin yasandigi faktér, dnemli faktér sayisini verir
(Buyukozturk, 2010).

t7deder
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madde sayisi
Grafik 1. BTKMO'nin faktor sayisini gésteren ¢izgi grafigi
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Grafik 1 incelendiginde, grafik egrisinin hizli dusus gosterdigi noktanin tguncu
faktorin bulundugu yer oldugu gorulmektedir. Bu nedenle gizgi grafigi ile
BTKMO’nin 3 faktdrli bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasiimistir. Faktor
yuklnin .45 ya da daha yuksek olmasi sec¢im icin iyi bir dl¢idir (BUyukozturk,
2010). Bu gorusten yola cikilarak faktor yukid .45 ve Uzerinde olan maddeler
secilmistir. Cizelge 3.5’te dlgekte yer alan maddelerin faktorlere dagilimi ve faktor

yukleri gosterilmigtir.

Cizelge 3.5. BTKMO Faktor Yiik Degerleri

Olcek Maddeleri  Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
Madde 22 .691

Madde 27 .678

Madde 17 .668

Madde 25 .646

Madde 21 .621

Madde 14 571

Madde 28 570

Madde 11 .558

Madde 13 523

Madde 1 717

Madde 2 713

Madde 4 .681

Madde 8 .666

Madde 23 542

Madde 29 534

Madde 7 742
Madde 5 732
Madde 9 707
Madde 15 .699
Madde 18 527

Cizelge 3.5 incelendiginde, toplam 20 maddeden olusan dlgegin 1.faktorinde 9
madde, 2.faktorinde 6 madde, 3.faktoriunde ise 5 maddenin bulundugu

gorulmektedir. 5’li Likert tipine uygun olarak hazirlanan Olgekten alinabilecek en
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yuksek puan 100, en dusuk puan ise 20’dir. Faktor analizi sonunda elde edilen 3

faktore iliskin 6nemli degerler Cizelge 3.6’da gorulmektedir.

Cizelge 3.6. BTKMO Faktér Degerleri

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

Ozdeger 7.43 1.43 1.33
Aciklanan Varyans Yiizdesi 37.15 7.18 6.65
Cronbach Alpha Degeri .84 .80 .81
p .000 .000 .002

Cizelge 3.6’da goruldigl gibi, faktor analizi sonucunda, BTMKO’nin toplam 20
maddeden olusan Ug¢ faktorli bir yapiya sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. 3 faktor
tarafindan agiklanan fark ylizdesi (varyans miktarl) %51°dir. Ozdamar (1999) a
gore Alpha katsayinin degerlendirme olgutd .80 < o < 1.00 ise, Olgek yuksek
derecede guvenilirdir. Faktorler bazinda Cronbach Alpha degerlerine bakildiginda
3 faktor igin bu degerin .80 ve Ustunde oldugu gorulmektedir (1.faktor igin .84;
2.faktor icin .80; uclncu faktor icin .81). Bu sonuglar, 3 faktdrin de ylksek

derecede guvenilir oldugunu gostermektedir.
3.6.1.4. Faktorlerin Adlandiriimasi

Olgek alt faktérleri adlandirilirken Keller (1999)'un gudilenmenin olusturulmasiyla
iligkili olarak 6nerdigi makro modelden yararlaniimigtir. 3 faktor icerdikleri ifadelere
gore adlandiriimis ve her faktér, icerdigi maddelerle birlikte cizelgeler halinde

verilmistir.

Cizelge 3.7. Faktor 1’e ait maddeler

Madde | Faktor 1 (HEVESLILIK)

No

11 Hayat akisinda gerceklesen kimyasal olaylari gorebilmek beni
heyecanlandirir.

13 Kimya bilgilerim sayesinde ¢evremdeki olaylar (dis macununun etkileri,
camasir suyunun beyazlatma 6zelligi vb) hakkinda yorum yapabilirim.

14 Kimya bilgilerimi ders digsinda da kullanabilmek hoguma gider.
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Madde | Faktor 1 (HEVESLILIK)

No

17 GUnlik yasamda karsilastigim kimyasal olaylari bilimsel olarak
anlamlandirabilirsem kimya benim i¢cin onem tagimaya baslar.

21 Kimya dersleri icinde Kkarsilastigim deneyleri gunlik yasamda
kullandigimiz arag-gerecle evde yapabilmek isterdim.

22 Kimyada anlatilan konularin, yasamimda karsilastigim olaylarin
¢O6zUmunde bana yardimci olmasini isterdim.

25 Glnluk yasamimda karsilagtigim kimya ile ilgili olaylara bilimsel
acliklamalar getirebilmeyi isterim.

27 Kimya ve gunliuk yasam ne kadar iligkili olursa, kargilastigim olaylara
getirebilecegim acgiklamalar o denli anlamli olacaktir.

28 Kimya bilimi benim igin gunlik yasamda karsilastigim olaylara anlam

yukleyebildigim olgude 6nem tasir.

Bu faktore Heveslilik olarak adlandiriimasinin nedeni, clmlelerin birey igin

isteklilik, heves ve deneyleri yapabilme istekliligini ifade eden cumlelerden

olusmasindan kaynaklanmigtir.

Cizelge 3.8.Faktor 2’ye ait maddeler

Madde | Faktor 2 (FAYDALILIK)

No

1 Kimya konulari gunluk hayatta karsilastigim olaylari icerdigi icin bu dersi
seviyorum.

2 Kimya bilgilerimle gunluk hayatta karsilastigim olaylarin kimyasal
nedenlerini agiklayabiliyorum.

4 Kimyadaki geligsmeler teknolojinin ilerlemesine de katki sagladigi icin
kimyaya ilgi duyuyorum.

8 Gazete, dergi ve kitaplarda karsilastigim gunlik olaylari kimya ile
iligkilendirebiliyorum.

23 Kimya konularinin her birini hayatta kargilastigim olaylarla iliskilendirerek
akhimda tutuyorum.

29 Kimya bilgilerim gunlik yasami bir¢gok agidan yorumlamami saglar.
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Bu faktorde, 6grencilerin kazanimlarinin égrenciler igin ne anlam tasidigina iliskin

cumleler yer almaktadir. Bu nedenle, bu faktor Faydalilik olarak adlandiriimistir.

Cizelge 3.9.Faktor 3’e ait maddeler

Madde | Faktor 3 (PERFORMANS)

No

5 Ogretmen kimya konularini gunluk hayatla iligkilendirerek anlattiginda
konulari daha g¢abuk anliyorum.

7 Kimya dersinin gunlik hayattan ornekler verilerek anlatiimasi ilgimi
ceker.

9 Kimya konulari ile yasantim arasinda iliski kurabilirsem ders eglenceli
gegiyor.

15 Sinif ortaminda gunlik malzemelerle (bardak, cay kasigi vb.) deney
yapmak derse olan ilgimi artirir

18 Kimya sinav sorularinin gunlik olaylardan esinlenerek hazirlanmasini
isterim.

Bu faktorde, ogrencilerin kazanimlarini kullanabilme ve kazanimlariyla ilgili
beklentilerini iceren cumleler yer almaktadir. Bu nedenle, bu faktére Performans

adi verilmigtir.
3.6.1.5. Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi Giivenirlik Galismasi

Olgeklerle ilgili olarak glvenirlik arastirmasinda amag, bir 6lgme araci olarak
dlgegin kendi icindeki kararlilik derecesini belirlemektir (Ozgelik, 2010). Baglam
Temelli Kimya Motivasyon Olgegi'nin tutarhliini beliremek amaciyla Cronbach
Alpha guvenirlik katsayisi hesaplanmig ve analizler sonucunda .91 olarak
belirlenmistir. Ozdamar (1999)’ a gére Alpha katsayinin degerlendirme 6lgiitii .80 <
a < 1.00 ise, 6lcek ylUksek derecede glivenilirdir. Bu duruma gore, BTKMO
maddelerinin ayni 6zelligi dlgtagu, dlgegin homojen oldugu ve maddelerin birbiri ile

tutarli, kabul edilebilir derecede guvenilir bir 6l¢cek oldugu sdylenebilir.

Madde analizi ve guvenirlik caligmalari sonrasinda, Baglam Temelli Kimya
Motivasyon Olgegi'nin toplam 20 maddeden olusan, kesinlikle katiliyorum (5) ile

kesinlikle katilmiyorum (1) arasinda degisen degerler alan 5’li Likert Tipi esit

56



aralikli bir 6lgek oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgek Heveslilik, Faydalilik ve
Performans olarak adlandirilan 3 faktorlii bir yapiya sahiptir. Olgekten alinabilecek

en yuksek puan 100; en dusuk puan ise 20’dir.
3.6.2. Kimya Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Tutum, bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir duslnceyi kabul ya da
reddetme seklinde gbzlenen, duygusal bir hazir olug hali veya egilimidir (Ozgiven,
1994). Bireyin davraniglarina yon veren ve karar verme surecinde yanliliga neden
olabilen 6grenmeyle kazanilan, bir olgudur (Ozgelik, 2010). Eagly & Chaiken
(1993)'e gore tutum, belirli bir objenin hoslanma ya da reddetme seklinde
degerlendirildigini gosteren psikolojik egdilimdir. Fishbein ve Ajzen (1975), tutumun
uc temel 6zelligini su sekilde ifade etmistir, “Tutum 6grenilir, davranigi uygun hale
getirir. S6z konusu davranislar objeye karsi olumlu ya da olumsuzdur’ seklinde
ifade etmiglerdir. Tutumlar, insan davraniglarinin en 6nemli tayin edicilerinden
biridir. Bireylerin tutumlari; sevgilerini, nefretlerini ve davraniglarini énemli dlgcude
etkiler (Morgan 1991). Baglam temelli 6grenme ile desteklenen butlnlestirici
ogrenme modelinin, ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarina etkisinin
belirlenmek istendigi bu arastirmada, veri toplama araci olarak Kan & Akbas
(2005) tarafindan gelistirilen Kimya Dersine Ydnelik Tutum Olgegi kullanilmistir.
Olgek, toplam 22 maddeden olusan, tamamen katiliyorum (5) ile tamamen
katiimiyorum (1) arasinda degisen degerler alan 5’li Likert Tipi esit aralikli dlgektir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 110, en diisiik puan ise 22'dir. Olgegin yapi
gecerligine iligkin yapilan analizlerin sonucunda ise Kaiser-Meyer Olkin (KMO)
katsayisi ise 0.944 olarak belirlenmistir. Olgek 3 faktdorden olusan bir yapiya
sahiptir. Olcegin faktorleri arastirmacilar tarafindan Kimya Dersine Doniik Olumlu
Duygu, Olumsuz Duygu ve Kimya Dersine DOnuk Faaliyet olarak adlandiriimistir.
Tam 0dlgegin Cronbach Alpha glvenirlik katsayisi 0.92, birinci ve ikinci faktorin

0.87, Uguncu faktoran 0.78 olarak belirlenmistir.
3.6.3. Halojenler Basari Testi (HBT)

Basari testleri, kisinin egitim sureci iginde veya belirli gevre kosullari altinda ne
kadar 6grendigini olgcen testlerdir (Atilgan, Kan & Dogan, 2006). Bu arastirmada

geligtirilen basari testi, dgrencilerin dnbilgilerini belirlemek amaci ile gruplara 6n
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test olarak; ders sonunda 6grencilerin ne Ol¢clide 6grendigini belirlemek amaci ile

son test olarak uygulanmigtir.

Arastirmada kullanilan Halojenler Basari Testi ile 10.sinif 6grencilerinin Periyodik
Sistem Unitesinde yer alan Halojenler konusundaki basarilarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Basari testinde yer alan sorularin guvenirligi, madde ayirt ediciligi
ve gucluk indeksleri belirlenerek Halojenler Bagsari Testi'ne son hali verilmistir.

Basari testinin gelistirme agsamalari sirasi ile asagida anlatiimigtir.
3.6.3.1. Basar Testinin Hazirlanmasi ve Pilot Uygulama

Basarl testi sorularinin olusturulma asamasinda literatir taramasi yapilarak
ogrencilerin Halojenler konusu ile ilgili gunlik yasam bilgilerini sorgulamaya dayall
sorular bulunmaya caligilmistir. Fakat gerek Universite sinavinda ¢ikmig sorular
arasinda gerekse taranan calisma ve yayinlarda (OSS kitaplari) Halojenler konusu
ile ilgili gunlik yasam terimleri iceren sorulara rastlanmamistir. Bu yuzden
arastirmaci tarafindan, 20 sorudan olusan, gunluk yasamla iligkili baglamlarin
kullanildigi sorulari iceren c¢oktan secmeli bir soru havuzu hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular bilgi ve kavrama basamagindadir. Bu arastirmada baglam
temelli etkinlikler temel alindid1 igin hazirlanan basari testinin soru kokunde ya da
seceneklerinde gunluk yasamla iligkilendirilmeler yapilmasina 6zen gosterilmigtir.
Ogrencilerin, kimya 9.sinif ders kitabinda yer alan Hayatimizda Kimya Unitesinde
ogrendikleri bilgiler sayesinde 10.sinifta Halojenler konusu ile ilgili ginluk yasami
kapsayacak on bilgilere sahip olduklari varsayilmistir. Bu yuzden, sorular 9.sinif
hayatimizda kimya Unitesi kazanimlarina ve 10.sinif Halojenler konusu

kazanimlarina yonelik hazirlanmigtir.

Ayni basarn testi kontrol grubunda da uygulanacagi igin sorular hazirlanirken
10.sinif Periyodik Sistem kazanimlarinin Halojenler konusu ile ilgili olanlari g6z
onunde bulundurulmustur. Basari testi, deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de
uygulandigi igin hazirlanan sorularin birebir baglam temelli etkinliklere badgli
olmamasina dikkat edilmigtir. Hazirlanan sorular kapsam gegerliginin saglanmasi
icin uygulama okulundan farkli bir okuldaki iki kimya o6gretmeni tarafindan

incelenmigtir. Yapilan incelemeler sonucunda anlatim bozuklugu bulunan ve
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uzmanlar tarafindan konunun kazanimlarina uygun bulunmayan bazi sorularda

duzeltmeler yapiimigtir.

Hazirlanan taslak basari testinin pilot uygulamasi 2011-2012 egitim-6gretim
yilinda anadolu liselerinin ve diz liselerin 11 ve 12.siniflarinda 6grenim géren 491
ogrenci ile yapilmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra 6grencilerden elde edilen
veriler bilgisayar ortamina giriimeden 6nce incelenmis ve isaretleme hatasi olan 16
test degerlendirmeye alinmamistir. 475 6drenciden elde edilen verilerin istatistiksel

analizi igin ITEMAN Windows Version 3.50 programindan yararlaniimigtir.
3.6.3.2. Madde Analizi

Hazirlanan basari testi maddelerinin istatistiksel o6zelliklerinin belirlenmesi ve
gerekli dizeltmelerin yapilmasi i¢cin madde analizi yapilmalidir. Testte yoklanacak
davraniglardan her biri i¢in, o davranigi 6lgmek amaciyla hazirlanan maddelerin
guvenirligi ve gegerligi en iyi olan sorularin belirlenmesi madde analizi ile yapilir.
Madde analizi; maddelerin guglik duzeylerine bakarak madde gugluk duzeylerine
gbre maddelerin test igindeki siralarini belirlemek; maddelerin ayirt ediciliklerini
belirleyerek de atillacak veya dlzeltilecek maddeleri saptamak igin yapilir (Erkus,
2006). Madde analizinde test maddeleri ayirt edicilik ve guc¢lik indeksi agisindan
incelenir. Madde guglik indeksi bir maddeyi dogru yanitlayanlarin testi alanlarin
timunin sayisina bolumuduar. Madde gugluk indeksi O ile 1 arasinda degisen
degerler alir (Atilgan vd., 2006). Gugclik acisindan madde segilirken, yoklanan
davranigla ilgili geregin karsilanmasi kosulu ile guglugun, .50 dolaylarinda
toplanmak (izere .20 ile .80 arasinda olmasi gerekmektedir (Ozgelik, 2010). Bir
testteki maddelerin, madde ile Olgmesi beklenilen 0zellige sahip olan ve
olmayanlari birbirinden ayirt edebilmesi istenir. Maddelerin bu 6zelligine madde
ayirt edicilik indeksi denir. Madde ayirt edicilik indeksi” r” ile gosterilir ve -1 ile +1
arasinda degisen degerler alir (Atilgan vd., 2006). Tekin (1994)e gobre
maddelerinin ayirt edicilik indekslerinin karsilastirilarak degerlendirildigi olgut ise

su sekildedir:
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Madde Ayirt Edicilik indeksi Maddenin Degerlendirilmesi

.40 ve daha buyuk

Cok iyi bir madde.

.30 -.39

Oldukga iyi bir madde.

.20 -.29

Madde zorunlu hallerde aynen
kullanilabilir veya duzeltilebilir.

.19 ve daha kiuguk

Cok zayif maddeler. BOyle maddeler
diuzeltilemiyorsa testten gikariimalidir.

Bu calismada da test maddeleri ayirt edicilik ve gugluk indeksi agisindan

incelenmistir. Test maddelerinin ayirt edicilik ve glglik indeksleri Cizelge 3.10°da

gOsterilmigtir.

Cizelge 3.10. HBT madde ayirt edicilik ve gucluk indeksleri

Maddeler | Ayirt Edicilik indeksi (r) | Giigliik indeksi (p)
1 .09 .23
2 .32 37
3 14 .29
4 .26 40
5 45 .39
6 .45 42
7 .56 46
8 .20 31
9 .39 .59
10 .32 A7
11 .20 22
12 .56 A7
13 .49 A2
14 .30 31
15 .49 53
16 .40 .45
17 27 24
18 .58 45
19 .64 .55
20 .64 51
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Cizelge 3.10'da goruldugu gibi madde gucluk indeksleri .22 ile .59 degerleri
arasinda degismektedir. Bu degerler kabul edilebilir kritik degerler (0.2 - 0.8)
arasinda yer almaktadir. Madde ayirt edicilik indekslerinin ise .09 ile .64 arasinda
degisen degerler aldigi gortlmektedir. 1. ve 3. sorunun madde ayirt edicilik indeksi
20°nin altindadir. Bu iki sorunun o&grenciler tarafindan buyluk oranda dogru
cevaplandigi tespit edilmigtir. Bunun sebebi bu sorularin 6grencilerin gunlik
yasamlarinin her aninda karsilastiklari ve fazlasiyla asina olduklari durumlara
isaret eden sorular olmasidir. Bu yluzden bu iki sorunun ogrencilerin teste yonelik
motivasyonlarini olumlu yodnde etkileyebilecekleri dusunuldugu igin testin ilk
sorulari olmak sartiyla testte kalmalarina karar verilmigtir. 4, 8, 11 ve 17. sorularin
r deg@erlerinin ise .20 - .29 araliginda oldugu belirlenmistir. Bu sorularin, hem
gunluk yasam ornekleri iceren hem de halojenlerin kimyasal 6zelliklerine deginen,
bagka bir ifade ile s6z konusu basar testi i¢cin uygun o6zelliklerde olan sorular
olduklari belirlenmigtir. Bu yluzden testte bulunmalari aragtirmaci tarafindan uygun

gorulmus ve testten ¢ikariimamislardir.
3.6.3.3. HBT’ye Ait Test Analizi ve Testin Glivenirligi

Halojenler Basari Testi’'nin guvenirligini belirlemek icin Alpha degerine bakilmistir.
Yapilan analizler sonucunda testin Alpha degeri .728 olarak belirlenmistir. Bu
deger maddeler arasinda gugclu bir iligki oldugunu ve testin guvenilir oldugunu

gosterir niteliktedir. Ayrica teste ait betimsel istatistikler Cizelge 3.11’de verilmistir.

Cizelge 3.11. Betimsel istatistik degerleri

Betimsel istatistikler Degerler
Madde Sayisi 20
Denek Sayisi 475
Ortalama 12.46
Medyan 13.00
Varyans 12.27
Carpiklik -.54
Basiklik -.07
Ortalama gugluk (p) .62
Ortalama ayirt edicilik (r) .56
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Cizelge 3.11°de testin ortalama ayirt ediciligi (r) ise .56 olarak belirlenmistir. Testin
ortalama p degerinin ise .62 oldugu gorulmektedir. Testin ortalama gugliguinin
.50’den buyuk olmasi 6grencilerin cogunun 6grenilecek seyleri dnceden bildigi ya
da testin d6grencilere kolay geldigi seklinde yorumlanabilir (Tekin, 1994). Testin
guglik derecesi degerlendiriimesinin desteklenmesi amaciyla bir kez de testin
carpikhk katsayisina bakilmigtir. Testin carpikhk katsayisinin  -.54 oldugu
gorulmustir. Tekin (1994)e gbre bir testin c¢arpiklik katsayisina goére

yorumlanmasi Cizelge 3.12’de gdsterilmistir.

Cizelge 3.12.Testin ¢arpiklik degerine gore yorumlanmasi

Carpikhk Grup i¢gin testin gliclugu
Negatif (-1 ile 0) Kolay

Pozitif (0 ile +1) Zor

.10’dan kuguk Hafif zor

10-.25 Orta guglukte

>.25 Cok zor

Cizelge 3.12’de gorildugu gibi carpiklik katsayisi negatif oldugu igin dagilim sola
carpiktir. Dagilimin sola carpik olmasi ve carpiklik katsayisinin negatif olmasi,
uygulanan basari testinin kolay oldugunun ve &grencilerin ¢ogunlugunun bu

testten ortalama ve Ustunde puanlar aldiginin bir gostergesidir.

Madde analizi ve guvenirlik g¢alismalari tamamlandiktan sonra testten soru
cikarilmamasina, kusurlu sorularin revize edilmesine, ayirt ediciligi kritik degerler
altinda olan 1. ve 3. sorularin testin ilk sorulari olmasi sartiyla testte kalmasina
karar verilmigtir. Bu agamalara bagli olarak geligtirilen Halojenler Bagari Testi, 20
coktan secmeli sorudan olusmaktadir. Her sorunun degeri 5 puandir ve

ogrencilerin bu testten alacaklari maksimum puan 100, minimum puan ise 0’dir.
3.6.4. Yan Yapilandiriimig Gérigsme Formu

Gorusme teknigi ya da milakat, kaynak kisinin ilgi, gérus, tutum ve davranislarini
ortaya c¢ikarmak Uzere iki kisi arasinda (mulakat¢i ve kaynak kisi) serbest bilgi
degisimini saglayan sosyal ortami yaratmak igin duzenlenir (Balci, 2001).

Arastirmada yari yapilandiriimis goérisme tekniginin uygulanmasina karar verilmis
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ve arastirmaci tarafindan yari yapilandiriimis gérusme formunda yer almak Uzere
4 acik uclu soru hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken anlasilir ve kisa olmasina
dikkat edilmistir. Yari yapilandiriimig gorusmelerde, mulakat sorulari 6nceden
hazirlanmaktadir. Gérismeci, hem 6nceden hazirlanmis sorulari sorma, hem de
bu sorular konusunda daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorma
esnekligine sahiptir. Sorularin belirli bir 6ncelik sirasina konmasi zorunlu degildir.
Gorusmeci, gorisme sirasinda sorularin cimle yapisini ve sirasini degistirebilir,
bazi konularin ayrintisina girebilir veya daha ¢ok sohbet tarzi bir yontem
benimseyebilir (Yildinm & Simsek, 2008). Calismada, goérisme yapilmadan 6nce
ogrenciler gérugsmenin video ile kayit edilecegi hakkinda bilgilendirilmis ve buna

bagli olarak gonullulik esasina gore belirlenmiglerdir.
3.7. Calisma Yapraklarinin Hazirlanmasi

Calisma vyapraklarinin hazirlanma asamasinda, baglam temelli 6grenme ve
batlnlestirici 6grenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalarda gelistirilen ve
kullanilan galisma yapragi érnekleri incelenmistir (Ayas, 1998; Ayas-Koér, 2006;
Calik, 2006; Demircioglu, 2008; ilhan, 2010; Cekic-Toroslu, 2011; Kocak, 2011).
Yapilan incelemeler sonucunda, g¢alisma yapraklarinin bu arastirmada 6grenme-
Ogretme surecini destekleyici materyal olarak kullanilmasina karar verilmistir.
Calisma yapraklari arastirmaci tarafindan hazirlanmistir, 6grenme-6gretmeyi
gelistirmek, o6grencilerin derse aktif katilimlarini saglamak, derse karsi olumlu
tutum ve motivasyon gelistirmek amaciyla kullaniimistir. Bu sekilde, 6drenmenin

daha kolay ve zevkli hale getiriimesi hedeflenmisgtir.

Deney grubunda uygulamak Uzere hazirlanan g¢alisma yapraklari baglam temelli
ogrenme temel alinarak buatunlestirici 6grenme modelinin basamaklarina goére
duzenlenmigtir. Yani c¢alisma yapraklarindaki her bolum butunlegtirici 6grenme
modelinin basamaklarini birebir kargilamaktadir. Yardimci bir materyal 6zelliginde
olup, 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullaniimamistir. Astatin elementi
disinda her bir halojen icin bu modele uygun olacak sekilde calisma yapraklari
hazirlanmistir. Klor igin 2 tane; flor igin 1 tane; brom icin 1 tane ve iyot igin 1 tane
olmak Uzere toplam 5 calisma yapragi olusturulmustur. Calisma yapraklarinda
halojenlerin gunlik yasamdaki kullanim alanlarinin ve bazi 6zelliklerinin, gunlik

yasamdan secilen baglamlar yardimiyla pekistiriimesi hedeflenmistir. Bu amagla,
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baglamlar secilmis ve bu baglamlar ayni zamanda g¢alisma yapraklarinin basliklari
olarak da kullanilmigtir. “Dig saghgi, havuzda bir gun, ev temizligi, fotografcilik ve
tuzun énemi” baglamlarinin baslik olarak kullanildigi 5 ¢calisma yapraginin icerigi,

butunlestirici 6grenme modelinin basamaklarina gore su sekilde duzenlenmisgtir.

Birinci bolim: Calisma yapraklarinin birinci bolimunde, o6grencilerin gunlik
yasamda Kkarsilastiklari olaylar dikkatlerini ¢ekecek sekilde hikayelestirilerek
verilmigtir. Her hikadyenin sonunda anlatilan durumun tartisiimasini saglayacak
sorular yer almaktadir. Calisma yapraklarinin birinci bolimud, modelin birinci

asamasina karsihk gelmektedir.

ikinci boliim: Bu bélimde hikayelestirilen durumlarin égrenciler tarafindan daha
iyi anlasilmasi icin deneyler yaptirimistir. Calisma yapraklarinin modelin
odaklanma asamasini karsiladigr bu boliumunde deney malzemeleri ve deneyin
yapilisi verilmig, 6grencilerin deney sirasindaki gozlemlerini ve deney sonucunu
yazmalari igin sorular sorulmustur. Deneyler, web bazli kaynaklardan elde
edilmistir (URL-2, URL-3). Deneylerin orijinal versiyonlarinda kullanilan bazi
kimyasallarin yerine guinlik yasamda karsilagilan tirevleri kullaniimistir. Ornegin
hipoklorik asit yerine ¢gamasir suyu, hidroklorik asit yerine tuz ruhu kullaniimistir.
Batin deneylerin 6n denemesi, uygulamalar yapilmadan 6nce arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Brom ile sinif ortaminda deney yapilmasi saglik agisindan
uygun olmayacagi i¢in bromun iglendigi calisma yapraginin bu bolumunde
ogrencilere  bromun fotografciliktaki  kullanimina iligkin  deney videosu

gOsterilmisgtir.

Ugiincii boliim: Bu bélimde, bulmacalar, eslestirmeli sorular ve bosluk doldurma
sorulari ile 6grencilere 6grenilecek kavramlarla ilgili baska ornekler sunulmustur.
Orneklerin tamami halojenlerin  glnlik yasamdaki kullanim alanlarina ve
bulundugu maddelere yoneliktir. Bu sekilde, 6drencilerin konuyla ilgili eksiklerini
gidermeleri hedeflenmigtir. Calisma yapralarinin bu bdlimd, modelin mucadele

asamasina karsilik gelmektedir.

Dordiincii boliim: Calisma yapraklarinin son bdéliminde, 6grencilerin yeni
kazandiklari bilgileri bagka durumlara transfer edebilmesi i¢in sorulan acik uglu

sorular yer almaktadir. Sorular, 6grencilerin glnlik yasamdaki olaylarla baglanti
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kurmalarini saglayacak sekilde hazirlanmigtir. Burada, ogrencilerin 6grendikleri
bilgileri, eski bilgileriyle yapilandirarak kullanigh hale getirmeleri amaclanmistir.

Dorduncu bolum, modelin uygulama agsamasidir.
3.8. Verilerin Analizi
3.8.1. Nicel Verilerin Analizi

Baglam temelli 6grenme etkinliklerinin etkililigini belirlemek igin uygulanan KDYTO,
BTKMO ve HBTden elde edilen veriler SPSS 15.0 istatistiksel paket programi
kullanilarak analiz edilmigtir. Verilerin analizinde .05 anlamlihk dizeyi dikkate

alinmigtir.

Arastirmanin 1, 4, 5, 8, 9 ve 12. alt problemlerinin sinanmasinda, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinden elde edilen 6n test ve son test kimya dersine yonelik tutum,
baglam temelli kimya motivasyon ve halojenler basari testi puanlarina, bagimsiz

orneklem t-testi analizi yapiimistir.

Arastirmanin 2, 3, 6, 7, 10 ve 11. alt problemlerinin sinanmasinda, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinden elde edilen on test ve son test kimya dersine yonelik
tutum, baglam temelli kimya motivasyon ve halojenler basari testi puanlarina,

bagimli érneklem t-testi analizi yapilmistir.
3.8.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmada baglam temelli 6grenme etkinlikleri hakkinda deney grubundaki 15
dgrenci ile yari yapilandiriimis gérismeler yapilmistir. Ogrencilere 4 agik uglu soru
yoneltiimis ve gorusmeler video ile kayit altina alinmistir. Yari yapilandiriimis
gorusmede ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar veri olarak kabul edilmis ve

arastirmaci tarafindan analiz edilerek yorumlanmistir.
3.9. Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

ic gecerlilik, bagimh degiskenin dogrudan bagimsiz degisken tarafindan
etkilenmesi olarak tanimlanmaktadir. Denek 6zellikleri, ortam, veri toplama araclari
ve kullanimi, denek kaybi, regresyon, 6n test etkisi gibi i¢ gegerligi etkileyen birgok

faktor bulunmaktadir (Fraenkel & Wallen, 2006 ). Arastirmada i¢ gecerligi
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saglamak igin veri toplama araglari deney ve kontrol gruplarina benzer sinif
ortamlarinda ve benzer kosullarda (ses, isik, sicaklik vb.) arastirmaci tarafindan
esit sdreler taninarak uygulanmistir. Her iki gruptan elde edilen verilerin

degerlendiriimesi arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Ayni testlerin 0Ogrencilere iki kez wuygulanmasi oOn test etkisini ortaya
cikarabilmektedir.  Ogrencilerin  maddeleri  hatilamasi  performanslarini
arttirabilecegi gibi umursamaz davraniglarin olusmasina da sebep olabilir. Bu
tehdidi ortadan kaldirmak igin 6n test uygulamalari arastirma baslamadan 4 hafta
once son test uygulamalar ise arastirma tamamlandiktan 4 hafta sonra

yapilmigtir.

Arastirma vyari deneysel desende yurutulmastur. Bu arastirma deseni,
arastirmanin i¢ gecgerligine etki edebilecek unsurlardan bazilarini kontrol

edebilmektedir.

Deney grubundaki o6grencilerle arastirma o6ncesinde konusulmus, yapilacak
uygulamalar anlatilmistir. Bu gruptaki ogrencilerin deney grubu olduklarini
bilmeleri onlarin performanslarini kontrol grubuna goére daha fazla etkilemis
olabilir. Deney grubundaki 6grencilerin denendiklerini bilmelerine bagl olarak
performanslarinda degisiklik gorilmesi Hawthorne Etkisi olarak da bilinir (Karasar,
2012). Nitekim kontrol grubundaki égrenciler de deney grubunda farkh etkinlikler
yapildigini bildikleri igin sureci sorgulamis olabilirler. Arastirmaci bu durumu
kontrol altina alabilmek i¢in kontrol grubundaki dégrencilerle etkili iletisimler kurarak

onlari motive etmeye calismistir.

Dis gecerlik, sonuglarin deneklerin  secildigi buyluk gruplara, evrene
genellenebilirlik derecesi olarak tanimlanmigtir (Buyukozturk vd., 2010). Bu
arastirma Ankara ilindeki bir Anadolu Lisesi’'nde 10.sinifta 6grenim gérmekte olan
ogrencilerle yurutilmastir. Calisma grubu (6rneklem) bu c¢alismada sinirlayici
unsur olmaktadir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglar sadece benzer sekilde

gerceklestirilen arastirmalar ve benzer ozellikleri tagiyan gruplar i¢in genellenebilir.
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4. BULGULAR
4.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kimya Dersine Yénelik Tutum

On Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum o6n test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farkllik olup olmadigini belirlemek igin veriler

badimsiz érneklem t-testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.1’de gosterilmigtir.

Cizelge 4.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum 6n

test puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N Ss sd t p
Deney Grubu 30 2.75 .23 58 -.85 .39
Kontrol Grubu 30 2.80 .28

Cizelge 4.1’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum
on test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
gorulmektedir, [tisg)= -0.85, p>0.05]. Baska bir ifadeyle, aragtirmanin baslangicinda
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlari birbirine

oldukca benzerdir.

4.1.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Kimya Dersine Yoénelik Tutum Ontest-

Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Deney grubu 6grencilerinin baglam temelli 6grenme etkinlikleri sonrasinda kimya
dersine yonelik tutum puan ortalamalari arasinda anlamh bir farlhilik olup
olmadigini belirlemek igin bagimh érneklem t-testi yapiimis ve sonuglar Cizelge

4.2’de verilmistir.

Cizelge 4.2. Deney grubundaki 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum éntest-

sontest puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N SS sd t p
Ontest 30 2.75 .23 29 -7.03 .00
Sontest 30 3.43 .50
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Cizelge 4.2'de, deney grubu ogrencilerinin kimya dersine yonelik tutum ontest-
sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilk oldugu
gorilmektedir, [t = -7.03, p< 0.05]. Ogrencilerin etkinlikler éncesinde kimya
dersine yonelik tutum puan ortalamalari 2.75 iken etkinlikler sonrasinda anlamli bir
artis gostererek 3.43 olmustur. Bagka bir ifadeyle, baglam temelli 6grenme ile
desteklenen butunlegtirici 6grenme modelinin 6grencilerin kimya dersine yonelik

olumlu tutumlar gelistirmelerine 6nemli katkilarinin oldugu ortaya ¢ikmigtir.

4.1.3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kimya Dersine Yénelik Tutum Ontest-

Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim sonrasinda kimya dersine yonelik
tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir farlilik olup olmadigini belirlemek igin

badimli 6érneklem t-testi yapilmistir. Sonuglar Cizelge 4.3’te goértlmektedir.

Cizelge 4.3. Kontrol grubu o6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum Oontest-

sontest puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N Ss sd t p
Ontest 30 2.80 .28 29 -1.62 A1
Sontest 30 3.03 7

Cizelge 4.3’e gore, kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum puan
ortalamalari geleneksel 6gretim sonrasinda anlamh bir farkhlik goéstermemistir,
[teo)= -1.62, p> 0.05] Baska bir ifade ile kontrol grubundaki 6grencilerin KDYTO

Ontest-sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik yoktur.

4.1.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kimya Dersine Yénelik Tutum

Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Arastirma tamamlandiktan sonra deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kimya
dersine yodnelik tutum puan ortalamalar arasinda anlamli bir farkhlik olup
olmadigini belirlemek igin bagimsiz érneklem t-testi yapiimis ve sonuglar Cizelge

4.4’te verilmistir.
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Cizelge 4.4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum

son test puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N SS sd t p
Deney Grubu 30 3.43 .50 58 2.38 .02
Kontrol Grubu 30 3.03 T7

Cizelge 4.4 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin kimya
dersine yonelik tutum son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak deney
grubunun lehine anlamli bir farklilik oldugu goérilmektedir, [tss)= 2.384, p<0.05]. Bu
bulgu, baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlestirici 6grenme modelinin,
geleneksel ogretime gore ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini olumlu

yonde daha fazla etkiledigini gdstermektedir.

4.15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baglam Temelli Kimya

Motivasyon On Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin baglam temelli kimya motivasyon 6n test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk olup olmadigini belirlemek igin

badimsiz érneklem t-testi yapilmis ve sonugclar Cizelge 4.5’te verilmistir.

Cizelge 4.5. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin baglam temeli kimya

motivasyon on test puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N SS sd t p
Deney Grubu 30 3.41 .69 58 -1.95 .056
Kontrol Grubu 30 3.73 57

Cizelge 4.5'te, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin baglam temelli kimya
motivasyon on test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik olmadigi goérulmektedir, [t(58)= -1.95, p>0.05]. Bu bulgu, arastirmanin
baglangicinda oncesinde deney ve kontrol grubu ogrencilerinin baglam temelli

kimya motivasyonlarinin birbirine olduk¢a benzer oldugunu goéstermektedir.

69



4.1.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Baglam Temelli Kimya Motivasyon Ontest-

Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilasgtiriimasi

Deney grubu 6grencileri ile gergeklestirilen baglam temelli 6grenme etkinliklerinin,
ogrencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarina etki edip etmedigini belirlemek
icin bagimh orneklem t-testi yapilmigtir. Elde edilen sonuglar Cizelge 4.6’da

gOrulmektedir.

Cizelge 4.6. Deney grubu 6grencilerinin baglam temelli kimya motivasyon ontest-

sontest puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N Ss sd t p
Ontest 30 3.41 .69 29 -5.59 .00
Sontest 30 4,12 A5

Cizelge 4.6’da, deney grubu 6grencilerinin baglam temelli kimya motivasyon 6n
test puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu gorulmektedir, [to9= -5.59, p< 0.05]. Deney grubu
ogrencilerinin etkinlikler dncesi baglam temelli kimya motivasyon puan ortalamasi
3.41 iken uygulama sonrasinda anlamli bir artis gostererek 4.12 olmustur. Bu
sonug, baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlestirici 6grenme modelinin,
ogrencilerin gunluk yasam kimyasina yonelik motivasyonlarini arttirdigini

gOstermektedir.

4.1.7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baglam Temelli Kimya Motivasyon

Ontest-Sontest Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim sonrasinda baglam temelli kimya
motivasyon puan ortalamalari arasinda anlamli bir farlihk olup olmadigini
belirlemek icin bagimli érneklem t-testi yapiimistir. Elde edilen sonuglar Cizelge
4.7'de gosterilmisgtir.
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Cizelge 4.7. Kontrol grubu 6grencilerinin baglam temelli kimya motivasyon ontest-

sontest puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N SS sd t p
Ontest 30 3.73 57 29 .08 .93
Sontest 30 3.73 43

Cizelge 4.7’'ye gore, kontrol grubu ogrencilerinin baglam temelli kimya motivasyon
On test puan ortalamalari ile son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 gérilmektedir, [tog= 0.08, p>0.05]. Baska bir ifadeyle
bu bulgular kontrol grubu 6grencilerinin baglam temelli kimya motivasyonlarinin

geleneksel 6gretim sonrasinda degismedigini gostermektedir.

4.1.8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Baglam Temelli Kimya

Motivasyon Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilagtiriimasi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin arastirma tamamlandiktan sonra baglam
temelli kimya motivasyonlari arasinda anlamli bir farklihk olup olmadigini
belirlemek igin bagdimsiz 6rneklem t-testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.8’de

verilmistir.

Cizelge 4.8. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin baglam temelli kimya

motivasyon son test puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N Ss sd t p
Deney Grubu 30 4,12 45 58 341 .001
Kontrol Grubu 30 3.73 43

Cizelge 4.8 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin baglam temelli
kimya motivasyon son test puan ortalamalar arasinda anlamh bir farkhlik oldugu
gorulmektedir, [tsg= 3.41, p<0.05]. Deney grubu ogrencilerinin baglam temelli
kimya motivasyon son test puan ortalamasinin (4.12) kontrol grubu 6grencilerinin
puan ortalamalarindan (3.73) daha yuksek olmasi, baglam temelli 6grenme
yaklagimi ile desteklenen butunlestirici 6grenme modelinin, 6grencilerin gunluk
yasam kimyasina yoOnelik motivasyonlarini  olumlu yonde etkiledigini
gOstermektedir.
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4.1.9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Halojenler Bagari On Test Puan

Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin halojenler basari testi 6n test puan
ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadidini belirlemek igin bagimsiz

orneklem t-testi yapiimig ve elde edilen sonuglar Cizelge 4.9°da verilmigtir.

Cizelge 4.9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin halojenler bagar testinin t-testi

sonugclari

N SS sd t p
Deney Grubu 30 63.67 15.97 58 -.56 .57
Kontrol Grubu 30 65.67 11.12

Cizelge 4.9 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin halojenler basari
on test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
gorulmektedir, [tsg= -0.56, p>0.05]. Bu bulgu, deney ve Kontrol grubu
ogrencilerinin basari duzeylerinin esit oldugunu gostermektedir. Baska bir ifadeyle,

iki grup arasinda Halojenler konusu énbilgileri arasinda anlamli fark yoktur.

4.1.10. Deney Grubu Ogrencilerinin Halojenler Basar Testi Ontest-Sontest

Puan Ortalamalarinin Kargilagtiriimasi

Baglam temelli 6grenme ile gerceklestirilen etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin
Halojenler konusundaki basarilarina etki edip etmedigini belirlemek icin bagimh

orneklem t-testi yapiimistir. Elde edilen sonuglar Cizelge 4.10’da gorulmektedir.

Cizelge 4.10. Deney grubu o6grencilerinin halojenler basari testi dntest-sontest

puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N Ss sd t p
Ontest 30 63.67 15.97 29 -12.10 .00
Sontest 30 91.17 8.06

Cizelge 4.10°da, deney grubu 6grencilerinin halojenler basari testi dntest-sontest
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk oldugu

gorulmektedir, [tpog= -12.10, p< 0.05]. Deney grubu o6grencilerinin etkinlikler
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oncesinde basari testi puan ortalamalari 63.67 iken etkinlikler sonrasinda anlamli
bir artig gostererek 91.17 olmustur. Bu sonug, baglam temelli 6grenme yaklasimi
ile desteklenen batlnlestirici 6grenme modelinin - 6grencilerin  Halojenler

konusunda basarilarinin artmasini sagladigini gostermektedir.

4.1.11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Halojenler Basan Testi Ontest-Sontest

Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Kontrol grubu égrencilerinin geleneksel égretim sonrasinda halojenler basari testi
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farlilik olup olmadigini belirlemek igin
bagimh o6rneklem t-testi yapilmigtir. Elde edilen sonuglar Cizelge 4.11'de

gOsterilmisgtir.

Cizelge 4.11. Kontrol grubu 6grencilerinin halojenler basari testi dntest-sontest

puan ortalamalarinin t-testi sonuclari

N Ss sd t p
Ontest 30 65.67 11.12 29 -3.97 .00
Sontest 30 72.83 9.97

Cizelge 4.11’e gore, kontrol grubu 6grencilerinin basari 6ntest puan ortalamalari
ile sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorilmektedir, [teg)= -3.97, p<0.05]. Ogrencilerin bagari testi puan ortalamalari 6n
testte 65.67 iken son testte 72.83’e yukselmistir. Baska bir ifade ile kontrol grubu
ogrencilerinin  basari duzeyleri uygulama o©Oncesine gore anlamli bir artig

gOstermisgtir.

4.1.12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Halojenler Bagari Testi Son

Test Puan Ortalamalarinin Karsilagtiriimasi

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin arastirma sonunda halojenler basar testi
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigini belirlemek igin

badimsiz érneklem t-testi yapilmis ve sonuglar Cizelge 4.12’de verilmigtir.
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Cizelge 4.12. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin halojenler bagar testi son test

puan ortalamalarinin t-testi sonuglari

N SS sd t p
Deney Grubu 30 91.17 8.06 58 7.83 .00
Kontrol Grubu 30 72.83 9.97

Cizelge 4.12 incelendiginde, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin halojenler
basar testi son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak deney grubu
lehine anlamli bir farklilik oldugu goérulmektedir, [tss)= 7.83, p<0.05]. Deney grubu
ogrencilerinin halojenler basari testi son test puan ortalamasinin (91.17) kontrol
grubuna ait ortalamadan (72.83) daha yuksek olmasi, baglam temelli 6grenme ile
desteklenen butlnlestirici 6grenme modelinin, 6grencilerin halojenler konusunda

basari duzeylerini artirdigini gostermektedir.
4.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Yapilan uygulamalar sonrasinda deney grubundaki 15 0&grenci ile vyari
yapilandiriimis gorugsmeler yapilmistir. Gorusme yapilacak ogrencilerin seg¢iminde,
ogrencilerin Halojenler Basari Testi’nin son uygulamasindan aldiklari puanlar kriter
alinmigtir. Buna goére gonullilik esasina dayal olarak basar testinden iyi puan
alan 5 6grenci, orta dizeyde puan alan 5 6grenci ve dusuk puan alan 5 6grenci ile
gérisme yapilmasina karar verilmistir. Ogrencilere daha onceden hazirlanan 4
acik uclu soru yoneltilmis ve gériusme kayit altina alinmistir. Bu sorular asagidaki
gibidir.

1. Baglam temelli etkinliklerin Halojenler konusunu 6grenmene katkisi oldu

mu? Oldugunu dusundyorsan sebebi nedir?

2. Halojenler konusunun gunluk yasamla iligkilendiriimesi ve deneyler
yapilmasi derse olan ilgini etkiledi mi? Neden?

3. Kimya derslerinin bundan sonra baglam temelli 6grenme ile islenmesini

ister misin? Neden?

4. Baglam temelli 6grenme ile yurutulen derslerin en g¢ok hangi Ozelligini
begendin?
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Ogrencilerin  sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular cizelgeler

olusturularak gosterilmistir. Ogrencilerin isimleri gizli tutulmus, bulgular verilirken

kodlamalardan yararlanilmistir.

Cizelge 4.13. Baglam temelli etkinliklerin halojenler konusunun o6grenilmesine

katkisi Uzerine 6grenci gorusleri

O1 | Gindelik hayatimla kimya arasinda baglanti kurmaya basladim.

02 | Derse ilgim arttigindan konu aklimda kaldi bu yiizden de sinavda sorulari
kolay ¢ozdum.

O3 |Dersi sevmememe ragmen sinavda deneyler sayesinde bazi seylerin
aklimda kaldigini gérdim.

04 | Konuyu anlamam kolaylasti.

05 | Soru ¢ozerken derste yaptiklarimiz aklima geldi sinavda basarim artti.

06 | Teorik olan ezberledigim konulari edlenceli bulmami sagladi.

O7 | Halojenler bence ezber yapilmasi gereken bir konu ama bdyle égrenince
kalici oldu.

08 | Sadece deneylerin katkisi oldu, deneylerde yaptiklarimi kolayca égrendim.

09 | Halojenler konusunu tekrar calismama gerek bile kalmadi. Bu derste
ogrendiklerimi asla unutmam.

010 | Ogrendiklerimi glinlik hayata yansitmami sagladi ve bilgi kaliciigi artt.
Bence bu da basarimi arttirdi.

011 | Kimya dersi bence zor ve ayrintili bir ders. Ama bdyle islenince 6grenmem
kolaylasti.

012 | Ezberlemek zorunda kalacagim bircok seyi mantigini gérerek ve eglenerek
ogrenmemi sagladi.

013 | Cocuklugumdan beri duydugum seyleri deneyler yaparak kolayca
6grenmemi ve gorsel zekamin igitsel zekamdan baskin oldugunu gormemi
sagladi.

014 | Benim igin tanimlar, formiller higbir sey ifade etmiyordu. Ama bu
etkinliklerden sonra kimyanin hayatimda bir ise yaradigini gérdum.

015 | Halojenlerin gunliik hayattaki yerlerini gériince tamamen kimyasal olan

Ozelliklerini de 6grenmem gerektigini hissettim.
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Cizelge 4.13 incelendiginde, baglam temelli 0grenme sayesinde ogrencilerin

cogunun Halojenler konusunu daha kolay 6grendikleri ve 6grendikleri bilgilerin de

daha kalici oldugunu dugundukleri sonucuna varilabilinir.

Cizelge 4.14. Halojenler konusunun gunlik yasamla iligkilendiriimesi ve deneyler

yapilmasi Uzerine 6grenci gorusleri

O1 | Dersten daha gok zevk aldim ve evde de deney yapabilecegimi gordigim
icin derse ilgim artti.

02 | Halojenlerin glinliik hayatla i¢ ice oldugunu gérmek bile derse ilgimi arttirdi.

O3 | Deneyler ve giinliikk yasam érnekleri sadece dersin sikiciligini azaltti ama ne
olursa olsun derse ilgim artmadi.

04 | Dersi farkli sekilde isledigimiz icin derse ilgim artti.

05 | Glnlik yasamla iligkilendirmek &grenmemi kolaylastirdidi igin derse ilgim
artti.

06 | Teorik olarak 6grenemedigim konularin somutlasmasi derse ilgimi arttirdi.

07 | Sadece teorik bilgilerin verildigi bir ders olmamasi bile ilgimi arttirdi.

08 | Deney yapmak derse ilgimi arttird.

09 | Bu sekilde dzellikle de deneylerle 63rendiklerim kalici oldugu icin derse ilgim
artti.

010 | Gorerek, iligkilendirerek 6grendigim zaman bilgilerim kalici oluyor bu da
derse olan ilgimi arttirdi.

011 | Konularin tahtada anlatilip gecilmesi bana cok sikici geliyordu. Deney
yapmak, gunlik yasamla iliskilendirmek ¢ok ilgimi gekti.

012 | Dersler bu sekilde daha eglenceli gecti ve mantigimla da bagdasti. Bu da
derse ilgimi arttirdi.

013 | Ben gdrsel olan bitin etkinlikleri gok seviyorum, deneyler derse ilgimi cok
arttirdi.

014 | Soyut olan seyler benim igin bir sey ifade etmiyor. Ginlik hayatla
iligkilendirmek konulari somutlagtirdi ve derse ilgim artt.

015 | Her giin kullandigim malzemelerle deney yapmak cok ilgimi gekti.

Cizelge 4.14 incelendiginde, baglam temelli 6grenme ile yurutilen derslerin

neredeyse oOgrencilerin tamaminin derse olan ilgilerini artmasi yonunde etkili

oldugu gorulmektedir. Cogunun derse olan ilgisinin artmasinin sebebi ise badlam
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temelli 6grenmenin temelinde yatan gunlik yasamla iligkilendirme ve dersin

deneylerle zenginlestiriimesidir.

Cizelge 4.15. Kimya derslerinin bundan sonra baglam temelli 6grenme ile

islenmesi Uzerine dgrenci gorusleri

01 | Bu sekilde isledigimiz ders daha eglenceli gecti ve bende ders galisma istegi
uyandirdi. Bundan sonra da dersler boyle devam edebilir.

02 | Baglam temelli 6grenme konuyu severek égrenmemi sagladi. Bu yiizden
dersler artik boyle islensin.

03 | Universite sinavinda sorular baglam temelli 6grenmeye yonelik olmadigi igin
dersin boyle islenmesini istemem.

04 | Emin olamiyorum ¢iinkii bu sisteme alisik olmadigimiz icin (niversite
sinavinda ¢ikan sorulari yapamayabiliriz.

05 | Dersler hem sinava yénelik hem de baglam temelli 6grenme ile islensin.

06 | Ben kimya dersini cok sevmiyorum ama ders bdyle islendiginde hi¢ degilse
dikkatimi ¢ekti.

O7 | Baglam temelli 6grenme ile ezbere 6grenmekten biraz olsun kurtulduk. O
yuzden kimya dersi artik boyle iglensin.

08 | Ben kimyayi zaten seviyorum dersin nasil islendigi fark etmez.

09 | Baglam temelli 5grenmede glinliik hayatla iliskilendirmeler oldugu igin kimya
dersi artik boyle iglensin.

010 | Bana farkli 6grenme yollari gdsterdigi icin dersler baglam temelli islensin.

011 | Baglam temelli 6grenme ile ders islemek dersin sikicihgini azaltti. Bu
yuzden dersler hep bdyle islensin.

012 | Baglam temelli grenme ile konulari daha kolay anladim béylece (iniversite
sinavinda basarih olabilirim. Kimya dersinde kullanilabilecek bir yontem.

013 | Baglam temelli grenme gorsel zekaya daha ¢ok hitap ediyor. Bu benim igin
¢ok dnemli, bu yuzden teorik ders baglam temelli verilsin.

014 | Baglam temelli 6grenme ile kimyanin hayatta ne ise yaradigini gérdim.
Derslerde baglam temelli 6grenmeden yararlanilabilinir. Ama tamamen
olmasin Universite sinavinda zorlanabiliriz.

015 | Universite sinavi ve ders kitaplari da baglam temelli olursa islenebilir.

77



Cizelge 4.15’e gore, Ogrencilerin ¢ogu kimya derslerinin baglam temelli 6grenme
ile islenmesini istemektedir. Fakat Universite sinavlarinda ¢ikan sorularin baglam
temelli 6grenmeye uygun olarak hazirlanmamasi 6grencilerin tereddut etmelerine

sebep olmaktadir.

Cizelge 4.16. Baglam temelli 6grenmenin begenilen yonleri Uzerine oOgrenci

gorusleri

01 | Ginliik hayata yonelik olmasi

02 | Deneyler yapilmasi

03 | Dersin sikiciligini azaltmasi

04 | Giinliik hayatla iliskilendirmeler yapiimasi

O5 | Derslerde bizim de aktif olmamiz

06 | Calisma yapraklarindaki hikayeler

O7 | Hocanin derse sohbet eder gibi baslamasi

08 | Sinifta deney yapmak

09 | Deneyler yapiimasi

010 | Yapilan uygulamalar (deney, ¢alisma yapragi, tartisma)

011 | Teorik bilgiye saplanip kalinmamasi

012 | Giinliik hayatla i¢ ice olmasi

013 | Giinliik hayatta kullandigimiz malzemelerle deneyler yapilmasi

014 | Deneyler yapilmasi

015 | Dersin ¢ok dogal ama belli bir diizende islenmesi

Cizelge 4.16 incelendiginde, baglam temelli 6grenme etkinlikleri ile yUratilen
derslerde 0ogrencilerin daha c¢ok deney yapilimasindan ve gunlik yasamla

iliskilendirmeler yapilarak dersin anlatiimasindan hogslandiklari sdylenebilir.
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5. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgularin yorumlarina dayali olarak
ulasilan sonuglara, tartigmalara ve sonuglara bagll olarak sunulan onerilere yer

verilmistir.
5.1. Sonuglar
5.1.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Sonuglar

Bu arastirmanin amaci, 10.sinif Halojenler konusu ile ilgili baglam temelli 6grenme
ile desteklenen butinlestirici 6grenme modeline uygun calisma yapraklari
hazirlamak ve bu calisma yapraklarinin yardimiyla baglam temelli 6grenme ile
desteklenen butunlestirici 6grenme modelinin, égdrencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarina, baglam temelli kimya motivasyonlarina ve kimya basarilarina etkisini
belirlemektir. Bu amaclar dogrultusunda uygulanan Kimya Dersine Yoénelik Tutum
Olgegi, Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi, Halojenler Basari Testinden

elde edilen bulgularin yorumlanmasi ile ulagilan sonuglar asagida 6zetlenmisgtir.

Arastirmanin nicel verileri baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlegtirici
ogrenme modelinin uygulandigi deney grubu ve geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinden elde edilmistir. Arastirma baslangicinda deney ve
kontrol grubu égdrencilerine uygulanan Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi 6n
testi sonucunda, gruplardaki ogrencilerin kimya dersine yonelik tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir (s.67, Cizelge 4.1.).
Arastirma tamamlandiktan sonra uygulanan KDYTO son test verilerinden elde
edilen bulgulara gore baglam temelli 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutum puan ortalamalarinda anlaml bir
artis gorilurken (s. 67, Cizelge 4.2.), geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu ogrencilerinin  kimya dersine yonelik tutum puan ortalamalarinda bir
degisiklik gorulmemigstir (s. 68, Cizelge 4.3.). Bu bulgudan yola ¢ikarak, deney
grubu dégrencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarinin, baglam temelli 6grenme
ile desteklenen butunlestirici 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan etkinlikler

sonucunda olumlu yonde degistigi dustunulmektedir.

79



Arastirma baslangicinda deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan Baglam
Temelli Kimya Motivasyon Olgegi 6n testlerinden elde edilen veriler incelendiginde
iki grubun puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik
olmadidi gorulmastir (s. 69, Cizelge 4.5.). Baslangigta gruplardaki égrencilerin
baglam temelli kimya motivasyonlari yaklagik olarak birbirine esitken, arastirma
tamamlandiginda baglam temelli 6grenme etkinliklerinin yurutuldagu deney grubu
dgrencilerinin BTKMO puan ortalamalarinda anlaml bir artis s6z konusu olmustur
(s. 70, Cizelge 4.6.). Geleneksel ogretim ile ders yurutilen kontrol grubundaki
dgrencilerin BTKMO puan ortalamalarinda ise bir degisiklik gérilmemistir (s. 71,
Cizelge 4.7.). Bu bulgu, baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlestirici
o6grenme modeli etkinliklerinin, deney grubu &égrencilerinin baglam temelli kimya
motivasyonlari tzerinde olumlu bir etki yarattigini, geleneksel 6gretimin ise kontrol
grubu 6grencilerinin baglam temelli kimya motivasyonlari Uzerinde anlamli bir etki

yaratmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin Halojenler konusundaki 6n bilgilerini
belirlemek amaci ile arastirmanin baslangicinda uygulanan Halojenler Basari Testi
sonucunda, iki gruptaki dgrencilerin basari testi puan ortalamalari arasinda anlamli
bir farklilk olmadigi belirlenmistir (s. 72, Cizelge 4.9.). Deney grubunda baglam
temelli ogrenme ile desteklenen butlnlestirici 6grenme modelinde yurutulen
dersler sonunda 6grencilerin HBT puan ortalamalarinin arttigr goéralmastir (s. 72,
Cizelge 4.10.). Ayni sekilde geleneksel 6gretime gore ders islenen kontrol grubu
ogrencilerinin de HBT puan ortalamalarinda artis goruldugu belirlenmigtir (s.73,
Cizelge 4.11.). Bu bulgudan yola ¢ikarak, kullanilan 6grenme yaklasimina (model,
etkinlik, strateji) bakilmaksizin her iki gruptaki 6grencilerin basari testi puan
ortalamalarinda artis gozlendigi ortaya c¢ikmigtir. Halojenler basari testi son test
puan ortalamalarinin 6n test puan ortalamalarindan yuksek olmasinin sebebi
arastirma surecinde her iki grupta da Halojenler konusunun anlatilmasina bagli
oldugu dusunulmektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin halojenler basari
testi son test puan ortalamalar kendi i¢cinde incelendiginde ise istatistiksel olarak
deney grubu lehine bir farklilik oldugu goérulmektedir (s. 74, Cizelge 4.12). Bagka
bir ifadeyle, arastirma tamamlandiginda deney grubu oAgrencilerinin halojenler
basari testi sonunda aldiklari puanlar, kontrol grubu oOgrencilerinin bu testten
aldiklari puanlara oranla daha yuksektir.
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5.1.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Sonuglar

Baglam temelli butunlestirici 6grenme modeline gore iglenen Halojenler konusu
hakkinda 6grenci goruslerini almak igin yari yapilandiriimig gorugmeler yapilmistir.
Gorusmelerden elde edilen bulgular, dégrencilerin baglam temelli 6grenme ile
desteklenen butunlestirici 6grenme modeli etkinliklerini sevdiklerini ve ogretici

bulduklarini gostermektedir.

Ogrencilerin cogu, baglam temelli 6§grenme ile desteklenen bitinlestirici dgrenme
modeli etkinliklerinin, glnlik yasamla kimya konulari arasinda iligski kurmalarina ve
soyut olarak kabul ettikleri Halojenler konusunu zihinlerinde somutlagtirmalarina
yardimci oldugunu belirtmistir. Alinan goéruslerden yola c¢ikarak, baglam temelli
ogrenme ile desteklenen butlnlestirici 6grenme modeli etkinliklerinin Halojenler
konusunu ezberlemeden anlayarak ogrenmelerine katki sagladigi sonucuna

varmislardir.

Gorusme yapilan deney grubu ogrencileri derste kullanilan g¢alisma yapraklarini
¢ok begendiklerini, Ozellikle konunun gunlik yasamla iligkilendirilerek
anlatilmasinin ve deneylerde gunluk yasam malzemeleri kullaniimasinin derse
olan ilgilerini daha c¢ok arttirdigini vurgulamiglardir. Arastirma suresince
kendilerinin de aktif olarak derse katilmalar ve deney yapmalarinin da ilgi ve
motivasyonlarini  arttirdigini, halojenlerin  gunlik yasamdaki kullanimlarini
ogrendikten sonra Halojenler konusunun teorik boyutunu (atom yapilari, molekuler
Ozellikleri ve kimyasal reaksiyonlari vb.) da ogrenmeye karsi isteklerinin arttigini

belirtmiglerdir.

Arastirma boyunca derslere ogrencilerle ilgili konu hakkinda sohbet edilerek
baglanmig, daha sonra baglam verilmis ve calisma yapraklari dagitiimistir.
Ogrenciler, dersin her asamasina dahil edilmeye calisilarak dersi diizenli olarak
takip etmeleri saglanmaya calisiimistir. Bu amag¢ dogrultusunda c¢alisma
yapraklarinin arastirmaciya yol gosterici nitelikte olmasi hedeflenmistir. Ogrenciler
de calisma yapraklarinin, kendilerine dersin belli bir dizende ve sistematik olarak
islenmesinde yardimci  oldugu goérisindedir. Ogrencilerin  ¢gogu calisma
yapraklarina bir hikdye ile baslamanin guzel bir fikir oldugunu, bu hikayelerin

onlarin dikkatlerini gektiklerini sdylemislerdir. Ayrica ¢alisma yapraklarinda resim
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ve  karikaturlerin  bulunmasinin  ¢alisma  yapraklarint  zenginlestirdigi

goOrusundedirler.

Yapilan gorugsmeler sonrasinda elde edilen verilere gore, ogrencilerin gogu kimya
derslerinin gunlik yasamdan alinan orneklerle yuritlilmesi konusunda hemfikir
olsalar da konu anlatimi yapiimadan sadece gunlik yasamla iligskilendirilmelerin
yapildigi derslerin sonunda kimya alaninda yeterli bilgiye sahip olamayacaklari
endisesi tasimaktadirlar. Ayrica aligik olduklari geleneksel o6gretimden baglam
temelli 6grenmeye gegcisin onlar igin ¢ok kolay olmadigini ve eger dersler baglam
temelli 6grenme ile yulrutulecekse uUniversite sinavinda c¢ikan sorularin da
cogunlugunun baglam temelli 6grenmeye yonelik hazirlanmasi gerektigini

belirtmislerdir.

Baglam temelli 6grenme ile yuritllen derslerin, 6grenciler tarafindan en ¢ok
begenilen yoni ise ginlik yasam malzemeleriyle deney yapiimasidir. Ogrenciler
ayrica bu uygulama suresince dersin duz anlatimdan uzaklasilarak anlatiimasinin

bile onlarin ilgisini artirmak igin yeterli oldugunu vurgulamislardir.

Arastirmaci gorusmeler sonunda, baglam temelli 6grenme ile desteklenen
butinlestirici 6grenme modeli etkinliklerinin;  6grencilerin  baglam temelli
ogrenmeye yonelik motivasyonlarini arttirdigina, kimya dersine yonelik olumlu
tutumlarin olugsmasinda 6nemli rol oynadigina ve buna bagli olarak da 6grenci
basarisini yukselttigine dair olumlu doénuatler almistir. Halojenler konusunun
butunlestirici 6grenme modeli kullanilarak gunlik yasamdan secilen baglamlar
yardimiyla ogretiimesinde ogrencilerin kendi 6grenmelerini gerceklestirdikleri ve

yapilandirdiklari disunulmektedir.
5.2.Tartisma

Baglam temelli 6grenme, fen derslerinin, 6zellikle de kimyanin, ginlik yasamdan
kopuk ve soyut olarak algilanmasindan otiuri bu derslere azalan ilgiyi tekrar
arttirma c¢abasiyla en iyi ve etkili 8renmenin, gunlik yasamda karsilasilan olaylar
ile kimya konularinin bagdastirilabildiginde gerceklesecegini savunan bir anlayisa
sahiptir (S6kmen vd., 2000; Unal, 2008; Ayvaci, 2010).

82



Ogrencilerin 6n bilgilerini yeni égretilen bilgiyle birlestirip anlamlandirabilmeleri igin
o bilginin kullanigl olduguna inanmalari gerekmektedir. Baglam temelli
6grenmenin ana prensibi, 6gretilen konuya ait bilgilerin, 6gretilenin anlamli bir
sekilde yapilandirilabilmesi igin gunlik yasamla ilgili bir baglamla birlestiriimesi ve
ogrenme etkinligi haline getiriimesidir (Barker & Millar, 1999; Huntemann vd.,
2000; Ozay-Kése & Cam-Tosun, 2011; Bulte vd., 2006; De Jong, 2008). Bir kimya
objesi, Ogrencilerin gunluk yasamlarinda karsilagtiklari ve zihinlerinde
yapilandirdiklari olaylardan segilen baglamlarla iligkilendirildiginde ogrenciler igin
daha &gretici olmaktadir (Filkenstein, 2001; Gutwill-Wise, 2001; Choi & Johnson,
2005; De Jong, 2008). Bu arastirmada, baglam temelli 6grenme ile desteklenen
batlnlestirici 6grenme modeli etkinlikleriyle yaratilen derslerin, &gdrencilerin
baglam temelli kimya motivasyonlarinda, kimya dersine yonelik tutumlarinda ve
Halojenler konusundaki basarilarinda olumlu etkiler yarattigi sonucuna ulagiimigtir.
Ayrica, baglam temelli 6grenme ile desteklenen butunlestirici 6grenme modeline
uygun calisma yapraklari hazirlanmistir. Arastirmaci ¢alisma yapraklarinda yer
alan hikayelestiriimis baglamlarla 6grencilerin hem derse dikkatlerini ¢cekmeyi
hedeflemis hem de hikdye sonunda yonelttigi sorular ile tartisma ortami yaratarak
ogrencilerin konu hakkindaki onbilgilerini yoklamayi amaclamistir. Daha sonra
yapilan deneylerle bu baglamlarin temelinde yatan durumlar gorsel olarak
verilmistir. Arastirmada derslerin bu sekilde iglenmesinin o6grencilerin baglam
temelli kimya motivasyonlarini arttirdidi, buna bagli olarak da derse yonelik olumlu
tutumlar gelistirmelerine yardimci oldugu ve dolayisiyla ders basarilarini da

yukselttigi sonucuna varilmistir.

Alan yazinda, baglam temelli 6grenme etkinlikleriyle yapilan 6gretim sonucunda,
ogrencilerin ilgilerinin, tutumlarinin, motivasyonlarinin ve basarilarinin arttigina
dair, yapilan arastirmayi destekleyen tirde birgok ¢alisma bulunmaktadir. Rioseco
(1995), u¢ yil boyunca baglam temelli 6grenme ile yudrutilen fizik dersleri
sonucunda elde ettigi sonuclari geleneksel yontemlerle yuaratulen derslerle
kargilastirmig ve baglam temelli 6grenmenin ogrencilerin basarisini arttirmada
daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ramsden (1997), Reid (2000), Barker &
Millar (1999) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonucunda, baglam temelli 6grenme
ile yudrutilen derslerin, ogrencilerin fen derslerine yonelik olumlu tutumlar

geligtirdigi belirlenmistir. Gutwill-Wise (2001) tarafindan yapilan ¢alismada, baglam
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icerikli modullerle ders yurutilen siniflardaki 6grencilerin kimya dersine yonelik
tutumlarinin, geleneksel o6gretime gore ders yuratulen siniflardaki 6grencilerin
tutumlarina gére daha olumlu yénde gelisti§i sonucuna ulasiimigtir. Holman &
Pilling (2004)y0n c¢alismalarinda, baglam temelli 6grenme yaklasimiyla 6gretim
yapilan ve geleneksel 6gretim yapilan gruplar karsilastiriimis ve baglam temelli
ogretimin yapildig1 gruplardaki 6grencilerin derse ilgilerinin daha yuksek oldugu
belirlenmistir. Steinhoff (2004) tarafindan yapilan calismada, baglam temelli
ogrenme ile ydrutilen derslerin sonunda Ogrenci basarisinin  arttigi tespit
edilmistir. Choi & Johnson (2005) tarafindan yapilan g¢alismanin sonucunda,
baglam temelli video egitimlerinin 6grencilerin 6grenme ve motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Parchmann vd. (2006) calismalarinda, kimya
konularinin  gunluk yasamla ilgili baglamlarla verildiginde o6grencilerinin
motivasyonlarinin arttigi sonucuna ulagsmislardir. Cam (2008) tarafindan yapilan
calismada, sinif 6gretmeni adaylarinin baglam temelli yuratulen biyoloji dersleri
sonunda ogretmen adaylarinin biyoloji dersine yonelik tutumlarindaki degisim
belirlenmek istenmistir. Calisma sonucunda, baglam temelli dersleri takip eden
ogrencilerin geleneksel dersi takip eden ogrencilere gore biyolojiye karsi daha
olumlu baktiklari, derslerden daha fazla hoslandiklari, biyolojiye olan tutumlarinin
daha fazla arttigi ortaya cikmistir. Demircioglu vd. (2009) tarafindan yapilan
calismada da, periyodik cetvelle ilgili olarak hazirlanan baglam temelli hikayelerin,
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini arttirdigi sonucuna ulasiimigtir. Yaman
(2009) tarafindan yapilan ¢alismada, biyoloji konularinin gesitli baglamlarla
iligkilendirilerek anlatildiginda 6grencilerin konuya ilgisinde artis oldugu sonucuna
ulasiimistir. ilhan (2010) tarafindan yapilan calismada da, baglam temelli kimya
etkinliklerinin, geleneksel oOgretime gore ogrencilerin basarilarini, tutum ve

motivasyonlarini arttirmada daha etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Alan yazinda bu arastirmayi destekleyen, baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarisini arttirdigina yonelik birgok ¢alisma bulunmaktadir (Ramsden,
1997; Barker & Millar, 1999; Bennett & Lubben 2006; Cam, 2008; Demircioglu,
2008; Demircioglu vd., 2009; Cekig-Toroslu, 2011; Ozay-Kése & Cam-Tosun,
2011).
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Simdiye kadar yapilan galismalar, baglam temelli 6grenmenin ders motivasyonu
uzerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir 6zellik tasirken, bu galismada,
motivasyon faktorl, dogrudan baglam temelli kimya motivasyonu agisindan ele
alinmistir. Bu amagla, baglam temelli 6grenme ile desteklenen butlnlestirici
ogrenme modeli etkinlikleriyle yuratilen derslerin, 6grencilerin baglam temelli
kimya motivasyonuna etkisini irdelemek icin, baglam temelli kimya motivasyon
Olcegi gelistiriimistir. S6z konusu motivasyon o6lgeginde, motivasyon gostergesi
olarak kabul edilebilecek neden ve egilimler belirlenmis, farkli yoénleriyle
incelenmigtir. Yapilan faktorlesme calismasinda, her bir faktorle ifade edilen cimle
grubunun, ogrencinin o faktére = 0zgu  motivasyonlarint  tanimladigi
dusundlmektedir. Geligtirilen 6lgegin alt boyutlarinin birbirinden bagimsiz olmasi,
motivasyonun her bir alt faktdérde belirtilen 6zelliklerinin da ayri ayr

incelenebilmesini mimkun kilmaktadir.

Baglam temelli 6grenme etkinlikleri gergeklestirilirken, bu etkinliklerin bir model, ya
da yontemle desteklenmesi, 6grenme etkinliklerinin daha planl bir sekilde
olusturulmasina ve Olgulmesi gereken Ozelliklerin daha net bir sekilde
degerlendiriimesine imkan vermektedir (Costu, 2009; Tekbiyik, 2010; Cekic-
Toroslu, 2011; Kogak, 2011; Kutu, 2011). Arastirmada kullanilan butunlestirici
ogrenme modeli, baglam temelli kimya o6grenimi i¢in oldukga elverigli ortamlar
sunmaktadir. Buttnlestirici 6grenme modelini ilk kullanan kisi olan Osborne &
Wittrock (1983), anlayarak 6grenmek icin ogrencinin aktif olarak bilgiyi
yapilandirmasi gerektigini belirtmektedir. Wittrock’ a gére anlamanin butunlestirme
(generation), motivasyon, ilgi ve bellek olmak Uzere dort bileseni vardir.
Batunlestirme hem konunun bdlimleri arasinda (konular yazili, sdzel, gérsel ve
baska sekillerde sunulan bilgileri icerir) hem de édrencinin 6nbilgi veya deneyimleri
ile konu arasinda gelisen semantik ve pragmatik iligkileri icermektedir (Anderman,
2010; Johnson & Mrowka, 2010). Dolayisiyla kullanilan bu modelin, 6grencilerin
uygulamalara yonelik motivasyonlarini yorumlamada, kolaylik saglayacagi
dusundlmustar. Zira, modelin her bir agsamasinin, 6grencide olusan motivasyonun,
Olcegin alt boyutlarindaki hangi davranisglarla ifade edildigini belirlemesi agisindan
arastirmaciya ipuclari verdigi tespit edilmistir. Ornegin, modelin ilk ve ikinci
asamalarinda ogrencinin Heveslilik alt boyutuyla tanimlanan motivasyonlarinin 6n

planda oldugu goérulmektedir. Modelin Gglncu ve dordincu asamalarinda ise hem

85



Heveslilik hem de diger alt boyutlarla ifade edilen motivasyonlari harekete gegirici
etkinlikler yer almaktadir. Model bu yonuyle, hem gelistirilen motivasyon olg¢egdiyle
ilgili olgulmek istenen davranigslari Olgen hem de baglam temelli 6grenme

yaklagiminin mantigini etkili sekilde yansitan bir 6zellik tagimaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklagimina gore duzenlenen 06gretim ortamlarinda
beklenen; ogrencilerde olugmasi istenen bilgi ve ihtiyaclarin gunluk yasamdan
alintilar yapilarak ve bizzat uygulanarak gergeklestiriimesidir. Bu da; ogrencilerin
gunlik yasamlarinda sik¢a kullandiklari malzemelerle, teorik ya da deneysel
dizeyde bilgilerini kullanmak suretiyle programda vyer alan etkinlikleri
gerceklestirebilme becerisi kazanmalariyla mimkun olacaktir. Bu beceriyi, gunlik
yasamda kullanilan malzemelerin de yer aldigl deneyleri yaparak kazanmalari
beklenmektedir. Ornegin, hicbir kimyasal madde kullanmadan nisasta, tuz ruhu ve
tenturdiyot ile sofra tuzunda iyot tayini yapiimasi (URL-3), sirke ve kabartma
tozunun karistirlmasiyla CO; gaz c¢ikisinin saglanmasi (URL-4), bogaz pastili ve
alkoliin yakilmasiyla CO; gaz cikisinin saglanmasi (Ledwig & Nick, 2009), camasir
suyu, tuz ruhu gibi ev temizlik UGrlnlerinde klorlr tayini yapilmasi (URL-2),
cikolatanin asetonla bilesenlerine ayriimasi (Worn, Melle & Bader, 1999) vb. tlrde
deneylerin, hem baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun hem de 6grencilerin
deneysel becerilerini arttirmaya yodnelik deneyler oldugu duasuntlmektedir.
Ogrencilerle yapilan yari yapilandiriimis gérismelerin sonucunda, giinlik yasam
malzemeleri ile yapilan deneylerin 6grencilerin derse yonelik ilgilerini arttirdigi,
ogrencilerin yapilan deneylerle dersi daha ilging ve eglenceli bulduklari sonucuna
ulasiimigtir. Alan yazinda yer alan baska caligmalardan elde edilen sonuclar da
arastirmadan elde edilen sonuglarla uyum halindedir. (Huntemann vd., 1999;
Martin & Vries, 2004; Gendjova, 2007; Sommer vd., 2009). Ayrica dersin ¢alisma
yapraklari kullanilarak islenmesinin ve gunluk yasamdan alinan hikayelerin de
ogrencilerin derse olan ilgilerini artirdigi sonucuna ulagiimistir. Reid (2000),
Banister & Ryan (2001), Calik (2006), H. Demircioglu, G. Demircioglu & Ayas
(2006) ve Demircioglu (2008) tarafindan yapilan c¢alismalardan elde edilen

sonuglar da arastirmada elde edilen sonuclari destekler niteliktedir.
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5.3.0Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikarak ilgili alanda c¢alisma yapacak
arastirmacilara, program gelistirenlere, oOgretmenlere ve egitim alaninda

calisanlara asagidaki 6neriler sunulabilir.

e Bu arastirmada baglam temelli 6grenme etkinlikleri 10.sinif kimya 6gretim
programinda yer alan Periyodik Sistem Unitesinin sadece Halojenler konusu
ile sinirlidir. Daha sonra yapilacak arastirmalarda arastirmacilar Unitenin
tamamini ele alarak uygun baglam temelli 6grenme materyalleri ile dersi

yurutebilir.

e Universitelerde 6grenim géren 6gretmen adaylari, 6grenciyi merkeze alan
yeni yaklasimlar ozellikle de baglam temelli 6grenme hakkinda yeterli
bilgiye sahip olarak yetistiriimeli ve staj donemlerinde sahip olduklari bilgileri

tecrubelere donusturmelidirler.

e Baglam temelli 6grenmeye dayali benzer tlrdeki ¢aligmalar, Anadolu liseleri
disinda, meslek liselerinde, Anadolu 6gretmen liselerinde ve duz liselerde

de yapilabilir.

e Bu arastirmanin calisma grubunu deney grubunda 30, kontrol grubunda 30
ogrenci olmak Uzere toplam 60 onuncu sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Benzer turdeki calismalar daha genis ¢alisma gruplarinda ve farkli 6gretim

kademelerinde de uygulanabilir.

e Bu arastirmada deney grubunda baglam temelli 6grenmeye dayall
batlnlestirici 6grenme modeline uygun gelistirilen c¢alisma yapraklari ile
kontrol grubunda ise geleneksel &gretim ile dersler yarutilmustar.
Gelecekte yapilacak galismalarda, deney ve kontrol gruplarinda baglam
temelli 6grenmeye dayali etkinlikler farkli modellerle desteklenerek ya da
farkli materyaller kullanilarak yurutulebilir. Boylece baglam temelli 6grenme
ile hangi modelin daha etkili oldugu ya da hangi yardimci materyalin

ogrencilerin 6grenmelerinde daha kalici oldugu kargilastirilabilir.
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Bu arastirmada baglam temelli ogrenme ile desteklenen butunlegtirici
6grenme modelinin dgdrencilerin baglam temelli kimya motivasyonlarina ve
kimya dersine yonelik tutum ve basarilarina etkileri incelenmigtir. Gelecekte
yapilacak aragtirmalarda baglam temelli 6grenmenin o6grencilerin kendi

kendine 6grenme becerilerine, 6z-yeterliklerine etkisi vb. incelenebilir.

Ogrencilerle yapilan gérigsmeler sonrasinda égrencilerin deneylerde ginlik
yasam malzemelerinin kullaniimasini farkh ve ilgi arttirici bulduklari
belirlenmistir. Gelecekte yapilacak ilgili arastirmalarda farkh konularda
yapilacak deneylerde gunlik yasam malzemelerinin de kullaniimasi

onerilmektedir.

Baglam temelli 6grenmenin okullarda uygulanabilmesi igin gelecekte benzer
tirde yapilacak arastirmalarda da ders dgretmenlerinin faydalanabilecegi
baglam temelli 6grenmeye dayali farkli materyaller, deneyler gelistiriimesi

onerilmektedir.

Bu arastirmada galisma yapraklari ders anlatimina yardimci materyal olarak
kullaniimigtir. Gelecekte yapilacak benzer turdeki arastirmalarda galisma

yapraklari alternatif degerlendirme araci olarak da kullanilabilir.
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EK 1. BAGLAM TEMELLI KIMYA MOTIVASYON OLGEGI

Baglam Temelli Kimya Motivasyon Olgegi

Bu oOlgekte baglam temelli kimya motivasyonlarinizi
belirlemeye yonelik ifadeler bulunmaktadir. Bu
ifadeleri dikkatlice okuyup size en uygun olan
kutucug@a carpi (X) isareti koyunuz. Lutfen cevapsiz
madde birakmamakta 6zen gosteriniz. Katkilariniz

olaylarla iligkilendirerek aklimda tutuyorum.

El €
igin tesekkdrler... o 3 £ £
v 5 6| E|S5|c3
22> Nl 5|25
Okul ad: = o | 5| E 3
c £ E L | 2| g2
Sinif: s = | 8|S |ES
O ®© © ® ® | c ®©
¥ X X X X |[-X
. Hayat akisinda gergeklesen kimyasal olaylari
B . 1 2 | 3| 4 5
gorebilmek beni heyecanlandirir.
. Kimya bilgilerim sayesinde ¢evremdeki olaylar
(dis macununun etkileri, gamasir suyunun 1 5 3 4 5
beyazlatma 6zelligi vb) hakkinda yorum
yapabilirim.
. Kimya bllgllerlml ders diginda da kullanabilmek 1 5 3 4 5
hosuma gider.
. GUnluk yasamda karsilastigim kimyasal olaylari
bilimsel olarak anlamlandirabilirsem kimya benim 1 2 3 4 5
icin bnem tasimaya baglar.
. Kimya dersleri icinde kargilagtigim deneyleri
gunluk yasamda kullandigimiz arag-gerecle evde 1 2 3 4 5
yapabilmek isterdim.
. Kimyada anlatilan konularin, yasamimda
karsilastigim olaylarin ¢ézumunde bana yardimci 1 2 3 4 5
olmasini isterdim.
. GUnluk yasamimda karsilastigim kimya ile ilgili
> . S 2 1 2 | 3| 4 5
olaylara bilimsel acgiklamalar getirebilmeyi isterim.
. Kimya ve gunluk yasam ne kadar iligkili olursa,
kargilastigim olaylara getirebilecegim agiklamalar 1 2 3 4 5
o denli anlamli olacaktir.
. Kimya bilimi benim i¢in gunlik yasamda
karsilastigim olaylara anlam yukleyebildigim 1 2 3 4 5
Ol¢cide 6nem tasir.
10.Kimya konulari gunlik hayatta karsilastigim
: T . ) 1 2 | 3| 4 5
olaylari igerdigi i¢in bu dersi seviyorum.
11.Kimya bilgilerimle gunluk hayatta karsilastigim
. e . 1 2 | 3| 4 5
olaylarin kimyasal nedenlerini agiklayabiliyorum.
12.Kimyadaki gelismeler teknolojinin ilerlemesine de
A A o 1 2 | 3| 4 5
katkl sagladigi i¢in kimyaya ilgi duyuyorum.
13.Gazete, dergi ve kitaplarda karsilastigim gunluk
. o o 1 2|1 3| 4 5
olaylari kimya ile iligkilendirebiliyorum.
14.Kimya konularinin her birini hayatta karsilagtigim 1 > 3 4 5
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15.Kimya bilgilerim gunluk yasami birgok agidan 1 5 3 4 5
yorumlamami saglar.
16.Ogretmen kimya konularini giinliik hayatla
iliskilendirerek anlattiginda konulari daha ¢abuk 1 2|1 3| 4 5
anliyorum.
17.Kimya dersinin gunlik hayattan 6rnekler verilerek
oS 1 2|1 3| 4 5
anlatilmasi ilgimi ¢eker.
18.Kimya konulari ile yasantim arasinda iligki
. < . . 1 2|1 3| 4 5
kurabilirsem ders eglenceli gegiyor.
19. Sinif ortaminda gunlik malzemelerle (bardak, cay
y P 1 2 |1 3| 4 5
kasig! vb.) deney yapmak derse olan ilgimi artirir
20.Kimya sinav sorularinin gunluk olaylardan 1 5 3 4 5

esinlenerek hazirlanmasini isterim.

105




EK 2. KIMYA DERSINE YONELIK TUTUM OLGEGI

Kimya Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Asagida kimya dersi, kimya bilimine yonelik tutumunuzla
ilgili ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeleri dikkatlice okuyup
size en uygun olan kutucuga carpi (X) isareti koyunuz.

Latfen cevapsiz madde birakmamakta 6zen gosteriniz. € E
. . S =3 E E
Katkilariniz igin tesekkdrler... c 5 6l E|S5|c5
O S > N = QD A
E E glwn| 2EQ
Okul adr: © é g 5= |CE
Sinif: % S B &l ® % ®
HF X X X | X |-X
1. Kimyadan hoslanmam. 1 2/13]14]5
2. Yetki verseler kimya derslerini kaldiririm. 1 213|4]5
3. Bos zamanlarimda kimya ile ilgili bir sey yapmak 1 5l 3|4
icimden gelmez.
4. .Yet.k.l yerseler kimya derslerinin konularini en aza 1 o134l s
indiririm.
5. Kimya 6nemli gérdugum derslerin en sonunda yer alir. 1 2134|565
6. Okullardaki kimya dersleri azaltilirsa sevinirim. 1 2/13]4]5
7. Kimya kitaplarini okurken ¢ok sikilirim. 1 213|4]5
8. Kimya derslerini sevmem. 1 2/13]4]5
9. Kimya derslerine sadece sinifi gegmek icin caligirim. 1 2(13|4]5
10.Kimya dersinden korkarim. 1 2/13]4]5
11.Kimya derslerinde kendimi rahat hissederim. 1 2/13]4]5
12.Bence kimya dersi en ¢ekici derstir. 1 2(13|4]5
13.Kimya dersi en ¢ok ilgi duydugum Ug dersten biridir. 1 |2]|3]4]5
14.lleride kimya ile ilgili bir meslek segmek isterim. 1 2(13|4]5
15.Kimya derslerini edlenceli bulurum. 1 2/13]4]5
16.Kimya derslerine sikilmadan zevkle ¢aligirim. 1 2(13|4]5
17.Kimya ile ilgili her seye ilgi duyarim. 1 2/13]4]5
18.Kimya ile ilgili g6zlem yapmaktan hoslanirim. 1 2/13]14]5
19.Kimya alanindaki bilgilerimi arttirmak i¢in arkadaglarim
e : 1 |2|3|4]|5
ve ogretmenlerimle tartigirim.
20.Kimya ile ilgili deney yapmaktan hoglanirim. 1 213|4]5
21.Ders disi vakitlerde kendi kendime kimya deneyleri
1 |2|3|4]|5
yapmaktan hoglanirim.
22.Kimya konularinin hayatta énemli olduguna 1 5134l s

inaniyorum.
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EK 3. HALOJENLER BASARI TESTI

Ogrencinin Adi Soyadi:
Sinifi:

. Disglerin gurimesini onlemek igin dis macunlarinin igeriginde kullanilan halojen
asagidakilerden hangisidir?

A)Brom B) Klor C) Flor D) Iyot E) Astatin

. Ev temizliginde kullanilan gamasir sularinin yapisinda bulunan halojen
asagidakilerden hangisidir?

A) Klor B) Brom C) Flor D) Iyot E) Astatin

. Cay yapisinda en fazla flor bulunduran bitkidir. Fazla ¢ay tilkketimi sonucunda
flor fazlahgindan kaynaklanabilecek durum asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Diglerin dayaniklihgi artar.

B) Dis curukleri azalir.

C) Kemikler guglenir.

D) Dislerde lekelenmeler ve renk degisiklikleri gorular.
E) Dislerdeki sekil bozukluklari ortadan kalkar.

. Tenturdiyodun yapisinda bulunan halojen agagidakilerden hangisidir?

A) Klor B) iyot C) Flor D) Brom E) Astatin

. Halojenler gunlik yasamda bir¢ok alanda kullaniimakta ve hayatimizi
kolaylastirmaktadir. Asagidaki eslestirmelerden hangisinde bir halojen ve
onun gunliik yasamdaki kullanim alani yanhs verilmistir?

Halojen Kullanim alani
A) Cl Beyazlatici, agartici
B) Br Fotografcilik
C)F icme suyu florlama
D) I Tenturdiyot Uretimi
E) Cl Endustride teflon Gretiminde

. Halojenlerin 6zellikleri ile ilgili bir 6dev hazirlayan Ayse asagidaki bilgileri
defterine not ediyor.

— En ¢ok sofra tuzunun yapisinda bulunur.

— Beyazlatici olarak ¢gamasir suyunun igeriginde bulunur.

— Elektron ilgisi en yuksek olan halojendir.
Buna gore Ayse’nin 6zelliklerini yazdigi halojen agsagidakilerden
hangisidir?
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A) Klor B) Brom C) Flor D) Astatin  E) lyot

7. — Tek yukseltgenme basamagi vardir.
— Endustride teflon (politetrafloroetilen) tretiminde kullanilir.
— iyonlasma enerijisi en yiiksek olan elementtir.

Yukarida verilen ozellikler hangi halojene aittir?
A) Astatin B) Brom C) Klor D) Flor E) lyot

8. Asagida bazi halojenlerin ozellikleri ile ilgili bilgiler verilmistir.

I.  Klor: Yesilimsi-sari bir gazdir, igme sularinin dezenfekte edilmesinde
kullantlir.

[I.  Brom: Sabunun yapisinda bulunur.
lll. lyot: lla¢ sanayisinde guatr ilaglarinin yapiminda kullanilir.

bu bilgilerden hangileri dogrudur?
A) Yalniz | B) YalnizIl C) YalnizIlll D) 1vell E) Ivelll

9. Periyodik cetvelde ayni grupta bulunan X, Y ve Z elementleri i¢cin asagidaki
bilgiler veriliyor.

I. X radyoaktif bir elementtir.

II. SafY ¢ozeltisi, nisasta icin verdigi karakteristik mavi-mor renkle indikator
gOrevi gorur.

lll. Z dig ¢Urumelerinin dnlenmesi igin dis macununun yapisina eklenir.

Buna gore bu elementler hangi grupta yer almaktadir?
A) 7A B) 6A C) 5A D) 4A E) 3A

10.Brom ile ilgili olarak,

I. Birden fazla yukseltgenme basamagi vardir.
II. Bocek ilaci yapiminda kullanilir.
lll. Yemek tuzunun yapisinda bulunur.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz i B)lvell C)lvell D) Il ve llI E) I, llvell

11.Bilesikleri uranyum basta olmak Uzere, ¢ok sayida ticari kimyasalin uretiminde
kullanilir. Hidrojenle olusturdugu bilesik ise asidik 6zellik gosterir ve aydinlatma
ampullerinin camlari Gzerine yazi yazilmasi igleminde kullanilir.

Gunluk yagsamdaki kullanimlarindan bahsedilen bu halojen
asagidakilerden hangisidir?
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A) Klor B) iyot C) Astatin D) Flor E) Brom

12.A elementinin bazi 6zellikleri soyledir;

— Bilesiklerinde en dusuk -1, en yuksek +7 degerlik alir.
— Oda kosullarindaki fiziksel hali katidir ve mor-siyah renktedir.
— Periyodik cetvelde 5. periyottadir.

Bu elementle ilgili olarak,

I. Tipta antiseptik olarak kullanilir.
Il. Patatesi kendine 6zgl mavi-mor renge boyar.
[ll. Yemek tuzuna az miktarda katilr.

ifadelerinden hangileri dogrudur?
A)Yalniz | B) Yalnizll C)lvell D) I ve lll E) I, 1lvelll
13.Periyodik cetvelde yerleri gosterilen elementler igin,

X: Tuz ruhu ve gamasir suyunun yapisinda bulunur.
Y: Dis macunun yapisinda bulunur.
Z: Tenturdiyotun yapisinda bulunur.

bilgileri veriliyor. Buna gore elementlerin elektronegatifliklerinin kiicukten
buyuge dogru siralanigi asagidakilerden hangisidir?

A)X,Y,Z B)Z,Y,X C)X,Z,Y D)Z XY EY,ZX

14.Klor elementi, tuz ruhunda CI7; kibritin yanan ucunda CIO3™; gamasir suyunda
ClO™ olarak bulunur.

Buna gore, verilen bilesiklerdeki ylikseltgenme basamaklarinin kigciikten
buyiuge dogru siralanisgi nasildir?

|. Tuz ruhu: CI
Il. Kibritin yanan kismi : ClIO3~
[ll. Camasir suyu : CIO™

AL LI B) I, 11, 1 C) I, D) 11, 11, 1 E) L, 1, 1

15.Asagidakilerden hangisi halojenler igin yanhstir?

A) llag sanayinde kullanilirlar.

B) Alasimlarin elde edilmesinde kullanilirlar.

C) Teflon ve PVC uretiminde kullanilirlar.

D) icme sularinin dezenfekte ediimesinde kullanilirlar.
E) Bocek oldurtculerin dretiminde kullanilirlar.
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16.Bazi gunler musluktan akan suyun rengi ayran gibi bulanik ve beyaz
olmaktadir. Bu durumun nedeni agagidakilerden hangisidir?

A) Suyun dezenfekte olmasi i¢in yapilan klorlama islemleri
B) Musluk suyunda HCI bulunmasi

C) Musluk suyunun igeriginde NaCl bulunmasi

D) Suyun kimyasal yapisinda Cl elementi bulunmasi

E) Suyun kimyasal yapisinda H elementi bulunmasi

17.Swvilarda klor tayini yapilirken, sivilar gesitli kimyasal islem basamaklarindan
gegirilirler. Yapilan iglemler sonucunda goézlenen beyaz ¢okelek olusumu
sivilarin klor icerdigi anlamina gelir.

Yapilan bir deneyde, Ug¢ ayri tlipte saf su, maden suyu ve havuz suyu
bulunmaktadir. Uygulanan bir dizi kimyasal islem sonucunda tuplerin
gorunumu asagidaki gibidir.

- 1.Tup: Berrak
- 2.TUp: Bulanik beyaz

- 3.Tup: Beyaz ¢Okelek olusumu

Buna gore 1., 2. ve 3. tlipte bulunan sivilarin en dogru siralamasi
asagidakilerden hangisi gibi olabilir?

A.tiip 2.tiip 3.tiip
A) Havuz suyu Saf su Maden suyu
B) Maden suyu Saf su Havuz suyu
C) Havuz suyu Maden suyu Saf su
D) Saf su Maden suyu Havuz suyu
E) Maden suyu Havuz suyu Saf su

18.17X elementinin, **X ve *"X olmak Uzere iki izotopu vardir. Bu elementin
ortalama atomik kiitlesi 35,5 ise;

I. X elementi yemek tuzunun ana bilesenlerinden halojen olanidir.
Il. X elementinin hidrojen ile yaptidi bilesik bir temizlik Grand olan tuz ruhunun
ana maddesidir.
. %X atomlarinin dogada bulunma yiizdesi daha azdir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) YalnizIll C)lvell D) I ve lll E) Il ve lll
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19.NaCl (sodyumklorur), HCI (hidroklorikasit), CIO™ (hipoklorit) ve iyot kullanilarak
yapilacak bir deneyde, laboratuvarda bu kimyasallar bulunmadig! taktirde
yerlerine kullanilabilecek glnlik yasam malzemeleri asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

NaCl HCI Clo~ !
A) Yemek tuzu Camasir suyu  Tuz ruhu Tentlurdiyot
B) Camasirsuyu Tuzruhu Tentlurdiyot Yemek tuzu
C) Yemek tuzu Tuz ruhu Tentlrdiyot Camasir suyu
D) Tuzruhu Yemek tuzu Camasir suyu  Tenturdiyot
E) Yemektuzu Tuz ruhu Camasir suyu  Tenturdiyot

20.Nisasta ile tepkimeye girdiginde mavi-mor renk degisimi olusmasini saglayan
element periyodik cetvelde yerleri gosterilen elementlerden hangisidir?

AN |x

A) K B)T C)Z D) Y E) X

BASARILAR ©
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EK 4. YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU
Ad-Soyad:

. Baglam temelli etkinliklerin halojenler konusunu 6grenmene katkisi oldu

mu? Oldugunu dusunldyorsan sebebi nedir?

. Halojenler konusunun gunluk yasamla iligkilendiriimesi ve deneyler

yapilmasi derse olan ilgini etkiledi mi? Neden?

. Kimya derslerinin bundan sonra baglam temelli 6grenme ile iglenmesini

ister misin? Neden?

. Baglam temelli 6grenme ile ydrutulen derslerin en ¢ok hangi 6zelligini

bedendin?
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EK 5.CALISMA YAPRAKLARI

CALISMA YAPRAGI 1
Dis Saghgi

1.ASAMA

7 yasindan beri diglerini surekli firgcalayan Burcu’'nun dislerinde ¢urik
yoktur ve her zaman beyazdir. Fakat kardesi Mert ise diglerindeki gurik
ve lekeler yuzunden surekli dis doktoruna gitmek zorunda kalmaktadir.
Mert'in son dis kontroline ablasi Burcu da onunla birlikte gitmigtir.
Doktor Burcu’nun dislerini kontrol etmis ve “gok temiz dislerin var ¢ok
guzel bakmigsin bu surekli diglerini fircalamanin sonucu olsa gerek”
demigtir. Bunun Uzerine Mert de ablasi gibi surekli dislerini fircalamaya
baslamistir. Yaklasik 1 yil sonra onun da digleri ablasinin disleri kadar
beyaz ve saglikh olmustur. Sizce bu beyazlamanin sebebi nedir?

2.ASAMA

Deney: Dis Macununda Flor Tayini

Malzemeler
> 3 adet gay bardag!
2 3 damlalik
> Dis macunu ( beyaz renkli)
> Demir(llhklorir gozeltisi
> Potasyum tiyosiyanat ¢ozeltisi
2 Sodyum florlr
> Safsu
Deneyin Yapilisi
1. Bir gay bardaginda 3 cm dis macunu 10 damla saf su ile gamur kivamina gelene
kadar karistirilarak sulandirilir.
2. Baska bir gay bardaginda 5 damla demir(lll) klorir ¢dzeltisi 5 damla potasyum
tiyosiyanat gozeltisi ile karigtirilir.
3. Elde edilen kan kirmizisi bir ¢ozelti saf su ile 1:10 seyreltilir.
Hazirlanan kan kirmizisi ¢ozelti 2 ayri cay bardagina miktarlari egit olacak sekilde
ayrilr.
5. 1. gay bardagindaki ¢dzeltiye 5 damla sodyum florir ¢ozeltisi eklenir.
6. 2. cay bardagindaki ¢ozeltiye sulandiriimis dis macunu eklenir.
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Deney sirasindaki gozlemleriniz nelerdir?

3.ASAMA

Flor ile ilgili olarak agsagidaki cumleleri uygun eslestirmeleri yaparak tamamlayiniz.

+Hidrojen ile olugturdugu bilesik islerde lekelenmeler
1 I asidik (asindirici) 6zellik gosterir ve A I gc?rﬁll?re ekelenmele
2 *Flor, gayin yapisinda bulunur. *niikleer roket yakiti

Fazla cay tuketimi sonucunda B tiretiminde kuilanilir.
3 I°Endijstride, C sampullerin camlari tzerine

yazi yazilirken kullanilir.
4 I-Uranyum ile olusturdugu UF bilesigi D I «teflon Uretiminde kullanilir.
v

Sizce yapisinda flor bulunduran bagka maddeler de var midir? Bunlar nelerdir?
4. ASAMA

Barajlardan evlerimize ulasan igme sulari zaman zaman NaF gibi flor igeren
bilesikler eklenerek florlanir. Sizce bunun sebebi nedir? Tartisiniz.

114



CALISMA YAPRAGI 2
Havuzda Bir Giin
1.ASAMA

Yazin Ankara’nin sicak havasindan ¢ok bunalan Ozan ve ailesi hep beraber havuza
giderler. Ozan havuzda biraz yuzip c¢ikar. Kurulanmak icin havlusunu aldiginda
vicudunda beyaz kalintilarin oldugunu gérir ve goézleri de hafif yanmaktadir. Ozan
havuzdan ciktiginda fark ettigi bu duruma neyin sebep oldugunu merak eder ve eve
doéndiglnde bunu arastirmaya karar verir. Sizce goézde kizariklik, yanma hissi -
viicutta beyaz kalintilar olugmasi ve suyun bulanik beyaz goriinmesinin sebebi
nedir?

2.ASAMA
Deney: Sularda Klor Tayini
Malzemeler

3 adet tlp

2 adet damlalk

Maden suyu

Musluk suyu

Saf su

%5’lik gimuUs nitrat ¢ozeltisi
%20’lik nitrik asit

'\l 2 4

Deneyin Yapilisi

1. Tuplerin her biri yaklasik olarak 2-3 cm olacak sekilde saf su, maden suyu ve
musluk suyu ile doldurulur.

2. Her bir tipe %20’lik 5 damla nitrik asit eklenir ve sallanir.

3. Daha sonra her tipe 3 damla %5’lik gimus nitrat ¢ézeltisi eklenir.

a)Deney sirasinda neler g6zlemlediniz.
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b)Deney sonucunda, tiplerdeki sivilarda tespit edilen klor miktarlarini
gozlemlerinizden yola ¢ikarak azdan ¢oga dogru siralayiniz.

3.ASAMA

Asagidaki bulmacada yapisinda klor bulunan maddeler (klor kaynaklar) ile ilgili 7 6rnek
verilmistir. Bunlari bulunuz.

Y|H[J|G|L|I [D|/A[S|N|U|V|[C|M|[G|O|K|G|[C|J]|P
A|/F|G|IN|V|O|C|H|R|[T|H|H|G|A|A|S|Z|N|M|P|C
S|D|z|F|T|A|H|N|I |[O|]U|K|¢|D|O|I [U|E|S|C|G
K/S|IR|B|N|E|F|B|H|Y|R|C|VI|E|H|Y|J|D|G|K]|R
G|I [T|T|R|F|R]|I [E|O|Z|U|[F|[N|T|A|I [Z]|O]|C]|U
B|/K|F|F|ID|T|K|K|D|Y|U|Y|U|S|R|I [S|A[M|A|C
G|IL|O|P|U|[S|O|F|R|(A|[T|U|[Z|U|J|K|A|M|E|S|S
Ul/H|A|V|U|Z|s|u|Y|u|P|l |[V]Y|F|s|u|B|[M|Zz]|O
JI/F/B|C|V|IH|G|U|S|UID/M|K|U|O|V|G|R|T|V|H
MIR|IN|[B|B|U|H|T|Zz|D|S|S|S|J|E|Z|H|E|H|B]|U
N{Y[Y[I [IN[J[B|O]I |[¢I[M|E|[S|U|Y|U|[N|S|P|T]C
G|N[I [U[JIM|Y|[G|N|D|G|N|G|G|K|C|D|J]|[G]|Z]|Y

Sizce yapisinda klor bulunduran bagska maddeler var midir? Bunlar nelerdir?
4. ASAMA

igme sularinin klorlanmasinin sebebi sizce nedir? Agiklayiniz.




CALISMA YAPRAGI 3
Ev Temizligi

1.ASAMA

N :

Ayse Hanim hafta sonu ev temizligi yaptiktan sonra rahatsizlanmis, esine
bogazinda yanma ve tahrig hissi oldugunu soylemisti. Ayse Hanim'in gitgide
halsizlestigini géren esi hemen onu alip doktora gétirdi. Doktor Ayse Hanim'’a
bu sikayetlerinin ne zaman basladigini sordugunda temizlik yaptiktan sonra
cevabini aldi. Doktor bunun Uzerine Ayse Hanim’a temizlik yaparken hangi
malzemeleri kullandigini sordu. Ayse Hanim temizlik yaparken her zaman
camasir suyu kullandigini sdylediginde doktor sikayetlerinin sebebinin camasir
suyu olabilecegini sdyledi. Sizce evde kullanilan bir temizlik malzemesi
olan camasir suyunun bogazda ve gozlerde yanma hissi meydana

natirmacinin ecaheahi nedir?

= e

2.ASAMA

\

Y

Deney: Ev Temizlik Uriinlerinde Klor Gazi Tayin Etme

Malzemeler

Cay bardagi

Cay tabag

Filtre kagidi

Potasyum iyodur ¢ozeltisi
Camasir suyu

Sirke

‘il D

Deneyin Yapilisi

1. Deneyin basinda filtre kagidina bir miktar potasyum iyodur ¢ozeltisi dokulur ve
filtre kagidi cay tabagdinin Gzerine koyulur.

2. Sonrayaklasik 1 su bardagi gamasir suyu behere koyulur ve bir miktar sirke ile
etkinlestirilir.

3. Son olarak beher hazirlanan gay tabagi ile kapatilir.

Deney sirasinda neler gézlemlediniz.
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3.ASAMA

Asagida verilen ginlik hayatta kullanilan maddeleri yapilarinda klor ve flor
bulundurma durumlarina gére uygun basliklar altinda siniflandiriniz.

Teflon, PVC, roket yakiti, icme suyu, camasir suyu, dis macunu, havuz suyu, kire¢
¢dzilcu, yemek tuzu, cay

I FLOR | M

4.ASAMA

PVC (Polivinil klorur), olduk¢ca genis kullanim alani olan bir plastiktir. Binalardaki
pencere gergevesi ve bina i¢i slislemelerde, mutfak esyalarinda, gida maddeleri
ambalajinda; tliketici lGrunu olarak da ayakkabi ve dig giyim, spor esyalari ve
oyuncak yapiminda kullanilan PVC’nin yapisinda klor bulunur. Sizce PVC’nin
yapisinda klor bulunmasinin sebebi ne olabilir?
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GALISMA YAPRAGI 4

FOTOGRAFGILIK

1.ASAMA

Bir cismin goéruntisinin 1sik veya baska tlr isima enerjisi yardimiyla bir ylzey
Uzerine gozle gorullur ve kalici bir bicimde elde edilmesi islemine fotografcilik ve elde
edilen goruntiye de fotograf adi verilir.

GUmus tuzlan 1sik etkisiyle fotokimyasal olarak bozunurlar ve elemental gimus
aciga gikar. Ozellikle giimiig bromiir bu 6zelligi nedeniyle film, kagit ve levha gibi
fotograf malzemesi yapiminda kullanilir.

2.ASAMA
Deney videosu
3.ASAMA

Asagidaki climleleri uygun yerlere flor, klor ve brom gelecek sekilde doldurunuz.
Her bir halojen bosluklarda 1’den fazla kullanilabilir.

a) eksikligi veya fazlahdi sonucunda diglerde ¢lrime ve
sararma meydana gelir.

b) Sofra tuzunun temel bilegsenlerinden biri olan elektron ilgisi en
yuksek olan halojendir.

c) kuru temizleme sektdriinde agartici/ beyazlatici olarak
kullanilan maddelerin iceriginde yer alir.

d) bocek ilaglarinin Gretiminde kullanilir.

e) Hidrojen ile yaptigi bilesigin asidik ozelligi sebebiyle
camlarin uzerine yazi yazilmasi igsleminde kullanilir.

4. ASAMA

Brom ve sisenin kapagi agilir agilmaz kahverengi buhar seklinde ortama yayilir?
Sizce, bromun koyu renkli siselerde saklanmasinin ve ortama hizla buharinin

rayllmasinin sebebi nedir?
Qe I T




CALISMA YAPRAGI 5
Tuzun Onemi

1.ASAMA

Yiksek tansiyon hastasi olan Ayse Hanim’a doktoru yediklerine dikkat etmesi
gerektigini ve ozellikle tuz kullanmamasi gerektigini sdylemigtir. Hayatindan tuzu
cikardiktan sonraki ilk 6 ay hicbir sorun yasamayan Ayse Hanim 6 aydan sonra asiri
kilo vermeye ve nabiz duzensizlikleri yagamaya baslamistir. Bunun nedenini merak
ederek doktora giden Ayse Hanim’a bu kez de guatr teshisi (hipotiroid guatr teshisi)
koyulmustur. Guatrin sebebi olarak da tuz kullanmamasindan dolayi tuzda bulunan bir
maddeyi de alamamasi gosterilmistir. Sizce tuzda bulunan ve viicuda alinmamasi
sonucunda guatra sebep olan madde nedir?

— vJur!{r

2.ASAMA

Deney: Tuzda iyot Tayini

Malzemeler

YYVYYYYYY

2 adet ¢ay bardagi
Damlalik

Cay kasigi

lyotlu sofra tuzu
Tenturdiyot

Tuz ruhu

Nisasta

Saf su

Deneyin Yapiligi

1.

Bir cay bardaginda 1 ¢ay kasigi nisasta ile bir miktar saf su karistirilarak nisasta
¢ozeltisi elde edilir.

Baska bir cay bardagi 2 cm yuksekliginde saf su ile doldurulur ve 1 ¢ay kasigi
sofra tuzu suda ¢ozulGr.

Tuzlu su ¢ozeltisine 5 damla tuz ruhu eklendikten sonra 5 damla da tenturdiyot
eklenir ve ¢ay bardagi sallayarak karistirilir.

Son olarak ¢dzeltiye hazirlanan nigasta ¢ozeltisinden 10 damla ilave edilir.
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Deney sirasinda neler gozlemlediniz.

3.ASAMA

Asagidaki tabloda verilen bosluklari uygun sekilde doldurunuz.

Kaynak Kullanim amaci/kullanim alani
Flor Koruma
Flor Dis macunu
Klor igme suyu
Klor
Brom AgBr
Brom
iyot Antiseptik
iyot

4.ASAMA

Deniz kendine sandvi¢ yaparken hafifce elini keser. Kosarak ecza dolabindan tentlrdiyot
getirir ve yaranin (zerine slrer. Bu sirada tenturdiyodun bir kismi ekmegin Uzerine
dokalir ve ekmegin Gzerinde mor-siyah bir renk olusur. Sizce ekmegin tizerinde mor-
siyah renk olugsmasina sebep olan nedir? Deniz tentiirdiyodu hangi amagla yaranin
uzerine dokmek istemektedir?
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EK 6. GALISMA YAPRAKLARI OGRENCI ORNEKLERI

TR AT e : ,

\‘C’ Yiiksek tansiyon hastasi olan Ayse Hanim'a doktoru yediklerine dikkat etmesi gerektigini ve
- ozellikle tuz kullanmamasi gerektigini soylemistir. Hayatindan tuzu cikardiktan sonraki ilk 6 ay
~ higbir sorun yasamayan Ayse Hanim 6 aydan sonra asiri kilo vermeye ve nabiz dizensizlikleri
- yasamaya baslamistir. Bunun nedenini merak ederek doktora giden Ayse Hanim’a bu kez de
- guatr teghisi (hipotiroid guatr teshisi) koyulmustur. Guatrin sebebi olarak da tuz
- kullanmamasindan dolay: tuzda bulunan bir maddeyi de alamamasi gosterilmistir. Sizce tuzda
' bulunan ve viicuda alinmamasi sonucunda guatra sebep olan madde nedir?
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Asagidaki tabloda verilen bogluklari uygun sekilde doldurunuz.

Kaynak Kullanim amaci/kullanim alani
Flor “Tollon Koruma
Flor Dis macunu quoalo&m
Klor icme suyu —Bralorne
Klor Bovwy suyu Temiileos
Brom AgBr Totearotallil
prom Bacok lag) Hocdrelodhn | Yunogk 16O
!yot Teattyrdiot Antiseptik
lyot 505}(0 +u=f{.1 \Ikutto smircral dﬂ/\sﬁjn'\ «{u{wi! i

Deniz kendine sandvi¢ yaparken hafifce elini keser. Kosarak ecza dolabindan tentiirdiyot getirir ve
yaranin lzerine siirer. Bu sirada tentirdiyodun bir kismi ekmegin tzerine dokiiliir ve ekmegin
uzerinde mor-siyah bir renk olusur. Sizce ekmegin iizerinde mor-siyah renk olusmasina sebep olan
nedir? Deniz tentiirdiyodu hangi amagla yaranin iizerine dékmek istemektedir?
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Asagida verilen giinliik hayatta kullanilan maddeleri yapilannda klor ve flor bulundurma
durumlarina gére uygun bashklar altinda siniflandiriniz.

W roketyakifi, icme suyl, camasTShyu, dis maTlnu, havuz suyy, kirspedriicl, yemek t670,

FLOR ]

RPolot \jab\‘ I

Dig: macuna | i Sliixs

i = | | i)

Cc:\j suyu { | Lamosgir s"b'“
J ‘ Howvua SUyy

Nermer 4uzu

Deneyin Yapilisi
1. Tuplerin her biri yaklasik olarak 2-3 ¢m olacak sekilde saf su, maden suyu ve musluk suyu ile

doldurulur.
Her bir tiipe 2620°lik 5 damla nitrik asit eklenir ve sallanir.

z. .
3. Daha sonra her tupe 3 damla 2:5’lik giimusg nitrat ¢ozeltisi eklenir.
a)Deney sirasinda neler gézlemlediniz. A
-)‘Séh‘.gw‘:n— dellsk l L—:..n -2 ‘f ..............................
MK Mashk  suae = L a0 k.ezlmlz.. ......... efusuc:....
i MQ' clea... S V" R S I

A jame A b ]

+Hidrojen ile olusturdugu bilesik
asidik (asindiniar) 6zellik gosterir ve

*Flor, ¢cayin yapisinda bulunur.

sdislerde lekelenmeler
gorulur.

*nukleer roket yakiti

Fazla gay tuketimi sonucunda uretiminde kullanilir.

campullerin camlan Gzerine

sEndustride,
yazi yazihirken kullanir.

OfoOj @i >

*Uranyum ile olusturdugu UF; bilesigi steflon turetiminde kullanihir.

Y AL M\f ....{.ymm«\a\ar NE..... \

Jbakdeniler bo\MJ’ Lot gl bl adlenimioo
aden. iame. solon L lor\amPE,J.....s.qgecla Adame..sale0

..\m\d"nwo'e \fwle 3@' ...............

.................. CLT TR PP PR
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EK 7. UYGULAMALARDAN FOTOGRAFLAR

ALY
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EK 8. ANKARA VALILIGI iL MiLLI EGiTiMm MUDURLUGU’NDEN ALINAN iziN

BELGESI
e
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Madiirliga

|
BOLUM : [statistik Bolima .
SAYI  :[R.08.4.MEM.0.06.20.01-60599/ J (L Sty 2 210272012
KONU  : Aragtirma fzni

Fatma Merve ULUSOY

............................ iL.CE MILLI EGITIM MODURLUGUNE

ligi: a) M.E.B, Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destefine
Yanelik Izin ve Uygulama Yonergesi,
b) MEB ZARGED” in aragtuma izinlerine iligkin 11/04/2007 tarih ve 1950 sayil yazisi.
¢} 09/01/2012 tarih ve 2247 sayih Valilik Onay.
d) Hacetfepe Universitesinin 04/01/2012 tarih ve 200-68 sayih vazisi,

Haccuqbc Universitesi Fen Bilimleri Enstitisii yitksek lisans ogrencisi Fatma Merve
ULUSOY un “Baglam temelli 6grenme yaklagum ile desteklenen biitlinlestirici grenme
moedelinin dgrencilerin kimya Sgretimine yonelik tutum, motivasyon ve basarslanna
etkisi” konulu tezi ile ilgih anket Smekleri, ek listedeki ilpeniz okullaninda uygulama
yapilmast Mﬁ'fdnrlﬁgmn&wce uygun gorilmigtir,

Miihirrl0 anket 6mekleri (5 sayfadan olusan) arastirmaciya ulastiriimug olup, uygulama
vapilacak sé;:)da araghrmac) tarafindan gofaltlarak, arastmamn ilgi (a) vonerge
cergevesinde ginilljilik csasina gore uygulanmasim rica ederim.

1-Okul LLtcsi( 1 Sayfa)
1

DAGITIM |
Yenimahglle, Kegidren,
Cankaya MEM

Ilhan KOC
Mudiir a.
Sube Mildirt

2,./022012 Memur  :0. KAPLAN

eenf02/2012 Skl :N.CELENK “
1 Milli Egitim M{darlaga-Besevler Tel: 22375 22
Istatissik Balomil| Fax: 2237522
Bilgi fyin: Nermin CELENK istatistikO6@meb gov.ir
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T

ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Modarloga
BOLUM  : Istatistik Bolima )
SAY!l  :B.0S4MEM.0.06.20.01-60599/] D1 § {3 10222012
KONU  : Aragtirma lzni
Fatma Merve ULUSOY

HACETTEPE ONIVERSITESINE
(Fen Bilimleri Enstitiisi)

figi  :a) MEB Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtimma ve Aragtirma Deslegine
Yonelik [zin ve Uygulama Ydnergesi.
b) Universiteniz Fen Bilimleri Enstitdsiiniin 04/012012 tarih ve 200-68 sayili yazs.

Universiteniz Fen Bilimleri Enstitisti yiksek lisans oprencisi Faima Merve
ULUSOY un “Baglam temelli 62renme yaklasum ile desteklenen biitiinlestirici dgrenme
modelinin 6grencilerin Kimya Ogretimine yvonelik tutum, motivasvon ve basarislarina
ctkisi” konulu tezi ile ilgili ¢ahsma vapma istefi Mudirluigimizce uygun gérillmis ve
aragtirmanin yapilacag flge Milli Egitim Mudirlogiine bilgi verilmistir.

Mithiirlii anket &rneklent (5 sayfadan olusan) ekte gdnderilmis olup, uygulama
yamlacak sayida cogalulmasi ve galigmanin  bitiminde iki  &rnedinin  (CD/disket)
Miidiirliiiimiiz [statistik Boliimiine gonderilmesini rica ederim. e,

il
Mdilr a,
Sube Miidiirii

-

EKLER __ :
1- Anket (5 sayfa)

[ Milli Egitim Mudorloge-Begevier Tel; 323322
Istatisttk BSlimdb Fax: 2237522
Bilgi Igin: Nermin CELENK istatistik06@med.gov.tr
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EK 9. KIMYA DERSINE YONELIK TUTUM OLGEGI iZiN BELGESI

Cl q | | Aysem Seda Onen <aysemseda@gmail.com>

Olgek kullanma izni...
5 ileti
Aysem Seda Onen <aysemseda@gmail.com> 15 Agustos 2011 10:53
Kime: adnankan@gazl edu tr
Sayin Kan,
Mersin Oniversitesi Dergisinde 2005 yilinda yapt¥iniz makalenizde gelistirdiginiz “Kimya dersine Yonelik Tutum Olgedi" nizi bir calismamda kullanmak istiyorum.
Yardimel olursaniz seviniim. Calismalannizda bagsarilar dileri
Dog.Dr.Aysem Seda Onen

Hacettepe Universitesi E§itim Fakiitesi
OFMAE Baliimi Kimya Egitimi Anabilim Dali

adnankan@gazi.edu.tr <adnankan@gazi.edu.tr> 15 Agustos 2011 12:04
Kime: ""Aysem Seda Onen\" <aysemseda@gmail com>

> Sayin Onen;

Tabil ki dicedi calismanizda kullanabilir ve bu slirecte digekle ligili merak istediiniz bir gey olursa gekinmeden sorabilirsiniz. Galisma elinizde olabilir ama ekli
dosya ile digege iliskin calismayi gdnderiyorum. Calismalarinizda kolayhiklar dilerim,

Adnan KAN

<4 D13 No'lu yaymn,pdf
406K

Aysem Seda Onen <aysemseda@gmail.com> 25 Agustos 2011 12:30
Kime: fmerveulusoy@gmail.com

httos://mail eoogele com/mail/?ui=2&ik=6bb4cO6d08& view=nt&search=inbox&th=13 lccbelc2cdeal’s 20.00.2011
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EK 10. OZGEGMIS

Adi Soyadi : Fatma Merve ULUSOY

Dogum Yeri : Ankara

Dogum Yili : 30.03.1985

Medeni Hali : Bekar

Egitim ve Akademik Durumu:

Ortaokul-Lise : 1996 - 2003 Yildirirm Beyazit Anadolu Lisesi

Lisans: 2004 - 2010 Hacettepe Universitesi. Egitim Fakdltesi, Orta Ogretim Fen

ve Matematik Alanlar Egitimi Bolumu, Kimya Egitimi Anabilim Dali

Yabanci Dil: Aimanca-ingilizce
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