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OKUL ONCESi OGRETMENLERININ BARIS EGITIMINE YONELIK
GORUSLERININ iNCELENMESI

Olcay KARTALTEPE

OzZET

Bu arastirmada, okul oncesi egitim kurumlarinda calisan ogretmenlerin barig
egitimi hakkindaki gorusleri arastinimigtir. Kluguk yasta edinilen kazanimlarin,
aliskanliklarin daha kalici oldugu ve bireyin degerler sisteminin temelini
olusturdugu bilimsel bir olgudur. Bu agidan bakildiginda gelecegimize isik tutan
ogretmenlerimizin bu konudaki dusunceleri, mesleki edinimleri olduk¢a onemlidir.
Bu arastirmada okul éncesi 6gretmenlerinin barig egitimi konusundaki gorisleri,
dusunceleri ve uygulamalari ortaya konulmaya c¢alisiimigtir. Bu durumun
belirlenmesi ise arastirmayi gerekli kilmaktadir. Ayrica bu arastirmanin, barisg
egitimi konusunda c¢alisacak arastirmacilara kaynak olmasi ve 6gretmen yetistirme
programlari ve okul oncesi egitim programini hazirlayanlara i1gik tutmasi agisindan
onemli olacagl dusunulmektedir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Yari yapilandiriimis goérisme tekniginin
kullanildigi bu arastirmada, gorisme yapilacak okul Oncesi ogretmenlerinin
belirlenmesinde amacli ornekleme yontemlerinden olgut orneklem kullaniimigtir.
Aragtirmanin drneklemini 2013-2014 egitim - 6gretim yilinda Eskisehir'deki MEB’ e
bagli 6zel ve resmi okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 40 okul dncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Goérismelerden elde edilen veriler tanimlanarak,
birbiriyle benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirilerek, yorumlanmistir.

Veri analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara gore 6gretmenlerin barig ve baris
egitimiyle ilgili bilgi duzeylerinin yeterli olmadigi, uygulamalarinda da barig
egitimiyle ilgili kavram ve becerilere kismi olarak yer verdikleri gorulmustur. Ayrica,
ogretmenlerin  barig egitimi konusunda bilgilendiriimeye ve desteklenmeye

gereksinim duyduklari tespit edilmigtir.
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baris egitimi, baris insasi
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INVESTIGATION OF PRESCHOOL TEACHERS' OPINIONS ABOUT PEACE
EDUCATION

Olcay KARTALTEPE

ABSTRACT

The purpose of this study is try to display early childhood educators who work in
kindergartens thoughts about peace and peace education. Early childhood
educators’ opinion about peace education was presented in this research. It is a
scientific matter of fact that acquisitions and habits are more persistent when they
are gained in early years. Also, they form a basis of value education. When
considered from this point of view, it is important not only kindergarten teachers’
opinion about this issue, but also early childhood education. Thanks to this
research, they are also revealed. For this reason, this research is essential.
Besides, it is crucial to use as a source for peace education researchers and early
childhood program specialists.

In this research, content analysis technique was used. In this context, semi-
structured interview were stated as data collection tools. The extent of the criterion
sampling was used for the determination of sample pre-school teachers.

The sample of the study is composed of 40 pre-school teachers which from
Eskisehir. Data was collecting in 2013-2014 school years. Firstly, data was
analyzes the terms of concepts and themes. Then, they were evaluated in the
study.

According to the results of the semi-structured form analyzes pre-school teachers’
views of the peace and peace education knowledge level is not sufficient.
Teachers have been determined to have low levels of awareness, knowledge, and
skills related with peace education. At the same time, the practice of teachers
about the teaching methods and techniques, and skills are take part their
curriculum rarely. Furthermore, the data revealed by the analysis of that they need

to be get information and supported about peace education.
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1. GIRIS
Kluresel dunyanin getirdigi bilgi teknolojileri g¢agi yasanmasina ragmen,
anlasmazlik durumlarinda savas, catisma, siddet gibi olgulara basvurulmaktadir.
Bu olgularin bir sonucu olarak ise gogu zaman en temel hak olan ‘yasama hakkr’
insanlarin elinden alinmaktadir. Bu olgular ulusal veya uluslararasi savaslar
olarak, terdrizm olarak, bireye uygulanan duygusal veya fiziksel siddet olarak,
tuketim odakli bir nesil olusmasina zemin hazirlayarak kendini gostermektedir.
Geleceg@imizi tehdit eden bu olgularin olumsuz sonuglari ancak egitimle

durdurulabilir ve degistirilebilir (Flowers, 2010).

Her birey, cocuk, geng, yetigkin temel ogrenme ihtiyaglarini egitim suregleri
sayesinde giderirler. Bu ihtiyaglar sadece edebiyat, sézel ifade etme gucd,
matematik bilgisi, problem ¢dzme becerisi dedildir. Ayni zamanda bilgi, beceri,
davranis ve degerlerdir. Tum bu ihtiyaglar bireyin hayatta kalma mucadelesine,
sahip oldugu kapasitesini gelistirmesine, saygi cergcevesinde c¢aligmasina ve
yasamasina, mantikli karar vermesine ve 6grenmeye devam etmesine katkida
bulunmaktadir. Ayrica, tUm bunlar, bireyin sosyal adalet konusunda hassas
olmasini, bagkalarinin sahip oldugu sosyal, politik ve dini degerlere kargi
hosgoruli olmasini, insan haklarina ve insani de@erlere saygili olmasini,
uluslararasi barig ve uluslar arasi duzeyde dayanisma icgin c¢alismasini

saglamaktadir.

Egitim suUrecinde ¢ocuk sekillenirken, 6zgur bir toplum hayatina hazir olmah ve
bunun icin de barig, hosgoru, cinsiyet esitligi ve insanlar arasindaki arkadaslik

olgusunu anlamig ve i¢sellestirmis olmahdir (Flowers, 2010).

Egitim, farkli sebeplerle ortaya cikan siddet kavraminin etkisinin azalmasi ve
siddete karsi baris kiltirinin olusturuimasinda temel etkendir. Insanlik
degerlerinden “barig” temasinin okul oncesinde ele alinmasi diger egitim
kademelerinden daha c¢ok hassasiyet tasir. Erken cocukluk donemi rol model
cagidir ve karakter gelisiminin temelleri atilir (Kamaraj ve Kerem, 2005). Kisilik
gelisiminde kritik donem olan erken ¢ocukluk ¢aginda egitimcilerin iyi bir karakter
ornegi olarak g¢ocuklara model olmasi saglkli deger kazanimi gelisiminin temel
kosullarindan biridir (imamoglu, 2011). Deger kazaniminda kavramsal ve teorik
sorgulamalarin etkisi ise, en ¢ok okul dncesi egitim ve gocuk yetistirme tutumlari

uzerinde yapllir.



Tum bunlar géz onune alindiginda, okul oncesi egitimde uygulanilabilecek barig
egitimi daha bariscil bir neslin sekillenmesine katkida bulunmus olacaktir. Baris
egitiminin uygulanmasinda ise, Ogretmenlerin barig egitimi konusundaki
dusiinceleri oldukga 6nemlidir. Ogretmenlerinin  barig egitimi  konusundaki
dusuncelerini  tespit etmek, bu c¢alismanin temel dayanak noktasini

olusturmaktadir.

1.1. Problem Durumu
Gecgmisten gunumuzde suregelen ve halen sahip olunan birgok problem vardir.
Bunlardan bazilari, Ulke icerisinde devam eden sicak catismalar, ulkelerarasi
savaglar, terorizm, 6zellikle kadinlara ve ¢ocuklara uygulanan fiziksel ve psikolojik
siddet, esitsizlikler, tuketim odakli nesillerin yetismesi, surdurulebilirligin alt

boyutlari olan ¢evresel sorunlar ile ilgili konulardir (Flowers, 2010).

Tarkiye’nin sinir komsusu olan Suriye’deki i¢ savasta, her gin devam eden sicak
catismalarla binlerce insan hayatini kaybetmigtir. Uluslararasi Stratejik
Arastirmalar Kurumu (2013) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, Turkiye'ye
siginan multecilerden yakinlarini kaybedenler .95,1 gibi yuksek bir oran olarak
tespit edilerek, buna ek olarak, mdultecilerin .82,4’GnUn ciddi psikolojik sarsinti

yasadiklari ortaya konulmustur.

Birinci ve ikinci Diinya Savaslari, Kore, Vietham savaslari ve 1991 ve 2003
yillarindaki Irak savaslari, Angola ve Sudan’daki sivil savaglar, 1996’da baslayip
hala devam eden Orta Afrika’daki savaslar g6z dninde bulunduruldugunda savas
gunumizde mesrulugunu kaybetmemis olup milyonlarca kisinin hayatini
kaybetmesine, yaralanmasina ve psikolojik sarsinti gecgirmesine sebep olmustur
(Erkan, 2010).

Tarkiye’de yasanan en O©Onemli sorunlardan biri de terorizmdir. Bu acidan
bakildiginda, en dnemli durum kaybedilen binlerce insanin hayatidir. TBMM insan
Haklarini inceleme Komisyonunun Ocak 2013 tarihli Taslak Raporuna gére, son
30 yil igerisinde verilen toplam sehit sayisi 7918 ve terorden dolayr meydana gelen
sivil 6lumleri sayisi 5.557 'dir (TBMM, 2013: 60). Belirtilen rakamlara yaralanmalar
da eklendiginde binlerce kisinin PKK terdr orgutinden dolayr buylk bir zarar

gordukleri ortadadir. Buna ek olarak, teror orgutu, yapilan teror eylemlerinde gocuk



ve gengleri kullanarak gen¢ kusaklar Uzerinde baris karsiti kigkirtici bir ortami
olusturmayi amacglamaktadir (TBMM, 2013:199).

Ozellikle kadinlara ve cocuklara uygulanan siddet yalnizca Turkiye icin degil
Dunya capinda ¢ézumlenmesi gereken bir diger énemli sorundur. Dinya Saglik
Orgiti’niin verilerine gore, kadinlarin yizde 10 ile 69 arasinda degisen bir
bolumu, hayatlarinin bir doneminde erkek arkadaslari tarafindan fiziksel siddete
maruz kalmaktadirlar. Turkiye'’de ise her uU¢ kadindan biri fiziksel siddet
gormektedir. Yapilan arastirmalara gore, cinayetlerle hayatini kaybeden kadinlar,
daha c¢ok kocalari, erkek arkadaglari veya yakin akrabalar tarafindan
katledilmektedir (Unicef, 2007).

Dunyadaki birgok Ulkeyi kapsayan arastirmalardan elde edilen sonuglara gore,
cocuklarin yuzde 80 ile 98 arasinda degisen bir bolimu fiziksel cezaya maruz
birakilmaktadir ve bu c¢ocuklarin Ugte biri kadarinda da verilen fiziksel ceza
aletlerle uygulanmaktadir (Unicef, 2007). Cocuklara ve kadinlara kargi siddetin bu
denli yaygin olmasi bireye, aileye ve topluma zarar vermekte olup, barisin

ingasinda 6nemli bir engel olusturmaktadir.

Baris egitimi yalnizca siddet ve anlagsmazlik durumlariyla degil, ayni zamanda hak,
esitlik ve adalet konularinda da ¢ozumler Uretecek becerileri bireye kazandirmayi
amaclamaktadir. Bogazici Universitesi Sosyal Politika Forumu ¢alistayinda ifade
edildigi gibi, Ulkelerarasi veya ulke igerisindeki esgitsizlikler dinyanin geleceqi
acisindan 6nemli bir tehdit unsuru olmakla birlikte adaletsiz kalkinmayi, bireylerin
gelirleri, egitim seviyeleri ve sosyal guvenlikleri gibi konularda aralarinda ciddi
ucurumlarin oldugunu ortaya koymaktadir (Agcev, 2009). Ornegin, Turkiye'de gelir
dagiliminda Ust gelirli kesim ve duguk gelirli kesim arasinda buyuk ugurumlar
mevcuttur. 1994 yilinda Hane halki anketi sonucglarindan elde edilen verilere gore,
ndfusun en dusuk gelire sahip .20’si toplam gelirin .4,86’sin1 aliyor iken, nufusun
en yuksek gelire sahip .20’si i¢in bu oran .54,88dir (Is1gicok, 1998). Bu durum ise

toplumun huzurunu ve barisini 6nemli 6lgude engellemektedir.

insanogluna goére doga, sinirsiz bir kaynak olarak gériilmiis, bundan dolayi
gereken dnem verilmemis ve sonug olarak da ¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlamistir. Hizla artan nufusun ihtiyaglarini karsilamak durumunda olan

dogal kaynaklar ise zamanla bu konuda yetersiz kalmistir. Bu sorunun Ustesinden



gelebilmek igin ise dogal kaynaklarin tamamen tuketiimeden, gelecek nesillere de
aktariimasinin saglanmasi olarak Ozetlenebilecek olan surdurilebilirlik kavramina
onem verilmektedir. Temeline insani alan, toplumun toplumsal ve ekonomik
ihtiyaclarina cevap vererek, gelecek nesillerin ihtiyaglarini gozeterek, dogal ve
kalturel kaynaklarin yeterli Olgude tuketilmesine 6zen goOsteren surdurilebilir
egitimin, bireye kazandirmayr amacladigi kazanimlar ile barig egitimi

kazanimlarinin bu boyutu yakindan iligkilidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi
Baris egitiminin tanimi Unicef tarafindan geligtirilen baris egitimi programlarinda su
sekildedir; bariscil gozumler ve anlagmalar kuresel seviyede, hem kisisel hem de
sosyal boyutta siddet duzenine kargi egitimde barisi kullanarak, bireyde olumlu
degerler kazandirmayi temel alir. Bu degerler mutlaka her birey, her grup, her
sartta kuresel olmayabilir. Siddetin durumuna, kualtirel gec¢misine, kulturel
degerlere gore sekillenebilir. Bilinen birgok farkli degerler sistemi olmasina
ragmen, baris egitimi programlarinda ortak degerler olarak kabul edilen siddet
olmama durumunu, anlasmazliklarin uzlasma yoluyla ¢6zimini ve barisin
ingasini desteklemektedir. Temel olarak, programlarda, barig, ¢cocugun hayatini
devam ettirmesi, gelisimi, korunmasi ve topluma kazandirilmasi agisindan
gereklidir. Siddet ve savaslar ise g¢ocugun bu haklardan faydalanmasini
engelleyen en buyuk faktorlerdir (1994). Machel’ a gore hem egitim icerigi hem de
egitim sureci barisi, sosyal adaleti, bagkalarinin haklarina saygi gostermeyi ve
sorumluluk almak gibi degerleri ¢ocuklara 6gretmelidir. Cocuklar, anlasmazlik
durumlarini siddetsiz ¢ozmek igin iletisim, elestirel dusunme becerileri, problem
¢6zme becerileri ve anlagmaya varma becerilerine sahip olmalidir (1996). Catisma
dongusinden korunmak igin egitim sureci nefret ve supheyi degil, barisi ve

toleransi icermelidir.

Terim olarak egitim, icerik ve slUre¢ olarak okullarda resmi ve resmi olmayan egitim
icerigiyle cocuklarin ve yetiskinlerin bilgi, beceri, tutum ve degerleri konusundaki
davranis degisikligidir. Davranis degisimi ise belirlenen mufredat Gzerinden planli
bir ilerlemeyi gerektirir. Barig egitimi, mufredatta farkli bir konu dedgildir, kaliteli
egitim icin temel egitimden baslanmak Uzere sirece dahil edilmelidir. Unicefe
gore, iyi kalitedeki bir temel egitim igin ¢cocuklar bilgi, beceri, davranis ve degerleri

uygun yasam kosullari, uygun alile ortami ve toplumda kazanmalidir (UNICEF,
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1995). Kaliteli bir temel egitim ise bahsedilen barig odakli yasam kosullarinda
gerceklesenbilir.

Klresel problemler ve Turkiye’deki sorunlar ile baris egitiminin ¢ézmeyi hedefledigi
sorunlar ortaktir. Bu noktadan hareketle, sorunlarin ¢ézumu baris egitimiyle ilgili
kazanimlarin ¢ocuklara erken ¢ocukluk doneminde kazandirilmasi ve baris egitimi
programlarinin Ulke bunyesinde gelistiriimesiyle mumkundur. Bilindigi gibi, erken
cocukluk dénemi ¢ocuklar igin rol model ¢agidir ve karakter gelisiminin temelleri bu
dénemde atilir (Kamaraj ve Kerem, 2005). Kisilik gelisimi agisindan kritik donem
olan erken ¢ocukluk doneminde, egitimciler gocuklara iyi bir rol model olmali ve
cocuklar bu sireci saglkli gelisim gostererek tamamlamalidir (imamoglu, 2011).
Tum bunlar géz 6nune alindiginda, erken gocukluk doneminde uygulanilabilecek
barig egitiminin, sorunlarin ¢dézUmune etkide bulunacagi ortadadir. TUurnuklu
(2006)ye gore de, catisma ve anlasmazliklarin siddet yoluyla ¢dzulmesi
gelenegdinin azaltimasinin en dogru yolu, 6zellikle temel egitimde cocuklarin
bilissel, duyussal ve davranissal gelisim alanlarina olumlu etkilerde bulunmaktir.
Bdylece, toplumsal refaha ve daha bariscil bir neslin sekillenmesine de katkida

bulunulmus olacaktir.

Baris egitimi sayesinde her tarl anlasmazlik durumlar ve siddet, kigisel
kisilerarasi, sosyal ve kuresel seviyede onlenebilir. Egitim araciligiyla ¢ocuklara
kazandirilacak baris ve tolerans bilinci her cocugun temel hakki olup, mifredata

da dahil edilecek ekstra etkinlikler icermelidir (Fountain, 1999).

Bu galismanin yapilmasini gerektiren unsurlardan en dnemlisi kigisel, kisilerarasi,
ulusal, uluslararasi barisin gelisimine destek vermek, barig egitimi programlarinin
kullanimini yayginlastirarak c¢ocuklarin saglikli gelisimini destekleyici ortamlar

hazirlamak ve uzun vadede toplumsal refaha katkida bulunmaktir.

1.3. Problem Ciimlesi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin baris egitimiyle ilgili gorusleri nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin barig, barig egitimi kavramlari ve becerilerine

yonelik disunceleri nelerdir?



2. Okul oncesi 0gretmenlerinin baris egitimiyle ilgili bilgi duzeylerinin mesleki
uygulamalarina yansimasi nasildir?

3. Okul Oncesi 6gretmenlerine gére, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi
baris egitimini uygulamaya ne kadar uygundur?

4. Okul dncesi 6gretmenlerine gore, baris egitiminin saglanmasinda ailenin
rolt nedir?

5. Okul dncesi 6gretmenlerine gore, baris egitiminin saglamasindaki okulun
rold nedir?

6. Okul dncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi donem g¢ocuklarinda baris egitimi
bilincinin gelistiriimesi konusunda yapilabilecek ¢alismalara iligkin gorugleri
nelerdir?

7. Okul 6ncesi 6gretmenleri baris egitiminin saglanmasinda ne gibi desteklere

ihtiyag duymaktadir?

1.4. Sayiltilar
Arastirmaya katilan &6gretmenler, arastirmaci tarafindan geligtirilen yari
yapillandirmig  goérisme formundaki sorulari tarafsiz  olarak, igtenlikle

cevaplamislardir.

1.5. Sinirhiiklar
1. Bu aragtirma; 2013-2014 egitim ogretim yilinda Eskigehir il merkezindeki okul

oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan, ¢alisma grubundaki 6gretmenlerle sinirlidir.

2. Arastirmada okul oOncesi ogretmenlerinin baris egitimine yonelik gorugleri
arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gérisme formundan elde

edilen veriler ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar
Bans: Karsilikli anlayis ve hosgoru ile olusturulan ortam ve uyum olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Baris terim olarak, sadece siddet olmama
durumu olarak tanimlanmaz bazen de negatif baris olarak adlandirilir.
Barig, ayni zamanda, sosyal, ekonomik ve politik adaletin dengede olmasi

anlamina da gelir ve bu da pozitif baris olarak adlandirilir (Hicks, 1985).



Barig Egitimi: Bireylere catismalari daha yaratici, siddet icermeyen bir sekilde
¢ozmek ve bu konudaki gerekli becerileri bireye kazandirmaktir (Galtung,
1997 p1)”.

Baris insasi: Sirdirilebilir baris ortamlar yaratmayi ve gatismalarin uzlasma

yoluyla ¢6zUmunu destekleyen girisimlerdir (Harris ve Morrison, 2013).

Banig Kulturi: Bireylerin kiresel sorunlar hakkinda bilgi sahibi olmalarina,
gatisma ¢ozme becerilerini gelistirme, esgitlik icin siddet icermeyen yollar
bulma, kultirel farkliliklari benimseme ve dogaya saygi duyma konularinda
bilinglenmelerini saglayan sistematik bir barig egitimi surecidir (Hague

Agenda for Peace & Justice for the 21st Century, s.2).

Okul Oncesi Egitim Programi: Okul éncesi egitim programlarina devam eden
cocuklarin farkli gelisim alanlarini destekleyen, c¢ocuklari ilkogretime
hazirlayan, onlarin gelisimsel Ozelliklerine, ilgi ve gereksinimlerine cevap
verecek nitelikte olan gelisimsel, sarmal ve eklektik yapidaki programdir
(MEB, 2013).

Degerler Egitimi: Cocuklara erdemli birer birey olmalari icin sahip olmalari

gereken etik nitelikleri kazandiran egitimdir (imamoglu, 2011).

Siddet diizeni: "Siddet duzeni (structural violence)” terim olarak yoksulluk,
ayrimcilik, firsatlara erisim konusundaki esitsizlik ve adaletsizliklere
dayanir. Siddet dizeninin 6ntndeki en blylk engel ise baristir. Cunku
barig, toplumda temel insan haklarinin ¢ignenmesine karsidir. Cocuk
haklari toplantilarinda, insan haklari galistaylarinda oldugu gibi her turlG
siddet dlzeninin ve nefretin ortadan kalkmasi, onun yerine baris ve adalet

prensiplerinin topluma kazandiriimasi temel alinir (UNICEF, 1999).

Catisma: insanlarin karsilastiklari durumlarla ilgili olarak, insanin sahip oldugu

biling ve duygularin uyumsuzluga yol agtigi yapidir (Hellriegel, 1992).

Uzlagma: Catisma durumlarinda ¢ézimlerin siddetsiz yollar araciligiyla siddeti
azaltma surecidir (ACEV, 2009).

UNICEF: Birlesmis Milletler Uluslararasi Cocuklara Acil Yardim Fonu tarafindan
1946 yilinda kurulan, ¢ocuk haklarinin korunmasi Uzerine c¢aligsmalari

yapan, ¢ocuklarin temel gereksinimlerinin kargsilanmasina yardimci olan ve



cocuklarin potansiyellerini eksiksiz bigimde gergeklestirmesi igin firsatlar

yaratmay! kendine hedef edinen uluslararasi bir kurumdur.

1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bolimde arastirmanin kuramsal temeli iki ana baslik altinda ele alinmigtir.

Oncelikle barig kavraminin tanimina, barigin kapsam ve igerigine, barigi elde etme

yollarina ve toplumsal barigin ekolojisine yer verilmigtir. Devaminda ise;

baris egitimi kavramlarinin tanimlarina,

barig egitiminin kapsam ve icerigine,

barig egitiminin dini ve tarihi geligimine,

baris egitiminin ilkeleri ve hedeflerine,

baris egitimindeki kuramsal yaklasimlara,

barig egitimi ile ilgili girisimlere,

okul 6ncesi egitimde baris egitimine,

katihmci 6gretme metodunun mantik gercevesine,
baris egitimininde davranis degisimine

baris egitimi uygulamalarina

Okul Oncesi Egitim Programi ve barig egitimine
etkili baris egitimi programinin unsurlarina
baris egitimi yaklagimlarina

Unicef ve barig egitimine

baris egitiminde firsat pencereleri

alt bagliklarina yer verilmigtir.

Bu baslikta barigin tanimina, barigin kapsam ve igerigine ve toplumsal

1.7.1. BARIS

ekolojisine yer verilmistir.

barisin



1.7.1.1. Banig’in Tanimi
Yapilan ¢alismalarda barig kavraminin farkh sekillerde tanimlandigr géralmustar.
Lyon’a goére baris; insanlarin dnyargisiz, ¢atismasiz ve haksizlik gibi durumlar
olmadan yasamini devam ettirmesi ve basariya ulasabilmesidir. Schrumpf,
Crawford ve Bodine’ e gore barig, insanlarin birbirlerinin haklarina saygili olma
konusunda gereken sorumlulugu almasi ve farkhliklara hosgoriyle yaklagsmasina
olanak veren bir suregtir (2007). Harris ve Morrisson’e goére barig, siddeti
azaltmaya yoOnelik davraniglarin bireye kazandiriimasini saglayan suregtir (2003).
Barig kavrami sadece siddet ve catismalarla ilgili bir kavram degildir, ayni

zamanda sosyal adaleti de icermelidir (Vriens ve Aspeslagh, 1985: 15).

Barig kavraminin tanimlarinda dstinde durulan nokta barigin bir sireg¢ olarak ele

alinmasidir.

Yurt iginde ve yurt disinda baris kavraminin tanimina yonelik yapilan nitel
calismalarda katihmcilarin barigi, “huzur ve savas olmama hali” olarak
tanimladiklari goérilmektedir. Oysa sadece anlasmazliklarin ve ¢atismalarin
olmamasi barisin saglandigi anlamina gelmemektedir. Baris, ¢gok boyutlu genis bir
kavramdir. Alinyazin incelendiginde barig, pozitif ve negatif olmak Uzere iki yan
anlam igerdigi goértulmustir. Pozitif baris hak, esitlik, adalet, dogal dengenin
surdurulebilirligi ve isbirligi gibi bazi suregleri kapsar. Negatif baris ise, savas

olmamasi durumunu ifade eder.

Baris’in varligi siddet durumlarinin, anlasmazliklarin ve savaglarin son bulmasina,
problemlerin siddetsiz ¢6zumuU konusunda uzlasma saglanmasina baghdir.
Johnson ve Johnson’a (2010) goére barig’in saglanmasi igin insanlar veya gruplar

arasindaki ortak hedefler belirlenmeli ve bu dogrultuda isbirligi yapiimalidir.

Harris ve Morrison (2003), barig kavraminin birgok taniminin oldugunu ve bu
tanimlarin farkl boyutlariyla degerlendirilebilecegini 6ne surmuslerdir. Ulusal
duzeyde barig, esitlik hak ve adaletin bir sistem icerisindeki duzeni anlamina
gelmektedir. Kurumsal duzeyde barig, yoneticiler ve personeller arasindaki
¢atisma durumlarinin, siddet icermeyen uzlagsmaci yollarla ¢ézimunl ifade
etmektedir. Kiltarel diuzeyde barig, medyanin barigi yayginlastirmasi anlamina
gelmektedir. Psigik duzeyde ise baris bireydeki dingin ruh hali ve yasamla
arasinda kurdugu bag olarak tanimlanmaktadir.



1.7.1.2. Bang’in Kapsami ve igerigi

Alan yazin incelendiginde barigin kapsam ve igerik yonunden kuresel bir kavram

olarak

1.

Harris

vardir.

1.

ve bes farkl sekilde ele alindigi gértulmektedir.

Arkadasca Baris: Bireyler arasindaki karsilikli sevgi ve guven bagina
dayanan yakin iligkilere dayanir. Bireyler, topluluklar ve uluslar arasi olagan
olarak ortaya c¢ikabilecek c¢atisma sorunlari bu iligkilere baglh olarak

uzlagsma yoluyla siddetsiz ¢ozulur.

Etnik Barig: Catisma durumlarinda, ¢ozum surecinde iliskin her iki taraf icin
de esitlik, hak, adalet kavramlarina dayanan, taraflarin kargilikli etnik

sorumluluklar aldigi baris tarudur.

Hukuksal Barig: Anlagsmazlik durumlarinda ¢ozum Uretmek ve catigsmalari
engellemek i¢in yapilanan mahkemeler, adalet sistemleri ve yasalar yoluyla

saglanan baristir.

Dayanigsma Barisi: Taraflarin karsilikli menfaati sonucu ortaya ¢ikan baris

taradar.

intikam Bansi:  Catismalarin  ve  anlasmazliklarin  sinirlarinin
belirlenmesinde barigin bir gi¢ dengesi olma durumudur (Perkins, 2002,
s.37-53).

ve Morrison, (2003)a goére barisin var olmasinin énlinde cesitli engeller

Bunlar; kulturel, politik, egitimsel ve psikolojik engellerdir.

Kulturel Engeller: Her toplum kendisine has degerleri i¢cinde barindirir.
Toplumsal gruplarin farkli degerlerinin birbirileri tarafindan hos gériimemesi
ve her toplumun kendi kultarant Ustun gormesi ¢atisma durumlarini ve

siddeti beraberinde getirir.

Politik Engeller: Kultarel engellerle yakindan iligkilidir. Farkl kulturel

degerlere sahip liderlerin, bu durumu anlagsmazlik olarak benimsemesidir.

Egitimsel Engeller: Ders mufredatlarinda yer alan anlasmazlik igeren tarihi
olaylara ve savaslara gereginden fazla odaklaniimasi barisin insasinin

onundeki 6nemli engellerden birisidir.

Psikolojik Engeller: insanlar anlasmazlik ve catisma durumlarinda ¢ogdu

zaman sorunlarla bas etmeyi ve ¢d6zum yollari aramayl mantik disi ve zor
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bulurlar. Genellikle sorunlarin  dluzelebilecegine inanmama egilimi
gosterirler. Bundan dolayi, Ulkeler de savunma sanayisine ve silahlanmaya

onem vererek, bu durumun normal oldugunu dugunurler.

1.7.1.3. Barigi elde etme yollar
Barig'in 6nunde gesitli engeller olsa da barisi elde etme yollari da vardir. Harris ve
Morrison (2003) 'a gore barig, 6 farkh kategoride ele alinarak elde edilebilir.
Bunlar; zor kullanarak barig, adalet yoluyla baris, pasifizm yoluyla barig, politika
yoluyla barig, surdurebilirlik yoluyla barig ve baris egitimidir.

Harris ve Morrison tarafindan barigin elde edilme vyollari Cizelge 1.7'de
sunulmustur (2003).

Cizelge 1.7. Barisi Elde Etme Yollari

insanin Dogasina Barigi elde etme

Yénelik Varsayimlar Stratejisi
Zor Kullanarak insanlar siddet yanlisidirlar. Silahlar, Gig
Dunya rekabet ortamidir. dengesi, Baski,
Caydiricilik
Adalet Yoluyla insanlarin basit intiyaglari intiyaglari
vardir. kargilamak igin
organize olmak,
ihtiyaclara
cevap
vermeyen
kurumlari ortadan
kaldirmak.
Pasifiszm Yoluyla insanlar kin ve Kisisel davranis
nefretin Ustesinden ve inanglarin
gelecek sevgi dénusturilmesi,
egilimine sahiptirler. kin ve nefreti
korukleyici
kuruluslarin
kaldiriimasi
Politika Yoluyla insanlar rasyoneldir: Kurum ve
catismalar siddet kuruluglar
kullaniimadan da olusturarak
ortak irade ile kanunlar
¢Ozllebilir. yaratmak
Siirdiiriilebilirlik Yoluyla insanlar digerleriyle Batun
iletisim kurarken hem iliskilerde
maneviyatci hem de siddetin
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maddecidirler. olmamasina
gayret etmek.

Banis Egitimi insanlar siddet iceren Siddete
duygu ve alternatif
dislncelerini yollarin
degistirebilirler. ogretilmesi,

siddetin
sonuglarinin
aciklanmasi

Cizelge 1.7. BarigI Elde Etme Yollari (Harris ve Morrison, 2003, s. 16).

Sunulan bu calismada barigi elde etme yollarindan baris egitimi ele alinacaktir.
Baris egitimi, barisi elde etmenin saglanabilecegi kalici bir yol olarak
belirtiimektedir. Baris egitimi sayesinde insanlar, problem c¢ézme ve catisma
durumlarinda uzlagma yollari bulma yeteneklerini gelistirebilmektedir. Ayrica barig
egitimi, sevgi, saygl, hosgori ve empati gibi becerilerin bireylere 6gretiimesine

imkan veren bir suregtir (Harris ve Morrison, 2003).

1.7.1.3. Toplumsal Barigin Ekolojisi
Toplumsal Barigin Ekolojisi, erken c¢ocukluk gelisimi (ECG) ve barig insasi
arasindaki c¢oklu iligkilerin incelenmesine yoOnelik kavramsal bir c¢erceveyi
olusturmaktadir. Bu kavramsal cerceve birey, aile ve topluluk dizeyleriyle ifade
edilmektedir. Bu gergeve sayesinde iligkilerinin anlasiimasi, kuramsal ve deneysel
bir temel saglamaktadir. Erken gocukluk gelisimi ise ¢ok yonlu bir kavramdir.
Cocugun yasi agisindan, dogum oncesinden okula gecise kadarki dénemi (8-9
Yas) kapsamakta olup, gelisim alanlari agisindan fiziksel gelisimi, bilissel beceriler,
sosyal ve duygusal igleyis, dil gelisimi ve okur-yazarlik becerileri, etik ve ruhsal
gelisimden olusmaktadir. Aile ve toplum gelisim potansiyelinin elde edilmesinde
belirleyici bir faktérdir. Kiglk cocuklar gevreleriyle kurduklari etkilesim yoluyla

her gelisim alaninda hizli adimlar atarlar (Harris, 2013).

Baris insasi adalet, esitlik ve uyumu azami dizeye ¢lkaracak sekilde catisma
¢bzme ve surduardlebilir barigi saglama surecidir olarak tanimlanmaktadir. Ayni
zamanda, siddeti dnlemenin 6tesine gegmeyi saglamaktadir. Siddetin iki dizeyde
ele alinmaktadir. Bunlardan birisi dogrudan siddettir ve bireylere zarar veren

Kisilerarasi gatisma anlamina gelmektedir. Bir digeri ise, yapisal siddettir. Bir
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toplum igerisindeki politik ve ekonomik suregler ve baskilar Uzerinden ifade
edilmektedir. Barisa ulasma c¢abalarinin da iki duzeyi vardir; bunlar, uzlasma ve
barig insasidir. Uzlagsma, catisma ¢ozme ve diger siddetsiz yollar araciligiyla
dogrudan siddeti azaltma sureciyken, barig ingasi yapisal siddeti azaltmayi ve
sosyal adaleti, saglik ve ekonomik gelismeyi surdirmeyi amagclayan etkin bir
altyapinin  kurulmasina vurgu yapan c¢ok yonlu bir odaktir. Bu odaklar

bilesenlerden olusmaktadir (Britto, 2010).
Bilesen 1: Barisin Norobiyolojisi

Bilesen 1’in odagi, baris ingasinin bir 6ngorucusu olarak erken néronal geligsimdir.
Norobilim arastirmalarinin ilgilendigi ana konulardan biri, erken yasam
deneyimlerinin, gelecekteki etkilesimlere nasil zemin hazirladigidir. Noropeptid
Oksitosin (OT) yakinhk bagi kurma sudreglerine mudahil olur ve vicuttaki ve
beyindeki bir¢gok norofizyolojik sistemle etkilesime girer. OT arastirmalarindaki
yakin tarihli bulgular barisla ilintili davraniglara OT sisteminin kapsamlh etkisine
isaret etmektedir. Ayni gruptaki Uyeler arasinda glven ve isbirligi, digerlerinin
zihinsel durumunu algilama ve onlarin duygu ve deneyimleri ile ilgili empati kurma

yetenegi bu etkilesimi artirmaktadir ( Harris, 2013).
Bilesen 2: Yakinlik Bagi Kurma

Bilesen 2’ nin odak noktasi, uzlagsmayla iligkili davraniglarin édncusu olarak erken
bag kurmadir. insanlarin bag kurmasina OT sisteminin katilimini degerlendiren
bircok c¢alisma, her bir partnerin ikili veya uclu etkilesimler sirasinda, mikro
seviyede sosyal davranislarla kendini ifadesini incelemektedir. Mikro-duzeydeki
bu sosyal davranislar birgok boyutta Odlgulerek, c¢esitli baglamlarda
degerlendiriimektedir. YUz ylze etkilesimler; kesfe dayali oyunlar; gocuklar veya
ergenler ve onlarin en iyi arkadaslari veya akran grubu arasindaki iligkiler;

romantik esler arasindaki tatiller buna érnek olarak gosterilmektedir (Harris, 2013).
Bilesen 3: Ebeveynlik ve Uzlagma

Bilesen 3’Un odak noktasi, ebeveynlik programlarinin ebeveyn ve cocuklarin
uzlasma davraniglari Uzerindeki etkisini anlamaktir. Erken yillardaki gelisimin
temeli, gocugun fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal gereksinimlerini kargilama
bigimidir. Ebeveynler ve ¢ocugun bakimini Ustlenen diger asli kisiler ¢ocugun

bayudugu, gelistigi ve 6grendigi ortami belirlerler. Evdeki siddet gdstergeleri 4 yas
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ve alti gocuklarin neredeyse ugte ikilik kisminin ebeveynleri tarafindan uygulanan
hafif fiziksel ve psikolojik saldirilara maruz kaldiklarini géstermektedir. Ebeveyn
programlari ebeveynlere yonelik, ebeveynligi her yonuyle iyilestirmeyi amaglayan

faaliyet, hizmet veya mudahalelerdir (Harris, 2013).
Bilesen 4: Erken Ogrenme ve Uzlagsma

Bilesen 4’Un odak noktasi ise, erken 6grenme programlari ve uzlasma arasindaki
baglantidir. Kaliteli erken 6grenme programlarinin, bu programlarin uzlagma igin
stratejik baslangi¢ noktasi olarak irdelenmesinin teorik temellerini olusturan alti

boyutu:
e bUtincul sonuglar

e Ogretmenler veya bakimi ustlenen asli kisilerle gocuklar arasindaki duyarh

kisilerarasi iligkiler
¢ hizmet saglayicilarin egitim ve kapasitesi
e ders programi

e okul ve ev iligkisi ve daha riskli durumlardaki c¢ocuklar i¢in onlemlerin

varligidir.

Erken ©6grenme programlarinin bu kalite boyutlarinin uzlagma girisimlerine
uygulanmasi henuz test edilmemis ancak teorik ¢ergeveleri sunulmustur (Harris,
2013).

Bilesen 5: Uzlagsmadan Baris ingasina

Bilesen 5’in odak noktasli, bireysel dizeyde sonuglar ile toplum ve toplumsal
dizeyde igleyisi arasindaki iligkidir. Ebeveynlik ve erken 6grenme programlarinin

¢ogu, birey ve aile duzeyinde iglemektedir.

Toplumsal Baris Ekolojisi gergevesinin ayirt edici bir 6zelligi, ailelerin toplumu nasil
etkiledigi ve uzlasmanin nasil barig insasina donusturilebilecedi konularinin
arastinimasidir.  Bu iligkiyi iki hipotez aciklamaktadir. Bunlardan birisi insan
sermayesinin gelisime en elverigli evresi olarak bilinen erken donem cocukluk
programlarina yapilan yatinmlarin en yuksek geri donugu saglamalaridir. Bir digeri
ise, sonuglarin nufuz etmesidir, aile temelli mudahale programlari, yalnizca tek tek

evlere degil, butin toplumlara nifuz eden sonuglar tegvik edebilir.  Kiglik
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cocuklar ve aileleri evlerinde, okullarinda ve toplum igerisinde ve uluslar arasinda

giderek daha fazla siddete maruz kalmaktadirlar (Harris, 2013).

Erken ¢ocukluk gelisimi alanindan elde edilen kanitlar, uzun soluklu ve kusaklar
arasi degisimin, yasamin ilk yillarinda yapilan mudahale sonucu ortaya
cikabilecegini acikgca gostermektedir. Toplumsal Barig Ekolojisi'nin kavramsal
cercevesi, erken gocukluk boyunca barigin gelismesinin olabilirligini incelemeye
yonelik bir dizi hipotez Uzerinde ¢alismaktadir. Bu hipotezlerin test edilme sulreci

devam etmektedir.

1.7.2. Banig Egitimi

1.7.2.1.Banig Egitiminin Tanimi
Barisin kapsamli bir kavram olmasindan dolayr barisg egitiminin tanimi da
arastirmacilar tarafindan farkh sekillerde tanimlanmistir. Bazi arastirmacilar barig
egitimini bir disiplin olarak belirtirken bazilari ise barig arastirmalarinin bir uzantisi

olarak tanimlamiglardir.

Fountain (1999)" a gdre baris egitimi, sorunlarin yapici yollarla ¢ézimlenmesi ve
savaglarin, siddetin dnlenmesi igin gocuklarda ve yetiskinlerde davranis degisikligi
yaratacak bilgi, beceri, tutum ve degerlerin bireylere kazandirilmasi olarak

tanimlamigtir.

Reardon (2002) baris egitimini; barisa engel olabilecek durumlari ortaya koymak,
barig ortamlarinin olusmasina destek vermek ve barigin surdaralebilirligini
saglamak, bilgiyi yorumlayarak problemleri siddetsiz ¢6ziUme kavusturmak ve

bireye bu becerileri kazandirmak olarak tanimlamistir.

Harris ve Morrison’a (2003) gore baris egitimi; sevgi, saygl, hosgoru ve degerleri
iceren, sorunlarla bas etme, ¢atisma durumlarinin uzlagsmayla ¢ézuldugu, igbirligi
iceren bilgi, beceri ve tutumlarin kazanildigi egitsel bir sire¢ olarak belirtiimistir.
Baris egitiminde, ¢ocuklar siddetin neden ve sonuglar konusunda farkindalik
kazanmakta ve anlasmazliklarin bariscil yollarla ¢gozimune iliskin gerekli becerileri

ogrenmektedir.

Baris egitimi dolayli ve dogrudan olmak Uzere iki alt bashk altinda toplanmistir.
Dolayli barig egitimi bireydeki inang, dusunce ve tutumlara odaklanmaktadir.

Dolayh barig egitiminin en onemli amaglarindan biri insanlarin Onyargilardan
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siyrilarak, acik fikirli olmalarini saglamaktir. Dogrudan baris egitimi ise, barigin
elde edilebilmesi igin uygulanan baris ¢alismalarinin bitinunu kapsar. Baris,
catisma, uzlasma ve bu konularin etkilerinden olusur (Bartal, Rosen ve Nets-
Zehngut, 28).

Farkli Glkelerdeki egitmenler ve baris egitimi arastirmacilari, baris egitimini ¢esgitli
isimlerle uygulamaktadirlar. Barig egitimi uygulamalari Esaro’ da “okullardaki barig
insas!”’, Rwanda’ da “baris i¢in editim”, Mena’ da “kuresel egitim”, Sri Lanka’ da
“anlagmazliklarin ¢ézimu igin egitim”, Misir’ da “hayat i¢in degerler egitimi” olarak

gecmektedir.

Baris egitimiyle ilgili galismalarda, baris kelimesi “siddet olmama, sosyal adaletin
saglanmasi, sarth teslim” olarak belirtiimektedir (Fountain, 1999). Anlasmazlik
terimi ise, bazi toplumlara gore fiziksel siddet iken, bazi toplumlara gore ise fikir
catismasi olarak gorulmektedir. Cozum ise, yaratici problem ¢dzme sureci olarak
tanimlanmakla birlikte anlagsmazlik durumlarinda istenmedik durumlari ortadan
kaldirma olarak belirtimektedir (UNICEF ESARO, 1996). Bu terime alternatif
olarak anlasmazlik ¢ézimu de kullaniimaktadir. UNICEF, baris egitiminin ortak
tanimini, faaliyet alanina gore, yerel, kulttrel ve politik algilara dayali kazanimlarin
edindigi program olarak belirleme karar alarak c¢aligsmalarini bu kapsamda

yurutmektedir.

Baris egitimine iligkin bilissel, duyussal ve davranissal tanimlar ise su sekilde ele

alinmigtir.

1. Bang egitimine yonelik biligsel tanimlar: Barigin dogasi, tarih ve etnik
konular hakkinda bilgi edinme, uluslararasi sorunlara duyarli olma, barisin

felsefesini anlama gibi konularda bilgi edinmeyi kapsamaktadir.

2. Banis egitimine yonelik duyussal tanimlar: lyilik, 6z diizenleme, 6z

yeterlilik, gibi degerleri ve tutumlari kapsamaktadir.

3. Barig egitimine yodnelik davranigsal tanimlar. Catisma durumlarinin
siddetsiz ve bariggil ¢ézimuine iliskin becerileri kapsamaktadir (Sagkal,
2011).
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1.7.2.2. Bang Egitiminin Kapsami ve igerigi
Barig egitiminin kapsam ve icerigine iligkin alan yazin incelendiginde bu konuda
calismalar yapan arastirmacilarin farkh kuramsal yaklagimlari benimsedikleri

gOrulmektedir.

Harris (1996b)’ a gore, uygulanacak baris egitimi programinin amaci, baris
stratejisine bagli olarak degisiklik gdstermektedir. Siddeti ortaya c¢ikaran
nedenlerin anlasilmasi Uzerine odaklaniimaktadir. Beceri boyutunda, c¢ocuklara
hosgoru, duygu kontrolu, isbirligi, 6fke yonetimi gibi beceriler kazandirilmaktadir.
Duygu boyutunda, ¢ocuklarin sinif igerisinde paylasimlarda bulunarak kendilerini
iyi hissetmeleri amaglanmaktadir. Pedagojik boyutunda isbirlikgi ve katilimci
ogrenme yontemleri kullaniimaktadir. Disiplin  boyutunda, sinif icerisindeki
uyulmasi gereken kurallar demokratik bir sekilde sinifca ortak verilen kararlar
dogrultusunda belirlenmektedir. Disiplin boyutunda, ceza yontemi asla
kullaniimamaktadir. Motivasyon boyutunda, okul icerisinde baris konulariyla
alakali sanat projeleri yurUtulmekte ve baris liderleri  belirlenerek
odullendiriimektedir. Okul yonetimi boyutunda, yoOneticiler demokratik bir tutum

izlemektedir.

1.7.2.3. Banig Egitiminin Dini ve Tarihi Geligimi
Dini degerler ve inaniglar baris kavramina vurgu yapmislardir. islamiyet'te “islam”
barig anlamina gelmekte olup, Hz. Muhammed, Hz. isa, Hz. Musa yasadiklari
cagda barisin 6nemini vurgulamislardir. Buda barisin semboll olarak belirtiimis,

Hinduizm’de ise barig, aydinlanmis akil olarak goértalmustir (Demirtas, 1991).

Baris; yalnizca Muslimanhgin ve uzak dogu dinlerinin degil, ayni zamanda
Hiristiyanlik ve Museviligin deger verdigi kavramlar arasindadir. Yahudilerde
“Shalom” baris, birlik ve butinligiin sembollidir. Misliimanlarda ise baris, islam
aleminin ilme verdigi bir Grinin eseri olarak kabul gérmektedir. Hiristiyanlarda ise,

barisin anlami sevgi ve guvendir (Calleja, 1994).

Cinliler barnig kavramini  Mandarin  Alfabesine goére farkh sekillerde
betimlemektedirler. ilk sembol gati bulunan kadin olup sosyal glvenceyi temsil
etmektedir. Diger bir sembol ise beraber atan iki kalp olup, guvenligi temsil
etmektedir (Calleja, 1994).
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17. yuzyilda bang egitimi kelimesi ilk olarak Comenius tarafindan kullaniimigtir. 19.
yuzyilda ise Napolyon savaslarina kargi modern baris hareketleri Ingiltere, Fransa
ve Belgika’da baslatiimistir. 19.ylzyilin ikinci yarisindan itibaren Avrupa’da ve
Amerika Birlesik Devletlerinde baris hareketlerinin guc¢lendigi gérulmastir (Harris,
2010, s. 13).

Baris kavraminin topluma kazandiriimasinda kadinlarin énemli bir role sahip
olduklari gorilmektedir. Nobel barig 6dulini 1906’da kazanan ilk bayan Bertha
Von Suttnerdir. Savaslara karsi durusuyla taninan Bertha Von Suttner, ayni
zamanda, uluslararasi barig organizasyonunu kurmustur. Maria Montessori ise
egitimin bariscil bir dinyada gergeklesebilecegini 6ne surmustur (Harris, 2010, s.
13).

ilk baris calismalari 1948 yilinda Indiana’da bulunan Manchester Kolejinde
baglamistir. 1950’lerde Michagen Universitesinde Kenneth ve Elise Boulding
tarafindan c¢atisma ¢6zUmu arastirma merkezi kurulmustur. 1955 yilinda ise
Bertrand Russell ve Albert Einstein yayimladiklari bildirilerde bariga, barig
egitimine ve barig calismalarina destek vererek, insanhigin nukleer silahlarin
yikiciligindan kurtariimasi gerektigini belirtmiglerdir. 1959 yilinda Norve¢'te Barig
Arastirma Enstitisi kurulmustur. Ayni yil igerisinde Ingiltere’de ise “Lancester

= “

Baris Arastirma Merkezi”, “Richardson Enstitist” kurulmustur. 1960l yillardan
itibaren Japon oOgretmenler okullarda “Bomba Egitimi® adi verilen bir program
hazirlamiglar ve atom bombasinin sebep oldugu acilari hatirlatarak, ayni acinin bir
daha yasanmasina engel olmak istemislerdir (Harris, 2010: 15) 1965 yilinda ise
Amerika Birlesik Devletlerinde baris egitimi alaninda doktora c¢aligsmalari
yapilmaya baslanmistir (Howlett, 2010: 35). 1970’li yillarin basinda baris egitimi ile
ilgili arastirmalar, calismalar ve kitaplar gorilmeye baslanmistir. Fakat barig ve
barig caligsmalariyla ilgili evrensel analizler 20. yuzyilin son yillara kadar
yapilamamistir (Cortright, 2008, s.2). 1980’li yillarda barig egitimiyle ilgili ¢ kitap
yayinlanmistir. Birgit, Bocke ve Utne tarafindan “Baris icin Egitim” Betty Reardon
tarafindan “Kapsamli Barig Egitimi”, lan Harris tarafindan “Baris Egitimi” kitaplari
yazilmistir (Harris, 2010: 14). 90’ Ii yillarin sonuna dogru ise Oxfort Uluslararasi
Baris Ansiklopedisi Oxford Universitesi tarafindan yayimlamistir (Howlett, 2010).
20. yuzyilda kuresel sorunlar, gevresel faktorler, biyolojik gesitliligin yok olmasi,
dogal kaynaklarin azalmasi barig egitiminin calisma kapsamina girmistir.
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Baris egitiminin tarihi gelisiminden yola c¢ikarak, barigi elde etmek, baris igin
muicadele etmek ve baris konusunda c¢alismalar yapmanin kolay olmadigi
gorulmektedir. Barisin savunulmasi politik bir hareket olarak gorulecedi
gerekgesiyle bir tehdit unsuru olarak goértlmektedir. Birlesmis Milletler barigin
korunmasi gereken bir deger oldugunu savunarak barigi korumak icin harekete
gecmistir. UNICEF ve UNESCO gibi kurumlar da barisin ogretilebilir bir deger

oldugunu kabul ederek bu konuda ¢aligmalarina devam etmektedirler.

1.7.2.4. Banig egitiminin ilkeleri ve hedefleri
Harris ve Morrison (2003)'a gore, baris egitiminin saglanmasinda bes temel ilke

ele alinmalidir.

1. Baris egitimi butiin cocuklara yonelik hazirlanmalidir. Ozellikle kirsal kesimlerde
ve dezavantajli bolgelerde sik yasanan siddet olaylari g¢ocuklarin gelisimlerini
olumsuz olarak etkilemektedir. Bu nedenle, butun cocuklara yonelik hazirlanan

baris egitimi programlariyla, gocuklara barig bilinci verilmelidir.

2. Baris icin 6gretmenler, rol model olmali ve baris stratejilerini kullanmahlardir.
Buna ek olarak baris egitimi siUrecinde, 6gretmenler gocuklara etkili dinleme,
problem ¢ozme ve Ofke yoOnetimi gibi becerileri kazandirabilecek dizeyde

olmalidir.

3. Barnis Egitimi, kapsamh bir sekilde ele alinmaldir. Barig egitiminde yalnizca
kisilerarasi anlasmazliklara yer veriimemeli, ayni zamanda toplumsal ve kiresel
sorunlar ele alinmalidir. Baris egitimi surecinde siddetin kayagi tespit edilmeli ve

bu yonde uygun teknikler kullaniimahdir.

4. Baris kavrami miufredata dahil edilerek, barisa tim derslerin iceriginde yer
verilmelidir. Ogretmenler, gocuklarin bilissel ve duygusal gelisimlerini g6z éniinde

bulundurarak baris ve baris kavramlarini mufredata dahil etmelilerdir.

5. Barig Egitimi pedagojisi tum 6gretmenler tarafindan elde edilebilir olmalidir. Son
yillarda yapilan caligmalar incelendiginde, her yas grubuna uygun o6zgun cesitli
barig egitimi programlari gelistiriimistir. Boylelikle ogretmenler, baris egitimi
programlarina ulagarak, barig egitimi konusunda bilgi ve becerilerini geligtirerek
siniflarinda ve okullarinda uygulayabilirler. Bununla beraber barigin yayginlagsmasi

ile toplumda baris kultiranan yaratiimasi mumkundur.
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Bar-Tal ve arkadaglarinin 2010 yilinda hazirladiklari g¢alismalarinda ise, barig

egitiminin ilkeleri 6 baslikta toplanmistir.

1. Barig egitimi toplum odakli olacak sekilde hazirlanmalidir. Toplumdaki siddet ve
catisma durumlari, gelisim donemindeki c¢ocuk ve gencgleri olumsuz yonde
etkilemektedir. Bu durum ise barisin onundeki 6nemli engellerden birisidir.
Dolayisiyla, aileler egitim surecine dahil edilmeli ve 6gretmenler topluma ulasma

cabasi icerisinde olmalidirlar.

2. Baris egitimi bir mufredattan bagimsiz ayri bir proje olarak dustntlmemelidir.

Baris egitimi bariscil bir toplum olusturmak icin gerekli olan egitim surecidir.

3. Barig Egitimine okul dncesi donemden baslanmalidir. 0-6 yas grubunda elde
edilen bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin kalicihgi g6z onunde
bulunduruldugunda erken yaslarda uygulanan baris egitimi programlarinin bariscil

nesillerin yayginlagsmasindaki rola ortadadir.

4. Baris Egitimi gocuklara problem ¢ozmeyi, elestirel disunmeyi, sorgulamayi
ogretmeli ve farkliliklara saygl konusunda farkindalik yaratmalidir. Cocuklar, baris
egitimiyle g¢atisma durumlarini  uzlagmaci yollarla ¢6zebilme becerilerini

kazanmalidir.

5. Baris egitimi ihtiyaglara cevap verecek nitelikte olmahdir. Yasanilan toplumun
sorunlarina yonelik hazirlanmahdir, ¢inku kuresel sorunlar, evrensel degerler ve
kisilerarasi catisma becerilerini gozmeye odakli barig egitimi programlari topluma
barigi getirmeyebilir. Bu nedenle, baris egitimi programlari hazirlanirken, evrensel
degerler, kuresel sorunlarin yaninda toplumun ihtiyaglarina yonelik problemleri de

¢6zmeye uygun olacak nitelikte olusturulmalidir.

6. Baris egitiminde, cocuklara ogrendiklerini gosterme imkani verilmelidir.
Ogretmenler hazirladiklari barig egitimi programlarinda cocuklarda kazanilmasi
amaclanan bilgi, beceri ve tutumlar katihmci 6gretme metodunu kullanarak

uygulamalidir.

Baris egitiminin hedeflerinin ise bilgi, beceri ve tutum dizeylerinde ele alindigi
gorulmektedir. Asagida 6zetlenen hedefler, UNICEF tarafindan gelistirilen, barig

egitimi programlarinda kullanilan ve Ulkelere gore farklilik gosteren listedir (1999).
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A. Bilgi dliizeyinde

» Kendi ihtiyaglarinin farkinda olmak, 6z farkindalik
(Federal Republic of Yugoslavia 1996b, Rwanda 1997)
» Catismalarin, anlasmazliklarin dogasini ve barisi anlamak (Liberia, 1993)

» Anlagsmazliklarin nedenlerini anlayabilme yetenegi ve siddet icermeyen yollarla

¢6zUm uretme (Burundi, 1994)
» Catisma Analizi (Sri Lanka, ty)
* Barisin insasi ve anislasmazlik ¢cozme konularinda halkin bilinglendirilmesi
(Tanzania, 1997)
* Arabuluculuk Sureci (Liberia, 1993 — Sri Lanka, ty)
* Hak ve sorumluluklari anlamak (Burundi 1994, Luabnan 1993, Rwanda 1997)
* Birey ve toplumun birbirine bagli oldugunu anlama (Libnan, 1993)
« Klltdrel mirasin farkinda olma (Ldbnan, 1993)
+ Onyargiyi kabul etme (Burundi, 1994)
B. Beceri duzeyinde

« jletisim / Aktif dinleme, kendini ifade etme, yeniden cerceve olusturma, ayni
cumleyi anlamini degistirmeden tekrar ifade etme (Burundi, 1994, Hirvatistan,
1997)

» Kendine Guven (Misir, 1995, Sri Lanka, ty)

* Elestirel dusinme (Misir, 1995)

+ Onyargi konusunda elestirel disinme becerisi (Burundi, 1994, Tanzanya, 1997)
« Kalip yargilarla mucadele etme becerisi (Tanzanya, 1997)

* Duygularla bas etme (Rwanda, 1997)

* Problem ¢6zme (Liberia, 1993)

* Alternatif gbztmler Gretme becerisi (Sri Lanka, ty)

* Yapici anlagsmazlk ¢dzimleri (Hirvatistan, 1997)

» Anlasmazlik 6nlenmesi (Federal Republic of Yugoslavia, 1996 )
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* Barig adina toplumun katilimi (Colombia, 1997)
* Degisimle birlikte yagsamak (Gambia, 1997)

C. Tutum diizeyinde
« Ozsayg|, pozitif benlik algisi, guiclii bir benlik kavrami (Burundi, 1994)
* Tolerans, farkliliklara saygi (Burundi, 1994)
» Cocuk ve ailelerin hak ve sorumluluklarina saygi (Tanzania,1997)
+ Onyargi konusunda farkindalik (Hirvatistan, 1997)
* Cinsiyet esitligi (Misir, 1995)
» Empati becerisi (Misir, 1995, Labnan, 1993)
* Barisma, Uzlagsma (Hirvatistan, 1997)
» Dayanisma (Burundi, 1994)
» Sosyal Sorumluluk ( Yugoslavya, 1993)
* Esitlik ve adalet duyalih@ (Burundi, 1994)
* Yasama Sevinci (Burundi, 1994)

1.7.2.6. Barig Egitimi ile ilgili Bazi Kuramsal Yaklagimlar

A. Ahlaki Diglama / Dahil Etme Kurami (Moral Exclusion / Inclusion Theory)

Opotow ve arkadaslari (2005) barig egditiminde “Ahlaki Dislama / Dahil Etme
Kurami’ni ileri surmaglerdir. Ahlaki diglama, bireyin psikolojik olarak kendisini
dislanmig bagimsiz tutmasi; diglanmis kigilere kargi ahlaki sorumluluk tagimamasi
ve dislanmis kigileri adil davranilmasi gereken degil harcanabilir olarak goérup,
adalet disi uygulamalara g6z yummasi anlamina gelmektedir. Ahlaki dahil etme
ise herkese adil davraniimasini, kaynaklarin esit bir sekilde paylasiimasini,

gerektiginde 6zveride bulunulmasini gerektirmektedir (Opotow, 1990).

Ahlaki dislama ve dahil etme kuramini kullanarak sosyal problemlerin baris egitimi

yoluyla ¢ézimunde dort egitim alani bulunmaktadir (Opotow ve diger., 2005):
1. Birarada varolabilmek icin egitim:

Kulturel cesitlilik egitimi gruplar arasinda etnik ya da dini ¢atismalarin oldugu,
hoggorusuzluk, onyargl ya da dusmanlhk gibi tutumlarin sergilendigi ortamlarda,
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insanlar arasinda hosgorunun ve igbirliginin saglanmasidir. Buna ek olarak,
gruplar arasinda diglamanin ortadan kaldirilmasi, herkesin bir arada oldugu dizen

olusturulmasi amaglanmaktadir (Opotow, 1990).
2. Insan haklari igin egitim:

Insan haklari igin egitim, bireylerin sivil, politik, ekonomik, sosyal, cevresel, kiiltirel
ve gelisimsel haklarini 6grenmeleridir. Bu haklarin evrenselligi hakkinda i¢cgoru
kazanmalari ve bu haklardan mahrum kalan ve dislanan gruplarin farkina
varmalari hedeflenmektedir. Bu farkindalik, sosyal adaletin yerine getiriimesinde

eyleme ge¢cmek igin bir baslangi¢ noktasi olarak gorulmektedir (Opotow, 1990).

3. Cinsiyet egitligi icin egitim:

Bu egitimde, toplumsal alanlarda kadin ve erkek arasindaki cinsiyet esitsizligi
uzerinde durulmaktadir. Kadinlarin, gelenekler ya da baskici yapilar nedeniyle
bulunduklari dezavantajli durumlara yonelik 6drencilere farkindalik kazandiriimasi
hedeflenmektedir. Amag, cinsiyetler arasinda yasanan ayrimciligin ve ahlaki

digslamanin yok edilmesi ve kadinlarin sistem icerisine ahlaki bir sekilde dahil
edilmesidir (Opotow, 1990).

4. Cevrecilik igin egitim:

Bu egitim modelinde, ahlaki dislamanin bir bagka formu olan dogaya verilen
zarara odaklanilmistir. Ogrencilerin, dogal yasamin éneminin farkina varmalari,
cevreyi koruyucu bilgi, beceri ve tutum kazanmalari amaclanmaktadir. (Opotow,
1990).

B. ilgi Gésterme Kurami (Caring Theory)

ligi gbsterme kuraminin tanimi “ilgi etkilesimlerinin ve ilgi iliskilerinin yapisina
iliskin bilgi veren, iliskilerin nasil kurulacagini, strddrtlecegdini ve gliclendirilecegini
gosteren bir kuram” olarak ele alinmaktadir (Noddings, 2008, s. 87). ilgi gésterme
kuraminda iki kavram ortaya gikmaktadir: ilgi gbsteren ve ilgi gosterilen lligkilerde
basarili bir etkilesimin gerceklesmesi igin ilgi gosteren, iliskilerinde karsisindakine
tum dikkatini ve ilgisini verirken; ilgi gosterilenden, ilgi gosterenin ilgisine karsilik
vermesi beklenmektedir. ilgi gésterme kuramini diger ahlaki kuramlardan ayiran
en onemli Ozelligi ise iki kisi arasinda (ilgi gosteren ve ilgi gosterilen) etkilesimin

saglanmasidir. Gunlik yasamda, yetigkinlerin iligkilerinde karsiliklik ve esitlik
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oldugu bilinmektedir. Bu durum da yetigkinlerin iligkilerinde hem ilgi gosteren hem
de ilgi gosterilen durumuna gecebildiklerini ortaya koyamaktadir. Her iliskide
(6grenci —6gretmen, hasta — hemsire, anne — bebek) karsilikliik ve esitlik
olmamasina ragmen yine de ilgi gosterilenden rolinu degistirmese dahi bir

geribildirim vermesi beklenmektedir (Noddings, 2008).

Bu kuramina gore kigilerarasi iliskilerde en dnemli unsurlardan biri de diyalogdur.
iletisim yoluyla insanlar birbirlerini tanirlar ya da ihtiyaglarinin farkina varirlar. Baris
egitimlerinde ilgi gosterme kuraminin kullanimiyla, c¢ocuklar iligkilerde ilginin
oneminin farkina varirlar ve kosulsuz iletisim kurma becerisi kazanirlar (Noddings,
2008).

C. Biituinlestirici Baris Kurami (Integrative Theory of Peace)

Bu baris kurami, “barig, bireyin kendi igerisinde, Kigilerarasi, gruplar arasi,
uluslararasi ya da kidresel alanda; psikolojik, sosyal, politik, etik ve ruhsal
durumuna iligskin ifadeleridir’ kavrami Uzerine kurulmustur (Danesh, 2008b, s.
148). Butunlestirici baris kurami, doért kuramdan olusmaktadir (Danesh, 2006,
2007, 2008a, 2008b), bunlar:

1. Barig; psikososyal, politik ve ruhsal bir durumdur.
2. Bang, birlik disuincesi Uzerine kurulu bir dinya goérusudar.

3. Birlik gorusu uzerine kurulu bir dinya gorusu, baris kulturinun olusturulmasini

gerektirmektedir.

4. Birlik dusuncesi Uzerine kurulu bir dinya gorusu yaratabilmek igin kapsamli,

butlnlegtirici ve yasam boyu suren bir egitim yaklasimina gereksinim vardir.

Butunlestirici barig kuramina gore barigin  kokleri asagidaki maddelere
odaklanmistir (Danesh, 2008b, s. 149):

1. insanlarin fiziksel ve giivenlik ihtiyaglarinin karsilanmasi.
2. Ozgurliik, adalet ve birbirine baglilik arayisi.
3. Anlam, amag ve dogruluk arayisgi.

Batunlestirici barig kuraminin dayandidi u¢ temel kavram vardir (Danesh, 2006)
bunlar ise birlik kavrami, dinya gorusu kavrami ve bireysel ve toplumsal gelisim

kavramidir.
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1. Birlik kavrami:

Birlik kavrami, “iki ya da daha fazla varligin bilingli ve amacl bir sekilde uyum,
butiinlesme ve igbirligi icerisinde bir araya gelmesi ve ayni ya da daha (st diizey
bir bltiinlesmeyle yeni varliklar ortaya c¢ikarmasi” olarak tanimlanmaktadir
(Danesh 2006). Danesh anlagmazhg: birlikteligin olmamasi durumu; birlikteligin
olmamasini da anlagmazligin nedeni olarak gormektedir. Birlikteligin yasanmasini

saglayacak tek gug ise sevgi olarak gorulmektedir.
2. Diinya gortigti kavrami:

Danesh (2008b), dinya gorusu kavramini, mekanik, organik ve baglamsal olmak
Uzere U¢ cergeve igerisinde ele almaktadir. Mekanik dinya goérusu, bireyin ve
dinyanin degismesini ve gelismesini mekanik bir cercevede incelemektedir.
Organik dinya goristine gobre bireyi surekli degisim icinde olan, kendini
yenileyebilen ve gevreye uyum saglayabilen organizma olarak ortaya koymaktadir.
Baglamsal dunya gorusu ise insanlarin davranislarinin sosyal ve tarihsel bir
baglamda degerlendirildiginde bir anlam ifade ettigini kabul etmektedir. Bireyin
dunya gorustu kazanmasinda, egitim, deneyimler, dogustan gelen yetenekler ve

yaraticilik belirleyici etkenlerin olarak rol oynadigi gérulmektedir.
3. Bireysel ve toplumsal gelisim kavrami:

Danesh (2008b), insan gelisiminin biling ekseni ¢cercevesinde gergeklestigini ve bu
biling dlizeyinin hem sahip oldugumuz davranislarimiz Uzerinde hem de ¢evrenin
donUsuimu Uzerinde etki biraktigini 6ne surmustur. Biling duzeyi artan bir bireyin
davraniglari da paralel dizeyde gelisecek ve buna bagli olarak da toplumun da

gelisimi saglanmis olacaktir.
D. Karsilikli Sosyal Bagimlilik Kurami (Social Interdependence Theory)

Bu kuraminin tarihsel olarak baslangici fizikte mekanik kuramlardan, alan
kuramlarina gegis donemine dayandirilabilmektedir. Alan kuramindaki gelismeler
Gestalt psikolojisinin gelisimini etkilemigtir. Gestalt psikolojisinin kurucularindan biri
olan Kurt Koffka gruplarin dinamik bir batinlige sahip oldugunu ve bu nedenle
bireyler arasinda karsilikli bagimlilik duzeylerinin degiskenlik gosterebilecegini
ifade etmektedir. Kurt Lewin, Gestalt psikolojisinin ilkelerini kullanarak, grup uyeleri
arasindaki  karsilikli  bagimlihgin  ancak ortak amaglar dogrultusunda

gerceklesebilecegini ileri sirmustir (Johnson, 2003).
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Johnson, (2003) Lewin®in goruslerinden hareketle karsilikli sosyal bagimlilik
kavramini daha genis bir kapsamda incelemis ve karsilikh sosyal bagimhligin iki
boyuttan olustugunu ileri stirmistiir. Oncelikle, bir kisinin hedefine ulasabilmesi
icin diger kisinin hedefine ulasmasi ve bunun icin bireylerin isbirligi icerisinde
olmalar gerektigine iliskin gorusu ifade eden olumlu karsilikh sosyal bagimlilik
boyutudur. Buna bagl olarak da, bireyler hedeflerine ulasabilmek igin birbirlerini
desteklerler. Diger boyut ise bir kisinin hedefine ulasabilmesi i¢in diger kisinin
kaybetmesi ve bunun icin de bireylerin rekabet icerisinde olmalari gerektigine
iliskin gorusu ifade eden olumsuz karsilikli sosyal bagimliliktir. Boylelikle, olumsuz
karsilikl sosyal bagimlilikta bireyler hedeflerine ulasabilmek igin birbirleriyle
rekabet ederler ve birbirlerine engel olmaya calismaktadir.  Johnson (2003),
karsilikli  bagimhhgin tarine dayali olarak psikolojik slrecler de farkhlik
gostermektedir. Kigilerarasi iligkilerde olumlu karsilikli sosyal bagimhlik varsa,

yasanilan psikolojik suregler su sekildedir:
e bir kiginin eylemi diger kisinin eyleminin yerini tutar,
o bireyler bagkalarindan etkinlenmeye ya da baskalarini etkiliemeye aciktir
e bireyler birbirlerine olumlu psikolojik enerji aktarirlar.

Kisilerarasi iligkilerde olumsuz karsilikli sosyal bagimhlik oldugu durumlarda ise

yasanilan psikolojik suregler ise:
e bir kiginin eylemi diger kisinin eyleminin yerini tutmaz,

e bireyler baskalarindan etkilenmez ya da baskalarini etkilemez, iligkilerde

direnc vardir.
e bireyler olumlu psikolojik enerjilerini sadece kendileri igin kullanirlar.

Johnson (2003), karsilikli bagimhihigin tlirine bagh olarak etkilesim stillerinin
farkhlik goOsterebilecegini 6ne surmustar. Olumlu kargilikli sosyal bagimlilik,
bireyler arasinda tesvik edici bir etkilesim olugsmasini saglamaktadir. Olumsuz
kargilikli sosyal bagimlilik ise bireyler arasinda karsit etkilesimin olugmasina
neden olmaktadir. Tegvik edici etkilesime goére, bireyler hedeflerine ulasabilmek

icin isbirligi icerisinde ¢alismali, birbirlerine destek olmalidir.

Bireylerin hedeflerine ulasabilmeleri icin igbirligi surecinde bes temel unsurun

saglanmis olmasi gerekmektedir (Johnson, 2003; Johnson ve Johnson, 2010). Bu
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ogelerden ilki, olumlu karsihkli bagimliliktir. Bireyler isbirligi surecinde ortak
hedefler belirleyerek igin birlikte gaba gostermelidirler. Igbirliginin ikinci temel
ogesi, bireysel hesap verme durumu ve kisisel sorumluluktur. Bireyler bu slrecte
hem kendi hedeflerine ulasmak igin cahsirlar. Ucglinci 6ge, isbirligi sirecinde
tesvik edici bir etkilesimin kurulmasi durumudur. Bireyler belirledikleri hedeflere
ulasabilmek igin birbirlerine yardim etmeli, birbirlerini desteklemeli ve birbirlerinin
cabalarini évmelidirler. isbirliginin dérdiincii temel 6gesi, sosyal becerilerin uygun
kullanimi konusu Uzerinedir. Bireyler ortak hedeflere ulasabilmek icin liderlik, karar
verme, iletisim ve ¢catisma ¢6zme becerilerini kullanmalidir. Son 6ge ise, bireylerin
igbirlikli grup surecine dahil olmalarini ve bir butin olarak hedeflerine yonelik

gelisim gostermelerini gerektirir.

1.7.2.7. Bang Egitimiyle ilgili Girigimler
Birgok egitim girisimi, baris egitimi ile ortugsmektedir. Bunlar; insan/ ¢ocuk haklari
egitimi, geligim icin egitim, cinsiyet egitimi, kiresel egitim, yasam becerileri egitimi,
psikososyal rehabilitasyonu igerir. Tium bu egitimler, birbirinin bakis acgisiyla ilgilidir

ve temel egitimde baris egitimiyle yaygin hale getirilebilir (Fountain, 1999)

1.Cocuk-insan haklari egitimi

Cocuk-insan haklari egitimi baris egitimiyle yakindan iliskili olup, birbirini destekler
ve tamamlar niteliktedir. Barig, ¢ocuk ve insan haklari egitiminde en temel 6n
kosuldur. En temel haklarin anlasilabilmesi barisi da beraberinde getirir. Bu
egitimle, evde ve sosyal cevrede cocuklar haklarinin ihlalini anlayabilmeye
sevkedilmelidir. Ayrica, Cocuk ve insan haklari egitimiyle empati ve dayanisma
becerileri gelistiriimelidir. Boylelikle ¢ocuklar, kendi haklarinin, baskalarinin
haklarinin farkinda olabilmeyi ve bunu savunmay! sorumluluk haline getirmelidir
(Fountain, 1999).

UNICEF’ in Kanada’daki Ulusal Komitesi cocuk haklari egitimi konusunda énemli
bir rol Ustlenmistir. “In our Own Backyard (Biggs, 1995)”: 1-8.sinif seviyelerine
goOre sanat, edebiyat ve diger alanlarda haklarin mufredata nasil dahil edilecegini
gOsteren bir rehber hazirlanmigtir. Rehberde, haklar, zihinsel ve fiziksel iyilik,
kimlik ve ifade, aile ve toplum, bilgi ve kultir, himaye ve hukuk gibi alt kategorilere
ayrilarak etkinlik seklinde hazirlanmis ve bu sekilde uygulanmasi tavsiye edilmistir.

Cocuklar kendi zaman tunellerini hazirlayarak gegirebilecekleri hastaliklar ve
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kazalar konusunda adim adim nasil Onlem alabileceklerini 6grenmislerdir.
Akranlar tarafindan sigara, alkol, uyusturucuya zorlanma gibi tehlikeli durumlarda
neler yapilabilecegi konusunda c¢ocuklar role girme teknikleriyle tartismakta
¢bzumler Uretmeye calismaktadir. Ya da sinif arkadaslariyla, aileleriyle kendi
kimliklerinin tasviri konusunda roportajlar yapmaktadirlar. Bu komite ayni zamanda
konusu ¢ocuk haklari olan siir kitabi yayinlariyla da egitimi desteklemektedir. Bu
kitabin diger bir 6zelligi ise aileler ve ¢ocuklar tarafindan ¢gocuk haklarinin birlikte

tartisilabilmesine olanak veren ve halka hitap eden bir kitap olmasidir (Fitch,1997).

2.Geligim igin egitim

Gelisim icin egitim, UNICEF’ e goére su sekilde tanimlanir. Egitim ve 6gretim,
cocuklarda, kuresel dayanismayi, barisi, farkliliklari kabul etmeyi, sosyal adaleti,
cevresel farkindahgi insa eden bir yaklagimdir (Fountain, 1999). Bu egitimin amaci
gocuklarda ve genclerde yerel ve kuresel olarak yapici-gelistirici degisimi
guglendirmektir. Gelisim icin egitimin bes temel unsuru sunlardir; dayanisma, algi
ve yansima, sosyal adalet, anlasmazlik ve anlagmazlik ¢6zumu, degisim ve
gelecektir. Bu unsurlara disiplinler arasi bakis agisiyla yaklagilarak egitim ve
ogretime dahil edilmektedir. Burada énemli olan, bu unsurlarin sadece tek bir konu
olarak ele alinmamasidir. Gelisim icin egitimde kullanilan metotlar ise su
sekildedir; etkilesimli, katilimci ve igbirlik¢i yapidir. Bu metotlar cocuga karisik olan
bu kavramlari daha iyi kavrama, problem ¢dzme becerileri inga etme ve sosyal
becerileri gelistirme imkani vermektedir. Bu yaklasim, hem resmi hem de resmi
olmayan egitim etkinlikleriyle kullanilmakta olup, insan geligsimi odakli bir ¢cergeve
olusturarak baris ve sosyal adalet konularinda blyuk bir farkindalik yaratmaktadir
(Fountain, 1999).

Mauritius’ da gelisim igin 6grenme pilot uygulamasi 1995te ilkokul ve ortaokul
seviyelerinde yapilmistir. Pilot uygulamaya dahil okullardaki 6gretmenler gelisim
icin  6grenme konusunu miufredatlarina dahil edecek sekilde etkinlikler
tasarlamislardir. Ornegin, bir aktivitede ¢ocuklar role girerek anlasmazlik yasanan
bir konuda davaciy! canlandirmiglardir. Anlagsmazlik durumunu ¢ézmek igin kimi
cocuklar davaci, kimisi davali, kimisi avukat, kimisi juri olmustur. Bu sekilde
etkinliklerle yuUrutulen pilot uygulamada, ogretmenler ayni zamanda gazeteler
hazirlayarak kullandiklari yeni metotlari, materyalleri, bu konuda yapilacak

caligmalarin gelisimi igin bunu diger meslektaslari ile paylagsmiglardir. Mauritius
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Egitim Enstitust tarafindan UNICEF’ in yardimiyla ogretmenler igin kurs
programlari kurulmus ve bu egitimle gelisim icin egitimin gercevesi egitim-6gretim

metotlari, sinif ve ydnetim uygulamalari boyutlariyla belirlenmistir.

3.Cinsiyet egitimi
Cinsiyet ayrimciligi ve siddetle sonuglanan anlasmazliklar sosyal toplumda
yasanan gergeklerdir (UNICEF ROSA, 1998). Bir¢ok cinsiyet egitimi kadinlarin
siddete maruz kalmalarini onlemek ve cinsiyet anlagmazliklarinin Ustesinden
gelmek ve bu konuda alternatif ¢ozumler Uretmek konusunda bireylere onculuk
etmektedir. Bu girigsimler, tutum ve degerleri desteklemek, kadin ve kizlarin
haklarini bilmelerini saglamaktadir. Guvenlik, saygi, anti-ayrimcilik bu haklardan
birkacidir. Bazi programlar ise 0zellikle erkeklere donuk hazirlanmistir. Bu
programla erkekler, kadinlarla olan iligkilerini daha iyi anlama konusunda yardim
almakta, aile hayatindaki rolleri ve sorumluluklari, tipik erkekligi, anlasmazlik
durumlariyla bag etmek igin kullanabilecekleri iletisim bilgileri konularinda bilgi
almaktadir. Baris egitimine gerekli bakis acisiyla dahil olan cinsiyet egitimi,
cinsiyete bagll siddet ve anlasmazlik durumlarinin Ustesinden gelmede

kullaniimaktadir.

Hindistan’da ‘Sakshi’ adi verilen c¢ocuklarin yasam becerilerini gelistirmeye
adanmis kurum, cocuk ve genclerle cinsiyete dayali siddet konusunda ¢alismalar
yapiimaktadir. 8-10 yaslarindaki cocuklar gruplara ayrilarak, etkilesimli egitim
metotlari kullanilarak kendilerini ifade etme konusunda cesaretlendiriimekte,
cinsiyet rolleri ve iliskileri, cinsellik, cinsiyete dayal siddet, taciz ve suiistimal
konularinda cocuklar tartistiriimaktadir. Yerel olarak hazirlanan bu siddet
farkindalgr programi 6zellikle erkekler i¢in hazirlanmigtir. ‘Sakshi’ ayni zamanda
ogretmenler, ogrenciler ve yoneticiler i¢cin de programlar hazirlamiglardir. Ayni
zamanda, ‘Sakshi’ ¢alismalarina cinsiyet egitimi iceren konulari mufredatlara dahil

etme konusunda da calismalar yapiimaktadir (Fountain, 1999).

4.Kiiresel egitim
Kuresel egitim MENA bdlgesinde 1970 yilinda benimsenmig bir terimdir. Cevre,
ekoloji, barig, tolerans, anlagsmazliklardan (¢atisma) kaginma, kisisel saglik, igbirlik

becerileri, ¢ok kulturluluk, insani degerlere goreceli bakabilme, insan ve gocuk

29



haklari konularini kapsamaktadir. Dort boyutlu kavramsal modele dayanir. Bu

kavramsal modeller;

. Gegici Boyut (Gegmisi, buglnu, gelecedi baglama)

. Konumsal Boyut (Dinyanin sahip olduklari konusunda farkindalik yaratma)
. Konu Boyutu (Guncel konularin birbirine nasil kenetli oldugunu gosterir.)
. icsel Boyut (Duinyadaki sorunlar karsisinda farkindalik gelistirme)

Klresel egitim projesi, Lubnan’da baslamistir. Aktivite ve etkinliklere dayali
ogretim modulleri kullaniimig, egitimde 6grenci merkezli yaklagim benimsenmigtir.
Cekirdek bir grup, 1993 yilinda kuresel egitimin temel ilkeleri konusunda egitim
almistir. Egitim alan bu grup, Milli Egitim Bakanligi program gelistirme bdélumunde,
egitim enstitllerinde ve 6zel okullarda calisarak, aldiklari egitimi mufredata dahil
etmislerdir. Cekirdek grubun Ustinde calistiklar etkinlik — aktivite moduli arap dili
ogretimini, sosyal konulari, feni ve matematigi kapsamaktadir. Egitim modulindeki
aktivite-etkinlikler; birlikte yasamayi 6grenme, baskalarinin géziinden kendimiz ve
gelecek konulariyla iligskilendirilmigtir. Genel olarak, ¢ocuklar beyin firtinasiyla
kendi haklarini, benzer ve farkliliklari listeleyip tartisarak aktiviteler

gerceklestirmektedirler (Fountain, 1999).

5.Yasam becerileri egitimi
Yasam becerileri egitimi ¢ocuklara ve genclere bilgi, tutum ve degerleri pratikte
uygulama firsati verir. Ayni zamanda gunluk hayatta karsilastiklari sorunlarla bas
etme konularinda yardimci olacak sosyal ve psikolojik becerileri kazandirir. Yagsam
becerileri; isbirligi, dayanigsma, iletisim, karar verme, problem-¢6zme, duygularla
bas etme, 6zfarkindalik, empati, yaratici-elestirel distinme, akran baskisina karsi
mucadele etme, tehlike konusunda farkindalik, girigkenlik  konularini
kapsamaktadir (Baldo and Furniss, 1998). Belirtilen her bir yasam becerisi baris
egitimini kapsamamaktadir, ama yasam becerilerinde énemli bir yere sahip olan
anlagsmazlik ¢d6zumu becerileri, barig egitimi programlarinda 6nemli bir yere

sahiptir.

Birgok yasam becerisi geneldir. Belirli bir baglamda amaca ulagsmak igin
kullanilabilir. Ornegin, uzlasma becerisi, akranlarin birbiriyle olan anlagsmazlik

durumlarint ¢oézmek i¢in kullanilirken ayni zamanda gundelik konularda
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tartisiirken de kullanilabilir. Yasam becerileri egitimiyle gelistirilen tutum ve
degerler, goOzlenebilen davranig degisimi saglamakta olup, barig egitimi

programlari agisindan énemli bir bakis agisina sahiptir (Fountain, 1999).

Zimbabwe ‘de Milli egitim bakanhdi ve UNICEF’ in ortaklasa yuruttigu bir projede
batlncul yaklagsima dayali olarak yasam becerileri egitimi kullanilarak AIDS egitimi
verilmigtir. Bu egitim, tibbi bilgiden ¢ok, yasam becerileriyle HIV virisinden
korunma ele alinmigtir. Bu program, Zimbabwean genclerinin kendi belirledigi
intiyaclar ve tavsiyeler belirleyerek planladigi bir suregten olusmaktadir.
Aktivitelerde gencler, role girerek ve kuguk grup tartismalariyla 6zguven, stres ile
bas etme, cinsiyet rolleri, iletisim becerileri, karar-verme ve akran baskisi gibi

konularda micadele etmek Uzerine ¢alismiglardir (Fountain, 1999).

6.Mayin farkindaligi egitimi

Savas gegiren, savas durumunda olan birgok Ulkede UNICEF, mayin farkindahgi
kampanyalari ve egitimsel programlari desteklemektedir. Bu, Ulkelerdeki baris
egitimi girisimidir. Egitimin amaci, mayin farkindaligi becerileri gelistirip, cocuklarin
savas ortamlarinda karsilasilan gugcluklerle, givenle mucadele etmesi konusunda

gerekli davranig degisikligini saglamaktir (Fountain, 1999).

Angola’da uygulanan bu yeni egitimin amaci okullardaki cocuklara ulasarak,
mayin bolgeleri hakkinda c¢ocuklara hayat kurtaran mesajlar vermektir. Mayin
kusatilmis bolgelerde yasayan cocuklara hayat kurtara mesajlar; cizgi filmler,
boyama etkinlikleri, dersler, yenilik¢i tahta oyunlari (yilan oyunu) ile mayinli
arazide yolunu bulma konusunda farkindalik kazandirmak amaclanmigtir.
Boylelikle ¢ocuklar mayinlarin bulundugu, tehlikeli bolgelerde mayinlardan nasil
kacgabilecekleri konusunda farkindalik kazanmaktadir. EQitim materyalleri olarak
ise, rengarenk arag-gerecler, 6gretmen rehber kilavuzu, posterler, oyun ve aktivite

materyalleri kullanilir (Fountain, 1999).

7.Psikososyal rehabilitasyon

Savas gecirmis, savas durumunda olan bircok Ulkede UNICEF cocuklar igin
hazirlanan psikososyal rehabilitasyon programlarini  desteklemektedir. Bu
programlarin bir¢gogu, iyilestirici odakli olup, amaci kendini ifade etme becerisini

gelistirme, psikolojik tedavi edici olmasidir. Barig egitimi, bireysel yada grup terapi
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sekli degildir. Fakat psikososyal rehabilitasyon programlari, baris egitimini
tamamlayici ve destekleyici programlardir. Travma sonrasi stres bozuklugunu
iyilestirmede ve c¢ocuklara anlagmazlik durumu ile ilgili beceriler kazandirma

konusunda gereklidir (Fountain, 1999).

‘Okula Dayali Travma lyilestirme ve Problem Cézme’ isimli proje 1996 ile 1997
yillarinda Hirvatistan Danubian bolgesinde UNICEF, CARE ve Hirvatistan Egitim
ve Saghk Bakanhgi tarafindan yGratiimustlr. Program; o6gretmen egitimini,
psikolog ve ogretmenlerin katilimci olarak okullarda hazirladiklari programi igerir.
Tavsiye edilen c¢alismalarla, psikososyal rehabilitasyon ve problem ¢6zme
becerileri iyilesmeyi saglamis ve anlagsmazlik ¢dzimleri konusunda g¢ocuklarin
hayatini  kolaylastirmigtir.  Programin  degerlendiriimesinde, travma stresi

belirtilerinin azaldid1 pozitif etki olarak saptanmistir (Fountain, 1999).

1.7.2.8. Okul 6ncesi egitim ve barig egitimi

Okul 6ncesi egitim, tum gelisim alanlari agisindan kritik bir donemde olan 0-6 yas
dénemi cocuklarina yoénelik uygulanan egitim sudrecidir. Okuléncesi donemde
cocuklar, davraniglari kolayca kazanabilmekte ve diger yas gruplarina gore daha
hizli 6grenme potansiyellerine sahip olmaktadirlar. Benzer sekilde, kalici kisilik
Ozellikleri de 0-6 yas erken cocukluk doneminde ortaya ¢ikmaktadir (Oguzkan ve
Oral, 1993, s.5). Yapilan arastirmalar okul éncesi egitimin, gcocuklarin yasamlarinin
daha ileriki yillarda fiziksel, sosyal-duygusal, dil ve zihinsel gelismelerini olumlu
yonde etkileyen en onemli unsurlardan biri oldugunu gostermektedir (Kandr,
1991, s.3). Okul o6ncesi egitimle, c¢ocuklarin vyalnizca gelisim alanlar
desteklenmemekte ayni zamanda ¢ocuklara, sosyal kabul gbéren davraniglar ve
akranlariyla, vyetiskinlerle etkilesimde bulunma yollari da oOgretiimektedir
(Senemoglu, 1994, s. 23). Ayrica, okul oncesi egitimle farkli sosyo-ekonomik
duzeye ve kulture sahip ailelerin gocuklari bir arada egitim almaktadirlar. Bu
durum ise egitim farkhliklarini azaltmakta ve toplumun her kesimindeki ¢ocuklara
gelisim firsati verdiginden, okul 6ncesi egitim hem ¢ocuklar igin hem de toplum igin
cok énemlidir (Kandir, 1991, s.3). Bu nedenle de okul dncesi donemde verilen
egitimin nitelik ve icerik agisindan kaliteli olmasi gerekmektedir (Metin, 2001,
s.22).
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Okul Oncesi Egitimin temel hedef noktasi “nitelikli birey” yetistirmektir. Bir
toplumun kalite dizeyi o toplumda yasayan bireylerin Kkalitesinden veya
kalitesizliginden kaynaklanir. Gunumuiz egitim-6gretim anlayisinda “6gretim”

Uzerinde daha c¢ok durulurken, “egitim” ihmal edilmektedir. Bu okul oncesi
donemdeki egitimde goz ardi edilirse hedefsiz, duyarsiz, sorumsuz toplum
goruntisunun olusmasi beklenen bir sonugtur. Bu konuda ilk goérev ailelere
dusuyor gibi gozukse de, egditimcilerin deger kazanimlarindaki rolu buyuktar.
Ancak temel sorun bu kazanimlarin egitimciler tarafindan nasil kazandirilacagi

Uzerine odaklanmalidir.

Kaliteli egitimin gerekli pargalarindan birisi de barig egitimidir. Barig egitimi
surecinde bilgi, beceri, davranig ve deger boyutunda, c¢ocuklardaki davranis
degisikligi hedef alinir. Cocuk, ergen ve yetiskinler, baris egitimi sayesinde siddet
ve anlagsmazliklardan korunmakta, anlagsmazliklari baris¢il yollarla ¢ozmektedir.
Buna ek olarak, bu durumlara ulusal, yerel, Kigilerarasi, gruplar arasi dizeyde

yaratici ¢ozumler Uretmektedir (Fountain, 1999).

Cocuga verilecek egitim gundeme geldiginde, okuldncesi egitim kurumunda
uygulanacak egitim programi ve uygulayacak ogretmenin yeterligi 6n plana
cikmaktadir. Bu nedenle de okuldncesi egitim programi kaliteli olmali ve okul
oncesi ogretmenleri diger ogretmenlere gore daha nitelikli ve yeterli olmasi

gerekmektedir.

Egitimin en dnemli amaci, bireyi iginde bulundugu ortama dengeli bir sekilde uyum
saglamasi konusunda gelecege hazirlamaktir (Komisyon, 1993, s.2). Bu uyumun
saglanabilmesi i¢in erken c¢ocukluk doneminde uygulanacak baris egitimi
programinin énemi ve okul dncesi ogretmenlerinin bu konudaki yeterliligi oldukca

onemlidir (Harris ve Morrison, 2013).

1.7.2.9. Bang egitimindeki katilimci 6gretme metodunun mantik

cergevesi

1990 yilindaki Jomtien bildirimine gore, “Aktif ve katiimecr yaklasimlar, ozellikle Ggrenim
kazanmimlarim garanti etmek ve 6grenene bu konuda tiim potansiyelini ortaya koyma konularinda olduk¢a
degerlidir’. Temel egitimde kaliteli egitim hizmetti vermek icin etkilesimli, 6grenci
merkezli metotlar kullaniimaktadir. Bu metotlar, barig egitimindeki bilgi, beceri,

tutumla ilgili 6grenme hedeflerini desteklemede 6zellikle kullaniimaktadir.
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Arastirmalar, igbirlik¢i ve etkilesimli 6grenme metotlarinin barig egitiminde deger
ve davraniglar olumlu yénde etkiledigini ortaya koymaktadir. Isbirligi yaparak
yapilandiriimis kiguk gruplar, grup ici baglihgr artirmakta olup, farkli etnik kdkene,
Irka, cinsiyete sahip ve engelli insanlara kargi onyargiyl azaltmaktadir. Ayrica
igbirlikgi-grup calismalari karigsik kavramlarin anlagiimasini  kolaylastirmakta,
problem ¢6zme Dbecerilerini gelistirmekte, katilimcilara sorunlara ¢6zim
konusunda yaratici ve pratik birgok ¢6zim yolu, akil etme imkani vermektedir.

Tam bu kazanimlar ise baris egitimiyle tutarlidir (Harris, 2013)

Baris egitimi programlarinda yer alan tipik metotlar, isbirlikgi grup calismasi,
akranlarin birbirine 6gretimi, kliguk gruplar veya ¢ift halinde yapilan tartismalar,
ortak c¢alismaya dayali oyunlar, beyin firtinasi, karar-verme ve fikir birligi
yapilandirma alistirmalari, muzakereler, role girme ve canlandirmalari igerir. Diger
metotlar ise, kamu bilinci uyandirmaya donuk gelistirilen, sosyal becerileri iceren
hizmet projeleridir. Rwanda’ da zarar gérmus evlerin onarimi, Lubnan’da kulturel
yapilarin restorasyonu, irk¢li duvar yazilarinin kaldiriimasi, g¢evresel temizlige
donuk projeleri icerir. Akran arabuluculuk (peer mediation) programlar ise
akranlarin kendileri aralarindaki anlagsmazliklara kendilerinin ¢6zUm bulmasina
imkan veren programlardir. Farkli okullarin birbirini ziyarete gelmesi ve ortak
projeler yapmalar farkli etnik gruba sahip ailelerin ¢gocuklarinin proje yapmalari
farkh etnik gruba sahip ailelerin ¢ocuklarinin birbirine kargi ényargili olmalarini
engellemektedir. TUm bunlara ek olarak, barigin insasi icin baris ve anlasmazlik
kavramlarina yonelik hazirlanan sokak tiyatrolari ve kukla gdsterileri kullanilan
diger metotlardir (Harris, 2013).

1.7.2.10. Barnis egitimiyle davranis degisikligi

Barig egitiminde davranis degisikligi hemen gerceklestiriimez. Aileden akran
grubundan, toplumdan ve sosyal gevreden beslenir. Davranis gelisimi, degerlere
ve ait oldugu grubun normlarina siki sikiya baghdir. Var olan degerler ve normlar
barisa ya katkida bulunur ya da barisi engeller. Bundan dolayi, UNICEF baris
egitimi icin bireylerin ve gruplarin degerlerini gelistirmeyi amaclamaktadir.
Baoylelikle istenilen davranis degisikligi gerceklesecektir. UNICEF barig egditiminin

daha etkin olmasi i¢in toplumda bazi degerlerin gelistiriimesi stratejisini izlemistir.

34



Davranis degisimi surecinde, birey su asamalari gergeklestirmelidir (Fishbein;
1992).

1.

2.

7.

8.

Konunu farkinda olma (baris ve anlagsmazlik)

Konuyla ilgili olma

Konuyla ilgili olarak bilgi ve beceri kazanma

Yeni tutum ve degerlere yonelme

Uygulamaya niyetli/istekli olma

Yeni davraniglar deneme (Ornegin bariscil anlagsmazlik ¢ézimi)
Uyguladigi yeni davranigi degerlendirme

Onerilen davranig konusunda uygulama yapma

Bu asamalarin sirasi degisebilmekle birlikte sosyal ve kulturel icerige gore

davranig degisimi gerceklesmektedir.

Kapsamli bir anlayisa gore, asagidaki asamalarla barig egitimi ele alinmahdir.

Baris ve anlasmazlik konularinda davranisg degisimi sureci sekiz basamakta

gerceklesir. Birey;

1.

2.

insanlarla, akranlariyla catistigi durumlarin farkinda olmali

Fiziksel ve duygusal siddetin verdigi zararlarin farkinda olmal
Anlagsmazlik durumlarinda siddet icermeyen alternatif yollar 6grenmeli
Ogrendigi becerileri gercek durumlarda denemeye ydnelmel

Bir sonraki anlasmazlik durumunda siddet icermeyen becerileri deneme

konusunda karar verebilmeli
Yeni davranislar denemeli

Anlagsmazlik durumunda davranisinin sonucu olusan duygusal ve fiziksel
zararlari, onceki duruma gore azaltabilmeli ve bunu kendi kendine

degerlendirebilmeli

Anlagsmazliklarin Ustesinden gelmek igin siddet icermeyen metotlari

ogrenmeyi ve kullanmayi kendi kendine taahhut etmelidir (Fountain, 1999)
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1.7.2.11. Baris egitimi uygulamalari

Egitim surecinde, UNICEF’ in benimsedigi barig egitimi konusunda yaklasima

gore,

. Savaglarin yasandigi Ulkelerde c¢ocuklarin glvenle yasayabilecekleri baris

bdlgeleri olmall
. Cocuklarin temel haklari korunmali

. Okullarda ve 06grenme ortamlarinda haklara saygili, baris¢il modeller
olusturularak, tim personelin birbiriyle olan iligkisi (6gretmen, yonetici, personel,

veliler ve ¢ocuklar) bariscil olmal

. Yonetim politikalar ve uygulamalarinda prensip olarak esitlik ve anti irkgilik

benimsenmeli

. Anlagsmazlik durumlarinda etkili ve siddet icermeyen yontemler yerel kultlre

yerlesmeli ve kok salmalidir.

. Cocuklarin kendi aralarindaki ve vyetigkinlerle arasindaki sorunlar siddet

icermeyen yollarla haklara saygili olarak ¢ozulmeli

. Miamkin oldugunca, miufredatta baris, insan haklarini sosyal adaleti ve

kUresel konulari igermeli

. Toplantilar dizenlenmeli ve bu toplantilarda barisin degeri ve sosyal adalet
tartisiimali
. Ogrenme ve 6gretme metotlarinda katihm, isbirligi, problem ¢ézme becerisi

ve farkliliklara saygi kullaniimal

. Cocuklara barigin ingasi konusunda uygulama yapma firsati verilmeli (Hem

egitim yapisi icinde hem de daha genis sosyal ¢evrelerde)

. Egitimcilere baris adalet ve insan haklari konularinda profesyonel gelisim

imkani sunulmalidir (Fountain, 1999).

Baris egitimi bu bakis agisiyla UNICEF in 6nem verdigi kavramlardan insan
haklari, arkadas canli 6grenme ortamlariyla uyumludur (UNICEF 1999). Bu
kavram her g¢ocugun, insan haklarinin farkina varmasini, cinsiyet konusunda

hassasiyeti, farklliklara saygi géstermeyi, yasam becerilerini, etkili problem ¢dézme
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becerilerini ve O0gretmenin kapasitesini zenginlegtirmek gibi kaliteli egitimin bir

parcasl olan kazanimlari kapsar.

1.7.2.12. Okul 6ncesi egitim programi ve baris egitimi

Her okul oncesi egitim kurumunun, kendi vizyon ve misyonuna gore hazirladigi
egitim programlari vardir. Egitim programlarinda farkli amaglar olmasina ragmen,
genel olarak egitim programlari; belirli hedefleri gerceklestirmeye yonelik olmasi,
gocugun bireysel ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte hazirlanmasi, 6gretmen
tarafindan yapilandiriimis etkinliklerle ¢ocugun yoénlendirdigi etkinlikler arasinda
denge olmasi, iletisim becerilerini destekleyici egitim sureglerini icermesi, ana-
babanin egitime katilmasi ve degerlendirme sureglerinin  takip edilmesi

bakimindan benzer 6zellikler gostermektedir (Senemoglu, 1994, s:21-22).

2013 yihinda Milli Egitim Bakanli tarafindan giincellenen Okul Oncesi Egitim
Programinin amaglari; ¢ocugu ilkokula hazirlamak, Tuarkgeyi dogru, guzel
konusmalarini saglamak, elverigsiz sartlarda yasayan cocuklar igin yetistirme
ortami yaratmak ve cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimlerini saglkh bir

sekilde kazanmalarini saglamak seklinde belirlenmistir (MEB, 2013).

Bu okuldncesi egitim programinin temelini gelisimsel hedefler olusturmaktadir.
Hedeflerin kazandiriimasinda igerik ve konular arag olarak kullaniimaktadir.
Kazandiriimasi hedeflenen kazanim ve goéstergeler belirlenmekte ve bu becerileri

gerceklestirebilecek en uygun konular belirlenmektedir.

Egitim-6gretim programlarinda “6gretime” odaklaniimakta ve “egitim” ihmal
edilmektedir. Cocuklarin 6grenme ve davranis gelistirme potansiyellerinin en
yogun oldugu okul oncesi donemde de “egitim” konusuna gereken Onem
verilmezse; sorumsuz, duyarsiz ve amagsiz bireylerin toplumu olusturmasi
beklenen bir sonuctur. Bu sorumluluk egitimcilere, ailelere ve egitim programina
aittir. Ancak, kaliteli ve dengeli yapilandiriimis okul Oncesi egitim programlari

cocuklari her yonden hayata hazirlayabilmektedir (Gelisli ve Yazici, 2012).

1.7.2.13. Etkili barig egitimi programlarinin unsurlari

Etkili bir barig egitimi icin okula dayali etkili, beceri odakli anlasmazlik ¢ozimu
programlari (6zellikle Avrupa’daki ilkdgretim okullarina gore) asagidaki onemli

unsurlari icermektedir.
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Program tasarimi, plani, izlenme sureci ve degerlendirmesi konusunda
durum analizi yaparak erken mudahalelere firsat verecek sekilde
hazirlanmahdir (WHO,1998).

Ogretmenlere ve uygulayicilara bol zaman vermeli, bdylelikle egitimciler
barig egitiminin igerdigi kavram ve becerileri 6zimseyebilmeli ve gerekli

hazirliklar yaparak, egitimi gelecek kusaklara iletebilmelidir (Metis,1990).

isbirlikgi ve etkilesimli metotlar dgrencinin 6grenmede aktif ve katilimci

olmasina imkan vermelidir (Tolan ve Guerra, 1994).

Yaratici problem ¢ozme becerileri gergek hayattaki durumlar kullanilarak

ogretilmelidir. (Tolan ve Guerra, 1994).

Anlagsmazlik ¢ozumu becerileri okula dayali baris egitiminde ve okula dayali
olmayan baris egitiminde tutarli olacak sekilde pekistiriimelidir. Ornegin
okullarda velilere ogretilen beceriler ile sosyal gruplarin 6grettigi beceriler
ayni olmahdir (Metis, 1990).

Programdaki cinsiyet ve kulturel duyarllik saglama alinarak, tasarlanip

uygun yas grubuna gore uygulanmalidir (Blakeway, 1997).

Anlagsmazlik analizleri toplumu ve daha genis topluluklari kapsamaldir,
bunlara ek olarak kigilerarasi anlagsmazliklar programda yer almahdir
(Fountain, 1999).

Erken c¢ocukluk egditiminde de barisin ingasi ile ilgili aktiviteler yaparak,

cocuklarin baris egitimi almalarina firsat verilmelidir (Fountain, 1999).

Genig tabanli toplumlarda, programin desteklenmesine o6nculik yapma
agisindan, politikacilar, egitimciler, toplumlar liderleri, profesorler, dini

gruplar ve ig adamlari gonulli olmalidir (Fountain, 1999).

UNICEF’ in destekledigi baris egitimi programlari yapilan arastirmalar ile tutarhdir.

Fakat daha sistematik ve degerlendirmeye yonelik erken gocukluk doneminde

yapilan calismalara ihtiyac vardir. Cunkli ancak bu sekilde daha fazla bilgi

saglanarak, genis bir alanda faaliyet gosteren UNICEF’ in farkh sosyal ve kulturel

icerige sahip olan ulkelerdeki ofislerinin, barig egitiminin etkililigi artar ve idaresi

kolaylasir (Harris, 2013).
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1.7.2.14. Banig egitimi yaklagimlari

Baris egitimi yaklagimlari genel degerlendirmesinde, UNICEF e gore yerel
kosullara cevap verecek nitelikte olan, evrensel olmayan yaklagimlar belirlenmistir.
Buna oOrnek olarak, bazi ulkelerde, programlar okullarda, bazilarinda ise okul

disinda, bazilarinda ise her ikisinde de uygulanmaktadir (Fountain, 1999).

A.Okullarda uygulanan barig egitimi

UNICEF’ in okula dayali baris egitimi programlari, okul ortamlarinda aktivitelerle,
mufredat gelistirme ile 6gretmen ve c¢ocuklar igin materyal Uretmeyi
kapsamaktadir. Ogretmen adaylari egitimi ve 6gretmen egitimi dahilinde de

yurutilmektedir.

1. Okul ortamlarini gelistirmek

Barig egitimi, baris ve anlagsmazlik ¢ozumu icin gerekli becerileri kazandirmada en
etkili yoldur. Okullarda aktif 6grenme ile okul ortaminda bu egitimin verilmesine
olanak saglanir. Bircok Ulke, okul ortamlarini gelistirmek, daha barisgil insan
yetistirmek, baris egitiminin belirledigi hedeflere ulagsmak icin bu egitimi kullanir.
Bu durum ise miufredat ve okul ortamlarinin tutarli olmasini saglar. Okul
ortamlarinda Cocuklarin kendi haklarinin farkinda olmasi, disiplin yontemleri,
sinifin ve okulun nasil yonetilecegi, kararlarin nasil alinacagi baris egitimi
surecinde kararlastiriimaktadir. Egitim alan yoneticiler ve 6gretmenler bu konuda
elegtirel dusunebilmeli ve bu bakis acgisiyla baris egitimini uygulamaktadir. Akran
arabuluculugu (Peer Mediation) programlariyla Liberya’da geng liderler kursunda

anlasmazlik yoneticileri yetistiriimektedir (Baldo ve Furniss, 1998).

2. Miifredat gelisimi

Bircok Ulkede gelistirilen baris egitimi programlarinda mufredat konulari iletigim,
isbirligi, ve problem ¢6zme aktivitelerini icermektedir. Bu konuda 6gretmenlere
rehberlik eden kitapgiklar vardir (Hirvatistan ve Liberia 1993) (Burundi, 1994).
Yugoslavya’ da, ilkokul 6gretmenlerine yonelik hazirlanan baris egitimi konularini
iceren bir dizi seminer ve atdlye c¢alismalari uygulanmaktadir (1996). Sri
Lanka’daki 6gretmenlerin bu konudaki rehber kitaplari mufredatta var olan barig
egitimi ile ilgili geleneksel konulari birlestirmenin yollari konusunda 6gretmenlere

yardimci olmaktadir (National Institute of Edu, Sri Lanka,ty).
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Rwanda’ da ise uzmanlar tarafindan ilkokul 6grencileri dizeyinde barig konularini
iceren siirler ve hikayeler olusturulmustur. Ayrica, Rwanda’ daki okullarda spor ve
beden egitimi derslerinde, baris egitimini iceren beceri ve tutumlarin

kazandirilmasina odaklaniimistir.

Sudan da ise isbirligi ve farkliliklara saygi kuguk ¢ocuklarda aktivitelerle, daha

blyUk yas gruplarinda spor, sanat ve bilim projeleriyle desteklenmektedir.

ingiltere’deki UNICEF komitesi 'Cocuklarin Baris igin Calismasi’ adini verdikleri
dJretim materyalleri Uretmis Libnan, Liberya, Kuzey irlanda ve Sri Lanka'da
cocuklarin anlasmazlik ¢ozUmu aktivitelerinin gelisimine katkida bulunmustur (UK
Committee for UNICEF, 1995).

3. Ogretmen adaylarinin egitimi

Birgok ulkede, kaliteli 6gretmen egitimi verebilmek ve bu egitimi gelistirmek igin
gaba harcanmaktadir. Ogretmen egitimi, 6gretme metotlarina, katilimei égretme
metotlarina, igbirlikgi grup calisma organizasyonlarina ve grup tartismalarina
olanak saglamak gibi egitimleri icermektedir. Kaliteli bir temel egitim igin bu
ogretme metotlart gereklidir. Bu sayede, o6gretme metodlariyla 6gretmenlere
isbirligiyle degerleri bir sonraki kusaklara aktarma, ¢ocuklarin disuncelerine saygi
duyma ve farkliliklara saygi duyma ve farkhliklara hosgoru ile yaklagma firsatlar
vermektedir. Katilimci o6gretim stratejilerine mufredatta yer verilmesi, baris
egitiminin  yayginlasmasina katkida bulunmaktadir.  Ornegin, etkilesimli
yaklagimlarla (6gretmen adaylari egitimi) Burundi'de verilen egitim atolyelerde

yinelenerek rapor olarak ESAR bdlgesine gonderiimektedir (UNICEF, 1994).

Sri Lanka’da da baris egitimi, 6gretmen egitiminde dnemli bir yere sahiptir. Burada
baris egitimi, 6gretmen egitimi programlarinda odak noktasi olup, geleneksel

konularla birlestiriimektedir (Fountain, 1999).

4. Ogretmen egitimi

Ogretmen  egitimleri  Burundi, Yugoslavya, Rwanda ve Tanzania'da
yurutulmektedir. Hem oOgretmen adayl egitimlerinde hem de 0Ogretmen
egitimlerinde katilimci 6gretme ve 6grenme metotlarina odaklaniimigtir. Cocuk
haklari, anlasmazlik ¢6zumu becerileri gibi konular bu yontemler Uzerine

kurulmustur.
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Sri Lanka’'daki egitim fakultelerinde, okul yoneticilerine anlagsmazlik ¢bzme
yontemleri konusunda egitim verilmektedir. Boylelikle, okullara yeni baglayan

ogretmenlerin baris egitimi konusunda yonetimsel destek almasini saglamaktadir.
Dogu ve Kuzey Afrika’daki Okullardaki Baris insasi

‘Okullar aracihgiyla barig ingsasi’ kavrami UNICEF ESARQO’ nun yonettigi bir barisg
egitimi projesidir (1996). Bu proje kapsaminda, baris egitimine mufredatta yer
verilmemigtir. Ancak, c¢ocuklarin gunluk okul hayatlarindaki uygulanan aktiviteler

barig egitimini icermektedir.

Barig’in ingasinda okul dnemli bir rol oynamaktadir, ¢unkt okullarin sahip olduklari
toplumlar vardir. Bu toplumu farkli siniflardaki c¢ocuklar, o6gretmenler, veliler
olusturmaktadir. Eger okul bir barig plani belirler ve barigi gelistirirse, bundan tum

paydaslar faydalanmaktadir. Okulun baris planlari su unsurlari icermektedir:

. Oyunlar dizenlemek

. Okul disinda gocuklarin katilabilecekleri sportif faaliyetler dizenlemek

. Park ve bahgelerden ¢op toplamak

. Bir grup ogrenciyi donusumlu olarak ihtiya¢ sahibi ailelerle ilgilenmek

konusunda gorevlendirmek
. Hafta sonlari, 6grencileri okula gitmeyen ¢ocuklarla oynamaya tesvik etmek
. Kitap ve oyun konularinda 6grencilerin deneyimlerini dinlemek, kayda almak

Bu yaklasimin bir diger unsuru ise, okullarin diger okullarla iletisim halinde
olmasidir. Boylelikle, bir baska okulun sahip oldugu topluma erigserek ¢ocuklarin
birbirlerini tanimalari saglanarak butunlegsmelerini saglamaktadir. Bu durum da,
farkh toplumlarin sahip oldugu degerleri, kiltirel birikimleri paylasarak, cocuklara
farkhliklara saygi gibi konularda farkindalk saglamaktir. Okullarin bu sekilde

isbirlik¢i calismasi sonucu baris kavrami daha genis toplumlara ulagabilmektedir.

Ayrica, barig programlari egitimiyle velilere, 6gretmenlere katilmak isteyen
herkese anlasmazlik ¢6zUmu ve duyarlilik konularinda atdlyeler dizenlenmekte ve
egitimler verilmektedir. Ayni zamanda ogretmenler pedagojik egitimler alma
sansina sahiptir. Bu egitimler ise, cocuklar hakkinda, aile ve 6gretmenin karar

verme sureci, bu konuda plan yapma ve sosyal yardim etkinliklerini icerir. Bu slreg
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sayesinde, veliler, 6gretmenler ve yoneticiler barig ve anlasmazlik konularinda
duyarl hale gelmektedirler. Okul araciligiyla barig insasi yaklagimi, baris egitimine
mifredatta yer vermek yerine kullanilabilir ya da mdifredatta yer alan baris

egitimine tamamlayici olarak kullaniimaktadir.

B.Okul disinda uygulanan baris egitimi

UNICEF’ e gore baris egitimi, sadece okullarda yapilan etkinliklerle ve baris egitimi
programlariyla sinirlandiriimamalidir. UNICEF ’in birgok farkli Glkedeki ofislerinde
baris egitimine yonelik okul sonrasi programlar ve yaz programlari geligtiriimistir.
Atolyeler, egitim programlari, genglere yonelik okul-digi aktiviteler hazirlanmakta,
medya kullaniimakta, genglik yayinlarina odaklaniimakta ve topluma dayali sanat
programlari kullaniimaktadir. Tum bunlar birlikte ele alindiginda baris mesajinin

farkh sekillerde verilebilecegi agik¢a ortadir (Fountain, 1999).

e Kamplar: Rwanda’ da farkh etnik kokene sahip genclerin olusturdugu
dayanisma kampinda rekreasyonel topluma hizmet uygulamalari
yapiimaktadir. Bu kamplarda gencler tugla yapimi ve ev yapimi projeleri
ustlenmektedir. Lubnan’da dizenlenen barig kamplarinda ise farkli etnik
kokene sahip gencler eglenceli etkinliklere katiimakta, mesleki egitimler
almakta, Ulkenin tarihi ve cografi 6zellikleri konusunda ders almaktadirlar.
Misirdaki yaz okullarinda ise farkh kultirel gecmise ve sosyo-ekonomik
duzeye sahip ¢ocuklarla farkliliklar konusu Uzerinde galismalar yapilmigtir.

Benzer bir uygulama isvigre’de UNICEF tarafindan yapilmaktadir.

e Spor ve dinlenme programlari: Burundi ve Rwanda’da yapilan spor ve
dinlenme programlari, ekip c¢alismasi, igbirligi, sportmenlik, karar verme

becerilerine odaklanarak baris egitiminin bir parcasi olmaktadir.

¢ Genglik gruplan ve kulupleri: Genglik gruplari ve KulUpleri Misirda ‘Hayat
icin Degerler’ programini hedef alir. Egitimin igerigini, Misirh, Lubnanh ve
Mozambikli bir grup genc¢ lider hazirlar. Kore’de ise Unicef in
sponsorlugunda ‘Kuresel kullpler’ adi altinda ¢ocuk haklari ve anlasmazlik

¢6zUmu konularina odaklanilir.

e Toplum liderleri igin atélyeler: ilk olarak Rwanda’ daki miiltecilere ydnelik

bagslamis olup, Burundi, Tanzanya ve Kongo'da devam etmistir. Bu
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toplumlarda barigin insasi dini liderlere, sosyal hizmet uzmanlarina ve
politik liderlere yonelik hazirlanmigtir. Ayrica, Somali'de kadin gruplarina

yonelik barig egitimleri verilmektedir.

Ailelere yonelik atdlyeler ve seminerler: Hirvatistan'da ailelere yonelik

barig egitimi atolye ve seminerleri duzenlenmektedir.

Kutliphaneciler: Hirvatistan’da kutuphaneciler, barig egitimini gelistirmeye
yonelik egitim almaktadir. Bu egitim dogrultusunda, baris konusunda
kUtiphane etkinlikleri konusunda ailelerde ve c¢ocuklarda farkindalik
yaratmaktadir. Hikaye anlatma, canlandirma gibi yontemlerle tolerans ve

anlasiima konularinda toplumu bilinglendirmektedirler.

Medya egitimi: Medya egitimi, cocuklara yonelik radyo ve televizyon
programi hazirlayan medya yapimcilarinin siddeti azaltip, barig kavramini
guglendirdikleri ¢ocuklar etkileme yoludur. Sri Lanka ve Misirda baris
egitiminde medya kullaniimaktadir. Bu programlarla, aileler ve g¢ocuklarin

siddet egilimleri azaltiimaya calisiimaktadir.

Diger iletisim kanallar

Genglere Yonelik Dergiler: Sri Lanka’da genclere yonelik hazirlanan dergiler baris

ve baris kavramlarina odaklanma konusunda oldukga basarilidirlar.

Gezici tiyatro: Burundi, Mozambik ve Rwanda’da kullanilir. 1993 yilinda
Liberya’da ‘Kukatonon’ programiyla sanat, drama, sarki, dans kullanilarak
genglere kendilerini ifade etme sansi taninmis ve topluma hizmet gonulluleri

olmalarina firsat verilmistir.

Kuklacilik: Kuklacilik duyarlilik gerektiren konular konusunda digunmek ve
tartismak igin ideal bir yoldur. Kuklalar, Mozambik'te baris egitiminde
kullaniilmaktadir. Filipin ¢ocuk televizyonu kukla programi ‘Batibot’ ¢ocuk
gelisimini desteklemek ve adalet, siddetsizlik, birlikte ¢alisarak problemlerin
ustesinden gelmek gibi dedgerleri gelistirmek ve bu konudaki farkindalgi
artirmak amaciyla kullaniimaktadir. Ayrica ‘Engelli Cocuklar’ isimli kukla
programi sayesinde, c¢ocuklar farkliliklari anlayabilmekte ve bu
farkindaliklarini  gelistirmektedirler. Bu program Ingiltere’de dahil olmak

uzere yirmi beg Ulkede gosterimdedir.
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Radyo ve televizyon spotlari: Burundi'de baris ve anlasmazlik
konularinda kamu bilinci olusturmak amaciyla kullanilir. Mozambik'te ise

gelisim igin radyo kullaniimaktadir.

Animasyonlar: Karigik kavramlar olan barig ve anlasmazlik kavramlarini,
izleyicilerin anlayabilecegi dizeye getiren bir aragtir. Kanada Ulusal film
kurulu tarafindan, farkliliklara saygi ve bariscil problem ¢ézme teknikleri

animasyonlarla basaril bir sekilde gergeklestiriimektedir.

Barig kampanyalari: Bariscil bir sosyal degisimi desteklemek igin guglu bir
yoldur. Kolombiya’da ‘Barig’a oy ver ’ isimli bir projeyle vatandaglarin baris
ve anlasmazlik konularindaki gorusleri alinmigtir. Ayni proje ¢ocuklar i¢in de
gerceklestiriimistir. Tanzanya’da da baris haftasindaki baris giint miulteci
kamplarinda vyapiimaktadir. Baris konularinda; dans, sarki ve siir
yarismalari  yapilmakla birlikte ayni zamanda tartisma forumlar
olusturularak baris kavrami ele alinmaktadir. Bu gelenek her yil duzenli

olarak gergeklestiriimektedir.

Yarigma ve sergiler: yarisma ve sergilerle, barig ve anlasmazlik
konularindaki farkindalik yapilandirilir. Rwanda’ da ulusal dizeyde
yarismalar gerceklestiriimektedir. ‘Barisg igin egitim’ logosu tasarlama,
barigin ingasi hoggoru konularinda ulke ¢apinda oyun yazarligi bunlardan
birkagidir. Liberya’da ise savasin etkilerini anlatan ¢ocuk resimleri sergisi,
toplumu barigin gerekliligi konusunda bilinglendirmektedir. Burundi’de gocuk
haklarini  anlatan c¢izimlerle sergiler geligtirimeye ¢alisiimaktadir.
Kolombiya’da ise ‘Baris Bir Hak’ konulu sanat vyarigsmalar

duzenlenmektedir.

Baris insasi icin gelenekselligi kullanmak (geleneksel yontemleri
canlandirmak): Dogu ve Kuzey Afrika Ulkelerinde barisin ingasi igin
geleneksel  ydntemler canlandirimaya  calisiimaktadir.  Uzerinde
caligiimakta olan bu yontem hizli sosyal degisim yuzinden geleneksel barig

ingasl! sureci konusu 6nemini yitirmek tUzeredir.

44



1.7.2.15. UNICEF ve banig egitimi

Unicef’ in barig egitimi konusundaki konumu, tim toplumlarda bir yere sahiptir.
Cunku genglerde ve yetiskinlerde zamanla olusan davranis degisimi, etkili bir baris
egitiminin uzun vadedeki gereksinimlerinden biridir. Baris egitimi tum halki igine
alabilmelidir. Bunu saglamak da okullarla ve 6grenme gevreleriyle gergeklesebilir
(Fountain, 1999).

Baris egitimi, UNICEF’ in kaliteli egitim vizyonunun 6nemli bir parcasidir. 1990
yilinda yapilan Dinya Egitim Bildirimi’ne (World Decleration on Education) gore en
temel 6drenme sadece dil ve matematik bilgilerini degil, ayni zamanda bilgi,
beceri, davranis ve degerleri de icermelidir. CUnku gelismeye katkida bulunmak
icin yasarken ve caligirken tium bunlara ihtiyacimiz vardir. Ek olarak, birey olarak
sosyal adaletin gelismesine katkida bulunmak, farkhliklari kabullenmek ve barig
bilincine sahip olmak gibi sorumluluklarimiz vardir (Inter-Agency Commision,
1990).

1990’dan gunimuze kadar, UNICEF’ in birgok belgesi, UNICEF’ in temel egitimde
belirledigi bu vizyonu destekler niteliktedir. UNICEF’ e goére, birbirine bagimh
dunya icin, temel egitim surecinde bilgi, beceri, davranig ve degerler barisclil

yasam Uzerine insa edilmelidir.

UNICEF’ in 1999 yilindaki toplantisinda”’Egitim ve o6grenim slreci ekonomiyi
desteklemek igin beseri sermayeyi, sosyal sermayeyi desteklemek icin ise hoggoru
ile bagkalarina saygi ile ailede, toplumda, ekonomik hayatta her bireyin hakkini
esit oldugu bilincine vararak bigimlendirmelidir ” kesin kararina varmigtir (Fountain,
1999).

1.7.2.16. Bans Egitimi icin Firsat Pencereleri

Barig egitimi kavramlarina, beceri ve tutumlarina okul iginde veya okul diginda

giris yapmanin yaratici birgok yolu vardir (Cremin, 1993).

e Internet: Gelisen teknoloji ile birlikte gocuklar ve gencgler tim dinyadaki
konular hakkinda bilgi sahibi olabilmekte ve bu konular hakkinda tartisma
imkani bulabilmektedir. UNICEF’ in hazirladigi ‘genglerin sesi’ isimli
gencglere bu konuda blyuk bir avantaj saglamaktadir. Fotograflar, yazilar,

resimler ve durum galigmalar aracihigiyla ¢ocuk haklari konusu, ¢ocuk ve
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savas, kiz gocuklar, gocuk isciligi, sehir ve c¢ocuklar gibi konular ele
alinmaktadir. Her bir konu igin genglerin dusuncelerini paylasip,
tartisabilecekleri ve karsilikli konusabilecekleri forumlar mevcuttur. Ayrica,
dizenlenen ‘Genglerin Sesi’ uluslar arasi konferanslarla gencler kendilerini
ifade edebilmektedir. Web sitesinin iceriginde baris egitiminin hedeflerini

desteklemek igin linkler bulunmaktadir (Baldo ve Furniss, 1998).

e ‘Benim sehrim’ CD room: Unicef tarafindan desteklenen CD, kullanicilara
hayallerindeki sehri tasarlama firsati verir. Hayallerindeki sehrin belediye
baskani olan kullanicilar; egitim, gevre kanunlari, saglk, sosyal ve kulturel
konularla ilgili bir dizi probleme ¢ézim Uretmeye calisirlar. Kullanicilar hem
bireysel hem de grup olarak c¢esitli problemlere ¢ozum uretebilmekte ve
¢ozumler hakkinda geri bildirimler almaktadirlar. Bu oyunla, kullanicilar
problem-cozme becerilerini gelistirmekte ve sosyal hayattaki ¢6zUm

gerektiren degisik sorunlari ele almaktadir (Fountain, 1999).

e Cocuk kitaplari: Kuguk yas gruplari da dahil olmak Utzere glncel gocuk
edebiyati barig ve anlasmazlik konularinda dikkat etmede kullanilacak etkili
bir yoldur. Hikaye kitaplari sayesinde g¢ocuklar problem-¢c6zme becerisini
gelistirmekte ve sorunlar karsisinda ortaya c¢ikabilecek sorunlari tahmin
edebilmektedir. Ornegin, ‘Sadoka ve Bin Turna Kugu’ hikayelerinde 2.diinya
savasinda Hirosima'ya atillan atom bombasinin yaydigi radyasyon sonucu

hastalanarak 6ldu. Bu hikayeyle barisa ilham verdi (Coerr, 1907).

‘Hayalim Barig’ isimli (UNICEF, 1994) Yugoslavyali c¢ocuklarin sanat
calismalarindan derlenen koleksiyon, ¢ocuklari savas ve baris konularinda kendi
vizyonlarini olusturarak, bunu sanatsal yollarla ifade etme imkani vermigtir.
Boylelikle  ¢ocuklar, kendi kitaplarini  kendileri  olusturma  konusunda
cesaretlendiriimektedirler. Hepsi gercek hikayeleri icerir. Kurgusal hikayelerde,
cocuk siirlerinde, sarkilarinda ve gizimlerde baris kavrami ve anlagmazliklarla bas

etme vardir.

e Geleneksel halk hikayeleri: Bircok kultirde, geleneksel halk hikayeleri
barig egitimi kavramlarini ve mesajlarini barindirir. Ornegin ‘Heaven and
Hell problem ¢dzmede igbirliginin faydalarini ortaya koyar. ‘Dividing
Camels’ isimli orta Dogu hikayesi problem ¢6zmede yaratici digstncenin
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gerekliligini, anlagsmazlik durumlarinda ise mumkun oldugunca her iki tarafin
da ¢ozumden kazangh ¢ikmasinin tavsiye edildigi bir hikayedir. Geleneksel
halk hikayelerinde barig mesajlari, yeni o6gretim materyalleri, Gretmenin
gerekliligini azaltmakta, barig egitimi programlarina kudlturel bir boyut

getirmekte, kulturel degerleri pekigtirmektedir (Chang, 1969).

Atasozi: Bazi kiltlrlerde, atasdzleri geleneksel bilgeligi sonraki kusaklara
aktarma konusunda énemli bir role sahiptir. Atasdzleri konusunda ¢ocuklar

dusunmeye sevk edilmeli ve tartisma imkani verilmektedir (Fountain,1999)

Sanat Calismalarn: Gorsellik, ¢ocuklarin soyut kavramlar olan baris,
anlagsmazlik kavramlarini anlamalarini saglar. Geleneksel sanat motifleri,
ornegin siyah-beyaz tasarimlar Masaai’de kullanilir. Bazi geleneksel

toplumlarda, sanat ¢aligmalari barigin ingasi torenlerinin merkezidir.

Cocuk haklari konulu 6gretim: Hemen hemen tum Ulkeler ¢ocuk haklari
toplantilarinda hemfikirdirler. Ulkeler arasinda yapilan bir antlagsmaya gére,
gelistirilmis egitim- 6gretim materyalleri yaygin olarak kullanilir. Bu konudaki
Oogretim baris egditimi kavramlarina yoénelik olarak bircok 6grenme firsati
sunar. Bu konular genellikle anlagsmazlik ve ¢dzimlerine odaklanmakta
olup, ayrimcilik, kendini ifade edebilme, 6zgurlik, farkindalik ve duslinme
Ozgurlugu gibi konulari igerir. Bu kavramlar ve konular yazma, drama ve

sanat, tartisma gibi yontemlerle ¢ocuklara ogretilir.

Ders kitabi analizi: Birgok 6gretmen barisg egitimi programini uygulama
konusunda ogretim materyallerinin azhigi nedeniyle kendini c¢aresiz
hissetmektedir. Ogretim materyali olarak dusik kalitedeki, modasi gecmis
ders kitaplari kullaniimaktadir. Ornegin, ders kitaplarinda kullanilan
resimlerde ayrimcilik ve basmakalip ényargilar mevcuttur. Egitim Ogretim
surecinde c¢ocuklar bu resimler ve yazilar yuzunden cinsiyete, irka, etnik
kokene kargi onyargilar gelistirerek, elestirel dugunme becerilerini gelistirme
konusunda geri kalmaktadir. Cocuklar bu konuda, ders kitabini nasil
bulduguyla ilgili olarak analizini bir mektupla belirtip, yerel gazetelerin
editorlerine, ders kitabi yayincilarina veya Milli Egitim Bakanligindaki ilgili
personele gonderebilmektedir.
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Dil ogretimi: Geleneksel okul mifredatlarinda bircok konu baris egitimini
vermek icin ara¢ olarak gorulebilir, fakat farkli dillerin 6gretiminin barig
egitiminde 6zel bir yeri vardir. Dil egitiminin (0zellikle de azinlik gruplari ve
multecilerin dillerinin 6gretimi) muazzam ve simgesel bir 6nemi vardir.
Cesitli dillerin konusuldugu toplumlarda, dil farkhliklari anlasmazliklara yol
agmaktadir. Ayrica, dil egitimi erken g¢ocukluktan itibaren, ¢ocuga farkl
kaltarleri, farkh Glkeleri ve toplumlari tanima, anlama firsati vermektedir.
Yabanci dil 6gretmenleri, farkli dil gruplarina mensup insanlar hakkindaki

onyargilari, basmakalip dusunceleri yikmahdir (Fountain, 1999).
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2. ILGILi ARASTIRMALAR
Bu bolumde, alan yazini incelenerek yurt diginda ve yurt icinde baris egitimiyle

ilgili yapilan g¢alismalara yer verilmistir.

2.1.Yurt Disinda Yapilan Banis Egitimi ile ilgili Calismalar
Brown (1991: akt: Tapan, 2006) tarafindan yapilan 6grenci ve 6gretmenlere baris
egitimi programinin uygulandigi ¢alismada; deney ve kontrol gruplari olusturularak
deney grubuna barig egitimi programi uygulanmig, kontrol grubuna ise bu konuda
herhangi bir egitim verilmemistir. Deney grubundaki 6grenciler ile 6gretmenlere
baris egitimi programi arabuluculuk yoluyla uygulanmistir. Uygulanan programin
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin catisma ¢ézme becerileri agisindan bir
fark olup olmadigini incelemigtir. Deney grubunda uygulanan Barig Egitim
Programr’nin uygulanmasindan sonra, okulda meydana gelen siddetin ve siddete

bagl disiplin sorunlarinin énemli dlgude azaldigi gortlmustar.

Kowalski (1994: akt: Aktas, 2012) tarafindan hazirlanan 6grencilere yonelik baris
egitimi programinin uygulandidi arastirmada; katilimcilara savas kavrami ve savas
konulari 6gretilerek, 6grencilerin bariga iliskin tutumlarinda herhangi bir degisiklik
yaratilip yaratilamayacag ortaya konulmustur. Oncelikle 6grencilere barig
kavramina yonelik tutum 6lgegdi uygulanmistir. Daha sonra on doért hafta slren
egitim sdreci sonunda Olgek tekrar uygulanmistir. Egitim surecinin basinda
ogrencilerin savasa karsl olan ortalamalari 3.04 iken egitim slreci sonunda bu
oranin 3.28" e yiikseldigi sonucu ortaya konulmustur. Ogrencilerin % 12’sinin
egitim surecinden etkilenmeyerek fikirlerinde herhangi bir degisim olmamistir.
Fakat 6grencilerin % 60’1 barigtan yana; % 20’si ise savastan yanlisi bir tutum

sergilemislerdir.

Harris (1996b) tarafindan yapilan Amerika’daki resmi ve 06zel okullarda, farkh
kademelerde uygulanan baris egitimi programlarinin incelendidi arastirmada, okul
oncesi egitimden, Universite egitimine kadar butun baris egitim programlarinin
ortaya konulmustur. Calismada, barig egitimi programlarinin agirhkli olarak

catisma ve problem ¢6zimu konularina odaklandiklari belirlenmistir.

Fuerverger (1997) tarafindan yapilan israil ve Filistinli égrenciler arasindaki
catismayi engelleyebilmek i¢in hazirlanan baris egitimi programinin uygulandigi

arastirmada, gelistirilen baris egitimi programi Neve Shalom ve Al- Salam’daki
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okullarda uygulanarak ¢alismanin sonucu ortaya konulmustur. Buna gore, belirli
bir kitleye 06zgu geligtirilen programin basarili sonuglar ortaya c¢ikardigi ve

ogrenciler arasindaki ¢catismalarin azaldigi tespit edilmigtir.

Bogart (2000) tarafindan yapilan arastirmada; 6gretmenlerin baris egditiminin
icerdigi negatif ve pozitif barigi nasil ele aldiklar ve uyguladiklari incelenmisgtir.
Buna ek olarak, 6gretmenlerin barig egditimini uygulamalarini etkileyen faktorler
g6z o6ninde bulundurulmustur. Ogretmenlerin  barig egitimini uyguladiklari
siniflardaki durumlari goézlemlenmigtir. Ayni zamanda o&grencilerle gorusmeler
yapilarak yorumlar ortaya konulmustur. Ogretmenlerden birincisi Hawai’ de
yetismig, Ohana kultirinu almig, gevreye karsi duyarli, sorumluluk bilincine sahip,
devlet okullarinda egitim almis bir 6gretmendir. Diger 6gretmen ise Amerika’'da
yetismesine ragmen, herhangi bir etnik kimlik belirtisi gostermeyen, iletigim
becerileri zayif, sorumluluk almaktan kaginan ve 6zel okullarda egitim almig bir
dgretmendir. Ogretmenlerin sahip oldugu kisisel faktérlerin, kiiltiirel gegmislerin ve
egitim deneyimlerinin baris egitimine etkisini arastirmak igin kullanilan yari
deneysel yapilandirilimig goérisme formu ile doért hafta boyunca dogal sinif
gOzlemleri veri toplama araci olarak kullaniimistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin kultdrel birikimlerinin baris egitimi uygulamalarina yansidigi fakat
baris egitimi hedeflerinin, baris egitiminin kazandirmaya calistigi kavram ve
becerilerin her iki sinifta da pozitif barisin kazanilmasi ve siddet icermeyen,
uzlasmaci davraniglarin ortaya ¢ikmasi bakimindan benzer sonuglar gosterdigi

belirlenmistir.

Johnson (2001) tarafindan yapilan arastirmada, baris farkindaligi olusturmak igin
ogrencilere yonelik bir baris egitimi program hazirlamistir. Hazirlanan program bir
ay boyunca okuldaki tim o6grencilere program uygulanarak, 6égrencilerin catisma
¢bzme becerileri Uzerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin  sonucunda,
Ogrencilerin  buyluk bir kismi c¢atisma ¢6zme basamaklarinin  tamamini
ogrenmiglerdir. Buna ek olarak, ogrencilerin c¢atisma ¢o6zme yaklagimlarini
yalnizca okulda degil, okul disinda da kullandiklari tespit edilmistir. Kazanilan
becerilerin ise okul basarisini da arttirdidi arastirmada ortaya konan bir baska

sonugtur.

Ediger (2003) tarafindan yapilan arastirmada, egitim programlarinin baris

kavramini o6gretme konusunda yeterli olup olmadigi ortaya konulmustur.
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Programlar incelenerek, programda yer alan savas ve barig kavramlar
aciklanmigtir. Calismanin sonucunda Oneri olarak, programlarda ogrencilerin
farkhliklara saygi degerini destekleyecek etkinliklerin olmasinin, deneyimsel
ogrenmeye yer verilmesinin, demokrasi anlayiginin 6grenciye benimsetilmesinin,
herkesin esit haklara sahip olmasi gerektigi konusunda 0ogrencilerin
bilinglendirilmesinin savas ve baris kavramlarinin kazandirilmasindaki 6nemi

vurgulanmigtir.

Kirk (2004) tarafindan yapilan arastirmada, kadin 6gretmenlerin baris egitimindeki
rolu uzerine galisiimigtir. Afganistan, Etopya ve Guney Sudan’ da yagsayan kadin
ogretmenlere barig egitimiyle nasil degisime onculuk edebilecekleri anlatiimigtir.
Egitim surecinden sonra elde edilen verilere gore, kadin ogretmenlerin barig

egitiminde daha etkin olabilecegi tespit edilmistir.

Spears (2004: akt: Sagkal, 2011) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim
5.sinif 6grencilerine yodnelik hazirlanan baris egditimi programi uygulanmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan baris egitimi programi Marthin Luther King’ in
siddetsizlik ilkelerine dayanmaktadir. Barisg egitimi programinin uygulanmasinin
ardindan, 6grenci ve velilerle gorusmeler yapilmistir. Elde edilen verilere gore,
ogrenciler olumlu ve iyimser bir bakis agisina sahip olmuslardir. Bununla birlikte,
ogrencilerin baris, catisma ve insan haklari konularinda daha duyarli olduklari
ortaya konmustur. Ayrica o6grenciler farklihklara saygi, 6zsaygi, karar-verme,

dusunme gibi konularda olumlu degisimler gosterdikleri tespit edilmigtir.

Kupermintz ve Gavriel (2005) tarafindan yapilan arastirmada, israil ve Filistinli
cocuklarin gatisma ¢ozme becerilerini kazandirmak igin gelistirilen baris egitimi
programi uygulanmigtir. Calisma kapsaminda ele alinan baris egitimi programi
kontrol edilemez duzeydeki c¢atismalarin ¢oziumune gore vyapilandiriimistir.
Calisma sonucunda elde edilen verilere gére, israil ve Filistinli cocuklar kendilerini
digerlerinin yerine koyarak, farkli bakis acilariyla degerlendirmeler yapabildikleri,

empati becerilerini gelistirdikleri sonucu ortaya konulmustur.

Danesh (2006 ) tarafindan hazirlanan arastirmada kullanilan program, uygulanan
en kapsamli, en detayli ve uzun bir egitim sudreci gerektiren baris egitimi
programidir. Hazirlanan Baris igin Egitim Programi, dokuz ciltten olugsmakta olup,

barig arastirmacilar i¢in rehber bir galisma niteligindedir. Arastirma Bosna’da
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uygulanmigtir. Programin en temel amaci anlagsmazlik, gatisma ve siddete karsi,
bireyde baris insa etmeyi esas almistir. Baris igin Egitim Programinda, kisilerarasi
ve gruplar arasi baris kavraminin olusmasi ve bunun icin gerekli becerileri bireye
kazandirmay! amaglamistir. Calismanin 6rneklemini 5000 6gretmen ve personel
tarafindan uygulanan baris egitimine katilan 80.000 6grenciyi olusturmaktadir.
Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, bireysel ve toplumsal boyutta
yasanan ¢atisma durumlarinin ortaya ¢ikardigi psikolojik engellerin buyuk oOlgtde

giderildigi gbzlemlenmistir.

Kadivar (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, c¢ok kulturlilige ydnelik
hazirlanan baris egitimi programi lise duzeyindeki oOgrencilere uygulanarak,
programin sosyal ve duygusal ogrenme duzeyi Uzerindeki etkisini Uzerinde
calisiimistir. Calismada, ayni okuldaki 2 grup belirlenerek, dgrencilerinden 30
ogrenci deney grubunda, 30 6grenci de kontrol grubunda yer almistir. Hazirlanan
¢ok kultirli barig egitimi programi, bir donem boyunca deney grubundaki
ogrencilere uygulanmig, kontrol grubundaki 6grencilere ise bu konuda herhangi bir
islem yapilmamistir. Calismada kullanilan 6lgme araglari, deney ve kontrol
gruplarina programin dncesinde, ortasinda ve sonunda olmak Uzere altisar haftalik
araliklarla uygulanmistir. Arastirma sonucu elde edilen veriler nitel ve nicel olarak
degerlendirilmistir. Nicel verilerden elde edilen bulgulara gore, ¢ok kulturlu baris
egitimine dahil olan deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere
gore, iletisim, karar alma, sorumluluk alabilme, duygulari anlama ve ifade etme
becerilerinin gelistigi, belirlenen hedefleri gergeklestirme konusunda basariya
ulasma oranlarinin artti§i, ve sorunlarla bas etme becerilerinin gelisim gdsterdigi
ortaya konmustur. Nitel verilerden elde edilen bulgulara goére ise, deney
grubundaki 6grencilerin 6z farkindalik, kendini yonetme ve sorumluluk alma, karar
verme duzeylerinin dnemli bir dizeyde arttigi, kisisel ve Kisilerarasi iletisim

becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir.

Walker (2007) tarafindan yapilan arastirmada, Baris insasi  Egitim
Programinin etkililigi incelemek i¢in anasinifi, 1., 3. ve 4. sinifa devam eden 111
¢ocuga uygulanmigtir. Calismada, 6grenciler deney grubu ve kontrol grubu olarak
2’ye ayrilarak, on test ve son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullaniimigtir.
Baris insasi programi 20 saatten olusan bir egitim sirecini icermektedir.

Arastirmanin sonucundan elde edilen verilere gore, deney grubundaki baris ingasi
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egitim surecine dahil olan c¢ocuklar, bu egitimi almayan kontrol grubundaki
cocuklara gore, catisma ve anlasmazlik durumlarinda uzlasmaci bir tutum
sergilemislerdir. Deney grubunda yer alan ilkdgretim dizeyleri karsilastirildiginda;
catismalarin ¢ézimune yonelik davranislardaki olumlu degisim en fazla 4. sinif
ogrencilerinde gorulmastur. Buna ek olarak, deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin problem ¢6zme becerileri incelendiginde, egitim surecine katilan

deney grubundaki 6grencilerin problem ¢ozme becerilerin arttigi tespit edilmistir.

King (2007) tarafindan yapilan arastirmada, farkli llkelerdeki (israil, ispanya,
Almanya, Endenozya, Kore, Japonya ve Amerika) dini inaniglarla ile barig
arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, dini
inaniglarin ve ogretilerin barig egitimini kapsayan konu ve kavramlarla yakindan

iligkili oldugu ve barig egitimini destekledigi sonucuna ulasiimigtir.

Frias (2008) tarafindan yapilan doktora tez calismasinda, 8-13 yas arasindaki
cocuklar ile ¢ocuklarin ebeveynleriyle gorusmeler yapilmistir. Amerika, Guney
Kore ve Filipin kokenli Amerikali 38 ciftin katilimci olarak belirlendigi ¢alismada,
cocuklarla yapilan gorugsmelerde vyari yapilandiriimis gorugsme teknigi
kullaniimistir. Calisma slrecinde arastirmaci, oncelikle ¢ocuklara iki bos sayfa
vermig, daha sonra bu sayfalara barisa ve savasa iligkin resim g¢izmelerini
istemistir. Cocuklar resimlerini tamamladiktan sonra, arastirmaci tarafindan
¢ocuklara resimde neyi anlatmak istediklerine iligkin sorular sorulmustur.
Cocuklardan alinan cevaplar kayit altina alinarak igerik analizi yapiimigtir.
Cocuklarin ebeveynlerine ise Hawk / Dove Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen verilere gore, cocuklarin barisa yonelik gorislerinin yedi
tema altinda toplandigini gorulmustir. Bu temalardan barisa iligkin olanlar;
olumsuz barig, bariscil insanlar, insanhga ait olmayan simgeler, olumlu duygular,
sessizlik durumu, olumlu sosyal eylemler etkilesimler ve guzellik temalandir.
Savasa iliskin temalar ise saldirgan eylemler, savasin sonuglari, olumsuz
duygular, silah gibi nesneler, ¢atisma, savasan insanlar ve dogal felaketlerdir.
Kulturel kokenin dayanak noktasi oldugu arastirmada, Amerika ve Filipin kokenli
ailelere ait ¢ocuklarin resimleri kisisel dizeyde barigi sembolize ederken; Kore
kokenli Amerikali ailelere ait cocuklarin resimleri uluslararasi duzeyde barisi
almistir. Arastirmaci c¢alismasinda, ebeveyn tutumlari ile gocuklarinin resimleri

arasindaki iligkileri inceleyerek bariscil tutuma sahip ailelerin ¢ocuklarinin
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resimlerinde daha ¢ok barig temalarinin yer aldigini; bariscgil tutuma sahip
olmayan ailelerin ¢cocuklarinin resimlerinde daha ¢ok savas temalarinin iglendigi

ortaya koymustur.

2.2. Yurt iginde Yapilan Barig Egitimi ile ilgili Galismalar
Demirtag (1991) tarafindan yapilan arastirmada, savas ve barig kavramlarini
aciklanarak, baris egitiminin neden gerekli olduguna ve barig egitiminin dnemine
yer verilmigtir. Calismanin sonucunda, baris egitiminin nasil gerceklesecegine dair
catisma ¢ozme becerisi, demokrasi egitimi, empati yetenegdinin gelistirimesi, ¢ok
kaltarloluk, batan derslerde baris igerigine yer verilmesi gibi Onerilerde

bulunulmustur.

Kamaraj ve Kerem (2006) tarafindan yapilan arastirmada, farkl Ulkelerde erken
cocukluk doneminde uygulanan Barig egitiminin durumunu saptamak ve ulkeler
arasindaki benzer ve farkh yonleri ortaya koymak amacglanmigtir. Calismanin
orneklemini okul o©ncesi egitim alaninda c¢alisan ogretmenler, idareciler,
akademisyenler ve sivil toplum géndalllleri olusturmustur. Calismanin sonucunda
elde edilen sonugclara gore, BM insani gelismislik indeksine gore gelismis Ulkelerde
baris kavrami, savas olmama halinin daha oOtesinde bir kavram olarak
tanimlanirken, gelismekte olan ve gelismemis ulkelerde tam tersi bir durum s6z
konusudur. Gelismis Ulkelerde baris egitiminin 2 -3 yas arasinda baglamasi ve ilk
egitimin aile tarafindan verildigi ortaya konmustur. Diger ulkelerde ise baris
egitiminin baslangi¢ yasinin ¢ok daha Ust seviyelerde oldugu tespit edilmigstir.
Calismanin oOnerilerinde ise, barisin bir kiltir olarak gelisim gdsterebilmesi icin
dogumdan 2 yasa kadar ailelere uygulanacak barig egitimlerinin hazirlanmasinin
gerekliligi ve 2 — 6 yas arasinda ise okul dncesi 6gretmenlerinin barig egitimi

surecini devam ettirmelerinin sureklilik agisindan énemine vurgu yapilmistir.

Geng (2006) tarafindan yapilan arastirmada, Turk-Yunan barig egitimi girisimleri
coklu metodoloji yontemi kullanilarak degerlendirilmistir. Calismada, deney ve
kontrol grup arasindaki dugtnsel empati, davranissal empati ve glvene etkisi
konulari incelenmistir. Arastirma sonucunda, iki grup arasinda gore dusunsel
empati, davranigsal empati ve glven seviyeleri agisindan anlaml bir farklilk

oldugu tespit edilmistir.
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Tapan (2006) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 8. sinif 6grencilerine
yonelik hazirlanan Barisg egitimi programi uygulamistir. Caligsmada, deney grubu
ve kontrol grubu olusturulmus ve gruplarin ¢catisma ¢bzme becerileri arasinda
herhangi bir farklihk olup olmadigi incelenmistir. Calismanin sonucunda elde
edilen verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna goére, ¢atisma
¢6zme becerileri konusunda daha yeterli olduklari, ¢atisma durumlarinin olumliu
yonlerini de fark edebildikleri ve ¢atisma ¢ézme becerilerini ginlik hayatlarinda da
kullanabildikleri ortaya konulmustur. Baris Egitimi uygulanmayan kontrol
grubundaki 6grencilerin ise ¢atisma ¢6zme konusunda olumsuz yontemleri

kullanmayi surdukleri gérulmustar.

Coskuner (2008) tarafindan yapilan calismada, 6grenciler yoénelik hazirlanan
barig egitimi programinin, siddet Uzerindeki etkisi Uzerine ¢alisiimigtir. Hazirlanan
baris egitimi programinda muzakere ve arabuluculuk sureclerine, barig, siddet ve
catisma kavramlarina, iletisim becerilerine yer verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin oldugu yan deneysel calismada o6grenciler 32 saatlik bir etkinlik
programina katilmislardir. Programin etkililigi ise On-test ve son-test gruplu yari
deneysel desenle dl¢ulmustir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore,
barig egitimine katilan deney grubundaki 6grencilerin saldirganlhik duzeylerinde
kontrol grubundaki 6grencilerin saldirganlik duzeylerine gore anlaml duzeyde

azalma gosterdigi tespit edilmigtir.

Ekinci (2010) tarafindan yapilan arastirmada; ilkdgretim seviyesinde gorev yapan
ogretmenlere yonelik baris egitimi programi uygulanmigtir. Barig egitimi
programinda 0zsaygi, 0zdenetim, guven, elestiriye acgik olma, Kigiler arasi
iligkilerde tehdit hissetme, tartigmalara katiima, empati ve problem ¢6zme
becerilerine yer verilmektedir. On test- son test gruplu deneysel calismada, deney
grubundaki 6gretmenlere 12 hafta sdren baris egitimi programi uygulanmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere gore, deney grubunun kavgaci tutum
ve pazarlik¢i olma boyutlarinda anlamli azalma oldugu saptanmistir. Kontrol

grubunda ise s6z edilen boyutlarda anlamli bir farklik gérdlmemistir.

Gazioglu (2008) tarafindan yapilan galismada, egitim fakultesinde 6grenim gdéren
330 oOgrenciye Baris Egitimi ve Catisma Coézimleme Egitimi uygulanmistir.
Calismada baris ve catisma c¢ozimleme egitimlerinin duygusal zeka, benlik

kavrami ve catisma ¢Ozme becerilerine olan etkisi konusunda incelemeler
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yapilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, egitime dahil olan
ogrencilerin duygusal zeka, benlik kavrami ve gatisma ¢dézme becerilerinin anlamli
duzeyde arttirdigini gézlemlenmigtir. Buna ek olarak, birlestiriimis Barig Egitimi ve

Catisma Cozimleme Egitimi programinin daha etkili oldugu ortaya konmustur.

Arsal (2008) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim programlarinda yer alan
kazanimlarin barig egitimini ne Oolgude destekledigini konusu incelenmistir.
Calismada sonucunda elde edilen verilere gore, barig egitimi ile ilgili secilen
degerler; hatayl kabullenme, problem ¢dézme becerisi kazanma, ahlaki degerler,
farkhliklara saygli duyma, duygularin ifade edebilme, haklara saygi duyma
konulariyla alakali kazanimlardir. llkdgretim birinci sinifta yer alan bu kazanimlar
g6z 6nlnde bulunduruldugunda hayat bilgisi, sosyal bilgiler, din kaltiri ve ahlak
bilgisi derslerinde bu kazanimlara rastlanildi§i goriimustir. Fakat kazanimlarin
barig egitimini olusturan temel kavramlar ve beceriler konusunda yeterli olmadigi
ve ders kitaplarinin da bu konuda gerekli donanima sahip olmadidi tespit

edilmistir.

Sagkal (2011) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdégretim altinci sinif dizeyindeki
ogrencilerin saldirganlik ve empati dizeylerinin barisa etkisini incelemek tzere bir
calisma yapilmistir.  Calismada orneklem olarak, dusik sosyo - ekonomik
duzeyde bulunan iki okul belirlenmigstir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak, her
iki gruba da saldirganlik olgegi ve cocuklar icin empati olgegi uygulanmistir.
Calismada sonucunda elde edilen verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki o6grencilere goére saldirganlik egdiliminde azalma goruimus,
empati dlzeyleri ise artmistir. Buna ek olarak, barig egitimi programini katilan
ogrencilerin siddet ve baris kavramlarina yonelik farkindaliklarinin arttigi, iletisim
ve catisma ¢6zme becerilerinin gelistigi, bu durumun da sinif ve okul atmosferinde

olumlu bir gelisim gosterdigi ortaya konmustur.

Karaman Kepenekgi (2010) tarafindan yapilan calismada, vatandaslk egitimi
almig Universite ogrencilerinin barigsa yonelik algilarini belirlemek amaciyla
ogrencilerden veri toplanmigtir. Calismanin sonucundan elde edilen verilere gore,
ogrenciler ulusal barigi ulusal birlik ve huzurun saglanmasi, uluslar arasi barisi ise
devletlerarasi iligkilerin iyilestirilmesi olarak tanimlamiglardir. Kaynaklarin

paylasiminda sikintilarin olmasi ise savas sebebi olarak gosterilmistir.
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Demir (2011) tarafindan yapilan arastirmada, Turkiye'nin barig egitimine bakis
acisi incelenmistir. ilkdgretim diizeyinde egitim veren dgretmenlerle yapilan nitel
¢alismanin sonucunda elde edilen verilere gore, barig egitiminin 6gretiminde en

onemli rolin ogretmenlere ait oldugu tespit edilmistir.

Coskun (2012) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim birinci ve ikinci sinif
duzeyinde yer alan kazanimlar, kavramlar, beceriler ve degerler barig egitimi
acgisindan ele alinmistir. Buna ek olarak, ilkdgretim kurumlarinda c¢alisan
ogretmenlerin ilkogretim programlarindaki baris egitiminin yeterliligi konusundaki
goruglerine basvurulmustur. Calismanin sonucunda, ilkdgretimde yer alan
derslerin baris egitimini kismi dlgiide destekledigi, en ¢ok destekleyen dersin ise
ikinci kademede yer alan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi oldugu ortaya
konulmustur. Arastirmanin nitel verilerinin sonuglarina gore ise 6gretmenler; barig
egitiminin icerdigi temalarin, becerilerin, degerlerin, tutumlarin ve baris egitiminin
temel ilkelerinin programda belli 6lgide bulundugunu belirtmiglerdir. Programlarin
incelenmesi ile ortaya ¢ikan sonuglar ile 6gretmenlerin goruglerinin buyuk olgude

uyustugu gorulmektedir.

2.3. lgili Arastirmalar Ozet
Barig egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, c¢alismalarin ¢ogunlukla
farkh kademelerdeki 6grencilere ve 6gretmenlere yénelik hazirlanan baris egitimi
programlarinin uygulanmasina donuk oldugu ve arastirmalarin yari deneysel ve

deneysel yontemlerle yapildigi gérilimektedir.

Calismalarin 6rneklem grubunun ise ilkogretim, lise ve Universitede egitim alan
ogrenciler ile ilkogretim ve lise duzeyinde egitim veren ogretmenlerin olusturdugu

goOrulmektedir.

Yapilan arastirmalarda uygulanan barig egitimi programlarinin katiimci grubunun
davraniglarinda bir degisiklik olup olmadigini 6lgmek, ¢alismalarin temel hedefini

olusturdugu gorulmektedir.

Arastirmalardaki, ogrencilere ve oOgretmenlere yonelik hazirlanan barig egitimi
programlarinin problem ¢dézme becerileri, anlasmazliklar durumunda uzlasma ve
catisma durumlariyla bas etme konulariyla alakali oldugu gorulmektedir.

Arastirmalarin sonucunda elde edilen verilere gore ise barig egitimiyle ilgili bu
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konularda olumlu yonde davranis degisikligi meydana geldigi ve iletisim

becerilerini 6nemli dlgude arttirdigi gorulmektedir.

Arastirmalarin  6neri  boéliminde barig egitiminin kazandirmayi hedefledigi
becerilerin, farkh kademelerdeki programlarda daha fazla yer almasi gerektigi

belirtilmigtir.
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3.YONTEM
Bu bodlumde arastirmanin yontemi, calisma grubu, veri toplama araclari, veri
toplama araglarinin uygulanigi, verilerin iglenmesi ve ¢ozumlenmesi, arastirmanin

gegerligine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi
Bu arastirma, okul oncesi ogretmenlerinin barig egitimine yonelik goruglerini
belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirmada, nitel aragtirma yontemi kullaniimistir.
Nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi, elde edilen verilerin daha yakindan
incelenmesini ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara ulagilmasini gerektirir
(Yildinm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada veriler, yari yapilandiriimis gérisme
teknigiyle toplanmigtir. Yari-yapilandiriimis gérisme teknigi, arastirma problemi ile
ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini glvence altina almak igin
gelistirilmis bir yontemdir. Benzer konulara yonelmek yoluyla degisik insanlardan
ayni tar bilgilerin alinmasi amaciyla hazirlanir (Yildirm ve Simsek, 2008). Yari
yapilandiriimig goérisme tekniginin de kullanildigi bu arastirmada, goérusme
yapilacak okul o&ncesi Ogretmenlerinin belirlenmesinde amacli 6rnekleme
yontemlerinden 6lgit érnekleme kullanilimistir. Orneklem grubundaki 6gretmenler
Ozel Okullar Birligi Dernegi 3. Temel Egitim Kongresi'ndeki baris egitimi konulu
sempozyuma katilan dgretmenler olusmaktadir. Arastirmaci, 6gretmenlerin barig
egitimi konusundaki farkindalik duzeylerinin daha yuksek olmasindan dolayi
ogretmenlerden derinlemesine bilgi almayi amacglamigtir. Arastirmanin orneklemini
2013-2014 egitim - 6gretim yilinda Eskisehirdeki MEB’ e bagl 6zel ve resmi okul
oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan ve egitime katilan 40 okul oncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Gorigme formu sorulari, alan yazin dogrultusunda
arastirmaci tarfafindan hazirlanmistir. Gérisme sorulari iki alan uzmani ve bir
Oolcme degerlendirme uzmaninin gorugleri dogrultusunda, onerilen degisikliklere
gore tekrar dizenlenmis ve son halini almistir. Gérismelerden elde edilen veriler
tanimlanarak, birbiriyle benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar gercevesinde

bir araya getirilerek, yorumlanmistir.

3.2. Galisma Grubu
Bu calisma icin belirlenen o6rneklemi 2013-2014 egitim - Ogretim yilinda
Eskisehirdeki okul oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan okul Oncesi

ogretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini amagcli 6rneklem yontemi
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ile secilen 40 6gretmen olusturmaktadir. Amacli 6rneklem derinlemesine arastirma
yapabilmek i¢in galismanin amaci dogrultusunda bilgi agisindan zengin durumlarin
secilmesidir (Yildirm ve S$imsek, 2008: 107). Nitel arastirmalarda rastgele
orneklem secmek yerine, amagli érnekleme tercih edilir (Miles ve Huberman,
1994). Amaglh orneklem yontemlerinden Olgit orneklem kullanilarak, goérisme
yapilacak ogretmenlerin daha once baris egitimi ile ilgili sempozyuma katiimis
olmalarina dikkat edilmistir. Bu nedenle daha &nce barisg egitimiyle ilgili
sempozyuma katilan 6gretmenler calisma igin uygun bulunmustur. Arastirmacinin
da katilldigi barig egditimi sempozyumunda, barig egitimi ile ilgili genel bilgiler
alaninda uzman arastirmacilar tarafindan  katihmcilarla  paylasiimistir.
Sempozyumda, baris egitiminin tanimi, toplum igin énemi ve konuyla ilgili

arastirma sonuglari ele alinmistir.
3.2.1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Arastirmanin calisma grubundaki 40 6gretmenden 19'u M.E.B.’ e bagl 6zel
anaokullarinda calisirken, 21’i resmi anaokullarinda c¢alismaktadir. Calisma

grubuyla ilgili demografik bilgiler gizelge 3.2.1. ‘de verilmigtir.

Cizelge 3.2.1. Ogretmenlerin demografik dzelliklerine gére dagihmi

Ozel Resmi
anaokullarinda galisan anaokullarinda ¢alisan
ogretmenler ogretmenler
Erkek - 2
Cinsiyet
Kadin 19 19
1-5yil 13 7
Mesleki 6-10 yil 4 12
Deneyim 11-15yil 2 1
16-20 yil - 1
21 yil ve Uzeri
Lisans 15 17
Ogrenim  Y.Lisans 4 2
Durumu Doktora - 2
Baris Alan 19 21
Egitimi ile
Alma Almayan
Durumu
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Cizelge 3.2.1den de anlasilabilecegi gibi c¢alisma grubunu olusturan 40
ogretmenden 19u 0Ozel anaokullarinda gorev yapmaktayken, 21'i resmi
anaokullarinda gorev yapmaktadir. Ogretmenlerden 38 ‘i kadin 2’si erkektir.
Ogretmenlerin 20’si 1-5 yilik, 16’s1 6-10 yillik, 3'G 11-15 yillik ve 1§ 16-20 yillik
deneyime sahiptir. Ogretmenlerin 32’si lisans programlarini 6’si yiiksek lisans
programlarini ve 2’si doktora programlarini tamamlamistir. Ogretmenlerin tamami

baris egitimiyle ilgili sempozyuma katiimistir.

3.3. Veri Toplama Araclari
Bu arastirmada veri toplamak igin arastirmaci tarafindan geligtirilen vyari-
yapilandiriimis goérisme formu kullaniimistir. Gérisme formu iki kisimdan
olusmaktadir. ilk kisim katilimcilara yonelik hazirlanan kisisel bilgi formu yer
almakta, ikinci kisimda ise okul Oncesi ogretmenlerinin baris egitimine iligkin
goruglerini  belirlemek UGzere hazirlanmig sorular bulunmaktadir. Goérisme
formundan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi araciligiyla

toplanmisgtir.

3.3.1. Kigisel Bilgi Formu
Kisisel bilgi formunda, cinsiyet, yas, mesleki deneyim, édrenim durumu, calistigi
okul tura, barisg eg@itimi konusunda ders alip almadigi veya barisla ilgili herhangi bir

¢alismaya dahil olup olmadigina iligkin 7 adet soru yer almaktadir.

3.3.2. Baris Egitimine Yonelik Yari-yapilandiriimig Goriisme Formu
Bu arastirmada kullanilan yari-yapilandiriimig goérisme formu, okul Oncesi
ogretmenlerinin baris egitimine yonelik goruslerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Arastirmaci goérusme formu sorularini hazirlarken, alan
yazinin incelemis ve baris egitimi Uzerine c¢alisan uzmanlarin goruslerini goz
onunde bulundurmustur. Bu inceleme sonucunda gérisme formuna agiklayici ve
derinlemesine bilgi almayi saglayacak sonda ve alternatif sorulari eklemigtir.
Gorusme sorulari iki alan uzmani ve bir 6lgme degerlendirme uzmaninin gorusleri
dogrultusunda, o6nerilen degisikliklere goére tekrar dizenlenmis ve son halini
almistir. Gérisme sorularinin anlagilabilirligini test etmek amaciyla 2 okul éncesi
dgretmeniyle pilot uygulama yapilmigtir. Ogretmenlerle yiz yilize gdrismeler
yapilarak, sorularda anlam karmasasina sebep olabilecek ifadenin olup olmadigi

belirlenmeye calisiimigtir. Pilot uygulamalar sonucu sorularin acgikligi ve
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anlasilirhgr kontrol edilerek hatalarin ve eksiklerin giderilmesi saglanarak ve

gorusme formuna son sekli verilmistir.

Gorisme formu 21 acgik uglu sorudan olugsmaktadir. Gérisme formu araciligiyla

ogretmenlerin;

e Barns, barig egitimi kavramlarina ve baris egitimi becerilerine yonelik

dugunceleri,
o Barig egitimiyle ilgili bilgi duzeylerinin mesleki uygulamalarina yansimasi,

e M. E. B. 2013 Okul dncesi egitim programinin baris egitimini uygulamaya

uygunlugu,
¢ Ailenin baris egitiminin saglanmasindaki rold,
e Okulun baris egitiminin saglamasindaki rolt

e Okul Oncesi egitimde barig egitimi bilincinin geligtiriimesi konusunda

yapilabilecek galigsmalar
e Baris egitiminin saglanmasinda ihtiya¢ duyduklari destekler

hakkindaki gorusleri alinmistir.

3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanisi
Yari-yapilandiriimis gérisme formundaki sorular katilimcilara yoneltimeden once,
katilimcilara ¢alismanin amaci ve dnemi anlatiimistir. Gérusmeler, katilimcilarin
izni alindiktan sonra ses kayit cihazina alinarak gergeklestirilmistir. Gorismelerde
ogretmenlerin daha rahat ve samimi cevap vermelerini saglayan ortamlar
olusturulmaya caligilmis ve 6gretmenlere yonelik 1Isinma sorulariyla baslanmistir.
Arastirmaci ve katilimcinin goérismesi sessiz bir gorisme ortaminda yapilmigtir.
Gorusmeler, ortalama 25-35 dakika arasinda surmustlr. Gorismenin sonunda,
katihmcilarin ¢gogu barig egitimi konusunda goruslerinin alinmasindan duyduklari

memnuniyeti dile getirmislerdir.

3.5. Verilerin islenmesi ve Céziimlenmesi
Veri analizi asamasinda, arastirmaci tarafindan ses kayit cihaziyla kaydedilen
veriler, her gérismeden sonra gorisme dokim formuna aktariimistir. Gérisme
dokum formu ve ses kayitlari bir uzman tarafindan incelenerek hatali ve eksik

kisimlarinin olup olmadidi kontrol edilmigtir. Analizler yapilmadan 0Once uye
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denetimi yontemi kullaniimistir. Goérusme dokum formu, rastgele segilen 6
katilimciya sunulduktan sonra katilimcilardan kaydin dogru olup olmadigi
konusunda gerekli onay alinmis ve analize baglanmigtir. Analiz sonucu elde edilen
veriler icerik analiz teknigiyle ¢cdzimlenmistir. icerik analizi, nitel veri analiz tiirleri
arasinda en sik ve yaygin kullanilan yontemlerden biri olup genellikle yazili ve
gorsel verilerin analiz edilmesinde kullaniimaktadir (Silverman, 2001). Bir uzman
ve arastirmaci tarafindan her bir sorunun dokdmleri ayri ayri incelenerek
kodlanmigtir. Belirlenen listedeki kodlar karsilastirilmis ve sonuglarin tutarh oldugu
gOrulmustaur. Sorularin cevaplarinda vurgulanan 6zellikler belirlenerek, tekrarlanma
sikliklari ortaya konulmustur. Bu agsamalardan sonra arastirmaci tarafindan veri
analizi tamamlanmis ve arastirmanin bulgularina ulasiimistir. Gizlilik ilkesine
dayanilacagi gerekgesiyle, ogretmenler 0O-1,0-2,0-3... seklinde kodlanmistir.
Bulgular ve tartigma bolumunde, 6gretmenlerin alintilarina kodlar kullanilarak yer

verilmigtir.

3.6. Aragstirmanin Gegerligi ve Gilivenirligi
Nitel arastirmalarda gecerlik, ele alinan konunun arastirmaci tarafindan tarafsiz
g6zlenmesidir. Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik, arastirma sonuglarina ulagsilirken
takip edilen surecin galisilan gercgekligi ortaya ¢ikarmadaki yeterliligidir (Yildirnm ve
Simsek, 2008).

Yari-yapilandiriimis gérusme formunun i¢ gecerliligini saglamak amaciyla uzman
gorugleri  dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilmistir.  Ayrica, c¢alisma
grubunun disindaki 2 6gretmenle pilot gorugmeler yapilmis ve yaziya aktarilan ses
kayitlari iki uzman tarafindan incelenmistir. Dokimlerin incelenmesinin ardindan
gerekli dnerilere gore duzenlenme yaptiktan sonra goérisme formu son halini

almigtir.

Arastirmanin i¢ gecerligine yonelik, arastirmaci tarafindan Uye denetimi yontemi
kullaniimistir.  Uye denetimi yodntemi, arastrmaya katilan katilimcilardan
gorusmenin yazili halinin dogru olup olmadigi konusunda onay alinmasi iglemidir
(Punch, 2005). Arastirmaci, gorugsme dokim formunun yazili halini rastgele
sectigi 6 katiimciya gostererek, kaydin dogru oldugu sonucuna ulagsmistir. Gerekli

onaylar alindiktan sonra, analiz agamasina gegilmistir.

63



Guvenirlik kapsaminda, galisma grubundan elde edilen veriler aragtirmaci ile nitel
arastirma konusunda bir uzman tarafindan ayri ayr analiz edilmigtir. Guvenirlik
dizeyinin ortaya konulmasinda, Uyum YUzdesi (Agreement Percentage) Gorus
birligi/(Gorls birligi+Gorts ayriligi) X 100 formald kullaniimigtir (Bakeman ve
Gottman, 1997 ). Calismanin kodlayici (intra-rater) guvenirligi .90,75 olarak
bulunulmustur. Ayrica, arastirmaci kendi tutarhdini sinamak icin, 3 ogretmenle
yaptigi gérismeleri farkli zaman dilimlerinde tekrar kodlamis ve ayni sonuglari

elde etmistir.

Wolcott, nitel arastirmalarda ¢alisma grubunun dogrudan goéruslerine alintilarla yer
verilmesinin sonuglari acgiklamak ve gecgerlik acisindan 6nemli oldugunu
savunmaktadir (1990). Bu noktadan hareketle ¢alismanin gecerligini artirmak igin

katihmcilarin goraglerini yansitan alintilara sik yer verilmigtir.

3.7. Arastirmacinin roli
Arastirmaci, onsekizinci ytzyil alman filozofu Immanuel Kant’ in c¢alismalariyla
ortaya c¢ikan yorumlamaci paradigma felsefesini benimsemektedir. Arastirmaya
temel olusturan kuram ise yorumlamaciliktir. Schwandt, (2007)" a gore, dunya
daima akil yoluyla yorumlanir ve bilmenin 6énemi, insanlarin onu nasil
yorumladiklari ve nasil anlamlandirdiklariyla ilgilidir. Bu durumda arastirmacinin
rolu ise, insanlarin sosyal olgulari, kendilerini, digerlerinin davraniglarini ve
niyetlerini nasil yorumladiklarini anlamaktir. Arastirmanin amaci, konuya iligkin
dusunceleri yorumlamak; arastirma yontemi ise insanlar ile algilari ve dustnceleri
hakkinda konusarak etkilesimde bulunmay! amaclamistir. Bu noktadan hareketle,
arastirmaci barig egitimiyle ilgili sempozyuma katilan 6gretmenlere sorular sorarak
etkilesimde bulunmustur. Arastirmaci da ayni sempozyuma katiimigtir.
Aragtirmacinin  bireysel ilgisinden yola c¢ikarak hazirladigi  ¢alismada,

ogretmenlerin bu konudaki dusunceleri tarafsiz olarak degerlendirilmigtir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA
Bu boélumde, arastirmada elde edilen verilerin analiz sonuglarina yer verilmistir.
Bulgular, arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore organize edilip
sunulmustur. Calismanin alt problemlerine iliskin olarak, analiz sonucunda

duzenlenen temalar;

(1) barig, baris egitimi kavramlarina iligkin tanimlamalari ve barig egitimi

becerilerine yonelik gorugler,

(2) ogretmenlerin barig egitimiyle ilgili bilgi duzeylerinin mesleki uygulamalarina

yansimasina iligkin gorusleri

(3) 6gretmenlerin M.E.B. 2013 okul 6ncesi egditim programinin, baris egitimine

uygunlugu konusundaki gorusler

(4) ogretmenlerin barig egitiminin saglanmasinda ailenin roli konusuna iligkin

gorugler

(5) 6gretmenlerin barig egitiminin saglanmasinda okulun roli konusuna iligkin

gorusler
(6) 6gretmenlerin baris egitimi bilincinin gelistiriimesi konusuna iligkin gorugler

(7) ogretmenlerin barig egitiminin saglanmasinda ihtiyag duyduklari desteklere

yonelik gorugleri seklindedir.

Calisma grubundan elde edilen veriler analiz edildijinde ortaya cikan alt temalar
frekanslarin buyukligine gore tablolastirilarak sunulmustur. Ogretmenlerin her
soru i¢in derinlemesine ve zengin bilgi verdigi durumlarda, ayni kategoride birden
cok ifadenin yer aldigi belirlenmistir. Bu nedenle kategorilerdeki frekanslar,

gorusulen toplam 6gretmen sayisindan (40) fazla bulunmustur.

4.1. Ogretmenlerin Bans, Banis Egitimi ve Baris Egitimi Becerilerine iliskin
Gorusleri

Bu calismada 6gretmenlerin baris ve baris egitimi kavramlarini nasil ifade ettikleri,
barig becerilerine iliskin gorusleri incelenmistir. Alan yazinda belirtildigi gibi baris
egitimi kaliteli egitimin bir parcasidir. Barig egitimini iceren kaliteli egitim ise
ogretmenler sayesinde gerceklesebilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin baris ve
baris egitimi kavramlarini nasil algiladiklari ve barisg becerilerini nasil ifade ettikleri

onemlidir.
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Tablo 4.1. Ogretmenlerin baris, baris egitimi kavramlar ve baris egitimi becerilere
iliskin goriigleri

Barig Algisi Barig Egitimi Algisi Barig Egitimi Becerileri
Sevgi Degerler egitimi Problem Gézme

Saygi Hosgoru Elestirel digsiinme

Hosgori Uzlagsma Farkliliklara saygili olma
Huzur Siddetsizlik Empati Kurma

Anlayis Huzur Hosgoruli olma

Ozgurlik Catisma ¢6zimi iletisim Becerileri

Arkadaslik Sevgi Paylagsimci olma

Uyum Saygi

Tablo 4.1.’in incelenmesinden de gorulebilecegi gibi, 6gretmenler baris kavramini,
sevgi (14), saygi (12), hosgora (8), huzur (6), anlayis (3), 6zgurlik (3), arkadaslik
(1), uyum (1) sézcukleriyle iliskili olarak tanimlamislardir. Katiimcilardan O-4,
barig kavramini “baris bana nedense sevgi basta olmak lizere saygi ve hosgoriyl
cagristiriyor’, ©O-8, “insanlarin birbiriyle uyumu gibi sanki, ama kesinlikle temelinde
sevgiyi barindiriyor olmali” O-33, °... baris huzurdur, ama ayni zamanda insan
sevgisidir, belki de sadece insan sevgisiyle bile sinirlandirmamak gerekir, her seye
duyulan sevgi demek daha dogru olur sanirrm” seklinde ifade etmislerdir.
Ogretmenler baris kavramini genel olarak; sevginin, sayginin, hosgoérinin

egemen oldugu huzurlu ortamlar olarak tanimlamislardir.

Ogretmenlere baris egitimi kavrami soruldugunda ise, barig egitimini degerler
egitimi (21), hosgoru (17), uzlagsma (12), siddetsizlik (11), huzur (10), catisma
¢ozumu (9), sevgi (9), saygl (9) sozcukleriyle iliskilendirmiglerdir. Calisma
grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi baris egitimini degerler
egitimi olarak tanimladiklari gérilmustir. O-17, “ Baris egditiminin icerigi degerler
editiminin icerigiyle ayni gibi geliyor bana” O-39, “’Siniflarimizda her giin onlarca
sorun yasiyoruz ve bunlarin hemen hemen hepsinin kbkeninde catismalar var,
6zellikle de c¢ocuklarin birbiri arasindaki sorunlar, anne ve babalarin g¢ocuga
aksettirdigi sorunlar... o yizden baris egitiminin derdi bu c¢atismalari giddetsiz
¢ézmek olabilir diye digiiniyorum” O-27, ©....bana kalirsa sevginin, sayginin ve
hosgériiniin temelini olusturdugu bir program” seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenler baris egitimiyle cocuklara kazandirilabilecek becerileri, problem
¢bzme (15), elestirel dusinme (11), farkhliklara saygili olma (9), empati kurabilme

(9), hosgorilu olma (5), iletisim becerileri (4), paylasimci olma (2) gibi konularla
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iliskilendirmislerdir. Katiimcilardan O-40 °... ¢ocuklara su becerileri kazandiriyor
olmali; silahla glgli olmayi c¢ocuklarin zihninden yikip, onlara zorluklarin
konusularak, karsi tarafi dinleyerek yenilebilecegi fikri kazandirmali hem boylelikle
elestirel diisiinen ¢ocuklar yetistirebiliriz” O-26 “Her seyden énce gocuga
paylasma becerisini kazandirir ya da kazandirmali, en azindan oyuncak paylasim
glinlerinde bizler de destekleyebiliriz belki bu sekilde ” O-29 ...kendi aralarindaki
problemleri ¢bzebilecek kabiliyetleri kazandirabilir, ¢linkii karakter gelisimlerinin
blyiik élgiide tamamlandigi bu dénemde problem ¢bézme becerisi 6nemli” olarak

ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerden elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmenlerin genel olarak
barigi; sevgi, saygl, hosgoru ve huzur sozcukleriyle; barig egitimini ise degerler
egitimi, hosgoru, uzlagsma, siddetsizlik, huzur, catisma ¢ozUmu, sevgi, saygi
seklinde ifade ettikleri gorllmektedir. Yapilan tanimlar, bilimsel calismalardaki
barig ve barig egitimi kavramlariyla karsilastirildiginda, yeterli gérulmemektedir.
Alan yazinda belirtildigi gibi barig ve baris egitiminin ¢ok cesitli tanimlari vardir.
Safran ve Aktas (2013) In evrensel bir deger olarak baris kavraminin ve baris
egitiminin tarihgesini inceledikleri calismada; barisin ortak tanimi ¢atisma ve
savaslarin olmadigi, adalet sisteminin iyi igledigi, 6n yargi, ayrimcilk ve
Otekilestirmenin olmadigi, adaletin ve basin hurriyetinin oldugu, butun canlilara
saygl duyulan ortam olarak belirtiimistir. Bu acidan bakildiginda, 6gretmenler;
barigin taniminda 6énemli bir yere sahip olan adalet, dnyargidan kaginmak, ayrimci
olmamak, adalet gibi kavramlara yer vermedikleri gorulmustir. Galtung (1997)
calismasinda baris egitimini, bireylere ¢catismalari daha yaratici, siddet icermeyen
bir sekilde ¢cozmeyi ogreten ve bu konuda gereken becerileri bireye kazandirmayi
amaglayan egitim sureci olarak tanimlamistir. Ogretmenlerin barig egitimi algilari
ise buylk olgude bilimsel ¢alismalardaki tanimlarla uyusmasina ragmen, baris
egitiminde onemli kavramlar olan sosyal adalet (esitlik, hak) ve barisin
surdurulebilirligi konularini icermemektedir. Buna gore ogretmenlerin, barig ve

baris egitimi kavramlarina yonelik algilarinin ileri dizeyde olmadigi sOylenebilir.

Ogretmenler, baris egitiminin g¢ocuklara problem ¢ozme, elestirel disinme,
farkhliklara saygili olma, empati kurma, hosgoéruli olma, iletisim becerileri,
paylasimci olma becerilerini kazandiracagini ifade etmiglerdir. Geligtirilen ve
uygulanan barig egitimi programlarindaki ortak beceriler ise su sekildedir; iletigim,
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kendine guven, elestirel dusinme, kalip yargilarla mucadele etme becerisi,
duygularla bas etme, alternatif ¢dzimler Uretme becerisi, yapicl anlagsmazlik
cozumleri becerisidir. Ogretmenlerin, gocuklara baris egitimiyle kazandirilabilecek
becerilerle ilgili yanitlari, uygulanan barig egitimi programlarindaki becerilerle
tutarll olmakla birlikte yeterli degildir. Ogretmenler tanimlarinda barig egitimi
programlarinda yer alan bazi temel becerilere (kalip yargilarla micadele etme
becerisi, duygularla bas etme, yapici anlasmazlik ¢ézimleri ) hi¢ yer vermedikleri

gorulmustar.

4.2. Ogretmenlerin baris egitimiyle ilgili bilgi diizeylerinin mesleki
uygulamalarina yansimasi konusundaki gorusleri

Ogretmenlere, programlarinda baris egitimiyle ilgili kazandirilacak davraniglara
hangi siklikta, ne kadar sure yer verdikleri, etkinlige yonelik uygulama ornekleri,
barig egitimi icin hangi etkinlik turlerinin daha uygun olabilecegi, kullanilabilecek
yontem ve teknikler, belirledikleri barig elgisi hakkinda c¢ocuklara neler
dgretilebilecekleri konularinda sorular sorulmustur. Ogretmenlerin bu sorulara
verdikleri cevaplar, erken gocukluk déneminde baris egitimi programi gelistirecek
arastirmacilara isik tutmasi agisindan énemli gortlmektedir. Calisma grubundan
elde edilen veriler analiz edildiinde ortaya c¢ikan alt temalar frekanslarin

blayukligune gore tablo 4.2.’te sunulmustur.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin baris egitimiyle ilgili bilgi diizeylerinin mesleki
uygulamalarina yansimasina iligkin gorusleri

Davranis Uygulama Etkinlik Tira Yoéntem Baris elgisi
Teknikler
Problem Cézme Butunlestirilmig Drama Drama Atatlrk
Saygili olma Bir etkinlik Dramatizasyon Kuguk Grup Yunus Emre
Paylasimci olma boyutunda Turkce Etkinligi Buyuk grup Mevlana
Hosgoruli olma Oyun Bireysel Angelina Jolie
Dinleme Sanat Calismalar Baris Mango
Kurallara uyma Turgut Ozal
Kendini ifade edebilme Abraham
Lincoln

Ogretmenler programlarinda problem ¢cdzme (24), saygili olma (22), paylasimci
olma (18), hosgorili olma (15), dinleme (14), kurallara uyma (9), kendini ifade
edebilme (8) davranislarina yer verdiklerini belirtmislerdir. Katiimcilardan O-21,
“...cogu zaman saygili olma ve paylasma olarak faaliyetlerle ele aliyoruz. ” derken
O-8, “ biraz énceki becerileri diisiindiigiimde miikemmel bir sekilde ele

almadigimizi fark ettim. Genelde, c¢ocuklarin cani yandigi zamanlar 06ziir
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dilemelerini sagliyoruz ve diiglince sandalyemiz var, ¢ocuklarin o sandalyede
oturup diistinmesini sagliyoruz kurallar hakkinda....”, O-34 ise, “...su an davranis
deyince aklima gelmiyor ama degerler egitimi kapsaminda takip ettigimiz
kitaplarimiz var, bu kitaplar ¢ogunlukla hoggérili olalim, saygili olalim gibi
temalari igeriyor, bizler de bu kitaplar tzerinden her ay bdyle bir konu ele alarak

gidiyoruz..” seklinde ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin uygulamaya dénuk ¢alismalarina iliskin gérisleri soruldugunda ise,
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi baris egitimi kavramlarini, programlarinda
butunlestirilmis etkinliklerle (29), diger ogretmenler ise bir etkinlik boyutuyla (11)
ele aldiklarini belirtmiglerdir. Konuyla ilgili olarak O-40 goéruslerini “...birlestirilimis
etkinlikler olarak ele aliyoruz ¢linkii ¢ocuk igin kalicilik sagliyoruz bu sekilde,
o6rnegin eger bir paylasim konusunu ele alirsak, paylasimla ilgili hikdye okuduktan
sonra hikayenin dramatizasyonunu yapiyoruz. Daha sonra bu durumu daha da
soyutlastirmak icin sanat faaliyetleri yapiyoruz. Kitaptaki karakterlerin kuklalariyla
konuyu tekrar ele aliyoruz mesela... ya da bir sorun varsa bunun g¢bziimiine
yénelik konusuyoruz. ” O-15 ise, “...6ncelikle sunu séylemek isterim, programimiz
maalesef yogun bir program. Tek bir beceri, tek bir davranis gelistirmek igin
birbirine baglantili birgok etkinlik uygulamamiza firsat verecek kadar vakti bize
vermiyor, bizler genellikle elimizden geldigi kadar ¢ok beceriyi ¢ocuga
kazandirmayi amacgliyoruz, bunun igin ise ancak tek veya belli araliklarla iki veya

ti¢ etkinlik yapabiliyoruz ayni konuyla ilgili...” olarak belirtmiglerdir.

Ogretmenlere baris egitimi programlarinin uygulanmasi igin hangi etkinlik tiirlerinin
uygun oldugu soruldugunda ise, 6gretmenler; drama (28), dramatizasyon (10),
turkge etkinligi (7), oyun (3), sanat (2) cevaplarini vermiglerdir. Calisma grubundan
O-11, “Baris, okul éncesi dénem igin zor bir kavram ¢iinkii soyut bir kavram. Bu
nedenle soyut bir kavrami ancak somutlastirarak Ogretebiliriz. Bunun igin de
drama, dramatizasyon gibi ¢ocugun etkinliGe birebir girebilecegi etkinlikler
uygundur diye diisiiniiyorum.” O-37 ise, “Drama uygundur, ¢ocuklara géstererek,
yasatarak 6gretmenin yoludur ¢linkli drama... hatta belki de hikaye kitaplari da

kullanilabilir’ seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenlere baris egitiminde hangi ydntem ve tekniklerin uygun olabilecegi
sorusuna Ogretmenler drama (26), kuguk grup etkinlikleri (20), buaylk grup
etkinlikleri (11) ve bireysel ¢alismalar (7) cevabini vermislerdir. Katilimcilardan O-
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2, ”...bence baris kavrami daha kligclik gruplara ayrilarak yapilan ¢alismalarda ¢ok
daha iyi ogretilir, zaten oldukg¢a zor bir kavram. Dulsdnlyorum, sanki blylk grup

calismalarinda ¢ok karmasaya neden olabilir.” derken O-22, “...yine drama
diyecegim c¢linkti dramayla her konu her kavram ¢ocuga &gretilebilir, ama drama
plani iyi yapilandirilmig olmali, belki semboller kullanilabilir, beyaz glivercinler

gibi...” diyerek konuyla ilgili géruslerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  bir kismi, baris elgisi denildiginde akillarina hig kimsenin
gelmedigini belirtirken, diger 6gretmenler baris elgisi olarak Atatirk (22), Yunus
Emre (5), Mevlana (3), Angelina Jolie (1), Baris Mango (1), Turgut Ozal (1),
Abraham Lincoln (1) 6érnek gdstermislerdir. Ogretmenler, belirledikleri baris dnciisi
hakkinda ¢ocuklara neler dgretilebilecedi konularinda farkl goérusler belirtmislerdir.
Baris elgisi olarak Ataturk’i géren 6gretmenler, Ataturk’ Gn liderlik vasiflarini,
dismana bile duyabildigi sayglyl, micadele ruhunu, insan sevgisinin ¢ocuklara
ogretebilinecegini sdylemislerdir. Diger yandan, baris elgisi sorusuna Yunus Emre
ve Mevlana cevabi veren 6gretmenler ise, onlarin insan sevgisini ve iyilik yapmaya
sevk eden tutumlarinin ¢ocuklarla caligilabilecegine vurgu yapmislardir. Calisma
grubundan O-17, “...ben Bulgar gé¢meniyim, ¢ocuklugumdan hatirladigim
kadariyla biz Bulgaristan’ dayken zor zamanlar yasadik. Bize, Tirkiye kapilarini
acti ve o dénemin basbakani Turgut Ozal'di. O yiizden benim igin baris elgisi
Turgut Ozal'dir. Cocuklara ise onunla ilgili yardimseverligi ve iyiligi égretilebilir”’
derken, O-13 ise, “...siz sorunca aklima ilk Angelina Jolie geldi. Hep ilgimi
cekmistir onun yardima muhta¢ c¢ocuklara sahip ¢ikigi eviat edinigi... belki
cocuklara direk bu konuyla alakali bir sey 6gretilemez ama en azindan insan
sevgisi ve yardim konusundaki hassasiyeti anlatilabilir.” sOylemlerinde

bulunmuslardir.

Ogretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar analiz edildiginde, dégretmenlerin barig
egitimine yonelik uygulamalarda genellikle problem-¢6zme, saygi, paylasim,
hosgoru, iletisim boyutlarinin yer aldigi ve bu boyutlarla ilgili davranislarin
kazandirilmasinin  amaglandigi  séylenebilir. Harris (2013) in ¢alismasi
incelendiginde, oOgretmenlerin programlarinda yer verdikleri davraniglar, baris
egitiminin kazandirmayi hedefledigi davraniglar kapsamindadir. Ancak, baris
egitiminin kazandirmay! hedefledigi davraniglar yalnizca bu davraniglarla sinirli
deqildir. Barig egitimi ayni zamanda; anlagsmazliklarin dogasini ve barisi anlamak,
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siddet icermeyen yollarla ¢6zUm Uretmek, hak ve sorumluluklari anlamak, kalttrel
mirasin farkinda olmak, kalip yargilarla mucadele etmek, dayanigsma, empati,
esitik ve adalet kavramlariyla ilgili davraniglari bireye kazandirmayi

amaclamaktadir.

Ogretmenlerin blylk bir kismi, barig egitimini uygulamak icin drama etkinliginin ve
dramatizasyonun daha uygun oldugunu, benzer sekilde yaratici dramanin yontem
olarak kullaniimasinin, baris egitiminde daha faydali olabilecegi konusunda ayni
gorustiine sahip olduklari goérilmektedir. Karaman ve Kepenek¢i’ nin (2010)
ogretmen adaylariyla yurattigu caligmada, ogretmen adaylari bariga duyarli
bireyler yetistirebilmek i¢in siniflarinda drama yontemini kullanabileceklerini ifade
etmiglerdir. Bu agidan incelendiginde, 6gretmen adaylari ve 6gretmenlerin, barig
egitimini saglamada dramanin yontem olarak kullaniimasi goérusu paralellik
gOstermektedir. Ayrica, baris egitiminin uygulanmasinda buttnlestiriimis etkinlikleri
kullandiklarini 6ne surmuslerdir. Hinitz (1994)in ¢alismasindaki erken ¢ocukluk
déneminde gelistirilen barig egitimi programlari incelendiginde, 6z farkindalik,
toplumsal duyarlilik, problem ¢o6zme, dogaya saygi, kuresel sorunlara iligkin
duyarllik ve yaraticilik konulariyla ilgili davraniglarin yer aldigi gérulmektedir. Bu
davraniglar, agirlikli olarak oyun ve dil etkinlikleri aracihgiyla uygulanmakta olup,
tim etkinlik tdrleri uygulamada aktif olarak kullaniimaktadir. Baris egitimi
programlarinda kullanilan yontem ve teknikler ise, etkilesimli ve 6grenci merkezli
metotlardir. Ayrica, igbirlik¢i 6grenme metotlar kullanilarak, etkinlikler dnce kuguk
gruplarla calisilmakta, daha sonra grup ici bagliik artirlarak buyuk grup
etkinlikleriyle egitim sureci devam ettiriimektedir. Bu noktadan hareketle,
ogretmenler baris egditimiyle ilgili davraniglardan yola ¢ikarak uygulamaya donuk
sorulara verdikleri cevaplarda kismen de olsa baris egitimine ve baris egitiminde
kullanilan ydntem ve tekniklere yer verdiklerini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin
degerlendirmelerinden, konuyla ilgili duyarliiga sahip olduklari anlasiimakla
birlikte, alanla ilgili literatirden vyeterince haberdar olmadiklari sonucu
cikariimaktadir. Ogretmenlerin barig elgisi sorularina verilen yanitlar gbz éniine
alindiginda, 6gretmenlerin bayuk bir kismi Atatirk cevabini vermiglerdir. Cogkun
(2012) 'un ilkégretim 6gretmenlerinin barisg egitimine iligkin goruslerinin incelendigi
calismada da benzer sekilde, barig ve barig egitimi denilince akla gelen ilk gelen

isim sorusuna ogretmenler, en g¢ok Atatlirk yanitini vermiglerdir. Calismanin
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sonucunda oOgretmenlerin cevaplarina gore en fazla frekans yuzdesine sahip
cevaplar siyasetgiler ve din adamlaridir. Okul 6ncesi 6gretmenleriyle yapilan bu

calismada da ayni sonuglarin ortaya ¢iktigi gorulmektedir.

Ogretmenlerin baris elgisi olarak verdigi yanitlar, en ¢ok frekans degerine sahip
siyasetciler ve din adamlaridir. Barig elgisi olarak belirledikleri ismin hangi
Ozelliginin c¢ocuklara oOgretilebilecegi konusunda ise Ogretmenlerin; saygi,

yardimseverlik ve iyilik kavramlarina vurgu yaptiklari géraimastar.

4.3. Ogretmenlerin M.E.B. 2013 okul éncesi egitim programinin baris
egitimine uygunlugu konusundaki gorusleri

Ogretmenlere, programda yer alan belirli giin ve haftalardan hangilerinin baris
egitimi kapsaminda ele alinabilecegi ve M.E.B. 2013 Okul o6ncesi Egitim
programinin baris egitimine uygunlugu konularina iliskin sorular sorulmustur.
Calisma grubundan elde edilen veriler analiz edildijinde ortaya ¢ikan alt temalar

frekanslarin buyukligine gore tablo 4.3’ te sunulmustur.

Tablo 4.3. Ogretmenlerin M.E.B. 2013 okul éncesi egitim programinin, belirli giin ve
haftalarin baris egitimine uygunlugu konusundaki gorusleri

Belirli Giin ve Haftalar Programin Uygunlugu
Anneler gunu Program 6zellikleri agisindan
Babalar glini Temel ilkeler agisindan

Kizilay haftasi Kazanim-gostergeler agisindan

Milli bayramlar
Hayvanlari koruma gunu
Cevre koruma haftasi

Tablo 4.3’ ten anlasilabilecegdi gibi, 6gretmenler programda yer alan belirli giin ve
haftalardan, anneler gunu (18), babalar gunu (14), kizilay haftasi (8), milli
bayramlar (7), hayvanlari koruma gunu (5), ¢evre koruma haftasinin (1) baris
egitimi kapsaminda ele alinabilecegini ileri sirmuslerdir. Calisma grubundan O-9,
“23 Nisan diinya c¢ocuk bayrami, Cumhuriyet bayrami barigla ilgilidir diye
disindyorum ¢linkid 23 Nisanda tim dinya ¢ocuklarini ele aliyoruz. Kardesligin
sevginin temelini anlatiyoruz. Yine Cumhuriyet Bayrami da barisla ilgili ¢linki
bagimsizligimizi kazandik, O6zgur bir (lke olduk, cagdaslagsmaya attigimiz ilk
adim...”, O-3, “Kizilay haftasi kullanilabilir, ¢iinkii cocuklara biz o hafta yardimi ve
yardimin énemini égretiyoruz. Cevre koruma haftasi da barigla ilgilidir, neden diye
sorarsaniz, sonugta baris sadece insanla ilgili de degil bana gére. Dogaya kargi da
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barig vardir bence, agaca saygi duymak, yerlere ¢6p atmamak, kisacasi dogaya
ihanet etmemek de, biz ve doga arasindaki barigtir. Clinkii ne zaman ki bizler
doganin dengesini bozsak, aci sonuclarini yine biz yasiyoruz. Agaclari kesiyoruz,
erozyondan yizlerce insanimizi kaybediyoruz. Tarlalardaki fareleri ilaglayip
zehirliyoruz yilanlar artiyor. Dogal bir denge var ve biz buna miidahale ettigimizde

de dogayla savasmak durumunda kaliyoruz...” derken, O-34 ise, °...agikcasi
baristan yola ¢iktigimizda anneler glinti, babalar giinii barigla ilgilidir. Anneyle olan
babayla olan iletisim aralarindaki sevgi ve saygi bagini kuvvetlendirir, bu da dogal
olarak barigin gdstergesidir. ” diyerek bu konudaki gorUslerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlere okul dncesi egitim programinin barig egitimine uygun olup olmadig
soruldugunda, 6gretmenlerin (28) buyudk bir bolimu kismen destekledigi gorusini
belirtmiglerdir. Diger 6gretmenlerden 2’'si uygun oldugunu ifade ederken, kalan

ogretmenler ise programin barig egitimine uygun olmadigini sdylemislerdir.

Calisma grubundaki ogretmenlerden, okul oncesi egitim programinin baris
egitimini destekler nitelikte oldugunu ve belli olgude destekledigini savunan
ogretmenlerin tamamina yakini kazanim-gostergelere (29) vurgu yapmiglardir.
Katiimcilardan O-13, ©...programimiz esnek yapida bir program. Baris egitiminin
ne derecede igerdigi konusunda sunlari sbyleyebilirim. Programin yapisi itibariyle
O6gretmene bagli, yani eger égretmen baris egitimiyle ilgili konulari programinda
yer vermek isterse, desteklemis olur. Fakat bu konulari ¢ok ylizeysel de gecebilir
ki, bildigim kadariyla baris egitimi sadece programda yer alan kazanim-
gostergelerden ¢ok daha fazlasi... aslinda buradan séyle de bir sonug¢ ¢ikiyor;
o6gretmen bu konuda birikimli olmadigi sirece program, baris egitimini
uygulamada  yetersiz  kaliyor.”0-28, “...programdaki  amag-kazanimlari
dusindigumde barig, sosyal-duygusal gelisim alanindaki kazanimlarla ilgili.
Bence blyik élclide kazanimlarla desteklenmis durumda ama programin temel
ilkeleri ¢cok genel, mesela bizim en temel amacglarimizdan biri ¢ocugu ilkokula
hazirlamak. Bunu disgindigimde, biz 6gretmenler ya da en azindan kendi adima
daha c¢ok bilissel gelisime ve psikomotor becerilere yer veriyorum programda. Tabi
ki sosyal ve duygusal becerilere de yer veriyorum ama bu becerilerden &ézellikle
baris egitimiyle alakali olanlar neler kendi basima karar veremiyorum. Her bir
kazanim ¢ok 6nemli fakat ilkokula hazirlik stirecinde sanki biraz es gegiyormusuz

gibi geliyor bana. Bu ylizden, tamamen olmasa da kismi 6lglide destekliyor. Fakat
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séyledigim gibi desteklese de bunu dlzgin bir sekilde kullanmak, programa
aktarmak yine 6gretmenin elinde... ” derken, O-39 ise, “Programin temel ilkeleri
olsun, program &zellikleri olsun ya da kazanim gdéstergeler olsun muhakkak bir
Olgtide destekler nitelikte ama burada 6nemli olan bence baris egitiminin nasil ele
alinacagi. Yani bbéyle bir programda nasil bir yol izlenir, okul éncesi dénemdeki
¢ocuklara baris nasil kazandirilir buna hakim degiliz. Evet, programda bir¢ok
kazanim var, etkinliklerle bu becerileri kazandiriyoruz g¢ocuklara ama sanki
dogrudan barisi kazandiramiyoruz, dolayli olarak bu kavram kazaniliyor. Simdi
barig soyut bir kavram ve bizim bunu kazandirmamiz igin biraz daha bir seylere
ihtiyacimiz var. Belki programda bunu ¢ikartabilecedimiz bir seyler olsa destekliyor
diyebilecegim ama maalesef diyemiyorum.” diyerek goruslerini ortaya

koymuslardir.

Elde edilen veriler incelendiginde, o6gretmenler baris egditimi kapsaminda ele
alinabilecek belirli gin ve haftalari daha ¢ok sevgi, saygi (anneler gunu, babalar
gunu, hayvanlan koruma glnu, cevre koruma haftasi), yardimlasma (kizilay
haftasi) ve birlik beraberlik (milli bayramlar) kavramlariyla iligkilendirerek ifade
ettikleri gortlmustar. Programda yer alan diger belirli gin ve haftalar (Dinya
Cocuk Giini, insan Haklari ve Demokrasi Haftasi, Enerji Tasarrufu Haftasi, Trafik
ve ilkyardim Haftasi, Engelliler Haftasi) dayanisma, esitlik, adalet, insan haklarinin
farkindahgi, farkhliklara saygi, cevresel surdurilebilirlik konulariyla alakali olup
baris egitimi kapsaminda ele alinabilmektedir. Ogretmenlerin baris algilarindan
yola ¢ikilarak verdikleri cevaplardan, dgretmenlerin baris egitimi konusunda yeterli
bilgi dluzeyine sahip olmadiklari sdylenebilir. Okul oncesi egitim programindaki
kazanim ve gostergelerin barig kavramini uygulamaya ne oOlgude uygun olduguna
yonelik sunulan aragtirma sonucuna gore, barig kavramini iceren kazanim ve
gostergelerin biligsel gelisim alani ile sosyal-duygusal gelisim alanlarinda yer
aldigr gorulmektedir. Ancak barig kavramiyla ilgili olan kazanim-gostergelerin
dogrudan baris kavramini kazandirmaya yonelik olmadigi, dolayli yoldan bir hedef
ifadesinin bulundugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin gérisleri bu agidan
incelendiginde, benzer sonuglara ulasildigi séylenebilir. Ogretmenler de programin
bu konuda yol gdsterici olmadigini, guncellenen 2013 okul o6ncesi egitim

programinda yer alan barig egitimi kazanim-gostergelerinin, dogrudan cocuga
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kazandirabilmesi igin baris egitimi konusunda bilinglendiriimeye gereksinim

duyduklarini ifade etmiglerdir.

4.4. Ogretmenlerin barig egitiminin saglanmasinda ailenin rolii
konusundaki gorusleri

Ogretmenlere baris egitiminin saglanmasinda, aileye disen sorumluluklar, ideal
aile profili ve ailenin bu surece nasil dahil edilebilecegine iliskin sorular
sorulmustur. Calisma grubundan elde edilen veriler analizinden elde edilen alt

temalar frekanslarin bayukligine gore tablo 4.4.’te sunulmustur.

Tablo 4.4 Ogretmenlerin barig egitiminin saglanmasinda ailenin rolii konusuna
iliskin goriisler

Ailenin Sorumluluklari Aile Profili Aile Katilimi

ilgili olma Hosgorill olma Ebeveyn-gocuk etkinlikleri
Tutarli olma Saygili Olma Seminerler

Gobzlemci olma Empati Becerisi Drama atolyeleri

Rol model olma Paylasimci olma

Tablo 4.4.’ten anlasilabilecegi gibi, 6gretmenler baris egditiminin saglanmasinda
ailelere dusen gorev ve sorumluluklari, ailenin ilgili olmasi (23), tutarli olmasi (17),
rol model olmasi (15) ve gbézlemci olmasi (13) olarak ifade etmislerdir. Calisma
grubundan O-19, “...yani baris egitimi verirken de kendi egitim programimi
uygularken de bir kere aile olmazsa olmaz, 6zellikle de okul éncesi dénemdeki
¢ocuklarla c¢alisiyorsaniz... bu yiizden biraz genel konugsacagdim ama okulda
verilen egitim aile tarafindan takip edilecek. Yani eger ¢ocuga okulda yere ¢op
atmamak ogretildiyse bu evde de, parkta da, her yerde de gecerli olacak. Bu béyle
olmazsa egitim yarim kalir amacina asla ulasmaz”’ O-32, “...aile katihmi kesinlikle
her kademede énemlidir ama okul éncesinde ¢ok daha énemlidir. Clinkd, ¢ocugun
okulda o6grendikleri aile tarafinda desteklenmezse, aile ¢ocugun gelisimini fark
edemeyecek kadar yeterli ilgiyi géstermezse, burada tam anlamiyla bir egitimden
bahsedemeyiz. Ornedin, baris editimi diyoruz. Baris editiminde yardimlasmayi ele
alalm. Cocuk okulda yardimlasma becerisini kazandi. Aile de ¢ocugu
desteklemeli. Peki nasil yapacak bunu? Ornek olacak ¢ocuga. Cocuk da annesinin
babasinin yaptigini gbrecek, gérmeli ki o beceriyi kabullenip pekigtirebilsin.
Cocugun bu beceriyi kullanip kullanmadigini kontrol edecek. Ancak bu sekilde
baris egitiminin becerileri kalici hale gelir. Hatta bu egitimin kaliciliginin

saglanmasi ailelere baghdir.” derken O-21 ise, °...ailelere baris editimiyle ilgili bilgi
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verdikten sonra baris egitimiyle neyi amacgliyoruz onu anlatirdim. Bu amacglari da
cocugun uygulayip uygulamadiginin evdeki takibini yapmalarini isterdim.” diyerek

goruslerini ortaya koymuslardir.

Barig kapsaminda ailelere kazandirilabilecek davraniglar sorusuna ogretmenler,
hosgorulu olma (18), saygili olma (14), empati becerisi (13), paylasimci olma (10)

(3}

seklinde cevap vermislerdir. Katilimcilardan O-16, “....Eger aileyi de etkin bir
bicimde barig egitimine dahil edeceksek, kesinlikle hosgériilii olmayi 6gretmeliyiz
onlara. Clnki sirf hosgérisiz anne-babalar yiiziinden ¢ok sikinti yasiyoruz.
Gecenlerde bir 6grencim bir hayli pahali bir oyuncagini getirmis ve arkadaslariyla
paylasarak oynadi, fakat giiniin sonunda oyuncak kirildi. Ertesi giin veli bana
hesap sormaya geldi. Dusiniince bu denli basit konular bile blyliik sikintiya
dénigebiliyor. Bu yltzden en &nce veliler hosgérilii olmayr &égrenebilmeli.
Béylelikle sorunlar da olmaz, baris editimini de birebir yasamis oluruz.” O-1 ise,
’...hmm &ncelikle velilerin baris egitimine dahil olmasi hatta bu konuda bizlerden
egitim almasi biraz ttopik geldi bana. Ama olsaydi da giizel olurdu diye digtindim
icimden. Clnki bizim c¢atismalarimiz, sorunlarimiz ailelerin tutumlarindan ve
davraniglarindan kaynakli ¢ogunlukla. Dusdnltyorum da eger veliler empati
yapabilse neredeyse bitiin sorunlarimiz hallolurdu. Clinkii  konusabilirdik,
anlagmaya varabilirdik. Ben mi bu konuda ¢ok sorun yagiyorum bilmiyorum ama
bence barig egitimine belki de ¢ocuklardan énce anne babalariyla baglamak

gerekir.” diyerek duygu ve dustincelerini agikga belirtmislerdir.

Ogretmenler, aileleri baris egitimi slrecine dahil edebilmek igin ebeveyn-cocuk
etkinlikleri (23), seminerler (21), drama atolyeleri (5) dizenlemek gerektigine vurgu
yapmislardir. Calisma grubundaki O-23, “...eger béyle bir barig egitimi programi
uygulasaydim, her seyden énce bir bilgi semineri verirdim. Burada velilere barigin
ne oldugunu, barig egitiminde neler yapacagimizi, bu egitimi nasil
destekleyeceklerini anlatirdim. Mutlaka bir takvim hazirlardim ailelerle ortak
yapilabilecek aktiviteleri 6nceden bilmeleri icin”, O-12, ...kesinlikle onlari sinif
ortamina sokardim. Cocuklar anne ve babalarini sinifta gbériince ¢ok mutlu
oluyorlar. Beraber etkinlikler yapmalarini saglardim. Mesela, bu da c¢ocuklari
heyecanlandiran bir sey. Bu sekilde hem aile baris egitimine dahil olur hem de
cocuklar igin konu ilgi ¢ekici hale gelir.” O-39 ise, “...seminer diizenler ve velileri

bilgilendiririm. Daha sonra ise baris egitimiyle ilgili becerileri ortaya koyup, her bir
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beceri igin ailelerin katilabilecedi drama atblyeleri hazirlardim ve bunu belli aliklarla

dlizenli olarak yapardim. ” diyerek goruslerini ifade etmislerdir.

Aktan ve Kamaraj (2005)’ in ¢alismasinda, Birlesmis Milletler tarafindan ylksek
gelismiglik dizeyinde olan Ulkelerde baris egitimi cocuklara dogumla ya da 2-3 yas
arasinda verilmekte oldugu ve ilk egitimin aile tarafindan uygulandigi belirtilmigtir.
Buna ek olarak, dogumdan iki yasina kadar olan suregte ise anne-babalarin
katildigi barig egitimi programlarinin surece katkida bulundugu sonucuna
ulasiimigtir. Bu bilgiler 1siginda, ailenin barig egitimindeki rolu ve katkisi son
derece onemlidir. Sunulan ¢alismadan elde edilen 6gretmen gorusleri de bu 6nemi
dogrular ve destekler niteliktedir. Ogretmenler, verdikleri cevaplarla aileleri barig
egitimine nasil dahil edebilecekleri konusunda fikirler Gretmiglerdir. Ancak,
ogretmenlerin  bu konudaki gorusleri okul Oncesi egitimde aile katilimi
etkinliklerinden Oteye gecemedigi gorulmektedir. Oysa baris egitimi kapsamli bir
egitim surecidir. Bu surece aileyi dahil edebilmek i¢cin UNICEF tarafindan gesitli
ulkelerde uygulanan barig egitimi programlarinda, farkli yontem ve teknikler
uygulamaktadir. Bu uygulamalarin en énemlilerinden biri de farkli etnik kokene,
irka, dine, mezhebe sahip aileleri bir araya getirerek birlik, beraberlik ve
dayanigsmaya yonelik becerilere odaklaniimasidir (Fountain,1999). Calismanin bu
bulgusu 6gretmenlerin baris egitiminin kapsami konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalarinin, baris egitimi slrecinde aileye disen sorumluklar ve ailenin
kazanmasi gereken becerilerin neler olabilecegi, ve ailenin barisg egitimi strecine

nasil dahil edilecekleri konusunda dgretmenleri sinirlandirdigini disundirmektedir.

4.5. Ogretmenlerin baris egitiminin saglanmasinda okulun roliine iligkin
gorusleri

Ogretmenlere baris egitiminin saglanmasinda okula diisen sorumluluklarin neler
olabilecegi ve bariscil okul profilinin nasil olmasi gerektigi konularinda sorular
sorulmustur. Calisma grubundan elde edilen verilerin analizinden elde edilen alt

temalar frekanslarin bayukligine gore tablo 4.5.’da sunulmustur.
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Tablo 4.5. Ogretmenlerin bans egitiminin saglanmasinda okulun rolii konusuna
iliskin gorusleri

Okulun Sorumluluklar Okul Profili
Egitim Hizmetleri Demokratik ortam
Projeler Adaletli ortam
Kampanyalar Sevgi dolu ortam

Hosgoriull ortam

Tablo 4.5.’ten de anlagilabilecegi gibi, 6gretmenlerin buyuk bir kismi barig
egitiminin saglanmasinda okula dugen gorev ve sorumlulugun barig egitimiyle ilgili
egitim hizmetlerinin saglamasi (24) ve projeler gelistiriimesi (12) ile mimkin
olabilecegini belirtirken, diger 6gretmenler bu soruya baris kampanyalari (6)
dizenlemek yanitini vermiglerdir. Calisma grubundan O-29,”Baris egitimi ¢ok
poptiler bir konu degil, bu konuda &gretmeni bilgilendirecek seminerler, paneller
hazirlamali bence. Eger okul kendini gelistirmeye c¢alisan bir okul ise baris
egitiminin de &neminin farkindadir. Béyle bir konuyu da okulun ele almasi
ogretmenleri bu konuda bilgilendirmesi hem &gretmenleri, hem &6grencileri hem de
velileri bilinglendirmek anlamina gelmektedir. ”, O-11,"...bence okul her seyden
6nce barig egitimi nedir, ne degildir, nasil uygulanir, uygulamada neye dikkat
edilmek gerekir gibi konularda bizleri aydinlatmalidir. Seminer ve ya hizmet ici
egitimler talep edebilmelidir gerekli kurumlardan. En énemlisi de MEB’ den. Barig
egitimi konusunda uzmanlasmis Kigiler, okula gelip bu konuyu bize teferruatli
olarak anlatmalidir. Hatta yapilmis uygulanmis egitim programlarini gérmek bizler
icin daha iyi olacaktir. Ama tliim bunlarin gerceklesmesi de okulun bu konuya
6nem vererek ve bizlere bu konuyu anlatacak zemini olugturabilmesidir.” derken,
O-40 ise, “...barisin saglanmasinda okulun énemi biiyiiktiir. Mesela biz ortak bir
amac dogrultusunda Comenius projeleri hazirliyoruz. Yurt digindaki okullarla ortak
hazirladigimiz ¢alismada kdltiir alis verisini saglamak ve yabanci diismanligi kalip
yargilarini kirmayi amacliyoruz, en azindan okul éncesi diizeyde. Aynen baris
egitimiyle alakali da bu sekilde baris projeleri yapilabilir diye diistintiyorum. Okulun
yonlendirilmesiyle, okulun yurt digindaki okullari bulmasiyla bu tarz barig projeleri
gelistirilebilir.”” seklinde goruslerini belirtirken bir bagka katiimeci O-17, “baris

kampanyalari diizenleyebilir okul bu kapsamda. Neler yapabilir derseniz, érnegin

78



gecen sene okulumuzda LOSEV igin stand kurduk ve ¢ocuklara anlattik. Cocuklar
I6seminin ne oldugunu, Lésev’ in amaci ne. Bunlari bilerek g¢ocuklar, veliler bu
kampanyaya destek verdiler. Bu sekilde baris egitimi igin de kampanyalar

dlizenlenebilir.” diyerek bu konudaki dusuncelerini ortaya koymustur.

Ogretmenlere baris egitiminin saglanmasinda ideal okulun nasil olmasi gerektigi
soruldugunda ise, 6gretmenler demokratik ortam (12), adaletli ortam (11), sevgi
dolu ortam (10), hosgorili ortam (9) cevaplarini vermislerdir. Katiimcilardan O-
26, “Bariscil okullar sadece ybnetim gibi degil de égretmeni, ybneticisi, hizmetlisi,
ogrencisiyle, her seyiyle glliimseyen insanlarin oldugu yer olmalidir. Gergi bu
once idarecilerden baglayarak, 6gretmenlere yansiyor, 6gretmenlerden de velilere
ve gocuklara. 7, O-23, “Okulda bulunan herkes anlayigl olursa, her seye sevgiyle
yaklasirsa bence o zaman okulda baris saglanir. Béylelikle de baris igin olmasi
gerekli ortam da olusmus olur.” derken O-3, °...sinifta da okulda da barisin olmasi
icin demokrasinin olmasi sart. Okul ¢apinda alinan kararlar, okulun timdind baglar
ve bunun igin okulla ilgili kararlar verilirken 6gretmenlere, duruma gére velilere bile
sorulmali diye disiniyorum. Ama bundan da daha dnemlisi okuldaki herkes esit
olmali, adam kayirilmamali, bir 6gretmen digerinden Ustin gérilmemeli. Clinkdi
bunlar biz égretmenler arasinda nefrete, sorunlara yol acgiyor. Ee dogal olarak
sorunlarin, kinin oldugu yerde de baristan séz edemeyiz.” Diyerek bu konudaki

goruslerini ifade etmiglerdir.

Elde edilen veriler analiz edildiginde, 6gretmenler baris egitiminin saglanmasinda
genel olarak okullarin barig egditimiyle ilgili calismalar yapmasinin 6gretmenlere
baris bilincini kazandirmada yararl olacagina vurgu yaptiklari gérilmustir. Clnku
baris egitiminin saglanmasinin en 6nemli temel kosullarindan birinin 6gretmenleri
bilgilendirmek oldugunu dustnmektedirler. Okulun bu konudaki rolindn baris
egitimi alaninda uzmanlar tarafindan verilen seminerler, paneller veya hizmet igi
egitimler dizenlemek oldugunu belirtmiglerdir. Buna ek olarak, 6gretmenler okullar
arasinda yapilabilecek barig projelerinin baris egitimini saglamada etkili olacagini
ve konuyla ilgili kampanyalarin okul tarafindan desteklenerek bu egitimi

yayginlastirip topluma da duyurulabilecegini sdylemiglerdir.

Konuyla ilgili alan yazin incelendiginde, UNICEF’ in 6nderliginde yapilandirilan
baris egitimi programlarinda okullara dugsen sorumluluklarin basinda, okullarin

diger okullarla iletisim halinde olmalari gelmektedir. Bunun bir sonucu olarak,
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okullar arasi iletisim saglanmakta, okullarin sahip oldugu topluma erigilerek
cocuklarin ve ailelerin birbirlerini tanimalarina olanak saglanmaktadir. Bu da, farkl
toplumlarin sahip oldugu degerleri, kulturel birikimleri paylasarak, ¢cocuklara ve
ailelere farkhliklara saygi gibi konularda farkindalik saglama konusunda yardimci
olmaktadir (Fountain,1999). Okullarin bu sekilde isbirlik¢i calismasi sonucu barig
kavrami daha genis toplumlara ulasmakta ve baris egitimi saglanabilmektedir.
Sunulan g¢alismada, 6gretmenlerin okullara disen goéreviler konusundaki goérusleri
de, Unicef in baris egitimi uygulanan okul ¢alismalariyla tutarlilik géstermektedir.
Ancak, ogretmenler, baris egitimiyle ilgili yeterli bilgi duzeyine sahip olmak igin,
okullardan bu konuda egitimsel destek istemektediklerini ifade etmislerdir. Deveci
ve arkadaslarinin (2008) 6gretmen adaylarinin (sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler
ogretmenligi) baris egitimine yonelik algilarinin incelendigi c¢alismada da,
Oogretmen adaylari, okullarin égretmenleri hizmet igi egitimlerle desteklemesinin
gerekliligini ve bariscil okul profilini; demokratik, farkhliklarin benimsenip
hosgorlyle karsilandigi bir ortam olarak betimledikleri sonucuna ulasiimistir.

Sunulan bu ¢alismada da, benzer sonuglar ortaya ¢gikmistir.

4.6. Ogretmenlerin baris egitimi bilincinin gelistiriimesi konusuna iligkin
gorusleri

Ogretmenlere barig egitimi bilincinin gelistirilebilmesi icin neler yapilabilecegi
sorulmustur. Calisma grubundan elde edilen verilerin analizinden elde edilen alt

temalar frekanslarin bayukligine goére tablo 4.6.’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Ogretmenlerin barig egitimi bilincinin gelistirilmesi konusuna iligkin

gorusleri
Egitim Gorsel Medya Yazil Medya
Program Calismalari Cizgi Film Gazeteler
Projeler Reklamlar Cizgi Kahramanlar
Akademik Calismalar Kamu Spotu Dergiler
Haberler Brosurler
Cocuk Programlari Kitapgiklar

Animasyonlar

Tablo 4.6.dan anlasilabilecegi gibi, 6gretmenlerin barig bilincinin geligtiriimesi
konusunda egitime dikkat gektikleri gortimektedir. Ogretmenler baris egitiminin;
program c¢alismalariyla (22), projelerle (12) ve, akademik c¢alismalarla (8)
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gelistirilebilecegini ortaya koymuslardir. Katilimci grubundan O-38, “....Miifredatta
yer verilmeli, cogu 6gretmen programa bagli olarak ilerliyor. Eger barigla ilgili en
temel beceriler bir veya birkag gésterge kapsaminda ele alinirsa bununla ilgili
amag¢ kazanimlar da eklenirse, bu O&gretmenler igin ¢ok daha anlagilir ve
uygulamaya uygun olur. Simdi aklima bir sey daha geldi. Bu ne kadar yapilmaya
uygundur bilmiyorum ama bir proje dahilinde belki farkli kiiltiire sahip ¢ocuklarin
kaynasmasina yénelik kiiltiirel geziler, paylagimlar yapilabilir.”, O-2, ©....bu bilincin
geligtirimesi icin énce 6gretmenler bilgilendirilmeli. Ornek olarak 6gretmenlere
uygulamali bir kitap verilmeli. Egitimlerle desteklenmeli ve en énemlisi bu egitimin
devamliligi olmali..”, O-29 ise, *....bu konuda yapilacak arastirmalar 6nemli benim
icin. Barig egitimiyle ilgili kim ne yapmis, neyi aragtirmis, sonuglari neler olmus.
Bunlarin hepsi ¢ok &énemli. Bunlara da ancak (niversitedeki hocalarimizin
calismalarindan, sizin yaptiginiz bu ¢alismadan faydalanarak anlayabiliriz. Biraz
once 2013 okul éncesi egitim programindan bahsettik. Benim hig ilgimi ¢eken bir
baris kazanim gdéstergesi yok. Hatta barig kelimesi gectigini bile hatirlamiyorum.
Nasil ki cevre ile ilgili kazanimlar programa 2012 yilinda eklendiyse, barisla ilgili
kazanimlar da eklenebilir.” diyerek yapilacak akademik calismalarin éneminden
bahsetmektedirler. Ogretmenler, baris egitimi bilincinin egitimle gelisebilecegini
savunmakla beraber, gorsel ve yazili medyanin da bu konuda onemli bir yere

sahip oldugu gorusunu ifade etmiglerdir.

Ogretmenler, baris egitimi bilincinin saglanmasinda gizgi filmlerin (21), reklamlarin
(17), kamu spotlarinin (11), haberlerin (7), cocuk programlarinin (5),
animasyonlarin (3) etkili bir bicimde kullanilabilecegdi géristinid savunmuslardir.
Calisma grubundan O-8, “‘Cocuklara yénelik aklima ¢izgi filmler geldi, gocuklarin
cizgi film izlemelerini ¢ok fazla onaylamiyoruz ama yine de ister istemez ¢ocuklar
severek izliyorlar. Barigi c¢agdristiracak semboller kullanilarak, sevgi, saygi
dirdstliik, kavga etmeme, sorun ¢b6zme konulari ele alan c¢izgi filmler yapilabilir.
Hali hazirda olan ¢izgi filmlere barisgil bir karakter de eklenebilir. Bu g¢ocuklari
etkiler. Bu yolla belki ¢cocuk boyutunda baris bilinci gelisir. ”, O-24, ©...yapilacak
¢ok sey vardir muhakkak ki ama en énce su haberlerdeki giddet olaylari bu kadar
vahsice verilmemeli bence. Aksam haber izlemeye korkuyoruz, ne insanlara
guvenimiz kaldi, ne de disari ¢ikmaya, gezmeye cesaretimiz. Biz yetigkinlerde

durum boéyleyken siz bir de gocuklarimizin halini digitndn. Tam olarak nasil yapilir
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bilmiyorum ama aksam haberleri daha az giddet icermeli, biraz da sevgiyi, iyiligi,
barigi igeren bir geyler yayinlamali. Yani bunun igin siddet iceren sembolleri
kullanmalari yeterli olmamali, filtrelenmeli, kisitlanmali, saati degistiriimeli ya da
hi¢ yayinlanmamali. ” derken O-37 ise, °...¢izgi filmler, animasyonlar ve reklamlar
gocuklar igin ¢ok ilgi ¢ekicidir. Bunlar kullanilabilir diye disiiniiyorum. Goérsellik her
daim gocugun ilgisini canli tutar. Bizler de bazen ¢ocuklarin dikkatini toplamak igin
konumuzla alakali animasyonlara yer verebiliyoruz.” seklinde goruglerini

belirttikleri gorulmagtar.

Barig bilincinin saglanmasinda yazili basinin gorsel basin kadar etkili olamayacagi
gorusunde olduklari belirlenmigtir. Bunun nedeni olarak ise, okumayan bir toplum
oldugumuzu ileri sirmuslerdir. Ogretmenler, yazili medyanin baris egitiminin
gelisiminde gazeteler (22), ¢izgi kahramanlarin (12), dergilerin (9), brosurlerin (9)
ve kitapgiklarin  (3) kullanilabilecegini belirtmiglerdir. Katihmcilardan O-6,
“Gazeteler baris mesaji veren haberler yapabilir, baris kampanyalarinin tanitimini,
amacini igeren brosiirler hazirlanabilir.”, 0-19 ise, “'Siz yazil medya deyince
aklima uygun higbir yol gelmiyor. Hepimizin bildigi bir sey var ki o da okumuyoruz,
okumayi sevmiyoruz, okumayi ve kitabi ¢ocuklara sevdiremiyoruz. Hal béyleyken
de cok etkili olacagini digsiinmemekle birlikte belki egitim dergilerinde bu konuya
yer verilebilir ya da anne-babaya yoénelik olan dergiler ézel bir ekle birlikte bu

konuyu igleyebilir.”” diyerek goruslerini acgik¢a ifade etmislerdir.

Elde edilen verilere gore, 6gretmenler baris bilincinin kazandirilmasi noktasinda
oncelikle egditimin gerekli oldugunu belirttikleri tespit edilmigtir. Bu egitimin ise
oncelikle 6gretmenlere uygulanmasi konusunda hem fikirlerdir. Ayrica bu konuda
medyaya da buyuk sorumluluklar dustugunu belirten 6gretmenler, ozellikle gorsel
medyanin barig bilincini olusturmada etkili olacagi gorusunu savunmuslardir.
Imamoglu ve Bayraktar'in (2014)'in Tirk ve Macar égrencilerinin barig algisini
tespit etmek ve karsilastirmak amaciyla hazirladiklari galigsmada, 6grencilerin baris
egitiminin saglanmasinda okullarin gerekli, fakat yetersiz olduklarini ifade ettiklerini
ortaya koymuslardir. Calismanin bir diger sonucu da, baris egitiminin
saglanmasinda medyanin etkili oldugu gérusidir. Ozellikle haberlerde yer alan
siddet haberlerinin toplumu c¢arpici bir gekilde etkiledigi ve bunun sonucunda
barisin engellendigi belirtilerek, barigin hakim oldugu medyanin 6nderliginde barig
egitimi bilincinin geligtirilebilecegini dolayisiyla da, bu yolla toplumun bariga
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yonlendirebilecegini ileri surmuslerdir. Calismadaki katilan 6grencilerin konuya
iliskin tespitlerinin, okul oOncesi oOgretmenlerinin gorusleriyle de tutarli oldugu

anlasiimaktadir.

4.7. Ogretmenlerin barig egitiminin saglanmasinda ihtiya¢ duyduklari
destekler konusundaki goriisleri

Ogretmenlere, baris egitimi konusunda nasil desteklenmek istediklerine yénelik
sorular sorulmustur. Calisma grubundan elde edilen verilerin analizinden elde

edilen alt temalar frekanslarin buyuklugune gore tablo 4.7.’de sunulmustur.

Tablo 4.7. Ogretmenlerin barig egitiminin saglanmasinda ihtiyag duyduklari
destekler konusundaki gorusleri

Materyal Kurum & Sivil Toplum Rehberlik Tiirii
Orgiitii
Hikaye Kitabi M.E.B Seminer
Oyuncak Universiteler Hizmet ici Egitim
Ogretmen Kilavuzu UNICEF Panel
ACEV Atolyeler

Tablo 4.7." den de anlasilabilecegi gibi, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (27) barig
egitiminin saglanmasinda materyallerin yeterli olmadigi gérasunu ileri strerken 3
ogretmen baris egitiminin  materyallerle desteklenebilecegini belirtmislerdir.
Ogretmenler, materyal olarak hikaye kitaplarina (15), oyuncaklara (13) ve
ogretmen kilavuzuna (2) ihtiyag duyduklarini ifade etmiglerdir. Calisma grubundaki
O-34, °...6zellikle baris egitimiyle ilgili bir materyal cok gerekli degildir diye
dusintyorum. Biz okul éncesi 6gretmeniyiz. Bir tahta kagigi bile amacimiza
hizmet edecek sekilde kullanabilme becerisine sahibiz. Kagiktir, tenceredir bunlar
bile bizim igin baris materyali olabilir. Ama hani séyle bize ufak ufak &nerilerde
bulunan ipuglari, 6rnek etkinlikleri olan bir 6gretmen kitapgidi olsaydi, gayet hog
olurdu.”, O-29, “....materyal konusunda g¢ok da yeterliyiz aslinda ama 6zellikle
baris egitiminde kullanilan materyaller varsa tabi ki desteklenebilir, ama bunun
daha ¢ok oyuncakla ilgili olmasini isterdim.” derken O-40, “Hikaye kitaplari,
oyuncaklar bunlar ¢ok eksik okul dncesinde. Barisla ilgili bir okul éncesi resimli
g¢ocuk kitabr gérdagumi hatirlamiyorum. Eger varsa da ki bence sayisi oldukca
azdir. Bu tarz resimli, barisi konu edinen kitaplara ihtiyacimiz var. Ayrica oyuncak

konusunda birkag 6zelligi olan kullanimina gbére barigi destekleyen oyuncaklar
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olmali ki bizim isimiz kolaylassin.” agiklamalarinda bulunmuslardir. Ogretmenlerin

tamami baris egitimi konusunda rehberlige ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir.

Calisma grubundaki o6gretmenler, baris egitimi konusunda o6gretmenleri
destekleyebilecek kurum ve sivil toplum orgutleri olarak M.E.B (24), Universiteler
(12), UNICEF (2) ve Acev (2)’i 6rnek gostermislerdir.

Ogretmenler ihtiyag duyduklari rehberlik tiirii ile ilgili olarak ise, seminerler (24),
hizmet ici egitimler (21), paneller (8), atolyeler (7)‘i tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Calismanin  bu sorusuna Ogretmenin verdigi cevaplar incelendiginde,
Ogretmenlerin  baris egitiminin saglanmasinda materyal destegi, rehberlik
hizmetleri ile (uygulamaya donuk orneklerin sunumu, baris egitimi kavramina
yonelik akademik alan bilgisi konularinda) desteklenmeye ihtiya¢ duyduklari tespit
edilmistir. Belirtilen rehberlik hizmetlerinin ¢ogunlukla M.E.B ve Universiteler
tarafindan saglanmasini beklediklerini belirtmislerdir. Deveci ve arkadaslarinin
(2008) 6gretmen adaylarinin baris ve baris egitimine iligkin goruslerini incelendigi
calisma sonucunda da, oOgretmen adaylari barig egitimine katki noktasinda yeterli
egitim almadiklarini ifade etmislerdir. Ayni calismada, 6gretmen adaylari, barig
bilincinin gelistiriimesi igin 6gretmen egitimi programlarina barig egitimiyle ilgili
derslerin eklenmesinin faydali olacadi goérisund savunduklari bulunmustur.
Konuyla ilgili ¢alismalar ve sunulan calismadan elde edilen veriler 1si1§inda,

ogretmenlerin baris egitimiyle ilgili egitime ihtiya¢ duyduklari anlasiimaktadir.
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5. SONUG ve ONERILER
Bu bolumde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulagilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonuclardan yola ¢ikilarak geligtirilen onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar
Barig; insanlarin evrene, birbirine saygl gostermeleri, c¢atisma durumlarini
siddetsiz ¢ozUme kavusturmalari, adalet esitlik ve insan haklarina dnem vermeleri,
onyargi, ayrimciliklardan kaginilmasi konularini kapsamaktadir. Bu nedenle baris,
bariga inanan, barig ugruna muicadele edebilecek bireylere ihtiyag duymaktadir.
Bireylerin inhtiyag duydugu bu gereksinimi baris egitimi karsilamaktadir. Barig
egitimi, anlasmazliklarin c¢atismasiz ¢6zumu icin gerekli olan bilgi, beceri ve
tutumun bireye kazandirilmasini amaglayan egitim surecidir. Baris egitimi ise
erken cocukluk doéneminde ailede baslayan sonrasinda egitim kurumlarinda
devam eden, okul-aile isbirligi icinde gelisen bir sureci kapsamalidir. Erken
cocukluk doneminde ise, okul oncesi egitim programi ve okul dncesi 6gretmenleri

cok onemlidir.

Calismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul dncesi 6gretmenleri
ile birebir gorusmeler yapilarak veriler toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin barig egitimine iligkin gorugleri 7 alt boyutta ele alinmigtir. Bu

boyutlar;

1. Okul dncesi 6gretmenlerinin barig, barig egitimi kavramlari ve baris egitimi

becerilerine yonelik gorugleri

2. Ogretmenlerinin  baris  egitimiyle ilgili bilgi dlzeylerinin  mesleki

uygulamalarina yansimasi
3. Okul 6ncesi egitim programinin baris egitimini uygulamaya uygunlugu
4. Ailenin baris egitiminin saglanmasindaki rolu
5. Okulun baris egitimini saglamadaki rolu
6. Baris egitimi bilincinin gelistiriimesi konusunda yapilabilecek ¢alismalar

7. Bang egitimi bilincinin saglanmasinda o6gretmenlerin ihtiya¢c duyduklari

desteklerdir.

Calisma grubundaki 6gretmenler genel olarak barisi; sevgi, saygi, hosgoru ve
huzur sozcukleriyle; baris egitimini ise degerler egitimi, hosgoru, uzlasma,

85



siddetsizlik, huzur, catisma ¢6zumdu, sevgi, saygl seklinde ifade etmektedirler.
Barisin taniminda 6nemli bir yere sahip olan adalet, dnyargidan kaginmak, ayrimci
olmamak, adalet gibi kavramlara tanimlarinda yer vermemislerdir. Ogretmenlerin
baris egitimleri algilari ise blylk o&lgude bilimsel calismalardaki tanimlarla
uyusmasina ragmen, baris egitiminde énemli kavramlar olan sosyal adalet (esitlik,
hak) ve barigin surdarulebilirligi  konularini  icermemektedir. Diger yandan
ogretmenler, barig egitiminin ¢ocuklara problem ¢ozme, elestirel dusunme,
farkhliklara saygili olma, empati kurma, hosgoérili olma, iletisim becerileri,
paylagimci olma becerilerini kazandiracagini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin,
cocuklara barig egitimiyle kazandirilabilecek becerilerle ilgili yanitlari, uygulanan
barig egitimi programlarindaki becerilerle tutarli olmakla birlikte yeterli degildir.
Ogretmenler, barig egitimi programlarinda yer alan bazi temel becerileri (kalip
yargilarla mucadele etme becerisi, duygularla bas etme, yapici anlasmazlik
¢ozumleri ) hi¢ ifade etmemislerdir. Bu noktadan hareketle 6gretmenlerin; baris,
baris egitimi kavramlarina ve barisin kazandirmayi hedefledidi becerilere yonelik
biilgilerinin ileri dizeyde olmadigi anlasiimaktadir. Bunun nedeninin 6gretmen
yetistirme programlarinda, barig kavramina ve baris egitimine gerekli énemin
veriimemesinden ve baris egditimiyle ilgili seminer, panel, hizmet ici egitimlerin

yaygin olmamasindan kaynaklandigi sonucuna varilabilir.

Ogretmenler siniflarindaki uygulamalarda yer verdikleri davranislardan problem-
¢bzme, saygl, paylasim, hosgord, iletisim ile ilgili davraniglari baris egitimi
iliskilendirmislerdir. Ogretmenlerin programlarinda yer verdikleri davranislar, baris
egitiminin kazandirmayi hedefledigi davraniglar kapsamindadir. Ancak, baris
egitiminin kazandirmay! hedefledigi davranislar yalnizca bu davranislarla sinirh
deqildir. Barig egitimi ayni zamanda; anlagmazliklarin dogasini ve barisi anlamak,
siddet icermeyen yollarla ¢6zUm Uretmek, hak ve sorumluluklari anlamak, kualttrel
mirasin farkinda olmak, kalip yargilarla micadele etmek, dayanisma, empati,
esitik ve adalet kavramlariyla ilgili davraniglari bireye kazandirmayi
amaglamaktadir. Ogretmenlerin blyik bir kismi, baris egitimini uygulamak igin
drama etkinliginin ve dramatizasyonun daha uygun oldugunu, benzer sekilde
yaratici dramanin yontem olarak kullaniimasinin, baris egitiminde daha faydal
olabilecegi konusunda ayni gorusu savunmaktadirlar. Bu noktadan hareketle,
ogretmenler barig egitimiyle ilgili davraniglardan yola ¢ikarak uygulamaya donuk
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sorulara verdikleri cevaplarda kismen de olsa baris egitimine ve baris egitiminde
kullanilan yontem ve tekniklere yer verdiklerini soncuna ulasiimaktadir.
Ogretmenlerin degerlendirmelerinden, konuyla ilgili duyarlih§a sahip olduklar
anlasiimakla birlikte, alanla ilgili literatirden yeterince haberdar olmadiklari sonucu
cikariimaktadir. Barig elgisi sorusuna ogretmenlerin buyuk bir kismi Atatlrk
cevabini vermiglerdir. Calismanin sonucunda, ogretmenler baris elgisi olarak
siyasetciler ve din adamlarini érnek vermiglerdir. Barig elgisi olarak belirledikleri
ismin hangi Ozelliginin ¢ocuklara ogretilebilecegi konusunda ise ogretmenlerin;
saygl, yardimseverlik ve iyilik kavramlarina vurgu yaptiklari sonucu

cikariimaktadir.

Ogretmenler baris egitimi kapsaminda ele alinabilecek belirli giin ve haftalar daha
cok sevgi, saygl (anneler ginu, babalar gunl, hayvanlari koruma gund, cevre
koruma haftasi), yardimlasma (kizilay haftasi) ve birlik beraberlik (milli bayramlar)
kavramlariyla iligkilendirerek ifade etmislerdir. Programda yer alan diger belirli gin
ve haftalar (Diinya Cocuk Giinii, insan Haklari ve Demokrasi Haftasi, Enerji
Tasarrufu Haftasi, Trafik ve ilkyardim Haftasi, Engelliler Haftasi) dayanisma,
esitlik, adalet, insan haklarinin farkindaligi, farkhliklara saygi, c¢evresel
surdurulebilirlik  konulariyla alakali olup barig egitimi kapsaminda ele
alinabilmektedir. Ogretmenlerin baris algilarindan yola c¢ikilarak verdikleri
cevaplardan, ogretmenlerin baris egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari sonucuna ulagilabilmektedir. Arastirmada ele alinan konulardan baris
kavramini iceren kazanim ve gostergeler bilissel gelisim alani ile sosyal-duygusal
gelisim alanlarinda yer almaktadir. Ancak barig kavramiyla ilgili olan kazanim-
gOstergelerin dogrudan barig kavramini kazandirmaya yonelik olmadigi, dolayli
yoldan bir hedef ifadesinin bulundugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin
ifadelerine gore de programin bu konuda yol gdsterici olmadidi, giincellenen 2013
okul oncesi egitim programinda yer alan barig egitimi kazanim-gdstergelerinin,
dogrudan cocuga kazandirabilmek icin ogretmenin baris egitimi konusunda

bilinglendirilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin aileleri baris egitimine nasil dahil edebilecekleri konusundaki
gorusleri okul dncesi egitimde aile katilmi etkinliklerinden 6teye ge¢gmemektedir.
Oysaki baris egitimi kapsamli bir egitim siirecidir. Ogretmenlerin baris egitiminin
kapsami konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari, barig egitimi surecinde aileye
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dugen sorumluklarin ve ailenin kazanmasi gereken becerilerin neler olabilecegi,
ve egitim surecine nasil dahil edilecekleri konusunda Ogretmenleri

sinirlandirmaktadir.

Ogretmenler, baris egitiminin saglanmasinda genel olarak okullarin baris
egitimiyle ilgili calismalar yapmasinin 6gretmenlere baris bilincini kazandirmak
konusunda saglayacagi faydalara vurgu yapmiglardir. Barig egitiminin
saglanmasinin en onemli temel kosullarindan birinin 6gretmenleri bilgilendirmek
oldugunu dustinmektedirler. Okulun yapabilecegi ¢alismalarin kapsami olarak ise;
baris egitimi alaninda uzmanlar tarafindan verilen seminerler, paneller veya hizmet
ici egitimler olarak goruslerini belirtmiglerdir. Buna ek olarak, 6gretmenler okullar
arasinda yapilabilecek barig projelerinin baris egitimini saglamada etkili olacagini
ve konuyla ilgili kampanyalarin okul tarafindan desteklenerek bu egitimin
yayginlastirip topluma da duyurulabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmenler, barig
egitimiyle ilgili yeterli bilgi duzeyine sahip olmak igin, okullardan bu konuda

kendilerine egitimsel destek vermeleri 6nerilerinde bulunmuslardir.

Ogretmenler, baris bilincinin kazandiriimasi noktasinda éncelikle egitimin gerekli
oldugunu belirtmiglerdir. Bu egitimin ise Oncelikle 6gretmenlere uygulanmasi
konusunda hem fikirlerdir. Ayrica bu konuda medyaya da buyuk sorumluluklar
dustugunu belirten oOgretmenler, o6zellikle gorsel medyanin baris bilincini

olusturmada etkili olacagi gorusunu savunmuslardir.

Ogretmenlerin  barig  egitiminin  sadlanmasinda materyal, bilgilendirilme,
uygulamaya donuk érneklerin sunumu, baris egitimi kavramina yonelik akademik
alan bilgisi konularinda desteklenmeye ihtiya¢ duyduklari tespit edilmistir. Konuyla
ilgili caligmalar ve elde edilen veriler 1s1ginda, 6gretmenlerin baris egitimiyle ilgili

egitime ihtiya¢c duyduklari anlagiimaktadir.

Gorusmeler esnasinda, 6gretmenlerin genel olarak barigsa karsi olumlu tutum
tasimakta olduklari ve barisin gerceklesebilecegine inanma egilimi gosterdikleri
gorulmastir. Bloom (1995), bariga karsi olumlu tutum gelistirmenin, barigi hayata
gecirmek ile arasinda bir dogru oranti oldugunu savunmaktadir. Bu noktadan
hareketle, barigi gergeklestirmede yapilacak ilk is barisa inanan 6gretmenlerin bu
konudaki  farkindaliklarini  artirarak, Ulkemizde ve Dunya’da barisin

gerceklesebilecegine inanmalarini saglamaktir.
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5.2. Oneriler
Bu bdlumde, arastirmadan elde edilen sonuglara gore, barig ve barig egitimi

konusunda arastirmaya ve uygulamaya yonelik onerilere yer verilmistir.

5.2.1. Arastirmaya Déniik Oneriler
1. Bu arastirmada, okul oncesi o6gretmenlerinin baris egitimine iligkin gorugleri
incelenmistir. Bundan sonra bu konuda yapilacak galismalarda, baris egitimine
yonelik bir okul dncesi egitim programi hazirlanabilir. Hazirlanan barig egitimi

programinin ¢ocuklarin davranislari Uzerindeki etkileri incelenebilir.

2. Baris egitimine iligskin programlarin ¢ocuklar Uzerindeki etkileri incelenerek,

boylamsal calismalarla ortaya konulabilir.

3. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ebeveynleri ve okul dncesi 6gretmenleri igin
barig egitimi programlari geligtirilerek, bu programlarin ebeveynler ve

ogretmenlerin bilgi, becer ve tutumlari Uzerindeki etkileri incelenebilir.

4. Bu calismada, daha Once baris egitimiyle ilgili bir egitime (seminer, panel)
katilan ogretmenler &drneklem grubu olarak belirlenmistir. lleride yapilacak

calismalar farkh 6rneklem gruplariyla yapilabilir.

5. Bu arastirmada, ogretmenlerin goruslerini belirlemek amaciyla aragtirmaci
tarafindan gelistirilen yari-yapilandiriimis gériisme formu kullaniimistir. ileride

yapilacak galigmalarda nicel veri toplama araglari kullanilabilir.

6. Farkh yaklasimlari benimseyen (Montessori, High Scope, Reggio Emilia) okul
oncesi egitim kurumlarinin eg@itim programlari baris egitimi agisindan incelenerek
hem kendi aralarinda hem de MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programiyla

karsilastirilarak incelenebilir.

5.2.2. Uygulamaya Déniik Oneriler
1. Okul 6ncesi egitimde yer alan belirli glin ve haftalar, baris egitiminin ¢ocuklara

uygulanmasi agisindan firsat olarak degerlendirilerek ele alinilabilir.

2. Banig egitimi programini uygulayabilme yeterliligine sahip uzmanlar tarafindan
ebeveynlere, okul dncesi 6gretmenlerine ve yoneticilere, barig egitimin igerik,
kapsam, amacg ve ilkelerine yonelik seminerler, paneller ve hizmet igi egitim

programlari duzenlenebilir. Bu sekilde, Ulke genelinde okullarda barig egitimi
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programlarinin uygulanmasi saglanarak, barig kualturinin gelisimine katkida

bulunulabilir.

3. Okul 6ncesi egitim programinin kapsami genigletilerek, baris egditimine yer
veren kazanim ve gostergeler, okul oncesi egitimin ilkeleri ve temel amaclari
bakimindan zenginlegtirilebilir. Boylece, Okul 06ncesi egitim barig egitimi

programiyla butunlegtirilebilir.

4. Ogretmen yetistirme programlarinda baris egitimine yer veren ve 6gretmen
adaylarinin baris kavramini gelistirmeleri amaciyla baris egitimiyle ilgili dersler

konulabilir.

5. Barig kavramina c¢ocuklarin ilgilerini ¢ekebilmek igin, g¢ocuklarin gelisim
dizeylerine uygun televizyon programlari, gizgi filmler ve animasyonlar uzmanlar

tarafindan hazirlanabilir.

6. Okul oncesi egitimde kullaniimak Uzere, barig kavramina odaklanan resimli

hikaye kitaplari, egitim setleri ve etkinlik kitaplari hazirlanabilir.

7. 2013 tarihli okul oncesi egitim programinda, baris kavrami ve barig egitimine
yonelik kazanim ve gostergelere yeterli dlgude yer almadigi belirlenmigtir. Yeni
geligtirilecek olan okul dncesi egitim programlarinda, bu alanlardaki gereksinimleri

karsilayacak kazanim ve gostergelere yer verilmelidir.

8. Farkl etnik kdkene sahip ebeveynler ile gocuklardan olusan barig kamplari
olusturularak, barig egitimi bilinci geligtirilebilir.
9. Kutuphaneler tarafindan, barig konusunda kutiphane etkinlikleri diizenlenerek,

ebeveyn ve ¢ocuklarda baris kavrami konusunda farkindalik yaratilabilir.

10. Cocuklara yoénelik gezici tiyatrolar hazirlanarak, o6zellikle dezavantajli

bolgelerdeki cocuklarla barig egitimi kavrami gelistirilebilir.

11. Barnig kampanyalari ve ¢ocuklara yonelik ulusal ve uluslar arasi dizeyde resim
yarismalari dizenlenerek, ebeveyn ve ¢ocuklar basta olmak tUzere topluma barig

farkindaligi kazandirilabilir.

12. Cocuklarin barig konulu resimleri dénem sonunda sergiler hazirlanarak,

ebeveynlerle paylasilabilir.
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13. Barig egitimi kavramini iceren geleneksel halk hikayeleri ve atasozleri

etkinliklerde kullanilarak, ¢ocuklar bu konuda disinmeye sevk edilebilir.

14. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden barig egitimine yonelik etkinlik hazirlamalar
istenilip, tum ogretmenlerin etkinliklerini paylasabilecegi bir baris etkinligi havuzu

olusturulabilir.
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EK-1 KISISEL BiLGI FORMU
Sayin Ogretmen,

Bu kisisel bilgi formu, Hacettepe Universitesi ilkdgretim Bolimi Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali 6gretim Uyesi Prof. Dr. Semra ERKAN’ in danismanliginda
yurittdgim  ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Baris Egitimine Yénelik
Gériislerinin Incelenmesi’ konulu bir arastirmaya bilgi toplamak amaciyla
hazirlanmistir.

Arastirma sonucunda saglikli bilgilerin elde edilmesi sizin vereceginiz cevaplarin
samimiyetine baghdir. Lutfen ‘Genel Bilgi Formu’nda’ yer alan tim sorulari
cevaplamaya calisiniz. Arastirma sonucunda elde edilecek bilgiler sadece bilimsel

amagla kullanilacak ve gizlilik ilkesine uyulacaktir.

Yardim ve katkilariniz i¢in tegekkur eder, saygilar sunarim.

Arasg. Gor. Olcay KARTALTEPE
Hacettepe Universitesi
Egitim Fakultesi

kartaltepe_olcay@hotmail.com
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Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz?

()Kadin () Erkek

2. Yasiniz?

()21-25 () 26-36 ()31-35 () 36-40

3. Kag¢ yillik mesleki deneyime sahipsiniz?

()1-5yil  ()6-10 vl () 1115yl () 16-20 yil
4. Egitim duzeyiniz?

() Lisans () Yuksek Lisans () Doktora

5. Calistiginiz okul tiirii nedir?

()41 ve Gzeri

() 21 yil ve Uzeri

() MEB’ e bagli resmi Anaokullari () MEB’ e bagh 6zel Anaokullar

6. Lisans/Yiuksek Lisans/Doktora egitiminiz siliresince barig egitimi

konusunda ders aldiniz mi?

() Evet () Hayrr

7. Banis egitimi konusunda herhangi bir calismaya katildiniz mi?

() Evet () Hayrr

Cevabiniz evet ise ne tir bir calisma oldugunu kisaca agiklayiniz.
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EK-2 BARIS EGITIMINE YONELIK GORUSME FORMU
GIRIS

Merhaba, benim adim Olcay Kartaltepe. Hacettepe Universitesi ilkégretim Bolimii
Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dali 6gretim Uyesi Prof. Dr. Semra ERKAN’ In
danismanliginda yurittigim ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Baris Egitimine
Yénelik Gériislerinin Iincelenmesi konulu bir arastirmaya bilgi toplamak
amaciyla goruslerinizi almak istiyorum.

Arastirma sonucunda saglikli bilgilerin elde edilmesi sizin vereceginiz cevaplarin
samimiyetine baghdir. Arastirma sonucunda elde edilecek bilgiler sadece bilimsel
amacla kullanilacak ve gizlilik ilkesine uyulacaktir. Goérismemizin yaklasik yirmi
bes dakika siirecegi tahmin ediyorum. izin verirseniz goriismeyi kaydetmek
istiyorum.

Bu arastirmaya katiimayi kabul ettiginiz igin tesekkir ederim. Gorismeye
baslamadan 6nce sormak istediginiz bir soru var mi?

izin verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

GORUSME FORMU SORULARI

Isinma - Ozgegmis sorulari

=

Kendinizden kisaca bahsedebilir misiniz?

2. Bu bolimu segmenizde hangi faktorler etkili oldu?

w

Mesleginiz ile ilgili olarak genel dusunceleriniz nasildir?

4. Sizce iyi bir 6gretmenin temel 6zellikleri nelerdir?
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ALT PROBLEMLERLE iLiSKiLi SORULAR
1. Barig kavrami size neyi ¢gagristiriyor?
Alternatif: Baris kavraminin en ¢ok hangi konularla alakali oldugunu
dusundyorsunuz?
Sonda: isbirligi, affetmek, saygi vb.
2. Baris egitimi kavrami size neyi gagristiriyor?
Alternatif: Barisg egitimi kavraminin en c¢ok hangi konularla alakali oldugunu
dusundyorsunuz?
Sonda: Paylasim, katilimci dislince, problem ¢ézme vb.
Tanim: ‘Ben size kisaca baris egitiminden bahsetmek istiyorum. Bu
aciklamadan yola cikarak birazdan soracagim sorulara daha rahat cevap

verebileceginizi diisiiniiyorum. Baris _egitimi, aradaki_engellerin _kaldirilarak

goriisme istegi yapilmasi ile ilqgili bilgilerin paylasimi, bu paylasimin

saglanmasi icin qgerekli becerilerin kazandirilmasi ve problemlerin

tistesinden gelinebilmesi icin yansitici ve katilimci diisiincenin bireyde

gelistirilmesidir’ (Reardon, 2000).

3. Bans egitimi kavraminin, c¢ocuklara ne tiir faydalari olabilecegini
diisinliyorsunuz?

Alternatif: Sizce, c¢ocuklara hangi davraniglar barig egitimi sayesinde
kazandirilabilir?

Sonda: Ozgliven, elestirel diisinme, sorumluluk, kiltiirel mirasin farkinda olma vb.
4. Egitim programinizda, baris egitimi ile ilgili kazandirilacak davraniglara yer
verdiginizi diiginiyor musunuz?

Alternatif: Baris egitimiyle ilgili oldugunu dusundiguniz davraniglara, egitim

programinizda yer veriyor musunuz?
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Sonda: Eger yer veriyorsaniz, hangi siklikta, ne kadar sure?

5. Derslerinizde barig egitimiyle ilgili uygulamalar yapiyor musunuz? Eger
uygulama yapiyor iseniz yaptiginiz uygulamalar diger derslerle veya
etkinliklerle anlamlandiriyor/ birlestiriyor/ butlinlestiriyor musunuz?

Alternatif: Baris egitimiyle ilgili oldugunu diustnduiguniz etkinlik yaptiktan sonra o
etkinlikle ilgili farkli bir alana yénelik etkinlik yapiyor musunuz? Ornegdin drama
etkinliginden sonra sanat etkinligin yapilmasi gibi?

Sonda: Eger uygulama yapiyorsaniz, ne tur uygulamalar yapiyorsunuz?

6. Barig egitimini uygulamak icin hangi etkinlik tlirlerinin daha uygun
oldugunu diusiiniyorsunuz?

Alternatif: Size gére, hangi etkinlik tlrl veya tlrleriyle baris egitimi uygulamak
daha uygun olur?

Sonda: Sanat etkinligi, drama etkinligi, muzik etkinligi vb.

7. Bans egitimini kazandirmak amaciyla hangi yontem ve tekniklerden
yararlanirsiniz?

Alternatif: Etkinlikleriniz esnasinda kullandiginiz yéntem ve teknikler nelerdir?
Sonda: Buyuk grup etkinligi, kiguk grup etkinligi, drama vb.

8. Baris elgisi/ Barig oncusi denilince akliniza herhangi biri geliyor mu?
Sizce onunla ilgili cocuklara neler 6gretilebilir?

Alternatif: Size go6re, daha barigsgil ortamlarin saglanmasina kim katkida
bulunmustur? Cocuklara onunla ilgili neler 6gretilebilir?

Sonda: Mevlana, Yunus emre, Atatlrk, Abraham Lincoln vb. // Uzlasma, problem
¢c6zme becerisi vb.

9. Sizce, barig egitimi, MEB 2013 Okul oncesi egitim programindaki hangi

belirli glin ve haftalar kapsamaktadir?
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Alternatif: Size gore, 2013 MEB Okul éncesi egditim programindaki belirli gin ve
haftalardan hangileri baris egitimi programi kapsamina alinabilir?

Sonda: Kizilay haftasi, ilkdgretim haftasi, orman haftasi vb.

10. MEB 2013 Okul o6ncesi egitim programinin, barig egitimini destekler
nitelikte oldugunu disiinilyor musunuz?

Alternatif: Size gore, okul dncesi egitim programi baris egitimi uygulamaya uygun
mudur? Hangi bakimdan uygun oldugunu / olmadigini distntyorsunuz?

Sonda: Program Ozellikleri acisindan, temel ilkeler acgisindan, kazanim
gOstergeler agisindan

11. Banig egitiminin saglanmasinda, aileye disen gorev sorumluluklarin
neler oldugunu disiiniyorsunuz?

Alternatif: Size gore aile, baris egitimini desteklemek icin neler yapabilir?

Sonda: Uzlagsmaci anne-baba egitimleri, cocuklarda hedeflenen tutum, beceri ve
davranigin surdurulebilirligi, takibi vb.

12. Sizce, banig egitimi kapsaminda ebeveynlere hangi davraniglar
kazandiriimahdir?

Alternatif: Ailelere yénelik hazirlanan bir baris egitimi programinda, ebeveynlerin
hangi davranislari kazanmalari gerektigini distnutyorsunuz?

Sonda: Sorumluluk, hosgoru, saygl, yaraticilik, problem ¢dézme vb.

13. Sizce, baris egitimi siuiresince aile egitime nasil dahil edilebilir?

Alternatif: Barig egitimi uygulasaydiniz, aileyi egitime nasil dahil ederdiniz?

Sonda: Ebeveyn- ¢ocuk etkinlikleriyle, seminerlerle vb.

14. Sizce, barig egitiminin saglanmasinda okula diisen gorev ve
sorumluluklar nelerdir?

Alternatif: Okulun, baris egitimini nasil destekleyebilecedini digtindyorsunuz?
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Sonda: Baris¢il okul ortami, yardim, esitlik, adalet, demokrasi vb.

15. Sizce, baris egitiminin saglanmasi igin ideal okul nasil oimahdir?
Alternatif: Baris egitiminin uygulandigi hayalinizdeki okul profili nasildir?

Sonda: insan ve gocuk haklarina énem veren, farkl kiltiirlere saygi duyan vb.

16. Size gore, okul oncesi egitimde, barig egitimi bilincinin geligtiriimesi
konusunda ne tur caligmalar yapilabilir?

Alternatif: Okul dncesi egitimde, barig egitimi bilincinin gelistiriimesi konusunda ne
tir calismalarin faydali olabilecegini disunliyorsunuz?

Sonda: Hizmet ici egitim, drama etkinlikleri, seminer, panel, akademik calismalar
vb.

17. Sizce, okul oncesi egitimde, barig egitimi bilincinin gelistiriimesi
konusunda gorsel medya neler yapabilir?

Alternatif: Gorsel medyanin baris egitimi bilincinin yayginlagsmasi ve gelistiriimesi
konulariyla alakal neler yapabilecegini dlisiniyorsunuz?

Sonda: Kamu spotu, ¢izgi film, animasyon, ¢ocuk programlari, egitim programlari
vb.

18. Sizce, okul oncesi egitimde, barig egitimi bilincinin gelistiriimesi
konusunda yazili medya neler yapabilir?

Alternatif: Yazili medyanin baris egitimi bilincinin yayginlasmasi ve geligtiriimesi
konulariyla alakal neler yapabilecegini dustinuyorsunuz?

Sonda: Brosur, cizgi roman karakterler, baris egitimi gerekliligi ile ilgili uzman
roportajlari vb.

19. Barnig egitiminin saglanmasinda materyallerin yeterli oldugunu

disuniliyor musunuz?
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Alternatif: Sizce, okul 6ncesi egitimde kullanilan materyallerin barig egitimini
destekleme konusunda yeterli midir?

Sonda: Yeterli / yetersiz ise hangi bakimdan oOyle oldugunu distndyorsunuz?
Hikaye kitaplari, teknoloji, bilgisayar vb.

20. Bans egitiminin saglanmasi konusunda 6gretmenler hangi kurum veya
sivil toplum orgutlerinin nasil destekleyebilecegini diigliniilyorsunuz?
Alternatif: EQer bir okulda ydnetici pozisyonunda, 6gretmen arkadaslarinizla barig
egitimi uygulamak isteseydiniz, hangi kurum veya sivil toplum orgutlerinden nasil
destekler talep ederdiniz?

Sonda: MEB, Universiteler, Alaninda uzman kisiler // Seminer, Hizmet ici egitim,
Panel, Ornek program tanitimi

21. Banis egitiminin saglanmasinda, barisg egitimiyle ilgili rehberlige ihtiya¢
duyar misiniz? Eger ihtiya¢ duyarsaniz ne tir bir rehberlik almak istersiniz?
Alternatif: Barig egditimi uygulamak durumunda kalsaydiniz, ne gibi desteklere
ihtiyag duyardiniz?

Sonda: Ornek etkinlikler, bilgi, 6rnek program, hizmet ici egitim vb.

Bana zaman ayirdiginiz igin ¢ok tesekkur ederim. Bu konuda, gorusmeden sonra

eklemek istediginiz goriis ve onerileriniz olursa yardimci olabilirim. lyi giinler.
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