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ÖZET 

 

 

Funda ASLAN YOLCU. ølkö÷retim Düzeyinde Performans Görevi ve Proje 

UygulamalarÕ Sürecinde Disiplinler ArasÕ YaklaúÕPÕn Etkilili÷i Üzerine Bir ÇalÕúma, 

Doktora Tezi, Ankara, 2013. 

 

Bu araúWÕrmanÕn amacÕ, ilkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin gerçek yaúam problemlerini çözme 

becerileri üzerindeki etkisini saptamak ve uygulanabilirli÷i ile ilgili olarak ö÷renci ve 

|÷retmenlerin görüúlerini belirlemektir. AraúWÕrma, Ankara ili sÕQÕrlarÕ içerisinde bulunan 

bir ilkö÷retim okulunun 8.sÕQÕf ö÷rencileri ve Matematik, Fen ve Teknoloji, Türkçe ve 

Sosyal Bilgiler ö÷retmenleri üzerinde gerçekleútirilmiútir.  

AraúWÕrma yöntemi olarak deneysel desenlerden öntest-sontest kontrol gruplu desen; 

nicel ve nitel verilerin birlikte kullanÕldÕ÷Õ veri toplama yöntemlerinden de karma yöntem 

tercih edilmiútir. Birinci alt problemde ö÷rencilerin problem çözme becerileri ve problem 

çözme aúamalarÕQÕ kullanma düzeyleri ile ilgili elde edilen nicel veriler ile ikinci alt 

problemi için disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷renme–ö÷retme sürecine katkÕlarÕ ve 

VÕQÕrlÕOÕklarÕna iliúkin ö÷retmen ve ö÷rencilerin görüúlerinden elde edilen nitel verilerin 

birlikte yorumlanmasÕnda “veri birleútirme (converge data)” deseni kullanÕlmÕúWÕr.  

AraúWÕrmanÕn birinci alt probleminde, performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin problem çözme becerilerini 

belirlemek için “problem çözme becerileri testi” ve problem çözme aúamalarÕQÕ 

kullanma düzeylerini belirlemek için de “performans görevi ürünleri” ve “ö÷renci 

günlükleri”nden elde edilen veriler kullanÕlmÕúWÕr. Problem çözme becerileri testinden 

elde edilen veriler  “ba÷ÕmsÕz örneklemler için t-testi” ile analiz edilmiútir. Performans 

görevi ürünleri ve ö÷renci günlüklerinden elde edilen veriler de iliúkili ölçümler için 

Wilcoxon iúaretli sÕralar testi kullanÕlarak analiz edilmiútir.  

Analiz sonuçlarÕna göre, disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn 

|÷rencilerin problem çözme becerileri düzeyinin geliúimi yönünde katkÕVÕ oldu÷u tespit 

edilmiútir. AraúWÕrmanÕn ikinci alt probleminden elde edilen nitel bulgulara göre 
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|÷retmen ve ö÷rencilerden alÕnan görüúler do÷rultusunda, disiplinler arasÕ 

uygulamalarÕn ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕndan birinin problem çözme becerileri oldu÷u 

sonucu çÕkmÕúWÕr. 

ÇalÕúmanÕn ikinci alt probleminde ö÷retmen ve ö÷rencilerin disiplinler arasÕ performans 

görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin ö÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ ve 

VÕQÕrlÕOÕklarÕ ile ilgili görüúlerinden elde edilen verilerin çözümlenmesinde, nitel veri 

analiz yöntemlerinden “içerik analizi” yöntemi kullanÕlmÕúWÕr. Disiplinler arasÕ 

uygulamalarÕn ö÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ, ö÷retim niteli÷inin ve ö÷renmenin 

kalitesinin artÕUÕlmasÕ, zaman kazancÕ sa÷lanmasÕ, problem çözme becerisinin geliúimi, 

programlarÕn yapÕVÕnda varolan iliúkilendirmelerin fark edilmesi/kullanÕlmasÕ olarak 

belirlenmiútir. Ö÷retim programlarÕQÕn yapÕVÕndan kaynaklanan iliúkilendirme zorluklarÕ, 

zamanÕn kullanÕPÕndaki sÕNÕntÕlar (ö÷retmen ve ö÷renci açÕVÕndan), ö÷retmen yeterli÷i 

ve ö÷renci özelliklerindeki farklÕOÕklar ise sürecin sÕQÕrlÕOÕklarÕ olarak tespit edilmiútir. 

Bu çalÕúma ile disiplinler arasÕ uygulamalarÕn proje ve performans görevi süreçleriyle 

gerçekleútirilebilece÷ine iliúkin somut örnekler paylaúÕlmÕúWÕr. Bu örneklerin ve çalÕúma 

sonuçlarÕQÕn ö÷retmenlere, ö÷rencilere, ö÷retmen adaylarÕna, program geliútirme 

uzmanlarÕna ve e÷itim yöneticilerine katkÕ getirece÷i düúünülmektedir. 

 

Anahtar Sözcükler  

Disiplinler arasÕ ö÷retim, performans görevi,  proje, problem çözme becerileri, karma yöntem 
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ABSTRACT 

 

 

Funda ASLAN YOLCU. Effectiveness of the Interdisciplinary Approach on process of 

performance task and project implementation at primary level, Ph. D. Dissertation, 

Ankara, 2013. 

 

The aim of this study was to determine interdisciplinary approach of effect on students' 

problem-solving skills in process of project and performance task implementation and 

students and teachers’opinions on the applicability of this process. Working group of 

the study included 8th grade students and mathematics, science, turkish, social studies 

teachers of a primary school located in Ankara Turkey. 

Pre-test/post-test comparison group design were used as a research method and 

mixed method preferred as data gathering method. Quantitative data of first question 

collected on problem solving skills and using the levels of problem-solving steps. 

Quantitative data of second question collected on students and teachers’ opinions 

about contributions and limitations of interdisciplinary project and performace task 

process. Converge data design of mixed method was used for interpreting with 

qualitative and quantitative data of study. 

In order to collect quantitative data, “Problem Solving Skills Test”, “Products of 

Performance Task”, “Students’s Diary” were used. Independent samples t-test used to 

analyze data from problem solving skills test. Besides, Wilcoxon signed rank test for 

paired samples used to data from products of performance task and students’s diary. 

According to quantitative findings, it was found that the process of interdisciplinary 

project and performance task contributed to the development of students' problem-

solving skills. Qualitative findings supported this result, too. 

Second question was conduct to find out students and teachers’ opinions about 

contributions and limitations of interdisciplinary project and performace task process. 

For gathering data, content analyses of interviews were done. According to results of 

analyses, contributions of interdisciplinary project and performace task process 

determined as improving the quality of teaching and learning quality, providing time 
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savings, the development of problem solving skills, the recognition existing 

associations in the structure of programs. On the other hand, results showed us that 

limitations of interdisciplinary project and performace task process were identified as 

difficulties arising from the structure of the curriculum associate, difficulties in the use of 

time in terms of teacher and student, efficacy of teachers and characteristics of 

students.  

In this study, results showed us that interdisciplinary approach can be used through 

project and performance of applications and concrete examples of applications were 

shared. It has been believed that these applications and results of this study will be 

contributed for teachers, students, pre-service teachers, curriculum designers and 

training managers. 

 

Key Words 

Interdisciplinary instruction , performance task, project, problem solving skills, mixed method 
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*ø5øù 

Bu bölümde problem durumu ortaya konulmuú; araúWÕrmanÕn amacÕ ile amacÕna ba÷OÕ 

olarak yanÕt aranan problemlere, araúWÕrmanÕn önemine, sayÕltÕlarÕna ve sÕQÕrlÕOÕklarÕna 

yer verilmiútir. 

1. BÖLÜM 
 

 
1.1. PROBLEM DURUMU 

 

ønsan, biyo-kültürel ve sosyal bir varlÕktÕr (Ertürk, 1998). O hâlde, insanÕn içinde 

yaúadÕ÷Õ toplumdan, deneyimlerinden etkilenerek sürekli geliúen ve farklÕlaúan bir varlÕk 

oldu÷u da söylenebilir. Bir di÷er bakÕú açÕVÕyla, bireylerin de÷Lúim ve geliúimleri toplumu 

da etkilemektedir. ønsanlÕ÷Õn barÕú ve birlik içinde yaúamasÕna olanak sa÷layacak olan 

sa÷OÕklÕ toplumlarÕn, zihinsel kapasitesi yüksek ve insani erdemlerle donanÕmlÕ bireylerle 

oluúturulabilece÷i düúünüldü÷ünde, toplum ve  birey etkileúiminin iyi planlanmÕú bir 

H÷itim süreci ile birbirini istendik yönde etkileyece÷i söylenebilir.  

Tyler (1949) e÷itimi, bireylerin davranÕú biçimlerini de÷Lútirme; Fidan (1985), insanlarÕ 

belli amaçlara göre yetiútirme; Ertürk (1998) ise, bireyin davranÕúÕnda kendi yaúantÕVÕ 

yoluyla ve kasÕtlÕ olarak istendik de÷Lúme meydana getirme süreci olarak tanÕmlayarak, 

davranÕú biçimlerinde de÷Lúim ve hatta amaçlÕ bir de÷Lúim yaratmaktan bahsetmiúlerdir. 

Bu noktada, e÷itim sürecinin çok iyi planlanmasÕ gerekti÷i söylenebilir. Senemo÷lu’nun 

(1988) da belirtti÷i gibi, hÕzla de÷Lúen dünyada istendik davranÕúlarÕn yüksek verimle 

kazanÕlmasÕ gere÷i, plan ögesine a÷ÕrlÕk vermeyi zorunlu kÕlmaktadÕr.  

(÷itim sürecinin istendik bir úekilde ilerlemesi, dünyadaki geliúmeleri yakÕndan takip 

etmeye yönlendiren, günümüz ihtiyaçlarÕQÕ karúÕlayacak bilgi ve becerilerin 

kazandÕUÕlmasÕQÕ amaçlayan ve insanlÕ÷a katkÕ sa÷layacak bir hizmet ruhunu 

deneyimlemek için fÕrsatlar sunan yapÕda planlanmasÕ ile sa÷lanabilir. Bu planlarÕn 
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Lúlerlik kazanabilmesinin de e÷itim programlarÕQÕn buna göre úekillenmesi gerekti÷i 

sonucunu ortaya koymaktadÕr. Erden (1998) de bireye hangi davranÕúlarÕn nasÕl 

kazandÕUÕlaca÷ÕQÕn e÷itim programlarÕnda yer aldÕ÷Õ; bu nedenle e÷itimin niteli÷inin 

büyük ölçüde uygulanan programa ba÷OÕ oldu÷unu belirterek programlarÕn bu süreçteki 

etkisini vurgulamaktadÕr.  

(÷itim programÕ hedef, içerik, e÷itim durumu (ö÷retme-ö÷renme yaúantÕlarÕ) ve sÕnama 

durumu çalÕúmalarÕQÕ kapsayan çok boyutlu, dinamik bir bütündür. E÷itim programÕ 

kavramÕyla çok fazla karÕúWÕUÕlan ö÷retim programÕ kavramÕQÕ Demirel (2002) úöyle 

açÕklamaktadÕr: “Ö÷retim programÕ, okulda ya da okul dÕúÕnda bireye kazandÕUÕlmasÕ 

planlanan bir dersin ö÷retimiyle ilgili tüm etkinlikleri kapsayan yaúantÕlar düzene÷idir.” 

Ülkemizde de farklÕ dersler (Matematik, Fen ve Teknoloji, Türkçe vb.) için Millî E÷itim 

BakanlÕ÷Õ Talim ve Terbiye Kurulu BaúkanlÕ÷Õ tarafÕndan hazÕrlanmÕú olan ö÷retim 

programlarÕ ilk ve orta dereceli okullarÕPÕzda uygulanmaktadÕr.  

g÷retim programlarÕyla ö÷rencilerin çok farklÕ bilgi, beceri ve yetenekleri kazanmasÕ 

amaçlanmaktadÕr. Bu amaç do÷rultusunda her bir dersin ö÷retim programÕnda ö÷renci 

kazanÕmlarÕ, içerik, ö÷retme-ö÷renme yaúantÕlarÕ ve de÷erlendirmeye iliúkin bilgiler 

verilmiútir. Ancak, bu bilgilerin do÷ru anlaúÕlmasÕ ve uygulanmasÕ sonucunda 

hedeflenen baúarÕya ulaúÕlabilir. Bilgi toplumlarÕ bireylerin, temel becerilerin ötesinde, 

problem çözme, iúbirlikli çalÕúma, düúünmeyi ö÷renme, ö÷renmeyi ö÷renme veya kendi 

|÷renmesinden sorumlu olma gibi becerileri kazanmalarÕna ihtiyaç duymaktadÕr. Bu 

do÷rultuda, ö÷retme-ö÷renme süreçleri bu ihtiyaçlara göre yapÕlandÕUÕlmalÕGÕr (Kaptan 

ve Aslan, 2004). 

Sosyal, bilimsel ve teknolojik alandaki geliúmeler, bireylerin bilgi, beceri ve 

yeteneklerini bütünsel bir bakÕú açÕVÕ içinde kullanmalarÕQÕ gerektirmektedir. Bunun 

sonucunda, e÷itim yaúantÕlarÕQÕn da bireylerin çok yönlü bakÕú açÕVÕna sahip 

olabilecekleri bir úekilde düzenlenmesi gereklili÷i ortaya çÕkmaktadÕr. AynÕ zamanda, 

Gestalt, bireyin, bütünü parçalarÕna ayÕrarak de÷il, anlamlÕ, örgütlenmiú bütünler 

hâlinde algÕladÕ÷ÕQÕ; daha sonra bütün ve parçalarÕ arasÕndaki iliúkileri keúfetti÷ini 

belirtmektedir (Senemo÷lu, 2007). Ö÷retim ortamÕnda ayrÕ disiplinlerin iúe koúuldu÷u 

disipliner bakÕú açÕVÕnda ise, bütünsel bir bakÕú açÕVÕ yakalamak; ö÷renilenlerin anlamlÕ 

bütünler úeklinde algÕlanmasÕQÕ sa÷lamak sadece o disiplinin içerisinde 

sa÷lanabilmektedir.  
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Geliúen ve de÷Lúen dünya her geçen gün ortaya yeni alanlarÕn çÕkmasÕ sonucunu 

do÷urmaktadÕr. Disipliner yaklaúÕPÕn dar sÕQÕrlarÕ içinde bu yeni geliúen alanlarÕ 

incelemek ve ö÷retmek mümkün olamamaktadÕr. Bu ba÷lamda disiplinler arasÕ 

yaklaúÕma ihtiyaç her geçen gün artmaktadÕr (Turna, Bolat ve Keskin, 2012). Örne÷in 

|÷retim programlarÕQÕn baúarÕVÕ için ö÷renilenlerin disiplinler arasÕ ba÷lar içermesi ve 

bireylerin yaúantÕlarÕ ile bütünleútirilmesinin önemli oldu÷unu vurgulayan Atmaca 

(2012), derslik dÕúÕ e÷itimin temellerinden birinin de “disiplinler arasÕ iliúkiler kurulmasÕ” 

oldu÷unu ifade edilmiútir. YÕldÕUÕm’a (1996) göre de insanlar, genellikle dÕú dünyayÕ 

bütüncül bir yaklaúÕm içinde algÕlama e÷ilimindedirler. KarúÕlaúWÕklarÕ problemlere 

çözüm bulma giriúimleri ya da baúkalarÕyla iletiúim kurma biçimleri belirli disiplinlere 

özgü bilgi ve becerilerle sÕQÕrlÕ de÷ildir. Günlük yaúamda sorulan sorular ve verilen 

cevaplar genellikle birden fazla disiplinin konu alanÕna girmektedir.  

Bütünsel bakÕú açÕVÕna ulaúma yolunda, farklÕ disiplinleri birleútiren, bütünleútiren bir 

özelli÷i olmasÕ bakÕPÕndan disiplinler arasÕ ö÷retim yaklaúÕPÕQÕn katkÕlarÕndan 

bahsetmek yanlÕú olmayacaktÕr. Özkök’e (2005) göre, “disiplinler arasÕ” kavramÕ, ayrÕ 

ayrÕ disiplinlerin zenginli÷ini, onlarÕn birbirleriyle ba÷lantÕOÕ oldu÷unu, gerçek hayattaki 

problemlerin her zaman tek do÷ru cevabÕ olmadÕ÷ÕQÕ kabul eder. Aybek (2001) ise, 

disiplinler arasÕ ö÷retimi, ö÷rencilerin de÷Lúik alanlardaki bilgiyi birleútirmesine, 

bütünleútirmesine yardÕm eden ve kavramlar aracÕOÕ÷Õyla ö÷rencileri analiz ve sentez 

düzeyindeki düúünmelere odaklaúWÕran bir yaklaúÕm olarak tanÕmlamaktadÕr. Disiplinler 

arasÕ yaklaúÕm, ö÷retim ortamÕna canlÕOÕk kazandÕrma, ö÷rencilerin yaratÕFÕOÕklarÕQÕ 

kullanmalarÕQÕ sa÷lama ve en önemlisi de onlarÕ derslere karúÕ ilgili olmaya teúvik edip 

|÷retmeyi garanti etme açÕVÕndan büyük önem taúÕmaktadÕr.  

Nagel (1995) ise, disiplinler arasÕ bakÕú açÕVÕyla bütünleútirilmiú ö÷retim yaklaúÕPÕQÕn 

son zamanlarda önem kazanmasÕQÕn e÷itim alanÕnda iki önemli düúüncenin 

yayÕlmasÕyla iliúkili oldu÷unu söylemektedir. Bunlardan ilki, e÷itimcilerin e÷itim 

programlarÕQÕn okul dÕúÕndaki yaúamdan uzak olmasÕndan dolayÕ duyduklarÕ 

memnuniyetsizli÷in artmasÕGÕr. Okullarda ö÷renilen becerilerin gerçek yaúamda 

karúÕlaúÕlan problemlere uygulanabilir olmasÕ ihtiyacÕ sÕklÕkla dile getirilmektedir. Bu 

sorun ancak bütünleútirilmiú e÷itim programlarÕQÕn yapÕlandÕUÕlmasÕ ile çözülebilir. økinci 

temel etkiyi yapan ise, yapÕlandÕrmacÕOÕk olarak adlandÕUÕlan ve temelinde ö÷renci ilgileri 

üzerine kurulu özgürlükçü ö÷renme diyebilece÷imiz ö÷retim yaklaúÕmlarÕQÕn e÷itim 

programlarÕnda de÷Lúimlerin gerçekleúebilmesi için geleneksel yapÕ\Õ zorlamasÕGÕr 

(Akt:Diker, 2004). 
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Disiplinler arasÕ ö÷retim e÷itimin her kademesinde önemli bir yer tutmakla beraber 

özellikle ilkö÷retim düzeyinde büyük önem taúÕmaktadÕr. Çünkü, ilkö÷retim ça÷Õndaki 

çocuk varlÕklarÕ, olaylarÕ ve kendisine ögretilmek istenen bilgileri, bilim dallarÕna göre 

VÕralanmÕú bir úekilde kavrayamaz. Çocuklar, geliúim döneminin özellikleri nedeniyle 

genel olarak varlÕklarÕ ve olaylarÕ bir bütün olarak algÕlarlar ve ö÷renirler (Aybek, 2000). 

Jacobs (1989) ve Erickson’a (1995) göre e÷itim programlarÕ, çeúitli disiplinler 

arasÕndaki ba÷lantÕlarÕ da içermelidir. Böylece, problem durumlarÕnda ö÷rencilerin 

bütüncül ve üst düzey düúünmeleri sa÷lanabilecektir. Gagne (1985)’ye göre de e÷itim 

programlarÕQÕn nihai amacÕ, ö÷rencilere gerek ilgili konu alanlarÕnda gerekse tüm 

yaúamlarÕnda karúÕlaúabilece÷i problemleri çözmeyi ö÷retmek olmalÕGÕr (Akt. 

Senemo÷lu, 2007). Bu amaçlara ulaúabilmek için de uygun bir disiplinler arasÕ program 

modeli öne sürmek gerekecektir. Jacobs ve Borland (1986), disiplinler arasÕ yaklaúÕma 

göre bir program geliútirmek için dört aúamadan oluúan bir model önermektedir 

(Akt:Jacobs, 1989): 

1. ProgramÕn geliútirilece÷i bir konunun ya da temanÕn seçilmesi 

Konu, ne çok kapsamlÕ de ne de çalÕúmayÕ sÕQÕrlayacak kadar dar olmalÕGÕr. Konu, bir 

kavram, tema, olay ya da problem olabilir. Konunun de÷Lúik konu alanlarÕQÕ kapsayacak 

nitelikte olmasÕ da gerekmektedir. 

2. Konuyla ilgili olan alt konularÕn ve disiplinlerin belirlenmesi 

Beyin fÕrtÕnasÕ tekni÷i ile konuyu tanÕmlayan ya da de÷Lúik açÕlardan incelemeye imkân 

veren alt konular ve bu konularÕn ait oldu÷u disiplinlerin belirlenmesi gerekmektedir. 

3. Belirlenen konularÕn ve disiplinlerin birbiriyle iliúkilendirilmesi ve daha sistematik 

bir yapÕ oluúturulmasÕ 

Kavramlar arasÕndaki ortak noktalar saptanarak, bunlar soru hâline getirilmelidir. 

Ortaya çÕkan bazÕ sorular birden fazla disipline hitap edebilir. Bu sorular, ilk aúamada 

belirlenen konunun ö÷retilmesi için geliútirilecek olan programÕn içeri÷ini ve 

organizasyonunu oluúturur. 

      4.   Geliútirilen sorulara göre program geliútirilmesi 

Belirlenen sorulara ba÷OÕ olarak programÕn amaçlarÕ, içeri÷i, uygulama ve 

de÷erlendirme yöntemleri belirlenir. Disiplinler yönünden çeúitlilik ilkesi do÷rultusunda, 
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programdaki ö÷retim teknikleri konusunda da çeúitlili÷e yer verilmeli ve ba÷ÕmsÕz 

çalÕúma için ö÷rencilere imkânlar sa÷lanmalÕGÕr. Davies (1992) de iyi bir disiplinler arasÕ 

çalÕúma planlamanÕn kurallarÕQÕ� úu úekilde belirtmiútir (Akt:McDonald ve Czerniak, 

1994): 

- Ö÷rencilerin ilgi duyacaklarÕ, dikkatlerini çekecek bir konu seçmek. 

- AmaçlarÕ ve kazanÕmlarÕ ö÷rencilere açÕk bir úekilde açÕklamak. 

- Bireysel çalÕúma, sunumlar, röportajlar, geziler, tartÕúmalar, videolar, küçük ve 

büyük grup içeren çeúitli etkinlikler kullanmak. 

- Ö÷rencilerin motive olmalarÕ ve çalÕúmalarÕQÕ sahiplenmeleri için onlara konu, proje 

ve gruplama seçenekleri sunmak. 

- Etkinliklerini tamamlamak için ö÷rencilere yeterli zaman vermek. 

- Hem beceri geliúimini hem de ürün oluúturmayÕ sa÷layacak bir uygulama 

planlamak. 

- Konuyu deneyimlemeleri için ö÷rencileri alan gezilerine çÕkarmak. 

- Ö÷rencilerin iú birli÷i sa÷layacaklarÕ grup çalÕúmalarÕ planlamak. 

- Ö÷rencilerin bilgilerini ve projelerini di÷erleriyle paylaúacaklarÕ bir ortam sa÷lamak. 

- Uygulamaya ebeveynleri ve toplumun di÷er bireylerini katmaya çalÕúmak.  

 

Palmer (1991) da, disiplinler arasÕ programlarÕn oluúturulmasÕQÕ sa÷layacak olan 

“planlama çarklarÕ”nÕ tanÕmlamÕúWÕr. Planlama çarklarÕ, ö÷retmenleri merkezdeki 

konuya, probleme, temaya ya da beceriye odaklar; merkezî temanÕn entegrasyonunun 

mantÕklÕ ve kapsamlÕ bir çerçevede görülmesine olanak sa÷lar. Böylece, programlar 

arasÕndaki ba÷lantÕlarÕ görmeyi kolaylaúWÕrarak, planlama yapan kiúiler için yol gösterici 

bir araç olarak düúünülebilmektedir. ùekil 1’de Palmer (1991) ve McDonald ve 

Czerniak (1994)’Õn çalÕúmalarÕndan uyarlanarak hazÕrlanmÕú bir planlama çarkÕ modeli 

verilmiútir.  
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ùekil 1: Planlama ÇarkÕ Modeli, Palmer (1991) ve McDonald ve Czerniak (1994)’in 

çalÕúmalarÕndan uyarlanmÕúWÕr. 

Bu model, farklÕ alanlarÕn disiplinler arasÕ bir uygulamada hangi özellikleriyle iúe 

koúulabilece÷ini göstermek açÕVÕndan yol göstericidir. Buradan hareketle, disiplinler 

arasÕ ö÷retim yaklaúÕPÕ sürecindeki uygulamalarÕn, güncel bir konu ya da problemin 

disiplinlerin özellikleri ve ö÷rencilere kazandÕrmaya çalÕúWÕklarÕ beceriler dikkate alÕnarak 

planlanabilece÷i sonucuna varÕlabilir. Bu do÷rultuda, temel derslerin ö÷retim 

programlarÕndaki genel amaçlar incelendi÷inde, derslerde kazandÕUÕlmasÕ planlanan 

özel becerilerin yanÕnda, ortak birçok becerinin de vurgulandÕ÷Õ görülmektedir. Millî 

(÷itim BakanlÕ÷Õ (MEB), Talim Terbiye Kurulu BaúkanlÕ÷Õ (TTKB) tarafÕndan hazÕrlanan 
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ve 2005-06 ö÷retim yÕOÕnda uygulamaya konulan Türkçe, Fen ve Teknoloji, Sosyal 

Bilgiler, Matematik derslerinin ö÷retim programlarÕndaki genel amaçlar aúD÷Õdaki 

úekilde özetlenebilir:  

� Matematik Ö÷retimi (MEB, 2009): Bireylere, fiziksel dünyayÕ ve sosyal 

etkileúimleri anlamaya yardÕmcÕ olacak geniú bir bilgi ve beceri donanÕPÕ sa÷lar; 

çeúitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, açÕklayabilecekleri, tahminde 

bulunacaklarÕ ve problem çözebilecekleri bir dil ve sistematik kazandÕUÕr. AyrÕca 

yaratÕFÕ düúünmeyi kolaylaúWÕUÕr ve estetik geliúimi sa÷lar. Bunun yanÕ sÕra, 

çeúitli matematiksel durumlarÕn incelendi÷i ortamlar oluúturarak bireylerin akÕl 

yürütme becerilerinin geliúmesini hÕzlandÕUÕr. 

 

� Fen ve Teknoloji Ö÷retimi (MEB, 2006): Bireysel farklÕOÕklarÕ ne olursa olsun 

bütün ö÷rencilerin fen ve teknoloji okuryazarÕ olarak yetiúmesi 

amaçlanmaktadÕr. Fen ve teknoloji okuryazarlÕ÷Õ, genel bir tanÕm olarak; 

bireylerin araúWÕrma-sorgulama, eleútirel düúünme, problem çözme ve karar 

verme becerileri geliútirmeleri, yaúam boyu ö÷renen bireyler olmalarÕ, çevreleri 

ve dünya hakkÕndaki merak duygusunu sürdürmeleri için gerekli olan fenle ilgili 

beceri, tutum, de÷er, anlayÕú ve bilgilerin bir bileúimidir.  

 
� Sosyal Bilgiler Ö÷retimi (MEB, 2006):  21. yüzyÕOÕn ça÷daú, Atatürk ilkeleri ve 

inkÕlâplarÕQÕ benimsemiú, Türk tarihini ve kültürünü kavramÕú, temel demokratik 

de÷erlerle donanmÕú ve insan haklarÕna saygÕOÕ, yaúadÕ÷Õ çevreye duyarlÕ, bilgiyi 

deneyimlerine göre yorumlayÕp sosyal ve kültürel ba÷lam içinde oluúturan, 

kullanan ve düzenleyen (eleútirel düúünen, yaratÕFÕ, do÷ru karar veren), sosyal 

katÕOÕm becerileri geliúmiú, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi üretirken 

kullandÕklarÕ yöntemleri kazanmÕú, sosyal yaúamda etkin, üretken, haklarÕQÕ ve 

sorumluluklarÕQÕ bilen, Türkiye Cumhuriyeti vatandaúlarÕQÕ yetiútirmek 

amaçlanmaktadÕr. 

 
� Türkçe Ö÷retimi (MEB, 2006): Ö÷rencilerin dinlediklerini, izlediklerini ve 

okuduklarÕQÕ anlayan; duygu, düúünce ve hayallerini anlatan; eleútirel ve 

yaratÕFÕ düúünen, sorumluluk üstlenen, giriúimci, çevresiyle uyumlu, olay, durum 

ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle araúWÕrma, sorgulama, eleútirme ve 

yorumlamayÕ alÕúkanlÕk hâline getiren, estetik zevk kazanmÕú ve millî de÷erlere 

duyarlÕ bireyler yetiútirilmesi amaçlanmÕúWÕr. 
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YukarÕda verilen temel derslerin ö÷rencilere kazandÕrmayÕ hedefledi÷i ortak beceriler, 

DúD÷Õdaki gibi özetlenebilmektedir: 

x Eleútirel düúünme 

x YaratÕFÕ düúünme  

x Etkili iletiúim kurma 

x AraúWÕrma-sorgulama 

x Problem çözme  

x Bilgi teknolojilerini kullanma  

x Giriúimci olma 

x Türkçeyi do÷ru, etkili ve güzel kullanma 

Bu yaklaúÕmda bir konunun farklÕ disiplinlerle iliúkilendirilmesi amaçlandÕ÷Õ için 

programda bir yönteme de÷il çeúitli ö÷retim yöntem, teknik ve stratejilere yer 

verilmelidir. Hem bireysel hem de grupla ö÷renme etkinlikleri yer almalÕGÕr. Burada 

amaç, her dersin ektivitesini desteklemek için en iyi koúullarÕ oluúturmaktÕr. Bu ortalama 

koúullar, ö÷renme-ö÷retme sürecini çoklu zeka, tam ö÷renme, iú birli÷ine dayalÕ 

|÷renme, problem çözme yöntemi, strateji ve modellerine göre yapÕlandÕUÕlmasÕ gerekir 

(Duman ve Aybek, 2003). 

Disipliner ö÷retimin yanÕnda disiplinler arasÕ yaklaúÕma uygun programlar oluúturulmasÕ 

ve bunlarÕn konu alanÕ ö÷retimiyle paralel olarak uygulanmasÕna yönelik önlemlerin 

alÕnmasÕ (ders projelerinin disiplinler arasÕ olmasÕ, her derste belirli bir zamanÕ 

disiplinler arasÕ ö÷retime ayÕrma, ö÷retmenlerin grup hâlinde ö÷retim yapmalarÕ gibi), 

bu yönde iyi bir baúlangÕç sayÕlabilir (YÕldÕUÕm, 1996). Görevler ya da projeler gerçek 

yaúamla iliúkilendirildi÷inde, anlamlÕ ve birçok çözüme açÕk oldu÷unda daha baúarÕOÕ 

olmaktadÕr (Freeland ve Hammons, 1998). Okullarda buna göre planlanmÕú proje ve 

performans görevi uygulamalarÕQÕn tasarlanmasÕ, ö÷rencilerin üst düzey düúünme 

becerilerinin geliútirilmesi, sürece dayalÕ de÷erlendirme, sorunlarÕn çözümüne bütünsel 

yaklaúÕm açÕlarÕndan disiplinler arasÕ ö÷retim uygulamalarÕQÕ destekleyici adÕmlar olarak 

görülebilir.  

25.01.2007 tarih ve 1078 sayÕOÕ MEB. ølkö÷retim KurumlarÕ Yönetmeli÷i’nde performans 

görevi aúD÷Õdaki úekilde tanÕmlanmaktadÕr (MEB, 2007): 

Performans Görevi: Programlarda belirtilen eleútirel düúünme, yaratÕFÕ düúünme, 

problem çözme, okudu÷unu anlama, araúWÕrma, iú birli÷i yapma ve iletiúim gibi 

|÷rencinin biliúsel, duyuúsal ve psikomotor alanlardaki becerilerini kullanmasÕQÕ, 



9 
 

geliútirmesini gerektiren ve ö÷renciler tarafÕndan bir ürün ortaya konulmasÕyla 

sonuçlanan çalÕúmalardÕr. AynÕ zamanda, dersteki e÷itim ö÷retim faaliyetleri 

sonucunda ö÷rencilerin kazanÕmlara ulaúma düzeyini gözlemlenebilir kÕlarak 

de÷erlendirmek amacÕyla yapÕlan çalÕúmalardÕr. Bu görevlerle ö÷rencilere birden 

çok beceriyi kullanma, bu becerileri geliútirme ve sergileme imkânÕ sa÷lanmaktadÕr.  

AynÕ tarihli yönetmelikte projenin tanÕPÕ da úu úekilde yapÕlmÕúWÕr:  

Proje: Ö÷rencilerin grup hâlinde veya bireysel olarak istedikleri bir alan veya 

konuda inceleme, araúWÕrma ve yorum yapma, görüú geliútirme, yeni bilgilere 

ulaúma, özgün düúünce üretme ve çÕkarÕmlarda bulunmalarÕ amacÕyla yaptÕklarÕ 

çalÕúmalardÕr. Performans görevinde oldu÷u gibi, ö÷renciler tarafÕndan bir ürün 

ortaya konulmasÕyla sonuçlanan çalÕúmalardÕr. AynÕ zamanda, projeler, ö÷rencilerin 

kendini tanÕmasÕna ve keúfetmesine yardÕmcÕ olan, bilimsel süreç becerilerini 

kazandÕran ve geliútiren, ö÷rencinin ilgi alanÕna giren konulardan tercih edilen ve 

bundan dolayÕ istedi÷i ders ya da derslerden seçilen çalÕúmalardÕr.  

Disiplinler arasÕ yaklaúÕm, proje ve performans görevi kavramlarÕ incelendi÷inde, 

uygulamanÕn içinde yer alan ve uygulamadan do÷rudan etkilenen ö÷retmen ve 

|÷rencilerin kazanmasÕ ya da sahip olmasÕ gereken özellikler oldu÷u görülebilmektedir. 

Budak-Coúkun (2009), ö÷retmen ve ö÷rencilerdeki bu özellikleri úu úekilde özetlemiútir: 

g÷retmenlerin Özellikleri g÷rencilerin Özellikleri 

g÷renmeyi sevmek  

Güncel konularÕ takip etmek 

Birden fazla alanda bilgiye sahip olmak 

Etkili iletiúim kurabilmek, di÷er ö÷retmenlerle 

iletiúim içinde olmak 

Eleútirel düúünebilmek ve sorgulayabilmek 

Arkadaú canlÕVÕ olmak ve ö÷rencileri tanÕmak 

Tema seçiminde baúarÕOÕ olmak 

Rehberlik ve yardÕm etmek 

FarklÕ bakÕú açÕlarÕndan konuya kapsamlÕ bir 

úekilde bakmak 

ølgili konu alanlarÕna ait bilgiye sahip olmak 

Günlük yaúam problemlerini çözebilmek 

Daha fazla soru sormak 

KatÕOÕmcÕ olmak 

Grup çalÕúmalarÕna istekli olmak 

SorumluluklarÕQÕ yerine getirmek 

FarklÕ düúüncelere önem vermek 

 

Proje ve performans görevlerinin disiplinler arasÕ yaklaúÕma göre tasarlanmasÕ için 

farklÕ branúlardan oluúan bir grup ö÷retmenin bir araya gelmesi gereklili÷i ortaya 
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oÕkmaktadÕr. Sürecin planlama, uygulama ve de÷erlendirme bölümlerinin birlikte 

çalÕúÕlarak oluúturulmasÕ gerekti÷i düúünüldü÷ünde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn 

|÷retmenler arasÕndaki iú birli÷ini artÕracak etkiye sahip oldu÷u düúünülebilir. 

Bütün bunlarÕn ÕúÕ÷Õnda, ilkö÷retim düzeyinde disiplinler arasÕ ö÷retim uygulamalarÕQÕn 

hem ö÷rencilerin gerçek yaúam problemlerinin çözümleri için gerekli olan becerilerin 

geliútirilmesi hem de ö÷retmenler arasÕndaki meslekî birli÷i arttÕrma açÕVÕndan yarar 

sa÷layaca÷Õ düúünülmektedir. Proje ve performans görevi uygulamalarÕ sürecinde, 

disiplinler arasÕ yaklaúÕmla ö÷rencilere kazandÕrmayÕ hedefledi÷imiz becerilerin sürece 

dayalÕ olarak de÷erlendirilmesi de olasÕGÕr. Sürecin uzunlu÷u ve kÕsalÕ÷ÕQÕn da 

becerilerin geliúimi üzerine etkileri olabilece÷i düúünüldü÷ünde, ürün açÕVÕndan ve konu 

açÕVÕndan projeye göre daha sÕQÕrlÕ olan performans görevinin projeyle birlikte 

incelenmesinin daha sa÷OÕklÕ olaca÷Õ ifade edilebilir. 

1.2. AMAÇ VE ÖNEM 

MEB tarafÕndan hazÕrlanan farklÕ derslere ait ö÷retim programlarÕ (Türkçe, Fen ve 

Teknoloji, Matematik ve Sosyal Bilgiler) incelendi÷inde, ilkö÷retimde kazandÕUÕlmasÕ 

hedeflenen becerilerin, bireylerin bilgilerini gerçek yaúama transfer edebilmelerini ve 

karúÕlaúWÕklarÕ sorunlarÕn çözümünde problem çözme becerilerini kullanabilmelerini 

vurgulamakta oldu÷u görülmektedir. Gerçek yaúam problemlerinin çözümü, bütünsel 

bir bakÕú açÕVÕ ve disiplinler arasÕ iliúkilerin fark edilerek çözüm yollarÕ aranmasÕQÕ 

gerektirir. Goethe’nin de söyledi÷i gibi, “Do÷ada hiçbir úey tek baúÕna ve yalnÕz de÷ildir. 

Do÷ada her úey; önündeki, ardÕndaki, üstündeki, altÕndaki, sa÷Õndaki, solundaki 

úeylerle ba÷lantÕOÕGÕr” (Eckermann ve Soret, 1850). Bu noktada, disiplinler arasÕ ö÷retim 

yaklaúÕPÕQÕn hem disipliner ö÷retime katkÕ getirece÷i hem de gerçek yaúam 

problemlerinin çözümünde bilgi ve becerilerin birleútirilmesi, kullanÕlmasÕ konusunda 

alÕúkanlÕklar kazandÕraca÷Õ ve böylece bütünleútirilmiú düúünme biçimlerinin bireye 

kazandÕUÕlaca÷Õ düúünülmektedir. AynÕ zamanda, ö÷retmenlerin birbirlerinin alanlarÕQÕn 

özelliklerini, ihtiyaçlarÕQÕ daha iyi tanÕyabilecekleri; etkili ve anlamlÕ ö÷renmeyi 

oluúturma yönünde iú birli÷i içinde nasÕl çalÕúabileceklerini fark edecekleri tahmin 

edilmektedir.  

Performans görevi ve proje uygulamalarÕ üst düzey düúünme becerilerinin 

geliútirilmesini ve çok yönlü, aynÕ zamanda da bütünsel bakÕú açÕVÕQÕn kullanÕlabilmesini 

sa÷layabilecek özellikte olmasÕ nedeniyle, disiplinler arasÕ ö÷retim süreci için de uygun 

görünmektedir. Demir (2008) de, ögrencileri gerçek dünya problemlerine çözüm 
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bulmasÕ yönünde cesaretlendiren proje tabanlÕ ögrenme yaklaúÕPÕQÕn ögrencilerin üst 

düzey düúünme becerilerini kullanmalarÕna ve geliútirmelerine katkÕ getirmesinin yanÕ 

VÕra, ögrencilerin problemleri gerçek dünyada oldu÷u gibi disiplinler arasÕ bir anlayÕúla, 

birçok bilim alanÕna ait bilgileri bir araya getirip bütünleútirerek çözmelerini 

kolaylaúWÕrdÕ÷ÕQÕ belirtmiútir. Do÷an (2011) ise,  performans görevlerini ö÷rencilere 

gerçek yaúamda karúÕlaúabilecekleri problem durumlarÕQÕ sunan ve ö÷rencilerin üst 

düzey zihinsel süreçlerinin geliútirilmesini ve belirlenmesini amaçlayan etkinlikler olarak 

tanÕmlarken, sadece bir durum belirleme aracÕ de÷il aynÕ zamanda bir ö÷retim aracÕ 

oldu÷unu da vurgulamÕúWÕr.  Buradan hareketle, disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn farklÕ 

disiplinleri kapsadÕ÷Õ, disiplinlerin de proje ve performans görevlerini içerdi÷i ve problem 

çözme becerisinin de tüm bu kavramlarÕn merkezinde oldu÷u çÕkarÕPÕnda bulunulabilir. 

ùekil 2’de bu kavramsal iliúkilendirme gösterilmiútir.   

                                  

ùekil 2: Disiplinler ArasÕ YaklaúÕm, Disiplinler, Proje, Performans Görevi ve Problem 

Çözme Becerilerinin Kavramsal Olarak øliúkilendirilmesi 

Kavramsal iliúkilendirmeyle birlikte bu çalÕúmada, problem çözme becerilerini merkeze 

alan disiplinler arasÕ ö÷retim süreci performans görevi ve proje uygulamalarÕyla 

örneklendirilmiútir. Bu amaçla ilkö÷retim kurumlarÕQÕn dört temel dersinin (Matematik, 

Türkçe, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji) disiplinler arasÕ proje ve performans görevi 

uygulamalarÕnda bütünleútirildi÷i ö÷retim ortamlarÕ araúWÕrmacÕ tarafÕndan planlanmÕúWÕr.  

Bu araúWÕrmayla, ilkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin gerçek yaúam problemlerini çözme 

becerileri üzerindeki etkisine bakÕOÕrken bu kavramlarÕn arasÕndaki ba÷lantÕlar da 
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görülmüú olacaktÕr. Kavramsal kapsam, bu sürecin yol göstericisi olmuútur.  Sadece 

problem çözme becerileri de÷il, e÷itimde asÕl kazandÕUÕlmaya çalÕúÕlan ve merkezde yer 

alan tüm bilgi ve becerilerin bu bakÕú açÕVÕyla irdelenmesinin ö÷renme ortamlarÕna katkÕ 

getirece÷i düúünülmüútür. AynÕ zamanda, disiplinler arasÕ ö÷retim uygulamalarÕna 

iliúkin somut örnekler paylaúÕlarak, alandaki önemli bir eksiklik giderilmeye çalÕúÕlmÕúWÕr. 

AyrÕca, süreci yaúayan ö÷retmen ve ö÷renci grubunun görüúleri alÕnarak ö÷renme 

ortamÕndaki katkÕlar ve sÕQÕrlÕOÕklara iliúkin tespitlerde de bulunulmuútur. Bu verilerin de 

okullardaki çalÕúmalarÕ� úekillendirecek etken gruplara (ö÷retmen, yönetici, program 

geliútirme uzmanlarÕ vb.) yol gösterici olaca÷Õ düúünülmüútür. 

1.3. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER 
 

ølkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinde disiplinler 

arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin problem çözme becerileri üzerindeki etkisi ve 

uygulanabilirli÷i ile ilgili olarak ö÷renci ve ö÷retmenlerin görüúleri nedir? 

 

1.3.1. Alt Problemler 

Birinci alt problem: ølkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin problem çözme becerilerine etkisi 

nedir?  

a. ølkö÷retim düzeyi ö÷rencilerinin problem çözme beceri düzeyleri, disiplinler arasÕ 

proje ve performans görevi uygulanan deney grubunda ve disipliner proje ve 

performans görevi uygulanan kontrol grubunda olma durumlarÕna göre anlamlÕ 

bir farklÕOÕk göstermekte midir? 

b. Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ performans görevlerini yaparken 

problem çözme aúamalarÕQÕ kullanma düzeyleri ilk ve son performans 

görevlerine göre anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir? 

c. Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ performans görevlerinin öncesinde 

ve sonrasÕnda doldurduklarÕ günlük formlarÕnda problem çözme basamaklarÕQÕ 

yansÕtma düzeyleri anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir? 

økinci alt problem: ølkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn uygulanabilirli÷i ile ilgili olarak ö÷retmenlerin ve 

deney grubu ö÷rencilerinin görüúleri nelerdir?  
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a. Ö÷retmen ve ö÷rencilerin disiplinler arasÕ performans görevi ve proje 

uygulamalarÕ sürecinin ö÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ hakkÕndaki görüúleri 

nelerdir? 

b. Ö÷retmen ve ö÷rencilerin disiplinler arasÕ performans görevi ve proje 

uygulamalarÕ sürecinin sÕQÕrlÕOÕklarÕ ile ilgili görüúleri nelerdir? 

 

1.4. SAYILTILAR 

1. Deney sÕrasÕnda kontrol altÕna alÕnamayan de÷Lúkenler deney ve kontrol gruplarÕQÕ 

aynÕ oranda etkilemiútir. 

2. Ö÷rencilerin gerçek yaúam problemlerini çözme becerilerinin düzeyini ölçmek için 

hazÕrlanan, Uluslar ArasÕ Ö÷renci BaúarÕVÕQÕ Belirleme ProgramÕ (Program for 

International Student Assessment-PISA) ve Üçüncü Uluslar ArasÕ Matematik ve 

Fen ÇalÕúmasÕ’ndaki (The Third International Mathematics and Science Study – 

TIMSS) sorulardan oluúan testin kapsam geçerli÷inde alÕnan uzman kanÕlarÕ 

yeterlidir.  

1.5. SINIRLILIKLAR 

Bu araúWÕrma, 

x 2009 – 2010 ve 2010 - 2011 ö÷retim yÕllarÕ, 

x Ankara ilinde bulunan bir özel okul,  

x 8. sÕQÕf ö÷rencileri ile sÕQÕrlÕGÕr. 

1.6. TANIMLAR 

Bu kÕVÕmda verilen tanÕmlar, çalÕúmaya iliúkin anlamda ve kapsamda yazar tarafÕndan 

ifade edilmiúlerdir.   

Performans Görevi: Dört temel dersin (Matematik, Fen ve Teknoloji, Türkçe, Sosyal 

Bilgiler) ö÷renci kazanÕmlarÕQÕn ortak noktalarÕndan yola çÕNÕlarak belirlenen konuya 

iliúkin olarak hazÕrlanan ve uygulanan; ö÷rencilere birden çok beceriyi kullanma, bu 

becerileri geliútirme ve sergileme imkânÕ sa÷layan görevlerdir. 

Proje: g÷rencilerin grup hâlinde veya bireysel olarak istedikleri bir konuda dört temel 

dersin (Matematik, Fen ve Teknoloji, Türkçe, Sosyal Bilgiler) bütünleútirilebilece÷i, 
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inceleme, araúWÕrma ve yorum yapma, görüú geliútirme, yeni bilgilere ulaúma, özgün 

düúünce üretme ve çÕkarÕmlarda bulunmalarÕ amacÕyla yaptÕklarÕ çalÕúmalardÕr. 

Disiplinler arasÕ Ö÷retim YaklaúÕPÕ: Ö÷rencilerin dört temel dersteki (Matematik, Fen 

ve Teknoloji, Türkçe, Sosyal Bilgiler) bilgiyi birleútirmesine, bütünleútirmesine yardÕm 

eden ve kavramlar aracÕOÕ÷Õyla ö÷rencileri biliúsel taksonominin en az analiz ve üstü 

düzeydeki düúünmelere odaklaúWÕran proje ve performans görevi uygulamalarÕGÕr. 
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2. BÖLÜM 

 

KAVRAMSAL, KURAMSAL ÇERÇEVE 

VE 

øLGø/ø ARAùTIRMALAR 

 

Bu bölümde araúWÕrma için önemli olan ve araúWÕrmaya temel oluúturan kavramsal ve 

kuramsal bilgiler sunulmuútur. Gerek yurt dÕúÕnda gerekse Türkiye’de disiplinler arasÕ 

yaklaúÕPÕn, proje ve performans görevlerinin uygulanÕúÕ konusunda yayÕmlanmÕú 

çalÕúmalar özetlenmiútir.  

2.1. Dø6øPLøNLER ARASI YAKLAùIM 

Disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕ iyi özümseyebilmek için öncelikle disiplin ve daha sonra da 

disiplinler arasÕ kavramlarÕQÕn incelenmesi yararlÕ olacaktÕr. Piaget (1972)’e göre 

disiplin, bilginin kendi içindeki geliúimi, iúlem basamaklarÕ, yöntemleri ve içeri÷iyle 

birlikte özelleúmiú hâlidir. King ve Brownell (1966) de disiplinleri tanÕmlayÕFÕ on ölçüt 

vermiúlerdir (Akt. Baykal, 2004): 

1. Bir disiplinde düúünce üretimini içeren hayal gücünün dÕúavurumu olan özgül ögeler 

(önermeler, kavramlar, dizimler, biçimler, ritimler, armoniler v.b.) vardÕr. 

2. Bir disiplinin adanmÕú üyelerden oluúan kendine özgü bir toplumsal dokusu vardÕr. 

3. Bir disiplinin üyelerinin ilgilerinin odaklandÕ÷Õ bir egemenlik bölgesi vardÕr. 

4. Bir disiplinin “kahramanlarÕ”, takipçileri ve onlarÕn bildirim birikimlerinden oluúan bir 

tarihi vardÕr. 
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5. Bir disiplinin sadece içeri÷i de÷il denenceleri sÕnayacak yöntemleri de vardÕr. 

6. Bir disiplinin sayÕltÕlarÕ, ilkeleri ve di÷er önermeleri tutarlÕ bir bütün oluúturur. 

7. Bir disiplinde uzmanlÕk dili ya da baúka bir simgesel sistem oluúur; eski kavramlara 

yeni tanÕmlar getirir ya da gereksinimi duyulan yeni kavramlar oluúturulur. 

8. Bir disiplinin üyeleri de÷Lúik ortamlarda (sempozyum, konferans, kongre, panel) 

de÷Lúik donanÕmlarla (dergi, kitap, genel a÷ (internet) vb.) iletiúim kurarlar. 

9. Bir disiplinin gerçe÷e, insan do÷asÕna vb. iliúkin sayÕltÕlarÕ, biliúsel de÷erleri, tutkularÕ 

vardÕr. 

10.Bir disiplin kendini tanÕtmak ve yaymak için e÷itim araç ve süreçleri geliútirir. 

TanÕmlayÕFÕ ölçütlerden hareketle, her bir disiplinin kendine özgü, geliútirilebilir, kendi 

içinde tutarlÕOÕ÷Õ olan, farklÕ yöntem ve tekniklerle ö÷retilebilen, derinleúmeyi sa÷layarak 

ilginin tutkuya ve bilimsel de÷erlere dönüúmesini sa÷layan bir yapÕVÕ oldu÷u 

söylenebilmektedir. Bu ölçütler disiplinlerin ilerlemesi ve varlÕ÷ÕQÕn herkesçe kabul 

edilmesi için ayÕrt edilmesi gereken noktalardÕr. AyÕrt etmeyi sa÷layan özelliklerin 

yanÕnda, disiplinlerin birbirine ba÷landÕ÷Õ kesiúim kümelerini de fark etmek yararlÕ 

olacaktÕr; çünkü disiplinlerin birbirinden ba÷ÕmsÕz olabilecekleri sÕQÕrlÕ bir alan dÕúÕnda 

buluútuklarÕ yönleri de vardÕr. Örne÷in, fizik alanÕQÕ matematik alanÕndan tamamen 

ba÷ÕmsÕz düúünmek mümkün olamayacaktÕr. Dil alanÕQÕ da di÷er tüm alanlardan 

ba÷ÕmsÕz düúünemeyece÷imiz gibi... Bütün bu çÕkarÕmlar, disiplinler arasÕ kavramÕQÕ da 

incelemek ihtiyacÕQÕ do÷urmuútur. 

Disiplinler arasÕ kavram, farklÕ disiplinlerin kesiúme noktasÕ olarak görülebilmektedir. øki 

kavram arasÕndaki farklÕOÕklar ö÷retim sürecinde de farklÕOÕklarÕ beraberinde 

getirmektedir. Bu farklÕOÕklarÕ Demir (2008), úu úekilde özetlemiútir: 

- Disipliner ögretimde tek ö÷retmen söz konusudur. Disiplinler arasÕ ö÷retimde ise, 

de÷Lúik disiplinlerden ö÷retmenler (ve bazen seçilen konunun özelli÷ine göre 

uzmanlar) ders sürecine katkÕ sa÷lamaktadÕrlar. 

- Disipliner ö÷retimde belirlenen konu, kavram ya da problem tek yönlü ele alÕQÕrken, 

disiplinler arasÕ ö÷retimde de÷Lúik alanlardan bilgiler anlamlÕ ve etkili bir biçimde 

bütünleútirilmektedir. 

- Disiplinler arasÕ ö÷retim yaklaúÕPÕ ö÷retim sürecini tek düzelikten kurtarmakta, 

(Türk e÷itim sisteminin amaçlarÕndan biri olmakla birlikte pratikte etkili olarak 
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uygulanmayan) zümreler arasÕ iú birli÷inin gerçekleúmesinde daha somut sonuçlar 

alÕnmasÕQÕ sa÷lamaktadÕr. 

- Disiplinler arasÕ ö÷retim yaklaúÕPÕ, hazÕrlanma, planlama ve uygulama 

DúamalarÕnda hem ö÷renci hem de ö÷retmen açÕVÕndan yüksek motivasyon 

sa÷lamaktadÕr. 

- Ö÷retmen merkezli olan disipliner ö÷retimin çerçevesinde önceden belirlenmiú 

konular mekanik bir úekilde aktarÕlmaktadÕr. Bu tür bir ö÷retimde, ö÷retmen ve 

|÷rencinin dünyalarÕ, hayat görüúleri derse katkÕ sa÷lamaz. Disiplinler arasÕ 

yaklaúÕmda konu ö÷renci merkezli olarak (hem ders öncesi hazÕrlÕklarÕ hem de ders 

Lúleniúi sürecinde) iúlenir. Disiplinler arasÕ ö÷retim yaklaúÕPÕ ö÷rencinin eleútirel 

düúünme becerilerinin geliúmesini sa÷lar. 

Disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn temelleri Dewey’in bireyin deneyimine odaklanan okul 

modeline ve Piaget’in yapÕlandÕrmacÕ e÷itim kuramÕna dayanmaktadÕr (Head, 1997; 

Akt: Budak-Coúkun, 2009). John Dewey, 1800’lü yÕllarÕn sonunda ve 1900’lü yÕllarÕn 

baúÕnda ö÷renmenin deneyimle, problem çözme alÕúWÕrmalarÕQÕn da bilimsel yöntemle 

yapÕlan okullarÕn olmasÕ gerekti÷ini belirtmiútir. Dewey’in bu yaklaúÕPÕ yaúam 

deneyimleriyle okulda ö÷renmeyi iliúkilendirmektedir ve gerçek yaúam problem çözme  

becerisiyle bütünleútirilmiú ö÷retme ve ö÷renmenin amacÕyla benzerlik taúÕmaktadÕr 

(Nagel, 1996).  Piaget’in yapÕlandÕrmacÕOÕk kuramÕnda ise, bireyin kendi bilgisini 

yapÕlandÕrmasÕGÕr. Bunun için bireylerin gerçek yaúam ile önbilgileri ile iliúkilendirmesi 

kaçÕQÕlmazdÕr. Dewey ve Piaget’in e÷itim anlayÕúlarÕ, yaúamÕ bütünsel algÕlama, 

|÷renme ile yaúamÕ iliúkilendirme ve ö÷renmede ba÷lantÕ kurma yönleriyle disiplinler 

arasÕ yaklaúÕma temel oluúturdu÷u yorumunda bulunulabilmektedir. 

Disiplinler arasÕ yaklaúÕma temel oluúturacak bir di÷er kuram da çoklu zekâ kuramÕGÕr. 

Bu kuramÕn kurucusu Gardner (1990), insan beyninin modüler bir yapÕya sahip 

oldu÷unu ve beyinde dilsel, sayÕsal, görsel, mimiksel ve di÷er sembol sistemleri 

kullanÕlarak ayrÕ psikolojik iúlemler gerçekleúti÷ini savunmaktadÕr. Gardner (1998)’a 

göre, bireyler aynÕ düúünüú tarzÕna sahip de÷ildir ve e÷itim, e÷er farklÕOÕklarÕ ciddiye 

alÕyorsa, bütün bireylere en etkili úekilde hizmet etmelidir. E÷er bireyler farklÕ zekâ 

bileúimlerini tanÕyabilirse karúÕlaúacaklarÕ problemleri çözmede daha úanslÕ olabilirler. 

(Akt: Talu, 1999). Bu bilgiler ÕúÕ÷Õnda, ö÷rencilerin zekâ alanlarÕna hitap edecek úekilde 

tüm disiplinlerden yararlanÕlacak planlamalar yapmanÕn yararlÕ olaca÷Õ 

söylenebilmektedir.  

Türk e÷itim sisteminde yaygÕn uygulama olan disipliner ögretimde belirli bir konu belirli 

bir disiplin çerçevesinde ele alÕnmaktadÕr. Disiplinler arasÕ ö÷retimde ise, belirlenen 
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konu, problem ya da kavramlarÕn “anlamlÕ bir biçimde bir araya getirilerek sunulmasÕ” 

(YÕldÕUÕm, 1996) amaçlanmaktadÕr. Disiplinleri anlamlÕ� úekilde birleútirmenin pek çok 

yolu araúWÕrmacÕlar tarafÕndan tanÕmlanmÕúWÕr.   

2.1.1. Disiplinleri Birleútirme Yöntemleri 

Jacobs (1989) bütünleútirilmiú program için program seçenekleri tanÕmlamÕúWÕr. Disiplin 

tabanlÕ programdan entegre edilmiú program oluúturmak için beú seçenek sunmuútur : 

1. Paralel disiplinler (Parallel disciplines):  Disiplinler ayrÕlmÕú olarak özelliklerini 

korurlar; ancak, ö÷retmenler ayrÕ disiplinlerin içindeki iliúkili bilgileri aynÕ anda 

|÷retmek için konularÕ sÕraya dizerler. 

2. Çoklu Disiplinler (Multidisciplinary): ølgili disiplinlerin resmî bir yolla analiz ve 

çalÕúma için bir araya getirilmesidir; örne÷in, beúerî bilimler, güzel sanatlar, 

siyasi tarih. Bu tür bir entegrasyon varolan disiplinler arasÕndaki iliúkilerin 

bulunmasÕyla "yeni" bir ders oluúturmayÕ destekler. 

3. Disiplinler arasÕ (Interdisciplinary): Belirli birimlerin/ünitelerin ya da derslerin okul 

programÕ içindeki tüm disiplinlerle bir araya getirilerek oluúturulmasÕGÕr. 

ÇalÕúmanÕn üniteleri /birimleri, kullanÕlan ö÷retim programÕndaki temalar, fikirler 

ya da konular etrafÕnda tasarlanÕr. ÇalÕúma birimi /ünitesi belirlenen periyodik bir 

zaman diliminde (iki hafta, bir ay, bir dönem) ö÷retmenler tarafÕndan ö÷retilir. 

Belirlenen zaman dilimleri günlük ya da haftalÕk programda disiplinler arasÕ 

bölümleri kapsayacak úekilde oluúturulur. Ancak, çalÕúma birimleri /üniteler  

varolan disiplinlerin etkisini azaltan de÷il, onlarÕ tamamlayÕFÕ niteliktedir. 

4. Bütünleútirilmiú / Entegre edilmiú Gün (Integrated day): Ö÷renci ilgi ve 

ihtiyaçlarÕna odaklanan bir tema bazlÕ tüm gün programÕGÕr. 

5. TamamlanmÕú Entegrasyon (Complete integration): Ö÷renciler kendi yaúam 

deneyimleri, ihtiyaçlarÕ ve ilgilerine göre kendi programlarÕQÕ tanÕmlarlar.  

Kezar ve Elrod (2012) ise, disiplinleri birleútirme yöntemlerini üç úekilde 

tanÕmlamÕúlardÕr: 

1. Çok Disiplinli (Multidisciplinary): Disiplinleri bütünleútirmeden veya 

de÷Lútirmeden birden çok disiplinle ilgili bakÕú açÕVÕyla bir konuda çalÕúÕlmasÕGÕr. 

2. Disiplinler arasÕ (Interdisciplinary):  Zemin olan disiplinlerin sÕklÕkla de÷Lúmesiyle 

sonuçlanan, disiplinlerle ilgili bakÕú açÕlarÕQÕn bütünleútirilmesidir. 
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3. Disiplinler üstü (Transdisciplinary): Disiplinlerle ilgili sÕQÕrlarÕ geçmek ve 

disiplinleri aúan bütüncü bir yaklaúÕm yaratÕlmasÕGÕr. 

Disiplinlerin bir arada kullanÕlma yaklaúÕmlarÕ yukarÕdaki tanÕmlamalarla birbirini 

destekleyen ve farklÕ�úekillerde de ifade edilmiútir (Akt. Aktan, 2007 ve Gür, 2003):  

o Çok Disiplinli YaklaúÕm (Multidisciplinary): Çok disiplinli yaklaúÕm birden fazla 

disiplinin bütünleútirme yapÕlmaksÕ]Õn tek bir konu üzerine odaklanmasÕ olarak 

tanÕmlanabilir (Piaget, 1972; Meeth, 1978). 

o Çapraz Disiplinli YaklaúÕm (Crossdisciplinary): Çapraz disiplinli yaklaúÕm bir 

disipline bir baúka disiplin perspektifinden bakÕlmasÕGÕr. Örne÷in müzik fizi÷i, 

matematik tarihi gibi (Meeth, 1978). Çapraz disiplinli yaklaúÕm disiplinler 

arasÕnda hem geniúli÷ine hem de derinlemesine etkileúimi kapsar. Çapraz 

disiplinli yaklaúÕm iki disiplinden birinin di÷erine üstünlü÷ünü gerektirir. økinci 

disiplin bu yaklaúÕmda pasiftir. 

o Disiplinler Ötesi YaklaúÕm (Transdisciplinary): Disiplinler ötesi yaklaúÕm, birkaç 

disiplini aúÕp ya da enlemesine kesip, herhangi bir tekil disiplinin ötesine geçen 

meselelerle ilgilenilmesidir. Disiplinler ötesi sözcü÷ündeki “ötesi” kelimesi bütün 

alanlarÕn aralarÕndaki sÕQÕrlarÕn kalkmasÕQÕ ve alanlarÕn ötesine geçilmesini 

belirtir. Amaç evreni kavramak için gerekli bilgi bütünlü÷ünü sa÷lamaktÕr 

(Nicolescu, 2000). 

Choi ve Pak (2006) da disiplinleri birleútirme yöntemi olarak çok disiplinli 

(multidisciplinary), disiplinler arasÕ (interdisciplinary) ve disiplinlerüstü (transdisciplinary) 

kavramlarÕQÕ tanÕmlamÕúlardÕr. Buna göre: 

Çok disiplinli (multidisciplinary): FarklÕ disiplinlerin bilgilerinden oluúur; fakat her disiplin 

kendi içinde kalÕr. 

Disiplinler arasÕ (interdisciplinary): Koordineli ve tutarlÕ bir bütün içinde disiplinler 

arasÕnda analiz, sentez ve uyum açÕVÕndan ba÷lantÕ kurar. 

Disiplinlerüstü (transdisciplinary): Geleneksel sÕQÕrlarÕ aúan, beúerî ba÷lamda do÷al, 

sosyal ve sa÷OÕk bilimlerini bütünleútirir.  
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Piaget (1972)’nin disiplinler arasÕ modeli ise, bazÕ araúWÕrmacÕlarÕn görüúlerini 

görselleútirir niteliktedir. Bu model ùekil 2’de gösterilmiútir. 

                                

ùekil 3: Piaget (1972)’in Disiplinler ArasÕ Modeli (Akt.Taúdemir ve Taúdemir) 

Piaget’in modeline bakÕldÕ÷Õnda, disiplinler arasÕndaki iliúkilendirmeler görülmektedir. 

Bu aúamalÕ gösterimi, bilgi ve becerilerin zihinde yapÕlandÕUÕlmasÕQÕn görsel bir ifadesi 

olarak da düúünülebilir. Klein (2010) de, bu gösterimi âdeta beceri açÕVÕndan 

inceleyerek detaylandÕrmÕú ve farklÕ disiplinleri bir araya getiren yöntemleri belirterek 

her birinde iúe koúulmasÕ gereken becerileri sÕQÕflandÕrmÕúWÕr. Bu sÕQÕflandÕrma Tablo 

1‘de görülmektedir. 

Tablo 1: Disiplinleri Birleútirme ùekillerine Göre Becerilerin SÕQÕfladÕrmasÕ 

Çok disiplinli 
(multidisciplinary) 

Disiplinler arasÕ 
(Interdisciplinary) 

Disiplinlerüstü 
(transdisciplinary) 

x Yan yana koymak 

x Art arda 

VÕralamak 

x Düzenlemek  

 

x Entegre 

etmek/bütünleútirmek 

x KarúÕlaúWÕrmak 

x Ba÷lantÕ kurmak 

x Odaklanmak 

x Harmanlamak/kaynaúWÕrmak 

 

x Ötesine geçmek 

x SÕQÕrlarÕ aúmak 

x Dönüútürmek/de÷Lútirmek 
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Disiplinleri birleútirme yöntemleri incelendi÷inde, hepsinin farklÕ becerileri gerekti÷i 

görülebilmektedir. Bir baúka deyiúle her bir yöntemde a÷ÕrlÕklÕ ele alÕnmasÕ gereken 

beceriler de de÷Lúiklik gösterebilir. Örne÷in Roberts ve Kellough (2000)’a göre, 

disiplinler arasÕ yaklaúÕm ö÷rencilerin ba÷ÕmsÕz problem çözme becerisini 

gerektirmektedir ve süreç boyunca bu beceriler geliútirmektedir. Bu nedenle günlük 

yaúam problemlerinin çözümünü içeren temalarÕn yer aldÕ÷Õ programlarda ö÷rencilerin 

problem çözme becerisine sahip olmasÕ gerekmektedir (Akt:Budak-Coúkun, 2009). Bu 

araúWÕrmanÕn yanÕt aradÕ÷Õ sorudan hareketle, disiplinler arasÕ yaklaúÕmdaki yerini daha 

iyi özümseyebilmek adÕna problem çözme yöntemi ve becerisini irdelemek yerinde 

olacaktÕr.  

 

2.2. PROBLEM ÇÖZME YÖNTEMø VE BECERø6ø  
 

John Dewey problemi, insan zihnini karÕúWÕran, ona meydan okuyan ve inancÕ 

belirsizleútiren her úey olarak tanÕmlamaktadÕr (Baykul, 2006). Problem bazÕ insanlarÕn 

zihnini karÕúWÕUÕrken bazÕlarÕQÕn zihnini karÕúWÕrmayabilir. E÷er insan bir problem ile daha 

önceden karúÕlaúPÕú ve onu daha önceden çözmüú ise, o problem kiúi için bir sorun 

olmaktan çÕkabilir. Öyleyse problemin kiúi için yeni ve orijinal olmasÕ gerekir (Gelbal, 

1991). Umay (2007) da “Problem, çözümün açÕkça görülmedi÷i, çözenin zihnini 

yoklamasÕQÕ, kendinden bir úeyler katarak bir çözüm düúünmesini gerektiren bir 

durumdur.” diyerek bu görüúü desteklemektedir.  

Literatürde belirtilen problem tanÕmlarÕndan yola çÕNÕlarak genel boyutlarÕ ile 

problemlere ait úu temel özellikler sÕralanabilir (Gür ve Korkmaz, 2003; Altun, 2000; 

KalaycÕ, 2001): 

o Problemin, insan zihnini karÕúWÕran bir özelli÷i olmalÕGÕr. 

o Problemin kiúi için yeni ve orijinal olmasÕ gerekir.  

o Problem, karúÕlaúan kiúi için bir engeldir. Çözüm için en önemli olan nokta uygun 

yöntemi bulmak ve bu yöntemi beceri hâline dönüútürmektir. 

o Problem, kiúinin çözmek için gereksinim duydu÷u bir durumdur. 

o Kiúi daha önce bu problemle karúÕlaúmamÕúWÕr yani çözüm ile ilgili herhangi bir 

hazÕrlÕ÷Õ yoktur. 

Problem çözme becerisi, bireyin ve grubun içinde yaúadÕ÷Õ çevreye etkin uyum 

sa÷lamasÕna yardÕm eder. Tüm nesiller, yaúadÕklarÕ çevreye etkin uyum sa÷layabilmek 

için problem çözmeyi ö÷renmek durumundadÕr. BazÕ problemlerin do÷ru cevaplarÕ ya 
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da kesin çözümleri vardÕr. Belli stratejileri kullanarak do÷ru çözümlere ulaúmak 

mümkündür.  Ancak, bazÕ problemlerin çözümleri kesin de÷ildir. Bir tek do÷ru cevabÕ 

yoktur. Bu problemlerin çözümü, disiplinler arasÕ bilgiyi, çok yönlü düúünmeyi ve 

yaratÕFÕOÕ÷Õ gerektirir (Senemo÷lu, 2007). 

Disiplinler arasÕ yaklaúÕm ile problem çözerken bir tema, farklÕ disiplinlerin analizi ile 

Lúlenmekte ve onlarÕn becerisi ÕúÕ÷Õnda de÷erlendirilmekte, böylece birey kendi bilgisine 

kendisi ulaúabilmektedir. Bu çerçevede, farklÕ bakÕú açÕlarÕndan bakabilme yetene÷ini 

gerektiren disiplinler arasÕ yaklaúÕm, bireyin bilgiye ulaúma ve bilgi üretme sürecini 

olumlu yönde geliútirebilmektedir (Budak-Coúkun, 2009). Bu durumda, disiplinler arasÕ 

yaklaúÕma dayalÕ planlanan ö÷renme ortamlarÕ problem çözme becerisini de 

destekledi÷inde, ö÷rencilerin yaúama çok yönlü bakabilmeleri ve problemlerin 

çözümünde çok farklÕ yollarÕ deneyecekleri söylenebilmektedir.  

Problem çözme; farklÕ bakÕú açÕlarÕyla yaklaúÕldÕ÷Õnda, bir güçlü÷ün üstesinden gelme 

ya da tek bir açÕdan duruma bakmaktan kaçÕnma, mantÕk, analiz, yapÕ, boúlu÷u 

kapatma, ihtiyacÕ karúÕlama, güçlüklerin üstesinden gelme olarak tanÕmlanabilir. Bilim 

adamlarÕna göre problem çözme; sorulara cevap verme, belirsizlikleri silme, önceden 

anlaúÕlmayan úeyleri açÕklama ve olan ile olmasÕ istenen arasÕndaki boúlu÷u kapama 

olarak algÕlanÕr. Bu yaklaúÕmlardan yola çÕkarak, problem çözme bir soruya cevap 

vermenin planÕQÕ yapma, zor bir duruma tatmin edici ve çözümleyici karúÕOÕk sunma, bir 

olanak önerme ya da ilgi göstermektir (Ülger, 2003). 

“Problem çözme becerisi, kiúiyi çözüme götürecek kurallarÕn edinilip, kullanÕma hazÕr 

NÕOÕnabilecek ölçüde birleútirilerek bir problemin çözümünde kullanÕlabilme düzeyidir. Bu 

noktaya birey; önce kavramlarÕ, sonra kavramlarÕn zincirleme bir bileúkesi gibi anlaúÕlan 

kurallarÕ, daha sonra da bu kurallarÕn sentezini oluúturarak ulaúabilir” (Romiszowski, 

1986; Akt:Bilen, 2006). Çözüme götürecek kurallarÕn edinilmesinde aúamalÕ ilerleyen 

basamaklarÕn kullanÕlmasÕQÕ destekleyen ö÷renme ortamlarÕQÕn sÕklÕkla planlanmasÕ 

gereklidir.  

Gerçek yaúam problemleri çözerek yapÕlan bütünleútirilmiú ö÷retme ve ö÷renme, 

seçilen bir problemden yola çÕNÕlarak birden fazla disiplinden, çeúitli ö÷retme 

stratejilerinden ve ö÷renme etkinliklerinden  oluúan yaratÕFÕ bir programa iúaret eder. 

Neden problem gereklidir? Problemler bir çözüm ve çözüme ulaúmayÕ gerektirir; 

böylece ö÷renen problem çözme sürecine etkin bir úekilde katÕOÕr hâle gelir (Nagel, 

1996). Gerçek yaúam problemleri çözme, ö÷renme için anlamlÕ bir ba÷lamÕ yaratmanÕn 

önemini vurgulamak için seçilmiú bir terimdir. Gerçek yaúam kavramÕ okul içi ve dÕúÕ 
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|÷renmeyi betimlemek de÷ildir. Okullarda gerçek yaúam problemleri kolaylÕkla organize 

edilerek yaúamdan parçalar sunulabilir.  

Tüm problemlerin çözümünde kullanÕlan belirli bir yol ya da yöntem yoktur; ancak 

problem çözme yönteminin baúarÕyla uygulanabilmesi bir kÕVÕm aúamalarÕn dikkatle 

izlenmesine ba÷OÕGÕr. Problem çözme yöntemine iliúkin özünde aynÕ olan aúamalar 

farklÕ� úekillerde yansÕWÕlmÕúWÕr.  Bu farklÕOÕ÷Õn yÕllara göre de÷Lúimini gösteren 

tanÕmlanmÕú bazÕ aúamalar úu úekildedir:  

Dewey (1933) “NasÕl Düúünürüz?” adlÕ eserinde, problem çözme aúamalarÕQÕ duyulan 

güçlük, problemin belirlenmesi ve tanÕmlanmasÕ, olasÕ çözüm getiren hipotezlerin 

önerilmesi, uygun kanÕtlarÕn toplanmasÕ, hipotezleri toplama ve uygun sorularÕ 

cevaplama olarak açÕklamaktadÕr. 

Lucio’nun (1963) problem çözme aúamalarÕ�úu úekildedir: 

1. Problem açÕkça belirtilmeli. 

2. Çeúitli çözüm yollarÕ saptanmalÕ ve bu yollar için gerekli bilgi toplanmalÕ. 

3. Çözüm yollarÕ eleútirel olarak gözden geçirilmeli.  

4. Problemin çözümüne en uygun yol seçilmelidir. 

Clark ve Star (1968), Jonn Dewey’in düúünme sürecinin analizi görüúünü dikkate 

alarak sekiz maddede toplamÕúlardÕr: 

1. Problemin farkÕna varma 

2. Problemi tanÕmlama ve sÕQÕrlama 

3. Problemin çözümüne yarayacak bilgi toplama 

4. Denenceler kurma 

5. Denenceleri sÕnama 

6. Çözüme ulaúma 

7. Çözüme ulaúÕlamadÕ÷Õ takdirde yeni bilgilerle gerekli basama÷a dönüp iúlemleri 

tekrar etme 

8. Çözüm olanaksÕz görünüyorsa problemin çözümünden vazgeçme 

Problem çözme aúamalarÕQÕ KocaçÕnar  (1969) ise, úu úekilde belirtmiútir: 

1. Problemin saptanmasÕ 

2. Problemin belirtilmesi ve sÕQÕflandÕUÕlmasÕ 

3. Problem ile ilgili bilgi toplama 

4. Saptanan bulgularÕn problemi çözmeye elveriúli bir úekilde seçilip düzenlenmesi 

5. Problemin çözülmesi ve sonuç  

Bingham (1998) ise, Dewey'den etkilenerek problem çözme aúamalarÕQÕ aúD÷Õdaki gibi 

ifade etmiútir: 
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1. Problemi tanÕmak ve onunla u÷raúma ihtiyacÕQÕ duymak.  

2. Problemi açÕklamaya, niteli÷ini, alanÕQÕ tanÕmaya ve onunla ilgili ikincil 

problemleri kavramaya çalÕúmak.  

3. Problemle ilgili veri ve bilgileri toplamak.  

4. Problemin özüne uygun düúecek verileri seçmek ve düzenlemek.  

5. ToplanmÕú verilerin ve problemle ilgili verilerin ÕúÕ÷Õnda çeúitli muhtemel çözüm 

yollarÕQÕ tespit etmek.  

6. Çözüm úekillerini de÷erlendirmek ve duruma uygun olanlar arasÕndan en iyisini 

seçmek.  

7. KararlaúWÕUÕlan çözüm yolunu uygulamak. 

8. KullanÕlan problem çözme yöntemini de÷erlendirmek. BaúarÕVÕzlÕkla sonuçlanan 

uygulama için tekrar çözüm yollarÕ önerilmelidir. 

Polya’nÕn yaklaúÕPÕ da úu basamaklarÕ içermektedir (Stice, 2002): 

1. Problemin tanÕmlanmasÕ. 

2. Problem üzerinde düúünme (problemin özelliklerini belirleme ve bilgi toplama). 

3. Planlama (çözümün akÕú� úemasÕQÕ oluúturma, alternatif planlar üzerinde 

düúünme). 

4. PlanÕ uygulamak (problemi çözmek). 

5. De÷erlendirme (çözümün mantÕklÕ olup olmadÕ÷ÕQÕ kontrol etme, sonuçlarÕ 

de÷erlendirme). 

Tüm bu tanÕmlardan yola çÕNÕlarak özellikle tek do÷ru cevabÕ olmayan, çok boyutlu 

problemlerin çözümü için de uygun olan ve bu çalÕúma için tanÕmlanan basamaklar  úu 

úekilde özetlenebilir: 

1) Problemin tanÕmlanmasÕ/farkÕna varÕlmasÕ 

2) Problemle ilgili bilgilerin toplanmasÕ 

3) Problemin çözüm yollarÕQÕn sÕralanmasÕ; alternatif çözümler üretilmesi 

4) Belirlenen çözüm yollarÕQÕn uygulanmasÕ 

5) Uygulamadan sonuçlar çÕkarÕlmasÕ 

6) Çözüm için kesin sonuca varÕlmasÕ  

7) UlaúÕlan çözümden yola çÕNÕlarak yeni problemler üzerinde düúünülmesi 

Beyin geliúimini sa÷lamanÕn en iyi yollarÕndan biri kiúinin problem çözmesi için 

zorlanmasÕ ve teúvik edilmesidir. Bu durum beyinde yeni sinir ba÷lantÕlarÕ oluúturur ve 

bu da daha fazla ba÷lantÕ kurmaya yol açar (Jenson, 1998; Akt Loepp, 1999). 

g÷rencilerin problem çözme davranÕúÕQÕ kazanmalarÕ için problem çözme 

basamaklarÕQÕ kullanabilecekleri ö÷renme ortamlarÕQÕn yaratÕlmasÕ önem taúÕmaktadÕr. 
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Proje tabanlÕ ö÷renme yaklaúÕPÕ ve performans görevi uygulamalarÕ özellikleri 

bakÕPÕndan bu anlamda en uygun yöntemler olarak düúünülebilir.  

 

2.3. PROJE TABANLI ÖöRENME YAKLAùIMI 
 

Proje, tasarÕ ya da tasarÕ geliútirme anlamÕna gelen bir kavramdÕr. Ö÷renmenin transferi 

ve tekil ö÷renmelerden çok belli bir amaca dönük iliúkisel ö÷renmeye iúaret etmektedir 

(Erdem ve Akkoyunlu, 2002). øliúkisel ö÷renmede farklÕ disiplinler arasÕnda ya da aynÕ 

disiplinin farklÕ konularÕ arasÕnda ba÷lantÕlar kurulabilecek planlamalar ve uygulamalar 

yapÕlmasÕ kastedilebilir. Bu noktada, projelerin disiplinler arasÕ uygulamalar olacak 

úekilde planlanmasÕQÕn amaca ulaúÕlmasÕnda büyük bir kolaylÕk sa÷layaca÷Õ 

söylenebilir.  

Proje yaklaúÕPÕ bireysel ya da küçük/büyük grupla gerçekleútirilen geniúletilmiú bir 

çalÕúmadÕr. Ö÷rencilerin veri topladÕ÷Õ antropolog, jeolog, biyolog gibi görevler aldÕ÷Õ bir 

araúWÕrma çalÕúmasÕ vurgulanÕr. Projede yazma, okuma, oluúturma, hesaplama, 

problem çözme, analiz etme, gözlem ve deney yapma gibi geniú bir beceri çeúitlili÷i iúe 

koúulabilir (Freeland ve Hammons, 1998).  

Projeler, sÕQÕf içindeki etkinlikler kadar sÕQÕIÕn dÕúÕndaki olaylarla ve problemlerle de 

ilgilenerek, gerçek yaúamdan örnekleri içerir. Bu problemler, ö÷rencilerin daha önceden 

karúÕlaúWÕklarÕ fakat çözemedikleri problemler olabilece÷i gibi daha önceden hiç 

karúÕlaúmadÕklarÕ problemler de olabilir. Problemleri çözmek için ö÷rencilerin bir proje 

üzerinde çalÕúmasÕ sa÷lanarak, problemin ortadan kaldÕUÕlmasÕ ve yeni bilgilerin 

kazanÕPÕ amaçlanmaktadÕr. Proje çalÕúmalarÕndaki en önemli özellik, ortada bir 

problemin olmasÕGÕr (Dede ve Yaman, 2003). 

Bireyleri bu anlayÕúla yetiútirmeyi hedefleyen bir e÷itim sistemi, ö÷renenlerin sÕQÕf 

içerisinde, içeri÷i ö÷retmenlerinden ö÷rendikleri geleneksel anlayÕúlar yerine, farklÕ bir 

oluúum içerisine girmek zorundadÕr. Bu oluúum, ö÷renenler ve ö÷retmenlerin birlikte 

|÷rendi÷i, ekip çalÕúmasÕQÕ baúarÕyla yürütebildi÷i, problem çözebilen, ö÷renen ve 

|÷retmenlerin birlikte araúWÕrmacÕ rolünü üstlendikleri bir yapÕya sahip olmak 

zorundadÕr. Bu anlayÕúa uygun bir yapÕya sahip oldu÷u düúünülen e÷itim 

yaklaúÕmlarÕndan biri proje tabanlÕ ö÷renmedir (Yurtluk, 2003). 

Ögrencileri gerçek dünya problemlerine çözüm bulmasÕ yönünde cesaretlendiren proje 

tabanlÕ ögrenme yaklaúÕPÕ ögrencilerin üst düzey düúünme becerilerini kullanmalarÕna 

ve geliútirmelerine katkÕ getirir. Ö÷renciler problemleri gerçek dünyada oldu÷u gibi 

disiplinler arasÕ bir anlayÕúla, birçok bilim alanÕna ait bilgileri bir araya getirip 
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bütünleútirerek çözerler (Demir, 2008). Buradan hareketle proje sürecinde farklÕ 

disiplinler arasÕnda iliúkilendirmeler yapÕlmasÕQÕn problemin çözümünde çok yönlü bir 

bakÕú açÕVÕQÕn kullanÕPÕQÕ gerektirece÷i söylenebilir. 

Projeler ö÷rencide de÷Lúim yaratmayÕ hedefleyen, uygulama sonucunda onlardan 

çeúitli ürünler elde etmelerini isteyen çalÕúmalardÕr. Projelerde, bilimsel süreç 

basamaklarÕ izlenerek, bilgilerin toplanmasÕ, düzenlenmesi, neden sonuç iliúkilerine 

bakÕlarak de÷erlendirmeler yapÕlmasÕ ve elde edilen sonuçlarÕn gelecek nesillere 

aktarÕlmasÕ söz konusudur (Zelyurt, 2011). Böylece ö÷renciler, bilimsel yöntemi 

kullanma konusunda deneyim sahibi olabilecekleri gibi bilim insanlarÕQÕn çalÕúma stilleri 

hakkÕnda da bilgi sahibi olabileceklerdir.  

Zelyurt (2011)’a göre, proje hazÕrlarken izlenmesi gereken bilimsel basamaklar 

úunlardÕr : 

o Probleme yönelik sorular sorarak rahatsÕzlÕk duyulan durumla ile ilgili proje 

konusunu belirleme 

o Denenceler ileri sürme 

o Denencelere uygun tahminlerde bulunma 

o De÷erlendirme ölçütlerini ö÷renciye verme 

o Projenin tamamlanma sürecini planlama 

o Verileri toplama 

o Verileri çözümleme 

o Raporu yazma 

o Raporu sunma 

Projeler verilen kavramlarÕ derinlemesine kapsadÕ÷Õ ve ö÷rencinin pek çok becerisini bir 

arada kullanmasÕQÕ gerektirdi÷i için, ö÷renci hakkÕnda kapsamlÕ bilgi veren bir ölçme 

yöntemidir. E÷er proje gruba verilmiúse, her bir bireyin katÕOÕPÕQÕ ölçmek zor olabilir. Bu 

durumda grup üyelerinin birbirleriyle iletiúimi gözlemlenerek kaydedilmelidir. AyrÕca 

|÷rencinin kendini ve arkadaúÕQÕ de÷erlendirmesi de istenebilir (Bekiro÷lu, 2004). 

Proje çalÕúmalarÕQÕn önemli bir yönü, ö÷renci ve proje konusunun seçimidir. Proje 

fikirleri, ö÷retmenler ya da ö÷renciler tarafÕndan takÕm hâlinde ya da bireysel olarak da 

belirlenebilmektedir. Ö÷retmenler, olasÕ proje konularÕQÕn bir listesini ö÷rencilere verirler 

ve ö÷rencilerden karar verdikleri konuyu kendilerine bildirmelerini isterler. Projeye 

baúlamadan önce ö÷rencilerden taslak, tasarÕ özeti ya da öneri yapmalarÕQÕ isteyen 

|÷retmenler, ö÷rencilerin çabalarÕna rehberlik ederler (Fleming, 2000, Akt: AtÕlgan, 

2007).  
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Proje seçiminin ö÷retmenler tarafÕndan oluúturulan listeden yapÕlabilece÷i gibi, 

|÷rencilerin kendi ilgi, istek ve araúWÕrmalarÕ sonucunda getirecekleri konu önerileri de 

dikkate alÕnabilir. Varolan listeden konu seçimi yerine kendilerinin sahiplenebilecekleri 

bir konu sürecin daha sa÷OÕklÕ yürütülmesi açÕVÕndan da de÷erlidir. Bu noktada, 

|÷rencileri önerilerle gelme ve çalÕúmalarÕQÕ istekle sürdürmeleri konusunda 

yönlendirmek ö÷retmenlerin rehberlik becerilerinin dereceleriyle de iliúkilendirmek 

mümkündür.  

Proje konusunun seçiminde hem ö÷rencilere hem de ö÷retmenlere yönlendirici olmasÕ 

açÕVÕndan projede olmasÕ ve olmamasÕ gereken özellikler úu úekilde özetlenebilir 

(Gündüz, 2004): 

OlmasÕ Gereken Özellikler 

x Disiplinler arasÕ bir çalÕúmayÕ gerektirmeli. 

x Ö÷renciye kiúisel düúüncelerini anlatma olana÷Õ tanÕmalÕ. 

x Ö÷rencinin giriúim ve yaratÕFÕOÕ÷ÕQÕn ürünü olmalÕ. 

x Hem ana konu hem de konunun iliúkilendirildi÷i alanlarla ilgili bilgi ve görüúleri 

yansÕtmalÕ. 

OlmamasÕ Gereken Özellikler 

x Önceden de÷erlendirilmiú herhangi bir proje veya çalÕúmayÕ içermemeli. 

x Kayna÷Õ belirtilmemiú alÕntÕlar ya da bölümler içermemeli. 

x HazÕrlanÕúÕ uzun sürse ve zor olsa da ö÷rencinin sosyal yaúamÕQÕ ve günlük 

derslerini etkilememeli. 

x Tek bir konu ile sÕQÕrlÕ olmamalÕ. 

x Konu çok genel olmamalÕ. 

x Kitap, ansiklopedi, vb. gibi kaynaklardan özetlenebilecek ya da aktarÕlabilecek 

bir konu olmamalÕ. 

Proje de÷erlendirmede dereceleme ölçekleri (rubrikler) ve kontrol listeleri kullanÕOÕr. Bu 

de÷erlendirme araçlarÕnda ölçütler önceden belirlenir. Ö÷retmenler ölçütleri belirlerken 

|÷rencilerin fikirlerini de alabilirler. Proje çalÕúmalarÕnda ö÷rencilerden beklenilenler ve 

ölçme-de÷erlendirme ölçütleri önceden belirlenmeli ve ö÷rencilere açÕklanmalÕGÕr. Proje 

de÷erlendirilmesinde kullanÕlabilecek ölçütlerden bazÕlarÕ aúD÷Õda sunulmuútur (MEB, 

TTKB, 2006-a): 

x Ba÷ÕmsÕz çalÕúma yetene÷i 

x Grupla iú birli÷i 

x De÷Lúen durumlara uyum sa÷lama 

x Problemlerle baúa çÕkma, çözme ya da kaçÕnma becerisi 
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x Gösteri tasarÕPÕ ve sunumu 

x Konuya yaklaúÕPÕn orijinalli÷i 

x Teorik beceriler / psikomotor beceriler 

x Hedef belirleme 

x ZamanÕ etkili ve verimli kullanma 

Bir proje çalÕúmasÕQÕ de÷erlendirirken genel olarak aúD÷Õdaki sorulara cevaplar aranÕr 

(Çepni, 2005; Akt: Akarsu, 2008): 

¾ Verilen veya seçilen alanda araúWÕUÕlabilir bir konu tespit edilebilmiú midir? 

¾ Tespit edilen bir konu araúWÕrabilir hâle dönüútürülmüú müdür? 

¾ AraúWÕUÕlabilir hâle getirilen konunun amaç cümlesi yazÕlmÕú mÕGÕr? 

¾ Amaca uygun proje metodunun genel olarak oluúturulmasÕ ve verilerin 

toplanmasÕnda takip edilecek iúlem yollarÕ belirlenmiú midir? 

¾ Toplanan veriler sistemli hâle dönüútürülmüú müdür? (TablolaúWÕUÕlmasÕ, 

kategorileútirilmesi veya grafi÷e dönüútürülmesi vb.) 

¾ Verilerden hareketle, sonuç ve öneriler yazÕlmÕú mÕGÕr? 

Bu bilgiler ÕúÕ÷Õnda, proje tabanlÕ ö÷renme yaklaúÕPÕQÕn disiplinler arasÕ yaklaúÕm ve 

problem çözme basamaklarÕQÕ destekleyen bir süreç oldu÷u söylenebilmektedir. 

Özellikle becerilerin iúe koúulmasÕQÕ gerektiren, geniúletilmiú çalÕúmalar olan 

performans görevinin özellikleri de incelendi÷inde, projeler gibi disiplinler arasÕ 

yaklaúÕm ve problem çözme becerileri ile ba÷lantÕOÕ oldu÷u görülmektedir.  

 
2.4. PERFORMANS GÖREVø  

Performansa dayalÕ durum belirleme, ö÷retmenin, ö÷rencilerini belli bir alandaki bilgi ve 

becerilerini sergiledikleri, bir ürün oluúturduklarÕ, bir yanÕt yapÕlandÕrdÕklarÕ durumlarda 

gözlemleyerek onlarÕn baúarÕlarÕ hakkÕnda karar vermelerine katkÕ sa÷layan bir 

yöntemdir (Do÷an, 2011). Performansa dayalÕ durum belirlemede amaç bilgi düzeyinin 

ötesine geçerek ö÷rencilerin yeni bilgiler üretmesini sa÷lamaktÕr. (Wehlage, Newmann 

ve Secada, 1996; Akt: Do÷an, 2011). Performansa dayalÕ durum belirlemede 

performans görevi adÕ verilen yapÕlar kullanÕOÕr. 

Performans görevleri ö÷rencilere gerçek yaúamda karúÕlaúabilecekleri problem 

durumlarÕQÕ sunan ve ö÷rencilerin üst düzey zihinsel süreçlerinin geliútirilmesini ve 

belirlenmesini amaçlayan etkinliklerdir. Performans görevleri sadece bir durum 

belirleme aracÕ de÷il aynÕ zamanda bir ö÷retim aracÕGÕr. Performans görevleri ile 

|÷retim ve de÷erlendirme süreçleri yakÕnlaúWÕUÕlarak ö÷retimin niteli÷i artÕUÕlmaya 
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çalÕúÕOÕr. Bu noktada performans görevlerinin geleneksel anlamda bilinen ev 

ödevlerinden farklÕ oldu÷unu belirtmek gerekmektedir. Ev ödevleri çeúitli türleri olmakla 

birlikte genellikle derste ö÷renilen bilgilerin tekrarÕQÕ ve pekiútirilmesini amaçlamaktadÕr 

ve performans görevlerinde oldu÷u gibi ayrÕntÕOÕ bir de÷erlendirme boyutuna sahip 

de÷ildir. Bu nedenle performans görevleri ile ev ödevleri içerik, yapÕ ve amaç 

ba÷lamÕnda birbirlerinden ayrÕlmaktadÕr (Do÷an, 2011). 

MEB, 2009-a’da performans, bir bireyin elde edindi÷i bilgi ve becerileri kullanarak yeni 

bir ürün ortaya koyarken gösterdi÷i çaba olarak ifade edilmektedir. Performans 

görevleri de ö÷retim programÕnda öngörülen eleútirel düúünme, problem çözme, 

okudu÷unu anlama, yaratÕFÕOÕ÷ÕQÕ kullanma, araúWÕrma yapma gibi ö÷rencinin biliúsel, 

duyuúsal, psiko-motor alandaki becerilerini aynÕ anda kullanmasÕQÕ, geliútirmesini ve bir 

ürünün ortaya konmasÕQÕ gerektiren çalÕúmalardÕr. Bu yönüyle kazanÕmlarÕn beceri 

yönünün geliútirilmesi ve sÕnanmasÕ açÕVÕndan performans görevlerinin gereklili÷i 

kaçÕQÕlmazdÕr. 

Nitko (2004)’ya göre performans görevi, yazÕOÕ ya da sözlü cevaplarÕn üretilmesiyle 

|÷rencinin baúarÕVÕQÕ sergilemesine yardÕmcÕ olan bir durum belirleme etkinli÷idir. 

Performans görevi, ö÷rencinin ürünü oluútururken geçirdi÷i süreci belirlemede 

kullanÕlmaktadÕr. Performans görevinde, ö÷rencilerin do÷rudan bir ö÷renme amacÕna 

yönelik bir baúarÕ\Õ sergilemeleri gerekmektedir. 

Performans görevleri, cevabÕQÕ ö÷rencilerin yapÕlandÕrdÕ÷Õ bir görev, bir problem ya da 

açÕk uçlu bir soru olabilir. Bu görevi ö÷renciler yapÕlandÕUÕrken nasÕl planladÕ÷ÕQÕ, hangi 

stratejileri kullandÕ÷ÕQÕ, verileri nasÕl topladÕ÷ÕQÕ ve organize etti÷ini, nasÕl örnekledi÷ini, 

genellemelere nasÕl ulaúWÕ÷ÕQÕ, kÕsmi ve geçici çözümleri nasÕl de÷erlendirdi÷ini ve 

cevaplarÕQÕ nasÕl savundu÷unu da gösterir (MEB, 2009-a). 

Bir performans görevi dört bölümden oluúmaktadÕr (Kutlu, Do÷an ve Karakaya, 2008): 

o TanÕmlama: Hangi derse, hangi konuya ve sÕQÕf düzeyine iliúkin bir performans 

görevi oldu÷unu belirten ve beklenen ö÷renme çÕktÕlarÕQÕn neler oldu÷unu 

gösteren bölümüdür. 

o Görev: g÷renciye yapmasÕ gereken görev ya da çözüm bulmasÕ gereken bir 

problem durumunun sunuldu÷u bölümdür. 

o Yönerge: g÷rencinin çalÕúmaya baúlamadan önce, çalÕúma sÕrasÕnda ve 

çalÕúma sonrasÕnda dikkat etmesi gereken durumlarÕn belirtildi÷i durumdur. 

o Puanlama Yöntemi: g÷rencinin yaptÕ÷Õ çalÕúmanÕn de÷erlendirilmesinde 

kullanÕlacak olan dereceli puanlama anahtarÕ ve formlarÕn yer aldÕ÷Õ bölümdür. 
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Performans görevlerinin avantajlarÕ�úu úekilde sÕralanabilir (Çiftçi, 2010): 

o Performans de÷erlendirmede ödevi veya iúi ile ilgili iúlem basamaklarÕQÕn 

uygulama adÕmlarÕQÕ do÷rudan gözlememize imkân verir. 

o Do÷ru cevaba ulaúmak için birden fazla yol oldu÷unu ve yaratÕFÕ çözümler 

üretilebilece÷ini görmemizi sa÷lar. 

o Gerçek yaúamda karúÕlaúÕlan problemleri ve çözüm yollarÕQÕ dikkate alarak 

tasarlandÕ÷Õndan ö÷rencileri gerçek yaúama hazÕrlama özelli÷indedir. 

Performans de÷erlendirme, ö÷rencilerin istenilen bir ö÷renme alanÕndaki bilgi, beceri ve 

tutumlarÕQÕ ölçmek için, onlara alanla ilgili bir görev verip o görevde etkilili÷ini geçerli÷i 

ve güvenirli÷i sa÷lamÕú ölçüm araçlarÕ kullanarak tespit etmektir. Performans 

de÷erlendirmelerinde üst düzeyde düúünme, problem çözme becerileri geliútirme, 

gerçek dünyadaki sorunlarla ilgilenme ve davranÕúlarÕ hem ürün hem de süreç olarak 

kontrol etme oldukça önemlidir (Çepni, YÕlmaz, Yücel, Semerci, Bayrakçeken, Köse ve 

di÷erleri, 2007). 

Performans de÷erlendirmenin belli aúamalarÕ vardÕr. Bu aúamalar aúD÷Õda sÕralanmÕúWÕr 

(Pullu, 2008): 

o AmacÕn belirlenmesi: Performans de÷erlendirmede sürecin mi, sonucun mu 

yoksa her ikisinin birlikte mi de÷erlendirilece÷ine karar verilmelidir. 

o Performans ölçütlerinin belirlenmesi: PerformansÕn ölçütleri, ö÷rencinin bir 

etkinli÷i tam ve do÷ru bir úekilde yapmasÕ için göstermesi gereken belli 

davranÕúlarÕ tanÕmlar. Bu ölçütler, gözlenebilir davranÕú veya ortaya çÕkacak ürün 

úeklinde açÕk ifadelerle belirtilmelidir. 

o PerformansÕn ya da ürünün gözlemlenebilece÷i ortam oluúturma: Birden 

fazla gözlem yapÕlarak ö÷renci performansÕQÕn daha do÷ru ve güvenilir biçimde 

de÷erlendirmesi sa÷lanÕr. 

o PerformansÕn puanlanmasÕ: PerformansÕn de÷erlendirilmesi, dereceli 

puanlama anahtarÕ ve kontrol listesi ile yapÕOÕr. Performans ölçütlerine göre 

yapÕlan puanlama iúlemi performans de÷erlendirmede son adÕmdÕr. Puanlama 

yapÕOÕrken performans de÷erlendirmenin amacÕ önemli rol oynar. 

Performans görevleri ve projeler, gerçek yaúamÕ iliúkilendiren, anlamlÕ ve birçok 

çözüme açÕk oldu÷u için daha baúarÕOÕ uygulamalardÕr. Performansa dayalÕ 

de÷erlendirme, ö÷rencilerin ürünlerine ve performanslarÕna göre de÷erlendirildi÷i için 

güçlü bir de÷erlendirme sürecidir . Freeland ve Hammons (1998), bu tip çalÕúmalardaki 

de÷erlendirme stratejilerini úu úekilde belirtmiúlerdir: 

o Ö÷rencilerin davranÕúlarÕQÕn gözlemlenmesi 
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o Ö÷renci ile görüúme yapma 

o Ö÷rencilere günlük yazdÕrarak sürece iliúkin yansÕmalarÕn görülmesi 

o Grup tartÕúmalarÕ düzenlenmesi 

o Gözlem yapÕp kayÕt tutulmasÕ 

o Ö÷rencilerin çalÕúma örneklerinin incelenmesi 

o Ö÷rencilerin konuyla ilgili düúüncelerini gösteren kontrol listesi doldurmalarÕQÕn 

istenmesi 

o FarklÕ soru tiplerinde soru hazÕrlanmasÕ  

 

 

2.5. øLGø/ø ARAùTIRMALAR 
 
 

2.5.1. Disiplinler ArasÕ YaklaúÕm ile ølgili AraúWÕrmalar 

Pang ve Good (2000), 1990’lÕ yÕllarda fen ve matematik entegrasyonu üzerine yapÕlan 

çalÕúmalarÕ incelemiúlerdir. YapÕlan çalÕúmalar úu baúOÕklar altÕnda toplanmÕúWÕr:  

o Fen ve matemati÷in do÷asÕQÕn karúÕlaúWÕUÕlmasÕ 

o Fen ve matematik hakkÕnda yapÕlan epistemolojik tartÕúmalar 

o Fenin matemati÷e ya da matemati÷in fene entegrasyonun etkilili÷i hakkÕndaki 

bulgular 

o Ö÷retmen e÷itimi programlarÕndaki entegrasyon ile ö÷retmenlerin meslek 

yaúamlarÕndaki uygulamalarÕ arasÕndaki iliúkiler/ba÷lantÕlar 

o Ö÷retmen e÷itimin bir parçasÕ olarak entegrasyon algÕVÕ  

o Bütünleútirilmiú yaklaúÕmlar hakkÕndaki ba÷lamsal zorluklar ve olasÕ çözümler 

o Fen ve matemati÷in teknolojiye entegrasyonunun gerekçeleri 

Hurley (2001), fen ve matematik entegrasyonu ile ilgili yaptÕ÷Õ çalÕúmada, iki konu 

üzerinde odaklanmÕúWÕr: entegrasyonu destekleme konusundaki kanÕt yetersizlik ve 

entegrasyonu tanÕmlamadaki yetersizlik. Karma yöntemin kullanÕldÕ÷Õ bu çalÕúmada, 

nicel bulgular 31 çalÕúmanÕn meta analize tabi tutulmasÕyla elde edilmiútir. Nitel 

bulgular, entegrasyona iliúkin çok sayÕda formu, 20.yya ait yayÕmlanmÕú çok sayÕda 

tarihi bulguyu ortaya çÕkarmÕúWÕr. 

Akins ve Akerson (2002) yaptÕklarÕ çalÕúmada, ilkö÷retim dördüncü sÕQÕf düzeyinde 

elektrik temasÕQÕ fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, dil ve sanat disiplinlerini deney 

grubunda bütünleútirerek iúlemiúlerdir. AraúWÕrmada, deney grubundaki ö÷rencilerin 

disiplinler arasÕ ba÷lantÕlarÕ fark etme durumlarÕ ve kontrol grubuna göre her dersteki 
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baúarÕ düzeyleri arasÕndaki farklar incelenmiútir. AraúWÕrma sonucunda, ö÷rencilerin dil, 

sanat ile sosyal bilgiler ve dil, sanat ile fen ve teknoloji dersleri arasÕndaki disiplinler 

arasÕ ba÷lantÕlarÕ fark edebilirken, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji dersi arasÕndaki 

ba÷lantÕlarÕ fark edemedikleri görülmüútür. Deney ve kontrol grubundaki ö÷rencilerin 

her bir disiplin alanÕndaki baúarÕ düzeyleri incelendi÷inde ise, bütünleútirilmiú programÕn 

uygulandÕ÷Õ deney grubu ö÷rencilerinin daha baúarÕOÕ olduklarÕ görülmüútür.  

Duman ve Aybek (2003), yaptÕklarÕ makale çalÕúmasÕnda, süreç temelli ö÷retim ve 

disiplinler arasÕ ö÷retim yaklaúÕmlarÕ ile ilgili olarak hem teori hem de uygulama 

ba÷lamlarÕna yönelik birer örnek vererek açÕklamalarda bulunmaktadÕrlar..  

Savaú (2006) yaptÕ÷Õ doktara çalÕúmasÕnda, ilkö÷retim okulu 4.sÕQÕf Sosyal Bilgiler dersi 

“YakÕn Çevremiz” ünitesi süresince, bütünleútirilmiú ünite ve yapÕlandÕrmacÕOÕk temelli 

|÷retim etkinliklerini birlikte ve ayrÕ ayrÕ incelemek amacÕyla deney ve kontrol grubunda 

uygulamalar gerçekleútirmiútir. AraúWÕrmada öntest-sontest kontrol gruplu model 

kullanÕlmÕúWÕr. AraúWÕrma üç deney ve bir kontrol grubu olmak üzere dört grup üzerinde 

gerçekleútirilmiútir. AraúWÕrmada veriler, ö÷renme düzeyi testi, tutum testi, akademik 

özgüven testi, veli görüúü anketi, ö÷renci görüúü anketi ve sesli görüúme ile 

toplanmÕúWÕr. AraúWÕrma sonucunda, bütünleútirilmiú ünite ve yapÕlandÕrmacÕOÕk temelli 

|÷retim süreci ile bütünleútirilmiú ünite ve geleneksel ö÷retim sürecinin uygulandÕ÷Õ 

deney gruplarÕ lehine baúarÕ, tutum ve akademik özgüven puan ortalamalarÕnda kontrol 

grubuna göre anlamlÕ düzeyde farklÕOÕk gözlenmiútir. Ö÷renci ve velilerden elde edilen 

görüúler incelendi÷inde deney gruplarÕnda uygulanan sürecin olumlu olarak algÕlandÕ÷Õ 

ve desteklendi÷i sonucuna ulaúÕlmÕúWÕr.  

Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) yaptÕklarÕ çalÕúmada, ilkö÷retim üçüncü 

VÕQÕf Hayat Bilgisi dersi “Çevremizdeki CanlÕlar” ünitesini ö÷renme sürecinde, çoklu 

zekâ kuramÕ ile disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕ temel alan uygulama sürecine iliúkin 

|÷retmen-ö÷renci görüúlerini belirlemeyi amaçlamÕúlardÕr.  UygulamalarÕn ö÷rencilerin 

biliúsel, sosyal ve duyuúsal geliúimlerine katkÕlar getirdi÷i saptanmÕúWÕr. AyrÕca, 

uygulamalarÕn ö÷renme sürecinde ö÷rencilerin etkin olarak rol almasÕna, ö÷retmenin 

rolünde de olumlu de÷Lúmelere yol açtÕ÷Õ görülmüútür. 

Taúdemir (2008) doktora tezinde, ilkö÷retim düzeyinde Fen ve Teknoloji dersinde 

konunun matematiksel düúünme etkinlikleri ile iúlenmesinin ö÷rencilerin akademik 

baúarÕ, tutum ve problem çözme becerileri üzerindeki etkisini incelemiútir. AraúWÕrmasÕ 

sonucunda, matematiksel düúünme etkinliklerini içeren ö÷retimin ö÷rencilerin akademik 

baúarÕlarÕQÕ, tutumlarÕQÕ ve problem çözme becerilerini geliútirmede ve bunun 

devamÕQÕn sa÷lanmasÕnda önemli bir etkisinin oldu÷u belirlenmiútir. Fen ve Teknoloji 
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dersi problemlerinde matematiksel süreçleri yüksek düzeyde kullanan ö÷renciler 

problem çözme süreçlerini etkin olarak kullanmÕúlardÕr.  

Demir (2009), ilkö÷retim ikinci sÕQÕflarda uygulanan disiplinler arasÕ bütüncül ö÷retim 

yaklaúÕPÕQÕn etkisi incelenmek amacÕyla yaptÕ÷Õ yüksek lisans tezinde elde etti÷i 

bulgulara göre, disiplinler arasÕ bütüncül ö÷retim yaklaúÕPÕQÕn uygulandÕ÷Õ deney 

grubundaki ö÷rencilerin, geleneksel ö÷retimin uygulandÕ÷Õ kontrol grubundaki 

|÷rencilere göre daha baúarÕOÕ olduklarÕQÕ saptamÕúWÕr. AyrÕca, bu çalÕúmada deney 

grubu ö÷rencilerine uygulanan ö÷renci öz de÷erlendirme formu bulgularÕna göre, 

|÷rencilerin bu yaklaúÕmla dersi daha iyi ö÷rendikleri ve bu yaklaúÕmla ders iúlemekten 

ve etkinlikleri uygulamaktan memnun olduklarÕ tespit edilmiútir. Deney grubunda 

kullanÕlan veli öz de÷erlendirme formu ile de velilerin bu yaklaúÕmla uygulanan 

etkinlikleri çocuklarÕQÕn daha çok istedikleri ve severek yaptÕklarÕ yönündeki görüúleri 

alÕnmÕúWÕr. 

Budak-Coúkun (2009) yaptÕ÷Õ yüksek lisans tezinde, ilkö÷retim 8.sÕQÕf Matematik 

dersinin disiplinler arasÕ yaklaúÕmla iúlenmesinin ö÷rencilerin matematik baúarÕlarÕ ve 

eleútirel düúünme e÷ilimleri üzerindeki etkisini incelemiútir.  AraúWÕrma bulgularÕna göre, 

disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn geleneksel ö÷retime göre matematik baúarÕVÕQÕ olumlu 

yönde etkiledi÷i; ancak eleútirel düúünme e÷ilimi üzerinde anlamlÕ bir etkisinin olmadÕ÷Õ 

sonucuna varÕlmÕúWÕr. 

Trent ve Riley (2009), hazÕrladÕklarÕ ve uyguladÕklarÕ 4.sÕQÕf düzeyindeki bütünleútirilmiú 

bir görsel sanatlar programÕQÕn ö÷rencilerin yüksek düzeyde ve anlamlÕ ö÷renmelerini 

destekledi÷i sonucuna ulaúPÕúlardÕr. 

Zhbanova, Rule, Montgomery ve Nielsen (2010) yaptÕklarÕ çalÕúmada, okul öncesi 

dönem ö÷renci gereksinimleri ile entegre edilen ö÷retim programlarÕQÕn nasÕl 

buluúturulaca÷Õ konusunu tanÕmlamÕúlardÕr. ÇalÕúma, ö÷retmen söylemleri ile 

eylemlerini iki konu altÕnda incelemiútir: 

� (deneysel koúul) bütünleútirilmiú programdaki bir ünitede sosyal çalÕúmalar 

dersinin konu entegrasyonu 

� (kontrol koúulu) geleneksel ayrÕlmÕú konulu ö÷retim programÕnda tek konu 

odaklÕ matematik dersleri 

Karma yönteme göre desenlenmiú çalÕúmada, her iki ortam 14 hafta gözlemlenmiútir. 

Bütünleútirilmiú programÕn uygulandÕ÷Õ ortamda ö÷retmen, davranÕú yönetimi ve 

|÷rencilere içsel motivasyon vermek için daha az enerji sarf etmiútir. ÇalÕúma sonunda 

entegre programÕn uygulanmasÕ önerilmiútir çünkü, daha çok motivasyon, sahiplenme 
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duygusu, takÕm çalÕúmasÕ ve bununla birlikte ö÷renilenler arasÕnda daha kuvvetli 

ba÷larÕn kurulmasÕQÕ sa÷lamÕúWÕr. 

dÕray (2010) araúWÕrmasÕnda, disiplinler arasÕ analoji tabanlÕ ö÷retimin farklÕ düzeylerde 

akademik baúarÕya sahip ilkö÷retim ö÷rencilerinin Fen ve Teknoloji dersine iliúkin 

|÷renmelerinin niteli÷i üzerindeki etkisini belirlemeyi amaçlamÕúWÕr. Akademik baúarÕ 

düzeyleri yüksek ve düúük deney grubu ö÷rencilerinin elde ettikleri sonuçlar 

karúÕlaúWÕUÕldÕ÷Õnda, disiplinler arasÕ analoji tabanlÕ ö÷retimin düúük düzeyde akademik 

baúarÕya sahip ö÷rencilere kÕyasla, yüksek düzeyde akademik baúarÕya sahip 

|÷renciler üzerinde çok daha yüksek bir etki gücüne sahip oldu÷u görülmüútür. 

YapÕlandÕrmacÕ yaklaúÕm temelli ö÷retim uygulamasÕQÕn gerçekleútirildi÷i kontrol 

gruplarÕnda ise, yapÕlandÕrmacÕ yaklaúÕm temelli ö÷retim uygulamasÕQÕn düúük düzeyde 

akademik baúarÕOÕ ö÷rencilerin ö÷renme düzeyleri üzerinde etkili bir sonuç verdi÷i 

saptanmÕúWÕr. Ancak oluúan etki büyüklü÷ü de÷eri dikkate alÕndÕ÷Õnda, disiplinler arasÕ 

analoji tabanlÕ ö÷retimin, ö÷rencilerin ö÷renme düzeyleri üzerinde yapÕlandÕrmacÕ 

yaklaúÕm temelli ö÷retime oranla çok daha yüksek bir etki gücüne sahip oldu÷u 

sonucuna varÕlmÕúWÕr.  

YarÕmca (2010), doktora tezinde disiplinler arasÕ yaklaúÕm ilkelerine göre tasarlanmÕú 

temalarÕn sanat e÷itiminde uygulanmasÕna yönelik bir çalÕúma yapmÕúWÕr. Geliútirilen 

temalar iletiúim, mürekkep, kültürlerin buluúmasÕ, çevre konularÕQÕ içermektedir. 

AraúWÕrma bulgularÕ, disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn, geleneksel yönteme göre sanat 

H÷itimini olumlu yönde etkiledi÷ini ortaya çÕkarmÕúWÕr. 

Demirel ve Coúkun (2010), çalÕúmalarÕnda disiplinler arasÕ ö÷retim yaklaúÕPÕna iliúkin 

örnek bir uygulama gerçekleútirmeyi amaçlamÕúlardÕr. Bu amaçla, Ankara’da özel bir 

lisede 10.sÕQÕf ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ ö÷retim yaklaúÕPÕ çerçevesinde projeler 

hazÕrlamalarÕ sa÷lanmÕúWÕr. Disiplinler arasÕ yaklaúÕma göre proje hazÕrlama sürecinin 

etkilili÷ini ortaya koymak için deneysel çalÕúma yapÕlmÕúWÕr. AraúWÕrmadan elde edilen 

sonuçlara göre, ö÷rencilerin mantÕksal düúünme grup testi puanlarÕ arasÕnda uygulama 

lehine anlamlÕ fark bulunmuútur. Görüúme bulgularÕ ise, ö÷retmen, ö÷renci ve velilerin 

sürecin etkilili÷ine iliúkin olumlu düúüncelere sahip oldu÷unu göstermektedir. 

Görüúmeciler, disiplinler arasÕ proje çalÕúmasÕQÕn ö÷rencilerin ö÷renilen bilgiler 

arasÕnda kavramsal iliúki kurma, ö÷renilenleri transfer etme, problem çözme ve 

mantÕksal düúünme, dili etkin kullanma, bilgisayarÕ etkili kullanma ve bilimsel çalÕúma 

yapabilme becerilerini geliútirdiklerini ifade etmiúlerdir.  

Selçuk, Emiro÷lu, TarakçÕ ve Özel (2011), Dokuz Eylül Üniversitesi mühendislik bölümü 

|÷rencileri için hazÕrladÕklarÕ, fizik ve matematik disiplinlerindeki bazÕ konularÕ içeren 
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bütünleútirilmiú bir probleme dayalÕ ö÷renme materyali :Uydu Modeli’ni tanÕtmÕúlardÕr. 

Bu modülün, ö÷rencilerin hem sÕQÕfta hem de sÕQÕf dÕúÕnda gerçekleútirebilecekleri, fizik 

ve matematik konularÕQÕn bütünleútirildi÷i probleme dayalÕ ö÷renme senaryolarÕ 

üzerinde çalÕúabilecekleri gerçek yaúam problemini araúWÕrmalarÕ için olanak 

sa÷layaca÷Õ düúünülmektedir. Disiplinler arasÕ probleme dayalÕ ö÷renme yaklaúÕPÕQÕn 

kullanÕlmasÕQÕn ö÷rencilerin ö÷renme sürecine etkin katÕOÕPÕQÕ artÕraca÷Õ, kalÕFÕ ve 

H÷lenceli bir ö÷renme sürecini yaúataca÷Õ,  ö÷rencilerin farklÕ alanlardaki kavramlar 

arasÕnda iliúkiler kurmayÕ kolaylaúWÕraca÷Õ gibi yararlar sa÷layaca÷Õ öngörülmektedir.  

Perez ve Pirrami (2011) çalÕúmalarÕQÕ, lise programÕndaki fen konularÕ ile çevre 

konularÕQÕ bütünleútirmek için bütünleútirilmiú program modeli ve probleme dayalÕ 

|÷renme yönteminin uyumunun sa÷lanabilece÷i en iyi yolu araúWÕrmak amacÕyla 

yapmÕúlardÕr. Böylece, ö÷rencilerin bilimsel ve çevresel konularda ilgilerini, 

motivasyonlarÕQÕ ve farkÕndalÕklarÕQÕ artÕrmayÕ amaçlamÕúlardÕr. Bütünleútirilmiú program 

ve probleme dayalÕ ö÷renmenin, ö÷rencileri otantik problemleri araúWÕrmaya 

yönlendirmek için tasarlanan kapsamlÕ yaklaúÕmlar oldu÷unu vurgulamaktadÕrlar. 

ÇalÕúmalarÕnda, programÕn hidrosfer baúOÕklÕ konusuna giriú yapmak için sosyo çevresel 

bir konu olarak su ile ilgili bir senaryo kullanmÕúlardÕr. Bu süreçte, probleme dayalÕ 

|÷renme yaklaúÕPÕ hakkÕnda lise ö÷rencilerinin ve ö÷retmenlerinin algÕlarÕ 

incelenmiútir. Giriúte daha az bilgi verildi÷inde, ö÷renciler arasÕndaki tartÕúmalarÕn daha 

aktif oldu÷u gözlemlenmiútir. Sürecin bazÕ zorluklarÕ olmasÕna ra÷men, probleme dayalÕ 

|÷renme yaklaúÕPÕ ö÷retmen ve ö÷rencilerin büyük bir ço÷unlu÷u tarafÕndan takdirle 

karúÕlanmÕúWÕr.  

Aksoy (2011),  “ølkö÷retim 6. SÕQÕf øngilizce ile Fen ve Teknoloji ProgramlarÕna Yönelik 

Disiplinler ArasÕ Uygulama SonuçlarÕ” adlÕ yüksek lisans tezinde, ilkö÷retim øngilizce 

programÕnda yer alan disiplinler arasÕ yabancÕ dil ö÷retiminin uygulama sürecini 

incelemiú ve bu sürecin Fen ve Teknoloji dersine olan etkisini araúWÕrmÕúWÕr. 

AraúWÕrmanÕn uygulamasÕ, ilkö÷retim 6. sÕQÕf øngilizce kitabÕQÕn 16. ünitesinde yer alan 

“Laboratory Work” isimli ünite ile “Maddenin Tanecikli YapÕVÕ” üniteleri üzerinde 

yapÕlmÕúWÕr. ÇalÕúmada, deney grubundaki ö÷rencilere, disiplinler arasÕ denk oldu÷u 

düúünülen ünitelerin eú zamanlÕ olarak iúlenmesi süreciyle uygulama yapÕOÕrken, kontrol 

grubundaki ö÷rencilere disiplinler arasÕ denk oldu÷u düúünülen konularÕn farklÕ 

zamanlarda iúlenmesi süreciyle uygulama yapÕlmÕúWÕr. ÇalÕúmadan elde edilen bulgular, 

Hú zamanlÕ veya farklÕ zamanlarda iúlenen derslerin ö÷rencilerin ön test ve son test 

puanlarÕ arasÕnda anlamlÕ düzeyde farklÕOÕklar meydana geldi÷ini göstermektedir. 
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Ancak, derslerin eú zamanlÕ veya farklÕ zamanlarda iúlenmesinin ö÷rencilerin akademik 

baúarÕ düzeyleri arasÕnda anlamlÕ bir farklÕOÕk meydana getirmedi÷i tespit edilmiútir. 

Taúdemir ve Taúdemir (2011), ilkö÷retim ö÷rencilerinin biliúsel düzeyde ders 

baúarÕlarÕQÕn ve disiplinler arasÕ ö÷renme iliúkilerinin belirlenmesi amacÕyla 

gerçekleútirdikleri çalÕúmalarÕnda, ö÷rencilerin dil temelli ö÷renme derslerinde (Türkçe 

ve YabancÕ Dil) fen temelli ö÷renme derslerine (Fen ve Teknoloji ve Matematik) göre 

daha baúarÕOÕ olduklarÕQÕ tespit etmiúlerdir. AynÕ zamanda ilkö÷retim 4-8.sÕQÕf Fen ve 

Teknoloji, Türkçe, YabancÕ Dil ve Matematik ö÷renmeleri arasÕnda pozitif yönlü yüksek 

bir iliúki oldu÷u sonucunda hareketle, “ö÷rencilerin bir dersteki baúarÕVÕ baúka ders 

baúarÕVÕQÕ olumlu yönde etkiler ve birbirini destekler” yorumu yapÕlmÕúWÕr.  

Turna, Bolat ve Keskin (2012), müzik disiplinini fizik ve matematik disiplinlerinin 

çerçevesinden bakarak algÕlama ve anlamlandÕrmaya yönelik bir çalÕúma yapmÕúlardÕr. 

YapÕlan bu çalÕúmanÕn müzi÷i disiplinler arasÕ ba÷lamda incelemek isteyen 

araúWÕrmacÕlara yol gösterici olmasÕ ve sunulan önerilerin konuyla ilgili yeni araúWÕrmalar 

yapÕlmasÕna zemin hazÕrlamasÕ amaçlanmÕúWÕr. Bunun yanÕ sÕra, müzik ö÷retmeni 

yetiútiren ö÷retim kurumlarÕnda kullanÕlan programlarda müzi÷in fizik ve matematik ile 

iliúkisini belirtecek nitelikteki konu ve uygulamalarÕn eklenmesi hatta yeni bir ders 

önerisi ile birlikte birtakÕm düzenlemeler yapÕlmasÕ önerilmiútir. 

ÖzyÕldÕUÕm, Atmaca, AydÕn ve Kaptan (2012) yaptÕklarÕ çalÕúmada, fen-teknoloji ö÷retim 

programÕ ile matematik ö÷retim programÕ arasÕndaki uyumu disiplinler arasÕ ba÷larÕn ne 

kadar kuruldu÷una iliúkin olarak incelemiúlerdir. Veriler fen ve teknoloji ö÷retim 

programÕ temele alÕnmak suretiyle her iki ö÷retim programÕ “doküman analizi” yoluyla 

incelenmesi ve alanda çalÕúan ö÷retmenlerin görüúlerinin alÕnmasÕyla toplanmÕúWÕr. 

Toplanan verilere göre, fen ve matematik programlarÕ arasÕnda “do÷rudan” ve “dolaylÕ” 

olarak iliúkiler kuruldu÷u tespit edilmiútir. Veriler, 6.sÕQÕf ö÷retim programlarÕ arasÕnda 

“do÷rudan” kurulan iliúkilerin varlÕ÷Õndan söz ederken; 7 ve 8. sÕQÕflar arasÕnda böyle bir 

iliúki bulunamamÕúWÕr. Buna karúÕn, 6, 7 ve 8. sÕQÕflar ö÷retim programlarÕ arasÕnda 

kurulan iliúkilerin etkinlik örnekleri bazÕnda ve “dolaylÕ” olarak yapÕlandÕUÕldÕ÷Õ tespit 

edilmiútir. ÇalÕúma sonunda program geliútirmecilere, ders kitabÕ yazarlarÕna ve 

|÷retmenlere bu iliúkilerin do÷rudan ve etkili bir úekilde kurulmasÕQÕn fen ve matematik 

entegrasyonun kalÕFÕ ö÷renmeyi artÕrmasÕ açÕVÕndan önemine dikkat çekilmiútir. 
Feng (2012), bir øngiliz üniversitesi ile bir Çin üniversitesinde sürdürülebilirlik e÷itimi ile 

ilgili bir master dersinin disiplinler arasÕ yaklaúÕma uygun iúlenmesi hakkÕnda ö÷retmen 

ve ö÷rencilerin tepkisini ölçmek üzere bir araúWÕrma yapmÕúWÕr. Disiplinler arasÕ 

yaklaúÕmla ilgili olarak bazÕ ö÷rencilerin tepkileri isteklili÷i yansÕWÕyorken, di÷erlerinin 



37 
 

biliúsel uyumsuzlu÷u hissettiren yanÕtlarÕ olmuútur. Disiplinler arasÕ çalÕúmalarda, 

|÷retmenlerin bireysellikten uzak olarak bir ekibin üyesi olarak çalÕúmalarÕQÕn ve 

sorunlara yaklaúÕm tarzlarÕ, farklÕ bakÕú açÕlarÕ ve çÕkarÕmlarÕ ile ilgili uyumu sa÷lama 

yollarÕQÕ aramalarÕQÕn gerekti÷i sonucuna varÕlmÕúWÕr. ÇalÕúma sonucunda, disiplinler 

arasÕ uygulamalarÕn anahtarÕQÕn açÕk fikirlilik, ö÷renmeye isteklilik ve karúÕlaúWÕklarÕ 

konular hakkÕnda farklÕ�úekillerde düúünme yetene÷i oldu÷u da vurgulanmÕúWÕr.  

2.5.2. Proje ve Performans Görevi ile ølgili AraúWÕrmalar 

Dede ve Yaman (2003) “Fen ve Matematik E÷itiminde Proje ÇalÕúmalarÕQÕn Yeri, 

Önemi ve De÷erlendirilmesi” adlÕ araúWÕrmalarÕnda, fen ve matematik ö÷retiminde proje 

çalÕúmalarÕQÕn önemini incelemiú;  proje çalÕúmasÕQÕn nasÕl planlanmasÕ ve 

uygulanmasÕ gerekti÷ini sunmuúlardÕr. ÇalÕúmada, projelerle desteklenen fen ve 

matematik derslerinde ö÷rencilerin konularÕ e÷lenceli bir ortamda etkili bir biçimde 

|÷rendikleri görülmüútür. ÇalÕúmanÕn sonunda, proje çalÕúmalarÕ sayesinde yaratÕFÕ bir 

VÕQÕf ortamÕ oluúturularak, ö÷rencilerin matematik ve fen derslerine ilgilerinin 

arttÕUÕlabilece÷ini belirtmiúlerdir.  

BayrakçÕ (2007) “ølkö÷retim Sosyal Bilgiler Dersindeki AraúWÕrma Ödevlerinin (Etkinlik, 

Performans ve Proje) Ö÷rencilerin Sosyalleúmesine KatkÕVÕ” adlÕ araúWÕrmasÕnda, 

ilkö÷retim Sosyal Bilgiler dersi bünyesinde yer alan araúWÕrma ödevlerinin (etkinlik, proje 

ve performans) ö÷rencilerin sosyalleúmelerine katkÕVÕQÕ ortaya çÕkarmÕúWÕr. 

AraúWÕrmanÕn örneklemini 2006–2007 e÷itim ö÷retim yÕOÕnda Sakarya il merkezi 

Serdivan bölgesinde bulunan Mehmet Zorlu ølkö÷retim ve Zübeyde HanÕm ølkö÷retim 

okullarÕ ö÷rencileri ve Sakarya il merkezi genelinde 15 okulda görevli Sosyal Bilgiler ve 

5. sÕQÕf okutan sÕQÕf ö÷retmenleri oluúturmuútur. Veri toplama aracÕ olarak ö÷rencilere 

anket uygulanmÕú, ö÷retmenlerle görüúme yapÕlmÕúWÕr. AraúWÕrmanÕn sonunda ödevlerini 

yapan ö÷rencilerin, anne, baba, a÷abey ve ablalarÕndan daha çok yardÕm almak ve 

ailelerinin dÕúÕndaki kurum, kuruluú ve kiúilerle görüúmek zorunda kaldÕklarÕ ortaya 

oÕkarÕlmÕúWÕr. Bunun sonucu olarak da ö÷rencilerin çevresiyle iletiúim kurduklarÕ ve 

sosyalleútikleri vurgulanmÕúWÕr. 

Belet ve Girmen (2007) “Türkçe Dersinde KullanÕlan Performans Ödevlerinin Etkilili÷i” 

adlÕ çalÕúmasÕnda, Türkçe dersinde de÷erlendirmeye yönelik olarak kullanÕlan 

performans ödevlerinin etkilili÷ini belirlemeye çalÕúPÕúlardÕr. AraúWÕrmada veriler, nitel 

araúWÕrma yöntemlerinden doküman incelemesi yoluyla toplanmÕúWÕr. AraúWÕrmada, farklÕ 

VÕQÕflardaki Türkçe dersi performans ödevleri incelenmiútir. Elde edilen bulgular 
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sonucunda, performans ödevleri etkili bulunmakla birlikte, ödevlerin bir kÕsmÕQÕn genel 

D÷ (internet) kaynaklarÕ ya da basÕOÕ materyallerden aynen alÕndÕ÷Õ ve yaratÕFÕOÕ÷Õn 

ödevlere yansÕmadÕ÷Õ sonuçlarÕna ulaúÕlmÕúWÕr. 

AnlÕak, YÕlmaz ve Beyaztürk (2008) “Okul Öncesinde ve ølkö÷retimde Proje YaklaúÕPÕ 

ve Uygulama AúamalarÕ” adlÕ çalÕúmalarÕnda, proje yaklaúÕPÕQÕn aúamalarÕQÕ 

tanÕtmÕúlardÕr. Proje çalÕúmalarÕQÕn tamamlayÕFÕ ve zenginleútirici niteli÷inden 

yararlanarak hem ö÷renci hem de ö÷retmen için okul deneyimlerini ilgi çekici hâle 

getirmenin mümkün olabilece÷ini, ancak bu koúullar altÕnda gerçekleútirilen proje 

çalÕúmalarÕQÕn, yaklaúÕPÕn temel amaçlarÕ do÷rultusunda bir ö÷renme sürecinin 

yaúanmasÕQÕn söz konusu olabilece÷ini, özellikle okul öncesi dönem e÷itiminde ve 

ilkö÷retimin birinci kademesinde bütünleútirici bir bakÕú açÕVÕyla yürütülen proje 

çalÕúmalarÕyla, günümüzde erken çocukluk e÷itimine önemli katkÕlar sa÷lanaca÷ÕQÕ 

belirtmiúlerdir. 

Coúkun, Gelen ve Kan (2009), “Türkçe Derslerindeki Performans Ödevleri Konusunda 

g÷retmen ve Ö÷renci Görüúlerinin De÷erlendirilmesi” adlÕ çalÕúmalarÕnda, ilkö÷retim 6- 

8. sÕQÕf Türkçe derslerindeki performans ödevleri hakkÕnda ö÷retmen ve ö÷renci 

görüúlerini belirlemiúlerdir. Bu araúWÕrmanÕn evrenini, Hatay il merkezinde, ilkö÷retim 

okullarÕndaki 6-8. sÕQÕf Türkçe ö÷retmenleri ve ö÷rencileri oluúturmuútur. AyrÕca 

araúWÕrmada tesadüfi örnekleme yöntemiyle belirlenen 12 Türkçe ö÷retmeni ile yarÕ 

yapÕlandÕUÕlmÕú görüúme formu; tabakalÕ tesadüfi küme örnekleme yöntemiyle 

belirlenen 276 ö÷renci ile likert tipi anket uygulamasÕ yapÕlmÕúWÕr. YarÕ yapÕlandÕUÕlmÕú 

görüúme formu ile elde edilen veriler, içerik analizi yöntemlerinden kategorisel analiz ve 

tümevarÕmsal analiz yöntemleri kullanÕlarak de÷erlendirilmiútir. Ö÷renci anketinden elde 

edilen veriler frekans ve yüzde de÷erleri gösterilmiútir. AraúWÕrmanÕn bulgularÕna göre 

performans ödevlerinin amacÕna uygun olarak gerçekleútirilmedi÷i, ayrÕca 

|÷retmenlerin performans ödevlerinin ö÷rencilerin geliúimine katkÕVÕ oldu÷u görüúleri 

belirtilmiútir. Ö÷rencilerin performans ödevlerinin kendilerine yararlÕ oldu÷unu 

düúündükleri ortaya çÕkarÕlmÕúWÕr. Performans ödevleriyle ilgili yaúanan zorluklarÕn 

baúÕnda sÕQÕflarÕn kalabalÕk oluúu ve zaman yetersizli÷i oldu÷u vurgulanmÕúWÕr. 

ùeker (2009) araúWÕrmasÕnda, ilkö÷retim 5. sÕQÕf ö÷rencilerinin performans görevi 

yapma baúarÕlarÕ ile ailelerinin katÕOÕm düzeyleri arasÕndaki iliúkiyi ortaya koymaya 

çalÕúPÕúWÕr. ølkö÷retim 5. sÕQÕf ö÷renci velilerinin çocuklarÕQÕn e÷itim-ö÷retim 

faaliyetlerine katÕOÕm düzeyinin; sosyo-ekonomik düzey, yaú, cinsiyet, meslek, çocu÷a 

yakÕnlÕk, e÷itim durumu açÕlarÕndan farklÕlaúÕp farklÕlaúmadÕ÷Õ ve ilkö÷retim 5. SÕQÕf 

|÷rencilerinin performans görevi baúarÕ puanlarÕ ile velilerinin katÕOÕm düzeyi arasÕnda 
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anlamlÕ bir iliúki bulunup bulunmadÕ÷Õ araúWÕUÕlmÕúWÕr. AyrÕca ilkö÷retim 5. SÕQÕf 

|÷retmenlerinin ve velilerinin aile katÕOÕPÕ, aile katÕOÕm sürecinde yaúananlar, 

performans görevleri, performans görevlerini yapma sürecine iliúkin görüúleri 

araúWÕUÕlmÕúWÕr. “Aile KatÕOÕm Ölçe÷i” puanlarÕ ile sosyo-ekonomik düzey arasÕnda anlamlÕ 

bir farklÕlaúmanÕn bulundu÷u ancak, yaú, cinsiyet, e÷itim durumu, meslek ve yakÕnlÕk 

düzeyi ile anlamlÕ bir farklÕlaúmanÕn bulunmadÕ÷Õ görülmüútür. Nitel veriler analiz 

edildi÷inde ö÷retmenler, velilerin kendileri ile iletiúimlerini iyi bulurken evdeki ve 

okuldaki etkinliklere katÕOÕmlarÕQÕ yetersiz bulduklarÕ, aile katÕOÕPÕQÕn ö÷renci baúarÕVÕQÕ 

arttÕrdÕ÷ÕQÕ ve okul aile iú birli÷inin gerekli oldu÷unu düúündükleri; ayrÕca ö÷retmenlerin, 

aile yardÕPÕ gerektirecek ödev vermedikleri, performans görevinin baúarÕVÕnda velinin, 

|÷retmenin ve ö÷rencinin birtakÕm sorumluluklarÕ oldu÷u, performans görevinin 

|÷rencinin baúarÕVÕnda katkÕVÕ oldu÷u, performans görevinin ço÷unlukla olumlu yanlarÕ 

oldu÷u; velilerin ise çocuklarÕQÕn ö÷retmeni ile ara sÕra görüútükleri, ö÷retmenle 

iletiúimde daha çok yüz yüze görüúme, veli toplantÕVÕna katÕlma ve telefonla görüúme 

tekniklerini kullandÕklarÕ, okul etkinliklerine katÕldÕklarÕ ve çocuklarÕQÕn okul yaúamÕQÕ 

takip ettikleri, okul-aile iú birli÷inin gerekli oldu÷unu düúündükleri ve veli olarak 

çocuklarÕQÕn okul yaúamÕnda etkili olduklarÕ ortaya çÕkarÕlmÕúWÕr. 

Çiftçi (2010), “ølkö÷retim Birinci Kademe 4 ve 5. SÕQÕf Ö÷retmenlerinin Performans 

Görevlerine øliúkin Görüúleri” adlÕ araúWÕrmasÕnda, Konya ilinde görev yapan 20 

ilkö÷retim birinci kademe sÕQÕf ö÷retmeninin, 2005-2006 ö÷retim yÕOÕyla birlikte 

ülkemizde uygulanan yeni e÷itim programÕQÕn içerisinde yer alan ö÷rencilerin 

performans görevlerine iliúkin görüúlerini belirlemeye çalÕúPÕúWÕr. Görüúme tekni÷inin 

kullanÕldÕ÷Õ araúWÕrmada veriler tarama yoluyla 5 açÕk uçlu soru ile toplanmÕúWÕr. 

AraúWÕrma sonunda ö÷retmenlerin performans görevlerinin yararÕna inandÕklarÕ ve bu 

nedenle performans görevlerini ö÷renci de÷erlendirmesinde kullandÕklarÕ belirtilmiútir. 

Fakat yapÕlan de÷Lúikliklere ra÷men ö÷renci performans görevlerinin uygulanmasÕ ve 

de÷erlendirilmesinde birçok sorunla karúÕlaúÕldÕ÷Õ vurgulanmÕúWÕr. 

Zelyurt (2011) yaptÕ÷Õ doktora çalÕúmasÕyla ilkö÷retim okullarÕnda uygulanan proje ve 

performans görevlerinin etkilili÷ini, ö÷retmen ve ö÷renci görüúlerinin de÷erlendirilmesi 

ile belirlemeyi amaçlamÕúWÕr. AraúWÕrma sonucunda elde edilen bulgulara göre; 

|÷retmenlerin ve ö÷rencilerin proje ve performans görevlerinin belirlenme süreci, 

uygulanma süreci, de÷erlendirilme süreci ve bu görevlerin sonuçlarÕna iliúkin 

maddelerde çeúitli de÷Lúkenler açÕVÕndan farklÕOÕklar bulunmuútur. 

Kumlu, Aksoy ve Özdemir (2011), ilkö÷retim ikinci kademe Fen ve Teknoloji dersinde 

verilen proje ve performans görevlerinin uygulanma aúamasÕnda ö÷rencilerin zekâ 
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türlerinin dikkate alÕnma düzeyleri ile ö÷rencilerin baúarÕ ve kazanÕmlarÕn 

gerçekleútirilme durumlarÕ arasÕndaki iliúkiyi incelemek üzere betimsel tarama türünde 

bir çalÕúma yapmÕúlardÕr.  
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3.BÖLÜM 

                                           YÖNTEM 

 

Bu çalÕúmada, “ilkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin problem çözme becerileri üzerindeki 

etkisi ve uygulanabilirli÷i ile ilgili olarak ö÷renci ve ö÷retmenlerin görüúleri nedir?” 

sorusuna yanÕt aranmak üzere; araúWÕrma yöntemlerinden “deneysel yöntem” 

kullanÕlmÕúWÕr. Deneysel yöntem, problemlerin kontrol edilmiú denel koúullar altÕnda 

incelenmesidir. Bu durum, de÷Lúik etken ya da de÷Lúkenlerin etkilerini tek tek inceleme 

olana÷Õ yaratmaktadÕr. Bu yöntemde araúWÕrmacÕ, belirli etkileri, yollarÕ ya da çevresel 

koúullarÕ de÷Lútirerek, ayarlayarak, kontrol ederek, objelerin, bireylerin davranÕúlarÕQÕn 

nasÕl etkilendi÷ini, de÷Lúti÷ini gözler ve anlamaya çalÕúÕr (Kaptan, 1998). Bu bilgiler 

ÕúÕ÷Õnda, etkisine bakÕlan de÷Lúkenin deney ve kontrol grubundaki durumunu süreç 

öncesi ve sonrasÕ ölçmeye dayalÕ olarak inceleyen, Campbell ve Stanley (1963) 
tarafÕndan tanÕmlanmÕú, “öntest-sontest kontrol gruplu desen”, araúWÕrmanÕn deseni 

olarak seçilmiútir.  Deney ve kontrol gruplarÕ ö÷renci sayÕVÕ, öntest, cinsiyet, karne 

notlarÕ vb. de÷Lúkenleri bakÕPÕndan denkleútirilmiútir. AraúWÕrmanÕn ba÷ÕmlÕ ve ba÷ÕmsÕz 

de÷Lúkenleri aúD÷Õdaki úematik gösterimde belirtilmiútir.  

 

  

 

AraúWÕrmanÕn alt problemlerine yanÕt aramak üzere veri toplama iúlemlerinde ise “karma 

yöntem” tercih edilmiútir. Creswell (2003)’e göre karma yöntemin temeli, úartlara göre 

davranan, sebep-sonuç arasÕndaki ba÷lantÕ\Õ araúWÕran pragmatik felsefeye 

dayanmaktadÕr. Veri analizlerinde hem nicel hem de nitel verilerin analizleri birlikte 

kullanÕlabilir. Bunun için araúWÕrmacÕ, hem nicel hem de nitel araúWÕrmanÕn 

uygulamalarÕQÕ gerçekleútirir; hem nicel hem de nitel veri toplar; araúWÕrmanÕn farklÕ 

bölümlerinde verileri bütünleútirmeye çalÕúÕr ve çalÕúma sürecini görsel olarak betimler. 

 G1 T1      Disiplinler ArasÕ Ö÷retim UygulamalarÕ       T1      

 G2 T1      Disipliner Ö÷retim UygulamalarÕ                 T1    
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Böylece, çoklu yöntemlerin kullanÕPÕ, süreç  ya da problemin tüm yönlerinin 

araúWÕUÕlmasÕQÕ kolaylaúWÕUÕr. FarklÕ yöntemlerle elde edilen verilerin araúWÕrma sonucu 

için birlikte kullanÕlmasÕyla da veri kaybÕ önlenir. Bu çalÕúmada da problemin 

çözümünün bütünsel bir bakÕú açÕVÕyla irdelenebilmesi için karma yöntem tercih 

edilmiútir. Creswell ve Plano Clark (2007), karma yöntemde kullanÕlabilecek farklÕ 

desenler tanÕmlamÕúlardÕr. Bu desenler ùekil 3’de gösterilmiútir.  

                              

ùekil 4: Karma Yöntem Desenleri 

Bu araúWÕrmada, birinci alt problemde ö÷rencilerin problem çözme becerileri ve problem 

çözme aúamalarÕQÕ kullanma düzeyleri ile ilgili elde edilen nicel veriler ile ikinci alt 

problemi için disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷retme–ö÷renme sürecine katkÕlarÕ ve 

VÕQÕrlÕOÕklarÕna iliúkin ö÷retmen ve ö÷rencilerin görüúlerinden elde edilen nitel verilerin 

birlikte yorumlanmasÕnda “veri birleútirme (converge data)” deseni kullanÕlmÕúWÕr. Buna 

göre, araúWÕrmada nicel ve nitel veriler toplanÕr ve çözümlenir. Nicel ve nitel analizlerden 

elde edilen bulgular arasÕnda kurulan iliúkilerle yoruma gidilmektedir.  

ÇalÕúmada karma yöntemin nasÕl kullanÕldÕ÷Õna iliúkin ayrÕntÕlar her bir alt problem için 

DúD÷Õda ayrÕ ayrÕ tanÕmlanmÕúWÕr.  
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3.1. ALT PROBLEMLER 

3.1.1. Birinci Alt Problem 

ølkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinde disiplinler 

arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin problem çözme becerilerine etkisi nedir?  

a. ølkö÷retim düzeyi ö÷rencilerinin problem çözme beceri düzeyleri, disiplinler arasÕ 

proje ve performans görevi uygulanan deney grubunda ve disipliner proje ve 

performans görevi uygulanan kontrol grubunda olma durumlarÕna göre anlamlÕ bir 

farklÕOÕk göstermekte midir? 

b. Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ performans görevlerini yaparken problem 

çözme aúamalarÕQÕ kullanma düzeyleri ilk ve son performans görevlerine göre anlamlÕ 

bir farklÕOÕk göstermekte midir? 

c. Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ performans görevlerinin öncesinde ve 

sonrasÕnda doldurduklarÕ günlük formlarÕnda problem çözme basamaklarÕQÕ yansÕtma 

düzeyleri anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir? 

Birinci alt probleme yanÕt aramak için aúD÷Õdaki veri toplama araçlarÕ, veri türü ve analiz 

yöntemleri kullanÕlmÕúWÕr (Tablo 2).  

Tablo 2: Birinci Alt Problem øçin KullanÕlan Veri Toplama AraçlarÕna øliúkin Bilgiler 

Veri Toplama AraçlarÕ Toplanan 
Verinin Türü Ölçe÷in YapÕVÕ Analiz Tekni÷i 

Problem Çözme Becerileri Testi 

Performans görevi ürünleri                                  

Nicel 

Nicel 

(úit aralÕklÕ ölçek 

6Õralama ölçe÷i 

Ba÷ÕmsÕz Örneklemler için t-testi 

Wilcoxon øúaretli SÕralar Testi 

g÷renci günlükleri Nicel 6Õralama ölçe÷i Wilcoxon øúaretli SÕralar Testi 

Tablo 2 incelendi÷inde, birinci alt probleme iliúkin olarak nicel veri toplama araçlarÕndan 

yararlanÕldÕ÷Õ görülmektedir. AraúWÕrmanÕn nicel boyutunu oluúturan problem çözme 

becerilerini ölçmeye yönelik olan test, araúWÕrmanÕn baúÕnda ve sonunda deney ve 

kontrol grubuna öntest ve sontest olarak verilmiútir. Ba÷ÕmlÕ de÷Lúkenin (problem 

çözme becerileri), ba÷ÕmsÕz de÷Lúken (disiplinler arasÕ proje ve performans görevi 

uygulamalarÕ) üzerindeki etkisine bakÕlmak üzere ba÷ÕmsÕz örneklemler için t-testi 

analizine tabi tutulmuútur.  

g÷rencilerin ilk ve son performans görevi ürünlerinin problem çözme basamaklarÕna 

uygunluk düzeyleri her bir basamak için azdan ço÷a do÷ru  1, 2, 3 úeklinde puanlanmÕú 
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ve toplam puanlarÕ alÕnarak analiz edilmiútir. AyrÕca ö÷rencilerin performans 

görevlerinin öncesinde ve sonrasÕnda doldurduklarÕ günlük formlarÕndaki problem 

çözme basamaklarÕna uygunluk düzeyleri her bir basamak için sayÕlmÕú ve toplam 

puanlarÕ alÕnarak analiz edilmiútir.  

 
 

3.1.2. økinci Alt Problem 

ølkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinde disiplinler 

arasÕ yaklaúÕPÕn uygulanabilirli÷i ile ilgili olarak ö÷retmenlerin ve deney grubu 

|÷rencilerinin görüúleri nelerdir?  

a.Ö÷retmen ve ö÷rencilerin disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinin ö÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ hakkÕndaki görüúleri nelerdir? 

b.Ö÷retmen ve ö÷rencilerin disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinin sÕQÕrlÕOÕklarÕ ile ilgili görüúleri nelerdir? 

økinci alt probleme yanÕt aramak için aúD÷Õdaki veri toplama aracÕ, veri türü ve analiz 

yöntemi kullanÕlmÕúWÕr (Tablo 3).  

Tablo 3: økinci Alt Problem øçin KullanÕlan Veri Toplama AracÕna øliúkin Bilgiler 

Veri toplama araçlarÕ Toplanan Veri Türü Ölçe÷in YapÕVÕ Analiz Tekni÷i 

Görüúme formu Nitel YarÕ-yapÕlandÕUÕlmÕú 

görüúme formu 

øçerik analizi 

Tablo 3 incelendi÷inde, ikinci alt probleme iliúkin olarak nitel bir ölçekten yararlanÕldÕ÷Õ 

görülmektedir. økinci alt probleme yarÕ yapÕlandÕUÕlmÕú görüúme formu kullanÕlarak veri 

toplanmÕúWÕr. Görüúme sonuçlarÕ betimsel analiz ve içerik analizi yapÕlarak 

çözümlenmiútir. Görüúmelerle toplanan veriler araúWÕrmanÕn birinci sorusu için toplanan 

verilerle veri birleútirme deseni kullanÕlarak birleútirilmiú ve yorumlanmÕúWÕr. 

3.2. ÇALIùMA GRUBUNUN BELøRLENMESø 

AraúWÕrmada, ö÷renci sayÕVÕ, öntest, cinsiyet, karne notlarÕ, vb. de÷Lúkenler bakÕPÕndan 

2009-2010 ve 2010-2011 ö÷retim yÕllarÕndaki 8.sÕQÕflarda bulunan ö÷renciler 

denkleútirilmiú ve gruplarÕn biri deney (50 ö÷renci), biri kontrol (50 ö÷renci) grubu 

olarak atanmÕúWÕr. AraúWÕrmanÕn ikinci alt problemi için yapÕlan görüúme dÕúÕnda, 
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araúWÕrmada ö÷rencilerin tamamÕQÕn verileri kullanÕlmÕúWÕr. Görüúme için de sürece 

katÕlan Matematik, Fen ve Teknoloji, Türkçe ve Sosyal Bilgiler ö÷retmenleri (Kod: Ö÷rt 

1-4) ile proje sürecini de disiplinler arasÕ yaklaúÕma göre uygulayan 10 ö÷renciden 

(Kod: Ö÷r 1-10) elde edilen veriler kullanÕlmÕúWÕr. Ö÷retmenlerden ikisi 9-10 yÕllÕk 

deneyime, di÷er ikisi ise 15-20 yÕllÕk deneyime sahiptir. Belirlenen 10 ö÷renci ise 

akademik baúarÕVÕ iyi durumda ve araúWÕrma yapmayÕ seven çocuklardan oluúmaktadÕr. 

3.3. VERø TOPLAMA ARAÇLARI 

ÇalÕúmada kullanÕlan nicel ve nitel veri toplama araçlarÕ aúD÷Õda ayrÕntÕOÕ olarak 

verilmiútir. 

Problem Çözme Becerileri Testi:  

Bu çalÕúmada, ilkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinde 

disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin gerçek yaúam problemlerini çözme becerileri 

üzerindeki etkisini belirlemek amacÕyla, “UluslararasÕ Ö÷renci BaúarÕVÕQÕ Belirleme 

ProgramÕ (Program for International Student Assessment-PISA)” sorularÕndan 

oluúturulan test kullanÕlmÕúWÕr. Nihai test hazÕrlanÕrken úu aúamalar izlenmiútir: 

o AraúWÕrmacÕ tarafÕndan PISA 2003 ve 2006 sÕnavlarÕndan problem çözme, fen ve 

matematik alanlarÕndan kÕsa ya da uzun yanÕtlÕ açÕk uçlu, çoktan seçmeli ya da 

do÷ru yanlÕú tarzÕndaki 45 soru (seçenekleriyle beraber) seçilmiútir. Bu sorularÕn 

gerçek yaúam problem çözme becerilerine uygunlu÷u uzman görüúü alÕnarak 

belirlenmiútir. 

o Seçilen soru bölümlerinin altÕna “Düúünelim” bölümü eklenmiútir. Bu bölümde 

|÷rencilerden “Bu soruyu çözerken nasÕl bir yol izlediniz, neler düúündünüz?” ve 

“Soruyu çözerken anlamadÕ÷ÕQÕz yerler oldu mu? Bunlar nelerdi?” sorularÕQÕn 

yanÕtlanmasÕ istenmiútir. 

o 45 sorudan oluúan bu sÕnav, araúWÕrmacÕya denk bir araúWÕrmacÕ tarafÕndan 

uygulama okulu dÕúÕnda bir okuldaki 79 ö÷renciye (8.sÕQÕf) uygulanmÕúWÕr. 

Uygulama sÕrasÕnda ö÷renciler tarafÕndan sorulan tüm sorular ve oluúan tüm 

durumlar kaydedilmiú ve soru seçiminde bu bulgulardan yararlanÕlmÕúWÕr. 

o SÕnav uygulandÕktan sonra “Düúünelim” kÕsmÕndaki yanÕtlarÕna ek olarak, 

sorulara verilen yanÕtlarÕn ITEMAN analizi ile madde güçlük indeksi ve madde 

ayÕUÕFÕOÕk gücü indeksine göre seçilen 16 soru nihai testi (Ek 1) oluúturmuútur.  

o 16 maddeye iliúkin alfa güvenirlik katsayÕVÕ 0,71 olarak hesaplanmÕúWÕr. 
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o Nihai testin bölümlerini oluúturan PISA sorularÕQÕn alanlarÕ ve yeterlik düzeyleri 

OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development) tarafÕndan 

hazÕrlanan PISA 2003 ve 2006 ile ilgili dokümandan yararlanÕlarak 

hazÕrlanmÕúWÕr. Testin bölümleri úu úekilde açÕklanabilir  (OECD, 2003 ve 2006):  

x A Bölümü: PISA 2003-Problem Çözme - Verilen sÕQÕrlamalar içinde, 

seçenekler arasÕndan seçim yapma 

x B Bölümü: PISA 2003-Matematik - De÷Lúkenler arasÕnda iliúki kurma  & 

Grafik okuma 

x C Bölümü: PISA 2006-Fen - Bilimsel delilleri kullanma 

x D Bölümü: PISA 2003-Problem Çözme - Bir çözüm stratejisi seçme 

x E Bölümü: PISA 2003-Problem Çözme - Çözüm önerme 

x F Bölümü: PISA 2003-Matematik - FarklÕ durumlarÕ yorumlama ve bunlar 

arasÕnda ba÷lantÕ kurma 

x G Bölümü: PISA 2003-Problem Çözme - Verilen sÕQÕrlamalar içinde, 

seçenekler arasÕndan seçim yapma 

Dokümanlar (ö÷renci günlükleri, performans görevi ve proje ürünleri): 

ÇalÕúmada üç farklÕ doküman kullanÕlmÕúWÕr. AúD÷Õda ayrÕntÕlarÕ verilen tüm dokümanlar, 

deney grubuna denk bir grupta uygulanmÕú ve alan uzmanlarÕ tarafÕndan “görünüú 

geçerli÷i” alÕnarak, kapsam geçerlikleri hakkÕnda onaylarÕ alÕnmÕúWÕr. Dokümanlar 

üzerinde gerekli de÷Lúiklikler yapÕldÕktan sonra deney grubuna uygulanmÕúlardÕr.  

g÷renci performans görevi günlü÷ü, ö÷rencilerin performans görevini 

gerçekleútirmeden önce ve gerçekleútirdikten sonra yanÕtlayacaklarÕ bölümlerin oldu÷u 

bir dokümandÕr. Bu dokümandaki maddeler problem çözme basamaklarÕyla uyum 

içerisindedir. Performans görevi sürecinde ö÷rencilerin  problem çözme basamaklarÕQÕ 

ne düzeyde kullandÕklarÕQÕ saptamak üzere kullanÕlmÕúWÕr. (Ek 2) 

g÷renci proje günlü÷ü, ö÷rencilerin projeye baúlamadan ve projeyi bitirdikten sonra 

yanÕtlayacaklarÕ bölümlerin oldu÷u bir dokümandÕr. Bu dokümandaki maddeler problem 

çözme basamaklarÕyla uyum içerisindedir. Proje sürecinde ö÷rencilerin  problem çözme 

basamaklarÕQÕ ne düzeyde kullandÕklarÕQÕ saptamak üzere kullanÕlmÕúWÕr. (Ek 3) 

Performans görevi ve proje ürünleri, ö÷rencilerin disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕ kullanma 

durumlarÕQÕ somut olarak yansÕttÕklarÕ dokümanlardÕr. Bu ürünlerle ö÷rencilerin bu 

süreçte problem çözme basamaklarÕQÕ ne derecede kullandÕklarÕ saptanmÕúWÕr.  
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Görüúme Formu: AraúWÕrmacÕ tarafÕndan geliútirilmiú, yarÕ yapÕlandÕUÕlmÕú formdaki 

görüúme protokollerinden oluúmaktadÕr. Görüúme protokolleri, çalÕúma grubuna denk 

bir ö÷renci ve ö÷retmen grubunda okuma ve anlama bakÕPÕndan denenmiú; 

anlaúÕlmayan, açÕklanmasÕ gereken sorularla ilgili gerekli düzeltmeler yapÕlmÕúWÕr. (Ek 4) 

 

3.4. VERøLERøN TOPLANMASI 

AraúWÕrmanÕn kontrol grubunu 2009-2010 ö÷retim yÕOÕndaki 8.sÕQÕf ö÷rencileri 

oluúturmaktadÕr. Bu ö÷rencilere araúWÕrmanÕn nicel verilerinin toplanmasÕ için “Problem 

Çözme Becerileri Testi”, sene baúÕnda uygulanmÕú ve yÕl boyunca disipliner performans 

görevi ve proje uygulamalarÕ yapÕlmÕúWÕr. Sene sonunda sÕnav son test olarak tekrar 

uygulanmÕúWÕr. 2010-2011 ö÷retim yÕOÕndaki 8.sÕQÕf ö÷rencileri ise deney grubunu 

oluúturmaktadÕr. Bu ö÷renci grubuna da kontrol grubundaki gibi aynÕ test, sene baúÕnda 

ve sonunda uygulanmÕúWÕr. YÕl boyunca disiplinler arasÕ performans görevi ve proje 

uygulamalarÕ gerçekleútirilmiútir. 

Matematik, Fen ve Teknoloji, Türkçe ve Sosyal Bilgiler (ønkÕlap Tarihi) dersi 

|÷retmenleri tarafÕndan iú birli÷i ile hazÕrlanan disiplinler arasÕ performans görevleri, 

deney grubunda uygulanmÕúWÕr. Görevler, bu derslerin ö÷retim programlarÕndaki farklÕ 

seviyelerdeki kazanÕmlara göre de hazÕrlanmÕúWÕr. Sadece 8.sÕQÕf programlarÕnda ortak 

kazanÕmlarÕn tespiti sa÷lanamadÕ÷Õnda, farklÕ seviyelerin kazanÕmlarÕndan 

yararlanÕlmak durumunda kalÕnmÕúWÕr. Bu durum, ilkö÷retim programlarÕQÕn içerik 

düzenleme yaklaúÕmlarÕndan “sarmal programlama yaklaúÕPÕ”na göre hazÕrlanmÕú 

olmasÕ nedeniyle tercih edilmiútir. Ancak dersin özelli÷ine uygun kazanÕm belirlemek 

öncelikli görülmüútür. 

Her dönem iki olmak üzere toplam dört performans görevi uygulanmÕúWÕr. Her uygulama 

öncesi ve sonrasÕ ö÷renciler “Ö÷renci performans görevi günlü÷ü”ndeki problem çözme 

DúamalarÕQÕ temsil eden ifadelere yanÕt vermiúlerdir. Performans görevi ürünleri her bir 

görev için ö÷retmenler tarafÕndan hazÕrlanan dereceli puanlama anahtarlarÕyla 

de÷erlendirilmiúlerdir. Dereceli puanlama anahtarÕndaki boyutlar, ilgili ders ö÷retmenleri 

tarafÕndan ürün incelenerek puanlanmÕúWÕr. Böylece Matematik, Fen ve Teknoloji, 

Türkçe ve Sosyal Bilgiler (ønkÕlap Tarihi) dersleri için ayrÕ ayrÕ performans görevi 

uygulamasÕna gerek kalmamÕú, tek bir performans görevi uygulamasÕ 

gerçekleútirilmiútir. 
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Uygulanan disiplinler arasÕ performans görevlerinin içerikleri úu úekilde 

özetlenebilmektedir: 

x Performans Görevi 1 (Ek 5) 

Bu performans görevinde dört ana derste de yer alan “de÷Lúim” kavramÕQÕn 

özümsenmesi amaçlanmÕúWÕr.  Görevin içerik düzeyi “KÕOÕk-kÕyafetteki de÷Lúimi 

açÕklayarak inceler.” ve “KÕOÕk kÕyafette de÷Lúime neden olan koúullarÕ farklÕ alanlarÕ da 

irdeleyerek karúÕlaúWÕUÕr.” kazanÕmlarÕndan oluúmaktadÕr. Görevde tarihsel ve sosyal 

boyutlarÕ ile ilgili olarak Sosyal Bilgiler ö÷retmeni; ekonomik, teknolojik ve iklimsel 

boyutlarÕ ile ilgili olarak Fen ve Teknoloji ö÷retmeni; tablo ve grafiklerle istatistiksel 

açÕdan yorumlama boyutu ile ilgili olarak Matematik ö÷retmeni; ilgi çekicilik, makale 

yazÕPÕ ve yazÕm-noktalama boyutlarÕ ile ilgili olarak Türkçe ö÷retmeni yönlendirmelerde 

bulunmuú ve dereceli puanlama anahtarÕna (Ek 6) göre ürünü de÷erlendirmiútir. 

Puanlama anahtarÕndaki “araúWÕrma süreci”, “kaynak ve zaman kullanÕPÕ kriterleri” de 

tüm ö÷retmenlerin verdikleri puanlarÕn ortalamalarÕ hesaplanarak de÷erlendirilmiútir. 

Böylece, her bir ö÷rencinin ürünü tüm ö÷retmenler tarafÕndan alanlarÕna özgü bir 

úekilde de÷erlendirilmiútir.  

x Performans Görevi 2 (Ek 7) 

økinci performans görevinde do÷al ve yenilenebilir-yenilenemez enerji kaynaklarÕ 

kavramlarÕ merkeze alÕnmÕúWÕr. Görevin içeri÷ine ba÷OÕ olarak her derste ilgili kazanÕmlar 

|÷retim programÕ çerçevesinde belirlenmiútir. Görev de bu çerçevede hazÕrlanmÕú ve 

de÷erlendirilmiútir. Görevin boyutlarÕ ders alanlarÕna göre paylaúWÕUÕlmÕúWÕr; ö÷retmenler 

de buna göre süreç içinde yönlendirmeler yapmÕúlar ve ürünleri de÷erlendirmiúlerdir.  

Dereceli puanlama anahtarÕnda (Ek 8) belirtilen boyutlar ve ilgili ders úu úekilde 

paylaúWÕUÕlmÕúWÕr: 

øçerik, AraúWÕrma Süreci, Kaynak ve Zaman KullanÕPÕ: Matematik, Fen ve Teknoloji, 

ønkÕlap Tarihi, Türkçe 

Grafik ve Tablo ile øfade ve Yorum: Matematik 

ølgi Çekicilik, Dergi Eki YazÕPÕ ve YazÕm-Noktalama: Türkçe 
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x Performans Görevi 3 (Ek 9) 

Üçüncü performans görevinde temel düúünce, modern tarÕPÕn geliúimi, tarÕPÕn 

canlÕlarÕn yaúamÕ ve ülke kalkÕnmasÕndaki önemidir. Görevdeki içerik, ö÷retim 

programÕndaki derslere yönelik kazanÕmlara göre oluúturulmuú ve dereceli puanlama 

anahtarÕ da görevin içeri÷ine göre tasarlanmÕúWÕr. Dereceli puanlama anahtarÕnda      

(Ek 10) belirtilen boyutlar úu úekilde paylaúWÕUÕlmÕúWÕr: 

øçerik: Fen ve Teknoloji ve ønkÕlap Tarihi 

AraúWÕrma Süreci, Kaynak ve Zaman KullanÕPÕ: Matematik, Fen ve Teknoloji, ønkÕlap 

Tarihi, Türkçe 

Grafik ve Tablo ile øfade ve Yorum: Matematik 

ølgi Çekicilik, Kompozisyon YazÕPÕ ve YazÕm-Noktalama: Türkçe 

x Performans Görevi 4 (Ek 11) 

Dördüncü performans görevinde, canlÕlarÕn do÷adaki varlÕk sebebi, do÷adaki iúleyiúteki 

yerleri, canlÕlar ve do÷adaki matematik gibi konularÕn bütünleútirilmesi amaçlanmÕúWÕr. 

Derslere yönelik kazanÕmlar dikkate alÕnarak görev oluúturulmuútur. Bu görevin dereceli 

puanlama anahtarÕnda (Ek 12) belirtilen boyutlar ise úu úekilde paylaúWÕUÕlmÕúWÕr: 

øçerik (CanlÕQÕn do÷adaki varlÕk sebebi, canlÕOÕk özellikleri) : Fen ve Teknoloji  

øçerik (CanlÕQÕn bulundu÷u co÷rafyanÕn özellikleri): Sosyal Bilgiler 

øçerik (CanlÕQÕn matematiksel özelli÷i): Matematik 

AraúWÕrma Süreci, Kaynak ve Zaman KullanÕPÕ: Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal 

Bilgiler, Türkçe 

Poster, afiú, belgesel hazÕrlama veya model yapma: Matematik, Fen ve Teknoloji, 

Sosyal Bilgiler, Türkçe 

ølgi Çekicilik ve YazÕm-Noktalama: Türkçe 

Performans görevi sürecine tüm deney grubu ö÷rencileri dâhilken, disiplinler arasÕ proje 

sürecine sadece bu alanda proje yapmak isteyen 10 ö÷renci dâhil olmuútur. Ö÷renciler, 

proje konusunun seçimini Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Türkçe 

|÷retmenlerinin yönlendirmelerini dikkate alarak yapmÕúlardÕr. Özellikle bu dört dersi 
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kapsayacak úekilde olmasÕna dikkat etmiúlerdir. Proje alan ö÷renciler, proje sürecine 

baúlamadan önce ve proje sürecini tamamladÕktan sonra  “Ö÷renci Proje Günlü÷ü”nü 

doldurmuúlardÕr. Günlükler, ö÷rencilerin süreç boyunca problem çözme aúamalarÕQÕ ne 

derecede kullandÕklarÕna iliúkin nitel veri sa÷layan kaynaklardan biridir. AyrÕca proje 

sürecinin ve ürünün de÷erlendirilmesi için dereceli puanlama anahtarÕ (Ek13) 

kullanÕlmÕúWÕr.  

Performans görevi ve proje uygulamalarÕ tamamlandÕktan sonra, yarÕ yapÕlandÕUÕlmÕú 

görüúme formu do÷rultusunda, ders ö÷retmenleri ve proje alan 10 ö÷renci ile görüúme 

yapÕlmÕúWÕr. Bu görüúmede, araúWÕrmanÕn ikinci alt problemi için nitel veriler toplanmÕúWÕr. 

YapÕlan görüúmeler kayÕt altÕna alÕnmÕú; akademik çalÕúmalarda kimlikleri deúifre 

edilmeden kullanÕlmak üzere ö÷retmen ve ö÷rencilerin izinleri alÕnmÕúWÕr. 

Sonuç olarak, testten elde edilen veriler nicel, performans görevi ürünleri, günlükler ve 

görüúmeden elde edilen veriler de çalÕúmanÕn nitel bulgularÕ olarak de÷erlendirilmiútir.  

3.5. VERøLERøN ÇÖZÜMLENMESø 
 

Burada çalÕúmanÕn nicel ve nitel boyutundan elde edilen verilerin çözümlenme 

DúamalarÕ ve kullanÕlan yöntemler verilmiútir. AraúWÕrma problemine genel bir yanÕt 

bulmak için karma yöntemin “veri birleútirme (converge data)” deseni kullanÕOÕrken, 

birinci alt problem için toplanan nicel veriler ile ikinci alt problem için toplanan nitel 

veriler çözümlenmiú ve birlikte yorumlanmÕúWÕr.  

 

3.5.1. Nicel Verilerin Çözümlenmesi 

ÇalÕúmanÕn nicel verilerini toplamak üzere deney ve kontrol gruplarÕna “Problem 

Çözme Becerileri Testi” öntest ve sontest olarak uygulanmÕúWÕr. Elde edilen bu veriler 

“ba÷ÕmsÕz örneklemler için t-testi” ile hesaplanmÕúWÕr. Ba÷ÕmsÕz örneklemler için t-testi, 

iki iliúkisiz örneklem ortalamalarÕ arasÕndaki farkÕn manidar olup olmadÕ÷ÕQÕ test etmek 

için kullanÕOÕr (Büyüköztürk, 2002).  

Birinci alt problemin b bölümünde “Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ 

performans görevlerini yaparken problem çözme aúamalarÕQÕ kullanma düzeyleri ilk ve 

son performans görevlerine göre anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir?” sorusunun 

yanÕWÕQÕ aramak için deney grubu ö÷rencilerinin ilk ve son performans görevi ürünleri 

incelenmiú ve “ølk ve Son Performans Görevi Ürününün Problem Çözme 

BasamaklarÕna Uygunlu÷u Kontrol Listesi” (Ek 14)’ne göre her bir ö÷rencinin düzeyine 
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iliúkin toplam puanlar elde edilmiútir. Ö÷rencilerin ürünlerinde problem çözme 

basamaklarÕQÕ kullanma düzeylerine iliúkin puanlarÕn farklÕOÕk gösterip göstermedi÷i 

øliúkili Ölçümler için Wilcoxon øúaretli SÕralar Testi ile analiz edilmiútir. Wilcoxon iúaretli 

VÕralar testi, iliúkili iki örneklem puanlarÕQÕn da÷ÕOÕmlarÕQÕn birbirlerinden manidar bir 

farklÕOÕk gösterip göstermedi÷ini test etmede kullanÕOÕr (BalcÕ, 2007).  

AraúWÕrmanÕn birinci alt probleminin c bölümünde  “Deney grubu ö÷rencilerinin 

disiplinler arasÕ performans görevlerinin öncesinde ve sonrasÕnda doldurduklarÕ günlük 

formlarÕnda problem çözme basamaklarÕQÕ yansÕtma düzeyleri anlamlÕ bir farklÕOÕk 

göstermekte midir?” sorusuna yanÕt aramak için günlüklerde yer alan maddeler 

problem çözme basamaklarÕ düúünülerek hazÕrlanmÕúWÕr. Performans görevi 

günlü÷ündeki maddelerle problem çözme basamaklarÕQÕn eúleútirilmesi Tablo 4’te úu 

úekilde gösterilmiútir: 

 

Tablo 4: Performans Görevi Günlü÷ündeki Maddelerle Problem Çözme BasamaklarÕQÕn 

(úleútirilmesi 

Performans Görevi Günlü÷ündeki 
Maddeler 

Problem Çözme BasamaklarÕ 

Temel amacÕm  Problemin tanÕmlanmasÕ/farkÕna varÕlmasÕ 
 

Konu hakkÕnda bildiklerim ve ö÷renmek istediklerim  
 

Problemle ilgili bilgilerin toplanmasÕ 

YapmayÕ planladÕklarÕm; yararlanmayÕ planladÕ÷Õm 
di÷er dersler/alanlar/kiúiler  

Problemin çözüm yollarÕQÕn sÕralanmasÕ; alternatif 
çözümler üretilmesi 
 

øzledi÷im yol  Belirlenen çözüm yollarÕQÕn uygulanmasÕ 
 

g÷rendiklerim Uygulamadan sonuçlar çÕkarÕlmasÕ 
 
g÷rendiklerimi hayatÕmda kullanabilece÷im alanlar  
 

 
Çözüm için kesin sonuca varÕlmasÕ 

g÷rendiklerimin zihnimde oluúturdu÷u sorular   UlaúÕlan çözümden yola çÕNÕlarak yeni problemler 
üzerinde düúünülmesi 

g÷renci günlüklerindeki ifadelerin problem çözme basamaklarÕna uygun olup olmadÕ÷Õ 

sayÕlarak tespit edilmiú; ilk ve son performans görevinde bu basamaklarÕ kullanma 

düzeylerine iliúkin toplam puanlar arasÕnda farklÕOÕk olup olmadÕ÷Õ Wilcoxon iúaretli 

VÕralar testi kullanÕlarak analiz edilmiútir.  
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3.5.2. Nitel Verilerin Çözümlenmesi 

ÇalÕúmanÕn ikinci alt probleminin a ve b bölümünde “Ö÷retmen ve ö÷rencilerin 

disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin ö÷retme-ö÷renme 

ortamÕna katkÕlarÕ hakkÕndaki görüúleri nelerdir?” ve “Ö÷retmen ve ö÷rencilerin 

disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin sÕQÕrlÕOÕklarÕ ile ilgili 

görüúleri nelerdir?” sorularÕna yanÕt aramak için yapÕlan görüúme kayÕtlarÕ da nitel veri 

olarak ele alÕnmÕú ve çözümlenmiútir.  

Görüúmelerden elde edilen verilerin çözümlenmesinde, nitel veri analiz yöntemlerinden 

“içerik analizi” yöntemi kullanÕlmÕúWÕr. øçerik analizinde temel amaç, toplanan verileri 

açÕklayabilecek kavramlara ve iliúkilere ulaúmaktÕr. øçerik analizinde temelde yapÕlan 

Lúlem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar çerçevesinde bir araya 

getirmek ve bunlarÕ okuyucunun anlayabilece÷i bir biçimde düzenleyerek 

yorumlamaktÕr (YÕldÕUÕm ve ùimúek, 2005). 

Görüúme kayÕtlarÕ cümle cümle ve kelime kelime analiz edilerek kodlar verilmiútir. 

Analizler sonucunda elde edilen kodlardan yararlanÕlarak temalar belirlenmiútir 

Disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin ö÷retme-ö÷renme 

ortamÕna katkÕlarÕ ve sÕQÕrlÕOÕklarÕ temalarÕ iliúkili kodlar ÕúÕ÷Õnda tanÕmlanmÕú ve 

yorumlanmÕúWÕr. Veri analizinde bireylerden toplanan verilerden önemli durumlar, 

cümleler ya da alÕntÕlar yapÕlarak bireylerin olguyu nasÕl deneyimledikleri açÕklanmaya 

çalÕúÕlmÕúWÕr (Creswell, 2007).  
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4.BÖLÜM  

 
BULGULAR 

 

Bu bölümde, alt problemlere iliúkin bulgulara ve yorumlara alt problemlerin sÕrasÕ 

dikkate alÕnarak yer verilmiútir. 

4.1. Bø5øNCø ALT PROBLEME ø/øù.øN BULGULAR 

Birinci alt problemde “ølkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin problem çözme becerilerine etkisi 

nedir?” sorusu aúD÷Õdaki üç alt sorunun verileri analiz edilerek yanÕt aranmÕúWÕr.  

a. ølkö÷retim düzeyi ö÷rencilerinin problem çözme beceri düzeyleri, disiplinler 

arasÕ proje ve performans görevi uygulanan deney grubunda ve disipliner proje 

ve performans görevi uygulanan kontrol grubunda olma durumlarÕna göre 

anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir? 

b. Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ performans görevlerini yaparken 

problem çözme aúamalarÕQÕ kullanma düzeyleri ilk ve son performans 

görevlerine göre anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir? 

c. Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ performans görevlerinin öncesinde 

ve sonrasÕnda doldurduklarÕ günlük formlarÕnda problem çözme basamaklarÕQÕ 

yansÕtma düzeyleri anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir? 

 

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ö÷rencilerin Problem Çözme 
Becerileri Testi PuanlarÕQÕn KarúÕlaúWÕUÕlmasÕ 

Disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin problem 

çözme beceri düzeylerine etkisi olup olmadÕ÷ÕQÕ belirlemek için ba÷ÕmsÕz örneklemler 

için t testi analizi hesaplanmadan önce bu analizin varsayÕmlarÕ test edilmiútir. 

Öncelikle gruplarÕn normal da÷ÕOÕm gösterip göstermedi÷i, Q-Q plot grafikleri 
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incelenerek belirlenmiú ve her grubun normal da÷ÕOÕm gösterdi÷i tespit edilmiútir. Her iki 

gruptaki ölçümlerin da÷ÕOÕmlarÕna ait varyanslarÕn eúitli÷i varsayÕPÕQÕn geçerlili÷i de 

Levene F testi ile hesaplanmÕúWÕr. Analiz sonucunda, öntest ve sontest ölçümlerinin 

da÷ÕOÕmlarÕna ait varyanslarÕn anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermedi÷i için eúit oldu÷u 

görülmüútür (Fontest= 2.85, p>0.05; Fsontest=7.03, p>0.05). Elde edilen bu bulgular, 

verilerin ba÷ÕmsÕz örneklemler için t-testi analizi için uygun oldu÷unu göstermektedir. 

AyrÕca, deney ve kontrol grubunun denkli÷inin test edilmesi için öntest puanlarÕ 

arasÕndaki fark t-testi ile hesaplanmÕú ve sonuçlar Tablo 5’te verilmiútir. 

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Ö÷rencilerinin Problem Çözme Becerileri Öntest 

PuanlarÕ ArasÕndaki FarklarÕn AnlamlÕOÕ÷Õ için t-testi SonuçlarÕ 

 Gruplar N Ortalama Standart 
Sapma 

t p 

 

ÖNTEST 
Kontrol 50 7,10 3,06 0,294 0,769 

Deney 50 7,30 3,71 

 

Analiz sonucuna göre, deney ve kontrol grubunun öntest puanlarÕ arasÕnda anlamlÕ bir 

farklÕOÕk olmadÕ÷Õ görülmüútür t (serbestlik derecesi - df) = 0,294, p>0,05. Bu sonuç, 

gruplar arasÕnda farklÕOÕk olmadÕ÷ÕQÕ, baúka bir deyiúle deney ve kontrol gruplarÕ 

arasÕnda iúlem öncesinde problem çözme becerileri açÕVÕndan bir farklÕOÕk olmadÕ÷ÕQÕ 

göstermektedir.  

AraúWÕrma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki ö÷rencilerin problem çözme beceri 

düzeyleri arasÕnda anlamlÕ bir farklÕOÕ÷Õn olup olmadÕ÷ÕQÕ gösteren t-testi sonuçlarÕ Tablo 

6’da verilmiútir. 

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Ö÷rencilerinin Problem Çözme Becerileri Sontest 

PuanlarÕ ArasÕndaki FarklarÕn AnlamlÕOÕ÷Õ için t-testi SonuçlarÕ 

 Gruplar N Ortalama Standart 
Sapma 

t p 

 

SONTEST 
Kontrol 50 7,42 2,94 2,03 0,045 

Deney 50 8,78 3,70 
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Analiz sonucuna göre, deney ve kontrol grubunun sontest puanlarÕ ortalamalarÕ 

arasÕnda anlamlÕ bir farklÕOÕk oldu÷u görülmüútür t (serbestlik derecesi - df) = 2,03, 

p<0,05. Bu bulgular ÕúÕ÷Õnda, disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulanan 

deney grubu ile disipliner proje ve performans görevi uygulanan kontrol grubunun 

problem çözme becerilerine iliúkin sontest puanlarÕ arasÕnda deney grubu lehine 

anlamlÕ bir fark oldu÷u sonucuna ulaúÕlmÕúWÕr. Kontrol grubunun ortalamasÕnda da bir 

yükselme gözlenmiútir; yani proje ve performans görevlerinin problem çözme becerileri 

üzerine katkÕVÕ bulunmaktadÕr. Fakat deney grubunun ortalamasÕndaki yükselmenin 

daha fazla olmasÕ, bunlarÕn disiplinler arasÕ yaklaúÕmla uygulanmasÕQÕn katkÕVÕna iúaret 

etmektedir. Buradan hareketle disiplinler arasÕ proje ve performans görevi 

uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin problem çözme becerileri düzeyinin geliúimi yönünde 

katkÕVÕ oldu÷u yorumunda bulunulabilmektedir. Bu katkÕQÕn düzeyini görebilmek için 

deney grubu ö÷rencilerinin performans görevi ürünleri ve süreç boyunca doldurduklarÕ 

günlükler de incelenerek birinci alt probleme iliúkin veriler çeúitlendirilmiútir.  

4.1.2. Deney Grubu Ö÷rencilerinin ølk ve Son Performans Görevi 
Ürünlerindeki Problem Çözme AúamalarÕQÕ Kullanma Düzeylerinin 

KarúÕlaúWÕUÕlmasÕ 

Birinci alt problemin b bölümünde “Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ 

performans görevlerini yaparken problem çözme aúamalarÕQÕ kullanma düzeyleri ilk ve 

son performans görevlerine göre anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir?” sorusunun 

yanÕWÕQÕ aramak için deney grubu ö÷rencilerinin ilk ve son performans görevi ürünlerine 

göre problem çözme basamaklarÕQÕ kullanma düzeylerine iliúkin aldÕklarÕ puanlarÕn 

farklÕOÕk gösterip göstermedi÷i Wilcoxon iúaretli sÕralar testi ile analiz edilmiútir. 

g÷rencilerin ürünlerinde problem çözme basamaklarÕQÕ kullanma düzeylerinin anlamlÕ 

bir farklÕOÕk gösterip göstermedi÷ine iliúkin Wilcoxon iúaretli sÕralar testi sonuçlarÕ Tablo 

7’de verilmiútir. 

Tablo 7: ølk ve Son Performans Görevi Ürününün Problem Çözme BasamaklarÕna 

Uygunluk PuanlarÕQÕn Wilcoxon øúaretli SÕralar Testi SonuçlarÕ 

Son Per.Gör.-ølk Per.Gör. n 6Õra ToplamÕ z p 

Negatif SÕra 3 85 4,9 0,00 

Pozitif SÕra 42 950   

(úit 1 - -  
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Analiz sonuçlarÕ, araúWÕrmaya katÕlan ö÷rencilerin ilk ve son performans görevi 

ürününün problem çözme basamaklarÕna uygunluk puanlarÕ arasÕnda anlamlÕ bir fark 

oldu÷unu göstermektedir, (z=4,9, p<.0,05). Fark puanlarÕQÕn sÕra toplamlarÕ dikkate 

alÕndÕ÷Õnda, gözlenen bu farkÕn pozitif sÕralar, yani son performans görevi ürünleri 

puanÕ lehinde oldu÷u görülmektedir. Bu sonuçlara göre, disiplinler arasÕ performans 

görevi uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin problem çözme basamaklarÕQÕ kullanma düzeyini 

geliútirmede önemli bir etkisinin oldu÷u söylenebilir.  

4.1.3. Deney Grubu Ö÷rencilerinin Performans Görevi Günlüklerine Göre 

Problem Çözme AúamalarÕQÕ YansÕtma Düzeylerinin 
KarúÕlaúWÕUÕlmasÕ 

AraúWÕrmanÕn birinci alt probleminin c bölümünde ise, “Deney grubu ö÷rencilerinin 

disiplinler arasÕ performans görevlerinin öncesinde ve sonrasÕnda doldurduklarÕ günlük 

formlarÕnda problem çözme basamaklarÕQÕ yansÕtma düzeyleri anlamlÕ bir farklÕOÕk 

göstermekte midir?” sorusuna yanÕt aramak için ö÷renci günlüklerindeki ifadelerin 

problem çözme basamaklarÕna uygunluk durumuna iliúkin toplam puanlar arasÕnda 

farklÕOÕk olup olmadÕ÷Õ Wilcoxon iúaretli sÕralar testi kullanÕlarak analiz edilmiútir. Analiz 

sonuçlarÕ Tablo 8’de verilmiútir. 

Tablo 8: ølk ve Son Performans Görevi Ö÷renci Günlüklerinin Problem Çözme 

BasamaklarÕna Uygunluk PuanlarÕQÕn Wilcoxon øúaretli SÕralar Testi SonuçlarÕ 

Son Per.Gör.-ølk Per.Gör. n 6Õra ToplamÕ z p 

Negatif SÕra 2 36 5,17 0,00 

Pozitif SÕra 39 825   

(úit 9 - -  

 

Analiz sonuçlarÕ, araúWÕrmaya katÕlan ö÷rencilerin ilk ve son performans görevi 

günlüklerindeki problem çözme basamaklarÕna uygunluk puanlarÕ arasÕnda anlamlÕ bir 

fark oldu÷unu göstermektedir, (z=5,17, p<0,05). Fark puanlarÕQÕn sÕra toplamlarÕ 

dikkate alÕndÕ÷Õnda, gözlenen bu farkÕn pozitif sÕralar, yani son performans görevi 

günlükleri puanÕ lehinde oldu÷u görülmektedir. Bu sonuçlara göre, disiplinler arasÕ 

performans görevi uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin problem çözme basamaklarÕQÕ 

kullanma düzeyini geliútirmede önemli bir etkisinin oldu÷u söylenebilir.  
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AraúWÕrmanÕn ikinci alt probleminden elde edilen nitel bulgulara göre ö÷retmen ve 

|÷rencilerden alÕnan görüúler do÷rultusunda, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn ö÷renme 

ortamÕna katkÕlarÕndan birinin problem çözme becerileri oldu÷u sonucu çÕkmÕúWÕr. 

Buradan hareketle, araúWÕrmanÕn nicel bulgularÕQÕn nitel bulgularla desteklendi÷i 

söylenebilmektedir. YapÕlan baúka araúWÕrmalarda da bu sonucu destekleyen bulgulara 

rastlanmaktadÕr. FarklÕ dersler arasÕnda gerçekleútirilen disiplinler arasÕ uygulamalarÕn 

problem çözme becerilerinin ve problem çözme basamaklarÕQÕ kullanma düzeylerinin 

geliúiminde katkÕVÕ oldu÷unu gösteren çalÕúmalar bulunmaktadÕr. 

Wolf ve Brandt (1998), problem çözme becerisini geliútiren en iyi yollardan birinin 

birçok disiplin arasÕnda ba÷lantÕ kurmayÕ güçlendiren bir ortam sa÷lamak oldu÷unu 

belirtmiúlerdir (Akt: Loepp, 1999). E÷itim uzmanlarÕ yaptÕklarÕ araúWÕrmalarda 

bütünleútirilmiú programÕn okula karúÕ olumlu tutum geliútirdi÷i, problem çözme 

becerilerini geliútirdi÷i ve baúarÕ\Õ artÕrdÕ÷Õ sonucuna ulaúPÕúlardÕr (Austin, Hirstein & 

Walen, 1997; Barab & Landa, 1997). Taúdemir (2008)’in çalÕúmasÕnda da Fen ve 

Teknoloji dersi problemlerinde matematiksel düúünme etkinliklerini içeren ö÷retim 

yapÕldÕ÷Õnda, ögrencilerin problem çözme becerilerinin geliúti÷i ve uygulama bitiminden 

sonraki dönemlerde de bu geliúim devamlÕOÕ÷ÕQÕ korudu÷u tespit edilmiútir.  

 

4.2. ø.øNCø ALT PROBLEME ø/øù.øN BULGULAR 

AraúWÕrmanÕn ikinci alt probleminde, ö÷retmen ve ö÷rencilerin disiplinler arasÕ 

performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin ö÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ 

ve sÕQÕrlÕOÕklarÕ ile ilgili görüúleri analiz edilmiútir. Görüúmelerden elde edilen nitel 

verilerin çözümlenmesinde, nitel veri analiz yöntemlerinden içerik analizi yöntemi 

kullanÕlmÕúWÕr. Disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin 

|÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ ve sÕQÕrlÕOÕklarÕ olmak üzere iki tema; bu temalara 

iliúkin de alt temalar ve kodlar belirlenmiútir. Bu araúWÕrmada, açÕk kodlama süreci 

uygulanmÕúWÕr. AçÕk kodlama süreci, Strauss ve Corbin (1990) tarafÕndan belirlenen, 

açÕk, eksenel,seçmeli kodlama süreçlerinden biridir. AçÕk kodlama sürecinde, veriler 

satÕr satÕr incelenir; temayla ilgili olasÕ tüm kodlar çÕkarÕOÕr. AraúWÕrmacÕ kodlamayÕ 

yaparken verilerin tümünü teorisini karúÕlayÕp karúÕlamadÕ÷Õ yönünde inceler. AçÕk 

kodlamada veri büyük bir ba÷lam altÕnda incelenir; böylece merkezî bir de÷Lúken 

etrafÕnda kodlamaya baúlandÕ÷Õ için kodlama çabalarÕQÕn sÕQÕrlandÕUÕlmasÕ söz konusu 

de÷ildir. Bu süreçte, takip edilen önceden belirlemiú bir çerçeve yoktur (Walker ve 

Myrick, 2006). 
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Bu araúWÕrmada açÕk kodlama süreci sonucunda belirlenen temalar altÕndaki alt temalar 

ve kodlar aúD÷Õda belirtilmiútir: 

A. Ö÷retme ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ  

1. Ö÷retim niteli÷inin artÕUÕlmasÕ 

a. Ö÷retmenin sürece istekle katÕlmasÕ 

b. Ö÷retmenler arasÕ iú birli÷i/ ö÷retmenlerin birlikte çalÕúmasÕ 

c. Ö÷retmenleri farklÕ yöntem teknikler kullanmaya teúvik etmesi/yönlendirmesi 

2. Ö÷renmenin kalitesi 

a. Bilgilerin kalÕFÕOÕ÷Õ 

b. Ö÷renilenlerin günlük yaúamla bütünleúmesi 

c. FarklÕ bakÕú açÕlarÕQÕn geliúimi 

3. Zaman kazancÕ 

4. Problem çözme becerisinin geliúimi 

5. ProgramlarÕn yapÕVÕnda varolan iliúkilendirmelerin fark edilmesi/kullanÕlmasÕ 

B. Ö÷retme ö÷renme ortamÕndaki sÕQÕrlÕOÕklarÕ 

1. Ö÷retim programlarÕQÕn yapÕVÕndan kaynaklanan iliúkilendirme zorluklarÕ 

2. ZamanÕn kullanÕPÕndaki sÕNÕntÕlar   

a. Ö÷retmen açÕVÕndan 

b. Ö÷renci açÕVÕndan  

i. SÕnavlara hazÕrlÕk 

ii. Di÷er 

3. Ö÷retmen yeterli÷i 

a. Deneyim 

b. Birikim 

c. AlÕúkanlÕklar 

4. Ö÷renci özellikleri 

a. AlÕúkanlÕklar 

b. Direnç gösterme 

 

Görüúmeler tamamlandÕktan sonra uygulamaya hakim olan baúka bir araúWÕrmacÕ ile 

görüúme dökümleri ayrÕ ayrÕ okunmuú; alt problemlere iliúkin tema, alt tema ve kodlama 

anahtarlarÕ incelenmiú; “görüú birli÷i” ve “görüú ayrÕOÕ÷Õ” olan konular tartÕúÕlarak gerekli 

düzenlemeler yapÕlmÕúWÕr. AraúWÕrmanÕn güvenilirlik hesaplamasÕ için Miles ve 

Huberman’Õn (1994) önerdi÷i güvenirlik formülü kullanÕlmÕúWÕr.  
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           R(Güvenirlik) =     

 

Hesaplama sonucunda araúWÕrmanÕn güvenirli÷i, 0,78 bulunmuútur. Güvenirlik 

hesaplarÕQÕn 0,70’in üzerinde çÕkmasÕ, araúWÕrma için güvenilir kabul edilmektedir (Miles 

ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonuç, analizleri yapan iki araúWÕrmacÕ 

arasÕnda güvenilirli÷in kabul edilebilir düzeyde oldu÷unu göstermektedir. 

 

4.2.1. “Sürecin Ö÷retme-Ö÷renme OrtamÕna KatkÕlarÕ” TemasÕna øliúkin 
Bulgular 

Kodlama sürecinde disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin 

|÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ ile ilgili görüúler analiz edilirken alt temalar tespit 

edilmiútir. AyrÕca, bu alt temalara iúaret eden görüúlerin ifade edilme sÕklÕ÷Õ ya da 

frekansÕ da tespit edilmiútir. Bu bölümde, “sürecin ö÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ” 

temasÕna iliúkin bulgular, alt temalara iliúkin görüúlerin frekansÕ ve görüúlerden örnek 

ifadeler verilerek sunulmuútur. Tablo 9’da sürecin ö÷retme-ö÷renme ortamÕna 

katkÕlarÕna iliúkin görüúlerin frekansÕ verilmiútir. 

Tablo 9: Sürecin Ö÷retme-Ö÷renme OrtamÕna KatkÕlarÕna øliúkin Görüúlerin FrekansÕ 

Sürecin Ö÷retme-g÷renme OrtamÕna KatkÕlarÕ Frekans(f) 

1. g÷retim niteli÷inin artÕUÕlmasÕ  

a. Ö÷retmenin sürece istekle katÕlmasÕ 10 

b. Ö÷retmenler arasÕ iú birli÷i/ ö÷retmenlerin birlikte çalÕúmasÕ 12 

c. Ö÷retmenleri farklÕ yöntem teknikler kullanmaya teúvik 

etmesi/yönlendirmesi 

17 

2. g÷renmenin kalitesi  

a. Bilgilerin kalÕFÕOÕ÷Õ 17 

b. Ö÷renilenlerin günlük yaúamla bütünleúmesi 20 

c. FarklÕ bakÕú açÕlarÕQÕn geliúimi 23 

3. Zaman kazancÕ 10 

4. Problem çözme becerisinin geliúimi 15 

5. ProgramlarÕn yapÕVÕnda varolan iliúkilendirmelerin fark 
edilmesi/kullanÕlmasÕ 

20 

                Na (Görüú Birli÷i) + Nd (Görüú AyrÕOÕ÷Õ) 

Na (Görüú Birli÷i) 
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Bu bulgulara dayanarak disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn 

hem ö÷retmen hem ö÷renci hem de program açÕVÕndan katkÕlarÕ oldu÷u 

söylenebilmektedir. AúD÷Õda ö÷retmen ve ö÷rencilerin görüúlerine iliúkin ayrÕntÕOÕ 

bulgular sunulmuútur: 

 
4.2.1.1. “Ö÷retim Niteli÷inin ArtÕUÕlmasÕ” Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

Disiplinler arasÕ performans görevi ve proje süreci ile “|÷retim niteli÷inin artÕUÕldÕ÷Õ” 

düúünülmektedir. Ö÷retim niteli÷inin artÕUÕlmasÕ için “|÷retmenin sürece istekle 
katÕlmasÕ ve bunun için gayret göstermesi” gerekmektedir. Ö÷retmenlerin bu 

süreçteki isteklili÷ine ve istekli olmasÕQÕn gereklili÷ine iliúkin ifadeleri úu úekildedir: 

(Ö÷rt 1) ...Bu süreç için ö÷retmenlerin dersler arasÕnda iliúki kurarak ortak 

etkinlikler planlanmasÕ gerekti÷ini özümsemeleri ve kendi gayretleri ile bir araya 

gelmeleri gerekmektedir. Bir ihtiyaç hissettikleri an istekle planlama yapabilirler. 

...Önce biz inanÕp aynÕ do÷rultuda hareket ederek ve iyi bir planlama yapmalÕ\Õz ki 

|÷renciler de bu süreçte olmaktan dolayÕ kendilerini rahat hissetsinler. 

(Ö÷rt 2) ...Ben araúWÕrmayÕ çok seviyorum farklÕ örnekler çok ilgimi çekti÷i için 

|÷rencinin de ilgisini çekece÷ini düúünüyorum. BranúÕPÕzla ilgili kendimizi 

geliútirmemiz de önemli.  

...Konuyla ilgili ilgi çeken úeyleri keúfetmeye çalÕúÕyorum. Ö÷retmen her an canlÕ 

olmak durumunda. SabÕr ve araúWÕrmayla ba÷lantÕOÕ giden bir meslek bu. E÷er 

araúWÕrma yapmÕyorsanÕz lütfen bÕrakÕn yapanlar bunu yapsÕn. Çünkü nesil 

yetiútiriyoruz; gelece÷i yetiútiriyoruz.  

(Ö÷rt 3) ...Ben destekliyorum disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕ. E÷er bu sürece bu kadar 

önem vermeseydim sürece olumsuz bir enerji yansÕtacaktÕm. Bu da hem 

|÷rencilerimi hem de ö÷retmen arkadaúlarÕPÕ olumsuz etkiyecekti. Bu bir ekip 

çalÕúmasÕ oldu÷u için istekli olmak çok önemli. 

(Ö÷rt 4) ...AslÕnda fen ve matematik metinleri de oluúturmak istiyorum. ZorluklarÕna 

ra÷men disiplinler arasÕ uygulamalar yapmayÕ çok seviyorum. Çünkü ben 

|÷renmeyi çok seviyorum, bilgiyi çok seviyorum. DolayÕVÕyla kendi dersimin dÕúÕnda 

bir bilgiyi gördü÷üm zaman çarpÕFÕ bir nokta gibi geliyor bana...  

...Ö÷retmen de bilgiyi seviyorsa dikkat çekmek ve kendisine bir úeyler kazandÕrmak 

için kullanÕr... 



61 
 

Görüúme kayÕtlarÕna göre, ö÷retmenin disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕ düúünme, planlama 

ve uygulama konusundaki isteklili÷i, sürecin verimli geçmesini destekliyor. 

g÷retmenlerin enerjilerinin ve süreci özümseme derecelerinin ö÷rencilerin sürece 

katÕOÕPÕ için de önemli oldu÷u anlaúÕlmaktadÕr. Carrier, Wiebe, Gray ve Teachout 

(2011)’in çalÕúmasÕnda, ö÷retmenin disiplinler arasÕndaki iliúkileri fark ettikçe ve 

|÷rendikçe duyduklarÕ heyecanÕ ö÷rencilere aktardÕklarÕ vurgulanmaktadÕr.  

Disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn ö÷retim niteli÷inin artÕUÕlmasÕ yönündeki katkÕlarÕndan biri 

de “|÷retmenler arasÕ iú birli÷inin ve birlikte çalÕúma davranÕúÕQÕn 
geliútirilmesi”dir. Disiplinler arasÕ uygulamalarÕn ö÷retmenlerin birlikte çalÕúmasÕ 

yönündeki teúviki ve bunun sonucunda elde edilen yararlara iliúkin ö÷retmen görüúleri 

úu úekildedir:  

(Ö÷rt 1) ...Bu tip planlamalarÕ yapmak için ilgili ö÷retmenlerin bir araya gelerek fikir 

alÕúveriúinde bulunmalarÕ gerekir. 

...øliúkilendirilmelerin yapÕlmasÕ  ö÷retmenler arasÕ iú birli÷ini teúvik etmektedir. 

...Bunun dÕúÕnda aynÕ seviyeye giren ö÷retmenler bir araya gelerek yÕllÕk 

planlarÕndaki konularÕ karúÕlaúWÕrarak birbirlerine nasÕl destek vereceklerini, nasÕl 

ortak çalÕúmalar planlayabileceklerini tespit edebilirler. 

...Birlikte çalÕúÕrken alanlarÕPÕzda ortak noktalar bulmaya çalÕúmak bizim de çok 

yönlü düúünmemiz açÕVÕndan yararlÕydÕ.  

...Önce biz keúfetmeliydik alanlarÕPÕ]Õ, biz kurmalÕydÕk ba÷lantÕlarÕ ki ö÷rencileri 

istedi÷imiz noktaya taúÕyabilelim.  

...Bu süreçte birbirimizi dinleyerek, birlikte çalÕúmayÕ ö÷rendik... 

(Ö÷rt 2) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn olumlu yanlarÕndan biri de de÷Lúik 

zümredeki farklÕ disiplinlerdeki ö÷retmenlerin bir araya gelip farklÕ fikir 

alÕúveriúlerine girmeleri... 

(Ö÷rt 3) ...Bu süreç, zümreler arasÕnda ö÷retmenler arasÕnda koordinasyon 

sa÷OÕyor tabiki... 

...Ö÷retmenler arasÕndaki bu iletiúim gerekiyor zaten, olmazsa olmaz. 

(Ö÷rt 4) ...Disiplinler arasÕ uygulama yapÕlabilmesi için mutlaka alan 

|÷retmenleriyle bir araya gelinecek ve birlikte çalÕúma yapÕlacak... 
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....FarklÕ alandan bir ö÷retmenle çalÕúWÕ÷ÕPÕzda ilgili konuya  yaklaúÕmlarÕPÕzla ilgili 

farklÕ birikimleri paylaúPÕú oluruz. Ordan da bir deneyim alÕUÕz. DolayÕVÕyla bu 

uygulamalarÕn öyle bir olumlu tarafÕ da var... 

g÷retmenlerin görüúleri incelendi÷inde, yaptÕklarÕ disiplinler arasÕ uygulamalarÕn onlarÕ 

bir araya gelme konusunda teúvik etti÷i sonucuna varÕlabilmektedir. Birlikte çalÕúmanÕn 

|÷retmenleri çok yönlü düúünme, farklÕ alanlar arasÕndaki iliúkilendirmeleri kurma, 

birikim ve deneyim paylaúma açÕVÕndan iletiúim kurmalarÕ için teúvik etti÷i 

görülebilmektedir. Loepp (1999)’e göre de, bütünleútirilmiú program çalÕúmalarÕ 

|÷retmenlere birlikte çalÕúma zamanÕ sa÷lar. Sonuç olarak, ortak bir amaç için çalÕúmak 

|÷retmenleri bir araya getirmektedir. Carrier ve di÷erleri (2011) ve Feng (2012)’nin 

yaptÕklarÕ uygulamalarda, ö÷retmenlerin birbirlerinin alanlarÕQÕ ve bu alanlarÕ birbirine 

ba÷layan kavramlarÕ fark etmeleri için birlikte planlama yapmalarÕ gerekti÷i ortaya 

oÕkmÕúWÕr. Mason’a (1996) göre de etkili bütünleútirilmiú e÷itim programlarÕ oluúturmak 

için bütün okul kademelerinde bölümler arasÕndaki engeller kaldÕUÕlmalÕ, ö÷retmenler 

arasÕnda iletiúim ve iú birli÷ine dayalÕ bir ortam oluúturulmalÕGÕr (Akt.Duman ve Aybek, 

2003).  

Disiplinler arasÕ uygulamalarÕn ö÷retim niteli÷ini artÕrmasÕ yönündeki ö÷retmenler 

açÕVÕndan bir di÷er katkÕVÕ da “ö÷retmenleri farklÕ yöntem-teknikler kullanmaya 
teúvik etmesi ya da yönlendirmesidir”dir. Disiplinler arasÕ uygulamalarÕn 

|÷retmenleri farklÕ yöntem-teknikler kullanmaya teúvik etmesi ya da yönlendirmesi ve 

bunun sonucunda elde edilen yararlara iliúkin ö÷retmen ve ö÷renci görüúleri úu 

úekildedir:  

(Ö÷rt 1) ...Eú zamanlÕ olarak ortak beceriler üzerinde çalÕúmalar yapÕlabilir. 

...Performans görevi ve proje sürecine derslik dÕúÕ etkinlikler de katÕlabilir. Gezi 

planlamasÕ yapÕlabilir. Örne÷in do÷ada bir yerin co÷rafi, bitki ve hayvan yapÕVÕ 

incelenerek buna iliúkin istatistiksel veri sunabilecekleri görsel ürünler 

hazÕrlayabilirler. øyi planlanmÕú bir müze çalÕúmasÕ yapÕlabilir.  

(Ö÷rt 2) ...Disiplinler arasÕ uygulamalar yarÕúma úeklinde de yapÕlsa hoú olabilir...  

(Ö÷rt 3) ...Disiplinler arasÕ yarÕúmalar planlanabilir aslÕnda, ödevler verilebilir; 

sunumlar yaptÕUÕlabilir... 

(Ö÷rt 4) ...øliúkilendirmeleri kendi dersimde tamamen kendim tasarlÕyorum... 
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...Çocu÷u araúWÕrmayla tartÕúma sürecine soktu÷un zaman çok güzel disiplinler 

arasÕ uygulama yapabiliyorsun. 

...Ö÷retmen bunun için fazladan düúünecek, zaman ayÕracak, sadece 

|÷retmenlerle bir araya geldi÷inde de÷il kendi dersinde bunu nasÕl kullanaca÷ÕQÕ 

düúünmek zorunda. Uygulamada aksaklÕklar var mÕ süreci de÷erlendirecek, geri 

dönecek. Yani yapÕlandÕUÕlmasÕ gereken bir ders planÕ olmak zorunda hem 

|÷retmenin kafasÕnda hem uygulamada. DevamlÕ bir döngü içinde olmak zorunda... 

...Ben normal Türkçe dersi iúlerken Fen dersinden bir bilgi verdi÷imde aa biz bunu 

geçen sene görmüútük hocam, siz nerden biliyorsunuz diye úDúÕUÕyorlar. 

øliúkilendirmeleri kullanmak, ö÷rencinin bu anlamda dikkatini toplama açÕVÕndan 

güzel oluyor.  

...Disiplinler arasÕ gezi çok etkili olur. Bir müze çalÕúmasÕ çok çok güzel olabilir. 

Gezi rehberi hazÕrlamak. Bir geziye çÕkarÕrsÕn gezide notlar aldÕUÕrsÕn bunu Türkçe 

için yaparsÕn. Sosyal de der ki hava koúullarÕna bakÕn. Fen, bitkilere bakÕn der 

gitti÷i yerle ilgili mesela. øúte pek çok úey düúünebilirsin burda. Ondan sonra bunlarÕ 

toplar çocuk, bunlarÕ anlatan bir gezi rehberi hazÕrlar... 

...Ders içi bir oyun olur. Bir sokak oyunu mesela bedeni kapsÕyor. KurallarÕ anlatma, 

anlatÕrkenki beden dilini kullanma, lideri seçme mesela bu tür özellikleri belirlemede 

de Türkçeyi kullanÕyorsun. Sosyal yapÕ arkadaúOÕk iliúkileri onun içine dâhil 

olabiliyor. Burda derslerin kazanÕmlarÕ çok önemli ama yani, her úeyi kullanÕrsÕn... 

(Ö÷r 1) ...Ö÷retmenler de her sene düzenli olarak ö÷rencilere disiplinler arasÕ 

çalÕúmalarÕ aúÕlayarak onlar da kendilerini geliútiriyor. Ö÷rencilerden bir úeyler 

ediniyorlar. 

(Ö÷r 2) ...Disiplinler arasÕ yarÕúma yapÕlabilirdi... 

(Ö÷r 3) ....Tek bir derste odaklanan bir ö÷retmen di÷er dersle ilgilenmese bile öbür 

dersten bir bilgi ö÷renebilir bunun sayesinde.  

(Ö÷r 8) ...Ö÷retmenler disiplinler arasÕ uygulamalarÕ planlarken farklÕ alanlarÕ 

|÷renebilir. 

g÷retmenlerin görüúlerinden hareketle, ö÷retmenlerin farklÕ dersler arasÕnda 

yapÕlabilecek iliúkilendirmeler üzerinde düúünmeleri onlarÕ farklÕ yöntem-teknikleri 

planlamalarÕ ve kullanmalarÕ konusunda teúvik ediyor. Ö÷retmenlerin kendilerini sürekli 

yenilemeleri, geliútirmeleri, farklÕ açÕlardan bakabilmelerinin ö÷renme ortamÕQÕn 
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düzenlenmesinde büyük önem taúÕGÕ÷Õ söylenebilir. Feng (2012)’in yaptÕ÷Õ uygulama 

sonucunda, ö÷retmenler bir ekibin üyesi olarak sorunlara yaklaúÕm tarzlarÕ, farklÕ bakÕú 

açÕlarÕ ve çÕkarÕmlarÕ ile ilgili uyum sa÷lamanÕn yollarÕQÕ aradÕklarÕQÕ belirtmiúlerdir. Trent 

ve Riley (2009) de yaptÕklarÕ çalÕúma sonucunda, ö÷retmen, idareci, sanatçÕ ve 

akademisyenlerin birlikte çalÕúarak planlama yapmalarÕQÕn birbirlerini geliútirdi÷ini 

vurgulamÕúlardÕr. 

 
4.2.1.2. “Ö÷renmenin Kalitesi” Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

g÷retmen ve ö÷rencilerden alÕnan görüúler do÷rultusunda, disiplinler arasÕ 

uygulamalarÕn ö÷renmenin kalitesinin artÕUÕlmasÕ yönündeki katkÕlarÕndan biri,  

“bilgilerin kalÕFÕOÕ÷ÕQÕn sa÷lanmasÕ”GÕr. Ö÷renmenin kalitesi açÕVÕndan bilgilerin 

kalÕFÕOÕ÷Õna iliúkin katkÕlar, ö÷retmen ve ö÷renciler tarafÕndan úu úekilde ifade edilmiútir: 

(Ö÷rt 1) ...øyi tasarlanmÕú bir disiplinler arasÕ çalÕúma, ö÷rencilerin derslerde 

|÷rendikleri bilgi ve becerileri pekiútirmelerini, ö÷renmenin daha kalÕFÕ ve anlamlÕ 

olmasÕQÕ sa÷lar. 

...Gerçekleútirdi÷imiz disiplinler arasÕ uygulama, ö÷renmenin daha anlamlÕ ve kalÕFÕ 

olmasÕ açÕVÕndan önemli bir adÕmdÕ... 

(Ö÷rt 4) ...Yani úu çok net, Fen ö÷retmeni Türkçe ile ilgili bir úey yaptÕ÷Õ zaman 

çocu÷un yaúamÕna daha çok girebiliyor o bilgi... 

...Güzel yazÕyorsa bunu sadece Türkçe defterinde yapmayacak. Fen ö÷retmeni de 

bunu isterse fen defterinde de yapacak. Sonunda ne oluyor? Ö÷renme çocukta 

davranÕú hâline geliyor. Bir davranÕú de÷Lúikli÷i yaratÕyor... 

... Disiplinler arasÕ çalÕúma, aslÕnda içinde barÕndÕrdÕ÷Õ amaca ve kazanÕma göre 

H÷itimi rastlantÕsal olmaktan çÕkarÕyor... 

(Ö÷r 1) ...disiplinler arasÕ çalÕúmalar, |÷rencilerin ö÷renmeleri açÕVÕndan çok 

yararlÕ... 

...Bilgiler daha pekiúmiú olacak birkaç derste tekrar edildi÷i için.  

(Ö÷r 2) ...Konular arasÕ iliúkilendirmeler, bence daha kolay anlaúÕlmasÕQÕ sa÷OÕyor. 

KonularÕ bütünlemek iyi oluyor. 
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...Proje ve performans görevini gerçekleútirirken yapÕlan araúWÕrma süreci, konunun 

daha iyi ö÷renilmesini sa÷OÕyor.  

(Ö÷r 3) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmalarda farklÕ derslerdeki konularÕ birbirine 

ba÷daúWÕrdÕ÷Õnda öbür dersteki bilgilerin de artÕyor. 

(Ö÷r 4) ...Dersler arasÕ iliúkiler kuruldu÷unda konularÕ daha çabuk kavrayabiliriz. 

(Ö÷r 5) ...Ö÷renci deneyerek ö÷rendi÷i için daha fazla bilgi aklÕnda kalÕr. 

...AynÕ anda tek konu iúlenece÷i için ö÷rencilerin kafasÕnda bu konu daha iyi 

yerleúir. 

(Ö÷r 6) ...Bu uygulamalarla konular daha iyi kavranÕyor.  

...Disiplinler arasÕ proje ve performans görevi sürecinde konunun içine 

girebiliyorsun... 

(Ö÷r 7) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmalar, ö÷renci için dersin daha kolay ve iyi 

anlaúÕlmasÕQÕ sa÷OÕyor.  

(Ö÷r 8) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmalar, iliúki kurma zekâsÕQÕ geliútiriyor. Arada 

ba÷lantÕlar kurmayÕ sa÷OÕyor. 

(Ö÷r 9) ... Disiplinler arasÕ çalÕúma, her dersin içine girip ona göre di÷er derslere 

yönlendiriyor. Bu sayede sÕrf o derslerin istedi÷i bilgileri bulmaktansa hem onlarÕ 

bulup hem de aralarÕnda iliúki kurdu÷u için daha olumlu yönde ö÷reniyorsun. 

(Ö÷r 10) ...BazÕ sÕnavlara çalÕúÕrken di÷er derslerle de iliúkilendirince konular daha 

kolay özetleniyor ve daha iyi anlaúÕOÕyor...  

g÷retmen ve ö÷rencilerin görüúlerine göre, disiplinler arasÕ proje ve performans görevi 

uygulamalarÕ ile dersler arasÕ iliúkilendirmeler, araúWÕrma süreci ile kurulan ba÷lantÕlar 

|÷renmenin daha anlamlÕ ve kalÕFÕ olmasÕQÕ sa÷lamÕúWÕr. AynÕ konu hakkÕnda farklÕ 

alanlarÕ da kapsayan çalÕúmalar, bilgilerin tekrarÕ açÕVÕndan yararlÕ bulunarak bilgilerin 

kalÕFÕOÕ÷ÕQÕ etkiledi÷i düúünülmüútür. Davies (1992) de yaptÕ÷Õ disiplinler arasÕ çalÕúma 

sonucunda, ö÷renciler disiplinler arasÕ ö÷retimle ö÷renmeye daha çok istekli olduklarÕQÕ 

ve daha iyi ö÷rendiklerini ifade eden görüúler belirtmiúlerdir (McDonald ve Czerniak, 

1994). Zhbanova vd. (2010) de yaptÕklarÕ çalÕúmada, bütünleútirilmiú programÕn 

uygulandÕ÷Õ grupta ö÷renilenler arasÕnda daha kuvvetli ba÷larÕn kuruldu÷u ve 

|÷rencilerin motivasyonlarÕQÕn da yüksek oldu÷u sonucuna ulaúPÕúlardÕr. 
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Bütünleútirilmiú programÕn baúarÕ\Õ artÕrdÕ÷Õ sonucuna ulaúan baúka çalÕúmalar da bu 

bulgularÕ desteklemektedir (Jacobs, 1989; Savaú, 2006; Akins ve Akerson, 2002; Trent 

ve Riley, 2009; Brand ve Triplett, 2012).  

g÷retmen ve ö÷rencilerden alÕnan görüúler do÷rultusunda, disiplinler arasÕ 

uygulamalarÕn ö÷renmenin kalitesinin artÕUÕlmasÕ yönündeki katkÕlarÕndan biri de  

“ö÷renilenlerin günlük yaúamla bütünleútirilmesi”dir. Buna iliúkin ö÷retmen ve 

|÷renci görüúleri úu úekildedir: 

(Ö÷rt 1) ...øyi tasarlanmÕú bir disiplinler arasÕ çalÕúma ile ö÷renciler, ö÷rendiklerinin 

günlük hayatla iliúkisini daha fazla kurmaya baúlarlar.  

...FarklÕ dersler arasÕnda iliúki kurulmasÕ, ö÷rencilerin günlük yaúamlarÕnda da 

olaylarÕn birbiriyle iliúkili oldu÷unu fark etmelerini sa÷ladÕ. 

...Yaúamda her úey birbiriyle iliúkili. Derslerde kullandÕklarÕ bilgi ve becerilerin 

yaúamlarÕyla iliúkili oldu÷unu ve bunlarÕ kullanmak durumunda kalacaklarÕQÕ 

anlamalarÕ açÕVÕndan da yararlÕ oldu diye düúünüyorum. 

(Ö÷rt 2) ...Var mÕVÕn yok musun yarÕúmasÕQÕ olasÕOÕkla iliúkilendirdi÷imizde çocu÷un 

ilgisini çekiyor. Günlük hayatta medyayÕ da kullanarak konularÕ iliúkilendirmek keyifli 

oluyor. Hiç ilgisi olmayan ö÷renci e÷er bu yarÕúma programÕQÕ seviyorsa ordan 

girebiliyor. Yine olasÕOÕk hesaplarÕnda sayÕsal süper lotolarÕn hesaplamalarÕQÕn çok 

ciddi sayÕlarla ortaya çÕkaca÷ÕQÕ hesaplamak çocu÷u çok etkiliyor. OlasÕOÕk nasÕl 

hesaplanÕyormuú deyip ordan ilgisini çekebiliyoruz. Söylemesek de disiplinler arasÕ 

yaklaúÕm gelebiliyor yani... 

(Ö÷rt 4) ... disiplinler arasÕ uygulamalarÕn amacÕ, sonuçta bütün alan derslerinin 

çocu÷un yaúantÕVÕna geçmesini sa÷lamak. 

...Ben normal Türkçe dersi iúlerken fenden bir bilgi verdi÷imde aa biz bunu geçen 

sene görmüútük hocam, siz nerden biliyorsunuz diye úDúÕUÕyorlar. Ö÷rencinin bu 

anlamda dikkatini toplama açÕVÕndan güzel oluyor. Birden bire diyorlar ki aa 

yaúantÕsal bir bilgi. Yani úu çok net, fen ö÷retmeni Türkçe ile ilgili bir úey yaptÕ÷Õ 

zaman çocu÷un yaúamÕna daha çok girebiliyor o bilgi.  

...Öztürkçe düzgün  sözcük kullanÕPÕ diyorum. Benim demem artÕk onlar için 

normal, ama bunu bir øngilizce ö÷retmeni bir de matematik ö÷retmeni söyledi÷i 

zaman hakkaten bunu yapmam gerekiyor galiba diyor. Yani biz bir etiket hâlinden 

oÕNÕyoruz disiplinler arasÕ çalÕúWÕ÷ÕPÕz zaman. 
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...PerformansÕn en güzel tarafÕ çocu÷un daha çok yaúantÕVÕna dokunmasÕ. 

... Hayat tek baúÕna Türkçe, tek baúÕna matematik de÷il ki. DolayÕVÕyla disiplinler 

arasÕ çalÕúma, çocu÷u hayatÕn içine sokacak ve her açÕdan donatabilecek amaçlara 

sahip bence. 

... Performans görevi sürecinin amacÕna ulaúWÕ÷ÕQÕ düúünüyorum ben. AmacÕ, 

çocuklarÕn kainat ve evrene biraz daha yaklaúmalarÕ... 

(Ö÷r 1) ... disiplinler arasÕ proje çok iyi oldu. Çünkü benim konum uçaklarÕn 

kaldÕrma kuvvetiydi ve bir kaza ile iliúkilendirme sosyal bilgilere giriyordu ya da 

matematiksel bazÕ hesaplamalarÕ vardÕ...  

(Ö÷r 2) ... Bu çalÕúmalar, ö÷rencilerin ilerki hayatlarÕnda iúte çok gereken bir úey.  

(Ö÷r 4) ...Yani hayat úöyle de÷ildir ki matematik ayrÕ bir yerde sosyal ayrÕ bir yerde 

Türkçe ayrÕ bir yerde de÷il. Yani sonuçta hayatta da bu var. Hepsi içiçe. Bu yüzden 

hayatta nasÕlsa okulda da bize öyle ö÷retilmesi lazÕm. Disiplinler arasÕ çalÕúmalar 

da bize bunlarÕ aúÕOÕyor bence. 

 (Ö÷r 5) ...Her bir ders için ayrÕ performans görevi yapmaktansa farklÕ derslerle 

ba÷lantÕ kurarak tek bir performans görevi yapmak, günlük yaúamla iliúki kurmamÕz 

açÕVÕndan daha kolay ve iyi geliyor... 

 (Ö÷r 6) ...Örne÷in konu basÕnç. BasÕncÕn hayatÕPÕzdaki kullanÕPÕ. Bu konu tüm 

derslerle iliúkilendirilmiú�úekilde uzman bir kiúi tarafÕndan sunulabilir.. 

 (Ö÷r 7) ...Günlük yaúamda problemlerimizi çözerken derslerde de iliúki kurdu÷un 

için daha kolay bir úekilde problem çözme adÕmlarÕQÕ gerçekleútirebilirsin. 

  (Ö÷r 9) ...Türkçeyle kendi düúüncelerimizi ifade edebiliyoruz, sosyalle dünyayÕ  

daha iyi tanÕyoruz. Bence ö÷rencilere úu ö÷retilmeli: Biz size sÕNÕlmanÕz için ya da 

zorlanmanÕz için bu dersleri vermiyoruz. Ben fark ediyorum ki, bu dersleri hayatÕ 

daha çok anlamamÕz için veriyorlar. E÷er bazÕ� úeyleri iliúkilendirirsek, derslerin 

hayatÕn içinde oldu÷unu fark ediyoruz.  

 (Ö÷r 10) ...Disiplinler arasÕ projelerde farklÕ dersleri içerdi÷i için çok daha içerikli bir 

úekilde proje uygulamasÕ yapÕOÕyor. 

g÷retmen ve ö÷rencilerin ifadelerine göre, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn yaúamda da 

var olan iliúkilerin ve ba÷lantÕlarÕn okuldaki yansÕmalarÕQÕ harekete geçirdi÷i sonucuna 

varÕlabilir. Ö÷renilenlerin günlük yaúamla bütünleúebilmesi için dersler arasÕndaki 
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iliúkilendirmelerin gerekli oldu÷u görüúü ortaya çÕkmÕúWÕr. Görüúlerden hareketle, 

disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn hayatÕ parçalara bölmeden ona bütünsel bir açÕdan 

bakabilme yolunu açtÕ÷Õ yorumu yapÕlabilir. Trent ve Riley (2009)’in yaptÕklarÕ 

çalÕúmanÕn bulgularÕna göre de, disiplinler arasÕ uygulamada ö÷rencilerin yüksek 

derecede transfer edebilme becerisi gösterdikleri, bir di÷er deyiúle ö÷rendikleri 

kavramlarÕ kendi yaúamlarÕyla iliúkilendirdikleri ve davranÕúlarÕnda de÷Lúiklik oldu÷u 

görülmüútür. Freeland ve Hammons (1998)’a göre de yaúam, entegre edilmiú bir 

yapÕda oldu÷u için e÷itimde entegrasyon istendik bir uygulamadÕr. ønsanlarÕn günlük 

yaúamda karúÕlaúWÕklarÕ problemler, sadece matematik ya da co÷rafya problemleri 

de÷ildir; pek çok alandan bilgi ve beceri içeren cevaplarÕ gerektiren problemlerdir. 

YaúamÕn bir iliúkiler bütünü oldu÷unu düúünürsek, dersler arasÕnda kurulacak iliúkiler 

de bu bütünü anlamamÕza yardÕmcÕ olabilsin ki ö÷renmeyi hayatla bütünleútirebilelim.  

g÷retmen ve ö÷renciler, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn “farklÕ bakÕú açÕlarÕQÕn 
geliúimi” üzerindeki katkÕVÕndan bahsetmiúlerdir. Buna iliúkin ö÷retmen ve ö÷renci 

ifadeleri úu úekildedir: 

(Ö÷rt 1) ...øyi tasarlanmÕú bir disiplinler arasÕ çalÕúma, ö÷rencilerin bir duruma, olaya 

ya da probleme farklÕ açÕlardan bakmasÕQÕ sa÷lar.  

... Disiplinler arasÕ proje uygulamalarÕyla da daha geniú bir açÕdan bütünü görmek 

mümkündür. 

... Ö÷renciler, bu uygulama ile bir konuya farklÕ derslerin penceresinden bakarak, 

|÷rendikleri bilgilerin hepsini bir arada kullanmak durumunda kalacaklarÕQÕ fark 

ettiler. 

...Bir konuyu tek bir bakÕú açÕVÕ ya da bilgi ile çözemeyeceklerini fark ettiler bana 

göre. 

(Ö÷rt 2) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmayla ö÷renciler, bir konuyla ilgili de÷Lúik branúlarÕ 

de÷Lúik disiplinleri birleútiriyor. Tek bir konu baúOÕ÷Õ veriyoruz. O konu baúOÕ÷Õnda fen 

bilgisi açÕVÕndan düúünüyor; Türkçe açÕVÕndan düúünüyor; yabancÕ dil açÕVÕndan 

düúünüyor; matematik açÕVÕndan düúünüyor. Tek bir konuyu farklÕ bakÕú açÕlarÕyla 

görmeye çalÕúÕyor. 

... disiplinler arasÕ proje süreci, çocu÷un farklÕ bakÕú açÕlarÕ edinmesi ve bunlarÕ 

uygulamasÕ için çok güzel bir süreç. 
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(Ö÷rt 3) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmalarda ö÷renciler, olaylarÕ daha geniú açÕdan 

de÷erlendirebilirler. 

... BakÕú açÕlarÕ geliúir daha farklÕ açÕlardan bakabilirler; bilgileri entegre edebilirler... 

(Ö÷rt 4) ... disiplinler arasÕ çalÕúma, çocu÷u her açÕdan donatabilecek amaçlara 

sahip bir çalÕúma bence. 

...Ö÷rencilere duyarlÕOÕk kazandÕrma; fen, sosyal, matematik dalÕnda olsun bir 

mekâna her açÕdan bakabilmek, bu sürecin kazanÕmlarÕndan bazÕlarÕ... 

(Ö÷r 1) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmalar, farklÕ alanlarla iliúkilendirilen konuya daha çok 

hakim olmayÕ sa÷OÕyor. FarklÕ bakÕú açÕlarÕ da olur. FarklÕ bakÕú açÕlarÕndan 

görürsünüz aynÕ konuyu. Bir problemin çözümünde herkes daha dar bir açÕdan 

bakarken siz daha geniú bir açÕdan farklÕ bir boyuttan bakarsÕQÕz olaya... 

(Ö÷r 2) ...Bir olaya at gözlü÷ünden bakmaktansa geniú bir açÕdan bakmak çok 

daha yararlÕ oluyor... 

(Ö÷r 4) ...AyrÕca kalÕplardan kurtuluyoruz. Matematik, Türkçe ve Fen dersinin bitki 

hücresinin hücre duvarÕ gibi kalÕn duvarlara sahip olmadÕ÷ÕQÕ görüyoruz. Bana 

úahsen analitik düúünmede yararÕ oldu. Disiplinler arasÕ çalÕúmalar desteklenmeli. 

 (Ö÷r 6) ... AynÕ anda üç dört farklÕ daldan bakÕyorsunuz bir olaya... 

 (Ö÷r 7) ...AynÕ konuyu farklÕ alanlarda birleútiriyoruz... 

Sonuç olarak, disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin 

bir olaya ya da probleme çok farklÕ açÕlardan bakmalarÕ için farkÕndalÕk geliútirdi÷i 

söylenebilir. AyrÕca, farklÕ bakÕú açÕlarÕ geliútirmenin problem çözme becerileri 

üzerindeki katkÕVÕ da vurgulanmÕúWÕr. McDonald ve Czerniak (1994) da disiplinler arasÕ 

yaklaúÕmlarÕn ö÷rencilerin farklÕ bilgiler arasÕnda iliúki kurarak ve farklÕ bakÕú açÕlarÕyla 

bir fikri inceleyerek ö÷rendiklerini daha iyi özümsediklerini belirtmiúlerdir. Buradan 

hareketle, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn farklÕ bakÕú açÕlarÕ geliútirdi÷i çÕkarÕPÕnda 

bulunulabilir.  

 
4.2.1.3. “Zaman KazancÕ” Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

g÷retmen ve ö÷renciler, disiplinler arasÕ çalÕúmalarla “zaman kazancÕ” sa÷landÕ÷Õ 

yönünde olumlu görüúlerini úu úekilde belirtmiúlerdir: 
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 (Ö÷rt 1) ...Her dersten performans görevi ve proje yapmak zaman alÕyor. Tek bir 

olay, konu ya da problem ile ilgili yapacaklarÕ dersler arasÕ iliúkilendirmeleri içeren 

çalÕúmalar, hem ö÷renciler hem de ö÷retmenler açÕVÕndan zaman kazancÕ sa÷lar. 

g÷retim programlarÕQÕn yo÷unlu÷unu da düúünürsek, önemli bir kazançtÕr bu. 

(Ö÷rt 2) ...Bir yÕlda dört dersten ayrÕ ayrÕ uygulanacak toplamda sekiz performans 

görevi yerine yÕlda dört performans görevi uygulanmasÕ zaman kazandÕrdÕ bize.  

(Ö÷rt 3) ...Ö÷retim programlarÕ çok yo÷un, zaman çok de÷erli bizim için. Bu 

uygulama ile zaman kazandÕk derslerimizde. Çocuklar da her dersten performans 

görevi yaparak bunalmamÕú oldular.  

(Ö÷rt 4) ...Her dersten performans yapmak onlarÕn zamanÕQÕ alÕyordu. Buna 

ra÷men biz o zamanÕ çok daha verimli kullanmalarÕQÕ sa÷layacaktÕk. AmacÕPÕz 

oÕNÕú noktamÕz buydu. 

(Ö÷r 1) ... Disiplinler arasÕ çalÕúmalar, zaman açÕVÕndan rahatlatabiliyor... 

(Ö÷r 2) ...Her bir dersten yapaca÷ÕPÕzdan çok daha az zaman harcayarak 

performans görevlerini gerçekleútirdik... 

(Ö÷r 5) ...Performans görevleri için ayrÕ zaman harcamamÕú olduk... 

(Ö÷r 7) ...Her dersten proje hazÕrlamak daha zor oluyor kimisinin dersanesi var 

arada sÕnavlar çalÕúmalar var. Bu nedenle birkaç dersi kapsayan tek bir proje 

hazÕrlamak daha kolay oluyor... 

(Ö÷r 10) ...Her dersten performans görevi yapmak bazen bizi sÕNÕyor. Böyle zaman 

açÕVÕndan güzel oldu... 

Görüúlerden de anlaúÕlaca÷Õ üzere, özellikle disiplinler arasÕ performans görevleri 

|÷retmen ve ö÷renciler için zamandan kazanç sa÷lamÕúWÕr. Daha kÕsa sürede dört 

dersin de performans görevini gerçekleútirmek hem ö÷renmeden keyif almak hem de 

zaman kaybÕQÕ önlemek açÕVÕndan yararlÕ bulunmuútur.  

 
4.2.1.4. “Problem Çözme Becerisinin Geliúimi” Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

Disiplinler arasÕ proje ve performans görevi gerçekleútiren ö÷retmen ve ö÷renci grubu, 

bu sürecin problem çözme becerisini geliútirdi÷ini düúünmektedir. Bu görüúe iúaret 

eden ifadeler úu úekildedir:  
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(Ö÷rt 1) ...Bir problemin çok farklÕ çözüm yollarÕ oldu÷unu fark ederler. Bu 

becerilerini kendi yaúamlarÕnda da kullanma konusunda farkÕndalÕk geliúir. 

(Ö÷rt 2) ...Üst düzey düúünme becerileri geliúir. 

(Ö÷rt 4) Ürünü oluúturmak bir sentezleme meselesi ön araúWÕrma, araúWÕrma, 

kaynak tarama, ondan sonra bunu sunum hâline getirme, notlar alma, birbirlerinin 

sunumlarÕQÕ izleme, de÷erlendirme, tekrara yeni araúWÕrmalar yapma, yeni sorular 

sorma bu süreçlerden geçti performans görevleri. 

(g÷r 1) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmalarda kapsamlÕ araúWÕrma yapmak gerekiyor.. 

(Ö÷r 8) ...FarklÕ bakÕú açÕlardan baktÕ÷ÕPÕz için olaylarÕ çözümleme yetene÷i 

kazanÕyor ve pratik çözümler buluyorsunuz. Çünkü aynÕ anda üç, dört farklÕ daldan 

bakÕyorsunuz bir olaya. Her yönden baktÕ÷ÕQÕz için olayÕ daha iyi kavrayÕp en kolay 

çözümü görüyorsunuz. 

(Ö÷r 2) ...Disiplinler arasÕ etkinliklerde daha genel bir araúWÕrma yapÕyor. Her dersin 

içine girip ona göre di÷er derslere yönlendiriyor. Bu sayede sÕrf o derslerin istedi÷i 

bilgileri bulmaktansa hem onlarÕ bulup hem de aralarÕnda iliúki kurdu÷u için daha 

olumlu yönde ö÷reniyorsun.  

(Ö÷r 7) ...Bir problemi çözerken süreç vardÕr. Düúünürsün, kafanda fikir üretirsin, 

nasÕl çözece÷ini düúünür planlarsÕn. Bu uygulamalarda bunlarÕ yapmak durumunda 

kaldÕk... 

(Ö÷r 10) ...Disiplinler arasÕ çalÕúmalar, bir problemi çözerken tek yönlü 

düúünmektense çok yönlü düúünmeye itiyor... 

(Ö÷r 3) ...Bir problemin çözümünde çok yönlü düúünmek iyidir. FarklÕ� úeylere de 

odaklanÕldÕ÷Õ için problemi daha çabuk çözebilirsin. 

(Ö÷r 6) ...YaptÕ÷ÕPÕz bu çalÕúmalar iliúkilendirme becerisini artÕrdÕ. Di÷er derslerle 

iliúki kurmak için farkÕndalÕk yaratÕyor... 

(Ö÷r 4) ...E÷er dersler arasÕnda iliúkilendirme yapÕOÕrsa ö÷rencilerin analitik zekâsÕ 

geliúir. 

...Bir konu hakkÕnda analitik düúünmeyi tetikliyor; analitik düúünmemize yardÕmcÕ 

oluyor. Derslerin arasÕndaki iliúkileri kavrÕyoruz. 

(Ö÷r 5) ...Bu çalÕúmalarÕn bana úahsen analitik düúünmede yararÕ oldu... 
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Sonuç olarak, ö÷retmen ve ö÷renciler tarafÕndan bu sürecin ö÷rencilerin problem 

çözme becerilerini geliútirdi÷i görülmektedir. AynÕ zamanda, problem çözümünde 

gerçekleútirilmesi gereken basamaklar konusunda da farkÕndalÕk yaratÕldÕ÷Õ yorumu 

yapÕlabilir. AraúWÕrmanÕn nicel verileri de bu sonucu desteklemektedir. McDonald ve 

Czerniak (1994) de disiplinler arasÕ ünitelerin ö÷rencilerin bilimsel süreç, iletiúim, 

problem çözme, eleútirel düúünme becerilerini ve yaratÕFÕOÕklarÕQÕ geliútirerek gelecek 

|÷renmelerini güçlendirdi÷ini belirtmiúlerdir. Bir di÷er çalÕúmada, disiplinler arasÕ 

yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin bilgilerinin daha kalÕFÕ olmasÕQÕ, düúüncelerinin geliúmesini, 

problemlerin anlaúÕlmasÕQÕ ve problem çözümünde kolaylÕk sa÷ladÕ÷Õ görülmektedir 

(Taúdemir, 2008). Özellikle iliúkilendirmeler yapmanÕn ve çok yönlü düúünmenin bir 

problemin çözümüne daha kolay ve kÕsa sürede ulaúÕlabilmesine katkÕ getirdi÷i 

oÕkarÕPÕnda da bulunulabilmektedir.  

 

4.2.1.5. “ProgramlarÕn YapÕVÕnda Varolan øliúkilendirmelerin Fark Edilmesi / 

KullanÕlmasÕ” Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

Disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn tasarlanmasÕ, ö÷retim programlarÕ arasÕndaki 

iliúkilendirmelerin farkÕna varÕlmasÕ ile baúlayabilir. Programlarda belirtilen 

iliúkilendirmeler dÕúÕnda da programlar arasÕnda ba÷lantÕlar kurmak gerekebilir. YapÕlan 

disiplinler arasÕ uygulamalar zihinlerde sürekli bir iliúkilendirme yapma davranÕúÕQÕ 

geliútirebilir. Buradan hareketle yapÕlan bu disiplinler arasÕ uygulamanÕn, ö÷retmen ve 

|÷rencilerin programlardaki iliúkilendirmeleri fark etme veya kullanma durumlarÕQÕ ne 

kadar harekete geçirdi÷ine iliúkin yansÕWÕFÕ düúünceleri önem taúÕmaktadÕr. Bu durumu  

yansÕtan düúünceler úu úekildedir: 

(Ö÷rt 1) ...Örne÷in, 6.sÕQÕflarda iúledi÷im sürat konusunda ö÷renciler daha önceki 

\Õllarda matematik dersinde ö÷rendikleri birim çevirme bilgisine ihtiyaç duyuyorlar. 

Buna iliúkin desteklemeyi matematik ö÷retmeninden istiyorum. BazÕ etkinliklerde ya 

da performans görevlerinde ürünleri makale yazma, dergi yazÕVÕ yazma, 

kompozisyon yazma gibi Türkçe dersinde ö÷rendikleri bilgileri iúe koúmalarÕQÕ 

istiyorum. Sosyal Bilgiler dersi ile iliúkilendirdi÷im konular var. 

... farklÕ alanlarÕn konu ve kazanÕm da÷ÕOÕmlarÕndan da daha çok haberdar olarak 

planlamalar yapÕlabilir. 

(Ö÷rt 2) ... Sosyal bilgilerdeki ölçeklerin kullanÕPÕ matematikle bire bir iliúkili. 

6.sÕQÕfta ölçekler adÕQÕ kullanÕyoruz ve haritalarda kullanÕlan bir kavram. Sosyal 
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bilgilerle iliúkilendi÷i konular var. Fen bilgisiyle iliúkilendi÷i konular var. Türkçe 

zaten bire bir çok çok önemli. 

... Sene baúÕnda fraktallar vardÕ. Akci÷erle ilgili örnek verilmiúti. Programda 

akci÷erdeki dallanma fraktala örnek veriliyordu. ønsan vücudundaki matematiksel 

hesaplamalarÕ koymuútu. O da disiplinler arasÕ bir çalÕúma olabilir mesela. Orda 

onu fen bilgisi ile de iliúkilendirebilir. 

(Ö÷rt 3) ... Sosyal bilgiler olarak bakarsak özellikle 6.sÕQÕflarda ve 7.sÕQÕflarÕn son iki 

ünitesinde ortaklÕk daha fazla. Çok rahatlÕkla ba÷lantÕ kurulabilir. 

...Her düzeyde olmasa da bazÕ düzeylerde matematik ve fenle de disiplinler arasÕ 

çalÕúmalar yapÕyoruz. 7.sÕQÕflarda nüfus konusu var. Hemen matematik 

|÷retmeninden destek istiyorum. Grafikler, nüfus piramitleri, bunlarÕ okumasÕ, 

de÷erlendirmesi, çarpma bölme vs. Bu konularda biraz desteklenmeleri gerekiyor. 

...Sosyal bilgilere ve fen dersine uyan bir kazanÕma yönelik sunum hazÕrlayabilirler. 

Bütünlük içerisinde iúleyebilir. Bu sanÕUÕm 6.sÕQÕflarÕn konusunda daha uygun. 

DünyanÕn hareketleri, sonuçlarÕ, bunlarda bir sunum hazÕrlatabiliriz. Ortak 

çalÕúabiliriz. Ortak ödevler verebiliriz. 

(Ö÷rt 4) ... Bazen seçti÷im bir kÕsa filmi sosyal yapÕdan inceliyoruz. Sosyal dersiyle 

iliúkilendiriyorum. Oluúturdu÷um metin sosyal bilgilerle iliúkilendirdi÷im bir metindi... 

(Ö÷r 1) ...fen ve sosyal arasÕnda, fenle matematik arasÕnda bazÕ bölümlerde 

iliúkilendirme var. 

... Mesela fendeki bir konunun do÷a konusuyla sosyal belki iliúkilendirilebilir. 

6.sÕQÕflardaki do÷al yaúam, iklim,besin zinciri iliúkilendirilebilir.  

(Ö÷r 2) ...BazÕ konularda iliúkilendirmeler oluyor. Fendeki bazÕ konular matematikle 

iliúkili. Bazen Türkçede edebiyatta kurtuluú savaúÕ yazarlarÕQÕ iúliyoruz. Sosyalde 

onun görüúlerini araúWÕUÕyoruz. 

(Ö÷r 3) ... BazÕ derslerden yardÕm alaca÷ÕPÕzda iliúkilendirmeler iúe yarÕyor. Mesela 

sismografta bölgelerle ne alakasÕ var? Mesela bu dersle öbür dersin hiç alakasÕ yok 

derken ba÷lantÕVÕ oluyor... 

(Ö÷r 4) ... . Diyelim ønkÕlap dersinden bir konu ö÷rendik; matematikten bir konu 

|÷rendik ve benzerli÷i var bir açÕdan. Fenle matematik arasÕnda da var. 

 (Ö÷r 6) ...Su döngüsü konusu pek çok derste görülüp, su döngüsünün bizim 

hayatÕPÕ]Õ nasÕl etkiledi÷i incelenerek çalÕúmalar yapÕlabilir... 
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 (Ö÷r 7) ...ùu anki çalÕúmalarÕPÕz fen, matematik, Türkçe, inkÕlap tarihi derslerini 

içeriyor. FarklÕ derslerin içinde oldu÷u çalÕúmalar... 

(Ö÷r 8) ... Fen dersinde uyguladÕ÷ÕPÕz bir konuyu di÷er derslerde uyarlamÕúWÕk. 

Besin zincirini food chain olarak ö÷renmiúltik. O benim aklÕmda kaldÕ. Bu sene 

baya÷Õ bir çalÕúma yaptÕk... 

 (Ö÷r 9) ... Ders iúleniúi açÕVÕndan Türkçe bütün derslerin içinde. Matematikteki “ve, 

veya”nÕn farklÕOÕ÷ÕTürkçe ile kesiútikleri nokta. Fende bir formulü uygulamak için 

matematik kullanÕlmasÕ. Bunlar düúündü÷üm örneklerden bazÕlarÕ... 

g÷retmen ve ö÷rencilerin dersler arasÕndaki iliúkilendirmelere iliúkin verdikleri örnek 

durumlardan dolayÕ bu çalÕúmalara iliúkin farkÕndalÕklarÕQÕn oldu÷unu ve zihinlerinde de 

iliúkilendirmelerin kullanÕPÕna iliúkin düúünceleri oldu÷unu görebiliriz.  

Bu araúWÕrmadan elde edilen bulgular ÕúÕ÷Õnda, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn ö÷retme-

|÷renme ortamÕna katkÕlarÕ� úu úekilde özetlenebilir: ö÷retmenlerin sürece istekle 

katÕlmasÕ, ö÷retmenler arasÕ iú birli÷i/ ö÷retmenlerin birlikte çalÕúmasÕ, ö÷retmenleri 

farklÕ yöntem teknikler kullanmaya teúvik etmesi/yönlendirmesi, bilgilerin kalÕFÕOÕ÷ÕQÕ 

artÕrmasÕ, ö÷renilenlerin günlük yaúamla bütünleúmesi, farklÕ bakÕú açÕlarÕ geliútirmesi, 

zaman kazancÕ sa÷lanmasÕ, problem çözme becerisinin geliúmesi, programlarÕn 

yapÕVÕnda varolan iliúkilendirmelerin fark edilmesi/kullanÕlmasÕ. Barab ve Landa (1997) 

da, disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn gerçekleútirilmesi için birçok neden var derken, olumlu 

yönleri úu úekilde ifade etmiúlerdir: ö÷retmenlerin yaratÕFÕOÕ÷ÕQÕ harekete geçirir; 

|÷retmenlere meslektaúlarÕyla hayal gücüne dayalÕ bir iú birli÷i sa÷lar; tüm ö÷rencileri 

baúarÕOÕ ö÷renenler yapmak için güvenilir bir yoldur. 

 
 
4.2.2. “Sürecin Ö÷retme-Ö÷renme OrtamÕndaki SÕQÕrlÕOÕklarÕ” TemasÕna 

øliúkin Bulgular 

 
Kodlama sürecinde disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin 

|÷retme-ö÷renme ortamÕndaki sÕQÕrlÕOÕklarÕ ile ilgili görüúler analiz edilirken alt temalar 

tespit edilmiútir. AyrÕca, bu alt temalara iúaret eden görüúlerin ifade edilme sÕklÕ÷Õ ya da 

frekansÕ da tespit edilmiútir. Bu bölümde, “sürecin ö÷retme-ö÷renme ortamÕndaki 

VÕQÕrlÕOÕklarÕ” temasÕna iliúkin bulgular, alt temalara iliúkin görüúlerin frekansÕ ve 

görüúlerden örnek ifadeler verilerek sunulmuútur. Tablo 10’da sürecin ö÷retme-

|÷renme ortamÕndaki sÕQÕrlÕOÕklarÕna iliúkin görüúlerin frekansÕ verilmiútir. 
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Tablo 10: Sürecin Ö÷retme-Ö÷renme OrtamÕndaki SÕQÕrlÕOÕklarÕna øliúkin Görüúlerin 

FrekansÕ 

Sürecin Ö÷retme-g÷renme OrtamÕndaki SÕQÕrlÕOÕklarÕ Frekans(f) 

1. g÷retim programlarÕQÕn yapÕVÕndan kaynaklanan iliúkilendirme 
zorluklarÕ 

12 

2. ZamanÕn kullanÕPÕndaki sÕNÕntÕlar    

a. Ö÷retmen açÕVÕndan 7 

b. Ö÷renci açÕVÕndan 11 

3. g÷retmen yeterli÷i  

a. Deneyim 9 

b. Birikim 7 

c. AlÕúkanlÕklar 8 

4. g÷renci özellikleri  

a. AlÕúkanlÕklar 9 

b. Direnç gösterme 10 

 

Bu bulgulara dayanarak disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn 

hem ö÷retmen hem ö÷renci hem de program açÕVÕndan bazÕ sÕQÕrlÕOÕklarÕ oldu÷u 

söylenebilmektedir. AúD÷Õda ö÷retmen ve ö÷rencilerin görüúlerine iliúkin ayrÕntÕOÕ 

bulgular sunulmuútur: 

 

4.2.2.1. “Ö÷retim ProgramlarÕQÕn YapÕVÕndan Kaynaklanan øliúkilendirme ZorluklarÕ” 

Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

g÷retim programlarÕQÕn kazanÕmlarÕ arasÕndaki iliúkilendirmelerin disiplinler arasÕ 

uygulamalarÕ etkileme düzeyi ile ilgili olarak ö÷retmen ve ö÷rencilerden gelen görüúler 

do÷rultusunda, “iliúkilendirme düzeyi azlÕ÷Õ”disiplinler arasÕ uygulamalar açÕVÕndan bir 

VÕQÕrlÕOÕk olarak görülmüútür. Ö÷retmen ve ö÷rencilerin programlarÕn yapÕVÕndan 

kaynaklanan iliúkilendirme zorluklarÕna iliúkin görüúleri úu úekildedir: 

(Ö÷rt 1) ...AynÕ seviyelerde iliúkilendirme bir iki ders ile sÕQÕrlÕ ve programda da 

buna iliúkin yönlendirmeler yetersiz. Ö÷retmenlerin kendi gayretleriyle 

iliúkilendirmeler yapÕOÕyor. 

...Programlardaki iliúkilendirmeler az ve sÕQÕrlÕ oldu÷u için disiplinler arasÕ 

uygulamalarÕn planlanmasÕ ve uygulanmasÕ  da zor oluyor... 
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...Bir dersteki kazanÕPÕ di÷er dersle desteklemek için konularÕn yerlerinin de÷Lúmesi 

gerekebiliyor. Bir ders için ihtiyaç duyulan bilgi ve beceriler di÷er derste henüz 

Lúlenmemiú olabiliyor. Örne÷in, 6.sÕQÕf fen dersinde gerekli olan bir matematiksel 

bilgi matematik dersinde daha sonra görülecek olabiliyor. Bu durumdan 

|÷retmenlerin haberdar olmasÕ ve buna iliúkin önlemler almasÕ gerekebiliyor. Bu 

durum programlarÕn derslerin kazanÕmlarÕyla paralellikler kurularak 

tasarlanmadÕ÷ÕQÕ gösteriyor bize. 

...KazanÕmlarÕn sÕrasÕ eú zamanlÕ çalÕúmalar için uygun olmuyor. Ö÷renciler, bir 

derste gördükleri bilgiyi aradan zaman geçtikten sonra hatÕrlayÕp, di÷er bir derste 

iliúkilendirmek zorunda kalÕyorlar. Bu tip sÕNÕntÕlarÕPÕz var. 

(Ö÷rt 2) ...Disiplinler arasÕ performans görevini her konuyla iliúkilendiremiyoruz... 

...Ö÷retim programlarÕnda ufak yönlendirmeler var  sadece. Ö÷retmeni úekillendirici 

bir çalÕúma yok. 

...Bu derslerde dörtlü iliúki bence zorluyor gibi. Yani belki canlÕlarÕn geliúimi 

sayÕlarla iliúkisi derken bire bir fen ve matematik iliúkilendirilebilir. KÕOÕk kÕyafetle ilgili 

performans görevinde de sadece tablo ve grafikleri kullanabildik. 

(Ö÷rt 3) ...8.sÕQÕf Fen, Matematik, Türkçe, ønkÕlap Tarihi ö÷retim programlarÕnda 

ortak ve iliúkili kazanÕm bulmakta çok zorlandÕk. Bu da disiplinler arasÕ uygulamayÕ 

planlamamÕ]Õ zorlaúWÕrdÕ. 

...AynÕ seviyeye giren ö÷retmenlerin ortak kazanÕmlar bulamamasÕ da bu 

çalÕúmalarÕn verimli planlanmasÕQÕ engelliyor. 

 (Ö÷rt 4) ...Türkçe programÕnda fen sözcü÷ünü kullanÕnca sanki 

iliúkilendiriyormuúsun gibi kazanÕmda var; fakat etkinliklerde buna dair hemen 

hemen hiçbir úey yok aslÕnda. Müfredatta da böyle bir yatkÕnlÕk olmadÕ÷Õ için 

|÷retmenden çÕkacak yine... 

...Ben disiplinler arasÕ çalÕúmanÕn müfredatÕPÕzda sadece sözde var oldu÷unu 

düúünüyorum. Ders kitaplarÕnda, çalÕúma kitaplarÕnda, ö÷retmen kitaplarÕnda 

bunun etkilerine çok az rastlÕyorum. Tamamen ö÷retmene bÕrakÕlmÕú bir süreç. 

 (Ö÷r 1) ... dersler arasÕnda birbirine çok iç içe konular yok, o yüzden hepsini 

birlikte düúünmek zor oluyor. 

 ...BazÕ konular var ki birbirini destekler; ama bazÕ konular oluyor ki e÷er birbirini 

çok karÕúWÕracaksa hiç yapÕlmasÕn daha iyi... 
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(Ö÷r 2) ...Bence gayet iyi bir çalÕúmaydÕ. BazÕ bölümlerde bazÕ derslerle 

iliúkilendirme zor oldu... 

(Ö÷r 3) ...Seviyeye göre disiplinler arasÕ konu belirleme zor oldu mesela. KazanÕma 

ba÷OÕ kalÕnca da ortak konu bulmak zordu... 

 (Ö÷r 4) ...Fenle matematik arasÕnda iliúkilendirme var. Matematikle inkÕlap 

arasÕnda yok. Yani bazÕ dersler arasÕnda var. 

(Ö÷r 5) ...Performans görevlerinde bazÕ konularÕ iliúkilendirmek çok sÕNÕntÕOÕ oluyor. 

Zorunlu bir iliúki kuruluyor gibi... 

(Ö÷r 6) ...Derslerde iliúkilendirmeler çok az, dolayÕVÕyla ö÷retmenlerin de ortak 

çalÕúmalar planlamalarÕ zor oluyor... 

(Ö÷r 7) ...Disiplinler arasÕ uygulansÕn; ama her dersle iliúkilendirirken de konuyu 

çok saptÕrmamak önemli... 

(Ö÷r 8) ...Ö÷retmenler açÕVÕndan da kendi ö÷rettikleri konu daha iyi pekiúece÷i için 

bu çalÕúmalar normalde olumlu. Ö÷rencilerin kafasÕ karÕúÕyorsa e÷er orda bir sÕNÕntÕ 

olur...  

(Ö÷r 9) ...Programlarda iliúkilendirme yok denecek kadar az oldu÷u için 

programlarÕn entegrasyonu zor sa÷lanÕyor. 

(Ö÷r 10) ...Bazen dersler arasÕnda hiçbir ba÷ olmuyor, disiplinler arasÕ uygulamalar 

da bu yüzden zor olabiliyor.  

Sonuç olarak ö÷retim programlarÕ arasÕndaki iliúkilendirmelerin azlÕ÷Õ, yapÕlan bu 

uygulamada ö÷retmen ve ö÷renciler açÕVÕndan bir sÕQÕrlÕOÕk olarak görülmüútür. 

Görüúlerden hareketle, programlarÕn genel yapÕVÕQÕn dersler arasÕndaki 

iliúkilendirmeleri kurmaya çok fazla olanak vermedi÷i sonucu çÕkarÕlabilir. Carrier ve 

di÷erleri (2011) yaptÕklarÕ çalÕúmada, ö÷retmenlerin görüúlerinde disiplinler arasÕ 

çalÕúmalarÕn ö÷retim programlarÕ kazanÕmlarÕna uyumlulu÷unu sa÷larken zorlandÕklarÕ 

belirtilmiútir. Loepp (1999)’e göre de disiplinler arasÕ uygulamalarÕn en büyük 

dezavantajÕ, disiplinler arasÕ ba÷lantÕlarÕn programlarda olmamasÕ nedeniyle 

|÷retmenlerin kendi kendilerine uygulamalar planlamak zorunda olmalarÕGÕr. Jacobs’a 

(1989) göre de, her disiplin için ö÷retmenlerin kullandÕklarÕ kapsam ve sÕralamalar olsa 

da, disiplinler arasÕ çalÕúmanÕn genel bir yapÕVÕ bulunmamaktadÕr. Bu nedenle 

|÷retmenlerin  kendi kendilerine herhangi bir disiplinler arasÕ ders ya da ünite için bir 

içeri÷in kapsam ve sÕralamasÕQÕ tasarlamalarÕ gerekmektedir. Örne÷in ÖzyÕldÕUÕm vd. 
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(2012) yaptÕklarÕ çalÕúmada, ö÷retmenlerin Fen ve Teknoloji ile Matematik programlarÕ 

arasÕndaki ba÷lantÕlarÕn net olmadÕ÷Õ, disiplinler arasÕ çalÕúmalarda programlarÕn 

yapÕVÕndan daha çok kendi deneyim ve iletiúimlerinin katkÕ sa÷ladÕ÷Õ yönündeki 

görüúlerini tespit etmiúlerdir. Demirtaú ve Atmaca (2011) da yaptÕklarÕ inceleme 

sonucunda, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji ö÷retim programlarÕ arasÕndaki 

iliúkilendirmelerin yetersiz oldu÷unu belirtmiúlerdir. Taúdemir ve Taúdemir (2011) ise 

yaptÕklarÕ çalÕúmada, programlarÕn tam anlamÕyla disiplinler arasÕ e÷itime göre 

düzenlenmedi÷i, her dersin tek baúÕna ele alÕndÕ÷Õ ve di÷er derslerle iliúkilendirmeler 

için sadece önerilerde bulunuldu÷u sonucuna varmÕúlardÕr. Bu bulgular, araúWÕrma 

bulgularÕQÕ destekler niteliktedir. 

 
4.2.2.2.  “Zaman KullanÕPÕndaki SÕNÕntÕlar” Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

g÷retmen ve ö÷renciler disiplinler arasÕ uygulamalarÕn ö÷retme-ö÷renme ortamÕndaki 

VÕQÕrlÕOÕklarÕndan birini zaman kullanÕPÕndaki sÕNÕntÕlar olarak görmektedirler. Zaman 

kullanÕPÕ ile ilgili olan bu durum ö÷retmen ve ö÷renciler açÕVÕndan ayrÕ ayrÕ ele 

alÕnmÕúWÕr. Ö÷retmenlerin zaman kullanÕPÕndaki sÕQÕrlÕOÕklarÕ dile getiren ifadeleri 

úöyledir: 

(Ö÷rt 1)  Ortak bir plan hazÕrlanmasÕ için farklÕ alanlardan ö÷retmenlerin bir araya 

gelmesi gerekiyor. Bu durum iú birli÷inin artmasÕ, ö÷retmenlerin de bütünsel bir 

bakÕú açÕVÕ kazanmasÕ açÕVÕndan yararlÕ; fakat ders saatlerinin buna uygun 

hazÕrlanmamasÕ birlikte çalÕúma konusunda zaman yaratmada sÕNÕntÕ yaratÕyor. 

...Ö÷retmenler olarak bir araya gelmekte sÕNÕntÕ yaúadÕk. Çünkü ders saatlerimiz 

birlikte çalÕúmak için uygun de÷ildi. 

(Ö÷rt 2) ...Bir de biz çok yo÷un çalÕúÕyoruz ve bizlerin bir araya gelme süreci de çok 

VÕNÕntÕOÕ oldu. En sonunda ne yaptÕk? Hadi nöbet yoksa, bir ö÷len teneffüsünü 

kullanalÕm. Evet kullandÕk; ama yetmiyor. Tek bir ö÷len teneffüsü yetmeyebiliyor. 

DolayÕVÕyla o toplantÕ süresi de belki çok sa÷OÕklÕ olamÕyor... 

(Ö÷rt 3) ...Bizde ciddi bir yo÷unluk var; bizlerin bir araya gelmesinde sÕNÕntÕOÕ bir 

süreç var. Bu tip ortak çalÕúmalar için zaman yaratmak sÕNÕntÕ oluyor.  

...Disiplinler arasÕ çalÕúmalar için zamana ihtiyaç var tabi. Ö÷retmenin bu tip 

çalÕúmalarda en büyük sÕNÕntÕVÕ bu. Özel okulda özellikle, ö÷retmenlerin bir araya 

gelme sorunu var... 
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(Ö÷rt 4) ...Disiplinler arasÕ uygulamalarda çok iyi bir takvim yaparak o takvime 

uyulmasÕ gerekiyor.  

g÷retmenler  açÕVÕndan bakÕldÕ÷Õnda, disiplinler arasÕ uygulamalarÕ planlamak için bir 

araya gelmeleri gerekiyor; bunun için yeterli zamanÕ yaratmada sÕNÕntÕ yaúÕyorlar. ùu an 

için zaman yaratmadaki sÕNÕntÕ disiplinler arasÕ uygulamalar için bir sÕQÕrlÕOÕk olarak 

kabul edilebilir. Carrier ve di÷erleri (2011)’nin çalÕúmasÕndan alÕnan ö÷retmen görüúleri 

de planlama için biraraya gelmede ve uygulamada zaman sÕNÕntÕVÕ oldu÷unu 

vurgulamaktadÕr.  

g÷rencilerin disiplinler arasÕ uygulama sürecinde zamanla ilgili sÕNÕntÕ duyduklarÕ 

yönlere iliúkin görüúleri úu úekildedir: 

(Ö÷r 1) ...Disiplinler arasÕ uygulamalar zaman açÕVÕndan rahatlatabiliyor. Bir yandan 

da zamanÕn iyi ayarlanmasÕ gerekiyor ki tüm sorumluluklarÕPÕ]Õ, sÕnav 

hazÕrlÕklarÕPÕ]Õ zamanÕnda yerine getirebilelim.  

(Ö÷r 2) ...SBS öncesi bu tip çok yönlü araúWÕrmalarÕ gerektiren çalÕúmalar için vakit 

yaratmak sÕNÕntÕ yaratÕyor. Ne yazÕk ki vaktimizin ço÷unu test çözmeye ayÕrmamÕz 

gerekiyor.  

(Ö÷r 3) ...Disiplinler arasÕ performans görevleri de dönemde iki defa de÷il de bir 

defa uygulansa. KapsamlÕ çalÕúmalar oldu÷u için SBS ve di÷er sÕnavlarÕPÕza daha 

az çalÕúabiliyoruz. 

(Ö÷r 6) ...Bazen aynÕ görev için farklÕ ö÷retmenlerin görüúlerini almak; onlara 

sorular sormak zaman açÕVÕndan sÕNÕntÕ yaratÕyor. Hepsine istedi÷im oranda 

ulaúamÕyorum... 

g÷renciler açÕVÕndan bakÕldÕ÷Õnda, disiplinler arasÕ uygulamalarda zamanÕn iyi 

planlanmasÕ gerekiyor. AynÕ zamanda SBS ve di÷er sÕnavlar için çalÕúmalarÕ 

gerekti÷inden bu tip uygulamalarÕn zaman aldÕ÷ÕQÕ düúünüyorlar. AyrÕca, farklÕ 

|÷retmenlerin içinde oldu÷u uygulamalar, ö÷rencilerin ö÷retmenlerle iliúkilerinin artmasÕ 

gereklili÷ini ortaya çÕkarÕrken, zaman açÕVÕndan da yine sÕNÕntÕ yaratabiliyor.  

g÷renme olgusu ve ders geçme olgusunun ö÷renci tarafÕndan hangi öncelik sÕrasÕna 

konuldu÷u önemlidir. Çünkü ö÷rencilerin ö÷renme yaklaúÕmlarÕ, ders iúleniúindeki 

uygulamalarÕ ve de÷erlendirme yöntemlerini etkileyebilir. Bu çalÕúmada disiplinler arasÕ 

proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn sÕnavlara ve SBS’ye çalÕúma açÕVÕndan 

VÕQÕrlÕOÕk yaratmasÕQÕn altÕnda yatan neden bundan kaynaklanabilir. Do÷an (2011) 

|÷retmen adaylarÕQÕn ö÷renmeye iliúkin özelliklerinin durum belirleme tercihleri 
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üzerindeki etkisini inceledi÷i çalÕúmasÕnda, yeni durum belirleme yöntemlerini 

(performans görevi ve proje vb.) tercih etme durumu arttÕkça ö÷renme olgusunun ders 

geçme olgusuna kÕyasla daha çok önem kazandÕ÷Õ sonucuna ulaúPÕúWÕr. Bu sonuçtan 

da görülebilece÷i gibi bireylerin ö÷renmeye iliúkin farkÕndalÕ÷Õ de÷erlendirilmek istedi÷i 

yöntemleri de etkilemektedir.  

 

4.2.2.3.  “Ö÷retmen Yeterli÷i” Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

 

g÷retmen görüúleri ÕúÕ÷Õnda, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn sÕQÕrlÕOÕk yaratan 

yönlerinden birinin de ö÷retmen yeterli÷i ile ilgili durumlar oldu÷u görülmüútür. Bu 

durumlar “deneyim”, “birikim” ve “alÕúkanlÕk” özellikleri olarak sÕQÕflandÕUÕlabilir. 

g÷retmenlerin deneyim, birikim ve alÕúkanlÕklarÕQÕn disiplinler arasÕ uygulamalar 

üzerindeki etkisine iliúkin görüúleri úu úekildedir:   

(Ö÷rt 1) ...AramÕzdan bazÕlarÕ bu konuda ÕsrarlÕydÕ. BazÕlarÕPÕz daha deneyimliydi. 

BazÕlarÕPÕz yeni úeyleri denemeye daha istekliydi. BazÕlarÕPÕz karamsardÕ. BakÕú 

açÕlarÕPÕ]Õn farklÕOÕ÷Õ, amaçladÕ÷ÕPÕz noktalarÕn farklÕOÕ÷Õ planlama yaparken zorluk 

yaúamamÕza neden oldu... 

...Disiplinler arasÕ çalÕúmalar planlayacak ö÷retmen grubunun da aynÕ bakÕú açÕVÕna 

sahip olup, birbirini tamamlamasÕ gerekir diye düúünüyorum. E÷er, etkinlik 

planlarken aynÕ amaca hizmet eden bir düúünce tarzÕnda olamazsak bu hem bizi 

hem de ö÷rencileri zorlayacaktÕr... 

(Ö÷rt 2) ...ö÷retmenin kafasÕnda boúluk olursa ö÷renciye de yansÕmasÕ çok do÷al... 

(Ö÷rt 3) ...hatta ilk etapta ben hiç olamayaca÷ÕQÕ düúündüm ve do÷rudan olmaz 

dedim yani. Tam anlamÕyla oldu mu hayÕr. Tam anlamÕyla oldu÷unu da 

düúünmüyorum. Yani bir kez daha denesek farklÕ açÕlardan görebilir miyiz? Evet 

farklÕ açÕlardan görebiliriz... 

(Ö÷rt 4) ...Disiplinler arasÕ uygulamalarÕn etkilili÷i, ö÷retmenin kullanma biçimine, 

|÷retmene göre de÷Lúiyor. Ö÷retmenin iúleyiú biçimine göre de÷Lúiyor. Fenle ilgili 

belli bir birikime sahip olmayan ö÷retmen bunu kullanmaktan kendini alÕkoyacaktÕr. 

ølla zoraki bir úekilde yaparsa birikim edinmeden yaparsa, bu sefer ö÷rencide büyük 

bir sorun çÕkar. YanlÕú bilgi verme riski artar. Ö÷retmenin de böyle bir riski var 

aslÕnda. 

...dolayÕVÕyla ben bunu kendi birikimin dâhilinde yapabilirim... 
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g÷retmenlerin görüúlerinden de anlaúÕlaca÷Õ üzere, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn 

etkilili÷i ö÷retmenlerin yeterlik düzeyleri ile de ba÷lantÕOÕGÕr. Loepp (1999) de disiplinler 

arasÕ ya da bütünleútirilmiú programlarÕn dezavantajlarÕndan birinin ö÷retmenlerin 

alÕúNÕn olduklarÕ süreçlere devam ederek bu uygulamalara az ilgi göstermesi veya hiç 

ilgi göstermemesi oldu÷unu belirtmiútir. Ö÷retmenler deneyim, birikim ve alÕúkanlÕklarÕ 

do÷rultusunda, kendi alanlarÕQÕn çalÕúmada ne kadar yer alaca÷Õ konusunda tedirgin 

olabilir ve alanlarÕQÕn çalÕúmada baskÕn olmasÕ yönünde ÕsrarcÕ davranÕúlar 

sergileyebilirler. Bu noktada tasarÕda hem disipliner hem de disiplinler arasÕ bakÕú 

açÕVÕna ihtiyaç duyulmaktadÕr (Jacobs, 1989). Meisel (2005) ö÷retmenlerin kendilerine 

hizmet içi e÷itim verilmesinden yana olduklarÕQÕ bellirtmiúler. Brand ve Triplett (2012)’in 

çalÕúmasÕnda da, özellikle meslekte ilk yÕOÕ olan ö÷retmenlerin hizmet içi e÷itime ihtiyaç 

duyduklarÕ ve ders materyallerine henüz tam olarak hakim olmadÕklarÕ için disiplinler 

arasÕ uygulamalarÕ planlama ve uygulamada kendilerini yetersiz gördükleri belirtilmiútir. 

Chan (2003)’Õn araúWÕrmasÕ sonucunda da, ö÷retmenler kendi anlayÕúlarÕ de÷Lúmeden 

bütünleútirilmiú programÕ uyguladÕklarÕnda zorlandÕklarÕQÕ ifade etmiúlerdir.  

 

4.2.2.4. “Ö÷renci Özellikleri” Alt TemasÕna øliúkin Bulgular 

  

Disiplinler arasÕ uygulamalar, ö÷retmen özellikleri kadar ö÷renci özelliklerinden de 

etkilenebilmektedir. Ö÷renci özellikleri bakÕPÕndan da sÕQÕrlÕOÕk yaratan yönler ortaya 

oÕkabilmektedir. Ö÷retmen ve ö÷rencilerin görüúlerinden hareketle, bunlar “alÕúkanlÕk” 

ve direnç gösterme” özellikleri olarak sÕQÕflandÕUÕlabilir. Bu özellikleri yansÕtan görüúler 

úu úekildedir: 

(Ö÷rt 1) ...Ö÷renciler için de öncesinde buna iliúkin çok fazla çalÕúma yapÕlmamÕúWÕ. 

DolayÕVÕyla ö÷rencilerin sürece adapte olmasÕ uzun sürdü... 

...Ö÷renci de alÕúÕk olmadÕ÷Õndan, o da belki bazÕ�úeyleri kafasÕnda birleútiremedi÷i 

için çalÕúma motivasyonu azaldÕ bazen. 

 (Ö÷rt 2) ...ølk defa uygulandÕ÷Õ için de÷Lúik sÕNÕntÕlarÕ birlikte yaúadÕk. Ö÷renci ürünü 

getirdi getirmedi. Evet bu normal, bire bir uyguladÕ÷ÕPÕz performans görevleri için 

de söz konusu. Yani ürünleri toplayÕncaya kadar çok uzun süreç gerekiyor bazen. 

g÷renciyi toparlama iúi biraz daha zorlaúÕyor gibi. 

...ve hakkaten ö÷rencinin de hiç alÕúÕk olmadÕ÷Õ bir olay. 

(Ö÷rt 3) ...bu ö÷renci grubu zeki; ama anlamamakta direnen bir grup... 
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...çocuklarÕn alÕúmadÕ÷Õ bir úeydi...  

...bazÕ ö÷renciler sürekli neden böyle bir çalÕúma yapÕyoruz; eski uygulama 

kalsaydÕ diyerek direnç gösterdiler... 

(Ö÷rt 4) ...ö÷rencilerin alÕúNÕn olmadÕklarÕ bir úey... 

...süreçteki bazÕ sÕNÕntÕlar ö÷rencilerden kaynaklandÕ; alÕúNÕn de÷illerdi. Bu nedenle 

anlamakta direndiler... 

(Ö÷r 4) ...hem bu bilgiyi ö÷reniyorum; her úey not de÷ildir hem de notumu da 

yükseltmeliyim diye düúünüyorum. Birini düúünürsek notumuz düúük oluyor sadece 

notlarÕ  düúünürsek de performans görevlerine basit yaklaúPÕú oluyoruz... 

(Ö÷r 6) ...proje konumu kendim seçti÷imden hazÕrlamak için çok fazla sÕNÕntÕm 

olmadÕ. Ama performans görevinde sÕQÕrlÕ zamanda farklÕ derslerle ilgili úeyler 

yapmakta zorlandÕm. Belki de alÕúNÕn olmadÕ÷Õm için... 

(Ö÷r 8) ...ilk baúta ne yaptÕ÷ÕPÕ]Õ anlamaya çalÕúWÕm; zorlandÕm. Bir konuya her 

yönüyle bakmak zor geldi bana. Ama sonra alÕúWÕm... 

g÷retmen ve ö÷rencilerin görüúleri do÷rultusunda, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn 

etkilili÷ini ö÷renci özelliklerinin de etkiledi÷i görülmektedir. Ö÷renciler bu sürece alÕúNÕn 

olmadÕklarÕ için kabullenmekte sÕNÕntÕ çekebilmektedirler. Bunun sonucunda sürecin 

olumsuz etkilendi÷i durumlar ortaya çÕkmÕúWÕr. Do÷an (2011)’Õn çalÕúmasÕnda da 

|÷retmen adaylarÕ yeni durum belirleme yöntemlerine iliúkin deneyim kazandÕkça, bu 

yöntemleri daha çok tercih ettikleri sonucuna varÕlmÕúWÕr ki; bu sonuç da ö÷rencilerin 

alÕúma sürecinin deneyimlerle pekiúece÷ini göstermektedir.  Jacobs (1989) da 

|÷rencilerin ilgi duyduklarÕ bir konuda disiplinler arasÕ çalÕúma yapÕOÕrsa sürece 

katÕOÕmlarÕQÕn artaca÷ÕQÕ ve direnç göstermeyeceklerini belirtmiútir.  
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5. BÖLÜM 

SONUÇ VE ÖNERøLER 

 
Bu bölümde, araúWÕrmanÕn bulgularÕ do÷rultusunda ulaúÕlan sonuçlara yer verilmiú ve bu 

sonuçlara dayalÕ önerilerde bulunulmuútur. 

5.1. SONUÇLAR 

Bu çalÕúmada, “ilkö÷retim düzeyinde performans görevi ve proje uygulamalarÕ 

sürecinde disiplinler arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷rencilerin problemlerini çözme becerileri, 

uygulanabilirli÷i ile ilgili olarak ö÷renci ve ö÷retmenlerin görüúleri üzerindeki etkisi 

nedir?” sorusuna yanÕt aranmak üzere araúWÕrma yöntemlerinden “deneysel yöntem” 

kullanÕlmÕúWÕr. ÇalÕúmada problemin çözümünün bütünsel bir bakÕú açÕVÕyla 

irdelenebilmesi için karma yöntem tercih edilmiútir. Bu araúWÕrmada, birinci alt 

problemde ö÷rencilerin problem çözme becerileri ve problem çözme aúamalarÕQÕ 

kullanma düzeyleri ile ilgili elde edilen nicel veriler ile ikinci alt problemi için disiplinler 

arasÕ yaklaúÕPÕn ö÷renme–ö÷retme sürecine katkÕlarÕ ve sÕQÕrlÕOÕklarÕna iliúkin ö÷retmen 

ve ö÷rencilerin görüúlerinden elde edilen verilerin birlikte yorumlanmasÕnda karma 

yöntemin “veri birleútirme (converge data)” deseni kullanÕlmÕúWÕr. Buna göre, 

araúWÕrmada nicel ve nitel veriler toplanmÕú ve çözümlenmiútir. Nicel ve nitel 

analizlerden elde edilen bulgular arasÕnda kurulan iliúkilerle yoruma gidilmiútir. 

Bu bölümde araúWÕrmanÕn birinci alt probleminden elde edilen nicel sonuçlar ve ikinci alt 

probleminden elde edilen nitel sonuçlar sÕrasÕyla sunulmuútur. 

 

5.1.1. Birinci Alt Probleme øliúkin Sonuçlar 
 

Birinci alt problemin a bölümünde “ølkö÷retim düzeyi ö÷rencilerinin problem çözme 

beceri düzeyleri, disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulanan deney 

grubunda ve disipliner proje ve performans görevi uygulanan kontrol grubunda olma 

durumlarÕna göre anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir?” sorusunun yanÕWÕQÕ aramak 

için deney ve kontrol gruplarÕQÕn sontest puanlarÕ arasÕndaki farklÕOÕk, ba÷ÕmsÕz 
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örneklemler için t testi ile analiz edilmiútir. Analiz sonucuna göre, baúlangÕçta ölçülen 

bu özellik açÕVÕndan denk olduklarÕ saptanan deney ve kontrol grubunun sontest 

puanlarÕ arasÕnda deney grubu lehine anlamlÕ bir farklÕOÕk oldu÷u görülmüútür Bu 

sonuçtan da, disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin 

problem çözme becerileri düzeyinin geliúimi yönünde disipliner uygulamaya göre daha 

fazla katkÕVÕ oldu÷u yorumunda bulunulabilmektedir.  

Birinci alt problemin b bölümünde “Deney grubu ö÷rencilerinin disiplinler arasÕ 

performans görevlerini yaparken problem çözme aúamalarÕQÕ kullanma düzeyleri ilk ve 

son performans görevlerine göre anlamlÕ bir farklÕOÕk göstermekte midir?” sorusunun 

yanÕWÕQÕ aramak için deney grubu ö÷rencilerinin ilk ve son performans görevi ürünlerine 

göre problem çözme basamaklarÕQÕ kullanma düzeylerine iliúkin aldÕklarÕ puanlarÕn 

farklÕOÕk gösterip göstermedi÷i Wilcoxon iúaretli sÕralar testi ile analiz edilmiútir.  

Analiz sonuçlarÕ, araúWÕrmaya katÕlan ö÷rencilerin ilk ve son performans görevi 

ürününün problem çözme basamaklarÕna uygunluk puanlarÕ arasÕnda anlamlÕ bir fark 

oldu÷unu göstermektedir. Fark puanlarÕQÕn sÕra toplamlarÕ dikkate alÕndÕ÷Õnda, 

gözlenen bu farkÕn pozitif sÕralar, yani son performans görevi ürünleri puanÕ lehinde 

oldu÷u görülmektedir. Bu sonuçlara göre, disiplinler arasÕ performans görevi 

uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin problem çözme basamaklarÕQÕ kullanma düzeyini 

geliútirmede önemli bir etkisinin oldu÷u söylenebilir.  

AraúWÕrmanÕn birinci alt probleminin c bölümünde ise, “Deney grubu ö÷rencilerinin 

disiplinler arasÕ performans görevlerinin öncesinde ve sonrasÕnda doldurduklarÕ günlük 

formlarÕnda problem çözme basamaklarÕQÕ yansÕtma düzeyleri anlamlÕ bir farklÕOÕk 

göstermekte midir?” sorusuna yanÕt aramak için ö÷renci günlüklerindeki ifadelerin 

problem çözme basamaklarÕna uygunluk durumuna iliúkin toplam puanlar arasÕnda 

farklÕOÕk olup olmadÕ÷Õ Wilcoxon iúaretli sÕralar testi kullanÕlarak analiz edilmiútir 

Analiz sonuçlarÕ, araúWÕrmaya katÕlan ö÷rencilerin ilk ve son performans görevi 

günlüklerindeki problem çözme basamaklarÕna uygunluk puanlarÕ arasÕnda anlamlÕ bir 

fark oldu÷unu göstermektedir. Fark puanlarÕQÕn sÕra toplamlarÕ dikkate alÕndÕ÷Õnda, 

gözlenen bu farkÕn pozitif sÕralar, yani son performans görevi günlükleri puanÕ lehinde 

oldu÷u görülmektedir. Bu sonuçlara göre, disiplinler arasÕ performans görevi 

uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin problem çözme basamaklarÕQÕ kullanma düzeyini 

geliútirmede önemli bir etkisinin oldu÷u söylenebilir.  

AraúWÕrmanÕn nitel boyutunda yer alan ö÷retmen ve ö÷rencilerden alÕnan görüúler 

do÷rultusunda, disiplinler arasÕ uygulamalarÕn ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕndan birinin 

problem çözme becerileri oldu÷u sonucu çÕkmÕúWÕr. Buradan hareketle, araúWÕrmanÕn 
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nicel bulgularÕQÕn nitel bulgularla desteklendi÷i söylenebilmektedir. FarklÕ dersler 

arasÕnda gerçekleútirilen disiplinler arasÕ uygulamalarÕn problem çözme becerilerinin ve 

problem çözme basamaklarÕQÕ kullanma düzeylerinin geliúiminde katkÕVÕ oldu÷unu 

gösteren çalÕúmalar bulunmaktadÕr. 

 

5.1.2. økinci Alt Probleme øliúkin Sonuçlar 
 

AraúWÕrmanÕn ikinci alt probleminde, ö÷retmen ve ö÷rencilerin disiplinler arasÕ 

performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin ö÷retme-ö÷renme ortamÕna katkÕlarÕ 

ve sÕQÕrlÕOÕklarÕ ile ilgili görüúleri analiz edilmiútir. Görüúmelerden elde edilen verilerin 

çözümlenmesinde, nitel veri analiz yöntemlerinden içerik analizi yöntemi kullanÕlmÕúWÕr. 

Disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ sürecinin ö÷retme-ö÷renme 

ortamÕna katkÕlarÕ ve sÕQÕrlÕOÕklarÕ olmak üzere iki tema belirlenmiútir. Bu temalara iliúkin 

alt temalar ve kodlar belirlenmiútir. Bu araúWÕrmada açÕk kodlama süreci uygulanmÕúWÕr. 

 

5.1.2.1. Disiplinler ArasÕ Performans Görevi ve Proje UygulamalarÕ Sürecinin 

g÷retme-Ö÷renme OrtamÕna KatkÕlarÕ�øle ølgili Sonuçlar 

 
� Ö÷retmenin sürece istekle katÕlmasÕ 

g÷retmenin disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕ düúünme, planlama ve uygulama konusundaki 

isteklili÷i, sürecin verimli geçmesini desteklemektedir. Ö÷retmenlerin enerjilerinin ve 

süreci özümseme derecelerinin ö÷rencilerin sürece katÕOÕPÕ için de önemli oldu÷u 

anlaúÕlmaktadÕr. Sürecin lokomotifi ö÷retmen oldu÷u için disiplinler arasÕ uygulamalarla 

|÷retim niteli÷inin artÕUÕlmasÕ öncelikle ö÷retmenin istekle bu sürece katÕlmasÕyla 

gerçekleúebilir. 

� Ö÷retmenler arasÕ iú birli÷i/ ö÷retmenlerin birlikte çalÕúmasÕ 

Disiplinler arasÕ uygulamalar ö÷retmenleri bir araya gelme konusunda teúvik 

etmektedir. Birlikte çalÕúmanÕn ö÷retmenleri çok yönlü düúünme, farklÕ alanlar 

arasÕndaki iliúkilendirmeleri kurma, birikim ve deneyim paylaúma açÕVÕndan iletiúim 

kurmalarÕ için teúvik etti÷i görülebilmektedir. Öncesinde zorunlu bir birleúim gibi 

görünmekteyse de zamanla organik bir birleúmeye dönüúebilmektedir ki bu da, 

|÷rencilerin farklÕ alanlarda iliúkilendirmeler kurarak ö÷rendiklerini hayatlarÕna 

geçirmelerine katkÕ sa÷lamaktadÕr.  
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� Ö÷retmenleri farklÕ yöntem teknikler kullanmaya teúvik etmesi/yönlendirmesi 

g÷retmenlerin farklÕ dersler arasÕnda yapÕlabilecek iliúkilendirmeler üzerinde 

düúünmeleri onlarÕ farklÕ yöntem-teknikleri planlamalarÕ ve kullanmalarÕ konusunda 

teúvik etmektedir. Ö÷retmenlerin kendilerini sürekli yenilemeleri, geliútirmeleri, farklÕ 

açÕlardan bakabilmelerinin ö÷renme ortamÕQÕn düzenlenmesinde büyük önem taúÕGÕ÷Õ 

söylenebilmektedir. Bu nedenle, ö÷retmenleri bu geliúim sürecine yönlendiren 

uygulamalar itici kuvvet oluúturmaktadÕr. Böylece, ö÷retmenler sürekli olarak baúka 

neler yapÕlabilir? NasÕl ba÷lantÕ kurulabilir? sorularÕna yanÕt aramaya çalÕúacaklardÕr. 

� Bilgilerin kalÕFÕOÕ÷Õ 

Disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕ ile dersler arasÕ 

iliúkilendirmeler, araúWÕrma süreci ile kurulan ba÷lantÕlar ö÷renmenin daha anlamlÕ ve 

kalÕFÕ olmasÕQÕ sa÷lamaktadÕr. AynÕ konu hakkÕnda farklÕ alanlarÕ da kapsayan 

çalÕúmalar bilgilerin tekrarÕ açÕVÕndan yararlÕ bulunarak bilgilerin kalÕFÕOÕ÷ÕQÕ 

etkilemektedir. AyrÕca, bu uygulamalarla yaúamÕn içine daha çok girildi÷i için ö÷renilen 

bilgilerin hayata geçirilmesi de sa÷lanmÕú olacaktÕr.  

� Ö÷renilenlerin günlük yaúamla bütünleúmesi 

g÷renilenlerin günlük yaúamla bütünleúebilmesi için dersler arasÕndaki 

iliúkilendirmelerin gerekli oldu÷u görüúü ortaya çÕkmÕúWÕr. Görüúlerden hareketle, 

disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn hayatÕ parçalara bölmeden ona bütünsel bir açÕdan 

bakabilme yolunu açtÕ÷Õ yorumu yapÕlabilir. 

� FarklÕ bakÕú açÕlarÕQÕn geliúimi 

Disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn ö÷rencilerin bir olaya ya da 

probleme çok farklÕ açÕlardan bakmalarÕ için farkÕndalÕk geliútirdi÷i söylenebilmektedir. 

AyrÕca, farklÕ bakÕú açÕlarÕ geliútirmenin problem çözme becerileri üzerindeki katkÕVÕ da 

vurgulanmÕúWÕr.  

� Zaman kazancÕ 

Disiplinler arasÕ performans görevleri ö÷retmen ve ö÷renciler için zamandan kazanç 

sa÷lamÕúWÕr. Daha kÕsa sürede dört dersin performans görevini gerçekleútirmek hem 

|÷renmeden keyif almak hem de zaman kaybÕQÕ önlemek açÕVÕndan yararlÕ 

bulunmuútur.  
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� Problem çözme becerisinin geliúimi 

g÷retmen ve ö÷renciler tarafÕndan bu sürecin ö÷rencilerin problem çözme becerilerini 

geliútirdi÷i görülmektedir. Özellikle iliúkilendirmeler yapmanÕn ve çok yönlü düúünmenin 

bir problemin çözümüne daha kolay ve kÕsa sürede ulaúÕlabilmesine katkÕ getirdi÷i 

oÕkarÕPÕnda da bulunulabilmektedir. AynÕ zamanda, problem çözümünde 

gerçekleútirilmesi gereken basamaklar konusunda da farkÕndalÕk yaratÕldÕ÷Õ yorumu 

yapÕlabilir.  

� ProgramlarÕn yapÕVÕnda varolan iliúkilendirmelerin fark edilmesi / kullanÕlmasÕ 

g÷retmen ve ö÷rencilerin dersler arasÕndaki iliúkilendirmelere iliúkin verdikleri örnek 

durumlardan dolayÕ bu çalÕúmalara iliúkin farkÕndalÕklarÕQÕn oldu÷unu ve zihinlerinde de 

iliúkilendirmelerin kullanÕPÕna iliúkin düúünceleri oldu÷u görülmektedir. Buradan 

hareketle, bu araúWÕrmada yapÕlan disiplinler arasÕ uygulamanÕn varolan 

iliúkilendirmeleri ve buna iliúkin yeni durumlar üretmeyi harekete geçirdi÷i sonucuna 

ulaúÕlabilir.  

 

5.1.2.2. Disiplinler ArasÕ Performans Görevi ve Proje UygulamalarÕ Sürecinin 

g÷retme-Ö÷renme OrtamÕndaki SÕQÕrlÕOÕklarÕ�øle ølgili Sonuçlar 

 
� Ö÷retim programlarÕQÕn yapÕVÕndan kaynaklanan iliúkilendirme zorluklarÕ 

g÷retim programlarÕ arasÕndaki iliúkilendirmelerin azlÕ÷Õ, yapÕlan bu uygulamada 

|÷retmen ve ö÷renciler açÕVÕndan bir sÕQÕrlÕOÕk olarak görülmüútür. Görüúlerden 

hareketle, programlarÕn genel yapÕVÕQÕn dersler arasÕndaki iliúkilendirmeleri kurmaya 

çok fazla olanak vermedi÷i sonucu çÕkarÕlabilir. Ö÷retmenlerin kendi çabalarÕyla 

iliúkilendirmeler kurup, uygulamaya çalÕúWÕklarÕ söylenebilir.  

� ZamanÕn kullanÕPÕndaki sÕNÕntÕlar   

o ö÷retmen açÕVÕndan 

g÷retmenlerin disiplinler arasÕ uygulamalarÕ planlamak için bir araya gelmeleri 

gerekmiú; bunun için de yeterli zamanÕ yaratmada sÕNÕntÕ yaúamÕúlardÕr. Bu durum, 

uygulamanÕn planlanmasÕ, gerçekleútirilmesi ve de÷erlendirilmesi açÕVÕndan 

|÷retmenlerin ortak hareket etmesinde sorun yaratabilmektedir.  
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o ö÷renci açÕVÕndan  

g÷renciler açÕVÕndan bakÕldÕ÷Õnda, disiplinler arasÕ uygulamalarda zamanÕn iyi 

planlanmasÕ gerekiyor. AynÕ zamanda SBS ve di÷er sÕnavlar için çalÕúmalarÕ 

gerekti÷inden bu tip uygulamalarÕn zaman aldÕ÷ÕQÕ düúünüyorlar. AyrÕca, farklÕ 

|÷retmenlerin içinde oldu÷u uygulamalar, ö÷rencilerin ö÷retmenlerle iliúkilerinin artmasÕ 

gereklili÷ini ortaya çÕkarÕrken, zaman açÕVÕndan da yine sÕNÕntÕ yaratabiliyor.  

� Ö÷retmen yeterli÷i 

Disiplinler arasÕ uygulamalarÕn etkilili÷i ö÷retmenlerin deneyim, birikim ve alÕúkanlÕklarÕ 

ile ba÷lantÕOÕ bulunmuútur. Bu özelliklerdeki farklÕOÕklar, sürece katÕOÕm düzeylerini ve 

dolayÕVÕyla sürecin uygulanma kalitesini etkilemektedir. Sürecin kalitesi de ö÷renci 

grubunun sürece katÕOÕm düzeyini etkileyece÷i için ekibin bu özellikler dikkate alÕnarak 

oluúturulmasÕQÕn önemi ortaya çÕkmaktadÕr. 

� Ö÷renci özellikleri 

Disiplinler arasÕ uygulamalarÕn etkilili÷ini ö÷rencilerin alÕúkanlÕklarÕ ve direnç 

gösterebilme durumlarÕ da etkileyebilmektedir. Ö÷renciler bu sürece alÕúNÕn olmadÕklarÕ 

için kabullenmekte sÕNÕntÕ çekebilmektedirler. Bunun sonucunda sürecin olumsuz 

etkilendi÷i durumlar ortaya çÕkmÕúWÕr.  

5.2. ÖNERøLER 

Bu bölümde araúWÕrmanÕn bulgularÕ do÷rultusunda çÕkarÕlan sonuçlara dayalÕ önerilere 

yer verilmiútir: 

 

¾ Disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn geliútirilmesi ve yaygÕnlaúWÕUÕlmasÕ için farklÕ 

açÕlardan görebilmeyi, farklÕ bilgi ve becerileri kullanmayÕ gerektiren proje ve 

performans görevlerinin kullanÕlmasÕQÕn uygun oldu÷u söylenebilir. Birbirini 

destekleyen bu süreçlerin bir arada kullanÕlmasÕ teúvik edilebilir.  

 

¾ Bu çalÕúmayla disiplinler arasÕ performans görevi örnekleri sunulmuútur. Bu 

görevlerin uygulanmasÕ ve geliútirilmesinin yanÕnda pek çok dersi içine alan 

performans görevi uygulamalarÕ tasarlanmasÕ önerilebilir. 
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¾ Bu araúWÕrmada, disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn 

bilgilerin kalÕFÕOÕ÷Õna iliúkin katkÕVÕ nitel verilerle elde edilmiútir. Bundan sonraki 

çalÕúmalarda ö÷rencilerin her bir dersteki baúarÕVÕna iliúkin nicel veriler toplanÕp 

yorumlanabilir.  

 

¾ Ö÷retim programlarÕnda, disiplinler arasÕ çalÕúmalara yönelik kapsam ve 

VÕralama, düúünme becerilerini geliútirmeye yönelik bir biliúsel taksonomi, tutum 

de÷Lúikli÷inin davranÕúsal göstergeleri, bir de÷erlendirme úemasÕ yer almasÕ 

|÷retmenlerin planlamalarÕ için yol gösterici olabilir. Bunun için de programlarÕn 

yazÕPÕnda ö÷retmenlerin de etkin görev almalarÕ gereklidir. Ö÷rencilerin 

ihtiyaçlarÕna göre hazÕrlanacak olan programda ö÷retmenler tasarlayÕFÕ, úekil 

verici ve düzenleyici görevlerde olmalÕGÕr. Çünkü ö÷retmenlerin kararlarÕ ve 

uygulamalarÕ ö÷rencileri do÷rudan etkilemektedir.  

 

¾ Ö÷retim programlarÕnda ö÷renciler için hem disiplin temelinin hem de disiplinler 

arasÕ  ba÷lantÕlarÕn yer almasÕ, ö÷rencilerin her bir alandaki ö÷renmesinin 

sa÷lam olmasÕ ve bunlar arasÕndaki ba÷lantÕlarÕ kurma becerisinin de geliúimi 

açÕVÕndan katkÕ getirici oldu÷u söylenebilmektedir. Ö÷retim programlarÕQÕn 

disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕ destekleyici paralellikte olmasÕ, süreci uygulayan ve 

yaúayanlar için daha rahat olacaktÕr. 

 

¾ Ö÷retim programlarÕ kazanÕmlarÕ arasÕndaki iliúkilendirme azlÕ÷Õ nedeniyle, 

disiplinler arasÕ uygulamalardan uzaklaúÕlmamalÕGÕr. KazanÕmlara ba÷OÕ 

kalÕnmasÕ sonucunda, planlama sÕrasÕnda konular arasÕ ba÷lar iyi 

kurulamadÕ÷Õnda süreç hem ö÷renci hem de ö÷retmen açÕVÕndan anlamlÕ 

bulunmamaktadÕr. Belki de aynÕ seviyedeki ortak konular de÷il de ortak 

beceriler üzerine yo÷unlaúmak planlama ve uygulama açÕVÕndan her iki tarafÕ da 

rahatlatabilir.  

 
¾ Ö÷retmenlerin disiplinler arasÕ uygulamalarÕ planlamalarÕ için zaman bulmada 

VÕNÕntÕ yaúadÕklarÕ sonucundan hareketle, okuldaki ders programlarÕ ve di÷er 

görevlerinin de ö÷retmenlerin ortak çalÕúmalar yapabilmeleri için ayarlanmasÕ bu 

VÕQÕrlÕOÕ÷Õn azaltÕlmasÕ veya ortadan kaldÕUÕlmasÕ yönünde olumlu bir adÕm 

olabilir.  
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¾ Performansa dayalÕ durum belirleme yöntemleri olan proje ve performans 

görevlerinin ö÷rencilerin zihinlerinde sadece yüksek notlar alma amacÕyla 

yapÕlan ödevler  olmasÕ da sürecin verimli geçmesini engellemektedir. Bu 

süreçte, ö÷rencilerin bilgi ve becerileri üst düzeyde kullanarak daha kalÕFÕ, 

yaúamla ba÷lantÕOÕ bir ö÷renme sa÷ladÕklarÕQÕ fark etmeleri için ö÷retmenlerin 

bunu yansÕtan ifadeler kullanmasÕ ve davranmasÕ yararlÕ olabilir.  

 
¾ Ö÷renme olgusu ve ders geçme olgusunun ö÷renci tarafÕndan hangi öncelik 

VÕrasÕna konuldu÷u önemlidir. Çünkü ö÷rencilerin ö÷renme yaklaúÕmlarÕ, ders 

Lúleniúindeki uygulamalarÕ ve de÷erlendirme yöntemlerini etkileyebilir. Bu 

çalÕúmada disiplinler arasÕ proje ve performans görevi uygulamalarÕQÕn 

VÕnavlara ve SBS’ye çalÕúma açÕVÕndan sÕQÕrlÕOÕk yaratmasÕQÕn altÕnda yatan 

neden bundan kaynaklanabilir. Ö÷rencilerin proje ve performans görevlerinin 

aslÕnda pek çok bilgi ve beceriye hizmet etti÷ini anlamalarÕ için daha çok 

açÕklama ve uygulama yapmasÕ yerinde olabilir.  

 
¾ Ö÷retmenlerin proje, performans görevi ve disiplinler arasÕ yaklaúÕmla ilgili 

yeterli÷i, bunlarÕn baúarÕyla uygulanmasÕ ve de÷erlendirilmesi açÕVÕndan 

önemlidir. g÷retmenlerin ortak bir amaç için çalÕúan ekip üyeleri olduklarÕ 

düúünüldü÷ünde, deneyim, birikim ve alÕúkanlÕk özelliklerinin paralellik 

göstermesi çok önemlidir. Bu nedenle, bu yöntemler ve bunlarÕn 

harmanlanmalarÕ konularÕnda ihtiyaç analizleri yapÕlarak ö÷retmenler için hizmet 

içi e÷itim programlarÕ düzenlenebilir; ö÷retmenlerin seminerlere ve kurslara 

katÕlmasÕ önerilebilir. 

 
¾ Hizmet içindeki ö÷retmenler kadar, ö÷retmen adaylarÕQÕn da proje, performans 

görevi ve disiplinler arasÕ yaklaúÕmla ilgili yeterliklerinin olmasÕ, planlamalar 

yapabiliyor olmasÕ önemlidir. Disiplinler arasÕ uygulamalara yönelik seçmeli 

dersler açÕlarak ö÷retmen adaylarÕQÕn da kendilerini geliútirmeleri sa÷lanabilir.  

 
¾ Ö÷rencilerin her yeni uygulamada direnç göstermesi mümkündür. Bu noktada 

|÷retmenlerin sabÕrlÕ olarak bu durumun üstesinden gelmeye çalÕúmalarÕ 

gerekmektedir. østekle, kararlÕOÕkla tutarlÕ bir úekilde davranÕlmasÕ ö÷rencilerin de 

etkilenmesini ve iç dünyalarÕnda ördükleri duvarlarÕ kÕrmalarÕQÕ sa÷layacaktÕr.  
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¾ SÕQÕflarda disiplinler arasÕ iliúkilendirmelerin gösterildi÷i panolar hazÕrlanabilir. 

Bu panolar süreç boyunca ö÷retmen ve ö÷rencilerce tamamlanabilir. Böylece 

|÷rencilerin dersler arasÕndaki bütünselli÷i görsel olarak da bir kez daha görme 

IÕrsatlarÕ olacaktÕr.   

 
¾ AynÕ seviyede derse giren farklÕ disiplinlerin ö÷retmenleri sene baúÕnda bir 

araya gelerek derslerinin kazanÕmlarÕ arasÕndaki iliúkiler hakkÕnda paylaúÕmda 

bulunarak yÕllÕk plan hazÕrlayabilirler. Dersler arasÕndaki iliúkilendirmelerin ne 

zaman, nasÕl yapÕlaca÷Õ ve de÷erlendirmenin yer aldÕ÷Õ bu yÕllÕk plan disiplinler 

arasÕ çalÕúmalarÕn planlanmasÕ ve uygulanmasÕnda ö÷retmenlere kolaylÕk 

sa÷layacaktÕr. 

 
¾ Ders yÕOÕ boyunca yapÕlacak gezilerin de disiplinler arasÕ çalÕúmalar úeklinde 

planlanmasÕ hem zamanÕ verimli kullanmak hem de çok yönlü, günlük yaúamla 

ba÷lantÕOÕ uygulamalarÕn hayata geçirilmesi bakÕPÕndan yararlÕ olabilir. Yine 

sene baúÕnda bir araya gelen ö÷retmenler yapacaklarÕ gezi hakkÕnda 

planlamalar yapabilirler.  

 
¾ Velilerin proje ve performans görevinin öneminden haberdar olmalarÕ ve 

çocuklarÕQÕ buna göre yönlendirmeleri önemlidir. Ö÷rencilerin bu süreçteki etkin 

katÕOÕPÕ sadece ö÷retmen de÷il, velilerin tutumlarÕyla da úekillenmektedir. Bu 

do÷rultuda, zaman zaman velileri bilgilendirme toplantÕlarÕ düzenlenmesi 

önerilebilir. 
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EKLER 



Ek 1: Problem Çözme Becerileri Testi 
 
AdÕ SoyadÕ:                                                   SÕQÕIÕ: 
 
Sevgili Ö÷renciler, 
Bu sÕnav, PISA olarak kÕsaltÕlan Uluslar ArasÕ Ö÷renci De÷erlendirme ProgramÕQÕn sÕnav 
sorularÕndan seçilerek oluúturulmuútur. A, B, C, D, E, F olarak belirtilen bölümlerde farklÕ becerilere 
yönelik soru/ sorular yer almaktadir. Bu sorularÕ içtenlikle yanÕtlamanÕz araúWÕrma açÕVÕndan büyük 
önem taúÕmaktadÕr. YanÕtlarÕQÕz notla de÷erlendirilmeyecektir. BaúarÕlar. 
 
 
 
A) ENERJø GEREKSø1øMLERø 
 

$úD÷Õdaki tabloda farklÕ kiúiler için önerilen enerji gereksinimleri kilojul (kJ) cinsinden 
gösterilmektedir.  
 

 
 
SORU: Buna göre, aúD÷Õdaki özelliklerin hepsini taúÕyan birinin günlük enerji gereksinimi kaç 
kilojul(kJ)’dür? 
 
- Erkek 
- Ö÷retmen 
- 45 yaúÕnda 
 
YanÕt: ................................... kilojul. 

 
 
 
 
 



B) BÜYÜME 
1998 yÕOÕnda, Hollanda’daki hem genç erkeklerin hem de genç kÕzlarÕn ortalama boylarÕ 

DúD÷Õdaki grafikte gösterilmiútir. 

                     
 
Buna göre, aúD÷Õdaki sorularÕ yanÕtlayÕQÕz. 
 
SORU 1: 12 yaúÕndan sonra ortalama olarak kÕzlarÕn büyüme hÕzlarÕndaki yavaúlamayÕ grafi÷in 
nasÕl gösterdi÷ini açÕklayÕQÕz. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
SORU 2: Bu grafi÷e göre, ortalama olarak, yaúamlarÕQÕn hangi döneminde kÕzlar aynÕ yaútaki 
erkeklerden daha uzundur? 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



C) SERA ETKø6ø 
 
Okuma parçalarını okuyunuz ve ilgili soruları yanıtlayınız. 
 

SERA ETKø6ø: GERÇEK Mø YOKSA DÜùSEL Mø? 
CanlÕlar yaúamak için enerjiye gereksinim duyarlar. Dünya üzerinde yaúamÕn devamÕQÕ 

sa÷layan enerji, çok sÕcak oldu÷u için enerjisini uzaya yayan Güneú’ten gelir. Bu enerjinin çok 
küçük bir oranÕ Dünya’ya ulaúÕr. 

Dünya’nÕn atmosferi, gezegenimizin üzerinde koruyucu bir örtü etkisi yaratÕr, havasÕz bir 
ortamda olabilecek sÕcaklÕk de÷Lúimlerini engeller. Güneú’ten gelen, ÕúÕnlar hâlinde yayÕlan enerjinin 
ço÷u Dünya’nÕn atmosferinden geçer. Dünya bu enerjinin bir bölümünü emer, bir bölümü de Dünya 
yüzeyinden tekrar yansÕWÕOÕr. Bu yansÕWÕlan enerjinin bir bölümü atmosfer tarafÕndan emilir. Bunun 
sonucunda Dünya yüzeyi üstündeki ortalama sÕcaklÕk, atmosferin yoklu÷u durumunda olabilecek 
VÕcaklÕktan daha yüksektir.  

Dünya’nÕn atmosferi bir sera ile aynÕ etkiye sahiptir, bundan dolayÕ sera etkisi terimi 
kullanÕlmaktadÕr. Yirminci yüzyÕlda sera etkisinden daha çok bahsedildi÷i söylenmektedir. Dünya 
atmosferinin ortalama sÕcaklÕ÷ÕQÕn arttÕ÷Õ bir gerçektir. Karbon dioksit yayÕOÕPÕndaki artÕúÕn, yirminci 
yüzyÕldaki sÕcaklÕk artÕúÕQÕn temel kayna÷Õ oldu÷u gazete ve dergilerde sÕklÕkla söylenmektedir. 
 
  

Ali adÕnda bir ö÷renci, Dünya atmosferinin ortalama sÕcaklÕ÷Õ ve Dünya üzerinde 
karbondioksit yayÕOÕPÕndaki artÕú arasÕndaki olasÕ iliúkiye ilgi duyar. O, bir kitaplÕkta aúD÷Õdaki iki 
grafi÷e rastlar. 

 

 
Ali, bu iki grafikten úu sonuca varÕr: Dünya atmosferinin ortalama sÕcaklÕk artÕúÕQÕn, karbon 

dioksit yayÕOÕPÕndaki artÕúa ba÷OÕ oldu÷u kesindir. 
 



SORU 1 : Grafiklerde Ali’nin ulaúWÕ÷Õ sonucu destekleyen nedir? AçÕklayÕQÕz. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
SORU 2: Ceren adÕnda baúka bir ö÷renci, Ali’nin varmÕú oldu÷u sonuca katÕlmamaktadÕr. O, iki 
grafi÷i karúÕlaúWÕUÕr ve grafi÷in bazÕ bölümlerinin Ali’nin sonucunu desteklemedi÷ini söyler. 

Grafiklerin, Ali’nin sonucunu desteklemeyen bölümlerine bir örnek veriniz. YanÕWÕQÕ]Õ 
açÕklayÕQÕz. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
D) ULAùIM SøSTEMø 
 

$úD÷Õdaki úema, bir úehrin ulaúÕm sistemindeki üç demiryolu hattÕQÕn bir bölümünü 
göstermekte ve úu anda bulundu÷unuz bir istasyonu (“Buradan”) ve gitmek istedi÷iniz istasyonu 
(“Buraya”) göstermektedir. 

 
 

Ek Bilgiler:  

x Yolculuk ücreti, geçilen istasyon 
sayÕVÕna ba÷OÕGÕr (Bindi÷iniz 
istasyonu saymayacaksÕQÕz). 

 
x Yolunuz üzerinde geçti÷iniz her 

bir istasyon ücreti 1 TL’dir. 
 

SORU: Buna göre, ödemeniz 
gereken ücreti belirtiniz. 
             
      Ücret: ..................... TL. 
 



E) DERøN DONDURUCU 

Banu, bir derin dondurucu satÕn almÕúWÕr. Kullanma kÕlavuzu aúD÷Õdaki bilgileri içermektedir: 
 

x Fiúi prize takÕQÕz ve aygÕWÕ çalÕúWÕUÕQÕz. 
- ùimdi motorun çalÕúma sesini duyacaksÕQÕz. 
- Göstergede kÕrmÕ]Õ uyarÕ lambasÕ (KUL) yanacaktÕr. 
 

x SÕcaklÕk ayarÕQÕ istedi÷iniz konuma çeviriniz. 2. konum normaldir. 
 

                                 
- KÕrmÕ]Õ uyarÕ lambasÕ derin dondurucunun sÕcaklÕ÷Õ yeterince düúene kadar yanmaya 

devam eder. Bu süre, ayarladÕ÷ÕQÕz sÕcaklÕ÷a göre 1-3 saat sürecektir. 
 

x Dört saat sonra derin dondurucuyu yiyecekle doldurunuz. 
 

Banu, bu kullanma bilgilerini uygulamÕúWÕr; fakat, sÕcaklÕk kontrol dü÷mesini 4. konuma 
ayarlamÕúWÕr. 4 saat sonra, derin dondurucuyu yiyecekle doldurmuútur. 8 saat sonra, motorun 
çalÕúmasÕna ve derin dondurucuda so÷ukluk olmasÕna karúÕn kÕrmÕ]Õ uyarÕ lambasÕ hâlâ yanÕyordu. 
 

 
 

SORU :  Banu, uyarÕ lambasÕQÕn düzgün çalÕúÕp çalÕúmadÕ÷ÕQÕ merak etti. $úD÷Õdaki etkinlik ve 
gözlemlerden hangisi ya da hangileri uyarÕ lambasÕQÕn düzgün çalÕúWÕ÷ÕQÕ göstermektedir? 
( Üç durumun her biri için “Evet” ya da “HayÕr”Õ daire içine alÕQÕz.) 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



F) TEST PUANLARI 
 

$úD÷Õdaki grafik, A Grubu ve B Grubu olarak adlandÕUÕlan iki grubun bir fen bilimleri testinde 
aldÕklarÕ puanlarÕ göstermektedir. 

A Grubu için ortalama 62,0 ve B Grubu için ortalama 64,5’tir. PuanlarÕ, 50 ya da daha fazla 
olan ö÷renciler, bu testten geçerler. 

 

                
 

 
Bir ö÷retmen, grafi÷e bakarak bu testte B Grubunun A Grubundan daha baúarÕOÕ oldu÷unu 

ileri sürmektedir. 
A Grubundaki ö÷renciler, ö÷retmenleriyle aynÕ düúüncede de÷iller. Onlar, B Grubundaki 

|÷rencilerin, daha baúarÕOÕ sayÕlmamalarÕ gerekti÷i konusunda ö÷retmenlerini inandÕrmaya 
çalÕúÕyorlar. 

 
 
SORU: Grafi÷i kullanarak A grubundaki ö÷rencilerin kullanabilece÷i matematiksel bir neden 
sunarak, açÕklayÕQÕz. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



G) TATøL 
 

Bu problem, tatile giderken en iyi ve rahat olan yolun seçilmesiyle ilgilidir. ùekil 1, bölgenin 
haritasÕQÕ; ùekil 2, kasabalar arasÕndaki uzaklÕklarÕ göstermektedir. 
 

 

 
 
 
$úD÷Õdaki sorularÕ verilen bu bilgilere göre yanÕtlayÕQÕz. 
 
 
SORU 1: Nurdan ve KadÕ arasÕndaki kara yolu ile en kÕsa uzaklÕ÷Õ hesaplayÕQÕz. 
 
             UzaklÕk: ................................ kilometre. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



SORU  2: Akgaz’da yaúamakta olan Canan, KadÕ ve Lâleli’ye gitmek istemektedir. Canan, bir 
günde en çok 300 kilometre yol gidebilmekte, ancak yolculu÷u sÕrasÕnda kasabalar arasÕndaki 
kamp yerlerinde geceleyerek mola verebilmektedir. 

Canan her kasabada iki gece kalacak, böylece her kasabada etrafÕ gezmek için bir tam 
gün geçirecektir. 

 
Canan’Õn gezi programÕnda her gece kalaca÷Õ yerleri aúD÷Õdaki tabloda gösteriniz. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Ek 2: Performans Görevleri Ö÷renci Günlü÷ü 
 
Sevgili Öğrencimiz, 
Aşağıda, bu performans görevini gerçekleştirmeden önce ve gerçekleştirdikten sonra 
tamamlamanı istediğimiz ifadeler yer almaktadir. Bu performans görevinin amacına ulaşıp 
ulaşmadığını görmek açısından, görüşlerin çok büyük önem taşımaktadır.  
 
Ben ........................ sınıfında, .......................................................... isimli öğrenciyim  
 
Bu performans görevime başlamadan önce; 
 
x temel amacım,.............................................................................................................................................. 
 
 
 
 
 
 
x konu hakkında bildiklerim,......................................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
x öğrenmek istediklerim,.............................................................................................................................. 
 
 
 
 
 
 
x yapmayı planladıklarım,.............................................................................................................................. 
 
 
 
 
 
 
x yararlanmayı planladığım diğer dersler/alanlar/kişiler,.................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
x ihtiyacım olan zaman,.................................................................................................................................. 
 
 
 
 



Bu performans görevimi gerçekleştirirken, 
 
x düşündüklerim,............................................................................................................................................................. 
 
 
 
 
 
 
 
x izlediğim yol,.................................................................................................................................................................. 
 
 
 
 
 
 
 
x yararlandığım diğer dersler/alanlar/kişiler,......................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
x öğrendiklerim,............................................................................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
x öğrendiklerimi, hayatımda kullanabileceğim alanlar,............................................................................................ 
 
 
 
 
 
 
 
x öğrendiklerimin zihnimde oluşturduğu sorular,..................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Ek 3: Ö÷renci Proje Günlü÷ü 
 
Sevgili Öğrencim, 
Aşağıda, proje hazırlama sürecinin başında tamamlamanı istediğim ifadeler yer almaktadir. 
Projeni gerçekleştirme sürecinin daha verimli olabilmesi için dikkat etmen gereken noktaları 
görmen açısından görüşlerin çok büyük önem taşımaktadır. 
 
 
Ben ........................ sınıfında, .......................................................... isimli öğrenciyim  
 
 
x Projeyi seçme nedenim,............................................................................................................................. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Projemi gerçekleştirmek için yapacaklarım,......................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Ulaşmayı planladığım kaynaklar,............................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



x Projeyi gerçekleştirirken yararlanmayı planladığım diğer dersler/alanlar/kişiler,..................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Proje konum hakkında bildiklerim,........................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Projem ile üretmeyi / öğrenmeyi planladıklarım,................................................................................. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



Sevgili Öğrencim, 
Aşağıda, proje hazırlama sürecinin sonunda tamamlamanı istediğim ifadeler yer almaktadir. 
Projeni gerçekleştirme sürecinin bir sonraki projelerine yol gösterebilmesi için dikkat etmen 
gereken noktaları görmen açısından görüşlerin çok büyük önem taşımaktadır. 

 
 
 
x Projede kullandığım yöntem / izlediğim yol, ........................................................................................ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Kullandığım araç-gereçler, ....................................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Projeyi gerçekleştirirken düşündüklerim, ............................................................................................ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



x Projeyi gerçekleştirirken yararlandığım diğer dersler/alanlar/kişiler, 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Araştırma / gözlem / deneyden verileri elde etme ve kaydetme yollarım, ................................. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Ulaştığım sonuçlar, .................................................................................................................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
x Bu projeyi tamamladıktan sonra zihnimde oluşan yeni sorular / proje konuları,......................... 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



 
Ek 4: Görüúme Formu 

Görüúme Protokolü 

  
 Değerli Öğrenci, 

Seninle ana branş dersleri arasındaki ilişkilendirmeler, bu ilişkilendirmelerin disiplinler arası çalışmalara uygunluğu ve bu sene 

uyguladığınız performans görevi ve proje uygulamaları hakkında bir görüşme yapmak istiyorum. Görüşme soruları akademik  ya da özel 

yaşamına ilişkin bilgileri içermemektedir. Bu görüşmeden elde edilecek veriler, kimliğin açıklanmadan bilimsel amaçlı yayınlarda 

kullanılacaktır. Görüşmenin herhangi bir anında rahatsızlık hissedersen görüşmeyi istediğin zaman sonlandırabilirsin ya da görüşmeden 

sonra sana ilişkin verilerin kullanılmasına ilişkin iznini geri çekebilirsin.  

Herhangi bir veri kaybı olmaması ve görüşmenin kayıtlarının doğru olarak aktarılması bakımından görüşmeyi ses kayıt cihazı 

ile kaydetmek istiyorum. Şimdi eğer sormak istediğin bir şey yoksa görüşmeye başlayabilir miyiz? 

  

Görüúme SorularÕ 
Hepimizin bildi÷i gibi ö÷retim programlarÕQÕn en güçlü yanlarÕndan biri de “di÷er derslerle iliúkilendirme”nin 

|÷renmenin kalÕFÕOÕ÷ÕQÕ ve çok yönlü düúünmeyi vurgulamasÕGÕr.  ùimdi ana branú derslerini (Matematik, 

Türkçe, TC. ønkÕlap Tarihi ve Fen ve Teknoloji) düúün ve  

 

1. Bu iliúkilendirmeleri nasÕl buluyorsun? AçÕklayabilir misin? 

 

2. Bu iliúkilendirmeleri derslerde kullanÕyor musun?  

a. Ne ölçüde?  

 

3. Bu iliúkilendirmeler yeterli mi?  

a. Eksikler, hatalar, fazlalÕklar hakkÕnda örnekler verebilir misin? 

b. Seviyeye uygun mu? 

 

4. Bu iliúkilendirmeleri disiplinler arasÕ çalÕúmalar açÕVÕndan nasÕl de÷erlendirirsin? 

a. Disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn ö÷retme-ö÷renme sürecindeki yeri nedir? 

b. øliúkilendirmeler disiplinler arasÕ çalÕúmalar açÕVÕndan nasÕl kullanÕlabilir? 

c. Disiplinler arasÕ çalÕúmalar nasÕl sa÷lanabilir? 

 

5. Bu dersler ile ilgili uyguladÕ÷ÕQÕz disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ ile ilgili 

düúüncelerin neler?  

a. YaptÕ÷ÕPÕz uygulamalar hakkÕnda ne düúünüyorsun?  

b. Tüm süreci de÷erlendirebilir misin? 

 

 

 

 

 
 
 
 
 



Görüúme Protokolü 

  
 Değerli Öğretmen Arkadaşım, 

Sizinle ana branş derslerinin öğretim programlarının arasındaki ilişkilendirmeler, disiplinler arası çalışmalara uygunluğu ve bu 

sene uyguladığınız performans görevi ve proje uygulamaları  hakkında bir görüşme yapmak istiyorum. Görüşme soruları meslek ya da 

özel yaşamınıza ilişkin bilgileri içermemektedir. Bu görüşmeden elde edilecek veriler, kimlikleriniz açıklanmadan bilimsel amaçlı 

yayınlarda kullanılacaktır. Görüşmenin herhangi bir anında rahatsızlık hissederseniz görüşmeyi istediğiniz zaman sonlandırabilirsiniz ya 

da görüşmeden sonra size ilişkin verilerin kullanılmasına ilişkin izninizi geri çekebilirsiniz.  

Herhangi bir veri kaybı olmaması ve görüşmenin kayıtlarının doğru olarak aktarılması bakımından görüşmeyi ses kayıt cihazı 

ile kaydetmek istiyorum. Şimdi eğer sormak istediğiniz bir şey yoksa görüşmeye başlayabilir miyiz? 

  

Görüúme SorularÕ 
 

Hepimizin bildi÷i gibi ö÷retim programlarÕQÕn en güçlü yanlarÕndan biri de “di÷er derslerle iliúkilendirme”nin 

|÷renmenin kalÕFÕOÕ÷ÕQÕ ve çok yönlü düúünmeyi vurgulamasÕGÕr.  ùimdi kendi alanÕQÕ]Õn programÕyla di÷er 

ana branú alanlarÕQÕn (Matematik, Türkçe, TC. ønkÕlap Tarihi ve Fen ve Teknoloji)  programlarÕ arasÕndaki 

iliúkilendirmeleri düúünün ve  

 

1. Bu iliúkilendirmeleri nasÕl buluyorsunuz? AçÕklayÕn.  

 

2. Bu iliúkilendirmeleri kullanÕyor musunuz?  

a. Ne ölçüde?  

 

3. Bu iliúkilendirmeler yeterli mi?  

a. Eksikler, hatalar, fazlalÕklar hakkÕnda örnekler verebilir misiniz? 

b. Seviyeye uygun mu? 

 

4. Bu iliúkilendirmeleri disiplinler arasÕ çalÕúmalar açÕVÕndan nasÕl de÷erlendirirsiniz? 

a. Disiplinler arasÕ çalÕúmalarÕn ö÷retme-ö÷renme sürecindeki yeri nedir? 

b. øliúkilendirmeler disiplinler arasÕ çalÕúmalar açÕVÕndan nasÕl kullanÕlabilir? 

c. Disiplinler arasÕ çalÕúmalar nasÕl sa÷lanabilir? 

 

5. Bu dersler ile ilgili uyguladÕ÷ÕQÕz disiplinler arasÕ performans görevi ve proje uygulamalarÕ ile ilgili 

düúünceleriniz neler?  

a. YaptÕ÷ÕPÕz uygulamalar hakkÕnda ne düúünüyorsunuz?  

b. Tüm süreci de÷erlendirebilir misiniz? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
Ek 5: Performans Görevi 1 

øçerik 
Düzeyi 

6ÕQÕf 
Düzeyi 

Beklenen 
Performans 

Puanlama 
Yöntemi 

 
- De÷Lúim kavramÕQÕ “kÕOÕk-kÕyafet”teki 
de÷Lúimi açÕklayarak, inceler.  
 
-  KÕOÕk kÕyafette de÷Lúime neden olan 
koúullarÕ farklÕ alanlarÕ da irdeleyerek 
karúÕlaúWÕUÕr.  
 

 
 

ølkö÷retim   
8. SÕQÕf  

  
x AraúWÕrma Yapma 

 
 
 

 
Dereceli Puanlama 

AnahtarÕ 

 

   

                   

Sevgili Ö÷renciler, 

DünyamÕzdaki tüm varlÕklarÕn zamanla de÷Lúime u÷ramasÕ 
kaçÕQÕlmazdÕr. VarlÕklarÕn de÷Lúimleri hakkÕnda bilgilenmek hem 
günlük yaúamÕ hem de de÷Lúime neden olan etkenleri 
anlamamÕza katkÕ sa÷layacaktÕr. Böyle bir bakÕú açÕVÕQÕn 
kazanÕlmasÕ, de÷Lúen dünyaya ayak uydurabilmemiz için de önem 
taúÕmaktadÕr.  

 
Sizlerden, düzenli olarak yayÕmlanan bir dergiye, “kÕOÕk-

NÕyafette de÷Lúim” konusunu pek çok açÕdan ele alan bir makale 
yazÕVÕ hazÕrlamanÕz istenmektedir. Buna göre; 

 
1.KÕOÕk kÕyafetteki de÷Lúimi, tarihsel, sosyal, ekonomik, 
teknolojik ve iklime ba÷OÕ olarak nedenleriyle birlikte 
açÕklayÕQÕz. 
 
2. Ele aldÕ÷ÕQÕz de÷Lúimleri ve sonuçlarÕQÕ tablo ve grafiklerle 
de ifade ederek, istatistiksel açÕdan yorumlayÕQÕz. 

 
YazÕQÕn okuyucuda ilgi uyandÕrmasÕna ve bir köúe yazÕVÕQÕn 

sahip oldu÷u özellikleri taúÕmasÕna özen gösteriniz. 
  

  
Bu çalÕúmayÕ baúarÕyla tamamlayabilmeniz için aúD÷Õdaki açÕklamalara dikkat etmelisiniz. 
 

1. ÇalÕúmanÕ]Õ nasÕl yapaca÷ÕQÕ]Õ planlayÕQÕz. 
2. .ÕOÕk kÕyafette de÷Lúimi tarihsel açÕdan irdelerken, Türkiye’de Atatürk’le birlikte toplumsal, siyasal ve 

hukuksal alandaki de÷Lúimi de düúünerek açÕklamalarda bulunabilirsiniz. 
3. YazÕQÕ]Õ istatistiksel açÕdan zenginleútirirken (tekstil alanÕndaki de÷Lúime iliúkin veriler, fabrika sayÕVÕ, 

alÕm-satÕm vb.) de÷Lúimi grafik ve tablolarla ifade ederek yorumlar yapabilirsiniz.  
4. De÷Lúimi iklimsel açÕdan incelerken farklÕ hava úartlarÕQÕ (rüzgâr, kar, ya÷mur vs.), farklÕ sÕcaklÕklardaki 

bölgeleri, farklÕ iklimleri düúünerek açÕklamalarda bulunabilirsiniz. 
5. .ÕOÕk kÕyafetteki de÷Lúimi tarihsel, sosyal, iklimsel, ekonomik, teknolojik geliúime ba÷OÕ olarak incelerken 

çeúitli kaynaklardan (gazete, dergi haberleri, genel a÷ (internet), ansiklopedi, kitaplar, kaynak kiúiler 
vb.) araúWÕrma yapÕQÕz ve bunlardan elde etti÷iniz bilgileri derleyiniz.  

6. YazÕQÕn makale kurallarÕna uygun olmasÕna dikkat ediniz. 
7. ÇalÕúmanÕ]Õ görsel materyallerle destekleyiniz. Bunun çalÕúmayÕ ilgi çekici hâle getirece÷ini 

unutmayÕQÕz. 
8. ÇalÕúmanÕzda kullandÕ÷ÕQÕz kaynaklarÕ mutlaka belirtmelisiniz. 
 

ÇalÕúmanÕz  ......................................tarihleri arasÕnda tamamlanacaktÕr.  
 
........................................:Görevin verilmesi ve tanÕWÕlmasÕ 
.......................................: Verilerin toplanmasÕ ve düzenlenmesi 
.......................................: ÇalÕúmanÕn teslimi 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ÇalÕúmanÕn De÷erlendirilmesi 

ÇalÕúma; 

øçerik (KÕOÕk kÕyafetteki de÷Lúimi, tarihsel, sosyal, iklimsel, ekonomik, teknolojik geliúime ba÷OÕ olarak 

nedenleriyle birlikte açÕklama) 

østatistiksel Verilerin KullanÕPÕ (De÷Lúim göstergeleri tablo ve grafiklerle ifade etme ve yorumlama) 

ÇalÕúmanÕn ølgi Çekicili÷i (AkÕFÕOÕk, esneklik ve özgünlük gibi özelliklere uygun yazma) 

AraúWÕrma Süreci (Bilgiye ulaúma, toplama ve bir araya getirme), 

Kaynak KullanÕPÕ (En az dört farklÕ kaynaktan yararlanma), 

YazÕm ve Noktalama (YazÕm ve noktalama kurallarÕna uyma ve sözcükleri do÷ru yazma), 

Makale yazÕPÕ (Makale yazÕm kurallarÕna uygun yazma) 

Zaman KullanÕPÕ (YazÕ\Õ verilen sürede tamamlama) açÕVÕndan de÷erlendirilecektir. 
 



 
 Ek 6: Performans Görevi 1 Dereceli Puanlama AnahtarÕ 

g÷rencinin 
AdÕ SoyadÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
NumarasÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
6ÕQÕIÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 
BaúlangÕç 
Düzeyinde 

(1) 
Kabul Edilebilir 

(2) 
BaúarÕOÕ 

(3) 
Oldukça BaúarÕOÕ 

(4) 
BaúarÕ 
PuanÕ Görüúler ve Öneriler 

 
øçerik 

 
Tarihsel Boyutu 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin tarihsel 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir.  

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin tarihsel 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin tarihsel 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin tarihsel 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  

 
 
 
 

Sosyal Boyutu 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin sosyal 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin sosyal 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin sosyal 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin sosyal 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  

 
 

øklimsel Boyutu 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin iklimsel 
farklÕOÕklarla iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin iklimsel 
farklÕOÕklarla iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin iklimsel 
farklÕOÕklarla iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin iklimsel 
farklÕOÕklarla iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  



 
Teknolojik Boyutu 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin teknolojik 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin teknolojik 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin teknolojik 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin teknolojik 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  

 
 

Ekonomik Boyutu 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin ekonomik 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin ekonomik 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin ekonomik 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

.ÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúimin ekonomik 
geliúimle iliúkisi 
boyutunda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  

 
 

AraúWÕrma Süreci 

g÷renci, bilgilerin 
çok azÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
azÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
ço÷una kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
tamamÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

 

 
 
 
 
 

 
Grafikle øfade ve 

Yorum 

 
Grafikle ifade etme 
ve yorum 
bölümünün çok azÕ 
NÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúim göstergesi 
olarak do÷ru bir 
úekilde 
gösterilmiútir. 

 
Grafikle ifade etme 
ve yorum 
bölümünün azÕ kÕOÕk 
NÕyafetteki de÷Lúim 
göstergesi olarak 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

 
Grafikle ifade etme 
ve yorum 
bölümünün ço÷u 
NÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúim göstergesi 
olarak do÷ru bir 
úekilde 
gösterilmiútir. 

 
Grafikle ifade etme 
ve yorum 
bölümünün tamamÕ 
NÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúim göstergesi 
olarak do÷ru bir 
úekilde 
gösterilmiútir. 

  

 
 

Tablo ile øfade ve 
Yorum 

 
Tablo ile ifade etme 
ve yorum bölümünün 
çok azÕ kÕOÕk 
NÕyafetteki de÷Lúim 
göstergesi olarak 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

 
Tablo ile ifade etme 
ve yorum bölümünün 
azÕ kÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúim göstergesi 
olarak do÷ru bir 
úekilde gösterilmiútir. 

 
Tablo ile ifade etme 
ve yorum bölümünün 
ço÷u kÕOÕk kÕyafetteki 
de÷Lúim göstergesi 
olarak do÷ru bir 
úekilde gösterilmiútir. 

 
Tablo ile ifade etme 
ve yorum bölümünün 
tamamÕ kÕOÕk 
NÕyafetteki de÷Lúim 
göstergesi olarak 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 
 

  



 
ølgi çekicilik 

 
YazÕ, ele aldÕ÷Õ 
konuya çok az dikkat 
ve ilgi çekecek 
biçimde hazÕrlanmÕúWÕr 
ve çalÕúmadan 
beklenen özellikleri 
çok az 
yansÕtmaktadÕr.  

 
YazÕ, ele aldÕ÷Õ 
konuya bir miktar 
dikkat ve ilgi çekecek 
biçimde hazÕrlanmÕúWÕr 
ve çalÕúmadan 
beklenen özellikleri bir 
miktar yansÕtmaktadÕr. 

 
YazÕ, ele aldÕ÷Õ 
konuya dikkat ve ilgi 
çekecek biçimde 
hazÕrlanmÕúWÕr ve 
çalÕúmadan beklenen 
özellikleri yansÕtmakta 
eksikler 
bulunmaktadÕr. 

 
YazÕ, ele aldÕ÷Õ 
konuya dikkat ve ilgi 
çekecek biçimde 
hazÕrlanmÕúWÕr ve 
çalÕúmadan beklenen 
özellikleri tam olarak 
yansÕtmaktadÕr. 

 

 

 

 

 

 

 
 
 

Makale YazÕPÕ 

Özgünlük, nesnellik, 
düúünceyi kanÕtlama, 
bilimsellik, açÕklÕk, 
sadelik ve akÕFÕOÕk 
özelliklerinden 1-4 
tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Özgünlük, nesnellik, 
düúünceyi kanÕtlama, 
bilimsellik, açÕklÕk, 
sadelik ve akÕFÕOÕk 
özelliklerinden beú 
tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Özgünlük, nesnellik, 
düúünceyi kanÕtlama, 
bilimsellik, açÕklÕk, 
sadelik ve akÕFÕOÕk 
özelliklerinden altÕ 
tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Özgünlük, nesnellik, 
düúünceyi kanÕtlama, 
bilimsellik, açÕklÕk, 
sadelik ve akÕFÕOÕk 
özelliklerinin hepsi 
kullanÕlarak konuya 
iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

  

 
 

YazÕm-Noktalama 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna neredeyse 
hiç uyulmamÕú, 
yazÕQÕn her 
bölümünde çok fazla 
hata yapÕlmÕúWÕr.  

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna hiç 
uyulmamÕú, yazÕQÕn 
bazÕ bölümünde fazla 
hata yapÕlmÕúWÕr. 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna uyulmuú, 
hata yapÕlmamÕúWÕr. 
YazÕQÕn birkaç 
bölümünde hata 
yapÕlmÕúWÕr. 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna tamamen 
uyulmuú hata 
yapÕlmamÕúWÕr. 
Sözcükler do÷ru 
yazÕlmÕúWÕr.  

  

 
 

Kaynak KullanÕPÕ 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
bir kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 
 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
iki farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
üç farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 
 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
dört farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

  

Zaman KullanÕPÕ ÇalÕúma bir hafta geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma 3-4 gün geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma 1-2 gün geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma gününde 
teslim edildi.   

 

 
g÷retmenin Yorumu: 
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øçerik 
Düzeyi 

6ÕQÕf 
Düzeyi 

Beklenen 
Performans 

Puanlama 
Yöntemi 

 
ønkÕlap Tarihi 
- Do÷al kaynaklardan verimli úekilde yararlanmaya 
yönelik projeleri ülkemizin kalkÕnma politikalarÕ 
çerçevesinde de÷erlendirir. 
Do÷al kaynaklar olarak su, petrol, bor, boraks, 
toryum, krom vb. ele alÕnacaktÕr. 
 
Fen ve Teknoloji 
- Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarÕQÕn 
kullanÕPÕna iliúkin araúWÕrma yapar ve sunar. 
- Yenilenebilir enerji kaynaklarÕQÕn kullanÕPÕna örnek 
olabilecek bir tasarÕm yapar. 
 
Türkçe 
-Kâ÷Õt ve sayfa düzenine dikkat eder. 
-Standart Türkçe ile yazar. 
-Türkçenin kurallarÕna uygun cümleler kurar.  
-YazÕm ve noktalama kurallarÕna uyar. 
 
Matematik 
- Verileri tabloya aktarÕr. 
- Tablodaki bilgileri yorumlar. 
- Verileri kullanarak grafik çizebilir. 
- Grafikteki bilgileri yorumlar. 
 

 
 
 
 
 

ølkö÷retim   
8. SÕQÕf  

  
 
 
 
 
AraúWÕrma Yapma 

 
 
 

 
 
 
 
 

Dereceli Puanlama 
AnahtarÕ 

 
   
                 

 

Sevgili Ö÷renciler, 

Do÷al çevreye farkÕnda olmadan verdi÷imiz zararlarÕ bir 
düúünelim. Bu zararlar, bazen bireysel boyutta bazen ise, enerji 
sa÷lama telaúÕ içindeyken önemli kararlarÕn alÕndÕ÷Õ bakanlÕk 
yetkililerince ortaya çÕkarÕlabiliyor. Hem alÕnan kararlarÕn 
takibindeki hassasiyetimiz hem de bireysel sorumluluklarÕPÕzla 
gerçekleútirdiklerimiz sayesinde do÷al kaynaklarÕn korunmasÕna 
katkÕda bulunmalÕ\Õz. 

 
Bu do÷rultuda düúünmek adÕna, Enerji ve Tabii Kaynaklar 

BakanlÕ÷Õnda çalÕúan bir mühendis olarak, hem bakanlÕk 
yetkililerini hem de insanlarÕ bilinçlendirmek için çalÕúmalar 
yapÕyorsunuz.   

 
Sizlerden, bakanlÕkta çalÕúan bir mühendis olarak, seçece÷iniz 

bir do÷al kaynakla (su, petrol, bor, boraks, toryum, krom vb.) ilgili 
bilgi veren, aynÕ zamanda sizin de÷erlendirmelerinizi içeren bir 
dergi eki hazÕrlamanÕz istenmektedir. Buna göre; 

 
1. Seçti÷iniz do÷al kayna÷Õn yenilenebilir veya 

yenilenemez enerji kayna÷Õ olma durumunu 
belirleyerek, bu kaynaktan verimli bir úekilde 
yararlanmaya yönelik bir proje tasarlayÕQÕz ve 
ülkemizin kalkÕnma politikalarÕ çerçevesinde 
de÷erlendiriniz. 

2. De÷erlendirmelerinizi tablo ve grafiklerle de ifade 
ederek, istatistiksel açÕdan yorumlayÕQÕz. 

3. Proje tasla÷ÕQÕ ve de÷erlendirmelerinizi içeren bir 
dergi eki hazÕrlayÕQÕz. 

 
 
 



Bu çalÕúmayÕ baúarÕyla tamamlayabilmeniz için aúD÷Õdaki açÕklamalara dikkat etmelisiniz. 
 

9. ÇalÕúmanÕ]Õ nasÕl yapaca÷ÕQÕ]Õ planlayÕQÕz. 
10. Enerji kayna÷ÕQÕn verimli kullanÕlmasÕ konusundaki proje tasla÷ÕQÕ hazÕrlarken ülkemizin kalkÕnma 

politikalarÕQÕ araúWÕrmayÕ unutmayÕQÕz. 
11. Tablo ve grafik çizimlerinde matematik ö÷retmeninden destek alabilirsiniz. 
12. YazÕQÕn Türkçe dil kurallarÕna uygun olmasÕna dikkat ediniz. 
13. Dergi ekinde görsel materyallerin de olmasÕ gerekti÷ini unutmayÕQÕz. Bu materyaller çalÕúmayÕ ilgi 

çekici hâle getirecektir.  
14. ÇalÕúmanÕzda kullandÕ÷ÕQÕz kaynaklarÕ mutlaka belirtmelisiniz. 
 

ÇalÕúmanÕz  ......................................tarihleri arasÕnda tamamlanacaktÕr.  
 
........................................:Görevin verilmesi ve tanÕWÕlmasÕ 
.......................................: Verilerin toplanmasÕ ve düzenlenmesi 
.......................................: ÇalÕúmanÕn teslimi 

 
 
ÇalÕúmanÕn De÷erlendirilmesi 
 

ÇalÕúma; 

øçerik (Bir enerji kayna÷ÕQÕn belirlenmesi, bunun verimli kullanÕPÕQÕ kalkÕnma politikalarÕ çerçevesinde 

irdeleyen proje tasla÷Õ hazÕrlanmasÕ ve bu tasla÷Õn de÷erlendirilmesi) 

Tablo Çizme ve Yorumlama (Tabloya verilerinin do÷ru yerleútirilmesi ve do÷ru yorumlanmasÕ) 

Grafik Çizme ve Yorumlama (Grafi÷e verilerin do÷ru yerleútirilmesi ve grafi÷in do÷ru yorumlanmasÕ) 

ÇalÕúmanÕn ølgi Çekicili÷i (ÇalÕúmanÕn dikkat çeken bir özellikte olmasÕ) 

AraúWÕrma Süreci (Bilgiye ulaúÕlmasÕ, toplanmasÕ ve bir araya getirilmesi), 

Kaynak KullanÕPÕ (En az dört farklÕ kaynaktan yararlanÕlmasÕ), 

YazÕm ve Noktalama (YazÕm ve noktalama kurallarÕna uyulmasÕ ve sözcüklerin do÷ru yazÕlmasÕ), 

Dergi Eki YazÕPÕ (Dergi eki yazÕm kurallarÕna uygun yazÕlmasÕ) 

Zaman KullanÕPÕ (YazÕQÕn verilen sürede tamamlanmasÕ) açÕVÕndan de÷erlendirilecektir. 

 



Ek 8: Performans Görevi 2 Dereceli Puanlama AnahtarÕ 
g÷rencinin 

AdÕ SoyadÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
NumarasÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
6ÕQÕIÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 
BaúlangÕç 
Düzeyinde 

(1) 
Kabul Edilebilir 

(2) 
BaúarÕOÕ 

(3) 
Oldukça BaúarÕOÕ 

(4) 
BaúarÕ 
PuanÕ Görüúler ve Öneriler 

 
øçerik 

 
 

Belirlenen bir enerji 
kayna÷ÕQÕn verimli 
kullanÕPÕQÕ kalkÕnma 
politikalarÕ 
çerçevesinde 
irdeleyen proje tasla÷Õ 
ve de÷erlendirmesi ile 
ilgili tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ 
ve kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok az 
yer verilmiútir.  

Belirlenen bir enerji 
kayna÷ÕQÕn verimli 
kullanÕPÕQÕ kalkÕnma 
politikalarÕ 
çerçevesinde 
irdeleyen proje tasla÷Õ 
ve de÷erlendirmesi ile 
ilgili tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ 
ve kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

Belirlenen bir enerji 
kayna÷ÕQÕn verimli 
kullanÕPÕQÕ kalkÕnma 
politikalarÕ 
çerçevesinde 
irdeleyen proje tasla÷Õ 
ve de÷erlendirmesi ile 
ilgili tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ 
ve kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

Belirlenen bir enerji 
kayna÷ÕQÕn verimli 
kullanÕPÕQÕ kalkÕnma 
politikalarÕ 
çerçevesinde 
irdeleyen proje tasla÷Õ 
ve de÷erlendirmesi ile 
ilgili tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ 
ve kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere ayrÕntÕOÕ 
olarak yer verilmiútir. 

 

 

 

 

 

 
 
 

AraúWÕrma Süreci 

g÷renci, bilgilerin çok 
azÕna kendi çabasÕyla 
ulaúPÕú, toplamÕú ve 
bir araya getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
azÕna kendi çabasÕyla 
ulaúPÕú, toplamÕú ve 
bir araya getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
ço÷una kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
tamamÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

 

 
 
 
 
 

 
Grafikle øfade ve 

Yorum 

Grafikle ifade etme ve 
yorum bölümünün çok 
azÕnda enerji 
kayna÷Õyla ilgili veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

Grafikle ifade etme ve 
yorum bölümünün 
azÕnda enerji 
kayna÷Õyla ilgili veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

Grafikle ifade etme ve 
yorum bölümünün 
ço÷unda enerji 
kayna÷Õyla ilgili veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

Grafikle ifade etme ve 
yorum bölümünün 
tamamÕnda enerji 
kayna÷Õyla ilgili veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

  

 
 

Tablo ile øfade ve 
Yorum 

Tablo ile ifade etme 
ve yorum bölümünün 
çok azÕnda enerji 
kayna÷Õyla ilgili veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

Tablo ile ifade etme 
ve yorum bölümünün 
azÕnda enerji 
kayna÷Õyla ilgili veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

Tablo ile ifade etme 
ve yorum bölümünün 
ço÷unda enerji 
kayna÷Õyla ilgili veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

Tablo ile ifade etme 
ve yorum bölümünün 
tamamÕnda enerji 
kayna÷Õyla ilgili veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

  



 
ølgi çekicilik 

 
YazÕ, ele aldÕ÷Õ konuya 
çok az dikkat ve ilgi 
çekecek biçimde 
hazÕrlanmÕúWÕr ve 
çalÕúmadan beklenen 
özellikleri çok az 
yansÕtmaktadÕr.  

 
YazÕ, ele aldÕ÷Õ konuya 
bir miktar dikkat ve ilgi 
çekecek biçimde 
hazÕrlanmÕúWÕr ve 
çalÕúmadan beklenen 
özellikleri bir miktar 
yansÕtmaktadÕr. 

 
YazÕ, ele aldÕ÷Õ konuya 
dikkat ve ilgi çekecek 
biçimde hazÕrlanmÕúWÕr 
ve çalÕúmadan 
beklenen özellikleri 
yansÕtmakta eksikler 
bulunmaktadÕr. 

 
YazÕ, ele aldÕ÷Õ konuya 
dikkat ve ilgi çekecek 
biçimde hazÕrlanmÕúWÕr 
ve çalÕúmadan 
beklenen özellikleri tam 
olarak yansÕtmaktadÕr. 

  

 
 
 

Dergi Eki YazÕPÕ 

Özgünlük, görsellik, 
nesnellik, düúünceyi 
kanÕtlama, bilimsellik, 
açÕklÕk, sadelik ve 
akÕFÕOÕk özelliklerinden 
1-4 tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Özgünlük, görsellik, 
nesnellik, düúünceyi 
kanÕtlama, bilimsellik, 
açÕklÕk, sadelik ve 
akÕFÕOÕk özelliklerinden 
beú tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Özgünlük, görsellik, 
nesnellik, düúünceyi 
kanÕtlama, bilimsellik, 
açÕklÕk, sadelik ve 
akÕFÕOÕk özelliklerinden 
altÕ tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Özgünlük, görsellik, 
nesnellik, düúünceyi 
kanÕtlama, bilimsellik, 
açÕklÕk, sadelik ve 
akÕFÕOÕk özelliklerinin 
hepsi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

  

 
 

YazÕm-Noktalama 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna neredeyse 
hiç uyulmamÕú, yazÕQÕn 
her bölümünde çok 
fazla hata yapÕlmÕúWÕr.  

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna hiç 
uyulmamÕú, yazÕQÕn 
bazÕ bölümünde fazla 
hata yapÕlmÕúWÕr. 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna uyulmuú, 
hata yapÕlmamÕúWÕr. 
YazÕQÕn birkaç 
bölümünde hata 
yapÕlmÕúWÕr. 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna tamamen 
uyulmuú hata 
yapÕlmamÕúWÕr. 
Sözcükler do÷ru 
yazÕlmÕúWÕr.  

  

 
 

Kaynak KullanÕPÕ 

ÇalÕúma hazÕrlanÕrken 
en az bir kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 
 

ÇalÕúma hazÕrlanÕrken 
en az iki farklÕ 
kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

ÇalÕúma hazÕrlanÕrken 
en az üç farklÕ 
kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 
 

ÇalÕúma hazÕrlanÕrken 
en az dört farklÕ 
kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr.   

Zaman KullanÕPÕ ÇalÕúma bir hafta geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma 3-4 gün geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma 1-2 gün geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma gününde 
teslim edildi.   

 
 
g÷retmenin Yorumu: 

 
 



 
 

Ek 9: Performans Görevi 3 
  

øçerik 
Düzeyi 

6ÕQÕf 
Düzeyi 

Beklenen 
Performans 

Puanlama 
Yöntemi 

 
ønkÕlap Tarihi 
- Atatürk Orman Çiftli÷i örne÷inden yola çÕkarak Atatürk’ün 

modern tarÕPÕn geliúimine ve çevre bilincine verdi÷i 
önemi fark eder.   

 
Fen ve Teknoloji 
- CanlÕlarÕn yaúamlarÕQÕ sürdürebilmeleri için enerjiye 

ihtiyaç duyduklarÕQÕ açÕklar.  
- Besin zincirindeki tüketicilerin enerji ihtiyacÕQÕ 

üreticilerden karúÕladÕ÷ÕQÕ açÕklar. 
- Üreticilerin fotosentez ile güneú enerjisini kullanÕlabilir 

enerjiye dönüútürdü÷ünü ifade eder. 
 

Türkçe 
- Kompoziyon yazÕm kurallarÕna uyar.  
- Kâ÷Õt ve sayfa düzenine dikkat eder. 
- Standart Türkçe ile yazar. 
- Türkçenin kurallarÕna uygun cümleler kurar.  
- YazÕm ve noktalama kurallarÕna uyar. 
 
Matematik 
- Verileri tabloya aktarÕr. 
- Tablodaki bilgileri yorumlar. 
- Verileri kullanarak grafik çizebilir. 
- Grafikteki bilgileri yorumlar. 

 
 
 

 
ølkö÷retim   

8. SÕQÕf  

  
 
 
 
AraúWÕrma Yapma 

 
 
 

 
 
 
 

Dereceli Puanlama 
AnahtarÕ 

 
   
        
 
 
 

           

 
 
 

Sevgili Ö÷renciler, 

Gün geçtikçe insanlarÕn do÷al besin ürünlerine talebi 
artmaktadÕr. Bu talebin karúÕlanmasÕ kuúkusuz ki tarÕmdaki 
geliúmeleri de etkilemektedir. TarÕmdaki geliúmeleri sadece do÷al 
besin ihtiyacÕ tetiklememektedir; ülke ekonomisine katkÕlarÕ da 
sürükleyici bir etki yaratmaktadÕr. 

Atatürk de tarÕPÕn önemi vurgulamak adÕna bakÕn neler 
söylemiútir: 
- "Millî ekonominin temeli tarımdır. " 
- "Eğer milletimizin büyük çoğunluğu çiftçi olmasaydı, biz bu gün 

dünya üzerinde olmayacaktık." 
- Milletimiz çiftçidir.Milletin çiftçilikteki çalışma imkânlarını, asri ve 

iktisadi tedbirlerle en yüksek seviyeye çıkarmalıyız." 
- "Köylülerin gözleriyle görebilecekleri, çalışmaları için örnek 

tutacakları, verimli, modern, uygulamalı tarım merkezleri kurmak 
gereklidir." 

    Tüm bu sözlerinden ardından  "Burada bir çiftlik kuracağım. Bu 
çiftlikte hayvanlar yetiştireceğim. Bir küçük ormanın kenarında 
tarım endüstrimize ait bacalar tütecek." diyerek, Atatürk Orman 
Çiftliği’ni kurmuştur. Atatürk, sanki bu çiftli÷i kurarak Ankara için 
bir hayali gerçekleútirmiútir ve Türkiye için tarÕmdaki geliúmeleri 
tetikleyen en büyük örne÷i ortaya koymuútur.   
 
    Sizlerden, 
    Bu örnekten yola çıkarak, Atatürk’ün modern tarımın gelişimine 
ve çevre bilincine verdiği önemi anlatan bir kompozisyon yazmanız 
istenmektedir.  
    Bu kapsamda senden;  

x AOÇ’nin kurulmasından bu yana, ülkemizde 
modern tarımın gelişimini açıklaman ve yıllara 
göre istatistikleri vermen;  

x Çevre bilincini vurgularken tarımın canlıların 
yaşamındaki ve ülke kalkınmasındaki önemini 
açıklaman;  

x Son yıllarda tarımsal verimin düşmesinin neden ve 
sonuçlarını açıklaman beklenmektedir. 



Bu çalÕúmayÕ baúarÕyla tamamlayabilmeniz için aúD÷Õdaki açÕklamalara dikkat etmelisiniz. 
 

15. ÇalÕúmanÕ]Õ nasÕl yapaca÷ÕQÕ]Õ planlayÕQÕz. 
16. TarÕPÕn canlÕlarÕn yaúamÕndaki önemini açÕklarken canlÕlarÕn besin zincirindeki yerini, üretici-tüketici 

iliúkisini ve fotosentezin gerçekleúme sürecini de dikkate alÕQÕz. 
17. TarÕmsal verimin düúme nedenlerini biyoteknolojik geliúmeler ve genetik mühendisli÷inin çalÕúma 

alanlarÕyla da iliúkilendirebilirsiniz.  
18. østatistiksel verilerin kullanÕPÕQÕ tablo ve grafiklerle ifade etme ve yorumlama úeklinde planlamayÕ 

unutmayÕQÕz. 
19. Tablo ve grafik çizimlerinde matematik ö÷retmeninden destek alabilirsiniz. 
20. YazÕQÕn Türkçe dil kurallarÕna uygun olmasÕna dikkat ediniz. 
21. YazÕQÕn kompozisyon kurallarÕna uygun olmasÕna dikkat ediniz. 
22. ÇalÕúmanÕzda kullandÕ÷ÕQÕz kaynaklarÕ mutlaka belirtmelisiniz. 
 

ÇalÕúmanÕz  ......................................tarihleri arasÕnda tamamlanacaktÕr.  
 
........................................:Görevin verilmesi ve tanÕWÕlmasÕ 
.......................................: Verilerin toplanmasÕ ve düzenlenmesi 
.......................................: ÇalÕúmanÕn teslimi 

 
 
ÇalÕúmanÕn De÷erlendirilmesi 
ÇalÕúma; 

øçerik (Modern tarÕPÕn geliúiminin, tarÕPÕn canlÕlarÕn ve ülke kalkÕnmasÕndaki öneminin, tarÕmsal verimin 

düúme nedenlerinin açÕklanmasÕ) 

Tablo Çizme ve Yorumlama (Tabloya verilerin do÷ru yerleútirilmesi ve tablonun do÷ru yorumlanmasÕ) 

Grafik Çizme ve Yorumlama (Grafi÷e verilerin do÷ru yerleútirilmesi ve grafi÷in do÷ru yorumlanmasÕ) 

ÇalÕúmanÕn ølgi Çekicili÷i (ÇalÕúmanÕn dikkat çeken bir özellikte olmasÕ) 

AraúWÕrma Süreci (Bilgiye ulaúÕlmasÕ, toplanmasÕ ve bir araya getirilmesi) 

Kaynak KullanÕPÕ (En az dört farklÕ kaynaktan yararlanÕlmasÕ) 

YazÕm ve Noktalama (YazÕm ve noktalama kurallarÕna uyulmasÕ ve sözcüklerin do÷ru yazÕlmasÕ) 

Kompozisyon YazÕPÕ (Kompozisyon yazÕm kurallarÕna uygun yazÕlmasÕ) 

Zaman KullanÕPÕ (YazÕQÕn verilen sürede tamamlanmasÕ) açÕVÕndan de÷erlendirilecektir. 

 



Ek 10: Performans Görevi 3 Dereceli Puanlama AnahtarÕ 
 
g÷rencinin 

AdÕ SoyadÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
NumarasÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
6ÕQÕIÕ : . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 
BaúlangÕç 
Düzeyinde 

(1) 
Kabul Edilebilir 

(2) 
BaúarÕOÕ 

(3) 
Oldukça BaúarÕOÕ 

(4) 
BaúarÕ 
PuanÕ Görüúler ve Öneriler 

 
 
 

øçerik 
 
 

Modern tarÕPÕn 
geliúimi, tarÕPÕn 
canlÕlarÕn ve ülke 
kalkÕnmasÕndaki 
önemi, tarÕmsal 
verimin düúme 
nedenleri ile ilgili 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir.  

Modern tarÕPÕn 
geliúimi, tarÕPÕn 
canlÕlarÕn ve ülke 
kalkÕnmasÕndaki 
önemi, tarÕmsal 
verimin düúme 
nedenleri ile ilgili 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

Modern tarÕPÕn 
geliúimi, tarÕPÕn 
canlÕlarÕn ve ülke 
kalkÕnmasÕndaki 
önemi, tarÕmsal 
verimin düúme 
nedenleri ile ilgili 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

Modern tarÕPÕn 
geliúimi, tarÕPÕn 
canlÕlarÕn ve ülke 
kalkÕnmasÕndaki 
önemi, tarÕmsal 
verimin düúme 
nedenleri ile ilgili 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

 

 

 

 
 

AraúWÕrma Süreci 

g÷renci, bilgilerin 
çok azÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
azÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
ço÷una kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
tamamÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

 

 
 
 
 
 

 
Grafikle øfade ve 

Yorum 

 
Grafikle ifade etme 
ve yorum 
bölümünün çok 
azÕnda tarÕmla ilgili 
istatistiksel veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

 
Grafikle ifade etme 
ve yorum 
bölümünün azÕnda 
tarÕmla ilgili 
istatistiksel veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

 
Grafikle ifade etme 
ve yorum 
bölümünün 
ço÷unda tarÕmla 
ilgili istatistiksel 
veriler do÷ru bir 
úekilde 
gösterilmiútir. 

 
Grafikle ifade etme 
ve yorum 
bölümünün 
tamamÕnda tarÕmla 
ilgili istatistiksel 
veriler do÷ru bir 
úekilde 
gösterilmiútir. 

  

 
 

Tablo ile øfade ve 
Yorum 

Tablo ile ifade etme 
ve yorum 
bölümünün çok 
azÕnda tarÕmla ilgili 

Tablo ile ifade etme 
ve yorum 
bölümünün azÕnda 
tarÕmla ilgili 

Tablo ile ifade etme 
ve yorum 
bölümünün 
ço÷unda tarÕmla 

Tablo ile ifade etme 
ve yorum 
bölümünün 
tamamÕnda tarÕmla 

  



istatistiksel veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

istatistiksel veriler 
do÷ru bir úekilde 
gösterilmiútir. 

ilgili istatistiksel 
veriler do÷ru bir 
úekilde 
gösterilmiútir. 

ilgili istatistiksel 
veriler do÷ru bir 
úekilde 
gösterilmiútir. 

 
ølgi çekicilik 

YazÕ, ele aldÕ÷Õ 
konuya çok az dikkat 
ve ilgi çekecek 
biçimde hazÕrlanmÕúWÕr 
ve çalÕúmadan 
beklenen özellikleri 
çok az 
yansÕtmaktadÕr.  

YazÕ, ele aldÕ÷Õ 
konuya bir miktar 
dikkat ve ilgi çekecek 
biçimde hazÕrlanmÕúWÕr 
ve çalÕúmadan 
beklenen özellikleri bir 
miktar yansÕtmaktadÕr. 

YazÕ, ele aldÕ÷Õ 
konuya dikkat ve ilgi 
çekecek biçimde 
hazÕrlanmÕúWÕr ve 
çalÕúmadan beklenen 
özellikleri yansÕtmakta 
eksikler 
bulunmaktadÕr. 

YazÕ, ele aldÕ÷Õ 
konuya dikkat ve ilgi 
çekecek biçimde 
hazÕrlanmÕúWÕr ve 
çalÕúmadan beklenen 
özellikleri tam olarak 
yansÕtmaktadÕr. 

  

 
 
 

Kompozisyon  
YazÕPÕ 

Giriú, geliúme, sonuç 
bölümlerine uygunluk, 
özgünlük, düúünceyi 
kanÕtlama, açÕklÕk, 
sadelik ve akÕFÕOÕk 
özelliklerinden 1-4 
tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Giriú, geliúme, sonuç 
bölümlerine uygunluk, 
özgünlük, düúünceyi 
kanÕtlama, açÕklÕk, 
sadelik ve akÕFÕOÕk 
özelliklerinden beú 
tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Giriú, geliúme, sonuç 
bölümlerine uygunluk, 
özgünlük, düúünceyi 
kanÕtlama, açÕklÕk, 
sadelik ve akÕFÕOÕk 
özelliklerinden altÕ 
tanesi kullanÕlarak 
konuya iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

Giriú, geliúme, sonuç 
bölümlerine uygunluk, 
özgünlük, düúünceyi 
kanÕtlama, açÕklÕk, 
sadelik ve akÕFÕOÕk 
özelliklerinden hepsi 
kullanÕlarak konuya 
iliúkin bilgi 
sunulmuútur. 

  

 
 

YazÕm-Noktalama 

YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna neredeyse 
hiç uyulmamÕú, 
yazÕQÕn her 
bölümünde çok fazla 
hata yapÕlmÕúWÕr.  

YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna hiç 
uyulmamÕú, yazÕQÕn 
bazÕ bölümünde fazla 
hata yapÕlmÕúWÕr. 

YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna uyulmuú, 
hata yapÕlmamÕúWÕr. 
YazÕQÕn birkaç 
bölümünde hata 
yapÕlmÕúWÕr. 

YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna tamamen 
uyulmuú hata 
yapÕlmamÕúWÕr. 
Sözcükler do÷ru 
yazÕlmÕúWÕr.  

  

 
 

Kaynak KullanÕPÕ 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
bir kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
iki farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
üç farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
dört farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

  

Zaman KullanÕPÕ ÇalÕúma bir hafta geç 
teslim edildi. 

ÇalÕúma 3-4 gün geç 
teslim edildi. 

ÇalÕúma 1-2 gün geç 
teslim edildi. 

ÇalÕúma gününde 
teslim edildi.   

 
g÷retmenin Yorumu: 

 
 
 



 
 

Ek 11: Performans Görevi 4 

øçerik 
Düzeyi 

6ÕQÕf 
Düzeyi 

Beklenen 
Performans 

Puanlama 
Yöntemi 

Sosyal Bilgiler 

- Bir canlının özellikleri ile yaşadığı bölgenin coğrafi 
özellikleri (iklim, toprak yapısı vb.) arasında ilişki 
kurar.  
       
Fen ve Teknoloji 
-CanlÕlarÕn yaúamlarÕQÕ sürdürebilmeleri için enerjiye ihtiyaç 
duyduklarÕQÕ açÕklar.  

 
-Besin zincirindeki tüketicilerin enerji ihtiyacÕQÕ üreticilerden 
karúÕladÕ÷ÕQÕ açÕklar. 

 
-CanlÕlarÕn çevresel de÷Lúimlere adaptasyonlarÕQÕn biyolojik 
çeúitlili÷e ve evrime katkÕda bulunabilece÷ine örnekler verir. 

 
Türkçe 
-Metnin ba÷lamÕndan hareketle kelime ve             kelime 
gruplarÕQÕn anlamlarÕQÕ çÕkarÕr. 
-Metindeki sebep-sonuç iliúkilerini fark eder. 
-Metnin öncesi ve/veya sonrasÕna ait kurgular yapar.  
-Metinle ilgili görsel ögeleri yorumlar. 
-Kâ÷Õt ve sayfa düzenine dikkat eder. 
-Standart Türkçe ile yazar. 
-Türkçenin kurallarÕna uygun cümleler kurar.  
-YazÕm ve noktalama kurallarÕna uyar. 
 
Matematik 
-Matematiğin doğadaki kullanımını ayırt eder. 
-Fibonacci sayı dizisi gibi matematiksel özellikleri 
açıklar ve örnekler verir. 

 

 
 
 
 

ølkö÷retim   
8. SÕQÕf  

  
 
 
 
AraúWÕrma Yapma 
 

 
 

 
 
 

Dereceli Puanlama 
AnahtarÕ 

                   

 
    

 
   

 

 
        Sevgili Ö÷rencimiz, 

        Do÷adaki her canlÕQÕn bir yaúam amacÕ vardÕr. Ekosisteme 

kimi zaman bir baúka canlÕQÕn besini olmak kimi zaman topra÷a 

mineral kazandÕrmak kimi zaman da atmosfere çeúitli gazlarÕ 

salmak gibi etkileri olabilir. Bazen çok kÕsa ömürlü bazen de çok 

uzun ömürlü olabilirler. Do÷adaki varoluúlarÕQÕ bazen 

matematiksel bir büyü ile de gözler önüne de serebilirler. Bütün 

bu sözler ÕúÕ÷Õnda, canlÕlarÕn do÷ada varoluú amaçlarÕQÕ 

incelemek, onlarÕn do÷adaki yerini anlamak ve bütünsel bir bakÕú 

açÕVÕna sahip olmak açÕVÕndan yararlÕ olacaktÕr. 

        Bunun için senden; 

x Do÷adaki iúleyiú içerisinde önemli bir yere sahip ve 
yaúamÕnda matematiksel bir özelli÷inin oldu÷unu 
düúündü÷ün bir canlÕ seçmen, 

x FarklÕ kaynaklardan elde etti÷in bilgilerle birlikte bu 
canlÕQÕn do÷adaki varlÕk sebebini, bu canlÕQÕn yaúam 
koúullarÕQÕ ve onu di÷er canlÕlardan ayÕran 
özellikleriyle birlikte düúünerek, edindi÷in bilgileri ve 
yorumlarÕQÕ poster, belgesel, afiú ya da modele 
dönüútürmen beklenmektedir.  



Bu çalÕúmayÕ baúarÕyla tamamlayabilmeniz için aúD÷Õdaki açÕklamalara dikkat etmelisiniz. 
 

23. ÇalÕúmanÕ]Õ nasÕl yapaca÷ÕQÕ]Õ planlayÕQÕz. 
24. CanlÕQÕn matematiksel bir özelli÷ini irdelerken, fibonacci sayÕ dizisi gibi özelliklerin olup olmadÕ÷Õna 

bakabilirsiniz. 
25. CanlÕQÕn yaúam koúullarÕQÕ üreme úekli, yaúayÕú� úekli, yaúayabildi÷i iklim, bölge, toprak özelli÷i vb. 

açÕVÕndan açÕklayabilirsiniz. 
26. CanlÕQÕn do÷adaki iúleyiúe katkÕ sa÷layacak tüm özelliklerini incelerken çeúitli kaynaklardan (gazete, 

dergi haberleri, genel a÷ (internet), ansiklopedi, kitaplar, kaynak kiúiler vb.) araúWÕrma yapÕQÕz ve 
bunlardan elde etti÷iniz bilgileri derleyiniz.  

27. Ürününüzün poster, belgesel, afiú ya da model hazÕrlama kurallarÕna uygun olmasÕna dikkat ediniz. 
28. ÇalÕúmanÕzda kullandÕ÷ÕQÕz kaynaklarÕ mutlaka belirtmelisiniz. 
 
 

ÇalÕúmanÕz  ......................................tarihleri arasÕnda tamamlanacaktÕr.  
 
........................................:Görevin verilmesi ve tanÕWÕlmasÕ 
.......................................: Verilerin toplanmasÕ ve düzenlenmesi 
.......................................: ÇalÕúmanÕn teslimi 

 
ÇalÕúmanÕn De÷erlendirilmesi 
ÇalÕúma; 

øçerik (CanlÕQÕn do÷adaki varlÕk sebebi, özellikleri, bulundu÷u co÷rafyanÕn özellikleri ve matematiksel özelli÷in 

aralarÕnda iliúki kurularak açÕklanmasÕ) 

ÇalÕúmanÕn ølgi Çekicili÷i (ÇalÕúmanÕn dikkat çeken bir özellikte olmasÕ) 

AraúWÕrma Süreci (Bilgiye ulaúÕlmasÕ, toplanmasÕ ve bir araya getirilmesi) 

Kaynak KullanÕPÕ (En az dört farklÕ kaynaktan yararlanÕlmasÕ) 

YazÕm ve Noktalama (YazÕm ve noktalama kurallarÕna uyulmasÕ ve sözcüklerin do÷ru yazÕlmasÕ) 

Poster / Afiú / Belgesel / Model HazÕrlama (Konuya uygun açÕklayÕFÕ bilgilere yer verilmesi) 

Zaman KullanÕPÕ (Ürünün verilen sürede tamamlanmasÕ) açÕVÕndan de÷erlendirilecektir. 
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BaúlangÕç 
Düzeyinde 

(1) 
Kabul Edilebilir 

(2) 
BaúarÕOÕ 

(3) 
Oldukça BaúarÕOÕ 

(4) 
BaúarÕ 
PuanÕ Görüúler ve Öneriler 

 
øçerik 

 
CanlÕQÕn 

Do÷adaki VarlÕk 
Sebebi 

FEN 

CanlÕQÕn do÷adaki 
varlÕk sebebini ifade 
ederken tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir.  

CanlÕQÕn do÷adaki 
varlÕk sebebini ifade 
ederken tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

CanlÕQÕn do÷adaki 
varlÕk sebebini ifade 
ederken tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

CanlÕQÕn do÷adaki 
varlÕk sebebini ifade 
ederken tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  

 
 
 

CanlÕOÕk Özellikleri 
 
               FEN 

CanlÕQÕn buludu÷u 
ortama adapte olma 
özellikleri, üreme 
úekli ve onu di÷er 
canlÕlardan ayÕran 
özellikleri hakkÕnda 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir. 

CanlÕQÕn buludu÷u 
ortama adapte olma 
özellikleri, üreme 
úekli ve onu di÷er 
canlÕlardan ayÕran 
özellikleri hakkÕnda 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

CanlÕQÕn buludu÷u 
ortama adapte olma 
özellikleri, üreme 
úekli ve onu di÷er 
canlÕlardan ayÕran 
özellikleri hakkÕnda 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

CanlÕQÕn buludu÷u 
ortama adapte olma 
özellikleri, üreme 
úekli ve onu di÷er 
canlÕlardan ayÕran 
özellikleri hakkÕnda 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  

 
 

CanlÕQÕn Bulundu÷u 
Co÷rafyanÕn 
Özellikleri 

 
SOSYAL 

CanlÕQÕn yaúadÕ÷Õ 
bölgenin co÷rafi 
özellikleri (iklim, 
toprak yapÕVÕ vb.) 
hakkÕnda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir. 

CanlÕQÕn yaúadÕ÷Õ 
bölgenin co÷rafi 
özellikleri (iklim, 
toprak yapÕVÕ vb.) 
hakkÕnda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

CanlÕQÕn yaúadÕ÷Õ 
bölgenin co÷rafi 
özellikleri (iklim, 
toprak yapÕVÕ vb.) 
hakkÕnda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

CanlÕQÕn yaúadÕ÷Õ 
bölgenin co÷rafi 
özellikleri (iklim, 
toprak yapÕVÕ vb.) 
hakkÕnda tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  



 
CanlÕQÕn 

Matematiksel 
Özelli÷i 

MATEMATİK 

CanlÕQÕn yapÕVÕnda 
veya yaúayÕúÕnda 
sahip oldu÷u 
matematiksel 
özelli÷i (örne÷in 
fibonacci sayÕ 
dizisine sahip) ile 
ilgili tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok 
az yer verilmiútir. 

CanlÕQÕn yapÕVÕnda 
veya yaúayÕúÕnda 
sahip oldu÷u 
matematiksel 
özelli÷i (örne÷in 
fibonacci sayÕ 
dizisine sahip) ile 
ilgili tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

CanlÕQÕn yapÕVÕnda 
veya yaúayÕúÕnda 
sahip oldu÷u 
matematiksel 
özelli÷i (örne÷in 
fibonacci sayÕ 
dizisine sahip) ile 
ilgili tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

CanlÕQÕn yapÕVÕnda 
veya yaúayÕúÕnda 
sahip oldu÷u 
matematiksel 
özelli÷i (örne÷in 
fibonacci sayÕ 
dizisine sahip) ile 
ilgili tanÕWÕFÕ, 
açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere 
ayrÕntÕOÕ olarak yer 
verilmiútir. 

  

 
 

AraúWÕrma Süreci 
HEPSø 

g÷renci, bilgilerin 
çok azÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
azÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
ço÷una kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

g÷renci, bilgilerin 
tamamÕna kendi 
çabasÕyla ulaúPÕú, 
toplamÕú ve bir araya 
getirmiútir. 

  

 
 

YazÕm-Noktalama 
TÜRKÇE 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna neredeyse 
hiç uyulmamÕú, 
yazÕQÕn her 
bölümünde çok fazla 
hata yapÕlmÕúWÕr.  

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna hiç 
uyulmamÕú, yazÕQÕn 
bazÕ bölümünde fazla 
hata yapÕlmÕúWÕr. 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna uyulmuú, 
hata yapÕlmamÕúWÕr. 
YazÕQÕn birkaç 
bölümünde hata 
yapÕlmÕúWÕr. 

 
YazÕm ve noktalama 
kurallarÕna tamamen 
uyulmuú hata 
yapÕlmamÕúWÕr. 
Sözcükler do÷ru 
yazÕlmÕúWÕr.  

  

 
ølgi çekicilik 

TÜRKÇE 

Ortaya çÕkan ürün, 
içeri÷e çok az dikkat 
ve ilgi çekecek 
biçimde sÕradan bir 
özellikte 
hazÕrlanmÕúWÕr. 

Ortaya çÕkan ürün, 
içeri÷e bir miktar 
dikkat ve ilgi çekecek 
biçimde sÕradan bir 
özellikte 
hazÕrlanmÕúWÕr. 

Ortaya çÕkan ürün, 
içeri÷e dikkat ve ilgi 
çekecek biçimde 
özgün bir özellikte 
hazÕrlanmÕúWÕr. 

Ortaya çÕkan ürün, 
içeri÷e çok fazla 
dikkat ve ilgi çekecek 
biçimde özgün bir 
özellikte 
hazÕrlanmÕúWÕr. 

  

 
 

Kaynak KullanÕPÕ 
HEPSİ 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
iki farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 
 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
üç farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
dört farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 
 

ÇalÕúma 
hazÕrlanÕrken en az 
beú farklÕ kaynaktan 
yararlanÕlmÕúWÕr. 

  



 
 

Poster HazÕrlama 

HazÕrlanan posterde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok az 
yer verilmiútir. 

HazÕrlanan posterde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

HazÕrlanan posterde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

HazÕrlanan posterde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere ayrÕntÕOÕ 
olarak yer verilmiútir. 

  

 
 

Afiú HazÕrlama 

HazÕrlanan afiúte 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok az 
yer verilmiútir. 

HazÕrlanan afiúte 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

HazÕrlanan afiúte 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

HazÕrlanan afiúte 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere ayrÕntÕOÕ 
olarak yer verilmiútir. 

  

 
 

Model Yapma 

HazÕrlanan modelde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok az 
yer verilmiútir. 

HazÕrlanan modelde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

HazÕrlanan modelde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

HazÕrlanan modelde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere ayrÕntÕOÕ 
olarak yer verilmiútir. 

  

 
 

Belgesel HazÕrlama 

HazÕrlanan belgeselde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere çok az 
yer verilmiútir. 

HazÕrlanan belgeselde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere az yer 
verilmiútir. 

HazÕrlanan belgeselde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere genel 
olarak yer verilmiútir. 

HazÕrlanan belgeselde 
içeri÷e uygun olarak 
tanÕWÕFÕ, açÕklayÕFÕ ve 
kaynaklara dayalÕ 
do÷ru bilgilere ayrÕntÕOÕ 
olarak yer verilmiútir. 

  

Zaman KullanÕPÕ ÇalÕúma bir hafta geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma 3-4 gün geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma 1-2 gün geç 
teslim edildi 

ÇalÕúma gününde 
teslim edildi. 

  

 
 
g÷retmenin Yorumu: 
 
 
 
 
 
 
 
 



Ek 13: Bilimsel Proje Dereceli Puanlama AnahtarÕ 
 

P
R

O
JE

 K
. 

ÖLÇÜTLER 
Başlangıç 
Düzeyinde 

1 

Geliştirilmesi 
Gerekir 

2 

Kabul Edilebilir 
3 

Örnek Olabilir 
4 Puan Geri Bildirim 
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Konu Seçme ve 
Problem(Amaç) 

Oluşturma 

Konu ve problem; 
araştırılabilir, ilgi 
çekici, bir soruna 
çözüm getirici ve 

özgün 
niteliklerinden bir 

tanesini 
içermektedir. 

Konu ve problem; 
araştırılabilir, ilgi 
çekici, bir soruna 
çözüm getirici ve 

özgün 
niteliklerinden iki 

tanesini 
içermektedir. 

Konu ve problem; 
araştırılabilir, ilgi 
çekici, bir soruna 
çözüm getirici ve 

özgün 
niteliklerinden üç 

tanesini 
içermektedir. 

Konu ve problem; 
araştırılabilir, ilgi 
çekici, bir soruna 
çözüm getirici ve 

özgün 
niteliklerinin 

tümünü 
içermektedir. 

  

Araştırma yapma 
 

Araştırmada bir 
kaynak 
kullanılmıştır. 

Araştırmada farklı 
türde iki kaynak 
kullanılmıştır. 

Araştırmada farklı 
türde üç kaynak 
kullanılmıştır. 

 
Araştırmada farklı 

türde dört ve 
üstü kaynak 
kullanılmıştır. 

  

Taslak Plan 
Hazırlama 

Taslak, proje 
çalışmasının adı, 
ne zaman, nasıl 
yapılacağı, elde 
edilen sonuçların 

nasıl 
değerlendirileceği 

ve hangi 
kaynakların 
kullanılacağı 

bölümlerinden 
ikisini 

içermektedir. 

Taslak, proje 
çalışmasının adı, 
ne zaman, nasıl 
yapılacağı, elde 
edilen sonuçların 

nasıl 
değerlendirileceği 

ve hangi 
kaynakların 
kullanılacağı 

bölümlerinden 
üçünü 

içermektedir. 

Taslak, proje 
çalışmasının adı, 
ne zaman, nasıl 
yapılacağı, elde 
edilen sonuçların 

nasıl 
değerlendirileceği 

ve hangi 
kaynakların 
kullanılacağı 

bölümlerinden 
dördünü 

içermektedir. 

Taslak, proje 
çalışmasının adı, 
ne zaman, nasıl 
yapılacağı, elde 
edilen sonuçların 

nasıl 
değerlendirileceği 

ve hangi 
kaynakların 
kullanılacağı 
bölümlerinin 

tümünü 
içermektedir. 

  

Zaman Kullanımı  



P
R
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ÖLÇÜTLER 
Başlangıç 
Düzeyinde 

1 

Geliştirilmesi 
Gerekir 

2 

Kabul Edilebilir 
3 

Örnek Olabilir 
4 Puan Geri Bildirim 

 Hipotez 
(Varsayım) Kurma 

Hipotez, konudan 
oldukça uzak ve 

konuyla bağlantısı 
zayıftır. 

Hipotez, konunun 
bir kısmıyla 
ilişkilidir. 

Hipotez, konunun 
büyük bir 

kısmıyla ilişkilidir. 

Hipotez, konunun 
bütünüyle 
ilişkilidir. 
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O
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Yöntem 

Araştırmanın 
türü, veri 

kaynakları, veri 
toplama yolları, 
verilerin analizi 
hakkında verilen 
bilgiler yöntemi 

açıklayıcı değildir. 

Araştırmanın türü, 
veri kaynakları, 
veri toplama 

yolları, verilerin 
analizi hakkında 

çok az bilgi 
verilmiştir. 

Araştırmanın 
türü, veri 

kaynakları, veri 
toplama yolları, 
verilerin analizi 
hakkında genel 
olarak bilgiler 

verilmiştir. 

Araştırmanın 
türü, veri 

kaynakları, veri 
toplama yolları, 
verilerin analizi 

hakkında ayrıntılı 
ve açıklayıcı 

bilgiler verilmiştir. 

  

 
Bulgular ve 
Yorumlar 

 

Bulgular, 
oluşturulan 

hipotezi çok az 
açıklayıcı 

niteliktedir. 

Bulgular, 
oluşturulan 

hipotezi kısmen 
açıklayıcı 

niteliktedir. 

Bulgular, 
oluşturulan 

hipotezi büyük 
ölçüde açıklayıcı 

niteliktedir. 

Bulgular, 
oluşturulan 

hipotezi tamamen 
açıklayıcı 

niteliktedir. 

  
 
 
 
 
 
 
 
 

Zaman Kullanımı 
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ÖLÇÜTLER 
Başlangıç 
Düzeyinde 

1 

Geliştirilmesi 
Gerekir 

2 

Kabul Edilebilir 
3 

Örnek Olabilir 
4 Puan Geri Bildirim 
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Değerlendirme ve 
Sonuç 

 

Projenin 
değerlendirme ve 
sonuç bölümünde 

bulgulara ve 
araştırmacı 

yorumlarına çok az 
yer verilmiştir. 

Projenin 
değerlendirme ve 
sonuç bölümünde 

bulgulara ve 
araştırmacı 

yorumlarına az yer 
verilmiştir. 

Projenin 
değerlendirme ve 
sonuç bölümünde 

bulgulara ve 
araştırmacı 

yorumlarına genel 
olarak yer 
verilmiştir. 

Projenin 
değerlendirme ve 
sonuç bölümünde 

bulgulara ve 
araştırmacı 
yorumlarına 

ayrıntılı olarak yer 
verilmiştir. 

  

Kaynak Yazımı 

Kaynakların (Kitap, 
dergi-makale, 

sözlük, genel ağ 
(internet) ve 

ansiklopediler) 
yazımında, 

kaynakça yazım 
kurallarına 

uyulmamıştır. 

Kaynakların (Kitap, 
dergi-makale, 

sözlük, genel ağ 
(internet) ve 

ansiklopediler) 
yazımında, 

kaynakça yazım 
kurallarına çok az 

uyulmuştur. 

Kaynakların 
(Kitap, dergi-

makale, sözlük, i 
genel ağ (internet)  
ve ansiklopediler) 

yazımında, 
kaynakça yazım 
kurallarına az 
uyulmuştur. 

Kaynakların (Kitap, 
dergi-makale, 

sözlük, genel ağ 
(internet) ve 

ansiklopediler) 
yazımında, 

kaynakça yazım 
kurallarına 
tamamen 

uyulmuştur. 

  

 
Rapor 

Hazırlama 

Türkçe yazım 
kurallarına hiç 
uyulmamış, 

kapak, içindekiler 
ve kaynakça 
sayfasına yer 
verilmemiştir. 

Türkçe yazım 
kurallarının bir 
kısmına uyulmuş, 
kapak, içindekiler 

ve kaynakça 
sayfasında 
eksiklikler 

bulunmaktadır. 

Türkçe yazım 
kurallarına 
genellikle 

uyulmuş, kapak, 
içindekiler ve 

kaynakça 
sayfasında çok az 

eksiklikler 
bulunmaktadır. 

Türkçe yazım 
kurallarına özenle 
uyulmuş, kapak, 

içindekiler ve 
kaynakça sayfası 

eksiksizdir. 

  

Zaman Kullanımı  

Proje, kontrol 
tarihlerinin 

tamamen dışında 
getirilmiştir. 

Proje kontrolleri 
olarak verilen 

tarihlerden birine 
uyulmuştur. 

Proje kontrolleri 
olarak verilen 

tarihlerden ikisine 
uyulmuştur. 

Proje kontrolleri 
olarak verilen 
tüm tarihlere 
uyulmuştur.  

  

 



Ek 14: ølk ve Son Performans Görevi Ürününün Problem Çözme BasamaklarÕna Uygunlu÷u Kontrol Listesi 
 
3= Problem çözme basamaklarına uygunluk iyi düzeyde 
2= Problem çözme basamaklarına uygunluk orta düzeyde 
1= Problem çözme basamaklarına uygunluk az düzeyde 
 
 
Problem 
Çözme 
Basamakları 
 
 
 
Öğrenci 
numarası 

 

Problemin 

tanımlanması/ 

farkına varılması 

 

 
Problemle ilgili 

bilgilerin toplanması 

 
Problemin çözüm 

yollarının sıralanması; 
alternatif çözümler 

üretilmesi 

 
Belirlenen çözüm 

yollarının uygulanması 

 
Uygulamadan 

sonuçlar çıkarılması 

 
Çözüm için kesin 
sonuca varılması 

 
Ulaşılan çözümden 
yola çıkılarak yeni 

problemler üzerinde 
düşünülmesi 

 

1.Per.Gör

. 

 

4.Per.Gör

. 

 

1.Per.Gör

. 

 

4.Per.Gör

. 

 

1.Per.Gör

. 

 

4.Per.Gör

. 

 

1.Per.Gör

. 

 

4.Per.Gör. 

 

1.Per.G

ör. 

 

4.Per.Gör. 

 

1.Per.Gör

. 

 

4.Per.Gör

. 

 

1.Per.Gör

. 

 

4.Per.Gör

. 
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