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OZET

Funda ASLAN YOLCU. flkégretim Diizeyinde Performans Gorevi ve Proje
Uygulamalars Surecinde Disiplinler Aras/ Yaklagimm Etkililigi Uzerine Bir Calisma,
Doktora Tezi, Ankara, 2013.

Bu arastirmanin amaci, ilkbgretim dizeyinde performans gérevi ve proje uygulamalar
sirecinde disiplinler arasi yaklagimin 6grencilerin gercek yasam problemlerini ¢ozme
becerileri Gzerindeki etkisini saptamak ve uygulanabilirligi ile ilgili olarak 6grenci ve
ogretmenlerin goruslerini belirlemektir. Aragtirma, Ankara ili sinirlari igerisinde bulunan
bir ilkégretim okulunun 8.sinif 6drencileri ve Matematik, Fen ve Teknoloji, Turkce ve

Sosyal Bilgiler dgretmenleri Gizerinde gerceklestirilmistir.

Arastirma yontemi olarak deneysel desenlerden 6ntest-sontest kontrol gruplu desen;
nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildidi veri toplama yontemlerinden de karma yontem
tercih edilmigtir. Birinci alt problemde 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ve problem
¢bzme asamalarini kullanma dizeyleri ile ilgili elde edilen nicel veriler ile ikinci alt
problemi icin disiplinler arasi yaklagimin 6drenme—6gretme slrecine katkilarn ve
sinirhliklarina iligkin 6gretmen ve 6grencilerin goruslerinden elde edilen nitel verilerin

birlikte yorumlanmasinda “veri birlestirme (converge data)” deseni kullaniimigtir.

Arastirmanin birinci alt probleminde, performans gorevi ve proje uygulamalari
surecinde disiplinler arasi yaklagsimin 6grencilerin  problem ¢6zme becerilerini
belirlemek icin “problem c¢oézme becerileri testi” ve problem c¢ozme asamalarini
kullanma dizeylerini belirlemek icin de “performans gorevi Urtnleri” ve “6grenci
gunlikleri'nden elde edilen veriler kullaniimistir. Problem ¢ézme becerileri testinden
elde edilen veriler “badimsiz 6rneklemler igin t-testi” ile analiz edilmistir. Performans
gOrevi Urinleri ve 6grenci gunliklerinden elde edilen veriler de iligkili 6lgiimler igin

Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak analiz edilmigtir.

Analiz sonuglarina gore, disiplinler arasi proje ve performans goérevi uygulamalarinin
ogrencilerin problem ¢dzme becerileri diizeyinin geligsimi yoniinde katkisi oldugu tespit

edilmistir. Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen nitel bulgulara gore
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ogretmen ve Ogrencilerden alinan gorusler dogrultusunda, disiplinler arasi
uygulamalarin 6grenme ortamina katkilarindan birinin problem ¢6zme becerileri oldugu

sonucu ¢ikmistir.

Calismanin ikinci alt probleminde 6gretmen ve 6grencilerin disiplinler arasi performans
gOrevi ve proje uygulamalan sdrecinin 6gretme-6grenme ortamina katkilan ve
sinirhliklarr ile ilgili goruslerinden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde, nitel veri
analiz yontemlerinden “igerik analizi” yontemi kullaniimistir. Disiplinler arasi
uygulamalarin 6gretme-6grenme ortamina katkilari, 6gretim niteliginin ve 6grenmenin
kalitesinin artirlmasi, zaman kazanci saglanmasi, problem ¢ézme becerisinin geligimi,
programlarin yapisinda varolan iligkilendirmelerin fark edilmesi/kullaniimasi olarak
belirlenmigtir. Ogretim programlarinin yapisindan kaynaklanan iligkilendirme zorluklari,
zamanin kullanimindaki sikintilar (6gretmen ve 6grenci agisindan), 6gretmen yeterligi

ve 0grenci 6zelliklerindeki farkhliklar ise strecin sinirlliklari olarak tespit edilmistir.

Bu calisma ile disiplinler arasi uygulamalarin proje ve performans gorevi surecleriyle
gerceklestirilebilecegine iliskin somut érnekler paylasiimistir. Bu 6rneklerin ve calisma
sonuclarinin  6gretmenlere, o6grencilere, 6dretmen adaylarina, program gelistirme

uzmanlarina ve egitim yoneticilerine katki getirecegi distintlmektedir.

Anahtar Sozcikler

Disiplinler arasi 6gretim, performans gorevi, proje, problem ¢ézme becerileri, karma yontem
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ABSTRACT

Funda ASLAN YOLCU. Effectiveness of the Interdisciplinary Approach on process of
performance task and project implementation at primary level, Ph. D. Dissertation,
Ankara, 2013.

The aim of this study was to determine interdisciplinary approach of effect on students'
problem-solving skills in process of project and performance task implementation and
students and teachers’opinions on the applicability of this process. Working group of
the study included 8th grade students and mathematics, science, turkish, social studies

teachers of a primary school located in Ankara Turkey.

Pre-test/post-test comparison group design were used as a research method and
mixed method preferred as data gathering method. Quantitative data of first question
collected on problem solving skills and using the levels of problem-solving steps.
Quantitative data of second question collected on students and teachers’ opinions
about contributions and limitations of interdisciplinary project and performace task
process. Converge data design of mixed method was used for interpreting with

gualitative and quantitative data of study.

In order to collect quantitative data, “Problem Solving Skills Test”, “Products of
Performance Task”, “Students’s Diary” were used. Independent samples t-test used to
analyze data from problem solving skills test. Besides, Wilcoxon signed rank test for
paired samples used to data from products of performance task and students’s diary.
According to quantitative findings, it was found that the process of interdisciplinary
project and performance task contributed to the development of students' problem-

solving skills. Qualitative findings supported this result, too.

Second question was conduct to find out students and teachers’ opinions about
contributions and limitations of interdisciplinary project and performace task process.
For gathering data, content analyses of interviews were done. According to results of
analyses, contributions of interdisciplinary project and performace task process

determined as improving the quality of teaching and learning quality, providing time



savings, the development of problem solving skills, the recognition existing
associations in the structure of programs. On the other hand, results showed us that
limitations of interdisciplinary project and performace task process were identified as
difficulties arising from the structure of the curriculum associate, difficulties in the use of
time in terms of teacher and student, efficacy of teachers and characteristics of
students.

In this study, results showed us that interdisciplinary approach can be used through
project and performance of applications and concrete examples of applications were
shared. It has been believed that these applications and results of this study will be
contributed for teachers, students, pre-service teachers, curriculum designers and

training managers.

Key Words

Interdisciplinary instruction , performance task, project, problem solving skills, mixed method
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GIRIS

Bu bélimde problem durumu ortaya konulmus; arastirmanin amaci ile amacina bagli
olarak yanit aranan problemlere, arastirmanin 6nemine, sayiltilarina ve sinirhliklarina

yer verilmigtir.

1. BOLUM

1.1. PROBLEM DURUMU

insan, biyo-kultiirel ve sosyal bir varliktir (Ertiirk, 1998). O halde, insanin icinde
yasadigi toplumdan, deneyimlerinden etkilenerek surekli gelisen ve farklilagan bir varlk
oldugu da soylenebilir. Bir diger bakig agisiyla, bireylerin degisim ve gelisimleri toplumu
da etkilemektedir. insanligin baris ve birlik icinde yasamasina olanak saglayacak olan
saglikh toplumlarin, zihinsel kapasitesi yuksek ve insani erdemlerle donanimli bireylerle
olusturulabilecegi dustunuldiginde, toplum ve birey etkilesiminin iyi planlanmig bir

egitim sureci ile birbirini istendik yonde etkileyecegi soylenebilir.

Tyler (1949) egitimi, bireylerin davranis bicimlerini degistirme; Fidan (1985), insanlar
belli amagclara gore yetistirme; Ertirk (1998) ise, bireyin davranisinda kendi yasantisi
yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme sireci olarak tanimlayarak,
davranig bicimlerinde degisim ve hatta amacli bir degisim yaratmaktan bahsetmislerdir.
Bu noktada, egitim surecinin ¢ok iyi planlanmasi gerektigi séylenebilir. Senemoglu’nun
(1988) da belirttigi gibi, hizla dedisen dinyada istendik davraniglarin yiuksek verimle

kazanilmasi geregi, plan 6gesine agirlik vermeyi zorunlu kilmaktadir.

Egitim sdrecinin istendik bir sekilde ilerlemesi, dinyadaki gelismeleri yakindan takip
etmeye yonlendiren, gunimuiz ihtiyaclarini karsilayacak bilgi ve becerilerin
kazandinimasini amaclayan ve insanliga katki saglayacak bir hizmet ruhunu

deneyimlemek icin firsatlar sunan yapida planlanmasi ile saglanabilir. Bu planlarin



islerlik kazanabilmesinin de egitim programlarinin buna goére sekillenmesi gerektigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Erden (1998) de bireye hangi davranislarin nasil
kazandirllacaginin egitim programlarinda yer aldigi; bu nedenle egitimin niteliginin
blyuk 6lcide uygulanan programa bagh oldugunu belirterek programlarin bu sirecteki

etkisini vurgulamaktadir.

Egitim programi hedef, icerik, egitim durumu (6gretme-6grenme yasantilari) ve sinama
durumu calismalarini kapsayan c¢ok boyutlu, dinamik bir batindir. Egitim programi
kavramiyla ¢cok fazla kanstirilan 6gretim programi kavramini Demirel (2002) soyle
aciklamaktadir: “Ogretim programi, okulda ya da okul diginda bireye kazandiriimasi
planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir.”
Ulkemizde de farkh dersler (Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkge vb.) icin Milli Egitim
Bakanlhigi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhdi tarafindan hazirlanmis olan 6gretim

programlari ilk ve orta dereceli okullarimizda uygulanmaktadir.

Ogretim programlariyla 6grencilerin gok farkl bilgi, beceri ve yetenekleri kazanmasi
amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda her bir dersin 6gretim programinda 6grenci
kazanimlari, icerik, 6gretme-6grenme yasantilar ve degerlendirmeye iligkin bilgiler
verilmistir. Ancak, bu bilgilerin dodru anlasilmasi ve uygulanmasi sonucunda
hedeflenen basariya ulasilabilir. Bilgi toplumlar bireylerin, temel becerilerin Gtesinde,
problem ¢6zme, isbirlikli calisma, disiinmeyi 6grenme, 6grenmeyi 6grenme veya kendi
ogrenmesinden sorumlu olma gibi becerileri kazanmalarina ihtiyag duymaktadir. Bu
dogrultuda, 6gretme-6grenme suregleri bu ihtiyaclara gore yapilandiriimalidir (Kaptan
ve Aslan, 2004).

Sosyal, bilimsel ve teknolojik alandaki gelismeler, bireylerin bilgi, beceri ve
yeteneklerini butunsel bir bakig agisi icinde kullanmalarini gerektirmektedir. Bunun
sonucunda, egitim yasantilarinin da bireylerin ¢ok yonlu bakig agisina sahip
olabilecekleri bir sekilde dizenlenmesi gerekliligi ortaya cikmaktadir. Ayni zamanda,
Gestalt, bireyin, butini parcalarina ayirarak degil, anlamh, 6rgutlenmis batunler
halinde algiladigini; daha sonra butin ve parcalar arasindaki iligkileri kesfettigini
belirtmektedir (Senemoglu, 2007). Ogretim ortaminda ayr disiplinlerin ise kosuldugu
disipliner bakis acisinda ise, butunsel bir bakis acisi yakalamak; dgrenilenlerin anlamh
batinler seklinde algilanmasini  saglamak sadece o disiplinin icerisinde

saglanabilmektedir.



Gelisen ve degisen dinya her gecen gin ortaya yeni alanlarin ¢ikmasi sonucunu
dogurmaktadir. Disipliner yaklagsimin dar sinirlan icinde bu yeni gelisen alanlarn
incelemek ve o6gretmek midmkin olamamaktadir. Bu baglamda disiplinler arasi
yaklagima ihtiyac her gecen gun artmaktadir (Turna, Bolat ve Keskin, 2012). Ornegin
ogretim programlarinin bagarisi igin 6grenilenlerin disiplinler arasi baglar icermesi ve
bireylerin yasantilari ile batinlestiriimesinin 6nemli oldugunu vurgulayan Atmaca
(2012), derslik disi egitimin temellerinden birinin de “disiplinler arasi iligkiler kurulmasi”
oldugunu ifade edilmigtir. Yildinm’a (1996) gore de insanlar, genellikle dig diinyayi
batincul bir yaklasim iginde algilama egilimindedirler. Karsilastiklar problemlere
¢6zim bulma girisimleri ya da baskalariyla iletisim kurma bicimleri belirli disiplinlere
0zgu bilgi ve becerilerle sinirh degildir. Gunlik yasamda sorulan sorular ve verilen

cevaplar genellikle birden fazla disiplinin konu alanina girmektedir.

Bitiinsel bakis acgisina ulasma yolunda, farkh disiplinleri birlestiren, batlinlestiren bir
Ozelligi olmasi bakimindan disiplinler arasi 06gretim yaklagiminin katkilarindan
bahsetmek yanhs olmayacaktir. Ozkok’e (2005) gore, “disiplinler arasi” kavrami, ayri
ayn disiplinlerin zenginligini, onlarin birbirleriyle baglantil oldugunu, gercek hayattaki
problemlerin her zaman tek dogru cevabi olmadigini kabul eder. Aybek (2001) ise,
disiplinler arasi 6gretimi, ©grencilerin degisik alanlardaki bilgiyi birlestirmesine,
batlinlestirmesine yardim eden ve kavramlar araciligiyla édrencileri analiz ve sentez
dizeyindeki disinmelere odaklastiran bir yaklagsim olarak tanimlamaktadir. Disiplinler
arasi yaklagim, oOgretim ortamina canliik kazandirma, oOgrencilerin yaraticiliklarini
kullanmalarini saglama ve en dnemlisi de onlari derslere karsi ilgili olmaya tesvik edip

ogretmeyi garanti etme agisindan biyik 6nem tasimaktadir.

Nagel (1995) ise, disiplinler arasi bakis agisiyla buttinlestirilmis 6gretim yaklagiminin
son zamanlarda ©6nem kazanmasinin egitim alaninda iki 6nemli ddstncenin
yayllmasiyla iligkili oldugunu soylemektedir. Bunlardan ilki, egitimcilerin egitim
programlarinin  okul digsindaki yasamdan uzak olmasindan dolayr duyduklan
memnuniyetsizligin artmasidir. Okullarda 0grenilen becerilerin gercek yasamda
karsilagilan problemlere uygulanabilir olmasi ihtiyaci siklikla dile getirilmektedir. Bu
sorun ancak butiinlestiriimis egitim programlarinin yapilandiriimasi ile ¢ézulebilir. ikinci
temel etkiyi yapan ise, yapilandirmacilik olarak adlandirilan ve temelinde 6grenci ilgileri
Uzerine kurulu 6zgurlikelt 6gdrenme diyebilecegimiz ogretim yaklagimlarinin egitim
programlarinda degisimlerin gerceklesebilmesi icin geleneksel yapiyr zorlamasidir
(Akt:Diker, 2004).



Disiplinler arasi 6gretim egitimin her kademesinde 6nemli bir yer tutmakla beraber
Ozellikle ilkbgretim diizeyinde buyik dnem tasimaktadir. Cinku, ilkégretim cagindaki
cocuk varliklari, olaylari ve kendisine tgretilmek istenen bilgileri, bilim dallarina gore
siralanmis bir sekilde kavrayamaz. Cocuklar, gelisim doneminin Ozellikleri nedeniyle

genel olarak varliklari ve olaylari bir bitlin olarak algilarlar ve 6grenirler (Aybek, 2000).

Jacobs (1989) ve Erickson'a (1995) gore egditim programlar, cesitli disiplinler
arasindaki baglantilari da icermelidir. Bdylece, problem durumlarinda 6grencilerin
batincul ve Ust dizey dustinmeleri saglanabilecektir. Gagne (1985)’ye gére de egditim
programlarinin nihai amaci, 6grencilere gerek ilgili konu alanlarinda gerekse tim
yasamlarinda Kkarsilasabilecegi problemleri ¢6zmeyi 06gretmek olmalidir (Akt.
Senemoglu, 2007). Bu amaclara ulagsabilmek icin de uygun bir disiplinler arasi program
modeli 6ne stirmek gerekecektir. Jacobs ve Borland (1986), disiplinler arasi yaklasima
gOre bir program gelistirmek icin dort asamadan olusan bir model 6nermektedir
(Akt:Jacobs, 1989):

1. Programin geligtirilecegi bir konunun ya da temanin secilmesi

Konu, ne ¢ok kapsamli de ne de calismayi sinirlayacak kadar dar olmahdir. Konu, bir
kavram, tema, olay ya da problem olabilir. Konunun degisik konu alanlarini kapsayacak

nitelikte olmasi da gerekmektedir.
2. Konuyla ilgili olan alt konularin ve disiplinlerin belirlenmesi

Beyin firtinasi teknigi ile konuyu tanimlayan ya da degisik acilardan incelemeye imkan

veren alt konular ve bu konularin ait oldugu disiplinlerin belirlenmesi gerekmektedir.

3. Belirlenen konularin ve disiplinlerin birbiriyle iligkilendirilmesi ve daha sistematik

bir yapi olusturulmasi

Kavramlar arasindaki ortak noktalar saptanarak, bunlar soru héline getirilmelidir.
Ortaya cikan bazi sorular birden fazla disipline hitap edebilir. Bu sorular, ilk asamada
belirlenen konunun &gretiimesi icin gelistirilecek olan programin icerigini ve

organizasyonunu olusturur.
4. Gelistirilen sorulara gére program geligtiriimesi

Belirlenen sorulara bagh olarak programin amaclarn, icerigi, uygulama ve

degerlendirme yontemleri belirlenir. Disiplinler yontinden cesitlilik ilkesi dogrultusunda,



programdaki 6gretim teknikleri konusunda da cegitlilige yer verilmeli ve bagimsiz
calisma icin 6grencilere imkanlar saglanmalidir. Davies (1992) de iyi bir disiplinler arasi
calisma planlamanin kurallarini su sekilde belirtmistir (Akt:McDonald ve Czerniak,
1994):

- Ogrencilerin ilgi duyacaklari, dikkatlerini gekecek bir konu segcmek.

- Amaglari ve kazanimlari 6grencilere acik bir sekilde agiklamak.

- Bireysel calisma, sunumlar, roportajlar, geziler, tartismalar, videolar, kigik ve
blayuk grup iceren cesitli etkinlikler kullanmak.

- Ogrencilerin motive olmalari ve calismalarini sahiplenmeleri icin onlara konu, proje
ve gruplama secenekleri sunmak.

- Etkinliklerini tamamlamak i¢in 6grencilere yeterli zaman vermek.

- Hem beceri gelisimini hem de urin olusturmayr saglayacak bir uygulama
planlamak.

- Konuyu deneyimlemeleri icin 6grencileri alan gezilerine ¢ikarmak.

- Ogrencilerin is birligi saglayacaklar grup calismalari planlamak.

- Ogrencilerin bilgilerini ve projelerini digerleriyle paylagacaklari bir ortam saglamak.

- Uygulamaya ebeveynleri ve toplumun diger bireylerini katmaya calismak.

Palmer (1991) da, disiplinler arasi programlarin olusturulmasini saglayacak olan
“planlama carklari’ni tanimlamigtir. Planlama carklari, 6gretmenleri merkezdeki
konuya, probleme, temaya ya da beceriye odaklar; merkezi temanin entegrasyonunun
mantikli ve kapsamli bir cercevede gorilmesine olanak saglar. Boylece, programlar
arasindaki baglantilari gdérmeyi kolaylastirarak, planlama yapan kigiler icin yol gosterici
bir ara¢ olarak duslUnulebilmektedir. Sekil 1'de Palmer (1991) ve McDonald ve
Czerniak (1994)In calismalarindan uyarlanarak hazirlanmig bir planlama carki modeli

verilmigtir.



Fen Bilimleri

« Cevresel etkiler
« Teknolojik etkiler
» Deneyler

« Simulasyonlar

Matematik

« Tablolar, grafikler,
haritalar

« Veri toplama ve analiz
« Oran ve oranti

* Problem Uretme

« Geometrik modeller

Beden Egitimi / Saghk

Egitimi

» Saglik tzerindeki etkileri

* Cevresel kisitlamalar
« Taklit etkinlikleri

Yabanci Diller

+ Kelime kokeni

« Klresel baglantilar
+ Bilimsel terminoloji
* Yerel terminoloji

« Siniflandirma

Merkezi Tema
Tema ya da ana konu
buraya yazilir.

Bu tema farkh alanlar
birlestiren baglanti

noktasidir.

A4
N

Sosyal Bilgiler

+ Tarihsel baglamlar

» Cografi hususlar

« Kultdrel bakis acilari
* Psikolojik etkiler

+ Haritalar

Mesleki Egitim
« Uriin olusturma
« Kariyer etkisi

« Mesleki bir simtlasyon
« Yasalar
*Endustri

Dil Sanatlar
» Teknik yazma

Guzel Sanatlar
« Posterler ve reklamlar

Uretme « Yaraticl yazma
+» Dans ve sarkilar + Edebiyat okuma
tretme » Tartismalar

+» Sanat formlarindan » Arastirma
yansimalar

» Gorsel iletisim
» Belgesel filmler
olusturmak

Sekil 1: Planlama Carki Modeli, Palmer (1991) ve McDonald ve Czeriak (1994)’in

calismalarindan uyarlanmigtir.

Bu model, farkli alanlarin disiplinler arasi bir uygulamada hangi 6zellikleriyle ise
kosulabilecegini gostermek agisindan yol gostericidir. Buradan hareketle, disiplinler
aras| 0gretim yaklagimi siirecindeki uygulamalarin, gincel bir konu ya da problemin
disiplinlerin 6zellikleri ve 6grencilere kazandirmaya calistiklari beceriler dikkate alinarak
planlanabilecedi sonucuna varilabilir. Bu dogrultuda, temel derslerin 6gretim
programlarindaki genel amaclar incelendiginde, derslerde kazandinlmasi planlanan
0zel becerilerin yaninda, ortak birgcok becerinin de vurgulandigi gorilmektedir. Millt

Egitim Bakanligi (MEB), Talim Terbiye Kurulu Baskanhgi (TTKB) tarafindan hazirlanan



ve 2005-06 ogretim yilinda uygulamaya konulan Tirkce, Fen ve Teknoloji, Sosyal

Bilgiler, Matematik derslerinin 6gretim programlarindaki genel amagclar agagidaki

sekilde 6zetlenebilir:

Matematik Ogretimi (MEB, 2009): Bireylere, fiziksel dinyayr ve sosyal
etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar;
cesitli  deneyimlerini analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde
bulunacaklari ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica
yaratici digunmeyi kolaylastinr ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira,
cesitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil

yurutme becerilerinin gelismesini hizlandirr.

Fen ve Teknoloji Ogretimi (MEB, 2006): Bireysel farkhliklari ne olursa olsun
batin  6grencilerin  fen  ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi
amaclanmaktadir. Fen ve teknoloji okuryazarhgi, genel bir tanim olarak;
bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel distinme, problem ¢6zme ve karar
verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6drenen bireyler olmalari, ¢cevreleri
ve dinya hakkindaki merak duygusunu strdirmeleri icin gerekli olan fenle ilgili

beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir.

Sosyal Bilgiler Ogretimi (MEB, 2006): 21. yiizyiln cagdas, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplarini benimsemisg, Turk tarihini ve kilturini kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmig ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve Kkiltirel baglam iginde olusturan,
kullanan ve diizenleyen (elestirel distinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilm becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi Uretirken
kullandiklari yontemleri kazanmig, sosyal yasamda etkin, Uretken, haklarini ve
sorumluluklarini  bilen, Tirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini  yetistirmek

amaclanmaktadir.

Tirkce Ogretimi (MEB, 2006): Ogrencilerin dinlediklerini, izlediklerini ve
okuduklarini anlayan; duygu, dusiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve
yaratici digunen, sorumluluk Ustlenen, girigimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum
ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve
yorumlamayi ahgkanlik héline getiren, estetik zevk kazanmis ve milli degerlere

duyarli bireyler yetigtirilmesi amaclanmistir.



Yukarida verilen temel derslerin 6drencilere kazandirmay! hedefledigi ortak beceriler,

asagidaki gibi 6zetlenebilmektedir:

e Elestirel disiinme

e Yaratici digtinme

e Etkili iletisim kurma

e Arastirma-sorgulama

e Problem ¢6zme

o Bilgi teknolojilerini kullanma
e Girisimci olma

e Tiurkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma

Bu yaklagsimda bir konunun farkh disiplinlerle iligkilendirilmesi amaclandigi icin
programda bir yonteme degil cesitli 6gretim yontem, teknik ve stratejilere yer
verilmelidir. Hem bireysel hem de grupla 6grenme etkinlikleri yer almalidir. Burada
amag, her dersin ektivitesini desteklemek icin en iyi kosullari olusturmaktir. Bu ortalama
kosullar, 6grenme-6gretme sirecini coklu zeka, tam 6grenme, is birligine dayali
ogrenme, problem ¢6zme yontemi, strateji ve modellerine gore yapilandiriimasi gerekir
(Duman ve Aybek, 2003).

Disipliner 6gretimin yaninda disiplinler arasi yaklasima uygun programlar olusturulmasi
ve bunlarin konu alani 6gretimiyle paralel olarak uygulanmasina yoénelik 6nlemlerin
alinmasi (ders projelerinin disiplinler arasi olmasi, her derste belirli bir zamani
disiplinler arasi 6gretime ayirma, égretmenlerin grup héalinde 6gretim yapmalari gibi),
bu yonde iyi bir baslangi¢ sayilabilir (Yildirim, 1996). Gorevler ya da projeler gercek
yasamla iligkilendirildiginde, anlamli ve birgcok ¢6zime acik oldujunda daha basaril
olmaktadir (Freeland ve Hammons, 1998). Okullarda buna gore planlanmis proje ve
performans goérevi uygulamalarinin tasarlanmasi, 6grencilerin Ust diizey distinme
becerilerinin gelistiriimesi, strece dayal degerlendirme, sorunlarin ¢6ziimine bitiinsel
yaklasim acilarindan disiplinler arasi 6gretim uygulamalarini destekleyici adimlar olarak

gorilebilir.

25.01.2007 tarih ve 1078 sayili MEB. ilkogretim Kurumlar Yonetmeligi'nde performans
gorevi asagidaki sekilde tanimlanmaktadir (MEB, 2007):

Performans Gorevi: Programlarda belirtilen elestirel diisinme, yaratici diisiinme,
problem ¢6zme, okudugunu anlama, arastirma, is birligi yapma ve iletisim gibi

ogrencinin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardaki becerilerini kullanmasini,



gelistirmesini gerektiren ve oOgrenciler tarafindan bir Griin ortaya konulmasiyla
sonuclanan c¢alismalardir. Ayni zamanda, dersteki egitim ogretim faaliyetleri
sonucunda o6grencilerin kazanimlara ulagsma dizeyini gozlemlenebilir kilarak
degerlendirmek amaciyla yapilan ¢alismalardir. Bu gorevlerle 6grencilere birden

cok beceriyi kullanma, bu becerileri gelistirme ve sergileme imkani saglanmaktadir.
Ayni tarihli yénetmelikte projenin tanimi da su sekilde yapiimistir:

Proje: Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri bir alan veya
konuda inceleme, arastirma ve yorum yapma, goéris gelistirme, yeni bilgilere
ulasma, 6zgiin dustince Uretme ve cikarimlarda bulunmalari amaciyla yaptiklar
calismalardir. Performans gorevinde oldugu gibi, 6grenciler tarafindan bir Griin
ortaya konulmasiyla sonuglanan calismalardir. Ayni zamanda, projeler, 6grencilerin
kendini tanimasina ve kesfetmesine yardimci olan, bilimsel sire¢ becerilerini
kazandiran ve gelistiren, dgrencinin ilgi alanina giren konulardan tercih edilen ve

bundan dolayi istedigi ders ya da derslerden secilen ¢calismalardir.

Disiplinler arasi yaklasim, proje ve performans goérevi kavramlari incelendiginde,
uygulamanin icinde yer alan ve uygulamadan dogrudan etkilenen 0Ogretmen ve
ogrencilerin kazanmasi ya da sahip olmasi gereken ozellikler oldugu gorilebilmektedir.

Budak-Cogkun (2009), 6gretmen ve 6grencilerdeki bu 6zellikleri su sekilde 6zetlemistir:

Ogretmenlerin Ozellikleri Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenmeyi sevmek Farkh bakis acilarindan konuya kapsamli bir

Gluncel konulari takip etmek sekilde bakmak

Birden fazla alanda bilgiye sahip olmak llgili konu alanlarina ait bilgiye sahip olmak

Etkili iletisim kurabilmek, diger ogretmenlerle  Cuniuk yagam problemlerini cozebilmek
iletisim icinde olmak Daha fazla soru sormak
Elestirel distinebilmek ve sorgulayabilmek Katilimci olmak

Arkadas canlisi olmak ve dgrencileri tanimak  Grup calismalarina istekli olmak

Tema seciminde basarili olmak Sorumluluklarini yerine getirmek

Rehberlik ve yardim etmek Farkh distincelere 6nem vermek

Proje ve performans gorevlerinin disiplinler arasi yaklagsima goére tasarlanmasi icin

farkll branglardan olusan bir grup Ogretmenin bir araya gelmesi gerekliligi ortaya
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cikmaktadir. Sirecin planlama, uygulama ve degerlendirme bélimlerinin  birlikte
cahsilarak olusturulmasi gerektigi disunuldiginde disiplinler arasi yaklasimin

ogretmenler arasindaki is birligini artiracak etkiye sahip oldugu dustnulebilir.

Batlin bunlarnn 1si1dinda, ilkogretim dizeyinde disiplinler arasi égretim uygulamalarinin
hem 6grencilerin gercek yasam problemlerinin ¢ézimleri icin gerekli olan becerilerin
gelistiriimesi hem de 6gretmenler arasindaki mesleki birligi arttirma acgisindan yarar
saglayacag! dusundlmektedir. Proje ve performans goérevi uygulamalari sdrecinde,
disiplinler arasi yaklasimla 6drencilere kazandirmay: hedefledigimiz becerilerin siirece
dayali olarak degerlendiriimesi de olasidir. Sirecin uzunlugu ve kisaliginin da
becerilerin geligimi Gzerine etkileri olabilecedi dugtnulduginde, Uriin agisindan ve konu
acisindan projeye gore daha siirh olan performans gorevinin projeyle birlikte

incelenmesinin daha saglikli olacagi ifade edilebilir.

1.2. AMAC VE ONEM

MEB tarafindan hazirlanan farkli derslere ait 6gretim programlan (Turkce, Fen ve
Teknoloji, Matematik ve Sosyal Bilgiler) incelendiginde, ilkogretimde kazandiriimasi
hedeflenen becerilerin, bireylerin bilgilerini gercek yasama transfer edebilmelerini ve
karsilastiklari sorunlarin ¢éziiminde problem ¢6zme becerilerini kullanabilmelerini
vurgulamakta oldugu gorulmektedir. Gergcek yasam problemlerinin ¢ozimiu, bitiinsel
bir bakis agisi ve disiplinler arasi iligkilerin fark edilerek ¢6zim yollar aranmasini
gerektirir. Goethe’nin de sdyledigi gibi, “Dogada hicbir sey tek basimna ve yalniz degildir.
Dogada her sey; onindeki, ardindaki, Ustiindeki, altindaki, sagmdaki, solundaki
seylerle baglant/lidir” (Eckermann ve Soret, 1850). Bu noktada, disiplinler arasi 6gretim
yaklasiminin  hem disipliner 6gretime katki getirecegi hem de gercek yasam
problemlerinin ¢ézimiinde bilgi ve becerilerin birlegtiriimesi, kullanilmasi konusunda
aliskanlklar kazandiracagi ve boylece butinlestiriimis disinme bicimlerinin bireye
kazandinlacagi diustunulmektedir. Ayni zamanda, ddretmenlerin birbirlerinin alanlarinin
Ozelliklerini, ihtiyaclarini daha iyi taniyabilecekleri; etkili ve anlamli 6grenmeyi
olusturma ydninde is birligi icinde nasil calisabileceklerini fark edecekleri tahmin
edilmektedir.

Performans gorevi ve proje uygulamalari st dizey dusinme becerilerinin
gelistirilmesini ve ¢ok yonll, ayni zamanda da battinsel bakig agisinin kullanilabilmesini
saglayabilecek 6zellikte olmasi nedeniyle, disiplinler arasi 6gretim sureci igin de uygun

gobrinmektedir. Demir (2008) de, dgrencileri gercek dinya problemlerine ¢6zim
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bulmasi yéniinde cesaretlendiren proje tabanli 6grenme yaklagiminin égrencilerin st
dizey dusuinme becerilerini kullanmalarina ve gelistirmelerine katki getirmesinin yani
sira, ogrencilerin problemleri gergek diunyada oldugu gibi disiplinler arasi bir anlayigla,
bircok bilim alanina ait bilgileri bir araya getirip budtlnlestirerek ¢6zmelerini
kolaylastirdigini belirtmistir. Dogan (2011) ise, performans gorevlerini 6grencilere
gercek yasamda karsilasabilecekleri problem durumlarini sunan ve &grencilerin (st
dizey zihinsel sireclerinin gelistiriimesini ve belirlenmesini amaclayan etkinlikler olarak
tanimlarken, sadece bir durum belirleme araci degdil ayni zamanda bir 6gretim araci
oldugunu da vurgulamigtir. Buradan hareketle, disiplinler arasi yaklasimin farkh
disiplinleri kapsadigi, disiplinlerin de proje ve performans gorevlerini icerdigi ve problem
¢Ozme becerisinin de tim bu kavramlarin merkezinde oldugu c¢ikariminda bulunulabilir.

Sekil 2'de bu kavramsal iligkilendirme gosterilmistir.

Disiplinler
arasi
yaklasim

Disiplinler
(matematil,
fen,
sosyal, dil}

Proje ve
performans
garevler

Problem cizme
becerisi

Sekil 2: Disiplinler Arasi Yaklagim, Disiplinler, Proje, Performans Gorevi ve Problem

Cozme Becerilerinin Kavramsal Olarak iligkilendiriimesi

Kavramsal iligkilendirmeyle birlikte bu ¢calismada, problem ¢ézme becerilerini merkeze
alan disiplinler arasi 6gretim sureci performans gorevi ve proje uygulamalariyla
orneklendirilmistir. Bu amagcla ilkogretim kurumlarinin dort temel dersinin (Matematik,
Turkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji) disiplinler arasi proje ve performans gorevi

uygulamalarinda bitinlestirildigi 6gretim ortamlari aragtirmaci tarafindan planlanmistir.

Bu arastirmayla, ilkogretim dizeyinde performans gorevi ve proje uygulamalari
sirecinde disiplinler arasi yaklagimin 6grencilerin gercek yasam problemlerini ¢ozme

becerileri Uzerindeki etkisine bakilirken bu kavramlarnn arasindaki baglantilar da
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gorilmus olacaktir. Kavramsal kapsam, bu strecin yol gdstericisi olmustur. Sadece
problem ¢6zme becerileri degil, egitimde asil kazandirilmaya calisilan ve merkezde yer
alan tim bilgi ve becerilerin bu bakis acisiyla irdelenmesinin 6grenme ortamlarina katki
getirecegi dusunulmistir. Ayni zamanda, disiplinler arasi 6gretim uygulamalarina
iliskin somut 6rnekler paylasilarak, alandaki 6nemli bir eksiklik giderilmeye calisiimistir.
Ayrica, sireci yasayan 0gretmen ve oOgrenci grubunun gorusleri alinarak 6grenme
ortamindaki katkilar ve sinirhliklara iligkin tespitlerde de bulunulmustur. Bu verilerin de
okullardaki calsmalari sekillendirecek etken gruplara (6gretmen, yonetici, program

gelistirme uzmanlar vb.) yol gésterici olacagi distntlmuistir.

1.3. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER

iIkogretim diizeyinde performans gorevi ve proje uygulamalari sirecinde disiplinler
arasi yaklagsimin o6grencilerin problem ¢6zme becerileri Uzerindeki etkisi ve

uygulanabilirligi ile ilgili olarak 6grenci ve 6gretmenlerin gorugleri nedir?

1.3.1. Alt Problemler

Birinci alt problem: ilkdgretim diizeyinde performans gorevi ve proje uygulamalari
surecinde disiplinler arasi yaklasimin o6grencilerin problem ¢ézme becerilerine etkisi

nedir?

a. llkogretim diizeyi 6grencilerinin problem ¢ézme beceri diizeyleri, disiplinler arasi
proje ve performans goérevi uygulanan deney grubunda ve disipliner proje ve
performans gorevi uygulanan kontrol grubunda olma durumlarina gére anlamh
bir farkllik gostermekte midir?

b. Deney grubu o6grencilerinin disiplinler arasi performans gorevlerini yaparken
problem c¢6zme asamalarini kullanma dizeyleri ilk ve son performans
gOrevlerine gore anlamh bir farkhlik gostermekte midir?

c. Deney grubu dgrencilerinin disiplinler arasi performans goérevlerinin dncesinde
ve sonrasinda doldurduklari ginlik formlarinda problem ¢6zme basamaklarini

yansitma dizeyleri anlamh bir farklik gostermekte midir?

ikinci alt problem: ilkdgretim diizeyinde performans gérevi ve proje uygulamalari
sirecinde disiplinler arasi yaklagimin uygulanabilirligi ile ilgili olarak dgretmenlerin ve

deney grubu 6grencilerinin gorisleri nelerdir?
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a. Ogretmen ve ogrencilerin disiplinler arasi performans gorevi ve proje
uygulamalari stirecinin 6gretme-6grenme ortamina katkilari hakkindaki gortsleri
nelerdir?

b. Ogretmen ve ogrencilerin disiplinler arasi performans gorevi ve proje

uygulamalari strecinin sinirhliklari ile ilgili gorusleri nelerdir?

1.4. SAYILTILAR

1. Deney sirasinda kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol gruplarini
ayni oranda etkilemigtir.

2. Ogrencilerin gercek yasam problemlerini ¢zme becerilerinin diizeyini dlgmek igin
hazirlanan, Uluslar Arasi Ogrenci Basarisini Belileme Programi (Program for
International Student Assessment-PISA) ve Uciincii Uluslar Arasi Matematik ve
Fen Calismasrndaki (The Third International Mathematics and Science Study —
TIMSS) sorulardan olusan testin kapsam gecerliinde alinan uzman kanilari

yeterlidir.

1.5. SINIRLILIKLAR
Bu arastirma,

e 2009 —2010 ve 2010 - 2011 6gretim yillar,
e Ankara ilinde bulunan bir 6zel okul,

e 8. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Bu kisimda verilen tanimlar, ¢caligmaya iligkin anlamda ve kapsamda yazar tarafindan

ifade edilmislerdir.

Performans Goérevi: Dort temel dersin (Matematik, Fen ve Teknoloji, Tirkce, Sosyal
Bilgiler) 6grenci kazanimlarinin ortak noktalarindan yola cikilarak belirlenen konuya
iliskin olarak hazirlanan ve uygulanan; dgrencilere birden ¢ok beceriyi kullanma, bu

becerileri gelistirme ve sergileme imkéani saglayan gorevlerdir.

Proje: Ogrencilerin grup halinde veya bireysel olarak istedikleri bir konuda dért temel

dersin (Matematik, Fen ve Teknoloji, Turkce, Sosyal Bilgiler) butinlestirilebilecegi,
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inceleme, arastirma ve yorum yapma, goris gelistirme, yeni bilgilere ulasma, 6zgun

distince Uretme ve c¢ikarimlarda bulunmalarn amaciyla yaptiklari calismalardir.

Disiplinler arasi Ogretim Yaklagimi: Ogrencilerin dort temel dersteki (Matematik, Fen
ve Teknoloji, Turkce, Sosyal Bilgiler) bilgiyi birlestirmesine, butunlestirmesine yardim
eden ve kavramlar araciligiyla 6grencileri bilissel taksonominin en az analiz ve st

diizeydeki dustinmelere odaklagtiran proje ve performans gorevi uygulamalaridir.
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2. BOLUM

KAVRAMSAL, KURAMSAL CERCEVE
VE

ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu boélimde arastirma icin 6nemli olan ve arastirmaya temel olusturan kavramsal ve
kuramsal bilgiler sunulmustur. Gerek yurt disinda gerekse Turkiye'de disiplinler arasi
yaklasimin, proje ve performans gorevlerinin uygulanigi konusunda yayimlanmis

calismalar 6zetlenmistir.

2.1. DISIPLINLER ARASI YAKLASIM

Disiplinler arasi yaklasimi iyi 6ziimseyebilmek icin dncelikle disiplin ve daha sonra da
disiplinler arasi kavramlarinin incelenmesi yararli olacaktir. Piaget (1972)'e gobre
disiplin, bilginin kendi icindeki gelisimi, islem basamaklar, yontemleri ve icerigiyle
birlikte 6zellesmis halidir. King ve Brownell (1966) de disiplinleri tanimlayici on &lgit
vermiglerdir (Akt. Baykal, 2004):

1. Bir disiplinde diglince Uretimini iceren hayal guicinin disavurumu olan 6zgil égeler

(6nermeler, kavramlar, dizimler, bigimler, ritimler, armoniler v.b.) vardir.
2. Bir disiplinin adanmig tyelerden olusan kendine 6zgu bir toplumsal dokusu vardir.
3. Bir disiplinin tyelerinin ilgilerinin odaklandigi bir egemenlik bélgesi vardir.

4. Bir disiplinin “kahramanlari”, takipgileri ve onlarin bildirim birikimlerinden olusan bir

tarihi vardir.
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5. Bir disiplinin sadece icerigi degil denenceleri sinayacak yontemleri de vardir.
6. Bir disiplinin sayiltilari, ilkeleri ve diger 6nermeleri tutarl bir battn olusturur.

7. Bir disiplinde uzmanlk dili ya da baska bir simgesel sistem olusur; eski kavramlara

yeni tanimlar getirir ya da gereksinimi duyulan yeni kavramlar olusturulur.

8. Bir disiplinin Uyeleri degisik ortamlarda (sempozyum, konferans, kongre, panel)

degisik donanimlarla (dergi, kitap, genel ag (internet) vb.) iletisim kurarlar.

9. Bir disiplinin gercege, insan dogasina vb. iliskin sayiltilari, bilissel degerleri, tutkular

vardir.
10.Bir disiplin kendini tanitmak ve yaymak icin egitim arac¢ ve surecleri geligtirir.

Tanimlayici dlgutlerden hareketle, her bir disiplinin kendine 6zgu, gelistirilebilir, kendi
icinde tutarlihgi olan, farkli yéntem ve tekniklerle 6gretilebilen, derinlesmeyi saglayarak
ilginin tutkuya ve bilimsel degerlere donlismesini saglayan bir yapisi oldugu
soylenebilmektedir. Bu dlgutler disiplinlerin ilerlemesi ve varliginin herkesce kabul
edilmesi icin ayirt edilmesi gereken noktalardir. Ayirt etmeyi saglayan ozelliklerin
yaninda, disiplinlerin birbirine baglandigi kesisim kimelerini de fark etmek yararli
olacaktir; ¢tinkd disiplinlerin birbirinden bagimsiz olabilecekleri sinirli bir alan diginda
bulugtuklari yonleri de vardir. Ornegin, fizik alanini matematik alanindan tamamen
bagimsiz disinmek mimkin olamayacaktir. Dil alanini da dider tum alanlardan
bagimsiz disiinemeyecegdimiz gibi... Batin bu ¢ikarnimlar, disiplinler arasi kavramini da

incelemek ihtiyacini dogurmustur.

Disiplinler arasi kavram, farkli disiplinlerin kesisme noktasi olarak goriilebilmektedir. iki
kavram arasindaki farkliliklar 6gretim strecinde de farkhliklari beraberinde

getirmektedir. Bu farkhliklari Demir (2008), su sekilde 6zetlemigtir:

- Disipliner dgretimde tek dgretmen stz konusudur. Disiplinler arasi 6gretimde ise,
degisik disiplinlerden 6gretmenler (ve bazen secilen konunun 6zelligine gore
uzmanlar) ders strecine katki saglamaktadirlar.

- Disipliner 6gretimde belirlenen konu, kavram ya da problem tek yonli ele alinirken,
disiplinler arasi 6gretimde degisik alanlardan bilgiler anlamli ve etkili bir bicimde
buttnlestiriimektedir.

- Disiplinler arasi 6gretim yaklasimi 6gretim strecini tek dizelikten kurtarmakta,

(Tark egitim sisteminin amaclarindan biri olmakla birlikte pratikte etkili olarak



17

uygulanmayan) zumreler arasi is birliginin gerceklesmesinde daha somut sonugclar
alinmasini saglamaktadir.

- Disiplinler arasi 0ogretim vyaklasimi, hazirlanma, planlama ve uygulama
asamalarinda hem o6grenci hem de Ogretmen agisindan yuksek motivasyon
saglamaktadir.

- Ogretmen merkezli olan disipliner 6gretimin cercevesinde ©énceden belirlenmig
konular mekanik bir sekilde aktariimaktadir. Bu tir bir 6gretimde, 6gretmen ve
ogrencinin dunyalari, hayat gorusleri derse katki saglamaz. Disiplinler arasi
yaklasimda konu 6grenci merkezli olarak (hem ders dncesi hazirliklari hem de ders
islenisi surecinde) islenir. Disiplinler arasi 6gretim yaklasimi 6grencinin elestirel

dustinme becerilerinin gelismesini saglar.

Disiplinler arasi yaklasimin temelleri Dewey’in bireyin deneyimine odaklanan okul
modeline ve Piaget'in yapilandirmaci egitim kuramina dayanmaktadir (Head, 1997,
Akt: Budak-Cogkun, 2009). John Dewey, 1800’li yillarin sonunda ve 1900l yillarin
basinda 6grenmenin deneyimle, problem ¢ézme alistirmalarinin da bilimsel yontemle
yapilan okullarin olmasi gerektigini belirtmistir. Dewey’in bu yaklagsimi yasam
deneyimleriyle okulda 6grenmeyi iliskilendirmektedir ve gercek yasam problem ¢ézme
becerisiyle butinlestiriimis 6gretme ve 6grenmenin amaciyla benzerlik tasimaktadir
(Nagel, 1996). Piagetin yapilandirmacilik kuraminda ise, bireyin kendi bilgisini
yapilandirmasidir. Bunun icin bireylerin gergek yasam ile onbilgileri ile iligkilendirmesi
kacinilmazdir. Dewey ve Piagetin egitim anlayiglari, yasami butinsel algilama,
ogrenme ile yagsami iligkilendirme ve 6grenmede baglanti kurma yonleriyle disiplinler
aras! yaklasima temel olusturdugu yorumunda bulunulabilmektedir.

Disiplinler arasi yaklasima temel olusturacak bir diger kuram da coklu zek& kuramidir.
Bu kuramin kurucusu Gardner (1990), insan beyninin moduiler bir yapiya sahip
oldugunu ve beyinde dilsel, sayisal, gorsel, mimiksel ve diger sembol sistemleri
kullanilarak ayri psikolojik islemler gerceklestigini savunmaktadir. Gardner (1998)'a
gore, bireyler ayni disinds tarzina sahip degildir ve egitim, eger farkhliklari ciddiye
aliyorsa, butun bireylere en etkili sekilde hizmet etmelidir. Eger bireyler farkli zeka
bilesimlerini taniyabilirse karsilagacaklari problemleri cozmede daha sansh olabilirler.
(Akt: Talu, 1999). Bu bilgiler 1s1dinda, 6drencilerin zeka& alanlarina hitap edecek sekilde
tim  disiplinlerden  vyararlanilacak planlamalar yapmanin  yararh  olacagi
soylenebilmektedir.

Turk egitim sisteminde yaygin uygulama olan disipliner 6gretimde belirli bir konu belirli

bir disiplin cercevesinde ele alinmaktadir. Disiplinler arasi 6gretimde ise, belirlenen
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konu, problem ya da kavramlarin “anlamli bir bigcimde bir araya getirilerek sunulmasi”

(Yildirim, 1996) amaclanmaktadir. Disiplinleri anlamh gsekilde birlestirmenin pek c¢ok

yolu arastirmacilar tarafindan tanimlanmigtir.

2.1.1. Disiplinleri Birlestirme Yontemleri

Jacobs (1989) bitunlestirilmis program igin program secenekleri tanimlamistir. Disiplin

tabanl programdan entegre edilmis program olusturmak icin bes secenek sunmustur :

1.

Kezar

Paralel disiplinler (Parallel disciplines): Disiplinler ayrilmis olarak 6zelliklerini
korurlar; ancak, 6gretmenler ayn disiplinlerin icindeki iligkili bilgileri ayni anda
ogretmek icin konulari siraya dizerler.

Coklu Disiplinler (Multidisciplinary): ilgili disiplinlerin resmi bir yolla analiz ve
calisma icin bir araya getirilmesidir; 6rnegin, beseri bilimler, giizel sanatlar,
siyasi tarih. Bu tdr bir entegrasyon varolan disiplinler arasindaki iliskilerin
bulunmasiyla "yeni" bir ders olusturmayi destekler.

Disiplinler arasi (Interdisciplinary): Belirli birimlerin/Unitelerin ya da derslerin okul
programi igindeki tim disiplinlerle bir araya getirilerek olusturulmasidir.
Calismanin uniteleri /birimleri, kullanilan 6gretim programindaki temalar, fikirler
ya da konular etrafinda tasarlanir. Calisma birimi /tinitesi belirlenen periyodik bir
zaman diliminde (iki hafta, bir ay, bir donem) dgretmenler tarafindan 6gretilir.
Belirlenen zaman dilimleri gunlik ya da haftalik programda disiplinler arasi
bolimleri kapsayacak sekilde olusturulur. Ancak, calisma birimleri /Uniteler
varolan disiplinlerin etkisini azaltan degil, onlari tamamlayici niteliktedir.
Biitlinlestirilmis / Entegre edilmis Gun (Integrated day): Ogrenci ilgi ve
ihtiyaclarina odaklanan bir tema bazli tum giin programidir.

Tamamlanmig Entegrasyon (Complete integration): Ogrenciler kendi yagam

deneyimleri, ihtiyaclari ve ilgilerine gore kendi programlarini tanimlarlar.

ve Elrod (2012) ise, disiplinleri birlestirme yontemlerini G¢ sekilde

tanimlamiglardir:

1.

Cok Disiplinli  (Multidisciplinary):  Disiplinleri  bitiinlestirmeden  veya
degistirmeden birden cok disiplinle ilgili bakig agisiyla bir konuda ¢alisiimasidir.
Disiplinler arasi (Interdisciplinary): Zemin olan disiplinlerin siklikla degismesiyle

sonuclanan, disiplinlerle ilgili bakis acilarinin batinlestiriimesidir.
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3. Disiplinler dsti (Transdisciplinary): Disiplinlerle ilgili sinirlari gegcmek ve

disiplinleri agan butinci bir yaklagim yaratiimasidir.

Disiplinlerin bir arada kullaniilma yaklasimlari yukaridaki tanimlamalarla birbirini
destekleyen ve farkli sekillerde de ifade edilmistir (Akt. Aktan, 2007 ve Guir, 2003):

0 Cok Disiplinli Yaklasim (Multidisciplinary): Cok disiplinli yaklagsim birden fazla
disiplinin butunlestirme yapilmaksizin tek bir konu Uzerine odaklanmasi olarak
tanimlanabilir (Piaget, 1972; Meeth, 1978).

o Capraz Disiplinli Yaklagsim (Crossdisciplinary): Capraz disiplinli yaklasim bir
disipline bir baska disiplin perspektifinden bakilmasidir. Ornegin muzik fizigi,
matematik tarihi gibi (Meeth, 1978). Capraz disiplinli yaklasim disiplinler
arasinda hem genisligine hem de derinlemesine etkilesimi kapsar. Capraz
disiplinli yaklagim iki disiplinden birinin digerine Ustinliginu gerektirir. ikinci
disiplin bu yaklagimda pasiftir.

o Disiplinler Otesi Yaklagim (Transdisciplinary): Disiplinler 6tesi yaklagim, birkag
disiplini asip ya da enlemesine kesip, herhangi bir tekil disiplinin étesine gecen
meselelerle ilgilenilmesidir. Disiplinler dtesi s6zcugundeki “6tesi” kelimesi bitiin
alanlarin aralarindaki sinirlarin kalkmasini ve alanlarin 6tesine gecilmesini
belirtir. Amac evreni kavramak icin gerekli bilgi butinliguni saglamaktir
(Nicolescu, 2000).

Choi ve Pak (2006) da disiplinleri birlestirme yodntemi olarak c¢ok disiplinli
(multidisciplinary), disiplinler arasi (interdisciplinary) ve disiplinleriisti (transdisciplinary)

kavramlarini tanimlamiglardir. Buna gore:

Cok disiplinli (multidisciplinary): Farkh disiplinlerin bilgilerinden olusur; fakat her disiplin

kendi icinde kalir.

Disiplinler arasi (interdisciplinary): Koordineli ve tutarli bir butiin icinde disiplinler

arasinda analiz, sentez ve uyum agisindan baglanti kurar.

Disiplinlertistii (transdisciplinary): Geleneksel sinirlari asan, beseri baglamda dogal,

sosyal ve saglik bilimlerini buttinlegtirir.
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Piaget (1972)'nin disiplinler arasi modeli ise, bazi arastirmacilarin goruslerini

gorsellestirir niteliktedir. Bu model Sekil 2'de gdsterilmigtir.

O Disiplin
l

O O O Cok dfiplinli

O—O—(:T) Disiplinler arasi

Disiplinler dsti

Sekil 3: Piaget (1972)'in Disiplinler Arasi Modeli (Akt. Tasdemir ve Tasdemir)

Piaget’in modeline bakildiginda, disiplinler arasindaki iligkilendirmeler gérilmektedir.
Bu asamali gosterimi, bilgi ve becerilerin zihinde yapilandiriimasinin goérsel bir ifadesi
olarak da dusunulebilir. Klein (2010) de, bu gosterimi &deta beceri agisindan
inceleyerek detaylandirmis ve farkli disiplinleri bir araya getiren yontemleri belirterek
her birinde ise kosulmasi gereken becerileri siniflandirmistir. Bu siniflandirma Tablo

1‘de gorilmektedir.

Tablo 1: Disiplinleri Birlestirme Sekillerine Gore Becerilerin Sinifladirmasi

Cok disiplinli Disiplinler arasi Disiplinlertisti

(multidisciplinary) (Interdisciplinary) (transdisciplinary)

e Yan yana koymak Entegre

Otesine gecmek

e Artarda etmek/biitiinlestirmek

Sinirlar agsmak

siralamak o Karsilastirmak

Donisturmek/degdistirmek
* Duzenlemek Baglanti kurmak
o Odaklanmak

¢ Harmanlamak/kaynastirmak
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Disiplinleri birlestirme yodntemleri incelendiginde, hepsinin farkli becerileri gerektigi
gorilebilmektedir. Bir bagka deyigle her bir yontemde agirlikh ele alinmasi gereken
beceriler de degisiklik gosterebilir. Ornegin Roberts ve Kellough (2000)a gore,
disiplinler arasi yaklagsim 06grencilerin bagimsiz problem c¢6zme becerisini
gerektirmektedir ve sire¢ boyunca bu beceriler gelistirmektedir. Bu nedenle ginlik
yasam problemlerinin ¢6zUmind iceren temalarin yer aldigi programlarda 6grencilerin
problem ¢ézme becerisine sahip olmasi gerekmektedir (Akt:Budak-Coskun, 2009). Bu
arastirmanin yanit aradigi1 sorudan hareketle, disiplinler arasi yaklagimdaki yerini daha
iyi 6zimseyebilmek adina problem ¢6zme ybntemi ve becerisini irdelemek yerinde
olacaktir.

2.2. PROBLEM COzME YONTEMI VE BECERISI

John Dewey problemi, insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren her sey olarak tanimlamaktadir (Baykul, 2006). Problem bazi insanlarin
zihnini karnistinirken bazilarinin zihnini karigtirmayabilir. Eger insan bir problem ile daha
Oonceden karsilasmis ve onu daha dnceden ¢6zmis ise, o problem kisi icin bir sorun
olmaktan cikabilir. Oyleyse problemin kigi icin yeni ve orijinal olmasi gerekir (Gelbal,
1991). Umay (2007) da “Problem, ¢6zimin acikca goérdlmedigi, ¢ozenin zihnini
yoklamasini, kendinden bir seyler katarak bir ¢ézim didstinmesini gerektiren bir
durumdur.” diyerek bu gorust desteklemektedir.
Literatirde belirtilen problem tanimlarindan vyola c¢ikilarak genel boyutlarn ile
problemlere ait su temel 6zellikler siralanabilir (Gur ve Korkmaz, 2003; Altun, 2000;
Kalayci, 2001):

0 Problemin, insan zihnini karigtiran bir 6zelligi olmahdir.

o0 Problemin kisi icin yeni ve orijinal olmasi gerekir.

o0 Problem, karsilasan kisi icin bir engeldir. C6zUm i¢in en 6nemli olan nokta uygun

yontemi bulmak ve bu ydntemi beceri haline donistirmektir.
0 Problem, kiginin ¢6zmek icin gereksinim duydugu bir durumdur.
o0 Kisi daha 6nce bu problemle karsilagsmamistir yani ¢ézim ile ilgili herhangi bir
hazirhdi yoktur.

Problem ¢6zme becerisi, bireyin ve grubun icinde yasadidi c¢evreye etkin uyum
saglamasina yardim eder. Tum nesiller, yasadiklari cevreye etkin uyum saglayabilmek

icin problem ¢6zmeyi 6grenmek durumundadir. Bazi problemlerin dogru cevaplar ya
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da kesin c¢ozumleri vardir. Belli stratejileri kullanarak dogru c¢ozimlere ulagmak
mimkundur. Ancak, bazi problemlerin ¢oziimleri kesin degildir. Bir tek dogru cevabi
yoktur. Bu problemlerin ¢6zumu, disiplinler arasi bilgiyi, ¢cok yoénli diusinmeyi ve
yaraticiligi gerektirir (Senemoglu, 2007).

Disiplinler arasi yaklagim ile problem ¢ozerken bir tema, farkli disiplinlerin analizi ile
islenmekte ve onlarin becerisi 1siginda degerlendirilmekte, bdylece birey kendi bilgisine
kendisi ulasabilmektedir. Bu cercevede, farkli bakis acilarindan bakabilme yetenegini
gerektiren disiplinler arasi yaklagim, bireyin bilgiye ulasma ve bilgi Gretme sirecini
olumlu yonde geligtirebilmektedir (Budak-Coskun, 2009). Bu durumda, disiplinler arasi
yaklasima dayal planlanan 6grenme ortamlari problem c¢6zme becerisini de
desteklediginde, &grencilerin yasama c¢ok yonli bakabilmeleri ve problemlerin
¢Ozimiinde c¢ok farkh yollar deneyecekleri séylenebilmektedir.

Problem ¢6zme; farkli bakis acilariyla yaklasildiginda, bir gicligin dstesinden gelme
ya da tek bir agcidan duruma bakmaktan kacinma, mantik, analiz, yapi, boslugu
kapatma, ihtiyaci kargilama, gucluklerin Ustesinden gelme olarak tanimlanabilir. Bilim
adamlarina gore problem ¢ézme; sorulara cevap verme, belirsizlikleri silme, 6nceden
anlasiilmayan seyleri aciklama ve olan ile olmasi istenen arasindaki boslugu kapama
olarak algilanir. Bu yaklagimlardan yola cikarak, problem ¢6zme bir soruya cevap
vermenin planini yapma, zor bir duruma tatmin edici ve ¢éziimleyici karsilik sunma, bir
olanak énerme ya da ilgi gostermektir (Ulger, 2003).

“Problem ¢cézme becerisi, kisiyi ¢bziime goturecek kurallarin edinilip, kullanima hazir
kilinabilecek 6lctde birlegtirilerek bir problemin ¢éziimiinde kullanilabilme dizeyidir. Bu
noktaya birey; dnce kavramlari, sonra kavramlarin zincirleme bir bilegkesi gibi anlagilan
kurallari, daha sonra da bu kurallarin sentezini olusturarak ulasabilir’ (Romiszowski,
1986; Akt:Bilen, 2006). Coziime gotirecek kurallarin edinilmesinde agsamal ilerleyen
basamaklarin kullaniimasini destekleyen 6grenme ortamlarinin siklikla planlanmasi
gereklidir.

Gergcek yasam problemleri ¢ozerek yapilan bitunlestiriimis 6gretme ve 6grenme,
secilen bir problemden yola cikilarak birden fazla disiplinden, cesitli 6gretme
stratejilerinden ve 6grenme etkinliklerinden olusan yaratici bir programa igaret eder.
Neden problem gereklidir? Problemler bir ¢6zim ve ¢ozime ulasmayi gerektirir;
bdylece 6grenen problem ¢ézme surecine etkin bir sekilde katilir hale gelir (Nagel,
1996). Gercek yasam problemleri cozme, 6grenme icin anlamli bir baglami yaratmanin

o6nemini vurgulamak icin secilmis bir terimdir. Gergek yasam kavrami okul ici ve disi
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ogrenmeyi betimlemek degildir. Okullarda gercek yasam problemleri kolaylikla organize
edilerek yasamdan parcalar sunulabilir.

TUim problemlerin ¢éziminde kullanilan belirli bir yol ya da yéntem yoktur; ancak
problem ¢dzme ybnteminin basariyla uygulanabilmesi bir kisim asamalarin dikkatle
izlenmesine baglidir. Problem ¢6zme yontemine iligkin 6ztunde ayni olan agamalar
farkll sekillerde yansitiimistir. Bu farkhligin yillara gore degdisimini gosteren
tanimlanmis bazi asamalar su sekildedir:

Dewey (1933) “Nasil Dustniriz?” adli eserinde, problem ¢ézme asamalarini duyulan
guclik, problemin belirlenmesi ve tanimlanmasi, olasi ¢6zim getiren hipotezlerin
Onerilmesi, uygun kanitlarin toplanmasi, hipotezleri toplama ve uygun sorular
cevaplama olarak aciklamaktadir.

Lucio’nun (1963) problem ¢6zme asamalar su sekildedir:

1. Problem acikca belirtiimeli.

N

Cesitli co6zim yollan saptanmali ve bu yollar icin gerekli bilgi toplanmali.
3. Cozum yollar elestirel olarak gézden geciriimeli.
4. Problemin ¢6zimine en uygun yol secilmelidir.
Clark ve Star (1968), Jonn Dewey’in disinme sirecinin analizi gérisini dikkate
alarak sekiz maddede toplamiglardir:
1. Problemin farkina varma
Problemi tanimlama ve sinirlama
Problemin ¢6zimine yarayacak bilgi toplama
Denenceler kurma
Denenceleri sinama

CoOzume ulasma

N o o bk~ wD

Cozume ulasilamadigi takdirde yeni bilgilerle gerekli basamaga déntp islemleri
tekrar etme
8. C0zum olanaksiz gériniyorsa problemin ¢oziimiinden vazgegcme
Problem ¢6zme asamalarini Kocacginar (1969) ise, su sekilde belirtmistir:
Problemin saptanmasi
Problemin belirtiimesi ve siniflandiriimasi

Problem ile ilgili bilgi toplama

P w N PRE

Saptanan bulgularin problemi ¢6zmeye elverigli bir sekilde secilip diizenlenmesi
5. Problemin ¢6zilmesi ve sonug
Bingham (1998) ise, Dewey'den etkilenerek problem ¢d6zme asamalarini agagidaki gibi

ifade etmistir:
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=

Problemi tanimak ve onunla ugrasma ihtiyacini duymak.

N

Problemi aciklamaya, niteligini, alanini tanimaya ve onunla ilgili ikincil
problemleri kavramaya calismak.
3. Problemle ilgili veri ve bilgileri toplamak.
4. Problemin 6zine uygun disecek verileri segcmek ve dizenlemek.
5. Toplanmis verilerin ve problemle ilgili verilerin 1s1ginda cesitli muhtemel ¢6zim
yollarini tespit etmek.
6. CoOzum sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlar arasindan en iyisini
secmek.
7. Kararlagtirilan ¢6ziim yolunu uygulamak.
8. Kullanilan problem ¢6zme yontemini degerlendirmek. Basarisizlikla sonuglanan
uygulama igin tekrar ¢coztum yollar dnerilmelidir.
Polya’'nin yaklasimi da su basamaklari icermektedir (Stice, 2002):
1. Problemin tanimlanmasi.
2. Problem tGzerinde distinme (problemin 6zelliklerini belirleme ve bilgi toplama).

3. Planlama (¢6zimin akis semasini olusturma, alternatif planlar Gzerinde

dustinme).
4. Plani uygulamak (problemi ¢cozmek).
5. Degerlendirme (¢oziimin mantikli olup olmadigini kontrol etme, sonuclari

degerlendirme).

Tdm bu tanimlardan yola ¢ikilarak 6zellikle tek dodru cevabi olmayan, ¢cok boyutlu
problemlerin ¢6zimu icin de uygun olan ve bu ¢alisma icin tanimlanan basamaklar su
sekilde 6zetlenebilir:

1) Problemin tanimlanmasi/farkina varilmasi

2) Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi

3) Problemin ¢6zim yollarinin siralanmasi; alternatif cbzimler tretilmesi

4) Belirlenen ¢6ziim yollarinin uygulanmasi

5) Uygulamadan sonugclar ¢ikariimasi

6) COzUm icin kesin sonuca varilmasi

7) Ulasilan ¢éziimden yola ¢ikilarak yeni problemler tizerinde disinilmesi
Beyin gelisimini saglamanin en iyi yollarindan biri kisinin problem ¢6zmesi icin
zorlanmasi ve tesgvik edilmesidir. Bu durum beyinde yeni sinir baglantilar olusturur ve
bu da daha fazla baglanti kurmaya yol acar (Jenson, 1998; Akt Loepp, 1999).
Ogrencilerin  problem ¢6zme davranigini  kazanmalari igin  problem ¢dzme

basamaklarini kullanabilecekleri 6grenme ortamlarinin yaratiimasi 6nem tagimaktadir.
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Proje tabanh 6drenme vyaklasimi ve performans gorevi uygulamalar 6&zellikleri

bakimindan bu anlamda en uygun yéntemler olarak digtnilebilir.

2.3. PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI

Proje, tasari ya da tasari geligstirme anlamina gelen bir kavramdir. Ogrenmenin transferi
ve tekil 6grenmelerden cok belli bir amaca doniik iligkisel 6grenmeye isaret etmektedir
(Erdem ve Akkoyunlu, 2002). iliskisel 6grenmede farkli disiplinler arasinda ya da ayni
disiplinin farkh konulari arasinda baglantilar kurulabilecek planlamalar ve uygulamalar
yapiimasi kastedilebilir. Bu noktada, projelerin disiplinler arasi uygulamalar olacak
sekilde planlanmasinin amaca ulasiimasinda buytuk bir kolaylik saglayacagi
soylenebilir.

Proje yaklasimi bireysel ya da kicuk/buyuk grupla gerceklestirilen genisletiimis bir
calismadir. Ogrencilerin veri topladigi antropolog, jeolog, biyolog gibi gérevler aldigi bir
arastirma calismasi vurgulanir. Projede yazma, okuma, olusturma, hesaplama,
problem ¢6zme, analiz etme, gdzlem ve deney yapma gibi genis bir beceri cesitliligi ise
kosulabilir (Freeland ve Hammons, 1998).

Projeler, sinif icindeki etkinlikler kadar sinifin disindaki olaylarla ve problemlerle de
ilgilenerek, gercek yasamdan ornekleri icerir. Bu problemler, 6grencilerin daha énceden
karsilastiklari fakat cozemedikleri problemler olabilecedi gibi daha o©nceden hic
karsilasmadiklari problemler de olabilir. Problemleri ¢dzmek icin 6grencilerin bir proje
tizerinde calismasi saglanarak, problemin ortadan Kkaldirilmasi ve yeni bilgilerin
kazanimi amaclanmaktadir. Proje calismalarindaki en o6nemli 6zellik, ortada bir
problemin olmasidir (Dede ve Yaman, 2003).

Bireyleri bu anlayisla yetistirmeyi hedefleyen bir egitim sistemi, ddrenenlerin sinif
icerisinde, icerigi 6gretmenlerinden 6grendikleri geleneksel anlayislar yerine, farkl bir
olusum icerisine girmek zorundadir. Bu olusum, 6grenenler ve 6gretmenlerin birlikte
ogrendigi, ekip calismasini basariyla yuritebildigi, problem c¢dzebilen, 6grenen ve
ogretmenlerin birlikte arastirmaci rolint Ustlendikleri bir yapiya sahip olmak
zorundadir. Bu anlayisa uygun bir yapilya sahip oldugu duasinidlen egitim
yaklasimlarindan biri proje tabanh 6grenmedir (Yurtluk, 2003).

Ogrencileri gercek diinya problemlerine ¢éziim bulmasi yoniinde cesaretlendiren proje
tabanl 6grenme yaklasimi dgrencilerin Ust diizey digtinme becerilerini kullanmalarina
ve gelistirmelerine katki getirir. Ogrenciler problemleri gercek diinyada oldugu gibi

disiplinler arasi bir anlayisla, bircok bilim alanina ait bilgileri bir araya getirip
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batinlestirerek c¢ozerler (Demir, 2008). Buradan hareketle proje strecinde farkh
disiplinler arasinda iliskilendirmeler yapiimasinin problemin ¢éztiminde ¢ok yonli bir
bakis acgisinin kullanimini gerektirecegi soylenebilir.
Projeler 6grencide degisim yaratmayi hedefleyen, uygulama sonucunda onlardan
cesitli Urinler elde etmelerini isteyen calismalardir. Projelerde, bilimsel sirecg
basamaklari izlenerek, bilgilerin toplanmasi, dizenlenmesi, neden sonug iliskilerine
bakilarak degerlendirmeler yapilmasi ve elde edilen sonuclarin gelecek nesillere
aktariimasi s6z konusudur (Zelyurt, 2011). Boéylece 6grenciler, bilimsel yontemi
kullanma konusunda deneyim sahibi olabilecekleri gibi bilim insanlarinin ¢calisma stilleri
hakkinda da bilgi sahibi olabileceklerdir.
Zelyurt (2011)'a gore, proje hazirlarken izlenmesi gereken bilimsel basamaklar
sunlardir :

0 Probleme yonelik sorular sorarak rahatsizhk duyulan durumla ile ilgili proje
konusunu belirleme
Denenceler ileri stirme
Denencelere uygun tahminlerde bulunma
Degerlendirme 6lgitlerini 6grenciye verme
Projenin tamamlanma sirecini planlama
Verileri toplama

Verileri cozimleme

O O O o o o o

Raporu yazma

0 Raporu sunma
Projeler verilen kavramlari derinlemesine kapsadigi ve 6grencinin pek ¢ok becerisini bir
arada kullanmasini gerektirdigi icin, 6grenci hakkinda kapsamh bilgi veren bir dlgcme
yontemidir. Eger proje gruba verilmigse, her bir bireyin katihmini 6lgmek zor olabilir. Bu
durumda grup dyelerinin birbirleriyle iletisimi gozlemlenerek kaydedilmelidir. Ayrica
ogrencinin kendini ve arkadagini degerlendirmesi de istenebilir (Bekiroglu, 2004).
Proje calismalarinin énemli bir yoni, 6grenci ve proje konusunun secimidir. Proje
fikirleri, 6gretmenler ya da 6grenciler tarafindan takim hélinde ya da bireysel olarak da
belirlenebilmektedir. Ogretmenler, olasi proje konularinin bir listesini 6grencilere verirler
ve oOgrencilerden karar verdikleri konuyu kendilerine bildirmelerini isterler. Projeye
baslamadan 6nce 6grencilerden taslak, tasari 6zeti ya da 6neri yapmalarini isteyen
ogretmenler, 6grencilerin ¢abalarina rehberlik ederler (Fleming, 2000, Akt: Atilgan,
2007).
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Proje seciminin 6gretmenler tarafindan olusturulan listeden yapilabilecedi gibi,
ogrencilerin kendi ilgi, istek ve arastirmalari sonucunda getirecekleri konu 6nerileri de
dikkate alinabilir. Varolan listeden konu secimi yerine kendilerinin sahiplenebilecekleri
bir konu surecin daha saglikh yuratilmesi agisindan da degerlidir. Bu noktada,
ogrencileri Onerilerle gelme ve calismalarini istekle sdrdurmeleri konusunda
yonlendirmek 6gretmenlerin rehberlik becerilerinin dereceleriyle de iliskilendirmek
mumkandur.
Proje konusunun seciminde hem dgrencilere hem de 6gretmenlere yonlendirici olmasi
acisindan projede olmasi ve olmamasi gereken Ozellikler su sekilde OGzetlenebilir
(Gindiz, 2004):
Olmasi Gereken Ozellikler
o Disiplinler arasi bir calismayi gerektirmeli.
e Ogrenciye kisisel dugiincelerini anlatma olanagi tanimali.
e Ogrencinin girisim ve yaraticiiginin tGriint olmal.
e Hem ana konu hem de konunun iligkilendirildigi alanlarla ilgili bilgi ve goérusleri
yansitmali.
Olmamasi Gereken Ozellikler
e Onceden degerlendiriimis herhangi bir proje veya calismayi icermemeli.
o Kaynag belirtiimemis alintilar ya da bolimler icermemeli.
e Hazirlanigi uzun sirse ve zor olsa da dgrencinin sosyal yasamini ve gunlik
derslerini etkilememeli.
e Tek bir konu ile sinirh olmamal.
e Konu ¢ok genel olmamali.
o Kitap, ansiklopedi, vb. gibi kaynaklardan 6zetlenebilecek ya da aktarilabilecek
bir konu olmamal.
Proje degerlendirmede dereceleme olcekleri (rubrikler) ve kontrol listeleri kullanilir. Bu
degerlendirme araglarinda olgiitler 6nceden belirlenir. Ogretmenler élcitleri belirlerken
ogrencilerin fikirlerini de alabilirler. Proje ¢alismalarinda dgrencilerden beklenilenler ve
dlgme-degerlendirme olcitleri nceden belirlenmeli ve 6grencilere agiklanmalidir. Proje
degerlendiriimesinde kullanilabilecek 6lgutlerden bazilan asagida sunulmustur (MEB,
TTKB, 2006-a):
e Bagimsiz calisma yetenegi
e Grupla is birligi
e Degisen durumlara uyum saglama

e Problemlerle basa ¢cikma, ¢cdzme ya da kaginma becerisi
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e GoOsteri tasarimi ve sunumu
o Konuya yaklasimin orijinalligi
o Teorik beceriler / psikomotor beceriler
e Hedef belirleme
e Zamani etkili ve verimli kullanma
Bir proje ¢alismasini degerlendirirken genel olarak asagidaki sorulara cevaplar aranir
(Cepni, 2005; Akt: Akarsu, 2008):
» Verilen veya secilen alanda arastirilabilir bir konu tespit edilebilmis midir?
» Tespit edilen bir konu arastirabilir hale dénusturilmias madur?
» Arastinlabilir hale getirilen konunun amac cimlesi yazilmig midir?
» Amaca uygun proje metodunun genel olarak olusturulmasi ve verilerin
toplanmasinda takip edilecek islem yollari belirlenmis midir?
» Toplanan veriler sistemli héale donustirdlmis mudur? (Tablolastiniimasi,
kategorilestiriimesi veya grafige dénustirtlmesi vb.)
» Verilerden hareketle, sonug ve 6neriler yazilmig midir?
Bu bilgiler 1s1dinda, proje tabanli 6grenme yaklasiminin disiplinler arasi yaklagsim ve
problem c¢6zme basamaklarini destekleyen bir stire¢ oldugu soylenebilmektedir.
Ozellikle becerilerin ise kosulmasini gerektiren, genisletiimis calismalar olan
performans gorevinin 6zellikleri de incelendiginde, projeler gibi disiplinler arasi

yaklasim ve problem ¢6zme becerileri ile baglantili oldugu gorilmektedir.

2.4. PERFORMANS GOREVI

Performansa dayall durum belirleme, 6gretmenin, 6grencilerini belli bir alandaki bilgi ve
becerilerini sergiledikleri, bir Griin olusturduklari, bir yanit yapilandirdiklari durumlarda
gOzlemleyerek onlarin basarilart hakkinda karar vermelerine katki saglayan bir
yontemdir (Dogan, 2011). Performansa dayali durum belirlemede amag bilgi diizeyinin
Otesine gecerek ogrencilerin yeni bilgiler Gretmesini saglamaktir. (Wehlage, Newmann
ve Secada, 1996; Akt: Dogan, 2011). Performansa dayali durum belirlemede
performans goérevi adi verilen yapilar kullanilir.

Performans gorevleri 6grencilere gercek yasamda karsilasabilecekleri problem
durumlarini sunan ve o6grencilerin Gst dizey zihinsel sireclerinin gelistiriimesini ve
belirlenmesini amaclayan etkinliklerdir. Performans goérevleri sadece bir durum
belirleme araci degil ayni zamanda bir 6gretim aracidir. Performans gorevleri ile

ogretim ve degerlendirme suregleri yakinlastinlarak ogretimin niteligi artinlmaya
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cahsilir. Bu noktada performans gorevlerinin geleneksel anlamda bilinen ev
Odevlerinden farkli oldugunu belirtmek gerekmektedir. Ev 6devleri ¢esitli tirleri olmakla
birlikte genellikle derste dgdrenilen bilgilerin tekrarini ve pekistirilmesini amacglamaktadir
ve performans gorevlerinde oldugu gibi ayrintili bir degderlendirme boyutuna sahip
degildir. Bu nedenle performans gorevleri ile ev 0Odevleri icerik, yapi ve amag
baglaminda birbirlerinden ayrilmaktadir (Dogan, 2011).
MEB, 2009-a’da performans, bir bireyin elde edindigi bilgi ve becerileri kullanarak yeni
bir Grin ortaya koyarken gosterdigi caba olarak ifade edilmektedir. Performans
goOrevleri de o6gretim programinda 6ngorilen elestirel disiinme, problem ¢6zme,
okudugunu anlama, yaraticihgini kullanma, aragtirma yapma gibi 6grencinin biligsel,
duyussal, psiko-motor alandaki becerilerini ayni anda kullanmasini, gelistirmesini ve bir
drinin ortaya konmasini gerektiren calismalardir. Bu yo6niuyle kazanimlarin beceri
yonunun geligtirilmesi ve sinanmasi acisindan performans gorevlerinin gerekliligi
kacinilmazdir.
Nitko (2004)'ya goére performans gorevi, yazili ya da sozlii cevaplarin Uretilmesiyle
ogrencinin basarisini sergilemesine yardimci olan bir durum belirleme etkinligidir.
Performans gorevi, 06grencinin Grind olustururken gecirdigi sidreci belirlemede
kullaniimaktadir. Performans gdrevinde, 6grencilerin dogrudan bir 6grenme amacina
yonelik bir basariyi sergilemeleri gerekmektedir.
Performans gorevleri, cevabini 6grencilerin yapilandirdigi bir goérev, bir problem ya da
acik uclu bir soru olabilir. Bu gorevi 6grenciler yapilandirirken nasil planladigini, hangi
stratejileri kullandigini, verileri nasil topladidini ve organize ettigini, nasil 6rnekledigini,
genellemelere nasil ulastigini, kismi ve gecici ¢ozimleri nasil degerlendirdigini ve
cevaplarini nasil savundugunu da gosterir (MEB, 2009-a).
Bir performans gorevi dort bélimden olusmaktadir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008):
o Tanmimlama: Hangi derse, hangi konuya ve sinif diizeyine iliskin bir performans
gorevi oldugunu belirten ve beklenen 6drenme ciktilarinin neler oldugunu
gosteren boélumaddr.
o Gorev: Ogrenciye yapmasi gereken goérev ya da ¢6ziim bulmasi gereken bir
problem durumunun sunuldugu bolimdur.
o Yonerge: Ogrencinin calismaya baglamadan 6nce, calisma sirasinda ve
calisma sonrasinda dikkat etmesi gereken durumlarin belirtildigi durumdur.
o Puanlama Yoéntemi: Ogrencinin yaptigi calismanin degerlendiriimesinde

kullanilacak olan dereceli puanlama anahtari ve formlarin yer aldigi bélimddr.
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Performans gorevlerinin avantajlar su sekilde siralanabilir (Ciftci, 2010):

0 Performans degerlendirmede dOdevi veya isi ile ilgili islem basamaklarinin
uygulama adimlarini dogrudan gézlememize imkan verir.

o Dogru cevaba ulagmak icin birden fazla yol oldugunu ve yaratici ¢bzimler
Uretilebilecegini gérmemizi saglar.

0 Gercek yasamda karsilagilan problemleri ve ¢dzim yollarini dikkate alarak
tasarlandiindan 6grencileri gercek yasama hazirlama 6zelligindedir.

Performans degerlendirme, 6grencilerin istenilen bir 6§grenme alanindaki bilgi, beceri ve
tutumlarini 6lgmek icin, onlara alanla ilgili bir gérev verip o gérevde etkililigini gegerligi
ve guvenirligi saglamis o6lcim araclan kullanarak tespit etmektir. Performans
degerlendirmelerinde Ust dizeyde disiinme, problem c¢6zme becerileri gelistirme,
gercek diinyadaki sorunlarla ilgilenme ve davraniglari hem triin hem de sire¢ olarak
kontrol etme oldukc¢a dnemlidir (Cepni, Yilmaz, Yicel, Semerci, Bayrakceken, Kése ve
digerleri, 2007).

Performans degerlendirmenin belli asamalari vardir. Bu agamalar asagida siralanmistir
(Pullu, 2008):

0 Amacin belirlenmesi: Performans degerlendirmede sirecin mi, sonucun mu
yoksa her ikisinin birlikte mi degerlendirilecegine karar verilmelidir.

o Performans o6lgutlerinin belirlenmesi: Performansin dlcitleri, 6grencinin bir
etkinligi tam ve dogru bir sekilde yapmasi icin gostermesi gereken belli
davraniglari tanimlar. Bu 6élgitler, gbzlenebilir davranis veya ortaya ¢ikacak drtin
seklinde acik ifadelerle belirtiimelidir.

0 Performansin ya da drinin gézlemlenebilecedi ortam olusturma: Birden
fazla gbzlem yapilarak 6grenci performansinin daha dogru ve guvenilir bigcimde
degerlendirmesi saglanir.

o0 Performansin puanlanmasi: Performansin  degerlendiriimesi, dereceli
puanlama anahtari ve kontrol listesi ile yapilir. Performans olcitlerine goére
yapilan puanlama iglemi performans degerlendirmede son adimdir. Puanlama
yapilirken performans degerlendirmenin amaci 6nemli rol oynar.

Performans gorevleri ve projeler, gercek yasami iligkilendiren, anlamh ve bircok
¢cb6zime acik oldugu icin daha basarili uygulamalardir. Performansa dayal
degerlendirme, 6grencilerin Urtinlerine ve performanslarina gore degerlendirildigi icin
guclu bir degerlendirme stirecidir . Freeland ve Hammons (1998), bu tip ¢calismalardaki
degerlendirme stratejilerini su sekilde belirtmislerdir:

o Ogrencilerin davraniglarinin gézlemlenmesi
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Ogrenci ile gérigme yapma

Ogrencilere giinliik yazdirarak siirece iligkin yansimalarin gorilmesi
Grup tartismalari dizenlenmesi

Gozlem yapip kayit tutulmasi

Ogrencilerin galisma 6rneklerinin incelenmesi

©O O O O O o

Ogrencilerin konuyla ilgili diisiincelerini gosteren kontrol listesi doldurmalarinin
istenmesi

o Farkli soru tiplerinde soru hazirlanmasi

2.5. ILGILIi ARASTIRMALAR

2.5.1. Disiplinler Arasi Yaklagim ile ilgili Aragtirmalar

Pang ve Good (2000), 1990'h yillarda fen ve matematik entegrasyonu Uzerine yapilan
calismalari incelemiglerdir. Yapilan calismalar su bagsliklar altinda toplanmigtir:

o0 Fen ve matematigin dogasinin karsilastiriimasi

o Fen ve matematik hakkinda yapilan epistemolojik tartismalar

o Fenin matematige ya da matematigin fene entegrasyonun etkililigi hakkindaki

bulgular
o Ogretmen egitimi programlarindaki entegrasyon ile o6gretmenlerin meslek
yasamlarindaki uygulamalari arasindaki iliskiler/baglantilar

o Ogretmen egitimin bir parcasi olarak entegrasyon algisi

o Batunlestirilmis yaklasimlar hakkindaki baglamsal zorluklar ve olasi ¢ozimler

o Fen ve matematigin teknolojiye entegrasyonunun gerekgeleri
Hurley (2001), fen ve matematik entegrasyonu ile ilgili yaptigi calismada, iki konu
Uizerinde odaklanmisgtir: entegrasyonu destekleme konusundaki kanit yetersizlik ve
entegrasyonu tanimlamadaki yetersizlik. Karma yontemin kullanildigi bu c¢alismada,
nicel bulgular 31 calismanin meta analize tabi tutulmasiyla elde edilmistir. Nitel
bulgular, entegrasyona iliskin ¢cok sayida formu, 20.yya ait yayimlanmis ¢ok sayida
tarihi bulguyu ortaya cikarmigtir.
Akins ve Akerson (2002) yaptiklari ¢alismada, ilkbgretim dordinct sinif dizeyinde
elektrik temasini fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, dil ve sanat disiplinlerini deney
grubunda buttnlestirerek islemislerdir. Arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin

disiplinler arasi baglantilari fark etme durumlari ve kontrol grubuna gore her dersteki
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basar duzeyleri arasindaki farklar incelenmigtir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin dil,
sanat ile sosyal bilgiler ve dil, sanat ile fen ve teknoloji dersleri arasindaki disiplinler
aras| baglantilar fark edebilirken, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji dersi arasindaki
baglantilar fark edemedikleri gérilmistir. Deney ve kontrol grubundaki édrencilerin
her bir disiplin alanindaki basar dizeyleri incelendiginde ise, bittnlestirilmis programin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin daha basarili olduklar goralmagtr.

Duman ve Aybek (2003), yaptiklari makale calismasinda, sirec¢ temelli 6gretim ve
disiplinler arasi 6gretim yaklasimlan ile ilgili olarak hem teori hem de uygulama
baglamlarina yonelik birer 6rnek vererek aciklamalarda bulunmaktadirlar..

Savas (2006) yaptig1 doktara calismasinda, ilkdgretim okulu 4.sinif Sosyal Bilgiler dersi
“Yakin Cevremiz” Unitesi suresince, butinlegtiriimis tnite ve yapilandirmacilik temelli
ogretim etkinliklerini birlikte ve ayr ayri incelemek amaciyla deney ve kontrol grubunda
uygulamalar gerceklestirmistir. Arastirmada 0Ontest-sontest kontrol gruplu model
kullaniimigtir. Arastirma ¢ deney ve bir kontrol grubu olmak tizere dort grup Uzerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, 6grenme dizeyi testi, tutum testi, akademik
Ozguven testi, veli gorist anketi, 6grenci gorisi anketi ve sesli gorisme ile
toplanmigtir. Arastirma sonucunda, buatunlestirilmis Unite ve yapilandirmacilik temelli
ogretim sireci ile buttnlegtirilmis Unite ve geleneksel dgretim sirecinin uygulandigi
deney gruplari lehine basari, tutum ve akademik 6zgtiven puan ortalamalarinda kontrol
grubuna goére anlamli diizeyde farkhlik gézlenmistir. Ogrenci ve velilerden elde edilen
gorasler incelendiginde deney gruplarinda uygulanan sirecin olumlu olarak algilandigi
ve desteklendigi sonucuna ulagiimistir.

Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) yaptiklari ¢alismada, ilkdgretim dgtinci
sinif Hayat Bilgisi dersi “Cevremizdeki Canhlar’ Unitesini 6grenme surecinde, ¢oklu
zekd kurami ile disiplinler arasi yaklasimi temel alan uygulama sirecine iligkin
ogretmen-6grenci goruslerini belirlemeyi amaclamiglardir. Uygulamalarin 6grencilerin
bilissel, sosyal ve duyussal gelisimlerine katkilar getirdigi saptanmigtir. Ayrica,
uygulamalarin 6grenme siirecinde 6grencilerin etkin olarak rol almasina, égretmenin
rolinde de olumlu degismelere yol actig1 goralmustir.

Tasdemir (2008) doktora tezinde, ilkdgretim dizeyinde Fen ve Teknoloji dersinde
konunun matematiksel disinme etkinlikleri ile islenmesinin dgrencilerin akademik
basari, tutum ve problem ¢ézme becerileri Gzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmasi
sonucunda, matematiksel diigsiinme etkinliklerini iceren 6gretimin 6grencilerin akademik
basarlarini, tutumlarini ve problem c¢6zme becerilerini gelistrmede ve bunun

devaminin saglanmasinda onemli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Fen ve Teknoloji
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dersi problemlerinde matematiksel sirecleri yiksek diizeyde kullanan 6grenciler
problem ¢6zme sireclerini etkin olarak kullanmiglardir.
Demir (2009), ilkogretim ikinci siniflarda uygulanan disiplinler arasi batiinctl 6gretim
yaklasiminin etkisi incelenmek amaciyla yaptigi yiksek lisans tezinde elde ettigi
bulgulara goére, disiplinler arasi buatincul 6gretim yaklagiminin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin, geleneksel 6gretimin uygulandidi kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha bagarlh olduklarini saptamistir. Ayrica, bu calismada deney
grubu 6grencilerine uygulanan 6grenci 6z degerlendirme formu bulgularina goére,
ogrencilerin bu yaklagimla dersi daha iyi 6grendikleri ve bu yaklagimla ders iglemekten
ve etkinlikleri uygulamaktan memnun olduklari tespit edilmigtir. Deney grubunda
kullanilan veli 6z degerlendirme formu ile de velilerin bu yaklagsimla uygulanan
etkinlikleri cocuklarinin daha cok istedikleri ve severek yaptiklari yonundeki goérigsleri
alinmigtir.
Budak-Cogkun (2009) yaptigi yuksek lisans tezinde, ilkdgretim 8.sinif Matematik
dersinin disiplinler arasi yaklasimla iglenmesinin 6drencilerin matematik basarilar ve
elestirel disinme egilimleri Gzerindeki etkisini incelemigtir. Arastirma bulgularina gore,
disiplinler arasi yaklagimin geleneksel 6gretime gore matematik basarisini olumlu
yonde etkiledigi; ancak elestirel digtinme egilimi Gizerinde anlaml bir etkisinin olmadig!
sonucuna varilmistir.
Trent ve Riley (2009), hazirladiklari ve uyguladiklari 4.sinif diizeyindeki battinlestirilmis
bir gorsel sanatlar programinin égrencilerin yiiksek diizeyde ve anlaml 6grenmelerini
destekledigi sonucuna ulagmislardir.
Zhbanova, Rule, Montgomery ve Nielsen (2010) yaptiklari calismada, okul dncesi
donem o©grenci gereksinimleri ile entegre edilen 06gretim programlarinin nasil
bulusturulacagdr konusunu tanimlamiglardir. Calisma, 0©0gretmen soylemleri ile
eylemlerini iki konu altinda incelemigtir:

= (deneysel kosul) butinlestiriimis programdaki bir Unitede sosyal calismalar

dersinin konu entegrasyonu
= (kontrol kosulu) geleneksel ayrilmis konulu 6gretim programinda tek konu
odakli matematik dersleri

Karma yonteme gore desenlenmis calismada, her iki ortam 14 hafta gdzlemlenmistir.
Butunlestirilmis programin uygulandiyi ortamda 0Ogretmen, davranig yodnetimi ve
ogrencilere igsel motivasyon vermek i¢in daha az enerji sarf etmigtir. Calisma sonunda

entegre programin uygulanmasi dnerilmigtir ¢ctinkl, daha ¢ok motivasyon, sahiplenme
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duygusu, takim calismasi ve bununla birlikte 6grenilenler arasinda daha kuvvetli
baglarin kurulmasini saglamigtir.

Ciray (2010) arastirmasinda, disiplinler arasi analoji tabanli 6gretimin farkh diizeylerde
akademik basariya sahip ilkégretim 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine iligkin
ogrenmelerinin niteligi Uzerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Akademik basari
duzeyleri yuksek ve dusuk deney grubu ogrencilerinin elde ettikleri sonuclar
karsilastirildiginda, disiplinler arasi analoji tabanl 6gretimin digsik diizeyde akademik
basariya sahip 0Ogrencilere kiyasla, yuksek diizeyde akademik basariya sahip
ogrenciler uzerinde c¢ok daha yuksek bir etki gucine sahip oldugu goralmagtar.
Yapilandirmaci yaklasim temelli 6gretim uygulamasinin gerceklestirildigi  kontrol
gruplarinda ise, yapilandirmaci yaklasim temelli 6gretim uygulamasinin disik dizeyde
akademik basarili 6grencilerin 6grenme diizeyleri Uzerinde etkili bir sonu¢ verdigi
saptanmistir. Ancak olusan etki buyiklugia degeri dikkate alindiginda, disiplinler arasi
analoji tabanl 6gretimin, 6grencilerin 6grenme diizeyleri Gzerinde yapilandirmaci
yaklasim temelli 6gretime oranla cok daha yiksek bir etki gtctine sahip oldugu
sonucuna varilmistir.

Yarimca (2010), doktora tezinde disiplinler arasi yaklasim ilkelerine gére tasarlanmis
temalarin sanat egitiminde uygulanmasina yonelik bir calisma yapmistir. Gelistirilen
temalar iletisim, mirekkep, kudltirlerin bulusmasi, cevre konularini icermektedir.
Arastirma bulgulari, disiplinler arasi yaklasimin, geleneksel yonteme gore sanat
egitimini olumlu yonde etkiledigini ortaya gikarmisgtir.

Demirel ve Cogskun (2010), calismalarinda disiplinler arasi 6gretim yaklasimina iligkin
ornek bir uygulama gerceklestirmeyi amaclamiglardir. Bu amagla, Ankara’'da 6zel bir
lisede 10.sinif 6grencilerinin disiplinler arasi 6gretim yaklagimi ¢ergcevesinde projeler
hazirlamalarn saglanmistir. Disiplinler arasi yaklagsima goére proje hazirlama sirecinin
etkililigini ortaya koymak icin deneysel calisma yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore, 6grencilerin mantiksal digstinme grup testi puanlari arasinda uygulama
lehine anlamli fark bulunmustur. Gériisme bulgulari ise, 6gretmen, 6grenci ve velilerin
surecin etkililigine iliskin olumlu dustncelere sahip oldugunu gostermektedir.
Gorusmeciler, disiplinler arasi proje calismasinin 6grencilerin  6grenilen bilgiler
arasinda kavramsal iliski kurma, 6grenilenleri transfer etme, problem ¢dzme ve
mantiksal disinme, dili etkin kullanma, bilgisayari etkili kullanma ve bilimsel calisma
yapabilme becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Selguk, Emiroglu, Tarakgi ve Ozel (2011), Dokuz Eyliil Universitesi mithendislik bolumii

ogrencileri i¢cin hazirladiklar, fizik ve matematik disiplinlerindeki bazi konulari iceren
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battnlestirilmis bir probleme dayali 6grenme materyali :Uydu Modeli'ni tanitmiglardir.
Bu moduldn, égrencilerin hem sinifta hem de sinif disinda gerceklestirebilecekleri, fizik
ve matematik konularinin butunlestirildigi probleme dayali 6grenme senaryolar
tzerinde caligsabilecekleri gercek yasam problemini arastirmalan igin olanak
saglayacagi dusunulmektedir. Disiplinler arasi probleme dayali 6grenme yaklasiminin
kullanilmasinin 6grencilerin 6grenme surecine etkin katihmini artiracagi, kalict ve
edlenceli bir 6grenme surecini yasatacagi, 6grencilerin farkl alanlardaki kavramlar
arasinda iligskiler kurmay kolaylastiracagi gibi yararlar saglayacagi 6éngérilmektedir.
Perez ve Pirrami (2011) calismalarini, lise programindaki fen konulari ile cevre
konularini batunlestirmek icin batunlestirilmis program modeli ve probleme dayali
ogrenme yonteminin uyumunun saglanabilecegi en iyi yolu arastirmak amaciyla
yapmiglardir. Bdylece, 6grencilerin bilimsel ve cevresel konularda ilgilerini,
motivasyonlarini ve farkindaliklarini artirmay1 amaclamislardir. Batinlestirilmis program
ve probleme dayali 6drenmenin, ©6grencileri otantik problemleri arastirmaya
yonlendirmek icin tasarlanan kapsamli yaklagimlar oldugunu vurgulamaktadirlar.
Calismalarinda, programin hidrosfer bagslikli konusuna giris yapmak icin sosyo ¢evresel
bir konu olarak su ile ilgili bir senaryo kullanmiglardir. Bu stregte, probleme dayali
ogrenme yaklagimi hakkinda lise dgrencilerinin  ve 0gretmenlerinin algilan
incelenmistir. Giriste daha az bilgi verildiginde, 6grenciler arasindaki tartismalarin daha
aktif oldugu gdzlemlenmistir. Stirecin bazi zorluklari olmasina ragmen, probleme dayal
ogrenme yaklasimi 6gretmen ve dgrencilerin blyuk bir cogunlugu tarafindan takdirle
karsilanmistir.

Aksoy (2011), “ilkégretim 6. Sinif ingilizce ile Fen ve Teknoloji Programlarina Yonelik
Disiplinler Arasi Uygulama Sonuglar” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim ingilizce
programinda yer alan disiplinler arasi yabanci dil 6gretiminin uygulama sirecini
incelemis ve bu slrecin Fen ve Teknoloji dersine olan etkisini arastirmistir.
Aragtirmanin uygulamasi, ilkégretim 6. sinif ingilizce kitabinin 16. {nitesinde yer alan
“Laboratory Work” isimli tnite ile “Maddenin Tanecikli Yapisi” Uniteleri Uzerinde
yapiimistir. Calismada, deney grubundaki 6grencilere, disiplinler arasi denk oldugu
dusunilen Unitelerin es zamanli olarak islenmesi streciyle uygulama yapilirken, kontrol
grubundaki o6grencilere disiplinler arasi denk oldugu disindlen konularin farkh
zamanlarda iglenmesi sureciyle uygulama yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgular,
es zamanl veya farkli zamanlarda iglenen derslerin 6grencilerin 6n test ve son test

puanlar arasinda anlamh diizeyde farkhliklar meydana geldigini gostermektedir.
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Ancak, derslerin es zamanlh veya farkli zamanlarda iglenmesinin 6grencilerin akademik
basari diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik meydana getirmedigi tespit edilmigtir.
Tasdemir ve Tasdemir (2011), ilkdgretim ogrencilerinin  bilissel diizeyde ders
basarilarinin  ve disiplinler arasi 6grenme iligkilerinin  belirlenmesi amaciyla
gerceklestirdikleri calismalarinda, dgrencilerin dil temelli 6grenme derslerinde (Tirkge
ve Yabanci Dil) fen temelli 6grenme derslerine (Fen ve Teknoloji ve Matematik) gore
daha basanli olduklarini tespit etmislerdir. Ayni zamanda ilkégretim 4-8.sinif Fen ve
Teknoloji, Turkce, Yabanci Dil ve Matematik 6grenmeleri arasinda pozitif yonli yuksek
bir iliski oldugu sonucunda hareketle, “6grencilerin bir dersteki basarisi baska ders
basarisini olumlu yonde etkiler ve birbirini destekler” yorumu yapilmistir.

Turna, Bolat ve Keskin (2012), muizik disiplinini fizik ve matematik disiplinlerinin
cercevesinden bakarak algilama ve anlamlandirmaya yonelik bir calisma yapmiglardir.
Yapilan bu calismanin muzigi disiplinler arasi baglamda incelemek isteyen
arastirmacilara yol gosterici olmasi ve sunulan 6nerilerin konuyla ilgili yeni arastirmalar
yapllmasina zemin hazirlamasi amaclanmistir. Bunun yani sira, muizik ©6gretmeni
yetistiren 6gretim kurumlarinda kullanilan programlarda mizigin fizik ve matematik ile
iligkisini belirtecek nitelikteki konu ve uygulamalarin eklenmesi hatta yeni bir ders
Onerisi ile birlikte birtakim dizenlemeler yapilmasi dnerilmigtir.

Ozyildinm, Atmaca, Aydin ve Kaptan (2012) yaptiklar calismada, fen-teknoloji 6gretim
programi ile matematik 6gretim programi arasindaki uyumu disiplinler arasi baglarin ne
kadar kurulduguna iligkin olarak incelemislerdir. Veriler fen ve teknoloji 6gretim
programi temele alinmak suretiyle her iki 6gretim programi “dokiiman analizi” yoluyla
incelenmesi ve alanda calisan Ogretmenlerin goruslerinin alinmasiyla toplanmistir.
Toplanan verilere gore, fen ve matematik programlari arasinda “dogrudan” ve “dolayl”
olarak iligkiler kuruldugu tespit edilmigtir. Veriler, 6.sinif 6gretim programlari arasinda
“dogrudan” kurulan iligkilerin varhgindan s6z ederken; 7 ve 8. siniflar arasinda béyle bir
iliski bulunamamigtir. Buna karsin, 6, 7 ve 8. siniflar 6gretim programlari arasinda
kurulan iligkilerin etkinlik 6rnekleri bazinda ve “dolayl” olarak yapilandirildigi tespit
edilmistir. Calisma sonunda program gelistirmecilere, ders kitabi yazarlarina ve
ogretmenlere bu iligkilerin dogrudan ve etkili bir sekilde kurulmasinin fen ve matematik
entegrasyonun kalici 6grenmeyi artirmasi agisindan énemine dikkat cekilmigtir.

Feng (2012), bir ingiliz Universitesi ile bir Cin tniversitesinde siirdiirilebilirlik egitimi ile
ilgili bir master dersinin disiplinler arasi yaklasima uygun islenmesi hakkinda 6gretmen
ve Ogrencilerin tepkisini Olcmek Uzere bir arastirma yapmistir. Disiplinler arasi

yaklagimla ilgili olarak bazi 6grencilerin tepkileri istekliligi yansitiyorken, digerlerinin
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bilissel uyumsuzlugu hissettiren yanitlari olmustur. Disiplinler arasi calismalarda,
ogretmenlerin bireysellikten uzak olarak bir ekibin Gyesi olarak galismalarinin ve
sorunlara yaklasim tarzlari, farkli bakis acilan ve cikarimlari ile ilgili uyumu saglama
yollarini aramalarinin gerektigi sonucuna variimistir. Calisma sonucunda, disiplinler
aras! uygulamalarin anahtarinin acik fikirlilik, 6grenmeye isteklilik ve karsilastiklan

konular hakkinda farkli sekillerde disiinme yetenegi oldugu da vurgulanmistir.

2.5.2. Proje ve Performans Gorevi ile ilgili Aragtirmalar

Dede ve Yaman (2003) “Fen ve Matematik Egitiminde Proje Calismalarinin Yeri,
Onemi ve Degerlendiriimesi” adli aragtirmalarinda, fen ve matematik 6gretiminde proje
calismalarinin  6nemini incelemis; proje calismasinin nasil planlanmasi ve
uygulanmasi gerektigini sunmusglardir. Calismada, projelerle desteklenen fen ve
matematik derslerinde 6grencilerin konulari eglenceli bir ortamda etkili bir bigcimde
ogrendikleri goralmustur. Cahigsmanin sonunda, proje calismalar sayesinde yaratici bir
sinif ortami olugturularak, 0Ogrencilerin matematik ve fen derslerine ilgilerinin
arttirllabilecedini belirtmiglerdir.

Bayrakg! (2007) “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersindeki Aragtirma Odevlerinin (Etkinlik,
Performans ve Proje) Ogrencilerin Sosyallesmesine Katkisi” adli arastirmasinda,
ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi biinyesinde yer alan arastirma 6devlerinin (etkinlik, proje
ve performans) oOgrencilerin  sosyallegsmelerine katkisini  ortaya cikarmistir.
Arastirmanin drneklemini 2006—2007 egitim ogretim yihinda Sakarya il merkezi
Serdivan bélgesinde bulunan Mehmet Zorlu ilkégretim ve Ziibeyde Hanim ilkégretim
okullar 6grencileri ve Sakarya il merkezi genelinde 15 okulda gorevli Sosyal Bilgiler ve
5. sinif okutan sinif dgretmenleri olusturmustur. Veri toplama araci olarak 6grencilere
anket uygulanmig, 6gretmenlerle gérisme yapilmistir. Arastirmanin sonunda ddevlerini
yapan dgrencilerin, anne, baba, agabey ve ablalarindan daha c¢ok yardim almak ve
ailelerinin disindaki kurum, kurulus ve kisilerle gorismek zorunda kaldiklar ortaya
cikarilmistir. Bunun sonucu olarak da o6grencilerin cevresiyle iletisim kurduklari ve
sosyallestikleri vurgulanmigtir.

Belet ve Girmen (2007) “Tiirkge Dersinde Kullanilan Performans Odevlerinin Etkililigi”
adll calismasinda, Turkce dersinde degerlendirmeye yonelik olarak kullanilan
performans 6devlerinin etkililigini belirlemeye calismiglardir. Arastirmada veriler, nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmigtir. Arastirmada, farkh

siniflardaki Turkge dersi performans o6devleri incelenmigtir. Elde edilen bulgular
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sonucunda, performans 6devleri etkili bulunmakla birlikte, 6devlerin bir kisminin genel
ag (internet) kaynaklari ya da basili materyallerden aynen alindigi ve yaraticihgin
Odevlere yansimadigi sonuclarina ulasiimigtir.

Anhak, Yilmaz ve Beyaztiirk (2008) “Okul Oncesinde ve ilkégretimde Proje Yaklagimi
ve Uygulama Asamalarn” adli c¢alismalarinda, proje yaklasiminin asamalarini
tanitmiglardir.  Proje calismalarinin  tamamlayici ve zenginlegtirici niteliginden
yararlanarak hem 6grenci hem de 6gretmen igin okul deneyimlerini ilgi ¢ekici héle
getirmenin mumkin olabilecegini, ancak bu kosullar altinda gerceklestirilen proje
calismalarinin, yaklasimin temel amaclan dogrultusunda bir 6grenme strecinin
yasanmasinin s@z konusu olabilecegini, 6zellikle okul dncesi donem egditiminde ve
ilkogretimin birinci kademesinde butunlestirici bir bakis acisiyla yuratilen proje
calismalariyla, ginimizde erken cocukluk egitimine 6nemli katkilar saglanacagini
belirtmislerdir.

Cogkun, Gelen ve Kan (2009), “Tiirkge Derslerindeki Performans Odevleri Konusunda
Ogretmen ve Ogrenci Goruslerinin Degerlendiriimesi” adli caligmalarinda, ilkogretim 6-
8. sinif Turkce derslerindeki performans dOdevleri hakkinda 6gretmen ve 6grenci
goriglerini belirlemiglerdir. Bu arastirmanin evrenini, Hatay il merkezinde, ilkdgretim
okullarindaki 6-8. sinif Turkce ©Ogdretmenleri ve o6grencileri olusturmustur. Ayrica
arastirmada tesadifi drnekleme yontemiyle belirlenen 12 Tirkge 6gretmeni ile yan
yapilandirilmig gorisme formu; tabakall tesadifi kime ©6rnekleme yontemiyle
belirlenen 276 6grenci ile likert tipi anket uygulamasi yapilmistir. Yari yapilandiriimig
gorisme formu ile elde edilen veriler, igerik analizi ydontemlerinden kategorisel analiz ve
tiimevarimsal analiz yontemleri kullanilarak degerlendirilmistir. Ogrenci anketinden elde
edilen veriler frekans ve yilzde degerleri gosterilmigtir. Arastirmanin bulgularina gore
performans odevlerinin  amacina uygun olarak gerceklestiriimedigi, ayrica
ogretmenlerin performans 6devlerinin 6grencilerin gelisimine katkisi oldugu gorusleri
belirtiimigtir.  Ogrencilerin  performans Gdevlerinin  kendilerine yararli  oldugunu
dusundikleri ortaya cikarilmistir. Performans ddevleriyle ilgili yasanan zorluklarin
basinda siniflarin kalabalik olusu ve zaman yetersizligi oldugu vurgulanmigtir.

Seker (2009) arastirmasinda, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin performans gorevi
yapma basarilar ile ailelerinin katilim duzeyleri arasindaki iliskiyi ortaya koymaya
calismistir.  ilkogretim 5. sinif  &grenci  velilerinin - cocuklarinin  egitim-6gretim
faaliyetlerine katihm dizeyinin; sosyo-ekonomik dizey, yas, cinsiyet, meslek, cocuga
yakinlik, editim durumu acilarindan farkhlagip farkhlasmadigi ve ilkégretim 5. Sinif

ogrencilerinin performans gorevi bagari puanlari ile velilerinin katihm dlizeyi arasinda
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anlamh bir iliski bulunup bulunmadigi arastinlmigtir. Ayrica ilkégretim 5. Sinif
ogretmenlerinin  ve velilerinin aile katihmi, aile katilim sirecinde yasananlar,
performans gdrevleri, performans gorevlerini yapma sirecine iligkin gorigleri
arasgtinimistir. “Aile Katihm Olgegi” puanlari ile sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli
bir farkhlasmanin bulundugu ancak, yas, cinsiyet, egitim durumu, meslek ve yakinlik
dizeyi ile anlamh bir farkhlasmanin bulunmadigi gorilmastir. Nitel veriler analiz
edildiginde o6gretmenler, velilerin kendileri ile iletisimlerini iyi bulurken evdeki ve
okuldaki etkinliklere katilimlarini yetersiz bulduklari, aile katiliminin 6grenci bagarisini
arttirdigini ve okul aile ig birliginin gerekli oldugunu diastndukleri; ayrica 6gretmenlerin,
aile yardimi gerektirecek 6dev vermedikleri, performans goérevinin bagarisinda velinin,
ogretmenin ve d&grencinin birtakim sorumluluklar oldugu, performans gorevinin
ogrencinin basarisinda katkisi oldugu, performans gorevinin gogunlukla olumlu yanlari
oldugu; velilerin ise cocuklarinin 6gretmeni ile ara sira gorustikleri, 6gretmenle
iletisimde daha ¢ok yuz ylze gorusme, veli toplantisina katilma ve telefonla gorisme
tekniklerini kullandiklari, okul etkinliklerine katildiklari ve ¢ocuklarinin okul yasamini
takip ettikleri, okul-aile is birliginin gerekli oldugunu disundikleri ve veli olarak
cocuklarinin okul yasaminda etkili olduklari ortaya ¢ikariimistir.

Ciftci (2010), “ilkégretim Birinci Kademe 4 ve 5. Sinif Ogretmenlerinin Performans
Gorevlerine lligkin  Gorligleri” adli arastirmasinda, Konya ilinde gérev yapan 20
ilkdgretim birinci kademe sinif 6gretmeninin, 2005-2006 06gretim yiliyla birlikte
Ulkemizde uygulanan yeni egitim programinin igerisinde yer alan 6grencilerin
performans gorevlerine iliskin goéragslerini belirlemeye calismistir. Gorisme tekniginin
kullanildigi arastirmada veriler tarama yoluyla 5 acik uclu soru ile toplanmistir.
Arastirma sonunda 6gretmenlerin performans gorevlerinin yararina inandiklar ve bu
nedenle performans gorevlerini 6grenci degerlendirmesinde kullandiklari belirtilmigtir.
Fakat yapilan degisikliklere ragmen 6grenci performans gorevlerinin uygulanmasi ve
degerlendiriimesinde bir¢gok sorunla karsilasildigr vurgulanmigtir.

Zelyurt (2011) yaptid1 doktora calismasiyla ilkdgretim okullarinda uygulanan proje ve
performans gorevlerinin etkililigini, 6gretmen ve 6grenci goruslerinin degerlendirilmesi
ile belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gobre;
ogretmenlerin ve dgrencilerin proje ve performans gorevlerinin belirlenme sureci,
uygulanma sureci, de@erlendiriime sireci ve bu gorevlerin sonuclarina iligkin
maddelerde cesgitli degiskenler agisindan farkhliklar bulunmustur.

Kumlu, Aksoy ve Ozdemir (2011), ilkogretim ikinci kademe Fen ve Teknoloji dersinde

verilen proje ve performans gdrevlerinin uygulanma asamasinda o6grencilerin zeka
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turlerinin  dikkate alinma duzeyleri ile 6grencilerin basan ve kazanimlarin
gerceklestiriime durumlan arasindaki iligkiyi incelemek tzere betimsel tarama tiriinde

bir calisma yapmiglardir.
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3.BOLUM

YONTEM

Bu calismada, “ilkdgretim dizeyinde performans goérevi ve proje uygulamalari
sirecinde disiplinler arasi yaklagimin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri Uzerindeki
etkisi ve uygulanabilirligi ile ilgili olarak 6drenci ve 6gdretmenlerin gortsleri nedir?”
sorusuna yanit aranmak Uzere; arastirma yontemlerinden “deneysel yéntem”
kullaniimigtir. Deneysel yontem, problemlerin kontrol edilmis denel kosullar altinda
incelenmesidir. Bu durum, degisik etken ya da degiskenlerin etkilerini tek tek inceleme
olanagi yaratmaktadir. Bu yontemde arastirmaci, belirli etkileri, yollari ya da cevresel
kosullar degistirerek, ayarlayarak, kontrol ederek, objelerin, bireylerin davraniglarinin
nasil etkilendigini, degistigini gézler ve anlamaya calisir (Kaptan, 1998). Bu bilgiler
Isiginda, etkisine bakilan degiskenin deney ve kontrol grubundaki durumunu stireg
Oncesi ve sonrasi 6lcmeye dayali olarak inceleyen, Campbell ve Stanley (1963)
tarafindan tanimlanmig, “Ontest-sontest kontrol gruplu desen”, arastirmanin deseni
olarak secilmistir. Deney ve kontrol gruplari 6grenci sayisi, Ontest, cinsiyet, karne
notlari vb. degiskenleri bakimindan denklestirilmistir. Arastirmanin bagimh ve bagimsiz

degiskenleri asagidaki sematik gosterimde belirtilmigtir.

Gl1T1 Disiplinler Arasi Ogretim Uygulamalari T1

G2T1 Disipliner Ogretim Uygulamalari T1

Arastirmanin alt problemlerine yanit aramak tizere veri toplama igslemlerinde ise “karma
yontem” tercih edilmigtir. Creswell (2003)’e gore karma yontemin temeli, sartlara gore
davranan, sebep-sonu¢ arasindaki baglantiyr arastiran pragmatik felsefeye
dayanmaktadir. Veri analizlerinde hem nicel hem de nitel verilerin analizleri birlikte
kullanilabilir. Bunun icin arastirmaci, hem nicel hem de nitel arastirmanin
uygulamalarini gerceklestirir;, hem nicel hem de nitel veri toplar; arastirmanin farkli

bolimlerinde verileri bitiinlestirmeye calisir ve calisma sirecini gérsel olarak betimler.
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Boylece, coklu yontemlerin kullanimi, sire¢ ya da problemin tim ydnlerinin
arastinlmasini kolaylastinr. Farkh yontemlerle elde edilen verilerin arastirma sonucu
icin birlikte kullanilmasiyla da veri kaybi Onlenir. Bu calismada da problemin
¢cbzumiundn batinsel bir bakig acisiyla irdelenebilmesi icin karma yontem tercih
edilmistir. Creswell ve Plano Clark (2007), karma yontemde kullanilabilecek farkh

desenler tanimlamiglardir. Bu desenler Sekil 3'de gosterilmistir.

Veri birlegtirme (Converge data )

m - Sonuglar -m

Veri destekleme (Connect data)
e -

Veri katma (Embed the data)

=0

Sekil 4: Karma Yoéntem Desenleri

Bu arastirmada, birinci alt problemde 6gdrencilerin problem ¢6zme becerileri ve problem
¢ozme asamalarini kullanma duzeyleri ile ilgili elde edilen nicel veriler ile ikinci alt
problemi icin disiplinler arasi yaklagimin 6gdretme—6grenme sirecine katkilari ve
sinirhliklarina iligkin 6gretmen ve o6grencilerin goruslerinden elde edilen nitel verilerin
birlikte yorumlanmasinda “veri birlestirme (converge data)” deseni kullaniimistir. Buna
gore, arastirmada nicel ve nitel veriler toplanir ve ¢éztimlenir. Nicel ve nitel analizlerden
elde edilen bulgular arasinda kurulan iligkilerle yoruma gidilmektedir.

Calismada karma yontemin nasil kullanildigina iligkin ayrintilar her bir alt problem igin

asagida ayri ayr tanimlanmisgtir.
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3.1. ALT PROBLEMLER

3.1.1. Birinci Alt Problem

ilkbgretim diizeyinde performans gorevi ve proje uygulamalari sirecinde disiplinler

arasl yaklasimin 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine etkisi nedir?

a. llkoégretim dizeyi 6grencilerinin problem ¢ézme beceri diizeyleri, disiplinler arasi
proje ve performans gorevi uygulanan deney grubunda ve disipliner proje ve
performans gorevi uygulanan kontrol grubunda olma durumlarina gére anlamli bir
farklihk géstermekte midir?

b. Deney grubu 6grencilerinin disiplinler arasi performans gérevlerini yaparken problem
¢bzme asamalarini kullanma dizeyleri ilk ve son performans goérevlerine gére anlamh
bir farklilik gostermekte midir?

c. Deney grubu 6grencilerinin disiplinler arasi performans gorevlerinin 6ncesinde ve
sonrasinda doldurduklari gunliik formlarinda problem ¢ézme basamaklarini yansitma
duzeyleri anlaml bir farklilik géstermekte midir?

Birinci alt probleme yanit aramak icin asagidaki veri toplama araglari, veri tiri ve analiz

yontemleri kullanilmistir (Tablo 2).

Tablo 2: Birinci Alt Problem icin Kullanilan Veri Toplama Aragclarina iligkin Bilgiler

. Toplanan A . L
Veri Toplama Araglari Verinin Tiirii Olgegin Yapisi Analiz Teknigi
Problem C6zme Becerileri Testi Nicel Esit aralikh 6lgek Bagimsiz Orneklemler igin t-testi
Performans gérevi Urlnleri Nicel Siralama dlcegi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Ogrenci ginlikleri Nicel Siralama dlcegi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Tablo 2 incelendiginde, birinci alt probleme iliskin olarak nicel veri toplama araclarindan
yararlanildigi gorialmektedir. Arastirmanin nicel boyutunu olusturan problem ¢ézme
becerilerini 6lgmeye yoénelik olan test, arastirmanin basinda ve sonunda deney ve
kontrol grubuna o6ntest ve sontest olarak verilmistir. Bagimh degiskenin (problem
¢Ozme becerileri), bagimsiz degisken (disiplinler arasi proje ve performans goérevi
uygulamalari) Uzerindeki etkisine bakilmak Uzere bagimsiz 6rneklemler icin t-testi
analizine tabi tutulmustur.

Ogrencilerin ilk ve son performans gérevi Uriinlerinin problem ¢ézme basamaklarina

uygunluk duzeyleri her bir basamak icin azdan ¢oda dogru 1, 2, 3 seklinde puanlanmig
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ve toplam puanlan alinarak analiz edilmigtir. Ayrica 6grencilerin performans
goOrevlerinin 6ncesinde ve sonrasinda doldurduklari gunlik formlarindaki problem
¢bzme basamaklarina uygunluk dizeyleri her bir basamak icin sayllmig ve toplam

puanlar alinarak analiz edilmistir.

3.1.2. ikinci Alt Problem

ilkbgretim diizeyinde performans gorevi ve proje uygulamalari sirecinde disiplinler
arasi yaklasimin uygulanabilirligi ile ilgili olarak 6gretmenlerin ve deney grubu
ogrencilerinin gorusleri nelerdir?

a.Ogretmen ve 6grencilerin disiplinler arasi performans goérevi ve proje uygulamalari
sirecinin 6gretme-6grenme ortamina katkilari hakkindaki gérusleri nelerdir?
b.Ogretmen ve 6grencilerin disiplinler arasi performans gorevi ve proje uygulamalari
sdrecinin sinirlihklari ile ilgili géragleri nelerdir?

ikinci alt probleme yanit aramak icin agagidaki veri toplama araci, veri tirii ve analiz

yontemi kullanilmistir (Tablo 3).

Tablo 3: ikinci Alt Problem icin Kullanilan Veri Toplama Aracina iligkin Bilgiler

Veri toplama araglari Toplanan Veri Turu Olgegin Yapisi Analiz Teknigi

Gorusme formu Nitel Yari-yapilandiriimis icerik analizi

gOrisme formu

Tablo 3 incelendiginde, ikinci alt probleme iligkin olarak nitel bir dlgcekten yararlanildigi
gorulmektedir. ikinci alt probleme yari yapilandiriimis goriisme formu kullanilarak veri
toplanmigtir.  Goérisme sonuglart  betimsel analiz ve icerik analizi yapilarak
¢Ozumlenmistir. Goriismelerle toplanan veriler arastirmanin birinci sorusu igin toplanan

verilerle veri birlestirme deseni kullanilarak birlestiriimis ve yorumlanmistir.

3.2. CALISMA GRUBUNUN BELIRLENMESI

Arastirmada, 6drenci sayisi, 6ntest, cinsiyet, karne notlari, vb. degiskenler bakimindan
2009-2010 ve 2010-2011 ogretim yillarindaki 8.siniflarda bulunan 6grenciler
denklestiriimis ve gruplarin biri deney (50 6grenci), biri kontrol (50 6grenci) grubu

olarak atanmigtir. Arastirmanin ikinci alt problemi icin yapilan goérisme disinda,
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arastirmada o6grencilerin tamaminin verileri kullanilmistir. Goérisme icin de sulrece
katilan Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri (Kod: Ogrt
1-4) ile proje surecini de disiplinler arasi yaklasima gdre uygulayan 10 6grenciden
(Kod: Ogr 1-10) elde edilen veriler kullamlmigtir. Ogretmenlerden ikisi 9-10 yillik
deneyime, diger ikisi ise 15-20 yillik deneyime sahiptir. Belirlenen 10 6grenci ise

akademik basgarisi iyi durumda ve arastirma yapmayi seven gocuklardan olusmaktadir.

3.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Cahsmada kullanilan nicel ve nitel veri toplama araclari asagida ayrintili olarak
verilmistir.

Problem C6zme Becerileri Testi:

Bu calismada, ilkdgretim diizeyinde performans gorevi ve proje uygulamalari sirecinde
disiplinler arasi yaklasimin 6grencilerin gercek yasam problemlerini ¢ézme becerileri
uzerindeki etkisini belilemek amaciyla, “Uluslararasi Ogrenci Basarisini Belirleme
Programi (Program for International Student Assessment-PISA)” sorularindan
olusturulan test kullanilmigtir. Nihai test hazirlanirken su asamalar izlenmistir:

o0 Arastirmaci tarafindan PISA 2003 ve 2006 sinavlarindan problem ¢ézme, fen ve
matematik alanlarindan kisa ya da uzun yanitl agik uglu, coktan se¢cmeli ya da
dogru yanhs tarzindaki 45 soru (secenekleriyle beraber) secilmistir. Bu sorularin
gercek yasam problem ¢ézme becerilerine uygunlugu uzman gorisi alinarak
belirlenmigtir.

0 Secilen soru boélumlerinin altina “Duagtinelim” bolimi eklenmistir. Bu bolimde
ogrencilerden “Bu soruyu ¢ozerken nasil bir yol izlediniz, neler dusuindiniz?” ve
“Soruyu ¢Ozerken anlamadiginiz yerler oldu mu? Bunlar nelerdi?” sorularinin
yanitlanmasi istenmigtir.

0 45 sorudan olusan bu sinav, arastirmaciya denk bir arastirmaci tarafindan
uygulama okulu diginda bir okuldaki 79 6grenciye (8.sinif) uygulanmistir.
Uygulama sirasinda 6grenciler tarafindan sorulan tim sorular ve olusan tim
durumlar kaydedilmis ve soru seciminde bu bulgulardan yararlaniimistir.

o0 Sinav uygulandiktan sonra “Dusunelim” kismindaki yanitlarina ek olarak,
sorulara verilen yanitlarin ITEMAN analizi ile madde gugclik indeksi ve madde
ayiricilik guct indeksine gore segilen 16 soru nihai testi (Ek 1) olugturmustur.

0 16 maddeye iligkin alfa guvenirlik katsayisi 0,71 olarak hesaplanmistir.
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0 Nihai testin bolimlerini olusturan PISA sorularinin alanlari ve yeterlik dizeyleri
OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development) tarafindan
hazirlanan PISA 2003 ve 2006 ile ilgili dokimandan yararlanilarak
hazirlanmigtir. Testin bolimleri su sekilde acgiklanabilir (OECD, 2003 ve 2006):

e A Bolimiu: PISA 2003-Problem Cézme - Verilen sinirlamalar iginde,
secenekler aras/indan sec¢im yapma

e B Bolumi: PISA 2003-Matematik - Degiskenler arasinda iligki kurma &
Grafik okuma

e C Bolumu: PISA 2006-Fen - Bilimsel delilleri kullanma

o D Bdlimi: PISA 2003-Problem C6zme - Bir ¢c6zim stratejisi segme

o E Bolumi: PISA 2003-Problem Cézme - C6zim 6nerme

e F Bolumi: PISA 2003-Matematik - Farkli durumlari yorumlama ve bunlar
aras/da baglantr kurma

e G Bolumi: PISA 2003-Problem Cozme - Verilen sinirlamalar icinde,

secenekler aras/indan secim yapma
Dokumanlar (6grenci gunlikleri, performans gorevi ve proje Urunleri):

Cahsmada ug farkl dokiiman kullanilmigtir. Agagida ayrintilari verilen tim doktmanlar,
deney grubuna denk bir grupta uygulanmis ve alan uzmanlarn tarafindan “gdérinus
gecerligi” ahnarak, kapsam gecerlikleri hakkinda onaylari alinmistir. Dokimanlar
tizerinde gerekli degisiklikler yapildiktan sonra deney grubuna uygulanmislardir.
Ogrenci  performans  gorevi  gunligi,  o6grencilerin  performans  gorevini
gerceklestirmeden dnce ve gerceklestirdikten sonra yanitlayacaklari bolimlerin oldugu
bir dokiimandir. Bu dokimandaki maddeler problem ¢ézme basamaklariyla uyum
icerisindedir. Performans gorevi strecinde 6grencilerin problem ¢ézme basamaklarini
ne duzeyde kullandiklarini saptamak tizere kullaniimigtir. (Ek 2)

Ogrenci proje ginligi, 6grencilerin projeye baslamadan ve projeyi bitirdikten sonra
yanitlayacaklari bolimlerin oldugu bir dokiimandir. Bu dokiimandaki maddeler problem
¢6zme basamaklariyla uyum icerisindedir. Proje siirecinde 6grencilerin problem ¢6zme
basamaklarini ne diizeyde kullandiklarini saptamak tzere kullanilmigtir. (Ek 3)
Performans gorevi ve proje urtinleri, 6grencilerin disiplinler arasi yaklasimi kullanma
durumlarini somut olarak yansittiklari dokimanlardir. Bu trinlerle 6grencilerin bu

sirecte problem ¢ozme basamaklarini ne derecede kullandiklari saptanmigtir.
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Gorugsme Formu: Arastirmaci tarafindan gelistirilmis, yar yapilandiriimis formdaki
gorisme protokollerinden olugsmaktadir. Goriisme protokolleri, ¢calisma grubuna denk
bir 6grenci ve 0Ogretmen grubunda okuma ve anlama bakimindan denenmis;

anlasilmayan, aciklanmasi gereken sorularla ilgili gerekli diizeltmeler yapiimistir. (Ek 4)

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin  kontrol grubunu 2009-2010 d&gretim yilindaki 8.sinif  6grencileri
olusturmaktadir. Bu 6grencilere arastirmanin nicel verilerinin toplanmasi icin “Problem
CoOzme Becerileri Testi”, sene basinda uygulanmis ve yil boyunca disipliner performans
gOrevi ve proje uygulamalar yapilmistir. Sene sonunda sinav son test olarak tekrar
uygulanmistir. 2010-2011 o6gretim yilindaki 8.sinif 6grencileri ise deney grubunu
olusturmaktadir. Bu 6drenci grubuna da kontrol grubundaki gibi ayni test, sene basinda
ve sonunda uygulanmigtir. Yil boyunca disiplinler arasi performans gorevi ve proje
uygulamalari gerceklestirilmigtir.

Matematik, Fen ve Teknoloji, Tirkce ve Sosyal Bilgiler (inkilap Tarihi) dersi
ogretmenleri tarafindan is birligi ile hazirlanan disiplinler arasi performans gorevleri,
deney grubunda uygulanmigtir. Gorevler, bu derslerin 6gretim programlarindaki farkh
seviyelerdeki kazanimlara gore de hazirlanmistir. Sadece 8.sinif programlarinda ortak
kazanimlarin ~ tespiti  saglanamadiginda, farkli  seviyelerin  kazanimlarindan
yararlanilmak durumunda kalinmistir. Bu durum, ilk6gretim programlarinin icerik
dizenleme vyaklasimlarindan “sarmal programlama yaklagsimi"na gore hazirlanmis
olmasi nedeniyle tercih edilmistir. Ancak dersin 6zelligine uygun kazanim belirlemek
oncelikli gorulmistir.

Her dénem iki olmak tizere toplam dort performans gérevi uygulanmistir. Her uygulama
oncesi ve sonrasi 6grenciler “Ogrenci performans gorevi giinligu’ndeki problem ¢6zme
asamalarini temsil eden ifadelere yanit vermislerdir. Performans gorevi trtnleri her bir
gbrev icin oOgretmenler tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtarlariyla
degerlendirilmiglerdir. Dereceli puanlama anahtarindaki boyutlar, ilgili ders 6gretmenleri
tarafindan 0riin incelenerek puanlanmistir. Boylece Matematik, Fen ve Teknoloji,
Tirkce ve Sosyal Bilgiler (inkilap Tarihi) dersleri icin ayri ayri performans gorevi
uygulamasina gerek kalmamig, tek bir performans gorevi uygulamasi

gerceklestirilmistir.
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Uygulanan disiplinler arasi performans gorevlerinin icerikleri su sekilde

Ozetlenebilmektedir:
e Performans Goérevi 1 (Ek 5)

Bu performans goérevinde dort ana derste de yer alan “degisim” kavraminin
O0zimsenmesi amaclanmistir. Gorevin icerik duzeyi “Kilik-kiyafetteki degisimi
aciklayarak inceler.” ve “Kilik kiyafette degisime neden olan kosullari farkl alanlari da
irdeleyerek karsilastirir.” kazanimlarindan olusmaktadir. Gérevde tarihsel ve sosyal
boyutlari ile ilgili olarak Sosyal Bilgiler 6gretmeni; ekonomik, teknolojik ve iklimsel
boyutlari ile ilgili olarak Fen ve Teknoloji 6gretmeni; tablo ve grafiklerle istatistiksel
acidan yorumlama boyutu ile ilgili olarak Matematik 6gretmeni; ilgi cekicilik, makale
yazimi ve yazim-noktalama boyutlari ile ilgili olarak Turk¢e 6gretmeni yonlendirmelerde
bulunmus ve dereceli puanlama anahtarina (Ek 6) gore Grinid degerlendirmistir.
Puanlama anahtarindaki “arastirma streci’, “kaynak ve zaman kullanimi kriterleri” de
tim o6gretmenlerin verdikleri puanlarin ortalamalari hesaplanarak degerlendirilmigtir.
Bdylece, her bir 6grencinin drind tim ogretmenler tarafindan alanlarina 6zgi bir

sekilde degerlendirilmigtir.
e Performans Goérevi 2 (Ek 7)

ikinci performans gorevinde dogal ve vyenilenebilir-yenilenemez enerji kaynaklari
kavramlar merkeze alinmigtir. Gérevin icerigine bagh olarak her derste ilgili kazanimlar
ogretim programi gergevesinde belirlenmistir. Gorev de bu cergevede hazirlanmig ve
degerlendirilmigtir. Gorevin boyutlari ders alanlarina gore paylastinimistir; 6gretmenler
de buna gore surec icinde yonlendirmeler yapmiglar ve driinleri degerlendirmislerdir.
Dereceli puanlama anahtarinda (Ek 8) belirtilen boyutlar ve ilgili ders su sekilde

paylastiriimigtir:

i(;erik, Arastirma Sureci, Kaynak ve Zaman Kullanimi: Matematik, Fen ve Teknoloji,

inkilap Tarihi, Turkce
Grafik ve Tablo ile ifade ve Yorum: Matematik

ilgi Cekicilik, Dergi Eki Yazimi ve Yazim-Noktalama: Tiirkce
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e Performans Goérevi 3 (Ek 9)

Uclincii performans gorevinde temel digiince, modern tarimin geligimi, tarimin
canhlarin yasami ve Ulke kalkinmasindaki ©nemidir. Gorevdeki icerik, 06gretim
programindaki derslere yonelik kazanimlara gore olusturulmus ve dereceli puanlama
anahtari da gorevin icerigine gore tasarlanmigtir. Dereceli puanlama anahtarinda

(Ek 10) belirtilen boyutlar su sekilde paylastiriimigtir:
icerik: Fen ve Teknoloji ve inkilap Tarihi

Arastirma Sdreci, Kaynak ve Zaman Kullanimi: Matematik, Fen ve Teknoloji, inkllap

Tarihi, Turkce

Grafik ve Tablo ile ifade ve Yorum: Matematik

ilgi Cekicilik, Kompozisyon Yazimi ve Yazim-Noktalama: Tiirkge
e Performans Gorevi 4 (Ek 11)

Doérdinci performans gorevinde, canlilarin dogadaki varlik sebebi, dogadaki isleyisteki
yerleri, canlilar ve dogadaki matematik gibi konularin bitiinlestiriimesi amaclanmistir.
Derslere yonelik kazanimlar dikkate alinarak gérev olusturulmustur. Bu gorevin dereceli

puanlama anahtarinda (Ek 12) belirtilen boyutlar ise su sekilde paylastiriimistir:
icerik (Canlinin dogadaki varlik sebebi, canlilik 6zellikleri) : Fen ve Teknoloji
icerik (Canlinin bulundugu cografyanin ézellikleri): Sosyal Bilgiler

icerik (Canlinin matematiksel 6zelligi): Matematik

Arastirma Sireci, Kaynak ve Zaman Kullanimi: Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal

Bilgiler, Turkce

Poster, afig, belgesel hazirlama veya model yapma: Matematik, Fen ve Teknoloji,

Sosyal Bilgiler, Turkce
ilgi Cekicilik ve Yazim-Noktalama: Tiirkce

Performans gorevi surecine tim deney grubu 6grencileri dahilken, disiplinler arasi proje
siirecine sadece bu alanda proje yapmak isteyen 10 d6grenci dahil olmustur. Ogrenciler,
proje konusunun secimini Matematik, Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler, Turkce

ogretmenlerinin yonlendirmelerini dikkate alarak yapmiglardir. Ozellikle bu dort dersi
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kapsayacak sekilde olmasina dikkat etmiglerdir. Proje alan 6grenciler, proje siirecine
baslamadan 6nce ve proje sirecini tamamladiktan sonra “Ogrenci Proje Gunlugi'nii
doldurmusglardir. Gunlukler, 6grencilerin siire¢ boyunca problem ¢6zme asamalarini ne
derecede kullandiklarina iliskin nitel veri saglayan kaynaklardan biridir. Ayrica proje
sirecinin  ve urinin de@erlendiriimesi icin dereceli puanlama anahtari (Ek13)
kullanilimistir.

Performans gorevi ve proje uygulamalarn tamamlandiktan sonra, yari yapilandiriimig
gorisme formu dogrultusunda, ders 6gretmenleri ve proje alan 10 6grenci ile goriisme
yapiimigtir. Bu gériismede, arastirmanin ikinci alt problemi icin nitel veriler toplanmistir.
Yapilan goriismeler kayit altina alinmig; akademik calismalarda kimlikleri desgifre
edilmeden kullaniimak tGizere 6gretmen ve 6grencilerin izinleri alinmigtir.

Sonug olarak, testten elde edilen veriler nicel, performans goérevi triinleri, gunlikler ve

goriismeden elde edilen veriler de calismanin nitel bulgular olarak degerlendirilmigtir.

3.5. VERILERIN COZUMLENMESI

Burada calismanin nicel ve nitel boyutundan elde edilen verilerin ¢6zimlenme
asamalar ve kullanilan yontemler verilmigtir. Aragtirma problemine genel bir yanit
bulmak icin karma ydntemin “veri birlestirme (converge data)” deseni kullanilirken,
birinci alt problem icgin toplanan nicel veriler ile ikinci alt problem icin toplanan nitel

veriler ¢ziimlenmis ve birlikte yorumlanmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Cozumlenmesi

Calismanin nicel verilerini toplamak Uzere deney ve kontrol gruplarina “Problem
CoOzme Becerileri Testi” dntest ve sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen bu veriler
“bagimsiz 6rneklemler icin t-testi” ile hesaplanmistir. Bagimsiz érneklemler igin t-testi,
iki iligkisiz 6rneklem ortalamalar arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek
icin kullanilir (Bayukoztirk, 2002).

Birinci alt problemin b boliminde “Deney grubu 6grencilerinin disiplinler arasi
performans gorevlerini yaparken problem ¢6zme asamalarini kullanma diizeyleri ilk ve
son performans goérevlerine gore anlamli bir farkllik gostermekte midir?” sorusunun
yanitini aramak icin deney grubu 6grencilerinin ilk ve son performans goérevi Urinleri
incelenmis ve “ilk ve Son Performans Gorevi Uriniinin Problem Coézme

Basamaklarina Uygunlugu Kontrol Listesi” (Ek 14)'ne gore her bir 6grencinin diizeyine
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iligkin toplam puanlar elde edilmistir. Ogrencilerin uriinlerinde problem c¢6zme
basamaklarini kullanma dizeylerine iliskin puanlarin farkhlk gosterip gdstermedigi
iligkili Olcuimler icin Wilcoxon isaretli Siralar Testi ile analiz edilmistir. Wilcoxon isaretli
siralar testi, iligkili iki 6rneklem puanlarinin dagilimlarinin birbirlerinden manidar bir
farklihk gosterip gostermedigini test etmede kullanilir (Balci, 2007).

Arastirmanin birinci alt probleminin ¢ béliminde “Deney grubu 6grencilerinin
disiplinler arasi performans goérevlerinin dncesinde ve sonrasinda doldurduklari giinlik
formlarinda problem c¢6zme basamaklarini yansitma dizeyleri anlamli bir farklihk
gOstermekte midir?” sorusuna yanit aramak icin gunliklerde yer alan maddeler
problem ¢6zme basamaklari duastnitlerek hazirlanmistir. Performans gorevi
gunligiundeki maddelerle problem ¢ézme basamaklarinin eslestiriimesi Tablo 4'te su

sekilde gdsterilmigtir:

Tablo 4: Performans Gérevi Gunligindeki Maddelerle Problem C6zme Basamaklarinin

Eslestiriimesi
Performans Gorevi Gunligindeki Problem C6zme Basamaklari
Maddeler
Temel amacim Problemin tanimlanmasi/farkina variimasi

Konu hakkinda bildiklerim ve 6grenmek istediklerim  Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi

Yapmayi planladiklarim; yararlanmay!i planladigim Problemin ¢6ziim yollarinin siralanmasi; alternatif

diger dersler/alanlar/kisiler ¢bzimler Uretilmesi
izledigim yol Belirlenen ¢6zim yollarinin uygulanmasi
Ogrendiklerim Uygulamadan sonuglar ¢ikariimasi

Ogrendiklerimi hayatimda kullanabilecegim alanlar ~ Céziim icin kesin sonuca variimasi

Ogrendiklerimin zihnimde olusturdugu sorular Ulasilan ¢dzimden yola ¢ikilarak yeni problemler
Uizerinde distnilmesi

Ogrenci giinluklerindeki ifadelerin problem ¢6zme basamaklarina uygun olup olmadigi
sayllarak tespit edilmis; ilk ve son performans goérevinde bu basamaklari kullanma
duzeylerine iliskin toplam puanlar arasinda farklilik olup olmadigr Wilcoxon isaretli

siralar testi kullanilarak analiz edilmigtir.
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3.5.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Calismanin ikinci alt probleminin a ve b bdélimiinde “Ogretmen ve oégrencilerin
disiplinler arasi performans gorevi ve proje uygulamalar sirecinin 6gretme-6grenme
ortamina katkilan hakkindaki gorugleri nelerdir?” ve “Ogretmen ve o6grencilerin
disiplinler arasi performans goérevi ve proje uygulamalar surecinin sinirhliklari ile ilgili
gorisleri nelerdir?” sorularina yanit aramak icin yapilan gérisme kayitlari da nitel veri
olarak ele alinmig ve ¢bzimlenmistir.

Gorusmelerden elde edilen verilerin ¢cozimlenmesinde, nitel veri analiz yontemlerinden
“icerik analizi” yontemi kullanilmistir. icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya
getirmek ve bunlan okuyucunun anlayabilecedi bir bicimde dizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirrm ve Simsek, 2005).

Gorusme kayitlari cumle cimle ve kelime kelime analiz edilerek kodlar verilmistir.
Analizler sonucunda elde edilen kodlardan vyararlanilarak temalar belirlenmigtir
Disiplinler arasi performans gorevi ve proje uygulamalar strecinin 6gretme-6grenme
ortamina katkilari ve sinirlihklari temalari iligkili kodlar isiginda tanimlanmis ve
yorumlanmistir. Veri analizinde bireylerden toplanan verilerden o6nemli durumlar,
cumleler ya da alintilar yapilarak bireylerin olguyu nasil deneyimledikleri agiklanmaya

cahsiimistir (Creswell, 2007).
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4.BOLUM

BULGULAR

Bu bolimde, alt problemlere iliskin bulgulara ve yorumlara alt problemlerin sirasi

dikkate alinarak yer verilmistir.

4.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Birinci alt problemde “ilkégretim diizeyinde performans gérevi ve proje uygulamalari
sirecinde disiplinler arasi yaklasimin o6grencilerin problem ¢ézme becerilerine etkisi

nedir?” sorusu asagidaki t¢ alt sorunun verileri analiz edilerek yanit aranmistir.

a. llkogretim diuzeyi 6grencilerinin problem ¢cdézme beceri diizeyleri, disiplinler
arasl proje ve performans gorevi uygulanan deney grubunda ve disipliner proje
ve performans gorevi uygulanan kontrol grubunda olma durumlarina gére
anlamh bir farkhlik géstermekte midir?

b. Deney grubu 6grencilerinin disiplinler arasi performans gérevlerini yaparken
problem c¢6zme asamalarnni kullanma dizeyleri ilk ve son performans
gorevlerine gére anlamh bir farklilik géstermekte midir?

c. Deney grubu 6grencilerinin disiplinler arasi performans gérevlerinin dncesinde
ve sonrasinda doldurduklari giinliik formlarinda problem ¢ézme basamaklarini

yansitma diizeyleri anlaml bir farklihk géstermekte midir?

4.1.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Problem Co6zme

Becerileri Testi Puanlarinin Kargilastiriilmasi

Disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin 6grencilerin problem
¢bzme beceri dizeylerine etkisi olup olmadigini belirlemek icin bagimsiz érneklemler
icin t testi analizi hesaplanmadan ©6nce bu analizin varsayimlar test edilmistir.

Oncelikle gruplarin normal dagihm gosterip gostermedigi, Q-Q plot grafikleri



54

incelenerek belirlenmis ve her grubun normal dagihm gosterdigi tespit edilmistir. Her iki
gruptaki olcimlerin dagihimlarina ait varyanslarin esitligi varsayiminin gecerliligi de
Levene F testi ile hesaplanmigtir. Analiz sonucunda, Ontest ve sontest dl¢iimlerinin
dagilimlarina ait varyanslarin anlamh bir farkhhk gdstermedigi icin esit oldugu
goralmustir (Fopes= 2.85, p>0.05; Fsonest=7.03, p>0.05). Elde edilen bu bulgular,
verilerin bagimsiz érneklemler icin t-testi analizi icin uygun oldugunu gostermektedir.
Ayrica, deney ve kontrol grubunun denkliginin test edilmesi icin Ontest puanlari

arasindaki fark t-testi ile hesaplanmis ve sonuglar Tablo 5’'te verilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem Cézme Becerileri Ontest

Puanlan Arasindaki Farklarin Anlamhligi icin t-testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama  Standart t p
Sapma
Kontrol 50 7,10 3,06 0,294 0,769
ONTEST Deney 50 7,30 3,71

Analiz sonucuna gére, deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlar arasinda anlaml bir
farkhlik olmadigi gorulmustir t (serbestlik derecesi - df) = 0,294, p>0,05. Bu sonug,
gruplar arasinda farkllik olmadigini, bagska bir deyisle deney ve kontrol gruplar
arasinda iglem oncesinde problem ¢6zme becerileri agisindan bir farklilik olmadigini
gOstermektedir.

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubundaki 6drencilerin problem ¢ézme beceri
dizeyleri arasinda anlamli bir farkhligin olup olmadigini gésteren t-testi sonuclari Tablo

6'da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Problem C6zme Becerileri Sontest

Puanlan Arasindaki Farklarin Anlamhiligi icin t-testi Sonuclari

Gruplar N Ortalama  Standart t p
Sapma
Kontrol 50 7,42 2,94 2,03 0,045

SONTEST Deney 50 8,78 3,70
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Analiz sonucuna gore, deney ve kontrol grubunun sontest puanlar ortalamalari
arasinda anlamli bir farkhlik oldugu gorulmistir t (serbestlik derecesi - df) = 2,03,
p<0,05. Bu bulgular 1s1§inda, disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulanan
deney grubu ile disipliner proje ve performans goérevi uygulanan kontrol grubunun
problem c¢6zme becerilerine iliskin sontest puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamh bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Kontrol grubunun ortalamasinda da bir
yukselme gozlenmistir; yani proje ve performans gdrevlerinin problem ¢6zme becerileri
Uzerine katkisi bulunmaktadir. Fakat deney grubunun ortalamasindaki yikselmenin
daha fazla olmasi, bunlarin disiplinler arasi yaklasimla uygulanmasinin katkisina isaret
etmektedir. Buradan hareketle disiplinler arasi proje ve performans gorevi
uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri diizeyinin gelisimi yoninde
katkisi oldugu yorumunda bulunulabilmektedir. Bu katkinin dizeyini gérebilmek igin
deney grubu 6grencilerinin performans gorevi Urlnleri ve siire¢ boyunca doldurduklar

gunlikler de incelenerek birinci alt probleme iligkin veriler ¢esitlendirilmigtir.

4.1.2. Deney Grubu Ogrencilerinin ilk ve Son Performans Goérevi
Urlinlerindeki Problem C6zme Asamalarini Kullanma Diizeylerinin

Karsilagtinimasi

Birinci alt problemin b boéliminde “Deney grubu 6grencilerinin disiplinler arasi
performans gorevlerini yaparken problem ¢6zme asamalarini kullanma diizeyleri ilk ve
son performans gorevlerine gdre anlamli bir farklilik géstermekte midir?” sorusunun
yanitini aramak icin deney grubu 6grencilerinin ilk ve son performans gorevi Uriinlerine
gore problem c¢c6zme basamaklarini kullanma dizeylerine iligkin aldiklari puanlarin
farkhlik gosterip gostermedigi Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmigtir.
Ogrencilerin triinlerinde problem ¢6zme basamaklarini kullanma diizeylerinin anlamli
bir farkhlik gosterip géstermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclar Tablo

7'de verilmistir.

Tablo 7: ilk ve Son Performans Gérevi Uriininiin Problem Cdzme Basamaklarina

Uygunluk Puanlarinin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son Per.Gor.-llk Per.Gor. n Sira Toplami z p
Negatif Sira 3 85 4,9 0,00
Pozitif Sira 42 950

Esit 1 - -
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Analiz sonugclar, arastirmaya katilan d&grencilerin ilk ve son performans gorevi
drinunin problem ¢cézme basamaklarina uygunluk puanlar arasinda anlamli bir fark
oldugunu goéstermektedir, (z=4,9, p<.0,05). Fark puanlarnnin sira toplamlarn dikkate
alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son performans gorevi drdnleri
puani lehinde oldugu goérilmektedir. Bu sonuclara goére, disiplinler arasi performans
goOrevi uygulamalarinin dégrencilerin problem ¢ézme basamaklarini kullanma dizeyini

gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu séylenebilir.

4.1.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Performans Gorevi Gunliklerine Gore
Problem COozme Asamalarini Yansitma Duzeylerinin

Karsilagtinimasi

Arastirmanin birinci alt probleminin ¢ béliminde ise, “Deney grubu 6grencilerinin
disiplinler arasi performans gorevlerinin dncesinde ve sonrasinda doldurduklari ginlik
formlarinda problem c¢ézme basamaklarini yansitma dizeyleri anlamli bir farklihk
gOstermekte midir?” sorusuna yanit aramak icin 6grenci gunliklerindeki ifadelerin
problem ¢cézme basamaklarina uygunluk durumuna iligkin toplam puanlar arasinda
farkhhk olup olmadigi Wilcoxon igaretli siralar testi kullanilarak analiz edilmigtir. Analiz

sonugclarl Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8: ilk ve Son Performans Gorevi Ogrenci Gunliklerinin Problem Coézme

Basamaklarina Uygunluk Puanlarinin Wilcoxon isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son Per.Gor.-llk Per.Gor. n Sira Toplami z p
Negatif Sira 2 36 517 0,00
Pozitif Sira 39 825
Esit 9 - -

Analiz sonugclari, arastirmaya katilan o&grencilerin ilk ve son performans gorevi
gunliklerindeki problem ¢6zme basamaklarina uygunluk puanlari arasinda anlaml bir
fark oldugunu gdstermektedir, (z=5,17, p<0,05). Fark puanlarinin sira toplamlar
dikkate alindidinda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son performans goérevi
gunlikleri puani lehinde oldugu gorulmektedir. Bu sonuclara gore, disiplinler arasi
performans gdrevi uygulamalarinin 6grencilerin problem c¢6zme basamaklarini

kullanma dizeyini gelistirmede dnemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir.
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Arastirmanin ikinci alt probleminden elde edilen nitel bulgulara gére 6gretmen ve
ogrencilerden alinan gorusler dogrultusunda, disiplinler arasi uygulamalarin 6grenme
ortamina katkilarindan birinin problem c¢dézme becerileri oldugu sonucu c¢ikmigtir.
Buradan hareketle, arastirmanin nicel bulgularinin nitel bulgularla desteklendigi
sdylenebilmektedir. Yapilan baska arastirmalarda da bu sonucu destekleyen bulgulara
rastlanmaktadir. Farkli dersler arasinda gerceklestirilen disiplinler arasi uygulamalarin
problem ¢c6zme becerilerinin ve problem ¢6zme basamaklarini kullanma diizeylerinin
gelisiminde katkisi oldugunu gosteren calismalar bulunmaktadir.

Wolf ve Brandt (1998), problem ¢6zme becerisini geligtiren en iyi yollardan birinin
bircok disiplin arasinda baglanti kurmayi giiclendiren bir ortam saglamak oldugunu
belirtmislerdir (Akt: Loepp, 1999). Egitim uzmanlan vyaptiklari arastirmalarda
battnlestirilmis programin okula kargi olumlu tutum gelistirdidi, problem c¢6zme
becerilerini gelistirdigi ve basariy! artirdigi sonucuna ulasmislardir (Austin, Hirstein &
Walen, 1997; Barab & Landa, 1997). Tasdemir (2008)'in calismasinda da Fen ve
Teknoloji dersi problemlerinde matematiksel disinme etkinliklerini iceren 6gretim
yapildiginda, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelistigi ve uygulama bitiminden

sonraki donemlerde de bu gelisim devamliligini korudugu tespit edilmistir.

4.2. IKINCi ALT PROBLEME ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt probleminde, 6gretmen ve d&grencilerin disiplinler arasi
performans gorevi ve proje uygulamalari siirecinin 6gretme-6grenme ortamina katkilari
ve sinirhhiklari ile ilgili goragleri analiz edilmigtir. Goérismelerden elde edilen nitel
verilerin ¢dzimlenmesinde, nitel veri analiz yéntemlerinden icerik analizi ydntemi
kullanilmigtir. Disiplinler arasi performans gorevi ve proje uygulamalari sirecinin
ogretme-6grenme ortamina katkilari ve sinirhliklar olmak Gzere iki tema; bu temalara
iliskin de alt temalar ve kodlar belirlenmistir. Bu arastirmada, acik kodlama stureci
uygulanmigtir. Agik kodlama streci, Strauss ve Corbin (1990) tarafindan belirlenen,
acik, eksenel,secmeli kodlama sireglerinden biridir. Acik kodlama strecinde, veriler
satir satir incelenir; temayla ilgili olasi tim kodlar cikarlir. Arastirmaci kodlamayi
yaparken verilerin timinu teorisini karsilayip karsilamadigl yoninde inceler. Acik
kodlamada veri blylk bir baglam altinda incelenir; boylece merkezi bir degisken
etrafinda kodlamaya baslandigi i¢cin kodlama cabalarinin sinirlandiriimasi s6z konusu
degildir. Bu surecte, takip edilen dnceden belirlemis bir cerceve yoktur (Walker ve
Myrick, 2006).
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Bu arastirmada aclk kodlama sireci sonucunda belirlenen temalar altindaki alt temalar
ve kodlar asagida belirtilmigtir:
A. Ogretme 6grenme ortamina katkilari
1. Ogretim niteliginin artiriimasi
a. Ogretmenin sirece istekle katiimasi
b. Ogretmenler arasi ig birligi/ 6§retmenlerin birlikte calismasi
c. Ogretmenleri farkli yontem teknikler kullanmaya tegvik etmesi/yénlendirmesi
2. Ogrenmenin kalitesi
a. Bilgilerin kalicihgi
b. Ogrenilenlerin gunlik yasamla biitiinlesmesi
c. Farkli bakis acilarinin gelisimi
. Zaman kazanci
. Problem ¢6zme becerisinin geligimi
. Programlarin yapisinda varolan iligkilendirmelerin fark edilmesi/kullaniimasi
. Ogretme 6grenme ortamindaki simirhliklari

. Ogretim programlarinin yapisindan kaynaklanan iligkilendirme zorluklari

N P T~ W

. Zamanin kullanimindaki sikintilar
a. Ogretmen agisindan
b. Ogrenci agisindan

i.  Sinavlara hazirlik
i. Diger
3. Ogretmen yeterligi
a. Deneyim
b. Birikim
c. Aliskanliklar
4. Ogrenci ozellikleri
a. Aliskanliklar

b. Direng gosterme

Gorusmeler tamamlandiktan sonra uygulamaya hakim olan baska bir arastirmaci ile
gOrisme dokimleri ayri ayri okunmus; alt problemlere iligkin tema, alt tema ve kodlama
anahtarlar incelenmisg; “géris birligi” ve “goris ayrihdi” olan konular tartigilarak gerekli
diuzenlemeler yapilmigtir. Arastirmanin guvenilirik hesaplamasi icin  Miles ve

Huberman'in (1994) dnerdigi givenirlik formalt kullanilmigtir.
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Na (Gorus Birligi)

R(Guvenirlik) =
Na (Gorus Birligi) + Nd (Goras Ayriligr)

Hesaplama sonucunda arastirmanin guvenirligi, 0,78 bulunmustur. Givenirlik
hesaplarinin 0,70’in Gzerinde ¢ikmasi, arastirma icin givenilir kabul edilmektedir (Miles
ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, analizleri yapan iki arastirmaci

arasinda guvenilirligin kabul edilebilir diizeyde oldugunu géstermektedir.

4.2.1. “Sirecin Ogretme-Ogrenme Ortamina Katkilar” Temasina iligkin
Bulgular

Kodlama sturecinde disiplinler arasi performans gorevi ve proje uygulamalar sirecinin
ogretme-6grenme ortamina katkilari ile ilgili gorigler analiz edilirken alt temalar tespit
edilmistir. Ayrica, bu alt temalara isaret eden goériglerin ifade edilme sikhdr ya da
frekansi da tespit edilmistir. Bu bolimde, “stirecin 6gretme-6grenme ortamina katkilar”
temasina iliskin bulgular, alt temalara iliskin gortslerin frekansi ve goriiglerden 6érnek
ifadeler verilerek sunulmustur. Tablo 9'da sirecin 6gretme-6grenme ortamina

katkilarina iligkin goruslerin frekansi verilmigtir.

Tablo 9: Siirecin Ogretme-OJrenme Ortamina Katkilarina iliskin Goériislerin Frekansi

Surecin Ogretme-Ogrenme Ortamina Katkilari Frekans(f)

1. Ogretim niteliginin artinimasi

a. Ogretmenin siirece istekle katiimasi 10
Ogretmenler arasi is birligi/ 6gretmenlerin birlikte calismasi 12
c. Ogretmenleri farkh yontem teknikler kullanmaya tegvik 17

etmesi/yonlendirmesi
2. Ogrenmenin kalitesi

a. Bilgilerin kalicihgi 17
b. Ogrenilenlerin ginliik yasamla butiinlesmesi 20
c. Farkh bakis acilarinin gelisimi 23
Zaman kazanci 10
Problem ¢6zme becerisinin geligimi 15
Programlarin yapisinda varolan iligkilendirmelerin fark 20

edilmesi/kullaniimasi




60

Bu bulgulara dayanarak disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin
hem Ogretmen hem 0ogrenci hem de program agisindan Kkatkilari oldugu
soylenebilmektedir. Asagida ©6gretmen ve o6grencilerin goruslerine iligkin ayrintil

bulgular sunulmustur:

4.2.1.1. “Ogretim Niteliginin Artirilmasi” Alt Temasina iligkin Bulgular

Disiplinler arasi performans gorevi ve proje sureci ile “6gretim niteliginin artirlldigr”
distnulmektedir. Ogretim niteliginin artirnimasi igin “6gretmenin sirece istekle
katilmasi ve bunun igin gayret gostermesi” gerekmektedir. Ogretmenlerin bu

surecteki istekliligine ve istekli olmasinin gerekliligine iligkin ifadeleri su sekildedir:

(Ogrt 1) ...Bu sure¢ icin 6gretmenlerin dersler arasinda iliski kurarak ortak
etkinlikler planlanmas: gerektigini 6zimsemeleri ve kendi gayretleri ile bir araya

gelmeleri gerekmektedir. Bir ihtiyac hissettikleri an istekle planlama yapabilirler.

...Once biz inanip ayn/ dogrultuda hareket ederek ve iyi bir planlama yapmaliyiz ki

ogrenciler de bu silirecte olmaktan dolays kendilerini rahat hissetsinler.

(Ogrt 2) ...Ben arastirmayr cok seviyorum farkli érnekler cok ilgimi cektigi igin
6grencinin de ilgisini c¢ekecegini dislUnuyorum. Bransimizla ilgili kendimizi

gelistirmemiz de 6nemli.

...Konuyla ilgili ilgi ceken seyleri kesfetmeye calisryorum. Ogretmen her an canls
olmak durumunda. Sabir ve arastirmayla baglant/i giden bir meslek bu. Eger
arastirma yapmiyorsaniz litfen birakin yapanlar bunu yapsm. Cunki nesil

yetigtiriyoruz; gelecegi yetistiriyoruz.

(Ogrt 3) ...Ben destekliyorum disiplinler arass calismalars. Eger bu siirece bu kadar
6nem vermeseydim slrece olumsuz bir enerji yansitacaktim. Bu da hem
ogrencilerimi hem de dgretmen arkadaglarimi olumsuz etkiyecekti. Bu bir ekip
¢alismasi oldugu icin istekli olmak ¢ok dnemli.

(Ogrt 4) ...Aslinda fen ve matematik metinleri de olusturmak istiyorum. Zorluklarina
ragmen disiplinler arasi uygulamalar yapmay/ c¢ok seviyorum. Cinki ben
6grenmeyi ¢ok seviyorum, bilgiyi cok seviyorum. Dolayisiyla kendi dersimin disinda

bir bilgiyi gérdiigiim zaman ¢arpici bir nokta gibi geliyor bana...

...Ogretmen de bilgiyi seviyorsa dikkat cekmek ve kendisine bir seyler kazandirmak

icin kullanr...
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Gorusme kayitlarina gére, 6gretmenin disiplinler arasi ¢alismalarn distinme, planlama
ve uygulama konusundaki istekliligi, sirecin verimli gec¢mesini destekliyor.
Ogretmenlerin enerjilerinin ve siireci 6ziimseme derecelerinin 6Jrencilerin siirece
katihmi icin de 6nemli oldugu anlasiimaktadir. Carrier, Wiebe, Gray ve Teachout
(2011)'in cahsmasinda, 6gretmenin disiplinler arasindaki iligkileri fark ettikce ve
ogrendikce duyduklari heyecani 6grencilere aktardiklar vurgulanmaktadir.

Disiplinler arasi ¢calismalarin égretim niteliginin artirilmasi yonindeki katkilarindan biri
de “ogretmenler arasi ig birliginin ve birlikte c¢caligma davraniginin
geligtirilmesi”dir. Disiplinler arasi uygulamalarin 6gdretmenlerin birlikte calismasi
yonundeki tesviki ve bunun sonucunda elde edilen yararlara iliskin 6gretmen gorusleri

su sekildedir:

(Ogrt 1) ...Bu tip planlamalars yapmak icin ilgili 6gretmenlerin bir araya gelerek fikir

alisverisinde bulunmalars gerekir.
...Jigkilendirilmelerin yap/imas: 6gretmenler aras: is birligini tegvik etmektedir.

...Bunun disinda ayni/ seviyeye giren dgretmenler bir araya gelerek yillik
planlardaki konular/ kargilagtirarak birbirlerine nasil destek vereceklerini, nasil
ortak ¢calrismalar planlayabileceklerini tespit edebilirler.

...Birlikte calisirken alanlarimizda ortak noktalar bulmaya calismak bizim de ¢ok

yonli disinmemiz agisindan yararliydi.

...Once biz kesfetmeliydik alanlarimizi, biz kurmaliydik baglantiars ki 6grencileri

istedigimiz noktaya tagryabilelim.
...Bu stirecte birbirimizi dinleyerek, birlikte ¢calismayr 6grendik...

(Ogrt 2) ..Disiplinler aras: caligmalarn olumlu yanlarmndan biri de degisik
zimredeki farklr disiplinlerdeki 6gretmenlerin  bir araya gelip farklr fikir

alisveriglerine girmeleri...

(Ogrt 3) ..Bu siireg, ziimreler arasinda ogretmenler arasinda koordinasyon

saghiyor tabiki...
...Ogretmenler arasindaki bu iletisim gerekiyor zaten, olmazsa olmaz.

(Ogrt 4) ..Disiplinler aras/ uygulama yap/labilmesi icin mutlaka alan

ogretmenleriyle bir araya gelinecek ve birlikte ¢alisma yapilacak...
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....Farkli alandan bir 6gretmenle calistigimizda ilgili konuya yaklasimlarimizia ilgili
farklr birikimleri paylasmis oluruz. Ordan da bir deneyim aliriz. Dolayisiyla bu
uygulamalarm dyle bir olumlu taraf/ da var...

Ogretmenlerin gorigleri incelendiginde, yaptiklari disiplinler arasi uygulamalarin onlari
bir araya gelme konusunda tesvik ettigi sonucuna varilabilmektedir. Birlikte ¢calismanin
ogretmenleri ¢ok yonla diagstinme, farkh alanlar arasindaki iligkilendirmeleri kurma,
birikim ve deneyim paylasma agcisindan iletisim kurmalarn igin tesvik ettigi
gorilebilmektedir. Loepp (1999)e goére de, buitinlestiriimis program calismalar
ogretmenlere birlikte ¢galisma zamani saglar. Sonug olarak, ortak bir amag icin ¢caligmak
ogretmenleri bir araya getirmektedir. Carrier ve digerleri (2011) ve Feng (2012)'nin
yaptiklari uygulamalarda, 6gretmenlerin birbirlerinin alanlarini ve bu alanlari birbirine
baglayan kavramlari fark etmeleri icin birlikte planlama yapmalari gerektigi ortaya
cikmistir. Mason’a (1996) goére de etkili buttnlestirilmis egitim programlari olusturmak
icin batin okul kademelerinde bolimler arasindaki engeller kaldirnimali, 6gretmenler
arasinda iletisim ve ig birligine dayal bir ortam olusturulmaldir (Akt.Duman ve Aybek,
2003).

Disiplinler arasi uygulamalarin 6gretim niteligini artirmasi yonundeki 6gretmenler
acisindan bir diger katkisi da “odgretmenleri farkli yontem-teknikler kullanmaya
tegvik etmesi ya da yonlendirmesidir’dir. Disiplinler arasi uygulamalarin
ogretmenleri farkli yontem-teknikler kullanmaya tegvik etmesi ya da yonlendirmesi ve
bunun sonucunda elde edilen yararlara iliskin 6gretmen ve 6grenci gorisleri su

sekildedir:
(Ogrt 1) ...Es zamanl: olarak ortak beceriler izerinde calismalar yapilabilir.

...Performans gorevi ve proje sirecine derslik disi etkinlikler de katilabilir. Gezi
planlamas: yapilabilir. Ornegin dogada bir yerin cografi, bitki ve hayvan yapisi
incelenerek buna iligkin istatistiksel veri sunabilecekleri goérsel Urlnler

hazirlayabilirler. lyi planlanmis bir miize calismasi yap/labilir.
(Ogrt 2) ...Disiplinler aras! uygulamalar yarisma seklinde de yapilsa hos olabilir...

(Ogrt 3) ...Disiplinler aras/ yarigmalar planlanabilir aslinda, 6devler verilebilir;

sunumlar yaptirilabilir...

(Ogrt 4) ...Migkilendirmeleri kendi dersimde tamamen kendim tasarlryorum...
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...Gocugu arastirmayla tartisma slrecine soktugun zaman c¢ok guzel disiplinler

aras/ uygulama yapabiliyorsun.

...Ogretmen bunun icin fazladan diigiinecek, zaman ayracak, sadece
ogretmenlerle bir araya geldiginde degil kendi dersinde bunu nas/l kullanacagini
disiinmek zorunda. Uygulamada aksakl/klar var ms sireci degerlendirecek, geri
donecek. Yani yapilandiriimas: gereken bir ders plan/ olmak zorunda hem

6gretmenin kafas/inda hem uygulamada. Devamls bir dongu iginde olmak zorunda...

...Ben normal Tilrkce dersi islerken Fen dersinden bir bilgi verdigimde aa biz bunu
gegcen sene goOrmigstuk hocam, siz nerden biliyorsunuz diye gsasiriyorlar.
figkilendirmeleri kullanmak, égrencinin bu anlamda dikkatini toplama agis/indan

gizel oluyor.

...Disiplinler aras/ gezi ¢ok etkili olur. Bir miize ¢alismas/ ¢cok ¢ok giizel olabilir.
Gezi rehberi hazirlamak. Bir geziye ¢ikarirsin gezide notlar aldirirsin bunu Tirkce
icin yapars/n. Sosyal de der ki hava kogullarina bakim. Fen, bitkilere bakin der
gittigi yerle ilgili mesela. iste pek cok sey diisiinebilirsin burda. Ondan sonra bunlari

toplar ¢ocuk, bunlars anlatan bir gezi rehberi hazirlar...

...Ders ici bir oyun olur. Bir sokak oyunu mesela bedeni kapsryor. Kurallars anlatma,
anlatirkenki beden dilini kullanma, lideri segme mesela bu tir 6zellikleri belirlemede
de Tirkgeyi kullanryorsun. Sosyal yap: arkadaslhik iligkileri onun icine danhil

olabiliyor. Burda derslerin kazanimlarr ¢cok énemli ama yani, her seyi kullanirsin...

(Ogr 1) ...Ogretmenler de her sene diizenli olarak Ggrencilere disiplinler arasi
calismalar/ agilayarak onlar da kendilerini gelistiriyor. Ogrencilerden bir geyler

ediniyorlar.
(Ogr 2) ...Disiplinler aras/ yarigsma yapilabilirdi...

(Ogr 3) ....Tek bir derste odaklanan bir 6gretmen diger dersle ilgilenmese bile 6biir

dersten bir bilgi 6grenebilir bunun sayesinde.

(Ogr 8) ..Ogretmenler disiplinler aras: uygulamalar: planlarken farkl/ alanlar:

6grenebilir.

Ogretmenlerin  goruglerinden hareketle, 6gretmenlerin  farkli  dersler arasinda
yapilabilecek iliskilendirmeler lzerinde dustnmeleri onlarn farkh yéntem-teknikleri
planlamalar ve kullanmalar konusunda tegvik ediyor. Ogretmenlerin kendilerini siirekli

yenilemeleri, gelistirmeleri, farkll acilardan bakabilmelerinin 6grenme ortaminin
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diizenlenmesinde buyuk 6nem tasidigi soylenebilir. Feng (2012)'in yaptigr uygulama
sonucunda, dgretmenler bir ekibin Uyesi olarak sorunlara yaklagim tarzlari, farkh bakis
acilari ve cikarimlari ile ilgili uyum saglamanin yollarini aradiklarini belirtmiglerdir. Trent
ve Riley (2009) de yaptiklari calisma sonucunda, O0gretmen, idareci, sanat¢l ve
akademisyenlerin birlikte calisarak planlama yapmalarinin birbirlerini gelistirdigini

vurgulamiglardir.

4.2.1.2. “Ogrenmenin Kalitesi” Alt Temasina iligkin Bulgular

Ogretmen ve o6grencilerden alinan gorusler dogrultusunda, disiplinler arasi
uygulamalarin  86grenmenin kalitesinin artinlmasi yonundeki katkilarindan biri,
“bilgilerin kalicthginin saglanmasi”dir. Ogrenmenin kalitesi acisindan bilgilerin

kalicihgina iliskin katkilar, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan su sekilde ifade edilmigtir:

(Ogrt 1) ..lyi tasarlanmis bir disiplinler aras/ calisma, 6grencilerin derslerde
ogrendikleri bilgi ve becerileri pekistirmelerini, 6grenmenin daha kalicr ve anlamli
olmasini sagdlar.

...Gerceklestirdigimiz disiplinler aras/ uygulama, égrenmenin daha anlamls ve kalici

olmass agisindan énemli bir ad/imdb...

(Ogrt 4) ...Yani su cok net, Fen dgretmeni Tirkce ile ilgili bir sey yaptigi zaman

¢ocugun yagsamina daha ¢ok girebiliyor o bilgi...

...Glzel yaziyorsa bunu sadece Tirkce defterinde yapmayacak. Fen 6gretmeni de
bunu isterse fen defterinde de yapacak. Sonunda ne oluyor? Ogrenme cocukta

davranss haline geliyor. Bir davranis degisikligi yaratryor...

... Disiplinler arasi ¢alisma, aslinda icinde bar/ndirdig: amaca ve kazanima gore

editimi rastlantisal olmaktan ¢ikarryor...

(Ogr 1) ..disiplinler aras/ calismalar, égrencilerin 6grenmeleri agisindan cok

yararls...
...Bilgiler daha pekigmis olacak birkac derste tekrar edildigi icin.

(Ogr 2) ...Konular aras! iliskilendirmeler, bence daha kolay anlagsiimasini sagliyor.

Konulars butinlemek iyi oluyor.
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...Proje ve performans goérevini gerceklestirirken yapilan arastirma sireci, konunun

daha iyi 6grenilmesini sagliyor.

(Ogr 3) ...Disiplinler aras/ caligmalarda farklr derslerdeki konular/ birbirine

bagdastirdiginda 6bur dersteki bilgilerin de artryor.
(Ogr 4) ...Dersler arasi iligkiler kuruldugunda konulars daha cabuk kavrayabiliriz.
(Ogr 5) ...Ogrenci deneyerek dgrendigi icin daha fazla bilgi aklinda kalr.

...Ayn; anda tek konu islenecegi icin dgrencilerin kafasinda bu konu daha iyi
yerlesir.

(Ogr 6) ...Bu uygulamalarla konular daha iyi kavransyor.

...Disiplinler aras/ proje ve performans go6revi silrecinde konunun igine

girebiliyorsun...

(Ogr 7) ..Disiplinler aras/ calismalar, 6grenci icin dersin daha kolay ve iyi

anlag/imasini sagliyor.

(Ogr 8) ...Disiplinler aras/ caligmalar, iliski kurma zekasini gelistiriyor. Arada

baglant/lar kurmay: sagliyor.

(Ogr 9) ... Disiplinler aras! ¢alisma, her dersin icine girip ona gore diger derslere
yonlendiriyor. Bu sayede sif o derslerin istedigi bilgileri bulmaktansa hem onlar/

bulup hem de aralar/nda iligki kurdugu icin daha olumlu yénde 6greniyorsun.

(Ogr 10) ...Bazs smnavlara calisirken diger derslerle de iligkilendirince konular daha

kolay 6zetleniyor ve daha iyi anlagiliyor...

Ogretmen ve 6grencilerin goriiglerine gore, disiplinler arasi proje ve performans gorevi
uygulamalari ile dersler arasi iliskilendirmeler, arastirma streci ile kurulan baglantilar
ogrenmenin daha anlaml ve kalici olmasini saglamistir. Ayni konu hakkinda farkh
alanlar da kapsayan calismalar, bilgilerin tekrari agisindan yararli bulunarak bilgilerin
kaliciigini etkiledigi disunalmastir. Davies (1992) de yaptigi disiplinler arasi ¢alisma
sonucunda, 6grenciler disiplinler arasi 6gretimle 6grenmeye daha ¢ok istekli olduklarini
ve daha iyi 6grendiklerini ifade eden gorigsler belirtmislerdir (McDonald ve Czerniak,
1994). Zhbanova vd. (2010) de vyaptiklarn calismada, butinlestirilmis programin
uygulandi§i grupta Ogrenilenler arasinda daha kuvvetli baglarin  kuruldugu ve

ogrencilerin  motivasyonlarinin  da yiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.
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Batlinlestirilmis programin basaryi artirdigi sonucuna ulasan baska calismalar da bu
bulgulari desteklemektedir (Jacobs, 1989; Savas, 2006; Akins ve Akerson, 2002; Trent
ve Riley, 2009; Brand ve Triplett, 2012).

Ogretmen ve o6grencilerden alinan gorusler dogrultusunda, disiplinler arasi
uygulamalarin  6grenmenin kalitesinin artirlmasi yontndeki katkilarindan biri de
“Ogrenilenlerin gunlik yasamla buatlunlestiriimesi”dir. Buna iligkin 6gretmen ve

ogrenci gorusleri su sekildedir:

(Ogrt 1) ...Iyi tasarlanmis bir disiplinler aras/ ¢calisma ile 6grenciler, dgrendiklerinin

gunlik hayatla iligkisini daha fazla kurmaya baglarlar.

...Farkll dersler arasinda iliski kurulmasi, 6grencilerin gunlik yasamlarinda da

olaylar/n birbiriyle iligkili oldugunu fark etmelerini saglad:.

...Yasamda her gey birbiriyle iligkili. Derslerde kulland/klar; bilgi ve becerilerin
yasamlariyla iliskili oldugunu ve bunlar kullanmak durumunda kalacaklarin

anlamalars agrsindan da yararls oldu diye dusuniyorum.

(Ogrt 2) ...var misin yok musun yarismasini olasilikla iligkilendirdigimizde cocugun
ilgisini cekiyor. Glnlik hayatta medyayr da kullanarak konulars iliskilendirmek keyifli
oluyor. Hic ilgisi olmayan 6grenci eger bu yarisma programini seviyorsa ordan
girebiliyor. Yine olasilik hesaplarinda sayssal stper lotolarin hesaplamalarinm c¢ok
ciddi sayi/larla ortaya cikacagini hesaplamak cocugu cok etkiliyor. Olasilik nasil
hesaplaniyormus deyip ordan ilgisini ¢ekebiliyoruz. Séylemesek de disiplinler arasi

yaklag/m gelebiliyor yani...

(Ogrt 4) ... disiplinler aras/ uygulamalarm amaci, sonugcta biitiin alan derslerinin

gocugun yagsantisina ge¢gmesini saglamak.

...Ben normal Tirkce dersi iglerken fenden bir bilgi verdigimde aa biz bunu gecen
sene gormiistiik hocam, siz nerden biliyorsunuz diye sasirryorlar. Ogrencinin bu
anlamda dikkatini toplama ac¢isindan giizel oluyor. Birden bire diyorlar ki aa
yasantisal bir bilgi. Yani su ¢ok net, fen 6gretmeni Tirkce ile ilgili bir sey yaptigi

zaman ¢ocugun yasami/na daha ¢ok girebiliyor o bilgi.

...Oztiirkge diizgiin - s6zcik kullanimi diyorum. Benim demem art/k onlar igin
normal, ama bunu bir /ngilizce 6gretmeni bir de matematik dgretmeni soyledigi
zaman hakkaten bunu yapmam gerekiyor galiba diyor. Yani biz bir etiket halinden

¢ikiyoruz disiplinler arass calistigimiz zaman.
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...Performansin en glizel taraf/ cocugun daha ¢ok yasantisina dokunmasi.

... Hayat tek bagmna Turkce, tek bagina matematik degil ki. Dolayisryla disiplinler
aras/ ¢alisma, ¢ocugu hayatin icine sokacak ve her ag/dan donatabilecek amaclara

sahip bence.

. Performans gorevi sirecinin amacma ulastigini disinidyorum ben. Amaci,

¢ocuklarin kainat ve evrene biraz daha yaklasmalari...

(Ogr 1) ... disiplinler aras/ proje cok iyi oldu. Cunkii benim konum ucaklarin
kaldirma kuvvetiydi ve bir kaza ile iligkilendirme sosyal bilgilere giriyordu ya da

matematiksel baz/ hesaplamalar: vard....
(Ogr 2) ... Bu calismalar, 6grencilerin ilerki hayatlarinda iste cok gereken bir sey.

(Ogr 4) ...Yani hayat soyle degildir ki matematik ayrs bir yerde sosyal ayr bir yerde
Tarkce ayrs bir yerde degil. Yani sonucta hayatta da bu var. Hepsi icice. Bu ylizden
hayatta nasi/lsa okulda da bize dyle 6gretilmesi lazim. Disiplinler aras/ ¢aligmalar

da bize bunlars asiliyor bence.

(Ogr 5) ...Her bir ders icin ayr/ performans gorevi yapmaktansa farkli derslerle
baglant/ kurarak tek bir performans gorevi yapmak, giinlik yagsamla iliski kurmamjiz

acssindan daha kolay ve iyi geliyor...

(Ogr 6) ...Ornegin konu basmg. Basincin hayatimizdaki kullanimi. Bu konu tim

derslerle iliskilendirilmis sekilde uzman bir kisi tarafindan sunulabilir..

(Ogr 7) ...Gunlik yasamda problemlerimizi ¢ozerken derslerde de iliski kurdugun

icin daha kolay bir sekilde problem ¢6zme ad/mlarini gergeklestirebilirsin.

(Ogr 9) ...Turkceyle kendi diistincelerimizi ifade edebiliyoruz, sosyalle diinyay:
daha iyi tanryoruz. Bence 6grencilere su ogretilmeli: Biz size sikilmaniz icin ya da
zorlanmaniz icin bu dersleri vermiyoruz. Ben fark ediyorum ki, bu dersleri hayat/
daha cok anlamamiz icin veriyorlar. Eger bazi seyleri iliskilendirirsek, derslerin

hayat/n i¢inde oldugunu fark ediyoruz.

(Ogr 10) ...Disiplinler aras: projelerde farkls dersleri icerdigi icin cok daha icerikli bir

sekilde proje uygulamasi yapiliyor.

Ogretmen ve 6égrencilerin ifadelerine gore, disiplinler arasi uygulamalarin yasamda da
var olan iligkilerin ve baglantilarin okuldaki yansimalarini harekete gecirdigi sonucuna

varilabilir. Ogrenilenlerin giinlilk yasamla bitiinlesebilmesi icin dersler arasindaki
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iliskilendirmelerin gerekli oldugu gortusi ortaya cikmistir. Goriglerden hareketle,
disiplinler arasi calismalarin hayati parcalara bélmeden ona butlinsel bir acidan
bakabilme yolunu actigi yorumu vyapilabilir. Trent ve Riley (2009)in yaptiklar
calismanin bulgularina goére de, disiplinler arasi uygulamada 6grencilerin yiksek
derecede transfer edebilme becerisi gosterdikleri, bir diger deyigle 6grendikleri
kavramlari kendi yasamlariyla iliskilendirdikleri ve davraniglarinda degisiklik oldugu
goralmuostir. Freeland ve Hammons (1998)'a gbre de yasam, entegre edilmis bir
yapida oldugu icin egitimde entegrasyon istendik bir uygulamadir. insanlarin giinliik
yasamda karsilastiklari problemler, sadece matematik ya da cografya problemleri
degildir; pek cok alandan bilgi ve beceri iceren cevaplari gerektiren problemlerdir.
Yasamin bir iligkiler batiind oldugunu dastintrsek, dersler arasinda kurulacak iligkiler
de bu bitiin anlamamiza yardimci olabilsin ki 6grenmeyi hayatla buttinlestirebilelim.

Ogretmen ve ogrenciler, disiplinler arasi uygulamalarin “farkli bakig acilarinin
geligimi” Uzerindeki katkisindan bahsetmiglerdir. Buna iligkin 6gretmen ve 06grenci

ifadeleri su sekildedir:

(Ogrt 1) ...Jyi tasarlanmis bir disiplinler arass ¢alisma, dgrencilerin bir duruma, olaya

ya da probleme farkl/ ag/lardan bakmasins sagdlar.

... Disiplinler aras: proje uygulamalariyla da daha genig bir ag/dan biitini gérmek

mumkunddr.

... Ogrenciler, bu uygulama ile bir konuya farkl/ derslerin penceresinden bakarak,
ogrendikleri bilgilerin hepsini bir arada kullanmak durumunda kalacaklarini fark
ettiler.

...Bir konuyu tek bir bakis a¢isi ya da bilgi ile gdzemeyeceklerini fark ettiler bana

gore.

(Ogrt 2) ...Disiplinler aras/ calismayla dgrenciler, bir konuyla ilgili degisik branglar:
degisik disiplinleri birlegtiriyor. Tek bir konu bas/igr veriyoruz. O konu bas/iginda fen
bilgisi ac¢/sindan diglUniyor; Tiurkge acgisindan digiiniyor; yabanc: dil agisindan
digltnuyor; matematik ag/sindan digiintyor. Tek bir konuyu farklr bakis acilarryla

gormeye calisryor.

... disiplinler arasr proje sireci, ¢cocugun farkli bakis acilari edinmesi ve bunlar/

uygulamasr icin ¢ok guizel bir siireg.
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(Ogrt 3) ...Disiplinler aras/ calismalarda 6grenciler, olaylarr daha genis acidan

degerlendirebilirler.
... Bakig acilarr gelisir daha farklr agi/lardan bakabilirler; bilgileri entegre edebilirler...

(Ogrt 4) ... disiplinler aras/ calisma, cocugu her agidan donatabilecek amaglara

sahip bir calisma bence.

...Ogrencilere duyarliik kazandirma; fen, sosyal, matematik dalinda olsun bir

mekéana her agidan bakabilmek, bu siirecin kazan/imlarindan bazilari...

(Ogr 1) ...Disiplinler arasi caligmalar, farkl alanlarla iliskilendirilen konuya daha gok
hakim olmay:r sagliyor. Farkli bakig aci/larr da olur. Farkli bakis ag/larndan
gorlrsuniz ayn/ konuyu. Bir problemin ¢6zimiinde herkes daha dar bir a¢idan

bakarken siz daha genig bir ag/dan farkls bir boyuttan bakarsiniz olaya...

(Ogr 2) ...Bir olaya at gozlugiinden bakmaktansa genis bir acidan bakmak cok

daha yararli oluyor...

(Ogr 4) ...Ayrica kaliplardan kurtuluyoruz. Matematik, Tirkce ve Fen dersinin bitki
hiicresinin hiicre duvars gibi kalin duvarlara sahip olmadigini goriiyoruz. Bana
sahsen analitik diigsinmede yarars oldu. Disiplinler aras: ¢alismalar desteklenmeli.

(Ogr 6) ... Ayni anda ¢ dort farklr daldan bakiyorsunuz bir olaya...
(Ogr 7) ...Ayni konuyu farkls alanlarda birlestiriyoruz...

Sonug olarak, disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin 6égrencilerin
bir olaya ya da probleme c¢ok farkli agilardan bakmalan icin farkindalik gelistirdigi
soOylenebilir. Ayrica, farkli bakis acilarn gelistirmenin problem c¢6zme becerileri
tzerindeki katkisi da vurgulanmigtir. McDonald ve Czerniak (1994) da disiplinler arasi
yaklagimlarin égrencilerin farkli bilgiler arasinda iligki kurarak ve farkl bakis acilariyla
bir fikri inceleyerek o6grendiklerini daha iyi 6zimsediklerini belirtmiglerdir. Buradan
hareketle, disiplinler arasi uygulamalarin farkli bakis acilan gelistirdigi ¢ikariminda

bulunulabilir.

4.2.1.3. “Zaman Kazanci” Alt Temasina lligkin Bulgular

Ogretmen ve o6grenciler, disiplinler arasi calismalarla “zaman kazanci” saglandig

yoninde olumlu goruslerini su sekilde belirtmiglerdir:
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(Ogrt 1) ...Her dersten performans gorevi ve proje yapmak zaman aliyor. Tek bir
olay, konu ya da problem ile ilgili yapacaklar: dersler arasi iliskilendirmeleri iceren
calismalar, hem dgrenciler hem de 6gretmenler agisindan zaman kazanci saglar.

Ogretim programlar/nm yogunlugunu da diistiniirsek, 6nemli bir kazangtir bu.

(Ogrt 2) ...Bir yilda dort dersten ayrs ayri uygulanacak toplamda sekiz performans

gorevi yerine yilda dort performans gorevi uygulanmass zaman kazandirds bize.

(Ogrt 3) ...Ogretim programlar/ ¢ok yogun, zaman cok degderli bizim igin. Bu
uygulama ile zaman kazandik derslerimizde. Cocuklar da her dersten performans

gorevi yaparak bunalmamis oldular.

(Ogrt 4) ..Her dersten performans yapmak onlarm zamanimni aliyordu. Buna
ragmen biz o zamans ¢ok daha verimli kullanmalarini saglayacakt/k. Amacimiz

¢ikis noktamiz buydu.
(Ogr 1) ... Disiplinler aras! ¢aligmalar, zaman ag/sindan rahatlatabiliyor...

(Ogr 2) ...Her bir dersten yapacagimizdan cok daha az zaman harcayarak

performans goérevlerini gerceklestirdik...
(Ogr 5) ...Performans gorevleri igin ayrr zaman harcamamig olduk...

(Ogr 7) ...Her dersten proje hazirlamak daha zor oluyor kimisinin dersanesi var
arada sinavlar caligmalar var. Bu nedenle birka¢ dersi kapsayan tek bir proje

hazirlamak daha kolay oluyor...

(Ogr 10) ...Her dersten performans gorevi yapmak bazen bizi sikiyor. Boyle zaman

acssindan guzel oldu...

Goriuglerden de anlasilacagi Uzere, 6zellikle disiplinler arasi performans goérevleri
ogretmen ve o6grenciler igin zamandan kazang¢ saglamigtir. Daha kisa slrede dort
dersin de performans gorevini gerceklestirmek hem 6grenmeden keyif almak hem de

zaman kaybini 6nlemek agisindan yararh bulunmustur.

4.2.1.4. “Problem Cézme Becerisinin Geligsimi” Alt Temasina iligkin Bulgular

Disiplinler arasi proje ve performans gorevi gerceklestiren 6gretmen ve 6grenci grubu,
bu sirecin problem ¢cézme becerisini gelistirdigini disiinmektedir. Bu gorise isaret

eden ifadeler su sekildedir:



(Ogrt 1) ...Bir problemin cok farkli ¢oziim yollars oldugunu fark ederler. Bu
becerilerini kendi yagsamlarinda da kullanma konusunda farkindalik geligir.

(Ogrt 2) ...Ust diizey diistinme becerileri geligir.

(Ogrt 4) Uruni olusturmak bir sentezieme meselesi 6n arastirma, arastirma,
kaynak tarama, ondan sonra bunu sunum haline getirme, notlar alma, birbirlerinin
sunumlarins izleme, dederlendirme, tekrara yeni arastirmalar yapma, yeni sorular

sorma bu silreclerden gecti performans goérevleri.
(Ogr 1) ...Disiplinler aras! calismalarda kapsamlr aragtirma yapmak gerekiyor..

(Ogr 8) ...Farkli bakis acrardan baktigimiz icin olaylar ¢éziimleme yetenegi
kazanryor ve pratik ¢cozmler buluyorsunuz. Clinkli ayns anda (g, dort farkl; daldan
bakiyorsunuz bir olaya. Her yonden baktiginiz icin olays daha iyi kavrayip en kolay

¢6zimi goruyorsunuz.

(Ogr 2) ...Disiplinler arasi etkinliklerde daha genel bir aragtirma yapiyor. Her dersin
icine girip ona gore diger derslere yonlendiriyor. Bu sayede sif o derslerin istedigi
bilgileri bulmaktansa hem onlar; bulup hem de aralarinda iliski kurdugu icin daha

olumlu yénde dgreniyorsun.

(Ogr 7) ...Bir problemi ¢ézerken surec¢ vardir. Dusiinirsiin, kafanda fikir tretirsin,
nasil ¢dzecegini diginir planlarsim. Bu uygulamalarda bunlar/ yapmak durumunda
kaldik...

(Ggr 10) ...Disiplinler aras: calismalar, bir problemi cozerken tek yonli

disinmektense ¢ok yonli diigsiinmeye itiyor...

(Ogr 3) ...Bir problemin ¢oziiminde cok yonli dustinmek iyidir. Farkl seylere de

odaklan/ldigr icin problemi daha ¢abuk ¢ézebilirsin.

(Ogr 6) ...Yaptigimiz bu calismalar iliskilendirme becerisini artirdi. Diger derslerle

iligki kurmak icin fark/indalik yaratryor...

(Ogr 4) ...Eger dersler arasinda iliskilendirme yapilirsa 6grencilerin analitik zekas:

gelisir.

...Bir konu hakk/nda analitik diistinmeyi tetikliyor; analitik diiginmemize yardimci

oluyor. Derslerin aras/ndaki iligkileri kavrryoruz.

(Ogr 5) ...Bu calismalarm bana sahsen analitik diisiinmede yarars oldu...
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Sonuc¢ olarak, 6gretmen ve o6grenciler tarafindan bu sdrecin dgrencilerin problem
¢ozme becerilerini geligtirdigi gortulmektedir. Ayni zamanda, problem ¢6zimuinde
gerceklestiriimesi gereken basamaklar konusunda da farkindalik yaratildidi yorumu
yapilabilir. Arastirmanin nicel verileri de bu sonucu desteklemektedir. McDonald ve
Czerniak (1994) de disiplinler arasi dnitelerin 6grencilerin bilimsel sireg, iletisim,
problem ¢cdzme, elestirel disiinme becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirerek gelecek
ogrenmelerini guglendirdigini  belirtmiglerdir. Bir diger cahsmada, disiplinler arasi
yaklagimin ogrencilerin bilgilerinin daha kalici olmasini, duslincelerinin gelismesini,
problemlerin anlasiimasini ve problem ¢dzimiunde kolayhk sagladigi goérilmektedir
(Tagdemir, 2008). Ozellikle iligkilendirmeler yapmanin ve ¢ok yonlii diigiinmenin bir
problemin ¢o6zimiine daha kolay ve kisa sirede ulasilabilmesine katki getirdigi

cikariminda da bulunulabilmektedir.

4.2.15. “Programlann Yapisinda Varolan Iiligkilendirmelerin Fark Edilmesi /

Kullaniimasi” Alt Temasina iligkin Bulgular

Disiplinler arasi calismalarnn tasarlanmasi, 0gretim programlari arasindaki
iliskilendirmelerin  farkina variimasi ile baglayabilir. Programlarda belirtilen
iliskilendirmeler diginda da programlar arasinda baglantilar kurmak gerekebilir. Yapilan
disiplinler arasi uygulamalar zihinlerde strekli bir iliskilendirme yapma davranisini
geligtirebilir. Buradan hareketle yapilan bu disiplinler arasi uygulamanin, égretmen ve
ogrencilerin programlardaki iligkilendirmeleri fark etme veya kullanma durumlarini ne
kadar harekete gecirdigine iligkin yansitici distinceleri 6nem tagimaktadir. Bu durumu

yansitan dustinceler su sekildedir:

(Ogrt 1) ...Ornegin, 6.sinfflarda isledigim sirat konusunda égrenciler daha énceki
yillarda matematik dersinde ¢grendikleri birim ¢evirme bilgisine ihtiya¢ duyuyorlar.
Buna iligkin desteklemeyi matematik 6gretmeninden istiyorum. Bazi etkinliklerde ya
da performans gorevlerinde Urtnleri makale yazma, dergi yazisi yazma,
kompozisyon yazma gibi Tirkce dersinde odgrendikleri bilgileri ise kogmalarini

istiyorum. Sosyal Bilgiler dersi ile iligkilendirdigim konular var.

... farkl/ alanlarin konu ve kazanim dagiimlarindan da daha ¢ok haberdar olarak
planlamalar yapilabilir.

(Ogrt 2) ... Sosyal bilgilerdeki olceklerin kullanimi matematikle bire bir iligkili.

6.sinifta olcekler adini kullanryoruz ve haritalarda kullan/lan bir kavram. Sosyal



bilgilerle iligkilendigi konular var. Fen bilgisiyle iliskilendigi konular var. Tirkce

zaten bire bir ¢cok ¢ok énemli.

. Sene baginda fraktallar vardi. Akcigerle ilgili 6rnek verilmisti. Programda
akcigerdeki dallanma fraktala érnek veriliyordu. /nsan viicudundaki matematiksel
hesaplamalar/ koymustu. O da disiplinler aras! bir ¢alisma olabilir mesela. Orda
onu fen bilgisi ile de iliskilendirebilir.

(Ogrt 3) ... Sosyal bilgiler olarak bakarsak ¢zellikle 6.siniflarda ve 7.siniflarm son iki

Unitesinde ortakl/k daha fazla. Cok rahatlikla baglant: kurulabilir.

...Her diizeyde olmasa da bazs/ diizeylerde matematik ve fenle de disiplinler aras/
calismalar yapiyoruz. 7.siniflarda nifus konusu var. Hemen matematik
6gretmeninden destek istiyorum. Grafikler, nufus piramitleri, bunlarr okumasi,

degerlendirmesi, carpma bélme vs. Bu konularda biraz desteklenmeleri gerekiyor.

...Sosyal bilgilere ve fen dersine uyan bir kazan/ma y6nelik sunum hazirlayabilirler.
Bitunluk icerisinde isleyebilir. Bu sanirm 6.siniflarm konusunda daha uygun.
Dunyan/n hareketleri, sonuglar/, bunlarda bir sunum hazrrlatabiliriz. Ortak

calisabiliriz. Ortak 6devler verebiliriz.

(Ogrt 4) ... Bazen sectigim bir kisa filmi sosyal yapidan inceliyoruz. Sosyal dersiyle

iligkilendiriyorum. Olusturdugum metin sosyal bilgilerle iliskilendirdigim bir metindi...

(Ogr 1) ..fen ve sosyal arasinda, fenle matematik aras/inda baz/ bolimlerde

iliskilendirme var.

. Mesela fendeki bir konunun doga konusuyla sosyal belki iligkilendirilebilir.

6.s/niflardaki dogal yasam, iklim,besin zinciri iligkilendirilebilir.

(Ogr 2) ...Bazi konularda iliskilendirmeler oluyor. Fendeki baz/ konular matematikle
iligkili. Bazen Tirkcede edebiyatta kurtulus savas! yazarlarini isliyoruz. Sosyalde

onun gorislerini arastirryoruz.

(Ogr 3) ... Bazi derslerden yard/m alacagimizda iliskilendirmeler ise yarryor. Mesela
sismografta bolgelerle ne alakasr var? Mesela bu dersle 6bir dersin hi¢ alakas yok

derken baglantisi oluyor...

(Ogr 4) ... . Diyelim inkilap dersinden bir konu 6grendik; matematikten bir konu

ogrendik ve benzerligi var bir ag/dan. Fenle matematik arasinda da var.

(Ogr 6) ...Su dongusii konusu pek cok derste goriiliip, su dongusinin bizim

hayatimizi nasil etkiledigi incelenerek ¢alismalar yapilabilir...
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(Ogr 7) ...Su anki calismalarimiz fen, matematik, Tirkce, inkilap tarihi derslerini

iceriyor. Farkls derslerin iginde oldugu calismalar...

(Ogr 8) ... Fen dersinde uyguladigimiz bir konuyu diger derslerde uyarlamistik.
Besin zincirini food chain olarak 6grenmigltik. O benim aklimda kald/. Bu sene

bayag bir calisma yaptik...

(Ogr 9) ... Ders islenisi agisindan Tiirkge btiin derslerin icinde. Matematikteki “ve,
veya'nin farklihgiTarkce ile kesigstikleri nokta. Fende bir formulii uygulamak icin

matematik kullan/imas/. Bunlar diisiindigim érneklerden bazilari...

Ogretmen ve 6grencilerin dersler arasindaki iligkilendirmelere iliskin verdikleri 6rnek
durumlardan dolay! bu ¢alismalara iligkin farkindalklarinin oldugunu ve zihinlerinde de
iliskilendirmelerin kullanimina iligkin distnceleri oldugunu gérebiliriz.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s1§inda, disiplinler arasi uygulamalarin 6gretme-
ogrenme ortamina katkilari su sekilde 6zetlenebilir: 6gretmenlerin surece istekle
katilmasi, dgretmenler arasi is birligi/ dgretmenlerin birlikte calismasi, 6gretmenleri
farkli yontem teknikler kullanmaya tesvik etmesi/yonlendirmesi, bilgilerin kaliciigini
artirmasi, 6grenilenlerin gunlik yasamla butiinlesmesi, farkl bakis acilar gelistirmesi,
zaman kazanci saglanmasi, problem c¢6zme becerisinin gelismesi, programlarin
yapisinda varolan iliskilendirmelerin fark edilmesi/kullaniimasi. Barab ve Landa (1997)
da, disiplinler arasi calismalarin gerceklestiriimesi icin bircok neden var derken, olumlu
yonleri su sekilde ifade etmislerdir: o6gretmenlerin yaraticiigini harekete gegirir;
ogretmenlere meslektaglariyla hayal giicine dayal bir is birligi saglar; tim 6grencileri

basarili 6grenenler yapmak icin guvenilir bir yoldur.

4.2.2. “Surecin Ogretme-Ogrenme Ortamindaki Sinirliliklar”” Temasina

lliskin Bulgular

Kodlama sirecinde disiplinler arasi performans gorevi ve proje uygulamalar sirecinin
ogretme-6grenme ortamindaki sinirhliklari ile ilgili gérusler analiz edilirken alt temalar
tespit edilmistir. Ayrica, bu alt temalara isaret eden gortslerin ifade edilme sikligl ya da
frekansi da tespit edilmistir. Bu bolimde, “sirecin 6gretme-0grenme ortamindaki
sinirliliklar” temasina iliskin bulgular, alt temalara iligkin goruslerin frekansi ve
goruglerden 0Ornek ifadeler verilerek sunulmustur. Tablo 10'da surecin d6gdretme-

6grenme ortamindaki sinirliliklarina iliskin géruslerin frekansi verilmistir.
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Tablo 10: Sirecin Ogretme-Ogrenme Ortamindaki Sinirliliklarina iliskin Goriislerin

Frekansi

Surecin Ogretme-Ogrenme Ortamindaki Sinirlihiklari Frekans(f)

1. Ogretim programlarinin yapisindan kaynaklanan iligkilendirme 12
zorluklan

2. Zamanin kullanimindaki sikintilar

a. Ogretmen agisindan 7

b. Ogrenci agisindan 11
3. Ogretmen yeterligi

a. Deneyim 9

b. Birikim

c. Aliskanliklar

4. Ogrenci ozellikleri
a. Aliskanliklar 9
b. Direng gbésterme 10

Bu bulgulara dayanarak disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin
hem oOgretmen hem 0Ogrenci hem de program agisindan bazi sinirliliklar oldugu
soylenebilmektedir. Asagida ©6gretmen ve ogrencilerin goruslerine iligkin ayrintil

bulgular sunulmustur:

4.2.21. “Ogretim Programlarinin Yapisindan Kaynaklanan iligkilendirme Zorluklari”
Alt Temasina lligkin Bulgular

Ogretim programlarinin  kazanimlar arasindaki iliskilendirmelerin disiplinler arasi
uygulamalari etkileme dzeyi ile ilgili olarak 6gretmen ve 6grencilerden gelen gorusler
dogrultusunda, “iligkilendirme duzeyi azhigr"disiplinler arasi uygulamalar agisindan bir
sinirlilik  olarak gorulmistur. Ogretmen ve 6grencilerin  programlarin  yapisindan
kaynaklanan iliskilendirme zorluklarina iligkin gorisleri su sekildedir:

(Ogrt 1) ...Ayn: seviyelerde iligkilendirme bir iki ders ile sinirli ve programda da
buna iliskin yonlendirmeler yetersiz. Ogretmenlerin  kendi gayretleriyle

iligkilendirmeler yapiliyor.

...Programlardaki iligkilendirmeler az ve sinurli oldugu icin disiplinler arass

uygulamalar/n planlanmasi ve uygulanmasi da zor oluyor...



...Bir dersteki kazanimi diger dersle desteklemek icin konularin yerlerinin degismesi
gerekebiliyor. Bir ders icin ihtiya¢ duyulan bilgi ve beceriler diger derste heniiz
islenmemis olabiliyor. Ornegin, 6.sinif fen dersinde gerekli olan bir matematiksel
bilgi matematik dersinde daha sonra gorilecek olabiliyor. Bu durumdan
6gretmenlerin haberdar olmas: ve buna iliskin énlemler almas: gerekebiliyor. Bu
durum  programlarin  derslerin  kazanimlarryla  paralellikler  kurularak

tasarlanmadigini gosteriyor bize.

...Kazanimmlarin sirasi eg zamanl/ calismalar icin uygun olmuyor. Ogrenciler, bir
derste gordikleri bilgiyi aradan zaman gectikten sonra hatirlayip, diger bir derste

iliskilendirmek zorunda kalryorlar. Bu tip sikintilarimiz var.
(Ogrt 2) ...Disiplinler aras/ performans gorevini her konuyla iliskilendiremiyoruz...

...Ogretim programlarinda ufak yonlendirmeler var sadece. Ogretmeni sekillendirici

bir ¢calisma yok.

...Bu derslerde dortli iliski bence zorluyor gibi. Yani belki canlilarin geligimi
sayilarla iligkisi derken bire bir fen ve matematik iliskilendirilebilir. Kilik kryafetle ilgili

performans goérevinde de sadece tablo ve grafikleri kullanabildik.

(Ogrt 3) ...8.sinif Fen, Matematik, Tiirkge, Inkilap Tarihi 6gretim programlarinda
ortak ve iligkili kazan/m bulmakta ¢ok zorland/k. Bu da disiplinler aras: uygulamay/

planlamamizi zorlastirdi.

...Ayni seviyeye giren Ogretmenlerin ortak kazan/mmlar bulamamas; da bu

calismalarin verimli planlanmasini engelliyor.

(Ogrt 4) ..Turkce programinda fen sOzciguni  kullannca  sanki
iligkilendiriyormussun gibi kazanimda var; fakat etkinliklerde buna dair hemen
hemen hichir sey yok aslinda. Mifredatta da boyle bir yatkmlik olmadigr igin

6gretmenden ¢ikacak yine...

...Ben disiplinler aras/ calismanin miifredatimizda sadece s6zde var oldugunu
diginuyorum. Ders kitaplarinda, calisma kitaplarinda, 6dgretmen kitaplarinda

bunun etkilerine ¢ok az rastlriyorum. Tamamen dgretmene brrakilmig bir siireg.

(Ogr 1) ... dersler arasinda birbirine ¢ok i¢c ice konular yok, o yiizden hepsini

birlikte diigiinmek zor oluyor.

...Baz/ konular var ki birbirini destekler; ama baz/ konular oluyor ki eger birbirini

¢ok karistiracaksa hi¢ yap/imasin daha iyi...
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(Ogr 2) ..Bence gayet iyi bir calismaydi. Bazi bolumlerde bazi derslerle

iliskilendirme zor oldu...

(Ogr 3) ...Seviyeye gore disiplinler aras/ konu belirleme zor oldu mesela. Kazanima

bagl kalinca da ortak konu bulmak zordu...

(Ogr 4) ..Fenle matematik arasinda iligkilendirme var. Matematikle inkilap

aras/nda yok. Yani bazs dersler arasinda var.

(Ogr 5) ...Performans gorevlerinde baz: konularr iliskilendirmek ¢ok sikintili oluyor.
Zorunlu bir iligki kuruluyor gibi...

(Ogr 6) ...Derslerde iligkilendirmeler ¢ok az, dolayssiyla dgretmenlerin de ortak

calismalar planlamalars zor oluyor...

(Ogr 7) ...Disiplinler aras/ uygulansm; ama her dersle iligkilendirirken de konuyu

cok saptirmamak énemli...

(Ogr 8) ...Ogretmenler agisindan da kendi 6grettikleri konu daha iyi pekisecedi igin
bu calismalar normalde olumlu. Ogrencilerin kafas! karisryorsa eger orda bir sikinti

olur...

(Ggr 9) ..Programlarda iligkilendirme yok denecek kadar az oldugu icin

programlarin entegrasyonu zor saglansyor.

(Ogr 10) ...Bazen dersler arasinda hicbir bag olmuyor, disiplinler aras/ uygulamalar

da bu ylizden zor olabiliyor.

Sonuc¢ olarak 6gretim programlari arasindaki iliskilendirmelerin azhgi, yapilan bu
uygulamada ©gretmen ve oOgrenciler agisindan bir sinirliik olarak gorilmuagtur.
Gorusglerden  hareketle, programlarin  genel yapisinin  dersler arasindaki
iliskilendirmeleri kurmaya c¢ok fazla olanak vermedigi sonucu cikarilabilir. Carrier ve
digerleri (2011) yaptiklari calismada, 0Ogretmenlerin gorislerinde disiplinler arasi
calismalarin 6gretim programlari kazanimlarina uyumlulugunu saglarken zorlandiklar
belirtiimistir. Loepp (1999)e gore de disiplinler arasi uygulamalarin en biyuk
dezavantaji, disiplinler arasi baglantilarin programlarda olmamasi nedeniyle
ogretmenlerin kendi kendilerine uygulamalar planlamak zorunda olmalaridir. Jacobs’a
(1989) gore de, her disiplin icin 6gretmenlerin kullandiklari kapsam ve siralamalar olsa
da, disiplinler arasi c¢alismanin genel bir yapisi bulunmamaktadir. Bu nedenle
ogretmenlerin kendi kendilerine herhangi bir disiplinler arasi ders ya da unite icin bir

icerigin kapsam ve siralamasini tasarlamalari gerekmektedir. Ornegin Ozyildirm vd.
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(2012) yaptiklar calismada, 6gretmenlerin Fen ve Teknoloji ile Matematik programlari
arasindaki baglantilarin net olmadigi, disiplinler arasi calismalarda programlarin
yapisindan daha c¢ok kendi deneyim ve iletigimlerinin katki sagladigi yonundeki
goriglerini tespit etmiglerdir. Demirtas ve Atmaca (2011) da yaptiklar inceleme
sonucunda, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji 6gretim programlari arasindaki
iliskilendirmelerin yetersiz oldugunu belirtmiglerdir. Tagsdemir ve Tasdemir (2011) ise
yaptiklari calismada, programlarin tam anlamiyla disiplinler arasi egitime gore
duzenlenmedigi, her dersin tek basina ele alindid1 ve diger derslerle iliskilendirmeler
icin sadece Onerilerde bulunuldugu sonucuna varmiglardir. Bu bulgular, arastirma

bulgularini destekler niteliktedir.

4.22.2. “Zaman Kullanimindaki Sikintilar” Alt Temasina iliskin Bulgular

Ogretmen ve égrenciler disiplinler arasi uygulamalarin 6gretme-6grenme ortamindaki
sinirhliklarindan birini zaman kullanimindaki sikintilar olarak gormektedirler. Zaman
kullanimi ile ilgili olan bu durum o6gretmen ve ogrenciler acisindan ayrn ayr ele
alinmistir.  Ogretmenlerin  zaman kullanimindaki sinirliliklart  dile getiren ifadeleri

soyledir:

(Ogrt 1) Ortak bir plan hazirlanmas: icin farkls alanlardan 6gretmenlerin bir araya
gelmesi gerekiyor. Bu durum is birliginin artmass, dgretmenlerin de butinsel bir
bakis acisi kazanmas/ agisindan yararl;; fakat ders saatlerinin buna uygun

hazirlanmamas birlikte calisma konusunda zaman yaratmada sikint yaratryor.

...Ogretmenler olarak bir araya gelmekte sikint/ yasadik. Cunkii ders saatlerimiz

birlikte calismak icin uygun degildi.

(Ogrt 2) ...Bir de biz cok yogun calisryoruz ve bizlerin bir araya gelme siireci de gok
sikintili oldu. En sonunda ne yapt/k? Hadi nébet yoksa, bir 6glen tenefflisiini
kullanalim. Evet kulland/k; ama yetmiyor. Tek bir 6glen tenefflisi yetmeyebiliyor.

Dolayisiyla o toplants siiresi de belki cok saglikli olamryor...

(Ogrt 3) ...Bizde ciddi bir yogunluk var; bizlerin bir araya gelmesinde sikintili bir

sure¢ var. Bu tip ortak ¢aligmalar i¢in zaman yaratmak sikinti oluyor.

...Disiplinler aras/ calismalar icin zamana ihtiyac var tabi. Ogretmenin bu tip
calismalarda en biyiik sikintisi bu. Ozel okulda 6zellikle, 6gretmenlerin bir araya

gelme sorunu var...



79

(Ogrt 4) ...Disiplinler aras: uygulamalarda cok iyi bir takvim yaparak o takvime

uyulmas: gerekiyor.

Ogretmenler acisindan bakildiginda, disiplinler arasi uygulamalari planlamak igin bir
araya gelmeleri gerekiyor; bunun icin yeterli zamani yaratmada sikinti yasiyorlar. Su an
icin zaman yaratmadaki sikinti disiplinler arasi uygulamalar icin bir sinirliik olarak
kabul edilebilir. Carrier ve digerleri (2011)'nin ¢alismasindan alinan 6gretmen gorugleri
de planlama icin biraraya gelmede ve uygulamada zaman sikintisi oldugunu
vurgulamaktadir.

Ogrencilerin disiplinler arasi uygulama siirecinde zamanla ilgili sikinti duyduklari

yoOnlere iligkin gorugsleri su sekildedir:

(Ogr 1) ...Disiplinler aras/ uygulamalar zaman ag/sindan rahatlatabiliyor. Bir yandan
da zamanm iyi ayarlanmas: gerekiyor ki tim sorumluluklarimizi, sinav

hazirliklarimizi zamaninda yerine getirebilelim.

(Ogr 2) ...SBS oncesi bu tip cok yonlu aragtirmalars gerektiren galismalar icin vakit
yaratmak sikinti yaratryor. Ne yazik ki vaktimizin cogunu test ¢ézmeye ayirmamiz

gerekiyor.

(Ogr 3) ...Disiplinler aras! performans gorevleri de donemde iki defa degil de bir
defa uygulansa. Kapsamli ¢calismalar oldugu icin SBS ve diger sinavlarimiza daha

az calisabiliyoruz.

(Ogr 6) ...Bazen ayn/ gorev icin farkli 6gretmenlerin goriglerini almak; onlara
sorular sormak zaman acisindan sikint/ yaratiyor. Hepsine istedigim oranda

ulagamiyorum...

Ogrenciler acisindan bakildiginda, disiplinler arasi uygulamalarda zamanin iyi
planlanmasi gerekiyor. Ayni zamanda SBS ve diger sinavilar icin calismalan
gerektiginden bu tip uygulamalarin zaman aldigini ddstntyorlar. Ayrica, farkh
ogretmenlerin iginde oldugu uygulamalar, dgrencilerin 6gretmenlerle iligkilerinin artmasi
gerekliligini ortaya cikarirken, zaman acisindan da yine sikinti yaratabiliyor.

Ogrenme olgusu ve ders gecme olgusunun 6grenci tarafindan hangi éncelik sirasina
konuldugu ©nemlidir. Cunkd 6grencilerin 6grenme yaklasimlar, ders iglenigindeki
uygulamalari ve degerlendirme yontemlerini etkileyebilir. Bu ¢calismada disiplinler arasi
proje ve performans gorevi uygulamalarinin sinavlara ve SBS’'ye caligma agisindan
sinirhhik yaratmasinin altinda yatan neden bundan kaynaklanabilir. Dodan (2011)

ogretmen adaylarinin  6grenmeye iligkin 6zelliklerinin  durum belirleme tercihleri



80

Uzerindeki etkisini inceledidi calismasinda, yeni durum belirleme ydntemlerini
(performans gdrevi ve proje vb.) tercih etme durumu arttikga 6grenme olgusunun ders
gecme olgusuna kiyasla daha ¢cok 6nem kazandidi sonucuna ulagmistir. Bu sonuctan
da gorulebilecegi gibi bireylerin 6grenmeye iligskin farkindaligi degerlendiriimek istedigi

yontemleri de etkilemektedir.

4.2.2.3. “Ogretmen Yeterligi” Alt Temasina iligkin Bulgular

Ogretmen gorisleri 1s1ginda, disiplinler arasi uygulamalarin  sinirlilik  yaratan
yoOnlerinden birinin de 6gretmen yeterligi ile ilgili durumlar oldugu gorilmuistir. Bu
durumlar “deneyim”, “birikim” ve “ahgkanlik” &zellikleri olarak siniflandirilabilir.
Ogretmenlerin  deneyim, birikim ve aliskanliklarinin disiplinler arasi uygulamalar

tizerindeki etkisine iligkin gorusleri su sekildedir:

(Ogrt 1) ...Aramizdan bazilar/ bu konuda rsrarliydr. Bazilarimiz daha deneyimliydi.
Bazilarimiz yeni geyleri denemeye daha istekliydi. Bazi/larimiz karamsards. Bakig
ac/larimizin farkliigr, amacladigimiz noktalarm farkliligi planlama yaparken zorluk

yasamamjza neden oldu...

...Disiplinler arass ¢alismalar planlayacak 6gretmen grubunun da ayns bakis agisina
sahip olup, birbirini tamamlamass/ gerekir diye distuniyorum. Eger, etkinlik
planlarken ayn/ amaca hizmet eden bir diigiince tarzinda olamazsak bu hem bizi

hem de 6grencileri zorlayacaktir...
(Ogrt 2) ...6gretmenin kafasinda bosgluk olursa 6grenciye de yansimasi ¢ok dogal...

(Ogrt 3) ...hatta ilk etapta ben hi¢ olamayacagini diisindum ve dogrudan olmaz
dedim yani. Tam anlamiyla oldu mu hayr. Tam anlamiyla oldugunu da
diginmiyorum. Yani bir kez daha denesek farkl/ ag/lardan gorebilir miyiz? Evet

farkli ag/lardan gorebiliriz...

(Ogrt 4) ...Disiplinler aras: uygulamalarn etkililigi, gretmenin kullanma bicimine,
6gretmene gore degisiyor. Ogretmenin isleyis bicimine gore degisiyor. Fenle ilgili
belli bir birikime sahip olmayan 6gretmen bunu kullanmaktan kendini alikoyacaktir.
fla zoraki bir sekilde yaparsa birikim edinmeden yaparsa, bu sefer dgrencide bilyiik
bir sorun cikar. Yanlig bilgi verme riski artar. Ogretmenin de bdyle bir riski var

aslinda.

...dolayisiyla ben bunu kendi birikimin dahilinde yapabilirim...
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Ogretmenlerin gorislerinden de anlasilacagi uzere, disiplinler arasi uygulamalarin
etkililigi 6gretmenlerin yeterlik duzeyleri ile de baglantilidir. Loepp (1999) de disiplinler
arasi ya da butunlestiriimis programlarin dezavantajlarindan birinin 6gretmenlerin
aliskin olduklar siireclere devam ederek bu uygulamalara az ilgi gbstermesi veya hi¢
ilgi gostermemesi oldugunu belirtmistir. Ogretmenler deneyim, birikim ve aligkanlklar
dogrultusunda, kendi alanlarinin calismada ne kadar yer alacagi konusunda tedirgin
olabilir ve alanlarinin calismada baskin olmasi ydninde israrci davraniglar
sergileyebilirler. Bu noktada tasarida hem disipliner hem de disiplinler arasi bakis
acisina ihtiya¢ duyulmaktadir (Jacobs, 1989). Meisel (2005) ogretmenlerin kendilerine
hizmet ici egitim verilmesinden yana olduklarini bellirtmisler. Brand ve Triplett (2012)’in
calismasinda da, 6zellikle meslekte ilk yili olan 6gretmenlerin hizmet ici egitime ihtiyac
duyduklari ve ders materyallerine henliz tam olarak hakim olmadiklari icin disiplinler
arasl uygulamalari planlama ve uygulamada kendilerini yetersiz gérdukleri belirtiimigtir.
Chan (2003)"1n arastirmasi sonucunda da, 6gretmenler kendi anlayislar degismeden

batlinlestirilmis programi uyguladiklarinda zorlandiklarini ifade etmiglerdir.

4.2.2.4. “Ogrenci Ozellikleri” Alt Temasina iliskin Bulgular

Disiplinler arasi uygulamalar, 6gretmen 0Ozellikleri kadar 6grenci Ozelliklerinden de
etkilenebilmektedir. Ogrenci 6zellikleri bakimindan da sinirlihik yaratan yonler ortaya
cikabilmektedir. Ogretmen ve 6grencilerin goriislerinden hareketle, bunlar “aliskanlik”
ve direng gosterme” Ozellikleri olarak siniflandinlabilir. Bu 6zellikleri yansitan gorusler

su sekildedir:

(Ogrt 1) ...Ogrenciler icin de 6ncesinde buna iliskin cok fazla calisma yap/imamist.

Dolayisiyla d6grencilerin siirece adapte olmass uzun sird...

...Ogrenci de alisik olmadigindan, o da belki baz/ seyleri kafasinda birlestiremedigi

icin ¢alrisma motivasyonu azald: bazen.

(Ogrt 2) ..Mk defa uygulandigr icin degisik sikitilars birlikte yasadik. Ogrenci driinii

getirdi getirmedi. Evet bu normal, bire bir uyguladigimiz performans gorevleri igin
de s6z konusu. Yani driinleri toplayincaya kadar ¢cok uzun sireg gerekiyor bazen.
Ogrenciyi toparlama isi biraz daha zorlasryor gibi.

...ve hakkaten 6grencinin de hic alisik olmadigr bir olay.

(Ogrt 3) ...bu 6grenci grubu zeki; ama anlamamakta direnen bir grup...



82

...cocuklarm alismad:gr bir seydi...

...bazi ogrenciler surekli neden bdyle bir calisma yapryoruz; eski uygulama
kalsayd: diyerek direng gosterdiler...

(Ogrt 4) ...6grencilerin aligkin olmadiklars bir gey...

...surecteki baz/ sikintilar 6grencilerden kaynaklandrs; aliskin dedillerdi. Bu nedenle

anlamakta direndiler...

(Ogr 4) ..hem bu bilgiyi 6greniyorum; her sey not degildir hem de notumu da
yikseltmeliyim diye disiniyorum. Birini distinirsek notumuz diisiik oluyor sadece

notlar/ distnirsek de performans gorevlerine basit yaklasmis oluyoruz...

(Ogr 6) ...proje konumu kendim sectigimden hazirlamak icin cok fazla sikintim
olmadi. Ama performans goérevinde sinirli zamanda farkl/ derslerle ilgili seyler

yapmakta zorland/m. Belki de aligkin olmadigim igin...

(Ogr 8) ...ilk basta ne yaptigimizi anlamaya calistim; zorland/m. Bir konuya her

yoniyle bakmak zor geldi bana. Ama sonra alistim...

Ogretmen ve ogrencilerin gorisleri dogrultusunda, disiplinler arasi uygulamalarin
etkililigini 6grenci 6zelliklerinin de etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciler bu siirece aligkin
olmadiklar i¢in kabullenmekte sikinti ¢cekebilmektedirler. Bunun sonucunda siirecin
olumsuz etkilendigi durumlar ortaya cikmistir. Dogan (2011)'in calismasinda da
ogretmen adaylar yeni durum belirleme yontemlerine iligkin deneyim kazandikca, bu
yontemleri daha cok tercih ettikleri sonucuna varilmigtir ki; bu sonu¢ da 6grencilerin
alisma sdrecinin deneyimlerle pekisecedini gostermektedir.  Jacobs (1989) da
ogrencilerin ilgi duyduklari bir konuda disiplinler arasi ¢alhisma yapilirsa surece

katilimlarinin artacagini ve direng gostermeyeceklerini belirtmigtir.
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5. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmanin bulgulari dogrultusunda ulagilan sonuglara yer verilmis ve bu

sonugclara dayal dnerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUCLAR

Bu calismada, “ilkégretim dizeyinde performans goérevi ve proje uygulamalari
surecinde disiplinler arasi yaklagsimin dgrencilerin problemlerini ¢bzme becerileri,
uygulanabilirligi ile ilgili olarak 6grenci ve 6gretmenlerin gorisleri Gzerindeki etkisi
nedir?” sorusuna yanit aranmak Uzere arastirma yontemlerinden “deneysel yontem”
kullanilmigtir.  Calismada problemin ¢dzimunin butinsel bir bakis acisiyla
irdelenebilmesi icin karma yontem tercih edilmigtir. Bu arastirmada, birinci alt
problemde 6grencilerin problem c¢6zme becerileri ve problem ¢ézme asamalarini
kullanma dizeyleri ile ilgili elde edilen nicel veriler ile ikinci alt problemi icin disiplinler
arasi yaklasimin 6grenme—0gretme strecine katkilar ve sinirhliklarina iliskin 6gretmen
ve oOgrencilerin goéruglerinden elde edilen verilerin birlikte yorumlanmasinda karma
yontemin “veri birlestirme (converge data)” deseni kullaniimigtir. Buna gore,
arastirmada nicel ve nitel veriler toplanmis ve c¢ozUmlenmigtir. Nicel ve nitel
analizlerden elde edilen bulgular arasinda kurulan iligkilerle yoruma gidilmigtir.

Bu bolimde arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen nicel sonuglar ve ikinci alt

probleminden elde edilen nitel sonuclar sirasiyla sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iligkin Sonuglar

Birinci alt problemin a bélumunde “ilkégretim diizeyi égrencilerinin problem ¢ézme
beceri dizeyleri, disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulanan deney
grubunda ve disipliner proje ve performans gorevi uygulanan kontrol grubunda olma
durumlarina gére anlamli bir farkliik géstermekte midir?” sorusunun yanitini aramak

icin deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlari arasindaki farklilik, bagimsiz



84

orneklemler icin t testi ile analiz edilmigtir. Analiz sonucuna gore, baslangigta dlcgtilen
bu 0Ozellik acisindan denk olduklari saptanan deney ve kontrol grubunun sontest
puanlar arasinda deney grubu lehine anlamh bir farklihk oldugu gorilmastir Bu
sonuctan da, disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin 6égrencilerin
problem ¢6zme becerileri diizeyinin gelisimi yoninde disipliner uygulamaya gére daha
fazla katkisi oldugu yorumunda bulunulabilmektedir.

Birinci alt problemin b bdéliminde “Deney grubu d6grencilerinin disiplinler arasi
performans gorevlerini yaparken problem ¢6zme asamalarini kullanma diizeyleri ilk ve
son performans gorevlerine gdre anlamli bir farklilik géstermekte midir?” sorusunun
yanitini aramak icin deney grubu 6grencilerinin ilk ve son performans gorevi Uriinlerine
gore problem c¢c6zme basamaklarini kullanma dizeylerine iligkin aldiklari puanlarin
farkhhk gosterip gostermedigi Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.

Analiz sonuclari, arastirmaya katilan d&grencilerin ilk ve son performans gorevi
drininin problem ¢cézme basamaklarina uygunluk puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu goOstermektedir. Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda,
gOzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son performans gorevi Uriinleri puani lehinde
oldugu gorilmektedir. Bu sonuglara gore, disiplinler arasi performans gorevi
uygulamalarinin  6grencilerin problem c¢6zme basamaklarini kullanma dizeyini
gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Arastirmanin birinci alt probleminin ¢ béliminde ise, “Deney grubu 6grencilerinin
disiplinler arasi performans gorevlerinin dncesinde ve sonrasinda doldurduklari ginlik
formlarinda problem c¢6zme basamaklarini yansitma dizeyleri anlaml bir farklihk
gostermekte midir?” sorusuna yanit aramak igin 6grenci gunliklerindeki ifadelerin
problem ¢c6zme basamaklarina uygunluk durumuna iligkin toplam puanlar arasinda
farkhhk olup olmadigi Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilarak analiz edilmigstir

Analiz sonuclari, arastirmaya katilan o6grencilerin ilk ve son performans gorevi
gunliklerindeki problem ¢6zme basamaklarina uygunluk puanlar arasinda anlaml bir
fark oldugunu gostermektedir. Fark puanlarinin sira toplamlari dikkate alindiginda,
gbzlenen bu farkin pozitif siralar, yani son performans gorevi gunlikleri puani lehinde
oldugu gorulmektedir. Bu sonuglara goére, disiplinler arasi performans gorevi
uygulamalarinin  6grencilerin  problem ¢6zme basamaklarini kullanma dizeyini
gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Arastirmanin nitel boyutunda yer alan 6gretmen ve 6grencilerden alinan goéragler
dogrultusunda, disiplinler arasi uygulamalarin 6grenme ortamina katkilarindan birinin

problem ¢6zme becerileri oldugu sonucu c¢ikmigtir. Buradan hareketle, arastirmanin
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nicel bulgularinin nitel bulgularla desteklendigi soylenebilmektedir. Farkli dersler
arasinda gerceklestirilen disiplinler arasi uygulamalarin problem ¢ézme becerilerinin ve
problem ¢O6zme basamaklarini kullanma dizeylerinin gelisiminde katkisi oldugunu

goOsteren calismalar bulunmaktadir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iligkin Sonuclar

Arastirmanin ikinci alt probleminde, 6gretmen ve &grencilerin disiplinler arasi
performans gdrevi ve proje uygulamalari sirecinin dgretme-6grenme ortamina katkilari
ve sinirhliklar ile ilgili gorigleri analiz edilmistir. Gorismelerden elde edilen verilerin
¢Ozimlenmesinde, nitel veri analiz yoéntemlerinden icerik analizi yéntemi kullanilimigtir.
Disiplinler arasi performans gorevi ve proje uygulamalar strecinin 6gretme-6grenme
ortamina katkilari ve sinirhliklari olmak tzere iki tema belirlenmistir. Bu temalara iligkin

alt temalar ve kodlar belirlenmistir. Bu arastirmada acik kodlama stireci uygulanmistir.

5.1.2.1. Disiplinler Arasi Performans Gorevi ve Proje Uygulamalari Sirecinin

Ogretme-Ogrenme Ortamina Katkilar ile ilgili Sonuglar

= Ogretmenin siirece istekle katilmasi

Ogretmenin disiplinler arasi ¢aligmalari diisiinme, planlama ve uygulama konusundaki
istekliligi, stirecin verimli gegmesini desteklemektedir. Ogretmenlerin eneriilerinin ve
sireci 6zimseme derecelerinin dgrencilerin stirece katihmi icin de 6nemli oldugu
anlasiimaktadir. Strecin lokomotifi 6gretmen oldugu icin disiplinler arasi uygulamalarla
ogretim niteliginin artinimasi o6ncelikle 6gretmenin istekle bu surece katiimasiyla

gerceklesebilir.
= Ogretmenler arasi ig birligi/ 6§retmenlerin birlikte calismasi

Disiplinler arasi uygulamalar 6gdretmenleri bir araya gelme konusunda tesvik
etmektedir. Birlikte calismanin o6gretmenleri cok yonli distinme, farkli alanlar
arasindaki iligkilendirmeleri kurma, birikim ve deneyim paylagma acisindan iletigsim
kurmalari icin tegvik ettigi gorilebilmektedir. Oncesinde zorunlu bir birlesim gibi
gbrinmekteyse de zamanla organik bir birlesmeye donisebilmektedir ki bu da,
ogrencilerin farkh alanlarda iligkilendirmeler kurarak 0Ogrendiklerini hayatlarina

gecirmelerine katki saglamaktadir.
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= Ogretmenleri farkli yontem teknikler kullanmaya tesvik etmesi/yonlendirmesi

Ogretmenlerin  farkh dersler arasinda yapilabilecek iligkilendirmeler (izerinde
dustinmeleri onlar farkl yontem-teknikleri planlamalari ve kullanmalarn konusunda
tesvik etmektedir. Ogretmenlerin kendilerini surekli yenilemeleri, geligtirmeleri, farkli
acilardan bakabilmelerinin 6grenme ortaminin duzenlenmesinde buyik 6dnem tagidigi
sOylenebilmektedir. Bu nedenle, o6gretmenleri bu gelisim sirecine yodnlendiren
uygulamalar itici kuvvet olusturmaktadir. Boylece, 6gretmenler strekli olarak bagka

neler yapilabilir? Nasil baglanti kurulabilir? sorularina yanit aramaya calisacaklardir.
= Bilgilerin kalicilig

Disiplinler arasi proje ve performans goérevi uygulamalari ile dersler arasi
iliskilendirmeler, arastirma sureci ile kurulan baglantilar 6grenmenin daha anlamli ve
kalici olmasini saglamaktadir. Ayni konu hakkinda farkh alanlari da kapsayan
calismalar bilgilerin tekrari acisindan yararli bulunarak bilgilerin  kalicihgini
etkilemektedir. Ayrica, bu uygulamalarla yasamin icine daha ¢ok girildigi icin 6grenilen

bilgilerin hayata gecirilmesi de saglanmis olacaktir.

= Ogrenilenlerin giinlilkk yagsamla biitiinlesmesi

Ogrenilenlerin  giinluk  yasamla  bitiinlesebilmesi  icin  dersler  arasindaki
iliskilendirmelerin gerekli oldugu gorisit ortaya cikmistir. Gorislerden hareketle,
disiplinler arasi calismalarin hayati parcalara bélmeden ona butlinsel bir acgidan

bakabilme yolunu actigi yorumu yapilabilir.

= Farkli bakis acilarinin geligimi

Disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin 6grencilerin bir olaya ya da
probleme c¢ok farkli acilardan bakmalari igin farkindalik gelistirdigi soylenebilmektedir.
Ayrica, farkl bakis acgilari gelistirmenin problem ¢ozme becerileri Gzerindeki katkisi da

vurgulanmigtir.
=  Zaman kazanci

Disiplinler arasi performans gorevleri 6gretmen ve 6grenciler icin zamandan kazang
saglamistir. Daha kisa strede dort dersin performans gorevini gerceklestirmek hem
ogrenmeden keyif almak hem de zaman kaybini o6nlemek acisindan yararh

bulunmustur.



87

= Problem ¢6zme becerisinin geligimi

Ogretmen ve 6grenciler tarafindan bu sirecin 6grencilerin problem ¢ozme becerilerini
gelistirdigi gorulmektedir. Ozellikle iliskilendirmeler yapmanin ve ¢ok yonlii diigiinmenin
bir problemin ¢ézimine daha kolay ve kisa strede ulasilabilmesine katki getirdigi
cilkariminda da bulunulabilmektedir. Ayni  zamanda, problem ¢6zUminde
gerceklestiriimesi gereken basamaklar konusunda da farkindalik yaratildidi yorumu

yapilabilir.
= Programlarin yapisinda varolan iliskilendirmelerin fark edilmesi / kullaniimasi

Ogretmen ve 6grencilerin dersler arasindaki iligkilendirmelere iliskin verdikleri 6rnek
durumlardan dolay! bu ¢alismalara iligkin farkindaliklarinin oldugunu ve zihinlerinde de
iliskilendirmelerin  kullanimina iligkin distnceleri oldugu gorilmektedir. Buradan
hareketle, bu arastirmada vyapilan disiplinler arasi uygulamanin varolan
iliskilendirmeleri ve buna iligkin yeni durumlar Uretmeyi harekete gecirdigi sonucuna

ulasilabilir.

5.1.2.2. Disiplinler Arasi Performans Gorevi ve Proje Uygulamalari Sirecinin

Ogretme-Ogrenme Ortamindaki Sinirliliklari ile ilgili Sonuglar

= Ogretim programlarinin yapisindan kaynaklanan iliskilendirme zorluklari

Ogretim programlar arasindaki iligkilendirmelerin azhdi, yapilan bu uygulamada
ogretmen ve ogrenciler acgisindan bir sinirhhik olarak gordlmuigtir. Goruslerden
hareketle, programlarin genel yapisinin dersler arasindaki iligkilendirmeleri kurmaya
cok fazla olanak vermedigi sonucu cikarilabilir. Ogretmenlerin kendi cabalariyla

iliskilendirmeler kurup, uygulamaya calistiklar séylenebilir.

= Zamanin kullanimindaki sikintilar

0 Ogretmen acisindan

Ogretmenlerin disiplinler arasi uygulamalar planlamak igin bir araya gelmeleri
gerekmis; bunun icin de yeterli zamani yaratmada sikinti yasamiglardir. Bu durum,
uygulamanin  planlanmasi, gerceklestirimesi ve degerlendirilmesi acisindan

ogretmenlerin ortak hareket etmesinde sorun yaratabilmektedir.
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0 Ogrenci acisindan

Ogrenciler acisindan bakildiginda, disiplinler arasi uygulamalarda zamanin iyi
planlanmasi gerekiyor. Ayni zamanda SBS ve diger sinavilar icin calismalar
gerektiginden bu tip uygulamalarin zaman aldigini dastntyorlar. Ayrica, farkh
ogretmenlerin iginde oldugu uygulamalar, 6grencilerin 6gretmenlerle iligkilerinin artmasi

gerekliligini ortaya cikarirken, zaman acisindan da yine sikinti yaratabiliyor.
= Ogretmen yeterligi

Disiplinler arasi uygulamalarin etkililigi 6gretmenlerin deneyim, birikim ve aligkanliklari
ile baglantih bulunmustur. Bu 6zelliklerdeki farkhliklar, stirece katihm dizeylerini ve
dolayisiyla surecin uygulanma kalitesini etkilemektedir. Strecin kalitesi de 0Ogrenci
grubunun sirece katihm diizeyini etkileyecegi icin ekibin bu 6zellikler dikkate alinarak

olusturulmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
= Ogrenci ozellikleri

Disiplinler arasi uygulamalann etkililigini 6grencilerin ahskanlklari ve direng
gOsterebilme durumlari da etkileyebilmektedir. Ogrenciler bu siirece aliskin olmadiklar
icin kabullenmekte sikinti ¢ekebilmektedirler. Bunun sonucunda strecin olumsuz

etkilendigi durumlar ortaya ¢ikmigtir.

5.2. ONERILER

Bu bélimde arastirmanin bulgular dogrultusunda c¢ikarilan sonuclara dayali dnerilere

yer verilmigtir:

» Disiplinler arasi calismalarin geligtiriimesi ve yayginlastirimasi icin farkli
acilardan gorebilmeyi, farkli bilgi ve becerileri kullanmayi gerektiren proje ve
performans gorevlerinin kullaniimasinin uygun oldugu soylenebilir. Birbirini

destekleyen bu sireclerin bir arada kullaniimasi tegvik edilebilir.

» Bu calismayla disiplinler arasi performans gorevi ornekleri sunulmustur. Bu
gorevlerin uygulanmasi ve gelistiriimesinin yaninda pek cok dersi icine alan

performans goérevi uygulamalari tasarlanmasi 6nerilebilir.
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Bu arastirmada, disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin
bilgilerin kaliciligina iligkin katkisi nitel verilerle elde edilmigtir. Bundan sonraki
calismalarda 6grencilerin her bir dersteki basarisina iliskin nicel veriler toplanip

yorumlanabilir.

Ogretim programlarinda, disiplinler arasi calismalara yonelik kapsam ve
siralama, distinme becerilerini gelistirmeye yonelik bir bilissel taksonomi, tutum
degisikliginin davranigsal gostergeleri, bir degerlendirme semasi yer almasi
ogretmenlerin planlamalari i¢in yol gdsterici olabilir. Bunun igin de programlarin
yaziminda o6gretmenlerin de etkin goérev almalan gereklidir. Ogrencilerin
ihtiyaclarina gore hazirlanacak olan programda 6gretmenler tasarlayici, sekil
verici ve duzenleyici gorevilerde olmalidir. Ciinkl O6gretmenlerin kararlar ve

uygulamalari 6grencileri dogrudan etkilemektedir.

Ogretim programlarinda égrenciler icin hem disiplin temelinin hem de disiplinler
arasi baglantilarin yer almasi, 6grencilerin her bir alandaki dgrenmesinin
saglam olmasi ve bunlar arasindaki baglantilari kurma becerisinin de geligimi
acisindan katki getirici oldugu soylenebilmektedir. Ogretim programlarinin
disiplinler arasi ¢alismalari destekleyici paralellikte olmasi, stireci uygulayan ve

yasayanlar icin daha rahat olacaktir.

Ogretim programlarn kazamimlari arasindaki iliskilendirme azhgi nedeniyle,
disiplinler arasi uygulamalardan uzaklagilmamalidir. Kazanimlara bagli
kalinmasi sonucunda, planlama sirasinda konular arasi badglar iyi
kurulamadiginda stre¢ hem o6grenci hem de 6gretmen acisindan anlamh
bulunmamaktadir. Belki de ayni seviyedeki ortak konular degil de ortak
beceriler Uizerine yogunlagmak planlama ve uygulama acisindan her iki tarafi da

rahatlatabilir.

Ogretmenlerin disiplinler arasi uygulamalari planlamalari icin zaman bulmada
sikinti yasadiklari sonucundan hareketle, okuldaki ders programlar ve diger
gorevlerinin de dgretmenlerin ortak calismalar yapabilmeleri icin ayarlanmasi bu
sinirhhdin azaltilmasi veya ortadan kaldirilmasi yoninde olumlu bir adim

olabilir.
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Performansa dayali durum belirleme ydntemleri olan proje ve performans
gorevlerinin 6grencilerin zihinlerinde sadece yiuksek notlar alma amaciyla
yapilan ddevler olmasi da sirecin verimli gecmesini engellemektedir. Bu
surecte, ogrencilerin bilgi ve becerileri Ust duzeyde kullanarak daha kalici,
yasamla baglantili bir 6grenme sagladiklarini fark etmeleri icin dgretmenlerin

bunu yansitan ifadeler kullanmasi ve davranmasi yararli olabilir.

Ogrenme olgusu ve ders gegcme olgusunun 6grenci tarafindan hangi oncelik
sirasina konuldugu 6nemlidir. Cunku ogrencilerin 6grenme yaklasimlari, ders
islenisindeki uygulamalari ve degerlendirme yontemlerini etkileyebilir. Bu
calismada disiplinler arasi proje ve performans gorevi uygulamalarinin
sinavlara ve SBS'ye calisma agisindan sinirhlik yaratmasinin altinda yatan
neden bundan kaynaklanabilir. Ogrencilerin proje ve performans gérevlerinin
aslinda pek c¢ok bilgi ve beceriye hizmet ettigini anlamalar icin daha cok

aciklama ve uygulama yapmasi yerinde olabilir.

Ogretmenlerin proje, performans gorevi ve disiplinler arasi yaklagimla ilgili
yeterligi, bunlarn basariyla uygulanmasi ve degerlendiriimesi acisindan
onemlidir. Ogretmenlerin ortak bir amag icin calisan ekip Uyeleri olduklar
disunuldiginde, deneyim, birikim ve aliskanlik 0Ozelliklerinin  paralellik
gostermesi cok Onemlidir. Bu nedenle, bu yontemler ve bunlarin
harmanlanmalar konularinda ihtiyac¢ analizleri yapilarak 6gretmenler icin hizmet
ici eg@itim programlar diizenlenebilir; 6gretmenlerin seminerlere ve kurslara

katilmasi dnerilebilir.

Hizmet icindeki 6gretmenler kadar, 6gretmen adaylarinin da proje, performans
gorevi ve disiplinler arasi yaklasimla ilgili yeterliklerinin olmasi, planlamalar
yapabiliyor olmasi 6nemlidir. Disiplinler arasi uygulamalara yonelik secmeli

dersler agilarak 6gretmen adaylarinin da kendilerini gelistirmeleri saglanabilir.

Ogrencilerin her yeni uygulamada direng gostermesi mumkiindiir. Bu noktada
ogretmenlerin sabirli olarak bu durumun Ustesinden gelmeye calismalar
gerekmektedir. istekle, kararllikla tutarli bir sekilde davranilmasi égrencilerin de

etkilenmesini ve i¢ dinyalarinda ordiikleri duvarlarn kirmalarini saglayacaktir.
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» Siniflarda disiplinler arasi iligkilendirmelerin gésterildigi panolar hazirlanabilir.
Bu panolar siire¢ boyunca ogretmen ve 6grencilerce tamamlanabilir. Boylece
ogrencilerin dersler arasindaki buttnselligi gorsel olarak da bir kez daha gérme

firsatlari olacaktir.

» Ayni seviyede derse giren farkl disiplinlerin 6gretmenleri sene basinda bir
araya gelerek derslerinin kazanimlari arasindaki iligkiler hakkinda paylagsimda
bulunarak yillik plan hazirlayabilirler. Dersler arasindaki iliskilendirmelerin ne
zaman, naslil yapilacagi ve degerlendirmenin yer aldidi bu yillik plan disiplinler
arasi calismalarin planlanmasi ve uygulanmasinda 6gretmenlere kolaylik

saglayacaktir.

» Ders yili boyunca yapilacak gezilerin de disiplinler arasi calismalar seklinde
planlanmasi hem zamani verimli kullanmak hem de ¢ok yonli, ginlik yasamla
baglantili uygulamalarin hayata geciriimesi bakimindan yararli olabilir. Yine
sene basinda bir araya gelen 6gretmenler yapacaklari gezi hakkinda

planlamalar yapabilirler.

» Velilerin proje ve performans godrevinin 6neminden haberdar olmalar ve
cocuklarini buna gore yonlendirmeleri 6nemlidir. Ogrencilerin bu siirecteki etkin
katilimi sadece 6gretmen degil, velilerin tutumlariyla da sekillenmektedir. Bu
dogrultuda, zaman zaman velileri bilgilendirme toplantilari dizenlenmesi

onerilebilir.
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EKLER



Ek 1: Problem C6zme Becerileri Testi

Adi Soyadr: Sinifi;

Sevgili Ogrenciler,

Bu sinav, PISA olarak kisaltlan Uluslar Arasi Ogrenci Degerlendirme Programinin sinav
sorularindan secilerek olusturulmustur. A, B, C, D, E, F olarak belirtilen bélimlerde farkli becerilere
yonelik soru/ sorular yer almaktadir. Bu sorulari igtenlikle yanitlamaniz aragtirma acisindan buyuk

Onem tasimaktadir. Yanitlariniz notla degerlendirilmeyecektir. Basarilar.

A) ENERJiI GEREKSINIMLERI

Asagidaki tabloda farkli kisiler icin onerilen enerji gereksinimleri kilojul (kJ) cinsinden

gOsterilmektedir.

YETISKINLER iCIN ONERILEN GUNLUK ENERJI GEREKSINIMLERI

ERKEKLER KADINLAR

Yas (wl) Etkinlik Enerji Gereksinimi (kJ) | Enerji Gereksinimi (kJI)

Diizevi
18°den 29°a kadar | Hafif 10660 8360

Orta 11080 8780

Agir 14420 9820
30°dan 59°a kadar | Hafif 10450 8570

Orta 12120 5000

Agir 14210 9790
60 ve tizeri Hafif 8780 7500

Orta 10240 7940

Agir 11910 8780

ISE GORE ETKINLIK DUZEYI

Hafif: Orta: Asir:
Tezgahtar Ogretmen Insaat Iscisi
Ofis Calisani Pazarlamaci Amele

E+v Hanimi Hemsire Sporcu

SORU: Buna gore, agagidaki Ozelliklerin hepsini tagiyan birinin ginlik enerji gereksinimi kag

kilojul(kJ)'dir?

- Erkek
- Ogretmen
- 45 yasinda

= 1 1 | kilojul.




B) BUYUME
1998 yilinda, Hollanda’'daki hem genc erkeklerin hem de geng kizlarin ortalama boylar
asagidaki grafikte gosterilmigtir.

180

Boy
Geng erkeklerin ortalama boyu 1998
cm L1
e 180 P
/ It
/ Ladsse=d  Geng kKizlann ortalama boyu 1992
170 /, — =
160

140

130 3
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 yue
(Yil)

Buna gdre, agagidaki sorulari1 yanitlayiniz.

SORU 1: 12 yagindan sonra ortalama olarak kizlarin buyime hizlarindaki yavaglamay: grafigin
nasil gosterdigini aciklayiniz.

SORU 2: Bu grafige gore, ortalama olarak, yasamlarinin hangi doneminde kizlar ayni yastaki
erkeklerden daha uzundur?



C) SERA ETKISI
Okuma parcalar/ni okuyunuz ve ilgili sorulars yanitlayiniz.

SERA ETKISi: GERCEK Mi YOKSA DUSSEL Mi?

Canlilar yasamak icin enerjiye gereksinim duyarlar. Dinya Uzerinde yasamin devamini
saglayan enerji, ¢ok sicak oldugu icin enerjisini uzaya yayan Gunes’ten gelir. Bu enerjinin ¢ok
kucuk bir orani Diinya'ya ulagir.

Diunya’'nin atmosferi, gezegenimizin tzerinde koruyucu bir 6rtl etkisi yaratir, havasiz bir
ortamda olabilecek sicaklik degisimlerini engeller. Glines’ten gelen, iginlar halinde yayilan enerjinin
¢ogu Dunya’nin atmosferinden gecger. Diinya bu enerjinin bir bélimand emer, bir b6limi de Dinya
ylUzeyinden tekrar yansitilir. Bu yansitilan enerjinin bir bolimi atmosfer tarafindan emilir. Bunun
sonucunda Diinya yizeyi ustiindeki ortalama sicaklik, atmosferin yoklugu durumunda olabilecek
sicakliktan daha yuksektir.

Dunya’'nin atmosferi bir sera ile ayni etkiye sahiptir, bundan dolay: sera etkisi terimi
kullaniimaktadir. Yirminci ytzyilda sera etkisinden daha ¢ok bahsedildigi séylenmektedir. Dinya
atmosferinin ortalama sicakliginin arttigi bir gercektir. Karbon dioksit yayilimindaki artigin, yirminci
yuzyildaki sicaklik artisinin temel kaynagi oldugu gazete ve dergilerde siklikla séylenmektedir.

Ali adinda bir 6grenci, Dinya atmosferinin ortalama sicaklhidi ve Dinya Uzerinde
karbondioksit yayllimindaki artig arasindaki olasi iligkiye ilgi duyar. O, bir kitaphkta asagidaki iki
grafige rastlar.

20 o
Karbon dioksit
yayilimi
(yilda bin milyon ton )
T
10
—
1860 1870 1630 1690 1300 1910 1920 1930 1840 1850 1960 1370 1960 1930
—
Yillar
15,4 -
Dinya atmosferinin
ortalama sicakhg
(°C) '
15,0
14.6 -
1660 1E."IZr 16350 13'9'.: 1900 1910 1920 1830 1940 1330 1960 1970 1980 188n
—
Yillar

Ali, bu iki grafikten su sonuca varir: Dinya atmosferinin ortalama sicaklik artiginin, karbon
dioksit yayihmindaki artisa bagl oldugu kesindir.



SORU 1 : Grafiklerde Ali’nin ulagstigr sonucu destekleyen nedir? Aciklayiniz.

SORU 2: Ceren adinda baska bir 6grenci, Ali'nin varmig oldugu sonuca katilmamaktadir. O, iki
grafigi karsilagtirir ve grafigin bazi bélimlerinin Ali'nin sonucunu desteklemedigini séyler.

Grafiklerin, Ali'nin sonucunu desteklemeyen béliimlerine bir 6rnek veriniz. Yanitinizi
aciklayiniz.

D) ULASIM SISTEMI

Asagidaki sema, bir sehrin ulagim sistemindeki ¢ demiryolu hattinin bir bolimini
gostermekte ve su anda bulundugunuz bir istasyonu (“Buradan”) ve gitmek istediginiz istasyonu
(“Buraya”) gostermektedir.

& Hai
E Burad .
E f " | Ek Bilgiler:
; v L o
f— - . e Yolculuk uc[etl, geg.llerll_stgsyon
iy 3 sayisina baghdir (Bindiginiz
? istasyonu saymayacaksiniz).
’ e Yolunuz lGizerinde gectiginiz her
1 bir istasyon tcreti 1 TL'dir.
1‘%0 L
SORU: Buna gore, 6demeniz
gereken Ucreti belirtiniz.
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E) DERIN DONDURUCU

Banu, bir derin dondurucu satin almigtir. Kullanma kilavuzu asagidaki bilgileri icermektedir:
o Fisi prize takiniz ve aygiti calistiriniz.

- Simdi motorun calisma sesini duyacaksiniz.

- Gostergede kirmizi uyari lambasi (KUL) yanacaktir.

e Sicaklik ayarini istediginiz konuma c¢eviriniz. 2. konum normaldir.

Konum Sicaklik
1 -15°C
2 -18°C
3 -21°C
4 —25°C
5 =32°C

- Kirmizi uyari lambasi derin dondurucunun sicakhgi yeterince disene kadar yanmaya
devam eder. Bu sure, ayarladiginiz sicakliga gore 1-3 saat surecektir.

o Dort saat sonra derin dondurucuyu yiyecekle doldurunuz.

Banu, bu kullanma bilgilerini uygulamistir; fakat, sicaklik kontrol digmesini 4. konuma
ayarlamistir. 4 saat sonra, derin dondurucuyu yiyecekle doldurmustur. 8 saat sonra, motorun
calismasina ve derin dondurucuda sogukluk olmasina kargin kirmizi uyar lambasi hala yaniyordu.

SORU : Banu, uyari lambasinin duzgin calisip ¢calismadigini merak etti. Agagidaki etkinlik ve
gozlemlerden hangisi ya da hangileri uyari lambasinin dizgin ¢aligtigini géstermektedir?
( Ug durumun her biri igin “Evet” ya da “Hayir’i daire igine aliniz.)

Etkinlik ve Gozlem Gozlem uyari lambasinin diizgtin
calistigini gosterir mi?
Banu, ayar digmesini 5. konuma getirir
ve kirmizi 1sik soner. Evel £ Haye
Banu, ayar digmesini 1. konuma getirir
ve kirmizi 1sik soner. Evst. /. Hat
Banu, ayar digmesini 1. konuma getirir Evet / Hayir

ve kirmizi 1sik yanmaya devam eder.




F) TEST PUANLARI

Asagidaki grafik, A Grubu ve B Grubu olarak adlandirilan iki grubun bir fen bilimleri testinde
aldiklari puanlar gostermektedir.
A Grubu icin ortalama 62,0 ve B Grubu icin ortalama 64,5'tir. Puanlari, 50 ya da daha fazla

olan 6grenciler, bu testten gecerler.

Bir Fen Bilimleri Testinde Puanlar
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Bir 6gretmen, grafige bakarak bu testte B Grubunun A Grubundan daha basarili oldugunu
ileri sirmektedir.

A Grubundaki 6grenciler, 6gretmenleriyle ayni dusiincede degiller. Onlar, B Grubundaki
ogrencilerin, daha basarili sayllmamalari gerektigi konusunda o6gretmenlerini inandirmaya
cahsiyorlar.

SORU: Grafigi kullanarak A grubundaki 6grencilerin kullanabilecegi matematiksel bir neden
sunarak, aciklayiniz.



G) TATIL

Bu problem, tatile giderken en iyi ve rahat olan yolun secilmesiyle ilgilidir. Sekil 1, bdlgenin
haritasini; Sekil 2, kasabalar arasindaki uzaklklari géstermektedir.

Sekil 1: Kasabalar arasindaki yollarin haritasi.

Laleli

Kad:

MNurdan

Sekil 2: Kasabalarin kilometre olarak birbirlerine uzakliklar.

Akgaz
Kadi 250
Lalel: 500 300
Mengen 300 830 530
Nurdan 200 1000 450
Miras 300 850 800 600 250 |

Akgaz Kads Laleli Mengen Nurdan Miras

Asagidaki sorulari verilen bu bilgilere gore yanitlayiniz.

SORU 1: Nurdan ve Kadi arasindaki kara yolu ile en kisa uzakhgi hesaplayiniz.

UzaklK: oo, kilometre.



SORU 2: Akgaz'da yasamakta olan Canan, Kadi ve Laleli'ye gitmek istemektedir. Canan, bir
gunde en c¢cok 300 kilometre yol gidebilmekte, ancak yolculugu sirasinda kasabalar arasindaki
kamp yerlerinde geceleyerek mola verebilmektedir.

Canan her kasabada iki gece kalacak, béylece her kasabada etrafi gezmek icin bir tam
glin gegirecektir.

Canan’in gezi programinda her gece kalacagi yerleri agagidaki tabloda gdsteriniz.

Giln Bir Gecelik Kalis

1 Akgaz ve Kadi arasindaki kamp yeri.
2

3

4

5

6

7 Akgaz




Ek 2: Performans Gorevleri Ogrenci Giinlugi
Sevgili Ogrencimiz,
Asagida, bu performans gorevini gerceklestirmeden once ve gergeklestirdikten sonra
tamamlamani istedigimiz ifadeler yer almaktadir. Bu performans gorevinin amacina ulagip
ulagsmadigini gdrmek agisindan, gorislerin ¢gok blyik 6nem tagimaktadir.

Ben .ooooveeeieeeeea. SINIFINAG, c.veeeee et isimli 6grenciyim

Bu performans gérevime baglamadan once;

®  EEMEL BMACIHT, ...ttt et h et b b st h e st e bbb b b st e bbb s bbb et er et nen s
o konu hakKinda DIlAIKIEEIM,...........cciiiriiiiiiii ettt et bbb et eb e e
©  OGEENMEK ISTRATKIETIM, c...viveeeeeeeeee ettt ettt et ettt e et e et et eteeee sttt ert et e asees et es s enea st aaeeneseereneeeneerens
o yVapPMAY! PlANIAAIKIAIIN, ......c..oiiiiiee ettt ee ettt e et ee s bt s st e et s eabe s st ee e e etbe s st aessessrbesseeas
o yararlanmay planladigim diger dersler/alanlar/Kisiler,..............ccccovnnrniniicisisss s,

©  TNEIYACIHT OlAN ZAMAN, ...ttt ettt et e te et e e s te s et e et s sh b e s saesabe s sbessatesbeessbeeseaesbe s et beeeeenbessrbe e




Bu performans gorevimi gerceklegtirirken,

®  AUSUNAUKIE I, ...ttt ettt bbbt etk £ b bbb £ 1e bbb e 1o s bbb b e bbbt b eb et eb et er b
®  HZIEAIGIM YOI, ... bbb bbb
o yararlandigim diger dersler/alanlar/KiSiler, ... s
®  BGEENAIKIEIIM, ...t bbbt bbb e
e ogrendiklerimi, hayatimda KullanabileCeGim @lanlar, ............ocoe oottt et ee e er et e anen

o ogrendiklerimin ZihNiMde OIUSTUIAUGU SOTUIAT, .........c..oeeeeeeeee ettt ettt et ettt et e e e e et et et ereseear et anearen




Ek 3: Ogrenci Proje Gunligu
Sevgili Ogrencim,
Asagida, proje hazirlama sirecinin baginda tamamlamani istedigim ifadeler yer almaktadir.

Projeni gerceklestirme surecinin daha verimli olabilmesi icin dikkat etmen gereken noktalari
gérmen agisindan goruiglerin ¢ok buyik 6nem tagimaktadir.

e Projeyi segcme nedenim,

o Projemi gerceklestirmek icin yapacaKIarim,.........cccooiiiiii i

e Ulasmayi planladigim KaYNaKIAT,............cccceiiiiiiiiii s



e Projeyi gercgeklestirirken yararlanmay: planladigim diger dersler/alanlar/kisiler......................

o Proje konum hakkinda DIldIKIEEIM, ...

e Projem ile Uretmeyi / 6grenmeyi planladiKIarim,...........cccooovvieieriiieieiiiecce s




Sevgili Ogrencim,

Asagida, proje hazirlama sirecinin sonunda tamamlamani istedigim ifadeler yer almaktadir.
Projeni gerceklestirme sirecinin bir sonraki projelerine yol gosterebilmesi icin dikkat etmen
gereken noktalari gdrmen acisindan goruglerin ¢cok buyiuk onem tagimaktadir.

e Projede kullandigim yontem 7 izIedigim YOI, .........cccoouiiririniriniin e
o Kullandigim @raC-gEIECIET, .......cciiiiiiiiiiiieeie ettt ettt

o Projeyi gerceklestirirken diSUNAUKIEEIM, ......coooiiiiiiieiee ettt eeee




e Projeyi gergeklestirirken yararlandigim diger dersler/alanlar/kisiler,

e Arastirma / gozlem / deneyden verileri elde etme ve kaydetme yollarim, ...........c.ccccoeoenne.
@ UIASTIGIM SONUGIAL, ..ottt ettt

e Bu projeyi tamamladiktan sonra zihnimde olusan yeni sorular / proje konulart,........................




Ek 4: Gorisme Formu

Gorisme Protokoli

Degerli Ogrenci,

Seninle ana brang dersleri arasindaki iligkilendirmeler, bu iliskilendirmelerin disiplinler aras ¢aligmalara uygunlugu ve bu sene
uyguladiginiz performans gorevi ve proje uygulamalar: hakkinda bir gériisme yapmak istiyorum. Goriisme sorulari akademik ya da 6zel
yagsamina iliskin bilgileri icermemektedir. Bu goérismeden elde edilecek veriler, kimligin aci/klanmadan bilimsel amagcli yaymlarda
kullani/lacaktir. Gériismenin herhangi bir aninda rahatszlik hissedersen gériismeyi istedigin zaman sonlandirabilirsin ya da gérismeden
sonra sana iligkin verilerin kullan/imasina iligkin iznini geri ¢cekebilirsin.

Herhangi bir veri kayb/ olmamasi ve gériismenin kaytlarinin dogru olarak aktariimas: bakimmdan gérismeyi ses kayit cihazi

ile kaydetmek istiyorum. Simdi eder sormak istedigin bir sey yoksa gérismeye baslayabilir miyiz?

Gorisme Sorulari
Hepimizin bildigi gibi 6dretim programlarinin en gicli yanlarindan biri de “diger derslerle iligkilendirme”nin
o6grenmenin kalicihgini ve ¢ok yonli distinmeyi vurgulamasidir.  Simdi ana brans derslerini (Matematik,

Turkge, TC. inkilap Tarihi ve Fen ve Teknoloji) diisiin ve

1. Bu iliskilendirmeleri nasil buluyorsun? Aciklayabilir misin?

2. Builiskilendirmeleri derslerde kullaniyor musun?

a. Ne ol¢ude?

3. Builiskilendirmeler yeterli mi?
a. Eksikler, hatalar, fazlaliklar hakkinda érnekler verebilir misin?

b. Seviyeye uygun mu?

4. Builigkilendirmeleri disiplinler arasi ¢calismalar agisindan nasil degerlendirirsin?
a. Disiplinler arasi calismalarin 6gretme-6grenme sirecindeki yeri nedir?
b. lliskilendirmeler disiplinler arasi calismalar agisindan nasil kullanilabilir?

c. Disiplinler arasi calismalar nasil saglanabilir?

5. Budersler ile ilgili uyguladiginiz disiplinler arasi performans goérevi ve proje uygulamalari ile ilgili
dasincelerin neler?
a. Yaptigimiz uygulamalar hakkinda ne distiniyorsun?
b. TUm sireci degerlendirebilir misin?




Gorugsme Protokoll

Degerli Ogretmen Arkadagim,

Sizinle ana brans derslerinin 6gretim programlarinin arasmdaki iliskilendirmeler, disiplinler aras: ¢alismalara uygunlugu ve bu
sene uyguladiginiz performans goérevi ve proje uygulamalars hakkimnda bir gériisme yapmak istiyorum. Gorigme sorulari meslek ya da
ozel yasaminiza iliskin bilgileri icermemektedir. Bu goérigmeden elde edilecek veriler, kimlikleriniz ag/klanmadan bilimsel amagcl/
yayinlarda kullan/lacaktrr. Gérigmenin herhangi bir aninda rahatszlik hissederseniz gérigsmeyi istediginiz zaman sonlandrabilirsiniz ya
da gérismeden sonra size iligkin verilerin kullan/imasina iligkin izninizi geri ¢ekebilirsiniz.

Herhangi bir veri kaybs olmamasi ve gériismenin kaytlarinin dogru olarak aktariimas: bakimmdan gérismeyi ses kayit cihaz:

ile kaydetmek istiyorum. Simdi eder sormak istediginiz bir sey yoksa gorigmeye baslayabilir miyiz?

Gorisme Sorulari

Hepimizin bildigi gibi 6dretim programlarinin en gicli yanlarindan biri de “diger derslerle iligkilendirme”nin
o6grenmenin kaliciligini ve ¢ok yonlu distinmeyi vurgulamasidir.  Simdi kendi alaninizin programiyla diger
ana brans alanlarinin (Matematik, Tirkge, TC. inkilap Tarihi ve Fen ve Teknoloji) programlari arasindaki

iliskilendirmeleri disiinin ve

1. Bu iliskilendirmeleri nasil buluyorsunuz? Aciklayin.

2. Builiskilendirmeleri kullaniyor musunuz?

a. Ne ol¢ude?

3. Builiskilendirmeler yeterli mi?
a. Eksikler, hatalar, fazlaliklar hakkinda érnekler verebilir misiniz?

b. Seviyeye uygun mu?

4. Builigkilendirmeleri disiplinler arasi calismalar acisindan nasil degerlendirirsiniz?
a. Disiplinler arasi calismalarin 6gretme-6grenme sirecindeki yeri nedir?
b. lliskilendirmeler disiplinler arasi calismalar agisindan nasil kullanilabilir?

c. Disiplinler arasi calismalar nasil saglanabilir?

5. Budersler ile ilgili uyguladiginiz disiplinler arasi performans goérevi ve proje uygulamalari ile ilgili
duslinceleriniz neler?
a. Yaptigimiz uygulamalar hakkinda ne distiniyorsunuz?
b. TUm sireci degerlendirebilir misiniz?




Ek 5: Performans Gorevi 1

Icerik Sinif Beklenen Puanlama
Duzeyi Duzeyi Performans Yontemi
- Degisim kavramini “kilik-kiyafet"teki ) ¢ Arastirma Yapma Dereceli Puanlama
degisimi aciklayarak, inceler. llkogretim Anahtari
8. Sinif

- Kilik kiyafette degisime neden olan
kosullar farkli alanlari da irdeleyerek
karsilastirir.

Sevygili Ogrenciler,

Dunyamizdaki tim varliklarin zamanla degisime ugramasi
kaciniimazdir. Varliklarin degisimleri hakkinda bilgilenmek hem
gunlik yasami hem de degisime neden olan etkenleri
anlamamiza katki saglayacaktir. Boyle bir bakis agisinin
kazanilmasi, degisen diinyaya ayak uydurabilmemiz i¢in de 6nem
tasimaktadir.

Sizlerden, dizenli olarak yayimlanan bir dergiye, “kilik-
kiyafette degisim” konusunu pek ¢ok acgidan ele alan bir makale
yazisi hazirlamaniz istenmektedir. Buna gore;

1.Kihk kiyafetteki degisimi, tarihsel, sosyal, ekonomik,
teknolojik ve iklime bagh olarak nedenleriyle birlikte
aciklayiniz.

2. Ele aldiginiz degisimleri ve sonuclarini tablo ve grafiklerle
de ifade ederek, istatistiksel agidan yorumlayiniz.

Yazinin okuyucuda ilgi uyandirmasina ve bir kése yazisinin
sahip oldugu 6zellikleri tagimasina 6zen gosteriniz.

Bu caligmayi basariyla tamamlayabilmeniz i¢in agagidaki agiklamalara dikkat etmelisiniz.

1. Calismanizi nasil yapacaginizi planlayiniz.

2. Kilk kiyafette degisimi tarihsel agidan irdelerken, Tirkiye'de Atatiirk’le birlikte toplumsal, siyasal ve
hukuksal alandaki deg@isimi de disiinerek agiklamalarda bulunabilirsiniz.

3. Yazinizi istatistiksel acidan zenginlestirirken (tekstil alanindaki degisime iliskin veriler, fabrika sayisi,
alim-satim vb.) degisimi grafik ve tablolarla ifade ederek yorumlar yapabilirsiniz.

4. Degisimi iklimsel acidan incelerken farkli hava sartlarini (rizgér, kar, yagmur vs.), farkl sicakhklardaki
bélgeleri, farkl iklimleri distinerek agiklamalarda bulunabilirsiniz.

5. Kilk kiyafetteki degisimi tarihsel, sosyal, iklimsel, ekonomik, teknolojik gelisime bagh olarak incelerken
cesitli kaynaklardan (gazete, dergi haberleri, genel ag (internet), ansiklopedi, kitaplar, kaynak kisiler
vb.) arastirma yapiniz ve bunlardan elde ettiginiz bilgileri derleyiniz.

6. Yazinin makale kurallarina uygun olmasina dikkat ediniz.

7. Calismanizi gorsel materyallerle destekleyiniz. Bunun c¢alismay! ilgi cekici hale getirecegini
unutmayiniz.

8. Calismanizda kullandiginiz kaynaklari mutlaka belirtmelisiniz.

CaliIsmaniz ......ccccceevvieeeeciieeee s tarihleri arasinda tamamlanacaktir.




Caligmanin Degerlendiriimesi
Calisma;
icerik (Kilik kiyafetteki degisimi, tarihsel, sosyal, iklimsel, ekonomik, teknolojik gelisime bagh olarak

nedenleriyle birlikte aciklama)

istatistiksel Verilerin Kullanimi (Degisim gostergeleri tablo ve grafiklerle ifade etme ve yorumlama)
Cahigmanin lilgi Cekiciligi (Akicilik, esneklik ve ézgiinliik gibi 6zelliklere uygun yazmay)

Aragtirma Sureci (Bilgiye ulagma, toplama ve bir araya getirme),

Kaynak Kullanimi (En az dort farkli kaynaktan yararlanma),

Yazim ve Noktalama (Yazim ve noktalama kurallarina uyma ve sozcukleri dogru yazma),

Makale yazimi (Makale yazim kurallarina uygun yazma)

Zaman Kullanimi (Yaziyi verilen surede tamamlama) agisindan degerlendirilecektir.




Ek 6: Performans Gorevi 1 Dereceli Puanlama Anahtari

Ogrencinin
AdrSoyadl @ ...
NUMBIASE & .ttt e
Sintfi
gﬁ%‘%ﬂ?&% Kabul g;ilebilir Ba(§36;rlll Oldukga)l3a§arlll %?121?1? Goriigler ve Oneriler
) Kilik kiyafetteki Kilik kiyafetteki Kilik kiyafetteki Kilik kiyafetteki
Icerik degisimin tarihsel degisimin tarihsel degisimin tarihsel degisimin tarihsel

Tarihsel Boyutu

gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok
az yer verilmistir.

gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmigtir.

gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel

olarak yer verilmistir.

gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.

Sosyal Boyutu

Kilik kiyafetteki
degisimin sosyal
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok
az yer verilmistir.

Kilik kiyafetteki
degisimin sosyal
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmigtir.

Kilik kiyafetteki
degisimin sosyal
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel

olarak yer verilmistir.

Kilik kiyafetteki
degisimin sosyal
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.

iklimsel Boyutu

Kilik kiyafetteki
degisimin iklimsel
farkliliklarla iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok
az yer verilmistir.

Kilik kiyafetteki
degisimin iklimsel
farkliliklarla iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

Kilik kiyafetteki
degisimin iklimsel
farklihklarla iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel

olarak yer verilmistir.

Kilik kiyafetteki
degisimin iklimsel
farklilhklarla iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.




Teknolojik Boyutu

Kilik kiyafetteki
degisimin teknolojik
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok
az yer verilmistir.

Kilik kiyafetteki
degisimin teknolojik
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmigtir.

Kilik kiyafetteki
degisimin teknolojik
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmistir.

Kilik kiyafetteki
degisimin teknolojik
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.

Ekonomik Boyutu

Kilik kiyafetteki
degisimin ekonomik
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok
az yer verilmistir.

Kilik kiyafetteki
degisimin ekonomik
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmigtir.

Kilik kiyafetteki
degisimin ekonomik
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmigtir.

Kilik kiyafetteki
degisimin ekonomik
gelisimle iligkisi
boyutunda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.

Arastirma Sireci

Ogrenci, bilgilerin
¢ok azina kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmigtir.

Ogrenci, bilgilerin
azina kendi
¢abasiyla ulasmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Ogrenci, bilgilerin
¢oguna kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Ogrenci, bilgilerin
tamamina kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Grafikle ifade ve
Yorum

Grafikle ifade etme
ve yorum
bélimundn ¢cok azi
kilik kiyafetteki
degisim gostergesi
olarak dogru bir
sekilde
gosterilmisgtir.

Grafikle ifade etme
ve yorum
bolumindn azi kihk
kiyafetteki degisim
gostergesi olarak
dogru bir sekilde
gosterilmisgtir.

Grafikle ifade etme
ve yorum
bélimundn ¢cogu
kilik kiyafetteki
degisim gostergesi
olarak dogru bir
sekilde
gosterilmisgtir.

Grafikle ifade etme
ve yorum
boélimindn tamami
kilik kiyafetteki
degisim gostergesi
olarak dogru bir
sekilde
gosterilmisgtir.

Tablo ile ifade ve
Yorum

Tablo ile ifade etme
ve yorum boélimunin
¢cok azi kilik
kiyafetteki degisim
gostergesi olarak
dogru bir sekilde
gosterilmisgtir.

Tablo ile ifade etme
ve yorum boélimunin
azi kihk kiyafetteki
degdisim gostergesi
olarak dogru bir
sekilde gosterilmistir.

Tablo ile ifade etme
ve yorum boélimunin
cogu kihk kiyafetteki
degdisim gostergesi
olarak dogru bir
sekilde gosterilmistir.

Tablo ile ifade etme
ve yorum boélimunin
tamami kilik
kiyafetteki degisim
gostergesi olarak
dogru bir sekilde
gosterilmisgtir.




ilgi cekicilik

Yazi, ele aldigi
konuya c¢ok az dikkat
ve ilgi cekecek
bicimde hazirlanmigtir
ve ¢alismadan
beklenen 6zellikleri
cok az
yansitmaktadir.

Yazi, ele aldigi
konuya bir miktar
dikkat ve ilgi cekecek
bicimde hazirlanmigtir
ve ¢alismadan
beklenen 6zellikleri bir
miktar yansitmaktadir.

Yazi, ele aldigi
konuya dikkat ve ilgi
cekecek bicimde
hazirlanmistir ve
calismadan beklenen
Ozellikleri yansitmakta
eksikler
bulunmaktadir.

Yazi, ele aldigi
konuya dikkat ve ilgi
cekecek bicimde
hazirlanmistir ve
calismadan beklenen
Ozellikleri tam olarak
yansitmaktadir.

Makale Yazimi

Ozgunlik, nesnellik,
duslinceyi kanitlama,
bilimsellik, agiklik,
sadelik ve akicilik
Ozelliklerinden 1-4
tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Ozgunlik, nesnellik,
dislinceyi kanitlama,
bilimsellik, agiklk,
sadelik ve akicilik
Ozelliklerinden bes
tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Ozgunliik, nesnellik,
dusilinceyi kanitlama,
bilimsellik, aciklik,
sadelik ve akicilik
Ozelliklerinden alt
tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Ozgunliik, nesnellik,
dusilinceyi kanitlama,
bilimsellik, aciklik,
sadelik ve akicilik
Ozelliklerinin hepsi
kullanilarak konuya
iliskin bilgi
sunulmustur.

Yazim-Noktalama

Yazim ve noktalama
kurallarina neredeyse
hi¢ uyulmamis,
yazinin her
béluminde ¢ok fazla
hata yapiimistir.

Yazim ve noktalama
kurallarina hig
uyulmamis, yazinin
bazi boéliminde fazla
hata yapiimistir.

Yazim ve noktalama
kurallarina uyulmus,
hata yapiimamistir.
Yazinin birkag
boliminde hata
yapilmigtir.

Yazim ve noktalama
kurallarina tamamen
uyulmus hata
yapiimamistir.
Sozcukler dogru
yazilmistir.

Kaynak Kullanimi

Calisma
hazirlanirken en az
bir kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
iki farkli kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
uc farkh kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
dort farkl kaynaktan
yararlaniimigtir.

Zaman Kullanimi

Calisma bir hafta geg
teslim edildi

Calisma 3-4 giin geg
teslim edildi

Calisma 1-2 giin geg
teslim edildi

Calisma guniinde
teslim edildi.

Ogretmenin Yorumu:




Ek 7: Performans Gorevi 2

Icerik Sinif Beklenen Puanlama
Duzeyi Duzeyi Performans Yontemi

inkilap Tarihi

- Dogal kaynaklardan verimli sekilde yararlanmaya

yonelik projeleri tlkemizin kalkinma politikalari

cercevesinde degerlendirir.

Dogal kaynaklar olarak su, petrol, bor, boraks, L )

toryum, krom vb. ele alinacaktir. llkogretim | Arastirma Yapma Dereceli Puanlama

8. Sinif Anahtari

Fen ve Teknoloji

- Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin
kullanimina iligkin arastirma yapar ve sunar.

- Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina érnek
olabilecek bir tasarim yapar.

Turkce

-Kagit ve sayfa duzenine dikkat eder.
-Standart Turkce ile yazar.

-Turkgenin kurallarina uygun cumleler kurar.
-Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

Matematik

- Verileri tabloya aktarir.

- Tablodaki bilgileri yorumlar.

- Verileri kullanarak grafik gizebilir.
- Grafikteki bilgileri yorumlar.

/

GELECEGE
ENERJIN

Sevygili Ogrenciler,

Dogal cevreye farkinda olmadan verdigimiz zararlarn bir
distnelim. Bu zararlar, bazen bireysel boyutta bazen ise, enerji
saglama telasi icindeyken onemli kararlarin alindigi bakanlik
yetkililerince ortaya c¢ikanlabiliyor. Hem alinan kararlarin
takibindeki hassasiyetimiz hem de bireysel sorumluluklarimizia
gerceklestirdiklerimiz sayesinde dogal kaynaklarin korunmasina
katkida bulunmalyiz.

Bu dogrultuda distinmek adina, Enerji ve Tabii Kaynaklar
Bakanhginda c¢alisan bir mihendis olarak, hem bakanhk
yetkililerini hem de insanlari bilinglendirmek icin calismalar
yaplyorsunuz.

Sizlerden, bakanlikta ¢calisan bir miihendis olarak, segeceginiz
bir dogal kaynakla (su, petrol, bor, boraks, toryum, krom vb.) ilgili
bilgi veren, ayni zamanda sizin degerlendirmelerinizi iceren bir
dergi eki hazirlamaniz istenmektedir. Buna gore;

1. Segctiginiz dogal kaynagin yenilenebilir veya
yenilenemez enerji kaynagi olma durumunu
belirleyerek, bu kaynaktan verimli bir sekilde

yararlanmaya yonelik bir proje
Ulkemizin  kalkinma  politikalari
degerlendiriniz.

2. Degerlendirmelerinizi tablo ve grafiklerle de ifade
ederek, istatistiksel agidan yorumlayiniz.

3. Proje taslagimi ve degerlendirmelerinizi iceren bir

dergi eki hazirlayiniz.

tasarlayiniz ve
cercevesinde




Bu caligmayi basariyla tamamlayabilmeniz i¢in agagidaki agiklamalara dikkat etmelisiniz.

9. Calismanizi nasil yapacaginizi planlayiniz.

10. Enerji kaynaginin verimli kullanilmasi konusundaki proje taslagini hazirlarken tlkemizin kalkinma
politikalarini arastirmayi unutmayiniz.

11. Tablo ve grafik cizimlerinde matematik 6gretmeninden destek alabilirsiniz.

12. Yazinin Turkge dil kurallarina uygun olmasina dikkat ediniz.

13. Dergi ekinde gorsel materyallerin de olmasi gerektigini unutmayiniz. Bu materyaller calismayi ilgi
cekici hale getirecektir.

14. Calismanizda kullandiginiz kaynaklart mutlaka belirtmelisiniz.

CaliIsmaniz ......ccocceeevvvieee e tarihleri arasinda tamamlanacaktir.

Caligmanin Degerlendirilmesi

Calisma;
icerik (Bir enerji kaynaginin belirlenmesi, bunun verimli kullanimini kalkinma politikalar cercevesinde

irdeleyen proje taslagi hazirlanmasi ve bu taslagin degerlendirilmesi)

Tablo Cizme ve Yorumlama (Tabloya verilerinin dogru yerlestirilmesi ve dogru yorumlanmasi)
Grafik Cizme ve Yorumlama (Grafige verilerin dogru yerlestiriimesi ve grafigin dogru yorumlanmasi)
Caligmanin ilgi Cekiciligi (Calismanin dikkat ceken bir 6zellikte olmasi)

Arastirma Sireci (Bilgiye ulagilmasi, toplanmasi ve bir araya getiriimesi),

Kaynak Kullanimi (En az dort farkl kaynaktan yararlaniimasi),

Yazim ve Noktalama (Yazim ve noktalama kurallarina uyulmasi ve stézciklerin dogru yazilmasi),
Dergi Eki Yazim (Dergi eki yazim kurallarina uygun yazilmasi)

Zaman Kullanimi (Yazinin verilen siirede tamamlanmasi) agisindan degerlendirilecektir.
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Ogrencinin
Adi Soyadl  C .
NUMarast ... e
Sintfi
Basglangic I
Diizeyinde Kabul Edilebilir Basarih Oldukcga Basaril Basari Goragler ve Oneriler
) 2 (©)] 4 Puani
) Belirlenen bir enerji Belirlenen bir enerji Belirlenen bir enerji Belirlenen bir enerji
Icerik kaynaginin verimli kaynaginin verimli kaynag@inin verimli kaynaginin verimli

kullanimini kalkinma
politikalari
cercevesinde
irdeleyen proje taslagi
ve degerlendirmesi ile
ilgili tanitici, agiklayici
ve kaynaklara dayal
dogru bilgilere ¢ok az
yer verilmistir.

kullanimini kalkinma
politikalari
gercevesinde
irdeleyen proje taslagi
ve degerlendirmesi ile
ilgili tanitici, agiklayici
ve kaynaklara dayal
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

kullanimini kalkinma
politikalari
gercevesinde
irdeleyen proje taslagi
ve degerlendirmesi ile
ilgili tanitici, agiklayici
ve kaynaklara dayal
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmigtir.

kullanimini kalkinma
politikalari
cercevesinde
irdeleyen proje taslagi
ve degerlendirmesi ile
ilgili tanitici, agiklayici
ve kaynaklara dayali
dogru bilgilere ayrintil
olarak yer verilmigtir.

Arastirma Sireci

Ogrenci, bilgilerin cok
azina kendi cabasiyla
ulasmisg, toplamis ve
bir araya getirmistir.

Ogrenci, bilgilerin
azina kendi cabasiyla
ulasmisg, toplamis ve
bir araya getirmistir.

Ogrenci, bilgilerin
¢oguna kendi
cabasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmigtir.

Ogrenci, bilgilerin
tamamina kendi
cabasiyla ulasmis,
toplamis ve bir araya
getirmigtir.

Grafikle ifade ve
Yorum

Grafikle ifade etme ve
yorum béliminiin ¢ok
azinda enerji
kaynagiyla ilgili veriler
dogru bir sekilde
gosterilmigtir.

Grafikle ifade etme ve
yorum bélimdnin
azinda enerji
kaynagiyla ilgili veriler
dogru bir sekilde
gosterilmigtir.

Grafikle ifade etme ve
yorum bélimdnin
¢ogunda enerji
kaynagiyla ilgili veriler
dogru bir sekilde
gosterilmigtir.

Grafikle ifade etme ve
yorum bélimdnin
tamaminda enerji
kaynagiyla ilgili veriler
dogru bir sekilde
gosterilmigtir.

Tablo ile ifade ve
Yorum

Tablo ile ifade etme
ve yorum béliminin
¢cok azinda enerji
kaynagiyla ilgili veriler
dogru bir sekilde
gosterilmigtir.

Tablo ile ifade etme
ve yorum béliminin
azinda enerji
kaynagiyla ilgili veriler
dogru bir sekilde
gosterilmigtir.

Tablo ile ifade etme
ve yorum béliminin
¢ogunda enerji
kaynagiyla ilgili veriler
dogru bir sekilde
gosterilmigtir.

Tablo ile ifade etme
ve yorum béliminin
tamaminda enerji
kaynagiyla ilgili veriler
dogru bir sekilde
gosterilmigtir.




ilgi cekicilik

Yazi, ele aldigi konuya
¢ok az dikkat ve ilgi
cekecek bicimde
hazirlanmistir ve
calismadan beklenen
ozellikleri gok az
yansitmaktadir.

Yazi, ele aldigi konuya
bir miktar dikkat ve ilgi
cekecek bicimde
hazirlanmistir ve
calismadan beklenen
ozellikleri bir miktar
yansitmaktadir.

Yazi, ele aldigi konuya
dikkat ve ilgi cekecek
bicimde hazirlanmigtir
ve ¢alismadan
beklenen ozellikleri
yansitmakta eksikler
bulunmaktadir.

Yazi, ele aldigi konuya
dikkat ve ilgi cekecek
bicimde hazirlanmigtir
ve ¢alismadan
beklenen 6zellikleri tam
olarak yansitmaktadir.

Dergi Eki Yazimi

Ozgiinlik, gorsellik,
nesnellik, dislinceyi
kanitlama, bilimsellik,
aciklik, sadelik ve
akicilik 6zelliklerinden
1-4 tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Ozgiinlik, gorsellik,
nesnellik, disiinceyi
kanitlama, bilimsellik,
aciklik, sadelik ve
akicilik dzelliklerinden
bes tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Ozgiinliik, gorsellik,
nesnellik, disiinceyi
kanitlama, bilimsellik,
aciklik, sadelik ve
akicilik 6zelliklerinden
alt| tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Ozgiinliik, gorsellik,
nesnellik, dislinceyi
kanitlama, bilimsellik,
aciklik, sadelik ve
akicilik dzelliklerinin
hepsi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Yazim-Noktalama

Yazim ve noktalama
kurallarina neredeyse
hi¢ uyulmamis, yazinin
her bélimiinde ¢ok
fazla hata yapilmigtir.

Yazim ve noktalama
kurallarina hig
uyulmamis, yazinin
bazi béliminde fazla
hata yapiimistir.

Yazim ve noktalama
kurallarina uyulmus,
hata yapiimamistir.
Yazinin birkag
bolimiinde hata
yapiimigtir.

Yazim ve noktalama
kurallarina tamamen
uyulmus hata
yapiimamisgtir.
Sozciikler dogru
yazilmistir.

Kaynak Kullanimi

Calisma hazirlanirken
en az bir kaynaktan
yararlaniimistir.

Calisma hazirlanirken
en az iki farkli
kaynaktan
yararlaniimistir.

Calisma hazirlanirken
en az ug farkh
kaynaktan
yararlaniimistir.

Calisma hazirlanirken
en az dort farkli
kaynaktan
yararlaniimistir.

Zaman Kullanimi

Calisma bir hafta geg
teslim edildi

Calisma 3-4 giin geg
teslim edildi

Calisma 1-2 giin geg
teslim edildi

Calisma giniinde
teslim edildi.

Ogretmenin Yorumu:
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icerik
Diizeyi

Sinif
Dilzeyi

Puanlama
Yontemi

Beklenen
Performans

inkilap Tarihi
Ataturk Orman Ciftligi 6rneginden yola ¢ikarak Atatlrk’iin
modern tarimin gelisimine ve gevre bilincine verdigi
onemi fark eder.

Fen ve Teknoloji

- Canlilarin yagsamlarini stirdirebilmeleri icin enerjiye
ihtiya¢ duyduklarini agiklar.
Besin zincirindeki tiketicilerin enerji ihtiyacini
Ureticilerden kargiladigini agiklar.
Ureticilerin fotosentez ile giines enerjisini kullanilabilir
enerjiye dénustirdugunu ifade eder.

Tirkce

- Kompoziyon yazim kurallarina uyar.

- Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

- Standart Turkce ile yazar.

- Turkcenin kurallarina uygun cumleler kurar.
- Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

Matematik

- Verileri tabloya aktarir.
Tablodaki bilgileri yorumlar.
Verileri kullanarak grafik gizebilir.
Grafikteki bilgileri yorumlar.

Dereceli Puanlama
Anahtari

ilkdgretim
8. Sinif

Arastirma Yapma

Sevygili Ogrenciler,

Gun gectikce insanlarin dogal besin drlnlerine talebi
artmaktadir. Bu talebin karsilanmasi kuskusuz ki tarimdaki
gelismeleri de etkilemektedir. Tarimdaki gelismeleri sadece dogal
besin ihtiyaci tetiklememektedir; Ulke ekonomisine katkilari da
surikleyici bir etki yaratmaktadir.

Atatirk de tarimin 6nemi vurgulamak adina bakin neler
sOylemistir:

- "Milli ekonominin temeli tar/mdir. "

- "Eger milletimizin blylk cogunlugu ciftci olmasayds, biz bu gun
diinya tzerinde olmayacakt/k."

- Milletimiz c¢iftgidir.Milletin c¢iftgilikteki ¢alisma imkanlarini, asri ve
iktisadl tedbirlerle en yliksek seviyeye cikarmallyiz."

- "Koyliilerin  gozleriyle — gdorebilecekleri,  calismalari  icin  drnek
tutacaklari, verimli, modern, uygulamall tarim merkezleri kurmak
gereklidir.”

TUm bu sozlerinden ardindan "Burada bir giftlik kuracagim. Bu
ciftlikte hayvanlar yetistirece§im. Bir kiclk ormanin kenarinda
tarim endistrimize ait bacalar titecek." diyerek, Atatirk Orman
Ciftligi'ni kurmustur. Atatlrk, sanki bu ciftligi kurarak Ankara icin
bir hayali gerceklestirmistir ve Tirkiye icin tarimdaki gelismeleri
tetikleyen en biyiik 6érnegi ortaya koymustur.

Sizlerden,

Bu 6rnekten yola ¢lkarak, Atatiirk’dn modern tarimin gelisimine
ve cevre bilincine verdigi 6nemi anlatan bir kompozisyon yazmaniz
istenmektedir.

Bu kapsamda senden;

¢ AOC’nin kurulmasindan bu vyana, Ulkemizde
modern tarimin gelisimini aciklaman ve yillara
gore istatistikleri vermen;

e Cevre bilincini vurgularken tanmin canlilarin
yasamindaki ve Ulke kalkinmasindaki 6nemini
actklaman;

e Son yillarda tarimsal verimin digmesinin neden ve|
sonugclarini aciklaman beklenmektedir.




Bu caligmayi basariyla tamamlayabilmeniz i¢in agagidaki agiklamalara dikkat etmelisiniz.

15. Calismanizi nasil yapacaginizi planlayiniz.

16. Tarimin canlilarin yasamindaki édnemini agiklarken canlilarin besin zincirindeki yerini, Uretici-tiiketici
iligkisini ve fotosentezin gerceklesme siirecini de dikkate aliniz.

17. Tarimsal verimin disme nedenlerini biyoteknolojik gelismeler ve genetik mihendisliginin ¢alisma
alanlariyla da iligkilendirebilirsiniz.

18. istatistiksel verilerin kullamimini tablo ve grafiklerle ifade etme ve yorumlama seklinde planlamayi
unutmayiniz.

19. Tablo ve grafik cizimlerinde matematik 6gretmeninden destek alabilirsiniz.

20. Yazinin Turkge dil kurallarina uygun olmasina dikkat ediniz.

21. Yazinin kompozisyon kurallarina uygun olmasina dikkat ediniz.

22. Calismanizda kullandiginiz kaynaklari mutlaka belirtmelisiniz.

CaliIsmaniz ......ccccceeevvieee e tarihleri arasinda tamamlanacaktir.

Caligmanin Degerlendirilmesi
Calisma;
icerik (Modern tarimin gelisiminin, tarimin canlilarin ve ulke kalkinmasindaki éneminin, tarimsal verimin

disme nedenlerinin agiklanmasi)

Tablo Cizme ve Yorumlama (Tabloya verilerin dogru yerlestirilmesi ve tablonun dogru yorumlanmasi)
Grafik Cizme ve Yorumlama (Grafige verilerin dogru yerlestiriimesi ve grafigin dogru yorumlanmasi)
Caligmanin ilgi Cekiciligi (Calismanin dikkat ceken bir 6zellikte olmasi)

Arastirma Sireci (Bilgiye ulagilmasi, toplanmasi ve bir araya getiriimesi)

Kaynak Kullanimi (En az dort farkh kaynaktan yararlaniimasi)

Yazim ve Noktalama (Yazim ve noktalama kurallarina uyulmasi ve s6zciiklerin dogru yazilmasi)
Kompozisyon Yazimi (Kompozisyon yazim kurallarina uygun yazilmasi)

Zaman Kullanimi (Yazinin verilen siirede tamamlanmasi) agisindan degerlendirilecektir.
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Ogrencinin
AdiSoyadl ... e
NUmMarast ... e
SINft e
Basglangic -
Diizeyinde Kabul Edilebilir Basarih Oldukca Basaril Basari Goriigler ve Oneriler
) 2 3 4) Puani
Modern tarimin Modern tarimin Modern tarimin Modern tarimin
gelisimi, tanmin gelisimi, tanmin gelisimi, tanmin gelisimi, tanmin
. canlilarin ve llke canlilarin ve llke canlilarin ve tlke canlilarin ve tlke
Icerik kalkinmasindaki kalkinmasindaki kalkinmasindaki kalkinmasindaki

onemi, tarimsal
verimin disme
nedenleri ile ilgili
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢ok
az yer verilmistir.

onemi, tarimsal
verimin disme
nedenleri ile ilgili
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

Onemi, tarimsal
verimin disme
nedenleri ile ilgili
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmistir.

onemi, tarimsal
verimin disme
nedenleri ile ilgili
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayal
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.

Arastirma Sireci

Ogrenci, bilgilerin
¢ok azina kendi
cabasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmigtir.

Ogrenci, bilgilerin
azina kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Ogrenci, bilgilerin
¢oguna kendi
¢abasiyla ulasmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Ogrenci, bilgilerin
tamamina kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Grafikle ifade ve
Yorum

Grafikle ifade etme
ve yorum
bélimindn ¢ok
azinda tarimla ilgili
istatistiksel veriler
dogru bir sekilde
gosterilmisgtir.

Grafikle ifade etme
ve yorum
bolimunin azinda
tarimla ilgili
istatistiksel veriler
dogru bir sekilde
gosterilmisgtir.

Grafikle ifade etme
ve yorum
boluminin
¢ogunda tarimla
ilgili istatistiksel
veriler dogru bir
sekilde
gosterilmistir.

Grafikle ifade etme
ve yorum
boliminin
tamaminda tarimla
ilgili istatistiksel
veriler dogru bir
sekilde
gosterilmisgtir.

Tablo ile ifade etme

Tablo ile ifade etme

Tablo ile ifade etme

Tablo ile ifade etme

o ve yorum ve yorum ve yorum ve yorum
Tablo ile lfade ve | pg|lumuniin ok bslimuniin azinda | bolimiinin bslimuniin
Yorum azinda tarimla ilgili | tanimla ilgili cogunda tarimla tamaminda tarimla




istatistiksel veriler
dogru bir sekilde
gosterilmisgtir.

istatistiksel veriler
dogru bir sekilde
gosterilmisgtir.

ilgili istatistiksel
veriler dogru bir
sekilde
gosterilmisgtir.

ilgili istatistiksel
veriler dogru bir
sekilde
gosterilmisgtir.

ilgi cekicilik

Yazi, ele aldigi
konuya c¢ok az dikkat
ve ilgi cekecek
bicimde hazirlanmigtir
ve ¢alismadan
beklenen 6zellikleri
cok az
yansitmaktadir.

Yazi, ele aldigi
konuya bir miktar
dikkat ve ilgi cekecek
bicimde hazirlanmigtir
ve ¢alismadan
beklenen 6zellikleri bir
miktar yansitmaktadir.

Yazi, ele aldigi
konuya dikkat ve ilgi
cekecek bicimde
hazirlanmistir ve
calismadan beklenen
Ozellikleri yansitmakta
eksikler
bulunmaktadir.

Yazi, ele aldigi
konuya dikkat ve ilgi
cekecek bicimde
hazirlanmistir ve
calismadan beklenen
Ozellikleri tam olarak
yansitmaktadir.

Kompozisyon
Yazimi

Giris, gelisme, sonug
bélimlerine uygunluk,
0zgunlik, dislnceyi
kanitlama, agiklik,
sadelik ve akicilik
ozelliklerinden 1-4
tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Giris, gelisme, sonug
bélimlerine uygunluk,
0zgunlik, dislnceyi
kanitlama, agiklik,
sadelik ve akicilik
Ozelliklerinden bes
tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Girig, gelisme, sonug
bélimlerine uygunluk,
0zgunlik, dislnceyi
kanitlama, aciklk,
sadelik ve akicilik
ozelliklerinden alti
tanesi kullanilarak
konuya iligkin bilgi
sunulmustur.

Girig, gelisme, sonug
bélimlerine uygunluk,
0zgunlik, distnceyi
kanitlama, aciklk,
sadelik ve akicilik
Ozelliklerinden hepsi
kullanilarak konuya
iliskin bilgi
sunulmustur.

Yazim-Noktalama

Yazim ve noktalama
kurallarina neredeyse
hi¢ uyulmamis,
yazinin her
bélumuinde ¢ok fazla
hata yapilmistir.

Yazim ve noktalama
kurallarina hig
uyulmamis, yazinin
bazi boéliminde fazla
hata yapiimistir.

Yazim ve noktalama
kurallarina uyulmus,
hata yapiimamistir.
Yazinin birkag
béliminde hata
yapilmigtir.

Yazim ve noktalama
kurallarina tamamen
uyulmus hata
yapiimamistir.
Sozcukler dogru
yazilmistir.

Kaynak Kullanimi

Calisma
hazirlanirken en az
bir kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
iki farkli kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
uc farkh kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
dort farkl kaynaktan
yararlaniimigtir.

Zaman Kullanimi

Calisma bir hafta geg
teslim edildi.

Calisma 3-4 giin geg
teslim edildi.

Calisma 1-2 giin geg
teslim edildi.

Calisma giniinde
teslim edildi.

Ogretmenin Yorumu:




Ek 11:

Performans Gorevi 4

Icerik Sinif Beklenen Puanlama
Duzeyi Duzeyi Performans Yontemi
Sosyal Bilgiler
- Bir canlinin 6zellikleri ile yagadigi bolgenin cografi
ozellikleri (iklim, toprak yapisi vb.) arasinda iligki
kurar. Dereceli Puanlama
Fen ve Teknoloji ilkogretim Aragtirma Yapma Anahtari
-Canlilarin yasamlarini srdirebilmeleri igin enerjiye ihtiyac 8. Sinif

duyduklarini agiklar.

-Besin zincirindeki tuketicilerin enerji ihtiyacini Ureticilerden
karsiladiini agiklar.

-Canlilarin ¢evresel degisimlere adaptasyonlarinin biyolojik
cesitlilige ve evrime katkida bulunabilecegine érnekler verir.

Turkce

-Metnin baglamindan hareketle kelime ve
gruplarinin anlamlarini gikarir.

-Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.

-Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.
-Metinle ilgili gdrsel égeleri yorumlar.

-Kagit ve sayfa diizenine dikkat eder.

-Standart Turkge ile yazar.

-Turkcenin kurallarina uygun ciimleler kurar.

-Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

kelime

Matematik

-Matematigin dogadaki kullanimini ayirt eder.
-Fibonacci sayi dizisi gibi matematiksel 6zellikleri
actklar ve érnekler verir.

Sevgili Ogrencimiz,

Dogadaki her canlinin bir yasam amaci vardir. Ekosisteme
kimi zaman bir bagka canlinin besini olmak kimi zaman topraga
mineral kazandirmak kimi zaman da atmosfere cesitli gazlar
salmak gibi etkileri olabilir. Bazen ¢ok kisa émurli bazen de ¢ok
uzun  Omdarli  olabilirler. Dogadaki varoluslarini  bazen
matematiksel bir blyi ile de gozler 6niine de serebilirler. Butlin
bu soOzler 1siginda, canhlarin dogada varolus amaclarini
incelemek, onlarin dodadaki yerini anlamak ve bitinsel bir bakis
acisina sahip olmak acisindan yararl olacaktir.

Bunun i¢in senden;

e Dogadaki isleyis icerisinde dnemli bir yere sahip ve
yagsaminda matematiksel bir 6zelliginin oldugunu
disindagin bir canli se¢men,

o Farkh kaynaklardan elde ettigin bilgilerle birlikte bu
canlinin dogadaki varlik sebebini, bu canlinin yagam
kosullarint  ve onu diger canlilardan ayiran

ozellikleriyle birlikte dislinerek, edindigin bilgileri ve

yorumlarimi poster, belgesel, afis ya da modele

donustirmen beklenmektedir.




Bu caligmayi basariyla tamamlayabilmeniz i¢in agagidaki agiklamalara dikkat etmelisiniz.

23. Calismanizi nasil yapacaginizi planlayiniz.

24, Canlinin matematiksel bir 6zelligini irdelerken, fibonacci sayi dizisi gibi 6zelliklerin olup olmadigina
bakabilirsiniz.

25. Canlinin yasam kosullarini Greme sekli, yasayis sekli, yasayabildigi iklim, bélge, toprak 6zelligi vb.
acisindan aciklayabilirsiniz.

26. Canlinin dogadaki isleyise katki saglayacak tim ozelliklerini incelerken cesitli kaynaklardan (gazete,
dergi haberleri, genel ag (internet), ansiklopedi, kitaplar, kaynak kisiler vb.) arastirma yapiniz ve
bunlardan elde ettiginiz bilgileri derleyiniz.

27. Uriininuiziin poster, belgesel, afis ya da model hazirlama kurallarina uygun olmasina dikkat ediniz.

28. Calismanizda kullandiginiz kaynaklari mutlaka belirtmelisiniz.

Caligmanin Degerlendirilmesi

Calisma;
icerik (Canlinin dogadaki varlik sebebi, 6zellikleri, bulundugu cografyanin 6zellikleri ve matematiksel ézelligin

aralarinda iligki kurularak agiklanmasi)

Caligmanin ilgi Cekiciligi (Calismanin dikkat ceken bir 6zellikte olmasi)

Arastirma Sireci (Bilgiye ulagilmasi, toplanmasi ve bir araya getirilmesi)

Kaynak Kullanimi (En az dort farkh kaynaktan yararlaniimasi)

Yazim ve Noktalama (Yazim ve noktalama kurallarina uyulmasi ve sézciklerin dogru yazilmasi)
Poster / Afig / Belgesel / Model Hazirlama (Konuya uygun aciklayici bilgilere yer verilmesi)

Zaman Kullanmmi (Uriiniin verilen siirede tamamlanmasi) acgisindan degerlendirilecektir.




Ek 12: Performans Gorevi 4 Dereceli Puanlama Anahtari

Ogrencinin
AdiSoyadr @ ... .
NUMAraSE ..
Sintfi
Baslangic I
Diizeyinde Kabul Edilebilir Basarih Oldukc¢a Basarili Basari Goriigler ve Oneriler
) 2 3) 4) Puani
. Canlinin dogadaki Canlinin dogadaki Canlinin dogadaki Canlinin dogadaki
Icerik varlik sebebini ifade | varlik sebebini ifade | varlik sebebini ifade | varlik sebebini ifade
ederken tanitici, ederken tanitici, ederken tanitici, ederken tanitici,
vCanllpm aciklayici ve aciklayici ve aciklayici ve aciklayici ve
Dogadaki Varlik | kaynaklara dayali kaynaklara dayal kaynaklara dayali kaynaklara dayali
Sebebi dogru bilgilere gok dogru bilgilere az yer | dogru bilgilere genel | dogru bilgilere
FEN az yer verilmistir. verilmigtir. olarak yer verilmistir. | ayrintili olarak yer

verilmistir.

Canliik Ozellikleri

FEN

Canlinin buludugu
ortama adapte olma
Ozellikleri, ireme
sekli ve onu diger
canlilardan ayiran
Ozellikleri hakkinda
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok
az yer verilmistir.

Canlinin buludugu
ortama adapte olma
Ozellikleri, treme
sekli ve onu diger
canlilardan ayiran
Ozellikleri hakkinda
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

Canlinin buludugu
ortama adapte olma
Ozellikleri, ireme
sekli ve onu diger
canlilardan ayiran
Ozellikleri hakkinda
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmistir.

Canlinin buludugu
ortama adapte olma
Ozellikleri, ireme
sekli ve onu diger
canlilardan ayiran
Ozellikleri hakkinda
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayal
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.

Canlinin Bulundugu
Cografyanin
Ozellikleri

SOSYAL

Canlinin yasadigi
bdlgenin cografi
ozellikleri (iklim,
toprak yapisi vb.)
hakkinda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok
az yer verilmistir.

Canlinin yasadigi
bdlgenin cografi
ozellikleri (iklim,
toprak yapisi vb.)
hakkinda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

Canlinin yasadigi
bdlgenin cografi
ozellikleri (iklim,
toprak yapisi vb.)
hakkinda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmistir.

Canlinin yasadigi
bdlgenin cografi
ozellikleri (iklim,
toprak yapisi vb.)
hakkinda tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.




Canlinin
Matematiksel
Ozelligi
MATEMATIK

Canlinin yapisinda
veya yasayisinda
sahip oldugu
matematiksel
ozelligi (6rnegin
fibonacci sayi
dizisine sahip) ile
ilgili tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢ok
az yer verilmistir.

Canlinin yapisinda
veya yasayisinda
sahip oldugu
matematiksel
ozelligi (6rnegin
fibonacci sayi
dizisine sahip) ile
ilgili tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmigtir.

Canlinin yapisinda
veya yasayisinda
sahip oldugu
matematiksel
ozelligi (6rnegin
fibonacci sayi
dizisine sahip) ile
ilgili tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmigtir.

Canlinin yapisinda
veya yasayisinda
sahip oldugu
matematiksel
ozelligi (6rnegin
fibonacci sayi
dizisine sahip) ile
ilgili tanitici,
aciklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere
ayrintili olarak yer
verilmistir.

Arastirma Streci
HEPSI

Ogrenci, bilgilerin
¢ok azina kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmigtir.

Ogrenci, bilgilerin
azina kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Ogrenci, bilgilerin
¢oguna kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Ogrenci, bilgilerin
tamamina kendi
¢abasiyla ulagsmis,
toplamis ve bir araya
getirmisgtir.

Yazim-Noktalama

Yazim ve noktalama
kurallarina neredeyse

Yazim ve noktalama
kurallarina hig

Yazim ve noktalama
kurallarina uyulmus,

Yazim ve noktalama
kurallarina tamamen

TURKCE hic uyulmamis, uyulmamis, yazinin | hata yapiimamistir. uyulmus hata
yazinin her bazi boliminde fazla | Yazinin birkag yapiimamistir.
béluminde cok fazla | hata yapiimistir. bolimiinde hata Sozcukler dogru
hata yapilmistir. yapilmigtir. yazilmistir.

. Ortaya cikan urun, Ortaya ¢ikan urdn, Ortaya cikan urdn, Ortaya cikan urun,
llgi cekicilik icerige cok az dikkat | icerige bir miktar icerige dikkat ve ilgi | icerige cok fazla

TURKCE ve ilgi cekecek dikkat ve ilgi gekecek | cekecek bicimde dikkat ve ilgi cekecek

bicimde siradan bir
Ozellikte
hazirlanmistir.

bicimde siradan bir
Ozellikte
hazirlanmistir.

0zgln bir 6zellikte
hazirlanmistir.

bicimde 6zgun bir
Ozellikte
hazirlanmistir.

Kaynak Kullanimi

HEPSI

Calisma
hazirlanirken en az
iki farkli kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
uc farkh kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
dort farkll kaynaktan
yararlaniimigtir.

Calisma
hazirlanirken en az
bes farklh kaynaktan
yararlaniimigtir.




Poster Hazirlama

Hazirlanan posterde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok az
yer verilmigtir.

Hazirlanan posterde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

Hazirlanan posterde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmigtir.

Hazirlanan posterde
icerige uygun olarak
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere ayrintih
olarak yer verilmigtir.

Afig Hazirlama

Hazirlanan afiste
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok az
yer verilmistir.

Hazirlanan afiste
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

Hazirlanan afiste
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmistir.

Hazirlanan afiste
icerige uygun olarak
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere ayrintih
olarak yer verilmistir.

Model Yapma

Hazirlanan modelde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere cok az
yer verilmistir.

Hazirlanan modelde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

Hazirlanan modelde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmistir.

Hazirlanan modelde
icerige uygun olarak
tanitici, aciklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere ayrintih
olarak yer verilmistir.

Belgesel Hazirlama

Hazirlanan belgeselde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere ¢cok az
yer verilmistir.

Hazirlanan belgeselde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayali
dogru bilgilere az yer
verilmistir.

Hazirlanan belgeselde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere genel
olarak yer verilmistir.

Hazirlanan belgeselde
icerige uygun olarak
tanitici, agiklayici ve
kaynaklara dayall
dogru bilgilere ayrintih
olarak yer verilmigtir.

Zaman Kullanimi

Calisma bir hafta geg
teslim edildi

Calisma 3-4 giin geg
teslim edildi

Calisma 1-2 giin geg
teslim edildi

Calisma guniinde
teslim edildi.

Ogretmenin Yorumu:




Ek 13: Bilimsel Proje Dereceli Puanlama Anahtari

PROJE K.

OLCUTLER

Baglangic
Duzeyinde
1

Gelistirilmesi
Gerekir
2

Kabul Edilebilir
3

Ornek Olabilir
4

Puan

Geri Bildirim

1. PROJE KONTROLU

Konu Se¢cme ve
Problem(Amacg)
Olusturma

Konu ve problem;
aragtirilabilir, ilgi
cekici, bir soruna
¢OzUm getirici ve
Ozgun
niteliklerinden bir
tanesini
icermektedir.

Konu ve problem;
aragtirilabilir, ilgi
cekici, bir soruna
¢Ozum getirici ve
O0zgun
niteliklerinden iki
tanesini
icermektedir.

Konu ve problem;
aragtirilabilir, ilgi
cekici, bir soruna
¢Ozum getirici ve
O0zgln
niteliklerinden g
tanesini
icermektedir.

Konu ve problem;
aragtirilabilir, ilgi
cekici, bir soruna
¢OzUm getirici ve
O0zgun
niteliklerinin
timunu
icermektedir.

Aragtirma yapma

Aragtirmada bir
kaynak
kullaniimigtir.

Aragtirmada farkl
tdrde iki kaynak
kullaniimigtir.

Aragtirmada farkli
tdrde t¢ kaynak
kullaniimigtir.

Aragtirmada farkli
tirde dort ve
Ustu kaynak
kullaniimigtir.

Taslak Plan
Hazirlama

Taslak, proje
calismasinin adi,
ne zaman, nasl|
yapilacadi, elde
edilen sonugclarin

nasil

dederlendirilecedi
ve hangi
kaynaklarin

kullanilacadi
bélimlerinden

ikisini
icermektedir.

Taslak, proje
calismasinin adi,
ne zaman, nasi|
yapilacadi, elde
edilen sonugclarin

nasil

dederlendirilecedi
ve hangi
kaynaklarin

kullanilacadi
bélimlerinden

dcdnd
icermektedir.

Taslak, proje
calismasinin adi,
ne zaman, nasi|
yapilacadi, elde
edilen sonugclarin

nasil
dederlendirilecedi
ve hangi
kaynaklarin

kullanilacadi
bélimlerinden

dordanu
icermektedir.

Taslak, proje
calismasinin adi,
ne zaman, nasli|
yapilacadi, elde
edilen sonugclarin

nasil
dederlendirilecedi

ve hangi
kaynaklarin
kullanilacadi
boltimlerinin

timunu
icermektedir.

Zaman Kullanimi




X Baslangic Gelistirilmesi N " -
% OLCUTLER Duizeyinde Gerekir Kabul E;”eb'“r Ornekflablllr Puan Geri Bildirim
& 1 2
Hipotez T%%tlfzé t(;gﬂ/aen Hipotez, konunun | Hipotez, konunun | Hipotez, konunun
(Varsa I?m) Kurma | konu Ig baglantisi bir kismiyla buytk bir butundiyle
4 y 9 iligkilidir. kismiyla iligkilidir. iligkilidir.
zayIftir.
Arastirmanin Arastirmanin tiirii Arastirmanin Arastirmanin
tara, veri 3 ’ tara, veri tara, veri
. veri kaynaklari, : .
kaynaklari, veri veri toplama kaynaklari, veri kaynaklari, veri
Yéntem toplama yollari, ollar vperilerin toplama yollari, toplama yollari,
verilerin analizi znalizi,hakklnda verilerin analizi verilerin analizi
hakkinda verilen ok az bilai hakkinda genel hakkinda ayrintili
bilgiler yontemi gox az bilg olarak bilgiler ve aciklayic
o verilmigtir S - R
) aciklayici degildir. ' verilmigtir. bilgiler verilmigtir.
-
o
o
|_
z
o
v
o Bulgular, Bulgular, Bulgular, Bulgular,
8 Bulaular ve olusturulan olusturulan olusturulan olusturulan
o Yo?umlar hipotezi ¢ok az hipotezi kismen hipotezi buyik hipotezi tamamen
= acliklayici aclklayici Olglide aciklayic acliklayici
niteliktedir. niteliktedir. niteliktedir. niteliktedir.

Zaman Kullanimi




Baglangi¢

Gelistirilmesi

bulunmaktadir.

bulunmaktadir.

N .
5 OLCUTLER Duzeyinde Gerekir Kabul E;"eb"" Omekf'ab'“r Puan Geri Bildirim
& 1 2
L _ Projenin Projenin
Projenin Projenin o . o .
o . o - degerlendirme ve | degerlendirme ve
degerlendirme ve degerlendirme ve sonuc bsliminde | sonuc bélimiinde
Degerlendirme ve | sonug boliminde | sonug bélimiinde ¢ ¢
bulgulara ve bulgulara ve
Sonug bulgulara ve bulgulara ve
arastirmaci arastirmaci
arastirmaci arastirmaci
yorumlarina genel yorumlarina
yorumlarina ¢ok az | yorumlarina az yer
A o olarak yer ayrintili olarak yer
yer verilmigtir. verilmistir. Lo S
verilmistir. verilmistir.
Kaynaklarin (Kitap, | Kaynaklarin (Kitap, Kaynaklarin Kaynak_lann (Kitap,
. . - . dergi-makale,
dergi-makale, dergi-makale, (Kitap, dergi- e o
o o s o A s0zluk, genel ag
s0zlUk, genel ag s0zlUk, genel ag makale, sozlik, i -
. X S (internet) ve
(internet) ve (internet) ve genel ag (internet) . .
) . . . . ; . ansiklopediler)
3 Kaynak Yazimi ansiklopediler) ansiklopediler) ve ansiklopediler) aziminda
O yaziminda, yaziminda, yaziminda, Y ’
x kaynakca yazim
= kaynakca yazim kaynakca yazim kaynakga yazim
kurallarina
Z kurallarina kurallarina ¢ok az kurallarina az
S uyulmamistir uyulmustur uyulmustur tamamen
i Y 3ur- Y Stur. Y Stur. uyulmustur.
«
g
Q ; Tlrkce yazim Turkge yazim
- Turkce yazim . kurallarina "
= : kurallarinin bir . Turkce yazim
kurallarina hig genellikle N
kismina uyulmus, kurallarina 6zenle
uyulmamig, L . uyulmus, kapak,
L . kapak, icindekiler L ! uyulmus, kapak,
Rapor kapak, icindekiler icindekiler ve . !
ve kaynakca icindekiler ve
Hazirlama ve kaynakca kaynakca
sayfasinda kaynakca sayfasi
sayfasina yer o sayfasinda ¢ok az o
. L7 eksiklikler - eksiksizdir.
verilmemigtir. eksiklikler

Zaman Kullanimi

Proje, kontrol
tarihlerinin
tamamen diginda
getirilmistir.

Proje kontrolleri
olarak verilen
tarihlerden birine
uyulmustur.

Proje kontrolleri
olarak verilen
tarihlerden ikisine
uyulmusgtur.

Proje kontrolleri
olarak verilen
tim tarihlere

uyulmugtur.




Ek 14: ilk ve Son Performans Gérevi Uriiniiniin Problem Cézme Basamaklarina Uygunlugu Kontrol Listesi

3= Problem ¢6zme basamaklarina uygunluk iyi diizeyde
2= Problem ¢6zme basamaklarina uygunluk orta diizeyde
1= Problem ¢6zme basamaklarina uygunluk az diizeyde

Problem
Cozme
Basamaklar

Ogrenci
numarasi

Problemin
tanimlanmasi/

farkina variimasi

Problemle ilgili
bilgilerin toplanmasi

Problemin ¢6zim
yollarinin siralanmasi;
alternatif ¢dziimler
Uretilmesi

Belirlenen ¢dziim
yollarinin uygulanmasi

Uygulamadan
sonuglar ¢ikarilmasi

Cozim igin kesin
sonuca varilmasi

Ulagilan ¢6ziimden
yola ¢ikilarak yeni
problemler (izerinde
disinalmesi

1.Per.Gor | 4.Per.Gor

1.Per.Gor | 4.Per.Gor

1.Per.Gor | 4.Per.Gor

1.Per.Gor | 4.Per.Gor.

1.Per.G | 4.Per.Gor.

or.

1.Per.Gor | 4.Per.Gor

1.Per.Gor | 4.Per.Gor
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