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OZET

TASKIN, Necdet. Okul Oncesi Dénemde Matematik ile Dil Arasindaki lliski Uzerine Bir
inceleme, Doktora Tezi, Ankara, 2013.

Bu ¢alismada, okul dncesi ddnemdeki ¢ocuklarin ginlik konusmalarinda matematiksel
kavramlari kullanip kullanmadiklarini, 6gretmenlerin matematiksel bir ifade kullanan
cocuklarla nasil iletigsim kurduklarini, okul 6ncesi matematik egitimi, dil gelisimi ve
matematik ile dil arasindaki iligki ile ilgili 6gretmenlerin diguncelerini, okul dncesindeki
cocuklarin dil becerileri ile matematiksel kavram gelisimleri arasinda bir iliski olup
olmadigini ve okul éncesi ¢ocuklarin yas ve cinsiyetlerine gore, dil ve matematiksel
kavram gelisimleri arasinda anlamli bir farkhligin olup olmadigini ortaya koymak

amaclanmaktadir.

Nitel ve nicel veri toplama araglarinin kullanildigi karma ydntemden yararlanilan bu
g¢alisma, li¢ asamadan olusmustur. Arastirmanin ilk asamasi icin her siniftan bes cocuk
ile birlikte bir 6gretmen; toplamda 14 ayri siniftan 14 6gretmen ve 70 c¢ocuk blok
oyunlari esnasinda gdézlenmistir. Arastirmanin ikinci asamasi ise ilk asamadaki 14
dgretmen ile gérisme vyapilarak gergeklestiriimistir. Uclinci asamasinda da, ilk
asamadaki 70 gocuga ‘Bracken Temel Kavram Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu’ ve

‘Peabody Resim-Kelime Testi’ uygulanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére, cocuklarin konugsmalarinda toplam 1977 kez
matematiksel kavram ile karsilagiimistir. Ogrenme alanlarina gére bakildiginda ise,
¢ocuklar, en ¢ok sayl 6grenme alani, daha sonra geometri ve en az dlgme ile ilgili
kavram kullanmiglardir. Cocuklarin konugmalarinda veri 6grenme alani ile ilgili olarak

herhangi bir matematiksel kavrama rastlanmamigtir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ¢ocuklarin kullandiklari 1977 matematiksel
kavramin 1528’ine 63retmenler herhangi bir yanit vermemiglerdir. Cocuklarla kurduklar
iletisime bakildiginda 6gretmenlerin siklikla soru sormayi tercih ettikleri goraimuagtar.
Daha sonra da cocuklari yonlendirme ve onlarin dikkatlerini cekmeyi dnemsedikleri
gbzlenmistir. Benzer sekilde ¢ocuklarin dusincelerini kabul etme, tekrarlama ve onlari
yureklendirmeyi de tercih etmektedirler. Matematiksel bir kavram kullanan gocuklarla

etkilesimlerinde 6gretmenler, anlatma ve aciklamayi en az tercih etmektedirler.



Vi

Arastirmaya katilan okul éncesi 6gretmenlerinin tamami matematik ile dil arasinda bir
iliski oldugu gérusindedirler. Matematik ile dil gelisimi arasinda bir iliskiden s6z eden
ogretmenler, ayni zamanda dil gelisiminin matematik basarisini etkiledigine vurgu
yapmaktadirlar. Katilimcilar, gocuklarin gunluk yagantilari/rutinleri sirasinda matematigi

kullandiklarini distinmektedirler. Bu konuda hemfikirdirler.

Cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken Temel Kavram Olgegi Gdzden
Gegcirilmis Formu toplam ve matematiksel kavram igeren alttestleri olan Okul Olgunlugu
Puani, Yon-Konum, Miktar ve Zaman-Siralama puanlari arasinda pozitif yonde, anlamli
bir iliski (korelasyon) oldugu bulunmustur. Bagka bir deyisle arastirmanin nicel verileri,
cocuklarin dil becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iligkinin var oldugunu

gOstermektedir.

Bulgular, cinsiyetin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bildikleri temel kavramlar ile

iligkili dnemli bir degisken olmadigini ortaya koymustur.
Anahtar Sozciikler

Okul 6ncesi, matematik, dil, dgretmen, oyun.



Vi

ABSTRACT

TASKIN, Necdet. An Investigation on the Relation Between Language and
Mathematics During Preschool, Dissertation, Ankara, 2013.

This study aims at revealing whether preschool children use mathematical concepts in
their daily talks; how teachers communicate with a child using a mathematical
expression; teachers’ opinions of relationship among preschool mathematics
education, language development and mathematics and language; whether there is a
relationship between language skills of preschool children and their mathematical
concept development; and whether there is a significant difference between preschool
children’s language and mathematical concept developments in relation to their age

and sexes.

This study, which makes use of the mixed method using both qualitative and
guantitative data collection tools, consists of three phases. On the first phase, one
teacher with five students from each class, 14 teachers from 14 separate classes and
70 children in total were observed during children’s block games. Second phase
consisted of interviewing the 14 teachers from the first phase. On the third phase,
Bracken Basic Concept Scale-Revised Form and Peabody Picture Vocabulary Test

were applied on the 70 children from the first phase.

According to the findings obtained in the research, mathematical concepts were
encountered in children’s talks for totally 1977 times. When looked into learning areas,
children used the number learning area the most; then came the geometry; and the
least used area was the concept related to measuring. No concept related to data

learning area was encountered in children’s talks.

According to the findings obtained in the research, teachers did not respond to 1528 of
1977 mathematical concepts children used. When the communication teachers have
with children is examined, it is observed that teachers often prefer asking questions. It
is perceived from the observations that teachers pay attention to instructing children
and drawing their attention. Similarly, they also prefer accepting children’s opinions,
repeating them, and encouraging children. In their communication with children who
used a mathematical concept, teachers preferred talking about and explaining the

least.



viii

All preschool teachers participating in the study agree that there is a relationship
between mathematics and the language. Teachers who talk about a relationship
between mathematics and language development also emphasize that language
development influences achievement in mathematics. Participants think that children

use mathematics in their daily lives/routines. They have a consensus on that.

A significant relation (correlation) was found in the positive direction among children’s
Peabody Picture Vocabulary Test and Bracken Basic Concept Scale Revised Form,
containing total and mathematical concepts subtests: SRC, Direction-Position,
Quantity, and Time-Order scores. In other words, qualitative data of the research show
signs of availability of a relationship between children’s language skills and

mathematics skills.

Findings showed that sex is not a significant variable related to fundamental concepts
preschool children know.

Key Words

Early childhood, mathematics, language, teachers, play, blocks.
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BOLUM I

GiRIS

Bu boélimde problem durumu, arastirmanin amaci ve énemi, problem cumlesi,

alt problemler, sinirhiliklar ve sayiltilar Gzerinde durulmaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Cocugun gelisiminde ilk yillarin énemini belgeleyen, tip ve egitim alaninda
yapilmis pek ¢ok arastirma vardir. Erken yaslar (0—6 yas) zihinsel, sosyal,
duygusal ve fiziksel gelisimin en hizli oldugu yillardir (Kagitcibasi, Sunar ve
Bekman, 2001). Arastirmalar beynin en ¢ok erken yastaki deneyimlere yanit
verdigini ve g¢evrenin beynin gelisimi Gstinde énemli bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur (Bekman ve Gurlesel, 2005). Okul &6ncesi egitimi programlari
cocuklarin daha kuguk yastayken beslenmelerini, sagliklarini, zihinsel
gelisimlerini ve sosyal etkilesim becerilerini gelistirecek midahale ¢alismalarini
icerir. Nitelikli bir midahale programinda yer almis ¢ocuklar daha sonralari
mudahaleden faydalanmamis olanlara oranla okulda daha basarili, sosyal ve
duygusal agilardan daha yetkin ve okul oncesi donemde daha ileri sozel ve
zihinsel gelisim gosterme egilimindedirler (Kaytaz, 2005; Kagit¢ibasi, Sunar,
Bekman ve Cemalcilar, 2005). Cocuklarin gelisiminde bu kadar kritik rol
oynayan erken mudahale programlarinin sonraki doénemlerde uygulanan
ogretim kademelerine oranla daha dusuk maliyetli olusu bu donemi daha da
onemli kilmaktadir (Myers, 1996).

Gelisimde kritik 6neme sahip erken mudahale programlarindan olan okul dncesi
egitime yapilan yatinnm ulkenin gelecekteki isgucune de yapilan bir yatirrmdir.
Bagka bir deyigle bu doneme yatirrm yapmak, insani gelisime yatirirm yapmanin
baslangic noktasi olarak kabul edilmektedir (Kaytaz, 2005). Yapilan
arastirmalarda Oncelikle, okul 6ncesindeki kaliteli mudahale programlarinin

kiguk caph fakat cocuga, aileye, topluma ve ekonomiye yuksek getiriler



saglayan yatirnmlar oldugu ortaya cikmistir. Turkiye’de yapilmig olan fayda-
maliyet analizinde okul Oncesi egitimi hizmetlerine yapilan her 1 birimlik
yatirnmin, kisith bir senaryo ile 4,35, esnek bir senaryo ile de 6,31 birime kadar
bir getiri sagladigi saptanmistir (Kaytaz, 2005). Esnek ve daha dusik maliyetli
okul 6ncesi egditimi hizmetleri Gzerine yapilan analizler, fayda-maliyet oranlarinin
8,14 gibi bir degere kadar cikabildigini gostermektedir (Bekman ve Gurlesel,
2005). Kaytaz (2005)'in arastirmasi, bir yillik okul éncesi egitimine yapilacak
birim yatirrmin, bireye ve topluma, yalnizca lise duzeyinde okulu terk oranlarinin

dismesiyle bile 2.28 birimlik bir fayda saglayacagini da ortaya gikarmistir.

Yetersiz okul dncesi egitiminin ve buna baglh olarak ¢ocuklarin okula hazir
olmamalarinin etkileri, ilkdégretim ve lise &grencilerinin performansina da
yansimaktadir. Ulkemizdeki egitim ciktilarinin ve dolayisiyla egitim sistemimizin
performansinin saptanmasi igin kritk O6nemde olan TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study — Uluslarasi Matematik ve Fen
Egdilimleri Arastirmasi), PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study
- Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) ve PISA (Programme for
International Student Assesment - Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi) gibi uluslararasi taramalar Turkiye’deki 6grencilerin kotl performans
sergiledigini ve genelde performans siralamasinin en alt boliumlerinde yer
aldigini géstermektedir. PIRLS 2001’e gore, Turkiye 35 katilimci lGlke arasinda
28. sirada yer almistir (PIRLS, 2003). TIMSS 2007’de ulkemiz, Ermenistan,
Bosna Hersek ve Lubnan gibi Ulkelerin gerisinde kalarak dusik duzeyde
basarili Ulkeler kategorisinde yer almigtir (TIMSS, 2011). Turkiye 2009 PISA
uygulamasina katilan 33 OECD (Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiiti) tilkeleri
arasinda matematik ve okuma becerilerinde 31. sirada yer aldigina igaret
etmektedir (PISA, 2010). Benzer bir tablo, Turkiye’'de yapilan ulusal sinavlarda
da karsimiza ¢ikmaktadir. OSYM (Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi)'nin
2012 yilinda yapmis oldugu Yuksekdgretime Giris Sinavi (YGS)nda 870 bin
aday puani hesaplanacak kadar bile matematik yapamamigtir. Baska bir
ifadeyle, sinavi gecerli sayillan neredeyse her iki 6grenciden biri matematik
testlerinden sifir puan almistir. TUm testler bazinda da 50 bin 805 adayin higbir
testteki puani 0,5'ten biyik olmadigi igin hesaplanmamistir (OSYM, 2012).



Ogrencilerin neredeyse % 50'sinin gelecegin bilgiye dayali ekonomilerinde
rekabet icin gerekli matematik bilgi ve becerilerinden yoksun oldugunun
bulunmasi, Turkiye’'nin isguclu potansiyeli agisindan ¢ok agik bir tehlikeyle karsi
kargiya oldugunu gdstermektedir. Ancak 2003 PISA arastirmasinda okul éncesi
egitim almis c¢ocuklarin bu egitimi almamis olanlara gore, lisede 6grenme
becerilerinde iki yil daha 6nde olduklari saptanmigtir. Bu nedenle de Turkiye'nin
gunumuzun bilgi toplumunda rekabet edecegi insan gucu agisindan okul dncesi
egitimi son derece buylk bir dnem arz etmektedir (Kaytaz, 2005). Cunku
yapilan arastirmalar okul Ooncesine saglanan destegin, bireyin yasamindaki
firsatlarin Ustlinde, dil becerileri, 6grenim gorilen yil sayisi, ¢calisma hayatina
atilma yasi, mesleki statu ile bilgisayar ve kredi karti gibi araglar vasitasiyla
¢agdas yasama ayak uydurma dahil olmak Uzere uzun zamana yayilan ¢ok

yonlu etkilerinin oldugunu gostermektedir (Kagit¢ibasi ve dig., 2005).

Tam bu bulgular, ileriki yillarda ¢ocuklarin dil ve matematik alanlarinda daha
basarili olabilmeleri i¢cin onlara yardimci olabilecek tecrubelerle erken gocukluk
déneminde karsilagsmalari gerektigini de gdstermektedir. Ozellikle cocuklarin
formal matematik 6gretimi ile karsi karsiya kaldiklari ilkdgretim ve lise yillarinda
matematige karsi bir dnyargi olusmamasi, matematik korkusunun gelismemesi,
matematigi sevmesi, matematik 6greniminden heyecan duymasi ve matematige
karsi olumlu tutum gelisgtirmesi okul dncesi donemindeki yasantilari ile dogrudan
iliskilidir (Aktas, 2004; Gifford, 2004). Zira bu dénemdeki ¢ocuklar oynayarak,
eglenerek, yasayarak; dogal suregte matematiksel kavramlari 6grenmekte ve
matematik egitimine; herhangi bir kavrami tanimadan, on yargilari olmaksizin

alici konumunda baglamaktadirlar (Tugrul, 2000).

Bu acidan ister istemez yasam boyu slrecek olan matematikle olan iligkide,
Oktay (2000)'in ifadesiyle “yasamin sihirli yillar’” olan okul éncesi donem buyuk
onem tasir. CUnkU insanlarin gunlik yasaminda yerini alan matematik, okula
giden, gitmeyen herkes i¢cin dogdugu andan dmruniun sonuna kadar yasamin bir
parcasidir. Hem de yalnizca sayi ve rakamlarla ilgili olarak degil, bundan c¢ok
daha ote, kavramlariyla, disunme bigimiyle de insanlarin yasaminda

bulunmaktadir. "Sabah", "daha énce", "kisa zamanda", "yaninda", "ortasinda",



"iginde", "disinda", "az", "¢ok", "azaldi", "¢ogaldi", "uzun boylu" ve daha bunlar
gibi her gun onlarca kez kullanilan pek ¢ok kavram dogrudan matematik
icermektedir. CUnkd miktar, karsilastirma, siralama, islem, 6lgme, konum ifade
etmektedir (Umay, 2003; NCTM, 2000). Bilindigi gibi matematiksel kavramlari
ifade etmek icin her zaman bilimsel bir dil kullanmasalar da c¢ocuklar,
matematiksel kavramlari anlamak ve ifade etmek icin gesitli bilgi ve becerilerle
okul o6ncesi egitim kurumlarina gelmektedir (Diaz, 2008). Cocuklarin
matematiksel kavramlari ve becerileri gelistirmek icin deneyimlere; ileride
kargilasacaklari soyut matematiksel kavramlari anlayabilmeleri igin ise, 6n
gereklilikler olarak eslestirme, siniflandirma, karsilastirma, toplama, ¢ikarma ve
Olcme gibi kavram ve becerilerle ilgili calismalar yapma gereksinimleri vardir
(Charlesworth ve Lind, 2003; Charlesworth, 2005). Gunlik yasamda karsilastidi
ve cogunlukla ana dilini 6grenir gibi farkinda olmadan 6grendigi bu bilgi ve
beceriler ile oyunlarin agirlikta oldugu okul éncesi donemde, gerginliklerden,
onyargilardan daha uzak bir ortamda, c¢ocuklari matematikle korkutmadan
tanistirmak ¢ok daha kolay basarilabilir (Atkinson, 1992; akt: Umay, 2003). Okul
oncesi egitimde c¢ocuklarin gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak matematigin
bircok konusuna az ya da cok, yuzeysel ve tanima duzeyinde de olsa yer
veriimekte, ilkogretim matematiginin daha kolay o6grenilmesi igin uygun bir
zemin hazirlanmasi hedeflenmektedir (MEB, 2006; Umay, 2003). Cocuklarin
ilerideki matematik bilgi ve becerilerini gelistirebilmek ic¢in ozellikle okul dncesi
egitim kurumlarinda matematik bilgilerini inga etmeleri ciddi bir ihtiya¢ olarak
goOrulmektedir (Bothaa, Mareea ve Witt, 2005).

Son yillarda bunun farkinda olan ¢ogu bati Glkesinin egitim sistemleri de erken
yaslarda matematik egitimini daha fazla vurgulamaktadir. Ulkeler kendi okul
Ooncesi matematigi ve okul matematigine yonelik ilke ve standartlarini
belirleyerek yeni ve etkin programlar olusturmaya galismaktadirlar (Young ve
Loveridge, 2004; NAEYC ve NCTM, 2002). Tim bu caligmalarda ele alinan
ortak nokta: Toplumun genig bir kesiminin "okulda gorulen, kendine 06zgu
isaretler, semboller kullanan, sayilarla, hesaplamalarla ilgili bir ders" olarak
algiladigi matematigi (Umay, 2003), tim ogrencilerin severek, kesfederek,

somut deneyimlerle kendi anlam yapilarini olugturarak 6grenmeleri ve gunluk



yasamlarinin bir pargasi olarak her alanda kullanmalarini hedeflemektir (Griffin,
2004; Young ve Loveridge, 2004). Cunkl su onyargilardan dolay! bireyler
matematikte basarisiz olmakla karsi karsiya kalmaktadirlar: a) matematik
zordur, b) matematik sikicidir, ¢) okul matematigi yasam icin gerekli degildir
(Diaz, 2008).

Iste bu noktada, okul o©ncesinde 6gretmenlerin sorumlulugu giindeme
gelmektedir. Nitekim erken yaslarda matematiksel geligsimin kritik oldugu
dusuncesi yayginlastigindan beri ¢ocuklar icin matematiksel 6grenme cevresi
olusturmada (Ktoridou, Eteokleous ve Gregoriou, 2005), ¢ocuklarin
matematiksel algilamalarini, gelisimlerini  ve  becerilerini  destekleyip
gelistirmede, matematige olan dogal ilgileri ve matematigi kullanma egilimlerini
arttirmada (Kriova ve Bhargava, 2002) 6gretmenlerin roliniin énemine vurgu
yapilmaktadir. Cocuklarin gunlik yasantilarinda karsilastiklari ve kullandiklari
matematiksel kavram ve becerilerle ilgili hazir bulunugluk duzeylerini arttirmada
ogretmenler, cocuklara zengin gevre olanaklari sunarak, onlari dugiinmeye sevk
ederek ve kesfetmelerini destekleyerek cocuklarin matematiksel gelisimlerini
besleyebilir ve oyun sirasinda matematiksel kavramlara dikkat cekerek
karsilagilan problemleri gbzebilmeleri igin gocuklarin gabalarini destekleyebilirler
(Erdogan, 2006; Tokg6z, 2006; Holden, 2002).

Yapilan calismalar, cocuklara zengin 6grenme ortamlari olusturmanin ve
bunlari kiguk gruplarda fikir aligverisi saglayarak sunmanin matematiksel
becerileri destekledigini ortaya koymustur. Cesitli arastirmalar matematik egitimi
sirasinda gocuklarin temel matematik becerilerini artirmak ve motivasyonunu
yukseltmek i¢in 6gretmenin oyunlari kullanmasi, rehber olmasi, matematiksel
dili kullanmasi, cocuklari matematiksel dili kullanma yonunde tesvik etmesinin
¢cocuklarda matematige karsi olumlu tutum gelismesine ve matematiksel kavram
kazaniminin artmasina katki sagladigini ortaya koymustur (Young ve
Loveridge, 2004).

Tugrul ve Calti (2005)'in de belirttikleri gibi okul 6ncesi ¢ocugunun 6grenme
yasantisi  yapilandinimis ve  yapilandirlmamis  oyun deneyimlerine

dayanmaktadir. Cocuklar oyun sirasinda eylem halindedirler, bes duyulari da



aktifti, oyun esnasinda bedenleri kadar zihinlerini ve soOzcukleri de
kullanmaktadirlar. Boylece cocuklar oyunlar araciligiyla daha kolay ve kalici
dgrenmektedirler. Oyleyse bunlarin farkinda olan 6gretmenlerin gelisim ve
ogrenme ilkelerini karsilayan en Onemli yontemlerden biri olan oyundan
faydalanmasi gerekir. Clnku cocuklar oyunlarinda sadece sosyal etkilesime
girmek icin degil, ayni zamanda matematiksel kavramlari ifade etmek icin de dili
kullanmaktadirlar (Diaz, 2008). Bilindigi gibi ¢ocuklar tarafindan baglatilan ve
yetigskin tarafindan desteklenen oyun, gelisimsel uygunluk goésteren nitelikli
egitim uygulamalarinin gerekli ve énemli bir bdlimund olusturur. Ogretmenler,
cocuklarda gelisimi destekleyen oyun ortamlarini, oyunun sistemli gézlemini,
gereken planlama ve duzenlemeleri yaparak, gerektiginde oyuna katilarak ve

oyunun degerlendirmesini yaparak saglayabilirler. (Tufekgioglu, 2007).

Okul 6ncesi egitimde kullanilan oyun merkezlerinden biri olan blok kdseleri de,
tum gelisim alanlari ile birlikte 6zellikle gocuklarin matematik bilgilerini inga
etmelerini destekler. Cocuklarin gelisimleri acisindan c¢ok yonli olanaklar
saglayan bloklar ¢ocuklarin boyut, sekil, denge, uzaklik ve agirlik gibi 6zelikle
matematiksel kavramlarla ilgili deneyimler edinmesini; sayma, eslestirme,
kargilagtirma, siniflama ve gruplama yapabilmesini; nesne-uzay iligkisini
anlamasini ve problem ¢6zme becerisini kazanmasini destekler. Blok kdsesine
kargi 6gretmenin tutumu, cocuklarin deneyimlerinin niteligini belirlemektedir. Bir
ogretmenin roli c¢ocugun c¢abasini desteklemektir. Bunu blok oyunlari igin
gunlik olanaklar olusturarak, cocugu cesaretlendirerek ona rehberlik ederek,
uyaricilar hakkinda dusunmesi igin sorular sorarak ve oOnerilerde bulunarak
yapabilir (Aktas, 2002; 2004). Ancak go6zlemler cocuklar blok kdsesinde
oynarlarken o6gretmenlerin oralarda ¢ok fazla kalmadiklarini géstermektedir.
Arastirmacilara goére ogretmenler, blok kosesinde kalmalarinin énemini fark
etseler, daha c¢ok bu koselerde vakit gecirecek ve o6grencileriyle etkilesime
gireceklerdir. Bu etkilesim surecinde oOgretmenlerin gunlik konusmalarinda
matematiksel kavramlari ifade etmek igin dili nasil kullandiklarinin farkinda
olmasi gerekir. Matematiksel kavramlar, c¢ocuklarin oyun gibi gunlik

etkinliklerinin, yasantilarinin dogal bir parcasidir. Cocuklar oyunlarinda



siniflama, karsilastirma, eslestirme, siralama, miktar, sayi, uzamsal iligkiler,

Olgme, orunta vb. ile ilgili kavramlari kullanirlar (Ginsburg, 2007).

Oyun esnasinda 6gretmenleriyle etkilesime giren cocuklarin 6grenmelerinin
arttigini bu konuda yapilan aragtirmalar gostermektedirler. Etkilesimin yararlari
(Klibanoff, Levine, Huttenlocher, Vasilyeva ve Hedges, 2006) ve c¢ocuklarin
oyun esnasindaki konugmalari Uzerine (Ginsburg, 2007) arastirmalar varken,
gunluk konusmalarinda matematiksel kavramlari kullanan kugUk c¢ocuklarin
ogretmenleriyle nasil etkilesime girdiklerini gosteren arastirmalar dunyada
sinirhyken (Diaz, 2008), Turkiye'de bu yonde bir calismanin yapildigina
rastlaniimamistir. Ote yandan okul éncesi dénemi gocuklarinin matematikle
dogru sekilde tanigtirlmasi igin ogretmenlerin matematigi dogru tanimasi,
yasam igindeki yerinin farkinda olmasi, uygun bicimde kullanmasi ve ne
yapacagini iyi bilmesi gerekir (Umay, 2003). Nitekim yapilan calismalar da
cocuklarla ilgilenen ve matematikte gug¢li olmamalarina ragmen c¢ocuklarin
yeteneklerini en iyi sekilde gelistirmelerine yardimci olmak igin istekli okul
oncesi 6gretmenlerinin (Diaz, 2008) matematikle ilgili distnceleri ile kisisel ve
pedagojik inanclarinin tespit edilmesinin dnemini belirtmektedirler (Tokgoz,
2006; Umay, 2003).

Cocuklar matematiksel dusuncelerini ifade etmek icin dili kullanirlar. Bu
Ogretilebilir anlar fark edilir ve cocuklarin matematik kavramlari ile gunlik
konusmalari arasinda kopri kurulmasina yardimci olunur ise matematik okur-
yazarligi da gelisecektir (Diaz, 2008). Bu noktadan hareketle okul dncesindeki
cocuklarin dil becerileri ile matematiksel kavram geligimleri arasindaki iligskinin
ne oldugu, gunlik konusmalarinda matematiksel kavramlari kullanan ¢ocuklarin
ogretmenleriyle nasil etkilesime girdikleri ve ogretmenlerin okul Oncesinde
matematik egitimi, dil gelisimi ve matematik ile dil arasindaki iligki ile ilgili ne
dusundukleri, kuglUk cocuklarin matematiksel kavram ve dil gelisimlerinin
cinsiyet ve yas degiskenlerine gére anlamli bir farklihldin olup olmadigi

incelenmeye deger bir konu olup, bu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.



1. 2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Bu calismada, okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin gunlik konusmalarinda
matematiksel kavramlari kullanip kullanmadiklarini, 6gretmenlerin matematiksel
bir ifade kullanan cocuklarla nasil iletisim kurduklarini, okul 6ncesi matematik
egitimi, dil gelisimi ve matematik ile dil arasindaki iligki ile ilgili 6gretmenlerin
dusuncelerini, okul dncesindeki ¢ocuklarin dil becerileri ile matematiksel kavram
gelisimleri arasinda bir iligki olup olmadigini ve okul oncesi ¢gocuklarin yas ve
cinsiyetlerine goére, dil ve matematiksel kavram gelisimleri arasinda anlaml bir

farklihgin olup olmadigini ortaya koymak amaglanmaktadir.

“‘Matematik, firsatlarin anahtari” olarak ifade edilmekte (NRC, 1989) ve yasamin
erken yillarindan itibaren  matematiksel  becerilerinin  kazaniimaya
baslanmasinin dnemi, uzmanlar tarafindan kabul edilmektedir (Unutkan, 2007;
NAEYC ve NCTM, 2002). Ozellikle son yillarda gerek Tiirkiye'de (OSYM, 2012)
gerekse tum dinyada matematik becerilerinde bireylerin, beklentilerin gerisinde
kaldigi dusundldagunde (Clarke ve Shinn, 2004), c¢ocuklarin bu yonden
geligsmelerinin iligkili oldugu arastirmalarin galisiimasi anlamhidir. Bu noktadan
hareketle planlanan bu calismanin okul ©Oncesi dénemde c¢ocuklarin
matematiksel becerilerinin gelisimine uzun donemde katki saglayacagi
dusundlmektedir. Zira gocuklarin okul 6éncesinden baslayarak dil ve matematik
becerilerinin geligimi icin desteklenmeleri, onlarin yalnizca okul basarilari igin
onemli olmakla kalmayip tum yasamlari boyunca daha basarili olmalarini
saglamak yonunden de onemlidir (Diaz, 2008). Amerika Ulusal Arastirma
Konseyi (NRC)’ye gore “insanlarin topluma tam katilimlari igin temel matematigi
bilmeleri gerekir” (NRC, 2001).

Erken yillardaki matematik basarisi ilerideki akademik basari igin énemli bir
isaret olarak gorulmektedir. Erken yillardaki dil ve matematiksel becerinin
geligsimi ile ¢ocuklarin daha sonraki yillarda egitime devam etme olasihgini
arttiracagi, basarisiz ve sinifta kalan 6grenciler icin telafi edici programlara
daha az ihtiyagc duyulmasini saglayacagi, dolayisiyla o6grencilerin sinifta
kalmalarini (sinif tekrarini) onleyerek ekonomiye katki saglayacag ifade
edilmektedir (Diaz, 2008; Kaytaz, 2005; Myers, 1996). Bu nedenlerle okul



Ooncesi mudahale programlari daha sonraki yaslarda uygulanan programlara
kiyasla daha dusuk maliyetlidir. Zira dershane, etlit merkezi gibi birgcok destek
programi ¢ocuk basina uluslara binlerce liraya mal olmaktadir (Ko¢ ve dig.,
2002). Bilindigi gibi matematiksel kavramlari ifade etmek igin bilimsel bir dil
kullanmasalar da tum c¢ocuklar, matematiksel kavramlari anlamak ve ifade
etmek icin gesitli deneyimlerle okul oncesi egitim kurumlarina gelmektedirler
(Diaz, 2008). Ogretmenlerin, okul 6ncesi donemdeki cocuklarin glnlik
konusmalarinda matematiksel kavramlar kullandiklarini farkina varmalari ve bu

ogretilebilir anlari avantaja ¢evirmeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin, g¢ocuklarin erken yillardaki deneyimlerinden matematiksel
kavramlarin temelini olusturmadaki rolt, matematigin etkili egitimi ve 6grenimi
icin anahtar 6gedir (Ktoridou ve dig., 2005). Etkili egitimi ve 6grenimi gelistirmek
icin ogretmenlerin gocuklarla olan etkilesimlerinde dilin rolini anlamak
onemlidir. Ozellikle g¢ocuklarin gunliik dilde kullandiklari matematiksel
kavramlari de@erlendirmek gerekmektedir. Oysa arastirmalarda okul éncesi
ogretmenlerinin, matematik egitiminin konu alaninin kapsami hakkinda, yeterli
bilgiye sahip olmadiklari gorulmektedir. Okul Oncesinde 06gretmenlerin
matematigi dogru tanimasi, gunluk yasam icindeki yerini bilmesi; yanhs
bilgilenmekten kaynaklanan, yersiz ve gereksiz matematik korkusunun
azalmasina da onemli katkilar getirebilir. Dolayisiyla ogretmenlerin,
matematiksel dugunmeyi tesvik etmelerinin yaninda matematiksel igerigi de

bilmeleri gerekmektedir (Umay, 2003).

Yurt digsinda yapilan ¢aligsmalar incelendiginde; okul dncesi donemdeki egitim
surecinde, matematik egitimine 6zellikle yer verildigi ve matematiksel becerilerin
gelisimine katki saglamak adina standartlarin ve ilkelerin belirlendigi,
ogretmenleri  bilinglendirmeye yodnelik c¢alismalarin  oldugu goérulmektedir
(NCTM, 2007; NAEYC ve NCTM, 2002). Turkiye’de ise okul dncesi donemde
matematik ile ilgili galismalar olduk¢a sinirlidir. Bununla beraber yurt iginde ve
yurt disinda ilgili alanyazin incelendiginde, matematik ile dil arasindaki iligkiyi
ortaya koymayl amaglayan ¢alismalarin sayisi da son derece azdir. Oysaki okul

oncesi ¢ocuklarinin dil becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iligki olup
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olmadigini ve matematik egitiminde ogretmenlerin rolini ortaya koymayi

amaclayan c¢alismalara ihtiyag vardir.

Bu baglamda gercgeklestirilecek c¢alismanin sonuglarinin, okul &éncesinde
matematik ile dil arasindaki iligkiye ve egitim-6gretimin énemli bir unsuru olan
ogretmenlerin okul 6ncesi matematik egitiminde rollerini nasil tanimladiklarina
iliskin dusuncelerine daha yakindan bakabilme imkani saglayacagi gibi alinacak
egitim onlemlerinin ve ogretmenlerin egitim ortaminda daha etkin olmasinin
yollarinin belirlenmesine katki sunacagi umulmaktadir. Ayrica arastirmadan
elde edilecek bulgular, mevcut okul o©ncesi egitim programlari ile
batlnlestirilebilecek ya da alternatif bir modelin pargasi olabilecek dil ve
matematik destek programlari geligstirmekte yol gOsterici olarak da

kullanilabilecektir.

1. 3. PROBLEM CUMLESI

Gunluk konusmalarinda matematiksel kavramlari kullanan okul oncesindeki
cocuklar ile o6gretmenleri arasinda nasil bir etkilesim bulunmaktadir, bu
cocuklarin dil becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iligki var midir ve bu

konudaki 6gretmen gorusleri nelerdir?

1.4. ALT PROBLEMLER

1. Okul 6éncesi ¢ocuklari gunlik konusmalarinda matematiksel kavramlari
kullaniyorlar mi? Kullaniyorlarsa ne tur kavramlari, hangi siklikta

kullanmaktadirlar?

2. Okul 6ncesi donemindeki matematik egitiminde, bu dénem g¢ocuklarinin
gunlik  konusmalarinda  matematiksel ifadeler  kullanmalarina

ogretmenler nasil tepki/yanit vermektedirler?

3. Ogretmenler, okul 6ncesi matematik egitimi, dil gelisimi ve matematik ile

dil arasindaki iligki konusunda ne dustinmektedirler?
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4. Okul 6ncesi gocuklaririn dil becerileri ile matematiksel kavram geligimleri

arasinda bir iligki var midir?
5. Okul dncesi ¢ocuklarin yas ve cinsiyetlerine goére, dil ve matematiksel
kavram gelisimleri arasinda fark var midir?
1. 5. SINIRLIKLAR
Bu arastirma;

Ankara ili Etimesgut ve Sincan ilgelerindeki MEB’e bagli resmi bagimsiz
anaokullarinda egitim goren 5-6 yas grubundaki 70 ¢ocuk ve gorevli 14

ogretmen ile,
2008-2009 egitim-6gretim yili bahar donemiyle,

Go6zlem-gérisme kayitlari ve ¢ocuklarin Bracken Temel Kavram Olgegi
Gozden Gegirilmis Formu ve Peabody Resim-Kelime Testi'nden aldiklar

puanlarla ve
Dilin sadece s6zcuk dagarcigi ile

sinirhidir.

1. 6. SAYILTILAR
Gorusme formu igin basvurulan uzman kanilari gecerlidir.
Gorusmelerden elde edilen veriler gergegi yansitmaktadir.

istenmedik degiskenler tim katilimcilari ayni oranda etkilemistir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL GERCEVE

2 . 1. Okul Oncesinde Matematik

Matematiksel kavramlarin temelinin atilmasi yasamin ilk yillarindan, hatta ilk
gunlerinden itibaren baslamaktadir. S6zgelimi say! kavrami gelismeden Once
¢ocuk parca-batin, artma-azalma, karsilastirma gibi islemlerle sayma oncesi
semalari kullanarak matematikle ilgili deneyimler kazanmakta ve bu asamada
sayma, bir oyun olarak belirmektedir (Griffin, 2004). Nitekim 1 ile 7 gunlik
bebeklerin 2 ve 4 nesneden olusan sayisal ¢okluklari ayirabildiklerini ancak 4 ve
6 nesneden olusan gruplarla basedemediklerini gostermektedir (Antell ve
Keating, 1983). Wynn (1992) tarafindan yapilan deneysel bir galismada, 6 aylik
bebeklerin 3-4 saylya kadar olan cokluklara ve bunlarin azalip ¢odalmasina
kargi duyarl olduklarini ortaya c¢ikarmistir. Berger, Tzur ve Posner (2006) de
yaptiklari arastirmada, 6-9 aylik bebeklerin beyinlerinin matematiksel islem
hatalarini algilayabildiklerini gostermektedir. Benzer bir sekilde bir yas ¢ocuklari
kendilerine gorsel olarak sunuldugunda nesnelerin azlik-gcoklugunu ayirt
edebilmektedirler. (Nelson, 2007). ilk zamanlarda tartismalara yol acan bu
deneyler, yagsamin daha ilk gunlerinden itibaren bebeklerin sandigimizdan da
erken matematiksel nesnelerle ilgilenmeye basladigini, matematik ile ilgili ilk
kesiflerin bebeklikte basladignii ve gittikge artan bir detayla ¢okluklarla basetme
mekanizmalari gelistirdiklerini géstermektedir (Olkun, 2005). Bebekler merak
duygusuyla dunyaya gelmektedirler. Bu merak saikiyle ve dogumdan itibaren
var oldugu goérilen matematik bilme-6grenme istegi ve vyetenedi ile
cevrelerindeki nesnelere duyu organlarini kullanarak bakar, dokunur, koklar,
dinler ve tadarlar. Bebeklik donemi buyukluk, agirlik, sekil, zaman ve uzaysal
algl gibi bazi temel kavramlarla ilgili deneyimlerin kazaniimaya baslandigi
yillardir (Akman, 2002).

Herkesin bebeklikten itibaren informal, temel egtime alinan tim g¢ocuklarin da
formal bir sekilde zorunlu olarak karsilastigi, sevdigi ya da nefret ettigi, kimi
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zaman da korktugu bir ders, bir bilim dali olan matematik, yasami kolaylastiran,
gunluk yasamda her an bireylerin kargisina ¢ikan problemlerle bas edebilmek
igin kisiye mantikli, akilci dugiinmenin yollarini agan, olaylari daha tutarli, daha
yansiz degerlendirebilmesini saglayan, yasami renkli ve eglenceli kilan bir
destek olarak ifade ediliyorsa (Umay, 2002), her yastaki ¢cocuk icin duzeyine

uygun kaliteli bir matematik egitimi almasi tercihten 6te bir zorunluluktur.

Cocuklarin gunlik yasaminin her diliminde kullanacagi! siniflama, siralama,
sayma, olgme gibi islemleri, bunlarla iliskili becerileri ve matematiksel dusunme
becerilerini kazanmasi cevreyle, toplumla ve kendisiyle kuracagi iliskilerdeki
uyum agisindan da gereklidir. Gunluk yasamda matematigi kullanma
gereksinimi onem kazanmakta ve surekli artmaktadir. Degisen dunyada,
matematigi anlayan ve matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha

fazla segenege sahip olmaktadir (MEB, 2004).

Bu baglamda okul 6ncesi yillarin tum gelisim alanlarinin oldugu gibi zihinsel
gelisimin de hizh oldugu yillar olmasindan dolayi, matematik gibi hayati
kolaylastiran, avantajlar saglayan onemli bir alanda ¢ocuklarin daha basarili
olabilmelerini ve sonraki egitim yasamlarinda matematige kargi olumlu tutumlar
geligtirebilmelerini saglamak mumkundur. Yasamin erken yillarindan itibaren
nitelikli erken mudahale programlari ile uzun ve sikici ev 6devleri yerine oyun
oynayarak, keyif alarak edinilen deneyimler kuglk c¢ocuklarin, ileride
matematige karsi olusabilecek olumsuz duygular beslemelerini ve matematikte
basarisiz olmalarini engelleyebilir (Clements ve Sarama, 2004). Zira okul
oncesi donemde matematik egitimi, dogrudan ¢ocuklara bilgi aktarimi olmayip,
cocugun bu bilgileri yaparak yasayarak ogrenmesi temeline dayanmaktadir
(Aktag, 2002). Soézkonusu matematik egitimi sadece sayilari, islemleri
ogretmekle kalmaz; her gegen gun biraz daha karmasiklagsan yasam savasinda,
disunme, olaylar arasinda bag kurma, akil yldratme, tahminde bulunma,
problem ¢6zme gibi dnemli beceriler kazandirmanin temelini atarak insana
destek olmaktadir (Umay, 2003).

Okul 6ncesi matematik egitiminde ¢ocuklara yardim etmek, gelisimsel olmalidir.

Kolaydan zora, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene dogru bir yol
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izlenmelidir. Yakindan uzaga 6grenme ilkesinden hareketle ¢cocuklarin en yakin,
gunliuk yasantilarinin igerisinden baglayarak farkli tlirden problemlerle
kargilasmalari saglanmalidir. Kiguk ¢ocuklara verilecek problemlerde onlerine
somut materyallerin konulmasi onemlidir. Zira somut materyaller ¢ocuklarin

problemleri kolayca ¢Ozebilmelerine yardim eder.

2. 2. Okul Oncesinde Matematik Ogrenme Alanlari
2.2.1. Sayi

Cocukta yasamin erken yillarinda daha c¢ok sozsel oyun olarak baslayan
sayma, daha sonra nesnelerle iligkilendirme ve rakamlarla sembolize etme
seklinde gelisimsel olarak ilerlemektedir (Baroody, 2004). Nitekim ritmik
saymanin rasyonel saymadan once gelistigi ve nesnelerin sayllmasinin ezbere
saymadan daha karmasik oldugu bilinmektedir. Biligsel bir aktivite olan anlamli
sayma becerisi sayl sozcuklerini ve sayma ilkeleri bilgisini gerektirmektedir.
Bunun i¢in ¢ocuklarin el-g6z koordinasyonu ile birlikte dil ve hafizalarini da ise
kosmalari gerekir. Bu koordinasyonu geligtirmek kuguk c¢ocuklar igin oldukga
gugtir (Young-Loveridge, 2004). Cocuklarin, sayi sistemini daha derin
anlamalar i¢in zamana ve daha c¢ok deneyime ihtiyaglari vardir (Curtis,
Okamoto & Weckbacher, 2009). Bununla birlikte okul dncesi egitim kurumlarina
cocuklar, dogumdan itibaren edindikleri sayilarla ilgili olduk¢a fazla
matematiksel deneyim ve becerilerle gelmektedir. Aslinda kiglk c¢ocuklar
gunlik hayatlarinda sayilari 6drenmeye yonelik birgok firsat bulurlar.
Oyunlarindan, basamaklari c¢ikarken ve inerken saymaya; ev telefonu
numarasindan, babaannesinin evinin ne kadar uzakta olduguna; yasindan,
saatin ka¢ olduguna kadar gunluk hayatta degisik bicimlerde sayilara maruz
kalmaktadir. Benzer bir sekilde aligveriste, TV'de, caddede, otobuste, gazetede,
kitapta, elbiselerinin Uzerinde, asansore bindiklerinde, araba plakalarinda, cep
ve ev telefonlarinda rakamlar géormektedirler. Dolayisiyla ¢ocuklarin buyik bir
kismi ¢ok erken vyaglarda sayl soOzcukleri ve kavramlari ile sik sik
karsilagmaktadirlar (Taskin, 2012).
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Cocuklarin gunluk etkinliklerinde, konusmalarinda ve oyunlarinda sayilarla ilgili
soyledikleri tekerleme ve sarkilarin, dinledikleri hikayelerin sayr duygusunun
gelismesine olumlu etkisinin oldugu bilinmelidir. Cocuklarin sayi kavramini
kazanmalari; sayl saymayi tatmin edici bir aktivite olarak gorebilmeleri icin ev,
okul ve oyun gibi farkh ortamlarda bolca sayi uygulamalari yapmalari igin
ortamlarin hazirlanmasi ve firsatlarin olusturulmasi gerekmektedir. Sayi
kavraminin gelismesi sayma becerilerinin gelismesi ile yakindan ilgilidir. Uzun
donemde rasyonel sayma, birebir eglestirme ve sayl korunumu kavraminin
gelismesinin temeli olarak iglev gorur. Sayi kavraminin gelismesi ile birlikte ise,
matematiksel kavram gelisimi hizlanmaktadir (NAEYC & NCTM, 2002).

2.2.2.Olgme

Bilinmeyen bir buyukligin ayni turden olan, ancak bilinen bir buyuklukle
kargilastiriimasi olarak ifade edilen 6lgme, bir uzunlugun, bir alanin, bir
kapasitenin veya herhangi bir olgunun belirli bir birim cinsinden
hesaplanmasidir. Uzunluk, alan, hacim, miktar, agirlik gibi fiziksel; zaman ve
sicaklik gibi fizksel olmayan Olgimlerde sonucu belirtmek igin sayisal bir deger
kullaniimaktadir (Wikipedia, 2012). Bebeklikten itibaren ¢ocuklar élgme ile ilgili
farkh kavramlarla karsilasmakta ve degisik deneyimler yasamaktadirlar.
Cocuklarin 6lgme hakkinda bir fikir edinmeleri amaciyla okul oncesi egitim
programlarinda 6lgme ile ilgili gesitli etkinlikler yapilmaktadir. Cocuklarin okul
oncesi egitimde, standart olan (metre, gram gibi) ve olmayan (karis, adim gibi)
cesitli 6lgme aracglariyla 6lcme deneyimleri kazanmalari énemlidir (NCTM,
2002). Bebeklik dbéneminden itibaren oyun oynayarak ve taklit ederek
bagladiklari Olgme surecine c¢ocuklar, Kkarsilastirmalar yaparak devam
etmektedirler. Daha sonra da degisken, kendince birimleri kullanma, standart
Olcme birimlerine gereksinim duyma ve son olarak standart dlgme birimlerini
kullanma ile sureci tamamlamaktadirlar. Piaget'’e gore olgme ile ilgili korunum
genel olarak ancak somut iglemler donemi olan ilkokulda edinilebilmektedir
(Buldu, 2012).
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2. 2. 3. Geometri

Cocuklar erken yaslarda neredeyse herseyin bir sekli oldugunu ve bir seyin
seklinin ayni kategorideki diger seylerden farkl oldugunu farketmektedirler.
Cocuklardaki sekil kavraminin gelisimi geometrik sekil kavraminin gelisimi ile
parelellik gdstermektedir (Clements, 2004). Her seyin bir sekli oldugunu
farkeden c¢ocuklar, basta sekillerin gorsel karakteristik 6zelliklerinden birkag
tanesi ile ilgili olabilmektedirler. Ayni zamanda ¢ocuklar sekilleri ayird
edemezler ve benzer sekilleri de tanimlayamazlar. Daha sonra ise, Van Hiele
(1993)'nin siniflandirmasiyla goérsel seviye asamasinda sekiller tamamen
fiziksel goranugleriyle degerlendirilir. Bu seviyede ¢ocuk sekile bir batiin olarak
bakmakta ve seklin Ozelliklerinden ziyade onun prototip gibi gorunup
goérunmemedigiyle ilgilenmektedir. Van Hiele (1993) bir sonraki asamay! da,
analiz etme olarak ifade etmektedir. Bu dlzeyde, sekilleri bazi 6zelliklerine gére
siniflandirabilmekte ve seklin bazi 6zelliklerini tanimlayabilirler. Bu seviyede,

sekilleri tanimlamada dil 6nemlidir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2012).

36-72 aylik gocuklar igin MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2006)'nda kare,
ucgen, daire ve dikdortgen olmak Uzere dort temel kategoride ele alinmaktadir.
liginctir ki Ulkemizdeki egitim sistemi icerisinde ©gretmenler, ¢ocuklara
geometrik sekillerin isimlerini ezberletmekle geometri egitimini verdiklerini
dusunmektedirler (Olkun ve Aydogdu, 2003). Kuskusuz ¢ocuklarin geometrik
kavramlari 6grenmeleri, basta ¢ogu zaman ezbere olmaktadir ancak sadece

ezber asamasinda kalinmamasi gerektiginin de bilinmesi gerekir.
2.2. 4. Veri

Okul 6ncesinde veri 6grenme alani ile, veri toplama, toplanan veriyi sema,
grafik ve resimlerle temsil etme, semalari, resim, sekil, stutun gibi farkli grafikleri
okuma ve yorumlama, olaylarin olma olasiliklari hakkinda tahminlerde bulunma
ve yorum yapma amagclanmaktadir (MEB, 2006; 2005). Bilindigi Uzere gunluk
hayatta karar vermeye yardimci olacak c¢ok miktarda veri vardir. Basit
siniflama, karsilastirma ve sayma etkinlikleri; veri, veri analizi ve istatistigin

kavranmasi i¢in kullanilabilir. Cocuklar, oncelikle kendileri igin anlamli olacak
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sorular olusturmaya ve bu sorulara verilen cevaplari belirlemeye, verilen
cevaplari duzenlemeye yonlendiriimeli, sonra topladiklari veriyi, grafik olarak
gOsterebilmeleri igin cesaretlendiriimelidir. Cocuklar, kendi dinyalari hakkinda
merakli olduklar icin, “Ka¢ tane?”, “Hangi tir?”, “Bunlardan hangisi?”,
“Sinifimizdaki gocuklar okula nasil geliyorlar?, “Sinifimizdaki ¢ocuklar hangi
meyveleri seviyor?, “Gezi i¢in nereye gidelim? gibi sorular sinifta kolayca
olusturulabilir. Olusturulan sorular cocuklarin gergek hayatlari ve ilgileriyle
yakindan iliskili olmahdir. Ogretmenlerin destek ve yoénlendirmeleri ile gocuklar,

bu sorulara uygun veri toplama teknikleri gelistirebilir (MEB, 2009).

Veri 6grenme alaninin bir boyutu da matematigin pek ¢ok konusu ile ilgili olan
olasiliktir. Ozellikle, olasilikla ilgili pek cok diisiince; veri toplama, veriyi
aclklama ve yorumlama becerilerine katkida bulunur. Guanluk dile dayall
olasilikla ilgili temel olgulari, sezgiye dayali olarak gelistirecek yonde etkinlikler
yaptiriimalidir. Ornegin; “Bugiin biiylk bir ihtimalle bahgede oyun oynayacagiz”,
“Buglin yagmur yagma olasihgi ¢ok dusuk™ gibi gocuklarin hayatindan érnekler
verilebilir. Somut nesneler kullanilarak gergeklestirilecek deneylerle rastgele

olaylar gocuklara sezdirilebilir (MEB, 2009).
2. 3. Matematik ve Oyun

Cocuklarin 6grenmek ve yeni kavramlar edinmek igin, inceleme, deneme ve
kesfetme yoluyla bilgi elde etme gereksinimleri vardir. Cocuklarin sosyal,
duygusal ve fiziksel gelisim alanlari Gzerinde olumlu etkisi olan oyun, ayni
zamanda bilissel gelisim icin de ¢ok dnemli bir etkinliktir. Oyun yoluyla ¢ocuklar,
dunyayla ilgili sorularina cevap bulur, yeni fikir ve kavramlari test eder, problem
¢bzme ve mantik yurutme yeteneklerini uygulamaya gegirirler (Akman, 2002).
Cocuklarin matematik deneyimleri de oyunlariyla ve gunlik hayatlarindaki
aktiviteleri, ilgileri ve sorduklari sorularla pekismektedir. Cocuklarin ilk
matematiksel deneyimlerinin énemli bir kaynagi oynadiklari oyunlardir. Oyun,
okul éncesi matematik egitiminde olmazsa olmaz degildir, ancak 6grenme igin
zengin olanaklar sundugundan da kusku yoktur (Clements ve Sarama, 2004).
Oyun yoluyla cocuklar buyuklik, sekil, renk, boyut, agirlik, hacim, o6lcme,

sayma, zaman, mekan, uzaklk, uzay gibi pek c¢ok kavrami; eglestirme,
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siniflandirma, siralama, analiz, sentez ve problem ¢6zme gibi birgok zihinsel
islemi 6grenebilir. Oyunlarinda nesneleri manipule ederek, cgesitli nesneler ile
gruplar olusturarak, bu gruplarin igerigini sayarak ¢esitli matematik kavramlari
ogrenebilmektedir (Akman, 2002).

Yapilan arastirmalar da oyun yoluyla verilen egitimin cocuklarin matematiksel
digunme, kavram ve beceri edinmeleri Uzerinde olumlu etkileri oldugunu
gOstermektedir. Altunay (2004)'1n oyunla 6gretimin 6grenme ve kaliciliga nasil
etki ettigine dair arastirmasinda, deney grubunda uygulanan oyunla
desteklenmis matematik dersinin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan
geleneksel o6gretime gore ogrenci erigisi ve kaliciligi Uzerinde deney grubu
lehine anlamli bir farkhlik olusturdugu goértlmastir. Benzer bir calisma Sirin
(2011) tarafindan yapilmis ve oyun yonteminin cocuklarin sayl ve islem
kavramlarini  kazanmalarinda ©6nemli bir etkisinin oldugu gorulmustar.
Tarkmenoglu (2005) da 6 yasindaki ¢ocuklarla yaptigr arastirmada gelistirdigi
oyun yoluyla matematik kavramlarini kazandirma programina katilan deney
grubundaki ¢ocuklarin matematik becerileri ve kavram edinimlerinde oyunla
matematik programi uygulanmayan kontrol grubu c¢ocuklarina gbre anlamli
dizeyde bir artis oldugu gorulmustir. Matematik siniflarinda oyunlarin
kullanilmasi Uzerine sekiz farkli arastirma yapan Randel, Morris, Wetzel ve
Whitchil (1992) bu arastirmalarin yedisinde oyunlarin matematik basarisinin
gelismesinde geleneksel ogretimden ustin oldugunu bulmusglardir. Yaptiklari
arastirmalarda oyunlarin matematigin hem alt, hem de Ust dlzey konularinda
yararli, alt dizey beceri ve kavramlarin dgrenilmesinde, alistirmalardan daha

etkili olabildigi bulunmustur.

Matematiksel kavramlarin kazanilmasinda, matematiksel dusuncenin ve
becerilerin gelisiminde bu kadar 6nemli bir role sahip oyun ilgingtir ki, ilk etapta
matematik ile birlikte distunudlmez. Oyun hosga vakit gecgirmek igin yapilan
etkinlikleri gagristirirken, matematik ciddi disiplin icinde verilmesi gereken bir
ders olarak kabul edilmektedir. Oysa oyun sadece bebeklik ve c¢ocukluk
déneminde g¢ocugu oyalayan bir ugras olmadigi gibi, matematik de sadece

bicimsel galismalarla ve ders kitaplariyla verilebilecek kavramlar butina degildir.
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Cocuklar nesnelerle iligki kurarak yasanti edinmekte ve bunu da daha g¢ok
sevdikleri oyun yoluyla gerceklestirmektedirler. Bu yasantilarda gocuk gozlem
yapmakta, veri toplamakta, verileri belli 6zelliklere gore kategorize etmektedir.

Bdylece matematiksel distincenin temellerini olusturmaktadir (Tugrul, 2000).

Oyunlarla desteklenmeyen, sadece calisma kagitlari, garpim tablosu ve ders
kitaplari ile verilen geleneksel matematik Ogretiminin gocukta matematik
kaygisinin olusmasina neden oldugunu iddia eden Kami (1991), ¢ocugun
matematigi anlamasi ve ondan zevk almasi igin kendi gunlik kesifleriyle ve
matematik oyunlariyla desteklenmesi, edlenceli kilinmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bu gorusu destekleyen Pitino (2004) da, matematige yonelik
varolan Onyargilar ve yanlis matematik egitiminin ¢ogu insanin kendi
cocuklarina gecirdigi bir matematik korkusuna neden oldugunu; c¢ocuklarin,
matematigin gunlik hayatin bir pargasi oldugunu goérmeleri saglandiginda,
matematigin onlar i¢in daha az korkutucu hale gelebilecegini, matematigin
yogun mufredatina ragmen, ¢ocuklari etkinliklerin icine sokmanin en iyi yolunun,
oyunlarla onlarin kendi dinyalariyla baglar kurmalarini saglamak oldugunu

belirtmigtir.
2. 4. Dil ve Matematik

Tark Dil Kurumu (TDK) Gramer Terimleri Sézlugu (2012) dili su sekilde
tanimlamaktadir: ‘insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan;
duygu, digtince ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun
kendi deger yargilarina gbre bigcimlenmis ortak kurallarinin yardimi ile
baskalarina aktariimasini saglayan, seslerden Oriilii ¢ok yénli ve gelismis bir
sistemdir’. TDK matematigi de; ‘bicim, sayi ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini
ve aralarindaki bagintilari mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri

gibi dallara ayrilan bilim kolu’ olarak tanimlamaktadir (TDK, 2012).

Dil, matematiksel simgeler ve cizimlerle birlikte, matematiksel fikirlerin
formulasyonunda ve ifade edilmesinde énemli bir rol oynar ve soyut ve somut
gOsterimlerin arasinda bir kopru gorevini gorur. Matematik, aralarinda anlamli

iliskiler bulunan, kendine 6zgl sembolleri ve terminolojisi olan bir dildir.
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Matematiksel bir dil edinilmesi, birbirleriyle yakindan iligkili dinleme, konugma,
okuma ve yazma olmak Uzere dort surecin kullanimiyla geligir (Avusturalya
NSW Eyaleti Egitim Bakanligi Yayini). Yasamin erken yillarinda ¢ocuklar daha
¢ok dinleme ve konusma daha sonra da okuma ve yazma iletisim becerilerini

kullanmaya baglamaktadirlar.

Cocuklarin matematige dayali iletisim becerilerini gelistirmek igin oyun/sinif
ortaminda dusguncelerini akranlariyla rahatca paylagsabilmeleri gerekir.
Matematik hakkinda konusmak iletisim becerisini gelistirirken, c¢ocuklarin
matematiksel kavramlari daha iyi anlamalarina da yardimci olur. Ogretmen,
cocuklarin dusuncelerini acgiklayabilecegi, tartisabilecedi ve anlatabilecegi
ortamlari olusturmali ve c¢ocuklarin daha iyi iletisim kurabilmesi igin uygun
sorgulamalarda bulunmalidir. Zira iletisim, matematiksel diustncelerin fiziksel,
resimsel, grafiksel, sdzel, zihinsel ve sembolik temsilleri arasinda énemli baglar
kurulmasini saglar (MEB, 2009).

Dilin dogru kullanimi matematikte 6grenmeyi pekistirir, tesvik eder. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda uygulanmakta olan anadili etkinlikleri, ¢ocuklarin birgok
matematiksel kavrami Ogrenmesine olanak saglayabilir. Siir, sarki, fikra,
bilmece, tekerleme, Oyku gibi dil etkinlikleri birgok matematiksel kavrami
barindirir. ‘Sag elimde bes parmak’ ve ‘daha dun annemizin kollarinda
yasarken’ sarkilari, ‘bir, iki Ug; sdylemesi gug’ tekerlemesi, ‘yedi sapsal balik¢r’
Oykusu gibi azimsanmayacak oranda dil etkinlikleri dogrudan matematik
icermektedir (Tagkin, 2012). Bu 06zelliklerinden dolayi ¢ocukta matematiksel
kavramlarin ediniminde bu tur etkinliklerden bilingli bir sekilde yararlaniimasi,
hem c¢ocuk acisindan hem de 6gretmen acgisindan korkudan uzak, keyifli bir
surece kapi aralayabilir. Matematik ile mesgul olmanin onundeki yaygin
onyargilar ve kaygilarin, matematigin eglenceli ylzuyle birlikte dogdal olarak

kalkmasi mumkuin hale gelebilir.

Sozkonusu etkinliklerde oldugu gibi gunlik dilde siklikla kullanilan uzun-kisa
(uzunluk, élgme), simdi-sonra(zaman), birinci-sonuncu (ordinal say1), onbir tane
(kardinal sayi), altinda-Ustunde (uzamsal iligkiler, geometri), belki (olasllik,

istatistik) az-cok (miktar, 6lcme) ve benzeri kavramlar, s6zcukler matematigin
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tanidik bir ylzini bize gostermektedir. Insanlar farkinda olmadan nice
matematiksel kavram kullanmakta, islem yapmaktadir. Ozellikle hikaye kitaplari
cocuklarin temel matematik kavramlarini 6grenmesi icin zengin olanaklar
sadlar. Dogrudan matematiksel kavramlar icermese de nitelikli dil etkinliklerinin
cocuklarin hem genel akademik basari hem de matematik basarisini arttirdigini
arastirmalar goéstermektedir. Ornegin Kog ve arkadaslar (2002) tarafindan
yapilan bir arastirmada sozcuk bilgisi daha gelismis olan gocuklarin Turkge ve
Matematik derslerinde daha basarili olduklari géralmustir. Sézcuk bilgisi ile
Tarkge-Matematik dersleri arasinda anlamli bir iliski bulunmasi, Turkce ve
Matematik derslerinde basarili olmak icin daha yuksek duzeyde bir soézcuk
bilgisinin gerekli olduguna, ve buna sahip olan ogrencilerin karne notlarinin
daha yuksek olduguna isaret etmektedir. Ayni arastirmanin bir diger bulgusu
olan, dilbilgisi dizeyi ile Turk¢ce ve Matematik notlari arasinda anlamli dizeyde
bir iliski oldugunun saptanmasi, daha karmasik dilbigisel yapilara hakim olan
ogrencilerin karne notlarinin daha yuksek olduguna isaret etmektedir. Kisacasi,
dil yetisi dlizeyi ile karne notlari arasinda saptanan bu iliskiler dile hakimiyetin,

cocuklarin okul basarisiyla dogrudan baglantili oldugunu ortaya koymaktadir.

Albayrak ve Erkal (2003)a gore de, matematik basarisizligindaki en dnemli
nedenlerden biri Turkge dersi becerilerinin kazaniima duzeyi ile ilgilidir. 535
ogrenci ile yaptiklari arastirmada Turkge derslerinde basarili olan 6grencilerin
cogunlukla Matematik derslerinde de basarili olduklari gortlmektedir. Turkce
derslerindeki okuma-anlama-anlatma akiginin saglikh  sekilde yurumesi
matematik derslerindeki basariyi etkilemektedir. Bu durumun Tuarkge ve
Matematik gibi ifade ve beceri derslerinin basariya giden yolda birbirlerini
tamamlayan iki temel ders oldugu dusuncesini dogruladigi yorumunu

yapmaktadirlar.
2.5. Ogretmenin Rolii

Cocuklarin matematiksel dili kullanmalarina olanak saglayici ve bireysel
farkliliklarini dikkate alici olarak 6gretmenlerin (Kriova ve Bhargava, 2002), sinif
icerisinde kullandiklari dil, gocuklarin kavram kazanimlarinda énemli bir etkiye

sahiptir (Coke ve Buchholz, 2005). Zira her kavramin dogru ifade edilmesi,



22

yerinde ve gerekli gorilen durumlarda kullaniimasi, agik ve anlasilir bir bicimde
verilmesi, yeterli yinelemenin yapilmasi ve vurgulanmasi kavramlarin dogru
anlasiimasini destekler. Ogretmenlerin matematik terminolojisine gosterecekleri
O0zen, cocuklarin kavramlari dogru bir sekilde kazanmalarini saglayacaktir
(Diaz, 2008; Sezer, 2008). Bilindigi gibi cocuklarin gunluk konusmalari buyuk-
klguk, uzun-kisa, ylUksek-algak, Once-sonra, asagi-yukari, yaninda-uzakta,
icinde-diginda, Onunde-arkasinda, burada-orada, birinci-ikinci, baslangic-
sonuncu, yarim-butin, tek, bazi, hig, hep vb. pek c¢ok temel matematik
kavramini  barindirir (Coke ve Buchholz, 2005). Ogretmen, cocuklarin
dikkatlerini bu tir kavramlara ¢gekebilmeli, bunlar hakkinda sorular sorup, sohbet
edebilmeli ve dili etkin ve dogru kullanmalarina yardimci olabilmelidir. Dil
yetkinligi, dogal olarak, formal egitimin hedeflerinden birini olusturan biligsel
yetkinligin gelismesiyle yakindan ilgilidir. Okul 6ncesi egitim programlarinda yer
alan etkinliklerin, ozellikle ¢ocugun bilissel ve dilsel becerilerini gelistirmek
Uzerinde yogunlastigi goértulmektedir (MEB, 2006; Kog, Taylan ve Bekman,
2002).

Cocuklarin  matematiksel  kavramlari  anladiklarini  davraniglari  ile
gOstermelerinden ifade edebilmelerine kadar olan siregte okul Oncesi
ogretmenlerinin rehberlik etmesi beklenmektedir. Bununla birlikte 6gretmenler
matematiksel dili kullanabilmeli ve c¢ocuklarin da kullanmalari igin tegvik
edebilmelidir. Ogretmenler, cocuklarin matematiksel kavramlari égrenmelerini
gozlemleyebilmeli ve c¢ocuklarin gelisim dizeylerine uygun 0Ogrenme
deneyimleri planlayabilmelidir. Matematik egitiminde 6gretmenin gorevi,
matematik merkezli bir ortam olusturarak, bu ortamda gocuklarin deneyimlerine
arabuluculuk etmek ve gocuklarin matematiksel kavramlari yapilandirmalarina
yardim etmek, degistirmek ve birlestirmek icin ugrasmak olarak ifade
edilmektedir (Tokgdz, 2006; Kirova ve Bhargava, 2002).Cocugun yuksek
yararini gozetecek sekilde anne babalara rehberlik etme ve isbirliginde
bulunmada 6gretmenin roli ve sorumlulugu buyuktar. Bu isbirligi, matematik

egitiminde firsatlari kagirmamak adina son derece dnemlidir.
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2. 6. ligili Aragtirmalar

DeGoot (2012) yaptigl arastirmada, Regio Emilia yaklasimini benimseyen bir
sinif ortaminda matematik oyunlarinin gocuklarin erken cocukluk doneminde
matematik becerilerini nasil etkiledigini ortaya koymayr amaglamistir.
Arastirmaci, matematik oyunlarinin gocuklarin matematiksel dugtncesininin
gelisimini ve okula hazirbulunuslugunu destekledigini, ¢ocuklarin bireysel
degerlendirmesinde 6gretmen ve anne babalara alternatif firsatlar sundugunu

ortaya koymustur.

Karako¢ ve Alagaci (2012), lise matematik egditiminde gergcek hayat
baglantilarinin  kullaniminin  Turkiye baglaminda uygulanabilirligi  Gzerine
odaklandiklart bir arastirma yapmislardir. Bu baglantilarin  kullaniminin
avantajlari, dezavantajlari ve sinirliliklari uzman ve 6gretmen gorusgleri 1g1Iginda
irdelenmigtir. Bunun yaninda bu baglantilarin etkili bir sekilde kullaniimasinin
yollari, lise matematik mufredati konularina gergek hayat baglanti érnekleri ve
bu baglantilarin ders sirasinda kullanim yerleri de arastiriimistir. Uzman
goéruslerine gore gergcek hayat bagdlantilarini  kullanmanin  6grencilerin
matematige ilgi ve motivasyonunu arttirdigi, ogrencilerin olumlu tutum
gelistirdikleri, matematiksel sure¢ becerilerinin geligtigi, matematigin hangi
meslek dallarinda kullanildigini goérerek meslek sec¢imlerinde bilingli olmalarini
sagladigi, matematiksel fikir ve kavramlarin genellenmesini ve soyutlanmasini
kolaylastirdigi gibi avantajlarinin oldugu degerlendiriimistir. Uzmanlar bu
baglantilarin  kullaniminin  6énemli bir dezavantaji olmadidini belirtmigtir.
Ogretmenlerin de katildigi bu calismada Tirkiye'de lise 6gretmenlerinin
cogunun gercek hayat baglantilarint kullanma konusunda vyetersiz oldugu
belirtiimistir. Hizmetici egitimlerde gunluk hayat problemleri ve matematiksel
modelleme konularinin iglenmesi ve konu ile ilgili kaynak eksikligini giderecek

artnlerin ortaya konmasi uzmanlar tarafindan énerilmistir.

Yazici ve Temel (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada, erken gocukluk
donemindeki iki dilli ve tek dilli gocuklarinin dil gelisimi ile okuma olgunlugu
arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmistir. iki érneklem grubundan olusan

calismada birinci 6rneklem grubunu, Almanya' da anaokuluna devam eden iki
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dilli 5-6 yagslarindaki Turk kékenli 96 gocuk olusturmaktadir. ikinci érneklem
grubunu ise, Ankara’da sosyo-ekonomik duzeyi dusuk bolgelerde bulunan tek
dilli 5-6 vyaslarinda 100 c¢ocuk olusturmustur. Verilerin toplanmasinda
Descouedres Lugatce Testi, Peabody Resim Kelime Testi ve Metropolitan
Olgunluk Testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, iki dilli ve tek dilli
cocuklarin dil gelisimi ile okuma olgunlugu puanlari arasindaki iligkinin pozitif ve

anlamli oldugu saptanmistir.

Yuzerler ve Dogan (2012)'in calismalarinda, 6grencilerin matematiksel dili
kullanabilme becerilerinin duzeyini tespit etmeyi amaclamislardir. Arastirma
ilkogretim 6. ve 7. siniflarda 6grenim goren 118 &6grenci ile yapilmigtir. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “performans gorevleri”
formlari kullanilmistir. Arastirmada o6grencilerin  matematiksel dusuncelerini
ifade ederken uygun matematiksel dili kullanmakta zorluk c¢ektigi; 6zellikle
yenilenen mufredatta kavramsal yaklasim Uzerinde durulmasina ragmen bu
uygulamada ogrencilerin ¢cogunun 6grenme alanina ait kavramlari kullanma
konusunda yetersiz oldugu gorulmuagtur. Birgcok ogrencinin  matematiksel
sekillerin, desenlerin giziminde ve suslemelerin olusturulmasinda iyi durumda

olmasina ragmen diger olgutlerde ayni basariyi gosteremedikleri gorulmugstir.

Dogan ve Guner (2012) tarafindan bir devlet Universitesinin egitim fakultesi
ilkogretim matematik ogretmenligi programinda 0Ogrenim goren oOgretmen
adaylarinin sinif diizeyi degiskeni agisindan matematiksel dili anlayabilme ve
kullanabilme becerilerinde anlamh bir farkliik olup olmadidini incelemek
amaciyla bir calisma yapilmistir. Bunun igin 6grencilere temel matematik
kapsaminda agik uglu onbir problem yoneltilmistir. Problemlerden ilk dordinde
ogrencilerden kendilerine okunan matematiksel ifadeleri matematik dil ve
sembolleri kullanarak yazmalari, diger yedisinde ise kendilerine yazili olarak
verilen ifadeleri matematiksel dil ile yazmalari istenmistir. Arastirma sonucunda
sinif dUzeylerine gbre Ogrencilerin  matematiksel dili anlayabilme ve
kullanabilme becerilerinde anlamh farkhlklar bulunmustur. Bu farkhliklarin 3. ve

4. sinifta okuyan ogrencilerin lehine oldugu bulunmustur. Alinan matematik
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egitimi arttikga kisilerin matematiksel dili anlayabilme ve kullanabilme

becerilerinde de artig gozlenmistir.

Yapilan bagka bir ¢alisma ile, okul oncesi 6gretmenlerinin 6grenme ortamindaki
uygulamalari, matematik 6grenme ve ogretmeye yonelik inanglara yonelik
olarak ortaya konulan model ¢ergevesinde degerlendiriimesi amacglanmigtir. Bu
kapsamda farkli mesleki deneyime sahip iki okul 6ncesi 6gretmeni ile yar
yapilandiriilmis mulakatlar yuruttlerek inanglari belirlenmeye galisiimigtir. Bunun
yaninda bu inanglarin sinif igerisindeki yansimalarini belirlemek igin bu iki
ogretmenin S’er matematik etkinlikleri gdzlemlenerek inanclarin yansimalari
resmedilmeye c¢alisiimistir. Yapilan goézlemler ve mulakatlar neticesinde okul
oncesi ogretmenlerinin  genellikle etkinlikleri  bir baglam igerisinde
batunlestirmedikleri ve etkinlik tasarimlarinda gocuklarin ilgilerini, ginlik gelisen
olaylari dikkate almadiklari belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, ilgili
konuyu yer yer cocuklara dogrudan anlatmaya yoneldikleri, 6zellikle geri
bildirimlerinde dogru veya yanhs seklinde hiukim bildirdikleri tespit edilmistir.
Yapilan gozlemlerin analizleri sonucunda ogretmenlerin kendilerine genellikle
aciklayici bir rol bigtikleri ve her ne kadar mulakatlarda matematik 6grenmeye
yonelik bilginin aktif yapilandiriimasi gerektigini belirtseler de bunun sinif
ortamina tam olarak yansimadigi, 6gretmenlerin gocuklari biligsel olarak aktif

tutamadiklari belirlenmistir (Gliven, Oztirk, Karatas, Arslan & Sahin, 2012).

Toran ve Temel (2012) yaptiklari arastirmada, Turkiye’de uygulanan okul
oncesi egitim programinin ¢ocuklarin kavram edinimine etkisini incelemislerdir.
Okul 6ncesi egitime devam eden bes yasindaki 24 ¢ocuk arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Bracken Temel Kavram Olgegi-Gozden Gegirilmis
Formu veri toplama araci olark kullaniimistir. Arastirmada sirasiyla Eylul 2008,
Ocak 2009 ve Haziran 2009 tarihlerinde olmak Uzere U¢ kez c¢ocuklar
degerlendirmeye alinmislardir. Sonuglar, Turkiye’de verilen okul dncesi egditim
programinin ¢ocuklarin kavram edinimleri Uzerinde olumlu etkisinin oldugunu

gOstermigtir.

Jung ve Reifel (2011) yaptiklari nitel bir arastirmada, 6rnek olay yontemiyle

deneyimli bir anaokulu 6gretmeninin uygulamalari ile algilamalarinin etkili
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matematik egitiminde c¢ocuklarla iletisimdeki etkisi incelenmigtir. Veriler, sinif
gozlemleri, yari yapilandiriimig goriusme ve siniftaki dokimanlardan elde
edilmistir. Bulgular, ogretmenlerin ¢ocuklarla iletisim kurarak ¢ocuklarin
matematiksel dusuncelerini gelistirmelerinde ogretmenlik deneyimleri ile
inanclarinin etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte devlet okullarindaki
yogun bir mufredat gibi siki sistem de Ogretmenlerin matematik egitiminde

cocuklarla zengin bir iletisim igerisine girmesine engel oldugu ifade edilmistir.

Sirin (2011), anaokuluna devam eden 5 yas grubu cocuklara sayl ve islem
kavramlarini  kazandirmada oyun yonteminin etkisinin olup olmadigini ortaya
koymak amaciyla yaptigi arastirmanin sonucunda deney grubundaki gocuklarin
say! ve islem kavramlari basarisinda kontrol grubuna gére anlamh bir farklilk
bulunmustur. Bir baska deyisle bu ¢alisma, oyun yonteminin gocuklarin sayi ve
islem  kavramlarini  kazanmalarinda o6nemli bir etkisinin  oldugunu

gOstermektedir.

Chen (2010), dil yeterliligi ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi incelemistir.
iIkdgretim birinci siniftan sekizinci sinifa kadar ¢ocuklardan elde edilen veriler,
cocuklardaki dil yeterliliginin farkl matematik becerilerinde degdisik duzeyde

matematik basarisini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Garrett (2010), cok dillilik/ iki dilligin kiglk gocuklarin gelisimleri; matematik
gelisimleri (izerindeki etkisini deneysel bir galisma ile incelemistir. iki dilli
cocuklarin matematik becerileri geligsimlerinin daha hizli oldugunu ortaya
koymustur. Ancak arastirma daha karmasik matematik islemlerinde iki dillilik ile

matematik geligsimi arasinda kesin bir iligkiyi de ortaya koyamamisgtir.

Dur (2010) ortaokul 6grencilerinin matematiksel dili, hikaye yazma yoluyla
kullanabilme becerilerini tespit etmek ve bu becerileri cinsiyete, sinif seviyesine,
matematik basarisina ve Turk¢e basarisina gore incelemek amaciyla 190
ogrenci ile bir arastirma yapmistir. Matematiksel dili, hikaye yazma yoluyla
kullanabilme becerilerini 6lgmek icin dgrencilerden tg¢ farkli hikaye yazmalari
istenmistir. Calismanin bulgular 6grencilerin matematiksel dili, hikaye yazmada

kullanabilme becerilerinin yeterli olmadigini géstermistir. Ogrencilerin ¢ogdu
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hikaye yazarken c¢cok az sayida matematiksel iliski ve kavram oOzelligi
kullanabilmis, hikaye i¢indeki problem durumunu saptayarak buna gore hikayeyi
yapilandirmakta basarili olamamigtir. Bu c¢alismada ogrencilerin yazdiklari
hikayelerde matematik dilini kullanabilme becerilerinin matematik ve Turkge
akademik basarilari ile de iligkili oldugu bulunmustur. Matematik ve Turkce notu
dusuk olan o6grencilerle karsilastirildiginda, bu derslerde daha basarili olan
ogrencilerin  yazdiklari  hikayelerin U¢ degerlendirme Olgutine gore
(matematiksel iligkiler, kavram &zellikleri, kavram sayisi) de daha basaril
olduklari gézlenmistir. Yani, matematik ve Turkge notu 4 ve 5 olan dgrenciler
hikayelerini yapilandirirken daha fazla sayida matematiksel iligki, kavram

ozelligi ve farkli matematik kavrami kullanabilmektedirler.

Aydin (2009) tarafindan okul 6ncesi egitim kurumlarinda calisan egitimcilerin
matematik egitimiyle ilgili duguncelerini ve uygulamalarini belirlemek amaciyla
yuruttlen calismada bir okul dncesi egitim kurumunda calisan 8 egitimcinin
matematik egitimine iligkin goruslerini ve uygulamalarini ortaya ¢ikartmak igin
mulakatlar yapilmistir. Uygulamalari belirlemek icin de egitimciler vyari
yapilandiriimis  sinif igerisinde gozlenmistir.  Verileri icerik analiziyle
degerlendirilen bu galismanin sonucunda; okul dncesi egitimcilerinin matematik
egitimiyle ilgili dustncelerinin ve uygulamalarinin iliskili oldugu fakat her zaman
paralel olmadigi, okul 6ncesi egitimcilerinin en fazla okul 6ncesi matematik
egitiminin Olglulmesinde sorunlar yasadigl ve okul ortamlarinda bazi idari ve

fiziksel sorunlar oldugu ortaya konulmustur.

Lee ve Ginsburg (2009) yaptiklari bir arastirmada 6gretmenlerin matematik ile
ilgili dokuz kavram yanilgilarinin oldugunu ifade etmiglerdir. Bunlar; 1- Kugik
cocuklar matematik egitimi icin hazir degiller. 2- Matematik sadece matematik
genlerine sahip parlak ¢ocuklar igindir. 3- Basit sekiller ve sayilar yeterlidir. 4-
Dil ve okuma yazma matematikten daha 6nemlidir. 5- Ogretmenler
zenginlestiriimis bir fiziksel ¢evre saglamali, geride kalmali ve c¢ocuklarin
oynamalarina izin vermelidir. 6- Matematik tek basina bir konu olarak
ogretiimemelidir. 7- Kuguk c¢ocuklara geldiginde matematikte degerlendirme

onemsizdir. 8- Cocuklar sadece somut materyallerle etkilesim kurarak



28

matematik ogrenirler. 9- Bilgisayar, matematik 6grenimi ve 6gretimi icin uygun

degildir.

Ng ve Rao (2008) tarafindan ydratilen bir 6zel durum galismasinda Hong
Kong’da matematik egitimi incelenmistir. U¢ anaokulu ve (g ilkégretim okulunda
toplama isleminin 6gretimi gozlenmigtir. Ayrica 9 0Ogretmenin okul Oncesi
matematik egitimi konusundaki inanglarini ortaya ¢ikartmak igin mulakatlar
yapilmigtir. Calismanin sonucunda &gretmenlerin ¢ocuk merkezli ve oyun
temelli 6gretim ydntemlerini benimsedigi fakat bununla beraber disiplin ve
akademik basari konusunda hassas olduklari gorilmustir. Ogretmenlerin
inanclari ve uygulamalarinin program reformlari ve egitim seminerleri esnasinda
kargilastiklari bati ideolojilerine direng gdsterdigi ortaya konulmustur. Ayrica
ogretmenlerin gorusleri ve uygulamalari arasindaki benzerlikler ve tutarsizliklar
da ortaya c¢ikartiimistir. Bu g¢alismanin bulgulari okul 6ncesi egitimcilerinin
gorusleri ve uygulamalari arasinda benzerlikler olabildigi gibi farklihklar da

olabilecegini gostermektedir.

Lee ve Ginsburg (2007) tarafindan 30 anaouklu 6gretmeni ile yapilan bir
calismada oOgretmenlerin erken vyaslarda matematik egitimi hakkinda
dusunceleri incelenmistir. Arastirmanin galisma grubunu 15’i duslk, 15’i de orta
sosyo-ekonomik dizey okullarda c¢alisan 30 6gretmen olusturmustur. Bulgular,
sosyo-ekonomik duzeyi dusuk ailelerin ¢ocuklarinin geldigi devlet okullarinda
calisan d6gretmenlerin daha fazla matematik 6gretmeye meyilli olduklari, amag
merkezli davranmayi ve c¢ocuklarin evde desteklenmelerini dnemsedikleri
gérilmustir. Ote yandan sosyo-ekonomik diizeyi orta olan ailelerin gocuklarinin
devam ettigi 6zel okullarda galisan ogretmenlerin daha rahat, esnek, gocuk
merkezli ve gocuk tarafindan baglatilan etkinlikleri 6nemsedikleri ve bilgisayarin
bir ara¢ olarak kullanilmasina karsi olduklari goérGimustir. Her iki gruptaki
ogretmenlerin erken yaslarda matematik egitimiyle ilgili artan taleplere karsilik
destege ihtiya¢ duyduklari ifade edilmistir. Calisma, okullardaki gocuk profilinin,
ogretmenlerin inang ve dusuncelerini etkiledigini gostermesi bakimindan ve

mesleki gelisim agisindan dnemlidir.
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Christakis, Zimmerman ve Garrison (2007)in arastirmalarinda c¢ocuklarin
bloklarla oynamalari ile dil gelisimleri arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada
1,5-2,5 yaslarindaki alt ve orta ekonomik gelir duzeyine sahip bebeklerden
rastgele yontemle secilen deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Calismanin
baglangicinda deney grubundaki bebeklere iki set blok verilmistir. Bu bebeklerin
anne babalarina bebeklerini bloklarla oynamalar igin cesaretlendirmeleri
istenmigtir. Kontrol grubundakilere ise herhangi bir blok veriimemis ve anne
babalarina da herhangi bir sey yapmalari istenmemistir. Her iki gruptaki anne
babalara g¢ocuklarinin etkinlikleriyle ilgili gunluk tutmalar istenmigtir.
Ebeveynlere arastirmanin gercek amaci sdylenmemis, sadece bebeklerinin
zamanlarini nasil gegcirdikleri ile ilgili bir arastirmanin bir parcasi olduklari ifade
edilmistir. Alti hafta sonra, her ebeveyn ile c¢ocuklarin dil becerilerini
degerlendirmeyi de igeren bir gorusme gergeklestiriimistir. Sonugclar, blok
grubundaki bebeklerin/gocuklarin kontrol grubundaki bebeklerden sézel anlama,
dilbilgisi ve kelime testlerinden daha yuksek puan aldiklari ve anlamli olmasa da
daha az TV izlemeye basladiklari gorulmustur. Blok oyunlarinin neden bdyle bir
etkiyi olusturduguyla ilgili kesin bir neden sdylenmese de bloklarla daha c¢ok
oynayan bebeklerin ebeveynleriyle daha ¢ok etkilesime girip konustuklari igin
bdyle bir etkiyi sonu¢ vermesi mumkundur. Ya da bloklarla oynamanin kendisi

bizzat ¢cocuklarin dil gelisimlerini ciddi bir sekilde desteklemektedir.

Tarim ve Bulut (2006)un yaptiklant arastirmanin amaci, okul Oncesi
ogretmenlerinin matematige ve matematik egitimine iligkin tutum ve algilarini
belirlemektir. Orneklemi bir ilde gdérev yapan 81 6gretmen olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket ve yari yapilandirilmig gorusme
formu kullanilmistir. Bulgular, okul dncesi 6gretmenlerinin pek gogunun gegmis
yasantilarinda Ozellikle ortadgretim doneminde matematige iliskin olumsuz
tutumlar gelistirdilerini, ancak bu olumsuz tutumlarin 6gretmenlikteki matematik
egitimi yasantilarini olumsuz etkilemedigini gdstermistir. Ogretmenlerin gogu
matematik kavramlarini sayilar ve sekiller olarak belirtmiglerdir. Bu kavramlari
ogrencilerine o yas grubuna uygun oldugunu dusundukleri oyunlari kullanma,
somut materyal kullanarak etkinlikler duzenleme gibi 6gretim etkinliklerini

kullanarak kendilerini daha rahat hissettiklerini dile getirmiglerdir. Siniflarindaki
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eglenceli buldugunu dusinen bu ogretmenler etkinliklerinde matematigi
kullanmaktan hoslandiklarint da vurgulamiglardir. Cocuklarin matematik
kavramlarini  6grenip o0grenmediklerini tekarlar ve gozlemler yaparak
degerlendirdiklerini, ancak bunu sistematik olarak yapamadiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica ogretmenler kendi egitimlerini okuldoncesi matematik

egitimi igin yeterli bulmadiklarini da belirtmiglerdir.

Tural (2005) da, ilkdgretim matematik ogretiminde oyun ve etkinliklerle
ogretimin, geleneksel ogretime gore, ogrencilerin erisileri ve matematik dersine
iliskin tutumlari Uzerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptidi arastirmada,
"oyun ve etkinliklerle 6gretim"in uygulandigi deney grubu ile "geleneksel
ogretim"in uygulandigl kontrol grubunun erigi duzeyleri ve matematik dersine

iliskin tutumlari arasinda, deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

Altunay (2004) ise, ilkokul dorduncu sinifta okuyan égrencilerle yaptigi deneysel
bir calismada, oyunla desteklenmis matematik 06gretiminin matematik
basarisina ve ogrenilenlerin kalicihga etkisini incelemistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara goére, deney grubunda uygulanan oyunla desteklenmis
matematik dersinin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretime
gore ogrenci erisisi ve ogrenilenlerin kalicihgr Uzerinde deney grubu lehine

anlamli bir farkhlik olusturmustur.

Greenes, Ginsburg ve Balfanz (2004), siniflarda matematiksel hikayelerin
kullaniimasi ile birlikte matematiksel dilin kullaniminin arttigini ve matematiksel
acgiklamalarin daha kuvvetli hale geldigini bulmustur. Calismalarinda matematik
hakkindaki fikirleri gelistirmek icin etkinliklerin ve hikayelerin kullanildidi genis
kapsamli bir 6gretim programinin, ¢ocuklarin matematik dilinin gelisimine nasil
etki ettigini incelemiglerdir. Calismada, okul éncesi g¢ocuklar igin igeriginde
matematiksel dilin kullanildigi ve matematik kavramlarinin resimlerle gosterildigi
hikayeler olusturuimus ve bu hikayeler ¢cocuklara okunmustur. Her bir hikaye
cocuklar tarafindan birka¢ defa dinlendikten sonra ¢ocuklara hikaye kitabinin bir
kopyasi verilmigtir. Daha sonra c¢ocuklar bu kitapta yer alan gosterimlerdeki
eksik bilgileri gizmis, hikayeyi birbirlerine anlatmis ve ailelerine okumak igin eve

g6tirmuslerdir. Bulgular, hikayelerin tekrar okunmasinin ¢ocuklara yeni
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matematiksel kelimeleri kullanmalari igin firsatlar sagladigini gostermistir.
Cocuklarin matematiksel dili kullanmalarinin zengin matematiksel dil iceren
hikayelerin okunmasi yoluyla arttig1 ve ifade edici dillerinin daha kuvvetli hale

geldigi bulunmustur.

Bulut ve Tarm (2004) tarafindan okuldncesi 0ogretmenlerinin hikaye
etkinliklerindeki matematiksel kavramlara yonelik farkindalik dizeyi olusturma
ile ilgili gerceklestirilen nitel bir ¢alismada, arastirmacilar o6gretmenlerden
icerisinde matematiksel kavramlar olan birer hikaye kitabi se¢gmelerini istemis,
bunun sonucunda 6gretmenlerin genellikle iglerinde sayilar ve geometrik sekiller

olan hikaye kitaplarini segtikleri goralmustar.

Ustiin, Akman ve Etikan (2004) yaptiklari c¢alisma, anaokuluna giden farkli
sosyo-ekonomik duzeydeki dort yas ¢ocuklarinin biligsel gelisimlerini
degerlendirmek amaciyla planlanmistir. Cocuklarin bilissel gelisimleri Bracken,
Kavram Olgegi ve Mc Carthy Cocuklarin Becerilerini Degerlendirme Olgegi ile
degerlendirilmigtir. Arastirma sonucunda sosyo ekonomik dizeyler arasinda,
yon, sosyal / duygusal, doku/materyal, miktar alt testlerinde gruplararasi farkin
onemli oldugu bulunmustur. Ayrica iki olgegin degerlendirdigi miktar alt testleri
ile Bracken, Kavram Olgegi'in toplam, Mc Carthy Cocuklarin Becerilerini
Degerlendirme Olgegdi'nin genel bilissel puanlari arasindaki korelasyona
bakildiginda ise her iki alt testlerde de sosyo-ekonomik duzeylere goére pozitif

yonde birbirini destekler nitelikte; kuvvetli ve dnemli bir iligki oldugu gorulmagtar.

Umay (2003)'Gn yaptigi ¢calismanin amaci, okul dncesi 6gretmen adaylarinin
matematigi nasil algiladiklarina iligkin ipuclarini degerlendirmektir. Arastirmaya
dort farkh Universitenin 3. ve 4. siniflarinda okuyan 197 &6gdretmen adayi
katilmigtir. Veri toplama asamasinda alti sorudan olusan bir soru kagidi
kullaniimis ve veri analizinde bu sorular temel alinmistir. Calismanin bulgularina
go6re, ogrencilerin verilen bir metin igcindeki matematik unsurlarini bulabilme
oranlarinin dusuk oldugu goézlenmigtir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin cevaplari
detayl bicimde incelendiginde, azimsanmayacak bir kisminin “yasam igindeki
matematik® konusunu epeyce abarttigi ve her seyin, her turli disunmenin

matematik olduguna inandiklari gézlenmigtir. Metin igerisindeki miktar, say ve
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sayl-0lgu kategorileri neredeyse tium ogrenciler tarafindan ayirt edilirken,
problem ¢ézme ve konum kategorileri gok az aday tarafindan ayirt edilebilmistir.
Yine ¢alismanin bulgularina gore, 6gretmen adaylarindan gunluk yagamla iligkili
ornekler vermeleri istendiginde, buyuk bir ¢ogunlugunun aligveris, zaman
hesaplama gibi dogrudan sayilarla, iglemlerle ilgili drnekler verdigi, ¢cok azinin
ise problem ¢ozme, planlama, programlama ve Olguler gibi konularla ilgili
ornekler verdigi bulunmustur. Bu bulgu, matematik denildiginde akla genellikle

sayilarin geldiginin somut bir gostergesi olarak belirtilmistir.

Ustiin ve Akman (2003) yaptiklari arastirmada anaokuluna giden ve gitmeyen 3
yas cocuklarinin kavram gelisimleri incelenmistir. Random yoluyla segilen
cocuklarin 59’u anaokulu egitimi almakta, 65’i ise hi¢ okul Oncesi egitimi
almamis olan gocuklardir. Arastirmanin verileri Bracken Temel Kavram Olgegi
uygulanarak toplanmistir. Arastirmada anaokuluna giden ve gitmeyen
cocuklarin Okul olgunlugu puani (renk, sekil, harf, karsilastirma, sayl/ sayma),
sosyal/duygusal, doku/material yon/konum, ve buyuklik kavramlari arasinda
fark olup olmadigina bakilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara
gore, okul oOncesi egitimi alan ve almayan c¢ocuklarin kavram gelisimleri

arasinda fark oldugu bulunmustur.

Burton (2002) bes yasindaki c¢ocuklarin matematiksel kavramlari igeren
hikayelerle kargilasmalari ile sayr kavramini edinmeleri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmada, cocuklara sayilarla ile ilgili oykuler okunmus ve
cocuklarin sayilarla ilgili bilgi ve becerilerinin gelisimi izlenmigtir. Arastirma
sonucunda, hikayelerin cocuklarin sayi geligsimlerini olumlu etkilemesinden
dolayr hikayelerin matematik egitiminin her asamasinda kullanilabilecegini
gOstermigtir. Arastirmaci, ¢ocuklarin hikayelere olan dogal ilgilerinden dolayi
Oogretmenlerin c¢ocuklarla hikaye olusturma, anlatma, tamamlama gibi farkl

sekillerde hikaye etkinliklerini planlamalarini dnermistir.

Wolfgang, Stanard ve Jones (2001) blok oyunlarinin matematik basarisi
uzerindeki etkisini incelemek amaciyla 4 yasindaki 37 ¢ocuk ile boylamsal bir
arastirma yapmislardir. Cocuklar 4 yasinda anaokuluna devam ederken ilk

olarak bazi testler uygulanmistir. Ayni ¢cocuklar liseden mezun oluncaya kadar
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takip edilmislerdir. Arastirma bulgulari, ¢ocuklara okul 6ncesinde bloklarla
oynamalarinin sonraki egitim hayatlarinda matematik basarisini arttirdigini
gOstermigtir. Bununla birlikte bloklarla oynama ile ilkokuldaki matematik basarisi
arasinda guglu bir korelasyon bulunamamistir. Ortaokul 7. siniftan itibaren ve
tum lise boyunca aldiklari matematik agirhkli ders ve 6dul sayisi, matematik
derslerinden aldiklari yuksek notlar gibi matematik basarilari ile blok oyunlari
arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Ayni zamanda standart testlerden aldiklari

skorlar arasinda da iliski bulunmustur.

Akman, ipek ve Uyanik (2000), resmi ve 6zel anaokullarina devam eden alti yas
cocuklarinin kavramsal gelisimlerininin kavramlar arasindaki iligkiyi incelemek
amaciyla yaptiklari calismada 16’si erkek, 24’0 kiz toplam 40 c¢ocukla
calismislardir. Cocuklarin kavram gelisimleri Bracken Temel Kavram Olgegi ile
degerlendirilmigtir. Arastirma sonucunda okul olgunlugu puani (renk, harf,
sayl/sayma, karsilastirma, sekil) kavramlari ile yon, sosyal duygusal ve
blyUklik kavramlari arasindaki korelasyon énemli; yapi-materyal, miktar ve
zaman kavramlari arasindaki iligki dnemsiz, sosyal duygusal kavramlar ile
bayUklik kavrami arasindaki iliski onemli; yapi-materyal, miktar ve zaman

kavramlari arasindaki iliski 6nemsiz bulunmustur.

Ari, Ustlin ve Akman (2000a)’in yaptiklari arastirma, farkli sosyo-ekonomik
dizeydeki 6- 8 yas cocuklarin biligsel gelisimlerini degerlendirmek amaciyla
yapiimigtir. Arastirmanin érneklemini 51 'i 6 yas. 43'U 7 yas. 49'u 8 yas olmak
Uzere toplam 143 ¢ocuk olustumustur. Cocuklarin bilissel gelisimleri Mc Carthy
Cocuklarin Becerilerini Degerlendirme Olgedi kullanilarak degerlendirilmistir
Arastirma sonunda elde edilen verilerin istatistiksel analizi sonucunda sosyo-
ekonomik dizey ile gocuklarin biligsel gelisim puanlari arasindaki fark anlaml
bulunmustur. Cinsiyetler arasindaki farka bakildiginda ise, 6 yas grubu
cocuklarinin bilissel gelisim puanlan ile cinsiyet arasindaki fark o6nemli

bulunurken, 7 ve 8 yas grubu ¢ocuklarda fark 6nemsiz bulunmustur.

Ari ve Ustiin ve Akman (2000b), anaokuluna giden ve gitmeyen dort-alti yas
cocuklarinin biligsel gelisim alaninda kavram gelisimlerini incelemislerdir.

Arastirmaya 351’i dort yas, 469’u bes yas, 268’i alti yas, olmak Uzere toplam
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1088 cocuk dahil edilmistir. Bu ¢ocuklardan 545’inin okul oncesi egitim aldigi,
543’Undn ise okul 6ncesi egitim almadiklar saptanmigtir. Aragtirmada Bracken
Temel Kavram Olgegi kullaniimis ve arastirma sonucunda okul éncesi egitim
alan ve okul dncesi egitim almayan ¢ocuklarin kavram gelisimleri arasinda fark

oldugu bulunmustur.

Raymond (1997) calismasinda 10 ay boyunca bir birinci sinif 6gretmeninin
inanglari ve uygulamalari arasindaki iliskileri incelemistir. Veri toplama araci
olarak mulakatlar, gbzlem,dokiman analizi ve inanclar anketi kullanilan bu
¢alismada inanglar ve uygulama arasindaki iliskileri gostermek icin bir model
Onerisi gelistiriimistir. Bu c¢alismada 6gretmenin uygulamalarinin, onun
matematik 6gretimi hakkindaki duslnceleri degil daha ¢ok matematik igerigi
hakkindaki distnceleriyle iliskili oldugunu ve bununda 6gretmenin 6grencilik

yillarindaki matematik deneyimiyle iliskili oldugu gosterilmistir.

Akman (1995)'in okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden 40-69 aylik
cocuklarin  kavram gelisimlerinde, kavram egitiminin etkisini arastirdigi
calismada da, Bracken Temel Kavram Olgegi kullaniimistir. Arastirmanin
orneklemini 80’i deney ve 80’i de kontrol grubu olmak Uzere 160 c¢ocuk
olusturmustur. Analizler sonucunda, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
aldiklar toplam kavram ontest ve sontest puan ortalamalari arasindaki fark
anlamli bulunmusgtur. Verilen kavram egitiminin ¢ocuklarin kavram yasini

anlaml duzeyde arttirdigi saptanmigtir.

Erkan (1988) tarafindan vyapilan arastirmada, c¢ocuklarin konusma
yeteneklerinin gelisimine okulun etkisi incelenmistir. Arastirmanin érneklemine
Ankara ilindeki iki merkez ilgenin gecekondu mahalleleri ile bu ilgelere bagh koy
ilkokullarinin birinci sinifina devam eden 120 cocuk alinmistir. Arastirma
sonuglari, birinci sinifta verilen egitimin elverigsiz sosyo-ekonomik ve kilttrel
cevrelerden gelen koy cocuklarinin konusma yetene@i gelisiminin, sehrin
gecekondu bdlgelerinde yasayan yasitlarinin birinci sinifa basladigi zamanki

duzeyine dahi ulagamadiklarini gostermistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bolumde arastirmada kullanilan yontem, arastirmanin galisma grubu, veri

toplama asamasi ve veri analizi Uzerinde durulmaktadir.

3.1. YONTEM

Bu arastirmada betimsel bir desen kullaniimigtir. Betimleme c¢alismalari, siradan
detaylara dikkat kesilmeyi icerir ve gunlik yasamin yuzeysel, ¢ok kuguk
ayrintilarinin sorusturmaya deger oldugunu vurgular. Clnkld bunlar 6zel bir
baglamda neyin olup bittiginin anlagilmasina yardim ederler ve gergekligin diger
katmanlarina iligkin ipucu ve isaretler saglarlar. Calismada arastirma
problemine bagl olarak nitel ve nicel veri toplama araglarinin kullanildigi karma
yonteme basvurulmustur. Karma yontem arastirmalar, nitel ve nicel bakig
acllarini iginde barindiran c¢alismalardir. Paralel karma metotta arastirmanin
bdlim veya asamalari birbirinden bagdimsizdir. Genellikle bir kismi nitel analiz,
diger kismi da nicel analizi igerir. Her iki asama birbirlerinden bagimsiz
olmalarina ragmen her asama fenomeni anlamaya katki saglar. Bu anlamalar
bir biriyle iligkilidir (Meriam, 2009; Creswell, 2007). Nitel ve nicel veri toplama

yontemlerinden yararlanilan bu ¢alisma, U¢ agamadan olusmustur:

I. Asama: Her siniftan bes ¢ocuk ile birlikte bir 6gretmen; toplamda 14 ayri
siniftan 14 o6gretmen ve 70 c¢ocuk blok oyunlari esnasinda

gOzlenmisgtir.

ll. Asama: Ik asamadaki 14 O6gretmen ile goérisme vyapilarak

gergeklestirimistir.

ll. Asama: ilk asamadaki 70 cocugda, ‘Bracken Temel Kavram Olgegi-
Gozden Gegirilmis Formu’ ve ‘Peabody Resim-Kelime Testi’

uygulanmigtir.
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Arastirma igin uygulamalardan énce, Ankara Il Milli Egitim Madarlaga, ilgili

anaokulu idareleri, 6gretmenler ve velilerden gerekli izinler alinmigtir.

3. 2. GALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu MEB’e baglh Ankara merkez ilgelerindeki 10 ayri
resmi bagimsiz anaokuluna devam eden 70 g¢ocuk ve 14 0&gretmen
olusturmustur. Calisma grubu, olasilik digi 6rnekleme ydntemlerinden amagli
ornekleme metoduyla secilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu segimi U¢
asamadan olusmustur. Arastirmanin ilk asamasi icin Milli Egitim Bakanhgdrna
bagli Ankara ili Etimesgut ve Sincan ilgelerindeki 10 farkli resmi bagimsiz
anaokulundaki her siniftan bes ¢ocuk ile birlikte bir 6gretmen; toplamda 14 ayri
siniftan 14 6gretmen ve 70 cocuk katilimci olarak segilmistir. Cocuklarin timu
5-6 yas cocuklardan olusmustur. Arastirmanin ikinci asamasi ise, ilk agamaya
katilan 14 6gretmen ile gercgeklestiriimistir. 14 6gretmen mesleki deneyimi en az
uc yil olan universite mezunu 6gretmenlerden secilmistir. Calismanin tguncu
asamasinda da, ilk asamaya katilan 70 c¢ocuga performans testleri
uygulanmigtir. Calisma grubunun asamalara gore katilim durumlari ile ilgili

bilgiler agsagida Tablo 3. 2.1’de 6zetlenmisgtir.

Tablo 3. 2. 1. Calisma grubu

veri Oturum Toplam
Asama Toplama b Katilimci/Oturum
sayisl Katilimci
Araci
14 6gretmen 1 6gretmen
I Gozlem 14
70 gocuk 5 gocuk
Il Gorusme 14 14 6gretmen 1 6gretmen
1 Olgekler 14 70 gocuk 5 gocuk
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3. 3. VERi TOPLAMA SURECI

Veri toplama sureci U¢ asamada gergeklestirilmistir. Birinci asamada, 1. ve 2. alt
problemlerle iligkili olarak blok kosesindeki oyunlari sdresince c¢ocuklarin
konugmalarinda gegcen matematiksel kavramlar ve 6gretmen-gocuk etkilesimi ile
ilgili veriler, gozlem teknigi ile toplanmistir. Video kaydi icin veliler, ogretmenler
ve cocuklardan gerekli izinler alindigindan veriler, etkilesimi kaydeden video
kullanilarak toplanmistir. Ikinci agsamada, 3. alt problem ile ilikili olarak, birinci
asamaya katilan 6gretmenlerle yapilan goérisme, kagit Uzerinden yazili olarak
gerceklestirilmistir. Uglincli asamada ise, 4 ve 5. alt problemlerle iligkili olarak ilk
asamaya katilan cocuklara, “Bracken Temel Kavram Olcegi-Gdzden Gegirilmis
Formu” ve ‘Peabody Resim Kelime Testi’ testleri uygulanmigtir. Veri toplama
surecinin daha rahat anlasilabilmesi ve 6zetlenmesi igin veri toplama deseni
tablolastirilmistir (bkz. Tablo 3. 3. 1.).



Tablo 3.3.1. Veri toplama deseni

. Asama
Veri Toplama Araci | Gozlem
Okul  Oncesi  ddonemdeki  c¢ocuklarin  gunlik
konusmalarinda matematiksel kavramlari kullanip

Amag

kullanmadiklarini ve 6gretmenlerin matematiksel bir
ifade kullanan c¢ocukla nasil iletisim kurduklarini
ortaya koymak.

Gerekge

Alt Problem I-1

Kullanilan Materyal

Gozlem (Video Kaydi) ve Alan Notlari

Uygulama

14 ayri sinifta, her siniftan bes ¢ocuk ile birlikte bir
ogretmen; toplamda 14 ogretmen ve 70 cocuk ile
g6zlem yapilmistir. 14 ayri grupta, her grup igin 20’ser
dakikalik gozlem ile toplamda 280 dakika video kayit
gergeklestiriimistir.  Gozlemin hemen  ardindan
arastirmaci kendisine alan notlari almigtir.

II. Agsama

Veri Toplama Araci

Gorisme

Ogretmenlerin, okul 6ncesi matematik egitimi, dil

gelisimi ve matematik ile dil arasindaki iligki
Amag konusundaki goruglerini ortaya ¢ikarmak.
Gerekge Alt Problem IlI

Kullanilan Materyal

Gorusme Formu

I. asamaya katilan 14 dgretmen ile bireysel gérisme

yapilmigtir.  Arastirmaci  tarafindan  hazirlanan
gorusme formu yari yapilandirnimis 15 sorudan
Uygulama olugsmustur.
lll. Asama
Veri Toplama Araci | Olgekler

Amag

Cocuklarin matematik becerileri ile dil gelisimleri
arasinda bir iligki olup olmadigini ortaya koymak.

Gerekge

Alt Problem 1V-V

Kullanilan Materyal

Bracken Temel Kavram Olgegi-Gozden Gegirilmis
Formu ve Peabody Resim-Kelime Testi

Uygulama

I. Asamaya katilan 70 cocuga gecerlik ve guvenirlik
calismasi yapiimig standart matematik ve dil beceri
testleri bireysel olarak uygulanmistir.
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3.3.1. On Uygulama ve Uygulama

Uygulama igin Ankara il Milli Egitim Mudurligi’'nden gerekli izinler alindiktan
sonra anaokullarina gidilerek 6n gorugmeler yapilmistir. Bu gorusmelerde
idarecilere arastirma hakkinda bilgi verilmigtir. Arastirmanin amacina uygun
olarak gerekli kosullar tasiyan; en az U¢ yilik deneyime sahip Universite
mezunu o6gretmenlerle idarecilerin de katildigi toplantilar yapilmig, bu toplantida
arastirmanin amaci ve uygulama sureci konusunda bilgi arastirmaci tarafindan
verilmigtir. Velilere ulastiriimak Uzere ogretmenlere “veli onay mektubu”
verilmistir. Uygulama i¢in uygun gune karar verdikten sonra arastirmaci
kurumdan ayrilmigtir. Daha sonra da randevu gunu ve saatinde arastirmaci
kurumda hazir bulunmustur. Bu sdre¢ tim kurumlarda ayni sekilde
yurGtimistir. Uygulamalar igin (¢ ayri grupta 6én uygulama yapilmistir. On
uygulamada yer alan katilimcilar uygulamada yer almamis ve degerlendirmeye
alinmamigtir. Bu on uygulamalardaki aksilikler elenmis ortam daha elverisgli hale
getirilmigtir. Ornegin, c¢ocuklara bloklari amaglari diginda kullanmamalari
konusunda 6nceden yonerge verilmigtir. Cunkd on uygulamalarin birinde erkek
cocuklar birka¢g bloku bir araya getirerek araba yapmislar ve sadece
arabalariyla kosturmuslardir. Kameranin saglikli ¢cekimi gerceklesmemigtir.
Diger bir aksilik ise, gocuklar blok kdsesinde iyice oyuna daldiktan sonra ¢gekime
baglanmigtir. Ancak ¢ekimin sonlarina dogru c¢ocuklarin sikildiklari ve bagka
koselere yoneldikleri gozlenmigtir. Uygulamada ise c¢ocuklarin blok kdsesinde
oynamaya baslamalarindan kisa bir sure sonra ¢ekime baslanmistir. Diger bir
aksilik ise, gerek yardimci personellerin gerekse diger cocuklarin sinifa girip
¢ikmalari surecin saglikli bir sekilde sirmesine zarar vermistir. Uygulamada ise,
diger personeller ve gocuklar ¢ekim suresince sinifa girmemeleri konusunda
bilgilendirilmiglerdir. Uygulama, 6n uygulamadan bir hafta sonra baslamistir.
Arastirmanin yapildigi tim sinif ortamlari standart hale getirilmistir. Uygulama
icin blok kosesi yetersiz olan siniflar igin ya diger siniflardan bloklar tagsinmis ya
da tim kurum igin bir sinif hazirlanmig; uygulamaya katilacak gruplar oraya

davet edilmiglerdir.
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3.3.2. Gozlem

Gozlemciler ¢alisirlarken dunyayi ciplak goézleriyle gérme girisiminde bulunurlar.
Gozlem arastirmacilara fenomeni daha derinlemesine anlama firsatini verir.
Calisma Uzerinde arastirmacinin kaginilmasi imkansiz olan ve gdézlemci etkisi
de denilen bazi etkileri olabilir (Meriam, 2009). Gozlem igin arastirmaci
tarafindan (il Milli Egitim MudirlGgi, Anaokulu Muadurlaga, Veliler ve
Ogretmenler)'den gerekli izinler alinmistir. Kiiglik gocuklar dogal olarak merakili
olurlar ve arastirmacinin varlhidiyla ilgili sorulari olabilmektedir. Arastirmaci
bunun farkinda olarak en az yarim saat once kurumda bulunmustur. Onun
varligindan dolayr c¢ocuklarin kendilerini rahat hissetmeleri icin 6gretmen,
arastirmaciyl sinifa tanitarak g¢ocuklarin arastirmaci ile iletisim kurmalarini
saglamigtir. Daha sonra da 6gretmen, oncelikle gcocuklarin hangi kogeye gitmek
istediklerini sormustur. Buna bagl olarak, blok kdsesinde oyun oynamaya istekli
ilk 5 cocuk secilmigtir. Eger blok kdsesinde oyun oynamayi isteyen gocuklarin
sayisi besten az ise, ogretmen diger cocuklarin da katiimasi icin onlari
yureklendirmistir. Arastirmaci, ogretmenden ve bes cocuktan, etkilesim
firsatlarina izin vermeleri i¢cin 20 dakikalik strenin sonuna kadar blok kdsesinde
kalmalarini istemistir. Bloklarla oynamayi se¢meyen diger ¢ocuklar yardimci
ogretmenle birlikte bagka yerde vakit gecirmislerdir. Bu gozlem sureci, 14 ayri
sinifta her siniftan bes ¢ocuk ile birlikte bir 6gretmen; toplamda 14 6gretmen ve
70 ¢ocuk icin ayni sekilde yurttulmastur. 14 ayri grupta, her grup icin 20’ser
dakikallkk video kaydi ile toplamda 280 dakika kayit gergeklestiriimigtir.

Arastirmada her 20 dakikalik gézlem, bir oturum olarak ifade edilmistir.

Ogretmen ve gocuklar arasindaki etkilesim ve gocuklarin konusmalarinda gegen
matematiksel kavramlar, blok oyunlar suresince, video kasetleri ile
kaydedilmistir. Ayrica her bir gézlemden hemen sonra arastirmaci tarafindan
alan notlar tutulmustur. Video kasetleri; fiziksel gevrenin resmini elde etmek igin
calismaya eklenmigtir. Blok kosesindeki her oyun, 20 dakikalk sure ile
kaydedilmistir. Videoyu kaydeden arastirmaci 20 dakika boyunca yerinde
kalmistir. Arastirmacinin bu c¢alismadaki konumu, katihmci olmayan gdézlem

yontemiyle belirlenmigtir. Bu, arastirmacinin c¢alisma igerisinde katilimcilik
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gOstermedigi, sadece gozlemci oldugu, kimliginin, arastirma konusunun ve

suresinin acikga belli oldugu bir yontemdir (Meriam, 2009).

3.3.3. Goriisme

Gorusme, katilimcilarin bakis acilarini ve deneyimlerini daha iyi anlamak igin
yararlidir. Gorusmelerin  amaci, katihmcilarin kendi dunyalarinin  duygu,
dusunce ve deneyimlerini organize ederek anlam yapilarini ortaya ¢ikarmaktir.
Basarili bir gorismenin anahtari, gérusmecinin tepkilerini dikkatlice kaydetmek

icin iyi bir dinleyici olmaktir (Creswell, 2007).

Okul o6ncesi dénemde matematik egitimi, dil gelisimi ve matematik ile dil
arasindaki iliski konularindaki dusuncelerini ortaya koymak amaciyla
ogretmenlerle gorisme yapilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriasme
formu yari yapilandirilmis sorulardan olusmaktadir. Gorugsmede U¢ alan uzman
go6rusu alinarak, Ug¢ 6gretmen ile 6n uygulamasi yapilarak hazirlanmis olan ve
15 sorudan olusan Ogretmen Goérlisme Formu kullaniimistir. Ogretmenlerin ses
kayit cihazindansa yazil olarak goérigsme formunu tercih etmelerinden dolayi
gorusme formu kullanilarak 6gretmenlerin gorugleri kagit Gzerinden yazil olarak
alinmistir. Goérisme formundaki tim sorularin cevaplandirilmasi her égretmen

icin ortalama 20 dakika surmustur.

3.3.4. Olgeklerin Kullanimi

Arastirmada ¢ocuklarin matematik becerileri ile dil gelisimleri arasinda bir iligki
olup olmadigini tespit etmek icin yapilandiriimig, gegerlik-gtuvenirlik ¢alismasi
yapilmig olgekler kullaniimigtir.

Peabody Resim-Kelime Testi

Arastirmada ¢ocuklarin dil gelisimlerini degerlendirmek icin de Peabody Resim-
Kelime Testi kullaniimistir. Peabody Resim-Kelime Testi, Dunn (1959)
tarafindan gelistiriimis ve Tlrkge'ye uyarlanmasi Katz, Onen, Demir, Uzunkaya
ve Uludag tarafindan (1974) yapilmistir. 2-12 yas arasi gocuklarin kelime
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bilgisinin gelisimini Olgen bu test bir performans testidir ve bireysel olarak
uygulanir. Test her biri dort resimden olusan 100 kart ve kayit formundan
olusmaktadir. Cocuktan kartin her iki ylzindeki dort resimden istenen resmi
gOstermesi istenmektedir. Zaman sinirlamasi olmayan Peabody Resim-Kelime
Testi, ortalama 10-15 dakikada yanitlanabilmektedir. Testin paralel form
guvenirligi .64 ile .84 arasinda degismektedir. Testin olcut —bagimh gecerligi
korelasyon degerleri, Stanford-Binet Zeka Testi ile .82-.86, Wechsler Cocuklar
icin Zeka Olgegi ile .41-.74 olarak belirlenmistir (Oner, 2006).

Bracken Temel Kavram Olgegi-Gézden Gegirilmis Formu

Arastirmada c¢ocuklarin matematiksel kavramlara sahip olma durumlarini
degerlendirmek amaciyla Bracken (1998) tarafindan gelistirilen “Bracken Temel
Kavram Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu” kullaniimigtir. Arastirmada, Bracken
Temel Kavram Olgegi-Gézden Gegirilmis Formu’'nun tiim alt testleri yerine,
cocuklarin matematiksel kavramlar bilgisini 6lgmeyi hedefleyen Okul Ogunlugu
Puani, Sayi - Sayma, Boyut, Karsilastirma, Sekil, Yén - Pozisyon, Miktar ve

Zaman - Siralama alt testleri degerlendirilmigtir.

Renk, Harf, Bireysel - Sosyal Farkindalik ve Yapi — Materyal alt testleri ise,
dogrudan matematiksel kavramlar igermediginden dolayi bu arastirmada ayrica

degerlendiriimemistir.

Bracken Temel Kavram Olcegi-Gdzden Gegirilmis Formu iki yas alti ay ile yedi
yas on bir ay arasindaki ¢ocuklarin temel kavram geligimlerini degerlendirmek
amaciyla Bracken (1998) tarafindan gelistiriimistir. Olgek 11 alt testten ve 308
maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan alt testler gocuklarin kavram

geligsimleri ile ilgili su alt boyutlar 6lgmektedir;
Renk Alt Testi: Cocuklarin temel renkler hakkindaki bilgisini,
Harf Alt Testi : Cocuklarin buyuk ve kuglk harfler hakkindaki bilgisini,

Sayi-Sayma Alt Testi: Cocuklarin rakamlari tanima ve bir grup nesne iginden

nesneleri sayma becerisini,
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Boyut Alt Testi: Cocuklarin tek boyutlu, iki boyutlu ve UG¢ boyutlu nesneler
hakkindaki bilgisini,

Karsilastirma Alt Testi: Cocuklarin bir yada daha fazla nesne iginden birbirine

benzer olanlari eglestirme ya da farkl olanlarini bulma becerisini,

Sekil Alt Testi: Cocuklarin daire, kare, tg¢gen, kip gibi sekiller hakkindaki

bilgisini,

Yén-Pozisyon: Cocuklarin bir nesnenin bagka bir nesneye veya daha fazla
nesneye gore konumu, bir nesnenin kendisi ya da bahsedilmeyen ikinci bir
nesneye gore (acik, kapali, bas asagi) veya yerlesme yonu (sag, sol, kose,

orta) hakkinda bilgisini,

Bireysel-Sosyal Farkindalik: Cocuklarin bireysel farkindaliga iliskin kizgin,
heyecanli, yorgun gibi duygusal kavramlari iceren kavramlar ile sosyal
farkindaliga yonelik cinsiyet, yas, sosyal uygunluga iliskin kavramlar hakkindaki

bilgisini,

Yapi-Materyal: Cocuklarin nesnelerin ozellikleri (agir, sicak, keskin) ile

nesnelerin nelerden yapildigina (agag, cam, metal) yonelik bilgisini,
Miktar: Cocuklarin nesnelerin miktarina iligkin bilgisini,

Zaman-Siralama: Cocuklarin zaman kavrami ile olaylarin olus  sirasini
anlamalarini ve olay siralamasi yapmalarina yonelik bilgisini dlgmeyi

amaclamaktadir.

Alt testlerden ilk alti alt test (Renk, Harf, Boyut, Say//Sayma, Karsilastirma,
Sekil) Okul Olgunlugu Puani (School Readiness Composite) olarak

adlandiriimistir.

Olgek gocuklara bireysel olarak uygulanmakta ve uygulama, gocugun yasina ve
gelisim duzeyine gore degismekle birlikte yaklasik olarak 40-45 dakika

strmektedir.
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Bracken (1998) tarafindan geligtirilen Bracken Temel Kavram Olgegi-Gdzden
Gegcirilmis Formu'nun 6 yas c¢ocuklar igin Turkce'ye uyarlama ve gegerlik-
guvenirlik calismasini Butin-Ayhan ve Aral (2007) yapmistir. Arastirmada
kullanilan Bracken Temel Kavram Olgegi-Gézden Gegirilmis Formu’nun
gegerligi olgut gecerligi ile, guvenirligi ise Kuder Richardson 20 katsayisl,
Cronbach Alpha ve test-tekrar test korelasyonu ile analiz edilmistir. Guvenirlik
calismalari sonucunda Bracken Temel Kavram Olgegi -Goézden Gegirilmis
Formu alt testleri icin Kuder Richardson 20 katsayisinin . 54-.91; Cronbach
Alpha katsayisinin .56—.97 arasinda degistigi belirlenmistir. Olgcedin zamana
bagl kararli dlgumler verip vermedigini degerlendirmek igin test-tekrar test
korelasyonu hesaplanmisg ve analiz sonucunda okul olgunlugu puani igin

korelasyon .84, toplam kavram puani igin ise .87 olarak belirlenmistir.

3-4-5 yasindaki cocuklar igin Turkce'ye uyarlanarak gecgerlik ve guvenirlik
calismasi ise, Ugurtay-Ustlinel (2007) tarafindan yapilmistir. Olgegin glvenirlik
hesaplamalarinda Kuder Richardson -20 guvenirlik katsayisi r = .98 olarak
belirlenmistir. Pearson korelasyon katsayisi ile alt testlerle toplam test puani
arasindaki korelasyona bakilmis ve testin i¢ tutarlihginin yuksek oldugu
bulunmustur. Glvenirlik ve gecerlik calismalarinda elde edilen bulgular, 3-4-5
yasindaki cocuklar icin Bracken Temel Kavram Olgegi Gézden Gegirilmis

Formu’nun gegerli ve guvenilir oldugunu desteklemistir.

2. 4. VERILERIN ANALIzi

3.4.1. Gozlem

Arastirmanin |. ve Il. alt problemlerine iliskin olarak gerceklestirilen gozlem
kayitlarindan elde edilen veriler, nitel veri analizi tekniklerinden olan igerik
analizi ile degerlendirilmistir. icerik analizi, kendi cevrelerinde birbirleriyle
etkilesime giren insanlar arastirmak icin kullanilan bir yéntemdir. igerik
analizinde bulgularin guvenirligi igin bir grup arastirmaci onerilir (Meriam, 2009).
Bu amacla arastirmada, gozlem kayitlarinin analizi i¢in doktorasini matematik

egitimi alaninda yapmis iki uzmandan yardim alinmigtir. Video kayitlarindan
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elde edilen veriler, analiz edilirken su yol izlenmistir: Arastirmaci tarafindan
video kayitlarinin daha rahat ¢ozimlenebilmesi igin tum kayitlar transkript
edilerek 86 sayfallk yaziya dokulmuastir. Analiz ekibinin bireysel analizlerini
daha rahat tartismalari igin, kayitlar 5’er dakikalik kisa boélimlere ayrilarak
analiz edilmigtir. Arastirma ekibi, gunluk konusmalarinda matematiksel
kavramlari kullanan c¢ocuklarin konusmasini timdengelimci analiz ile analiz
edilmistir. Gézlem yoluyla elde edilen veriler, ilk etapta U¢ arastirmaci tarafindan
ayri ayri olarak, daha once belirlenen kategoriler ¢ergevesinde incelenmigtir.
Daha sonra aragtirmanin guvenirligini saglamak igin G¢ arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalar kargilagtirilarak farkli kodlamalar Gzerinde tartisilarak
uzlasiya variimigtir. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2006)’'nin ilgili hedefleri
ile iligkili olarak analizde, gozlem boyunca c¢ocuklarin konusmalarinda gecgen

matematiksel kavramlar su sekilde kategorize edilerek kodlanmistir:

A) Sayi (a: siniflandirma, b: eslestirme, c: karsilagstirma, d: siralama, e: sayma,

f. 6runtd, g: islem);
B) Olgme (a: zaman, b: tartma, c:uzunluk, d: paralar);

C) Geometri (a: uzamsal iligkiler, b: geometrik sekiller, c: egslestirme,

d: siniflandirma, e: 6rantl);
D) Veri ( a: tablo, b: grafik).

So6z konusu kategorizasyon, dinyada yaygin olarak kabul géren (TIMSS, 2007;
Ersoy, 2006) ve ayni zamanda Milli Egitim Bakanlhigrnin da ilkdgretim
okullarinin matematik 6gretimi programinda uyguladigi 6grenme alanlarina gore
(MEB, 2009) olusturulmustur.

Gozlem kayitlar ikinci agsamada 6gretmen-gocuk etkilesimi agisindan analiz
edilmigtir. Arastirma ekibi blok kosesinde oyun oynayan c¢ocuklarin
matematiksel kavram kullanan cocuklarla nasil bir iletisim kurduklarini da
incelemigtir. Cocuklarin  konusmalarinda geg¢en matematiksel kavramlari
incelemede oldugu gibi video kaydindaki goruntller 5’er dakikalik kisimlara
bolinerek incelenmistir. Gozlem yoluyla elde edilen veriler, ilk etapta Ug
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arastirmaci tarafindan ayri ayri olarak, daha o6nce belirlenen kategoriler
cercevesinde incelenmistir. Daha sonra arastirmanin guvenirligini saglamak igin
uc arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilarak farkh kodlamalar
Uzerinde tartisilarak uzlasiya varilmistir. Arastirmada, Flanders (1970)in
ogretmen-6grenci etkilesimi Gzerine bilgi toplama metodundaki siniflandirmasi,
ilgili alanyazin ve aragtirma sorulari referans alinarak 06gretmen-gocuk
etkilesiminde ogretmenin tepkisi alti kategoride ele alinmigtir. Buna gore,

ogretmen-cocuk etkilesiminde 6gretmenin tepkisi:
a) dusunceleri kabul etme ya da tekrarlama,

b) yureklendirme-ddullendirme,

C) soru sorma,

d) anlatma-agiklama,

e) yonlendirme, dikkat cekme, genigsletme ve

f) tepki vermeme

boyutlariyla kategorize edilerek degerlendiriimistir. Kodlama yapilirken sadece
cocuklarin kullandiklari matematiksel kavramlar hesap edilmistir. Ogretmenlerin
kullanmis olduklari matematiksel kavramlar kodlamaya tabi tutulmamistir.
Go6zlem kayitlari sunulurken, c¢ocuklarin kendi kendine, diger ¢ocuklarla ve
dgretmenle iletisimindeki konusmalarindan birebir alintilara yer verilmistir. ftalik
yazilar 6gretmen ve/veya gocuklarin konusmalarini oldugu gibi géstermektedir.
Herhangi bir dizeltmeye gitmeden katilimcilarin ifade ettikleri orjinal hali

korunarak konusmalar yaziya aktariimistir.

3. 4. 2. Gorlisme

[ll. alt problemden hareketle 6gretmenlerle yapilan gorusmeler sonucunda elde
edilen nitel veriler, betimsel analiz teknigiyle arastirma ekibi tarafindan

incelenmigtir. Verilerin kategorizasyonunda, gdrisme sorularinin ortaya
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koydugu temalar esas alinmistir. Kategorilerin belirlenmesi, verilerin
siniflandinimasi  imkanint  sunmustur.  Siniflandirma  iglemi  verilerin
inceltiimesine, bulanikliktan belirginlesmesine katkida bulunmustur (Meriam,
2009). Gorusme yoluyla elde edilen veriler, dncelikle arastirma ekibi tarafindan
ayri ayri olarak, goérigsme sorulari temel alinarak belirlenen kategoriler
cercevesinde incelenmistir. Daha sonra arastirmanin guvenirligini saglamak icin
uc arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilarak farkh kodlamalar
uzerinde tartisilarak uzlagiya varilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sunulurken, 6gretmenlerin goruslerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla
oldugu gibi, dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. ftalik yazilar 6gretmenlerin
ifadelerini oldugu gibi gostermektedir. Herhangi bir dizeltmeye gitmeden,

katilimcilarin ifade ettikleri orjinal hali korunarak ifadeler yaziya aktariimistir.

3. 4. 3. Olgekler

Aragtirmanin 4. ve 5. alt problemlerine yanit bulmak amaciyla kullanilan
Olceklerden elde edilen nicel veriler degerlendirilirken, SPSS 16 istatistik paket
programindaki istatistik tekniklerinden ylizde ve frekans, normal dagilim
gosteren verilerde iligkisiz 6rneklermlerde t-testi, Tek Yonlu Varyans Analizi
ANOVA, post-hoc testlerinden Tukey, Pearson Korelasyon, ve normal dagilim

gOstermeyen verilerde de, Spearman's rho Korelasyon testleri kullaniimigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirmanin alt problemlerine gore toplanmis olan nitel ve nicel
verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin

yorumlar sunulmustur.

4.1. GOZLEM
4. 1. 1. Cocuklarin Konugmalari

Okul 6ncesi donemdeki (5-6 yas) ¢ocuklarin genelde gunluk, 6zelde ise oyun
esnasindaki konugsmalarinda matematiksel kavramlari kullanip kullanmadiklarini
ve Ogretmenlerin matematiksel bir ifade kullanan c¢ocukla nasil iletisim
kurduklarini ortaya koymak amaciyla 14 ayri sinifta, her siniftan bes ¢ocuk ile
birlikte bir 6gretmen; toplamda 14 6gretmen ve 70 ¢ocuk ile gozlem yapilmistir.
14 ayn grupta, her grup icin 20’ser dakikalik gozlem ile toplamda 280 dakika
video kaydi gercgeklestiriimistir. Gézlem suresince ¢ocuklarin blok kdsesindeki
oyunlari esnasindaki konusmalarinda tespit edilen matematiksel kavramlarin

tart ve sikhgr asagida Tablo 4.1.1°de sunulmustur.



49

Tablo 4. 1. 1. Cocuklarin konusmalarinda gegcen matematiksel kavramlarin

dagihmi
. Toplam
Ogrenme Alani | Alt Kategori f %
f %
Sayma 573 29
islem 74 3,7
Siralama 82 4,1
Sayi Karsilastirma 118 6 961 48,6
Siniflandirma 66 3,3
Oruintl 23 1,1
Eslestirme 25 1,2
Zaman 110 5,6
. Uzunluk 179 9
Olgme 398 20,1
Tartma 90 4,6
Paralar 19 1
Siniflandirma 55 2,8
Eslestirme 25 1,2
Kargilagtirma 92 4,7
Geometri 618 31,3
Uzamsal iligkiler 135 I
Geometrik sekiller | 301 15
Oriinti 10 0,5
Toplam 1977 | 100

Calisma grubunu olusturan 14 ayri grupta, 280 dakika boyunca, toplam 70

cocugun blok kdselerindeki oyunlarinda kullandiklari matematiksel kavramlar

Tablo 4. 1. 1’de goérulmektedir. Buna gore, ¢ocuklarin konugsmalarinda toplam

1977 kez matematiksel kavram ile karsilasiimistir. Ogrenme alanlarina goére
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bakildiginda ise, ¢ocuklar, en ¢ok saylr 6grenme alani (% 48,6), daha sonra
geometri (% 31,3) ve en son olgcme (% 20,1) ile ilgili kavramlari kullandiklari
go6rulmektedir. Cocuklarin konusmalarinda veri 6grenme alani ile ilgili olarak
herhangi bir kavrama rastlanmamistir. Cocuklar sayr 6grenme alaninda en ¢ok
sayma (573), en az da oriintii (23) ifade eden kavramlari kullanmiglardir. Olgme
kategorisine bakildiginda ise, cocuklarin en fazla uzunluk (179), en az da
paralari (19) bildiren kavramlari kullandiklari goralmektedir. Tablo 4. 1. 1’den
anlasildigi Uzere, geometri kategorisinde cocuklar en sik geometrik sekillleri

(301), en az da orunta (10) ifade eden kavramlari kullanmaktadirlar.
4.1.1. 2. Sayi

Bu arastirmada, c¢ocuklarin en sik kullandigi matematiksel kavramlarin sayi
ogrenme alani ile ilgili kavramlar oldugu gorulmagtar. Toplam 1977
matematiksel kavramdan % 48,6’sI sayilarla ilgili kavramlardan olugsmaktadir.
Bagka bir deyisle, cocuklarin oyun esnasindaki konugmalarinda gecgen
matematiksel kavramlarin neredeyse vyarisi sayilarla ilgili kavramlar

olusturmaktadir.
4.1.1.2.1. Sayma

Cocuklarin en sik kullandigi matematiksel kavram olmugstur. Sayl saymayi
iceren herhangi bir sézcuk oldugunda sayma olarak kodlanmigtir. Toplam 573

sayma sdzcugu kodlanmistir. Sayma sdzcukleriyle iligkili olarak;

Yaptiklari bir yapinin igerisinden gocuklardan biri 6gretmene sdyle seslenmigtir:
‘1-2-3-4-5-6 kisiyle sigabiliriz, 6gretmenim’ (Ogretmen-1; Cocuk-3). Burada 6

sdzcuk sayma olarak kaydedilmistir.

Kag bloga ihtiyaci oldugunu ifade eden bir ¢ocuk: ‘Ama iki tane lazim’ demistir
(Ogretmen-3; Cocuk-2). Cocugun bu konusmasindan iki tane sayma olarak

kodlanmisgtir.
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4.1.1. 2. 2. Siniflandirma

Gruplandirma, kategorize etme ve ayirmayi iceren siniflandirma becerisi, sayi
ve iglem kavraminin geligsimi igin temel olusturmaktadir. Blok koselerinde
oynayan c¢ocuklarin konusmalarinda gegen siniflandirmalarla iligkili olarak 66

kez degisik kavram tespit edilmistir. Ornek vermek gerekirse;

Cocuklardan biri kendisinden blok isteyen arkadasina: ‘Sadece uzunlar kaldr’
(Ogretmen-6; Cocuk-1) diyerek cevap vermistir. Cocuk bloklari uzunlar diyerek

siniflandirmaktadir.

Oyun grubunu olusturan bes c¢ocuktan ikisi kiz, U¢lu de erkektir. Kizlar ve
erkekler ayri ayri bir yapi insa etmektedirler. Erkeklerden biri kizlarin yapisini
isaret ederek: ‘Biz erkekler, kizlardan daha iyi yapiyoruz’ (Ogretmen-4; Cocuk-

2). Cocuk burada erkekler ve kizlar diye ayri iki siniflandirma yapmaktadir.
4.1.1. 2. 3. Karsilagstirma

Cocuklarin bir ya da daha fazla nesne i¢inden sayisal/nicel olarak birbirine
benzer olanlari eslestrme ya da farkhh olanlarini ayirdetme becerisi,
karsilastirma olarak kabul edilmektedir. Niceliksel karsilastirmada nesnelerin
ayni sayida olup olmadigina ya da hangisinin daha fazla/az olduguna
bakilmaktadir. Cocuklarin konugmalarindan 118 karsilastirma iceren kavram

oldugu gorualmustar.

Erkekler ile kizlar ayri ayri bloklarla oynamak istediler ve birbirlerinden blok
kagirdilar. Bunun Uzerine erkek gocuklardan biri, ‘Sizden daha ¢ok blogumuz
mu? oldu’ (Ogretmen-9; Cocuk-5) diyerek kizlara seslendi. Bu drnekte daha ve
¢ok ayri ayri olarak kodlanmisgtir.

Gruptaki ¢ocuklarin tamami ortak bir sato yaptilar. Onlardan biri, kullandiklari
bloklari isaret ederek; ‘Sayamayacagimiz kadar blok kullandik’ (Ogretmen-11;
Cocuk-5). Cocugun bu cumlesinden sayamayacagimiz kadar ifadesi bir — tek

kavram olarak kodlanmistir.
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4.1.1. 2. 4. Siralama

Serileme de denilen ve karsilastirma becerisinin bir Ust dlzeyi olan siralama
nesnelerin  Olgllebilen ve / veya Olglilemeyen O&zellikleri ydnunden
duzenlenmesidir. Matematiksel akil yarutme, sonug¢ ¢ikarma ve say! sisteminin
temelini olusturmaktadir. Sayi kavraminin gelisimi acisindan 6nemli olan
sayllarla yapilan siralamada, kardinal sayl kavrami esas alinarak siralama
yapilmaktadir (Aktas-Arnas, 2004). Cocuklar 280 dakikalik konugsmalarinda 82

kez siralama sozcugu kullanmislardir.

Farkli farkli yerlerde kule insa eden ¢ocuklardan 6nce bitiren bir gocuk: ‘Oleyyy!
Ben birinci oldum, ben birinci oldum, birinciyim, birinciyim’ diye bagirmigtir
(Ogretmen-14; Cocuk-3). Bu konusmada zikredilen birinci sdzctigu siralama

olarak dort kez kaydedilmistir.

Bloklarini birbirlerinden ayiran iki grup ¢ocuktan biri: ‘En ¢ok bloklar bizim oldu’
demistir (Ogretmen-8; Cocuk-2). Burada en ¢ok bir siralama ifadesi olarak kabul

edilmistir.
4.1.1.2.5.islem

Matematikte islem en genel sekilde, toplama, ¢ikarma, bdlme ve ¢arpma olarak
bilinmektedir. Okul dncesi donemde c¢ocuklar daha c¢ok toplama ve c¢ikarma
islemlerini somut nesneler yardimi ile yapabilmektedirler. Calisma grubunu
olusturan cocuklar 14 ayri oturumda toplam 74 islem igeren matematiksel

kavram kullanmislardir.

Birlikte birgeyler yapmaya calisan c¢ocuklardan biri digerine: ‘Bir tane daha
alabilir miyim?’ diyerek fazladan blok istemistir (Ogretmen-11; Cocuk-3). Cocuk
burada bir tane daha diyerek toplama iglemi yapmaktadir.

Bloklar1 kule seklinde insa eden gocuklardan biri kulenin Gstine bir tane daha
koyunca: ‘veee 21 tane oldu’ diyerek bloku yerlestirmistir (Ogretmen-1; Cocuk-
4). Cocugun bu konusmasinda 21 tane oldu islem kategorisinde bir kavram

olarak kaydedilmigtir.
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4.1.1. 2. 6. Oriintii

Cocuklarin konusmalarindan sayl 6grenme alani ile ilgili olarak en az oruntl
ifade eden kavramlarin oldugu ortaya ¢ikmistir. 280 dakika boyunca 70 ¢ocuk,
blok koselerindei oyunlarinda sadece 23 kez o6runtl ifade eden bir kavram

kullanmiglardir.
4.1.1.2.7. Eslestirme

Calisma grubunu olusturan 70 cocugun konusmalarinda eslestirme iceren

kavramlar 25 kez tespit edilmigtir.

Oyunlarinin sonuna dogru yaptiklari arabalarla yaris yapmaya hazirlanan
cocuklardan biri: ‘Herkes bir arabaya binsin’ diye ydnerge vermistir (Ogretmen-

5; Cocuk-5). Bu konusmada bir kez eslestirme kavrami kodlanmistir.

Bloklar icin kavga eden erkek cocuklara kizlardan biri her birisine birer tggen
blok verirken: ‘bu sana, bu sana, bu da sana ve bu da bana (Ogretmen-11;

Cocuk-4). Bu konusmada ¢ocuk dort kez eslestirme yapmistir.
4.1.1. 3. Olgme

14 farkli gruptaki 70 c¢ocugun blok kdsesindeki oyunlari esnasindaki
konugsmalarinda gecen 1977 matematiksel kavramin 398 (% 20,1)’inin 6lgme
ogrenme alani ile ilgili kavramlar oldugu tespit edilmistir. Sayr ve geometri
o0grenme alanindan sonra tespit edilen en fazla kavramin élgme 6grenme alani

ile ilgili oldugu gorulmustur.
4.1.1.3.1. Zaman

Vakit ifade eden bir kavram c¢ocuklarin konusmalarinda gectiginde zaman
kategorisinde kodlanmistir. Orneklemi olusturan 14 ayri gruptaki cocuklarin
konusmalarindan 110 kez zaman kavrami gegtigi gortimuistir. Olgme 6grenme

alanindan frekansi en yuksek ikinci kavramin zaman oldugu goériimektedir.
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Ogretmen 9'un sinifinda ne yapacaklari konusunda tartisan gocuklardan biri
soyle bir éneride bulunmustur: ‘Once ev yapalim, sonra da deniz’ (Cocuk-4).
Cocugun bu oOnerisinde 6nce ve sonra ayri ayri olarak iki kavram olarak kabul

edilmistir.

Bloklardan yaptigi tren ile Antalya’ya hareket etmek Uzere olan bir gocuk
binmek isteyen diger ¢cocuklara: “Tren kalkti, ge¢ kaldiniz’ diyerek bindirmemistir

(Ogretmen-13; Cocuk-2). Geg sd6zcligli zaman bildiren bir kavramdir.
4.1.1.3.2. Uzunluk

Bir mesafe ifade eden matematiksel bir kavram kullanildiginda uzunluk olarak
kodlanmigtir. Toplam 398 o6lgme kavramindan 179’u uzunluk kavrami olarak
kodlanmistir. Olgme 6grenme alaninda en fazla tekrar eden kavramin uzunluk

oldugu tespit edilmistir.

Ev yapan bir ¢ocuk usta edasiyla arkadasindan: ‘Bana kisa bir parga ver
(Ogretmen-7; Cocuk-4). Cocudun burada kullandigi kisa sozcigl uzunluk

bildiren bir kavramdir.

Yuksek bir kule yapan c¢ocuklar, kulenin tepesine bir blok daha yerlestirmek
istemektedirler. Yalniz yikilacagdi korkusu i¢indedirler. Cocuklardan biri yerinden
firlayarak: ‘Durunnn, ben uzunum, benim elim yetisir oraya’ demistir (Ogretmen-
9; Cocuk-2).

4.1.1.3.3. Tartma

Cocuklarin konusmalarindan gecen agirlik ile ilgili bir kavram tartma olarak
kaydedilmistir. 14 ayri gruptaki 70 c¢ocugun 280 dakika boyunca blok
koselerindeki oyunlari esnasindaki konugsmalarindan tartma kavramlari 90 kez

kodlanmisgtir.

Tagidigi blokun agirhi§indan yakinan bir gocuk: ‘Off! Cok agirmig!’ (Ogretmen-
10; Cocuk-3).
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Tasidigl blokun agir oldugundan yakinan arkadasina c¢ocuklardan biri: ‘Ama

benimki hafif’ diyerek karsilik vermistir (Ogretmen-10; Cocuk-1).
4.1.1. 3. 4. Paralar

Cocuklarin konusmalarinda 19 kez paralarimizla ilgili kavram kodlanmigtir.

Olgme 6grenme alanindan en az tekrar eden kavram olmustur.

Antalya’ya kalkmak Uzere olan trenin biletinin kag para oldugunu soran ¢ocuga

bilet satan gocuk: ‘100 lira’ demistir (Ogretmen-13; Cocuk-2).

Bloklardan araba inga eden bir ¢ocuk sinifa arabasini gostererek: ‘Biliyor
musunuz? Bu araba ¢ok pahali. Bir milyon lira. yaa’ (Ogretmen-8; Cocuk-3).

Cocugun konusmalarinda gecgen pahalli ve bir milyon ayri ayri kodlanmistir.
4.1.1. 4. Geometri

Calisma grubunu olusturan g¢ocuklarin konugsmalarindan 618 geometri 6grenme
alani ile ilgili kavram tespit edilmigtir. Cocuklarin sayl 6grenme alanindan sonra

kullandiklari en ¢ok kavram, geometri ile ilgili kavramlardir.
4.1.1.4.1. Siniflandirma

603 geometri kavramindan 55 ini siniflandirma ile ilgili kavramlar olusturmustur.
Cocuk spesifik olarak bir seyi isaret ederek gruplandirdiginda siniflandirma

olarak kodlanmistir. (")rnegin;

Ogretmen-14’tin sinifinda Cocuk-1 yalniz bagina bir sey yapmaya caligirken
yanina yaklasan arkadasi ne yaptigini sordu ve o da: ‘Bu ev, bunlar da park’

Cocuk burada bloklar ev ve park seklinde siniflandirmaktadir.

Baska bir grupta da bir cocuk bloklari isaret ederek: ‘Biliyor musun bunlar
ahgaptir’ (Ogretmen-9; Cocuk-2). Bloklari ahsap seklinde siniflandirmaktadir.

4.1.1.4. 2. Eglestirme

Cocuklarin konugmalarinda eslestirme iceren kavramlar 25 kez kodlanmistir.
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Yan yana farkli evler yapan c¢ocuklardan biri evin ¢atisini arkadasiyla ayni
yapinca: ‘Bak. Catimiz ayni oldu’ demistir (Ogretmen-6; Cocuk-4). Ayni

eslestirme ifade eden kavram olarak kodlanmistir.

Arkadasinin yaptigi kuleyi farkeden bir c¢ocuk: ‘Aaa! minare gibi oldu’
(Ogretmen-4; Cocuk-2). Minare gibi eslestirme ifade eden baska bir kavram

olarak kodlanmistir.
4.1.1. 4. 3. Karsilagstirma

Cocuklarin blok koselerinde gecirdikleri 280 dakikada 92 kez karsilastirma

iceren kavram kodlanmistir.

Kendi yaptiklari yapinin daha buydk oldugunu dustnen bir g¢ocuk diger
cocuklarin yaptiklari yapiya bakarak sunu demistir: ‘Ama sizinki ¢ok kiiglik
olmug’ (Ogretmen-7; Cocuk-5). Bu Kkarsilagtirmada ¢ok kiigiik bir kez

kodlanmisgtir.

Ogretmen-8’in grubunda iki cocuk kendi evlerinde de bloklarin oldugundan
bahsediyorlardi. Cocuk-4: ‘Ama benim evimde daha blylikleri var diyerek

sinifta bulunan bloklarla bir karsilastirma yapmistir.
4.1.1. 4. 4. Uzamsal iligkiler

Uzamsal iligkiler, yer, yon ve konum ifade etmektedir. 135 kez uzamsal iligkiler
ile ilgili kavram tekrar edilmistir. Geometri kategorisinden en fazla kullanilan

ikinci alt kategoridir.

Elindeki bloku nereye koyacagini soran cocuga arkadasi: ‘Onu asagi koy’
diyerek yanit vermigtir (Ogretmen-1; Cocuk-1). Asagi yon bildiren matematiksel

bir kavramdir.

Yaptigi evin gatisina koymak icin uggen bloklar arayan bir ¢ocuga, arkadasi:
‘Sagina bak, sagina’ diyerek Uuggen bloklarin oldugu yeri gostermistir
(Ogretmen-14; Cocuk-1). Bu konugmada yon bildiren sag s6zcigl iki kez

terkrarlanmistir. Arastirma ekibi iki kavram olarak kabul etmigtir.
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4.1.1. 4. 5. Geometrik Sekiller

Cocuklar bloklarla oyun oynarken geometrik sekilleri ifade eden kavramlar
kullandiklari gorulmektedir. Toplam 301 kez geometrik sekil ile ilgili kavram
kaydedilmistir. Geometri 6grenme alanindan en fazla tekrar eden kavramlarin

geometrik sekiller oldugu ¢ocuklarin konugmalarindan anlagiimaktadir.

Koprilyl nasil yapacaklarini  soran &gretmene: ‘Ogretmenim, képrilyii

dikdértgen ile yapacagiz’ diye cevap vermistir (Ogretmen-3; Cocuk-5).

Yaptiklari binanin duvarina bir kare pargasi koymak isteyen ¢cocuga arkadasi:

‘Hayir, kareyi koymayalim’ diye engellemistir (Ogretmen-2; Cocuk-4).
4.1.1. 4. 6. Oriintii

Cocuklarin konusmalarinda gegen en az kavram o6rintl olmustur. Sadece 10

kez kodlanmigtir.

J

Trencilik oynayan ¢ocuklarin bagini geken ¢ocuk: ‘Adimlarinizi benim gibi atin

demistir (Ogretmen-9; Cocuk-2).

Arkadasinin yaptiginin aynisindan yapmak isteyen bir gocuga arkadasi: ‘Aynen

béyle yapacaksin’ diyerek gostermistir (Ogretmen-7; Cocuk-3).
4.1. 2. Ogretmen-Gocuk Etkilesimi

Arastirmada gozlem boyunca c¢ekilen video kayitlarindan elde edilen veriler,
cocuk konusmalarindaki matematiksel kavramlarin analizinin yaninda,
dgretmen-cocuk etkilesimi agisindan da degerlendirilmistir. icerik analizi ile
veriler analiz edilmistir. Buna gore, 6gretmen-gcocuk etkilesiminde, matematiksel
bir kavram kullanan ¢ocuga oOgretmenin tepkisi asagidaki Tablo 4. 1. 2.’de

verilmigtir.
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Tablo 4. 1. 2. Ogretmen-gocuk etkilesiminde 6gretmenin verdigi tepkinin

dagihmi

Ogretmenin tepkisi f %
Kabul etme ya da tekrarlama 88 4,6
YUureklendirme-ddullendirme 72 3,7
Soru sorma 137 7
Anlatma-agiklama 51 2,6
Yonlendirme, dikkat cekme, genigletme 101 5,1
Tepki vermeme 1528 77
Toplam 1977 100

Cocuklarin blok koésesindeki oyunlari esnasinda kullandiklari matematiksel
kavramlara 6gretmenlerin vermis olduklari s6zel tepkilerine iliskin dagilim Tablo
4. 1. 2’de gorulmektedir. Buna gore, 6gretmenler cocuklarin kullandiklari 1977
matematiksel kavramin % 77’sine (1528) herhangi bir yanit vermemislerdir.
Ogretmenler, matematiksel bir kavram kullanan g¢ocuklarin konusmalarina en
¢ok soru sorma (137) ve yonlendirme-dikkat gekme-genisletme (101) en az ise,

anlatma-acgiklama (51) kategorilerinde tepki vermisleridir.
4.1.2.1. Kabul Etme ya da Tekrarlama

Ogretmen-cocuk etkilesiminde 88 kez kabul etme ya da tekrarlama kategorisi
kodlanmistir. Ogretmenin matematiksel kavram kullanan bir ¢ocuga tepkisi
‘evet’, ‘tamam’ gibi kabul edici ya da c¢ocugun sodylediklerini tekrarlayici
oldugunda sdzkonusu bu tepki ‘kabul etme ya da tekrarlama’ kategorisinde
kodlanmigtir.

Ogretmen-2'nin grubunda Cocuk-5: ‘Evet bundan da biylk. En bilylk kule
bizimkisi olacak’ deyince o6gretmen de: ‘Tamam, bunlari da alabilirsiniz’
gocugun bu konusmasinda gegen blyiik ve en blyik matematiksel kavramlari

iki kez kodlanmistir.
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Cocuk yapmakta olduklari bina hakkinda: ‘kocaman olacak’ deyince hemen
yaninda duran Ogretmen de: ‘bence de kocaman olacak’ diyerek tekrar

etmektedir. Kocaman bir kez kodlanmistir.
4.1. 2. 2. Yiireklendirme-Odiillendirme

Cesaretlendirme, tesvik etme, Odullendirme kategorisinde 72 etkilesim
kodlanmigtir. Matematiksel bir kavram kullanan 6gretmen gocuga ‘aferin’ gibi

takdir edici bir iletisim kurdugunda bu kategoride degerlendirilmistir.

Cocuk-3: ‘Ogretmenim kocaman bir sato yapalim mi?’ Odretmen-7: ‘Siiper fikir’.

Kocaman ve bir, iki ayri kavram olarak kodlanmistir.
4.1.2.3. Soru Sorma

Ogretmenler cocuklarla etkilesimlerinde en ¢ok soru sorarak iletisim kurma
yolunu tercih etmislerdir. Bundan dolayi ilgisiz olma kategorisinden sonra en
fazla (137) kodlama bu kategoride gergeklesmistir. Ogretmenin sordugu soruya
cocugun verdigi cevapta matematiksel bir kavram geciyorsa bu kategoride

degerlendirilmistir.

Ogretmen-1: Baska ne koyacan? diye Cocuk-2'ye sordu. O da: ‘Simdi bu kareyi
koyacam’ diyerek elindeki kareyi yapinin Uzerine koydu. Cocugun verdigi

cevapta kullandigi simdi ve kare kavramlari iki kez kodlanmistir.

Ogretmen-6, dikdértgen bir bloku isaret ederek: ‘Bu hangi sekil’ diye Cocuk-5’e
sordu. ‘O da &égretmenim o mu? O dikdértgen tabii ki de’ diye yanitladi.

Dikdortgen kavrami bir kez kodlanmistir.
4.1. 2. 4. Anlatma-Agiklama

Matematiksel bir kavram kullanan ¢ocuklarla etkilesimlerinde 6gretmenler, en az
anlatma ve aciklamay! tercih etmektedirler. Nitekim 1977 matematiksel

kavramdan sadece 51 tanesi anlatma-aciklama kategorisinde kodlanmistir.
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Cocuk-4 kupu gostererek: ‘Ogretmenim bunun adi neydi?’ diye sorunca,
Ogretmen-13: ‘O bir kip’ diye yanitlamigtir. Hemen 6gretmenin yanida duran
Cocuk-2: ‘Evet, o bir kiip’ diye tekrarlamistir. Bu diyalogda Cocuk-2’nin

konusmasinda gecgen kiip ve bir sozcukleri iki kez kodlanmigtir.
4.1. 2. 5. Yonlendirme, Dikkat Cekme, Genigletme

Cocuklarin  oyun oynarken oOgretmenleriyle etkilesiminde toplam 101
yonlendirme, dikkat cekme ve genisletme kategorisi kodlanmistir. Ogretmenler
soru sormadan sonra en fazla c¢ocuklari yénlendirme ve onlarin dikkatlerini

cekmeyi onemsedikleri gorulmektedir.

Ogretmen-6 bloklari isaret ederek: ‘Bakin, burada c¢ok farkli geometrik sekiller
varmis’. Cocuk-4 de oraya yonelerek: ‘Evet kareler, Gc¢genler, dikdoértgenler,
daireler varmig’ diye karsilik vermistir. Cocugun konusmasinda gegen dort tane
matematiksel kavram 6gretmenin gocukla etkilesiminde ydnlendirme ve dikkat

cekme kategorisinde dort kez kodlanmigtir.
4.1.2.6. Tepki Vermeme

Ogretmenler gocuklarin kullandiklari 1977 matematiksel kavramin 1528 (%77)
sine herhangi bir yanit vermemislerdir. Cocuk, matematiksel bir ifade
kullandiginda ve 6gretmen herhangi bir tepki vermediginde bu durum ‘tepki
vermeme’ olarak kaydedilmigtir. Ogretmenin cevap vermemesi bazen baska
cocuklarla ilgilenmesinden bazen de Ozellikle karsilk vermemesinden

kaynaklanmistir. Ornegin;

Ogretmen-4 baska bir cocuk ile ilgilenirken az étede bir yapi insa etmekte olan
cocuklardan biri arkadasina hitaben: ‘En (iste koyacadiz, bu liggeni, en (ste.
Ucgeni sakla en liste koyacan’ (Cocuk-4). Cocugun bu cimlelerinde gecgen
matematiksel kavramlara (en lste ve dlg¢gen) o6gretmen herhangi bir tepki

veremedigi icin bes kez tepki vermeme olarak kodlanmistir.

Baska bir ornekte ise; cocuk ogretmene dogrudan soru yoneltmekte ama

dgretmen cevap vermemektedir (Ogretmen-6; Cocuk-1). ‘Ogretmenim bakin. Bu
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elimdeki kipl nereye birakayim.” Burada ¢ocugun kullandigi matematiksel
kavrama (kip) Ogretmen tepki vermedigi icin bir kez tepki vermeme

kategorisinde degerlendirilmigtir.

4. 2. GORUSME

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 12’si lisans, 2’si de yuksek lisans mezunudur.
Katihmcilarin hizmet yillarina bakildiginda ise, % 57’si, 3-8 yil ve % 43’U de 9 yil
ve Uzeri hizmet yilina sahiptir. En az Ug¢ yillik bir deneyime sahip 6gretmenlerin
ortalama calisma yillari 8'dir. Katihmcilarin tamami mesleqi ile ilgili farkli konularda
hizmetici egitim kurslarina katiimiglardir. Ancak katilimcilarin higbirisi, erken
cocukluk doneminde matematik egitimi ve ¢ocuklarda dil gelisimi ile ilgili herhangi
bir hizmetigi egitim almamistir. Ote yandan bu 6gretmenlerin tamami egitim

yasantilarinda bu yonde dersler aldiklarini ifade etmislerdir.
4. 2. 1. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Verilen Dil Egitimi

Calismaya katillan 6gretmenlerin okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen dil
egitiminin yeterligi konusunda Uc¢ farkli gorlse sahip olduklari goralmustar.
Ogretmenlerin bir kismi (6 kisi) bu ddénemde verilen egitimin ¢ocuklarin dil

gelisimlerini yeterince destekledigini diginmektedir:

‘Evet, bizim amaclarimizdan biri de c¢ocuklara Tirkgeyi dogru ve dizgln

kullanmalarini saglamak’ (Ogretmen-14).

‘Evet yeterli buluyorum. Tirkce saatinde O&grettigimiz parmak oyunu ve

tekerlemelerle dil gelisimlerine bliyiik oranda yardim ediyor’ (Ogretmen-13)
Diger bir kismi (4 kisi) ise yetersiz bulmaktadir:

‘Dil egitimini tam anlamiyla yeterli bulmuyorum. Daha etkili ve yaratici bir

sekilde égretici olarak verilecegine inaniyorum’ (Ogretmen-3).

‘Hayir bulmuyorum. Sinif mevcudu kalabalik oldugu igin ¢ocuklarla yeterli ilgi

gésterilmiyor’ (Ogretmen-6).
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Uglincl bir kismi ise (4 kisi), programdan ziyade 6gretmene vurgu yapmis,

ogretmenden 6gretmene degistigini ifade etmislerdir:

‘Ogretmenden égretmene degisir diye diistiniiyorum. Kendi adima bu konuda

cok dikkat ediyorum’ (Ogretmen-4).

‘Ogretmenin inisiyatif ve yetenedine badll olarak yeterli olabilecedini

disdiniiyorum’ (Ogretmen-8) .

4. 2. 2. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Uygulanan Dil
Etkinlikleri

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin  tamami yaptiklari dil etkinliginde dile
getirdikleri ilk etkinlik, ‘hikaye etkinligi'dir. Hikaye etkinliginde de hikaye okuma,

anlattirma, tamamlama, ve olusturma gibi farkli uygulamalar géze ¢arpmaktadir.

ikinci etnilikte ise dgretmenler farkli etkinlikler beyan etmislerdir: tekerleme (4
kisi), siir (4 kisi), parmak oyunu (2 kisi), muzik (2 kisi), sohbet (1 kisi) drama (1
Kisi).

4. 2. 3. Cocuklarin Dil Gelisimini Etkileyen Firsatlar

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda c¢ocuklarin dil gelisimini etkileyen en 6nemli
firsat olarak o6gretmenlerin ¢ogunlugu, cocuklarin daha c¢ok konusmalari,
kendilerini ifade edecek ortamlarin saglanmasi  gerektigine vurgu

yapmaktadirlar:

‘Cocuklarin duygu ve disdncelerini rahatlikla ifade edebilecekleri ortamlar,

firsatlar sunmak’ (8 Kigi).

‘Cocuklarin konusmalarindaki yanhs olan climleleri dogru telaffuz ettirebilmek’

(Ogretmen-2).

‘Cok siklikla hikayeler okunmasi’ (Ogretmen-14).
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4. 2. 4. Matematik ve Dil iliskisi

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamami ¢ok yuksek bir ses ile

olmasa da matematik ile dil arasinda bir iliski oldugu gorustundedirler:

‘Elbette var. Bir insanla iletisim baslatmanin en énemli yolu, dildir. Dil ile her
seyi ifade edebiliriz. Matematikle ilgili sembolleri dil ile aciklayabiliriz’
(Ogretmen-14).

‘Aslinda tam olarak bir iligski var midir bilemiyorum. Geometrik sekiller hakkinda

konusurken belki olabilir’ (Ogretmen-9).
‘Bir iliski vardir. Ciinkii birbirini tamamlayan iki alandir’ (Ogretmen-5).

Matematik ile dil gelisimi arasinda bir iligkiden s6zeden ogretmenler, ayni
zamanda dil gelisiminin matematik basgarisini etkiledigine vurgu yapmaktadirlar.
Ancak iki alan arasinda bir iligkiden emin olamayan 6gretmenler ayni kuskuyu

bu konuda da surdurmektedir. Buna gore;

‘Evet ¢lnkl okudugunu, gérddgdnd, isittigini anlamayan, algilayamayan

cocugun matematigi anlayamayacadini diisiiniiyorum’ (Ogretmen-1).

‘Dasiintiyorum. ¢ok Kkitap okuyan insanlarin matematik basarilari yliksek.

Kardesimi 6rnek verebilirim’ (Ogretmen-5).

‘Dil becerisi iyi olan bir ¢cocugun matematik basarisinin da iyi olabilecegini
diusiniyorum. Ama bazen dil becerisi iyi olanin matematik becerisi iyi de

olmayabiliyor’ (Ogretmen-T).

4. 2. 5. Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Verilen Matematik
Egitimi

Ogretmenlerin yarisi okul dncesinde verilen matematik egitimini yeterli bulurken,
diger yarisini olusturan 7 6gretmen de yetersiz bulmaktadir. Verilen matematik
egitimini yeterli bulan 6gretmenlerin gerekgelerine bakildiginda sunlar goze
carpmaktadir:
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‘Evet, daha fazlasinin ¢ocuklarin kafasini karigtiracagini digiintiyorum. 3-6 yas
olarak gerekli egitim veriliyor. Yardimci kaynak kitaplardan konulari 3-6 yasa

uygun takip edyoruz’ (Ogretmen-11).

‘Evet yeterli buluyorum. Sayilari ¢ocuklar taniyabiliyorlar, basit matematiksel
islemlerini yapabiliyorlar. Zaten ilkokul 1. sinifta 6grenecekler. Cocuklara bunlari
ogretip sitkmanin bir anlaminin oldugunu sanmiyorum. Ama velilerden bu

konuda bir baski gériiyorum’ (Ogretmen-9).

Okul 6ncesi egditim kurumlarinda verilen matematik egitimini yeterli bulmayan
ogretmenler ise, daha ¢ok 6gretmenlerin bu konuda donanim sorunlarina isaret

etmektedirler:

‘Yeterli bulmuyorum. Clinkd, anaokulu o6gretmenlerinin yeterli donanimda
oldugunu diisinmiiyorum. Ogretmen matematik konusunda neyi nasil

verecegini tam olarak bilmiyor’ (Ogretmen-8).

‘Cok yeterli bulmuyorum. Egitim alirken matematigi ¢ok farkli bir sekilde aldik.
Cok da okul éncesine uygun degildi’ (Ogretmen-1).

4. 2. 6. Matematik Egitimi ile ilgili Yapilan Etkinlikler

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin okul dncesinde verdikleri matematik
egitiminde yaptiklari iki etkinlik, hi¢ de yabanci olmadigimiz, tanidik bir tabloyu
karsimiza cikarmistir. Soyle ki, ilk etkinlikte tamami (14 kisi) sayilar ile ilgili bir
etkinlik (sayma ve rakamlari tanima) ifade etmiglerdir. Ikinci etkinlikte ise, iglem
(Ogretmen-3, 5, 6, 8, 9), geometrik sekiller (Ogretmen-2, 12), siniflandirma
(Ogretmen-4), siralama (Ogretmen-1, 10), érinti olusturma (Ogretmen-14),
eslestirme (Ogretmen-4,7) olmak Uzere farkli matematiksel etkinlikler dile

getirmektedirler.
4. 2. 7. Cocuklarin Matematik Gelisimini Etkileyen Firsatlar

Okul 6ncesi yillarda ¢ocuklarin matematik gelisimini etkileyen en énemli firsatin

ne oldugu konusunda neredeyse her 6gretmen farkli bir sey ifade etmektedir:
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‘Hep gdérsele dayali egitim veriimesi. Resimli yardimci kaynak kitaplardan ve

sinif i¢i araglardan faydalaniimasi.’

‘Mimkin oldugu kadar ginliik olaylarin iginde matematik terimleri

kullanabilmek’
‘Oyunlar, drama ¢aligmalari ve testler’
‘Arkadas grubu ile oyunlarinda paylagim sirasinda’.

‘Bloklarla oynamak’
4. 2. 8. Cocuklarin Gunluk Yasantilarinda Matematik

Calisma grubunu olusturan 14 &6gretmen de, c¢ocuklarin  gunlak
yasantilari/rutinleri sirasinda matematigi kullandiklarini distnmektedirler. Bu
konuda hemfikirdirler. Cocuklarin bunu nasil yaptiklarina iliskin olarak ézetle su

gorugleri dile getirmektedirler;

‘Ozellikle cocuklarla oynarken kullaniyorlar. Sekillerini séyliiyorlar, merdiven inip

cikarken basamaklari sayiyorlar’ (Ogretmen-9).

‘Sayili olan bir nesneyi arkadaslarina esit miktarda paylastirmaya caligirken,

oyuncaklari toplarken’ (Ogretmen-3).

‘Fazlasiyla kullandiklarini disdndyorum. “Kare seklinde saatim var” vb kendi

aralarinda konusuyorlar’ (Ogretmen-1).

4. 2. 9. Okul Oncesinde Matematikle ilgili Cocuklarin Bilmesi

Gerekenler

Okul déncesinde matematikle ilgili gocuklarin bilmeleri gereken neler oldugu

konusunda katilimcilar say1 ve geometride yogunlagmaktadirlar:

‘Sekilleri tanimalilar, gruplama, eslestirme-birlestirme yapabilmelidir. Nesneleri
sayabilmelidir. Sayilari tanimalidir. Ortintii tamamlayabilmelidir. ileri ve geriye

dogru ritmik olarak sayabilmelidir’ (Ogretmen-2).
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‘Rakamlari tanima, sayilari sayma, eslestirme, arttirma ve eksiltme’ (Ogretmen-
7).

‘Varliklarin mekandaki konumu (az-gok, altinda (stiinde, icinde-disinda ), oyun

yoluyla ¢ikarma, toplama ve sayma’ (Ogretmen-11).

4. 2. 10. Cocuklarin Gunluk Konusmalarinda Matematiksel

Kavramlar

Klguk cocuklarin gunluk konusmalarinda matematiksel kavramlari nasil

kullandiklarina iligkin 6gretmenlerin verdikleri yanitlar 6zetle su sekildedir:

‘Sinifta kacg kisi olduklarini ve kimin olmadigini...... o6grendikleri rakamlari

resimlerle eslestirme, tombala oyununda da yardimci oluyor’ (Ogretmen-3).

‘Ozelikle Legolarla oynarken (iggen, kare, daire sekillerini getirebilir misin,

verebilir misin seklinde konuguyorlar’ (Ogretmen-1).

‘Ozellikle blok késesindeki bloklarla oynarken kag tane blok kullandin. Hangi
renk hangi sekilde vb. hikaye okurken sayfanin neresindesiniz. Birinci sayfadaki

....goster. vb’ (Ogretmen-2).
4. 2. 11. Erken Cocuklukta Matematik Egitimi

Katilimcilar matematik egitiminin ne zaman ve nasil bagladigr konusunda farkl
gorusler ifade etmektedirler. ‘Dogumdan baslar’ gortsinde olan da var, ‘okul
oncesinde basglamall’ diyen de var. Basit ve sembolik nesnelerle bagladigini
dusunenler oldugu gibi vicudunu tanimasiyla basladigini ifade edenler de

mevcuttur. OJretmenlerin kendi ifadeleriyle sdylemek gerekirse:

‘Matematik cocugun evinde baslar, okulda devam eder. ilk olarak basit sembolik
esya-nesnelerle baglar. Daha sonra matematiksel sembollerle devam eder’

(Ogretmen-2).

‘Matematik kiginin dogumunda viicudunun bélliimlerini tanimasi (g6z, kulak,

burun vb.) tanimasi ile baglar ve devam eder’ (Ogretmen-3).
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‘Okul 6ncesi dénemde baslamali. Ik énce bizler daire ve 1 sayisindan

basliyoruz’ (Ogretmen-10).

4. 3. OLCEKLER

Calismanin nicel verileri degerlendirilirken SPSS 16 istatistik paket
programindaki istatistik tekniklerinden yuzde ve frekans, normal dagilim
gosteren verilerde iligkisiz orneklemlerde t-testi, Tek Yonlu Varyans Analizi
ANOVA, post-hoc testlerinden Tukey, Pearson Korelasyon, normal dagilim
gOstermeyen verilerde de, Spearman's rho Korelasyon ve Ki-Kare testleri

kullaniimistir.

Tablo 4.3.1. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin yas ve cinsiyet dagilimlari

f %
Kiz 27 38,6
Cinsiyet Erkek 43 61,4
Toplam 70 100
5 27 38,6
Yas 6 43 61,4
Toplam 70 100

Tablo 4.3.1°de goéruldugu gibi ¢alisma grubunu olusturan toplam 70 ¢ocugun
27’si kiz, 43’G erkektir. Calismaya katilan bu g¢ocuklarin % 61,4’0 6 yasinda
iken, % 38.6’s1 5 yasindadir.
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Tablo 4.3.2. Calisma grubunu olusturan g¢ocuklarin yaslarinin minimum ve

maksimum dagilimlari

Minimum Maksimum T S

Yas (Giin) | 5,3 (1955) 6,7 (2458) 6.05 (2209) 114,83

Tablo 4. 3. 2’ye gore ortalama yaslari 6.05 olan ¢ocuklarin, en kigugu 5.3
yasinda iken, en blyugul ise 6.7 yasindadir ( £'=6.05; s=114.83).

Tablo 4.3.3. Calisma grubunu olusturan ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime

Testi’'nden aldiklari puanlarin dagilimi

Minimum Maksimum T S
Peabody 51 87 74,414 7,850
puan
Kavram 6,6 10,10 9,061 941
Yasl

Tablo 4.3.3’e gore, calisma grubunu olusturan cocuklarin Peabody Resim
Kelime Testi'nden aldiklari en dugstk puan 51, en yuksek puan ise 87 olmustur
(x=74.4; s= 7.85). S6z konusu puanlar alici dil yasina donusturildiginde ise,
en dusik kavram yasi 6.6, en yliksek ise 10.10°dir ( £=9.06; s=.94). Bu durum,
cocuklarin kavram vyaslarinin biyolojik yaslarindan daha ylksek oldugunu
goOstermektedir. Diger bir ifade ile gocuklarin yaslarina gore bilmeleri beklenen
kavramlardan ¢ok daha fazla kavrami bildikleri ve tanidiklari anlasiimaktadir. Bu
durumun ortaya c¢ikmasinda, Olgegin normlarinin yapildigi tarihten bugine
kadar gelisen iletisim aracglarinin bireylerin hayatlarinda olduk¢a fazla yer
almasinin, bir bagka ifadeyle televizyonun evlerde hatta ¢ocuklarin odalarinda
bile bulunmasinin etkisiyle sdzcuk bilgisinin daha gelismis olabilecegi

dusunulmektedir.
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Tablo 4.3.4. Calisma grubunu olusturan gocuklarin Bracken Temel Kavram

Olgegi Gézden-Gegirilmis Formu’ndan aldiklari puanlarin dagilimi

Test&Alt test Minimum Maksimum T S
Bracken 216,00 301,00 2,70 16,70
Okul olgunlugu 45,00 87,00 73,02 7,99
Sayi 7,00 19,00 18,04 1,95
Boyut 8,00 19,00 10,88 1,40
Karsilagtirma 5,00 11,00 9,42 1,05
Sekil 9,00 20,00 15,78 2,34
Yon-Konum 34,00 65,00 59,02 4,81
Miktar 30,00 48,00 41,72 3,95
Zaman-Siralama 15,00 38,00 32,44 3,60

Tablo 4.3.4'e gore, calisma grubunu olusturan cocuklarin Bracken Temel
Kavram Olcegdi Goézden Gegirilmis Formu’ndan en disik 216, en yiiksek ise
301 puan aldiklari gorilmektedir (r=2,70; s=16,70). Matematiksel kavramlari
olusturan alt testlere bakildiginda ise, okul olgunlugu toplam puanda en dusuk
45, en ylksek 87 puan aldiklari gorilmektedir ( £=73.02; s=7.99). SayiI en
dislk 7, en yiksek 19 (r=18,04; s=1,95); boyut en disik 8, en ylksek 19
(r=10,88; s=1,40); karsilastirma en duslk 5, en yiksek 11 (£=9,42; s=1,05);
sekil en dusuk 9, en yuksek 20 (r=15,78; s=2,34); yon ve konum en disik 34,
en ylksek 65 (¥=59,02; s=4,81); miktar en disik 30, en ylksek 48 (r=41,72;
$=3,95); zaman ve siralamada ise en dusuk 15, en yuksek 38 puan aldiklari
(r=32,44; s=3,60) gorulmektedir.



Tablo 4.3.5. Cocuklarin yaslarina gére Bracken Temel Kavram Olgegi-G6ézden

Gegcirilmis Formu puanlarinin t-testi sonuglari

Test&Alt test Yas N T S t P
5 27 2,66 17,50

Bracken 1.48 14
6 43 2,72 15,94
5 27 70,55 8,95

Okul olgunlugu 2.10 .03*
6 43 74,58 6,99
5 27 17,88 2,60

Sayi 520 .60
6 43 18,13 1,42
5 27 10,77 1,08

Boyut .505 .61
6 43 10,95 1,58
5 27 9,29 1,23

Karsilagtirma .827 41
6 43 9,51 ,93
5 27 15,48 2,29

Sekil .858 .39
6 43 15,97 2,38
5 27 59,51 2,76

Yon-Konum 672 .50
6 43 58,72 5,75
5 27 41,62 4,39

Miktar .165 .87
6 43 41,79 3,70
5 27 31,59 4,42

Sza”:a”' 1582 | .11
\ralama 6 43 32,97 | 2,90

*p< 0.05
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Tablo 4.3.5’te goruldugu gibi, gocuklarin yaslarina gore, Bracken Temel Kavram
Testi puanlarinda gruplararasi fark, okul olgunlugu toplam puan boyutunda
anlamli bir fark vardir (t=2.10; p<0.05). Anlamli farkin 6 yas ¢ocuklarin lehine
oldugu gorlimektedir. Testi olusturan diger alt testlerde ise fark 6nemsiz
bulunmustur (p>0.05). Bracken Temel Kavram Olgedi Goézden Gegirilmig
Formu tum alt testlerin puan ortalamalarina bakildiginda ise, 6 yas ¢ocuklarin 5
yas cocuklarina gére puanlarinin daha yuksek oldugu goériimektedir. Bu
bulguyu, 6 yas cocuklarinin gelisimsel olarak, 5 yas c¢ocuklarin kavram
gelisimlerinden daha iyi konumda olmalarinin dogal bir sonucu olarak gérmek

mumkudnddr.

Tablo 4.3.6. Cocuklarin vyaslarina goére Peabody Resim Kelime Testi

puanlarinin t-testi sonuglari

Test Yas N T S t p
5 27 | 71,40 | 7,45 | 2.64 | .010*
Peabody
6 43 | 76,30 | 7,57

*p< 0.05

Tablo 4.3.6'dan anlagilacagi lUzere ¢ocuklarin yaglarina gore, Peabody Resim
Kelime Testi puanlarinin arasinda anlamh bir fark bulunmaktadir (t=2.64;
p<0.05). Puan ortalamalarina bakildiginda ise, 6 yas ¢ocuklarin puanlarinin
(r=76.30; s=7.57), 5 yas cocuklara (r=71.40; s=7.45) gbre daha ylksek oldugu
gorulmektedir. Bu bulgudan hareketle, biyolojik yasin kavram yasini da
etkiledigi soylenebilir.
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Tablo 4.3.7. Cocuklarin cinsiyetlerine gére Bracken Temel Kavram Olgegi-

Gozden Gegirilmis Formu puanlarinin t-testi sonuglari

Test&Alt test Cinsiyet n T S t p

Kiz 27 2,70 17,27 19 .84

Bracken
Erkek 43 2,69 16,53

Kiz 27 73,25 7,07 19 .85

Okul olgunlugu
Erkek 43 72,88 8,59

Sayi Kiz 27 18,00 1,56 14 .88

Erkek 43 18,06 2,17

Boyut Kiz 27 10,88 ,89 .01 .98

Erkek 43 10,88 1,66

Karsilagtirma Kiz 27 9,59 e 1.02 .30
Erkek 43 9,32 1,20
Sekil Kiz 27 15,81 2,05 .08 .93

Erkek 43 15,76 2,53

Yon-Konum Kiz 27 57,88 6,74 1.58 A1

Erkek 43 59,74 2,92

Miktar Kiz 27 42,40 3,56 1.14 .25

Erkek 43 41,30 4,16

Zaman-Siralama Kiz 27 32,37 479 .13 .89

Erkek 43 32,48 2,65

*p< 0.05
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Tablo 4.3.7°de goruldugu gibi gocuklarin cinsiyetlerine gore, Bracken Temel
Kavram Olgegdi Godzden Gegirilmis Formu puanlarindaki gruplararasi fark,
toplam ve tim alt testlerde 6nemsiz bulunmustur (p>0.05). Puan ortalamalarina
bakildiginda da, erkek ve kiz ¢ocuklarin puanlari arasinda belirgin bir farkhlik
gorulmemekte; puan ortalamalari ya ayni ya da kiz ¢ocuklarinin lehine ¢ok az
bir farkhlik bulunmaktadir (Bracken Temel Kavram Olgedi Gézden Gegirilmig
Formu (t=.19; p=.84), okul olgunlugu (t=.19; p=.85), sayi (t=.14; p=.88), boyut
(t=.01; p=.98), karsilastirma (t=1.02; p=.30), sekil (t=.08; p=.93), yon ve konum
(t=1.58; p=.11), miktar (t=1.14; p=.88), zaman ve siralama (t=.13; p=.89) alt
testlerde 6nemsiz bulunmustur (p>0.05). Bulgular, cinsiyetin okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin bildikleri temel kavramlar ile iligkili dnemli bir degisken

olmadigini ortaya koymustur.

Tablo 4.3.8. Cocuklarin cinsiyetlerine goére Peabody Resim Kelime Testi

Puanlarinin t-testi sonuglari

Test Cinsiyet N T S t p
Kiz 27 76,70 5,80
Peabody 1.97 .05
Erkek 43 72,97 8,65
*p< 0.05

Tablo 4.3.8'de goérulduigu gibi gocuklarin cinsiyetine goére, Peabody Resim
Kelime Testi puanlarinda gruplararasi fark 6nemsiz bulunmustur (t=1.97;
p>0.05). Her ne kadar cinsiyete gobre istatistiksel olarak bir farktan
bahsedilmese de puan ortalamalarina bakildiginda, kiz gocuklarin puanlarinin,
erkek ¢ocuklara gore daha yuksek oldugu oldugu goértlmektedir. Tablo 4. 3. 7
ile birlikte dustnuldigunde erken gocukluk donemi kavram gelisiminde nispeten

kiz gocuklarinin daha fazla kavrami bildiklerini disindidrmektedir.
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Tablo 4.3.9. Bracken Temel Kavram Olgegi-Gézden Gegirilmis Formu ve
Peabody Resim Kelime Testi arasindaki korelasyon (n=70)

Test Peabody Bracken
Peabody Pearson 1 340"
Korelasyon
Bracken Pearson ;340" 1
Korelasyon
** p<0.01

Tablo 4.3.9 incelendiginde; korelasyon katsayisi (r=0,340) olarak
hesaplanmigtir. Bu durum c¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken
Temel Kavram Olgegi Gdzden Gegirilmis Formu puanlari arasinda pozitif
yonde, anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile gocuklarin
Peabody Resim Kelime Testi'nden aldiklari puan arttikca Bracken Temel
Kavram Testi’'nden aldiklari puan da artmakta ya da Bracken Temel Kavram
Testi’nden aldiklari puan arttikca Peabody Resim Kelime Testi'nden aldiklari
puan artmaktadir. Bu iki degisken arasinda bir neden-sonug iligkisinden net
olarak s6z edilmezse de dil gelisimi arttikca (matematiksel) kavram
gelisimlerinin de olumlu yonde seyir etmesi beklenebilecek bir durumdur. Zira

tum gelisim alanlarinin birbirleriyle iligkili oldugu bilinmektedir.

Tablo 4.3.10. Bracken Temel Kavram Olgegi-Gézden Gegirilmis Formu Okul
Olgunlugu Alt Testleri ve Peabody Resim Kelime Testi arasindaki korelasyon
(n=70)

Okul )
Peabody olgunlugu Say! | Boyut | Karsilagstirma | Sekil
Peabody | orelasYon |, 444 273" 031 | ,160 096 368"
Katsayisi
*, p<0.05

** p< 0.01
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Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken Temel Kavram Olgegi Godzden
Gegirilmis Formu alt testlerinden okul olgunlugu puani ve okul olgunlugu
puanini olusturan alt testleri arasindaki korelasyon Tablo 4.3.10’da verilmigtir.
Buna gore, Peabody Resim Kelime Testi ile okul olgunlugu puani arasindaki
korelasyon katsayisi, ,273; Sekil ile de ,368 olarak bulunmustur. Bu bulgu, bu
testler arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Yani
cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi'nden aldiklari puan arttikga okul
olgunlugu puani ve okul olgunlugu puanini olusturan alt testlerinden sekil
testinden de puanlari artmaktadir. Bununla birlikte, Peabody Resim Kelime
Testi ile alttestlerden Sayi (,031), Boyut (,160) ve Karsilastirma (,096) testleri

arasinda bir iligki tespit edilememistir.

Tablo 4.3.11. Bracken Temel Kavram Olgegi-Gézden Gegirilmis Formu Yén-
Konum, Miktar ve Zaman-Siralama Alt Testleri ile Peabody Resim Kelime Testi

arasindaki korelasyon (n=70)

Peabody Yon- Miktar | Zaman-Siralama
Konum
Peabody | Korelasyon | 44, 246" | 263 269"
Katsayisi
*. p< 0.05
** p< 0.01

Tablo 4.3.11 incelendiginde; Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken Temel
Kavram Olgegi'nin matematiksel kavram igeren ydn/konum, miktar ve zaman
siralama alt testleri arasindaki korelasyon katsayisi, ‘ydon ve konum igin’ ,246;
‘miktar’ icin ,263; ‘zaman ve siralama’ i¢in ,269 olarak hesaplanmistir. Bu bulgu,
gocuklarin Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken Temel Kavram Olgegi
Go6zden Gegirilmis Formu Yon-Konum, Miktar ve Zaman-Siralama puanlari
arasinda pozitif ydnde, anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade
ile gocuklarin Peabody Resim Kelime Testi’'nden aldiklari puan arttikga Bracken
Temel Kavram Olgegi Goézden Gegirilmis Formu’nun alt testlerinden

matematiksel kavramlari iceren Yon-Konum, Miktar ve Zaman-Siralama alt
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testlerinden aldiklari puan da artmakta ya da Bracken Temel Kavram Olgegi
Gozden Gecirilmis Formu matematiksel kavram iceren alt testlerinden aldiklari
puan arttikga Peabody Resim Kelime Testi’nden aldiklari puan da artmaktadir.
Bu iki degisken arasinda bir neden-sonug iligkisinden net olarak s6z edilmezse
de dil gelisimi arttikca matematiksel kavram geligsimleri de olumlu yonde

gelismektedir.
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BOLUM V

Bu bolumde, arastirmadan elde edilen bulgularin ne anlama geldigi, daha once

yapilan arastirmalar isiginda tartigilmaktadir.

TARTISMA

Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan ilk bulgu, birinci alt problemle iliskili olarak,
okul 6ncesi gagdaki ¢ocuklarin gunliuk yasantilarinda; oyunlarinda matematiksel
kavramlari kullandiklandir (bkz: Tablo 4.1.1 ). S6zkonusu kavramlari dogal bir
sekilde, gunlik yasantilarinda ve oyunlarinda sayi, geometri ve dlgme gibi farkl
o6grenme alanlarina iligkin olarak kullanmaktadirlar. Cocuklarin konusmalarinda
matematiksel kavramlarin gectigini gosteren farkli kulturlere iligkin arastirmalar
da mevcuttur (Greenberg, 2012; Haas, 2011; Jung ve Reifel, 2011; Siegler ve
Mu, 2008; Mercer ve Sams, 2006). S6zgelimi, Diaz (2008) tarafindan Amerika
Birlesik Devletleri Head Start Programi’'ndaki 5-6 yasindaki ¢ocuklarla yapilan
bir arastirmada da, gocuklarin gunlik yasantilarindaki konusmalarinda oldukga
fazla matematiksel kavramin gectigi gorulmuastir. Cocuklarin dogal, gunluk
hayatlarinin bir pargasi olarak, matematiksel disuncelerini ifade etmek igin
kullandiklari matematiksel kavramlari, anne baba ve o6gretmenler gibi onlarin
yakin ¢evresindeki yetigkinlerin farkina varip, bilingli hareket etmelerinin dnemi
yadsinamaz. Bu ogrenmeye acgik oldugu anlar fark edilirse ve cocuklarin
matematik kavramlari ile gunlik konusmalari arasinda kopri kurulmasina
yardimci olunursa, cocuklarda matematik okur-yazarligi da erken yaslarda
gelismeye baslayacaktir (Chen, 2010; Garett, 2010; Diaz, 2008; Guveng, 1985).
Zira bu O&gretilebilir anlari diger bir ifade ile firsatlari avantaja donustiren
egitimciler, gunlik konusmalarinda matematiksel ifadeler kullanmalari igin
cocuklari yureklendireceklerdir. Kaynagini ¢ocuklarin ilgilerinden alan egitimsel
firsatlar ile gocuklardaki gelisimsel ipuglarini degerlendiren égretmenlerin bu
cabasi sonucu, ileriki donemlerde cocuklarin matematiksel basarilarinin
yaninda genel akademik bagarilarinin da artacagi beklenebilecek bir durumdur.

Cocuklarin dil gelisimlerini destekleyerek anadilini 6grenir gibi matematik



78

ogrenmelerini gerceklestirmelerine yardimci olmak, akademik basarinin en
guvenilir gostergesi olarak kabul edilen ve biligsel gelisimin iki alani olan dil ve

matematik yetenedi icin yasamsal dnemdedir (Glveng, 1985; Aiken, 1972).

Cocugun bilissel gelisimine sosyo-kultirel bakis acisi kazandiran Vygotsky
(1998) de 6grenmenin sosyal baglamda, sosyal araglarla gergeklestigini, gocuk
zihninde olugan kavramlarin kaynaginin sosyal c¢evre oldugunu ileri
surmektedir. Yetigkinlerin ve ¢ocugun igerisinde yasadigi ¢cevrenin rolune vurgu
yapmaktadir. Onun alana kazandirdigi 6nemli kavramlardan biri olan zone of
proximal development ile ifade edildigi Uzere, c¢ocuklar 06grenmeye
cevrelerindeki kisilerden ve sosyal dunyadan basladiklarindan, her gocuk bu
kaynaklardan alacagi yardim ile kendi yapabileceklerinden daha fazlasini

yapabilir, potansiyelini arttirabilir (Erdener, 2009; Ergiin ve Ozsuer, 2006).

Yapilan birgok arastirmaya gore (Sirin; 2011; Tugrul ve Cath, 2005; Tural,
2005), gocugun sodzkonusu potansiyeli yetiskin desteginin yaninda, en etkili
ogrenme araclarindan biri olan oyun ortaminda gelismektedir. Dogal yagsami ve
formal bilgi kaynaklarini biraraya getiren oyun araciliiyla ¢ocuklar, kendilerini
ve icinde yasadiklari dunyayi kesfetmektedirler. Cocuklarin bes duyu organini
kullanabildigi, beynin her iki yarimkuaresini kullanabildigi, ¢evreleriyle etkilesim
icerisinde  oldugu oyun ortamlarinda o6grenme etkin bir gekilde
gerceklesmektedir (Tugrul, 2003; 2002). Bu baglamda ¢ocugun ylksek yararini
gbzeten, cocuk dostu ortamlarin varligi ve niteligi, ¢gocuga sunulan oyun
firsatlari ve ¢ocugun yakin c¢evresindeki yetigkinleri olusturan 6gretmen ve

ebeveynlerin sorumluluklarini yerine getirmeleri 6nem arzetmektedir.

Cocuklarin  oyunlari  esnasindaki konusmalarinda toplam kullandiklari
matematiksel kavramlarin neredeyse vyarisini sayilar ilgili kavramlarin
olusturdugu, bu arastirmanin bulgulan arasindadir (bkz: Tablo 4.1.1 ). Bu
sonugtan ogretmenlerin matematigi daha c¢ok sayilar ile iligkilendirmelerinin
(Umay, 2003) ve bu bakis agisiyla verdikleri egitimin etkisi olabilir. Kaldi ki,
gOzlem aninda da ogretmenlerden bazilarinin adeta diger gruplarla yaris
ettikleri gorulmustar. Bundan dolayi ¢ocuklarin daha ¢ok matematiksel kavram

kullanmalari yoninde bir g¢aba goOsteren Ogretmenlerin sayisi hi¢ de az



79

olmamigtir. Bu gaba, matematiksel kavram olarak da, sayilar ve geometrik
sekillerin isimlerini ifade etmek ya da cocuklara sodyletmek seklinde ortaya
cikmistir. Bu dugunceyi destekleyen arastirmalar ogretmenlerin inang ve
uygulamalarinin, c¢ocuklarin matematik algisini etkiledigini gdstermektedir
(Wilson, 2009).

Ogretmenlerin  bu etkisinin 6tesinde cocuklarin  bebeklikten itibaren
karsilastiklari ninnilerde de en fazla karsilastiklari matematiksel kavramlarin
sayllar ile ilgili olmasi (Demir ve Oflaz, 2010), cocuklari bu kavramlara daha da
asina kilmaktadir. MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2006)'nda Tiirkge dil
etkinlikleri arasinda yer alan ve okul oncesi matematik egitiminde eglenceli
egitim materyali olarak degerlendiriimesi gereken ninnilerin énemli bir yonu de
matematiksel kavramlari icermesidir. Ninnilerle bayuyen c¢ocuklar, sayilara ve
ona bagli olarak islemlere; matematiksel kavramlara gunlik yasantilarinda,

oyun ve etkinliklerinde siklikla ihtiyag da duymaktadirlar.

Ayrica okul oncesinden yuksekogretime kadar uygulanan matematik
programlari, bilindigi Uzere daha ¢ok sayilarin etrafinda donmektedir (Baroody,
2004). Nitekim MEB tarafindan 2005 yilinda uygulamaya konulan ilkdgretim
programinda, ilkogretim okullarinin ilk bes yilinda toplam kazanimlarin yaridan
fazlasi (% 53) ve ayrilan toplam ders saatinin % 67’si 6grenme alanlarindan
sayllar ve sayilarla yapilacak isleme ayrilmistir. Daha da oOnemlisi diger
ogrenme alanlarindan gerek olgcme, gerekse veri 6grenme alanlari da sayilar ile
ilgili temel kavramlari icermekte, ilgili problemlerin ¢ézimu, dort islem bilgisini
gerektirmektedir. Benzer bir durum, kismen de olsa geometri 6grenme alani igin
de gegerlidir (Ersoy, 2006). Ortadgretim Kurumlarina Giris Sinavi (OKS)'nda da,
sorularin (% 44) en ¢ok sayilar 6grenme alanina yonelik oldugu goériimektedir
(Ugurel, Moral ve Kesgin, 2012). 36-72 aylik ¢ocuklar igin uygulanmakta olan
“MEB Okul Oncesi Egitim Programi”’nda ise, say! ile dogrudan ilgili 5 amag ve
16 kazanim oldugu gorulmektedir (MEB, 2006).

ikinci alt problemle iligkili olarak ortaya ¢ikan bulguda ise, 6gretmenlerin
matematiksel bir kavram kullanan ¢ocuklarla ¢ok fazla etkilesime girmedikleridir

(bkz: Tablo 4.2.1 ). Nitekim tespit edilen en fazla kategori ilgisiz olmadir. Diaz
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(2008)'In 5-6 yas cocuklarla yaptigi arastirmada da benzer bir sonug ortaya
citkmigtir. Oysa c¢ocuklarin, yaptiklar igleriyle ve oyunlariyla ciddiye alinma
gereksinimleri bulunmaktadir. Ornegin cocuklarin sorulari 6grenmeye istekli ve
hazir olduklarini igaret eder. Bu nedenle c¢ocuklarin sorularina gereken
duyarllik gosteriimelidir ve tatmin edici cevaplar zamaninda verilmelidir. ileriye
atilan yanitlar, cocugun 6grenmeye ilgisini koreltebilecegi gibi cevap bulamadigi

Kisilerle sosyal iligkilerini de riske sokabilmektedir (Tugrul, 2002).

Cocuklarla kurduklari iletisime bakildiginda ise, 6gretmenlerin siklikla soru
sormay! tercih ettikleri gorulmektedir (bkz: Tablo 4.1.1 ). Hem c¢ocuklarin
sorduklari hem de kendilerine sorulan sorular, digtncenin diriligini gostermesi
bakimindan anlamhdir. Ancak bircok yetigkinin yanilgisi, ¢ocuklarin sadece
kendilerine soru soruldugunda 6grenebilecekleridir. Sorulan sorunun icerigine
ve yapisal 6zelligine gore, soruya verilen cevap, her zaman gocugun bilgi,
beceri, edilim ve duygularini yansitmaz. S6zgelimi kapali uglu sorular, agik uglu
sorularla kiyaslandiginda, cocuklar igin gelisim yonunden daha az katki
sagladigi belirlenmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin farkli tirden sorularla uyariimasi,
¢ocuklarin soru sorma becerilerinin gelistiriimesi ve ¢ocuklarin birbirlerinin farkli
cevaplarina kargi anlayis geligtirmeleri igin  firsatlar  olusturulmasi
gerekmektedir. Bilindigi Uzere ¢ocuklar hem sorulara cevap verirken, hem de
soru sorarken dgrenirler (Tugrul, 2002). Ogretmenlerin cocuklarla etkin iletisim
icerisinde olmalarinin, cocuklarin 6grenme potansiyelini gelistirecegi aciktir.
Cocugun kendi kendine kavramlari zihninde olusturmasina yardim etmesi,
kavramlari dogru bir gsekilde kullanmasi igin ¢ocugu cesaretlendirip
desteklemesi, yanlis 0©grenmelerine engel olmasi ve yeni kavramlarla

kargilastirmasi ¢gocugun yararina olacaktir.

Bu arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin ¢ocuklarla iletisimlerinde en az
anlatma ve aciklamay tercih ettiklerini de gostermektedir (bkz: Tablo 4.1.1 ).
Otterburn ve Nicholson (1976) yaptiklari bir aragtirmada, kiglk gocuklarin pek
cok matematiksel kavrami bildiklerini fakat tam ifade edemedikleri, ayni
zamanda ogretmenlerinin siklikla kullandiklar birgok matematiksel sézcugu

aciklamakta zorlandiklarini  belirlemislerdir. Bu arastirmanin  sonuglari,
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ogretmenlerin  ¢cogunun bu problemin farkinda olmadiklarini da ortaya
koymustur. Matematik egitiminde Ozellikle oOgretmenlerin, matematiksel
sozcukleri dogru bir sekilde kullanmalari gerekmektedir. Ayni sekilde ¢ocuklarin
matematiksel sozcukleri dogru igerikle kullanmalari da 6nemlidir. Matematikte
kullamlan terimlerin ve kavramlann pek ¢odu c¢ocuklara yabanci olabilir; bu
kavram ve terimler dogru icerikle kullaniimadigi zaman farkh anlamlara gelebilir.
Cocuklar bu yeni sézcukleri ve dolayisi ile kavramlari kullanarak égrenebilirler.
Bu agidan bakildiginda 6grencinin sinif i¢i diyaloglara katiimasi ve matematiksel
sozcukleri dogru kullanabilmesi gerekmektedir (Bali, 2003; 2002). Soyut olan
matematiksel kavramlari anlamalari igin etkinlik kitaplari ve fotokopi kagitlari ile
matematik c¢alismalar yaptirmak yerine, somut yasantillar ve oyunlarinda
matematikle ilgili konusmalari ve tartismalari ¢ocuklarin bu zorluklar
asmalarinda ¢ok daha yardimci olabilir (Ginsburg, 2009). Ogretmenin buradaki
rolt, cocuklarin matematik ile ilgili konusmalarina ve tartismalarina olanak
verecek egitim ortamlari olusturmaktir. Cocuklari erken yaslardan itibaren
tartisma ve konusmaya tesvik etme, duslnceler ve fikirler yoluyla baskalariyla
iletisim kurma, ¢ocugun dusunme sureglerini anlamaya yardimci olma ve
cocuklarin bunlari daha iyi yansitmalarini saglamaya katki sunmaktadir (Bali,
2003).

Bu arastirma kapsaminda kendileriyile gorisme vyapilan ogretmenler,
matematigi daha ¢ok sayilar ile iligkilendirmektedirler. Bu sonug, Turkiye’de okul
oncesi 6gretmenleri (Tarim ve Bulut, 2006) ve okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla
(Umay, 2003) yapilan daha 6nceki arastirmalarla tutarhlik gostermektedir. Belki
de duslk, basit denilebilecek bir dizeyde matematigi ele almaktadirlar (Lee ve
Ginsburg, 2009). Elbette sayilar matematigin dnemli bir kismini olusturmakta ve
okul oOncesi egitim programlari matematik egitiminde sayilari icermektedir
(NCTM, 2006). Ancak matematigin sadece sayilardan olusmadigini da
unutmamak gerekir. Matematigi sayilarla sinirlamak matematigi eksik anlamak
anlamina da gelebilir (Umay, 2003; 2002). Oysa en basitinden problem ¢ézmek
bile bash basina matematigin dnemli bir boyutunu olusturmakta ve bu boyutuyla
matematik, gunlik yasamin onemli bir pargasi olmaya devam etmektedir.

Benzer bir gekilde akil yaratme, iletisim ve iligkilendirme matematik egitimi
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programlarinin yapilandiriimasinda bilesenler anlaminda temel yapi 6geleridir
(Ersoy, 2006).

Okul Oncesi 6gretmenlerinin - kliglik ¢ocuklarin  matematik 63renmeleri
konusunda iyi niyetli cabalarina ragmen bu konuda vyetersiz olduklari,
O0zguvenlerinin eksik oldugu, bu yonde desteklenmeleri gerektigi, gorisme
formuna dogrudan yansimasa da arastirmaci tarafindan alinan alan notlarindan
ve gozlemlerden, siniftaki uygulamalarindan anlasiimaktadir. Bu durumun
dinya genelindeki erken c¢ocukluk egitiminde c¢alisan oOgretmenlerde de
goruldaguna yapilan arastirmalar gostermektedir (Jung ve
Reifel, 2011; Lee ve Ginsburg, 2007). Okul 6ncesinde matematik egitimiyle ilgili
cok fazla bilgi, beceri ve derin bir anlayisa sahip olmayislari, yakin bir zamana
kadar belki de alanda onlari destekleyecek, onlara yol gosterecek nitelikli
yayinlarin ya yeni olusu ya da yeteri kadar olmayisindandir. Daha da otesi
yakin bir zamana kadar var olan ve halihazirda hala nispeten devam eden okul
oncesinde matematik gereksizdir, erken yasta ¢ocuklara matematik 6gretmek
zararhdir gibi onyargilar, ogretmenleri matematik egitimi konusunda kendilerini

yetersiz gormelerine sebep olmus olabilir (Elkind, 1998).

Arastirmaya katilan okul déncesi 6gretmenlerinin tamami, matematik ile dil
arasinda bir iligki oldugu gorusundedirler (bkz: 4. 2.). Matematik ile dil gelisimi
arasinda bir iligkiden sozeden ogretmenler, ayni zamanda dil geligsiminin
matematik basarisini etkiledijine de vurgu yapmaktadirlar. Jung ve Reifel
(2011), Lee ve Ginsburg (2007), Moseley (2005) gibi arastirmacilar da
Oogretmenlerin bu goérlise sahip oldugunu yaptiklari c¢alismalariyla ortaya
koymuslardir. Bilindigi Uzere bilissel gelisimin iki alani olan dil ve matematik,
cocuklarin toplumun basarili, aktif bir bireyi olmalarina ve iletisim kurmalarina
yardim etmektedir (NRC, 1998; NCTM, 1989).0gretmenlerin bu gdriise sahip
olmalari son derece dnemlidir. Zira 6gretmenlerin sahip olduklari inang, algi ve
tutumlarin 6gretmelerin sinif igerisindeki davraniglarini ve uygulamalarini
etkiledigini arastirmalar gdstermektedir (Aydin, 2009; Tarim ve Bulut, 2006).
Ogretmenlerin sahip olduklari bu disiincenin, gdzlem esnasinda her ne kadar

uygulamalarina fazla yansimadigi goérulse de, ¢ocuklarin sinifta matematiksel



83

dili kullanmalarina olanak saglama hususunda umut verici bir unsur olarak kabul
edilmesi mumkundur. Okul 6ncesi matematik egitiminde dilin kullanimini ve
gelisimini saglayacak etkinlikler konusunda 6gretmenleri desteklemek ve bunlari

sinif ortaminda gergeklestirmek gerekmektedir.

Egitim ortaminda matematiksel dilin kullanimi ile ilgili ilk sistematik ¢alismalara
bakildiginda, yaklasik olarak yarim yuzyil kadar eskiye dayandigi gorulmektedir
(Aiken,1972; 1971). Matematik egitiminde dilin ve dolayisiyla iletisimin dnemli
bir rol oynadiginin farkina varilmasi ile birlikte programlar ve sinif ici etkinlikler
tekrar gozden geciriimeye baglanmistir. Bu baglamda NCTM (1989)'un
raporunda, c¢ocuklarin matematiksel konusmaylr ©Ogrenmesini, matematik
egitiminin bir amaci olarak belirtiimigtir. Bu amaca uygun olarak c¢ocuklarin
matematiksel dili yani matematiksel sozcUk dagarcigini  kullanmasi

beklenmektedir.

Matematigin bir sézcuk dagarcigi vardir. Bu dagarcikta gunlik yasamda
kullanilan sozcukler oldugu gibi matematigin uzmanlk alanina giren kavramiar
da yer almaktadir. Matematik egitiminde, g¢ocuklarin ve ogretmenlerin bu
matematiksel sozcuk dagarcigini dogru bir sekilde kullanabilmeleri ve
gelistirmeleri beklenmektedir. Matematik egditiminde her yeni kavram yeni
so6zclkler demektir, bu da yeni dusuncelerin olugsmasini saglamaktadir (Bali,
2003; 2002). Dil ve matematik felsefecisi Ludwig Wittgeinstein (2007) dinyayi
resmeden dilin sinirlarinin disuncenin sinirlarini olusturdugunu veciz bir sekilde
ifade etmektedir. O’na gore dil kusurlu olursa, sdzclikler dusunceyi iyi
anlatamaz. Vygotsky’ye goére de, duslince soézcukler araciliiyla dunyaya
gelmektedir. “Diigtinceden yoksun bir sézclik é6ltdiir; sézcliklerle cisimlesmeyen
bir disiince, bir gblgeden ibaret kalir” (Vygotsky, 1985). Kavram olusturmada
kullanilan arag ve isaret “s6zcuk™tlr. Sézcukler, kavram olusturulduktan sonra
onun simgesi haline gelir. “Sézcliklerin veya isaretlerin yardimiyla kendi zihinsel
surecglerini yénetmeyi 6grenmek, kavram olugsturma surecinin ayrilmaz bir
pargasidir’ (Vygotsky, 1985). Kavram olusturma, cocugun iginde yasadigi

cevre, bu gevrede cocuktan istenilenler ve gocuga sunulanlarla baglantilidir.
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Cevre ve ligkiler hem kavram olusturma bigimini hem de olusturulacak

kavramlari belirleyen dnemli bir faktérdir (Erglin ve Ozster, 2006).

Matematik egitiminde matematiksel dilin kullanimi ve matematiksel sozcuk
dagarciginin gelistiriimesinde ve matematiksel dusuncenin organize edilip
sunulmasinda sozel problemlerin olusturulmasi da o6nemli rol oynamaktadir.
Orton ve Frobisher (1996), so6zel problemlerin matematik dersinde
kullanilmasindaki amacin gunluk hayattaki bir durumu uygulama alani olarak
belirleyerek bir matematiksel probleme donustirmek oldugu belirtilmistir.
Bdylece matematigin yalnizca okulda ogretilen bir ders olmadigi, ayni zamanda

gercek yasamla iligkilendirilebilecegi gosterilmistir.

Arastirmanin dorduncu alt problemiyle iligkili olarak, ¢ocuklarin Peabody Resim
Kelime Testi ile Bracken Temel Kavram Olcedi Godzden Gegirilmis Formu
skorlari arasinda pozitif yonde, anlamh bir iligki (korelasyon) oldugu
bulunmustur (bkz: Tablo 4.3.9.). Diger bir ifade ile ¢ocuklarin Peabody Resim
Kelime Testi’'nden aldiklari puan arttikca Bracken Temel Kavram Testi’'nden
aldiklari puan da artmakta ya da Bracken Temel Kavram Testi'nden aldiklari
puan arttikga Peabody Resim Kelime Testi’'nden aldiklari puan artmaktadir. Bu
iki degisken arasinda bir neden-sonug iliskisinden net olarak s6z edilmezse de,
cocuklarin dil gelisimi arttikga (matematiksel) kavram geligsimlerinin de olumlu
yonde geligtigini gostermektedir. Benzer bir korelasyonun Peabody Resim
Kelime Testi ile Bracken Temel Kavram Olcedi Gézden Gegirilmis Formu alt
testleri arasinda da oldugu bu aragtirmanin bulgulari arasindadir (bkz: Tablo
4.3.10. ve Tablo 4.3.11.). Cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken
Temel Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formu'nun matematiksel kavram
iceren alttestleri olan Okul Olgunlugu Puani, Y6n-Konum, Miktar ve Zaman-
Siralama puanlari arasinda pozitif yonde, anlamli bir iliski mevcuttur. Bu iki
degisken arasinda da net olarak, bir sebep-sonug iliskisinden s6z edilmezse de
bu bulgu, dil geligsimi arttikca ¢cocuklarin matematiksel kavram gelisimlerinin de
olumlu yonde seyir etmesinin beklenebilecek bir durum oldugunu
gOstermektedir. Bu bulgu daha ©Once vyapilan arastirmalarla tutarlihk

gOstermektedir. S6zkonusu arastirmalar (Chen, 2010; Dur, 2010; Tatar ve
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Soylu, 2006; Greenes, Ginsburg ve Balfanz, 2004; Abedi ve Lord, 2001),
cocuklarin matematik performansinda dilin 6nemine vurgu yapmaktadir. Dil
yetenedinin  ¢ocuklarin matematik performansini  etkiledigini gdsteren
arastirmalari gegen yuzyilin basindan beri gormek mumkundur. Monroe ve
Engelhart (1931) yilinda yaptiklari arastirmada, okuma becerilerinin problem
¢cozme ve matematik basarisini etkiledigini ortaya koymuslardir (akt:
Aiken,1972; 1971).

Tatar ve Soylu’'nun (2006) okuma-anlamadaki basarinin matematik basarisina
etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada, 2004-OSS
Tarkge testi sorularindan okuma-anlamay gerektiren 15 soru ve Matematik testi
sorularindan 15 sozel problem olmak Uzere 30 sorudan olusan test gelistirilerek
dgretmen adaylarina uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin Turkce ve Matematik
testlerindeki netleri arasindaki korelasyonda anlamli bir iliskinin oldugu

gOrulmustar.

Dur (2010)un yaptigi arastirmaya gore de, Tlrkge basarisi ylksek olan
ogrenciler daha fazla matematiksel iliski ve kavram 6zelligi kullanabilmekte,
daha fazla sayida farkli matematiksel kavram kullanabilmekte ve matematiksel
dili kullanabilmede Ust duzey beceriye sahip olabilmektedirler. Ayni arastirmada
ogrencilerin yazdiklari hikayelerde matematik dilini kullanabilme becerilerinin
matematik ve Turkge akademik basarilar ile de iligkili oldugu bulunmustur.
Matematik ve Turkge notu 4 ve 5 olan ogrenciler hikayelerini yapilandirirken
daha fazla sayida matematiksel iligki, kavram ozelligi ve farkli matematik
kavrami kullanabilmektedirler. Dereceli puanlama anahtarina goére yapilan
degerlendirme sonuglari Matematik ve Turkge derslerinde basarili olan
ogrencilerin matematiksel iligkileri, kavram Ozelliklerini ve matematiksel
kavramlari hikaye durumuna daha iyi entegre edebildiklerini ve hikayeyi daha iyi

yapilandirabildiklerini gostermisgtir.

Greenes, Ginsburg ve Balfanz (2004) siniflarda matematiksel hikayelerin
kullaniimasi ile birlikte matematiksel dilin kullaniminin arttigini ve matematiksel
aciklamalarin daha kuvvetli hale geldigini bulmustur. Arastirmalar matematiksel

hikayelerin siniflarda kullaniminin  égrencilerin  kavramlari daha iyi ve
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derinlemesine anlamalarina (Goral ve Gradinger, 2006) ve matematiksel

iligkileri kurmalarina (Franz ve Pope, 2005) yardimci oldugunu gdstermektedir.

Abedi ve Lord (2001), toplam 1174 sekizinci sinif 6grencisiyle yaptiklari
arastirmada, ingilizce’si yiiksek égrencilerin matematik notlarininin da yiiksek
oldugunu, ingilizce’de disiik not alanlarin matematikte de dusiik performans

sergiledigini bulmuslardir.

Chen (2010) de, dil yeterliligi ile matematik basarisi arasindaki iliskiyi
incelemistir. ikdgretim birinci siniftan sekizinci sinifa kadar cocuklardan elde
edilen veriler, gocuklardaki dil yeterliliginin farkli matematik becerilerinde degisik

dizeyde matematik bagarisini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Arastirmanin besinci alt problemine iligkin olarak, cinsiyetin okul oOncesi
donemdeki ¢ocuklarin bildikleri temel kavramlar ile iligkili 6Gnemli bir degisken
olmadigini ortaya koymustur (bkz: Tablo 4.3.7. ve Tablo 4.3.8. ). Bununla
birlikte kiz gocuklarinin puan ortalamalari erkek c¢ocuklardan daha yuUksektir.
Cocuklarin kavram gelisimleri tGzerinde cinsiyetin bir etkisinin olmadigini farkl
kiltirlerde daha 6nce yapilan arastirmalar gdstermektedir. Ugurtay-Ustiinel
(2007)'in 3-5 yas grubundaki ¢ocuklarla yaptigi arastirmada, kavram geligimi
Uzerinde cinsiyet faktériiniin bir etkisinin olmadigi goértimistir. Ari, Ustin ve
Akman (2000)'in da Turkiye’deki 6-8 yas ¢ocuklarla yaptiklari arastirmada, 7-8
yas c¢ocuklarin biligsel gelisimlerinin cinsiyete gore bir farkhligin olmadigini,
ancak 6 yas cocuklarinda ise, kiz ¢ocuklari lehine bir farkliigin oldugunu
bulmusglardir. Cocuklar yasamin ilk 6 yilinda hizli bir gelisme gostermektedirler.
Kiz ¢cocuklarinin bu dénemde daha hizli gelistigini ilkokulda ise bir yavaslama ile
kargilastigini ve ilkokulda erkek ¢ocuklarin gelisimlerinin hizlanmaya bagladigini
degisik arastirmalar gostermektedir. Broman, Nichols ve Kennedy (1975)
bebeklik doneminde kiz c¢ocuklarinin IQ’lerinin daha yuksek oldugunu ve
ilkokulda erkek gocuklar ile kiz gocuklarinin akademik basarilarinin esitlendigini
iddia etmektedir. Stein ve Bailey (1973) ilkokulda kiz ve erkek c¢ocuklarin

matematik puanlarinin benzer oldugunu bulmuslardir (akt. Ari ve ark, 2000).
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Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgulari 6zetlemek gerekirse, ¢ocuklar
gunlik konusmalarinda ve oyunlarinda siklikla matematiksel kavramlari
kullanmaktadirlar. Okul ©6ncesi 6gdretmenleri g¢ocuklarin  kullandiklari  bu
matematiksel kavramlara karsi genellikle ilgisiz davranmaktadirlar. Ayni
ogretmenler erken cocukluk matematik egitimiyle iligkili olarak dil ile matematik
arasinda bir iliskiden s6z etmektedirler. Arastirmanin nicel verileri de, gocuklarin
dil becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iligkinin var oldugunun

ipuglarini, géstermektedir.

Tam bu bulgular ve daha 6nce yapilan benzer arastirmalar (Jung ve Reifel,
2011; Haas, 2011; Brady, 2010; Chen, 2010; Dur, 2010; Garett, 2010; Chang,
Singh ve Filer, 2009; Kanbir, 2009; Diaz, 2008; Rudd, Lambert, Satterwhite ve
Zaier, 2008; Boulet, 2007; Aydin ve Yesilyurt, 2007; Mercer ve Sams, 2006;
Waren, 2006; Moseley, 2005; Bali, 2003; Umay, 2003; 2002; Abedi ve Lord,
2001; Skowmose, 1997; Ellerton ve Clement; 1991; Vygotsky, 1985; Aiken,
1972; 1971; Monroe ve Engelhart, 1931), ¢cocuklarin matematik basarilarinin dil
gelisimleriyle iligkili oldugu konusunda bize gugcli kanitlar sunmaktadir. Ayni
sekilde c¢ocuklara sunulan ortamlarin  niteligine ve  ogretmenlerin

sorumluluklarina da vurgu yapilmakta, dikkat cekilmektedir.
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BOLUM VI

Bu bolumde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulardan

hareketle geligtirilen oneriler sunulmaktadir.

6.1. SONUCLAR

Bu calismada, okul oncesi donemdeki cocuklarin gunlik konusmalarinda
matematiksel kavramlari kullanip kullanmadiklarini, 6gretmenlerin matematiksel
bir ifade kullanan ¢ocuklarla nasil iletisim kurduklarini, okul éncesi matematik
egitimi, dil gelisimi ve matematik ile dil arasindaki iligki ile ilgili 6gretmenlerin
dusuncelerini, okul dncesindeki cocuklarin dil becerileri ile matematiksel kavram
gelisimleri arasinda bir iligki olup olmadidini ve okul dncesi ¢ocuklarin yas ve
cinsiyetlerine gore, dil ve matematiksel kavram gelisimleri arasinda anlamli bir

farkhligin olup olmadigini ortaya koymak amaclanmistir.

Okul 6ncesi dénemdeki cocuklarin glnlik konusmalarinda matematiksel
kavramlari kullanip kullanmadiklarini ortaya koymak amaciyla 14 ayri sinifta,
her siniftan bes cocuk ile birlikte bir 6gretmen; toplamda 14 6gretmen ve 70
gocuk ile gozlem yapilmistir. 14 ayri grupta, her grup igin 20’ser dakikalik
gozlem ile toplamda 280 dakika video kaydi gercgeklestiriimistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, blok kosesindeki oyunlari esnasinda
cocuklarin  konusmalarinda toplam 1977 kez matematiksel kavram ile
karsilasiimistir. Ogrenme alanlarina gére bakildiginda ise, ¢cocuklar, en ¢ok sayi
ogrenme alani (961 kez), daha sonra geometri (618 kez) ve en az dlgme (398
kez) ile ilgili kavram kullanmislardir. Cocuklarin konugsmalarinda veri 6grenme
alani ile ilgili olarak herhangi bir kavrama rastlanmamistir. Sayi 6grenme
alaninda, en ¢ok sayma s6zcugu kullanan ¢ocuklar en az da o6runtu ifade eden
kavram kullanmislardir. Olgme kategorisine bakildiginda ise, cocuklarin en fazla

uzunluk, en az da paralar bildiren kavramlarn kullandiklari gorulmektedir.
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Bulgular, geometri kategorisinde ¢ocuklarin en sik geometrik sekillleri, en az da

oruntu ifade eden kavramlari kullandiklarini gostermektedir.

Sozkonusu gbzlem aninda ¢ekilen video kayitlarindan elde edilen veriler, cocuk
konugmalarindaki matematiksel kavramlarinin analizinin yaninda, ogretmen-
cocuk etkilesimi acisindan da degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, gocuklarin kullandiklari 1977 matematiksel kavramin 1528’ine
ogretmenler herhangi bir yanit vermemiglerdir. Cocuklarla kurduklari iletisime
bakildiginda ise, ogretmenlerin siklikla soru sormayi tercih ettikleri
gorulmektedir. Daha sonra da cocuklari yonlendirme ve onlarin dikkatlerini
cekmeyi onemsedikleri gozlemlerden anlasiimaktadir. Benzer sekilde ¢ocuklarin
duguncelerini kabul etme, tekrarlama, ve onlar yudreklendirmeyi de tercih
etmektedirler. Matematiksel bir kavram kullanan c¢ocuklarla etkilesimlerinde

ogretmenler, en az anlatma ve acgiklamayi tercih etmiglerdir.

Okul o6ncesi matematik egitimi, dil gelisimi, cocuklarin matematik ve dil
becerilerini desteklemek igin okul dncesi egitim kurumlarinda yapilan etkinlikler
ve matematik ile dil arasindaki iligki ile ilgili 6gretmenlerin dusincelerini ortaya

koymak amaciyla 6gretmenlerle gérisme yapilmigtir.

Buna goére, okul oOncesi egitim kurumlarinda verilen dil egditiminin yeterligi
konusunda (g ayri goris oldugu gorilmektedir. Ogretmenelerin bir kismi bu
donemde verilen egitimin ¢ocuklarin dil geligimlerini yeterince destekledigini
dusiinirken diger bir kismi ise yetersiz bulmaktadir. Uglincli bir kismi ise
programdan ziyade ogretmene vurgu yapmis, Ogretmenden &6gretmene

degistigini ifade etmiglerdir.

Arastirmaya katillan ogretmenlerin tamami yaptiklari dil etkinliginde dile
getirdikleri ilk etkinlik, ‘hikaye etkinligidir. Hikaye etkinliginde de hikaye okuma,
anlattirma, tamamlama, ve olusturma gibi farkli uygulamalar géze ¢arpmaktadir.
ikinci etnilikte ise dgretmenler tekerleme, siir, parmak oyunu, miizik, sohbet ve

drama gibi farkli etkinlikler beyan etmislerdir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda g¢ocuklarin dil gelisimini etkileyen en 6nemli

firsat olarak 6gretmenlerin ¢ogunlugu, cocuklarin daha ¢ok konusmalari ve
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kendilerini ifade edecek ortamlarin saglanmasi  gerektigine vurgu

yapmaktadirlar.

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin tamami, matematik ile dil
arasinda bir iligki oldugu gorugundedirler. Matematik ile dil geligsimi arasinda bir
iligkiden sozeden oOgretmenler, ayni zamanda dil gelisiminin matematik
basarisini etkiledigine vurgu yapmaktadirlar. Ancak iki alan arasinda bir
iliskiden emin olamayan oOgretmenler ayni kuskuyu bu konuda da

surdirmektedir.

Ogretmenlerin yarisi okul éncesinde verilen matematik egitimini yeterli bulurken,
diger yarisi da yetersiz bulmaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilen
matematik egitimini yeterli bulmayan 6gretmenler, daha ¢ok 6gretmenlerin bu

konuda donanim sorunlarina isaret etmektedirler.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin okul dncesinde verdikleri matematik
egitiminde yaptiklari iki etkinlik, hic de yabanci olmadigimiz, tanidik bir tabloyu
karsimiza ¢ikarmistir. Soyle ki, ilk etkinlikte tamami sayilar ile ilgili bir etkinlik
(sayma ve rakamlari tanima) ifade etmislerdir. ikinci etkinlikte ise, islem,
geometrik sekiller, siniflandirma, siralama, oruntu olusturma, eslestirme olmak

uzere farkli matematiksel etkinlikler dile getirmektedirler.

Katilimcilarin tamami ¢ocuklarin gunlik yasantilari ve oyunlari sirasinda

matematigi kullandiklarini disunmektedirler. Bu konuda hemfikirdirler.

Okul 6ncesinde matematikle ilgili cocuklarin neler bilmeleri gerektigi konusunda

katilimcilar sayi ve geometride yogunlagsmaktadirlar.

Katilimcilar matematik egitiminin ne zaman ve nasil basladigi konusunda farkl
gorusler ifade etmektedirler. ‘Dogumdan baslar’ gortsinde olan da var, ‘okul
oncesinde baslamall’ diyen de var. Basit ve sembolik nesnelerle basladigini
dusunenler oldugu gibi, vicudunu tanmasiyla basladigini ifade edenler de

mevcuttur.
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Arastirmada gocuklarin matematik becerileri ile dil gelisimleri arasinda bir iligki
olup olmadigini niceliksel olarak tespit etmek i¢cin Peabody Resim-Kelime Testi

ve Bracken Temel Kavram Olgegi-Gézden Gegirilmis Formu kullanilmistir.

Calisma grubunu olusturan c¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testi’'nden
aldiklari en dusik puan 51, en yuksek puan ise 87 olmustur. S6z konusu
puanlar kavram yasina donusturuldigunde ise, en dusuk kavram yasi 6.6, en
yuksek ise 10.10’dir. Bu durum, cocuklarin kavram yaslarinin biyolojik

yaslarindan daha yuksek oldugunu gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen verilere gore, ¢alisma grubunu olusturan gocuklarin
Bracken Temel Kavram Olcegi Gozden Gegirilmis Formu’ndan en disik 216,
en yuksek ise 301 puan aldiklari gorulmektedir. Matematiksel kavramlari
olusturan alt testlere bakildiginda ise, Okul Olgunlugu Puani toplam puanda en
dusuk 45, en yiuksek 87 puan aldiklar gortlmektedir. Sayr en dusuk 7, en
yuksek 19; Boyut en dusuk 8, en yuksek 19; Kargilagtirma en dusuk 5, en
yuksek 11; Sekil en dusuk 9, en yuksek 20; Yon ve Konum en dusik 34, en
yuksek 65; Miktar en dusuk 30, en yuksek 48; Zaman ve Siralamada ise en
dusuk 15, en ylksek 38 puan aldiklari gorulmektedir.

Cocuklarin yaslarina gore, Bracken Temel Kavram Testi puanlarinda
gruplararasi fark, Okul Olgunlugu Puani boyutunda anlaml bir fark vardir.
Anlamli farkin 6 yas cocuklarin lehine oldugu gorulmektedir. Testi olusturan
diger alt testlerde ise fark dnemsiz bulunmustur. Bracken Temel Kavram Olgegi
Go6zden Gegirilmis Formu tim alt testlerin puan ortalamalarina bakildiginda ise,
6 yas cocuklarin 5 yas cocuklarina goére puanlarinin daha yuksek oldugu
gorulmektedir. Bu bulguyu, 6 yas cocuklarinin gelisimsel olarak, 5 yas
cocuklarin kavram gelisimlerinden daha iyi konumda olmalarinin dogal bir

sonucu olarak gormek mumkundur.

Cocuklarin yaslarina gore, Peabody Resim Kelime Testi puanlarinin arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir. Puan ortalamalarina bakildiginda ise, 6 yas
cocuklarin puanlarinin, 5 yas c¢ocuklarina gore daha yuksek oldugu
goOrulmektedir.
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Bracken Temel Kavram Olgegi Gdzden Gegirilmis Formu’ndan elde edilen
bulgular, cinsiyetin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin bildikleri temel kavramlar
ile iligkili onemli bir degisken olmadigini ortaya koymustur. Ayni sekilde
Peabody Resim Kelime Testi puanlarinda da c¢ocuklarin cinsiyetine gore

gruplararasi fark 6nemsiz bulunmustur.

Cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken Temel Kavram Olgegi
Go6zden Gegirilmis Formu arasindaki korelasyona bakildiginda, iki testin skorlari
arasinda pozitif yonde, anlamli bir iliski oldugunu goéstermektedir. Diger bir ifade
ile gocuklarin Peabody Resim Kelime Testi’'nden aldiklari puan arttikga Bracken
Temel Kavram Testi'nden aldiklari puan da artmakta ya da Bracken Temel
Kavram Testi'nden aldiklari puan arttikca Peabody Resim Kelime Testi'nden
aldiklari puan artmaktadir. Bu iki degisken arasinda bir neden-sonug iliskisinden
net olarak s6z edilmezse de dil gelisimi arttikca (matematiksel) kavram

gelisimlerinin de olumlu yonde seyir etmesi beklenebilecek bir durumdur.

Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken Temel Kavram Olgedi Goézden
Gecirilmig Formu alt testlerinden Okul Olgunlugu Puani ve okul olgunlugu
puanini olusturan alt testleri arasindaki korelasyona gore, Peabody Resim
Kelime Testi ile Okul Olgunlugu Puani ve Sekil arasindaki korelasyona goére, bu
testler arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla
birlikte, Peabody Resim Kelime Testi ile okul olgunlugu puanini olusturan diger
alt testlerden olan Sayi, Boyut ve Karsilastirma testleri arasinda bir iligki tespit

edilememigtir.

Arastirma sonuglari, cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi ile Bracken Temel
Kavram Olgedi Goézden Gegirilmis Formu'nun matematiksel kavram iceren
alttestleri olan Yon-Konum, Miktar ve Zaman-Siralama skorlari arasinda pozitif
yonde, anlaml bir iligki oldugunu gostermektedir. Bu iki degisken arasinda bir
neden-sonug iliskisinden net olarak s6z edilmezse de bu bulgu, dil gelisimi
arttikca c¢ocuklarin matematiksel kavram gelisimlerinin de olumlu ydnde

gelistigini gostermektedir.
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6.2. ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki onerilerde

bulunulabilir.

Arastirmacilara:

>

Cocuklarin dil geligsimleri ile matematik becerileri arasindaki iliskiyi ortaya

cikaracak farkli arastirma desenleri ile yeni arastirmalar yapilabilir.

Dile dayali matematik egitimi program Ornekleri hazirlanarak

uygulanabilir ve etkililigi incelenebilir.

Farkli yas grubundaki ve farkli sosyo-kulturel ailelerden gelen gocuklarin
dil ve matematik yeteneklerinin ne duzeyde oldugunu gosteren

arastirmalar yapilabilir.

Cocuklarin kullandiklari matematiksel kavramlarin sosyo-kultirel dizey
degiskenine bagll olarak degisip degismedigini gosteren arastirmalar

yapilabilir.

iki dilli cocuklarin matematik becerilerinin hangi diizeyde oldugu
arastirilabilir. iki dilli ¢ocuklarin dil becerileriyle matematik yetenekleri

arasindaki iligki incelenebilir.

Cocuklarin dil ve matematik yeteneklerini destekleyecek alternatif

programlar geligtirilip etkileri arastirilabilir.

Cocuklarin dil gelisimlerini desteklemek i¢in hazirlanan gocuk kitaplarinin
ayni zamanda c¢ocuklarin matematik becerilerini de destekleyecek

materyaller olabilecegini gdsteren arastirmalar yapilabilir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, mevcut okul 6éncesi egitim programlari
ile butunlestirilebilecek ya da alternatif bir modelin parcasi olabilecek dil
ve matematik destek programlari gelistirmekte yol gosterici olarak

kullanilabilir.
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> Ogretmen c¢ocuk etkilesiminde 6gretmenin tepkisinin ¢ocuklari nasil

etkiledigini gosteren arastirmalar yapilabilir.

» Bu arastirmada blok kdsesinde oyun oynayan c¢ocuklar gozleme
alinmistir. Farkh késelerde oynayan, farkl etkinlikler esnasinda gocuklar

gozlenebilir.

» Bu arastirma, c¢ocuklarin konusmalarinda gecen matematiksel
kavramlara odaklanmistir. Bundan sonraki calismalarda ise, ¢ocuklarin
konugmalarinda gecen fen, teknoloji ve muhendislik gibi alanlarla iligkili

kavramlarin sikliklari ve niteligi ile ilgili arastirmalar yapilabilir.
Uygulayicilara/Egitimcilere:

» Okul oncesi egitim kurumlarinda gorev alan 6gretmenlere matematik
egitimi  kurslari  acilabilir ve ogretmenler, dunyadaki uygulama

ornekleriyle tanistirilabilirler.

» Matematige sayisal iglemler ile baglamak yerine ¢cocugun anadilindeki
bayukluk, esitlik, esitsizlik, denklik ve benzerlik gibi kavramlarini

somutlastiran basit oyun ve deneylerle baslanabilir.

» Erken c¢ocukluk matematik egitiminde 6gretmenlere ve anababalara yol

gOsterecek kilavuz kitaplar alana kazandiriimalidir.
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EK-I
OGRETMEN GORUSME FORMU

1. En son hangi okulu bitirdiniz?
2. Kag yildir okul 6ncesi 6gretmeni olarak ¢aligiyorsunuz?
3. Mesleginizle ilgili hizmet-igi egitim kurslarina katildiniz m1? Katildiysaniz hangi
konularda egitim aldiniz?
4. Anaokulu sirasinda verilen dil egitimini yeterli buluyor musunuz? Neden?
5. Dil egitimi ile ilgili yaptiginiz iki etkinlik nedir?
6. Anaokulu sirasinda verilen matematik egitimini yeterli buluyor musunuz? Neden?
7. Matematik egitimi ile ilgili yaptiginiz iki etkinlik nedir?
8. Anaokulunda c¢ocuklarin dil gelisimini etkileyen en 6nemli firsat nedir?
9. Anaokulunda g¢ocuklarin matematik gelisimini etkileyen en énemli firsat nedir?
10. Cocuklarin gunlik rutinleri-yasantilari sirasinda matematigi kullandiklarini
dusunldyor musunuz? Nasil?
11. Okul 6ncesinde matematikle ilgili cocuklarin bilmesi gereken neler oldugunu
disundyorsunuz?
12. Matematik ve dil arasinda bir iligki var midir? Var ise nasil bir iligki vardir?
13. Cocuklar giinlilkk konusmalarinda matematiksel kavramlari nasil kullaniyorlar? iki
ornek verir misiniz?
14. Matematik egitimi ne zaman, ne ile, nasil ve neyin dgretilmesiyle baslar?
15. Dil gelisiminin matematik basarisini etkileyecegini dusiniyor musunuz? Neden?

16. Matematik egitiminden ne anhyorsunuz?
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inceleme” bashikli doktora tez caligmasi kapsaminda 5-6 yas grubu gocuklarla ¢alisiimasi hedeflenmektedir.

Bu caligmada, okul 6ncesi dénemdeki gocuklarin giinlitk konusmalarinda matematjiksel kavramlar kullanip
kullanmadiklarmi, 6gretmenlerin matematiksel bir ifade kullanan gocukla nasil ilgtisim kurduklarini, okul
dncesindeki cocuklarin dil becerileri ile matematik becerileri arasinda bir iliski olup olmadimni ortaya
koymak amaglamaktadir. :

Aragtirma kapsaminda 83retmen ve gocuklar, oyun esnasinda 20 dakikalik siireyle gozlemde bulunulacaktir.
Gézlem video ile kaydedilecektir. Daha sonra ¢ocuklara matematik ve dil beceii testleri bireysel olarak
uygulanacaktir. Kiigiik gocuklar dogal olarak merakli olurlar ve aragtirmacinin varhgiyla ilgili sorulan
olabilir. Arastirmact bunun farkinda olarak en az yarim saat 6nce kurumda buldnacakur. Arastirmacinin
varhgindan dolay! ¢ocuklarin kendilerini rahat hissetmeleri saglanacaktir. Ogretmen arastirmacty: smnifa
tanttarak cocuklarin sorularint alacaktir.

Arastirmada  gizliligin korunmasi ilkesine kesinlikle uyulacaktir.- Higbir éocugun kimlik bilgisi
alinmayacaktir. Kayitlar aragtirma ekibi diginda kimseye gisterilmeyecektir. Arastlrmdnm sonuc¢lanmasindan
sonra da kayitlar, giivenli bir sekilde imha edilecektir.

Katilun goniilliilik esasina dayalidir. izin verdikien sonra arzu ettiginiz takdlrdq, herhangi bir yaptinma
maruz l\almadan kaulimdan vazgegme hakkina sahipsiniz. Veli onayt alindiktan|sonra katilim esnasmda
cocugun kendi goniilliiliigii de bir &n sart olarak degerlendirilecektir.

Calismaya ya da gocugunuzun katilimina ydnelik daha fazla bilgi igin basvurulacak aragtirmacinimn adresi,
telefon numarasi ve e-posta adresi asagida bulunmaktadir.

Tesekkiir eder, saygilarimi sunarim,

Arastirmacinin ads, soyad: ve imzasi: Ars. Gor. Uzm. Necdet TASKI%
Adresi ve telefon numarast: :

Hacettepe Universitesi ilkdgretim Bsliimii Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dalz, Beytepe-ANKARA
is Tel:03122976253  Cep Tel: 05057072896 e-posta: netaskm@hacettepe edu.tr

Yukarida agiklamasin okudugum calismaya, oglum/kizim .___’nin katlimma izin
veriyorum. Ebeveynin:

Adi, soyadi: Imzasi: Tarih:

imzalanan bu formu liitfen Anaokulu aracih@s ile Ars. Gor. Uzm. Necdet TASI{{IN’a ulastinnmz.
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Kisisel Bilgiler

Adi Soyadi

Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller
E-Posta Adresi

Tarih

OZGEGMIS

: Necdet TASKIN

: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdltesi

Okul Oncesi Ogretmenligi Programi

: Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti Okul Oncesi Egitimi Bilim Dall
- ingilizce

. netaskin@hacetttepe.edu.tr

: 07.01.2013
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