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GELiSMiS ULKELERDE ORTAK OLAN IiLKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJ
DERSI HEDEFLERINE TURKIYE’DE ULASILMA DUZEYi

OZGE ISIK
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Bu arastirma, gelismis Ulkelerden ingiltere ve Birlesik Devletler'in 8. sinif sonuna
kadar fen derslerinde kazandirilmak istenen ortak &zelliklere Tarkiye’'de

uygulanan fen ve teknoloji dersi 6gretim programi ile ne dizeyde ulasildigini

belirlemek amaciyla yapiimistir.

Arastirmanin orneklemi, amagh ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
ornekleme yontemiyle belirlenmigtir. Arastirma, 15 ilkogretim okulunda 6grenim
goren 8. sinif 6grencilerinden toplam 1800 6grenci ve bu okullarda gérev yapan 15

fen ve teknoloji 6gretmeni ile yarataimustar.

Arastirmada Turkiye ve gelismis Ulkelerde fen (fen ve teknoloji) dersi yetisek
tasarilarinda kazandirilmak istenen ortak ve farkl 6zellikleri belirlemek amaciyla
yetisek tasarisina bakarak degerlendirme yapilimistir. Bu amagcla Olgutler takimi
olusturularak yetisek tasarisi inceleme formu kullaniimigtir. Gelismis Ulkelerde
ortak olarak kazandirilmasi belirlenen 161 hedef davranig; Organizma ve Cevre,
Kuvvet, Hareket ve Enerji, Madde ve Enerji, Dunya ve Uzay olmak Uzere dort

tema altinda incelenmistir.

8. sinif dgrencilerinin gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef davranislara
ulasma duzeylerini belirlemek amaciyla Duzey Belirleme Testi (KR-20=0.96)
uygulanmigtir. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim programlarinin yapisina iliskin
ortak ozelliklere ulasmayi etkileyen faktorler bakimindan 6gretmenlerin goraslerini
ve ogretim hizmetinin niteligine iligkin 6grencilerin goruslerini belirlemeye yonelik
gérisme formlar kullaniimistir. Ogretme-6grenme siirecinde olmasi beklenen
ogretmen davraniglarinin gerceklesme duzeyini belirlemek amaciyla gézlem formu

kullaniimistir.
Arastirma sonunda ulagilan sonuglar asagida 6zetlenmigtir:

Tarkiye ve gelismis Ulkelerin fen (fen ve teknoloji) dersi programlarinda yer alan
hedef ve hedef davranislarin igerik olarak paralellik gosterdigi belirlenmigstir. Hedef
ve hedef davranislarin 6grenilmesi planlanan sinif duzeylerinde ise farklilklar

bulunmustur. Gelismis Ulkelerin programlarinda, gunlik yasamla ile baglanti



kurma, bilginin dogasini kazandirma, Ust duzey dusunme becerilerin gelisimini
saglama ozelliklerine daha fazla yer verildigi, disiplinlerarasi yaklagsim ve sarmallik
ilkesinin dikkate alinarak programlarin yapilandinildigi tespit edilmigstir. Turkiye’deki
programda ise bu kavramlara daha az yer verildigi, programin disiplinlerarasi
yaklagim ve sarmallik ilkesine uygun olarak yapilandiriimasinda eksiklerin oldugu

belirlenmistir.

8. sinif 6grencileri gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen 161 hedef davranisin
tamamina ulagsma duzeyleri bakimindan incelendiginde, %62.6 duzeyinde
ulasabildikleri gorulmastur. Gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi
duzeyindeki hedef davraniglara %77.7 duzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef
davraniglara %66 dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davraniglara %41.7
dizeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara ise %33 dlzeyinde

ulasabildikleri belirlenmigtir.

8. sinif ogrencilerinin Organizma ve Cevre temasindaki hedef davraniglarin
tamamina %64.2 dizeyinde, bu temadaki bilgi dizeyindeki hedef davraniglara
%77.1 diuzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %64 dlzeyinde,
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %41.6 duzeyinde, analiz dizeyindeki
hedef davraniglara ise %33.4 duzeyinde ulasabildikleri gorUimustir. Kuvvet,
Hareket ve Enerji temasindaki hedef davraniglarin tamamina %61.2 dizeyinde,
bu temadaki bilgi dizeyindeki hedef davraniglara %77.9 duzeyinde, kavrama
dizeyindeki hedef davraniglara %65.1 duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef
davraniglara %39.8 duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara %30.7
dizeyinde ulasabildikleri tespit edilmistir. Madde ve Enerji temasindaki hedef
davraniglarin tamamina %59.3 dizeyinde, bu temadaki bilgi dizeyindeki hedef
davraniglara %77.9 dizeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %65.1
duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davranigslara %39.8 dizeyinde, analiz
duzeyindeki hedef davraniglara %30.7 duzeyinde ulagabildikleri gortulmuastur.
Dunya ve Uzay temasindaki hedef davraniglarin tamamina ise %65.4 dizeyinde,
bu temadaki bilgi dizeyindeki hedef davraniglara %77.8 dizeyinde, kavrama
duzeyindeki hedef davraniglara %69.8 dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef
davraniglara %45.7 duzeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara %37.3

duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir.



Ust gruptaki 6grencilerin  gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef
davraniglarin tamamina %73.3 duzeyinde ulagabildikleri goérulmagstir. Gelismis
ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi duzeyindeki hedef davraniglara %84.5
dizeyinde, kavrama dluzeyindeki hedef davraniglara %77.5 dizeyinde, uygulama
duzeyindeki hedef davraniglara %61.1 duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef
davraniglara ise %41.1 duzeyinde ulagabildikleri belirlenmistir. Orta  gruptaki
ogrencilerin, gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef davraniglarin
tamamina %60.6 dizeyinde ulasabildikleri gértlmustir. Gelismis Ulkelerde ortak
olarak belirlenen bilgi duzeyindeki hedef davraniglara %76.9 duzeyinde, kavrama
duzeyindeki hedef davraniglara %63.3 duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef
davraniglara %37.9 duzeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara ise % 29.5
duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir. Alt gruptaki 6grencilerin gelismis Ulkelerde
ortak olarak Dbelirlenen hedef davraniglarin tamamina %53.2 duzeyinde
ulasabildikleri gorulmuastir.  Gelismis ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi
dizeyindeki hedef davraniglara %71.7 dizeyinde, kavrama dizeyindeki hedef
davraniglara %54.2 dizeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %26.9
duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara ise %24.7 duzeyinde

ulasabildikleri belirlenmigtir.

Gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef davraniglara ulasma dizeyleri
bakimindan, Ust, orta ve alt grupta yer alan 8. sinif 6grencileri arasinda anlamh
farkliliklar gérilmustir. Ust grup ile orta grup arasinda Ust grup lehine, orta grup ile

alt grup arasinda orta grup lehine anlamli farklilik belirlenmigtir.

Organizma ve Cevre, Madde ve Enerji, Diinya ve Uzay temalarinda yer alan hedef
davraniglara ulagmalari bakimindan ust grup ile orta grup arasinda ust grup
lehine, orta grup ile alt grup arasinda orta grup lehine anlaml farkhlik bulunmustur.
Kuvvet, Hareket ve Enerji temasinda ise Ust grup ile orta ve alt grup arasinda
anlamh farkhlik bulunmus, orta grup ile alt grup arasinda anlamli farkhlik tespit

edilmemigtir.

Bilgi, kavrama ve uygulama duzeyindeki hedef davraniglara ulagsmalari
bakimindan Ust, orta ve alt basari gruplarinda bulunan okullar arasinda fark
bulunmustur. Ust gruptaki dgrencilerin orta gruptaki égrencilerden, orta gruptaki
Ogrencilerin ise alt gruptaki 6grencilerden bu dlzeylerdeki hedef davranislara

ulasma dulzeylerinin daha yuksek oldugu gorilmustir. Analiz dizeyindeki hedef

\



davraniglara ulagmalari bakimindan Ust gruptaki 6grenciler ile orta ve alt gruptaki
ogrenciler arasindaki anlamli fark bulunurken orta ve alt gruptaki ogrenciler

arasinda fark bulunmamistir.

Anahtar sozcukler: Gelismis Ulke, fen egitimi, fen ve teknoloji dersi, fen ve

teknoloji dersi 6gretim programi

Danisman: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri

Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
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THE LEVEL OF ATTAINMENT IN TURKIYE CONSIDERING THE OBJECTIVES
OF SCIENCE AND TECHNOLOGY CURRICULUM IN THE DEVELOPED
COUNTRIES

OZGE ISIK
ABSTRACT

This research is made to determine from developed countries England and the
United States 8th grade end up in science programs should acquire the common
features and what level reach with these features science and technology

curriculum applied in Turkiye.

The research sample, the maximum variation sampling method of purposive
sampling method was determined. The research was carried out with 8th grade
students studying in 15 primary schools a total of 1800 students and 15 science

and technology teachers who work in schools.

In this research the assessment was made by looking at curriculum in order to
determine desired gain common and different features in Turkiye and developed
countries, science (science and technology) courses. For this purpose, program
design survey form is used. In developed countries 161 objectivies and behavioral
objectives determined to be gained commonly; Organisms and Environment,
Force, Motion and Energy, Matter and Energy, Earth and Space under four

themes were examined.

Summative Test (KR-20 = 0.96) was applied in order to determine reaching levels
of behavioral objectives of 8th grade students identified as common in developed
countries. Science and technology curriculums concerning the structure of
education in achieving common characteristics in terms of affecting factors
teachers' views and the quality of teaching in order to determine the students'
views the interview form were used. The observation form was used in order to
determine the level of achievement of teacher behavior expected to be in the

teaching-learning process.
The findings of the study are summarized as follows:

1.The objectivies and behavioral objectives of Turkiye and the developed
countries in science (science and technology) curriculum has been determined

parallels as content. The differences were found in grade levels of planned
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learning of the objectivies and behavioral objectives classes. Developed countries'
programs, connect with everyday life, gain the nature of knowledge, ensure
development of higher level thinking skills, specifications are given more space in
which an interdisciplinary approach and the spiral principle of considering
programs are configured have been identified. In the curriculum in Turkiye is given
less space to this concept, the curriculum’s interdisciplinary approach and in
accordance with the principle of spiraling it was determined that the deficiencies in

the construction.

2. 8th grade students, identified as common in developed countries reach the level
of 161 investigated in terms of the entire behavioral objectives, they are available
at the level of 62.6% was observed. In developed countries commonly determined
the level of knowledge in the behavioral objectives in the 77.7% level, the
comprehension level objectives in the 66% level, application level objectives in the
41.7% level, the analysis level objectives in the 33% at the level of contact is

determined .

8th grade students Organisms and Environment theme objectives in all of the
64.2% level, the level knowledge in the behavioral objectives in the 77.1% level,
the level of comprehension of the behavioral objectives in the 64% level, the
application level objectives in the 41.6% level, the level of analysis in the
behavioral objectives while 33.4% at the level of their reach showed. Force,
Motion and Energy theme objectives in all of the 61.2% level, the level knowledge
in the behavioral objectives in the 77.9% level, the level of comprehension of the
behavioral objectives in the 65.1% level, the application level objectives in the
39.8% level, the level of analysis in the behavioral objectives in the 30.7% at the
level of their reach has been found. Matter and Energy theme objectives in all of
the 59.3% level, the level knowledge in the behavioral objectives in the 77.9%
level, the level of comprehension of the behavioral objectives in the 65.1% level,
the application level objectives in the 39.8% level, the level of analysis in the
behavioral objectives in the 30.7% at the level of their reach has been observed.
Earth and Space theme objectives in all of the 65.4% level, the level knowledge in
the behavioral objectives in the 77.8% level, the level of comprehension of the

behavioral objectives in the 69.8% level, the application level objectives in the
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45.7% level, the level of analysis in the behavioral objectives in the 37.3% at the
level of their reach has been determined.

Back to the top students in developed countries in the group identified as a
common behavioral objectives are available in all of the 73.3% level was
observed. In developed countries common determined the level of knowledge in
the behavioral objectives to the 84.5% level, the comprehension level objectives
in the 77.5% level, application level behavioral objectives, 61.1% at the level of
analysis at the level of the behavioral objectives while 41.1% at the level of their
reach was determined. Medium group of students in the developed countries
designated as partners at the level of 60.6% to reach all of the behavioral
objectives was seen that. In developed countries as partners determined the level
of knowledge in the behavioral objectives to the 76.9% level, the comprehension
level objectives in the 63.3% level, application level behavioral objectives was
37.9% at the level of analysis at the level of the behavioral objectives while 29.5%
at the level of their reach was determined. Sub groups of students identified as
common in developed countries, all of the behavioral objectives that they could
reach 53.2% at the level of was observed. In developed countries as partners
determined the level of knowledge in the behavioral objectives to the 71.7% level,
the comprehension level behavioral objectives 54.2% level, application level
objectives in the 26.9% level, the level of analysis in the behavioral objectives

24.7% at the level of their reach was determined.

3. Common in developed countries in terms of levels to reach the behavioral
objectives, showed significant differences between the 8th grade students in the
top group, middle group and sub group. In the top group in terms of reaching the
behavioral objectives of the middle group in favor of the top group, middle group of

sub group with significant differences were found in favor of the middle group.

Organisms and Environment, Matter and Energy, Earth and Space themes
contained in the top group in terms of reaching the behavioral objectives of the
middle group in favor of the top group, middle group of sub groups with significant
differences were found in favor of the middle group. Force, Motion and Energy in
contact with the top, middle and sub groups found significant differences between
the groups, no significant difference between the middle group and sub group has

not been determined.



4. Knowledge, comprehension and application levels in terms of reaching the
behavioral objectives, differences were found between top, middle and sub
achievement group of the schools. Group of students in top group from middle
group, middle group from sub group in the behavioral objectives to reach these
levels were found to be higher levels. Analysis at the level of the behavioral
objectives in terms of reaching the top, middle and bottom in the group with the
students there were significant differences in favor of the top group. Group of
students in middle and sub level of analysis there was no difference in terms of

reaching the behavioral objectives.

Key words: Developed countries, science education, science and technology

course, science and technology curriculum.

Advisor: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe University, Educational

Science Department, Department of Curriculum and Instruction
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1. GIRIS

Bu boliumde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve 6nemi, problem

cumlesi, alt problemler, sayiltilar ve sinirliliklar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin buyuk bir hizla ilerledigi, bilginin her gegen gun
arttigi, elde edilen yeni bilgilerin paralelinde teknoloji kullaniminin yogunlastigi bir
donem igerisinde yasaniimaktadir. Bilim ve teknolojinin toplumlarin geligimini
etkiledigi gunumuzde fen ve teknoloji egitimi dnemli bir role sahiptir. Bu dneminden
dolayl butin toplumlarin fen ve teknoloji egditimini devamli sorgulamakta ve

eksikliklerini giderme ¢abalari icerisinde olduklari gértlmektedir.

Toplumlarin gelismislik duzeyleri yetistirdigi bireylerin nitelikli olmalari, bilgiyi
uretme ve teknolojiye aktarma duzeyleri ile Olgulmektedir. Bireyleri nitelikli
yetistirme gorevi oncelikli olarak egitim kurumlarina dusmektedir. EQitim
sistemlerinde bilim ve teknolojideki gelismelere uyum saglayabilmek icin bilgiyi
ureten, bilgiye hangi yollarla ulasacagini bilen, bilgiye ulagsmada teknolojiyi etkili

kullanan bireyler yetistirmek bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bilim ve teknolojideki gelismelerle birlikte fen ve teknoloji egitimi hayatimizda
buyuk oneme sahiptir. Fen egitiminin okullarda iki roli vardir. Bunlardan birincisi,
geleceg@in bilim insanlarini ve teknoloji uzmanlarini yetistirmek, ikincisi ise
bireylerin hayati boyunca fen ile ilgili konularda bilimsel bilgi ve anlayis ile akla
uygun kararlar almasini saglamaktir. Gecgmiste okullarda bu rollerden birincisi
onemliyken gelecekte ikincisi etkili olacaktir (Harlen, 1999). Bu nedenle bilgiyi
uretebilen ve etkili kullanabilen bireyler yetistirmek icin fen ve teknoloji dersi
ogretim programinin gelismelere uygun bir sekilde devaml olarak dizenlenmesi

gerekmektedir.

Bilim ve teknolojideki hizli gelismelerle birlikte toplumlarin ihtiyaglari da surekli
degismektedir. Ogrenenin ihtiyaglarinin kargilanmasi, ¢aga ayak uydurabilmesi,
bilginin dogasini anlamasi ve nitelikli bilim egitimi yapabilmek igin 6gretim
programlarinin da bu gelismelere paralel olarak guncellenmesi gerekmektedir.
Bilginin dogasini anlayan bir 6grenci fenle ilgili bilgilerin nasil elde edildigini, bu
bilgilerin guvenilir olup olmadigini, gunliuk yasaminda 06grendigi bilgileri nasil
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kullanacagini anlayabilir. Bu dogrultuda fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin
ogrenenlerin bilgiyi anlamli yapilandirmalarina, konularin énemini anlamalarina,
bilginin dogasini  kavramalarina, 0odgrenilenleri gunluk hayatla birlestirip
uygulamalarina, akil yurutmelerine yardimci olacak sekilde duzenlenmesi oldukca

onemlidir.

Ogrenenlerin sahip olduklari bilgi ve becerileri kullanabilme yetenegini kapsamli bir
sekilde Olgmeyi amacglayan sinavlardan olan TIMMS (Uluslararasi Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimleri Arastirmasi-Trends in International Mathemetics and
Science Study) ve PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi-
Programme for International Student Assesment) sinavlarinin sonuglari dikkate
alindiginda, dunyada ekonomik duzeyi yuksek olan Ulkelerin Ust siralarda,
Tarkiye’'nin ise alt siralarda yer aldigi goértulmektedir (EARGED; 2013; 2007).
Geligmis Ulkelerin, toplumdaki bireylerin niteligini artirmak icin egitim sistemini
gelismelere uygun duzenleme, var olan eksikleri giderme ve gecerligini kaybeden
uygulamalari diuzeltme amacina sahip oldugu, buna bagli olarak toplumun
okuryazarlik duzeyinin ve ogrencilerin basari duzeyinin yuksek oldugu, ulke
ekonomisinin gelismis oldugu gorulmektedir. Bu bakimdan ekonomik duzeyi,
okuryazarlik duzeyi, basari dizeyi ve okullasma orani ylksek olan, bilim ve
teknolojideki buluglara onculuk eden gelismis uUlkelerin egitim sistemlerinin
incelenmesi ve Turkiye’deki durumun karsilastiriimasi, eksikliklerin belirlenmesi

gerektigi dusunulmausgtar.

Gelismis ulkelerin fen dersi 6gretim programlarinda ortak olarak hangi 6zelliklerin
kazandiriimasinin amagclandidi, hangi 6zelliklerin hedef olarak ele alindidi ve bu
Ozelliklere Turkiye’de uygulanan program ile ne duzeyde ulasildigini belirlemek

arastirmanin temel problemi olarak belirlenmistir.

Geligmis Ulkelerin egitim sistemlerine bakildiginda 6ncelikle bilim ve teknolojideki
gelismelere dnemli katkida bulunan, bu gelismelere 6nclluk eden, bilgiyi Ureten,
bilgiyi teknolojiye aktarabilen, bilim ve teknolojide dunyanin 6nde gelen
kurumlarina ve sirketlerine sahip, bilim ve teknoloji alaninda oldukga fazla patente
sahip olan Birlesik Devletlerin egitim sistemi incelenmistir. Ayrica dunya
ekonomisinde 6nemli bir yere sahip olan, egitim sistemine en ¢ok bltge ayiran
ulkeler arasinda ust siralarda yer alan, bilgiyi Ureten, bilgi ve iletisim teknolojilerini
egitim sistemlerinde etkili kullanan ingiltere’nin egitim sistemi de detayli olarak
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ele alinmistir. 1990 yilindan itibaren ingiltere ve Birlesik Devletler, fen dersi
ogretim programini o6grencilerin problem c¢ozebilecekleri ve bilimsel sure¢
becerilerini gelistirebilecekleri yonunde gelistiriimesine onculik eden ilk Ulkelerdir.
1993 Egitim Reformu Kanunu (Education Reform Act of 1993) dogrultusunda
Birlegik Devletler Massachusetts Eyaleti Egitim Dairesi ile Matematik ve Fen
Ogrenmede lleri Ortakliklar (Partnerships Advancing the Learning of Mathematics
and Science) tarafindan fen dgretimi yeniden incelenmistir. Bu reform hareketinin
temel amacindan biri matematik, bilim ve teknoloji 0Ogretim programlarini

gelistirmek ve uygulamaktir (Tasar ve Karagam, 2008).

Arastirma kapsaminda fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin gelistirimesinde
diger Ulkelere énciilik eden ingiltere ve Birlesik Devletlerin egitim sistemlerinin
genel yapisi ve amaglari incelenmis, her iki Ulkede de oOncelikli olarak 6grenme
hedeflerinin  belirlendigi  gortlmustir. ingiltere’de ulusal diizeyde belirlenen
hedeflere gore ulkenin butun bolgelerinde ayni 6gretim programinin uygulandigi
tespit edilmigtir. Standartlara dayali egitimin temele alindi§i Birlesik Devletlerde
ise oncelikle federal duzeyde standartlarin belirlendigi daha sonra Ulkedeki tim

eyaletlerin bu standartlari temel alarak programlarini gelistirdikleri belirlenmistir.

Arastirmanin kapsaminda Turkiye’de ve gelismis ulkelerde uygulanan fen ve
teknoloji (fen) dersi yetisek tasarilarinda 6grencilere kazandiriimak istenen ortak
ve farkli Ozellikler belirlenerek 6gretim programinda hangi 6zelliklerin
kazandirildigi, hangi o6zelliklerin program disinda kaldigi tespit edilmistir.
Belirlenen ortak Ozelliklere Turkiye’de uygulanan program ile ulasilma duzeyi tespit
edilerek yeterli duzeyde kazandirilamayan 6zelliklerin nedenleri olabilecek ipuglari
elde edilmeye calisilmistir. Arastirma sonugclarinin Turkiye’'deki fen ve teknoloiji
dersi ogretim programinin geligtiriimesine katki saglayacagi dusunulmektedir.
Ogretim programinin daha etkili ve verimli olarak gelistirimesi ve kullanilabilmesi

icin mevcut uygulamalara 1g1k tutacagi umulmaktadir.

Arastirma problemi cergevesinde ogretim programi, program degerlendirme,
program degerlendirme modelleri ile ilgili calismalara, fen ve teknoloji egitiminin
sahip olmasi gereken 6zelliklere ve Turkiye’de 2005 yilindan beri uygulanmakta
olan fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin genel 6zelliklerine yer verilmistir.
Bu arastirmada gelismis ulkelerin fen dersi 6gdretim programlarinda ortak olarak

kazandirilmasi hedeflenen 6zelliklerin Turkiye’de uygulanan égretim programi ile
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ne duzeyde ulasildigi belirlenmeye calisiimistir. Calismanin fen ve teknoloji dersi
ogretim programinin gelistiriimesi, verimliliginin artinimasina yonelik ¢alismalara

katki saglamasi umulmaktadir.

1.1.1. Ogretim Programi
Egitim sdrecinin niteligini artirmak planli bir program c¢ercevesi igerisinde
yapilabilecegi icin egitim sisteminde onemli bir yeri olan 6gretim programlari ile
planli uygulamalar gerceklesmektedir. Ertirk (1998) yetisegdi, egitim durumlari ya
da 6grenme yasantilari dizeni olarak tanimlamigtir. Yetisek gelistirme surecini ise,
ogrencide gelistirilecek davraniglarin dnceden kararlastirilip bir siraya konmasi, bu
davranisglari gelistirici 6grenme yasantilarini gergeklestirecek egitim durumlarinin
dizenlemesi, egitim durumlarinin istendik ve beklendik davranislari gelistirmedeki
etkililik derecelerinin arastirilmasi yani degerlendirme ve bu islerin yapilmasindaki

geregdine uygunluk derecesinin surekli olarak kontrol edilmesi olarak agiklamistir.

Senemoglu (2013) dégretim programini, “bir derste égrencilerin ulasacagi hedefleri
ve davraniglart kazandirmak uUzere duzenlenecek egitim durumlarini ve
davraniglarin ne derecede kazandirildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarini
kapsayan gelismeye acik ve ¢ok yonlU etkilesim icinde olan 6geler butind” olarak
tanimlamaktadir. Ozgelik (2010) ise, bir dersle ilgili 6gretme-6grenme siirecinde
nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz olarak tanimlamistir. Bilen
(1989)’e gore program, egitim hedeflerini gerceklestirmek igin ogrencilerin karsi
kargiya geldikleri dizenli 6grenme yasantilarinin timud olarak nitelendirilmistir.
Fidan (1985), belirlenen hedefleri gerceklestirmek Uzere planlanan tim faaliyetler
egitim program tasarisini ve bunlarin uygulamadaki gorunimund ise egitim

programi olarak ifade etmistir.

Ertrk (1998) yetisegin, hedefler, 6grenme yasantilari ve degerlendirme faaliyetleri
olmak Uzere U¢ ana grupta toplanabilecedini belirtmistir. Hedef, “yetistirdigimiz
insanda bulunmasi uygun gordugumuz egitim yoluyla kazandirabilir nitelikteki
istendik 6zellikler’dir (Ertlirk,1998).

Hedefler, “davranis cinsinden ifade edildiginde; hangi davranislari kazandirmak
icin  hangi 6gretim etkinliklerinin uygun olduguna karar vermede; hangi
davraniglarin kazaniimig olup, olmadigini yoklamada rehberlik etmektedir. Diger

bir deyisle hedef-davranislar, egitim (6gretme-6grenme durumlarinin) ve sinama



durumlarinin hazirlanmasina yol gostermekte ve degerlendirme etkinliklerinde

Olcutler takimini olugturmaktadir” (Senemoglu, 2013).

Ogretim programinin ikinci 6gesi olan egitim durumlarini Ertirk (1998), bireyin
cevresiyle etkilesim icerisinde olan i¢ ve dis sartlar olarak tanimlanmaktadir.
Ogrenme vyasantilarinin, hedeflere ve &grenci o6zelliklerine uygun bigimde
tasarlanmasi, planlanmasi ve bu dogrultuda gergeklestiriimesi gerekmektedir.
Ogretme-6grenme  siirecinde  6grenme  ciktilarinin  istenilen  dlzeyde
saglanabilmesi igin 0Ogretim programinin tam olarak hazirlanmis olmasi,
uygulanacak programin da tum ogrenciler igin etkili 6gretim hizmeti ile islenmesi
gerekmektedir (Ozgelik, 2010). Bu bakimdan 6gretim hizmeti, 6grencilere,
ogretme-ogrenme surecinde neleri, nigin ve nasil yapacaklarini bildirme,
ogrencilerin hedeflenen davraniglari yapmalarini saglama, d6gretme-6grenme
surecine etkin katilmalarini saglama, o6grencilerin gosterdikleri davraniglardan
hedeflenen davranisa yakin olani pekistirme, yakin olmayan davraniglarin

duizeltiimesi gibi dnlemler olusturmaktadir (Ozgelik, 2010).

Ogretim programinin Gglincl 6gesi ise degerlendirmedir. Ertirk (1998) program
degerlendirmeyi, egitim hedeflerinin gerceklesme derecesini tayin etme sureci
olarak tanimlarken yetisegin istendik davranisi meydana getirme bakimindan
isgorurlik derecesinin surekli arastirilmasi gerektigini vurgulamigtir. Ayrica ogretim
faaliyetlerinin maksada hizmet edip etmediginin, istenmedik sonuglara goéturtp
goturmediginin arastiriimasinin gerekliliginin dnemini belirtmigtir. Bu dogrultuda
egitim sisteminin gelismesi, eksikliklerin belirlenmesi ve dizenlenebilmesi igin

ogretim surecinin devamli degerlendiriimesi gerekmektedir.

1.1.2. Program Degerlendirme
Ertirk (1998) program degerlendirmeyi, programin istendik davranigi meydana
getirme bakimindan isgorurlik derecesinin arastirilmasi olarak tanimlamaktadir.
Ogretimin degerlendirilmesi; 6grenmenin gergeklesmesine yardim etmeyen ya da
engelleyen 6gelerin duzeltiimesi ve ogretimin gelistiriimesi amacina hizmet eder.
Ogretimi  degerlendirmede; “6grenciyi tanima, izleme ve dizey belirleme
degerlendirmelerinin sonugclari kullanilabilecedi gibi, ek olarak, 6grencilerin 6gretim
etkinlikleri ve materyallerine yonelik goruglerinin alinmasi, 6gretme-6grenme

ortaminda yapilan gozlemler, o6gretim etkinliklerinin ve kullanilan materyallerin



O0grenmeyi saglamada ne derecede etkili oldugunu belirlemeye yardim eder”
(Senemoglu, 2013).

Ogretim programindaki hedeflerin ve hedef davranislarin ulasilabilir olup olmadigt,
birbirleriyle tutarliiklari ve o6rintd yapisi 6nemli oldugundan degerlendirilmesi
gerekir. Davraniglarin ulagilabilir olmadigi durumlarda, 6gretim etkinlikleri nasil
duzenlenirse duzenlensin, &grencilerin davraniglari kazanmalari muamkin

olmayacaktir (Baykul, 1999).

Ogretim programinin degerlendirilmesi siirecinde arastirmacilarin farkli noktalar
dikkate aldiklari ve buna gore degerlendirme yaptiklari tespit edilmistir. Program
degerlendirme ile ilgili alanyazin incelendiginde, degerlendirmenin kullanilis
amacina goére farkl yaklasimlar oldugu goériimektedir. Program degerlendirme
surecinde degerlendirmenin hangi amagla yapilacag! kullanilacak olan yaklasimi
belirlemektedir. Program degerlendirme modellerinden bazilarina ¢alismada yer

verilmigtir.

1.1.3. Program Degerlendirme Modelleri
Ertirk (1998) program degerlendirmeyi maksada yonelik siniflandirarak ele
aldiginda Ug¢ turli degerlendirmeden bahsetmistir. Bunlardan ilki; 6grencilerin
Ozellikle on kosul niteligindeki mevcut davraniglarini belirlemek i¢in donem
baglarinda veya 0grenme guclugu hissedildigi durumlarda yapilan tanima-
yerlestirmeye doénik degerlendirmedir. Ikincisi, 6Jrencilerin 6grenme hizi veya
gugluklerini gdsteren, egitim durumlarindaki yetersizliklerin ve hatalarin kesfedildigi
bicimlendirme-yetistirmeye donik degerlendirmedir. Uclinciusi ise, 6grencinin
yetisme seviyesi ile yetisegin yetistirme gucu hakkinda ogretim bittikten sonra

uygulanan durum muhasebesine donuk degerlendirmedir.

Ertirk (1998), program degerlendirme yaklasimlarini yetisek tasarisina bakarak,
ortama bakarak, basariya bakarak, erisiye bakarak, 6grenmeye bakarak ve Urine
bakarak vyapilabilen degerlendirmeler olarak alti grupta incelemistir. Bu
yaklasimlari asagidaki gibi agiklamak mumkuanddur:

1. Yetigsek tasarisina bakarak yapilan degerlendirme, tasarlanan programin
program gelistirme esasina gore yapilip yapiimadigini gosterir. Ancak tasari
gergcek programla ayni olmayacagindan bu degerlendirme yetersiz
kalmaktadir.



2. Egitim durumuna bakarak yapilan degerlendirme, gizil ve muhtemel
uyaricilar ile gergekteki uyaricilarin ayni olamayacag! ve egitim ortaminin
her 6grenci igin ayri anlamlar kazanacagi igin yetersiz olup sadece ortamin

degerlendirildigi bir degerlendirme olarak kalmaktadir.

3. Ogrenci basarisina bakarak yapilan degerlendirme, bitirme sinavlarindaki
basarlyi saglayan davraniglarin  uygulanan  programda  gelisip

gelismeyecedi bilenemediginden bu degerlendirme de yetersiz kalmaktadir.

4. Erigsiye bakarak yapilan degerlendirme, programa giristeki davraniglar ile
cikigtaki davraniglar arasinda hedeflerle tutarh farkin incelendigi
degerlendirmedir. Programa katki saglar ancak erisi sureci temsil etmedigi

icin sadece erigiye bakmak yeterli degildir.

5. Ogrenmeye bakarak yapilan degerlendirme, erisi ile birlikte istenmedik
ogrenmeleri de kapsadigi igin kapsam tam dedgildir, erisi pahasi disarida

birakildigi i¢in yetersiz kalmaktadir.

6. Urine bakarak vyapillan degerlendirme, ©6grenci ve 6gretmen
davraniglarindaki degismeler ile ortamdaki diger degismeler de g6z 6nune

alindigindan en yararli degerlendirme olarak kabul edilir.

Urline bakarak vyapilan degerlendirmede 6grencilerin programa giristeki
davraniglar ile programdan cikistaki davraniglari arasindaki fark belirlenmekte,
sure¢ igerisindeki 6grenmeleri de dikkate aldigindan programin etkililigi hakkinda
yorum yapilabilmesini saglamaktadir. Boylelikle programdaki olumlu yonler ve

aksayan yonlerin belirlenmesi acisindan uygulayicilara kolaylik saglamaktadir.

Worthen, Sanders ve Fitzpatrick (1997) tarafindan ele alinan degerlendirme
yaklasimlari ise; hedef odakli, yonetim odakh, tlketici odakl, uzman odakl,
katihmci odakli olmak Uzere bes grupta incelenmigti. Bu degerlendirme

yaklasimlari asagida 6zetlenmigtir:

Hedef odakli degerlendirme yaklasiminda, belirlenen hedeflere ne derecede
ulasildigina bakilmaktadir. Yaklasimin onclleri Tyler, Provus ve Metfessel-Michael
olarak belirlenmistir. Tyler 1930’larin sonunda yaptidi ‘Sekiz Yillik Calisma (Eight
Year Study)’ modelini gelistirmis ve kullanmistir. Tyler program degerlendirmeyi bir
programin hedeflerine ne derecede ulasildiginin belirlenme sireci olarak tanimlar

ve gelistirdigi program degerlendirme modelinin agamalari asagidaki gibidir:



e Programin hedeflerini belirleme,

e Hedefleri siniflama,

e Hedefleri davranis cinsinden ifade etme,

e Hedefe ulasilip ulagsiimadiginin anlasilabilecegi durumlar belirleme,
e Olgme tekniklerini gelistirme ya da segme,

e Performansa iligskin veri toplama,

Elde edilen verilerle davranis cinsinden ifade edilen hedefleri kargilastirma.

Bu model belirlenen hedefler ile gozlenen performans arasindaki farki belirlemeyi
amaclamaktadir. Kolay anlasilabilir, uygulanabilir olmasi bu yaklagimin guglu
yonleri iken, programda uygulama surecindeki etkilesimlerin géz ardi edilip sadece
belirlenen hedeflere yonelik Grinlere bakilmasi degerlendirmeyi basitlestirmesi bu

yaklasimin sinirhliklari olarak belirlenmistir.

Metfessel ve Michael''ln hedefe dayali degerlendirme modeli, Tylerin modeline
degerlendirme igin kullanilabilecek alternatif veri toplama araclarina iliskin katki
saglanmistir. Degerlendirme sureci i¢in asagida aciklanan sekiz basamak

onerilmistir:
e Programdan etkilenen herkese degerlendirmede yer verme,

e Hedeflerin birbirleri ile uyumlu oldugu, asamali olarak siralandi§i bir model

olusturma,
e Hedefleri davranis olarak ifade etme,

e Programin etkililigine iliskin degerlendirme yapilmasini saglayacak olgme

araglari gelistirme,

e Programin etkililigini dlgecek test, dlcek ya da davranig degerlendirmede

kullanilan 6lgme aragclari ile dizenli gdézlemler yapma,
¢ Uygun yontemler kullanarak verileri analiz etme,

e Performansi degerlendirmek igin belirlenmis olan standartlara gére toplanan

verileri yorumlama,



e Gelecek uygulamalara, duzeltmelere veya genel amaglarin ve 06zel

hedeflerin yeniden gbézden gecirilmesine iliskin dnerilerde bulunma.

Tyler modelini temel alarak gelistiren diger bir yaklasim ise Provus’un farklar

yaklasimi ile degerlendirme modelidir. Provus program degerlendirmeyi;
e Programin standartlarini belirleme,

e Programin belirlenen standartlar ile go6sterilen performanslar arasinda

farklihklari karsilastirma,

o Farkhliklara iligkin elde edilen veriyi programi ya da programin bir kismini
duruma gore oldugu gibi korumaya, gelistirmeye veya sonlandirmaya karar

vermede kullanma suregleri olarak gorur.

Provus’a gore bir program gelistirilirken dort adet temel, bir adet de duruma ve
istege bagl olarak kullanilabilecek toplam bes gelisim evresi bulunmaktadir. Bu

evreler:

e Tasarim/Tanim: Hedeflerin, etkinliklerin, gerekli kaynaklarin belirlenme

evresidir.

e Olusturma: Programin tasarimi programi degerlendirme standarti olarak
kullanihr. ~ Programin hedeflendigi gibi uygulandigindan emin olmak

amaclanmaktadir.

e Sdurecler: Davranislarda beklenen yonde degisiklikler meydana gelip
gelmedigi kontrol edilir. Eger belli hedefler gergceklesmemekte ise etkinlikler

g6zden gegcirilir. Gerekli dizeltmeler yapilamiyorsa programa son verilir.
e Uriin — sonuglar: Nihai hedeflere ulagilip ulagiimadigi kontrol edilir.

Provus uygulamanin sonunda yapilan degerlendirmelere ek olarak, maliyet-fayda
analizi galismalarinin yapilmasinin gerekliligi Uzerinde durmustur. Maliyet-fayda
analizi, sonuglarin  benzer programlarin  maliyet-fayda analizleri ile

kargilastiriimasini igerir. Sonuglarin maliyeti karsilayip karsilamadigi arastirilir.

Worthen, Sanders ve Fitzpatrick (1997) tarafindan ele alinan diger bir
degerlendirme yaklasimi yonetim odakli degerlendirmedir. Yonetim odakl
degerlendirme yaklagimi,  girdi, sure¢ ve c¢ikti sistem yaklagimini temele

almaktadir. Bu yaklasimin onculerinden olan Stufflebeam cevre, girdi, slre¢ ve



urin modelini 6ne surmustur. Stufflebeam, yoneticilere bilgi vermek amaciyla
gelistirdigi modelinde egitim kararlarinin dort farkh tarinden bahsetmektedir. Bu

modelde yer alan bolumler agagidaki gibidir:

e Cevrenin degerlendiriimesi: Kararlari planlamaya ve hedefleri tanimlamaya

yardimci olan sartlar ve ¢evre analiz edilir.

e Girdinin degerlendiriimesi: Uygun kaynaklarin, alternatif stratejilerin

belirlendigi ve surece yonelik planlarin yapildigi degerlendirmedir.

e Surecin degerlendiriimesi: Kararlarin uygulanabilirligine hizmet eden, ne tur

degisikliklere ihtiya¢c duyuldugunun tartisildigi degerlendirmedir.

e Urlinin degerlendiriimesi: Sonuclarin, ihtiyaclarin incelendigdi, kararlarin

yeniden duzenlendigi degerlendiriimedir.

Yonetici odakli degerlendirme yaklagiminda yoneticiler ve program degerlendiren
kisiler birlikte calismaktadir. Degerlendirmenin yapilmasi i¢in herhangi bir etkinligin
yapilmasina veya programin uygulanmaya baglamasini beklemeye gerek yoktur.

Program hakkinda fikirler sunulduktan sonra degerlendirme yapilabilmektedir.

Tuketici odakl degerlendirme yaklasiminda, Urunlerin niteligi hakkinda karar
vermeye, bilgi edinmeye yardimci olacak bilgilerin saglanmasi amaclanir.
Yaklasimin dnculerinden olan Scriven, Urunlerin degerlendiriimesine yodnelik belirli
Olcutler ve kontrol listeleri gelistirmistir. Bir GrinU uyarlamaya, olusturmaya karar
vermeden once urlin hakkinda hangi bilgilerin bilinmesine ihtiya¢c oldugu sorusu
temel alinarak Urin degerlendirmeye yonelik sureg, igerik, tasinabilirlik ve etkililik
olmak Uzere dort boyut ele alinmistir. Bu degerlendirme yaklasiminin olumlu
yonleri olarak, Urun degerlendirmeye yonelik zamani olmayan veya bu konuda
bilgisi olmayan kisilere urunun degerlendiriimesi yapilarak hizmet saglanmasi ve
egitim veya hizmet UrlUnlerinin segiminde kullanilan en uygun olgutler hakkinda

tuketicinin bilgisinin gelistiriimesi belirtiimigtir.

Uzman odakh degerlendirme yaklagimi, program hakkinda bir uzmanin veya
uzman grubunun gdruslerine dayali olarak yapilan degerlendirmedir. Bu
degerlendirme yaklasimi, resmi profesyonel, resmi olmayan profesyonel inceleme
sistemleri, kisa sureli komite incelemeleri ve kisa sureli kisisel incelemeler olmak

uzere dort grupta incelenmektedir. Uzman odakli degerlendirme yaklagiminin
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diger yaklasimlardan farki, bu yaklagsimin temel degerlendirme stratejisi olarak
Oznel profesyonel uzmanlik yargilarina dayali olmasidir. Degerlendirme yapan
kigilerin yaptiklari degerlendirmeler kendi algilamalarina dayanmaktadir. Bu
bakimdan degerlendirme yapan kisinin uzmanligi yapilan degerlendirmenin

gegerligi acisindan buyuk dnem tasimaktadir.

Katilimci odakli degerlendirme yaklagimi ise, bir toplulugun, bir grubun ihtiyaci
olan bilgiyi elde etmek amaciyla uygulanan programin yapisini anlamayi
amagcglamaktadir. Tumevarim yonteminin  kullanildigi  bu  degerlendirme
yaklagsiminda belirli bir plan izlenmez. Sureg igerisinde ortaya ¢ikan degisikliklere
yonelik mevcut durum anlagiimaya calisiir. Hem nitel hem nicel yontemlerin
kullaniimasi, esnek olusu, c¢ok cesitli bilgilerin kullanilmasi, tanimlamalara ve
yargilamalara odaklanilmasi yaklasimin olumlu yonleri iken, Kigisel gozleme dayali
olmasi, kisisel bakig acilarinin varligi, 6znelligin sureci etkilemesi, yuksek maliyetli

olmasi, Uretilen varsayimlar yaklagimin sinirli yonleri olarak belirtilmistir.

Calismada gelismis Ulkelerin 4. siniftan 8. sinifa kadar fen derslerinde
kazandiriimasi hedeflenen ortak &zelliklerin neler oldugu belirlenmis, bu
Ozelliklerin Turkiye’de uygulanan ogretim programinda yer alip almadigi ve bu
Ozelliklere Turkiye'de ne duzeyde ulasildigi incelenmistir. Belirlenen amaca yonelik
fen ve teknoloji egitimi ve Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nin temel
ozellikleri aciklanmigtir. 2013 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan, 2013-2014 ogretim yilindan itibaren 5’inci; 2014-2015 6gretim yilindan
itibaren 3’Uncu siniflardan kademeli olarak uygulanacagi bildirilen yeni Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi yayinlanmistir. Ancak bu calisma gelismis
ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef davraniglara Tuarkiye'deki 8. sinif
ogrencilerin ulasma duzeylerini belirlemeye yonelik oldugundan Turkiye'de 2005
yilindan beri uygulanmakta olan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin

temel Ozellikleri Gzerinde durulmustur.

1.1.4. Fen ve Teknoloji Egitimi
Fen bilimlerinden elde edilen bilgilerin paralelinde teknoloji her gegen gun gunluk
yasamimizdaki yerini arttirmaktadir. Bu bakimdan hayatimizin birgok alaninda
teknolojiyi kullanabilen, yeniliklere ve gelismelere uyum saglayan, gerceklesen

olaylarin nedenlerini anlayarak sorunlara ¢ozum bulabilen bireylerin yetistiriimesi
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gerekmektedir. Gardner (2006) gen¢ insanlarin, modern dunyay! anlama ve bu
dinyanin bir pargasi olabilmeleri igin bilimsel disunmeyi 6grenmek zorunda
olduklarini vurgulamigtir. Bu baglamda 21. yuzyilin gerektirdigi nitelikli bireylerin

yetistiriimesinde fen ve teknoloji egitimin énemli bir yeri bulunmaktadir.

<

Fen egitimin temel amaci “bilimsel okuryazarhgi” gelistirmek olarak ifade
edilmektedir. Bu dogrultuda fen derslerinin hedefleri; Dogal dlinyayl anlama ve
dogal dinyanin zenginligini ve heyecanini deneyimleme imkani sunma; Bireysel
kararlar almada uygun bilimsel sure¢ ve prensipleri kullanma; Toplumsal, bilimsel
ve teknolojik konularla ilgili tartigmalara katilma; Bilimsel okuryazarhigi kullanarak

ekonomik Uretkenligi arttirma olarak belirtiimistir (NRC,1996).

Fen biliminin temel amaci dikkate alindiginda, Ulusal Fen Egitimi Standartlari
(1996), fen programinin sahip olmasi gereken Ozellikleri asagidaki gibi

acgiklamistir:
e Diger seviyelerdeki programlarla uyumlu olmalidir,

e Cesitli iceriklerin geligtiriimesine uygun, ilging, 6grencilerin yagsamlari ile
iligkili, arastirma yapmaya izin verecek sekilde duzenlenmis ve diger okul

konulari ile iligkili olmahdir,
o Matematik egitimi ile baglatili olmaldir,
e TUm 6grencilere uygun ve yeterli kaynak saglamahdir,
e Tum ogrencilere standartlari 6grenmeleri igin esit imkanlar saglamalidir,

e Cesaret ve destek konusunda toplumun gelisimini saglamali, 6gretmenleri

desteklemelidir.

21. yuzyilin bireylerinin sahip olmasi gereken o6zelliklerin kazandirilabilmesi igin
ogretim programlari ile birlikte 6gretme-6grenme sureci de olumlu hale getirilerek
egitimin niteligi ve verimliligi arttirnimalidir. Ogretme-d6grenme sirecinde egitimin
niteliginin ylkseltiimesi icin birgcok 6grenme modeli gelistiriimistir. Ogretmenlerin bu
surec¢ icerisinde o6grenme modellerinde dikkat edilmesi gereken noktalari,
ogrenmeyi etkileyen degiskenleri belirleyerek bu dogrultuda 6grenme ortamlarini

hazirlamalari saglanmalidir.
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“Piaget’e gore egitimin gorevi, ogrencilerin ¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu
goOrevi yerine getirmesi igin egitim, c¢ocugun kalitimla getirdiklerini, biligsel
gelisimine uygun etkinliklerle desteklemelidir” (Senemoglu,2013). Okullarda
uygulanan programlar ve ogretim yontemleri, 6grencilerin bilis yapilarina uygun
olmali, var olan bilis yapilarini 6ziamleme ve yeniden duzenleme yoluyla
zenginlestirmelerine firsat yaratmaldir. Ogrencilerin 6grenme ortaminda etkin

olmasi, gesitli uygulamalar yapmasi saglanmalidir (Senemoglu, 2013).

Ogrencilerin fen ile ilgili kavramlari 6grenmeleri sonucunda, ginlik hayatlarinda
kargilarina g¢ikan problemlere ¢bzum bulmada bu kavramlardan yararlanabiliyor
olmalar beklenir. Bu baglamda klguk yaslardan itibaren fen egitiminde ¢ocuklarin
yaparak, yasayarak, kesfederek o6grenmesi saglanmalidir. Bruner, 6grencinin
0grenme sireci icinde bulus yoluyla desteklenmesi gerektigini ifade etmistir.
Cocuklarin merak duymasi icin onlarin kesfetme isteklerinin harekete gecirilmesi
gerekir. Bunun icin c¢ocuklar belirli bir belirsizlik durumu ile kargi karsiya
birakilmalidir. Cocuk 6grenme isine bir bilim adaminin yaklasimi ile bakabilmelidir.
Bu bakimdan 6grenme durumu o6grencinin merakini surdurmesini saglayacak ve

basarma duygusunu doyuracak derecede zor olmalidir (Fidan, 1985).

IIkdgretim diizeyinde, bilginin ortaya gikariimasinda bilimsel arastirma sirecinin
ogrenilmesi fen egditimin en 6nemli ciktilari arasindadir. Gagne, okul ortaminda
ogretim programinin en temel hedeflerinden birini problem ¢6zme becerilerinin
gelistirimesi olarak ifade etmistir (Fidan, 1985). Ogrencilere degisik problem ve
konular Uzerinde calisma olanaklari saglanmasi ve ogrencilerin gelistirdikleri
stratejileri degisik problemlerde ve yeni durumlarda uygulamalari gerektigini
onermistir. Nitelikli fen programlarinda bilimsel stire¢ becerilerinin kazandirilmasi
uzerine odaklaniimakta temel bilimsel kavramlar ve gergekler 6grenme surecinde
arag olarak kulanilmaktadir. Ogrencilerin, bilimin nasil yapildigini 6grenmelerini
saglayacak bilimsel sure¢ becerilerini uygulamayr o6grenmelerinin, bilimsel
kavramlari, genellemeleri, teorileri o6grenmelerinden daha Onemli oldugu
dusinilmektedir. Ogretme-6grenme slirecinde bilimsel arastirmay! uygulayan
ogrencilerin, bilim insanlarinin ¢calismalari gibi fen bilimini uygulamayi1 6grenmeleri
gerekmektedir (Martin, 1997).

Kolpfer (1969), Odrencilerin bilimsel arastirma sirecinin nasil oldugunu
ogrenmeleri sonucunda bilimin dogasini anlayabileceklerini belirtmistir. Egitim

13



Surecinin Ulusal Degerlendirmesi (National Assesment of Educational Progress)
tarafindan dizenlenen hedeflerde, bireylerin “bilimsel okuryazarlik’larini gelistirme
fen egitiminin en dnemli amaci olarak belirtiimistir. Son gelismeler dikkate alinarak
hazirlanan hedeflerde bilimsel okuryazarlik; disipline ait bilgi, bilimin dogdasi ve
bilim  tarihinin  birlegtirimesi  olarak  tanimlanmistir.  Bilimin  dogasinin
kazandiriimasi, 6grencilerin bilimsel arastirma yontemlerini ve bilimsel arastirma
Ozelliklerini anlamalari, problemlere ¢6zim bulmada fendeki bu sireci
uygulamalarini gerektirecek sekilde saglanmalidir. Bilim tarihinin kazandiriimasi
ise, bilimsel fikirlerin ve teorilerin zaman igerisinde nasil gelistigini ve zaman
icerisinde degisebilecegini anlamalari, bilimsel gelismelerden toplumun nasil
etkilendigini ve toplumun bilimsel gelismeleri nasil etkiledigini 6grenmeleri ile

saglanmalidir (Meichtry, 1999).

Bilimin dogasi, fen ile ilgili kavramlarin 6grenilmesi ve oOgretiimesinde bilimsel
bilgilerinin iskeletini olusturan evrensel bir kavram olarak goéruldugunden bilgi
temelinin 6nemli ve temel parcasidir (Hammich,1997). Bilimsel okuryazarlik;
kavramlari, ilkeleri, teorileri, arastirma surecini, fen-teknoloji-toplum arasindaki
iliskinin anlasiimasini gerektirir. Bilimsel okuryazar olan bir kisi bilimin dogasina
iliskin suregleri anlar ve gelistirebilir. Bilimsel okuryazarlik, fen programlarinin en
temel amaglari arasinda olmasina ve gelismis Ulkelerde fen egitiminde bilimin
dogasina iliskin reform c¢alismalari yapiimasina ragmen o6grencilerin, hatta
ogretmenlerin  bile bilimin dogasina iliskin kavramlarinin yeterli olmadigi
belirlenmistir (Khishfe ve Lederman, 2006; Lederman ve dig., 2002; Bell ve
dig.,2003).

21. yuzyilda teknolojinin hizli ilerlemesi ve bilgi akisinin ¢ok hizli olmasi nedeniyle
bireyler her gun yeni bir ¢ok bilgi ile karsi karsiya kalmaktadir. Stirekli olarak yeni
bilgilerle karsilasilmasi ve bu bilgilerin gunlik hayatimizda ise kosulabilecek
dizeyde 6grenilmesi igin dustinme becerilerinin etkili kullaniimasi gerekmektedir.
Bu baglamda gunumuizde ust duzey dusunme becerilerinin 6grenilmesi ve
ogretilmesi bir gereklilik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitimciler Ust duzey
digsunme becerilerinin  6gretiminin  dgrencilerin  dgrenmelerine olumlu katkisi
uzerinde dnemle durmaktadir (Barak ve Shakhman, 2008; Forster, 2004; NRC,
1996, Marlow ve Inman, 1992). Tium sinif dizeylerinde tanima ve hatirlamayi

gerektiren basit igslemler yerine kavramlari uygulama, analiz yapma, sentez yapma
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ve degerlendirme yapmayi gerektiren becerilerin 6gretimine odaklaniimistir. Bu
becerilerin 6grenilmesinin dgrencilerin gunluk hayatlarinda karsilarina gikabilecek
problemlerin ¢ézimunde daha énemli oldugu dusunulmektedir (Marlow ve Inman,
1992).

Son yillarda yapilan galismalarda anlamli 6grenmelerin gergeklestirilebilmesi igin
disiplinlerarasi iligkilerin 6Gnemine dikkat gekilmektedir (Akerson ve Flanigan, 2000;
Jones, 2010; NRC, 1996). Fen ve teknoloji dersi, sosyal bilgiler dersi ile birlikte,
diger derslerin gévdesini olusturan mihver bir derstir (Korkmaz, 2004). Hicbir ders
diger derslerden bagimsiz bir gekilde 6grenilmemelidir. Disiplinlerarasi ¢aligmada,
fen dersi; teknoloji ve sosyal bilimler ile i¢ ice gegmeli, verileri yorumlamak igin
matematik kullaniimali, sonuglari agiklama ve yorumlama igin Edebiyat-Turkge
derslerinden yararlaniimalidir (Martin,1997). Bdylelikle 6grencilerin bir derste
ogrendigi bilgiler diger derslerle iliskilendirilerek 6grenme eksikleri tamamlanabilir,
konular pekistirilir ve  daha anlasilir olmasi saglanabilir. Programin, ogretim
yontemlerinin ve degerlendirme boyutlarinin yapilandiriimasinda disiplinlerarasi
yaklasima bazi unitelerde deginilmektedir. Ancak yilin belirli bolimlerinde bu
yaklasimin  kullanilmasi  disiplinlerarasi  bir  programin  olusturuldugunu
gostermemektedir (Lounsbury, 1992). Bu baglamda, o6gretim programinin bu
dogrutuda vyapilandiriimasi ve disiplinlerarasi yaklasimin o6gretme-6grenme

surecinde etkin bir sekilde kullanmasi dnem tasimaktadir.

Sonug olarak, fen egitiminde “bilimsel okuryazarligin® gelisimine odaklanildigi
goOrulmektedir. Bu baglamda disiplinlerarasi yaklasim dikkate alinarak, kavramlarin
gunliuk yasam ile baglanti kurulmasi, bilimsel suUre¢ becerilerinin, Ust dizey
dusunme becerilerinin ve bilginin dogasinin kazandiriimasi saglanarak konularin
islenmesinin,  0gretme-0grenme ortamlarinin bu kavramlara dikkat edilerek

dizenlenmesi ve planlanmasi 6nem tasimaktadir.

1.1.5. ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi
ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda, bireysel farkliliklar ne
olursa olsun butun o6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesi
programin temel vizyonu olarak belirtiimistir (MEB,2006; MEB 2005). Programda,

fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi;

“Bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarini
anlayarak uygun sekillerde kullanir; problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢
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becerilerini kullanir; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki etkilegimleri anlar; bilimsel
ve teknik psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu
gosterir. Fen ve teknoloji okuryazari bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada,
problemleri ¢ézmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olast riskleri, yararlari ve
eldeki secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi iiretmede daha etkin
bireylerdir (MEB, 2006, MEB 2005)”

olarak tanimlanmigtir. Fen ve teknoloji okuryazari olmalari hedeflenen égrencilerin
bu Ozellikleri geleneksel ogretim yontemleriyle gelistirmesi olduk¢a zordur. Bu
baglamda ogrencilerin bilgiyi yapilandirdiklari, bilginin dogasini anladiklari,
cevresiyle etkilesim halinde bulunduklari, 6gretim surecine etkin olarak katildiklari,
arastirma  yaptiklari, kegfettikleri, 6gretmenin  ise  ddrencinin  bilgiyi
yapilandirmasina rehberlik yapip yol gosterdigi bir surecin on plana ¢ikmasi

gerekmektedir.

Fen ve teknoloji dersinde, Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar,
Dunya ve Evren, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri, Bilimsel Sure¢ Becerileri,
Tutum ve Degerler olmak Uzere yedi 6grenme alani belirlenmigtir. Program, ilk dort
ogrenme alani Uzerine yapilandiriimis diger u¢ 6grenme alaninin her bir Unitenin

icinde kazandirilmasi dngoruldugunden ayrica unitelendirme yapiimamistir.

Fen ve teknoloji 6gretim programinda, programin yapisi bazi basliklar altinda
toplanmistir. Bu basliklar asagida agiklanmaktadir (MEB, 2006; MEB 2005):

e Cok sayida kavramlarin vyuzelsel o6grenilmesine karsi az bilginin

Ozumsenerek ogrenilmesi benimsenmigtir.

e Programda yer alan uniteler ve etkinlikler secilirken fen ve teknoloji

okuryazari olmalari hedeflenen bireyler dikkate alinmistir.

e Geleneksel dlgme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte alternatif dlgme

ve degerlendirme yaklagimlarinin kullaniimasi gerektigi benimsenmistir.

o Etkinlikler secilirken 6grenenlerin fiziksel ve zihinsel gelisim ozellikleri ve
bireysel farkhlklari dikkate alinarak etkinliklerin uygulanmasi gerektigi

vurgulanmigtir.

e Programda sarmallik ilkesinin temele alindigi, konularin gittikge artan

icerikle sunuldugu belirtilmistir.

e Konularin diger derslerle ve ara disiplinlerle paralelligine dikkat edildigi

belirtiimigtir.
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e Yapillandirmaci 6grenme yaklasimi temele alinmig, bilginin 63drenen
tarafindan anlamlandirildigi belirtiimistir. Programin 6grenci merkezli
oldugu, Ust duzey dusinme becerilerinin ortaya cikarilmasi igin firsatlar

sundugu vurgulanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagimin esas alinarak olusturuldugu belirtilen Fen ve Teknoloji
dersi ogretim programinda, ogretim stratejilerinin ve 0grenme deneyimlerinin

mumkun olan her durumda bu yaklagimla yonlendiriimesi gerektigi vurgulanmigtir.

Ogretim stratejileri ile ilgili olarak, yapilandirmaci yaklagima dayanan ve ogrenciyi
etkin kilan Ogretim stratejilerine agirhk verilerek programin olusturuldugu
belirtilmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin aragtirma, sorgulama, problem ¢ézme ve
karar verme surecglerine katilmalarini saglayacak etkinliklerin kullanilabilecegi

onerilmistir.

Olgme ve degerlendirme boyutuna iliskin, performans degerlendirme, portfolyo,
kavram haritalari, yapilandiriimig grid, tanilayici dallanmis agag, proje, gorusme,
poster, akran degerlendirmesi ve kendini degerlendirme gibi tekniklerin alternatif

Olgcme ve degerlendirme yontemleri olarak kullaniimasi onerilmistir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin bazi dlkelerin uyguladigi programlarla
benzerlikleri vurgulanarak arastirmacilar tarafindan programin birtakim eksikleri
oldugu belirtilmistir. Ogretim programinin hazirlanmasi slrecinde Turkiye'deki
bilim insanlarinin degerlendirmelerine yeterince bagvurulmadigi, her ulkenin
reformlarinin  kendi ortamlarindan olugsmus gereksinimlerle yapilabilecegi
vurgulanmistir. Program gelistirme galismalarinda onceki program degerlendirme
calismalarindan yararlanilmadigi, toplumun ihtiyaci dogrultusunda geligtiriimedigi
belirtiimistir. Sosyoekonomik ve kulturel kosullari Glkemizden farkli olan Ulkelerde
uygulanan programlardan o6rnek alinarak programin olusturulmasi, programin

onemli bir eksigi olarak ifade edilmistir (EPO Profesérler Kurulu, 2006).

Ogretim programi toplumun ve bireyin ihtiyacini karsilayabilecek nitelikte olmasi
gerekmektedir. Hedeflerin belirlenmesi agamalarinda bu hususta dikkate edilmesi
oldukga 6nemlidir. Gelismis toplumlarin uyguladigi programlarin, ulkenin 6grenci
ve Ogretmen vyapisi, ekonomik duzeyi, sosyal yapisi gibi unsurlar dikkate
alinmadan belirli dizenlemeler yapilarak uygulamaya koyulmasi tlkenin ihtiyacini

kargilamamaktadir. Egitim durumlarinin, “6nceden kararlastiriimis belli hedefleri
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gerceklestirici nitelikte olmasi beklenir. Boyle bir beklentinin ger¢eklesmesi igin, ilk
adimda hangi isgorulere uygun nitelikte insan yetistireceginin; ikinci adimda boyle
bir yetistirme slrecine ne gibi kurslarin faydali olabileceginin; tGg¢lncu adimda her
kurstaki yetistirmeyi kilavuzlayacak hedeflerin ve hedeflerle isaret olunan davranis
degismelerini mumkun kilmasi muhtemel 6grenme faaliyetlerinin neler olacaginin
onceden kararlastinimasi gerekir” (Erturk, 1998). Bu bakimdan hedefler
belirlenirken toplumun, konu alaninin ve bireyin ihtiyaclari temel alinmahdir.
Toplumun ihtiyaglarinin neler oldugu, yetistirecegimiz bireylerde ne gibi 6zellikler
bulunmasi gerektigi, belli konu alanlarinin galisiimasiyla bireye getirecegdi katkinin
neler oldugu, bireyin 6nem verdigi, onun icgin ihtiyag olan davraniglarin neler

oldugunun belirlenmesi gerekmektedir (Ertlirk, 1998).

Programin hedeflenen davranisi kazandirma bakimindan isgoértrlik derecesinin
surekli arastirlmasi gerekir. Programin amaca hizmet edip etmedigini anlamak
icin mutlaka drtndne bakilmalidir. Programin Grand o6gretme-6grenme sureci
sonunda &grencinin bazi davraniglari olduguna goére, 6grencinin hedeflenen
davraniglara sahip olup olmadigina bakimaldir (Ertark, 1998). Yapilan
degerlendirmeler programdaki eksikliklerin saptanmasinda ve programin
gelismesinde yon gostermektedir. Fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan
‘kazanimlar” ve bu kazanimlara yonelik verilen etkinlik ornekleri incelendiginde
belirlenen eksiklikler goz onune alinarak programin degerlendiriimesi gerektigi
belirlenmistir. Cagdas uygarlik duzeyini yakalamak ve bu duzeyin (zerine
cltkabilmek icin bireyleri yetistirirken bilgiyi Ureten, bilgiyi anlamlandiran bir toplum

yetistiriimesi gerekmektedir.

Senemoglu (1994), bir ilkokul sinifinin, gocuklarin zevk alacaklari, mutlu olacaklari
ve sikilmayacaklari bir sekilde duzenlenmesi gerektiginin 6nemine dikkat
¢cekmistir. Sinif dizeninin gocuklarin 6zgurce hareket etmelerine, konusmalarina,
birbirleriyle ve ogretmenleriyle rahatlikla iletisim kurmalarina olanak vermesi
gerektigini vurgulamistir. ilkokullarda, cocuklar, genellikle birbirinin ensesini,
karatahtayr ve ogretmenlerini gorebilecekleri sekilde siralarda oturmaktadirlar.
Cocugu kaliplayan bu ortam, cocugun dogasina, gelisim 6zelliklerine, 6grenme ve
ogretme ilkelerine aykiri oldugundan bdyle bir 6gretme-6grenme ortaminda
cocugun etkili bir sekilde ogrenmesini beklemek mumkin olmayacaktir
(Senemoglu, 1994).
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Sahin (2007) cagin ihtiyag duydugu insanlari yetigtirmekte okullarin basarisiz
oldugunu, “uygar medeniyetler seviyesine ¢ikmak ve hatta gegcmek istiyorsak okul,
egitim, 6gretmen ve ogretim anlayigimizi tamamen yenilemek igin geg bile kalmis
durumda” oldugumuzu belirtmistir. Bu basarisizligin nedenini ise “bilgi, felsefe,
yontem, insan, toplum ve uretim degisirken, tUlkemiz egitim anlayiginin asirlardir
sinif diye adlandirdigimiz mekanlarda, kitap diye adlandirdigimiz sadece yazili
kaynaklarla, vaaz gibi duz anlatim yontemiyle ¢ag digi kalmig, gereksiz, sigiriimis,
faydasiz  bilgileri gencecik dimaglara  kazandirmaya  c¢alismamizdan
kaynaklandigini” belirtmistir (Ytcel, 2008).

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda belirlenen eksikliklerden yola gikilarak
gelismis Ulkelerin 6gretim programlari incelenmigtir. Gelismis Ulkelerin fen
derslerinde ortak olarak hangi 6zelliklerin, hangi sinif dizeyinde kazandirilmasinin
hedeflendigi belirlenmigtir. Gelismis Ulkelerde kazandirilmak istenen 6zellikler ve
bu ozelliklere Turkiye’de uygulanan program ile hangi diuzeyde ulagildiginin
belirlenmesi, kazandirilamayan o6zelliklerin ise neden kazandirilamadiginin tespit
edilmesi, elde edilen sonuglarin 6gretim programinin gelistiriimesi i¢in onerilerin

ortaya konmasi bir gereklilik olarak goralmustar.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Hizla gelisen dinyada topluma uyum saglamak, gelismeleri takip etmek,
gelismeleri anlayip uygulayabilmek icin nitelikli insan gucune ihtiyac
duyulmaktadir. Dunyadaki batin Glkeler bireylerinin niteligini artirmak igin
okuryazarlik oranini artirmayi, egitim seviyelerini yuUkseltmeyi, dusunen,
sorgulayan bireyler  yetistirmeyi amaclayarak ulkenin kalkinmasini
hedeflemektedir. Bu amagla bu calismada gelismis Ulkelerin egitim sistemleri
incelenmigtir. Gelismis Ulkeler incelendiginde, bilim ve teknolojide dinyada onemli
buluslara, arastirma merkezlerine onculik eden, teknoloji kullaniminda diger
ulkelerin OnUne gecgen, bilginin dogasini kazandiran, bilgiyi Ureten, bilgiye
ulasmada teknolojinin etkili kullaniimasina 6nem veren toplumlar incelenmistir.
ingiltere ve Birlesik Devletlerin bilim ve teknoloji alanindaki galismalara diger
ulkelerden daha fazla onculuk ettigi belirlenmistir. 50 tane eyalete sahip olan
Birlesik Devletlerin Kaliforniya, New York ve Teksas eyaletleri incelenmistir. Bu
eyaletlerin nifusunun fazla olmasi, gelismislik dizeylerinin yiksek olmasi, egitim

sistemlerinde belirlenen standartlari kapsamasi dikkate alinarak Birlegik
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Devletler'in diger eyaletleri ¢calisma disinda birakilmistir. Gelismis ulke olarak
ingiltere ve Birlesik Devletler'in secilmesinde bu Ulkelerin resmi dillerinin ingilizce
olmasi ogretim programlarina iliskin kaynaklarin ulagilabilirligi agisindan da énem

tasimaktadir.

Gunumuzde o6grencilerin sadece konu alani bilgisini 6grenmeleri yeterli degildir.
Bilgiyi nasil elde ettikleri, ginluk hayatlarinda nasil kullandiklari 5nem kazanmigtir.
Bu bakimdan Turkiye’de fen ve teknoloji derslerinde &grencilerin anlamli
yapilandirmayi saglayip saglamadiklari, bilginin dogasini kazanip kazanmadiklari
belirlenerek daha nitelikli bilim egitimi yapabilmek amaciyla bu c¢alismanin

yapilmasi gerektigi dusunulmustar.

Bu arastirma, gelismis Ulkelerden ingiltere ve Birlesik Devletlerin fen derslerinde
kazandiriimak istenen ortak Ozellikleri ve bu 6zelliklere Turkiye’de uygulanan
ogretim programi ile ne duzeyde ulagildigini belilemek Uzere yapilmigtir.
Oncelikle gelismis Ulkelerde uygulanan fen dersi 6gretim programlari ile Tlrkiye'de
uygulanan fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin ortak ve farkh 6zellikleri
belirlenmistir. Bu c¢ercevede gelismis ulkelerin programlarinda kazandiriimasi
istenen ortak Ozelliklerin neler oldugu ve bu Ozelliklerin Turkiye’de uygulanan

program ile hangi dizeyde kazandirildigi incelenmigtir.

icinde bulundugumuz 21. vyiizyilda gelismis (lkelerin, bilgiyi Ureten, bilgiyi
teknolojiye aktaran, bilginin dogasini anlayan bireyler yetistirmeleri icin egitim
sistemlerini daima gelistirme ve eksiklerini giderme c¢alismalari i¢erisinde olduklari
goOrulmektedir. Toplumun okuryazarlik orani, okullagsma orani ve basari duzeyi
yuksek olan, bilim ve teknolojideki buluslara dnculuk eden gelismis Ulkelerde ortak
olan Ozelliklerin ve bu Ozelliklere Turkiye'deki ogrencilerin ulasma duzeylerinin
belirlenmesinin  Turkiye'deki programin gelistimesi ve eksiklerinin ortaya
cikarilmasi agisindan bir gereklilik oldugu dusunulmektedir. Bu dogrultuda
arastirma sonuglari, bireylerin ¢agin gerektirdigi nitelikleri kazanabilmesi igin
ogretim programinda dikkat edilmesi gereken oOzelliklerin belilenmesine, ogretim
programinin ve egitim faaliyetlerinin dizenlenmesine, 6gretim hizmetinin niteliginin

yukseltiimesine 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Bu cergevede arastirma sonuglar bilgiyi dretecek, bilgiyi teknolojiye aktarabilecek
nesillerin yetigtiriimesi igin yapilacak program gelistirme c¢alismalarina 1g1k

tutacaktir.
1.3. Problem Ciimlesi:

Gelismis Ulkelerde 8. sinif sonuna kadar fen ve teknoloji derslerinde kazandirilmak
istenen ortak Ozellikler nelerdir ve Turkiye’de bu Ozelliklere ne dizeyde

ulasiimaktadir?

1.3.1. Alt Problemler:
1. Tarkiye'de ve gelismis Ulkelerde fen ve teknoloji dersi yetisek tasarilarinda

ogrencilere kazandirilmak istenen ortak ve farkli 6zellikler nelerdir?

2. Geligmis Ulkelerde 8. sinif sonuna kadar fen ve teknoloji derslerinde
kazandirilmak istenen ortak ozelliklere Turkiye’deki 8. sinif d6grencilerinin ulasma

dizeyleri nedir?

3. Turkiye'de, gelismis Ulkelerdeki 8. sinif sonuna kadar fen ve teknoloji
derslerinde kazandirilmak istenen 6zelliklere ulasilma dizeyi bakimindan alt, orta

ve Ust basari gruplarindaki okullar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Turkiye’de, gelismis Ulkelerdeki 8. sinif sonuna kadar fen ve teknoloji
derslerinde bilgi, kavrama, uygulama ve analiz dizeyindeki hedef davranislara
ulasmalari bakimindan alt, orta ve Ust basari gruplari arasinda anlamli bir farkllik

var midir?

5. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinin yapisina iligkin ortak ozelliklere

ulasmayi etkileyen faktorler bakimindan 6gretmen gorusleri nelerdir?

6. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim hizmetinin niteligine iligkin 6grenci gorugleri

nelerdir?

7. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim hizmetinin niteligi belirlenen ortak 6zellikleri

kazandirma bakimindan ne duzeyde yeterlidir?
1.4. Sayiltilar:

1. Arastirmada veri toplama araclarinin kapsam gegerliligine iligkin basvurulan

uzmanlarin gorusleri yeterlidir.
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1.5. Sinirhiliklar:

Bu arastirma,

1. Geligsmis lilke olarak nitelenen ve resmi dili ingilizce olan ingiltere ve Birlesik
Devletler’in yetisek tasarilari ile sinirlandiriimistir.

2. Birlesik Devletler'in federal ve eyalet diizeyinde ve ingiltere’nin 4, 5, 6, 7 ve
8. sinif fen dersi 6gretim programinda ortak olarak kazandiriimasi belirlenen
ozellikler ile sinirhdir.

3. Arastirmada Birlesik Devletler'in Kaliforniya, New York ve Teksas eyaletleri
kapsanmig diger eyaletler galismanin diginda birakilmistir.

4. Arastirmada biligsel alan ile ilgili 6zellikler 6l¢ulmus, duyussal ve psiko-

motor alan ozellikleri bu ¢alismanin kapsami disindadir.

1.6. Tanimlar:

Hedef: Turkiye ve gelismis ulke olarak tanimlanan tlkelerde fen (fen ve teknoloji

dersi) 6gretim programi ile 6grencilerin kazanmasi beklenen 6zellikler

Gelismis Uulke: Bu arastirmada gelismis Ulke olarak, bilginin dogasini
kazandirabilen, bilgiyi Ureten, bilgiyi teknolojiye aktarabilen, ana dili ingilizce olan
ve Birlesmis Milletlerin tanimina gore gelismis ilke olarak goriilen ingiltere ve

Birlesik Devletler alinmigtir.
Fen ve teknoloji dersi: 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarin fen ve teknoloji dersleri

Hedef davranigsa ulasilma diizeyi: Davranigin 6grencilerin %75’i tarafindan

kazanilabilmesi (Ozgelik, 1981).
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Program degerlendirme surecinde programin niteligini ortaya koymak icin birgok
farkh yaklasim kullaniimaktadir. Bu yaklasimlarda genellikle programda belirlenen
hedeflere ne duzeyde ulasildigi, programin eksik yonleri ve diuzeltiimesi gereken
yerleri belirlemeye yonelik galigmalar yapilmaktadir. Bu arastirmada gelismis
ulkelerde uygulanan fen dersi programlari ile Tlrkiye’de uygulanan programin
ortak ve farkh ozellikleri belirlenmigtir. Arastirmada temele alinan gelismis ulkelerin
fen dersi programlarinda ogrencilere kazandiriimasi beklenen ortak 6zelliklerin
Tuarkiye’de uygulanan fen ve teknoloji dersi 6gretim programi ile hangi duzeyde
kazandirildigini, s6z konusu bu Ozelliklerin  kazandirimasinda 6nemli
degiskenlerden biri olan egitim durumlarinin niteligine iligkin 6gretmen ve ogrenci

gorusgleri de belirlenmeye calisiimistir.

Ogretimi  degerlendirme, yapilan 6gretim planinin ve uygulanan 6gretim
etkinliklerinin hedef davranislari ne derecede gercgeklestirdiginin, diger bir deyisle
dgrenmeyi  saglama  derecesinin  etkililiginin  belirlenmesidir.  Ogretimi
degerlendirme sonucuna gore, 6gretimi planlama, 6gretimi uygulama ve 6gretimi
o0lcme ve degerlendirme etkinliklerine donut verilerek gerekli 6gelerde dizeltme ve
gelisme calismalari yapilmalidir (Senemoglu, 2013). Uygulamaya koyulan
programlarin etkili olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in surekli degerlendiriimesi
ve sonuglarinin programin gelistiriimesine yon gostermesi gerekmektedir. Bu
nedenle, ogretim programinin, programin uygulayicilari olan o6gretmenlerin,
uygulamadan etkilenen o6grencilerin goruglerinin ve 6gretme-ogrenme ortamlarinin
degerlendiriimesine yonelik arastirma bulgulari oldukga 6nemlidir. Bu dogrultuda
arastirmada fen ve teknoloji dersi oOgretim programi ve ogretme-6grenme
ortamlarinin de@erlendiriimesine iligkin calismalara kronolojik sira ile asagida yer

verilmistir.

Program degerlendirme c¢alismalari yapilirken programdaki eksikleri ve
duzeltimesi gereken yerleri belirleyebilmek ig¢in programin bir butin olarak
incelenmesi gerekmektedir. Bu bakimdan degerlendirmenin amacina uygun olan
degerlendirme modelinin secilmesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Kolburan
(1997), ilkogretim 6. sinif fen bilgisi ders programindaki elektrik ve i1sik Gnitelerinin

amaglarinin gerceklesme duzeyini belirlemek igin hedefe dayali program
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degerlendirme calismasi yapmistir. Ogrencilere uygulanan basgari testi ile
amaclarin gergceklesme duzeyi yoklanmig ayrica amaglarin gergeklesme duzeyinin
sosyo-ekonomik duzeye bagh olup olmadigi arastiriimistir. Arastirma sonunda
sosyo-ekonomik duzeyi yuksek olan ogrenci grubunun orta ve duglUk sosyo-
ekonomik dizeyde bulunan 6grenci gruplarindan daha basarili oldugu gorulmustar
Elektrik ve 1sik Unitelerinin hedeflenen duzeyde o6grenilemedigi belirlenmistir.
Elektrik Unitesinin 3 amaci, 34 davranissal amaci bulunmaktadir. Elektrik akimini
kavrayabilme amacini 6grencilerin %63’UnUn, bir iletkenin direncini kavrayabilme
amacini %60’inin, elektrik akiminin etkilerini kavrayabilme amacini ise %48'inin
ulastiklar belirlenmigtir. Isik Unitesinde ise 8 amag, 67 davranig bulunmaktadir.
Isik Unitesindeki davraniglarin ulasilma duzeyine genel olarak bakildiginda
ogrencilerin = %39’unun  kazandiklari  belirlenmistir. Amaclarin  gergceklesme
dizeyinin dusuk olmasi, 6gretim hizmetinin yetersizligi, 6gretimi destekleyici arag
gerecin yetersizligi, 6gretmenin aktif, 6grencilerin ise pasif oldugu yontem ve
tekniklerin  kullaniimasi gibi nedenlerden kaynaklanmig olabilecegi 06ne

surdlmustdr.

Program degerlendirme calismalarinda, programdan birinci derecede etkilenen
Oogretmen ve oOgrencilerin goruslerine basgvurulmasi degerlendirme agisindan
oldukga o6nemlidir.  Akdeniz, Bektas ve Yigit (2000) tarafindan yapilan bir
arastirmada, ilkdégretim okullarinda 8. sinif fen bilgisi dersindeki temel fizik
konularindan, ogrenciler tarafindan anlasilamayan veya anlasilmasinda zorluk
cekilen kavramlari o6grencilerin goruglerine dayali olarak tespit edilmesi
amagclanmistir. Arastirmada basari testi kullaniimig, mulakat ve gozlemler
yapiimigtir. Basari testindeki sorularin daha ¢ok Bloom taksonomisindeki bilgi ve
kavrama duzeyinde olduklari belirtiimistir. Arastirma sonunda, elektrik konusunda
ogrencilerin yaklasik %70'lik bir kismi temel fizik kavramlarini anlamakta ve ifade
etmekte guclik c¢ektikleri, manyetizma konusunda ise, bu oranin %40 dizeyinde
oldugu gozlenmistir. Manyetizma konusundaki kavramlarin gunlik  hayatta
kargiliklarini bulabilmeleri ve konunun oldukga basit bir duzeyde ele alinmasinin

ogrenilme diuzeyini artirmis oldugu disunulmektedir.

Boujaoude (2002) tarafindan yapilan bir galismada, Lubnan programinda bilimsel
okuryazarlik temalarinin dengesini incelemis, bireylerin bilimsel okuryazar olarak

hazirlanip hazirlanmadidi agisindan programi analiz etmistir. Genel olarak 1, 2, 4,
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5 7, 8, 10 ve 11. sinif fen programi hedefler, hedef davraniglar, 6gretim
yontemleri ve etkinlikler bakimindan incelenmistir. Arastirma sonuglari, Labnan
programinin bilginin dogasi, bilginin dogasini arastirma, bilim, teknoloji ve g¢evre
etkilesimine vurgu yaptigini gostermistir. Ancak programin bilgiye ulasma yolu
olarak bilimin kullaniimasinda yetersiz kaldigr vurgulanmigtir. Bilgiye ulagsma yolu
olarak bilimin programin acgiklamalar kisminda ele alindigi buna ragmen igerik
kisminda bilimsel okuryazarlik boyutuna yeterince vurgu yapiimadigi tespit

edilmistir.

Ogrenme diizeyini belileme amaciyla yapilan degerlendirmelerde, sonuglara
bakilarak gergceklesmesi planlanmis olan hedefler dogrultusunda ne derecede bir
ilerleme saglanabilmis oldugu ortaya konur (Ozgelik, 1981). Erktan (2003), 4. sinif
fen bilgisi dersinin "Cevremizi Taniyalim" ve "Maddenin DogasI" Unitelerinin hedef
davraniglara ulastirma bakimindan etkililik derecesi Uzerinde bir arastirma
yapmistir. Bu amagla unitelerdeki hedef davraniglarin ulasilabilirligi, davranislar
arasindaki asamalilik iligkileri, deneylerin yapilabilirligi ve konulara uygunlugu,
aracg ve gereclerin saglanabilirligi, program hakkinda veli, 6grenci ve 6gretmenlerin
gorugleri Uzerinde calismalar yapilmigtir. Arastirma iki 6zel ilkogretim okulunda
yuratulmastar. Arastirmada 6grencilere uygulanan on test sonuglari, "Cevremizi
Taniyalim" Unitesinde 26 hedef davranistan 9'unun, ikinci Unite olan "Maddenin
Dogasi" Unitesinde 47 davranistan 1’inin Uniteye baglamadan once o6grenilmis
oldugu belirlenmigtir. Son test sonuglarina gére, 6grenilmemis olan davraniglardan
ilk Gnitede 12, ikinci uUnitede de 16 tanesinin Ogrenilebildigi tespit edilmistir.
istenilen diizeyde 6grenilemeyen davranislarin bilgi ve kavrama diizeyi hedef
davraniglari igerdigi gérilmustir. Unitelerde kazandiriimasi beklenen davranislar
arasinda bazi asamallik iligkilerinin bulundugu, bu iliskinin dikkate alinarak

ogrenme eksikleri ve gugluklerinin giderilebilecegi onerilmistir.

Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin degerlendiriimesine iligskin bir arastirma
olan Tabak (2007)'in yaptigi ¢alisma incelenmistir. Calismada, ilkdgretim 5. sinif
fen ve teknoloji ders programi o6gretme-6grenme ve Olgcme degerlendirme
yaklagimlari kapsaminda incelenmigtir. Arastirma sonunda, yeni programin
uygulama surecinde sadece kaynak ve etkinliklerin sayisinin artmis oldugu, tam
bir yapilandirmaci yaklagimin uygulanamadigi ifade edilmistir. Ogretmenlerin
programin 6ngordugu yontem ve teknikleri surecte kullanmakta oldugu, ancak
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zaman yetersizliginden ve materyal eksikligi gibi bazi faktorlerin programin
uygulamasini zorlagtirdigi goértlmuastur. Etkinliklerin  segimi ve planlanmasi
konusunda o6gretmenlerin gugcluklerle kargilastiklar, buna neden olarak hizmet igi
egitimlerin yetersizligi ve yeni yontem ve teknikler konusunda bilgi eksikliklerinin
oldugu belirlenmigtir. Bunun yaninda alternatif 6lgme tekniklerine yeni programda
daha fazla yer verildigi ancak sure¢ igerisinde ogretmenlerin bu yaklasimlari
yeterince kullanamadiklari  belirlenmis ve halen geleneksel Olgme ve

degerlendirme yaklagimlarinin kullaniimaya devam edildigi goruimuastar.

Gomleksiz ve Bulut (2007) tarafindan yapilan galismada, Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'nin uygulamadaki etkililiginin belirlenmesi amaclanmistir. 383
sinif 6gretmeni ile yapilan calismada veri elde etmek amaciyla 32 maddeden
olusan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi Olgegi gelistirilmistir. Arastirma
sonunda, o6grenme ortamlarinin donaniml fen laboratuarlariyla desteklenmesi,
arag-gerec eksikliginin giderilmesi gerektigi ifade edilmistir. Kazanimlarin daha ¢ok
deney ve gozleme yonelik olmasi, elestirel duginme ve yaratici dusunme
becerilerinin gelisimine katki saglamasi gerektigi onerilmistir. Ayrica kapsamin ve
degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisim
duzeylerine uygunluguna dikkat edilerek yeniden duzenlenmesi gerektigi

belirtilmistir.

Programin uygulayicilari olan 6gretmenlerin programdaki kazanimlarin uygunlugu,
etkinliklerin uygulanmasi, materyal kullanimi gibi birgok konuda goruslerinin
alinmasi programin gelistirimesi agisindan 6nem tagsimaktadir. Bayrak ve Erden
(2007)in calismasinda 6gretmen goruslerine gore fen ve teknoloji dersi 6gretim
programi  degerlendiriimig, programin aksayan yonleri tespit edilmistir.
Ogretmenlere uygulanan ankette, ders programinin genel 6zellikleri, amaclari,
kapsami, 6gretme-6grenme sureci ve degerlendirme boyutlarina iliskin toplam 32
soru bulunmaktadir. Arastirma sonunda, Unite icin ayrilan zaman ile Unitenin
glgluk derecesi arasindaki uyum ve programin fen bilgisini birlestirici nitelikte
oldugu konusunda o6gretmenlerin goruslerinin olumlu olmadigr belirlenmistir.
Programdaki kazanim ifadelerinin anlasilir, fen bilgisi dersinin genel amaglari ile
tutarli ve gunlik hayatla iligkili oldugu ancak kazanim ifadelerinin icerige ve
ogrencilerin gelisim duzeylerine uygunlugu konusunda olumlu goris elde

edilememigtir. Programda konu ile ilgili deney duzeneklerinin hazirlanmasinin
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zaman aldigi1 ve dersin iglenisinde 6grencinin katihminin fazla olmadigi yonunde
gorusg bildirilmigtir.

Gelismis Ulkelerin fen derslerinde kazandiriimasi beklenen davraniglari Turkiye'de
uygulanan program ile ne derecede kazandirildigini arastiran bu arastirmada,
gelismis Ulkelerde uygulanan programlarda ortak olarak kazandiriimasi beklenen
Ozelliklerin neler oldugu, konularin hangi igerikte verildigi incelenmigtir. Yucel
(2008)'in calismasinda, Turkiye’de fen ve teknoloji programlarinin kuramsal
yapisini Finlandiya, irlanda, Yeni Zelanda, Kanada, Birlesik Devletler (New Jersey
ve Massachusetts) programlarinin kuramsal yapisiyla amag ve hedefler, igerik,
egitim durumlar ve d6lgme degerlendirme boyutlariyla karsilastirarak benzerlik ve
farkhliklarin tespit edilmesi amacglanmistir. Arastirma sonunda, modern dinya
go6rusu kazanma, kendini fark etme, saglik ve hastalik konularini kavrama, bilimsel
yetenekleri besleme, insanlarin bilim ve teknolojiyi etkilemeleri, bilimsel
arastirmalarda yapilandirmaci dusunceyi gelistirme, deney ve arastirmalari
raporlama, bilimsel arastirmalarda glvenlik kurallari, farkli kiltirlerdeki insanlarin
bilim ve teknolojideki ilerlemeye katki saglamasi, matematikle fen'’in
kaynastiriimasi hedeflerinin llkemizde yer almadigi belirlenmigtir. Olgme ve
degerlendirme boyutuna iligkin ise; 6rnek olaylar, anekdot kayitlari, konferanslar,
ders notu hazirlama, anketler, resim toplama ve bunlardan tanimlama kartlari
olusturma, U¢ baglantili diyagramlar, program 6zetleri, 6n test ve son testler, fen
gunlukleri, gérusmeler ve niteleyici diyagramlarin tlkemizdeki programda olmadigi

ifade edilmigtir.

Gonul (2009) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerine fen ve
teknoloji dersi programinda ongorulen kavramlarin kazandirilma duzeyinin
belirlenmesi amacglamistir. Ayrica arastirmada mevcut kavramlarin  ogretimi
sonucu olusan erisi seviyeleri ve kavramlarin hangi duzeyde kazandinldigr da
incelenmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
geligtirilen basar testi on test, son test ve kaliciik testi olarak U¢ kez
uygulanmistir. Arastirma sonunda bilgi ve kavrama basamagindaki hedeflerin
kalicilik duzeyi anlamh bulunmus ancak bu dizeyin %70’in altinda kaldigi tespit
edilmigtir. Bu durumun nedenleri olarak, 6gretim sirasinda 6gretmen tarafindan
kullanilan yontemin, ogrencinin bilgi, tutum ve beceri dizeyine uygun olmamasi

veya yontemin 6gretmen tarafindan yanlis kullanilmig olabilmesi belirtiimistir.
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Arsal (2011)In calismasinda, ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinin kazanimlarinin yapilandirmaci yaklasim bakimindan uygunlugunun
belirlenmesi amacglanmistir. Bu amacgla 4 ve 5. sinif 6gretim programlarinin
kazanimlari dokiUman analizi yoluyla incelenmis, yapilandirmaci yaklagima uygun
olan ve olmayan kazanimlar tespit edilmistir. Arastirmada degerlendirme olgutu
olarak, yapilandirmaci yaklagimi temel alan 6gretim programlarinin kazanimlarinin
sahip olmasi gereken Ozellikler dikkate alinmigtir. Arastirma sonunda,
kazanimlarin yapilandirmaci yaklagima uygun olarak yazilmadigi, ust duzey
disunme ve 6grenmeye yonelik kazanimlara ¢ok az yer verildigi belirlenmistir.
Ayrica programda kazanimlarin 6grenme dlzeyine uygun olarak da

yapilandiriimadigi sonucuna ulasiimigtir.

Sicak (2013) tarafindan yapilan bir calismada, ilkogretim 5. sinif fen ve teknoloji
dersi ogretim programi “Canlilar Dunyasini Gezelim Taniyalim” Unitesi kazanim,
icerik, egitim durumlari ve sinama durumlari boyutunun program gelistirme
ilkelerine uygunlugu degerlendirilmistir. Kazanimlarin ulasilabilirligini belirlemek
icin 6gretimin basinda ve sonunda o6grencilere akademik basari testi uygulanmis,
ogretmenler ile gorusmeler yapilmigtir. Programin kazanimlarinin ulasilabilirligi ve
kazanimlar arasindaki oruntl incelenerek programin saglam olup olmadigi
belirlenmeye calisiimistir. Ogretim slreci sonunda 18 kazanima tam 6grenme
Olcutunde, 15 kazanima tam ogrenme Olgutunin altinda ancak ortalamanin
ustiinde ulasildigi belirlenmistir. Fen egitimi uzmanlari, kazanimlar arasindaki
orantinin uygunlugu hakkinda, kismen uygun oldugunu, asamalilik ve 6nkosul
iligkisinin kuruldugu ancak sorunlarin oldugunu, mikroskobik canlilar ve mantarlar
konularinin Ust siniflarda yer almasi ve omurgali hayvanlar konusunun
hafifletiimesi gerektigini belirtmislerdir. Program gelistirme uzmanlar ise
kazanimlarin bilgi ve kavrama duzeyinde oldugu, yapilandirmaci yaklagsima uygun
olarak olusturulmadigini vurgulamiglardir. Programin sinama durumlari boyutuna
iliskin program gelistirme uzmanlari Onerilen Olgme arag ve yontemlerinin
kazanimlarla tutarli ve uygun oldugunu belirtirken, o6lgme ve degerlendirme
uzmanlari programda daha c¢ok geleneksel o6lgme araglarinin kullanildigini,
O0grenme duzeyi agisindan yetersiz oldugunu, arastirma ve deney yapma

Ozelliklerine iligkin dlgme aracinin 6nerilmedigini ifade etmiglerdir.
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Aran (2014)'in galismasinda disiplinli zihin 6zelliklerinin 7. sinif fen ve teknoloji
dersi programinda hangi duzeyde yer aldigi, 6gretme-6grenme ortamlarinda bu
Ozelliklerin kazandiriimasina iliskin uygulamalarin hangi duzeyde yer aldigi ve
ogrencilerin bu zihin ozelliklerini hangi duzeyde gosterdiklerinin belirlenmesi
amaclanmistir. 486 yedinci sinif 6grencisi ve U¢ fen ve teknoloji 6gretmeni ile
yurutilen calismada, 6gretme-6grenme ortami degerlendirme Olgedi, disiplinli
zihin Olcegi, performans goérevi puanlama anahtari, gdézlem formu ve gérisme
formu kullaniimigtir. Arastirmada 7. sinif fen ve teknoloji dersi programinda, %29.8
oraninda bilim insani gibi dusinmeye, %28.1 oraninda bilginin anlamh sekilde
ogrenilmesine, %14.2 oraninda gunlik yasamla baglanti kurulmasina, %2.5
oraninda disiplinlerarasi baglanti kurulmasina iliskin davraniglarin yer aldigi

belirlenmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlari’na yonelik yukarida verilen galismalar
incelendiginde, programda yer alan hedef davraniglara ulasiima duzeyinin
belirlenmesi, programin kazanim, ogretme-6grenme slreci, Olgme ve
degerlendirme boyutlarina iligkin 6gretmen ve ogrenci goruglerinin alinmasi
uzerine odaklanildidi goOrulmektedir. Arastirma sonuglar incelendiginde,
ogrencilerin  belirlenen Olgit dizeyinde hedef davraniglara ulasamadiklari
belirlenmistir. Yapilan calismalarda hedef davraniglara ulasilamama nedenleri
olarak, programin yapilandirmacilik ilkkesine uygun olarak olusturulmadigi, hedefler
arasindaki asamalilik iligkisinin uygun olmadigi, ogretim hizmetinin niteliginin
anlamli 6grenmeyi saglamada yeterli olmadigi, oOlcme ve degerlendirme
boyutunda oOnerilen etkinliklerin 6grenme duzeyini ve o0grenme eksiklerini

belirlemede yeterli olmadidi sonucuna ulasiimistir.

Fen ve teknoloji dersinde 6gretme-o6grenme ortamlarina iliskin yapilan ¢aligsmalar

ise asagidaki gibidir:

Ogrenci davranislarinin ortaya gikarilmasi 6gretme-d6grenme ortamlarinin etkisini
belilemede olduk¢a 6nemli role sahiptir. Fidan ve Baykul (1994) tarafindan
yapilan ¢alismada, Turkiye'deki ilkogretim okullarinda Turkge, matematik, sosyal
bilgiler ve fen bilgisi alanlarindaki temel bilgi ve beceriler yoninden 6drenme
basarisi incelenmistir. Besginci, altinci ve yedinci sinif 6grencileri segilerek
toplamda 3081 oOgrenciye konu alanlarina yonelik biligsel testler uygulanmistir.
Ayrica 6grencilerin fen ve teknoloji, vatandaslik, saglik ve ¢evre konularina iligkin
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tutumlarinin da belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma sonunda fen bilgisi besinci,
altinci ve yedinci sinif testinde, testin tamamina gore genel bagar yuzdesi 42
bulunmustur. Besinci sinif temel fen kavramlarinda bu ylzde en dusuk (35), enerji
ve enerjinin korunmasina iliskin sorularda en yluksek (53) bulunmustur. Altinci ve
yedinci siniflarda en ylksek ve en dugluk yuzdeler (39 ve 60) sirasiyla temel fen
kavramlari ve enerji ve enerjinin korunmasina iliskin sorularda gozlenmistir. Genel
olarak 6grencilerin kavrama ve ilkeleri uygulama dizeylerinde dusik performans

gOsterdikleri belirlenmigtir.

Freedman (1997) calismasinda, uygulamali laboratuar programinin fen dersine
yonelik tutuma ve oégrenci basarisina etkisi arastirilmistir. Ogretim programinda
yer alan hedeflerin dikkate alinarak hazirlanan ve son test olarak uygulanan
testlerle 6grencilerin basari duzeyleri ve tutumu olgulimagtur. Arastirma sonunda
duzenli olarak laboratuar uygulamalarina katilan 6grencilerin basarilari, laboratuar
uygulamalarina katilmayan ogrencilerin basarilarindan daha ylksek bulunmustur.
Laboratuar uygulamalarina katilan dgrencilerin basarilari ile tutumlari arasinda
pozitif bir iliski gorGimustir. Duzenli olarak yapilan laboratuar etkinliklerinin fen

ogretmenleri icin etkili bir 6gretim yontemi oldugu vurgulanmistir.

Abd-El-Khalick, Bell ve Lederman (1998) tarafindan yapilan bir c¢alismada,
ogretmen adaylarinin sinif i¢i uygulamalar ve sinif ici planlamalarda bilginin
dogasina iligkin algilarini belirlemeyi amaclamiglardir. 14 6gretmen adayinin
katildig1 arastirmada acgik uglu sorular ile katilimcilarin gorusleri alinmigtir.
Gorusleri alinan 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi gergeklestirmeleri, gunlik plan
hazirlamalari, portfolyo olusturmalari amaglanmistir.  Arastirma sonunda
katihmcilarin bilimin dogasi ile ilgili goruslere yeterli duzeyde sahip olduklari ancak
ogretimi planlama ve uygulama boyutunda bilimin dogasi ile ilgili kavramlardan
nadiren yararlandiklari tespit edilmistir. Bu durumun sebepleri olarak, 6gretmen
adaylarinin bilginin dogasina iliskin giktilari diger 6gretim ciktilarindan daha az
onemli gormesi, kendilerini bilginin dogasi konusunda yeterli gormemeleri, bilginin
dogasinin 6gretimi konusunda deneyimlerinin ve kaynaklarinin yeterli olmamasi,
Ogretmenler arasinda igbirliginin yapilmamasi ve planlama igin siUrenin yeterli

olmamasi gibi sorunlar belirtilmigtir.

Ogretmenlerin konuyu 6grenme siirecinde nasil ele aldiklari, hangi yaklasimlari

kullanarak ogrenmeyi kolaylastirdiklarinin arastirimasi ve sonuglarin 6gretim
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hizmetinin niteliginin yukseltimesine katki saglanmasi amaclanmaktadir. Lee ve
digerleri (2000), fen ogretmenlerinin fendeki ogretim tekniklerini ne duzeyde
kullandiklarini ve problem ¢o6zmeyi hangi duzeyde ogrencilere ogrettiklerini
arastirmiglardir. Calisma Singapur’daki 36 ilkdgretim okulunda, 348 &gdretmen ile
birlikte yarutulmustur. Arastirma sonunda 6gretmenlerin cogunlugunun kavramlari
aciklama, kitapta yer alan etkinlikleri tamamlama ve uygulamali etkinlikler Gzerinde
yogunlasgtiklari belirlenmistir. Bilgisayar destekli 6grenme, ekoloji bahgesi veya
okulun diger bolumlerini inceleme, gezi duzenleme gibi ders ve test kitaplarinin
otesinde etkinliklerin yapilmasinin ise en az vurgu yapilan uygulamalar arasinda
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin sadece lgte birinin problem ¢ézme ile ilgili

etkinliklere siklikla yer verdikleri vurgulanmistir.

Ogretme-6grenme surecinde ogretmenlerin kullandiklari yéntem ve teknikler
ogrencilerin programda hedeflenen becerileri kazanmalarinda énemli role sahiptir.
Mestre (2001), tarafindan yapilan bir galismada fen ve fizik 6gretmenlerinin egitimi
icin fen ogretiminin nasil yapilandiriimasi gerektigi ile ilgili yapilmis calismalar
incelenmigstir. Arastirma sonunda yapilan o6neriler su sekilde siralanmigtir; fizik
icerigi ile pedegojisinin birlegtirilerek programin yapilandiriimasi gerektigi
belirtiimis,  dgrencilerin  konuyu c¢evrelerindeki  olaylarla iligkilendirerek
ogrenebilmesi saglanmali, 6gretmenin bu surecgte ogrencilere rehberlik etmesinin
onemi vurgulanmigtir. Ayrica programda birgok konunun hatirlama duzeyinde
ogrenilip, kisa bir sure sonra unutulmalarin gergeklesmesindense az konunun
derinlemesine 6grenilmesinin daha etkili olacagi onerilmistir. Ogrencilerin arag
gerecleri kullanarak deney yapabildikleri, hipotez kurup test edebildikleri ortamlar
icinde calismalarinin gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerin yogun bilgi akisinda birgok
kavram icerisinden onemli bilgileri belirli bir dizen, siralama iginde 6grenebilmesi
icin yardimci olunmasi gerekmektedir. Ayrica fizik kavramlarinin nicel olarak
muhakeme edilmesi yonunde ogrencilerin  cesaretlendiriimesi  gerektigi
vurgulanmistir. Nicel tartismalar ve o6grencilerin yorumlari birlestirilerek, feni
uygulamada kavramsal bilginin roluni o6grencilerin daha iyi anlayacaklar
belirtilmistir. Ogrencilere Ust bilissel stratejilerin - dgretilmesinin - dneminden
bahsedilmistir. Ogrencilerin kendi 6grenmesi ile ilgili bilgi sahibi olmasi, nasil daha

iyi 6grenebildigi yoninde destek olunmasi gerektigi vurgulanmigtir. Son olarak
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bicimlendirici degerlendirme Uzerinde durulmug, 6grenme duzeylerine yonelik

ogrencilere donut verilmesinin 6gretime katkisindan bahsedilmistir.

Hume ve Coll (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada, lise 6grencilerinin
bilimsel arastirmalarda bilgi ve yeteneklerini geligtirmeyi amaglayan uygulamali
programi incelemislerdir. Bu amacgla gozlem, goérisme ve dokiman analizi
metotlarini kullanarak c¢oklu durum calisma yaklasimi (multiple case study
approach) uygulanmistir. Ogretmen ve o6grenciler tarafindan sinif i¢i ve sinif
disinda uygulanan program ile amagclanan ulusal program karsilastiriimigtir.
Arastirma sonunda, bilim insanlarinin pratikte kullandiklari kapsamli metotlarin,
arastirma sdreglerinin 6gretmenler tarafindan yapiimadigi, sinif g¢alismalarina
yansitiimadigr belirlenmistir. Bu durum oOgrencilerin  bilimsel arastirmalarin
dogasini anlamalarina iliskin sinif ¢calismalarinin gercek bilimden hala ¢ok uzak

oldugunu ortaya ¢ikarmigtir.

Stohr-Hunt (1996) tarafindan yapilan ¢alismada, uygulamaya dayali etkinliklerin
kullanim sikligina bagli olarak 6grencilerin basarilarindaki degisim incelenmistir.
Arastirmada bilimsel bilgi ve bilimsel muhakeme becerilerini 6lgen sorularin yer
aldigr test, 1052 sekizinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Arastirma sonunda her
gun ve haftada bir kez uygulamali etkinliklere katilan 6grencilerin fen basarilari bu
etkinlikleri ayda bir kez yapan, daha az yapan veya hi¢ yapmayan ogrencilerin fen
basarilarindan daha yuksek oldugu belirlenmigtir. Uygulamali etkinliklerin yapiima
surecinde ogretmenlerin 6grencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasina rehberlik

etmelerinin 6nemi vurgulanmistir.

Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Program’larinda yer alan hedef davranislara ulasilma dizeyi, programin kazanim,
ogretim ve degerlendirme boyutlarinin niteligi, programin yapilandirmacilik ilkesine
uygunluguna yonelik calismalara yer verildigi gorulmustir. Bu calismalarda
gelismis Ulkelerde ortak olarak kazandiriimasi beklenen &zelliklerin dikkate
alinmadigi ve bu oOzelliklere hangi dizeyde ulasildiginin belirlenmesine yonelik

calismanin olmadigi gorulmasgtar.

Bu calisma ile gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef davraniglara
Tarkiye’de wuygulanan 06gretim programi ile hangi duzeyde ulasildiginin

belirlenmesi hedeflenmigtir. Bilginin Uretiimesi bakimindan kiresel bir yarigta olan
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batun ulkeler bireylerini bu yarista geride birakmamak adina egitim sistemlerinde
Onlem almaya yonelmektedir. Fen bilimleri alaninda bilimsel gelismelere 6nculuk
eden, bilgiyi Uretebilen, bilgiye ulagsmada teknolojiyi etkili kullanabilen gelismis
ulkelerin egitim sistemlerinin incelenmesi ve Turkiye'deki program ile ortak ve farkh
Ozelliklerinin belirlenmesinin nitelikli fen egitiminin saglanabilmesi icin 6gretim

programinin gelistiriime g¢alismalarina katki saglayacagi dusunulmektedir.

Bu cergevede, gelismis ulkelerin fen derslerinde 8. sinif sonuna kadar égrencilere
kazandiriimak Uzere belirledigi 6zelliklere Tuarkiye’deki 6grencilerin ne dizeyde
ulastiginin belirlenmesi, bilginin dogasini anlayan, bilgiyi Ureten ve teknolojiye
aktarabilen bireylerin yetistiriimesi igcin fen ve teknoloji dersi programinin

gelistiriimesine 1s1k tutacaktir.
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3. YONTEM

Bu bdolimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemlere yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, gelismis Ulkelerden ingiltere ve Birlesik Devletlerde 8. sinif sonuna
kadar fen derslerinde kazandiriimak istenen ortak 6zelliklerin neler oldugunu ve bu
Ozelliklere Turkiye'de uygulanan fen ve teknoloji dersi ogretim programi ile
ulasilma dizeyini belirlemeye yoneliktir. Bu arastirmada betimsel nitelikli tarama

modeli kullanilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmada istanbul ilinde merkez ilgede bulunan ilkégretim okullari arastirmanin
calisma evreni olarak belirlenmigtir. Arastirma orneklemini belirlemek amaciyla,
istanbul ili merkez ilge okullarinin Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan Seviye
Belirleme Sinavi (2012) basari ortalamalarina gore siralanmig listesi esas
alinmigtir. Basari ortalamalarina gore siralanan listede alt, orta ve Ust basari
grubundaki okullari belirlemek amaciyla okullarin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari dikkate alinmistir. Aritmetik ortalamanin +1.00 standart sapma altinda
kalan okullar “alt” grup, aritmetik ortalamanin +1.00 standart sapma ustinde ve
+1.00 standart sapma altinda kalan okullar “orta” grup, aritmetik ortalamanin +1.00
standart sapma Ustunde kalan okullar ise “Ust” grup okullar olarak belirlenmigtir.
Amacli ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik ornekleme yodntemiyle
arastirmanin 6rneklemi belirlenmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 15 ilkogretim
okulunda o6grenim goéren 8. sinif 6grencilerinden toplam 1800 6grenci ve bu

okullarda goérev yapan 15 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmustur.

Gorusme formuyla gorusleri alinan 6gretmenler ve dgrenciler, amagli 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum oOrneklemesi ile belirlenmigtir. Alt, orta ve Ust duzey
basari gruplarinda 5’er olmak Uzere toplam 15 6gretmen ile gérisme yapilimistir.
Alt, orta ve ust duzey basar gruplarinda 6grenim goéren ogrencilerin 2011-2012
karne notlar dikkate alinarak her bir basari dizeyinde 6’sar olmak Uzere toplam
18 6grenci ile gorugsme yapiimistir.

34



Arastirmada gozlemlerin yapilacagi okullar amagl 6rnekleme yontemlerinden tipik
durum Orneklemesi ile belirlenmistir. Alt, orta ve Ust basari gruplarinda her bir
duzeyde 2 okul secilerek toplam 6 okulda gozlem yapilmistir. Her okulda gorev
yapan 2 fen ve teknoloji 6gretmeni secilerek toplamda 12 ddretmenin sinifinda

gozlem yapilmisgtir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada belirlenen alt problemlere iligkin verileri elde etmek amaciyla,
dncelikle gelismis Ulkelerden ingiltere ve Birlesik Devletlerin yetisek tasarilarini
incelemek Uzere oOlgutler takimi olusturularak yetisek tasarisi inceleme formu
hazirlanmistir. ingiltere ve Birlesik Devletlerde fen derslerinde kazandiriimak
istenen ortak Ozelliklere Turkiye’de uygulanan 6gretim programi ile dgdrencilerin
ulagsma dizeyini belirlemeye yonelik olarak “Duzey Belirleme Testi” gelistirilmigtir.
Fen ve teknoloji derslerinde 06gretim programlarinin yapisina iliskin ortak
Ozelliklere ulasmayi etkileyen faktérler bakimindan égretmenlerin goérutslerini ve
ogretim hizmetinin niteligine iligkin ogrencilerin goruslerini belirlemeye yonelik
gériisme formlar olusturulmustur. Ogretme-6grenme sirecinde olmasi beklenen
ogretmen davraniglarinin gerceklesme duzeyini belirlemek amaciyla gézlem formu

hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclari asagida agiklanmistir.

3.3.1. Yetisek Tasarisi inceleme Formu

Aragtirmada Turkiye ve gelismis Ulkelerin fen (fen ve teknoloji) dersi yetisek
tasarilarinda kazandirilmak istenen ortak ve farkli &zellikleri belirlemek Uzere
OlcUtler takimi olusturularak yetisek tasarisi inceleme formu kullaniimistir (Ek 1).
Bu amagla ingiltere Egitim Bakanligi (2004) ve Birlesik Devletlerden Kaliforniya
(2003), Teksas (2010) ve New York (2004) Eyalet Egitim Bakanliklari tarafindan
yayinlanan programlar incelenerek Turkce'ye cevrilmigtir. Tarkiye ve gelismis
ulkelerin programlari her bir sinif dizeyi igin temalar altinda gruplandiriimis, her
ulkenin programina yonelik belirtke tablosu ve Unite analiz tablosu olusturulmustur.
Gelismis ulkelerin yetisek tasarilarinda 4. siniftan 8. sinifa kadar kazandiriimasi
amaclanan ortak o6zellikler belirlenmistir. Belirlenen ortak 6zelliklere ait belirtke
tablosu ve Uunite analiz tablosu olusturularak Turkiye’de uygulanan program
arasindaki ortak ve farkl 6zellikler tespit edilmigtir.
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3.3.2. Duzey Belirleme Testi
Arastirmada, gelismis Ulkelerden ingiltere ve Birlesik Devletlerde fen derslerinde
kazandiriimak istenen ortak Ozelliklere Turkiye’deki ogrencilerin ne dizeyde
ulagtiklarini belirlemek amaciyla Duzey Belirleme Testi gelistiriimistir. Dlzey
Belirleme Testi'nin gelistiriime sdrecinde, gelismis Ulkelerin fen dersi 6gretim
programlarinda yer alan temalar incelenmis ve bu temalar altinda kazandiriimasi
beklenen ortak hedefler belirlenmistir. Belirlenen hedefler, hedef davranis olarak
ifade edilmigtir. Gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef davraniglara Ek
2'de yer verilmigtir. Arastirmada kapsam gecerligini saglamak igin o6gretim
programinda yer alan hedef ve hedef davranislara iligkin belirtke tablosu (Ek 3) ve

Unite analiz tablosu (Ek 4) olusturulmustur.

Test maddeleri yazilirken Ozcelik (1989)in belirttigi secmeli soru yazma ve
incelemede g6z onunde tutulacak noktalar dikkate alinmigtir. Bu bakimdan soru
koka yazilirken, soru kokinln anlatimina, gerekli bilgilerin verilmesine, yas-sinif
seviyesi uygunluguna dikkat edilmistir. Sorularin secgenekleri yazilirken, anlatim
paralelliginin saglanmasi ve anlatimin agik olmasi g6z 6nunde bulundurulmustur.
Dogru cevap yazilirken, tek bir dogru cevap olmasina, dogru cevabi bulma
kolayhginin yoklanan davranista aranacak duzeye uygunluguna bakimigtir.
Celdiricilerin ise dogru cevaba ipucu vermeyecek sekilde olmasina dikkat

edilmigtir.

Testin geligtiriime surecinde, o6grencilerin gelisim Ozellikleri g6z ©6nunde
bulundurularak test maddeleri dort segenekli ¢oktan secmeli sorular olarak
hazirlanmistir. Olgme aracinin kapsam gecerligi icin, testte yer alan her bir
maddenin istenilen davranigi dlgmeye yeterli olup olmadigi, soru kdkl, segenek ve
celdiricinin yazim kurallarina uygunlugu, maddelerin iceriginin bilimsel agidan
dogrulugu bakimindan program gelistirme, dlcme ve degerlendirme uzmanlarinin,
fen egitimi alan uzmanlarinin ve fen ve teknoloji dgretmenlerinin goruslerine
basvurulmustur. Uzman gorusleri cercevesinde gerekli duzeltmeler yapildiktan
sonra gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen 161 hedef davranisa yonelik her
bir hedef davranis igin 2 ya da 3 adet goktan se¢meli toplam 387 madde
hazirlanmistir. Elde edilen 6lgme araci 5 tanesi 55, 2 tanesi 56 maddeden olusan
yedi form seklinde denemeye hazir hale getirilmistir. Deneme formunda yer alan

maddelerin anlasihrhgini test etmek i¢cin 5 dokuzuncu sinif 6grencisine testte yer
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alan maddeler sesli olarak okutulmustur. Ogrencilerden alinan doénitler
cercevesinde anlasiimayan kavramlar ve ifadeler duzeltiimigtir. Deneme formu,
dokuzuncu sinif 6grencilerinde her bir formun uygulandigi grupta 150 6grenci
olacak sekilde toplam 1050 &6grenciye uygulanmigtir. Olusturulan testin pilot
uygulamasi sonucunda elde edilen verilerden yararlanarak madde analizi
yapilmig, maddelerin gucluk indeksi ve ayirt edicilik gicu hesaplanmistir. Madde
secimi yapilirken orta guglikteki maddelerin ve ayirt edicilik degeri 0.20’den
yiksek olan maddelerin secimine dikkat edilmistir (Ozgelik, 1989). Pilot
uygulamaya iligkin madde analizi sonuglarina Ek 5'te yer verilmistir. Bu dl¢utlere
goOre ayni davranigi 6lgen maddelerden uygun olani segilerek 161 maddelik nihai
form olusturulmustur. Dizey Belirleme Testi’nde yer alan 6érnek maddelere Ek 6’da
yer verilmistir. Elde edilen nihai formun KR-20 guvenirlik katsayisi 0.94 olarak
hesaplanmigtir. Geligtirilen test, uygulama grubunun gelisim 06zellikleri dikkate
alinarak 41, 40, 40 ve 40 maddeden olugan dort form seklinde uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Ana uygulama sonucunda Dulzey Belirleme Testi’'nin KR-20

guvenirlik katsayisi1 0.96 olarak hesaplanmistir.

3.3.3. Goriisme Formu
Bu arastirmada, fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinin yapisina iliskin
gelismis Ulkelerdeki ortak Ozelliklere ulasmayi etkileyen faktorler bakimindan
Ogretmenlerin  goruslerini  belirlemek amaciyla o6gretmen goérisme formu
hazirlanmistir. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim hizmetinin niteligine iliskin
ogrencilerin goruslerini belirlemek amaciyla 6drenci gorisme formu hazirlanmistir.

Arastirmada yari yapilandirmis gérisme formlari kullaniimigtir.

Gorusme formlarinin hazirlanmasinda konu ile ilgili alanyazin incelenmig, uzman
goruglerine basgvurulmustur. Elde edilen veriler 1si1ginda goérusme formlari
hazirlanmistir. Arastirmada kapsam gecerligini saglamak icin iki hem fen egitimi
alan uzmani hem de program gelistirme uzmani, bir dlgme ve degerlendirme
uzmani, bir fen egitiminde uzman 6gretim Uyesi olmak Uzere dort uzmandan gorus
alinmigtir. Alinan gorus ve dneriler dogrultusunda bazi sorular gérisme formundan
cikariimig, bazi sorular birlegtiriimis, anlasiimasinda sorun olan bazi maddeler
yeniden dizenlenerek goériisme formlari son haline getirilmigtir. Taslak goértisme
formlar arastirma disinda kalan 5 fen ve teknoloji 6gretmeni ve 5 sekizinci sinif

Ogrencisi Uzerinde uygulanmis ve sorularin anlasilirhgi test edilmistir. Uygulama
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sonrasi gorugme formundaki maddelerin 6gretmenler ve ogrenciler tarafindan

anlasildigi belirlenerek nihai gorisme formlari olusturulmustur (Ek 7 ve Ek 8).

Ogretmen goérisme formu 9, 6grenci gorisme formu 5 acik uglu sorudan
olusmaktadir. Gérusme formu ile elde edilen verilerin ¢oézimlenmesinde igerik
analiz tekniginden tumevarimci analiz kullaniimigtir. TUmavarimci analiz kodlama
yoluyla verilerin altinda yatan kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iligkileri
ortaya koymak amaciyla yapiimaktadir (Miles ve Huberman,1994; Yildirrm ve
Simsek, 2008). Verilerin analizinde goérisme ile elde edilen veriler yazili hale
getirilmigtir. Yazih olan verilere yonelik kodlar olusturulmustur. Daha sonra
birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Arastirmaci tarafindan belirlenen kodlarin glvenirliginin dlgliimesi amaciyla veriler
baska bir arastirmaci tarafindan ayrica kodlamaya tabi tutulmus ve kodlamalar
karsilagtinimistir. Arastirmanin guvenirligi her iki arastirmaci tarafindan yapilan
her bir kod i¢in “gorug birligi” ve “gorus ayrihigi” sayilari tespit edilerek Miles ve
Huberman (1994)'in formulld (Guvenirlik= Goérus Birligi/ [Gorus Birligi + Gorls
Ayrihg@i] X 100) kullanilarak hesaplanmistir. Gorisme verilerinin kodlanmasina
iliskin uzmanlar arasindaki uyusum yuzdesi 6gretmen goérisme formu igin %80.8,
ogrenci goérusme formu igin %78.2 olarak belirlenmigtir. Uyusum ylzdesinin %70
ve ustu olmasi yeterli goruldugunden veri analizi agisindan guvenirlik saglanmigtir
(Yildinnm ve Simsek, 2008).

3.3.4. Gozlem Formu
Arastirmada, ogretme-0grenme  surecinde olmasi  beklenen  6gretmen
davraniglarinin gerceklesme dlzeyini belirlemek amaciyla gbézlem formu
hazirlanmistir. Bu arastirmada yapilandirilmis gézlem formu kullaniimistir. Ayrica
yapilan gozlemlerde 6gretme-6grenme surecinde sinif ortaminda gerceklesen

durumlar kaydedilmig, 6nemli gorulen durumlarda anekdotlar yazilmistir.

Go6zlem formunun hazirlanmasinda yapilandirmaci yaklagima iligkin 6gretmen
Ozellikleri belirlenmistir. Bu Ozellikleri davranis olarak ifade etmek amaciyla 6n
g6zlemler yapiimistir. Alt, orta ve Ust basari gruplarinda yer alan g farkli okulda 2
hafta boyunca her bir dizeyde 4 saat gozlem yapilarak toplam 12 saat 6n gézlem

yapilmigtir.
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Yapilan 6n gozlemler sonucunda belirlenen 6gretmen davraniglarina iligkin veriler
“‘Her zaman gozlendi”, “Cogu zaman gozlendi”, “Ara sira go6zlendi, “Hi¢
g6zlenmedi” seklinde derecelendiriimis bir gbézlem formu hazirlanmigtir.
Hazirlanan gézlem formu ikiser fen ve teknoloji alan uzmani ve program gelistirme
uzmaninin, bir o6lgme ve degerlendirme uzmaninin goéruslerine sunulmustur.
Uzmanlardan alinan donut ve duzeltmeler g6z 6nune alinarak taslak gézlem formu
olusturulmustur. Taslak gozlem formu arastirma disinda kalan baska bir grup
Uzerinde, alt, orta ve Ust basari grubunda yer alan uU¢ farkh okulda 2 hafta
boyunca her bir duzeyde 4 saat olmak Uzere toplam 12 saat gozlem yapilimistir.
Taslak gbzlem formunun son hali fen ve teknoloji alan uzmani ve program
gelistirme uzmani, Olgme ve degerlendirme uzmaninin goruslerine sunularak

gerekli dizeltmeler yapildiktan sonra nihai gézlem formu olusturulmustir (Ek 9).

Go6zlem formunun ana uygulamasi alt, orta ve Ust basari gruplarinda her bir
duzeyde iki okul segilerek toplam alti okulda yapilmistir. Belirlenen her okulda
gorev yapan iki fen ve teknoloji 6gretmeni secilerek toplamda 12 6gretmenin
sinifinda gozlem yapilmistir. Arastirmanin gézlem verileri her sinifta 3 ders saati
olmak Uzere toplamda 36 ders saati gdozlem yapilarak toplanmigtir. Gozlemler
sirasindaki veriler her siniftaki 6gretmen icin yapilandiriimig gézlem formu ile ayri
ayri kaydedilmigtir. Ayrica gozlemin yapildigi ortam ve bu ortam i¢inde olusan
temel davranig ve sureclere iligkin ayrintili ve tanimlayici notlar da alinmigtir
(Yidirrm ve Simsek, 2008). Bu bakimdan ogretmenlerin sinif ortamindaki

ifadelerinin anekdot kayitlari da yaziimigtir.

Go6zlem formunun kapsam gecerligi icin uzmanlarin goéruslerine basvurulmustur.
Gozlem sirasinda tutulan anekdot kayitlari ve belirlenen kodlarin uyusum yuzdesi
%77.7 olarak belirlenmigtir. G6zlem formu ile elde edilen puanlarin igtutarlihgini

incelemek amaciyla hesaplanan cronbach alfa guvenirlik katsayisi ise 0.97°dir.
3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanisi

. Asama: Duzey Belirleme Testi'nin deneme formunda yer alan maddeler 5
dokuzuncu sinif 6grencisine sesli olarak okutulmustur. Yedi form halinde kullanima
hazir hale getirilen Duzey Belirleme Testi’nin pilot uygulamasi 2012-2013 6gretim
yih gz dénemi basinda her bir formun uygulandigi grupta 150 6drenci olacak
sekilde toplam 1050 dokuzuncu sinif &grencisine uygulanmigtir. Pilot
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uygulamadan elde edilen veriler analiz edildikten sonra uygun olan maddeler

secilerek 6lgme aracinin nihai formu elde edilmistir.

Gorisme formunun pilot uygulamasi 5 fen ve teknoloji 6gretmeni ve 5 sekizinci

sinif dgrencisi ile yapilmis ve sorularin anlasilirligi test edilmigtir.

Go6zlem formunun gelistirilme surecinde form olusturulmadan alt, orta ve Ust basari
gruplarinda yer alan Ug¢ farkh okulda 2 hafta boyunca her bir duzeyde 4 saat
g6zlem vyapilarak toplam 12 saat 6n gozlem yapilmistir. Taslak goézlem formu
olusturulduktan sonra alt, orta ve Ust basar gruplarinda yer alan baska bir U¢
farkli okulda, 2 hafta boyunca her bir dizeyde 4 saat olmak Uzere toplam 12 saat

on gozlemler yapilmistir.

. Asama: Fen ve teknoloji dersi 0Ogretim programlarinin yapisina iligkin
ogretmenlerin gorugslerini, o6gretim hizmetinin niteligine iligkin 6gretmenlerin ve
ogrencilerin goruglerini belirlemek amaciyla 2012-2013 6gretim yili bahar donemi
belirlenen tarihlerde gorismeler yapilmistir. Arastirmada alt, orta ve Ust basari
gruplarindaki okullardan her bir basari dizeyinde gérev yapan 5 fen ve teknoloiji
ogretmeni secilerek toplamda 15 6gretmen ile gorusme yapilmistir. Alt, orta ve Ust
basari gruplarindaki okullarda 6grenim goren her bir basari grubundan 6 6grenci
secilerek toplamda 18 dgrenci ile gorusme yapilmistir. Gorigsmelerde veri kaybinin
onlenmesi amaciyla gorisme yapilan kisilerden izin alinarak ses kayit cihazi

kullaniimistir.

lll. Asama: Geligsmis Ulkelerin 8. sinif sonuna kadar fen ve teknoloji derslerinde
kazandirilmak istenen ortak 6zelliklere Turkiye'deki ogrencilerin ulasma duzeyini
belirlemek amaciyla geligtirilen Dlzey Belirleme Testi 2012-2013 ogretim yilinin
sonunda arastirma kapsaminda yer alan alt, orta ve ust basari gruplarinin yer

aldigi 15 ilkogretim okulunda toplam 1800 6grenciye uygulanmistir.

IV. Asama: Ogretme-6grenme sirecinde godzlenmesi beklenilen 6gdretmen
davraniglarinin gerceklesme duzeyini belirlemek amaciyla yapilandiriimig gézlem
formu kullaniimigtir. Gézlemler arastirmaci tarafindan 2012-2013 6gretim yih gz
ve bahar donemi belirlenen tarihlerde yapilmigtir. Alt, orta ve ust basari
gruplarindaki okullardan ikiser okul secilerek toplam 6 okulda, her okulda goérev

yapan 2 ogretmen gozlenmistir. GoOzlem surecine ait veriler toplamda 12
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ogretmenin her birinin 3 ders saati gozlenmesiyle toplam 36 saat arastirmaci

tarafindan gézlem yapilarak elde edilmigtir.
3.5. Verilerin Analizi

1. alt probleme iligkin Turkiye ve gelismis ulkelerin fen (fen ve teknoloji) dersi
yetisek tasarilarinda kazandirilmak istenen ortak ve farkli 6zellikleri belirlemek
uzere dokuman analizi yoluyla degerlendirme yapilimistir. Bu amacgla Olgutler
takimi olusturularak yetisek tasarisi inceleme formu kullaniimistir. ingiltere ve
Birlesik Devletlerden Kaliforniya, Teksas ve New York eyaletlerinin programlari
incelenmis ve Turkge’ye gevrilmigtir. Turkiye ve gelismis ulkelerin programlari her
bir sinif dizeyi igin temalar altinda gruplandiriimig, her Ulkenin programina ait
belirtke tablosu ve Unite analiz tablosu olusturulmustur. Gelismis Ulkelerin yetisek
tasarilarinda 4. siniftan 8. sinifa kadar kazandiriimasi amagclanan ortak 6zellikler
belirlenmistir. Belirlenen ortak dzelliklere ait belirtke tablosu ve Unite analiz tablosu
olusturularak Turkiye’de uygulanan program arasindaki ortak ve farkli 6zellikler

rapor edilmigtir.

2. alt probleme iliskin hedeflenen davranislara ulasma duzeyini belirlemek igin
uygulanan Duzey Belirleme Testinde yer alan maddelerin testteki dogru

cevaplanma yuzdeleri hesaplanmigtir.

3. alt probleme iligkin alt, orta ve Ust basari gruplarinda yer alan okullarda bulunan
ogrencilerin hedeflere ulasma duzeyleri arasindaki farki belirlemek icin tek yonlu
varyans analizi (ANOVA) yapiimistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan farklihgin

hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapiimistir.

4. alt probleme iligkin bilgi, kavrama, uygulama ve analiz dizeyindeki hedef
davraniglara ulagmalari bakimindan alt, orta ve Ust bagar gruplarinda yer alan
okullarin aritmetik ortalamalari arasindaki farki belirlemek icin ¢cok degiskenli
varyans analizi (MANOVA) yapiimistir. MANOVA sonuglarinin anlamli ¢iktigi
durumlarda, varyansin kaynagini belirlemek igin tek yonlu varyans analizi ve ikili

karsilastirmalar igin Scheffe testi kullaniimigtir.

5. ve 6. alt probleme iliskin goriugsme formu ile gorugsleri alinan 6gretmen ve
ogrencilerin gérisme ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yapilmigtir.
Elde edilen veriler yazili hale getirilmis, yazili verilere iligkin kodlar olusturulmustur.
Birbiri ile iligkili olan kodlar biraraya getirilerek temalar olusturulmustur. Bu
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bakimdan alt problem, belirlenen temalar dogrultusunda betimlenmis ve bu
betimlemeler yorumlanmistir. Yorumlamada oOgretmenlerin  ve o6grencilerin

goruslerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmistir.

7. alt probleme iligkin 6gretme-ogrenme surecinde gozlenmesi beklenen 6gretmen
davraniglarini betimlemek icin yapilandiriimig gézlem formu ile elde edilen veriler
kullaniimistir. Gozlem formunda belirlenen derecelendirmeye gore frekans ve
yuzde hesaplamalari yapilmis, her bir davranisa iligkin aritmetik ortalamalar
hesaplanmigtir.  Ayrica gozlemin yapildigi ortam ve bu ortam iginde olusan
davraniglara iligkin 6gretmenlerin sinif ortamindaki ifadelerinin anekdot kayitlari da

yazilmigtir.

Arastirmanin alt problemlerinin cevaplanmasi i¢in kullanilan veri toplama araclari

ve istatistiksel teknikler Tablo 3.5.1°’de verilmigtir.
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Tablo 3.5.1.: Alt Problemlere Gore Veri Toplama Araglar ve istatistiksel Teknikler

Yetisek Diizey Gériigsme Goézlem
Tasarisi Belirleme  Formu Formu
Inceleme Testi
Alt Problemler Formu
1. Turkiye'de ve geligsmis Ulkelerde fen ve teknoloji . .
dersi yetisek tasarilarinda égrencilere Ig;enI.( _
kazandiriimak istenen ortak ve farkli 6zellikler Analizi
nelerdir?
2. Geligmis Ulkelerde 8. sinif sonuna kadar fen ve Maddelerin
teknoloji derslerinde kazandiriimak istenen ortak Dogru
Ozelliklere Turkiye'deki 8. sinif dgrencilerinin Cevaplanma
ulagsma dizeyleri nedir? Yuzdesi
3. Turkiye'de, gelismis Ulkelerdeki 8. sinif sonuna Tek Yonli
kadar fen ve teknoloji derslerinde kazandiriimak Varyans
istenen Ozelliklere ulasma diizeyi bakimindan alt, -
N ; Analizi
orta ve st basari gruplarindaki okullar arasinda _
anlamli bir farklilik var midir? Scheffe Testi
. Turkiye'de, gelismis Ulkelerdeki 8. sinif sonuna MANOVA
kadar fen ve tekanOJl__derglerane bilgi, kavrama, Tek Yonlii
uygulama ve analiz diizeyindeki hedef v
davraniglara ulagsmalari bakimindan alt, orta ve ary.arls
iist basari Analizi
gruplari arasinda anlamh bir farklihk var midir? Scheffe Testi
5. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinin
yapisina iliskin ortak 6zelliklere ulasmayi etkileyen
faktérler bakimindan 6gretmen gérisleri nelerdir? icerik Analizi
6. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim hizmetinin
niteligine iliskin 6grenci gorusleri nelerdir? Frekans
Yuzde
Frekans
7. Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim hizmetinin Yiizde
niteligi belirlenen ortak 6zellikleri kazandirma ) .
bakimindan ne dizeyde yeterlidir? Aritmetik
Ortalama
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4. BULGULAR

Bu boliumde arastirmanin alt problemlerini agiklamak igin elde edilen verilerin
¢ozUmlenmesiyle ulagilan bulgulara yer verilmistir. Bulgular arastirmanin alt

problemlerine gore sirasiyla yer almaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem: Turkiye’de ve gelismis Ulkelerde fen ve teknoloji dersi yetisek

tasarilarinda 6grencilere kazandirilmak istenen ortak ve farkli 6zellikler nelerdir?

Bu alt problemi cevaplamak (izere, Tirkiye ve gelismis Ulkelerden Ingiltere ve
Birlesik Devletler'in fen (fen ve teknoloji) dersi yetisek tasarisinda kazandirilmak
istenen ortak ve farkli 6zellikleri belirlemek icin yetisek tasarisina bakarak
degerlendirme yapilmigtir.  Arastirmada Olgutler takimi olusturularak yetisek
tasarisi inceleme formu kullaniimistir. TUrkiye ve gelismis Ulkelerin programlari her
bir sinif dlzeyi igin temalar altinda gruplandirilmistir. Gelismis Ulkelerin yetisek
tasarilarinda 4. siniftan 8. sinifa kadar kazandiriimasi amagclanan ortak 6zellikler
belirlenmistir. Belirlenen ortak 6zelliklere ait belirtke tablosu ve Unite analiz tablosu
olusturularak Turkiye’de uygulanan program arasindaki ortak ve farkli 6zellikler

rapor edilmigtir.

4.1.1. Tema Bakimindan Ortak ve Farkh Ozellikler
Tarkiye’de ve gelismis Ulkelerde fen ve teknoloji dersi yetisek tasarilarinda
ogrencilere kazandiriimak istenen ortak ve farkli Ozellikleri belirlemek Uzere
ingiltere ve Birlesik Devletlerden Kaliforniya, New York ve Teksas eyaletlerinin
dgretim programinda yer alan temalar incelenmistir. ingiltere’nin fen dersi 6gretim
programinda yer alan temalar ve her tema altinda verilen hedef sayisi Tablo

4.1.1’de sunulmustur.
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Tablo 4.1.1.: ingiltere’nin Fen Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Temalar

3,4, 5,6. Sinif (Asama 2) 7, 8, 9. Sinif (Asama 3)
Yagam Siiregleri ve Canlilar Yagam Siirec¢leri ve Canlilar
1. Yasam Surecleri (Life processes) (3) 1. Hicre ve 6zellikleri (Cells and cell functions) (5)
2. insanlar ve diger canlilar 2. Organizma olarak insanlar
(Humans and other animals) (8) (Humans as organisms) (14)

3. Organizma olarak bitkiler

3. Bitkiler (Green plants) (4) (Green plants as organisms) (5)

4. Varyasyon ve siniflama 4. Varyasyon, siniflama ve kalitim

(Variation and classification) (3) (Variation, classification and inheritance) (3)
5. Canlilarin yasam alanlari 5. Canlilarin yasam alanlari

(Living things in their environment) (6) (Living things in their environment) (6)
Madde ve Ozellikleri Madde ve Ozellikleri

1. Maddeleri siniflama
(Grouping and classifying materials) (5)
2. Maddedeki degisim
(Changing materials) (7)
3. Karisimlari ayirma
(Separating mixtures of materials) (5)

1. Maddeleri siniflama (Classifying materials) (8)

2. Maddedeki degisim (Changing materials) (9)

3. Maddelerin davranislari (Patterns of behaviour) (8)

Fiziksel Siiregler Fiziksel Siiregler

. - 1. Elektrik ve manyetizma
1. Elektrik (Electricity) (3) (Electricity and magnetism) (6)
2. Kuvvet ve hareket

(Forces and motion) (5)
3. Isik ve ses (Light and sound) (7) 3. Isik ve ses (Light and sound) (11)

2. Kuvvet ve hareket (Forces and motion) (7)

Diinya ve Otesi Diinya ve Otesi

1. Glines, Dunya ve Ay
(The Sun, Earth and Moon) (1)
2. Periyodik degisimler 2. Enerji kaynaklari ve enerji ddntisimu
(Periodic changes) (3) (Energy resources and energy transfer) (7)

1. Glines sistemi (The solar system) (5)

*Parantez iginde verilen sayilar 6gretim programinda yer alan tema igerisindeki hedef sayisidir.

ingiltere’nin fen dersi égretim programinda okullarin dért asamada siniflandiriidig
goOrulmektedir. Birinci agsama; birinci ve ikinci sinif dgrencilerini, ikinci asama;
uclncu, dorduncu, besinci ve altinci sinif 6grencilerini, Gguncl asama; yedinci,
sekizinci ve dokuzuncu sinif 6grencilerini, dérdiinct asama ise onuncu ve onbirinci
sinif 6grencilerini kapsamaktadir. Bu arastirmada incelenen sinif dizeyi dikkate
alindiginda ingiltere’nin ikinci ve Ucglincti asamayi iceren sinif dizeyleri

incelenmigtir.

Tablo 4.1.1 incelendiginde ingiltere’nin fen dersi dégretim programinda ikinci (3, 4,
5 ve 6.sInif) ve Gglncu (7, 8 ve 9.sinif) agsama 6grencileri igin “Yasam Surecleri ve

Canlilar (Life Processes and Living Things)”, “Madde ve Ozellikleri (Materials and
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Their Properties)”, “Fiziksel Slrecler (Physical Processes)” ve “Diinya ve Otesi
(The Earth and Beyond)” olmak Uzere konularin dort tema altinda toplandigi
goOrulmektedir. 4, 5 ve 6. sinifta; “Yasam Surecleri ve Canlilar’ temasi 24 hedef,
“Madde ve Ozellikleri” temasi 17 hedef, “Fiziksel Surecler” temasi 15 hedef,

“Diinya ve Otesi” temasi 4 hedef icermektedir.

7, 8 ve 9. sinifta; “Yasam Suregleri ve Canlilar” temasinin 33 hedef, “Madde ve
Ozellikleri” temasinin 25 hedef, “Fiziksel Sirecler’ temasinin 24 hedef, “Dinya ve

Otesi” temasinin ise 12 hedef icerdigi belirlenmistir.

Birlesik Devletler'in fen dersi 6gretim programlarina bakildiginda, standartlara
(hedefler, hedef-davraniglar) dayal egitimin temele alindig1 gorulmektedir. Federal
duzeyde sinif seviyelerine gore belirlenen standartlar eyalet capinda tim okullarda
temel alinarak bu standartlar cergevesinde egitim gerceklestiriimektedir.
Kaliforniya ve Teksas’ta her sinif duzeyi i¢cin konu alani standartlarinin belirlendigi,
New York'ta ise anaokulundan 4. sinifa kadar ve 5. siniftan 8. sinifa kadar
standartlarin iki program halinde verildigi belirlenmigtir. Kaliforniya’nin fen dersi
Oogretim programinda yer alan temalar ve her tema altinda verilen hedef sayisi

Tablo 4.1.2°de sunulmustur.
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Tablo 4.1.2.: Kaliforniya’nin Fen Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Temalar

4. Sinif 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinrf 8. Sinif

Tabaka Hareketleri
Fiziksel Fiziksel ve Yeryiizinln Hcre Biyolojisi (6) Hareket (6)
Bilimler(7) Bilimler(9) Yapisi (7)

Canlilar Canlilar  Dunya Ylzeyinin

Bilimi (7)  Bilimi (7)  Bigimlenmesi (4) Genetik (5) Kuwvet (7)

Yerylzi  Yeryuzd  Isi(Termal . .

Bilimi (5)  Bilimi (13) Enerji)(4) Eviim (5) Maddenin Yapisi (6)
Yeryuzunde Yeryulzi ve Glnes Sisteminde
Enerji(5) Canlilar Tarihi(7) Diinya (5)

Canlilarin Yapisi ve

Ekoloji (5) Ozellikleri (7)

Reaksiyonlar (5)

Yasayan Sistemlerde

Kaynaklar (3) Fiziksel ilkeler (10)

Canlilarda Kimya (3)

Periyodik Tablo (3)

Yogunluk ve
Kaldirma Kuvveti (4)

*Parantez iginde verilen sayilar 6gretim programinda yer alan tema igerisindeki hedef sayisidir.

Tablo 4.1.2 incelendiginde Kaliforniya’da 4. ve 5. sinifta Fiziksel Bilimler “Phsical
Sciences”, Canlilar Bilimi “Life Sciences” ve Yerylzu Bilimi “Earth Sciences” olmak
uzere U¢ tema Uzerine programin olusturuldugu goérdlmustir. Fen dersi 6gretim
programinda 4. siniftan 8. sinifa kadar 6grencilerin kazanmalari beklenen her sinif
dizeyi icin sirasiyla 19, 29, 28, 40 ve 41 tane hedef belirlenmigtir. 4. ve 5. sinifta
yil boyunca Fiziksel Bilimler, Canlilar Bilimi ve Yeryuzi Bilimi olmak Uzere (g
temaya, 6, 7 ve 8. sinifta ise her sinif dizeyinde bir temaya odaklanildigi tespit
edilmistir. 6. sinifta Yerytzu Bilimine, 7.sinifta Canhlar Bilimine, 8. sinifta Fiziksel
Bilimlere odaklanildigi belirlenmistir. 6.sinifta “Tabaka Hareketleri ve Yeryuzinin
Yapisi (Plate Tectonics and Earth's Structure)”, Dinya YUuzeyininin Bigimlenmesi
(Shaping Earth’s Surface), “Isi (Heat)”, “YerylUzinde Enerji (Energy in the Earth
System)” , “Ekoloji (Ecology)” ve “Kaynaklar (Resources)’ temalari altinda
hedeflerin verildigi gériimustur. 7.sinifta “Hicre Biyolojisi (Cell Biology)”, “Genetik
(Genetics)”, “Evrim (Evolution)”, Yeryuzi ve Canlilarin Tarihi (Earth and Life

History)”, “Canlilarin Yapisi ve Ozellikleri (Structure and Function in Living
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Systems)”, Yasayan Sistemlerde Fiziksel ilkeler (Physical Principles in Living
Systems) temalari altinda hedeflerin verildigi tespit edilmistir. 8. sinifta ise,
“Hareket (Motion)”, “Kuvvet (Force)”, “Maddenin Yapisi (Structure of Matter)”,
“Glnes Sisteminde Dlnya (Earth in Solar System)”, “Reaksiyonlar (Reactions)”,
“Canlilarda Kimya (Chemistry in Living Systems)”, “Periyodik Tablo (Periodic
Table)” ve “Yogunluk ve Kaldirma Kuvveti (Density and Buoyancy)” temalari

altinda hedeflerin verildigi belirlenmistir.

Birlesik Devletlerden Teksas’in fen dersi 6gretim programinda yer alan temalar ve

her tema altinda verilen hedef sayisi Tablo 4.1.3’'de sunulmustur.

Tablo 4.1.3.: Teksas’in Fen Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Temalar

4.Sinif 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif

Madde ve Enerji Madde ve Enerji Madde ve Enerji Madde ve Enerji Madde ve Enerji

®3) (4) ) (6) (6)

Kuvvet, Hareket  Kuvvet, Hareket = Kuvvet, Hareket  Kuvvet, Hareket Kuvvet, Hareket

ve Enerji (4) ve Enerji (4) ve Enerji (8) ve Enerji (3) ve Eneriji (3)
Diinya ve Uzay Diinya ve Diinya ve Diinya ve Uzay Diinya ve Uzay
(6) Uzay (8) Uzay (7) (5) (14)
Organizma ve Organizma ve Organizma ve Organizma ve Organizma ve
Cevre (5) Cevre (7) Cevre (6) Cevre (17) Cevre (4)

*Parantez iginde verilen sayilar 6gretim programinda yer alan tema igerisindeki hedef sayisidir.

Tablo 4.1.3 incelendiginde Teksas’ta 4. siniftan 8. sinifa kadar “Madde ve Eneriji
(Matter and Energy)’, “Kuvvet, Hareket ve Enerji (Force, Motion and Energy)”,
“‘Dinya ve Uzay (Earth and Space)’, “Organizma ve Cevre (Organisms and
Environment)” temalari Gzerine programin olusturuldugu gorulmektedir. Fen dersi
Oogretim programinda o&grencilerin kazanmalari beklenen oOzellikler 4. sinif
ogrencileri icin 18 , 5. sinif igcin 23 , 6. sinif icin 30, 7. sinif igin 21, 8. sinif igin 27
Ozellik olarak belirtiimistir. Teksas’'ta Kaliforniya da oldugu gibi 6, 7 ve 8. sinifta her
sinif dizeyinde bir temaya odaklanildigi; 6. sinifta Yerylizu Bilimine, 7. sinifta

Canlilar Bilimine, 8. sinifta Fiziksel Bilimlere odaklanildigi tespit edilmistir.

New York’'un fen dersi 6gretim programinda yer alan temalar ve her tema altinda
verilen hedef sayisi Tablo 4.1.4’'te sunulmustur.
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Tablo 4.1.4.: New York’un Fen Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Temalar

5,6, 7 ve 8. Sinif

Yasayan Gevre Fiziksel Olaylar

Canlilar Diinya

1. Bitki, hayvan ve tek hiicreliler (6) 1. Gunlik, aylik ve mevsimsel degisimler (10)

2. insanlar (9) 2. Atmosfer, su ve litosfer etkilesimi (7)

3. Kalitim (7) 3. Volkanlar, depremler ve kayaglarin déngust (11)
4. Varyasyon ve dogal secilim (6) Madde ve Ozellikleri

5. Ureme ve gelisme (14) 1. Maddelerin dzellikleri (6)

6. Beslenme ve enerji (11) 2. Fiziksel ve kimyasal degisimler (9)

7. Canlilarin gevre ile etkilesimi (6) 3. Enerji dénusumi (7)

Kuvvet ve Hareket

1. Kuvvet ve kuvvetin etkileri (12)
2. Isik ve ses (3)

3. Elektrik ve manyetizma (4)

*Parantez iginde verilen sayilar 6gretim programinda yer alan tema igerisindeki hedef sayisidir.

Tablo 4.1.4 incelendiginde New York’ta 5.siniftan 8. sinifa kadar hazirlanan fen
dersi 6gretim programinda Yasayan Cevre (The Living Environment) ve Fiziksel
Olaylar (Physical Setting) olmak Uzere iki tema Uzerine programin olusturuldugu
belirlenmistir. 5. siniftan 8. sinifa kadar Yasayan Cevre temasina iligkin
kazanilmasi beklenen hedef sayisinin 59, Fiziksel Olaylar temasina iliskin

kazanilmasi beklenen hedef sayisinin ise 69 oldugu tespit edilmistir.

Tarkiye’'nin fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari
ve her 6grenme alani altinda verilen Unitelere iliskin kazanimlarin sayisi Tablo

4.1.5'te sunulmustur.
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Tablo 4.1.5.:Tiirkiye’nin Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Yer
AlanTemalar
4. sinif 5.sinif 6.sinif 7.sinif 8.sinif
Canlilar ve Canlilar ve Canlilar ve Canlilar ve Canlilar ve
Hayat Hayat Hayat Hayat Hayat
1. Vicudumuz 1. Vicudumuz 1. Canlilarda . . 1. Hicre
. - . L Ureme, 1. Vicudumuzdaki oo .
Bilmecesini Bilmecesini Biyiime ve Sistemler (27) Boélinmesi ve
Cozelim (23) Cozelim (22) Gelisme (37) Kalitim (29)
2. Canlilar 2. Canlilar ) 2 Canlilar ve
Dunyasini Dunyasini 2.Vicudumuzdaki 2. Insan ve Cevre ' Enerii lliskileri
Gezelim, Gezelim, Sistemler (27) (12) 23) I
Taniyalim (16) Taniyalim (33)
Madde ve Madde ve Madde ve Madde ve Madde ve
Degisim Degisim Degisim Degisim Degisim
. 1. Maddenin 1. Maddenin 1. Maddenin 1. Maddenin
1. Maddeyi o iy Yapisi ve
Taniyalim (46) Degisimi ve Tanecikli Yapisi ve Ozellikleri
Taninmasi Yapisi (27) Ozellikleri (46)
(31)
(46)
2. Maddenin
2. Madde ve IsiI (17) Halleri ve Isi
(27)

Fiziksel Olaylar

Fiziksel Olaylar

Fiziksel Olaylar

Fiziksel Olaylar

Fiziksel Olaylar

1. Kuvvet ve

1. Kuvvet ve

1. Kuvvet ve

1. Kuvvet ve

1. Kuvvet ve

Hareket (13) Hareket (21) Hareket (26) Hareket (31) Hareket (22)
2. Isik ve Ses 2. Yagsamimizdaki 2. Yasamimizdaki 2. Yasamimizdaki 2.Yasamimizdaki

(43) Elektrik (16) Elektrik (19) Elektrik (32) Elektrik (23)
3. Yasamimizdaki 3. Isik ve Ses 3. Isik ve Ses

Elektrik (20) (39) (25) 3. lsik (29) 3.Ses (16)

Diinya ve Evren

Diinya ve Evren

Diinya ve Evren

Diinya ve Evren

Diinya ve Evren

1. Gezegenimiz
Dunya (17)

1. Dunya, Glnes
ve Ay (19)

1. Yerkabugu
Nelerden
Olusur? (21)

1. Gunes Sistemi
ve Otesi. Uzay
Bilmecesi (27)

1. Dogal
Siregler (26)

*Parantez i¢inde verilen sayilar fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan

unite igerisinde verilen kazanim sayisidir.

Tablo 4.1.5 incelendiginde Turkiye'de fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda
4. siniftan 8. sinifa kadar konu alanlarina iliskin Canlilar ve Hayat, Madde ve
Degisim, Fiziksel Olaylar, Dinya ve Evren olmak Uzere dort “6grenme alan/”
oldugu belirlenmistir. Bu 06grenme alanlari altinda o&grencilerin  kazanmasi
beklenen oOzellikler Uniteler altinda toplanmistir. 4. sinif fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinda yedi Unite, 178 kazanim, 5. sinifta yedi Gnite, 196 kazanim
bulunmaktadir. 6. sinifta sekiz Unite, 199 kazanim, 7. sinifta yedi Unite, 204

kazanim, 8. sinifta ise sekiz uUnite, 197 kazanim bulunmaktadir.

50



4.1.2. Sinif Diizeyi Bakimindan Ortak ve Farkl Ozellikler
Gelismis ulkelerde fen derslerinde kazandirilmak tGzere belirlenen ortak 6zellikler,

” 13 i “*

“Organizma ve Cevre”, “Kuvvet, Hareket ve Enerji”, “Madde ve Enerji” ve “Dlinya
ve Uzay” olmak Uzere dort tema ile ele alinmistir. Fen dersi yetisek tasarilarinda
kazandirilmak istenen ortak ve farkli Ozellikleri 6gretim duzeyi bakimindan
belirlemek icin her bir tema altinda verilen hedef ve hedef davranislar incelenmis

ve asagida aciklanmigtir.

Organizma ve Cevre Temasi

Organizma ve Cevre temasi “Hiicrenin Yapisi ve Ozellikleri”, “Ureme, Gelisme ve

Kalitim”, “Canlilarda Beslenme ve Enerji iliskileri” ve “Viicudumuzdaki Sistemler”

olmak Uzere dort bolumde ele alinmigtir.

Hiicrenin Yapisi ve Ozellikleri

New York'ta 5, 6, 7 ve 8. sinifta Yasayan Cevre temasi altinda 6grencilerin,
canlilarin  hucrelerden olustugunu, hucrenin yapisini, benzer hucrelerin
gorevlerinin de benzer oldugunu, bitki, hayvan ve tek hucreli canlilarin bolumlerini
karsilagtirmayi, yeni hucreler Uretmek igin hudcrelerin bayimesi ve bolunmesi
gerektigini, enerji elde etmek icin besin gerektigini, cok hucreli canhlarin hucre,

doku, organ, sistem ve organizma siralamasini 6grenmeleri gerekmektedir.

Texas’ta 6. sinifta Organizma ve Cevre temasi altinda 6grencilerin canhlarin tek
hacreli ve ¢ok hacrelilerden olustugunu, prokaryot ve Okaryot hicrelerde
cekirdegin bulunma durumu arasindaki farkhliklari 6grenmeleri beklenmektedir. 7.
sinifta &grencilerin tim canhlarin hicrelerden olustugunu, hicrelerin  temel
Ozelliklerini, bitki ve hayvan hucreleri arasindaki farkliliklari, tim hicrelerin genetik
materyal tasidigini, tim hucrelerin enerji kullanmasi, atiklarini atmasi gerektigini,
hicre, doku, organ, sistem ve organizma siralamasini  6grenmesi

hedeflenmektedir.

Kaliforniya’da 7. sinifta Canhlar Bilimi temasi altinda &grencilerin hicrenin
yapisini, bitki ve hayvan hucreleri arasindaki farkliliklari, hicre iginde yer alan
organellerin gorevlerini, hucre, doku, organ, sistem ve organizma siralamasini

ogrenmeleri gerekmektedir.

ingiltere’de 7 ve 8. sinifta Canlilar ve Yasam Siirecleri temasi altinda égrencilerin

hidcre ve hucrenin gorevlerini, bitki ve hayvan hucrelerinde hicre, doku, organ,
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sistem ve organizma siralamasini, bitki ve hayvan hucrelerindeki organeller ve
organellerin gorevlerini, farkh yapidaki hucrelerin (epitel, kok vb.) gorevlerini

ogrenmeleri beklenmektedir.

Tarkiye’de 6. sinifta Canlilar ve Hayat temasi altinda égrencilerin hicre, hiicrenin
Ozelliklerini, organellerin Ozelliklerini, bitki ve hayvan hucreleri arasindaki
farklihklari, hidcre, doku, organ, sistem ve organizma siralamasini ogrenmeleri

hedeflenmektedir.

Ureme, Gelisme ve Kalitim

Teksas’ta 4. sinifta Organizma ve Cevre temasi altinda 6grencilerin, canlilarin
sahip olduklari kalitsal Ozelliklerin genler yoluyla nesilden nesile aktaridigini
ogrenmeleri, 5. sinifta bitki ve hayvanlarda turler arasindaki kahtsal 6zellikleri,
kalhtsal o6zelliklerin dolden dole nasil aktarildigini 6grenmeleri gerekmektedir. 7.
sinifta 6grencilerin canlilarin biyume, gelisme ve Ureme gergeklestirmesini, eseyl
ve eseysiz uremede gergeklesen farkliliklari, canlidaki kalitsal bilgilerin bir sonraki
canliya gegmesini, kromozomlarin anne ve babadan gelen 6zellikleri tagimasini,
turlerdeki degisikliklerin uzun zamanda belli oldugunu, degisikligin bir yolunun da

dogal secilim oldugunu kavramalari beklenmektedir.

ingiltere’de 4, 5 ve 6. sinifta Canlilar ve Yasam Sirecleri temasi altinda
ogrencilerin canlilari siniflandirmayi, insanlarin, hayvanlarin yasam sureglerinin
buyume, ureme, beslenme, hareket etme sureclerini icerdigini, Ureme ve
bayUmenin temel asamalarini, bitkilerde gigegin bolumlerini ve gorevlerini, tohum
olusumunu, bitkilerde 1g1k, su ve uygun sicakligin onemini 6grenmeleri
beklenmektedir. 7 ve 8. sinifta ise 6grencilerin dollenme olayini, bitki, hayvan ve
insanlardaki ureme yapi ve organlarini, bu yapi ve organlarin gorevlerini, bebegin
anne karninda olusum ve gelisim surecini, insanlarda ergenlik donemindeki
fiziksel ve ruhsal degisimleri, ilkel canlilarin gelisimi ve Uremesini, Ureme olayi ile

yeni turlerin nasil olustugunu 6grenmeleri gerekmektedir.

New York'ta 5, 6, 7 ve 8. sinifta Yasayan Cevre temasi altinda 6grencilerin disi ve
erkeklerde Ureme yapi ve organlarini, bu yapi ve organlarin ozelliklerini,
ddllenmenin olusumunu, déllenmis yumurtanin gelisimini, déllenmenin ve gelisimin
ic ve disg olarak ayrildigini, hayvanlarda doéllenme ve gelisim sureclerini, eseyli

eseysiz Uremenin Ozelliklerini, eseyli ve eseysiz Ureyen canlilardaki c¢esitliligi
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tanimlamayi, eseysiz Ureme cesitlerini, eseyli Ureme ve mutasyonda genler
arasindaki cesitliligi 6grenmeleri hedeflenmektedir. Ayrica dogal segilim,
varyasyon, adaptasyon kavramlarini agiklamayi, kalitim materyalinin dolden dole
gecmesini, kalitim materyalinin genlerden olugsmasini ve ozelliklerini, baskin ve
cekinik genlerin Ozelliklerini, kalitsal bilgiler incelenerek dollerin 6zelliklerinin yuzde
olarak belirlenmesini, htcre bolunmesinin nasil gergeklestigini, tek hucrelilerde ve
cok hucrelilerde hiicre bolinmesi amacindaki farkliliklari, kanser hicrelerinin nasil

hizla gogaldigini, DNA, gen, kromozom iligkisini 6grenmeleri gerekmektedir.

Kaliforniya’da 7. sinifta Canlilar Bilimi temasi altinda 6grencilerin canhlarda eseyli
ve eseysiz Uremenin ve gelismenin nasil gergeklestigini, mitoz bdlinmenin
Ozelliklerini, insanlarda hamilelik donemini, hamilelik donemi boyunca plasenta ve
gObek bagi arasinda madde alig veriginin nasil gergeklestigini, bitkilerde Gremenin
nasil gergeklestigini, polen, yumurta hicresi, meyve ve tohum olusum sureglerini,
kalitimin ozelliklerini, allel gen, baskinlik, ¢ekiniklik gibi kavramlarin 6zelliklerini,
genetik yapida nukleotit, DNA, gen, kromozom siralamasini ogrenmeleri

beklenmektedir.

Tarkiye'de 6. sinifta Canlilar ve Hayat temasi altinda 6grencilerin insan, hayvan ve
bitkilerde Ureme, buyume, gelismenin Ozelliklerini, dollenmenin olugsumunu ve
zigotun gelisimini, hamilelik donemini, plasenta ve gobek bagi arasindaki madde
alig verigini, insanlarda gelisim donemlerini, ergenlik donemindeki degisimlere
iliskin 6zellikleri 6grenmeleri beklenmektedir. 8. sinifta mayoz ve mitoz bélunmenin
genel ozelliklerini, kalitimin 6zelliklerini, genlerin nesilden nesile aktarildigini, DNA
ve genetik kod kavramlarini, DNA, gen, kromozom arasindaki iligkiyi, adaptasyon,
evrim, mutasyon, dogal secilim ve varyasyon kavramlarina ait Ozellikleri

ogrenmeleri hedeflenmektedir.

Canlilarda Beslenme ve Enerii iliskileri

ingiltere’de 4, 5 ve 6. sinifta Canlilar ve Yasam Sirecleri temasi altinda
ogrencilerin beslenmenin canlilar igin 6nemini, insanlarda dislerin saghgini,
insanlarda dogru beslenmenin, spor yapmanin onemini, sigara ve alkolun
zararlarini, canlilarda besin ve enerji akiginin nasil oldugunu, besin zincirinde
mikroorganizmalarin 6nemini, bitki ve hayvanlarin habitatlarinda uyum iginde

yasamalarinin énemini 6grenmeleri beklenmektedir. 7. ve 8. sinifta 6grencilerin
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insanlarda beslenmeyi, besin c¢esitlerini, karbonhidrat, protein, yag, vitamin,
mineral, su i¢ceren besinlerden yeterli miktarda dengeli alinmasi gerektigini, alkol
ve gesitli ilaclarin sagliga etkilerini, virislerin gogalmasinin saghga etkilerini, ilaglar
ve bagisiklik sisteminin etkisiyle vicudun savunmasini, canlilar ve c¢evrelerinin
korunmasinin gelisimleri i¢cin 6nemli oldugunu, bitkilerin gelisimi icin gerekli
elementleri,  bitkilerin  solunumu ve  fotosentez  olayini  6grenmeleri
hedeflenmektedir. Ayrica canlilar arasindaki taksonomik siniflamayi, tdrler
arasinda varyasyonun c¢evresel ve kalitsal etkilerini, adaptasyon, habitat,
populasyon, dogal secilim kavramlarini, canlilar arasindaki rekabetin
populasyonun sayisina etkisini, besin zincirindeki basamaklarin 6zelliklerini, bazi
canlilarin habitatlarindaki gunluk ve mevsimsel degisimlere nasil adapte

olduklarini 6grenmeleri gerekmektedir.

Kaliforniya’da 4. sinifta Canlilar Bilimi temasi altinda dgrencilerin besin zinciri,
besin zincirinde Uretici, tiketici ve ayristiricilarin rolind, bitkilerin birinci derecede
madde ve enerji kaynagi oldugunu, ekosistemlerin, populasyonlarin olusumunu,
bitki ve hayvanlarin birbirine bagiml olduklarini 6grenmeleri gerekmektedir. 5.
sinifta dgrencilerin bitkilerde fotosentezin nasil gergeklestigini, fotosentez igin
gerekli maddeleri, bitkilerin ve hayvanlarin solunum i¢in hangi maddelere ihtiyac
duydugunu, solunum sonucu hangi maddelerin aciga c¢iktigini ogrenmeleri
beklenmektedir. 6. sinifta 6grencilerin ekosistemlerde bulunan organizmalarin
enerji ve besin degisimlerini, maddenin bir canlidan bagka bir canliya besin
yoluyla aktarildigini, ekosistemdeki canhlarin c¢esidi ve sayisini etkileyen
etmenleri, populasyondaki canlilarin goérevlerine goére siniflandiriimasini,
fotosentez ile Ureticilerin besin Uretmesini, fotosentez ve solunum olaylari
arasindaki  enerji donisimuni o6grenmeleri hedeflenmektedir. 7. sinifta
ogrencilerin evrimin agiklamasini, varyasyon ve ¢evresel faktorlerin evrime etkisini,
Darwin’in dogal secilimi evrimle agiklamasini, evrim teorisinin temelini, fosilleri de
iceren canlilarin siniflandiriimasini  ve adaptasyon kavramini 6grenmeleri

gerekmektedir.

Teksas'ta 4. sinifta Organizma ve Cevre temasi altinda o6grencilerin Uretici
canhlarin besin elde etmesi i¢in nelere ihtiyaglari oldugunu, Glnes ile baslayan
besinler yoluyla aktarilan enerji akisini, Gines’in en buylk enerji kaynagi

oldugunu, su dongusunu, canlilarin hayatta kalmak ic¢in bulunduklari ortama
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adapte olmalari gerektigini 6grenmeleri hedeflenmektedir. 5. sinifta dgrencilerin
ekosistemlerin  6zelliklerini, ekosistemlerdeki degisimleri, canlilar arasindaki
iligkileri, canhlardaki enerji akisinin ureticiden tuketicilere dogru oldugunu, bitki ve
hayvanlar ig¢in oksijen ve karbondioksit dongusunin onemini ogrenmeleri
beklenmektedir. 6. sinifta ogrencilerin canhlar arasindaki taksonomik
siniflandirmayi, organizma ve c¢evre arasindaki dayanismayi, ekosistem
icerisindeki organizasyonun seviyelerini, ekosistemdeki canli ve cansiz varliklar
arasindaki iligkiyi, ekosistemlerin iginde organizma, populasyon, topluluk ve
ekosistem siralamasini, ototrof ve hetetrof canlilarin genel 6zelliklerini 6grenmeleri
gerekmektedir. 7. sinifta ise 6grencilerin canlilarin hayatta kalabilmek i¢in cevreye
adapte olmalari gerektigini, farkli tirdeki canhlarin farkli habitatlari olusturmalarini,
ekosistemlerdeki biyolojik cesitliligin 6nemini, habitat, varyasyon, dogal secilim
kavramlarini, canlilar ve yapisini, canlilarin davranig ozelliklerini ve psikolojilerini
kargilastirarak populasyon igindeki ¢esitliligi anlamalarini, canlilarin yasam
mucadelesini, ice gocu ve diga gogcu aciklamalari, dogal segcilim ile turlerdeki
degisikligi tanimlamalari, canlilardaki adaptasyonlarin yapisini agiklamalari
beklenmektedir. 8. sinifta dgrencilerin ekosistemdeki canlilar arasindaki iligkileri,
uretici, tlketici, av, avci, parazit ve canl arasindaki iligkileri, biyolojik olan ve
olmayanlarin 6zelliklerini, canli sayisini ve ekosistemdeki populasyonlara etkisini,
populasyonlardaki kisa ve uzun vadeli ¢cevresel degisimlerin etkisini ogrenmeleri

beklenmektedir.

New York'ta 5, 6, 7 ve 8. sinifta Yasayan Cevre temasi altinda dgrencilerin tim
canlilarin hayatta kalmak igin enerjiye ihtiya¢c duymasini, canlilarda enerji akisini,
besin, vitamin ve minerallerin onemini tanimlamayi, canhlarin karbonhidrat,
protein, vitamin, mineral, yag ve suya ihtiyac duymasi ve bu besinleri belirli
duzeyde almasi gerektigini, besinlerden alinan enerjinin kalori olarak olguldagunda,
organizmanin hormonlardan, egzersizden, yaslanmadan ve diyetten etkilendigini,
diyet gibi aligkanliklarin dinamik dengeyi bozdugunu, hastaliklara vyol
acgabilecegini, canlilar arasindaki su, azot, karbon ve oksijen dongusunun onemini
ogrenmeleri gerekmektedir. Ayrica bitkilerin fotosentez yapmalarinin dnemini,
fotosentez icin gerekli maddeleri, populasyon, ekosistem ve habitatlarin
Ozelliklerini, canlilar arasi iligkileri, canlilarin varyasyonlarini ve yasam

mucadelelerini, populasyonlar Uzerinde c¢evredeki degisikliklerin etkilerini,
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ekosistemdeki ani degigsiklikleri, populasyonda tuketimin artmasiyla gozlenebilecek
olaylari, turler arasindaki rekabeti ve rekabetin onemini tanimlamay1 6grenmeleri

hedeflenmektedir.

Tarkiye’de ise 4. sinifta Canlilar ve Hayat temasi altinda 6grencilerin canli ve
cansiz varlklari, yasam alanlarini, gevre Kirliligini 6grenmeleri gerekmektedir. 5.
sinifta besin iceriklerini, dengeli beslenmek igin yapilmasi gerekenleri, canlilar
siniflandirmayi, mikroskobik canlilari tanimayl ve besin zincirini égrenmeleri
gerekmektedir. 7. sinifta besin igeriklerini, besin zincirini, canhlardaki biyolojik
cesitliligi, ekosistem, tlr, populasyon, habitat kavramlarini ve bu kavramlara ait
Ozellikleri 6grenmeleri beklenmektedir. 8. sinifta besin zincirini, besin zincirinde
enerji akigini, madde dongulerini, geri donusumu, yenilenebilir ve yenilenemez

enerji kaynaklarini 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Vicudumuzdaki Sistemler

Kaliforniya’da 5. sinifta Canlilar Bilimi temasi altinda o6grencilerin ¢ok hucreli
canhlarin solunum, sindirim, bosaltim vb. olaylari gergeklestirebilmesi icin farkh
yapilarinin oldugunu, dolagim, sindirim, bogaltim sistemleri ve bu sistemlerde yer
alan yap! ve organlarin galismasini o6grenmeleri beklenmektedir. 7. sinifta
ogrencilerin iskelet ve kaslarin birlikte calismasi gerektigini, gérme ve igitme
yapilarinin gorev ve igleyigini ve duyu organlarinin c¢alismasini ogrenmeleri

gerekmektedir.

ingiltere’de 4, 5 ve 6. sinifta Canlilar ve Yasam Sirecleri temasi altinda
ogrencilerin dolagim sistemi, iskelet ve kas sisteminde yer alan yapi ve organlarin
gorevlerini 6grenmeleri beklenmektedir. 7 ve 8. sinifta 6gdrencilerin sindirim,
dolasim, bosaltim, solunum, destek ve hareket sisteminde yer alan yapi ve
organlarin gorevleri bu yapi1 ve organlarin birbiri ile iligkisi ile birlikte sistemlerin

¢alismasini 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Teksas’ta 7. sinifta Organizma ve Cevre temasi altinda 6grencilerin canhlarda yer
alan tum sistemlerin temel ozelliklerini, bu sistemlerde yer alan yapi ve organlarin
calismasini, organizmalarin dig uyaricilara ve i¢ uyaricilara nasil cevap verdigini

ogrenmesi gerekmektedir.

New York'ta 5, 6, 7 ve 8. sinifta Yasayan Cevre temasi altinda &égrencilerin

sistemleri ve sistemler arasindaki iligkileri tanimlamalari, sindirim sistemi, solunum
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sistemi, bosaltim sistemi, dolagsim sistemi, destek ve hareket sistemi, sinir ve

endokrin sisteminin genel 6zelliklerini 6grenmeleri beklenmektedir.

Tarkiye’de 4. sinifta Canlilar ve Hayat temasi altinda 6grencilerin destek ve
hareket sistemi, solunum sistemi, dolasim sistemine ait yapi ve organlarin
gorevlerini,  sistemlerin  c¢alismasini,  sistemlerin  saghgini  6grenmeleri
beklenmektedir. 5. sinifta sindirim ve bosaltim sistemine ait yapi ve organlarin
gorevlerini, agiz ve dis saghgini, sigara ve alkolin zararlarini 6grenmeleri
hedeflenmektedir. 6. sinifta destek ve hareket sistemi, dolasim ve solunum
sistemine ait yapi ve oranlarin gorevlerini, 7. sinifta sindirim, bosaltim, denetleyici
ve duzenleyici sistemler, duyu organlarina ait yapi ve organlarin gérevlerini ve bu

sistemlerin ¢alismasini 6grenmeleri gerekmektedir.
Kuvvet, Hareket ve Enerji

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi, “Kuvvet ve Hareket”, “Isik ve Ses”, “Elektrik ve

Manyetizma” olmak Uzere Ug¢ bolumde ele alinmistir.

Kuvvet ve Hareket

Teksas’ta 4. sinifta Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi altinda 6gdrencilerin mekanik,
Isl, I1SIk ve ses enerjileri arasindaki farklari, enerji cesitlerinin baska enerji
cesitlerine donusebilecegini, cisme kuvvet uygulandiginda cismin hareketine
etkilerini, surtunme kuvvetinin ve yercekimi kuvvetlerinin ne oldugunu ve bu
kuvvetlerin etkilerini 6grenmeleri beklenmektedir. 5. sinifta 6grecilerin mekanik, 1si,
IStk ve ses enerjilerinin kullanim alanlarini, kuvvetin cisimler Uzerinde etkilerini
ogrenmeleri, 6. sinifta ise dgrencilerin potansiyel ve kinetik enerji kavramlarini,
enerjinin yok olmadigini, enerji ¢esitlerinin birbirine donusebilecegini, kuvvet ile
hareket arasindaki iligkiyi, net kuvvet ve cisimlerin suratlerini hesaplamayi
ogrenmeleri gerekmektedir. Ayrica isinin iletim, konveksiyon ve 1sima gibi farkl

yollarla yayilabildigini kesfetmeleri beklenmektedir.

ingiltere’de 4. siniftan 6. sinifin sonuna kadar Fiziksel Suregler temasi altinda
ogrencilerin  yercekimi kuvvetini, surtinme kuvvetinin ne oldugunu ve bu
kuvvetlerin etkilerini, cisimlere kuvvet uygulandiginda cisimlerin hareketlerindeki
degisimleri, net kuvvet hesaplamayi ve kuvvetin yonunu tanimlamayi 6grenmeleri

hedeflenmektedir.
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Tuarkiye'de 4. sinifta Fiziksel Olaylar temasi altinda 6grencilerin kuvvetin cisimler
uzerindeki etkilerini, cisimlerin hareketini, seklini degistirdigini, cisimlere kuvvet
uygulandiginda itme, ¢ekme, durdurma, yavaslatma, hizlandirma gibi etkileri
oldugunu 6grenmeleri beklenmektedir. 5. sinifta 6grencilerin kuvvetin tanimini,
temas gerektiren ve gerektirmeyen kuvvetlerin neler oldugunu, miknatisin cisimler
uzerindeki etkilerini, surtinme kuvvetinin etkilerini 6grenmeleri gerekmektedir. 6.
sinifta  6grencilerin  cisimlerin  sUratini  hesaplamayi, dengelenmis ve
dengelenmemis kuvvetleri tanimlamayi, kuvvetin ydéninli ve net kuvveti
hesaplamayi, agirhdin bir kuvvet oldugunu, agirlik ve kitle kavramlari ile yergekimi

kuvveti arasindaki iliskiyi 6grenmeleri beklenmektedir.

Kaliforniya’da 7. sinifta Yasayan Sistemlerde Fiziksel ilkeler temasi altinda
Ogrencilerin basit makineler ve calisma prensiplerini kesfetmeleri, basit
makinelerin ¢galisma prensipleri ile vicudumuzun bazi boélumleri arasinda baglanti
kurmalarini (kapinin mentesesi ile kol ve omuz gibi), kaldiraglarin mekanik
avantajlarini, iskelet ve kas sisteminde bu avantajlarin nasil kullanilabilecegini
ogrenmeleri hedeflenmektedir. 8. sinifta Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin  kuvvetin tanimi, dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetlerin ne
oldugunu, net kuvveti hesaplamayi, yercekimi kuvveti ve etkilerini, surtinme
kuvveti ve gunlik hayatimizi etkileyen olumlu ve olumsuz ydnleri, hareketin
tanimini yapmayi, surat hesaplamayi, surat ile yol ve zaman arasinda iligki
kurmayi 6grenmeleri beklenmektedir. Yogunluk kavrami, cisimlerin yogunlugunun
nasil hesaplandidini, kaldirma kuvvetinin tanimini ve kaldirma kuvvetini
hesaplamayi, cisimlerin yogunlugu ile ylUzme-batma durumlar arasinda iligki

kurmayi 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Teksas’ta 7. sinifta 6grencilerin gevrelerinde kuvvet, hareket ve enerji arasindaki
iliskiyi gozlemlemeleri, iskelet ve kas sisteminin etkilesimini kuvvetin farkh
uygulamalar ile birlestirmeleri, kuvvet ve hareket kavramlarini 6grenirken yon
tanimlamada fidenin gelisimi, turgor basinci, yere dogrulum gibi kavramlarla
baglanti kurarak 6grenmeleri beklenmektedir. Hava olaylari ile ilgili sel baskini,
firtina, hortum gibi felaketlerde, erozyon, ruzgar gibi olaylarda c¢evredeki
degisikliklerin kuvvet ve hareket yoluyla gerceklestigini, yercekimi kavrami ve
cisimler Uzerindeki etkilerini, fiziksel anlamda yapilan isin ne oldugunu, ener;ji

cesitlerini ve enerji donlsumlerini 6grenmeleri gerekmektedir. 8. sinifta
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Oogrencilerin hiz, surat ve ivme kavramlarini, dengelenmis ve dengelenmemis
kuvvetlerin cisimlerin hiz ve dogrultularina etkisini, surat hesaplamada yol ve
zaman arasindaki iliskiyi, Newton’'un hareket yasalarini kullanarak kuvvet ve
hareket arasindaki iligkiyi ve bu yasalar ile gunluk hayatimizda kargilastigimiz

olaylarla baglanti kurmay1 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Ingiltere’de 7. ve 8. sinifta 6grencilerin surati hesaplamayi, hiz, yol ve zaman
arasindaki iligkiyi, dengelenmis ve dengelenmemis Kkuvvetleri hesaplamayi,
cisimlerin agirliklari ve kutleleri ile yergekimi kuvveti arasindaki iligkiyi, surtinme
kuvveti ve bu kuvvetin etkilerini, kuvvetin etkisiyle cisimlerin donme hareketi

gostermelerini, kuvvetin basing ile iligkisini 6grenmeleri gerekmektedir.

New York'ta 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin cisimlere kuvvet uygulandiginda cisimlerin hareketlerindeki degisimleri
tanimlamayi, yon, dogrultu ve surat arasindaki iliskiyi tanimlamayi, yercekimi
kuvvetinin cisimler Gzerindeki etkisini, sirtinme kuvvetinin cisimlerin hareketine
etkisini, sdrtinme kuvvetinin artirici ve azaltici drneklerini, basit ve bilesik

makineleri tanimlamayi ve drneklerini yorumlamayi 6grenmeleri beklenmektedir.

Turkiye'de ise 7. sinifta ogrencilerin sarmal yaylar, is ve enerjinin tanimi ve
aralarindaki iliskiyi, enerji ¢esitlerini, enerjinin yok olmadigini, enerijilerin birbirlerine
donusebildigini, basit ve bilesik makinelerin uygulamalari ve kullanim alanlarini,
surtinme kuvveti ve etkilerini 6grenmeleri gerekmektedir. 8. sinifta dgrencilerin
kaldirma kuvvetinin ne oldugunu, nasil hesaplandigini, sivi ve gazlarda cisimlere
uygulanan kaldirma kuvvetinin ne oldugunu, kati, sivi ve gazlarda basing

hesaplamayi 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Isik ve Ses

Texas’ta 2. siniftan itibaren 1sik ve sesin bir enerji cesidi oldugu ve genel
Ozelliklerinin agiklandigi gorilmektedir. 5. sinifta Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi
altinda 6grencilerin 1s13in dogrusal olarak yayildidini, bir engelle karsilastiginda

yansidigini 6grenmeleri beklenmektedir.

ingiltere’de 4. siniftan 6. sinifin sonuna kadar Fiziksel Sirecler temasi altinda
ogrencilerin 1s191n bir kaynaktan ¢ikarak dogrusal olarak yayildigini, her maddeden
gecemedigini, golge olusumunun nasil gerceklestigini, 1s1din kiriimasi ve kirilma

kanunlarini, gorme olayinin nasil gergeklestigini, sesin olugsumu, sesin siddeti ve
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yuksekliginin degistigi durumlari, sesin duyulmasi i¢in ses kaynagindan c¢ikan
titresimlerin orta buyuklikte olmasi gerektigini 6grenmeleri beklenmektedir. 7. ve
8. sinifta 6grencilerin 1s1gin dogrusal hareket ettigini, 1s1gin kirilmasi, 1s1gin farkh
ylzeylerden yansimasini, beyaz isigin tim renklerin karigimi oldugunu, farkh 1sik
filtrelerinden 1s131n gegcisini, seslerin kulak zarinda titregsim uyandirdigini, farkli
insanlarin farkli igitme araliklari oldugunu, yuksek sesin kulaktaki etkilerini, 1s131n
ve sesin ortamda yayilmasi i¢in gerekli olan sartlari, 1S1gIn ve sesin yayilma
hizlarini, ses ve titresim arasindaki iliskiyi, sesin buyuklugu ile titresim sikhgi

arasindaki iliskiyi 6grenmeleri gerekmektedir.

New York'ta 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin 11k ve sesin genel 6zelliklerini, 1s1§in dogrusal hareketini, 1s1§in farkh
dalga boylarinin oldugunu, gorebildigimiz ve goremedigimiz 1sik turleri oldugunu,

Isik thrlerine ait ornekleri 6grenmeleri beklenmektedir.

Kaliforniya'da 7. sinifta Yasayan Sistemlerde Fiziksel Ilkeler temasi altinda
ogrencilerin  beyaz is1din nasil olustugunu, 1sik tayfinda yer alan farkli dalga
boylarindaki 1sik tdrlerini, 1s19In  dogrusal hareketini, kirlma ve yansima

kanunlarini, mercekler ve kullanim alanlarini 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Tarkiye'de ise 4. sinifta Fiziksel Olaylar temasi altinda dgrencilerin dogal ve yapay
ISIk ve ses kaynaklarinin neler oldugunu, i1sik ve sesin bir enerji ¢esidi oldugunu,
ISIk ve sesin kullanim alanina gore cevre Kirliligi yapabilecegini 6grenmeleri
gerekmektedir. 5. sinifta 6grencilerin farkli ortamlarda 151gin ve sesin yayiimasini,
gllge olusumunu, gunes ve ay tutulmasini 6grenmeleri beklenmektedir. 6. sinifta
ogrencilerin 151k ve sesin madde ile etkilesiminde gerceklesen olaylari, farkli ayna
yuzeylerinde yansima olaylarini, sesin sogurulmasi ve yanki olugsumunu
ogrenmeleri gerekmektedir. 7. sinifta Fiziksel Olaylar temasi altinda dgrencilerin
Is1gin dogrusal hareketini, 1s1§in sogurulmasi, kirilmasi, kirilma kanunlarini, isik
tayfini, beyaz 1s1din olusumunu, farkli dalga boylarinda 1sik tirlerinin oldugunu,
mercekler ve kullanim alanlarini 6grenmeleri hedeflenmektedir. 8. sinifta ise
ogrencilerin ses dalgalarinin 6zelliklerini, ses ve isik hizlarini kargilagtirmayi, sesin

siddetini, yuksekligini, frekansini, genligini belirlemeyi 6grenmeleri beklenmektedir.
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Elektrik ve Manyetizma

Kaliforniya’da 4. sinifta Fiziksel Bilimler temasi altinda 6grencilerin elektrik yukli
cisimlerinin birbirilerine etkisini, seri ve paralel bagli basit elektrik devrelerini
kurmayi, basit pusula yaparak manyetik alanin etkilerini kesfetmeyi, miknatisin
Ozelliklerini, miknatisin kutuplari ve birbirleriyle etkilesimlerini, elektromiknatis
yapimini ve elektrik enerjisinin 1s1, 1Sk ve ses enerjisi gibi bagka enerji gesitlerine

donusebilecegini 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Teksas’ta 4. sinifta Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi altinda 6grencilerin iletken ve
yalitkan maddelerin neler oldugunu, elektrik devrelerinde akimin iletiimesi igin
devrenin kapali olmasi gerektigini, basit elektrik devresi kurmayi, manyetik alani
ve etkilerini kesfetmeleri beklenmektedir. 5. sinifta dgdrencilerin basit elektrik
devresi kurmayi, elektrik akiminin iletiimesi igin kapali bir devre olmasi gerektigini,
kapali elektrik devrelerinde 1sinin 1sIk enerjisine donustugunt ogrenmeleri

gerekmektedir.

ingiltere’de 4. siniftan 6. sinifin sonuna kadar Fiziksel Siirecler temasi altinda
ogrencilerin basit bir elektrik devresi kurmaylr ogrenmeleri, devrede ampdl
parlakhgini degistiren etmenleri, seri bagli bir devre kurup devreyi sembollerle
cizip ifade etmeyi, miknatislarin ve manyetik maddelerin birbirlerine itme ¢cekme
kuvveti uygulamalarini 6grenmeleri beklenmektedir. 7. ve 8. sinifta 6grencilerin
devre elemanlarinin ve devrelerin baglanmasinin temel ozelliklerini, seri ve paralel
bagl devrenin nasil olusturuldugunu, akim ve gerilim hesaplamayi, manyetik
Ozelligin nasil kuvvet uyguladigini, manyetik alanin itme veya cekme kuvveti
uyguladigini, manyetik kutuplarin  birbirine etkilerini, elektromiknatislarin
olusturulmasi ve kullanimini, bobinlerin miknatis Uzerinde nasil manyetik etki

olusturdugunu 6grenmeleri hedeflenmektedir.

New York'ta 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin elektrik ve manyetizmanin genel 6zelliklerini, miknatisin 6zelliklerini ve

cisimler Uzerindeki etkilerini 6grenmeleri beklenmektedir.

Tarkiye'de 4. sinifta Fiziksel Olaylar temasi altinda 6grencilerin devre elemanlarini
tanimalari, basit elektrik devresi kurmalari, kurduklari elektrik devrelerini
sembollerle ¢gizip ifade etmeleri gerekmektedir. 5. sinifta 6grencilerin basit elektrik

devresi kurmayi, devre elemanlarini tanimayi, ampul parlaklhigini degistirmeyi,
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devre resimlerini sembolle gdstermeyi, seri bagli devre ifadesi kullaniimadan
sadece seri bagl devreyi kurmaylr ogrenmeleri beklenmektedir. 6. sinifta
ogrencilerin kati ve sivi iletken ve yalitkan maddelerin neler oldugunu, elektrik
devrelerinde direncin degismesi ile devrede gergeklesen durumlari, direncin
cinsinin, kesitinin, uzunlugunun ampudl parkaligina etkisini  6grenmeleri
gerekmektedir. 7. sinifta ogrencilerin  elektriklenmenin ne oldugunu ve
elektriklenme cesitlerini, elektrik akimini ve devrenin gerilimini hesaplamayi, seri
ve paralel bagl devrelerde akim, gerilim ve toplam direng hesaplamayi, kisa
devrenin nasil olustugunu ve yildirmin nasil  olustugunu 6grenmeleri
beklenmektedir. 8. sinifta 6grencilerin miknatis yapimini, elektrik akiminin
manyetik etkilerini, elektrik enerjisinin farkli enerjilere déntsebilecegini, elektriksel

gu¢ hesaplamayi 6grenmeleri hedeflenmektedir.
Madde ve Enerji

Madde ve Eneriji temasi, “Madde ve Ozellikleri”, “Maddelerin Degisimi” ve “Enerji

Korunumu” olmak Gzere Ug¢ bdlimde ele alinmistir.

Madde ve Ozellikleri

Teksas’ta 4. sinifta Madde ve Enerji temasi altinda 6grencilerin maddelerin fiziksel
Ozelliklerini, maddelerin sicaklik degisimleri sonucu 1sinma ve soguma durumunda
gerceklesen degisimlerini, karigimlarin  Ozelliklerini  ve ¢ozelti cesitlerini
ogrenmeleri beklenmektedir. 5. sinifta 6grencilerin maddeleri fiziksel 6zelliklerine
gore siniflandirmayi, suyun erime ve donma noktalarini, fiziksel degisimleri iceren
karigimlari ve g¢ozeltilerin genel 6zelliklerini 6grenmeleri gerekmektedir. 6. sinifta
ogrencilerin maddeleri element, bilesik ve karisimlar olarak siniflandirmayi,
elementler ve bilesikler arasindaki farklar, fiziksel ve kimyasal Ozellikleri,
periyodik cetvelde elementleri metalik &zelliklerine goére siniflandirmayi
ogrenmeleri hedeflenmektedir. 8. sinifta o6grencilerin maddenin atomlardan
olustugunu, atomun vyapisini, periyodik cetvelde elementleri tanimada ve
siniflamada kullanilan 6zellikleri, formullerin maddeyi tanimadaki 6nemini

ogrenmeleri beklenmektedir.

ingiltere’de 4, 5 ve 6. sinifta Madde ve Degisim temasi altinda 6égrencilerin
maddenin o6zelliklerini, maddenin kati, sivi ve gaz hallerine ait o6zelliklerini,

maddelerin sicakliklarini 6lgmeyi, su dongusunu, karigimlarin oOzelliklerini ve
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karigimlari ayirma yollarini, toprak cesgitlerini ve Ozelliklerini 6grenmeleri
beklenmektedir. 7 ve 8. sinifta o6grencilerin kati, sivi ve gazlarin ozelliklerini,
maddelerin hal degistirme sicakliklarini, yogunluk kavramini, gaz basinci,
karisgimlarin  ozelliklerini ve karigimlari ayirma yollarini, ¢ozelti cesitlerini ve
¢Ozunurluk kavramini  6grenmeleri hedeflenmektedir. Periyodik cetveldeki
elementlerin sembollerini ve belirli 6zelliklerini, elementlerin metalik 6zelliklerine
gore siniflandinimalarini, elementlerin  bilesik olusturmalarini, bilesiklerin
Ozelliklerini, asit, baz ve tuzlarin genel ozelliklerini, notrallestirmek icin gunluk

hayatta yapilan uygulamalari 6grenmeleri gerekmektedir.

Kaliforniya’da 5. sinifta Fiziksel Bilimler temasi altinda 6grencilerin maddelerin
atomlardan  olustugunu, molekul olusumunu, bilegiklerin ve karigimlarin
Ozelliklerini, bilesik ve karisimlari ayirmak igin kullanilan yollari, periyodik cetvelde
elementlerin ozelliklerini, elementlerin yerlesimini, metallerin genel o6zelliklerini,
katl, sivi ve gazlarn olusturan baz bilesiklerin 6zelliklerini 6grenmeleri
beklenmektedir. 8. sinifta 6grencilerin atomun yapisini, elementleri tanimada
periyodik cetvelin 6nemini ve Ozelliklerini, maddelerin belirli 6zelliklerine gore
periyodik cetvelde siniflandirildidini, metal, ametal ve soygazlarin 6zelliklerini, asit,
baz ve tuzlarin dzelliklerini, bilegiklerin 6zelliklerini, kati, sivi ve gaz maddelerine

ait molekullerin hareketlerini ve hizlarini 6grenmeleri gerekmektedir.

New York'ta 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin maddeleri tanimada ve ayirt etmede kullanilan yogunluk, ¢ézunurlik
gibi ozellikleri tanimlamayi, maddeleri fiziksel ozelliklerine gore siniflamayi,
yogunluk, kutle ve hacim arasindaki iligkiyi, periyodik cetveli tanimlamayi,
maddeleri metalik 6zeliklerine gore siniflandirmayi, element ve bilesiklerin genel
Ozelliklerini, atom ve molekul kavramlarini tanimlamayr  o6grenmeleri

gerekmektedir.

Tarkiye’de 4. sinifta Madde ve Degdisim temasi altinda 6grencilerin madde, cisim,
malzeme ve esya arasindaki farklari, maddenin hallerini, maddelerin Olgulebilir
Ozelliklerini, maddelerin 1s1 etkisiyle degisimlerini, saf maddeler ve karigimlarin
Ozelliklerini, karigimlari ayirma vyollarini, ¢ozeltilerin  6zelliklerini  6grenmeleri
beklenmektedir. 5. sinifta o6grencilerin maddelerin ayirt edici 0Ozelliklerini
ogrenmeleri, 6. sinifta atom, molekll kavramlarini, element ve bilesik arasindaki

iligkiyi, maddenin hallerini ve maddenin tanecikli yapilarini 6grenmeleri
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gerekmektedir. 7. sinifta 6grencilerin elementler ve sembollerini, atomun yapisini,
elektronlarin dizilimini, karisim ve ¢ozelti drneklerini, bilesiklerin genel 6zelliklerini,
kimyasal bag olusumunu o6grenmeleri beklenmektedir. 8. sinifta &gdrencilerin
periyodik cetvelin 6zelliklerini, elementlerin periyodik cetvelde siniflandirilmasini,
asit, baz ve tuzlarin genel O6zelliklerini, su aritimini ve maddelerin hallerini

ogrenmeleri hedeflenmektedir.

Maddelerin Degisimi

ingiltere’de 4, 5 ve 6. siniffta Madde ve Degisim temasi altinda égdrencilerin
maddelerde gerceklesen fiziksel ve kimyasal degisimleri, bu degdisimler sonucu
neler oldugunu, degisimler arasindaki farkliliklari 6grenmeleri beklenmektedir. 7
ve 8. sinif dgrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisimleri, kimyasal tepkimelerde

ktlenin korunumunu égrenmeleri hedeflenmektedir.

Kaliforniya’da 5. sinifta Fiziksel Bilimler temasi altinda 6grencilerin fiziksel ve
kimyasal degisimlerin 6zelliklerini, bilesikler ve karigimlarinin hangi yollarla
olustugunu 6grenmeleri beklenmektedir. 8. sinifta 6grencilerin fiziksel ve kimyasal

degisimlere ait maddede gergeklesen olaylari 6grenmeleri gerekmektedir.

Texas’'ta 6. sinifta Madde ve Enerji temasi altinda o6grencilerin maddede
gerceklesen fiziksel ve kimyasal degdisimleri, 7. sinifta 6grencilerin madde ve
enerjinin korunumunu, maddede gerceklesen fiziksel ve kimyasal degisimlerin
Ozelliklerini 6grenmeleri beklenmektedir. 8. sinifta 6grencilerin formullerin maddeyi
tanimadaki 6nemini, kimyasal tekimelerde gerceklesen olaylari o6grenmeleri

hedeflenmektedir.

New York'ta 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin fiziksel ve kimyasal degisimler arasindaki iliskiyi ayirt etmeyi, kimyasal

tepkimelerde maddenin korunumunu 6grenmeleri gerekmektedir.

Tarkiye’de 6. sinifta Madde ve Degdisim temasi altinda dégrencilerin fiziksel ve
kimyasal degisimlerde gergeklesen olaylari, bu dedisimler arasindaki farkliliklari
ogrenmeleri beklenmektedir. 7. sinifta 6grencilerin elementlerin kimyasal bag
olusumunu nasil gerceklestirdiklerini 6grenmeleri hedeflenmektedir. 8. sinifta
ogrencilerin kimyasal bag olusumunu, kimyasal tepkimelerde gergceklesen olaylari

ogrenmeleri gerekmektedir.
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Enerji Korunumu

Ingiltere’de 4, 5 ve 6. sinifta Madde ve Degisim temasi altinda égdrencilerin
maddelerin 1s1 aligverisi sonucu gerceklesen olaylari, maddelerin sicakliklarini
olgcmeyi, sicaklik degigimi ile Isinma ve soguma egrilerini yorumlamayi ogrenmeleri
beklenmektedir. 7 ve 8. sinifta 0Ogrencilerin kayalarin olugsumunu, suyun hal
degistirmesinin kayalarin olusumunda etkisini, kayag¢ cesitlerini, fosil yakitlarin

olusumunu 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Texas’ta 4. sinifta Madde ve Enerji temasi altinda é3drencilerin maddelerin sicaklik
degisimleri sonucu i1sinma ve soguma durumunda gergeklesen degisimlerini
ogrenmeleri beklenmektedir. 6. sinifta 6grencilerin enerji kaynaklarini yenilenebilir
ve yenilenemez olarak siniflandirmayi, bu kaynaklarin c¢ikisini ve kullanim
alanlarini, bu kaynaklarin kullanimindaki olumlu ve olumsuz yonleri 6grenmeleri
gerekmektedir. 7. sinifta 6grencilerin madde ve enerjinin korunumunu, Gunes'’in
en buyuk enerji kaynagi oldugunu, besin zincirinde enerji akigini, ilk basamakta
yer alan dreticilerin Guneg’ten aldiklari enerjiyi kullanmalari sonucu besin
uretmelerini, besin zincirinde ayristiricilarin énemini, biyolojik atiklarin dnemini,
canlilar icin dnemli olan elementleri, bu elementlerin dogadaki dongulerini, organik

bilesiklerin olusumunu 6grenmeleri beklenmektedir.

Kaliforniya’da 6. sinifta Fiziksel Bilimler temasi altinda égrencilerin isinin, sicakhgi
farkh maddeler arasindaki hareketini, enerji gesitlerinin baska enerji cesitlerine
donUsuimunu, Gunes’in en buylk enerji kaynagi oldugunu, isi, Isinin yayilma
yollarini, basing, hava hareketleri ve nemin hava olaylarina etkisini 6grenmeleri
beklenmektedir. 8. sinifta 6grencilerin canlilarin yapisinda en ¢ok bulunan
elementler ve bu elementlerin 6zellliklerini ve canlilar igcin dnemini 6grenmeleri

gerekmektedir.

New York'ta 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin molekullerin hareketi ile maddelerin sicakligi arasinda iligki kurmayi
ogrenmeleri hedeflenmektedir. Enerjinin yok olmadigini, baska bir enerji ¢esidine
donustigunul, yeryuzindeki en bluyuk enerji kaynadinin Glines oldugunu, enerji
kaynaklarini yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari olarak siniflandirmayi,
Isinin yayilma yollarini, maddelerin sicaklik degisimi ile gerceklesen olaylari

tanimlamayi 6grenmeleri beklenmektedir.
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Tarkiye’de 4. sinifta Madde ve Degisim temasi altinda 6grencilerin maddelerin 1si
etkisiyle sicakliklarindaki degisimleri o6grenmeleri beklenmektedir. 5. sinifta
ogrencilerin su doéngusinl, 1s1 ve sicaklik arasindaki iligkiyi, 6. sinifta isinin
yayllma vyollarini ve 1s1 yalitimini égrenmeleri gerekmektedir. 8. sinifta ise
ogrencilerin 1s1 ile sicaklik arasindaki iligkiyi, 1s1 alig verisi ile maddede

gerceklesen olaylari 6grenmeleri hedeflenmektedir.
Diinya ve Uzay

Dinya ve Uzay temasi, “Gunes Sistemi”, “YerylUzinin Yapisi ve Tabaka

Hareketleri” olmak Uzere iki bolimde ele alinmigtir.

Gilines Sistemi

ingiltere’de 4, 5 ve 6. sinifta Diinya ve Otesi temasi altinda égrencilerin Giines,
Dinya ve Ayin sekillerini, Gines’in hareketi ile golge olusumunu, Dinya’nin kendi
etrafinda donusu ile gece-gunduz olusumunu, Dunya’nin Glnes etrafinda hareketi
ile mevsimlerin olusumunu, Danyanin kendi etrafinda ve Glnes etrafinda donus
surelerini, Ay’in Dinya etrafinda doénus surelerini 6grenmeleri beklenmektedir. 7
ve 8. ogrencilerin Gunes ve yildizlarin yillik ve gunlik hareketleri sonucunun
Dunya’ya etkilerini, Dunya, Gunes ve gezegenlerin birbirine gore konumlarini,
yercekimi kuvvetinin etkisiyle gezegenlerin Glnes etrafindaki hareketlerini, Glnes
ve yildizlarin 1sik kaynagi oldugunu gezegenlerin bu 1191 yansittigini, uzaya
goOnderilen araclar ile gunes sisteminin  arastirlmasini  6grenmeleri

hedeflenmektedir.

Kaliforniya’da 5. sinifta YerylUzd Bilimi temasi altinda o6grencilerin Gines'’in
hidrojen ve helyumdan olustugunu, orta buyulklikte bir yildiz oldugunu, Glines
sisteminde Gulnes, Diunya, Ay, gezegenlerin ve uydularinin, astreodit kusaginin
oldugunu, Gines ve gezegenler arasindaki yercekimi kuvvetine bagli olarak
gezegenlerin  Gunesg’in etrafinda bir yoringede déndugint &égrenmeleri
beklenmektedir. 8. sinifta  6grencilerin galaksi tanimini, Glnes’in  énemini,
yildizlarin  6zelliklerini, 1g1k yilini, astronomi birimini tanimlamayi, yildiz ve
gezegenler arasindaki farklar belirlemeyi, Glnes Sistemi’ndeki gezegenlerin,
asteroitlerin, kuyruklu yildizlarin  birbirine gbére konumunu, hareketlerini

tanimlamayi 6grenmeleri hedeflenmektedir.
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Teksas’ta 5. sinifta Dunya ve Uzay temasi altinda o6grencilerin gece ve gunduz
olusumunu, Gunes, Dunya ve Ay'in belirli 6zelliklerini tanimlamay1 6grenmeleri
gerekmektedir. 6. sinifta dégrencilerin Dinya’nin Glnes Sistemi’nin bir pargasi
oldugunu, Glnes Sistemi’ni, Gunes Sistemi’nin hareketinde yercekimi kuvvetinin
etkisini, uzay arastirmalarini, uzayin olugum surecini, Dunya’'nin katmanlarini
model yaparak gostermeyi ogrenmeleri beklenmektedir. 7. sinifta ogrencilerin
Gunes Sistemi'ndeki su, atmosferi olusturan gazlarin ve Guneg’in 6zelliklerini
tanimlamayi 6grenmeleri gerekmektedir. 8. sinifta ise mevsimlerin, gelgitin ve Ay
ile ilgili olaylarin olusumunda Gunes, Dunya ve Ay’in rolund, gece ve gunduz
olusumunu, eksen egikliginin etkilerini, yildiz ve galaksinin evrenin bir parcasi
oldugunu, uzaydaki uzaklklarin 1sik dalgalariyla olguldugunu, elektromanyetik
spektrumda 1sik ve radyon dalgalari gibi farkh dalgalarin oldugunu, 1sik yih
kavramini, uzayin ozelliklerini, uzayda neler oldugunu ve Gunes’in 6zelliklerini

ogrenmeleri hedeflenmektedir.

New York'ta 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin DlUnya’daki gunlik, aylik ve mevsimsel degisimleri tanimlamayi,
Guneg’in ve yildizlarin 6zelliklerini, gok cisimlerini, yercekimi etkisiyle gezegenlerin
eliptik yorungede donusunu, Didnya’nin Gunes etrafinda doénusu sonucu
mevsimlerin olusmasini, atmosferin genel 6zelliklerini, su ve litosferin birbirini

etkilemesini 6grenmeleri gerekmektedir.

Tarkiye’de 5. sinifta Dunya ve Evren temasi altinda 6grencilerin Gunes, Dunya ve
Ay’in sekil ve buyudkluklerini, hareketlerini ve sonugclarini, Ay’in evrelerini, gece ve
glndiz olusumunu o6grenmeleri gerekmektedir. 7. sinifta gok cisimleri ve
Ozelliklerini, Gunes Sistemi ve Glines Sistemi'nde yer alan gok cisimlerinin
hareketlerini, gezegenlerin belirli ozelliklerini, yildizlar ile gezegenler arasindaki
farklihklar, uzay arastirmalarini, bu arastirmalarin 6nemini ve uzay Kkirliligini

ogrenmeleri beklenmektedir.

Yeryiiziiniin Yapisi ve Tabaka Hareketleri

Kaliforniya’da 4. sinifta Yerylzi Bilimi temasi altinda o6grencilerin kayag
dongusunu, kayac¢ cesitlerini, kayaglarda bulunan yaygin minerallerin 6zelliklerini,
erozyon, deprem, volkanik patlamalar gibi olaylarin olusumunu, suyun yuzeyden

hareketi ile yeryuzinun sekillerinin degismesini 6grenmeleri beklenmektedir. 5.
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sinifta 6grencilerin su dongusund, yer alti ve yerustu su kaynaklarinin olusumunu,
hava olaylarinin olusumunun nedenini, hava olaylarinin g¢esitlerini, hava
durumundaki degisimleri 6grenmeleri gerekmektedir. 6. sinifta 6grencilerin tabaka
hareketlerini, yeryluzunun yuzeyinin seklini ve dnemli jeolojik olaylarin sebeplerini,
kita hareketleri, depremler, volkanlar ve okyanus sirtlarinin olusumunu, fosillerin
Ozelliklerini, kayag cesitlerinin ozelliklerini, iklim bdlgelerinin dagiliminin etkilerini,
yeryuzinin katmanlarini 6grenmeleri beklenmektedir. 7. sinifta &gdrencilerin
yeryuzu hareketlerinin, jeolojik sureglerin zaman igerisinde etkilerini, yeryluzinun
iklim ve jeolojik olaylarla kitasal ve okyanus hareketlerinin onemini, volkanik
patlamalarin ve meteor dugmelerinin etkilerini, kayaglarin déngusunu, fosillerin
sayesinde gecmis hakkinda bilgi elde etmeyi, dinyanin yasini ve daha ne kadar

yasayacagini jeolojik hareketlerle kanitlamayi 6grenmeleri hedeflenmektedir.

New York'ta 5. siniftan 8. sinifin sonuna kadar Fiziksel Bilimler temasi altinda
ogrencilerin kayag¢ cesitleri ve Ozelliklerini, kayaglarin dénusumuna, fosillerin
olusumunu, erozyon olugsumunu, tabaka hareketleri ile deprem, volkanik patlama
olaylarini iliskilendirmeyi, iklim degisikligini tanimlamayi, hava durumu, iklim, nem,

basing, ruzgar ve firtina olusumunu tanimlamayi 6grenmeleri gerekmektedir.

Texas’ta 4. sinifta Duinya ve Uzay temasi altinda d6gdrencilerin topragin 6zelliklerini,
erozyon ve olusum nedenlerini, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini
siniflandirmayi, hava durumundaki degisimleri ve hava durumunu yorumlamayi
ogrenmeleri gerekmektedir. 5. sinifta 6grencilerin kayac¢ cesitlerini, kayaclarin ve
fosillerin olusum sureglerini, delta, kum tepeleri, kanyonlarin olusmasini, hava
durumu ve iklim arasindaki farkliliklari, su dongusund, enerji kaynaklarini
siniflandirmayi1  6grenmeleri beklenmektedir. 6. sinifta 6grencilerin didnyanin
olusum surecini, onemli tektonik olaylari yorumlamayi, tabaka hareketlerinin
depremlere, volkanik patlamalara, dag olusumuna nasil sebep oldugunu
tanimlamayr ve kayaclari Ozelliklerine gdre siniflandirmaylr  6grenmeleri
hedeflenmektedir. 7. sinifta 6grencilerin hortum, firtina, sel vb. olaylarin ekosistemi
etkilemesini, asinma erozyon gibi olaylarin etkilerini analiz etmeyi, yer alti ve yer
ustl sularinin insan etkilerini modellemeyi 6grenmeleri gerekmektedir. 8. sinifta
ogrencilerin tabaka hareketleriyle yerylzundeki olaylarin etkilerini incelemeyi,
evrenin olusumundaki kanitlar aragtirmayi, teorileri tanimlamayi, evrenin olusumu

ile tabaka hareketlerinin etkisini belirtmeyi, global ve atmosferik olaylarin havaya
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etkisini, yuksek ve algak basinci agiklamayi, firtinalarla hava durumunu agiklamayi

ogrenmeleri gerekmektedir.

ingiltere’de 7 ve 8. sinifta Diinya ve Otesi temasi altinda dgrencilerin yenilenebilir
ve yenilenemez enerji kaynaklarini, ginesin en temel enerji kaynagl oldugunu,
fosil yakitlarla iligkisini, farkli enerji kaynaklarindan elektrik elde edilebilecegini,
enerji korunumunu, 1s1 ve sicaklik arasindaki iligkiyi, sicaklik farkindan isi aktarimi

olacagini, i1sinin yayilma yollarini ve isinin korunumu égrenmeleri beklenmektedir.

Tarkiye’de 4. sinifta Dlnya ve Evren temasi altinda 6grencilerin dinyanin sekli,
yapisi ve katmanlarin ozelliklerini, 6. sinifta kayaclarin o6zelliklerini ve kayac¢
cesitlerini, madenler ve Ozelliklerini, fosiller ve fosillerin olusumunu, yeralti ve
yerustu sularini, dogal anitlar ve 6zelliklerini, toprak g¢esitlerini, erozyonun olusumu
ve korunma vyollarini 6grenmeleri gerekmektedir. 8. sinifta ise dinyanin olusum
surecini, levha hareketlerini ve bu hereketlerin sonuglarini, sicaklik farkindan
kaynaklanan hava olaylarini, iklim ve hava olaylar arasindaki farkliliklari ve

meteorolojinin dnemini 6grenmeleri hedeflenmektedir.

Arastirmada Turkiye'de ve gelismis Ulkelerde fen ve teknoloji (fen) dersi yetisek
tasarilarinda 6grencilere kazandirilmak istenen ortak ve farkl 6zellikleri belirlemek
uzere hedef ve hedef davraniglar, “Organizma ve Cevre”, “Kuvvet, Hareket ve

Enerji”, “Madde ve Enerji” ve “Dunya ve Uzay” olmak Uzere dort tema altinda ele

alinmistir.

Organizma ve Cevre temasi; Hicrenin Yapisi ve Ozellikleri, Ureme, Gelisme ve
Kalitim, Canlilarda Beslenme ve Enerii lligkileri ve Vicudumuzdaki Sistemler

olarak dort bolimde incelenmistir.

Turkiye ve gelismis ulkelerin programlari incelendiginde Hucrenin Yapisi ve
Ozellikleri'ne iliskin hedef ve hedef davraniglarin iceriginin paralellik gosterdigi
belirlenmistir. Ancak konularin islendigi sinif seviyeleri arasinda farkhliklar
bulunmaktadir. TUrkiye'deki programda hedef ve hedef davraniglarin daha erken
sinif seviyelerinde verildigi belirlenmistir. Teksas’ta ve Kaliforniya’da 7. sinif
programinda, ingilitere’de 7. ve 8. sinif programinda verilen konularin Tirkiye deki

programda 6. sinifta verildigi gordimustar.

Ureme, Gelisme ve Kalitim konularina iligkin hedef ve hedef davraniglarin

iceriginin paralellik gdsterdigi belirlenmistir. Konularin islendigi sinif seviyeleri
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arasinda ise bazi farklilhklar bulunmaktadir. Turkiye’deki programda hedef ve
hedef davraniglarin genel olarak daha ileri sinif seviyelerinde verildigi
belirlenmistir. Gelismis Ulkelerde tUreme ve gelisme konularinin 4. siniftan itibaren
programlarinda yer aldigi ancak Turkiye'de ilk kez 6. sinif programinda
ogrenilmesinin planlandigi gorulmuagstur. Teksas'ta 4 ve 5. sinif programinda yer
alan konularin Turkiye’deki programda 6. sinifta, 7.sinifta verilen konularin ise
ulkemizde 8. sinif programinda yer aldigi belirlenmistir. Kaliforniya’da 7. sinif
programinda yer alan Ureme cgesitleri ve kalitim konularinin tlkemizde 8. sinif
programinda yer aldi§i gérilmustiir. Ingiltere’de ise 7 ve 8. sinif programinda yer
alan Ureme yap! ve organlari, canlilarda gelisim suregleri konularinin tGlkemizde 6.
sinif programinda yer aldi§i, gelismis Ulkelere gére daha erken 6grenilmesinin

hedeflendigi belirlenmisgtir.

Canlilarda Beslenme ve Enerji lligkileri konularina iliskin hedef ve hedef
davraniglarin igeriginin paralellik gosterdigi, konularin iglendigi sinif seviyeleri
arasinda ise bazi farkliliklarin oldugu belirlenmistir. TUrkiye’deki programda hedef
ve hedef davraniglarin genel olarak daha ileri sinif seviyelerinde verildigi
gorulmasgtur. Kaliforniya’nin programina bakildiginda kavramlarin genel olarak
Tarkiye’deki programdan daha erken verildigi tespit edilmistir. Kaliforniya’da 4.
sinif programinda yer alan Ureticiler, tlketiciler ve ayristiricilar konularinin
ulkemizde 8. sinif programinda, ekosistem, populasyon kavramlarinin 7. sinif
programinda, 5. sinifta verilen fotosentez, solunum kavramlarinin 6. sinif
programinda, 7. sinifta yer alan evrim ve varyasyon kavramlarinin ise Turkiye'de
8. sinif programinda yer aldigi belirlenmigtir. Teksas’ta 5. sinifta 6grenilmesi
hedeflenen, 6. sinifta tekrar iglenen ekosistem, populasyon ve canlilar arasindaki
iliskiler konularinin tlkemizde 7. sinif programinda yer aldigi goérialmastir. Gelismis
Ulkelerin programlarinda Canlilarda Beslenme ve Eneriji lligkileri temasi altindaki
kavramlarin her yil sarmal bir yapi igerisinde bilginin yapilandirilmasi saglanarak

verildigi tespit edilmistir.

Vicudumuzdaki Sistemler boliminde hedef ve hedef davranislarin igeriginin
paralellik gosterdigi, konularin iglendigi sinif seviyeleri arasinda ise bazi farklihklar
bulundugu tespit edilmistir. Gelismis Ulkelerde sistemler konusunun bir butin
halinde 6gretim yili icerisinde 6grenilmesinin hedeflendigi gérulmustar. Turkiye’de

ise sistemler konusunun 6gretim yillarina bolindugu, 4. sinif programinda verilen
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konularin 6. sinif programinda, 5. sinif programinda verilen konularin 7. sinif

programinda genigletilerek tekrar ele alindigi belirlenmistir.

Arastirmada belirlenen ikinci tema olan Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi; Kuvvet
ve Hareket, Isik ve Ses, Elektrik ve Manyetizma olmak Uzere ¢ bdlim altinda

incelenmigtir.

Kuvvet ve Hareket konularina iligkin Turkiye ve gelismis ulkelerdeki hedef ve
hedef davranislar incelendiginde, konularin igeriginin genel olarak paralellik
gOsterdigi ancak bazi kavramlarin tlkemizde daha ge¢ bazi kavramlarin ise daha
erken ogrenilmesinin hedeflendigi gorulmustur. Enerji donugumleri, cisimlere
kuvvetin etkileri, surtinme kuvveti Turkiye’de 6 ve 7. sinif programinda yer aldig,
Teksas’'ta ise 4. sinif programinda verildigi, 6. sinifta tekrar 6grenilmesinin
planlandidi belirlenmistir. Kaliforniya’da 7. sinif programinda yer alan konular
ulkemizdeki program ile paralellik gosterirken, 8. sinifta 6grenilmesi hedeflenen
davraniglarin bir kisminin (surat hesaplama, yol-zaman arasindaki iliski) tlkemizde
6. sinifta verilmesi, benzer konularin Teksas'ta 8. sinif programinda yer almasi
dikkat ¢ekmektedir. Turkiye’'de Madde ve Enerji temasi altinda islenen isinin
yahtimi konusunun Teksas’ta Kuvvet, Hareket ve Enerji temasinda ener;ji
donugumleri ile birlikte temalar arasinda baglanti kurularak iglendigi gorulmustar.
Turkiye’de ise bu iki temanin birbirinden bagimsiz olarak iglenmekte oldugu,
temalar arasi gecis veya yonlendirme saglanmadigi belirlenmistir. Kaliforniya
programinda da temalar arasi baglantinin kuruldugu tespit edilmistir. Basit
makineler ile ilgili hedef davranislarda kaldirag konusu ile iskelet ve kas sistemi
konulari arasinda badlanti kurularak ayni sinif seviyesinde 06grenilmesinin
hedeflendigi gorulmustir. Teksas'ta da benzer sekilde bitkilerde blyime ve
gelisme konulari ile kuvvet ve hareket konulari arasinda baglanti kurulmus, hava
olaylari ile ilgili durumlarin yine kuvvet ve hareket sonucu gergeklestigi
vurgulanmigtir. Tarkiye’de ise basit makineler konusunun 7. sinif programinda,
iskelet ve kas sistemi konusunun 6. sinif programinda yer aldigi ve bir yil sonra
igslenen yeni konu ile 6nceki yil 6grenilen konu arasinda programda yonlendirme

bulunmadigi tespit edilmigtir.

Isik ve Ses konularina yonelik hedef ve hedef davranislarin igeriginin ve sinif

seviyesinin gelismis Ulkeler ve Turkiye'de paralellik gosterdigi tespit edilmigtir.
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Elektrik ve Manyetizma konularina iligkin hedef ve hedef davraniglarin igeriginin
paralellik gosterdigi, sinif seviyelerinde ise bazi farkhliklarin oldugu belirlenmistir.
Kaliforniya’da 4. sinifta 6grenilmesi hedeflenen bazi davranislarin (paralel bagli
elektrik devreleri, elektromiknatis yapimi) Turkiye'deki programda 7 ve 8. sinifta ilk
kez yer almasi dikkat gekmektedir. Teksas’ta 4 ve 5. sinif programinda verilen
hedeflerin Ulkemizde 6. sinifta 6grenilmesinin hedeflendigi goralmuagtur. Geligsmis
ulkeler ve Turkiye’nin programlarinda farkli siniflarda bulunan hedef ve hedef
davraniglarin buydk ¢gogunlugunun, gelismis Ulkelerde daha alt sinif seviyelerinde
ogretilmesinin planlanmasi Turkiye'de ise daha Ust sinif seviyelerinde yer almasi
dikkat cekmektedir.

Arastirmada belirlenen Uguncu tema olan Madde ve Enerji temasi; Madde ve
Ozellikleri, Maddelerin Degisimi ve Enerji Korunumu olmak (izere li¢ bélimde

incelenmisgtir.

Turkiye ve gelismis Ulkelerin programlari incelendiginde Madde ve Ozellikleri
konularina iligkin verilen hedef ve hedef davranislarin iceriginin paralellik
gOsterdigi belirlenmigstir. Ancak bazi kavramlarin TUrkiye’de uygulanan programda
daha ge¢ ogrenilmesinin hedeflendigi gorulmastur. Kaliforniya’da 5. sinif,
Teksas'ta 6. sinif programinda  dgrenilmesi hedeflenen periyodik cetvel
konusunun Turkiye'deki programda 7 ve 8. sinifta ilk kez yer almasi dikkat

cekmektedir.

Maddelerin Degisimi konulari altinda verilen hedef ve hedef davraniglarin igeriginin
ve sinif seviyesinin paralellik gosterdigi belirlenmistir. Gelismis ulkelerde ve
Tarkiye’deki fen ve teknoloji dersi programlarinda 5. siniftan 8. sinifa kadar
maddelerdeki degisim, maddelerin korunumu konularinin sarmal bir sekilde
yapilandinildigi gorialmustir. Gelismis Ulkelerde ve  Turkiye’deki programda
ogrenilmesi istenilen kavramlarin belirli araliklarla 6grencilerde mevcut olan
yapilarin Uzerine genisletilerek kazandiriimasinin  hedeflendigini  sdylemek

mumkuinddr.

Enerji Korunumu bdéliminde hedef ve hedef davraniglarin igeriginin paralellik
gosterdigi, sinif seviyelerinde ise bazi farkliliklarin oldugu belirlenmigtir. Gelismis
ulkelerde islenen bazi konularin Turkiye’deki programda daha ge¢ 6grenilmesinin

planlandigi gérulmdastir. Kaliforniya’da 6. sinif programinda &grenilmesi
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hedeflenen basing, hava hareketleri ve hava olaylari konularinin, Teksas’ta 6.
sinifta 6grenilmesi hedeflenen yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin
Tarkiye’de 8. sinif programinda yer aldigi belirlenmigtir. Kaliforniya ve Teksas’ta
Enerji Korunumu temasi altinda 6. sinifta 6grenilmesi planlanan bu konularin
Tuarkiye'deki programda Dinya ve Evren 6grenme alani altinda “Yer kabugu
Nelerden Olusur?” ve “Dogal Suregler’ Unitelerinde 6grenilmesi planlanmistir.
ingiltere’de 7 ve 8. sinif programinda égrenilmesi hedeflenen kayaglarin olusumu
ve kayag cesitleri konularinin da benzer sekilde Turkiye'deki programda 6. sinif
programinda Dunya ve Evren 6grenme alani altinda 6grenilmesinin planlanmasi

da gelismis ulkelerin programlarindan farkhlik géstermektedir.

Arastirmada belirlenen dordincli tema olan Dinya ve Uzay temasi; Gilnes
Sistemi, Yerylzunin Yapisi ve Tabaka Hareketleri olmak Uzere iki bélim altinda

incelenmisgtir.

Tarkiye ve gelismis Ulkelerin programlari incelendiginde Gulnes Sistemi bolumuane
iliskin verilen hedef ve hedef davranislarin igeriginin paralellik gosterdigi
belirlenmistir. Bazi konularin 6grenilmesi planlanan sinif seviyelerinde ise
farkhliklar tespit edilmistir. Teksas’ta 6. sinif programinda 6grenilmesi planlanan
Gunes Sistemi, uzay arastirmalari, 8. sinif programinda &grenilmesi planlanan
1sik yili, uzay, uzaydaki 1sik dalgalari konularinin Tlrkiye’de 7. sinif programinda

yer aldigi belirlenmistir.

Yeryluzunun Yapisi ve Tabaka Hareketleri bolumu altinda verilen hedef ve hedef
davraniglarin igeriginin paralellik gosterdigi, konularin iglendigi sinif seviyeleri
arasinda ise farkliliklar bulundugu belirlenmistir. Tlrkiye’deki programda konularin
daha ileri sinif seviyelerinde 6grenilmesinin hedeflendigi tespit edilmigtir.
Kaliforniya’da 4. sinif programinda o6grenilmesi planlanan kaya¢ donguleri
konusunun Turkiye'de 6. sinif programinda, 6 ve 7. sinif programinda égrenilmesi
planlanan tabaka hareketleri, depremler ve volkanlarin olusumu konularinin ise
Tarkiye’de 8. sinif programinda yer aldigi goértulmustir. Teksas’ta 4. sinif
programinda yer alan toprak cesitleri ve erozyon konularinin Glkemizde 6. sinif
programinda ele alindigi, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari, hava
olaylarinin olusumu konularinin ise 8. sinif programinda yer aldigi belirlenmigtir.
Teksas’ta 5. sinif programinda yer alan kayag cgesitleri ve fosillerin olusumu

konularinin Ulkemizde 6. sinif programinda, iklim, enerji kaynaklari konularinin ise
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8. sinif programinda yer aldigi gorulmuagtur. YeryUzunun Yapisi ve Tabaka
Hareketleri temasinin Ingiltere ve Teksas'ta enerji kaynaklari, enerji korunumu ve
Isi aktarimi konulariyla birlikte ele alinarak Madde ve Enerji temasi ile baglanti
kurulmasinin planlandigi belirlenmistir. Ancak Tlrkiye’de uygulanan programda bu
temalar arasinda baglanti kurulmasina yonelik yonlendirmeler bulunmadigi tespit

edilmistir.

Sonu¢ olarak Turkiye ve gelismis Ulkelerde fen ve teknoloji (fen) dersi
programlarinda &6grencilere kazandiriimak istenen ortak ve farkli 6zelliklerin
belirlenmesinin amaglandigi bu alt problemde programda verilen hedef ve hedef
davraniglarin igeriginin paralellik gosterdigi tespit edilmistir. Ancak hedef ve hedef
davraniglarin 6grenilmesi planlanan sinif seviyelerinde farkhliklarin oldugu, genel
olarak gelismis Ulkelerde hedef davraniglarin daha erken sinif seviyelerinde
ogrenilmesinin amaclandigi belirlenmistir. Ayrica Unite ve “kazanim” sayilarinin da
Tarkiye’deki programda gelismis ulkelere gore ¢ok daha fazla olmasi dikkat

cekmektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

ikinci alt problem: Gelismis Ulkelerde 8. sinif sonuna kadar fen ve teknoloji
derslerinde kazandirilmak istenen ortak 0&zelliklere Turkiye’deki 8. sinif

ogrencilerinin ulasma duzeyleri nedir?

Bu alt problemi cevaplamak uzere, Turkiye'deki 8. sinif 6grencilerinin hedeflenen
davraniglara ulasma duzeyini belilemek amaciyla aragtirma Ornekleminde yer
alan okullarda 6grenim goren ogrencilere Duzey Belirleme Testi uygulanmigtir.
Duzey Belirleme Testinde yer alan maddelerin testteki dogru cevaplanma
yuzdeleri (madde gucluk indeksleri) hesaplanmis ve elde edilen degerler
hedeflenen davraniglarin ulasilma duzeyleri olarak kullaniimistir. Hedeflenen
davraniglarin ulasilma 6lgiti  0.75 olarak kabul edilmistir (Ozgelik,1981).
Organizma ve Cevre temasinda hedeflenen davranislarin ulasilma dizeyleri Tablo

4.2.1 ve Sekil 4.2.1’de sunulmustur.
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Tablo 4.2.1.: Organizma ve Cevre Temasinda Hedeflenen Davraniglarin Ulasiima Diizeyleri

Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Bilgi Diizeyi Hedef Davraniglar (Organizma ve Gevre) Toplam  Ust grup Orta grup Alt grup Ust grup-Alt
(%) (%) (%) (%) grup (%)
1. Canliyi olusturan hucrenin yapisini olugturan temel 6zelliklerini tanimlama. 75.1 76.6 76.0 72.6 4.0
2. Bitki ve hayvan hucreleri ile ilgili belirgin 6zelikleri listeleme/segip isaretleme. 78.5 84.0 84.6 67.0 17.0
3. Insanlarda treme hiicreleri ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 80.2 88.6 78.0 74.0 14.6
4. Bitki ve hayvan treme hicreleri ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 77.4 82.0 75.3 75.0 7.0
5. }?;;rt;rtrrer:qzt.eryall ile ilgili temel 6zellikleri verilen bir dizi se¢genek arasindan segip 78.9 853 773 740 113
6. Hucrelerin mitoz bolinmesi ile ilgili temel dzellikleri tanimlama. 74.6 79.3 74.0 70.6 8.7
7. Hucrelerin mayoz bélinmesi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 77.2 82.0 78,6 71.0 11.0
8. Qt)ae::’:jaerlnit.menlenn turler Uzerindeki gesitli etkilerini (mutasyon, modifikasyon) 755 78.6 720 76.0 26
9. Tg:;:i:;:::,??:,I;In\:;%?_yonlann ( dogal secilim, adaptasyon ve evrim) temel 78.0 853 813 673 18.0
10.(;:nillgiallirltznizlg?;;nilkf:rridt::rgls;rf: gerekli olan enerjinin Uretimi (fotosentez olayt) 78.0 84.6 78.0 713 133
11. Solunum olayi ile ilgili belirgin 6zellikleri tanimlama. 75.0 84.0 78.0 63.0 21.0
12. Canlilardaki enerji aktarimi ile ilgili temel 6zellikleri yazma/segip isaretleme. 75.3 81.3 69.3 75.3 6.0
13. Canlilardaki madde dongusdu ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 77.5 84.0 80.6 68.0 16.0
14 .Canlilarin temel besin maddeleri ile ilgili belirgin 6zellikleri listeleme. 79.5 83.3 80.0 75.3 8.0
15. Canlilarin yasadidi ekosistemlere iligkin temel 6zellikleri tanimlama. 78.6 85.3 77.3 73.3 12.0
16. Sindirim sistemi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 74.8 81.3 78.6 64.6 16.7
17. Solunum sistemi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 77.3 87.3 76.0 68.6 18.7
18. Bosaltim sistemi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 78.1 86.0 75.3 73.0 13.0
19. Dolagim sistemi ile ilgili temel dzellikleri tanimlama. 78.2 83.3 79.3 72.0 11.3
20. Destek hareket sistemi ile ilgili temel dzellikleri tanimlama. 78.8 85.3 78.6 72.6 12.7
21. Denetleyici ve duzenleyici sistem ile ilgili temel dzellikleri tanimlama. 75.2 82.0 76.6 67.0 15.0

22. Duyu organlari ile ilgili temel dzellikleri tanimlama. 76.4 87.3 74.6 67.3 20.0




Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Kavrama Diizeyi Hedef Davraniglar (Organizma ve Gevre) Toplam Ust grup Orta grup Alt grup Ust grup-Alt grup
(%) (%) (%) (%) (%)
23. Hucrenin yapisini olugturan kisimlarin belirgin 6zeliklerini agiklama. 61.5 79.3 52.6 52.6 26.7
24. Bitki ve hayvan hucreleri ile ilgili 6zellikleri ayirt etme. 56.9 72.6 48.0 50.0 22.6
25. Bitki ve hayvanlarda Ureme ve gelisme ile ilgili belirgin 6zellikleri ayirt etme. 78.6 86.6 76.6 72.6 14.0
26. Kalitim ile ilgili olarak verilen 6zellikleri agiklama. 78.9 85.3 80.0 71.3 14.0
27. Bélinme gesitlerine (mitoz, mayoz) érnek verme. 61.3 78.6 52.6 52.6 26.0
28. Hiicre (Mitoz ve mayoz) boluinmeleri ile ilgili belirgin 6zellikleri ayirt etme. 59.5 74.6 53.3 50.6 24.0
29.ai?ri1l(:?nr1l:tklleyen cevresel etmenlerin canlilar Uzerindeki etkilerini 608 806 586 43.3 373
30. Canlilarda meydana gelen varyasyonlari nedenlerini agiklama. 60.4 70.0 56.0 55.3 14.7
31. Fotosentez olayinin meydana gelmesi igin gerekli durumlari agiklama. 61.1 77.3 54.6 51.3 26.0
32. :;a;;::;i:ilzﬁlr:lr;r;nae.ydana gelmesi icin gerekli durumlarin 78.9 900 76.0 706 19.4
33. Solunum olayinin gesitlerine (oksijenli, oksijensiz) drnek verme. 59.1 75.3 54.6 47.3 28.0
34. Fotosentez ve solunum arasinda iliski kurma. 57.3 69.3 53.3 49.3 20.0
35. Canlilarda enerji aktariminin gergeklesme durumunu yorumlama. 60.2 77.3 53.3 50.0 27.3
36. Dogada meydana gelen madde dongdilerinin nedenlerini agiklama. 57.5 73.3 52.6 46.6 26.7
37. g:;::L?;Ir?n?zi?r?;tlriz_gerek“ olan temel besin maddelerinin 579 796 506 506 220
38. Ekosistemde bulunan canlilara ait belirgin 6zellikleri ayirt etme 61.5 74.0 60.0 50.6 23.4
39. Sindirim sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle aciklama. 78.2 84.0 80.6 70.0 14.0
40. Solunum sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle agiklama. 59.3 76.0 54 48.0 28.0
41. Bosgaltim sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle agiklama. 60.8 74.6 51.3 56.6 18.0
42. Dolagim sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle agiklama. 81.5 86.6 78.6 79.3 7.3
43. Destek hareket sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle agiklama. 58.2 71.3 57.3 46.0 25.3
44. E:;::S;:;:evzsE:;:]:ylCI sistem ile ilgili belirgin 6zellikleri 62.0 78.0 513 56.6 214
45. Duyu organlari ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle agiklama. 61.5 74.6 55.3 54.6 20.0
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Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Uygulama Diizeyi Hedef Davraniglar (Organizma ve Gevre) Toplam Ustgrup Ortagrup  Alt grup Ust grup-Alt
(%) (%) (%) (%) grup (%)

46. Hicrenin yapisi ile ilgili olarak verilen organellerden bir model olugturma. 406 54.6 40.6 26.6 28.0

47. Bitki ve hayvan hi.J.creI'eri ara.'.slndaki farkhhklari dikkate alarak bir hiicre modeli 58.6 40.6 213 37.3
hazirlama/model Gizerinde gésterme. 40.2

48. Dollenme sonucu olusacak yeni hicrelerin sahip oldugu 6zelliklerin oranini 48.6 44.0 246 24.0
hesaplama. 39.1

49. Hicre bolinmeleri (mayoz ve rrIitoz? ile iIg_i.Ii gerceklesen durumlari dikkate 553 42.0 253 300
alarak model hazirlama/model lizerinde gosterme. 40.9

. Enerji ak ile ilgili verilen ilkeyi kull k hl ki ji ak

50. Enerji aktarimi ile ilgili verilen ilkeyi kullanarak canlilardaki enerji akigini 613 440 306 30.7

hesaplama. 45.3
1. M onguleri ile ilgili olarak verilen ilkeleri belirl ki il ongulyu

5 adde dongdleri ile ilgili olarak verilen ilkeleri belirleyerek istenilen déngtyi 593 46.0 273 320
kullanma. 44.2

52. Vicudumuzdaki sistemler ve dl.J.yu c.)rganlaillrlna ait organ ve yapilari dikkate 56.6 366 306 26.0
alarak model hazirlama/model lGzerinde gosterme. 41.3

Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi
Analiz Diizeyi Hedef Davraniglar (Organizma ve Gevre) Toplam Ustgrup Ortagrup  Alt grup Ust grup-Alt
(%) (%) (%) (%) grup (%)

53. Hucrelerin sahip olduklar 6zellikler bakimindan nasil 40.0 38.0 200 200
gruplandirildiklarini ayirdetme. 32.7

54. Insanlardaki gelj§|rn dohemlelrl dikkate alinarak ergenlik déneminde 346 473 233 113
gergeklegen degisimleri analiz etme. 35.1

55. EJzur) ve k.|sa (l:ion.e.m |g|n.de gerceklesen gevresel etmenlerin canlilar 333 413 220 113
Uzerindeki etkilerini analiz etme. 32.2

56. Saglikl beslenmenin bireyin saglhk durumuna etkilerini analiz etme. 33.8 36.0 43.3 22.0 14.0
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H 8. Sinif Toplam (%)
m Ust grup (%)

1 Orta grup (%)

H Alt grup (%)

Organizma ve Bilgi Dizeyi  Kavrama Uygulama Analiz Dizeyi
Cevre Temasi Duzeyi Duzeyi

Sekil 4.2.1.: Organizma ve Cevre Temasinda Hedeflenen Davraniglarin Ulasiima
Duizeyleri

Tablo 4.2.1 ve Sekil 4.2.1 incelendiginde 6gretim sureci sonunda, Organizma ve
Cevre temasina ait bilgi dizeyindeki hedef davraniglara ulasma dizeyi
bakimindan 8. sinif 6grencilerinin 6. ve 16. hedef davraniglar diginda butin hedef
davraniglara belirlenen dlgiit diizeyinde (0.75) ulastiklari gorilmustir. Ust grupta
bulunan 6grencilerin bitin hedef davraniglara, orta grupta yer alan 6grencilerin 6,
8, 12 ve 22. hedef davraniglar disinda kalan butin hedef davranislara %75
duzeyinde ulastiklari belirlenmistir. Alt grupta yer alan 6grencilerde ise 4, 8, 12 ve
14. hedef davraniglar disinda higbir hedef davranisin %75 duzeyinde
kazanilmadigi gorulmastir. Elde edilen bulgular, 8. sinif &gdrencilerinin bilgi
duzeyindeki yirmi iki hedef davranisin yirmisine, Ust gruptaki &grencilerin
tamamina, orta gruptaki ogrencilerin on sekiz hedef davranisa, alt gruptaki
ogrencilerin ise sadece dort hedef davranisa %75 dizeyinde ulasabildiklerini
gOstermektedir.

Organizma ve Cevre temasina ait kavrama duzeyindeki hedef davranislara
ulasma duzeyi bakimindan 8. sinif égrencilerinin 25, 26, 32, 39 ve 42. hedef
davraniglara %75 dizeyinde ulastiklari gozlenmigtir. Ust grupta bulunan
ogrencilerin 23, 25, 26, 27, 29, 31, 32, 33, 35, 39, 40, 42 ve 44. hedef davraniglara
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%75 duzeyinde ulastiklari gorulmustar. Orta grupta yer alan 6grencilerin 25, 26,
32, 39 ve 42. hedef davraniglara, alt grupta yer alan 6grencilerin ise sadece 42.
hedef davranisa %75 dizeyinde ulastiklar tespit edilmigtir. Elde edilen bulgular, 8.
sinif 6grencilerinin yirmi U¢ hedef davranistan besine, Ust gruptaki 6grencilerin on
ucine %75 duzeyinde ulasabildiklerini, orta gruptaki 6grencilerin begine, alt

gruptaki 6grencilerin ise sadece birine bu duzeyde ulastigini géstermektedir.

Organizma ve Cevre temasina ait uygulama ve analiz duizeyindeki hedef
davraniglara ulasma dizeyi bakimindan 8. sinif 6grencilerinin hedef davranislarin
higbirine hedeflenen %75 diizeyinde ulasamadiklari gérilmistir. Ust, orta ve alt
basari grubunda bulunan 6grencilerin de uygulama ve analiz dizeyindeki hedef
davraniglarin higbirine belirlenen Ol¢it dizeyinde (%75) ulasamadiklar tespit

edilmistir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, 8. sinif 6grencilerinin Organizma ve Cevre
temasindaki hedef davranislarin tamamina %64.2 dizeyinde ulasabildikleri
belirlenmistir. Bilgi dlzeyindeki hedef davranislara %77.1 dizeyinde, kavrama
dizeyindeki hedef davraniglara %64 duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef
davraniglara %41.6 duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef davranislara ise %33.4

dizeyinde ulasabildikleri tespit edilmigtir.

Ust grupta bulunan o&grencilerin Organizma ve Cevre temasindaki hedef
davraniglarin tamamina %73.6 duzeyinde ulasabildikleri goériimustir. Bilgi
duzeyindeki hedef davraniglara %83.4 dizeyinde, kavrama dizeyindeki hedef
davraniglara %77.4 duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %56.3
dizeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara %35.9 dizeyinde ulasabildikleri

belirlenmistir.

Orta grupta bulunan 6grencilerin bu temadaki hedef davranislarin tamamina
%62.9 duzeyinde ulasabildikleri gorulmustur. Bilgi dizeyindeki hedef davraniglara
%77.2 diuzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davranislara %59.1 dizeyinde,
uygulama dlzeyindeki hedef davraniglara %41.9 dizeyinde, analiz dizeyindeki
hedef davraniglara %42.4 dizeyinde ulasabildikleri tespit edilmistir.

Alt grupta bulunan 6grencilerin ise bu temadaki hedef davraniglarin tamamina
%55.5 duzeyinde ulasabildikleri gérulmustur. Bilgi duzeyindeki hedef davranisglara

%70.8 dizeyinde, kavrama dizeyindeki hedef davranislara %55.4 dizeyinde,
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uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %26.6 duzeyinde, analiz duzeyindeki

hedef davraniglara %21.8 dlzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir.

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasinda hedeflenen davranislarin ulagiima dizeyleri
Tablo 4.2.2 ve Sekil 4.2.2’de sunulmustur.

80



Tablo 4.2.2.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasinda Hedeflenen Davraniglarin Ulasilma Diizeyleri

Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Bilgi Duizeyi Hedef Davranislar (Kuvvet, Hareket ve Enerji) Toplam  Ust grup Orta grup Alt grup Ust grup-Alt

(%) (%) (%) (%) grup (%)
1. Cisimlere uygulanan kuvvet ile ilgili temel 6zellikleri hatirlama. 80.9 88.0 84.0 70.6 17.4
2. Fiziksel anlamda yapilan is ile ilgili temel dzellikleri yazma/secip isaretleme. 795 86.0 82.6 70.0 16.0
3. Enerji ve enerji dénusimleri ile ilgili belirgin 6zellikleri tanimlama. 77.7 84.6 82.0 66.6 18.0
4. Basit makinelerin calismasi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 793 84.0 79.3 74.6 9.4
5. Surtinme kuvvetinin genel 6zelliklerini yazmal/segip isaretleme. 79.1 84.6 77.3 75.3 9.3
6. Cisimlere etki eden kaldirma kuvvetinin temel 6zelliklerini verilen 826 713 753 73
durumlar arasindan segip isaretleme. 76.4
7. Basing ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 795 87.3 80.0 71.3 16.0
T et e, s
9. Isigin aynalarda yansima 6zellikleri ile ilgili temel ilkeleri tanimlama. 771 79.3 80.6 71.3 8.0
10. Isik spektrumunda farkli dalga boylarinin yer aldigini tanimlama. 79.5 86.6 78.0 74.0 12.6
11. Z:;l,-l:; Icl-,kz(zﬁi:(z:z:;?}:;Zt?:rllearlnm madde ile etkilesimiyle ilgili e 753 76.0 726 57
12. Elektriklenme olayinin gergeklesmesi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 78.2 86.0 78.0 70.6 154
13. Elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili belli bash 6zellikleri listeleme. 78.0 83.3 76.0 74.6 8.7
14. Devre elemanlarinin belirgin 6zelliklerini tanimlama. 771 83.3 713 76.6 6.7
15. Elektrik akiminin manyetik etki yaratmasi ile ilgili temel 6zelikleri tanimlama. 771 82.6 74.6 74.0 8.6
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Toplam

Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Ust grup

Kavrama Diizeyi Hedef Davraniglar (Kuvvet, Hareket ve Ener;ji) Orta grup Alt grup Ust grup-Alt grup
(%) (%) (%) (%) (%)
16. Kuvvet ile hareket arasindaki iligkiyi agiklama. 60.8 74.6 59.3 48.6 26.0
17. Fiziksel anlamda yapilan ise érnek verme. 60.0 72.0 58.6 49.3 22.7
18. Enerji ve enerji dénugumleri ile ilgili 6zellikleri agiklama. 76.2 84.6 74.6 69.3 15.3
19. Enerji kaynaklarina 6érnek verme. 59.8 72.0 53.3 54.0 18.0
20. Enerji donisimlerine érnek verme. 76.2 81.3 74.0 73.3 8.0
21. Basit ve birlesik makineler ile ilgili verilen 6zellikleri yorumlama. 63.7 75.3 57.3 58.6 16.7
22. Basit ve bilesik makinelere 6rnek verme. 63.8 76.0 62.0 53.3 22.7
23. Sirtinme kuvvetinin etkilerini nedenleriyle agiklama. 62.6 76.6 60.6 50.6 26.0
24. Kaldirma kuvveti etkilerini yorumlama. 78.6 88.0 74.6 73.3 14.7
25. Basing ile ilgili verilen 6zelliklerin nedenlerini agiklama. 63.1 72.0 56.6 60.6 11.4
26. Is1din dogrusal hareketi ile ilgili durumlari yorumlama. 59.3 73.3 47.3 57.3 16.0
27. Yansiyan i1s1gin ayna yuzeylerine gore farkliigini segip isaretleme. 60.2 72.0 56.0 52.6 19.4
28. Beyaz i1s131n yansimasi ile ilgili durumlari yorumlama. 62.9 75.3 54.0 59.3 16.0
29. Ses ve titresim arasindaki iligkiyi agiklama. 63.5 72.6 59.3 58.6 14.0
30. :;Tdc;:gflarmm hareketi sonucu gergeklesen durumlari nedenleriyle 622 73.3 58.6 54.6 18.7
31. Elektriklenme olayi ile ilgili gergeklesen durumlari yorumlama. 60.0 67.3 62.0 50.6 16.7
32. Direnclerin baglanma sekilleri ile ilgili gerceklesen durumlari yorumlama. 64.7 76.0 62.0 56.0 20.0
33. Elektromiknatisin ¢gekim gucunin degisimini agiklama. 64.6 72.6 62.0 59.3 13.3
34. Elektrik enerjisinin is1, 151k ve hareket enerjisine déntisimini yorumlama. 75.3 85.3 74.0 66.6 18.7
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Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Uygulama Diizeyi Hedef Davraniglar (Kuvvet, Hareket ve Enerji) Toplam Ust grup Orta grup Alt grup Ust grup-Alt grup
(%) (%) (%) (%) (%)
35. CElSlmIere etki eden kuvvet sonucunda uygun ilkeyi kullanarak problem 398 63.3 28.0 28.0 353
¢b6zme.
36. Enerji donusumleri ile ilgili verilenleri kullanarak dogru olarak hesaplama 402 56.6 346 293 273
yapma.
37. Basit ve bilesik makinelerin calisma prensipleri ile ilgili uygun ilkeyi
kullanarak problem ¢ézme. 39.1 58.6 28.0 30.6 28.0
. Kal k inin etkileri onelik ilkeyi dogru kull k |
38 "a dirma kuvvetinin etkilerine yonelik ilkeyi dogru kullanarak problem 391 626 246 300 326
¢ézme.
39. Basincin olusmasina sebep olan etkileri kullanarak problem ¢ézme. 38.7 58.0 22.0 36.0 22.0
40. Yansiyan iginlarin izleyecegi yolu uygun ilkeleri kullanarak gizme. 42.0 65.3 36.0 24.6 40.7
41. Is1gin farkh yogunluktaki ortamlardan gegerken kirilarak dogrultu degisimini
§§; y 'g 98¢ g gis 40.0 59.3 26.0 34.6 24.7
dogru olarak gizme.
42. Verilen bir devrede akim, gerilim ve direng arasindaki iliskiyi kullanarak
40.0 63.3 29.3 27.3 36.0
hesaplama yapma.
Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi
Analiz Diizeyi Hedef Davraniglar (Kuvvet, Hareket ve Enerji) Toplam Ust grup Orta grup Alt grup Ust grup-Alt grup
(%) (%) (%) (%) (%)
43. Yergekimi kuvveti ile ilgili verilen durumlari pargalarina ayirma/analiz etme. 31.3 41.3 29.3 23.3 18.0
44 Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin olumlu ve olumsuz
. 28.6 32.6 26.0 27.3 5.3
yOnlerini pargalarina ayirma.
45. Gunlik hayatimizda beyaz 1s1§in renklerine ayriimasi ile ilgili gerceklesen
olaylari analiz etme. 30.2 43.3 19.3 28.0 15.3
46. Ses dalgalarinin hareketi ile ilgili durumlar belirlenerek giinliik hayatta
saglanacak kolayliklari ayirtetme. 33.5 36.6 30.6 33.3 3.3
47. Elektriklenme olayinin glinlik hayattaki uygulamalarini analiz etme. 30.2 37.3 30.6 22.6 14.7
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Sekil 4.2.2.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasinda Hedeflenen Davraniglarin Ulasiima
Duzeyleri

Tablo 4.2.2 ve Sekil 4.2.2 incelendiginde 6gretim slreci sonunda Kuvvet, Hareket
ve Enerji temasina ait bilgi dizeyindeki hedef davraniglara ulagsma dizeyi
bakimindan 8. sinif 6grencilerinin 11. hedef davranig disinda butun hedef
davraniglara belirlenen dlgiit diizeyinde (0.75) ulastiklari gérilmustir. Ust grupta
bulunan 6grencilerin butin hedef davraniglara, orta grupta yer alan égrencilerin 6,
14 ve 15. hedef davranislar disindaki hedef davraniglarin tamamina %75
duzeyinde ulagtiklar tespit edilmistir. Alt grupta yer alan ogrencilerin ise 5, 6 ve
14. hedef davraniglar disinda higbir hedef davranigsa hedeflenen dizeyde
ulagsamadiklari belirlenmistir. Elde edilen bulgular 8. sinif 6grencinin bilgi
dizeyindeki on bes hedef davranisin on doérdine %75 duzeyinde
ulasabildiklerini, Ust gruptaki 6grencilerin tamamina, orta gruptaki 6grencilerin on
iki hedef davranisa, alt gruptaki 6grencilerin ise sadece U¢ hedef davranisa bu

dizeyde ulasabildiklerini gostermektedir.

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasina ait kavrama duzeyindeki hedef davraniglara
ulasma duzeyi bakimindan 8. sinif égrencilerinin 18, 20, 24 ve 34. hedef
davraniglara %75 diizeyinde ulastiklari belirlenmistir. Ust grupta bulunan
ogrencilerin 18, 20, 21, 22, 23, 24, 28, 32 ve 34. hedef davranislara %75
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duzeyinde ulastiklari gorulmuastur. Orta ve alt grupta yer alan 6grencilerin higbir
hedef davranisa istenilen duzeyde ulagsamadiklari tespit edilmistir. Elde edilen
bulgular 8. sinif 6grencilerinin kavrama duizeyindeki on dokuz hedef davranistan
dordine %75 duzeyinde ulasabildiklerini, Ust gruptaki 6grencilerin dokuz hedef
davranisa, orta ve alt gruptaki 6grencilerin ise hi¢bir hedef davranisa bu dizeyde

ulagamadiklarini gostermektedir.

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasina ait uygulama ve analiz dizeyindeki hedef
davraniglara ulasma dizeyi bakimindan 8. sinif 6grencilerinin hedef davranislarin
hicbirine hedeflenen %75 diizeyinde ulasamadiklar gortimustir. Ust, orta ve alt
basari grubunda bulunan 6grencilerin de uygulama ve analiz dizeyindeki hedef
davraniglarin higbirine belirlenen Ol¢it dizeyinde (%75) ulasamadiklar tespit

edilmistir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, 8. sinif 6grencilerinin Kuvvet, Hareket ve
Enerji temasindaki hedef davraniglarin tamamina %61.2 dizeyinde ulasabildikleri
belirlenmistir. Bilgi dlzeyindeki hedef davranislara %77.9 dizeyinde, kavrama
dizeyindeki hedef davraniglara %65.1 dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef
davranigslara %39.8 duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef davranislara %30.7

dizeyinde ulasabildikleri gorulmastur.

Ust grupta bulunan 6grencilerin Kuvvet, Hareket ve Enerji temasindaki hedef
davraniglarin tamamina %71.2 duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir. Bilgi
duzeyindeki hedef davraniglara %83.7 dizeyinde, kavrama duzeyindeki hedef
davraniglara %75.7 dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davranislara %60.8
dizeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara %38.2 dlzeyinde ulasabildikleri

gorulmustar.

Orta grupta bulunan &égrencilerin bu temadaki hedef davranislarin tamamina
%57.4 dizeyinde ulasabildikleri belirlenmistir. Bilgi dizeyindeki hedef davraniglara
%77.8 duzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %61.3 duzeyinde,
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %28.5 diizeyinde, analiz dizeyindeki
hedef davraniglara %27.1 dizeyinde ulagabildikleri tespit edilmistir.

Alt grupta bulunan 6grencilerin ise bu temadaki hedef davraniglarin tamamina
%54.6 duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir. Bilgi dizeyindeki hedef davraniglara

%72.2 dizeyinde, kavrama dizeyindeki hedef davranislara %58.2 dizeyinde,
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uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %30 dizeyinde, analiz duzeyindeki

hedef davranislara %26.9 dizeyinde ulasabildikleri belirlenmigtir.

Madde ve Enerji temasinda hedeflenen davraniglarin ulagiima duzeyleri Tablo
4.2.3 ve Sekil 4.2.3'te sunulmustur.
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Tablo 4.2.3.: Madde ve Enerji Temasinda Hedeflenen Davraniglarin Ulasiima Diizeyleri

Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Bilgi Diizeyi Hedef Davraniglar (Madde ve Eneriji) Toplam Ust grup Ortagrup  Altgrup Ust grup-Alt
(%) (%) (%) (%) grup (%)

1. Maddenin ha||(-i‘l’ll(katl, sivi, gaz) ile ilgili temel 6zellikleri bir dizi segenek 79.8 88.0 753 76.0 120
arasindan segip isaretleme

2. Atomun yapisi (proton, nétron, elektron) ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 76.9 87.3 75.3 68.0 19.3

3. Saf maddeler gellement, bilesik) ile ilgili temel 6zellikleri verilen bir dizi segenek 78.6 88.0 733 74.6 13.4
arasindan segip isaretleme.

4. K I h jen, heteroj ile ilgili | 6zellikleri veril ir dizi

arigimlarin ( omOJen,. gerolen) yapisi ile ilgili temel 6zellikleri verilen bir dizi 78.2 84.6 753 746 10.0

secgenek arasindan segip isaretleme.

5. Mgd(%e.mn ayirt edici ozellklerlnl' (ypgunluk, elektrik ve 1s1 iletkenligi, ¢ozundarlik..) 793 873 78.0 726 14.7
bir dizi segenek arasindan segip isaretleme.

6. Periyodik cetvel ile ilgili belirgin 6zellikleri tanimlama. 75.9 86.6 72.6 68.6 18.0

7. Periyodik I | I leri metalik 6zellikleri 0 fl

erlyoql cetvelde yer alan elementleri metalik 6zelliklerine gére siniflayip yazma 815 89.3 80.0 753 14.0

(secip isaretleme).

8. Maddelerin degisimi (fiziksel ve kimyasal degisim) ile ilgili belirgin 6zellikleri tanimlama. 76.2 82.6 73.3 72.6 10.0

9. Asit-baz tepkimeleri ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 75.3 79.3 78.6 68.0 11.3

10. Isi ve sicaklik ile ilgili ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 75.7 84.6 76.6 66.0 18.6

11. Isinin yayilma yollari (iletim, konveksiyon, isima) ile ilgili belirgin 6zellikleri tanimlama. 79.5 87.3 80.0 71.3 16.0
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Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Kavrama Diizeyi Hedef Davraniglar (Madde ve Eneriji) Toplam Ust Orta
(%) grup grup Alt((%Up Ust grup-Alt grup (%)

(%) (%)
12 .Maddenin halleri ile ilgili verilen bir ilkenin nedenini agiklama. 78.0 87.3 77.3 69.3 18.0
13. Atomun yapisi ile ilgili verilen 6zellikleri yorumlama. 53.3 67.3 56.0 36.6 30.7
14. Saf maddeleri belirgin 6zelliklerine gore ayirt etme. 53.9 72.6 54.6 34.6 38.0
15. Karigimlar ile ilgili drnek verme. 58.6 80.0 63.3 32.6 47.4
16. Saf maddeleri ve karigimlari belirgin 6zelliklerine gére ayirt etme. 55.3 70.6 54.0 41.3 29.3
17. Maddenin ayirt edici 6zelliklerini agiklama. 54.0 71.3 52.6 38.0 33.3
18. Periyodik cetvelde yer alan elementleri belirli 6zelliklerine gére agiklama. 56.6 68.6 58.6 42.6 26.0
19. Maddenin degisimleri ile ilgili 6zelliklere uygun ilkeleri kullanarak 6rnek verme. 55.3 76.6 57.3 32.0 44.6
20. Asit ve baz tepkimeleri ile ilgili drnek verme. 78.7 88.0 78.0 70.0 18.0
21. Is1 aligverisi ile sicaklik dedisimi arasindaki baglantiyi agiklama. 77.3 85.3 76.6 70.0 15.3
22. Is1 aligverisi ile hal degisimi arasindaki baglantiyr agiklama. 56.6 74.0 63.3 32.6 4l4
23. Isinin yayilma yollari ile ilgili drnek verme. 56.6 74.0 58.6 37.3 36.7
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Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Uygulama Diizeyi Hedef Davraniglar (Madde ve Enerji) Toplam Ust grup Orta grup Alt grup Ust grup-Alt
(%) (%) (%) (%) grup (%)
24. Verilen yeni durumlarﬂarasmdan atomun yapisi ile ilgili uygun ilkeleri 61.3 34.6 226 38.7
kullanarak problem ¢ézme. 395
25 . Periyodik cetvelde bul I tler ile ilgili ilkeleri
eriyodik cetvelde lfunan elementler ile ilgili uygun ilkeleri 54.6 38.0 296 320
kullanarak problem ¢ézme. 38.4
26. Perly?dllf cetvelde yver alan elementlerin metalik 6zelliklerine gore 626 366 253 373
yaptigi kimyasal baglari hesaplama. 415
27. Maddedeki degisimler ile ilgili (Ki | degisimler) ile ilgili
_ a_ edeki degisimler ile ilgili (Kimyasal degisimler) ile ilgili uygun 42.4 64.6 44.6 18.0 466
ilkeyi kullanarak hesaplama yapma.
28. I"smm ngllma yollari ile ilgili uygun diizenekleri kullanarak deney 422 66.6 400 20.0 166
dizenegi hazirlama
Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi
(%) (%) (%) (%) grup (%)
29. Atomun yapisini olusturan taneciklerin hareketi ile ilgili iligkileri belirleme. 24.4 33.3 20.6 19.3 14.0
30. Periyodik c.e.t'vel'de.yer a!an elementlerin belirli 6zelliklerine gdre 340 19.3 18.6 15.4
aralarindaki iligkileri analiz etme. 24.0
31. F|2|kseluvve klmyasal degisimler sonucu maddede gerceklesen 373 246 253 120
olaylari 6gelerine ayirma. 29.1
2. Glnlik h karsilastig I il klik
3 Gunu . ayatlmlzqa.nl a.rsll astigimiz durumlardan isi ile sicakli 313 233 220 93
degisimi arasindaki iliskiyi saptama. 255
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Sekil 4.2.3.: Madde ve Enerji Temasinda Hedeflenen Davraniglarin Ulasiima
Duzeyleri

Tablo 4.2.3 ve Sekil 4.2.3 incelendiginde dgretim sureci sonunda Madde ve Enerii
temasina ait bilgi dlzeyindeki hedef davranislara ulasma dizeyi bakimindan 8.
sinif 6grencilerinin butiin hedef davraniglara belirlenen 6l¢it dizeyinde (0.75)
ulastiklari gérilmustir. Ust grupta bulunan 6grencilerin  de bitin hedef
davraniglara %75 duzeyinde ulastiklari belirlenmistir. Orta grupta yer alan
ogrencilerin 3, 6 ve 8. hedef davraniglar disindaki bitin hedef davranislara, alt
grupta yer alan &grencilerin ise 1. ve 7. hedef davraniglara %75 dlzeyinde
ulastiklar tespit edilmistir. Elde edilen bulgular, 8. sinif 6grencilerinin ve Ust
gruptaki 6grencilerin bilgi dizeyindeki 11 hedef davranisin tamamina, orta gruptaki
odrencilerin sekiz hedef davraniga, alt gruptaki 6grencilerin ise sadece iki hedef

davranisa %75 dizeyinde ulasabildiklerini gostermektedir.

Madde ve Enerji temasina ait kavrama duzeyindeki hedef davraniglara ulasma
dizeyi bakimindan 8. sinif 6grencilerinin 12, 20 ve 21. hedef davraniglara, ust
grupta bulunan égrencilerin 12, 15, 19, 20 ve 21. hedef davranislara, orta grupta
bulunan dgrencilerin 12, 20 ve 21. hedef davraniglara belirlenen dlgut dizeyinde
(%75) ulagtiklari gorlimugstar. Alt grupta bulunan 6grencilerin ise higbir hedef

davranisa istenilen dizeyde ulasamadiklari tespit edilmistir. Elde edilen bulgular 8.
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sinif 6grencilerinin kavrama duzeyindeki on iki hedef davranistan sadece Uglne,
ust gruptaki ogrencilerin besine %75 duzeyinde ulasabildiklerini, orta gruptaki
ogrencilerin U¢ hedef davranisa bu dlzeyde ulasabildiklerini, alt gruptaki
ogrencilerin ise hicbir hedef davranisa bu dizeyde ulasamadiklarini

gOstermektedir.

Madde ve Enerji temasina ait uygulama ve analiz duzeyindeki hedef davraniglara
ulasma dizeyi bakimindan 8. sinif 6grencilerinin hedef davranislarin higbirine
hedeflenen %75 diizeyinde ulasamadiklari gérilmistir. Ust, orta ve alt basari
grubunda bulunan 6grencilerin de uygulama ve analiz dizeyindeki hedef
davraniglarin higbirine belirlenen Olgiut duzeyinde (%75) ulasamadiklari tespit

edilmistir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, 8. sinif dgrencilerinin Madde ve Enerji
temasindaki hedef davranislarin tamamina %59.3 dizeyinde ulasabildikleri
gOrulmustar. Bilgi duzeyindeki hedef davraniglara %77.9 dizeyinde, kavrama
dizeyindeki hedef davraniglara %65.1 duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef
davranislara %39.8 dizeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara %30.7

duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir.

Ust grupta bulunan égrencilerin Madde ve Enerji temasindaki hedef davranislarin
tamamina %71.5 dizeyinde ulasabildikleri belirlenmigtir. Bilgi dizeyindeki hedef
davraniglara %85.9 dlzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %76.3
duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davranigslara %61.9 dizeyinde, analiz

duzeyindeki hedef davranislara %33.9 dizeyinde ulasabildikleri géruimustir.

Orta grupta bulunan dégrencilerin bu temadaki hedef davranigslarin tamamina
%58.4 duzeyinde ulagabildikleri belirlenmigtir. Bilgi dizeyindeki hedef davranislara
%76.2 duzeyinde, kavrama dizeyindeki hedef davranislara %62.5 duzeyinde,
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %38.7 dlzeyinde, analiz dizeyindeki

hedef davranislara %21.9 dlzeyinde ulasabildikleri tespit edilmigtir.

Alt grupta bulunan 6grencilerin ise bu temadaki hedef davraniglarin tamamina
%47 .4 dizeyinde ulagabildikleri belirlenmigtir. Bilgi dizeyindeki hedef davranislara
%71.6 duzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %44.7 duzeyinde,
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara % 21.7 dizeyinde, analiz dizeyindeki

hedef davraniglara %21.3 diuzeyinde ulagabildikleri belirlenmisgtir.
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Dunya ve Uzay temasinda hedeflenen davraniglarin ulagilma duzeyleri Tablo 4.2.4

ve Sekil 4.2.4’de sunulmustur.
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Tablo 4.2.4.:Diinya ve Uzay Temasinda Hedeflenen Davraniglarin Ulasiima Diizeyleri

Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Bilgi Diizeyi Hedef Davraniglar (Diinya ve Uzay) Toplam  Ust grup Orta grup Altgrup  Ust grup-Alt grup

(%) (%) (%) (%) (%)
1. g:;ﬁ;??;?;?af:_CiSimleri (gezegen, uydu, meteor, yildiz..) ile ilgili belirgin 778 84.0 733 76.0 8.0
2. Gok cisimlerinin hareketleri ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama. 79.7 82.6 77.3 79.3 3.3
3. Uzay arastirmalari ile ilgili yapilan belli bash ¢alismalarin zelliklerini listeleme. 76.0 85.3 76.0 66.6 18.7
4. Hava olaylarinin olusumuna neden olan belirgin 6zellikleri tanimlama. 76.0 84.0 74.0 70.0 14.0
5. Z;a;lukzls:; c;[suti:::;katmanlarm (hava, su ,tas, ates ve ¢ekirdek) temel 76.6 826 78.0 693 133
6 .Tabaka hareketlerinin olusumu ile ilgili belli bagh 6zellikleri tanimlama. 80.6 88.6 77.3 76.0 12.6
7. Kayaclarin zaman igerisinde olusumu ile ilgili belli bagli 6zellikleri tanimlama. 76.2 83.3 75.3 70.0 13.3
8. Fosiller ile ilgili belirli 6zellikleri tanimlama. 78.4 86.0 78.0 71.3 14.7
9. \_(eryUzUnUn sekillenmesinde etkili olan su kaynaklari ile ilgili temel 6zellikleri 78.9 88.0 773 713 16.7

listeleme.
Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Kavrama Diizeyi Hedef Davraniglar (Diinya ve Uzay) Toplam  Ust grup Orta grup Altgrup  Ust grup-Alt grup

(%) (%) (%) (%) (%)
10. Gok cisimleri ile ilgili belirli 6zellikleri ayirt etme. 62.9 71.3 65.3 52.0 19.3
11. Gok cisimlerinin hareketleri sonucunda olusan olaylari nedenleriyle agiklama. 78.6 88.6 79.3 68.0 20.6
12. Uzay arastirmalari ile ilgili yapilan ¢alismalari yorumlama. 67.1 80.0 65.3 56.0 24.0
13. Hava olaylari ile ilgili belirgin 6zellikleri yorumlama. 66.4 77.3 68.6 53.3 24.0
14. Yerylzlni olusturan katmanlarin belirgin 6zelliklerini nedenleriyle agiklama. 69.1 83.3 68.6 55.3 28.0
15. gzsliila;::a;r;ﬁ;;gr.\m sonuglari (deprem, volkanik patlamalar) ile ilgili temel 63.7 78.0 58.6 546 234
16. Kayag cesitlerine (tortul, bagkalagim, magmatik) 6rnek verme. 75.7 86.6 75.3 65.3 21.3
17. Toprak gesitlerini belli bagli 6zelliklerine gore ayirt etme. 79.7 85.3 82.6 71.3 14.0
18. Erozyonun olusumu ile ilgili belirli 6zelikleri nedenleriyle yazma/segip isaretleme. 67.1 80.0 68.6 52.6 27.4
19. Su kaynaklari (yer alti ve yizey sulari) ile ilgili belirli 6zellikleri tablolagtirma. 67.5 76.6 70.0 56.0 20.6
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Uygulama Diizeyi Hedef Davraniglar (Diinya ve Uzay)

Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi

Toplam Ustgrup Ortagrup  Altgrup Ust grup-Alt
(%) (%) (%) (%) grup (%)
20. Gok C|S|r.nller.|n|n hareketi sonucu(gece-gunc.iuz, m?v3|mler) gerceklesen 64.6 16.6 36.0 28.6
olaylara iliskin model olugsturma/model Uzerinde gdsterme. 49.1
21. Ayin evreleri ile ilgili gergeklesen durumlara iliskin model olusturma. 46.0 70.0 43.3 24.6 45.4
22. Gezegenler arasindaki mesafeleri uygun ilkeyi kullanarak hesaplama. 45.1 63.3 44.6 27.3 36.0
23. Basing ile ilgili belirli 6zellikleri kullanarak hava sicakligini hesaplama. 44.6 64.6 43.3 26.0 38.6
24. Erozyondan korunmak icin alinabilecek 6nlemlere yonelik uygun plan hazirlama. 43.8 64.0 35.3 32.0 32.0
Hedef Davraniglara Ulagilma Diizeyi
Analiz Diizeyi Hedef Davraniglar (Diinya ve Uzay) Toplam Ustgrup  Orta grup Alt grup Ust grup-Alt
(%) (%) (%) (%) grup (%)
25. Gegmiste yapilan ve gelecekte yapilacak uzay arastirmalarinin énemini belirleme. 395 57.3 26.0 35.3 22.0
26. Tabaka hareketleri sonucu ortaya ¢ikabilecek 6nemli jeolojik olaylari analiz etme. 351 55.3 27.3 22.6 32.7
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Dinya ve  Bilgi Diizeyi Kavrama Uygulama Analiz Dizeyi
Uzay Duzeyi Duzeyi

Sekil 4.2.4.: Diunya ve Uzay Temasinda Hedeflenen Davraniglarin Ulagilma Diizeyleri

Tablo 4.2.4 ve sekil 4.2.4 incelendiginde 6gretim slreci sonunda Dunya ve Uzay
temasina ait bilgi dizeyindeki hedef davranislara ulasma dizeyi bakimindan 8.
sinif 6grencilerinin butiin hedef davraniglara belirlenen o6lgit dizeyinde (0.75)
ulastiklari gérilmugstiur. Ust grupta bulunan &grencilerin  de bitiin  hedef
davraniglara %75 duzeyinde ulastiklari belirlenmigtir. Orta grupta bulunan
ogrencilerin 2, 3, 5, 6, 7, 8 ve 9. hedef davraniglara, alt grupta bulunan égrencilerin
ise 1, 2 ve 6. hedef davranislara %75 duzeyinde ulastiklar tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular 8. sinif 6grencilerinin ve Ust gruptaki 6grencilerin bilgi dizeyindeki
dokuz hedef davranigin tamamina %75 duzeyinde ulastiklarini, orta gruptaki
ogrencilerin yedi hedef davranisa, alt gruptaki 6grencilerin ise sadece U¢ hedef

davranisa bu duzeyde ulagtiklarini gostermektedir.

Dinya ve Uzay temasina ait kavrama duzeyindeki hedef davraniglara ulasma
dizeyi bakimindan 8. sinif égrencilerinin 11, 16 ve 17. hedef davraniglara, Ust
grupta bulunan o6grencilerin 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve 19. hedef
davraniglara belirlenen o6lgit dizeyinde (%75) ulasabildikleri belirlenmistir. Orta
grupta yer alan 6égrencilerin 11, 16 ve 17 hedef davraniglara istenilen dizeyde
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ulastiklari, alt grupta bulunan 6grencilerin ise higbir hedef davranisa belirlenen
Olclt duzeyinde ulasamadiklar tespit edilmigtir. Elde edilen bulgular 8. sinif
ogrencilerinin kavrama duzeyindeki on hedef davranigtan Ugune, Ust gruptaki
ogrencilerin dokuzuna %75 dizeyinde ulagabildiklerini, orta gruptaki égdrencilerin
uc hedef davraniga, alt gruptaki 6grencilerin ise higbir hedef davranisa bu diuzeyde

ulagamadiklarini gostermektedir.

Dunya ve Uzay temasina ait uygulama ve analiz dlzeyindeki hedef davranislara
ulasma dizeyi bakimindan 8. sinif 6grencilerinin hedef davraniglarin higbirine
hedeflenen %75 diizeyinde ulasamadiklar goérulmistir. Ust, orta ve alt basari
grubunda bulunan 6grencilerin de uygulama ve analiz dizeyindeki hedef

davranislarin higbirine %75 dizeyinde ulasamadiklari belirlenmistir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, 8. sinif 6grencilerinin Dinya ve Uzay
temasindaki hedef davranislarin tamamina %65.4 dizeyinde ulasabildikleri
gOrulmustar. Bilgi duzeyindeki hedef davranislara %77.8 dizeyinde, kavrama
dizeyindeki hedef davraniglara %69.8 dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef
davranislara %45.7 duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara %37.3

duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir.

Ust grupta bulunan égrencilerin Diinya ve Uzay temasindaki hedef davraniglarin
tamamina %76.8 duzeyinde ulasabildikleri goralmustir. Bilgi dizeyindeki hedef
davraniglara %84.9 dlizeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %80.7
dizeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davranigslara %65.3 dizeyinde, analiz

duzeyindeki hedef davranislara %56.3 duzeyinde ulasabildikleri tespit edilmigtir.

Orta grupta bulunan dégrencilerin bu temadaki hedef davranigslarin tamamina
%63.9 duzeyinde ulagabildikleri géralmustir. Bilgi dizeyindeki hedef davranislara
%76.2 duzeyinde, kavrama dizeyindeki hedef davranislara %70.2 dizeyinde,
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %42.6 duizeyinde, analiz dizeyindeki

hedef davranislara %26.6 dizeyinde ulasabildikleri belirlenmigtir.

Alt grupta bulunan 6grencilerin ise bu temadaki hedef davraniglarin tamamina
%55.3 duzeyinde ulasabildikleri gortulmastir. Bilgi diizeyindeki hedef davraniglara
%72.2 duzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %58.4 duzeyinde,
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %29.1 dlzeyinde, analiz dizeyindeki

hedef davraniglara %28.9 dizeyinde ulagabildikleri tespit edilmistir.
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Duzey Belirleme Testi'nde hedeflenen davraniglarin ulagiima duzeyleri Sekil
4.2.5'de sunulmustur.

90

M 8. Sinif Toplam (%)
B Ustgrup (%)

M Ortagrup (%)

H Altgrup (%)

Toplam Bilgi Diizeyi Kavrama Uygulama Analiz Dizeyi
Toplam Dizeyi Dizeyi Toplam
Toplam Toplam

Sekil 4.2.5.: Duzey Belirleme Testi’nde Hedeflenen Davraniglarin Ulagilma Diizeyleri

Calismada gelismis Ulkelerde fen ve teknoloji derslerinde kazandirilmak istenen
ortak 6zelliklere iliskin 161 hedef davranis belirlenmistir. Bu hedef davranislar
Organizma ve Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji, Madde ve Enerji, Dinya ve Uzay
olmak Uzere dort tema altinda incelenmigtir. Sekil 4.2.5 incelendiginde, gelismis
ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef davraniglarin tamamina ulasma dizeyleri
bakimindan 8. sinif 6grencilerinin hedeflenen davraniglara %62.6 dizeyinde
ulasabildikleri, Ust gruptaki o&grencilerin %73.6 duzeyinde, orta gruptaki
ogrencilerin %60.5 duzeyinde, alt gruptaki 6grencilerin ise %53.6 duzeyinde

ulasabildikleri géralmustar.

Gelismig ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi dizeyindeki hedef davraniglarin
tamamina ulasma dulzeyleri bakimindan incelendiginde, 8. sinif dgrencilerinin

hedeflenen davraniglara %77.7 duzeyinde ulasabildikleri, Ust gruptaki ogrencilerin
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%84.5 duzeyinde, orta gruptaki ogrencilerin %76.9 dizeyinde, alt gruptaki

ogrencilerin ise %71.7 duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir.

Kavrama duzeyindeki hedef davraniglarin tamamina ulagsma duizeyleri bakimindan
incelendiginde, 8. sinif 6drencilerinin hedeflenen davraniglara %66 dizeyinde
ulagabildikleri, Ust gruptaki Ogrencilerin %77.5 dlzeyinde, orta gruptaki
ogrencilerin %63.3 duzeyinde, alt gruptaki o6grencilerin ise %54.2 duzeyinde

ulasabildikleri goralmustar.

Uygulama duzeyindeki hedef davraniglarin tamamina ulasma duzeyleri
bakimindan incelendiginde, 8. sinif 6grencilerinin hedeflenen davraniglara %41.7
duzeyinde ulasabildikleri, Ust gruptaki 6grencilerin %61.1 dlzeyinde, orta gruptaki
ogrencilerin %37.9 dlzeyinde, alt gruptaki 6grencilerin ise %26.9 dizeyinde

ulasabildikleri goralmustar.

Analiz duzeyindeki hedef davraniglarin tamamina ulasma dizeyleri bakimindan
incelendiginde, 8. sinif ogrencilerinin hedeflenen davraniglara %33 duzeyinde
ulagabildikleri, Ust gruptaki &grencilerin  %41.1 dlzeyinde, orta gruptaki
ogrencilerin %29.5 dlzeyinde, alt gruptaki 6grencilerin ise %24.7 dizeyinde
ulasabildikleri gorulmustir. Duzey Belirleme Testine iliskin  hedeflenen

davraniglarin ulasilma dizeyleri Tablo 4.2.5'te 6zetlenmistir.
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Tablo 4.2.5. Diizey Belirleme Testi’nde Hedeflenen Davraniglarin Ulagilma Diizeyleri

8. Sinif

Toplam 0SE(VQO§UP Ortg/?)rup Alt grup (%)
(%)
Organizma ve Gevre Temasi 64.2 73.6 62.6 55.5
Bilgi Duzeyi 77.1 83.4 77.2 70.8
Kavrama Duzeyi 64.0 77.4 59.1 554
Uygulama Duzeyi 41.6 56.3 41.9 26.6
Analiz Duzeyi 334 35.9 42.4 21.8
Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi 61.2 71.2 54.7 54.6
Bilgi Duzeyi 77.9 83.7 77.8 72.2
Kavrama Duzeyi 65.1 75.7 61.3 58.2
Uygulama Dulzeyi 39.8 60.8 28.5 30.0
Analiz Duzeyi 30.7 38.2 27.1 26.9
Madde ve Enerji Temasi 59.3 715 58.4 47.4
Bilgi Duzeyi 77.9 85.9 76.2 71.6
Kavrama Duizeyi 65.1 76.3 62.5 44.7
Uygulama Duzeyi 39.8 61.9 38.7 21.7
Analiz Duzeyi 30.7 33.9 21.9 21.3
Diinya ve Uzay Temasi 65.4 76.8 63.9 55.3
Bilgi Diizeyi 77.8 84.9 76.2 72.2
Kavrama Duzeyi 69.8 80.7 70.2 58.4
Uygulama Dulzeyi 45.7 65.3 42.6 29.1
Analiz Duzeyi 37.3 56.3 26.6 28.9
Bilgi Dlzeyi Toplam 77.7 84.5 76.9 71.7
Kavrama Dizeyi Toplam 66.0 77.5 63.3 54.2
Uygulama Dulzeyi Toplam 41.7 61.1 37.9 26.9
Analiz Dizeyi Toplam 33.0 41.1 29.5 24.7
Toplam (K=161) 62.6 73.6 60.5 53.6
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uclincli alt problem: Tlrkiye'de, gelismis llkelerde 8. sinif sonuna kadar fen ve
teknoloji derslerinde kazandirilmak istenen ortak Ozelliklere ulagiima duzeyi
bakimindan alt, orta ve Ust basari gruplarindaki okullar arasinda anlamli bir

farkhhk var midir?

Bu alt problemi cevaplamak Uzere alt, orta ve Ust basari gruplarindaki okullarda
bulunan 6grencilerin hedef davraniglara ulasma dlzeyleri arasindaki farki
belirlemek igin tek yonll varyans analizi (ANOVA) yapilmigtir. Analiz sonucunda
ortaya cikan farklihdin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe

testi yapiimistir. Elde edilen veriler Tablo 4.3.1- 4.3.11’de sunulmustur.

Tablo 4.3.1.: Diizey Belirleme Testi’ne iligkin Betimsel istatistikler

Gruplar n X (K=161) Ss Min. puan Max. puan
Ust Grup 150 118.53 15.06 45 141
Orta Grup 150 97.52 23.34 20 129
Alt Grup 150 86.34 23.24 15 133

Tablo 4.3.2.: Diuzey Belirleme Test Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 80112.698 2 40056.349
Gruplar igi 195554.7 447 91.561 .000
437.483
Toplam 275667.4 449

Tablo 4.3.1 ve 4.3.2 incelendiginde Duzey Belirleme Testi ile elde edilen veriler ile
yapilan tek yonlu varyans analizi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalari Gst
grup icin 118.53, orta grup icin 97.52, alt grup igin 86.34 olarak hesaplanmistir.
Ust, orta ve alt grubun ortalamalar dikkate alindiginda gruplar arasinda 0.05
dizeyinde anlamli bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglari Tablo

4.3.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3.3.: Duzey Belirleme Testi Gruplarin Karsilastirimasina Yonelik Scheffe
Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (118.53) Orta grup (97.52) Alt grup (86.34)

Ust grup (118.53)

Orta grup (97.52) 21.01*
Alt grup (86.34) 32.19* 11.18*
* p<0.05

Tablo 4.3.3 incelendiginde bltiin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta yer
alan ogrencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin ise alt grupta yer alan o6grencilerden hedef davraniglara ulasma

duzeyleri bakimindan daha basaril olduklari sdylenebilir.

Organizma ve Cevre temasina iligkin tek yénlu varyans analizi sonuglari Tablo

4.3.4’de sunulmustur.

Tablo 4.3.4.. Organizma ve Gevre Temasina iliskin Tek Yoénlii Varyans Analizi

Sonuglar
Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi
Gruplar arasi 8365.12 2 4182.56
Gruplar igi 29652.7 447 63.05 .000
66.337
Toplam 38017.9 449

Tablo 4.3.4 incelendiginde Organizma ve Cevre temasina ait hedef davranislara
ulasma duzeyleri bakimindan alt, orta ve Ust basari gruplarindaki okullar arasinda
0.05 duzeyinde anlaml bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuclari

Tablo 4.3.5’te verilmigtir.
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Tablo 4.3.5.: Organizma ve Cevre Temasinda Gruplarin Karsilastiriimasina Yoénelik
Scheffe Testi Sonugclari

Gruplar Ust grup (41.58) Orta grup (35.26) Alt grup (31.1)

Ust grup (41.58)

Orta grup (35.26) 6.32*
Alt grup (31.1) 10.48* 4.16*
* p<0.05

Tablo 4.3.6.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasina iligkin Tek Yénlii Varyans Analizi

Sonuglar
V;'y ansin KT sd KO F p
aynagi
Gruplar arasi 5652.493 2 2826.247
Gruplar igi 18649.687 447 67.740 .000
41.722
Toplam 24302.180 449

Tablo 4.3.6 incelendiginde Kuvvet, Hareket ve Enerji temasina ait hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan alt, orta ve Ust basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamli bir fark oldugu goértlmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.3.7’de Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.3.7.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasinda Gruplarin Karsilastirimasina
Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (33.76) Orta grup (26.99) Alt grup (25.66)

Ust grup (33.76)

Orta grup (26.99) 6.77*
Alt grup (25.66) 8.1* 1.33
* p<0.05

Tablo 4.3.7 incelendiginde Ust grup ile orta ve alt grup arasinda fark bulunmustur.
Ust grupta yer alan dgrencilerin orta ve alt grupta yer alan dgrencilerden Kuvvet,
Hareket ve Enerji temasinda yer alan hedef davraniglara ulasma duzeyleri
bakimindan daha basarili olduklari sdylenebilir. Orta grupta yer alan 6grenciler ile

alt grupta yer alan 6grenciler arasinda anlamh fark bulunmamistir.
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Madde ve Enerji temasina iligkin tek yonlu varyans analizi sonuglari Tablo 4.3.8’de

sunulmustur.

Tablo 4.3.8.: Madde ve Enerji Temasina iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 4674.720 2 2337.360
Gruplar igi 10004.260 447 104.436 .000
22.381
Toplam 14678.980 449

Tablo 4.3.8 incelendiginde Madde ve Enerji temasina ait hedef davranislara
ulasma duzeyleri bakimindan alt, orta ve ust basari gruplarindaki okullar arasinda
0.05 duzeyinde anlaml bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Tablo 4.3.9'da Scheffe

testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.3.9.: Madde ve Enerji Temasinda Gruplarin Karsilagtinimasina Yonelik
Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (23.07) Orta grup (18.71 Alt grup (15.19)
Ust grup (23.07)
Orta grup (18.71) 4.36*
Alt grup (15.19) 7.88* 3.52*
* p<0.05

Tablo 4.3.9 incelendiginde bitlin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta yer
alan ogrencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin ise alt grupta yer alan 6grencilerden Madde ve Enerji temasinda yer
alan hedef davraniglara ulasma dlzeyleri bakimindan daha basarili olduklari

sdylenebilir.

Dunya ve Uzay temasina iliskin tek yonlu varyans analizi sonuclari Tablo 4.3.10’da

sunulmustur.
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Tablo 4.3.10.: Diinya ve Uzay Temasina iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 2507.213 2 1253.607
Gruplar igi 7377.607 447 75.954 .000
16.505
Toplam 9884.820 449

Tablo 4.3.10 incelendiginde Dinya ve Uzay temasina ait hedef davranislara
ulasma duzeyleri bakimindan alt, orta ve Ust basari gruplarindaki okullar arasinda
0.05 duzeyinde anlaml bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapimistir. Tablo 4.3.11’de

Scheffe testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.3.11.: Diinya ve Uzay Temasinda Gruplarin Karsilastiriimasina Yoénelik
Scheffe Testi Sonuglari

Ust grup (20.11) Orta grup (16.56) Alt grup (14.38)
Ust grup (20.11)
Orta grup (16.56) 3.55*
Alt grup (14.38) 5.73* 2.18*

* p<0.05

Tablo 4.3.11 incelendiginde bltlin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta
yer alan 6grencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin alt grupta yer alan 6grencilerden Dunya ve Uzay temasinda yer alan
hedef davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan daha basarili olduklan

soylenebilir.
4.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Doérduncu alt problem: Tarkiye'de, gelismis ulkelerde 8. sinif sonuna kadar fen ve
teknoloji derslerinde bilgi, kavrama, uygulama ve analiz dizeyindeki hedef
davraniglara ulagsmalari bakimindan alt, orta ve Ust basari gruplari arasinda

anlamli bir farkhilik var midir?

Bu alt problemi cevaplamak Uzere bilgi, kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki
hedef davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan alt, orta ve Ust basari
gruplarindaki okullar arasindaki farki belirlemek icin ¢ok degiskenli varyans analizi
(MANOVA) vyapilmistir.  MANOVA sonuglarinin anlamh ¢iktigi  durumlarda,
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varyansin kaynagini belirlemek igin tek yonlu varyans analizi ve ikili
karsilastirmalar icin Scheffe testi kullaniimistir. Elde edilen veriler Tablo 4.4.1-

4.4.52'de sunulmustur.

Tablo 4.4.1"de 161 maddeden olusan Duzey Belirleme Testi’'ne iligkin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz dizeyi hedef davraniglara iligkin aritmetik
ortalamalar ve standart sapmalar sunulmustur. Tablo 4.4.2°de Organizma ve
Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji, Madde ve Enerji, Dinya ve Uzay temalarina
iliskin bilgi, kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki hedef davraniglara

ulasmalart bakimindan gruplar arasindaki karsilastirmalar 6zetlenmistir.
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Tablo 4.4.1.: Diizey Belirleme Testi’nde Yer Alan Temalara iligkin Betimsel istatistikler

TEMALAR

ORGANIZMA VE GEVRE TEMASI

Bilgi Diizeyi (K=22)

Kavrama Diizeyi (K=23)

Uygulama Diizeyi (K=7)

Analiz Diizeyi (K=4)

n X Ss n X Ss n X Ss n X Ss
UST GRUP 150 18.37 2.29 150 17.82 3.09 150 3.94 1.33 150 1.44 1.21
ORTA GRUP 150 17.00 4.03 150 13.62 4.41 150 2.94 1.73 150 1.70 1.25
ALT GRUP 150 15.59 4.36 150 12.76 4.54 150 1.86 1.53 150 0.87 0.99
KUVVET, HAREKET VE ENERJi TEMASI
Bilgi Diizeyi (K=15) Kavrama Diizeyi (K=19) Uygulama Diizeyi (K=8) Analiz Diizeyi (K=5)
n )? SS n )? SS n )? SS n )? SS
UST GRUP 150 12.56 1.61 150 14.40 2.65 150 4.87 1.53 150 1.91 1.45
ORTA GRUP 150 11.68 2.86 150 11.66 351 150 2.28 2.12 150 1.36 1.19
ALT GRUP 150 10.84 2.87 150 11.06 3.44 150 2.4 2.05 150 1.34 1.33
MADDE VE ENERJi TEMASI
Bilgi Diizeyi (K=11) Kavrama Duizeyi (K=12) Uygulama Diizeyi (K=5) Analiz Diizeyi (K=4)
n )? SS n )? SS n )? SS n )? SS
UST GRUP 150 9.45 1.4 150 9.16 1.91 150 3.10 1.24 150 1.36 1.13
ORTA GRUP 150 8.40 2.27 150 7.50 2.37 150 1.94 1.39 150 0.88 0.97
ALT GRUP 150 7.88 2.29 150 5.37 2.66 150 1.08 1.04 150 0.85 0.95
DUNYA VE UZAY TEMASI
Bilgi Duizeyi (K=9) Kavrama Duizeyi (K=10) Uygulama Diizeyi (K=5) Analiz Diizeyi (K=2)
n )? SS n )? SS n )? SS n )? SS
UST GRUP 150 7.64 1.12 150 8.07 1.38 150 3.26 1.19 150 1.12 0.75
ORTA GRUP 150 6.86 1.87 150 7.02 2.22 150 2.13 1.39 150 0.53 0.65
ALT GRUP 150 6.50 2.02 150 5.84 2.16 150 1.36 1.16 150 0.58 0.71
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Tablo 4.4.2.: Diizey Belirleme Testi Bilgi, Kavrama, Uygulama ve Analiz Diizeyine iliskin Gruplar Arasi Fark Karsilastirmasi

TEMALAR
Organizmave Kuvvet, Hareket Madde ve Diinya ve
Toplam
Cevre ve Enerji Enerji Uzay
. Ust grup>Orta grup Ust grup>Orta grup .
Bilgi Diizeyi Ustgrrljjg>0rta grup>Alt Ust grup>Alt grup UStgrﬁj§>orta grup>Alt
Ust grup>Alt grup Ust grup>Alt grup
Ust grup>Orta grup Ust grup>Orta grup .
gfﬁvrar‘na Ust grup>Orta grup>Alt grup Ust grup>Orta grup>Alt grup Ust grrLLIJp>Orta grup>Alt
uzey! Ust grup>Alt grup Ust grup>Alt grup grup
gﬁg:l}jma Ustgrﬁjg>0rta grup>Alt Ust grup>Orta grup Ust grup>Orta grup>Alt grup Ust grup>Orta grup>Alt grup Ustgrrl:JF;)»Orta grup>Alt
Ust grup>Alt grup
Ust grup>Alt grup . Ust grup>Orta grup Ust grup>Orta grup Ust grup>Orta grup
Analiz Diizeyi Ust grup>Orta grup
Orta grup>Alt grup Ust grup>Alt grup Ust grup>Alt grup Ust grup>Alt grup Ust grup>Alt grup
. Ust grup>Orta grup Ust grup>Orta grup>Alt
Toplam Ust grup>Orta grup>Alt grup Ust grup>Orta grup>Alt grup ru
| Ust grﬁj§>orta grup>Alt 0 o Al 0 o Al arup
Ust grup>Alt grup
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Duzey Belirleme Testi'nden elde edilen Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan karsilagtiriimasina

iliskin analiz sonuglari Tablo 4.4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.4.3.: Duzey Belirleme Testi’nden Elde Edilen Bilgi, Kavrama, Uygulama ve
Analiz Duzeylerindeki Puanlara lligkin Betimsel Istatistikler

n X ss
Ust grup 150 48.01 4.67
Bilgi duizeyi (K=57) Orta grup 150 43.93 9.78
Alt grup 150 40.82 10.38
Ust grup 150 49.46 7.15
Kavrama dlizeyi (K=64) Orta grup 150 39.82 10.37
Alt grup 150 35.05 10.37
Ust grup 150 15.18 3.21
Uygulama diizeyi (K=25) Orta grup 150 9.30 4.74
Alt grup 150 6.82 3.84
Ust grup 150 15.18 3.21
Analiz dizeyi (K=15) Orta grup 150 9.30 4.74
Alt grup 150 6.82 3.84

Duzey Belirleme Testi'nden elde edilen Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan karsilastiriimasina

iliskin gcok degiskenli varyans analizi sonuclari Tablo 4.4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4.4.: Ust, Orta ve Alt Gruplann Bilgi, Kavrama, Uygulama ve Analiz
Puanlarina lligkin Gok Degiskenli Varyans Analiz Sonuglari

Testler Deger F sd (hip.) sd (hata) p
Pillais 0.479 34.999 8 890 .000
Wilks Lambda 0.523 42.453 8 888 .000
Hotellings 0.908 50.261 8 886 .000
Roys 0.904 100.540 4 445 .000

Tablo 4.4.4 incelendiginde, DlUzey Belirleme Testi bilgi, kavrama, uygulama ve
analiz duzeyindeki hedef davranis test puanlari Uzerinde yapilan ¢ok degdiskenli
varyans analiz sonuglari, Ust, orta ve alt grupta bulunan 6grencilerin puanlari
bakimindan anlamli farklihk gdésterdigini ortaya koymaktadir (Wilks Lambda
(N\)=0.523, F (8,888)=42.45, p<0.05). Bu bulgu bilgi, kavrama, uygulama ve analiz
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duzeyi puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin Ust, orta

ve alt grupta yer alan 6grenci puanlarina bagh olarak degistigini gostermektedir.

Ust, orta ve alt gruptaki ogrencilerin bilgi dizeyindeki puanlar bakimindan
kargilastiriimasina iliskin tek yonli varyans analizi sonuglari Tablo 4.4.5te

sunulmustur.

Tablo 4.4.5.: Diizey Belirleme Testi’nden Elde Edilen Bilgi Diizeyi Puanlarinin Tek
Yonli Varyans Analizi Sonuglari

V;'y ansin KT sd KO F p

aynagi

Gruplar arasi 3904.164 2 1952.082

Gruplar igi 33595.447 447 25.973 .000
75.158

Toplam 37499.611 449

Tablo 4.4.5 incelendiginde Dlzey Belirleme Testi bilgi dizeyindeki hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamli bir fark oldugu goérulmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.4.6’da Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.4.6.: Diizey Belirleme Testi Bilgi Diizeyinde Gruplarin Karsilagtiriimasina
Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (48.01) Orta grup (43.93) Alt grup (44.25)
Ust grup (48.01)
Orta grup (43.93) 4.08*
Alt grup (44.25) 3.76* 0.32*
* p<0.05

Tablo 4.4.6 incelendiginde bitin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta yer
alan o6grencilerin alt ve orta grupta yer alan ddrencilerden, orta grupta yer alan
Ogrencilerin ise alt grupta yer alan Ogrencilerden bilgi dizeyindeki hedef

davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan daha basaril olduklari sdylenebilir.

Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin kavrama dizeyindeki puanlar bakimindan
kargilastiriimasina iliskin tek yonlu varyans analizi sonuglari Tablo 4.4.7°de

sunulmustur.
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Tablo 4.4.7.. Duzey Belirleme Testi’nden Elde Edilen Kavrama Diizeyi Puanlarinin
Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglan

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 16176.173 2 8088.087
Gruplar igi 39701.047 447 91.065 .000
88.817
Toplam 55877.220 449

Tablo 4.4.7 incelendiginde Duzey Belirleme Testi kavrama dlzeyindeki hedef
davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamli bir fark oldugu goérulmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Scheffe

testi sonuglari Tablo 4.4.8’de verilmistir.

Tablo 4.4.8.:Diizey Belirleme Testi Kavrama Diizeyinde Gruplarin Karsilastinnlmasina
Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (49.46) Orta grup (39.82) Alt grup (35.05)

Ust grup (49.46)

Orta grup (39.82) 9.64*
Alt grup (35.05) 14.41* 4.77%
* p<0.05

Tablo 4.4.8 incelendiginde incelendiginde butun gruplar arasinda fark
bulunmustur. Ust grupta yer alan ogrencilerin alt ve orta grupta yer alan
ogrencilerden, orta grupta yer alan Ogrencilerin ise alt grupta yer alan
Ogrencilerden kavrama duzeyindeki hedef davraniglara ulasma dizeyleri

bakimindan daha basarili olduklari sdylenebilir.

Ust, orta ve alt gruptaki dgrencilerin uygulama diizeyindeki puanlar bakimindan
karsilastiriimasina iligkin tek yonla varyans analizi sonuglari Tablo 4.4.9da

sunulmustur.
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Tablo 4.4.9.: Duzey Belirleme Testi’nden Elde Edilen Uygulama Diizeyi Puanlarinin
Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglan

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 5540.218 2 2770.109
Gruplar igi 7098.413 447 174.439 .000
15.880
Toplam 12638.631 449

Tablo 4.4.9 incelendiginde Duzey Belirleme Testi uygulama dizeyindeki hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamli bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.4.10’da Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.4.10.: Dizey Belirleme Testi Uygulama Diizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (15.18) Orta grup (9.30) Alt grup (6.82)

Ust grup (15.18)

Orta grup (9.30) 5.88*
Alt grup (6.82) 8.36* 2.48*
* p<0.05

Tablo 4.4.10 incelendiginde bitin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta
yer alan dgrencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
Ogrencilerin ise alt grupta yer alan 6grencilerden uygulama dizeyindeki hedef

davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan daha basaril olduklari sdylenebilir.

Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin analiz diizeyindeki puanlar bakimindan
kargilastiriimasina iliskin tek yonli varyans analizi sonuglari Tablo 4.4.11’de

sunulmustur.
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Tablo 4.4.11.: Diizey Belirleme Testi’nden Elde Edilen Analiz Diizeyi Puanlarinin Tek
Yonlu Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 366.084 2 183.042
Gruplar igi 3409.527 447 23.997 .000
7.628
Toplam 3775.611 449

Tablo 4.4.11 incelendiginde Dizey Belirleme Testi analiz duzeyindeki hedef
davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan Ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu goértlmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.4.12’de Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.4.12.: Diizey Belirleme Testi Analiz Diizeyinde Gruplarin Karsilastiriimasina
Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (5.84) Orta grup (4.47) Alt grup (3.65)

Ust grup (5.84)

Orta grup (4.47) 1.37*
Alt grup (3.65) 2.19* 0.82
* p<0.05

Tablo 4.4.12 incelendiginde Ust grup ile orta ve alt basari grubu grubundaki
dgrenciler arasinda fark bulunmustur. Ust grupta yer alan égrencilerin orta ve alt
grupta yer alan o6grencilerden analiz duzeyindeki hedef davraniglara ulasma
dizeyleri bakimindan daha basarili olduklari sdylenebilir. Orta ve alt basari
grubunda bulunan &grencilerin analiz diizeyindeki hedef davranislara ulasmalari

bakimindan gruplar arasinda anlamli farkhlik bulunmamisgtir.

Organizma ve Cevre temasinda ust, orta ve alt gruptaki ogrencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan karsilastirilmasina

iligskin analiz sonuglari Tablo 4.4.13’te sunulmustur.
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Tablo 4.4.13.: Organizma ve Cevre Temasi Bilgi, Kavrama, Uygulama ve Analiz
Duzeylerindeki Puanlara lligkin Betimsel Istatistikler

n X ss
Ust grup 150 18.37 2.29
Bilgi dizeyi (K=22) Orta grup 150 17.00 4.03
Alt grup 150 15.59 4.36
Ust grup 150 17.82 3.09
Kavrama diizeyi (K=23) Orta grup 150 13.62 4.41
Alt grup 150 12.76 4.54
Ust grup 150 3.94 1.33
Uygulama diizeyi (K=7) Orta grup 150 2.94 1.73
Alt grup 150 1.86 1.53
Ust grup 150 1.44 1.21
Analiz diizeyi (K=4) Orta grup 150 1.70 1.25
Alt grup 150 0.87 0.99

Organizma ve Cevre temasinda Ust, orta ve alt gruptaki o6grencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan karsilastiriimasina

iliskin ¢cok degiskenli varyans analizi sonuglari Tablo 4.4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.4.14.. Organizma ve Cevre Temasi Ustz Orta ve Alt Gruplarin Bilgi, Kavrama,
Uygulama ve Analiz Puanlarina lliskin Cok Degiskenli Varyans Analiz

Sonuglarn
Testler Deger F sd (hip.) sd (hata) p
Pillais 0.423 29.853 8 890 .000
Wilks Lambda 0.611 31.039 8 888 .000
Hotellings 0.582 32.231 8 886 .000
Roys 0.462 51.412 4 445 .000

Tablo 4.4.14 incelendiginde, Organizma ve Cevre temasi bilgi, kavrama, uygulama
ve analiz duzeyindeki hedef davranis test puanlari Gzerinde yapilan ¢ok degiskenli
varyans analiz sonuglari, Ust, orta ve alt grupta bulunan &grencilerin puanlari
bakimindan anlamli farklihk g0ésterdigini ortaya koymaktadir (Wilks Lambda
(A\)=0.611, F (8,888)=31.03, p<0.05). Bu bulgu bilgi, kavrama, uygulama ve analiz
dizeyi puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin Ust, orta

ve alt grupta yer alan 6grenci puanlarina bagl olarak degistigini gdstermektedir.
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Organizma ve Cevre temasi Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi dizeyindeki
puanlar bakimindan karsilastiriimasina iliskin tek yonlu varyans analizi sonuglari

Tablo 4.4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.4.15.: Organizma ve Cevre Temasi Bilgi Duizeyi Puanlarinin Tek Yonlu
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 579.658 2 289.829
Gruplar igi 6051.287 447 21.409 .000
13.538
Toplam 6630.944 449

Tablo 4.4.15 incelendiginde Organizma ve Cevre temasi bilgi dizeyindeki hedef
davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan Ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamli bir fark oldugu goérulmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.4.16’da Scheffe testi sonuclari verilmigtir.

Tablo 4.4.16.: Organizma ve Cevre Temasi Bilgi Dizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonugclari

Gruplar Ust grup (18.37) Orta grup (17) Alt grup (15.59)
Ust grup (18.37)
Orta grup (17) 1.37*
Alt grup (15.59) 2.78* 1.41*
* p<0.05

Tablo 4.4.16 incelendiginde bltlin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta
yer alan dgrencilerin alt ve orta grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin ise alt grupta yer alan 6grencilerden Organizma ve Cevre temasi bilgi
duzeyindeki hedef davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan daha basaril

olduklari soylenebilir.

Organizma ve Cevre temasi Ust, orta ve alt gruptaki Ogrencilerin kavrama
dizeyindeki puanlar bakimindan karsilastirimasina iligkin tek yoénlu varyans

analizi sonugclari Tablo 4.4.17°de sunulmustur.
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Tablo 4.4.17.: Organizma ve Cevre Temasi Kavrama Diizeyi Puanlarinin Tek Yonli
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 2201.391 2 1100.696
Gruplar igi 7415.667 447 66.347 .000
Toplam 9617.058 449 1659

Tablo 4.4.17 incelendiginde Organizma ve Cevre temasi kavrama duzeyindeki
hedef davraniglara ulagsma dlzeyleri bakimindan Gst, orta ve alt basar
gruplarindaki okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu
goOrulmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe

testi yapiimistir. Scheffe testi sonuglari Tablo 4.4.18’de verilmistir.

Tablo 4.4.18.: Organizma ve Cevre Temasi Kavrama Diizeyinde Gruplarin
Karsilastirilmasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (17.82) Orta grup (13.62) Alt grup (12.76)

Ust grup (17.82)

Orta grup (13.62) 4.20*
Alt grup (12.76) 5.06* 0.86
* p<0.05

Tablo 4.4.18 incelendiginde Ust basari grubundaki 6grenciler ile orta ve alt basari
grubundaki 6grenciler arasinda anlamh fark bulunmustur. Ust grupta yer alan
ogrencilerin orta ve alt grupta yer alan ogrencilerden daha basarili olduklari
soylenebilir. Orta ve alt basari grubunda bulunan 6grencilerin Organizma ve Cevre
temasi kavrama diuzeyindeki hedef davraniglara ulagmalari bakimindan gruplar

arasinda anlamli farkliik bulunmamistir.

Organizma ve Cevre temasi Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin uygulama
duzeyindeki puanlar bakimindan kargilagtirlmasina iligkin tek yonlu varyans

analizi sonugclari Tablo 4.4.19’da sunulmustur.
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Tablo 4.4.19.: Organizma ve Cevre Temasi Uygulama Diizeyi Puanlarinin Tek Yonli
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 324.591 2 162.296
Gruplar igi 1067.367 447 67.967 .000
2.388
Toplam 1391.958 449

Tablo 4.4.19 incelendiginde Organizma ve Cevre temasi uygulama duizeyindeki
hedef davraniglara ulagsma dlzeyleri bakimindan Gst, orta ve alt basar
gruplarindaki okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamli bir fark oldugu
goOrulmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe

testi yapiimistir. Tablo 4.4.20’de Scheffe testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.4.20.: Organizma ve GCevre Temasi Uygulama Dizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (3.94) Orta grup (2.94) Alt grup (1.86)

Ust grup (3.94)

Orta grup (2.94) 1.00*
Alt grup (1.86) 2.08* 1.08*
* p<0.05

Tablo 4.4.20 incelendiginde bitiin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta
yer alan 6grencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin ise alt grupta yer alan 6grencilerden Organizma ve Cevre temasi
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan daha

basaril olduklari sdylenebilir.

Organizma ve Cevre temasi Ust, orta ve alt gruptaki oOgrencilerin analiz
duzeyindeki puanlar bakimindan kargilastirlmasina iligkin tek yonla varyans

analizi sonuglari Tablo 4.4.21°’de sunulmustur.
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Tablo 4.4.21.: Organizma ve Cevre Temasi Analiz Diizeyi Puanlarinin Tek Yonli
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi
Gruplar arasi 53.604 2 26.802
Gruplar igi 601.053 447 19.933 .000
1.345
Toplam 654.658 449

Tablo 4.4.21 incelendiginde Organizma ve Cevre temasi analiz dizeyindeki hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamli bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.4.22’de Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.4.22.: Organizma ve GCevre Temasi Analiz Diizeyinde Gruplarin
Karsilastirilmasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (1.44) Orta grup (1.7) Alt grup (0.87)

Ust grup (1.44)

Orta grup (1.7) 0.26
Alt grup (0.87) 0.57* 0.83*
* p<0.05

Tablo 4.4.22 incelendiginde Ust ve orta basari grubundaki 6grenciler ile alt basari
grubundaki 6grenciler arasinda fark bulunmustur. Ust grupta yer alan égrencilerin
alt grupta yer alan o6grencilerden, orta grupta yer alan 6grencilerin ise alt grupta
yer alan o6grencilerden Organizma ve Cevre temasi analiz dizeyindeki hedef
davraniglara ulagsma diizeyleri bakimindan daha basarili olduklari sdylenebilir. Ust
ve orta basari grubunda bulunan &grencilerin analiz dizeyindeki hedef
davraniglara ulasmalari bakimindan gruplar arasinda anlamli farklilik

bulunmamisgtir.

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasinda Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan kargilastiriimasina

iliskin analiz sonuglari Tablo 4.4.23’te sunulmustur.
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Tablo 4.4.23.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Bilgi, Kavrama, Uygulama ve Analiz
Duzeylerindeki Puanlara lligkin Betimsel Istatistikler

n X Ss
Ust grup 150 12.56 1.61
Bilgi dizeyi (K=15) Orta grup 150 11.68 2.86
Alt grup 150 10.84 2.87
Ust grup 150 14.4 2.65
Kavrama dlzeyi (K=19) Orta grup 150 11.66 3.51
Alt grup 150 11.06 3.44
Ust grup 150 4.87 1.53
Uygulama diizeyi (K=8) Orta grup 150 2.28 2.12
Alt grup 150 2.40 2.05
Ust grup 150 1.91 1.45
Analiz diizeyi (K=5) Orta grup 150 1.36 1.19
Alt grup 150 1.34 1.33

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasinda Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan kargilagtiriimasina
iliskin ¢gok degiskenli varyans analizi sonuglari Tablo 4.4.24’te sunulmustur.

Tablo 4.4.24.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Ust, Orta ve Alt Gruplarin Bilgi,

Kavrama, Uygulama ve Analiz Puanlarina iliskin Gok Degiskenli
Varyans Analiz Sonuglari

Testler Deger F sd (hip.) sd (hata) p
Pillais 0.335 22.366 8 890 .000
Wilks Lambda 0.672 24.413 8 888 .000
Hotellings 0.478 26.485 8 886 .000
Roys 0.456 50.776 4 445 .000

Tablo 4.4.24 incelendiginde, Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz dizeyindeki hedef davranis test puanlari Gzerinde yapilan ¢ok
degiskenli varyans analiz sonuglari, ust, orta ve alt grupta bulunan o6grencilerin
puanlari bakimindan anlamh farkliik gdOsterdigini ortaya koymaktadir (Wilks
Lambda (A)=0.672, F (8,888)=24.41, p<0.05). Bu bulgu bilgi, kavrama, uygulama
ve analiz dlzeyi puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin
ust, orta ve alt grupta yer alan 06grenci puanlarina bagli olarak degistigini

gOstermektedir.
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Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi ust, orta ve alt gruptaki Ogrencilerin bilgi
duzeyindeki puanlar bakimindan karsilastirimasina iligkin tek yonlu varyans

analizi sonuclari Tablo 4.4.25’te sunulmustur.

Tablo 4.4.25.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Bilgi Diizeyi Puanlarinin Tek Yonlu
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 221.951 2 110.976
Gruplar igi 2844.947 447 17.437 .000
Toplam 3066.898 449 6365

Tablo 4.4.25 incelendiginde Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi bilgi dizeyindeki
hedef davraniglara ulasma dlzeyleri bakimindan Ust, orta ve alt basari
gruplarindaki okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamli bir fark oldugu
gorulmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe

testi yapiimistir. Tablo 4.4.26’da Scheffe testi sonuglari verilmistir.

Tablo 4.4.26.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Bilgi Diizeyinde Gruplarin
Karsilastirilmasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (12.56) Orta grup (11.68) Alt grup (10.84)

Ust grup (12.56)

Orta grup (11.68) 0.88
Alt grup (10.84) 1.72% 0.84
* p<0.05

Tablo 4.4.26 incelendiginde (st grup ile alt grup arasinda fark bulunmustur. Ust
grupta yer alan 6grencilerin alt grupta yer alan dgrencilerden Kuvvet, Hareket ve
Enerji temasi bilgi dizeyindeki hedef davraniglara ulasma dlzeyleri bakimindan
daha basarili olduklari sdylenebilir. Ust grup ile orta grup, orta grup ile alt grup

arasinda anlamli bir farklihk bulunmamistir.

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi Ust, orta ve alt gruptaki dgrencilerin kavrama
duzeyindeki puanlar bakimindan karsilastirimasina iligkin tek yonlu varyans
analizi sonuglari Tablo 4.4.27'de sunulmustur.

119



Tablo 4.4.27.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Kavrama Diizeyi Puanlarinin Tek
Yonlu Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 951.160 2 475.580
Gruplar igi 4658.860 447 45.630 .000
10.423
Toplam 5610.020 449

Tablo 4.4.27 incelendiginde Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi kavrama
dizeyindeki hedef davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan Ust, orta ve alt
basari gruplarindaki okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu
goOrulmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe

testi yapiimistir. Tablo 4.4.28’de Scheffe testi sonugclari verilmistir.

Tablo 4.4.28.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Kavrama Duzeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (14.4) Orta grup (11.66) Alt grup (11.06)

Ust grup (14.4)

Orta grup (11.66) 2 74*
Alt grup (11.06) 3.34* 0.6
* p<0.05

Tablo 4.4.28 incelendiginde ust grup ile orta ve alt grup arasinda fark bulunmustur.
Ust grupta yer alan dgrencilerin orta ve alt grupta yer alan dgrencilerden Kuvvet,
Hareket ve Enerji temasi kavrama duzeyindeki hedef davranislara ulasma
dizeyleri bakimindan daha basarili olduklari soylenebilir. Orta grupta yer alan

ogrenciler ile alt grupta yer alan 6grenciler arasinda anlamh fark bulunmamistir.

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi ust, orta ve alt gruptaki ogrencilerin uygulama
duzeyindeki puanlar bakimindan kargilastiriimasina iligkin tek yonla varyans

analizi sonuglari Tablo 4.4.29'da sunulmustur.
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Tablo 4.4.29.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Uygulama Diizeyi Puanlarinin Tek
Yonlu Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 639.484 2 319.742
Gruplar igi 1657.460 447 86.231 .000
3.708
Toplam 2296.944 449

Tablo 4.4.29 incelendiginde Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi uygulama
dizeyindeki hedef davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan Ust, orta ve alt
basari gruplarindaki okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu
goOrulmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe

testi yapiimistir. Tablo 4.4.30’da Scheffe testi sonugclari verilmistir.

Tablo 4.4.30.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Uygulama Diizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (4.87) Orta grup (2.28) Alt grup (2.4)

Ust grup (4.87)

Orta grup (2.28) 2. 50*
Alt grup (2.4) 2.47* 0.12
* p<0.05

Tablo 4.4.30 incelendiginde Ust grup ile orta ve alt grup arasinda fark
bulunmustur. Ust grupta yer alan 6grencilerin orta ve alt grupta yer alan
ogrencilerden Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi uygulama duzeyindeki hedef
davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan daha basarili olduklari sdylenebilir.
Orta grupta yer alan dgrenciler ile alt grupta yer alan 6grenciler arasinda anlamh

fark bulunmamistir.

Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi Ust, orta ve alt gruptaki ogrencilerin analiz
dizeyindeki puanlar bakimindan karsilastirimasina iligkin tek yonli varyans

analizi sonuglari Tablo 4.4.31’de sunulmustur.
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Tablo 4.4.31.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Analiz Diizeyi Puanlarinin Tek Yonli
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 31.373 2 15.687
Gruplar igi 792.407 447 8.849 .000
1.773
Toplam 823.780 449

Tablo 4.4.31 incelendiginde Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi analiz duzeyindeki
hedef davraniglara ulagsma dlzeyleri bakimindan Gst, orta ve alt basar
gruplarindaki okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamh bir fark oldugu
goOrulmektedir. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe

testi yapiimistir. Tablo 4.4.32’de Scheffe testi sonugclari verilmistir.

Tablo 4.4.32.: Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi Analiz Diizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (1.91) Orta grup (1.36) Alt grup (1.34)

Ust grup (1.91)

Orta grup (1.36) 0.55*
Alt grup (1.34) 0.57* 0.02
* p<0.05

Tablo 4.4.32 incelendiginde ust grup ile orta ve alt grup arasinda fark bulunmustur.
Ust grupta yer alan ddrencilerin orta ve alt grupta yer alan dgrencilerden Kuvvet,
Hareket ve Enerji temasi analiz dizeyindeki hedef davraniglara ulasma dizeyleri
bakimindan daha basaril olduklari sdylenebilir. Orta grupta yer alan dgrenciler ile

alt grupta yer alan 6grenciler arasinda anlaml fark bulunmamistir.

Madde ve Enerji temasinda Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan karsilagtiriimasina iligkin

analiz sonuglari Tablo 4.4.33’te sunulmustur.

122



Tablo 4.4.33.: Madde ve Enerji Temasi Bilgi, Kavrama, Uygulama ve Analiz
Duzeylerindeki Puanlara lligkin Betimsel Istatistikler

n X SS
Ust grup 150 9.45 1.4
Bilgi dizeyi (K=11) Orta grup 150 8.4 2.27
Alt grup 150 7.88 2.29
Ust grup 150 9.16 1.91
Kavrama dlzeyi (K=12) Orta grup 150 7.50 2.37
Alt grup 150 5.37 2.66
Ust grup 150 3.1 1.24
Uygulama diizeyi (K=5) Orta grup 150 1.94 1.39
Alt grup 150 1.08 1.04
Ust grup 150 1.36 1.13
Analiz diizeyi (K=4) Orta grup 150 0.88 0.97
Alt grup 150 0.85 0.95

Madde ve Enerji temasinda Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan karsilagtiriimasina iliskin ¢ok

degiskenli varyans analizi sonuglari Tablo 4.4.34’te sunulmustur.

Tablo 4.4.34.: Madde ve Enerji Temasi Ust, Orta ve Alt Gruplarin Bilgi, Kavrama,
Uygulama ve Analiz Puanlarina lligkin Cok Degiskenli Varyans Analiz

Sonuglarn
Testler Deger F sd (hip.) sd (hata) p
Pillais 0.451 32.395 8 890 .000
Wilks Lambda 0.561 37.226 8 888 .000
Hotellings 0.762 42.203 8 886 .000
Roys 0.733 81.588 4 445 .000

Tablo 4.4.34 incelendiginde, Madde ve Enerji temasi bilgi, kavrama, uygulama ve
analiz duzeyindeki hedef davranis test puanlari Uzerinde yapilan ¢ok degiskenli
varyans analiz sonuglari, Ust, orta ve alt grupta bulunan 6grencilerin puanlari
bakimindan anlamh farkhlik gdsterdigini ortaya koymaktadir (Wilks Lambda
(N\)=0.561, F (8,888)=37.22, p<0.05). Bu bulgu bilgi, kavrama, uygulama ve analiz
dizeyi puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin Ust, orta

ve alt grupta yer alan 6grenci puanlarina bagl olarak degistigini gostermektedir.

Madde ve Enerji temasi ust, orta ve alt gruptaki ogrencilerin bilgi duzeyindeki
puanlar bakimindan karsilastiriimasina iliskin tek yonlli varyans analizi sonuglari

Tablo 4.4.35’te sunulmustur.
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Tablo 4.4.35.: Madde ve Enerji Temasi Bilgi Diizeyi Puanlarinin Tek Yonliu Varyans
Analizi Sonuglari

xz%aar;'" KT sd KO F p
Gruplar arasi 193.493 2 96.746

Gruplar igi 1842.587 447 23.470 .000
Toplam 2036.080 449 4122

Tablo 4.4.35 incelendiginde Madde ve Enerji temasi bilgi duzeyindeki hedef
davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan Ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu goértlmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.4.36'da Scheffte testi sonugclari verilmistir.

Tablo 4.4.36.: Madde ve Enerji Temasi Bilgi Diizeyinde Gruplarin Karsilastiriimasina
Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (9.45) Orta grup (8.4) Alt grup (7.88)

Ust grup (9.45)

Orta grup (8.4) 1.05*
Alt grup (7.88) 1.57* 0.52
* p<0.05

Tablo 4.4.36 incelendiginde ust grup ile orta ve alt grup arasinda fark bulunmustur.
Ust grupta yer alan 6grencilerin orta ve alt grupta yer alan égrencilerden Madde ve
Enerji temasi bilgi dizeyindeki hedef davranislara ulasma dizeyleri bakimindan
daha basarili olduklari sdylenebilir. Orta grup ile alt grup arasinda anlamli bir

farkhlik bulunmamisgtir.

Madde ve Enerji temasi ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin kavrama duzeyindeki
puanlar bakimindan karsilastiriimasina iliskin tek yonla varyans analizi sonugclari

Tablo 4.4.37°de sunulmustur.
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Tablo 4.4.37.: Madde ve Enerji Temasi Kavrama Diizeyi Puanlarinin Tek Yonli
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 1081.173 2 540.587
Gruplar igi 2444747 447 98.841 .000
5.469
Toplam 3525.920 449

Tablo 4.4.37 incelendiginde Madde ve Enerji temasi kavrama dizeyindeki hedef
davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu goértlmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.4.38’de Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.4.38.: Madde ve Enerji Temasi Kavrama Dizeyinde Gruplarin
Karsilastirilmasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (9.16) Orta grup (87.5) Alt grup (5.37)

Ust grup (9.16)

Orta grup (7.5) 1.66*
Alt grup (5.37) 3.79* 2.13*
* p<0.05

Tablo 4.4.38 incelendiginde biitin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta
yer alan dgrencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin alt grupta yer alan o6grencilerden Madde ve Enerji temasi kavrama
dizeyindeki hedef davraniglara ulasma dizeyleri bakimindan daha basaril

olduklari sdylenebilir.

Madde ve Enerji temasi Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin uygulama duzeyindeki
puanlar bakimindan karsilastiriimasina iligkin tek yonlu varyans analizi sonuglari

Tablo 4.4.39°da sunulmustur.
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Tablo 4.4.39.. Madde ve Enerji Temasi Uygulama Diizeyi Puanlarinin Tek Yonli
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi
Gruplar arasi 306.364 2 153.182
Gruplar igi 683.833 447 100.13 .000
1.53
Toplam 990.198 449

Tablo 4.4.39 incelendiginde Madde ve Enerji temasi uygulama dizeyindeki hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamli bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmigtir. Tablo

4.4.40’ta Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.4.40.. Madde ve Enerji Temasi Uygulama Diizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (3.1) Orta grup (1.94) Alt grup (1.08)

Ust grup (3.1)

Orta grup (1.94) 1.16*
Alt grup (1.08) 2.02*% 0.86*
* p<0.05

Tablo 4.4.40 incelendiginde bitin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta
yer alan dgrencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin alt grupta yer alan ogrencilerden Madde ve Enerji temasi uygulama
dizeyindeki hedef davraniglara ulasma dizeyleri bakimindan daha basaril

olduklari soylenebilir.

Madde ve Enerji temasi Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin analiz duzeyindeki
puanlar bakimindan karsilastiriimasina iliskin tek yonlu varyans analizi sonuclari

Tablo 4.4.41°de sunulmustur.
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Tablo 4.4.41.: Madde ve Enerji Temasi Analiz Diizeyi Puanlarinin Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglari

V;"y ansin KT sd KO F p

aynagi

Gruplar arasi 24.391 2 12.196

Gruplar igi 469.173 447 11.619 .000
1.050

Toplam 493.564 449

Tablo 4.4.41 incelendiginde Madde ve Enerji temasi analiz duzeyindeki hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu goértlmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmigtir. Tablo

4.4.42’te Scheffte testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.4.42.: Madde ve Enerji Temasi Analiz Dizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (1.36) Orta grup (0.88) Alt grup (0.85)

Ust grup (1.36)

Orta grup (0.88) 0.48*
Alt grup (0.85) 0.51* 0.03
* p<0.05

Tablo 4.4.42 incelendiginde Ust grup ile orta ve alt grup arasinda fark bulunmustur.
Ust grupta yer alan dgrencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden Madde ve
Enerji temasi analiz duzeyindeki hedef davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan
daha basarili olduklari sdylenebilir. Orta grupta yer alan 6grenciler ile alt grupta

yer alan égrenciler arasinda farkhlik bulunmamistir.

Dunya ve Uzay temasinda ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz duzeyindeki puanlar bakimindan karsilastirimasina iliskin

analiz sonuglari Tablo 4.4.43’te sunulmustur.
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Tablo 4.4.43.. Dunya ve Uzay Temasi Bilgi, Kavrama, Uygulama ve Analiz
Duzeylerindeki Puanlara lligkin Betimsel Istatistikler

n X ss
Ust grup 150 7.64 1.12
Bilgi diizeyi (K=9) Orta grup 150 6.86 1.87
Alt grup 150 6.50 2.02
Ust grup 150 8.07 1.38
Kavrama dlzeyi (K=10) Orta grup 150 7.02 2.22
Alt grup 150 5.84 2.16
Ust grup 150 3.26 1.19
Uygulama dizeyi (K=5) Orta grup 150 2.13 1.39
Alt grup 150 1.36 1.16
Ust grup 150 1.12 0.75
Analiz diizeyi (K=2) Orta grup 150 0.53 0.65
Alt grup 150 0.58 0.71

Dunya ve Uzay temasinda Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi, kavrama,
uygulama ve analiz dizeyindeki puanlar bakimindan karsilastiriimasina iliskin ¢ok

degiskenli varyans analizi sonuglari Tablo 4.4.44’te sunulmustur.

Tablo 4.4.44.: Diinya ve Uzay Temas: Ust, Orta ve Alt Gruplarin Bilgi, Kavrama,
Uygulama ve Analiz Puanlarina lligkin Cok Degiskenli Varyans Analiz

Sonuglan
Testler Deger F sd (hip.) sd (hata) p
Pillais 0.361 24.496 8 890 .000
Wilks Lambda 0.652 26.422 8 888 .000
Hotellings 0.512 28.367 8 886 .000
Roys 0.469 52.135 4 445 .000

Tablo 4.4.44 incelendiginde, Dunya ve Uzay temasi bilgi, kavrama, uygulama ve
analiz dizeyindeki hedef davranis test puanlari Gzerinde yapilan ¢ok degdiskenli
varyans analiz sonuglari, Ust, orta ve alt grupta bulunan &égrencilerin puanlari
bakimindan anlamh farkhlik gdsterdigini ortaya koymaktadir (Wilks Lambda
(N\)=0.652, F (8,888)=26.42, p<0.05). Bu bulgu bilgi, kavrama, uygulama ve analiz
duzeyi puanlarindan olusan dogrusal bilesenden elde edilecek puanlarin Ust, orta

ve alt grupta yer alan 6grenci puanlarina bagl olarak degistigini gdstermektedir.

Dunya ve Uzay temasi ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin bilgi dizeyindeki
puanlar bakimindan karsilastirimasina iliskin tek yonlu varyans analizi sonuglari

Tablo 4.4.45’te sunulmustur.
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Tablo 4.4.45.: Diinya ve Uzay Temasi Bilgi Diizeyi Puanlarinin Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglari

V;"y ansin KT sd KO F p

aynagi

Gruplar arasi 102.884 2 51.442

Gruplar igi 1325.107 447 17.353 .000
2.964

Toplam 1427.991 449

Tablo 4.4.45 incelendiginde Dunya ve Uzay temasi bilgi duzeyindeki hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu goértlmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmigtir. Tablo

4.4.46’da Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.4.46.: Diinya ve Uzay Temasi Bilgi Diizeyinde Gruplarin Karsilagtiriimasina
Yonelik Scheffe Testi Sonuglari

Gruplar Ust grup (7.64) Orta grup (6.86) Alt grup (6.5)

Ust grup (7.64)

Orta grup (6.86) 0.78*
Alt grup (6.5) 1.14* 0.36
* p<0.05

Tablo 4.4.46 incelendiginde Ust grup ile orta ve alt grup arasinda fark bulunmustur.
Ust grupta yer alan 6grencilerin orta ve alt grupta yer alan dgrencilerden Diinya ve
Uzay temasi bilgi dizeyindeki hedef davraniglara ulagsma dizeyleri bakimindan
daha basarili olduklari sdylenebilir. Orta grup ile alt grup arasinda anlamli bir

farkhlik bulunmamistir.

Dunya ve Uzay temasi Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin kavrama duzeyindeki
puanlar bakimindan karsilastiriimasina iliskin tek yonli varyans analizi sonuglari

Tablo 4.4.47°de sunulmustur.
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Tablo 4.4.47.: Diinya ve Uzay Temasi Kavrama Diizeyi Puanlarinin Tek Yoénlu

Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi
Gruplar arasi 372.298 2 186.149
Gruplar igi 1727.560 447 48.165 .000
3.865
Toplam 2099.858 449

Tablo 4.4.47 incelendiginde Dunya ve Uzay temasi kavrama duzeyindeki hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 dizeyinde anlamh bir fark oldugu goértlmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmigtir. Tablo

4.4 .48'de Scheffe testi sonugclari verilmistir.

Tablo 4.4.48.. Dinya ve Uzay Temasi Kavrama Dizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonuglar

Gruplar Ust grup (8.07) Orta grup (7.02) Alt grup (5.84)
Ust grup (8.07)

Orta grup (7.02) 1.05*

Alt grup (5.84) 2.23* 1.18*

* p<0.05

Tablo 4.4.48 incelendiginde bltiin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta
yer alan dgrencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin alt grupta yer alan 6grencilerden Dunya ve Uzay temasi kavrama
dizeyindeki hedef davraniglara ulagsma dlzeyleri bakimindan daha basarili

olduklari soylenebilir.

Dunya ve Uzay temasi Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin uygulama duzeyindeki
puanlar bakimindan karsilastiriimasina iliskin tek yonlli varyans analizi sonuglari

Tablo 4.4.49°da sunulmustur.
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Tablo 4.4.49.: Dinya ve Uzay Temasi Uygulama Diizeyi Puanlarinin Tek Yonli
Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar arasi 250.093 2 125.047
Gruplar igi 781.927 447 71.485 .000
1.749
Toplam 1032.029 449

Tablo 4.4.49 incelendiginde Dinya ve Uzay temasi uygulama dizeyindeki hedef
davraniglara ulagsma duzeyleri bakimindan ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamli bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmigtir. Tablo

4.4.50’de Scheffe testi sonuglari verilmigtir.

Tablo 4.450.: Dunya ve Uzay Temasi Uygulama Diizeyinde Gruplarin
Karsilastiriimasina Yonelik Scheffe Testi Sonugclari

Gruplar Ust grup (3.26) Orta grup (2.13) Alt grup (1.36)

Ust grup (3.26)

Orta grup (2.13) 1.13*
Alt grup (1.36) 1.90* 0.77*
* p<0.05

Tablo 4.4.50 incelendiginde biitin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust grupta
yer alan dgrencilerin orta ve alt grupta yer alan 6grencilerden, orta grupta yer alan
ogrencilerin alt grupta yer alan ogrencilerden Dunya ve Uzay temasi uygulama
dizeyindeki hedef davraniglara ulasma dizeyleri bakimindan daha basaril

olduklari sdylenebilir.

Dunya ve Uzay temasi Ust, orta ve alt gruptaki égrencilerin analiz duzeyindeki
puanlar bakimindan karsilastiriimasina iligkin tek yonlu varyans analizi sonuglari

Tablo 4.4.51’de sunulmustur.
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Tablo 4.4.51.: Diinya ve Uzay Temasi Analiz Diizeyi Puanlarinin Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglari

Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi
Gruplar arasi 32.653 2 16.327
Gruplar igi 224.467 447 32.513 .000
0.502
Toplam 257.120 449

Tablo 4.4.51 incelendiginde Dinya ve Uzay temasi analiz dizeyindeki hedef
davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan Ust, orta ve alt basari gruplarindaki
okullar arasinda 0.05 duzeyinde anlamli bir fark oldugu gorulmektedir. Bu farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmistir. Tablo

4.4.52’de Scheffe testi sonuclari verilmigtir.

Tablo 4.4.52.: Dliinya ve Uzay Temasi Analiz Diizeyinde Gruplarin Karsilastirnimasina
Yonelik Scheffe Testi Sonuclari

Gruplar Ust grup (1.12) Orta grup (0.53) Alt grup (0.58)

Ust grup (1.12)

Orta grup (0.53) 0.59*
Alt grup (0.58) 0.54* 0.05
* p<0.05

Tablo 4.4.52 incelendiginde Ust grup ile orta ve alt grup arasinda fark bulunmustur.
Ust grupta yer alan 6grencilerin orta ve alt grupta yer alan dégrencilerden Diinya ve
Uzay temasi analiz diuzeyindeki hedef davraniglara ulasma dizeyleri bakimindan
daha basarili olduklari sdylenebilir. Orta grup ve alt grupta yer alan 6grenciler

arasinda fark bulunmamistir.

Duzey Belirleme Testinden elde edilen bulgular incelendiginde, 8. sinif
ogrencilerinin  bilgi, kavrama ve uygulama duzeyindeki hedef davraniglara
ulasmalar bakimindan st grup ile orta ve alt grup arasinda ust grup lehine, orta
grup ile alt grup arasinda orta grup lehine anlamh farkhlik belirlenmistir. Analiz
duzeyindeki hedef davraniglara ulasmalari bakimindan ise Ust grup ile orta ve alt
grup arasinda ust grup lehine anlamli farklilik belirlenmis, orta ve alt grup arasinda

ise anlamh farkhlik belirlenmemistir.

Duzey Belirleme Testi’nde yer alan Organizma ve Cevre, Kuvvet, Hareket ve

Enerji, Madde ve Enerji, Dunya ve Uzay temalari da ayri ayri incelenmistir. Bilgi
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duzeyindeki hedef davraniglara ulagmalari bakimindan butin temalarda ust grup
ile alt grup arasinda Ust grup lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Kuvvet, Hareket
ve Enerji temasi disindaki butiin temalarda Ust grup ile orta grup arasinda Ust grup
lehinde anlamli farklilik bulunmustur. Sadece Organizma ve Cevre temasinda orta
grup ile alt grup arasinda orta grup lehine anlamli farkhlik gézlenmigtir. Kavrama
duzeyinde hedef davranislara ulagmalari bakimindan butin temalarda Ust grup ile
orta ve alt grup arasinda Ust grup lehine anlamli farkllik belirlenmistir. Madde ve
Enerji, Dunya ve Uzay temalarinda ise kavrama duzeyinde orta grup ile alt grup
arasinda orta grup lehine anlamli farklilik bulunmustur. Uygulama dizeyinde hedef
davraniglara ulagsmalari bakimindan Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi diginda
kalan butun temalarda ust grup ile orta grup arasinda Ust grup lehine, orta grup ile
alt grup arasinda orta grup lehine anlaml farklihk bulunmustur. Kuvvet, Hareket ve
Enerji temasinda ise Ust grup ile orta ve alt grup arasinda ust grup lehine anlaml
farkhlik bulunmus, orta grup ile alt grup arasinda farkhlik tespit edilmemistir. Analiz
dizeyinde hedef davraniglara ulagsmalari bakimindan Kuvvet, Hareket ve Enerii,
Madde ve Enerji, Dunya ve Uzay temalarinda Ust grup ile orta ve alt grup arasinda
ust grup lehine anlamh farkhlik tespit edilmis, orta ve alt grup arasinda anlamli
farkhlik belirlenmemigtir. Organizma ve Cevre temasinda ise Ust grup ile alt grup
arasinda ust grup lehine, orta grup ile alt grup arasinda orta grup lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Ust grup ile orta grup arasinda anlamli farklilik

bulunmamistir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci alt problem: Fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinin yapisina iliskin
ortak Ozelliklere ulasmay! etkileyen faktorler bakimindan 6gretmen goérusleri

nelerdir?

Bu alt problemi cevaplamak Uzere, 6gretim programinin yapisina iliskin gérisme
formu kullanilarak elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yapilmistir. Verilerin
analizi icin oncelikle gorusme ile elde edilen veriler yazili hale getirilmigtir. Yazih
olan verilere yonelik kodlar olusturulmustur. Daha sonra birbiriyle iligkili olan kodlar
bir araya getirilerek temalar belirlenmigtir. Bu bakimdan alt problem, belirlenen
temalar dogrultusunda betimlenmigtir. Ogretmenlerin  gérislerini  yansitmak

amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmistir.
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Ogretmen gérigme formunun ilk sorusu olan “Tiirkiye’de uygulanan programda
yer alan kazanimlar ve kazanimlarin niteligi ile ilgili neler diigiinilyorsunuz?”
sorusuna ogretmenlerin belirttikleri gortslerin  yluzde ve frekans dagilimi Tablo

4.5.1’de sunulmustur.

Tablo 4.5.1.: Kazanimlar ile ilgili Olarak Ogretmenlerin Belirttikleri Gériislerin Yiizde
ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Kazanimlar ¢ok yogun bilgi icermektedir. 12 80.00
2. Kazanimlarin sayisi ¢ok fazladir. 9 60.00
3. Kazanimlar net olarak ifade edilmemistir. 9 60.00
4. Gunluk yasamda kullanilabilir 6zelliktedir. 6 40.00

5. Kazanimlar agik ve anlasilir olarak ifade

Kazanim edilmistir. 5 33.33

Tablo 4.5.1 incelendiginde, 6gretmenlerin sadece %33.33’U kazanimlarin agik ve
anlasilir oldugunu ifade etmigtir. Kazanimlar ile ilgili 6gretmenlerin belirttikleri
ifadelerin basinda ¢ok yogun bilgi icerdigi (%80), sayisinin fazla oldugu (%60),
ifadelerin net olmadigi (%60) yénunde goérusler bildirilmistir. Kazanimlara iliskin

ornek ogretmen gorusleri agsagida sunulmustur.

“Kazammlarin sayist ¢ok fazla, bu kadar ¢ok kazanim verilmesine gerek yok. Onun yerine
daha az ve genel kazanim verilse, onemli noktalar belirtilse, dgretmene yapilacak
aciklamalar ve simirlamalar daha detayli yapilsa oOgretmenlerin programi daha ¢ok
inceleyeceklerini diistintiyorum. Programda konuyu anlatir gibi adim adim kazanimlar
verildigi icin 6gretmenlerin de ben bunlari biliyorum diye yeteri kadar incelemediklerini
diistiniiyorum...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-1)

“Programda ogrencilere kazandirmak istenenden daha fazla davramg yer aliyor. Cok
fazla bilgi veriyoruz. Aslinda bu durum sinav sisteminden kaynaklaniyor. Smav sistemini
diisiinerek baktigimda sinaviarda her konudan detayl soru gelebilecegi i¢cin kazanimlarin
iceriginin mantikli ve sayilarimn da yeterli oldugunu diisiiniiyorum...”(Ust diizey okul
grubundaki Ogretmen-2)

“Programda égretmeyi amag¢lanandan ¢ok fazla konu var. Bu kadar ¢ok kazanim yerine
birkag tane daha genel kazanum olmali, 6gretmen bu kazammlarin i¢ini kendisi doldurmali.
Kazammlar az ve 6z bilgiyi icermeli...” (Orta diizey okul grubundaki Ogretmen-1)

“Kazammlarmn niteligi ¢ok iyi. Kazanmimlarin kazandirilmak istenen davranisi sagladigin,
yonlendirici oldugunu, agik ve anlasilir oldugunu diisiiniiyorum...” (Orta diizey okul
grubundaki Ogretmen-2)

“Kazamm sayist her tinite icin farklilagsiyor. Bazi iiniteler daha zor oldugu icin konunun
ogrenilmesini kolaylastirmak, ogretmeni yonlendirmek adina fazla kazanmim verilmis.
Kazammlarin agiklayict olduguna inaniyorum...” (Alt diizey okul grubundaki Ogretmen-1)

“..Kazammlar yeterince aciklayici degil. Ogretmenlere yazilan yonlendirmeler yeterli
degil, dgretmen kendisinin onemli gordiigii yerlere yogunlagwor...” (Alt diizey okul
grubundaki Ogretmen-2)
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Ogretmen gériisme formunun ikinci sorusu olan “Programda égrencilerin fen ve
teknoloji okuryazari (elestirel diisinme, problem ¢oézme, yasam boyu
ogrenme becerilerine sahip..) bireyler olarak yetistirilmeleri
amaclanmaktadir. Sizce uygulanan programda bu o6zelliklerin
kazandirimasina yonelik ifadeler yer aliyor mu? Ogretim siirecinde bu
ozelliklerin kazandirilmasi igin neler yapilabilir?” sorusuna o6gretmenlerin

belirttikleri géruslerin ylizde ve frekans dagilimi Tablo 4.5.2’de sunulmustur.

Tablo 4.5.2.: Fen ve Teknoloji Okuryazarhg: ile ilgili Olarak Ogretmenlerin
Belirttikleri Gorusglerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Kazanim ifadelerinde bu beceriler yer almiyor. 13 86.67
2. Programda ydnlendirme bulunmuyor. 11  73.33
3. Konular yetistirme konusunda zaman problemi
yasandigindan becerilerin gelismesi lizerinde 10 66.67
durulmuyor.
4. Ogrencilerin proje gelistirmeleri, deney tasarlamalari
9 8 53.33
saglanmalidir.
5. Daha az bilgi vererek etkinlikler ile konular arasinda
y 7  46.67
baglanti kurularak anlatilmalidir.
Fen ve teknoloji 6. GunlUk hayat ile badlanti kurularak becerilerin gelismesi 4 2667

okuryazarhgi saglanabilir.

Tablo 4.5.2 incelendiginde &gretmenlerin  %86.67’si kazanim ifadelerinde
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari bireyler olarak yetismelerine yoénelik
ifadelerin yer almadigini, programda uygulamaya iligkin yOnlendirme
bulunmadigini (%73.33) belirtmiglerdir. Ayrica dgretmenlerin %66.67’si konulari
yetistirmekte zaman sikintisi yasadiklarindan problem ¢ozme, elestirel dusinme
ve yaratici disunme becerilerinin gelismesi Uzerinde duramadiklarini ifade
etmiglerdir. Ogretme-6grenme silrecinde bu becerilerin kazandirilmasi igin
ogretmenler, ogrencilerin proje gelistirmelerinin  ve deney tasarlamalarinin
saglanmasi  (%53.33) Onerilerinde  bulunmuslardir. Fen ve teknoloji

okuryazarligina iligkin 6gretmen gorusleri asagida sunulmustur.

“..Programinda yer alan konular1 yetistirmek icin ogrencilerin gelisiminde asil onemli
olan bu ozellikleri kagiriyoruz. Kazamimlar: diisiindiigiimde o6grencilerin  elestirel
diistinmelerini, problem ¢ozmeleri saglayacak yonlendirmeler yok. Sadece iinitelerdeki
bilgiler yer alyor. Ogrencilere giinliik hayatta karsilasacaklart problem durumlar
verilerek bir soruna ¢éziim bulmalari, deney tasarlamalari, proje iiretmeleri
saglanabilir...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-3)

“..Bu durum &grencive gore degisebilir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi iyi degil
bazilart konuyu kavriyor bazilart ezberliyor. Ogrenciler genelde ezberlemeye alisiyorlar.
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Daha fazla laboratuar etkinlikleri yapilarak, daha az bilgi vererek, konular: birbiri ile
iliskilendirerek kavramlar anlatabiliriz...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-5)

“..Bu ozelliklerin 6grencilerde saglanmasi i¢in kazanim sayilarinin azalmasi gerekiyor.
Suan zaman sikintisi oldugundan konulart yetistirmekte zorlaniyoruz, bu ozelliklerin
tizerinde duramiyoruz...” (Orta diizey okul grubundaki Ogretmen-2)

“..Bence saglamiyor, dersler o kadar yogun ki global giris yapmaya zamanimiz yok.
Programda onerilen ders giris etkinliklerinin niteligi iyi degil, ogrencileri diistindiirmiiyor.
Ben analitik bir insanim, adim adim 6grenirim. Kisa siirede konuyu anlatip bolca soru
cozdiiriince dgrencilerin ogrenecegine inaniyorum. Ogrencilerin soru ¢ozdiikce elestirel
diigiinme gibi ozelikleri kazanacagina inaniyorum...” (Orta diizey okul grubundaki
Ogretmen-3)

“..Kazammlarda bu ézellikler yer almiyor. Tam olarak ifade edilmemis sadece konular
bulunuyor. Bu ézelikleri kazandwrmak igin daha fazla soru cevap teknigi kullamlabilir,
yanlig érneklerden dogru orneklere gidilebilir, konuyu anlatirken tersten sorular sorarak
gelistirilebilir...” (Alt diizey okul grubundaki Ogretmen-1)

“..Programda bu ozelliklere vurgu yapilmadigindan ogrencilerin kazanmalart igin ayrt bir
¢aba harcamiyorum. Merakli olan, ilgisi olan oOgrenciler kendileri arastirryorlar,
aralarinda tartistyorlar, projeler iiretip okula geliyorlar. Ogrencilerden bu yénde bir ilgi
gordiigiimde projelerini, fikirlerini gelistirmek i¢in onlara destek oluyorum...” (Alt diizey
okul grubundaki Ogretmen-5)

Ogretmen goériisme formunun Gglncl sorusu olan “Tiirkiye’de uygulanan
programda konularin igslendigi sinif seviyesinin ogrencilerin gelisim
seviyesine uygunlugu hakkinda ne disiinlyorsunuz?” sorusuna
ogretmenlerin belirttikleri gorUslerin yuzde ve frekans dagilimi Tablo 4.5.3’de

sunulmustur.

Tablo 4.5.3.: Gelisim Seviyesine Uygunluk ile ilgili Olarak Ogretmenlerin Belirttikleri
Goriiglerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodilar (ifadeler) f %
1. Konul it ifadelerl ha erk f
on.u ar t.>aS|t|ad.e ergda a erken sini 6 40.00
seviyelerinde verilmeli.
2. Ogrencilerin anlayabilecekleri diizeyde
. y . . 5 33.33
etkinlikler oldugundan seviyelerine uygun.
Geligim seviyesine L . .
uygunluk 3. Konular daha ileri sinif seviyelerine alinmali. 4 26.67

Tablo 4.5.3 incelendiginde, ogretmenlerin %401 konularin daha alt sinif
duzeylerinde de ogretildiginde anlasilir olabilecegini, %33.33'U konularin genel
olarak ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun oldugunu, %26.67’si ise konularin
anlasilmasinda sikinti yasandigindan daha ust sinif seviyelerinde islenmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Konularin iglendigi sinif seviyesinin égrencilerin gelisim

seviyelerine uygunluguna iligkin 6gretmen gorusleri asagida sunulmustur.

“Biz ¢ok ge¢ kaliyoruz. Ogrenciler 6. sinifta iireme konusunu Ogreniyorlar. 8. sinifta
mayoz ve mitoz hiicre boliinmeleri anlattigimizda konuyu 6. sinifta ogrendigi ile
birlestiremiyor, baska bir konu anlatiyormusuz gibi davraniyorlar. Bu yiizden birbiri ile
baglantili olan konular agir terimsel ifadeler kullaniimadan erken simif seviyelerinde
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verilmeli ve dgrencilere daha basit bir sekilde agiklanmalidir. Boylece konular arasindaki
baglantyn kavratabiliriz...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-2)

“Ashnda genel olarak uygun. Ancak daha erken yaslarda da konular ogrencilere zor
gelmez, anlatilanlar kavrayabilirier. Daha basit  etkinliklerle, ornekleri
zenginlestirebilirsek konularin anlasiimasini saglayabiliriz. Suan zaman kisithligindan ¢ok
yogun anlatiyoruz, bu yiizden ogrencilere seviye yiiksekmis gibi geliyor...” (Ust diizey okul
grubundaki Ogretmen-4)

“Ogrenciler nasil 6greneceklerini bilirlerse, seviyelerine uygun oldugunu séyleyebilirim,

Ezberlemeye ¢aligtiklarindan égrenemiyorlar. Cok  fazla bilgi vermeye c¢alisiyoruz
ogrenciye, onlar da bir siire sonra bunalwyorlar. Ashnda dersler etkinliklerle daha
eglenceli hale getirilebilir...” (Orta diizey okul grubundaki Ogretmen-2)

“Geligim seviyesi genel olarak uygun ama konulart daha erken yaslarda kiigiik kiiciik
pargalar halinde baslangi¢ seviyelerinde dgrencilere verilirse kavramlara alisirlar, asina
olmalari saglanir. Boylece ileri simif diizeylerinde konulara tedirgin olmadan, égrenememe
korkusu yasamadan baglarlar. Bazi konularin giriginde 6grenciler hemen “Ben bu konuyu
ogrenemem, ¢ok zor diyorlar.” Bu durumu engellemis olabiliriz...” (Orta diizey okul
grubundaki Ogretmen-5)

“..Konular daha erkene alimrsa bence ogrenciler anlayamaz. Aslinda simdiki zamanin
programinda konu one ¢ekilmis durumda bizim zamanimizda oyle degildi...” (Alt diizey
okul grubundaki Ogretmen-1)

“..Konular égrencilerin gelisim seviyelerine genel olarak uygun. Ogrenciler programda
bazi konular: 6grenmekte zorlaniyorlar bence erken sinif seviyesine almak yerine daha geg
smif seviyelerine konulari yerlegtirmek daha uygun olacaktir...” (Alt diizey okul
grubundaki Ogretmen-4)

Ogretmen goériisme formunun dérdinci sorusu olan “Programda konularin
surekliliginin saglanmasi, tekrarlanabilir ve bitlinlesik olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Programi sarmallik ilkesine uygunlugu bakimindan nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna 6gretmenlerin belirttikleri goruslerin ylizde ve

frekans dagilimi Tablo 4.5.4’te sunulmustur.

Tablo 4.5.4.: Sarmallik ilkesi ile ilgili Olarak Ogretmenlerin Belirttikleri Gériiglerin
Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodilar (ifadeler) f %
1. Unite adlari ayni ancak igerigi farkli oldugundan sarmal 10 66.67
yap! bulunmuyor.
2. Kimya konularinda her yil ayni konu genisletilerek anlatiliyor. 7 46.67
. Konular bir 6nceki yihn konulari il dlanti kurularak
3. Konular bir 6nceki yilin konulari ile baglanti kurularak, 5 3333

Sarmallik tekrarlar yapilarak verilmis.

Tablo 4.5.4 incelendiginde 6gretmenlerin %66.67’si programin sarmallik ilkesine
uygun olmadigini, Unitelerin adlarinin ayni oldugunu ancak igeriginin birbirinden
farkli oldugunu belirtmislerdir. Sarmallik ilkesine iligkin dgretmenlerin %46.67’si
sadece madde ve degisim konularinda her yil ayni konunun genigletilerek
verildigini diger alanlarda sarmallligin olmadigini ifade etmiglerdir. Programin

sarmallik ilkesine uygunluguna iligkin 6gretmen gorusleri asadida sunulmustur.
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“Programda sarmalhgin oldugunu diisiinmiiyorum. Iki yil ara ile ogrencilere dgretmeye
calistigimiz konularin hi¢bir anlami yok. Aymi yil icinde farkli iinitelerle veya iist iiste gelen
villarda konular genisletilerek verilmeli, 6grencilerin 6grenmesi saglanmali. Aymi yil
icinde verildiginde konunun tam 6grenilmesi saglanilarak bir sonraki yila gegilmesi daha
uygun olur...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-4)

“...Bir simif diizeyinde konunun tamami anlatilsa konu biitiin olarak tam anlasilabilir. Konu
bir yila yayilip daha detayl, biitiinlesik anlanlabilir. Bir yil i¢inde anlatip konu bittikten
sonra ge¢mis konularla ilgili tekrar yapilabilir...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-
5)

“Uyguladigimiz programda sarmallik yok. Konu yogunlugu azaltilarak érnegin kaldirma
kuvveti 8. simifta degilde daha erken yaslarda her yil azar azar anlatilabilir. Az
anlatildigindan programda ¢ok yer de kaplamaz. 5. sinifta anlatmaya baslayp 8. sinifa
gelene kadar dgrenci o konuyu pekistirerek dgrenir. Cocuklar anlattigimiz her seyi
anlarlar ama ¢ok yogun anlattigimiz icin stkinti yaswyorlar...” (Orta diizey okul grubundaki
Ogretmen-1)

“Konularin sarmalliginin iyi oldugunu diisiinmiiyorum. Ornegin Kuvvet ve Hareket
iinitesinde her yil baska bir icerikle baska bir konu égrencilere veriliyor. Unitenin adi aym
ama igerigi farkli olunca konular arasinda baglanti kurulmasina olanak taninmiyor...”
(Orta diizey okul grubundaki Ogretmen-3)

“Bence konularin sarmalligi uygun. Her sene ayni konularin tekrar edilmesine gerek yok,
unutma olursa bir dnceki yila yonelik tekrar yapilabilir, test kitaplari verilerek soru
cozdiiriilebilir, benzer konular geldik¢e kisa kisa konu anlatimlar: yapilabilir...” (Alt diizey
okul grubundaki Ogretmen-2)

“Konularin sarmallig1 iyi yapuandirilmig érnegin kimya ile ilgili iinitelerde her yil bir
onceki yilin iizerine yeni konular ogretiyoruz. Madde konusunda kii¢iik yaslarda az bilgi
veriliyor zaman i¢inde konunun icerigi daha fazlalasiyor..” (Alt diizey okul grubundaki
Ogretmen-3)

Ogretmen gorisme formunun besinci sorusu olan “Tiirkiye’de uygulanan
programda disiplinlerarasi yaklagima vurgu yapilmaktadir. Bu yaklagimin
uygulanip uygulanmadigi hakkindaki gorusleriniz nelerdir?” sorusuna
ogretmenlerin belirttikleri gorUslerin ylzde ve frekans dagilimi Tablo 4.5.5'de

sunulmustur.

Tablo 4.5.5.: Disiplinlerarasi Yaklasim ile ilgili Olarak Ogretmenlerin Belirttikleri
Gorislerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Dersler birbirinden ayri olarak isleniyor, dersler
arasinda baglanti kurulmuyor. 11 73.33
2. Ders saati yetersiz oldugundan uygulanmiyor. 9 60.00
3. Kazanimlarda nasil uygulanacagi ile ilgili yeterli
aciklama yok. 7 46.67
Disiplinlerarasi 4. Kazanimlarda ara ara yénlendirmeler olmasina
yaklagim ragmen uygulanmiyor. 4 26.67

Tablo 4.5.5 incelendiginde, disiplinlerarasi yaklasim ile ilgili 6gretmenlerin
%73.33’'U derslerin birbirinden bagimsiz olarak islendigi, konular arasinda baglanti
kurulmadigini, %601 ders saatinin yetersiz olmasi sebebiyle uygulanmadigdini,
%46.67’si programda nasil uygulanacagina iligkin yénlendirme olmadigini ifade
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etmiglerdir. Disiplinlerarasi yaklagsima iliskin o6gretmen gorusleri asagida

sunulmustur.

“..Bazi yerlerde disiplinlerarasi yaklasima az da olsa vurgular yapiliyor ama uygulama
noktasinda derslerde bu konuda hi¢hbir c¢alisma yapmiyorum. Bence disiplinlerarasi
yaklasimdan daha onemli olan fen ve teknoloji dersinde fizik, kimya ve biyoloji iinitelerini
birlestirerek birbiri ile biitiinlestirerek iglemek. Programda bu iiniteleri birlestirecek vurgu
da yapilmwyor...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-1)

“Disiplinlerarast yaklasima yeterli diizeyde vurgu yapilmiyor. Ashinda ogrencilerin bir
konuda anlamadiklarin diger konularla destekleyebiliriz. Ancak bu durumun programda
yonlendirilmesi lazim, sorular buna gore hazirlanmali, yoksa égretmenler yetersiz kalir
kendileri baglanti kuramayabilirler... " (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-4)

“...Kazammlarda yonlendirmeler var ancak uygulanmiyor...”(Orta diizey okul grubundaki
Ogretmen-3)

“Disiplinler arasi yaklasima vurgu yapimasinin gerekli oldugunu diisiinmiiyorum. Ben

kendi dersimi iyi anlatirsam yeterli olacagina inaniyorum. Zaten o&grenciler, benzer
konular farkl derslerde karsilarina ¢ikinca kendileri baglanti kuruyorlar. Ders saatim
yetmedigi i¢in bu vurgulamalara vakit aywmak istemiyorum...” (Orta diizey okul
grubundaki Ogretmen-5)

“Kazammlarda boyle yonlendirmeler cok az, yeterli degil. Ogretmeni zorlamiyor,
programda bu ozelliklerin kazandirilmas icin neler yapilabilecegi anlanlmali...” (Alt
diizey okul grubundaki Ogretmen-4)

“Programda disiplinlerarasi yaklagim ile ilgili agiklamalar kisminda ¢ok az bilgi var.
Aslhinda ogrenmeyi pekistirmek adina uygulanabilse ¢ok etkili olacagint diigiiniiyorum.
Ancak programda bu uygulamayr nasil yapacagimizi, hangi etkinliklerle diger derslerle
baglanti kurulacagi agiklanmuyor...” (Alt diizey okul grubundaki Ogretmen-5)

Ogretmen gériisme formunun altinci sorusu olan “Ogrenme siirecinde islenen
konular ile glinlik yasam arasinda baglanti kuruyor musunuz? Giinlik
yasam ile baglantti kurmanin ogrencilere katkisi hakkinda ne
dustiniyorsunuz? Konulari gunlik yasam ile nasil birlestiriyorsunuz?”
sorusuna oOgretmenlerin belirttikleri gortslerin ylizde ve frekans dagilimi Tablo

4.5.6'da sunulmustur.

Tablo 4.5.6.: Giinlilkk Yagsamla Baglanti Kurulmasi ile ilgili Olarak Ogretmenlerin
Belirttikleri Gorliglerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Konunun éneminin kavranmasina yardimci oluyor. 13 86.67
2. Konunun daha kolay 6grenilmesine yardimci 11 73.33
oluyor, unutmalar daha az gergeklesiyor. '
3. Konu ilgilerini daha ¢ok gekiyor. 10 66.67
4. Konul Unlik h il o k k
. gnu ar1 gunluk hayat ile baglanti kurara 8 5333
isliyorum.
Giinlik yasamla 5. internet, gazete haberleri, film, resim, fotograf 7 16.67

baglanti vb. kaynaklardan yararlaniyorum.

Gorusme yapilan 6égretmenlerin %53.33’G konulari gunlik yasam ile baglanti
kurularak ders iglediklerini belirtmislerdir. Tablo 4.5.6 incelendiginde 6gretmenlerin
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belirttikleri ifadelerin basinda gunlik yagsam ile baglanti kurulmasinin 6grencilerin
konunun 6nemini kavramalarina (%86.67), daha kolay 6grenmelerine, unutmalarin
daha az olmasina (%73.33) yardimci oldugu yoénunde gorugler ifade edilmistir.
Konularin gunluk yasam ile baglanti kurulmasina iligkin ogretmen gorugleri

asagida sunulmustur.

“Konularin kesinlikle giinliik hayat ile baglanti kurulmasi gerektigine inaniyorum.
Ogrenciler égretilen konunun neden énemli oldugunu, ileride nerede kullanacaklarin
bildiklerinde daha ilgiyle dersi dinliyor ve derse katilyyorlar. Konu ile ilgili internetten
haber arastirryorum, ilging olaylar bulmaya c¢alistyorum. Dersi islerken buldugum
haberleri, gorselleri kullanarak paylastyorum...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-3)

“Evet konuyu asil bu durum ogretiyor, ogrencilerin dikkatini ¢ekiyor, ezberden
uzaklagtirtyor.” (Orta diizey okul grubundaki Ogretmen-1)

“Elimden geldigince baglanti kuruyorum c¢iinkii ogrencilerin akillarinda daha ¢ok kaliyor,
unutmalar daha az gerceklesiyor. Ornegin baliklarin sekli, agiz kisumlarinin sivri olmast
ile gemilerin u¢ kistmlarinin sivri olmast arasinda baglanti kuruyorum. Sivilarda siirtiinme
kuvvetini azaltmak igin yapilan uygulamalarina érnekler veriyorum...” (Orta diizey okul
grubundaki Ogretmen-4)

“..Daha ¢ok akilda kalsin diye yasanmis olaylart anlatyorum, onlarn ilgilerini ¢ekecek
ornekler buluyorum...” (Alt diizey okul grubundaki Ogretmen-2)

“Ogrencide, konularn giinliik hayat ile baglanti kurulmasi kalici bilgilerin yer etmesine
neden oluyor. Okulumuzda fen kulubii var. Bu kulup saatlerinde 6grencilerin giinliik hayat
ile dersteki konulari birlestirecek etkinlikler yapmaswn, fen ile ilgili filmler izlemesini
saglyoruz sonra birlikte tartisiyoruz...” (Alt diizey okul grubundaki Ogretmen-5)

Ogretmen gorisme formunun yedinci sorusu olan “Tiirkiye’de uygulanan
programda bilginin dogasini kazandirmanin 6nemine vurgu yapilmaktadir.
Programda sinif i¢i ve sinif digi onerilen etkinlikler ile igerigin organize
edilmesini bilginin dogasini kazandirmasi acgisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna ogretmenlerin belirttikleri gortslerin ylizde ve

frekans dagilimi Tablo 4.5.7°de sunulmusgtur.

Tablo 4.5.7.: Bilginin Dogasi ile ilgili Olarak Ogretmenlerin Belirttikleri Gériiglerin
Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Programda bilginin dodasinin ne oldugu ve nasil kazandirilacagi
S . 12 80.00
ile ilgili yeterli agiklama yok.
2. Programda konunun igerigine odaklaniliyor, konunun énemini
. 8 53.33
kavratacak etkinlikler yer almiyor.
Bilginin
dogasi 3. Programda &nerilen etkinlikler ile bilginin dogasi kazandirilabilir. 3 20.00
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Tablo 4.5.7 incelendiginde, ogretmenlerin sadece %20’si programda onerilen
etkinlikler ile bilginin dogasinin kazandirilabilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin
%80’i programda bilginin dogasinin ne oldugu ve nasil kazandirilacag ile ilgili
yeterli agiklama olmadigini, konunun onemini kavratacak, bilginin dogasinin
kazandiracak uygulamalarin programda yer almadigini (%53.33) ifade etmiglerdir.
Bilginin  dogasinin  kazandiriimasina iligkin 6gretmen gorusleri asagida

sunulmustur.

“..Programda sadece bilginin dogasindan bahsediyor. Bilginin dogasinin ne oldugunu,
nasi/ kazandirilabilecegi ile ilgili yeterli agiklama yok. Programda dénerilen etkinlikler
konu ile ilgili kazamimi kazandirmaya yoénelik, konu odakli kazanim disinda 6grencilere
ogretilen bilginin temelinde ne oldugu, yasamlarinda ogrendikleri bilgilerin ne islerine
yarayacagi, konunun énemi ile ilgili bilgilerin verilmedigini diisiiniiyorum...” (Ust diizey
okul grubundaki Ogretmen-3)

“..Bazu iinitelerde bilginin dogasini kazandirmak icin ¢ok iyi diizenlenebilecek kavramlar
bulunuyor, ek etkinlikler  diizenleyerek  dgrencilerin  konuyu  kavramalarini
saglayabiliyorum. Ancak bazi iinitelerde bu durum hi¢ yok baglanti kuramiyorum.
Programda bilginin dogasini kazandirmak i¢in yénlendirmeler yer almali, bir¢ok égretmen
bence bunu kendi diisiiniip yapamaz...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-4)

“..MEB in onerdigi etkinlikler ¢cok giizel, onerilen etkinlikleri yaptigimizda ogrenciler
konunun éziinii anliyor, neden nigin diye yorum yapabiliyor boylece bilginin dogasin
kazanmus oluyorlar...” (Orta diizey okul grubundaki Ogretmen-4)

“..Ashnda miifredat bunun icin tasarlanmis, ¢ocuklara etkinlikler yaptirmasi ¢ok giizel.
Ancak programda bilginin dogasini kazandirmak igin yonlendirmeler yetersiz, programda
iyi planlanmamis, égretmen nasil yapacagi konusunda ¢aresiz kaliyor...” (Orta diizey okul
grubundaki Ogretmen-5)

“Bilginin dogasimin  kazandirldigina  inanmiyorum. OSrenci  konuyu ezberliyor.
Ogretmenler olarak konulart daha cok yasanti ile birarada tutmaya ¢alisarak bilginin
dogasim kazandirabiliriz. Ornegin hastaliklar anlatilivken 6grencilere hastaligin sebebi,
sonucu nedir diye soruldugunda konuyu ezberliyorlar ama orneklerle, yasananlarla
anlatinca konuyu ogreniyorlar, konuda asil énemli olan bilgiyi anlayabiliyorlar...” (Alt
diizey okul grubundaki Ogretmen-1)

“Bilginin dogasi programin sadece giris kisminda agiklanmis. Kazanimlara baktigimda,
aciklamalar kismini inceledigimde veya énerilen proje, etkinlikleri yaptigimda bilginin
dogasmmin kazandwrilmasina yénelik bir yonlendirme, agiklama yok. Yonlendirme olmadig
icin de bu konuda dikkat etmiyoruz ve bilginin dogasinin kazandirildigina inanmiyorum...”
(Alt diizey okul grubundaki Ogretmen-3)

Ogretmen goérisme formunun sekizinci sorusu olan “Programda dgrencilerin
bilim insani gibi duslinen, arastiran, sorgulayan, nitelikli gozlemler yapan
bireyler olarak yetismeleri amaglanmaktadir. Sizce programda o6grencilerin
bilim insani gibi dusinme becerilerine sahip olmalan igin yeterli
yonlendirmeler bulunuyor mu? Sizce bu beceriler nasil gelistirilebilir?
Aciklayiniz.” sorusuna 6gretmenlerin belirttikleri goérUgslerin yizde ve frekans
dagiimi Tablo 4.5.8’de sunulmustur.
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Tablo 4.5.8.: Bilim insani Gibi Diisiinme ile ilgili Olarak Ogretmenlerin Belirttikleri
Goruslerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Programda aciklanan 6zellikler kazanimlarda yer almiyor. 12 80.00
2. Program ¢ok yogun, ders saati yetersiz oldugundan disinme 9 6000
becerilerinin gelisimine destek olunmuyor. '
3. Laboratuar dersleri daha ¢ok yapilirsa gdzlem yapma, deney
tasarlama, deney sonuglarini yorumlama vb. becerilerin 9 60.00
Bilim insani gelismesi saglanabilir.
ibi
gﬁ§ﬁnme 4. Programda becerilerin gelismelerine yonelik yénlendirmeler var. 3 20.00

Tablo 4.5.8 incelendiginde, 6grencilerin bilim insani gibi disinme becerilerine
sahip olmalari ile ilgili olarak 6gretmenlerin %80’i programda bu Ozelliklerin yer
almadigini ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin %60’1 programin ¢ok yogdun, ders
saatinin az olmasi nedenleri ile dusiunme becerilerinin gelisimine destek
olunamadigini belirtmiglerdir. Ogrencilerin bilim insani gibi disiinme becerilerine

sahip olmalari ile ilgili olarak 6gretmenlerin gorusleri asagida sunulmustur.

“Programn giris kisminda dgrencilerin bir¢ok beceri ile yetismeleri gerektigi, bilim insani
gibi diisiinmeleri konusunda ¢ok fazla a¢iklama var. Ancak bu a¢iklamalar kazamimlarin
oldugu boliimlere yansimamis. Kazamimlarin icerisinde diigiinme becerilerini gelistirme
konusunda yapilacaklar, dikkat edilmesi gereken noktalar ile ilgili bilgiler yer almiyor.
Sadece konular ve bu konulari anlatirken yapilabilecek ¢ok basit sinif ici etkinliklikler
actklanmus...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-2)

“Hayir, programda yonlendirmeler yok. Zaten dgrenciler de arasturmiyorlar. Arastirma
yapmak ilgilerini ¢cekmiyor, bu yiizden de ogrendiklerini ¢ok ¢abuk unutuyorlar...” (Ust
diizey okul grubundaki Ogretmen-3)

“..Programda ashnda yonlendirmeler mevcut ancak iiniteler azaltilsa ¢ocuklar
yapacaklar, kegfedecekler, program ¢ok kabarik oldugundan etkinliklere vakit kalmiyor.
Ayrica 6grencilerde sinav kaygisi da yasandigindan bu noktalar: gozardi ediyoruz...”
(Orta diizey okul grubundaki Ogretmen-2)

“Bu konuda yeterli yonlendirmeler programda yok. Aslinda hersey zamana bakiyor,
laboratuar dersleri daha fazla yapilmal, deneyleri égretmen degil ¢ocuklar yapmall,
bunun icin tabi ki malzemelerde sikinti yasanmamasi igin okullarin yeterli sayida
malzemeleri olmali, 6grenciler aktif olarak derse katilmali, bilimsel videolar izlettirilebilir.
Bizim derslerde yaptigimiz uygulamalarla ¢ocuklarin ufkunu ag¢miyoruz...” (Orta diizey
okul grubundaki Ogretmen-4)

“..Kazammlarda yeterli yonlendirmeler yok ama bu olay égretmende ve ogrencide biter.
Ogrencilerin diisiinen, sorgulayan bireyler olmasini tamamen é6gretmenler saglayamaz,
ogrencinin iginde de olmasi gerekir...” (Alt diizey okul grubundaki Ogretmen-1)

“Programda deney yaptirma etkinliklerinde gézlem yapma, gézlem sonuglarint kaydetme,
ctkarimlarda bulunma gibi yonlendirmeler var. Ancak bu yonlendirmeler ¢ok basit diizeyde
kaliyor. Daha ¢cok deney sonuclarimi kaydedip deneyin sonucunu yaziyoruz. Ogrencilerin
diisiinme becerilerini gelistirecek yorumlamalarda bulunmuyoruz...” (Alt diizey okul
grubundaki Ogretmen-2)
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Ogretmen gérisme formunun dokuzuncu sorusu olan “Programda onerilen ve
uyguladiginiz sinif i¢i ve sinif digi olgme ve degerlendirme faaliyetlerini
kazanimlarda belirtilen o6zellikleri ortaya c¢ikarmasi, 6grenme eksikliklerini,
kavrama diizeylerini belirlemesi, diisinme becerilerini ortaya c¢ikarmasi
bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz? Sizce ogrencilerin
degerlendirilmesi nasil yapilmahdir?” sorusuna o6gretmenlerin belirttikleri

goruslerin yluzde ve frekans dagilimi Tablo 4.5.9’da sunulmustur.

Tablo 4.5.9.: Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Olarak Ogretmenlerin Belirttikleri
Goriuslerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Birbirine benzeyen, basit, ezbere yonelik etkinlikler 10 66.67
yer aliyor.
2. Anlagilmayan ve/veya eksik 6grenilen konulari
. . o . 9 60.00
belirlemede 6nerilen etkinlikler uygun degil.
3. Soru-cevap etkinlikleri, testler, laboratuar etkinlikleri
8 53.33
kullaniimalidir.
4. Kavram haritalari, bosluk doldurma, dallanmis agag
o . 5 33.33
gibi uygun etkinlikler yer aliyor.
5. Proje hazirlama, farkli durumlar hakkinda yorum
. y 4 26.67
yapmalari, ¢c6zim bulmalari saglanmalidir.
Olgme ve 6. Bireysel farkliliklara dikkat edilerek farkli, 6zgiin 5 13.33
degerlendirme etkinlikler yer almalidir. '

Tablo 4.5.9 incelendiginde, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili olarak 6gretmenlerin
sadece %33.33'U programda yer alan etkinliklerinin uygun oldugunu ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin %66.67’si programda 6nerilen etkinliklerin birbirine
benzeyen, basit ve ezbere yodnelik oldugunu, %601 anlasilmayan ve eksik
ogrenilen  konulari  belilemede o6nerilen etkinliklerin  uygun olmadigini
belirtmiglerdir. Ogretmenler, dgrencilerin 6grenme eksiklerini ve 6grenme diizeyini
belirlemek, dusunme becerilerini geligtirmek icin en ¢cok soru cevap etkinlikleri,
testler ve laboratuar etkinliklerinin kullanilmasi (%53.33) gerektigini belirtmislerdir.
Programda yer alan 6¢me ve degerlendirme etkinliklerine iligkin 6dretmen

gorusleri agsagida sunulmustur.

“Programda onerilen degerlendirme etkinliklerinde ogrencilerin her yerde karsilarmna
¢tkabilecek sorular var. Benzer sorulari ¢ézerken d&grencilerin ogrenip ogrenmedigi
anlasiimiyor. Ogrencilerin iist diizey diigiinmelerini saglamiyor, daha cok ezber diizeyinde
sorulardan olusuyor. Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalar igin derslerde ¢ok daha
karmasik durumlar, ornekler iizerinde tartismak gerekiyor. Bir durum verilerek yorum
yapmalari, bir soruna ¢oziim bulmalarimi  saglayacak etkinliklerle ogrencilerin
performanslar: da degerlendirilmelidir...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-1)
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“...Bununla ilgili ¢izelge olusturulabilir. Rehber ogretmenler ogrencilerin nasu daha iyi
ogrendiklerini  belirleyip, bu bilgileri ders dgretmenleri ile paylasabilirler. Ders
ogretmenleri de 6grencilerin konu eksikliklerini soru cevap etkinlikleri, kisa testler, deney
yaptirma gibi ¢alismalarla belirleyip olabildigince ogrenci ozelliklerine dikkat ederek konu
eksikliklerini tamamlama ¢alismalart yapabilir...” (Ust diizey okul grubundaki Ogretmen-
5)

“Programda onerilen olgme ve degerlendirme etkinlikleri, kavram haritalar: ¢cok uygun.
Ogrenme eksikliklerini belirlemede oldukca yardimct sadece programda énerilen proje ve
performans d&devierine karsiyim. Bence kavram haritalarimnin  ve bosluk doldurma
etkinliklerinin kullamimi artirilmal, sézlii daha fazla yapilmali, hemen dgrenilemeyen
konular varsa sozlii esnasinda tespit edilip diizeltilmeli...” (Orta diizey okul grubundaki
Ogretmen-1)

“...Ogrencilerin birbirinden farkli oldugunu diisiinerek degerlendirme yapilmalidir.
Programda onerilen etkinlikler ¢esitli degil, ogrenci ozelliklerine dikkat edilmiyor. Her
ogrenci farkly ogrenir, farkli yollarla bilgisini gosterir, hangi oOgrencinin ne kadar
ogrendigi programdaki etkinliklerle belirlenemiyor. Ogrencileri iyi taniyp birbirinden
farkly  degerlendirme etkinlikleri kullamilmalidw...” (Orta diizey okul grubundaki
Ogretmen-5)

“..Programda onerilenleri yeterli bulmuyorum, sorularin, etkinliklerin segici ve belirleyici
olmadigina, kaliteli olmadigina inaniyorum. Ogretmenler ders icerisinde sozlii yaparak,
yazil sinaviarla veya testlerle degerlendirme yapmaldwr ...” (Alt diizey okul grubundaki
Ogretmen-1)

“Programdaki degerlendirme etkinlikleri sadece bilgiyi Olciiyor. OSrencilerin basit
yollarla ¢ok fazla diisiinmeden hemen yapabilecekleri érnekler verilmis. Bosluk doldurma,
dallanmis agag¢ gibi basit etkinliklerle ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistiremeyiz.
Ogrenciler proje ddevlerini eger anlayarak, arastirarak yaparsa égrenmelerin ortaya
ctkacagina ve c¢ok etkili bir degerlendirme olacagina inaniyorum...” (Alt diizey okul
grubundaki Ogretmen-3)

4.6. Altinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Altinci alt problem: Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim hizmetinin niteligine iligkin

ogrenci gorusleri nelerdir?

Bu alt problemi cevaplamak Uzere, 6gretim hizmetinin niteligine iligkin gorusleri
alinan o6grencilerin gérisme formu kullanilarak elde edilen verilerin analizinde
icerik analizi yapilmistir. Verilerin analizi igin oncelikle gérisme ile elde edilen
veriler yazili hale getirilmistir. Yazili olan verilere yonelik kodlar olugturulmustur.
Daha sonra birbiriyle iliskili olan kodlar bir araya getirilerek temalar belirlenmistir.
Bu bakimdan alt problem, belirlenen temalar dogrultusunda betimlenmistir.

Ogrencilerin gorislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmistir.

Ogrenci goérisme formunun ilk sorusu olan “Derste 6égrendiginiz konularla
gunlik yasamda karsilastiginiz olaylar arasinda baglanti kuruluyor mu?
Derste islenen konulari neden o&grendiginizi, gunlik yasaminizda bu
bilgilerden nasil yararlanacaginiz size agiklanmakta midir? Ornek verebilir
misiniz?” sorusuna ogrencilerin belirttikleri goruglerin yuzde ve frekans dagilimi

Tablo 4.6.1°de sunulmustur.
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Tablo 4.6.1.: Giinliik Yasamla Baglanti Kurulmasi ile ilgili Olarak Ogrencilerin
Belirttikleri Gorusglerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Derste ogr?nllerkon_uIarln gunlik hayatta nasil 10 5555
kullanilacagini 6greniyorum.
2. Bazi soyut konularin (kimya gibi) hayatimda ne isime
yarayacagini anlamiyorum. 9 50.00
Giinlitk yasamla 3. Gunlik hayat ile baglanti kurulacak 6rnekler tizerinde 8 44.44

baglanti ¢ok durulmadan hizlica gegiliyor.

Tablo 4.6.1 incelendiginde, 6grencilerin %55.55'i derste 6grenilen konularin gunlik
yasamda nasil kullanilacagini 6grendiklerini, %50’si bazi soyut konularin (kimya
gibi) gunlik yasamlarinda ne ise yarayacadini anlamadiklarini, %44.44’G gunlik
yasam ile baglanti kurulacak ornekler Uzerinde ¢ok durulmadan hizlica gegcildigini
ifade etmiglerdir. Konularin gunlik yasamla baglanti kurulmasi ile ilgili olarak

ogrencilerin gorusleri asagida sunulmustur.

“..Ogretmenimiz derse baslamadan oénce dersin kazamimlarini bize okutuyor, konu
hakkinda bilgi veriyor. Ornegin basit makineleri 6grenirken, basit makineleri insaatlarda
agwr yiikleri daha kolay kaldirmak icin kullandigimizdan bahsediyoruz..” (Ust diizey okul
grubundaki 6grenci-1)

“Kaldirma kuvveti, basing, kalitim gibi aslinda zor olan konular: giinliik hayatimizdan
ornekler vererek daha kolay égreniyoruz. Kalitim konusunda anne ve babadan aldigimiz
ozelliklerimizi, anne ve babamizla benzeyen yonlerimizi tartistyoruz..” (Ust diizey okul
grubundaki 6grenci-4)

“.Kaldirma kuvveti konusunda gemilerin tasarimi arasinda baglanti kuruyoruz. Bunun
gibi ornekleri ¢ok hizl ve kisa bir bicimde égreniyoruz. Ogretmen giinliik hayat ile ilgili
ornekleri veya bizim sordugumuz sorulari derste zaman gegcmesin diye aciklamiyor
tenefiiste agiklyor..” (Ust diizey okul grubundaki 6grenci-5)

“Bu durum sadece fen ve teknoloji dersi icin gecerli. Ogretmen konularin kullanim
alanlarint agiklyyor ama diger derslerdeki dgretmenler konuyu anlatip gegiyorlar. Giinliik
hayat ile baglanti kurmak hem c¢ok zevkli hem de ogrendiklerimin ne isime yaradigini
goriiyorum. OSretmenin basing ile ilgili anlattiklarini diigiinerek karda rahat yiiriiyebilmek
icin ayakkabi tasarladim..” (Orta diizey okul grubundaki 6grenci-3)

“..Konulari neden 6grendigimiz anlatiliyor, giinlik hayat ile baglanti kuruyoruz fakat
konularin  hayatimda igime yarayacagim diisiinmiiyorum. Ogrendiklerimi hayatimda
kullanmama gerek olan bir yer olmuyor..” (Orta diizey okul grubundaki 6grenci-4)

“.Fendeki element, atom gibi soyut kalan géremedigimiz konularin ne ise yarayacagini

anlamiyorum. Sadece kitapta oldugu i¢in 6grenmek zorunda oldugumu diisiiniiyorum.
Ogretmen de konuyu neden &grendigimizi anlatmiyor..” (Alt diizey okul grubundaki
ogrenci-1)

“Fen dersi hayat ile baglantili oldugundan ornekler ¢ikiyor. Okulda 6grendiklerimiz ile
ilgili evde deneyler yapiyorum, televizyondaki bilgi yarismalarinda o6grendiklerimi
kullanwyorum..” (Alt diizey okul grubundaki ogrenci-6)
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Ogrenci gérigme formunun ikinci sorusu olan “Derste islenen konular ile ilgili
diger dersler arasinda baglanti kuruluyor mu? Ornek verebilir misiniz?”
sorusuna oOgrencilerin belirttikleri goérUgslerin yuzde ve frekans dagilimi Tablo

4.6.2'de sunulmustur.

Tablo 4.6.2.: Disiplinlerarasi Yaklagim ile ilgili Olarak Ogrencilerin Belirttikleri
Goruslerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Fen ve matematik dersleri arasinda baglanti
kuruyorum. 12 66.67
2. Fen sorularini yorumlama Tirkge dersindeki
paragraf bilgisinden yararlaniyorum. 4 22.22

Disiplinlerarasi
yaklagim 3. Muzik ve fen arasinda baglanti kuruyorum. 2 11.11

Tablo 4.6.2 incelendiginde 6grencilerin %66.67’si fen ve matematik dersi arasinda,
%22.22’si fen ve Turkge dersi arasinda, %11.11’ i ise fen ve mizik dersi arasinda
baglanti kurduklarini ifade etmislerdir. Disiplinlerarasi yaklasim ile ilgili olarak

ogrencilerin gorusleri asagida sunulmustur.
“..Matematik dersinde ogrendigimiz denklemler ve islemleri fen dersinde de kulaniyoruz..”
(Ust diizey okul grubundaki égrenci-3)

“Miizik ve fen arasinda baglanti kuruyorum. Ses iinitesinde miizik aletlerininde
vurdugumuz yerin kalinligr ve gerginligi ile seslerin degistigini ogreniyoruz..” (Ust diizey
okul grubundaki 6grenci-6)

“.Matematik dersinde ogrendigimiz ¢ogu sey fen ve teknoloji dersindeki drneklerimize ve
islemlerimize yardimci oluyor..” (Orta diizey okul grubundaki 6grenci-1)

“.Matematik ve fen dersi birlikte ilerledigi i¢in ¢ogu konu birbirine benziyor, bu durum da
benim feni daha kolay yapmami saglyor..” (Orta diizey okul grubundaki 6grenci-2)

“.Fen dersindeki yorumlama sorularimda Tiirkce dersinde dgrendigimiz paragraf
sorularinda ogrendigimiz yontemlerden yararlaniyorum..” (Alt diizey okul grubundaki
ogrenci-4)

Ogrenci goérisme formunun Gglincli sorusu olan “Derslerde islenen konular,
verilen odevler ile 6nceden o6grendikleriniz arasinda baglanti kuruluyor mu?
Aciklayabilir misiniz?” sorusuna ogrencilerin belirttikleri goruglerin yuzde ve

frekans dagilimi Tablo 4.6.3’te sunulmusgtur.
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Tablo 4.6.3.: Sarmallik ilkesi ile ilgili Olarak Ogrencilerin Belirttikleri Goriiglerin

Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %

1. Derslerde yapilan etkinlikler ve édevler gogunlukla

G oo 13 72.22

yeni 6grenilen konularla ilgili.
2. Bazi konular ilk kez 6grenildiginden tekrar yapilimiyor. 8 44.44
3. Onceden 6grenilen konular tekrar edilerek hatirlatma 5 2778

Sarmallik yapihyor.

Tablo 4.6.3 incelendiginde, sarmallik ilkesi ile ilgili olarak 6grencilerin %72.22’si
derslerde yapilan etkinliklerin, verilen 6devlerin yeni ogrenilen konularla iligkili
oldugunu, %44.44’G baz konular ilk kez iglendiginden tekrar yapilmadigini,
%27.78'i ise onceden ogrenilen konularin tekrar edildigini ifade etmislerdir.

Sarmallik ilkesi ile ilgili olarak 6grencilerin gorusleri asagida sunulmustur.

“.Her iinite i¢in durum farkli. Bazi iinitelerde ornegin kimya ile ilgili konular 7. sinifta
ogrendiklerimiz ile baglantili. Ogretmen derse baslarken énce gecen yil ogrendigimiz
kistmlart tekrar ediyor. Ama kaldwrma kuvveti bizim hi¢ gérmedigimiz bir konu bu yiizden
onceden égrendiklerimiz arasinda baglanti kurulmuyor..” (Ust diizey okul grubundaki
ogrenci-2)

“.bazen kitapta yer alan etkinlikler biraz mantiksiz ve konularumizla alakasiz olabiliyor.
Ses tinitesini 6. sinifta da_ogrenmistik ama orada anlatilanlar ile 8. sinifta anlanlanlar
arasinda baglanti yok..” (Ust diizey okul grubundaki 6grenci-5)

“Madde konusunda 7. swmifta ogrendiklerimizin tizerine daha da fazla yeni konu
ogreniyoruz. Yeni konuyu iyi 6grenebilmek icin mutlaka eskisi iyi bilinmeli. Bu yiizden
ogretmenimiz de konuyu hatirlamayan varsa eski konuyu yeniden anlatyor..” (Orta diizey
okul grubundaki oégrenci-3)

“.Kuvvet ve hareket tinitesinde 7. sinifta basit makineler konusunu ogrenmistik, 8. sinifta
ayni tinitede kaldirma kuvveti konusunu isliyoruz. Iki konu birbirinden tamemen farkl..”
(Orta diizey okul grubundaki 6grenci-6)

“.her sene bir onceki seneden farkli konular isleriz. Derslerde, verilen 6devierde yeni ve
eski ogrendiklerimiz arasinda baglanti var ama genelde yeni ogrendiklerimiz ile ilgili
odevler yapiyoruz. Bu bizim pratigimizi gelistirmemize yonelik katki saglyyor..” (Alt diizey
okul grubundaki o6grenci-3)

“.bu yil  ogrendigimiz  basing  konusunda onceden  ogrendigimiz bilgilerimizden
yararlaniyorum. Odevlerimiz de tam derste dgrendigimiz konular: kapsiyor eski bilgilerimi
de kullanarak yapiyorum..” (Alt diizey okul grubundaki 6grenci-5)

Ogrenci gorisme formunun doérdinct sorusu olan “Derslerde ele alinan
konularin siralanigi, islenisi, yapilan etkinlikler, kullanilan arag¢ gerecler,
yapilan tartismalar ilginizi gekecek nitelikte mi? Sizce ders nasil islenirse
daha iyi anlar, daha fazla ilgiyle dinlersiniz?” sorusuna ogrencilerin belirttikleri
goruslerin ylzde ve frekans dagihmi Tablo 4.6.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.6.4.: Dikkat Cekme/Giidiileme ile ilgili Olarak Ogrencilerin Belirttikleri
Goruslerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %
1. Dgha ¢cok deney yapilmali, deneyleri 6gretmen degil 14 7778
biz yapmaliyiz.
2. !Eg'lehcelli komik hikayeler, fikralar.. anlatildiginda 12 66.67
ilgimi cekiyor.
3. Tartisma yaratacak durumlar derse katilmami saghyor. 7 38.89
4. Derste islenen konular ilgimi ¢ekiyor. 6 33.33
Dikkat cekme/ 5 Derste s6z hakki aldigimda, problemleri tahtada -
Gidiileme ¢6zdugumiizde ilgimi gekiyor. '

Ogrencilerin sadece %33.33'U derslerde islenen konularin ilgilerini gekecek
nitelikte oldugunu belirtmiglerdir. Tablo 4.6.4 incelendiginde, 6grencilerin %77.78’i
daha c¢ok deney vyapildiginda, deneyleri kendileri yaptiklarinda, %66.67’si
eglenceli, komik hikayeler, fikralar vb. anlatildiginda, %38.89’u tartisma yaratacak
durumlar yaratildijinda dersi daha ilgiyle dinlediklerini ifade etmislerdir. Dikkat

¢cekme ve guduleme ile ilgili olarak 6grencilerin gorusleri agsagida sunulmustur.

“Derste deneyler yaptigimizda olaylarin nasil gerceklestigini anlayabiliyorum bu yiizden
ilgimi ¢ekiyor. Ama fende isledigimiz her konuyla ilgili anlayabilecegimiz deneyleri
kendimiz yapsak daha iyi olur. Derste hepimiz deney yapalim, dgretmen herkese
malzemeler versin masalara dagitsin, herkes deney sonucunu kendi gorsiin ¢ok eglenceli
olur..” (Ust diizey okul grubundaki 6grenci-1)

“Ashinda bu durum ogretmene ve derse gore degisiyor. Bazi ogretmenler “tiim dikkat
bende olsun’cu davraniyor ben bu fikri fazla desteklemiyorum. Ogrencinin derse
katthmimin ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum é6grenci derse daha fazla katilmali. Daha
cok laboratuvara gidersek gorsel zekamiz daha ¢cok gelisir ve daha iyi anlariz..” (Ust diizey
okul grubundaki o6grenci-2)

“.derste tartisma ve konular ¢ok ilgimi ¢ekiyor. Konular hakkinda yorum yaparak
tartisarak ders islenirse hem aklimda daha iyi kalryyor hemde konuya hevesim artiyor.
Daha eglenceli, espirilerle gecen bir ders olsa daha iyi olur. Komik oOgretmenlerin
anlattiklart daha ¢ok aklimda kalyyor.” (Orta diizey okul grubundaki 6grenci-2)

“.fen dersinde laboratuvara iniyoruz, miizeye gittik, etkinlikler gayet iyi ama konularin
swralanigt kafami karistirryor. Once biyoloji konulariyla baslayp sonra fizik sonra da
kimyadan birer iinite isleyip tekrar biyololojiye donmek ¢ok karmasik. Bence birbiriyle
baglantili konular arka arkaya verilse, biyoloji iiniteleri tamamen bitirilip, fizige o da
bittiginde kimya iinitesine ge¢ilirse daha iyi olur.” (Orta diizey okul grubundaki ogrenci-5)

“.derste teknoloji kullanimi artirtlirsa daha iyi olur. Biz sadece power point sunum ve kisa
videolar izleyerek ders isliyoruz. Eger biz derse daha ¢ok katilirsak ve fende daha ¢ok
deney yaparsak dersler daha keyifli olur. Bir de dersler daha soguk ve daha az i1kl bir
ortamda islenirse daha rahat bir ders olur..” (Alt diizey okul grubundaki ogrenci-2)

“.0gretmenler yasimiza uygun eglenceli etkinlikler bulmali. Fen oOgretmenimiz
hatirlamamiz gereken bilgiler icin eglenceli kisaltmalar, kodlamalar, érnekler buluyor..”
(Alt diizey okul grubundaki 6grenci-3)

“.ozellikle sinavlardan dnce ¢ok fazla tekrar yapilip test ¢ozersek daha iyi anlarim. Ancak
bu kadar ¢ok tekrar yapmaya her zaman vakit bulamiyoruz. Bazen ¢ok sikici etkinlikler
yapyoruz. Ogretmen siirekli goz temasi kurmak istiyor. Dersle ilgileniyoruz zaten bu kadar
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fazla disiplin kurmaya calisinca ders sikici bir hal aliyor..” (Alt diizey okul grubundaki
ogrenci-6)

Ogrenci goérisme formunun besinci sorusu olan “Verilen édev, proje ve
aragstirmalar tekrara mi yonelik yoksa diisuinme becerilerini (elestirel
disunme, yaratici dusiinme..) gelistirici nitelikte mi? Sizce odevler nasil
verilmelidir? Agiklayabilir misiniz?” sorusuna égrencilerin belirttikleri gortslerin

yuzde ve frekans dagilimi Tablo 4.6.5’te sunulmustur.

Tablo 4.6.5.: Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Olarak Ogrencilerin Belirttikleri
Goruslerin Yuzde ve Frekans Dagilimi

Tema Kodlar (ifadeler) f %

1. Tekrar yapmak i¢in derste yapilanlara benzer sorular 6dev

. 13 72.22
olarak veriliyor.
2. Basit 6devler verildiginden dislinme becerilerini
gelistirmiyor. 10 55.55
3. Test ddevleri yerine proje lretilmesi daha etkili olur. 9 50.00
4. Farkli disinmeyi saglayacak, yaraticiligi gelistirecek
N . ! 6 33.33
odevler verilmeli.
Olgme ve 5. Acik uclu sorularin verildigi 6devler disinme becerilerinin
* . e . . 4 22.22
degerlendirme gelistiriimesi cok etkili oluyor.

Tablo 4.6.5 incelendiginde dgdrencilerin %72.22’si 6drenilen konularin tekrari igin
derste yapilan sorularin benzerinin ddev olarak verildigini, %55.55’inin 6devlerin
basit olmasi nedeniyle dusinme becerilerini gelistirmedigini, %50’si ise test
ddevleri yerine proje Uretiimesi gerektigini ifade etmislerdir. Olgme ve

degerlendirme ile ilgili olarak d6grencilerin gorusleri agagida sunulmustur.

“Odevler ¢ok tekdiize ve ¢ogu da gereksiz. Bize daha ok test 6devi veriyorlar ama onlar
okulda yapsak, oégretmenler bize anlamadiklamizi agiklasa daha iyi 6greniriz. Verilen
odevleri tam olarak kontrol edemiyoruz, bu yiizden faydasi da olmuyor. Test ddevi
vermektense arastirma yapip bir proje tiretsek ogrendiklerimizi kullanma firsatimiz olur..”
(Ust diizey okul grubundaki égrenci-3)

“I¢inde bulundugumuz sinav maratonundan dolayr daha ¢ok tekrara yénelik odevier
veriliyor. Bunun sinava hazirlik déneminden ge¢cmemizden kaynaklandigini diisiiniiyorum.
Umarmm artik en azindan bir siireligine daha ¢ok yaraticiligimizi kullanacagimiz ddevler
verirler..” (Ust diizey okul grubundaki égrenci-6)

“Hem tekrara hem diisiinmeye yénelik odevlerimiz var. Tekrar i¢in ogretmenimiz test
veriyor, ozet ¢ikarmamizi istiyor. Bazen de ¢ok karisik odevier veriliyor. Bulmacalar,
degisik sekilli sorularla oyle hemen bulamayacagimiz, farkl diisiinmemiz gereken sorular
oluyor..” (Orta diizey okul grubundaki dgrenci-4)

“Bu sene fen dersindeki performans odevi ¢ok iyiydi. Ben DNA molekiilii yaptim, kesinlikle

yaratict diigiinmemi gelistirdi. Swnifi iice boldiik, bir kissm DNA molekiilii yapti, bir kisim
adaptasyonla ilgili poster hazirladi, bir kisim da mayoz boliinmenin evreleri ile ilgili
etkinlik yapti. Hi¢ diisiinmedigim yaraticilikta édevler yapilmisti, konunun aklimda
kalmaswini sagladi..” (Orta diizey okul grubundaki 6grenci-5)
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“Diisiinme becerilerini gelistirmiyor c¢iinkii genelde sekilli édevier veriliyor, anaswnifi
etkinligi gibi..” (Orta diizey okul grubundaki ogrenci-6)

“..verilen odevlerin hepsi tekrar yonelik. Derste ne 6grendiysek benzer sorular soruluyor,
hatta bazilarinda dersteki sorularin sayilar: degistirilerek, sekilleri ayni odevler veriliyor.
Konuyu égrenmeme pek fazla yardimcet olmuyor...” (Alt diizey okul grubundaki ogrenci-1)

“..bazen yoruma dayali sorular veriliyor. Ogretmen bize acik uclu sorulart édev olarak
veriyor. O sorular da iiriin tasarlama, proje gelistirme, yorum yapmaya yonelik oluyor.
Tamamen derste ogrendigimiz bilgileri kullanarak hayali bir sey tasarlayabiliyoruz,
yaraticthgimiz gelisiyor..” (Alt diizey okul grubundaki 6grenci-2)

“.ogretmenler daha ¢ok el sanatlarina yonelik ddevler veriyorlar. Yapilan projeler ger¢ek
anlamda sunum édevi olursa daha iyi olur ¢iinkii oyun vb. édevier biraz daha kiigiiklere
yonelik.. (Alt diizey okul grubundaki 6grenci-4)

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem: Fen ve teknoloji derslerinde ogretim hizmetinin niteligi

belirlenen ortak 6zellikleri kazandirma bakimindan ne diizeyde yeterlidir?

Bu alt problemi cevaplamak Uzere, O0gretme-6grenme surecinde goézlenmesi
beklenen 6gretmen davranislarini betimlemek igin yapilandiriimis gézlem formu ile
elde edilen veriler kullaniimigtir. Gozlem surecine ait veriler toplamda 12
ogretmenin her birinin U¢ ders saati gozlenmesiyle toplam 36 saat arastirmaci
tarafindan goézlem yapilarak elde edilmisti.  Gdzlem formunda belirlenen
derecelendirmeye gore frekans ve yUzde hesaplamalar yapilmis, her bir
davraniga iliskin aritmetik ortalamalar hesaplanmistir. ilkdgretim 8. sinif Fen ve

Teknoloji dersinde gozlenen d6gretmen davranislari Tablo 4.7.1'de verilmistir.
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Tablo 4.7.1.: ilkégretim 8. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Gézlenen Ogretmen Davranislari

HER ZAMAN COGU ZAMAN  ARA SIRA i = i
GGRETMEN DAVRANISLARI GOZLENDI  GOZLENDI  GOzLEnpi ¢ COZLENMEDL o
f % f % f % f %
1. Dersin baginda dikkati 6grenilecek konuya ¢gekme. 15 41.66 13 36.11 - - 8 22.22 2.97
2. Ogrgncﬂere derste ne kazanacaklarini, kazandiklarinin nerede islerine yarayacagini 7 19.44 11 3055 6 16.66 12 33.33 236
benimsetme.
leri kull h hal ti lerle iligki k
3 Onvogrenme eri ku e:mma azir hale getirme ve yeni 6grenmelerle iliski kurmasini 9 25.00 13 36.11 i i 14 38.88 247
saglama (sorularla, érneklerle, durumlarla).
4. Onf:e.kl ders" veya derslerde dgrendikleri ile ilgili eksiklerini tamamlamak igin 5 13.88 i i 16 44.44 15 41.66 186
etkinlikler dizenleme.
5. Ogrencileri konu ile ilgili merak uyandirmaya yénlendirecek durumlar olusturma. 10 27.77 26 72.22 - - - - 3.28
6. Og'rencmln kendisine sagdlanan uyaricilarla etkulleglmde bulunmasini 29 6111 11 3055 3 833 i i 353
saglama (soru sorma, sorulara cevap verme, érnek verme, deney yapma).
7. Ogrencinin dikkatini devam ettirme. 13 36.11 16 44.44 7 19.44 - - 3.17
8. Kazandirilacak davraniglarla ilgili glinlik yagsamdan uyaricilar verme. 6 16.66 3 8.33 18 50.00 9 25.00 2.16
9. Ogrencileri bulus yapmalari igin ydnlendirme. - - - 12 33.33 24 66.66 1.33
10. O.griancner!n.bllg_lnln dogasini kazanmalarini saglayacak problemler tzerinde i i 16 44.44 11 3055 9 2500 219
distinmesini saglama
11. Ogrencilere nitelikli gbzlemler yapmalari icin uygun sorular sorma. - - 9 25.00 17 47.22 10 27.77 1.97
12. Ogrencilerin problemin ¢éziimiine yonelik ¢éziim énerilerinde bulunmalarini saglama. - - 11 30.55 15 41.66 10 27.77 2.03

*1.0-1.75 Hig gozlenmedi, 1.75-2.50 Ara sira gozlendi, 2.50-3.25 Cogu zaman gozlendi, 3.25-4.0 Her zaman gozlendi
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HER ZAMAN COGU ZAMAN  ARA SIRA i A P
OGRETMEN DAVRANISLARI GOZLENDI GOZLENDI GOZLENDI HI¢ GOZLENMEDI X
f % f % f % f %
13. Ogrencilerin problemin ¢dziimiine yénelik hipotez olusturmalarini saglama. - - - 9 25.00 27 75.00 1.25
14. Ogrencilerin 6ne surduklefl hipotezi test etmeleri igin arastirma yapmalarini, i i i 3 833 33 91,66 108
uygulama yapmalarini saglama.
15. Ogrencn"erln prpblemlenne yonelik yaratici ¢ézum yollari bulmalari igin i i i 8 22 99 o8 7777 192
uygun yonlendirmeler yapma.
16. Ogrencilerin gézlem sonuglarinin dikkate alinarak tartisiimasini saglama. - - - - - 36 100 1.00
17. O ilerin el ikleri I I
O"gre"ncn erin elde ettikleri arastirma sgnL.Jg 'a'rlm (deney sonuglarini ) ) i i 7 19.44 11 3055 18 50.00 169
gunlik yasamda nasil kullanacaklari ile ilgili ¢ikarimlar yapmasini saglama.
18. Ogrencilerin bireysel ézelliklerine uygun pekistirmeleri etkili sekilde kullanma. 6 16.66 22 61.11 8 22.22 - 2.94
19. Yapilan etkinliklerin amacini 6grencilere benimsetme. 7 19.44 8 22.22 11 30.55 10 27.77 2.33
20. Davranigin kazaniimasini saglayacak uygun arag gereclerin kullanilmasini saglama. 13 36.11 16 44.44 - - 7 19.44 2.97
21. t(f)nurlwun |Ig|I'| de[slerle, konularla iligkisinin kurulmasini saglayarak anlamli i i 12 33.33 7 19.44 17 4722 186
odgrenilmesini saglama.
22. t(azandlrllumak |st‘enen davraniglarin ne diizeyde kazandirildigini belirlemek 4 11.11 8 2992 9 2500 15 41.66 202
Uzere degerlendirme yapma.
23. Degerlendirme sonuglarina gére égrencilere donit verme. - - 17 47.22 14 38.88 5 13.88 2.33

*1.0-1.75 Hi¢ g6zlenmedi, 1.75-2.50 Ara sira gozlendi, 2.50-3.25 Gogu zaman gozlendi, 3.25-4.0 Her zaman gozlendi
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Tablo 4.7.1 incelendiginde “Ogrencinin kendisine saglanan uyaricilarla etkilesimde
bulunmasini saglama (soru sorma, sorulara cevap verme, ornek verme, deney
yapma)” davranisinin ( X =3.53), “Ogrencileri konu ile ilgili merak uyandirmaya
ybnlendirecek durumlar olusturma” davranisinin ( X =3.28) “her zaman gdzlenen”

ogretmen davranislari arasinda oldugu belirlenmistir.

“Cogu zaman gozlenen” 6gretmen davraniglari incelendiginde en sik gozlenen
dgretmen davraniglarl arasinda “Ogrencinin dikkatini devam ettirme”( X =3.17),
davranisinin ilk sirada yer aldigi belirlenmigtir. “Dersin basinda dikkati 6grenilecek
konuya cekme” ve “Davranisin kazaniimasini saglayacak uygun ara¢ gereglerin
kullanilmasini saglama” davraniglarinin ( X = 2.97) ikinci sirada, “Ogrencilerin
bireysel 6zelliklerine uygun pekistirmeleri etkili sekilde kullanma”  davranisinin

(X = 2.94)ise (glinci sirada sik gdzlendigi tespit edilmistir.

“On 6grenmeleri kullanima hazir hale getirme ve yeni 6Jrenmelerle iligki
kurulmasini saglama (sorularla, érneklerle, durumlarla)” davranisinin ( X =2.47),
“Ogrencilere derste ne kazanacaklarini, kazandiklarinin nerede islerine
yarayacagini benimsetme” davranisinin ( X = 2.36), “Degerlendirme sonuglarina
gore oOgrencilere donut verme” ve “Yapilan etkinliklerin amacini 6grencilere
benimsetme” davraniglarinin ( X =2.33) “Ara sira gozlenen” 6gretmen

davraniglari arasinda oldugu gorulmustur.

“Ogrencilerin elde ettikleri arastirma sonugclarini (deney sonuclarini) gunlik
yasamda nasil kullanacaklari ile ilgili ¢ikarimlar yapmasini saglama” davraniginin
( X = 1.69), “Ogrencileri bulus yapmalari igin yénlendirme” davraniginin ( X =
1.33), “Ogrencilerin problemin ¢éziimiine yonelik hipotez olusturmalarini saglama”
davranisinin ( X = 1.25) “Hi¢ gbzlenmeyen” 6gretmen davraniglari arasinda

oldugu tespit edilmistir.

Ogretme-6grenme silirecinde gergeklesen 6gretmen davranislarini  belirlemek
amaciyla yapilan gézlemler sonucunda kritik gértlen 6gretmen davraniglari ve sik

tekrarlanan temalara iliskin 6gretmenlerin ifadeleri asagida sunulmustur.

153



Ogretmenlerin On Ogrenmelerin Kullanima Hazir Hale Getirilmesine

(Sarmallik ilkesi) iliskin ifadeleri

Ogretmen elementlerin siniflandirimasi konusuna baglarken “Gegen yil periyodik
cetvelde yer alan elementleri hangi Ozelliklerine gére siniflandirmistik?” diye

sordu.

Ogretmen sabit oranlar kanununu islerken “7. sinifta atom ve molekiillerin nasil
olustugunu, aralarinda ne gibi farklar bulundugunu &6grenmistik. Tahtada
gordlglniz gekillerden hangilerinin - atom hangilerinin - molekil oldugunu

aclklayarak kim séyleyebilir?” diye sordu.

Ogretmen sesin siddeti konusunu islerken “Ses nasil olusuyor? Cevremizdeki
sesleri duymamizi saglayan kulagimizin yapisi nasildi? Kulagin yapisini, duyma

olayinin nasil gergeklestigini bize kim hatirlatacak?” diye sordu.

Ogretmen ses Unitesine baslarken 6grencilerin 4, 5 ve 6. sinifta dgrendikleri
konulari hatirlamalarina yoénelik “Bos bir odada sesimiz neden yankilanir? Ses
yayllmasi igin ortama gerek var mi? Sesin sogurulmasi ne demek?” sorularini

sordu.

Ogretmen besin zincirinde enerji akigi konusunu islerken “Gegen yil besin
zincirinin ne oldugunu ve nasil olustugunu 6grenmistik. Tahtadaki sekilde farkli

grupta yer alan canlilar arasindaki besin zincirlerini kim séyleyebilir?” diye sordu.

Ogretmenlerin Konularin Giinliik Yasamla Baglanti Kurulmasina iliskin

ifadeleri

Ogretmen oksijensiz solunum konusunu islerken, “Haftasonu spor yaptiktan sonra
kendimi ¢ok yorgun ve bitkin hissetim. Bunun sebebi sizce ne olabilir?” diye bir

soru sordu.

Ogretmen elementlerin siniflandirimasi konusunu islerken “Civa, argon, bor ve
azot elementlerini giinliik hayatimizda hangi alanlarda kullaniyoruz? diye sordu.
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda “Elementleri séylediginiz bu alanlarda
tercih etmemizin sebebi nedir?” diye sorarak Ogrencilerin yorum yapmalarini

sagladi.

Ogretmen kimyasal tepkimeler konusunu islerken “Siitii mayalarak yogurt yapma,
sonbaharda agaclarin yapraklarinin solmasi, gimus takilarin kararmasi, elektrik
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tellerinin yazin gevsemesi Qgibi gunlik hayatimizda siklikla kargilastigimiz bu

olaylardan hangileri kimyasal tepkime i¢in 6rnek olabilir?” diye sordu.

Ogretmen sesin frekansi konusunu islerken “Ultrasonik sesten teknolojide birgok
alanda yararlanilir. Ultrason cihazlari ile insanlarin hastalikli yerleri belirlenir,
sonarlar yoluyla deniz tabanlarinin haritalari ¢ikarilir, borularin gatlak olup olmagi

tespit edilir.” gibi ornekler verdi ve 6grencilerden benzer ornekler vermelerini istedi.

Ogretmenlerin Bilim insani Gibi Diisiinme Becerilerinin Gelistirilmesine

iliskin ifadeleri

Isi ve sicaklik konusu iglenirken oOgrenciler laboratuarda 6 kigilik gruplara
bdlinerek her grup iki tane termometre yapti. Termometrenin birini i¢i buz dolu bir
kaba digerini kaynar su bulunan bir kaba koyarak bir sure beklediler ve
g6zlemlerini not aldilar. Ogretmen “Termometrelerinizi iki farkll kaba koyduktan
sonra sivi seviyeyelerinde ne gibi degisiklik oldu? Sivi seviyelerindeki degisikligin
nedeni ne olabilir?” diye soru ve d6grencilerden sicaklik degisimlerini kaydettikleri

cizelgeye gore sicaklik zaman grafigi cizmelerini istedi.

Elektrik akiminin manyetik etkisi konusu islenirken 4 Kkisilik gruplar halinde
ogrencilerin deney yapmalari saglandi. Her bir gruba &gretmen yardimci bir
ogrenci secerek deney malzemelerini dagitti. Deney 6ncesinde ogretmen “Bir
elektromiknatisin ¢cekim glicl ile sarim sayisi arasinda nasil bir iliski vardir?” diye
soru ve ogrencilerle birlikte bu probleme yonelik hipotez olusturdular ve hipotezleri
yazdilar. Her grup deney duzenegini olusturarak sonuglarini gizelgeye not ettiler.
Deneyden sonra 6gretmen “Elektromiknatisin ¢ekim gdclinid artirmak igin neler
yaptiniz? Sarim sayisinin degismesi deneyde hangi degiskeni etkiliyor? 100 defa
sararak deneyi yapsaydik ka¢ tane igne ¢ekerdiniz? Elektromiknatisin ¢ekim glict
ile sarim sayisi arasinda nasil bir iliski var?” sorularini sordu ve ogrencilerden

gelen cevaplari degerlendirdi.

Isinma ve soguma egrileri konusunda 6gretmen 6grencileri gruplara ayirarak her
bir grubun deney duzeneklerini kurmasini istedi. Deneyin yapilmasi sirasinda
ogretmen “Kitabimizda verilen durumlar igin buzun sicaklik zaman grafigini gizer
misiniz? “Buzun erime ve kaynama sicakliklari arasinda fark gbzlemlediniz mi? Bu

deney sonucu gbzlemlerinize gbre buzun erime ve kaynama grafigini ¢iziniz.
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Elinizde su buharini yogusgurabileceginiz bir ortam olsaydi su buharinin buz hale

gelinceye kadar sicaklik zaman grafigini nasil gizerdiniz?” diye sordu.

Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Yaklasima lliskin ifadeleri

Sesin yuksekligi konusu iglenirken 6gretmen “Miizikte en kalin ve en ince ses
hangi sestir? diye sordu. Ogrencilerden gelen cevaplari degerlendirdi. Ogretmen
sinifa icinde farkl miktarlarda su olan 6 sise getirmisti. Siselere vurarak gikan
sesler hakkinda 6grencilerden yorum yapmalarini istedi. “Bu su dolu gigeleri bir
mlizik aletine benzeterek ayni miizik dersinde yaptiginiz gibi beste yapmaya

calisalim.” ded..

Ogretmen genetik miihendisliginin uygulamalarina yénelik tahtaya bir konu
yansitti. Bir 6grenciden bu parcayr okumasini istedi. “Pargadaki bilgiyi kim
O6zetlemek istiyor? Genetik mihendislerinin ¢aligsmalarinin amacglari nelerdir?
Glnimizdeki uygulamalari hakkinda ne dlsiinliyorsunuz? Bu calismalar bizler
icin ne gibi sonuclar dogurabilir?” sorularini sorarak sinifta okuma pargasi

uzerinden ogrencilerin yorum yapmalarini sagladi.

Asit ve baz konusu islenirken 6gretmen “Sosyal bilgiler dersinde kiiresel sorunlar
konusunda toprak, su ve havanin kirlenmekte oldugu, atmosferde biriken sera
gazlarinin kiresel 1sinma ve iklim degisikliklerine neden oldugundan bahsediliyor.
Zehirli kimyasal maddelerden kurtulmak i¢in bazi insanlar bu maddeleri denizlere
atabiliyor. Béyle bir durum gérdigimizde ne yapmaliyiz? Kiresel 1sinmayi
6nlemek icin ve bu verdigim durumda vatandas olarak gérevimiz ne olmalidir?”

diye sordu.

Ogretmenlerin Programin Olcme ve Degerlendirme Boyutunun

Uygulanmasina iliskin ifadeleri

Maddenin yapisi ve Ozellikleri Unitesi bittikten sonra dersin son 10 dakikasi
ogretmen oOnceden hazirlamis oldugu bir kavram haritasini tahtaya yansitti.
Kavram haritasinda bazi kavramlarin yerleri bos birakiimisti. Ogretmen égrencileri
secerek “Sekildeki bu bosluklara ne yazmamiz gerekiyor? Buraya yazdigin
kovalent bag ve iyonik bag arasinda nasil bir fark vardi?” diye soru. Sorular
yapamayan veya yanlis cevaplayan 6grencilerden sonra konunun ilgili bolimu

hakkinda hatirlatma yapti.
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Ogretmen tahtaya adaptasyon, dogal segilim, varyasyon, modifikasyon ve
mutasyon kavramlarini yazdi. Daha sonra “Bu kavramlari kim agiklamak istiyor?

Bu kavramlarla ilgili bana birer 6rnek verebilir misiniz?” diye sordu.

Ogretmen tahtaya igi sivi dolu bir kap ve kabin igine suda askida kalmis bir cisim
cizdi. Ogrencilere “Bu cisme uygulanan kaldirma kuvvetini nasil azaltabiliriz?” diye
sordu ve Ogrencilerden gelen cevaplari degerlendirdi, yanlis cevap veren

ogrencilerin cevaplari duzeltildi.
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5. YORUM, SONUG ve ONERILER

Bu bolimde arastirmanin alt problemlerine iligkin elde edilen bulgularin

yorumlarina, bulgulara dayali sonuglara ve onerilere yer verilmistir.
5.1. Yorumlar

Bu bolimde arastirmanin birbiri ile iligkili alt problemleri birlikte ele alinarak

yorumlanmigtir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iligkin Yorumlar
Birinci alt problem: Turkiye’de ve gelismis Ulkelerde fen ve teknoloji dersi yetisek

tasarilarinda égrencilere kazandirilmak istenen ortak ve farkli 6zellikler nelerdir?

Gelismis Ulkelerde ve Turkiye’deki fen ve teknoloji dersi yetisek tasarilarinda hedef
ve hedef davraniglar, “Organizma ve Cevre”, “Kuvvet, Hareket ve Enerji’, “Madde

ve Enerji” ve “Dlnya ve Uzay” olmak Uzere doért tema altinda ele alinmistir.

Organizma ve Cevre temasi, Hicrenin Yapisi ve Ozellikleri, Ureme, Gelisme ve
Kalitim, Canlilarda Beslenme ve Enerii lligkileri ve Vicudumuzdaki Sistemler
olarak doért bolimde; Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi, Kuvvet ve Hareket, Isik ve
Ses, Elektrik ve Manyetizma olmak lUzere U¢ bdlimde; Madde ve Enerji temasi,
Madde ve Ozellikleri, Maddelerin Degisimi ve Enerji Korunumu olmak lzere (¢
bélimde; Dunya ve Uzay temasi, Gunes Sistemi, YerylUzunun Yapisi ve Tabaka
Hareketleri olmak Uzere iki bolimde incelenmigtir. Bu dogrultuda Turkiye ve

gelismis ulkelerin 6gretim programlarindaki ortak ve farkl 6zellikler rapor edilmistir.

Turkiye ve gelismis ulkelerin programlari incelendiginde, programlarda yer alan
hedef ve hedef davranislarin igeriginin paralellik gosterdigi ancak hedef ve hedef
davraniglarin égrenilmesi planlanan sinif seviyelerinde farkliliklarin oldugu tespit
edilmistir. Genel olarak Tulrkiye'deki programda hedef ve hedef davranislarin,
gelismis Ulkelerin programlarina gére daha ileri sinif dizeylerinde 6grenilmesinin

amaclandigi belirlenmistir.

Ogrenciler, sézkonusu bilgiyi kazanmalarinin neden vyararll olabilecegini
anlayabildikleri takdirde onlari 6grenmek igin daha c¢ok guduleneceklerdir
(Senemoglu, 2013). Derslerde islenen konular gunlik yasam ile baglanti kurularak
ogrencilere kazandirilmaya c¢alisildiginda, 6grenciler konuyu neden ogrendiklerini,

ileride ne iglerine yarayacagini 6grenirler. Bu durum ogrencilerin bilginin dogasini

158



kesfederek anlamli 6grenmelerine yardimci olur. Geligsmis Ulkelerin programlarinda
hedef ve hedef davraniglar ginlik yasam ile baglanti kurularak, érnekler verilerek
ifade edilmistir. Turkiye’deki programda ise gunlik yasam ile baglanti kurulmasi ile
ilgili olarak vyeterli dluzeyde iligkilendirme yapilmadigi soylenebilir. Programda
gunluk yagsam ile baglanti kurulmasina yonelik eksiklerin olmasi, 6gretme-6grenme
surecinde de bu iligkilerin yeterli dizeyde kurulamamasina neden olmaktadir.
Ogretme-6grenme sirecinde 6gretmen davraniglarini belirlemek amaciyla yapilan
g6zlem bulgularinda, “Kazandirilacak davranigla ilgili giinlik yasamdan uyaricilar
verme” davraniginin ara sira goézlendigi, “Ogrencilerin elde ettikleri arastirma
sonuglarini (deney sonuglarini) gunlik yasamda nasil kullanacaklar ile ilgili
cikarimlar yapmasini saglama” davraniglarinin hi¢c gézlenmediginin belirlenmesi

bu gorusu desteklemektedir.

Geligsmis ulkelerde fizik, kimya ve biyoloji ders icerikleri ile bilgiyi Ureten, bilginin
dogasini anlayan bireylerin yetistiriimesi amaclanmig, hedef ve hedef davranislar
bilginin kazandirilmasi igin egitim durumlarinin hazirlanmasinda yol gosterici
olarak kullanilmigtir. TUrkiye’'deki programda ise programin giris kisminda belirtilen
felsefenin hedef davraniglara yansitimadigini séylemek mumkuindir. Programda
bilginin dogasinin ne oldugu aciklanmis ancak nasil kazandirilabilecegine ve
ogretme-ogrenme surecindeki uygulamalarina yeterli duzeyde deginilmemigtir.
Ogretmenler ile yapilan gdérisme bulgulari bu gorisi desteklemektedir.
Ogretmenlerin %80’i programda bilginin dogasinin ne oldugu, sinif ici ve sinif disi
Onerilen etkinlikler ile icerigin organize edilmesinde bilginin dogasinin  nasil
kazandirilacag: ile ilgili yeterli agiklama olmadidini, %53.33’U bilginin dogasini

kazandiracak uygulamalarin programda yer almadigini belirtmiglerdir.

Gelismis ulkelerin programlarinda hedef ve hedef davraniglarin yapilandirmaci
yaklasim temel alinarak olusturuldugu tespit edilmistir. Sinif seviyeleri dikkate
alindiginda sarmalligin g6z 6ninde bulunduruldugu, ogrencilerde olan mevcut
bilgilerin Uzerine yeni bilgilerin olusturulmasinin amaclandig: belirlenmigtir. Ancak
Tarkiye’deki programin yapilandirmaci yaklagima uygun olmadigi, sarmallik
ilkesine yeterince dikkat edilmedigi goérilmuistir. Ornegin Kuvvet ve Hareket
unitesi 4. siniftan 8. sinifa kadar her sinif seviyesinde yer almasina ragmen Unite
iceriklerinin birbirinden farkli oldugu, her sinif seviyesinde farkli bir konunun

ogrenilmesinin hedeflendigi belirlenmigtir. Bu durum da &grencilerin mevcut
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bilgilerini  kullanarak o6grenmesine yardimci olmamaktadir. Benzer durum
Vucudumuzdaki Sistemler Unitesi igin de gecgerlidir. 4. sinifta verilen sistemler
konusu 6. sinifta, 5. sinifta verilen sistemler konusu 7. sinifta genigletilerek tekrar
ele alinmistir. iki yil ara verilerek tekrar égrenilmesi amaclanan bu (nitelerde
onceden oOgrenilmig olan kavramlarda unutmalarin gerceklesebilecedi, yeni
ogrenmelerin olugsmasinda zorluklarin yasanabilecedi dusunulmektedir. Programin
sarmallik ilkesi acisindan degerlendiriimesine iligkin ogretmenlerin  %66.67’si
uygun olmadidini, Unitelerin adlarinin ayni ancak igeriginin birbirinden farkh
oldugunu, %46.67’si ise sadece madde ve degisim konularinda her yil ayni
konunun genigletilerek verildigini diger alanlarda sarmalligin olmadigini ifade
etmeleri programin sarmallik ilkesine uygun yapilandirilmadigina iligkin gorusu

desteklemektedir.

Gelismis ulkelerin programlarinda Ust duzey dustinme becerilerinin gelisimine
yonelik hedef ve hedef davranislar bulunmakta, ogrencilere katkisi onemle
vurgulanmaktadir. Turkiye'deki programda ise hedef davraniglarin buylk bir
bolumunun bilgi ve kavrama duzeyinde oldugu gorulmektedir. Bu dogrultuda Ust
dizey dusunme becerilerini gelistirecek davranislara programda yeterince yer
verilmedigini sdylemek mumkundur. Turkiye'deki programda analiz, dederlendirme
ve sentez dizeylerinde kazanimlarin ¢gok az bulundugu belirlenmistir. Ogretmenler
ile yapilan goriismeler bu gorisiu desteklemektedir. Ogretmenlerin %86.67’si
‘kazanimlar’da elegtirel duslinme, problem ¢6zme, yasam boyu 6grenme
becerilerinin geligtiriimesine iliskin ifadelerin yer almadigini, programda bu
ozelliklerin geligtiriimesine yonelik agiklama ve yonlendirmelerin de bulunmadigini
(%73.33) belirtmislerdir.

Gelismis Ulkelerin programlarinda diger disiplinler ile baglanti kurulmakta ayni
zamanda fen ve teknoloji dersi i¢cinde yer alan temalarin da birbiri ile baglanti
kurularak islenmesi amaclanmaktadir. Ornegin basit makineler konusunda
kaldiraglarin 6grenilmesini  kolaylastirmak icin destek ve hareket sisteminde
kolumunuzun cgalisma prensibi ile baglanti kurulabilecegi belirtiimistir. Madde ve
Enerji temasi ile Dinya ve Uzay temasinda enerji kaynaklari, 1si, 1sinin yayilmasi,
depremlerin olusumu gibi birgcok konuda kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirmak
icin paralellik saglanarak birlikte iglenebilmesine iligkin yonlendirmeler yapiimigtir.
Turkiye’deki programda ise disiplinlerarasi yaklasima yeterince yer veriimedigini

160



sOylemek mumkundudr. Ayrica programda verilen Canlilar ve Hayat, Madde ve
Degisim, Fiziksel Olaylar, Dunya ve Evren 0grenme alanlari da birbirinden
badimsiz olarak yer almaktadir. TUrkiye'deki programda konularin disiplinlerarasi
ve ders ic¢i baglanti kurularak ogrenilmesini kolaylagtiracak yonlendirmeler,
drnekler yeterince bulunmamaktadir. Ogretmenlerin %73.33’Unin dersler ve
konular arasinda baglanti kurulmadigini, %46.67’sinin ise disiplinlerarasi
yaklasimin uygulanmasina iliskin programda ydnlendirme olmadigini ifade

etmeleri de bu gorugu desteklemektedir.

Alanyazinda yapilan arastirma sonuglari bu arastirmanin sonuglarini destekler
niteliktedir. Ylcel (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada, “bilimsel yetenekleri
besleme, insanlarin bilimi ve teknolojiyi etkilemeleri, bilimsel arastirmalarda
yapilandirmaci dastnceyi gelistirme, deney ve arastirmalari raporlama, farkh
kalturlerdeki insanlarin bilim ve teknolojideki ilerlemeye katki sagladigi, matematik
ve fenin kaynastiriimasi” hedeflerinin Ulkemiz fen ve teknoloji ders programinda
yer almadigini belirlemigtir. Aran (2014)'in g¢alismasinda fen ve teknoloji dersi
Ogretim programinda, %14.2 oraninda gunlik yasamla baglanti kurmaya, %2.5
oraninda disiplinlerarasi baglanti kurmaya yer verildigi tespit edilmistir. Arsal
(2011)in gahsmasinda ise, programda yer alan kazanimlarin yapilandirmaci
anlayisin temel ilkelerine, felsefesine uymadidi, &grencileri ezberlemeye
yonlendirdigi ifade edilmistir. Bu dogrultuda kazanimlarin gézden gecirilmesi,
yapilandirmaci yaklasimin felsefesi dikkate alinarak yeniden yazilmasi gerektigi

belirtilmigtir.

Sonug olarak, gelismis Ulkelerin programlarinda, bilginin dogasini kazandirma,
gunlik yasamla ile baglanti kurma, ust dlizey dusinme becerilerin geligimini
saglama Ozelliklerine daha fazla yer verilip disiplinlerarasi yaklasim ve sarmallik
ilkesinin dikkate alinarak programlarin yapilandinildigi belirlenmistir. Turkiye'deki
programda ise bu kavramlara daha az yer verildigi, kazanimlarin disiplinlerarasi
yaklasim ve sarmallik ilkesine uygun olarak yapilandiriimasinda eksiklilerin oldugu
tespit edilmigtir. Bu baglamda programda bilginin dogasini kazandirma, gunluk
yasamla ile baglanti kurma, Ust duzey disunme becerilerin gelisimini saglama
Ozelliklerine daha fazla yer verilmesinin, disiplinlerarasi yaklasim ve sarmallik
ilkesine dikkat edilerek yapilandiriimasinin, 6grencilerin hedeflenen davraniglara
ulasma duzeylerine 6nemli katkilar saglayacagi dusunulmektedir.
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5.1.2. ikinci, Ug_:ﬁncij, Dordinci, Besinci, Altinci ve Yedinci Alt
Problemlere lligkin Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi: Gelismis Ulkelerde 8. sinif sonuna kadar fen ve
teknoloji derslerinde kazandiriimak istenen ortak Ozelliklere Turkiye’'deki 8. sinif

ogrencilerinin ulasma duzeyleri nedir?

Arastirmanin tglncu alt problemi: Tarkiye’'de, gelismis Ulkelerde 8. sinif sonuna
kadar fen ve teknoloji derslerinde kazandirilmak istenen ortak 6zelliklere ulagiima
duzeyi bakimindan alt, orta ve st bagari gruplarindaki okullar arasinda anlaml bir

farkhlik var midir?

Arastirmanin dérdincu alt problemi: Turkiye’de, gelismis Ulkelerde 8. sinif sonuna
kadar fen ve teknoloji derslerinde bilgi, kavrama, uygulama ve analiz dizeyindeki
hedef davraniglara ulasmalari bakimindan alt, orta ve st basari gruplari arasinda

anlaml bir farkhhk var midir?

Arastirmanin besinci alt problemi: Fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinin
yapisina iliskin ortak 6zelliklere ulagmay:i etkileyen faktorler bakimindan 6gretmen

gorusgleri nelerdir?

Arastirmanin altinci alt problemi: Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim hizmetinin

niteligine iliskin 6grenci goérusleri nelerdir?

Aragtirmanin yedinci alt problemi: Fen ve teknoloji derslerinde 6gretim hizmetinin

niteligi belirlenen ortak o6zellikleri kazandirma bakimindan ne dizeyde yeterlidir?

Daha butuncul bir yoruma gidebilmek amaciyla, bu bdlimde arastirmanin alt
problemleri birlikte ele alinmistir. Alt problemlere iligkin bulgularin yorumlarina

asagida yer verilmigtir.

Bu arastirmada gelismis Ulkelerde fen ve teknoloji derslerinde kazandirilmak
istenen ortak Ozelliklere iligkin Organizma ve Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji,
Madde ve Enerji, Dinya ve Uzay temalarina yodnelik 161 hedef davranis
belirlenmistir. 8. sinif dgrencileri gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef
davraniglarin tamamina ulasma duzeyleri bakimindan incelendiginde, %62.6
dizeyinde ulasabildikleri gorulmuastir. Gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen
bilgi dizeyindeki hedef davranislara %77.7 dizeyinde, kavrama dizeyindeki
hedef davranislara %66 dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davraniglara
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%41.7 diuzeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara ise %33 duzeyinde

ulasabildikleri belirlenmigtir.

8. sinif dgrencilerinin Organizma ve Cevre temasindaki hedef davranislarin
tamamina %64.2 dizeyinde ulasabildikleri belirlenmigtir. Bu alanda bilgi
duzeyindeki hedef davraniglara %77.1 duzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef
davraniglara %64 duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %41.6
dizeyinde, analiz duzeyindeki hedef davranislara ise %33.4 dizeyinde
ulasabildikleri goértlmuastir. Kuvvet, Hareket ve Enerji temasindaki hedef
davraniglarin tamamina %61.2 duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir. Bu alanda
bilgi dizeyindeki hedef davranislara %77.9 dizeyinde, kavrama diuzeyindeki hedef
davraniglara %65.1 duzeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davraniglara %39.8
dizeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara %30.7 dizeyinde ulasabildikleri
tespit edilmigtir. Madde ve Enerji temasindaki hedef davraniglarin tamamina
%59.3 duzeyinde ulasabildikleri belirlenmistir. Bu alanda bilgi duzeyindeki hedef
davraniglara %77.9 dizeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %65.1
dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davraniglara %39.8 dizeyinde, analiz
duzeyindeki hedef davraniglara %30.7 duzeyinde ulagabildikleri gorulmuastur.
Dunya ve Uzay temasindaki hedef davraniglarin tamamina ise %65.4 duzeyinde
ulasabildikleri tespit edilmistir. Bu alanda bilgi dizeyindeki hedef davranislara
%77.8 duzeyinde, kavrama dizeyindeki hedef davranislara % 69.8 diuzeyinde,
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %45.7 dlzeyinde, analiz dizeyindeki

hedef davranislara %37.3 dizeyinde ulasabildikleri belirlenmigtir.

Gelismis ulkelerde ortak olarak belirlenen 161 hedef davranisa, Ust gruptaki
ogrencilerin %73.6 dizeyinde, orta gruptaki 6grencilerin %60.5 dizeyinde, alt

gruptaki 6grencilerin ise %53.6 diuzeyinde ulagabildikleri tespit edilmistir.

Ust gruptaki 6grencilerin, gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi
duzeyindeki hedef davraniglara %84.5 dizeyinde, kavrama dizeyindeki hedef
davranislara %77.5 dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davranislara %61.1
dizeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara ise %41.1 dizeyinde
ulagabildikleri belirlenmigtir. Ust gruptaki 6grencilerin, Organizma ve Cevre
temasindaki hedef davranislarin tamamina %73.6 dizeyinde ulasabildikleri
gorulmustir. Bu alanda bilgi dizeyindeki hedef davranislara %83.4 dizeyinde,
kavrama dizeyindeki hedef davraniglara %77.4 dizeyinde, uygulama dizeyindeki
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hedef davraniglara %56.3 duzeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara
%35.9 duzeyinde ulagabildikleri belirlenmisgtir. Kuvvet, Hareket ve Enerji
temasindaki hedef davranislarin tamamina %71.2 duzeyinde ulasabildikleri tespit
edilmigtir. Bu alanda bilgi duzeyindeki hedef davraniglara %83.7 duzeyinde,
kavrama duzeyindeki hedef davranislara %75.7 dizeyinde, uygulama
duzeyindeki hedef davranislara %60.8 duzeyinde, analiz diuzeyindeki hedef
davranigslara %38.2 dizeyinde ulasabildikleri belirlenmigtir. Madde ve Eneriji
temasindaki hedef davraniglarin tamamina %71.5 dlzeyinde ulasabildikleri
goOrulmustir. Bu alanda bilgi dizeyindeki hedef davranislara %85.9 duzeyinde,
kavrama duzeyindeki hedef davranislara %76.3 dizeyinde, uygulama
dizeyindeki hedef davraniglara %61.9 duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef
davranislara %33.9 duzeyinde ulasabildikleri goérllmustar. Dinya ve Uzay
temasindaki hedef davraniglarin tamamina ise %76.8 duzeyinde ulasabildikleri
gorulmustir. Bu alanda bilgi duzeyindeki hedef davraniglara %84.9 duzeyinde,
kavrama dizeyindeki hedef davraniglara %80.7 duzeyinde, uygulama
dizeyindeki hedef davraniglara %65.3 duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef

davranislara %56.3 duzeyinde ulasabildikleri tespit edilmistir.

Orta gruptaki 6grencilerin, gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi
dizeyindeki hedef davranigslara %76.9 dizeyinde, kavrama dizeyindeki hedef
davranislara %63.3 dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davraniglara %37.9
duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara ise %29.5 duzeyinde
ulagabildikleri belirlenmistir. Orta  gruptaki 6grencilerin, Organizma ve Cevre
temasindaki hedef davraniglarin tamamina %62.6 duzeyinde ulasabildikleri
gorulmastir. Bu alanda bilgi dizeyindeki hedef davraniglara %77.2 duzeyinde,
kavrama dizeyindeki hedef davraniglara %59.1 dizeyinde, uygulama dizeyindeki
hedef davraniglara %41.9 dlzeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara
%42.4 duzeyinde  ulasabildikleri belirlenmistir. Kuvvet, Hareket ve Enerji
temasindaki hedef davraniglarin tamamina %57.4 duzeyinde ulasabildikleri tespit
edilmigtir. Bu alanda bilgi dizeyindeki hedef davraniglara %77.8 dizeyinde,
kavrama dluzeyindeki hedef davraniglara %61.3 dizeyinde, uygulama dluzeyindeki
hedef davraniglara %28.5 dlzeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara
%27.1 dizeyinde ulagabildikleri belirlenmistir. Madde ve Enerji temasindaki hedef
davraniglarin tamamina %58.4 dizeyinde ulasabildikleri gértlmustir. Bu alanda
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bilgi duzeyindeki hedef davraniglara %76.2 duzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef
davraniglara %62.5 duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %38.7
dlzeyinde, analiz dizeyindeki hedef davraniglara %21.9 dizeyinde ulagabildikleri
tespit edilmistir. Dlinya ve Uzay temasindaki hedef davraniglarin tamamina ise
%63.9 duzeyinde ulagabildikleri belirlenmistir. Bu alanda bilgi duzeyindeki hedef
davraniglara %76.2 diuzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %70.2
dizeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davraniglara %42.6 duzeyinde, analiz

dizeyindeki hedef davraniglara %26.6 duzeyinde ulasabildikleri gérulmustar.

Alt gruptaki 6grencilerin gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi duzeyindeki
hedef davraniglara %71.7 dizeyinde, kavrama diuzeyindeki hedef davraniglara
%54.2 dlzeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davraniglara %26.9 duzeyinde,
analiz dizeyindeki hedef davraniglara ise %24.7 duzeyinde ulasabildikleri
belirlenmistir. Alt gruptaki 6grencilerin Organizma ve Cevre temasindaki hedef
davraniglarin tamamina %55.5 duzeyinde ulasabildikleri gorulmuastir. Bu alanda
bilgi dizeyindeki hedef davraniglara %70.8 dizeyinde, kavrama duzeyindeki hedef
davranislara %55.4 duzeyinde, uygulama dizeyindeki hedef davraniglara %26.6
duzeyinde, analiz dlizeyindeki hedef davraniglara %21.8 duzeyinde ulasabildikleri
belirlenmistir. Kuvvet, Hareket ve Enerji temasindaki hedef davraniglarin
tamamina %54.6 dizeyinde ulasabildikleri tespit edilmistir. Bu alanda bilgi
dizeyindeki hedef davranigslara %72.2 dizeyinde, kavrama dizeyindeki hedef
davraniglara % 58.2 duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %30
duzeyinde, analiz duzeyindeki hedef davraniglara %26.9 dizeyinde ulasabildikleri
belirlenmistir. Madde ve Enerji temasindaki hedef davraniglarin tamamina %47.4
dizeyinde ulasabildikleri gorulmustir. Bu alanda bilgi dizeyindeki hedef
davraniglara %71.6 dizeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %44.7
duzeyinde, uygulama duzeyindeki hedef davranigslara %21.7 dizeyinde, analiz
dizeyindeki hedef davraniglara %21.3 dizeyinde ulasabildikleri belirlenmistir.
Dunya ve Uzay temasindaki hedef davraniglarin tamamina ise %55.3 dizeyinde
ulasabildikleri tespit edilmistir. Bu alanda bilgi dizeyindeki hedef davraniglara
%72.2 duzeyinde, kavrama duzeyindeki hedef davraniglara %58.4 duzeyinde,
uygulama duzeyindeki hedef davraniglara %29.1 dizeyinde, analiz duzeyindeki

hedef davranislara %28.9 diizeyinde ulasabildikleri gériimustir.
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Gelismis ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef davraniglara ulagsma dizeyleri
bakimindan, Ust, orta ve alt grupta yer alan 8. sinif 6grencileri arasinda anlaml
farkhiliklar gorilmastir. Ust gruptaki 6grencilerin hedef davranislara ulasma
duzeylerinin orta gruptan, orta gruptaki ogrencilerin ulagsma duzeylerinin ise alt

gruptaki 6grencilerden daha yuksek oldugu tespit edilmistir.

8. sinif dgrencilerinin hedef davraniglara ulagsmalari bakimindan Organizma ve
Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji, Madde ve Enerji, Dinya ve Uzay temalari da
ayri ayri incelenmigtir. Organizma ve Cevre, Madde ve Enerji, Dinya ve Uzay
temalarinda yer alan hedef davraniglarina ulagsmalari bakimindan Ust grup ile orta
grup arasinda Ust grup lehine, orta grup ile alt grup arasinda orta grup lehine
anlamli farkhliklar bulunmustur. Kuvvet, Hareket ve Enerji temasinda ise ust grup
ile orta ve alt grup arasinda ust grup lehine anlamli farklilik bulunmustur. Orta grup
ile alt grup arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Ust gruptaki 6grencilerin
hedeflenen davraniglara ulasma dizeylerinin diger gruplardan daha yuksek oldugu
belirlenmistir. Bu dogrultuda Ust, orta ve alt gruptaki &drencilerin hedeflenen
davraniglara ulagsma duzeylerinin okul basarilari ile orantili oldugunu soylemek

mumkudnddr.

Fen ve teknoloji derslerinde gelismis ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz diuzeyindeki hedef davranislara ulasmalari
bakimindan gruplar arasinda farkliliklar incelenmistir. Arastirma sonunda bilgi,
kavrama ve uygulama duzeyindeki hedef davranislara ulasmalari bakimindan
bitin gruplar arasinda fark bulunmustur. Ust gruptaki 6grencilerin orta gruptaki
ogrencilerden, orta gruptaki ogrencilerin ise alt gruptaki ogrencilerden bu
dizeylerdeki hedef davraniglara ulasma duzeylerinin daha ylksek oldugu
gOrulmustir. Analiz dlzeyindeki hedef davranislara ulagsmalari bakimindan st
gruptaki ogrenciler ile orta ve alt gruptaki ogrenciler arasinda anlamli fark
bulunmustur. Orta ve alt gruptaki ogrenciler arasinda analiz duzeyi hedef

davranislara ulasmalari bakimindan fark bulunmamistir.

Bilgi, kavrama, uygulama ve analiz dizeyindeki hedef davraniglara ulagsmalari
bakimindan Organizma ve Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji, Madde ve Enerji,
Dunya ve Uzay temalari ayri ayri incelenmistir. Bilgi duzeyindeki hedef
davraniglara ulasmalari bakimindan batin temalarda Ust grup ile alt grup arasinda
ust grup lehine anlamh farklilik belirlenmistir. Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi
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disindaki butin temalarda Ust grup ile orta grup arasinda ust grup lehinde anlamh
farkhlik bulunmustur. Sadece Organizma ve Cevre temasinda orta grup ile alt grup
arasinda orta grup lehine anlamli farklilik gézlenmistir. Kavrama dizeyinde hedef
davraniglara ulagsmalari bakimindan butun temalarda ust grup ile orta ve alt grup
arasinda ust grup lehine anlamli farkhlik belirlenmigtir. Madde ve Enerji, Dinya ve
Uzay temalarinda ise kavrama duzeyinde orta grup ile alt grup arasinda orta grup
lehine anlamli farkhlik bulunmustur. Uygulama dizeyinde hedef davraniglara
ulasmalari bakimindan Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi diginda kalan butun
temalarda Ust grup ile orta grup arasinda ust grup lehine, orta grup ile alt grup
arasinda orta grup lehine anlamli farkhlik bulunmustur. Kuvvet, Hareket ve Enerji
temasinda ise Ust grup ile orta ve alt grup arasinda Ust grup lehine anlamli farklilik
bulunmus, orta grup ile alt grup arasinda farkhlik tespit edilmemistir. Analiz
duzeyinde hedef davraniglara ulagmalari bakimindan Kuvvet, Hareket ve Eneriji,
Madde ve Enerji, Dinya ve Uzay temalarinda Ust grup ile orta ve alt grup arasinda
ust grup lehine anlamh farkllik tespit edilmis, orta ve alt grup arasinda anlamli
farkhlik belirlenmemistir. Organizma ve Cevre temasinda ise Ust grup ile alt grup
arasinda ust grup lehine, orta grup ile alt grup arasinda orta grup lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Ust grup ile orta grup arasinda anlamli farkhlik

bulunmamisgtir.

8. sinif ogrencileri bilgi, kavrama, uygulama ve analiz dizeyindeki hedef
davraniglara ulagma duzeyleri bakimindan incelendiginde, en c¢ok bilgi duzeyine
daha sonra kavrama, uygulama ve en az analiz dizeyindeki hedef davranislara
ulasabildikleri belirlenmistir. Bilgi ve kavrama dizeyindeki hedef davranislarin
ulasilma dlzeyinin uygulama ve analiz dizeyindeki hedef davranislarin ulasiima
diizeyinden daha yiksek oldugu gortimistiir. Ust, orta ve alt grupta bulunan
ogrencilerin higbir hedef davranisi uygulama ve analiz duzeyinde Olgut olarak

belirlenen %75 dlzeyinde kazanamadiklari tespit edilmistir.

Bu arastirmada 8. sinif dégrencilerinin, gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen
161 hedef davranisa toplamda %75 dlzeyinde ulasamadiklari, sadece bilgi
duzeyindeki hedef davraniglara belirlenen olgut duzeyinde ulastiklar tespit
edilmigtir. Organizma ve Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji, Madde ve Eneriji,
Dunya ve Uzay temalarina iligkin toplam puanlar bakimindan ayri ayri
incelendiginde, 8. sinif o6grencilerinin  hi¢ bir temada %75 dizeyinde
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ulasamadiklari sadece her temanin bilgi duzeyindeki hedef davraniglarina %75
duzeyinde ulasabildikleri, kavrama, uygulama ve analiz duzeyindeki hedef

davranislara ise belirlenen oélgut dizeyinde ulagsamadiklari géraimustar.

Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen 161
hedef davranisa toplamda %75 duzeyinde ulagsamadiklari gérilmagstur. Organizma
ve Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji, Madde ve Enerji, Dinya ve Uzay temalarina
iligkin toplam puanlar bakimindan incelendiginde, Ust gruptaki ogrencilerin Dinya
ve Uzay temasina toplamda %75 duzeyinde ulasabildikleri belirlenmigtir. Ayrica
tum temalarda bilgi ve kavrama duzeyindeki hedef davraniglara da belirlenen 6lgut
duzeyinde ulagabildikleri gorulmustar. Orta gruptaki 6grencilerin tUm temalarda
sadece bilgi duzeyindeki hedef davraniglara %75 dizeyinde ulagabildikleri, alt
gruptaki 6grencilerin ise temalarin higbirine belirlenen olgut duzeyinde

ulasamadiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin  hedef davraniglara belirlenen dlgiit diizeyinde ulagsamamalari,
programda sarmal yapinin yeterince saglanamamasindan kaynaklanmig olabilir.
Sarmal yapidaki eksikligin, édrencilerin konulari unutmalarina ve konuyu anlamli
bir sekilde vyapilandiramamalarina neden oldugu duasunulmektedir. Hedef
davraniglara ulagsma dizeyinin disuk olmasi, 8. sinif 6grencilerine dnceki yillarda
islenen daha sonra programda yer almadigindan tekrar edilmeyen konulardan
sorular sorulmasindan, anlamli bir sekilde yapilandirilamayan ve tekrar edilmeyen
konularin unutmalara yol agmasindan kaynaklanmig olabilir. Ogretmenler ve
ogrenciler ile yapilan gorusmeler programin sarmallik ilkesindeki eksiklige ipucu
vermektedir. Ogretmenlerin  %66.67’si programin sarmallik ilkesine uygun
olmadidini, Unitelerin adlarinin ayni oldugunu ancak igeriginin birbirinden farkli
oldugunu ve bu durumun konular arasinda baglantt kurulmasina olanak
tanimadigini  belirtmiglerdir. Sarmallik ilkesine iliskin 6gretmenlerin %46.67’si
sadece madde ve degisim konularinda her yil ayni konunun genisletilerek sarmal
bir yapi igerisinde verildigini diger alanlarda sarmalligin olmadigini ifade
etmiglerdir. Ogrencilerin %72.22’si ise derslerde yapilan etkinliklerin, verilen
Odevlerin yeni 6grenilen konularla iligkili oldugunu, %44.44°G ise bazi konularin ilk

kez islenmesi nedeniyle eski konulara iliskin tekrar yapilmadigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin hedef davraniglara ulagsma diizeylerinin diisiik olmasi, dgrencilerin 6n

ogrenmeleri ile yeni 0grendigi bilgileri birlestirecek 06gretim hizmetinin
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sunulmamasindan kaynaklanmis olabilir. Ogretme-6grenme siirecinde 6gretmen
davraniglarini belirlemeye yonelik yapilan gbézlem bulgular hedef davranislarin
yeterli duzeyde ulagilamamasina ipucu vermektedir. Ogrencilerin = “On
ogrenmelerini kullanima hazir hale getirme, yeni ogrenmelerle iligki kurulmasini

saglama”, “Onceki ders veya derslerle 6grendikleri ile ilgili eksiklerini tamamlamak
icin etkinlik duzenleme” davraniglarinin ara sira gozlenen davranis gruplari

arasinda olmasi bu gorugu desteklemektedir.

Arsal (2011)'in yaptidi bir arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak
llkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programindaki sarmallik ilkesine iligkin
eksikler tespit edilerek kazanimlarin bircogunun 6grencilerin 6grenme duzeylerine
uygun, asamal olarak yapilandiriimadigi gérulmastir. Ogretimin kolaydan zora
dogru vyapilabilmesi icin oOgretim programinda kazanimlarin alt duzeydeki
ogrenmelerden Ust dizeydeki ogrenmelere dogru dizenlenmesi ile mumkin
oldugunu, o6gretim programi kazanimlarinin alt dizeydeki 6grenmelerden Ust
duzeydeki oOgrenmelere dogru asamali olarak siralanmasi ve kazanimlarin
birbiriyle iligkisinin sematik olarak belirtiimesi gerektigini vurgulamistir. Tabak
(2007) tarafindan yapilan calismada da benzer sekilde, o6gretme-6grenme

surecinde tam bir yapilandirmaci yaklagimin uygulanamadigi belirlemigtir.

Tam o6grenme modeline gore, 6grencinin biligssel giris davranislari, duyussal girig
Ozellikleri ve ogretim hizmetinin niteligi onun yeni O6grenme Unitesi ya da
unitelerindeki 6grenme duzeylerini, 6grenme hizini ve duyussal o6zelliklerini
belirlemektedir. Ogretim hizmetinin niteligi dgrenciye neleri, nasil 6grenecekleri ile
ilgili  verilen uyaricilarin, 06grenciye saglanan o0grenme surecine katilma
olanaklarinin, 6grenciye pekistirme amaciyla verilen uyaricilarin, 6grencinin
ogrenme eksiklerini belirleme ve duzeltme etkinliklerinin 6grenci ihtiyaglarina
uygunluk derecesini kapsamaktadir. Ogrencinin giris 6zellikleri ve dgretim
hizmetinin niteligi olumlu oldugu zaman 6grenme UrlUnlerinin dizeyi ve niteligi
yukselmekte ve o&grenciler arasindaki basari farklari en aza inmektedir
(Senemoglu, 2013).

Ogretim hizmetinin niteligini olusturan, isaretler, katiima, pekistirme, doniit-
dizeltme faktorlerinin etkili kullaniimasi 6drenci basarisini artirmasi agisindan
oldukga oOnemlidir. Hedeflenen davraniglarin belirlenen d&l¢it dizeyinde

kazandirilamamasinin nedeni, égretim hizmetinin niteligini olusturan faktorlerin
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etkili bigimde ise kosulmamasindan kaynaklanmis olabilir. Ogretme-6grenme
surecinde Ogretmen davraniglarini belilemeye yonelik yapilan gozlemler ve
ogretim hizmetinin niteligine iliskin 6grenciler ile yapilan goérisme bulgulari bu
go6risu desteklemektedir. Ogrencilerin “Derste ne kazanacaklarini, kazandiklarinin
ne islerine yarayacagini benimsetme”, “Kazandirilacak davranigla ilgili gunluk
yasamdan uyaricilar verme”, “Bilginin dogasini kazanmalarini saglayacak

” 13

problemler Uzerinde dugunmelerini saglama”, “Nitelikli gozlemler yapmalari igin
uygun sorular sorma”, “Problemin ¢dzimine yonelik ¢dzim &nerilerinde
bulunmalarini  saglama”, “Degerlendirme sonuglarina gobre donut verme’
davraniglarinin ara sira gézlenen davranis gruplari arasinda oldugu belirlenmistir.
Derste iglenen konular, yapilan etkinliklere iligkin 6grencilerin sadece %33.33’U
konularin ilgilerini gcekecek nitelikte oldugunu belirtmiglerdir. Ogrencilerin %77.78’si
derslerde daha cok deney yapilmasi, %67.67’si eglenceli, komik hikayeler ve
fikralar anlatilarak, %38.89’u tartisma ortamlari yaratilarak derslerin islenmesi

gerektigi yonunde gorugler bildirmislerdir.

Arastirmada ust gruptaki 6grencilerin hedef davraniglara ulasma dizeylerinin orta
gruptan, orta gruptaki 6grencilerin ulagsma duzeylerinin ise alt gruptaki 6grencilerin
ulasma duzeylerinden daha yuksek oldugu gorilmustir. Elde edilen bu sonug da,
ust duzeydeki okullarin ogretim hizmeti niteliginin daha iyi olduguna isaret

etmektedir.

Alanyazinda yapilan c¢alismalar bu arastirma bulgularini destekler niteliktedir.
Kolburan(1997)in  calismasinda, hedeflerin belirlenen dlgit  dizeyinde
ogrenilemedigi belirlenmistir. Hedeflerin gerceklesme dizeyinin disuk olmasinin
muhtemel nedenleri, 0gretim hizmetinin yetersizligi, ogretimi destekleyici arag¢
gerecin yetersizligi, 6gretmenin aktif, 6grencilerin ise pasif oldugu ydntem ve
tekniklerin kullaniimasi olarak ifade edilmigtir. Sicak (2013) tarafindan yapilan
calismada da benzer sonuglara ulasiimistir. Ogrencilerin 15 (%42) kazanima tam
o0grenme duzeyinde ulasamadiklari belirlenmistir. Hedeflenen kazanimlara ulasma
duzeyleri agisindan gruplar degerlendirildiginde Ust ve orta grup, alt grup
puanlarindan anlamli dizeyde yuksek bulunmustur. Kazanimlarin tam égrenme
dizeyinde gerceklesmemesinin muhtemel nedenleri olarak 6grenciye sunulan

ogretim hizmetinin niteliginin eksik olmasi, bazi hedeflerin hedef niteliklerine uygun
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olmadigi, acik ve anlasilir olmadigi, davraniglar arasindaki oruntinin de uygun

olmadigdi sonucuna ulagiimigtir.

Hedeflenen davranislarin  belirlenen 6lgut diuzeyinde kazandirilamamasi,
programdaki kazanimlarin ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun olmamasindan
ve kazanimlarin agik, anlagilir bir sekilde ifade edilmemesinden kaynaklanmig
olabilir. Programdaki konularin iglendigi sinif seviyesinin ogrencilerin gelisim
seviyesine uygunluguna iliskin ogretmen gorugleri bu goruse isaret etmektedir.
Ogretmenlerin - %40’1  konularin daha alt sinif diizeylerinde basit ifadeler
kullanilarak  6gretildiginde anlasilir olabilecegini, bu durumun 6grenmeyi
kolaylastiracagini, %26.67’si ise bazi konularin anlasiimasinda sikinti

yasandigindan daha Ust sinif seviyelerinde islenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Programda yer alan “kazanimlar” ile ilgili 6gretmenlerin goérusleri genel olarak
incelendiginde, ogretmenlerin sadece %33.33’U kazanimlarin agik ve anlasilir
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler, kazanimlarin gok yogun bilgi igerdigini
(%80), sayisinin fazla oldugunu (%60), ifadelerin net olmadigini (%60) 6ne
surmuglerdir. Ayrica programda kazanimlara yonelik acgiklamalarin da vyeterli

olmadigini belirtmislerdir.

Alanyazin incelendiginde arastirma bulgulari bu arastirma sonuglari ile paralellik
gOstermektedir.  Bayrak ve Erden (2007), fen bilgisi 6gretim programini
degerlendirmek amaciyla yaptiklari bir calismada kazanim ifadelerinin igcerige ve
ogrencilerin gelisim duzeylerine uygun olmadigi belirlenmis, kazanim ifadelerinin
bireyin gelisim ozelliklerine uygunlugunun tekrar gbzden geciriimesi ve hangi
kazanimlarin  kazandirilmasinda gugluk yasandigina iliskin ~ 6gretmenlerin
goruslerinin alinmasi ve programin bu yonde gelistiriimesi gerektigi vurgulanmistir.
Gomleksiz ve Bulut (2007)'un fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin etkililigini
degerlendirdikleri ¢alismada da, kapsamin &grencilerin biligsel, duyussal ve
psikomotor gelisim diuzeylerine uygunlugunun tekrar gdézden gegirilmesi gerektigi
ifade edilmigtir. Ayrica programda &ngorilen degerlendirme tekniklerinin de
Ogrencilerin yasina ve 06grenim gordukleri sinif dizeyine goére yeniden
dizenlenmesi gerektigi belirtiimistir. Arsal (2011)In calismasinda da benzer
sekilde, programdaki kazanimlarin ¢ogunlugunun &grencilerin  6grenme

duzeylerine uygun olarak yapilandirilmadigi sonucuna ulasiimistir.
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Fen ve teknoloji derslerinde 6gretme-6grenme surecinde gunluk hayat ile baglanti
kurularak derslerin iglenmesi konunun o6grenilmesini kolaylagtirmaktadir. Dewey
(2010), “Ne zaman dogayla toplum sinifta yasanabilirse, ne zaman &gretim
yontem ve materyalleri, deneyim cevherinin hUkmu altina girerse, 0 zaman hayat
ile egitim arasinda bir birlik ve beraberlik i¢cin uygun zemin hazirlanmis olur.”
ifadesi ile gunluk hayat ile konularin birlegtirilmesinin 6nemini vugulamistir. Banks
ve McCormick (2005)a goére fen, ogrencileri cevrelerindeki olaylar hakkinda
heyecanlandirir ve harekete gegcirir. Fen dusunceler ile birlikte pratik uygulamalara

baglanti kurularak tum seviyedeki 6grencilere 6gretilebilir.

Ogrenilenlerin mimkiin olabildigi dlclide okul digindaki gercek hayatla iligkisi
kurulmaya calisiimahdir (Fidan,1985). Konularin gunlik hayat ile baglanti
kurularak iglenmesi 6grenmede kalicihgi ve ogrenme duzeyini artirmaktadir.
Ogretmenlerin  dJrenilmesi hedeflenen davraniglari ginlik hayat ile baglanti
kurarak isleme konusunda gereken Onemi vermemeleri, 6grenciyi etkin olarak
ogretim sdrecine katmadan konulari kitaplarda yer aldigi bicimiyle islemeleri
ogrencilerde istenilen dizeyde 6grenmelerin gerceklesmesini engellemektedir.
Ogrencilerin hedef davraniglara ulasma diizeylerinin digiik olmasinin, égrencilerin
kavramlari anlayip, gunlik yasamlarinda karsilarina ¢ikan durumlara transfer
etmesini saglayacak, dusinme becerilerini geligtirecek 6grenme ortamlarinin
yeterli dizeyde yaratiimamasindan kaynaklanmig olabilecegi dusunulmektedir.
Ogretmenlerin  %53.33’U konulari gunlik hayat ile baglanti kurarak ders
islediklerini, “kazanimlarin® o6grenilmesini desteklemek, o6grencilerin konunun
Onemini kavramalarini saglamak (%86.67), konunun daha kolay 6grenilmesi ve
akilda kalmasini saglamak (%73.33), konuya ilgi gekmek (%66.67) icin derslerde
ele alinan konularin gunliuk hayat ile birlestiriimesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler ise genel olarak derste dgrenilen konulari giinliik yasamda nasil
kullanabileceklerini 6grendikleri (%55.55) yonunde gorusler bildirmiglerdir. Ancak
ogretme-ogrenme surecinde gozlenmesi beklenen ogretmen davranislarini
betimlemek amaciyla yapilan gozlemler sonucunda 6gretmenlerin “Kazandirilacak
davranisla ilgili gunlik yasamdan uyaricilar verme” davraniginin ara sira
gézlendigi, “Ogrencilerin elde ettikleri arastirma sonuglarini (deney sonuglarini)
gunluk yasamda nasil kullanacaklar ile ilgili ¢ikarimlar yapmasini saglama”
davraniginin ise hi¢ gbzlenmedigi belirlenmistir. Ogretmen ve dgrenciler ile yapilan
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gorusmelerde derslerde gunlik hayat ile baglanti kurulmasina iliskin gorus
bildirmelerine ragmen yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin gunlik hayat ile baglanti

kurmadiklari dikkat cekmektedir.

Alanyazinda yapilan arastirmalarda &6grenilen konular ile gunlik yasamda
karsilagilan olaylar arasindaki benzerlikler arttikga ogrencilerin konuya ilgilerinin
arttigini ve  6grenmelerin daha kalici oldugu vurgulanmistir (Andree, 2005; Fortus
ve dig.,2005; Blumenfeld ve dig.,1991). Gdémleksiz ve Bulut (2007), programdaki
kazanimlarin daha c¢ok deney ve gozleme yonelik olmasi, uygulamal
arastirmalarin 6n planda tutulmasi gerektigini ifade etmistir. Ayrica konularin
Ogrencilerin igine yarayabilecek ve gunluk hayatta kullanilabilecek nitelikte
olmasina da 6nem verilmesinin Uzerinde durmustur. Akdeniz, Bektas ve Yigit
(2000) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin %70’inin
fen bilgisi programinda yer alan elektrik konusu, %40’ inin ise manyetizma konusu
ile ilgili kavramlari anlayamadiklari belirlenmigtir. Manyetizma konusunda
anlasilamayan konularin elektrik konusuna gore daha duguk olmasinin sebepleri,
ilgili konunun gunluk yagsamda karsiliklarinin bulanabilmesi sonucuna ulagmalari
konularin gunluk hayat ile badlanti kurulmasinin 6grenmeye etkisini

gOstermektedir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin kavramlari dogru yapilandirabilmeleri icin onlara keyif
verecek, dikkatlerini gekecek, meraklarini uyandiracak, surprizleri olan 6gretme-
ogrenme ortamlari duzenleyerek, 6grencilerin kavramlari yapilandirmalarinda etkin
rol almalarini saglamalidir. Ogretmen sadece kurali séyleyip 6grencilerin nerede
dogru, nerede yanlis kullandigini soylemesi de mumkundur. Ancak bu durumda
ogrenciler kurali sadece ezberleyecek, kuralin ne oldugu ve neden
olusturuldugunu anlamayacagindan kavramlari ve kavramlar arasindaki iligkileri
dogru yapilandiramayacaktir. Sonugta da bilginin dogasini anlamadigindan bu
bilgiyi anlamh bir bicimde yasaminda kullanmasi mumkin olmayacaktir
(Senemoglu, 2013).

Fen ogretiminin dnemli amaglarindan biri, 6grencilerin bilimsel bilginin dogasini
anlamalarina yardimci olmaktir. Basarili bir fen programi, yasam boyu 6grenme
becerilerinin altini ¢izerek o6grencilerin fene olan ilgilerini artirmali, deneysel
calismalar ve tartisma surecleri ile elde edilen bilginin degerini anlamalarini

saglamalidir (Carey ve Smith, 1993). Ogrencilerin diisiik basari gdstermelerinin
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nedeni bilginin dogasini kazanamamig, bilginin 6zindeki degeri 6grenememis
olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Bilginin dogasini anlayan 6grenciler, 6grenilen
bilgilerin hangi c¢alismalar sonunda elde edildigini, bu bilgilerin guvenilir olup
olmadigini, gunluk hayatlarinda karsilarina ¢gikan problemlere ¢oézum bulmada bu
bilgileri nasil kullanabileceklerini yorumlayabilirler. Bu sure¢ igerisinde yaraticilik
gerektiren iglemler yaparak yaratici disunme ve elestirel dugsinme becerilerini de
gelistirebilirler. Programda bilginin dogasinin kazaniimasina iligkin sadece
ifadelerin yer almasi, kazanimlarin bu dogrultuda yapilandiriimamis olmasi
sonucunda ogretmenler de egitim durumlarinin hazirlanmasinda bilginin dogasinin
kazandiriimasina yonelik uygulamalara yeterince yer vermemis olabilirler. Bilginin
dogasinin kazandiriimasi ile ilgili olarak ogretmenlerin gorusleri bu goérusu
destekler niteliktedir. Ogretmenler programda bilginin dogasini kazandirmanin ne
oldugu ve nasil kazandirilacagi ile ilgili yeterli agiklama olmadigini (%80), konunun
Oonemini kavratacak yonlendirici agiklama ve bilginin dogasini kazandiracak
uygulamalarin programda yer almadigini (%53.33) 6ne surmuslerdir. Ayrica
bilginin dogasini nasil kazandirilabilecegi konusunda yetersiz olduklarini, bu
konuda bilgilendiriimediklerini, bu ylzden de uygulamada sikinti yagadiklarini

bildirmiglerdir.

Kolpfer (1969)'a gore bilimin dodasinin anlasiimasi, bilimsel arastirma surecinin
ve bilginin dogasinin gelisiminin kazanilmasi sonucunda olugmaktadir. Bilimsel
okuryazarligin en énemli unsurlarindan birisini, bilimsel fikirlerin nasil gelistiginin
anlasiimasi olarak tanimlamistir.  Bilim insanlarini arastirma surecinde neyin
harekete gecirdigini, bilimsel fikirlerin nasil élguldigunu, nasil ortaya ¢ikarildigini
batin o6grencilerin bilmek zorunda olduklarini vurgulamistir (Meichtry, 1999).
1990’lardan sonra pek cok ulke g¢ocuklarda bilime kargi ilgi uyandiran basarili,
olumlu, bilimsel arastirma yapmaya yonelik, bagimsiz dustinme aligkanhgi
kazandiran, dogadaki dizen ve uyumu kavratmaya yarayan, bu amagla 6grencinin
bilgiyi kendisinin elde etmesini mumkun kilan laboratuvar cgalismalarina, Kigisel
inceleme ve arastirmaya 6nem veren fen ve teknolojiyi birbirine entegre eden yeni
egitim programlari hazirlanmis ve reform hareketleri baglamistir (Korkmaz, 2004).
Bu dogrultuda diizenlenen Fen ve Teknoloji (Fen Bilimleri) Dersi Ogretim Programi
(2013; 2006; 2005)'nin vizyonu; “Tum 6grencileri fen okuryazari olarak yetistirmek”

olarak tanimlanmistir. Fen okuryazari bireyin Ozellikleri, “Bilgiyi arastirir, sorgular
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ve zamanla degisebilecegini kendi akil gucu, yaratici dusinme ve yaptig
arastirmalar sonucunda fark eder.” olarak belirtimigtir. Ogrencilerin gunliik
hayatlarinda kargilagtiklari problemleri ¢ozerken birer bilim insani gibi dusunmeleri
fen dgretiminin oncelikli amaclari arasinda oldugu programin agiklamalar kisminda
vurgulanmasina ragmen kazanimlarin yapilandiriimasinda yeterli duzeyde
iliskilendiriime yapilmadigini  séylemek mumkiindir. Ogrencilerin hedeflenen
davraniglara belirlenen olgut duzeyinde ulasamama nedenleri, o6gretmenlerin
egitim durumlarinin dizenlenmesinde bilim insani gibi dugunme becerilerinin
kazandiriimasina yonelik uygulamalara yeterince yer vermemis olmalarindan
kaynaklanmig olabilir. Bu dogrultuda 6gretmen davranisglarini belirlemeye yonelik
yapllan gdézlemler sonucunda, “Ogrencileri bulug yapmalari icin ydnlendirme”,
“Problemin ¢béziimiine yonelik hipotez olusturmalarini saglama”, “One siriilen
hipotezi test etmek igin arastirma yapma, uygulama yapmalarini saglama”,
“Gozlem sonuglarinin dikkate alinarak tartigiimasini saglama” davranislarinin hig
gbzlenmeyen davranig gruplari arasinda yer almasi dikkat c¢ekmektedir.
Ogrencilerin bilim insani gibi disiinme becerilerine sahip olmalarina yonelik
rehberlik yapilip yapiimadigina iliskin 6gretmen gorusleri incelendiginde, dncelikli
olarak programda bu Ozelliklerin yer almadigr (%80) ifade edilmistir. Programin
yogun, ders saatinin ise az olmasi nedenleri ile disunme becerilerinin gelisimine
destek olunamadigi (%60) belirtiimigtir. Bu baglamda elde edilen arastirma
bulgulari, Hume ve Coll (2010)’'un bilim insanlarinin pratikte kullandiklari kapsaml
metotlarin, arastirma sureclerinin 6gretmenler tarafindan yapilmadidi, sinif
calismalarina yansitiimadigr sonucunu desteklemektedir. Stohr-Hunt (1996) her
gun ve haftada bir kez uygulamali etkinlikleri yapan 6grencilerin fen basarilarinin
bu etkinlikleri ayda bir ya da daha az yapan 6grencilerin basarisindan daha fazla
oldugu, Freedman (1997) calismasinda da Ogretme-6grenme ortaminda
uygulamali laboratuar etkinliklerinin 6grenci basarisini  arttirdiyi  sonucuna
ulasmalari, bilimsel arastirma surecine katihmin  6grenci basarisina etkisini

gOstermektedir.

Bybee ve digerleri (1991)ne goére, bilimin dogasini anlamanin bilimsel
okuryazarligin gelisiminde kritik bir nokta oldugu konusunda egitimcilerin hem fikir
olmalarina ragmen bu alanda oOgretmenlerin kullanacagi ogretim materyalleri

oldukga azdir. Bununla birlikte birgok ogretim programinin bilimin dogasinin
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ogretimi ile ilgili rehberlik yapmada yeterli olmadigi, 6grencilerin bilimin gelisimi ve
problemlerin ¢6zUmu konusunda uygun bakis acilari kazanacak yollarla
kargilagsmadiklari vurgulanmistir. Boujaude (2002) tarafindan yapilan bir ¢alisma
da benzer bulgular elde edilerek, bilginin dogasi ve bilginin dogasini arastirma
konularinin programin agiklamalar kisminda ifade edildigi ancak bilgiye ulasma
yolu olarak bilimin kullaniimasinda programin yetersiz kaldigi, Hume ve Coll
(2010)un calismasinda ise, bilimsel arastirmalarin dodasinin anlasiimasina
yonelik sinif ortaminda yapilan galismalarin yeterli olmadigi belirlenmistir. Abd-El-
Khalick, Bell ve Lederman (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada, ogretmen
adaylarinin 6gretimi planlama ve uygulama boyutunda bilimin dogasi ile ilgili
kavramlardan nadiren yararlandiklari, kendilerini bilginin dogasi konusunda yeterli
gormemeleri, deneyimlerinin, kaynaklarin ve planlama igin ayrilan surenin yeterli
olmamasi gibi nedenlerden dolayr uygulamada sikintilar yasandigi sonucuna

ulagsmalari bu arastirma bulgulari ile paralellik gostermektedir.

Bugundn toplumu degerlere koru korune uyan Kkigileri degil, yaratici, kritik ve
analitik dugunebilen, kargilastigl degisik problemleri ¢ozebilen kisiler istemektedir.
Bu niteliklerle donatiimis bir bireyin yetismesi, problem ¢6zme gibi Ust diuzey
zihinsel etkinliklerin kazanilmasinda ise kosulan 6gretim tekniklerinin uygulanmasi
ile mUmkUndur (Bilen, 1989). Arastirmada, o&drencilerin bilgi ve kavrama
duzeyindeki hedef davraniglara ulagsma duzeylerinin uygulama ve analiz
dizeyindeki hedef davraniglara ulagsma duzeylerinden daha yuksek olmasi,
programda daha c¢ok bilgi ve kavrama duzeyinde hedef davraniglarin
bulunmasindan, Ust dizey hedef davraniglarin kazandirilmasina iliskin yonlendirici
ifadelerinin olmamasindan kaynaklanmigs olabilecegi dustntlmektedir. Programda
ust dizey hedef davraniglara daha az yer veriimesi ve bu &zelliklerin
kazandiriimasina iligkin  yonlendirici ifadelerinin olmamasi dogrultusunda
ogretmenler de Ust dizey dustinme becerilerinin kazandiriimasina iliskin 6grenme
etkinliklerini yeterince uygulamamig olabilirler. Bu durumun da 6grencilerin Duzey
Belirleme Testi'ndeki bu becerilerini kullanmalarini  gerektirecek sorulari
cevaplayamamalarina neden oldudu disinilmektedir. Ogretmen ve 6grenci
gérisleri bu bulguyu dogrulamaktadir. Ust diizey diisiinme becerilerinin gelisimine
iligkin ogretmenler; elestirel dugsinme, problem ¢6zme, yasam boyu 6grenme

becerilerine sahip 6grenciler yetistirme ile ilgili ifadelerin “kazanimlarda” yer
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almadigini  (%86.67), “kazanimlarda” yonlendirme yapiimadigini, Onerilen
etkinliklerin becerileri gelistirmede etkili olmadigini (%73.33) ve zaman problemi
yasadiklarindan bu becerilerin gelistiriimesi Uzerinde yeterince durulamadigini
(%66.67) ifade etmislerdir. Ogrenciler ise, 6gretmenlerin daha gok derste yapilan
sorularin benzerini 6dev olarak verdiklerini (%72.22), odevlerin basit olmasi
nedeniyle dusiinme becerilerini gelistirmedigini (%55.55), test 6devleri yerine proje
yapmalarinin dusunme becerilerinin gelisimine daha ¢ok katki saglayacagini
(%50), farkli dustunmelerini saglayacak, yaratici disunmelerini gelistirecek
arastirmalarin, ddevlerin verilmesi (%33.33) gerektigini ifade etmiglerdir. Lee ve
digerleri (2000)'nin yaptiklari bir aragtirmada, 6gretmenlerin sadece Ugte birinin
problem ¢6zme becerilerini gelistirecek uygulamalara yer vermeleri, 6gretmenlerin
buyuk bir cogunlugunun kavramlari agiklama, kitapta yer alan etkinlikleri
tamamlama gibi uygulamalar yaptirmalari sonucuna ulagsmalar bu arastirma
bulgularini destekler niteliktedir. Arsal (2011) tarafindan yapilan bir arastirma
sonucunda da fen ve teknoloji dersi 6gretim programindaki kazanimlarin daha ¢ok
bilgi ve kavrama duzeyinde oldugu uygulama duzeyindeki kazanimlarin oraninin
daha az oldugunun belirlenmesi bu arastirma bulgulan ile paralellik
goOstermektedir. Gonal (2009)’Un programdaki kavramlarin kazandiriima duzeyini
belirledigi calismasinda bilgi ve kavrama basamagindaki hedeflerin kalicilik
dizeyinin anlamli oldugunu ancak bu dizeyin % 70in altinda kaldigini
belirlemistir. Erktan (2003) tarafindan yapilan ¢alismada da benzer sekilde, bilgi ve
kavrama duzeyi hedef davraniglarinin istenilen dizeyde 6grenilemedigi sonucuna

ulasiimigtir.

Fidan ve Baykul (1994), 6grencilerin genel olarak kavrama ve ilkeleri uygulama
dizeylerinde dusuk performans gosterdiklerini, okullarda 6gretimin ezberlemeye
tesvik ettigini belirlemistir. Arastirmada 6gretme-6grenme ortamlarinin 6grencileri
yorum yapmaya, ogrenilenlere degisik ornekler buldurmaya yardimci olmasi
gerektigi vurgulanmigtir. Ayrica 6gretmenlerin de 6grencilerin kavrama, uygulama,
analiz ve sentez guglerini gelistirmeye yardim edecek 0grenme yasantilar

saglayabilecek yeterlikte yetismelerinin dnemi belirtiimigtir.

Ogrenme ortamlarinda disiplinlerarasi yaklagimin kullaniimasi, égrencilerin
gelecekteki 6grenmelerinde ihtiya¢c duyacaklari yasam boyu 6grenme becerilerinin

gelisimini saglar. Yaklagimin kullanildigi 6grenme ortamlarinda bulunan 6grenciler,
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ust duzey dusunme becerilerini geligtirerek ileride iyi bir Universite ve is imkani
bulabilmektedir. Bu bakimdan glinumuzde uygulanan programlarda,
disiplinlerarasi yaklasim olduk¢a &nemli ve ilgi ¢ekici bir teknik haline gelmistir
(Jones, 2010). Akerson ve Flanigan (2000)'a goére, uygulamali fen etkinlikleri,
okuma, yazma, dinleme ve konugma yoluyla anlamh dil gelisimini kolaylastirir.
Ornegin, dgrenciler dili 6grenme siireglerinde soru sorarlar, tahminde bulunurlar,
fikirleri organize ederler, tartisirlar ve c¢ikarimlarda bulunurlar. Fen 6grenme
surecinde de ogrenciler benzer uygulamalar yaparlar. Fen ve dil 6grenme suregleri
arasindaki benzerligin farkinda olan ogretmenler, her iki slrecin de daha iyi

ogrenilmesini saglamak i¢in diger disiplindeki bilgileri kullanabilirler.

Ogrencilerin Ust dizey disiinme becerilerini kullanmalarini gerektirecek hedef
davraniglari yeterli duzeyde kazanamamis olmalarinin nedeni bilgiyi anlaml
butinler halinde 6grenememis, 6grendigi bilgiler arasinda baglanti kuramamis
olmalarindan kaynaklanmig olabilir. Disiplinlerarasi yaklagimin programda
“‘kazanim” ifadelerinde yeterince yer almamasi ve bu dogrultuda 6gretmenlerin de
ogretme-ogrenme  ortamlarini  bu yaklasima uygun duzenlemedikleri
disunilmektedir. Ogretmen ve dgrenci gorisleri ile gézlem bulgular bu gérise
isaret etmektedir. Disiplinlerarasi yaklasim ile ilgili olarak 6gretmenler genel olarak
programin acgiklamalar kisminda yer aldigini ancak uygulama noktasinda
yonlendirme olmadigi, ornekler yer almadi§i icin sinif ici veya sinif disi
etkinliklerde disiplinlerarasi yaklasimin uygulanmasina dikkat etmediklerini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin %73.33'0 derslerin birbirinden ayri olarak iglendigini,
dersler arasinda baglanti kurulmadidini, %60’1 ders saatinin az olmasindan bu
yaklagimin uygulanmadigini,  %46.67’si kazanimlarin iginde disiplinlerarasi
yaklasiminin uygulanmasi ile ilgili yeterli agiklama olmadigini ifade etmiglerdir.
Disiplinlerarasi  yaklagimin  uygulanmasina iligkin  6grencilerin  gorugleri
incelendiginde, %66.67’si matematik ve fen dersi arasinda, %22.22’si fen ve
Tarkge dersi arasinda, %11.11’ i ise fen ve muzik dersi arasinda baglanti
kurduklarini ifade etmiglerdir. Ancak bu baglantilari dgdrencilerin kendilerinin
kurduklari belirtiimistir. Ornegin, fen ve teknoloji dersinde matematik dersinde
ogrendikleri iglemleri kullandiklarini, fen ve teknoloji dersindeki sorulari
yorumlamada Turk¢e dersinden yararlandiklarini, muzik dersinde sesin tinisi,

sesin frekansi konularini &grenirken fen dersi ile iligkilendirdiklerini ifade
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etmiglerdir. Ogrenme sirecinde gozlenen dJretmen davraniglarl incelendiginde
“Konunun ilgili derslerle, konularla iligkisinin kurulmasini saglayarak anlaml
o6grenilmesini saglama” davraniginin ara sira gézlenen davranis gruplari arasinda

yer almasi gorusme ile elde edilen bulgulari desteklemektedir.

Her Unite bittiginde 6grencilerin Unitedeki 6grenme eksiklerinin belilenmesi ve bu
eksiklerin bir sonraki Uniteye gegmeden once tamamlanmasi, buna ek olarak
birka¢ Uniteyi kapsayan her donem sonunda o6grencilerin, dersin 6zel hedefleri
dogrultusunda gelismeleri yoklanarak gorulebilecek gelisme yetersizliklerini
giderici  Onlemlerin alinmasi boylece eksiksiz bir Uranin alinmasini
saglayabilmektedir (Ozgelik, 1989). Bu dogrultuda dgrencilerin basarilarinin diisiik
olmasinin nedeni, programda 6grenme duzeyleri ve 6grenme eksiklerini belirleme
amaciyla yapilan 6lgme ve de@erlendirme etkinliklerinin amaca hizmet edecek
sekilde yapilandiriimamis olmasindan kaynaklanmis olabilecegi dusunulmektedir.
Ogretmenler ve 6grenciler ile yapilan goriismeler bu goérisi desteklemektedir.
Ogretmenler, genel olarak programda onerilen etkinlikleri yeterli bulmadiklarini,
disinme becerilerinin gelisiminde de bu etkinliklerin etkili olmadigini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin %66.67’si programda &nerilen etkinliklerin birbirine
benzeyen, basit ve ezbere yonelik oldugunu, %60’ anlagiimayan, eksik dgrenilen
konulari  belilemede Onerilen etkinliklerin  uygun olmadigini  belirtirken

o0gretmenlerin sadece %33.33’U etkinliklerin uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenme dizeyini ve 6grenme eksigini belileme amaciyla verilen édev, proje ve
arastirmalar ile ilgili olarak o6grencilerin %72.22’si derste yapilan sorularin
benzerinin tekrar amacli 6dev olarak verildigini, odevlerin basit ve kendilerini
zorlamadigini  (%55.55) belirtmislerdir. Bu bulgular Simsek (2000)'in, fen
bilimlerinde yapilan o6lcme ve de@erlendirmelerin, genellikle 6grencilerin
ezberleyerek elde ettigi bilgi ve egitim seviyelerinin ortaya ¢ikariimasina yonelik

olarak yapildig1 goérusunu desteklemektedir.

Bloom (1998), siniftaki her 6grenciye ihtiyacini kargilayacak derecede iyi bir
ogretim hizmeti niteligi saglanmis olmasini glivence altina almak i¢in donut ve
dizeltme islemlerinden yararlaniimasi gerektigini ifade etmigtir. Mestre (2001) de,
ogrencilerin 6grenme duzeylerine yodnelik o6gretimin planlanmasina rehberlik
edecek donat verimesinin  fen o6gretimine katki saglayacagini  dnemle

vurgulanmistir. Ogrenme siirecinde 6gretmen davranislarini belirlemeye yénelik
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yapilan gozlemler sonucunda, “Kazandiriimak istenen davraniglarin ne dizeyde
kazandirildigini belirlemek Uzere degerlendirme yapma” davranisinin ve
“Degerlendirme sonuglarina goére o6grencilere donut verme” davranisinin ara sira
gbzlenen davraniglar arasinda yer almasi dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda
gorisme ve goOzlem bulgularnt sinif igi ve sinif digi 6lgme ve degerlendirme

etkinliklerinin hedeflenen duzeyde yapilmadigina isaret etmektedir.

Alanyazinda yapilan arastirma sonuglari bu arastirma sonuclari ile paralellik
gOstermektedir. Sicak (2013) tarafindan vyapilan c¢alismada, Olgme ve
degerlendirme uzmanlarinin goruslerine gore, programda daha ¢ok geleneksel
Olcme araclarinin kullanildigini, énerilen 6lgme yontem ve araglarinin 6grenme
tarG ve duzeyi agisindan yetersiz oldugunu, arastirma, deney yapma gibi
Ozelliklere iligkin o6lgme aracinin Onerilmedigini, onerilen O6lgme degerlendirme
anlayisinin  programin felsefesine uygun olmadigini belirlemigtir. Sinama
durumlarina iligkin 6gretmen goruslerinde ise Onerilen 6lgme degerlendirme arag
ve yontemlerinin 6grenme eksiklerini belirlemede yetersiz oldugu ifade edilmisgtir.
Yucel (2008)in calismasinda da Ulkemizdeki programda 6érnek olaylar, anekdot
kayitlari, konferanslar, ders notu hazirlama, anketler, resim toplama ve bunlardan
tanimlama kartlan olusturma, G¢ baglantili diyagramlar, program 6zetleri, 6n test
ve son testler, gorusmeler ve niteleyici diyagramlar gibi 6grencilerin 6grenme
duzeylerini ve eksiklilerini belirlemeye yonelik etkili aracglarin  bulunmadigi
sonucuna ulasiimistir. ERG (2005), programda oOnerilen 6lgme ve degerlendirme
anlayisinin agiklaniginin doyurucu olmadigi, uygulanmasi Onerilen olgme ve
degerlendirme etkinlikleri hakkinda gerekli aciklamalar yapilimadigi, bu konuda

ogretmenin yalniz birakildidi ifade edilmistir.

Sonug¢ olarak, o6grencilerin gelismis uUlkelerde ortak olarak belirlenen hedef
davraniglara belirlenen Olgut duzeyinde ulagsamamalarinin nedeni, programda
belirlenen eksikler paralelinde, 6n ogrenmeler ile yeni o6grenilen bilgileri
birlestirecek  6gretim  hizmetinin  sunulmamasindan, bilginin  dogasinin
ogrenilmesini saglayacak, distinme becerilerini geligtirecek 6grenme ortamlarinin
yeterli dizeyde yaratilmamasindan, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin amaca
hizmet edecek sekilde yapilandirimamis olmasindan kaynaklandigini sdylemek
mumkundur.  Programin ve ogretme-ogrenme ortamlarinin, bilginin dogasini

kazandirma, gunlik yasamla ile baglanti kurma, Ust duzey dusunme becerilerinin
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gelisimini  saglama  Ozelliklerine daha fazla yer verilerek yeniden
yapilandiriimasinin  bilgiyi Ureten, bilgiyi teknolojiye aktarabilen bireylerin

yetistiriimesine onemli katkilar saglayacagi dusunulmektedir.
5.2. Sonuglar

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan yola c¢ikilarak asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

e Turkiye ve gelismis ulkelerin fen (fen ve teknoloji) dersi programlarinda yer
alan hedef ve hedef davraniglarin igerik olarak paralellik gosterdigi
belirlenmistir. Hedef ve hedef davranislarin 6grenilmesi planlanan sinif
dizeylerinde ise farklihklar bulunmustur. Ayrica Unite ve kazanim
sayilarinin Turkiye’deki programda gelismis ulkelere gore daha fazla oldugu

tespit edilmigtir.

e Gelismig Ulkelerin programlarinda hedef ve hedef davraniglarin sarmallik
ilkesine dikkat edilerek olusturuldugu, Turkiye’deki programda ise
ogrencilerin geligsim duzeylerinin dikkate alinarak yapilandiriimadigi, konular

arasinda istenilen duzeyde baglanti kurulmadigi belirlenmistir.

e Gelismis Ulkelerin programlarinin disiplinlerarasi yaklasima uygun
yapilandirildigi goralmektedir. Turkiye’'deki programin agiklamalar kisminda
bu yaklasima iliskin ifadelerin yer aldii ancak “kazanimlarin” yazilmasinda

ve yapilandiriimasinda yeterince yer almadigi gorulmustar.

e Gelismis Ulkelerin programlarinda ust dizey disinme becerilerinin
gelisimine odaklanildigi, Turkiye’deki programda ise ust duzey dusunme
becerilerine yonelik hedef davraniglara yeterince yer verilmedigi, bilgi ve

kavrama duzeyindeki davraniglara daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir.

e Gelismis Ulkelerin programlarinin, konularin gunlik yasam ile baglanti
kurulmasina, bilginin anlamh bir sekilde 6grenilmesine ve bilim insani gibi
dusunme Dbecerilerinin  geligtiriimesine uygun olarak yapilandinidigi
gorulmustur. Turkiye’'de ise programin acgiklamalar kisminda bu kavramlar
uzerinde durulmus ancak “kazanimlarin” bu kavramlara yeterince dikkat

edilerek yapilandiriimadigi belirlenmigtir.
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8. sinif dgrencilerinin gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen hedef
davraniglarin tamamina %75 dlzeyinde ulasamadiklari gorlalmastir.
Gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi dizeyindeki hedef
davraniglara belirlenen Ol¢it duzeyinde ulasabildikleri, kavrama, uygulama
ve analiz duzeyindeki hedef davranislara ise %75 duzeyinde ulagamadiklari
belirlenmistir. Organizma ve Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji, Madde ve
Enerji, Dinya ve Uzay temalarinin sadece bilgi dizeyindeki hedef
davranislarina %75 duzeyinde ulasabildikleri, kavrama, uygulama ve analiz
duzeyindeki hedef davraniglara ise bu dizeyde ulagsamadiklari tespit

edilmistir.

Ust, orta ve alt gruptaki 6grencilerin gelismis Ulkelerde ortak olarak
belirlenen hedef davraniglarin tamamina %75 dizeyinde ulagsamadiklari

gorulmustar.

Ust gruptaki 6grencilerin Organizma ve Cevre, Kuvvet, Hareket ve Enerji,
Madde ve Enerji, Dunya ve Uzay temalarinin sadece bilgi ve kavrama
dizeyindeki hedef davraniglarina %75 dlzeyinde ulagabildikleri
belirlenmistir.  Orta gruptaki 6grencilerin bu temalarinin sadece bilgi
duzeyindeki hedef davraniglarina %75 duzeyinde ulasabildikleri tespit
edilmistir. Alt gruptaki 6grencilerin ise temalarin higbirine hedeflenen

duzeyde ulagamadiklari gorulmustar.

Tuarkiye’deki 8. sinif 6grencilerinin gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen
hedef davraniglara ulasma duzeyleri bakimindan, Ust grup ile orta grup
arasinda ust grup lehine, orta grup ile alt grup arasinda orta grup lehine

anlaml farkhlik bulunmustur.

Organizma ve Cevre, Madde ve Enerji, Dinya ve Uzay temalarinda yer
alan hedef davraniglara ulasmalari bakimindan Ust grup ile orta grup
arasinda ust grup lehine, orta grup ile alt grup arasinda orta grup lehine
anlaml farkhlik bulunmustur. Kuvvet, Hareket ve Enerji temasinda ise Ust
grup ile orta ve alt grup arasinda ust grup lehine anlamh farklihk bulunmus,

orta grup ile alt grup arasinda anlamli farklilik tespit edilmemisgtir.

Gelismis Ulkelerde ortak olarak belirlenen bilgi, kavrama ve uygulama
dizeyindeki hedef davraniglara ulagsmalari bakimindan Ust grup ile orta
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5.3.

grup arasinda Ust grup lehine, orta grup ile alt grup arasinda orta grup
lehine anlamh  farkhliklar  belirlenmistir. Analiz duzeyindeki hedef
davraniglara ulagsmalari bakimindan ise Ust grup ile orta ve alt grup
arasinda Ust grup lehine anlamli farkhliklar belirlenmis, orta ve alt grup

arasinda anlaml farklilik belirlenmemistir.

Bilgi duzeyindeki hedef davraniglara ulasmalari bakimindan butin
temalarda Ust grup ile alt grup arasinda Ust grup lehine anlamh farkhlik
belirlenmistir. Kuvvet, Hareket ve Enerji temasi disindaki butin temalarda
ust grup ile orta grup arasinda Ust grup lehinde anlamh farkhlik
bulunmustur. Sadece Organizma ve Cevre temasinda orta grup ile alt grup
arasinda orta grup lehine anlamli farklik gézlenmistir. Kavrama dizeyinde
hedef davranislara ulagmalari bakimindan batin temalarda Ust grup ile orta
ve alt grup arasinda ust grup lehine anlamh farkllik belirlenmigtir. Madde
ve Enerji, DUnya ve Uzay temalarinda ise kavrama duzeyinde orta grup ile
alt grup arasinda orta grup lehine anlaml farklilik bulunmustur. Uygulama
duzeyinde hedef davraniglara ulagmalari bakimindan Kuvvet, Hareket ve
Enerji temasi diginda kalan batin temalarda Ust grup ile orta grup arasinda
ust grup lehine, orta grup ile alt grup arasinda orta grup lehine anlaml
farkhlik bulunmustur. Kuvvet, Hareket ve Enerji temasinda ise Ust grup ile
orta ve alt grup arasinda Ust grup lehine anlamh farklilik bulunmus, orta
grup ile alt grup arasinda farklilik tespit edilmemistir. Analiz dizeyinde
hedef davraniglara ulasmalar bakimindan Kuvvet, Hareket ve Eneriji,
Madde ve Enerji, Dunya ve Uzay temalarinda Ust grup ile orta ve alt grup
arasinda Ust grup lehine anlaml farkhlik tespit edilmis, orta ve alt grup
arasinda anlamli farkhlik belirlenmemistir. Organizma ve Cevre temasinda
ise Ust grup ile alt grup arasinda Ust grup lehine, orta grup ile alt grup
arasinda orta grup lehine anlamh farklilik bulunmustur. Ust grup ile orta

grup arasinda anlamli farkhlik bulunmamistir.
Oneriler

5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler
Programin olusturulmasinda sarmallik ilkesine yeterince dikkat edilmedigi
gorilmustir. Bu bakimdan programda yer alan hedef ve hedef
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davraniglarin 6grencilerin gelisim duzeyleri dikkate alinarak, yatay ve dikey

kaynasikliga gore yeniden olarak yeniden yapilandiriimasi dnerilmektedir.

Programda Ust duzey duslinme becerilerine yeterince yer verilmedigi
belirlenmigstir. Ogrencilerin elestirel disinme, yaratici diisiinme, problem
¢o6zme becerilerini destekleyecek, bu becerilerin kullanimini gerektirecek,
problemlerin ¢o6zUmunde bilimsel arastirma basamaklarinda yer alan
davraniglarin olugsmasini saglayacak ortamlarin olusturulmasina katki
saglayacak bicimde programin diuzenlenmesi gerektigi dustnulmektedir. Bu
baglamda o6gretmenlerin, 6gretme-6grenme ortamlarinda da duasinme

becerilerini gelistirecek etkinliklere siklikla yer vermeleri uygun olur.

“Bilginin dogasini kazandirma, gunluk yasam ile baglantt kurma”
kavramlarina  programda daha fazla yer veriimesi  gerektigi
dusiinilmektedir.  Ogretmenlerin  bilginin  dogasini  kazandirabilmeleri,
konulari gunluk yasamla baglanti kurabilmeleri icin programda
yonlendirecek orneklere ve aciklamalara daha fazla yer verilmesi

onerilmektedir.

Ogrencilerin bilim insani gibi disiinme becerilerini gelistirme, bilimsel
arastirma basamaklarini kullanmalarini saglayacak ortamlar yaratabilmek
amaciyla okullarda fen ve teknoloji derslerinin dizenli olarak laboratuarda

yapilmasi saglanmalidir.

Programda disiplinlerarasi yaklagima yeterince yer verilmedigi goralmusgtur.
Programin  disiplinlerarasi  yaklasima  dikkat edilerek yeniden
yapilandiriimasi, uygulamaya yonelik ornekler ve agiklamalara yer verilmesi
gerektigi  disunilmektedir.  Ogretmenlerin  de  6gretme-6grenme
ortamlarinda farkli disiplinleri dikkate alarak bilginin anlamli butinler halinde
ogrenilmesine rehberlik etmeleri gerekmektedir. Bu baglamda farkh
disiplinlerdeki ogretmenler bir araya gelerek ortak zUmre c¢aligmalari

yapabilir, ders planlari hazirlayabilirler.

Programda oOnerilen Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin 6grenme
eksiklerini ve 6grenme duzeylerini ortaya ¢ikaracak, disunme becerilerinin
gelisimine katki saglayacak bicimde yeniden duzenlenmesi gerektigi

dusunulmektedir.
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Belirlenen olglt dizeyinde ulasilamayan hedef davraniglara ulasabilmek
icin 6gretim hizmetinin niteliginin ylUkseltiimesi gerekmektedir. Okullarda
ogretme-0grenme ortamlarindaki, ogretim etkinlerinin, ogretim arag-
gereclerinin ve o6gretmen niteliklerinin geligtiriimesi gerekmektedir. Bu
amagla ogretmenlere, 0Ogretme-ogrenme ortamlarinin geligtiriimesine,
ogretme-ogrenme kaynaklarinin etkili olarak kullanilmasina ve o6gretim

yontemleri hakkinda uygulamali hizmet ici egitimler verilebilir.

Egitimdeki adaletsizligin giderilmesi, okullar arasindaki basari farklarinin
azaltiimasi igin gerekli énlemler alinmalidir. Orta ve alt basar grubundaki

okullarda 6gretim hizmetinin niteliginin duzeltiimesi gerekmektedir.

5.3.2. Yeni Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
Fen ve teknoloji dersi disinda diger derslerin programlari ile gelismis
ulkelerin programlari arasindaki ortak ve farkli 6zellikleri incelemeye yonelik

arastirmalar yapilabilir.

Bu calismada gelismis Ulkelerde ortak olarak kazandiriimasi hedeflenen
Ozelliklerin 8. sinif sonunda ne dizeyde kazandirldiginin belirlenmesi
amaclanmistir. Lise ve Universite duzeyinde ogrencilerin o6grenme

duzeylerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Orta ve alt basari dizeyindeki okullarin hedeflere ulasma dulzeylerinin
dusuk olmasi nedeniyle, farkli basari gruplarindaki okullarin 6gretim hizmeti

ve ogretmen dzellikleri arastirilarak gerekli dnlemler alinmalidir.
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EK 2. HEDEF VE HEDEF DAVRANISLAR

Organizma ve Cevre Temasi

Hiicrenin Yapisi ve Ozellikleri

Hedef 1: Fen ve teknoloji dersinde hiicrenin yapisi ve 6zellikleri temasinda

gecen temel ilkeleri bilme.

Hedef davranig 1: Canlyi olusturan hicrenin yapisini olusturan temel
ozelliklerini tanimlama.

Hedef davranis 2: Bitki ve hayvan hucreleri ile ilgili belirgin 6zelikleri
listeleme/secip isaretleme.

Hedef 5: Fen ve teknoloji dersinde hiicrenin yapisi ve o6zellikleri temasinda

gecen temel ilkeleri kavrama.

Hedef davranig 23: Hicrenin yapisini olusturan kisimlarin belirgin 6zeliklerini
aciklama.

Hedef davranis 24: Bitki ve hayvan hucreleri ile ilgili 6zellikleri ayirt etme.

Hedef 9: Fen ve teknoloji dersinde hiicrenin yapisi ve ozellikleri temasinda

gecen temel ilkeleri 6zel durumlara uygulama.

Hedef davranis 46: Hucrenin yapisi ile ilgili olarak verilen organellerden bir
model olusturma.

Hedef davranis 47: Bitki ve hayvan hlcreleri arasindaki farklliklar dikkate
alarak bir hicre modeli hazirlama/model Uzerinde gosterme.

Hedef 13: Fen ve teknoloji dersinde hiicrenin yapisi ve 6zellikleri temasinda

gecen temel ilkeleri analiz etme.
Hedef davranis 53: Huicrelerin sahip olduklari 6zellikler bakimindan nasil

gruplandirildiklarini ayirdetme.
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Ureme, Gelisme ve Kalitim

Hedef 2: Fen ve teknoloji dersinde lireme, gelisme ve kalitim temasinda

gecen temel ilkeleri bilme.

Hedef davranis 3: insanlarda ireme hiicreleri ile ilgili temel ézellikleri tanimlama.

Hedef davranis 4: Bitki ve hayvan ureme hucreleri ile ilgili temel 6zellikleri
tanimlama.

Hedef davranis 5:Kalitim materyali ile ilgili temel dzellikleri verilen bir dizi
secgenek arasindan secip isaretleme.

Hedef davranis 6: Hucrelerin mitoz bolunmesi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 7: Hucrelerin mayoz bolunmesi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 8: Cevresel etmenlerin turler Uzerindeki gesitli etkilerini
(mutasyon, modifikasyon) tanimlama.

Hedef davranig 9: Turler arasindaki varyasyonlarin (dogal segilim, adaptasyon
ve evrim) temel 6zelliklerini tanimlama.

Hedef 6: Fen ve teknoloji dersinde lireme, gelisme ve kalitim temasinda

gecen temel ilkeleri kavrama.

Hedef davranis 25: Bitki ve hayvanlarda ureme ve gelisme ile ilgili belirgin
Ozellikleri ayirt etme.

Hedef davranis 26: Kalitim ile ilgili olarak verilen 6zellikleri agiklama.

Hedef davranis 27: Bolinme c¢esitlerine (mitoz, mayoz) 6érnek verme.

Hedef davranis 28: Hucre (Mitoz ve mayoz) bolinmeleri ile ilgili belirgin
Ozellikleri ayirt etme.

Hedef davranis 29: Canlilari etkileyen ¢evresel etmenlerin canlilar Gzerindeki
etkilerini ayirt etme.

Hedef davranis 30: Canlilarda meydana gelen varyasyonlari nedenlerini

aciklama.
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Hedef 10: Fen ve teknoloji dersinde ureme, gelisme ve kalitim temasinda

gecen temel ilkeleri 6zel durumlara uygulama.

Hedef davranis 48: Déllenme sonucu olusacak yeni hlcrelerin sahip oldugu
Ozelliklerin oranini hesaplama.

Hedef davranis 49: Hucre bolunmeleri (mayoz ve mitoz) ile ilgili gergeklesen
durumlari dikkate alarak model hazirlama/model Uzerinde
gOsterme.

Hedef 14: Fen ve teknoloji dersinde viicudumuzdaki sistemler temasinda

gecen temel ilkeleri analiz etme.
Hedef davranis 54: insanlardaki gelisim dénemleri dikkate alinarak ergenlik
doneminde gergeklesen degisimleri analiz etme.

Canlilarda Beslenme ve Enerji iliskileri

Hedef 3: Fen ve teknoloji dersinde canlilarda beslenme ve enerji iligkileri

temasinda gegen temel ilkeleri bilme.

Hedef davranis 10: Canlilarin yagsamini stirdirmesi igin gerekli olan enerjinin
uretimi (fotosentez olayi) ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 11: Solunum olayi ile ilgili belirgin 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 12: Canhlardaki enerji aktarimi ile ilgili temel 6zellikleri
yazma/segip isaretleme.

Hedef davranis 13: Canlilardaki madde déngusui ile ilgili temel 6zellikleri
tanimlama.

Hedef davranis 14: Canllarin temel besin maddeleri ile ilgili belirgin 6zellikleri
listeleme.

Hedef davranis 15: Canlilarin yasadigi ekosistemlere iliskin temel 6zellikleri

tanimlama.
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Hedef 7: Fen ve teknoloji dersinde canlilarda beslenme ve enerji iligkileri

temasinda gegen temel ilkeleri kavrama.

Hedef davranis 31:

Hedef davranig 32:

Hedef davranis 33:

Hedef davranig 34:

Hedef davranig 35:

Hedef davranis 36:

Hedef davranig 37:

Hedef davranis 38:

Hedef 11: Fen ve

Fotosentez olayinin meydana gelmesi igin gerekli durumlari
aciklama.

Solunum olayinin meydana gelmesi igin gerekli durumlarin
nedenlerini agiklama.

Solunum olayinin gesitlerine (oksijenli, oksijensiz) érnek
verme.

Fotosentez ve solunum arasinda iligki kurma.

Canlilarda enerji aktariminin gergeklesme durumunu
yorumlama.

Dogada meydana gelen madde dongulerinin nedenlerini
aciklama.

Canlilarin yagsami igin gerekli olan temel besin maddelerinin
Ozelliklerini ayirt etme.

Ekosistemde bulunan canlilara ait belirgin 6zellikleri ayirt
etme.

teknoloji dersinde canlilarda beslenme ve eneriji iligkileri

temasinda gecen temel ilkeleri 6zel durumlara uygulama.

Hedef davranis 50:

Hedef davranig 51:

Enerji aktarimi ile ilgili verilen ilkeyi kullanarak canlilardaki
enerji akisini hesaplama.
Madde donguleri ile ilgili olarak verilen ilkeleri belirleyerek

istenilen donguyu kullanma.

Hedef 15: Fen ve teknoloji dersinde viicudumuzdaki sistemler temasinda

gecen temel ilkeleri analiz etme.

Hedef davranig 55:

Uzun ve kisa dénem iginde gergeklesen gevresel etmenlerin

canlilar Gzerindeki etkilerini analiz etme.
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Vicudumuzdaki Sistemler

Hedef 4: Fen ve teknoloji dersinde sistemler temasinda gegen temel ilkeleri

bilme.

Hedef davranis 16: Sindirim sistemi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 17: Solunum sistemi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 18: Bogaltim sistemi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 19: Dolasim sistemi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 20: Destek hareket sistemi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 21: Denetleyici ve duzenleyici sistem ile ilgili temel 6zellikleri
tanimlama.

Hedef davranis 22: Duyu organlari ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef 8: Fen ve teknoloji dersinde sistemler temasinda gecgen temel ilkeleri

kavrama.

Hedef davranis 39: Sindirim sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle
aciklama.

Hedef davranis 40: Solunum sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle
aciklama.

Hedef davranis 41: Bogaltim sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle
aciklama.

Hedef davranis 42: Dolasim sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle
aciklama.

Hedef davranis 43: Destek hareket sistemi ile ilgili belirgin 6zellikleri
nedenleriyle agiklama.

Hedef davranis 44: Denetleyici ve duzenleyici sistem ile ilgili belirgin 6zellikleri
nedenleriyle agiklama.

Hedef davranis 45: Duyu organlari ile ilgili belirgin 6zellikleri nedenleriyle
aciklama.
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Hedef 12: Fen ve teknoloji dersinde viicudumuzdaki sistemler temasinda

gecen temel ilkeleri 6zel durumlara uygulama.

Hedef davranis 52: Vicudumuzdaki sistemler ve duyu organlarina ait organ ve
yapilari dikkate alarak model hazirlama/model tUzerinde
gOsterme.

Hedef 16: Fen ve teknoloji dersinde viicudumuzdaki sistemler temasinda

gecen temel ilkeleri analiz etme.

Hedef davranig 56: Saglikli beslenmenin bireyin saglik durumuna etkilerini
analiz etme.

Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi

Kuvvet ve Hareket

Hedef 1: Fen ve teknoloji dersinde kuvvet ve hareket temasinda gegen temel

ilkeleri bilme.

Hedef davranis 1: Cisimlere uygulanan kuvvet ile ilgili temel 6zellikleri hatirlama.

Hedef davranis 2: Fiziksel anlamda yapilan is ile ilgili temel 6zellikleri
yazmal/secgip isaretleme.

Hedef davranis 3: Enerji ve enerji donusumleri ile ilgili belirgin 6zellikleri tanimlama
tanimlama.

Hedef davranis 4: Basit makinelerin calismasi ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 5: Surtinme kuvvetinin genel 6zelliklerini yazma/segip
isaretleme.

Hedef davranis 6: Cisimlere etki eden kaldirma kuvvetinin temel 6zelliklerini
verilen durumlar arasindan secip isaretleme.

Hedef davranis 7: Basing ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.
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Hedef 4: Fen ve teknoloji dersinde kuvvet ve hareket temasinda gegen temel

ilkeleri kavrama.

Hedef davranis 16: Kuvvet ile hareket arasindaki iliskiyi agiklama.

Hedef davranis 17: Fiziksel anlamda yapilan ise 6rnek verme.

Hedef davranis 18: Enerji ve enerji donugumleri ile ilgili 6zellikleri agiklama.

Hedef davranis 19: Enerji kaynaklarina ornek verme.

Hedef davranig 20: Enerji dénugstimlerine 6rnek verme.

Hedef davranis 21: Basit ve birlesik makineler ile ilgili verilen 6zellikleri
yorumlama.

Hedef davranig 22: Basit ve bilesik makinelere 6rnek verme.

Hedef davranis 23: Sirtinme kuvvetinin etkilerini nedenleriyle agiklama.

Hedef davranis 24: Kaldirma kuvveti etkilerini yorumlama.

Hedef davranig 25: Basing ile ilgili verilen 6zelliklerin nedenlerini agiklama.

Hedef 7: Fen ve teknoloji dersinde kuvvet ve hareket temasinda gegen temel

ilkeleri 6zel durumlara uygulama.

Hedef davranis 35: Cisimlere etki eden kuvvet sonucunda uygun ilkeyi
kullanarak problem ¢6zme.

Hedef davranis 36: Enerji donusumleri ile ilgili verilenleri kullanarak dogru
olarak hesaplama yapma.

Hedef davranig 37: Basit ve bilesik makinelerin ¢calisma prensipleri ile ilgili
uygun ilkeyi kullanarak problem ¢ézme.

Hedef davranis 38: Kaldirma kuvvetinin etkilerine yonelik ilkeyi dogru kullanarak
problem ¢dzme.

Hedef davranis 39: Basincin olugsmasina sebep olan etkileri kullanarak problem

¢cozme.
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Hedef 10: Fen ve teknoloji dersinde kuvvet ve hareket temasinda gecgen

temel ilkeleri analiz etme.

Hedef davranig 43: Yergekimi kuvveti ile ilgili verilen durumlari parcalarina
ayirma/analiz etme.

Hedef davranis 44: Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin olumlu ve
olumsuz yonlerini pargalarina ayirma.

Isik ve Ses

Hedef 2: Fen ve teknoloji dersinde 1s1k ve ses temasinda gegen temel ilkeleri

bilme.
Hedef davranis 8: Verilen ilkeler arasindan 1g1gin dogrusal hareketi (yansimasi,
kirilmasi, sogurulmasi) ile ilgili temel ilkeleri tanimlama.
Hedef davranis 9: Isigin aynalarda yansima 6zellikleri ile ilgili temel ilkeleri
tanimlama.
Hedef davranis 10: Isik spektrumunda farkli dalga boylarinin yer aldigini
tanimlama.
Hedef davranis 11: Verilen ilkeler arasindan ses dalgalarinin madde ile
etkilesimiyle ilgili belirgin 6zellikleri secip isaretleme.

Hedef 5: Fen ve teknoloji dersinde 11k ve ses temasinda gecen temel ilkeleri

kavrama.

Hedef davranis 26: Isigin dogrusal hareketi ile ilgili durumlari yorumlama.

Hedef davranis 27: Yansiyan 1s1gin ayna yuzeylerine gore farklihgini segip
isaretleme.

Hedef davranis 28: Beyaz 1si§in yansimasi ile ilgili durumlari yorumlama.

Hedef davranis 29: Ses ve titresim arasindaki iliskiyi agiklama.

Hedef davranis 30: Ses dalgalarinin hareketi sonucu gergeklesen durumlari

nedenleriyle aciklama.
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Hedef 8: Fen ve teknoloji dersinde 1s1k ve ses temasinda gegen temel ilkeleri

ozel durumlara uygulama.

Hedef davranis 40: Yansiyan isinlarin izleyecegi yolu uygun ilkeleri kullanarak
cizme.

Hedef davranig 41: Isigin farkli yogunluktaki ortamlardan gecerken kirilarak
dogrultu degisimini dogru olarak gizme.

Hedef 11: Fen ve teknoloji dersinde 1silk ve ses temasinda gegcen temel

ilkeleri analiz etme.

Hedef davranis 45: Gunluk hayatimizda beyaz isigin renklerine ayriimasi ile
ilgili gerceklesen olaylari analiz etme.

Hedef davranis 46: Ses dalgalarinin hareketi ile ilgili durumlar belirlenerek
gunluk hayatta saglanacak kolayliklari ayirdetme.

Elektrik ve Manyetizma

Hedef 13: Fen ve teknoloji dersinde elektrik ve manyetizma temasinda gegen

temel ilkeleri bilme.
Hedef davranis 12: Elektriklenme olayinin gerceklesmesi ile ilgili temel
Ozellikleri tanimlama.
Hedef davranis 13: Elektrik enerjisinin iletimi ile ilgili belli bagl 6zellikleri listeleme.
Hedef davranis 14: Devre elemanlarinin belirgin 6zelliklerini tanimlama.
Hedef davranis 15: Elektrik akiminin manyetik etki yaratmasi ile ilgili temel
Ozelikleri tanimlama.

Hedef 6: Fen ve teknoloji dersinde elektrik ve manyetizma temasinda gegen

temel ilkeleri kavrama.

Hedef davranig 31: Elektriklenme olayi ile ilgili gergeklesen durumlari yorumlama.

Hedef davranis 32: Direnglerin baglanma sekilleri ile ilgili ger¢eklesen durumlari
yorumlama.

Hedef davranis 33: Elektromiknatisin gekim guicinin degisimini agiklama.
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Hedef davranig 34: Elektrik enerijisinin is1, 151k ve hareket enerjisine donusumunu
yorumlama.

Hedef 9: Fen ve teknoloji dersinde elektrik ve manyetizma temasinda gegen

temel ilkeleri 6zel durumlara uygulama.
Hedef davranis 42: Verilen bir devrede akim, gerilim ve direng arasindaki iligkiyi
kullanarak hesaplama yapma.

Hedef 12: Fen ve teknoloji dersinde elektrik ve manyetizma temasinda gegen

temel ilkeleri analiz etme.

Hedef davranis 47: Elektriklenme olayinin gunluk hayattaki uygulamalarini
analiz etme.

Madde ve Enerji Temasi

Madde ve Ozellikleri

Hedef 1: Fen ve teknoloji dersinde madde ve oOzellikleri temasinda gegen

temel ilkeleri bilme.

Hedef davranis 1: Maddenin halleri (kati, sivi, gaz) ile ilgili temel 6zellikleri bir
dizi segcenek arasindan segip isaretleme.

Hedef davranis 2: Atomun yapisi (proton, nétron, elektron) ile ilgili temel
Ozellikleri tanimlama.

Hedef davranis 3: Saf maddeler (element, bilesik) ile ilgili temel 6zellikleri
verilen bir dizi secenek arasindan secip isaretleme.

Hedef davranis 4: Karisimlarin (homojen, heterojen) yapisi ile ilgili temel
Ozellikleri verilen bir dizi se¢enek arasindan segip isaretleme.

Hedef davranis 5: Maddenin ayirt edici 6zeliklerini (yogunluk, elektrik ve 1si
iletkenligi, ¢6zunUrllk..) bir dizi segenek arasindan segip
isaretleme.

Hedef davranis 6: Periyodik cetvel ile ilgili belirgin dzellikleri tanimlama.
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Hedef davranis 7: Periyodik cetvelde yer alan elementleri metalik 6zelliklerine
gore siniflayip yazma. (secip isaretleme).

Hedef 4: Fen ve teknoloji dersinde madde ve o6zellikleri temasinda gegen

temel ilkeleri kavrama.

Hedef davranis 12: Maddenin halleri ile ilgili verilen bir ilkenin nedenini agiklama.

Hedef davranis 13: Atomun yapisi ile ilgili verilen 6zellikleri yorumlama.

Hedef davranis 14: Saf maddeleri belirgin 6zelliklerine gére ayirt etme.

Hedef davranis 15: Karisimlar ile ilgili 6rnek verme.

Hedef davranis 16: Saf maddeleri ve karigimlari belirgin 6zelliklerine gore ayirt
etme.

Hedef davranis 17: Maddenin ayirt edici 6zelliklerini agiklama.

Hedef davranis 18: Periyodik cetvelde yer alan elementleri belirli 6zelliklerine
gore agiklama.

Hedef 7: Fen ve teknoloji dersinde madde ve oOzellikleri temasinda gegen

temel ilkeleri 6zel durumlara uygulama.

Hedef davranis 24: Verilen yeni durumlar arasindan atomun yapisi ile ilgili
uygun ilkeleri kullanarak problem ¢ézme.

Hedef davranis 25: Periyodik cetvelde bulunan elementler ile ilgili uygun ilkeleri
kullanarak problem ¢ozme.

Hedef davranis 26: Periyodik cetvelde yer alan elementlerin metalik 6zelliklerine
gore yaptigi kimyasal baglari hesaplama.

Hedef 10: Fen ve teknoloji dersinde madde ve ozellikleri temasinda gegen

temel ilkeleri analiz etme.

Hedef davranis 29: Atomun yapisini olusturan taneciklerin hareketi ile ilgili
iligkileri belirleme.

Hedef davranis 30: Periyodik cetvelde yer alan elementlerin belirli 6zelliklerine

gOre aralarindaki iligkileri analiz etme.
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Maddelerin Degisimi

Hedef 2: Fen ve teknoloji dersinde maddelerin degisimi temasinda gegen

temel ilkeleri bilme.

Hedef davranis 8: Maddelerin degisimi (fiziksel ve kimyasal degisim) ile ilgili
belirgin 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 9: Asit-baz tepkimeleri ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef 5: Fen ve teknoloji dersinde maddelerin degisimi temasinda gegen

temel ilkeleri kavrama.

Hedef davranis 19: Maddenin degdisimleri ile ilgili 6zelliklere uygun ilkeleri
kullanarak 6rnek verme.

Hedef davranis 20: Asit ve baz tepkimeleri ile ilgili drnek verme.

Hedef 8: Fen ve teknoloji dersinde maddelerin degisimi temasinda gecgen

temel ilkeleri 6zel durumlara uygulama.
Hedef davranis 27: Maddedeki degisimler ile ilgili (Kimyasal degisimler) ile ilgili
uygun ilkeyi kullanarak hesaplama yapma.

Hedef 11: Fen ve teknoloji dersinde maddelerin degisimi temasinda gecgen

temel ilkeleri analiz etme.
Hedef davranis 31: Fiziksel ve kimyasal degisimler sonucu maddede
gerceklesen olaylari 6gelerine ayirma.

Enerji Korunumu

Hedef 3: Fen ve teknoloji dersinde enerji korunumu temasinda gegen temel

ilkeleri bilme.
Hedef davranis 10: Isi ve sicaklik ile ilgili ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.
Hedef davranis 11: Isinin yayilma yollari (iletim, konveksiyon, 1gima) ile ilgili

belirgin 6zellikleri tanimlama.
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Hedef 6: Fen ve teknoloji dersinde enerji korunumu temasinda gegen temel

ilkeleri kavrama.

Hedef davranis 21: Isi aligverisi ile sicaklik degisimi arasindaki baglantiyi
aciklama.

Hedef davranis 22: Isi aligverigi ile hal degigsimi arasindaki baglantiy1 agiklama.

Hedef davranis 23: Isinin yayilma yollari ile ilgili 6rnek verme.

Hedef 9: Fen ve teknoloji dersinde enerji korunumu temasinda gegen temel

ilkeleri 6zel durumlara uygulama.

Hedef davranig 28: Isinin yayilma vyollari ile ilgili uygun duzenekleri kullanarak

deney duzenegi hazirlama.

Hedef 12: Fen ve teknoloji dersinde enerji korunumu temasinda gegen temel

ilkeleri analiz etme.

Hedef davranig 32: Gunluk hayatimizda karsilastigimiz durumlardan 1si ile
sicaklk degisimi arasindaki iligkiyi saptama.

Diinya ve Uzay Temasi

Giines Sistemi

Hedef 1. Fen ve teknoloji dersinde gunes sistemi temasinda gegen temel

ilkeleri bilme.

Hedef davranis 1: Uzayda bulunan gok cisimleri (gezegen, uydu, meteor,
yildiz..) ile ilgili belirgin 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 2: GOk cisimlerinin hareketleri ile ilgili temel 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 3: Uzay arastirmalari ile ilgili yapilan belli basli ¢galismalarin
ozelliklerini listeleme.

Hedef davranis 4: Hava olaylarinin olusumuna neden olan belirgin 6zellikleri
tanimlama.

Hedef 3: Fen ve teknoloji dersinde giines sistemi temasinda geg¢en temel

ilkeleri kavrama.

Hedef davranis 10: GOk cisimleri ile ilgili belirli 6zellikleri ayirt etme.
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Hedef davranis 11: GOk cisimlerinin hareketleri sonucunda olusan olaylari
nedenleriyle agiklama.

Hedef davranis 12: Uzay arastirmalari ile ilgili yapilan ¢alismalari yorumlama.

Hedef davranis 13: Hava olaylari ile ilgili belirgin 6zellikleri yorumlama.

Hedef 5: Fen ve teknoloji dersinde giunes sistemi temasinda gegen temel

ilkeleri 6zel durumlara uygulama.

Hedef davranig 20: GOk cisimlerinin hareketi sonucu(gece-giundiz, mevsimler)
gerceklesen olaylara iliskin model olusturma/model
Uzerinde gosterme.

Hedef davranig 21: Ayin evreleri ile ilgili gergeklesen durumlara iliskin model
olusturma.

Hedef davranis 22: Gezegenler arasindaki mesafeleri uygun ilkeyi kullanarak
hesaplama.

Hedef davranis 23: Basing ile ilgili belirli 6zellikleri kullanarak hava sicakligini
hesaplama.

Hedef 7: Fen ve teknoloji dersinde giines sistemi temasinda gegen temel

ilkeleri analiz etme.
Hedef davranis 25: Gegmiste yapilan ve gelecekte yapilacak uzay

aragtirmalarinin 6nemini belirleme.

Yerylziinin Yapisi ve Tabaka Hareketleri

Hedef 2: Fen ve teknoloji dersinde yeryluziinin yapisi ve tabaka hareketleri

temasinda gegen temel ilkeleri bilme.

Hedef davranis 5: YerylzUinU olusturan katmanlarin (hava, su ,tas, ates ve
cekirdek) temel 6zelliklerini listeleme.

Hedef davranig 6: Tabaka hareketlerinin olusumui ile ilgili belli bash 6zellikleri

tanimlama.
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Hedef davranig 7: Kayaclarin zaman igerisinde olusumu ile ilgili belli bagh
Ozellikleri tanimlama.

Hedef davranis 8: Fosiller ile ilgili belirli 6zellikleri tanimlama.

Hedef davranis 9: YerylUzunun sekillenmesinde etkili olan su kaynaklari ile ilgili
temel ozellikleri listeleme.

Hedef 4: Fen ve teknoloji dersinde yeryluziinun yapisi ve tabaka hareketleri

temasinda gegen temel ilkeleri kavrama.

Hedef davranis 14: Yeryluzunu olusturan katmanlarin belirgin ézelliklerini
nedenleriyle agiklama.

Hedef davranis 15: Tabaka hareketlerinin sonuglari (deprem, volkanik
patlamalar) ile ilgili temel 6zellikleri agiklama.

Hedef davranis 16: Kayag cesitlerine (tortul, baskalasim, magmatik) érnek
verme.

Hedef davranig 17: Toprak gesitlerini belli basli 6zelliklerine gore ayirt etme.

Hedef davranis 18: Erozyonun olusumu ile ilgili belirli 6zelikleri nedenleriyle
yazma/segip isaretleme.

Hedef davranis 19: Su kaynaklari (yer alti ve ylzey sulan) ile ilgili belirli
Ozellikleri tablolastirma/6zetleme.

Hedef 6: Fen ve teknoloji dersinde yeryliziiniin yapisi ve tabaka hareketleri

temasinda gecen temel ilkeleri 6zel durumlara uygulama.
Hedef davranis 24: Erozyondan korunmak igin alinabilecek dnlemlere yonelik
uygun plan hazirlama.

Hedef 8: Fen ve teknoloji dersinde yeryiiziiniin yapisi ve tabaka hareketleri

temasinda gegen temel ilkeleri analiz etme.
Hedef davranis 26: Tabaka hareketleri sonucu ortaya gikabilecek dnemli jeolojik

olaylari analiz etme.
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EK 3. FEN VE TEKNOLOJi DERSININ iNGILTERE VE BIRLESIK
DEVLETLER'DE KAZANDIRILMAK ISTENEN ORTAK OZELLIKLERE ILISKIN

BELIRTKE TABLOSU

Organizma ve Gevre Temasi gi?r\:]r:mlarl Kavrama |Uygulama |Analiz | Toplam
1. Hiicrenin Yapisi ve Ozellikleri 2 2 2 1 7
2. Ureme, Gelisme ve Kalitim 7 6 2 1 16
3.Canlilarda Beslenme ve Enerji

illigkileri 6 8 2 1 17
4. \Vicudumuzdaki Sistemler 7 7 1 1 16
Pilot uygulamada testte yer alan
madde sayisi: 132 22 23 7 4 56
Kuvvet, Hareket ve Enerji Kavramlari Kavrama |Uvaulama |Analiz | Toplam
Temasi bilme Y9 P
1. Kuvvet ve Hareket 7 10 5 2 24
2. Isik ve Ses 4 5 2 2 13
3. Elektrik ve Manyetizma 4 4 1 1 10
Pilot uygulamada testte yer alan
madde sayisi: 117 15 19 8 5 47
Madde ve Enerji Temasi Eﬁr\:]reamlarl Kavrama |Uygulama |Analiz | Toplam
1. Madde ve Ozellikleri 7 7 3 2 19
2. Maddelerin Degigimi 2 2 1 1 6
3. Enerji Korunumu 2 3 1 1 7
Pilot uygulamada testte yer alan
madde sayisi: 79 11 12 5 4 32
Diinya ve Uzay Temasi Eﬁ:{:mla” Kavrama |Uygulama |Analiz | Toplam
1. Glines Sistemi 4 4 4 1 13

2. Yeryuzinun Yapisi ve Tabaka
Hareketleri 5 6 1 1 13

Pilot uygulamada testte yer alan
madde sayisi: 59 9 10 5 2 26

210



EK 4. FEN VE TEKNOLOJi DERSININ INGILTERE VE BIRLESIK
DEVLETLER’DE KAZANDIRILMAK iISTENEN ORTAK OZELLIKLERE ILiSKIN
UNITE ANALIZ TABLOSU

Organizma ve Cevre Temasi

Bolim Kavramlan Kavrama Uygulama Analiz
bilme
Hucrenin
temel Tdm canlilanin | Hicrenin yapisi ile ilgili Hiicrelerin sahip
kisimlari hiicrelerden | olarak verilen olduklari ézellikler
(hiicre zari, olustugunu organellerden bir model bakimindan nasil
sitoplazma, | bilme. olusturma. gruplandiriidiklarini
cekirdek) belirleme.
Organallerin
belirgin
Organeller | gzelliklerini
1. Hicrenin fark etme.
\'O(azZ:ﬁll(l\éeri Bitki ve Bitki ve hayvan hicreleri
hayvan arasindaki farkliliklari
hucreleri dikkate alarak bir hticre
arasindaki modeli hazirlama/model
farki agiklama. | Gizerinde gOsterme.
insanlardaki
ureme
Kalitim hiicrelerinin Hiicre boliinmesi sonucu
materyali temel yeni olusan hiicrelerin
Szelliklerini olugsma oranini hesaplama.
agiklama.
Hucre bélinmeleri (mayoz
Mayoz ve ve mitoz) ile ilgili
mitoz gerceklesen durumlari
bélinmenin dikkate alarak model
farkini ayirt hazirlama/model tizerinde
Hicre etme. g6sterme.
bélinmesi Bélinme
cesitlerine
ornek verme.
insanlardaki gelisim
Cevresel dénemleri dikkate
. etmenlerin alinarak ergenlik
2. Ureme, Mutasyon canhlar déneminde
gelisme ve tizerindeki gergeklesen
kalitim etkilerini ayirt degisimleri analiz
etme. etme.
Modifikasyon
Varyasyonlarin
Varyasyon | nedenlerini
belirleme.
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Béliim | Kavramlar Kavrama Uygulama Analiz
bilme
Fotosentez ve
solunum olaylarinin Enerji aktarimi ile ilgili
Fotosentez | gergeklesmesi igin verilen ilkeyi kullanarak
ve solunum | gerekli maddeleri canlilardaki enerji akisini
ayirt etme. hesaplama.
Besin piramidinin her
Besin bir basamagindaki Besin piramidindeki enerji
piramidi canlilarin 6zelliklerini | akisini hesaplama.
3 ayirt etme.
Canli- Karbon,azot, oksijen | Madde déngdleri ile ilgili
larda | Madde ve su déngiilerinin olarak verilen ilkeleri
beslen- | donglsi ozelliklerini ayirt belirleyerek istenilen
me ve etme. dénguyu kullanma.
enen Canlilar igin gerekli
lligkileri . temel besin ?
Besinler maddelerinin
ozelliklerini ayirt
etme.
Uzun ve kisa dénem
Ekosistem, icinde gerceklesen
] populasyon, habitat cevresel etmenlerin
Ekosistem arasindaki farki canlilar tizerindeki
aciklama. etkilerini analiz etme.
Viicudumuzdaki sistemler
- Mekanik ve kimyasal | ve duyu organlarina ait Viicudumuzdaki
Sindirim sindirime yardimci organ ve yapllar dikkate sistemlerin sagligi ve
sistemi organlarin 6zelliklerini | alarak model sistemler arasindaki
agiklama. hazirlama/model iizerinde | iligkilerin dnemini
gOsterme. belirleme.
Solunum sistemi ile
besinlerden elde
Solunum edilen enerjiyi agiga
sistemi gikarmak igin gerekli
durumlari agiklama.
Bosaltim sistemi ile
Bosaltim atik maddelerin
sistemi atiiminin nasil
yapildigini agiklama.
Dolasim sisteminde Spor yapma ve
4, vicudun gerekli saghkli beslenmenin
Viicudu- | Dolasim yerlerine oksijen ve bireyin saglik
muzda- | Sistemi besinin nasil durumuna etkilerini
daki tasindigini agiklama. analiz etme.
Sistem- Destek hareket
ler Destek- sisteminin sinir
hareket sistemi ile birlikte
sistemi calistigini kavrama.
Denetleyici ve
- dlzenleyici sistemin
Dengtleylm .| vicudumuzdan ve
ve duzenleyi- gevreden aldigi
ci sistem bilgileri degerlendirip
nasil cevap verdigini
kavrama.
Gorme, isitme,
dokunma, koku ve tat
Duyu alma, dokunma
organlari

organlarinin gorevleri
ve temel 6zellikleri
aciklama.
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Kuvvet, Hareket ve Enerji Temasi

Bolim | Kavramlan |Kavrama Uygulama Analiz
bilme
. Cisme kuvvet . ] Yergekimi kuvveti ile ilgili
Bilegke uygulandiginda Bileske kuvveti verilen durumlari
kuvvet cismin hareketini hesaplama. pargalarina ayirma/analiz
acgliklama. etme.
. Fiziksel anlamda
s yapilan ise érnek
verme.
Yenilenebilir ve
. yenilenemez enerji
Eneriji Enerji kaynaklarina | Enerji dontisimunu kaynaklarinin olumlu ve
dOnU§UmU ornek verme. hesaplama. olumsuz y6n|erini
pargalarina ayirma.
~ et _ ___ Basit ve bilesik
ve Basit ve Basit ve bilesik Basit ve bilesik makinelerin olumlu ve
Hareket | 21esik makinelerin makineler ile ilgili olumsuz yénlerini
makineler | gzelliklerini problem ¢6zme. belirlenerek dogru
acgiklama. kullanimini analiz etme.
Sirtinme Sirtiinme kuvvetinin
kuvveti etkilerini kavrama.
Kaldirma kuvvetinin ) )
cismin siviya batan | Cismlere etki eden
Kaldirma hacmine, kaldirma kuvvetini
kuvveti yogunluguna bagli hesaplama.
oldugunu agiklama.
Kati, sivi ve gaz
Basing basincinin belirgin Kati, sivi ve gazlarin
ozellikleri agiklama. | basincini hesaplama.
5 5 Isigin kinlmasi ve
Isigin dogrusal Yansiyan iginlarin yansimasi ile ilgili
hareketi ile ilgili izleyecegi yolu uygun | gerceklesen durumlar
Yansima durumlari ayirt etme. | jikeleri kullanarak arasindaki farki analiz
cizme. etme.
Isigin farkh yogunluktaki
ortamlardan gegerken
kirilarak dogrultu
Kiriima degisimini dogru olarak
gizme.
Gunlik hayatta beyaz
1s1gin renklerine ayriimasi
ve kiriimasi ile ilgili
2. Isik gercgeklesen olaylari analiz
ve Ses | Sogurulma etme.
. Ses dalgalarinin hareketi
Diiz, gukur, ile ilgili durumlar
timsek belirlenerek giinliik
ayna hayatta saglanacak
kolayliklari analiz etme.
Titresim Sesin yansimasi ve

sogurulmasi ile ilgili
durumlara ornek
verme.
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Bolim Kavramlari Kavrama Uygulama Analiz
bilme
Elektriklenme olayinin
Di Devre Devrenin gerilim, ve elektrik devrelerinin
Irene elemanlarinin akim ve direng gunlik hayattaki
ozelliklerini degerlerini uygulamalarini analiz
agiklama. hesaplama. etme.
Direncglerin
baglanma
Akim sekillerini ayirt
3. Elektrik ve etme.
Manyetizma Verilen bir devrede
ampul parlakligini
- etkileyen etmenleri
Gerilim kullanarak hesaplama
yapma.
Elektromiknatisin
Elektromiknatis cekim giictiniin
nelere bagh
oldugu aciklama.

Madde ve Enerji Temasi

Bolim Kavramlan | Kavrama Uygulama Analiz
bilme
Atomun yapisi ile ilgili
Maddenin kati, sivi ve uygun ilkeleri
Maddenin gaz hali ile ilgili kullanarak problem
halleri ozellikleri ayirt etme. cozme.
Atomun yapisinda Atomun yapisini
proton, nétron ve Atom numarasina gore | olusturan taneciklerin
Atom elektron bulundugunu atomun tanecik sayisini | hareketi ile ilgili
kavrama. hesaplama. iligkileri belirleme.
) Atomlarin farkli gesit ) .
Klnjyasal kimyasal baga (iyonik, Kimyasal baglari
bag kovalent) sahip hesaplama.
1. Madde oldugunu agiklama.
ve Element, bilesik ve
Ozellikleri | Element karisimlarin 6zellikleri
ayirt etme.
Saf madde ve saf
o olmayan madde
Bilesik arasindaki farki
acgiklama.
Maddelerin ayirt edici
Karigsim 6zelliklerini agiklama.
o Elementlerin metalik
Periyodik | Elementleri metalik ozelliklerine gore
cetvel

ozelliklerine gore ayirt
etme.

yaptiklari kimyasal
baglar hesaplama.
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Diinya ve Uzay Temasi

Boliim Kavramlan | Kavrama Uygulama Analiz
bilme
Gok Glines sisteminin
cisimlerinin Gezegenler arasi mesafeleri hareketinde
Gok dzelliklerini hesaplama. yergekimi kuvvetinin
cisimleri ayirt etme. etkisini analiz etme.
Gok
cisimlerinin Gok cisimlerinin hareketi Gecmiste yapilan ve
hareketi ile sonucu(gece-gliindiiz, mevsimler) | gelecekte yapilacak
mevsimlerin gercgeklesen olaylara iligkin model | uzay
1. Glines olusumunu olusturma/model (izerinde arastirmalarinin
Sistemi Mevsimler | agiklama. gOsterme. O6nemini belirleme.
Hava
olaylarinin Ayin evreleri ile ilgili gerceklesen
olusumu ve durumlara iliskin model
oOzelliklerini olusturma.
agiklama.
Yagmur, Basing ile ilgili belirli 6zellikleri
kar, dolu kullanarak hava sicakhgini
hesaplama.
Bolim Kavramlan | Kavrama Uygulama Analiz
bilme
Tabaka hareketleri
sonucu ortaya
Kayaclar | Kayag gesitlerine 6rnek cikabilecek nemli
verme. jeolojik olaylari analiz
etme.
Erozyondan
) Erozyon Frﬁgyfna etki’ed_er} ‘ korunmaya
: aktorlerin nedenini agiklama. | ygneli
Yeryizinin ¢ %onelllk plan
Yapisi ve azirlama.
Tabaka Levha hareketi ve sonuglarini
Hareketleri | Deprem aciklama.
Su Yer alti ve yer Ustl sularinin
kaynaklari | 6zelliklerini ayirt etme.
Yeryuzinun distan ice hangi
katmanlardan olustugunu,
Yerylzinin | her katmanin temel
katmanlari | 6zelliklerini belirleme.
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EK 5. DUZEY BELIRLEME TESTi PILOT UYGULAMA MADDE iSTATiSTIKLERI

Organizma ve Gevre Unitesi

Hedef o] rjx Hedef o] rjx Hedef o] rjx
Davranig Davranig Davranig
1 0.51 -0.08 22 0.58 0.28 38 0.57 0.28
1 0.71 0.43 22 0.55 0.23 38 0.58 0.20
2 0.50 0.08 22 0.63 0.28 39 0.60 0.28
2 0.75 0.45 23 0.54 0.18 39 0.62 0.13
3 0.65 0.28 23 0.49 0.13 39 0.65 0.43
3 0.70 0.38 23 0.72 0.35 40 0.57 0.20
4 0.58 0.13 24 0.51 0.08 40 0.64 0.38
4 0.60 0.28 24 0.65 0.23 41 0.53 0.30
5 0.55 0.15 24 0.69 0.50 41 0.69 0.33
5 0.77 0.40 25 0.57 0.08 42 0.59 0.18
6 0.58 0.25 25 0.59 0.23 42 0.68 0.10
6 0.70 0.43 26 0.60 0.15 43 0.58 0.33
7 0.58 0.23 26 0.55 0.15 43 0.61 0.28
7 0.56 0.18 26 0.61 0.45 43 0.59 0.43
7 0.65 0.40 27 0.55 0.15 44 0.49 -0.18
8 0.61 0.30 27 0.59 0.05 44 0.57 0.35
8 0.59 0.30 27 0.71 0.30 44 0.69 0.45
9 0.49 0.13 28 0.59 0.05 45 0.49 0.23
9 0.67 0.35 28 0.47 0.28 45 0.65 0.15
10 0.56 0.28 28 0.55 0.15 45 0.58 0.20
10 0.67 0.50 28 0.54 0.40 45 0.73 0.33
11 0.54 0.25 29 0.53 0.30 46 0.60 0.23
11 0.60 0.40 29 0.71 0.53 46 0.61 0.30
12 0.64 0.18 30 0.65 0.15 47 0.58 0.20
12 0.66 0.43 30 0.65 0.35 47 0.71 0.33
13 0.51 0.25 30 0.42 0.10 48 0.55 0.15
13 0.71 0.30 31 0.68 0.55 48 0.70 0.45
14 0.69 0.45 31 0.55 0.08 49 0.58 0.13
14 0.65 0.13 31 0.61 0.13 49 0.71 0.35
15 0.53 0.23 32 0.62 -0.03 50 0.57 0.30
15 0.61 0.18 32 0.67 0.38 50 0.68 0.45
15 0.63 0.28 32 0.51 0.08 51 0.51 0.08
16 0.54 0.15 33 0.56 -0.08 51 0.58 0.15
16 0.69 0.38 33 0.75 0.38 52 0.53 0.35
17 0.61 0.13 34 0.58 0.08 52 0.65 0.50
17 0.69 0.33 34 0.72 0.43 53 0.6 0.15
18 0.53 0.25 35 0.59 0.15 53 0.64 0.55
18 0.69 0.43 35 0.59 0.35 54 0.57 0.25
19 0.49 0.15 36 0.53 0 54 0.67 0.38
19 0.74 0.38 36 0.72 0.40 55 0.59 0.15
20 0.55 0.25 37 0.53 0.15 55 0.49 0.25
20 0.70 0.28 37 0.53 0.30 55 0.68 0.30
21 0.61 0.25 37 0.59 0 56 0.58 0.38
21 0.65 0.4 37 0.61 0.08 56 0.57 0.18
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Kuvvet, Hareket ve Enerji Unitesi

Hedef pj rjx Hedef o] rjx Hedef pj rjx

Davranig Davranig Davranig
1 0.49 0.13 19 0.59 0.25 33 0.56 0.25
1 0.71 0.33 19 0.68 0.53 33 0.57 0.13
2 0.61 0.30 20 0.49 0.18 33 0.71 0.43
2 0.57 0.35 20 0.49 0.23 34 0.59 -0.05
3 0.53 0.25 20 0.71 0.43 34 0.59 0.13
3 0.71 0.33 21 0.49 0.30 34 0.7 0.38
4 0.41 0.15 21 0.65 0.28 35 0.57 0.20
4 0.62 0.40 21 0.62 0.48 35 0.57 0.28
4 0.57 0.23 22 0.57 0.10 35 0.74 0.28
4 0.65 0.43 22 0.69 0.50 36 0.58 -0.03
5 0.63 0.15 23 0.57 0.20 36 0.54 0.20
5 0.63 0.38 23 0.53 0.25 36 0.67 0.43
6 0.52 0 23 0.74 0.40 37 0.57 0.20
6 0.73 0.45 24 0.52 0.38 37 0.58 0.35
7 0.61 0.18 24 0.57 0.35 37 0.70 0.38
7 0.67 0.20 24 0.65 0.45 38 0.59 0.15
8 0.64 0.25 25 0.59 0.20 38 0.67 0.50
8 0.64 0.45 25 0.61 0.33 39 0.59 0.25
9 0.57 0.13 25 0.70 0.28 39 0.67 0.55
9 0.73 0.3 26 0.76 0.25 39 0.59 0.15
10 0.58 0.08 26 0.50 0.15 40 0.57 0.28
10 0.64 0.23 27 0.57 0.18 40 0.65 0.35
11 0.61 0.18 27 0.51 0.30 41 0.63 0.45
11 0.61 0.13 27 0.57 0.40 41 0.63 0
12 0.64 0.18 28 0.51 0.33 41 0.58 -0.03
12 0.67 0.38 28 0.64 0.40 42 0.57 0.03
13 0.45 -0.03 28 0.57 0.30 42 0.49 0.10
13 0.51 0.33 29 0.58 0.25 42 0.71 0.25
14 0.67 0.10 29 0.59 0.03 43 0.51 0.3
14 0.67 0.45 29 0.61 0.43 43 0.65 0.35
15 0.62 0.25 30 0.62 0.15 44 0.60 0.10
15 0.68 0.30 30 0.64 0.13 44 0.68 0.48
16 0.60 0.45 30 0.71 0.28 45 0.55 0.28
16 0.67 0.50 31 0.67 0.10 45 0.71 0.45
16 0.64 0.23 31 0.61 0.28 46 0.59 0.28
17 0.61 0.28 31 0.72 0.25 46 0.66 0.40
17 0.68 0.33 32 0.62 0.2 47 0.49 0.20
18 0.55 0.15 32 0.62 0.23 47 0.70 0.30
18 0.60 0.35 32 0.65 0.28
18 0.66 0.58
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Madde ve Enerji Unitesi

Hedef 9] rjXx Hedef P rjx
Davranig Davranig

1 0.64 -0.05 18 0.65 0.03
1 0.53 0.18 18 0.62 0.25
1 0.63 0.40 18 0.68 0.50
2 0.61 0.10 19 0.63 0.20
2 0.61 0.38 19 0.63 0.20
3 0.67 -0.10 19 0.55 0.35
3 0.69 0.43 20 0.61 0.35
4 0.68 0.45 20 0.71 0.43
4 0.61 0.33 21 0.54 0.08
5 0.59 0.08 21 0.63 0.20
5 0.68 0.30 21 0.67 0.53
6 0.51 0.23 22 0.59 0.33
6 0.67 0.45 22 0.54 0.35
7 0.50 0.23 22 0.72 0.33
7 0.66 0.40 23 0.56 0.28
8 0.58 0.10 23 0.63 0.48
8 0.67 0.35 23 0.63 0.50
9 0.55 0.30 24 0.58 0.15
9 0.68 0.43 24 0.69 0.40
10 0.57 0.23 25 0.61 0.20
10 0.63 0.25 25 0.57 0.23
11 0.50 -0.08 25 0.68 0.33
11 0.60 0.23 26 0.55 0.33
11 0.73 0.40 26 0.56 0.25
12 0.63 0.30 27 0.64 0.28
12 0.79 0.23 27 0.56 0.23
13 0.46 0.28 27 0.66 0.23
13 0.55 0.20 28 0.58 0.15
13 0.74 0.53 28 0.70 0.50
14 0.53 0 29 0.53 0.23
14 0.62 0.15 29 0.63 0.50
14 0.69 0.43 30 0.51 0.28
15 0.56 0.30 30 0.59 0.18
15 0.57 0.15 30 0.58 0.33
15 0.65 0.38 31 0.59 0.25
16 0.59 0.05 31 0.58 0.38
16 0.57 0.35 32 0.62 0.18
17 0.57 0.20 32 0.52 -0.03
17 0.55 0.20 32 0.71 0.30
17 0.55 0.48
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Diinya ve Uzay Unitesi

Hedef pj rjx Hedef pj rjx
Davranig Davranig

1 0.48 0.23 15 0.58 0.23
1 0.57 0.30 15 0.55 0.20
1 0.75 0.38 15 0.68 0.43
2 0.57 0.33 16 0.58 0.03
2 0.63 0.50 16 0.66 0.28
3 0.61 0.20 17 0.56 0.13
3 0.53 0.30 17 0.69 0.48
3 0.77 0.20 18 0.55 0.25
4 0.56 0.13 18 0.65 0.43
4 0.74 0.33 19 0.56 0.13
5 0.61 0.25 19 0.66 0.33
5 0.68 0.45 20 0.49 0.28
6 0.51 0.03 20 0.67 0.28
6 0.73 0.25 21 0.6 -0.03
7 0.61 0.20 21 0.57 0.18
7 0.65 0.48 21 0.72 0.40
8 0.53 0.13 22 0.62 0.08
8 0.6 0.53 22 0.63 0.55
9 0.55 0.28 23 0.57 0.20
9 0.67 0.30 23 0.63 0.38
10 0.53 0.15 24 0.49 0.13
10 0.51 0.18 24 0.63 0.13
10 0.55 0.53 24 0.71 0.43
11 0.6 0.15 25 0.49 0.35
11 0.68 0.48 25 0.65 0.30
12 0.64 0.20 26 0.53 0.20
12 0.62 0.38 26 0.64 0.18
13 0.57 0.18 26 0.59 0.33
13 0.54 0.33

14 0.57 0.25

14 0.7 0.68
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EK 6. DUZEY BELIRLEME TESTI’NDE YER ALAN SORU ORNEKLERI

1. Asagidaki tabloda K, L, M ve N canlilarina ait 6zellikler verilmistir.

canh | Ozelligi

K Zehirli madde birikiminin en fazla oldugu canhidir.
L Topraktaki 6lG hayvan ve bitki atiklarini ayrigtirarak inorganik maddelere donusturur.
M Otla beslendigi icin enerji aktariminda 2. sirada olan canhdir.

Glnes enerjisini kullanarak kendi besinini Uretir.

Bu canlilarin verilen 6zelliklerine gore besin piramidine dogru yerlestiriimesi

asagidakilerden hangisi gibi olur?

2. 10 g kUp seker 20 g toz seker 10 g pudra sekeri
25°C 25°C 25°C
100 g su 100 g su 100 g su
X Y Z

Yukarida verilen karigimlar ile ilgili olarak;

I. Y kabindaki karisim en derisik olandir.

II. En hizli g6ziUnme Z kabinda olur.

I11.X kabina 5 g daha geker ilave edilirse Y kabi ile icerdikleri
madde miktarlari esit olur.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) Yalniz 1l

C)lvell D) I, 1l ve Il
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3. Ozge, arkadaslarina Mg elementinin Mg+2 iyonuna dénlstigiinde elemente ait

degerlerin nasil degisecegini sormaktadir:

Elektron sayisi azalir.

Cekirdek yuku degismez.

L il

€
@ & > >

Eda Deniz

Notron sayisi artar.

Arkadaslarinin verdigi cevaplar

cevaplardan hangileri dogrudur?
A) Yalniz Deniz

C) Eda ve Can

M ortami

yukaridaki gibi olduguna goére bu

B) Eda ve Deniz

D) Eda, Deniz ve Can

Tek renkli | 1sininin saydam N ortamindan saydam M ortamina gecisi sekildeki

gibidir.

Buna gore ayni 1sin M ortamindan N ortamina gonderilirse, hangi yolu

kesinlikle izleyemez?

1
M \\E/ Normal

A) B)

N

C) D)

M \\E Normal

»
>

N i

\ Normal

\

\\ Normal

=
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5. Dinya’daki Su  Dunya’daki Tatll Su  Dunya’daki Yizey Suyu

B %97 Tuzlusu [ |%68,4 Buz daglar [ ] %87 Goller
ve buzullar
[]%3 Tatli su [ []%31,4 Yeralti suyu ] %11 Batakliklar

[%0,03 Yuzey suyu [] %2 Nehirler

Dunya’daki su dagilimi ile ilgili verilen yukaridaki grafiklere gore

asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Tatli sularin orani tuzlu sulardan fazladir.

B) Tath sularin bayuk bir kismini yer alti sulari olusturur.

C) Gollerdeki su miktari, buz daglari ve buzullardaki tatli su miktarindan fazladir.
D) Yuzey suyunun blytk cogunlugunu batakliklar olusturur.

6. Alper Ogretmen K, L ve M maddelerinin tanecik yapisi ile ilgili tahtaya asagidaki

bilgileri yaziyor.

K: Bir molekuliinde toplam 3 atom bulunup, 2 cins atom
icermektedir.

L: Bir molekulinde toplam 2 atom bulunup, tek cins atom
icermektedir.

M: Bir molekilinde toplam 2 atom bulunup, 2 cins atom
icermektedir.

M: Bir molekuliinde toplam 2 atom bulunup, 2 cins atom
icermektedir.

Buna gore, K, L ve M maddelerinin tanecik modelleri hangi segenekteki gibi

olabilir?

Y e O O
B) v O @)
0 &8 oo Oe
o ‘% @O0 o0

222



. CIIIDS =
KR

Sekildeki devrede anahtar kapatildigi zaman elektromiknatisin toplu igneleri

cektigi gorulmektedir.

Buna gore;

Devreye seri ve duiz bir pil daha | | Bobindeki sarim sayisi arti-
baglanirsa elektromiknatis toplu| | rilirsa elektro miknatis toplu

igneleri daha kuvvetli geker. igneleri daha kuvvetli geker.

Bl
& @

Onur Orkun

Pilin kutuplari ters gevrilir-
se elektromiknatisin kutup
siddeti artar.

-

Ozgin
ogrencilerin yaptiklari yorumlardan hangileri dogrudur?

A) Onur ve Orkun B) Orkun ve Ozgiin
C) Onur ve Ozgiin D) Onur, Orkun ve Ceyda
8.

| Il
Aydinhk ortam Karanlik ortam

Ayni tur bitkinin aydinlik ve karanlik ortamdaki gaz aligverigini inceleyen bir

ogrenci yukaridaki sonuglarla kargilagsmistir.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Aydinlik ortamda bitki solunum ve fotosentez yapar.
B) Karanlik ortamda bitki karbondioksit kullanir.

C) Aydinlik ortamda gaz alisverisi yapiimaz.

D) Karanhk ortamdaki oksijen miktari artar.
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Sekilde 1 numara ile Dunya’nin kendi ekseni etrafindaki dontgu ve 2 numara ile

Dunya’nin Gunes etrafindaki donusu gosterilmistir.
Buna gore;
I. 1 nolu dénlsu gunlik sicaklik farkhliklarina sebep olur.
[I. DUnya bu konumda iken Kuzey yarim kirede yaz mevsimi yasanir.
[ll. Dinya’nin 2 nolu donusu sirasinda iki yarim kiare de Gunes 1sinlarini surekli
dik olarak alir.

ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) lvell
C)lvell D) Il ve lll
10.

Sekildeki tipun alt ucu K hizasinda iken tlpteki sivinin kaptaki sivi ylizeyinden

olan yuksekligi h kadardir.

h yuksekliginin azalmasi igin;

[. TUpUn kesitini ku¢lltme

[I. Sivinin yogunlugunu arttirma

[ll. Sivinin sicakhini azaltma
islemlerinden hangileri yapilmahdir?

A) Yalniz | B) Yalniz Il

C) lveyall D) Il veya lll
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11.

H Sizce erozyandan korunmak igin ne
© © gibi énlemler alabiliriz?

AN )

m Mustafa Ogretmen

Agaclandirma g¢alisma- Orman yanginlarina yéne-
lari yapilabilir. lik 6nlemler alinabilir.
e fat Miige
Ozge

|Arazi egime dik surulebilir. |

L

@ o

Segil

Buna gore Mustafa Ogretmen’in sordugu soruya 6grencilerden hangileri

dogru cevap vermistir?

A) Yalniz Ozge B) Ozge ve Segil
C) Kayra ve Segil D) Ozge, Kayra ve Segil
12. K L
— > Tipa
. Oksijensiz g, Oksijenli
-[=> solunum V[ solunum
* e . yapan * e e yapan
10°C bakteri 25°C bakteri

Yukaridaki gibi hazirlanan deney diizeneklerinde K ve L ile gosterilen
tuplerdeki bakteri sayilarini arttirmak igin;

I. K ve L kaplarina glikoz eklenmeli

II. K kabinin sicakligi 25°C’ye getirilmeli

[ll. L kabinin Ustune tipa yerlegtiriimeli

IV. L kabina uygun miktarda oksijen gazi eklenmeli
yukarida verilenlerden hangileri uygulanmahdir?
A) Il ve llI B) I, Il ve Il

C) I, lvelV D) I, 1, Il ve IV
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EK 7. OGRETMEN GORUSME FORMU

. Turkiye’de uygulanan programda yer alan kazanimlar ve kazanimlarin

niteligi ile ilgili neler dusunuyorsunuz?

. Programda o6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari (elestirel disinme,
problem ¢ézme, yasam boyu 6grenme becerilerine sahip..) bireyler olarak
yetigtiriimeleri amaglanmaktadir. Sizce uygulanan programda bu
ozelliklerin kazandirimasina yonelik ifadeler yer aliyor mu? Ogretim

surecinde bu 6zelliklerin kazandiriimasi i¢in neler yapilabilir?

. Turkiye’de uygulanan programda konularin islendigi sinif seviyesinin

ogrencilerin gelisim seviyesine uygunlugu hakkinda ne dusunudyorsunuz?

. Programda konularin surekliliginin saglanmasi, tekrarlanabilir ve butunlesik
olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Programi sarmallik ilkesine uygunlugu

bakimindan nasil degerlendiriyorsunuz?

. Tarkiye’de uygulanan programda disiplinlerarasi yaklagima vurgu
yapiimaktadir. Bu yaklasimin uygulanip uygulanmadigi hakkindaki

gOrusleriniz nelerdir?

. Ogrenme siirecinde islenen konular ile giinliik yasam arasinda baglant
kuruyor musunuz? Gunluk yasam ile baglanti kurmanin 6grencilere katkisi
hakkinda ne dugunlyorsunuz? Konulari gunluk yasam ile nasil

birlestiriyorsunuz?

. Turkiye’de uygulanan programda bilginin dogasini kazandirmanin énemine
vurgu yapilimaktadir. Programda sinif igi ve sinif disi onerilen etkinlikler ile
icerigin organize edilmesini bilginin dogasini kazandirmasi agisindan nasil

degerlendiriyorsunuz?

. Programda ogrencilerin bilim insani gibi dusunen, arastiran, sorgulayan.
nitelikli gbzlemler yapan bireyler olarak yetismeleri amac¢lanmaktadir. Sizce
programda oOgrencilerin bilim insani gibi dlUsinme becerilerine sahip
olmalar icin yeterli yonlendirmeler bulunuyor mu? Sizce bu beceriler nasil

gelistirilebilir? Aciklayiniz.
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9. Programda oOnerilen ve uyguladiginiz sinif i¢ci ve sinif disi dlgme ve
degerlendirme faaliyetlerini kazanimlarda belirtilen Ozellikleri ortaya
clkarmasi, 6grenme eksikliklerini, kavrama dulzeylerini  belirlemesi,
dusunme becerilerini  ortaya  ¢ikarmasi bakimindan nasil
degerlendiriyorsunuz? Sizce oOgrencilerin  degerlendiriimesi  nasil

yapiimahdir?
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EK 8. BGRENCi GORUSME FORMU

. Derste 0ogrendiginiz konularla gunluk yasamda kargilastiginiz olaylar
arasinda baglanti kuruluyor mu? Derste islenen konulari neden
ogrendiginizi, gunlik yasaminizda bu bilgilerden nasil yararlanacaginiz

size agiklanmakta midir? Ornek verebilir misiniz?

. Derste islenen konular ile ilgili diger dersler arasinda baglanti kuruluyor mu?

Ornek verebilir misiniz?

. Derslerde islenen konular, verilen Odevler ile 6nceden o6grendikleriniz

arasinda baglanti kuruluyor mu? Aciklayabilir misiniz?

. Derslerde ele alinan konularin siralanigi, islenisi, yapilan etkinlikler,
kullanilan arag¢ gerecler, yapilan tartismalar ilginizi ¢gekecek nitelikte mi?

Sizce ders nasll iglenirse daha iyi anlar, daha fazla ilgiyle dinlersiniz?

. Verilen 6dev, proje ve arastirmalar tekrara mi yonelik yoksa dusinme
becerilerini (elestirel disliinme, yaratici distinme..) gelistirici nitelikte mi?

Sizce 6devler nasil verilmelidir? Agiklayabilir misiniz?
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EK 9. GOZLEM FORMU

Goézlem Tarihi:

Gozlemin Yapildigi Okul ve Sinif:
Gdzlemin Sdiresi ve Saati:

Konu:

OGRETMEN DAVRANISLARI

Her zaman go6zlendi

Cogu zaman gozlendi

/Ara sira gozlendi

Hic gozlenmedi

1. Dersin baginda dikkati 6grenilecek konuya ¢cekme.

2. Ogrencilere derste ne kazanacaklarini, kazandiklarinin nerede iglerine
yarayacagini benimsetme.

3. On dFrenmeleri kullanima hazir hale getirme ve yeni 6grenmelerle iliski kurmasini
saglama (sorularla. érneklerle. durumlarla ).

4. Onceki ders veya derslerde égrendikleri ile ilgili eksiklerini tamamlamak igin
etkinlikler duzenleme.

5. Ogrencileri konu ile ilgili merak uyandirmaya yénlendirecek durumlar olusturma.

6. Ogrencinin kendisine saglanan uyaricilarla etkilesimde bulunmasini saglama (soru
sorma, sorulara cevap verme, 6rnek verme, deney yapma).

7. Ogrencinin dikkatini devam ettirme.

8. Kazandirilacak davraniglarla ilgili glinlik yasamdan uyaricilar verme.

9. Ogrencileri bulus yapmalari igin yénlendirme.

10. Ogrencilerin bilginin dogasini kazanmalarini sadlayacak problemler {izerinde
dusunmesini saglama (problemi hissettirme).

11. Ogrencilere nitelikli gzlemler yapmalari igin uygun sorular sorma.

12. Ogrencilerin problemin ¢dziimiine yénelik ¢dziim énerilerinde bulunmalarini
saglama.

13. Ogrencilerin problemin ¢dziimiine yénelik hipotez olugturmalarini saglama.

14. Ogrencilerin éne siirdiikleri hipotezi test etmeleri igin arastirma yapmalarini,
uygulama yapmalarini saglama.

15. Ogrencilerin problemlerine yénelik yaratici ¢éziim yollari bulmalari igin uygun
ybnlendirmeler yapma.

16. Ogrencilerin gézlem sonuglarinin dikkate alinarak tartisiimasini saglama.

17. Ogrencilerin elde ettikleri arastirma sonuglarini (deney sonuglarini ) giinliik
yasamda nasil kullanacaklari ile ilgili gikarimlar yapmasini saglama.

18. Ogrencilerin bireysel ézelliklerine uygun pekistirmeleri etkili sekilde kullanma.

19. Yapilan etkinliklerin amacini 6grencilere benimsetme.

20. Davranigin kazanilmasini saglayacak uygun arag gereglerin kullaniimasini
saglama.

21. Konunun ilgili derslerle. konularla iligkisinin kurulmasini saglayarak anlamli
ogrenilmesini saglama.

22. Kazandirilmak istenen davraniglarin ne diizeyde kazandirildigini belirlemek
Uzere degerlendirme yapma.

23. Degerlendirme sonuglarina gore 6grencilere donut verme.
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