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YEDINCi SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK VE FEN BILIMLERI
DERSLERINDE SENTEZLEYEN ZiHIN OZELLIKLERININ INCELENMESI

Mustafa ALTINDAG
0z

Bu arastirmanin amaci, yedinci sinif Matematik ve Fen Bilimleri o6gretim
programlarinda sentezleyen zihin 6zelliklerine ne dizeyde yer verildigini, 6gretme-
ogrenme ortaminda oOgrencilerin sentezleyen zihin 06zelliklerini ne duzeyde

sergiledigini ve bu duzeyde olmasinda 6gretmenlerin etkisini ortaya koymaktir.

Arastirmanin g¢alisma grubunu; 2012 yilina ait Seviye Belirleme Sinavi (SBS)
Analiz Sonuglarina gére Orantisiz Tabakall Amagli Ornekleme Yontemi
kullanilarak basari diizeylerine ayrilan Ankara ili devlet okullarindan; dislk, orta
ve yuksek basari duzeyinde U¢ ortaokulun yedinci sinif dizeyinde segilen birer

sinifinin égrencileri ve Matematik ile Fen Bilimleri 6gretmenleri olusturmustur.

Arastirma 2014-2015 6gretim yili giz dénemlerinde yuratalmastir. Arastirmada;
Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim programlarinin sentezleyen zihin 6zelliklerini
ne duzeyde kapsadigi dokiman analiz formu (Kwatemaik=0,68,  Kren=0,65);
ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme dizeyleri sentezleyen zihin
algi olgegi (0=0,94), senaryo (K=0,76), gézlem formu (Kuatematik=0,87, Kgen=0,70)
ve Ogretmen/dgrenci gorisme formu; dgdrencilere sentezleyen zihin becerilerini
kazandirmaya yonelik 6gretmen davranis duzeyi gozlem formu (Kuatemaik=0,87,
Kren=0,70), 6gretmen/dgrenci goérisme formu; ogrencilerin akademik basari
dizeyleri Matematik basar testi (KR-20=0,81) ve Fen Bilimleri basar testi (KR-
20=0,81) kullanilarak belirlenmigtir.

Arastirmanin sonunda;

e Yedinci sinif Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim programlarinin; Girig, Vizyon
ve Temel Yaklasim bolumlerinde sentezleyen zihin becerilerini kazandiriimasi
hedeflenmesine ragmen, programlarda sentezleyen zihin 6zelliklerini

gelistirmeyi saglayacak nitelik ve sayida “kazanim”lara yer verilmedigi,

e Gobzlemler sirasinda Fen Bilimleri dersinde orta diuzey okulun diger okullara
goére daha yuksek duzeyde davranis sergilemesi, gorusmelerde yuksek duzey

okul ogretmen ve oOgrencilerinin, ogrencilerin davranis duzeylerini dusuk



gormesi ve dusuk duzey okul 6grencilerinin kendilerine yiuksek puan vermesi
disinda; ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme dizeyi ve bu
becerileri sergileyen dgrenci oranlarinin, okullarin basari duzeylerine benzer

sekilde siralandig,

o Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergilemelerini saglayan 6gretmen
davraniglarini, gozlemler sirasinda; Matematik dersinde yuksek duzey okul
ogretmeni tarafindan diger okullara gbre daha yuksek duzeyde sergilendigi,
orta ve duglk duzey okul ogretmenlerinin ise birbirine yakin duzeylerde
sergiledigi; Fen Bilimleri dersinde ise orta duzey okul 6gretmeninin diger
okullara gore yuksek duzeyde, ylksek duzey okul 6gretmeninin ikinci sirada
ve dusuk duzey okul 6gretmeninin en dusuk duzeyde sergiledigi gdzlenmistir.
Gorusme sonuglarina gore ise Fen bilimleri dersi igin gbzlem sonugclariyla
benzer siralamaya sahipken Matematik dersi igin gdézlemlerin tam tersi

siralamaya sahip oldugu,

e Yiksek ve orta duzey okul o&grencilerinin sentezleyen zihin becerilerini
sergileme duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli iligkilerin oldugu,

dUsuk duzey okulda iligkilerin anlamli olmadigi goértlmustar.

Anahtar sozcikler: Bes zihin alani, sentezleyen zihin, matematik 6gretim

programi, fen bilimleri 6gretim programi.

Danisman: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe Universitesi, Egitim

Programlari ve Ogretim Bilim Dall.



AN INVESTIGATION OF 7™ GRADE STUDENTS’ SYNTHESIZING MIND IN
MATH & SCIENCE

Mustafa ALTINDAG

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate to what extent do the 7™ grade math and
science curriculums involve the characteristics of synthesizing mind, to what
extent do the students present the behaviours of synthesizing mind in teaching
and learning process and the impact of the teachers to this extent.

The study group was formed by students, and math and science teachers in three
schools (above average, average, and below average) located in central district of
Ankara. The schools were chosen according to Level Determination Examination

(SBS) scores in 2012 by utilizing stratified purposeful sampling method.

The study was performed during the fall term of 2014-2015 academic year. Math
and science curriculums were examined in terms of the features of the
synthesizing mind by a document analysis form (Kuan=0,68, Kscience=0,65); in
order to define to what extent did the students present the behaviours of
synthesizing mind in teaching and learning process, a synthesizing mind scale
(0=0,94), a scenario (K=0,76), an observation form (Kwah=0,87, Kscience=0,70),
and a student/teacher interview form were used; the impact of teachers to the
extent of students behaviours of synthesizing mind was defined by using an
observation form (Kuan=0,87, Kscience=0,70) and a student/teacher interview form;
the academic level of the students were defined by math (KR-20=0,81) and

science (KR-20=0,81) examinations.
The research findings are summarized as follows;

e The 7" grade math and science curriculums aim to develop synthesizing mind
levels in introduction, vision and main approach chapters. But the curriculums
do not include sufficient number of attainments to develop students’

behaviours of synthesizing mind.

e During science observation, avarege school students presented the
behaviours of synthesizing mind more than the ones in other schools; in

interviews, the students and teachers of above average school defined the



level of students behaviours as below average, the students of below average
school defined their behaviors as above average. Except for these particular
circumstances, the extent of students’ behaviours of synthesizing mind and
percentage of students presenting these behaviours had the same
characteristics as the academic grading of the schools.

e In math it was observed that, in above average school the impact of teachers
to the extent of students behaviours of synthesizing mind was more than the
other schools. In science, the average school teachers behaviours were the
first, above average school teachers behaviours were second, and the below
average school teachers behaviours were the last level. The interview results
had the same characteristics for science observations, but just the opposite for

math observations.

e In above average school and average school, there were significant relations
between students behaviours of synthesizing mind and academic

achievement. In below average school there was no significant relation.
Keywords: Five minds, synthesizing mind, math curriculum, science curriculum.

Advisor: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe University, Department of

Curriculum and Instruction.
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1. GIRIS

Bu bolimde arastirmaya ait problem durumu, amag ve énem, problem cumlesi, alt

problemler, sayiltilar, tanimlar ve sinirliliklar Gzerinde durulacaktir.
1.1. Problem Durumu

Egitim bir milletin, gelecedin dunyasinda alacagi yeri belirleyen bir olgudur.
Toplumlar gunumuze kadar, nasil bir gelecek istediklerinden yola ¢ikarak egitim
yapilarini duzenlemekteydiler. Ancak, Berliner (2008)'in VUCA (Volatile, Uncertain,
Complex, and filled with Ambiguity; degisken, kararsiz, karmasik ve belirsizliklerle
dolu kelimelerinin ingilizce karsiliklarinin bag harfleriyle olusturulan bir akronim)
dinyas! olarak adlandirdigi glinimuizde, bilgi ¢ok kisa surede katlanarak
degismektedir ve bu degisim giderek hizlanmaktadir. Bilginin bu kadar hizli
degistigi dunyada geleneksel yontemlerle ¢agdi yakalamanin imkéansiz oldugunu
fark eden bilim adamlari, insani diger canlilardan ayiran en énemli 6zelligi olan
zihinsel becerileri gelistirmeye yonelik calismalara agirlik vermiglerdir. Gardner
(2007)in 1983 yilinda Coklu Zekd Kurami kitabini yayimlamasiyla baslayan
tartisma gunimuze kadar sirmustir. Gardner, zekayi tek bir 6zelik ya da kapasite
olarak gormek yerine insanlarin sergiledigi ¢oklu bir unsur olarak gorulmesi

gerektigini savunmustur.

3ncu milenyumun basinda bilim ve teknolojinin artan gucu; ekonomi, kultur ve
sosyal yonden dldnyanin birbirine kenetlenmesi; farkli gecmis ve kiltlrlere sahip
olan insanlarin surekli donisum ve etkilesim icinde olmasi; gelecegin dinyasinda
egitimin ne kadar o6nemli olacaginin kanitidir. Gelecegin zihinleri egitimle
bicimlenecektir. Gelecekte ne tir zihinlere ihtiyacimiz olacaktir sorusunu Gardner
(2009), bes zihin tlrinin ¢ok gerekli olacagini belirterek cevaplamistir: Disiplinli,

sentezleyen, yaratici, saygil ve etik zihinler.

Gardner’in bes zihin alani projesi, 6grencileri hayata karsi gucli kilmak ve onlara
cevreyi kontrol edebilme ve yonlendirebilme becerilerini kazandirmak igin
dizenlenmistir (Pava, 2008). Bu sonsuza kadar strecek olan bir egitim vazifesidir.
Ogrenciler, mucadelenin gittikce zorlastigi kiiresel bir dinyada, cikarlari icin
kaygilanmadan; grubun, kurulusun, toplumun ve hatta tim dlinyanin yararlanacagi

O0zgun bir Grun ortaya koymaya ¢aligmalidirlar.



Gardner bes zihin alani ile egitim uzmanlarinin gelecekte yaratmak istedikleri;
disiplinli dusinme becerisine sahip, sentezleyen ve yaratici disinme becerisi ile
donanmig; ayni zamanda bu becerileri ise kosarken saygi ve etik kurallarina
uyarak topluma yararli olabilecek bir insan modelini tanimlamaktadir. Burada asil
onemli nokta, bu zihin turlerinin bireye nasil kazandirilacagi konusudur. Bu alanda
tamamlanmig arastirma sayisi yok denecek kadar azdir. Bu nedenle, bu galisma,
alandaki s6z konusu eksikligi gidermek maksadiyla planlanmistir. ilkégretim 7nci
sinif dluzeyinde, ogretme-6grenme ortaminda Ogrencilere sentezleyen zihin
Ozelliklerini kazandirici etkinliklere ne derece yer verildigi ve 0ogrencilerin
sentezleyen zihin 0ozelliklerine hangi dizeyde sahip oldugu arastirilacaktir.
Aragtirmanin  sonunda, sentezleyen zihin alanini gelistirebilmek icin egitim
programlari ve 6gretme-6grenme sureglerinde yapilmasi gereken duzenlemelerle
ilgili énerilerde bulunulacaktir. Ayrica sentezleyen zihin alaninin akademik basari
ile olan iligskisi de ortaya konarak, bu zihin 6zelliklerinin d6grenci basarisi ile ne

diuzeyde iligkili oldugu belirlenecektir.

Bu arastirmanin bulgularinin, égrencilerin basarili olmasi ve toplumlarin gelecekte
yaratmak istedikleri sentezleyen zihin alanina sahip insan modelinin
gelistirimesine yonelik calisma ve duzenlemelere isik tutacagr umulmaktadir.

Gelecek igin bes zihin alani sirasiyla sonraki bolimlerde agiklanmistir.

1.1.1. Disiplinli Zihin
Disiplinler insanoglunun énemli basarilaridir. Bireyin fiziksel, biyolojik ve sosyal
olarak kim olduguna dair temel sorularin en mukemmel cevaplaridiriar.

Uzerlerinde uzmanlasmak zordur ve uzun zaman alir (Gardner, 2004).

Son yillarda 6grenmeyle ilgili en 6nemli bulus, 6grencinin nasil 6grendigini
arastiran bilissel alan arastirmacilar tarafindan gerceklestirilmistir. Yapilan
arastirmalarda, belli bir alanda olgusal ve kavramsal bilgiye sahip olan 6grencilerin
disiplinli bir bicimde dusunmeyi 6grenmedikleri igin, o alanda, dnceden Uzerinde
calismadiklari ancak ogrendikleri kavram ve kuramlarla aciklanabilecek bir
ogrenme birimiyle karsilastiklarinda verdikleri cevaplarin ¢ok yetersiz oldugu hatta
o konuda hig egitim almamis olanlarinkine cok benzedigi ortaya ¢cikmistir. Ornegin,

karmasik tarihi olaylarin nedenlerini ortaya ¢ikarma yetenegi olan tarih 6grencileri



“savaglara; Adolf Hitler, Saddam Huseyin gibi kotl adamlar sebep olmustur” gibi

yuzeysel ve tekyonlu agiklamalar yapabilmektedirler (Gardner, 2006, s.21-22).

Ogretmen ve 6grenciler, konu alani ile disiplin arasindaki farki ortaya
koyamadiklari i¢in okullarda, ¢ogunlukla 6grencilere konu alani 6gretiimekte ve
ogrencilerin bellegi fazla miktarda olgu, formul ve sekillerle doldurulmaktadir.
Ogretmenler de bu tiir 6gretimi, kendilerinin asil gorevi olarak goérmektedirler.
Ogrenciler bu bilgilerden sinava tabi tutulmakta ve “iyi 6grenciler” diizenli calisarak
bu sinavlardan yuksek not almaktadir. Ancak disiplinler tamamen farkli bir olguyu
temsil etmektedirler. Bir disiplin dlinya hakkinda farkli bir disinme yolunu
icermektedir. Bilim adamlari dunyayi gozlemler; gegici siniflama, kavram ve
kuramlara ulasirlar. Daha sonra bu kavramlari test etmek i¢in deneyler yaparlar.
Yeni bulgular 1s1§inda bu kuramlar tekrar dizenlerler. En sonunda elde ettikleri
bilgilerle daha ileri gozlemler yaparlar, tekrar siniflama yaparlar ve deneyler ise
kosarlar. Bu sureg; ortaya c¢ikan her belirsizligi ya da problemi ¢ozebilmek igin,
baska bir ifadeyle dinyay! anlayabilmek igin, surekli devam eder. Bilimsel
dusunen, disiplinli zihne sahip olan bireyler, bu strecin ne kadar zor oldugunun
farkindadirlar ve hi¢ vazgegmeden hedefe ulasmak icin ¢aba gdsterirler. Aslinda
fen, tarih, edebiyat hatta tim disiplinlerde uzmanlagsmak isteyen bireyin mutlaka
bilgiye ihtiyaci vardir. Ancak bu bilgi; igerigin; birbiriyle, barindirdigi sorularla, bilgi
yigininin disiplinli bir bigimde yorumlanmasiyla iligkilendirilemiyorsa “atil bilgi”
olmaktan ileriye gidemeyecektir (Gardner, 2006, s.27-29). Bu tur ezber bilgilerine
sahip olmak, bireyin disiplinli zihne sahip olmasini saglamamaktadir. Aksine
disiplinli zihin, bir olayin tarihsel acgiklamasinin bilimsel agiklamasindan farkl
oldugunu, matematigin gerceklerinin tarihin gergeklerinden farkli oldugunu
anlamaktir (Gardner, 2009). Ogrenciler bilimsel altyapiya sahip olduklari halde
cesiti dunya goériusu ya da inanglarin etkisinde kalarak olaylari
degerlendirmektedirler. Bu  etkiler  6grencilerin  disiplinli  dagtunmelerini
engellemektedirler (Gardner, 2006, s.23).

Disiplinli bir birey, uzmanlik alaninda kendini gelistirecek davranislari surekli
sergiler. Bu davraniglari aligkanlik haline getirir. Ornegin bir ilkdgretim égrencisi,
kendisine verilen okuma, yazma ve toplama dodevlerini duzenli olarak eksiksiz
yaplyorsa disiplinlidir. Bu yonuyle disiplinli zihin, verilen gorevleri eksiksiz olarak

yerine getirmek igin yonergelere uygun olarak davranig sergileyen bireyleri



tanimlamaktadir. Gunumuze kadar yapilan gozlemlerde o6grencilerden Odevini
zamaninda yapan, sinavdan once sabahlara kadar ders ¢aligsanlar disiplinli olarak
goralurdl. Ancak gelecekte bu tur sekilsel disiplin yerine daha derinlemesine
icsellestirilen disiplin 6n plana ¢ikacaktir. Bu yonuyle disiplinli zihne sahip olan
birey, sadece verilen gorevleri yerine getirmek icin saatlerini masa basinda
harcamayarak, iki sebepten dolayi disiplinli zihniyle dinyay! anlamlandirmak igin
ogrenmeye devam edecektir: Birincisi, ortaya ¢ikan yeni veri, bilgi ve yontemleri
elde edebilmesi icin yasam boyu 6grenen olmasi gerektiginin farkinda oldugu,
ikincisi de dunya hakkinda yeni bilgileri 6grenmeye arzulu oldugu ve bundan zevk
aldigi icindir. Eflatunun yillar 6nce soyledidi gibi “6grencilerin 6grenme biriminden

zevk almalarina yardimci olmamiz gerekmektedir” (Gardner, 2006, s.41).

Bir alanda uzmanlagsma sureci, 6grencinin o andaki yeteneginin kesfiyle baslar.
Daha sonra dustinme yollari modelle (6gretmen ya da o alanda disiplinli zihne
sahip olan tecrubeli bireyler) gosterilir. Ardindan verilen gorevlerin basariyla yerine
getirilmesi beklenir ve bu ilk uzmanlik etkinliklerine uygun zamanda ise yarar donut
saglanir. Uzun bir surecin ardindan uzmanlagsma asamasina ulasiimis olur. Ancak
mevcut 6gretim sistemi, égrencilerin gogunun belirli bir alanda uzmanlagsmalarini
gerektirmemektedir. Bu noktada ogretmenler oOgrencilere sadece gerekli bilgi
birikimini sunmaktadirlar. Bununla birlikte, 6gretmenlere dlisen en dnemli goérev,
ogrencilerin bir esik deneyimi yagsamalari igin onlara belirli bir disiplin alaninda
gelistirerek en azindan disiplinli disunmenin ne oldugu hakkinda bilgi sahibi

olmalarini saglamaktir.

Genclerin en azindan fen, matematik, tarih ve bir sanat dalinda uzmanlasmasi
saglanmalidir. Bu alanlar temel oldugu igin sahip olduklari altyap! sayesinde diger
tim alanlara kolay gecis yapabileceklerdir. Bu temel uzmanliklari kazanan
ogrenciler diger uzmanlik alanlarinda karsilastiklari durumlari kazandiklari disiplinli
dusunme vyetenekleriyle daha kolay anlamlandirabilir, baskalarinin etkisinde
kalmadan oOzglrce dunyayr kendi bakis agilariyla yorumlayabilir, cevresinde
gelisen olaylari kendileri anlamlandirabilir, bagkalarinin fikirlerine boyun egmez,
fikir Gretebilirler (Gardner, 2006).



1.1.2. Saygih Zihin
insanoglu, yuz bin yil 6nceki atalarimiz dahil, surekli topluluklar olusturma, bir
topluluga Gye olma ve o topluluk icin elinden gelen her tarli ¢abayi gosterme,
diger topluluklarla surekli miicadele etme arzusu igerisinde olmustur. ilk topluluklar
vucutlarina kendilerine 6zgu simgeler takarak farkhliklarini ortaya koymaya
calismiglardir. Bu simgeler belirli bir gruba ait olmayi sergiledigi gibi, gevreye
mesaj veren iletisim araci olarak da kullaniimis olabilir. Eski topluluklar birbirleri
arasinda torensel savaslar yaparlarmis. Belirli sayida kayba ulasinca savasmayi
durdururlarmis. Ancak gunumuizde savaslar bu kadar sinirll  alanda
gerceklesmemektedir. Ozellikle gelisen teknolojiye paralel olarak kitle imha
silahlarinin gelismesiyle savaslarin etkisi eskisinden daha fazla sayida insani ve
toplulugu etkiler hale gelmistir. Ozellikle 2inci Dinya Savasinda bu etk
gorulmustur. Savas sonrasi sair W. H. Auden “birbirimizi sevmeliyiz, yoksa
hepimiz dlece@iz” derken bir uzlagi ihtiyacini ortaya koymustur (Gardner, 2006,
s.103-107). insanlarin, toplumlarin farklihklarini ortadan kaldirmak mimkin
degildir. Bunun yaninda aralara barikatlar kurarak toplumlari ayirmak da ¢6zim
degildir. Bu noktada nefreti, kini bir yana birakip insanlarin farkhliklarini kabul
etmeye, onlarla birlikte yagsamayi 6grenmeye, kendi grubumuz disinda olanlara da
deger vermeye baslamaliyiz. Bu uzlagl ancak saygi anlayisiyla saglanabilecektir.

Farkli daguncelere, kulturlere saygil olarak ¢catismalarin onune gecilebilecektir.

Farklihklarin saptanmasi ¢ocuklarin dogumundan itibaren baslamaktadir. Bir
cocuk yuvasindaki bebekler birbirinin davraniglarindan etkilenir. Bazen aglayan
baska bir bebege oyuncagini uzatirken, bazen de oyuncagini elinden almaya,
grup olusturup digerlerini gruba almamaya baslayabilirler. insanlari rengine, diline,
giyim tarzina, etnik kimligine ve cinsiyetine gore ayirmaya baglayabilir. Farkhliklar
saptamak insanin dogasinda vardir ve kargi konulamaz bir durtadar. Ancak
farkhliklarin nasil yorumlanacagi kultirel bir olgudur. Cianku farkhiliklari gérmenin
faydasi da vardir. Cocuklar blyuklerine 6zenir ve onlari model alirlar. Farkli
renkteki insanlarin bir arada sorunsuz yasadigi bir toplumda yasarsa ten rengi
ayrimi yapmamayi o6grenir. Ayni sekilde cevresindekiler birden fazla dili ana dili
gibi konusuyorsa ve dilden dile kolay gecebiliyorlarsa dil de onlar igin ayirici bir

Ozellik olmamaya baslar (Gardner, 2006).



En ge¢ 5 yasinda dostluk, dusmanlik, grup olusturma, gruptan diglama ya da alma
gibi davranislar sergilemeye baslanir. Gruba ait olma hissi baglar ve diger gruplara
kargi durus sergilenir. Farkli gruplara saygi duymayi ve bu saygiy! toplumun her
kesiminde sergilemeyi 6gretme sorumlulugu tim topluma aittir. Saygi davranisi
odullendirilmeli, gostermeyenler cezalandiriimali, tecrit edilmelidir. Cocuklarin
farkli gruplara kargi olan on yargilari ergenlik doneminde ve sonrasinda daha
dedismez hale gelmektedir. Olagan ustu bir durum meydana gelmezse bireyin
diger gruplar hakkindaki duslUncelerinde koklu  degisiklikler meydana
gelmemektedir (Gardner, 2006, s.109-110).

Ogretmenler, saygi gésteren bireyler yetistirmek igin; iyi 6rnekler gdstermeli,
derslerde sevecen tutum sergilemeli ve oncelikle kendileri 6rnek olmalidirlar.
Ornegin; sosyo-kiiltiirel diizeyi diisiik olan bir égrenciye iyi davranmasi ya da hor
goérmesi ¢ocuklarin algilarinda ¢ok buyuk farklar olusturabilir, beyaz tenli
cocuklarin ¢cogunlukta oldugu bir sinifta siyahi bir yazarin eserinden sempatiyle
bahsedilmesi olumlu sonuglar dogurabilir. Ayni sekilde bu mesajlar toplumun her
kesiminde verilmelidir. Farkli gruplara ait bireylerin toplumda temsil ettigi dlzeyler
cok etkilidir. Bir grubun temsilcisi, o gruptan birine sadece grup uyesi oldugu igin
saygl gosteriyorsa, kamuoyunda insanlarin gdézu 6nlnde saygili davranan birey,
yalniz kaldiginda bu davraniglari sergilemiyorsa yapmacik saygi gosteriyor
demektir. insanlari bir birey olarak géren ve onlara bir birey olarak deger verip
samimi olarak sorunlariyla ilgilenen bir tutum ancak gergek saygiy1 gostermis olur.
Gergekten saygili bir birey herkese esit saygl gosterir. Grup duslncesinden uzak
durur. Hak edenleri elestirir. Yargilarinin yanlis olma ihtimalini goz onune alir.
Karsi tarafin davranis degisikligiyle saygiyi hak edebileceklerini bilir. Bunun
yaninda saygili zihin yargilamalar da yapmahdir. Bir kisi grubun duzenini

bozuyorsa, bagkalarina zarar veriyorsa toplumdan uzaklastirilmahdir.

Okulun ilk yillarinda gocuklara saygiylr 6gretmenin yolu, farkli gruplardan gelen
ogrencilerin bir araya gelerek, farkhliklarin kétt bir sey olmadigini goérdukleri, hos
goéru cercevesinde birbirlerini daha yakindan taniyip olumlu tutum olusturduklari
projelerde yer almalarini saglamaktan ge¢gmektedir. Kigiler ve gruplar arasi saygiyi
isleyen filmlerin izlenmesine, kitaplarin okunmasina ve oyunlarin oynanmasina
onem verilmelidir. Toplumlarda da huzurun tesisi i¢in bu farkliliklara saygi duymak
gerekmektedir (Gardner, 2006).



Ergenlik ¢aginda c¢ocuklarin egitiminde grup uyeligi ve gruplarin faaliyetleri
konularina agirlik verilmelidir. Farkli gruplarin gegmiste iligkilerinin nasil oldugunu
inceleyerek gelecekte bu gruplarla nasil iligki kurabileceklerini yordamaya
calismalidirlar. Bunun igin edebiyat eserleri okunabilir, farkli bodlgelerdeki sanat
eserleri incelenebilir ya da guncel olaylar tartisilabilir. Bu durumun iki sakincasi var
gibi goérunmektedir. Birincisi, farkhliklari 6grenmek beraberinde catismalari da
getirebilir. Ancak, 6n yargi agiga vurulmadan, olumlu ya da olumsuz fikirlerin agiga
¢cilkmadan bir uzlasmanin olmasi da mimkin degildir. ikincisi; grup iligkilerini
ogretirken, 6grenilmesi gereken ana konulardan uzaklasilabilir. Kuskusuz derslerin
tamaminda tarafsiz olarak o6gretilebilecek bircok konu vardir. Bunlarin 6gretimi de
yapilacaktir. Ancak 6gretmen uygun yerlerde, zamani geldiginde grup Uyeligini de

vurgulayarak ornekler vermelidir.

Sayg! konusuna felsefe acisindan bakanlar ahlak, deger yargisi ve insan haklari
cercevesinde ele alirlar. Bu yaklasimda insanlar tek bir toplulugun Uyesi olarak
gorulmektedir. Bazilari da farkh insanlarin yer aldigi etkinlikler, hizmet ve yardim
calismalari gibi somut etkilesim tarzlarini tercih eder. Genglerin potansiyelini kot
aligkanliklarla harcamalari yerine muhta¢ olanlara yardim etmek igin sosyal
projelerde yer almalarini saglarlar. insanlari saygili yapmanin tek bir yolu yoktur.
Ornegin, Almanya’da katliamdan kacan Yahudileri koruyan Almanlar
incelendiginde; digerlerinden farkhh olarak c¢ocukluklarinda siddete maruz
kalmamiglar, kendilerine hep kural ve uygulamalar agiklanmig, anne ve
babalarindan guglu deger yargilari almiglardir. Hayata yapici ve iyimser bir gozle
bakmiglardir. Ayrica, yaptigindan pisman olup af dileyenlere bir firsat vermelidirler.
Bu ¢ok zor bir durumdur. Ancak bu sayede karsilikli saygi tekrar insa edilebilir.
Nefretin ve cekismenin Ustesinden gelebilmek icin ayni topraklarda yasayan
insanlarin ortak bir uzlasi zemini bulmasi gerekmektedir. Herkesin birlikte
mucadele edecegi ortak bir hedef belirlenip bu hedefe farkliliklara saygi duyarak

beraber ylrinmelidir (Gardner, 2006)

1.1.3. Etik Zihin
Birey ig ortaminin; kusursuz, etik kurallara uygun ve kendisini motive eden bir
yaplya sahip olmasini bekler. Egitimin amaglarindan biri, bireyi hayata hazirlamak,
dolayisiyla is hayatina hazirlamaktir. is hayatinda uzmanlasmis kisilerin diplomasi

vardir ve uzun yillar egitim gérmuglerdir. Ancak igsin uzmani olarak bilinen ve



profesyonelce davranmayan bir¢ok insan vardir. Kendi ¢ikarlarini 6n planda
tutarlar. Meslegin kural ve kaidelerine uymazlar. Ote yandan, egitim hayati o kadar
uzun olmayan ve hatta diploma sahibi olmadigi halde c¢evresinin takdirini
kazanacak duzeyde profesyonelce davranan birgok insan vardir. Bu kisiler etik
zihne sahiptirler. Etik zihne sahip kisiler beceriklidirler, sorumluluk sahibidirler,
islerine baghdirlar, etik bir yonelim sergilerler ve saygl gormeyi hak ederler.
Sadece is hayati dedgil, iyi bir vatandas olabilmek de etik bir yonelim gerektirir. Bu
yonelim, Ulkemizin, gurur duyacagimiz bazi 6zelliklere sahip olmasi igin bireysel

olarak canla bagla ¢galismayi gerektirir (Gardner, 2006).

Eger birey iyi ¢calismanin genel kural olarak goéruldagu bir toplumda buylimugsse
etik zihne sahip olmasi daha kolaydir. Disiplinli ¢calismayi, yaraticihgi tesvik eden
toplumlar oldugu gibi etik zihni tesvik eden toplumlar da vardir. Bu toplumlarda
herkes gelecekte toplumun nerede olmasini istediklerini hayal ederler ve hayale
ulasmak icin yilmadan c¢alisirlar. Cikarlarini 6n planda tutmazlar. Sadece
yasamlarini gecirecek kadar kazanirlar. Toplumda gonulli sosyal hizmetler ve
kultdrel gruplar olustururlar. Bu tir toplumlarda blylyen c¢ocuklar cevresini

g6zlemleyerek etik degerleri 6grenirler.

Toplumda etik zihnin gelismesi igin iki tlr etki vardir: Dikey ve yatay etki. Dikey
etki; ebeveynler, aile disindaki yetigkinler, meslek sec¢imi esnasinda aradiklari
modeller, dini inanglar ve siyasetciler tarafindan bireyin Uzerinde birakilan etkidir.
Birey aile ortaminda, anne ve babasinin is hayatindaki davranislarini, igini severek
yapip yapmadigini, evdeki tertip duzenle ilgili c¢aligmalarini, oyun oynarken
takindiklar1 tavirlari, vatandaslik sorumluluklarini yerine getirip getirmediklerini
surekli gozlemler. Ayni sekilde meslek segme asamasina geldiginde segmeyi
dusundugu meslegin c¢alisanlarini, beklentilerini ve korkularini; aile disinda
sokaktaki insanlarin davraniglarini; siyasetgilerin davraniglarini, ailelerin ve
cevredeki diger yetigkinlerin siyasetgcilere bakis agilarini surekli takip ederler. Bu
gozlemler cocuklarin etik tutumlarini etkiler. Yatay etki; akranlarin ve calisma
arkadaslarinin olusturdugu etkidir. Akran etkisi cocuklarin Uzerindeki anne, baba
etkisinden daha fazla oldugunu kanitlayan arastirmalar vardir. Arkadaslarin segimi
bu nedenden cok dnemlidir. Ozellikle ergenlik caginda gencler farkli yagam tarzlari
denemeye baslar. Bu donemde genglerin toplum hizmetlerine, akademik
calismalara ve gelisimi saglayan hobilere yonelmesi dnemlidir. Arkadaslarin etkisi



is hayatinda da dnemlidir. Arkadaslarinin davranislari bireyin etik anlayigi Uzerinde
etkilidir (Gardner, 2006).

Yatay ve dikey etkilerin olumlu olmasi bireyin iyi bir calisan olmaya dogru gittiginin
goOstergesidir ancak bu durum etik zihne sahip olmasinin garantisi dedgildir.
Ornegin bir calisan patronunun zorlamasiyla bazi usulsiizliklere géz yummak
zorunda kalabilir. Calisanlarin hirslarina yenik duismesi sonucu ¢ok Unlu
sirketlerde bile problemler yasanmaktadir. Bu tir sorunlari yagsayan kurum hemen
durumunu gobzden gegirip alacagi duzeltici tedbirlerle tekrar eski sayginligini
saglamaya c¢alismalidir. lyi bir calisanin istenildiginde siralayabilecedi bir dizi
prensip ve deger yargisi vardir. Bu prensipler birbirleriyle iligkilidir ve yan yana
geldiginde anlamli bir batin olustururlar. Birey, surekli bu prensipleri koruyup
korumadigini sorgular, bir tanesinden saparsa hemen dizeltici dnlemler alir. Kendi
cikarlarina ters dusse bile bu prensiplerden vazgegcmez. Etik kurallar her kultlirde
farkli yorumlanir. Ancak bu farklar ¢ok fazla degildir. Cunku toplumlarin higbirinde,

yalan sdylemek, sadakatsizlik ve irk ayrimciligi yapmak destek gérmemektedir.

Cocukluk vyillarinda ebeveynlerin etik davranmamasi, cocukluk arkadaslarinin
cikarci ve bencil olmasi, okulda 6gretmenlerin art niyetli olmasi, is ortaminda
arkadaslarinin ¢ikarlari igin her yolu mubah gérmesi ve belirli araliklarla yoneticiler
tarafindan duzeltici muldahalelerde bulunulmamasi bireyin etik davranislan

kazanmasini olumsuz etkileyecektir (Gardner, 2006).

Bireyin etik zihne sahip olmasinda igerisinde bulundugu is ortaminin da etkisi ¢ok
buyuktar. Bagariy artiracak kalitesi yuksek c¢aligsmalar yapiimiyorsa, islerin ¢ok iyi
yuratulmesini saglayan calisanlar secilmiyorsa, astlarini iyiye yonlendiren liderler
yoksa ve sistemi sekteye ugratan curuk elmalar ayiklanip sistem digina
atilmiyorsa, o isyerinin g¢alisanlarin etik zihnine olumlu yonde katki saglamasi
mumkdn olmayacaktir. Bazi durumlarda da sirketlerin ¢ok iyi dizeyde Une sahip
olmasi ve bu nedenle duyulan asiri 6z guven, etik agidan bazi hatalarin
yapillmasina sebep olmaktadir. Gegmiste sergilenen etik calismalar gelecek igin de
ayni kalitede galismalarin sergilenmesini garanti altina almamaktadir. Bu tur iyi
duzeyde Une sahip kuruluglarda da etik kurallari hige sayan ¢urtuk elmalar ortaya

cikabilmektedir.



Devletlerin yapisi da etik degerleri etkilemektedir. Ornegin, bir devletin, belirli bir
alanda yasal denetimlerin kontrolinu saglamada yetersiz olmasi, o alanda sirket
sahiplerinin ya da g¢aliganlarinin gikar elde etmek igin yasal denetim eksikliklerinde
faydalanmasina sebep olabilir. Bir kurulusta bu yonde bir egilim olmasi tum
mensuplarinin olumsuz etkilenmesine neden olabilmektedir. Yasananlar gun
yuzine ¢ikinca etik davranmayanlar elbette cezalarini ¢ekeceklerdir. Bu suregte
etik kurallara uygun davrananlar ise emeklerinin bosa harcandigini gériince hayal

kirikligina ugrayacaklardir.

Birey otuzlu yaslara kadar zamaninin gogunu okulda gegirir. Zamaninin buyuk bir
kismini, ailesi yerine Ogretmen ve arkadaslariyla birlikte gegirir. Bu suregte
ogretmenler dnemli bir modeldir. Ogretmenlerin; davraniglari, meslege olan
yaklagsimlari, g¢evresindekilerle iletisim sekilleri, 6drencilere yaklagimlari, onlarin
sorunlarina  bulduklari  ¢ézumler  slrekli olarak  6grenciler tarafinda

g6zlemlenmektedir.

Ogrencilerin  bilgiyi  nigin  6grendiklerini  ve vyapici bir sekilde nasil
kullanabileceklerini bilmeye ihtiyaci vardir. Disiplinli 6grenci dinyayl anlamaya
calisir. Ancak etik zihne sahip 6grenci bu anlayisin yasam kalitesini ylkseltmek
icin nasil kullanilacagini da bilmelidir. Bu nedenle okuldaki programlarin igerisinde
toplum hizmetleri ve yardim g¢alismalarinin genis bir yer tutmasi gerekir. Bu
sayede oOgrenciler, bilginin toplumun yasam Kkalitesini artirmak icin kullaniligini
go6rince okul hayatindan zevk alabilirler ve iyi bireyler olma yolunda ilerleyebilirler.
Saygl ve etik zihin arasinda nasil bir iligki oldugu incelendiginde, aralarinda
belirgin bir fark olmadigi goérlulmektedir. Bagkalarina saygi duymayan bireyin
ahlakli bir kisi olmasi beklenemez ancak bu durum, her iki kavramin da birebir es
anlamli oldugu sonucuna ulasmamizi saglamaz. Cunku saygi, birey ile diger
insanlar arasindadir. Hayatin ilk yillarinda baslar ve bireyin gunluk yasamda
karsilastigi insanlarla ilgili dusunce ve davranislarini kapsar. Ancak etik, kisi ile
toplum icinde Uslendigi rolu arasindadir. Etik durusa sahip bir kigi toplum iginde
uslendigi rolu yerine getirmek icin nasil bir davranis sergilemesi gerektigini surekli
sorgular (Gardner, 2006). Ornegdin; sirketin ¢ikarlarini 6n planda tutan, etik
degerlere sahip bir yonetici ayni zamanda calisanlara karsi saygili da olabilir.
Ancak yillarca kurulusa buyuk katkilar yapmig ancak yasinin ilerlemesinden dolayi
kendisinden beklenenleri yerine getiremeyen bir ¢alisani ile karsi karsiyadir. Ya
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calisanina duydugu saygidan dolayi iki yil sonra emekli olma talebini kabul edip
devam etmesine izin verecek ya da sirketin ¢ikarlarini dusunerek etik davranip iki
yil erken emekli olmasini saglayacaktir. Bu agidan bakildiginda, saygi ve etik zihin

arasinda onemli bir fark vardir.

Bireyin etik zihne sahip, iyi g¢alisan olmasi igin; okul yillarindan itibaren meslek
hayatinda da kendisine yol gosterecek bir hedef belirlemeli, iyi 6rnek teskil edecek
modellerle tanigmali, belirli araliklarla aynaya bakip belirledigi hedefe dogru giden
yoldan sapip sapmadigini izlemeli, 6zellikle is hayatinda da kendini surekli izlemeli

ve hatta is arkadaslarini da izleyerek duzeltici tedbirleri almalidir.

Birey bu sorgulamalari vatandaslik sorumluluklariyla ilgili de yapmalidir. lyi bir
birey; Uyesi oldugu toplumun ortak hedeflere nasil ylUruyebilecedini, toplumdaki
olumlu ve olumsuz modelleri, aynada kendine bakarak goérevlerini ne derecede
yerine getirdigini, toplumun diger bireylerine iyi bir vatandas olmasi igin nasil
katkida bulunabilecegini sirekli sorgulamalidir. lyi calisma anlayisi bireyin
kendinde baslar. Ancak bu anlayis, hizla is ortamina, Ulkesine ve hatta tim

dinyaya yayilmalidir.

1.1.4. Yaratici Zihin
Ust diizey diisinme becerilerinden biri olan yaraticilik, tim insanlarin deger
verdigi yeni fikirleri Gretme becerisidir. Bireyler, gruplar ve kuruluslar sorunlara yeni
ve etkili yaklagimlar bulmak ve kurulugun gevresiyle olan etkilegsimini anlamak igin

yaratici olmak zorundadir (Allen ve Gerras, 2009).

Yaratici zihin guniumuzde pesinde en ¢ok kosulan, en ¢ok 6vgu alan bir 6zelliktir.
Gecgmiste tutucu zihniyet yaratici zihinleri cogu zaman cezalandirmigtir. Galileo
zamaninda hapse atilmistir. Ayni sekilde Bach, Van Gogh, Freud ve Darwin gibi
dahiler donemlerinde alay konusu olmus, yillar sonra yaraticiliklari takdir edilip
saygl duyulmaya baslanmistir. Ginimuzde yaratici zihne sahip olan uzmanlari
barindiran firmalar ayakta kalabilmektedir. Bilgi iletisim hizinin ¢ok arttigi dinyada
bircok yenilik hemen yok olurken, onemli ihtiyaclari karsilayan, 6zgun buluglar

daha uzun 6mdurli olmaktadir (Gardner, 2006).

Yaraticilik dinyanin varolusunda énemli bir yer tutmaktadir. insanlarin cogdu
herhangi bir inanca sahip olmasa bile yaratiligta ilahi bir varligin rolinin olduguna

inanirken, bir kismi da dinyanin tesadufler zinciri sonucunda meydana geldigine
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inanmiglardir. Bazi bilim adamlari da her seyin mantikli bir agiklamasi oldugundan
yola c¢ikarak yaratilisi agiklamaya calismiglardir. Daha sonra her alanda oldugu
gibi gec de olsa psikoloji alaninda yaraticilik ele alinmaya baslamigtir. Uzmanlar
kagit kalem testleriyle yaraticiligi olgebileceklerini dugunmusler, belirli testlerden
alinan nota gére yaraticilik diizeylerini ortaya koymaya calismiglardir. Is hayatinda
yaraticilik farkli sapkalari giyebilme, ana ¢ergeveyi degistirebilme, bluylk sorunlara
aninda etkili ¢ozim bulabilme olarak dusunulmektedir. Yaraticilik kapasitesini her
alana genellenebilir olarak goéren bu bakis agisi bazi yonlerden sinirhiliklara
sahiptir. Ornegin, cok iyi beste yapan mizisyenin hitabet yetenegi iyi olmayabilir.
Bu nedenle “bir alanda yaratici olan birey her alanda yaraticidir’” genellemesi bu

noktada her zaman dogru olmamaktadir (Gardner, 2006).

Ne zaman bir ¢alisma, bir birey ya da grup tarafindan alana 6zgu ve alanda
herkes tarafindan yenilik¢i olarak gorullip uzun yillar, alanda gergek etki yaratirsa
ancak o zaman yaraticiik olarak dugsunulebilir (Kalgour ve Koslow, 2009).
Ornegin, Einstein’in buluglariyla ilgili yazilarinin, editorlerin dikkatini gekinceye
kadar higbir degeri yoktu. Yaraticiligin temel o6lgutu, bireyin ortaya koydugu Griinin

calisilan alanda bir degisiklik meydana getirip getirmedigidir.

Zeka, beceri ve disiplin bir yaraticinin sahip olmasi gereken g 6zelliktir. Dahilerin
benzersiz eserleri vyillarca calismalarindan sonra ortaya cikmistir. Ornegin
Mozart'in ¢gocuklugunun ilk yillarinda besteledidi eserler garip karsilanmistir. On
yillk c¢alisma sonunda dunya c¢apinda Ozgun besteler yapmayi basarmigtir.
Keynes “istihdam, Faiz ve Paranin Genel Teorisi” adli eserini 50 yasindan sonra
yayinlatabilmistir. Einstein 16 yasindayken 1sik hizini agiklama konusunda
sikintilar yasarken yedi yil stren g¢alisma sonunda izafiyet teorisini kesfetmistir.
Gergekten yetenekli olan yazarlarin ya da bestecilerin sadece kuglk bir kismi bu
yaraticilik seviyelere ulasabilmektedir. Ancak yuzlercesi sadece uzman olarak
kalmaktadir. Bu noktada yaratici kisiler ve uzmanlar arasindaki fark kesinlikle bilgi

duzeylerinde degildir.

Kluguk yasta olmalarina ragmen, yetiskinlerin beceri duzeylerine yakin bir seviyede
beceri sahibi olan cocuklar, c¢evresindekiler tarafindan takdir edildiklerinde,
gordukleri bu ilgiyle motive olurlar. Strekli yeni, gidilmemis yollara dogru gidip yeni
kesifler yapmaya calisirlar. Bu yonde g¢aba harcayan yaratici insanlar; mizaci,
kisiligi ve durugsuyla kolayca fark edilirler. Mevcut ¢alismalardan, standartlardan,
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sorulardan ve cevaplardan tatmin olmazlar. Bilinmeyen yonlere giderler ve
olagandigi olmaktan zevk alirlar. Olumsuz bir durumla kargilastiklarinda
vazgec¢mezler. Hemen bu durumu inceleyip basit bir hata mi, tekrarlanamaz bir
rastlanti mi yoksa simdiye kadar meydana gelmemis bir gergekle mi karsi karsiya
olduklarini anlamaya cgaligirlar. Tium insanlar yagsamlarinda bazen basarisizliklarla
karsilagabilirler ancak vyaratici kisiler daha sik daha buyuk basarisizliklarla
karsilagir ve vazgecmeden tekrar tekrar denemeye devam ederler. Cunku
yarattiklari bir 6zgun yapitla tattiklari sohretin motivasyonu onlari surekli yeni

icatlar yapmaya yonlendirir (Ausubel ve Robinson, 1969; Gardner, 2006).

Yaratici zihne sahip birey, sentezleyen zihne sahip olanlara benzemekle birlikte
disiplinli zihne sahip bireyden farkhidir. Belirli bir disiplinde uzmanlasan bireyin, o
disipline siki sikiya bagli olmasi, sentezleyen ve yaratici zihinde olmasi gereken
genis bakis acisina sahip olmasini engeller. Yaratici bireyin 6zguin bir yapit
yaratabilmesi igin tim insanlik tarafindan bilinen diz bir yol yerine sayisiz ara

yollara, hatta gcikmaz sokaklara girmesi gerekmektedir (Gardner, 2006)

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirmek igin ¢cok fazla ¢aba
gOstermeye gerek yoktur. Ortam saglandiginda kendiliginden ortaya
clkarmaktadir. Hatta 5 yas yaraticiigin dorukta oldugu bir yastir. Bu konuda
Picasso, Raphael gibi resim yapmayi 6grendidini ancak bir ¢ocuk gibi resim
yapmayi ogrenmek i¢in hayatini harcadigini soylemistir. Egitimcilere dusen gorev,
bu kiglk yaratici zihinleri canh tutmak icin ¢aba harcamalaridir. Okullarda;
sorulara birden fazla yanit bulmayi 6zendiren, ¢ocuklari alanlarinda uzman olan
yaratici kisilerle tanistiran ve onlari model almalarini saglayan, akademik tek
duzelikten uzak, buluglara yonlendiren ve hatalari hos goren bir program
uygulanmalidir. Anne ve babalar c¢ocuklari tek dogrusu olmayan etkinliklere
yonlendirmeli, 6gretmenleri ise her sorunun farkli ¢ézim yollari oldugunu, her
metnin farkli yorumlanabilecegini 6gretmelidirler. Cocuklar farkh kultlrlerdeki
oyunlarla tanigtirlmali, oyun alaninda yeni oyunlar icat etmeleri saglanmalidir
(Gardner, 2006).

Cocuklar ergenlik cagina gelince ¢ok farkli hayal glici yeteneg@ine sahip olurlar.
Ayrica kuguk yasta elestiri becerisi az gelisen ¢ocuklarin ergenlik doneminde hem
kendisi hem de cevresiyle ilgili asiri miktarda elestiri yaptigi gorulmektedir. Bu
yastaki cocuklar ¢ozebilecekleri zorlukta sorunlarla kargi karsiya birakilmak ve
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¢6zUme giden yolda olumlu elestirilerde bulunulmalidir. Bu sayede ancak, yapici
elegtirilerin nasil oldugu ve hangi tur elestirilerin gereksiz oldugu ve dikkate
alinmamasi gerektigi konusunda bilgi sahibi olmalari saglanabilecektir. Dogru ve
yerinde elestii yapma becerilerinin ¢ogunlukla sanat derslerinde gelistigi
gorulmektedir. Matematik, satrang, siir gibi alanlarda yaraticiligin en ust noktasina
yetigkinligin ilk yillarinda ulagiilmaktadir. Felsefe, tarih ve muzik gibi alanlarda bu
sure daha uzundur. Uzun yillar sonra yaraticilik kazanilir. Erken yaslarla buluslara
imza atanlar vyaraticiliklarint devam ettirmek icin gen¢ kalmanin yollarini
arastirmaktadirlar (Gardner, 2006).

is hayatinda yaraticiligi artirmak igin; yénetim tarafindan vyaratici fikirler
odullendirilmeli, onlara yakin durulmali ve fikirlerinden faydalaniimali, sira disi

fikirlere dnem verilmelidir. Ozellikle AR-GE bitgeleri arttiriimalidir.

Bazi durumlarda da tehlikeli, yapmacik ve yanlis hedefleri olan yaraticilikla
karsilasabiliriz. Bazen bilim adamlari galigmalarinda diger gruplarla rekabet igine
girip, ihtiraslarina kapilarak disiplinli bakis agilarini kaybedebilirler. Bir bilim adami
kuskularini strdirmeli, meslektaslarinin stphelerine kulak vermeli, kullandiklari
yontem ve bulgulari meslektaslariyla paylagsmali, yanlis yaptigi zaman bunu kabul
edip bir adim geri gekilerek yeni yollar aramaya devam etmelidir. Bunun aksine
calistiklari alani unutup, mensubu olduklari bélimu inkar ederek, ¢ikarlarina uygun
yeni bir saha uretmeye caligsan bilim adamlari disiplinlerinin temel degerlerinden
uzaklasmis olurlar. Disiplini kendi c¢ikarlarina uygun hale getirmeye calisan,
cikarlari igin olmayan bulgulari gergekmis gibi sunan bilim adamlarinin yaptiklari er
ya da geg¢ ortaya cikmaktadir. Bir bulugun alanyazina girebilmesi igin, yaraticisi

tarafindan titizlikle calisilarak gercgekliginin kanitlanmasi gerekmektedir.

1.1.5. Sentezleyen Zihin
Nobel odulli fizikgi Murray Gell-Mann, ¢ok énemli bir 6ngért yaparak; 21’inci
yuzyilin en degerli zihninin sentezleyen zihin olacagini sdylemistir. Sentezleyen
zihin, cok genis veri kaynaklarini arastirabilen, hangi bilginin dikkate deger
olduguna karar verebilen ve kendisi igin dolayisiyla diger insanlar i¢in anlamli bir
sekilde bu bilgileri birlestirebilen bir zihindir (Gardner, 2009).

Yazinin icadiyla insanoglu biriken bilgileri gelecek kusaklarin anlayabilecegi bir
yapida kayit altina almaya baslamiglardir. Sokrat, Aristo ve Eflatun gibi dénemin
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filozoflari sadece yasam icin gerekli olan bilgileri degil ayni zamanda dunya ile ilgili
bilgileri de derlemeye baslamislardir. Aristo kitaplarinda; fizik, metafizik, siir sanati
ve hitabet gibi alanlara yer vermigtir. GiUnumuzde c¢ok farkli kaynaklardan elde
edilen bilginin birlestirilerek anlamli bir batin haline getirilmesi ¢cok énemlidir. Bilgi
kaynaklari ¢ok cesitlidir ve insanoglu her seyin tutarli ve butunlUk igerisinde
olmasini istemektedir. GUnUmuzde, bilgi ¢ok kisa surede katlanarak degismektedir
ve bu degisim giderek hizlanmaktadir. Bu kadar ¢ok miktarda bilginin anlamli bir
sekilde birlestirilerek insanhdin ihtiyaci olan tutarli bir yapiya donusttrilmesi ancak
sentezleyen zihinlerle gerceklestirilebilmektedir. Ornegin; askeri operasyonlarda
cok farkli kaynaklardan cok fazla miktarda bilgi, istihbarat, taktik, gorius ve
isteklerin geldigi bir ortamda sentez yaparak buylk resmi olusturmak ¢ok dnemili
ve ayni zamanda c¢ok zordur. Ancak egitimle bireye bu sentez yetenegi
kazandirilabilir. Tek bir disiplinde bile uzmanlagsmanin zor oldugu gunumuizde,
birden fazla uzmanlik alanina ait bilgiyi sentezlemek ¢ok daha zordur. Sentezleyen
zihne sahip olabilmek igin tim bu gucliklerle basa c¢ikilmasi gerekmektedir
(Gardner, 2006).

1.1.5.1. Sentez Tiirleri

Anlatilar: Sentezleyen zihne sahip olan birey farkli kaynaklardan elde ettigi
bilgileri birlestirip anlatiya dénusturebilir. Kutsal kitaplardan tarih kitaplarina

kadar anlatilara 6rnek verilebilir. Anlatilar hayal urunu ya da gercgek olabilir.

e Taksonomiler: Olgular belirli 6zelliklere gére siniflandiriip tablo ya da
cizelge seklinde ifade edilebilir. Ornegin, Mendeleyev simyacilarin
yapamadigini yaparak periyodik tabloyu olugsturmustur. Maddelerin detayl
atom yapilarinin 6zelliklerini ¢ok iyi anlamlandiran sentezleyen zihne sahip
Mendeleyev sayesinde, hentz kesfediimeyen maddelerin neler olabilecedi

bile yordanabilmektedir.

e Karmasik Kavramlar: Yeni olusturulan kavramlarin bazilari birden fazla
olgunun birbirine iligkilendiriimesi ya da harmanlanmasidir. Darwin’in dogal

secim kavraminda da bdyle bir sentez vardir.

e Kurallar ve OzIi Sézler: Toplumdaki bilgeliklerin cogu kolayca ezberlenecek

ve her alanda kullanilabilecek sekilde hazirlanmig kisa cumlelere
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dénlstlrtlip gelecek nesillere aktariimaktadir. Ornegin, “birden fazla topu

ayni anda ayaginda sektirmeye ¢alisma” gibi.

Gugllii Benzetimler, imgeler ve Temalar: Birey benzetimleri kullanarak
kavramlari canlandirabilirler. Ornegin, Freud'un idi ata, egoyu da biniciye
benzetmesi gibi. Benzetimler s6zli olarak ya da grafik seklinde ifade

edilebilirler.

Sézsiiz ifadeler: Glgclii sentezler sanat eserlerinde de var olabilirler.
Ornegin Picasso’nun Unli eseri Guernica, ispanyol i¢ savasini bir duvar

resmine sigdirmistir.

Kuramlar: Kavramlar, anlamli bir bicimde bir araya getirilerek bir kuram
haline getirilebilirler. Ornegin, Darwin’in evrim kurami yeniden olusumdan
once; donusum, rekabet, dogal seg¢im, yasami surdurme kavramlarinin

bilesiminden olugsmaktadir.

Metakuram (Ustkuram):  Bilgi i¢in en Ust cerceve bir baska deyisle
kuramlarin kurami deyimi kullanilabilir. Hegel tezden antiteze ve senteze
dogru dedismez bir evrensel gelisim sirasi olusturmustur (Gardner, 2006,
s.47-50).

1.1.5.2. Sentezin Bilegenleri

Zihinsel beceri olarak basarili kabul edilebilecek duzeyde olusturulan sentezlerin

hepsi asgari 4 bilesene sahiptir. Bunlar sirasiyla:

Amagc (Sentezleyenin basarmak istedigi bir ciimle ya da kavram): Ornek

olarak Freud’un zihnin psikolojisini yaratma arzusu verilebilir.

Baslangi¢ Noktasi (Bir fikir, imge ya da Uzerine sentez gcalismasi yapilacak
onceki calismalarin hepsi): Darwin calismalarina 6nceki ddénemlerdeki

evrim galismalarini kullanarak baslamistir.

Strateji, Yontem ve Yaklasimin Secimi: Bu noktada olan bireyin
uzmanlasti§i disiplin devreye girmektedir. Sentezleyen zihne sahip olan
birey éncelikle sentezinin formatini belirlemelidir. Yukarida acgiklanan sentez
cesitlerinden birini secgebilir. Daha sonra kendi disiplininin araglarini
kullanarak hedefine dogru ilerler. Bu araglar bir filozofun mantik analizleri ya

da bir edebiyat elestirmeninin metinleri yorumlamasi olabilir. Segilen
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yontemler bu guine kadar denenmis olsa da her seferinde ise yaramayabilir.
Bu nedenle secilen yontem istenildigi zaman degisime ugrayabilmeli hatta

tamamen reddedilebilmelidir.

e Taslaklar ve Donut: Er ya da ge¢ sentez yapan birey, sentezinin nihai
kopyasini almalidir. Bu kopya g¢alismanin bir 6zeti, bir konferansin ya da
bélimin ana hatlari ya da bir binanin modeli olabilir. Ik taslaklar genelde
cok ilkel gorunmelerine ragmen sonugla ilgili ipuglarini icermektedirler
(Gardner, 2006, s.51-52).

Ornek olarak, bir sirkette kotlye gidisi durdurmak icin ise alinan yeni bir ydneticinin
planini agiklamasini verebiliriz. ilk énce bir baslangig noktasina ihtiyaci vardir.
Sirkette olup bitenleri anlamak iyi bir baslangi¢ noktasi olacaktir. Bir strateji
geligtirebilmek igin; kayitlari inceler, mevcut ve onceki donemlerde calisanlarla
gorusur, cesitli segenek ve senaryolari test ederek sirketi anlamaya caligir. Belirli
bir nokta da veri toplamayi sonlandirip yapmasi gereken senteze odaklanmalidir.
Eder sansi varsa donut alip gerekli dizeltmeleri yapmak icin yeterli suresi kalir.
Genelde zaman ¢ok hizli gectigi icin 2nci ya da 3lncu taslagl uygulamaya koymak
zorunda kalacaktir. Yonetici sentez turlerinden bir kacini kullanabilir. Sentezleme
bitince is sona ermis sayilmaz. Clunku olusturulan stratejinin uygulamaya konmasi
da ¢ok 6nemlidir. Bu noktada stratejik zihin devreye girecektir. Stratejiler iyi bir

senteze dayanmiyorsa basarili olma sanslari ¢ok azdir.

GUnumuzin énemli gereksinimlerinden biri de disiplinler arasi sentezdir. Disiplinler
arasl sentez iki ya da daha fazla disiplin arasinda butlnlestirme saglamalidir.
Butunlesmenin saglanmasi igin disiplinlerin  hepsinde uzmanlagmis olmak
gerekmektedir. Farkli disiplinlere ait bilgileri yan yana getirmek sentez degildir.

Disiplinler arasi sentezin ginumuzde ¢ok kullaniimasinin tg¢ nedeni vardir:

e Yeni guclu bir kavram ortaya atilmigtir ve bu kavramin sonuglarini test
etmek insani gudiler. Ornegin, matematikgilerin son zamanlarda ortaya
attiklari karmasa, kaos ve felaket teorileri fizik bilimi icin énemlidir. Ancak
fizik haricinde diger bilimlerde de bu teorilerin etkilerinin incelenesi

gerekliliktir ve birgok alandaki bilim insanlari igin ilgi ¢ekicidir.

e Onemli bir olgu ortaya c¢ikmistir ve tam olarak anlagilabilmesi igin

kavramsallastirimasina ihtiyag vardir. Cogumuz izafiyet teorisini
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anlamlandirmak igin fizik ve matematik kavramlarini kullaniriz. Ancak tam
anlamlandirma igin; 20’nci yuzyihin sonlarindaki fen biliminin tarihini,
Ortodokslukla politika ve sanat alanlarinda yapilan mucadele gibi farkli
alanlarda meydana gelen olaylari ve Einstein’in Uzerinde ¢alistigi konulari

incelenmesi gerekedbilir.

e Onemli bir sorun ortaya ¢ikar ve mevcut disiplinler tek basina bu sorunu
¢6zmede yetersiz kalirlar. GUnumuzde, yoksulluk, dlumcul hastaliklar, gevre
kirliligi, teror gibi ¢cozimu beklenen bir¢cok sorun vardir. Bu sorunlar ancak
birden fazla disiplinin bir araya gelmesi ile ¢ozulebilirler (Gardner, 2006,
S.56-58).

Cocuklar okul 6ncesi donemlerde daha ¢ok benzetme yapmaktadirlar. Muzu
telefona, agac¢ dalini ata benzetirler. Bu baglanti kurma egilimleri incelendiginde
yuzeysel de olsa sentez becerisi olduklar gorilmektedir. Yas ilerledikce benzetme
yapma azalir. Birey tutucu hale gelir. Ogrendiklerini sadece dgrendidi baglamda
kullanir. Edebiyat dersinde etkileyici bir kompozisyon hazirlayan 6grenci bu
yeteneginin bir bdliminu bile tarih ya da biyoloji dersinde kullanmaz. Fizik
dersinde neden-sonug iligkisini 6grenen 6grenci bu yetenegdi tarih ve geometri

dersinde kullanamazsa tekrar 6gretilmesi gerekmektedir.

insanlar benzetim yapma ve 6grenilen bilgileri baska disiplinlerde uygulama
becerileri yontunden farkhlik gdsterirler. Aristo benzetim yapma becerisini dahiligin
bir gostergesi olarak gostermektedir. Kuguk parcalari birlestirip butune ulasan
tumevarimci yaklagim da, butunden yola ¢ikan timdengelimci yaklasim da sentez
yapabilir. Ancak Gardner (2006), tek bir disiplinle ugrasmayi tercih eden lazer zeka
ve disiplinler arasi ortak noktalari bulmaya daha yatkin olan projektor zekayi
zihinsel yaklasim olarak ele almaktadir. Tek bir konuda derinlemesine inceleme
yapan lazer zekad bir disiplini tercih edenler icin en uygun yaklasim gibi
gorunurken, her iki yaklasim da sentez becerisine sahip olabilir. Ancak ortaya

konan sentezler icerik ve basari olgutleri agisindan farkhlik gosterebilirler.

1.1.5.3. Yaraticilik ve Sentez
Sentezleyen zihin ve yaratici zihin bir birine benzer sekilde egitim ve disipline
dayalidir. Her ikisi de birden fazla érneklerden, birden fazla modelden ve genel bir

konunun birden fazla sunumundan faydalanirlar. Aralarinda kesin bir gizgi yoktur.
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Yaraticiliklarin bazilari sentez sonunda ortaya gikmaktadir. Bununla beraber bu iki
zihinsel etkinligin arkasindaki durtuler farklidir. Sentezleyenin amaci mevcut bilgiyi
kullanigl bir sekilde bir araya getirmektir. Oysa yaraticinin amaci bilgiyi artirmak,
bir alanin sinirlarini zorlamak ve o zamana kadar c¢alisiimamis yonlere dogru
ilerlemektir. Sentezleyen zihin, dizen ve denge pesindedir. Yaratici zihin ise
belirsizlik, surpriz, surekli bir micadele ve dengesizlikten gudulenir. Bir toplum
sadece vyaratici bireylerden olugursa istikrarini strduremez. Ancak yaraticiligi
desteklemeyen toplumlar da yaraticiligi destekleyenlerden surekli kopya ¢ekmek
zorunda kalirlar. Akademik camiada yaratma ve sentezin iliskisi su sekildedir:
Lisansustu egitimde tez yazmadan 6nce 6grencilerden alan yazini incelemesi
istenir. Bu asamada sentezleme 6n plandadir. Alan yazinin sonunda alana, 6zgun

bir Grin kazandirilmasi beklenir ve yaraticilik devreye girer (Gardner, 2006).

Sentez becerisi, biligsel alan arastirmacilarindan Bloom (1956) tarafindan
olusturulan taksonomide bilgi, kavrama, uygulama, analiz basamaklarindan sonra
besinci basamak olarak biligsel sireglerin sondan bir 6énceki asamasinda yer
almaktadir. Ertirk (1982)'e gore sentez becerisi, taksonomideki analiz ve ondan

onceki basamaklarin timine dayalidir.

1990’ yillarda, orijinal taksonominin yazarlarindan David Krathwohl ve Bloom'un
ogrencilerinden Lorin Anderson mevcut taksonomiyi 21’nci yuzyilin 6grenci ve
ogretmenlerinin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde yeniden duzenlemek igin
harekete gectiler. (1) Bilissel psikologlar, (2) egitim programi kuramcilari ve
ogretim arastirmacilari ve (3) test ve degerlendirme uzmanlarini temsil eden (g
grup calismaya katilmistir. Calismalarini 6 yilda sonuclandirmiglardir. Calisma
grubu taksonomiyi bilissel sure¢ ve bilgi boyutlarini birlestirerek yeniden
dizenlemislerdir. Tek boyutlu olan taksonomi iki boyutlu hale gelmistir (Anderson,
Krathwohl ve digerleri, 2001; Forehand, 2005; Cruz, 2003; Altindag ve Demirel,
2013).

Bilissel slire¢ boyutu orijinal taksonomiden farkli olarak yeniden diizenlenmistir. En
onemli fark sentez yerine yaratma boyutunun eklenmesi ve en son boyut olarak
tabloya yerlestiriimesidir. Bilissel slire¢ boyutunda yapilan degisiklik Sekil 1.1’de

sunulmustur (Anderson, Krathwohl ve digerleri, 2001).
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Arastirmanin yapilacagl duzey g6z onune alindiginda 6grencilerin yedinci sinifta
insanhk icin ilk olan bir yaraticilik sergilemesi ¢cok mumkun gorulmemektedir.
Ancak, sinif icerisinde Ozellikle 6gretmeni ve daha ust 6grenim duzeyindeki
ogrenciler tarafindan bilinen bir hususu 6grenmeden once kendisinin kesfetmesi
bu calismada, sentez becerisi (6grenci duzeyine goére, yaraticilik) olarak

degerlendirilecektir.

. Farkl | Bilgi
e Boyut Boyut
o
- >
Bilgi =TT Hatirla

Kavrama Kavra

Uygulama Uygula Bilissel
= Surec
Analiz Analiz et Boyutu

>
Sentez >< Degerlendir
Degerlendirme Yarat
Sekil 1.1. Bloom Taksonomisi ile Yeniden Diizenlenmis Taksonomi Arasindaki
Farklar

—

Bloom (1956) sentez sirecinin sonunda yaratici bir Grunin ortaya c¢iktigini
belitmektedir. Okullarda 6grenci, kendisine sunulan bilgi ve belgeleri 6n
ogrenmeleriyle birlikte degerlendirerek, kendisi i¢in yeni olan bir ¢6zum yolu
bulmasi, bir sonuca ulagsmasi ya da bir fikir Gretmesi, bulundugu dizey de g6z

onune alindiginda sentez yetenegi olarak degerlendirilecektir.

Sweller (2009)'a gore yaraticilik, bazen var olan fikirleri farkh bir bicimde yeniden
duzenleyerek yeni bir sonuca ulagsmadir. Bir problem ¢6zme asamasinda, eger
¢o6zUm icin mevcut bilgiler yararli olacaksa hi¢ kuskusuz mevcut bilgiler ¢6zim
yolunu se¢mede yol gosterir. Ancak on bilgiler yoksa ¢ozum yollari rastgele uretilir

ve test edilir.
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Sinif ortaminda meydana gelen yaraticilik, genellikle var olan bilgileri tekrar
duzenleyerek 6grencilerin kendileri igin yeni bir sonuca ulasmalari seklinde ortaya
gikar. Ogrencilerin rastgele fikirler (reterek test etmeleri 6gretmenin
danigmanliginda bazen meydana gelebilir.  Ancak sinif disiplininin bozulma
intimali ve bilginin zamaninda &gretiimesi zorunlulugu bu tir uygulamalari

sinirlandirmaktadir.

1.1.5.4. Taksonomilerde Sentez Diizeyinde Kullanilan Terimler
Bilissel suregleri siniflandirma igin olusturulan diger taksonomiler incelendiginde

sentez duzeyinin yerine Tablo 1.1'deki ifadeler kullaniimistir.

Ust dizey dusinme becerilerini siniflandiran Milvain (2008)e goére yaratici
disinme becerileri; sebat etme, 6zen gdsterme, c¢ikarim yapmak, yeniden
yapilandirma, énermede bulunma, gorsellestirme, tasavvur etme, deney yapmak,
benzetimler yapma, ceviri yapma, problemi tanima, problemi sezinleme, problem
¢ozme, kesfetme, yeniden tanimlama, olusturma, gelistirme, Uretme ve tasarlama

becerileridir.

Bloom (1956) kazanimlarin mumkin olan sinirlarini gérmek igin taksonominin
faydali olacagini belitmektedir. Bloom Taksonomisinin gozlenebilen Urlnler yerine
zihinsel sureglerle ilgili oldugunu savunan Sullivan (1968); Bloom Taksonomisinin
yerine ogrenenlerin davraniglarini ortaya koyacak, dogrudan ogretimin trtnlerine
yonelik detayl bir siniflama sisteminin yapiimasina ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir.
American Association for the Advancement of Science (AAAS) 1965 yilinda on
kategoriden olusan yeni bir siniflama ortaya koymustur. Bu siniflamada 6grenme
uranu olan davraniglara yer verilmistir. Ancak ¢ok sayida kategorinin var olmasi
her davranisin birden fazla kategoride siniflanmasina neden olmustur. Bu
karmasikli§i ortadan kaldirmak igin Gerlach ve Sullivan (1967, Aktaran: Sullivan,
1968) kategorileri altiya indirip tekrar tanimlayarak yeni bir siniffama yapmislardir.
Bu siniflama; tanima, isimlendirme, tanimlama, olusturma, siralama ve sergileme
kategorilerini icermektedir. Bloom Taksonomisinde sentez duzeyinin karsiligi bu
siniflamada olusturma dizeyidir. Olusturma; 6grenenin sinifta verilen standartlari
karsilayan bir trlin ortaya koymasidir. Bu Urln; bir resim, bir kiyafet ya da mobilya

esyasl, bir harita veya bir metin olabilir.
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Tablo 1.1: Farkh Siniflamalarda Sentez Diizeyinde Kullanilan ifadeler

Aragtirmaci Ifade Davranig
Ozgiin bir igerik olusturma
Bloom (1956) Sentez Bir plan 6nerisinde bulunma

iliskiler takimi 6nerme

Gerlach ve Sullivan (1967,

Aktaran: Sullivan, 1968) Olusturma Beklentileri kargilayan bir Grlin Uretme

Daha 6nce yapilmayani yapmak

Ausubel ve Robinson (1969) Yaraticilik Cok az kisi tarafindan sahip olunan yetenek
Bilinen ilke ve kurallardan bir problemi tanimlama,
. . Problem Yeni kurallari 6grenme
Gagne ve digerleri (1988) Cézme Ogrenilen kural?arl yeni durumlara uyarlama
Problemin ¢6zim yolunu bulma
Bruce (1981, Aktaran: Anderson, Benzersiz bir iletisim muhtevasi yaratma,
Krathwohl Sentez Bir plan olusturma,
ve digerleri 2001) Bir ilke formile etme
Uretken
Romizovski (1981) Ogrenme Farkli gézimler Uretme becerisi
(Sentez)

Quellmalz (1987, Aktaran: Abu-
Hamdan, 2014)

Ongdriide bulunma,

Cikarim Yapma Cikarim yapma

Akicilik; cok sayida fikir dretme,
Iraksak Esneklik; birden fazla kategoride fikirler Giretme,
Dustinme Eklemleme; fikirleri genigletme.

Orijinallik; nadir olan fikirler Giretme,

Guilford (1958).

Akicilik; cok sayida fikir tretme,
Torrance (1974, Aktaran: Kim, Yaratici Esneklik; birden fazla kategoride fikirler Gretme,
2006) Dustinme Eklemleme; fikirleri genigletme.

Orijinallik; nadir olan fikirler Uretme,

Merril (1994, Aktaran: Merril, K Kavram Bulma
2002) esfetme Islem Bulma

ilke Bulma

Gozlenen bir olguyu agiklamak igin hipotezler
olusturma.

Yaratma Verilen tarihi bir konuda arastirma 6nerisi planlama.
Belirli amaglar icin belirli biyolojik tiirlere dogal ortam
olusturma

Anderson, Krathwohl
ve digerleri (2001)

Ausubel ve Robinson’a (1969) gbre bir davranisin yaratici davranig olarak
tanimlanabilmesi igin yUksek duzeyde sentez becerisini icermesi, yeni ve konuyla
iligkili olmasi gerekmektedir. Bu durumda bir toplumda vyaratici bireylerle
karsilasmak ¢ok nadir olurken yaratici davranisla kargilasma ihtimali daha fazladir.
Yaraticilik, yetiskinlerde daha ¢ok bilim ve sanat alanlarinda insanlik igin buayuk bir
probleme ¢6zum olan, benzersiz ve yepyeni bir bagyapit ortaya ¢ikarmak iken,
okullarda, belirlenmig disiplinlerde sadece 6grenci icin yeni olan ilke, kural ya da
bilgiyi kesfetmektir. Ogrencinin dnceden sahip oldugu bilgilerden yola ¢ikarak elde
ettigi yeni bilgiyi 6n o6grenmeler ile sentezleyerek kendisi igcin yeni bir butln

olusturmasidir.

Gagne’ye (1965) gore egitim programlarinin nihai hedefi, matematik, fizik, saglk
ve Ozel hayatta ortaya cikabilecek problemlerin Ustesinden gelebilmeleri igin,

ogrencilere problem ¢dzmeyi 6gretmektir. Problem ¢ozme, dnceden ogrenilmis ilke
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ve Kkurallar ise kosarak, yeni bir probleme yeni bir ¢6zium bulma olarak
tanimlanmaktadir. Bir o6grencinin, 06grendigi bir kurali benzer bir duruma
uygulayarak tek bir ¢ozume ulasmasiyla, ger¢cek anlamda problem ¢bzme sureci
gerceklesmis olmamaktadir. Ausubel ve Robinson (1969) bu durumu yakinsak
disunme olarak adlandirmaktadir ve mevcut dnermelerin uygulama duzeyi olan
bu becerinin davranis hiyerargisinde daha altlarda yer aldigini belirtmektedir.
Ogrencilere bir ¢éziime ulagincaya kadar asama asama her adim hakkinda bilgi
sunulursa gercek problem ¢ézme davranigi meydana gelmeyebilir. Woolfolk ve
Nicolich’e (1980) goére problemleri geleneksel yontemlerle ¢6zme olarak
tanimlanan bu durum iglemsel tutuculuk (functional fixedness) olarak
adlandirimaktadir. islemsel tutuculuk, problem ¢dzme becerilerinin gelisimini de
engellemektedir. Ogrencinin, problem ¢ézme becerilerini gelistirebilmesi igin
geleneksel olmayan yontemlerle  problemleri  ¢dzmeyi  basarabilmesi
gerekmektedir. Problem ¢6zme becerisi onceden o6grenilen kurallari yeni bir
bicimde birlestirerek Onceden hi¢ kullaniimamis Ust duzey bir yeni Kkural
olusturmayi gerektirmektedir. Ausubel ve Robinson (1969) bu sureci iraksak
disunme olarak adlandirmaktadir ve davranis hiyerarsisinin en Ustinde yer

aldigini belirtmektedir.

Problem ¢6zme becerisinin yer aldigi slrecin, davranis hiyerarsisindeki dizeyi ele
alindiginda, mevcut onermelerin uygulanmasi duzeyinin ustunde, yaraticiligin
altinda yer aldigi gorulmektedir. Problem ¢6zme surecinde, ogrencinin sahip
oldugu bilgi duzeyi ile kendisinden ulagilmasi istenen bilgi dlzeyi arasinda var
olan farka vurgu yapilmaktadir. Aradaki fark, bilinen énermelerin, farkli yéntem ve
kurallarin rehberliginde, yonlendiriimesi ya da yeni durumlara transfer edilmesi ile
doldurulabilmektedir. Bu sure¢ 6n 6grenmelerin veya 6grenciye sunulan bilginin bir
dizi dénusimden gegcirilmesini farkli bir ifadeyle ise kosulmasini icermektedir
(Ausubel ve Robinson, 1969).

23



Problemin
l olusturulmasi

!

Problemin hedefinin ve
verilen bilginin belirlenmesi

I ¢ Verilenler:
Onerme 8.
Farki

kapatma < + Azaltmak igin

sireci
On
dgrenmeler

v Dogrulama

) Hedef:
Onerme Sn

Sekil 1.2. Problem Cézme Siirecinin Asamalari (Ausubel ve Robinson, 1969)

Sekil 1.2°'de goruldiugu gibi, problem olusturuldugunda, 6grenci konuyla ilgili bilgiye
sahipse, problemi kendi biligsel yapisiyla iligkilendirebilecek ve bu sayede
karsilastigi problemin dogasini ve 06zeliklerini anlayabilecektir. Belirtilen alanda
tecribeye (6n 6grenmelere) sahip olan 6grenci problemi dogrudan anlayabilirken,
gerekli yasantilara sahip olmayan 6grenci 6ncelikle alan hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmak icin ¢gaba harcayacak daha sonra problemi anlayabilecektir. Problemi
anlama 6nermesinin iki islevi vardir: Birincisi, problem ¢dzme surecinin hedefi ve
bitis noktasi hakkinda bilgi vermesidir. ikincisi ise, probleme gdre égrencinin
baslangigtaki yerini belirleyebilmesini kolaylastirarak, problem ¢dézme esnasinda,
biligssel sureclerin Uzerine insa edilebilecegi bir temeli ortaya c¢ikarmasini

saglamasidir.

Guilford (1958), uUretken distinmeyi dogrudan vyaratici disinme anlaminda
kullanmamistir. Verilen bilgilerden bir takim yeni bilgilerin olusturulmasi ya da
Uretilmesi olarak tanimlamaktadir. Uretken distinmeyi; yakinsak ve iraksak
dusunme olarak iki boyuta ayirmistir. Yakinsak dugunme; verilen kesin kurallari ve
sinirlari ¢ok kati belirlenmis formdilleri kullanarak sonuca ulasmadir. Sonug
genelde tektir. Ornek olarak formuli belli olan bir matematik probleminin tek bir
¢ozumu vardir. Farkh disiplinlerde sinirlar bu kadar kesin belirlenmese de benzer

durumlar s6z konusudur. Mesela iyinin kargiti nedir gibi bir sorunun cevabi kétadar
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ve tek cevaptir. Ancak sorunun biraz farklilagsmasiyla verilen cevaplarda da
farkhliklar ve gesitlilikler meydana gelebilmektedir. Ornegin, iyi kelimesinin zit
anlamlisina yakin anlam tagiyan kelimeler nelerdir, sorusunun cevabi; zayif,
yaramaz ya da kusurlu olabilir. Eger soru "bu baglamda kag¢ tane alternatif cevap
uretilebilir" seklinde olursa iraksak diustinme devreye girecektir. Iraksak disinme
cevreyi arastirma ya da farkli yonleri arastirmayi icerir. Geleneklerden uzaklasip
alisilmisin disinda sonuglara ulagsma anlamina gelir. Uretken disinmenin bu

boyutu yaratici disinmeyle daha ¢ok iligkilidir.

Sentez becerileri yakinsak duslinmeden ziyade iraksak dusunme ile ilgilidir.
C6zUmU bilinen bir problemin benzerini yine ayni yontemle ¢ézme sentez becerisi
gerektirmemektedir. Bu beceri Bloom taksonomisinde daha alt duzeyde yer alan
uygulama duzeyindedir. Sentez becerisi bilinen ¢ézim yollarindan faydalanilarak
onceden Kkarsilasilan problemlerden farkli olan bir problemi ¢ézmek igin ise
kosulan beceridir. Bu nedenle iraksak duslinme sentez becerilerini gerektiren,

sentezleyen zihnin sahip olabilecegi bir digiinme becerisidir.

Guilford (1958) iraksak dustinmenin doért beceriden olustugunu belirtmektedir:
Akicilik, esneklik, eklemleme ve orijinallik. Akicilik, belirli bir strede belirli bir
konuda ¢ok sayida fikir liretme becerisidir. Ornegin, bir gruba kisa bir hikaye verip
kisa bir sure igerisinde bu hikdyeye mumkin oldugu kadar ¢ok sayida baslik
Uretmelerinin istenmesi. Esneklik Uretilen fikirlerin farkli boyutlarda olmasidir.
Onceden 6grenilmis problem ¢dzme yontemlerinin digina ¢ikmadir. Esnekligin
gelistiriimenin en ise yarar yontemlerinden biri, 6grenciyi dnceden ogrenilmig
¢ozUm vyollariyla ¢o6zulebilecekmig gibi gorinen ancak eski yontemlerle
cozllemeyen problemlerle karsi karsiya birakmaktir. Ogrenilmis yontemlerin
disina ¢ikmama bazen ¢ézime ulasmayi engellemektedir. Eklemleme, fikirleri
genisleterek ¢ozume ulasmadir. Bazen bir planin sadece ana hatlarin verilen
bireyin, ana hatlari genisleterek ayrintili bir plana dénustlirmesi eklemlemeye
ornektir. Orijinallik, kendine 6zgli, benzersiz fikirler Uretmedir. Ogrencilerin
kendilerine yoneltilen sorulara kendilerine 6zgu cevaplar vermesi ogretmenler

tarafindan ylUksek not verilerek tesvik edilmelidir.

Guilford (Aktaran: Klausmeier, 2001)'un iraksak dislinme surecleri ve ornekleri

Tablo 1.2°de verilmigtir.
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Tablo 1.2: Iraksak Duglinme Surecleri (Klausmeier, 2001)

Zihinsel

Siireg islem

Uriin Davraniglar

Fikir Uretmede Iraksak Genig siniflamalar yapilabilecek olgularin isimlerini

akicilik disiinme Olgular yazma. Ornegin, beyaz ve yenilebilen nesneler.
Anlamsal Iraksak . -
; P Siniflar Tahta kursun kalemin kullanim yerlerini listeleme.

esneklik disiinme

. Iraksak Kisa bir hikadyeye baglik yazma.

Ozgunlik diisi Doéntgtmler Belirtilen bir olay igin irak sonuglar (zamanda, uzayda
usiinme .

ya da olaylarin sirasinda iraklik) Gretme.

Anlamsal Iraksak Kisaca 6zetlenmis plani basariya ulastirmak igin ihtiyag
P Cikarimlar . .

eklemleme disiinme duyulan ayrintili islemleri ekleme.

Tablo 1.2'de belirtildigi gibi kendisinden, olgulari iraksak olarak disunmesi istenen,
akicihiga sahip bir birey, digerlerine nazaran daha fazla sayida beyaz ve
yenilebilen nesne isimi bulacaktir. Ornegin; un, seker, siit, ekmek ve kek cevabini

veren dgrenci, sadece ilk ikisini sdyleyenden daha basaril olacaktir.

Kendiliginden esneklik, bireyin ilgili egitimi almadan, olgularin ve fikirlerin genelde
bulunduklari bigimlerinde degisiklik yapmada istekli olduklarini gosteren yanitlar
vermesidir. Ornegin bir kursun kalemle yazi yazmanin yaninda surguli bir
pencereyi yukarida tutabilecegini belirten bir ¢ocuk, sadece yazi yazabilecegini

sOyleyen ¢ocuktan daha esnek disunmektedir.

Ozginlik zeki ve irak olarak degerlendirilen Uriinleri Gretmeyi igerir. Guilford
(1967: 156, Akt. Klausmeier, 2001) asagidaki hikayeyi kullanarak bir sinav

hazirlamistir:

Bir adamin kaza sonucu konusma yetenegini kaybeden bir esi varmig. Adam
esinin konugsma yetenegini tekrar kazandiracak bir cerrah bulmus. Daha sonra
esinin surekli konugmasindan dolaylr adamin huzuru kalmamis. Adam bir doktor
bulup esi, ne kadar konusursa konugsun onu duymasini engelleyecek bir ameliyat

yapmasini isteyerek problemi ¢ozmus.

Bu hikaye icin zekice olamayan bagliklar sunlardir: “bir adam ve esi”, “tibbin
zaferi”, “asla tatmin olmayan”. Guilford bu hikdye icin su basliklari zekice

bulmustur: “benim sessiz esim”, “aklin huzur operasyonu”.

Iraklik ¢ok az siklikla Uretilen Grunleri belitmektedir. Irakligi belilemenin nesnel

yolu bir grubun cevaplarinin sikligini élgmektir. Cok az siklikta Uretilen cevaplar
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irak olarak degerlendirilir. Ornegin, dnceki hikayeye en az siklikla verilen bagliklar

en irak olarak degerlendirilir.

Eklemleme UrlUnleri Ust dizey ¢ozimlemeyle daha detayli hale gelecek sekilde
genisletmektir. Ornegin bir ampul cizerek hangi insan grubunu ya da meslek
grubunu simgeledigini sordugumuzda, “elektrik¢i”, “6gretmen”, “yetenekli 6grenci”
ya da “iletisim” cevaplarini alabiliriz. Bu cevaplarin, bir dogurguya ulagsmak igin, ust

dizey ¢ozumlemeyi icerdigi degerlendirilmektedir.

Guilford (1983), her ne kadar galismalarinin ¢ogunda yaraticilik igin iraksak
disunmeyi 06ne surse de son arastirmalarinda bilginin donusturtlmesi
(transformations) ile ilgili ¢esitli becerilerin yaraticilik igin ¢cok 6nemli oldugunu
kanitlayan sonuglara ulagsmistir (Barlow, 2000). Guilford'un igerik, tGrln ve sure¢
olmak Uzere U¢ boyuttan olusan zekd modelinde, donusumler (tarnsformations)
urdnler boyutunda yer almaktadir. Donusumler, bilgideki degisimleri anlama
becerisidir. Ornegin gorsel sekilleri anlamli bir bigime donistirme gibi. Guilford,
yaraticilik surecinde bireyin anlamlandirmasinda meydana gelen degisimlere

odaklanmanin daha énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Torrance, yaraticilik testlerinde Guilford (1958) tarafindan ortaya konan iraksak
diisiinme becerilerini farkli boyutlar olarak ele almistir. ilk iki versiyonda akicilik,
esneklik, eklemleme ve orijinallik boyutlarindan olusurken; Uguncu versiyonda
akicilik boyutuyla ¢ok yuksek korelasyon gosterdigi icin esneklik boyutu goz ardi
edilmistir (Aktaran: Kim, 2006).

Romizovski (1981) Uretme becerilerini tekrar Uretme ve Gretme becerileri olarak iki
kategoriye ayirmistir. Tekrar Uretme becerileri, Guilford’'un (1958) yakinsak
dusunme becerisi gibi, onceden ogrenilmig, dgrencilerin asina oldugu, belirlenen
standartlara gore degerlendirilen problemleri ¢bozmede sergiledigi becerilerdir.
Uretme becerileri ise, Guilford’un (1958) iraksak diistinme becerisinde oldugu gibi,
ogrencilerin dnceden asina olmadiklari ve genellikle tek bir ¢oziUm yolu olmayan
problemleri cézme becerileridir. Genelde bu becerilerin degerlendiriimesinde acgik
uclu sorular kullanilir ve sadece sonucun degil slrecin de degerlendirilmesi
saglanir. Romizovski (1981) genisletiimis beceri carkinda 12 farkli seviyede
beceriden bahsetmektedir. 8'inci sirada sentez becerisi yer almaktadir. Sentez

becerisini, farkli ¢bézimler Uretme becerisi olarak tanimlamaktadir. Bu diuzeyden
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sonra; ¢ozumleri degerlendirme, bir karara varma, sonuna kadar devam etme ve

davranislarini kendiliginden duzeltme becerilerini iceren asamalar gelmektedir.

Tablo 1.1'de yer almayan bir siniflama da 1970 yilinda Williams tarafindan
yapilmistir (Moseley ve digerleri, 2005). Model biligssel ve duyussal davranislarin
etkilesiminden olusmaktadir. Yaraticilik icin biligsel davraniglari, Guilford (1958) ve
Torrance (1974, Aktaran: Kim, 2006)’a ait siniflamalardan esinlenerek ayni
siniflamalari kullandigi igin tabloda belirtiimemistir. Ancak Williams siniflamasina
duyussal alani da eklemistir. Yaraticilik, bagka bir ifadeyle sentez becerileri igin
gerekli olan duyussal davranisglari; merak, risk alma, karmasayl géze alma ve
hayal etme olarak siralamistir. Merak, arastirmaya ve sorgulamaya isteklilik olarak
tanimlanmigtir. Yeni fikirler Gretme, problemleri kesfetme ve ¢ézum yollarini bulma
davraniglarinin ortaya c¢ikmasinda merak c¢ok onemlidir. Risk alma cesaretini
gostermek de sinirlari asmanin en 6nemli gerekliliklerinden biridir. Karmasayi
gb6ze alma, kaos ortaminda dizeni saglama mucadelesini gdéze almadir. Bu
asamada mucadele ruhunu da siniflamaya eklemek uygun olacaktir. Yaraticilik
esnasinda yllmadan caba sarf etmek de c¢ok 6nemlidir. Hayal etme, fikirleri
gb6zunde canlandirma ve tahayyul etmedir. Viereck (1929)in 26 Ekim 1929
tarihinde The Saturday Evening Post gazetesinde yayimlanan, Einstein ile yaptigi
bir roportajda, Einstein sezgi ve gelen ilhamlara inandigini ve izafiyet teorisi ile ilgili
sezgilerinin Kraliyet Akademisi tarafindan 29 Mayis 1919 tarihinde kabul
gormesinin kendisine surpriz olmadigini anlatirken Viereck’in "o zaman bilginizden
¢ok hayal gucunuze guveniyorsunuz" yorumuna kargilik Einstein o meshur s6zunu
soylemigtir: "Hayal gucumu Ozgurce gizebilecek seviyede resim sanatgisiyim.
Hayal gucu bilgiden daha onemlidir. Bilgi sinirlidir. Hayal gucu duanyayi kusatir."
Einstein'in bu sozleri yaraticilik agisindan hayal gucunin ne kadar Onemli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Cropley (2011) yaratici bir Grtine ulasma surecini Tablo 1.3'te ortaya koymustur.
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Tablo 1.3: Yaratici Bir Uriine Ulagma Siireci (Cropley, 2011)

Asamalar Siiregler

Bilgi Algilama, Anlamlandirma, Hatirlama vb.

Kulucka asamas| Yakinsak distinme
¢ s Onkosul: Motivasyon, problemi bulma becerisi

Iraksak dlglinme

Aydinlanma Onkosul: Yukaridakilere ilave olarak, acgiklik, karmasikliga kargl tolerans gosterme,

risk almaya isteklilik

Fikirlerin yeni olup olmadigini degerlendirme
Dogrulama Onkosul: Yukaridakilere ilave olarak, alan bilgisi, normlar ve kurallar hakkinda bilgi
sahibi olma.

) Yukaridaki tim agamalarin sonuglarini uzmanlarin erisimine sunma,
lletisim Onkosul: Yukaridakilere ilave olarak, iletisim konusunda becerikli olma, guling
duruma dugme riskini géze alma vb.

Toplumsal degerlendirme,

Onaylanma Olgiit: Etkililik, ise yararlilik.

Baslangigta alan bilgisi ile yakinsak disinme ve sahip oldugu motivasyon bireyin
problemi bulmasini saglar. Aydinlanma agsamasinda ise asil yaraticillk meydana
gelir. Iraksak disunme ile ¢6zime ya da yeni urtne ulasilir. Daha sonra da yine

alan bilgisi yardimiyla i¢ ve dig normlara goére Grun degerlendirilir.

Sinif ortaminda o6zellikle ilkdgretim dizeyinde alan bilgisi yeni bir sonuca
ulasmada o6grenci icin ¢ok 6nemlidir. Bu sayede 6grenci izleyeceg@i yolu tahmin

edebilecek ve sonucun amaca uygunlugunu test edebilecektir.
Kuby (1968) yaratici distinme surecini Sekil 1.3'teki sembolle sergilemektedir.

Sunger, tum verileri toplayarak ulasilan doyum noktasini géstermektedir. Yumurta,
bilingaltinin harekete gectigi kuluckaya yatmayir ve ampul, dehanin anlk

yanmasini ya da probleme i1sik tutmayi simgelemektedir.
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Sekil 1.3. Yaratici Diiglinen Birey (Kuby, 1968)

1.1.5.5. Sentezleyen Zihin Ozellikleri

Gardner (2009)'a gére sentezleyen zihin 6zellikleri;

*

Cok genis veri kaynaklarini arastirabilme,
v Ortamdaki her tiirll uyariciyi dikkate alma,
v’ Ders kitabiyla yetinmeme,

v’ Bilgiyi farkli kaynaklardan arastirma,

Onemli bilgiyi dnemsizden ayirt edebilme,
v Onemli bilgiye ulastiginin farkina varma,
v Onemsiz bilgiyi kenara ayirma,

v' Ara sira durup 6nemli bilgiden uzaklasip uzaklasmadigini kontrol etme,

Disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme,
v’ Bir derste 6grendigini farkli derslerde uygulama,
v Yeni bir kural 6grendiginde farkh derslerde uygulamalarina érnek verme,

v' Derste 6grendikleri bilginin gunlik yasamda uygulamalarina érnek verme,
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*  Bir fikri farkli bicimlerde kendine 6zgu olarak ifade edebilme,
v' Ogretmenin anlattiklarindan kendine 6zgl not alma,
v Not alirken bilgiyi tablo ya da gizelgeye donistirme,
v" Bir konuyu anlatirken ayni zamanda tablo ya da grafikle destekleme,

v" Derste 6grenilen bilgiyi farkl bir yontemle sunma,

*  Problemleri yeni yontemlerle ¢ozebilme,
v' Bir problemin baska ¢6ziim yollarini sorgulama,
v Ogretmeninin ¢éziim yolunu sorgulama,
v’ Kitapta 6nerilen ¢ézim yolunu sorgulama,

v" Problemlere farkl bir ¢g6ziim yolu sunmadir.

GUnUumuzde bilginin artis hizi g6z 6nunde alindiginda, bir 6grencinin Universite
birinci sinifta 6grendigi bilgi birikiminin dérdincu sinifa geldiginde buyuk bir kismi
zaman asimina ugramaktadir. Bu nedenle, okullarda 6grencilere klasik bilgi
setlerinin yaninda ihtiyaci olan ilave bilgiyi nasil arastirip bulabileceklerinin de

ogretilmesi dnemlidir.

Herhangi bir konuda arastirma yapmak, karsilastigi bir sorunu ya da problemi
¢ozmek icin yola c¢ikan birey o6ncelikle ¢ok cesitli veri kaynaklarindan
yararlanabilmelidir. Kaynaklarin glvenilir olmasi énemlidir. Ogrenciler, internetten
arama motorlarini kullanarak kaynagi belli olmayan, dogrulugu sipheli ve hedefe
odaklanmayi zorlagtiracak miktarda bilgi yigininin igerisine birakilmamalidir.
Okulun ilk yillarinda birka¢ kitaptan baslayarak kuglk bir kitaphk, kitiphane ve
seviye ilerledikce ulusal veya uluslar arasi veri tabanlarinin kullanimina
gecilmelidir. Ogretmenlerin dgrencileri arastirmaya tesvik etmesi gerekmektedir.
Ancak bu asamada oOgretmenlerin oOgrencileri yonlendirmesi Onemlidir.
Yonlendirme, dgrenciye ne yapacagini soyleme yerine nasil yapacagl hakkinda
ipucu verme seklinde olmalidir. Ogretmenler model olmali hatta égrencilere biligsel

kocgluk yapmalidirlar.

Ogrencilerin arastirma esnasinda hedeften ayriimadan ihtiyaci olan bilgiyi ayirt
edebilmelidirler. Onemli bilgiyi énemsiz bilgiden ayirabilmeli, dogru yolda olup
olmadigini surekli kontrol etmeli ve yanlis istikamette oldugunu anlayinca
duzeltmeler yapabilmelidir. Bu asamada 6grencinin biligsel sureclerini izleyebilme

becerileri, baska bir ifadeyle yuruticu bilis becerileri 6nem kazanmaktadir.
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Yuratucu bilig becerileri gelismis bir 6grenci, hangi konuyu daha iyi 6grendiginin
farkindadir. Ogrenme sirasinda hangi stratejiyi nasil kullanacagini bilir. Ogrenme
sirasinda 6grenme biriminin gereklerini dikkate alir. Kendi 6grenmesinin ve bellek
kapasitesinin limitlerini bilir. Neyi nasil 6grenecegini planlar. Konuyu 6grenmek icin
ne kadar zamana ihtiyaci oldugunu tahmin eder. Konuyla ilgili 6nceden
depolanmig bilginin geri getirilmesi icin etkili stratejileri kullanir. Dogru yolda olup
olmadigini surekli izler. Ogrenme biriminin Grlnlerini tahmin eder. Ogrenme
sirasinda performansini kontrol eder. Kendisini basari igin motive eder.
Performansini kendi standartlari ve dis Ol¢utlere gore degerlendirir. Metnin veya
ogrenme biriminin konu digi bilgi veya o6zelliklerini géz ardi eder. Ogrenme
stratejilerini yeni durumlara transfer edebilir. Basarisiz olan 6grenme stratejilerini
basarili olanlarla degistirir. Yeni bilgiyi 6nceden o6grendikleriyle iliskilendirir
(Senemoglu, 2011; Jackson, 2004; Blakey ve Spence, 1990; Gage ve Berliner,
1984; Ormrod, 1998; Aktaran: Hall, 2001; Pintrich ve digerleri,1987).

Sentezleyen zihnin en onemli Ozelliklerinden biri de disiplinler arasi transfer
yapabilmesidir. Woolfolk ve Nicolich’e (1980) gdére yeni 6grenmelerin, 6n
ogrenmelerden etkilenmesi transferin gergeklestiginin géstergesidir. Ornegin,
birinci ddnem matematik dersinde 6grenilen bir ilkenin ikinci donem fizik dersinde
yeni bir konu &grenirken ise kosulmasi transferin gerceklesmesidir. Transfer
disiplinler arasi olabilecegi gibi gergcek yasama da yapilabilmektedir. Okulda
ogrenilen bilgiyi ger¢cek yasama transfer edebilmeleri hususunda égrencilere érnek

yasantilarla tecribe kazandirmak, egitimin nihai hedeflerinden biridir.

Transfer, grenme Uzerinde olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki tir etkiye sahiptir.
Olumlu transfer 6n 6grenmelerin yeni 6grenmelere olumlu etki saglamasidir.
Ornegin, bisiklete binmeyi 6grenen bir bireyin motosiklete binmeyi 6grenirken bazi
ilkeleri transfer etmesi, transferin olumlu etkisidir. Ancak transfer edilen 6n
dogrenmeler her zaman yeni 6grenmeleri olumlu yénde etkilemeyebilir. Ornegin,
otomatik vitesli araba kullanmay! bilen bir bireyin, sahip oldugu ilkeleri, duz vites
bir arabayi kullanmayi 6grenirken ise kosmaya calismasi 6grenmeyi engelleyebilir.
Bu durumda olumsuz transfer meydana gelir. Olumsuz transfer; ileriye ket vurma
(proactive interference), geriye ket vurma (retroactive interference) ve islemsel
tutuculuk (functional fixedness) olmak lzere (i¢ sekilde gergeklesebilir. ileriye ket

vurma 6n 6grenmelerin yeni bilgiyi 6grenmeyi olumsuz etkilemesidir. Geriye ket
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vurma yeni ogrenmelerin eski 6grenilen bilginin gecerliligini ortadan kaldirmasidir.
islemsel tutuculuk ise yeni d6grenme esnasinda sahip olunan ydntemlerin hatali
olarak igse kosulmasidir. Olumsuz transfer turlerinin tamami 6grenmenin onundeki

en onemli engellerdendir.

Bruner'e (1977) gore, her turli ogretimin ilk hedefi; o6grenilen bilgi, ilke ve
yontemlerin bireyin gelecekteki hayatinda kullanilabilmesini saglamasidir. Ogretim,
bireyin sadece belirli bir duzeye kadar ulagmasini saglamamali ayni zamanda
daha ileri dlzeylere ulagsmasini da kolaylastirmalidir. Ogretim iki sekilde
ogrencinin gelecegine hizmet etmektedir: Birincisi, 6n 6grenmelerin gelecekte
benzer durumlarda ise kosulmasi olan 06zel transfer (6grenilen noktalama
isaretlerinin bir metin yazarken karsilagilan benzer durumlarda kullaniimasi),
ikincisi ise ilkelerin ve tutumlarin gelecekteki tum o6grenmeleri destekleyecek
sekilde ise kosuldugu genel transferdir (salinim ilkesinin sarkan iki ipin uglarini

birbirine baglama probleminde ise kogulmasi).

Okul ortaminda 6zel ve genel transferlerin ikisine de ihtiya¢ duyulmaktadir. Temel
beceri alanlarinda, dégrenciler gunluk kullanacaklari yukli miktarda bilgiye ihtiyag
duymaktadirlar. Bu temel becerilerin 6tesinde &6grencilerin gelecekte ne tir
bilgilere ihtiyaci olacagini tahmin etmek oldukg¢a zordur. Bu nedenle dgrenciler
icin; ilkelerin, tutumlarin ve problem ¢6zme stratejilerinin genel transferi, temel
becerilerin 6zel transferi kadar 6nemlidir. Travers (1977; Aktaran, Woolfolk ve
Nicolich, 1980) 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin ve bilissel stratejilerinin
gelistiriimesinin, ileriki yasamlarinda karsilastiklari problemlerin  ¢6zUmunde
kullanmak icin okulda o6grendikleri stratejileri transfer edebilmelerine katki
saglayacagini belirtmektedir. Bu beceriler, 6grenmeyi 6grenme, baska bir ifadeyle
yurutacu bilis becerileridir (Altindag, 2008; Altindag ve Senemoglu, 2013). Bu
beceriler sayesinde, birey ¢ok genis alanda problem ¢dzme becerilerine sahip
olabilecek ve ise kostugu stratejilerin etkililigini izleyerek ne zaman strateji

degistirmesi gerektigini bilecektir.

Problem ¢ozme surecinde sentez becerilerinin kullaniimasi, yaratici bir ¢ozime
ulasmay! kolaylastiracaktir. Yaratici fikirler Gretme, ¢dzimler bulma sureci;
kulugkaya yatma, yarglyl erteleme, uygun bir ortam, ¢ozumleme, disinme
yeteneg@i ve donut saglama asamalarindan olusmaktadir (Slavin, 2000; Eggen ve
Kauchak, 2001).
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Kuluckaya yatma: Problem ¢ézmede 6nemli bir prensip ¢dzime ulasmak igin
acele etmekten kacinmaktir. Bunun yerine, harekete gegcmek icin bir yol segmeden
once, duraklamak, problem Uzerinde derinlemesine digunmek ve bazi alternatif
¢ozUmler Uzerinde dusinmek ve kulugkaya yatmak faydali olacaktir. Su basit

problemi digunun:

Ayse firinda 45 dakikada bir meyveli kek pisirmistir. Ug meyveli keki ne kadar
surede pisirebilir? Ogrencilerin cogu 45 dakikay! 3'le garpmak igin acele ederler.
Ama eger biraz derinlemesine dusunurlerse Ug¢ kekin de ayni firinda pismesi birinin
pismesiyle ayni slrede gerceklesecedini bulabileceklerdir. Ogretmenlerin,
ogrenciler uzerindeki zaman baskisini kaldirmalari gerekir. Surat yerine zeka ve
dikkatli dusiinmeye not vermelidirler. Belirli sirede kag¢ adet fikir Gretildigini dlgen

zeka testlerinin de en ¢ok elegtirilen yonu bu noktadir.

Yargiy! erteleme: Problem ¢dzmede, 6grenciler bir ¢6zimi denemeden 6nce
mumkin olan tum ihtimalleri hesaba katmalari i¢in yarglyi erteleme konusunda
cesaretlendirilmelidirler. Bu prensibe temel teskil eden en belirgin metot, iki veya
daha fazla kiginin bir araya gelerek, ne kadar komik olursa olsun, dustnebildikleri
kadar ¢ok ¢d6zUmu Uretmelerini igeren, beyin firtinasidir. TUum fikirler alindiktan
sonra, biri muhtemel ¢6zim olarak degerlendirilebilir. Beyin firtinasinin énemli
faydasi, bir ¢6zime erken odaklanmaktan ve ¢ézime dogru ilerlemek igin daha iyi

yollari g6z ardi etmekten kaginmayi saglamasidir.

Karari ertelemek ¢ogu zaman basariya ulagsma ihtimalini artirmaktadir. Yapilan
arastirmalarda; didnyaca Unlu tenisgi Roger Federerin topa vururken diger
teniscilerden saniyenin onda biri kadar daha ge¢ vurdugu, durakladigi tespit
edilmigtir; ayni sekilde acil servis galisanlarinin bir vakaya mudahale ederken 98
saniye teshis icin beklediklerinde daha basarili olduklarini gostermektedir. Karari
ertelemek ¢odu durumda basariyi desteklemektedir. Ancak ¢cok fazla beklemek de
basarisizliga sebep olabilmektedir. Ornegin; acil serviste calisanlar teshisi daha
kesin hale getirmek icin daha uzun sure beklerlerse hastayi kaybetme riski ortaya

cikacaktir. Bu surenin rasyonel bir sire olmasi gerekmektedir.

Uygun bir ortam: Problem ¢dzme, rahat, hatta eglenceli bir ortamda gelisir. Belki
de en Onemlisi, yaratici problem ¢cozmeye c¢alisan ¢ocuklara kendi fikirlerinin kabul
gOrecegini hissettirmektir.
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Coziimleme: Yaratici problem c¢ozmenin sikga oOnerilen metotlarindan biri de,
problemin temel 6zelliklerini ya da belirgin 6gelerini ¢ozimlenerek listelenmesidir.

Ornegin, durumun dikkatli géziimlenmesi su problemi ¢cdzmeye yardim edebilir:

Bir dizi karsilasmadan olusan bir tenis turnuvasi didzenlenmistir. Her magin
kazanani tur atlamaktadir. Eger bir turdaki oyuncularin sayisi tek sayi olursa
oyunculardan kurayla segilen biri otomatik olarak tur atlamaktadir. 147 kisinin yer

aldigi bu turnuvada kag¢ magtan sonra sampiyon belirlenebilir?

Bu problemi zor yontemle, her kargsilasmanin diyagramini gizerek ¢ozebiliriz.
Bununla beraber, dikkatli bir ¢cozimleme yaparsak her magin sonucunda bir kiginin
elendigini goruriz. O zaman 146 Kisinin elenip bir kazananin olmasi igin 146

magcin yapilmasi gerekir (Senemoglu, 2013).

Diigiinme yetenegi: OJrencilere problem ¢ézme igin belirli stratejiler 6gretilebilir.

Bu stratejiler sunlardir:

e Ozgin fikirler tretme,

e Cok sayida fikir Uretme,

e Planlama,

e Olasiliklarin haritasini ¢ikarma,
o Elde edilen verileri birlestirme,

¢ Problemi acik¢a zihne yerlestirme.

Doéniit saglama: Donutle alistirma yapma imkani saglanmalidir. Belki problem
¢ozmeyi o6gretmenin en etkili yolu, 6grencilerin ¢ok gesitli problem ornekleriyle gok
sayida alistirma yapmalarini saglamaktir. Donut sadece ¢ozumun dogruluguyla
ilgili degil, ¢bzum igin izlenen yolunda incelenmesini igcermelidir. Karmasik
problemleri cozmede, dénitle alistirma yapmanin roll ¢ok fazladir. Nispeten kolay
problemlerde donutle alistirma ne kadar ¢cok yapilirsa daha sonra karsilasilan
daha karmasik problemlerin ¢é6zimu o kadar kolay olacaktir (Slavin, 2000; Eggen
ve Kauchak, 2001).

Gagne’ye gore (1965) 6grenme durumlarinin en sonuncusu problem ¢ézmedir.
Diger bir deyisle egretim programlarinin nihai amaci 6grencilere problem ¢dozmeyi
ogretmektir. Ogrencilerin problem ¢ézmeyi 6grenmeden énce 6nkosul olan; uyarici
davranim ogrenme, zincirleme o6grenme, sozel baglasim 6grenme, coklu ayirt

etmeyi 0grenme, kavram 6grenme ve ilke 6grenmeyi gerceklestirmis olmalidirlar.
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Ogrenci, 6grendigi ilkeleri, gevresinde olup bitenleri kontrol ederken birgok amag
icin kullanabilir. Bu ilkeleri kullanirken ogrenciye basariya ulasmasina yardimci
olacak bir diger olgu diusunme becerisidir. Dusinme becerisi yardimiyla 6grenilen
prensipler birlestirilerek yeni Ust duzey bir prensip olusturulur. Bu yeni prensip

kullanilarak 6grenci kendisi igin yeni olan problemleri ¢ozebilir.

Woolfolk ve Nicolich’e (1980) gore, o6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin
gelistiriimesi igin; uygun problem ¢6zme tekniklerinin modellenip “eger.... Yapilirsa
ne meydana gelir?” gibi sorular sorarak ogrencilerin farkli ¢ézimleri sistematik
olarak degerlendirme yeteneklerinin gelistiriimesi; farkli olasilik érneklerini verip
bunlara ilave olasiliklarin ne olabilecegini sorarak ve kurallarin geleneksel
olmayan bi¢cimde kullanimini iceren alistirmalar yapmalarini saglayarak,
ogrencilerin problemleri farkli bakis acilarindan gorme girisimlerinin tesvik
edilmesi; ¢cozUmlerini ve ¢6zum yontemlerini agiklamalarina ve bu yontemleri diger
ogrencilere de oOgretmelerine firsat taniyarak, ogrencilerin problem ¢6zme
surecindeki asamalari agiklamalarinin istenmesi; benzer durumlari tarif etmelerini
isteyerek ve gunlik derslerde yaygin kullanimini saglayarak &grencilerin
kargilastirmalari (analojileri) kullanmalarinin tesvik edilmesi; problemi ortaya
koymadan gerekli bilgiyi saglayarak o6grencilerin problemi anlayabilmesi igin
gerekli olan 6n 6grenmelere sahip oldugundan emin olunmasi; tim sinifa verilen
problem ¢ozme gorevlerinin yaninda bireysel gorevler de vererek ve iyi agiklanmis
yanlig cevaplara da kismi de olsa puan vererek ogrencilerin duginmeye sevk

edilmesi gerekmektedir.

1.1.5.6. Egitimde Sentez
Okul 6ncesi dénemde ylksek oranda var olan sentez becerisi, belirli bir sure
sergilenmese de onceden olusturulan semalar kalici oldugu igin, istenildigi zaman
tekrar ortaya cikabilir. Okul yillarinda amacg 6grencilere 6ncelikle okuma yazmay!
ogretmek ve daha sonra konu alanina ait bilgileri kazandirmaktir. Bu galismalar
sentezleyen zihnin geligsmesi icin yeterli degildir. Ancak verilen projeler ve konulara
O0zel hazirlanan programlar ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirebilir.
Burada asil sorun, Ogretmenlerin bu iligkilerden, butinlestirmelerden ve
sentezlerden hangisinin yeterli hangisinin yetersiz oldugunu degerlendirmek igin
yeterli dlgite sahip olmamalaridir. lyi bir yargida bulunabilmek igin projenin
konusuna uygun Olgutlerin yaninda galisilan disiplinden elde edilen Olgutlere de
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ihtiyag vardir. EQer bir 6gretmen, proje ya da ¢6zumun ¢ok iyi, orta dizeyde ya da
ise yaramaz olduguyla ilgili boyutlari belirleyebilirse ve 06grencilerine model
olabilirse dgrencilerinin de zamanla geligsip 6z-degerlendirme yapabilen bireyler

haline gelmelerini saglayabilir (Gardner, 2006; 2008).

Sentez tirlerinin 6gretilmesi de ise yarayabilir. Ogrencilerin, uzmanlarin ya da
yoneticilerin bir kismi kendi kendilerine benzetimler, taksonomiler ve yontemler
olugturabilirler. Ancak insanlarin ¢odu bunlari yapabilmek igin kendilerine
saglanacak ipuglarina ihtiya¢ duyacaklardir. Guglu bir sentez, ayri ayri olarak ele
alinan metinlerin ve kavramlarin harmanlanmasidir. Bir fikri birbirinden farkh
sunumlarla sunabilenler, sadece bir sunum kullanabilenlerden daha fazla sentez
yetenegine sahiptirler (Gardner, 2006; 2008).

Ogrencilerin yaptiklar sentezlerin, kurdugu iliskilerin ve olusturduklari bitiinlerin
yapici olarak elestiriimesi buylk onem arz etmektedir. Orta gocukluk yillarinda
ogretmenler, 6grencilere konular arasi iligskiler kurma olanagi taniyip fazla sayida
uygun iligkilendirme yapabilenleri ddulllendirmelidirler. Ayni zamanda egitimciler
eksik ve tek boyuta giden sentezleri belirlemelidirler. Farkh ¢ézimler, ¢bzime
giden farkl yontemler ve bu ¢dzimlerin ayirt edici odlgutlerle degerlendiriimesi,

ogrencilerin sentezleyen zihne sahip olmalarini saglayacaktir.

Eskiden bilginin miktari ve degisim hizi az oldugu i¢in o ortamda sentezleyen bir
zihne sahip olunabilecegi dusunulmekteydi. Ancak ¢ok yetenekli olarak bildigimiz
zihinlerimiz, gunumuzde giderek daha dar alanda daha fazla bilgi edinme
becerisini kazanmaya c¢alismaktadirlar. Bu becerileri kazandirmanin iki yolu vardir:
Birincisi, disiplinler arasi gruplarda etkili sekilde yer alabilmesini saglamak
maksadiyla insanlara sinirlarini gelistirecek egitimler vermektir. Bunu saglamak
icin egitim kurumlar farkli disiplinlerdeki uzmanlarin arasinda anlama ve isbirligini
artiracak yap! ve sireclerle ilgili calismalar yapmalidirlar. ikincisi, gelecegin
liderleri gibi gelecek vadeden bireyleri yetistirmeye yonelik 6zel programlar
olusturulmasidir. Ornegin, genel miidirin blyik resmi gdérmesi beklenir. Cesitli
danismanlik firmalari, yoneticileri egitmek maksadiyla, sentez yapma ve strateji
olusturma kapasitelerini artirmaya yoénelik programlar hazirlayabilirler (Gardner,
2006).
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Sentezleyen zihin gelistirme ¢abalarinin basariya ulasmasi igin iki dnemli kosul
yerine getirilmelidir. Ilki; disiplinler arasi gok yonli bakis agisina sahip ve sentez
yetenekleri olan rol modellere ihtiya¢ vardir. Okullarda 6gretmenlerin rol model
olmalari énemlidir. ikincisi ise, iyi, orta ve disiik basar! diizeyinde olan sentezleri
ayirt etmede kullanilacak alana 6zgu olgltlere ihtiyag vardir. Ogretmenlerin bu
Olcutleri kullanarak iyi diuzeyde olan sentezleri tesvik etmesi, disuk dizeyde

olanlari geligtirecek dnlemler almasi gerekmektedir.

Bilginin bas donduren bir hizla katlanarak degisime ugradigi ve arttigi bir dinyada;
birey, kurumlar ve toplum olarak ¢agi yakalayabilmek icin sahip olunmasi gereken
zihin tarleri onceki bodliumlerde kisaca aciklanmistir. Gunumiuz ve gelecegin
belirsizlik ortaminda, Berliner (2008)'in tanimlamasiyla VUCA dinyasinda; ¢ok
genis veri kaynaklarini arastirabilen, hangi bilginin dikkate deger olduguna karar
verebilen, problemleri kesfedebilen, kendisi icin dolayisiyla diger insanlar icin
anlamli bir sekilde bu bilgileri birlegtirebilen ve bu bilgiler 1si1ginda problemleri
¢Ozebilen sentezleyen zihnin, toplumlar igin dnemi bu noktada ortaya ¢ikmaktadir.
Nobel 6dullu fizikgi Murray Gell-Mann (Aktaran: Gadner, 2009) da ¢ok 6nemli bir
ongorude bulunarak 21’inci ylzyilin en degerli zihninin sentezleyen zihin olacagini

vurgulamigtir.

Gardner (2006), okul dncesi donemde ¢ocuklarda ylksek dlzeyde var olan sentez
becerilerinin, zamanla kullaniimasa bile olusturulan kalici semalar sayesinde
istenildigi zaman ortaya cikabilecegini belirtmektedir. Ancak, okulda amag
oncelikle okuma yazmay! Ogretip sonrasinda disipline ait bilgileri kazandirmak
oldugunda, o6grencilerde de yas ilerledikge sentez becerilerini kullanma duzeyinin
azalacagl dusunulmektedir. Bu noktada ogretim programlarinin ve ogretme-
ogrenme sureglerinin, ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergilemelerini
saglayacak ve bu becerileri gelistirecek sekilde diizenlenmesi bir zorunluluk olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

Bu nedenle mevcut ogretim programlari ve Ogretme-0grenme suregleri
incelenerek; oncelikle etkinlikleri ve degerlendirme boyutlariyla programlarin
“kazanim’larinin (kazanim ifadesi programlarda, dgrencilere kazandirilacak 6zellik
anlaminda kullanilmigtir) ve sinif igerisinde 6gretme-6grenme slrecinin
sentezleyen zihin becerilerini kazandirip kazandirmayacaginin arastiriimasina ve

sonrasinda arastirma sonucunda elde edilen bulgular isiginda 6gretim programi
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ve Ogretme-ogrenme surecinde gerekli duzenlemelerin yapilmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Alanyazin incelendiginde bugline kadar bu kapsamdaki
arastirmalarin yok denecek kadar az oldugu goriimektedir. Bununla birlikte,
ogrencilerin yaraticilik dizeylerini ve yaraticik dizeylerinin akademik basari dizeyi
ile iliskisini ortaya koymak, 6gretmenlerin yaratici etkinlikleri uygulama duzeylerini
belirlemek amaciyla Turkce (Aytas ve Uysal, 2014; Temizkan ve Yalginkaya,
2013), Fen Bilimleri (Aktamig ve Ergin, 2006; Demirci, 2007), Matematik
(Karapinarli, 2007; Senol, 2011), Hemsgirelik Egitimi (Gokdogan, 2001), Sanat
Egitimi (Aral, 1999), Muzik Egitimi (Uslu, 2013), Sosyal Bilgiler (Aykac¢ ve
Adiglzel, 2011; Vural, 2008), inkilap Tarihi ve Atatirkgulik (Altikulag ve Akhan,
2010) derslerinde yapilmis arastirmalar bulunmaktadir.

Oysa s6z konusu 6zelliklere 6gretim programlarinda ve sinif icerisinde ne dizeyde
yer verildiginin belirlenerek egitimin verimliliginin saglanmasi ve o6grencilerin
sentezleyen zihin beceri duzeylerinin artirilmasi igin alinmasi gereken onlemler

konusunda, mevcut uygulamalara igik tutulmasi gerekmektedir.

Yukarida belirtilen sorun dikkate alindiginda, her dizeyde tim derslerin 6gretim
programi ve ogretme-6grenme sureglerinin incelenmesi gerekmekle birlikte; bu
arastirmada, Gardner (2006)'in &Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini
gelistirmek igin orta gocukluk yillarina yapmis oldugu vurgu dikkate alinarak,
yedinci sinif dizeyinde, gunumuzi ve gelecedi anlamada 6nemli disiplinlerden

olan Matematik ve Fen Bilimleri dersleri incelenmistir.

Arastirmada, yasamin her safhasinda matematigi kullanabilen, kesfettigi
problemleri c¢cbézebilen ve c¢dzUmleri farkh yoéntemlerle ifade edebilen, kendi
fikirlerini savunabilen ve matematigi hem kendi icinde 6n 6grenmelerle hem de
farkl disiplinlerle iliskilendirebilen bireyler yetistirmeyi hedefleyen (MEB, 2009)
Matematik ogretim programi ile arastiran-sorgulayan, etkili karar verebilen, gunluk
yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alan ve bu sorunlari Fen Bilimlerine iligkin
sahip oldugu bilgi ve becerileri kullanarak ¢ozebilen, kendine guvenen, igbirligine
aclk, etkili iletisim kurabilen, surdurulebilir kalkinma bilinciyle yagsam boyu 6grenen
fen okuryazari bireyler yetistirmeyi hedefleyen (MEB, 2013) Fen Bilimleri 6gretim
programlarinin  “kazanim”larinin, etkinlik ve degerlendirme boyutlariyla birlikte

sentezleyen zihin becerilerini kazandirip kazandiramayacagi incelenmistir. Ayrica
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ogretme—0grenme ortaminda ogrencilerin sentezleyen zihin Ozelliklerine hangi

duzeyde sergiledigi ve bu dizeyde olmasina 6gretmenlerin etkisi incelenmistir.
1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci yedinci sinif Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim
programlarinda sentezleyen zihin 6zelliklerine ne duzeyde yer verildigini, 6gretme-
ogrenme ortaminda oOgrencilerin sentezleyen zihin Ozelliklerini ne duzeyde
sergiledigini ve bu duzeyde olmasinda 6gretmenlerin etkisini ortaya koymaktir.
Arastirma dusuk, orta ve yuksek basari dizeyindeki U¢ ayri okulda yuratilmastur.
Farkh basari dizeylerinde 6gretmen ve 6grenci davraniglari incelemis, elde edilen
bulgular duzeylere goére yorumlanmistir. Sentezleyen zihin beceri duzeyi ile

akademik basari arasindaki iligkiler de ortaya konmustur.

Gardner (2006)'a gore ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini gelistirmek igin
orta gocukluk yillarinda tedbirler alinmasi énemlidir. Ozellikle 7, 8 ve 9. siniflarda
ogrencilerin analiz etme, karsilastirmalar yapma, soyut iligkileri bulma, 6zgin bir
sey uretme, elestirel disunme gibi 6zelliklerini gelistirici etkinliklere yer verilmesi
gerekmektedir (Senemoglu, 2013). Bu nedenle arastirma grubu yedinci sinif

dizeyinde 6grencilerden belirlenmistir.

Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim programlarinda yer alan “kazanim’lar
etkinlikleriyle birlikte ele alinarak sentezleyen zihin Ozelliklerini kazandirmaya
yonelik olup olmadiklari arastirlmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgularin
sentezleyen zihin becerilerini yuksek duzeyde kazandirabilmesi igin programlarda

yapilmasi gereken duzenlemelere 1g1k tutmasi umulmaktadir.

Ogretme-6grenme ortaminda &6grencilerin  sentezleyen zihin 6zelliklerini ne
dizeyde sergiledigini ve bu dizeyde olmasinda 6gretmenlerin etkisini ortaya
koymak icin farkli veri toplama araclari ve analiz yontemleri kullanarak yapilan
cesitlemenin arastirmanin inandiriciligini artirdigi degerlendiriimektedir. Bu sayede
elde edilen nitelikli bulgularin, 6grencilerin sentezleyen zihin becerileri dizeylerini
artirmak icin 6gretme-o6grenme ortaminda yapilacak duzenlemelere isik tutmasi

umulmaktadir.

Bu arastirmanin bulgulari, ogrencilerin basarili olmasi ve toplumlarin gelecekte
yaratmak istedikleri sentezleyen zihin alanina sahip insan modelinin

gelistiriimesine yonelik calisma ve duzenlemelere 1sik tutacagi umulmaktadir.
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Son olarak, 6gretim programi ve ogretme-6grenme sureglerinin bir batin olarak
ele alinarak yapilan bu arastirmanin bu alanda yapilmig ilk arastirmalardan biri

olmasi nedeniyle dnemli oldugu dusunulmektedir.
1.3. Problem Cumlesi
IIkdgretim yedinci sinif dgrencileri sentezleyen zihin 6zelliklerine ne dizeyde

sahiptirler?

1.3.1. Alt Problemler
1. Yedinci sinif Matematik ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda

sentezleyen zihin alanina ne dizeyde yer verilmektedir?

2. Yedinci sinif 6grencileri Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen

zihin alaninin gostergesi olan dzellikleri ne dizeyde gostermektedir?
a. Gozlem sonuglarina gore,

b. Senaryo puanlarina gore,

c. SZAO’ne gore,

¢. Gorisme sonuglarina gore.

3. Yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen

zihin 6zelliklerini kazandirmaya iligskin 6gretmen davranislari ne dizeydedir?
a. Gozlem sonuglarina gore,
b. Gorlisme sonuglarina gore.

4. Yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen
zihin alaninin gostergesi olan ozelliklere sahip olma duzeyleri ile akademik

basarilari arasinda anlamli bir iliski var midir?
a. Senaryo puanlarina gore,
b. SZAO’ne gore,

1.4. Sayiltilar

1. Olgme araclarinin kapsam gecerligini saglamak (izere kanilarina basvurulan

uzmanlarin gorusleri yeterlidir.
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2. Aragtirma grubunda yer alan O6gretmenler arastirmaci tarafindan yapilan
gorusmeler sirasinda, 6grenciler de hem gorusmeler sirasinda hem de algi

Olcegini cevaplarken gercek goruslerini yansitmiglardir.
1.5. Sinirhhklar
Elde edilen bulgular,
1. Yedinci sinif Matematik ile Fen Bilimleri dersleri ve
2. Veri toplama araglarinin nitelikleriyle sinirlidir.
1.6. Tanimlar

Sentezleyen Zihin: Ogrencilerin Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde
kural/ilkeleri kesfetmelerini, problemleri yeni yontemlerle ¢ozmelerini ve ulastiklari

sentezleri 6zgun bir bicimde ifade edebilmelerini saglayan zihin alani.
Sentez: Ozgiin fikir Gretme.
Ozgiin Fikir. Ogrencilerin kendileri igin yeni olan kural/ilke ve ¢éziimler.

Okul Basan Diizeyi: 2012 yilina ait Seviye Belirleme Sinavi (SBS) Analiz
Sonuglarinda yer alan, okullarin Matematik ve Fen Bilimleri dersi basari
ortalamalari dikkate alinarak belirlenmistir. Diisiik Diizey Okul: Ortalamanin 1
standart sapma altindan daha disuk basariya sahip okul. Orta Diizey Okul:
Ortalamanin 1 standart sapma altindan 1 standart sapma Ustine kadar olan 2
standart sapmalik dilimde yer alan okul. Yiiksek Diizey Okul: Ortalamanin 1

standart sapma Ustiinden daha ylksek basariya sahip okul.
Olgeklerden Elde Edilen Verilerin Diizeyleri:

Diiglik Diizey. “Kazanim’larin %40 ve daha azinin sentezleyen zihin becerilerini
kapsamasi, Gdzlenen davranis frekanslarinin 270 ve altinda olmasi, Gorisme

sonuglarinin 4 ve altinda olmasi.

Orta Diizey: “Kazanim’larin %40 ila %60 arasinda sentezleyen zihin becerilerini
kapsamasi. Gozlenen davranis frekanslarinin 270 ile 390 arasinda olmasi.

Gorusme sonuglarinin 4 ile 6 arasinda olmasi.

Yiiksek Diizey. “Kazanim’larin %60 ve daha fazlasinin sentezleyen zihin
becerilerini kapsamasi. Goézlenen davranis frekanslarinin 390 ve Ustinde olmasi.

Gorusme sonuglarinin 6 ve Ustlinde olmasi.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Alanyazin incelendiginde; yalniz sentezleyen zihin 6zelliklerine yonelik yurticinde
ve yurt disinda yapilan herhangi bir arastirmaya rastlanmamigtir. Bunun yaninda
bes zihin alanina iliskin yapilan arastirma sayisinin da yok denebilecek kadar az
oldugu gorulmektedir.

Bu bélimde arastirma &zetleri belli bir sira iginde verilmistir. Once bes zihin
alanina iligkin yapilan arastirmalar 6zetlenmistir. Daha sonra Matematik ve Fen
Bilimleri derslerinde sentezleyen zihin becerileri ile iligkili oldugu degerlendirilen
becerilere yonelik yapilan arastirmalar 6zetlenmistir.

2.1. Bes Zihin Alani ile ilgili Aragtirmalar

Erik-Soussi  (2008) Universite  yoOneticilerinin  kampus igerisinde  basarili
calismalarini disiplinli, sentezleyen, yaratici, saygili ve etk zihinlerinin nasil
etkiledigine iliskin algilarini arastirmistir. Arastirmaya sekiz yonetici katiimistir.
Arastirmanin ikinci alt probleminde sentezleyen zihinlerinin basarili ¢alismalarina
katkisi hakkinda yodneticilerin algilarini arastirmistir.  Arastirma sonucunda
sentezleyen zihnin; arastirmaya katilanlardan altis1 (1) ¢ok sayida bakis agisiyla
olusturulan batincul bir kurumsal yapiylr anlamalarina yardimci oldugunu, dorda
(2) takim ruhunu gelistirmede yardimci oldugunu, besi (3) her gegen gun
yasantilariyla sahip oldugu bilgi dizeyini artirmada yardimci oldugunu, besi (4)

kurumsal bilgiyi digerlerine aktarmada yardimci oldugunu ifade etmislerdir.

Bowen (2013) doktora tezinde, 1960’1 yillarda siyahi Amerikalilarin egitimleri igin
kurulan dort yillik 6zel ve devlete ait kolej ve Universitelerde gorev yapan yonetici
yardimcilarinin kurumsal gelisimlerini Gardner (2006) tarafindan ortaya konan bes
zihin alanini kullanma durumlarina gore inceleyen nitel bir aragtirma yapmistir.
Arastirmanin verileri, bes okuldan birer yonetici yardimcisiyla yapilan gorugsmelerle
toplanmistir. Arastirma sonucunda sentezleyen zihni; arastirmaya katilanlardan
dordl (1) personeline ybénlendirme destegi saglarken, Ugl (2) kurumla ilgili
yonergeleri guncel halde bulundururken, tgl (3) kurumun vizyonunu personele

anlatirken, besi (4) calisanlarini desteklerken kullandiklarini ifade etmislerdir.

Elde edilen bu arastirma sonuglari, 6zellikle Universite yoneticilerinin sentezleyen

zihin becerilerini ¢calismalarinda nasil kullandiklarini ve mesleki basarilarina olan
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etkisini ortaya koymaktadir. Ancak, bireylerin sentezleyen zihin beceri duzeylerini
belirleme ve bu diuzeyi yukseltmek icin 6gretim programi ve 6gretme-ogrenme
ortaminda alinmasi gereken tedbirleri ortaya koymaya yonelik olmadigi

gorilmektedir.

Can Aran (2014) doktora tezinde, fen ve teknoloji dersi 6gretim programinda
disiplinli  zihin  6zelliklerinin ne duzeyde vyer aldigini, 6gretme-6grenme
ortamlarinda bu o6zelliklerin kazandiriimasina yonelik etkinliklere ne duzeyde yer
verildigini ve dgrencilerin bu zihin 6zelliklerini ne duzeyde gdsterdiklerini, ortaya
koymayi amaclamistir. Arastirmanin sonucunda; (1)Fen ve teknoloji dersi 6gretim
programinda disiplinli zihin 6zelliklerinden “dusinme bigimi olarak disiplin® boyutu
icerisinde yer alan bilim insani gibi dugiinmenin saglanmasina diger 6zelliklerden
daha fazla yer verildigi, (2) okul basari duzeylerine goére disiplinli zihin 6zelliklerini
kazandirma agisindan anlamli bir fark olmadigi, (3) alt, orta ve ust diuzey
okullardan segilen Ug¢ siniftaki 6gretme-6grenme ortamlari arasinda disiplinli zihin
Ozelliklerini kazandirma agisindan anlaml bir fark oldugu, (4) 6grenciler arasinda,
okul basari dizeylerine gore disiplinli zihin 6zelliklerini gdsterme agisindan anlamii
bir fark olmadigi, (5) fen ve teknoloji dersinde basari dizeyine gore ogrenciler
arasinda, disiplinli zihin 6zelliklerini gdsterme bakimindan anlamli bir fark oldugu
(6) yedinci sinif 6grencilerinin Fen ve teknoloji dersinde disiplinli zihin 6zelliklerine
sahip olma duzeyleri ile cinsiyet (kizlar lehine), fen dersine ilgi duyma duzeyleri
(ilgi duyanlarin lehine), fen bilimleri alani ile ilgili dergi okuma (dergi okuyanlar
lehine), televizyon programi izleme (televizyon programi izleyenlerin lehine),
internet sitesi kullanma dulzeyleri (internet sitesi kullananlarin lehine) ve anne
6grenim durumlari (Universite mezunu olan annelerin lehine) arasinda anlamli bir
fark oldugu, baba 6grenim durumu ve fen bilimleri alani ile ilgili meslek segimleri

arasinda anlamli bir fark olmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Elde edilen bu arastirma sonucunda, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda
disiplinli ~ zihin  6zelliklerinin ne duzeyde yer aldigini, 06gretme-6grenme
ortamlarinda bu ozelliklerin kazandirilmasina yonelik etkinliklere ne duzeyde yer
verildigini ve ogrencilerin bu zihin 6zelliklerini ne duzeyde gosterdiklerini, ortaya
koymus ve 6gretim programlari ile 6gretme-6grenme streclerine yonelik énerilerde

bulunulmustur. Bununla birlikte, ogretim programlarinin ve o6gretme-6grenme
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sureclerinin ~ 6grencilerin  sentezleyen  zihin  becerilerini  ne  duzeyde

gelistirebilecegine yonelik arastirmalarin da yapilmasi gerektigi dugunulmektedir.

Yilmaz (2012) yiiksek lisans tezinde, 6. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogrenci Ders
Kitabi, Calisma Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitaplar’ nda yer alan 285 etkinligin
Bes Zihin alaninda yer alan zihin tiplerini gelistirmeye yonelik olup olmadiklarini
arastirmistir. Arastirma sonucunda; 6grenci ders kitabinda yer alan etkinliklerin
%99'unun disiplinli zihin, %25’inin sentezleyen zihin, %13’Unun yaratici zihin,
%171’inin saygili zihin ve %4’Gnun etik zihin 6zelliklerini gelistirici nitelikte; 6grenci
calisma kitabinda yer alan etkinliklerin %98’inin disiplinli zihin, %17’sinin
sentezleyen zihin, %9’unun yaratici zihin, %4’Unun saygil zihin ve %4’0nun etik
zihin ozelliklerini gelistirici nitelikte; 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin
%97’sinin disiplinli zihin, %10’'unun sentezleyen zihin, %3’Gnun yaratici zihin,
%7’sinin saygili zihin ve %0’inin etik zihin 6zelliklerini gelistirici nitelikte oldugu

tespit edilmigtir.

Elde edilen bu arastirma sonucu, ders kitabi, ¢alisma kitabi ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan etkinliklerin hangilerinin sentezleyen zihin becerilerini
kazandirmaya yonelik oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak, etkinliklerin ait oldugu
‘kazanim’lara iliskin bir arastirma yapiimamistir. Bu nedenle programin
kazandirmayi hedefledigi 6zelliklerin sentezleyen zihin becerilerini hangi dizeyde
kapsadigi ve oOgretme-6grenme ortaminda bu becerilerin  kazandirilip
kazandirilamadigini belirlemeye yonelik aragtirmalarin yapilmasina ihtiya¢ oldugu

dusunulmektedir.
2.2. Matematik Dersi ile ilgili Aragtirmalar

Karapinarli (2007) tarafindan yapilan arastirmada; ilkdégretim 7. sinif matematik
dersi “Oran Oranti ve Yuzde Hesaplari” Unitesinin yaratici drama yontemi ile
islenisinin ogrencilerin basari ve kalicilik dizeyine etkisi incelenmigtir. Arastirma
sonucunda; yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yonteminin (Anlatim, Soru-Cevap, Gosterip Yaptirma, Problem Cézme)
kullanildig1 kontrol grubu ogrencilerinin, 6grenme duzeyleri ve kaliciik duzeyleri

arasinda deney grubu lehine anlamli farklar oldugu tespit edilmistir.

Mert Kalender’in (2010) ¢alismasinin amaci sosyoekonomik durum, okul faktorleri
(sinif ortami ve sinif igi etkinlikler) ve duyussal degiskenlerin (motivasyon, 6z-
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yeterlilik, matematik kaygisi, matematik ve matematik O6gretiminin dogasi
hakkindaki inanglar, 6grencilerin, 6gretmen ve ebeveynlerinin kendilerine karsi
tutumlar hakkindaki algilar) Ankara’daki 9. sinif 6grencileri ile matematik bagarisi
Uzerindeki etkilerini incelemektir. Arastirmanin sonucunda; sosyoekonomik
durumun matematik basarisi Uzerinde gugli bir etkiye sahip oldugu; ogrenci
merkezli etkinliklerin genellikle 6grencilerin matematik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi; sinif ortaminin, 6z-yeterlilik ve matematige karsi motivasyona etkisinin
yaninda matematik basarisina pozitif olarak dogrudan etkiye sahip oldugu;
duyussal degiskenlerin matematik basarisi Uzerinde pozitif etkilere sahip oldugu;
ogrencilerin, 6gretmen ve ebeveynlerinin kendilerine kargi tutumlari ve beklentileri
hakkindaki algilarinin matematik basarisi Uzerinde olumlu etkisinin oldugu tespit

edilmigtir.

Senol (2011) tarafindan, yaratici drama destekli matematik 6gretim programinin
ve mevcut matematik dersi ogretim programinin, ilkégretim o6grencilerinin
matematik dersindeki basarisi, benlik kavrami ve problem ¢ézme strateji kullanimi
Uzerindeki etkilerini inceleme amaciyla yapilan arastirmanin sonucunda, yaratici
drama destekli matematik 6gretim programinin, 6grencilerin matematik dersi
basarisini arttirdigi ve benlik kavrami dizeylerinde olumlu yonde bir artisa neden

oldugu saptanmigtir.

Aydin (2011) tarafindan yapilan arastirmada, 6grenenin 6grenme sirecinin
sorumlulugunu tasidigi, bu sirecte kararlari kendisi vererek 6z-dizenleme firsatini
elde ettigi bir model olan aktif 6grenme ydnteminin; ilkdgretim dizeyinde yaratici
dusunme, akademik basari ve matematik dersine kargi tutum duzeylerine etkisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda; matematik dersinde uygulanan aktif 6grenme
temelli etkinliklerin 6grencilerin yaratici dugsunme, akademik basari ve derse kargi
tutum duzeylerini arttirmada geleneksel yontemlere goére daha etkili oldugu,
ogretmenlerinin derslerinde aktif 6grenme ydntemini kullanarak égdrencilerin bilgiye
kendilerinin ulagsmalarini saglamalari ve vyaraticiliklarini gelistirmelerine firsat

tanimalari gerektigi sonucuna ulagiimigtir.

Kayan Fadlelmula (2011) ilkogretim matematik egitimi ile ilgili baz bilissel, glidusel
ve davranissal kavramlari bir araya getirip bu kavramlar arasindaki dogrudan veya
dolayli iligkileri agiklayan bir yapisal model olugturmayi amagcladigi arastirmasinda,
ogrencilerin matematik 6grenmeye iliksin hedef yénelimleri, derse yoénelik hedef
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algilari, 6z-yeterlik inaniglari, 6z-duzenleme strateji kullanimlari ile matematik
basarilari arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonucunda; o&rgencilerin
matematik dersine yonelik hedef algilari, kisisel hedef yonelimleri ile dogrudan
iligkili bulunmus, 6grencilerin kullandiklari 6grenme stratejileri arasinda sadece
ayrintilandirma strateji kullanimi matematik basarilari ile anlamli iligkili bulunmus,
0z-yeterlik hem dogrudan hem de dolaylh olarak 6grencilerin hedef yonelimleri,

ogrenme strateji kullanimlari ve matematik basarilari ile iligkili bulunmustur.

Elde edilen bu arastirma sonugclari, sentezleyen zihin becerilerinin gelisimine katki
saglayacagi degerlendirilen yaratici drama, aktif 6grenme yontemi gibi dgrenci
merkezli etkinliklerin 6grencilerin yaratici diginme, akademik basari ve derse
karsi tutum duzeylerine olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu
arastirma belirli surelerde hazirlanan alternatif yontem kullanilarak yapilmistir. Bu
arastirmada  kullanilan  yontemlerin  sentezleyen zihin  becerilerini  de
geligtirebilecedi degerlendiriimektedir. Bu tur aragtirmalardan énce mevcut durumu
ortaya koymak amaciyla, bireylerin sentezleyen zihin beceri dizeylerini belirleme
ve bu dizeyi ylkseltmek icin 6gretim programi ve 6gretme-6grenme ortaminda
alinmasi gereken tedbirleri ortaya koymaya yonelik arastirmalarin yapiimasina

ihtiyag oldugu dustnulmektedir.

Budak (2011) tarafindan ilkdégretim 6-8. sinif Matematik Ogretim Programinin
uygulanmasi hakkinda ilkogretim matematik Ogretmenlerinin  gorus ve
dusuncelerini belirlemek, bu goéruslere dayali olarak programi degerlendirmek
amaclyla yapilan arastirmada, programin; ogrenci merkezli oldugu, ogrenci
seviyesinde oldugu, igerigin guncel oldugu, igerigin gorsel oldugu, etkinliklerin
faydali oldugu ve 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi; kazandiriimak istenen 6zelliklerin
(“*kazanim”lar) gunlik yasamla iliskili oldugu, 6grencinin derse aktif katilimini
destekledigi, bunun yani sira kazandirilmak istenen 6zellikler (“kazanim’lar) igin

ongorulen surenin yeterli olmadigl sonucuna ulagiimigtir.

Elde edilen bu arastirma sonucu, 6-8. Sinif Matematik programinin 6grenci
merkezli oldugunu, &grencilerin derse aktif katilimlarini destekledigini ortaya
koymaktadir. Bu Ozelliklerin sentezleyen zihin becerilerini  gelistirecegi
degerlendiriimekle birlikte arastirmanin sadece ders ogretmenlerinin gorusleri

alinarak yapildigi goérulmektedir. Ancak programlarin ve kazandirilmak istenen
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Ozelliklerin (“kazanim’lar) 6gretme-0grenme ortaminda uygulamalarin farkli veri

toplama yontemleri kullanilarak incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.
2.3. Fen Bilimleri Dersi ile ilgili Aragtirmalar

Korkmaz ve Kaptan (2002) proje tabanl fen egitiminin ilkogretim yedinci sinif
ogrencilerinin akademik basari, akademik benlik kavrami ve calisma surelerine
etkilerini arastirdiklar ¢alismalarinda esit olmayan ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel yontem kullanmiglardir. Verilerin Basari Testi, Akademik Benlik Kavrami
Envanteri ve Calisma Aligkanliklari Envanteri ile toplandigi arastirma sonucunda;
akademik basari, akademik benlik kavrami ve calisma sureleri yoninden proje
tabanl egitim uygulanan deney grubunun geleneksel yontemle 6drenim goren
kontrol grubuna gdre daha yluksek duzeyde olduklari ortaya konmustur.
Arastirmacilar; iyi  bir 6grenme-6gretme  ortaminin  dgrencilere  nasil
ogreneceklerini, bilgiyi nasil kullanacaklarim ve yasama transfer edeceklerini, nasil
dusuneceklerini, ilgi ve becerilerini nasil gelistireceklerini gdsterecek sekilde
dizenlenmesi gerektigini, ogrencilerin mutlu olduklari, etkin olarak 6gretme-

6grenme surecine katildiklari derslerde basarili olacagi sonucuna ulagsmislardir.

Akpinar ve Ergin (2005) bireyin c¢evresindeki olay ve nesnelerle etkilesimi
sonucunda elde ettigi bilgileri, kendisinde var olan eski bilgilerle iligkilendirerek
yeni bilgi olarak yapilandirmasi amaglanan yapilandirmaci kurama dayali fen
ogretiminin  o6grencilerin biligsel ve duyussal duzeylerine etkisini arastirdiklar
calismalarinda; 6grencilerin yaparak-yasayarak ve zihinsel becerilerini kullanarak
bilgiye ulagmalarini saglayacak 6gretim materyalleri hazirlanarak, "Yapilandirmaci
Kurama Dayali Fen Ogretimi"nin égrencilerinin basarilarina etkisini ortaya koymayi
amaclamiglardir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci kurama dayali fen 6gretimi
yapilan deney ve kontrol gruplarinin akademik basari ve tutum puanlari
karsilastirildigindan deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine goére

olumlu yonde gelistigi tespit edilmigtir.

Koray (2005) tarafindan yapilan arastirmada; ilkogretm 6, 7 ve 8. sinif
dizeyindeki 6grencilerin cesitli fen konularinda uygulanan alti disinme sapkasi
ve nitelik siralama teknikleri ile ilgili goruslerinin tespiti amaglanmigtir. Arastirma
sonucunda her iki teknik ile ilgili 6gretmen ve ogrencilerin olumlu goruse sahip

olduklari tespit edilmistir. Ozellikle higbir yargilama olmadan fikirlerini 6zglrce
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ifade etme firsati verildiginde 6grencilerin genis olan hayal dunyalarinda yaratici
fikirlerin ortaya ciktigi, ogrendikleri bilgileri hangi alanda nasil kullanacaklarini
yaratici dugsunme ile ortaya koyduklari, kendilerine verilen bilgilerin dnemini ve
gerekliligini kavrama bilincine ulastiklari, bilgi birikimlerini ve gdzlemlerini analiz-
sentez ederek sonuca vardiklari, kisacasi bilimsel dusinme yeteneklerini
geligtirdikleri ortaya konmustur. Ozellikle dersin zevkli olmasi ve &grencilere

eglenceli gelmesi de 6grencilerin etkinligini artirdigi gérulmustar.

Aksoy (2005) tarafindan yapilan arastirmada, fen egditiminde yaratici diginme
temelli bilimsel yontem surecine dayali 6gretimin akademik basari, yaraticilik ve
tutum dizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda; yaratici dustinme
temelli bilimsel ydontem sdrecine dayali 6grenmenin izlendigi deney grubu ile
geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu érgencileri arasinda deneysel islem
sonrasi akademik basari diuzeyleri acisindan deney grubu lehinde bir farkhlik
oldugu saptanmistir. Deney grubunun akademik basari 6n test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklik oldugu ortaya g¢ikmistir. Bu bulguya gore
yaratici dusinme temelli bilimsel yontem slrecine dayali 6grenmenin akademik

basariyi artirmada etkili oldugu sonucuna variimigtir.

Yildinnm (2006) tarafindan yapilan ¢alismada; gundelik sikintilar, sosyal destek ve
cinsiyet degiskenlerinin 8-11. sinif &gdrencilerinin  akademik basarilarini ne
derecede yordadigi incelenmistir. Arastirmanin sonunda, aile, genis ¢evre, 6gretim
yasami ile ilgili sikintilarin ve cinsiyet ile ailenin, arkadas destegi degiskenlerinin

akademik basariyl manidar olarak yordadigi sonucuna ulasiimistir.

Erdogdu (2006) yaraticilik ile 6gretmen davraniglari ve akademik basarilar
arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla 5. siniflarda yaptigi arastirmasinda,
verileri kendi hazirladigi Algilanan Ogretmen Davraniglari Olgegi ve Williams
Yaraticilik Degerlendirme Olgegi ile toplamistir. Ogretmenlerin 6grencilere ydnelik
demokratik davraniglar sergilemesi onlarin yaraticiklarinin gelisimine destek
olmaktadir. Arastirma sonucunda, ogrencilerin yaraticiliklari ile akademik

basarilar arasinda dusuk de olsa anlamli iligkiler bulmustur.

Akcam (2007) tarafindan yapilan arastirmada, yaratici etkinliklerle desteklenen
Fen Bilgisi derslerinin ilkégretim 6. sinif konularinin dgretiimesinde égrencilerin

derse yonelik basari duzeyleri ve tutumlari Gzerindeki etkisi belirlenmeye
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calisilmigtir. Arastirma sonucunda; yaratici etkinliklerle desteklenen Fen Bilgisi
derslerinin yapildigi deney grubu 6grencilerinin toplam basari ve tutum puanlarinin
kontrol grubu o6grencilerinkine gore daha yuksek ve anlamli duzeyde farklilik

gOsterdigi tespit edilmigtir.

Candar (2009) tarafindan yapilan arastirmada, dusunme teknikleriyle
desteklenmis fen ve teknoloji dersinin, 6grencilerin akademik basarilari, fen
dersine kargi olan tutumlari, fen &grenimlerine yonelik motivasyonlari,
yaraticiliklarina olan etkisi arastiriimistir. Arastirma sonucunda; yaratici duginme
teknikleri ile desteklenmis bir fen 6gretiminin, égrencilerin akademik basarisina,
tutumlarina, motivasyonlarina ve 6zellikle de yaraticiliklarina olumlu etkileri oldugu

tespit edilmigtir.

Belli (2009) ilkdgretim 6 ve 7. sinif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin
genel vyapisi, “kazanim’lari, igerigi, 0grenme-6gretme sureci ve Olgme-
degerlendirme ile ilgili dgretmen goruslerini ve 6gretmenlerin programin dgeleri ile
ilgili goruslerinin kisisel 6zelliklere gore nasil dagilim goésterdiklerini belirlemek
Uzere vyaptigi arastirma sonucunda; programin igeriginin  “kazanim’lari
gerceklestirecek sekilde, ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olarak gunlik
yasantilarla iligkilendirilmis olarak yeteri kadar etkinlikle desteklenerek sarmallik
ilkesine uygun olarak hazirlandidi; programda o6grenci merkezli 6gretim
stratejilerinin benimsendigi, 6gretmenlerin rehber ve yonlendirici rolu Ustlendigi,
bilgi sunmaktan ¢ok dgrencilerin bilgiye ulasmalari icin 6grencilerin aktif oldugu,
arastirma- sorgulama yapmaya sevk eden ve ogrencileri isbirligi yapmaya
yonelttigi; ogrencilerin derse katilimini saglayan birgok etkinligin oldugu, bu
etkinliklerin uygulanmasi icin derse ayrilan surenin yetersiz oldugu; 6gretmenlerin,
fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin uygulamasi asamasinda 6zellikle soru-
cevap, alistirma yapma, beyin firtinasi, tartisma, isbirligine dayah &gretim
yontemlerini tercih ettigi; . 6grencilere arastirma yapma becerisi kazandirildig,
kismen de olsa elestirel dusinme, yaratici dusinme, iletisim kurma, problem
¢ozme, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma becerilerinin kazandirildigi tespit

edilmigtir.

Aydin ve Yilmaz (2010) tarafindan yapilan arastirmada, 8. sinifta yapilandirmaci
yaklagimla yapilan oOgretimin, Fen Bilgisi dersinde o©grencilerin soru sorma,

elestirel ve sistemli disinme, problem (alistirma degil) ¢ézme, analiz etme,
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degerlendirme, yeni bilgiler sentezleme ve karar verme yeteneklerini igeren Ust
dizey dusunme becerilerine etkisi arastirnlmistir. Arastirmanin  sonucunda
yapilandirmaci yaklagimin égrencilerin, Ust duzey biligsel becerileri Uzerinde daha
etkili oldugunu ve fen bilgisi dersine kargi daha olumlu tutuma yol agtigini

gostermigtir.

Dogan (2011) tarafindan ilkogretim birinci kademe fen ve teknoloji dersi 5. sinif
ders ve caligma kitabi etkinliklerinin 6grencilerin, yaratici ve elestirel diglinme
becerilerinin gelisimine etkisini, 6gretmen goruglerini alarak incelemek amaciyla
yapilan arastirmada; Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerinin, 6grencilerin yaratici ve
elestirel disunme becerilerini geligtirdigi, programin 6grenci merkezli oldudu,
ogrenciyi dusunmeye, yorum yapmaya sevk ettigi, ogretimin kalitesini artiracak
nitelikte oldugu, 6grencinin ilgi, tutum, beceri ve yaraticiligini artiracak nitelikte

oldugu sonucuna ulasiimistir.

Yaraticiligi mevcut bilgilerin aralarindaki iliskilerden yararlanarak yeni bilgiler
Uretme olarak tanimini veren Ozerbas (2011) arastirmasinda, 4. sinif Fen ve
Teknoloji dersinde vyaratici disunme ydntemine uygun olarak tasarlanmis
0grenme ortaminin, 6grenci akademik basari ve basarinin kalicihigina etkisini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda, yaratici disinme ydntemine
uygun olarak tasarlanmis 6grenme ortaminda 6grenmelerini gergeklestiren deney
grubu 6grencilerin akademik basarilarinin, 6gretmen merkezli 6grenme ortaminda
ogrenmelerini gerceklestiren kontrol grubu ogrencilerine gore daha basarili

olduklarini gozlemlemistir.

Demirtas (2012) tarafindan yapilan Fen ve Teknoloji dersi édretim programinin
uygulanma surecinin  degerlendirildigi arastirmada farkli sosyo-ekonomik
dizeydeki okullarda programin uygulanmasinin farkliliklar oldugu, programin;
zaman yetersizligi, malzeme eksikligi, bireysel farkliliklar, bazi Unitelerdeki
yogunluk, sinif kalabalikhigi, dgrencilerin derse hazirliksiz gelmesi, SBS ve I
capinda sinavlara hazirlanma sureci, etkinliklerin 0grenci seviyesine uygun
olmamasi, velilerin bilin¢li olmamasi ve imkani olmayan ogrenciler igin kaynaklara
ulagsmada zorluklar yasanmasinin programin uygulanmasini engelledigi sonucuna

ulagilimigtir.
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Alkan ve digerleri (2013) arastirmalarinda, problemi tanimlama, hipotez gelistirme,
deney duzenegdi kurma, veri toplama, verileri analiz etme ve sonugclari tartisma
becerilerinin aktif olarak kullanildigi arastirma temelli 6grenme sureglerinin,
ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin yaraticiligina, derse kargi tutumuna ve akademik
basarilarinin gelisimine yonelik etkisini belirlemeyi amaclamigtir. Verilerin Hayat
Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Torrance Yaratici Diisinme Testi ve Basari
Testi ile toplandigl arastirmanin sonucunda, arastirma temelli 6grenme
sureclerinin dgrencilerin yaraticihdr ve basarisini artirdigi ancak tutumlarinda bir

degisiklik meydana getirmedigi tespit edilmistir.

Egitimde Ust duzey hedeflerin Bloom taksonomisinde sentez diuzeyinin kapsami
icinde oldugunu ve sentez duzeyinde 6grenciden 6zgun, bilinenin diginda, yeni bir
kuram, ¢6zim oOnerisi, model vb. ortaya koymasi beklendigini vurgulayan
Alacapinar (2013), arastirmasinda, uygulanmakta olan ilkégretim yetiseginin,
ogrencilerin yaratici dugiinme becerilerine etkilerini arastirmistir. 3, 4, 5, 6, 7. ve 8.
siniflarda yapilan arastirmada veriler Torrance’in yaratici diasinme testi A formu
ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, sinif dizeyi ile yaraticilk arasinda
anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmis, ancak 6 ve 8. siniflarda dususler oldugu
gOrulmustar. Bu dustsun nedenini arastirmak icin arastirmaci tarafindan 5 ve 6.
sinif 6grencileri ile odak grup gérismesi yapiimistir. Gérisme sonucunda 5 ve 6.
siniflar arasindaki anlamli farkin ailenin, 6gretmenlerin tutumlarindan, egitim
ortaminda kullanilan ogretme-6grenme yontemlerinden, ogrencinin duyusgsal
alandaki geligsmelerinden kaynaklandigi belirlenmistir. Bu bulgular isiginda
arastirmaci tarafindan, ogretmenler ve aileler tarafindan &6grencilerin  uguk
dusunceleriyle, gorusleriyle alay edilmemesi, egitim ortaminda vyaraticiligi
gelistirebilen proje teknigine, beyin firtinasina, ¢coklu zekad kuramina, karar verme
surecine, istasyon teknigine, ornek olaya, problem ¢ozmeye, dizgeli egitime daha
sik yer verilmesi ve ortamin zenginlestiriimesi ve yaratici Urunler ortaya koyan

ogrencilerin gesitli bicimde ddullendirilmesi onerilmigtir.

Elde edilen bu arastirma sonuglari, 6grencilere hicbir yargilama olmadan fikirlerini
O0zgurce ifade etme firsati verilen demokratik sinif ortaminda Ust dizey dusliinme
becerilerinin daha ylksek dizeyde gelistiine ve bu gelisimin ailelerin,
ogretmenlerin ve arkadaslarin tutumlarindan etkilendigine iligkin bulgulara

rastlanmistir. Bu arastirmalar, kismen de olsa sentezleyen zihin becerilerinin
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sergilenmesine uygun oOgretme-ogrenme ortami hakkinda ipuglari vermektedir.
Ancak, ozellikle sentezleyen zihin becerilerinin kazandirilmasina uygun ogretme-
ogrenme ortaminin belirlenmesine yonelik farkli veri toplama yontemleriyle farkli
basari duzeylerinde detayli arastirmalarin  yapilmasina ihtiyag oldugu

dusunulmektedir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde, uUst diuzey dusunme becerileri, yaratici
digsinme, analiz-sentez becerilerinin genelde yaraticiik testleri kullanilarak
arastinldigr goérulmustir. Bu arastirmada sentezleyen zihin o6zelliklerine iliskin
Olcutler belirlenmis ve bu olgutlere dayanarak hazirlanan farkli veri toplama
araclariyla derinlemesine bilgiye ulasilmak amacglanmistir. Bu alandaki boslugu
dolduracadi dusunilen bu arastirmanin, 06gretme-6grenme ortaminda ve
programlarda, sentezleyen zihin becerilerinin arastiriimasi bakimindan 6énemili

oldugu sdylenebilir.
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3. YONTEM

Bu boélumde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri
toplama yontemleri ve elde edilen verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer

verilmigtir.
3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri
derslerinde sentezleyen zihin 6zelliklerine sahip olma duzeylerinin ve 6gretme-
o0grenme ortaminda 6grencilerin bu becerilerini gelistiren etkinliklerin ne derece yer

aldiginin betimsel yontemle belirlenmesi amaglanmaktadir.
3.2. Galisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu; Ankara ili devlet okullarindan dislk, orta ve
yuksek basari dizeyinde olan Ug¢ ortaokulun yedinci sinif dizeyinde secilen birer

sinifin égrencileri ve Matematik ile Fen Bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir.

Calisma grubunu olusturan okullar belirlenirken, okul basari duzeyleri, 2012 yilina
ait Seviye Belirleme Sinavi (SBS) Analiz Sonuglarinda (2014) yer alan okullarin
Matematik ve Fen Bilimleri dersi basari ortalamalari dikkate alinarak belirlenmistir.
Ankara lli Ortaokullarinin SBS Okul Basari Puanlarinin Dagilimi Sekil 3.1'de

sunulmustur.
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Sekil 3.1. Ankara ili Ortaokullarinin SBS Basari Puanlarinin Dagilimi

728 okuldan 12 tanesinin analiz sonuclari, Ankara il Milli Egitim Muadirltgi

sitesinde yayimlanan veriler arasinda olmadigi igin degerlendirmeye alinmamistir.
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Orantisiz  Tabakali Amagh  Ornekleme  Yontemi  kullanilarak  okullar
tabakalandirilarak duguk, orta ve yuksek basari duzeylerine gore alt gruplar

olusturulmustur.

Tabakali Amagli Ornekleme Ydnteminde amag, drneklem secimi yapmadan 6nce
ana grubu homojen alt gruplara bolerek tabakalar olusturulmasidir. Bu yéntem,
istenen degiskene goére belirlenen tabakalarin daha homojen yapiya sahip
olmamasi nedeniyle 6rneklemin tim grubu daha iyi temsil etmesini ve farkl alt
gruplardan yeteri kadar orneklem se¢me imkani sagladigi igin oncelikli kullanilan
yontemdir. Orneklem segimi alt gruplarin ana gruptaki oranina gore orantili olarak
ya da arastirmacinin belirleyecegi sayilarda orantisiz olarak ve daha fazla bilgi
elde edebilmek igin amacglh olarak belirlenebilir (McMillan, 1996; Patton, 1990).

Okullarin bagari duzeyine gore tabakalandirilmasi Tablo 3.1’de sunulmustur.

Tablo 3.1: Okullarin Basari Duzeyine Gore Tabakalandiriimasi

OBP<X-s X-s<OBPs<X+s X +s<OBP

Tabakalar Toplam
OBP < 34,95 34,95 <OBP < 83,09 83,09 < OBP

Okul Sayisi 132 434 150 716

Tablo 3.1’e gore, 716 okulun puan dagiliminin ortalamasi X=59.02, standart
sapmasli s=24.07'dir. Ortalamanin 1 standart sapma altindan daha disik basari
dizeyinde 132; ortalamanin 1 standart sapma alti ve 1 standart sapma ustu
arasinda 2 standart sapmalik dilimde yer alan orta basari duzeyinde 434;
ortalamanin 1 standart sapma Ustinden daha ylksek basari dizeyinde 150
okulun yer aldigi gériimektedir. Belirlenen bu alt gruplardan daha fazla bilgi elde
edebilmek icin amacl (es zamanl olarak gézlem yapilabilmesi icin birbirine yakin
mesafede) ve orantisiz olarak birer okul belilenmis ve bu okullardan da es
zamanli g6zlemlerin yapilabilmesi icin ders saatleri cakismayacak sekilde birer
adet yedinci sinif segilmistir. Gézlem formu, senaryo ve gorisme formu segilen
siniflarda uygulanmis, sentezleyen zihin algi dlgedi (SZAO) ve basari testleri
secilen siniflar dahil olmak Uzere, orta (3 sinif) ve distik (4 sinif) basar
dizeyindeki okulun tim yedinci siniflarina, yiksek dizey okulda ise 4 yedinci
sinifa uygulanmistir. Okul basari dizeyine goére oOlgeklerin uygulandigi 6grenci ve

ogretmen sayilari Tablo 3.2’de sunulmustur.
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Tablo 3.2: Okul Bagar Diizeyine Gére Olgeklerin Uygulandigi Ogretmen ve Ogrenci

Sayilarn
Okul Bagari Diizeyi
Yiiksek Orta Diiglik Toplam
fo) Igme Araglari Négrenci  Négretmen  Négrenci  Négretmen  Négrenci Négretmen  Négrenci  Négretmen
Gozlem Formu 24 2 34 2 18 2 76 6
Senaryo 24 - 26 - 13 - 63 -
Goriisme Formu 5 2 5 2 5 2 15 6
SzAO 74 - 75 - 59 - 208 -
_Ill_/I:stﬁmatik Basari 74 ) 75 ) 59 ) 208 )
_Ilfggt iBilimleri Basari 74 ) 75 ) 59 ) 208 )

Tablo 3.2 incelendiginde; gézlem formunun 76 o6grenci ve 6 6gretmene, senaryo
formunun 63 dgrenciye, gdrisme formunun 15 dJrenci ve 6 dgretmene, SZAO'nin

ve basari testlerinin 208 6grenciye uygulandigi gorulmektedir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6 adet veri toplama araci kullaniimigtir. Veri toplama araclari ve iliskili

olduklari alt problemler Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.3: Veri Toplama Yontem ve Aragclari ile iligkili Olduklari Alt Problemler

Veri Toplama Yoéntem g T 5
— S s S
ve Araglari g g g ¢ E
< o o = D O
<z @ 0 > QoL
c € N S~ o
T B g cC =~ O &
E L (9] » o k E o
S N N w S:3
It Problem! s 8 & 53
Alt Problemler =)
Q :0 O
1.  Yedinci Sinif Matematik ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda
sentezleyen zihin alanina ne diizeyde yer verilmektedir?
2. Yedinci sinif Ogrencileri Matematik ile Fen Bilimleri dersinde
sentezleyen zihin alaninin gostergesi olan oOzellikleri ne diizeyde
gOstermektedir?
a. Gozlem sonuglarina gore, X
b. Senaryo puanlarina gore, X
c. SZAO’ne gore, X
¢. Gorusme sonugclarina gore. X
3. Yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde
sentezleyen zihin 6zelliklerini kazanmalarini saglamaya donik 6gretmen
davranislari ne diizeydedir?
a. Gozlem sonuglarina gore, X
b. Gorisme sonuglarina gére. X
4.  Yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde
sentezleyen zihin alaninin gostergesi olan ¢zelliklere sahip olma dizeyleri
ile akademik basarilari arasinda anlaml bir iliski var midir?
a. Senaryo puanlarina gore, X X
b. SZAO’ne gore, X X
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Tablo 3.3 incelendiginde, alt problemlere cevap bulmak tzere 5 farkli veri toplama
yontem ve aracinin kullanildigi gérilmektedir. Olgme araglari hazirlanirken ilk
asamada sentezleyen zihin dlgitleri belirlenmistir. Olgutler belirlenirken ilk olarak
Kuzey Kibris Turk Cumhuriyetinde (K.K.T.C.) bir devlet okulunda 12 saat ve
Ankara'da bir devlet okulunda 12 saat olmak Uzere toplam 24 saat sureyle yedinci
siniflarda yapilandirimamis gozlem yapilmistir. Goézlemler Matematik ile Fen
Bilimleri derslerinde yapilmistir. Gozlemler esnasinda &grencilerin  6gretme-
ogrenme ortaminda sergiledigi sentez becerileri belirlenmistir. Daha sonra,
Gardner (2006, 2009) tarafindan ortaya konan sentezleyen zihin o6zellikleri ve
Tablo 1.1'de sunulan, Gerlach ve Sullivan (1967, Aktaran: Sullivan, 1968), Ausubel
ve Robinson (1969), Gagne ve digerleri (1988), Stahl ve Murphy (1981, Aktaran:
Moseley ve digerleri, 2005), Senemoglu (2011), Bruce (1981, Aktaran: Anderson,
Krathwohl ve digerleri 2001), Romizovski (1981), Quellmalz (1987, Aktaran: Abu-
Hamdan, 2014), Guilford (1958), Torrance (1974, Aktaran: Kim, 2006), Merril
(1994, Aktaran Merril, 2002) ve Anderson, Krathwohl ve digerleri (2001) tarafindan
gelistirilen taksonomilerin Bloom ve digerleri (1956) tarafindan olusturulan Bilissel
Alan Taksonomisi'nde sentez dlizeyine denk olan dizeylerinde yer alan beceriler
alanyazin taramasiyla belirlenmistir. 6 tema, 54 maddeden olusan Olgut havuzu

olusturulmustur.

Sonraki asamada 6 tema, 54 maddeden olusan 6l¢it havuzu uzman goérlusune
sunulmustur. Goértsune basvurulan yedi uzmanin besinden donut alinmistir. Bes
uzmanin goruslerine goére %100 uyusma olan maddeler dlgege alinmistir. 17
madde gorusler 1siginda tekrar duzeltiimistir. 5 tema, 31 maddeden olusan

Olcutlerin son hali Tablo 3.4’'te sunulmustur.

Tablo 3.4: Sentezleyen Zihin Olgiitleri

Temalar Olgiitler
a. Yeni fikirlere agik olma
1. Cok genis veri b. Surekli yeni fikir aragtirma
kaynaklarini c. Ogrenmeye katki sadlayacak her turli uyariciyi dikkate alma
aragtirabilme d. Bilgiyi farkli kaynaklardan arastirma
e. Derinlemesine bilgiye ulasmak icin sirekli gaba harcama
a. Arastirmaya baslamadan 6nce ne aradigini belirleme
b. Aradid bilgiyi hangi kaynaklardan bulabilecegini belirleme
2. Onemli bilgiyi €. Onemli bilgiyi fark etme
onemsizden ayirt d. Kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belileme
edebilme e. Yeni bilgiyi anlamlandirirken eski bilgilerden yararlanma
f. Bilgiye ulasincaya kadar gabasini stirdirme
g. Cok miktarda bilgiden 6nemli olani segme
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a. Bir derste 6grendiklerini farkli derslerde de kullanma

3. Disiplinler arasi b. Yeni bir kural 6grendiginde bu kuralin farkli derslerdeki uygulamalarina érnek
bilgi transferi verme
yapabilme c. Derste 6grendiklerinin glnlik yasamda uygulamalarina drnek verme
d. Derste 6grendiklerini 6zgiin bir bigimde yagsamda kullanma
a. Ogrendiklerini kendine 6zgii not alma
. b. Not alirken bilgiyi denklem, sekil, tablo ya da gizelgeye dénlstirme
4.‘ .B'r fikri farki c. Bir konuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle agiklama
bicimlerde . e - .
kendine bzgii d. B!r problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle agllflarrla o .
olarak ifade € Birarastirma/problem sonucunu kendine 6zgi bir bigimde ifade etme
edebilme f. Bir denklem, grafik, sekil ya da posteri 6zguin bir bicimde sézel olarak ifade etme
g. Tablo, grafik ve metinlerden elde ettigi bilgiyi anlamli ve 6zgun bir sekilde
bitinlestirme
a. Ulasmak istedigi hedefi acik¢a ortaya koyma
b. Problemin farkli boyutlarini ortaya ¢ikaran sorular sorma
c. Coziime ulasmay! saglayacak orijinal plan Gretme
5. Problemleri d. Problemin ¢dzilebilmesi igin ihtiya¢ olan ek bilgiyi/leri belirleme
yeni yontemlerle e. Problem igin olusturdugu ¢dzim mantigini agiklama
¢ozebilme f. Coziime giden siirecte dogru yolda olup olmadigini degerlendirme
g. Problemi birden fazla yolla 6zguin bir bicimde ¢ézme
h. Bir problemin ¢6ziim yolunu farkl bir problemin ¢6zimuinde de kullanabilecegini

kesfetme

Olgme araglarinin gelistiriimesinde Tablo 3.4'te sunulan Sentezleyen Zihin
Olgutleri temel alinmistir. Olgme araclarinin gelistirilme sirecleri sirasiyla asagida

aciklanmistir.

3.3.1. Sentezleyen Zihin Yeterlik Algi Olgegi (SZAO)

Deneme formunun olusturulmasi

SZAO gelistirme calismasinin ilk asamasinda, ilgili alanyazin derinlemesine
incelenmistir. Tablo 3.4’'te sunulan sentezleyen zihin becerilerine sahip olan bireyin

sergileyecegi davraniglardan yola gikilarak olgegin ¢atisi olusturulmustur.

Daha sonra ilgili alanyazin taranarak olusturulan maddelerin uygulamanin
yapilacagi hedef kitlenin seviyesine uygun olup olmadidi arastiriimistir. Bu
amagcla, oncelikle maddeler bir Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenine okutularak
gerekli duzeltmelerle Turkgeye uygunlugu ve sadelestirilmesi saglanmigtir.
Muteakiben uygulamanin yapilacagl orta ve ust duzeydeki okullardan beser
yedinci sinif dgrencisine sesli olarak okutulmus ve anlasilmayan kavramlar
anlayabilecekleri sekilde tekrar sadelestirilmigstir. Daha sonra dugsuk duzeydeki
okulun yedinci sinif 6grencilerinin bazi kavramlari anlayip anlayamayacaklari
konusunda tereddutleri ortadan kaldirmak icin bes ogrencinin de gorusleri alinip

en anlagilir kavramlar secilerek maddeler olusturulmustur.

58



Sonraki asamada 54 maddeden olusan madde havuzu uzman gorusine
sunulmustur. Goérusune basvurulan yedi uzmanin beginden donat alinmistir. Bes
uzmanin goruslerine gére %100 uyusma olan maddeler 6lgege alinmigtir. 17
madde gorusler 1siginda tekrar dizeltiimigtir. Besli likert tipinde hazirlanan 6n
deneme formunun son hali 35 maddeden olusturuimustur (EK-2).
Cevaplayicilardan bu maddeleri yanitlarken “En Az 17, “2”, “3”, “4” ve “En Cok 5”
segeneklerinden olusan 5 dereceden kendilerine en uygununu se¢gmesi istenmistir.

Maddeler deneme formuna kura yontemiyle random olarak yerlestiriimigtir.

Deneme uygulamasina Ankara’da bulunan 4 devlet ortaokulundan toplam 560 7.
sinif 6grencisi katilmigtir. Uygulama sonunda deneme formu 4 6grenci tarafindan
bir maddeye birden fazla igaret konularak dolduruldugu ve 3 6grenci tarafindan
maddelerin ¢cogunun bos birakildigi tespit edilmistir. Bu nedenle 553 6grenciden
elde edilen veriler analiz edilmistir. “Kline, gdivenilir faktérler ¢ikartmak igin 200
kigilik érneklemin genellikle yeterli olacagini, faktér yapisinin agik ve az sayida
oldugu durumlarda bu rakamin 100’e kadar indirilebilecegini, ancak daha iyi
sonuglar igin daha bilyik Orneklemle c¢alismanin  yararli  olacagini
vurgulamaktadir’(Aktaran: Blyikdztirk, 2002). SZAO deneme uygulamasi igin

ulasilan 6grenci sayisinin yeterli oldugu degerlendirilmistir.

Maddelere verilen tepkiler “En Az 1”7 i¢in 1 puan, “2” i¢in 2 puan, “3” i¢cin 3 puan,
“4” icin 4 puan ve “En Cok 5” icin 5 puan olarak degerlendirmeye alinmistir.
Deneme uygulamasindan alinabilecek minimum puan 35, maksimum puan ise
1751ir.

Deneme Uygulamasi Verilerinin Analizi

Deneme formundan elde edilen puanlarin dagilimiyla ilgili istatistikler Tablo 3.5’te

verilmistir.
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Tablo 3.5: Deneme Uygulamasina Ait istatistikler

N 553
Ortalama 126,65
Ortalamanin Standart Hatasi 1,14
Ortanca 131
Mod 130
Standart Sapma 26,77
Varyans 716,68
Carpiklik -0,69
Basiklik -0,29
Ranj 122
Alinan En Diglk Puan 52
Alinan En Yiksek Puan 174
Givenirlik Katsayisi Cronbach Alpha 0,95

Varyansin yuksek olmasi; puanlarin genis bir ranjda dagilmasi; ortalama, ortanca
ve mod degerlerinin birbirine yakin olmasi deneme uygulamasindan elde edilen
puanlarin normal dagihima yakin bir dagilima sahip oldugu gorulmektedir.
Guvenirlik katsayisi Cronbach Alpha 0,95 olarak hesaplanmis olup bu deger

Olcedin i¢ tutarlik anlaminda guvenirliginin yuksek oldugunu gostermektedir.

Calisma grubunun buyUkligunun faktor analizi igin yeterli olup olmadigini test
etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmis ve KMO degeri 0.96
olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla bu ¢alismadaki KMO deg@erinin ¢ok iyi dizeyde
oldugu sodylenebilir. Bartlett testi sonucu 8491.56 (p<0.01) olarak tespit edilmistir.
Test sonucunun anlamli olmasi 6lgim yaptigimiz verilerin ¢cok degiskenli normal
dagilan evrenden geldigini ve faktér analizi icin uygun oldugunu goéstermektedir
(Tonta, 2007; Erdogan ve digerleri, 2007).

Yapilan acgiklayici faktor analizi sonucunda Sekil 3.2’deki 6z degerlere gore cizilen
cizgi grafigi incelendiginde o6lgegin tek boyutlu oldugu goértlmektedir. Buyukoztirk
(2002)’e gore, faktor analizi sonucunda 6z degeri 1 ve 1’in Ustlinde olan faktorler
degerlendirmeye alinir. Ancak ¢izgi grafiginde goéruldigu gibi ylksek ivmeli hizh
dususlerin yasandigi faktor 6nemli faktor sayisini verir. Burada birinci faktérde bu
disuslin meydana geldigi gorllmektedir. Yatay cizgiler diger faktorlere ait 6z
degerlerin birbirine yakin oldugunu gostermektedir. Bu faktdérlerden birini

degerlendirmeye almak istersek hepsini almamiz gerekmektedir.
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Sekil 3.2. Deneme Uygulamasinin Ozdeger Cizgi Grafigi

Buyukozturk’e (2002) gore dnemli faktorlerin, toplam varyansin 2/3’UnU agiklamasi
gerekmektedir. Ancak, uygulamada 0&zellikle davranis bilimlerinde bu orana
ulasmanin mimkudn olmadigini belirten Blyukdztirk (2002), tek faktorll dlgeklerde
aciklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasinin yeterli olacagini belirtmektedir.
Bu bilgiler 1s13inda, tek faktorle toplam varyansin %37,37’sini agiklayan deneme

formunun tek boyutlu oldugu sonucuna variimistir.

ic 6lglite dayall gegerligi test etmek igin, %27’lik Ust grupla %27’lik alt grubun
deneme formundan aldigi puanlarin farklarina bakilmistir. Alt grupla Gst grup
arasinda anlamh bir fark bulunmustur (t(298)=45.25, p<0,01). Olgegin i¢ odlgiite

dayali gecerliginin yeterli duzeyde oldugu degerlendirilmistir.
Nihai Olgegin Olusturulmasi

Nihai Olgegi olusturacak maddelerin seciminde Tablo 3.6’da sunulan maddelerin

faktor yukleri, madde test korelasyonlari ve ortak faktor varyanslarina bakilmistir.
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Tablo 3.6: Deneme Uygulamasi Madde istatistikleri

Faktor Madde Test Ortak Faktor
Yiikleri Korelasyonlari Varyansi
Madde01 0,67 0,64 0,46
Madde02 0,60 0,57 0,50
Madde03 0,63 0,60 0,49
Madde04 0,53 0,51 0,41
Madde05 0,65 0,62 0,52
Madde06 0,54 0,51 0,53
Madde07 0,62 0,59 0,61
Madde08 0,53 0,50 0,55
Madde09 0,48 0,45 0,66
Madde10 0,59 0,56 0,59
Madde11 0,63 0,60 0,46
Madde12 0,55 0,52 0,48
Madde13 0,71 0,68 0,57
Madde14 0,57 0,54 0,40
Madde15 0,54 0,52 0,50
Madde16 0,61 0,58 0,59
Madde17 0,65 0,62 0,59
Madde18 0,62 0,59 0,55
Madde19 0,60 0,57 0,42
Madde20 0,53 0,50 0,77
Madde21 0,59 0,57 0,75
Madde22 0,69 0,66 0,54
Madde23 0,64 0,61 0,47
Madde24 0,62 0,59 0,49
Madde25 0,63 0,60 0,56
Madde26 0,64 0,60 0,48
Madde27 0,52 0,49 0,39
Madde28 0,68 0,65 0,54
Madde29 0,63 0,60 0,45
Madde30 0,66 0,63 0,51
Madde31 0,64 0,60 0,48
Madde32 0,63 0,60 0,48
Madde33 0,67 0,64 0,55
Madde34 0,63 0,60 0,53
Madde35 0,62 0,59 0,42

Biytikdztirk (2002),

kullanilmasini onermektedir.

faktor analizi

sonunda madde segiminde Uu¢ Oolgutin

Faktor yuk degerleri 0,45 ya da daha yuksek olan maddelerin

secilmesi,
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« Tek bir faktorde ylUksek yuk degerine sahip olan maddelerin
secilmesi (Faktor yuk degerleri arasindaki farkin en az 0,10 olmasina
dikkat edilmelidir),

* Ortak faktor varyansinin 1,00’a yakin ya da 0,66'nin Uzerinde olan
maddelerin secilmesi (Ancak uygulamada bunu karsilamak oldukca

zordur).

Ayrica Tezbasaran’in (1996) madde seciminde O©nerdigi bir bagka yol da
korelasyona dayali madde analizidir. Bu amagla her maddenin odlgek puaniyla
arasindaki korelasyon hesaplanir. Bir maddenin test ile korelasyonunun yuksek
olmasi, o maddenin testin genelinin Olgmek istedigi O6zelligi Olctigunuin

gOstergesidir.

Bu kriterler ve ilgili alan yazin g6z dntinde bulundurularak nihai dlgegi olusturmak
icin faktor yukleri 0.54’Un Uzerinde olan 28 madde segcilmistir. Nihai dlcek EK-3’'de

sunulmustur.
Nihai Olgegin istatistiklerinin Kestirilmesi

Nihai dlgegin istatistiklerinin kestirilebilmesi i¢cin deneme uygulamasindan elde
edilen ham veriler kullanilmistir. Bu amacla 28 maddeden olusan SZAO’nin
betimsel istatistikleri kestirilmis, dlgek faktor analizine tabi tutulmus, korelasyona
dayall madde analizi yapilmig, dlcek ve madde puanlarinin %27’lik Gst ve alt

gruplar arasindaki farkin anlamlihgi t testi ile incelenmistir.

Nihai dlgege ait istatistikler Tablo 3.7°’de sunulmustur.

Tablo 3.7: Nihai Olgege Ait istatistikler

N 553
Ortalama 101,85
Ortalamanin Standart Hatasi 0,94
Ortanca 106
Mod 116
Standart Sapma 22,10
Varyans 488,55
Carpiklik -0,72
Basiklik -0,25
Ranj 97
Alinan En Diisik Puan 43
Alinan En Yiksek Puan 140
Guvenirlik Katsayisi Cronbach Alpha 0,94
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Tablo 3.7 incelendiginde; varyansin yuksek olmasi, puanlarin genis bir ranjda
dagiimasi; ortalama, ortanca ve mod deg@erlerinin birbirine yakin olmasi deneme
uygulamasindan elde edilen puanlarin normal dagilima yakin bir dagilima sahip

oldugunu gdstermektedir.

Guvenirlik katsayisi Cronbach Alpha 0,94 olarak hesaplanmis ve bu deger dl¢egdin

i¢ tutarlik anlaminda guvenirliginin yuksek oldugunu gostermektedir.

Nihai dlcegin 6zdeger cizgi grafigi Sekil 3.3'te sunulmustur.

Ozdeger

——o
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Bilesen Sayisa

Sekil 3.3. Nihai Olgegin Ozdeger Gizgi Grafigi

Nihai 6lgegin cizgi grafigi incelendiginde, birinci faktorde yiksek ivmeli bir disus
meydana geldigi gortlmektedir. Yatay cizgiler diger faktorlere ait 6z degerlerin
birbirine yakin oldugunu goéstermektedir. Bunun yaninda tek faktor élgegin toplam
varyansinin %40,05'ini agiklamaktadir. Bu veriler nihai dlgegin de tek boyutlu

oldugunu gostermektedir. Nihai 6lgegin istatistikleri Tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.8: Nihai Olcek Maddelerine Ait istatistikler

% 27'lik Ust ve Alt
Maddeler Faktor Madde Test Ortak Faktor Grup Puanlari

Yiikleri Korelasyonlari Varyansi Farkinin Anlamlihgi
t(208)**
Madde01 0,68 0,65 0,48 16,96
Madde02 0,60 0,56 0,47 16,40
Madde03 0,63 0,59 0,52 15,34
Madde05 0,66 0,62 0,57 19,21
Madde07 0,61 0,58 0,62 16,69

64



Madde10 0,57 0,53 0,42 13,55

Madde11 0,64 0,60 0,48 18,27
Madde12 0,54 0,51 0,48 15,07
Madde13 0,71 0,67 0,61 19,53
Madde14 0,58 0,54 0,44 16,59
Madde15 0,54 0,51 0,52 14,75
Madde16 0,60 0,57 0,60 16,75
Madde17 0,65 0,62 0,61 17,24
Madde18 0,63 0,59 0,59 16,18
Madde21 0,57 0,54 0,46 15,57
Madde22 0,70 0,67 0,54 20,81
Madde23 0,65 0,62 0,48 17,84
Madde24 0,63 0,59 0,51 18,54
Madde25 0,64 0,60 0,54 16,73
Madde26 0,65 0,61 0,51 17,24
Madde28 0,69 0,65 0,56 19,96
Madde29 0,63 0,60 0,46 17,40
Madde30 0,67 0,63 0,52 19,10
Madde31 0,64 0,60 0,50 17,09
Madde32 0,63 0,59 0,55 17,25
Madde33 0,68 0,65 0,58 20,78
Madde34 0,64 0,61 0,55 17,20
Madde35 0,63 0,59 0,44 18,48
** P<0,01

Tablo 3.8 incelendidinde nihai dlgedi olusturan maddelerin faktor yukleri 0,54-0,71
arasinda, madde-test korelasyonlari 0,51-0,67 arasinda, ortak faktdr varyanslari
0,42-0,62 arasinda ve % 27'lik Ust ve alt grup puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu gdsteren t degerleri 13,55-20,81 (p<0,01) arasinda yer almaktadir. Bu
veriler Olgegin tUm maddelerinin tek boyutta toplandigini ve her maddenin testin
tamaminin Olgtigu 6zelligi olgtigunu gostermektedir. Tezbasaran (1996), dlgege
alinacak maddelerin Ust grupla alt grup puanlarini ayirt edebilmesi gerektigini
vurgulamigtir. Yapilan t testi sonucunda Olgcek maddelerinin tumunun yeterli

duzeyde ayirt edici oldugu gorulmustar.

Nihai Olgegin Gegerligi

Kapsam Gegerligi: Olcegin kapsam gecerligi ilgili alan yazin taramasi ve uzman
gorusunun alinmasiyla saglanmistir.

Yapi Gegerligi: Olcegin yapi gecerligi deneme uygulamasindan elde edilen veriler
kullanilarak yapilan agiklayici faktor analiziyle test edilmistir. Sekil 3.4 ve Tablo
3.8'deki veriler Olgegin yapr gegerliginin yeterli seviyede saglandigini
gOstermektedir.
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Olgiit Gegerligi: Nihai dlgegin 6lgiit gecerligi ic dlglte dayal olarak test edilmistir.
Bu amagla, %27lik Ust grupla %27’lik alt grubun nihai dlgekten aldigi puanlarin
farklarina bakilmigtir. Alt grupla Ust grup puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (t(298)=44,48, p<0,01). Olgegin i¢ Slgute dayal gegerliginin yeterli

dizeyde oldugu degerlendirilmigtir.

3.3.2. Senaryolar
Sentezleyen zihin alani igin kisa senaryo seklinde maddelerden olusan 6lgme
araci hazirlanma asamasinda, ilk 6énce 7. sinif dgrencilerine hedefsiz olarak
"gunluk hayatta (evde, okulda, sokakta, oyun alaninda vb.) kendileri ve aileleri ile
ilgili problem sahalarini tespit etmeleri ve bu sorunlari ¢ézebilmek ve hayati
kolaylastirmak i¢in neyin icat edilmesini istediklerini" yazmalari istenmistir.
Ogrencilerin tespit ettigi problem sahalari ve ¢ézimii icin hayal giict ile Urettikleri

icatlar listelenmistir. Bu icatlardan bazilari sunlardir:

e Kazalari Onler Matik: Trafik kazalarinda yaralanma ve 6limleri engellemek
icin aracglarin digina kaplanan slinger tabakasi,

e Isi Ayarli Sag¢ Dizlestirici: Sa¢ duzlestiricinin 1sisinin ayarlanarak sagci
yakmasinin énlenmesi,

e Tablet Kitap: Tum kitaplari tablete yukleyip ¢antalarin agirhgini azaltiimasi,

e Kirmizi Isikh Araba Aynasi: Korna sesleri guralta kirliligi yaptigi i¢in korna
yerine aynalardan kirmizi 11k ¢gikmasi,

e Temizlik Robotu: Sinifta ¢op tenekesi dolunca bosaltacak, glines enerijisi ile
calisan sessiz robot,

e (Camasir Robotu: Camasirlar yikayip, kurutup dolaba yerlestirecek robot,

e Bilgisayarli Saat: Bilgisayarlarin buatin o6zelliklerine sahip, gorintull
konusma saglayan kisiye 6zel parmak iziyle ¢calisan saat,

e Zaman Makinesi: Gegmise gidip hatalari dizeltmek ve gelecekte olacaklari
gorup merak gidermek igin,

e Ders Robotu: Ders calismayl sikinti olmaktan cikaracak, calisirken
eglendirecek robot,

e Yormayan Ayakkabi: YUrUrken yorulmamizin 6nline gegecek, yormayacak

bir ayakkabil,
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e (Cok Maksatli Robot: Annelerin islerini kolaylastiracak, agzi bulasik
makinesi, bir kolu supurge, bir kolu ¢op toplayici, govdesi firin ve sicak

soguk su sebili olan bir robot.

Ogrencilerin hayal guglerine uygun olarak ortaya koyduklari icatlar incelenip
dizeylerine uygun senaryolar hazirlanmigtir. Bunlara ilave olarak National Center
for Education Statistics (NEAP, 2014) yedinci sinif duzeyinde sorulan sentez
dizeyinde oldugu degerlendirilen sorular da eklenerek EK-4’te sunulan 12

maddelik senaryo havuzu uzman goérusune sunulmustur.

Gorus istenen yedi uzmandan altisi donat saglamistir. Uzmanlardan maddelere
oncelik sirasi vermeleri, ihtiya¢ duyulan duzeltmeleri yapmalari ve hangi olgutu
O0lcmeye yonelik kullanilabilecegini belirlemeleri istenmistir. Uzman goraslerini
iceren veriler Tablo 3.9'da toplu olarak sunulmustur. Uzmanlarin siralamalari,
1’nciden 12’'nciye dogru maddelere verilen puanlara donustiriimustir. 1’inci
siradaki maddeye 12, 12'nci siradaki maddeye 1 puan verilmistir. Uzmanlarin
siralamalarina goére verilen puanlar toplanarak en ylksek olandan disuk olana
dogru tekrar maddeler siralanmistir. Siralamanin ilk Gg¢l incelendiginde,
arastirmaci tarafindan o&grencilere sorulan sorulara verilen cevaplardan

esinlenerek hazirlanan senaryolar oldugu gortlmektedir.

GorUsune basvurulan uzmanlar, en fazla puan alan 3 maddenin, sentezleyen
zihnin sahip olmasi gereken “cok genis veri kaynaklarini arastirabilme”
davranisinin sergilenme duzeyini olgebilmesi igin dgrencilerin derinlemesine bir
arastirma yapmalarini saglayacak sekilde yeniden dizenlenmesi gerektigi
belirtiimistir. Bu nedenle ilk U¢ sirada yer alan madde bu ihtiyaci karsilayacak
sekilde yeniden duzenlenmis, oOnce arastirma yapma ve sonra senaryolari
cevaplama olmak Uzere iki agsamali hale getiriimistir. Senaryo Deneme Formu
EK-5te sunulmustur. Maddeler iki bélimden olusturuimus ve ilk boélimlerin
ogrencilere bir gun onceden ev Odevi olarak verilmig, ikinci bolumleri igin
ogrencilere onceden bilgi vermeden, bir ders saati sure taninarak cevaplamalari

istenmigtir.
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Tablo 3.9: Senaryolarin Belirtke Tablosu (Uzman Goriisii)

o o o

Senaryolar S 2 2 £ g £ S 2 2 > > >
- - e e < - o = = © ] ]

5] 5] 5] 5] ] ] I I I ! p e

c c c c c c c c c o o )

o) o) o) o) ) ) o) o) o) ] ) )

Ry e 0 0 0 0 (99} (99} 0 0 0 d d
Olgiitler “ NI < 0 © ~ @ o S < N

1. Cok genis veri
kaynaklarini XXXX XX X XXXX XXXX XXX
arastirabilme

2. Onemli bilgiyi

onemsizden ayirt XXXX XXXX XXX XXX XX XXX XXX XXXX XXX XXX XXXX XXX
edebilme

3. Disiplinler

arasi bilgi

transferi X XXX XX XX X XX XX XXXXX X XXXX  XXXXX
yapabilme

4. Bir fikri farkh

bicimlerde

kendine 6zgl XXXX X OXXXXX XXX XXXX XXX XX XXXXX  XXXXX  XXXXX  XXXXX
olarak ifade

edebilme

5. Problemleri

yeni yontemlerle X XXXX XXX XX XXXX  XXXX  XXXXX XX XX XXX XXXX
¢Ozebilme

1.Uzman 5 9 2 8 7 4 6 1 10 3 12 11
2.Uzman 8 7 4 6 3 9 2 1 12 5 10 11
3.Uzman 3 8 4 5 8 6 2 1 10 9 12 11
4.Uzman 5 4 2 3 1 7 10 8 11 6 12 9
5.Uzman 11 12 6 7 8 10 9 1 2 3 4
6.Uzman 4 6 5 11 1 2 3 8 10 7 9 12
Toplam 36 46 23 40 28 38 32 20 55 33 59 59
Siralama 6 3 10 4 9 5 8 11 2 7 1 1

Deneme uygulamasi arastirma igin secilen okullarda asil arastirmanin yapilacagi
siniflar haricinde birer sinifta, her madde igin her dizeyden seckisiz olarak
belirlenen 5er 0&drenci olmak Uzere toplam 45 d&grenciye uygulanmistir.
Ogrencilerden 22 tanesi arastirmanin ilk bdlimi olarak verilen 6devi

yapmamiglardir. Bu nedenle toplam 23 deneme formu degerlendirmeye alinmistir.

Deneme uygulamasi arastirmaci tarafindan sentezleyen zihin olgutlerine goére
degerlendiriimistir. Deneme uygulamasi sonucunda yapilan analizlerde; “bilgisayar
programi” ve annelerin iglerini kolaylastiracak bir “icat” senaryolarinin 6grenciler

tarafindan yeterli dizeyde cevaplanmadigi goértlmastur.

Bilgisayar programiyla ilgili galismanin birinci asamasinda derinlemesine aragtirma
yapmasi beklenen ogrenciler sadece bildikleri birka¢ programla ilgili kisa bilgi
yazmiglardir. Derste yapilan ikinci asamada ise sadece derslerini yapmada

68



kolaylik saglayacak bir program tanimlamislardir. Ogrenciler ile yapilan
gorusmelerde bazilarinin bilgisayarlarinin olmadidi bu nedenle arastirma
yapamadiklarini ve herhangi bir programi ¢ok iyi bilmediklerini bu nedenle verilen
gOrevi basaramadiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica kiz 6grencilerin bu ¢alismada
erkek Odrencilere nazaran c¢ok daha az sentez becerisi sergiledikleri tespit

edilmigtir. Bunun nedeni, senaryonun kiz 6grencilerin ilgisini gekmemesi olabilir.

icat ile ilgili calismanin birinci asamasinda derinlemesine arastirma yapmasi
beklenen o6grenciler sadece annelerinin ayni gun igerisinde yaptiklar isleri
listeleyerek kisa bilgi yazmiglardir. Derste yapilan ikinci agamada ise sadece
annelerinin yerine mutfak iglerini yapacak bir robot tanimlamiglardir. Sadece bir
ogrenci gozleme yapacak bir robotu agsama asama gizerek ayrintili ve 6zgln bir
bicimde tanimlamistir. Ayrica erkek ogrencilerin bu ¢alismada kiz dgdrencilere
nazaran ¢ok daha dusuk dizeyde sentez becerisi sergiledikleri tespit edilmistir.

Bunun nedeni, senaryonun erkek dgrencilerin ilgisini cgekmemesi olabilir.

Ancak “reklam filmi” senaryosunda ogrencilerin ¢ogunlugunun cinsiyet farki
olmadan arastirmanin ilk asamasinda reklam filmlerini derinlemesine arastirarak;
dikkat cekici yonleri, vermek istenen mesaiji, hangi yonuyle basarili oldugu, vb.
Ozelliklerini detayli olarak yazdiklari tespit edilmistir. Arastirmanin ikinci bélimidnde
ise hazirlayacaklari reklam filminin amacini, neyi vurgulayacaklarini, insanlarin
dikkatini nasil gcekebileceklerini, kullanacaklari sloganlari, vb. hususlari kendilerine

0zgu bir bicimde sentezledikleri gozlenmigtir.

Deneme uygulamasindan elde edilen bulgular 1s1ginda asil uygulamada sadece

“reklam filmi” senaryosunun uygulanmasi kararlastiriimistir.

Senaryo Formunun gecerligi ilgili alan yazin taramasi ve uzman goérisinin
alinmasiyla saglanmis, guvenirligi iki uzmanin puanlamalari arasindaki uyum
dizeyi arastinlarak test edilmistir. Toplam 23 adet deneme formun 6 tanesi (%27)
ikinci bir uzman tarafindan degerlendiriimistir. Degerlendirme Tablo 3.4’te sunulan
Sentezleyen Zihin Olgutlerine gére yapilmistir. Puanlama Tablo 3.10’da sunulan

Senaryo Degerlendirme Formu ile yapilmistir.
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Tablo 3.10: Senaryo Degerlendirme Formu

Olgiitler , . . . . . . . . . .
Olgiit Olgiit Olgiit Olgiit Olgiit Olgiit Olgiit Olgiit Olgiit Olgiit

Ogrenciler 1 2 3 4 6 7 8 9 31
1.0grenci + + + +
2.0grenci + + +
3.0grenci + + +

4.0grenci + + + +
....... + + + +

iki uzman degerlendirmeleri arasinda uyum Esitlik 3.1’de sunulan Cohen’in Kappa
Katsayisi (K) hesaplanarak incelenmistir. “VAR” ogrenciler tarafindan olgutlerle
ilgili davranigin sergilendigi, “YOK” ise ilgili davranigin sergilenmedigi anlamina
gelmektedir. Pr(a) iki uzmanin “VAR” ve “YOK” olarak uzlagtiklari hiicre sayisinin
toplam hulcre sayisina orani, Pr(e) ise her iki uzmanin toplam “VAR” ve “YOK”
olarak degerlendirdikleri hiicre sayilari goz 6nune alinarak, birlikte “VAR” ve “YOK”
isaretleme olasiliklarinin toplamidir.

,— Prla) — Prle)  Egitlik 3.1
1—Pr(e) '

Tablo 3.11°de senaryolar icin uzmanlarin degerlendirmeleri verilmistir.

Tablo 3.11: Senaryolar igin Uzmanlarin Degerlendirmeleri

Uzman B
VAR YOK Toplam
§ VAR 49 4 53
£
5 YOK 15 118 133
Toplam 64 122 186

Tablo 3.11’de satirlar Uzman A, Sdtunlar Uzman B’ye ait degerlendirmelerin
sayllarini icermektedir. Degerlendirme formunda toplam hicre sayisi 186’dir. 49
hicre her iki uzman tarafindan ayni anda “VAR” olarak, 118 htcre ise “YOK”
olarak isaretlenmistir. 15 hicreyi Uzman A “YOK” olarak isaretlerken Uzman B
“VAR” olarak isaretlemis, 4 hucreyi Uzman A “VAR” olarak isaretlerken Uzman B
“YOK” olarak isaretlemistir. Uzman A’'nin “VAR” olarak isaretledigi toplam hicre

sayisi 53, “YOK” olarak isaretledigi toplam hlicre sayisi 133’tir. Uzman B’nin
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“VAR” olarak isaretledigi toplam hucre sayisi 64, “YOK” olarak isaretledigi toplam

hdcre sayisi 122’dir.

Tablo 3.11’de sunulan verilerle Pr(a)=0,90, Pr(e)=0,57 olarak hesaplanmis olup
degerler Esitlik 3.1°de yerine konarak Cohen'in Kappa Katsayisi K=0,76 olarak

hesaplanmigtir.

Landis ve Koch uyum duzeyini, elde edilen Kappa katsayisi 0.20’ye esit ya da
kuguk ise “zayif uyum”, 0.21-0.40 aralidinda ise “ortanin altinda uyum”, 0.41-0.60
araliginda ise “orta dizeyde uyum”, 0.61-0.80 araliginda ise “iyi dizeyde uyum” ve
0.81-1.00 araliginda ise “gok iyi duzeyde uyum” olarak tanimlamiglardir (Aktaran:

Gozukara ve digerleri, 2010).

Bu bilgiler 1s1ginda senaryolar i¢gin uzmanlarin degerlendirmeleri arasinda uyumun
iyi duzeyde oldugu, senaryodan elde edilen puanlarin guvenirliginin yeterli

dizeyde oldugu goriimektedir.

3.3.3. Gozlem Formu
Gozlemler sinif ortaminda arastirmaci tarafindan yapilmistir. Gézlem formunun
guvenirlik analizi i¢in gézlemlerin bir bdlimune bir alan uzmani ikinci gézlemci
olarak katilmistir. Gézlemler U¢ okulda da eszamanl olarak icra edilmistir. Sinifta
yer alan her 6grencinin davraniglari ayri ayri gozlenmistir. Gézlem esnasinda
sinifta bulunan 6grencilere oturma planlarina gére numara verilerek gdzlem
formunda yer alan Olgltlere uygun davraniglari sergileyen 6grencinin numarasi,
her davranis igin ayri ayri ilgili maddenin siklik bolumane yazilmigtir. Bu sayede

hangi 6grencinin hangi davranigi kag defa sergiledigi kayit altina alinmistir.

Ayrica goOzlem esnasinda arastirmaci tarafindan sinif ortaminda sergilenen
davranislarla ilgili anekdot tutulmustur. Bu anekdotlar sayesinde gézlem formuna

isaretlenen davranislarin nasil sergilendigi gorulebilmistir.
Gozlem Formunun Gelistirilmesi

Go6zlem formu gelistirme asamasinda 6ncelikle 2013-2014 6gretim yilinda, iki farkh
okulda (K.K.T.C. ve Ankara’da birer devlet okulu) 12’ser saatlik surelerde (her okul
icin 6 saat Matematik, 6 saat Fen Bilimleri dersi gdzlenmistir) yedinci sinif
Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde deneme gozlemleri yapiimigtir. Deneme
g6zlemlerinde Tablo 3.4te sunulan Odlgutlerin  sinif ortaminda sergilenip
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sergilenmedigi gozlenmistir. Deneme gozlemleri sonucunda olusturulan gozlem
formuna, 3 alan uzmanin gorusu alinarak son hali verilmigtir. G6zlem esnasinda

her 6grenci icin gozlem yapilmigtir.

Brookhart (2010) Ust duzey dusunme becerilerini 6lgmek igin en etkili yolun
g6zlem ya da 6grencinin ne dusunduklerini ortaya ¢ikarmak igin gérisme yapma
oldugunu belirtmektedir. Bu tur beceriler sure¢c degerlendirme ile daha etkili

gOzlenebilmektedir.

Gozlemler esnasinda sentezleyen zihne iliskin davraniglarin égrenciler tarafindan
sergilenmesine katki saglayan ya da engel olan Ogretmen davraniglari da
gOzlemlenmistir. Gozlenen 6gretmen davraniglari arastirmaci tarafindan not

alinmistir.

Gozlemler duguk, orta ve yuksek basari duzeyindeki okullarda belirlenen siniflarda
20’ser saat (10 saat Matematik, 10 saat Fen Bilimleri dersi) olmak tzere toplam 60
saat sureyle yapimistir. YUksek dizey okulda Matematik dersinde yapilan

g6zlemlerin bir kismina ait gézlem formu EK-6’da sunulmustur.

Go6zlem Formunun gecerligi ilgili alan yazin taramasi ve uzman goérisundn
alinmasiyla saglanmigtir.  Gavenirligi  birden fazla uzman tarafindan
puanlanmasiyla saglanmistir. Gozlem Formunun guvenirligini test etmek igin
yuksek duzey okulda yapilan 20 saatlik gozlemin 4 saat Matematik, 4 saat Fen
Bilimleri dersi olmak tzere toplam 8 saatine bir alan uzmani ikinci gézlemci olarak
katilmistir. iki uzmanin puanlan arasindaki uyum diizeyi arastirilarak gdzlem

formunun guvenirligi test edilmistir.

Fen Bilimleri dersinde her iki gozlemcinin degerlendirmeleri arasinda uyum Esitlik
3.1’de sunulan Cohen'in Kappa Katsayisi (K) hesaplanarak incelenmistir. Fen

Bilimleri Dersi icin gézlemcilerin degerlendirmeleri Tablo 3.12’de verilmistir.

Tablo 3.12: Fen Bilimleri Dersi igin Gézlemcilerin Degerlendirmeleri

Goézlemci B
VAR YOK Toplam
<
'S VAR 104 21 125
b5
g YOK 51 1458 1509
Toplam 155 1479 1634
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Tablo 3.12’de sunulan verilerle Pr(a)=0,95, Pr(e)=0,84 olarak hesaplanmis olup

degerler Esitlik 3.1°de yerine konarak Cohen'in Kappa Katsayisi K=0,70 olarak
hesaplanmigtir.

Tablo 3.13’te Matematik Dersi icin gozlemcilerin degerlendirmeleri verilmigtir.

Tablo 3.13: Matematik Dersi igcin Gézlemcilerin Degerlendirmeleri

Gozlemci B
VAR YOK Toplam
<
3 VAR 294 48 342
3
=§ YOK 40 2253 2293
Toplam 334 2301 2635

Tablo 3.13’te sunulan verilerle Pr(a)=0,97, Pr(e)=0,77 olarak hesaplanmis olup
degerler Esitlik 3.1’de yerine konarak Cohen'in Kappa Katsayisi K=0,87 olarak
hesaplanmigtir.

Bu bilgiler i1siginda Fen Bilimleri dersinde her iki gdzlemcinin degerlendirmeleri
arasinda uyumun iyi dizeyde oldugu, Matematik dersinde ise ¢ok iyi dizeyde
oldugu baska bir deyisle gézlem yoluyla elde edilen verilerin gavenirliginin istenilen
dizeyde oldugu degerlendiriimektedir.

3.3.4. Dokiiman Analizi Formu
Programin Giris, Vizyonu, Yaklasimi ve Temel Ogeleri bélimlerinde yer alan
veriler dokiiman analizi ydntemiyle elde edilmistir. Ogrenme alanlarina ait
‘kazanim’larin  sentezleyen  zihin  Ozelliklerini  kapsayip  kapsamadigd,
‘kazanim’larin etkinliklerine de bakilarak Tablo 3.14’te sunulan Dokiman Analiz

Formu ile incelenmistir. “Kazanim”larin iligkili oldugu sentezleyen zihin dlg¢utlerinin
frekans ve ylzdeleri hesaplanmistir.

Tablo 3.14: Dokiiman Analizi Formu

Alt Ggrenme Alaniart ve “Kazanmtar Oleatler 4 &1ciit 2. Gigiit 3. Olgiit 4. Olgiit 5. Olgiit

Alt Ogrenme Alani 1

“‘Kazanim” 1 +

“Kazanim” 2 + + +
Toplam %
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Dokuman Analiz Formunun gegerligi uzman goérusunun alinmasiyla saglanmis,
guvenirligi iki uzman puanlamalari arasinda uyum duzeyi arastirilarak test
edilmistir. Aragtirmaci tarafindan isaretlenen Matematik ve Fen Bilimleri dersi

‘kazanim’larinin tamamini kapsayan form, ikinci bir alan uzmani tarafindan da
isaretlenmistir.

Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde her iki arastirmacinin degerlendirmeleri

arasinda uyum Esitlik 3.1’de sunulan Cohen'in Kappa Katsayisi (K) hesaplanarak
incelenmigtir.

Tablo 3.15’te Fen Bilimleri Dersi igin arastirmacilarin degerlendirmeleri verilmistir.

Tablo 3.15: Fen Bilimleri Dersi igin Aragtirmacilarin Degerlendirmeleri

Aragtirmaci B

VAR YOK Toplam

<
8 VAR 104 19 123
E
o
s YOK 44 223 267
<

Toplam 148 242 390

Tablo 3.15’te sunulan verilerle Pr(a)=0,84, Pr(e)=0,54 olarak hesaplanmis olup

degerler Esitlik 3.1’de yerine konarak Cohen'in Kappa Katsayisi K=0,65 olarak
hesaplanmigtir.

Tablo 3.16’da Matematik Dersi i¢in arastirmacilarin degerlendirmeleri verilmistir.

Tablo 3.16: Matematik Dersi igin Arastirmacilarin Degerlendirmeleri

Arastirmaci B

VAR YOK Toplam

<
S VAR 106 28 134
g
S
‘@ YOK 28 233 261
<

Toplam 134 261 395

Tablo 3.16’da sunulan verilerle Pr(a)=0,86, Pr(e)=0,55 olarak hesaplanmis olup

degerler Esitlik 3.1’de yerine konarak Cohen'in Kappa Katsayisi K=0,68 olarak
hesaplanmigtir.
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Bu bilgiler 1siginda Fen Bilimleri ve Matematik Ders programlarinin Dokiman
Analizi formu ile her iki aragtirmacinin degerlendirmeleri arasinda uyumun iyi
dizeyde oldugu, baska bir deyisle Dokiman Analizi sonunda elde edilen

bulgularin gavenirliginin yeterli duzeyde oldugu degerlendirilmistir.

3.3.5. Basar Testleri
Fen Bilimleri ve Matematik dersleri basari testleri arastirmaci tarafindan

gelistiriimigtir.

3.3.5.1. Fen Bilimleri Dersi Basari Testinin Geligtirilmesi
Fen Bilimleri dersi basar testinin gelistiriimesi asamasinda dncelikle yedinci sinif I.
Doénem igerigini kapsayan, dort sikh ¢oktan se¢gmeli 35 maddelik madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu, 6grenci duzeylerine uygunluk ve
kapsam gecerligi yonunden U¢ Fen Bilimleri dersi 6gretmenine inceletiimis ve
yapilan duzeltmeler sonucu 32 maddelik deneme formu olusturulmustur. Deneme
formunun Turkgeye uygunlugu icin bir Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenine
inceletiimis, 6grenciler tarafindan anlasilip anlagilamadigini belirlemek igin Ust ve
alt duzeyden dorder oOgrenciye sesli olarak okutularak gerekli duzeltmeler

yapimigtir.

Deneme formunun belirtke tablosu Tablo 3.17°de sunulmustur.

Tablo 3.17: Fen Bilimleri Dersi Basari Testi Deneme Formu Belirtke Tablosu

Igerik Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Toplam

Madde 01
Madde 02  Madde 03

Sindirim Sistemi Madde 05 Madde 07 6
Madde 06
Madde 08
Bosaltim Sistemi Madde 09 3
Madde 10
Denetleyici ve Madde 12  Madde 11
Diizenleyici Sistemler Madde 14  Madde 13 Madde 15 S
Duyu Organlari Madde 18 Madde 17 Madde 16 3
Organ Bagisi ve
Organ Nakli Madde 4 L
Kuvvet, is ve Madde 22 Madde 19 Madde 21
Enerji lligkisi Madde 24 Madde 26 1o 46 23 8
S Madde 27  Madde 32
s e e . Madde 28  Madde 25
Enerji Donlsimleri Madde 31 Madde 30 Madde 29 Madde 20 6
Toplam 9 13 3 5 2 32
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Tablo 3.17 incelendiginde deneme formunda yer alan maddelerin 9'unun bilgi,
13’Unun kavrama, 3’Unun uygulama, 5’inin analiz, 2’sinin sentez duzeyinde oldugu
gorulmektedir. Gorusune bagvurulan, arastirma yapilan okullarin yedinci sinif Fen
Bilimleri 6gretmenleri, maddelerin o6zellikle her duzeyden bilen ve bilmeyen
ogrencileri ayirt edebilecek zorlukta olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu
nedenle maddelerin Tablo 3.17°de sunulan duzeylerinin yeterli oldugu

dusundimustar.

Deneme formu 2014 Guz Donemi ortasinda 118 8. sinif ve 111 6. sinif 6grencisine
uygulanmigtir. Deneme uygulamasi asamasinda asil uygulamanin yapilacagi
yedinci sinif dizeyinde henuz testin kapsadigi konularin 6gretimi tamamlanmadigi
icin bir dnceki yil bu konulari 6grenmis olan 8’inci siniflara uygulanmistir. Bununla
birlikte maddelerin bilenle bilmeyeni ayirt edip etmedigini belirlemek igin bu
konulari heniz 6grenmemis olan 6. sinif égrencilerine uygulanmistir. Madde
guclugu (pj) ve ayirt ediciligi (rjx) 8. sinif verileriyle, bilenle bilmeyeni ayirt edip
etmedigine dair istatistikler 8. ve 6. sinif verilerinin karsilastirimasiyla elde
edilmistir. Fen Bilimleri dersi deneme uygulamasi madde istatistikleri Tablo 3.18'de

sunulmustur.

Tablo 3.18: Fen Bilimleri Dersi Deneme Uygulamasi Madde istatistikleri

8.Sinifn=118) ve 6.Sinif,-111) Puan Ortalamalarinin Kargilastiriimasi

pj rjx X S
t df P
8.Sinif  6.Sinif  8.Sinif  6.Sinif
Madde 01* 0,69 0,36 0,69 0,59 0,46 0,49 1,73 227 0,09
Madde 02 0,79 0,56 0,69 0,36 0,46 0,48 5,36 227 0,00
Madde 03 0,58 0,48 0,51 0,24 0,50 0,43 4,28 227 0,00
Madde 04* 0,65 0,54 0,58 0,57 0,50 0,50 0,13 227 0,89
Madde 05 0,92 0,75 0,81 0,60 0,39 0,49 3,59 227 0,00
Madde 06 0,49 0,48 0,43 0,31 0,50 0,46 1,98 227 0,05
Madde 07 0,53 0,43 0,47 0,22 0,50 0,41 4,10 227 0,00
Madde 08 0,70 0,50 0,62 0,31 0,49 0,46 4,96 227 0,00
Madde 09 0,68 0,50 0,60 0,36 0,49 0,48 3,75 227 0,00
Madde 10 0,92 0,64 0,81 0,59 0,39 0,49 3,73 227 0,00
Madde 11 0,62 0,53 0,54 0,21 0,50 0,41 5,54 227 0,00
Madde 12* 0,64 0,08 0,57 0,36 0,50 0,48 3,20 227 0,00
Madde 13 0,52 043 0,46 0,27 0,50 0,45 2,98 227 0,00
Madde 14 0,91 0,70 0,81 0,40 0,40 0,49 6,94 227 0,00
Madde 15 0,60 0,66 0,53 0,25 0,50 0,44 4,39 227 0,00
Madde 16 0,63 0,54 0,55 0,29 0,50 0,46 4,15 227 0,00
Madde 17* 0,52 0,57 0,46 0,41 0,50 0,49 0,79 227 0,43
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Madde 18* 0,30 0,03 0,26 0,16 0,44 0,37 1,86 227 0,06

Madde 19 0,48 0,39 0,42 0,28 0,50 0,45 2,30 227 0,02
Madde 20 0,36 0,57 0,31 0,17 0,47 0,38 2,53 227 0,01
Madde 21 0,47 0,34 0,42 0,13 0,49 0,33 5,15 227 0,00
Madde 22* 0,43 0,20 0,38 0,34 0,49 0,48 0,61 227 0,54
Madde 23 0,66 0,46 0,58 0,23 0,49 0,42 591 227 0,00
Madde 24* 0,44 0,25 0,39 0,27 0,49 0,45 1,93 227 0,06
Madde 25* 0,38 0,23 0,33 0,16 0,47 0,37 2,99 227 0,00
Madde 26 0,46 0,46 0,41 0,17 0,49 0,38 4,04 227 0,00
Madde 27 0,51 0,28 0,45 0,21 0,50 0,41 4,00 227 0,00
Madde 28 049 043 0,43 0,22 0,50 0,41 3,56 227 0,00
Madde 29* 0,48 0,55 0,42 0,33 0,50 0,47 1,41 227 0,16
Madde 30* 0,51 0,34 0,45 0,33 0,50 0,47 1,80 227 0,07
Madde 31 0,69 0,53 0,61 0,32 0,49 0,47 4,50 227 0,00
Madde 32 0,42 0,26 0,37 0,17 0,49 0,38 3,49 227 0,00

Test 16,37 9,82 5,67 3,06 10,79 227 0,00

* Testten ¢ikarilan maddeler.

Deneme formunun guvenirlik katsayisi KR-20=0,81 olarak bulunmustur.

Ozcelik (1981) madde glcligi ve ayit ediciligi ydniinden madde secilirken, madde
gucligunun 0,50 duzeyinde yogunlasmasi kosuluyla 0,20 ile 0,80 arasinda, ayirt
ediciligin de olumlu yénde ve imkanlar odlgusinde yuksek (0,20’nin Uzerinde,

tercihen 0,30 veya daha ylksek) olmasi gerektigini belirtmektedir.

Haladyna’nin (1997) maddeleri performanslarina gore siralamasi Tablo 3.19’da

sunulmustur.

Tablo 3.19: Maddelerin Performansa Goére Siniflandirilmasi (Haladyna ,1997)

Tipi Giigliigti Ayirt ediciligi Analiz

1 0,90'dan fazla Tdm degerler Ogretim etkili ise istenen bir durumdur.

> 0,60-0,90 aras 0.20 den yiiksek Orta gUgIUktEe. ve yuksek ayirt ediciligi olan bir madde. lyi bir
madde Ornegidir.

3 0,60-0,90 arasi 0.20 den dusuk islemeyen bir maddedir. Diizeltilebilir ve hatta atilabilir.

4 0,60'tan diisiik 0.20 den yiiksek Zor fakat ayirt edici bllr maddedir. Standartlariniz yiksekse
bu madde uygun olabilir.
Zor ve ayirt etmeyen bir maddedir. Bu maddeyi atin veya

5 0,60’tan disik 0.20 den dusik diizeltin.

Deneme uygulamasi verilerine gore, madde guclugu 0,35'in altinda, ayirt ediciligi
0,25’in altinda olan ve 8. ve 6. sinif puanlari arasinda p<0,05 dizeyinde anlamli bir
fark olmayan 10 madde Olgekten atilmigtir. EK-7’de sunulan nihai oOlgek 22

maddeden olugsmustur. Haladyna’'nin (1997) siniflamasina gére maddelerin 3
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tanesi T’inci tip, 8 tanesi 2'nci tip ve 11 tanesi 4’Unci tip madde grubuna
girmektedir. Segilen maddelerin tamami incelendiginde, 8. ve 6. sinif d6grencilerin
aritmetik ortalamalari arasindaki farkin 8. sinif lehine p<0,05 duzeyde anlaml

oldugu gorulmastar.

3.3.5.2. Matematik Dersi Basari Testinin Geligtiriimesi
Matematik dersi basari testinin gelistiriimesi asamasinda 6ncelikle yedinci sinif I.
Doénem igerigini kapsayan, dort sikhi coktan se¢meli 40 maddelik madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu, 6grenci duzeylerine uygunluk ve
kapsam gecerligi yonunden U¢ Matematik dersi 6gretmenine inceletilmis ve
yapilan duzeltmeler sonucu 35 maddelik deneme formu olusturulmustur. Deneme
formunun Turkgeye uygunlugu icin bir Turk Dili ve Edebiyati 6gretmenine
inceletilmis, 6grenciler tarafindan anlasilip anlagilamadigini belirlemek igin Ust ve
alt duzeyden dorder oOgrenciye sesli olarak okutularak gerekli duzeltmeler

yapimigtir.

Deneme formunun belirtke tablosu Tablo 3.20'de sunulmustur.

Tablo 3.20: Matematik Dersi Basari Testi Deneme Formu Belirtke Tablosu

Igerik Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Toplam
Madde 03
Madde 15
Madde 21
Tam Sayilarla Islemler Madde 01 Madde 28 Madde 29 10
Madde 35
Madde 30
Madde 31
Madde 33
Madde 02 Madde 09
Madde 07 Madde 12
Rasyonel Sayilarla Madde 13 Madde 10 Madde 17 Madde 4 Madde 14
Islemler Madde 14 05
Madde 19
Madde 16 Madde 22
Madde 23
Madde 08 Madde 06
Oran ve Oranti Madde 20 Madde 11 4
Bilingli Tlketim Aritmetigi Madde 18 1
Denklemler ve Koordinat Madde 24 mgggg %g 5
Sistemi Madde 25 Madde 34
Diklik ve Paralellik Madde 27 1
Toplam 1 8 18 7 1 35

Tablo 3.20 incelendiginde deneme formunda yer alan maddelerin 1’inin bilgi, 8'inin

kavrama, 18’inin uygulama, 7’sinin analiz, 1’inin sentez duzeyinde oldugu
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gorulmektedir. Gorusune basvurulan, arastirma yapilan okullarin yedinci sinif
Matematik o6gretmenleri, maddelerin 6zellikle her dizeyden bilen ve bilmeyen
ogrencileri ayirt edebilecek zorlukta olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Bu
nedenle maddelerin Tablo 3.20'de sunulan duzeylerinin yeterli oldugu

dusundimustar.

Deneme formu 2014 Guz Donemi ortasinda 129 8’inci sinif ve 73 6’nci sinif
ogrencisine uygulanmistir. Deneme uygulamasi asamasinda asil uygulamanin
yapilacagl yedinci sinif duzeyinde henuz testin kapsadigr konularin 6gretimi
tamamlanmadigl icin gegcen yil bu konulari 6grenmis olan 8’inci siniflara
uygulanmigtir. Bununla birlikte maddelerin bilenle bilmeyeni ayirt edip etmedigini
belirlemek icin bu konulari hentuz 6grenmemis olan 6'nci sinif 6grencilerine
uygulanmigtir. Madde gugclugu (pj) ve ayirt ediciligi (rjx) 8’inci sinif verileriyle,
bilenle bilmeyeni ayirt edip etmedidine dair istatistikler 8inci ve 6’nci sinif
verilerinin karsilastiriimasiyla elde edilmigtir. Matematik dersi deneme uygulamasi
madde istatistikleri Tablo 3.21’de sunulmustur. Deneme formunun guvenirlik

katsayisi KR-20=0,81 olarak bulunmustur.

Tablo 3.21: Matematik Dersi Deneme Uygulamasi Madde istatistikleri

8.Sinif (n=120) ve 6.Sinif =73y Puan Ortalamalarinin Karsilagtiriimasi

pj rjx X S
t df P
8.Sinif 6.Sinif 8.Sinif 6.Sinif
Madde 01 0,69 0,31 0,69 0,36 0,46 0,48 4,84 200 0,00
Madde 02 0,65 0,40 0,65 0,40 0,48 0,49 3,58 200 0,00
Madde 03 0,73 0,29 0,73 0,19 0,45 0,40 8,54 200 0,00
Madde 04 0,54 0,36 0,54 0,11 0,50 0,31 6,68 200 0,00
Madde 05 0,52 0,47 0,52 0,30 0,50 0,46 3,05 200 0,00
Madde 06 0,53 0,36 0,53 0,36 0,50 0,48 2,36 200 0,02
Madde 07* 0,52 0,21 0,52 0,05 0,50 0,23 7,48 200 0,00
Madde 08 0,58 0,29 0,58 0,37 0,50 0,49 2,94 200 0,00
Madde 09 0,50 0,34 0,50 0,29 0,50 0,46 3,04 200 0,00
Madde 10* 0,56 0,25 0,56 0,37 0,50 0,49 2,60 200 0,01
Madde 11 0,51 0,38 0,51 0,22 0,50 0,42 4,22 200 0,00
Madde 12 0,43 0,39 0,43 0,15 0,50 0,36 4,16 200 0,00
Madde 13* 0,50 0,26 0,50 0,18 0,50 0,39 4,80 200 0,00
Madde 14 0,67 0,49 0,67 0,40 0,47 0,49 3,83 200 0,00
Madde 15 0,47 0,49 0,47 0,14 0,50 0,35 5,08 200 0,00
Madde 16 0,35 0,35 0,35 0,21 0,48 0,41 2,16 200 0,03
Madde 17* 0,27 0,32 0,27 0,30 0,45 0,46 -0,45 200 0,65
Madde 18 0,48 0,48 0,48 0,27 0,50 0,45 2,92 200 0,00
Madde 19 0,43 0,39 0,43 0,18 0,50 0,39 3,80 200 0,00
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Madde 20 0,57 0,57 0,57 0,32 0,50 0,47 3,52 200 0,00

Madde 21 0,53 041 0,53 0,25 0,50 0,43 4,01 200 0,00
Madde 22* 0,30 0,33 0,30 0,21 0,46 0,41 1,49 200 0,14
Madde 23 0,68 0,47 0,68 0,44 0,47 0,50 3,47 200 0,00
Madde 24 0,44 0,38 0,44 0,22 0,50 0,42 3,23 200 0,00
Madde 25* 0,14 0,01 0,14 0,18 0,35 0,39 -0,73 200 0,47
Madde 26* 0,23 0,08 0,23 0,11 0,42 0,31 2,16 200 0,03
Madde 27 0,60 0,44 0,60 0,22 0,49 0,42 5,53 200 0,00
Madde 28* 0,51 0,24 0,51 0,18 0,50 0,39 4,92 200 0,00
Madde 29 0,60 0,54 0,60 0,26 0,49 0,44 4,96 200 0,00
Madde 30 0,56 0,38 0,56 0,21 0,50 0,41 5,15 200 0,00
Madde 31 0,65 0,37 0,65 0,42 0,48 0,50 3,19 200 0,00
Madde 32 0,37 045 0,37 0,08 0,49 0,28 4,69 200 0,00
Madde 33 0,35 043 0,35 0,22 0,48 0,42 1,94 200 0,05
Madde 34 0,56 0,39 0,56 0,36 0,50 0,48 2,80 200 0,01
Madde 35* 0,71 0,27 0,71 0,38 0,46 0,49 4,68 200 0,00

Test 17,74 8,88 6,16 4,34 10,86 200 0,00

* Testten ¢ikarilan maddeler.

Deneme uygulamasi verilerine gore, madde gugligu 0,35'in altinda, ayirt ediciligi
0,27’nin altinda olan ve 8inci ve 6’nci sinif puanlari arasinda p>0,05 dlizeyinde
anlamli bir fark olmayan 9 madde Olgekten atiimistir. EK-8'de Nihai dlgek 26
maddeden olusmustur. Haladyna’'nin (1997) siniflamasina gére maddelerin 8
tanesi 2'nci tip ve 18 tanesi 4’Uncu tip madde grubuna girmektedir. Secilen
maddelerin tamami incelendiginde, 8. ve 6. sinif 6grencilerin aritmetik ortalamalari

arasindaki farkin 8. sinif lehine p<0,05 dizeyde anlamli oldugu gérulmustir.

3.3.6. Ogretmen/Ogrenci Gériisme Formu
Ogrencilerin  sentezleyen zihin becerilerini gelistirmeye yoénelik 6gretmen
davranislarinin hangi diizeyde sergilendigini belirlemek ve 6grencilerin SZAO’ne
verdigi cevaplarla ilgili daha derinlemesine bilgi almak icin gozlem yapilan
siniflarin Fen Bilimleri ile Matematik 6gretmenleri ile her siniftan 5 63drenciyle

EK-9’daki gérisme formu kullanilarak goristlmustir.

Gorusme formu gelistirme asamasinda 6ncelikle Tablo 3.4’te sunulan sentezleyen
zihin oélcgutleri kullanilarak taslak deneme formu olusturulmustur. Uzman goristine
basvurarak deneme formuna son hali verilmistir. Deneme formunda olgutlerin
hangi duzeyde sergilendigi ve bu dizeyde olmasinin nedenleri sorulmustur. Daha
sonra ug¢ ogrenci (her okuldan birer égrenci), bir Fen Bilimleri ve bir Matematik
ogretmeni ile deneme uygulamasi olarak gorugsmeler yapilmistir. Deneme

uygulamasinda ogrenciler ve ogretmenlere sentezleyen zihin odlgutleri hakkinda
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kisa bilgi verilmesi gerektigi tespit edilmigtir. Ayrica daha derinlemesine bilgi
alabilmek igin Olcutlerin hangi duzeyde sergilendigi ve bu diuzeyde olmasinin
nedenlerine ilave olarak geligtiriimesi icin alinmasi gereken tedbirlerin de
sorulmasi gerektigi dusunulmastir. Deneme uygulamasindan elde edilen bulgular

Isiginda goérusme formuna son hali verilmistir.

Gorusme formunun ilk boliumunde 6grencilerin bes zihin alani dlgutlerini hangi
dizeyde sergiledigini ve bu dizeyde olmasinin nedenleri ve alinmasi gereken
tedbirler 6gretmen ve 6grencilere sorulmustur. ikinci bélimiinde ise, 6gretmen ve
ogrencilere, ogrencilerin bes zihin alani Olgutlerini sergilemelerini saglayan
ogretmen davraniglarinin hangi duzeyde oldugu ve bu diuzeyde olmasinin
nedenleri ile katki dizeyinin artirlmasi igin alinmasi gereken onlemlerin neler
oldugu sorulmustur. Goérisme formunun dizey belileme bolimindeki
puanlamalar 0-4,00 arasinda dusuk duzey, 4,01-5,99 arasinda orta duzey ve 6,00-

10,00 arasinda yuksek diuzey olarak degerlendirilmigtir.
3.4. Veri Toplama Araglarinin Uygulanisi
Veri toplama araglarinin uygulanisi her bir dlgek igin ayri ayri verilmistir.

3.4.1. Dokuman Analizi Formu
Yedinci Sinif Matematik ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda sentezleyen
zihin alanina ne dizeyde yer verildigini belirlemek icin arastirmaci tarafindan
hazirlanan Dokiman Analiz Formu kullaniimistir. Dokiman analizi gézlemlere

baslamadan 6nce, 2013-2014 bahar doneminde yapilmigtir.

Matematik o6gretim programinin “kazanim’lari; etkinlikleri ve degerlendirme
bolimleri ile bir butlin olarak ele alinmistir. Fen Bilimleri 6gretim programinda
sadece “kazanim’lar ve kisa aciklamalar bulundugu igin “kazanim” ifadeleri ve
aciklamalari ile tavsiye edilen ders kitabindaki etkinlikler ve degerlendirme
etkinlikleri de incelenmistir. incelemeler sonucunda “kazanim’larin kapsadigi
dlcitler Dokiiman Analiz Formuna isaretlenmistir. isaretlemeler sonucunda her

ogrenme alanina iligskin frekans ve yltzdeler hesaplanmistir.

Arastirmaci tarafindan isaretlenen Dokiman Analiz Formunun tamami bir alan
uzmani tarafindan da isaretlenmis ve formun guvenirligi sinanmistir. Her iki uzman
degerlendirmeleri arasindaki uyum duzeyini belirlemek igin hesaplanan Cohen’in

Kappa Katsayisi; Matematik dersi igin K=0,68, Fen Bilimleri dersi i¢cin K=0,65
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olarak hesaplanmig, her iki ders icin uyumun iyi duzeyde oldugu, sonug olarak

Dokuman Analiz Formunun guvenirliginin yeterli duzeyde oldugu goralmustur.

3.4.2. Gozlem Formu
Ogrencilerin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin alaninin
goOstergesi olan Ozellikleri ne dizeyde sergilediklerini ve bu dizeyde olmasini
saglayan 6gretmen davranislarinin sergilenme duzeyini belirlemek icin arastirmaci

tarafindan gelistirilen Gézlem Formu kullaniimigtir.

Veriler 2014-2015 Ogretim Y Giz Déneminde toplanmistir. Dislk, orta ve
yuksek basari duzeyindeki okullarda goézlemlerin es zamanli yapilabilmesi igin
dersler ¢akismayacak sekilde belirlenen birer sinifta, Matematik ile Fen Bilimleri
dersleri icin ayri ayri 10’ar saat olmak Uzere toplam 60 saat sureyle gdzlem
yapilmistir. Gozlemler sirasinda gozlenen o6grenci ve 0Ogretmen davraniglari
arastirmaci tarafinda gézlem formuna isaretlenmistir. Es zamanl olarak égretme-
ogrenme ortaminda meydana gelen fenomen olaylar da analizlerde kullaniimak

Uzere not alinmistir.

Go6zlem formunun guvenirligini test etmek igin yiksek basari dizeyindeki okulda
yapilan gozlemlerin %40’ina bir alan uzmani ikinci gézlemci olarak katiimistir. Her
iki uzman go6zlemleri arasindaki uyum duzeyini belirlemek igin hesaplanan
Cohen’in Kappa Katsayisi; Matematik dersi i¢cin K=0,87, Fen Bilimleri dersi igin
K=0,70 olarak hesaplanmistir. Uyumun Matematik dersi igin ¢ok iyi dizeyde, Fen
Bilimleri dersi icin iyi duzeyde oldugu, sonu¢ olarak Dokiman Analiz Formunun

guvenirliginin yeterli duzeyde oldugu gorulmagtur.

3.4.3. Goriigsme Formu
Yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin
alaninin gostergesi olan O6zellikleri sergileme dlzeyleri ve sentezleyen zihin
Ozelliklerini  kazandirmaya iligskin 6gretmen davraniglari hakkinda daha
derinlemesine bilgi elde edebilmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ogretmen/Ogrenci Gorlisme Formu kullaniimistir. Gérismeler 2014-2015 Ogretim

Yili Giz Dénemi sonunda, gézlemlerin tamamlanmasindan sonra yapilmistir.

Her okulda gbézlem yapilan sinifin Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri ile tek
tek goérusmeler yapilmis ve her siniftan rastlantisal olarak segilen 5 6grenci ile

odak grup goériasmesi yapilmistir. Gorismelerin baslangicinda 6gretmen ve
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ogrencilere sentezleyen zihin becerileri hakkinda kisa bilgi verilmistir. Ilk
boliumunde 6grenci davraniglarinin hangi dizeyde oldugu, bu dizeyde olmasinin
nedenleri ve alinmasi gereken tedbirler, ikinci boliminde ise 0gretmen
davranislarinin hangi duzeyde oldugu, bu duzeyde olmasinin nedenleri ve
alinmasi gereken tedbirler, 6gretmen ve Ogrencilere sorulmustur. Goérisme
sirasinda 6grencilerin fikirlerini daha kolay agiklamalarini saglayan kisa sorular da

sorulmustur.

Gorusme sonucunda elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmus, kodlar ve bu
kodlara iligkin frekanslar hesaplanmistir. Ayrica derinlemesine tartismalarin

yapilabilmesi igin gorismelerden dogrudan alintilarda yapilmistir.

3.4.4. SZAO
Ogrencilerin sentezleyen zihin 6zelliklerine iliskin algilari SZAO kullanilarak
belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgek 2014-2015 Ogretim Yili Giiz
Doénemi sonuna dogru ogrencilere uygulanmistir. Yedinci siniflar, disuk dizey
okulda 4 sinif, orta dizeydeki okulda 3 siniftan olustugu icin dislk ve orta dizey
okulda siniflarin tamamina, yliksek dizey okulda ise rastlantisal olarak segilen 4

sinifa uygulanmigtir.

SZAO'den elde edilen veriler; yliksek, orta ve disiik basarl diizeyindeki
ogrencilerin sentezleyen zihin Ozelliklerine iligkin algi duzeylerini belirlemek igin
kullaniimigtir. Ogrenciler, Matematik ve Fen Bilimleri basari testlerinden aldiklari
puanlara gore gruplara ayrilmistir. Gruplar belirlenirken 6éncelikle Matematik ve
Fen Bilimleri bagsari puanlari T puanlarina donusturalmis ve her iki puanin
aritmetik ortalamasi alinmistir. Daha sonra o6grenciler ortalama basari puanlarina
gore en yuksekten dusuge dogru siralanmig, siralamada en Ustte olan %27’lik ilk
grup yuksek basari duzeyi, en altta olan %27’lik grup duslk basari dizeyi ve geri

kalan %46’lik grup orta basari dizeyi olarak belirlenmistir.
Ayrica, oOgrencilerin sentezleyen zihin algi duzeyleri ile akademik basarilari

arasinda iliskinin olup olmadigdi arastirirken SZAO puanlari kullanilmistir.

3.4.5. Senaryo
Ogrencilerin sentezleyen zihin alaninin goéstergesi olan 6zelliklere sahip olma

duzeyleri senaryo puanlarina gore de belirlenmistir. Senaryo her okulda gozlem
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yapilan sinifin égrencilerinin tamamina, 2014-2015 Ogretim Yili Giiz Dénemi

sonunda, gozlemlerin tamamlanmasindan sonra uygulanmistir.

Senaryonun arastirma yapmay! gerektiren ilk bolumu ikinci  bolimun
uygulanmasindan iki giin dnce égrencilere verilmistir. llk bélimle ilgili 6grencilere
herhangi bir sinirlama getiriimemis, her tarli kaynaktan yararlanmalari
beklenmistir. iki glin sonra ilk bélumler égrencilerden toplanmis ve bir ders saati
surede ikinci bolium uygulanmistir. Uygulama tim okullarda es zamanli olarak 4

gun icerisinde tamamlanmigtir.

Senaryodan elde edilen puanlar o6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini
sergileme duzeylerinin belirlenmesi, duzeyler arasinda karsilastirimasi ve
akademik basari ile sentezleyen zihin beceri dizeyleri arasindaki iliskinin

sinanmasi ic¢in kullaniimigtir.

3.4.6. Basar Testleri
Ogrencilerin Matematik ve Fen Bilimleri dersi basari dizeyini belilemek igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testleri kullaniimistir. Basari testleri, 2014-
2015 Ogretim Yili Giiz Dénemi sonunda, gdzlemlerin tamamlanmasindan sonra
uygulanmistir. SZAO’ne benzer sekilde, orta (3 sinif) ve disik (4 sinif) diizey
okullarda tim yedinci siniflara, yiksek dizey okulda ise rastlantisal olarak segilen

4 sinifa uygulanmistir.

Ogrencilerin sentezleyen zihin alaninin gostergesi olan 6zelliklere sahip olma
duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
belirlemek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen SZAO, Goézlem Formu ve
senaryolardan elde edilen veriler ile Matematik ve Fen Bilimleri dersi basari testleri

kullaniimistir.

Veri toplama araglarinin uygulama zamanlari toplu olarak Tablo 3.22’de verilmistir.

Tablo 3.22: Veri toplama araglarinin uygulama zamanlari

Okul Basari Diizeyi
2013-2014 Ogretim Yih 2014-2015 Ogretim Yili
Olcme Araglari Giiz Donemi Bahar Dénemi Giiz Donemi Bahar Dénemi
Dokiiman Analiz
X

Formu
Goézlem Formu X

x (Donem
Senaryo sonunda)
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Gériisme Formu x (D6nem

sonunda)
SZAD x (D6nem

sonunda)
Matematik Bagari x (D6nem
Testi sonunda)
Fen Bilimleri Bagari x (Dénem
Testi sonunda)

3.5. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Yedinci sinif Matematik ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda sentezleyen
zihin alanina ne duzeyde yer verildigini belirlemek igin programlarin Giris, Vizyonu,
Yaklagimi ve Temel Ogeleri bélimlerinden toplanan verilerin analizi icin betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Bu yontemde toplanan verinin 6zgun formuna
mumkin oldugunca sadik kalinmis ve gerektiginde dogrudan alintilar yapilarak

betimsel bir yaklagimla veriler sunulmaya galisiimigtir.

Yedinci sinif Matematik ile Fen Bilimleri dersi 06gretim programlarinin
‘kazanim”larinda sentezleyen zihin alanina ne duzeyde yer verildigini belirlemek
icin arastirmaci tarafindan hazirlanan Dokliman Analiz Formu ile toplanan verilerin
analizinde yuzde ve frekanslar hesaplanmistir. Hesaplanan ytzde ve frekanslarla
6grenme alanlari arasinda kiyaslamalar yapilmistir. Dokiman Analiz Formunun
guvenirligi; iki uzman degerlendirmeleri arasinda uyum Esitlik 3.1°de sunulan

Cohen'in Kappa Katsayisi (K) hesaplanarak incelenmigtir.

Ogrencilerin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin alaninin
gOstergesi olan ozellikleri ne duzeyde sergilediklerini belirlemek ig¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen Gézlem Formunun glvenirligi; iki uzman degerlendirmeleri
arasinda uyum Esitlik 3.1’de sunulan Cohen'in Kappa Katsayisi (K) hesaplanarak
incelenmistir. G6zlem formundan elde edilen verilerin analizinde ylzde, frekans ve
aritmetik ortalama kullaniimistir. Yiksek, orta ve duslk duizey okul frekans
toplamlari ve ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme oranlari
arasinda anlamii bir farkin olup olmadigini arastirmak icin X? testi yapilmistir. Bu

veriler 1s1ginda kiyaslamalar yapilmistir.

Yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin
Ozelliklerini kazandirmaya iliskin 6gretmen davraniglari arastirmaci tarafindan
geligtirilen Gézlem Formu ve Ogretmen/Ogrenci Goérisme Formu kullanilarak
belirlenmistir. Gézlem Formunun guvenirligi; iki uzman degerlendirmeleri arasinda

uyum Esitlik 3.1’de sunulan Cohen'in Kappa Katsayisi (K) hesaplanarak
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incelenmigtir. Gozlem formundan elde edilen verilerin analizinde yuzde, frekans ve
aritmetik ortalama kullanilmigtir. Bu veriler 1siginda kiyaslamalar yapilmigtir.
Ogretmen/Ogrenci Gérigsme Formu ile toplanan verilerin analizi igin betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Bu yontemde toplanan verinin 6zgun formuna
mUmkun oldugunca sadik kalinmis ve gerektiginde arastirmaya katilan bireylerin
sOylediklerinden dogrudan alintilar yapilarak betimsel bir yaklagimla veriler
sunulmaya calisiimistir. Ayrica derinlemesine bilgi elde edebilmek igin kodlar

belirlenmis ve bu kodlarin okul duzeyine gore frekanslari belirlenmistir.

Ogrencilerin  sentezleyen zihin  ozelliklerini  gosterme duzeyleri SZAO,
Ogretmen/Ogrenci Gériisme Formu ve senaryo kullanilarak belirlenmistir.
SZAO’nin gegerligi igin faktor analizi yapilmis, glvenirligi igin glvenirlik katsayisi
Cronbach Alpha hesaplanmistir. Olgekten elde edilen verilerin analizi icin aritmetik
ortalama, standart sapma hesaplanmis, okullar arasinda fark olup olmadigini
belirlemek icin tek yonlu varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Varyanslar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin Levene testi yapilmig, varyanslar
arasinda anlamli bir fark olmadigi ve grup buyUkltklerinin farkli oldugu durumunda

kullanilan post-hoc testlerinden biri olan Scheffe Testi kullaniimistir.

Ogretmen/Ogrenci Gorlisme Formu ile toplanan verilerin analizi icin betimsel
analiz yontemi kullaniimistir. Bu yontemde toplanan verinin 6zgun formuna
mumkdn oldugunca sadik kalinmis ve gerektiginde arastirmaya katilan bireylerin
soylediklerinden dogrudan alintilar yapilarak betimsel bir yaklagimla veriler
sunulmaya c¢aligilmigtir. Ayrica derinlemesine bilgi elde edebilmek igin kodlar

belirlenmis ve bu kodlarin okul diizeyine goére frekanslari belirlenmigtir.

Senaryo puanlari analiz edilirken frekanslar hesaplanmig, gruplar arasinda farkin
olup olmadigini sinamak igin Kruskal Walis H Testi yapilmistir. Farkin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Mann-Whitney U testi yapiimigtir.
Senaryo degerlendirme formunun guavenirligi; iki uzman degerlendirmeleri
arasinda uyum Esitlik 3.1’de sunulan Cohen'in Kappa Katsayisi (K) hesaplanarak

incelenmistir.

Ogrencilerin Sentezleyen zihin alaninin gdstergesi olan 6zelliklere sahip olma
duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek igin arastirmaci tarafindan gelistirlen SZAO ve senaryolardan elde
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edilen veriler ile Matematik ve Fen Bilimleri dersi basari testleri kullaniimistir.
SZAOQ ile akademik basarilar arasindaki iligki igin pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmig, senaryolarla akademik basarilar arasindaki iligski, 6rneklem
bayukligua 30’dan kiguk oldugu igin (Eymen, 2007) parametrik olmayan
korelasyon katsayisi Spearman'in  Siralama Korelasyon Katsayisi ile
hesaplanmigtir. Basari testlerinin guvenirligi icin KR-20 hesaplanmistir. Madde
secimi icin aritmetik ortalama, standart sapma, madde guglugu (pj), ayirt ediciligi
(rix) ve 6. ve 8. sinif puanlari arasinda farkin anlamli olup olmadigini test etmek
Uzere t testi yapilmigtir. Basar testlerinin dizeye gore farki ortaya koyup
koyamayacagini belirlemek icin tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilimistir.
Varyanslar arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek igin Levene testi
yapilmig, varyanslar arasinda anlaml bir fark oldugu durumlarda kullanilan post-

hoc testlerinden biri olan Games-Howell Testi kullanilimigtir.

Verilerin analizinde SPSS 15.0 paket programi ve Microsoft Office Excel 2007

programi kullanilmistir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu boélimde, arastirmanin alt problemlerini agiklamak igin, elde edilen verilerin

¢6zUmlenmesiyle ulasilan bulgulara ve bulgulara iliskin yorumlara yer verilmigtir.
4.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iligskin Bulgular ve Yorum

Yedinci sinif Matematik ile Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda sentezleyen

zihin alanina ne duzeyde yer verilmektedir?

Yedinci sinif Matematik ile Fen Bilimleri dersi 6dretim programlarinda sentezleyen

zihin alanina ne duzeyde yer verildigi dokiman analizi ile belirlenmistir.
Yedinci Sinif Matematik Dersi Ogretim Programina iligkin Bulgular ve Yorum:

Yedinci sinif Matematik dersi 6gretim programinda sentezleyen zihin alanina ne

dizeyde yer verildigine iligkin bulgular ve yorum asagida sunulmustur.

iIkdégretim Matematik Dersi yedinci sinif dgretim programi ve kilavuzunun hedefinin
yasamin her safhasinda matematidi kullanabilen, kesfettigi problemleri ¢dzebilen
ve ¢ozumlerini farkli yontemlerle ifade edebilen, kendi fikirlerini savunabilen ve
matematigi hem kendi icinde o6n ogrenmelerle hem de farkli disiplinlerle

iliskilendirebilen bireyler yetistirmek oldugu gorulmektedir (MEB, 2009).

Programda, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme ve kavrama,
¢O6zUme ulagsmak igin neyi ve nasil yapmasi gerektigini planlama, uygun arastirma
ortamina ve arastirmada ne tip ve ne kadar delil toplamasi gerektigine karar
verme, bilimsel yaklagsimi kullanarak arastirmayi planlama, nasil gozlem ve kiyas
yapacagini belirleme, ara¢ gerec¢ kullanma, dogru ve hassas ol¢cumler yapabilme
becerilerini iceren “Arastirma-Sorgulama Becerisi’nin égrencilere kazandiriimasi
hedeflenmistir. Gardner (2006, 2009)’a gére, sentezleyen zihne sahip olan bireyin
oncelikle bir baslangic noktasina ihtiyaci vardir. Oncelikle problemi kesfetmesi ve
coziim icin plan yapmasi gerekmektedir. ise kosacagi yéntem, teknik, aragc ve
gerecglerin  planlanmasi onemlidir. Bu asamada programda gelistiriimesi
hedeflenen “Girisimcilik Becerisi’nin de énemli oldugu goérilmektedir. Sentezleyen
zihnin her zaman planladigi ¢ozume ulagsamama riskini goze alarak harekete
gecmesini girisimcilik becerisi saglayabilecektir. ihtiyaclarin belirlenmesinden
sonra, ginimuzde katlanarak artan ¢ok farkh bilgi kaynaklarindan ihtiyaci olan
bilgiyi arastirarak bulma, programda gelistiriimesi hedeflenen “Bilgi Teknolojilerini
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Kullanma Becerisi” ile miimkin olabilecektir. Ogrenci bu sayede g¢ok genis bilgi
kaynaklarina erigsebilecek ve baslangicta belirledigi ama¢ ve bu amaca uygun

olarak yaptigi plan gercevesinde ihtiyaci olan bilgiyi segebilecektir.

Programda gelistiriimesi hedeflenen “Elestirel Disiinme” ve “Yaratici Disliinme”
becerileriyle 6grencilerin; sebep-sonug iligkileri kurarak olgular arasindaki
benzerlik ve farkliliklari bulma, siralama yapma, analiz etme ve bu bilgiler 1s1ginda
bir temel fikri eklemleyerek degistirme, 6zgun bir bigimde birlestirme ya da
tamamen kendi dusuncelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkl bilgiler Gretme, kuguk
adimlarla da olsa buluslar yapabilme yeteneklerinin  geligtiriimesi
amaclanmaktadir. Gardner (2009)'a gore, sentezleyen zihin, ¢ok genis veri
kaynaklarini aragtirabilen, hangi bilginin dikkate deger olduguna karar verebilen ve
kendisi i¢in dolayisiyla diger insanlar igin anlamli bir sekilde bu bilgileri
birlestirebilen bir zihindir. Sonraki asamada 6gdrencinin Urettigi bilgiyi, s6zel olarak
ya da grafik ve sembollerle, kendine 6zgu bir bigimde ifade edebilmesi
gerekmektedir. Programda yer verilen “Tirkgeyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma
Becerisi” ve matematik terim ve sembollerini etkili ve dogru kullanmayi iceren
“lletisim Becerileri’nin ddretilmesi ile déJrencinin sentezledigi bilgiyi kendine dzgii

bir bicimde ifade edebilmesi hedeflenmektedir.

Programda yer alan “Problem Cbzme Becerisi’nin gelistiriimesiyle; dgrencinin
problemi anlamasi, gerekirse alt basamaklari ya da problemin koklerini bulmasi,
problemi uygun sekilde ¢ozmek icgin planlama yapmasi, islemler sirasinda
calismalari degerlendirmesi, gerektiginde stratejileri ve planlari degistirmesi,
yontemleri sinamasi, ¢0zum asamasinda elde edilen veri ve bilgileri
degerlendirmesi, ¢6zume ulasinca ¢ozumun anlamliligini ve ise yararlihgini
degerlendirmesi ve yeni problemleri fark etmesi hedeflenmektedir. Problemlerin
ogrencinin yasantisiyla dogrudan iligkili olmasi ve oOnceden alisilagelmis
yontemlerle ¢dzulememesinin dnemi de vurgulanmistir. Programa gore; birden
fazla strateji kullanilan ve farkli sonuclar elde edilebilen agik uclu sorulara yer
verilmesi Onemlidir. Programda ayrica, oOgrencilerin, problem c¢ozerken farkli
stratejiler kullanabilmelerinin saglanmasi, problem ¢6zme vyollarinin 6grenciye
dogrudan verilmemesi, ogrencilere kendi ¢ozum yollarini olugturmalari igin uygun
ortam saglanmasi, sinif igi tartismalarla, en iyi ¢dzim vyollarina birlikte karar

verilmesi, problemi her zaman tam olarak ¢6zme zorunda birakilmamasi,
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problemin farkli bigimde ifade edilmesi, istenenlerin 6zgln bir bigimde ifade

edilmesinin gerektigi belirtiimektedir.

Bu bilgiler 1sidinda ogrenci merkezli oldugu degerlendirilen Matematik dersi
ogretim programinin; Programin Girisi, Vizyonu, Yaklagimi ve Temel Ogeleri
bolumleri incelendiginde; Gardner (2009) tarafindan sentezleyen zihnin sahip
oldugu beceriler olarak ortaya konan; genis veri kaynaklarini arastirma, énemli
bilgiyi ayirt etme, derste 6grendiklerini gunluk hayata ve diger derslere transfer
etme, bir fikri 6zgun bicimde ifade etme ve problemleri yeni yontemlerle ¢6zebilme

becerilerini kazandirmayi hedefledigi gozlenmistir.

Yedinci Sinif Matematik dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari ve

bu 6grenme alanlarina iligskin “kazanim” sayilari Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1: Yedinci Simif Matematik Dersi C')gretir_n Programinda Yer Alan Ogrenme
Alanlan ve Bu Ogrenme Alanlarina lligkin “Kazanim” Sayilari

Ogrenme Alanlari Alt Ogrenme Alanlar “Kazanim” Sayilari

Tam Sayilarla Islemler

Rasyonel Sayilar
SAYILAR Rasyonel Sayilarla Islemler

Oran ve Oranti

Bilingli Tuketim Aritmetigi

Dogrular ve Agilar

Cokgenler

Eslik ve Benzerlik
GEOMETRI Cember ve Daire

Geometrik Cisimler

Doénlisim Geometrisi

Oriintli ve Siislemeler

Acilari Olgme
Dortgensel Bolgelerin Alani

OLCME Cemberin ve Cember Parcasinin Uzunlugu
Dairenin ve Daire Diliminin Alani
Geometrik Cisimlerin Yizey Alani
Geometrik Cisimlerin Hacmi

Olasi Durumlari Belirleme

GINDNINO R WEREINNNNNOWWNONNOINNAWAS

OLASILIK Olay Cesitleri
VE Olasilik Cesitleri
ISTATISTIK Tablo ve Grafikler
Merkezi Egilim ve Yayiima Olgiileri
Oriintiler ve lliskiler
CEBIR Cebirsel ifadeler
Denklemler

GENEL TOPLAM

~
[{(e}

Tablo 4.1 incelendiginde, yedinci sinif Matematik dersi 6gretim programinda 5
ogrenme alanina iligkin 26 alt 6grenme alani ve toplam 79 adet “kazanim”in yer
aldigi gorulmektedir. “Kazanim’larin sentezleyen zihin 0ozelliklerini kapsayip

kapsamadigi dokiiman analiz formuyla belirlenmistir.
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Programda 6nem verilen hususlar da géz 6ninde bulundurularak “kazanim’larin
sentezleyen zihin Ozelliklerini kapsayip kapsamadigina iliskin dokiman analiz
formuyla elde edilen veriler 6grenme alanlarina gore sirasiyla asagida

sunulmustur.

Sayilar 6grenme alanina ait “kazanim”larin hangi sentezleyen zihin olgut/olgutlerini

kapsadigi Tablo 4.2°de sunulmustur

Tablo 4.2: Sayilar Ogrenme Alanlarina Ait “Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen

Zihin Olgiitleri
= < € 0 ~£9 s
.o S 8- 33 o
> g g g%w ng;ggw.z‘%m
s . 283 25E S50ESLxc OSE
Olgiitler $x§ =9= S55 S0f= EES
D208 S ENZ2 =SS ED8EZ o880
x§» 8905 2-9 L5605 ocd
) 358 §5% 22%gE3d ©88
Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim”lar Tx g -2 Qo L= D x>
- N g : o :'S .
™~ o) o)
Tam Sayilarla islemler
Tam sayilarla toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapar
Tam sayilarla carpma ve bdlme islemlerini yapar + +
Tam sayilarla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar + + +
Dogal sayilarin faktoriyellerini bulur +
Rasyonel Sayilar
Rasyonel sayilari aciklar ve say1 dogrusunda gdsterir +
Rasyonel sayilari farkli bigimlerde gésterir +
Rasyonel sayilari karsilastirir ve siralar
Rasyonel Sayilarla iglemler
Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar
Rasyonel sayilarla carpma ve bélme iglemlerini yapar +
Rasyonel sayilarla cok adimli islemleri yapar +
Rasyonel sayilarla ilgili problemleri ¢bzer ve kurar + + +
Oran ve Oranti
Dogru orantili ve ters orantih nicelikler arasindaki iliskiyi + + +
aciklar
Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ézer ve kurar + + +
Bilingli Tuketim Aritmetigi
Aligveris ve ticarette kullanilan ylizde hesaplamalarini yapar + +
Basit faiz hesaplamalarini yapar +

Toolam | 0 4 3 6 9
P %  (%0)  (%27) (%20) (%40)  (%60)

Tablo 4.2 incelendiginde Sayilar 6grenme alaninda yer alan “kazanim’larin,
sentezleyen zihin oOlgutlerinden 4 ve 5. Olgutu diger OlgUtlerden daha yuksek

dizeyde kapsadigi ve Oran ve Oranti alt 6grenme alanina ait “kazanim’larin
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sentezleyen zihin Olgutlerini diger, alt 6grenme alanlarina gore daha yuksek

duzeyde kapsadigl gozlenmigtir.

“Kazanim’larin, 6zellikle Girisimcilik, Kariyer Bilincini Gelistirme ve insan Haklari
ve Vatandaslik ara disiplinleri ile kismen iligskilendirildigi icin sentezleyen zihin
Ozelliklerinden olan “disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme” becerilerini diguk
diizeyde (%20) kapsadigi gdzlenmistir. Ogrencilerden kismen de olsa problemleri
dikkatli okumalari, problemleri kendi cumleleri ile ifade etmeleri; problemde
verilenleri belirlemeleri, problemi ¢ézmek icin plan yapmalari/strateji belirlemeleri,
plani uygulamalari, ¢ézimlerini kontrol etmeleri ve tartismalari istenmektedir. Bu
nedenle Sayilar 6grenme alaninin 6grencilere “Onemli bilgiyi dnemsizden ayirt
etme” becerisini disuk duzeyde (%27), “bir fikri farkli bicimlerde kendine 6zgu
olarak ifade etme” ve “problemleri yeni yontemlerle ¢dzebilme” becerilerini de orta
dizeyde (%40, %60) kapsadigi soylenebilir. “Kazanim’lar etkinlikler ile birlikte
degerlendirildiginde herhangi bir arastirma etkinligi icermedidi icin Sayilar 6grenme
alaninin “cok genis veri kaynaklarini arastirabilme” becerisini kapsamadigi

g6zlenmistir.

Geometri 6grenme alanina ait “kazanim’larin  hangi sentezleyen zihin

Olcut/Olgutlerini kapsadigi Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Geometri Ogrenme Alanlarina Ait “Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen

Zihin Olgiitleri
= <t ) ~£9 =
T - _b - o . == [}
>5g_9%® 83 o E'ng 220
. 8538552 S8xe o8k
Olciitler SSQ S8 2 c= ¢ T — %=
T $SLTEREE58 S853 553
£S5 853325 503 SEN
) SZSSEC P28 F§ESC 066
Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim™ar »<a -2 Qs saN O
~ N g ~ ] He) S
Dogrular ve Agilar
Bir dogrunun Uzerindeki veya disindaki bir noktadan bu +
dogruya dikme inga eder
Bir dogru pargasinin orta dikmesini insa eder
Bir dogruya digindaki bir noktadan paralel dogru insa eder + +
Ayni dizlemde olan ¢ dogrunun birbirine gére durumlarini
belirler ve inga eder
Yondes, ig, i¢c ters, dis ve dis ters acilar belirleyerek + + +
isimlendirir
Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptigi acilarin es + +

olanlarini ve bitlnler olanlarini belirler
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Cokgenler

Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dig acilarini belirler
Ddortgenlerin kenar, agl ve kdsegen Ozelliklerini belirler. + + +

Eslik ve Benzerlik

Cokgenleri kargilastirarak es olup olmadiklarini belirler ve
bir cokgene es ¢okgenler olusturur

Cokgenleri karsilastirarak benzer olup olmadiklarini belirler
ve bir gokgene benzer gokgenler olusturur

Cember ve Daire

Cemberin 6zelliklerini belirler ve gember modeli inga eder + +

Cemberin dizlemde ayirdigi bélgeleri belirler + +
Cember ile dogrunun iligkisini belirler

Cember veya dairede merkez agl ve gevre agl ile bu
acilarin gérdigu yaylari belirler

Ayni yayl gbéren merkez acinin olgusu ile ¢evre acginin
Olglsu arasindaki iligkiyi belirler

Geometrik Cisimler

Dairesel silindirin temel elemanlarini belirler, insa eder ve

acinimini gizer

Yiuzlerinin farkli ydnlerden goérinimlerine ait cizimleri

verilen yapilari, birim kuplerle olusturur ve izometrik k&dgida + +
cizer

Doniigsiim Geometrisi

Yansimayi agiklar +
Donme hareketini aciklar + +
Dizlemde bir nokta etrafinda ve belirtilen bir agiya gore
sekilleri ddndurerek ¢izimini yapar

Oriintii ve Siislemeler

Cokgensel bdlge modelleriyle bolgeyi déseyerek susleme
yapar

Dizgin c¢okgensel bdlge modelleriyle olusturulan
suslemelerdeki kodlar belirler

Yansima, 6teleme ve donme hareketleri ile siisleme yapar + +

4 11 8 11 3
% (%17) (%48) (%35)  (%48)  (%13)

+

Toplam

Tablo 4.3 incelendiginde Geometri 6grenme alaninda yer alan “kazanim’larin,
sentezleyen zihin odlgutlerinden 2 ve 4. odlgutl diger olgutlerden daha ylksek
dizeyde kapsadigi ve Dogrular ve Acllar ile Cember ve Daire alt 6grenme
alanlarina ait “kazanim’larin sentezleyen zihin olcutlerini, diger alt 6grenme

alanlarina gére daha yuksek diizeyde kapsadi§i gézlenmistir.

‘Kazanim’larin, ozellikle susleme ve kaplama maksath ¢okgenlerin kullanimina
yonelik etkinliklere kismen yer veriimesinden dolayr sentezleyen zihin
Ozelliklerinden olan derste 6grendiklerini gunlik yasama transfer edebilme
dolayisiyla “disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme” becerisini disuk dizeyde
(%35) kapsadigi goézlenmistir. “Kazanim”larda 6grencilerden sozel bilgiyi grafige

dondstlrmesi, sekillerin kodlarini denklem olarak ifade etmeleri ve konuyla ilgili
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sunum yapmalari istenmektedir. Bu nedenle; “bir fikri farkli bi¢imlerde kendine

0zgu olarak ifade edebilme” becerisini orta duzeyde (%48) kapsadidi sdylenebilir.

‘Kazanim’larin, “gok genis veri kaynaklarini arastirabilme” becerisini dusuk

dizeyde (%17), “Onemli bilgiyi dnemsizden ayirt etme” becerisini orta dizeyde

(%48) ve “problemleri yeni yontemlerle ¢bézebilme” becerisini distk dizeyde

(%13) kapsadig1 gozlenmistir.

Olgme 6grenme alanina ait “kazanim’larin hangi sentezleyen zihin 8lgut/élgutlerini

kapsadigl Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4: Olgme Ogrenme Alanlarina Ait “Kazanim”larin Kapsadigi

Zihin Olgiitleri

Sentezleyen

= T B ) - S0 c
-0 S S: £33 g
SEE D7, 8§30 §s€, 2o
w283 S5E §2E S8xg ©SE
Ogiitler X s SS= T co S0o8= EE3
D85 ENQ =S50 883 o809
xS% 8985 253 L300 oSy
&%Q.SEGJ,GE"E‘ EE::@ 06 'S
- B =~ = pud
Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanimar CES L8 Q37 43R & >
~ He) ™~ -E He) s
Agilari Olgme
Paralel iki dogrunun bir kesenle yaptigi acilarin dlglleri +
ile ilgili hesaplamalar yapar.
Cokgenlerin i¢ acilarinin élgllerinin toplamini hesaplar. + +
Bayrak Kanunu’'nda belirtilen olcllere gére Tirk bayragi + +
cizer ve kagit kullanarak Turk bayragi yapar.
Bir gcember veya dairede merkez aginin belirledigi minor + +
ve major yaylarin 6lgtsinu hesaplar.
Merkez aginin ve gevre aginin olglisiini hesaplar. +
Dortgensel Bolgelerin Alani
Dortgensel bélgelerin alanlarini strateji kullanarak tahmin + +
eder.
Paralelkenarsal bolgenin alan bagintisini olusturur. + +
Eskenar dortgensel bolgenin alan bagintilarini olusturur. + +
Yamuksal bolgenin alan bagintisini olusturur. +
Dortgensel bolgelerin alanlari ile ilgili problemleri ¢ozer + + +
ve Kkurar.
Kenar uzunlugu ile alan arasindaki iliskiyi aciklar.
Cevre uzunlugu ile alan arasindaki iligkiyi aciklar.
Cemberin ve Gember Pargasinin Uzunlugu
Cemberin ve gember pargasinin uzunlugunu tahmin eder
ve hesaplar.
Cemberin ve c¢ember pargasinin uzunlugu ile ilgili + + +
problemleri ¢cézer ve kurar.
Dairenin ve Daire Diliminin Alani
Dairenin ve daire diliminin alanini tahmin eder ve alan + + +
bagintisini olusturur.
Dairenin ve daire diliminin alani ile ilgili problemleri ¢ézer + + + +

ve kurar.
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Geometrik Cisimlerin Yiizey Alani

Dik dairesel silindirin ylzey alani bagdintisini olusturur. + +
Dik dairesel silindirin ylzey alani ile ilgili problemleri + + +
¢cozer ve Kkurar.
Geometrik Cisimlerin Hacmi
Dik dairesel silindirin hacmini tahmin eder ve hacim + +
bagintisini olusturur.
Dik dairesel silindirin hacmi ile ilgili problemleri ¢ézer ve + + +
kurar.
Toolam f 3 16 2 10 12
P % (%15) (%80) (%10) (%50) (%60)

Tablo 4.4 incelendiginde Olgme 6grenme alaninda yer alan “kazanim’larin,
sentezleyen zihin dlg¢utlerinden 2 ve 5. dlgutu diger Olgutlere gore daha yuksek
dizeyde kapsadigi ve Dortgensel Bolgelerin Alani alt 6grenme alanina ait
‘kazanim’larin sentezleyen zihin olgutlerini, diger alt 6grenme alanlarina gore

daha yuksek duzeyde kapsadigi gozlenmistir.

“‘Kazanim’lar ve etkinliklerde 6grencilerden, arastirma yapmalari, gunluk hayatla
ilgili problemleri dikkatli okumalari, problemleri kendi cimleleri ile ifade etmeleri;
problemde verilenleri belirlemeleri, problemi ¢dzmek igin plan yapmalari/strateji
belirlemeleri, plani uygulamalari, ¢ézumlerini kontrol etmeleri ve tartismalari
istendigi icin Olgcme dgrenme alaninin “6nemli bilgiyi énemsizden ayirt edebilme”
becerisini yuksek dizeyde (%80), “bir fikri farkl bigimlerde kendine 6zgu olarak
ifade edebilme” ve “problemleri yeni yontemlerle ¢dzebilme” becerileri orta
dizeyde (%50, %60); “cok genis veri kaynaklarini arastirabilme” ve “disiplinler
arasi bilgi transferi yapabilme” becerilerini ise dusuk dizeyde (%15, %10)
kapsadigl gozlenmistir.

Olaslilik ve istatistik 6grenme alanina ait “kazanim’larin hangi sentezleyen zihin

Olcut/dlgutlerini kapsadigi Tablo 4.5'te sunulmustur.

Tablo 4.5: Olasilik ve istatistik _'Q'grenme Alanlarina Ait “Kazanim”larin Kapsadigi
Sentezleyen Zihin Olgiitleri

Olciitler

1. Cok genis veri
kaynaklarini
arastirabilme
2. Onemli bilgiyi
6nemsizden ayirt
edebilme
3. Disiplinler arasi
bilgi transferi
yapabilme
4. Bir fikri farkh
bicimlerde kendine
0zgli olarak ifade
edebilme
yéntemlerle
¢6zebilme

Alt Ogrenme Alanlar ve “Kazanim™ar

5. Problemleri yeni

Olasi Durumlari Belirleme

Permitasyon kavramini agiklar ve hesaplar. + +
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Olay Cesitleri

Ayrik ve ayrik olmayan olayin deneyini, drnek uzayini ve
olayini belirler.

Ayrik ve ayrik olmayan olaylar acgiklar. +

Ayrik ve ayrik olmayan olaylarin olma olasiliklarini
hesaplar.

Olasilik Cesitleri

Geometri bilgilerini kullanarak bir olayin olma olasiligini
hesaplar.

Tablo ve Grafikler

Birden fazla dlglite gore sutun ve gizgi grafiklerini olusturur
ve yorumlar.

Daire grafigini olusturur ve yorumlar. + +

istatistiksel temsil bicimleri olusturarak ve yorumlayarak
gercek yasam durumlari igin gérus olusturur.

Verilere dayali tahminler yarGtar. + + +
Cizgi, resim veya sekil grafiklerinin yanlis yorumlara yol
acgabilecegi durumlar agiklar.

Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

Ortanca, tepe degeri ve geyrekler agikhdini hesaplar. +
Verilerin merkezi egilim odlgllerini ve c¢eyrekler agikhgini + + +
yorumlar.

Toplam 3 3 5 ! 3

%  (%25) (%25) (%42)  (%58)  (%25)

Tablo 4.5 incelendiginde Olasilik ve Istatistik 6grenme alaninda yer alan
“kazanim’larin, sentezleyen zihin dlgutlerinden 4. 6lgutlu diger odlgutlere goére daha
yuksek duzeyde kapsadigi ve Tablo ve Grafikler alt 6grenme alanina ait
‘kazanim’larin sentezleyen zihin olgutlerini, diger alt 6grenme alanlarina gore

daha yuksek duzeyde kapsadigi gozlenmigtir.

“Kazanim’larin, ézellikle insan Haklari ve Vatandaslik, Kariyer Bilincini Gelistirme
ve Afetten Korunma ve Gulvenli Yasam ara disiplinleri ve Sosyal Bilgiler Dersi,
Ulkemizde Nifus Unitesi (“Kazanim” 2) ile iliskilendirildigi icin sentezleyen zihin
Ozelliklerinden olan “disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme” becerilerini orta
dizeyde (%42) kapsadigi godzlenmistir. Ogrencilerden gercek hayatla ilgili
arastirma yaparak ulastiklari bilgileri grafik seklinde sunmalari ya da grafikleri
yorumlamalari istendigi igin “bir fikri farkli bicimlerde kendine 6zgu olarak ifade
edebilme” becerisini orta dlzeyde (%58); “6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt
edebilme”, “cok genis veri kaynaklarini arastirabilme” ve  “problemleri yeni
yontemlerle ¢ozebilme” becerilerini ise dusik dizeyde (%25) kapsadidi
g6zlenmistir. Cebir 6grenme alanina ait “kazanim’larin hangi sentezleyen zihin

Olcut/OlgUtlerini kapsadigi Tablo 4.6’da sunulmustur.
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Tablo 4.6: Cebir Ogrenme Alanlarina Ait “Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen

Zihin Olgutleri
= o =
= < € 0 ~£ 9 S
.0 S - X339 2
> e g g%w kuq_am k.g:gw.;%m
s . 283 OF5E 52ELLxE ©SE
Olgiitler X @ =39 = E%-E:q,s: €EE3
N QO . h o}
385 ENZ ST E08G 080
xS% 20 Q-2 L350 R
) S8 SET 55T §85% 868
Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim”lar Tx s -2 Q=5 S D x>
- N g : o9 .
™ ) e}
Oriintiiler ve iligkiler
Tam sayilarin kendileri ile tekrarli ¢carpimini Uslu nicelik + +
olarak ifade eder.
Sayi o6runtllerini modelleyerek bu orintilerdeki iligkiyi + +
harflerle ifade eder
Cebirsel ifadeler
Cebirsel ifadelerle toplama ve ¢ikarma iglemleri yapar. +
Iki cebirsel ifadeyi garpar. +
Denklemler
Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozer.
Denklemi problem ¢ézmede kullanir. +
Dogrusal denklemleri aciklar. +
Iki boyutlu kartezyen koor. sistemini agiklar ve kullanir. + +
+

Dogrusal denklemlerin grafigini cizer.

1 1 1 5 5

f
TOPIAM o (0611) (W11) (%11)  (%56)  (%56)

Tablo 4.6 incelendiginde Cebir 6grenme alaninda yer alan “kazanim’larin,
sentezleyen zihin dl¢utlerinden 4 ve 5. dlgutu diger Olgutlere gore daha ylUksek
dizeyde kapsadigi ve Denklemler alt 6grenme alanina ait “kazanim’larin
sentezleyen zihin Olgutlerini, diger alt ogrenme alanlarina gore daha yuksek

duzeyde kapsadigi gozlenmistir.

‘Kazanim’larin, yalnizca Afetten Korunma ve Guvenli Yasam ara disiplini ile
iliskilendirildigi icin sentezleyen zihin 6zelliklerinden olan “disiplinler arasi bilgi
transferi yapabilme” becerisini diuslik dizeyde (%11) kapsadigi goézlenmigtir.
Ogrencilerden problemleri dikkatli okumalari, problemleri kendi ctiimleleri ile ifade
etmeleri; problemde verilenleri belirlemeleri, problemi ¢ézmek igin plan yapmalari
(strateji belirlemeleri), plani uygulamalari, c¢ézimlerini kontrol etmeleri ve
tartismalari istendigi icin “bir fikri farkli bicimlerde kendine 6zgu olarak ifade
edebilme” ve “problemleri yeni yontemlerle ¢ozebilme” becerilerini orta duzeyde

(%56) kapsadigi gdozlenmistir.

Ayrica ogrenciden yalnizca kartezyen koordinat sistemini ile ilgili arastirma

yapmasi ve ulastigi bilgiyi sunmasi istendigi icin “cok genis veri kaynaklarini
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arastirabilme” ve “Onemli bilgiyi 6nemsizden ayirt edebilme” becerilerini dugik

dizeyde (%11) kapsadigi gozlenmistir.

Yukarida sunulan veriler goz onunde tutularak yedinci Sinif Matematik dersi
ogretim programinda yer alan “kazanim”larin tamami incelendiginde, sentezleyen

zihin alanina ne duzeyde yer verildigi Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7: Matematik Dersi Ogrenme Alanlarinin Sentezleyen Zihin Ozelliklerini
Kapsama Duzeyleri

Ogrenme Sayilar Geometri Olgme Olasilik ve Cebir Toplam
Alanlari Istatistik
NKazamm=15 Nk =23 nk =20 NKazanim=12 NKazanim=9 NKazanim=19
Oigiitler Nsz % Nsz % Nsz % Nsz % Nsz % Nsz %

Cok genis veri
kaynaklarini 0 %0 4 %17 3 %15 3 %25 1 %11 11 %14
arastirabilme

Onemli bilgiyi
6nemsizden 4 %27 11 %48 16 %80 3 %25 1 %11 35 %44
ayirt edebilme

Disiplinler
arasl bilgi
transferi
yapabilme

Bir fikri farkli

bigimlerde

kendine o6zgi 6 %40 11 %48 10 %50 7 %58 5 %056 39 %49
olarak ifade

edebilme

3 %20 8 %35 2 %10 5 %42 1 %11 19 %24

Problemleri
yeni
yontemlerle
¢cozebilme

9 %60 3 %13 12 %60 3 %25 5 %56 32 %41

nsz = Sentezleyen Zihin Ozelliklerini Kazandirmaya Yénelik Olan “Kazanim” Sayisi.

Tablo 4.7 incelendiginde; programda o6grencilerin problemleri 6zgun olarak tekrar
ifade etmeleri, arastirma yaparak sinif ortaminda sonuclari sunmalari ve tablo ya
da sekil olarak verilen bilgileri s6zel, sdzel bilgileri de tablo ya da sekil olarak ifade
etmelerini saglayacak “kazanim” ve etkinliklere yer verildigi i¢cin programin “bir fikri
farkh bicimlerde kendine 6zgu olarak ifade edebilme” becerisinin diger becerilere

gore daha yuksek duzeyde (orta dizeyde, %49) kapsadigi gézlenmistir.
Program incelendiginde;

1) Tim o6grenme alanlarinda, “kazanim’larin “Cok genis veri kaynaklarini
arastirabilme” becerilerini disuk dizeyde (%14) kapsadigi goézlenmistir. Bu
dizeyde olmasinin, “kazanim’larda ve etkinliklerde arastirma gorevlerine az

sayida yer verilmesinden kaynaklandigi soylenebilir.
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2) “Kazanim’larin “Onemli bilgiyi dnemsizden ayirt edebilme” becerilerini orta
diizeyde (%44) kapsadigi gozlenmistir. Ozellikle Olgme 6grenme alanina ait
‘kazanim”larin bu becerileri yuksek dizeyde (%80), Geometri 6grenme alaninda
orta duzeyde (%48), diger 6grenme alanlarinda dusuk dizeyde (%11-27 arasinda)
kapsandigi gozlenmistir. Bu dizeyde olmasinin, “kazanim”larda ve etkinliklerde;
arastirmaya baslamadan Once ne aradigini ortaya koyma ve nerelerden
bulabilecegini belilemek i¢in plan yapma, kurallarin benzer ve farkli yonlerini
belirleme, yeni bilgileri yapilandirirken eski bilgilerinden yararlanma ve onemli
bilgiyi fark edebilme becerilerine az sayida yer verilmesinden kaynaklandigi

sOylenebilir.

3) “Kazanim’larin “Disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme” becerilerini dugik
dizeyde (%24) kapsadigi gdzlenmistir. Ozellikle Olasilik ve Istatistik 6grenme
alanina ait “kazanim’larin bu becerileri orta duzeyde (%42), diger 6grenme
alanlarinda ise disuk duzeyde (%10-35 arasinda) kapsadigi gozlenmistir. Bu
dizeyde olmasinin, ‘“kazanim’larda ve etkinliklerde; matematik dersinde
ogrenilenlerin farkli derslerde uygulamalarina, farkli derslerin matematik dersinde
uygulamalarina ve matematik dersinde 06grenilenlerin glnlik yasamda
uygulamalarina az sayida yer verilmesinden kaynaklandigi sdéylenebilir. Budak
(2011) da yaptigi arastirmada, bu arastirmanin bulgularini destekler nitelikte,
Matematik o6gretim programinin bazi “kazanim’larinin gunlik yasamla iligkili

olduguna dair bulgulara ulagmistir.

4) “Bir fikri farkh bigimlerde kendine 06zgu olarak ifade edebilme” becerileri
programda en yuksek dizeyde kapsandigi gézlenen sentezleyen zihin becerisidir.
Ancak bu seviye % 49 ile orta diizeydedir. Ogrenme alanlarinin tamaminda bu
becerilerin orta dizeyde (%40-58 arasinda) kapsandigi gézlenmistir. Bu dizeyde
olmasinin, “kazanim’larda ve etkinliklerde; 6grencilerin kendi ifadeleriyle not alma;
metin, denklem, sekil, tablo, grafik vb. bigimlerde sunulan bilginin farkli bicimlerde
ifade edebilme ve problem/ilkelerin kendi ifadeleriyle aciklayabilme becerilerine

orta dlizeyde yer veriimesinden kaynaklandigi séylenebilir.

5) “Kazanim’larin “Problemleri yeni yodntemlerle ¢b6zebilme” becerilerini orta
diizeyde (%41) kapsadigi gézlenmistir. Ozellikle Sayilar, Olgme ve Cebir 6grenme
alanlarina ait “kazanim’larin bu becerileri orta dizeyde (%56-60 arasinda),
Geometri ve Olasilik Istatistik égrenme alanlarinin diisik diizeyde (%13, %25)
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kapsadigl gozlenmistir. Bu duzeyde olmasinin, “kazanim’larda ve etkinliklerde;
problemi ¢dzebilmek icin plan yapma, problemin farkli boyutlarini ortaya ¢ikaracak
sorular sorma, ¢ozum igin ihtiyag olan ilave bilgiyi belileme, ¢6zimun mantigini
aciklama, problemi birden fazla yolla ¢bzme becerilerine az sayida yer

verilmesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Sonu¢ olarak; Girigsi, Vizyonu, Yaklagsimi ve Temel Yaklagsimi bdolumleri
incelendiginde, sentezleyen zihin becerilerini gelistirmeyi hedefledigi gorulen
yedinci sinif Matematik dersi ogretim programinin  “kazanim’larinin, yuksek
dizeyde kapsamasi beklenen bu becerileri dusuk ve orta duzeylerde kapsadigi
gozlenmigtir. Bu nedenle Matematik dersi 6gretim programinin “kazanim’larinin,

sentezleyen zihin becerilerini yeterli duzeyde kapsamadigi sdylenebilir.

Yedinci Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina iligkin Bulgular ve

Yorum:

Yedinci sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda sentezleyen zihin alanina ne

dlzeyde yer verildigine iligkin bulgular ve yorum asagida sunulmustur.

ilkégretim Fen Bilimleri dersi yedinci sinif égretim programi vizyonunun; tiim
ogrencileri arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem c¢o6zebilen,
kendine glvenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, surdurilebilir kalkinma
bilinciyle yasam boyu 6grenen fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek olarak
tanimlandigi goérulmektedir. Programa goére; bu bireyler, kendilerini toplumsal
sorunlarla ilgili problemlerin ¢6zUmu konusunda sorumlu hisseder, yaratici ve
analitik disunme becerileri yardimiyla bireysel veya igbirligine dayal alternatif
¢ozUm Onerileri Uretebilir; bilgiyi arastirir, sorgular ve zamanla degisebilecegini
kendi akil gucl, yaratici dasinme ve yapti§i arastirmalar sonucunda fark
edebilirler (MEB, 2013).

Tam 6grencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmeyi amacglayan programin

hedefleri arasinda;

* Doganin kesfedilmesi ve insan-gcevre arasindaki iliskinin anlasiimasi
surecinde, bilimsel slUre¢ becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini

benimseyip karsilagilan sorunlara ¢ézum Uretmek,

* Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil

etkiledigine iligkin farkindalik gelistirmek,
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* Gunluk yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
cbzmede fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel sure¢ becerileri ve diger yagsam

becerilerinin kullaniimasini saglamak,

+ Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olusturdugunu, olusturulan bu bilginin
gectigi surecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya

yardimci olmak,
+ Dogada meydana gelen olaylara iliskin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

» Sosyo-bilimsel konulari kullanarak bilimsel dusinme ahligkanliklarini
gelistirmek yer almaktadir (MEB, 2013).

Fen Bilimleri yedinci sinif Ogretim Programinda 6grencinin, kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu, 6grenme surecine aktif katiliminin saglandigi, bilgiyi kendi
zihninde yapilandirmaya olanak taniyan arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisinin  temel alindigi goérulmektedir. Programda, arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenmenin; dgrencilerin ¢evrelerindeki her seyi kesfetme istegi duyduklari,
etraflarindaki dogal ve fiziksel dinyaylr saglam gerekcgelerle agiklamalarda
bulunarak gugli argumanlar kurduklari, fen bilimlerinden heyecan duyan ve
degerini bilen bireyler olarak yetistikleri, kisacasi birer bilim insani gibi yaparak-
yasayarak-dustnerek bilgiyi kendi zihinlerinde olusturdugu 6grenci merkezli bir
ogrenme yaklasimi oldugu vurgulanmaktadir. Ogretme-6grenme  siirecinde
ogretmenin, kolaylastirici ve yonlendirici rollerini Ustlenirken ogrencinin, bilginin
kaynagini arastiran, sorgulayan, aciklayan ve tartisan birey rolunu Ustlenmesi
amaclandigi goértulmektedir (MEB, 2013).

Programda “kazanim’larin; “Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar
ve Diinya ve Evren” gibi Fen Bilimleri konu alanlarinin yani sira, bilimsel bilginin;
beceri, duyus ve gunlik yasamla olan iligkisi dikkate alinarak tasarlandigi, sadece
temel fen kavram ve ilkelerini degil, ayni zamanda bu ders kapsaminda
ogrencilere kazandirilmasi gereken beceri, duyus ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
iligkilerini de icerdigi gorilmektedir (MEB, 2013).

ilkégretim Fen Bilimleri yedinci sinif dgretim programi incelendiginde; tim
ogrencileri arastiran-sorgulayan, etkili kararlar verebilen, problem ¢o6zebilen,
kendine guvenen, isbirligine acik, etkili iletisim kurabilen, surdurulebilir kalkinma
bilinciyle yasam boyu o6grenen fen okuryazari bireyler olarak yetistirmenin
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amagclandigr gorulmektedir. Cevrelerindeki her seyi kesfetme istegi duyan,
toplumsal sorunlara duyarlh olan bireyler yetistirmek amacglanmaktadir. Gardner
(2009)'a gore sentezleyen zihin her turlu okuryazarlik becerisiyle ¢gok genig veri
kaynaklarini arastirabilen, sirekli sorgulayan, o6grendiklerini gunlik yasamda
kullanan, gunlik yasamda ortaya ¢ikan problemleri yaratici diginme becerilerini
kullanarak alternatif c6zumler Uretebilen zihindir. Bu bilgiler isiginda Fen Bilimleri
dersi 6gretim programinin; Programin Girigi, Vizyonu, Yaklasimi ve Temel
Yaklasimi bdlumleri incelendiginde, Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisinin temel alindigi programin 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini

gelistirmeyi hedefledigi gozlenmigtir.

Yedinci Sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari ve

bu 6grenme alanlarina iliskin “kazanim” sayilari Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8: Yedinci Sinif Fen Bilimleri Dersi 6greti_m Programinda Yer Alan Ogrenme
Alanlar ve Bu Ogrenme Alanlarina lligkin “Kazanim” Sayilari

Alt Ogrenme Alanlari “Kazanim” Sayilari

Sindirim Sistemi

Bosaltim Sistemi

Denetleyici ve Dluzenleyici Sistemler
Duyu Organlari

Organ Bagig! ve Organ Nakli
Kutle ve Agirlik lligkisi
Kuvvet-Kati Basinci lliskisi
Kuvvet, is ve Enerii lliskisi
Enerji Dénusumleri
Maddenin Tanecikli Yapisi
Saf Maddeler

Ogrenme Alanlari

Vicudumuzdaki Sistemler / Canlilar ve
Hayat

Kuvvet ve Enerji / Fiziksel Olaylar

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri / Madde
ve Degisim

Karisimlar

Karigimlarin Ayristiriimasi
Evsel Atiklar ve Geri Donlsim
Kimya Endustrisi

Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi
| Fiziksel Olaylar

Aynalar
Isigin Sogrulmasi

insan ve Cevre lligkileri / Canlilar ve
Hayat

Ekosistemler
Biyo-cesitlilik

Elektrik Enerjisi / Fiziksel Olaylar

Ampullerin Baglanma Sekilleri
Elektrik Enerjisinin Doniisim

Giines Sistemi ve Otesi / Diinya ve
Evren

Gok Cisimleri
Glnes Sistemi
Uzay Arastirmalari

Qv woNwRrANNNRROANNONRORN A

GENEL TOPLAM

Tablo 4.8 incelendiginde yedinci sinif Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda 7
ogrenme alanina iligkin 24 alt 6grenme alani ve toplam 78 adet “kazanim”in yer
aldig1 gorulmektedir. “Kazanim’larin sentezleyen zihin oOzelliklerini kapsayip

kapsamadigi dokiiman analiz formuyla belirlenmigtir.
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Programda 6nem verilen hususlar da géz 6ninde bulundurularak “kazanim’larin

sentezleyen zihin Ozelliklerini kapsayip kapsamadigina iliskin dokiman analiz

formuyla elde edilen veriler O6grenme alanlarina gore sirasiyla asagida

sunulmustur.

Vucudumuzdaki Sistemler / Canlilar ve Hayat 6grenme alanina ait “kazanim’larin

hangi sentezleyen zihin olgut/lgutlerini kapsadigi Tablo 4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9: Viicudumuzdaki Sistemler / Canlilar ve Hayat Ogrenme Alanlarina Ait

“Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen Zihin Olgiitleri
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Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim\ar (¥e LEf Q3" 43R o >
~ Q o~ -.E He) LO
Sindirim Sistemi
Sindirim sistemini olusturan yapi ve organlari model +
Uzerinde gostererek aciklar.
Besinlerin kana gecebilmesi icin fiziksel ve kimyasal + +
sindirime ugramasi gerektigini kavrar.
Enzimlerin kimyasal sindirimdeki fonksiyonlarini arastirir + + +
ve sunar.
Sindirim sisteminin sagliginin korunmasi igin yapilmasi + +
gerekenleri arastirma verilerine dayali olarak tartisir
Bosaltim Sistemi
Bosaltim sistemini olusturan yapi ve organlari model +
Uzerinde gostererek gorevlerini aciklar.
Bosaltim sistemi sagliginin  korunmasi igin alinmasi + + +
gerekenleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisir.
Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler
Sinir sistemini, merkezi ve gevresel sinir sistemi olarak
siniflandirarak model Uzerinde gosterir ve gorevlerini +
aciklar.
ic salgi bezlerinin viicuttaki yerlerini model (izerinde
gOsterir ve gorevlerini agiklar.
ic salgi bezlerinin saghig igin yapilmasi gerekenleri + + +
arastirma verilerine dayal olarak tartiir.
Denetleyici ve dlzenleyici sistemlerin vicudumuzdaki
diger sistemlerin dizenli ve esgudimli ¢alismasina olan + + +
etkisini tartisir.
Duyu Organlan
Duyu organlarina ait yapilari model Uzerinde g0sterir ve +
aciklar.
Koku alma ve tat alma duyular arasindaki iliskiyi, + + +
tasarladigi bir deneyle gosterir.
Duyu organlarindaki kusurlara ve bu kusurlarin + +
giderilmesinde kullanilan teknolojilere drnekler verir.
Duyu organlarinin saghgini korumak igin alinmasi gereken + +
tedbirleri tartisir.
Duyu organlari ve saghdi ile ilgili meslek gruplarini arastirir +

ve bu meslek gruplarinin toplum agisindan 6nemini tartigir.
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Organ Bagisi ve Organ Nakli

Organ bagigi ve organ naklinin toplumsal dayanisma
agisindan énemini kavrar.

+

f 8 7 3 11 1
%  (%50) (%44) (%19)  (%69)  (%6)

Toplam

Tablo 4.9 incelendiginde Vucudumuzdaki Sistemler / Canlilar ve Hayat 6grenme
alaninda yer alan “kazanim’larin, sentezleyen zihin odlgutlerinden 4. dl¢utl diger
Olcutlerden daha ylksek duzeyde kapsadigi ve Duyu Organlari alt 6grenme
alanina ait “kazanim’larin sentezleyen zihin Olcutlerini diger, alt 6grenme

alanlarina gore daha yuksek duzeyde kapsadigi gézlenmistir.

Ogrencilerin; sindirim, bosaltim, denetleyici ve dizenleyici sistemleri ve bu
sistemlere ait yapi ve organlari tanimalari; duyu organlari, yapilari ve aralarindaki
iligkiyi fark etmeleri ve bunlarin sagliginin korunmasi icin yapilmasi gerekenlere
yonelik bilgi ve beceriler kazanmalari amacglanmaktadir. “Kazanim”larda konu alani
ile ilgili arastirma yapip elde ettikleri bilgileri sinif ortaminda tartisma ve sunma
gorevleri yer almaktadir. Ayrica organ bagisi, bdbrek nakli, bobrek yetmezligi,
diyaliz, bdbrek tasi vb. bosaltim sistemi sagligini ilgilendiren konulara
deginilmekte, fen  bilimlerinin  teknoloji-toplum-gcevre ile olan iligkisi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle “kazanim’larin “bir fikri farkli bigimlerde kendine
0zgu olarak ifade edebilme” becerisini ylksek duzeyde (%69), “cok genis veri
kaynaklarini arastirabilme” ve “6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt edebilme”
becerilerini orta duzeyde (%50, %44), “disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme” ve
“‘problemleri yeni ydntemlerle ¢ézebilme” becerilerini dusuk duzeyde (%19, %6)

kapsamadigl gozlenmigtir.

Kuvvet ve Enerji / Fiziksel Olaylar 6grenme alanina ait “kazanim’larin hangi

sentezleyen zihin élgut/dl¢ltlerini kapsadigl Tablo 4.10°da sunulmustur.
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Tablo 4.10: Kuvvet ve Enerji / Fiziksel Olaylar (")_grenme Alanlarina Ait
“Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen Zihin Olgiitleri
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Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim”\ar <8 T2 Q87 43 4
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Kiitle ve Agirhik iligkisi
Kitleye etki eden yercekimi kuvvetini agirhk olarak
adlandirarak, agirhidi bir kuvvet olarak tanimlar ve + +
buyukliginu dinamometre ile dlger.
Kdtle ve agirlik kavramlarini karsilastirir. +
Kuvvet-Kati Basinci lligkisi
Kati basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder + +
ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi analiz eder.
Sivi basincini etkileyen degiskenleri deneyerek kesfeder + +
ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi analiz eder.
Kati, sivi ve gazlarin basing 6zelliklerinin gunlik yasam ve +
teknolojideki uygulamalarina érnekler verir.
Kuvvet, is ve Enerji lliskisi
Fiziksel anlamda yapilan isin, uygulanan kuvvet ve alinan +
yolla dogru orantili oldugunu kavrar ve birimini belirtir.
Enerjiyi is kavrami ile iligkilendirir, kinetik ve potansiyel +
enerji olarak siniflandirir.
Enerji Dontigtimleri
Kinetik ve potansiyel eneriji turlerinin birbirine dénustugunu + +
orneklerle agiklar ve enerjinin korundugu sonucunu gikarir.
Sartinme  kuvvetinin  kinetik enerji Uzerindeki etkisini
orneklerle agiklar.
Toblam f 2 6 1 3 0
P % (%22) (%66) (%11) (%33) (%0)

Tablo 4.10 incelendiginde Kuvvet ve Eneriji / Fiziksel Olaylar 6grenme alaninda yer
alan “kazanim’larin, sentezleyen zihin oélgutlerinden 2. olgutl diger olglUtlerden
daha yuksek dizeyde kapsadigi, hi¢bir “kazanim”in 5. Olgutli kapsamadigi ve
Kuvvet-Kati Basinci lligkisi alt 6grenme alanina ait “kazanim’larin sentezleyen
zihin olgutlerini diger, alt 6grenme alanlarina gore daha yuksek duzeyde kapsadigi

gozlenmistir.

Ogrencilerin; kitle ve agirlik, kuvvet ve kati basinci arasindaki iliski, kati basincini
etkileyen faktorler, kuvvet-is ve enerji arasindaki iliski, enerji cesitleri ve eneriji
donusumleri  hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalari amaclanmaktadir.
“‘Kazanim’larda konu alani ile ilgili deneyler yaparak kesifler yapma ve degiskenler
arasindaki iliskiyi analiz etme ve elde ettigi sonuclari agiklama gorevleri yer

almaktadir. Ayrica maddelerin basing ozelliklerinin glnluk yasam ve teknolojideki
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uygulamalarina deginilmekte, fen bilimlerinin teknoloji-toplum-gevre ile olan iligkisi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle “kazanim’larin “6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt
edebilme” becerisini ylksek duzeyde (%66), “cok genis veri kaynaklarini
arastirabilme”, “bir fikri farkli bigimlerde kendine 6zgu olarak ifade edebilme” ve
“disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme” becerilerini dusik duzeyde (%11-33

arasinda) kapsadigi1 gozlenmistir.

Maddenin Yapisi ve Ozellikleri / Madde ve Degisim 6grenme alanina ait
‘kazanim’larin hangi sentezleyen zihin Ol¢ut/dlgutlerini kapsadigi Tablo 4.11'de

sunulmustur.

Tablo 4.11: Maddenin Yapisi ve Ozellikleri / Madde ve Degisim Ogrenme Alanlarina
Ait “Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen Zihin Olgutleri

Olgiitler

kaynaklarimi
arastirabilme
2. Onemli bilgiyi
6nemsizden ayirt
edebilme
3. Disiplinler arasi
bilgi transferi
yapabilme
4. Bir fikri farkh
bicimlerde kendine
6zgii olarak ifade
edebilme
5. Problemleri yeni
yoéntemlerle
¢6zebilme

1. Cok genis veri

Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim™ar

Maddenin Tanecikli Yapisi

Atomun yapisini ve yapisindaki temel pargaciklari bilir. +
Gegmisten ginumize atom kavrami ile ilgili disuncelerin nasil
degistigini sorgular.

iyonlarin nasil olustugunu kavrar, anyon ve katyonlara érnekler verir. +

Ayni ya da farkh atomlarin bir araya gelerek molekul olusturacagini
kavrar.

Cesitli molekul modelleri olugturur ve sunar. +

Saf Maddeler

Saf maddeleri, element ve bilesik olarak siniflandirarak érnekler verir. +

Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygin elementlerin
isimlerini ve sembollerini bilir.

Yaygin bilesik ve iyonlarin formdl ve isimlerini bilir. +

Karigimlar

Karisimlari, homojen ve heterojen olarak siniflandirarak ornekler
verir.

Homojen karigimlarin ¢ozelti olarak da ifade edilebilecegini belirtir. + +

GUnlik yasamda karsilastigi ¢oziicu ve gézinenleri kullanarak ¢ozelti
hazirlar.

Cozunme hizina etki eden faktorleri deney yaparak belirler. + + +

Karigimlarin Ayristiriimasi

Karigimlarin ayristiriimasinda kullanilabilecek bazi yéntemleri tahmin
eder ve tahminlerini test eder.

Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim

Evsel atiklarda geri dénusturilebilen ve donustirilemeyen maddeleri
ayirt eder.

Evsel kati ve sivi atiklarin geri dontsumune iliskin proje tasarlar. + +
Geri donlsim, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular. +
Yakin gevresinde atik kontrolii sorumlulugunu gelistirir. +
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Atik sularin aritimina yonelik model olusturur ve sunar. + + +

Geri donusum tesislerinin ekonomiye katkisini tartigir. + +

Yeniden kullanilabilecek egyalarini, ihtiyaci olanlara iletmeye yonelik
proje gelistirir.

Kimya Endiistrisi

Yakin cevresindeki kimya endustrisi alanindaki isletmelerin, toplum
ve llke ekonomisine katkilarini fark eder.

Ulkemizdeki kimya endustrisinin gelisimine katki saglayan resmi/ézel
kurum ve sivil toplum kuruluslarinin yaptigi ¢alismalari arastirir ve + + + +
sunar.

6 9 8 7 5

f
Toplam o, (o627) (%41) (%36) (%32)  (%23)

Tablo 4.11 incelendiginde Maddenin Yapisi ve Ozellikleri / Madde ve Degisim
ogrenme alaninda yer alan “kazanim’larin, sentezleyen zihin o&lgutlerinden 2.
Olcutl diger olgutlere gore daha yuksek diuzeyde kapsadigi ve Evsel Atiklar ve
Geri DOnUsum alt 6grenme alanina ait “kazanim”larin sentezleyen zihin olgutlerini

diger, alt 6grenme alanlarina gére daha ylksek dizeyde kapsadigi gozlenmistir.

Ogrencilerin; atomun, proton, nétron ve elektrondan olusan yapisini; elektron alis
verigi sonucu iyon olusumunu; saf ve saf olmayan madde temelinde element,
bilesik ve karigimlari siniflandirmasi amacglanmaktadir. Ayrica, karisimlarin
ayristirimasinda kullanilan bazi ayirma tekniklerini, elementlerin sembollerini ve
bilesiklerin formallerini 6grenmesi, ¢6zunme olayini, ¢dzlicl ve ¢dzunen
molekullerin iligkisiyle agiklamasi, evsel kati ve sivi atiklarin kontrol edilmesi, geri
donlisim ve yeniden kullanmanin 6nemini kavramasi amacglanmaktadir. Bu
nedenle “kazanim”larin “6nemli bilgiyi 6nemsizden ayirt edebilme” becerisini orta
dizeyde (%41), diger becerileri dusik dizeyde (%23-36 arasinda) kapsadigi
g6zlenmistir. Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi / Fiziksel Olaylar 6grenme
alanina ait “kazanim”larin hangi sentezleyen zihin oélgtt/6lgttlerini kapsadigi Tablo

4.12’de sunulmustur.

Tablo 4.12: Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi / Fiziksel Olaylar Ogrenme
Alanlarina Ait “Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen Zihin Olgiitleri

Olciitler

1. Cok genis veri
kaynaklarini
arastirabilme

2. Onemli bilgiyi

6nemsizden ayirt

edebilme
3. Disiplinler arasi
bilgi transferi
yapabilme
4. Bir fikri farkh
bicimlerde kendine
0zgli olarak ifade
edebilme
yéntemlerle
¢6zebilme

Alt Ogrenme Alanlar ve “Kazanim™ar

5. Problemleri yeni

Aynalar
Ayna cesitlerini gézlemler, kullanim alanina érnekler verir.

Diiz, cukur ve timsek aynalarda olusan gorintileri
karsilastirir.

+
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Isigin Sogrulmasi

Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan
sogrulabilecegini kesfeder.

Beyaz 1s1gin tum 1g1k renklerinin bilesiminden olustugu
sonucunu gikarir.

Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli
gorunmesinin nedenini, 151§in yansimasi ve sogrulmasiyla + + +
iliskilendirir.

Gunes enerjisinin glnlik yasam ve teknolojideki yenilikgi

uygulamalarina o6rnekler verir ve kaynaklarin etkili +

kullanimi bakimindan Giines enerjisinin dnemini tartigir.

0 3 2 1 1

Toplam o, (o00)  (650) (%33) (Wl17)  (%17)

Tablo 4.12 incelendiginde Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi / Fiziksel
Olaylar 6grenme alaninda yer alan “kazanim”larin, sentezleyen zihin odlgutlerinden
2. Olgutu diger olgutlere gore daha yuksek dizeyde kapsadigi, hi¢bir “kazanim”in
1. dlgutl kapsamadigi ve Isigin Sogrulmasi alt 6grenme alanina ait “kazanim”larin
sentezleyen zihin olgutlerini diger, alt 6grenme alanlarina gére daha yuksek

dizeyde kapsadigl gozlenmistir.

Ogrencilerin; ayna cesitleri ve kullanim alanlari; 1s1§in sogrulmasi, bu baglamda
cisimlerin renkli gérinmeleri ve glnes enerjisinden yararlanma yollari hakkinda
bilgi ve beceri kazanmalari hedeflenmektedir. “Kazanim’larda 1s1gin madde
tarafindan sogrulabilecegini kesfetme ve c¢ikardigi sonucu sinifta tartisma
davraniglari yer almaktadir. Ayrica Gulnes enerjisinin  gunlik yasam ve
teknolojideki yenilikgi uygulama oOrneklerine ve kaynaklarin etkili kullanimi
bakimindan Gulines enerjisinin dnemine deginiimekte, fen bilimlerinin teknoloji-
toplum-gevre ile olan iligkisi vurgulanmaktadir. Bu nedenle “kazanim”larin “6nemli
bilgiyi 6nemsizden ayirt edebilme” becerisini orta dizeyde (%50), “cok genis veri
kaynaklarini arastirabilme” becerisi (%0) hari¢ diger becerileri duslik dizeyde

(%17, %33) kapsadigi gozlenmistir.

insan ve Cevre lligkileri / Canlilar ve Hayat 6grenme alanina ait “kazanim’larin

hangi sentezleyen zihin ol¢ut/6lgutlerini kapsadigi Tablo 4.13’te sunulmustur.
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Tablo 4.13: insan ve Gevre iligkileri / Canlilar ve Hayat__(")grenme Alanlarina Ait
“Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen Zihin Olgiitleri

~ [} =
= sE @ ~£2 S
.0 S 8- =3% g
SEE Dw 800558, D20
" 283 S5Ep2ELS8xE o8E
Ogiitler 3§ = S=c55 S0of= EES
Y ENQ-E,_QEme s
(Sl = - == 0 & - Q0
xS$H 89382503 SEN
STE SESZ2%FEss 088
Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim™ar x5 of 987 G3R & >
-~ :Q ~ 3 :0 %
Ekosistemler
Ekosistem, tur, habitat ve populasyon kavramlarini tanimlar +
ve Ornekler verir.
Biyo-gesitlilik
Biyo-gesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgular. +
Biyo-gesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine +

dayali olarak tartisir ve ¢6zim onerileri Uretir.

Ulkemizde ve Diinya’da nesli tilkenen ya da tilkenme
tehlikesi ile karsi karsiya olan bitki ve hayvanlari arastirir ve + + + +
ornekler verir.

Toolam | 2 1 2 1 1
P %  (%50) (%25) (%50) (%25)  (%25)

Tablo 4.13 incelendiginde insan ve Cevre lligkileri / Canllar ve Hayat égrenme
alaninda yer alan “kazanim’larin, sentezleyen zihin odlgutlerinden 1 ve 3. odlgutu
diger oOlgUtlere gore daha yuksek dizeyde kapsadigi ve Biyo-gesitlilik alt 6grenme
alanina ait “kazanim’larin sentezleyen zihin o&lgutlerini diger, alt 6grenme

alanlarina gore daha yuksek dizeyde kapsadigi gézlenmistir.

Ogrencilerin; ekosistem ve ilgili kavramlari aciklayabilmeleri, cevre sorunlarinin
neden ve sonuclarini sorgulayabilmeleri, biyo-gesitlilik, nesli tikenen ve tukenme
tehlikesi olan canlilar ve bu canl turlerini korumak igin yapilmasi gerekenlere
yonelik bilgi ve becerileri kazanmalari amaclanmaktadir. “Kazanim’larda Biyo-
cesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartisma ve ¢6zim
onerileri Uretme, Ulkemizde ve Diinya’da nesli tiikenen ya da tiikenme tehlikesi ile
karsi kargiya olan bitki ve hayvanlari arastirma ve ornekler verme davraniglari yer
almakta, fen bilimlerinin teknoloji-toplum-gevre ile olan iligkisi vurgulanmaktadir.
Bu nedenle “kazanim’larin “cok genis veri kaynaklarini arastirabilme” ve
“disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme” becerilerinin orta diizeyde (%50), diger

becerileri dusuk diizeyde (%25) kapsadigi gézlenmistir.

Elektrik Enerjisi / Fiziksel Olaylar 6drenme alanina ait “kazanim’larin hangi

sentezleyen zihin dl¢ut/dlgutlerini kapsadigi Tablo 4.14’te sunulmustur.
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Tablo 4.14: Elektrik Enerjisi / Fiziksel Olaylar (")_g“_]renme Alanlarina Ait
“Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen Zihin Olgiitleri

Olgiitler

kaynaklarini
arastirabilme
edebilme
3. Disiplinler arasi
bilgi transferi
yapabilme
4. Bir fikri farkl
bicimlerde kendine
edebilme
yéntemlerle
¢6zebilme

Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim”\ar

1. Cok genis veri

2. Onemli bilgiyi

onemsizden ayirt
6zgli olarak ifade
5. Problemleri yeni

Ampullerin Baglanma Sekilleri

Seri ve paralel baglamanin nasil oldugunu kesfeder, seri ve
paralel bagli ampullerden olusan bir devre semasi gizer.

Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlardaki parlakhk
farkhliklarini devre lGzerinde gézlemler ve sonucu yorumlar.

Elektrik enerjisi kaynaklarinin elektrik devrelerine elektrik

akimi sagladigini ve elektrik akiminin bir c¢esit ener;ji +
aktarimi oldugunu bilir.

Ampermetreyi devreye seri baglayarak okudugu degeri akim

siddeti olarak adlandirir ve birimini ifade eder.

Voltmetreyi devreye paralel baglayarak devre uglari

arasindaki gerilimi (potansiyel farki) olcer ve birimini ifade +
eder.

Bir devre elemaninin uglar arasindaki gerilim ile Gzerinden
gecen akim arasindaki iliskiyi deneyerek kesfeder.

Ampullerin seri ve paralel baglandigi durumlardaki parlaklk
farklihdinin sebebini elektriksel direngle iligkilendirir.

Elektrik Enerjisinin Donligiimu

Elektrik enerjisinin 1s1 ve isik enerjisine donustugine iligkin
deneyler yapar ve sonucu gozlemler.

Elektrik enerjisinin 1s1 ve isik enerjisine donisimunu temel
alan teknolojik uygulamalara érnekler verir.

Elektrik enerjisinin hareket enerjisine, hareket enerjisinin de
elektrik enerjisine donustigunu kavrar.

Gug¢ santrallerinde elektrik enerjisinin  nasil uUretildigini
arastirir ve sunar.

Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullaniimasinin aile

. . . R .. + +
ve Ulke ekonomisi bakimindan 6nemini tartigir.

f 1 5 1 7 2

Toplam o (%8)  (%42) (%8)  (%58) (%17)

Tablo 4.14 incelendiginde Elektrik Enerijisi / Fiziksel Olaylar 6grenme alaninda yer
alan “kazanim’larin, sentezleyen zihin dlg¢ltlerinden 4. olgutl diger Olgltlere gore
daha yuksek duzeyde kapsadigi ve Elektrik Enerjisinin Donisumu alt 6grenme
alanina ait “kazanim’larin sentezleyen zihin Olgutlerini diger, alt 6grenme

alanlarina gore daha yuksek duzeyde kapsadigi gozlenmistir.

Ogrencilerin; seri ve paralel baglama; ampermetre, voltmetre kullanimi; Ohm
Yasasi; elektrik enerjisinin teknolojik uygulamalari da dikkate alinarak isi, i1sik ve
hareket enerjisine donusumu hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalari
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hedeflenmektedir. “Kazanim”larda elektrik enerjisinin nasil Uretildigini arastirma ve
elde ettigi onemli bilgiyi sunma, elektrik devreleri ve ampulleri inceleme, gerilim ve
akim arasindaki iligkiyi deneyerek kesfetme davranislari ve elektrik enerjisinin
bilingli ve tasarruflu kullanilmasinin aile ve lUlke ekonomisi bakimindan énemine
yer verilmekte, fen bilimlerinin teknoloji-toplum-gevre ile olan iligkisi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle “kazanim”larin “6nemli bilgiyi dnemsizden ayirt
edebilme” ve “bir fikri farkli bicimlerde kendine 6zgu olarak ifade edebilme”
becerilerini orta dizeyde (%42, %58), diger becerileri dusuk diuzeyde (%8, %17)
kapsadigi gozlenmigtir.

Glnes Sistemi ve Otesi / Diinya ve Evren dgrenme alanina ait “kazanim’larin

hangi sentezleyen zihin olgut/lgutlerini kapsadigi Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4.15: Giines Sistemi ve Otesi / Diinya ve Evren Ogrenme Alanlarina Ait
“Kazanim”larin Kapsadigi Sentezleyen Zihin Olgiitleri

= = B 0 ~£9 =
o - 25 o 5538 o
Seg 58, 550 5288, 220
« 2SS 5SE $0E S8xE GO E
Olgitler SS§ <$= SSZ So 8= £EE3
58S ENZ SEC £388 5§87
x § o Qv 22 L3990 o€
) SFESE® 825 BE3® 0¥ &
Alt Ogrenme Alanlari ve “Kazanim”\ar rx g -2 Qo < S 2 a
-~ N g ~ 5 o) S
Gok Cisimleri
Gok cisimlerini ¢iplak gozle gbzlemler ve yaptigi arastirma
sonucunda uzayda gozleyebildiginden ¢ok daha fazla gok + +
cismi oldugu sonucuna varir.
Bilinen takimyildizlarla ilgili aragtirma yapar ve sunar. + + +
Yildizlar ile gezegenleri karsilastirir. +
Giines Sistemi
Glnes sistemindeki gezegenleri, Glnes'e yakinlklarina + +
gore siralayarak bir model olusturur ve sunar.
Gunes sistemindeki gezegenleri birbirleri ile karsilastirir. +
Uzay Arastirmalan
Teleskopun ne ise yaradigini ve gok bilimin gelisimindeki + +
onemini agiklar.
Uzay teknolojileri hakkinda arastirma yapar ve teknoloji ile + +
uzay arastirmalar arasindaki iligkiyi tartisir.
Gok bilimci (astronom) ve astronot arasindaki farki kavrar. +
Uzay kirliliginin sebeplerini ifade ederek bu kirliligin yol + +

acabilecegi olasi sonuclari tahmin eder.

6 5 1 4 0

f
Toplam o g067)  (56) (%11)  (%44)  (%0)
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Tablo 4.15 incelendiginde Gunes Sistemi ve Otesi / Diinya ve Evren 6Jrenme
alaninda yer alan “kazanim’larin, sentezleyen zihin odlgutlerinden 1. olgutu diger
Olcutlere gore daha yuksek duzeyde kapsadigi ve Uzay Arastirmalar alt 6grenme
alanina ait “kazanim’larin sentezleyen zihin Olcutlerini diger, alt 6grenme

alanlarina gore daha yuksek duzeyde kapsadigi gozlenmigtir.

Ogrencilerin; gok cisimlerini tanimalari, sistem kavramini anlamalari, teleskopun
onemli bir gozlem araci olmasi munasebetiyle gok bilimdeki dnemini kavramalari
ve teknoloji boyutu gbéz ardi edilmeden uzay arastirmalarinin sagladigi katkilar
hakkinda bilgi ve beceriler kazanmalari hedeflenmektedir. “Kazanim”larda gok
cisimleri ve gunes sistemi hakkinda arastirma yapip elde edilen 6nemli bilgiyi
sunma ve uzay kirliliginin sebeplerini ifade ederek bu kirliligin yol agabilecegdi olasi
sonuglara yer verilmekte ve fen bilimlerinin teknoloji-toplum-gevre ile olan iligkisi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle “kazanim’larin “cok genis veri kaynaklarini
arastirabilme” becerisini yuksek duzeyde (%67), “Gnemli bilgiyi 6nemsizden ayirt
edebilme” ve “bir fikri farkli bicimlerde kendine 6zgu olarak ifade edebilme”
becerilerini orta dlizeyde (%56, %44), “disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme”

becerilerini dugtk dizeyde (%11) kapsadigi gdzlenmistir.

Yukarida sunulan veriler gz 6ntnde tutularak yedinci Sinif Fen Bilimleri dersi
ogretim programinda yer alan “kazanim”larin tamami incelendiginde, sentezleyen

zihin alanina ne duzeyde yer verildigi Tablo 4.16’da sunulmustur.

Tablo 4.16: Fen Bilimleri Ogrenme Alanlarinin Sentezleyen Zihin Ozelliklerini
Kapsama Diizeyleri

O'grenme Viicudu- Kuvvet Maddenin Aynalarda insan ve Elektrik Giines Toplam
Alanlann Muzdaki ve yapisi ve yansima ve cevre Enerjisi sistemi
sistemler Enerji ozellikleri 1sigin iligkileri ve otesi
sogrulmasi
ng=16 nk=9 ng=22 ngk=6 ng=4 ng=12 ng=9 ng=78
" N Ns % Ns % Ns % Ns % Ns % Ns % Ns % Ns %
Olgiitler
Cok genis
veri % % % % % o % %
kaynaklarini 8 50 2 22 6 27 0 0 2 50 L %8 6 67 2 2
arastirabilme
Onemli bilgiyi
onemsizden % % % % % % % %
ayirt ! 44 6 66 ° 41 3 50 1 25 5 42 5 56 36 46
edebilme
Disiplinler
arasl bilgi % % % % % 0 % %
transferi 3 9 ' 11 8 36 2 33 2 50 1o%s 1 11 ¥ 23
yapabilme
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Bir fikri farkli

bicimlerde

. - % % % % % % % %
kendine Ozgi 11 o 3 44 7 32 1 17 1 o5 7 58 4 wm ¥ o4
olarak ifade
edebilme
Problemleri
yeni % % % % % % % %
yontemlerle 1 6 O o 5 23 ! 17 ! 25 2 17 0 o 19 13
¢Ozebilme

ns = Sentezleyen Zihin Ozelliklerini Kazandirmaya Yoénelik Olan “Kazanim” Sayisi.

Tablo 4.16 incelendiginde; programda o6grencilerin ¢cok genis veri kaynaklarinda
arastirma yaparak sinif ortaminda sonuglari sunmalari, tartismalarini saglayacak
‘kazanim” ve etkinliklere yer verildigi icin programin “Onemli bilgiyi 6nemsizden
ayirt edebilme” ve “bir fikri farkli bigcimlerde kendine 6zgu olarak ifade edebilme”
becerilerinin diger becerilere gore daha ylksek diuzeyde (orta dizeyde; %46,

%44) kapsadigi gozlenmistir.
Program incelendiginde;

1) “Kazanim’larin “Cok genis veri kaynaklarini arastirabilme” becerilerini diguk
dizeyde (%32) kapsadigi gdzlenmistir. Ozellikle Gines Sistemi ve Otesi 6grenme
alaninda yiiksek dizeyde (%67), Viicudumuzdaki Sistemler ve insan ve Cevre
iliskileri 6grenme alanlarinda orta diizeyde (%50), diger égrenme alanlarinda
dusuk dizeyde (%0-27 arasinda) kapsandigi gézlenmistir. Bu dizeyde olmasinin,
“kazanim’larda ve etkinliklerde arastirma goérevlerine az sayida yer verilmesinden

kaynaklandigi soylenehbilir.

2) “Kazanim’larin “Onemli bilgiyi dnemsizden ayirt edebilme” becerilerini orta
diizeyde (%46) kapsadigi gozlenmistir. Ozellikle Kuvvet ve Enerji 6grenme alanina
ait “kazanim’larin bu becerileri yiksek diizeyde (%66), insan ve Cevre iligkileri
6grenme alaninda dusutk dizeyde (%25), diger 6grenme alanlarinda orta diizeyde
(%41-56 arasinda) kapsandigi goézlenmistir. Bu dizeyde olmasinin,
“kazanim’larda ve etkinliklerde; arastirmaya baslamadan énce ne aradidini ortaya
koymak ve nerelerden bulabilecegini belirlemek igin plan yapma, kurallarin benzer
ve farkli yonlerini belirleme, yeni bilgileri yapilandirirken eski bilgilerinden
yararlanma ve onemli bilgiyi ayirt edebilme davraniglarina az sayida yer

verilmesinden kaynaklandidi séylenebilir.

3) “Kazanim’larin “Disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme” becerilerini disik
diizeyde (%23) kapsadigi gézlenmistir. Ozellikle insan ve Cevre lliskileri 6grenme
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alaninin orta duzeyde (%50), diger 6grenme alanlarinin dusik dizeyde (%11-36
arasinda) kapsadigr gozlenmistir. Bu duzeyde olmasinin, “kazanim’larda ve
etkinliklerde; Fen Bilimleri dersinde o6grenilenlerin farkli derslerde uygulamalarina,
farkli derslerin Fen Bilimleri dersinde uygulamalarina ve Fen Bilimleri dersinde
ogrenilenlerin gunlik yasamda uygulamalarina az sayida yer verilmesinden

kaynaklandigi sdylenebilir.

4) “Kazanim’larin “Bir fikri farkli bigimlerde kendine 6zgu olarak ifade edebilme”
becerilerini orta diizeyde (%44) kapsadi§i gdzlenmistir. Ozellikle Viicudumuzdaki
Sistemler 6grenme alaninin yuksek diuzeyde (%69), Elektrik Enerjisi ve Glnesg
Sistemi ve Otesi 6grenme alanlarinin orta diizeyde (%58, %44), diger 6grenme
alanlarinin dusuk dizeyde (%17-33 arasinda) kapsadigi goézlenmistir. Bu dluzeyde
olmasinin, “kazanim’larda ve etkinliklerde; 6grencilerin kendi ifadeleriyle not alma;
metin, denklem, sekil, tablo, grafik vb. bigimlerde sunulan bilginin farkli bigimlerde
ifade edebilme ve probleml/ilkelerin kendi ifadeleriyle aciklayabilme becerilerine az

sayida yer verilmesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

5) “Kazanim’larin “Problemleri yeni yontemlerle ¢6zebilme” becerilerini disik
dizeyde (%13) kapsadigi gézlenmistir. Programin tamami g6z 6nune alindiginda,
bu beceriler en disuk dizeyde kapsanan becerilerdir. Bu becerilerin Kuvvet ve
Enerji ile Giines Sistemi ve Otesi 6grenme alanlarinda yer almadigi, diger
6grenme alanlarinda dusik dizeyde (%6-23 arasinda) kapsandigi gézlenmigtir.
Ozellikle programin vizyonunda, 6grencilerin; toplumsal sorunlarla ilgili
problemlerin ¢6zimu konusunda sorumluluk duyarak, yaratici ve analitik digtinme
becerileri yardimiyla bireysel veya igbirligine dayal alternatif ¢ézim &nerileri
Uretebilecek sekilde yetistiriimesi hedeflendigi gdzlenmistir. Bu nedenle, Fen
Bilimleri programinin “kazanim’larinda ylUksek dizeyde kapsanmasi beklenen
“Problemleri yeni yontemlerle ¢cdzebilme” becerisinin dlsik dizeyde yer almasinin
dikkate deger oldugu soylenebilir. Bu dizeyde olmasinin, “‘kazanim’larda ve
etkinliklerde; problemi ¢dzebilmek icin plan yapma, problemin farkli boyutlarini
ortaya cikaracak sorular sorma, ¢6zUm igin ihtiya¢ olan ilave bilgiyi belirleme,
¢6zUmudn mantigini aciklama, problemi birden fazla yolla ¢ézme davraniglarina az

sayida yer verilmesinden kaynaklandigi sOylenebilir.

Sonug olarak; Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin Girisi, Vizyonu, Yaklagimi ve

Temel Yaklagimi bolumleri incelendiginde sentezleyen zihin becerilerini
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gelistirmeyi hedefledigi gorulmektedir. Belli (2009) ve Dogan (2011) tarafindan
yapillan arastirmalarda da, Fen ve Teknoloji dersi oOgretim programinin;
ogrencilerin yaratici ve elegtirel dusinme becerilerini gelistirdigi, programin
ogrenci merkezli oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak, programin “kazanim’larinin,
yuksek duzeyde kapsamasi beklenen bu becerileri dusik ve orta duzeylerde
kapsadigl gozlenmistir. Bu nedenle Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin
‘kazanim’larinin, sentezleyen zihin becerilerini yeterli dizeyde kapsamadigi

sOylenebilir.
4.2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Yedinci sinif 6grencileri Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin

alaninin gostergesi olan 6zellikleri ne duzeyde gostermektedir?

Ogrencilerin sentezleyen zihin alaninin gostergesi olan 6zellikleri g6sterme
dizeyleri Matematik ve Fen Bilimleri derslerinde yapilan gdzlem sonuglari,

senaryo puanlari, SZAO puanlari ve gériisme sonuglarina gére belirlenmistir.

4.2.1. Gézlem Sonuglarina Gore
Ogrencilerin sentezleyen zihin alaninin géstergesi olan 6zellikleri gdsterme
dizeyleri belirlemek icin gobzlemlerden elde edilen veriler Matematik ve Fen

Bilimleri dersleri igin ayri ayri incelenmigtir.
Matematik Dersinde Yapilan Gézlemlere iliskin Bulgular ve Yorum:

Go6zlem sonuglarina goére Matematik dersinde o6grenciler tarafindan sergilenen

sentezleyen zihin becerileri frekanslar Tablo 4.17°de sunulmustur.

Tablo 4.17: Gézlem Sonuglarina Gére Matematik Dersinde Ogrenciler Tarafindan
Sergilenen Sentezleyen Zihin Becerileri Frekanslari

Okul Diizeyi
Yiiksek Orta Diisiik
(10 (10 (10
saat) saat) saat)
n=24 n=34 n=18
Sergilenen Sentezleyen Zihin Becerileri (f) (f) (f)
_ Yeni fikirlere acik olma - 5 -
§ = GE) Surekli yeni fikir aragtirma 2 6 16
W = .
'g 3 % Ogrenmeye katki saglayacak her turli uyariciyi dikkate alma 82 26 16
oOw® &
o] %% Bilgiyi farkli kaynaklardan arastirma - 1 -
SEg
A Derinlemesine bilgiye ulasmak igin slirekli gaba harcama 14 16 1
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Arastirmaya baglamadan dnce ne aradidini belirleme 2 - -
=t
5 % Aradigi bilgiyi hangi kaynaklardan bulabilecegini belirleme - - -
S g E Onemli bilgiyi fark etme 107 56 52
g IS g Kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belirleme 35 5 -
5 é’ B Yeni bilgiyi anlamlandirirken eski bilgilerden yararlanma 5 9 10
a :g Bilgiye ulasincaya kadar ¢abasini strdirme - - -
Cok miktarda bilgiden énemli olani segme 8 - -
% Bir derste 6grendiklerini farkli derslerde de kullanma 4 2 -
§ ..0:_-’ GE) Yeni bir kural 6grendiginde bu kuralin farkl derslerdeki ) ) )
iCJ % = Uygulamalarina 6rnek verme
E— ;) % Derste dgrendiklerinin glinlik yagamda uygulamalarina 6rnek 7 9 13
Aas > verme
o Derste 6grendiklerini 6zgtin bir bicimde yasamda kullanma - - -
Ogrendiklerini kendine 6zgii not alma - - -
g 3 Not alirken bilgiyi denklem, sekil, tablo ya da ¢izelgeye i i 3
o8 donlstirme
% _‘\‘,E Bir konuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle agiklama 37 17 9
2 (—g E Bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle agiklama 45 26 16
E ‘>3 Birarastirmal/problem sonucunu kendine 6zgii bir bigimde i i i
C.0 3 ifade etme
X
= _qg) Bir denklem, grafik, sekil ya da posteri 6zgln bir bicimde 12 10 32
o g sdzel olarak ifade etme
< x Tablo, grafik, sema ve metinlerden elde ettigi bilgiyi anlaml 5 6 i
bir sekilde butinlestirme
Ulasmak istedigi hedefi agik¢a ortaya koyma - - -
o Problemin farkl boyutlarini ortaya ¢ikaran sorular sorma 5 21 2
'qi% Coziime ulasmayi saglayacak orijinal plan tiretme 5 - -
2 & Problemin gbzulebilmesi igin ihtiya¢ olan ek bilgiyi/leri 5 i i
iE’ ‘8, belirleme
@2 Problem igin olusturdugu ¢éziim mantigini agiklama 34 12 20
@ iEJ Cozime giden sliregte dogru yolda olup olmadigini i i i
Q- @ degerlendirme
oy :§ Problemi birden fazla yolla ¢ézme - - -
Bir problemin ¢6zim yolunu farkli bir problemin ¢ézimuinde 55 26 40
de kullanabilecegini kesfetme
Toplam Frekanslar 463 253 230
Davraniglari Sergileyen Ogrenci Sayisi ve Yizdeleri 20/10/822? 20/20/6354 Z/(/) ég

Tablo 4.17 incelendiginde 463 davranis ile ylksek dizey okul yedinci sinif

ogrencilerinin sentezleyen zihin becerilerini diger okullara goére daha ylksek

dizeyde sergiledigi gorulmektedir. 253 davranigla orta dizey okul ikinci sirada ve

230 davranigla dusuk duzey okul en alt sirada yer almaktadir.

YUksek, orta ve duslk duzey okullarin gdézlenen sentezleyen zihin beceri frekans

toplamlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini arastirmak igin X? testi
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yapilmistir. Matematik dersinde yapilan goézlem sonuglarina iliskin X? testi

sonuglari Tablo 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18: Matematik Dersi Gézlem Sonuglarinin X* Testi Sonuglari

Gozlenen Beklenen Kalan Gobzlenen
2

Diizey f f f X sd p
Yuksek 463 315,34 147,7

Orta 253 315,34 -62,3 104,56 2 P<0,01
Duslik 230 315,34 -85,3

Tablo 4.18 incelendiginde; okul duzeylerine gbre Matematik dersi gbézlem
sonuglari arasinda p<0,01 diizeyinde anlamli bir fark oldugu (X?2=104,56)
gozlenmigtir. Bu farkin ylksek dizey okul o6grencilerinden kaynaklandigi

soylenebilir.

Matematik dersinde yapilan goézlemlerden elde edilen bulgulara gore, yulksek
dizey okul 6grencileri ile orta ve diguk duzey okul 6grencilerinin sentezleyen zihin
becerilerini sergileme duzeyleri arasinda ylksek duzey okul lehine anlamli (p<0,01

dizeyinde) farklar oldugu sdylenebilir.

Yiiksek Duizey Okulda: Ders ici gbzlemlerde 6grencilerin “Gnemli bilgiyi fark etme,
(f=107)”, “6grenmeye katki saglayacak her turla uyariciyi dikkate alma, (f=82)”, “bir
problemin ¢ézim yolunu farkli bir problemin ¢éziminde de kullanabilecegini
kesfetme, (f=55)" ve “bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle aciklama, (f=45)’
becerilerini diger becerilere gore daha ylksek diuzeyde sergiledigi gdézlenmistir.
Ogrencilerin 6nemli bilgiye ulagsincaya kadar her tirl(i uyariclyi dikkate alarak
surekli caba harcadi§i gézlenmistir. Sadece disiplinler arasi bilgi transferinin ders

ortaminda ¢ok az sayida sergilendigi gorulmustur.

Ogretmen yeni konulara basladiginda bile ilke ve ¢dzim vyollarini 6grencilerden
bulmalarini, ¢ézimleri ifade ederken nedenlerini de aciklamalarini istedigi
gbzlenmistir. Bu sayede ogrencilerin 6z-yeterliklerinin de gelistigi disunulmektedir.
Yapilan arastirmalarda, 6grencilerin 6z-yeterliklerinin (Kayan Fadlelmula, 2011) ve
ogretme-6grenme ortaminda 6grenci merkezli etkinliklerin (Mert Kalender, 2010;
Aydin, 2011) matematige karsi motivasyona etkisinin yaninda matematik
basarisini da pozitif olarak dogrudan etkiledigi sonucuna ulasiimistir. Ogretme-
o0grenme ortaminda, dgrencilerin oérnek problemleri ¢ozdukten sonra, ¢ozumlerdeki

kurali kendileri bulup dogru orantinin tanimini yapabildikleri gézlenmistir. Ornegin,
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ilk tanimlarin “biri artinca digeri de artiyor” seklinde ortaya c¢iktigi, 6gretmenin
sagladigi kuguk ipuclar ile “iki ¢okluktan biri artarken digeri de ayni oranda
artiyorsa ya da biri azalirken digeri de ayni oranda azaliyorsa bu ¢okluklar dogru

orantihdir” gseklinde 6grenciler tarafindan son halinin verildigi gdzlenmistir.

Ders esnasinda ogrencilerin fikirlerini rahat¢a ifade edebildikleri gorGimustar.
Ogretmen &grenciler tarafindan ortaya konan fikir ve ¢dziimlerin mantigini
arkadaglarinin 6nunde mutlaka ifade etmelerini saglamistir. Bu sayede 6grenciler
bilgiyi nasil anlamlandirdiklarini agiklamiglardir. Bu durumun siniftaki diger
ogrencilerin  farkli 6grenme stratejilerini  6grenmesine de firsat tanidigdi
disunilmektedir. Ornegin, Kartezyen koordinat sisteminde dogrularin
denklemlerinde x ve y degerlerini bulurken, 6gretmen sirayla x ve y yerine “0”
degerini vererek bulmalarini godsterirken bir 6grencinin “x=3y” denkleminin y
degderini bulabilmek icin “x yerine 3 degerini versek olmaz mi? Daha kolay
hesaplanmaz mi?” diye sordugu gozlenmistir. Ogretmen de dgrencinin fikrinin ne
kadar 6nemli oldugunu vurguladigi ve diger problemlerde “bu problemin ¢éziimiini
kolaylastirmak igcin ne yapabiliriz?” seklinde sorular sormaya basladigi

gOzlenmistir.

Ogretmen 6grencilerin bilgiyi dogru yapilandirdigindan emin olmak igin etkinliklerin
her asamasinda “nigin béyle, sebebi ne olabilir, sizce nasil olmalidir, arkadasiniz
dogru yolda mi, neye dikkat etmeliyiz, bu durumda kurali nasil ifade edebiliriz,
baska ne séyleyebiliriz, vb.” kiiglik sorular sormustur. Ogrencilerin bu sayede daha
fazla motive olduklari ve bu sorularda gizli olan ipuglari ile ¢ézime daha kolay

ulagtiklari goralmustar.

Derste yeni bir konuya gegcildiginde 6grencilerin eski bilgilerinden de faydalanarak
kurallarin benzerlik ve farkliliklarini bulabildikleri ve énemli bilgiyi hemen fark edip
problemleri kisa surede ¢ozebildikleri gozlenmistir. Bu sayede 6gretmenin fazla
sayida etkinlik yapma firsati buldugu, etkinlik sayisinin artmasiyla 6gretme-
ogrenme ortaminda o6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini diger duzey okullara
gbre daha yuksek dizeyde (X2(2)2104,56, p<0,01) sergileme firsati bulduklari

soylenebilir.

Bu bulgular 1s1ginda; “Disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme, (f=11)” dl¢utiintn
kapsadigi beceriler diginda, yuksek duzey okulda gozlem vyapilan o6gretme-
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ogrenme ortaminin, diger okullarla karsilastirildiginda, ogrencilerin sentezleyen
zihin alaninin gostergesi olan ozellikleri en yUksek duzeyde sergilemelerini

saglayan ogretme-6grenme ortami oldugu soylenebilir.

Orta Duzey Okulda: Yapilan gozlemlerde 6grencilerin “Onemli bilgiyi fark etme,
(f=56)", “6grenmeye katki saglayacak her turli uyariciyi dikkate alma, (f=26), “bir
problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle aciklama (f=26)” ve “bir problemin ¢6zim yolunu
farkli bir problemin ¢ézimunde de kullanabilecegini kesfetme (f=26)” becerilerini
diger becerilere gbre daha yuksek dizeyde sergiledigi gozlenmistir. Bunun
yaninda, “disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme, (f=11)” dlgutinun kapsadigi

becerilerin en az duzeyde sergilendigi gozlenmistir.

Derste 6gretmen tarafindan yeni bir konu islendiginde 6grencilerin bir kisminin
onemli bilgiyi hemen fark edip ilke/cozimu ifade etmek icin israrla s6z hakki
istedigi gbzlenmistir. Ornegin, dJretmen “x=a” tipindeki dogru denklemlerinde
"y=b” tipi denklemlere geciyoruz dediginde, d6grencilerden birinin “y=b seklindeki
dogrular x eksenine paralel mi gecger?” diye sordugu goézlenmistir. Ancak
ogretmenin o6grencilerin bu yeteneklerinin farkina varmadigi i¢in her yeni konuya
basladiginda “siz bu konuyu ilk defa gérdiigiiniiz icin anlayamamaniz normal, ben
acliklamasini yapayim, birkag érnek ¢bzeyim, daha sonra siz ¢g6zmeye baglarsiniz’

seklinde ifadelerle 6grencilere firsat tanimadigi gézlenmistir.

Ogrencilerin 6nemli bilgiye ulasincaya kadar her tirl(i uyariclyi dikkate alarak
surekli caba harcadi§i gozlenmistir. Ornegin, dogru denklemlerinde x ve y
degerlerini bulurken o6gretmenin x ve y'ye her O6rnekte 1’den 5e kadar deger
verdigini géren bir 6grencinin “hep 1’den 5e¢ kadar deger vermemiz mi gerekiyor?
Baska bir deger versek olmaz mi?” diye sordugu gozlenmistir. Ancak 6gretmenin,
ogrencilerin 6zellikle yeni konular islenirken ilke ve ¢éztimleri kesfetmesine imkan
tanimamasindan dolayi égrencilerin gercek performanslarini sergileyemedikleri
g6zlenmistir. Ogrencilere konuyu yeni oldugu icin anlayamayacaklarinin ifade
edilmesi, matematik dersine kars! tutumlarini olumsuz etkiledigi soylenebilir.
Yapilan aragtirmalarda, 6gretmen ve ebeveynlerinin kendilerine karsi tutumlari ve
beklentileri hakkindaki algilarinin 6grencilerin yaraticilik dtzeyleri (Alacapinar,

2013) Uzerinde etkili olduguna iligkin bulgulara rastlanmistir.
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Gozlem sonuglarindan elde edilen bulgular isiginda, orta basari duzeyindeki
okulda, ogretmenin yeni konuya baslarken &grencilere firsat vermemesi,
sentezleyen zihin becerilerinin istenen duzeyde sergilenmesini engelledigi

sOylenebilir.

Dusuk Duzey Okulda: Yapilan gozlemlerde ogrencilerin yaridan azinin (7/18)
sentezleyen zihin becerilerini sergiledigi gorulmektedir. Buna ragmen az sayida
ogrenci ile orta duzey okula benzer sayida sentezleyen zihin becerisi sergilendigi
g6zlenmistir. Ogrencilerin 6zellikle “Gnemli bilgiyi fark etme, (f=52)”, “bir denklem,
grafik, sekil ya da posteri 6zgun bir bigimde s6zel olarak ifade etme, (f=32)” ve “bir
problemin ¢6zum yolunu farkli bir problemin ¢ézimunde de kullanabilecegini
kesfetme, (f=40)" becerilerini diger becerilere gbére daha ylksek duzeyde
sergiledigi g6zlenmigstir. Bunun yaninda, “disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme,

(f=13)” dlgutinun kapsadidi becerilerin en az dlizeyde sergilendigi gdzlenmigtir.

Derste 6gretmenin sadece derse aktif katilan 6grencilerle (7/18) etkinlikleri yaptidi
g6zlenmistir. Ogretmenin ilke ve ¢dziimleri bulmalari icin firsat tanidigi ve ipucu
verdigi ancak 6grencilerin davranis sergilemeye gudulenmelerini saglayamadigi
g6zlenmistir. Bunu yaninda, sentezleyen zihin becerisi sergileyen o6grencilerin
onemli bilgiye ulagsincaya kadar caba harcadi§i gézlenmistir. Ornegin, 6gretmen
dogru orantinin kuralini égrencilere buldurmaya c¢alisirken, bir 6grencinin “bir taraf
artarken diger taraf da artarsa dogru orantidir’ seklinde ifade ettigi gézlenmigtir.
Aydin (2011) matematik dersinde uygulanan aktif 6grenme temelli etkinliklerin
derse karsi tutum duzeylerini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.
Ogretmenin, &grencilerin ilgilerini daha fazla cekecek ve aktif katihimlarini
saglayacak etkinlikleri se¢cmesinin, sentezleyen zihin becerilerini sergileyen

ogrenci oranini yukseltebilecegi sdylenebilir.

Go6zlem sonuglarindan elde edilen bulgular 1s1§inda, 6grencilerin ¢cogunlugunun
(11/18) derse karsi ilgisizligi ve 6gretmenin 6grencilerin davranis gostermeye
gudulenmelerini saglayamamasi nedeniyle, 6grencilerin sentezleyen zihin alaninin

gOstergesi olan 6zellikleri en dusuk duzeyde sergiledikleri soylenebilir.

Tablo 4.17 incelendiginde, ylksek dizey okulda gbézlem vyapilan sinifta
ogrencilerin  %88'’inin, orta dizeyde %65’inin ve dusik duzeydeki okulun

ogrencilerinin %39’unun sentezleyen zihin becerilerini sergiledigi gdzlenmigtir.
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Okul basari duzeyine gore bu oranlar arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini
belirlemek icin X? testi yapilmistir. Matematik dersinde yapilan gézlemlerde
égrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme oranlarina iliskin X? testi

sonuglari Tablo 4.19°da sunulmustur.

Tablo 4.19: Matematik Dersi Ogrencilerin Sentezleyen Zihin Becerilerini Sergileme
Oranlarinin X? Testi Sonuglari

Diizey Orta (%65) Diistik (%39)
Yiksek (%88) 3,81* 10,94**
Orta (%65) 3,18

* p<0,05, **p<0,01

Tablo 4.19'da sunulan sentezleyen zihin becerilerini sergileyen 6gdrenci oranlari
arasindaki farklar incelendiginde; yuksek duzey okul ile orta dizey okul arasinda
p<0,05 dlzeyinde yuksek dizey okul lehine, ylksek dizey okul ile disuk diuzey
okul arasinda p<0,01 dizeyinde yuksek duzey okul lehine anlamli farklar oldugu
g6zlenmistir. Orta ve dusuk dizey okul oranlari arasinda anlamli bir farka (p>0,05)

rasttanmamistir.

Sonu¢ olarak; Matematik dersinde yuksek, orta ve disuk basari duzeyindeki
okullarin  6gretme-6grenme ortaminda sergilenen sentezleyen zihin beceri
frekanslari ve bu becerileri sergileyen 6grenci oranlari birlikte incelendiginde;
yuksek duzey okulda ile orta ve dusuk dizey okullarin frekans ve oranlari arasinda
yuksek duzey okul lehine anlamli (p<0,05, p<0,01 duzeylerinde) farklar oldugu
g6zlenmistir. Bunun yaninda, orta ve diusuk dizey okul arasindaki farkin anlamli
(p>0,05) olmadigi gorulmustar. Bu bulgular 1siginda, Matematik dersinde sinif
icerisinde sentezleyen zihin becerilerini sergileyen 06grenci oraninin, o sinifta
sergilenen sentezleyen zihin beceri sayisini etkileyen bir unsur oldugu soylenebilir.
Sentezleyen zihin becerilerini sergileyen ogrenci oranlari ile 6gretme-ogrenme
ortaminda bu becerilerin sergilenme duzeyinin okullarin basari siralamasina

benzer Ozelliklere sahip oldugu gozlenmigtir.
Fen Bilimleri Dersinde Yapilan Gézlemlere iliskin Bulgular ve Yorum:

Go6zlem sonuglarina gore Fen Bilimleri dersinde 6grenciler tarafindan sergilenen

sentezleyen zihin becerileri frekanslari Tablo 4.20'de sunulmustur.
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Tablo 4.20: Gézlem Sonuglarina Goére Fen Bilimleri Dersinde Ogrenciler Tarafindan
Sergilenen Sentezleyen Zihin Becerileri Frekanslari

Okul Diizeyi
Yiiksek Orta Diiglik
(10 (10 (10
saat) saat) saat)
n=24 n=34 n=18
Sergilenen Sentezleyen Zihin Becerileri ()] ()] )
5 ° Yeni fikirlere agik olma 9 1 -
; S £ Sirekli yeni fikir arastirma 5 38 2
c © o8 .
é% @ Ogrenmeye katki saglayacak her tirll uyariciyi dikkate alma 56 51 23
é % % Bilgiyi farkli kaynaklardan arastirma - 6 -
X
< ® Derinlemesine bilgiye ulasmak icin slrekli gaba harcama 1 24 -
Arastirmaya baglamadan 6nce ne aradidini belirleme - - -
=t
g % Aradid bilgiyi hangi kaynaklardan bulabilecegini belirleme - - -
B ¢ £ Onemlibilgiyi fark etme 80 77 61
g IS g Kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belirleme 36 2 -
5 g B Yeni bilgiyi anlamlandirirken eski bilgilerden yararlanma 14 3 1
a _g Bilgiye ulagincaya kadar ¢abasini stirdirme 1 - -
Cok miktarda bilgiden énemli olani segme 5 8 -
@ Bir derste 6grendiklerini farkli derslerde de kullanma 4 15 20
© .-
© ks GE-’ Yeni bir kural 6grendiginde bu kuralin farkl derslerdeki 2 ) )
iC) % = uygulamalarina drnek verme
=5 G s TR .
j%iﬂ § Derste 6grendiklerinin glinlik yasamda uygulamalarina érnek 35 36 44
as verme
© Derste 6grendiklerini 6zgln bir bicimde yasamda kullanma - - -
GE’ Ogrendiklerini kendine 6zgii not alma - - -
g % Not alirken bilgiyi denklem, sekil, tablo ya da gizelgeye ) ) )
5 B donistirme
:gﬁ Bir konuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle agiklama - 6 -
g % Bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle agiklama 44 61 41
8 ‘_g Bir arastirma/problem sonucunu kendine 6zgi bir bigcimde ifade ) 7 )
.5 etme
=N Bir denklem, grafik, sekil ya da posteri 6zgtin bir bicimde sozel 4 15 )
o o olarak ifade etme
Y5 Tablo, grafik, sema ve metinlerden elde ettigi bilgiyi anlamli bir
c . e . 2 - 3
2 sekilde bitlinlestirme
Ulasmak istedigi hedefi agik¢a ortaya koyma - - -
= Problemin farkli boyutlarini ortaya gikaran sorular sorma 9 19 7
0;% Cozime ulasmayi saglayacak orijinal plan tretme 1 - -
5 =§ Problemin ¢ozilebilmesi igin ihtiyag olan ek bilgiyi/leri belileme - - -
gE) 2 Problem icin olusturdugu ¢6zim mantigini agiklama 16 27 4
o0
DSj g Co6zime giden siiregte dogru yolda olup olmadigini degerlendirme - - -
o :‘CE) Problemi birden fazla yolla g6zme - - -
> Bir problemin ¢6ziim yolunu farkli bir problemin ¢ozimiinde de 43 ) 2
kullanabilecegini kesfetme
Toplam Frekanslar 367 396 208
. - . . . 23/24  29/34 13/18
Davraniglari Sergileyen Ogrenci Sayisi ve YUzdeleri %96 %85 %72
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Tablo 4.20 incelendiginde 396 davranis ile orta dizey okul yedinci sinif
ogrencilerinin sentezleyen zihin becerilerini diger okullara gore daha ylksek
duzeyde sergiledigi gorulmektedir. 367 davranigla yuksek duzey okul ikinci sirada

ve 208 davranisla dusuk duzey okul en alt sirada yer almaktadir.

Yuksek, orta ve dugsuk duzey okullarin gozlenen sentezleyen zihin becerileri
frekans toplamlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini arastirmak icin X?
testi yapilmistir. Fen Bilimleri dersinde yapilan gézlem sonuglarina iliskin X? testi

sonuglari Tablo 4.21°’de sunulmustur.

Tablo 4.21: Fen Bilimleri Dersi Gézlem Sonuglarinin X* Testi Sonuglari

Gozlenen Beklenen Kalan Gozlenen
2

Diizey p f f X sd p
Yiiksek 367 323,70 43,30

Orta 396 323,70 72,30 63,30 2 P<0,01
Dusiik 208 323,70 115,70

Tablo 4.21 incelendiginde; okul dizeylerine gbre Fen Bilimleri dersi gdzlem
sonuglari arasinda p<0,01 duzeyinde anlamli bir fark oldugu (X2(2)=63,30)
g6zlenmistir. Bu farkin orta ve ylksek dizey okul édrencilerinden kaynaklandigi

soylenebilir.

Fen Bilimleri dersinde yapilan gézlemlerden elde edilen bulgulara goére, yliksek ve
orta duzey okul ogrencileri ile disuk duzey okul 6grencilerinin sentezleyen zihin
becerilerini sergileme dizeyleri arasinda ylksek ve orta dizey okullar lehine

anlamli (p<0,01 duzeyinde) farklar oldugu séylenebilir.

Yiiksek Diizey Okulda: Ders ici gozlemlerde 6grencilerin “6nemli bilgiyi fark etme,
(f=80)”, “6grenmeye katki saglayacak her turli uyariciyi dikkate alma, (f=56)", “bir
problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle aciklama, (f=44)” ve “bir problemin ¢dézim yolunu
farkl bir problemin ¢éziminde de kullanabilecedini kesfetme, (f=43)” becerilerini

diger becerilere gore daha yuksek duzeyde sergiledigi gozlenmigtir.

Derste yeni bir konuya gegcildiginde 6grencilerin eski bilgilerinden de faydalanarak
kurallarin benzerlik ve farkliliklarini bulabildikleri ve énemli bilgiyi hemen fark edip
problemleri kisa surede ¢ozebildikleri gozlenmistir. Bu sayede 6gretmenin fazla

sayida etkinlik yapma firsati buldugu, etkinlik sayisinin artmasiyla 6gretme-
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o0grenme ortaminda 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini dugik dizey okula

goOre daha yuksek duzeyde sergileme firsati bulduklari sdylenebilir.

Ogrencilerin énemli bilgiye ulagincaya kadar her tirli uyariciyi dikkate alarak
surekli ¢gaba harcadi§i gdzlemlenmistir. Ornegin, egik diizlemin yukari gikarken
kuvvetten kazanc¢ sagladigi ilkesiyle ilgili ornekler verirken bir 6grencinin “peki
asagi indirirken hangisi kuvvetten kazang¢ saglar?” seklinde soru sordugu
g6zlenmistir. Ozellikle 6gretmenin derse karsi ilgileri azalan égrencileri ¢ok iyi takip
ettigi ve bu dgrencilerin derse aktif katilimini saglamak igin sdrekli fikirlerini
sordugu gozlenmistir. Bu sayede dgretme-6grenme ortaminda sentezleyen zihin
becerilerini sergileyen 6grenci oraninin diger duzey okullara goére daha yuksek
(23/24) oldugu sdylenebilir.

Ogretmen o6grencilerden ¢oziimleri ifade ederken cogunlukla nedenlerini de
aciklamalarini istemigtir. Ancak o6grenciler fikirlerini aciklarken ayni anda
konusmaya basladiklarinda guraltilt bir ortam olustugu igin 6gretmenin sik sik
ogrencileri uyardidi ve bu wuyarilar esnasinda etkinlikleri yarida biraktig

g6zlenmistir.

Go6zlem sonuglarindan elde edilen bulgular 1s1ginda, yiksek basari dizeyindeki
okulda, 6gretmenin sinif igerisinde &grencilerin katilimini saglamak igin aldigi
tedbirlerle sentezleyen zihin becerilerinin dusuk duzey okula gore yuksek duzeyde
sergilendigi ancak, sinif disiplinini saglamak igin guriltu yapilinca etkinlikleri yarida
birakmasi nedeniyle, sentezleyen zihin becerilerinin orta dizey okula gére anlamli

olmasa da duguk dizeyde sergilendigi soylenebilir.

Orta Diizey Okulda: Yapilan gézlemlerde 6grencilerin “6nemli bilgiyi fark etme,
(f=77)", “bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle aciklama, (f=61)", “6grenmeye katki
saglayacak her turli uyariclyr dikkate alma, (f=51)”, “surekli yeni fikir arastirma,
(f=38)” ve “derste 6grendiklerinin glnlik yasamda uygulamalarina érnek verme,
(f=36)" becerilerini diger becerilere gore daha ylksek dlzeyde sergiledigi
g6zlenmistir. Derste 6gretmen tarafindan yeni bir konu anlatildiginda égrencilerin

onemli bilgiyi hemen fark edip problemleri ¢ozebildikleri gozlenmistir.

Ogretmenin konuyu ilk defa anlatsa dahi ilke ve ¢dzim yollarini, hatta defterlerine
yazdiracagi tanimlamalari bile ogrencilere buldurarak sentezleyen zihin

becerilerini sergilemelerine olanak tanidi§i gdzlenmistir. Ornegdin; dokunmayla,
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surtinmeyle ve etkiyle elektriklenmenin ilkelerini o6grencilerin arka arkaya
bulduklari ve her birine yasamdan oOrnekler verdikleri gozlenmistir. Bunun dogal
sonucu olarak, ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini daha fazla

sergileyebilecegi 6gretme-6grenme ortaminin olustugu sdylenebilir.

Ogrencilerin énemli bilgiye ulagincaya kadar her turli uyariciyi dikkate alarak
surekli gaba harcadigi gézlenmistir. Ogretmenin 6zellikle sinif igi uygulamalarda
ogrencilerin gok genig veri kaynaklarini aragtirmalarini saglayacak etkinliklere yer
verdigi goézlenmistir. Ornegin “Organ bagis!” ile ilgili dgrencilere gazete haberi
hazirlama etkinligi yaptirmis ve etkinlik sonunda hazirlanan gazete haberlerini sinif
icerisinde okuyarak diger ogrencilere oylatmistir. Oylama sonucunda 6grenciler
tarafindan begenilen u¢ etkinlik belilenmis ve bu etkinliklerin iyi dizeyde
olmalarini  saglayan oOzelliklerin sinifta tartisildigi  gézlenmistir.  Yapilan
arastirmalarda, gevresindeki olay ve nesnelerle etkilesimi sonucunda elde ettigi
bilgileri, kendisinde var olan eski bilgilerle iligkilendirerek yeni bilgi olarak
yapilandirmasina firsat verilen 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin Fen Bilimleri
dersi akademik basari, tutum ve motivasyonlarinda olumlu yonde gelismeler tespit
edilmistir (Aksoy,2005; Akpinar ve Ergin, 2005; Ak¢cam, 2007; Candar, 2009;
Aydin ve Yilmaz, 2010; Ozerbas, 2011).

Gardner (2006; 2008) o&gdrencilerin sentezleyen zihin becerilerinin 6gretmen
tarafindan verilen proje vb. gorevlerle gelistirilebilecegini ancak 6gretmenin bu
gorevleri degerlendirebilecek olgutlere sahip olmasinin asil 6nemli unsur oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenin basarili olan gazete haberlerini degderlendirirken;
ogrencilerin her tarli uyariclyr dikkate alip almadigi, birden fazla kaynaktan
yararlanip yararlanmadigi, fikirleri 6zgln bicimde ifade edip edemedikleri,
ifadelerini sekil, resim, poster vb. gorsel 6gelerle destekleyip destekleyemedikleri,
calismalarina ¢ok etkili ve 6zgun bir slogan bulup bulmadiklari gibi Olgutler
kullandigi ve hatta arastirmalarin bu Olgutlere uygunlugunu o6grencilerin

belirlemesini sagladigi gozlenmistir.

Bu bulgular 1s1ginda; orta duzey okulda gozlem vyapilan ogretme-6grenme
ortaminin, diger okullarla karsilastiniidiginda, ogrencilerin sentezleyen zihin
alaninin gostergesi olan Ozellikleri en yuksek duzeyde sergilemelerini saglayan,

ogretmenin hazirladigi 6gretme-6grenme ortami oldugu soylenebilir.
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Dusuk Duzey Okulda: Yapilan gozlemlerde 6grencilerin “Gnemli bilgiyi fark etme,
(f=61)", “derste ogrendiklerinin gunlik yasamda uygulamalarina o6rnek verme,
(f=44)” ve “bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle agiklama, (f=41)” becerilerini diger

becerilere gore daha yuksek duzeyde sergiledikleri gozlenmistir.

Aslinda 6grencilerin derse karsi ilgi ve merakinin oldugu da gézlenmistir. Ornegin
bir 6grenci “yercekimini Newton bulmadan once yercekimi yok muymus?” seklinde
bir soru sordugu goézlenmistir. Bu sorunun derinlemesine bilgi edinmek igin bir
girisim oldugu sodylenebilir. Ancak, 6gretme-6grenme ortaminda, égretmenin sinif
disiplinini saglamak adina ogrencilerin c¢ekinmelerine neden olacak sert
davranislar sergiledigi de acgikga go6zlenmistir. Ogrencilerin her hareketleri
disiplinsizlik gibi algilanip sert sekilde uyarilarda bulunuldugu goéralmastir. Oysa,
yapilan arastirmalarda, Ozellikle 6grencilere higbir yargilama olmadan fikirlerini
O0zgurce ifade etme firsati verilmesinin, dersin zevkli olmasi ve 0Ogrencilere
edlenceli gelmesinin o6grencilerin sinif i¢i etkinligini artirdigina (Koray, 2005;
Korkmaz ve Kaptan, 2002); ogretmenlerin o6grencilere yonelik demokratik
davraniglar sergilemesinin yaraticiklarinin gelisimine katki sagladigi bilinmektedir
(Erdogdu, 2006).

Bu arastirmadan elde edilen bulgular i1siginda disuk dizey okul 6grencilerinin,
diger basari dizeyindeki okullara gore, 6gretmenin baski uygulamasi nedeniyle,
sentezleyen zihin alaninin gostergesi olan oOzellikleri en duguk duzeyde
sergiledikleri gozlenmistir. Ozellikle, 6gretmenin 6grencileri baskilayan davranislari

sentezleyen zihin gelisimini engelleyen bir 6gretme-ogrenme ortami olusturmustur.

Tablo 4.20 incelendiginde, ylksek dizey okulda gbézlem vyapilan sinifta
ogrencilerin  %96’sinin, orta dizeyde %85’inin ve duslUk dizeydeki okulun
ogrencilerinin %72’sinin sentezleyen zihin becerilerini sergiledigi gdézlenmistir. Okul
basari dizeyine goére bu oranlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek icin X? testi yapiimistir. Fen Bilimleri dersinde yapilan goézlemlerde
dgrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme oranlarina iliskin X? testi

sonuglari Tablo 4.22’de sunulmustur.
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Tablo 4.22: Fen Bilimleri Dersi Ogrencilerin Sentezleyen Zihin Becerilerini
Sergileme Oranlarinin X* Testi Sonuglari

Diizey Orta (%85) Diisiik (%72)
Yiksek (%96) 1,69 4,68*
Orta (%85) 1,30

* p<0,05

Tablo 4.22'de sunulan sentezleyen zihin becerilerini sergileyen 6grencilerin
oranlari arasindaki farklar incelendiginde; yuksek duzey okul ile dusuk duzey okul
arasinda p<0,05 duzeyinde yuksek okul lehine anlamli fark oldugu gozlenmistir.

Diger duzey okullar arasindaki farkin anlamli (p>0,05) olmadigi gérulmustur.

Fen Bilimleri dersinde yuksek, orta ve dusuk basari duzeyindeki okullarin 6gretme-
o0grenme ortaminda sergilenen sentezleyen zihin beceri frekanslari ve bu becerileri

sergileyen 6grenci oranlari birlikte incelendiginde;

Yuksek duzey okulda 6grencilerin tamamina yakininin (23/24) sentezleyen zihin
becerilerini sergiledigi, ancak sentezleyen zihin beceri frekanslarinin orta duzey
okuldan dusuk duzeyde oldugu goézlenmistir. Bu durumun, &grencilerin
sentezleyen zihin becerilerini sergileme kapasitesine sahip olmalarina ragmen,
ogretmenin disiplini saglamak adina gurultl yapilinca etkinlikleri yarida kesmesinin

ogrencilerde olumsuz etki yaratmasindan kaynaklandigi gozlenmigtir.

Orta diizey okulda ddrenci oraninin yuksek dizey okula gore dusik dizeyde
olmasina ragmen, sentezleyen zihin beceri frekanslarinin yliksek ve digsuk dizey
okullardan yuksek oldugu gorulmektedir. Bu durumun, ogretmenin c¢abasiyla
olusturdugu, ogrencilerin sentezleyen zihin alaninin gostergesi olan ozellikleri

sergilemelerini saglayan 6gretme-o6grenme ortamindan kaynaklandigi sOylenebilir.

Dusiik dizey okulda 6grenci oraninin ve sentezleyen zihin beceri frekanslarinin
diger basari duzeyindeki okullara gore dusuk duzeyde oldugu gorulmektedir. Bu
durumun, 6gretmenin disiplini saglamak adina 6grencilere baski uygulamasindan

kaynaklandigi soylenebilir.

4.2.2. Senaryo Puanlarina Gore
Ogrencilerin sentezleyen zihin alaninin gostergesi olan 6zellikleri gosterme

duzeylerini belirlemek i¢in senaryo puanlari yuksek, orta ve dusuk basari
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duzeyindeki okullarin goézlem yapilan siniflarda uygulanan senaryodan elde

edilmistir.

Derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla yluksek, orta ve disuk basari duzeyindeki
okullarin 6grencilerinin  senaryoda sergiledikleri sentezleyen zihin becerileri
frekanslari incelenmistir. Senaryoya gore oOgrenciler tarafindan sergilenen

sentezleyen zihin beceri frekanslari Tablo 4.23’te sunulmustur.

Tablo 4.23: Senaryoya Goére Ogrenciler Tarafindan Sergilenen Sentezleyen Zihin
Beceri Frekanslari

Okul Diizeyi
Yiiksek Orta Diisiik
n=24 n=26 n=13

Sergilenen Sentezleyen Zihin Becerileri (0] ()] ()
& £ GE’ Yeni fikirlere agik olma 52 52 21
9 _ (_% Z Sdrekli yeni fikir aragtirma 2 0 0
x 0§ 8 Ogrenmeye katki saglayacak her tiirlii uyariciyi dikkate alma 6 2 0
O > 2 Bilgiyi farkli kaynaklardan aragtirma 8 3 1
< £ 5 Derinlemesine bilgiye ulasmak icin slrekli gaba harcama 1 3 0
s E Arastirmaya baglamadan 6nce ne aradigini belirleme 0 0 0
5 & ° Aradigi bilgiyi hangi kaynaklardan bulabilecegini belireme 0 0 0
2 ¢ £ Onemlibilgiyi fark etme 58 48 16
€R g Kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belileme 11 0 1
2 g S Yeni bilgiyi anlamlandirirken eski bilgilerden yararlanma 39 19 8
o o Bilgiye ulasincaya kadar ¢abasini surdirme 0 0 0
N .5 Cok miktarda bilgiden énemli olani segme 26 6 0
. = Birderste 6grendiklerini farkli derslerde de kullanma 0 0 0
£ _ 9 & Yeni bir kural dgrendiginde bu kuralin farkii derslerdei
% g § % uygulamalarina érnek verme 1 0 0
ac .‘gn & Derste 6grendiklerinin gtinlik yasamda uygulamalarina 6rnek
& B > verme 7 4 3
Derste 6grendiklerini 6zgln bir bicimde yasamda kullanma 5 14 0
Ogrendiklerini kendine 6zgii not aima 19 23
% § Not alirken bilgiyi denklem, sekil, tablo ya da gizelgeye
iE’ = dénistirme 0 0 1
o g o Birkonuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle agiklama 29 31 10
g g % Bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle agiklama 18 15 5
§ 'g‘u% Bir arastirma/problem sonucunu kendine 6zgi bir bigimde ifade
$O0 etme 0 2 1
= _OE) Bir denklem, grafik, sekil ya da posteri 6zgtin bir bicimde s6zel
&3 olarak ifade etme 0 0 0
< £ Tablo, grafik, sema ve metinlerden elde ettigi bilgiyi anlamli bir
sekilde butlnlestirme 2 5 1
Ulasmak istedigi hedefi agik¢a ortaya koyma 13 15 3
o
c E Problemin farkli boyutlarini ortaya ¢ikaran sorular sorma 0 2 0
03 — o .
> o Cozime ulasmayi saglayacak orijinal plan tretme 0 0 1
o ‘9, Problemin gozilebilmesi igin intiyag olan ek bilgiyi/leri belileme 0 0 0
5 2 Problem icin olusturdugu ¢6zim mantiini agiklama 0 5 2
g iE) Co6zime giden siiregte dogru yolda olup olmadigini degerlendirme 0 0 0
o ‘GE) Problemi birden fazla yolla ¢6zme 1 0 1
‘Q  Bir problemin ¢éziim yolunu farkli bir problemin ¢dziimiinde de
kullanabilecegini kesfetme 0 0 0
Toplam Frekanslar 298 249 80
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Tablo 4.23 incelendiginde; yuksek basari duzeyindeki okulun diger duzey okullara
gore daha vyuksek duzeyde sentezleyen zihin Dbecerilerini sergiledikleri
gorulmektedir. YUksek, orta ve duguk basari dizeyinde okullarin 6grencilerine ait

ornek senaryolar EK-10’da verilmigtir.

Yiiksek basari diizeyindeki okulda “Onemli bilgiyi fark etme, (f=58)”, “yeni
fikirere acik olma, (f=52)", “yeni bilgiyi anlamlandirirken eski bilgilerden
yararlanma, (f= 39)”, “bir konuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle agiklama,
(f=29)” ve “cok miktarda bilgiden onemli olani se¢cme, (f=26)” becerilerinin diger

becerilerden daha yuksek duzeyde sergiledigi gorulmugtur.

Senaryonun ilk bélimdnde verilen arastirma gorevinde dgrencilerin reklamlardaki
ilging, 6zgiin ve dikkat cekici dzellikleri tespit edebildikleri gortlmustir. Ornegin;
“‘ekmeklerin konusturuldugu bir reklamda, ekmeklerin ait oldugu yéresel sivenin

” “*

kullaniimasr’, “bir ciftlikte hayvanlarin insan gibi davraniglar sergilemesi ve insan
eli dokunmadan, dogal lretim mesajinin verilmesi”, “mikroplarin kisisellestirilerek
camagir suyuyla yok edilmesi’, “anne karnindaki bebegin annesinden yiyecek
istemesi, anne ne ile beslenirse ¢ocugunda ayni besinlerle beslenmesi’, “anne
babasinin sigara igmesi nedeniyle akciger rahatsizli§i yasayan ¢ocuga doktorun
sigarayi birakmasini tavsiye etmesi”, “internet hizi reklaminda yabanci (lkede
insanlarin ¢i§g koéfte yapmasi”, “kardan adam igerisinden insan ¢ikmasi” gibi

ozelliklerin reklamlarin en dikkat ¢ekici ve 6zgun 6zellikleri oldugunu belirtmiglerdir.

Ogrencilerin bir merdiveni tanitan reklam filminin senaryosunu yazdiklari
arastirmanin ikinci bélimdnde; “ugcan merdiven’, “yangin séndiiren merdiven”,
“stiper merdiven’, “katlanip ¢anta olan merdiven” gibi 6zgun fikirler sergiledikleri
gorulmasgtar. Egik duzlem olarak kullanimi, tekerlek tasarlayip surtunmeyi
azaltarak kolay tasinmasi, kaymamasi i¢in surtinmeyi artiracak malzeme
kullanilmasi gibi derste o6grendikleri bilgileri senaryolara transfer ettikleri
gOzlenmistir. Ayrica bir 6grencinin merdiveni 6zel bir alasimli maddeden yaparak
istenildiginde yumusayip istenildiginde katilasan bir yapida hayal etmesi dikkate
deger bulunmustur. Ogrencilerin eski bilgilerinden de yararlanarak uzayan kisalan,
istenildiginde sandalye, kiUtuphane ya da masa olabilecek sekilde moduler
tasarimlar yaptigi gortlmistir. Ogrencilerin fikirlerini sekil, poster ve sloganlarla

destekledikleri gozlenmistir.
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Orta basari diizeyindeki okulda “yeni fikirlere acik olma, (f=52)", “6nemli bilgiyi
fark etme, (f=48)", “bir konuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle agiklama, (f=31)”
ve “Ogrendiklerini kendine 6zgu not alma, (f=23)"becerilerinin diger becerilerden

daha yuksek duzeyde sergiledigi goralmastur.

Senaryonun ilk bolimande verilen aragtirma gorevinde 6grencilerin reklamlardaki
ilging, 6zgiin ve dikkat gekici 6zellikleri tespit edebildikleri gérilmustir. Ornegin;
“ineklerin kalite kontrolii yapmasi”’, “gazoz dolabinin icerisinde insan olmasr’,
“cikolata yiyince insanlarin kendilerine déniigmesi’, “cam agacinin sampuan
icmesi ve gam sampuani olmasr’, “tilkinin paten kaymasr’, “Amerikalilarin misket
oynamasr” gibi 0zelliklerin reklamlarin en dikkat c¢ekici ve 06zgun ozellikleri

oldugunu belirtmiglerdir.

Ogrencilerin  bir merdiveni tanitan reklam filminin senaryosunu yazdiklari
arastirmanin ikinci boélumdnde; “canta merdiven”, “elektrikli, uzayan kisalan
merdiven”, “elektronik merdiven”, “akilli merdiven” gibi 6zgun fikirler sergiledikleri
gorulmustar. Glnes enerjisinden elektrik enerjisi Uretme, tekerlek tasarlayip
surtinmeyi azaltarak hareket edebilmesi gibi derste &6grendikleri bilgileri
senaryolara transfer ettikleri gdzlenmigtir. Ayrica bir égrencinin merdiveni soyut
kavram olarak ele alip anaokulundan Universiteye kadar gecen surede her bir
ogretim duzeyini bir basamak olarak gostermesi dikkate deder bulunmustur.
Ogrencilerin eski bilgilerinden de yararlanarak uzayan kisalan, istenildiginde
sandalye ya da dolap olabilecek sekilde moduler tasarimlar yaptigi, tasarimlarinin
hangi sorunlari nasil ¢ézecegini acikladiklari goérilmistir. Ogrencilerin fikirlerini

sekil, poster ve sloganlarla destekledikleri gozlenmistir.

Diiglik basan diizeyindeki okulda “yeni fikirlere acik olma, (f=21)" ve “Gnemli
bilgiyi fark etme, (f=16)" becerilerinin diger becerilerden daha yiksek dizeyde

sergiledigi gorulmagtar.

Senaryonun ilk bélimuinde verilen arastirma gérevinde égrencilerin reklamlardaki
ilging, 6zgin ve dikkat cekici 6zellikleri tespit edebildikleri gortilmustir. Ornegdin;
“‘arabada ybn bulma sisteminin kadin sesi ile saga dén demesi ve adamin eginin

kadin sesini kiskanip sola dén demesi’, “ekmeklerin konusmasi’, “iki adamin kargi

karsiya gelmis araclarinda birbirleriyle konusmasi, ¢evredekilerin kavga ettiklerini,
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zannetmesi” gibi Ozelliklerin reklamlarin en dikkat c¢ekici ve o6zgun Ozellikleri

oldugunu belirtmiglerdir.

Ogrencilerin  bir merdiveni tanitan reklam filminin senaryosunu yazdiklari
arastirmanin ikinci boliuminde; “ugan merdiven”, “uzay merdiveni’, “kirkayak
merdiven”, “ziplayan merdiven” gibi 6zgun fikirler sergiledikleri gorulmustur. Yayli
sistem, tekerlek tasarlayip surtinmeyi azaltarak hareket edebilmesi gibi derste
ogrendikleri bilgileri transfer ettikleri gézlenmistir. Ogrencilerin eski bilgilerinden de
yararlanarak uzayan kisalan, istenildiginde gekmece olabilecek sekilde moduler
tasarimlar yaptigi gortlmistir. Ogrencilerin fikirlerini sekil, poster ve sloganlarla

destekledikleri gozlenmistir.

Yuksek, orta ve duslk basari duzeyindeki okullarin senaryo puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilan Kruskal Walis H Testi

sonuglari Tablo 4.24’te sunulmustur.

Tablo 4.24: Senaryo Puanlarinin Kruskal Walis H Testi sonuglari

Okul Diizeyi n Sira Ortalamasi X2 sd p
Yiksek 24 42,19
Orta 26 30,33 16,97 2 0,00
Diisiik 13 16,54

Tablo 4.24 incelendiginde okul dizeylerine goére senaryo puanlari arasinda p<0,01
diizeyinde anlamli bir fark oldugu (X*»»=16,97) gdzlenmistir. Bu farkin kaynagini

belirlemek icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo 4.25’te sunulmustur.

Tablo 4.25: Senaryo Puanlarinin Mann-Whitney U Testi sonuglari

Diizey Orta Diigtik
Yiksek 190* 33,5
Orta 90,5*

*p<0,05, **p<0,01.

Tablo 4.25 incelendiginde, senaryo puanlari yoninden yuksek dlzey okul ile orta
(p<0,05 duzeyinde) ve dusuk (p<0,01 duzeyinde) dizey okullar arasinda yluksek
duzey okul lehine, orta duzeydeki okul ile dusuk diuzey okul arasinda (p<0,05
dizeyinde) orta diizey okul lehine anlamli farklar oldugu gozlenmistir.

131



Bu bulgular 1s1ginda, senaryo puanlarina gore sergilenen sentezleyen zihin beceri
duzeylerinin, okullarin akademik basari siralamasina benzer 06zelliklere sahip

oldugu soylenehbilir.

4.2.3. SZAO Puanlarina Goére
Ogrencilerin  sentezleyen zihin &zelliklerine iligkin algi dizeyleri SZAO ile
belirlenmistir. SZAO, yedinci siniflar, dislk diizey okulda 4 sinif, orta diizeydeki
okulda 3 siniftan olustugu igin dlisuk ve orta duzey okulda siniflarin tamamina,
yuksek duzey okulda ise rastlantisal olarak secilen 4 sinifa uygulanmigtir. Analizler

sadece gozlem yapilan siniflardan elde edilen verilerle sinirlandirilmamigtir.

Ayrica her basari dizeyindeki okulda akademik yonden basarili ve basarisiz
ogrencilerin bulundugu g6z 6nlne alinarak, bu 6grencilere ait verilerin goéz ardi
edilmemesi icin, gruplar okul basari duzeyleri yerine, égrencilerin Matematik ve
Fen Bilimleri basari testlerinden aldiklari puanlara goére belirlenmigtir. Gruplar
belirlenirken oncelikle Matematik ve Fen Bilimleri basari puanlari T puanlarina
donusturilmis ve her iki puanin aritmetik ortalamasi alinmistir. Daha sonra
ogrenciler ortalama basari puanlarina gore en yuksekten dusige dogru
siralanmig, siralamada en Ustte olan %27’lik ilk grup ylksek basar dizeyi, en altta
olan %27’lik grup dusik basari dizeyi ve geri kalan %46’lik grup orta basari

duzeyi olarak belirlenmigtir.

Matematik ve Fen Bilimleri basari testlerinden aldiklari puanlara gore yuksek, orta
ve dlUsik akademik basari dizeyine sahip 6grencilerin SZAOnin her bir

maddesinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari Tablo 4.26’da sunulmustur.

Tablo 4.26: Akademik Basan Diizeyine Gore Ogrencilere Ait SZAO Maddelerinin
Aritmetik Ortalamalan

Ogrenci Bagari Diizeyi
Yiiksek Orta Diisiik
n=57 n=94 n=57
X X X

1. Ogrenme esnasinda yeni fikirler bulmak, onlari anlamli bir bigimde

bitinlestirmek benim icin dnemlidir. 4,00 3,91 3,51

2. Ogrenme esnasinda yeni fikir arastirirm. 3,54 3,41 3,33

3. Ogrenmeye katki sadlayacak her tiirlii kaynagi dikkate alirnm. 4,14 4,02 3,60

4. Bilgiyi derinlemesine anlamak ve kendime 6zgl hale getirmek igin

sirekli caba harcarim. 3.82 3.79 3,53

5. Bilginin mantigini anlamak igin strekli gaba harcarim. 4,14 4,03 3,61

6. Ihtiyacim olan bilgiyi bulmak icin hangi kaynaklari aragtiracagimi

L 3,93 3,86 3,44
belirlerim.
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7. Bir konuyu caligirken énemli bilgiyi ayirt eder, kendime 6zgu bir bigimde
diger bilgilerimle bittnlegtiririm.

8. Ogrendigim kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belirler, tutarl bir sonuca
ulagirim.

4,19 3,72 3,33
4,04 3,62 3,60

9. Dogru bilgiye ulagincaya kadar ¢aba harcarim. 4,33 3,86 3,46

10. Cok miktarda bilgiden énemli olani segip kendime 6zgl bir bigimde
birlestiririm.

11. Bir derste 6grendiklerimi farkli derslerde de etkili bir bigimde kullanirim. 3,96 3,71 3,54

12. Yeni bir kural 6grendigimde bu kuralin kendime 6zgu bir bigimde farkli
derslerdeki uygulamalarina érnek veririm.

13. Derste 6grendiklerimin glinlik yasamdaki uygulamalarina 6zgin
ornekler veririm.

4,04 3,86 3,26

3,75 3,76 3,05
3,81 3,50 3,53
14. Derste 6grendiklerimi kendime 6zgi bir bicimde yasamda kullanirim. 3,96 3,57 3,42
15. Bir konuyu kendime 6zgu sekil, tablo ya da grafikle agiklarim. 3,40 3,15 2,93
16. Bir problemi kendime 6zgu bir bigimde anlasilir hale getirerek aciklarim. 4,09 3,70 3,32

17. Bir aragtirma/problem sonucunu kendime 6zgi bir bicimde agiklarim. 3,84 3,74 3,51

18. Bir grafik, sekil ya da posteri kendi cimlelerimle kendime 6zgl bir
bicimde acgiklarim.

19. Tablo, grafik, sema ve metinlerden elde ettigim bilgiyi anlamli ve
kendime 6zgu bir bicimde butinlestiririm.

20. Bir konuyu 6grenirken ulasmak istedigim hedef/hedefleri agik bir bigimde

3,88 3,59 3,46
3,82 3,72 2,86

4,02 3,68 3,47

belirlerim.
21. Problemi ¢dzerken, ¢oziime ulagsmayi saglayacak kendime 6zgl bir plan 4.05 3.81 3.21
yaparim.
22. Problemin ¢dzulebilmesi icin ihtiyacim olan ilave bilgiyi belirlerim. 3,89 3,78 3,54
23. Problem igin olusturdugum ¢6zim mantigini agiklarim. 4,11 3,68 3,35

24. Problemi ¢ozerken, ¢6zim esnasinda dogru yolda olup olmadigimi

kontrol ederim. 4,21 3,97 3,81

25. Problemleri birden fazla yolla ¢dzmek i¢in gaba harcarim. 3,81 3,562 3,23
26. Problemleri kendime 6zgu yollarla ¢gézmek icin gaba harcarim. 3,88 3,86 3,37
27. Problemleri kendime 6zgi yollarla ¢ézerim. 3,95 3,68 3,47
28. Bir problemin ¢6zim yolunu yeni karsilastigim problemlerin ¢ézimunde

4,07 3,87 3,53
kullanirim.

Tablo 4.26 incelendiginde;

Yiiksek akademik basari diizeyindeki oOgrencilerin “Madde 24. Problemi
¢Ozerken, ¢Ozum esnasinda dogru yolda olup olmadigimi kontrol ederim,
(X=4,21)", “Madde 7. Bir konuyu calisirken énemli bilgiyi ayirt eder, kendime 6zgl
bir bicimde diger bilgilerimle bltlinlestiririm, (X=4,19)", “Madde 3. Ogrenmeye katki
sa§layacak her turli kaynagi dikkate alirm, (X=4,14)" ve “Madde 5. Bilginin
manti§ini anlamak icin surekli caba harcarim, (X=4,14)" maddelerinde, diger
maddelere gore daha ylksek aritmetik ortalamalara sahip olduklari; bununla
birlikte, “Madde 15. Bir konuyu kendime 6zgu sekil, tablo ya da grafikle agiklarim,
(X=3,40)", “Madde 2. Ogrenme esnasinda yeni fikir aragtirirm, (X=3,54)", “Madde
13. Derste ogrendiklerimin gunluk yasamdaki uygulamalarina 6zgin Ornekler

veririm, (X=3,81)" ve “Madde 25. Problemleri birden fazla yolla ¢ozmek igin gaba
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harcarim (X=3,81)" maddelerinde, diger maddelere gbre daha disik aritmetik

ortalamalara sahip olduklari géraimustar.

Orta akademik basari duzeyindeki ogrencilerin “Madde 5. Bilginin mantigini
anlamak igin sirekli gaba harcarim (X=4,03)", “Madde 3. Ogrenmeye Kkatki
saglayacak her turlii kaynagi dikkate alirnm, (X=4,02)" ve “Madde 24. Problemi
¢gozerken, ¢6zum esnasinda dogru yolda olup olmadigimi kontrol ederim,
(X=3,97)", maddelerinde, diger maddelere gore daha yiiksek aritmetik ortalamalara
sahip olduklari; bununla birlikte, “Madde 15. Bir konuyu kendime 6zgu sekil, tablo
ya da grafikle acgiklarim, (X=3,15)", “Madde 2. Ogrenme esnasinda yeni fikir
arastinnm, (X=3,41)", “Madde 13. Derste o6grendiklerimin gunlik yagsamdaki
uygulamalarina 6zgin ornekler veririm, (X=3,50)" ve “Madde 25. Problemleri
birden fazla yolla ¢bzmek igin gaba harcarim (X=3,52)" maddelerinde, diger

maddelere gore daha duslk aritmetik ortalamalara sahip olduklari géraimustar.

Diislik akademik basan diizeyindeki ogrencilerin “Madde 24. Problemi
¢ozerken, ¢6zim esnasinda dogru yolda olup olmadigimi kontrol ederim,
(X=3,81)", “Madde 5. Bilginin mantigini anlamak icin surekli ¢aba harcarim,
(X=3,61)", “Madde 3. Ogrenmeye katki saglayacak her tirlii kaynag: dikkate alirim,
(X=3,60)" ve “Madde 8. Ogrendigim kurallarin benzerlik ve farkhliklarini belirler,
tutarli bir sonuca ulasirm, (X=3,60)" maddelerinde, diger maddelere gére daha
yuksek aritmetik ortalamalara sahip olduklari; bununla birlikte, “Madde 19. Tablo,
grafik, sema ve metinlerden elde ettigim bilgiyi anlamli ve kendime 6zglu bir
bicimde butinlestiririm, (X=2,86)", “Madde 15. Bir konuyu kendime 6zgl sekil,

” “*

tablo ya da grafikle agiklarim, (X=2,93)", “Madde 12. Yeni bir kural 6grendigimde
bu kuralin kendime 6zgu bir bicimde farkli derslerdeki uygulamalarina 6rnek
veririm, (X=3,05)" ve “Madde 21. Problemi ¢bzerken, ¢bziime ulasmayi saglayacak
kendime 6zgl bir plan yaparim (X=3,21)" maddelerinde, diger maddelere goére

daha dusuk aritmetik ortalamalara sahip oldugu gorulmusgtur.

TUim basari diuzeylerindeki 6grencilerin; 6grenme esnasinda, bir konuyu farkli
bicimlerde 6zgun olarak ifade etme, 6grendiklerinin glnlik yasamdan ve diger
derslerdeki uygulamalarindan o6rneklerini verme, 6grenme esnasinda yeni fikir
arastirma ve problemleri birden fazla yolla ¢cézme becerilerini daha disuk diizeyde

sergiledikleri goralmuastur. Bu becerilerin dusuk duzeyde sergilenmesinin, ogretme-
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ogrenme ortaminda yapilan gozlemlerde de benzer sonuglara ulasildigi dikkate
alindiginda, ogrencilerin bu becerilere iliskin yasantilarinin yetersizliginden

kaynaklandigi sdylenebilir.

Yiksek, orta ve diusik akademik basari dizeyindeki 6grencilerinin SZAO

puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 4.27’de sunulmustur.

Tablo 4.27: SZAO Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Basari Diizeyi n X s
Yuksek 57 110,68 16,07
Orta 94 104,39 18,21
Dusuk 57 95,26 21,01

Tablo 4.27 incelendiginde &6grenci basari dlzeyi artttkca SZAO puan
ortalamalarinin da arttigi gorulmektedir. Farkin anlamli olup olmadigini test etmek

icin tek yonlu varyans analizi (ANOVA) yapiimistir.

SZAO puanlarina iligkin tek yénlii varyans analizi sonuclari Tablo 4.28'de

sunulmustur.

Tablo 4.28: SZAO Puanlarina iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglari

] Kareler
Serbestlik
Kareler toplami ] Toplaminin F p
Derecesi
ortalamasi

Gruplar arasi 6881,43 2 3440,71 10,07 0,00
Gruplar igi 70025,81 205 341,59
Toplam 76907,23 207

Tablo 4.28 incelendiginde &grenci basari diizeyine gére gruplarin SZAO
puanlarinin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu ve bu farkin istatistiksel agidan

anlaml (F=10,07, p<0,01) oldugu goérulmustir.

Farkin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek amaciyla post-hoc testi
uygulanmigtir. Ancak hangi testin yapilacagina karar vermek icin Oncelikle
varyanslarin esgit olup olmadigi incelenmistir. Levene testi sonucu 1,61
(p=0,20>0.05) olarak tespit edilmistir. Bu deger varyanslarin arasinda anlamli bir
farkin olmadigini géstermektedir. Bu veriler 1s1ginda varyanslarin esit oldugu ve
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grup buayukluklerinin farkli oldugu durumda kullanilan post-hoc testlerinden biri
olan Scheffe Testi kullaniimistir (McHugh, 2011). Scheffe Testi sonucu Tablo

4.29’da sunulmustur.

Tablo 4.29: SZAQ Puanlarina iligkin Scheffe Testi Sonuglari

Diizey Diizey (3 X -X; P

YUKSEK ORTA 6,29 0,131

YUKSEK DUSUK 15,42 0,000
ORTA DUSUK 9,13 0,014

Tablo 4.29 incelendiginde yuksek basari duzeyindeki égrenciler ile duslik basari
dizeyindeki ogrenciler arasinda yuksek basari dizeyindeki 6grenciler lehine
p<0,01 dlzeyinde, orta basari dizeyindeki 6grenciler ile disuk basari dizeyindeki
ogrenciler arasinda orta basari duzeyindeki égrenciler lehine p<0,05 dizeyinde
anlamli farklar bulundugu gorulmektedir. YUksek basari dizeyindeki 6grenciler ile
orta basari dizeyindeki O6grenciler arasinda ortalamalara (Xyiksek=110,68,
Xora=104,39) gore ylksek basari diizeyindeki 6grenciler lehine fark olsa da, bu

farkin anlamli olmadigi (p>0,05) gorilmastr.

Bu bulgular i1siginda; yuksek ve orta basari dlzeyine sahip 06grencilerin
sentezleyen zihin becerilerine sahip olma duzeylerine doénuk algilarinin, dasuk

basari duzeyine sahip 6grencilere gore daha yuksek duzeyde oldugu soylenebilir.

4.2.4. Gorusme Sonuglarina Gore
Ogrencilerin sentezleyen zihin alaninin gostergesi olan o6zellikleri gosterme
dizeylerini belirlemek i¢in her akademik basari dizeyindeki okulda gézlem yapilan
siniflarin Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri ve es olasilikla segilen 5’er
ogrenci ile odak grup goértsmesi yapilmistir. Gértisme formunun ilk béliminde
ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme duzeyi hem odak grup
gorismesine katilan 6grencilere hem de gbézlem yapilan siniflarin Matematik ve
Fen Bilimleri 6gretmenlerine sorulmus, ayrica bu dizeyde olmasinin nedenleri ve
alinmasi gereken tedbirler hakkinda gorusleri alinmistir. Ogrenci ve 6gretmen
goruslerine gore ogrencilerin sentezleyen zihin beceri duzeyleri Tablo 4.30'da

sunulmustur.
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Tablo 4.30: Ogrenci ve Ogretmen Gériislerine Gére Ogrencilerin Sentezleyen Zihin
Beceri Duzeyleri (En Yiiksek Puan:10)

Okul Diizeyi X ?r?:%"') )(( r?gls)
Yuksek 3,8 6,12
Orta 4.8 7,32
Dagik 3,6 8,04

Tablo 4.30 incelendiginde, 6gretmen gorugslerine gore orta dizey okul sentezleyen
zihin becerilerini sergileme duzeyi en yuksek, yuksek duzey okulun ikinci sirada ve

dusuk duzey okulun tglncu sirada oldugu gortlmektedir.

Ogretmenlerin gorusleri g6z dnine alindiginda orta diizey okulun sentezleyen
zihin becerilerinin en yuksek oldugu dusunulebilir. Ancak her 6gretmen sadece
kendi sinifini  degerlendirdigi icin bu verilerle okullar arasinda siralama
yapilmasinin uygun olmayacagi degerlendiriimektedir. Bununla birlikte ylksek
akademik basari duzeyindeki okul ogretmenlerinin, 6grencilerinin sentezleyen
zihin becerilerine sahip olma duizeylerine iligkin beklentilerinin ylUksek oldugu

soylenebilir.

Odak grupta yer alan égrencilerin gorusleri incelendiginde en yuksek puani dasuk
dizey okulun, ikinci sirada orta dizey okulun ve en sonda yuksek dizey okulun

oldugu gorulmektedir.

Ogrenci gorislerine goére okullar arasinda siralamanin bu sekilde olmasinin;
Ozellikle yuksek akademik basari dizeyindeki okul ogrencilerinin sentezleyen zihin
becerilerini sergileme dizeylerine iliskin kendilerinden beklentilerinin daha yuksek
olmasi, duslUk akademik basari duzeyindeki okul ogrencilerinin ise sentezleyen
zihin becerilerini sergileme duzeylerine iligkin algilarinin, gergekte sahip olduklari

duzeyden daha yuksek duzeyde olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogretmen goérislerine goére, dgrencilerin sentezleyen zihin becerilerinin Tablo

4.30°da verilen duzeyde olmasinin nedenleri Tablo 4.31’de sunulmusgtur.
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Tablo 4.31: Ogretmen Goriiglerine Gore Ogrencilerin Sentezleyen Zihin
Becerilerinin Belirtilen Diizeyde Olmasinin Nedenleri

Okul Diizeyi

Yiiksek Orta Diisiik
Kodlar (n=2) (n=2) (n=2)
f f

[

4
3

Sosyo-ekonomik duzeylerinin distk olmasi

N

Ailelerin ilgisizligi

[EnY

Ogretmenlerin isteksizligi

Ogrencilerin isteksizligi 1
Ogrencilerin yetersizligi

Ogrencilerin gekingenligi 1 1
Ezberlemeyi tercih etmeleri

Ogretmenin ¢ézim yolunu tercih etmeleri 2 2

Not odakli ¢alistiklari

Ulasilabilecek kaynaklarin sinirli olmasi

Genelde dersleri ayri disinme transfer yapmama

Kendini ifade yeteneklerinin az olmasi

Cevre sartlarinin kot olmasi 3
Teknolojiden yoksun olmalari

Kitap okuma aligskanliklarinin olmamasi

Beslenme bozukluklari 3

Tablo 4.31 incelendiginde; yuksek basari dlzeyindeki okul disinda diger okullarin
ogretmenlerinin, &grencilerin  sosyo-ekonomik duzeyi, ailelerin ilgisizligi ve
teknolojiden yoksun olmalarinin, sentezleyen zihin becerilerini sergileme
diizeylerine etkisinin fazla oldugunu dusindikleri gortiimektedir. Ozellikle diistk
dizey okul 6gretmenleri genelde okul disi faktdrlerin etkisinden bahsettigi,

ogretmenlerin yetersizligine dair herhangi bir ifade kullanmadigi gézlenmistir.

Ogrencilerin  sentezleyen zihin becerilerini sergileme dizeylerine iligkin

ogretmenlerden birinin gorugt asagida dogrudan verilmistir.

Her ne kadar yapilandirmaci yaklasimla ogretim uygulanmaya c¢alisilsa da, verim
alinamamaktadir. Sorgulayan, arastiran 6grenci profili yok. Bazi durumlarda bilgiyi hazir
vermekteyiz. Ogretmenlerin yapilandirmact ogretime doniik olarak egitimlerinin yetersiz
oldugunu diigtintiyorum...

Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme dizeylerini ylkseltmek icin

alinmasi gereken tedbirlere iliskin 6gretmen gorusleri Tablo.4.32'de sunulmustur.
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Tablo 4.32: Ogretmen Goruglerine Gore Ogrencilerin Sentezleyen Zihin Becerileri
Duzeylerini Artirmak Igin Alinmasi Gereken Tedbirler

Okul Diizeyi
Yiiksek Orta  Diigiik
Kodlar (n=2) (n=2) (n=2)

f f f
Bilgisayar laboratuarlarinin etkin kullanimi 1 1
Derste dgrencilere rol model olunmasi 1
Okul kiitiiphanesinin zenginlestiriimesi 1 1
Kitap okuma aliskanhdi kazandiriimasi 3
Kendilerini ifade edebilmeleri icin firsat verilmesi 1
Ogrencilere yéntemlerin dgretilmesi 2 1
Ozgiiven artirici galismalar yaptiriimasi 2 1
Ogrencilerin pekistireglerle ddillendiriimesi 1
Ogrencilerin cesaretlendirimesi 1
Ogretmenler arasinda igbirliginin artiriimasi 1 1
Ogrencilere daha fazla séz verilmesi 1
Ogretmenlere bu konuda egitim verilmesi 1 1
Ogretmenin rehber gorevi yapmasi 3 1 3
Farkli ¢dziim yollarinin olabileceginin gdsteriimesi 1 2
Farkli soru ve arastirmalarla karsilagtiriimalari 2

1 2

Ailelerin bilinglendirilmesi

Tablo 4.32 incelendiginde o6gretmenlerin goéruslerinin; &grencilerin  yeterlik
dizeylerinin  artirlmasi,  ¢evresel faktorlerin  dizenlenmesi, ailelerin
bilinglendirilmesi, 06grencilerin 6zguveninin artinlmasi ve 06gretme-6grenme
ortaminda alinmasi gereken tedbirler (izerine yogunlastigi goriilmektedir. Ozellikle
dusuk akademik basari duzeyindeki okul 6gretmeninin onerilerinin gogunlugunun
ailelerin bilinglendiriimesi, laboratuar ve kutiphanenin etkili kullaniimasinin
saglanmasi gibi ogretme-ogrenme ortamini dolayh etkileyen etkenleri igerdigi

gorulmektedir.

Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme diizeylerini yiikseltmek igin
alinmasi gereken tedbirlere iligkin ogretmenlerden birinin gorusu asagida

dogrudan verilmigtir.

Oncelikle 6gretmenlerin mesleki egitimlerinin periyodik olarak yenilenmesi gerekmektedir.
Ogretmen rehber olmalidir. Bilgivi dogrudan vermemelidir. Ogrencilerin ézgiivenlerini
artirict  ¢alismalar  yapilmaldir.  Odiillerle, pekistireclerle égrencilerin - dzgiivenleri
artirilmalidir ...

Ogrencilerin gérlslerine gore, 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerinin bu

duzeyde olmasinin nedenleri Tablo 4.33’te sunulmustur.
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Tablo 4.33: Ogrenci Goriiglerine Gére Ogrencilerin Sentezleyen Zihin Becerilerinin
Belirtilen Diizeyde Olmasinin Nedenleri

Okul Diizeyi
Kodlar Yiiksek Orta  Diisiik
f(n=5) f(n=5) f(n=H)
Merak etme 2
Konuyu anlamlandirabilmek igin 4 1 1
Daha fazla bilgi edinmek istegi 1
Sinavda basarili olma istegi 1
Arastirmayi sevme 1
5 Matematik iglemlerini Fen Bilimleri dersine transfer edebilme 1
E, Ogretmenin firsat vermesi 1 1
O Derste o6grendiklerini glinliik yasamda kullanma 1
Kendi cimlelerini kurmanin ifade yetenegi icin dnemi 1 1
Kendi ifadelerini daha iyi anlamalari 3
Ogretmenin ipucu vermesi 2
Problemleri ¢cok farkli yéntemlerle ¢dzme
Farkli yontemlerle kisa yoldan ¢6ziime ulasma 2 2 1
Sinifta gok gurllti yapiimasi 1
N Dersi sevmemeleri 3
é Ogretmenin verdigi ve kitapta sunulan bilgiler yeterli olmasi 1 1
8 Iiarkll kaynaklarin ilgi cekmemesi 1
Ogretmenin ¢dzumlerinin kolay gelmesi 2 2 2

Yazililarda derste islenen konularin sorulmasi

Tablo 4.33 incelendiginde; dersi seven, merakli olan, aragtirmayi seven ve konuyu
iyi anlayan ogrencilerin; 6dretmenin firsat verdigi, s6z hakki tanidigi ve ipucu
verdigi 6gretme-6grenme ortaminda sentezleyen zihin becerilerinin daha fazla
sergilendigi; guraltili olan, sevmedikleri bir derste, sevmedikleri ve ilgilerini
cekmeyen konularda, 6gretmenin sinavlarda sadece kendi anlattiklarini sordugu
siniflarda, 6grencilere 6gretmenin anlattiklarina yogunlasmanin daha mantikh
geldigi ve bu sayede arastirmanin bosa c¢aba harcama oldugunu dusunerek

sentezleyen zihin becerilerini sergileme ihtiyaci duymadiklari sdylenebilir.

Ogrencilerin  sentezleyen zihin becerilerini sergileme dizeylerine iligkin

ogrencilerden birinin gorusu asagida dogrudan verilmistir.

Problemleri ¢ozerken diisiinerek farkii yollar bulabiliyorum. Kendi yontemlerimle
problemleri ¢oziince konuyu daha iyi anlayabiliyorum. Kendi fikirlerimi ifade edebilmek
icin 6gretmen firsat veriyor. Arastirma yapmak bana zevk veriyor ...

Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme dizeylerini yiikseltmek igin

alinmasi gereken tedbirlere iliskin 6grenci gorusleri Tablo.4.34’te sunulmustur.
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Tablo 4.34: Ogrenci Gériiglerine Gore Ogrencilerin Sentezleyen Zihin Becerileri
Duzeylerini Artirmak Igin Alinmasi Gereken Tedbirler

Okul Diizeyi
Kodlar Yiiksek Orta  Diiglik
f(n=5) f(n=5) f(n=5)

Bilgiyi farkli kaynaklardan teyit etme 1
Bilginin diger derslerde de kullaniminin arastiriimasi
Fikirlerin 6zgin olmasi gerekliligi 1
ise yarar farkli ¢dziim yéntemleri bulma
Ogretmenin rehberlik yapmasi
Dersleri birbirleriyle iligkili hale getirme
Arastirma konusunda egitim
Arastirmayi zevkli hale getirme 1
Merakin artiriimasi
Ders esnasinda konunun farkl derslerle iligkisini belirleme
Her problem igin 6zgiin ¢6zim yolunu bulma
Basari hedefini ylkseltme
Dersin eglenceli hale getiriimesi
Dersi sevdirmek
Sevilen etkinlikler yapmak

PR WWR PP

e

P WERE RPN

Tablo 4.34 incelendiginde; yuksek ve orta basari duzeyindeki okullarda 6grenciler
sentezleyen zihin becerilerini sergileme duzeylerinin artiriimasi igin, 6gretmenin
rehberlik yapmasini, dersin ve etkinliklerin eglenceli hale getirilerek 6grencilere
sevdirilmesini, basari hedefinin artirlmasini, &6grencinin merakini harekete
gegirecek sekilde surecin planlanmasini ve 6zgun fikir/gozim yollarinin
ogrencilerden istenmesi gerektigini ifade etmislerdir. DUsuk dizey okul égrencileri,
sentezleyen zihin becerilerini yeterli duzeyde gordukleri igin alinmasi gereken

tedbir olmadigini ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme duzeylerini ylkseltmek igin
alinmasi gereken tedbirlere iligkin 6grencilerden birinin gorugu asagida dogrudan

verilmistir.

Bilgiyi farkls kaynaklardan da dogrulamayr daha kolay yapabilmem gerekir. Dersin daha
eglenceli hale getirecek, sevmemizi saglayacak etkinliklerin yapilmasi gerekir. Dersler
birbiriyle daha fazla baglantili olabilir ...

Gozlem, senaryo, SZAO ve gorisme sonugclarina gére dgrencilerin sentezleyen
zihin alaninin gostergesi olan Ozellikleri gosterme duzeylerine iligkin bulgular

incelendiginde;

Goézlem sonucglarina gére; Matematik dersinde sentezleyen zihin becerilerini,
yuksek duzey okulun en yuksek, orta duzey okulun ikinci sirada ve dusuk duzey
okulun en dusuk duzeyde sergiledigi, yuksek duzey okul ile orta ve dusuk duzey

okullar arasinda yuksek dizey okul lehine anlamh (p<0,01) farklar oldugu,
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sentezleyen zihin becerilerini sergileyen 6grenci oranlarinda da benzer farklar
oldugu goézlenmigtir. Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin becerilerini, orta
dizey okulun en yuksek, yuksek duzey okulun ikinci sirada ve dusuk dizey okulun
en dusuk duzeyde sergiledigi, yuksek ve orta dizey okullar ile dusik duzey okul
arasinda yuksek ve orta duzey okullar lehine anlamh (p<0,01) farklar oldugu,
sentezleyen zihin becerilerini sergileyen 6grenci oranlarinda ise yuksek duzey
okulun en ylksek, orta duzey okulun ikinci sirada ve dusik dizeyi okulun en

dusuk duzeyde oldugu gozlenmigtir.

Senaryo puanlarina gére; sentezleyen zihin becerilerini, yiksek dizey okulun en
yuksek, orta dizey okulun ikinci sirada ve dusiuk duzey okulun en dusuk dizeyde
sergiledigi, tum duzeyler arasinda anlamli (p<0,01, p<0,05) farklar oldugu

gozlenmigtir.

SZAO puanlarina gére; sentezleyen zihin becerilerini, yilksek akademik basari
duzeyindeki 6grencilerin en yuksek, orta akademik basari dizeyindeki 6grencilerin
ikinci sirada ve dusuk akademik basari dluzeyindeki 6grencilerin en dusuk dizeyde
sergiledigi, yuksek ve orta akademik basari dizeyindeki ogrenciler ile dusuk
akademik basari dizeyindeki 6drenciler arasinda, yluksek ve orta akademik basari

dizeyindeki 6grenciler lehine anlamli (p<0,01, p<0,05) farklar oldugu gézlenmistir.

Goriisme sonuglarina gére; o6gretmenlerin, orta dizey okul &grencilerinin
sentezleyen zihin becerilerini sergileme dizeyinin en ylksek, yluksek dizey okulun
ikinci sirada ve dusUk duzey okulun Uguncu sirada oldugunu; ogrencilerin ise
dusuk dizey okulun en yuksek duzeyde, orta duzey okulun ikinci sirada ve yuksek

dizey okulun tglncu sirada oldugunu ifade ettikleri gdézlenmigtir.

Sonug olarak; gérisme sonuglarina goére, yiksek dizey okulun 6grencilerinin ve
ogretmenlerin beklentileri ylUksek oldugu igcin ogrencilerin sentezleyen zihin
becerilerini sergileme dlzeylerini disuk dizeyde goérdikleri, disik dizey okulun
ogrencilerinin ise sentezleyen zihin becerilerini sergileme duzeylerine iligkin
algilarinin gozlenen duzeyden yuksek oldugu igin kendilerine daha yuksek puan
verdigi; gozlem sonuglarina gore Fen Bilimleri 6gretmeninin ¢abalariyla orta duzey
okul ogrencilerinin diger okullara gore daha yuksek duzeyde sentezleyen zihin
becerilerini sergiledikleri soylenebilir. Bu durumlar disinda, sentezleyen zihin

becerilerini sergileme duzeylerinin ve bu becerileri sergileyen 6grenci oranlarinin;
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yuksek basari duzeyinde ylksek dlzeyde, orta basari duzeyinde orta duzeyde ve

dusuk basari duzeyinde dusik duzeyde oldugu sdylenebilir.
4.3. Aragtirmanin Uglincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin

Ozelliklerini kazandirmaya iligkin 6gretmen davranislari ne diuzeydedir?

Ogrencilerin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin &zelliklerini
kazandirmaya iliskin 6gretmen davraniglarinin duzeyleri Matematik ve Fen
Bilimleri derslerinde yapilan gdézlemler ve 6gretmen ve o6grencilerle yapilan

gorisme sonuglarina gore belirlenmistir.

4.3.1. Gozlem Sonuglarina Gore
Ogrencilerin sentezleyen zihin alaninin gdstergesi olan ozellikleri kazandirmaya
iliskin 6gretmen davranislarinin dizeylerini belirlemek igin gdzlemlerden elde

edilen veriler Matematik ve Fen Bilimleri dersleri icin ayri ayri incelenmigtir.
Matematik Dersinde Yapilan Gézlemlere iliskin Bulgular ve Yorum:

Go6zlem sonuglarina gbére matematik dersinde o6grencilerin sentezleyen zihin
becerilerini sergilemelerini saglayan 6gretmen davranislarinin frekanslari Tablo

4.35’te sunulmustur.

Tablo 4.35: Matematik Dersinde Og_rencilerin Sentezleyen Zihin Becerilerini
Sergilemelerini Saglayan Ogretmen Davraniglari

Okul Diizeyi
Yiiksek Orta Diisiik
(10 (10 (10
saat) saat) saat)
Ogretmen Davraniglari n=1 n=1 n=1
() () ()

= Yeni fikirlere acik olmayi saglama 2 3 1
g - GEJ Strekli yeni fikir aragtirmayi saglama 0 4 2
-%’“g T‘% Ogurenmeye katki saglayacak her turli uyariciyi dikkate almayi 30 16 20
o % ° saglama
S % ‘g« Bilgiyi farkli kaynaklardan arastirmayi saglama 0 0 0
O_‘ ~ & Derinlemesine bilgiye ulasmak igin stirekli caba harcamayi 14 6 21
- saglama

Arastirmaya baslamadan 6nce ne aradigini belirlemeye rehberlik 10 14 2

= etme

g % Aradidi bilgiyi hangi kaynaklardan bulabilecegini belirlemeye 1 0
T c GE) rehberlik etme
= 2 = Onemli bilgiyi fark etmeyi saglama 98 43 24
o % 8 Kurallarin benzerlik ve farkhliklarini belirlemeyi saglama 71 16 2
O QE, ®  Yeni bilgiyi anlamlandirirken eski bilgilerden yararlanmayi saglama 26 8 1
NS Bilgiye ulasincaya kadar gabasini stirdirmeyi saglama 0 2 20

Cok miktarda bilgiden énemli olani segmeyi saglama 5 1 1
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Bir derste 6grendiklerini farkli derslerde de kullanmayi saglama 2 0 0

7}
© .-
© j_, o Yeni bir kural 6grendiginde bu kuralin farkl derslerdeki 0 0 0
32 é uygulamalarina érnek vermeyi saglama
c 98
3= & Derste o6grendiklerinin guinlik yasamda uygulamalarina érnek
=R e 56 13 22
87 > vermeyi saglama
o Derste dgrendiklerini 6zgln bir bicimde yasamda kullanmalarini 0 0 0
saglama
OE> Ogrendiklerini kendine ézgii not almalarini saglama 0 0 0
o % Not alirken bilgiyi denklem, sekil, tablo ya da cizelgeye 0 0 0
g Y  donustirmeyi saglama
%% Bir konuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle agiklamay1 saglama 3 20 16
2 "j Bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle agiklamayi saglama 88 9 23
~ ©
E © Bir arastirma/problem sonucunu kendine 6zgu bir bigimde ifade 0 0 0
< S etmeyi sadlama
“; g Bir denklem, grafik, sekil ya da posteri 6zgln bir bicimde s6zel > 0 0
Q o olarak ifade etmeyi saglama
< .=
2  Tablo, grafik, sema ve metinlerden elde ettigi bilgiyi anlamli bir 0 0 3
2 sekilde bitlinlestirmeyi saglama
Ulagsmak istedigi hedefi agik¢a ortaya koymasini saglama 0 0 0
Problemin farkl boyutlarini ortaya ¢ikaran sorular sormayi 1 0 0
o Ssaglama
€ E Cozime ulagsmayi saglayacak orijinal plan Gretmeye rehberlik 0 0 1
28 etme
5D Problemin ¢ozilebilmesi igin ihtiyag olan ek bilgiyi/leri belirlemeye 0 0 0
E o rehberlik etme
% &  Problem icin olusturdugu ¢6zim mantigini agiklamayi saglama 49 13 23
a % Co6zime giden siregte dogru yolda olup olmadigini 0 0 0
W _‘(E3 degerlendirmeyi saglama
> Problemi birden fazla yolla g6zmeye rehberlik etme 15 11 2

Bir problemin ¢6zim yolunu farkli bir problemin ¢ézimiinde de

kullanabilecegini kesfetmeye rehberlik etme 0 2 0

Tablo 4.35 incelendiginde, 473 davranis ile yuksek duzey okul yedinci sinif
ogretmeninin, dgdrencilerinin sentezleyen zihin becerilerini sergilemesini saglayan
davraniglari en yuksek duzeyde sergiledigi gortlmektedir. 186 davranigla dusuk
dizey okul 6gretmeninin ikinci sirada ve 181 davranigla orta dizeydeki okul

6gretmeninin tglncl sirada yer aldigi gortlmektedir.

Yiksek, orta ve duslik basari dizeyindeki okullarin Matematik dersinde
ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergilemelerini saglayan ogretmen
davranislari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini arastirmak icin X? testi
yapilmistir. Matematik dersinde gdzlenen égretmen davranislarina iliskin X? testi

sonuglari Tablo 4.36’da sunulmustur.
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Tablo 4.36: Matematik Dersinde Gézlenen Ogretmen Davraniglarinin X* Testi

Sonuglari
Diizey Gobzlenen Beklenen Kalan Gozlgnen sd D
f f f X
Yiksek 473 280 193
Orta 181 280 99 199,59 2 0,00
Dusiik 186 280 94

Tablo 4.36 incelendiginde; okul duzeylerine gore Matematik dersinde gozlenen
ogretmen davraniglari arasinda p<0,01 duzeyinde anlamli bir fark oldugu
(X2(2)=199,59) gozlenmigtir. Bu farkin ylUksek dizey okul o6grencilerinden

kaynaklandigi gorulmektedir.

Matematik dersinde yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara gore, yuksek
dizey okul 6dretmeni ile orta ve dugsuk dizey okul 6gretmenlerinin, égrencilerin
sentezleyen zihin becerilerini sergilemelerini sagdlayan davraniglari arasinda

yuksek duzey okul lehine anlamli (p<0,01 duzeyinde) farklar oldugu sdylenebilir.

Yiiksek Duzey Okulda: Matematik dersinde yapilan goézlemlerde 6gretmenin
“‘onemli bilgiyi fark etmeyi saglama, (f=98)", “bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle
aciklamay! saglama, (f=88)”, “kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belirlemeyi
saglama, (f=71)", “derste 6grendiklerinin gunlik yasamda uygulamalarina érnek
vermeyi saglama, (f=56)" ve “problem igin olusturdugu ¢6zim mantigini
aciklamayi saglama, (f=49)” davranislarini, diger davraniglara goére daha ylksek

duzeyde sergiledigi gozlenmistir.

Ogretmenin ders esnasinda konuyu ilk defa agiklayacak olsa bile dgrencilerin
kiguk ipuclari ile 6nemli bilgiyi fark etmelerini sagladigi gézlenmistir. Bu sayede
ogrencilerin Umitsizlige kapilmadan onemli bilgiye ulasabilmek igin surekli ¢caba
harcamalarini sagladigi soylenebilir. Ogretmen “burada dnemli olan nedir? Neyi
bilmeliyiz? Daha bagka ne sdyleyebiliriz?” gibi sorularla 6grencileri dnemli bilgiye
dogru yonlendirdigi gozlenmigtir. Kuguk ipuclari ile eski bilgilerin yeni
ogrenmelerde kullaniimasini sagladigi, ilkelerin benzerlik ve farkhliklarini
buldurarak ogrencilerin onemli bilgiye ulasmalarini sagladigi gozlenmigtir.
Ogretmen etkinliklerde glinliik yasamdan ornekler vermis ve ogrencilerden de
ornek vermelerini istemigtir. Ogrencilerin drneklerini dikkatle dinlemis ve fikirlerini

ifade etmelerini tesvik ettigi gorilmustir. Bu sayede &6grenciler ilke ve ¢6zim
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yollarini 6zgun olarak ifade edebildikleri soylenebilir. Bu asamada problemleri
¢ozen ogrencilerden ¢ozum mantiklarini agiklamalarini istemis ve bu sayede diger
ogrencilerin de ¢ozim mantigini 6grenmelerini saglamistir. Cok nadir de olsa farkli
derslerden ornek vermelerini de istemigtir. Bunun dogal sonucu olarak 6gretmenin
de cabasiyla, 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini diger dizey okullara gore
daha yuksek duzeyde sergileyebilecegi 6gretme-6grenme ortaminin olustugu

sOylenebilir.

Davraniglarin diger basari duzeyindeki okullarla karsilastirildiginda daha yuksek
dizeyde sergilendigi gorulse de, “cok genis veri kaynaklarini arastirabilme”
Olcutlne ait davraniglari sergilenmesini saglayacak 6gretmen davraniglarinin diger
Olcutlere gore daha az sayida gozlendigi gorulmektedir. Bu durumun 6gretmenin

ders diginda arastirma gorevi vermemesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Orta Diizey Okulda: Matematik dersinde yapilan gézlemlerde égretmenin “Gnemli
bilgiyi fark etmeyi saglama, (f=43)”, “bir konuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle
aciklamay! saglama, (f=20)", “6grenmeye katki saglayacak her tarld uyariciyi
dikkate almayi saglama, (f=16)" ve “kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belirlemeyi
saglama, (f=16)" davranislarini, diger davraniglara gore daha yuksek dizeyde

sergiledigi gozlenmistir.

Ogrencilerin firsat verildiginde 6zgiin fikirler Uretebildigi gézlenmesine ragmen
o6gretmenin 6grencilerin bu yeteneklerinin farkina varmadidi i¢in her yeni konuya
basladiginda “siz bu konuyu ilk defa gérdigunuz igin anlayamamaniz normal, ben
aciklamasini yapayim, birka¢ érnek ¢ézeyim, daha sonra siz ¢ézmeye baslarsiniz”
seklinde ifadelerle 6grencilere baslangicta firsat tanimadigi 6gretmen merkezli
ogretimi  benimsedigi gozlenmistir. Bunun dogal sonucu olarak, ogrencilerin
sentezleyen zihin becerilerini daha az sergileyebilecedi 6gretme-6grenme ortami

olustugu gozlenmistir.

Ogretmenin  &grencilerin  ilke ve c¢ozumleri kesfetmesine fazla imkan
tanimamasindan dolayi 6grencilerin gercek performanslarini sergileyemedikleri,
ogrenmelerini ifade edemedikleri icin yeni bilgiyi yapilandirmada problemler
yasadigr gozlenmistir. Yapilan arastirmalarda, ogretmen ve ebeveynlerinin
kendilerine karsi tutumlari ve beklentileri hakkindaki algilarinin 6grencilerin
matematik basarisi (Mert Kalender, 2010) ve yaraticilik duzeyleri (Alacapinar,
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2013) Uzerinde etkisinin oldugu tespit etmislerdir. Konuyu yeni oldugu igin
anlayamayacaklarinin ifade edilmesi, ogrencilerin ogrenmeye iliskin gudulerini
engellemis olabilecedi, bu durumun &grencilerin sentezleyen zihin becerilerini
diger okullara gore daha dusuk duzeyde sergilemelerinin bir nedeni olabilecegi

dusunulmektedir.

Dusiik Duzey Okulda: Matematik dersinde yapilan gozlemlerde o6gretmenin
“‘onemli bilgiyi fark etmeyi saglama, (f=24)", “bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle
aciklamay! saglama, (f=23)”, “problem igin olusturdugu ¢6zUm mantigini
aciklamaylr saglama, (f=23)” ve “derste 0Ogrendiklerinin gunluk yasamda
uygulamalarina érnek vermeyi saglama, (f=22)” davraniglarini, diger davranislara

goOre daha yuksek duzeyde sergiledigi gozlenmigtir.

Yapilan go6zlemlerde oOgrencilerin yaridan azinin (Bkz. Tablo 4.17, %39)
sentezleyen zihin becerilerini sergiledigi goérulmektedir. Ogretmenin derse ilgi
duyarak aktif katilan dgrencilere ilke ve ¢dzUmleri bulmalari igin firsat tanidigi ve
ipucu verdigi, demokratik bir 6grenme ortami sagladigi ancak 6grencilerin blyuk
boliumunun derse olan ilgisinin ¢ok dusik olmasindan dolay! derse katiimadiklari
g6zlenmistir. Yapilan arastirmalarda sinif ortaminin (Mert Kalender, 2010) ve aktif
ogrenme temelli etkinliklerin (Aydin, 2011) 6grencilerin matematik dersine kargi

motivasyonlari ve basari dizeyleri tGzerinde etkili oldugu sonucuna ulagiimistir.

Ogrencilerin orta diizey okul diizeyinde sentezleyen zihin becerilerini sergilemis
olmasina ragmen bu duzeyin yeterli olmadigi, bu durumun 6grencilerin derse karsi
ilgisinin disuk olmasindan ve 6gdretmenin de aktif olan dgdrencilerle derse devam
ederek, diger ogrencilere iligkin gerekli tedbirleri almamasindan kaynaklandigi

soylenebilir.
Fen Bilimleri Dersinde Yapilan Gézlemlere iliskin Bulgular ve Yorum:

Go6zlem sonuglarina gore Fen Bilimleri dersinde 6grencilerin sentezleyen zihin
becerilerini sergilemelerini saglayan 6gretmen davraniglarinin frekanslari Tablo

4.37'de sunulmustur.
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Tablo 4.37: Fen Bilimleri Dersinde Ogrencilerin Sentezleyen Zihin Becerilerini

Sergilemelerini Saglayan Ogretmen Davranislari

Okul Diizeyi
Yiiksek Orta Diisiik
(10 (10 (10
. saat) saat) saat)
Ogretmen Davraniglari n=1 n=1 n=1
(f) (f) (f)
5 Yeni fikirlere agik olmayi saglama 0 28 0
> = "E’ §[]rek|i yeni fikir arastirmayi saglama 4 45 0
%"c_T; T Ogrenmeye katki sadlayacak her turli uyariciyi dikkate almayi 29 21 31
O X @© s
o® 2 saglama
é % % Bilgiyi farkli kaynaklardan arastirmayi saglama 2 0
X
< ®  Derinlemesine bilgiye ulasmak icin slrekli gaba harcamayi saglama 4 46 15
Arastirmaya baglamadan énce ne aradigini belirlemeye rehberlik etme 7 3 0
s E Aradid bilgiyi hangi kaynaklardan bulabilecegini belirlemeye rehberlik 2
Do etme
= o %
ﬁ 5 g Onemli bilgiyi fark etmeyi saglama 74 65 49
OE) I -2 Kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belirlemeyi saglama 0 2 0
(2]
5 aE) ®  Yeni bilgiyi anlamlandirirken eski bilgilerden yararlanmayi saglama 21 17 42
NS Bilgiye ulagincaya kadar ¢abasini strdirmeyi saglama 3 39 16
Cok miktarda bilgiden 6énemli olani segmeyi saglama 1 6 0
5 Bir derste 6grendiklerini farkli derslerde de kullanmayi saglama 1 0 3
© .-
© S Yeni bir kural 6grendiginde bu kuralin farkli derslerdeki uygulamalarina 0 0 0
& 2 £ 06mek vermeyi saglama
c 9o
3 = 8 Derste 6grendiklerinin giinliik yasamda uygulamalarina érnek vermeyi
5 ® 1 45 22 19
Az > saglama
- Derste 6grendiklerini 6zgln bir bicimde yasamda kullanmalarini 0 0 0
saglama
Ogrendiklerini kendine dzgii not almalarini saglama 1 8 0
g § Not alirken bilgiyi denklem, sekil, tablo ya da gizelgeye donustirmeyi 0 0 0
ié = saglama
gg qE_) Bir konuyu denklem, sekil, tablo ya da grafikle agiklamay! saglama 0 1 0
< :g = Bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle agiklamayi saglama 52 51 46
§ 29 Bir arastirma/problem sonucunu kendine 6zgi bir bigcimde ifade etmeyi 7 0 0
$© © saglama
= _°g) Bir denklem, grafik, sekil ya da posteri 6zgun bir bicimde s6zel olarak 15 0 0
o2 ifade etmeyi saglama
<2 Tablo, grafik, sema ve metinlerden elde ettigi bilgiyi anlamli bir sekilde 0 17 0
buttnlestirmeyi saglama
Ulasmak istedigi hedefi agik¢a ortaya koymasini saglama 0 1 0
° Problemin farkl boyutlarini ortaya ¢ikaran sorular sormayi saglama 0 0 0
'GE) % Cozime ulasmayi saglayacak orijinal plan tUretmeye rehberlik etme 0 1 0
;‘ @  Problemin gdziilebilmesi igin ihtiyag olan ek bilgiyi/leri belirlemeye 0 0 0
iE) ‘8, rehberlik etme
2 Problem icin olusturdugu ¢6zim mantigini agiklamayi saglama 9 28 1
‘5 ié Coziime giden suregte dogru yolda olup olmadigini degerlendirmeyi 0 0 0
o £ saglama
o Q. Problemi birden fazla yolla g6zmeye rehberlik etme 0 0 0
Bir problemin ¢6zim yolunu farkli bir problemin ¢6zimiinde de 0 0 0
kullanabilecegini kesfetmeye rehberlik etme
268 405 222

TOPLAM (f)

148



Tablo 4.37 incelendiginde, 405 davranis ile orta duzey okul yedinci sinif
ogretmeninin, 6grencilerinin sentezleyen zihin becerilerini sergilemesini saglayan
davranislari en yuksek duzeyde sergiledigi gorulmektedir. 268 davranisla yluksek
dizey okul o6gretmeninin ikinci sirada ve 222 davranigla dusik duzey okul

ogretmeninin Uguncu sirada yer aldigr gorulmektedir.

Yuksek, orta ve dusuk basari duzeyindeki okullarin Fen Bilimleri dersinde
ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergilemelerini saglayan o6gretmen
davraniglari arasinda anlamh bir fark olup olmadig§ini arastirmak icin X? testi
yapilmistir. Fen Bilimleri dersinde gdzlenen dgretmen davraniglarina iliskin X? testi

sonuglari Tablo 4.38’de sunulmustur.

Tablo 4.38: Fen Bilimleri Dersinde Goézlenen Ogretmen Davraniglarinin X° Testi

Sonuglari
.. Gozlenen Beklenen Kalan Gozlenen
Diizey 2 sd p
f f f X
Yiksek 268 298,3 -30,3
Orta 405 298,3 106,7 60,75 2 0,00
Dusuk 222 298,3 76,3

Tablo 4.38 incelendiginde; okul dizeylerine gore Fen Bilimleri dersinde gbdzlenen
ogretmen davraniglari arasinda p<0,01 duzeyinde anlamli bir fark oldugu
(X?2=60,75) gdzlenmistir. Bu farkin kaynagini belirlemek igin yapilan ikili X* testi

sonuglari Tablo 4.39’da sunulmustur.

Tablo 4.39: Fen Bilimleri Dersinde Gozlenen Ogretmen Davranislarinin ikili X? Testi

Sonuglan
Diizey Orta Diigtik
Yiksek 27,89** 4,32*
Orta 53,41**

*p<0,05, **p<0,01.

Tablo 4.39 incelendiginde, 6gretmen davraniglari yontnden, orta dizey okul ile
yuksek ve duglUk basari duzeylerindeki okullar arasinda orta duzey okul lehine
p<0,01 duzeyinde, yuksek basari duzeyindeki okul ile duguk duzey okul arasinda

p<0,05 duzeyinde ylksek diizey okul lehine anlamli farklar oldugu gézlenmistir.

Fen Bilimleri dersinde yapilan gozlemlerden elde edilen bulgulara gore,

ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergilemelerini saglayan o6gretmen
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davraniglarinin, orta duzey okulda en yuksek duzeyde, ylksek dizey okulda ikinci

sirada ve duguk duzey okulda uglncu sirada sergilendigi soylenebilir.

Yuksek Diizey Okulda: Fen Bilimleri dersinde yapilan gozlemlerde 6gretmenin
“‘onemli bilgiyi fark etmeyi saglama, (f=74)", “bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle
aciklamayr saglama, (f=52)”, “derste Ogrendiklerinin gunlik yasamda
uygulamalarina 6rnek vermeyi saglama, (f=45)" ve “6grenmeye katki saglayacak
her tarld uyarictyr dikkate almayr saglama, (f=22)” davraniglarini, diger

davraniglara gore daha yuksek duzeyde sergiledigi gozlenmigtir.

Tum okullar g6z 6nune alindiginda yuksek dizey okul Fen Bilimleri 6gretmeninin
digerlerinde gozlenmeyen proje gorevini az sayida da olsa verdigi ve bu projenin
ozellikleri ile ilgili derste 6grencilere sunum yaptirdigi gdzlenmistir. Ozellikle
ogretmenin verdigi o6rneklerin ¢ogunlugunun gunluk yasamla iligkili oldugu ve

ogrencilerden de gunlik yasama iligkin érnekler vermelerini istedigi gézlenmigtir.

Ogretmenin, dJrencilere yeni 6grenmeye baslayacaklari konularda bile sorumluluk
vererek kuguk ipuclariyla ilkeleri ve c¢dzUmleri kesfetmeleri icin firsat verdigi
g6zlenmistir. Ancak o6grencilerin bazen fazla heyecanlanarak ayni anda
konusmasi ya da ¢6zum igin yarigirken gurulti yapmasindan dolayi, 6gretmenin
hemen slreci durdurup gurlltiye odaklandigi ve &6grencilere uzun uyarilarda

bulundugu bu nedenle surecinin yarida kaldigi gozlenmistir.

Ogretmenin arastirma gorevleri vererek 6grencilerin, diger diizey okullarda
sergilenmeyen, “bir arastirma/problem sonucunu kendine 6zgu bir bicimde ifade
etme” becerilerini az sayida da olsa sergilemelerini saglamasina ragmen, 6zellikle
‘edik duzlem” konusunda d&grencilerin tamaminin ¢ok iyi bildigi, okulun
yakinlarindaki bir yokugsun ornek olarak verilmesinin 6grencilerin bilgiyi daha kolay
anlamlandirmasini  saglamasina ragmen, vyuksek duzey okul ogretmen
davraniglarinin, orta dizey okuldan sonra ikinci sirada yer almasinin, 6gretmenin
etkinlikler sirasinda guraltt yapildigi zaman etkinlikleri yarida birakmasindan

kaynaklandigi soylenebilir.

Orta Duzey Okulda: Fen Bilimleri dersinde yapilan goézlemlerde 6gretmenin

“‘onemli bilgiyi fark etmeyi saglama, (f=65)”, “bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle
aciklamay1 saglama, (f=51)", “derinlemesine bilgiye ulagsmak icin surekli ¢aba

LTS

harcamayi saglama, (f=46)”, “strekli yeni fikir arastirmayi saglama, (f=45)”, “bilgiye
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ulasincaya kadar ¢abasini surdirmeyi saglama, (f=39)”, “yeni fikirlere agik olmayi
saglama, (f=28)" ve “problem igin olusturdugu ¢o6zim mantigini agiklamayi
saglama, (f=28)" davraniglarini, diger davraniglara gore daha yuksek diuzeyde

sergiledigi gozlenmigtir.

Ogretmenin 6grencilere arastirma gorevleri vererek cok genis veri kaynaklarini
arastirmalarini ve ders esnasinda konuyu ilk defa anlatacak olsa bile 6grencilerin
kiiglik ipuglari ile énemli bilgiyi fark etmelerini sagladigi gézlenmistir. Ogretmenin
ilkelerin tamamini 6grencilerin kesfetmesini sagladigi, bu suregte surekli kiguk
sorularla 6grencileri yonlendirdigi, tikandiklari noktalarda kuguk ipuglari vererek
ogrencilerin surekli yeni fikir arastirmalarini, bilgiye ulagsincaya kadar c¢aba
harcamalarini, her tarla uyariciy: dikkate alip 6nemli bilgiye ulagsmalarini sagladigi
g6zlenmigstir. Ayrica drama etkinlikleri ile 6grencilerin bilgiyi anlamlandirmalarini

kolaylastirdigi gozlenmistir.

(")gretmenin, etkinliklerde verilen bir konu hakkinda 6grencilerin fikirlerini poster,
sekil, tablo ve sloganla destekleyerek yazili olarak ifade etmelerini istedigi, bu
sayede ogrencilerin farkli bigimlerdeki bilgiyi anlamli bir batin halinde sunmalarini

sagladigi gozlenmigtir.

Ogretmenin; ilkeleri defterlerine not aldirirken égrenciler tarafindan ortaya konan
O0zgun ifadeleri yazdirmasinin, her turli fikre saygi duyarak firsat vermesinin,
dikkate deger o6zgun fikirleri sinifta sunmalarini saglayarak arkadaslarina
alkiglatmasinin ve konularin drama etkinlikleriyle daha kolay anlamlandiriimasini
saglamasinin, orta dizey okul 6grencilerinin sentezleyen zihin becerilerini diger
okullardan daha ylksek dizeyde sergilemesi icin tesvik eden unsurlar oldugu

soylenebilir.

Disiplinler arasi bilgi transferi becerilerinin biraz disuk dizeyde sergilenmesini
saglasa da orta duzey okul Fen Bilimleri 6gretmeninin, tim okullar arasinda,
ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini en yuksek duzeyde sergilemelerini

sagladigi soylenehbilir.

Disiik Duzey Okulda: Fen Bilimleri dersinde yapilan gézlemlerde 6gretmenin
“‘onemli bilgiyi fark etmeyi saglama, (f=49)”, “bir problemi/ilkeyi kendi ifadesiyle
aciklamay! saglama, (f=46)", “yeni bilgiyi anlamlandirirken eski bilgilerden

yararlanmay saglama, (f=42)”, “6grenmeye katki saglayacak her turli uyariciyi
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dikkate almay! saglama, (f=31)" ve “derste Ogrendiklerini gunlik yasamda
uygulamalarina érnek vermeyi saglama, (f=19)” davraniglarini, diger davranislara

gOre daha yuksek duzeyde sergiledigi gozlenmigtir.

Ogretmenin sinif ortaminda 6grencilerin fikirlerini ifade etmeleri igin firsat verdigi,
ancak ogrencilerin bir kismi ayni anda konusmaya basladigi zaman 6gretmenin
ogrencileri cok sert uyardigi gézlenmistir. Ogrencilerin 6gretmenden gekindikleri
icin rahatca fikirlerini ifade edemedikleri gozlenmistir. Ogretmen her firsatta
ogrencilerin disiplinsiz oldugu, ailelerin okuldan beklentisi olmadigi ve bu durumun

ogrencilerde olumsuz etki yaptigini ifade ettigi gézlenmigtir.

Dusuk duzey okul 6gretmeninin, ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini
sergilemelerini saglayan davraniglarinin, gézlem yapilan okullar arasinda en
dusuk diuzeyde sergilendigi gozlenmigtir. Bu durumun, 6gretmenin, 6grencilerin
derse karsi ilgisini artirmak i¢in ¢aba sarf etmek yerine, 6grencilerin disiplinsizligini
ve c¢evre kosullarini bahane ederek baskici bir tutum sergilemesinden

kaynaklandigi sdylenebilir.

4.3.2. Gorusme Sonuglarina Gore
Ogrencilerin  sentezleyen zihin becerilerini gelistirmeye yoénelik dgretmen
davraniglarinin hangi dizeyde sergilendigini belilemek icin gbzlem yapilan
siniflarda Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ve beser 6grenci grubunun

Ogretmen/Ogrenci Gérigsme Formu kullanilarak gorusleri alinmistir.
Matematik Dersi ile ilgili Goriiglere iliskin Bulgular ve Yorum:

Matematik dersinde, 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini gelistirmeye yonelik
ogretmen davraniglarinin sergilenme duzeyi hakkinda ogretmen ve ogrencilerin

gorugleri Tablo 4.40’ta sunulmustur.

Tablo 4.40: Matematik Dersinde __'O'Qrencilerin Sentezleyen Zihin Becerilerini
Geligtirmeye Yonelik Ogretmen Davraniglarinin Sergilenme Duzeyi
Hakkinda Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri

Sergilenme Diizeyi*

] Ogrenci*
Ogretmen** Gorlisli Goriigii
Okul Diizeyi X
Yiksek 4,50 7,45
Orta 6,75 8,35
Disuk 8 8,90

* En yiksek 10 puan, ** Nggretmen=3, *** Nagrenc=15
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Tablo 4.40 incelendiginde, 0&grencilerin sentezleyen zihin  becerilerini
kazandirmaya iliskin 6gretmen davranislarini, dustk duzey okul 6gretmeninin en
yuksek (8/10), orta duzey okul 6gretmeninin (6,75/10) ikinci sirada ve yuksek
dizey okul 6gretmeninin en dusuk duzeyde (4,50/10) oldugunu ifade ettigi
gorulmektedir. Ogrenci gorlslerinin de benzer sirada oldugu (8,90/10, 8,35/10,
7,45/10) gorulmektedir.

Yuksek duzey okul matematik dersinde 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini
sergilemesini saglayan ogreten davraniglarinin, diger okullara goére, en yuksek
dizeyde (Bkz. Tablo 4.35, f=473) gozlenmesine ragmen, oOgretmenin kendi
davraniglarini orta duzeyde (4,5/10) deg@erlendirdigi, kendine oldugundan daha
dusuk duzeyde puan verdigi gorulmektedir. Orta (6,75/10) ve dusuk (8/10) duzey
okul dgretmenlerinin kendilerine iliskin algilari ise dgrencilere sentezleyen zihin
becerilerini kazandirmaya iliskin davranislari yuksek duzeyde sergiledikleri
yonundedir. Dusuk dizey okul 6gretmeninin kendini algilamasi 8/10 puanla en
yuksek dluzeydedir. Ancak gozlem sonuglarina goére siralama ile 6gretmenlerin
kendilerini algilamalari arasinda énemli bir tutarsizlik gézlenmektedir. Gozlemler
sirasinda en yuksek duzeyde gbézlenen 6gretmen davraniglarinin Ust dizey okul

ogretme-6grenme ortaminda sergilendigi goralmustar.

Ogrenci goérusleri incelendiginde de ayni siranin izlendigi gorilmektedir. Disik
dizey okul dgrencilerinin, 6gretmeni diger okullara gore, daha ylksek dizeyde
(8,90/10), orta duzey okul o6grencilerinin de benzer sekilde yuksek dizeyde
(8,35/10) degerlendirdikleri; ylksek basari duizeyindeki okul 6grencilerinin ise
ogretmeni diger okullara gore daha dusik dizeyde (7,45/10) degerlendirdikleri
g6zlenmistir. Oysa go6zlem sonuglari tam da tersini gdstermektedir (Bkz.
Tablo4.35, fyuksexk=473, forta=181, fousuk=186).

Yiiksek dizey okulda sentezleyen zihni gelistirmeye iliskin Matematik

ogretmenlerinden birinin gortist asagida verilmistir.

Osrenciler diisiinme becerilerine ¢ok hdakim olmadiklart icin ¢ok fazla ozgiin fikirler
iiretemiyor ve az da olsa ortaya ¢ikan 6zgiin fikirleri destekliyorum...Ogrencilere konuyu
i¢sellestirinceye kadar ipu¢lart vermenin yararl olduguna inaniyyorum. Kiigiik ipuglar ile
zaten ¢oziime ulasiyorlar.... Miifredatin yogunlugu ve dgretmenlerin tiikenmisligi nedeniyle
bu tiir yeni fikirleri kegsfettirecek tiirde sorular sorulamiyor, bilgi direk veriliyor, yapici
elestiriler ve édiillendirmeler orta diizeyde yapilabiliyor....Ogrenciler arastirmay!
bilmedigi igin internetten kopyaladiklart bilgiyi yapistirip geliyor, yiiksek basart beklenen
okullarda bu tiir 6devler zaman kaybina neden oluyor, sinava yonelik ¢alisma daha yararh
goriiliiyor, basart beklentisi yiiksek olmayan okullarda bu tiir odevler daha rahat veriliyor
ve odevler sinifta tartisilabiliyor ...
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Ogretmenin  gérisi  incelendiginde, ogrencilerin  gok fazla 6zgin fikir
sergileyemedigi ve kendisinin de yeterinde sentezleyen zihin becerilerini gelistirici
ogretme-ogrenme ortamini yaratamadigini ifade ettigi gorulmektedir. Ancak
gOzlemlerde oOgretmenin ¢ok c¢aba sarf etti§i ve oOgrencilerin de 6zgun fikir
uretebildigi gézlenmistir. Ogretmenin dgrencilerden ve kendisinden beklentisinin

daha yuksek olmasindan dolayi bu ifadeleri kullandigi s6ylenebilir.

Belirtilen duzeyin artiriimasi icin yliksek diuzey okul o6gretmeninin gorusleri

asagida dogrudan verilmistir.

Osrencilerin fikirlerini gelistirmek icin rehberlik edilmesi gerekmektedir...Konularn
onemli kisimlarvmn vurgulanmast ve kiiciik ipuclarimin verilmesi faydali oluyor...Mesleki
agidan yenilikler takip edilmesinin tegvik edilmesi gerekir, dgretmenler zamanla duygusal
tiikenmislik ve duyarsizlasma yasadigi icin basarilar diismektedir. Ogretmenlerin mutlu
olmast gerekir...Oncelikle aileler yardim adi altinda édevierin tamamint yapiyor ve bu
konuda egitime ihtiyaglar: var. Ogrencilere arastirma konusunda bilgi verilmesi ve birkag
aragtirmamin  swifia Oogretmen gozetiminde yaptirilarak deneyim kazanmalar fayda
saglayacaktir...

Ogretmenin gdrisi  incelendiginde, genellikle kendi davraniglarina yénelik
tedbirleri ifade ettigi gorulmastir. Yenilikleri takip ettigi ve mutlu oldugu slrece
ogretmenin oAgrencilerin sentezleyen zihin becerilerini gelistirecek 6gretme-
6grenme ortamini daha fazla saglayabilecegini belirtmistir. Yapilan arastirmalarda,
ogrenci merkezli yontemler kullanilarak yapilan 6gretim sonunda &grencilerin
ogrenme ve kalicilik dizeylerinde artislar oldugu sonucuna ulagsmistir (Karapinarli,
2007; Senol, 2011).

Yiiksek duzey okul Matematik 6gretmeninin sentezleyen zihni gelistirmeye iligkin

ogrencilerin gorutsleri asagida dogrudan verilmistir.

Ogretmen her soruda bize sans veriyor, en ufak bir giiriiltii oldugunda égretmen biraz
baski uyguluyor...Ogretmen ¢éziim yollarimn ilk adimlarinda yardimct oluyor, kiiciik
ipuglart veriyor, sonucu bizden istiyor, ¢cozemeyince yardim ediyor ... Ogretmen bazen yeni
¢oziim yollart 6gretiyor, +/- vererek bizi degerlendiriyor, cevap yanhs oldugunda elestiri
yapwyor, ancak odiil vermiyor....Genellikle 6gretmen ders isler, ¢cok nadir arastirma gorevi
Veriyor, sunum yaptirmiyor ...

Ogrencilerin gérusleri incelendiginde, gézlemlerde en yiiksek diizeyde davranis
sergilemesine ragmen, sentezleyen zihin becerilerini geligtirmeye iligkin

ogrencilerin 6gretmenden beklentilerinin yuksek oldugu gortulmektedir.

Belirtilen duzeyin artinimasi icin yluksek diizey okul ogrencilerinin gorusleri

asagida dogrudan verilmistir.

Sorularin  diizeyi  biraz  artirtlmast  ve simifin  biraz daha sessiz  olmasi
gerekmektedir...Ogretmenlerin daha ¢ok ipucu vermesi gerekir...Yeni yollart daha zevkli
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etkinliklerle o6grenmemiz saglanabilir...Konuyla ilgili ilgi ¢ekici arastirma gorevieri
verilmeli ve bu sayede dersi daha kolay anlayabiliriz...

Ogrencilerin gorugleri incelendiginde, 6gretme-6grenme ortaminda sentezleyen
zihin becerilerini daha yuksek duzeyde sergilenebilmesi icin 6gretmen ve

ogrencilerin almasi gereken tedbirleri ifade ettikleri goriimektedir.

Yuksek duzey okul ogretmen ve ogrencileri ile yapilan gorigsmelerden elde
edilen bulgular 1s1ginda; gozlemler sirasinda en yuksek diuzeyde (Bkz. Tablo 4.35,
f=473) davranis sergilemesine ragmen, 6gretmenin daha muitevazi davranarak
mukemmeliyetci bir Ozellikle kendi vyeterligini gozlenen dizeyin altinda
degerlendirdigi gériulmektedir. Ogrencilerin de dégretmenden beklentilerinin yiksek

oldugu sdylenebilir.

Orta duzey okulda sentezleyen zihni gelistirmeye iliskin Matematik

ogretmenlerinden birinin gérlusu asagida verilmigtir.

...Genellikle ipucu verip égrencilere buldurmaya calisirim .. .Miifredati yetistirmek icin
bazen firsat veremiyorum, konu sayisi az olsaydi daha fazla firsat verebilirdim
...Ogrencilerin  kendi  ¢oziim  yontemlerini  bulmalart  i¢in  ¢ok  fazla  ipucu
vermiyorum...Ilging soru soran égrenciyi simf icerisinde overek digerlerini de soru
sormalart igin tesvik etmeye c¢alisiyorum...Akademik bagar: diizeyi beklenen seviyenin
altinda oldugu icin ¢ok fazla arastirma dodevi yerine alistirma, test tarzinda ddevler
veriyorum, seneye girecekleri TEOG sinavina hazirlamak igin fazla arastirma odevi
veremiyorum...

Ogretmenin goriisi incelendiginde, sentezleyen zihin becerilerini  gelistirici
ogretme-6grenme ortaminin istenen duzeyde olugturulamamasinin nedeni olarak
kendi davranislarindan ziyade mufredatin yodunlugu ve o6grencilerin akademik
basari dizeylerinin distk olmasini neden olarak ifade ettigi gérilmektedir. Bazi
arastirmalarda, TEOG/SBS vb. sinavlara hazirlik sureci (Demirtag, 2012) ve ders
surelerinin  yetersizliginin (Budak, 2011) &gretim programlarinin hedefine
ulasilmasina engel oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak gézlemlerde 6gretmenin,
cok caba sarf etmedigi ve 6zellikle yeni konulara basladiginda 6grencilere firsat
vermedigi gdzlenmistir. Ogretmenin kendi davraniglarindaki eksikliklerin farkinda

olmadigi sOylenebilir.

Belirtilen dlzeyin artiriimasi igin orta dlizey okul 6gretmeninin gorusleri asagida

dogrudan verilmigtir.

Konu sayisinin azaltilmasi ve ders saatinin artirdmasi gerekmektedir...Bazen siirenin
kisitly olmasindan dolayt direk ¢oziimii veriyorum, ipuglart verirken ogretmenin dikkatli
olmast gerekir...Ogrencileri 6verken Ogretmenin dikkatli olmasi gerekir, cifte standart
algist yaratmamas: gerekir...Olgme araglan (TEOG vb.) buna uygun olmadigi igin
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arastirma ve sunum  gorevleri veremiyorum, Ol¢me yonteminin  degistirilmesi
gerekmektedir ...

Ogretmenin goriisi incelendiginde, genellikle kendi davraniglarina yoénelik
tedbirleri ifade etmedigi gorulmustir. Ozellikle 6Jretmenin sentezleyen zihni
gelistrmeye donuk etkinliklerin, TEOG sinavindaki basariya katkida
bulunmayacagina iligkin gorusu, bilginin anlamli yapilandirilabilmesi agisindan

oldukca dikkat ¢ekici bulunmustur.

Orta diuizey okul Matematik 6gretmeninin sentezleyen zihni gelistirmeye iligkin

ogrencilerin gorusleri asagida dogrudan verilmistir.

Farkl fikirleri soylememize firsat veriyor, yeni yollar bulmamiz i¢in zaman veriyor, bizi
stkmwyor...Bilemedigimiz sorulara d&gretmen ipucu vererek yardimct oluyor, ancak
sinirlendiginde normal anlatmaya baslyor, takildigim noktalarda kiiciik ipuclart ile
yardimct oluyor...Ogretmen olumlu yada olumsuz elestiri yapmiyor, fazla tesvik etmiyor,
dersi kaynatmayin deyip derse gegiyor, édiillendirme ¢ok nadir oluyor, seker veriyor... Cok
fazla arastirma gorevi vermiyor-...

Ogrencilerin gérusleri incelendiginde, elestiri yapmamasi, yeteri kadar 6dlil
vermemesi ve arastirma o6devi vermemesi disinda, sentezleyen zihin becerilerini
gelistirmeye iliskin 6gretmen davraniglarini yeterli gérdukleri sdylenebilir. Ancak,
g6zlemler sirasinda 6gretmen davraniglarinin daha duisik dizeyde oldugu

gOrulmustar.

Belirtilen diuzeyin artirilmasi igin orta diizey okul 6grencilerinin gorigsleri asadida

dogrudan verilmigtir.

Ogretmenin daha ¢ok ipucu vermesi ve Ogrencilerin ipuclarnini iyi takip etmesinin
saglanmahdir...Ogretmenlerin daha fazla tesvik etmesi, daha farkli yontemler bulmas
gerekmektedir... Aragtirma  ddevi vermesi gerekir ve farkli arastirma oddevieri
basarilarimizi da artirabilir ...

Ogrencilerin gorusleri incelendiginde, 6gretme-6grenme ortaminda sentezleyen
zihin becerilerini daha yuksek duzeyde sergilenebilmesi i¢in ogretmen ve

ogrencilerin almasi gereken tedbirleri ifade ettikleri gértlmektedir.

Orta diizey okul 6gretmen ve ogrencileri ile yapilan gérismelerden elde edilen
bulgular 1siginda; gdézlemler sirasinda en diuslk dizeyde (Bkz. Tablo 4.35, f = 181)
davranis sergilemesine ragmen, ogretmenin kendi yeterligine iligkin algisinin
gbzlenen dizeyin Ustlinde oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin de 6gretmen

davraniglarina iligkin algilarinin gozlenenden yuksek oldugu sdylenebilir.

Dusiik duzey okulda sentezleyen zihni gelistirmeye iligkin Matematik

ogretmenlerinden birinin gorisiu asagida verilmigtir.
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Yanlis ya da dogru bir fikrinin olmast o6grencinin konuyla ilgili diisiindiigiiniin
gostergesidir, bu nedenle yeni fikirlere firsat veriyorum...Ogrencinin ¢éziime kendisinin
ulasmasi 6grenmenin kalicihgim artinr...Ogrencilerin hevesinin kirilmamasi gerektigini
diigtindiigiim icin yeni fikirleri tegvik etmeye ¢alistyorum...Smiflarin kalabalik olmasi ve
ogrencilerin iletisim becerilerinin fazla gelismemesinden dolayr arastirma ve sunum
gorevlerine fazla firsat vermiyorum...

Ogretmenin gorusi incelendiginde, ogretmenin sentezleyen zihin becerilerini
geligtirici  6gretme-6grenme ortamini olusturma konusunda kendisini yeterli
buldugu goérulmektedir. Ancak gézlemlerde d6gretmenin, ¢ok ¢aba sarf etmedigi ve
Ozellikle sinif icerisinde ogrencilerin davranis sergilemesi i¢in gudulenmelerini
saglayamadigi gozlenmistir. Bu nedenle o6grencilerin  ¢ogunlugunun (11/18)
sentezleyen zihin becerilerini sergileyemedigi gézlenmistir. Ogretmenin kendi

davraniglarindaki eksikliklerin farkinda olmadigdi soylenebilir.

Belirtilen duzeyin artinimasi igin diigik duzey okul o6gretmeninin gorusleri

asagida dogrudan verilmigtir.

Konu disina ¢ikmamak kaydiyla baski uygulanmamasi gerekir, siirecin ¢ok iyi takip edilip
yonetilmesi gerekir...Ipuclarimin genelde ilk drneklerle birlikte verilmesi gerekir, siirekli
ipucu vermenin d6grencilerde bir beklenti olusturabilir ve zaman kaybina neden
olabilir...Odiillendirmelerin ¢ocuklar arasinda bir yarisma ruhu olusturmamasina dikkat
edilmesi gerekir...Miifredatin uygun oldugu durumlarda ogrenci sayisimn az oldugu
smiflarda arastirma ve sunum ¢alismalart yapilabilir ...

Ogretmenin gérisii  incelendiginde, genellikle kendi davraniglarina yénelik
tedbirleri ifade etmedigi gorulmustir. Ancak, gozlemler sirasinda d6grencilerin
derse ilgisini ¢gekebilmek icin daha dikkat ¢ekici etkinlikler yapma, tim ogrencilerin

fikirlerini sorma gibi tedbirler almasi gerektigi gdzlenmistir.

Dusuik diizey okul Matematik 6gretmeninin sentezleyen zihni gelistirmeye iligkin

ogrencilerin gorutsleri asagida dogrudan verilmistir.

Ogretmen baski yapmiyor, problemleri ¢ozebilmek icin siire taniyor, égretmen ile birlikte
daha iyi ¢oziim yollart bulabiliyoruz, 6gretmen yeni fikirleri sergilememize olumiu bakiyor
ve yardimcet oluyor...Derste hata yaptigimizda ogretmen ipucu veriyor, smavlarda ipucu
vermiyor...Derse daha iyi odaklanmamizi saglamak igin tesvik ediyor, édiil veriyor, derse
katilan ogrencilerin sozlii notlarini yiiksek veriyor...Ders kitaplarindaki konulari ya da
ogretmenin verdigi konulari sunmamizi sagliyor, arastirma konularim biz anlattiktan sonra
ogretmen de agikliyor ...

Ogrencilerin gérisleri incelendiginde, sentezleyen zihin becerilerini gelistirmeye
iliskin ogretmen davraniglarini yeterli duzeyde gordukleri sdylenebilir. Ancak,
gbzlemler sirasinda ogretmen davraniglarinin daha duguk dizeyde oldugu

gorulmastar.

Belirtilen duzeyin artirimasi igin dusilik dizey okul ogrencilerinin gorisleri

asagida dogrudan verilmistir.
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Ogretmenin ipucu vermesi ve oOgrencilere yardimci olmasi gerekir...Dersle ilgili
yarismalar yapilp basarili olanlarin odiillendirilmesi gerekir. Ipucu vererek ogrencilerin
derse odaklanmalar saglanmalidir ...

Ogrencilerin gorugleri incelendiginde, 6Jretme-6grenme ortaminda sentezleyen
zihin becerilerini daha yuksek duzeyde sergilenebilmesi icin yarisma ortaminin
olusturularak ogrencilerin derse karsi ilgisini ¢ekilmesi gerektigini ifade ettikleri

goOrulmektedir.

Dusiik diizey okul 6gretmen ve ogrencileri ile yapilan gorusmelerden elde
edilen bulgular 1s1ginda; gobzlemler sirasinda orta duzey okuldan sonra dusuk
dizeyde (Bkz. Tablo 4.35, f=186) davranis sergilemesine ragmen, ogretmenin
kendi yeterligine iliskin algisinin gozlenen duzeyin Ustinde oldugu gorulmektedir.
Ogrencilerin de 6gretmen davraniglarina iliskin algilarinin gézlenenden yiiksek

oldugu sdylenebilir.
Fen Bilimleri Dersi ile ilgili Gériiglere iligkin Bulgular ve Yorum:

Fen Bilimleri dersinde, 6drencilerin sentezleyen zihin becerilerini gelistirmeye
yonelik 6gretmen davraniglarinin sergilenme dizeyi hakkinda o6gretmen ve

ogrencilerin gorusleri Tablo 4.41°’de sunulmustur.

Tablo 4.41: Fen Bilimleri Dersinde Ogrenci Sentezleyen Zihin Becerilerini
Geligtirmeye Yonelik Ogretmen Davraniglarinin Sergilenme Duzeyi
Hakkinda Ogretmen ve Ogrenci Gorligleri

Sergilenme Diizeyi*

] Ogrenci***
Ogretmen** Gériigii Gériigli
Okul Diizeyi X
Yiiksek 7 77
Orta 7,25 8,60
Disiik 4,25 3,95

* En yuksek 10 puan, ** n{jgre(men:\?), whx nﬁgrencizls

Tablo 4.41 incelendiginde 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini kazandirmaya
iliskin 6gretmen davranislarini, orta dizey okul 6gretmeninin en ylksek (7,25/10),
yuksek dizey okul o6gretmeninin (7/10) ikinci sirada ve dustik duzey okul
ogretmeninin en dustk dizeyde (4,25/10) oldugunu ifade ettigi gorulmektedir.
Ogrenci goruglerinin de benzer sirada oldugu (8,60/10, 7,7/10, 3,95/10)

gorulmektedir.

GoOzlem sonuglar ile birlikte incelendiginde; 6gretmen ve o6grenci goruglerinin,

g6zlem sonuglariyla tutarli oldugu goérulmektedir. Orta dizey okulda yapilan
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gOzlemlerde o6gretmen davraniglari en yuksek duzeyde (Bkz. Tablo 4.37, f=405)
gozlenmig, ogretmen (7,25/10) ve ogrencilerin (8,60/10) degerlendirmelerinde de
diger duzeylere gore en yuksek oldugu gorulmustur. Yuksek duzey okulda yapilan
gOzlemlerde ogretmen davraniglari ikici sirada (Bkz. Tablo 4.37, f=268)
gozlenmig, o6gretmen (7/10) ve ogrencilerin (7,7/10) degerlendirmelerinde ayni
dizeyde oldugu gorulmustar. Dusuk duzey okulda yapilan gézlemlerde 6gretmen
davranislari en dusuk duzeyde (Bkz. Tablo 4.37, f=222) gb6zlenmig, 6gretmen
(4,25/10) ve ogrencilerin (3,95/10) degerlendirmelerinde de diger duzeylere gore

en dusuk oldugu gorulmustar.

Yuksek duzey okulda sentezleyen zihni gelistirmeye iliskin Fen Bilimleri
ogretmenlerinden birinin gortsiu asagida verilmistir.
Proje Ve arastirma gorevlerin az veriyorum... Ozgiin fikirler iiretmek, &grencilerin
kendilerini iyi hissetmelerine katki sagliyor, motivasyonlarmni artirmak igin miimkiin
oldugunca ¢aba sarf ediyorum... Notlar ogrenci i¢in en dnemli motivasyondur, sadece

notla édiillendirebiliyorum...Ogrenciler arastirma édevlerine énem veriyor. Bu nedenle
sentez becerilerini gelistirmek icin arastirma ddevi veriyorum...

Ogretmenin gériisi incelendiginde, arastirma gérevlerini az vermek disinda kendi
davranislarini yeterli gordigu sdylenebilir. Ancak gézlemlerde 6gretmenin sik sik
gurdilth yapildigi gerekgesiyle etkinlikleri yarida kestigi gézlenmistir. Ogretmenin bu
davranisinin, dgrencilerin sentezleyen zihin becerilerini engellediginin farkinda

olmadigi sOylenebilir.

Belirtilen dizeyin artiriimasi icin yiuksek diuzey okul ogretmeninin gorigleri

asagida dogrudan verilmistir.

Her &grencinin yeteneklerini ifade etmesi igin firsat veriyorum ve boylece daha iyi fikir
iiretebiliyorlar... Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini saglayarak kiiciik ipuclart ile
kisa stirede sonuca ulasmalaruun sagliyorum ve bu sayede miifredattan geri kalmadan bu
davramslar sergilenebiliyor... Not disinda daha farkh kiiciik odiillerin  verilmesi
gerekiyor... Her oOgrencinin ayni diizeye gelmesi icin sunum goérevlerinin artirimasi
gerekiyor...

Ogretmenin gériisi incelendiginde, sunum gorevleri ve ddlllendirmenin diginda

genellikle kendi davraniglarinin yeterli oldugunu ifade ettigi gértlmustir.

Yiiksek diizey okul Fen Bilimleri 6gretmeninin sentezleyen zihni gelistirmeye

iliskin 6grencilerin gorusleri asagida dogrudan verilmigtir.

Ogretmen genelde fikirlerimizi séylememize firsat veriyor, giiriiltii yapilinca kizip séz
vermiyor, ayrica konuyu yetistirmesi gerektiginde de fazla séz vermiyor... Ogretmen yeni
bir konuya basladiginda ipucu veriyor, onceki derslerde ogrendiklerini hatirlatiyor,
tahtada ¢ozemeyince hemen ipucu veriyor, bazi égrencilerin bunu ragmen ¢ézememesi
durumunda gretmenin kendisi ¢oziiyor... Ogretmen yeni fikirleri tesvik ediyor, diger
arkadaslarimizin duymasi icin anlattiryor, konusmayanlart ozellikle ikaz ederek fikirlerini
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soylettiriyor, odiil olarak + veriyor, iyi fikirleri proje yaptirdigi ve okulu temsil ettigimiz
icin ¢ok mutlu olduk... Arastirma ddevlerini bazen veriyor, basarili olanlara derste sunum
yaptirtyor, genelde test ¢ozme ddevi veriyor...

Ogrencilerin gorusleri incelendiginde, dgretmenin tim &égrencilerin sentezleyen
zihin becerilerini sergilemeleri igin ¢gaba sarf ettigi, bazen gurulti yapilinca kizip
s6z hakki vermedigini ifade ettikleri gorulmektedir. Gozlemler sirasinda
ogretmenin tum ogrencilerin konuyla ilgili fikirlerini sordugu go&zlenmigtir. Bu
sayede sentezleyen zihin becerisi sergileyen 6grenci oraninin (29/34) oldukga
yuksek oldugu gozlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin guriltt bahanesiyle
etkinlikleri bazen yarida biraktigi da gézlenmistir. Bu nedenle 6grenci goruslerinin

g6zlem sonuglariyla tutarli oldugu soylenebilir.

Belirtilen duzeyin artinimasi icin yuksek duzey okul ogrencilerinin gorusleri

asagida dogrudan verilmigtir.

Swnifta herkesin giiriiltii yapmadan parmak kaldirarak konusmasi ve konusan dinlemesi
gerekiyor, ders sayisiun  artirdarak  Ogrenciye biraz daha zaman verilmesi
gerekiyor...Ogretmenin dgrenciye soruyu ¢oziinceye kadar ipucu vermesi, égrencilerin de
her seyi dgretmenden beklemeden derse hazirlikli gelmesi gerekiyor. Diger tarafian da
¢oziinceye kadar ipucu vermek yerine belirli bir noktadan itibaren égrencinin ¢ézmesinin
beklenmesi gerekiyor...Ogretmenin daha farkli odiiller vermesi, bazen heyecanla yiiksek
sesle konusanlara kizip susturmamasi, seker, cikolata gibi odiillerin verilmesi, ailelerine
yazi gonderilmesi, Miidiir tarafindan odiil verilmesi gerekiyor...Arastirma gorevlerinin
daha fazla verilmesi, zevkli oldugu, égrencilerin internetten kopyalamadan ya da ailelerine
yaptirmadan édevlerini kendilerinin yapmasi ve karne notlarmn bu arastirma gorevlerine
gore verilmesi gerekiyor-...

Ogrencilerin gorusleri incelendiginde, 6gretme-6grenme ortaminda sentezleyen
zihin becerilerini daha yuksek duzeyde sergilenebilmesi icin almasi gereken
tedbirlerin ¢cogunu ogrenci davranislari ile iligkilendirdikleri gorulmektedir. Bunun
yaninda ogretmenin kizinca ogrencilere soz hakki vermemesine vurgu yaptiklari

gorulmektedir.

Yiiksek diizey okul ogretmen ve ogrencileri ile yapilan gérismelerden elde
edilen bulgular 1gi1ginda; gbzlemler sirasinda orta duzey okuldan sonra ikinci
sirada (Bkz. Tablo 4.37, f=268) davranis sergileyen 06gretmeni ikinci sirada
degerlendirdikleri gorilmektedir. Ogretmen ve &grenci gorislerinin  gbézlem

sonuglariyla tutarli oldugu soylenebilir.

Orta diizey okulda sentezleyen =zihni gelistirmeye iliskin Fen Bilimleri

ogretmenlerinden birinin gortst asagida verilmistir.

Dersin icerigin sentez becerilerinin sergilenmesi igin uygun... Ogrenciler derste istekli...
Miifredat ¢ok yogun olmasindan dolay: arastirma etkinliklerine zaman ayiramiyorum...
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Ogretmenin gorist incelendiginde, sentezleyen zihin becerilerini gelistirici
ogretme-ogrenme ortamini olugturmaktan mutluluk duydugu, ogrencilerin de ¢aba
sarf ettigini gorunce zevk aldigini ifade ettigi gorulmektedir. Gozlemler sirasinda
da ogretmenin dersin ilk dakikasindan son dakikasina kadar zevkle etkinlikleri

yaptirdidi, 6grencilerin derse karsi ilgilerini strekli canli tuttugu gézlenmistir.

Belirtilen dlzeyin artirlmasi igin orta diizey okul 6gretmeninin gorusleri asagida

dogrudan verilmistir.

Ders saatinin dgrenci merkezli etkinlikleri daha fazla yaptirabilmek i¢cin daha fazla olmasi
gerekir...

Ogretmenin gorlsi incelendiginde, daha fazla etkinlik yapma firsati bulabilmek
icin ders saatinin artirlmasi gerektigini ifade ettigi gortlmektedir. Gozlemlerde de
O0gretmene ders saatinin az geldigi, daha fazla surede daha fazla etkinlik
yaptirmak istedigi gdézlenmistir. Yapilan arastirmalarda, problemi tanimlama,
hipotez gelistirme, deney duzenedi kurma, veri toplama, verileri analiz etme ve
sonuglari tartisma becerilerinin  aktif olarak kullanildigi  6gretme-6grenme
ortamlarinin, &grencilerinin yaraticiigini ve akademik basarilarini artirdigi
sonucuna ulasilmistir (Alkan, Dilbaz ve digerleri, 2013). Ogretmenin, alinmasi

gereken tedbir olarak ders saatinin artiriimasini ifade ettigi géralmustar.

Orta duzey okul Fen Bilimleri 6gretmeninin sentezleyen zihni gelistirmeye iligkin

ogrencilerin gorutsleri asagida dogrudan verilmistir.

Farkl: fikirleri soylememize firsat veriliyor, baski uygulanmiyor, ¢ok nadir de olsa giirtiltii
yapwca soz verilmiyor... Bilemedigimiz sorulara égretmen ipucu vererek yardimei oluyor,
eski derslerde dgrendiklerimizi hatwrlatyyor, soruyu ¢ozdiiriinceye kadar ipucu vermeye
devam ediyor... Ogretmen ilkeleri bizim bulmamiz icin genelde tesvik ediyor, édiil olarak
seker veriyor, bazen arkadaslarimiza alkiglatiyor, iyi olanlart smifta okutuyor... Cok fazla
arastirma gorevi vermiyor, derste sunum yaptirmiyor ...

Ogrencilerin gérisleri incelendiginde, sentezleyen zihin becerilerini gelistirmeye
iliskin 6gretmen davraniglarini yeterli goérdukleri sdylenebilir. Gézlemler sirasinda
da ogretmen davraniglarinin diger okullara gore daha yuksek duzeyde sergilendigi

gorulmastar.

Belirtilen dizeyin artirilmasi igin orta diizey okul 6grencilerinin goérisleri asadida

dogrudan verilmigtir.

Derste giiriiltii yapilmamalidwr, 6grencilerin derse hazirlikli  olarak gelmesi zaman
kazandiracaktir... Yeni fikir iiretenlere farkly odiiller verilmeli, okulun éniinde okutulmall,
ailelere yazi gonderilmeli, onur belgesi verilmeli, miidiir odiil vermelidir... Arastirma
odevierinin daha ¢ok vermesi ve sunum yaptirmast gerekmektedir. Arastirma odevleri ¢ok
zevkli oluyor...
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Ogrencilerin gorugleri incelendiginde, 6Jretme-6grenme ortaminda sentezleyen
zihin becerilerini daha yuksek duzeyde sergilenebilmesi icin 6gretmen ve

ogrencilerin almasi gereken tedbirleri ifade ettikleri goriimektedir.

Orta duzey okul 6gretmen ve ogrencileri ile yapilan gérismelerden elde edilen
bulgular 1s1ginda; gézlemler sirasinda en yuksek duzeyde (Bkz. Tablo 4.37, f=405)
davranis sergileyen ogretmeni birinci sirada degerlendirdikleri gorulmektedir.

Ogretmen ve 6grenci goriislerinin gézlem sonuglariyla tutarli oldugu séylenebilir.

Dusuk duzey okulda sentezleyen zihni gelistirmeye iliskin Fen Bilimleri

ogretmenlerinden birinin gortsiu asagida verilmistir.

Osrencilerin  hazir bulunusluk diizeyleri yetersiz, ailelerin ilgi diizeyleri diisiiktiir ...
Osrenciler derse karsi ilgisiz, algi bozukluklari, okuma yazma eksiklikler var ayrica,
zaman dersin siiresi yetersiz... Aile ve sosyal ¢evre sartlart kétii oldugu, ailelerin ilgisiz[igi
ve dgrencilerin isteksizligi nedeniyle oOgrencilerin  derse etkin katiimi  olmuyor ...
Miifredatin  yogunlugu ve dgrencilerin arastirma yapmayr bilmemelerinden dolay
arasgtirma gorevi vermiyorum...

Ogretmenin gérigleri incelendiginde, genelde 6grencilerin yetersizliklerini ifade
ettigi gorulmustir. Gozlemlerde 6gretmenin dgrencilere ¢ok baski uyguladigi
g6zlenmistir. Ogretmenin, dgrencilerin ve cevre kosullarinin yetersizligi nedeniyle
davranislar disuk duzeyde sergiledigini belirtirken, hicbir sekilde kendisinin ¢aba

sarf etmesi gerektiginden bahsetmedigi gézlenmistir.

Belirtilen dizeyin artinimasi icin duslik dizey okul ogretmeninin gorugleri

asagida dogrudan verilmistir.

Ailelerin okula karsi ilgilerinin artirlmasi ve beslenme bozukluklarmin giderilmesi
gerekmektedir... Okumu aligkanliklarimin  artirddmasi, kiiltiir  gezileriyle ogrencilerin
egitime olan ilgilerinin artirilmas: gerekmektedir... Ilgili kurum ve kuruluslarin destegiyle
ailelerin okul ve egitime karst olan algi ve tutumlarimin olumlu yonde degistirilmesi
gerekmektedir... Yapilacak arastirmalara velilerin de katilmasim saglayarak tutum ve
davramslarinda degisiklik olusmasina katki saglanmalidir ...

Ogretmenin, alinmasi gereken tedbirler olarak; dgrencilerin okula karsi ilgilerinin
artirlmasi, ¢evre kosullarinin iyilestiriimesi, ailelerin egitiimesi gibi hususlari ifade
ettigi gorulmastur. Yapilan arastirmalarda, velilerin okula kargi ve 6grenciye karsi
tutumlarinin olumlu olmasi o6grencilerin akademik basarilari ve derse kargi
tutumlari Uzerinde olumlu yénde etkisi oldugu gorulmastir (Demirtas, 2012;
Alacapinar, 2013). Bunun yaninda o6gretmenin 6grencileri tesvik etmek, derse
ilgisini cekmek ve okula karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamak i¢in 6gretme-
ogrenme ortaminda kendisinin almasi gerektigi tedbirlerden hi¢ bahsetmedigi
soylenebilir.
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Dusiik duzey okul Fen Bilimleri 6gretmeninin sentezleyen zihni gelistirmeye

iligkin 6grencilerin gorusleri asagida dogrudan verilmistir.

Ogretmen yeni fikirleri séylememiz icin firsat veriyor, ancak siif giiriiltii yaptiginda
ogretmen sinirlenerek kimseyi konusturmuyor, dersleri yetistirmek igin de sadece kendisi
anlatiyor ... Coziimii bulabilmemiz i¢in bazen ipucu veriyor ancak ¢ozemediginde hemen
kendisi cevapliyor... Odiillendirme olmuyor, bazen sézlii notu veriyor... Arastirma gorevi
vermiyor, verse de 6grenciler yapmuyor ...

Ogrencilerin gérisleri incelendiginde, 6gretmenin glriltd yapildiginda sinirlenip
baski uyguladigini ifade ettikleri sdylenebilir. Gozlemler sirasinda da 6gretmenin
en ufak konusmayi bahane ederek ogrencileri ¢cok sert sekilde uyardigi, baski

uyguladigi gézlenmigtir.

Belirtilen duzeyin artirlmasi icin dugiik duzey okul ogrencilerinin gorugleri

asagida dogrudan verilmigtir.

Derste giiriiltii yapilmamali, el kaldirarak konusulmalidir. Ogretmen kizmazsa daha ¢ok
bize soz hakki verir ... Ogretmenin daha fazla ipucu vermesi, ¢oziime ulasincaya kadar
yardim etmesi gerekir, dgrencilere siire tammast Ve ders saatlerinin artirilmasi
gereklidir... Bagarii olanlar odiillendirmeli, hatta miidiir tarafindan odiillendirilmelidir ...
Arastirma ddevlerini grenciler kendileri yapmahdir ...

Ogrencilerin gérisleri incelendiginde, genelde dgretmeni kizdirmamak icin gurilti
yapmama, s6z hakkl verilmeden konusmama gibi &drencilerin yapmasi
gerekenleri ifade ettikleri gortlmektedir. Gdzlemler sirasinda da &grencilerin

ogretmenden ¢ekindikleri ve fikirlerini rahatca ifade edemedikleri gézlenmistir.

Dusik diizey okul 6gretmen ve ogrencileri ile yapilan goérismelerden elde
edilen bulgular 1s1ginda; gézlemler sirasinda en diusuk dizeyde (Bkz. Tablo 4.37,
f=222) davranis sergileyen 6gretmeni son sirada degerlendirdikleri gorilmektedir.
Gozlemler sirasinda 6gretmenin surekli égrencilerin davranislarindan rahatsiz
oldugu ve bu davraniglari degistirmeleri i¢cin 6grencilere sert uyarilarda bulundugu
gozlenmistir. Her ne kadar 6grencilerin derse karsi ilgisi duguk olsa da 6gretmenin
ogretme-6grenme ortaminin sentezleyen zihin becerilerini gelistirmeyi saglayacak
sekilde dizenlemesi icin higbir girisimde bulunmadi§i gézlenmistir. Ogretmenin
kendi davraniglarinin farkinda olmadigi, o6grenci goéruslerinin ise gdzlem

sonuglariyla tutarli oldugu soylenebilir.

Sonug olarak goézlem ve goérisme sonuclari birlikte incelendiginde; égrencilerin
sentezleyen zihin becerilerini sergilemelerini saglayan ogretmen davraniglarini,
Matematik dersinde yuksek duzey okul ogretmeninin, Fen Bilimleri dersinde ise

orta duzey okul 6gretmeninin diger okullara gore daha yuksek duzeyde sergiledigi
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gozlenmigtir. Fen Bilimleri dersi icin 6gretmen ve o6grenci goruglerinin de gbézlem
sonugclariyla benzerlik gosterdigi, ancak Matematik dersi i¢in 6gretmen ve 6grenci
goruglerinin  gdzlem sonuglarinin tam tersi oldugu gorilmistir. Ogretmen
davranislarina iliskin Matematik dersindeki bu farkin, ylksek duzey okul
ogretmeninin kendisinden beklentisinin yuksek olmasi, orta ve diguk dizey okul
ogretmen ve 6grencilerinin ise 6gretmen davraniglarina iliskin algilarinin gézlenen

dizeyden ylUksek olmasindan kaynaklanmis olabileceg@i dusunulmektedir.
4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorum

Yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ile Fen Bilimleri dersinde sentezleyen zihin
alaninin gostergesi olan ozelliklere sahip olma duzeyleri ile akademik bagarilari

arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerinin sentezleyen zihin alaninin gdstergesi olan dzelliklere sahip olma
dizeyleri ile akademik basarilari arasindaki iligski dizeyini belirlerken arastirma
sonuglarinin inandiricihdini artirmak icin farkh veri toplama ve analiz yontemi
kullanarak cesitleme (Yildirm ve Simsek, 2006) yapilmistir. Ogrencilerinin
sentezleyen zihin alaninin géstergesi olan dzelliklere sahip olma diizeyleri; SZAO,
Fen Bilimleri ve Matematik dersi gdzlemleri ile senaryolardan aldiklari puanlarla

belirlenmistir.

Akademik basari puani, arastirmaci tarafindan gelistirlen Matematik ve Fen
Bilimleri basari testlerinden ogrencilerin aldiklari puanlar ile belirlenmistir.
Ogrencilerinin sentezleyen zihin alaninin gdstergesi olan 6zelliklere sahip olma
duzeyleri ile akademik basarilari arasindaki iligki duzeyine iligkin bulgu ve
yorumlari vermeden once, Matematik ve Fen Bilimleri basar testi puanlarinin,
arastirma yapilan okullarin baslangicta SBS puanlarina gére belirlenen basari

duzeylerine benzer ozelliklere sahip olup olmadigi arasgtirilmigtir.

Yiksek, orta ve duslk basari dizeyinde okullarin yedinci sinif égrencilerinin
Matematik dersi basari puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 4.42'de

sunulmustur.

Tablo 4.42: Matematik Dersi Basari Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Okul Diizeyi n X / (En yiiksek puan: 26) S
Yiksek 74 13,57 4,22
Orta 75 10,64 4,18
Diisiik 59 7.92 271
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Tablo 4.42 incelendiginde, Matematik dersi ortalamalarinin baslangigta belirlenen

akademik basari duzeyleriyle uyumlu oldugu gorulmektedir.

Okullar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini test etmek icin tek yonlu varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Matematik dersi bagari puanlarina iliskin tek yonlu

varyans analizi sonuglari Tablo 4.43’te sunulmustur.

Tablo 4.43: Matematik Dersi Basari Puanlarina iligkin Tek Yoénlii Varyans Analizi

Sonuglari
. Kareler
Kareler toplami S;é:):cséls':( Toplaminin F p
ortalamasi
Gruplar arasi 1057,25 2 528,62 35,86 0,00
Gruplar ici 3022,02 205 14,74
Toplam 4079,26 207

Tablo 4.43 incelendiginde okul basari duzeyine gore dgrencilerin Matematik dersi
basari puanlarinin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu ve bu farkin istatistiksel

acidan anlamh (F=35,86, p<0,01) oldugu gorulmektedir.

Farkin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek amaciyla post-hoc testi
uygulanmistir. Ancak hangi testin yapilacagina karar vermek igin o6ncelikle
varyanslarin esit olup olmadigi incelenmistir. Levene testi sonucu 6,93 (p<0.01)
olarak tespit edilmistir. Bu deger varyanslarin arasinda anlamli bir farkin oldugunu
gOstermektedir.  Bu veriler isiginda varyanslarin esit olmadigi durumunda
kullanilan post-hoc testlerinden biri olan Games-Howell Testi kullanilimigstir.

Games-Howell Testi sonucu Tablo 4.44’te sunulmustur.

Tablo 4.44: Matematik Dersi Basari Puanlarina iliskin Games-Howell Testi Sonuglari

Diizey Diizey Xi-X; P

YUKSEK ORTA 2,93 0,00

YUKSEK DUSUK 5,65 0,00
ORTA DUSUK 2,72 0,00

Tablo 4.44 incelendiginde, baslangigta belirlenen okul basari dizeylerine uygun

olarak okullar arasinda p<0,01 dizeyinde anlamli farklarin oldugu goériimektedir.

YUksek, orta ve dusuk basari dizeyinde okullarin yedinci sinif 6grencilerinin Fen

Bilimleri dersi bagari puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 4.45'te sunulmustur.
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Tablo 4.45: Fen Bilimleri Dersi Basari Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Okul Diizeyi n X / (En yiiksek puan: 22) s
Yiksek 74 14,26 4,30
Orta 75 12,68 4,55
Diisiik 59 9,86 3,34

Tablo 4.45 incelendiginde, Fen Bilimleri dersi ortalamalarinin baslangicta

belirlenen akademik basari duzeyleriyle uyumlu oldugu gorilmektedir.

Okullar arasindaki farkin anlamli olup olmadidini test etmek icin tek yonlu varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir.

Fen Bilimleri dersi basari puanlarina iligkin tek yonlu varyans analizi sonuglari

Tablo 4.46’da sunulmustur.

Tablo 4.46: Fen Bilimleri Dersi Basari Puanlarina iligkin Tek Yénlii Varyans Analizi

Sonuglari
. Kareler
Kareler Toplami SDe rbesth_k Toplaminin F p
erecesi
Ortalamasi

Gruplar arasi 639,95 2 319,98 18,58 0,00
Gruplar igi 3531,36 205 17,23

Toplam 4171,31 207

Tablo 4.46 incelendiginde okul basari dizeyine goére 6grencilerin Fen Bilimleri
dersi basari puanlarinin ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu ve bu farkin

istatistiksel agidan anlamli (F=18,58, p<0,01) oldugu gorulmektedir.

Farkin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek amaciyla post-hoc testi
uygulanmigtir. Ancak hangi testin yapilacagina karar vermek igin oOncelikle
varyanslarin esit olup olmadigi incelenmistir. Levene testi sonucu 3,20 (p<0.05)
olarak tespit edilmistir. Bu deger varyanslarin arasinda anlamli bir farkin oldugunu

gOstermektedir.

Bu veriler 1siginda varyanslarin esit olmadi§i durumunda kullanilan post-hoc
testlerinden biri olan Games-Howell Testi kullaniimistir. Games-Howell Testi

sonucu Tablo 4.47°de sunulmustur.
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Tablo 4.47: Fen Bilimleri Dersi Basari Puanlarina iliskin Games-Howell Testi

Sonuglari
Diizey Diizeyy X - X, P
YUKSEK ORTA 1,58 0,08
YUKSEK DUSUK 4,39 0,00
ORTA DUSUK 2,82 0,00

Tablo 4.47 incelendiginde yuksek ve orta akademik basari dizeyindeki okullarin 7.
sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersi basari puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadigi (p>0,05), ylksek ve orta basari duzeydeki okullarin her ikisinin de Fen
Bilimleri dersi basari puanlarinin dusuk dizey okuldan anlamli (p<0,01) dlzeyde

yuksek oldugu gorulmektedir.

Ozellikle yiksek ve orta basari diizeyindeki okullarin Fen Bilimleri dersi basari
puan ortalamalarinin yuksek okul lehine az da olsa farkh oldugu ancak bu farkin
anlamli olmadigi goérulmektedir. Fen Bilimleri basari testinden, 6zellikle yuksek
dizey okulun orta diuzey okuldan anlamli dizeyde ylksek basari elde etmesi
beklenirken bu farkin anlamli olmamasi, gézlemler sirasinda da goézlendigi gibi,
orta dizey okulun Fen Bilimleri 6gretmeninin &gdretme-6grenme ortaminda

sergiledigi gayretlerden kaynaklandigi séylenebilir.

Bu bulgular 1s1ginda, arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testlerinden okullarin
aldigr ortalama puanlarin siralamasi incelendiginde, okullarin baglangicgta

belirlenen akademik bagari duzeyleriyle uyumlu oldugu sdylenehbilir.

Ogrencilerinin senaryo ve SZAO’den aldiklari puanlarla Matematik ve Fen Bilimleri
basari testlerinden aldiklari puanlar arasindaki iligkinin anlamlilik duzeyleri sirayla

incelenmistir.

4.5.1. Senaryo Puanlarina Gore
Yuksek, orta ve dusuk basari duzeyindeki okullarin o6grencilerinin senaryo

puanlarinin betimsel istatistikleri Tablo 4.48'de verilmigtir.

Tablo 4.48: Senaryo Puanlarinin Betimsel istatistikleri

Basari Diizeyi n X s
Yiksek 24 12,46 4,09
Orta 26 9,58 4,27
Dusiik 13 6,15 2,88
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Tablo 4.48 incelendiginde, okullarinin basari siralamasi ile 6grencilerin senaryo

puan ortalamalarinin siralamasinin benzer ozelliklere sahip oldugu gorulmektedir.

Orneklem blyGkliga 30’dan kiglk oldugu igin (Eymen, 2007) Fen Bilimleri ve
Matematik Dersi basari puanlar ile senaryo puanlar arasindaki iliskiyi sinamak
icin parametrik olmayan korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Fen Bilimleri ve
Matematik Dersi basari puanlari ile senaryo puanlari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigina iligkin Spearman'in Siralama Korelasyon Katsayilari Tablo 4.49°'da

sunulmustur.

Tablo 4.49: Fen Bilimleri ve Matematik Dersi Bagan Puanlar ile Senaryo Puanlari
Arasindaki lligki

Okul Diizeyi Yiiksek Orta Diigtik
Okul Diizeyi
Puanlar Senaryo Puani Senaryo Puani Senaryo Puani

FEN

Basari Puani 0,58™
Yuksek

MAT

*%
Basari Puani 0,57

FEN
Basari Puani

MAT
Basari Puani

0,66**
Orta
0,61**

FEN
Basari Puani

MAT
Basari Puani

Nviksek=24, Norna=26, Nposik=13, * p< 0,05, ** p< 0,01

0,48
Dustik
0,11

Tablo 4.49 incelendiginde, yluksek ve orta akademik basari dizeyindeki okulun
yedinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri ve Matematik basari puanlari ile senaryo
puanlari arasinda p<0,01 duzeyinde anlamli iligkiler oldugu gorulmektedir. Ancak,
disuk akademik basari dizeyindeki okulun yedinci sinif 6grencilerinin Fen
Bilimleri ve Matematik basari puanlari ve senaryo puanlari arasindaki iligkinin

anlamli olmadigi (p>0,05) gérulmektedir.

Senaryo puanlarina gére yuksek ve orta diuzey okullarda sentezleyen zihin beceri
duzeyleri ile akademik bagari arasinda anlamli iligkiler oldugu, dusuk duzey okulda
ise iligkilerin anlamli dizeyde olmadigi sdylenebilir. Duguk dlzey okulda iligkilerin
anlamli olmamasinin; o6gretmenlerin 6grencilerin derse kargi ilgisini yukseltmek
icin caba sarf etmemesi ve Ozellikle Fen Bilimleri 6gretmeninin baski uygulamasi

sonucunda ogrencilerin bilgiyi anlamlandirmada sorunlar yagsamasi ve sentezleyen
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zihin  algilarina iligkin yeterli degerlendirmelere sahip olmamalarindan

kaynaklanmig olabileceg@i dusunulmektedir.

4.5.2. SZAO Puanlarina Gére
Fen Bilimleri ve Matematik Dersi basari puanlari ile SZAO puanlari arasindaki
iligkinin anlamli olup olmadigi, okullarin tim yedinci siniflarindan elde edilen veriler
kullanilarak incelenmigtir. SZAO puanlari arasinda anlamh bir iliski olup
olmadigina iligkin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari Tablo

4.50’de sunulmustur.

Tablo 4.50: Fen Bilimleri ve Matematik Dersi Basari Puanlari ile SZAO Puanlari
Arasindaki lligki

I Okul Diizeyi Yiiksek Orta Diigtik
Okul Dizeyi Olcek SZAO SZAO SZAO
FEN 0,27*
Yuksek .
MATEMATIK 0,43*
FEN 0,44*
Orta .
MATEMATIK 0,28*
FEN -0,09
Distk )
MATEMATIK 0,15

Nyiksek=74, Norna=75, Npusik=59, * p< 0,05, **p<0,01.

Tablo 4.50 incelendiginde yuksek ve orta akademik basari dizeyindeki okullarin
yedinci sinif 6grencilerinin Matematik ve Fen Bilimleri dersleri basari puanlar ile
SZAO puanlari arasinda p<0,05 ve p<0,01 diizeyinde anlamli iligkiler oldugu
go6rilmektedir. Ancak diusuk akademik basari duzeyindeki okulun yedinci sinif
ogrencilerinin Matematik ve Fen Bilimleri dersleri basari puanlari ile SZAO

puanlari arasindaki iligkilerin anlamli olmadidi (p>0,05) gbézlenmistir.

Yiiksek akademik basari diizeyindeki okulun yedinci sinif dgrencilerinin, her iki
dersin basari puanlari ile SZAO puanlari arasinda anlamli iligkilerin (p<0,05,
p<0,01) oldugu goérilmektedir. Bunun yaninda, Matematik dersi basari puani ile
SZAO puanlari arasinda iliskinin anlamlilik diizeyinin yiiksek (p<0,01) olmasinin,
Ozellikle Matematik dersi basari puanlarinin diger okullara gore anlaml duzeyde
yliksek olmasi (Bkz. Tablo 4.42, X=13,57; Bkz. Tablo 4.44, p<0,01) ve Matematik
dersinde sentezleyen zihin becerilerinin en yiksek dizeyde (Bkz. Tablo 4.17, 463)

gOzlenmesi yonunden dikkat ¢ekici oldugu soylenebilir.
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Orta akademik basar diizeyindeki okulun yedinci sinif 6grencilerinin, her iki
dersin bagari puanlari ile SZAO puanlari arasinda anlamli iligkilerin (p<0,05,
p<0,01) oldugu gérilmektedir. Ozellikle Fen Bilimleri dersi basari puani ile SZAO
puanlari arasindaki iligkinin anlamhliginin daha yuksek diuzeyde (p<0,01) oldugu
gorulmektedir. Gézlem sonuglari incelendiginde, orta akademik basari duzeyindeki
okulun yedinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersinde en yuksek duzeyde (Bkz.
Tablo 4.20, 396) sentezleyen zihin becerisini sergiledigi gozlenmistir. Sentezleyen
zihin becerilerinin yluksek duzeyde sergilendigi okulun Fen Bilimleri dersi basari
puani ile SZAO puanlari arasinda iliskinin anlamlilik diizeyinin yiiksek (p<0,01)

olmasinin dikkat ¢ekici oldugu soylenebilir.

Diisiik akademik basan diizeyindeki okulun vyedinci sinif 6grencilerinin
Matematik ve Fen Bilimleri dersleri basari puanlari ile SZAO puanlari arasindaki
iligkilerin anlamli olmadigi goriilmektedir. Ancak Matematik bagari puani ile SZAO
puanlari arasindaki iligki katsayisinin Fen Bilimleri dersine gbre daha yuksek
oldugu goézlenmistir. Yapilan gbézlemlerde de Matematik dersinde o6gretmenin
ogretme-6grenme ortaminda Fen Bilimleri ddretmeninden daha fazla caba
harcadigi gézlenmistir (Bkz. Tablo 4.17, 230; Tablo 4.20; 208). Ancak siniftaki
ogrencilerin derse katilim oranlarinin dusik olmasi ve 6gretmenlerin bu konuda
tedbir almamasi ve O6zellikle Fen Bilimleri 6gretmeninin baski uygulamasi
nedeniyle Matematik ve Fen Bilimleri dersleri basari puanlari ile SZAO puanlari

arasindaki iligkilerin anlamli olmadigi soylenebilir.

Akademik basari ve sentezleyen zihin duzeyleri arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigini ortaya koymak igin yapilan analizlerde, akademik basari ile senaryo ve
SZAO puanlari arasinda okul diizeylerine gére birbirine benzer iligkiler oldugu

gOzlenmistir.

Orta basari diuzeyindeki okul Matematik basari puanlari ile gézlem puanlari
arasinda anlamli (p>0,05) bir iliski olmadigi (nedeni, égretmenin Ozellikle yeni
konularda 6grencilere firsat vermemesi ve 6drencilere sahip olduklari sentezleyen
zihin becerilerini sergileme firsati verilmemesi olarak degerlendiriimektedir), bunun
disinda yuksek ve orta basari duzeyindeki okullarin Fen Bilimleri ve Matematik
basari puanlari ile tum sentezleyen zihin olgek puanlari arasinda anlamli iligkiler

oldugu soylenebilir.
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Ancak dusik akademik basari duzeyindeki okul ogrencilerinin Fen Bilimleri ve
Matematik basari puanlari ile senaryo ve SZAO puanlari arasinda anlamli bir iligki
olmadigi gozlenmistir. Duslik akademik basari dizeyindeki okul 6grencileri ile
yapilan odak grup gérusmesinde 6grenciler aslinda sentezleyen zihin becerilerine
sahip olduklarini ancak ogretmenlerinin yeteri kadar firsat vermedigi icin bu
becerileri sergileyemediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismede
ise cesitli dis etkenlerden dolayr o6grencilerin derse karsi ilgisiz oldugu ve
hazirliksiz geldikleri, okuma becerilerinin yetersiz oldugu ve arastirma yapmayi
bilmedikleri icin sentezleyen zihin becerilerini sergileyemediklerini ifade etmislerdir.
Yildinm (2006) tarafindan yapilan ¢alismada; aile, genis ¢evre, 6gretim yasami ile
ilgili sikintilarin ve cinsiyet ile ailenin, arkadas destegi degiskenlerinin akademik
basarlyi manidar olarak yordadigi sonucuna ulasiimistir. Ancak, 6gretmenlerin
kendi davraniglarinin eksikligi ya da geligtiriimesi yonunde higbir gérusu olmadigi,
gozlemler sirasinda o6gretmenlerin  6grencilerin  derse katilimini,  bilgiyi
anlamlandirmalarini saglamak ve sentezleyen zihin becerilerini geligtirmek igin
yeterli caba sarf etmedigi go6zlenmistir. Bu nedenle, disuk dizey okulda
sentezleyen zihin beceri duzeyleri ile akademik basari arasindaki iliskilerin dtusuk
dizeyde olmasinin, o6gretmenlerin 6gretme-6grenme ortaminda sergiledikleri

davranislarindan kaynaklandigi distnulmektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda; yuksek ve orta duzey okul 6grencilerinin sentezleyen zihin
becerilerini sergileme duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli iliskiler
bulundugu, ancak dusuk duzey okul ogrencilerin akademik basarilarinin
ogretmenlerin  davranislarindan etkilendigi, bu nedenle sentezleyen zihin
becerilerini sergileme duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli iligkilere

rastlanmadigi soylenebilir.
Arastirmanin sonucunda;

Matematik ve Fen Bilimleri 6gretim programlarinin, Girisi, Vizyonu ve Temel
Yaklasimi bolumleri incelendiginde, ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini
gelistirmeyi hedefledigi goértulmustir. Etkinlikleri ve degerlendirme boyutlariyla
birlikte incelendiginde, her iki programin “kazanim’larinin ise yuksek duzeyde
kapsamasi beklenen bu becerileri dugsuk ve orta duzeylerde kapsadigi

gOzlenmistir. Bu nedenle Matematik ve Fen bilimleri o6gretim programlari
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‘kazanim’larinin, sentezleyen zihin becerilerini yeterli duzeyde kapsamadigi

sOylenebilir.

Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme diizeyleri incelendiginde;
gorisme sonuglarina gore, yluksek duzey okulun égrencilerinin ve dgretmenlerin
beklentileri yuksek oldugu icin 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergileme
dizeylerini dusuk duzeyde gordukleri, dusik dizey okulun o6grencilerinin ise
sentezleyen zihin becerilerini sergileme duzeylerine iligkin algilarinin gézlenen
dizeyden yuksek oldugu icin kendilerine daha ylksek puan verdigi; gozlem
sonuglarina goére Fen Bilimleri ogretmeninin c¢abalariyla orta duzey okul
ogrencilerinin diger okullara gore daha yuksek duzeyde sentezleyen zihin
becerilerini sergiledikleri sdylenebilir. Bu durumlar disinda, sentezleyen zihin
becerilerini sergileme duzeylerinin ve bu becerileri sergileyen 6grenci oranlarinin;
yuksek basari dizeyinde yuksek dizeyde, orta basari dizeyinde orta dlizeyde ve

dusuk basari duzeyinde dusuk diuzeyde oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini sergilemelerini sagdlayan 6gretmen
davraniglarini; gbézlem ve goérusme sonugclari birlikte incelendiginde, Matematik
dersinde ylUksek duzey okul égretmeninin, Fen Bilimleri dersinde ise orta diuzey
okul o6gretmeninin diger okullara goére daha yuksek duzeyde sergiledigi
g6zlenmistir. Fen Bilimleri dersi icin 6gretmen ve 6grenci gortslerinin de gézlem
sonuglariyla benzerlik gosterdigi, ancak Matematik dersi igcin 6gretmen ve 6grenci
gorlglerinin  gézlem sonuglarinin tam tersi siralamada oldugu gorGimustar.
Ogretmen davraniglarina iligkin Matematik dersindeki bu farkin, yiiksek diizey okul
ogretmeninin kendisinden beklentisinin yuksek olmasi, orta ve duguk duzey okul
ogretmen ve ogrencilerinin ise 6gretmen davranislarina iligkin algilarinin goézlenen

duzeyden yuksek olmasindan kaynaklanmis olabilecegi disunulmektedir.

Son olarak, yuksek ve orta diizey okul 6grencilerinin sentezleyen zihin becerilerini
sergileme duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli iligkiler bulundugu,
ancak dusuk duzey okul ogrencilerin akademik basarilari ve sentezleyen zihin
beceri duzeylerinin ogretmenlerin 0gretme-o6grenme ortaminda sergiledikleri
davraniglarindan etkilendigi, bu nedenle sentezleyen zihin becerilerini sergileme
duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli iligkilere rastlanmadigi

soylenebilir.
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5. SONUG VE ONERILER

Bu bolimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulagilan sonuglarin

Ozetine ve bu sonuclardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuglar

1. Yedinci sinif Matematik ve Fen bilimleri 6gretim programlarinin; Girigi,
Vizyonu, Yaklasimi ve Temel Yaklasimi bolumlerinde, sentezleyen zihin

becerilerinin yiksek duzeyde kazandirilmasi hedefledigi gorulmustir. Ancak;

+ Matematik o6gretim programi “kazanim’larinin; “cok genis veri kaynaklarini
arastirabilme” dlgutine ait becerileri diguk duzeyde, “6nemli bilgiyi dnemsizden
ayirt edebilme” Ol¢utlne ait becerileri orta duzeyde, “disiplinler arasi bilgi transferi
yapabilme” o6lg¢utine ait becerileri dusuk duzeyde, “bir fikri farkli bigimlerde
kendine 6zglu olarak ifade edebilme” Olgutine ait becerileri orta duzeyde ve
“problemleri yeni yontemlerle ¢ézebilme” dlgutine ait becerileri ise orta dlizeyde

kapsadigi goériimustar.

* Fen Bilimleri 6gretim programi “kazanim”larinin; “cok genis veri kaynaklarini
arastirabilme” dlgutliine ait becerileri dusuk dizeyde, “Gnemli bilgiyi 6nemsizden
ayirt edebilme” dl¢utlne ait becerileri orta dizeyde, “disiplinler arasi bilgi transferi
yapabilme” o&l¢itline ait becerileri dusuk duzeyde, “bir fikri farkli bigimlerde
kendine 6zgl olarak ifade edebilme” dlcutline ait becerileri orta dizeyde ve
“problemleri yeni yontemlerle ¢dzebilme” dlgitline ait becerileri ise dlslk duzeyde

kapsadigi gorulmuastar.

Sonug¢ olarak, sentezleyen zihni ylksek dizeyde gelistirmeyi hedefleyen
Matematik ve Fen bilimleri 6gretim programlarinda, sentezleyen zihin 6zelliklerini
gelistirmeyi saglayacak nitelik ve sayida “kazanim” ve etkinliklere yer verilmedigi
gorulmustar

2. Ogrencilerin sentezleyen zihin becerilerini gésterme diizeyleri;

+ Matematik dersinde yuksek duzey okul 6grencilerinin yuksek duzeyde, orta ve
dusuk duzey okul dgrencilerinin dusuk duzeyde sergiledigi, Fen Bilimleri dersinde
orta duzey okul o6grencilerinin yuksek duzeyde, yuksek duzey okul ogrencilerinin

orta duzeyde ve dusuk duzey okul ogrencilerinin dusuk duzeyde sergiledigi
gOzlenmistir. Programlarda, sentezleyen zihin 6zelliklerini geligtirmeyi saglayacak
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nitelik ve sayida “kazanim” ve etkinliklere yer verilmedigi halde 6gretme-6grenme
ortaminda, sentezleyen zihin becerilerini, matematik dersinde yuksek duzey okul,
fen bilimleri dersinde ise orta duzey okul 6grencilerinin yuksek duzeyde sergiledigi
gorulmustar. Bu bulgular 1s1ginda, 6grencilerin sentezleyen zihin becerilerini
sergileme duzeylerinde programdan ziyade ogretmen niteliklerinin belirleyici

oldugu soylenehbilir.

« Senaryo puanlarina gore sentezleyen zihin becerilerinin sergilenme
dizeylerinin, okullarin akademik basari duzeyleri ile benzer 6zelliklere sahip

oldugu gorulmastar.

« SZAO puanlarina gore sentezleyen zihin becerilerinin sergilenme diizeylerinin,
ogrencilerin akademik basari duzeyleri ile benzer 6zelliklere sahip oldugu

goraimustar.

« Godrusme sonuglarina gore; d6gretmenler, orta dizey okul 6grencilerinin orta
dlzeyde, yuksek ve dusuk duzey okul égrencilerinin duslk duzeyde; 6grenciler
ise tum okullarin dgrencilerinin yuksek dizeyde sentezleyen zihin becerilerini
sergiledigini belirtmiglerdir. Gérusler bireylerin benlik algilarina gére dnemli dl¢lide

farklilasmaktadir.

3. Ogrencilerin sentezleyen zihin 6zelliklerini kazandirmaya iliskin 6gretmen

davraniglari;

+ Matematik dersinde yuksek duzey okul 6gretmeninin yuksek duzeyde, orta ve
dusuk duzey okul ogretmenlerinin dugUk duzeyde sergiledigi, Fen Bilimleri
dersinde orta dlzey okul 6gretmeninin ylksek diuzeyde, yuksek ve dusuk dizey
okul ogretmenlerinin dusuk duzeyde sergiledigi gozlenmistir. Programlarda,
sentezleyen zihin 6zelliklerini gelistirmeyi saglayacak nitelik ve sayida “kazanim”
ve etkinliklere yer verilmedigi halde o6gretme-6drenme ortaminda matematik
dersinde vyuksek dizey okul, fen bilimleri dersinde ise orta dizey okul
ogretmeninin sentezleyen zihni geligtirmeye yonelik davraniglari yuksek duzeyde
sergiledigi gorulmustir. Bu bulgular 1s1ginda, sentezleyen zihni gelistirmeye
yonelik davranig duzeylerinde programdan ziyade ogretmen niteliklerinin

belirleyici oldugu sdylenebilir.

« Gériisme sonuglarina gére; Matematik dersinde, dgretmenler, orta ve distik

duzey okul 6gretmenlerinin yuksek duzeyde, yuksek duzey okul 6gretmeninin orta
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duzeyde; ogrenciler, tum okullarin 6gretmenlerinin yluksek dizeyde sentezleyen
zihni geligtirmeye yonelik davraniglari sergiledigini belirtmislerdir. Fen Bilimleri
dersinde ise Ogretmenler, yuksek ve orta duzey okul 6gretmenlerinin yuksek
dizeyde, dusuk duzey okul 6gretmeninin orta duzeyde; 6grenciler, yuksek ve orta
dizey okul 6gretmenlerinin yuksek duzeyde, dusuk dizey okul ogretmeninin
duguk dizeyde sentezleyen zihni gelistirmeye yonelik davraniglar sergiledigini
belirtmiglerdir. Bu durumun goruslerin, bireylerin benlik algilarina gore onemli

Olcude farkhlagmasindan kaynaklandigi soylenebilir.

4. Yuksek ve orta duzey okul ogrencilerinin sentezleyen zihin becerilerini
sergileme duzeyleri ile akademik basarilari arasinda anlamli iligkilerin oldugu,
duguk duzey okul 6grencilerinin sentezleyen zihin becerilerini sergileme duzeyleri

ile akademik basarilari arasindaki iligkilerin anlamli olmadigi gértlmustar.
5.2. Oneriler

Bu bolumde, uygulamalarin gelistiriimesine ve yeni yapilacak arastirmalara yonelik

Oneriler iki baslik altinda sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Déniik Oneriler
* Arastirma sonuglarina gore, Matematik 6gretim programi “kazanim’larinin;
“‘cok genis veri kaynaklarini arastirabilme” ve “disiplinler arasi bilgi transferi
yapabilme” Olgutlerine ait becerileri dlsik dizeyde kapsadigi goérulmustir.
YUksek dizeyde kapsamasi dusinulen “problemleri yeni yontemlerle ¢ézebilme”
olgutiine ait becerileri ise orta dizeyde kapsadigi gdzlenmistir. Ogretim
programinin “kazanim” ve etkinliklerinde yapilacak degisikliklerle bu becerileri

daha yuksek duzeyde kapsayacak sekilde duzenlenmesi saglanabilir.

* Arastirma sonuglarina gére, Fen Bilimleri 6gretim programi “kazanim’larinin;
“‘cok genis veri kaynaklarini arastirabilme”, “disiplinler arasi bilgi transferi
yapabilme” ve 0Ozellikle “problemleri yeni yontemlerle ¢ozebilme” dlgutlerine ait
becerileri dusik diizeyde kapsadigi gorilmistir. Ogretim programinin “kazanim’
ve etkinliklerinde yapilacak degisikliklerle bu becerileri daha yuksek duzeyde

kapsayacak sekilde diizenlenmesi saglanabilir.

 Arastirma sonucglarina gore; ogretim programlarinda sentezleyen zihni
gelistirecek nitelik ve sayida “kazanim” bulunmamasina ragmen, ogretme-

ogrenme ortaminda sentezleyen zihni gelistirmeye yoOnelik etkinlik ve

175



davraniglarin, ogretim programlarindan bagimsiz olarak ogretmenler tarafindan
sergilendigi gorilmektedir. Ornegin, Fen Bilimleri dersinde orta diizey okul
ogretmeni diger tum okullara gore daha fazla diuzeyde davranis sergilerken, dusuk
dlzey okul 6gretmeninin en diguk duzeyde sergiledigi gozlenmistir. Sentezleyen
zihin becerilerini sergileme duzeylerinde programdan ziyade 6gretmen niteliklerinin
belirleyici oldugu gorulmektedir. Bu nedenle, 6gretim hizmetinin niteligi, 6gretmen
niteliklerinden en az etkilenecek sekilde dizenlenerek basarisiz 6gretmenlerin de
basarili 6gretmenler duzeyinde sentezleyen zihni gelistirecek davranislar

sergilemesi saglanabilir.

* Arastirma sonucuna gore, dusuk duzeydeki okulda her durumda sentezleyen
zihin Ozelliklerinin sergilenmedigi go6zlenmistir. Etkinlikler her duzeyde okulda
ogrenim goren ogrencilerin sentezleyen zihin 6zelliklerini gelistirecek bicimde
dizenlenmelidir. Bu sayede etkinliklerin 6gretmen niteliklerinden ve okulun sahip
oldugu imkanlardan etkilenmeden her okulda benzer sekilde uygulanmasi

saglanabilir.

 Arastirma sonuglarina goére; akademik basari dlzeyi yuksek okul
ogretmenlerinin - mikemmeliyet¢i oldugu ve bu nedenle sentezleyen zihni
gelistirmeye yodnelik davraniglarini yetersiz bulduklari, disik akademik basari
dizeyindeki okullarda ise dgdretmenlerin kendi davranislarina iligkin algilarinin
g6zlenenden yuksek dizeyde oldugunu ortaya koymustur. Bu durumun
nedenlerinden biri, &gdretmenlerin 6grenci dizeyine ve velilerin okuldan
beklentilerine goére davraniglarini dizenlemesi olarak ortaya c¢ikmistir. Bu
nedenle, hizmet dncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitimi sirasinda ogrencilerin,
velilerin, okul ikliminin  ozelliklerine gore oOgretme-6grenme  sureglerini

duzenlemeleri 6gretilmelidir.

* Arastirma sonuclarina goére, 6gretmenlerden bazilarinin TEOG vb. sinavlara
hazirlik surecine onem verdikleri bu nedenle sentezleyen zihni geligtirecek
etkinliklere yer veremediklerini ifade etmislerdir. Bu tlr sinavlarda, sorularin
sentezleyen zihin becerilerini dlgecek sekilde dizenlenmesiyle, 6Jretmenlerin
ogretme-o0grenme ortaminda sentezleyen zihni gelistirmeye yonelik etkinliklere

daha fazla yer vermesi saglanabilir.
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5.2.2. Aragtirmaya Déniik Oneriler
 Benzer arastirmalarin farkh derslerde ve farkli duzeylerde de vyapilarak,
sentezleyen zihin becerilerinin sergilenme duzeyi ve akademik basari ile

sentezleyen zihin becerilerinin arasindaki iligski duzeyi arastirilabilir.

*+ Matematik ve Fen Bilimleri dersinde diger zihin alanlar ile ilgili benzer

arastirmalar yapilabilir.

* Matematik ve Fen bilimleri ders programlarinin sentezleyen zihin becerilerini
gelistirecek bigimde tekrar duzenlenerek olusturulacak bir égretim programi ile

deneysel arastirmalar yapilabilir.
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GONULLU KATILIM FORMU

7'nci sinif dizeyinde Sentezleyen Zihin Becerilerinin 6grenciler tarafindan
hangi duzeyde sergilendigini ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapilacaktir.
Sentezleyen Zihin Becerileri; bir konuyu 6grenirken, farkli kaynaklardan arastirma
yaparak onemli bilgiyi fark etme ve elde ettigi bilgileri eski bilgileriyle kendine 6zgu
bir bigimde butunlestirme ve karsilastigi problemi kendine 6zglu bir ydontemle
¢bzme becerileridir. Bu arastirma igin Ankara il Milli Egitim MudirlGginden gerekli
izinler alinmigtir. Calisma gonulluluk esasina goére vyapilacak, arastirmada
katilimcilarin  kimlik bilgileri kullanilmayacak ve udguncu sgahislarla kesinlikle
paylasiimayacaktir. Arastirma ve sonuglari hakkinda istenirse arastirmacidan bilgi
alinabilecektir. Arastirmanin ogrencilerin basarilarini yUkseltecegi ve 6drenme
becerilerine katki saglayacagdi dederlendiriimektedir.

Tarih:

Velinin:
Adi, soyad:
Tel:

imza:

Arastirmaci:

Mustafa ALTINDAG

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis(i
5057893549

maltindag2003@yahoo.com
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Sevqili arkadaslar, asagidaki maddeleri cevaplayarak vereceginiz bilgiler,

EK 2. SENTEZLEYEN ZiHIiN ALGI OLGEGi DENEME FORMU

sadece

arastirma amaciyla kullanilacaktir. Forma isminizi yazmayiniz. Sizden, bu ifadeleri okuyup

karsilarindaki segceneklerden kendinize en uygununu (x) ile isaretlemeniz beklenmektedir.

Ornek:
En En
az cok
1 41 5
Ders ¢alisirken mizik dinlemeyi severim
En En
az cok
1 4|1 5
1. Ogrenme esnasinda yeni fikirler bulmak, onlari anlamli bir bigimde
bitlnlestirmek benim igin énemlidir.
2. Ogrenme esnasinda yeni fikir aragtirirm.
3. Ogrenmeye katki sadlayacak her tirlii kaynagi dikkate alirm.
4. Farkl kaynaklardan arastirdigim bilgiyi, kendime 6zgu bir metin
haline getiririm.
5. Bilgiyi derinlemesine anlamak ve kendime 6zgul hale getirmek igin
surekli gaba harcarim.
6. Bilginin mantigini anlamak icin ¢cok kaynak arastirirm.
7. Bilginin mantigini anlamak igin slrekli gaba harcarim.
8. Arastirmaya baslamadan 6nce ne aradigimi belirlerim.
9. Ihtiyacim olan bilgiyi hangi kaynaklardan bulabilecegimi belirlerim.
10. ihtiyacim olan bilgiyi bulmak igin hangi kaynaklari arastiracagimi
belirlerim.
11. Bir konuyu c¢alisirken 6énemli bilgiyi ayirt eder, kendime 6zgu bir
bicimde diger bilgilerimle butinlestiririm.
12. Ogrendigim kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belirler, tutarli bir
sonuca ulasirim.
13. Dogru bilgiye ulasincaya kadar ¢aba harcarim.
14. Cok miktarda bilgiden 6nemli olani segip kendime 6zgu bir bigimde
birlestiririm.
15. Bir derste dgrendiklerimi farkli derslerde de etkili bir bigimde
kullanirim.
16. Yeni bir kural 6grendigimde bu kuralin kendime 6zgu bir bigimde
farkl derslerdeki uygulamalarina érnek veririm.
17. Derste 6grendiklerimin glinlik yasamdaki uygulamalarina 6zgiin
ornekler veririm.
18. Derste 6grendiklerimi kendime 6zgi bir bigimde yasamda kullanirim.
19. Ogrendiklerimi kendime 6zgii not alirm.
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En
az

En
cok

20.

Not alirken bilgiyi sekil, tablo ya da gizelgeye dénustirtrim.

21,

Bir konuyu kendime 6zgu sekil, tablo ya da grafikle aciklarim.

22,

Bir problemi kendime 6zgu bir bicimde anlasilir hale getirerek
aciklarim.

23.

Bir arastirma/problem sonucunu kendime 6zgu bir bicimde agiklarim.

24,

Bir grafik, sekil ya da posteri kendi cimlelerimle kendime 6zgu bir
bigcimde acgiklarim.

25.

Tablo, grafik, sema ve metinlerden elde ettigim bilgiyi anlamh ve
kendime 6zgl bir bigimde batinlesgtiririm.

26.

Bir konuyu 6grenirken ulagmak istedigim hedef/hedefleri acik bir
bigimde belirlerim.

27.

Ders esnasinda sorulan bir problemin farkli boyutlarini ortaya ¢ikaran
sorular sorarim.

28.

Problemi ¢ézerken, ¢b6ziime ulasmayi saglayacak kendime 6zgl bir
plan yaparim.

20.

Problemin ¢dzllebilmesi icin ihtiyacim olan ilave bilgiyi belirlerim.

30.

Problem i¢in olusturdugum ¢ézdm mantigini agiklarim.

31.

Problemi ¢ézerken, ¢6zum esnasinda dogru yolda olup olmadigimi
kontrol ederim.

32.

Problemleri birden fazla yolla ¢dzmek i¢in ¢aba harcarim.

33.

Problemleri kendime 6zgu yollarla ¢dzmek igin gaba harcarim.

34.

Problemleri kendime 6zgu yollarla ¢ozerim.

35.

Bir problemin ¢6zim yolunu yeni karsilastigim problemlerin
¢6ziminde kullanirim.
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Sevqili arkadaslar, asagidaki maddeleri cevaplayarak vereceginiz bilgiler,

EK 3. SENTEZLEYEN ZiHIN ALGI OLGEGI

sadece

arastirma amaciyla kullanilacaktir. Forma isminizi yazmayiniz. Sizden, bu ifadeleri okuyup

karsilarindaki segceneklerden kendinize en uygununu (x) ile igsaretlemeniz beklenmektedir.

Ornek:
En En
az cok
1 41 5
Ders ¢alisirken mizik dinlemeyi severim
En En
az cok
1 4| 5

20.

Ogrenme esnasinda yeni fikirler bulmak, onlari anlamli bir bicimde
bitlnlestirmek benim igin énemlidir.

30.

Ogrenme esnasinda yeni fikir aragtiririm.

31.

Ogrenmeye katki sadlayacak her tirlii kaynagi dikkate alirm.

32.

Bilgiyi derinlemesine anlamak ve kendime 6zgu hale getirmek igin
surekli gaba harcarim.

33.

Bilginin mantigini anlamak igin surekli gaba harcarim.

34.

ihtiyacim olan bilgiyi bulmak igin hangi kaynaklari arastiracagimi
belirlerim.

35.

Bir konuyu c¢aligirken énemli bilgiyi ayirt eder, kendime 6zgu bir
bigcimde diger bilgilerimle buttnlestiririm.

36.

Ogrendigim kurallarin benzerlik ve farkliliklarini belirler, tutarl bir
sonuca ulasirim.

37.

Dogru bilgiye ulasincaya kadar ¢aba harcarim.

38.

Cok miktarda bilgiden énemli olani secip kendime 6zgi bir bigcimde
birlestiririm.

39.

Bir derste 6grendiklerimi farkli derslerde de etkili bir bicimde
kullanirim.

40.

Yeni bir kural 6grendigimde bu kuralin kendime 6zgu bir bicimde
farkl derslerdeki uygulamalarina érnek veririm.

41.

Derste dgrendiklerimin gunlik yasamdaki uygulamalarina 6zgin
Ornekler veririm.

42,

Derste 6grendiklerimi kendime 6zgu bir bicimde yasamda kullanirim.

43.

Bir konuyu kendime 6zgu sekil, tablo ya da grafikle agiklarim.

44,

Bir problemi kendime 6zgu bir bicimde anlasilir hale getirerek
agiklarim.

45,

Bir arastirma/problem sonucunu kendime 6zgi bir bicimde agiklarim.

46.

Bir grafik, sekil ya da posteri kendi ciimlelerimle kendime 6zgu bir
bicimde agiklarim.

47.

Tablo, grafik, sema ve metinlerden elde ettigim bilgiyi anlamh ve
kendime 6zgu bir bigimde butunlestiririm.
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En
az

En
cok

48.

Bir konuyu 6grenirken ulasmak istedigim hedef/hedefleri agik bir
bicimde belirlerim.

49.

Problemi ¢ézerken, ¢bziime ulasmayi saglayacak kendime 6zgl bir
plan yaparim.

50.

Problemin ¢6zllebilmesi icin ihtiyacim olan ilave bilgiyi belirlerim.

51.

Problem igin olusturdugum ¢6zim mantigini agiklarim.

52.

Problemi ¢ézerken, ¢6zum esnasinda dogru yolda olup olmadigimi
kontrol ederim.

53.

Problemleri birden fazla yolla ¢dzmek i¢in ¢aba harcarim.

54.

Problemleri kendime 6zgu yollarla ¢ézmek i¢in ¢gaba harcarim.

55.

Problemleri kendime 6zgu yollarla ¢ézerim.

56.

Bir problemin ¢dzim yolunu yeni kargilastigim problemlerin
¢6ziminde kullanirim.
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EK 4. UZMAN GORUSUNE SUNULAN SENARYOLAR

Sayin Hocam,
"Yedinci Sinifta Sentezleyen Zihin Alanina lliskin Ogrenci Ozellikleri Ve Ogretme
Ogrenme Siireglerinin incelenmesi” baslikli doktora tez galismamda dlgme araci olarak
kullanmayi amacladigim senaryo (agik uglu soru)'lar asagida sunulmustur.
Olgmek istedigim dzellik gdz éniinde tutuldugunda, her maddenin;
- Uygun olup olmadidi, gerekirse dizeltimesi,
- Asagida sunulan belirtke tablosunda vyer alan hangi d&l¢ut/élgutleri o6lgmede
kullanilabileceginin isaretlenmesi,
- Iclerinden bir kisminin segilmesi planlandigindan maddelere éncelik sirasi veriimesi
konusunda degerli goruslerinize ihtiyacim vardir.
Katkilariniz i¢in tesekkurler. Saygilar.
NOT: Maddeler hangi derse ait oldugu dikkate alinmadan genel olarak
secilmigs/hazirlanmistir.

Belirtke Tablosu

o o o

o o o o o o o o o

Senaryolar S>> > > > > > > 2 2] 2
S S S S S S S S S o i i
c c c c c c c c c D) o o
[} [} [} [} [} [} [} @ @ A N N

. “F |8 || w|]o | N|]o || Q| DY

Olgutler

1. Cok genis veri

kaynaklarini

arastirabilme

2.  Onemli bilgiyi
onemsizden ayirt
edebilme

3. Disiplinler arasi bilgi
transferi yapabilme

4. Bir fikri farkh

bicimlerde kendine
6zgli  olarak ifade
edebilme

5. Problemleri yeni
yontemlerle ¢bzebilme

Oncelik Sirasi

Senaryolar

1. Dunyadaki su dongusu asagidaki sekilde gosterilmigtir.
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Deniz

Sekilde verilen bilgileri kullanarak deniz suyunun tuzlu olmasina ragmen yagmur suyunun
neden tuzsuz oldugunu aciklayiniz (NEAP, 2009/Fen/8/s10/14).

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir

2. Gunun igerisinde golgelerin hangi zamanlarda uzayip kisaldigini arastirmak ic¢in bir
proje hazirlamaktasiniz. Bu gézlemi yapmak igin ihtiyaciniz olan malzemeler nelerdir? Bu
malzemeleri deneyde nasil kullanacagdinizi ve ulasmayi planladiginiz sonuglar yaziniz
(NEAP, 2000/Fen/8/s11/8).

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir

3. Asagidaki sekilde, 2 kosucunun kosu baslangicindan itibaren her saniyede

bulundugu nokta verilmigtir.

Kosucu 1

A A KKK

Kosucu 2

T ) P

Her kosucu icgin sekilden yararlanarak hizi yorumlayiniz (sabit mi, hizlaniyor mu,
yavasliyor mu). Nedenlerini agiklayiniz (NEAP, 2005/Fen/8/s11/5).

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir
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4.  Ahmet 6grencilerin ingilizce kelimeleri eski yéntemle mi yoksa kesfettigi yeni
yontemle mi daha iyi 6grendigini test etmek igin bir deney yapmaya karar vermistir. 50
dgrenciden olusan bir sinif mevcuttur. Ogrencileri esit seviyede kelime bilgisine sahip

olacak sekilde eglestirir. Her eslesmenin birine eski digerine yeni yontemle kelime 6gretir.

Ahmet dgrencilerin tamamina yeni yontemle 6gretmek yerine neden eslestirip birine yeni
digerine eski yontemle 6gretmistir (NEAP, 2013/Matematik/8/m7/14).

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir

5.  Asagidaki bahgelerin etrafina dikilen agaclar "x" ile simgelenmisgtir.

Asagidaki verileri kullanarak her bahge icin dikilen aga¢ sayisini bulmak igin bahgelerin
kenar uzunlugunu (n) kullanarak formil olusturunuz. Olusturdugunuz formuli kullanarak
87m kenari olan bir kare bahgenin etrafina ayni esaslarla ka¢ adet agac¢ dikilebilir

hesaplayiniz.

» Bahgeler kare bigimindedir.
» Agaclar 1 m araliklarla dikilmektedir.

» Koselere 1 tane agac dikilmektedir.

XXX XXXX XXXXX XXXXXX

X X X X X X X X
XXX X X X X X X
XXXX X X X X
XXXXX X X

XXXXXX

4xn-4=4x(n-1)=344

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir

6. Soru: Ali ile Ayse 1'den 5'e kadar sayilarin yer aldigi bir ¢ikarma problemini
¢bzmeye cgaligiyor. Cikarma isleminin sonucu blylk ¢ikacak olan yarismayi kazanacaktir.
Asagida her ikisinin de sayilarindan 3'er tanesi ¢ikarma isleminde nasil yerlestirdigi
gOrulmektedir.

Ali Ayse
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Her ikisinin de yerlegtirmesi gereken sayilari 2,3,4'tur.

a. Oyunu kim kazanacaktir?
b. Kazanani nasil buldugunuzu agiklayiniz (NAEP, 1996/Matematik/8/m3/13).

Aciklama: Problemi ¢bzme yolunuzu nedenleriyle birlikte aciklayiniz. Agiklamanizda
cizimleri, sayilari ve kelimeleri kullaniniz. Ac¢iklamaniz diger insanlar tarafindan da

anlasilabilecek sekilde anlasilir olmalidir. Disglincelerinizin tamamini yazmaniz énemlidir.

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir

7. Okul bahgesinde sadece asagidaki sekillerde gorilen bisiklet ve vagonlar vardir.

Bahcede sayim yapildiginda toplam 24 teker oldugu tespit edilmistir. Tekerlerin 24 olmasi
icin ayni anda kagar tane bisiklet ve vagon olmalidir? Kag farkli ¢ézim vardir? Yaziniz
(NAEP, 2003/Matematik/4/m7/6).

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir

8. Selma ve Mehmet hafta sonu yapilacak okul pikniginde, kendi siniflarinda
arkadaslarinin hangi meyve suyunu icmek istedikleri hakkinda bilgi elde etmek igin bir

arastirma yapmislardir. Arastirma cizelgeleri asagidadir.

Selma’'nin Arastirmasi Mehmet'in Arastirmasi
Sinif 7 A Sinif 7B
Ogrenci Sayisi: 28 Ogrenci Sayisi: 29
Aragtirmaya  Katilan | Visne | Seftali Aragtirmaya Katilan | Visne | Seftali
Ogrenciler Suyu | Suyu Ogrenciler Suyu Suyu
Adnan v Burak N
Ceylan v Tarik N
Nail v Ayse N
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Halil N Elif

2| <

Mehtap

Sukrl N

Ali

Ata

Mete

Segil

2| 2|2 |2 |2

Birsen

Arastirma sonunda Selma sinifinin tamaminin vishe suyu, Mehmet ise %75'inin seftali
suyu istedigini bildirmigtir. Bu bilgiler i1s1ginda; Sizce kimin arastirmasi, hangi meyve
suyunun daha c¢ok istendigine saglikli bir sekilde karar vermede kullanilabilir? Neden?
(NAEP, 2007/Matematik/8/m9/11).

Uygun | Uygun Degil | Duzeltilmelidir

9. 30 saniyelik kisa bir reklam filminin senaryosunu yazma yarigmasina girdiniz. Bir
merdivenin tanitimi ve kullanim alanlarini hi¢ bir sinirlama olmadan ¢ok sira digi

yontemlerle géstermeniz istenmektedir.

Bir birka¢ cimleden olusan senaryoyu yaziniz ve Urln igin ¢arpici bir slogan bulunuz.

Uygun | Uygun Degil | Dizeltiimelidir

10. “Iki tir insan var.” dermis bir diisiinir. “isi yapanlar ve yapilan isten kendilerine pay
cikaranlar. Ben daima ilk grupta yer alip ¢calismayi tercih ettim. Cinku bu grupta daha az
rekabet var.”

Yukaridaki diisinceyi ifade eden kendinize ait bir 6zli s6z yaziniz.

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir

11. Bilgisayarinizda kurulu olan igletim sistemine ilave olarak, oyun oynarken ya da ders
calisirken isinizi kolaylastiracak bir program tasarlayin. Bu programin size saglayacagi

kolayliklar liste halinde yaziniz.

Uygun | Uygun Degil | Dazeltiimelidir

12. Annenizin mutfaktaki islerini kolaylastirmak icin var olan mutfak araglarinin disinda

yeni bir icat dusunun. Seklini gizin. Bu icadin annenize saglayacagi kolayliklari siralayin.

Uygun | Uygun Degil | Duzeltiimelidir
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EK 5. SENARYO DENEME FORMU

Her senaryo icin oncelikler 6grencilere maddelerin a. bentleri (b. bentleri hakkinda bilgi
vermeden) 6dev olarak verilecektir. MUteakiben ders esnasinda b. bentleri sorularak bir
ders saatinde cevaplamalari istenecektir. Deneme uygulamasinda gézlem yapilacak olan
orta ve ylUksek dlizeydeki okullarda her madde beser 6grenciye uygulanacaktir. Elde

edilen sonuglara goére asil form dizenlenecektir.
1. Reklam Filmi:

a. Size c¢ok ilging, dikkat cekici, benzersiz ve basarili gelen reklam filmlerinin

Ozelliklerini 6rnek vererek nedenleriyle aciklayiniz.

b. 30 saniyelik kisa bir reklam filminin senaryosunu yazma yarismasina girdiniz. Bir
merdivenin tanitimi ve kullanim alanlarini hi¢ bir sinirlama olmadan ¢ok sira digi

yontemlerle géstermeniz istenmektedir.

Reklam senaryosu (reklamda olmasini planladiginiz olaylari) yaziniz ve urln igin ¢arpici

bir slogan bulunuz.
2. Bilgisayar programi:

a. Size cok ilging, dikkat ¢ekici, benzersiz ve basarili gelen bilgisayar programlarinin

Ozelliklerini listeleyiniz. Neden bu 6zellikleri begendiginizi aciklayiniz.

b. Bilgisayarinizda kurulu olan programlara ilave olarak, oyun oynarken ya da ders
calisirken isinizi kolaylastiracak bir program tasarlayin. Bu programin &zelliklerini ve size

saglayacaqi kolayliklar liste halinde yaziniz.
3. lcat:

a. Annenizin giin boyunca mutfakta yaptidi isleri listeleyiniz. isleri yaparken kullandigi

arag ve geregleri belirleyiniz.

b. Annenizin mutfaktaki islerini kolaylastirmak icin var olan mutfak aracglarinin disinda
yeni bir icat dusunun. Seklini ¢izin. Bu icadin annenize saglayacadi kolayliklari

nedenleriyle agiklayiniz.

198



EK 6. SENTEZLEYEN ZiHIN GOZLEM FORMU

5. Problemleri yeni yontemlerle ¢dzebilme

awasay
luilbaoajiqeueny  ap  epunwnzod  uiwsjqoid
g ippey nunoA wnzod uiwsiqosd ag Y|

awzod e|joA ejzey uspuiq 1ws|gold "h

awuipusjiabap uIbipew|o|
dnjo epjoA niBop &dauns usplb swnzod) Y

ewey15g]
iibnuew wnzod nbnpinidnjo udl ws|qold 9

awalieq us|AIb||
Mo uejo dednyl urdl 1sewige|nzed ulwe|qold P

awjaun
ueid |eulllo yeoeAelBes 1Aewsen awnzQd I

BWIOS JejnIos|
ueseyid eAepo 1uuepnioq ey ulwsigold  Cq

ewAoy eAepo edyide yapay 1Bipalsi yewse|n e

4. Bir fikri farkli bigimlerde
kendine 6zgu olarak ifade

awunss|umnqg apixes J1q Ijwejue 1A16)1q
16112 ap|e uapiajuilaw aA ewas ‘yyelb ‘ojgel 'H

awye apeyl yele|o [9zgs apwidiqg Jig|
unbzo ueysod ep eh Iyas Yuelb ‘wapuap ng i

awye spey apwidiq Jiq
nbz9 auipusy nunonuos wajqold/eunsele Jig o)

ewepyide ojAisepey! 1pusy hexiiweiqosd g p

edebilme

ewepyide
opyelb ep eA ojqe} ‘1es ‘wauap nAnuoy Jig ‘9

awn$nuop akablazid
ep eh o|qe; ‘[pes ‘wepusp 1AI6|Iq uedile JON ']

ew|e jou nBzg sulpusy IULBYIPUBIBY "B

3. Disiplinler arasi
bilgi transferi

ewue|ny epweseA|
opwidlg g unbzg uuepjipueiBe ejsieq P

BaWIaA YaulQ euliejewenbAn|
epwesed ynunb uluuepIpusIBo  8)sie "9

yapabilme
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ewiue(ny|
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2. Onemli bilgiyi 5nemsizden

ayirt edebilme

awdas Iuejo ljwaug uapibjiq epiepfiw 3o H

awunpJns uiseqed sepey eAeouiseln aAib|ig Y

ewue|resel
uapJa|Ibliq 1se usauIpuejwelue 1AIB|Ig IUBA "9
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awje ey 1AIB)Iq jweuQ 9

awsaieq luiBsds|iqe|ng

uepsepeudey  1Buey  1AIBIq  1Bipely q

awaIaq
IuiBipese au aouQ uepewe|Seq eAewlijSery ‘g

1. Cok genis veri
kaynaklarini

arastirabilme

eweosey eqed
IMoins uidl yewsen aAIb|Iq suisswsuueg 9

ewuijSele ueplepjeuley ey 1AI61g P

ewle ayexyp IAIoLeAn|

nuny 18y yeoehelBes ey ehewusifQ 9

ewdiSese apjiy 1usA 11381ns q

BWIO YIS. a9l IUSA "B

Olgiitler

Ders'te Gozlenen Davranislar

Yiiksek Diizey Okul
MATEMATIK

Ogretmen: Yazili hazirlik sorulari

cOzecegiz.

11.0grenci:

dogusunu

Sayi

matematiksel ifadeye doénustirme
sorusunu dogru yapti.

14.0grenci:
cevirdi.

saylya

2/9'u  devirli

25.08renci:0,3 devirli sayisini 3/9'a

donuistirdu.

14.0grenci:

(1-172)(1-1/3)...(1-

isleminin

tahtada dogru olarak buldu.

Ogretmen:

sonucunu

?

1/44)=

ve

susturma

Sinifi

tahtaya yazma ve
lerin ¢ozimleri yazmasi igin

vakit harcadi.

problemleri
2.0grenci:

ogrenci

=

1-((312)I(1-3/2))

tahtada dogru olarak

Sorusunu
¢ozdu.
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Ogretmen: Problemin ¢dzimi igin
once paydayl ¢dézmek gerektigini,
sorularin pratik ¢ézimleri oldugunu
soyledi. C6zim yolunu bulma va
farkli g¢bézlimleri denemeleri igin
ogrencilere firsat tanimadan ¢6zim
yolunu baslangigta acgikladi.

2.0grenci: Paydalari esitlemeden
bir sorunun pratik ¢ézim mantigini
acikladi.

25.08renci: Ogretmenin sordugu
soruyu defterine dogru olarak
¢6zdu.

Ogretmen: Ornek cozerek
baslayalim. Sinavda sordugu dogru
denklemi sorulardan birini 6nce
kendisi ¢6zdi.

10.0grenci: x/5+x/2=x/10 sorusunu
tahtada izah ederek ¢6zdu.

Ogretmen: 10kg koza- 1 kg ipek

20 2
30 3
Kitaptaki degelendirme

sorularindan birini sordu. Grafikten
degerleri  nasil  okuyacaklarini
detayli olarak acikladi. Arasindaki
dogrusal iligkiyi acikladl.

Ogretmen: Taksi metre ve édenen
fiyatla ilgili soruyu acikladi ve
tabloda eksik  olan yerleri
doldurmalarini istedi.

16.0grenci: Dogru ¢6zd(i.

Ogretmen: Seker ve seker pancari
sorusunu agikladi.

1, 2, 10.0grenci: Kisa cevap
verdiler.
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EK 7. FEN BIiLIMLERI DERSi BASARI TESTI

1. Sindirimle ilgili asagidakilerden hangisi
yanhstir?

A) Buyuk molekdlld besin igeriklerinin
hicrelerimizin kullanabilecegi kadar kuguk yapi
birimlerine pargalanmasidir.

B) Besin maddelerinin  hlcre zarindan
gecebilecek héle gelmesi ve zardan gecerek
hicreye alinmasidir.

C) Fiziksel (mekanik) ve kimyasal olmak Uzere
iki cesittir

D) Sindirim midede baglar

sisteminde gorevli ve
yardimci organlar
verilmistir. Bu organlarla

ilgili hangisi yanlistir?

1

| 2 Sekilde sindirim
| 3

4

A) 1 numaral,l organ sindirime yardimci
organdir.

B) 2 numarali organda hem fiziksel hem
kimyasal sindirim gorulur.

C) 3 numarali organda su, vitamin ve
minerallerin emilimi gerceklesir.

D) 4 numarali organ tim besinlerin sindirimini
yapar, emilimini yapmaz.

3. Asagidakilerden hangisinin amaci, besin
maddelerinin hlicre zarindan gegebilecek hale
gelmesi ve zardan gegerek hicreye
alinmasidir?

A) bosaltim sistemi  B) sindirim sistemi

C) sinir sistemi D) bobrekler

4. Sindirimi tamamlanan besinlerin emilerek
kana ge¢cmesini saglayan villus kivrimlari hangi
organdadir?
A) ince bagirsak B) kalin bagirsak
C) mide D) bébrekler
5. Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Karbonhidratlar agiz ve ince bagirsakta
sindirilir.
B) Yaglar agizda sindirilir.
C) Proteinler kalin bagirsakta sindirilir.
D) Tim besinlerin sindirimi midede baslar.

6. Proteinlerin sindiriimesi sonucu olusan ve
¢ok zehirli olan bir maddenin (amonyak) daha
az zehirli olan Ureye donusmesini asagidaki
organlardan hangisi saglar?

A) bébrek B) karaciger C)mide D) deri

7. Kandaki zararli ve atik maddeleri slzerek
disari atmak ve kanin igerisindeki maddelerin
miktarini belli sinirlar iginde dengede tutmak
asagidakilerden hangisinin gorevidir?

A) bobrek B) karaciger C) mide D) deri

8. Bosaltm sistemi saghdi acisindan
asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Ginde ortalama iki litre su icilmelidir.

B) Sicak havalarda sivi tlketiminden
kacinilmahdir.

C) idrar yaparken agr oldugunda doktora
gidilmelidir.

D) Boébrek ve idrar yollarimizi soduktan
korumaliyiz.

9. Asagidakilerden hangisinde a ve b dogru
olarak verilmigtir?

Denetleyici ve Diizenleyici Sistem

Sinir Sistemi ic Salgi Bezleri
— |
a b
a b
A) Alt Sinir Sistemi. Denetim Sistemi.
B) i¢ Sinir Sistemi. Dis Sinir Sistemi.
C) Uyarici Sistem. Kontrol Sistemi.

D) Merkezi Sinir Sistemi. Cevresel Sinir
Sistemi.

10. Asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Beyincik duyu organlarimizin galismasini
duzenler.

B) Omurilik kas hareketlerinin  duzenli
olmasini saglar.

C) Beyincik viicudumuzun dengesini saglar.

D) Omurilik sogani aliskanlik hareketlerinin
merkezidir.

11. Heyecanlanma, korku, 6fke durumlarinda
salgilanan hormon asagidakilerden hangisidir?

A) Adrenalin hormonu. B) Buyime
hormonu.
C) Tiroksin hormonu. D) insiilin
hormonu.

12. Yerden belli bir yikseklikte bulunan cismin
konumundan dolayi sahip oldugu enerjiye ne ad
verilir?

A) Potansiyel enerji  B) Kinetik enerji

C) Elektrik enerjisi D) Is enerjisi
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13. 18 N Kuvvetle 50 cm. uzayan bir yay 90 N
kuvvetle kag cm. uzar?
A) 150 B) 200 C) 180 D) 250

14. Asagida i¢ salgl bezleri ve salgiladiklar
hormonlarla ilgili yapilan eslestirmelerden
hangisi yanhstir?

A) Tiroit-Tiroksin hormonu

B) Hipofiz - Buyime hormonu

C) Yumurtalik-Eseysel hormonlar

D) Bébrek sti-insilin

15. “Su yolun karsisindan gelen Ayse Teyze
mi? Uzaktakileri tam gdéremiyorum da.”
ifadelerini kullanan kiside hangi g6z kusuru
vardir?

A) Hipermetrop B) Miyop C) Katarakt D)
Astigmat

16. Asagidaki yaya 60N’lik bir agirhk
asildiginda yaydaki gerilme miktarinin kag cm
olur?

m-@t (LT (DUELTULEU LR Y D
° mp iy =

10cm
= l4cm
= 18cm
Kitleleri 2000¢ a
tutan plaka
A) 18cm B) 20cm C) 22cm D)
24cm
17.
3
Salincakta sallanan cocukla ilgili

asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) 1 ve 3'Uncu konumda kinetik enerjisi
yuksektir.

B) 2nci konumda potansiyel enerijisi
yuksektir.

C) 3Uncu konumda kinetik ve potansiyel
enerjisi egittir.

D) 1’inci konumda potansiyel enerjisi yluksektir.

18. Sekilde verilen agirligi dengede tutmak
icin ne kadar kuvvet uygulamak gerekir?

A) 5N B)1ON C)20N D) 40N

19. K'nin ¢ap! L’nin ¢apinin 3 kati olduguna
gore,
K ok yoninde 5 tur déndiginde L ile ilgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?

ML

A) Il yéninde 15 tur doner.
B) | yéninde 15 tur doner.
C) Il ydéninde 10 tur doner.
D) I yéniinde 10 tur doner.

20. Basit makineler icin asagida verilen
ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Kuvvetin yonina degistirebilir

B) Kuvvetten kazang saglar

C) iste kolaylik saglar

D) Kuvvetten ve yoldan ayni anda kazang
saglar

21. “Eneriji bir tirden baska bir tiire donusebilir
ancak hicbir zaman yok olmaz” hangi ilkenin
tanimidir?

A) Enerjinin korunumu
C) Potansiyel enerji
korunumu

B)Kinetik eneriji
D)Kuvvetin

22. Destegin ortada oldugu bir kaldiragta yukuin
destege uzakhgi 25cm, kuvvetin destege
uzakligr ise 35cm’dir. 210N’luk yiki kaldirmak
icin uygulanmasi gereken kuvvet kag N'dur?
A) 220N B) 200N C) 294N D)
150N
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EK 8. MATEMATIK DERSiI BASARI TESTI

1. 1.(-2)*=-8 1(+3)°=-27

.(-4)°=0 IV.(-5)*=25 V.(-1)
2008: +1
Yukaridaki islemlerden kag¢ tanesi dogrudur?
Al B)2 C)3 D)4
2. a=2 h=2L =3 olduguna
3 12 4

goére;

a, b ve ¢ saylarnin
asagidakilerden
hangisidir?
A) a<b<c
b<a<c

siralanigl

B) a<c<b C) b<c<a D)

sl XA - @

(-8), (+3), (-2) sayilari yukaridaki semboller
yerine hangisindeki gibi yerlestirilirse elde
edilen islemin sonucu en buyuk olur?

i B \ g
A8 (3
B) (+3) (8 (-2)

C) (-2 (+3) (-8)

D) (-8) (-2) (+3)
4, a b C
_4 _1 ’

3 3
Verilen sayl dogrusunda isaretlenen ardisik
noktalar arasi ayni uzunluktadir. a ve b

4 1 . -
noktalari — 3 Ve 3 sayilari ile eslestigine

gbre c noktasi asagidakilerden hangisi ile
eslesir?

A)% B)O C1 D)

5
1 1 1 a
2 3 2
ol ol
b c

+

4

15

Yukarida sema olarak verilmis igslemde a sayisi
asagidakilerden hangisi ile eslesir?

A)§ B) 1 C)% D)g

6. Ayse, tarifte verilen miktarin 1,5 katini
kullanarak kek yapacaktir. Kek tarifinde su

bardaginin %’i kadar seker kullanilacagi

sOylenmistir. Ayse’nin yapacagi kek igin ka¢ su
bardag seker gerekir?

1 3 7 1
Als Bl O DI

7. Ali kardesiyle birlikte dondurma yapmaya
karar vermistir. Oda sicakliginda hazirladiklari
karisimi  buzdolabinin dondurucu bdélimune
koymuslardir. Oda sicaklig 28°C’dir.
Dondurucu  sicakhigi  her 5  dakikada
2°C dusurmektedir. Dondurmanin olmasi igin
karisimin ~ sicakhdinin ~ -8°C’ye  dusmesi
gerekmektedir. Karisimin  ne kadar sire
dondurucuda beklemesi gerekmektedir?

A)lsaat B)lsaat 30dak. C) 2saat D) 2saat
10dak.

(24D,
2042t Isleminin  sonucu
kagtir?
A-9 B9 C) -27 D)27

9. 16 uyesi bulunan Saglikli Yasam Dernegine
haftada 2 Uye, 4 Ulyesi bulunan Kitap Sevenler
Dernegine ise haftada 6 Uye kaydedilmektedir.
Bu iki dernegin Uye sayilari kag hafta sonra esit
olur?

A2 B)3 C6 D)8

10. Asagidakilerden  hangisi é ile

toplandiginda elde edilen sayi -1 ile 0 arasinda
yer alir?

M- B O-3 D}

11. Sayi dogrusunda E noktasina karsilik gelen
rasyonel sayi kagtir?

A B C D E

AR R
43 2 14 01 2 3 4
1 3 3 1
= 2= 3= 2=
A)32 B) : C) c D) >
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12. -8[1-9016 ifadesinin en kicik degeri almasi
icin bos kutulara “+ ve - sembolleri nasil
yerlestiriimelidir?

A) +, - B)+,+ C)- + D) -, -

13. Asagidaki sayilarin hangisi en kuguktar?
1 7 4 1
A) T B) -7 C)— P D)_E
14. Bir konserin bilet fiyatlari koltuklarin
salondaki yerine gére 5 TL, 10 TL ve 20 TL
olarak belirlenmistir. Satilan 720 biletin g’i 20

TL ve Z'U 10 TL'lik olduguna goére satilan
biletlerin kacta kag 5 liradir?

1 3 1 1
A) o B)E C)Z D)E

15. Asagida verilen islemin sonucu kagtir?

2., — 18 _qo

M1 B); Ol; D2

16. Bir kilogram portakaldan EL portakal suyu

cikiyorsa
6 kg portakaldan kag litre portakal suyunun
cikar?

A4 B3 C2 D)5

17. [(1 - 3)* + (-1)*'] .101"= isleminin sonucunu
bulunuz?
A)404 B)202 C)303 D)505

18. 3% tam sayili kesri asagidakilerden
hangisine esittir?

10 12 14 16
A) = B)? C) = D)?

19. (¥-3):2 =2 esitiginde xin degeri
kactir?

A)6 B)5 C)4 D)3

20. mlin olduguna goére koyu renkle gdsterilen
acilarin olgileri toplami kag derece olur?

>

A)90 B)120 C)160 D) 180

21. 5 kisi yan yana fotograf cektireceklerdir.
Buna gore kag farkli sekilde siralanabilirler?

A)5 B)5! C)5.3 D) 5.4

22.(-8 )2 + 3* = isleminin sonucu hangisidir?
A)17 B)-17 C)145 D)-145

23. (28+2)+(193)=87 isleminde [Olyerine
hangi sembol gelmelidir?
A) + B) - C) x D) +

24. Sayi dogrusunda  verilen  iglemi
matematiksel ifadesi asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

e —————————+—N————

5 -4-3-2-1012 3 45

A) (+4)+(-3)=(-7)
C) (+4)+(-7)=(-3)

B) (-7)+(+3)=(+4)
D) (-3)+(-4)=(-7)

25. [(-8+5).2] +(-6)+3="
kagtir?
A)3 B)4 C)5 D) 6

isleminin  sonucu

26. -6, +8, -3, +2, -10, +1 sayilari bir sayi
dogrusu Uzerine yerlestirilirse birbirine en uzak
olan iki sayl asagidakilerden hangisidir?
A)-10ve +1 B)-10ve +8 C)-3ve +2 D)-10
ve -6
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EK 9. OGRETMEN / OGRENCi ODAK GRUP GORUSME FORMU

ACIKLAMA: Goérusmeye baslamadan once oOgretmen/6grencilere Sentezleyen Zihin

Becerileri hakkinda bilgi verilmis ve bu goérismede elde edilen bilgilerin arastirma

amaciyla kullanilacagi, kimlik bilgilerinin ifsa edilmeyecegi agiklanmistir.

Sentezleyen Zihin Olgiitleri

Ogrencilerin Sergileme Diizeyi

1. GCok  genis  veri kaynaklarini
arastirabilme

En Az En Cok

1

2/ 3[4|/5|/6[7[8]9] 10

Bu dlzeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

2. Onemli bilgiyi ©6nemsizden ayirt
edebilme

Bu dlzeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

3. Disiplinler arasi bilgi transferi yapabilme |

12/3[4]5]6]7]8[9]

-

0

Bu dlzeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

4. Bir fikri farkli bicimlerde kendine 6zgu
olarak ifade edebilme

Bu dlzeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

5. Problemleri yeni yontemlerle ¢6zebilme |

[2]3]4|5]6[7[8]9]

=

0

Bu dlizeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?
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Sentezleyen Zihin Olgiitleri

Ogrenci Sentezleyen Zihin Becerilerini
Gelistirmeye Yonelik Ogretmen
Davraniglarinin Sergilenme Duzeyi

1. GCok  genis  veri kaynaklariniEn Az En Cok
arastirabilmelerini saglama 1 |2/3[(4|/5]6|7][8]9 10
Bu dlzeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

2. _Onemll..bllvglyl onemsizden ayirt 1 1213lalslel7!l8l9] 10
edebilmelerini saglama

Bu dlzeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

3. DlSllen!er arasi bilgi  transferi 1 1213lalslel7!8l9] 10
yapabilmelerini saglama

Bu dlzeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

4. Bir _flkrl farkh .blglmlgrt_:le Ifendlne 6zgll 1 |53 lalsl6l7l8l9] 10
olarak ifade edebilmelerini saglama

Bu dlzeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?

5:_ _Problgmlerl yeni yontemlerle 1 12013lalslel7l8l9 10
cozebilmelerine rehberlik etme

Bu dlizeyde olmasinin nedenleri nelerdir?

Alinmasi gereken tedbirler nelerdir?
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EK 10. ORNEK SENARYOLAR

Yiiksek Basari Diizeyinde Okul Ogrencilerine Ait Ornek Senaryo.

Adi ¢
Sinif

I

So—smmbir reklam filminin senaryosunu yazma yarigmasina girdiniz. Bir

merdivenin tanitimi ve kullanim alanlanni hi¢ bir sinilama olmadan ¢ok sira digi yéntemlerle
gostermeniz istenmektedir.

Reklam senaryosu (reklamda olmasini planladiginiz olaylar) yaziniz ve uriin igin

carpici bir slogan bulunuz. (Fikirlerinizi en iyi bigimde ifade edebilmek icin diz yazi, sekil,
grafik, tablo, poster vb. kullanabmrsmlz)
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Orta Basari Diizeyinde Okul Ogrencilerine Ait Ornek Senaryo.

—

Adi So
Sinifi:

Reklam Filmi:

30 saniyelik kisa bir reklam filminin senaryosunu yazma yarigmasina girdiniz. Bir

merdivenin tanitimi ve kullanim alanlarini hi¢ bir sinirlama olmadan ¢ok sira digi yéntemlerle
gbstermeniz istenmekiedir.

Reklam senaryosu (reklamda olmasini planladiginiz olaylan) yaziniz ve Urtn igin

garpici bir slogan bulunuz. (Fikirlerinizi en iyi bicimde ifade edebilmek icin diz yazi, sekil,
grafik, tablo, poster vb. kullanabilirsiniz.)

Bﬂ'ﬁn eyel

tlledvdiven

Ric dere goeue oleav . Cocvt bosemol  bessmol
biyvgeeek , Jonunda euvlenece\ go eVl ey
\ S cvoet \o
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col LA s\)eq\—\ der. Lo\v@bc\ N\O\P\Loxs\>
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Diisiik Basari Diizeyinde Okul Ogrencilerine Ait Ornek Senaryo.

Adi Sc
Sinifi:

30 saniyelik kisa bir reklam filminin senaryosunu yazma yarigmasina girdiniz. Bir
merdivenin tanitimi ve kullanim alanlarini hi¢ bir sinirlama olmadan ¢ok sira disi yéntemlerle
gbstermeniz istenmektedir.

Reklam senaryosu (reklamda olmasini planladiginiz olaylan) yaziniz ve urin igin
¢arpici bir slogan bulunuz. (Fikirlerinizi en iyi bicimde ifade edebilmek igin diuz yazi, sekil,
grafik, tablo, poster vb. kullanabilirsiniz.) '

rprduindudz WN@ > hiiggikime . sorvnu
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EK 11. ORJINALLIK RAPORU
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