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OZET

DERMAN, ipek. Farkli Basar: Diizeylerindeki Okullarda 9 ve 12. Sinif Ogrencilerinin
Ekosisteme Iliskin Ogrenme Diizeyleri ve Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci ile Iliskisi,

Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2013.

Diinyamizda her gegcen giin giderek artan insan niifusunun aksine dogal kaynak
sayisinin azalmasi bilinen bir gercektir. Kendi yasam standartlarini yiikseltme hirsiyla
dogal kaynaklar1 bilingsizce tiiketen insanoglu ne yazik ki bir siire sonra g¢evre
sorunlarinin  Oniine geg¢ilemez bir boyuta ulasacagmmin farkinda degildir. Cevre
sorunlarinin ¢6ziimi icin, biitiin insanlarin ¢evre konusunda tiiketim aliskanliklarini
degistirmeleri gerekmektedir. Cevre bilincinin kazandirilmasinda okul 6grenmelerinin
yeri yadsinamaz. Bu noktada egitim programlarinda yer almasi gereken g¢evre egitimi
yasamsal bir Oneme sahiptir. Bu nedenle ¢evre sorunlarini 6nleme ve ¢6zmede
ogrencilerin aktif katilimini saglayan, ¢evre egitimini disiplinler arasi yaklasimla ele
alan ortadgretim programlarina ve bu programlar c¢ercevesinde etkili 6gretme-6grenme

ortamlarinin diizenlenmesine biiylik gereksinim vardir.

Bu arastirma ile 6grencilerin biyoloji dersi ekosistem konularindaki 6grenme diizeyleri
ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri ve aralarindaki iliskinin belirlenmesi
amaglanmistir.  Ogrencilerin 6grenme diizeylerinin ve siirdiiriilebilir gevre bilinci
diizeylerinin cinsiyetlerine, okul basar1 diizeylerine ve tercih etmek istedikleri meslek
alanina gore farkli olup olmadig: arastirilmistir. Ek olarak 6grencilerin siirdiiriilebilir
cevre bilinci davraniglarini  hangi ortamlarda edindiklerine iligskin diisiinceleri

belirlenmeye calisilmigtir.

Arastirma Ankara ili merkez ilgelerine bagli liseler arasindan tabakali ornekleme
yontemi ile alt, orta ve iist basar1 diizeyinde segkisiz 6rnekleme yoluyla seg¢ilmis 9
okulda 9. siif (n=403) ve 12. Smif (n=382) &grencilerinden toplam n=785 6grenci ile

ylriitilmistiir.

Veri toplama araci olarak ¢alisma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen ¢oktan

se¢meli 32 maddelik ekosistem konular1 basari testi, 10 maddelik siirdiiriilebilir ¢evre



bilinci 0l¢egi ve siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin hangi ortamlarda edinildigini

belirlemeye yonelik bir bilgi formu kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin ekosistem konular1 6grenme diizeyleri ve
stirdiiriilebilir ¢evre bilici diizeyleri yeterli bulunmamus; ayrica iki degisken arasindaki
iliskinin pozitif yonde diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin ekosistem
konular1 6grenme diizeyleri 12. smiftaki 6grenciler, kiz 6grenciler, fen alanindaki
meslekleri tercih etmek isteyen 6grenciler ve {ist basar1 diizeyindeki okullarda 6grenim
goren Ogrenciler lehine anlamli bulunurken; siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyi 9.
smiftaki ogrenciler, kiz 6grenciler, fen alanindaki meslekleri tercih etmek isteyen
ogrenciler lehine anlamli bulunmustur. Ancak okullarin basar1 diizeyinin stirdiiriilebilir
cevre bilinci diizeyinde anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna ulagilmistir. 9 ve 12. sinif
Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci davraniglarini, en ¢ok TV, biyoloji dersi, aile
ve internet; en az ise diger dersler, arkadaslar ve bilimsel dergiler yoluyla edindikleri

gozlenmistir.

Arastirma sonuglarinin, programin c¢evresel sorunlarin ¢dzlimiinde gorev alabilen,
cevreciligi bir yasam felsefesi olarak benimsemis, ekolojik kiiltiirii yiiksek, sorumlu
tiikketici 6zelliklerine sahip bireyler yetismesi hedefine ulasmadaki etkililigi hakkinda bir
ipucu olma niteligi tasidigi diisiiniilmektedir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda,
ortadgretim siirecinde 6grencilerin yeterli diizeyde ekosistem bilgisi ve siirdiiriilebilir
cevre bilinci edinemedikleri sdylenebilir. Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali
olarak, strdiiriilebilir ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirebilmek amaciyla
programdaki hedeflerin yeniden gdzden gecirilmesi ve dgrencilerin ekosisteme iliskin
O0grenmelerini performansa doniistiirebilmelerini saglayic1 6gretme-6grenme ortamlari

diizenlenmesine 6nem verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Cevre, Cevre ve Insan, Cevre Egitimi, Siirdiiriilebilirlik,

Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci, Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programi
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ABSTRACT

DERMAN, Ipek. The Relationship between the Sustainable Environmental Awareness
Levels and Learning Levels of 9th and 12th Grade Students at School of Different
Achievement Levels, Master’s Thesis, Ankara, 2013

In contrast to the increasing population of the world, the decrease of natural resources is
obvious as a result of people’s ambition for bettering their life standards and consuming
these natural resources unconsciously, and people are unfortunately unaware of the fact
that environmental problems may be inevitable one day. To solve these environmental
problems, it is necessary for people to change their consumption habits. In addition to
this, the role of teachers in acquisition of environmental awareness cannot be
underestimated. At this point, environmental awareness to take its place in the curricula
is of vital importance. For this reason, the curricula that provide active participation of
students in preventing and solving environmental problems and handling environmental
education with an interdisciplinary approach and learning environments which are

effective in terms of these curricula are necessary.

The aim of this study is to determine the learning levels of students of ecosystem
subjects in the Biology course and their level of environmental awareness as well as the
relationship between the two. It has been tried to find out whether their level of learning
and environmental awareness depend on their gender, level of achievement and choice
of profession. Besides, it has been tried to specify what students think about where they

acquire environmental awareness behaviours.

The study was conducted with a group of n=785 students from 9 schools in Ankara
selected by random sampling and stratified sampling according to their schools’ low,

average and high achievement levels.

As data collection tools, a 32 item ecosystem achievement test and a 10 item sustainable
environmental awareness scale and an information form to determine where

environmental awareness is acquired have been developed and used by the researcher.

vil



At the end of the study, learning levels and environmental awareness levels of students
have been found to be inadequate. In addition, the relationship between these two
variables has been low in the positive way. There is a significant difference for female
students, students whose choice of profession is Science and the schools with high
achievement levels in terms of the students’ levels of learning the ecosystem subjects
for the 12th grade. Besides, there exists a significant difference for the students willing
to study Science and the female students studying at schools with high achievement
levels in terms of their levels of sustainable environmental awareness for the 9th grade.
However, it is seen that there is not a significant difference between the achievement
levels of schools and the students’ sustainable environmental awareness. It has been
observed that 9th and 12th grade students acquire their sustainable environmental
awareness behaviours mostly through TV and biology courses, family and the internet

and leastly through other courses friends and scientific magazines.

The findings of the study are thought to form a clue about the efficacy of the curriculum
to reach the objective of raising individuals who can take part in solving environmental
problems, accept environmentalism as a life style and be responsible consumers. In
accordance with the findings of the study, it can be stated that during their secondary
education they cannot acquire enough sustainable environmental awareness and
ecosystem knowledge. Furthermore, it is thought that the objectives of the curriculum
should be reviewed and learning environments to help students transfer their knowledge
of ecosystem into performance should be established in order to raise individuals having

sustainable environmental awareness.

Key words: Environment, Environment and Individual, Environmental Education,
Sustainability, Sustainable Environmental Awareness, Secondary Education Biology

Course Curriculum
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BOLUM I

GIRiS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, problem ciimlesi, alt problemler,

sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve ilgili arastirmalara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

“Biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varlik” (Ertlirk, 1982) olan insan, yasamini siirdiirebilmek
icin gereken tiim faaliyetlerinde ¢evresi ile alisveris halindedir. Ancak bu aligveriste
insan ¢evresinden aldiklarini, ¢evrenin Omriinii azaltacak sekilde geri vermektedir.
Cevre kendini yenileyebilen bir sistem olmasina karsin bunun i¢in belli sinirlar varidir.
Bu siirhilik, her gecen saniye artan insan niifusunun yaninda, diinyanin belirli bir yiiz
Ol¢iimiine sahip olmasi ile aciklanabilir. Dolayisiyla, diinyanin sahip oldugu dogal
kaynaklar ile bu kaynaklara ihtiyaci olan canlilar arasindaki dengenin giderek
bozulmasi, endise edilmesi gereken bir sorun haline gelmektedir. Kendi yasam
standartlarim1 yiikseltme hirsiyla dogal kaynaklari bilingsizce tiiketen insanoglu, ne
yazik ki bir siire sonra ¢evre sorunlarinin 6niine gegilemez bir boyuta ulasacaginin
farkinda degildir. Cevre sorunlarinin ¢éziimii i¢in, biitiin insanlarin ¢evre konusunda
bilgilendirilmesi, bilin¢lendirilmesi ve tiim insanlara olumlu tiiketim aliskanliklarinin
kazandirilmasi1 gerekmektedir. Bu bilincin kazandirilmasinda okul 6grenmeleri biiytlik
Olciide onem tasimaktadir. Egitim kurumlarinda dogru ve etkili bi¢imde verilen ¢evre

egitimi sayesinde, ¢evre bilincine sahip bireyler yetistirilebilir.

Cevre bilinci diisiinsel, duygusal ve davranigsal boyutlart olan; diger bir deyisle,
cevreyle ilgili kararlar, ilkeleri, yorumlar1 igeren diisiincelerden, bu diisiincelerin
yasama aktarilmasi olan davraniglardan ve biitiin bunlarla ilgili olarak c¢esitli
duygulardan olusan kapsamli bir kavramdir. Boylesine kapsamli bir kavramin gelisimi
de kuskusuz basit bir siiregle olusmamaktadir. Cevre bilinci kisilik gelisimine paralel

olarak cesitli etkenlerin karsilikli etkilesimi ile gelismektedir (Tiiketici ve Cevre Egitimi



Vakfi, 2012). Bu sebeple ¢evre bilincinin gelisimi igin ¢evre egitimine, okul oncesi

egitimle baslanilmali ve yagsam boyu bu biling desteklenmelidir.

Insanlarin dogustan getirdigi ilgi, merak ve duyarlilik, belirli egitim seviyelerinde etkili
ve dogru bi¢imde bilgi ile donatilir ve bilin¢lendirme ile pekistirilirse istenilen tutum ve
davranisa doniisebilir. Bireylerde ¢evreye iliskin olumlu tutumlar gelistirebilmesi i¢in
cevre bilincinin etkili bir sekilde verilmesi yani donanimli ¢evre egitiminin saglanmasi
gerekmektedir. Diger derslerin 6gretim programlarinda oldugu gibi ¢evre bilinci de
sarmal bir sekilde her diizeyde biraz daha genisletilerek disiplinler arasi anlayisla
Ogrencilere agilanmalidir. Cevre egitiminin etkili olabilmesi i¢in bu siirecte 6grencilerin

fiziksel, biligsel, ahlaki ve kisilik gelisimleri dikkate alinmalidir.

Bilissel gelisim agisindan bakildiginda; ilkogretim 6, 7, 8. siniflarda ve ortadgretimde
ergenlerin, analiz etme, karsilastirma, soyut iliskileri bulma, 6zgiin bir sey iiretme,
elestirel diisiinme gibi 06zelliklerini gelistirici nitelikte etkinliklere yer verilmesi
gerekmektedir (Senemoglu, 2010). Bu noktada egitim programlarindaki cevre
egitiminin bu Ozellikler g6z oniinde tutularak hazirlanmasi olduk¢a onemlidir. Cevre
sorunlarint  Onleme ve ¢ozmede Ogrencilerin aktif katilim goOsterebilmesi igin
programlarda, biligsel, duyussal ve devinissel alanlara bir biitiin olarak gerekli agirlik ve

onem verilmelidir.

Ulkemizde gevre egitimi; Milli Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigi
tarafindan hazirlanan, 2007 yilinda uygulamaya giren, ortadgretim programlarinda
onceki programlarin aksine bir ders adi altinda degil disiplinler aras1 yaklagimla ele
alinmaktadir. Disiplinler aras1 yaklagimda ¢evre egitimi ile ulasilmak istenen hedefler
ortadgretimdeki tiim derslere yayilmis olmalidir. Cevre kavraminin sahip oldugu genis
anlam disiplinler aras1 yaklasimin gerekliliginin bir gdstergesidir. Ancak cevre
egitimine yoOnelik yapilan calismalarda; orta 6gretimde cevre egitiminin hedeflerine

agirlikl olarak biyoloji ve cografya derslerinde yer verildigi belirtilmektedir.

Bu ¢alismanin amaci, Biyoloji Dersi Ogretim Programi kapsaminda dgrencilerin gevre
bilinci diizeyini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda Ortadgretim Biyoloji Dersi
Ogretim Programi incelendiginde c¢evre egitimine yonelik kazammlarm “Bilim-

Teknoloji-Toplum-Cevre” kazanimlari olarak verildigi ve bu kazanimlarin programdaki



“Ekosistem Uniteleri Kazanimlar1” ile iliskilendirilmis oldugu goriilmektedir.
Programda verilen bu iliskiden yola ¢ikilarak, bu arastirmada, 6grencilerin ¢evre bilinci
diizeyine ortadgretimin katkis1 ve ortadgretim siirecinde edindikleri ekosistem konulari
O0grenme diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasindaki iligki
incelenmistir. Arastirma sonuglarinin ortadgretim programinin g¢evre egitimi konusunda
niteliginin bir gostergesi olacagr disiiniilmektedir. Bu anlamda, arastirmanin
ortadgretim programlarinin verimliliginin artirilmasina yonelik c¢aligmalara katkida

bulunmast umulmaktadir.

Cevre egitiminin dnemini kavrayabilmek i¢in oncelikle ¢evre, insan ve ¢evre arasindaki
etkilesim, c¢evre sorunlari, ¢evre egitimi ve siirdiiriilebilir ¢evre bilinci nedir gibi
sorularin cevaplanmasi gerekmektedir. Bu nedenle ilk olarak bu kavramlar

aciklanmustir.

1.1.1. Cevre ve insan

Insanlar, ¢evre kavramini genellikle ilk olarak -sik kullanilan dar anlamiyla- insansiz ya
da diinyanin insan topluluklarindan ayri1 olan dogal kismi olarak kullanirlar. Ancak bu
kullanim insanin dogayla var oldugu ve doganin bir pargasi oldugu gercegini
maskelemektedir (Withgott ve Brennan, 2008). Halbuki cevre, canlilarin ig¢inde
yasadig1, hayati baglarla bagli olduklari, ¢esitli sekillerde etkiledikleri ve etkilendikleri
bir ortamdir (Y1ildiz, Yilmaz ve Sipahioglu, 2009). Farkli bir anlatimla ¢evre, belirli bir
zamanda dolayli ya da dolaysiz olarak kisiyi etkileyen, ferdin maddi, manevi
gelismesini ve yasam kosullarini belirleyen biyolojik, cografi ve toplumsal etkenlerin

tamamidir (Dilek, 2010).

Ertiirk (1982), insanin ne yonden ve nasil degistirilecegi konusunda diisiinebilmek i¢in
once insanin ne oldugu konusunu agikliga kavusturmanin gerekliligini vurgulamistir.
Bu dogrultuda insani, “Biyo-kiiltiirel ve sosyal bir varlik” olarak tamimlamustir. Insanin
yasamina basladig1 andan itibaren fiziki, sosyal ve kiiltiirel ¢evresiyle etkilesimlerinin
irtinii olarak bazi aligkanliklar kazandigi ve bunlar1 diger insanlarla paylastigi
belirtilmektedir. Yani insan1 ¢evresinden ayr1 bir varlik olarak diisiinmek, bu

etkilesimlerden arindirmak “insan” kavraminin tanimiyla ters diismektedir.



Tuan’a (1974) gore ise; insan varligin ii¢ temelini olusturan algilama, tutum ve degerleri
yansitma Ozelliklerine sahip biyolojik bir organizma, sosyal bir varlik ve degerli bir
bireydir. Iyi donanimli insanoglu bir dizi ¢evresel uyariciya biyolojik olarak uyum
saglayabilmistir. Kiziroglu (2001), bu uyum sayesinde insanoglunun bundan binlerce y1l
once, yer kiirede ortaya ¢iktigini1 ve onu izleyen siirecte, baskin bir tiir haline geldigini
belirtmektedir. Bu baskinligi sonucunda ormanlari, yesil alanlari, topragi, suyu ve akla
gelen tiim dogal yapilar1 belli biiyiikliiklerde tahrip etmis ve tiim canlilara hakim bir tiir
olarak gelisimini siirdiirmiistiir. Kendi gereksinimleri dogrultusunda, kars1 konulmaz
egosunu tatmin i¢in etrafina ve dogasina saygi duymadan ozellikle 20. yiizyilda

sonuglar1 ¢ok agir olan tahribatlara neden olmustur.

Carson’in Sessiz Bahar (Silent Spring) isimli eserinde yer alan “Dogadaki varliklarin
insanlarin rahat1 i¢in var oldugu algis1 kiistahca bir anlayistir.” (Campbell ve Reece,

20006) ifadesi sert ama anlamli bir sekilde insanin ¢evreye bakis agisini ifade etmektedir.

Geray (1997), ise insanin ¢evresini kar diirtiisiiyle alabildigine somiirmesini ve bireysel
cikarlarimi toplumun ortak ¢ikarlarindan daha {istiin tutmasmni ¢evre sorunlarinin
olusmasinin nedeni olarak gostermistir. 1970°li yillardan baslayarak biitiin insanlik
cevrenin hizla bozulmasi, ¢evre degerlerinin, yozlagsmasi ya da yok olup gitme tehlikesi
olarak aciklanan ortak bir sorunla kars1 karsiya kalmis ve bu sorunun bilincine varmistir
(Keles R. , 1997). Onceleri sadece kirlenme olarak algilanan ¢evre sorunlari, sanayi
devrimi ile birlikte, 6zellikle 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren toplumsal hayatin
tiim alanlarinda kendini hissettirmeye baslamistir. Niikleer atiklar, bitki Ortiistiniin zarar
gérmesi, hayvan tiirlerinin yok olmasi, kiiresel 1sinma ve dogal kaynaklarin azalmasi

gibi sorunlar canli yasamim tehdit eder hale gelmistir (Cerrah Ozsevgeg, 2009).

Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasi ve ¢6ziim yollarinin aranmasi beraberinde cevre
biliminin gelisimini getirmistir. Miller (2006), ¢evre bilimini; biyoloji, kimya, jeoloji
gibi fiziksel bilimler ve ekonomi, politika, etik gibi sosyal bilimler bilgisini kullanan;
diinyanin nasil isledigini, insanlarin diinya ile etkilesimlerini ve i¢inde bulunulan ¢evre
problemleri ile nasil bas edildigini arastiran, disiplinler arasi1 caligma olarak

tanimlamistir.



Cevre bilim calismalari, bir taraftan ¢evrenin korunmasi ve c¢evre sorunlarnin
giderilmesi iizerine, politik kararlari olusturmak icin gerekli bilgileri saglarken; diger
taraftan bu konuyla ilgili sorulara yanit vermeye calismaktadir. Cevre bilimciler bu
sorulara yanit vererek, halkin c¢evresel sorunlar hakkinda karar vermesine ve
bilgilendirilmesine yardim etmektedir. Sahip olunan ¢evreyle ilgili bilginin her zaman
eksik olabilecegi diisliniildiiglinde, ¢evre sorunlarina karsit harekete gecmek icin yol
gosterici kural “é6nlem prensibi” olmalidir. Yaban hayati korumasi {izerine ¢alisan bilim
adam1 Aldo Leopold “carkin her disini korumak, ustalikla onarim igin ilk énlemdir”
climlesi ile 6nlem prensibini oldukea iyi ifade etmistir (Campbell ve Reece, 2006). Bu
prensibin bireylerde ilke haline gelmesi ancak c¢evre bilincinin gelistirilmesi ile
miimkiindiir. Toplumdaki bireylere ¢evre bilinci kazandirilmazsa ve gerekli dnlemler
alinmazsa, ¢evre sorunlarin daha da agirlasarak yaygin bir sekilde kendini gostermesi
kagmilmazdir (Cerrah Ozsevgeg, 2009). Bu siirecte ekosistemlerin nasil islediklerinin
aciklanmas1 bakimindan c¢evre bilimi, ¢evre egitiminin temel taslarindan birini

olusturmaktadir (Unal ve Dimisk1, 1999).

1.1.2. Cevre Egitimi

Ertiirk (1982), egitimi “bireyin davranmiginda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siireci” olarak ifade eder. Egitim siireci ile insanlarin
kisilikleri sekillenir, farklilasir. Bu farklilagsma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri,
tutum ve degerler yoluyla gerceklesir (Fidan,1985). Bu baglamda etkili ¢cevre egitimi
ise, ¢evrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger yargilarmin, bilgi ve becerilerin
gelistirilmesi ve c¢evre dostu davraniglarin gdsterilmesi ve bunlarin sonuglarinin
goriilmesi siirecidir (Erten, 2006). Kapsamli ve etkili bir ¢cevre egitiminde; bireyin ¢evre
bilincine erismesi ancak sosyal davranislarinin temelden degismesi ile mimkiindiir

(Y1ldiz, Y1ilmaz ve Sipahioglu, 2009).

Cevre sorunlarinin temel nedeninin insanlarin deger yargilar1 ve yasam bigimleri
olmasi, bunlar1 etkileyecek ve degistirecek c¢evre egitiminin farkli bigimlerde
tanimlanmasima yol a¢mustir. Cevre egitiminin c¢ok disiplinli ve disiplinler arasi
olmasindan dolay1 tanimlanmasi oldukca zor olsa da; bireylerin c¢evrelerinin farkinda

olmalarini saglayan, gelecek kusaklar i¢in ¢evresel sorunlari ¢ézmeye yonelik bilgi,



beceri, deger ve deneyim kazandiklar1 stirekli bir 6grenme siireci olarak tanimlanabilir

(Seving, 2009).

Cevre egitimi dogal ve insan yapimi ¢evre ve onunla ilgili problemler hakkinda bilgi
sahibi, bu problemlerin nasil ¢oziileceginin farkinda ve ¢evresel problemlerin ¢éziimii
icin calismaya istekli bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Stapp ve digerleri, 1969).
Geray (1997), ise ¢evre egitiminin ana amacini, bireyin g¢evresini bir biitiin olarak
kavramasini saglamak ve bireyi ¢evreyle etkilesiminde elestirici bir bakis, ¢evre ile ilgili
konularda duyarlilik, bilinglilik, giriskenlik sahibi bir yurttas olarak yetistirmek olarak
belirtmektedir.

1982 Anayasasinin 56. maddesinde “Herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama
hakkina sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, cevre saglhigini korumak ve g¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandaslarin 6devidir” ifadesi yer almaktadir. Bireylerin bu
haklarina sahip ¢ikabilmeleri i¢in bu konuda bilgilendirilmeleri ¢evre egitiminin
gerekgelerinden biridir (Geray, 1997). Cevre ve Orman Bakanligi, Tirkiye Cevre
Durum Raporu (2011)’na gore; kisinin gevresini koruyabilmesi, temiz ve saglikli bir
cevrede yasama hakkini kullanabilmesi i¢in, dnce temiz ve saglikli bir ¢evrenin nasil
oldugunu bilmesi ve bunun saglikli olmayan bir c¢evre ile olan farkliliklarini
inceleyebilir bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekir. Bu bilgi ve beceriyi edinmek ise

ancak cevre egitimi ile gerceklesebilir.

1.2.1.1.  Cevre Egitiminin Geligimi

1960’larin ortalarina kadar “cevre” ve “egitim” kelimelerinin birlikte kullanimi
goriilmemekle beraber; cevre egitiminin gelisimine Goethe, Rousseau, Humboldt,
Haeckel, Pestalozzi, Froebel, Steiner, Dewey ve Montessori gibi 18 ve 19. yy diisiiniir,
yazar ve egitimcilerinin etkisi oldugu sdylenmektedir (Palmer, 1998; Sterling, 2004).
Bazi yazarlar tarafindan ise Iskog¢ Botanik Profesérii Sir Patrick Geddes (1854-1933)
cevre egitiminin kurucusu olarak kabul edilmektedir. Geddes, dgrencilerin ¢evreleriyle
dogrudan temas kurmalarini saglayan 6gretim yontemlerinin dnciiliiglinii yaparak, belki
de cevre egitiminin temelleri i¢in ¢evre ve egitim arasindaki yasamsal baglantiy1 kuran

ilk kisi olmustur (Palmer, 1998; Sterling, 2004).



Ingiltere’de 1940’lardaki kirsal ve doga calismalarmin yerini 1950’lerde yerel tarih ve
cografyay1 da iceren cevresel ¢alismalar almistir. 1960’larda ise ¢evresel bilime ilginin
arttigt pek c¢ok kaynakta ifade edilmektedir (Sterling, 2004; Palmer, 1998). Cevre
egitimi kavrami ilk defa Uluslararasi Doganin ve Dogal Kaynaklarin Korunmasi
Birliginin (IUCN) 1948 yilinda Paris’deki toplantisinda Wales Doga Koruma Miidiir
Yardimcis1t Thomas Pritchard tarafindan kullanilmistir. Pritchard, doga bilimlerinin ve
sosyal bilimlerin sentezi olan egitimsel bir yaklagima olan ihtiyaci ifade etmis, buna
cevre egitimi denilebilecegini 6ne siirmiistiir (Daudi ve Heimlich, 2002). Ancak esas
olarak gevre egitimi kavraminin kullanimi 1968 yilinda Ingiltere Cevre Egitimi Konseyi
(CEK)’nin kurulusuyla giic kazanmistir. Cevrecilerin ve egitimcilerin ilk kez bir araya
geldigi bu konsey, c¢evre egitiminin gelisimini, her alandaki kullanimini

yayginlastirmay1 ve etkililiginin takibini amag¢lamaktadir (Palmer, 1998).

“Cevre Egitimi” teriminin tanimlanmasi girisimlerinde tarihin en biiyilk donim
noktasinin 1970’de ABD Nevada Eyaletinde Foresta Enstitiisii’nde diizenlenen TUCN
ve Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO)’nun “Uluslararasi
Okul Programlarindaki Cevre Egitimi Uzerine Calisma Toplantis1” oldugu sdylenebilir.
Bu toplantida ¢evre egitiminin halen kabul géren tanimi yapilmistir (Palmer, 1998).
“Cevre egitimi; bireyin kendisi, kiiltiirii ve c¢evresi arasindaki iliskiyi
anlamasi ve degerlendirmesine yonelik, beceri ve tutumlarimin gelistirilmesi

icin gerekli degerleri tamima ve kavramlari acgikliga kavusturma
stirecidir.”(IUCN, 1970)

1972°de Stockholm Birlesmis Milletler Insan ve Cevresi Konferansinda ise asir1 niifus
artis1, dogal kaynaklarin kotii yonetimi, kirlilik gibi konularda sadece farkinda olmanin
yeterli olmadigi, ayn1 zamanda bu problemlerle akillica bas edebilmeye odaklanmaya
olan ihtiya¢ vurgulanmistir (Daudi ve Heimlich, 2002). Ayrica bu konferans ile ¢evre
egitimi kiiresel bir boyut kazanmis ve konferansin baslangi¢ giinii olan 5 Haziran Diinya
Cevre Giinii olarak kabul edilmistir (Seving, 2009). Stockholm konferansinin yarattigi
etki 1975’de Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP) ve Uluslar aras1 Cevre Egitimi
Programi (IEEP)’nin baslatilmasina yol agmistir. Uluslararasi Cevre Egitimi Programi
UNESCO/UNERP tarafindan Belgrad’da gerceklestirilmis ve programda ¢evre egitiminin
asil amaci; mevcut ¢evre sorunlarinin farkinda olan ve bu sorunlar icin endiselenen,

yeni ¢evre sorunlarmin onlenmesi i¢in gerekli bilgi, beceri, tutum, motivasyon ve



kararliliga sahip bir diinya niifusu yetistirmek olarak belirlenmistir (Palmer, 1998;
UNESCO, 1975).

1977 yilinda ise Tiflis’te UNESCO-UNEP isbirligi ile diinyanin ilk hiikiimetler arasi
Cevre Egitimi Konferans1 gergeklestirilmistir. Konferansta, ¢evre egitimi konusunda
uluslararasi igbirliginin geregine isaret edilerek, ¢evre egitiminin temel amaci yeniden
diizenlenerek “Bireylerin ve toplumlarin; fiziksel, biyolojik, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel yonlerinin etkilesimlerinden kaynaklanan dogal ve yapay ¢evrelerinin karmasik
dogasini anlamada basarii kilinmasi ve cevre problemlerinin ¢oziimiinde ve ¢evre
kalitesinin yonetiminde sorumlu ve etkili katilim icin gerekli bilgi, deger, tutum ve

pratik becerilerin kazandirilmasi” olarak tanimlanmistir (Daudi ve Heimlich, 2002):

1977 yilindaki Tiflis Bildirgesinin, c¢evre egitiminde bir doniim noktasi oldugu
sOylenebilir. Ciinkii bu bildirgede, ulusal ve uluslar arasi diizeyde g¢evre egitiminin
niteligi, amaclari, egitimsel ve bilimsel temelleri {izerinde ayrintili bir bigimde
durulmustur. Tiflis bildirgesinde ¢evre egitiminin genel amaclar1 biling, bilgi, tutum,
beceri ve katilim olarak bes gruba ayrilmistir. Bu bildirgeden sonra tiim ¢evre egitimi
calismalarinda dikkatler s6zii edilen amaglara nasil ulasilabilecegi iizerinde

yogunlagsmistir (Balkan Kiyici, 2009).

Tiflis Bildirgesi’'ne Gore Cevre Egitiminin Hedef, Amaclar1 ve Esaslar1 (UNESCO-
UNEP, 1977):

Cevre Egitiminin Hedefleri

o  Kentsel ve kirsal alanlarda sosyal, ekonomik, politik ve ekolojik olaylar
arasindaki baglhligin bilincini ve duyarliligini gelistirmek.

o Cevreyi korumak ve iyilestirmek igin bireylerin gerekli bilgiyi, deger
yvargilarini, tutum, sorumluluk ve becerileri kazanmalart yolunda imkan

saglamak.

e Bireylerde ve toplumun biitiiniinde ¢evreye doniik yeni davranis bigimi
yaratmak.

Cevre Egitiminin Amaclari

1. BILINC: Bireylerin ve toplumlarmn, tiim c¢evre ve cevre sorunlari
hakkinda biling ve duyarlilik kazanmalarini saglamak



2.

4.

5.

BILGI: Bireylerin ve toplumlarin, ¢evre ve ¢evre sorunlari hakkinda
temel bir anlayis ve deneyim kazanmalarint saglamak

TUTUM: Bireylerin ve toplumlarin ¢evre icin bir takim degerler ve
cevreye duyarlilik, yani sira ¢evreyi koruma ve iyilestirme yoniinde etkin
katilim istegi kazanmalarini saglamak

BECERI: bireylerin ve toplumlarin ¢evresel problemleri tamimak ve
cozmek icin gerekli beceriyi kazanmalarini saglamak

KATILIM: Bireylere ve toplumlara, ¢evre sorunlarina ¢oziim getirme
calismalarina her seviyeden aktif olarak katilma imkani saglamak.

Cevre Egitiminin Esaslari

Cevre Egitimi;

Cevreyi dogal ve yapay, teknolojik ve sosyal égelerden olusmus bir
biitiin olarak ele almalidir,

Okuloncesi  egitimden baslayip tiim orgiin  ve yaygin egitim
asamalarinda, omiir boyu siiren bir egitim olmalidir;

Her disiplin ile ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir
araya getirerek disiplinler arasi bir yaklasimla yiiriitiilmelidir,

Ogrencilerin degisik bolgelerdeki cevre sartlart hakkinda ongorii sahibi
olmalari igin temel ¢evre sorunlarimi yerel, ulusal, bolgesel ve uluslar
arast acilardan ele almalidir,

Mevcut ve potansiyel cevre sartlarmmin iizerinde dururken tarihsel ve
kiiltiirel boyutu da goz oniinde tutmalidir;

Osrencilerin, 6grenme yasantilarimn  planlanmasinda  rol  sahibi
olmalarimi saglamali; karar almalari ve aldiklari kararin sonuglarin
kabul etmeleri igin firsat tanimalidir,

Cevre duyarliligi, bilgisi, problem ¢ozme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna gore verilmeli; erken yaslarda
bireylerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarlilig iizerinde ozellikle
durmalidir;

Ogrencilerin, ¢evre sorunlarimin gercek nedenlerini kendilerinin
bulmasina yardimci olmalidir,

Cevre sorunlarimin karmasikligint ve bu yiizden de elestirel diisiincenin
ve problem ¢ozme becerisinin geregini vurgulamalidir;

Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin iizerinde ozellikle durarak,
cevre hakkinda ¢evreden o&grenmek/ogretmek icin degisik ogrenme
ortamlarindan ve egitim yaklasimlarindan faydalanmalidir.
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1987 yilinda Tiflis Konferansinin 10. Yilinda UNESCO ve UNEP isbirligi ile
Moskova’da diizenlenen “Tiflis Artt On” konferansinda insanlarin  kendi
memnuniyetleri i¢in ¢evreye olan davraniglart degismedigi silirece ¢evresel tehditlerin
azaltilamayacagi iizerinde durulmustur ve on yil oOnce gergeklestirilen Tiflis

Bildirgesi’nde belirlenen egitim ilkeleri tekrarlanmistir (Palmer, 1998).

Aynmi yi1l Birlesmis Milletler Diinya Cevre ve Kalkinma Komisyonu “Ortak
Gelecegimiz” diger adiyla Brundland Raporunda “Siirdiriilebilirlik” kavramini ele
almistir (Raven ve Berg, 2006). Onemi her gegen giin artan siirdiiriilebilirlik; kesintiye
ugratilmadan, zayiflatilmadan ve kalite kaybia yol agmadan, insanoglunun ve onun
yasadigt c¢evrenin devam ettirilmesidir (Graham, Graham ve Wilcox, 2004).
Stirdiiriilebilir gelisimin amaglarinda; tiim insanlar i¢in dogal kaynaklarin asir
tilketilmedigi saglikli bir cevre olusturulmasi ve boylelikle yasam standartlarinin
yiikseltilmesi yer alir. Cevre korunmasi siirdiiriilebilir gelisimle yakindan iliskilidir
(Raven ve Berg, 2006). Diger bir ifade ile siirdiiriilebilirlik; diinyanin, insanin kiiltiirel
sistemi ve ekonomi dahil cesitli sistemlere dayanabilme ve c¢evresel kosullarin

degisimine adapte olabilme yetenegidir (Miller, 2006).

Yildiz, Yilmaz ve Sipahioglu (2009) ise siirdiiriilebilirligi kisaca “tiiketmeden
kullanma” olarak aciklamistir. Tiiketmeden kullanma ilkesine uyabilmek i¢in ise asir1
ve bilingsizce yapilan avlanma, aga¢ kesimi, maden ¢ikarma, asir1 sulama gibi birgcok
dogal kaynaklarin smirmm1 zorlayacak faaliyetin Oniine gecilmesi gerekliligini

vurgulamiglardir.

Raven ve Berg (2006)’e gore; insanlarin diinyay1 sinirsiz faydalarla dolu, kaynaklari
asla tilkkenmeyecegi bir ev olarak gérmektedirler. Ancak, belli sinirlar1 olan diinya bir
giin insanlar1 onun ihtiyaglarint anlayamadiklar1 i¢in, eskisi kadar iyi misafir
edemeyecektir. Bireylerin kaynaklarin tiikkenmesi ile olugacak felaketlerle kars1 karsiya
geldikleri anda degil, c¢evresel felaketlerle en az bigimde karsilagmalart i¢in kiiclik
yaslardan itibaren egitim almalar1 ve bir farkindalik olusturmalar1 gerekmektedir. Bu
egitimde lizerinde durulmasi gereken; bilinglenmenin 6n plana ¢ikarildigi, siirdiiriilebilir
bir toplum, ¢evre ve diinya kavramlaridir. Bu kavramlarin anlasilabilmesi ve yasamin

devamlilig1 agisindan ¢evre egitimi oldukc¢a 6nemlidir.
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1987 ve 1988 yillar1 Avrupa Toplulugu icinde “Avrupa Cevre Yili” olarak kabul
edilirken, Mayis 1988’de Bakanlar Kurulunda ¢evre egitiminin gelistirilmesi i¢in somut
adimlar atma kararlar1 alinmistir. Bu kararlar cevre egitiminde disiplinler arasi
yaklagimin benimsenmesinde ve her diizeyde ¢evre egitimine yer verilmesinde kritik rol
oynamigtir (Palmer, 1998). 1992 yilinda ise Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis
Milletler Cevre Kalkinma Konferansi’nda Uluslararasi Cevre Egitim Programi egitime
“Stirdiiriilebilir Kalkinma” boyutunu getirmekle gorevlendirilmistir. Birlesmis Milletler
Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun ¢alisma programinin uygulanmasinda katkida
bulunmak amaciyla 1997 yilinda Selanik’te Uluslar aras1 Cevre ve Toplum Konferansi:
Siirdiiriilebilirlik I¢in Egitim ve Toplum Bilinci baslikl1 bir konferans diizenlenmistir.
Egitimle ilgili olarak Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gecerli oldugu belirtilirken,
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi gereken diizenlemeler icin

esaslar olusturulmustur. (Unal ve Dimusk1, 1999).

Palmer (1998), c¢evre egitiminin 6nemli egilimlerini 1960’11 yillarda doga ve alan
caligmalari, 1970’li yillarda agikhava ve koruma egitimleri, kentsel caligsmalar,
1980’lerde ¢evreye genis acidan bakan kiiresel egitim, politik boyutlu kalkinma egitimi,
degerler egitimi, eylem arastirmasi, 1990’larda siirdiiriilebilir gelecek i¢in egitim
seklinde smiflarken; 2000°1i yillar i¢in her hangi bir isim altinda toplamasa da
egitimden politikaya daha genis katilimlarin oldugu sosyo-ekolojik problemleri ¢ozen
bir egilime isaret etmektedir. Benzer bir sekilde Daudi ve Heimlich (2002)’de, kiiresel
cevre sorunlarint anlamak ve ele alinmasi gereken sorunlarla yiizlesmek i¢in sadece
egitimcilerin degil, ayn1 zamanda ekonomistlerin, politikacilarin, doga ve sosyal

bilimcilerin ve halkin da birlikte harekete gecmesi gerekliligini hatirlatmaktadir.

Tarihsel siirecte ¢evre egitiminde yasanan tiim bu gelismelere ragmen Sterling (2004);
cevre egitimde 1972 yilindan 2000’11 yillara kadar egitimin yeniden konumlandirilmaya
calisildigini ancak ilerlemenin sinirli oldugunu vurgulamaktadir. Bu sinirl ilerlemenin
sebebi olarak ise 1977 yilindaki Tiflis bildirgesinde “bireylerin, gruplarin ve toplumun
bir biitiin olarak yeni davrams sekilleri olusturmasi” hedefinin trkiitiicii niteligine
isaret etmektedir. Davranis degistirme siirecini tirkiitiici olmaktan uzaklastirmak

belirlenen hedeflerin bireyin ihtiyacina yonelik yapilandirilmasiyla miimkiin olacaktir.
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Bu da ¢evre egitiminin diizenli, planli ve etkili bir sekilde tiim diizeylerde saglanmasini

gerektirmektedir.

Kiziroglu (2001), toplumun tiim katmanlarindan gelen farkli seslere ragmen, ortak olan
hususun, “iginde yasanilan dogayi koruma isteginin yayginlagmasi ve buna yonelik bir
davranis bi¢imi olusturma igin gosterilen gayretlerin artmasir” oldugunu ifade etmistir.
Buna engel olmanin yolunun ise, egitim kurumlarinda ve egitim kurumlarinin diginda
kitle iletisim organlariyla, ¢evre egitimi ile ilgili her tiirlii yayin ve ¢alismanin

gerceklesmesi oldugunu belirtmektedir.

Cevre egitimden; bireye doga sevgisini kazandirmasi, dogal dengeyi bozan toplumsal
ekonomik, uygulayimmbilimsel etmenler konusunda onu bilgilendirmesi, dogal
kaynaklari, dogal yasamin insanhigin gelecegi i¢in Onemini kavratmasi, yikima
ugratmaksizin dogadan yararlanmanin yollarin1 6gretmesi, doga sporlarina etkin bir
bicimde katilma yoluyla dogayla arasinda duygusal bir bag kurmasina yardimci olmasi,

gibi bilinglilik, duyarlilik kazandirmas1 beklenmektedir (Geray, 1997)

Cevre bilinci; ¢evre bilgisi, ¢evreye olan tutum ve g¢evreye yararli davraniglarin bir
biitiiniidiir (Erten, 2006). Diger bir deyisle ¢evre bilinci; ¢evreyle ilgili kararlari, ilkeleri,
yorumlart igeren diisiincelerden, bu disilincelerin yasama aktarilmasi olan
davranislardan ve biitiin bunlarla ilgili olarak ¢esitli duygulardan olusmaktadir (Tiiketici
ve Cevre Egitimi Vakfi, 2012). Cevre bilincine sahip olan kisi ise; c¢evrenin
bozulmasina tarafsiz ve duyarsiz kalmayan, bencil olmayan ve sadece kisisel

kazanimlarini hirsa doniistiirmeyen kisidir. (Erten, 2006)

Ulkemizde bugiin ortaya c¢ikan sorunlarin ana nedenlerinden birisi, bilgi edinme ve
bilinglenmede karsilagilan eksikliklerdir. Cevre bilincine sahip olmayan bir insan,
yasadig1 diinyay1 kendisinden sonra bagkalarinin da kullanacagimi idrak edemez.
Halbuki ¢evre, bize gecmisten kalan bir miras degil; korunmasi, gelistirilmesi ve
gelecek nesillere en giizel sekilde devredilmesi gereken bir emanettir. Toplumumuzun
biiylik bir kisminda ¢evre bilincinin yeterince olusmamasi nedeniyledir ki gevre,
ilgilenmeye degmeyen bir konu olarak algilanmaktadir. Cevre egitiminin ana hedefi ise,

topluma tiiketim bilincini kazandirmak, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere karsi
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sorumluluk hisseden, ¢evre sorunlarina karsit duyarli ve bilingli bireyler yetistirmektir

(Kurgun, Aydin ve Tarkay, 2004).

1.2.  ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Siirdiiriilebilir yasam ve ¢evre kavramlarini 6ziimsemis, ¢cevre sorunlarinin kisisel degil,
kiiresel boyutunu algilamis, bilingsiz davraniglarin gelecegini tiikkettiginin farkinda olan,
cevre konularinda empatik diisiinebilen bireyler yetistirebilen bir programin ihtiyaci
cevre egitimi ile ilgili arastirmalari gerekli ve Onemli kilmaktadir. Ayrica cevre
sorunlarinin temel nedeni insan faaliyetleri olduguna goére bu sorunlar1 kontrol altina
almak ve insanlarin bilinglenmelerini saglamak i¢in ¢evre egitimi biliylik Onem
tasimaktadir. Cevre egitiminin beklentilerinin ve hedeflerinin karsilanabilmesi igin
oncelikle uygulanmakta olan gevre egitiminin incelenmesi oldukc¢a dnemlidir. Unal ve
Dimigski (1999), ¢evre egitimi iizerine yapilan uluslararasi ¢aligmalarin bulgularina gore,
bireylerin ¢evre egitimini en verimli sekilde alabilecekleri Ogretim seviyesinin
ortadgretim oldugunu ifade etmektedirler. Ortadgretim programlarina devam eden
ogrencilerin cevresel konularda yeterli derecede egitim almasi, bu bireyleri ileriki
yillarda g¢evre konusunda daha duyarli, verimli bir hale getirme agisindan 6nem
tagimaktadir (Seving, 2009). Bu nedenle, bu arastirmada orta 6gretim diizeyindeki ¢evre

egitimine odaklanilmstir.

“Orta Ogretimin Yeniden Yapilandirilmas1” ¢ercevesinde Talim ve Terbiye Kurulunun
07.06.2005 tarih ve 184 sayili karari ile liselerin 6grenim siiresinin 2005- 2006 dgretim
yilindan itibaren kademeli olarak {i¢ yildan dort yila c¢ikarilmistir. Bu degisiklikle
beraber 0gretim programlart ve dolayisiyla c¢evre egitim programlari da degisiklige
ugramistir. Daha &nceki programda yer alan “Cevre ve Insan” dersi kaldirilmus, cevre
egitimi, Fizik, Kimya, Biyoloji ve Cografya derslerinin programlarina yayilmistir. Bu
arastirmada cevre egitimi biyoloji dersi kapsaminda incelenmistir. Biyoloji Dersi
Ogretim Programlarinda ¢evre egitimine dair hedeflere “Bilim-Teknoloji-Toplum
Cevre” kazanimlarinin icinde yer verildigi goriilmektedir. Ayrica bu kazanimlarin
Ekosistem Uniteleri ile 6riilmiis ve iliskilendirilmis durumda oldugu belirtilmektedir
(Ortadgretim 9-12. Smmuf Biyoloji Dersi Ogretim Programi, 2007). Bu baglamda;

program hedeflerine ulastig1 takdirde 6grencilerin ekosistem konularini 6grenmeleri ile
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bu konularla iligkilendirilen ¢evre bilincini de edineceklerdir. Programin bu hedefine
ulasip ulagsmadig1 aragtirmanin odak noktasini olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle
arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin ekosistem konularimi 6grenme diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin ve aralarindaki iliskinin belirlenmesi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilecek sonuglarin programlarda yapilan
degisikligin olumlu ya da olumsuz sonuglarinin goriilmesine katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilincini hangi ortamlarda

edindikleri ve bu ortamlar arasinda biyoloji dersinin yeri belirlenmeye ¢alisilmigtir.

2007 dgretim yilinda uygulamaya konulan yeni ortadgretim programlarina yonelik bu
dogrultuda bir ¢alisma yapilmamis olmasi arastirmanin sonuglarini daha da degerli
kilmaktadir. Ayrica, aragtirma sonuglart programin; cevresel sorunlarin ¢dziimiinde
gbrev alabilen, cevreciligi bir yasam felsefesi olarak benimsemis, ekolojik kiiltiirii
yiiksek, sorumlu tiiketici 6zelliklerine sahip bireyler yetismesi hedefine ulagsmadaki
etkililigi hakkinda bir gdsterge olma niteligi tasiyacaktir. Biyoloji Ogretim Programini
bu anlamda degerlendiren, bu ¢alismanin gelecekte programlarin gelistirilmesine 151k

tutacagi diistinilmektedir.

1.3. PROBLEM CUMLESI

Farkli Basar1 Diizeylerindeki okullarda biyoloji dersinde 9 ve 12. Smif 6grencilerinin
ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri ve siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda

anlaml bir fark var madir?

1.4. ALT PROBLEMLER

1. Ortadgretim Biyoloji Dersi Programinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmaya

yonelik 6geleri nelerdir?

2. 9ve 12. smif 6grencilerinin ekosisteme iligkin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli

bir fark var midir?

3. 9 ve 12. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda anlamli

bir fark var midir?
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9 ve 12. sinif 6grencilerinin ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri arasinda;
a. cinsiyete,

b. meslek se¢imine

c. okullarin bagar1 diizeyine

gore anlamli bir fark var midir?

9 ve 12. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda;
a. cinsiyete,

b. meslek se¢cimine

c. okullarin basar diizeyine

gore anlamli bir fark var midir?

9. smif 6grencilerinin ekosisteme iligkin 6grenme diizeyleri ile siirdiiriilebilir cevre

bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

12. simif 6grencilerinin ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri ile siirdiiriilebilir cevre

bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

9 ve 12. sinif 6grencileri siirdiiriilebilir ¢evre bilincini hangi ortamlarda, ne diizeyde

kazanmaktadirlar?

SAYILTILAR

Aragtirma agagidaki sayitlilara dayali olarak gergeklestirilmistir.

1. Arastirmaci tarafindan gelistirilen, ekosistem konular1 basar1 testi ve
siirdiiriilebilir ¢evre bilinci Olgeginin kapsam gegerligi i¢in kendilerine

basvurulan uzman kanilar yeterlidir.

2. Ogrenciler, “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi”ni ve “Siirdiiriilebilir Cevre

Bilinci Olgegi ni gercege uygun sekilde yamtlamislardir.
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1.6. SINIRLILIKLAR

1. Bu arastirma;

e 2012-2013 ogretim yili Ankara ilindeki 9 Anadolu Lisesi 9 ve 12. smf

Ogrencileri

e Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanan 9, 10
ve 11. sinif Biyoloji Dersi Ortadgretim Programinda yer alan ¢evreye yonelik
“Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre Kazanimlar1” ve Ekosistem Konular1 Unite

Kazanimlari
ile sinirlt tutulmustur.

2. Arastirmanin bulgularn “Ekosistem Konular1 Bagar1 Testi” ve “Siirdiiriilebilir Cevre

Bilinci Olgegi’nin kapsamiyla sinirhdir.

1.7. TANIMLAR

Ekosistem Konulari: Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim 9, 10 ve 11. Sinif Biyoloji

Dersi Ogretim Programlarinda yer alan ¢evreye iliskin iiniteler.

Ekosistem Konulari Ogrenme Diizeyi: Gelistirilen “Ekosistem Konular1 Basari

Testi’nden elde edilen puan.

Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci: Cevreyle olan iliskilerde gelecek nesillere olan
sorumlulugunu bilme, duyarlilik hissetme ve bu bilgi ve duyarlilikla hareket etme. Bu
aragtirmada stirdiiriilebilir ¢evre bilinci ekosistem bilgisi, tutum ve davranist kapsayan

gerceve bir kavram olarak alinmuastir.

Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyi: Gelistirilen “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci

Olgegi’nden elde edilen puan.
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1.8. ILGILI ARASTIRMALAR

Aragtirmaya yol gosterebilecek, Tirkiye ve yurt disinda yapilmis arastirmalar
incelendiginde, ¢evre egitiminin disiplinler aras1 6zelligi nedeniyle pek ¢ok alandaki
calismalarla karsilasilmistir. Incelenen caligmalardan; gevre egitimi acisindan 6gretim
programlarini ve ¢evresel bilgi, tutum ve davranislari inceleyen ¢alismalara asagida yer
verilmektedir. Ilgili arastirmalar konularia gére gruplanarak ve konu i¢inde kronolojik

siraya konularak asagida yer almaktadir.
[lk olarak gevre egitimi programlarini inceleyen calismalara yer verilmistir.

Srbinovski, Erdogan ve Ismaili (2010) ¢alismalarinda, Tiirkiye’deki ve Makedonya’daki
okullarda fen egitimi programlarinda g¢evre okuryazarligina yonelik hangi egitimsel
hedeflerin bulundugunu ve bu durumun Tiirkiye’den Makedonya’ya nasil bir farklilik
gostermekte oldugunu analiz etmeyi amaclamslardir. Iki iilkede de fen egitimi
programinda yer alan hedefler/kazanimlar karsilastirilmali igerik analizine tabi
tutulmustur. Icerik analizi sonugclari, cevre okuryazarhginm biitiin bilesenlerinin ayni
onemde ele alinmadigim ortaya ¢ikarmustir. iki iilkede de bilgiye “daha ¢ok” &nem
verilirken, beceri ve tutumlara “az” ve sorumlu ¢evre davranislarina “en az” Onem
verildigi tespit edilmistir. Ayrica her iki lilkedeki programin da ¢evre egitimi amaglarina
hizmet etmedigi belirtilmektedir. Arastirma sonucunda iki {ilke i¢in fen egitimi
programlarinin  ¢evre egitimi yoOniiyle yeniden diizenlenmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Bu diizenlemelerde, bilgi, duygu ve eylemin birlesiminin saglanmasi ve

O0gretmenlerin niteliginin arttirilmasi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Erdogan, Bahar ve Usak (2012) ¢alismalarinda, 2007 yilinda uygulamaya konulan 9.-
12. Smif Biyoloji Dersi Ogretim Programlarini, ¢evre egitimi kavram ve kazanimlari
acisindan, ¢evre okuryazarliginin boyutlarini 6lgiit alarak analiz etmislerdir. Arastirma
sonucunda yeni Ogretim programinda, c¢evre ile ilgili kavram ve kazanimlara, 1997 ve
oncesi biyoloji dersi 6gretim programlariyla karsilastirildiginda, daha ¢ok yer verildigi
goriilmiistiir. Cevre okuryazarliginin boyutlar1 acgisindan incelendiginde, lise biyoloji
dersi 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin bilissel, duyussal ve psikomotor
o0grenme alanlan ile iligskilendirildigi ancak, biligsel diizeydeki kazanimlara diger

alanlara gore daha ¢ok vurgu yapildigi goriilmektedir. Programda yer alan kazanimlarin
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bliyiik bir kisminin bilgi diizeyinde olmasi, programin gelistirmeyi hedefledigi ¢evrenin
korunmasinda sorumluluk sahibi olan bireyler yetistirmek i¢in siirl diizeyde oldugu

belirtilmektedir.

Yukarida Tiirkiye’de uygulamada olan ¢evre egitimi programini inceleyen ¢alismalarin
sonuglari, programda biligsel alana 6nem verilirken, duyussal alana yeterince 6nem

verilmedigini gostermektedir.

Lee (1997) ise Hong Kong’daki okullarda ¢evre egitimini inceledigi ¢aligmasinda, 1989
yilindan sonra Hong Kong hiikiimetinin c¢evre egitimine aktif bir dnem vermeye
basladigin1 belirtmektedir. Ancak teorideki ¢evre egitimi ile pratikteki uygulamalar
arasinda bir bosluk olustuguna isaret etmektedir. Uygulanmakta olan ¢evre egitiminin
bilgilendirme agirlikli ve derslerin konu temelli oldugu, teorikten uygulamaya
gecilemedigi  vurgulanmaktadir. Ayrica ¢alismasinda disiplinlerarasi yaklasimin

Onemini belirtmektedir.

Ogrencilerin ¢evreye iliskin bilgi, tutum ve davramslarin1 belirlemeyi amaglayan

calismalara agagida yer verilmektedir.

Bogan ve Kromrey (1996), c¢alismalarinda Florida’daki &grencilerinin c¢evre
okuryazarligmi belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmact ¢evre okuryazarligini:
ekolojiyi bilmek; cevresel davraniglar sergilemeye duyarli olmak; sorumlu gevresel
davranislara deger vermek; sorumlu ¢evre davranislarinin pargasi olmak ve politik
eylem stratejilerini bilmek seklinde tanimlamistir. Calismanin sonuglar1 ¢evre egitimi
cabalarinin hedeflenen program ¢iktilarina ulagsmada yeterli olmadigin1 gostermistir.
Ogrencilerin ekoloji bilgileri sinirli bulunurken, ¢evreye iliskin pozitif tutuma sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Yine Ogrencilerin aktif olarak ¢evreye duyarli davranislara
katilma egiliminde olmadiklar1 ve politik eylem stratejileri bilgilerinde kisith beceri
gosterdikleri tespit edilmistir. Fen egitiminin mevcut durumunun ¢evre okuryazarliginin
gelisimini  kolaylastirmadigi belirtilirken, disiplinleri birlestiren ders standartlar
gelistirilmesi onerilmektedir. Davranislarin olusumunda tutumlarin 6nemli rol oynadigi
dikkate alinarak ¢evre egitimi derslerinde 6grencilerin kisisel goriislerini dile getirmeye
ve bu goriislerinin temellerini ortaya koymaya o6zendirecek disiplinlerden olusacak

disiplinler aras1 program etkinlikleri dnerilmektedir.
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Kuhlemeier, Berg ve Lagerweij (1999), arastirmalarinda Hollanda Ulusal
Degerlendirme Programi c¢ergevesinde 6grencilerin ¢evre bilgisi, ¢evresel tutumu ve
cevresel sorumlu davraniglarini belirlemeye calismislardir. Arastirma sonuglart 9. sinif
ogrencilerinin % 57’sinin ¢evreye karsi oldukca olumlu tutuma sahip olduklarini ve %
35’inin ¢evre i¢in ekstra 6zen ve fedakarliklara (finansal) hazir olduklarini gostermistir.
Buna ragmen o6grencilerin ¢evre sorunlart hakkinda bilgilerinin eksik ve cogunlukla
yanlis oldugu, benzer sekilde bir¢ok 6grencinin sorumlu c¢evre davranisinin yetersiz
oldugu belirtilmektedir. Bu g¢alismada, ¢evre bilgisi ile ¢evresel tutum ve g¢evresel

davranis arasindaki iligkinin zayif oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yilmaz ve digerleri (2002), arastirmalarinda c¢evre sorunlarini onlemek ve c¢evreyi
koruyabilmek i¢in orta ve yiiksek 6gretim 6grencilerinin ¢evre konusunda ne derece
bilgi sahibi olduklarmni ortaya koymayir amaglamislardir. Bu amagla {niversite ve
ortadgretim Ogrencilerine li¢ farkli anket uygulamislardir. Uygulamalarin sonucunda
cevre konusunda verilen egitimin yetersiz kaldigi, 6zellikle ortadgretim kimya dersini
alan 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgileri daha ¢ok yazili ve gorsel medyadan edindikleri

sonucuna ulagsmislardir.

Makki, Abd-El-Khalick ve Boujaoude (2003), ¢alismalarinda Liibnan’da 6grenim géren
lise 0grencilerinin ¢evresel bilgi ve tutumlarini 6l¢meyi, ek olarak bilgi ve tutumun
biyografik ve akademik degiskenler ve ¢evre dostu davranislarla iliskisini agiklamay1
amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda, 10 ve 11. Simif 6grencileri ile ytriittiikleri
caligmalarinda bilgi ve tutuma ydnelik olmak {izere iki boliimden olusan 6lgme aract
kullanmiglardir. Aragtirma sonucunda, dgrencilerin ¢evresel tutumlarit olumlu olmasina
ragmen, cevresel bilgilerinin eksik oldugu gozlenmistir. Ayrica, d6grencilerin ¢evresel
bilgilerinin ailelerin egitim seviyesi, ¢cevresel tutumlari, inan¢ ve davraniglari ile iliskili

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Keqin (2004), arastirmasin1 Sanghay’daki meslek yliksek okullarindan 1495 6grenci ile
ylriitmiistiir. Calismada, cevresel biling, ¢evresel bilgi, cevresel tutum, ¢evresel beceri
ve ¢evresel katilim (duyarlilik) olmak iizere 5 boyuta odaklanilmistir. Ogrenciler meslek
yiiksek okulunun gevreyle ilgili, az ilgili, hi¢ ilgili olmayan boliimlerden olmak tizere 3
gruptan secilmiglerdir. Calismanin bulgular1 incelendiginde, 6grencilerin olumlu

cevresel tutuma ve cevresel bilince sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ancak boéliimler
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arasinda cevresel tutum ve biling diizeyleri agisindan fark olmamasi arastirmaciya ¢evre
egitiminin ilk ve ortaokulda alinmasinin ve medyanin etkisini diistindirmiistiir. Cevresel
bilgi acisindan ise g¢evreyle ilgili boliimlerde okuyan 6grencilerin diizeyleri iyiyken,
cevreyle az ilgili ve hig ilgisi olmayan boliimlerde okuyanlarin bilgi diizeylerinin daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Arastirmaci bu sonucu; okuldaki ¢evre egitiminin ¢evresel
bilgiyi kavramada dogrudan etkisi seklinde yorumlamistir. Cevre egitiminde bilincin
gelistirilmesinin ve bilginin 6gretilmesinin yaninda, 6grencilerin gercek yasamda bu
bilgiyi nasil kullanacaklarin1 ve ¢evre korumaya nasil dahil olacaklarinin 6gretilmesine

Oonemin verilmesinin gerekliligi belirtilmektedir.

Ekici (2005), calismasinda lise &grencilerinin ¢evre egitimine yonelik tutumlarini
incelemistir. Arastirmada 290 lise 6grencisine tutum Ol¢egi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda; cinsiyet bakimindan kiz 6grenciler; sosyoekonomik ¢evre bakimindan alt
sosyoekonomik ¢evredeki Ogrenciler; simif diizeyinde lise 1. sinif 6grencileri lehine

anlamli farklar elde edildigi belirtilmektedir.

Mert (2006), yiiksek lisans tez calismasinda lise 6grencilerinin ¢evre, ¢cevre egitimi, kati
atiklar ve geri doniisiimlii atiklar konusu ile ilgili bilgi diizeyleri ve ¢evre sorunlarina
karst duyarliliklarin1 belirlemeye c¢alismistir. Arastirma sonucunda; lise 2. simf
Ogrencilerinin lise 1. ve lise 3. siif 6grencilerine gore cevre egitimi ve kati atiklar
konusunda daha bilgili olduklari, duyarlilik agisinda ise lise 1. sinif 6grencilerinin lise 2
ve lise 3. sinif 6grencilerine gore daha duyarli olduklar1 sonuglarina ulagilmigtir. Yine
arastirma sonuglarma gore ekoloji agirlikli  belgesel izleyen Ogrencilerin ve
kitapliklarinda cevre ile ilgili kaynak bulunduran 6grencilerin diger dgrencilere gore

daha duyarli olduklar1 belirtilmektedir.

O’Brein (2007), yiiksek lisans tez ¢calismasinda ¢evre okuryazarliginin ii¢ bileseni olan;
cevresel konular hakkinda biling ve bilgi ve cevreye iligkin tutumu Olgmeyi
amaglamistir. Calismada Iowa State Universitesindeki tiim disiplinlerden 6grenciler
dikkatle gelistirilmis sorularla test edilmislerdir. Arastirma sonuglari; 6grencilerin
cevresel konularda bilgi diizeylerinin orta seviyede oldugunu; 6grenciler i¢in gevresel
konulart 6grenmenin en kolay ve hizli yolunun TV, internet ve gazete oldugunu
gostermistir. Ogrencilerin yaslarimin, cinsiyetlerinin, boliimlerinin, statiilerinin, ortabat:

Amerika’da kalma siirelerinin, ¢ocukluk cevrelerinin ve ¢ocukluklarinda katildiklari
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cevresel acik hava etkinliklerinin ¢evresel bilgi ve tutumlariyla anlamli iligki gosterdigi
belirtilmektedir. Veterinerlik ve ziraat boliimlerinde okuyan 6grencilerin ¢evresel bilgi
ve tutum diizeylerinin en yiiksek; yonetim ve sosyal bilimler alanlarinda okuyanlarin en

diisiik oldugu ifade edilmektedir.

2 ¢

Uzun (2007), doktora tezi ¢alismasinda; “Kisisel Bilgi Formu”, “Cevre Bilgisi Testi” ve
“Cevresel Diisiince Alt Olgegi” ile “Cevresel Davrams Alt Olgegi” olmak iizere iki alt
dlgekten olusan “Cevresel Tutum Olgegi” 9 ve 10. smiflarda 6grenim géren toplam
1013 &grenciyle uygulanmistir. Ogrencilerin, ¢evre bilgisi ve ¢evresel diisiince puanlart
bakimindan olumluya yakin diizeyde bir performans sergiledikleri ve ¢evreye yonelik
davraniglar acisindan olumsuza yakin bir seviyeye sahip olduklari tespit edilmistir.
Aragtirma sonucunda ¢evreye yonelik bilgi ve diisiince puanlari incelendiginde cinsiyet
bakimindan kiz 6grenciler; yas bakimindan 17 yas grubu; smif diizeyi bakimindan 10.
Sinifta 6grenim goren Ogrenciler; okul tiirii bakiminda Anadolu ve siiper liselerde
O0grenim goren Ogrenciler ve sosyoekonomik durum agisindan bakildiginda yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip Ogrenciler lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Ancak cevresel davranig puanlarinda cinsiyet, yas ve sif degiskenleri bakimindan

anlamli farka rastlanmamastir.

Negev ve digerleri (2008) Israil’deki 6 ve 12. Sinif 6grencilerinin gevresel bilgi, tutum
ve davranig boyutlarini igeren ¢evre okuryazarligi diizeylerini degerlendiren ulusal bir
arastirma yuritmiislerdir. Arastirmada c¢evresel bilgi, tutum ve davranis boyutlar
arasindaki iliski ve onlarin demografik ve deneysel verilerle iligkisi incelenmistir.
Aragtirmacilar hem 6. smif hem de 12. siif diizeyindeki 6grencilerin gevresel bilgi ve
davraniglar1 arasinda anlaml bir iligki bulamamislardir. Cevresel tutum ve ¢evresel bilgi
arasindaki 6. sinif diizeyinde diisiik, 12. sinif diizeyinde orta seviyede iligski bulunurken;
cevresel davranis ve cevresel tutum arasinda her iki diizeyde de orta seviyede iliski
tespit edilmistir. Bu arastirmada Israil’deki lise 0Ogrencilerinin ¢evresel bilgi
diizeyindeki biliylik eksiklik ve c¢evresel davramiglarindaki anlamli  disiis
vurgulanmaktadir. Ayrica okulun Israil’deki ¢ocuklarin cevresel tutum ve
davranislarinda diger faktorlere gore cok kiiciik bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Sonuglarin Israil’de istenilen hedeflere ulasilamadigini gosterdigi ifade

edilmektedir.
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Hassan ve digerleri (2010), ¢alismalarinda lise 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda g¢evresel biling diizeylerini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonuglari
Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma konusunda gevresel biling diizeylerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Arastirma sonuclari; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore;
fen alanlarina yonelen oOgrencilerin, sdzel alanlara yonelen 6grencilere gore; sehir
merkezindeki 6grencilerin, kirsal kesimdeki Ogrencilere gore daha yiiksek biling
diizeyine sahip olduklarmi gostermektedir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir kalkinma
konusundaki ¢evre bilinci diizeylerinin, siirdiiriilebilirligin uygulamalari, tutumlar1 ve
ahlaki degerleri ile arasindaki iliski pozitif ancak oldukca diisik bulundugu
belirtilmektedir.

Stiytin (2010), ilkogretim 6,7 ve 8. simf 6grencilerinin ¢evreye yonelik biling ve
algilamalarmni arastirmustir. Istanbul ilinin 12 ilgesinde 540 dgrenci ile gerceklestirilen
calismada “Cevre Anketi” kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin; cevre
denince akillarina ilk olarak agaglar, ¢igekler geldigi, ¢cevre bilincine sahip olmalarinda
1. sirada ailelerinin etkili oldugu, cevre bilinci kazanabilmeleri i¢in okullara ve
Ogretmenlere 6nemli gorevler diistiigii, cevreye karst olumsuz tutum ve davraniglarinda
en cok medyanin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan,
Ogrencilerin ¢evreyi algilamalarinin iyi ancak, c¢evre bilinci diizeylerinin yeterli

olmadig1 sonucuna varilmstir.

Uitto ve digerleri (2011), 6grencilerin ¢evresel konulara olan ilgileri, ¢evresel, tutumlari
ve degerleri arasindaki iliskiyi okuldaki fen egitimi kapsaminda arastirmaktadirlar.
Aragtirma 9. sinif 6grencileri (n = 3626) ile anket kullanilarak yapilmistir. Arastirma
sonuglarina gore; tutum ile hem ilgi hem degerler arasinda giiclii bir iligki bulunurken;
ilgi ve degerler arasindaki iliski yok denecek kadar azdir. Ogrencilerin tutum ve
degerleri kiz oOgrenciler lehine anlamli bulunmustur. Yine arastirma sonuglari,
Ogrencilerden cevresel konularla ilgilenenlerin, cevresel sorumluluklara karsi daha

olumlu tutumlar sergilediklerini gdstermektedir.

2007 yilinda uygulamaya giren, dort yillik ortadgretim programlarinin ilk mezunu
olacak 12. Smif Ogrencilerle yiiriittiigii ¢alismasinda Kiirk¢tioglu (2012), 6grencilerin
cevre bilgilerini 6lgmek i¢in bir anket uygulamis ve Ogrencilerin g¢evre bilgisi

puanlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ayn1 ¢aligmada Ggretmenlerin ¢evre
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egitimi konusundaki 6z yeterliliklerini yari-yapilandirilmis goriismeler sonucunda
diisiik bulan arastirmaci, 6grencilerin ¢evre bilgisi puanlarinin yiiksek bulunmasinda

medyanin ve ilkdgretim bilgilerinin etkisi olabilecegine dikkat cekmistir.

Cevre egitimi ile ilgili alan yazinda mevcut durumu agiklayan ¢alismalarin yam sira,
deneysel c¢alismalara da rastlanilmaktadir. Bu calismalarda smif dist doga egitimi

calismalarinin ve farkli yontem tekniklerin etkililigi incelenmistir.

Bogner (1998), arastirmasinin amacint ¢evresel ve ekolojik egitimin amaglarini
deneysel olarak gelistirmek olarak tanimlamistir. Bu amagclar; cevresel sorumlu
davraniglarin gelistirilmesi, 6grencilerin koruma ve dogaya iliskin tutumlarinda uzun
stireli degisiklik ve temel ekolojik bilgileri kazandirma seklinde ifade edilmektedir. Bu
ama¢ dogrultusunda, ulusal parkta ac¢ik hava ekoloji programlari diizenlenmistir. 12 yas
grubu yaklasik 700 6grenciye uygulanan ¢oktan se¢meli bilgi ifadeleri, ¢alismanin
biligsel alan1 destekledigi sonucunu gostermistir. Ayrica, acik hava egitimlerinin
ardindan, davranig ve tutuma yonelik alt testlerde de artis oldugu belirtilmektedir.
Programin, amaglanan bireysel davraniglarda agikca olumlu degismelere yol actig1 ifade

edilmektedir.

Bradley, Waliczek ve Zajicek (1999), on giinliik bir ¢evresel bilim kursunun 6ncesinde
ve sonrasinda 475 lise Ogrencisinin ¢evresel bilgilerini ¢oktan se¢meli bir testle ve
tutumlarin1 bir anketle degerlendirmislerdir. Arastirma sonuclarina gore; dgrencilerin
cevresel bilgi diizeylerinin ¢evresel bilim kursunun ardindan %22 artis gosterdigi,
ayrica Ogrencilerin ¢evresel tutumlarimin g¢evreye daha faydali hale geldigi ifade
edilmektedir. Ayrica, ¢evresel bilgi ve tutum arasinda hem o6n test hem de son test
sonuclarina gore anlaml bir iliski bulundugu goriilmektedir. Arastirmanin sonucunda

simif i¢i uygulamalarin gevreye iliskin tutumu gelistirdigi belirtilmektedir.

Hsu (2004), caligmasinda cevre egitiminin {iniversite dgrencilerinin sorumlu g¢evresel
davranislarina ve iligkili ¢evresel okuryazarliga etkisini degerlendirmistir. Arastirmaya
121 goniillii turizm boliimii 6grencisi katilmistir. Esdeger olmayan gruplar yontemi ile 2
sinif deneysel grubu, 2 simif ise kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubundaki
lisans dersinde sorgulama, degerlendirme ve eylem egitimine vurgu yapilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore; 6grencilerin sorumlu ¢evresel davraniglarinda, denetim
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odaginda, ¢evresel sorumluluklarin1 harekete gecirme niyetlerinde, ¢evre sorunlarinin
farkina varma ve c¢evresel eylem stratejisi bilgi ve becerisinde anlamli artig goriilmiistiir.
Egitimin bu etkisinin calismadan 2 ay sonra hala devam ettigi belirtilmektedir.
Arastirma sonucunda; 6grenci ve eylem odakli 6gretimin 6grencilerin ilgisini ¢cekmede,
Ogrencileri motive etmede ve davranig degisimini desteklemedeki bagarisi
vurgulanmistir. Cevre egitimcilerinin Ogrencilerin sorgulama-degerlendirme ve karar
becerilerini gelistirmelerine yardim ettigi belirtilirken, 6grencilerin ¢evresel konularda
eyleme gecmeleri icin desteklemeleri Onerilmektedir. Ayrica, c¢evre egitimi
programlarinda duyussal alana yonelik hedeflerin yogunlastirilmasi gerekliligi ifade

edilmektedir.

Sebasto ve Cavern (2006), New Jersey’deki okullarda uygulanan cevresel egitim
programinda sinif i¢i uygulamalara ilaveten 6n ve son egitim gezilerinin dgrencilerin
cevreye karsi tutumlarina etkisini arastirmiglardir. Arastirma, New Jersey’deki 7. Sinif
ogrencileri ile 3 giin 2 gecelik uygulama ile yiiriitiilmiis. Arastirma bulgularina gore;

egitimsel gezilere katilan 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlar1 olumlu yonde gelismistir.

Cetin ve Nisanct (2010), yari-deneysel olarak adlandirdiklar1 caligsmalarinda yeni
biyoloji 6gretim programindaki 6gretim metotlarinin 9. Simif 6grencilerinin ¢evresel
bilinglerine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Bu amagla deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler biyoloji derslerinde 5 hafta boyunca goézlemlenmis, dgrencilerle
yari-yapilandirilmig goriismelerin gerceklestirilmis ve Cevresel biling anketi 6n ve son-
test seklinde 91 6grenciye uygulanmistir. Arastirmada; “bilingli birey-yasanabilir ¢evre”
konusunun 6gretiminde deney grubunda beyin firtinasi, tartisma, deney yapma, poster
hazirlama ve proje hazirlama yontemleri kullanilirken; ayni konu i¢in kontrol grubuna
dogrudan anlatim, soru-cevap ve not alma teknikleri kullanilmigtir. Arastirma
sonuglarinda, yeni biyoloji dersi Ogretim programindaki Ogretim yoOntemlerinin
Ogrencilerin ¢evre bilincini arttirmada geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili
oldugu ifade edilmektedir. Goriigme ve gdzlem bulgularinin da bu sonucu destekledigi

belirtilmektedir.

Keles, Uzun ve Varnaci-Uzun (2010), ¢alismalarinda TUBITAK tarafindan desteklenen
“Ihlara Vadisi (Aksaray) ve Cevresinde Doga Egitimi” baslikli projenin ¢evre bilinci,

cevreye yonelik tutum, diisiince ve davranmis tizerindeki etikliligini ve kaliciligini
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belirlemeyi amaglamiglardir. Doga egitimi programina katilan 6gretmen adaylar ile
yuriittiikkleri c¢aligmalarinda, aktif o6grenme yontem ve tekniklerinin kullanildig
etkinliklerin 0gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutum ve bilinglerini gelistirmede
etkili oldugunu gozlemlemislerdir. Arastirma sonucunda, gerceklestirilen doga egitimi
programinin, katilimeilarin hem ¢evre bilinglerine hem de ¢evresel tutumlarina 6nemli
diizeyde katki getirdigi belirtilmektedir. Tutum Ol¢eginin alt boyutu olan gevresel
diisiince puanlarinda 6nemli bir farklilik tespit edilmemekle beraber, bunun sebebinin
programa katilan bireylerin egitim 6ncesinde de olumlu diisiincelere sahip olmalarindan

kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir.

Ozdemir (2010), ¢alismasinda doga deneyimine dayali olarak yiiriitiilen ¢evre egitimi
programinin, ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evrelerine yonelik algilarina ve davranislarina
etkisini belirlenmesini amaglamistir. Cevre egitimi programi “biyogesitlilik”, “habitat”,
“beslenme zinciri”, “madde ¢evirimi”, “ayrisma”, “geri doniisim” ve “kaynak
kullanim1” gibi ¢evre egitiminin temel konularini kapsayan, okul disi gozlem ve
inceleme etkinliklerine dayal1 olarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda, uygulamaya
katilan Ogrencilerin; c¢evresel degerlerine ve bunlarin  bozulmasma yo6nelik
farkindaliklarina, ytliz yilize olduklar1 ¢evre sorunlarina iliskin somut kaygilariin ve

tepkilerinin eklendigini ve ¢evreye sorumlu davranis egilimlerinin arttig1 belirlenmistir.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi ile deneysel bir ¢aligma yapan Biilbiil (2007) ise,
ortadgretim cevre ve insan dersinde soz konusu Ogrenme ydnteminin Ogrencilerin
cevreye yonelik tutumlarina ve erisi dilizeylerine etkisini ortaya koymayi
amagclamaktadir. Cevre ve Insan dersinde isbirlikli 6grenme ydéntemi kullanimi
Ogrencilerin akademik basarilarini, biligsel erisilerini, kalicilik (hatirlama) diizeylerini
olumlu yonde etkilemis ancak &grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkilememistir. Ayrica ¢cevre ve insan dersinde igbirlikli 6grenme yontemi kullanimi, kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda akademik basarilari, biligsel erisleri, kalicilik (hatirlama)

diizeyleri ile ¢evreye yonelik tutumlart agisindan bir fark yaratmamistir.

Erokten ve Durkan(2010) da isbirligine dayali 6grenme yontemi ile ¢evre egitimi

.....

incelemislerdir. Calisma kapsaminda elde edilen sonuglardan c¢evre egitimi dersi

sayesinde Ogrencilerin ¢evreye karsi tutum ve davramiglarinda olumlu yonde
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degisiklikler meydana geldigi, beraberinde c¢evre bilincinin artmasina katkida

bulundugu tespit edilmistir.

Yukarda ozetlenen deneysel caligmalarin genel olarak ¢evre egitiminde yararlanilan
acik hava egitimlerinin ve sif i¢i farkli yontem tekniklerin ¢evre egitiminde bilgi,
tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Bu
aragtirmalarin sonuglarinin etkili bir ¢evre egitimi programinin gelistirilmesinde hangi
yontemlerin  siirece katkida bulunacagim1i anlamak adina o6nemli olduklar

diistiniilmektedir.

Alan yazinda incelenen tiim ¢alismalara bakildiginda, cevre egitiminin farkh tilkelerde,
farkli 6gretim programlari kapsaminda arastirildignr  goriilmektedir. Tiirkiye’de
ortadgretimin yeniden yapilandirilmasi ile 2007 yilinda uygulamaya alinan yeni biyoloji
dersi 6gretim programini ¢evre egitiminin hedefleri bakimdan inceleyen ve bu hedefler
dogrultusunda Ogrencilerin ekosistem konular1 6grenme diizeyleri ile siirdiiriilebilir
cevre bilinci diizeylerini belirlemeyi amaglayan bir calismaya rastlanilmamistir. Bu
nedenle bu arastirma, ortadgretim diizeyinde biyoloji dersi kapsaminda 6grencilerin
ekosistem konular1 bilgi diizeyleri ve siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerini
degerlendiren 0Ozgiin bir ¢alisma niteligi tasimaktadir. Arastirma sonuglari,
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci gelismis gelecek nesiller yetistirilebilmesi bakimindan
alinacak Onlemlere 151k tutacagi, bu dogrultuda ileride yapilacak caligmalar igin de
programda yapilmasi gereken diizenlemeler ve alinmasi gereken dnlemler bakimindan

ipucu olacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracglari, veri toplama

yontemleri ve elde edilen verilerin analizinde kullanilan yontemlere yer verilmistir.

2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, Ankara ilinde 9 okuldan secilen 6grencilerin ¢evreye iliskin 6grenme
diizeyleri ve siirdiiriilebilir gevre bilinci diizeyleri belirlenerek 9 ve 12. siniflarin
aralarindaki fark belirlenmeye ve 6grencilerin ekosisteme iliskin 6grenme diizeylerinin
stirdiiriilebilir ¢cevre bilinci diizeyleri ile iligkisi ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bu amacla
arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” ve
“Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” puanlar1 arasindaki iliski incelenmistir. Ayni
zamanda bu c¢alismada, Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci davraniglarini hangi
ortamlarda edindiklerine iligskin goriisleri belirlenmeye c¢aligilmistir. Bu arastirmada var

olan durumun ortaya konulmasi amaglandigindan betimsel yontem kullanilmistir.

2.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu calismanin evrenini Ankara ilinin merkez ilgelerine bagli Anadolu liselerinde
Ogrenimlerine devam eden 9. ve 12. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise, 2012-2013 6gretim yil1 Ankara ilinin merkez il¢elerine bagli 9 Anadolu
Lisesinden secilen 9. ve 12. simf ogrencileri (n=785) olusturmaktadir. Arastirma
sonuclarinin smirli Slgiilerde de olsa diger ortadgretim okullarina genellenebilmesi

amaciyla 6rneklem se¢iminde tabakali 6rnekleme yoluna gidilmistir.

Orneklem se¢me isleminde ilk olarak Ankara ili merkez ilcelerindeki 91 Anadolu Lisesi
2012 yili Seviye Belirleme Sinavi (SBS) giris puanlarina gore yiiksekten diislige
siralanmistir. Ankara Merkez Anadolu Liselerine giriste en yiiksek puan 496,85, en

diisiik puan 342, 84 olarak verilmektedir. Puan ranji (154,01) bulunup tice boliinmiistiir.
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Bulunan puan araligi (51,34) ile iist, orta ve alt diizey okullarin bulundugu puan
araliklan tespit edilmistir. Boylece Ankara ili merkez ilgesinde bulunan 91 Anadolu
Lisesi 2011 Seviye Belirleme Siavi (SBS) puanlarma gore 3 tabakaya ayrilmistir.
Orneklem sayisini  belirlemek amaciyla Anadolu Liselerinin  dgrenci  alim
kontenjanlarina bakilmistir. Toplam 91 Anadolu Lisesinin bir donemde aldig1 6grenci
sayist (N=15990) caligmanin evrenindeki Ogrenci sayisi olarak kabul edilmistir.
Biiyiikoztiirk ve digerleri (2013)’nin, Cing1 (1994)’den uyarladiklar1 belli evren
biiyiikliikleri i¢in uygun orneklem biiytikliiklerini gosterdikleri tabloya gore N=10000-
20000 olan bir evrende o6rneklem biiyiikliigliniin n=377 olmas1 gerektigi belirlenmistir.
Bu tablodan yola c¢ikilarak 9. smiflarda 403, 12. smiflarda ise 382 0&grenciye

ulasilmstir.

Belirlenen 1ii¢ tabakanin iginden arastirma evrenini yansitacak sekilde seckisiz
ornekleme yoluyla secilen 9 okuldan toplamda n=785 6grenciye ulasilmistir. Sonug
olarak arastirmanin 6rneklemini olusturan toplam 785 6grenci 2012-2013 6gretim yili
Ankara ilinin merkez il¢elerine bagli 9 Anadolu Lisesinde 6grenim goéren 9. ve 12. simif
ogrencilerinden olugmaktadir. Caligmanin 6rneklemini olusturan grup ile ilgili bilgiler

Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanmn Orneklemini Olusturan Alt, Orta ve Ust Diizey
Okullardaki 9. ve 12. Simf Ogrenci Sayilari

Diizey 9. Simif 12. Simf Toplam o
%

Grup

Ust Grup 115 103 218 %27,8
Orta Grup 183 175 358 %45,6
Alt Grup 105 104 209 %26,6
Toplam 403 382 785 %100
% %51,3 %48,7 %100 %100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmanin 6rneklemini olusturan 785 Ogrencinin 218’inin
(%27,8) st gruptan, 358’inin (%45,6) orta gruptan, 209’unun(%?26,6) alt gruptan
oldugu, ayrica dgrencilerin 403’iiniin (%51,3) 9. sif ve 382’sinin (%48,7) ise 12.

siniftan oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2: Arastirmamin Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete Gore

Dagilimlar
Cinsiyet 9. Simf 12. Simf Toplam %
Kiz 211 198 409 %52
Erkek 192 184 376 %48
Toplam 403 382 785 %100

Tablo 2 incelendiginde, 403 9. sif 6grencisinin 211’1 (%52,4) kiz, 192’si (%47,6)
erkek Ogrencilerden, 382 12. smif dgrencisinin 198’1 (%51,8) kiz, 184’1 (%48,2) erkek

ogrencilerden olusmaktadir. Aragtirmaya katilan toplam 785 6grencinin ise 409’unu kiz

(%52,1), 376’smin erkek (%47,9) 6grencilerden olugsmaktadir.

2.3. VERIi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada, veri toplamak amaciyla Ogrencilere uygulanmak {izere arastirmaci
tarafindan “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi”, “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” ve
ogrencilerin stirdiiriilebilir ¢evre bilinci davraniglarin1 hangi ortamlarda edindiklerine

iliskin goriislerini belirlemeye yonelik bir bilgi formu gelistirilmistir.

2.3.1. Ekosistem Konulari Basar1 Testi

Arastirmada, 9 ve 12. sif 6grencileri arasinda biyoloji dersi ekosistem konularindaki
basar1 farki arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” ile

Olclilmiistiir. Bagar1 testinin gelistirilmesi siirecinde su asamalardan gecilmistir;

Basar1 testinin gelistirilmesinin ilk asamasinda 2007 yili Milli Egitim Bakanligi
Ortadgretim 9, 10 ve 11. Smif Biyoloji Dersi Ogretim Programlari incelenmistir. Tiim
biyoloji dersi Ogretim programlari igin ortak olarak verilen 33 “Bilim-Teknoloji-
Toplum-Cevre” kazanimlarindan igerisinde ‘“gcevre” kelimesi gegen 10 kazanim

alinmustir;

~

Bilim — teknoloji — toplum — ¢evre arasindaki iliskileri anlar.

2. Atiklarin yonetiminin onemli bir toplumsal sorun oldugunu algilayarak
cevreye verebilecegi zararlart onlemek icin uygun bir sekilde geri
doniistiiriilmesi veya imha edilmesi gerektiginin farkina varir.
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3. Teknolojik tiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar, canlilar ve
habitatlarin  nasil korunabilecegini, c¢egsit iirtin ve sistemlerin
kullanimindan kaynaklanan zararli atiklarin nasil azaltilabilecegini
aciklar.

4. Yerel, ulusal veya kiiresel ¢evre sorunlarinin nedenlerini ve etkilerini
idrak eder.

5. Yerel, ulusal veya kiiresel ¢evre sorunlarmmin olasi ¢oziim yollarin
tartigir.

6. Cevre, yaban hayati ve dogal kaynaklar: koruma yéntemlerini kavrar ve
tartigir.

7. Cevre, yaban hayati ve dogal kaynaklar: korumada hem bireylerin hem

de toplumun sorumluluklarint bilir.

Insanlarin ve toplumun cevreyi nasil etkiledigine érnekler verir.

Bilimin ve teknolojinin gelismesinde onemli bir siiriikleyici giiciin

bireysel, toplumsal ve ¢evresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.

10. Bireyin teknoloji gelistirirken veya kullanmirken sonuglari hakkinda
kendine, topluma ve ¢evreye karsi sorumluluk hissetmesi gerektigini
anlar.

o S0

9, 10, ve 11. sinif Biyoloji Dersi Ogretim Programlarinda yer alan “Unite Kazanimlar1
ve Agiklamalar” tablolarindan, bu kazanimlarin programda hangi konular ile

iliskilendirildikleri belirlenmistir ve iliskili bulunan konular Tablo 3’te gosterilmektedir.
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Cevreye Yonelik Kazanimlar:

Diizey:

9. SINIF

10.

SINIF

11. SINIF

Unite:

Bilinc¢li Birey
Yasanabilir

Cevre

Ekosistem
Ekolojisi

Komiinite ve

Popiilasyon
Ekolojisi

Konu bashklari:

I1. Atatiirk’iin Doga ve Cevre

|Anlayist

I. Ekosistemin Yapisi

1. Ekosistemde Enerji Akisi ve

IMadde Dongiileri

Stirdiiriilebilirlik

I. Komiinite Ekolojisi

I1. Popiilasyon Ekolojisi

[11. Biyomlar

1.

2.

Bilim — teknoloji — tolum — ¢evre arasindaki iligkileri anlar.

Atiklarin yonetiminin 6nemli bir toplumsal sorun oldugunu
algilayarak ¢evreye verebilecegi zararlari 6nlemek i¢in uygun
bir gekilde geri donistiiriilmesi veya imha edilmesi
gerektiginin farkina varir.

Teknolojik tiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar,
canlilar ve habitatlarin nasil korunabilecegini, gesit {irlin ve
sistemlerin kullanimindan kaynaklanan zararl atiklarin nasil
azaltilabilecegini agiklar.

Yerel, ulusal veya kiiresel ¢evre sorunlarmin nedenlerini ve
etkilerini idrak eder.

Yerel, ulusal veya kiiresel ¢evre sorunlarinin olast ¢ézim
yollarini tartigir.

Cevre, yabam hayat1 ve dogal kaynaklar1 koruma
yontemlerini kavrar ve tartigir.

Cevre, yaban hayati ve dogal kaynaklar1 korumada hem
bireylerin hem de toplumun sorumluluklarini bilir.

. Insanlarin ve toplumun cevreyi nasil etkiledigine drnekler

verir.

. Bilimin ve teknolojinin gelismesinde dnemli bir siiriikleyici

giiclin bireysel, toplumsal ve ¢evresel ihtiyaglar oldugunu
fark eder.

10. Bireyin teknoloji gelistirirken veya kullanirken sonuglari

hakkinda kendine, topluma ve ¢evreye karst sorumluluk
hissetmesi gerektigini anlar.

> [I. Cevre Sorunlari

>

5 I1I. Ekosistem Hizmetleri ve

>

Ikinci asamada “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre” Kazammlarini saglayan Tablo 3’te
verilen tinitelerin hedef davranislar1 2007 yili Milli Egitim Bakanligi Ortaggretim 9, 10
ve 11. Sif Biyoloji Dersi Ogretim Programlarindan yararlamlarak arastirmact

tarafindan diizenlenmis ve belirtke tablosu hazirlanmigtir. Hazirlanan belirtke tablosu

Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Ekosistem Konular1 Belirtke Tablosu

. E

= X

32| | E\E|Llsl2 2

23 || £ |B|=|23| £
Uniteler: 55 |2 é g gl g ’g) 5
9.S5mif: Bilingli Birey — Yasanabilir Cevre 5 <“|® =
Giincel ¢evre sorunlarinin sebeplerini analiz etme. 2 1 3
Giincel ¢evre sorunlarinin olasi sonuglarini analiz etme. 1 2 3
Giincel ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine iliskin 6neriler sunma. 2 2
10. Siif: Ekosistem Ekolojisi
Habitat, popiilasyon, tiir, komiiite ve ekosistem kavramlarini agiklama. 3 3
Abiyotik ve biyotik faktorler arasindaki etkilesimi belirleme 2 1 3
Madde ve enerji akisinda iiretici, tikketici ve ayristiricilarin roliinii analiz etme. 2 1 3
Bir ekosistemdeki enerji akisini analiz etme. 1 1 2
Ekosistemdeki besin zinciri, besin ag1 ve besin piramidi yapilarini diizenleme. 1 1 2
Dogadaki madde dongiilerini analiz etme. 3 3
Ekosistemlerin sagladigi faydalar ve siirdiiriilebilirlik iligkisini belirleme. 2 2
11. Sinif: Komiinite ve Popiilasyon Ekolojisi
Komiinitenin yapisini ve buna etki eden faktorleri agiklama. 2 2
Komiinitede tiir i¢i ve tiirler arasi1 rekabeti 6rneklerle agiklama. 2 2
Komiinitede tiirler arasinda simbiyotik iligkileri analiz etme. 2 2
Komiinitedeki birincil ve ikincil siiksesyonu agiklama 2 2
Popiilasyon o6zelliklerini agiklama. 3 3
Bazi canli tiirlerinin neslinin tehdit altinda oldugunu bilme. 1 1 2
Bitki ve hayvanlarin yeryiiziine dagilimina etki eden faktérleri agiklama. 2 2
Diinyadaki baglica karasal ve sucul biyomlarin 6zelliklerini bilme. 1 2 3
Toplam 5 32 17 44

Tablo 4’te yer alan belirtke tablosunda hedef davranislarin yer aldigi {inite ve sinif
diizeyi ile hangi bilissel alan basamaginda oldugu bilgisi verilmistir. Belirtke tablosunda
Olgiilmesi amaglanan davranislar belirlendikten sonra, bu davranislar i¢cin denemelik test

maddelerinin yazilmasi asamasina gecilmistir.

Ozgelik (2010), bir test igin soru hazirlarken gerekli olanin iki-ii¢ kati soru
hazirlanmasin1 6nermektedir. Boylece incelemelerden sonra elde yeterli soru kalmamasi
gibi bir durumla karsilasilma tehlikesinin &niine gecilecektir. Olgiilmesi amaglanan 18
davranis i¢in test gelistirme siirecine uygun olarak her davranisa en az 3 soru diisecek
sekilde toplam 61 denemelik madde yazilmistir. Madde yazimida Olgme,Secme ve
Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan diizenlenen {iniversite giris smavlarinda
¢tkmis biyoloji dersi sorularindan yararlanilmistir. Okullarda 1 ders saati 45 dakika
oldugundan test 29 ve 32 maddelik iki parcaya boéliinerek uygulanmistir, ancak 44
kisilik bir gruba uygulandiktan sonra soru sayisinin ¢oklugu nedeniyle uygulamanin
verimliliginin diistiigii belirlenmistir. Ogrencilerin 1 ders saati icinde testi verimli bir

sekilde tamamlayabilmeleri icin 8 davranis i¢in {icer, 10 davranis i¢in ikiser madde
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olmak tizere toplam 44 maddeden olusacak sekilde test tekrar diizenlenmistir. 44
maddeden olusan denemelik form hazirlandiktan sonra her bir maddenin O6lgiilmek
istenen davranist Olcecek nitelikte olup olmadigi (gegerligi), bilimsel yonden bir
yanlisginin bulunup bulunmadigi, dil yoéniinden anlasilir olup olmadigi, dil bilgisi
hatasinin bulunup bulunmadigi, testin ve maddelerin teknik o6zellikleri bakimindan
kusurlu olup olmadigi1 yonlerinden kontrolii gerekir. Bu kontrollere, testin uygulanacagi
Ogrenci grubunun yasina ve testin konusuna gore baskalar1 da eklenebilir. (Turgut ve
Baykul, 2010). Bu noktada 3 biyoloji 0gretmeni ve 3 Olgme degerlendirme alan
uzmanindan uzman kanisi alinmistir. Uzmanlarin gortisleri dogrultusunda diizeltmelere
gidilmistir. Ayrica testin amaca uygun 6lgme yapip yapmadigini belirlemek iizere, farkl
diizey ve okullardan 6 ortadgretim 6grencisine sesli okuma yaptirilmis, anlayamadiklari
noktalar tekrar gozden ge¢irilmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, denemelik

test formu test gelistirme yonergelerine uygun sekilde uygulamaya alinmistir.

Testin deneme uygulamasinda kag kisilik bir gruptan yararlanilacagi sorusunun kesin ve
tek bir cevabi yoktur. Birgok amaclar i¢in 120 kisi dolayinda bir gruptan yararlanilabilir
(Ozgelik, 2010). Deneme uygulamasi igin yeterli sayiya ulasilmasi amaciyla 4 farkl
okulun 12. smiflarindan 172 6grencisine 45 dakika (1 ders saati) siire igerisinde deneme

testi uygulanmistir. Uygulanan denemelik test formu Ek 1°de yer almaktadir.

Deneme uygulamasi sonrasinda istenilen ozelliklerde bir test olusturulabilmesi igin
ogrencilerin maddeleri 1 ve 0 olarak puanlanmigtir. Maddeler dogruysa 1, yanlis, bos
birakilmis ya da birden ¢ok secenek isaretlenmisse 0 olmak tlizere puanlanmistir. Madde
analizi icin ITEMAN programindan yararlanilmistir. Madde se¢iminde madde ayirt
edicilik indeksi ve madde giicliikk indeksine dayali olmak {iizere iki Olgiite bagh
kalmmustir. Ozgelik (2010), genellikle ayiriciligr 0.20 ile 0.30 arasinda olan maddelerin
testte kullanilabilir nitelikte, ayiriciligi 0.30 ile 0.40 arasinda olan maddelerin iyi;
0.40’dan yiiksek olan maddelerin ise ¢ok iyi sayilabilecegini ifade etmistir. Ayiriciligi
0.20’den kiiclik maddelerin gelistirilerek kullanilmasi gerektigini belirtirken, ayiricilig
eksi olan maddelerin testte hi¢ kullanilmamas1 gerektigini vurgulamigtir. Bunun yaninda
testin ortalama gii¢liigiiniin 0,55 dolaylarinda olmasi i¢in madde se¢iminde 0.20 ile 0.80
madde giicliiglindeki sorular1 nihai teste almanin 1yi olacagini belirtmistir. Haladayna

(1997) ise madde giicliikk indekslerinin 0.20 ila 0.60 araliginda, madde ayirt edicilik
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indeksinin ise 0.20’nin {izerinde olmasi gerektigini belirtmektedir. Bu 0Ozellikler
gozetilerek 18 davranisin dlgiilmesine yonelik 44 maddelik denemelik testten 32 madde
secilmistir. Deneme testine ait Olclilen davranislar, bu davramislara iliskin madde
numaralar1 ve bu maddelere ait istatistikler Ek 2’de verilmistir.

Nihai testte madde se¢iminde ayirt edicilik indeksi 0.30’dan kiiciik maddelerin
alinmamasina 6zen gosterilmistir. Bazi1 durumlarda 0.30’dan kiicilik ayirt edicilik indeksi
olan maddeler diizeltilerek nihai teste alinmistir. Nihai testin ortalama giigliikte olmasi
icin de secilen maddelerin madde giicliikk indeksinin 0.50 civarinda olmasima dikkat
edilmistir. Maddelerin segilmesinin ardindan olusturulan nihai teste iliskin kestirilen

madde istatistikleri Tablo 5°te verilmistir

Tablo 5: Ekosistem Konular1 Basar1 Testi Nihai Forma Alinan Maddelerin Madde
Analizi

Denemelik Uygulama (n=172) Giicliik Ayricilik Nihai Test
Davranislar: Madde No  indeksi (pj)  indeksi (1jx) Madde No
Giincel 1 beplerini anali 10* 76 18 2
tincel ¢evre sorunlarinin sebeplerini analiz etme 37 30 45 23
Giincel ¢evre sorunlarinin olasi sonuglarini analiz etme 6 76 38 4
28 .59 43 17
Giincel ¢evre sorunlarinin ¢dzliimiine iliskin oneriler 24 65 41 12
sunma
Habitat, popiilasyon, tiir, komiinite ve ekosistem 15 76 22 9
kavramlarini agiklama 29 78 .30 18
Abiyotik ve biyotik faktorler arasinda etkilesimi 14 .59 49 15
belirleme 26 53 Sl 14
Madde ve enerji akisinda tiretici, tikketici ve 27 .81 .30 16
ayristiricilarin roliinii analiz etme 40 .59 41 28
. . . . . 25% 33 28 13
Bir ekosistemdeki enerji akigini analiz etme 35 45 40 24
Ekosistemdeki besin zinciri, besin ag1 ve besin 8 .68 .50 7
piramidi yapilarini diizenleme 12 42 35 6
Dogadaki madde dongiilerini analiz etme 3 33 46, !
43 78 42 31
Ekosistemlerin sagladigi faydalar ve siirdiriilebilirlik 19* .68 27 10
iligkisini belirleme 34 .66 47 29
Komiinitenin yapisini ve buna etki eden faktorleri 23 .78 .37 5
aciklama 44 44 37 27
Komiinitede tiir i¢i ve tiirler arasi rekabeti 6rneklerle 30 68 56 19
aciklama
Komiinitede tiirler arasinda simbiyotik iliskileri analiz 5 .61 .34 3
etme 33* 79 27 22
Komiinitedeki birincil ve ikincil siikksesyonu agiklama 39%* 47 28 39
. [T 13 42 .36 11
Popiilasyon 6zelliklerini agiklama 31 74 46 30
Bazi canli tiirlerinin neslinin tehdit altinda oldugunu 32% .76 .29 20
bilme 36 78 40 26
Bitki ve hayvanlarin yeryiiziine dagilimina etki eden 20 5 44 8
faktorleri agiklama 42% .85 .29 32
Pﬁnyadaki pa§llca karasal ve sucul biyomlarin 41 74 34 25
ozelliklerini bilme
Teste ait bilgiler 32 madde 0,64 0,38 32 madde

*ayiricilik indeksi 0.30°un altinda olup gerekli diizeltmeler yapilarak nihai forma alinan maddeler.
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Tablo 5’te goriildiigii {izere nihai teste segilen 32 maddenin giicliik indeksleri 0.30 ile
0.85, madde ayiricilik indeksleri ise 0.18 ile 0.56 arasinda degismektedir. Madde
ayiricilik indeksi 0.20’nin altinda olan 1 madde (10. Madde) testin kapsam gecerligini

diisiiriilmemesi amactyla yeniden diizenlenerek nihai teste alinmistir.

Toplam n=172 kisiye uygulanan deneme uygulamasinin sonucunda nihai teste alinan 32
maddelik test puanlarinin aritmetik ortalamasi 20.47, standart sapmasi ise 5.44 olarak
bulunmustur. Testin ¢arpiklik katsayisi -0.15 ve basiklik katsayis1 ise -0.55 olarak
bulunmustur. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 smirlar iginde kalmasi,
puanlarin normalden asir1 bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir
(Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2011). Bulunan degerler uygulamanin gergeklestigi
gurubun normal dagilim gosterdigini isaret etmektedir. Testin giivenirligi i¢cin bakilan
Cronbach-a ve KR-20 degerlerinin ise 0.80 bulunmasi testin yeterli diizeyde i¢

tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

2.3.2. Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi

Ozgelik (2010), duyussal 6zelliklerin dlgiilmesinde kullanilmak {izere bugiine degin
ortaya konmus diizenlerin daha ¢ok, uzun siireli gdzlemlerden yararlanma ya da
ogrencilere degisik durumlar sunarak onun bu durumlara tepkide bulunmasini saglama
seklinde oldugunu belirtmektedir. Duyussal 6zelliklerin, bilissel yeterlikler gibi kisinin
ne yapabildigi ile ilgili degil, onun belli kosullarda ne yaptig1 ile ilgili olmasindan
kaynaklandigini ifade etmektedir. Bu nedenle arastirmada “Siirdiirtilebilir Cevre Bilinci
Olgeginin gelistirilmesinde dgrencilerin belirli kosullarda ne yaptig1 bilgisine ulasmayi

amaclayan 6rnek durumlardan yararlanilmistir.

Bu arastirmada “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgeginin gelistirilmesinde asagidaki

asamalar izlenmistir:

1. Ol¢iilecek ozelligin tamimlanmas:: Bu arastirmada 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeylerini belirlemek amaciyla oncelikle farkli gruplari temsil edebilecek
ogrencilere goriismeler yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden, Ortadgretim
Biyoloji ~ Ogretim  Programinda  yer alan  “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre

Kazanimlari”ndan ve ilgili alan yazindan yola ¢ikilarak siirdiiriilebilir ¢evre bilincine
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iliskin orta 6gretimde kazandirilmasi beklenen davranislarin genel ¢ercevesi ¢izilmistir.
Siirdiiriilebilir ¢evre bilincine yonelik 5 gosterge belirlenmistir:

a. Kiiresel ¢evre sorunlarina duyarli olma

b. Dogal kaynaklart koruma

c. Dogal hayati koruma

d. Endiistriyel ve evsel atik yonetimini destekleme

e. Doganin kendini yenilemesine katkida bulunma
Yukarida verilen gostergeler dogrultusunda, 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeylerini belirleyebilmek i¢in giinlik yasamlarinda karsilastiklart 6rnek durumlar
Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde olusturulmustur. Goriismelerin ardindan
olusturulan 6rnek durumlar agik uclu olarak &grencilere sesli okutulmus ve boyle bir
durumla karsilastiklarinda nasil tepkide bulunacaklar1 sorulmustur. Toplanan cevaplar
dogrultusunda toplam 29 6rnek durum olusturulmustur. Her bir 6rnek durum igin
“istenen (3 puan), kismen istenen (2 puan) ve istenmeyen (1 puan)” seklinde 3 diizeyde
ortaya koyabilecekleri tepkileri ifade eden secenekler yazilmistir. Ayrica 6grencilerden
her bir durum i¢in sectikleri secenege iliskin gerekgelerini her maddenin altina

yazmalar1 istenmistir.

2. Deneme Olgeginin Diizenlenmesi: Denemelik formu olusturan 6rnek durumlar dil ve
anlagilirlik yoniinden gozden gecirilmis ve bu amacla arastirmacinin disinda 6 kisi
tarafindan ifadeler incelenmistir. Gorligler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Bu incelemenin ardindan her biri 3 segenekli 29 6rnek durumdan olusan

denemelik bir 6l¢ek olusturulmustur.

3. Deneme Uygulamasi: Deneme uygulamasi Ankara ili merkez ilcelerindeki farkli
basar1 diizeyinde 4 Anadolu Lisesinde o6grenim goren 12. smif Ogrencileri ile
yiiriitiilmiistiir. On uygulamaya 4 okuldan toplam 375 &grenci katilmistir. Uygulanan
denemelik “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” Ek 3’te yer almaktadir. Verilerin
diizenlenmesi amaciyla veri seti analiz edilerek uc¢ degerler normal sonuglarin elde
edilmesini Onleyebilecegi icin veri setinden c¢ikarilmistir. Ug degerlerin atilmasinin

ardindan ulagilan veri sayis1 n=339’dur.
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4. Olgege Son Halinin Verilmesi: Olgegin giivenirlik tahmini i¢in Cronbach-a katsayisi
kullamlmustir. Olgegin tiim maddelerinin yer aldigi ilk hali i¢in giivenirlik 0.83
bulunmustur. Olgegin o katsayisiin yiiksek olmasi dlgekte bulunan maddelerin birbiri
ile tutarli ve ayn1 6zelligin 6gelerini yoklayan maddelerden olustugunu gostermektedir.
Olgegin yap1 gegerligine iliskin kanit elde edebilmek igin agimlayici faktdr analizi
yapilmistir. Agimlayici faktor analizi uygulamasindan once, 6rneklem biiyiikliigiiniin
faktorlesmeye uygunlugunu test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi
uygulanmistir. Analiz sonucunda KMO degerinin 0.84 oldugu belirlenmistir. Bu bulgu
dogrultusunda, orneklem biyiikliigliniin faktor analizi yapmak icin “iyi derecede
yeterli” oldugu sonucuna varilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztirk, 2012).
Verilerin normal dagilimdan geldigini ortaya koymak icin hesaplanan Barlett Kiiresellik
Testinde ki-kare degerinin manidar oldugu goriilmiistiir (X2(406):1630,178, p<0.01). Bu
dogrultuda, verilerin normal dagilimdan geldigi kabul edilmistir. Yapilan ilk faktor
analizi sonucunda, 6z degerlere gore cizilen cizgi grafiginde birinci faktorden sonra
yiiksek ivmeli bir diisiis gozlenmektedir. Ozdegerlere ait cizgi grafigi Sekil 1°de

verilmigtir.
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Sekil 1°’de wverilen ¢izgi grafiginden Olgegin genel bir faktére sahip olabilecegi
goriilmektedir. Madde se¢imi i¢in faktdr yiik degeri incelenmis ve faktor yiik degeri
0.50’nin altinda olan maddelerin elenmesine karar verilmistir. Ilk faktor analizi
sonuglarina Ek 4’te yer verilmistir. Faktor ylik degeri 0.50’nin altinda olan maddeler
elendikten sonra faktor analizi tekrarlanmistir. Yinelenen analizde Kaiser-Meyer-Olkin
Katsayis1 (KMO) 0.87 ve Barlett testi p<0.001 diizeyinde anlamli bulunmustur
(X2(45):5 88.220, p<0.01). “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” Faktdr Analizi sonuglart
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcegi” Faktor Analizi

Nihai Form Madde

Denemelik Test Madde No No Faktor Ortak Varyansi Faktor Yiik Degeri
2 1 0.300 0.547
9 2 0.408 0.639
15 4 0.295 0.543
19 5 0.314 0.561
20 6 0.438 0.593
21 3 0.351 0.661
23 7 0.294 0.542
27 9 0.371 0.609
28 10 0.367 0.547
29 8 0.299 0.605

Ozdeger:3.437
Aciklanan Varyans:%34.37

Tablo 6’da maddeler ile ilgili tanimlanan, faktdrlerin ortak varyanslarinin 0.294 ile
0.438, faktor yiiklerinin ise 0.542 ile 0.662 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu analiz
ile 10 maddenin tek faktor altinda toplandigi ve toplam varyansin %34,37’sini agiklayan
bir yap1 elde edilmistir. Olgegin son halinin giivenirlik tahmini icin Cronbach a degeri
0.79 bulunmustur. Nihai forma alinan maddelerin Slgegin gelistirilmesi agamasinda

yararlanilan gostergelere gére dagilimi Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: Nihai Formadaki Maddelerin Gostergelere Gore Dagilimi

< <
E e |z,
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1. Madde X
2. Madde X
3. Madde X X
4. Madde X
5. Madde X
6. Madde X
7. Madde X X
8. Madde X X
9. Madde X
10. Madde X X

Tablo 7’de verildigi gibi faktor analizi sonucunda nihai forma alinan 10 madde
belirlenen siirdiiriilebilir ¢evre bilinci gostergeleri ile ortiismektedir. Cevreyi olusturan
ogeler bir birleri ile etkilesim halinde olduklari i¢in, bir madde birden fazla gostergeyi

icermektedir.

2.3.3. Ogrencilerin Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Davramsim Hangi Ortamlarda

Edindiklerine iliskin Gériislerini Belirlemeye Yonelik Olcek

Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilincini hangi ortamlarda edindiklerine iliskin

goriislerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan bir 6lgek gelistirilmistir. Bu

~ 199

olcekte yer alan davramislar “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgeginin gelistirilmesi
stirecinde  yararlanilan  gostergelerden yola c¢ikilarak arastirmaci tarafindan

diizenlenmistir:

1. Ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma, sera etkisi gibi ¢evre sorunlarina
kars1 duyarlt olma.

2. Canli hayatinin devamliligi i¢in Onemli dogal kaynaklarin (Ornegin; su)
korunmasina katkida bulunma.

3. Dogal bitki ortiisiinii, yabani hayvanlari, sokak hayvanlarini koruma.
Diinya tlizerindeki insanlar disindaki canlilarin da yasama hakkina saygi duyma.

5. Fabrikalar gibi biiyiik iiretim tesislerinden ¢ikan dogaya zararli atik maddelerin
zararsiz hale doniistiiriilmesine duyarli olma.
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6. Ginliik yasantimiz sonucu evlerde ¢ikan atiklarin ayrilmasini saglayarak geri
doniisiime katkida bulunma.
7. Tahrip olmus dogal alanlarin kendini yenilemesine katkida bulunma (6rnegin;
agac¢ dikmek)
Ogrencilerden yukarida verilen davramslari; Biyoloji Dersi, Diger Dersler, Arkadaslar,

Aile, TV, Internet ve Bilimsel Dergiler olarak belirlenmis 7 6grenme ortamindan

hangisi ya da hangileri yoluyla edindiklerini diisiindiiklerini isaretlemeleri istenmistir.

Arastirma siirecinde kullanilacak olan yukarida séz edilen tiim olgeklerin gelistirme
asamalarinin tamamlanmasinin ardindan olusturulan nihai form Ek 5°te verilmistir.
Nihai form 4 boliimden olusmaktadir. 1. Boliimde o6grencilerden okul bilgisi, simif
diizeyleri, cinsiyetleri ve iliniversitede tercih etmek istedikleri bolimii iceren demografik
bilgileri istenmistir. 2. Bolimde aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ekosistem Konulari
Basar1 Testi” ve 3. Béliimde “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” yer almaktadir. Nihai
formun 4. Bolimde ise O0grencilerden siirdiiriilebilir ¢evre bilincine iligkin belirlenen
davranislar1 hangi 6grenme ortamlarinda edindiklerini isaretlemeleri istenen dlgege yer

verilmistir.

Nihai formda istenen demografik bilgilerden &grencilerin {iniversitede tercih etmek
istedikleri boliimleri siniflamak amaciyla Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
(OSYM) tarafindan belirlenen yiiksekdgretim programlarinin puan tiirleri ve bu puan
tiirleri igin belirlenen test agirliklarindan (%) yararlanilmistir.  Ogrencilerin
yiiksekdgretim programlarini secerken dikkate almalar1 gereken test agirliklarina gore
puan tiirleri tablolart Ek 6’da verilmistir. Ogrencilerin nihai uygulamada belirttikleri
tercihler fen, matematik ve sozel alandaki meslekler seklinde simiflanmis ve bu

siniflama Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8: Yiiksekogretim Programlar: Puan Tiirlerine Gére Ogrencilerin

Tercihlerinin Meslek Alanlarina Dagilimi

Grup Alan Meslekler

Miihendislik, Kimya Miihendisligi, Astronomi Ve Uzay Bilimleri, Bilgisayar Miihendisligi,
Elektrik-Elektronik Miihendisligi, Endiistri Mithendisligi, Endiistri Uriinleri Tasarimi,
Havacilik Ve Uzay Miihendisligi, insaat Miihendisligi, Kimya Miihendisligi, Makine
Miihendisligi, Matematik Ogretmenligi, Mekatronik Miihendisligi, Mimarlik, Otomotiv
1 Matematik Miihendisligi, Pilotaj, Ugak Miihendisligi, Cevre Miihendisligi, Enerji Mithendisligi, Gemi
Insaat: Miihendisligi, Giiverte, Harita Miihendisligi, I¢ Mimarlik, Istatistik Jeoloji
Miihendisligi, Matematik, Metaliirji, Niikleer Enerji Miihendisligi, Petrol Ve Dogal Gaz
Miihendisligi, Tarimsal Yapilar Ve Sulama, Ugak Miihendisligi, Yazilim Miihendisligi

Tip, Genetik, Beslenme ve Diyetetik, Dis Hekimligi, Eczacilik, Fizik, Fizyoterapi ve
Rehabilitasyon, Hemsirelik, Veterinerlik, Anestezi Uzmanligi, Biyoteknoloji Miihendisligi,
Ebelik, Genetik Miihendisligi, Molekiiler Biyoloji ve Genetik, Odyoloji, Radyoloji, Saglik

Béliimii,

2 Fen

Hukuk, Isletme, Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik, Psikoloji, Siyasal, Uluslar aras {liskiler,
Grafik tasarim, iktisat, Prohistoria, Psikoloji, Sivil Havacilik, Siyaset Bilimi ve Kamu
3 Sozel Yonetimi, Taki Tasarimi )
Fotografeilik, Radyo ve Televizyon, Tarih, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tiirk¢e Ogretmenligi,
Ingiliz Dili ve Edebiyat1, Japon Kiiltiirii ve Edebiyati, Miitercim-Terciimanlik,
Konservatuar, Spor Akademisi

4 - Kararsiz

Tablo 8’de verilen 6grencilerin tercih ettikleri mesleklerin alanlara dagilimina gore ilgili

alt problemlerin bulgular1 diizenlenmistir.

2.4. VERILERIN TOPLANMASI

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ekosistem
Konular1 Basar1 Testi”, “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” ve siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci davraniglarinin hangi ortamlarda edinildigini belirlemeye yonelik bilgi formu

kullanilmastir.
Aragtirmada veri toplama siirecinde asagidaki asamalar izlenmistir:

e Arastirmanin uygulanmasi i¢in gerekli izinler alinmistir.

e Arastirmada kullanilacak 6l¢ekler hazirlanarak, aragtirma grubu disinda “Ekosistem
Konular1 Basar1 Testi” i¢in 4, “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” igin 4 ayr
Anadolu Lisesinde 12. sinif Ogrencilerine deneme uygulamasi yapilmistir. Bu
uygulamalar sonrasinda Olgeklerin gecerlik ve giivenirligi ile ilgili kanitlar elde

edilmis ve olgeklerin son hali hazirlanmustir.
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e Arastirma grubunda oSlgekler 2012-1013 &gretim yilinda deneme uygulamasinin
yapildigi okullar digarida birakilarak toplam 9 Anadolu Lisesinde uygulanmustir.
e FElde edilen veriler elektronik tablo olarak hazirlanmistir ve analize hazir hale

getirilmistir.

2.5. VERILERIN ANALIZE HAZIRLANMASI

Verilerden gegerli sonuglarin ¢ikartilabilmesi i¢in, oncelikle verilerin kalitesinin
incelemesi, bir diger deyisle nitelikli verilerle calismasi onemlidir. Istatistiksel
analizlerden elde edilecek sonuclar, analize girecek veriler ne kadar nitelikli ise o kadar
gecerli ve giivenilir olacaktir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2012). Bu amacla
ilk olarak veride kayip deger ve u¢ deger incelemesi yapilmistir. “Ekosistem Konulari
Bagar1 Testi” uygulamasinin veri setinde kayip olan veriler 6grencinin maddeyi
bilmedigi varsayilarak 0 (sifir) olarak girilmistir. “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi”

uygulamasinin verilerinde ise kayip veriye rastlanmamaistir.

Alisilageldik degerlerin disinda degerlere ya da asir1 degerlere sahip olan (dagilimin
uclarinda yer alan) denekler u¢ degerler olarak adlandirilir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2012). Ug degerler istatistiksel testlerin sonuglarini bozabilirler. Pek ¢ok
istatistiksel islem ortalamadan olan sapmalarin karesine dayalidir. Bu nedenle tek bir ug
degerin istatistiksel test sonuglari iizerinde etkisi biiylik olabilir. Bu nedenle ug

degerlerin incelenmesi gereklidir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012)

Ug degerler, tek yonlii ve ¢ok yonlil olabilir. Tek yonlii u¢ deger deneklerin bir tek
degiskene iliskin asir1 degerlere sahip olmalar1 anlamina gelirken, ¢cok yonlii u¢ deger
ise iki ya da daha fazla degiskene iligkin puanlarin olagan disi kombinasyonlari

anlamina gelir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012).

Tek yonlii u¢ degerin degerlendirilmesi igin kutu grafikleri incelenmis ve “Ekosistem

Konular1 Basar1 Testi” icin Sekil 2°de, “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcegi” igin Sekil

3’te verilmistir.
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Sekil 2. “Ekosistem Konular1 Basar: Testi” kutu grafikleri

ekil 3. “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcesi” kutu grafikleri
ceg g

Tek yonlii u¢ degerlerin kutu grafigi yardimiyla incelenmesinde kutu i¢inde yer almayan
denek degerler u¢ deger olarak nitelendirilir. Grafigin alt ¢izgisi 25. Yiizdeligi, st
cizgisi 75. Yiizdeligi gosterir ve ortancay1 (50. Yiizdelik) tanimlayan yatay bir ¢izgi ile
ikiye boliinen bir sekil sunar. Kutunun iist orta noktasindan ¢ikan dikey ¢izgi en yiiksek,
alt orta noktasindan ¢ikan dikey ¢izgi ise en diisiik puana kadar uzanir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Sekil 2 ve Sekil 3’te yer alan kutu grafikleri bu
bilgiler 1s1¢inda incelendiginde “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi”nden elde edilen

puanina gore 9. simf 1 6grenci, “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi”nden elde edilen

puanlarina gore yine 9. sinif 2 dgrenci veri setinden ¢ikarilmistir.

Cok degiskenli u¢ degerler ise Mahalanobis uzakliklar1 kullanilarak incelenir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztirk, 2012). “Ekosistem Konular1 Basari Testi” ve
“Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi”nden elde edilen puanlar dikkate alindiginda ¢ok
degiskenli u¢ deger icin hesaplanan Mahalanobis uzaklik degerlerinin tamami tablo
degerinden diisik bulunmustur (x*=13,816 df=2 p<0.001). Bu nedenle ¢ok degiskenli

u¢ degerler analizi sonucunda veri setinden veri atilmamustir.

Alt problemlerin ¢oziimiinde parametrik ya da parametrik olmayan yontemlerin
kullanilmasina karar verebilmek amaciyla analize alinacak bagimli degiskenlere iliskin
normallik sayiltis1 incelenmigtir. Uygulamaya katilan 400 9. smif &grencisinin
“Ekosistem Konular1 Basar1 Testi”’nden elde edilen puanlarinin ortalama, medyan ve

mod degerleri sirastyla 13.38, 13.00 ve 12 olarak; 382 12. simif &grencisinin ise
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ortalama, medyan ve mod degerleri sirasiyla 19.72, 21.00 ve 21 olarak hesaplanmistir.
Her iki smif diizeyinde hesaplanan bu degerlerin birbirine yakinligir dagilimin normal

dagilima yakin oldugunun bir gostergesi sayilabilir.

9. smif 6grencilerinin “Ekosistem Konular1 Bagar1 Testi”nden elde edilen puanlarinin
carpiklik katsayis1 0.270, basiklik katsayisi ise -0.380; 12. sinif puanlarinin carpiklik
katsayis1 -0.254, basiklik katsayisi ise -0.961 olarak bulunmustur. Bulunan carpiklik ve
basiklik katsayilar1 -1 ile +1 sinirlar1 igerisinde kaldig1 i¢in puanlarin normalden asir1 bir

sapma gostermedigi sdylenebilir.

Orneklem dagilimmin normale yaklasip yaklasmadiginin kontroliinde diger bir
yaklagim, oOrnekleme ait olasilik dagiliminin teorik birim normal dagilimla
karsilagtirilmasidir (Baykul ve Giizeller, 2013). Normalligin degerlendirilmesinde bu
karsilagtirma igin Sekil 4’te verilen histogram grafikleri ve Sekil 5’te verilen Q-Q

grafikleri incelenmistir.

sinif: 9. sinif
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Std. Dev. =5,257 Std. Dev. =7,181
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Sekil 4. 9 ve 12. Simif “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” Histogram Grafikleri

Sekil 4’te verilen histogram grafikleri “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi’ne ait yukarida
verilen merkezi yigilma oOlgiileri ile carpiklik ve basiklik katsayilarinin degerlerini

destekler niteliktedir.
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for sinif= 9. sinif for sinif= 12. sinif
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Sekil 5. 9 ve 12. Simif “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” Q-Q Grafikleri

Sekil 5’te verilen Q-Q grafiklerinde 6rneklemlere ait noktalarin esas kdsegene yakinligi
incelenmistir. Bu inceleme sonucunda 9. siif 6grencilerine ait puanlarin dagiliminin
normale yakin oldugunu fakat 12. sinif 6grencilerine ait puanlarin dagiliminin normale

9. Siif puanlar kadar yakin olmadig1 goriilmektedir.

Ikinci olarak “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” icin 9 ve 12. siniflarda ayr1 ayr
normallik sayitlisini saglayip saglamadigina bakilmistir. Uygulamaya katilan 400 9.
Sinif dgrencisinin “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi”nden elde edilen puanlarmin
ortalama, medyan ve mod degerleri sirasiyla 22.57, 23.00 ve 23 olarak hesaplanirken;
382 12. siif dgrencisinin ortalama, medyan ve mod degerleri ise sirasiyla 21.36, 22.00
ve 23 olarak hesaplanmistir. Her iki sinif diizeyinde hesaplanan bu degerlerin birbirine

yakinlig1 dagilimin normal dagilima yakin oldugunun bir gostergesi sayilabilir.

9. siif 6grencilerinin “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi’nden elde edilen puanlarinin
carpiklik katsayisi -0.504, basiklik katsayisi ise -0.415; 12. sinif puanlarinin ¢arpiklik
katsayis1 -0.254, basiklik katsayisi ise -0.786 olarak bulunmustur. Bulunan carpiklik ve
basiklik katsayilar1 -1 ile +1 sinirlar1 igerisinde kaldigi i¢in puanlarin normalden asir1 bir

sapma gostermedigi sdylenebilir.

Merkezi y1gi1lma olgiileri ile ¢arpiklik ve basiklik katsayilart degerlerinin ardindan Sekil

6’da verilen Histogram ve Sekil 7°de verilen Q-Q grafikleri incelenmistir.
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e . 9 ve 12. Simif “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcesi” Histogram Grafikleri
kil 6. 9 12. Siif “Siirdirilebili Bilinci Ol¢egi” H g Grafikl

Sekil 6°da verilen histogram grafiklerine bakildiginda 9 ve 12. simif SCPO puanlarmin

normal dagilima yakin ancak biraz grafigin saginda yi1gilma yaptig1 goriilmektedir.

for sinif= 9. sinif for sinif= 12. sinif

Expected Normal
! o
Expected Hormal
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Sekil 7. 9 ve 12. Simf “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Ol¢egi” Q-Q Grafikleri

Sekil 7°de verilen Q-Q grafikleri incelendiginde 6rnekleme ait noktalarin esas kdsegene

yakinlig1 dl¢iisiinde normal dagilim gosterdigi sdylenebilir.

Sayiltilarin  saglanmasinin ardindan arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ekosistem
Konular1 Basar1 Testi” ve “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi’nin giivenirlik puanlari
hesaplanmistir. “Ekosistem Konular1 Bagar1 Testi” i¢in Cronbach a giivenirlik katsayisi
0,89, Kuder-Richardson (KR-20) formiilii ile testin maddelerinin birbiri ile tutarliligi
hesaplandiginda da yine 0,89 sonucuna ulagilmistir. Bu deger hem testle dlciilen
niteligin tek boyutlu olduguna, hem testin maddelerinin giigliikk katsayilarinin
birbirinden ¢ok farkli olmadigina, hem de giivenirligin yiliksek olduguna isaret sayilir

(Turgut ve Baykul, 2010). “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” icin hesaplanan



47

Cronbach o giivenirlik katsayis1 ise 0.87°dir. Bu deger testin yeterli diizeyde i¢

tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

Aragtirma problemlerine cevap verebilmek amaciyla yapilacak analizlerde “Ekosistem
Konular1 Basar1 Testi” ve “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi”nden toplam puan
almabilmesi i¢in bu Ol¢ekler faktdr analizine tabi tutulmustur. “Ekosistem Konulari
Basar1 Testi” icin faktor analizi sonucunda 6zdegerlere gore ¢izilen ¢izgi grafiginde
birinci faktdrden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gézlenmektedir. Ozdegerlere ait ¢izgi

grafigi Sekil 8’de verilmistir.

Pot of Eoenvalies

Vale

Number of Egenvalies

Sekil 8. “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” Ana Uygulama Faktor Analizi Cizgi
Grafigi

Sekil 8’de verilen ¢izgi grafiginden Olcegin genel bir faktore sahip olabilecegi
goriilmektedir. “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” Faktor Analizi sonuglar1 Tablo 9’da

verilmigtir.
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Tablo 9: “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” Faktor Analizi Sonuclar:

Madde No Faktor Yiik Degeri Madde No Faktor Yiik Degeri
1 0,72 17 0,31
2 0,39 18 0,48
3 0,75 19 0,54
4 0,44 20 0,24
5 0,66 21 0,48
6 0,41 22 0,75
7 0,45 23 0,63
8 0,44 24 0,55
9 0,73 25 0,50
10 0,50 26 0,10
11 0,61 27 0,34
12 0,43 28 0,42
13 0,40 29 0,28
14 0,55 30 0,07
15 0,56 31 0,17
16 0,40 32 0,34

Ozdeger: 10,91155
Aciklanan Varyans: 34,1

Tablo 9’da maddeler ile ilgili tanimlanan, faktor yiiklerinin ise 0.07 ile 0.75 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu analiz ile 32 maddenin tek faktor altinda toplandigi ve
toplam varyansin %34,1’ini aciklayan bir yap1 elde edilmistir.

“Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi’nin ana uygulama sonucu faktér analizi igin
Kaiser-Meyer-Olkin Katsayis1 (KMO) 0.92 ve Barlett testi p<0.001 diizeyinde anlaml
bulunmustur (X2(45):1221,733 p<0.001). Ozdegerlere gore ¢izilen ¢izgi grafiginde
birinci faktérden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gosterdigi goriilmektedir. Ozdegerlere

ait ¢izgi grafigi Sekil 9°da verilmistir.

Scree Plot

Eigenvalue
1

1

Component NHumber

Sekil 9. “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Ol¢egi” Ana Uygulama Faktor Analizi Cizgi
Grafigi



49

“Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” asil uygulama Faktdr Analizi sonuglari Tablo

10°da verilmistir.

Tablo 10: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcegi” Ana Uygulama Faktér Analizi

Nihai Form Madde No Faktor Ortak Varyansi Faktor Yiik Degeri
1 0,475 0,689
2 0,539 0,734
3 0,425 0,652
4 0,342 0,585
5 0,424 0,651
6 0,404 0,635
7 0,499 0,706
8 0,455 0,674
9 0,485 0,697
10 0,540 0,735

Ozdeger:4,587

Aciklanan Varyans:%45,874

Tablo 10°da maddeler ile ilgili tanimlanan, faktorlerin ortak varyanslarmin 0,342 ile
0,540, faktor yiiklerinin ise 0.585 ile 0.735arasinda degistigi goriilmektedir. Bu analiz
ile 10 maddenin tek faktdr altinda toplandigi ve toplam varyansin %45.874 linii

aciklayan bir yap1 elde edilmistir.

2.6. VERILERIN COZUMLENMESI

Caligmada ITEMAN, SPSS ve STATISTICA analiz programlarindan yararlanilmistir.
Arastirmanin alt problemlerine gére kullanilan istatistik teknikleri asagida sunulmustur:

Birinci alt problemde; 2007 yili Milli Egitim Bakanlig1 Ortadgretim Biyoloji Ogretim

Programi ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik 6zellikleri bakimindan analiz edilmistir.

ikinci alt problemde; ortadgretim 9 ve 12. siif dgrencilerinin ekosisteme iliskin
O0grenme diizeylerini belirlemek amaciyla 6grencilerin “Ekosistem Konular1 Basari
Testi’nden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 ve 6grencilerinin
ekosisteme iligkin 6grenme diizeyleri arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin t-testi hesaplanmistir. 9 ve 12. sinif

ogrencilerinin “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi’nden aldiklar1 toplam puanlar
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kullanilarak 9 ve 12. smif Ogrencilerinin testten aldiklar1 toplam puanlar arasinda

anlamli farkin olup olmadig: test edilmistir.

Uciincii alt problemde; ortadgretim 9 ve 12. simf dgrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeylerini belirlemek amaciyla Ogrencilerin “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci
Olgegi’nden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma puanlar1 hesaplanmistir.
Ayrica Olgekte bulunan 10 maddenin her birine verilen cevaplar istenilen, kismen
istenilen ve istenmeyen goriisler olarak gruplandirilarak yiizde ve frekanslar
hesaplanmistir. Ayrica 6grencilerin bu goriislerini desteklemek i¢in yazdiklar1 nedenler
incelenmistir. Bu hesaplamalar ve incelemeler 9 ve 12. sinif dgrencileri i¢in ayri ayri
belirtilmistir. Ortadgretim 9 ve 12. simif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeyleri arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar icin t-testi hesaplanmistir. 9 ve 12. sinif 6grencilerinin “Siirdiiriilebilir Cevre
Bilinci Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlar kullamlarak 9 ve 12. simf 6grencilerinin

testten aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigi test edilmistir.
Dordiincii alt problemde;

a. Okullarin basar1 diizeyine goére 9 ve 12. Simf Ogrencilerinin ekosisteme iliskin
o0grenme diizeyleri arasinda farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek

yonlii ANOVA’dan yararlanilmistir.

b. Cinsiyete gore 9 ve 12. smf dgrencilerinin ekosisteme iligkin 6grenme diizeyleri
arasinda farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-

testi hesaplanmustir.

c. Meslek secimine gore 9 ve 12. siif Ogrencilerinin ekosisteme iliskin 6grenme
diizeyleri arasinda farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii

ANOVA’dan yararlanilmistir.

Bu hesaplamalar 9 ve 12. siiflar i¢in ayr1 ayri belirtilmistir.
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Besinci alt problemde;

a. Okullarin basar1 diizeyine gore 9 ve 12. smif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeyleri arasinda farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii

ANOVA’dan yararlanilmistir.

b. Cinsiyete gore 9 ve 12. simf 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri
arasinda farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin t-

testi hesaplanmustir.

c. Meslek se¢imine gore 9 ve 12. smif &grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeyleri arasinda farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii

ANOVA’dan yararlanilmistir.
Bu hesaplamalar 9 ve 12. siiflar i¢in ayr1 ayr1 belirtilmistir.

Altincr alt problemde; 9. siif d6grencilerinin ekosisteme iligkin 6grenme diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayis1 hesaplanmaistir.
Ogrencilerin “Ekosistem Konular1 Basari Testi’nden aldiklar1 toplam puanlar ile
“Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyi Olg¢egi”nden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski bu

yontemle belirlenmistir.

Yedinci alt problemde; 12. sinif 6grencilerinin ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri
ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini
belirlemek amaciyla Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayis1 hesaplanmaistir.
Ogrencilerin “Ekosistem Konular1 Basari Testi’nden aldiklar1 toplam puanlar ile

“Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyi Olgegi”nden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski bu

yontemle belirlenmistir.

Sekizinci alt problemde; 9 ve 12. smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilincini
hangi ortamlarda ne diizeyde kazandiklarini belirlemek amaciyla hesaplanan frekans ve

ylizdeler tablo iizerinde gosterilmistir.
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BOLUM I11

BULGULAR

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlarina alt

problemlerdeki siraya gore yer verilmektedir.

3.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLiSKiIN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortadgretim Biyoloji Dersi Programinin gevre bilinci
kazandirmaya yonelik ogeleri nelerdir?” sorusuna iliskin sonuclar elde etmeye
yoneliktir. Bu amagla 2007 yilinda Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi tarafindan hazirlanan Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programlari

incelenmistir.

Okullarda halen uygulanmakta olan 9 - 12. Smmflar Biyoloji Dersi Ogretim Programu;
27.12.1996 tarih ve 169 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karariyla kabul edilip
yayinlanan programin; icerik, siire¢ ve degerlendirme agisindan incelenip, uluslar arasi
fen sinavlarinda basarili olan gelismis iilkelerin (baz1 Kuzey Amerika, Avrupa Birligi ve
Uzakdogu tilkeleri vb.) biyoloji dgretim programlari, 4-8. Simiflar Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programi, ayrica programlarla ilgili hazirlanmis rapor ve akademik
caligmalar g6z oniinde tutularak gelistirilmesi ile hazirlanmistir (Ortadgretim 9-12. Sinif

Biyoloji Dersi Ogretim Programi, 2007).

Programin temellerinde, “Biyoloji ve onun teknolojik uygulamalari, insanlarin giinliik

1

hayatimi, toplum ve ¢evreyi onemli olciide etkilemektedir.” ifadesi yer almaktadir

(Ortadgretim 9-12. Siif Biyoloji Dersi Ogretim Programi, 2007).

Biyoloji dersi 6gretim programinin vizyonu, biyoloji okuryazari bireyler yetistirmektir.

Biyoloji okuryazar1 bir bireyin ise, gecmis, bugiin ve gelecekle ilgili olarak Bilim-
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Teknoloji-Toplum-Cevre arasindaki etkilesimi analiz edebilir olmasi gerekliligi

belirtilmistir (Ortadgretim 9-12. Simf Biyoloji Dersi Ogretim Programi, 2007).

Programin genel amaclarinda ise 6grencilerin;

Biyolojiye iliskin cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi ve tim

bunlar1 dogal diinyay1 daha iyi anlamak i¢in kullanmasi,

Sorumluluk tastyan bilingli bir birey olarak bilimsel degerlerin birey, toplum ve ¢evre
acisindan dnemini fark etmesi ve bu degerleri 6ziimsemesi hedeflenmistir (Ortadgretim

9-12. Smmif Biyoloji Dersi Ogretim Programi, 2007).

Programda sarmallik anlayis1 geregi ¢evre ile ilgili konular 9. Siniftan 12. Sinifa kadar

devam eden tinitelere Tablo 11°deki gibi dagitilmastir.

Tablo 11: Cevre ile Ilgili Unitelerde Konularin Yapilandirilmasi

9. Simf 10. Simif 11. Simf 12. Simif

o Cevrenin Rehabilitasyonu
¢ Ekosistem ekolojisi ve

e Cevre Sorunlart e Komiinite Ekolojisi e Cevre Sorunlarinin Etik,
Enerji Akis1 (Madde
e Atatiirk’iin doga ve e Popiilasyon Politik, Ekonomik Cevresel
Dongiileri, Besin Zinciri ve
cevre anlayist o Ekolojisi Acidan Ele Alinmasi
Aglar1 Besin Piramidi)

o Siirdiiriilebilir Kalkinma

Tablo 11 incelendiginde 9. smifta gevre sorunlari ve Atatiirk’iin doga ve cevre
anlayisia; 10. smifta Ekosistem Ekolojisi ve Enerji Akisi; 11. smifta Komiinite ve
Popiilasyon Ekolojisi; 12. sinifta ise Cevrenin Rehabilitasyonu, Cevre Sorunlarinin Etik,
Politik, Ekonomik Cevresel Acidan FEle Alinmasi ve Sirdiiriilebilir Kalkinma
Konularma yer verildigi goriilmektedir. Programda incelendiginde konularin dagilimi
sarmallik ilkesine uygun olarak gergeklestirilmistir (Ortadgretim 9-12. Sinif Biyoloji
Dersi Ogretim Programi, 2007).

Programin temel yapisinda beceri, tutum, deger ve anlayislara iliskin kazanimlar 3
baslik altinda verilmektedir (Ortadgretim 9-12. Simif Biyoloji Dersi Ogretim Programu,
2007):

. Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri (BTTC)



. Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri (BAS)

. Iletisim Becerileri, Tutum ve Degerler (ITD)

Cevre ile iliskili olarak ‘“Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskileri (BTTC)” bashg
altinda verilen kazanimlarda; genelde bilimin, 6zelde biyolojinin insan hayatindaki rolii;
bilim ve teknolojinin dogast; bilim ve teknoloji arasindaki iliskiler; bilim tarihi ve bilim
kiltiirii; bilim, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikl etkilesimler ile ilgili bilgi

ve anlayislarin vurgulandigr belirtilmistir (Ortadgretim 9-12. Simif Biyoloji Dersi

Ogretim Programi, 2007).

9 - 12. Smif i¢in verilen 33 “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre” Kazaniminda yapilan
incelemeler sonucu gevreyle iliskili olan kazanimlara programda yer aldigi sekliyle

asagida yer verilmistir (Ortadgretim 9-12. Simif Biyoloji Dersi Ogretim Programu,

2007).

BTTC 13.
BTTC 23.

BTT(C 24.

BTT(C 25.
BTT(C 26.
BTTC 27.
BTT(C 26.

BTTC 29.
BTTC 30.

BTTC 31.

Yukarida verilen 10 “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre” kazanimi arastirma i¢in ¢ikis
noktasint  olusturmustur. Ayrica programda, “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre”

kazanimlarinin ilgili tinitelerdeki kazanimlarla 6riilmiis ve iligkilendirilmis oldugu ifade

Bilim-teknoloji-toplum-cevre arasindaki iliskileri anlar.

Bireyin teknoloji  gelistirirken veya kullanmirken sonuglari
hakkinda kendine, topluma ve c¢evreye karsi sorumluluk
hissetmesi gerektigini anlar.

Teknolojik iiriin ve sistemleri kullanarak dogal kaynaklar,
canlilar ve habitatlarin nasil korunabilecegini, cesitli tiriin ve
sistemlerin kullanimindan kaynaklanan zararli atiklarin nasil
azaltilabilecegini aciklar.

Yerel, ulusal ve/veya kiiresel ¢evre sorunlarimin nedenlerini ve
etkilerini idrak eder.

Yerel, ulusal ve/veya kiiresel ¢evre sorunlarmin olast ¢oziim
yollarini tartisir.

Cevre, yaban hayati ve dogal kaynaklar: koruma yontemlerini
kavrar ve tartisir.

Cevre, yaban hayati ve dogal kaynaklari korumada hem
bireylerin hem de toplumun sorumluluklarin bilir.

Insanlarin ve toplumun ¢cevreyi nasil etkiledigine érnekler verir.
Bilimin ve teknolojinin gelismesinde onemli bir siiriikleyici giictin
bireysel, toplumsal ve gevresel ihtiyaglar oldugunu fark eder.
Bireyin teknoloji  gelistirirken veya kullanirken sonuglari
hakkinda kendine, topluma ve ¢evreye karst sorumluluk
hissetmesi gerektigini anlar.
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edilmektedir (Ortadgretim 9-12. Sinif Biyoloji Dersi Ogretim Programi, 2007). Bu
bilgiden yola ¢ikilarak c¢evreye iliskin olan “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre”
kazanimlarinin iligkili oldugu iinite kazanimlar1 arastirmaci tarafindan incelenmistir.
Inceleme sonucunda “Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre” kazanimlarinm 9, 10 ve 11.
Sinif ekosistem iinitelerindeki kazanimlar ile iligkilendirilmis oldugu gorilmiis ve
arastirmaci tarafindan bu kazanimlar hedef-davranis olarak yeniden diizenlenerek Tablo
4°te verilen belirtke tablosu olusturulmustur. Belirtke tablosu “Ekosistem Konulari
Bagar1 Testi’nin gelistirilme asamasinda yol gosterici olmustur. Ancak yapilan
incelemeler dogrultusunda programda ¢ogunlukla biligsel alana yonelik kazanimlara yer
verilirken; duyussal ve devinigsel alana yonelik kazanimlara neredeyse hi¢ yer

verilmedigi goriilmiistiir.

9, 10 ve 11. Smif Biyoloji Dersi Ortadgretim Programi Ekosistem Uniteleri icerisinde
verilen etkinlik oOrnekleri agisindan incelenmistir. Incelenen etkinliklerden
“Siirdiirtilebilir Cevre Bilinci”nin gelisimine katkis1 olacagi diisiiniilen etkinlik ve

programda iliskilendirildigi hedef davranisa asagida yer verilmektedir:

9. Swnf:
Bilingli Birey — Yasanabilir
Cevre Unitesi Ornek ili§kilendirildi§i Hedef Davranis:
Etkinlikler:
Dogadaki Iligki - Giincel ¢evre sorunlarimin sebeplerini analiz
etme.
- Giincel ¢evre sorunlarinin olasi sonuglarini
analiz etme.
Yangin Felaketi - Giincel ¢evre sorunlarmmin sebeplerini analiz
etme.
- Giincel ¢evre sorunlarimin olasi sonuglarini
analiz etme.
- Orman yanginlarinin yerel ve kiiresel etkilerini
tartisma.
Cevremizi Koruyalim - Giincel ¢evre sorunlarinin sebeplerini analiz
etme.

- Giincel cevre sorunlarinin olasi sonuclarini
analiz etme.

- Giincel cevre sorunlarmmin ¢oziimiine iliskin
oneriler sunma.



Geri Doniisiim

10. sinif:

Ekosistem Ekolojisi Unitesi

Ornek Etkinlikler:

Besin Agi

Biyolojik Birikim

Madde Déngiileri

11. sinif:

Komiinite ve Popiilasyon
Ekolojisi Unitesi Ornek
Etkinlikler:

Av-Aver Iliskisi

Yas Piramidi

Nesli Tehlikede

Diinya Niifusundaki Artig
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Giincel ¢evre sorunlarimin ¢éziimiine iliskin
oneriler sunma.

Bir ekosistemdeki enerji akisini analiz etme.
Ekosistemdeki besin zinciri, besin agt ve besin
piramidi yapilarin diizenleme.

Bir ekosistemdeki enerji akisini analiz etme.
Ekosistemdeki besin zinciri, besin agt ve besin

piramidi yapilarin diizenleme.

Dogadaki madde dongiilerini analiz etme.

Komiinitenin yapisini ve buna etki eden
faktorleri agiklama.
Popiilasyon ozelliklerini aciklama.

Popiilasyon ozelliklerini aciklama.

Bazi canli tiirlerinin neslinin tehdit altinda
oldugunu bilme.

Popiilasyon ozelliklerini agiklama

Yukarida verilen etkinlik Ornekleri ve iliskilendirildikleri hedef davramslar

incelendiginde  programda

ogrencilerin ~ “Siirdiiriilebilir ~ Cevre  Bilinci’nin

gelistirilmesine yonelik etkinlik Orneklerine yer verildigi goriilmektedir. Ancak
etkinliklerin iliskilendirildigi hedef davranislar biligsel alana yonelik oldugu i¢in, yine
duyussal ve devinigsel alanm gelistirmeye yonelik etkinliklerin eksikligi gdze

carpmaktadir.
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3.2. IKINCi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin ikinci alt problemi “9 ve 12. smif Ogrencilerinin ekosisteme iliskin
O0grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin sonuglar elde
etmeye yoneliktir. 9 ve 12. simif 6grencilerinin 6grenme diizeyini ortaya koymak i¢in
“Ekosistem Konular1 Bagsari Testi’nden elde edilen aritmetik ortalama ve standart
sapmalar1 ve bu sonuglarda sinif degiskeninin fark yaratip yaratmadiginin belirlenmesi

amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 12°de verilmektedir.

Tablo 12: 9 ve 12. Smiflar Ekosistem Konular1 Ogrenme Diizeyine iliskin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-testi

n X ss sd t p
9. simf 400 13,38 5,235 780 14,065 .000
12. simf 382 19,72 7,181

Tablo 12 incelendiginde, 9 ve 12. smif Ogrencilerin “Ekosistem Konular1 Basari
Testi”nden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalari arasindaki farkin 12. sinif

ogrencileri lehine t(730,0.05= 14.065, p<0.05 manidar oldugu gozlenmektedir. 9. siif

Ogrencilerinin 6grenme diizeyleri (}= 13,38/32), 12. Sinif 6grencilere (}= 19,72/32)
gore daha disiik bulunmustur. Bu durum, O6grencilerin 0grenme diizeyleri sinif
diizeylerine gore farklilagtigi ve 12. smif 6grencilerinin daha basarili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu baglamda, ortadgretim 9, 10 ve 11. smiflarda alinan biyoloji dersinin
ekosistem konularinda etkili oldugu sdylenebilir. Ancak 9. simif 6grencilerinin %41.81
diizeyinde ekosistem bilgisiyle sisteme girdigi, 12. simif Ogrencilerinin ise sadece

%61.63’liik bir 6grenme diizeyine ulagabildikleri gdzlenmektedir.

Ogrencilerin “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi’ne gore 6grenme diizeylerinin ayrmtili
olarak degerlendirilmesi amaciyla 9 ve 12. sinif 6grencilerin test maddelerine verdikleri

cevaplar incelenmistir. Sonuglar Tablo 13°de verilmistir.
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Tablo 13: “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” Maddeleri Ulasilma Diizeyleri t-Testi

n Ulasilma diizeyi (%) ss sd t p

B1* 9. simif 400 24 426 780 12.511 .000
12. simf 382 64 479

B2* 9. siif 400 67 472 780 2.670 .008
12. simif 382 75 431

B3* 9. simif 400 22 415 780 12.098 .000
12. simif 382 61 488

B4 9. simuf 400 70 460 780 3.457 .001
12. simif 382 80 398

BS* 9. siuf 400 34 473 780 11.863 .000
12. simf 382 73 447

B6* 9. siuf 400 28 448 780 6.306 .000
12. simf 382 49 501

B+ 9. siif 400 62 485 780 3.327 .001
12. simf 382 73 443

B8* 9. siif 400 56 497 780 4.400 .000
12. simif 382 71 453

BY* 9. simif 400 40 489 780 10.509 .000
12. simif 382 74 437

B10* 9. smuf 400 37 483 780 6.506 .000
12. simif 382 60 491

B11* 9. smuf 400 22 415 780 8.337 .000
12. simf 382 49 501

Bl2* 9. siuf 400 49 .501 780 3.703 .000
12. simf 382 62 485

B13* 9. simif 400 26 441 780 4.057 .000
12. simf 382 40 490

Bl4* 9. simif 400 31 463 780 5.049 .000
12. simif 382 48 .500

Bls* 9. siif 400 36 481 780 4811 .000
12. simif 382 53 .500

B16* 9. smuf 400 33 471 780 3.317 .001
12. simif 382 45 498

B17* 9. siuf 400 47 .500 780 3.428 .001
12. simf 382 59 492

B18* 9. siuf 400 51 .501 780 5.826 .000
12. simf 382 71 456

B19* 9. siif 400 39 489 780 8.516 .000
12. simf 382 68 466

B20 9. siif 400 71 454 780 0.882 378
12. simif 382 74 440

B21* 9. simif 400 51 .501 780 6.852 .000
12. simif 382 74 440

B22* 9. smuf 400 18 .385 780 18.361 .000
12. simif 382 73 446

B23* 9. siif 400 15 353 780 8.251 .000
12. simf 382 40 490

B24* 9. sif 400 28 447 780 4.879 .000
12. simf 382 44 497

B25* 9. simif 400 45 498 780 7.355 .000
12. simif 382 70 458

B26 9. simif 400 78 416 780 1.084 279
12. simif 382 81 394

B27* 9. smuf 400 14 .342 780 2.123 .034
12. simif 382 19 394

B28* 9. smuf 400 36 480 780 7.937 .000
12. simf 382 63 .483

B20* 9. siuf 400 45 498 780 4.616 .000
12. simf 382 62 487

B30 9. siif 400 47 .500 780 1.641 .101
12. simf 382 53 .500

B3l 9. siif 400 65 477 780 1.953 .051
12. simif 382 72 451

B32* 9. simif 400 53 .500 780 5.267 .000
12. simif 382 71 453

*(.05 diizeyinde anlamli maddeler
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Tablo 13’te maddelere iliskin verilen 9 ve 12. smiflar i¢in ulasilma diizeyleri ve t-testi
anlamlilik degerleri incelenmistir. Bu degerlere gore 20, 26, 30 ve 31. maddelere verilen
cevaplar i¢in 9 ve 12. sinif 6grenciler arasinda 0.05 diizeyinde anlamli fark yoktur. Bu
maddelerin 12. smif ortalamalar1 9. smiflara gore yiiksek olmasina ragmen t-testi
hesaplamasinda anlamli bir fark yaratmamistir. “Ekosistem Konular1 Basari Testi”
madde analizlerinin verildigi Tablo 6 incelendiginde 20 ve 26. maddelerin “Bazi canh
tirlerinin neslinin tehdit altinda oldugunu bilme.”, 30. maddenin “Popiilasyon
ozelliklerini agiklama.” ve 31. maddenin “Dogadaki madde dongiilerini analiz etme.”
hedeflerine ulasilma diizeyini 6lgmeye yonelik oldugu goriilmektedir. Tablo 18’de bu
maddelerin 9 ve 12. siif 6grencileri tarafindan ulasilma diizeyleri incelendiginde 20, 26
ve 31. maddelerin Ggrencilerin yaklasik %70’inden fazlasi tarafindan dogru
cevaplandirildigi, ancak 30. maddenin 6grencilerin yaklasik olarak % 50’si tarafindan
dogru cevaplandirildig1 goriilmektedir. Bu degerler 1s18inda 20, 26, ve 31. maddelerde
ulasilmak istenilen 6grenme diizeyine hem 9 hem de 12. simif 6grencileri tarafindan iyi
diizeyde ulasildigi, 30. Maddenin 6lgmek istedigi “Populasyon 6zelliklerini agiklama.”
hedefine ise ortadgretim biyoloji dersi sonunda yeterli diizeyde ulasilamadigi ve bu

ozellik agisindan 9 ve 12. siiflarin 6grenme diizeylerinin degismedigi sdylenebilir.

3.3. UCUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin {igiincii alt problemi “9 ve 12. siif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin sonuclar elde
etmeye yoneliktir. 9 ve 12. simif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyini
ortaya koymak igin “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi”den elde edilen aritmetik
ortalama, standart sapmalar1 ve bu sonuglarda simf degiskeninin fark yaratip
yaratmadiginin  belirlenmesi amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 14’te

verilmektedir.

Tablo 14: 9 ve 12. Smiflar “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci (")lg:egi” Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi

n X ss sd t P

9. sinif 400 22,57 4,166 780 -3,941 .000
12. simf 382 21,36 4,367
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Tablo 14 incelendiginde, 9 ve 12. simflarin “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi”nden
elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 9. smiflar lehine t(780)=

-3.941, p<0.05 manidar oldugu goézlenmektedir. 9. simf dgrencilerinin siirdiiriilebilir

cevre bilinci diizeyleri (}2 22,57/30), 12. smif 6grencilere ()_(Z 21,36/30) gore daha
yuksektir. Bu bulgu, 06grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin sinif
diizeylerine gore farklilastigi ve 9. simif Ggrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Ancak her iki sinif diizeyinde

de cevre bilincinin diizeyinin ortalamaya yakin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin siirdiiriilebilir gevre bilinci diizeylerinin ayrmtili olarak degerlendirilmesi
amaciyla 9 ve 12. simif 6grencilerin test maddelerine verdikleri cevaplar ve bu cevaplara

iliskin agiklamalar1 incelenmistir. Sonuglar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: 9 ve 12. Simf Ogrencilerine ait “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcegi”

Maddelerine Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-testi

n X ss sd t p

ml* 9. simif 400 2,16 .651 780 -3.699 .000
12. stmf 382 1,99 .619

ok 9. smif 400 2,29 709 780 -2.564 011
12. simf 382 2,16 712

m3* 9. simf 400 2,22 .654 780 -2.915 .004
12. simf 382 2,09 .628

md 9. siif 400 2,33 554 780 -1.638 102
12. simf 382 2,26 .610

m5* 9. siif 400 2,30 .669 780 -3.362 .001
12. simf 382 2,14 715

m6* 9. simif 400 2,35 .560 780 -5.138 .000
12. stmf 382 2,14 .601

m7 9. siif 400 2,26 .632 780 -1.863 .063
12. simf 382 2,18 .636

m8 9. simf 400 2,19 .657 780 -1.423 155
12. simf 382 2,12 611

mo* 9. stif 400 2,16 .623 780 -2.529 .012
12. sitmif 382 2,04 .655

m10 9. simf 400 2,31 .628 780 -1.274 203
12. simf 382 2,25 .660

*0.05 diizeyinde anlamli maddeler

Tablo 15’te maddelere iliskin verilen 9 ve 12. siniflar i¢in ortalamalar ve t-testi
anlamlilik degerleri incelenmistir. Bu degerlere gore 4, 7, 8 ve 10. maddelere verilen
cevaplar i¢in 9 ve 12. simif 6grenciler arasinda 0.05 diizeyinde anlamh fark yoktur. Bu
maddelerin 9. sif ortalamalari, 12. siniflara goére yiiksek olmasina ragmen t-testi

hesaplamasinda anlamli bir fark yaratmamustir.
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Stirdiiriilebilir ¢evre bilinci o6lgeginde 9 ve 12. smif Ogrencilerinin isaretledikleri
secenege gore ayrintili incelemesine asagida yer verilmistir. Senaryolartyla birlikte
secenekler “istenmeyen”, “kismen istenen” ve “istenmeyen” siralamasinda 6grencilere

ait ylizde ve frekanslar ile tablolara yerlestirilmistir.

Tablo 16: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi”nin 1. Maddesine iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar

1. Okulunuzda goniilliilerden olusan bir ekiple kiiresel ¢evre sorunlari ve 9 siif (n=400) | 12. stmf (n=382)

aliabilecek tedbirler konulu bir kdse hazirlanacak. f % f %

60 14,9 75 19,6
221 55 236 61,8

a) Bu ekibe katilmazsin ve ilgini de ¢ekmez.

b) Bu ekibe katilmazsin ama kdsede yer alacak yazilari takip edersin.

¢) Bu ekibe katilirsin ve arkadaslarmin ilgisini ¢ekecek yazi ve resimler 121 30,1 71 18,6
aramaya baglarsin.

1. maddenin “a” (istenmeyen) secenegini 9. smuf Ogrencilerin %14.9’u, 12. Simf
Ogrencilerin %19.6’s1 isaretlemistir. “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen 9. Sinif
Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerin bazilarina asagida yer verilmistir.
— Doga konulart ilgimi ¢ekmez.
— Derslerden dolayr vaktim yok.
—  Kiigiik gruplarin yaptigi bu tarz c¢alismalarin hi¢chir faydasi olmaz, kiiresel
sorunlart biz ¢ozemeyiz.
— FEkip ¢calismalarini sevmem.
—  Bu tarz ¢alismalar ilgi gormez.
12. siniflarda “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklart nedenler
bazilari ise su sekildedir:
—  Universite sinavina hazirlandigim icin bu tip etkinliklere ayiracak vaktim yok.
— Okulda diizenlenen bu tip etkinliklerin ise yaramadigini diigiiniiyorum.
—  Bu konular ilgimi ¢ekmiyor ve sikici geliyor.
— Bence bu konuda yeteri kadar bilingliyiz ama uygulamak istemiyoruz. Bu yiizden bu
calismalar da anlamsiz.
— Kendimi koruyacak bilince sahibim, diger bilingsiz insanlar dogal segilimle yok

olacaklar.
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1. maddenin “b” (kismen istenen) secenegini 9. simif dgrencilerin %55°1, 12. Smif
ogrencilerin %61.8°1 isaretlemistir. “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen 9. Sinif
Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

—  Arastirmak i¢in vaktim yok ama yazilanlar: takip edip bilgi edinmek isterim.

—  Bu konuda sorumluluk almak istemem.

—  Bu koseyi hazirlamak igin yeterli bilgim yok ama takip ederek bilgilenmek isterim.

12. smiflarda “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen ogrencilerin yazdiklari

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

—  Universite sinavina hazirlandigim icin bu konuda arastirma yapacak vaktim yok,
ama arkadaslarimin hazirladiklarini takip ederim.

—  Takim ¢aligmalarindan hoglanmam ama okumak faydal.

—  Bu sorumlulugu tizerime alacak kadar bilgili ve istekli degilim.

—  Simdilik okumakla yetinirim iiniversiteye yerlesince orda boyle faaliyetlere

katilmak isterim.

1. maddenin “c” (istenen) secenegini 9. sinif 6grencilerin %30.1°1, 12. sif dgrencilerin
%18.6’s1 isaretlemistir. “c” (istenen) secenegini isaretleyen 9. smif Ogrencilerinin
yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

—  Bu bir diinya sorunudur.

— Bu ¢evre hepimizin, bu yiizden hepimizin bilin¢lenmesi gerekir.

— Ben bu konuda yeterince bilingliyim. Cevremdeki insanlart da bilinglendirmek
insanlik vazifemdir.

— Bu diinya hepimizindir. Gelecegimiz ve ¢ocuklarimizin gelecegi igin bu tiir
konularda géniillii olmamiz gerektigine inaniyorum.

—  Diinyanmin omriinii uzatmak igin alinabilecek tedbirleri hepimiz 6grenmeliyiz.

— Sorunlara ¢éziim bulmadik¢a her gegen giin artacaktir. Birlik olup uygulamaya
gecmeliyiz.

— Dogayr bir kule gibi diisiintirsek, bu kuleyi olusturan her tugla bir canlyy temsil
eder. Zarar goren her tugla kulenin de zayiflamasina yol agar. Yani her canli
doganin icinde biiyiik oneme sahiptir.

—  Arkadaslarimi kiiresel ¢evre problemlerine karsi uyarmak, onlara bu problemleri

azaltmak igin nasil bir tutum sergilemeleri konusunda bilgilendirmek isterim.
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siniflarda “c” (istenen) secenegini isaretleyen 6grencilerin yazdiklart nedenlerden

bazilari ise su sekildedir:

Cevreye zarar vermek kendimize zarar vermektir.

Kiiresel 1sitnma gibi tiim canlilart etkileyen problemlerin arttig1 diinyada insanlarin
bilin¢lenmesine bir katkim olmali.

Yasadigimiz diinyaya saygimiz olmall.

Dogaya yeterince zarar veriyoruz. Biraz da faydali seyler yapmaliyiz.
Okulumuzdaki ¢ogu 6grencinin bu konulara duyarsiz oldugunu diistindiigiim igin
merak duygusu uyandirmaya ¢alisirim.

Daha iyi bir ¢evre i¢in katki saglamak isterim.

Tablo 17: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci (")l(;egi”nin 2. Maddesine Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar

2. Yaz tatilinde “Agag¢ Bilim Okulu”nun agilacagini duydun. Bu okul, _ _
senin yas grubundaki 6grenciler igin {icretsiz olarak diizenleniyor. Agag 9. stmif (n=400) 12. simf (n=382)
¢esitlerini tanitmak amaciyla, kiigiik gezileri, ormanlarimizi koruma o o
amacl g¢esitli egitimleri ve ¢aligmalari igerecek. f % f %
a) “Agac Bilim Okulu” hi¢ ama hig ilgini ¢cekmez. 61 15,2 71 18,6
b) “Agag ]V3111m“0.l.<u.1.u na katilmak istersin ancak buna ayiracak vaktin 166 413 179 46.9
olmadigini diisiiniirsiin.
¢) “Agac Bilim Okulu”na katilirsin ve agaglar ve ormanlar hakkinda
. S R 175 43,5 132 34,6
ogrendiklerini tiim yasamin boyunca uygulamay1 amag edinirsin.
2. maddenin “a” (istenmeyen) secenegini 9. smif Ogrencilerin %15.2°si, 12. sinif

ogrencilerin %18.6’s1 isaretlemistir. “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen 9. sinif

ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerin bazilarina asagida yer verilmistir.

Yaz tatilimi dinlenmek, bilgisayarla oynamak ve arkadaglarimla vakit gecirmek gibi
daha farkh etkinliklerle gecirmek isterim.

Agacglart ve bitkileri sevmiyorum.

Ormanlardan ve ormanda yasayan canlilardan korkuyorum.

Agaglar hakkinda yeterince bilgim var. Béyle bir etkinlige katilmama gerek yok.

12. siniflarda “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklart nedenler

ise su sekildedir:

Gezi eglenceli olabilir ama agaglari sevemem.

—  Iigi alamm hareket edebilen canlilar.

Universite sinavindan ¢iktiktan sonra farkli planlarim var.
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— Bitkileri sevmem.

— Buna katilarak bir fayda saglayacagimi diistinmiiyorum.

2. maddenin “b” (kismen istenen) secenegini 9. sinif 6grencilerin %41.3’1, 12. siif
ogrencilerin %46.9’u isaretlemistir. “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen 9. sinif
Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

—  Oniimiizde iiniversite sinavi ve dersler varken ilgi ¢ekici de olsa katilamam.

— Cevreci bir insanim ancak egitim sistemi beni engelliyor.

12. smiflarda “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen oOgrencilerin yazdiklar
nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

— Swava hazirlantyorum, uyumaya bile vaktim yok.

— Swavdan yeni ¢ikmis olacagim ve dinlenmeye ihtiyacim olur.

—  Bu tiir etkinlikleri bir grupla degil kendi basima yapmak isterim.

2. maddenin “c” (istenen) se¢enegini 9. sinif 6grencilerin %43.5°1, 12. sif d6grencilerin

%34.6’s1 isaretlemistir. “c” (istenen) secenegini isaretleyen 9. smif Ogrencilerinin

yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

— Her giin etrafimda gordiigiim agag¢larin ozelliklerini bilmeyi, agaglari tanimayi
isterim.

— Dogayla i¢ i¢e olmay: isterim.

— Hem eglenceli, hem bilgi verici hem de faydali bir etkinlik olur.

—  Cevremizi taniyalim ki koruyalim.

—  Bu sonsuz bilim diinyasinda benim igin bir nokta daha aydinlanmis olur.

— Cevremdeki agaglara bakiyorum ama hi¢ birini tanimiyorum ailem agaglarin adini
soylediginde anlamaywnca rahatsiz oluyorum.

— Agaglar, bitkileri, dogayr ¢ok severim.

12. smiflarda “c” (istenen) secenegini isaretleyen 6grencilerin yazdiklar1 nedenlerden
bazilar ise su sekildedir:

— Agag bilimi ilgimi ¢eker.

— Agaglart ¢cok seviyorum, hep isimlerini 6grenmek istemisimdir.

— Agacglarla ilgili uygulamali bir egitim bana heyecan verir.
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— Insanlar agaclarin yararlart hakkinda bilgi sahibi olmadiklar icin korumay:
diistinemiyorlar. Bu bilgilendirmelerin yayginlagmasi gerekir.

— Canl tiirlerini ogrenmek dogada var olmamizi kolaylastirir.

— Agacglara yanhs bakim yapilmast islevierinin yok olmasi demektir. Bu durumu en

aza indirmek icin katilirim.

Tablo 18: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci (")l(;egi”nin 3. Maddesine iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar

3. Okulunuzda bir “Kus Gozlem Toplulugu” kuruldu. Topluluk eglenceli 9, simif (n=400) | 12. simf (n=382)
bir ugras edinmenizin yani sira nesli tikenmekte olan kuslart ve kuslarin
yasam alanlarini korumay1 hedefliyor. % f %
a) Bu topluluk hig ilgini ¢ekmez. 53 13,2 60 15,7
b) Topluluk ve amaci hosuna gider ama katilmazsin. 210 52,2 229 59,9
¢) Bu topluluga katilirsin ve bu canlilart korumak icin elinden geleni

yapabilecegini diigiiniirsiin. 139 34,6 93 24,3

3. maddenin “a” (istenmeyen) secenegini 9. simif 6grencilerin %13.2°si, 12. smif
ogrencilerin %15.7’si isaretlemistir. “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen 9. sinif
Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerin bazilarina asagida yer verilmistir.

—  Kuglari sevmiyorum.

—  Kuslardan korkarim.

— Hayvanlardan korkarim.

— Derslerimden dolay yeterli vaktim yok.

— Nesillerinin tiikenmesinin sebebi biz degiliz.

12. smiflarda “a” (istenmeyen) segenegini isaretleyen ogrencilerin yazdiklar
nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

—  Kuglari sevmiyorum.

—  Kuslardan korkuyorum.

— Disarida saatlerce gézlem yapamam.

—  Universite sinavina hazirlaniyorum vaktim yok.

3. maddenin “b” (kismen istenen) se¢enegini 9. sinif 6grencilerin %52.2°si, 12. simf
ogrencilerin %59.9°u isaretlemistir. “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen 9. sinif
Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

— Giizel bir amag ama derslerimden dolay: buna vakit ayiramam.

—  Amag giizel ama bana faydasi olacagindan emin olamadim.
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— Bu iste basarili olabilecegimi diigiinmiiyorum.

—  Kuslart uzaktan severim.

12. siniflarda “b” (kismen istenen) secenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari
nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

— Cok ugras gerektiren bir is.

— Nesli tiikenen canlilart korumak igin organize olmak gerek. Kiiciik bir grup yetme:z.
— Hayvanlar: korumaliyiz ama iiniversite sinavindan dolayr vaktim yok.

—  Kuslari sevmiyorum ama yasamalar: dogal denge i¢in onemli.

3. maddenin “¢” (istenen) segenegini 9. smif Ogrencilerin %34.6’s1, 12. smif

ogrencilerin  %24.3’1 isaretlemistir. “c” (istenen) secenegini isaretleyen 9. sinif

ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

—  Kuslar ekosistemin bir par¢asi ve bir par¢a olmadan insanlar da olmaz.

— Kuslar da diger canlilar gibi énemli onlar hakkinda bilgi edinmeli ve onlar
koruma hakkinda fikir sahibi olmaliyiz.

— Her canlimin dogaya bir katkisi vardwr. Hi¢bir canlinin nesli tiikenmemeli.

— Biyolojik ¢esitliligin azalmamasi i¢in elimden geleni yaparim.

—  Giiniimiizde hiikiimetler dogayi1 goz ardi ederek kararlar alabiliyorlar. Bu sayede
politikacilarin ilgisini ¢ekebilir, diinyaya ve insanliga daha yararl olabilirim.

—  Yasam dongiisiinde her canlimin bir diger canli ile iliskisi vardir ve bu dongiiniin

zarar gérmemesi igin tedbirli olmak gerekir.

12. smiflarda “c” (istenen) segenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari nedenlerden
bazilari ise su sekildedir:

—  Kuglari severim.

— Her canlimin diger canliya zarar gelmemesi icin elinden geleni yapmasi gerekir.

—  Ulkemizdeki endemik tiirler zaten tiikenmek iizere bari kuslar yasasin.

—  Kuslarin olmadig: bir diinya diistinemiyorum.

— Dogal yasami korumak igin.

—  Bir tiiriin yok olmasi belki de biiyiik bir dengenin bozulmasidir.
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Tablo 19: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Ol¢egi”nin 4. Maddesine Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar

4. Yasadigin semtte ¢ok sayida kopek var. Bir komsunuz kopeklerin 9. simif (n=400) 12. sinif (n=382)

okuldan eve donen bir 6grenciye saldirdiklarini anlatti. f % f Y%

a) Zaten kopeklerden korkarsin. Bir de bu olay1 duyunca kesinlikle
N, . e e 19 4,7 34 8,9
oldiriilmeleri gerektigini diigiiniirsiin.

b) Kopekleri seversin ancak. korktugun i¢in senden uzak bir yerlerde 234 58.2 214 56.0
yasamalarini tercih edersin.

c) Kopeklen seversin ve onlardan korkmazsin. Korunmalari i¢in elinden 149 37.1 134 35.1
geleni yapabilirsin.

4. maddenin “a” (istenmeyen) segenegini 9. sinif OSgrencilerin %4.7°si, 12. sinif
ogrencilerin %8.9’u isaretlemistir. 9. sinif 6grencilerinden “a” (istenmeyen) se¢cenegini
isaretleyenlerin neden olarak ¢ogunlukla asagidaki ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir:
— Kopeklerden ¢ok korkuyorum.

—  Tiim hayvanlardan korkuyorum.

— Bazi képeklerin oldiiriilmesi gerekir.

—  Saldirgansa oldiiriilmeli.

12. smiflarda “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen oOgrencilerin yazdiklar
nedenlerden bazilari ise su sekildedir:
— Kopekleri hi¢ sevmem ve kopeklerden asirt derecede korkarim.

—  Insan hayati hayvanlardan daha 6nemli, boyle bir durumda éldiiriilmeli.

4. maddenin “b” (kismen istenen) secenegini 9. smif dgrencilerin %58.2°s1, 12. sif
Ogrencilerin %56’s1 isaretlemistir. “b” (kismen istenen) se¢cenegini isaretleyen 9. sinif
ogrencilerinin yazdiklar: nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

—  Endogru ¢oziim képekleri barinaklara gotiirmeleri olacaktir.

— Bana da saldirabilirler.

— Kopeklerin insanlarla birlikte degil, dogal ortamlarda yasamaya ihtiyaglari var.

— Boylece hem onlar insanlardan etkilenmez, hem de biz kdpeklerden etkilenmeyiz.

12. smiflarda “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen ogrencilerin yazdiklari

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

—  Korumasiz insanlara saldirmalart kotii sonuglar dogurabilir. Yasama haklart var
fakat dogal bir ortamda ya da barinakta yasamalari hem onlar hem de bizim i¢in

daha iyi.
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Sokak képekleri yasadiklar: ortam kosullar: nedeniyle ¢ektikleri agclik ve problemler
dolayisi ile dengesiz ve saldirgan davraniglar sergileyebiliyorlar.

Biz ne kadar korumaya ¢alissak da baskalar: onlara zarar verebilir.

Kopekler igin ozel bir alan yapimali orada beslenip biiyiitiilmeli ve egitilmeli
sokakta zararli olabilirler. Kopekleri sevenler oralarda sevebilirler.

Apartman dairelerinde kopek beslemenin dogru olmadiginm diisiiniiyorum. Bazi

cinsleri saldirgan olabiliyor. Belediyeler bu képekleri toplamal.

4. maddenin “c” (istenen) se¢enegini 9. sinif 6grencilerin %37.1°1, 12. sinif 6grencilerin

%35.1°1 isaretlemistir. “c” (istenen) segenegini isaretleyen 9. sinif Ogrencilerinin

yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Ben bir canlimin oldiiriilmesine ya da sokaklardan toplatilmasina karsiyyim. Bence
halk sokak hayvanlart ile ilgili egitimler almali ve sokak hayvanlarimin bakimlari
yapimall.

Kopek, kedi gibi sokak hayvanlarimin yasam kosullarimin iyilestirilmesi ile bu
sorunlar ortadan kalkacaktir.

Kopeklerin dogal ortamina yerlesen biziz. Neden onlar gitsin ki?

Kopekler de dogal yasamin bir parcasidir ve yok edilmeleri ekolojik dengeye zarar
verebilir.

Kopekler insanlarin dostudur. Biri onlart kigkirtmadigr siirece kopekler asla
saldirmaz.

Onemli olan tiim canlilarin giiven icinde yasayabildigi bir diizen kurulmasi.

12. siflarda “c” (istenen) segenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari nedenlerden

bazilari ise su sekildedir:

Her hayvanin yasama hakki vardwr. Gerekli onlemler alimirsa kopekler de saglikl
bir sekilde yasamlarina devam ederler.

Insanoglunun yasadigi ortamda baska canlilarin yasamasina izin vermeyerek asil
vahsiligi kendisinin kaptigim diistintiyorum.

Kopekler yasadiklar: bélgede bulunan belediye ekipleri tarafindan kontrol edilmeli
ve saglik problemleri giderilmeli, psikolojik de olabilir. Astlart diizenli yapimali,

kiipeleri takilmali. Bizler bunlarin yapiimasi igin ¢aligmaliyiz.
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—  Insan ve ya kdpegin élmesi egit derecede kétii olaylar, sorun kendimizi iistiin goriip
onlara kétii davranmamiz.
— Kopekler kuduz olmadik¢a ve kendilerine kotii bir sey yapilmadik¢a asla saldirmaz.

— Benim de képeklerim var. Onlar insanlarin en yakin dostudur.

Tablo 20: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Ol¢egi”nin 5. Maddesine Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar:

5. Evinize olduk¢a yakin bir yerde i¢inde pek ¢ok hayvan tiiriiniin
yasadig1 bir sazlik bulunmaktadir. Ancak ozellikle yaz aylarinda sazlik 9. simif (n=400) 12. siif (n=382)
nedeniyle cok fazla sinek bu alana gelmektedir. Bir insaat firmasi sazligin

bulundugu yere bir aligveris merkezi yapmak istemektedir. Ancak

mabhallenizdeki bazi komsulariniz buna karsi ¢ikmaktadir. Eger senin f % f %
fikrini sorsalardi;

a) Insaat firmasim desteklerdin. 49 12,2 75 19,6
b) Kararsiz kalirdin. 185 46,0 180 47,1
¢) Komsulariniza destek verirdin. 168 41,8 127 33,2

5. maddenin “a” (istenmeyen) secenegini 9. siif Ogrencilerin %12.2°si, 12. simf
Ogrencilerin  %19.6’s1 isaretlemistir. 9. smif Ogrencilerinden “a” (istenmeyen)
secenegini igaretleyenlerin neden olarak ¢ogunlukla asagidaki ifadelere yer verdikleri
gorilmiistiir:

— Sinek ve boceklerden nefret ederim.

— Zaten sinek rahatsiz ediyor bos araziyi degerlendirmeliler.

— Alsveris merkezi sayesinde evin degeri artar.

— Hayvanlar:t seviyorum ama yasam yerleri koyler olmali, insanlart rahatsiz

etmemeliler.

— Hayvan sevmek isteyen hayvanat bahgesine gidebilir.

12. smiflarda “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen oOgrencilerin yazdiklar

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

—  Sineklerden nefret ederim.

— Kotii kokan yerden kurtulup, hi¢ olmazsa is kaynagi olusturulur.

— Ashnda bu soruda biyolojik yontemlerle sinekleri engelleyebiliriz demek isterdim
ama gergekgi olalim. Kim alisveris merkezi istemez ki?

—  Oturdugum yerden sazligin kétii goriintiisiinii gormek istemezdim.

— Bence bu ekosisteme zarar vermez. Agac¢lart kesmelerinden daha iyi olur. Orman

degil sazlik sonugta.



70

5. maddenin “b” (kismen istenen) segenegini 9. smif ogrencilerin %46°s1, 12. smif

ogrencilerin %47.1°1 isaretlemistir. “b” (kismen istenen) se¢enegini isaretleyen 9. sinif

Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

12.

Sinekler rahatsiz ederdi ama alisveris merkezine de karsiyim.

Sazliktaki sinekler pek ¢cok hastalik tasiyabilir ama ¢evremin de betonla dolmasin
istemem. Sazlikta yasayan hayvanlar i¢in sehir disinda bir ortam bulunup, sazlik da
yesil alana doniistiiriilebilir.

Algveris merkezi iyi olur ama sazliktaki canlilarin da yasamaya hakki var.

simiflarda “b” (kismen istenen) secenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

Sivrisinekler 6lsiin isterim ama insaatlara da karsiyim. En iyisi yesillendirilsin.
Hem hayvanlara zarar gelsin istemezdim, hem de sineklerden kurtulmak isterdim.
Hangisinin faydali oldugunu bilmiyorum.

Insan hayatina zorluk verdigi icin onlarin toplumdan uzak yerde olmalar: gerek.

Bence kurutulup park yapilsin.

5. maddenin “c” (istenen) secenegini 9. sinif 6grencilerin %41.8°1, 12. sinif 6grencilerin

%33.2’s1 isaretlemigtir. “c” (istenen) secenegini isaretleyen 9. smif Ogrencilerinin

yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Giiniimiizde her yerde aligveris merkezleri var ama boyle dogal alanlar az kaldi. Bu
nedenle korumak hepimizin gorevi olmall.

Hicbir canlimin yasadigi ortam yok edilemez, onlarin da en az insanlar kadar
degeri vardir.

Sineklere karsi 6nlem alinabilir ama dogal ortam bozulursa dengeler bozulur.
Sineklerden kurtulmanmin bir¢ok yolu var ama orada yasayan canlilarin baska
secenegi yok.

Sineklerin de dogal yasam alam orasi. Onlarin da doga da gérevieri var. Olmeleri
baska canlilar: etkileyebilir.

Betonlagma bizi dogamizdan uzaklastirtyor. Hem de hayvanlari yuvasindan ediyor.

Para kazanmak icin canlilar éldiiriilemez.



71

12. smiflarda “c” (istenen) secenegini isaretleyen 6grencilerin yazdiklar1 nedenlerden

bazilari ise su sekildedir:

Dogal yasam alanlar: yok oldukc¢a insanlar da yasayamaz hale gelir. Oysa alisveris
merkezinin olmamast bizden bir sey eksiltmez.

Oncelikle zaten her yer alisveris merkezi ile dolu. Yenisine ne gerek var. Toplum
artik amagsiz bir tiiketim sevdasina diigmiis durumda. Ayrica gerekli onlemler
alimirsa sinek sayisi diigiiriilebilir.

Insaatlar verimsiz arazilere yapilmali. Doganin dengesi igin canli yasami onemli.
Insanlarin bilingsizce para sagacagi bir ortam yerine, canlilarin yasadigi ortama
sineklerin gelmesini tercih ederim.

Sivrisineklerin verecegi rahatsizligin, insanlarin vereceginden daha masum

oldugunu diisiiniiyorum.

Tablo 21: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci (")l(;egi”nin 6. Maddesine Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar

6. Ogretmenin simfimizda asih bulunan duvar saatinin pilinin bittigini 9. simif (n=400) 12. simif (n=382)

sOyledi ve senden yeni bir pil takmani rica etti. Saatten ¢ikan eski pili; f % f %
a) Hemen siniftaki ¢ope atarsin. 19 4,7 46 12
b) Varsa atik pil toplama kutusuna atarsin, yoksa ¢ope atarsin. 225 56,0 237 62

<)

Varsa atik pil toplama kutusuna atarsin, yoksa konulmasi igin okul

N, 158 39,3 99 25,9
midiiriiniizle konusursun.

6.

maddenin “a” (istenmeyen) segenegini 9. smif O6grencilerin % 4.7’si, 12. smif

ogrencilerin % 12’si isaretlemistir. 9. sinif 6grencilerinden “a” (istenmeyen) se¢cenegini

isaretleyenlerin neden olarak ¢ogunlukla agsagidaki ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir:

Aklima gelmez.
Hig¢ toplama kutusu gormedim ki.
Sonunda hepsi ¢ope gitmeyecek mi?

Ogretmen ¢ope at der.

12. smiflarda “a” (istenmeyen) segenegini isaretleyen oOgrencilerin yazdiklar

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

Hig atik pil toplama kutusu gormedim.
Aklima gelmez.

Zararl oldugunu diisiinmiiyorum.
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6. maddenin “b” (kismen istenen) secenegini isaretleyen 9. sinif 6grencilerin %56’s1,

12. simif dgrencilerin %62’si isaretlemistir. “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen

9. sinif 6grencilerinin yazdiklart nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Okul miidiirii bu konu ile ilgilenmez.

Bu konuyla ben degil yetkililer ilgilenmeli.

Babama veririm onun ig yerinde var.

Zararl oldugunu biliyorum ama atik pil toplama kutusu yoksa bunun igin bir ¢caba
gostermem.

Atik pil toplama kutusu konulmasi i¢in ugrasmam ¢uinkii insanlar onu kullanmaz.

12. smiflarda “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen ogrencilerin yazdiklari

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

Ders ¢alisiyorum, atik kutusu arayacak vaktim yok.

Ne kadar zararli oldugunu biliyorum. Bir yerde gorene kadar saklarim ama gidip
kutu konulmasi igin ugragmam.

Atk pil kutusu i¢cin miidiirle konusmam. Kendisi bunun bilincinde olmali ve
ogrencileri o yonlendirmeli.

Bu alisila gelmis bir durum. Hatta ¢op yoksa yere atilir.

Miidiiriin bu konu i¢in beni dinleyecegini zannetmiyorum.

6. maddenin “c” (istenen) segenegini 9. sinif 6grencilerin %39.3’1, 12. sinif 6grencilerin

%25.9’u isaretlemistir. “c” (istenen) secenegini isaretleyen 9. simif Ogrencilerinin

yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Bu tiir atiklar dogada uzun yillar boyunca yok olmuyor. Bu nedenle mutlaka her
ortamda atik pil kutusu bulunmali ve insanlarin bu kutuyu kullanmalar: saglanmall.
Piller atik kutularina atilmadig: takdirde dogada yiizyillarca kaybolmuyor. Ayrica
diger ¢oplerle karistiginda ¢ok ciddi tehlikeler olusturabilecegini biliyorum.

Ben bunu yaparsam herkes icin érnek olurum ve geri doniisiime gitmesi i¢in herkes
pillerini atik kutularina atar.

Gerekirse atik pil kutusunu kendim bile yapabilirim.

Geri doniistim tilkemiz i¢in ¢ok onemli.

Sadece pil degil diger geri doniisebilir maddeler i¢in de bu kutular konulmali.
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12. smiflarda “c” (istenen) secenegini isaretleyen 6grencilerin yazdiklar1 nedenlerden
bazilari ise su sekildedir:

— Teknolojik devamliligin saglanmasi gerekiyor.

— Pillerde agir metaller kullaniliyor. Bunlarin dogada yok olmasi imkdnsiz.

— Cevreyi kimyasal maddelerle kirletmemeliyiz.

— Atk pil konusunda duyarlyim. Icindeki stvi babamin eline degip yara yapmsti.

— Miidiirle konusmasam bile atik pil kutusu bulmak icin ugrasirim.

—  Zararl bir madde oldugu icin hem kendi hem de arkadaslarimin saghgu icin gerekli

ozeni gosteririm.

Tablo 22: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcegi”nin 7. Maddesine Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar:

7. Yazin evde televizyon izliyorsun. Tiim kanallarda sicak gecen yaz aylari _ _
nedeniyle barajlarda azalan su seviyelerinden bahsediliyor. Bu arada - sif (n=400) 12. sif (n=382)
pencereden disari baktiginda komsunuzun bahgedeki musluga taktigi £ % £ %
hortumla arabasimi yikadigini goriiyorsun.

a) Seni ilgilendirmedigini diisiiniip, televizyon izlemeye devam edersin. 43 10,7 49 12,8
b) Yikamamasi gerektigini diigiliniirsiin, ama miidahale etmezsin. 213 53,0 216 56,5
¢) Komsunuzu uyarirsin. 146 36,3 117 30,6

7. maddenin “a” (istenmeyen) secenegini 9. sinif Ogrencilerin %10.7°si, 12. simf
ogrencilerin %12.8’1 isaretlemistir. 9. sinif 6grencilerinden “a” (istenmeyen) segenegini
isaretleyenlerin neden olarak ¢ogunlukla agsagidaki ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir:
—  Arabasint ytkamast en dogal hakkidir.

— Bosa harcadigint diisiinmiiyorum.

—  Adam suyun parasini édiiyorsa sorun olmaz.

— Arabasi sudan daha degerlidir.

12. smiflarda “a” (istenmeyen) segenegini isaretleyen ogrencilerin yazdiklar

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

— Her ne kadar su israfi gibi goziikse de devlet gerekli onlemleri alirsa baraj gibi
stkinti olacagini zannetmiyorum.

— Arabalarin da ytkanmas: gerekir.

—  Su onun, hortum onun. Beni ilgilendirmez.
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7. maddenin “b” (kismen istenen) secenegini 9. smif 6grencilerin % 53’1, 12. smif

ogrencilerin % 56.5°1 isaretlemistir. “b” (kismen istenen) secenegini isaretleyen 9. sinif

Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Komsumun ters bir tepki vermesinden ¢ekinirim.

Uyarsam da anlamayacag i¢in karismam.

Yanhis oldugunu kendisi diisiinmeli. Bazi seyler yasayarak ogrenilir.

12. smiflarda “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen ogrencilerin yazdiklari

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

Komsumun ters bir tepki vermesinden ¢ekinirim.

Bu yasa gelmis ¢evre bilinci olusmamuissa yapacak bir sey yok.

Benim uyarmamdan daha etkili seyler var. Bunun etkisini daha sonra gérecek
nasilsa.

Komsumla aramin bozulmasini istemem.

Uyarsam da ytkamaya devam eder.

7. maddenin “c” (istenen) secenegini 9. simif 6grencilerin %36.3°1, 12. smif 6grencilerin

%30.6’s1 isaretlemistir. “c” (istenen) secenegini isaretleyen 9. smif Ogrencilerinin

yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Dogal kaynaklarin bilingsizce kullanilmamasi gerektigini diigiiniiyorum.

Yazin sicaginda su bulamayan hayvanlar varken yaptiginin dogru olmadig
anlatilmals.

Diinya ki sular giin gectik¢e azaliyor. Kiiresel isinma iist seviyelere ¢ikti. Diinya
hepimizin ve gelecekte yasayacak insanlart da diigiinmeliyiz.

Bu diinya da 7 milyar insan var ve su hepimizin ortak mirasi.

Su tiim canlilar i¢in hayatsal oneme sahiptir. Aldiris etmedigimiz her durum tiim

canlilart etkileyecektir.

12. siflarda “c” (istenen) segenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari nedenlerden

bazilari ise su sekildedir:

Afrika’da insanlar icecek su bulamazken bunu yapmaya hakkimiz yok.

Arabasint ¢ok daha az su ile nasil temizleyebilecegini anlatirim.
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—  Su sikintis1 bizi etkilemese bile gelecek nesilleri etkileyecek. Su kaynaklarimizi

korumaliyiz.

Tablo 23: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Ol¢egi”nin 8. Maddesine iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar

8. Arkadaslarinla bir aligveris merkezine dolasirken kendi yasitlarindan 9. simif (n=400) 12. simif (n=382)
olusan bir grup dikkatini ¢ekti. Masalarmin 6niine astiklar1 pankarttan

; . - . f % f %
yesil alanlarin korunmasini savunan bir grup oldugunu fark ettin.
a) Ilgilenmezsin. 58 14,4 51 13,4
b) Hosuna gider ama yanlarina gitmezsin. 214 53,2 234 61,3
¢) Yanlarma gidip onlara nasil katkida bulunabilecegini 6grenirsin. 130 32,3 97 25,4

8. maddenin “a” (istenmeyen) secenegini 9. sif Ogrencilerin % 14.4’1, 12. simuf
ogrencilerin % 13.4°1 O6grenci isaretlemistir. 9. simf 6grencilerinden “a” (istenmeyen)
secenegini igaretleyenlerin neden olarak ¢ogunlukla asagidaki ifadelere yer verdikleri
gorilmiistiir:

— Aligverisimin béliinmesini istemem.

— Derslerim nedeniyle zamanim yok.

—  Bu konulara merakim yok.

—  Sonug getirecegini diistinmiiyorum

12. smiflarda “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari
nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

— Kendileri de bir ise yaramayacagini bilir.

—  Universite sinavi varken boyle seylerle ilgilenemem.

— Bunlar dergi iiyeligi yapmaya ¢alisan ¢evreciler. Ayrica ben niikleer santrali de

destekliyorum.

8. maddenin “b” (kismen istenen) se¢enegini isaretleyen 9. sinif 6grencilerin %53.2’si,
12. siif 6grencilerin %61.3’1 isaretlemistir. “b” (kismen istenen) secenegini isaretleyen
9. sinif 6grencilerinin yazdiklart nedenlerden bazilari asagida verilmistir:

—  Asiul amaglar farkl seyler olabilir.

— Bu sekilde yesil alanlart koruyamazlar.

— Yanlarina gitmeye ¢ekinirim.

— Bu isler icin biitcem yok. Ailemin parasini da kullanamam.

— Bu konularda bireysel olmay1 tercih ederim.
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Bu sekilde yapilan ¢cok ¢calisma var ama insanlar bunlara tepkisiz kalyyor.

simiflarda “b” (kismen istenen) secenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

8.

Yanlarina gitmeye ¢ekinirim.

Universite sinavina hazirlandigim icin vakit ayiramam.

Yesil alanlart korumanin 6nemini biliyorum ama yanlarina gitmem.
Ancak imza atabilirim.

Zaten benim bildigim sorunlari anlatiyorlar ve ben bunlarin bilincindeyim.

maddenin “c” (istenen) segenegini 9. smf oOgrencilerin % 32.3’4, 12. simf

ogrencilerin % 25.4’1 isaretlemistir. “c” (istenen) segenegini isaretleyen 9. simif

Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Hem sosyallesme adina hem de dogay: koruma adina iyi bir sey yapmis olurum.
Benim gibi diisiiniin insanlarin oldugunu bilmek bana cesaret verir.

Dogadaki dongiiler ve oksijen yesil alanlar sayesinde olusur.

Cevreci olmak isteyen ama buna imkami olmayanlardamim. Bu firsati
degerlendiririm.

Yesil ne kadar coksa temiz hava da o kadar cok.

12. siiflarda “c” (istenen) segenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari nedenlerden

bazilari ise su sekildedir:

Yasitlarimla boyle bir etkinlik icinde olmak ¢ok giizel olur. Dogayr korumak cigeri
korumaktir.
Doga bizim i¢in var onu korumaliyiz.

Bu diinya hepimizin ve yasadigimiz yeri korumaliyiz.

Tablo 24: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcegi”nin 9. Maddesine Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar:

9. Ogretmeniniz bir vakifla anlasarak okulunuz adia agac 9. stif (n=400) 12. simif (n=382)

dikebileceginiz bir proje diizenler. Katilim zorunlu degildir. f Y% f %

a) Katilmazsin. 53 13,2 74 19.4

b) Katilirsin. 235 58,5 218 57,1

¢) Katilirsin ve projenin her y1l tekrarlanmast i¢in okul yonetimi ile 114 28.4 90 236
konusursun.
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9. maddenin “a” (istenmeyen) secenegini 9. Simif Ogrencilerin %13.2°s1, 12. sinif
ogrencilerin %19.4°1 isaretlemistir. 9. sinif 6grencilerinden “a” (istenmeyen) secenegini
isaretleyenlerin neden olarak ¢ogunlukla asagidaki ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir:
— Buna katilacak yeteri kadar goniillii vardir zaten. Béyle bir sorumlulugu alamam.

— Derslerimden vakit ayiramam.

— Agacglart sevmem. Ciinkii boceklerle ig ige.

12. smiflarda “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen oOgrencilerin yazdiklar
nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

—  Cicek, bocek sevmem.

—  Universite sinavina hazirlandigim icin vaktim yok.

—  Okul her yu diizenliyor. Hi¢bir faydasint gormedim.

9. maddenin “b” (kismen istenen) secenegini 9. siif O6grencilerin %58.5°1, 12. simf
ogrencilerin %57.1°1 isaretlemistir. “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen 9. sinif
Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

— Agag dikmeye giderim ama bagslatilmasina énciiliik edemem.

— Agag dikmek 6nemli ama sadece bir kez yaparim.

— Dogaya katkim olsun isterim ama sorumluluk alamam.

12. siniflarda “b” (kismen istenen) secenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari
nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

— Her yul ugragamam ama giizel bir etkinlik.

— Corbada benim de tuzum olsun.

—  Katthrim ama okul miidiirii her yil diizenlenmesiyle ilgilenmez. Biitiin yiik bana

kalir.

9. maddenin “c” (istenen) se¢cenegini 9. siif 6grencilerin %28.4’1, 12. simif 6grencilerin

%23.6’s1 isaretlemistir. “c” (istenen) segenegini isaretleyen 9. sif Ogrencilerinin

yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

—  Bu igler bireysel bir defa yapilacak seyler degil. Onemli olan siirekli hale
getirmektir.

— Bu etkinlikler yeterli sayida yapilmiyor. Ne kadar ¢ok agag dikilse o kadar iyi.

Sonra da bayrag bizden sonra gelenlere devrederiz.
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Gelecek nesillere temiz bir diinya birakmaliyiz, onlarda sonrakilere...
Cevremiz bizi ruhsal ve bedensel etkiler. Agaglar ise olumlu etki birakir.
Agacglar oksijen ihtiyacimizi karsilar ve iginde bir¢ok canli tiirii barindirir.

Ulkemizde yeterli aga¢ yok. Bu etkinlikleri yayginlastirmaliyiz.

12. simiflarda “c” (istenen) secenegini isaretleyen ogrencilerin yazdiklari nedenlerden

bazilari ise su sekildedir:

Agaglar doga icin hep olmali ve golgesi hepimiz igin siginak.

Bu bilinglenme doga i¢in biiyiik bizim icin kiiciik bir ugras.

Agag dikmek dogaya yararl oldugu kadar insan psikolojisini de rahatlatir.
Ileride yetismis agaclarimin olmasi beni mutlu eder.

Okul olarak bir orman olusturmamiz harika bir proje olur.

Tablo 25: “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Ol¢egi”nin 10. Maddesine Iliskin Frekans

ve Yiizde Dagilimlar:

10. Derste 06gretmeniniz, “Kloroflorokarbon gazlari buzdolaplarinda,
klimalarda, deodorantlarda kullanilmaktadir. Bu gazlar atmosferde ozon ile
tepkimeye girerek bu tabakanmn incelmesine yol agar. Ozon tabakasinin

9. simif (n=400) | 12. simif (n=382)

incelmesi de yeryiiziindeki canlilar1 olumsuz yonde etkilemektedir.” dedi. f % f %
Bu bilgiyi;

a) Onemsemezsin. 38 9,5 47 12,3
b) Elinden ozon tabakasi i¢in endiselenmekten bagka bir sey gelmez. 204 50,7 192 50,3
¢) Bu gazi iceren iliriin almama karari verirsin. 160 39,8 143 37,4

10. maddenin “a” (istenmeyen) secenegini 9. smf Ogrencilerin %9.5’1, 12. smif

ogrencilerin %12.371 isaretlemistir. 9. sinif 6grencilerinden “a” (istenmeyen) se¢enegini

isaretleyenlerin neden olarak ¢ogunlukla agsagidaki ifadelere yer verdikleri goriilmiistiir:

Alirken buna dikkat etmem.

Bu tiretimin ve tiiketimin oniine gegilemez.

Benim i¢in bir anlam ifade etmiyor.

Simdi iiretilen her sey zararli zaten. Biz hayatimizi devam ettirmek icin ne
yapacagiz?

Ben kendimi diizeltsem de baskalar: diizeltmez.

Zaten delinmis artik yapilacak bir sey yok.

Benim parfiimii birakmamla diinyanin kaderi degigmez.
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[P 4]

simiflarda  “a” (istenmeyen) secenegini isaretleyen oOgrencilerin yazdiklar

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

Bana gelene kadar herkes kullanyor.

Bir F16 u¢agi: bunlardan 100 kat daha zararl

Sonugta hepimiz er ya da ge¢ olecegiz. Oliimii fazla 6nemsemem.
Her seyde var ¢ok ugrasmak lazim.

Benim kullandigim bir deodorantin, bir fabrikanin yanin da ne onemi olabilir ki?

10. maddenin “b” (kismen istenen) segenegini 9. simf dgrencilerin %50.7’s1, 12. sinif

Ogrencilerin %50.3’1 isaretlemistir. “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen 9. sinif

ogrencilerinin yazdiklar: nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Daha az almaya ¢alisirim.

Ne kadar almamak istesem de, bu iiriinler hayatin vazgegilmezleridir.
Belki klima ve parfiimden vazgecerim ama buz dolabinin imkani yok.
Sadece benim uygulamamla bir sey degismez ki.

Sonucunu bilsem de bu itiriinleri kullanirim.

(6ziim olarak ne yapacagimi bilmiyorum.

12. smiflarda “b” (kismen istenen) segenegini isaretleyen oOgrencilerin yazdiklar

nedenlerden bazilari ise su sekildedir:

Azaltmaya ¢alisiruim ama tamamen birakamam.

Bunlar hayatimizin temel ihtiya¢lart oldugu i¢in bir anda vazgegcemeyiz.

Bu gazlar her yerde. Oncelikle iiretici firmalarin énlem almas: gerekir.

Halla bilinglendirseniz de bu sefer de bilingli olarak kullanmaya devam ederler.

Bununla bireysel olarak basa ¢itkamayacagimi diisiiniiyorum.

10. maddenin “c” (istenen) segenegini 9. smf Ogrencilerin %39.8°1, 12. smif

ogrencilerin  %37.4’1 isaretlemistir. “c” (istenen) secenegini isaretleyen 9. sinif

Ogrencilerinin yazdiklar1 nedenlerden bazilar1 asagida verilmistir:

Ozon tabakasi diinyanin gelecegi icin onemli. Bunun i¢in bazi liikslerimizden
fedakarlik yapmaluyiz.

Eger canlilara zararliysa elimden geleni yaparim.

— Insanlarin saghgi ile oynanmamali.
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Giintimiizde pek ¢ok iiriiniin doga dostu segenekleri var. Dogayr korumak i¢in bu
tirtinleri tercih etmeliyiz.

Diinya biiyiiklerimizden miras degil, kiigtiklerimizin emaneti.

Bu sorunu énce kendimizden baglayarak, sonra etrafimizi uyararak ¢ozebiliriz.
Ozon tabakasimin  delinmesi tiim canlilart ilgilendirir. Daha sorumlu
davranmaliyiz.

Yiiz yillardir yapilan tek sey endiselenmek. Kimse ¢oziim aramiyor. Teknolojiyi

sorun yaratmak igin degil, ¢oziim bulmak igin kullanmalyyiz.

12. siiflarda “c” (istenen) segenegini isaretleyen Ogrencilerin yazdiklari nedenlerden

bazilari ise su sekildedir:

3.4.

Almam ve yakinlarima da aldirtmam. Bu kadar basit bir yolla diinyanin gelecegine
katkim olacaksa yaparim.

Gelecek kusaklara diinyayr en azindan su an yasadigim sekliyle birakmak isterim.
Onlarinda giizel bir diinya da yasamaya hakk: var.

Ozon olmasa hepimiz kanser oluruz. Bu nedenle daha duyarl olmaliyiz.

Zararlarini biliyorum ve kullanmiyorum.

Bu zararli gazlar yillarca biz 6nemsemeden yasadigimiz igin ¢ikti. Simdi hatamizi

diizeltmeliyiz.

DORDUNCU ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “9 ve 12. smif 6grencilerinin ekosisteme iligkin

O0grenme diizeyleri arasinda; cinsiyete, meslek secimine ya da okullarin basari

diizeylerine gore anlamli bir fark var midir?” sorusuna iligkin sonuglar elde etmeye

yoneliktir. Bu amagla ilk olarak 9 ve 12. simif 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6grenme

diizeylerine iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.



81

Tablo 26: 9 ve 12. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Ekosistem Konular1

Ogrenme Diizeylerine iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-testi

n X ss sd t p
9. simf Kiz 210 14.01 4.779 398 2.546 011
Erkek 190 12.67 5.626
12. simf Kiz 198 19.64 6.891 380 -0.221 .825
Erkek 184 19.80 7.498

Tablo 26 incelendiginde, 9. sinif dgrencilerinin 6grenme diizeyleri arasinda cinsiyete
gore anlamli fark bulundugu goriilmektedir t(398)= 1.336, p<0.05. Ancak 12. sinif
Ogrencilerinin  6grenme diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark
bulunmamaktadir t(380)= -0.163, p>0.05. Sonug olarak; 9. smif 6grencilerin 6grenme
diizeyleri arasinda kiz Ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunurken, 12. simif

ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark yoktur.

Ikinci olarak dérdiincii alt problem meslek se¢imi acisindan ele alinarak 9 ve 12. simf
ogrencilerinin 6grenme diizeyleri arasindaki farkin anlamliligina bakilmistir. Bu amacla
oncelikle 9. sinif 6grencilerin meslek secimlerine gore “Ekosistem Konular1 Basari

Testi’nden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapmalar Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: 9. Stmf Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarina Gore

Ekosistem Konular1 Ogrenme Diizeylerine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalar:

Meslek Alam n X ss
Matematik 113 13.81 5,132
Fen 102 14.62 5,248
Sozel 92 11.71 4.566
Kararsiz 93 13.14 5.581

Tablo 27°de verilen degerler 1s18inda 9. simif 6grencilerin meslek se¢imlerine gore
“Ekosistem Konular1 Basar1 Testi”nden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarina

iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28: 9. Simif Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanina Gore
Ogrenme Diizeyleri ANOVA Sonuclari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 439.686 3 146.562 5.531 .001
Gruplarigi 10494,064 396 26.500

Toplam 10933,750 399
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Tablo 28’de verilen analiz sonuglari, 9. sinif 6grencilerinin 6grenme diizeyleri arasinda
tercih etmek istedikleri meslek alani bakimindan anlamhi bir fark oldugunu
gostermektedir, F(3, 396)= 5.531, p<0.05. Baska bir ifadeyle, 9. simnif 6grencilerinin
ekosistem konularini 6grenme diizeyleri tercih etmek istedikleri meslek alanina bagh
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Ogrenme diizeyleri bakimindan hangi meslek
alanlar1 arasinda farkin bulundugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testinin

sonuclar1 Tablo 29°da yer almaktadir.

Tablo 29: 9. Simf Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarina Gore
Ogrenme Diizeyleri LSD Testi

Meslek Meslek Ortalama Standart

Alan (I) Alam (J) Farki (I-J) Hata P
Sozel 2.911* .740 .000
Fen Matematik 812 703 .249
Kararsiz 1.478 .738 .046
Fen -2.911% .740 .000
Sozel Matematik -2.099* 723 .004
Kararsiz -1.433 757 .059
Fen -.812 703 .249
Matematik Sozel 2.099* 723 .004
Kararsiz .666 721 .356
Fen -1.478* .738 .046
Kararsiz So6zel 1.433 757 .059
Matematik -.666 721 356

*ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde manidar.

Tablo 29°da verilen LSD testi sonuglar1 incelendiginde; Matematik alanindaki
meslekleri tercih etmek isteyen dgrencilerin 6grenme diizeyinin (X = 13.81), sdzel (X
= 11.71) alandaki meslekleri segmek isteyen dgrencilerin ekosistem konularina iliskin
O0grenme diizeylerinden daha yiiksek oldugu; fen alanindaki meslekleri tercih etmek
isteyen Ogrencilerin 6grenme diizeyinin (X = 14.62) ise hem sozel (X = 11.71)
alanlardaki meslekleri segmek isteyen o6grencilerin 6grenme diizeylerinden, hem de
heniiz meslek tercihine karar vermemis (X = 13.14) olan &grencilerin 6grenme

diizeylerinden yiiksek oldugu gézlenmektedir.

12. siif 6grencilerin tercih etmek istedikleri meslek alanina gore “Ekosistem Konulari

Bagar1 Testi” aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 30°da verilmistir.



83

Tablo 30: 12. Simf Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanina Gore

Ekosistem Konular1 Ogrenme Diizeylerine Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalari

Meslek Alani n X ss
Matematik 173 20.34 7.324
Fen 137 20.34 6.999
Kararsiz 45 18.13 6.744
Sozel 27 15.26 6.162

Tablo 30’da verilen degerler 1s18inda 12. siif 6grencilerinin meslek se¢imlerine gore
“Ekosistem Konular1 Basar1 Testi”nden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalarina

iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31: 12. Simf Ogrencilerin Tercih Etmek istedikleri Meslek Alanina Gore
Ekosistem Konular1 Ogrenme Diizeylerine Iliskin ANOVA Sonuclari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 769,213 3 256.404 5.134 .002
Gruplarigi 18718.031 378 49.782

Toplam 19647.029 381

Tablo 31°de verilen analiz sonuglari, 12. sinif 6grencilerinin 6grenme diizeyleri arasinda
tercih etmek istedikleri meslek alani bakimindan anlamhi bir fark oldugunu
gostermektedir, F(3, 378)= 5.134, p<0.05. Baska bir ifadeyle, 12. sinif dgrencilerinin
ekosistem konularin1 6grenme diizeyleri tercih etmek istedikleri meslek alanina bagh
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Ogrenme diizeyleri bakimindan hangi meslek
alanlar1 arasinda farkin bulundugunu belirlemek amaciyla yapilan LSD testinin

sonuclar1 Tablo 32°de yer almaktadir.

Tablo 32: 12. Simf Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarina
Gore Ogrenme Diizeyleri LSD Testi

Meslek Meslek Ortalama Standart

Alam (I) Alam (J) Farki (I-J) Hata P
Sozel 5.084* 1.488 .001
Fen Matematik .008 .808 992
Kararsiz 2.210 1.214 .070
Fen -5.084* 1.488 001
Sozel Matematik -5.076* 1.462 .001
Kararsiz -2.874 1.720 .096
Fen -.008 .808 992
Matematik Sozel 5.076* 1.462 001
Kararsiz 2.202 1.183 .063
Fen -2.210 1.214 .070
Kararsiz Sozel 2.874 1.720 .096
Matematik -2.202 1.183 .063

*ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde manidar.
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Tablo 32’de verilen LSD testi sonuglar1 incelendiginde; Sozel alanlardaki meslekleri
tercih etmek isteyen dgrencilerin 6grenme diizeyinin (X = 15.26), Matematik (X =

20.34) ve Fen (X = 20.34) alanlarindaki meslekleri tercih etmek isteyen 6grencilerin

o0grenme diizeylerinden daha diisiik oldugu gézlenmektedir.

Doérdiincii alt problemin son basamaginda “9 ve 12. sinif 6grencilerinin ekosisteme
iliskin 6grenme diizeyleri arasinda okullarin basari1 diizeyine gore anlaml bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmugtir. Bu amagla Tablo 33’te 9. simif 6grencilerinin
okullarinin basar1 diizeylerine gore “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi”’nden elde edilen

aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 33: 9. Simif Ogrencilerin Okullarin Basar1 Diizeylerine Gore Ekosistem

Konular1 Ogrenme Diizeylerine iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

OKkullar n X Ss

Alt Basar Diizeyi 103 9.08 3.759
Orta Basari Diizeyi 183 12.77 3.531
Ust Basar Diizeyi 114 18.24 47758

Tablo 33 incelendiginde, basar1 diizeylerine gore okullarin “Ekosistem Konular1 Bagari
Testi”nden elde edilen ortalamalarinin birbirinden farkli oldugu gozlenmektedir (9.08;
12.77; 18.24; swrasiyla alt, orta, list basar1 diizeyi). Alt, orta, iist basar1 diizeyindeki
okullarin basar1 testi ortalamalar: arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin ANOVA

sonuclar1 Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34: 9. Simif Ogrencilerinin Okullarin Basar1 Diizeylerine Gore Ekosistem

Konular1 Ogrenme Diizeylerine iliskin ANOVA Sonuclari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 4664.870 2 2332.435 147.710 .000
Gruplarigi 6268.880 397 15.791

Toplam 10933.750 399

Tablo 34 incelendiginde li¢ grubun “Ekosistem Konulart Basar1 Testi” ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, F(2, 397)= 147.710, p<0.05. Baska bir
ifadeyle, 9. siif Ogrencilerinin ekosistem konularini 6grenme diizeyleri 6grenim
gordiikleri okullarin basar1 diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Ancak ANOVA’nin uygunlugunu tespit etmek amaciyla yapilan Levene istatistigi
sonucu gruplar arasi varyanslarin esit olmadigi tespit edilmistir. Levene istatistigi

karsilagtirilan her bir grup icindeki veri sayisindan etkilenmektedir (Field, 2005).
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Aragtirmada orta basar1 diizeyi okullardan, evren dagilimin1 gézetmek amaciyla, alt ve
ist basar1 diizeyi okullara gore daha fazla veri toplanmistir. Bu dagilimin Levene testine
gbre varyanslarin homojen ¢ikmasini engelledigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle hangi
okul diizeyleri arasinda farkin bulundugunu belirlemek amaciyla gruplarin ortalama
puanlari, varyanslarin esit olmadigi durumlarda kullanilan, Dunnet C testine gore
karsilastinlmistir (Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab1, 2011) ve

sonuclar Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35: 9. Simif Ogrencilerinin Okullarin Basar1 Diizeyine Gore Ogrenme

Diizeyleri Dunnet C Testi

Okul Diizeyi (I) Okul Diizeyi (J) lgll;'tlilllzr-lj‘) St:lr;(::rt
Orta 3,687* 453
Alt Ust -9,159% 579
Orta Alt 3,687* 453
Ust 5.472% 516
st Alt 9,159% 579
Orta 5,472% 516

*ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde anlaml.

Tablo 35°te verilen Dunnet C sonuglarina gore, her {i¢ basar1 diizeyindeki okullar
arasinda 9. sinif 6grencilerinin 6grenme diizeyleri bakimindan anlamli fark bulundugu

gbzlenmektedir.

12. simf 6grencilerinin okullarin basar1 diizeylerine gore “Ekosistem Konular1 Basari
Testi”’nden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapmalari ise Tablo 36’da

verilmigtir.

Tablo 36: 12. Simif Ogrencilerin Okullarin Basari Diizeylerine Gore Ekosistem

Konular1 Ogrenme Diizeylerine iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar1

Okullar n X ss

Alt Basar1 Diizeyi 104 13.13 5.609
Orta Basar Diizeyi 175 19.70 5.441
Ust Basar Diizeyi 103 26.40 4.594

Tablo 36 incelendiginde ii¢ grubun “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi’nden elde edilen
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, (13.13; 19.70; 26.40;
sirastyla alt, orta, iist basar1 diizeyi). Alt, orta, iist basar1 diizeyindeki okullarin basari
testi ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo

37°de sunulmustur.
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Tablo 37: 12. Simf Ogrencileri Okullarin Basar1 Diizeyine Gore Ekosistem
Konular1 Ogrenme Diizeylerine Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 9103.685 2 4551.843 163.624 .000
Gruplarici 10543.344 379 27.819

Toplam 19647.029 381

Tablo 37 incelendiginde, lic grubun “Ekosistem Konular1 Basar1 Testi” ortalamalari
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir, F(2, 379)= 163.624, p<0.05. Baska bir
ifadeyle, 12. sinif 6grencilerinin ekosistem konularimi 6grenme diizeyleri 6grenim
gordiikleri okulun bagar1 diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Ancak
ANOVA’nin uygunlugunu tespit etmek amaciyla yapilan Levene istatistigi sonucu
gruplar arasi varyanslarin esit olmadig tespit edilmistir. Levene istatistigi karsilastirilan
her bir grup i¢indeki veri sayisindan etkilenmektedir (Field, 2005). Arastirmada orta
basar1 diizeyi okullardan, evren dagilimimi gozetmek amaciyla, alt ve iist basar diizeyi
okullara gore daha fazla veri toplanmistir. Bu dagilimin Levene testine gore
varyanslarin homojen ¢ikmasini engelledigi diistiniilmektedir. Bu nedenle hangi okul
diizeyleri arasinda farkin bulundugunu belirlemek amaciyla gruplarin ortalama puanlari,
varyanslarin  esit olmadigi durumlarda kullanilan, Dunnet C testine gore
karsilastinnlmistir (Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitab1, 2011) ve

sonuclar Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38: 12. Simf Ogrencilerinin Okullarin Basari Diizeyine Gore Ogrenme

Diizeyleri Dunnet C Testi

Okul Diizeyi (I) Okul Diizeyi (J) gll;tl?llzl_l;) St;l:::rt
Orta -6,568* 687
Al Ust -13,263* 712
Orta Alt 6,568% ,687
Ust -6,695* 612
st Alt 13,263* 712
Orta 6,695% 612

Tablo 38’de verilen Dunnet C sonuglarina gore, her ii¢ basar1 diizeyindeki okullar
arasinda 9. Sinif 6grencilerinin 6grenme diizeyleri bakimindan anlamli fark bulundugu

gozlenmektedir.
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3.5. BESINCIi ALT PROBLEME iLiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin besinci alt problemi “9 ve 12. simif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeyleri arasinda; cinsiyete, meslek se¢imine ya da okullarin basar1 diizeyine
gbre anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin sonuglar elde etmeye yoneliktir. Bu
amacla 9 ve 12. siif 6grencilerin cinsiyetlerine gore siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci puan

ortalamalarina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39: 9 ve 12. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Siirdiiriilebilir Cevre

Bilinci Diizeyine Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-testi

n X ss sd t p
9. simf Kiz 210 23.34 3.808 398 3.958 .000
Erkek 190 21.71 4.381
12. simf Kiz 198 22.14 3.997 380 3.650 .000
Erkek 184 20.53 4.597

Tablo 39 incelendiginde, cinsiyete gore siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci diizeylerinde, hem 9.
sinif dgrencileri t(398)= 3.958, p<0.05 hem de 12. smmif 6grencileri t(380)= 3.650,
p<0.05 i¢in anlamli fark bulundugu goézlenmektedir. Cinsiyet degiskeni bakimindan
hem 9. Sinif 6grencilerinin hem de 12. siif 6grencilerinin “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci
Olgegi’nden elde ettikleri ortalamalar arasindaki farkin, kiz dgrenciler lehine manidar

oldugu belirlenmistir.

Ikinci olarak; 9 ve 12. simf dgrencilerinin siirdiiriilebilir cevre bilinci diizeyleri meslek
alan1 degiskeni agisindan incelenmistir. Bu amagla oncelikle 9. sinif 6grencilerin tercih
etmek istedikleri meslek alanma gore “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcegi”nden elde

edilen aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 40’da verilmistir.

Tablo 40: 9. Simif Ogrencilerinin Tercih Etmek istedikleri Mesleklerin Alanlarina
Gore Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyine liskin Aritmetik Ortalamalari ve

Standart Sapmalar:

Mesleklerin Alam n X SS

Fen 102 23.48 4.131
Sozel 92 22.63 3.723
Matematik 113 22.13 4.131

Kararsiz 93 22.03 4.538
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Tablo 40’daki degerler 1s1ginda 9. smif Ogrencilerinin meslek seg¢imlerine gore
“Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” ortalamalarina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo

41°de verilmistir.

Tablo 41: 9. Simf 6grencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarina Gore
Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyine fliskin ANOVA Sonuclari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 133.370 3 44.457 2.592 .052
Gruplarigci 6736.986 396 17.186

Toplam 6924.178 399

Tablo 41°de verilen analiz sonuglari, 9. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeyleri arasinda tercih etmek istedikleri meslek alani bakimindan anlamli bir fark
olmadigimi gostermektedir, F(7, 392)= 1.556, p>0.05. Bagka bir ifadeyle, 9. sinif
Ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri tercih etmek istedikleri meslek

alanina bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.

12. sif 6grencilerin meslek alani tercihlerine gore “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci

Olgegi” aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 42’de verilmistir.

Tablo 42: 12. Simf Ogrencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarma
Gore Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyine Iliskin Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalar:

Mesleklerin Alam n X SS

Fen 137 22.34 4.048
Sozel 27 22.26 4.355
Matematik 173 20.83 4.363
Kararsiz 45 19.91 4.694

Tablo 42°de verilen degerler 1s1ginda 12. sinif 6grencilerinin meslek se¢imlerine gore
“Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” ortalamalarma iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo

43’te verilmistir.

Tablo 43: 12. Simif 6grencilerinin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarina Gore
Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyine fliskin ANOVA Sonuclari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 297918 3 99.306 5.388 .001
Gruplarici 6923.651 378 18.414

Toplam 7264.421 381
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Tablo 43’te verilen analiz sonuglari, 12. simif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeyleri arasinda tercih etmek istedikleri meslek alanlari bakimindan anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir, F(3, 378)= 5.388, p<0.05. Baska bir ifadeyle, 12. sinif
ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri tercih etmek istedikleri meslek
alanina bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci
Diizeyleri bakimindan hangi meslek alanlar1 arasinda farkin bulundugunu belirlemek

amaciyla yapilan LSD testinin sonuglar1 Tablo 44°de yer almaktadir.

Tablo 44: 12. Simf 6grencilerin Tercih Etmek Istedikleri Meslek Alanlarina Gore
Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeylerine Iliskin LSD Testi

Meslek Meslek Ortalama Standart

Alam (I) Alam (J) Farki (I-J) Hata P
Sozel 0.850 595 154
Fen Matematik 1.348* .566 .018
Kararsiz 1.448* .594 .015
Fen -0.850 .595 154
Sozel Matematik 0.448 582 393
Kararsiz 0.598 .609 327
Fen -1.348* .566 018
Matematik Sozel -0.498 .582 393
Kararsiz 0.100 .580 .862
Fen -1.448* .594 .015
Kararsiz Sozel -0.598 .609 327
Matematik -0.100 .580 .862

*ortalamalar arasi fark 0.05 diizeyinde manidar

Tablo 44 incelendiginde, fen alanindaki meslekleri tercih etmek isteyen 6grencilerin
siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyinin (X = 22.34), matematik alanindaki meslekleri
tercih etmek isteyen dgrencilerin siirdiirtilebilir ¢evre bilinci diizeylerinden (X =20.83)
ve heniiz meslek tercihine karar vermemis O6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
diizeyinden (X = 19.91) daha yiiksek oldugu; sozel alandaki meslekleri tercih etmek
isteyen ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyinin (X = 22.26) ise yine heniiz
meslek tercihine karar verememis 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyinden (

X =19.91) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Besinci alt problemin son basamaginda “9 ve 12. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir
cevre bilinci diizeyleri arasinda okullarin basar1 diizeyine goére anlamli bir fark var
midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla Tablo 45°te 9. simif &grencilerin okul
basar1 dilizeylerine gore siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerine iliskin aritmetik

ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.
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Tablo 45: 9. Simf Ogrencilerin Okullarin Basar1 Diizeylerine Gore Siirdiiriilebilir

Cevre Bilinci Diizeyine iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Okullar n X ss

Alt Basar Diizeyi 103 22.00 4.849
Orta Basari Diizeyi 183 22.50 3.940
Ust Basar Diizeyi 114 23.19 3.788

Tablo 45 incelendiginde, basar1 diizeylerine gore okullarin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
Ol¢eginden elde edilen aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gézlenmektedir
(22.00; 22.50; 23.19; sirasiyla alt, orta, iist basar1 diizeyi). Alt, orta iist basari
diizeyindeki okullarin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci ortalamalar1 arasinda anlamli fark

olup olmadigina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46: 9. Simf Ogrencileri Okullarin Basar1 Diizeyine Gore Siirdiiriilebilir

Cevre Bilinci Diizeyine Iliskin ANOVA Sonuclar

Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 78.674 2 39.337 2.281 .103
Gruplarigci 6845.503 397 17.243

Toplam 6924.177 399

Tablo 46’daki analiz sonuglarina ulasabilmek i¢in ANOVA’nin uygunlugunu tespit
etmek amaciyla yapilan Levene istatistigine gore gruplar arasi varyanslarin esit
olmadig1 tespit edilmistir. Levene istatistigi her bir grup igindeki veri sayisindan
etkilenmektedir (Field, 2005). Arastirmada orta basar1 diizeyi okullardan evren
dagilimmi gozetmek amaciyla alt ve iist basar1 diizeyi okullara gére daha fazla veri
toplanmistir. Bu dagilimin Levene testine goére varyanslarin homojen ¢ikmasini
engelledigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle Levene istatisti§i yerine Welch ve Brown-
Forsythe istatistikleri dikkate alinarak analize devam edilmistir (Field, 2005). Gruplar
arasi varyanslarin esit oldugu sonucuna ulagildiktan sonra yapilan ANOVA sonuglarinin
verildigi Tablo 46 incelendiginde, {i¢ grubun siirdiiriilebilir ¢evre bilinci ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir, F(2, 397)= 2.281, p>0.05. Baska bir
ifadeyle, 9. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci diizeyleri 6grenim gordiikleri

okulun basar1 diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.
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12. smif 6grencilerinin okul diizeylerine gore siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerine

Olceginden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 47°de verilmistir.

Tablo 47: 12. Simf Ogrencilerin Okullarin Basar1 Diizeylerine Gore Siirdiiriilebilir

Cevre Bilinci Diizeyine iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Okullar n X ss

Alt Basar1 Diizeyi 104 21.78 4.841
Orta Basar Diizeyi 175 21.45 4.034
Ust Basan Diizeyi 103 20.81 4.393

Tablo 47 incelendiginde, basar1 diizeylerine gore okullarin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
6lceginden elde edilen aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu gézlenmektedir
(21.78; 21.45; 20.81; sirasiyla alt, orta, iist basar1 diizeyi). Alt, orta ve iist basari
diizeyindeki okullarin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci ortalamalar1 arasinda anlamli fark

olup olmadigina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48: 12. Simf Ogrencileri Okullarin Basari Diizeylerine Gore Siirdiiriilebilir
Cevre Bilinci Diizeyine iliskin ANOVA Sonuglari

Varyans Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 51.157 2 25.579 1.344 262
Gruplarici 7213.264 379 19.032

Toplam 7264.421 381

Tablo 48’deki analiz sonuglarina ulasabilmek icin ANOVA’nin uygunlugunu tespit
etmek amaciyla yapilan Levene istatistiine gore gruplar arasi varyanslarin esit
olmadig1 tespit edilmistir. Levene istatistigi her bir grup icindeki veri sayisindan
etkilenmektedir (Field, 2005). Arastirmada orta basari diizeyi okullardan evren
dagilimim1 gozetmek amaciyla alt ve {ist basar1 diizeyi okullara gore daha fazla veri
toplanmistir. Bu dagilimin Levene testine gore varyanslarin homojen ¢ikmasini
engelledigi diigiiniilmektedir. Bu nedenle Levene istatistii yerine Welch ve Brown-
Forsythe istatistikleri dikkate alinarak analize devam edilmistir (Field, 2005). Gruplar
arasi varyanslarin esit oldugu sonucuna ulasildiktan sonra yapilan ANOVA sonuglarinin
verildigi Tablo 48 incelendiginde, {i¢ grubun siirdiiriilebilir ¢evre bilinci ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir, F(2, 397)= 1.344, p>0.05. Baska bir
ifadeyle, 12. simf ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri 6grenim

gordiikleri okulun basar1 diizeyine bagh olarak anlamli bir sekilde degismemektedir.
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3.6. ALTINCI ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin altinci alt problemi “9. siif 6grencilerinin ekosisteme iliskin 6grenme
diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”
sorusuna iligkin sonuglar elde etmeye yoneliktir. Bu amacgla 9. sinif 6grencilerinin
ekosistem konular1 basari testinden aldiklar1 puanlar ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci

Olceginden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski incelenmistir.

Arastirmaya katilan 400 9. siif 6grencisinin ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayis1 kullanilarak hesaplanmistir. Elde edilen korelasyon katsayisi

Tablo 49’da verilmistir.

Tablo 49: 9. Smmf Ogrencilerinin Ekosisteme Iliskin Ogrenme Diizeyleri ile

Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyleri Arasindaki Korelasyon Katsayisi

Degisken Ekosisteme Iligkin Ogrenme Diizeyleri
Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyleri 249%*

n: 400

p<0.01

Tablo 49 incelendiginde, Ogrencilerin ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda 0.01 diizeyinde pozitif ve diisiik diizeyde

anlamli bir iligki (0.249**) oldugu goriilmektedir.

Eldeki bu bulgular 9. smif 6grencilerinin 6grencilerin ekosisteme iligkin 6grenme
diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin birlikte degistigine iliskin bir kanit
olarak ele alinabilir. Ancak 9. sinif 6grencilerinin ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri
ile siirdiiriilebilir c¢evre bilinci diizeyleri arasindaki iligkinin (.249**) cok yiiksek

olmadig1 belirtilebilir.

9. smif Ogrencilerinin  dgrencilerin  ekosisteme iliskin  6grenme diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasindaki iliskiyi daha ayrintili incelemek
amaciyla okul diizeyleri ve cinsiyete gore 0grenciler ayrilarak tekrar iliski katsayilari

hesaplanmis ve sonuglar Tablo 50°de verilmistir.
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Tablo 50: Okul Diizeyi ve Cinsiyete Gore 9. Simf Ogrencilerinin Ekosisteme iliskin
Ogrenme Diizeyleri ile Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyleri Arasindaki

Korelasyon Katsayisi

9. simif R
. Kiz 282
Alt dizey Erkek 177
) Kiz 081
Orta diizey Erkek 266*
. . Kiz 235
Ust diizey Erkek 341

*0.05 anlamlilik diizeyi

Tablo 50 incelendiginde, ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeyleri arasinda 9. siif orta basar1 diizeyi okullarda 6grenim goren erkek
ogrenciler i¢in 0.05 diizeyinde pozitif ve diisiikk diizeyde (.266%), {ist basar1 diizeyi
okullarda 6grenim goren erkek Ogrenciler i¢in 0.05 diizeyinde pozitif ve orta diizeyde

(.341*) anlaml1 bir iligki oldugu goriilmektedir.

3.7. YEDINCIi ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR

Arastirmanin yedinci alt problemi “12. sinif 6grencilerinin ekosisteme iliskin 6grenme
diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”
sorusuna iligskin sonuglar elde etmeye yoneliktir. Bu amagla 12. simif 6grencilerinin
“Ekosistem Konular1 Basar1 Testi”’nden aldiklar1 puanlar ile “Siirdiiriilebilir Cevre
Bilinci Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmaya katilan
382 12. simf dgrencisinin ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeyleri arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi

kullanilarak hesaplanmistir. Elde edilen korelasyon katsayis1 Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51: 12. Simf Ogrencilerinin Ekosisteme iliskin Ogrenme Diizeyleri ile

Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyleri Arasindaki Korelasyon Katsayisi

Degisken Ekosisteme Iligkin Ogrenme Diizeyleri
Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyleri .062

n: 400

p<0.01

Tablo 51 incelendiginde, Ogrencilerin ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri ile
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda 0.01 diizeyinde anlamli bir iligki (.062)

olmadig1 goriilmektedir.
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12. smif O&grencilerinin  6grencilerin  ekosisteme iliskin  6grenme diizeyleri ile
siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasindaki iliskiyi daha ayrintili incelemek
amactyla okul diizeyleri ve cinsiyete gore dgrenciler ayrilarak tekrar iligki katsayilari

hesaplanmis ve sonuglar Tablo 52°de verilmistir.

Tablo 52: Okul Diizeyi ve Cinsiyete Gore 12. Simf Ogrencilerinin Ekosisteme
fliskin Ogrenme Diizeyleri le Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Diizeyleri Arasindaki

Korelasyon Katsayisi

12. simif R
. Kiz .398%*
Alt diizey Erkek -.096
.. Kiz 175
Orta diizey Erkek 093
o %%
Ust diizey Il;:lfek 3?; 5

**0.01 anlamlilik diizeyi

Tablo 52 incelendiginde 12. smif alt basar1 diizeyi okullarda 6grenim goéren kiz
ogrencilerin (0.398**) ve iist basar1 diizeyinde 6grenim goren erkek 6grencilerin
(388**) ekosisteme iliskin 6grenme diizeyleri ile siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci diizeyleri
arasinda 0.01 dilizeyinde pozitif, anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu

goriilmektedir.

3.8. SEKIZINCIi ALT PROBLEME iLiSKiN BULGULAR

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “9 ve 12. simf 6grencileri siirdiiriilebilir ¢evre
bilincini hangi ortamlarda, ne diizeyde kazanmaktadirlar?” sorusuna iliskin sonuglar
elde etmeye yoneliktir. Bu amagla 9 ve 12. smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
bilincini hangi ortamlarda kazandiklarina iliskin ylizde ve frekanslar Tablo 53’te

verilmistir.
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Tablo 53: 9 ve 12. Simif Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Davramslarim Edindiklerini Diisiindiikleri Ortamlar

B]i)}le()l}:iji DI‘)eirgsi:r Arkadaglar Aile TV internet glel;lr:::: Toplam
9. 12. 9, 12. 9, 12. 9. 12. 9, 12. 9. 12. 9, 12. | o. 12.
stnif | simf | simf | simf | simf | simf | simf | simaf | simf | simf | simf | simif | simf | simif | simf | simf
1.0zon tabakasinin incelmesi, kiiresel f 241 | 247 | 6l 61 43 54 | 105 | 83 | 184 | 196 | 140 | 156 | 191 | 165
1sinma, sera etkisi gibi ¢evre sorunlarina % %60 | %65 | %15 | %16 | %10 | %14 | %26 | %22 | %45 | %51 | %35 | %41 | %47 | %43 | 965 | 962
karst duyarlt olma. Siralama | 1. L 6. 6. 7. i 5. 5. 2. 2. 4, 4, 3. | 3.
2 Canli hayatinin devamhilig igin Gnemli f 211 | 205 | 82 57 52 47 | 164 | 145 | 188 | 181 | 155 | 163 | 145 | 120
dogal kaynaklarin (6rnegin; su) % %52 | %54 | %20 | %15 | %13 | %12 | %4l | %38 | %47 | %47 | %39 | %43 | %36 | %31 | 997 | 918
korunmastna katkida bulunma. Swralama | 1. 1. 6. 6. 7. 7. 3. 4. 2. 2. 4. 3. 5. 5.
o . f 128 | 113 | 71 35 82 73 | 172 | 137 | 192 | 202 | 160 | 141 | 109 | 82
3-Dogal Sbo‘ltg:kéﬁgﬁsvii;l‘tfli'f?{‘gg&;‘ganlan’ % %32 | %30 | %18 | %9 | %20 | %19 | %43 | %36 | %48 | %53 | %40 | %37 | %27 | %22 | 914 | 783
Y ' Siralama | 4. 4. 7. 7. 6. 6. 2. 3 1. 1. 3. 2. 5 5.
4.Diinya iizerindeki insanlar digmdaki f 120 | 112 | 118 | 63 88 80 | 239 | 208 | 161 | 150 | 150 | 150 | 119 | 95
canlilarin da yasama hakkina sayg1 % %30 | %29 | %29 | %17 | %22 | %21 | %60 | %54 | %40 | %39 | %37 | %39 | %29 | %25 | 995 | 858
duyma. Swalama | 4 | 4 | 6 | 7. | 72 | 6 | | 1. | 2 | 2 |3 |3 |5 |s:s
5.Fabrikalar gibi biiyik tretim f 188 | 207 | 91 | 55 | 54 | 44 | 137 | 96 | 209 | 183 | 162 | 152 | 132 | 113
teS‘“"ﬁfg&ﬁﬁg‘fg{j ﬁif:rh atik % | %47 | %55 | %23 | %14 | 9%13 | W12 | %34 | %25 | %652 | %48 | %40 | %40 | %33 | %30 | 973 | 850
doniistiirilmesine duyarli olma. Siralama 2. 1. 6. 6. 78 7. 4. 5. 1. 2. 3. 3. 5. 4.
6.Giinliik yasantimiz sonucu evlerde f 164 | 141 | 103 | 51 60 69 | 208 | 167 | 172 | 163 | 139 | 135 | 115 | 98
¢ikan atiklarin ayrilmasini saglayarak % %41 | %37 | %26 | %13 | %15 | %18 | %52 | %44 | %43 | %42 | %35 | %35 | %29 | %26 | 961 824
geri dontisiime katkida bulunma. Siralama | 3. 3 6. 7. i 6. 1. 1. 2. 2. 4. 4. 5. 5.
7 Tahrip olmus dogal alanlarm kendini f 173 | 178 | 105 | 71 90 80 | 202 | 158 | 152 | 157 | 141 | 132 | 149 | 101
yenilemesine katkida bulunma (érnegin; % %43 | %47 | %26 | %19 | 9523 | %21 | o450 | %41 | 0438 | %4l | o435 | %35 | 9437 | %26 | 1012 | 877
agag dikmek) Siralama | 2. 1. 6. 7. 7. 6. 1. 2. 3. 3. 5. 4. | a4 5.
Toplam 1225 | 1203 | 631 | 393 | 469 | 447 | 1227 | 994 | 1258 | 1232 | 1047 | 1029 | 960 | 774 | 6817 | 6072
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Tablo 53 incelendiginde 9. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci davraniglarini
en ¢ok Biyoloji Dersi, Aile ve TV ortamlarinda; en az ise Arkadaslar ve Diger
Derslerden edindiklerini belirttikleri goriilmektedir. “Tahrip olmus dogal alanlarin
kendini yenilemesine katkida bulunma (6rnegin; aga¢ dikmek)” davranisi en yiiksek
frekansla (1012) 6grencilerin en ¢ok edindiklerini diisiindiikleri davranig olarak goze
carpmaktadir. 3. davranis olarak verilen “Dogal bitki ortiisiinii, yabani hayvanlari, sokak
hayvanlarini koruma” ise en diisiik frekansla (914) 6grencilerin en az edindiklerini

diistindiikleri davranig olarak goriinmektedir.

“Ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma, sera etkisi gibi ¢evre sorunlarina karsi
duyarli olma.” davranisinin kazanildigi ortamlara bakildiginda 1. sirada “biyoloji dersi”,
2. sirada “TV?”, 3. sirada “bilimsel dergiler”, 4. sirada “internet”, 5. sirada “aile”, 6.

sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise “arkadaslar”in geldigi goriilmektedir.

“Canli hayatinin devamlilig1 i¢in 6nemli dogal kaynaklarin (6rnegin; su) korunmasina
katkida bulunma.” davranisinin kazanildigi ortamlara bakildiginda 1. sirada yine
“biyoloji dersi”, 2. sirada yine “TV”, 3. sirada “aile”, 4. sirada “internet”, 5. sirada
“bilimsel dergiler”, 6. sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise yine “arkadaslar”in

geldigi goriilmektedir.

“Dogal bitki Ortiislinii, yabani hayvanlari, sokak hayvanlarini koruma.” davraniginin
kazanildig1 ortamlara bakildiginda 1. sirada “TV™, 2. sirada “aile”, 3. sirada “internet”,
4. sirada “biyoloji dersi”, 5. sirada “bilimsel dergiler”, 6. sirada “arkadaslar”, 7. ve son

sirada ise “diger dersler”in geldigi goriilmektedir.

“Diinya iizerindeki insanlar disindaki canlilarin da yasama hakkina saygi duyma.”
davranmisinin kazanildigir ortamlara bakildiginda 1. sirada “aile”, 2. sirada “TV”, 3.
sirada “internet”, 4. sirada “biyoloji dersi”, 5. sirada “bilimsel dergiler”, 6. sirada “diger

dersler”, 7. ve son sirada ise “arkadaglar”in geldigi goriilmektedir.

“Fabrikalar gibi bliyiik iiretim tesislerinden ¢ikan dogaya zararli atik maddelerin
zararsiz hale doniistliriilmesine duyarli olma.” davranisinin kazanildigi ortamlara

bakildiginda 1. sirada “TV”, 2. sirada “biyoloji dersi”, 3. sirada “internet”, 4. sirada
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“aile”, 5. swrada “bilimsel dergiler”, 6. sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise

“arkadaglar’in geldigi goriilmektedir.

“Glinlik yasantimiz sonucu evlerde c¢ikan atiklarin ayrilmasini saglayarak geri
doniistime katkida bulunma.” davranisinin kazanildigi ortamlara bakildiginda 1. sirada
“aile”, 2. sirada “televizyon”, 3. sirada “biyoloji dersi”, 4. Sirada “internet”, 5. sirada
“bilimsel dergiler”, 6. Sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise “arkadaslar”in geldigi

goriilmektedir.

“Tahrip olmus dogal alanlarin kendini yenilemesine katkida bulunma (6rnegin; agag
dikmek).” davraniginin kazanildigi ortamlara bakildiginda 1. sirada “aile”, 2. sirada
“biyoloji dersi”, 3. sirada “televizyon”, 4. sirada “bilimsel dergiler”, 5. sirada “internet”,

6. sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise “arkadaslar”in geldigi goriilmektedir.

Tablo 53’te verilen 12. simif 6grencilerine ait ylizde ve frekanslar incelendiginde yine
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyini arttirmaya yonelik davraniglarin en ¢ok biyoloji
dersi, aile ve TV ortamlarinda; en az ise arkadaslarindan ve diger derslerden edinildigi
goriilmektedir. “Ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma, sera etkisi gibi ¢evre
sorunlarina kars1 duyarl olma.” davranisi en yiiksek frekansla (962) 6grencilerin en ¢ok
edindiklerini diisiindiikleri davranis olarak géze carpmaktadir. 3. davranis olarak verilen
“Dogal bitki Ortiisiinii, yabani hayvanlari, sokak hayvanlarin1i koruma” 9. siniflara ait
tabloda oldugu gibi en diisiik frekansla (783) oOgrencilerin en az edindiklerini

diistindiikleri davranig olarak goriinmektedir.

“Ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel 1sinma, sera etkisi gibi ¢evre sorunlarina karsi
duyarli olma.” davraniginin kazanildigi ortamlara bakildiginda 1. sirada “biyoloji dersi”,
2. sirada “TV?”, 3. sirada “bilimsel dergiler”, 4. sirada “internet”, 5. sirada “aile”, 6.
sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise “arkadaslar’in geldigi goriilmektedir. Bu
davranisin edinildigi ortamlar i¢in 9 ve 12. siif &grencilerinin siralamalarinin ayni
olmasi; bu davranisa iliskin olarak 12. smif Ogrencilerinin goriigleri ile 9. simif

Ogrencilerinin goriislerinin paralellik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.

“Canli hayatinin devamlilig1 i¢in 6nemli dogal kaynaklarin (6rnegin; su) korunmasina

katkida bulunma.” davramiginin kazanildigi ortamlara bakildiginda 1. sirada yine
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“biyoloji dersi”, 2. sirada yine “TV”, 3. sirada “internet”, 4. sirada “aile”, 5. sirada
“bilimsel dergiler”, 6. sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise yine “arkadaglar’in

geldigi goriilmektedir.

“Dogal bitki ortlistinii, yabani hayvanlari, sokak hayvanlarim1 koruma.” davraniginin
kazanildig1 ortamlara bakildiginda 1. sirada “TV”, 2. sirada “internet”, 3. sirada “aile”,
4. sirada “biyoloji dersi”, 5. sirada “bilimsel dergiler”, 6. sirada “arkadaslar”, 7. ve son

sirada ise “diger dersler”in geldigi goriilmektedir.

“Diinya {iizerindeki insanlar digindaki canlilarin da yasama hakkina saygi duyma.”
davraniginin kazanildigi ortamlara bakildiginda 1. sirada “aile”, 2. sirada “TV” 3. sirada
“internet”, 4. sirada “biyoloji dersi”, 5. sirada “bilimsel dergiler”, 6. sirada “arkadaglar”,

7. ve son sirada ise“diger dersler”’in geldigi goriilmektedir.

“Fabrikalar gibi biiyiikk tiretim tesislerinden ¢ikan dogaya zararli atik maddelerin
zararsiz hale doniistliriilmesine duyarli olma.” davranisinin kazanildigi ortamlara
bakildiginda 1. sirada “biyoloji dersi”, 2. sirada “TV™, 3. sirada “internet”, 4. sirada
“bilimsel dergiler”, 5. sirada “aile”, 6. sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise

“arkadaglar’in geldigi goriilmektedir.

“Guinlik yasantimiz sonucu evlerde c¢ikan atiklarin ayrilmasini saglayarak geri
dontisiime katkida bulunma.” davranisinin kazanildigi ortamlara bakildiginda 1. sirada
“aile”, 2. sirada “TV”, 3. sirada “biyoloji dersi”, 4. Sirada “internet”, 5. sirada “bilimsel
dergiler”, 6. sirada “diger dersler”, 7. ve son sirada ise “arkadaslar”in geldigi
goriilmektedir. Bu davranigin edinildigi ortamlar i¢cin 9 ve 12. siif dgrencilerinin
siralamalariin ayni olmasi; bu davranisa iligkin olarak 12. sinif 6grencilerinin goriisleri

ile 9. sinif 6grencilerinin goriislerinin paralellik gdsterdigi seklinde yorumlanabilir.

“Tahrip olmus dogal alanlarin kendini yenilemesine katkida bulunma (6rnegin; agag
dikmek).” davraniginin kazanildig1 ortamlara bakildiginda 1. sirada “biyoloji dersi”, 2.
sirada “aile”, 3. sirada “TV”, 4. sirada “internet”, 5. sirada “bilimsel dergiler”, 6. sirada

“arkadaslar”, 7. ve son sirada ise “diger dersler”’in geldigi goriilmektedir.

Her iki siif diizeyine ait degerlere genel olarak bakildiginda; s6z konusu davraniglarin

kazamldig1 ortamlarin siralamalari neredeyse hi¢ degismemektedir. Ozellikle diger
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dersler ve arkadaslarin, tiim davranislarin ediniminde son sirada kaldiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin en c¢ok isaretledikleri dgrenme ortamlari olarak ise biyoloji
dersi, aile ve TV ortaya c¢ikmaktadir. Bu ii¢ ortamin davranislara gore dagilimina
bakildiginda; 6grencilerin 1, 2, 5 ve 7 nolu davraniglarin edinildikleri ortamlara yonelik
diisiincelerinde biyoloji dersi On siralardayken; 3, 4 ve 6 nolu davraniglarda aile ve TV
On siralara yerlesmektedir. Bu baglamda davranislar incelendiginde 3, 4 ve 6 nolu
davraniglar 6grencilerin daha yakin ¢evrelerine ait oldugu icin aile ve TV nin; ancak 1,
2, 5 ve 7 nolu davraniglar daha kiiresel boyutlu oldugu i¢in biyoloji dersinin 6n siralara
¢ikmig olabilecegi diistiniilmektedir. Siirdiiriilebilir ¢evre bilincinin edinildigi ortamlar
icerisinde bilimsel dergiler ve internet, orta siralar1 paylasmaktadirlar. Ogrencilerin
neredeyse her giin internet ortaminda bulunduklar1 diisiiniildiiglinde, internetin bu
davranislara olan katkisinin diisiik olmasi {iziiciidiir. S6z konusu davranislarin
kazanildig1 ortamlarin siralamalarinda 9 ve 12. simif 6grencilerinin sonug¢lariin oldukca
yakin olmasi ortadgretim silirecinde 6grencilerin bu davranislarin edinilmesine yonelik

diisiincelerinin degismediginin bir gostergesi sayilabilir.
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BOLUM IV

YORUM, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, problem ve alt problemlere iliskin elde edilen bulgulara dayali olarak

yoruma, sonuclara ve gerek uygulamayr gelistirecek gerekse yeni yapilacak

arastirmalara iligskin Onerilere yer verilmistir.

4.1.

YORUM

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanan ve 2007
yilinda uygulamaya alman 9-12. Siniflar Biyoloji Dersi Ogretim Programi gevre
bilinci kazandirmaya yonelik &geleri bakimindan incelendiginde; programin
temellerinin, vizyonunun ve genel amaclarinin ¢evre bilinci olusturmaya yonelik
ifadeleri icerecek sekilde diizenlendigi goriilmektedir. Programda ozellikle cevre
bilinci gelisimini hedefleyen ifadelerin yer aldigi 10 Bilim-Teknoloji-Toplum-
Cevre kazanimi yer almaktadir. Bu kazanimlarin programdaki Ekosistem Konular1
Unite Kazammlar ile iliskilendirilmis oldugu ifade edilmektedir. 9 - 11. Simflar
Biyoloji Dersi Ogretim Programinda, sarmallik ilkesi gozetilerek yer verilen
Ekosistem Konular1 Unite Kazanmimlari incelendiginde genel olarak biligsel alana
yonelik kazanimlara rastlanirken; duyussal ve devinissel alana yonelik kazanimlar
acisindan eksiklik oldugu goriilmektedir. Ekosistem Konular1 Unite Kazanimlari ile
iliskilendirilmis 6rnek etkinliklerin de yine sadece biligsel alana yonelik becerileri
gelistirmeye yonelik oldugu goriilmiistiir. Benzer sonuglara; Erdogan, Bahar ve
Usak (2012) ve Sribinovski, Erdogan ve Ismaili (2010) 2007°de uygulamaya giren
Biyoloji Dersi Ogretim Programini inceledikleri ¢aligmalarinda da yer vermislerdir.
Yine ¢alismasinda Tayvan’daki ¢evre egitimi programlarini inceleyen Hsu (2004)
da duyussal alana yonelik hedeflerin eksikligini vurgulamaktadir. Programda s6z
konusu olan sarmallik ilkesini Erdogan, Bahar ve Usak (2012) ¢aligmalarinda ¢evre
konu ve kavramlar1 dikkate alinarak incelemis ve biyoloji dersi Ogretim

programinin kendi icinde dikey olarak, Cografya Dersi Ogretim Programiyla ise
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yatay olarak iligkilendirildigini ifade etmislerdir. Yurt dis1 arastirmalara
bakildiginda; Uitto ve digerleri (2011), Finlandiya’da ¢evresel konularin okullarda
doga bilimleri (fizik, biyoloji, kimya) ve cografya dersleri programlarinda
bulundugunu ifade etmistir. Lee (1997) Hong Kong’daki okullarda ¢evre egitimini
inceledigi calismasinda, 1992’de yaymlanan Okullarda Cevre Egitimi
Yonetmeligi’ne gore ¢evre egitimi i¢in ¢apraz program ile tiim derslerde cevre
dostu etkinliklerin diizenlenmesinin Onerildigini belirtmistir. Calismada lise
diizeyinde pek ¢ok farkli dersten soz edilirken, yine de cografya ve biyolojinin
¢evre egitimi i¢in Onemi ayrica vurgulanmaktadir. Yukarida verilen arastirmalarda
da belirtildigi gibi ulagilmak istenen, c¢evre egitiminin tiim derslerin iginde
disiplinleraras1 yaklasimla ele alinmasidir. Ancak genel olarak cevre egitiminin

biyoloji ve cografya dersleri icerisinde sinirli kaldigi goriilmektedir.

Uygulanan 32 maddelik “Ekosistem Konulari Basari Testi” sonucunda 9. sinif

ogrencilerinin % 41.81 (}= 13.38/32) diizeyinde ekosistem bilgisiyle sisteme
girdigi, 12. sinif 6grencilerinin ise sadece % 61.63’liikk (}: 19,72/32) bir 6grenme

diizeyine ulasabildikleri gozlenmektedir. Arastirma sonuglarina gore,12. sinif
Ogrencilerinin ortadgretim 9, 10 ve 11. siniflarda goriilen Biyoloji Dersi sonunda
programda belirtilen hedeflere istenilen diizeyde ulasamadiklari goriilmektedir.
Benzer bir sekilde birgok arastirmada da (Bogan ve Kromley, 1996; Kuhlemeier,
Bergh ve Lagerweij, 1999; Yilmaz ve digerleri, 2002; Makki, Abd-El-Khalick ve
Boujaoude, 2003; Uzun, 2007 ve Negev ve digerleri, 2008) lise 6grencilerinin
cevre bilgilerinin yetersiz oldugu belirtilmektedir. Ayrica arastirmada, 6grencilerin
ogrenme diizeylerinin sinif diizeylerine gore farklilagtigi ve 12. simif 6grencileri
lehine anlamli oldugu tespit edilmistir. Negev ve digerleri (2008) ¢alismalarinda, 6
ve 12. siniflara uyguladiklar1 ¢evresel bilgi testi sonucunda, benzer bir sekilde 12.
siif 0grencileri lehine anlamli fark tespit etmiglerdir. Yine ¢alismanin sonuglarini
destekler nitelikte Uzun (2007), 9 ve 10. smiflar ile yiriittiigii arastirmasinda, sinif
diizeyi artarken ¢evresel bilgilerinin de arttigini ifade etmektedir. Yukaridaki
caligmalarda da ifade edilen; Ogrencilerin cevre bilgisi diizeyinin smif diizeyi

arttik¢a artmasi, ancak c¢evresel bilginin yeterli diizeyde bulunmamasi, arastirmanin
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bulgular ile paralellik gostermektedir ve aragtirmada elde edilen sonuglar da dnceki

arastirma sonuclarini desteklemektedir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan, 9. sinif 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamli bir fark bulunurken, 12. siif &grencilerin 6grenme
diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. 9. sinifta
cinsiyet degiskeni agisindan bulunan bu farkin 12. sinifta iiniversite sinavi ig¢in
yapilan hazirlik nedeniyle ortadan kalkmis olabilecegi diisliniilmektedir. Ciinkii
iniversite sinavinda 6grencilerin istedikleri boliimlere yerlesebilmeleri igin ilgi
alanlar1 olsun olmasin ekosistem konularin1 6grenmeleri gerekmektedir. Benzer
sekilde; Uzun (2007) arastirmasinda ¢evre bilgisi puanlarinin kiz 6grenciler lehine
anlamli fark gdsterdigini ifade etmektedir. Bu arastirmada elde edilen sonuclar da

onceki arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Hem 9. simif hem de 12. smif O6grencilerinin ekosistem konularimi 6grenme
diizeyleri tercih etmek istedikleri meslek alanina bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. 9. siif 6grencilerinden; matematik alanindaki meslekleri tercih
etmek isteyen O0grencilerin 6grenme diizeyinin, sdzel alandaki meslekleri se¢mek
isteyen Ogrencilerin 0grenme diizeylerinden daha yiiksek oldugu; fen alanindaki
meslekleri tercih etmek isteyen Ogrencilerin 6grenme diizeyinin ise hem sozel
alanlardaki meslekleri se¢gmek isteyen 6grencilerin 6grenme diizeylerinden, hem de
heniiz meslek tercihine karar vermemis olan dgrencilerin 6grenme diizeylerinden
yiiksek oldugu gozlenmektedir. 12. smif &grencilerinden ise; sozel alanlardaki
meslekleri tercih etmek isteyen dgrencilerin 6grenme diizeyinin, matematik ve fen
alanlarindaki meslekleri tercih etmek isteyen dgrencilerin 6grenme diizeylerinden
daha diistik oldugu gozlenmektedir. Buna gore; meslek tercihinde fen alanindaki
meslekleri tercih etmek isteyen Ogrencilerin ekosistem konularinda daha basaril
olduklari, bu 6grencileri matematik alanindaki meslekleri tercih etmek isteyen
Ogrencilerin takip ettigi goriiliirken; sozel alandaki meslekleri tercih etmek isteyen
ogrencilerin ekosistem konularinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna
varilabilir. Ayrica 9. smifta heniiz meslek se¢imine karar vermemis 6grencilerin
diger gruplara gore ekosistem konularindaki bilgi diizeyleri diisiikken; 12. sinifta

heniiz meslek secimine karar vermemis 6grencilerin ekosistem konularindaki bilgi
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diizeylerinin biyoloji ve matematik agirlikli puanla tercih yapacak 6grencilere yakin
oldugu goriilmektedir. Alan tercihine gore ¢evresel bilgiyi inceleyen arastirmalarin
sonuclar1 da (Hassan ve digerleri, 2010; O’Brein, 2007; Keqin, 2004; Makki, Abd-
El-Khalick, ve Boujaoude, 2003) benzer sekilde fen alanindaki 6grencilerin
cevresel bilgi diizeyinin yiiksek oldugu yoniindedir ve bu aragtirmanin sonuglari da

onceki arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Okullarin basar1 diizeyi arttikga, her iki sinif diizeyinde de, ekosistem konularindaki
ogrenme diizeyinin arttig1 goriilmektedir. Kuhlemeier, Berg ve Lagerweij (1999)
ve Uzun (2007)’un ¢aligmalarinin sonuglari, 6grencilerin ¢evresel bilgi diizeylerinin
okullarin bagar1 diizeyiyle dogru orantili oldugunu gostermekte ve bu arastirmanin

sonuclar1 da onceki arastirmalarin sonuglarin1 desteklemektedir.

Ogrencilere uygulanan “Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olgegi” ortalamalarina gore 9
ve 12. sinif &grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin orta seviyede
oldugu sdylenebilir. Benzer bir calismada Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij (1999)
ogrencilerin ¢evresel tutum ve sorumlu davranis diizeylerinin orta seviyenin altinda
oldugunu belirtmektedirler. Arastirmalarini gevresel okuryazarlik basligi altinda
yiriiten Bogan ve Kromley (1996) ise 6grencilerin pozitif ¢evresel tutuma sahip
oldugunu belirtirken, c¢evresel davraniglar acisindan olduk¢a zayif olduklarini
vurgulamaktadirlar. Alan yazinda yer alan ilgili calismalara bakildiginda (Bogan ve
Kromley, 1996; Makki, Abd-El-Khalick, ve Boujaoude, 2003; Keqin, 2004;
Hassan, Noordin ve Sulaiman, 2010; Siyiin, 2010; Uitto ve digerleri, 2011);
ogrencilerin ¢evresel tutumlariin performansa doniistiiriilme diizeyi oldukca diisiik
bulunmaktadir. Yukarida bahsedilen ¢aligmalarin neticesinde elde edilen bu bulgu,
Ogrencilerin cevresel tutum ve davranislar acisindan orta diizeyde siirdiiriilebilir
cevre bilincine sahip bulunmasi sonucunu ile paralellik gostermekte ve bu

arastirmanin sonucu da onceki arastirmalarin sonucunu desteklemektedir.

Ogrencilerin siirdiiriilebilir cevre bilinci dlgeginde isaretledikleri secenege iliskin
yaptiklar1 agiklamalara bakildiginda; “bireysel eylemleri énemsiz bulma, grupla
hareket etmek istememe, dogayr ve hayvanlart sevmeme, hayvanlardan korkma,

hayvanlarla aynmi ortamda yasamak istememe, insanlara giiven duymama, bu
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konularla ilgilenen baska insanlarin oldugunu diisiinme, sorumluluk almak ve
maddi-manevi rahatindan 6diin vermek istememe ve en ¢ok da dersler nedeniyle
vakit bulamama” gerekgelerinin olumsuz yonde siirdiiriilebilir ¢evre bilincine igaret
ettigi diisiiniilmektedir. Sebasto ve Cavern (2006), diizenledikleri egitim gezilerinin
sonbaharin baslarinda gergeklestigini ve bu donemdeki sinek ve diger boceklerin
sayisinin olduk¢a fazla oldugunu belirttikleri arastirmalarinda; 6grencilerin bu
boceklerle olan deneyimlerinin, ekosisteme iligkin tutumlarina olumsuz etkisinin
olmus olabilecegi ifade etmislerdir. Benzer sekilde; 6grencilerin “Siirdiiriilebilir
Cevre Bilinci Olgegi’nde gecen kus, kdpek ve sinek gibi hayvanlardan korkma,
sevmeme ve uzak durma istegi bu maddeler agisindan ¢evre bilinci puanlarina

olumsuz yansimis olabilir.

Olumlu y6nde siirdiiriilebilir ¢evre bilincine yonelik olarak ise; “cevre sorunlarinin
ortaya ¢ikmasinda ve onlenmesinde kendine diisen payin farkinda olma, doganin
dengesini tiim canli ve cansiz varliklarin birlikte kurdugunu bilme, bu konuda
ilgisiz olan insanlart da bilinglendirme sorumluluguna sahip oldugunu diisiinme,
dogayr canli ve cansiz varliklari ayirmadan sevme, dogayla i¢ ice olmaktan ve
dogaya katki saglamaktan zevk alma, dogayla ilgili daha fazla bilgi edinmek isteme
ve dogal diizen i¢in maddi-manevi fedakarlik yapmaya hazir olma” gerekgelerine
yer verilmigtir. Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilincine sahip olduklarint
destekleyen ifadeler incelendiginde pek c¢ok arastirmada beklenen c¢evresel
okuryazarlik, biling, tutum ve davranisa sahip olma oOzellikleri ile benzerlik
gostermektedir (Bogan ve Kromley, 1996; Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij, 1999;
Makki, Abd-El-Khalick, ve Boujaoude, 2003; Keqin, 2004; Ekici, 2005; O’Brein,
2007; Uzun, 2007; Negev ve digerleri, 2008; Hassan, Noordin ve Sulaiman, 2010;
Stiylin, 2010; Uitto ve digerleri, 2011). Bu baglamda 6grencilerin isaretledikleri
secenekle, segenegi isaretlemelerindeki gerekgenin birbirini destekler nitelikte

olmasi arastirmanin bulgularin1 daha da kuvvetlendirmektedir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan; hem 9. sinif Ogrencilerinin, hem de 12. siif
ogrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri arasinda kiz 6grenciler lehine
anlaml fark bulunmaktadir. Alanda yapilan pek ¢ok arastirma da benzer sekilde,

kiz 6grencilerin cevresel tutum ve davranig diizeylerinin erkek Ogrencilere gore
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daha yiiksek oldugunu gostermektedir (Uitto ve digerleri, 2011; Hassan, Noordin
ve Sulaiman, 2010; Ekici, 2005).

Tercih etmek istedikleri meslek alant bakimindan 9. smif O6grencilerinin
stirdiiriilebilir ¢cevre bilinci diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu
sonu¢ 9. smif Ogrencilerinin henliz meslek se¢imi i¢in Onlerinde bulunan uzun
stirecten kaynaklanmis olabilir. Ancak 12. sinif 68rencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
bilinci diizeylerine bakildiginda, tercih etmek istedikleri meslek alanina bagl olarak
anlamli bir sekilde degistigi goriilmektedir. Fen alanindaki meslekleri tercih etmek
isteyen Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri en yiliksekken; kararsiz
ogrencilerin siirdiirtilebilir ¢evre bilinci diizeyleri en diisiiktiir. O’Brein (2007) ve
Hassan, Noordin ve Sulaiman (2010) da g¢alismalarinda, bu arastirmanin
bulgularina benzer sekilde; fen alanindaki 6grencilerin ¢evre bilinglerinin, diger

ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenim gordiikleri okulun basar1 diizeyine bagli olarak 9. ve 12. smuf
Ogrencilerinin  silirdiiriilebilir  ¢evre bilinci  diizeyleri anlamlhi  bir fark
gostermemektedir. Benzer sekilde; Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij (1999) de
okullarin basar1 diizeylerine bagli olarak tutum ve davranis diizeyinde fark

olmadigini ifade etmektedirler.

9. siif dgrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri ile ekosistem konularini
ogrenme diizeyleri arasindaki iligki pozitif ancak diisiik diizeyde bulunmustur.
Aradaki iligki cinsiyet ve okul degiskeni agisindan ayrintili incelendiginde orta ve
iist basar1 diizeyindeki okullarin erkek 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci ile
ekosistem konularint 6grenme diizeyleri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde
iliski goriilmektedir. 12. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri
ile ekosistem konularmi Ogrenme diizeyleri arasindaki anlamli bir iliski
bulunmadig1 goriilmektedir. Ancak aradaki iligki cinsiyet ve okul basarisi
degiskenleri acisindan ayrintili incelendiginde alt basari diizeyi ve iist basari
diizeyindeki kiz 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyleri ile ekosistem
konular1 6grenme diizeyleri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iligki tespit

edilmistir. Bu bulgu Negev ve digerleri (2008), Uzun (2007), Makki, Abd-El-
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Khalick, ve Boujaoude (2003), Kuhlemeier, Bergh ve Lagerweij (1999), Bogan ve
Kromley (1996) cevresel bilgi diizeyi ile ¢evresel tutum ve davranis arasindaki
iligkinin zayif oldugunu belirttikleri arastirmalarinin sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Cevre egitiminde sinif i¢i farkli yontem ve teknikler kullanilarak
(Cetin ve Nisanci, 2010; Erokten ve Durakan 2010; Hsu, 2004; Bradley, 1999) ya
da acik hava etkinlikleri ve doga egitimlerinden yararlanilarak (Bogner, 1998;
Ozdemir, 2010; Keles ve digerleri, 2010) yiiriitiilen deneysel arastirmalarin
sonuclart incelendiginde bilgi, tutum ve davranig diizeylerinin birbirleri ile iliskili
olarak olumlu yonde gelistigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin sonuglarindan yola
cikarak, ¢cevre egitimi uygulamalarina, siif i¢i etkili 6gretim yontemleri ile birlikte;
doga egitimi, miize gezileri, aga¢ dikme etkinlikleri gibi smif dis1 aktiviteler ile
katki getirilmesinin, dgrencilerin gevresel bilgi, tutum ve davranis diizeylerini bir
biitiin olarak gelistirmede 6nemli oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda hazirlanacak
disiplinler arasi ¢evre egitimi programlari ile hedeflenen diizeyde ¢evre bilincine

sahip bireylerin yetistirilmesinin miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir.

9. ve 12. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci davraniglarini, en ¢ok TV,
biyoloji dersi, aile ve internet; en az ise diger dersler, arkadaslar ve bilimsel dergiler
yoluyla edindiklerini  belirttikleri ~ goriilmektedir.  Ozellikle dgrencilerin
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci davraniglarini en ¢ok TV’den edindiklerini gdsteren
bulgular, 6grencilerin ¢evre ile ilgili bilgileri edinmesinde yazili ve gorsel iletisim
araglarinin 6nemini vurgulayan arastirmalarin (Yilmaz ve digerleri, 2002; Keqin,
2004; O’Brein, 2007; Siyiin, 2010; Kirkctioglu, 2012) sonuglarini
desteklemektedir. 9 ve Ozellikle 12. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre
bilincine sahip olmaya yonelik davraniglarin edinildigi ortamlar1 siralamalarinda
biyoloji dersinin ilk siralarda yer almasi, Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim
Biyoloji Dersi Ogretim Programinda belirtilen siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
kazandirma amacinin gerceklestirildigi yoniinde bir isaret sayilabilir. Ancak “diger
dersler’in son siralarda yer almasi, ¢evre egitiminin disiplinler arasi yaklasimla
programlar i¢inde yapilandirilmasi gerekliligine ters diismektedir. Ayrica; ergenlik
doneminde kisiligin olgunlasmasi, yeni davranig kaliplar1 ve tutumlarin

kazanilmasi, amagclarin, inanglarin benimsenmesi, her alanda belirli bir akimin ya
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da modanin izlenmesi, oncelikle arkadaslarin ve arkadas gruplarinin etkisi altinda
oldugu diisiintildiigiinde (Kahraman, 2008), 6grencilerin 6zellikle arkadaslarindan
stirdiiriilebilir c¢evre bilincine yonelik davraniglart edinmediklerini diisiinmeleri
dikkat edilmesi gereken bir noktadir. Bu baglamada ortadgretim Ogrencilerine
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci davranist edindirmede arkadaslarin 6nemi goz Oniinde

bulundurulmalidir.

4.2. SONUC

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulasilabilir.

- Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanan ve 2007
yilinda uygulamaya alinan 9-12. Smflar Biyoloji Dersi Ogretim Programinda
siirdiiriilebilir ¢evre bilinci kazandirmaya yonelik hedeflere “Bilim-Teknoloji-
Toplum-Cevre Kazanimlar1” i¢inde yer verilmektedir. S6z konusu kazanimlar
“Ekosistem Konular1 Unite Kazanmimlar1” ile iliskilendirilmektedir. Programda,
sarmallik ilkesi gozetilerek yer verilen “Ekosistem Konular1 Unite Kazanimlar1”
incelendiginde genel olarak biligsel alana yonelik hedeflere (kazanimlara)
rastlanirken; duyussal ve devinigsel alana yonelik hedefler (kazanimlar) agisindan
eksiklik oldugu goriilmektedir. Ayrica programda Ekosistem Konular1 Unite
Hedefleri (kazanimlari) ile iliskilendirilen 6rnek etkinliklerde genel olarak biligsel

alan becerilerini gelistirmeye yoneliktir.

- Arastirma sonuglari, 6grencilerin ortadgretime giriste sahip olduklart ekosistem
konulart 6grenme diizeylerinin ortadgretimin sonunda artis gostermis oldugunu
gosterse de, ortadgretim 9 ve 12. simif 6grencilerinin ekosistem konular1 6grenme

diizeylerinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

- Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin orta diizeyde oldugu
belirlenirken, 9. smif oOgrencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre Dbilinci  diizeyi

ortalamalarinin 12. smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Aragtirmada elde edilen bu bulgular genel olarak, sinif diizeyi artarken, 6grencilerin
ekosisteme iliskin biligsel 6grenme diizeylerinin arttigin1 ancak, siirdiiriilebilir cevre

bilinci ortalamalarinin diistiiglinti gdstermektedir.

- 9. smif kiz 6grencilerin ekosistem konular1 6grenme diizeyleri daha yliksek
bulunurken, fen alanindaki meslekleri tercih etmek isteyen &grencilerin diger
ogrencilere gore ekosistem konular1 bakimindan daha basarili olduklar1 goze
carpmaktadir. Ayrica dgrencilerin ekosistem konular1 6grenme diizeyleri, okullarin

basar1 diizeyi ile dogru orantili artig gostermektedir.

- Kiz 6grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin erkek &grencilere gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Meslek alan1 bakimindan yapilan incelemede,
12. siif 6grencilerinden fen alanindaki meslekleri tercih etmek isteyen 6grencilerin
stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyi ise diger oOgrencilere gore daha yiiksek
bulunmustur. Ogrencilerin  6grenim  gordiikleri okulun basar1 diizeyi ise

siirdiirtilebilir ¢evre bilinci diizeylerinde fark yaratmamaktadir.

- Ekosistem konular1 6grenme diizeyi ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeyi
arasindaki iliski incelendiginde, 9. sinif 6grenciler i¢in pozitif ancak diisiik diizeyde
bir iligki oldugu goriiliirken, 12. siif Ogrenciler i¢in anlamli bir iligki

gorilmemektedir.

- 9. ve 12. simmf 6grencilerinin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci davraniglarini, en ¢ok TV,
biyoloji dersi, aile ve internet; en az ise diger dersler, arkadaslar ve bilimsel dergiler

yoluyla edindikleri sonucuna ulasilmistir.

4.3. ONERILER

Yukarida ifade edilen yorum ve sonucglardan hareketle, ortadgretim kademesinde
yiiriitiilen ¢evre egitiminin, 0grencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilincine sahip bireyler

olarak yetismesini saglayabilmesi icin getirilen Oneriler baslica iki grupta
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toplanmaktadir. Bunlar 6gretme-6grenme siirecinin gelistirilmesine ve yapilacak yeni

arastirmalara iliskin Onerilerdir.

A.

Ogretme-Ogrenme Siirecinin Gelistirilmesine Iliskin Oneriler:

Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilincine sahip bireyler olarak yetismelerini
saglamak icin programdaki biligsel, duyussal ve devinigsel alandaki hedefler
yeniden gdzden gecirilmelidir. Ozellikle 6grencilerin edindikleri bilgi ve tutumu
performansa  doniistiirebilmelerini  saglayict  6gretme-0grenme  ortamlarinin
olusturulmasina ve Ogretme-6grenme  siireglerinin  gelistirilmesine  dnem

verilmelidir.

Ogrencilerin siirdiiriilebilir ¢evre bilinci edinmelerinde etkili oldugu diisiiniilen aile
ve medya faktorii programlarin diizenlenmesi ve uygulanmasi asamalarinda goz
ard1 edilmemelidir. Siirdiiriilebilir ¢cevre bilinci kazandirmada okullarin etkililigini

arttirmak i¢in gerekli 6nlemler alinmalidir.

Aragtirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre bilincine yoOnelik davranislar1 biyoloji
disindaki derslerden edinmedikleri ortaya c¢ikmistir. Bu durumda, 6grencilere
stirdiiriilebilir ¢evre bilincine yonelik davramiglarin = diger derslerde de
kazandirilmasi konusunda programdaki cevre egitimine yonelik disiplinler arasi

yaklasimin etkililigi yeniden gézden gecirilmelidir.
Yeni Yapilacak Arastirmalarla flgili Oneriler:

Farkli konu alanlarinda 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve siirdiiriilebilir ¢evre

bilinci diizeylerini degerlendiren arastirmalar yapilabilir.

Okul 6ncesinden, yiiksekogretime kadar farkli 6gretim diizeylerinde 6grencilerin
o0grenme diizeyleri ve siirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerini degerlendiren

arastirmalar yapilabilir.

Farkli diizey ve konu alanlarinda, 6grencilerin ekosisteme iliskin 0grenme
diizeylerini ve siirdiiriilebilir ¢evre bilincini etkileyen degiskenler derinlemesine

incelenebilir.
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EK 1 — Ekosistem Konulari Basari Testi Denemelik Form
Sevgili Arkadaslar,
Asagida ekoloji konulari ile ilgili coktan se¢meli 44 soru bulunmaktadir. Tim sorulari yanitlamaniz igin size
verilen siire 45 dakikadir. Her sorunun sadece bir dogru yaniti bulunmaktadir. Her sorunun sizce dogru
olan secgenegini isaretleyiniz. Yanlis yanitlariniz dogru yanitlarinizi etkilemeyecektir. Basarilar dilerim.

Bir komiinitenin bulundugu cografik alan

asagidaki  terimlerden  hangisi ile
tanimlanir?

A) Biyokitle B) Habitat

C) Ekoton D) Ekolojik nig

E) Biyotop

Doganin korunmasi ile ilgili asagidaki
onlemlerden hangisi en dar kapsamhidir?
A) Ormanlarin surekliliginin korunmasi
B) Zehirli fabrika atiklarinin aritiimasi

C) Tarim ilaglari  kullaniminin  en aza
indirgenmesi
D) Bir tar hayvanin avlanmasinin
yasaklanmasi
E) Antilmamis atiklarin denizlere atilimasinin
yasaklanmasi
Ng/' Hava @
\ ! . 1
\

’ 32Z
Mﬂ
haktenlen baklerileri

/—- NH% NO—» i — NO
amonyum
( V )

/Amon ak

Organl bakterileri

! madde Toprak

(humus)
Dogadaki azot dongiisiiniin bir kismini
gosteren yukaridaki sekilde K, L ve M
bakterilerinin adlari, asagidakilerin

hangisinde dogru olarak verilmistir?

L
bakterileri

Azot
Denitrifikasyon Nitrat baglayan
bakterileri bakterileri bakteriler
A) M K L
B) M L K
C) L M K
D) K L M
E) K M L

Asagidaki biyomlardan hangisinde gece
ve gilindiiz arasindaki sicakhk farki
digerlerinden daha yiiksektir?

A) Igne yaprakli ormanlar

B) Ihiman bolge cayirlari

C) col

D) Okyanus

E) Tropikal yagmur ormanlari

5)

6)

7)

8)

Asagidakilerden hangisi ortak yagsam igin
bir 6rnek olabilir?
A) Sitma mikrobunu tagimayan sivrisinegin
insan kanini emmesi

B) Elma agaci uzerinde ©Okse otunun
yasamasi
C) Silahsiz tenyanin insan bagirsagina

tutunarak yasamasi

D) Plazmodyumun alyuvarlarda
olarak ¢ogalmasi

E) Seliloz sindirici bakterilerin otgul hayvan
midesinde yasamasi

eseysiz

Bir gble endustriyel atik, tarimsal gibre ve

evsel atklarla tasinan fosfor ve azot

tuzlarinin artmasi, bu ekosistemde

otrofikasyona neden olur.

Otrofikasyon bu godlde asagidakilerden
hangisine yol agmaz?

A) Derinlere dogru goal
derisiminde azalma

B) Goéldeki bazi bitki ve alglerde kontrolsiiz
artma

C) Besin piramidindeki basamak sayisinda
artma

D) Derinlere dogru gol
gegirgenliginde azalma

E) Golde ¢okelme ve kokugsmada artma

suyunun oksijen

suyunun 1sIk

Asagidakilerden hangisi insanlarin
cevreye olumlu etkilerinden biri degildir?
A) Yesil alanlarin ¢ogaltiimasi
B) Aritma tesislerinin kurulmasi
C) Arazinin egimine uygun tarim yapilmasi
D) Uriin verimliligi iin DDT kullanimi
E) Milli parklarin olusturulmasi

Dogada, bir besin ve enerji piramidinde

bulunan canlilar arasindaki etkilesimle

ilgili olarak, asagidaki ifadelerden
hangisi yanhstir?

A) Ust basamaga dogru gidildikge toplam
birey sayisi azalir.

B) Bir basamaktaki canhlarin tikettikleri
enerji toplami, bir Ust basamaktakinden
daha fazladir.

C) Bir basamaktaki turiin birey sayisindaki
artis, sadece alt basamaktaki enerji
kaynagini etkiler.

D) Alt basamak bireylerinde depo edilen
toplam enerji miktari daha fazladir.

E) Enerji bir st basamada sadece besin
yoluyla gecer.



9) Saprofit canllarin tabiattaki azot
devrinde ¢ok 6nemli olmalarinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Uziim suyundan alkol olusturmalar

B) Otgul hayvanlarin bagdirsaginda seliilozu
parcalamalari

C) Uziim suyunu sirkeye dénustiirmeleri

D) Sutlin peynir haline gelmesini
saglamalari

E) Organik maddeleri inorganik maddelere
dondstirmeleri

10) Bir ekosistemde, 50 yil dncesine gore,
o Bitkilerin  yaklasik 1 hafta erken
ciceklendidi,
o Kuslarin ortalama 9 glin erken kulugkaya
yattigl,
o Kurbagalarin yaklasik 7 hafta erken
ciftlestigi g6zleniyor.
Ekosistemde gergeklesen bu durumun
temel nedeni asagidakilerden hangisi
olabilir?
A) Iklim degisikligi
B) Besin rekabeti
C) Auvci tirlerin baskisi
D) Ciftlesme rekabeti
E) Popilasyonun blyimesi

11) Birbirine yakin yerleri isgal eden bir fare
tiriniin 5 populasyonunun yayihs alanlari
asagidaki sekilde gdsterilmistir.

@
v

Besin miktan azaldiginda hangi
popilasyon igcin yok olma tehlikesinin
daha biiyiik olmasi beklenir?
A) | B) Il
C) D) IV
E) V

12) Bir nehir agzi ekosistemde, zehirli bir
maddenin sudaki orani milyonda 3mg olarak
bulunmustur. Bu ekosistemdeki besin
zincirini olusturan canli turlerinin
dokularinda ise bu maddenin oraninin binde
0,5mg, binde 2mg, binde 25 mg degerlerine
ulastiyi saptanmistir.

Buna goére, binde 25mg degeri,
ekosistemdeki besin zincirini olusturan
asagidaki canlilarin hangisinde
saptanmistir?

A) Etgil baliklarda

B) Hayvansal planktonlarda

C) Balikgil deniz kuglarinda

D) Otgul balklarda

E) Bitkisel planktonlarda
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13) Popiilasyon ile ilgili olarak verilen
asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Popilasyonu olusturan bireyler ayni

kromozom sayisina sahiptir.

B) Dengede olan bir popilasyonda geng
birey sayisi yash birey sayisindan
fazladir.

C) Popllasyon iginde ureme bigimi farklihk
gOstermez.

D) Popllasyon igindeki bireyler geometrik
dizi seklinde artma egilimindedirler.

E) Popllasyondaki bireylerin biyime ve
gelismeleri sinirsiz degildir.

14) Asagidaki abiyotik faktorlerden
hangisinin azalmasi belirli bir alandaki

iireticilerin sayisinin azalmasina
dogrudan neden olmaz?
A) CO; B) Isik

C) Organik madde D) H0
E) Mineraller

15) - Bir organizmanin yasadi§i ortamda yaptigi
is.

- Y Unyadaki canlilarin yasadigi tabakanin
tamami.
- Bir canlinin dogal yasayip ureyebildigi alan.
- Komuniteler arasindaki gegis bolgesi.
Yukarida verilen ekolojik kavramlar iginde
asagidakilerden hangisi bulunmaz?

A) Biyosfer B) Ekolojik nis

C) Populasyon D) Ekoton

E) Habitat

16) Kiiresel Isinmada asagidakilerden
hangisinin en son g6zlenmesi beklenir?
A) Buzullarda erime
B) Kiyi ekosistemlerinde degisme
C) Deniz suyu seviyesinde yikselme
D) Hava sicakligi ortalamalarinda artma
E) Atmosferdeki karbondioksit miktarinda

artma

17) Dogadaki azot dongisiiniin  baz
basamaklari agagida verilmistir:
I. Saprofit bakterilerin
olusturmasi
Il. Denitrifikasyon bakterilerinin faaliyeti
Ill. Baklagil kok yumrucuklarindaki
simbiyotik bakterilerin faaliyeti
Bu olaylarin hangi sirayla gergeklesmesi,
havadaki azotun canhl yapisina katilip
tekrar havaya donmesini saglar?
A) I=1lI=1 B) I—-1-1
C) H=1-1 D) Nl=1-=1
E) Nl-11-1

amonyak



18) Asagida birincil siiksesyon ile ilgili
olarak verilen ifadelerden hangisi
yanlistir?

A) Uzerinde canli bulunmayan ortama
canhlarin yerlesmesidir.

B) Suksesyonun baslangicindaki kosullar
canli gelisimine elveriglidir.

C) Birincil suksesyon ¢ok uzun yillar
surebilir.

D) Birincil siksesyon liken, yosun, ot, funda,
¢ali, agag evrelerinden olusur.

E) Siksesyonu dag, tepe ayrismasi,
yanardag patlamasi gibi  durumlar
baglatir.

19) Sirdurilebilir kalkinma, dogal kaynaklarin
tiketiimeden kullaniimasina dayanir. Dogal

kaynaklardan yararlanma sirasinda
“surdurulebilir tarim” uygulamalari
yapilmalidir.

Siirdiriilebilir tarim ile ilgili,

I. Geleneksel tarim yontemlerinden
ziyade endustrilesmis tarim
yéntemlerinin tercih edilmesi,

II. Daha fazla drin almak igin tarim
zararlilari ile  micadelede etkili
kimyasallarin kullaniimasi,

Ill. Topragin verimini arttirmak igin organik
glibre kullaniimasi

Uygulamalarindan hangileri siirdiiriilebilir
kalkinma anlayisina uygundur?

A) Yalniz | B) Yalnizlll  C)lvell
D) Il ve lll E) I, Il velll

20) Gunes i1sinlari su yasama birliginde belirli bir
derinlige kadar ulasabilir.
Buna gore, sudaki derinlige bagh olarak
canli sayisindaki degisim asagidaki
grafiklerden hangisinde dogru verilmistir?

A) B)
Canli sayisi Canli sayisi
i
Derinlik Derinlik
C) D)
Canli sayisi Canli sayisi
Derinlik Derinlik
E)
Canli sayisi
Derinlik
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21) liman bélge cayir biyomlan ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Yagiglarin ¢ollesmeye izin vermedigi,

ancak orman olusumu igin yetersiz
kaldigi yerlerde olusur.

B) Uzun dénem kurak yaz aylari ve karlarla
kapl soguk kis aylari hikim surer.

C) Toprak besin elementleri ve organik
maddeler bakimindan fakirdir.

D) Periyodik olarak c¢ikan yanginlar dogal
bitki  trinun  cesitliliginin  devamina
yardimci olur.

E) Soduk kis aylarindan korunmak igin
bircok bitki tari yer alti godvdelerine
sahiptir.

22) Farkl miktarlarda isik alan,
I. Kutup
II. lhman
Ill.  Tropik
Bolgelerdeki tiir gesitliliginin ¢goktan aza
dogru siralanmasi asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?
A) lT=1-=1l B) I—1l-1
C) II—=1-1 D) M—-1-1
E) M-1-1

23) Ekolojik bir birim olan komiinite ile ilgili

asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Birden fazla besin zinciri bulundurabilir.

B) Canlilar arasinda Kkarsilikh etkilesimler
gOraldr.

C) Sinirlan belirli bir bdlgedeki canlilar ifade
eder.

D) Abiyotik faktorlerden
yasamlarini surdurebilirler.

E) Cansiz gevreyle birlikte ekosistemi
meydana getirir.

etkilenmeden

24) Asagidakilerden hangisi karbon ayak izi
ile ilgili alinabilecek tedbirlerden biri
degildir?

A) Toplu tagima araclarini kullanma

B) Elektrikli aletleri yeteri kadar kullanma

C) Ev ve is yerlerinde fosil yakit kullanma

D) Kurgunsuz benzin tiketen arabalar
kullanma

E) Isinma igin glines enerijisi kullanma

25) Canlilar arasi  beslenme iligkileri
dislinildigiinde, giines enerjisinin,
asagidaki canlilardan hangisinin

kullandigi besindeki enerjiye doniigiimii
en uzun siirer?

A) Ekmek kif mantarlarinin

B) Liken birligindeki alglerin

C) Bitki viriislerinin

D) Kan parazitlerinin

E) Otoburlarin



26) SiIg bir gol, alg popilasyonlarinin
buyukluklerini etkileyen faktorleri incelemek
icin iki bolime ayrilmigtir. Her iki bolime de
(1. ve 2.) karbonlu ve azotlu bilegikler dogal
olarak gelmeye devam ederken 2. bolime
fosfat bilesikleri ilave edilmigtir. Bir slre
sonra 1. bdélimde bulunan alg
populasyonunun buyikliginde bir degisme
olmazken 2. bélimdeki alg populasyonunda
buyuk bir artis gdzlenmistir.

Bu golle ilgili olarak asagidakilerden

hangisi sdylenemez?

A) 1. bélimde fosfat bilesiklerinin az olmasi
alg populasyonunun blyUkluguna
sinirlamistir.

B) 1. bolimdeki alg cesitliliginde degisme
olmasi beklenmez.

C) 2. bolimde biriken organik madde miktari
artar.

D) 2. bdlimde birim zamanda uretilen
oksijen miktari azalir.

E) 2. bélimde suyun 1sik gegirgenlidi birinci
bdlime gbre azalir.

27) Bir ekosistemin devamlilig igin,
- Uretici
- Tuketici
-Cuardkeul
canlhlarin bulunmasi gereklidir.
Yukandaki bilgi dikkate alindiginda
asagidaki canh gruplarindan hangileri
dengeli bir ekosistem olusturur?

A) Ot — Kegi — Aslan

B) Mantar — Kurt — Clrtkeul bakteri
C) Ot —» Koyun —Ciurikeul bakteri
D) Deniz anasi — Ot — insan

E) Mantar —» Ot - Koyun

28) Bir ekosistemde gevre kirliliginin artmasi
sonucunda aynistirici popiilasyonlarin
biylkliiginin  hizla azalmasi, bu
ekosistemdeki,

. Temel Uretici,

II. Birincil tiiketici,

1. ikincil tiiketici
Popiilasyonlarindan hangilerinin biiyiik-
ltiginii dogrudan etkiler?

A) Yalniz | B) Yalniz Il

C) lvell D) Ilvelil

E) llvell

29) Asagida verilen ekolojik birimlerden
hangisindeki canlilarin protein benzerligi

en fazladir?
A) Popllasyon B) Ekosistem
C) Ekoton D) Biyosfer

E) Komdnite
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30) Asagidaki tabloda, bir ekosistemde bulunan
K, L, M, N, P ve R harfleriyle belirtilen alti
tir kurbaganin yasam alanlari, ciftlesme
mevsimleri ve besin cgesitleriyle ilgili bilgiler

verilmigstir.
Kurbada | Yasam | Ciftlesme | Besin
tara alani mevsimi | cesidi
K f\gag Nisan Y"turu
Uzeri bocek
Orman -
L alti Nisan X"turu
bocek
ortami
M Agag Haziran Y"turu
Uzeri bocek
Gol X turd
N ortami Mayis bocek
Gol Z turd
P ortami Mayis bocek
Orman -
R alti Nisan Z"turu
bocek
ortami

Tablodaki bilgilere goére, asagidakilerin
hangisinde verilen iki kurbaga tiri
arasinda rekabetin en fazla olmasi
beklenir?

A) Kve M B) LveN
C) LveR D) NveP
E) PveR

31) Ekosistemlerde, bir yasam alaninin
tasima kapasitesiyle ilgili  olarak
asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Bir popllasyonun blyikligi, tasima
kapasitesinin Ust sinirina yaklastikga
cevre direnci artar.

B) Bir yasam alaninin tasima kapasitesi,
cevresel kosullar degistikge degisebilir.

C) Tasima kapasitesinin Uzerine g¢ikilmasi
durumunda popilasyondaki 6limler artar.

D) Bir yasam alaninin tasima kapasitesi,
kullanilabilir cevresel kaynaklarin
miktariyla belirlenir.

E) Bir turiin farkh popllasyonlarinin yayilis
gOsterdikleri alanlarin tasima kapasitesi
aynidir.

32) Asagida verilenlerden hangisi tiiriin
neslinin tilkkenmesine neden olmaz?
A) Atmosferdeki iklim degismeleri
B) Tdrler arasi rekabet
C) Bulasici élimcil hastaliklar
D) Genlerde meydana gelen ani degisimler
E) Populasyonun tasima kapasitesinin

artmasi



33) iki farklh turin bireyleri arasinda degisik
iliskiler olabilir. Asagidaki tabloda ug farkl
iliski I, Il ve Ill olarak adlandiriimis ve bu
iligkilerin K ve L canllari (izerindeki etkileri
gosterilmigtir.

iliski tipi | K canhisi | L canlisi
| + +
Il + 0
1] + -

0: Canli Gizerinde etkisi yok.

+: Canli igin yararl bir etkisi var.

- : Canli igin zararl bir etkisi var.

Buna gore, tabloda I, Il ve Il ile belirtilen
iliski tipleri asagidakilerin hangisinde
dogru olarak verilmistir?
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36) Asagidakilerden hangisi lilkemiz sinirlari
icinde yasayan ve nesli tiikenme
tehlikesi altinda olan canlilardan
degildir?

A) Iribash deniz kaplumbagasi

B) Hamsi

C) Ters lale

D) Eber sarisi

E) Yaraotu

37) Bir gole endstriyel atik, tarimsal gibre ve
evsel atiklarla tasinan fosfor ve azot
tuzlarinin artmasi otrofikasyona neden olur.
Otrofikasyon olayinda;
I. Derinlere dogru gol
gecirgenliginin azalmasi.

suyunun 1Sk

A)  Kommensalizm Mutualizm Parazitizm
B)  Kommensalizm Parazitizm Mutualizm
C)  Mutualizm Kommensalizm Parazitizm
D)  Mutualizm Parazitizm Kommensalizm
E) Parazitizm Kommensalizm Mutualizm
34) Ekosistem  hizmetleri, dogal gevrenin

dengeli ve kararli bir durumda devam
etmesine yardimci olan, yerylzindeki
canlilar tarafindan yurutilen etkinliklerdir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi
canlilar tarafindan gerceklestirilen
ekosistem hizmetlerinden biri degildir?
A) Sudaki zararli bilesiklerin dogal yollarla
uzaklastirilarak suyun aritilmasi

B) Yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullaniimasi

C) Habitatlarin pargalara bolinmesi ile
istilact ~ tlrlerin  yayiis  alanlarinin
geniglemesi

D) Azot baglayici bakteriler ve mikoriza
mantarlarinin etkinlikleri sonucu topragin
verimli hale getirilmesi

E) Kuresel sicakigin  kontrol  altinda
tutulmasi  amaciyla yesil alanlarin
arttinlmasi

35) Asagidakilerden hangisi besin zinciri ve
enerji akisiyla ilgili .  yanlis  bir
aciklamadir?

A) Aynistiricilar, tim basamaklardaki organik
atiklari enerji kaynagi olarak kullanabilir.

B) Bir beslenme basamagindaki enerjinin
yaklasik yarisi, bir sonraki basamaga
aktarilir.

C) Bir basamaktaki tirin birey sayisindaki
artis, hem Ust hem de alt basamaklardaki
enerji kaynagini etkiler.

D) Ust basamak bireylerinde depo edilen
toplan enerji alt basamaktakilere gore
daha azdir.

E) Enerji ekosisteme isik enerjisi olarak girer
ve Isi olarak agiga cikar.

Il. Sudaki ¢6zinmis oksijen miktarinin
azalmasi.
Ill.  Sudaki alglerin hizla gogalmasi.
Olaylari hangi sirada gergeklesir?
A)l=11=11 B)Yl-ll=1I C)ll—=I-=1
D)l —1l-1 E)Il—-1-1

38) Asagidaki grafikte, belirli bir ekosistemde
bulunan bir populasyondaki birey sayisinin
zamana gore degisimi verilmistir.

Birey sayisi

B e

Bu grafikteki bilgilere = dayanarak,

asagidaki kararlardan hangisine

varilmaz?

A) IV. Zaman arahdindaki buyime hiz
negatif degerdedir.

B) Il. Zaman araligindaki gevre kosullariyla
V. Zaman araligindaki c¢evre kosullari

aynidir.

C) 1. Zaman araliginin sonunda,
populasyon yogunlugu tasima
kapasitesinin Ust sinirindadir.

D) I. Ve lll. Zaman araliklarindaki buyume

hizlar pozitif degerdedir.
E) VI. Zaman araliginda popllasyon yok
olmaya baglamistir.

39) Belirli bir bolgedeki orman ortlisti kisa bir
sure iginde tamamen yok olmustur.
Bu yok olustan sonra, bu bodlgede
asagidakilerden  hangisinin  azalmasi
beklenmez?
A) Birincil tiketici sayisinin
B) Ikincil tiiketici sayisinin
C) Birim zamanda, birim alandan asinan
toprak miktarinin
D) Uretilen serbest oksijen miktarinin
E) Toprakta tutulan su miktarinin



40) Bir ekosistemdeki ayristirici organizmalar
ortamdan uzaklastirilacak olursa belirli bir
sure sonra bu ekosistemde,

I. tlketicilere aktarilacak enerji miktarinin
artmasi

Il. Uretici sayisinin artmasi

Ill. biriken organik madde miktarinin
artmasi

IV. mineraller igin rekabetin artmasi

olaylarindan hangilerinin  gercekles-

mesi beklenir?

A) Yalniz| B) Yalniz IV
C) lvelll D) llvelV
E) IllvelV

41)
Yillik ortalama
sicaklik ( C)
I mn

322 I
156
11 vV

IV

102 203 305 406
Yillik ortalama yagis (cm)
Yillik ortalama yagis ve sicaklik degerlerine
gore hazirlanan yukaridaki grafikte tundra,
¢ol, yagmur ormani, yaprak ddken agac
ormani ve igne yaprakli ada¢ ormani
biyomlari I, I, I, IV ve V olarak
numaralanmistir.
Buna go6re, yagmur ormani biyomu
grafikte hangi numarayla gosterilmigtir?
A) I B) Il
C) 1] D) \
E) V
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42) Asagida verilen ortamlardan hangisinde
tiir cesitliliginde artis gézlenir?
A) Toprak vylzeyinden toprak derinligine
dogru gidildikge
B) Denizlerde yizeyden derinlere gidildikge
C) Dagin zirvesine gikildikgca
D) Kutuptan ekvatora gidildikge
E) Goél yuzeyinden derinlere gidildikge
43) Asagida verilen karbon déngiisii ile ilgili
olarak I, Il ve Il numaralh kisimlarda
gerceklesen olaylar hangi secenekte
dogru verilmistir?

,Hwﬂdl‘m(,(J -

1} i W . Il
Fulos enlez
/ NN

Bllknerd(, > Otgul —> Etgil
Komar C'lu bile \.Ik]er

ve
Petrol \ /

D—— Olu bitki ve =
hayvan artiklan

A) Solunum Solunum  Yanma

B) Solunum Yanma Yanma
C) GCurime Solunum  Yanma
D) Solunum Curume Yanma
E) Solunum Curime Cirime

44) Asagida verilenlerden hangisi komiinite
ornegi olamaz?
A) Toros dagindaki karagamlar
B) Otcgul hayvan bagirsagindaki bakteriler
Belgrat ormanindaki mantarlar
Van golindeki baliklar
Uludag’daki agaglar

~—— — —

]
D
E

Test bitti. Basarilar.



EK 2 - Ekosistem Konular1 Basar1 Testi Deneme Uygulamas1 Madde Analizi
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Demelik Uygulama (n=172)

Madde  Giigliik Ayiricilik

Davranis: No indeksi (pj) indeksi (1jx)
7 91 .16
Giincel ¢evre sorunlarinin sebeplerini analiz etme 10* .76 18
37* 30 45
6* .76 38
Giincel ¢evre sorunlarinin olasi sonuglarini analiz etme 16 48 25
28* .59 43
Giincel ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine iligskin Oneriler sunma 2 91 03
24* .65 41
1 .16 18
Habitat, popiilasyon, tiir, komiinite ve ekosistem kavramlarini agiklama 15* .76 22
29* .78 .30
14* .59 49
Abiyotik ve biyotik faktdrler arasinda etkilesimi belirleme 22 .67 .39
26* .53 .51
.. T - 9 .90 .20
Madde ve enerji akisinda iiretici, tiiketici ve ayristiricilarin roliinit 274 81 30
analiz etme 40% 59 a1
. . . .. . 25% 33 .28
Bir ekosistemdeki enerji akisini analiz etme 35+ 45 40
Ekosistemdeki besin zinciri, besin ag1 ve besin piramidi yapilarini 8* .68 .50
diizenleme 12* 42 .35
3=* 55 .46.
Dogadaki madde dongiilerini analiz etme 17 40 32
43* .78 42
Ekosistemlerin sagladig: faydalar ve siirdiirtilebilirlik iliskisini 19* .68 27
belirleme 34* .66 47
Komiinitenin yapisini ve buna etki eden faktorleri agiklama 25+ 418 S
44* 44 37
Komiinitede tiir i¢i ve tiirler arasi rekabeti 6rneklerle agiklama 11 66 15
30* .68 .56
Komiinitede tiirler arasinda simbiyotik iligkileri analiz etme o sl S
33* .79 27
Komiinitedeki birincil ve ikincil siiksesyonu agiklama 18 38 14
39* 47 .28
13* 42 36
Popiilasyon 6zelliklerini aciklama 31* .74 46
38 47 .16
e .. . - . 32% .76 .29
Bazi canli tiirlerinin neslinin tehdit altinda oldugunu bilme 36* 78 40
Bitki ve hayvanlarin yeryiiziine dagilimina etki eden faktorleri 20* 75 44
agiklama 42% .85 .29
4 .83 .18
Diinyadaki baslica karasal ve sucul biyomlarin 6zelliklerini bilme 21 12 .01
41* .74 .34

*maddelerin nihani forma alindigin1 gosterir.
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EK 3 - Siirdiiriilebilir Cevre Bilinci Olcegi Denemelik Form

Sevgili Arkadaglar,

Asagida sizlerin karsisina giinliik hayatta ¢ikabilecek 6rnek durumlara yer verilmistir. Liitfen bu 6rnek

durumlara iliskin verilen segenekler arasindan size en uygun olani isaretleyiniz. Yanlis ya da dogru
secenek bulunmamaktadir. Liitfen tiim 6rnek durumlar igin size en yakin sadece 1 secenegi isaretleyiniz.
Bu secenegi isaretlemenizin sebebini segeneklerin altinda bulunan “Neden?” sorusunun yanina belirtiniz.

Insanlarin nefes almak i¢in maske taktig1, suyun

hazine gibi kasalarda saklandigi gelecegi konu

alan bir bilim kurgu filmini izledikten sonra,

a) Endiselenirsin ama tek bagina elinden bir sey
gelmez.

b) Cevreye karst daha duyarli davranmaya
baglarsin.

¢) “Film iste” der gegersin.

Tiirkge Ogretmenin goniillilerden olusan bir

grupla  smiftaki panoda  giincel gevre

konularindan olugan bir kdse hazirlamay1

onerdi.

a) Gruba katilmazsin ama panoyu takip
edersin.

b) Bu gruba katilmazsin.

¢) Gruba katilirsin ve arkadaglarinin ilgisini
cekecek yazi ve resimler aramaya baslarsin.

Ozellikle biiyiik alisveris merkezlerinin sebze-
meyve boliimlerindeki iriinler plastik kopiik
tabaklarin i¢inde ve plastik jelatinlerle kapl
olarak  bekletilmektedirler. Bu  paketleme
sebzelerin  en taze sekilde saklanmasini
saglamaktadir. Ancak plastik paket malzemeleri
hem iiretim sirasinda dogaya fazlasiyla zehirli
madde atig1 birakmakta hem de kullanildiktan
sonra geri doniistiirilmezse dogay1 yiizyillarca
kirletmektedir.  Sen  aligveris  merkezine
gittiginde;
a) Jelatinsiz sebze-meyve alirsin.
b) Jelatinli sebze-meyve alirsin.
¢) Jelatinsiz sebze-meyve alirsin ve file ya da
bez ¢antada tagirsin.

4. Cam kese bocekleri kizilgam yapraklarini

yiyerek  beslenmekte. Ancak sayilarn
normalin iizerine ¢iktiginda agaca zarar
verirler. Eger sen Orman Midiirliigiinde
calisan bir yetkili olsaydin hangisi senin
onerin olabilirdi?

a) Agaclar1 bocege karsi ilaglatmak.

b) Cam kese bocegi ile beslenen bagka bir
bocekten yararlanmak.

c¢) Bocekleri de agact da dogal akisina
birakmak.

5. Ogretmeniniz biyoloji dersinde
ogrendikleriniz ~ dogrultusunda  c¢amasir
yikarken annenize ne gibi Onerilerde
bulunabileceginizi sordu. Senin Onerin
hangisi olabilir?

a) Camagirlarin bol deterjan ile yikanmasi

b) Camasirlarin en az miktarda deterjan ile
yikanmast

¢) Organik temizleyiciler kullanilmasi

6. Kis aylarinda kar ve buz yollan
kaplamaktadir. Belediyeler bunu o6nlemek
icin yollar1 tuzlamaktadir. Tuz, yollardaki
buzlar1 eritmekte, ancak kisin sonunda
eriyen kar sulart ile birlikte gollere,
akarsulara ve yer alti su kaynaklarina
karigmaktadir.

a) Tuz organik bir maddedir ve zararsizdir.
Siiriiciilerin  can giivenligi i¢in mutlaka
tuzlama yapilmalidir.

b) Tuzun buz ile eriyip dogaya karigmasi
canlilar i¢in zararlidir. Tuzlama yerine bagka
¢6zim yolu bulunmalidir.

¢) Tuzun buz ile eriyip dogaya karigmasi
canlilar i¢in zararhidir. Ancak siirliciilerin
can giivenligi i¢in tuzlama yapilmalidir.



7. Eviniz ile ana cadde arasinda uzun yillardir

bos duran bir yesillik bir alan var. Belediye
o alandan yol gecirmeye karar verdi. Ana
caddeye ulasiminizi kisaltacak ancak arazide
yer alan pek ¢ok agac ve bitki yok olacak.
Eger buna senin karar vermeni isteselerdi;

a) Yolun her kosulda o gegise yapilmasin
isterdin.

b) Bitkilerin bagka bir araziye tasmmasini
onerirdin.

¢) Yolu baska bir yerden gegirirdin.

8. Giinesli bir giinde sabah saatlerinde sinifta
derstesin. Ogretmenin hararetli bir sekilde
konuyu aktartyor. Bir an i¢in bakislarin
tavana kaydi ve siniftaki lambalarin agik
oldugunu fark ettin.

a) Fark etmezsin bile.

b) Ogretmenin dersi boldiigiin icin kizabilir
diye kapatmazsin.

¢) Milli servet ziyan olmasin diye her kosulda
kapatirsin.

9. Yaz tatilinde “aga¢ Dbilim okulu”’nun
acilacagimi duydun. Bu okul, senin yas
grubundaki &grenciler i¢in agag cesitlerini
tanitmak amaciyla, kiiciik gezileri igerecek
bicimde ve iicretsiz olarak diizenleniyor.

a) Ilgilenmezsin.

b) “Aga¢ bilim” okuluna katilirsin ve
ogrendiklerin  dogrultusunda  cevrendeki
agaclarin bakimini iistlenirsin.

¢) “Agag bilim” okuluna katilirsin.

10. 2012’de oldukga sert bir kig gegirdik. Bizler
evlerimizdeydik ancak pek ¢ok hayvanin
siginacak evi ve yiyecek yemegi yoktu. Kis
stiresince onlara yardim etmek;

a) Aklina geldi ama firsat bulamadin.

b) Hig aklina gelmedi.

¢) Yemek artiklarin1 ulasabilecekleri yerlere
biraktin.
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11. Bir cumartesi 6gleden sonra arkadaslarinla
bulusacaksm. Ihtiyacin olabilecek yeterli
har¢ligi ailenden aldin. Bulugma noktaniz
yiiriinecek mesafede bir yer degil. Bir ulasim
araci kullanarak gitmen gerekiyor.

a) Arkadasin varsa taksi, yalnizsan otobiis
kullanirsin.

b) Taksi kullanirsin.

¢) Otobiis kullanirsin.

12. Yazin arkadaslarmi eve g¢agirdin. O kadar
sicak ki kapt ve pencereler agik
oturuyorsunuz. Bir anda arkadaglarindan biri
ciglik atti. Camdan igeriye bir kertenkele
girdigini anladin.

a) Kertenkeleden korkmazsin dogal yasam
ortamina donmesi i¢in yardim edersin.

b) Kertenkeleden nefret edersin ve dldiirmeye
calisirsin.

¢) Kertenkeleden korkarsin ve Olmesini de
goze alarak kovalarsin.

13. Ailenin biiyiik bahgeli bir evi var. Evin hemen
yaninda golgesi genis bir aga¢ var. Agacin
koklerinin biiylidiik¢e evin temeline zarar
verebilecegini 6grendin. Bunun iizerine;

a) Agacin koklerinden sokiilerek baska bir yere
dikilmesini istersin.

b) Agacin bir an Once kesilmesi gerektigini
diisiiniirsiin.

¢) Agaca zarar verilmeden evin temelinin
giiclendirilmesini dnerirsin.

14. Arkadaslarinla piknige gittiniz. Eglenceye
daldiniz ve saatin ge¢ oldugunu fark
etmediniz. Aceleyle toparlanirken;

a) Saat ge¢ de olsa tiim c¢opleri toparlayip
alandan ayrilirsiniz.

b) Vakit kalmadigi i¢in ¢Opleri orada
birakirsiniz.

¢) Elinizden geldigince ¢Opleri toparlarsiniz.



15. Yasadigin semtte cok sayida kopek var. Bir
komsunuzdan kopeklerin okuldan eve donen
bir 6grenciye saldirdiklarin1 duydun. Coziim
olarak kopeklerin;

a) Senden uzak durdugu siirece 6nemsemezsin.

b) Kopekleri seversin ve korunmalart igin
elinden geleni yaparsin.

¢) Korkutucu oldugu igin
gerektigini diisiiniirsiin.

oldirilmesi

16. Hafta sonu evdesin ve televizyon izliyorsun.
Kanallar1  kanigtirirken  kiiresel — 1sinma
nedeniyle kutup bolgelerinde eriyen dev
buzul kiitleleri hakkinda bir belgesel ile
karsilagtin.

a) Bagka bir program yoksa izlersin.
b) izlemezsin.
¢) Kesin izlersin.

17. Arkadaslarimla gittiginiz bir lokantadan
cikarken kullanilmig kizartma yaglarim
varillerin igerisinde biriktirdiklerini
gordiinliz. Arkadaslarindan biri merak edip
sordugunda belediyenin atik yag toplama
araclarinin  belirli araliklarla bu varilleri
aldigin1 6grendin.

a) Sen de evdeki yaglari biriktirmeye karar
verirsin.

b) Cok sagma bulursun.

¢) Bu calisma ¢ok hosuna gider.

18. Okulunuz bir “cevremizi temizleyelim”
kampanyasi diizenledi. Ogretmeniniz
goniillii olanlarin okulun bulundugu semtin
temizliginde gorev almak iizere projeye
katilabilecegini sdyledi.

a) Isteyerek projeye katilirsin.

b) Ogretmeninin goziine girmek igin projeye
katilirsin.

¢) Projeye katilmazsin.
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19. Evinize oldukg¢a yakin bir yerde icinde pek
cok hayvan tiriiniin yasadigi bir sazlik
bulunmaktadir.  Ancak  ozellikle yaz
aylarinda sazlik nedeniyle ¢ok fazla sinek bu
alana gelmektedir. Bir ingaat firmasi sazligin
bulundugu yere bir aligveris merkezi
yapmak istemektedir. Ancak mahallenizdeki
bazi komsulariniz buna karst ¢ikmaktadir.
Eger senin fikrini sorsalardi;

a) Kararsiz kalirdin.
b) Insaat firmasmi desteklerdin.
¢) Komsulariiza destek verirdin.

20. Ogretmenin smifinizda asili bulunan duvar
saatinin pilinin bittigini sdyledi ve senden
yeni bir pil takmani rica etti. Saatten ¢ikan
eski pili;

a) Varsa atik pil toplama kutusuna atarsin,
yoksa konulmasi i¢in okul miidiiriiniizle
konusursun.

b) Varsa atik pil toplama kutusuna atarsin,
yoksa ¢Ope atarsin.

¢) Hemen smiftaki ¢ope atarsin.

21. Ogretmenin bahar aylarinda, bir hafta sonu
ve yarim giin kus goézlemciligi yapacagin
soyledi. Isteyenlerin kendisiyle bu gézleme
katilabilecegini duyurdu.

a) Duyuruyu dinlemezsin.

b) Kus gozlemciligine katilirsin ve kuslarin
rahat iiremesi i¢in uygun ortamlara kus
yuvalar1 koyarsin.

¢) Kus gozlemciligine katilirsin.

22. Evde ders galisirken;
a) Saman kagit kullanmana ragmen kagit israfi
yapmamaya dikkat edersin.
b) Onemli olan ¢ok soru ¢dzmek oldugu igin
harcadigin kagida hi¢ dikkat etmezsin.

¢) Soru ¢Ozdiglin  kagidin  her  yerini
doldurmaya ¢aligirsin.
Neden?:. ..o



23.Yazin evde televizyon izliyorsun. Tim
kanallarda sicak gecen yaz aylar1 nedeniyle
barajlarda  azalan su  seviyelerinden
bahsediliyor. Bu arada pencereden disari
baktiginda komsunuzun bahgedeki musluga
taktigt  hortumla  arabasmi  yikadigim
goriyorsun.
a) Seni ilgilendirmedigini diisiiniip, televizyon
izlemeye devam edersin.
b) Komsunuzu uyarirsin.
¢) Yikamamas: gerektigini diislinlirsiin, ama
miidahale etmezsin.

24. Fethiye’ye tatile gittin. Aksam sahilde
ylirliylis yaparken bir gorevli daha fazla
ilerlememeni, ilerde “karetta karetta” cinsi
kaplumbagalarin  yumurtlama alanlarinin
bulundugunu sdyledi.

a) Sessizce o bolgeden uzaklagirsin.

b) Gorevli gittikten sonra merak edip “karetta
karetta”lara bakmaya gidersin.

¢) Bolgeden uzaklasirken  gorevliye bu
hayvanlari1 korumak i¢in baska nelere dikkat
edebilecegini sorarsin.

25. Arkadaslarinla piknige gitmeye karar verdiniz.
Catal, bicak, bardak, tabak gibi malzemeleri
hazirlamaniz gerekiyor.

a) Tekrar kullanilabilen plastik malzemeleri
tercih edersiniz.

b) Evden cam ya da porselen malzemeler
getirirsiniz.

¢) Tek kullanimlik plastik malzemeler alirsiniz.

26. Evde oldugunda ve kullanmadigin saatlerde
bilgisayarini;
a) Tamamen kapatirsin.
b) Agik brrakirsin.
¢) Uyku konumunda tutarsin.
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27. Ogretmeniniz bir vakifla anlasarak okulunuz
adma agac dikebileceginiz bir proje
diizenler. Katilim zorunlu degildir.

a) Katilmazsin.

b) Katilirsin ve projenin her yil tekrarlanmasi
icin okul yonetimi ile konusursun.

¢) Katilirsin.

28.Derste  Ogretmeniniz, “Kloroflorokarbon
gazlari buzdolaplarinda, klimalarda,
deodorantlarda kullanilmaktadir. Bu gazlar
atmosferde ozon ile tepkimeye girerek bu
tabakanin incelmesine yol acar. Ozon
tabakasmin incelmesi de yeryiiziindeki
canlilart1 olumsuz yodnde -etkilemektedir.”
dedi. Bu bilgiyi;

a) Bu gazi iceren {irlin almama karar1 verirsin.

b) Onemsemezsin.

¢) Elinden ozon tabakasi igin endiselenmekten
bagka bir sey gelmez.

29. Arkadaslarinla  bir aligveris merkezine
dolasirken kendi yasitlarindan olusan bir
grup dikkatini ¢ekti. Masalarinin Oniine
astiklart  pankarttan  yesil  alanlarin
korunmasini savunan bir grup oldugunu fark
ettin.

a) Hosuna gider ama yanlarina gitmezsin.

b) Yanlarma gidip onlara nasil katkida
bulunabilecegini 6grenirsin.

¢) llgilenmezsin.

Vakit aywrdiginiz igin tegekkiir ederim.



EK 4 - Siirdiiriilebilir Gevre Bilinci Olgegi Deneme Uygulamasi Faktér Analizi

Descriptive Statistics

Mean | Std. Deviation(a) | Analysis N(a) | Missing N
s1 2,29 ,766 339 0
s2 1,95 716 339 0
s3 2,13 ,750 339 0
s4 2,42 722 339 0
s5 2,55 ,666 339 0
s6 2,12 772 339 0
s7 | 2,58 ,592 339 0
s8 2,44 ,788 339 0
s9 1,68 761 339 0
s10| 2,22 759 339 0
s11] 2,78 ,502 339 0
s121 2,45 ,648 339 0
s13 1 2,43 ,604 339 0
s14| 2,36 ,586 339 0
s15] 2,34 ,640 339 0
s16 | 2,15 ,701 339 0
s171 2,19 ,604 339 0
s181 1,63 873 339 0
s191 2,01 ,788 339 0
s20 | 2,13 ,564 339 0
s21 1 1,71 718 339 0
s221 1,92 ,586 339 0
s23| 2,18 612 339 0
s24 1 1,91 ,667 339 0
s251 1,66 ,849 339 0
s26 | 2,78 ,500 339 0
s271 1,90 ,652 339 0
s28 | 2,32 614 339 0
s29 | 2,07 623 339 0

a For each variable, missing values are replaced with the variable mean.

KMO and Bartlett's Test

Bartlett's Test of Sphericity

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy.

Approx. Chi-Square
df
Sig.

,840

1630,178

406
,000
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Communalities

Initial | Extraction
s1 ]1,000 ,204
s2 11,000 ,294
s3 11,000 ,095
s4 11,000 ,064
s5 11,000 127
s6 | 1,000 ,044
s7 | 1,000 ,133
s8 11,000 ,074
s9 | 1,000 ,326
s10 | 1,000 ,155
s11 11,000 ,053
s121 1,000 128
s13 1 1,000 ,105
s14 1 1,000 ,109
s15 | 1,000 278
s16 | 1,000 ,225
s17 | 1,000 217
s18 1 1,000 176
s191 1,000 ,270
s20 | 1,000 ,339
s21 11,000 ,367
s22'1 1,000 144
s23 1 1,000 ,252
s24 11,000 137
s25 | 1,000 117
s26 | 1,000 ,086
s27 1 1,000 ,327
s28 1 1,000 ,295
s29 1 1,000 ,319

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Total Variance Explained

Initial Eigenvalues

Extraction Sums of Squared Loadings

Component | Total | % of Variance | Cumulative % | Total | % of Variance | Cumulative %
1 5,459 18,824 18,824 | 5,459 18,824 18,824
2 1,455 5,016 23,841
3 1,403 4,836 28,677
4 1,306 4,503 33,180
5 1,250 4,309 37,489
6 1,198 4,130 41,620
7 1,166 4,020 45,639
8 1,058 3,650 49,289
9 1,002 3,455 52,744
10 ,976 3,367 56,111
11 ,952 3,283 59,394
12 ,913 3,147 62,541
13 ,901 3,106 65,647
14 ,866 2,988 68,634
15 ,833 2,873 71,507
16 ,802 2,765 74,272
17 774 2,669 76,941
18 726 2,505 79,446
19 ,661 2,280 81,726
20 ,653 2,253 83,979
21 623 2,147 86,126
22 616 2,123 88,249
23 ,566 1,953 90,202
24 ,533 1,838 92,040
25 ,503 1,733 93,773
26 ,495 1,705 95,479
27 AT3 1,630 97,109
28 442 1,525 98,633
29 ,396 1,367 100,000

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Eigenvalue Scree Plot
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Component Matrix(a)

Component
1

s21 ,606
s20 582
s27 572
s9 571
s29 ,565
s28 ,543
s2 ,543
s15 527
s19 ,520
s23 502
s16 A74
s17 466
s1 452
s18 419
s10 ,393
s22 ,379
s24 ,370
s7 ,364
s12 ,357
s5 ,356
s25 ,342
s14 ,330
s13 ,323
s3 ,309
s26
s8
s4
s11
s6

Extraction Method: Principal Component Analysis.
a 1 components extracted.

Case Processing Summary

N %
Cases Valid 339 | 100,0
Excluded(a) 0 ,0
Total 339 | 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha | N of Items
,831 29
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EK 5 — Nihai Form

Merhaba Arkadaslar, bu form “cevre egitimi”

Uzerine yuksek lisans tez calismasinin bir parcasidir.

Formdaki sorulari igtenlikle yanitlamaniz oldukga énemlidir. Katkiniz i¢in simdiden tesekkulr ederim.

1. BOLUM: Asagida istenen bilgileri liitfen eksiksiz olarak doldurunuz.

Okul adt:
Sinif diizeyi: 9. Sinif [J 12. Sinif [
Cinsiyeti: K E[

Universitede tercih etmeyi diisiindigiin baltim:

2. BOLUM: Asagida ekosistem konular ile ilgili goktan segmeli 32 soru bulunmaktadir. Her

sorunun sadece 1 dogru yaniti bulunmaktadir.

etkilemeyecektir. Basarilar dilerim.
1)

@ Hava @

= =
bakterllerl baklerileri

-> NH—-vNO —g o?—" NO
(amonyum}

\ ?

hakterllerl
Amonyak
bakterileri

/ Organik Toprak

/ madde
(humus)
Dogadaki azot dongiisiiniin bir kismini
gosteren yukaridaki sekilde K, L ve M
bakterilerinin adlari, asagidakilerin

hangisinde dogru olarak verilmistir?

Azot
Denitrifikasyon Nitrat baglayan
bakterileri bakterileri bakteriler
A) M K L
B) M L K
C) L M K
D) K L M
E) K M L
2) Bir ekosistemde, 50 yil 6ncesine gore,
o Bitkilerin  yaklasik 1 hafta  erken
ciceklendigi,

e Kuglarin ortalama 9 glin erken kuluckaya
yattigi,

e Kurbagalarin yaklasik 7 hafta erken
ciftlestigi gozleniyor.

Ekosistemde gergeklesen bu durumun

temel nedeni asagidakilerden hangisi

olabilir?

A) iklim degisikligi

B) Besin rekabeti

C) Avcl tirlerin baskisi

D) Ciftlesme rekabeti

E) Popilasyonun blylimesi

3)

4)

5)

Yanhis yanitlariniz dogru yanitlarinizi

Asagidakilerden hangisi ortak yasam igin

bir 6rnek olabilir?

A) Sitma mikrobunu tagimayan sivrisinegin
insan kanini emmesi

B) EIma agaci uzerinde okse otunun
yasamasi

C) Silahsiz tenyanin insan
tutunarak yasamasi

D) Plazmodyumun alyuvarlarda
olarak cogalmasi

E) Seliloz sindirici bakterilerin otcul hayvan
midesinde yasamasi

bagirsagina

eseysiz

Bir gole endustriyel atik, tarimsal gibre ve

evsel atiklarla tasinan fosfor ve azot

tuzlarinin artmasi, bu ekosistemde

otrofikasyona neden olur.

Otrofikasyon bu godlde asagidakilerden
hangisine yol acmaz?

A) Derinlere dogru g6l suyunun oksijen
derisiminde azalma

B) Goldeki bazi bitki ve alglerde kontrolsiiz
artma

C) Besin piramidindeki basamak sayisinda
artma

D) Derinlere dogru gdl
gecirgenliginde azalma

E) Goélde cokelme ve kokugsmada artma

suyunun 1sIk

Ekolojik bir birim olan komiinite ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Birden fazla besin zinciri bulundurabilir.
B) Canlilar arasinda karsilikli etkilesimler
gOraldr.
C) Sinirlari belirli bir bolgedeki canlilari ifade
eder.

D) Abiyotik  faktorlerden etkilenmeden
yasamlarini surdurebilirler.
E) Cansiz cevreyle birlikte ekosistemi

meydana getirir.



6)

7)

8)

Bir nehir agzi ekosistemde, zehirli bir
maddenin sudaki orani milyonda 3mg olarak
bulunmustur. Bu ekosistemdeki besin
zincirini olusturan canli tUrlerinin
dokularinda ise bu maddenin oraninin binde
0,5mg, binde 2mg, binde 25 mg degerlerine
ulastigi saptanmistir.

Buna gore, binde 25mg degeri,
ekosistemdeki besin zincirini olusturan
asagidaki canlilarin hangisinde

saptanmistir?

A) Etgcil baliklarda

B) Hayvansal planktonlarda
C) Balikglil deniz kuglarinda
D) Otcul baliklarda

E) Bitkisel planktonlarda

Dogada, bir besin ve enerji piramidinde

bulunan canlilar arasindaki etkilesimle

ilgili olarak, asagidaki ifadelerden
hangisi yanhstir?

A) Ust basamaga dogru gidildikge toplam
birey sayisi azalir.

B) Bir basamaktaki canhlarin tikettikleri
enerji toplami, bir Gst basamaktakinden
daha fazladir.

C) Bir basamaktaki tirliin birey sayisindaki
artis, sadece alt basamaktaki ener;ji
kaynagini etkiler.

D) Alt basamak bireylerinde depo edilen
toplam enerji miktari daha fazladir.

E) Enerji bir Gst basamaga sadece besin
yoluyla geger.

Glines 1ginlari su yasama birliginde belirli bir
derinlige kadar ulasabilir.
Buna gore, sudaki derinlige bagh olarak
canh sayisindaki degisim asagidaki
grafiklerden hangisinde dogru verilmistir?

A) B)
Canlisayis) Canli sayisi
e
Derinlik Derinlik
C) D)
Canli sayisi Canli sayisi
Derinlik
Derinlik
E)
Canli sayisi

Derinlik
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9) - Bir organizmanin yasadigi ortamda yapti§
is.
- Y Unyadaki canllarin yasadigi tabakanin
tamami.
- Bir canlinin dogal yasayip Ureyebildigi alan.
- Komuniteler arasindaki gegis bolgesi.
Yukarida verilen ekolojik kavramlar iginde
asagidakilerden hangisi bulunmaz?
A) Biyosfer B) Ekolojik nis
C) Popllasyon D) Ekoton
E) Habitat

10) Surdurulebilir kalkinma, dogal kaynaklarin
tiketiimeden kullanilmasina dayanir. Dogal
kaynaklardan yararlanma sirasinda
“sirdirulebilir tarim” uygulamalari
yapiimalidir.

Siirdurilebilir tarim ile ilgili,

IV. Geleneksel tarim  ydntemlerinden
ziyade endustrilesmis tarim
yoéntemlerinin tercih edilmesi,

V. Daha fazla {rin almak icin tarim
zararlilari ile micadelede efkili
kimyasallarin kullaniimasi,

VI. Topragin verimini arttirmak igin organik
glbre kullaniimasi

Uygulamalarindan hangileri siirdiiriilebilir

kalkinma anlayigina uygundur?

A) Yalniz | B) Yalnizlll C)lvell
D) Il ve lll E)I, 1lvelll

11) Popiilasyon ile ilgili olarak verilen
asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
F) Popllasyonu olusturan bireyler ayni
kromozom sayisina sahiptir.
G) Dengede olan bir popllasyonda geng

birey sayisi yash birey sayisindan
fazladir.

H) Popllasyon iginde treme bigimi farkhhk
gOstermez.

i) Popiilasyon igindeki bireyler geometrik
dizi seklinde artma egilimindedirler.

J) Popllasyondaki bireylerin bilyime ve
gelismeleri sinirsiz degildir.

12) Asagidakilerden hangisi karbon ayak izi
ile ilgili alinabilecek tedbirlerden biri
degildir?

A) Toplu tagima araclarini kullanma

B) Elektrikli aletleri yeteri kadar kullanma

C) Ev ve is yerlerinde fosil yakit kullanma

D) Kursunsuz benzin tliketen arabalar
kullanma

E) Isinma igin giines enerijisi kullanma



13) Canlilar arasi  beslenme iligkileri
diisiiniildiigiinde, giines enerjisinin,
asagidaki canlilardan hangisinin

kullandigi besindeki enerjiye doniisiimii
en uzun siirer?

A) Ekmek kif mantarlarinin

B) Liken birligindeki alglerin

C) Bitki virislerinin

D) Kan parazitlerinin

E) Otoburlarin

14) Si§ bir gol, alg popllasyonlarinin
buyukluklerini etkileyen faktorleri incelemek
icin iki bolime ayrilmistir. Her iki bélime de
(1. ve 2.) karbonlu ve azotlu bilesikler dogal
olarak gelmeye devam ederken 2. bdlime
fosfat bilesikleri ilave edilmistir. Bir sure
sonra 1. bélimde bulunan alg
poptlasyonunun biyikliginde bir degisme
olmazken 2. bélumdeki alg populasyonunda
biyuk bir artis gézlenmistir.

Bu golle ilgili olarak asagidakilerden

hangisi sdylenemez?

A) 1. bélimde fosfat bilesiklerinin az olmasi
alg popuilasyonunun blyukligunu
sinirlamistir.

B) 1. bolimdeki alg gesitliliginde degisme
olmasi beklenmez.

C) 2. bélimde biriken organik madde miktari
artar.

D) 2. bdélimde birim zamanda Uretilen
oksijen miktari azalir.

E) 2. bélimde suyun isik gegirgenligi birinci
bdlime gore azalir.

15) Asagidaki abiyotik faktorlerden
hangisinin azalmasi belirli bir alandaki
iireticilerin sayisinin azalmasina
dogrudan neden olmaz?

A) CO; B) Isik

C) Organik madde D) H2O
E) Mineraller

16) Bir ekosistemin devamlihgi igin,

- Uretici
- Tuketici
-Curdkeul
canlilarin bulunmasi gereklidir.

Yukaridaki bilgi dikkate alindiginda
asagidaki canli gruplarindan hangileri
dengeli bir ekosistem olusturur?

A) Ot - Kegi — Aslan

B) Mantar — Kurt — Curikeul bakteri

C) Ot —» Koyun — Mantar

D) Deniz anasi — Ot — insan

E) Mantar - Ot - Koyun
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17) Bir ekosistemde cgevre kirliliginin artmasi
sonucunda ayrigtirici popilasyonlarin
buyiikliigiinin  hizla azalmasi, bu
ekosistemdeki,

IV. Temel Uretici,

V. Birincil tuketici,

VI. ikincil tiiketici
Popiilasyonlarindan hangilerinin
biyukliginu dogrudan etkiler?

A) Yalniz | B) Yalnizll

C) lvell D) lvelll

E) llvell

18) Asagida verilen ekolojik birimlerden
hangisindeki canlilarin protein benzerligi

en fazladir?
A) Popiilasyon B) Ekosistem
C) Ekoton D) Biyosfer

E) Komdnite

19) Asagidaki tabloda, bir ekosistemde bulunan
K, L, M, N, P ve R harfleriyle belirtilen alti
tir kurbaganin yasam alanlari, giftlesme
mevsimleri ve besin cesitleriyle ilgili bilgiler

verilmistir.
Kurbaga | Yasam | Ciftlesme | Besin
tart alani mevsimi | cesidi
K AGaC | Nigan | Y turd
Uzeri bocek
Orman -
L alti Nisan X"turu
bocek
ortami
M Agag Haziran Y"turu
uzeri bocek
Gol X tord
N ortami May!s bocek
Gol Z tird
P ortami Mayis bocek
Orman -
R alti Nisan Z"turu
bocek
ortami

Tablodaki bilgilere gore, asagidakilerin
hangisinde verilen iki kurbaga tiiri
arasinda rekabetin en_fazla olmasi
beklenir?

A) Kve M B) LveN
C)LveR D) NveP
E) PveR

20) Asagida verilenlerden hangisi tiiriin
neslinin tiikkenmesine neden olmaz?
A) Atmosferdeki iklim degismeleri
B) Tdrler arasi rekabet
C) Bulasici élimcil hastaliklar
D) Genlerde meydana gelen ani degisimler
E) Populasyonun tasima kapasitesinin

artmasi



21) Ekosistemlerde, bir yasam alaninin
tasima  kapasitesiyle ilgili  olarak
asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Bir popllasyonun blyikligl, tasima
kapasitesinin Ust sinirina yaklastikga
cevre direnci artar.

B) Bir yasam alaninin tasima kapasitesi,
cevresel kosullar degistikce degisebilir.

C) Tasima kapasitesinin Uzerine ¢ikilmasi
durumunda popiilasyondaki 6limler artar.

D) Bir yasam alaninin tasima kapasitesi,
kullanilabilir cevresel kaynaklarin
miktariyla belirlenir.

E) Bir tlrin farkli populasyonlarinin yayilis
gosterdikleri alanlarin tagsima kapasitesi
aynidir.

22) iki farkl tdrin bireyleri arasinda degisik
iliskiler olabilir. Asagidaki tabloda ug farkl
iliski I, Il ve Ill olarak adlandiriimis ve bu
iliskilerin K ve L canlilari Gzerindeki etkileri
gOsterilmigtir.

iliski tipi | K canlisi | L canlisi

| + +
Il + 0
i + -

0: Canli Gizerinde etkisi yok.

+: Canli igin yararl bir etkisi var.

- : Canli igin zararl bir etkisi var.

Buna gore, tabloda I, Il ve Il ile belirtilen
iliski tipleri asagidakilerin hangisinde
dogru olarak verilmistir?
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24) Asagidakilerden hangisi besin zinciri ve
enerji akisiyla ilgili yanlhs  bir
aciklamadir?

A) Ayristiricilar, tim basamaklardaki organik
atiklari enerji kaynagi olarak kullanabilir.

B) Bir beslenme basamagindaki enerjinin
yaklasik yarisi, bir sonraki basamaga
aktarilir.

C) Bir basamaktaki tirin birey sayisindaki
artis, hem Ust hem de alt basamaklardaki
enerji kaynagini etkiler.

D) Ust basamak bireylerinde depo edilen
toplam enerji alt basamaktakilere gore
daha azdrr.

E) Enerji ekosisteme isik enerjisi olarak girer
ve sl olarak a¢iga cikar.

25)

Yillik ortalama
sicaklik (C)

| n
32,2 Il

15,6

11 v
I\

102 203 305 406

Yillik ortalama yagis (cm)
Yillik ortalama yagis ve sicaklik degerlerine
gbre hazirlanan yukaridaki grafikte tundra,
¢Ol, yagmur ormani, yaprak doken agag
ormani ve igne yaprakli aga¢ ormani
biyomlart I, I, ll, IV ve V olarak
numaralanmistir.

A) Kommensalizm Mutualizm Parazitizm
B) Kommensalizm Parazitizm Mutualizm
C) Mutualizm Kommensalizm Parazitizm
D) Mutualizm Parazitizm

E) Parazitizm Kommensalizm Mutualizm

23) Bir gole endustriyel atik, tarimsal glbre ve
evsel atiklarla tasinan fosfor ve azot
tuzlarinin artmasi otrofikasyona neden olur.
Otrofikasyon olayinda;

IV. Derinlere dogru gdél suyunun sk
gecirgenliginin azalmasi.

V. Sudaki ¢6zinmus oksijen miktarinin
azalmasi.

VI. Sudaki alglerin hizla gogalmasi.

Olaylan hangi sirada gergeklesir?

A)l=11=1 B)I—-Ill—-11 C)ll—I-1l

D)l—1l-1 E)Il-1-1

Kommensalizm

Buna gobre, yagmur ormani biyomu
grafikte hangi numarayla gosterilmistir?
A) I B) Il
C) 1] D) v
E) V

26) Asagidakilerden hangisi lilkemiz sinirlan
icinde yasayan ve nesli tiikkenme
tehlikesi altinda olan canlilardan
degildir?

A) Iribasli deniz kaplumbagasi
B) Hamsi

C) Ters lale

D) Eber sarisi

E) Yaraotu

27) Asagida verilenlerden hangisi  bir
komiinite 6rnegidir?
A) Toros dagindaki karagamlar
B) Otgul hayvan bagirsagindaki bakteriler
Belgrat ormani
Karadeniz'deki hamsiler
Uludag'daki agaglar ve O, miktari

~— = —

c
D
E



28) Bir ekosistemdeki ayristirici organizmalar
ortamdan uzaklastirilacak olursa belirli bir
sure sonra bu ekosistemde,

V. tuketicilere aktarilacak enerji miktarinin
artmasi
VI. dUretici sayisinin artmasi
VII. biriken organik madde miktarinin
artmasi
VIII. mineraller igin rekabetin artmasi
olaylarindan hangilerinin gerceklesmesi

beklenir?

A) Yalniz | B) Yalniz IV

C) lvell D) llvelV
E) llvelV

29) Ekosistem  hizmetleri, dogal gevrenin
dengeli ve kararli bir durumda devam
etmesine yardimci  olan, yerylzindeki
canlilar tarafindan yurutilen etkinliklerdir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi
canlilar tarafindan gerceklestirilen
ekosistem hizmetlerinden biri degildir?

A) Sudaki zararli bilesiklerin dogal yollarla
uzaklastirilarak suyun aritiimasi

B) Yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullaniimasi

C) Habitatlarin pargalara bolinmesi ile
istilaci  tlrlerin  yayiis  alanlarinin
geniglemesi

D) Azot baglayici bakteriler ve mikoriza
mantarlarinin etkinlikleri sonucu topragin
verimli hale getirilmesi

E) Kuresel sicakhdin  kontrol  altinda
tutulmasi amaciyla yesil alanlarin
arttinlmasi

30) Belirli bir bélgedeki orman ortiisti kisa bir
sure icinde tamamen yok olmustur.
Bu yok olustan sonra, bu bodlgede
asagidakilerden  hangisinin  azalmasi
beklenmez?
A) Birincil tuketici sayisinin
B) ikincil tiiketici sayisinin
C) Birim zamanda, birim alandan asinan
toprak miktarinin
D) Uretilen serbest oksijen miktarinin
E) Toprakta tutulan su miktarinin
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31) Asagida verilen karbon dongiisii ile ilgili
olarak I, Il ve Ill numaralh kisimlarda
gerceklesen olaylar hangi secenekte
dogru verilmistir?

> Havadaki CO, <*———__

m - 1 | ~ii
Fotosenlez T
1 \\

Bitkilerde —» Otgul —> Efgil

Kamiir C'lu bilegikler
Pelrol . H"\& /
T Oubikive  —
hayvan artiklar
I Il Il

A) Solunum Solunum  Yanma
B) Solunum Yanma Yanma
C) GCurime Solunum  Yanma
D) Solunum Curiime Yanma
E) Solunum Gurime Curime

32) Asagida verilen ortamlardan hangisinde
tiir gesitliliginde artis gozlenir?
A) Toprak vylzeyinden toprak derinligine
dogdru gidildikge
B) Denizlerde yizeyden derinlere gidildikge
C) Dagin zirvesine ¢ikildikga
D) Kutuptan ekvatora gidildikge
E) Gol yizeyinden derinlere gidildikge

Test bitti.
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3. BOLUM: Sevgili Arkadaslar, bu béliimde giinliik hayatinizda karsiniza gikabilecek érnek durumlar
verilmistir. Her bir 6rnek duruma iligkin 3 segenek bulunmaktadir. Dogru secenek yoktur. Liitfen size
en _yakin gelen sadece 1 secenegi isaretleyiniz. Bu se¢enegi isaretlemenizin sebebini “Neden?”
sorusunun yanina belirtiniz.

1.

Okulunuzda gondllilerden olugsan bir ekiple

kiresel c¢evre problemleri ve alinabilecek

tedbirler konulu bir kdse hazirlanacak.

a) Bu ekibe katilmazsin ama kosede vyer
alacak yazilari takip edersin.

b) Bu ekibe katilmazsin ve ilgini de gekmez.

c) Bu ekibe katilirsin ve arkadaslarinin ilgisini
cekecek yazi ve resimler aramaya
baslarsin.

Yaz tatilinde “Agac Bilim Okulu”’nun agilacagini
duydun. Bu okul, senin yas grubundaki
ogrenciler igin Ucretsiz olarak diizenleniyor.

Adac cesitlerini tanitmak amaciyla, kugik

gezileri, ormanlarimizi koruma amagcli cesitli

egitimleri ve calismalari icerecek.

a) “Agac Bilim Okulu’na katilirsin ve agaglar
ve ormanlar hakkinda o6grendiklerini tim
yasamin boyunca uygulamayr amag
edinirsin.

b) “Aga¢ Bilim Okulu’na katilmak istersin
ancak buna ayiracak vaktin olmadigini
digtndrsun.

c) “Aga¢ Bilim Okulu” hi¢ ama hig ilgini

Okulunuzda bir “Kug Gobzlem Toplulugu”

kuruldu.  Topluluk eglenceli  bir ugras

edinmenizin yani sira nesli tukenmekte olan
kuslari ve kuslarin yasam alanlarini korumayi
hedefliyor.

a) Bu topluluk hig ilgini gekmez.

b) Bu topluluga katiirsin ve bu canlilar
korumak icin elinden geleni yapabilecegini
dusdndrsun.

c) Topluluk ve amaci hosuna gider ama
katiimazsin.

Yasadigin semtte ¢ok sayida kopek var. Bir
komsunuz kopeklerin okuldan eve ddénen bir
ogrenciye saldirdiklarini anlatti.

a) Kopekleri seversin ancak korktugun igin
senden uzak bir yerlerde yasamalarini
tercih edersin.

b) Kopekleri seversin ve onlardan
korkmazsin. Korunmalari igin elinden
geleni yapabilirsin.

c) Zaten kopeklerden korkarsin. Bir de bu
olayr duyunca kesinlikle oldirtlmeleri
gerektigini disUnursan.

. Arkadaslarinla  bir

Evinize oldukg¢a yakin bir yerde iginde pek ¢ok
hayvan  tirinin  yasadigi  bir  sazlik
bulunmaktadir. Ancak Ozellikle yaz aylarinda
sazlik nedeniyle ¢ok fazla sinek bu alana
gelmektedir. Bir insaat firmasi sazhdin
bulundugu yere bir aligveris merkezi yapmak
istemektedir. Ancak mahallenizdeki bazi
komsulariniz buna kargi c¢ikmaktadir. Eger
senin fikrini sorsalardi;

a) Kararsiz kalirdin.

b) insaat firmasini desteklerdin.

c) Komsulariniza destek verirdin.

Ogretmenin sinifinizda asili bulunan duvar

saatinin pilinin bittigini sdyledi ve senden yeni

bir pil takmani rica etti. Saatten ¢ikan eski pili;

a) Varsa atik pil toplama kutusuna atarsin,
yoksa konulmasi igin okul mudurinizle
konusursun.

b) Varsa atik pil toplama kutusuna atarsin,
yoksa ¢ope atarsin.

c) Hemen siniftaki ¢cpe atarsin.

Yazin evde televizyon izliyorsun. Tim

kanallarda sicak gegen yaz aylari nedeniyle

barajlarda azalan su seviyelerinden

bahsediliyor. Bu arada pencereden disari

baktiginda komsunuzun bahgedeki musluga

taktigi hortumla arabasini yikadigini

goruyorsun.

a) Seni ilgilendirmedigini disunip, televizyon
izlemeye devam edersin.

b) Komsunuzu uyarirsin.

c) Yikamamasi gerektigini dislndrsiin, ama
mudahale etmezsin.

aligsveris  merkezine

dolasirken kendi yasitlarindan olusan bir grup

dikkatini c¢ekti. Masalarinin 6niine astiklari

pankarttan  yesil alanlarin  korunmasini

savunan bir grup oldugunu fark ettin.

a) Hosuna gider ama yanlarina gitmezsin.

b) Yanlarina gidip onlara nasil katkida
bulunabilecegini 6grenirsin.

c) ligilenmezsin.



9. Ogretmeniniz bir vakifla anlagarak okulunuz

adina agac¢ dikebileceginiz bir proje diizenler.

Katilim zorunlu degildir.

a) Katilmazsin.

b) Katilirsin ve projenin her yil tekrarlanmasi
icin okul yénetimi ile konusursun.

c) Katilirsin.
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10. Derste dgretmeniniz, “Kloroflorokarbon gazlar

buzdolaplarinda, klimalarda, deodorantlarda
kullanilmaktadir. Bu gazlar atmosferde ozon ile
tepkimeye girerek bu tabakanin incelmesine
yol agar. Ozon tabakasinin incelmesi de
yeryluzundeki  canhlari  olumsuz  ybnde
etkilemektedir.” dedi. Bu bilgiyi;

a) Bu gaziigeren urlin almama karari verirsin.
b) Onemsemezsin.

c) Elinden ozon tabakasi icin

endiselenmekten bagka bir sey gelmez.

4. BOLUM: Sevgili Arkadaglar, asagida yer alan davraniglan sagdaki kutucuklarda yer alan
ogrenme ortamlarindan hangisi ya da hangilerinde edindiginizi isaretleyiniz. Bir davranis igin
birden fazla kutucuk igaretleyebilirsiniz ya da o davranigi edinmediginizi diiglinliyorsaniz o satir
bos birakabilirsiniz.

Biyoloji Diger Arkadaglar | Aile | TV | internet | Bilimsel
Dersi Dersler Dergiler

1. Ozon tabakasinin incelmesi, kiiresel
Isinma, sera etkisi gibi gevre sorunlarina
karsi duyarli olma.

2. Canli hayatinin devamliligi igin 6nemli
dogal kaynaklarin ( 6rnegin; su )
korunmasina katkida bulunma.

3. Dogal bitki drtlistinti, yabani hayvanlari,
sokak hayvanlarini koruma.

4. Dinya Uzerindeki insanlar disindaki
canlilarin da yasama hakkina saygi
duyma.

5. Fabrikalar gibi blyik Uretim tesislerinden
¢ikan dogaya zararli atik maddelerin
zararsiz hale dénustirilmesine duyarli
olma.

6. Gunlik yasantimiz sonucu evlerde ¢ikan
atiklarin ayriimasini saglayarak geri
doénlisime katkida bulunma.

7. Tabhrip olmus dogal alanlarin kendini
yenilemesine katkida bulunma (6rnegin;
agac dikmek)

Vakit ayirdiginiz igin tesekkiir ederim.



EK 6 — Yiiksekogretim Programlari icin Test Dagilimlar

Matematik-Fen Agirlikh Yiiksekogretim Programlari icin Test Dagihmlar
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Testlerin Agrliklari(%)

YGS LYS(1+2)
Sosyal Temel Fen

Puan tiirii | Tiirkce Bilimleri Matematik | Bilimleri Matematik | Geometri | Fizik Kimya Biyoloji
MF-1 11 5 16 8 26 13 10 6 5
*MF-2 11 5 11 13 16 7 13 12 12
*MF-3 11 7 11 11 13 5 13 14 15
MF-4 11 6 14 9 22 11 13 9 5
Tiirk¢ce-Matematik Agirhikh Yiiksekogretim Programlari I¢in Test Dagilimlar:
Puan tiirii Testlerin Agirliklari(%)

YGS LYS(1+3)

Sosyal Temel Fen Tirk Dili | Cografya-1

Tiirkce Bilimleri Matematik | Bilimleri Matematik | Geometri ve Ed.
T™-1 14 5 16 5 25 10 18 7
TM-2 14 7 14 5 22 8 22
T™M-3 15 10 10 5 18 7 25 10

Tiirkce-Sosyal Bilgiler Agirhikh Yiiksekogretim Programlari icin Test Dagihmlar:

Testlerin Agirliklari(%)

YGS LYS(3+4)

Tiirk Cografya- Felsefe Gr. Din
Puan Sosyal Temel Fen Dili ve 1 Cografya | Kiiltiirii ve Ahlak
tiiri Tiirkge | Bilimleri Matematik Bilimleri Ed. Tarih | - Bil.
TS-1 13 12 10 5 15 8 15 7 15
TS-2 18 11 6 5 25 5 15 5 10

Yabanci Dil Agirhkh Yiiksekogretim Programlari icin Test Dagihmlar

Testlerin Agirliklari(%)

YGS LYS(5)
Puan tiiri | Tiirk¢e | Sosyal Bilimleri | Temel Matematik | Fen Bilimleri | Yabanci Dil
DIL-1 15 9 6 5 65
DIL-2 25 13 7 5 50
DIL-3 48 20 7 5 20

Yiiksek Ogretime Giris Smav Puam ile Ogrenci Alan Yiiksekégretim Programlar i¢in

Test Dagilimlar

YGS Puan Tiirlerine Gore Test Agirliklari (%)

Puan tiiri | Tiirkge | Sosyal Bilimler | Temel matematik | Fen Bilimleri
*YGS-1 20 10 40 30
*YGS-2 20 10 30 40
YGS-3 40 30 20 10
YGS-4 30 40 20 10
YGS-5 37 20 33 10
YGS-6 33 10 37 20
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EK 7 — Ankara Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

Tich
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miuidurltigii

SAYI B.08.4.MEM.0.06.20.01-60599/ ¢4, 543 23/ 108/2012
KONU  :ipek DERMAN

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii)

Tlgi: a) M.E.B. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiistiniin 22/08/2012 tarih ve 4017 sayili yazisi,

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisil yiksek lisans &grencisi Ipek DERMAN’in
“Ortadgretimde cevre egitiminin 6grencilerin gevreye iligkin tutumlar iizerine etkisi”
konulu tezi ile ilgili galisma yapma istegi Mildiirliigtimiizce uygun goriilmils ve arastirmanin
yapilacagi lige Milli Egitim Midiirligiine bilgi verilmistir.

Miihiirli anket &rnekleri (14 sayfadan olusan) ckte gonderilmis olup, uygulama
yapilacak sayida gogaltilmasi ve caligmanin  bitiminde  iki orneginin  (CD/disket)
Miidiirligtimiiz Strateji Geligtirme Béliimiine gonderilmesini rica ederim.

Midiir a,
Sube Miidiirii

EKLER : Anket (14 Sayfa)

HACETTEPE UNIVER®
Cosyal Bilimler Gnstl,
Beytepe | ANKARA

Sayl Q,no-l.s;-}
Tarih: ll '9 -1‘DIL

[ Milli Egitim Mudarlig - Besevler Tel:2210217-134/135
Bilgi Igin: Nermin CELENK Faks: 223 75 22
) istatistik06@meb.gov.r



Kisisel Bilgiler

Adi Soyad1

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Bildigi Yabanci Diller

Bilimsel Faaliyetleri

Cahistig1 Kurum

Tletisim

E-Posta

Tarih
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