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OzET

PEKTAS, D. Okul Oncesi Dénem Resimli Cocuk Kitaplarindaki Dil Sanatlarinin incelenmesi,
Hacettepe Universitesi, Saghk Bilimleri Enstitiisti, Cocuk Gelisimi Programi, Yiiksek Lisans
Tezi, Ankara 2014. Bu arastirma okul 6ncesi donem resimli cocuk kitaplarinin icerisindeki dil
sanatlarinin incelenmesi amaciyla gercgeklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda, arastirmada
veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmis ‘Kitap Kayit Formu'
kullanilmistir.

Arastirmanin 6rneklem grubunu Ankara’da bulunan bir tniversiteye bagli anaokulun
kitapliginda yer alan 180 adet resimli cocuk kitabi olusturmaktadir.

Kitap Kayit Formundan elde edilen verilerin ¢ézimlenmesinde betimleyici istatistik (frekans,
ylzde ve ortalama) ve parametrik testler (Bagimsiz t Testi, Tek Yonll Varyans Analizi
(ANOVA), Korelasyon Testi) kullaniimistir. Arastirmanin amacina yonelik olarak toplanan
veriler, SPSS 22.0 paket programi yardimi ile degerlendirilmistir. Verilerin
karsilastiriimasinda anlamhhk diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, arastirma incelenen kitaplardaki dil sanatlari ile
yazarin cinsiyeti, kitabin basildigI yayinevi, kitabin ceviri olup olmamasi arasinda anlamli bir
iliski oldugu gorilmistir (p < 0.05). Yine bu arastirma sonucunda incelenen kitaplarda
kullanilan dil sanatlari kullanim ortalamalarinin yillara goére degisiminde anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu bulgularin yani sira, her bir dil sanatinin kullanim sikliginin birbiri ile
iliskili oldugu sonucuna variimistir. Arastirmadan elde edilen bazi dil sanatlari
betimlenmis ve ¢ocuga gorelilik bakimindan tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, Deyim, Okul Oncesi, Dil Gelisimi, Cocuk Edebiyati, Cocuk
Kitaplari, Dil Sanatlari
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ABSTRACT

This research has been carried out in investigation of language arts at pre-shcool
illusturated books. In accordance with this purpose, the questionnaire named as “book
registration form” which was developed by the researcher as a data collection tool, has
been used.

The sample group of the reserach has been established by 180 preschool illusturated books
which selected by random sampling method from kindergarten library.

For analyzing the data, descriptive statistics (frequencies (f), percentages (%), mean)and
parametric tests (t test ,one way ANOVA test, correlation test) have been used. The
collected data has been evaluated by SPSS 20.0 package program. Significant level value
0.05 was accepted to standard level for comparing the data.

As a resut of statistical analyses, significant correlation has been detected between
language arts and author’s gender, publishing house and whether or not translation of the
book (p<0.05). Also a result of this study, it has been observed that the has not changed
over the years in the use of language arts book. In addition, it has been regarded that the
frequency of use of each language art to be associated with eachother. Depicted some
language arts obtained from the research and discussed in terms of the child .

Key Words: Metaphors, Idioms , Preschool, Language Development , Children's Literature,
Children's Books , Language Arts
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin kapsamina, dnemine, amacina, varsayimlarina ve

sinirhliklarma yer verilmektedir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Tum insanlar belirli becerileri kazanmak i¢in dogustan bir altyapiya sahiptirler.
Normal gelisim gosteren bir bireyde kas ve kemik gelisimine bagli olarak once
emekleme, sonra ayakta durabilme ve sonunda ylrime gerceklesir. Dil gelisimi de
benzer ancak daha karmasik bir siirecten gecer. Bu siiregte beyin gelisimi 6nemli bir
yapitasidir. Bunun yanisira ¢ocugun icinde bulundugu kiiltiir ve iletisim kuracagi

sosyal ortam da dil gelisimini dogrudan etkilemektedir.

Kalitimin 6grenme siirecindeki etkisi kabul edilebilir bir gercektir. Ancak bu
strecte cevre de kalitim kadar 6nemli bir rol oynamaktadir. Uyaran agisindan zengin
ve donaniml1 bir ¢evre yaratmak i¢in de once aileye sonra egitimcilere biiyiik gorev

diismektedir.

Cocuk dogdugu andan itibaren dinamik bir yap1 olan dil ile icigedir. Ailesi
tarafindan ona sdylenen ninniler, tekerlemeler, okunan masallar, dykiiler, siirler
cocugun dinleme ve anlama becerilerini gelistiren edebi liriinlerdir. Zamanla temel
dil becerilerini edinen cocuk, sonrasinda c¢evresindeki sosyal etkilesimin niteligine
bagl olarak dilin inceliklerini kavramaya, saka ve gergegi ayirt etmeye baslar. Espri
yeteneginin gelismesiyle birlikte, gercek ve mecaz anlami zamanla ayirt etme
becerisi kazanir.

Genellikle ii¢ yasinda baslayan ve alt1 yasinda sona eren okul 6ncesi donem, dil
gelisiminin agama asama gozlemlenebildigi onemli bir yasam dilimidir. Bu dénemin
basinda en temel haliyle var olan dil, donemin sonlarina dogru yiikselen bir bina
haline gelir. Bina igin gerekli olan malzemeler ise gocuga sunulan herseydir. Cilinkii
gocuga iyi ya da kotii sunulan hersey, onun gelisimini olumlu veya olumsuz yonde
etkileyecektir.

Gelisimsel olgunlasmanin gergeklestigi bu siirecte cocuklarin temel dil



becerilerinin  tizerine dilin inceliklerini ekleyebilmesi ac¢isindan igerisinde
bulunduklar ¢evre ayri bir nem arz eder. Cevrenin uyaran agisindan zengin olmast
ve sosyal etkilesim bu surecte 6nemlidir. Sosyal etkilesim; ¢ocukla birebir kurulan
her tiirli iletisim basta olmak lzere oynanan oyunlar, okunan Oykiler-masallar,
sOylenen ninniler-sarkilar-tekerlemeler ve birlikte yapilan gezilerden olusan sosyal
bir yelpazedir.

Cocugun dil gelisiminin yap1 taslarindan biri olan ¢ocuk kitaplari, hem ¢ocugun
hayal diinyasina hitap etmesi ag¢isindan hem de kullandig: dil ve anlatim o6zellikleri
acisindan onemli bir aracidir. Bu aracin etkili kullanilabilmesinde Kitap icerisindeki
climlelerin uzunlugu kisaligi, igerisinde gegen sozciikler, vermek istenilen mesaj,
metnin anlasilirligt ve kullanilan dil sanatlarmin hepsi bash basina iizerinde
diisiiniilmesi gereken konulardir. Ozellikle okuldncesi déneme hitap eden kitaplarda
sade, anlasilir ve ayn1 zamanda yas donemine uygun zengin bir dil kullanimi ayr1 bir
maharet gerektirmektedir.

Bu baglamda dil ve anlatimin bir dali olan dil sanatlari, lizerinde durulmasi
gereken bir konudur. Okul éncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarinda kullanilan dil
sanatlarinin nicelik ve nitelik agisindan incelenmesi ve bu 6gelerin s6z konusu yas

grubuna uygunlugunun tartisilmasi 6nem arz etmektedir.

1.2. Arasirmanin Amaci

Bu c¢aligmada; okul Oncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarinin igerisinde
kullanilan dil sanatlarinin (mecazlar, deyimler, benzetmeler ve kisilestirmeler)

incelenmesi ve betimlenmesi amaglanmaktadir.

Okul 6éncesi dénemdeki cocuklarin gelisiminde ve dili kullaniminda bir yeri olan dil
sanatlarmin yillar itibari ile kitaplarda kullamim sikligmimn degisimi, yazarm cinsiyetine, kitabin
yaymevine ve geviri olup olmamasma bagli olarak kullanim diizeyindeki degismelere iligkin
bilgiler bu aragtirma ile elde edilmeye ¢alisilmustir.



1.3. Arastirmanmn Onemi

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun gelisimi agisindan son derece 6nemli bir donemdir
ve gelecegi belirleyen Ozellikler bu donemde kazanilmaktadir. Genetik faktorler
olgunlagmay1 beklerken, cevre ise ortaya cikan becerilerin gelisimini destekleme
konusunda gerekli firsatlart saglar. Bu 6zellikli donemde ¢ocugun potansiyelinin
olabildigince en {ist seviyeye cikarilmasi ancak bu donemin saglikli, bilingli ve
anlaml bir sekilde gecirilebilmesine baghidir. Arastirmalar, ¢ocuklarin biiylime ve
gelisimini destekleyen deneyim firsatlarinin, gelisimin hassas oldugu donemlerde
saglanmasinin énemini vurgulamaktadir (1).

Bu donemde cocuga saglanacak cevrede ilk etapta aileye dnemli gorevler
diismektedir. Cocuk ve anne-baba arasindaki etkilesim bu siirecin mihenk tasidir. Bu
etkilesim dogrudan konusarak veya davranislarla gerceklestirilebilecegi gibi dolaylh
olarak bazi materyaller araciligiyla da gergeklestirilebilir. Bu materyaller ¢ocuklar
icin hazirlanmis oyun ve oyuncaklar, kuklalar, resimli egitici kartlar, Sanat
malzemeleri ve gocuk kitaplari olabilir. Tiim bu materyaller uyarici gevrenin 6nemli
bir boliimiinii olusturmaktadir.

Cocuk aktif Ogrenmeyi bu materyaller esliginde hos vakit gecirerek
gerceklestirmektedir. Ancak bu materyallerin se¢iminde yine basta aileler olmak
lizere uzman ve egitimcilerin titiz davranmasi gerekmektedir. Secilen materyallerin
en 6nemli ve ortak 6zelligi duyulara, zihne ve ruha hitap etmesi olmalidir.

Bunlar igerisinde ¢ocuk edebiyati ise baslt basina bir ¢calisma alanidir. Cocugun
ilk defa kitap ile tanigmasini saglayan bu alanin iirlinleri gelisimsel ve egitimsel
acidan bazi kriterlere sahip olmalidir.

Cocuklarin hayal diinyalarina hitap ettigi kadar dil gelisimlerine de Onemli
katkilar sunan resimli ¢ocuk kitaplarinin dil 6zellikleri niceliksel ve niteliksel agidan
tartigilmasi1 gereken bir konudur.

Alanyazinda c¢ocuk kitaplarin1 belirli kriterlere gore inceleyen ¢alismalar
mevcuttur. Bu c¢alismalar, hazirlanan Kitaplarda gerekli unsurlara dikkat cekerek
cocuk kitabr yazarlarina, ressamlarina, yayinevlerine ve c¢ocuklara bu kitaplar
sunacak egitimcilere ve ailelere yol gosterici bir isleve sahiptir. Bu agidan s6z

konusu alana yonelik ¢alismalarin arttirilmasi ve gesitlendirilmesi gerekmektedir.



Literatiirde ¢ocuk edebiyatinda dil sanatlarinin incelenmesi ile ilgili
caligmalarin yeterli olmadig goriilmektedir. Bu baglamda ¢ocuk kitaplarindaki dil
sanatlarin1 farkli degiskenlere gore inceleyen ve betimleyen bu calismanin ilgili
alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Cahisma sonunda elde edilen bilgilere gore gocuk kitabi yazarlarina, bu alanda
arastirma yapan akademisyenlere, egitimcilere ve ailelere bu acidan somut Oneriler

verilebilecektir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirma sirasinda segilen kitaplarin yansiz atama yéntemine uygun bir

sekilde secildigi,

2. Arastirmada kullanilan kitap kayit formunun arastirmaci tarafindan dikkatli

bir sekilde dolduruldugu varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhklan

Bu arastirma; 2013-2014 Ankara’da bulunan Orta Dogu Teknik Universitesi'ne

bagli ODTU Yuva ve Anaokulu kiitiiphanesinde yer alan kitaplarla siirlidir.

1.6. Temel Problem

Farkli yillarda farkli yazarlar tarafindan yazilmis veya uyarlanmis, okul éncesi

donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarinin incelenmesi.



1.7. Alt Problemler

H.1. Okul oOncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarmin kullanimi

yazarin cinsiyetine gore farklilik géstermekte midir?

H.2. Okul oOncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarmin kullanimi

kitabin ¢eviri olup olmamasina gore farklilik géstermekte midir?

H.3. Okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarmin kullanimi yillara

gore farklilik gostermekte midir?

H.4. Okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan deyim ve

mecaz kullanimi arasinda bir iligki var midir?

H.5. Okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan deyim ve

kisilestirme kullanimi arasinda bir iliski var midir?

H.6. Okul oncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan deyim ve

benzetme kullanimi arasinda bir iliski var midir?

H.7. Okul 6ncesi donem resimli gocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan benzetme ve

mecaz kullanimi arasinda bir iligski var midir?

H.8. Okul 6ncesi donem resimli gocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan benzetme ve

kisilestirme kullanimi arasinda bir iliski var midir?

H.9. Okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan mecaz ve

kisilestirme kullanimi arasinda bir iliski var midir?



2. GENEL BILGILER

Dil Sanatlan

Sozcuklerin dmiirleri boyunca bir dizi anlam degismeleri olur; yer aldiklar
ortamlarda farkliliklar goriiliir. Bu da sozciiklerin anlamlarinin sabit noktalar degil,
degisken alanlar halinde oldugunu gosterir. Bu canli, hareketli ve degisken alanlar,
kendi iclerinde boliinmeler, komsu sézciiklerin anlam alanlarint kismen veya

tamamen icine almalar gibi Ozellikler gosterirler (2).

Insan-varlik iliskilerinin bu degiskenligi, dilleri sozlik ve gramer
degisikliklerine gotiiriir,; “sozciiklerin siklik oranlar1” ve “yer aldiklar1 ortamlar”
stirekli degisir ve bunlar “anlam degismeleri” olarak adlandirirlir. Bu degismelerin
gerceklestigi yer ve zamanlarda, yeni veya degisen bilgilere yeni adlar bulununcaya

kadar bazi s6zcuklere birden ¢ok anlam yiiklenmek durumunda kalinir (2).

Cok anlamli bir sdzcikten birdenbire yeni bir s6zcik olusmaz; bu, derece
derece gergeklesir. Yeni sozclkler, ayn1 sozclklerin anlamlarinin asil anlamindan
zaman i¢inde ayrilmalariyla ortaya c¢ikar. Cesitli dil birliklerinin farkli yer ve
zamanlarda, farkli ortamlarda kullanilmalari, dillerin ses yapisinda, dal ses
(allophone) ve dal bigimleri (allomorphe) ortaya cikarirken, dillerin anlam yapisinda
da dal anlamlari, mecaz anlamlar1 (marginal/metophorical meaning) ortaya g¢ikarir.
Iste mecazlastirmadan dogan anlam degismeleri, bir dil birliginin belirli yer ve
zamandaki asil (central) anlam ile dal/mecaz (marginal/metaphoric) anlamlarinin yer

degistirmesiyle ortaya ¢ikar (2).

Ozetlemek gerekirse sozciigiin kendi sozliik anlamindan biisbiitiin kayarak
baska bir s6zciigilin yerine kullanilmasi dilbilgisinde mecaz (degismece) anlam olarak
adlandirilir. Mecaz altinda kullanilan baglica dil sanatlar1 ise egretileme (istiare) ve
diizdegismece (Miirsel mecaz) dir. Bu dil sanatlarinin temelinde ise benzetme vardir.
Temeli mecaza dolayisiyla benzetmeye dayali, kendisini kuran s6zciiklerin, konulus

ve yapilis anlamlarindan, siyrilmis kaliplasmis sézcuk 6beklerine ise deyim denir (3)



Yukaridaki dil sanatlarmin literatiirdeki en genel anlami olan metafor
kavraminin ise sozliikteki anlami su sekildedir: Bir nesne veya olaya gore uygulanan

gercek anlami diginda kullanilan sézciik veya ifadelerdir (4).

Bu bilgiler 1s18inda s6z konusu dil sanatlarimin dayanagi olan metafor

kavramini ayrintili agiklamakta fayda vardir.

2.1. Metafor Nedir?

Metafor Yunanca “Metapherein” ya da “Metafora” koklerinden tiiremistir.
“Meta” degistirmek, “pherein” ise tasimak anlamindadir (5). Tirkcede ise metafor
kavrami; benzetmeler, egretilemeler, istiareler ve mecazlar seklinde kullanilsa da

aslinda bu kavramlarin birebir esi olmayip sadece bunlarla yakin iliski igerisinde

bulunmaktadir (6).

Metaforlarin genellikle ifadeyi silislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret
oldugu diisiiniilmektedir, fakat bundan daha fazla 6nem tagimaktadir. Metafor
kullanimi, genel olarak diinyay1 kavrayis ile ilgili bir diisiinme bi¢imidir. Cesitli
alanlarda yapilan arastirmalar metaforun, diistinme bigimi, dil ve bilim (zerinde

oldugu kadar, bireyin kendini ifade etme tarz1 lizerinde de énemli bir etkiye sahiptir

(7).

Metaforlar okulda, evde ve sokakta kisaca gilinliik yasamin tiim alanlarinda
insanlar tarafindan kullanilmaktadir. Metafor, soyut ya da anlasilmas1 gii¢ olgularin
daha bilindik ve tanidik ifadelerle anlatilmasidir. 1ki nesne veya kavrami birbirine
baglayan dilsel bir ara¢ olan metafor, bir yasanti alanindan digerine bir ge¢is ya da
karsilagtirma yapmak iizere iki degisik fikir veya kavramin iliskilendirildigi sembolik
bir dil yapisi olarak kabul edilmektedir. Giinlilk konusma dilinde isim, fiil veya
niteleyiciler olarak oldukga sik kullanilmaktadir (Palmquist,2001; akt: Arslan ve
Bayrake1, 2006: 101, Richards, 1936; akt: Aydogdu, 2008: 28; Chen,Widick ve
Chatterjee, 2008) (8). Literatiirde, giinliik yasamda metafor kullanim siklig1, ortalama
dort dakikada bir olarak belirtilmektedir (Tompkins ve Lawley, 2002: akt: Girmen,
2007: 12) (9).



Ozetle metafor:

e Dilin sembolik amag¢lh kullanimina bagli olarak bir kavram veya durumu
baska bir kavram veya bir durumla ifade etme bigiminde tanimlanabilir (10).

e Bir gercegi dile getirmek amaciyla kullanilir ve (metaforik ifade oldugu
farkedilmese de) pek cok metaforik ifade dilde kalicidir.

e Bir bireyin yiikksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu

anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi gii¢lii bir zihinsel aragtir (11).

Metafor kullanilarak diisiince liretme siirecine de “metaforik diisiince” denir

(12).

Metaforik diisiinme siireci ¢esitli asamalardan meydana gelmektedir. Bu stireci

Sezer (2003) soyle ifade etmektedir;
1- Agiklanmak ya da anlamlandirilmak istenen soyut bir olgu (durum, olay, kavram),

2- Bu olguyu agiklamak igin kullanilan somut (belirgin) bir olgu ve bu olgunun dilsel
ifadesi,

3- Bu iki olgu arasinda kurulan (kurgulanan) 6zel denklikler ( benzesmeler) (akt:
Erarslan, 2011) (12).

Roland Barthes (1972) 'Gostergebilim ilkeleri'nde, dolayli bir bicimde metafor

ve metonominin 'her sdylem igin zorunlu' olduguna vurgu yapmaktadir.

Herhangi bir seyin metafor olarak kabul gormesi icin asagidaki U¢ sorunun

yanitlanmas1 gerekmektedir:
1- Metaforun konusu nedir?
2- Metaforun kaynagi nedir?

3- Metaforun kaynagindan konusuna atfedilmesi diistiniilen 6zellikler nelerdir? (Akt:

Aydm ve Unaldi, 2010) (13).



Bu iligkiyi Saban (2004) bir o6rnekle soyle ifade etmistir: Metaforun konusu
(6rnegin, “Ogretmen bahgivan gibidir.” ciimlesindeki 6gretmen sdzciigii), metaforun
kaynag1 (bahg¢ivan) ve metaforun kaynagindan konusuna atfedilmesi diisiiniilen
Ozellikler (bahgivanin yetistirdigi fidanlarla ayr1 ayr ilgilenmesi gibi 6gretmenin
siiftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate almasi) seklinde agiklayarak
metaforun kaynaginin, metaforun konusunu farkli bir bakis acisiyla anlamada bir

filtre veya suizge¢ gorevi gordiigiinii belirtmistir (11).

Lakoff ve Johnson (2003), metaforun giindelik yasamda sadece dilde degil,
diisiince ve eylemde de yaygin olarak kullanildigin1 kesfetmislerdir. Gilndelik

kavram sisteminin temelde dogas1 geregi metaforik oldugunu ileri siirmiislerdir (14).

“Cagdas Metafor Teorisi” olarak anilan teori, ginimizde metafor kavramini,
disiplinlinler aras1 uygulamalarla bilis/zihin (cognition) ve iletisim (communication)

calismalarinin merkezine yerlestirmistir (15).

Biligsel anlambilim (cognitive semantics) alanindaki ¢cagdas metafor teorisine
gbre metafor sadece dilde degildir; diisinmede ve eylemde kullanilan kavramsal
sistemde temelde metaforik bir dogasi vardir. Yani ¢agdas metafor incelemesi
metaforu bir diisiince malzemesi, insan kavrayisinin bir sekli olarak ve sadece bir s6z

figiliri degil ayn1 zamanda bir ‘diisiince figlr(’ olarak gorur (15)
2.2 Metafor Tipleri

Keklik (1995) “Felsefede Metafor” kitabinda; edebiyatta metaforun ifadelerin
sithrini ve gilizelligini arttirmak amaciyla kullanildig1 6ne siirmektedir. Felsefede ise

anlasilmas1 gii¢ ifadeleri daha anlasilir hale getirmek icin kullanildigim

belirtmektedir (16).

Felsefede metafor, hem sekil hem de ama¢ bakimindan oldukg¢a farklidir.
Cinkii bir felsefi konu, ¢ogunluk tarafindan agik ve kolay anlasilir nitelikte
goriinmiiyorsa, onu kolay anlasilir bir duruma getirmek igin, bu ifadeye benzeyen bir

ornek vermek gerekir. Bu tiir 6rneklere metafor denilmektedir (16).
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Anlagilmas1 zor goriinen felsefi konularin miimkiin oldugu kadar kolay
anlasilir bir duruma getirilmesi igin, iki ¢esit metafor yapilmaktadir: Ac¢ik metafor ve

kapali metafor (16).
2.2.1. Acik Metafor

Acik metafor yapilirken, baz1 deyimler kullanilmaktadir: Tipki, adeta, gibi,

nasil ki, oyle ki, benzemektedir sdylemleri, bunlar arasinda en ¢ok goriilenlerdir.

Acik metafor drnegi olarak Tiirk-Islam filozofu Ibni Sina (930-1037)’nin su

cumlesi verilebilir:

“....Ana rahmindeki ¢ocuk ve anne arasindaki iligki, ¢igek halindeki meyve ile agag
arasindaki iligki gibidir: Tipki bu meyvenin heniiz ¢icek halindeyken diismesinden

korkuldugu gibi, ana rahmindeki fetiisiin de diistiriilmesinden korkmak gerekir...”

Buradaki 6rnege dikkat edilirse goriliir ki tipki sozciigii ile birlikte, gibi
sozcligii de kullanilmistir. Gibi benzetme edat1 olarak kullanirken tipki s6zclksi de

ifadenin anlamini kuvvetlendirmektedir (16).
Bir diger agik metafor 6rnegi Alman filozof Kant’tan verilmistir:

«...Insanlarin tabiati, simdi oldugu sekilde kaldik¢a, onlarin davranisi da bos bir
mekanizma haline gelecek ve kukla oyunu gibi bitlin uzuvlar hareket edecek fakat

yiizlerinde herhangi bir hayatiyet ile karsilasilmayacaktir...” (16).

Bu metafor 6rneginde de insan iradesinin hiir olmas1 gerektigi ve sayet hiir
olmasaydi o zaman insanlarin tipki kukla gibi, el-kol hareketleri yaptirilan varliklar

diizeyine diisecegi anlatilmaktadir.

Yine bu tiirden bagka bir metafor 6rnegi olarak Voltaire (1694-1778), savasin

gelip gecici etkisini anlatmak {izere demistir ki:

“...Harp yanardag gibidir: Yandig1 zaman sehirleri kiil eder ve ¢ok ge¢meden de

soner...” (16).

Burada anlatilmak istenen, savasin adeta bir yanardag gibi ansizin patlayip

sehirlere ve insanlara zarar verdigi fakat uzun siirmeyip sonlandigidir (16).
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2.2.2 Kapah Metafor

Isim ve sifat tamlamalar1 veya yukaridaki ifadeleri (gibi, tipki, adeta vb.)
icermedigi halde, yine de metafor sayillmasi gereken ifade sekilleri vardir. Metafor
deyimleri bulunmaksizin bir ¢esit karsilagtirma yoluyla da metafor yapilmaktadir

(16).
Ornek olarak Rousseau (1712-1778)’ nun su ciimlesi verilebilir:

“...Bir kotiirim adam kosmak istese, bir ¢evik adam da kosmak istemese, ikisi de

olduklar1 yerde kalacaklardir...”

Dikkat edilirse burada herhangi bir metafor deyimi acikca sOylenmemistir
fakat bu climle yine de metaforiktir. Ciinkii kogsmak isteyen bir kotlirim adam ile
kosmak istemeyen bir g¢evik adam arasinda —karsilastirma yoluyla- benzerlik

kurulmustur. Yani bunlar birbirine benzer demek istemektedir (16).

Bu nitelikte baska bir ornek olarak, Bergson (1859-1941)’un su ifadesi

verilebilir;

“...Yize c¢ikan su nebatlar1 durmaksizin akinti ile sallanirlar; su iistiinde birlesen
yapraklari, yukarida birbirine sarmagarak ona kararlilik verirler. Fakat kokler daha da

istikrarhidir ¢iinkii saglamca topraga yerlesmislerdir; onlar1 asagidan tutarlar...”.

Goriildiigii tizere bu ciimlede herhangi bir metafor deyimi bulunmadigi halde,
bunun da bir metafor sayilmasi gerekmektedir. Burada karsilastirma ile toplumun
kokleri ile su nebatlarinin kokleri arasinda benzerlik kuruldugu gibi, toplum
ylizeyinde goze carpan calkantilar ile su nebatlarinin yapraklarinin sallanmasi

arasinda benzerlik kurulmustur (16).
Kapal1 metafora baska bir 6rnek Mill (1806-1873) asagida verilmistir:

«...Irade, arzunun c¢ocugudur; ana-babanin veliliginden ¢ikar ¢ikmaz, aliskanligin

hiikmii altina girer...”

Dikkat edilirse bu cimlede: iradenin arzunun filizi (gibi) oldugu sdylenmis

fakat (gibi) edat1 kullanilmamustir (16).
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2.3. Metafor Cesitleri

Lakoff ve Johnson (2003) giinliik hayatta kullanilan dilin bashi basina
metaforik oldugunu savunur ve Cagdas Metafor Teorisine gore ii¢ gesit metafor

bulundugunu belirtmislerdir (14).
2.3.1. Yapisal-Kavramsal Metaforlar

Kavramsal metaforlar, kaynak kavram alani (source domain) ve hedef kavram
alan1 (target domain) olmak iizere iki kavram alanindan olusur. Hedef kavram alani,
kaynak kavram alami vasitasiyla anlasilir. Kaynak kavram alani somut bir kavram,
hedef bilgi alan1 ise soyut veya fiziksel bir kavram ya da nesnedir. Ornegin “Vakit
nakittir” metaforunda kaynak bilgi alani olan ‘para’ somut bir kavramdir; hedef
kavram alanmi ise soyut bir kavram olan ‘zaman’dir. Kavramsal metaforlar dilsel
metaforlarin altinda bulunur. “Bana biraz zaman ver” dilsel metaforunun altinda
“Vakit nakittir” kavramsal metaforu vardir. Kavramsal metaforlar insanlarin temel

tecriibelerinin zihinde bi¢imlenmis halidir (15).
Kavramsal metafor: Ask, yemektir.

Dilsel metafor: Bu askin tadi kalmadi (15)

SOMUT SOYUT

Farkli lezzetler Duygular/Ask

Kaynak Alan < > Hedef Alan

Linguistik delil temelinde, giindelik kavram sisteminin dogas1 geregi metaforik
oldugunu kesfeden Lakoff ve Johnson (2003) bir kavramin metaforik olmasinin ve

bu kavramin nasil bir temel {izerine yapilandirildigini 6rneklerle agiklamigtir (14).
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Kavram: Tartisma

Metaforik Yap1: Tartisma Savastir
Arglimanimdaki her zayif fikre saldirdi.
Arglimanin yerle bir ettim
Argiimanlarimin hepsini tahrip etti (14).

Bu, metaforik bir kavramin, yani, TARTISMA SAVASTIR metaforunun,
tartisirken yapilan seyi anlama tarzini yapiya kavusturmasina bir 6rnektir. Metaforun
ozii birseyi baska bir tiir seye gore anlamak ve tecriibe etmektir. Tartismalar va
savaslar farkli tiirden seylerdir ve icra edilen eylemler de farkli tiirden eylemlerdir.
Fakat TARTISMA kismen SAVAS’a gore yapilasir, anlasilir, icra edilir ve dile
getirilir. Kavram metaforik olarak yapiya kavusur, eylem metaforik olarak yapiya

kavusur ve neticede dil metaforik olarak yapiya kavusur (14).
2.3.2. Yonelim Metaforlari

Daha ¢ok deyimleri icerir. Yukari-asagi, iceri-disari, on-arka, beri-6te, derin-
satth, merkez-gevre gibi sozcuklerle yapilan ve ¢ogu uzay ve mekan istikameti ile
iligkili olan metaforlar, boyle adlandirilmaktadir. Bu uzay ve mekan yonelimleri,
bedenin fiziksel ¢evrede fonksiyon icra ettigi gibi fonksiyon icra etmesinden
dogmaktadir. Yonelim metaforlar1 bir kavrama uzay ve mekan yonelimi vermektedir
(10). Ornegin, yukari kavrami genelde cok olani veya olumlu olan1 temsil
etmektedir. Mutlu kavraminin yukari yonelimli olmasina 6rnek olarak 'Bu moralimi
yuksellti’, asagi yonelimli olmasina ornek olarak da "Yizi disti" deyimi ornek

verilebilir (14).

Bu yonelimlerin ¢ikis noktasi genellikle fiziksel olarak viicudun durus
bigimine gére anlamlandirildig: goriilmektedir. Ornegin, egilme tavri genellikle
keder ve depresyona, dik durus ise pozitif bir duygusal duruma eslik etmektedir.
(14).
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2.3.3. Ontolojik/Varhksal Metaforlar

Ozellikle mecaz anlamli sdzciikler veya mecaz anlamli ciimleler bu baslik
altinda sayilabilir. Yukari-agsagi, on-arka, beri-ote, merkez-cevre, yakin-uzak gibi
uzay-mekan yonelimleri, yonelim anlamina sahip kavramlarin anlagilmasina c¢ok

zengin bir temel saglar. Fakat insan bunu yalnizca yonelerek gergeklestirebilir (14).

Fiziksel olmayan bir varlig1 fiziksel bir varlik ya da madde olarak gdsteren
metafordur. Varliksal metaforlarda bir seyin ontolojik statiisii degisir; bir sey, baska
bir sey olur. Varliksal metaforlar, insanlarin soyut veya manevi varliklar hakkinda

konusabilmeleri i¢in adeta zorunlu bir nitelik tagir (15).

Ontolojik metaforlar soyut kavramlar1 daha belirgin ve daha somut bir bigime

doniistiirme islevine sahiptir (14).

Ornegin “Zihnim ¢ok dolu” ciimlesinde zihin, sanki iginde bir seyler bulunan

29 ¢¢

maddi bir varliktir (15). Bu 6rnekler ¢ogaltilabilir. Ornegin “asab1 bozuldu” ,“zihnim

bugiin hi¢ islemiyor”, “zihnim (aklim) durdu” ciimlelerinde zihin makinelestirilmistir

(14).
Ontolojik/Varliksal Metaforlar igerisinde kisilestirme ve metonomiyi de barindirir.

a)Kisilestirme: Kisilestirme, ontolojik metaforlarin insan disindaki varlik ve
olaylara insan &zelliklerinin yiiklenmesidir. "Duygularim beni kandird1". Orneginde
"kandirmak" insana ait bir 6zellikken, bunun, duygu kavramina yiiklenerek insani bir

0zellik kazandirildigini belirtmistir (17).

b)Metonomi: Tlrkcede mecaz-1 miirsel olarak gecen bu kavram iki sey arasinda
benzerlikten bagka tiirlii ilgiler kurularak aktarilan parga-bUtiin, bltin-parca, neden-
sonug, 0zel-genel, sanatgi-eser, dis-i¢, i¢-dis, soyut-somut, somut-soyut, yer-yonetim
vb. ilgilerdir. “Jambonlu sandvi¢ onayini bekliyor” “Bu Mercedes bana arkadan

vurdu” ctmleleri metonomiye 6rnek olarak verilebilir (14).
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2.4. Benzetme

Tiim metaforik ifadelerin temeli benzetmeye dayanir. Benzetmenin amaci
bilinenler yardimiyla bilinmeyeni anlatmak ve bir olgunun benzetmelerinden yola

c¢ikarak olguyu bilinir hale getirilmesini saglamaktir (3).

Burada yapilacak olan, iki nesne, iki olgu veya iki olay1 birbirine benzetmek,
onlarda degismeyen veya esit (tipki, ayni) Ozellikler bulmaktir. "Ali tilki gibi
kurnazdir." benzetmesinde tilki, kendisine benzetilendir. Ali tilkiye benzerdir. Ciinkii

bunlarin esit 6zellikleri kurnazliktir (6).
2.5. Metaforun Dil Sanatlari icerisindeki Yeri

Dilin egretilemeli kullanimi, gercek (literal) kullanimindan 6nemli farkliliklar
gosterir, fakat gergek kullanimindan daha az anlagilir, daha ¢ok kapali, daha az pratik
ve dogruluk ve yanligliktan daha bagimsiz degildir. Yalnizca bir siisleme konusu

olmanin 6tesinde, bilginin ilerlemesine tam bir katkida bulunur (6).

Egretileme, s6z sanatlar1 arasinda benzetme tiirlerinden biridir ama dinleyenin
ya da okuyanin imgelem =zenginligine c¢ok daha genis bir alan birakan bir
benzetmedir. Neyin neye benzetildigini, ne dl¢iide ve hangi nedenle benzetildigini
dinleyen ya da okuyan kendisi kesfetmek zorundadir; ama bu zorlu kesif ona biiyiik
bir zevk verir; diis giiclinli devreye sokma, zenginlestirme deneyimi saglar. Bu da en
st diizeyde renkli, iistii kapali, sezgisel, yaratici, diigsel, duygusal, derinlikli iletigim

demektir (6).

Metafor, analojiden ©nce gelir. Clnki metafor daha 6nce fark edilmemis
benzerlik ve analojileri betimleyerek ortaya gikarir. Metafor bilimde bir model
saglayarak bilineni, bilinmeyeni agiklamada kullanir. Ayrica, model ve sOzcuk
tiretmede bilim adamlar1 hem metaforu hem de 6nceden var olan zihinsel kaynaklari
kullanirlar. Bundan dolayr metafor, bilimsel teori liretmede gerekli zihinsel bir rol

oynamaktadir (6).

Anlami belirgin olmayan sozciikler insanlar1 sasirtir, siradan sozciikler ise

sadece Onceden bilinenleri ifade etmeye yarar. Yani insan zihninin "yeni" kabul ettigi,
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ilk kez karsilagtig1 fikirlerin, en etkileyici bi¢imde metaforla ifade edilebilecegini

sOylemek yanlis olmayacaktir (6).

Turkgeye bakildigr zaman pekcok dil sanat1 ve metaforlar arasinda yakin iliski
vardir. Soyle ki; istiare, egretileme, alegori, mecaz, temsil ve tesbihten s6z acgilinca
dogal olarak dilin kendisinin bir metaforlar, dolayisiyla da benzetmeler (tesbih),

yerine koymalar (temsil, mecaz) butlnu olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (6).

Basit diizeyde de olsa bu tarz ifadelere ¢cocuk kitaplarinda da rastlanmaktadir.
Ancak metafor gibi genel bir basliktan ziyade bu ifadeler; deyimler, mecaz ifadeler

iceren cumleler, kisilestirmeler ve benzetmeler kategorileri halinde incelenecektir
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2.6. Erken Cocuklukta Dil Gelisimi

Tiim insanlar dili edinme gizilgiicii ile diinyaya gelirler. Insanin biyolojik
gelisimi ve beyin evrimi dikkate alindiginda dili edinme yeteneginin var oldugunu
kabul etmemek yaniltici olur. Dil, ¢ocugun diinyaya geldigi kiiltiirel topluluk iginde
sosyal etkilesim ve iletisim yoluyla kazanilir. Bu siiregte beyin gelisimi ise 6nemli
bir yapitasidir (18).

Dil edinimi anne karninda baglayan ve yasam boyu siiren bir siirectir. Eger bir
fiziksel guclik ya da insanlardan uzak kalma, uzak tutulma durumu yoksa dogumdan
baslayarak bes yasa kadar silirebilen sozlii dilin karmasik yapisinin geligimi,
evrenseldir (19).

Bebek, diinyaya gelirken, kalittmin kendisine sagladig1 refleks davraniglarinm
da birlikte getirir. Ilk iki y1l icinde yani duyusal-devinim dénemi boyunca biiyik bir
ilerleme gostererek cevresindeki kisilerle ve nesnelerle basarili bir etkilesim siireci
igerisine girer. Zamanla, nesneleri amaglarina ulasmak icin birer ara¢ olarak
kullanabildigi bir gelisim diizeyine erisir. Nesnelerin kendilerine 6zgu niteliklerini,
yapilarini vb. 6grenmeye de yonelmis bulunmaktadir. Heniiz biitiin bu yetenekler
somuttur ve ¢cocugun en yakin ¢evresiyle iligkilerinde ise yararlar. Cocuk, bir sopayi,

olsa olsa goziiniin gorebildigi bir oyuncagi almak i¢in kullanacaktir (20).

Ikinci yasmn sonlarina dogru, yeni bir kavrama siireci, yani yeni bir zihinsel
siireg gelistirmeye basladig1 goriilecektir. Iste bu kavrama ve anlama gelisimindeki
en onemli gorinimlerden biri sembolik fonksiyondur. iki-dort yaslari arasindaki
cocuk, g6z onlinde bulunmayan ve bu anlamda mevcut olmayan bir nesneyi ya da bir
kisiyi temsil eden bir sozclk, sembol veya baska bir varlik gelistirmeye baslar.
Ornegin, var olmayan bir gercek bisiklet yerine, bir sozciik, bir oyuncak bisiklet ya
da zihinsel sembol kullanilmaya baglar. Cocuk yalniz yakin cevresi ile degil, bu

sembollerin de yardimiyla, ge¢mis olaylarla da ilgilenmeye baslar (20).

Okul oncesi ¢ocuk gelisiminin belirli bir basamaginda ¢ocuk, kendi zihinsel
cergevesinde yalnizca neyin var oldugunu diisiinmekten simdi-suanda var olani
diisinmenin 6tesine gecer. Oyun, ona bu degisimi yapma firsati saglayan kopriidiir.

Eger hali hazirda bir at yoksa ¢ocuk at diisiinmez. Ama bir nesne kullanarak 6rnegin



18

sopa ve sopaya binme hareketi ile at1 diisiinmeye baglayabilir. Onun, var olmayan
nesne ve hareketleri hatirlatan pivot dedigi (gergek icerik): sopa ve harekettir. Bu
asamada sopanin sembol ya da pivot olmasi énemsizdir. Onemli olan ¢ocugun anlam

yaratma kapasitesine sahip olmasidir (21).

Dil, bir taraftan diisiinme i¢in hammadde olustururken, diger taraftan
diisiinebilme yetenegine parallel olarak islemektedir. Farkli bir agidan bakildiginda,
dil, ¢ocugun soyut diisiinebilme yetenegine dis diinyadan sembollestirdigi anlamlar
ilistirmesine yardimei olmaktadir. Yani, dil ve diisiince olduke¢a i¢ ige ve birbirleriyle
etkilesim igerisindedir. Bu nedenle, c¢ocuk, dili elverdigi oranda disiiniir ve

kavramsal diistinme yetenegi arttik¢a da dili gelisir (19).

Piaget’nin etkilesimci goriisiine gore dil, kalitim, ve ¢evre etkilesimiyle
gerceklesir. Cocuklar dil 6grenme yetenegi ile diinyaya gelirler ve dili kazanmaya
gereksinim duyarlar. Buna gore dil gelisimi ve biligsel beceriler cocugun gevresi ile

etkilesimlerinden ¢ikardigi sonuglarla gelisir (22).

Bireyin biligsel gelisimi a¢isindan en verimli donem anaokulu ddnemi
igerisinde gecirilen bes yastir. Cocuklar alt1 ile on iki yas arasinda anadillerinin
sesbilimsel ayrimlarini, sézvarligini, anlamsal, sdzdizimsel, sdylemsel kaliplar ve dil
kullaniminin karmagik goriiniimlerini sozli dil sistemi i¢inde edinmeye devam
ederler (19).

Siyavusgil (2007)’in Piaget’den aktardigina gore, alt1 yasindaki Del isimli bir
cocugun on ay zarfinda bir yetiskine kendiliginden sordugu sorular ve sarfettigi
sozler ¢ocuktan habersiz kaydedildigi birtakim diyaloglar bulunmaktadir (23). Bu
diyaloglar “bulut yiiriir, ¢iinkii riizgar onu iter”, “bu tas suyu icer.” ,“bu zavalli
masaciga ni¢in boyle (lastikle ugusturmak) yapiyorsunuz, hala gen¢lesmedi mi?”
gibi kisilestirmeler; “tamam, goriiyorsunuz ya hersey yerli yerinde” “bana ne ben
oturuyorum ya” gibi deyim igeren ciimleler; “sapkama bakin! siimiikli bocek gibi i¢
ice gegmis” gibi benzetme; “bu yeri ben kapmistim” , “simdi tokad1 goreceksin” gibi
mecaz ifadeli ciimleler icermektedir. Bu ciimleler okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin

metafoforlar1 kullanimina 6rnek teskil etmektedir.
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Okul 6ncesi donemde dil gelisimini etkileyen ¢esitli etkenler olmakla birlikte
cocugun resimli kitaplarla etkilesimi yaslara gore degismektedir. Iki-ii¢ yas
doneminde ¢ocuk sozciik haznesini gelistirmekte, dilin temel yapisin1 daha iyi
ogrenmektedir. Kitab1 daha rahat tutup sayfalari g¢evirebilmektedir. Cocuk artik
resimdeki ayrintilart fark eder, soru sorar, istekle dinler ve sevdigi kitaplar1 vardir.
Bu donemde ses tekrarlarinin oldugu, tekerleme tarzinda {irlinleri defalarca
dinlemekten hoslanir ve yetiskinle beraber tekrarlamaya calisir. Ug-dort yaslarinda
cocuk anlatilanlar1 bir konu biitiinliigii i¢inde algilamaya baglar. Yansitilan olay ve
resim arasinda iliski kurar. Kendisine okunan ya da anlatilan dykiileri dikkatle dinler
ve tekrar tekrar okunmasini ister. Hayal giiciinii kullanarak resimleri anlatmaktan
hoslanir. Bes alt1 yaslarinda dil, dogru ve kolay kullanilan iletisim araci haline
gelmistir. Sozciik sayis1 artmis, dil bilgisi kurallarina uygun konusma baglamistir.
Alic1 dilin yanisira, ifade edici dil de hizla gelismektedir. Bu dénemde ¢ocuk kendi
Oykadlerini de yaratmaktan hoslanir (24).
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2.7. Cocuk Edebiyat1

Cocuk edebiyati, 'cocuk' ve 'edebiyat' degiskenlerinden olusan, ancak her
ikisinden farkli, dirik bir biitlinliik olusturan sanatsal bir yapidir. Edebiyati bagh
basina tanimlamak gerekirse 'duygu, diislince ve hayallerin, s6z veya yazi ile en
guzel ve en etkili bir sekilde anlatilmasi1 demektir' denilebilir. Cocuk ise "{i¢ yasindan
ergenlik cagma kadar siiren biliylime donemi i¢inde bulunan insan yavrusu veya
heniiz erinlik donemine erismemis kiz veya erkek' olarak tanimlanmaktadir.
Cocukluk donemi, ii¢ yas ile ergenlik donemi arasindaki devre olarak tanimlandigina
gore, bu uzun devre de kendi icinde farkli 6zellikler gostermektedir. Cocugun
gelisim donemlerini Piaget, '3-7 yas aras1 islem oncesi, 7-11 yas aras1 somut islemler,

12 ve daha sonrasi da soyut igslemler devresi olarak agiklamaktadir (25).

Cocuk edebiyat1 ise, ¢ocukluk ¢aginda bulunan kimselerin hayal, duygu ve
diistincelerine yonelik sozlii ve yazili biitiin eserleri kapsar. Masallar, hikayeler,
romanlar, anilar, biyografik eserler, gezi yazilari, siirler, fen ve doga olaylarini

anlatan yazilar vb. dir. (26).
Cocuk edebiyat1 yas gruplarina gore 3 gruba ayrilabilir:
1. 3-6 yas okul 6ncesi ¢ag1 cocuk edebiyati,
2. 7-12 yas temel egitim birinci kademe ¢ag1 ¢ocuk edebiyati
3. 13 yas ve yukarisi temel egitim ikinci kademe ¢agi ¢ocuk edebiyati. (27).
Bizim inceleme alanimizi ise konumuz itibari ile birinci kisim olusturmaktadir.
2.8. Resimli Kitaplar

1-7 yas arasindaki ¢ocuklara hitap eden kitaplardir. En biiyiik 6zellikleri metin
kadar hatta daha c¢ok resim icermesidir. Metin varsa resmin tamamlayicisi
durumundadir. Kismen ya da tamamen resimlerden olusmuslardir. Diger c¢ocuk
kitaplarindan daha ¢ok goéze hitap ederler. Cocuga bilgi verir veya bilgisini pekistirir
(27).

1. Cocuklarin ilk tanidigs tiirdiir ve ilk kitap sevgisini asilarlar.
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2. Isitme ve gérme duyular1 yoluyla cocuga seslenirler. Ciinkii cocuklar kendilerine
okunan kitabi, bir taraftan dinlerken bir taraftan gozleriyle takip ederler. Boylece

yeni kavram ve tecriibe kazanirlar.
3. Cocugun ilk edebi ve estetik temellerini olusturan tiirdiir.
4. Cocuklarla yetigkin arasinda iligki kurulmasina yardimci olur.

5. Cocuklarin her an gelismekte olan i¢ ve dis diinyalarina yararli katkida bulunur.

Hayal guclerini gelistirir (27).
Resimli kitaplar1 da kendi icinde ii¢ gruba ayiririz:

I. 2-3 yas grubu i¢in hazirlananlar: Genellikle bunlarda hi¢ metin olmaz. Cocugun
tanidig1 esyalar, hayvanlar, insanlar resimde yer alir. Resmin altinda da bunu
aciklayan bir s0zcik veya climle bulunur. Resimler sade hatli, parlak renkli ve

gercekeidir. Bunlara cogunlukla A,B,C kitaplar1 denir (27).

Il. 4-5 yas grubu i¢in hazirlananlar: Cocuk biiyiidiigli i¢in metin énem kazanmaya
baslar. Konular basit olmali ama bir hikaye 6zelligi tasimalidir. Resimler hikayeyi
anlatabilecek giicte olmali, tema bir soruyu cevaplayacak ya da bilgisini pekisterecek
nitelikte olmalidir. Bu yasta ¢ocukla sevdikleri kitab1 siirekli kullanacaklar1 igin

ciltleme iyi olmalidir (27).

I1l. 6-7 yas grubu i¢in hazirlananlar: Artik okul ¢agi baslamistir. Cocuk okumayz,
yazmay1 yeni 6grenmekte, bunu basarmaya ¢aligmaktadir. Kitaplarin 6zellikle igerik

acisindan zenginlestigi goriilmektedir (27).

Cocugun biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim seyri farkli ozellikler
gosterdigi icin, dil {irtinii olan c¢ocuk edebiyati da bu gelisime uygun olarak

bicimlenir.

Okul 6ncesi donemi kapsayan Islem Oncesi Doneme (3-7) bakildiginda bu
donem cocuklari, nesneleri baska seylerin simgesi olarak kullanabilirler. Ornegin,
uzun bir ¢ubugun istiine binerek saatlerce at siirebilirler. Bu donemde, mantiksal

katilik olmaksizin dogrudan dogruya, 6zelden 6zele benzetmeler yapabilirler (25).
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2.9. Metafor ve Mecazlarin Cocuk Kitaplarindaki Yeri

Okul 6ncesi donemde cocuklarin biligsel ve duyussal 6zellikleri, kitaplarinin
nasil olmasi gerektigi konusunda bize 6nemli ipuglar1 verebilir. Cocugun odasinin
cami agikken, ay1 giinesi odaya cagirabilir. Nehirlerdeki baliklarla konusabilir. Bir
balona asilarak bulutlara yiikselebilir, bulutlardan kar taneleri toplayip yiyebilir. O
nedenle denebilir ki, bu donem ¢ocuklar1 ic¢in kitap yazmak, yetiskinlere kitap
yazmaktan gercekten daha zordur. Bu donem c¢ocugunun gelisim o6zellikleri,
diistinme bigimleri, sozciik dagarciklari; sozciiklerin yiiklendigi anlamlar yeterince

bilinmeden, bu isin olamayacagi sdylenebilir (25).

Cocuk kitaplarinin genel anlamda en 6nemli hedeflerinden biri dil gelisimine
0zen gostermek ve bunu yaparken cesitli konu ve kavramlari ¢ocuga sunmaktir.

Metinde yer alan yeni sozciiklerin ¢ocugun yas ve kavram diizeyine uygun olmasina

dikkat edilmelidir (28).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuk heniliz soyut kavramlar1 anlayabilecek diizeyde
degildir. Bunun i¢in yetiskinlerin kolayca anlayabildigi baz1 deyimleri anlayamazlar.
Kullanilan sozciikler giinlilk konugsmada kullanilan, cocugun sik¢a isittigi
sozciiklerden segilmelidir. Ote yandan, resimli &ykii kitaplarinda giinliik
konusmalarda gegen giincel sozciiklere agirlik vermenin yanisira, ¢gocugun sozciik
dagarcigimi gelistirmek ic¢in de yeni sozciikler kullanmak da ¢ocugun gelisimine katki
acisindan yararhdir. Ne var ki, 6ykii i¢inde gecen bdylesi yeni sozciiklerin sayisi ¢ok
fazla ve anlamlart ¢ocugun diinyasina c¢ok yabanci, kavrayamayacagi nitelikte

olmamalidir (29).
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Bu baglamda okuléncesi déneme hitap eden kitaplarda metaforlara ne 6lgtde
yer verildigi, kullanilan metaforlarin niceligi ve niteligi, metaforlarin kullanim amaci
ve metafor bashigi altinda kullanilan dil sanatlarini incelemek ve belirlemek

onemlidir.

2.10. Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde konu ile ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilmis bazi
aragtirmalar yer almaktadir. Arastirmalar kategorilerine gore siralanmustir.

Alanyazina bakildiginda metafor aracilig ile yapilmis tanimlama caligmalarina
rastlanmaktadir.

Kapicioglu, O., Sahin, M., Kuyucu, Y. (2013) Kapicioglu ve arkadaslar
okul oOncesi Ogretmenlerinin ¢ocuk kavramina iligkin sahip olduklari zihinsel
imgelerini (metaforlar1) metafor teknigini kullanarak okuldncesi Ogretmenlerin
cocuklarla ilgili algilarii tespit etmislerdir. Caligmanin sonucuna goére okul Oncesi
Ogretmenlerinin ¢ocuk kavramina iligkin olusturduklar1 metaforlart kavramsal
kategorilere ayrildiginda en ¢ok metafor bulunan kategorinin “sekillendirilebilen bir
hammadde olarak ¢ocuk” oldugunu gorilmektedir (30).

Bir bagka tanimlama ¢alismasinda (Uyanik, B. 2012) ilkdgretim 6,7 ve 8. sinif
ogrencilerinin kiiresel ¢evre sorunlarina yonelik olarak kullandiklari metaforlar tespit

edilmektedir. Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar kategorilendirilmistir (17).

Sosyoloji alaninda yapilmis bir ¢calismada da Sosyoloji Boliimii 6grencilerinin
“Sosyoloji” kavramina iligkin sahip olduklar1 algilari, metaforlar araciliiyla ortaya
cikarmaktir. Calismanin deseni de olgu bilim bi¢iminde diizenlenmistir. Verilerin
analizi icerik analizi teknigiyle yapilmistir. Her 6grencinin “Sosyoloji................

gibidir; c¢unkd..............” cimlesini tamamlamasiyla veriler elde edilmistir (12).

Shaw, Barry ve Mabhlios (2008) calismalart ise farkli branglarda egitim gdren
O0gretmen adaylarinin “Ogretmenlik” konusundaki diisiincelerini ortaya c¢ikarmak
amachidir. Calisma ile birlikte 6gretmen adaylarinin metaforlar1 siiflandirilarak

farkli diizey ve branglara gore karsilastirilarak degerlendirilmistir (31).
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Metaforun bir egitim yontemi olarak kullanilmasina dair yapilmis caligmalara

bakildiginda;

Seyihoglu ve Genger'in 2011'de yaptig1 “Hayat Bilgisi Ogretiminde Metafor
Tekniginin Kullanim1” ¢alismasinda ilkogretim ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersi
“Organlarin iglevleri ile saglikli yasam arasinda iligki kurar” kazaniminda
“organlara” iligkin sahip olduklar1 algilarinin, metafor aracilig: ile ortaya ¢ikarilmasi
amaglanmis olup arastirmaya katilan her 6grenciden “kalp, mide, bobrek, akciger,
ince bagirsak ve kalin bagirsak” organlarini bir seylere benzetmeleri ve bu

benzetmelerinin nedenlerini agiklamalar istenmistir (32).

Baska bir ¢alismada, iistiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin yabanci dil (ingilizce)
Ogretiminde metafor teknigi uygulamasinin 6grenci basarisina etkileri incelenmistir.
Arastirma Afyonkarahisar Bilim Sanat Merkezinde 2005-2006 6gretim yilinda 38
istlin yetenekli 6grenci ile yapilmistir. Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
model uygulanmistir. Bu arastirmaya gore, metafor tekniginin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin akademik basari ortalamasi 83,05, geleneksel 6gretimin yapilan

kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 ortalamasi ise 68,98'dir (33).

Caliskan doktora tezinde George Lakoff ve Mark Johnson (1980) tarafindan
sistemli bicimde ortaya konan Kavramsal Metafor Teorisi incelemistir. Calismada
“deyimlerin nedensizlik temelinde sekillendigi, bu nedenle de her birinin kendi
basina Ogrenilmesi gerektigi” anlayisini ¢iirliten bu teori 1s1ginda deyimlerin

kavramsal ¢ergeveye oturtturularak daha kolay 6grenilebilecegine dikkat ¢ekilmistir
(34).

Arslan ve Bayrak¢i (2006), metaforlar ve onlarin egitimsel amach
kullanimlarin1 kuramsal olarak inceledikleri ¢alismalarinda, ilk 6nce metaforlar ile
ilgili temel kavramlar1 agiklanmis ve bu kavramlar1 somut 6rneklerle gozler 6niine
sermislerdir. Daha sonra ise metaforlarin egitim 6gretim alaninda kullanimina
yonelik agiklamalar yapmiglardir. Ayrica 6grenme ortami igerisinde metaforlarin
Ogretim amagh olarak kullanimlarinda dikkat edilmesi gereken noktalar1 belirtmisler

ve gesitli onerilerde bulunmuslardir (8).



25

Rundblad otizmli bireylerde metafor ve kinaye anlama gelisimini arastirmistir.
11 otizmli ¢ocuk ve 17 normal gelisim gosteren ¢ocuk metafor ve metonomi anlama
acisindan karsilastirilmistir. Metafor ve metonomi gelisimini karsilagtirmak icin
Child-friendly Story Picture Task kullanilmistir. Yonergeler ya kronolojik yasa ya da
mental yasa uygun olarak olusturulmustur. Otizimli ¢ocuklar hem kronolojik ve hem
de zihinsel yasa bakilmis ve metaphor ile metonomi anlamada bir engel durumu
tespit edilmistir. Bu ¢alisma sonunda metafor ve metonomi algilamanin her yasta ve

seviyede ciddi sekilde etkilendigi ortaya ¢ikmistir (35).

Basariy1 arttiric1 teknik olarak metaforun kullanildig1 ¢calismalara 6rnek olarak
Sznajder (2010) verilebilir. Arastirmaci, ingilizce ders kitaplarinda yer alan
metaforlart ve bu metaforlarin dil egitimine katkisin1 inceledigi calismasinda,
literatiirdeki metaforlarin kitaplarda kullanim durumunun yetersiz oldugunu ortaya
koymakta ve egitimin kalitesini arttirmak adina daha fazla kullanilmasini

onermektedir (36).

Alanyazinda ¢ocuk kitaplarmin belli kriterlere gore incelenmesi ile ilgili

calismalar da mevcuttur.

Bas (2005), tarafindan ¢ocuk dergileri iizerine yapilan arastirmada, 5 farklh
cocuk dergisinde bulunan temel sozclk hazinesi, deyim ve atasozleri tespit edilmistir.
Dergilerin sozclk hazineleri, Karadag (2005) ve Kurudayioglu’nun (2005) verileri
ile karsilastirilmis ve cocuk dergilerinin % 43 oraninda dgrencilere uyum sagladig

tespit edilmistir (37).

Gonen ve arkadaglar1 (2011), ilkogretim birinci kademe 6grencilerine yonelik
olan ¢ocuk kitaplarimi igerik, resimleme ve fiziksel ozellikleri bakimindan
incelemislerdir. Arastirma sonucunda; kitap boyutlarinin ¢ogunlukla ayni 6lgiilerde
oldugu, kapaklarinin ve ciltlerinin dayaniksiz oldugu, kitaplarda konu cesitliliginin
olmadigi, baz1 6nemli karakter 6zelliklerine yer verilmedigi, baz1 kitaplarin mesaj

icermedigi ve kitaplarda dilbilgisi hatalarinin bulundugu tespit edilmistir (38).

Bir diger arastirmada Korukct (2012), okuldncesi egitime yonelik ¢ocuk
kitaplarinin gesitli 6zellikler agisindan incelenmistir. Arastirmaya alinan kitaplar igin,

kitab1 bicim ve icerik olarak tanimlayic1 “Kitap Kayit Formu” olusturulmus ve bu
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form her bir kitap igin ayr1 ayr1 doldurulmustur. Arastirma sonucunda kitaplarin
%63.7’sinin Istanbul’da basildigi %68.8’inin 14-16 sayfa araliginda oldugu,
%46.9’unun orta boyda oldugu, %66.9’unun sirttan tutkalla yapistirilmis ve dikisli
oldugu , %44.3’linlin ise ince karton kapakli oldugu, %50’sinin sosyal yasama
yonelik konulara sahip oldugu gozlenmistir. Ayrica kitaptaki resimlerin %96.7

oraninda metinle iligkili oldugu tespit edilmistir (39).
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3. GEREC ve YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren, 6rneklem grubu, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi agiklanmustr.

3.1. Arastirmamin Modeli

Okul o©ncesi donem resimli cocuk kitaplarnin igerisinde kullanilan dil
sanatlarinin  (mecazlar, deyimler, benzetmeler ve kisilestirmeler) incelenmesi
amaciyla gergeklestirilmis bu ¢alismada betimsel tarama modeli kullanilmstir.
Betimsel model, bir olayi, durumu ya da konuya iliskin kosulu belgeleyen ve
tanimlayan arastirma modelidir. Betimleyici ¢aligmalar belirli bir iliski durumunu
tanimlar. Tarama Arastirmasi ise goriisme sorulari, soru formlart ya da testler gibi

bir dizi aracla, bir grubun 6zelliklerini tanimlamay1 igerir (40).

Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda
nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin nicel kisminda
arastirma sonucunda toplanan veriler c¢esitli degiskenlere gbre incelenmistir.
Arastirmanin nitel kisminda arastirmanin ana sorusu olan okul déncesi dénem resimli
cocuk kitaplarindaki dil sanatlari nelerdir ve bunlarin diizeyi nelere baglidir problem
sorgulamaya yonelik olarak durum c¢alismasi yapilmis ve veri toplamak amaciyla

dokiiman incelemesi yapilmustir.
3.2. Arastirmanmin Evreni
Arastirmanm  evrenini, 2014-2015 egitim oOgretim yilinda Ankara ilI’inde

bulunan tniversitelerin anaokullarindaki ¢esitli yayinevleri ve yazarlara ait resimli

cocuk kitaplari olusturmaktadir.
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3.3. Arasirmann Orneklemi

Arastirmanin c¢alisma grubunu Ankara I’inde bulunan bir {iniversiteye bagh
anaokulundaki ¢esitli yayinevleri (26 yayinevi) ve yazarlarin (98 farkli yazar)
kitaplarindan olusan, farkli yillarda basilmis (1981-2014), 180 adet resimli ¢ocuk
Kitab1 olusturmaktadir.

3.4. Orneklem Seciminde Géz Oniinde Bulundurulan Olguitler

Arastirmada ulagilabilir evrenden; zaman tasarrufu ve cesitli kaynaklari
edinme imkam saglamasi amaciyla amagsal 6rnekleme yoluyla belirlenen ve evreni
temsil ettigi diisiiniilen uygun biiyiikliikte bir 6rneklem grubu belirlenmistir. Amagsal
ornekleme, olasi olmayan seckisiz olmayan bir &rnekleme yaklagimidir. Amagsal
ornekleme, ¢alismanin amacina bagli olarak bilgi ac¢isindan zengin durumlarin segilerek
deinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir. Belli Olgiitleri karsilayan veya belli
ozelliklere sahip olan bir veya daha fazla 6zel durumlarda ¢aligsmak istenildiginde tercih
edilir. (sener Biiylikoztiirk bilimsel arastirma yontemleri). Bu c¢alisma kapsaminda
amagsal Ornekleme cesitlerinden olciit drnekleme yontemi kullamlmustir.  Olgiit
orneklemede gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da
durumlardan olugmaktadir. Bu 6rneklem yonteminde sadece oOlgiitii karsilayan birimler

ornekleme alnir (40).

Bu tez calismasi kapsaminda resimli cocuk kitaplart secilitken asagidaki
Olgiitler goz ontine almmustir:
-Ornekleme alinan tiim kitaplar rastgele segilmistir.
-Bir yazara ait maksimum dort kitap secilmistir.
-Tek yazarl kitaplar 6rnekleme alinmustir.
-Seri kitaplardan maksimum dg kitap 6érnekleme alinmustir.
-Kitap kiinye bilgisi eksik kitaplar 6rnekleme alinmamastir.

-Ornekleme alman kitaplarmn ilk baskis1 incelenmistir.
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Aragtirmanin amaglarina bagh olarak ¢aligmada, drneklem olarak belirlenen
yuva ve anaokulunda mevcut olan; farkli yaymevleri ve yazarlarin kitaplarindan
olusan, 180 adet resimli ¢ocuk kitab1 yer almistir.

Arastirmanin  yiiriitiildigii anaokulunun secilme nedeni ise bu anaokulunun
kitapligmm nicel (toplam 952 adet kitap) ve nitel agidan (yayinevi, yazar ve basim yili
cesitliligi) evreni temsil ettiginin  diisliniilmesidir. Diger {iniversitelere bagh
anaokullarinda bulunan resimli ¢ocuk kitaplarmm, 6rneklem olarak secilen anaokulunda

bulunan kitaplarla benzerlik gosterdigi arastirmact tarafindan tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen tiim kitaplar “Kitap Kayit Formu”
icerisinde yeralan maddelere uygun olarak kaydedilmistir. Her kitap ig¢in
kaydedilen “Kitap Kayit Formu” arastirmaci tarafindan gerekli kaynaklardan

yararlamlarak titizlikle doldurulmustur.

Aragtirmada, maksimum c¢esitliligi ya da grup i¢i varyansi arttirmak igin
olabildigince farkli yaymevine ve g¢esitli yazarlara ulasilmasi planlanmistir. Bu
baglamda arastirma kapsaminda 26 tane yaymevi ve 98 farkli yazarin kitaplarinin yer

aldig1 180 kitap incelenmistir.

3.5. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan, okul Oncesi
donem resimli ¢ocuk kitaplarinin igerisindeki dil sanatlarini tespit etmek amaciyla

olusturulmus ' Kitap Kayit Formu’ kullamlmustir.

Arastirmada kullanilan ' Kitap Kayit Formu’ iki ana bolimden olusmaktadir. Bu
boliimler; kitap kiinyesi ve igerik kisimlarindan olugmaktadir. Kitap kiinyesi; kitabin
adi, yazari, yaymevi, yayim yili, resimleyen kisi ve ceviren kisi basliklarindan
olusturulmustur. Icerik kisminda ise dil sanatlari; deyimler, mecazlar, kisilestirmeler

ve benzetmeler olmak tizere 4 kategori yer almaktadir.

Segilen her kitap i¢in ‘Kitap Kayit Formu’ arastirmaci tarafindan

doldurulmustur.
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3.6. Veri Toplama Islemi

Verilerin toplanmas1 amaciyla igerik analizi yapilmistir. Icerik analizi, belirli
kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi1 sozciiklerinin daha kiiciik icerik
kategorileri ile 6zetlendigi sitematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir. Bir
mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde tanimlanmasina yonelik
¢ikarimlarin yapildig: bir tekniktir. Igerik analizi metin veya metinlerden olusan bir
kiimenin igindeki belli sdzclklerin veya kavramlarin varligini belirleyeme ydnelik
yapilir. Arastirmacilar, bu s0zcik veya kavramlarin varligini, anlamlarmi ve
iliskilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda

bulunurlar (40).

Arastirma verilerini toplamak amaciyla 6rneklem olarak segilen anaokuluna
gidilerek, toplam 952 kitap icinden, rastgele Orneklem toplama yontemine gore
secilmis 180 kitap “Kitap Kayit Formu” iizerine uygun bir sekilde arastirmact

tarafindan tek tek doldurulmustur.

3.7. Verilerin Analizi

Kitaplarin incelenip kitap kayit formuna islenmesinden sonra elde edilen
bilgiler degerlendirmeye alimmistir. Kitaplardan elde edilen veriler kodlanmis ve

istatistiksel islemlerin yapilmast i¢in bilgisayarda SPSS paket programina aktarilmistir.

Kitap kayit formundan elde edilen verilerin ¢6zimlenmesinde, betimleyici

istatistik (frekans (f), yuzde (%) ve ortalama (X) yontemlerinden yararlanilmistir.

Dil sanatlar1 kullanim diizeyinin kitabin yazarmin cinsiyetine ve kitabin
¢eviri olup olmamasina gore anlamli farkliligini belirlemeye yonelik olarak bagimsiz
t testi; dil sanatlar1 kullanim diizeyinin basim donemine gore anlamli farkliligini
belirlemeye yonelik olarak tek yonli varyans analizi (Anova) testi; herbir dil
sanatinin kullanim diizeyinin degisiminin ¢oklu karsilastirmasi i¢in LSD testi ve dil
sanatlarinin kullanim diizeyleri arasindaki iliskiyi gostermek icin basit korelasyon

analizi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan t testi, ANOVA (tek yonlii varyans
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analizi) ve korelasyon analizi parametrik testler olup, guvenilirligi ve gegerliligi
parametrik olmayan ki-kare vb. testlere gore ¢cok daha ylksektir. Arastirma verileri
normal dagilim gdsterip parametrik olma ilkelerini karsiladigindan parametrik olan

bu analizler kullanilmistir.

Verilerin karsilastirilmasinda anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.
Arastirmanin amacina yonelik olarak toplanan veriler, SPSS 22.0 paket programi

yardimi ile degerlendirilmistir.



32

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda orneklem grubunu olusturan
yuva ve anaokulu’nda bulunan 180 ¢ocuk kitabindan elde edilen verilerin analizleri

sonucunda ulasilan bulgulara ve yorumlara yer verilmektedir.

4.1. incelenen Kitaplarin Kiinye Bilgisine iliskin Say1 ve Yiizdeleri Gosteren

Bulgular

Aragtirma kapsamina alinan 180 resimli ¢ocuk kitabinin incelenmesi
sonucu elde edilen yazarinin cinsiyeti, ¢eviri kitap olup olmamasi, basim yili gibi

kitap kiinyesine iligskin bilgiler frekans ve yiizde degerleri ile asagida verilmistir.

Tablo 4.1.1.'de incelenen resimli g¢ocuk kitaplarinda yazarin cinsiyeti

dagilimina iliskin frekans ve yilizde degerleri verilmistir.

Tablo 4.1.1. Incelenen kitaplarin yazarin cinsiyetine gore dagilimi

Cinsiyet n %
Kadin 116 64,4
Erkek 64 35,6
Toplam 180 100,0

Tablo 4.1.1. incelendiginde, arastirma kapsaminda yer alan resimli g¢ocuk

kitablar yazarlariin %64,4 Uniin kadin, %35,6’sinin erkek oldugu goriilmektedir.



33

Tablo 4.1.2. incelenen kitaplarin basim yili araliklari

Basim Yili n %
1981-1991 3 1,7
1992-2002 56 31,1
2003-2014 121 67,2
Toplam 180 100,0

Tablo 4.1.2.°¢e gore 6rnekleme alinan kitaplarin %1,7°sinin 1981-1991 yillar
arasinda, %56’sinin 1992-2002 yillar1 arasinda, %67,2’sinin ise 2003-2014 yillar

arasinda basildig belirlenmisir.

Tablo 4.1.3. Incelenen kitaplarin ¢eviri olup olmamasina gore dagilimi

Kitabin Anadili n %
Turkce 127 70,6
Ceviri 53 29,4
Toplam 180 100,0

Tablo 4.1.3. Incelendiginde, 6rnekleme alinan kitaplarin anadiline gore
dagilmma bakildiginda, %70,6’sinin  Turkge, %29;4’Unln  ceviri  oldugu

gortlmektedir.
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Tablo 4.1.4. Dil sanatlar1 kullanim sayisinin incelenen kitaplardaki dagilimi

Kullanilan Dil Sanati Deyim Mecaz Kisilestirme Benzetme
Sayisi n % n % n % n %
0 39 21,7 74 411 99 550 114 63,7
1 38 21,1 53 294 41 228 39 21,7
2 32 178 23 128 21 11,7 20 111
3 17 94 12 6,7 6 3,3 1 ,6
4 20 111 10 5,6 8 4.4 4 2,2
5 ve Ustu 34 189 8 4,5 5 2,9 2 1,1
Toplam 180 100,0 180 100,0 180 100,0 180 100,0

Tablo 4.1.4. Incelendiginde 6rnekleme alinan kitaplarin %21,7’sinde hi¢ deyim

kullanilmadig1 ve %18,9’unda 5 ve daha iistiinde deyim kullanildig1 goériilmiistiir.

Incelenen kitaplarin %41’inde hi¢ mecaz ifade goriilmezken, 5 ve daha iistii mecaz

kullanimina %4,5’inde rastlanmistir. Kisilestirme sanati, incelenen kitaplarin

%55’inde hi¢ yokken, 5 ve daha tstii kullanim1 kitaplarin %2,9’unda goriilmiistiir.

Benzetme sanati, incelenen kitaplarin %63,7’sinde hi¢ yokken, kitaplarin %1,1’inde

5 ve tistli kullanim goériilmiistiir.

Tablo 4.1.5. Dil sanatlarinin kullanim ortalamalar1

Dil Sanatlari n T ss

Deyim 180 2,64 2,686
Mecaz 180 121 1,461
Kisilestirme 180 91 1,401
Benzetme 180 ,60 ,995
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Tablo 4.1.5. Incelendiginde, &rnekleme alinan kitaplarm deyim ortalamasi
2,64; mecaz ortalamasi 1,21; kisilestirme ortalamasi 0,91; benzetme ortalamasi 0,60

oldugu goriilmektedir.
4.2. Hipotez Testleri

Tablo 4.2.1. Dil sanatlar1 kullanim diizeyinin yazarin cinsiyetine gore degisimi

Yazarin
Dil sanatlari o n T SS t Df p
cinsiyeti
kadin 61 2,25 2,58
Deyim
-2,262 159 ,025
erkek 37 3,26 2,82
kadin 61 1,00 1,33
Mecaz
-2,616 159 ,010
erkek 37 1,63 1,66
kadin 61 75 1,21
Kisilestirme
-1,966 159 ,078
erkek 37 1,22 1,75
kadin 61 .56 91
Benzetme
-0,636 159 526
erkek 37 ,67 1,14

Arastirma sonuglarina gore, yazarin cinsiyetine gore dil sanatlart kullanim
diizeyi ortalamalar1 farklilik gostermektedir. Ancak bu ortalamalarin anlamlilig

bagimsiz t testi ile asagida ayrica incelenecektir. Sadece ortalama farklar iizerinden
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incelendiginde erkek yazarlarin dil sanatlar1 kullanim diizeyi goreceli olarak
kadinlara gore yiiksek c¢ikmistir. Bu sanatlardan deyim ve mecaz da yazarin
cinsiyetine gore anlamli farklilik géstermektedir (p<0,05). Kisilestirme ve benzetme
sanatlar1 ise anlamli farklilik gdstermemistir. Erkek yazarlarin deyim ve mecaz
kullanim1 daha yiiksek ve bu durum istatistiki olarak anlamlidir (Bu analiz i¢in ayn1
yazarin kitaplar1 goz Oniinde bulundurularak ortalamalar {izerinden teke

indirilmistir).

Tablo 4.2.2. Dil sanatlar1 kullanim diizeyinin kitabin anadiline gore degisimi

Dil sanatlari Kitab_lr_l n T ss t df P
anadili
Turkge 127 2,34 2,32

Deyim -2,396 178 ,018
Ceviri 53 3,38 3,30
Turkce 127 94 1,20

Mecaz -3,935 178 ,000
Ceviri 53 1,85 1,80
Turkce 127 ,90 1,52

Kisilestirme -,117 178 ,907
Ceviri 53 ,92 1,07
Turkce 127 57 1,00

Benzetme -,525 178 ,600
Ceviri 53 ,66 97

Toplam 180
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Arastirma sonuglarina gore, kitabin ¢eviri olup olmamasina gore dil sanatlari
kullanim diizeyi ortalamalar1 farklilik gostermektedir. Ancak bu ortalamalarin
anlamlilig1 bagimsiz t testi ile asagida ayrica incelenecektir. Sadece ortalama farklar
tizerinden incelendiginde deyim, mecaz ve benzetme sanatlarinin kullanimi g¢eviri
kitaplarda daha fazla iken kisilestirme sanati ise ¢ok diisiik diizeyde ¢eviri

olmayanlarda daha yuiksek diizeydedir.

Arastirma sonucglarma gore dil sanatlar1 kullanim diizeyi, bu sanatlardan
deyim ve mecaz da kitabin c¢eviri olup olmamasina gore anlamli farklilik
gostermektedir (p<0,05). Kisilestirme ve benzetme sanatlari ise anlamli farklilik
gostermemistir. Ceviri olan kitaplarda deyim ve mecaz kullanimi ¢eviri olmayanlara

gore daha yiiksek ve bu durum istatistiki olarak anlamlidir.



Tablo 4.2.3. Dil sanatlar1 kullanim diizeyinin kitabin basim araligina gére degisimi

38

Basim
Dil sanatlar1 n T ss df F p
Aralig1
1981-1991 3 0,33 0,57
1992-2002 56 0,93 1,53 2 ,256 174
Deyim
2003-2014 121 0,51 1,35
Toplam 180 0,91 1,40
1981-1991 3 1,00 1,00
1992-2002 56 3,05 2,88 2 1,403 ,248
Mecaz
2003-2014 121 2,50 2,60
Toplam 180 2,54 2,68
1981-1991 3 ,00 ,00
1992-2002 56 1,63 1,56 2 3,160 ,067
Kisilestirme
2003-2014 121 1,05 1,38
Toplam 180 1,21 1,46
1981-1991 3 33 57
1992-2002 56 ,64 1,01 2 ,169 ,845
Benzetme
2003-2014 121 59 99
Toplam 180 ,60 ,99




39

Arastirma sonuglarma gore, kitaplarda dil sanatlarinin kullanim diizeyleri
yillara gore farklilik gostermistir. Dil sanatlarinin basim yili araligina gore kullanim
diizeyine bakildiginda 1992-2002 yillar1 arasi her bir dil sanati i¢in en yiiksek
ortalamaya rastlanmistir. Ancak bunun anlamli olup olmadigi asagida Anova testi ile
ayrica test edilmistir. Dil sanatlar1 kullanim diizeyi yayinlandiklar1 donemlere gore
anlamli farklilik gostermemistir (p>0,05). Buna gore, “H.3. Okul Oncesi donem
resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarinin kullanimi  yillara gére farklilik

gostermektedir.” Hipotezi red edilmistir.
Tablo 4.2.4. Dil sanatlar1 kullanim diizeyleri arasi basit korelasyon analizi

1 2 3 4

1.Deyim 1,000

2.Mecaz ,512 1,000
3 Kisillestirme 206 370 1,000
4.Benzetme ,197 ,231 373 1,000

Aragtirma sonuglarina gore, dil sanatlarindan deyim ile mecaz, deyim ile
kisilestirme, deyim ile benzetme, mecaz ile kisisellestirme, mecaz ile benzetme ve
kisisellestirme ile benzetme arasinda anlaml iliskiler s6z konusudur (p<0,05). Buna
gore Yani tim dil sanatlarinin kullanimlar1 bir biri ile anlamli iligki icerisindedir.
Sonug olarak * H.4. Okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan
deyim ve mecaz kullanimi arasinda bir iliski vardir.”, “H.5. Okul 6ncesi dénem
resimli cocuk Kitaplarindaki dil sanatlarindan deyim ve kisilestirme kullanimi
arasinda bir iliski vardir.”, “H.6. Okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil
sanatlarindan deyim ve benzetme kullanimi arasinda bir iliski vardir.”, “H.7. Okul
oncesi donem resimli cocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan benzetme ve mecaz
kullanimi1 arasinda bir iligki vardir.”, “H.8. Okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk
kitaplarindaki dil sanatlarindan benzetme ve kisilestirme kullanimi arasinda bir iligki

vardir.” Ve “H.9. Okul dncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarindan
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mecaz ve kisilestirme kullanimi1 arasinda bir iligki vardir.” Hipotezleri kabul
edilmigtir. Korelasyon degerlerine gore, deyim ile mecaz arasinda pozitif orta
diizeyde bir iliski vardir (,512). Yani deyim kullanimi arttikga mecaz kullanimida
orta diizeyde artmakta, deyim kullanim diizeyi diistiikce, mecaz kullanim diizeyi de
orta diizeyde azalmaktadir. Deyim ile kisilestirme arasinda pozitif diisiik diizeyde
iligski s6z konusudur (,206). Deyim kullanimi arttik¢a kisilestirme kullanimi da diisiik
diizeyde artmakta, deyim kullanim diizeyi diistiikce, kisilestirme kullanim diizeyi de
diisiik diizeyde azalmaktadir. Deyim ile benzetme arasinda da pozitif diisiik diizeyde
bir iliski s6z konusudur (,197).Deyim kullanimi arttikca benzetme kullanimi da
diisiik diizeyde artmakta, deyim kullanim diizeyi diistiikce, benzetme kullanim
diizeyi de diisiik diizeyde azalmaktadir. Korelasyon degerlerine gore, mecaz ile
kisilestirme arasinda pozitif orta diizeyin biraz altinda bir iliski vardir (,370). Mecaz
kullanimi arttik¢a kisilestirme kullanimi da orta diizeyde artmakta, mecaz kullanim
diizeyi diistiikce, kisilestirme kullanim diizeyi de orta diizeyde azalmaktadir. Mecaz
ile benzetme arasinda pozitif diisik diizeyde iliski s6z konusudur (,231).Mecaz
kullanimi arttik¢a benzetme kullanimi da diisiik diizeyde artmakta, mecaz kullanim
diizeyi diistiikce, benzetme kullanim diizeyi de orta diizeyde azalmaktadir. Benzetme
be kisilestirme arasinda pozitif orta diizeyin biraz altinda iliski s6z konusudur (,373).
Benzetme kullanimi arttikca kisilestirme kullanimi da orta diizeyde artmakta,
benzetme kullanim diizeyi diistiikge, kisilestirme kullanim diizeyi de orta diizeyde

azalmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, kitabin c¢eviri olup olmamasina gore dil sanatlar
kullanim diizeyi ortalamalar1 farklilik gostermektedir. Bu ortalamalarin anlamlilig
bagimsiz t testi ile ayrica incelenmistir. Sadece ortalama farklar Gzerinden
incelendiginde deyim, mecaz ve benzetme sanatlarimin kullanimi geviri kitaplarda
daha fazla iken kisilestirme sanati ise ¢ok diisiikk duzeyde ceviri olmayanlarda daha

yuksek diizeydedir.
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Cocuk edebiyatinda en 6nemli unsur “dil” dir. En soyut temalarin edebiyat
eserinde somutlastirilabildigi goriilmektedir. Dil sanatlarinin da bu noktada dogru
kullanildiginda oldukga islevsel olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu agidan kullanilan

dil sanatlarinin niceliginin yanisira niteliginin de 6nemi biiyiiktiir (41).

Bu boliimde incelenen resimli ¢ocuk kitaplarindaki bazi dil sanat1 6rneklerine
yer verilmistir. Her bir dil sanat1 (deyim, mecaz, kisilestirme ve benzetme) kendi
iclerinde 6rneklerle sunulmustur. Secilmis olan dil sanatlarinin olumlu ve olumsuz

acidan tartisilabilecek ornekler olmasina dikkat edilmistir.
Incelenen kitaplarda rastlanan bazi deyim 6rnekleri ise su sekildedir:
“Can1 yanmak™ (Cinaroglu, 2005: s.14).

“Cani sikilmak” (Rogeon, 2008: s.5).

“Merak etmek” (Rogeon, 2008: s.2).

“Fark etmek” (Kolektif, 2009: s.12).

“Alay etmek” (Kolektif, 2009: s.14).

“Tepesi atmak” (Ak, 2007: s.22).

“Burnundan solumak” (Ak, 2007: s.19).

“Sevingten havalara ugmak™ (Dayioglu, 1998: s.11).

“Dili damagi kurumak™ (Sahinkanat, 2013: s.14).

“Kalbi paramparca olmak” (Mallinos, 2008: s.18).

Yukarida bulunan ¢esitli ¢cocuk kitaplarindan alinmig deyimler incelendiginde
bu deyimlerden ilk bes tanesinin okuloncesi diizeydeki ¢ocuklar tarafindan
anlagilabilecegi diisiiniiliirken, son bes tanesinin okul Oncesi seviyesine uygun
olmadigr diisiiniilmektedir. Okul oOncesi donemdeki ¢ocuk soyut kavramlari
dolayisiyla deyimleri anlayamaz (29). Ornegin; “kalbi paramparca olmak” deyimi bu

donemdeki ¢ocugun aklina gergcek anlamda parcalanmis bir kalp getirebilir. Okul
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oncesi donemdeki bir ¢ocugun bu deyimin altinda yatan “iizilmek” duygusunu

anlamasinin zor olacag diigiiniilmektedir.

Incelenen kitaplarda rastlanan bazi mecaz 6rnekleri ise su sekildedir:
“Yanagima kocaman bir opiiciik kondurdu” ( Rogeon, 2008: s.2).
“Uykuya daldi” (Mallinos, 2008: s.12).

“Yumusak bir bir ses” (Civardi, 2008: s.13)

“Zayif bir ses” (Rogeon, 2008: s.9).

“Derin bir uyku” (Kesking6z, 2012: s. 29).

“Tath riiyalar” (Rogeon, 2008: s.2).

“Pinar ugarcasina igeri gitti” (Ak, 2007: s.10).

“Cicegin giizelligine bayildim” (Dayioglu, 1998: s.6).

“Annemin kucaginda mayalaniyordum” (Ongun, 2009: s.1).
“Gozlerinden hiiziin akiyordu” (Mallinos, 2008: s.14).

Yukarida bulunan ¢esitli c¢ocuk kitaplarindan alinmis mecaz ifadeler
incelendiginde bu mecazlardan ilk alt1 tanesinin okuldncesi diizeydeki cocuklar
tarafindan anlasilabilecegi diistintiliirken, son dort tanesinin okul 6ncesi seviyesine
uygun olmadig diisiiniilmektedir. Ozellikle “annemin kucaginda mayalaniyordum”
ve gbzlerinden hiizlin akiyordu” ifadeleri heniiz islem 6ncesi donemde bulunan okul
Oncesi ¢ocugu icin oldukca karmasik ve yabanci ifadelerdir (22). Buna karsilik “tath
riyalar” ve “yanagina kocaman bir 6piiciik kondurdu” ifadeleri cocugun gilindelik

yasamindan ifadeler oldugu i¢in daha anlasilabilirdir.
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Incelenen kitaplarda rastlanan bazi benzetme drnekleri ise su sekildedir:
“Pamuk gibi yumusak saglar1 vardi”(Goknil, 2007: s.12)

“Buz gibi soguk su”. (I¢6zii, 2000: s.14)

“Gokyuzl gibi mavi gozluk” (Kolektif, 2009: s.15)

“Sosis kadar kalin parmak” (Ak, 2007: s.22)

“Sopa gibi uzun ayak”(Cakmakgioglu, 2010: s.12).

“Ressam gibi resim yapmak” (Keskingdz, 2012: s.7).

“Mis gibi kokmak” (Ongun, 2009: s.13).

“T1g gibi ince adam” (Ak, 1997: 5.10).

“Kaymak gibi piiriizsiiz tag” (Ak, 2004: s.12).

Yukarida bulunan ¢esitli c¢ocuk kitaplarindan alinmis  benzetmeler
incelendiginde ¢ogunun anlatimi vurgulamak i¢in kullanildig1 goriilmektedir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuk icin bir kavrami somutlastirmak oldukg¢a énemlidir. (cocuk
edebiyat1) Bu kavramin anlasilabilirligini kolaylastirir. “Gokylizii kadar mavi gozliik”
ve “buz gibi soguk su” benzetmeleri bunlara Ornektir. Diger taraftan benzetme
iligkisi kurulan kavram veya sozciiklerin ¢ocuk tarafindan bilinmesinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. “T1g gibi ince adam” ve “kaymak gibi piiriizsiiz tas”

benzetmelerinde “t1” nesnesi veya “pliriizsiiz’ kavrami bilinmiyorsa ¢ocuk

tarafindan bu benzetmelerin daha zor anlagilabilecegi diistiniilmektedir.
Incelenen kitaplarda rastlanan bazi kisilestirme rnekleri ise su sekildedir:

“Riizgar, sag¢imizi dagitir ve sizinle oynamak istercesine sapkanizi ucgurur”

(Milbourne, 2008: s.5).
“Gece goOkyiiziinde yildizlar goz kirpardi” (Keskingdz, 2012: s.32).
“Viicudu calismay1 birakt” (Mallinos, 2008: s.16).

“Comert elma agac1” (Cinaroglu, 2005: s.16).
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“Halkalar ortalikta ziplayip duruyordu” (Rey, 2008: s.10).

“Onu bir strpriz bekliyordu” (Kolektif, 2009: s.15).

“Gece olunca karanliga gizlendi renkler” (Glirmen, 2005: s.10).
“El salladik aydedeye” (Giirmen, 2005: s.10).

“Diidiiglin nazlh sesi sokaga dalga dalga yayildi” (Ak, 2007: s.29)
“Duvarda oynasan golgeleri izledi” (Williams, 2007: s.24).

Yukarida bulunan ¢esitli ¢ocuk kitaplarindan alinmis kisilestirmeler
incelendiginde ¢ogunun bir durumu, eylemi veya kavrami baska bir durum, hareket
veya kavrami anlatmak i¢in kullanildig1 goriilmektedir. Ayni1 zamanda s6z konusu dil
sanatiin anlatima siirsel bir hava verdigi diisiiniilmektedir. Bu da anlatima canlilik
ve estetik katmaktadir (41). “Viicudu calismayr birakti” Orneginde viicut bir
fabrikaya benzetilmis ve ortak 6zellik olarak “calismak™ eylemi ele alinmistir. “el
salladik aydedeye” orneginde ise giindiiz olunca gérinmeyen aydedenin “kaybolma”
durumuna dikkat ¢ekilmek istenmistir. Benzetme sanatinda oldugu gibi kisilestirme
sanatinda da okul 6ncesi donem c¢ocugu icin dikkat edilmesi gereken nokta, aktarilan
Ozelligin anlasilabilirliginin ¢ocugun bilissel seviyesine uygun olmasina dikkat
edilmesidir. “Comert elma agac1” ve “dudiigiin sesi nazli nazli sokaga yayild1”
orneklerinde “comert” ve “nazli” sozciiklerinin anlami ¢ocuk tarafindan bilinmiyorsa

kullanilan dil sanatinin amacina ulagamayacag diisiiniilmektedir.
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5. TARTISMA

Okul o6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarindaki dil sanatlarini gesitli
degiskenlere gore inceleyen ve betimleyen bu arastirmada, elde edilen veriler uygun
istatistiksel yontemlerle hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen

bulgular, bu boliimde ilgili alan yazin baglaminda tartisilacaktir.

Kitaplarin basim yili araliklar1 bakildiginda, incelen kitaplarin en ¢ok 2002-
2014 yillar1 arasinda basilmis olmasi, anaokulunun en ¢ok bu yillar arasinda kitap

alim1 yapmis oldugunu akla getirebilir.

Incelenen cocuk kitaplarinda en fazla kullamlan dil sanatinin “deyim” oldugu
goriilmektedir. Bunun bir nedeni; dilimizin deyim agisindan olduk¢a zengin olmasi
hatta Oyle ki kullandigimiz pek cok sozciik 6begini deyim amaciyla ya da deyim
oldugunu bilmeden kullanmamiz olabilir. S6z gelimi, incelenen kitaplarin
pekcogunda rastlanan “merak etmek” ve “fark etmek” deyimleri bunlara birer
ornektir. Bir diger nedeni kitapta anlatilan duyguyu veya olayr vurgulamak, dikkat

cekmek i¢in yapilmis olabilecegidir.

Incelenen resimli gocuk kitaplarinda kullanilan deyimlere bakildiginda “alay
etmek” “canmi yanmak” gibi duyguyu vurgulamak i¢in kullanilan deyimler metin
igerisinde bir nebze anlasilabilirken; “kalbi paramparca olmak” ya da *“burnundan
solumak” gibi karmasik deyimlerin okul 6ncesi donemde olan bir ¢ocuk tarafindan

anlasilmasi pek miimkiin goriinmemektedir.

Cizgi film ve animasyonlarda kullanilan deyim ve atasozlerini tespit etmek
amaciyla yapilan bir yiiksek lisans calismasinda ise; 5 farkli ¢izgi filmin 10’ar
(yaklasik 600 dakika) boliimii izlenmis ve toplamda 344 deyim ve atasozii tespit
edilmigtir. Bunlardan 342 tanesi ise deyimdir. Toplamda elde edilen deyimlerin 223
tanesi farklhidir. Arastirmanin Oneri kisminda ise dilin bu &gelerine cocuklarin

seviyesine uygun olarak yer verilmesi gerektiginin 6nemi vurgulanmistir (42).

Arastirmanin  bulgular kisminda incelenen kitaplarda deyim kullanimi

ortalamasi1 2’den fazla degildir (Tablo 4.1.5). Nicel acidan bu veri pek sorun teskil
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etmese de kitaplardan alintilanan orneklerden yola c¢ikarak nitel agidan Onemli

oldugu soylenebilir.

Diger bir taraftan deyimlerin yas grubuna uygun olarak kitaplarda belli sayida
ve diizeyde kullanilmasi anlatima canlilik ve ahenk verecektir, so6z varligin
zenginlestirerek dil zevki ve bilincine ulasmalarini; duygu, diisiince ve hayal
diinyalarii gelistirmelerini saglamanin yani sira kiiltiiriin ve bu kiiltlirin bir parcasi
olan degerlerin aktarimini saglayagi da diistiniilmektedir (43). Bu noktada yine

kullanilan deyimlerin niteligi ve niceligi dnemlidir.

Karikatiir ve kisa Oykiilerin deyim ve atasozlerinin 6grenilmesinde katkisinin
incelendigi bir yiiksek lisans tez calismasinda deney ve kontrol gruplari arasinda
deyim ve atasozlerini 68renebilme agisindan anlamli farkliliklarin olup olmadigina
bakilmistir. “deyimlerin anlamlarinin kavranmasinda karikatiir kullaniminin 6gretim
tizerinde etkisi nedir?” sorusu uygulama sonucundaki basari testinde deyimlerle ilgili
olan sorularda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha
basarili oldugu gozlendigi icin karikatiir kullanimimin deyimlerin anlamlarinin
kavranmasinda etkili oldugu bulunmustur. Benzer sekilde “Atasdzlerinin
anlamlarinin kavranmasinda karikatiir kullaniminin 6grenme iizerinde etkisi ne
diizeydedir?” sorusu da ayni basar1 testindeki atasozleri ile ilgili sorulara verilen
yanitlardaki basar1 ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubunun daha basarili
oldugu gozlendigi icin atasdzlerinin anlamlarinin  kavranmasinda karikatiir
kullaniminin etkili oldugu bulunmustur. Calismanin 6neri kisminda resim, oykii ve
gorsel 6gelerin 0gretimi kolaylastiran 6geler oldugunun alt1 ¢izilerek sozciiklerin ya
da soz dizilerinin anlamlarmi kavratirken Oykiilerden, resimlerden sikca

yararlanilmasi gerektiginin alt1 ¢izilmistir (43).

Bulgulara gore dil sanatlar1 kullanim ortalamasi siralamasinda deyimi takiben

mecaz, kisilestirme ve benzetme s6z sanat1 gelmektedir (Tablo 4.1.5).

Cocuk yazimnlarinda yazarlarin ¢ok fazla dolayli ve mecaz ifade iceren
anlatimlara yer vermemesi gerekmektedir. Cilinkii okul 6ncesi donemde olan ¢ocuk
dolayli ve mecazli sdylemleri anlamakta giigliik ¢ekebilir. Bu da anlatilan dykiiye ya

da masala hakim olmasinmi1 zorlastirir. Kisa, kuralli ciimleler olusturulmali ve canli,
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akict bir anlatim tercih edilmelidir. Ozellikle okul oncesi c¢agi cocuklari igin
hazirlanan kitaplarda; ¢ocuklarin giinliik hayatlarinda kullandiklar1 sozciiklere agirlik
verilmelidir. Ancak belli bir donem sonre gocuklarin s6zciik haznelerini gelistirmek
amacl yer yer farkli sozciiklere de yer verilmelidir. Bilinmeyen sozciikler gerektigi

yerde okuyucu tarafindan ¢ocuga agiklanmalidir (44).

Arastirma kapsaminda incelenen kitaplardaki mecaz sayis1i ortalamasina

bakildiginda kitaplarda kullanilan ortalama mecaz sayis1 1’dir (Tablo 4.1.5).

Kitaplarda gegen mecaz Ornekleri hayatlarinda kullandiklar ifadelerdir.
Dolayisiyla ¢ocuk “Yumusak, tatl bir ses” ifadesinde kastedilenin “giizel, kulaga hos
gelen ses” oldugunu kavrayabilecektir. Yine aymi sekilde “gicegin glizelligine
bayilldim” o6rneginde begenme duygusunun vurgulandigii sezebilecektir. Cocuk
sezgisel olarak bu yorumu getirebilecektir. Ciinkii muhtemelen ¢evresinde bu sekilde
ifadelere daha once sahit olmustur. Dolayis1 ile ¢ocugun bilincinde bu bilgi
mevcuttur. Ayni ifade ile tekrar karsilastiginda da bu bilgiye bagli olarak éngorali
yaklasabilecektir (45).

Vosniadou (1986), metafor anlama okul6ncesi yillarda basladigini, aslinda
OngOriilebilir dilsel ve durumsal baglamlarda ortaya ¢ikan birka¢ mecazi ifadeler ile
sinirli  oldugunu; sonrasinda daha cesitli metaforik alan1 kapsayacak sekilde
cocuklarin bilgi ve islemleme yeteneklerini artirarak hizla gelistigini vurgulamigtir
(46). Aymi sekilde Dale (1976) 5-6 yas grubundaki cocuklarin konugmalarinin
yetigskininkinden biiyiik 6l¢lide bir fark gdstermedigini rapor etmistir. Buna ragmen
bunlar1 onaylamayan dilbilimciler de mecvuttur. Palermo ve Molfese (1972) 6nemli
s0z dizimsel becerilerin okul ¢aginda olustugunu not etmislerdir. Menyuk (1963,
1964) yardimer fiil, zamir ve baglaclarin gelisimi i¢in Palermo ve Molfese ile ayni
goriistedir. Muma (1978) okul yillarinin1 mesajlarin koordinasyon dénemi olarak

adlandirmistir (47).

Tum bu farkli goriislere dayanarak g¢ocuk kitaplarinda deyim ve mecaz
kullaniminin, ¢ocugun giindelik hayatta siklikla duydugu, climle icerisinde anlam

karmasasina yol agmayacak diizeyde olmasinda fayda vardir.
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Tablo 4.1.4’e gore incelenen kitaplarin %21,7’sinde hi¢ deyim kullanilmadigi
ve %18,9’unda 5 ve daha iistiinde deyim kullanildigi goriilmiistiir. Incelenen
kitaplarin %41’°inde hi¢ mecaz ifade goriilmezken, 5 ve daha iistli mecaz kullanimina
%4,5’inde rastlanmistir. Yani her iki dil sanati da incelenen kitaplarin yarisindan
fazlasinda kullanilmigtir.  Okuloncesi donemde c¢ocuklarin  ¢ogu deyimi
anlayamadigin1 g6z Onilinde bulunduracak olursak bu oranin fazla olabilecegi
disiiniilmektedir. Ancak bu noktada kitap icinde kullanilan deyimin niteligi de

onemlidir. Bu konu ilerleyen kisimlarda tartisilacaktir.

Hayat Bilgisi Ogretiminde “Metafor” Tekniginin Kullanimi (2010) baslikli
bir caligmada ilkégretim 6grencilerinin viicudumuzdaki i¢ organlari bir yoOniiyle
birseye benzetmeleri ve bunun nedenini a¢iklamalari istenmistir. (Ornegin; kalp ....
“ya benzer. Ciinki; ....). Calisma sonunda dgrencilerin organlart genellikle giindelik
yasamdaki nesnelere benzettigi ve islev agisindan bu nesnelerle 06zdesim

kurabildikleri ortaya ¢ikmustir (32).

Bu c¢alismaya bakildiginda metaforlarin ve metafor basligr altinda
inceledigimiz dil sanatlarinin Ogretici bir islevinin de oldugunu sdylemek yanlis

olmayacaktir.

Bu acgidan 6zellikle benzetme sanati birseyi somutlastirmak ve akilda kalici

olmasini saglamak acisindan dilde 6nemli bir yere sahiptir.

Incelenen kitaplardaki 6rnekler incelendiginde benzetme sanatmin anlami
kuvvetlendirmek amaciyla kullanilmasimin yanisira; ayni zamanda kavramlarin
somutlastirilmas1 ve zihinde canlandirilmasi iglevini de gordiigiinii sdyleyebiliriz.
Ancak benzetilen nesnenin ¢ocuk tarafindan anlaminin bilinmesi dikkat edilmesi
gereken bir noktadir. S6z gelimi “tig gibi ince” benzetmesinde, ¢ocuk tigin ne

oldugunu bilmiyorsa, bu benzetme ¢ocuk agisindan amacina ulasamayacaktir.

Cocuk edebiyatin1 okuyucu ziimreleri agisindan degerlendirecek olursak 5-8
yas donemini kapsayan aralik, literatiirde peri masallart donemi olarak
adlandirilmaktadir. Peri masallart donemine “biiyiilii diisiiniis yas1” da denilebilir. Bu
donemdeki cocuklar, peri masallarindan hoslanmakta, masal kahramanlariyla

kendilerini 6zdeslestirmektedirler. Bu dOonemdeki ¢ocuklar sozcuklerin derin
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anlamlarim1 ¢ok fazla anlayamayabilirler. Mecazli ya da imali soyleyisler bu
cocuklarda anlam kazanmayabilir. Fakat tim bunlar, anlatilmak isteneni dogrudan
sOyleyen, diiz ve dogrudan anlatimi kastetmemektedir. Cocugun bilissel gelisimini
desteklemek ve muhakeme giiciinii arttirmak i¢in ¢cocuk diistinmeye sevk edilmelidir

(44).

Okulodncesi donemde ugsuz bucaksiz bir hayalgiiciine sahip olan ¢ocuklarin,
kitaplarda karsilastig1 bu biiyiilii 6geler ¢ocugun hayal diinyasina masals1 bir uslupla
hitap edecektir. Ayn1 zamanda estetik bakis acgisini gelisterecektir. Dil sanatlar
kategorisi altinda inceledigimiz kisilestirme sanat1 da anlatima ahenk katarak estetik
acidan katki saglamaktadir. Bunun yaninda benzer 6zelliklerden yola ¢ikarak farkli
diizlemlerde diisiinmeyi okura sunmaktadir. Insan disindaki varliklara insan
ozelliklerinin yiiklenmesi ile bir ¢esit benzetme iliskisi kurularak, somutlastirma

saglanmaktadir.

Kisilestirme sanatinin yogun olarak kullanildigi bir yayinevinde s6z konusu dil
sanat1 daha ¢ok bu amagla kullanmistir. Kitaplarinda bilimsel olgular1 veya doga ile
ilgili kavramlar1 oykiilestirerek anlatan yaymevinin bir kitabindan alintilanan
“Riizgar, sapkani ¢ikarir ve saglarini oksar” drnegi riizgarin “hareket/esme giici’nl
vurgulamaktadir. Bunu vurgulamak i¢in de canlilara has bir 6zellik olan “hareket
etme” kabiliyetini riizgara aktarmistir. Yine yayimevinin bagska bir kitabindan
alintilanan “Gece gokyiiziinde yildizlar goz kirpardi” 6rneginde de yildizlarin “gece
parlayan cisimler” olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Bu olgu, yanip sonme ile insana
ait bir 6zellik olan géz kirpma arasinda bir baglanti kurularak agiklanmistir. Bu
orneklerden yola c¢ikilarak denilebilir ki; kisilestirme sanati bir yandan bilgiyi
pekistirirken bir yandan da duruma/olguya farkli bir agidan bakabilmemizi

saglayacag diisliniilmektedir.

Incelenen kitaplarda kisilestirme ve benzetme sanati ortalamalarina
bakildiginda kitap basmna 1 kisilestirme veya 1 benzetmeninin diismedigi
gorilmektedir. Kisilestirme sanati, incelenen kitaplarin %55’inde hi¢ yokken, 5 ve
daha tstii kullanimi kitaplarin %2,9’unda goriilmiistiir. Benzetme sanati, incelenen
Kitaplarin %63,7’sinde hi¢ yokken, kitaplarin %1,1’inde 5 ve {isti kullanim

goriilmiistiir. Yukaridaki agiklamalar dikkate alindiginda bir kavrami veya bir
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nesneyi baska bir kavram veya nesneye aktarak ve bunu sanatsal bir kaygi ile vermek
isteyen bu iki dil sanatinin tim kitaplarda uygun bir sekilde kullanilmasinda bir

sakinca olmadig1 sOylenebilir.

Elde edilen bulgular incelendiginde (Tablo 4.2.2.); deyim ve mecaz kullanimi
ceviri olan kitaplarda daha yiiksek bulunmustur. Bunun en 6nemli nedeni g¢evirisi
yapilan dildeki bir sozciigiin ya da sozciikk 6beginin Tiirk¢e’de tam karsiliginin
olmamasi ve buna bagl olarak ¢eviri yapan yazarin buna karsilik kendi dilinde bir

deyim veya deyis gelistirmesi olabilir.

Cocuk kitaplarimin yabanct dilden anadile cevrilmesi ile ilgili arastirmalara
bakildiginda; ¢evirmenden beklenen yaklagim; ¢evrilen kitabin ritim ve matematigini
bozmadan hedef metinde kolayciliga kagcmadan en uygun sozcik ve sodzcik
obeklerini bulunmasi gerektigidir. Bu noktada c¢evirmenin anadile ve s6z konusu

yabanci dile hakimiyeti ¢ok dnemlidir (48).

Cocuk ve gencglik yazinindaki yabanci dil 6gelerinin degerlendirilmesinin
sunuldugu baska bir ¢alismada, ¢ok satan kitaplar arasinda yer alan ve genis bir
kitleye ulastig1 diisiintilen ¢eviri ¢cocuk kitaplarindan iki tanesi yabanci dil 6geleri
acisindan incelenerek degerlendirilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, bu
calismanin smirliliginda ele alinan iki ¢ocuk kitabindan derlenen yabanci dil
Ogelerinin sozciik, terim ve anlatim kaliplar1 olarak cesitli anlatim bigimleri
gorliiniimiinde oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, sozciiklerin yazim bigimi ile
veya okunus bicimi ile oldugu gibi aktarildigi, terimlerin aktariminda yar1 ¢evirinin

kullanildig1 ve anlatim kaliplarinin s6zciigii sozctigiine ¢evrildigi goriilmiistiir (49).

Metaforlarin bir dilden baska bir dile ¢evirilirken kiiltiirel baglamda 6zel bir
operasyon gerektirdigini inceleyen baska bir calismada kaynak ve hedef dilin
karsilastirilmasinin yeterli diizeyde yapilmasi dnerilmektedir (50). Ornegin, yabanci
dilde c¢ok yagmur yagdigim1i vurgulamak amaglh kullanilan“Gokten kedi kopek
yagiyor”( ‘It’s raining cats and dogs’) (51) deyimi dilimize cevrilirken kulturel
baglam eksikliginden dolay1 yanlis olacaktir. Bunun yerine “bardaktan bosanircasina

yagmur yagiyor” demek daha anlamli olacaktir.
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Caliskan (2009) tarafindan Cemil Meri¢’in “Bu Ulke”eserindeki kitap
metaforlarinin incelendigi bir c¢alismanin sonunda; metaforun séz figiirii olmanin
Otesinde gercgekligi, bilgiyi kavramada alternatif yorumlar getiren, kimi zaman
kendine 6zgii bir gergeklik, bilgi {ireten bir mekanizma oldugu yorumuna varilmaistir.
Bu baglamda kavram kitaplar1 veya belli bir konu i¢in 6zel olarak hazirlanmis ¢ocuk

kitaplarinda dil sanatlarinin alternatif 6gretici yoniinden yararlanilabilir (52).

Genel olarak dil sanatlar1 arasindaki iliskinin anlamli bulunmus olmasi, s6z
sanatlar1 arasindaki yakin akrabaligi bir kez daha bu ¢alismada bizlere gostermistir.
Yine her yazarin belli bir uslubunun olmasi ve bunun dil sanatlarinin kullanim
sikligin1 belirlemesi de bir bagka sebep olabilir. Mecaz ile deyim arasinda;
kisilestirme ile benzetme sanati arasindaki iligkinin herbir dil sanatinin birbiriyle
iliskisinden daha gii¢lii olmasi; mecaz sanat1 ve deyimlerin dil sanatlari igerisinde
birbirine yakin olan iki s6z sanati olmasindan kaynaklanabilir. Yine aym sekilde
kisilestirme ve benzetme sanatinin da nispeten deyim ve mecaza gore birbirine daha

yakin iki s6z sanat1 olmas1 bu bulgu tzerinde etkili olabilir.

Sozciklerin ya da s6zcik Obeklerinin temel anlamlarindan baska anlamlarda
kullanildiklart anlatima mecaz anlam denir. Bu tiir anlatimda amag, sozciiklere, yeni
ve degisik anlamlar yiikleyerek dilin kullanim olanaklarii zenginlestirmektir.

Ozellikle benzetmelerde anlatima gii¢ katip, anlatimi etkili kilmak i¢in kullanilir (53)

Genellikle sozctiklerin temel anlamlarindan farkli bir anlatim ytiklenerek bir
arada kullanilmasiyla olusan s6z 6beklerine deyim denir. Bu agidan deyimler, anlam
bakimindan kaliplasmis s6z dizileridir. En az iki sozciikten olusurlar. Bigim

bakimindan da hem s6zciik 6begi hem de climle bigiminde olabilirler (53)

Anlatilmak isteneni kestirme ya da yogun bir bi¢gimde dile getirmek, anlatima
canlilik kazandirmak i¢in deyimlerden yararlanilir (53). Her deyim, bir kavrami

degisik yollarla sdyleyebilmek i¢in kurulmus 6zel bir anlatim kalibidir (3).

Kitaplarin basim yillarina gére degisiminde anlamli bir fark olmasa da yillara
gore deyim ve mecaz kullaniminda genel bir diislis s6z konusudur. Son zamanlarda
cocuk gelisimi ve okul 6ncesi alanda, gelisim donemlerinin ve bu donemlere hitap

edecek yazili basili gorsel 6gelerin bigim ve iceriklerinin nasil olmasi gerektigine
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yonelik arastirmalar, yazarlar1 dilde bir sadelestirmeye yonlendirmis olabilir. Bu
bulgu bir taraftan da bu konu ile ilgili yillara gére 6zel bir diizenleme yapilmadigim
da ortaya koymaktadir. Bu c¢aligmanin sonucunda resimli ¢ocuk kitaplarina bir de

boyle bir gozle bakmakta fayda vardir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Yapilmis olan bu caligmada, okul 6ncesi donem resimli ¢ocuk kitaplarinin
igerisindeki dil sanatlar1 farkli degiskenlere gore incelenmistir. Buna gore 180 adet
resimli ¢cocuk kitab1 incelenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin basim
yillarinin 2003-2014 yillar1 arasinda yogunluk gosterdigi, %64,4’inin yazarinin
kadin, %35,6’inin yazarinin erkek oldugu, %29,4 {iniin ¢eviri, %70,6 Tiirk¢e oldugu

saptanmistir.

Arastirma sonucuna gore incelenen kitaplarin %21,7°sinde hi¢ deyim
kullanilmazken, %18,9’unda 5 ve daha iistiinde deyim kullamildig1 goriilmiistiir.
Incelenen kitaplarm %41’inde hi¢ mecaz ifade gériilmezken, 5 ve daha iistii mecaz
kullanimina %4,5’inde rastlanmistir. Kisilestirme sanati, incelenen kitaplarin
%55’inde hi¢ yokken, 5 ve daha iistii kullanimi kitaplarin %2,9’unda goriilmiistiir.
Benzetme sanati, incelenen kitaplarin %63,7’sinde hi¢ yokken, kitaplarin %]1,1’inde

5 ve iistii kullanim oldugu saptanmastir.

Arastirma sonucunda, yazarin cinsiyetine gore dil sanatlar1 kullanim diizeyine
bakildiginda; erkek yazarlar kitaplarinda deyim ve mecaz1 kadinlara gére daha sik
kullanmigtir. Yine mecaz ve deyim kullanimina ceviri kitaplarda daha c¢ok
rastlanmistir. Incelenen kitaplardaki s6z sanatlarmm kullanimi yillara gére pek

farklilik gostermemistir.

Elde edilen bulgulara gore genel olarak dil sanatlarinin kulaniminin yillara

gore degismedigi saptanmistir.

Bu calismadan elde edilen resimli g¢ocuk kitaplarinda dil sanatlarinin
ortalamasina bakildiginda deyimin en sik kullanilan dil sanati oldugu ortaya
cikmistir. Bu sonu¢ deyim agisindan olduk¢a zengin olan dilimiz igin sasirtici
degildir. Diger ortalamalara bakildiginda deyimi takiben sirasi ile mecaz s0zclk,

kisilestirme sanat1 ve benzetme sanati gelmektedir.
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Dil sanatlarinin kullanim ortalamasina bakildiginda ise deyim kullanimin
ortalama 2’yi mecaz kullanimin ortalama 1’1 ge¢medigi ve benzetme ile

Kisilestirmenin ortalama kullaniminin 1’1 bulmadig1 sdylenebilir.

Elde edilen bulgular sonucunda, her bir dil sanati kullanim diizeyi agisindan
birbiriyle iligkili bulunmustur. Dil sanatlarinin birbirleri arasindaki iliskiye
bakildiginda deyim ile mecaz ve kisilestirme ile benzetme arasindaki iliski, her bir

dil sanatinin birbiri ile iligkisine gére daha gii¢lii bulunmustur.
6.2. Oneriler

Cocuklar i¢in yapilan edebiyat dncelikle ¢ocuga gore olmali ve ¢gocuklarin
diinyasin1 yansitmalidir. Cocuga gore, deyince, ¢ocuklar i¢in yapilacak edebiyatin
cocugun biiylime ve gelisme caglarina, psikolojisine, s6zciik ve kavram bilgisine,
algilama diizeyine uygun bir duyarlik anlagilmalidir. Cocuga gore’ligi cocuksu tema,

tip, dil ve anlatim biitiinlige ulastirir.

Sosyal 6grenme kuramina gore ¢ocuklar birgok davranisini ¢evresindeki kisileri
model alarak Ogrenirler. Modelleme, kiiltiiriin  6grenmedeki Onemli giiclinii
aciklamada yardimeci olur. Ebeveynlerin bebekleriyle konusurken telaffuz ve dil
bilgisi kurallarin1 dogru olarak kullanmalarinin onerilmesi, dil gelisimini olumlu
yonde etkilemeyi amaclamaktadir (54). Ayni sekilde ¢ocuk, okudugu kitapta ya da
dinledigi bir masalda kullanilan uslubu model alabilir. Egitim bilimcilerin ¢ocuklarin
dil gelisimleri hakkinda ailelere verdikleri Onerileri bu anlamda ¢ocuk edebiyati

yazarlarinin da dikkate almasinda yarar vardir.

Cocuk i¢in hazirlanan kitaplarda anadilin dogru kullanilmasi gerekmektedir.
Cocuk kitaplarinda anlatim sadeligine dikkat edilmeli; gereksiz ve bayagi sozciikler
yer almamali, duruluk, akicilik, aciklik gibi unsurlar g6z 6niinde bulundurulmalidir
(Yalgin ve Aytas, 2003:47). Bunlar c¢ocuklarin eseri okurken ya da dinlerken
anlatilmak istenen konuyu, verilmek istenen temayir daha kolay anlamalarina
yardimei1 olacakir. Dil, igerigi tasiyan bir aractir. Onun yanlis kullanilmasi igerigin de
yanlis ya da eksik anlagilmasina neden olacaktir. Konuyu kolay anlayan ¢ocuklar
okumaya daha hevesli hale gelecektir. Aksi durumda ise ¢ocuklarin okumaya olan

ilgi ve alakasi erken yaslarda korelecektir (44).
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Cocuk kitaplarinda dil sanatlarmin kullanimi bu baglamda ¢ok oOnemlidir.
Ozellikle mecaz ve deyimlerin kullamm diizeyi ve dozu yas grubunun gelisim
Ozellikler g6z oniinde bulundurularak ayarlanmalidir. Benzetme ve kisilestirmelerin
kullanim amaci, yazar tarafindan iyi belirlenmelidir. Cocuklar i¢in yazilan eserlerin

hem ruha hem zihne hitap etmesine 6zen gosterilmelidir.

Kitaplarda kullanilan metaforlarin niteligi ¢ok Onemlidir. Kullanilan dil
sanatlar1 segilirken ¢ocugun biligsel gelisim seviyesi gz oniinde bulundurulmalidir.
Incelenen kullanilan dil sanatlarina bakildiginda zaman zaman yazar tarafindan
bunun gdzardi edilmis oldugu saptanmistir. Ornek olarak “kalp gozii ile gormek”
deyimi bu yas grubunun anlayamayacagi bir deyimdir ayni sekilde “kiigiik dilini
yutmak” deyimini de benzer bir Ornek olarak verebiliriz. Kullanilan deyim ve
mecazlarin sayisinin olabildigince sinirli tutulmasinda, nitel agidan yas grubuna gore
ayarlanmasinda ve ¢ocugun giinliik hayatta rastlayabilecegi tiirden olmasinda fayda
vardir. Yine benzetme ve kisilestirmeler de belli bir amaca yonelik kullanilmali-
Oornegin bir kavrami somutlagtirmak veya kavramlar agisindan g¢agrisim yapma
acisindan- ve yine yas grubunun bilissel gelisim seviyesinin goz Onilinde

bulundurulmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Yazarlar ve yaymnevleri acisindan;

Yazarlarin 0Ozellikle okuloncesi doneme yonelik yazdiklart kitaplarda
kullandiklar1 dil 6nemlidir. Yazilan kitap hangi amaca yonelik olursa olsun
kullanilan dilin sade ve akici olmasi O6nem teskil etmektedir. Kullanilan dil
sanatlarinin niceligi ve niteligi anlami karmasiklastirmamasi agisindan dikkat

edilmesi gereken bir konudur.

Ceviri kitaplarda ise benzer gérevler cevirmene diismektedir. Oncelikle, hedef
metnin kaynak metni en iyi sekilde yansitmasi sonrasinda ise hedef dilde
cesitlendirilmis bir sézciikk kullanimi, uygun deyimlerin kullanimi ve dogru bir
sOzcik diziliminin hitap ettigi yas grubu agisindan olduk¢a Onemli oldugu

distiniilmektedir.

Ilkokula hazirlik niteliginde olan okul éncesi i¢in hazirlanmis resimli Kitaplar

cocuklara yeni kavramlar, yeni sozciikler ve bunlarin yaninda dilin inceliklerini
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kazandirmaya yonelik olmasinin gerektigi diisiiniilmektedir. Bunun i¢in kitabin

arkasinda bu sozciikleri veya sozciik 6beklerini agiklayan bir sozliik bulunabilir.

Hazirlanan kitaplar alanlarinda uzman kisilerin kontroliinden ge¢mesinde ve

cocuga gore’ligin iizerinde durulmasinda fayda olacagi diisiintilmektedir.

Yaymevleri her yil piyasa cikardigi kitaplarin, tiiriinii, yas grubunu ve
kitaplarin kiinye ve igerik (konu, tema vs...) bilgilerini sunan bir katalog ¢ikarabilir.
Ornek olarak; Is Bankas1 Kiiltiir Yaymlari-Cocuk ve Genglik Katalogu/2014 gibi
(55).

Ortaya cikacak eser; edebi ve sanatsal bir kaygi esliginde ¢ocugun zihinsel ve
duygusal gelisimini dogrudan destekler nitelikte olmasinin énemli bir kriter oldugu

diistiniilmektedir.
Egitimciler ve aileler acisindan;

Insan hayatinin ilk deneyimlerini iginde barindiran gocukluk déneminde
cocugun karsilastign  her tiirli materyalin ilerideki estetik anlayigim

sekillendireceginin goz lintinde bulundurulmasinin yararl olacagi diistiniilmektedir.

Bu baglamda egitimcilerin ve ailelerin ¢ocuklar i¢in sectikleri kitaplarin bigim
ve icerik 6zelliklerine dikkat etmelerinde fayda vardir. Kitabi ¢ocuga okumadan 6nce
icerigine goz atilmali, iceriginin ¢ocugun gelisim seviyesine uygun olup olmadigi
irdelenmeli, mimkinse okuma sirasinda ¢ocugun da sorular sorabilecegi ve okuma

stirecine katilabilecegi etkilesimli kitap okuma(56) gergeklestirilebilir.
Arastirmacilar acisindan;

Cocuk kitaplarmma yonelik yapilmasi planlanan arastirmalarda, ¢ocuk
kitaplarindaki farkli unsurlar incelenmeli, sonuglar1 tartisilmali ve gerekli Oneriler

gelistirilmelidir.

Dil sanatlar1 ile ilgili olarak en ¢ok kullanilan dil sanatlar1 veya bu dil
sanatlarini ¢ocuklarin ne diizeyde algilayabildiklerini ortaya koyabilen nicel ve nitel

aragtirmalarin arttirtlmasi gerektiginin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Cocuk kitaplarinin  igerigine yoOnelik nicel ve nitel arastirmalar
yayginlagtirilmalt  ve sonuglar1 yazarlarla, egitimcilerle, ailelerle ve diger

arastirmacilarla paylasilmalidir.
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