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OZET

ERDAL, Hatice Nihan. Egitimin Ekonomik Biiyiimeye Etkisi: Tiirkiye Ornegi, Yiiksek
Lisans Tezi, Ankara, 2019.

Bu calismada egitim harcamalar1 ile ekonomik biiyiime arasindaki uzun dénem iliskisi,
Tirkiye 1960-2016 yillarmmi kapsayan yillik verisi ve ARDL sinir testi yaklagimi
kullanilarak analiz edilmistir. Ekonomik biiyiimeyi temsilen GSYH biiyiime oran1 serisi
kullanilirken egitim degiskeni olarak egitim harcamalarinin GSYH igerisindeki pay1
kullanilmistir. Ayrica analizlere kontrol degiskeni olarak briit sermaye olusumunun
GSYH igerisindeki payi, ithalat ve ihracat toplaminin GSYH icerisindeki pay1 ile yillik
enflasyon orani degiskenlerine yer verilmistir. Yapilan analizler neticesinde egitim
harcamalarinin GSYH i¢indeki pay1 ile ekonomik biiyiime arasinda uzun doénemde
istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii bir iligki oldugu tespit edilmistir. Analizlerde
ayrica, briit sermaye olusumu ile ekonomik biiyiime arasinda uzun donemde istatistiksel
olarak anlaml1 ve pozitif yonlii bir iligski oldugu bulgusu elde edilirken ithalat ve ihracat
toplammin GSYH igerisindeki payr ve yillik enflasyon orami ile ekonomik biiyiime
arasinda istatistiksel olarak anlamli ve negatif yonli iliski oldugu tespit edilmistir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore egitim harcamalarinin artirilmast ekonomik
biiyiimeye katki saglamaktadir. Tiirkiye’de egitim finansmanmin biiyiik kismi artis
trendi igerisindeki kamu kaynaklari ile gergeklestirilmektedir. Bu nedenle kamu dis1
finansman kaynaklarinin gogaltilmasi ve etkin kullanilmasina yonelik uygulamalar

gelistirilmesi yerinde olacaktir.

Anahtar Sozciikler: Egitim harcamalari, ekonomik biiylime, ARDL, Sinir Testi



ABSTRACT

ERDAL, Hatice Nihan. The Impact of Education on Economic Growth: The Case of
Turkey, Master Thesis, Ankara, 2019.

In this study, the long run relationship between the education expenditures and the
economic growth is analyzed for Turkey by using ARDL bound test approach with the
pluannual data covering the years 1960-2016. While GDP growth rate is used to
represent economic growth , the share of education expenditures in GDP is used as the
educational variable. Also control variables are included in the analysis such as the
share of gross capital formation in GDP, the share of imports and exports in GDP and
annual inflation rate. According to the analysis results, there is a significant and positive
long run relationship between the share of education expenditures in GDP and
economic growth. In addition, it is found that there is a statistically significant and
positive long run relationship between gross capital formation and economic growth,
while the share of imports and exports in GDP and the annual inflation rate both have
statistically significant and negative long run relationship with economic growth.
Therefore, increasing education expenditures will be useful to contribute to economic
growth in Turkey. The majority of funding in education is currently being provided by
public resources. Because of this reason, it would be appropriate to develop

implementations for increasing other funding resources and effective use.

Keywords: Education expenditures, economic growth, ARDL, Bound Test
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ONSOZ

Bu tez calismasinda, Tirkiye’de 1960-2016 yillar1 arasinda gergeklesen egitim
harcamalarinin ekonomik biiylimeye olan etkisi incelenmis ve analizlerden elde edilen

sonuglar iizerinden politika Onerileri sunulmustur.

Tezin konusunu belirleme ve tezi hazirlama asamasinda destegini ve sabrini
esirgemeyen tez danismanim Dog. Dr. Aysen SIVRIKAYA’ya, analiz i¢in kullanilan
verileri temin etmemde yol gosteren degerli mesai arkadasim Sule KARADAVUT a,
calismanin her asamasinda her tiirlii destekleriyle yanimda olan degerli arkadaglarim ve
meslektaslarim Hiimeyra ALTUNTAS KIRAN ve Dilek GULECYUZ’e ve sabirla
yanimda olan ve bana her zaman inanan ¢ok kiymetli annem, babam ve agabeyime

sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.



GIRIS

Gelismekte olan iilkeler arasinda yer alan Tiirkiye’de egitim faaliyetlerinin, uygulanan
politikalar ve finansman destegi araciligiyla tilkeyi gelismis iilkeler arasina tasimada
etkili olup olmayacag1 merak konusudur. Bu nedenle bu tez ¢aligmasinda, kapsamli ve
giincel bir veri seti kullanilarak Tiirkiye’de egitimin ekonomik biiyiime tizerindeki etkisi

incelenmistir.

Ulkelerin farkli biiyiikliiklerde ekonomilere sahip olmalar1 iktisat¢ilarin ekonomik
biliylime modelleri ortaya koymalarina neden olmustur. Model olusturma asamasinda
kabul edilen varsayimlar dogrultusunda sekillenen ve birbirinden farklilasan ekonomik
biiylime modelleri, birbirlerinin elestirilen ve eksik bulunan yonlerini tamamlamislardir.
Bu nedenle bu tez calismasinda ilk olarak biiyiime literatiiriinde yirminci yiizyilda etkisi
goriilen Harrod ve Domar Biiyiime Modeli, Solow’un Neoklasik Biiylime Modeli ile
Romer (1986) ve Lucas’in (1988) énciiliigiinii yaptig1 i¢sel Biiyiime Modelleri hakkinda

temel unsurlara yer verilmistir.

Harrod ve Domar Biiyiime Modelinde ekonomik biiyiimeyi saglamak i¢in tasarruflar ile
yatirnmlar temel degiskenler olarak kabul edilirken teknolojik gelismeler ekonomiye
digsaldir ve sermaye ile hasila orani sabit varsayilmaktadir. Dengeli biiyiime halinin
gerekli biiyiime hizi ile fiili biiylime hizinin esit oldugu durumlarda gerceklestigi ve s6z
konusu esitlik halinin “bigak sirt1” tabiriyle nitelendirildigi Harrod ve Domar Biiyiime

Modeli, sahip oldugu kisitliliklar nedeniyle elestirilere maruz kalmistir.

1956 yilinda Robert M. Solow tarafindan 6ne siiriilen ve iilkeler arasindaki gelir diizeyi
farkliliklarint agiklamay1 amaglayan Neoklasik Biiyiime Modeli, temel olarak emek ve
sermayeden olusan Cobb- Douglas tipi tiretim fonksiyonu iizerine kuruludur. Harrod ve

Domar Biiyiime Modelinde oldugu gibi teknolojiyi modele digsal olarak dahil eden



Solow Biiyiime Modelinde, ekonominin denge durumundaki bilyiime oranini teknolojik
gelismeyle iliskilendirilmekte ve s6z konusu denge halinde sermaye stokuyla gelir

diizeyinin ayn1 oranda artacagi savunulmaktadir.

Neoklasik Biiyiime Modelinde ekonominin denge halindeki biiylimesinin teknolojik
gelismeyle iliskilendirilmis olmasina ragmen teknolojik gelismeyi modele dissal olarak
dahil etmesi ve teknolojik gelismeye iliskin bir agiklama sunmamasi gibi eksiklikleri
I¢sel Biiyiime Modellerinin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Harrod ve Domar Biiyiime
Modeli ile Neoklasik Biiyiime Modelinden farkli olarak teknolojik gelisme ile bilginin
tiretilme agsamasint modele dahil eden icsel biliylime modellerinde beseri sermaye,
arastirma gelistirme faaliyetleri ve uygulanmakta olan kamu politikalar1 gibi ekonomik

biliylimeye katki saglayan cesitli argiimanlar modellere dahil edilmistir.

Literatiirde beseri sermaye ile ekonomik biiylime arasindaki iliskiyi konu edinen
caligmalarda beseri sermaye degiskeni olarak egitim ve saglik politikalariyla ilgili
degiskenlerin agirlikli olarak analizlere dahil edildigi goriilmektedir. Bu calismada ise
icsel biiylime teorilerindeki beseri sermaye yaklagimindan hareketle Tiirkiye’deki egitim

ve ekonomik biiyiime arasindaki iligki egitim harcamalar1 6zelinde analiz edilmistir.

Tiirkiye’de egitim ve 6gretim hizmetlerinin finansmani, biiyiik 6l¢iide devlet tarafindan,
merkezi yonetim biitgesinden egitim ve Ogretim hizmetleri i¢in ayrilan payin, bu
hizmetleri yiiriitmekle gorevli kurumlara aktarilmasiyla gerceklestirilmektedir. Egitime
yapilan harcamalar i¢in bir diger finansman kaynagi ise 0zel tiizel kisilikler ile hane
halklar1 tarafindan saglanan burs, kredi ve yardimlardir. Bu c¢aligmada egitim
harcamalar1 verisi olarak merkezi ydnetim biitcesinden MEB, YOK ile iiniversiteler i¢in
ayrilan biitce tutarlarinin harcama olarak gerceklesen kismi yani “biitce gerceklesme
verileri” kullanilmistir. Bu nedenle arastirma egitime yapilan kamu harcamalar ile
siirlidir. Bu baglamda, bu tez ¢aligmasi i¢in yapilan analizlerde egitim degiskeni olarak
kullanilan egitim harcamalar1 verisi, 1960-2016 donemine ait olup ilkokuldan
yiiksekogretime kadar tim egitim kademelerinde gerceklesen kamu egitim

harcamalarinin toplamindan olugsmaktadir.



Tiirkiye, egitim harcamalarin1 gerceklestirmek {izere egitim kurumlarina ayirdigi
biitgede yillar igerisinde artis gozlenen bir iilkedir. S6z konusu biitce ve devaminda
harcama artisinin, 6zelikle egitime erisim ve egitim hizmetlerinin kapasitesine iliskin
karsilastirilabilir egitim gostergelerindeki Tiirkiye’nin yillar igerisindeki konumunda
gozle gorilir bir ilerleme ile karsiligini buldugu soylenebilir. Ancak, 6grencilerin
bilissel becerilerini Olgen uluslararast 6grenci degerlendirmelerinde Tiirkiye, yillar
gecse de ¢ok iyi sonuglar elde edememektedir. Gelir seviyesi yiiksek ve ekonomisi
gelismis olarak nitelendirilen iilkeler ise yliksek egitim harcamalarina sahip olmakla
beraber Ogrencilerin biligsel becerilerin o6l¢iildiigli degerlendirmelerde de yiiksek

puanlar elde etmektedir.

Tiirkiye’de egitim harcamalarindaki artis trendine ragmen 6grenci degerlendirmelerinde
basar1 grafiginin beklendigi gibi yilikselmemesi, egitim harcamalarinin beklenen
ekonomik biliylimeyi saglayip saglamayacagi hususunu inceleme ihtiyact dogurmustur.
Buradan hareketle bu tezde, Tirkiye’de egitim alaninda yapilan harcamalar ile
ekonomik biiyiime arasinda uzun donemde anlamli bir iliski olup olmadigi ARDL sinir

testi yaklasimi kullanilarak analiz edilmistir.

Bu calisma dort ana bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde biiyiime modellerinden
Harrod ve Domar Biiyiime Modeli, Neoklasik Biiyiime Modeli ile Igsel Biiyiime
Modelleri genel hatlartyla aciklanmustir.  ikinci  boliimde Tiirkiye’nin  egitim
gostergelerindeki ve uluslararas1 6grenci degerlendirmelerindeki yeri tablo ve sekillerle
gosterilmistir. Ugiincii boliimde egitim harcamalari ile ekonomik biiyiime arasindaki
ekonometrik analiz ile ampirik bulgulara yer verilmistir. Son olarak dordiincii bolimde

arastirmanin sonucu ve politika 6nerileri sunulmustur.



1.BOLUM

TEORIK CERCEVE VE KAVRAMLAR

Bu tez c¢aligmasi egitimin ekonomik biiylime lizerine olan etkilerini ortaya koymayi
amacladigindan, once ekonomik biiyiimenin ne oldugunu anlamak gerekmektedir. Bu
boliimde ekonomik biiylimeyle ilgili yillar igerisinde iktisatgilar tarafindan sunulan
modeller ile bliylimeyi etkileyen unsurlar agiklanmakta ve ekonomik biiylimenin egitim

ile olan iliskisi ortaya konulmaktadir.

Ekonomik biiylime ile ilgili yapilan pek ¢ok tanimlama bulunmaktadir. Bu kapsamda
yapilan tanimlamalardan en geneli, “bir {ilkede iiretilen mal ve hizmetlerin degerinde
meydana gelen artis” seklindedir. Ancak ekonomik biiylimeyi nicel olarak ifade eden ve
biiyiimenin dl¢iilebilmesini saglayan baska tanimlar yapmak da miimkiindiir. Oyle ki bir
tilkede belirli bir déonemde firetilen mal ve hizmetlerin piyasa degeri reel gayri safi
yurti¢i hasila (GSYH) olarak adlandirilir ve reel GSYH’nin artis1 o iilkenin ekonomik

biiylimesini ifade eder.

Diinya {tizerinde farkli biiyiikliiklerde ekonomiler bulunmasi iktisat¢ilar1 ekonomiler
arasindaki farkliliklarin sebeplerini ve olusma siireclerini aragtirmaya yoneltmistir.
Boylece gerceklesmesi muhtemel olan veya varsayilan bir ekonomi davranisinin
onceden tahmin edilebilmesine imkan taniyan ve degiskenler ile denklemler yardimiyla
ifade edilen ekonomik biiylime modelleri ortaya konulmustur (Foley ve Michl, 1999,
5.85).

1.1.EKONOMIiK BUYUMENIN MODELLENMESI

Iktisat literatiiriinde ekonomik biiyiimeyle ilgili 6nemli bir yere sahip olan ve Adam
Smith, Thomas Malhtus ve David Ricardo isimleriyle anilan Klasik Biiyiime Modeli,
1929 yilinda gergeklesen Biiyiikk Buhran ve devaminda yasanan Ikinci Diinya Savas
(1939-1945) sonrasinda iilkelerin gelir diizeyleri arasinda olusan biiyiik farkliliklart

aciklamada yetersiz kalmistir. Bunun {izerine s6z konusu gelir diizeyi farkliliklarim



aciklayacak  yeni teoriler bulmak igin ¢aligmalara baslayan iktisatgilar,
gerceklestirdikleri caligmalar neticesinde c¢agdas biliylime teorilerini literatiire

kazandirmislardir.

Keynes’in 1936 yilinda yayinlanan “The General Theory of Employment, Interest and
Money” (Istihdam, Faiz ve Paranin Genel Teorisi) isimli kitabinda ortaya koydugu kisa
donemli statik analiz, ekonomide yapilan yatirimlarin uzun doénemde olusturacagi

kapasite etkisini ihmal etmesi sebebiyle elestirilere maruz kalmistir.

Keynesyen ekolden gelen Evsey D. Domar ile Roy F. Harrod ayn1 zaman diliminde
birbirlerinden habersiz olarak Keynes’in kisa donemli statik analizini uzun doneme
dinamik bir sekilde tagimak amaciyla analizler gergeklestirmis ve bagimsiz olarak
yaptiklar1 ¢aligmalar1 sonucunda benzer sonuglara ulasmislardir. Harrod ve Domar’in
yaptiklari calismalar neticesinde biliylime modellerine benzer katkilar saglamalari,
isimlerinin beraber anilmasina ve trettikleri yeni biiyiime modelinin “Harrod ve Domar

Biiylime Modeli” olarak adlandirilmasina neden olmustur.

1.1.1. Harrod ve Domar Biiyiime Modeli

Bu tez calismasinda “Harrod ve Domar Biiylime Modeli” Harrod’in yaklagimiyla ele

almacaktir. Harrod 1939 yilinda yaptigi “An Essay in Dynamic Theory” isimli
calismasinda Keynes’in sundugu biiylime modeline iliskin elestirilerinin yani sira

iretim ve gelir artislari ile yatirnmlarin iliskisini sorgulayan modeline yer vermistir.

Harrod’un modeli, ekonomik biiylime yolunda tasarruflar ve yatirnmlar1 temel
degiskenler olarak kabul etmektedir. Bu modelde {iiretimin mevcut kaynaklarla
yapildigi, teknolojinin ve ekonomi igerisindeki bireylerin davraniglarinin digsal olarak
belirlendigi bir ekonomik sistemin oldugu (Harrod, 1973, s.3) ve sermaye-hasila
oraninin sabit oldugu varsayilmaktadir. Modele gore, tasarruflar gelirin artan bir
fonksiyonudur (Harrod, 1939, s.14) ve iiretim siirecinde sermaye ile emek birbiri yerine

ikame edilememektedir.



S tasarrufu, Y geliri, ve s marjinal tasarruf egilimini gostermek tizere tasarruflar ile gelir

arasindaki iliski asagidaki gibi ifade edilir:

S=sY (1.1)

Modele gore emek arzi, digsal olarak belirlenen (n) hizi ile sabit bir sekilde biiyiir ve
sermayenin yipranmadigi varsayimi altinda sermaye ekonomideki yatirimlara esittir.
Dolayisiyla sermaye stokunda meydana gelen net artis, ekonomideki yatirimlara esit

olacaktir.

Tiim bu varsayimlar altinda Harrod’a gore modelde ti¢ farkli biiyiime hiz1 belirlenmistir.

Bunlar gerekli, fiili ve dogal biiyiime hizlaridir.

Ilk olarak, gerekli biiyiime hiz1 (warranted growth rate), planlanan yatirimlar ile
planlanan tasarruflarin birbirine esit oldugu durumda meydana gelen ve gerceklesmesi
istenen biiylime hizini ifade eder. Planlanan yatirim i¢in, yatirimlarin gelir ve marjinal
tasarruf egilimini gosteren esitlik, planlanan tasarruf igin ise (g) sermaye-hasila
katsayisi ile gerekli olan gelir artiginin mutlak seviyesinin iliskisini gosteren I,= g(V; —
Y:_1) esitligi kullanildiginda gerekli bliylime hizi, marjinal tasarruf egilimi ile sermaye-

hasila katsayisinin oranina esittir (Harrod, 1939, s.17).

Sp=Ip (1.2)

sYy =gy = Yeoq) (1.3)
Yo =Y _5 14

Y, g (1.4)

S
Gy =~ (1.5)
5 .



Ikinci olarak fiili bilyiime hiz1 (actual growth rate), désnem sonunda gerceklesen tasarruf
orani (s) ile donem sonunda ortaya ¢ikan sermaye ihtiyacinin (g) oranidir ve asagidaki

gibi olarak ifade edilmektedir:

(1.6)

Harrod’a gore, gerekli biiyiime hiz1 (G,,) ile fiili biiylime hiz1 (G,) karsilastirildiginda
tic durum s6z konusu olacaktir: Enflasyonist durum, durgunluk durumu ve denge

durumu.

Fiili biiyiime hizinin gerekli biiyiime hizindan biiyiik yani G, > G,, olmas1 enflasyonist
durum olarak adlandirilir. Enflasyonist durumda gerceklesen biiyime hizi planlanandan
daha yiiksek gerceklesir ve ekonomideki arz-talep dengesi talep lehine bozulur, iiretim
talebi karsilamakta yetersiz kalir. Bu durumun tam tersi durgunluk durumu olarak
adlandirilir ve fiili biiylime hizinin gerekli biliylime hizindan kiiciik yani G, < G,
olmasi s6z konusu olur. Durgunluk durumunda, ekonomide gerceklesen biiylime hizi
planlanin gerisinde kalir ve arz-talep dengesi bu sefer arz lehine bozulur, tiretim miktar
talep edilenden daha fazla gerceklesmistir. Gerekli bliylime hizinin (G,,) ile fiili bliylime
hizina (G,) esit yani G, = Ggolmasi, dengeli bliyiime durumunun olmasi anlamina
gelmektedir ve denge durumu yalnizca bu esitlik mevcutken gergeklesir. Denge
durumunda, ekonomideki iiretim planlar1 gergeklesmis, iiretilen mallar tamamen
satilmis ve stok s6z konusu olmamuistir. Fiili bilylime hizinin gerekli biiylime hizina esit
olmadig1 durumlarda denge durumu s6z konusu degildir. Bu esitligin saglanmadig1 her
kosulda ekonomi ya enflasyonist durumda ya da durgunluk durumunda olacaktir.
Ekonomi enflasyonist durumda iken talebi kargilamak {izere yeni mal iiretimine giderek
genisleme egilimine gececekken durgunluk durumunda ise talep miktarindan fazla
gerceklesen iiretim nedeniyle daralma egilimi gosterecektir. Her iki durumda da
ekonomi denge durumundan kiimiilatif olarak uzaklasacaktir. Bu nedenle Harrod’a gore

modeldeki denge durumu “bigak sirt1” bir durum olarak nitelendirilmistir.



Uciincii olarak dogal biiyiime hizi (natural growth rate), niifus artis1 ile teknolojik
gelismelerin izin verdigi oOl¢iide, kendiliginden gerceklesen biiyiime hizini ifade

etmektedir. Niifus artis1 (n) ve teknolojik gelismeler (t) olmak iizere dogal biiylime hizi;

Gpo=n+t (1.7)

olarak ifade edilmektedir (Harrod, 1960, s.282).

Modelde, denge durumunda olan bir ekonomide teknolojik gelisme olmadigi durumda
cikti biiyiime hizi emek giicli artis oranindan biiyiikk olmaz. Baska bir ifadeyle
tiretilebilecek mal miktari, belli miktarda emek giiciine sahip bir ekonomi i¢in emek
giicli miktart ile sinirhidir. Teknolojik gelismenin oldugu durumda ise ekonominin tiim
emek giiclinlin ¢alistig1 tam istihdam durumunda biiyiiyebilmesi icin gerekli biiylime
oraninin dogal biiylime oraninda gerceklesmesi gereklidir. Bu durumda emek giiciindeki
biiylime orani ile teknolojik gelismelerin orani denge durumunda ekonominin biiyliime

hizin1 belirleyen etmenler olmaktadir.

Harrod ve Domar’in statik Keynesyen teoriyi dinamik hale getirmek i¢in yaptiklar
analizler neticesinde olusturulan Harrod ve Domar Biiyime Modelinde dengeli
biiylimenin yalnizca bigak sirti durumda saglanabilmesi nedeniyle dengenin
sirdiiriilebilirligi  stiphelidir. Bu durum, yeni biiylime modeli arayislarina sebep
olmustur. Bu arayisin en 6nemli donliim noktast 1956 yilinda Robert M. Solow

tarafindan gelistirilen biliylime modelidir.

1.1.2. Neoklasik Biiyiime Modeli

Solow, 1956 yilinda “A Contribution to the Theory of Economic Growth” isimli bir
makale yaymlamis ve bu makalede neden bazi iilkeler zenginken digerlerinin yoksul

oldugunu teorik olarak aciklamaya ¢alistig1 yeni bir biiyiime modeli sunmustur.



Solow’un uzun donem ekonomik biiylimeyi aciklamak i¢in olusturdugu modeli belli
bagli varsayimlar {izerine kuruludur. Bu varsayimlarm ilki, ekonomide tek bir mal
iiretildigidir. Uretim (YY), emek (L) ve sermaye (K) olmak iizere iki temel iiretim faktorii
ile Cobb-Douglas tipi homojen bir fonksiyon ile gergeklestirilmektedir. Uretim
fonksiyonu olgege gore sabit getiri Ozelligine sahiptir. Daha agik olarak, iretim
fonksiyonuna gore, girdilerin artmasi durumunda ¢ikti da ayni oranda artmaktadir.
Modelde azalan verimler yasasi gecerlidir ve bu nedenle sermaye miktarinin artmasi
¢ikt1 miktarinin azalan oranda artacag anlamina gelmektedir. Uretilen ¢iktinin bir kismi
tilketilmekte ve kalan kismi tasarruf edilmektedir. Tasarruflar yatirimlara esittir ve
mevcut sermaye stokunun tamaminin tiretimde kullanildigi kabul edilmektedir. Niifus

artts orani ile teknoloji gelisme modelde digsal degisken olarak alinmaktadir (Solow,
1956, 5.65-67).

Neoklasik Biiyiime Modelinde tiretim fonksiyonu asagidaki gibi ifade edilir:

Y = F(K,L) = K[~ (1.8)

Y K
Burada isgiicli basina ¢ikt1 y= 7 ve isgilicli bagina sermaye kEZ olmak {izere iiretim

fonksiyonu asagidaki gibi yeniden ifade edilebilir:

y =k~ (1.9)

Uretim fonksiyonunun bu yeni formunda, isgiicii basina sermaye arttik¢a isgiicii basina
¢ikt1 miktarinin da artacagi goriilmektedir. Ancak bu fonksiyona gore de azalan verimler
yasas1 gegerli oldugundan isgiicii basina sermaye arttikca isgiicii basina ¢ikti miktari

giderek azalan dl¢iide artacaktir.

Modelde iiretilen c¢iktinin tiiketilmeyen kisminin tasarruf edilecegi varsayildigindan

tasarruf fonksiyonu S = sY yazilmaktadir. Net yatirim miktart sermaye stokunda
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tasarruf sonucu meydana gelecek olan artisa (k = 9K /dt) esit olacagindan s, tasarruf

katsayisi ve d sermaye yipranma pay1 olmak {izere

K = sF(K,L)-dK (1.10)

esitligi elde edilmektedir. Solow’un biiyiime modelinde digsal degisken olarak
tanimladig1 ve sermaye stokunu etkileyen niifus artis orani n, yukaridaki esitlige
diizenlemeler ile birlikte eklenerek modelin temel esitligi elde edilir. Buna gore isgiicii
basina diisen sermaye stokunun zaman igerisindeki degisimi i¢in asagidaki esitlik elde

edilmektedir:

k= sf(k)—(n+dk (1.11)

1.1.2.1. Neoklasik Biiyiime Modelinde Denge Durumu (Steady State)

Solow’un biiylime modelinde uzun donemde denge durumunun gerceklesecegi
varsayllmaktadir. S6z konusu denge durumunun yasanmasi, isglicii basina diisen
sermaye miktar1 ile iliskilendirilmistir. Buna gore isgiicii basina diisen sermaye miktari
uzun donemde sabit hale gelecek ve sermayenin biliylime hizi Ak = 0 olacaktir. Boylece
sf(k) = (n+d)k esitligi gergeklesecektir. Dengede, isgiicii basina diisen yatirim
miktarinin, isgiicli basina diisen sermayede niifus artis orani ile sermaye yipranma pay1

nedeniyle olugan azalmaya denk olmaktadir.

Solow Biiylime Modelinde uzun dénemde gerceklesecegi varsayilan denge durumunun

asagidaki grafik ile gosterilmektedir:
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y=fk)

(n+d)k

sf(k)

v

Sekil 1.Solow Biiylime Modelinde Denge Durumu

Grafige gore ekonomide uzun donemde denge D noktasinda saglanmaktadir. D
noktasina karsilik gelen sermaye diizeyi olan k™ ise ekonomiyi dengede tutacak yatirim

diizeyini saglayan iggiicli bagina diisen sermaye miktarini temsil etmektedir ve

sf(k*) = (n+d)k” (1.12)

olarak ifade edilmektedir. D noktasindaki isgiicii bagina diisen gelir y* ile beraber k* da
sabittir (y* = f(k*)). Solow’a gore ekonomideki mevcut sermaye diizeyi denge
sermaye diizeyinden az veya fazla yani k*’1n saginda veya solunda seyredebilir. k*’1n
solundaki noktalarda isgiicli bagina diisen yatirim miktari, isgiicii basina diisen sermaye
miktarindan daha fazladir ve k > 0°dir. Bu durumda ekonomideki isgiicli basina diisen
sermaye miktar1 artmaya baslar ve bu artis denge durumunun saglandigi k* seviyesine
kadar devam eder. k*’mn sagindaki noktalarda ise isgiicli bagina diisen yatirim miktari,
isgiicii basma diisen sermaye miktarindan daha azdir ve k < 0’dir. Bu durumda ise

ekonomideki isgiicii bagina diisen sermaye miktar1 azalmaya baslar ve bu azalis yine



12

denge durumunun saglandigi k* seviyesine kadar siirer. Gorildiigii gibi denge dis1
durum kalict olmamakta ve ekonomi denge disina ¢iktigi her durumda denge

mekanizmasi devreye girerek denge durumunu yeniden saglamaktadir.

Solow Biiyiime Modelinin uzun dénemde varligimi kabul ettigi denge mekanizmasi,
ekonomilerin her ne olursa olsun kendi denge durumlarina ulasacak olmalarini farkli bir
yaklasimla genellestirmektedir. Buna gore tilkeler, uzun donemde kendi ekonomilerinde
denge durumuna kavusacaklart gibi, gelir diizeyleri bakimindan da birbirlerine
yakinsayacaklardir. “Yakinsama Hipotezi” adi verilen bu yaklasim, Solow Biiylime
Modelinde gelir diizeyi diisiik olan az gelismis lilke ekonomilerinin, gelir diizeyi yliksek
olan gelismis iilke ekonomilerine gore daha hizli biiyiime gosterecegini ve bir noktada
isglicii basina diisen sermaye agisindan esitleneceklerini savunmaktadir. Yakinsama
Hipotezinin gegerli olmasi igin {ilkeler ig¢in gegerli modellerin benzer parametrelere

sahip olmasi gerekmektedir.

Ekonominin denge durumunda biiyiime sergilerken gergeklesebilecek soklar karsisinda
neler gergeklesecegi Solow Biiyiime Modelinde ¢esitli acilardan ele alimustir.
Ekonominin tasarruf oraninda gerceklesen artis durumunda, niifus artist durumunda ve
teknolojik gelisme durumunda denge durumunun nasil etkilendigi ve bozulan dengenin

yeniden nasil tahsis edildigi bir sonraki alt boliimiin konusunu olusturmaktadr.

1.1.2.2.Tasarruf Oranindaki Artisin Biiyiimeye Etkisi

Ekonomi denge durumundayken tasarruf oraninda meydana gelecek bir artis, grafikte de

gosterildigi gibi fiili yatirim egrisinin yukariya kaymasina neden olur.
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(n+d) k
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fﬂ___i s(K)
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Sekil 2. Yatirim Orani Artis1t Durumunda Solow Modelinde Biiylime

Fiili yatirim egrisinin yukariya kaymasi, fiili yatirimlarin gerekli yatirnmlardan daha
biiyilk olmasini saglar. Ekonomide bozulan denge, isgiicii basina sermaye k™
oldugunda yeniden saglanir. Yeni denge durumunda hem iggiicii basina sermaye hem de

kisi basina diisen ¢ikti miktari, eski denge durumuna kiyasla artmaistir.

1.1.2.3.Niifus Artisinin Biiyiimeye Etkisi

Ekonomi denge durumundayken niifus artis oraninda meydana gelecek bir artis, grafikte
de gosterildigi gibi niifus artist durumunda n iken n’konumuna gelen niifus artis hizi,
ekonomideki denge halinin siirdiiriilebilmesi amaciyla isgiicli basina diisen ¢iktiy1 sabit
tutmak i¢in gerekli yatirim miktarini temsil eden (n+d)k dogrusunun sola dogru hareket

ederek (n’+d)k konumuna gelmesine neden olur.
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Sekil 3.Niifus Artis1 Durumunda Solow Modelinde Biiyiime

Ancak bu yeni durumda isgiicii basina yapilan yatirim, isgiicii bagina diisen ¢iktiy1 sabit
tutmak icin yetersiz kalir. Bu nedenle isgiicii basina diisen sermaye stoku azalarak k*
konumundan k** konumuna geriler. Dolayisiyla niifus artist durumunda ekonomi
baslangica kiyasla daha az isgiicli basina sermayeye sahiptir ve kisi basina diisen ¢ikti

miktart azalmaktadir.

1.1.2.4.Teknolojik Gelismenin Biiyiimeye Etkisi

Modele digsal olarak alinan bir diger degisken olan teknolojik gelisme, mevcut isgiicii
kaynagi ile daha fazla ¢ikt1 elde edilmesini saglar. Baska bir ifadeyle teknolojik gelisme

emek verimliligini artirir.

Teknolojik gelismenin verimliligi ve ¢iktiyr artirict etkileri, Solow tarafindan ekonomik
biliylimeyi pozitif yonde etkiledigi seklinde yorumlanarak iiretim fonksiyonuna dahil
edilmistir. A, teknolojik gelismeyi temsil etmek ilizere Solow, biliylime modelindeki

tiretim fonksiyonunu,



Y =F(AK,L) = AK<L'™ (1.13)

olarak tanimlamistir. Uretim fonksiyonunun zamana gére tiirevi alindiginda

AY AA 4 AK + 1 AL
—_— = — 4 — —X) —
% 1 K ( ) L (1.14)

elde edilir. Burada teknolojik degisim esitligin sol tarafinda yalniz birakildiginda;

AA AY AK i AL
_— = — — —X) —
1 % K ( ) L (1.15)

15

elde edilmekte ve bu esitlik Solow artig1 olarak adlandirilmaktadir. Solow artig, tiretim

artisinin teknolojik degisme tarafindan belirlenen kismini ifade etmektedir.

Teknolojik gelismenin oldugu durumda isgiicii basina diigen sermaye stokunun zaman

igerisindeki degisimi, teknolojik degismenin olmadigr durumdakine benzer sekilde

k=sf(k)—(n+g+dk (1.16)

esitligi ile ifade edilir. Burada g teknolojik gelismeyi, n niifus arig oranini ve d sermaye

yipranma payini temsil etmektedir. Boylece teknolojik gelismenin modele dahil oldugu

durumda Solow Biiylime Modeli asagidaki gibidir:
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Sekil 4.Teknolojik Gelisme Durumunda Solow Modelinde Biiyiime

Grafige gore ekonomi sf(k) egrisi ile (n+d+g)k egrisinin kesistigi yer olan D noktasinda
dengededir (Ak=0 ve Ay=0). Denge durumunda isgiicli basina diisen sermaye miktari ile
isglicii bagina diisen ¢ikti miktarinin sabit olmasi, (n+g) oraninda artan isgiliciiniin
toplam c¢iktiy1 da aymi oranda artirdigi anlamina gelir. Boylece teknolojik gelisme
durumunda modelde gergeklesen biiylime, niifus artig oram ile teknolojik gelismenin
toplamina esit ve tasarruf oranindan bagimsiz olarak gerceklesmektedir. Ayrica denge
durumunda (n+g) oraninda artan ¢ikti miktari, niifusun n oraninda artmasi durumunda
isglicli basma diisen ¢ikti miktarinin teknolojik gelisme orani olan g kadar artmasi

anlamina gelmektedir.

Mankiw, vd. (1995, s.277), “The Growth of Nations” adli eserinde Solow Biiyiime
Modelinin teorik sonuclarin1 s0yle siralamaktadir: Solow’un biiylime modelinde
baslangi¢ kosullarindan bagimsiz olarak, ekonomi uzun donemde denge durumuna
gelecektir. Denge durumundaki gelir diizeyi, tasarruf orani ile niifus artis oranina
baghdir. Oyle ki tasarruf oraninda meydana gelecek artis, denge durumunda kisi basina
diisen gelir diizeyinin artmasi anlamina gelirken; niifus artis oranindaki artis, denge

durumunda kisi basmma diisen gelir diizeyinin azalmasi anlamina gelecektir. Denge
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durumunda ekonominin biliylime orani tasarruflara veya niifus artis oranma degil,
yalnizca teknolojik gelisme oranina baglidir ve denge durumunda sermaye stoku ile

gelir diizeyi ayn1 oranda artmaktadir.

1.1.2.5.Neoklasik Biiyiime Modelinin Degerlendirilmesi

Harrod ve Domar Biiyiime Modelindeki aksakliklar ve eksikliklerin fark edilmesi
tizerine 1956 yilinda Solow tarafindan ortaya konulan Neoklasik Biiylime Modeli,
tiretim faktorii olarak yalnizca sermayeyi biiyiime modeline dahil eden ve bdylelikle
denge durumunun “bigak sirt1” bir sekilde oldugu sonucuna ulasan Harrod ve Domar
Modelinden farkli olarak isgiicii faktorii ile teknoloji degiskenini modelin temel
esitligine dahil etmis ve biiyiime literatiiriine 6nemli katkilar saglamistir. Buna ragmen
Neoklasik Biiylime Modeline ¢esitli elestiriler yoneltilmistir (Mankiw vd. 1995). Bunlar
dort ana baglik altinda toplanabilir:

Uluslararasi farkliliklarin 6nemi
Yakinsama orani

Getiri orani

> w0 p e

Teknolojik gelismenin digsalligi

Neoklasik Biiyime Modeli, iilkelere 6zgii parametrelerin farkli olabileceginden Otiirii
iilke ekonomilerinin duragan durumlarindaki gelir diizeyleri arasinda farkhiliklarin
olusabilecegini dngdrmektedir. Teknolojik gelismenin modele dahil oldugu ekonomide

denge durumunun

sf(k*) =(n+g+d)k (1.17)

ve

y'=f(k) (1.18)
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esitliklerini sagladigi daha once ifade edilmisti.

Uretim faktdrleri kendi marjinal {iriinlerinden kazang sagliyorlarsa, oc= f'(k*)k*/f (k*)

olmak tizere denge sermaye payimi ifade eder ve dy*/y*=[oc/(1—o)] [% —dn+g+

d)/(n+ g+ d)] esitligi elde edilir. Burada o=1/3 alindiginda o/(1—) =2 olacaktir.

Yapilan bu hesaplama, tilkelerin tasarruf oranlarinda yapilacak bir degisikligin tilkelerin
gelir diizeylerinde yar1 yariya etkileyece8i anlamina gelmektedir. Yani bir iilkenin
tasarruf oraninin diger bir iilkeye nazaran dort kat fazla olmasinin, o iilkenin gelir
diizeyinin diger iilkeye gore iki kat fazla olacagi bulgusu elde edilmektedir. Buna
benzer sekilde, teknolojik gelisme ile sermaye yipranma orani toplami (g+d) ylizde 5
olmak {izere niifus artis oranmin yilizde iigten yiizde bire gerilemesinin (n+g+d)
toplamini yiizde 8’den yiizde 6’ya diisiirmekte ve boylece o iilkenin gelir diizeyini
yizde 1,327 oraninda artirmaktadir. Ancak Neoklasik Biiyiime Modeline gore
hesaplanan bu artiglar ger¢ek diinyada yasanan biylik gelir farkliliklarini yeterli
diizeyde temsil etmemektedir. Bu husus, Neoklasik Biiyiime Modeline iliskin
gozlemlenen birinci 6nemli problemdir (Mankiw, vd. 1995, s,282-283).

Neoklasik Biiytime Modeli ile ilgili belirtilen ikinci problem, modelde benimsenen
yakinsama hipotezinin sonucudur. Yakinsama hipotezine gore, yoksul llkeler daha az
sermaye stokuna sahip olduklarindan dolay1 bu iilkelerde sermayenin marjinal iiriini
daha fazla olacaktir. Modele gore, bu durumun dogal sonucu olarak, yoksul iilkeler daha
hizli biiylimeli ve ekonomileri duragan duruma daha kisa zamanda ulagsmalidir (Barro,
1991, s.407). Ancak ger¢ek diinyada yoksul iilkelerin daha hizli biiyliyecekleri ve
boylece gelismis tlkeleri yakalayacaklar1 yoniindeki savin gerg¢eklesmedigi, aksine

yoksul {ilkeler ile gelismis tilkeler arasindaki farkin artarak devam ettigi goriilmektedir.

Son olarak, Neoklasik Biiyiime Modelinde, biiyiime oraninda meydana gelebilecek
degisimleri yalnizca teknolojik gelismeye baglayan Solow, buna ragmen teknolojik
gelismeyi modelde digsal bir degisken olarak almasi, dolayisiyla teknolojik gelismenin
nasil saglanacagi hususunda herhangi bir agiklamada bulunmamasi nedeniyle elestirilere

maruz kalmistir. S6z konusu elestiriler dogrultusunda ilerleyen yillarda alternatif olarak
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ortaya konulan igsel biiyiime modellerinde teknolojik gelisme igsellestirilerek

ekonominin bilesenleri ile agiklanmuistir.

1.1.3. I¢sel Biiyiime Modelleri

Neoklasik Biiyiime Modelinin iilkelerin denge durumundaki biiyiime oranlarinin
teknolojik gelisme ile dogrudan baglantili oldugunu ortaya koymasina ragmen s6z
konusu teknolojik gelismeye iliskin herhangi bir agiklama sunmamasi, modelin maruz
kaldig1 elestirilerin basinda gelmekteydi. Teknolojik gelisme degiskeninin digsalliginin
yani sira iilkelerin uzun dénemde biiylime oranlarinin birbirlerine yakinsayacagi tezinin
gercek diinya verileri ile benzerlik gostermemesi, iktisatgilar1 Neoklasik Biiyiime
Modeline alternatif modeller gelistirmeleri konusunda ¢alismalar yapmaya yoneltmistir.
Olusturulan yeni biiylime modellerinde teknolojik gelisme modele dahil edildigi i¢in, bu
modeller “I¢sel Biiyiime Modelleri” olarak adlandirilmistir. Igsel biiyiime modelleri

litertiiritiniin Oncii ¢alismalart Romer (1986) ve Lucas (1988)’a aittir.

Gelismis tlkeler ile az gelismis tlkeler arasindaki farkin sadece gelir diizeyi
farkliligindan ibaret olmamasi, biiylime mevzusunun derinlemesine incelenmesi gereken
cok bilesenli bir siire¢ oldugunu ortaya koymustur. Nitekim gelismis iilkelerin
sosyoekonomik ve Kkiiltiirel agidan az gelismis iilkelere olan distiinliigi, ekonomik
bliylime {izerinde sadece niceliksel degil ayn1 zamanda niteliksel degiskenlerin de etkisi
olabilecegine isaret etmektedir. Bu nedenle igsel biiyiime modellerinde ekonomik
biiyiimeye katki saglayacak olan bilginin iiretilmesinde etkili pek ¢ok faktdr modellere

dahil edilmistir.



20

Kiiltirel, saghk || Egid iti | I ii Politikas I
Tari]:: Pl Ezitim Peolitikas Teknoloji Politileasza
Sozyolojik, Fatrrmil
Pzikolojik, | Fanrmmlar anrmiar
DHni, - ¥ .
T']:—'l | Hanehalklzn | | Orzel Firmalar | Yarnrmlar
Nedenler N
*E atmrmlar Yarmamlar
h 4
Beseri Sermarve Teknelajik Alvap:
{Human Capiral) (Sebeke)

| Yaratieshk (Creativity) |»______

:_:1 Arazarma & Gelisirme (RED) |

h

Yaparak Ogrenme
(Learning by Doing)

Tesadiafler [~

| Bilgi Uretimi (Teknolojik Gelisme) |

| Temlik {Innovation} |

Sekil 5. I¢csel Biiyiime Teorisinde Belirleyici Alanlar

Kaynak: Kibrit¢ioglu, 1998, s.11

Sekle gore, ekonomik biiylimede etkisi olan ve bilgi iiretimini etkileyen pek cok
belirleyici alan bulunmaktadir. Ancak tiim ekonomiler i¢in tiim belirleyici alanlarin
etkili olacagini sdylemek dogru olmayacaktir. Bu nedenle, literatiirde farkli belirleyici
alanlara yogunlasan ekonomik biiyiimeye iliskin ¢cok sayida farkli I¢sel Biiyiime Modeli
gelistirilmistir. I¢sel Biiyiime Modelleri, varsayimlar1 geregi biiyiimeye etki eden
faktorler bakimindan birbirlerinden farklilik gosterse de temelde bilginin ve teknolojinin

nasil iiretildigi lizerine yogunlasmasi agisindan birbirine benzemektedir.

I¢sel biiyiime modelleri altinda 6ne ¢ikan modellere deginilmeden énce, icsel biiyiime
modellerinin ortak varsayimlarindan bahsetmek gerekmektedir. ilk olarak, i¢sel biiyiime
modellerinde Neoklasik Biiylime Modelindeki iiretim fonksiyonunun 6lgege gore sabit
getiri varsayimindan farkli olarak, iiretim fonksiyonun 6lgege gore artan getiri 6zelligi
tasidig1 varsayilmaktadir. Diger bir deyisle, bilgi ve teknolojiye iliskin girdilerin artmasi
durumunda ¢ikti miktar: daha fazla bir oranda artmaktadir. Ikinci olarak, i¢sel Biiyiime
Modelinde, Neoklasik Biiyiime Modelindeki azalan verimler varsayimindan farkli

olarak, degiskenlerin ekonomide olusturdugu digsalliklardan Otiirii artan verimler
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durumunun séz konusu oldugu varsayilmaktadir. I¢sel biiyiime modelleri biinyesindeki
degiskenlerin ekonomide olusturduklar1 digsalliklara goére zaman igerisinde farkli
yaklasimlar ortaya c¢ikmistir. Bu durum, ayni varsayimlara dayanan ancak farkl
yaklasimlar1 benimseyen farkli igsel biiyiime modelleri olusturulmasina neden olmustur.
Bu modeller kendileriyle anilan iktisatcilar ile birlikte asagida sekilde gdsterilmektedir

(Berber, 2015, s.157).

Beseri Sermaye -Ar.astlrrna ve Kamu Politikasi
Modeli Gelistirme (AR-GE) Modeli
Modeli
(LUCAS) (BARRO)
Teknolojik Digsallik
I¢sel Biiyiime

Sekil 6. I¢sel Biiyiime Teorisinde Modeller

Icsel biiyiime modellerinin onciilerinden biri olan Romer (1990) “Endogenous
Technological Change” isimli makalesinde, ekonomik biiyiimenin beseri sermayeye
bagli oldugunu ancak biiyiimeyi saglayan esas unsurun niifus biiyiikliigiiniin degil,
arastirma ve gelistirme (AR-GE) faaliyetlerini is edinmis nitelikli insan gliciiniin
oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle, modelinde ekonomik biiylimenin odagina AR-GE
faaliyetlerini alan Romer’e gore bu faaliyetleri etkileyen iki temel unsur bulunmaktadir:
Beseri sermaye ve ulasilabilir bilgi stoku (1990, s.79). Cilinkii Romer’e gore AR-GE
faaliyetlerinden elde edilecek sonug, arastirma i¢in tahsis edilen beseri sermaye miktari

ile s6z konusu beseri sermeyenin sahip oldugu bilgi stokuna baglidir (1990, s.82). Bu
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nedenle Romer, ekonomik biiylimenin saglanmasi i¢in iilkelerin parasal ve beseri olmak
tizere mevcut kaynaklarinin bir kismint AR-GE faaliyetlerine tahsis etmeleri gerektigini
savunmustur. Romer’in ekonomik biiyliimeyi saglayacak bilginin iiretilmesi i¢in ar-ge
faaliyetlerini modelinin merkeze almasi, sundugu modelin igsel biiyiime modellerinde

“AR-GE modeli” olarak anilmasina neden olmustur.

I¢sel bilyiime modellerinde 6ne ¢ikan modellerden bir digeri Barro (1990) tarafindan
gelistirilen “Kamu Politikas1t Modeli”dir. Kamu Politikas1 Modelinde, devlet tarafindan
verilen hizmetler vergilerle finanse edilmektedir. Ekonomik biiyiime ise iiretime yonelik
gerceklestirilen kamu harcamalar1 sayesinde saglanmaktadir (Barro, 1990, s.103).
Barro’nun yaklagimina gore kamu harcamalart politikalar1 ekonomik biiylimeyi
sekillendirdiginden, {ilkeler gergeklestirdikleri kamu harcamalarii etkili planlayarak

ekonomik biiyiimeyi gerceklestirebilirler.

I¢sel biiyiime modellerinde one ¢ikan iigiincii model “Beseri Sermaye Modeli” dir. Bu
tez caligmasi ekonomik biiyiime ile egitim arasindaki iliskiyi ele aldigindan ve egitim
bir beseri sermaye degiskeni oldugundan dolayi icsel biliylime modellerinden Lucas’in
Beseri Sermaye Modelinin detayli olarak ele alinmas1 yerinde olacaktir. Lucas’in Beseri

Sermaye Modeli bir sonraki alt boliimiin konusunu olusturmaktadir.

1.1.3.1. Igsel Biiyiime Modeli ve Beseri Sermaye

I¢sel Biiyiime Modelinin 6nciilerinden olan Lucas’a gore, iiretim siirecinde fiziksel
sermaye ve beseri sermaye olmak iizere iki cesit sermaye kullanilmaktadir ve beseri
sermaye teknolojik gelismenin temelini olusturmaktadir. Bu nedenle beseri sermaye
ekonomik biiylimenin gergeklesmesi i¢in hayati bir 6neme sahiptir (Lucas, 1988, s.39).
Ulkelerin egitim ve teknolojik alt yapilarini gelistirmek icin yapacaklari her tiirlii
yatirim beseri sermaye birikimi iizerinde olumlu bir etki yaratacak ve bu durum
biiylimeyi fiziki sermayeye yapilan yatirnmlardan daha fazla etkileyecektir
(Kibritgioglu, 1998, s. 19).
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Lucas (1988) beseri sermaye modelinde iiretim fonksiyonunu Cobb Douglas tipi iiretim

fonksiyonundan hareketle,

Y = AK*H'™¢ (1.19)

esitligiyle ifade etmistir. Burada Y ¢ikt1 miktarii, A teknoloji diizeyini, K iki ¢esit
oldugu Lucas tarafindan kabul edilen sermaye degiskeninden fiziki sermaye stokunu ve

H de beseri sermayeyi ifade etmektedir.

I¢sel bilyiime yaklasimi gergevesinde beseri sermayenin teknolojik gelismenin temelini
olusturarak ekonomik biiylime {izerindeki etkisini incelemek isteyen Lucas, H ile ifade

ettigi beseri sermayeyi su sekilde agiklanmaktadir:

H = uhL (1.20)

olarak detaylandirmistir.

Burada O<u<lolmak iizere, u isgiicliniin caligmaya harcadigi zamani, h isgiiciiniin bilgi

diizeyini ve L ise iggiiciinii ifade etmektedir. Boylece iiretim fonksiyonu,

Y = AK*(uhL)'™¢@ (1.21)

seklinde yazilmaktadir.

u’nun isgiiciiniin ¢calismaya harcadigi zaman oldugu g6z 6niine alindiginda ¢alismadan
gecirilen zaman olan (1-u) da egitime ayrilan zaman olarak kabul edildigi durumda

egitim, beseri sermayeyi ifade eden degisken olarak modelde yerini almaktadir.
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Literatiirde egitim ve ekonomik biiylime arasindaki iliskiyi inceleyen pek ¢ok calisma
mevcuttur ve bunlarin bir kisminda bu ¢alismada da oldugu gibi s6z konusu egitime
ayrilan zaman degiskenini temsilen egitimde faaliyetlerinde bulunma durumunu ifade
eden “okullasma” degiskeni kullanilmaktadir. Barro (1991), Mankiw vd. (1992), Barro
ve Lee (1994), Asteriou ve Agiomirgianakis (2001) ile Babatunde ve Adefabi (2005) bu

calismalardan bazilaridir.

Modelde beseri sermaye, egitime ayrilan zaman ile dogru orantili olarak artmaktadir.

Bundan hareketle z >0 olmak iizere beseri sermayenin artis hizi,

Ah 1
= z(1—u) (1.22)

olarak ifade edilmektedir.

Lucas (1988), dissal etki olarak tanimladigi ve beseri sermayenin ortalama diizeyi
ismini verdigi h, degiskenini iiretim fonksiyonuna ekleyerek iiretim fonksiyonunu

asagidaki gibi yazmaktadir:

Y = AK*(uhL)**h™ m > 0 (1.23)

Burada bahsedilen digsal etki ile anlatilmak istenen, bireysel diizeydeki beseri sermaye
artisindan ziyade insanlarin beraber calisacaklari ortamlarda aralarinda olusacak bilgi

aligverisi sonucu ortaya ¢ikan beseri sermayedeki degisimdir.

Uretim fonksiyonuna digsal etkiyi temsilen ekledigi beseri sermayenin ortalama
diizeyini ekleyerek nihai halini veren Lucas, olusturdugu modelin tiikketim ve kisi bagina

sermaye i¢in biiylime oranini
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g=zA-w)(l—-a+m)/(L-a) (1.24)

veya

g=[A-a+m)/(1—-a)](Ah/h) (1.25)

olarak elde etmistir. Bliylime oranini ifade eden denklemlerden de anlagilacagi iizere
Lucas’in beseri sermaye modelinde biiyiime orani beseri sermayenin artis hizi ( Ah/h)
ile ekonomideki dissal etki olarak tanimlanan beseri sermayenin ortalama diizeyinin

derecesine (m) bagl olarak belirlenmektedir (Lucas, 1988, s.22).

1.1.4. Egitim ve Ekonomik Biiyiime Arasindaki iliskiyi Ele Alan Ampirik

Literatiir

Egitim ve ekonomik biiylime iliskisi konulu aragtirmalarinin 6nciilerinden olan Barro
(1991) tilkelerdeki ekonomik biiylimeye iliskin yaptig1 ¢alismada, 98 iilkenin 1960-
1985 yillart arasindaki verilerini kullanmistir. Barro, ekonomik biiyiimeyi temsilen kisi
basina diisen reel GSYH nin biiyiime orani degiskeni ile kamu harcamalarmin GSYH
igerisindeki pay1 ve kamu yatirnmlarinin GSYH igerisindeki pay1 degiskenleri ve beseri
sermaye arasindaki iligkileri incelemistir. Beseri sermayeyi temsilen ilkdgretim ve
ortadgretim kademelerindeki okullasma oranlar1 kullanilmis olup, degiskenler
arasindaki iliski regresyon analizi ile test edilmistir. Yapilan analizde kamu
harcamalarinin GSYH igerisindeki pay1 ile ekonomik biiylime arasinda uzun dénemde
negatif bir iliski bulunurken kamu yatirimlar ile ekonomik biiylime arasinda uzun
donemde anlamli bir iligkiye rastlanilamamistir. Ayrica, okullagsma oranlarn ile

ekonomik biiylime arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu bulgusu elde edilmistir.

Barro (1999) calismasinda 100 iilkenin 1960-1995 yillar1 arasindaki verileri ve panel

regresyon analizi kullanilarak, ekonomik biiylime ile egitim arasindaki iliski analiz



26

edilmistir. Ekonomik biiylimeyi temsilen kisi basina diisen GSYH verisini kullanilirken,
egitim degiskeni olarak cinsiyete gore yetiskinlerin ortadgretim ve yiiksekdgretim
kademelerinde egitime katilim sagladiklar yil sayisi ile 6grencilerin uluslararasi 6grenci
degerlendirmelerindeki fen bilimleri beceri puanlari kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda, erkek yetiskinlerin ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde egitime
katilim sagladiklar1 yil sayisi ile ekonomik biliylime arasinda pozitif iliski bulunurken,
ayni egitim kademeleri i¢in kadin yetiskinlerin egitime katilim sagladiklar1 yil sayisi ile
ekonomik biiyliime arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Analizde ayrica her iki
cinsiyet i¢in ilkokul kademesinde egitime katilim ile ekonomik biiyiime arasinda
anlamli bir iliski bulunamamistir. Ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerindeki
yiiksek okullagsmanin teknolojinin yayginlasmasi i¢in Onemli bir unsur oldugu

calismadan elde edilen bir diger 6nemli bulgudur.

Asteriou ve Agiomirgianakis (2001) tarafindan yapilan ¢alisma ise Yunanistan’da beseri
sermaye ile ekonomik biiylime arasindaki iligkiyi incelemektedir. Arastirmada
Yunanistan’in 1960-1994 yillar1 arasindaki verileri Johansen esbiitiinlesme yontemi ve
Granger nedensellik testi kullanilarak analiz edilmistir. Ekonomik biiylimeyi temsilen
kisi basina diisen GSYH verisinin biiyiime oran1 kullanilirken beseri sermayeyi temsilen
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerindeki okullasma oranlar
kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, egitimin biitiin kademeleri ile ekonomik
bliyiime arasinda uzun donemde pozitif bir iligkinin var oldugunu bulgusu elde

edilmistir.

Babatunde ve Adefabi (2005) ¢alismasinda 1970-2003 yillart i¢in Nijerya’daki egitim
ve ekonomik biiylime arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ekonomik biiyiimeyi temsilen
calisan basina diisen GSYH ve egitim degiskenini temsilen ilkdgretimi ortadgretim ve
yiiksekogretim kayit oranlari ile ortalama egitim yili verileri, Johansen esbiitiinlesme
yontemi ve Vektor Hata Diizeltme (VEC) modeli kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, ilkogretim ve yiiksekOgretim kayit oranlari ile is¢i basina diisen
tiretim arasinda uzun donemde anlamli bir iliski elde edilmistir. Buradan hareketle

egitim ile ekonomik biiylime arasinda uzun donemli iliski tespit edilen ¢alismada ayrica
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iyi egitimli insan kaynaginin ekonomik biiyiime iizerinde hem iiretim fonksiyonu hem

de toplam faktor verimliligi agisindan anlamli etkisi bulundugu bulgusu elde edilmistir.

Dahal (2010) ¢alismasinda Nepal’in 1975-2009 yillar1 arasindaki verilerini kullanarak
egitim ile ekonomik biiylime arasindaki iligkiyi incelemistir. Johansen esbiitiinlesme
yontemi ile Granger nedensellik testi kullanilarak yapilan analizlerde, ekonomik
bliylimeyi temsilen reel GSYH wverisi kullanilirken egitim degiskeni olarak
yiiksekogretim kademesine kayit olan Ogrenci sayisi ile ortaokul ve ortadgretim
kademesinde gorev yapan Ogretmen sayilari kullanmilmistir. Yapilan analizlerde
yiikksekdgretime kayitl 6grenci sayist ile reel GSYH arasinda nedensellik bulundugu
bulgusu elde edilirken, 6gretmen sayist ile ekonomik biiyiime arasinda anlamli bir

nedensellik bulgusu elde edilememistir.

Alam, Sultana ve Butt (2010) ¢alismasinda Banglades, Hindistan, Endonezya, Kore,
Malezya, Pakistan, Filipinler, Singapur, Sri Lanka ve Tayland olmak {izere gelismekte
olan 10 Asya iilkesi i¢in 1970-2005 yillar1 i¢in egitim harcamalarinin ekonomik biiyiime
lizerine olan etkisini incelemiglerdir. Ekonomik biiylimeyi temsilen GSYH verisi
kullanilirken, egitim degiskeni olarak bahsi gecen {lilkelerdeki egitime yapilan kamu
harcamalarinin GSYH icerisindeki ylizdesi kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliski
panel esbiitiinlesme metodu kullanilarak incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde
egitime yapilan kamu harcamalarinin ekonomik biiylimeyi olumlu etkiledigi bulgusu

elde edilmistir.

Zhang ve Zhuang (2011) caligmasinda ekonomik biiyiime ile beseri sermaye arasindaki
iliski Cin Ornegi iizerinden incelenmistir. Genellestirilmis Momentler Yontemi
kullanilarak gerceklestirilen panel veri analizinde Cin’in 1997-2006 yil1 arasinda 31
ilini kapsayacak sekilde ekonomik biiylime degiskeni olarak kisi basina diisen GSYH
verisi kullanilirken, beseri sermayeyi temsilen ortalama egitim yil1 verisi yiiksekdgretim
ile yiiksekdgretimden once olmak iizere iki gruba ayrilarak kullanilmistir. Yapilan
analizlerde, yiiksekdgretimin ilkogretim ve ortadgretime nazaran ekonomik biiyiime

tizerinde daha 6nemli bir rolii oldugu sonucu elde edilmistir. Calismada ayrica Cin’deki
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gorece daha gelismis olan bolgelerin yiiksekogretimden, daha az gelismis bdlgelerin ise

ilkogretim ve ortadgretimden yararlandiklari bilgisine ulasilmistir.

Idrees ve Siddigi (2013) ¢alismalarinda egitime yapilan kamu harcamalari ile ekonomik
biiyiime arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada Amerika, Ingiltere, Kanada,
Almanya, Fransa, Italya ve Japonya olmak iizere G-7 iilkeleri ile gelismekte olan 7
ilkenin (Pakistan, Hindistan, Cin, Tiirkiye, Polonya, Rusya, Gliney Afrika) 1990-2006
arasindaki kamu egitim harcamalar1 verileri ve ekonomik biiylimeyi temsilen GSYH
verileri kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliski, panel esbiitiinlesme analizi ve Panel
FMOLS teknigine basvurularak incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde egitime
yapilan kamu harcamalarinda meydana gelen artisin GSYH'nin artmasina neden oldugu

bulgusu elde edilmistir.

Solaki (2013) calismasinda Yunanistan’in 1961-2006 yillar1 arasindaki verilerine
dayanarak egitim ve ekonomik biiylime iligkisini analiz etmistir. Ekonomik biiyiimeyi
temsilen kisi basina diisen reel GSYH verisinin kullanildig1 ¢aligmada, beseri sermayeyi
temsilen egitim degiskenlerinden ilkogretim, ortadgretim ve yliksekogretim
kademelerindeki okullagsma oranlari ile egitime yapilan kamu harcamalar1 analizlere
dahil edilmistir. Analiz yontemi olarak Vektor Hata Diizeltme Modeli (VECM) ile
Granger nedensellik testlerinden yararlanilmigtir. Yapilan analizler neticesinde, soz
konusu periyotta ekonomik biiyiimenin egitim degiskenlerinde meydana gelen
degisikliklerden etkilendigi bulgusu elde edilmistir. Buna gore, yliksekogretim
kademesinde egitime katilim ile egitime yapilan kamu harcamalarindan ekonomik
bliyiimeye dogru aymi yonlii nedensellik iligskisi mevcut iken ekonomik biiytimeden
ilk6gretim ve ortadgretim kademesinde egitime katilima dogru ters yonlii nedensellik

iliskisi bulunmaktadir.

Kog¢ (2013) calismasinda 27 Avrupa Birligi iiyesi iilkenin 2012 yil1 verilerini analiz
ederek beseri sermaye ile ekonomik biiylime arasindaki iliskiyi incelemistir. Ekonomik
biiylimeyi temsilen kisi bas1 milli gelir diizeyi kullanilirken beseri sermayeyi temsilen
dogumda yasam beklentisi, beklenen okullasma yili ve ortalama okullasma yili

degiskenleri kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iligki yatay kesit analizi yardim ile
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incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde, dogumda yasam beklentisi, beklenen
okullasma yil1 ve ortalama okullagma yili ile ekonomik biiylime arasinda anlamli ve
pozitif bir iliski oldugu bulgusu elde edilmistir. Bagka bir ifadeyle arastirma sonucunda
AB iiye lilkelerinde beseri sermayeyi temsil eden gostergelerde goriilen bir iyilesmenin

ekonomik biiyiime lizerinde olumlu etkileri oldugu bilgisine ulagilmstir.

Yardimcioglu, Giirdal ve Altundemir (2014) ¢alismalarinda egitimin ekonomik biiyltime
lizerine olan etkisini 1980-2008 yillar1 i¢in 25 OECD iilkesi verilerini kullanarak
arastirmiglardir. Ekonomik biiylimeyi temsilen is¢i basma diisen GSYH verisi
kullanilirken egitim degiskeni olarak egitime yapilan kamu harcamalart kullanilmistir.
Degiskenler arasindaki iliski panel esbiitiinlesme analizi ve panel nedensellik testi
yardimiyla incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde egitim harcamalari ile ekonomik
biliylime arasinda uzun dénemde anlamli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu bulgusu elde

edilmistir.

Literatiirde egitim ve ekonomik biiyiime iligkisini inceleyen ¢aligmalarda son yillarda
artis gergeklestigi goriilmektedir. S6z konusu c¢alismalarin ¢ogunlugunda egitimin
ekonomik biiyiime {lizerinde anlamli bir etkisi oldugu bulgusuna ulasilirken yapilan
calismalarda bazen tek iilke verisi bazen de belirlenen iilke gruplarina ait panel veri
setleri analizlere dahil edilmistir. Literatiirde egitim ile ekonomik biiyiime iligkisini

Tiirkiye verileri lizerinden inceleyen calismalar da bulunmaktadir.

Ornegin, Palaz ve Karagdl (2008) calismasinda 1955-2005 periyodu igin Tiirkiye’de
ekonomik biiyiime ile egitim arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Ekonomik biiylimeyi
temsilen GSYH verisinin kullanildig1 arastirmada, egitim degiskeni olarak cinsiyete
gore ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretime kayit degiskeni alinmis ve model VAR
metodu ile tahmin edilmistir. Yapilan analizler neticesinde, hem erkek hem de kadinlar
icin ilkdgretim ve yiliksekogretimin ekonomik biiylime lizerinde anlamli ve negatif,

ortadgretimin ise anlamli ve pozitif iliskisi oldugunu bulgusu elde edilmistir.

Afsar (2009) ¢alismasinda Tiirkiye’de 1963-2005 yillar1 arasinda egitim yatirimlarinin

ekonomik biiyiimeye olan etkisini incelemistir. Ekonomik biiylimeyi temsilen GSYH



30

verisinin  kullanildigi arastirmada egitim degiskeni olarak egitim yatirimlari
kullanilmistir. S6z konusu degiskenler arasindaki iligki, Granger nedensellik testi
yardimiyla analiz edilmistir. Yapilan analiz neticesinde, incelenen donemde Tiirkiye’de
ekonomik biiyiime ile egitim yatirimlar1 arasinda egitim yatirimlarindan ekonomik

biliylimeye dogru tek yonlii bir nedensellik iligkisinin bulundugu bulgusuna ulasilmistir.

Ozsoy (2009) calismasinda Tiirkiye’de egitim ile iktisadi biiyiime arasindaki iliskiyi
VAR modeli ile analiz etmistir. 1923-2005 yillar1 arasindaki verilerin kullanildigi
arastirmada ekonomik biiylimeyi temsilen GSYH verisi kullanilirken egitim degiskeni
olarak ilkogretim, ortadgretim, yiiksekogretim ile mesleki ve teknik egitimde okuyan
Ogrenci sayilarina iligkin veriler kullanilmistir. Yapilan analizler neticesinde, ilkogretim,
ortadgretim, yiiksekogretim ve mesleki ve teknik egitim olmak {izere tiim egitim
kademelerinde okuyan 6grenci sayilart ile ekonomik biiylime arasinda uzun dénemde

esbiitiinlesik bir iliski oldugu bulgusu elde edilmistir.

Dogrul (2009) calismasinda Tiirkiye’deki 81 il i¢inde gelir seviyesi en yiiksek ve en
diisiik olan illerin yaptig1 egitim harcamalari ile ekonomik biiyiime arasindaki iliskiyi
incelemistir. Ekonomik biiyiimeyi temsilen kisi basina diisen GSYH verisi kullanilirken
egitim degiskeni olarak ilkogretim, ortadgretim ve s6z konusu iki egitim kademesinin
toplami olacak sekilde toplam egitim harcamalart 1990-2001 yillarint kapsayacak
sekilde kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliski, panel veri analizi yardimiyla
incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde Tiirkiye genelinde ilkdgretim ve ortadgretim
kademelerinde egitim harcamalar1 ile ekonomik biiylime arasindaki iligki anlamh
bulunurken, diisiik gelir seviyesi olan illerde ortadgretim, yiiksek gelir seviyesi olan
illerde ise ilkogretim kademesinde yapilan egitim harcamalarinin ekonomik biiylime

tizerindeki etkisinin daha fazla oldugu bulgusu elde edilmistir.

Telatar ve Terzi (2010) ¢alismasinda Tiirkiye i¢in 1968-2006 periyoduna iliskin verileri
kullanilarak egitim ile ekonomik biiylime arasindaki iligski analiz edilmistir. Ekonomik
bliylimeyi temsilen kisi basima diisen GSYH verisinin kullanildig1 arastirmada egitim
degiskeni olarak genel ortadgretimden mezun olan Ogrenci sayisi, mesleki

ortadgretimden mezun olan dgrenci sayist ve yiiksekdgretimden mezun olan &grenci
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sayist kullanilmistir. S6z konusu degiskenler arasindaki iliskiler Granger nedensellik
analizi ile VAR analizi yardimiyla incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde,
ekonomik biliylimeden yliksekogretim mezunu 6grenci sayisina dogru pozitif yonlii ve
ayni zamanda mesleki ortadgretimden mezun 6grenci sayisindan ekonomik biiylimeye

dogru arasinda pozitif yonlii bir nedensellik iligkisi oldugunu bulgusu elde edilmistir.

Ericok ve Yilanci (2013) calismalarinda Tiirkiye i¢in 1968-2005 yillar1 arasindaki
veriler {izerinden egitim harcamalariyla ekonomik biiyiime arasindaki iligskiyi
incelemislerdir. Ekonomik biiylimeyi temsilen GSYH kullanilirken degiskeni olarak
egitim harcamasi verisi kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iliski ARDL sinir testi
yaklasimi kullanilarak incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde kisa donemde egitim
harcamalarinin ekonomik biiylime iizerinde olumlu etkisi oldugu bulgusu elde

edilmistir.

Bal, Algan, Manga ve Kandir (2014) c¢alismalarinda beseri sermaye ile ekonomik
biiylime arasindaki iliskiyi arastirmislardir. BRICS iilkeleri ve Tiirkiye 6rnegi lizerinden
gerceklestirilen analizlerde 1995-2011 yillar1 arasindaki veriler analiz edilmistir.
Ekonomik biiylimeyi temsilen reel GSYH verisi kullanilirken beseri sermaye okullasma
yilt ve egitimin geri doniisii esas alinarak analizler gergeklestirilmistir. Degiskenler
arasindaki iliski panel esbiitiinlesme analizi yardimiyla incelenmis ve katsayilar panel
FMOLS yardimiyla hesaplanmistir. Yapilan analizler neticesinde, beseri sermaye ile
ekonomik biiylime arasindaki uzun doénemli iliskinin istatistiksel olarak anlamli ve

pozitif oldugu bulgusu elde edilmistir.

Pamuk ve Bektas (2014) calismalarinda Tiirkiye’deki egitim harcamalarinin ekonomik
bliylime iizerine olan etkisini 1998-2013 donemi i¢in analiz etmislerdir. Ekonomik
biiylimeyi temsilen reel GSYH verisi kullanilirken degiskenler arasindaki iliski ARDL
siir testi yaklagimi ile incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde egitim harcamalari
ile ekonomik biiyiime arasinda esbiitiinlesme iliskisi olmadigi sonucu elde edilmesine
ragmen s0z konusu degiskenler arasinda tek yonlii bir nedensellik iligskisinin mevcut

oldugu bulgusu elde edilmistir.
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Aksu (2016) c¢aligmasinda beseri sermaye ile ekonomik biiylime arasindaki
iliskisiyil960-2009 yillar1 arast donem igin Tiirkiye verileri {izerinden incelemistir.
Ekonomik biliylimeyi temsilen GSYH verisi kullanilirken beseri sermaye degiskeni
olarak dokuz adet degisken kullanilmistir. S6z konusu dokuz degisken igerisinde niifus,
istihdam, imalat sanayi verimlilik endeksi gibi degiskenlerin yaninda egitim degiskeni
olarak Milli Egitim Bakanligi (MEB) biitcesi ile yiiksekogretim okullagma orani yer
almistir. Degiskenler arasindaki iliski, Granger nedensellik testi ile Toda-Yamamoto
(MWALD) nedensellik testi kullanilarak incelenmistir. Yapilan analizler neticesinde,
iktisadi biiyiimeden MEB biitgesine dogru bir nedensellik iligkisi bulunurken
yiiksekogretim okullasma oranindan iktisadi bliylimeye dogru anlamli bir nedensellik

iliskisi oldugu bulgusu elde edilmistir.

Govdeli (2016) ¢aligmasinda Tiirkiye’deki egitim ve ekonomik biiylime iligkisini 1923-
2014 donemi i¢in incelemistir. Ekonomik biiylimeyi temsilen GSYH verisi kullanilirken
egitim degiskeni olarak ilkogretim, lise, meslek lisesi ve yiiksekogretime kayith 6grenci
sayilar1 egbiitiinlesme analizi ile incelenmis ve daha sonra FMOLS esbiitiinlesme
katsayr tahmin edicisi kullanilmistir. Yapilan analizler neticesinde, ilkdgretim,
ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde okuyan 6grenci sayilari ile ekonomik

bliylime arasinda uzun donemde pozitif yonlii iliski oldugu bulgusu elde edilmistir.

Zaman iginde gelistirilen farkli ekonomik biiylime modelleri, birbirlerinin eksik
yonlerini tamamlayarak ekonomilerin gergek davranislarini agiklayabilme durumlarina
gore basarili veya basarisiz olarak nitelendirilmistir. Bu nedenle literatiirdeki biiylime
modelleri birbirlerinden farklilik gostermektedir. Ornegin Harrod ve Domar Biiyiime
Modelinde ekonomik biiyiime agiklanirken tasarruflar ile yatirnmlar temel degiskenler
olarak kabul edilmis ve teknolojik gelismeler ekonomiye dissal olarak dahil edilmistir.
Harrod ve Domar Biiyiime Modelini elestirerek yeni bir biiyiime modeli ortaya koyan
Solow ise modelini emek ve sermayeden olusan tiretim fonksiyonu iizerine kurmus ve
modele dissal olarak dahil ettigi teknoloji degiskenini biliylime oran1 ile
iliskilendirmistir. Biiyiime oraninin teknolojiye bagli oldugunu savunmasina ragmen s6z
konusu teknolojinin iiretilme asamasini modelinde agiklamayan Solow da modelindeki

bu eksiklik nedeniyle elestirilere maruz kalmistir.
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Teknolojiyi igsellestirerek bilginin iiretilme asamasini modele dahil eden igsel biiyliime
modelleri ile beraber iilkelerin farkli biiyiikliiklerde ekonomilere sahip olmalarinin
sebepleri daha kapsamli bir sekilde ortaya konulmustur. Bu baglamda egitimin,
ekonomik biiylime literatiiriindeki arastirmalara ¢ok¢a konu oldugu ve uzun dénemde
tilke ekonomilerine ¢ogunlukla pozitif etkisi goriilen beseri bir unsur olarak &n plana
ciktig1 goriilmektedir. Bu 6neme atfen egitim sadece finansman anlaminda degil, erigim,
kapasite ve kalite olmak lizere pek ¢ok boyutuyla iilkeler tarafindan planlanmakta ve
gelistirilmektedir. Bir sonraki boliimde Tiirkiye’de egitim alaninda son yillarda

gerceklesen gelismelere yer verilmektedir.
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2. BOLUM

TURKIYE’DEKIi EGITIMLE iLGIiLi GELISMELER

Gelisen ve degisen diinyada ekonomik biiyiime modellerinde igsel Biiyiime Modelinin
ortaya konulmasi ve benimsenmesiyle birlikte beseri sermayenin ekonomik biiyliimeyi
etkileyen 6nemli bir degisken olarak anilmaya baslamasi, biiyiime teorilerine yeni bir
soluk getirdigi bir onceki boliimde ifade edilmisti. Bu gelismeden hareketle beseri
sermayeyi kurduklar1 modellere dahil etmeye baslayan iktisat¢ilarin, beseri sermayeyi
temsilen egitim ile ilgili degiskenleri modellerine eklemeyi tercih etmeleri iilkeler i¢in
pek cok farkli yonden 6nem arz eden “egitim” kavramina ekonomik agidan da bir deger
katmis ve egitim iilkelerin geleceklerini insa etmelerinde son derece 6nemli bir husus
haline gelmistir. Oyle ki OECD’ye gére egitimin énemi, su sekilde vurgulanmaktadir
(2006, s.12):

“Ulkelerin refah diizeyi biiyiik 6lciide beseri sermayeye bagldir ve bireylerin
hizla degisen diinyada basarili olmalar1 i¢in {ilkeler sahip olduklari beseri

sermayelerin bilgi ve yeterliklerini siirekli olarak gelistirmek durumundadir.”

Boylelikle iilkeler kiiresellesmenin ve bilgi toplumu haline gelmenin dolayli bir sonucu
olarak refaha giden yolun egitimden gectiginin farkindaligina kavusmuslardir. Bu
nedenle politika yapicilar, egitim ve 6gretim hizmetlerinin erisilebilirligi, devamliligi ve
kalitesi i¢in egitim politikalarin1 nicelik olarak Olciilebilen parametreler iizerinden
planlamay1 tercih etmektedirler. Ulkelerin egitim politikalarini sekillendirdikleri ve
yiriittiikkleri gosterge ve ara¢ degiskenler, ekonomik biiylime literatiiriinde beseri

sermaye veya daha 6zel olarak egitim degiskeni olarak kullanilmaktadir.

Beseri sermaye stokunun oOlgiilmesinde kullanilan gostergeler, iilkelerdeki okullasma
oranlari, beklenen veya gerceklesen okullagma yili, hayat boyu 6grenmeye katilim
orani, egitim harcamalarinin GSYH icindeki payi, kisi basi yapilan egitim harcamalari,

O0gretmen maaslar1 ve 6gretmen basina ogrenci sayist gibi tilkedeki egitim sisteminin
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kalitesini ifade eden gostergelerdir. Castello-Climent ve Hidalgo-Cabrillana’a gore
(2012, s.398) egitim sisteminin kalitesini gdsteren gostergeler 6grenci basia yapilan
harcama, 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi, 6gretmen maaglari gibi somut egitim

girdileri ile soyut ancak Olciilebilen biligsel beceriler olarak tanimlanmaktadir.

Bu boliimde, ilk olarak egitim sisteminin kalitesini ve kapasitesini gosteren gostergeler
Ozelinde Tirkiye’nin son yillardaki durumu istatistiklerle ifade edilmistir. Ardindan
ekonomik biiylime literatiiriinde egitim degiskeni olarak kullanilan 6grencilerin biligsel
beceri puanlarinin 6l¢iildiigii uluslararas1 6grenci degerlendirmelerinde Tirkiye’nin

sergiledigi performans verilerle ele alinmistir.

2.1.EGITIM GOSTERGELERINDE TURKIYE

Bu boliimde, okullasma oranlari, hayat boyu 6grenmeye katilim oranlari, istihdam
oranlari, 6gretmen sayilari ve maaslar ile egitim biitcesi ve benzeri egitim gostergeleri
acisindan Tiirkiye’de egitim sektdriinde yillar icerisinde gozlemlenen geligsmelere yer

verilmektedir.

2.1.1. Okullasma Oranlari

Okullasma orani, belli bir egitim kademesindeki ogrencilerin okula kayit olma
durumlarini ifade eden ve bir siireg ifade eden, hem egitim hem de ekonomik biiyiime
teorisinde yaygmn olarak kullanilan Onemli bir egitim gostergesidir. Tiirkiye,
okullasmay1 ve okullagsma siiresini artirma amaciyla 2012 yilinda zorunlu egitim
stiresini 8 yildan 12 yila ¢ikaran 6nemli bir politika degisikligine gitmistir. S6z konusu
12 yil ilkokul, ortaokul ve ortadgretim kademelerini kapsamakla birlikte okul dncesi
egitimin de zorunlu egitim kapsamina alinmasi ile ilgili politika degisiklikleri

planlanmaktadir.
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Zorunlu egitim siiresinin uzatilmasi sonrast daha Once zorunlu egitim kapsaminda
olmayan ortadgretim kademesi okullasma oranlarinda artis yasandigi Tablo 1’de

goriilmektedir.

Tablo 1.Tirkiye’de Egitim Kademelerine Gore Net Okullagsma Oranlari

Ogretim Okul Tlkokul Ortaokul Ortadgretim Yiiksekogretim
Yih Oncesi
(3-5 Yay)

2012/'13  26.63 98.86 93.09 70.06 38,50
2013/'14  27.71 99.57 94.52 76,65 39,89
2014/'15  32.68 96.30 94.35 79.37 39,49
2015/'16  33.26 94.87 94.39 79,79 40,87
2016/'17  35.52 91.16 95.68 82.54 42,4
2017/'18  38.52 91.54 94.47 83.58 45,64

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2017/2018

Orgiin egitim faaliyetlerinin belli bir yas araligini kapsamasi, yetiskin niifusun
ogrenmeye yonelik caligmalar igerisinde bulunamayacagi anlamina gelmemektedir.
Okulla sinirli kalmayan, evde, iste, hayatin her alaninda gergeklesebilen ve yasa, sosyo-
ekonomik statliye ve egitim seviyesine bakilmaksizin siirdiiriilen egitim faaliyetleri

“hayat boyu 6grenme” olarak adlandirilmaktadir (MEB, 2014, s.3).

“Nitelikli Insan Giicii ve Toplum” felsefesi ile hazirlanan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 10.
Kalkinma Planinda isgiicii piyasasinda ihtiya¢ duyulan becerilerin gelistirilmesi, tlilkenin
stirdiiriilebilir olarak kalkinmasi i¢in belirlenen 6ncelikli alanlar igerisine alinmistir. Bu
kapsamda so6z konusu kalkinma plani1 biinyesinde “Temel ve Mesleki Becerileri
Gelistirme Programi” isimli bir oncelikli doniisiim programi olusturulmus ve hayat
boyu Ogrenmenin yayginlastirilmast hususunda faaliyetler belirlenmistir (Kalkinma

Bakanlig, 2013).
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Tiirkiye’de hayat boyu 0grenmeye katilim oranlar1 Grafik 1°de de goriilecegi iizere
yillar igerisinde artis egilimi gostermektedir. Hayat boyu Ogrenmeye yonelik
faaliyetlerin yayginlastirilmasi i¢in uygulanan politikalar ve yillar igerisinde artan hayat
boyu 6grenmeye katilim oranlarinin Tiirkiye’nin ekonomik biiylime yolunda egitime

Oonem vermesinin bir gostergesi olarak nitelendirilebilir.

HBO Katilim Orani

==¢==HBO Katilim Orani

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Sekil7. Tiirkiye’de Hayat Boyu Ogrenmeye Katilim Oranlari

Kaynak: Eurostat veri tabanindan verilerden olusturulmustur.

Isgiicii piyasasinda nitelikli insan giicii istihdam edilmesi egitim ve dgretimin en biiyiik
ciktilarindan  birisi olarak kabul edilmektedir. Istihdam, iilkelerin gelismislik
diizeylerinin belirlenmesinde belirleyici gostergelerden birisidir. Bu nedenle istihdamin
artirtlmasina yonelik politikalar ile egitim hizmetlerinin iyilestirilmesine yonelik
politikalar ayn1 amaca hizmet etmektedir. Tablo 2’de yer alan Tiirkiye’de egitime

katilim durumlarina gore istthdam oranlar incelendiginde, katilim ve basar1 saglanan
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egitim kademesi yiikseldikce, kisilerin istihdam edilme oranlarinda artis oldugu

goriilmektedir.

Tablo 2. Tirkiye’de 25-64 Yas Aras1 Nifusun Egitime Katilim Durumlarina Gore
Istihdam Oranlar1 (%)

Yillar  Ortaégretim Ortadgretim On Lisans Yiiksek Doktora
alt Lisans Lisans
2014* 60 62 68 78 87 95
2015* 59 62 68 78 86 92
2016 51 62 67 77 85 94
2017 52 63 66 77 85 93

*Ortadgretim alt1 diizeyindeki istihdam oranlari, yalnizca ortaokul diizeyinde egitime katilanlar
kapsamaktadir.

Kaynak: OECD tarafindan yayinlanan Education At A Glance 2015, 2016, 2017, 2018
Raporlarindaki verilerden derlenmistir.

Kisilerin sahip olduklari egitim diizeyi ile istihdam edilme durumlar1 arasindaki
iligkinin yani sira, egitim durumlar1 ile elde ettikleri kazanglar arasinda da iligki
bulunmaktadir. Buna ornek olarak, 2016 yili egitim durumu ve kazang verileri
verilebilir. Tablo 3’te yer alan verilere gore 2016 yilinda ortadgretim kademesinden
mezun olan bir kiginin kazanct “100” birim olarak disiiniildiigiinde ortaggretimden alt
diizeyde egitime sahip bir kisinin kazanci1 “72” birim iken yiiksekdgretim diizeyinde
egitime sahip bir kisinin kazanci ise “171” birim olarak gerg¢eklesmistir. Sahip olunan
egitim diizey1r ylkseldikge kisilerin elde ettikleri kazang seviyeleri de artig
gostermektedir. Bu durum, egitim diizeyi yiiksek olan iilkelerin gelir seviyelerinin
dolayis1 ile de gelismislik diizeylerinin yiiksek olmasi durumu ile benzerlik

gostermektedir.
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Tablo 3. Tirkiye’de 25-64 Yas Arast Niifusun Egitime Katilim Durumlarina Gore

Kazang¢ Durumlar1

Yillar Orta6gretim alti Ortadgretim Yiiksekogretim
2012 63 100 191
2013 65 100 188
2014 74 100 170
2015 70 100 167
2016 72 100 171

Kaynak: OECD tarafindan yayimnlanan Education At A Glance 2014, 2015, 2016, 2017,

2018 Raporlarindaki verilerden derlenmistir.

Egitim ve isttihdam arasindaki iliski, uluslararasi kuruluslarca yapilan gosterge

gelistirme ¢alismalarinda “ne istihdam edilmis ne de egitim veya Ogretim gorenler”

(neither employed nor in education or training- NEET) isminde yeni bir gosterge

gelistirilmesine sebep olmustur. Sekil 2°de s6z konusu degiskenin Tirkiye i¢in yillar

icerisinde aldig1 degerler gdsterilmektedir.

Tiirkiye’nin NEET gostergesindeki

performansinin OECD iilkelerinin gerisinde kaldig: bilinen bir gergektir. Ancak yillar

icerisinde azalma egilimi i¢inde oldugu verilere bakildiginda goriilmektedir.

NEET

36.11

LLLLL

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

=¢=—NEET

Sekil 8.Tiirkiye’de 15-29 Yas NEET Oranlar1
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Kaynak: OECD veri tabanindan alinan verilerden olusturulmustur.

Beseri sermayenin 6l¢iimiinde en yaygin kullanilan degisken egitim harcamalaridir. Han
ve Kaya’ya (2006) gore, e8itim harcamalar1 tiim diinyada zengin {ilkelerden fakir
tilkelere kadar lizerinde 6nemle durulan ve ekonomik biiylime ile olan iligkileri ampirik
analizlerle incelenen Onemli bir konudur. Bunun sebebi, bir iilke ekonomisinin
uluslararast alanda rekabet giiciiniin artirllmast ve nitelikli isglicii ihtiyacinin

karsilanmasi, egitim hizmetinin nitelikli olarak sunulmasi ile miimkiin olmasidir.

Tiirkiye’de egitim finansmani belli baghi kaynaklardan saglanmaktadir. Bunlardan
egitim finansmani igerisinde en biiylik paya sahip ve vazgecilmez olani, merkezi
yonetim biit¢esinden egitim ve 6gretim hizmetlerinin finansmani i¢in ayrilan kisimdir.
Egitimin finanse edildigi diger kaynaklar olarak uluslararasi igbirlikleri ile saglanan
burs, dis kredi ve bagislar, okul aile birliklerinin gelirleri ile hayirsever kisi ve
kuruluglarin egitim ic¢in yaptiklart bagislar siralanabilir (Eurydice, 2019). Tim bu
kaynaklardan elde edilen gelirler belirli mevzuat ¢ercevesinde merkezi veya yerel olmak
tizere farkli diizeylerde egitim kurumlarma aktarilarak egitim harcamalari

gerceklestirilmektedir.

Uluslararasi egitim gostergeleri kullanilarak yapilan karsilastirmali analizlerde, egitim
harcamalar1 yiiksek olan Tlkelerin 6grencilerin bilissel becerilerini Sl¢iimleyen
uluslararas1 6grenci degerlendirmelerinde de basari olarak on plana ¢iktiklar1 durumlarla
karsilagilmaktadir. Ornegin 2015 yilinda OECD tarafindan gergeklestirilen PISA
dongiisiinde 6grenci basina diisen egitim harcamasi arttikga iilkelerin fen bilimleri
alanindaki ortalama basar1 puanlarinda da artis oldugu bulgusu elde edilmistir (OECD,
2016, s.63). Ancak bunu bir genelleme haline getirmek dogru olmayacaktir. Egitim
harcamalarinin fazla olmasi1 iilkelerin sonuglarda basarili olacaklar1 anlamina
gelmemektedir Oyle ki Ogrenci basmna diisen harcamalar gostergesinde OECD
ortalamasi altinda yer alan bazi iilkelerin PISA 2015 dongiisii sonuglarina gore en

basarili iilkeler arasinda oldugu goriilmektedir (OECD, 2016, 5.265).



41

Bir iilkenin egitim harcamalarinin gergeklesme diizeyi, o iilkenin egitim biit¢esi
dogrultusunda egitim faaliyetlerini finanse edebilme diizeyi ile iliskilidir. Egitim
harcamalar1 yiiksek olan tlkelerin egitim biitgelerinin de yliksek oldugunu séylemek
yanlis olmayacaktir. Tirkiye, artis trendi icinde olmasina ragmen yapilan egitim
harcamalar1 bakimindan OECD iilkelerinin bir hayli gerisinde kalmaktadir. Tablo 2’de
Tiirkiye’de egitim kurumlarinda 6grenci basina yapilan yillik egitim harcamasi tutarlar

gorilmektedir.

Tablo 4.Tiirkiye’de Egitim Kademelerine Gore Ogrenci Basina Yapilan Yillik Harcama
(%)

Yillar ilkokul Ortaokul Ortaégretim Yiiksekogretim Ilkokuldan

Yiiksekogretime
2011 2.218 2.250 3.239 8.193 3.240
2012 2.577 2.448 3.524 7.779 3.514
2013 2.984 3.337 3.914 10.637 4.482
2014 3.589 2.953 3.570 8.927 4.259
2015 4.134 3.491 3.528 8.901 4.652

Kaynak: OECD tarafindan yayimlanan Education At A Glance2014, 2015, 2016, 2017, 2018
Raporlarindaki verilerden derlenmistir.

Egitim harcamalarinda OECD ortalamalarinin asagisinda yer almasma ragmen
Tirkiye’de devletin toplam biitgesinden egitime ayrilan biitge tutar1 yillar igerisinde
artis egilimi gostermektedir. Tiirkiye’de egitim biitcesinin GSYH igindeki payr bir
trende sahip olmasa da egitim biit¢esi tutarinin yillar igerisinde artig gosterdigi Tablo

2’de gortilmektedir.
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Yillar MEB Biitge YOK+Universite Toplam Toplam
Odenegi Biitceleri Egitim

Biitcesini

n GSYH

Icindeki
Pay1
1999 2.131.808.500 TL 676.899.815 TL 2.808.708.315 TL 2,62
2000 3.350.330.000 TL 1.046.544.700 TL 4.396.874.700 TL 2,57
2001 4.046.305.625 TL 1.364.910.550 TL 5.411.216.175TL 2,20
2002 7.460.991.000 TL 2.495.967.700 TL 9.956.958.700 TL 2,77
2003 10.179.997.000 TL 3.408.608.000 TL 13.588.605.000 TL 2,90
2004 12.366.236.276 TL 3.894.070.670 TL 16.260.306.946 TL 2,82
2005 14.835.422.184 TL 5.218.467.000 TL 20.053.889.184 TL 2,98
2006 16.568.145.500 TL 5.846.822.761 TL 22.414.968.261 TL 2,84
2007 21.355.634.000 TL 6.586.692.000 TL 27.942.326.000 TL 3,17
2008 22.915.565.000 TL 7.318.284.650 TL 30.233.849.650 TL 3,04
2009 27.446.778.095 TL 8.772.719.225 TL 36.219.497.320 TL 3,62
2010 28.237.412.000 TL 9.355.457.600 TL 37.592.869.600 TL 3,24
2011 34.112.163.000 TL 11.503.927.500 TL 45.616.090.500 TL 3,27
2012 39.169.379.190 TL 12.743.603.000 TL 51.912.982.190 TL 3,31
2013 47.496.378.650 TL 15.227.760.500 TL 62.724.139.150 TL 3,47
2014 55.704.817.610 TL 16.939.010.000 TL 72.643.827.610 TL 3,55
2015 62.000.248.000 TL 18.493.252.000 TL 80.493.500.000 TL 3,44
2016 76.354.306.000 TL 23.590.696.000 TL 99.945.002.000 TL 3,83
2017 85.048.584.000 TL 25.620.450.000 TL 110.669.034.000 TL 3,65
2018 92.528.652.000 TL 27.761.363.000 TL 120.290.015.000 TL 3,49

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim 2017/2018

Tiirkiye’de egitim biit¢esini olusturan en biiyiikk kalem, Milli Egitim Bakanligi

biinyesinde istthdam edilen 6gretmenlere ddenen iicretler yani dgretmen maaslaridir.

2018 verilerine gore MEB biinyesinde dokuz yiiz binin iizerinde 6gretmeni bulunan
Tirkiye’de ogretmenlik meslegi tam zamanli olarak c¢alisan yliksekégretim mezunu

diger mesleklere gore daha iyi kazan¢ saglamaktadir. Bu durum OECD iilkeleri
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genelinde tam ters sekilde gerceklesmektedir. OECD iilkeleri genelinde 6gretmenlik
meslegi benzer egitim diizeyine sahip diger mesleklere goére daha az kazang

saglamaktadir (MEB, 2018 ve OECD, 2017).

Tablo 6’ da yillara gore Tirkiye’de oOgretmenlere Odenen Ogretmen maaslar
gosterilmektedir. Tabloda Tirkiye’de 6gretmen maaslarinin yillar igerisinde artis trendi
icerisinde oldugu goriilmektedir. Ancak 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu
kapsaminda istthdam edilen 6gretmenlik meslegi mensuplarinin 2018 yili itibariyle
diger devlet memurlar1 gibi her yil iilkedeki enflasyon orami iizerinden maas zammi
aldiklari, bagka bir ifadeyle Ogretmenlerle diger devlet memurlarima ayni iicret
politikasinin uygulandig1 bilinmektedir. Bununla birlikte 23 Ekim 2018 tarihinde
aciklanan MEB 2023 Egitim Vizyonu ile egitim ve Ogretim hizmetlerinin niteligini
artirmak amaciyla 6gretmenlik meslek mensuplarina yonelik ayr1 bir meslek kanunu
cikarilacagi ve s6z konusu kanunda 6gretmenlik mesleginin 6zliik haklarinda ve iicret

politikasinda degisiklige gidilecegi belirtilmistir (MEB, 2018, s.44).

Tablo 6. Tiirkiye’de Yillara Gore Ogretmen Maaslari

Yillar Maas Ek Ders Toplam Maas
(Maas+ Ek
Ders)
2002 470,20 TL 165,00 TL 635,20 TL
2003 560,09 TL 174,00 TL 734,09 TL
2004 636,82 TL 195,00 TL 831,82 TL
2005 698,73 TL 211,00 TL 909,73 TL
2006 823,73 TL 310,00 TL 1133,73TL
2007 928,13 TL 333,00 TL 1261,13 TL
2008 1196,43 TL 364,00 TL 1560,43 TL
2009 1302,98 TL 396,45 TL 1699,43 TL
2010 1387,85 TL 421,14 TL 1808,99 TL
2011 1592,89 TL 456,67 TL 2049,56 TL
2012 1769,19 TL 507,18 TL 2276,37 TL
2013 189453 TL 543,39 TL 2437,92 TL

2014 214845 TL 544,80 TL 2693,25 TL
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2015 2338,83 TL 587,92 TL 2926,75 TL
2016 2628,41 TL 659,83 TL 3288,24 TL
2017 2891,92 TL 726,60 TL 3618,52 TL
2018 3319,98 TL 834,00 TL 4153,98 TL

Kaynak: Milli Egitim Bakanligit 2019 Yili Biitge Sunug Kitabi (TBMM Plan ve Biitce
Komisyonu)

Egitim hizmetinin kalitesini gosteren bir diger 6nemli gosterge 6gretmen basina diisen
Ogrenci sayisidir. Okullarda gorev yapan her bir 6gretmen igin ilgilenmesi gereken
Ogrenci sayisinin az olusu, 6grencilere ayrilacak zaman ve ilginin artacagi varsayimi
nedeniyle tercih edilen bir durumdur. Ogretmen sayisinin fazla olmasi nitelikli egitim
hizmeti verilmesini garanti etmese de 6gretmen basina diisen 6grenci sayisini diigiirmesi
ve 0gretmenlerin 0grencilere daha fazla zaman ayirmasina imkan tanimasi bakimindan

politika yapicilarin 6nemsedigi bir durumdur.

Sekil 3’te yillara gore Tiirkiye’de MEB tarafindan istihdam edilen 6gretmen sayilari

verilmektedir. Tiirkiye’de 6gretmen sayisinin yillar igerisinde artis trendi icerisinde

oldugu goriilmektedir.
Ogretmen Sayisi
1.200.000
1.000.000 1.030.130
993.794
800.000 873.747

540.433571.990 600.5 774.602

600.000 -

583.424 == (Ogretmen Sayisi
400.000 234.585

200.000

Sekil 9. Tiirkiye’de Yillara Gore Ogretmen Sayisi
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Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim raporlarindan derlenen verilerden
olusturulmustur. (http://sgh.meb.gov.tr/iwww/resmi-istatistikler/icerik/64)

Yillar igerisinde artan 6gretmen sayisina bagli olarak 6gretmen basina diisen 6grenci

sayisindaki azalis Tablo 5’te yer alan veriler incelendiginde goriilmektedir.

Tablo 7. Tiirkiye’de Yillara Gére Ogretmen Basina Diisen Ogrenci Sayist

2013-2014 2014-2015 2015-2016 2016-2017 2017-2018

Tlkokul 19 18 18 17 17
Ortaokul 18 17 15 17 16
Ortadégretim 15 14 13 13 12
Genel Orta6gretim 16 14 12 13 12
Mesleki Ortaogretim 14 14 13 13 12

Kaynak: Milli Egitim Istatistikleri, Orgiin Egitim raporlarindan derlenen verilerle
olusturulmustur.

2.2.ULUSLARARASI OGRENCI DEGERLENDIRMELERINDE
TURKIYE’NIN YERI

Egitim sisteminin kalitesini gosteren bir diger husus olan 6grencilerin biligsel becerileri,
uluslararas1 platformlarda Olgiilerek gdstergelestirilmektedir. Bu platformlardan en
yaygin olanlar1 OECD tarafindan gerceklestirilen ve PISA olarak kisaltilan Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment) ile
ile Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu (IEA- International
Association for the Evaluation of Educational Assessment) tarafindan doérder yillik
donemler halinde gergeklestirilen ve TIMSS olarak kisaltilan Uluslararas1 Matematik ve

Fen Egilimleri Arastirmas1’dir.

Biiyiime literaiiriinde PISA ve TIMSS gibi 6grencilerin biligsel becerilerinin puanlara
doniistiiriildiigli degerlendirme sonuglarinin analizlere dahil edildigi goriilmektedir.
Barro (2001) beseri sermayenin biiylime iizerine olan etkisi iizerine yaptig1 ¢alismada

ogrencilerin fen bilimleri, matematik ve okuma becerileri puanlarin1 analizlerine dahil
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ederken, Hanushek ve Woessmann (2012) yaptiklart arastirmada dogrudan ogrenci
becerilerinin ekonomik biiyiime iizerine etkilerine odaklanmiglar ve PISA ile TIMSS

degerlendirme sonuglarini analizlerinde kullanmislardir.

Tirkiye, uluslararasi platformda en ¢ok gegerligi olan iki 6grenci degerlendirme
programlar1 olan iigcer yillik donemler halinde gerceklestirilen PISA ve dorder yillik
donemler halinde gergeklestirilen TIMSS arastirmalarmma katilim saglamaktadir.
Tirkiye’nin yillar igerisinde dahil olmadig1 dongiiler bulunmakla birlikte son on yilda

gergeklestirilen tiim dongiilerin sonug raporlarinda Tiirkiye verisi mevcuttur.

Bu boliimde sirasiyla PISA ve TIMSS arastirmalarinda Tiirkiye’nin elde ettigi sonuglar

derlenmis ve yillar bazinda karsilastirmalarina yer verilmistir.

2.2.1. PISA Sonuclarmna Gore Tiirkiye

PISA arastirmasi, 15 yas grubunda yer alan ve Orgiin egitime devam eden 6grencilerin
okulda Ogrendikleri bilgi ve becerileri gilinliikk yasamda kullanabilme becerilerini
Olgmektir. Bu kapsamda PISA temel olarak fen ile matematik okuryazarligi ile okuma
becerileri alanlarinda 6grencileri degerlendirmektedir (pisa.meb.gov.tr). Burada
okuryazarlik kavrami, “Ogrencilerin temel konu alanlarindaki c¢esitli durumlarda
karsilastiklar1 problemleri tanimlarken, yorumlarken ve ¢ézerken, bilgi ve becerilerini
kullanma, analiz etme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma
yeterlilikleri” anlamina gelmektedir (MEB, 2016, s.1).

Sekil 10’da willar igerisinde gerceklestirilen PISA dongiilerinde fen okuryazarlig
ortalama puanlar1 gosterilmektedir. Tiirkiye fen okuryazarliginda, 2009 yilinda 454,
2012 yilinda 463 ve 2015 yilinda 425 puana sahipken OECD iilkeleri ortalamas1 2009
yilinda 495, 2012 yilinda 501 ve 2015 yilinda 493 puan olarak gerceklesmistir. Buna
gore Tirkiye fen okuryazarligi ortalama puanlarinda OECD iilkeleri ortalamasinin

gerisinde kalmistir.
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Kaynak: Milli
olusturulmustur.

Sekil 10.Y1llara Gore PISA Fen Okuryazarligi Ortalama Puanlari

Egitim Bakanligi PISA 2015 Ulusal

Raporundan alinan verilerden

Sekil 11°de yillar igerisinde gergeklestirilen PISA dongiilerinde okuma becerileri

ortalama puanlar1 gosterilmektedir. Tiirkiye okuma becerilerinde, fen okuryazarlig

alaninda oldugu gibi arastirmaya katildigi her dongiide OECD filkeleri ortalamasinin

gerisinde kalmistir.
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Kaynak: Milli Egitim Bakanlhigt PISA 2015 Ulusal Raporundan alinan verilerden
olusturulmustur.

Sekil 12°de ise yillar icerisinde gerceklestirilen PISA dongiilerinde matematik
okuryazarlig1 ortalama puanlar1 gosterilmektedir. Tiirkiye matematik okuryazarliginda,
fen okuryazarlig: ile okuma becerileri alanlarinda oldugu gibi arastirmaya katildigi her

dongiide OECD fiilkeleri ortalamasinin altinda basari ortalamalari elde etmistir.

796
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460 - 445 448

B OECD Ortalamasi
440
420 B Turkiye

420 -
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380 T r
2009 2012 2015

Sekil 12.Y1llara Gore PISA Matematik Okuryazarligi Ortalama Puanlari

Kaynak: Milli Egitim Bakanligt PISA 2015 Ulusal Raporundan alinan verilerden
olusturulmustur.

2015 yilinda gerceklestirilen PISA dongiisiinde &grencilerin sahip olduklar bilgi ve
beceri diizeyleri 7 yeterlik diizeyine ayrilmig (1b en az yeterli ve 6 tam yeterlik diizeyi
olmak tizere 1b, la, 2, 3, 4, 5 ve 6),0grencilerin basarilari s6z konusu yeterlik

diizeylerine gore simiflandirilmistir.

Sekil 13’de 2015 yilinda gergeklestirilen PISA arastirmasinda belirlenen fen

okuryazarlig1 6grenci yeterlik diizey dagilimlart gosterilmektedir. Buna gore, 6. yeterlik
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diizeyinde Tiirkiye'nin 6grencisi bulunmazken OECD iilkeleri genelinde 6grencilerin
%1.1°1 bu diizeyde yeterlige sahiplerdir. Tiirkiye sirasiyla 5. diizeyde %0.3, 4. diizeyde
%4.8, 3. diizeyde %19.1, 2. diizeyde %31.3, la ve daha alt diizeylerde ise %44.5
oraninda 6grenciye sahipken OECD iilkeleri genelinde 5. diizeyde %6.7, 4. diizeyde
%19, 3. diizeyde %27.2, 2. diizeyde %?24.8, la ve daha alt diizeylerde ise %21.2
oraninda Ogrenci bulunmaktadir. Fen okuryazarliginda 6grenciler Tiirkiye’de OECD

ilkeleri geneline gore daha az yeterlige sahiptir.

B OECD Ortalamasi

| Turkiye

Dulizey 1a
Dizey 1b

Dizeylb alti

Sekil 13.PISA 2015 Fen Okuryazarlig1 Yeterlik Diizeyleri

Kaynak: OECD PISA 2015 Results Volume 1 raporundan derlenen verilerden olusturulmustur.

Sekill4’de 2015 yilinda gergeklestirilen PISA arastirmasinda belirlenen matematik
okuryazarlig1 6grenci yeterlik diizey dagilimlar gosterilmektedir. Buna gore Tiirkiye
matematik okuryazarligi alaninda, fen okuryazarligi alanma benzer sekilde yliksek
yeterlik diizeylerinde OECD ortalamasindan diislik oranlarda 6grenciye sahipken diisiik
yeterlik diizeylerinde ise OECD ortalamasindan yiiksek oranlarda 6grenciye sahiptir.
Tirkiye’deki oOgrenciler matematik okuryazarligi alaninda OECD iilkelerindeki

ogrencilere gore daha az yeterlige sahiptir.
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Dizey 6

Dlzey 5

Diizey 4

Dizey 3 B OECD Ortalamasi

B Tarkiye
Dizey 2

Dizey 1

Diizey 1lalti

Sekil 14.PISA 2015 Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik Diizeyleri

Kaynak: OECD PISA 2015 Results Volume 1 raporundan derlenen verilerden olusturulmustur.

Sekil 15°de 2015 yilinda gergeklestirilen PISA arastirmasinda belirlenen okuma becerisi
ogrenci yeterlik diizey dagilimlar1 gésterilmektedir. Buna gore Tiirkiye, okuma becerisi
alaninda fen ve matematik okuryazarligi alanlarma benzer sekilde yiiksek yeterlik
diizeylerinde OECD ortalamasindan diisiik oranlarda 6grenciye sahipken diisiik yeterlik
diizeylerinde ise OECD ortalamasindan yiiksek oranlarda Ogrenciye sahiptir
Tiirkiye’deki 6grenciler okuma becerileri alaninda OECD iilkelerindeki 6grencilere gore

daha az yeterlige sahiptir.
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Sekil 15.PISA 2015 Okuma Becerisi Yeterlik Diizeyleri

Kaynak: OECD PISA 2015 Results Volume 1 raporundan derlenen verilerden olusturulmustur.

2.2.2. TIMSS Sonuclarmma Gore Tiirkiye

TIMSS arastirmas1 6grencilerin fen ve matematik alanlarinda kazanmis olduklar1 bilgi
ve becerileri degerlendirmektedir. 4. Sinif ve 8. Sinif dgrencilerine uygulanan TIMSS
arastirmasinda Ogrencilerin fen ve matematik becerileri diizeylerinin belirlenmesinin
yant sira iilkelerin mevcut durumlart ile basartyr artirma konusunda izledikleri yollar

hakkinda bilgi sahibi olmak miimkiin olmaktadir.

TIMSS arastirmasinda basar1 0l¢egi, arastirmaya katilan tiim iilkelerin basari
dagilimlarina dayanacak sekilde tasarlanmistir. Buna gore, “500” puan arastirmaya
katilan  tlkelerin basar1  dagilimmin ortalamast olacak sekilde merkeze
yerlestirilmektedir. Ulkeler bagar1 durumlarin1 bu kritere gore degerlendirmektelerdir

(http://timss2015.org).

Tiirkiye 4. Smif ve 8. Smif 6grencilerine uygulanan TIMSS arastirmasinda 1999 ve

2007 yillarinda yalnizca 8. Smif diizeyinde katilirken 2011 ve 2015 arastirmalarinda 4.


http://timss2015.org/
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Sinif diizeyinde de katilim saglamistir. Bu nedenle 4. Smiflarla iligkili sonuglar iki yil

uzerinden verilebilmektedir.

Sekil 16°da 2011 ve 2015 yillarinda gergeklestirilen TIMSS arastirmalarinda 4. simif
Ogrencilerinin matematik basar1 ortalamalar1 gdsterilmektedir. Buna gore Tiirkiye’nin
matematik alaninda basaris1 4. sinif diizeyinde, 2011 yilinda 469 ve 2015 yilinda 483

puan olarak gergeklesmistir. Artis trendi s6z konusudur.

483

490 -~

480 - 469

470 -

460 T 1
2011 2015

Sekil 16.TIMSS 4. Sinif Yillara Gére Matematik Basar1 Ortalamalar1

Kaynak: TIMSS 2011 ve TIMSS 2015 Matematik Sonuglari raporlarindaki verilerden
olusturulmustur.

S6z konusu puanlarin cinsiyetlere gore dagilimi sekilde verilmektedir. Buna gore 2011
yilinda 4. Simf diizeyindeki kiz 6grencilerin matematik basar1 ortalamalart 470 puan
iken 2015 yilinda bu puan 482’ye yiikselmistir. Ayn1 sekilde 2011 yilinda 4. Smif
diizeyindeki erkek Ogrencilerin matematik basari ortalamalar1 469 puan iken 2015

yilinda bu puan 484’e yiikselmistir.
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Sekil 17.TIMSS 4. Smif Cinsiyete Gore Matematik Basar1 Ortalamalar1

Kaynak: TIMSS 2011 ve TIMSS 2015 Matematik Sonuglari raporlarindaki verilerden
olusturulmustur.

Sekil 18’de 1999, 2007, 2011 ve 2015 yillarinda gergeklestirilen TIMSS
arastirmalarinda 8. smif 6grencilerinin matematik bagari ortalamalar1 gdsterilmektedir.
Buna gore Tiirkiye’nin matematik alaninda basaris1 8. sinif diizeyinde, 1999 yilinda
429, 2007 yilinda 432, 2011 yilinda 452 ve 2015 yilinda 458 puan olarak

gerceklesmistir. Artis trendi s6z konusudur.
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Sekil 18. TIMSS 8. Sinif Yillara Gore Matematik Basar1 Ortalamalari
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Kaynak: TIMSS 1999, 2007, 2011 ve 2015 Matematik Sonuglar1 raporlarindaki verilerden
olusturulmustur.

8. smif matematik basari puanlarinin cinsiyetlere gore dagilimi Sekil 19’da
verilmektedir. Buna gore 1999 yilindan 2015 yilina kadar sirastyla 8. sinif diizeyindeki
kiz 6grencilerin matematik basar1 ortalamalar1 428, 432, 457 ve 461 iken 8. smif
diizeyindeki erkek Ogrencilerin matematik basar1 ortalamalar1 429, 432, 448 ve 455
olarak gergeklesmistir. 2011 ve 2015 yillarinda yapilan TIMSS déngiilerinde matematik
alaninda kiz 6grencilerin erkek ogrencilerden daha basarili olduklar1 sonucu elde

edilmistir.
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Sekil 19.TIMSS 8. Siif Cinsiyete Gore Matematik Bagar1 Ortalamalari

Kaynak: TIMSS 1999, 2007, 2011 ve 2015 Matematik Sonuglari raporlarindaki verilerden
olusturulmustur.

TIMSS aragtirmasinda 4. ve 8. smif Ogrencilerinin sahip olduklari bilgi ve beceri
diizeyleri ileri diizey, st diizey, orta diizey, alt diizey ve alt diizeyin alt1 olmak {izere
siniflandirilmaktadir. Tirkiye’nin aragtirmada yer aldigi yillar bazinda Ogrencilerin
sergiledikleri basariya gore sahip olduklar1 yeterlik diizeyleri Sekil 20 ve Sekil 21°de
verilmektedir. Sekil 20’de goriildiigii tizere, Tirkiye’de matematik alaninda 2015
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yilinda 4. smif 6grencilerinden ileri ve iist diizeyde yer alan Ogrenci ylizdeleri 2011

yilina gore artig gostermistir.
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Sekil 20. 4. Simif Matematik Bagar1 Ortalamasinin Yeterlik Diizeyleri Bazinda TIMSS
Dongiilerine Gére Durumu (%)

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi TIMSS 2015 Ulusal Matematik ve Fen Bilimleri On
Raporundaki verilerden olusturulmustur.

Tiirkiye’de matematik alaninda 2015 yilinda 8. sinif 6grencilerinden ileri diizeyde yer
alan 6grenci ylizdesi 2011 yilina gore %1 diismiis olsa da iist ve orta diizeyde yer alan
Ogrenci yiizdeleri 2011 yilina gore artis gostermistir. Bu durum Sekil 21°de

gosterilmektedir.
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ileri diizey

st diizey
| 2015
orta diizey 12011
m 2007
m 1999

alt duizey

alt diizey alti

Sekil 21. 8. Stif Matematik Basar1 Ortalamasinin Yeterlik Diizeyleri Bazinda TIMSS
Dongiilerine Gére Durumu (%)

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi TIMSS 2015 Ulusal Matematik ve Fen Bilimleri On
Raporundaki verilerden olusturulmustur.

Sekil 22°de 2011 ve 2015 yillarinda gergeklestirilen TIMSS arastirmalarinda 4. sinif
ogrencilerinin fen bilimleri basar1 ortalamalar1 gosterilmektedir. Buna gore Tiirkiye’nin
fen bilimleri alaninda basarisi 4. sinif diizeyinde, 2011 yilinda 463 ve 2015 yilinda 483

puan olarak gergeklesmistir. Artis trendi s6z konusudur.
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Sekil 22.TIMSS 4. Sinif Yillara Goére Fen Bilimleri Basar1 Ortalamalari
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Kaynak: TIMSS 2011 ve TIMSS 2015 Fen Bilimleri Sonuglari raporlarindaki verilerden
olusturulmustur.

S6z konusu puanlarin cinsiyetlere gore dagilimi Sekil 23’de verilmektedir. Buna gore
2011 yilinda 4. Smf diizeyindeki kiz 6grencilerin fen bilimleri basar1 ortalamalar1 465
puan iken 2015 yilinda bu puan 484’e yiikselmistir. Ayni sekilde 2011 yilinda 4. Sif
diizeyindeki erkek o6grencilerin fen bilimleri basar1 ortalamalar1 461 puan iken 2015

yilinda bu puan 483’e yiikselmistir.
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Sekil 23. TIMSS 4. Smif Cinsiyete Gore Fen Bilimleri Bagar1 Ortalamalari

Kaynak: TIMSS 2011 ve TIMSS 2015 Fen Bilimleri Sonuglari raporlarindaki verilerden
olusturulmustur.

Sekil 24’de 1999, 2007, 2011 ve 2015 wyillarinda gergeklestirilen TIMSS
aragtirmalarinda 8. simif 6grencilerinin fen bilimleri bagar1 ortalamalari gosterilmektedir.
Sekilde goriildigi tizere, Tiirkiye nin fen bilimleri alaninda basarisi 8. sinif diizeyinde,
1999 yilinda 433, 2007 yilinda 454, 2011 yilinda 483 ve 2015 yilinda 493 puan olarak
gerceklesmistir. Bu alanda da matematik alaninda oldugu gibi artis trendi soz
konusudur.
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Sekil 24. TIMSS 8. Sinif Yillara Gore Fen Bilimleri Bagsar1 Ortalamalart

Kaynak: TIMSS 1999, 2007, 2011 ve 2015 Fen Bilimleri Sonuglari raporlarindaki verilerden
olusturulmustur.
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8. smif matematik basari puanlarinin cinsiyetlere gore dagilimi Sekil 25°de

verilmektedir. Buna gore 1999 yilindan 2015 yilina kadar sirastyla 8. sinif diizeyindeki

kiz 6grencilerin fen bilimleri basar1 ortalamalar1 431, 457, 491 ve 503 iken 8. simif

diizeyindeki erkek 6grencilerin fen bilimleri basart ortalamalar1 434, 452, 475 ve 484

olarak gerceklesmistir. 2007, 2011 ve 2015 yillarinda yapilan TIMSS dongiilerinde fen

bilimleri alaninda kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha bagarili olduklar

goriilmektedir.
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Sekil 25.TIMSS 8. Smif Cinsiyete Gore Fen Bilimleri Basar1 Ortalamalari

Kaynak: TIMSS 1999, 2007, 2011 ve 2015 Fen Bilimleri Sonuglari raporlarindaki verilerden
olusturulmustur

Tiirkiye’nin arasgtirmada yer aldigi yillar bazinda 6grencilerin sergiledikleri basariya
gore sahip olduklart yeterlik diizeyleri Sekil 26 ve 27°de verilmektedir. Sekil 26’da
goriildiigii izere, Tirkiye’de fen bilimleri alaninda 2015 yilinda 4. sinif 6grencilerinden
ileri, iist ve orta diizeyde yer alan 6grenci yiizdeleri 2011 yilina gore artis gosterirken alt
diizey aile alt diizeyin altinda yer alan 6grencilerin yilizdesi 2015 yilinda 2011 yilina

gore azalmustir.
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Sekil 26.4. Sif Fen Bilimleri Bagsar1 Ortalamasinin Yeterlik Diizeyleri Bazinda TIMSS
Dongiilerine Gére Durumu (%)

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi TIMSS 2015 Ulusal Matematik ve Fen Bilimleri On
Raporundaki verilerden olusturulmustur.

Sekil27’ye gore Tirkiye’de fen bilimleri alaninda 2015 yilinda 8. simif 6grencilerinden
ileri diizeyde yer alan o6grenci yilizdesi 2011 yilina gore degigsmezken iist ve orta

diizeyde yer alan 6grenci yiizdeleri 2011 yilina gore artis gostermistir.
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Sekil 27. 8. Sif Fen Bilimleri Bagar1 Ortalamasinin Yeterlik Diizeyleri Bazinda
TIMSS Ddéngiilerine Gore Durumu (%)

Kaynak: Milli Egitim Bakanlizn TIMSS 2015 Ulusal Matematik ve Fen Bilimleri On
Raporundaki verilerden olusturulmustur.

Sekillerde ayrintili olarak belirtildigi tizere, Tirkiye’nin yillar igerisinde TIMSS
aragtirmasinda sergiledigi performans incelendiginde basar1 ortalamalarinda artis
yasanmasina ragmen arastirmaya katilan iilkelerin basar1 ortalamasi olan 500 puana
henliz ulagilamadigir goriilmektedir. Bu durum PISA arastirmasinda elde edilen
sonuglarla benzerlik gostermektedir. Arastirmada ayrica 6grencilerin matematik ve fen
bilimleri alanlarindaki basari durumlarmin yeterlik diizeyleri bazindaki dagilimlar
PISA arastirmasinin sonuglarinda oldugu gibi diisiik yeterlik diizeylerinde yogunlastigi

sonucu elde edilmektedir.

Okullagsma orani, 6grenci basina yapilan egitim harcamasi, 6gretmen maaslar1 ile
egitim faaliyetleri igin devlet tarafindan ayrilan biit¢e vb. egitim sisteminin kalitesini ve
kapasitesini gosteren egitim gostergeleri lizerinden Tiirkiye’nin durumu incelendiginde

son yillarda nicel bir artis yasandigi goriilmektedir. Ancak egitim gostergelerinde
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yiikksek degerlere sahip olmak, Ogrenci basarisini  garantilememektedir. Nitekim
ogrencilerin biligsel becerilerini dlgen uluslararast 6grenci degerlendirmelerinden elde
edilen sonuglar incelendiginde Tirkiye diger egitim gostergelerinde oldugu gibi net bir
basar1 egilimi igerisinde bulunmamaktadir. Buradan hareketle ¢alismanin bir sonraki
boliimiinde Tiirkiye’de egitim harcamalarinin ekonomik biiylime tizerindeki etkisinin

arastirildigi analizlere yer verilmektedir.



62

3. BOLUM

EGITIM HARCAMALARININ EKONOMIK BUYUME UZERINE
ETKISI

Bu c¢alismada, Tiirkiye’de 1960-2016 yillar1 arasinda gergeklesen egitim harcamalarinin
ekonomik biiyiime iizerine olan etkileri ARDL smir testi yaklasimi kullanilarak
incelenmistir. Bu boliimde olusturulan model ile kullanilan veri seti ve ekonometrik
metot hakkinda bilgiler verilerek gerceklestirilen analizler sonucunda elde edilen

ampirik bulgulardan bahsedilecektir.

3.1.MODEL

Bu calismanin amaci egitim ve ekonomik biiylime arasindaki iliskinin Tiirkiye verileri
kullanilarak analiz edilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki model
olusturulmustur. Ekonomik biiylimeyi ac¢iklamak {izere modele ayrica ii¢ adet kontrol

degiskeni dahil edilmistir. Olusturulan model asagida gosterilmektedir.

GR; = By + PLEEXP, + B,GCF; + B3IMP; + BLINF; + e, (3.1)

Modelde kullanilan degiskenlerin agiklamalari ile degiskenler i¢in kullanilan kisaltmalar
asagida gosterilmistir:

GR : GSYH’nin biiylime orant,

EEXP: Egitim harcamalarinin GSYH igerisindeki pay1,

GCF : Briit sermaye olusumunun GSYH igerisindeki payz,

IMP : ithalat ve ihracat toplammin GSYH igerisindeki payz,

INF : Yillik enflasyon orani
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e; . Hata terimi.

3.2.VERI SETI

Bu calismada kullanilan veri seti 1960-2016 yillarim1 kapsayan yillik Tiirkiye
verilerinden olusmaktadir. Olusturulan modelin bagimli degiskeni olan GSYH’nin
biiyiime oran1 verisi, TUIK internet sitesinde ulusal hesaplar kategorisinde yayinlanan
GSYH verisi kullanilarak hesaplanmistir. Egitim harcamalar verileri, Hazine ve Maliye
Bakanligi Muhasebat ve Mali Kontrol Genel Midirliigii (Maliye Bakanhgi, Miilga
Biitce ve Mali Kontrol Genel Midiirligii) internet sitesinde yayinlanan Milli Egitim
Bakanligi, Yiiksekogretim Kurulu Bagkanlig: ile iiniversitelerin biitce gergeklesmeleri
verileri toplam1 alinarak elde edilmistir. Boylelikle ilkokuldan yiiksekogretime kadar
tim egitim kademeleri igin gergeklestirilen kamu egitim harcamalar1 analize dahil
edilmistir. Elde edilen egitim harcamalar1 verisi, TUIK internet sitesinden ilgili yillara
ait elde edilen GSYH verisine oranlanmis ve egitim harcamalarinin GSYH igerisindeki
pay1 elde edilmistir. Briit sermaye olusumunun GSYH igerisindeki payi, ithalat ve
ithracat toplammin GSYH igerisindeki pay1 ile yillik enflasyon oranina iliskin veriler,

Diinya Bankasi internet sitesinden alinmustir.

3.3. EKONOMETRIiK METODOLOJi

Degiskenler arasinda uzun donemde iligki olup olmadigi esbiitiinlesme testleri ile
incelenebilmektedir. Bu amacla Engle ve Granger (1987) ile Johansen (1988) tarafindan
gelistirilen egbiitiinlesme testlerinin literatiirde siklikla kullanildigi goriilmektedir.
Ancak bahsi gegen egbiitiinlesme testlerinde, aralarindaki uzun dénem iliskisi arastirilan
degiskenlerin, ayni1 dereceden duragan olma kosulunu saglamalari gerekmektedir.
Pesaran vd. (2001, s.290)’nin ortaya koyduklart ARDL (Autoregressive Distributed
Lag) simir testi yaklasimi ile Engle ve Granger ile Johansenes biitiinlesme testlerindeki
duraganlik kosulu aranmaksizin, seviyelerinde (I(0)) veya birinci farklarinda (I(1))
duragan olan degiskenler arasindaki uzun donemli iligkinin incelenmesine imkan

tanimislardir.
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ARDL sinir testi yaklasiminin degiskenlerin 1(0) veya I(1) olmasma bakilmaksizin
uygulanabilir olmasini modelin en temel avantaji oldugunu belirten Narayan ve Narayan
(2004, s.101-102), ayrica modelin Engle ve Granger esbiitiinlesme testine nazaran daha
1yi istatistiksel 0zelliklere sahip oldugunu ve kiigiik 6rneklemlere uygulandiginda Engle
ve Granger ile Johansen esbiitiinlesme testlerine gére daha giivenilir sonuglar verdigini

ifade etmistir.

Standart F ve t istatistikleri iizerine kurulu olan ARDL simnir testi yaklasimi (Pesaran,
2001, s.289) ii¢ temel asamadan olusmaktadir. Ilk asamada modele dahil edilen
degiskenler arasindaki uzun donemli iligskinin olup olmadig1 tespit edilmektedir. S6z
konusu uzun doénemli iligkinin var olmasi halinde ikinci ve {li¢lincli agsama olarak uzun

ve kisa donem esneklikleri hesaplanmaktadir (Narayan ve Smyth, 2006, $.337).

Bu ¢alismada aralarindaki uzun dénem iligkisi incelenen degiskenlerin bir kismi I(0)
iken bir kism1 I(1) oldugundan o6tiiri, ARDL simir testi yaklagimiin kullanilmasinin
uygun olacagi degerlendirilmistir. ARDL smir testi yaklasimima uygun olarak once
ekonomik biiylimeyi temsil eden GSYH’nin biiylime orani ile egitim harcamalarinin
GSYH icindeki payr ve diger degiskenler arasindaki uzun donem iligkisinin varligi
arastirtlmakta, esbiitiinlesme iliskisinin bulunmasi durumda da uzun dénem katsayilari

hesaplanmaktadir.

ARDL sinir testi modelinin ¢alismada kullanilan degiskenlere uyarlanarak elde edilen

denklem asagidaki gibidir:

mq my ms
AGR; =ccy+ Z o,; AGR;_; + Z ,; AEEXP;_; + z x3; AGCF;_;
i=1 i=0 =0
my msg
+ z 4y AIMP,_; + Z s; AINF,_; +¢ GR;_; (3.2)
i=0 i=0

+x; EEXP,_{ +Xg GCF;_q +Xg IMP,_{ +X1o INF;_4
+ e
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Denklemde yer alan A, birinci dereden farklar1 gosterirken, fark alinmis degiskenlerin
gecikme uzunlugu olan m degerlerinin belirlenmesinde Akaike (AIC) ile Schwarz (SIC)
bilgi kriterlerinden yararlanilmaktadir. Bilgi Kkriterini minimum yapan gecikme
uzunluklar1 belirlendikten sonra ARDL siir testi yaklasimmin ilk asamasini
gerceklestirmek iizere modelde yer alan degiskenler arasinda esbiitiinlesme olup

olmadigi belirlenmektedir. Bunun i¢in asagidaki hipotez test edilmektedir:

Hjy: Xg=,=Xg=xXg= o= 0 (Esbutinlesmeyoktur)

Hy: Xg#X,#Xg#=Xg#X o # 0 (Esbutunlesmevardir)

Bu hipotezin sinanmasinda Wald testi veya F istatistigi kullanilmaktadir. Hesaplanan F
istatistigi, Pesaran vd. (2001) tarafindan tablolastirilan kritik degerler ile karsilagtirilarak
“Esbiitiinlesme yoktur.” sifir hipotezine iliskin karar verilmektedir. Burada belirleyici
olan hesaplanan F istatistiginin tabloda yer alan alt ve iist sinir degerlerine gore
konumudur. Oyle ki, hesaplanan F istatistigi degerinin tablodaki iist smir degerinin
tizerinde yer almasi durumunda H, hipotezi reddedilmektedir. Hesaplanan F istatistigi
degerinin tabloda yer alan alt sinir degerinin altinda yer almasi durumunda ise H,
hipotezi reddedilememekte ve degiskenler arasinda esbiitiinlesme olmadigi sonucuna

ulasilmaktadir.

Degiskenler arasinda esbiitiinlesme oldugunun belirlenmesi durumunda ARDL sinir
testi yaklagiminin ikinci asamasi olan degiskenler arasindaki uzun donemli iligkinin
analizi sathasma gecilir. Bu asamadaki ARDL modelinin ¢aligmadaki degiskenlere

uyarlanmis hali agagidaki gibidir:

GRt = ﬁo + ﬁlEEXPt + ﬁzGCFt + ﬁ3IMPt + ﬁ4INFt + € (33)
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Degiskenler arasindaki uzun dénemli iligkinin belirlenmesinin ardindan ARDL sinir
testi yaklasiminin {igiincii ve son agamasina gegilerek degiskenler arasindaki kisa dénem
iliskisi analiz edilir. Kisa donem iliskisinin incelenebilmesi icin calismadaki

degiskenlere uyarlanarak kurulan ARDL hata diizeltme modeli asagida verilmektedir:

mq my m3
AGRt =%Yo + yliAGRt—i + yZiAEEXPt—i + Z Y3i AGCFt_i
i=1 i=0 i=0
- - (3.4)
+ Y4iAIMPt—i + Z VYsi AINFt_i + )/6ECTt_1 + €t
i=0 i=0

Burada ECT;_, ile ifade edilen hata diizeltme terimi, modeldeki kisa donemde olusacak
bir dengesizlik halinin ne kadar siirede denge haline gelecegini ifade etmektedir.
Degiskenler arasinda esbiitiinlesme iliskisinin varliginda, hata diizeltme terimi

katsayisinin negatif ve istatistiksel olarak anlamli olmas1 beklenmektedir.

3.4.AMPIiRiK BULGULAR

Bu tezde Tiirkiye’de egitime yapilan harcamalarin GSYH igerisindeki yiizdesinin
GSYH biiylime oranmi uzun donemde nasil etkileyecegi incelenmistir. Tiirkiye’de
1960-2016 yillar1 arasinda bahsi gecen iki degiskenin degisimi asagidaki grafikte

gosterilmektedir.
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12

liGR 7EEXP]

Sekil 28.Tiirkiye’de GSYH Biiylime Orani ile Egitime Yapilan Harcamalarin GSYH
Icindeki Paymin Yillar Igindeki (1960-2016) Degisimi

Calismada kullanilan degiskenler arasindaki uzun donem iligkisinin ARDL simir
yaklagim modeli ile incelenebilmesi i¢in seviyelerinde (I(0)) veya birinci farklarinda
(I(1)) duragan olma 6n kosulunu saglamalar1 gerekmektedir. Bu nedenle degiskenlere
Augmented Dickey-Fuller(ADF) Birim Kok Testi uygulanmistir. S6z konusu testler
Eviews-10 paket program1 kullanilarak gergeklestirilmistir.

Tablo 8. Modelde Yer Alan Degiskenlerin ADF Birim Kok Testi Sonuglari

ADF Birim Kok Testi Sonuclari

Degiskenler (Seviyede) Sabitli Sabitli ve Trendli

GR -7.484817 -7.413050
(0.0000) (0.0000)

EEXP -3.097200 -3.499134
(0.0325) (0.0492)

GCF -1.793773 -4.264424
(0.3798) (0.0069)

IMP -1.491368 -3.429568
(0.5307) (0.0577)

INF -1.812004 -1.678220
(0.3711) (0.7479)

Degiskenler (Birinci

Farklar)

AGR -12.39748 -12.28655

(0.0000) (0.0000)
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AEEXP -8.507173 -8.433656
(0.0000) (0.0000)
AGCF -9.645619 -9.573787
(0.0000) (0.0000)
AIMP -6.732897 -6.672599
(0.0000) (0.0000)
AINF -7.998641 -8.069753
(0.0000) (0.0000)

NOT: Her degisken i¢in uygun gecikme uzunlugu Schwarz Bilgi Kriteri (SIC) kullamilarak
belirlenmistir. Parantez i¢indeki ifadeler p-degerlerini gostermektedir.

Tablo 8’de verilen ADF Birim Kok Testi sonuglarina gore, bliylimeyi temsil eden
GSYH’ nin biiytime orant GR ile egitime yapilan harcamalarin GSYH igerisindeki pay1
olan EEXP degiskenleri seviyelerinde duragan, diger bir deyisle 1(0)’dir. Briit sermaye
olusumunun GSYH icerisindeki payr GCF ile ithalat ve ihracat toplaminin GSYH
icerisindeki payr IMP degiskenleri sabit ve trend iceren modelde seviyelerinde duragan
iken yalnizca sabit terim igeren modelde birinci farklarinda duragandirlar. Son olarak
yillik enflasyon oran1 INF degiskeni ise hem yalnizca sabit terimli modelde hem de

sabit ve trend igeren modelde birinci farkinda duragan, diger bir deyisle I(1)’dir.

Yapilan ADF Birim Kok Testi sonuglarina gére modelde yer alan degiskenlerden
bazilar1 seviyelerinde duragan (I(0)) iken bazilar1 da birinci farklarinda duragandir
(I(1)). Ancak hicbir degisken ikinci farkinda duragan (I(2)) degildir. Dolayisiyla,
degiskenler arasindaki uzun donemli iliskinin ARDL smir yaklasim modeli ile

incelenebilmesi i¢in gerekli 6n kosulun saglandig1 goriilmektedir.

Degiskenlerin duraganlik durumlar incelendikten sonra sinir testi yaklagiminin ilk
asamasi olarak degiskenler arasinda esbiitiinlesme olup olmadiginmi belirlemek {izere F
test istatistigi hesaplanmistir. Bu ve bundan sonraki asamalardaki hesaplamalar Eviews-
10 paket programi kullanilarak gergeklestirilmis, maksimum gecikme uzunlugu olarak 5

secilmis ve Akaike bilgi kriterinden (AIC) faydalanilmistir.
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k F Istatistigi Kritik Deger
Alt Sinir Ust Sinir

4 9.004741 2.2 3.09 10%
2.56 3.49 5%
2.88 3.87 2.50%
3.29 4.37 1%

Tablo 9°de verilen sinir testi sonuglarina gére hesaplanan F test istatistigi degeri tiim
anlamlilik diizeylerinde {iist sinir degerinden daha biiyiiktiir. Bu durumda degiskenler
arasinda esbiitiinlesme olmadigini ifade eden H,, hipotezi reddedilmektedir. Modeldeki
degiskenler arasinda esbiitiinlesme iligkisi mevcut oldugundan, ARDL sinir testi
yaklagiminin bir sonraki asamasi geregi degiskenler arasindaki uzun donemli iligki
incelenebilir. Bunun i¢in Denklem (*)’deki model kurularak degiskenlerin uzun dénem
katsayilar1 hesaplanmistir. Kontrol degiskelerinden GCF ile INF degiskenleri diizeyde
birim koke sahip (I(1)) olmalarindan 6tiiri uzun donem iligkinin tahmini sirasinda

birinci farklar1 alinmistir. Hesaplanan katsayilar Tablo 10°da gosterilmektedir:

Tablo 10.Degiskenlerin Uzun Dénem Katsayilari

Egitim Degiskeni Katsay1 t-istatistigi Olasilik Degeri
EEXP 2.491981 3.358103 0.0019
Kontrol Degiskenleri
A(GCF) 1.790138 5.910892 0.0000
IMP -0.091980 -1.831947 0.0752
A(INF) -0.157589 -2.620960 0.0128

Tablo 10°da verilen ARDL modelinden elde edilen uzun donem katsayilar
incelendiginde, egitime yapilan harcamalarin GSYH igerisindeki payr (EEXP) ile briit
sermaye olusumunun GSYH igerisindeki pay1 (GCF) degiskenleri istatistiksel olarak
anlamli oldugu ve ekonomik biiyiime degiskeni olarak kullanilan GSYH’nin biiylime
orani iizerinde uzun dénemde pozitif bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Ithalat ve

thracat toplamimin GSYH igerisindeki payr (IMP) ile yillik enflasyon oranmi (INF)
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degiskenleri ise istatistiksel olarak anlamli bulunmakla beraber ekonomik biiyiime

tizerinde negatif etkiye sahiplerdir.

Elde edilen uzun donem katsayilarma gore egitime yapilan harcamalarin GSYH
icerisindeki paymnda yasanan %?2.49’luk bir artis, GSYH biiylime oraninda %1°lik bir
atis yasanmasina neden olurken, briit sermaye olusumunda yasanan %1.79’luk bir artig
yine GSYH biiyiime oraninda %1’lik bir atig yasanmasina neden olmaktadir. Buna
karsin ithalat ve ihracat toplaminin GSYH igerisindeki payinda gerceklesen yaklasik
9%0.1lik bir azalis ile yillik enflasyon oraninda gerceklesen %0.157’lik bir azalis GSYH

biiylime oraninda %1°lik bir artiga sebep olmaktadir.

Calismada son olarak ARDL sinir testi yaklagiminin son asamasi olarak degiskenler
arasindaki kisa donem iligkisinin incelenebilmesi i¢cin ARDL hata diizeltme modeli

olusturulmus ve ECT;_, hata diizeltme terimine iligkin hesaplamalar ger¢eklestirilmistir.

Tablo 11. Hata Diizeltme Terimi Katsayisi

Katsay1 t-istatistigi Olasilik Degeri

ECT,_, -1.044665 -7.844259 0.0000

Tablo 11°de gosterildigi tizere olusturulan ARDL hata diizeltme modelinden elde edilen
hata diizeltme terimine iliskin hesaplanan katsayr beklenildigi gibi negatif ve
istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gore kullanilan degiskenler ile GSYH biiyiime orani
arasinda kisa donemde meydana gelebilecek dengesizliklerin uzun dénemde dengeye

gelecegi sOylenebilir.
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1980’ler itibariyle i¢sel biiylime teorilerinin teknolojik gelismeyi igsellestirerek bilginin
iiretilmesini etkileyen etmenleri biliylime modellerine dahil etmesi, beseri sermaye
kavraminin ekonomik biiyiime literatiiriinde karsimiza c¢ikmasiyla sonuglanmistir.
Ekonomik biiylime ile beseri sermaye iligkisini ele alan ampirik literatiir incelendiginde
ise bilginin iiretilmesini etkileyen beseri sermaye unsuru olarak egitim kavraminin 6n
plana c¢iktig1 goriilmektedir. Literatiirde, egitim ve ekonomik biiyiime iliskisini
inceleyen ¢ok sayida c¢alisma bulunmakta ve bu calismalarda g¢ogunlukla egitim
degiskeninin ekonomik biiylime iizerinde uzun donemde anlamli bir etkisi oldugu

bulgusuna ulasilmaktadir.

Tiirkiye, son yillarda egitim gostergelerinde ilerleme kaydeden ve bu ilerlemeyi
stirdiiriilebilir kilabilmek icin biitcelerinde egitime gorece biiyilk bir oran ayiran
gelismekte olan bir iilke konumundadir. Uygulanan egitim politikalar1 yoluyla egitim
gostergelerinde gergeklesen ilerleme ile devlet biitgesinden egitim alanina diger
harcama kalemlerine nazaran daha fazla pay ayrilmasina ragmen egitim faaliyetlerinin
ciktilarint Ol¢limleyen uluslararasit 6grenci degerlendirmelerinde ortalamalarin altinda
sonuglar elde edilmesi, Tiirkiye nin gelismis iilkelere uzak bir performans sergiledigini
gozler 6niine sermektedir. Bu durum, egitim ile ekonomik biiyiime arasinda var oldugu
literatiirde ifade edilen iliskinin Tiirkiye i¢in de gegerli olduguna dair soru isaretleri
olusturmaktadir. Buradan hareketle s6z konusu iliskinin uzun bir tarih araligin
kapsayan veriler lizerinden Tiirkiye i¢in incelenmesi, egitim politikalart agisindan hayati

bir 6neme sahiptir.

Bu calismada Tiirkiye’de ekonomik biiylime ile egitim arasindaki iliski 1960-2016
donemi yillik verileri kullanilarak incelenmistir. Ekonomik biiyltimeyi temsilen GSYH
bliylime oranmi kullanilirken egitim degiskeni olarak egitim harcamalar1 kullanilmistir.
GSYH verileri TUIK internet sayfasindan temin edilmis olup egitim harcamalari verisi
olarak Hazine ve Maliye Bakanligi Muhasebat ve Mali Kontrol Genel Miudirligi
(Maliye Bakanligi, Miilga Biit¢e ve Mali Kontrol Genel Miidiirliigii) internet sitesinde

yaymlanan MEB, YOK ve iiniversitelerin biitce ger¢eklesme verileri kullanilmustir.
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Egitim harcamalar1 verisi, ilkokuldan yiliksekdgretime kadar tiim egitim kademelerini
kapsayacak sekilde gerceklestirilen egitim harcamalarinin GSYH igerisindeki paymdan
olusmaktadir. Calismada basvurulan modelde, ekonomik biiylimeyi a¢iklamak {izere
briit sermaye olusumunun GSYH igerisindeki payi, ithalat ve ihracat toplaminin GSYH
icerisindeki payi ile yillik enflasyon orani degiskenleri de kontrol degiskeni olarak
analizlere dahil edilmistir. Kontrol degiskenlerine ait veriler, Diinya Bankasi ¢evrimigi

veri tabanindan elde edilmistir.

Ekonomik biiylime ile egitim arasindaki uzun dénem iligkisini incelemek iizere uygun
ekonometrik yontemi belirlemek i¢in ilk olarak modele dahil edilen tiim degiskenlere
Augmented Dickey-Fuller (ADF) Birim Kok Testi uygulanmis ve duraganlik durumlari
belirlenmistir. Degiskenlerin bir kisminin seviyelerinde (I(0)) bir kismimin da birinci
derecede (I(1)) duragan olduklar1 yapilan birim kok testleri sonucunda tespit edilmistir.
Degiskenlerden hig birisinin ikinci derece duragan olmamasindan &tiirii calismaya konu
olan uzun donem iliskisi ARDL sinir testi yaklagimi kullanilarak incelenmistir. Bu
kapsamda ilk olarak F istatistigi hesaplanmis ve degiskenler arasinda esbiitiinlesme
iligkisi oldugu bulgusu elde edilmistir. Daha sonra her bir degisken i¢in uzun dénem

katsayilar1 hesaplanmaistir.

Bu tezde, Tiirkiye’de ekonomik biiyiime ile egitim harcamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli ve pozitif yonlii bir iligki oldugu bulgusu elde edilmistir. Diger bir
ifadeyle Tiirkiye’de egitime yapilan harcamalar arttikca GSYH biiyiime oraninda da
uzun donemde artis gerceklesmesi beklenmektedir. S6z konusu artis egilimi analizler
sonucunda hesaplanan katsayilarla ifade edilecek olursa, egitime yapilan harcamalarin
GSYH icerisindeki payinda yasanan %2.49’luk bir artisin GSYH biiyiime oraninda
%1’lik bir atis meydana getirmesi beklenmektedir. Bu bulgu, ekonomik biiyiime ile
egitim arasindaki iligkiyi egitim harcamalari lizerinden analiz eden diger arastirmalarda
elde edilen bulgularla 6rtiismektedir. Calismadan elde edilen diger bir bulgu, briit
sermaye olusumunun GSYH igerisindeki payinda yasanan %1.79’luk bir artisin GSYH
biiylime oraninda %1°lik bir atis meydana getirecegidir. Buna gore yatirimlardaki bir
artty, uzun donemde ekonomik biiyiimeyi desteklemektedir. Ithalat ve ihracat

toplaminin GSYH igerisindeki payinda gerceklesecek 90.09’luk azalis ile yillik
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enflasyon oraninda gerceklesecek %0.157°1ik azalisin GSYH biiyiime oraninda %1°lik
bir artts meydana getirecegi bulgular1 ise calismadan elde edilen diger sonuglardir.
Ithalat ve ihracat toplammin GSYH igerisindeki payi ile biiyiime arasindaki ters yonlii
iligki, ihracatta yiiksek oranda ithal girdi kullanilmasi durumunun ticaret hacmi ile
GSYH arasinda olugsmasi beklenen etkinin olusmamasina sebep olmasiyla aciklanabilir
(Cheung vd., 2012, s.2128). Yillik enflasyon orani ile biiyiime orani arasindaki ters

yonlii iliski ise Phillips Egrisi literatiiriinde elde edilen bulgular ile tutarlidir.

Egitim harcamalar1 ile ekonomik biiyiime arasinda var oldugu literatiirde ifade edilen ve
bu calismada da ampirik bir bulgu olarak elde edilen pozitif yonli iliski, gelismekte
olan iilkeler kategorisinde yer alan Tirkiye nin siirdiiriilebilir bir ekonomik biiyiime
tesis etmesi acisindan biiyliik onem arz etmektedir. Bu bilgiye dayanarak Tiirkiye’nin
uzun donemde ekonomik olarak biliylime saglayabilmesi icin egitim harcamalarini

artirmasi gerektigini sdylemek yanlis olmayacaktir.

Tiirkiye, egitime yapilan harcamalar kategorisinde OECD Hilkeleri ortalamasinin bir
hayli gerisinde kalsa da s6z konusu harcamalarin GSYH igerisindeki pay1 gostergesi
agisindan OECD iilkeleri ortalamasina oldukca yakin konumdadir. Oyle ki Tiirkiye’de
2015 yilinda egitim kurumlarina yapilan harcamalar GSYH’ nin %#4,8’ini olustururken

OECD iilkeleri ortalamasi i¢in bu rakam %5,0’dir (OECD, 2018,s.266).

TUIK tarafindan 2018 yilinda yaymlanan egitim harcamalar1 biiltenine gore ise
Tiirkiye’de 2017 yilinda egitim kurumlarina yapilan harcamalar GSYH’ nin %35,7’sini
olusturmaktadir ve s0z konusu harcamalarin %74,5’i kamu finansmani ile
gerceklesmistir. Dolayisiyla, istatistikler Tiirkiye’de egitime yapilan harcamalarin
biiyiikk bir kismimin kamu finansmani ile gergeklestirildigine isaret etmektedir. Bu
durum, harcamalarin artirilmasi igin ilk olarak devlet biitgesinden egitime ayrilan payin
artirtilmasini akla getirse de, bu artis Tiirkiye i¢in gergege doniistiiriilmesi ¢ok kolay bir
secenek degildir. Oyle ki, son yillarda Merkezi Yonetim Biitge Kanun Tekliflerinde
egitim faaliyetleri i¢cin MEB, YOK ve iiniversitelere tahsis edilen tutar, diger kamu
kurumlarn i¢in ayrilan tutarlardan daha fazladir. Devlet biit¢esinde trendlerin Stesinde

biiyiik bir artis gergeklesmedigi takdirde, egitim harcamalarint gerceklestirmek iizere
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egitim ve Ogretim hizmetleri i¢in ayrilan biitcedeki artis, toplam devlet biitcesinde

gerceklesen artis oranindan 6teye gidemeyecegi degerlendirilmektedir.

Uluslararasi igbirlikleri ¢ergevesinde 6grencilere yonelik elde edilen burs ve dis kredi
gibi imkanlarin artarak devam etmesini saglamak, egitim hizmetlerine yapilan
harcamalar1 artirma yolunda 6nem verilmesi gereken bir diger onemli husustur. Bu
kapsamda isbirligi esaslarina azami 6zen gosterilmesi ve varsa yiikiimliiliikklerin diizgiin
bir sekilde yerine getirilmesi isbirliklerinin gelecegi acisindan biiyiilk 6nem

tasimaktadir.

Egitim harcamalarin1 artirmak i¢in diger bir yol, egitim ve dgretim hizmetlerini kamu
disinda finanse eden dzel harcamalar1 artirmaktir. Ozel harcamalar, 6zel tiizel kisilikler
(sirketler, vakiflar, dernekler) ile hane halklar1 tarafindan gerceklestirilen harcamalardir.
Hane halklan tarafindan yapilan egitim harcamalar1 hane halklarinin gelir diizeyi ile
dogrudan iligkilidir. Gelir diizeyleri ise kisilerin sahip olduklar1 meslek ve dolayisiyla
sahip olduklar1 egitim diizeyi ile belirlenmektedir. Buradan hareketle uzun dénemde bir
dongii olarak egitim diizeyi arttikca hane halklarinin gelirlerinin ve dolayisiyla egitime

yapacaklari harcamalarin artacagi sdylenebilir.

Ozel tiizel kisiliklerin (sirketler, vakiflar, dernekler) egitim ve Ogretim hizmetlerine
yaptiklar1 harcamalar ise belli yasal mevzuat ve protokoller c¢ercevesinde
gerceklesmektedir. Cogunlukla goniillilik esashi yapilan bu harcamalar, egitim
faaliyetleri ile ¢iktilarinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alandaki etkilerinin tilkeye
kazandirilmas1 amaciyla okul, bina, atlye yapimu ile burs ve barinma hizmeti saglama
vb. alanlarda &grencilere imkanlar saglamaktadir. Ozellikle vakif ve derneklerin bu ve
bunun gibi egitim harcamalarin1 yapmak tizere daha fazla fon saglamalari kisa vadede
egitim harcamalarini artirmaya yonelik atilacak onemli adimlardandir. Ayrica egitimin
ilke gelecegine olan etkileriyle ilgili toplumsal farkindalik artirilarak hayirseverlerin

yapacaklar1 bagis miktarlarinda artis saglanabilecegi degerlendirilmektedir.

Egitim i¢in yapilan harcamalarin 6nemine, 2018 yilinda MEB tarafindan yayinlanan

“2023 Egitim Vizyonu” isimli dokiimanda da deginilmistir. Bu kapsamda planlamalarda
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kullanilmak {izere egitime kamu kaynagi disinda saglanan finansman kaynaklariyla
ilgili olarak “finansman yontemlerinin ¢esitlendirilmesi” hedefi altinda cesitli tedbir
maddelerine yer verilmistir. Buna gore egitim i¢in yapilacak bagislarin farkli miktar,
tema ve yontemlerle gergeklesebilmesi i¢in mevzuat, yazilim ve erisim diizenlemeleri
yapilmasi, hayirseverler tarafindan bagis yapilabilmesi i¢in egitime elverissiz kosullara
sahip okullarin Cografi Bilgi Sistemi tizerinden tespit edilebilmesinin saglanmasi, ilave
finansman kaynaklar1 saglamak i¢in 6zel sektor ve sivil toplum ile ¢esitli isbirlikleri
yapilmasi ile okul aile birliklerinin gelir yapilarinda degisiklige gidilmesi gibi tebdbirler
ile egitim finansmaninin ¢esitlendirilmesi ve desteklenmesi planlanmaktadir (MEB,
2018).

Vizyon Belgesinde yer alan tedbir maddelerinin hayata gecirilmesi durumunda egitime
kamu kaynag1 disinda saglanan finansman ve bu yolla yapilan harcamalarin tipki kamu
harcamalar1 gibi belirli bir sistem icerisinde yonetilmesi beklenmektedir. Bu disiplinin
s06z konusu fon kaynaklarini artiracagi ve dolayisiyla egitim harcamalarini artiracagi

degerlendirilmektedir.

Calismada sonug¢ olarak, egitim yoluyla ekonomide biiylime saglayabilmek i¢in bu
alanda yapilan harcamalar1 artirmak gerektigi soylenebilir. Ancak Tirkiye gibi
gelismekte olan iilkeler icin devletin egitim finansmanina ayirdigi kaynaklar siirh
olabilir. Bu nedenle 6zel finansman kaynaklarini egitim hizmetlerini finanse etmek
lizere organize etmenin Tirkiye gibi iilkelerin kisa donemde izlemesi gereken yol
oldugu diistiniilmektedir. Tiirkiye hali hazirda bu yonde politika olusturma ¢aligmalari
gerceklestirmektedir. Daha fazla kaynak ve daha fazla egitim harcamasi ile uzun
donemde yiikselen toplumun egitim seviyesi ve buna bagl olarak ger¢eklesen

ekonomik biiyiime refah1 da beraberinde getirecektir.
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