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Bu calismada, “Madde ve IsI” Uinitesi kapsaminda aktif 6grenme etkinlikleriyle yuritilen ters
yuz sinif (TYS) modelinin 6grencilerin akademik basarilarina, kalicihda, Ustbiligsel
farkindaliklarina ve 0Ozyeterliklerine etkisini incelemek ayrica uygulamaya yoOnelik
ogrencilerin ve velilerin goruslerini belilemek amacglanmistir. Arastirma, 2021-2022 egitim-
ogretim yih ikinci ddoneminde Ankara’daki bir devlet okulunda 6. sinif duzeyinde iki sube
deney grubu (n=55), iki sube kontrol grubu (n=50) olmak Uzere, toplam 105 6grenciyle
yapilmistir. Deney grubuna TYS modeli uygulanmig, kontrol grubunda mevcut dgdretim
programina goére dersler yuratilmustir. Calismada karma yontem desenlerinden agimlayici
sirali desen kullaniimistir. Calismanin nicel boyutunda yari deneysel deneme modeli olan
on test-son test kontrol gruplu model kullaniimis olup veri toplama araci olarak “6. Sinif
Madde ve Isi Basari Testi, Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalik Olgegi ve Fen ve Teknoloji
Dersi Ozyeterlik Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda, deney grubu
ogrencilerinin - TYS uygulamasina ydnelik gorUslerini belirlemek amaciyla durum
calismasindan yararlaniimistir. Ayrica goris formu araciligiyla calismaya katilan 6grenci ve
velilerin gérugleri alinmistir. Calismanin nicel verileri SPSS-23 programi ile analiz edilmigtir.
Nitel veriler ise icerik analizi ve betimsel analizle agiklanmistir. Arastirmadan elde edilen
verilere gore TYS modelinin 6grencilerin akademik basarilarini, kalicihgi, Ustbiligsel
farkindaliklarini ve 6zyeterliklerini deney grubu lehine artirdi§i sonucuna ulasilimistir. Ayrica
ogrencilerin ve velilerin TYS modeline iligkin genel olarak olumlu goéris bildirdikleri ve nitel
verilerin nicel verileri destekledigi belirlenmistir. TYS modelinin 6gretimin  etkililigi
bakimindan égrencilere 6nemli katkilar sagladigi gérulmustur. Calismada TYS modelinin
basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin 6grencilerin teknolojik ara¢ ve internet erisimine
sahip olmalari ve 6grencilerin videolari izleyip 6n égrenmelerini yaparak sinifa gelmeleri

gerektigi ile ilgili onerilerde bulunulmusgtur.

Anahtar Kelimeler: ters yiz sinif, aktif 6grenme, akademik basari, kalicilik, Ustbiligsel

farkindalik, 6zyeterlik



Abstract

In this study, the purpose was to determine the effect of the flipped classroom (FC) model
accompanied by active learning activities within the scope of the lesson unit of “Matter and
Heat” on the academic achievement, permanency, metacognitive awareness and self-
efficacies of students and to determine the views of the students and their parents about
the application. The study was conducted in a public school in Ankara in the second
semester of the 2021-2022 academic year with a total of 105 students. In the study, there
were two experimental groups (n=55) and two control groups (n=50). The FC model was
applied to the experimental group, and the lessons were taught according to the current
curriculum in the control group. In the study, explanatory sequential design, one of the mixed
method designs, was used. The pretest-posttest control group model, which is a quasi-
experimental model, was used in the quantitative part, and as the data collection tool, the
“6" Class Matter and Heat Achievement Test’, “Metacognitive Awareness Scale for
Children” and Science and Technology Self-Efficacy Scale were applied. In the qualitative
aspect of the study, the case study was used to determine the views of the experimental
group students about the FC application. In addition, the views of the students and their
parents were taken with an opinion form. The quantitative data of the study were analyzed
with the SPSS-23 program, while the qualitative data were examined using content analysis
and descriptive analysis. When the data obtained in the study were analyzed, it was found
that the FC model increased the academic achievement, permanency, metacognitive
awareness and self-efficacies of the students in favor of the experimental group. In addition,
it was revealed that the students and their parents generally had positive views about the
FC model and that the qualitative data supported the quantitative data. It was seen that the
FC model made significant contributions to the students in terms of the effectiveness of the
teaching. In the study, it was suggested that in order for the FC model to be successfully
implemented, students should have technological tools and Internet access and that they

should come to the classroom by watching the videos and doing their preliminary learning.



Keywords: flipped classroom, active learning, academic achievement, permanency,

metacognitive awareness, self-efficacy
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Bolim 1
Girig
Bu bolimde, arastirmanin problem durumu, amaci ve 6énemi, arastirma problemi ve

alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve aragtirma ile ilgili tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Gunumuzde cesitli dijital teknolojiler aracihigiyla bilgilere bir “tikla” ulagilabilmektedir.
Ancak bilgilere kolaylikla ulagilabilse de yeni 6gretim anlayisinda, égrencilere “hangi bilgiler
Ogretilebilir?” sorusundan ziyade “6grenciler nasil aktif tutulabilir?, hangi yéntem teknikler
kullanilabilir?, 6grencilere 21. ylzyil becerileri nasil kazandirilabilir?” gibi sorularla 6grenilen
veya ulasilan bilgiyi beceriye donustirip faydali hale getirebilmek daha 6n plana
cikmaktadir (Birgili, 2022). Ogretimdeki yeni yaklagimlar ve bilim ve teknolojide meydana
gelen yenilikler, 6gretmen ve dgrencilerin rollerinin degismesine neden olmustur. Bu
degisim, bilgiyi Uretebilen, gincel bilgiyi glnlik yasamla iligkilendirebilen, elestirel
dislUnebilen, problem c¢bzebilen, iletisim becerilerine sahip, Ust bilissel becerileri
kullanabilen, girisimci, kararli ve empati yapabilen bireylerin yetistiriimesini isaret
etmektedir. Egitim sistemimizin amaci, bu becerilerle donatilmis bireylerin yetistiriimesini
saglamaktir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2018). Gunimuzde degisen 6gretmen ve dgrenci
rollerine paralel olarak, uygulanmakta olan égretim programlarinda da dgretmen merkezli
yaklagimlarin yerini, 6grencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu Ustlendigi ve kendi
o0grenme sureclerinde, planlamadan degerlendirmeye kadar tum surecglerde aktif rol
aldiklari 6grenci merkezli yaklasimlar almigtir. Bunun yaninda 21. ylGzyil becerileri olarak
adlandirilan iletisim, yaraticilik, elestirel disunme, problem ¢6zme, bilgi ve medya
okuryazarhgi, 6z yénetim ve igbirligi gibi becerileri dgretmen ve égdrencilere kazandirmak
O6nemli bir hedef haline gelmistir (Tekin, 2018). Bu becerilerin 6grencilere kazandiriimasi
icin o6gretmenlerin bilgiyi aktarandan ziyade rehber roline gecmesi, sinifta bilgileri

aktarmakta harcanan zamanin azaltilarak daha ¢ok aktif 6grenme etkinliklerine zaman



ayrilmasi, 6grencilere kendi fikirlerini olusturmalari igin sorumluluk verilmesi, 6grenenlerin
isbirligi ve etkilesim icinde olmalarinin saglanmasi gerekmektedir (Baker, 2000). Bireylerin
c¢aga ayak uydurabilmeleri, kendilerinden beklenen becerilerle donatiimalari ve daha iyi
ogrenenler olmalarini saglamak icin en guncel teknolojilerin kullaniimasi bir ihtiyag haline
gelmistir (Shana & Alwaely, 2021). Bu dogrultuda bireylerin teknolojiyi iyi kullanabilmeleri,
yiginla artan bilgi denizi icerisinde bilgiyi ezberlemekten ziyade bilgiye ulagabilmeleri ve
ogrendiklerini gunlik yasama aktarabilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle egitimin bas
donduricu hizla degisen ve gelisen teknolojiyle paralel ilerlemesi ve dedisimlere ayak
uydurabilmesi blyik énem tagimaktadir.

GunUmuzde cocuklar, her seyin ¢ok hizli bir sekilde degisime ugradigi ve
teknolojinin 6ngoérulmez bir gelisim i¢inde oldugu bir duzen iginde buyumektedirler (Kog
Deniz, 2019). Cocuklarin her alanda teknolojilerle i¢ ice olmalari sebebiyle teknolojilerin
o6grenci ve egitimcilerin yararina kullaniminin artmasi énem kazanmaktadir. Cesitli
teknolojik donanimlarin siniflarda kullaniminin artmasi ddrenci ve 6gretmenlere daha
yaratici 6grenme-6gretme firsatlari sunmaktadir (Stratton ve ark., 2020). Bu bakimdan
egitim teknolojileri ile zenginlestiriimis yenilik¢i grenme ortamlarinin 6grenmeyi daha etkili
ve anlamli hale getirmek amaciyla yeniden yapilandiriimasi gerekmektedir (Hayirsever &
Orhan, 2018; Tekin, 2018). Genel olarak teknoloji, bilgi ve araglarin olusturulmasi,
kullanimi, araclari uyarlama, kontrol etme ile ilgili tekniklerdir. Bu anlamda mikroskop,
tepegdz, kara tahta gibi analog teknolojilerin yaninda internet, ¢cevrimici uygulamalar, e-
posta, video vb. dijital araglar da teknolojinin kapsamindadir. Egitim sisteminde hakim olan
analog teknolojilerin aksine egitim sisteminin tUm duzeylerinde buatunlestiriimis dijital
teknolojilerin kullaniminin artmasi giin gectikce daha ¢ok karsimiza ¢gikmaktadir (Borko ve
ark., 2009). Cakiroglu (2013), teknoloji kavraminin genellikle yenilik anlaminda
kullanildigini ve egitim teknolojilerinin 6zellikle bilgi ve iletisim teknolojileri (BiT) olarak ele
alindigini belirtmektedir. Giinimiizde de her alanda oldugu gibi egitim alaninda da BIT

kullaniminin artik bir ihtiyag haline geldigi gérulmektedir (Saripudin, 2015).



Son yillarda egitimcilerin, 6grencilerin 6grenmelerine katkida bulunmak igin teknoloji
kullanimina yonelik daha ¢ok farkindaliga sahip olduklari ve teknolojik uygulamalarin sinif
o6grenimini glclendirmek adina kullaniminin arttigi gérilmektedir (Baker, 2000; Strayer,
2009; Uzun, 2022). Bu baglamda egitimde ¢okga arastirilan konulardan biri de cesitli
modellerle ortaya atilan egitim teknolojileri entegrasyonudur. Tabletler, akilli tahtalar gibi
teknolojik araglar ve bilgisayar laboratuvarlari, blyuk ¢apli egitim projeleri araciligiyla egitim
sistemi icinde giderek yayginlasmaktadir (Simsek, 2016). Ancak ¢cogu arastirmaci yeni
6grenme yaklagsimlarinda teknolojinin kullanimini desteklese de bu teknolojilerin sinif
ortamlarina transfer edilmesi konusunda ¢ok az baglanti kurmaktadir (Baker, 2000;
Ranoptri ve ark., 2022). Egitim ve 6gretim yaklasimlarindaki bu yenilikler nedeniyle
pedagojik degisiklikler ve egitim icerigi sunmanin yeni modelleri dikkate alinmalidir (Hawks,
2014). Bu baglamda gunimuz ihtiyaclarini karsilayabilen, teknolojiden yararlanilarak
zenginlestiriimis, 6grenciyi merkeze alan yeni 6gretim anlayiglari ortaya c¢ikmistir. Bu
o6gretim anlayiglarinin en popller gelismelerinden birisi de “Flipped Classrom” olarak
bilinen, Turkce anlami “tersine gevirmek” olarak gecen Ters Yuz Sinif (TYS) modelidir. Bu
model egitim slrecinde teknolojiden yararlanmadan ziyade geleneksel dgretim ydntemini
tersine gevirerek sinif igi egitim ve ev 6devinin uygulanma seklini degistirmeyi igerir (Dogan
ve ark., 2021; Shana & Alwaely, 2021; URL-1, 2013). TYS, konularin teorik kisimlarini sinif
disinda gevrimigi yollarla 6grenmeye, sinif icinde ise daha aktif etkinlikler yapmaya firsat
taniyan bir modeldir (Bergmann & Sams, 2012). Bu yontem ¢evrimigi 6grenme ortamlari ile
ylz ylze 6grenmenin avantajlarini birlestirerek (Li & Yang, 2021) égrencilerin 6grenmelerini
daha etkili hale getirmek icin egitim teknolojilerinden yararlanan nispeten yeni ve
uygulanabilir bir modeldir (Atwa ve ark., 2022; Stratton ve ark., 2020). Ozellikle son yillarda
TYS modelinin daha populer bir 6gretim modeli haline geldigi sdylenebilir (Barseghian,
2011; Bergmann & Sams, 2012; Dogan ve ark., 2021; Stratton, ve ark., 2020; Tucker, 2012).
Yakin zamanda yasanan ve etkileri halen devam eden kiiresel COVIiD-19 salgini, cevrimici
6grenmenin yayginlasmasini hizlandirmigtir (Li & Yang, 2021). Yasanan bu salginda uzun

karantina sureleri ile insanlar evlerine kapanmig olsa da egitim teknolojileri araciligiyla



egitimin surdurdlmesi, egitim teknolojilerinin kullaniminin ne kadar 6nemli oldugunu ve
ogrencilerin ¢evrimici egitim teknolojilerini kullanabilmelerinin gerekliligini gostermistir

(Sahin, 2020).

Teknolojinin gelismesi harmanlanmis 0drenme modellerinin ortaya c¢ikmasina
neden olmustur. TYS modeli de dersleri sinif disina tasimak icin teknolojiden yararlanan
(Qudbier ve ark., 2022) ve sinif igi uygulamali etkinlikleri kullanan bir tir harmanlanmis
ogretim tasarimidir (Hayirsever & Orhan, 2018; Missildine ve ark., 2013; Staker & Horn,
2012; Stratton ve ark., 2020; Strayer, 2012). Harmanlanmis 6grenme, teknolojiyi ylz ylze
egitimle harmanlayarak hem 6gretmen-dgrenci arasindaki etkilesimi artirmakta hem de sinif
ici zamanin daha verimli gegcmesini saglamaktadir. Ayrica sinif icinde aktif dgrenme
etkinliklerinin daha ¢ok kullanilmasina olanak tanimaktadir (Stein & Graham, 2014). Bu
avantajlar g6z onlnde bulunduruldugunda glinimuzde harmanlamis 6grenmeyle ya da
uzaktan egditim veren sanal okullar yoluyla K-12 diizeyindeki ¢evrimici 6grenme her gegen
gln gelismekte ve bu ydnde talepler artmaktadir (Staker & Horn, 2012). TYS'nin
harmanlanmis 6grenme yontemlerinin en etkililerinden biri oldugu sdylenebilir (Ramirez |l
ve ark., 2022). Bu agidan TYS modeli ézellikleri ve avantajlari bakimindan akademik
cevreleri 6nemli miktarda mesgul etmektedir. TYS modeli, sinif diginda es zamanli ¢gevrimigi
etkilesim platformlari veya es zamansiz video dersleri, okuma o&devleri, uygulama
problemleri ve diger dijital ve teknoloji tabanh kaynaklarin kullaniimasini, sinif iginde ise
etkilesimli, grup temelli, problem ¢dzme aktivitelerinin kullanmasini saglayan pedagojik bir
modeldir. Bu model hem yapilandirmaci ideolojinin hem de davranisgi 6gretim ilkelerinin
benzersiz bir kombinasyonunu temsil eder (Hawks, 2014). Web yazilimlarinin ortaya
¢ikisindan bu yana geleneksel siniflarda sinif i¢i tartismalar, cevrimici platformalar
araciligiyla sinif digina taginabilmektedir. Geleneksel siniflarda, zaman kisitliligindan dolayi
o6grenci sunumlari yeterince tartigilamayabilir ancak TYS ile 6grenci ¢alismalari gevrimigi
ortamlara aktarilarak 6grencilerin daha uzun suren etkilesimleri saglanabilir, 6grenciler

calismalarinin tam metinlerini paylasabilir, es zamanl veya es zamansiz olacak sekilde



zamana dayali olmadan tartismaya katki saglayabilirler (Baker, 2000; Mohanty & Parida,
2016). Geleneksel egitimin aksine bu modelde, sinif ici zamanda tartisma, problem ¢ézme,
uygulama gibi daha Ust diizey duslinme becerisi gerektiren faaliyetlerin yapilmasi 6n plana
¢ikmaktadir (Hwang ve ark., 2021). Bu baglamda TYS modeli, geleneksel egitime gore 6z
dizenlemeli 6grenme, yapilandirmacilik ve aktif 6grenme gibi 6grenci merkezli 6grenme-
ogretme kuram ve yaklagsimlarinin kullanabilmesi konusunda avantaj saglamakta
(Hayirsever & Orhan, 2018; Lewis ve ark., 2018; Qudbier ve ark., 2022) ayrica cesitli
teknolojik yontemlerin kullanilabilmesi ile yer ve mekan sinirlamasini ortadan kaldirmaktadir
(Li & Yang, 2021).

TYS modelinde konularin teorik kisimlari, 6gretmen tarafindan génderilen 6gretim
materyalleri ile sinif disinda 6grenilir. Ogrenciler bu materyallerden 6grenirken, kendi
ogrenme hizinda, kendi ortaminda diledigi kadar tekrar etme sansina sahiptir. Ayrica
ogrenciler, temel kazanimlari edindikten sonra siniftaki etkinliklere, én bilgilere sahip bir
sekilde katilirlar ardindan yaparak yasayarak, isbirlikli 8grenmeyle ve aktif katihmla sinif igi
uygulamalari gerceklestirirler (Gilboy ve ark., 2015; Qudbier ve ark., 2022; Saira ve ark.,
2021). Buradaki 6nemli nokta, sinif icinde dgrencilerin bizzat tartismalara katilabildikleri,
sinif igi iletisim ve igbirligine dayali etkilesimlerin arttigi etkinlikler icin TYS modelinin daha
fazla zaman tanimasidir. Ogrenilen mifredat igerigi ayni olsa da 6gretmenin rehberliginde,
aktif katihmin saglandidi etkinliklere yogunlasma firsati sunmasi bakimindan bu yontem
onemli gorulmektedir.

Fen bilimleri, 6grencilere fen bilimlerine yonelik temel bilgi edinmelerini saglamayi,
olaylari ve dogayi sistematik bir bicimde incelemeyi, gbézlenmemis olaylar hakkinda
¢ikarimda bulunarak tahmin etmeyi ve dgdrencilere bilimsel stre¢ becerilerini kazandirmayi
hedeflemelidir. Bu hedeflere ulagsmak ise 6grencileri merkeze alan ve sure¢ boyunca
ogrencilerin aktif katihmini destekleyen ydntemlerle mimkindir (Kaptan & Korkmaz,
2001). Bu bakimdan gincel fen 6gretim programi, 6grenci merkezli hazirlanmis olsa da
Ogretmenler, uygulama sirasinda 6grencilerin aktif katiimini ve daha Ust dizey becerilerle

donatiimalarini saglayacak 6grenci merkezli etkinlikler yapmak igcin zaman konusunda



sorunlar yasayabilmektedir (Strayer, 2012). Bu anlamda fen 6gretim programi hedefleri ve
kazanimlari ¢ercevesinde, caga ve yeniliklere ayak uydurabilen, bilgi ve becerilerle
donatilmis 6grencilerin yetistirilebilmesi bakimindan TYS modelinin kullaniimasinin uygun
olacagi, yasanan zaman kisitliligi sorununa ¢ézum olabilecedi ve 6gretimde yer-zaman
kisitlamasini ortadan kaldirarak 6grencilerin daha bagimsiz édrenenler olmalarina katki
saglayacagi dustunulmektedir.

TYS ile ilgili Glkemizde yapilan calismalar incelendiginde, son yillarda yapilan
¢alismalarda artis oldugu goérilmektedir. Uluslararasi ¢calismalarin 2000’li yillarda bagladigi
(Baker, 2000; Lage ve ark., 2000), 2012 yil ve sonrasi arttigi, ulkemizde ise 2012 sonrasi
bu alanda galismalarin yeni yeni basladigi gorulmektedir. Nitekim alanyazin taramasinda,
2014 yilindan itibaren bu alanda c¢aligmalarin arttigi gézlenmektedir (Arslanhan ve ark.,
2022; Celik ve ark., 2021; Duman, 2019; Gencer ve ark., 2014; Polat & Karabatak, 2022).
Ozelikle llkemizde yapilan calismalarin ingilizce, Tiirkce ve matematik dersine yénelik
daha agirlikli yapildigi gérilmektedir. TYS modeline iligkin ulusal ve uluslararasi yapiimis
galismalar incelendiginde, 6gdrencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigine yonelik
(Aydin, 2016; Boyraz, 2014; Cakir, 2017; Gonzalez-Gémez ve ark., 2016; Lai & Hwang,
2016; Missildine ve ark., 2013; Mohanty & Parida, 2016; Sahin, 2020; Tune ve ark., 2013;
Turan, 2015); ézyeterliklerini artirdigina yonelik (lyitoglu, 2018; Lai & Hwang, 2016; Larsen,
2009); dstbiligsel farkindahigr artirdigina yonelik (Goégebakan Yildiz & Kiyici 2016;
Kansizoglu & Bayrak Comert, 2020; Limueco & Prudente, 2019; Shih & Huang, 2020);
odrencilerin TYS modeline iliskin olumlu géris belirttiklerine yonelik (Aksoy, 2020;
Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger 2013; Stone, 2012; Talan, 2018; Turan, 2015;
Uzun, 2022; Yanardag, 2021) calismalar mevcuttur. Wright ve Park’a (2022) gére TYS
modeli aktif 6grenme ve 6grenci merkezli yaklagimlarla pedogojik degisim saglayan bir
model olarak 6grencilerin fen basarilarini olumlu etkilemektedir.

TYS modelinin gerek ulusal gerekse uluslararasinda cesitli 6gretim kademeleri ve
farkh 6gretim programlarinda etkili bir sekilde kullaniimasiyla ilgili olumlu birgok sonug elde

edildigi yapilan alanyazin ¢alismasinda da gorilmektedir. Son dénemlerde TYS, dzellikle



yuksekdgretim kurumlarinda siklikla kullaniilmaya baslanmakta ve 6gretimi daha etkili hale
getirdigi iddia edilmektedir (Gonzalez-Gémez ve ark., 2016). Talbert (2012) Franklin
Universitesinde yapti§i calismada, TYS ile d3renim géren grubun daha cok basari
gOsterdigini  belirlemistir. Ayrica o6grencilerin teknik beceri kazanma agisindan da
yeteneklerini daha ylksek dizeyde gelistirdikleri gézlenmistir. Benzer sekilde, Aksoy
(2020) fen bilimler dersinde yaptigi calisma ile TYS modelinin akademik bagari agisindan
anlamh farklilik ortaya ¢ikardigini belirlemistir. Ayrica calismada dgrencilerin TYS modelini
sevdikleri, derse olan ilgilerini artirdigi ve daha eglenceli bulduklari belirtilmigtir. Benzer
sekilde Leo ve Puzio (2016) Kuzeybati Pasifikteki 6zel bir okulda, biyoloji dersinde TYS
modelinin etkililigini inceledikleri galismalarinda, 6grencilerin akademik basarilarinin olumliu
etkilendigini belirtmislerdir. Hindistan’da yapilan bir caligmada, bilim ve tarih dersinde 8.
sinif ortaokul égrencilerinin TYS modelinin 6grenme basarilarina etkisi karsilastirilmis ve
TYS modelinin 6grencilerin 6grenmeleri Gzerine olumlu etkisinin oldugu goéraimustar
(Mohanty & Parida, 2016). Benzer sekilde Gonzalez-Goémez ve ark.’nin (2016) ispanya’da,
Extremadura Universitesi'nde genel bilim dersinde yaptiklari calisma, TYS uygulamasina
karsi 6grencilerin genel olarak olumlu algilara sahip olduklarini géstermistir. Yine Hwang ve
ark. (2021) tarafindan 5. sinif fen bilimleri dersinde yapilan ¢alismada, TYS'nin 6grenme
performansina olumlu etkisinin oldugu belirlenmigtir. Bu sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde TYS yonteminin uygulanabilir ve biligsel beceriler agisindan énemli
katkilar saglayan bir 6gretim metodu oldugunu gostermektedir.

Yurt icinde fen bilimleri dersine ydnelik yapilan c¢alismalarin son yillarda arttigi
goOrulmektedir. Bu bakimdan TYS modelinin fen dersi igin populer bir 6gretim yontemi haline
geldigi soylenebilir (Dogan ve ark., 2021). Fen bilimleri dersinde yapilan calismalarda
Ozellikle akademik basarinin ele alindig1 (Aksoy, 2020; Cakir, 2017; Nacaroglu, 2020;
Sondur, 2020; Uzun, 2022; Yanardag, 2021) bunun yaninda 6z dizenleme (Nacaroglu,
2020; Uzun, 2022), tutum (Uzun, 2022; Yanardag, 2021), kendi kendine 6grenme (Sondir,
2020), zihinsel risk alma becerisi (Aksoy, 2020; Cakir, 2017), motivasyon (Coskun, 2021)

degiskenleri ve dgdrenci gorusleri (Aksoy, 2020; Demir, 2020; Uzun, 2022; Yanardag, 2021)



agisindan incelendigi goérulmektedir. Fen bilimleri dersine ybnelik akademik basari ve
o6grenci gorisleri agisindan ¢alismalar oldugu ancak Ustbilissel farkindalik ve 6zyeterlik
degiskenleri acisindan calisma yapilmadigi goértlmustir. Ayrica TYS modelinde sinif digi
calismalarda 6nemli rolleri olan velilerin, bu modelin uygulanmasina yonelik gorusleri
acisindan alan yazinda yeterli veri olmadigi ve bu alanda bosluk oldugu goériimektedir. Bu
agidan alanda yapilmis ¢alismalara ilave olarak TYS modelinin, aktif 6grenmeye dayali
etkinlikler ile sinif i¢ci zamani verimli sekilde degerlendirmeyi saglayarak o6grencilerin
6grenme sorumlulugunu almalarina firsat saglayacagi ayrica farklh degiskenler, farkli sinif
duzeyi, farkli Gnite ve farkli sinif igi yontemlerden yararlanilarak yapilan bu ¢alismadan elde
edilen sonuclarin alana katki saglayacagi distinilmektedir. Ozellikle TYS modeli ile ilgili
yapilmis c¢alismalarda, ortaokul dizeyinde Ustbiligssel farkindalik ve &zyeterlik gibi
degiskenlerin incelenmedigi bu nedenle bu degiskenlerin incelenmesine yonelik
¢alismalara ihtiya¢ oldugu goériimektedir.

Fen &gretim programinda bazi Unitelerin kazanim olarak daha yogun oldugu
gorulmektedir. Ancak kazanim sayisi ¢ok olunca mufredatin gerisinde kalmadan dersin tim
asamalarinda 6grencilerin aktif olabilecedi etkinlikleri yapmak zaman agisindan sorun
yaratabilmektedir. Bu bakimdan kazanim sayisi fazla olan ve aktif 6grenme etkinlikleri
bakimindan daha cok cesitlilik (deney, analoji, egitsel oyun, argimantasyon, problem
¢6zme, modelleme vb.) saglayacadi dusunulen 6.sinif “Madde ve IsI” Unitesi kapsaminda,
c¢alismanin yuritilmesi uygun goérulmustur. Calisma kapsaminda, 6. sinif “Madde ve Isi
Unitesi” icin “2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi” gergevesinde 14 kazanim

” ” o«

belirlenmigtir. Bu Unite “maddenin tanecikli yapisi”, “yogunluk”, “madde ve is1” ve “yakitlar’
olmak Ulizere doért bélimden olugmaktadir. Unitenin tamamina ait kazanimlarin yillik planda
yaklasik alti haftalik bir siregte tamamlanmasi uygun gérilmektedir. Bu Unitede yer alan
“yogunluk” konusu matematiksel islemler icermekte ve Ogrencilerin somutlastirarak
o6grenmesi icin uygulamali etkinlikler yapmalari gerekmektedir. Diger yandan bu Gnite ¢ok
sayida deney, model olusturma, poster yapma, U¢ boyutlu model olusturma, arastirma-

sorgulama yapma, egitsel oyun gibi birgcok etkinligi yapmaya uygun kazanimlar



icermektedir. TYS modelinde dersin konu anlatim kismi sinif disina tagindigindan, modelin
degerli sinif ici zamanda yapilacak etkinlikler icin zaman kazandiracaglr bu bakimdan

o6gretmen ve 6grencilere 6nemli katkilar saglayacagi dusinilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Her gecen gun vyeniliklerin arttigi ve bilgi patlamasinin yasandigi bu c¢agda,
o6gretmenlerin 6grencilere yasamlari boyunca bilmeleri gereken her seyi 6gretebileceklerini
dusunmek, karmasik ¢ézimler gerektiren problemlerle dolu diinyamizda 6grencilere dogru
cevaplari bilmeleri igin alistirma yaptirmak, ne dusineceklerini sdylemek yetersiz kalir ve
amaca hizmet etmekten uzak olur (Liu ve ark., 2016). Bu nedenle 6gretmenlerin,
ogrencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu alacagi yani aktif katiim saglayacagi, aktif
6grenmeye dayali 6grenme ortamlari sunmasi gerekmektedir (Qudbier ve ark., 2022).
Ogrencileri sonu gelmeyecek bilgilere bogmak yerine égrencilerin ders siirecinde kendi
kendine 06grenebilme ve Ust duzey dusunme becerilerini gelistirmeye yonelik aktif
6grenmeye dayall etkinliklerin kullaniimasinin, égrencilere daha ¢ok fayda saglayacag
dusunulmektedir.

Aktif 6grenme ve TYS modelini de iceren yenilik¢i yaklagimlar édrenci-6gretmen
arasinda yeni etkilesim yollarini saglayan 6gretim yéntemlerini kullanmayi igerir (Birgili,
2022). internet, yeni teknolojik uygulamalar ve mobil teknolojideki gelismeler, dgretim
surecinde aktif 6grenmeye yonelik farkli yontemlerin gelistiriimesini saglamistir. Bu
baglamda ¢agimizda teknolojinin getirdigi yeniliklerle beraber 6zellikle 6grencilerin aktif ve
etkin katilimini esas alan, 6grenci merkezli ve 6grenmeyi kolaylastiran TYS modeli gibi
modellerin arastirmacilar tarafindan daha ¢ok benimsendigi dikkat ¢gekmektedir (Bursa,
2019; Oppong ve ark., 2021; Ramirez Il ve ark., 2022). Ginimuzdeki ¢ocuklar dijital yerliler
olarak da adlandiriimaktadir. Bu gocuklar bilisim teknolojileri yardimiyla bilgi ve beceri
edinme becerisine sahiplerdir. Bu agidan TYS modeli geleneksel sinif yaklagimini birakmak
icin internet ve bilisim teknolojilerini kullanarak daha etkilesimli bir sinif ortami ile

ogrencilerin aktif katilimini destekleyerek egitimcilere etkili 6grenme firsatlari sunmaktadir
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(Li & Yang, 2021). Yeni egitim yaklagimlarinda, yapilandirmaci 6grenme anlayigina uygun
olan o6grenci merkezli, aktif 6grenmeye dayali modellerin olduk¢a yaygin oldugu
gorulmektedir. TYS modeli de 6grenci merkezli, probleme dayali, sorgulamaya dayali ve
proje tabanli 6grenme gibi ydntemlerin kullanimina imkan taniyan, égdrencilerin 6gretim
surecine aktif katihmini vurgulayan bu modellerden biridir (Albalawi, 2018). TYS modelinde,
egitim teknoloijileri araciligiyla bilgi ve kavrama dizeyindeki teorik bilgiler evde 6grenilmekte
bdylece bu model, sinif ici zamanda 6grencilerin aktif katiimini sadlayacak uygulamalari
gerceklestirmek igin 6gretmenlere zaman kazandirmaktadir (Bergmann & Sams, 2012). Bu
bakimdan TYS modeli sinif icinde igbirligine dayali, 6grenci merkezli yapilandirmaci
yaklasima uygun, 6grencilerin etkin katihmini destekleyen c¢alismalar ile hem 6grencilerin
iletisim becerilerini gelistirmekte hem de ekip calismasi sayesinde sosyal becerilerine
olumlu katkida bulunmaktadir (Du ve ark., 2014). Ayrica sinifta aktif 6renme etkinliklerinin
kullanimi ile &grencilerin bircok o6grenme deneyimi edinmelerini ve 06gretmen-
ogrenci/d6grenci-6grenci arasindaki etkilesimin artmasini saglamaktadir (Li & Yang, 2021;
Qudbier ve ark., 2022). Bu bakimdan TYS modelinin kullaniimasi ile 6grencilerin daha aktif
olduklari, daha &grenci merkezli uygulamalar gercekleseceginden dolayi &grencilerin
akademik basarilarina, 6zyeterliklerine ve Ustbilis farkindaliklarina olumlu katki saglayacagi
dusintlmektedir.

GUnumuz 6grencileri, gunlik yasamlarinin buyuk bir kisminda teknolojik araglari
kullanmalarina ragmen bu teknoloji kullaniminda egitsel etkinliklerin gok az yer aldigi dikkat
cekmektedir. Egitim teknolojilerinin egitim-6gretim sirecine entegre edilmesinin bu yonde
fayda saglayacagi dusunilmektedir. Bu anlamda TYS modeli dikkat gekmekte ve bu
konuda katki sunmaktadir (Bursa, 2019). Glunumuzde egitimde kullanilan birgok modelde,
o6grenmesi nispeten kolay olan 6grenmeler egitimciler aracihgiyla siniflarda aktariimakta,
daha zor olan bilgilerin pekigtiriimesi ve uygulamalar ise evde 6dev veya projeler araciligiyla
ogrenciye birakilmaktadir. Bu nedenle dgrenciler 6zellikle daha st disinme becerilerini

beslemeyi hedefleyen bu etkinlikleri yapmakta cesitli zorluklar yagsayabilmektedir.
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Ogretimdeki bu dezavantajlara TYS modeli iyi bir alternatif olarak gdsterilebilir (MEF, 2023;
Quadbier ve ark., 2022).

Ulkemizde sinav endeksli bir egitim sisteminin varligi 6gretmenlere mifredatta yer
alan konular yetistirme, konuyu anlatma, soru ¢dézme, tekrar etme gibi sorumluluklar
yuklemektedir. Konuyu yetistirme telasiyla 6gretmenler sinifta égrencilerin aktif olduklari
birgok etkinlige zaman faktéri yiziinden yer vermeyebilmektedir. Ogrenci merkezli
yaklasimla hazirlanan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda ise &égrencilerin
6grenme sorumlulugunu almalari, arastirma, sorgulama yapmalari gibi stire¢ boyunca aktif
olmalari gerektigi, programin hedefleri arasinda yer almaktadir. Bu agidan bakildiginda
ogretmenlerin fen 6gretim programinda yer alan ve yeni nesilden beklenen hedefleri
gerceklestirebilmek icin yeterince zaman ayiramadiklari ve sinif igi zamanin hem teorik
bilgileri vermek hem de 6drenci merkezli uygulamalar icin yetersiz oldugu gorulmektedir. Bu
nedenle TYS modelinin uygulayicilara ve dgdrencilere dnemli Olglide katki saglayacagi
dusUnUtlmektedir.

Yapilan calismalar, genel olarak TYS modelinin 6gretim surecindeki olumlu
katkilarindan dolayl umut verici bir trend ¢izdigini gdstermektedir. Nispeten yeni bir 6gretim
yonteminin kullanilabilirligini 6lcmek ve belirlemek icin Ozellikle 6grencileri sirece dahil
etmeli ve yontem hakkindaki duygulari, algilari ve etkililigi degerlendiriimelidir. Bu sebeple
fen bilimleri dersinde bu yontemin kullanimina yoénelik farkli degiskenler agisindan yeni
calismalara ihtiya¢ oldugu gorulmektedir. Dolayisiyla TYS modelinin etkililigi ile ilgili fen
bilimleri dersi icin etkisi incelenmeyen farkl degiskenler bakimindan detayli bir ¢alisma
yapilmasi gerektigi distnilmektedir. Tim diinyada kiresel bir salgina neden olan COVIiD-
19, dldnya genelinde c¢evrimigi ortamlarda derslerin yirGtiimesini gerekli kilmigtir.
Ulkemizde de dersler gevrimigi ortamlarda canli dersler araciligiyla yuritilmastir. Bu
durum teknolojinin egitimde kullaniimasini  bir ihtiyac haline getirerek ¢evrimigi
uygulamalarla 6gretimin harmanlanmasini daha ¢ok 6n plana ¢ikarmistir. Fen bilimleri dersi
Ozellikle aragtirma sorgulamaya dayali bir ders oldugu igin degerli sinif i¢ci zamanin aktif

o6grenmeyi destekleyecek etkinliklerle gergeklestiriimesi 6grencilerin bu anlamda daha
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deneyim kazanmalarina olanak taniyacaktir. Strayer (2012) de sinif i¢ci zamanin sinirli
olmasinin égrencilerin aktif 6grenme yéntemlerini kullanarak hem dersleri anlama hem
uygulama yapmak icin yeterli olmadigindan dolayi sikinti yarattigini belirtmistir. TYS modeli
bu acidan sinif icinde aktif 6grenme etkinlikleri yapilmasina daha ¢ok zaman ayirabilme ve
sinif ici zamanin daha verimli kullaniimasina olanak tanimaktadir (Stratton ve ark., 2020).
TYS modeli, 6gretme surecinin 6gretmen merkezliden 6grenci merkezli dgretime
donustirilmesini ve 6grencinin sinif disinda derslere hazirlanmasini temel almaktadir
(Kong, 2014; Li & Yang, 2021; Wilson, 2020). Fen bilimleri dersi agisindan 6gretim
programi, dgrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklari, surece aktif katildiklari,
arastirma-sorgulama yapabildikleri 3grenme stratejilerini esas almistir. Bu agidan 6grenme-
o6gretme slrecinde 6gretmen rehber, yénlendirici tesvik edici rol Ustlenirken 6édrenci ise
arastiran, sorgulayan, aciklayan, tartisan, bilgisini tGrline donustlren bir rol Ustlenmistir.
Ogrencinin Ust dizey disiinme becerilerini kullanarak, bulug ve inovasyon yapabilme ve
ariin gelistirme seviyesine ulasmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda “2018 Fen Dersi
Ogretim Program1” égrenciyi merkeze alarak, argimantasyon, proje tabanli ve isbirligine
dayali olarak derslerin ydritilmesi, anlamh ve kalici 6grenmelerin sinif ici ve informal
o6grenme ortamlarinda arastirma sorgulamaya dayali islenmesine gore stratejiler izlenmesi
gerektigini belirtir. Ogretim programinda, égrencilerin beklenen proje, (riin ve modellerini
yani uygulamalarini sinif icinde 6gretmen rehberliginde yapmalari gerektigi, 6grenme
surecinin, kesfetme, uygulama ve urin gelistirme sureglerini icermesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica 6grencilerin kendilerini ifade edebilecek (iletisim, tartisma vb.) ve
goruslerini agiklayabilecek 6grenme ortamlari saglanmasi gerektigi belirtimektedir (MEB,
2018). Ogretim programinda belirtilen hedeflere bakildiginda égrencilerin sire¢ boyunca
aktif katihm gostermesi gerektigi agikga belirtiimistir. Ancak programin uygulanma
asamasinda, oOzellikle zaman faktori konusunda Ogretmenlerin sikinti yasadiklari
bilinmektedir. TYS modelinin, égrenci merkezli birgok stratejiyi kullanmaya olanak vererek
ogrencilerin sinif igi aktif katimini saglayacak, uygulama, igbirligi yapma vb. bircok agidan

zaman kazandiracak bir ydntem oldugu distnilmektedir. Bu agidan arastirmada kullanilan
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TYS modelinin, 6gretmenlerin zaman sinirliligina ¢é6zim olacagi, 6grencilere ise daha aktif
ve uygulamaya donik o6drenme firsati saglayacagl boylece akademik basari, kalicilik,
Ozyeterlik ve Ustbilissel farkindalik acisindan olumlu katkilar sunacagi dustntlmektedir.
Marina ve Ridlo (2021), TYS modelinin 6grencilerin kavramlari anlamalarini
kolaylastirdigini ve Ozyeterliklerini gelistirmede olumlu sonuglar ortaya koydugunu
belirlemigtir. Yine Stegers-Jager ve ark. (2012) o6grenci katihimini tegvik etmenin ve
ogrencilerin 6zyeterliklerini gelistirmenin 6grencilerin performanslarini olumlu etkileyecegini
One surmugtir. Bektas ve ark. (2020), ustbiligsel farkindaligin 6grencilerin motivasyonlarini
ve Ozguvenlerinin artmasini saglayarak bilgi kaynaklarina ulagsmalarini kolaylastirdigini ve
Mohammadi ve ark. (2022), égrencilerin zayif ve glclu yonlerinin farkinda olmalari ve bu
farkindaliklari ile bilgi edinip problemleri gézmelerinin, onlari daha etkili dgrenenler haline
getirdigini belirtmistir. Bu bakimdan slire¢ boyunca 6grencilerin aktif katilimiyla yapilacak
etkinliklerin, dgrencilerin akademik basari, 6zyeterlik, Ustbilissel farkindalik degiskenleri
Uzerinde olumlu etkisi olacagi bdylece daha etkili bir 6gretim sireci yasamalarina katki
saglayacagi dusunulmektedir.

Bu yontemin genel olarak akademik basari, 6grenci katilmi, 6grenci gorisu gibi
farkli degiskenler agisindan 6gretime olumlu katkilar oldugu ifade edilmektedir (Hwang ve
ark., 2021; Kong, 2014; Nacaroglu, 2020; Ranoptri ve ark., 2022; Tucker, 2012). Ancak fen
bilimleri dersi acgisindan gerek ulusal gerekse uluslararasi yapiimis ¢alismalarda akademik
basari, 6zdizenleme, motivasyon, tutum, 6gretmen ve 6grenci gorugleri disinda ¢ok veri
olmadi§i belirlenmistir. Ozellikle Ustbiligsel farkindalik ve 6zyeterlik agisindan alanda bosluk
oldugu goérulmektedir. Bu modelin uygulanmasina yonelik etkililigin belirlenmesi amaciyla
nicel boyutta, Ustbiligssel farkindalik, 6zyeterlik, akademik basari ve kalicilik degiskenleri
incelenmis, nitel boyutta ise galismaya katilan 6grenciler ve sinif digi etkinliklerde énemli
roller alan velilerin goérigsleri alinmigtir. Calismada TYS modelinin uygulanmasi ile elde
edilen sonugclarin bu modelin, uygulanabilirligi ve 6gretim sireci ¢iktilari agisindan daha
derinlemesine veri sunacagi, bu bakimdan alana katki saglayacag: dusunulmektedir.

Ozellikle konularin teorik kisimlarinin evde 6grenilmesinin égrenciler ve veliler agisindan
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sorumluluk gerektirmesinden dolayl goruslerinin - degerlendirilmesinin, bu ydntemin
uygulanabilirligi acisindan alana énemli veriler sunacagi disinilmektedir. Ayrica farkl sinif
dizeyinde ve konu alanlarinda ortaokul 6grencileriyle yapilacak calismalara ihtiyac
duyuldugu goérdimustir. Bu amagla, aktif 6grenmeye dayali etkinliklerle yapilan TYS modeli,
zengin meteodoloji kullanimi saglayacagindan 6.sinif “Madde ve IsI” Unitesi kapsaminda
elde edilen sonuglarin yontemin etkililigi GUzerine daha ¢ok veri saglayacagi
dusunulmektedir.

Calismanin amaci, 6. sinifta 6grenim goren o6grencilerle fen bilimleri dersinde
“‘Madde ve IsI” Unitesinde aktif 6grenme etkinlileriyle yapilan ters yUz sinif modeli
uygulamasinin égrencilerin akademik basarilarina, kalicihga, ozyeterliklerine ve Ustbilissel
farkindaliklarina yonelik etkisini incelemek ve yontemin kullanimina yonelik 6grenci ve
velilerin goruslerini belirlemektir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki arastirma problemine ve alt

problemlere cevap aranmigtir:

Arastirma Problemi

Fen bilimleri dersinde 6. sinif “Madde ve IsI” Unitesinde aktif 6grenmeye dayali
etkinliklerle yapilan ters yGz sinif modeli uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarina,
kaliciiga, Ustbiligsel farkindaliklarina ve Ozyeterliklerine yonelik etkisi nedir ve bu

uygulamayla ilgili 6grencilerin ve velilerin gorusleri nasildir?
Alt Problemler
Arastirma icin belirlenen alt problemler asagida verilmistir.

1. TYS modelinin kullanildigi deney grubu 6grencilerinin 6n test — son test puanlari
ve mevcut yontemle ders islenen kontrol grubu égrencilerinin 6n test — son test puanlari
arasinda akademik basari agisindan grup ici ve gruplar arasi istatistiksel olarak anlamh

farklihk var midir?
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2. TYS modelinin kullanildigi deney grubu égrencilerinin ve mevcut yontemle ders
islenen kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik agisindan son test puanlari ile kalicilik puanlari
arasinda grup ici ve gruplar arasi istatistiksel olarak anlaml farklilik var midir?

3. TYS modelinin kullanildigi deney grubu égrencilerinin 6n test — son test puanlari
ve mevcut yontemle ders islenen kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test puanlari
arasinda ustbiligsel farkindalik acisindan grup igi ve gruplar arasi istatistiksel olarak
anlamli farkhhk var midir?

4. TYS modelinin kullanildig1 deney grubu égrencilerinin 6n test — son test puanlari
ve mevcut yontemle ders islenen kontrol grubu égrencilerinin 6n test — son test puanlari
arasinda ozyeterlik acisindan grup ici ve gruplar arasi istatistiksel olarak anlaml farkhlik
var midir?

5. Ogrencilerin fen bilimleri dersinde kullanilan TYS modelinin etkililigine yonelik
goriisleri nelerdir?

6. Velilerin fen bilimleri dersinde kullanilan TYS modelinin etkililigine yonelik

goriisleri nelerdir?

Sayiltilar

1. Uygulamay gerceklestiren arastirmacinin, deney ve kontrol gruplarinda amaca
uygun ve olmasi gereken ¢alismalari gergeklestirdigi,

2. Kontrol altina alinamamig degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini ayni sekilde
etkiledigi,

3. Arastirmacinin hem slreci planlayan hem de sureci yudriten kisi olmasi
bakimindan yanl davranmadigi ve arastirma sonuglarina etki etmedigi,

4. Veri toplama araglari olarak kullanilan élgme araglarinin belirlenen degiskenleri
hatadan arinik ya da minumum hatayla olgebildigi, 6grencilerin dlgme araglarinda verdikleri

yanitlarda gergek dugunce ve bilgilerini yansittiklari varsayiimistir.
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Sinirhiliklar

Bu calisma;

1. 2021-2022 6gretim yihinin ikinci donemi,

2. Ankara ili Mamak ilgesinde bulunan Sibel ismet Catik Ortaokulu 6. sinif 6/A, 6/B,
6/C, 6/D siniflarinda calismaya katilan égrenciler,

3. 6.sinif “Madde ve Is1” Unitesi kazanimlari,

4. Alti hafta, haftada dort saat olmak Uzere, toplam 24 ders saati,

5. Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan veri toplama araclari ve bu veri

toplama araclarindan elde edilen puanlar ve 6grenci ve velilerin gérusleri ile sinirhdir.

Tanimlar

Ters yiiz sinif modeli (TYS [Flipped Classroom]): TYS sinifi ve sinif calismalarini
tersine cevirmek anlamina gelmektedir (Lage ve ark., 2000). Geleneksel yontemde sinif
icinde verilen teorik konularin gevrimigi uygulamalar araciligiyla 6grenciye evde sunuldugu,
sinif iginde ise 6grenci merkezli uygulamalarla daha ¢ok dgrenci katilimini destekleyen
uygulamalarin yapildigi bir 6gretim modelidir.

Aktif 6grenme: Aktif 6grenme, dgrencinin kendi 6grenme sorumlulugunu aldigi
o6grenme surecinde hem fiziksel hem de zihinsel olarak aktif oldugu, 6grenme surecinin
alternatif dlgme araclariyla surekli degerlendirildigi ve kalici 6grenmenin saglandigi bir
modeldir (Celik ve ark., 2010). Aktif 6grenme, 6grencilerin 6grenme surecinde pasif
dinleyiciler olmalari yerine kendi 6grenme sorumluluklarini Gstlendikleri, probleme dayali,
isbirlikli 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme gibi 6grencilerin beraber kesif ve
deneyimleriyle o6grenebildikleri 6drenci merkezli bir 6gretim modelidir. Bu modelde,
ogrencilerin aktif katilimiyla deney, argimantasyon, sosyobilimsel konular, tartisma, egitsel
oyunlar, drama, analoji, modelleme vb. iceren etkinlikler yapilabilmektedir.

Ustbiligsel farkindalik: Ustbilis, herhangi bir seyi anlamayi, grenmeyi ve onu nasil

o6grendiginin de farkinda olma, nasil 6grendigini bilme olarak tanimlanabilir (Senemoglu,
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2012). Bir bireyin neyi, nasil ve ne kadar 6grendigini bilmesi, kendi biligsel sureglerinin ve
o6grenme stratejilerinin farkinda olmasi, 6grenme sorumlulugunu alarak kendi 6grenme
sureglerini planlamasi, izlemesi, dizenlemesi ve degerlendirmesi Ustbilissel farklindalik
olarak ifade edlilir.

Ozyeterlik: Albert Banduraya gore oz-yeterlik bireyin, belli bir gorevi basariyla
yapmasi icin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma inanci olarak ifade
edilmistir (Askar & Umay, 2001; Heslin & Klehe, 2006). Bir bireyin karsilastigi bir durum
karsisinda kendisini yeterli hissetme, basarili olma ve karsilasilan gugliklerin Ustesinden
gelme ile ilgili algilar 6zyeterlik olarak ifade edilmektedir. Ozyeterlik, insanlarin belirledigi
hedeflerle birlikte, bir kisinin yapacagi herhangi bir gérevde ne kadar iyi performans

gOsterecegini belirten glglu bir yordayicidir.
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Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu boélimde harmanlanmis 6grenme, TYS modeli, aktif ddrenme, Ustbilissel
farkindalik ve 6zyeterlik kavramlarina iligkin derleme bilgiler sunulmustur. Bunun yaninda

TYS modelinin uygulanmasina yénelik alanyazindan derlenen arastirmalara yer verilmigtir.
Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme kavrami ilk zamanlarda ¢evrimici 6grenme destegi ile is
egitimleri, hizmet ici egitimler ve sinif editimi disindaki egitimleri kapsiyorken, modelin
zamanla gelismesine paralel olarak ginimuizde egitim sisteminin tamamini kapsar hale
gelmistir (Bursa, 2019). Harmanlanmis 6grenmenin uluslararasi ¢calismalarda genel olarak

“mixed”, “hybrid” ve “blended” learning olarak kullanildigi, Turkiye’de ise genel olarak

LT ”

“karma”, “internet tabanl”, “harmanlanmis” 6grenme olmak Uzere farkh kavramlarla ifade
edildigi gorulmektedir (Sahin, 2020). Harmanlanmis 6grenme, yuz yuze 6drenme ile
cevrimici 6grenmenin birlestirilmesini saglayarak bu iki ydntemin Ustin yonlerinin

bilesiminden yararlanmayi1 amagclayan bir 6gretim modelidir (Osguthorpe & Graham, 2003).

Sekil 1

Harmanlanmis Ogrenmenin Gésterimi

- N

Yuz yuze

ogrenme / \

f

| Harmanlanmis "‘-‘
a, dgrenme

\

/ ‘ \ Yuz ylze ve ¢evrimigi 6grenmeyi
Cevrimigi

\‘" 1 beraber kullanarak iki yontemin
ogrenme

avantajlarindan en iyi sekilde
v yararlanmak amaglanir.
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Harmanlanmis 63renme, gunumuzde yeni bir yontem gibi goérilse de aslinda,
eskiden teknolojiden yararlaniimadan da kullanilan bir yaklasim oldugu séylenebilir. Ancak
eskiden kitaplar, brosurler, 6grenme materyalleri, sinif ortaminda dersler ve laboratuvar
seklinde teknolojik olmayan kaynaklarla sinirli iken simdi bu yaklagim, daha farkli bilesenleri
de icererek sekilde, teknolojiden de yararlanilarak gelisen bir yontem olarak karsimiza
¢cikmaktadir (Kog Deniz, 2019). Yeni 6grenme yaklasimlarinda, bilgileri dogrudan égrenciye
aktarmaktan ziyade 6grenmeyi 6grenme temelinde dgrenciyi merkeze alan yeni 6grenme
anlayiglari ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan gelisen teknoloji ile beraber 6grenme sadece sinif
duvarlari arasinda degil internet baglantisinin oldugu her yerde gerceklesir hale gelerek
geleneksel 6grenme anlayisindaki sadece ylz yuze gerceklesen ogretimin yaninda
bilgisayar ve web destekli uygulamalar da yayginlasmistir. Son yillarda harmanlanmig
dgrenme yaklasimi daha 6n plana ¢cikmaktadir (Unsal, 2010). Harmanlanmis 6grenmeyi
Singh ve Reed (2001) dogru o&gretim teknolojileri aracihdiyla dogru becerileri, dogru
zamanda dogru kisiye, dogru bireysel 6grenme stilleriyle birlestirerek belirlenen amaglara
ulasilmasini saglamak olarak tanimlamistir. Bir baska ifadeyle harmanlanmis 6grenme,
ihtiyaclar cercevesinde o6gretimin yer, zaman, hiz bakimindan 6grencinin kontroliinde
gerceklestigi, icerigin en az bir kisminin ¢evrimicgi araglarla resmi bir 6gretim programi
¢ergcevesinde 6grenildigi, sinifta yapilan ylz ylize egitimin ¢evrimici 6grenmeyle birbirini
destekleyecek sekilde yurutuldigu bir model olarak ifade edilebilir (Staker & Horn, 2012).
Harmanlanmisg 6grenmenin diger e-6grenme modellerinden farki 6grenme kontrolinin
6grenme hizi, zaman ve yer bakimindan 6grencide olmasidir (Bursa, 2019). Geleneksel bir
sinifin harmanlanmig 63drenmeye uygun hale getirilmesi, 6n ¢alismalarin 6grencilere
Onceden c¢evrimici olarak gonderilmesi, dederlendirme sorularinin ya da derslerle ilgili ek
materyallerin okul digI saatlerde gevrimigi olarak 6grencilere génderilmesi ve 6grencilerin
ders diginda birbirleriyle iletisim ve etkilesime girebilecekleri tartisma imkanlari yaratiimasi
ile gergeklestirilebilir. Ayrica ylz yluze dersin devami olacak sekilde dégrenciler igin sanal bir
sinif ortami yaratilarak konu uzmanlarina erigsiminin saglanmasi ve bilgi edinmeleri gibi

yontemler de uygulanabilir (Driscoll, 2002).
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Staker ve Horn (2012) harmanlanmis 6grenme Uzerine tanimlama ve model
gelistirme calismalari icin 80°den fazla program érneklerini incelemis ve bunlara ek olarak
yaklasik 100 egitimci, Uluslararasi K-12 Cevrimici Ogrenme Dernegi (INACOL-International
Association for K—12 Online Learning’s) sanal okul sempozyumunda bir 6n konferansla bir
araya gelerek goéruslerini belirtmislerdir. Staker ve Horn (2012) yaptiklari c¢alismada
harmanlanmis 6grenmeyi Sekil 2’de gdsterildigi gibi gevirme modeli, esnek model, 6z-

harman modeli, zenginlestiriimis sanal model seklinde siniflamislardir.

Sekil 2

Harmanlanmig Ogrenme Modelinin Siniflandirmasi (Staker & Horn, 2012)

istasyon Cevirme Modeli

Laboratuvar Cevirme Modeli

Cevirme Modeli

Bireysel Cevirme Modeli

Esnek Model

HARMANLANMIS Ters Yz Sinif Modeli
OGRENME

Ozharman Modeli

Zenginlestirilmis
Sanal Model

Sekil 2’den de anlagilacag! Uzere TYS modeli cevirmeli modellerden biridir. Bu
bakimdan ¢evirme modeli altinda yer alan TYS modeli hem egitim teknolojilerini hem de

yuz yuze zenginlegtirilmis 6grenme etkinliklerini kullanmayi saglayan bir modeldir.
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Ters Yiz Sinif (TYS) Modeli

TYS kavraminin, ulusal ve uluslararasi birgok farklh kavramla ifade edildigi
gorilmektedir. Bu konuda net bir kavramin kullanildigi séylenemez. Uluslararasi “Inverted
Classroom” (Lage ve ark., 2000; Strayer, 2012), “Classroom Flip” (Baker, 2000), “Flipped
Classroom” (Bergmann & Sams, 2012; Bishop & Verleger, 2013; Dong, 2016; Hawks, 2014;
Herried & Schiller, 2013; Limueco & Prudente, 2019; Oppong ve ark., 2021; Qudbier ve
ark., 2022; Ramirez Il ve ark., 2022; Ranoptri ve ark., 2022; Shana & Alwaely, 2021; Shih
& Huang, 2020; Tucker, 2012), “Flipped Instruction” (Leo & Puzio, 2016), “Flipped Learning”
(FLN, 2014; Jdaitawi, 2020) seklinde kavramlarla ifade edildigi gorilmektedir. Ulkemizde
yapilmis calismalar incelendiginde ulusal olmayan calismalardakine benzer bir durum
ortaya ¢cikmaktadir. Birgok arastirmanin ingilizce olan bu kavrami farkli gevirdigi bu agidan
kavramin birgok farkli sekilde ifade edildigi goriilmektedir. ingilizcesi “Flipped Classroom”
olarak daha ¢ok kullanilan bu modelin Turk¢ede “Tersine Egitim” (Boyraz, 2014; Caligkan,
2016), “Evde Ders Okulda Odev” (Demiralay, 2014), “Ters-Diiz Sinif’ (Akgiin, 2015), “Ters
Yiiz Sinif” (Coskun, 2021; Cakir, 2017; Cukurbasi, 2016; Genger ve ark., 2014; Ozdemir,
2016; Tekin, 2018; Turan, 2015; Uzun, 2022; Yanardag, 2021), “Cevrilmis Ogrenme”
(Topalak, 2016), “Dénustiriimis Sinif” (Talan, 2018), Ters Yiz Ogrenme” (Ceylan &
Hamzaoglu, 2022; Nacaroglu, 2020; Sénduar, 2020) seklinde kullanildigi ancak en ¢ok
kullanilan kavramin “Ters Yuz Sinif” modeli oldugu goérilmektedir. Bu nedenle bu galismada
en ¢ok kullanilan ve daha ¢ok benimsenen “Ters Yiz Sinif” kavrami kullaniimistir.

21. ylzyil becerileri ile donatiimisg, bilgiye kendi ulasabilen ve bilgiyi kendi
olusturabilen, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin kullanabilen 6zelliklerle donatiimis bireyler
yetistiriimesi, dijital vatandas olarak adlandirilan bu bireylerin (6grencilerin) egitim
ihtiyaclarina cevap verilebilmesi, egitim sistemimizin hedefleri arasinda yer almaktadir.
Bilgisayar destekli 6gretim, uzaktan 6gretim ve hem yuz yuze hem de uzaktan egitimi icine
alan harmanlanmis 6grenme bu ihtiyaclara cevap verebilmek amaciyla kullanilan 6gretim

modelleridir (Tekin, 2018). Bu baglamda TYS modeli de bu ihtiyaclara cevap verebilmek
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icin geligtirilen harmanlanmis 6grenme yaklasimlarindan biridir (Qudbier ve ark., 2022;
Staker & Horn, 2012; Stratton ve ark., 2020; Tekin, 2018). TYS modeli ile 6grenciler hem
yluz ylze Ogretimin avantajlarindan hem de teknoloji destekli é6grenme ortamlarinin
faydalarindan yararlanmis olmaktadir (Hayirsever & Orhan, 2018). Bu model, 6gretimde
teknolojinin  kullanimini  saglayarak odretim yaklasimlarinda ©6nemli bir degisim
yaratmaktadir (Saira ve ark., 2021). Ancak yeni ve heyecan verici bir konu olan TYS bir¢ok
tanimlamaya ragmen tam olarak ne oldugu konusunda géris birlijine varma bakimindan
eksiklikler icermektedir (Sahin, 2020). TYS modelinin en basit ve temel tanimi Lage ve ark.
(2000) tarafindan “sinifi tersine gevirmek” olarak tanimlanmistir. Bu tanim normal egitimde
sinif icinde yapilan durumlarin sinif disinda gergeklestirildigi ve sinif disinda yapilan

uygulamalarin ise sinif iginde yapildigi anlami tagimaktadir (bkz. Sekil 3).

Sekil 3

Geleneksel ve TYS Sinif Kargilastirmasi (Kurt, 2018)

GELENEKSEL SINIF ; TERS YUZ SINIF

Ders Ders
‘ “ Ev 6devi ‘
etkinlikleri Sinif ici etkinlikler

Bu modelde, egditim teknolojilerinin kullanimi, égrencilerin 6grenmesine birgok katki
saglamaktadir (Bishop & Verleger, 2013; Lage ve ark., 2000). Lage ve ark. (2000)
ogrencilerin web baglantilari, multimedya ve bilgisayarlar araciligiyla dersleri bilgisayar
laboratuvarlarinda veya evlerde izleyebileceklerini, sinifta ise 6dev olarak verilen etkinlikleri
grupca yapabileceklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda TYS, &grencilere 6grenme

gorevlerini yerine getirirken segenekler sunarak 6grencilerin sonuca ulagmalari icin en iyi
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yontemi segmelerine izin vermeyi saglamaktadir. TYS modelinin faydalari Lage ve ark.
(2000) tarafindan ekonomi 6grencileriyle yapilan bir calismayla rapor edilmistir. Ekonomi
ogrencileri bu model ile genel olarak sorumluluklari artmasina ragmen bu sekilde islenen
dersi tercih edecekleri gorugunde bulunmuslardir. Liou ve ark. (2016) tarafindan da benzer
bir sonug ortaya konmustur. Siniftaki her 6grencinin 6grenme stiline hitap etmek mimkun
olmasa da TYS modeli 6grencilere genis bir yelpazede 6gretim stratejileri sunmaktadir (Liou
ve ark., 2016). Egitimcilerin ve o6grenenlerin cesitli 6grenme stillerini dikkate alma
yetenekleri zaman faktoriyle sinirlandiriimaktir. Egitimcilerin en iyi 6grenme deneyimini
saglamak amaciyla deneyimsel 6grenenler icin deneyler yapma, igbirligiyle 6grenenler igin
grupga yapilan etkinlikler verme, bagdimsiz 6grenenler icin 6zydnetimli gorevler verme
seklinde dersleri yapmalari icin &gdrencilerle dort kat daha ¢ok etkilesim kurmalari
gerekmektedir (Lage ve ark., 2000). Bu baglamda TYS modeli, etkinlik ve uygulamalarin
kullanimina daha ¢ok zaman kazandirarak bircok farkh stratejinin kullanimina izin
vermektedir. TYS modelinde égrenciler ev ortaminda én dgrenmelerini gerceklestirmekte,
sinif ici zamanda ise isbirlikli 6grenme, problem ¢dézme ve aktif katilim ile etkinlikler
yapmaktadir (Saira ve ark., 2021). Bu sayede TYS modeli, 6grencilerin sinif igi etkinliklerle
ust dizey dusunme becerilerini kullanmalarina ve gelistirmelerine yonelik firsatlar

sunmaktadir (Hwang ve ark., 2020; Saira ve ark., 2021; Shana & Alwaely, 2021).

TYS’nin Tarihsel Gelisimi

TYS modelinin ilk olarak 1990’larda Harvard Universitesi (MA) profeséri Eric Mazur
(1997) tarafindan ortaya ¢iktigi ardindan Baker'in (2000) “Classroom Flip” seklinde bu
modeli adlandirdigi goérilmektedir (Missildine ve ark., 2013). GUnuimuz uygulamasina
benzer olarak ise bu model Amerika’da Miami Universitesi ekonomi baliimii 6gretim Gyeleri
tarafindan kullaniimistir (Lage ve ark., 2000). Bu 6gretim modelini populer hale getirenlerin,
2007 yilinda lisede o6gretmenlik yapan Bergmann ve Sams olduklari goérilmektedir
(Bergmann & Sams, 2012; Tucker, 2012). Bu modelin gelistirimesinde 6énemli rolt olan

Bergmann ve Sams (2012) Amerika Woodland Park Lisesi'nde 6gretmenlik yapan ikKi
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O6gretmendir. 2007 yilinda bu iki kimya 6gretmeni, TYS modelini atletik yarismalara
katildiklari icin dersi kagiran sporculara, ders icerigi elde etmenin alternatif bir yolu olarak
gelistirmislerdir. Ozellikle bu fikri gelistirme amaglari, dersi kagiran égrencilerin dgrenme
eksiklerini tamamlamalari ve konulardan geri kalmamalarini saglamakti. Bunun igin dersleri
videoya kaydederek c¢evrimici kaynaklar aracihigiyla ogrencilere ulastirmiglardir. Bu
kaynaklardan dersi iyi anlamayan 6grencilerin de yararlandigini gérmusler ve bu teknigi
geligtirerek derslerin teorik kisimlarini videolarla evde bireysel hizlarinda 6égrenmelerini
saglamiglardir. Boylece sinif ici etkinliklerde laboratuvar, problem ¢ézme gibi etkinliklere
yeteri kadar vakit harcayabildiklerini belirtmiglerdir.

TYS modelinin kullanimi 6grencilere acikha kavusturulmasi gereken bilgi
eksikliklerini belirlemek igin 6én hazirlk ve zaman firsati saglamaktadir. Ogretmenler,
ogrencilere sinifa gelmeden 6nce islenecek konularla ilgili bilgileri 6grenmelerini saglayacak
goérevler vermektedir. Boylece, sinif ici zamanda, konu anlatimi yerine, evde verilen
gorevlerle ilgili kafa karisikhgi yaratan noktalari tartisma, ders igerigiyle ilgili ger¢ek hayattan
ornekler sunma ve ogrencileri daha derinlemesine dusunmelerini tesvik etmeye yonelik
etkinlikler yapilir. Ayrica bu etkinlikler 6grencilerin akranlari ile daha cok etkilesimde
bulunmalarini saglayacak grup calismalari seklinde yurutilebilmektedir (Bergmann &
Sams, 2012; Berrett, 2012; Ozler, 2020; Shana & Alwaely, 2021). Onceleri ¢ok glindeme
gelmeyen bu model, 6zellikle 2011 yilinda Khan Akademinin kurucusu Salman Khan’in TED
(Technology, Entertainment, Design) konugsmasinda yer vermesiyle birgok kisi tarafindan
fark edilmeye baslamistir. Yapilan ¢alismalarin 2011 yili itibari ile artmasi bu bulguyu
desteklemektedir. Bu bulguyu destekleyen bir diger nokta o donemlerde daha cok
“classroom flip” ve “inverted classroom” olarak adlandiriimasina ragmen Khan’in “flipped
classrom” kavrami ile kullanmasi ve sonraki yillarda modelin bu isimle daha ¢ok kullaniimasi
oldugudur (Demiralay, 2014). Salman Khan, Microsoft isbirligi ile dijital kitapligi igin K-12
matematik, bilim, tarih ve diger konulari kapsayan 4400'den fazla egitici videoyu Khan
Academy araciligiyla kitlesel bir olusum haline getirmistir. Bu hazirlanan kisa videolar

ogrencilerin sinifa gelmeden evde 6grenmelerine katki saglayarak (Mohanty & Parida,
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2016) bu hareketin daha da ivme kazanmasina olanak tanimistir. TYS modeli egitimde gok
yeni bir kavram olmamakla birlikte son yillarda daha da popller hale gelmistir. Ancak
modelin son yillarda egitim ve 6gretim yonini daha ¢ok vurgulayan “Flipped Learning”

kavrami ile adlandirildig1 da gorulmektedir (Shana & Alwaely, 2021).

TYS Modelinde Ogretmen ve Ogrencilerin Rolii

GUnUmuzde dedisen ve gelisen o6gretim yaklasimlari ile beraber dgdrenci ve
ogretmenlerin de rolleri degismektedir. Bu agidan yeni ve gelisen bir model olarak TYS
modelinde de 6gretmen ve 6grencilerin rolleri geleneksel ydntemlere gore degismistir. TYS
modeli, tim farkli 6grenme seviyelerindeki 6grenciler icin bireysel ézelliklere uygun cesitli
secenekler sunmaktadir. Baska bir ifadeyle 6gretmenler sinif seviyelerine ve o6grenci
yeteneklerine gore ileri dizey 6grenme igerikleri saglayabilmektedir. Ogretmenler,
ogrencilerin evde 6grenmelerine olanak taniyarak, sinif iginde o&grenciler ile 6grenme
materyalleri arasinda daha cok etkilesim saglayarak dgrenmeyi kolaylastirabilmektedir.
Ayrica 6gretmenler derslerde sessiz kalan bir¢cok 6grencinin ses vermesini, mini sinavlar ile
ogrencilerin derse gelmeden once yeterince hazir olup olmadiklarinin tespit edilmesini ve
gerekli o6nlemlerin alinmasini saglayabilmektedir. TYS modelinde, &grenciler derse
gelmeden 0&nce arkadaslarinin sunumlarini inceleyebilir, yorumlayabilir ve sorular
hazirlayabilirler bu bakimdan TYS zaman ve daha ¢ok etkilesim kurabilme agisindan
ogretmen ve 6grencilere birgok avantaj saglamaktadir (Baker, 2000; Mohanty & Parida,
2016; Qudbier ve ark., 2022). TYS modeli, geleneksel 6gretimin dezavantajlarina kargi
Onerilmigtir. Bu 6gretim yontemi ile 6gretmenler, égrencilere daha ¢ok inisiyatif verebilir,
ogrenilmesi gereken kazanimlarin yani sira 6grenciler arasindaki etkilesimi artirarak
ogrencilerin 6grendiklerini sinifta etkili bir sekilde uygulamalarina yardimci olabilirler (Dong,
2016). Bu acidan TYS geleneksel yontemlerin aksine 6gretmenin rehber rolinde oldugu
ogrenci merkezli bir 8grenme modelidir (Abeysekera & Dawson, 2015; Bergmann & Sams,

2012; Wilson, 2020; Wright & Park 2022).
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Sinif iginde 6gretmenler, 6grencilerin bagimsiz 6grenmelerini tesvik eden, kendi
o6grenmelerini anlamlandirmalarini ve etkin katihmlarini destekleyen aktif 6grenme
teknikleri kullanirlar (Almodaires ve ark., 2019). Modelde 06gretim icine dahil edilen
teknolojiler sayesinde ders, sinif digina da tasinarak daha zengin, uyarlanabilir ve esnek
dgrenme firsatlar saglanabilmektedir (Ozbay & Sarica, 2019). Ogrenciler derse gelmeden
once yapilacak gorevleri kendi zamanina goére planlayabilmekte, kendi bireysel 6grenme
hizlarinda, 6grenme araclarina diledigi kadar tekrar bakabilmektedir (Qudbier ve ark.,
2022). Ogretim sirecine sadece teknolojik araglarin eklenip dgretim metodunun ayni
kalmasi, égretimin verimliligi icin farkhlik ifade etmeyecektir. Onemli olan husus, égretim
surecini teknolojiyle birlikte 6grencilerin sevecedi, kullanmak isteyecekleri yontemlerle
zenginlestirerek égrencilerin aktif katilimini saglamaktir (Hung, 2015). TYS, bu bakimdan
ogretmenler ve ddrencilere istedikleri yontemi segmede 6zerklik tanimaktadir (Dong, 2016;
O'Flaherty & Phillips, 2015). Bunun yaninda TYS, égrencilerin sinif i¢ci zamanlarinda, temel
kavramlari 6grenmeleri yerine bilgiyi 6zerk bir sekilde 6grenmeleri ve kesfetmeleri igin
bireysel ya da grupca 6grenme firsatlari saglamaktadir. Burada 6grenciler bireysel ya da
grupga gelismis ag teknolojilerini kullanarak bilgiyi arama, entegre etme ve tartisma gibi
o6grenme gorevlerinde bulunabilir ve sonunda bilgiyi bir butin iginde anlamlandirip
sergileyebilirler. Bu asamada 6gretmen, égdrencilerin bilgileri anlamlandirmasina yardimci
olurken diger yandan da dgrencilerin bagimsiz diginmelerine ve kendi kigisellestirilmis
o6grenmelerine yonelik 6grenci taleplerine cevap verme ve 6gretimi daha ilging ve canli hale
getirmede rol oynamaktadir (Dong, 2016).

Bu modelde &gretmen, o&grencilere sinif disinda 6n  8drenmelerini
gerceklestirecekleri 6gretim materyalleri ile yer ve zaman 6zgurlugl saglamaktan (Girmen
& Kaya, 2019), sinif iginde ise dgrencilerin etkilesimlerini artiracak ve aktif 6grenmelerini
saglayacak 6grenme ortamlarini saglamaktan sorumludur. Bu baglamda ogretmenlerin
rollerinin “bilgiyi aktarandan ziyade rehber roline gegmesi, daha cok aktif 6grenme
etkinlikleri sunmasi, 6grencilere problem ¢dézme, elestirel dusinme gibi Ust dizey dusunme

becerileri kazandirmasi, 6grencilere kendi fikirlerini olusturmalari i¢in sorumluluk vermesi,
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ogrenenlerin igbirligi ve etkilesim icinde olmalarini saglamasi vb.” seklinde oldugu
gérilmektedir (Baker, 2000). Ogrencilerin 6grenmelerini destekleyici ve anlamalarini
kolaylastirici 6grenme ydntem ve stratejilerine ihtiyacglari vardir. Bu agidan égretmenlerin,
ogrencilerin 6grenmelerine destek olmak igin gesitli 6gretim ydntemlerini secebilmeleri,
ogrencilerin becerilerini gelistirmeye yardimci olacak ders planlari hazirlayarak 6grenme
materyallerini kullanabilmeleri ve bu yontemleri sinif iginde uygulayabilmeleri gerekmektedir
(Ranoptri ve ark., 2022). Miller (2012), 6gretmenin artik bilgi aktarmaktan ziyade
ogrencilerin bilgileri yapilandirmasi konusunda rehber rolline gectigini yani sinifta otorite
yerine rehber rol aldigini sdylemektedir. Bu rollerin yaninda 6gretmenlerin teknolojik
materyalleri hazirlama becerilerine de sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin sinif
digi icin égrencilere gonderilmek Uzere gerekli olan materyalleri hazirlama ve teknolojik
araglar kullanma becerisinin yeterli olmamasi bu yontemin uygulanmasi igin bir zorluk
olarak gorilmektedir (Genger ve ark., 2014). Ayrica égrenme strecinin en iyi sekilde
yuratilmesi icin deneyim ve planlama gereklidir (Demski, 2013). Bu acgidan bu yéntemi
uygulayacak olan égretmenlere hem planlama hem de ylritme asamalarinda énemli roller
dismektedir.

TYS ¢evrimici ortamlarda es zamansiz gergeklestirebildigi gibi, forumlar Gzerinde ya
da uzaktan egitim platformalari araciligiyla es zamanl da yapilabilir (Hew & Cheung, 2014).
Bu bakimdan TYS modeli 6grenmeyi daha esnek hale getirerek 6grencilerin 6grenme-
dgretme siirecine daha guigli katiimini saglamaktadir. internet ve teknolojideki gelismeler
bu modelin kullanim kosullarini daha uygun hale getirmistir. Ogrenciler cevrimici dersler ile
sinif diginda da diger 6grencilerle etkilesim ve iletisim kurabilmektedir (Dong, 2016; Qudbier
ve ark., 2022; Shana & Alwaely, 2021). Ogrencinin kuramsal bilgileri mekan ve zamandan
bagimsiz ¢evrimicgi ortamlarda 6grenmesi, sinif igi zamanda 6grenci merkezli aktif 6grenme
etkinliklerini yapmalarini ve 6grencilerin birbiriyle etkilesimde bulunmalarini saglamaktadir
(Shana & Alwaely, 2021; Talbert, 2012; Tekin, 2018). Sinif disi etkinliklerde égretmenlerin,
Ogrencilerin akranlari ile iletisimde olmalarini, 6grenme hedeflerine uygun 6grenme

yontemlerini ve e-6grenme, mobil uygulamalar, sinavlar, oyunlar vb. aracilidiyla
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degerlendirmelerini iyi bir sekilde yapilandirmalari gerekir (Qudbier ve ark., 2022).
Ogrenciler derslere gelmeden énce g¢evrimici ortamlarda bireysel hizlarina gére 6n
o6grenmelere sahip bir sekilde derslere katilacaklarindan dolayi sinif icinde daha ¢ok
o6grendikleri konulari desteklemek icin ugrasacaklardir. Ayrica bu model, 6gretmenlere
daha c¢ok zaman kazandirdidi icin 6gretmenler farkli birgcok etkinlik yapabilmekte ve
o6grenme glgligu ceken ogrencilerle daha ¢ok ilgilenebilmektedir (Bergmann & Sams,
2012; Critz & Knight, 2013; Ozler, 2020).

Bu anlatilanlardan da anlagilacagi tUzere TYS modeli ddrencilerin teknolojik ve
cevrimici donanimlarin kullanimini gerektirdiginden o6grenciler icin teknolojik araglar
kullanma becerisini gerektiren bir modeldir. Burada 6dretmenin bir rolt de égrencilerin bu
yondeki eksiklerini belirleyip bu becerileri de kazanmalarini saglamaktir. Bir baska ifadeyle
ogrencilerin ¢evrimici uygulamalari kullanarak ders iceriklerine ulasabilmeleri, ders disi
iletisim ve etkilesim kurabilecekleri 6gretim platformlarini kullanabilme bilgi ve becerilerine
sahip olmalari gerekmektedir. Bu konuda oOgretmenlerin Ogrencilere gerekli destegi
sunmalari ve sure¢ boyunca 6grencilere rehberlik edip ortaya ¢ikan sorunlari gdzmelerine
yardimci olmalari gerekmektedir.

TYS modelinde 6grenmenin sorumlulugu 6gdrencidedir boylece 6grenciler bireysel
hizlarinda 6grenir, ev ddevlerini sinifta yapar, sinif ici zamanda daha etkili ve yaratici
o6grenme firsati yakalar (Fulton, 2012). TYS ile 6grenci sure¢ boyunca aktif olmali, sinif igi
etkinliklerden énce sinif disi etkinliklerde bilgiyi kendi kendine 6grenmeli ve anlamalidir. Bu
bakimdan 6grencilerin videolari veya égretmenin gdnderdigi icerikleri izleyip, 6n hazirlikli
gelmeleri gerekmektedir.

TYS'de 6gretmenin bir roli de sinif icinde &gretim slreci boyunca 6grencileri
izlemek, aninda dénut vermek ve dgrencilerin galigmalarini degerlendirmektir (FLN, 2014).
Ogrencilerin 6grenmelerini diizenleyip 6grenme kontroliini saglayabilmeleri igin geri doniit
cok dnemlidir. Ogretmen sorular sorarak égrencilerin on bilgileri veya énceki bilgileriyle yeni
bilgilerini iligkilendirmelerini isteyebilir ve cevaplar neticesinde 6grencilere geri bildirimde

bulunabilir. Ogrencilerin, dJrenmelerini  degerlendirerek ilerlemelerini  (gelisimlerini)
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gormeleri, sure¢ boyunca neleri 6grendiklerinin farkinda olmalari ve eksiklerini gérerek
tamamlamalari 6nem tasimaktadir (Qudbier ve ark., 2022). Bu bakimdan sinif igci
uygulamalardan sonra 6grenmenin gerceklesip gerceklesmedigi veya dgrencilerin eksik
o6grenmelerini tespit etmek amaciyla 6lgme dederlendirme ¢alismalari yapilmasi énemlidir.
Aslinda TYS’de hem dersin basinda videolarin izlenme ve videolardan konunun égrenilme
durumu i¢in hem de dersin sonunda 6grenmelerin kontroll igin 6lgme degerlendirme yapilir.
Bu anlamda o6grencilere donit vermek, hem calismalarini hem de &grenmelerini
degerlendirmek 6gretmenlerin 6nemli rollerinden biridir.

Anlatilanlardan yola gikarak 6gretmen rolleri,

e ihtiyaglari belirler ve dgretimi planlar,

e On &grenmeler igin sinif disi zamanda 6grencilerin konularin teorik kisimlari

o6grenmeleri icin video, dokiiman vb. 6gretim materyalleri hazirlar,
¢ Sinif icinde uygulanacak etkinlikleri tasarlar,
e Ogrencilerle sirekli etkilesim halinde olur,
e Rehber rolindedir,

e Ogrencilerin dgrenmelerini kontrol ederek 6grenme durumunu degerlendirir ve

aninda donut verir, seklinde 6zetlenebilir.

Ogrencinin rolleri ise,

e Ogretmenin hazirladigi 6gretim materyallerini evde veya sinif diginda yani istedigi

yer ve zamanda tamamlayarak on égrenmelerini gergeklestirir,

o Arkadaslari veya 6gretmenle belirli platformlar Gzerinden sinif disinda da iletisim ve

etkilesimde bulunur,

e Ogrenmenin sorumlulugunu alarak siire¢ boyunca aktif rol alrr,
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e Ogrenmenin kontroli égrencidedir bdylelikle éJrenci ders boyunca arastirir,
sorgular ve gercek yasam problemlerine ¢ézim uretmeye calisarak égrendiklerini

uygular ve degerlendirir, seklinde 6zetlenebilir.

TYS Modelinin Ogretimde Kullaniimasi

Geleneksel 6gretimde, 6gretmenin sinifta 6grencilere konuyu anlatarak bilgiyi
aktarmasi, konunun Ogrenciler tarafindan kavranmasi, konuyla baglantili etkinliklerin
yapilmasi sinif icinde yapilir. Evde ise dgrencilerin konulari daha iyi 6grenmesi icin ev
Odevleri verilir. TYS modeli ise geleneksel sinif modelini tersine gevirerek yapilir. Boylelikle
ogrencilerin 6grenme materyalleri (video, dokiman vb.) aracilifiyla konuyu &grenip
kavramasi evde gerceklesirken konuyla ilgili destekleyici etkinlikler ve konunun

pekistiriimesi sinif igcinde yapilir (bkz. Sekil 4).

Sekil 4
Geleneksel Egitim Modeli ile Ters-Yiz Sinif Modelinin Karsilastirilmasi (Zownorega, 2013;
Akt. Genger ve ark., 2014)

Geleneksel Model

O O

f)grehnenin Ggfmiﬂjn konuyu Konuyu o Ev ddevler ile
bilgiyi alctarmasi kavramasi| destekleyen aktivite konunun pekigtirilmesi
yapilmasi

P

Sinaf igi nygulamalar (O gretmen ve Sgrenci) Simaf digi

vyzulamalar
(O grenci)
Ters Yiiz Simif Modeli
Ders ile ﬂgl%'l E@lm @Ereﬂc,ﬁ{n konuyn EKomuyu destekleven f)grermen yardum ile
materyallenin kavramas: aktivite yapilmas konuoun pekistirilmesi
calizailmas:

Simaf dais1 uygnlamalar (O grenci) Sumuf igi uygulamalar (O gretmen ve grenci)
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Bloom taksonomisinde biligsel beceriler alti dizeyde siniflandirilir. Bunlar alt
dizeyden Ust dlzey dusinme becerisine goére sirasiyla, bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
degerlendirme ve sentezdir. Ogretmen merkezli siniflarda, 6grencilerin 6grenmeleri tizerine
asirl kontrol saglandigi igin derin disinme gerektiren analiz, dederlendirme ve sentez
basamaklari yerine temel bilgileri 6grenmeyi hedefleyen alt diizey disinme becerileri
uzerine odaklanilir. TYS modelinin uygulandigi o6grenci merkezli siniflarda ise
yapilandirmaci yaklasima uygun &gretim yaklasimlari benimsendigi icin 6gretmenler
ogrencilere analiz, degerlendirme ve sentez gibi Ust diizey disiinme becerilerini gerektiren
ve daha derin 6grenmeyi tegvik eden 6grenme gorevleri ile sinif zamanini dederlendirirler
(Shana & Alwaely, 2021). TYS, sinif ici etkinliklerle 6grencilerin, problem c¢dzme,
sorgulayarak dgrenme, aktif 6grenme gibi ydntemlerle akranlariyla etkilesim ve iletisimini
artirarak onceki bilgiler ile yeni d6grendikleri bilgiler arasinda baglanti kurmalarini bu sekilde,
bilgilerini yeniden yapilandirmalarini desteklemektedir (Oppong ve ark., 2021).

Sekil 5te goruldaga UGzere geleneksel bir derste dgrenciler genelde sinif iginde
Bloom Taksonomisinde yer alan daha alt dizey dusinme becerilerini kullanmayi gerektiren
bilgi, kavrama biraz da uygulamayi igine alan becerileri kullanilir. Ders disinda ise
ogrencilerin ev 6devleri ile 6gretmenin veya akranlarinin destegi olmadan analiz, sentez ve
degerlendirme gibi daha Ust dizey bilissel beceriler kullanmalari beklenir. Ancak TYS
modelinde bu durum tam tersi bir hal alir. Sekil 6’ da da goésterildigi Uzere 6grenciler, sinif
disinda videolarla konulari 6grenirken bilgi ve kavrama duzeyi gibi daha alt duzey biligsel
becerileri kullanirlar. Ust diizey bilissel beceriler 6gretmen rehberligine daha gok ihtiyag
duyulan ve surekli geri bildirim gerektiren becerilerdir. TYS modeli de sinif iginde bu
becerilerin kullanimini hedefleyen etkinliklerle &6grencilerin bu Ust dizey dusunme

becerilerini kullanmalarini saglar (McGivney-Burelle & Xue, 2013).
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Sekil 5

Geleneksel Ogretimde Bloom Taksonomisinin Kullanimi

Ogrenciler bu becerileri
ev Odevi araciligi ile
evde tek basina
kullanmakla mesgul
olur.

Ogrenciler sinif ortaminda bu
becerileri 6gretmenin konuyu
anlatmasi ve bazi etkinlikler

yaparak pekistirmeleri ile
kullanir.

Sekil 6

TYS Modelinde Bloom Taksonomisinin Kullanimi

Ogrenciler bu becerileri
sinif ortaminda
6gretmen rehberliginde
kullanmakla mesgul
olur.

Ogrenciler sinif disinda
genellikle evde bu
becerileri 6gretmenin
goénderdigi 6gretim

materyallerini dgrenirken
kullanirlar.

TYS modelinin 6gretimde etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bazi hususlara dikkat

edilmesi gerekmektedir. Campus Technology'nin Ocak 2013 dijital baskisinda TYS
uygulayicilari olan “Harvard Universitesi (MA) Profesorli Eric Mazur’, “Penn State
Universitesi'nde Egitim Teknolojisi Hizmetleri Miidiir Yardimcisi Chris Millet”, “Grand Valley

State Universitesi'nde (MI) Matematik Profesorii olan Robert Talbert” ile yapilan iki 6zel
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video roportajindan yayinlanan yazida, bu yontemin en iyi nasil kullanilacagina yonelik

Oneri ve ipuglari sorulmustur. Bu dneriler su sekilde belirtilmistir (Demski, 2013).

e Sinifi ters ylz hale getirmek icin mevcut teknolojilerin kullaniimasi énemlidir. Sinifi
ters cevirmek icin kolay olusturulabilecek materyaller ve &grencilerin kolay

erisebilecegi teknolojilerin 6gretim strecinde kullaniimasi gerekmektedir.

o Ogretmenin, beklentilerini 6nceden 6grencilerle paylagsarak 6grencilerin TYS

modeline karsi istekli ve motivasyonlarinin yliksek olmasini saglamasi énemlidir.

o Ogretmenlerin rehber roliine gegip, 6grenmenin kontroliinii égrencilere birakmasi

ve ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat tanimasi gerekmektedir.

e Ders 0Oncesinde veya dersin basinda &grencilerin  6n  6grenmelerinin
degerlendiriimesini ve o6grencilere yonelik bireysel ihtiyaglarin tespit edilmesini

saglamak 6énemlidir.

e Ters yuz sinift uygulanmadan o©Once hedeflerin iyi belirlenmesi gerektigi
belirtiimektedir. Tim sinifi tersine gevirmek yerine probleme goére sadece belirli
birimleri ters gevirmek yeterli olabilmektedir. Ya da konu veya dersin 6zelligine gére
kullanilan teknolojilerin kullanimi da degisebilmektedir. Bu anlamda hedeflere uygun
sekilde hem sinifa uygun hem de probleme uygun olarak TYS modeliyle 6gretimin

gerceklestiriimesi saglanmaldir.

e TUm bu Onerilerin yaninda TYS’de 6grenmelerin kontrolu igin sinif degerlendirme

¢alismalarinin yapilmasi da buyidk énem tagsimaktadir (Demski, 2013).

Benzer sekilde Miller (2012) de TYS'yi kullanmadan 6énce uygulayicilara bazi

Onerilerde bulunmustur.

o Ogrenilmesi gerekenler: TYS sadece dersi videodan izlemek veya sinavlardan iyi
notlar almak igin bilgi 6gretmek degildir. Ogrencilere génderilecek igerigin 6grenciler

tarafindan anlasilacagini ya da 6grencilerin izlemek isteyecegini garantilemez. Bu
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nedenle 6grencilere neden ogrenmeleri gerektigi yani 6grenme ihtiyaclari agik ve

seffaf bir sekilde belirtiimeli ve bu yénde motive olmalari saglanmalidir.

ilgi cekici modellerin kullanimi: Oncelikle 6gretmenin oyun tabanli, proje tabanl gibi
birgok farkll 6gretim yontemlerinden en uygun olanlari kullanmasi, iyice deneyim
kazandiktan sonra sinifi ters ¢evirerek rehber roliine gegmesi ve égrencilerin aktif

katihm gosterdigi 6grenci merkezli uygulamalar kullanmasi gerekir.

Teknoloji kullanimi: TYS modeli teknoloji kullanimini gerektiren bir modeldir bu
nedenle o6grencilerin mevcut durumlarina ve ihtiyaglarina uygun teknolojilerin

kullanimi saglanmalhdir.

Yansima: Ogrencilerin videolar tzerinde d6grendikleri bilgilerin sinif iginde yaptiklari
etkinliklerle uygulamaya doénustirilmesi ¢cok dnemlidir. Bu bakimdan videolardaki

ogrenmeleri destekleyici etkinliklerle 6grenmelerin Urine donustirilmesi gerekir.

Yer ve zaman: Ogrencilerin videolardan 6grenmesi igin videolarin evde mi okulda

m1 izlenecegi, videolarin suresi ve zamaninin belirlenmesi dnemlidir.

Yine McGivney-Burelle ve Xue (2013) TYS'nin etkili kullanilmasi i¢in dikkat edilmesi

gereken hususlari su sekilde belirtmigtir.

Ogrencileri sinif ici etkinliklere hazirlamak ve sinif igi uygulamalari desteklemek igin
sinif diginda 6grencilere uygulanacak slrecin ¢ok iyi planlanmasi ve dizenlenmesi
gerekmektedir. Sinif digi sireg 6grencilerin 6n égrenmelerini saglayacak sekilde

dikkatle yapilandiriimahdir.

Ogretmen veya egitimcilerin 6grencilerin evdeki siireci takip edip 6grencilerin
derslerle ilgili hazirliklarini degerlendirebilecekleri bir sistemi kullanmalari faydali

olmaktadir.

Sinif ici zamanda, égdrencilerin 6gretmeni dinleyip konuyla ilgili not tutmalari yerine
tartisma, problem ¢ozme, igbirlikli 6grenme gibi yontemlerle kendi 6grenmelerine

firsat taniyacak sekilde mesgul olmalari gerekmektedir.
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e Sinifici zamanda 6grenciler, 6gretmenle daha ¢ok etkilesim halinde olmakla birlikte,
surekli donut alabilmelidirler.

Anlatilanlardan yola g¢ikarak TYS modeli uygulanirken izlenen sure¢ Sekil 7°de

acgiklanmaya calisiimistir.

Sekil 7

TYS Uygulanirken izlenen Asamalar

~ ™ ~ ™ (3. )
1 2 Ogretmenin
Ogretmenin sinif dis1 hazirladig1 6gretim
Ogretmenin 6grenme kullanilacak erigimi materyallerini
ihtiyaglari ve ve kullanimi kolay ogrencilerle
hedeflerini teknolojileri paylagmasi,
belirlemesi, sinif dis1 belirlemesi ve ogrencilerin simf dig1
ve smif'i¢i konularin teorik zamanda bu
materyallerin birbirini kismini igeren materyalleri izlemesi,
destekleyecek sekilde Ogretim okumasi, tartismasi
planlanmasi materyallerini vb.
hazirlamasi
- J - J \ J
~ N 4 ) (4, )
Ogrencilerin én
6 5. Ogrenmelerinin
. o - kontrol edilmesi, simif
Siire¢ boyunca ve Ogrenci siireg icinde ¢esitli 6gretim
dersin sonunda boyunca aktif ontemleri
aersin sont olmakla birlikte, Y
ogrencﬂerm ' Saretmenin rehber kullanilarak
O0grenmelerinin ve gl de ol Ogrencinin hem
yaptiklari rofun (.3“10 mast \llfi. biligsel hem de
calismalarin O8re E_C|1d§r_e salre ! fiziksel olarak aktif
degerlendirilmesi Dot o1 Cl Imee oldugu aktivitelerle
ulunmasi w2,
Ogrenilen konularin
desteklenmesi ve
\_ J \_ ) \pekigtirilmesi )

Ters Yiiz Ogrenme ve Bilesenleri

TYS modeli ilk ortaya ciktiginda ters yuz siniflar kavrami odak noktasiyken son
zamanlarda bu kavram yerine ters yluz 63drenme kavrami odak noktasi haline gelmistir

(Hayirsever & Orhan, 2018). Flipped Learning Network [FLN] (2014) ters yuz 6drenme
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“Flipped Learning” hakkindaki tartismalara aciklik getirmek ve yaygin olarak karsilagilan
yanlis anlasiimalari engellemek amaciyla FLN yénetim kurulu ve bas roldeki liderler, terimi
aciklamis ve four pillars (4 bilesini, F-L-N-P) ve &gretmenlerin egitimine dahil etmesi
gereken bir kontrol listesi agiklamiglardir. Bu baglamda ters yuz sinif ile ters yuz 6grenme
arasindaki ayirirm bu anlamda deneyimli olan egitimciler tarafindan belirtilmistir. Genel
olarak basit bir ifadeyle “evde ders ve okulda 6dev” seklinde tanimlansa da flipped learning,
hem bir metodoloji hem de 6gretmenlerin ¢esitli metodolojiler kullanmasina olanak taniyan
bir yaklagsimdir. Bu terimin yanhg kullanimlarini engellemek icin deneyimli egitimciler (Aaron
Sams, Jon Bergmann, Kristin Daniels, Brian Bennett, Helaine W. Marshall, ve Kari M.
Arfstrom) tarafindan FLN yonetim kurulu ve 6nemli kilit kigiler “flipped learning”in resmi bir
tanimini yapmiglardir. Ozellikle ters yiiz sinif ile ters yliz 6grenme terimlerinin birbirleri
yerine kullanilamayacagi ve farkli kavramlar olduklari belirtiimistir. Bu agidan bir sinifi ters
cevirmek, ters yluz 6grenmenin olusmasini saglayabilir ancak bdyle bir zorunluluk yoktur.
Egitim sisteminde bir¢cok 6gretmen 6grencilerin sinif digi zamanlarinda videolar izlemesini,
konuyla ilgili dokimanlar okumalarini, ek problemler cézmelerini isteyerek sinifi ters
cevirebilir. Ancak bu uygulamanin ters yiz 6grenmeyi saglamasi i¢in doért temel unsuru
(bileseni) uygulamalarina dahil etmeleri gerekir (FLN, 2014).

Bu dort bilesen;

F (Esnek Ortam-Flexible Environment). Bu model 6grencilerin nerede, nasll
ogreneceklerine karar verebilecekleri esnek alanlar yaratir. Ayrica egitimciler de 6grenme
beklentilerine  ybnelik olugturduklari zaman planlari ve 06grenmelere yonelik
degerlendirmeler konusunda esnek davranirlar.

L (Ogrenme Kiiltiirii- Learning Culture). Geleneksel modelde dJretmen birinci
bilgi kaynagi olarak bilgiyi 6grenciye aktaran bir rol Ustlenirken yani 6gretmen merkezli
uygulamalar esasken, tersine g¢evrilmis ©6grenme modelinde 06grenme, Ogretmen
merkezliden 6grenci merkezli yaklasima kaydirilmaya c¢alisilir. Bunu saglamak igin sinif

icinde gecirilen zamanda, zengin o6grenme firsatlari saglanarak konularin daha
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derinlemesine islendigi ve bilgilerin 6grenciler tarafindan yapilandirildigi, 6grencilerin hem
o6grenme hem de degerlendirme kisminda aktif olduklari 6grenme firsatlari sunulur.

I (Kasith igerik-Intentional Content). Ters yiiz 6grenmede egitimciler 6grencilerin
ogrenmelerini gelistirme ve kavramsal 6grenmelerinin yani sira ogrencilerin hangi
materyalleri kullanacaklarina, neyi 6grenmeleri ve kesfetmeleri gerektigini de disinmek
zorundalar. Egitimciler konuya ve sinif dizeyine bagh olarak 6grenci merkezli aktif 6grenme
yaklasimlarini benimsemek ve siniftaki zaman yonetimini en verimli hale getirmek igin
kasitli igerigi kullanirlar.

P (Profesyonel Egitimci - Professional Educator). Ters ylz 6grenmede
egitimcinin rolu geleneksel bir sinifa gére ¢ok daha énemlidir ¢linkli ders boyunca 6grenciyi
gbzlemleyebilmeli, surekli donat vermeli, ¢alismalarini denetlemeli ve ydnlendirmelidir.
Egitimciler, siniflarinda o6grencilerin aktif katiiminin neden oldugu kontrolli kaosa
tahammul eder, 6gretim faaliyetleri Gzerine derinlemesine disunir ve gelistirmek adina
oldukgca ¢ok caba sarf ederler. Profesyonel egitimciler ters yiz bir sinifta 6grencilerin
yapmalarina firsat vererek rehber rol Ustlenirken aslinda ters ylz &drenmenin
gerceklestiriimesinde temel bilesen olarak rol almaktadir (FLN, 2014).

Yurt icinde ve yurt disinda yapilmis bircok ¢calismada “Flipped Learning” yaklagimi
esas alinmaktadir. Dolayisiyla egitim yoniine daha ¢ok vurgu yapmak igin son yillarda
Filiped Classroom “Flipped Learning” olarak da adlandiriimaktadir (Shana & Alwaely,
2021). Ancak yabanci galigmalarda flipped classroom, yerli caligmalarda ise ters yiz sinif
kavraminin daha c¢ok tercih edildigi goértlmektedir. Bu calisma yapilandirmaci ve aktif
o6grenme yaklasimlarinin temele alindig1 6grenci merkezli uygulamalar icerdigi icin “Flipped
Learning” yaklasimina uygun olarak gergeklestiriimistir. Ancak yapilmis galismalarda ve
kavramin Turkgeye cevriimesinde “Ters Yuz Sinif” kavraminin daha yaygin oldugu

goruldigunden bu kavram kullaniimigtir.
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TYS’nin Avantajlari

Alan yazindaki calismalar incelendijinde TYS’nin gerek o6grenciler, gerekse
egitimciler agisindan birgok avantajinin bildirildigi gérilmektedir. Bu avantajlardan bazilari
su sekildedir:

e TYS 6grencilerin kaydedilmis videolar veya multimedya araclari ile sinif disinda
ogrenmelerini destekler boylece sinif i¢i derslerde 6gretmen ve 6grencinin zamani
etkili kullanmasini ve sinif ici zamanda daha etkilesimli etkinlikler yapilmasini saglar
(Bishop & Verleger, 2013; Bursa, 2019; Lage ve ark., 2000; Tekin, 2018).

e Ogrenciler derslere gelmeden dnce dersleri 6grenerek geldikleri igin (Bolatl, 2018)
sinif ici zamani daha c¢ok &grendikleri konulari desteklemek igin harcarlar
(Bergmann & Sams, 2012; Critz & Knight, 2013).

e TYS cevrimici ortamlarda es zamanli veya es zamansiz yapilabilmektedir (Hew &
Cheung, 2014).

e Ogrencilerin dersten dnce ders materyallerini tekrar tekrar izleyebilmelerini ve
derslere temel bilgileri 6grenerek katilmalarini saglar dolayisiyla 6grenmelerini
gelistirmelerini destekler (Zhao ve ark., 2021).

e TYS bireysel 6grenme ile aktif grenmenin bir arada kullaniimasi bakimindan her ikKi
modelin de avantajlarini barindiran guglu bir 6gretim ortami saglar (Bishop &
Verleger, 2013).

e TYS sinif iginde 6grencilerin 6grenmelerini degerlendirme ve zamaninda geri
bildirim verebilmek igin sinif ici zamanini kullanmay! bdylece 6grencinin kendi
6grenmesi tzerine distinmesini saglar (Qudbier ve ark., 2022).

e Ogrencilerin dgrenme gérevlerini yerine getirirken sinif ici zamanda ¢ok sayida
6grenme ydntemi secenegi sundugu icin ddretmenlere en iyi yontemi segme

konusunda kolaylik saglar (Alsancak Sirakaya, 2015; Lage ve ark., 2000).
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Egitimcilerin sinif igi zamanini 6grenci merkezli etkinliklerle degerlendirmesinin yani
sira isbirligine dayali 6grenmeyi saglamak igin de firsatlar sunar (Shana & Alwaely,
2021).

Bu yontem oOgrenme gulclugu ceken oOgrencilerle ilgilenme konusunda avantaj
saglamaktadir (Ozler, 2020).

Ogrencilerin 6gretim siirecinin bircok asamasini bireysel hizlarinda égrenmesine,
daha ¢ok uygulamali etkinlikler yapilmasina ve daha ¢ok 6rnek ¢ézilmesine olanak
tanir (Bolatli, 2018; Duman, 2019; Ozler, 2020).

Ders ici zamanda gercek hayattan 6rnekler sunarak ders icerigiyle ilgili kafa
karistirici sorular ile 6grencilerin bilimsel tartismalar yapmalarini ve daha derin
dusunmelerini saglar (Berrett, 2012).

Bu model 6grencilerin aktif 6grenme ile 6gretmenden en az yardim alacak sekilde
kendi anlamli 6grenmelerini yapilandirmalarini ve 6grenme etkinliklerine katilimini
gerektiren teknikler kullanmayi saglar (Almodaires ve ark., 2019)

TYS modeli 6grencilerin 6grenme surecinde kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
almasi bakimindan 6nemli katkilar sunmaktadir (Chan ve ark., 2021).

Ogretim slrecinde 6grencilerin akranlari ile daha cok etkilesime girmelerini
saglayarak 6grenmelerini gelistirir (Berrett, 2012; Li & Yang, 2021; Oppong ve ark.,
2021; Tekin, 2018; Tucker, 2012).

Geleneksel egitimin aksine bu modelde, sinif i¢i zaman tartisma, problem ¢6ézme,
uygulama gibi Ust dlizey dislinme becerisi gerektiren faaliyetler yapiimasini saglar.
TYS modeli geleneksel dgretime goére, yapilandirmacilik ve aktif 6grenme gibi
ogrenme-6gretme kuram ve yaklagimlarini kullanabilmesi bakimindan bir¢ok
avantaj saglamaktadir (Bergmann & Sams, 2012; Hayirsever & Orhan, 2018;
Qudbier ve ark., 2022; Tekin, 2018). Bu agidan 6grencilerin 6grenme surecine

katilimini artirmaktadir.
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TYS, hem yuz yluze d6gretimin avantajlarini hem de teknoloji destekli 6grenme
ortamlarinin faydalarini bir arada sunmaktadir (Hayirsever & Orhan, 2018; Li &
Yang, 2021).

TYS, ogrencilerin teknolojik cihazlarla istedikleri yer ve zamanda konuyu
o6grenmelerini saglar. Bu bakimdan yer ve zaman esnekligi saglar. Ayrica 6grenciler
kendi 6grenme hizlarina gore istedikleri kadar konuyu tekrar edebilmektedirler
(Alsancak Sirakaya, 2015; Bolath 2018; Girmen & Kaya, 2019; Li & Yang, 2021;
Miller, 2012; Tucker, 2012).

TYS uygulamaya dayali etkinliklere olanak tanidigi icin kaliciligi artirma, konuyu
tekrar etme sansi sunma, ezberlemeyi dnleme gibi avantajlara sahiptir (Turan,

2015).

TYS’nin Dezavantajlari

TYS’nin dezavantajlari ile ilgili alan yazin incelendiginde daha cok egitimcilerin

teknolojik donanimlari kullanma ile ilgili yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalari, yontemi

iyi tanimamaktan kaynakli nasil kullanilacagini bilmemeleri oldugu ve 6grencilerin TYS ile

ilgili esit teknolojik imkanlara sahip olmamalari gibi dezavantajlarin dile getirildigi

gorilmektedir. TYS ile ilgili bazi dezavantajlar su sekilde belirtilmistir:

TYS modelinin basarili olmasi 6grencilerin bilgisayar ve internet erigsimine sahip
olmalari ile iligkilidir. Bilisim teknolojilerine ve internete erisim imkani olmayan
ogrenciler ile bu imkanlara sahip olan o6grenciler arasinda basari anlaminda
dezavantajli farkliliklar ortaya ¢ikabilir (Jensen ve ark., 2015; Nielsen, 2012; Roehl
ve ark., 2013). Bu durum egitimcilerin bu yéntemi kullanirken temkinli olmalarini
gerektirir (Roehl ve ark., 2013).

TYS amaca uygun yapilmadiginda evde videodan ders 6grenip sinifta amaca uygun
olmayan ve 6grencilere katkisi olmayan yontemlerle yapildiginda, 6édrencilere fayda

saglamayabilir (Nielsen, 2012).
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e TYS’de verilen videolar yine 6grenciler igin yapilmasi gereken bir gorevdir yani bir
nevi yine 6dev anlami tagimaktadir (Nielsen, 2012). Bunlarla birlikte TYS modelinin;
ogrencilerin sinif disinda yapmalari gereken goérevleri ve ders videolarini izleyip
izlemediklerinin takibi olduk¢a zordur (Bergmann & Sams, 2012).

e Ogrencilerin videolar! izlerken dénit alma ve degerlendirme eksikligi bu yéntemin
dezavantajlarindandir (Qudbier ve ark., 2022).

e TYS modelinde calismalar blytk oélglide 6grencilerin motivasyonuna dayanir bu
nedenle motivasyonu disuk 6grencilerin daha az gérev ve sorumluluk almasina
neden olabilir (Krueger, 2012).

e Ogretmenlerin ders diginda 6grencilerin konularin teorik kisimlarini 6§renmeleri igin
hazirlamalari gereken materyaller ve videolar gibi icerikleri hazirlamalari zor ve
oldukga ¢cok zaman alabilmektedir (Krueger, 2012; Mason ve ark., 2013).

e TYS modeli ister kurum tarafindan ister égrenci tarafindan saglansin teknolojik
erisim (bilgisayar, internet vb.) gerektirdiginden ciddi bir maliyet gerektirmektedir.
Bunun yaninda o6grencilerin teknolojiyi kullanabilme bilgisine sahip olmasini
gerektirmektedir (Jensen ve ark., 2015).

o Teknik ara¢ eksikligi, videolari izleme sirasinda yeterli donut alamama, 6grencilerin
videolari  izlemek zorunda olmalar, alisma sureci bu yontemin
dezavantajlarindandir (Enfield, 2013; Turan 2015).

e TYS sinif iginde 6grenciye sorumluluk yukledidi icin ekstra ylk getirmektedir. Bu

durum 6grencilerde olumsuz algiya neden olabilmektedir (Duman, 2019).

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu aldigi, 6grenme sirecinde
hem fiziksel hem de zihinsel olarak aktif oldugu, dgrenme slrecinin alternatif dlgme
araglariyla surekli degerlendirildigi ve kalici 6grenmenin saglandidi bir modeldir. Ogrencinin
aktif 6grenmesini saglamak amaciyla en ¢ok kullanilan 6grenme yontemleri, probleme

dayali 6grenme, projeye dayall 6grenme, sorgulamaya dayali 6grenme ve isbirlikli 6grenme
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gibi yontemlerdir. Bu 6grenme yaklasimlariyla égrencilerin aktif olarak surecte rol almasi
saglanmaktadir (Celik ve ark., 2010). Aktif 6grenmeyi tesvik eden yaklasimlar, bilgi
aktarmadan ziyade 6grencilerin becerilerini gelistirmeye odaklanir ve égrencilerin daha Ust
dizey dusunmelerini gerektiren okuma, yazma, tartisma gibi seyler yapmalarini gerektirir.
Bu nedenle aktif 6grenme, 6gdrencilerin bir durum veya konu ile ilgili bilgi ve anlayis
olusturmak igin yaptiklari etkinlikler veya aktiviteler olarak tanimlanmaktadir. Yapilan bu
aktiviteler cesitlilik gostermekle beraber 6grencilerin st dizey disinme yapmalarini
gerektirmektedir. Bu etkinliklerde her zaman agik¢a belirtiimese de o6grencilerin kendi
ogrenmeleri hakkinda dusunmeleri (Ustbilis), etkinlik ve 6grenme arasindaki baglantiyi
saglayan 6nemli bir unsurdur. Aktif 6grenmeye tesvik eden yaklasimlar, yapilandirmaci
6grenme yaklagsiminin gerekli oldugunu belirten bilissel ¢calisma tirlinG tesvik eder (Brame,
2016). Yapilandirmaci 6grenme kuramlari da o6grencilerin sirece aktif katkilarini
vurgulamaktadir. Tum bu yaklagimlar 6grenilen bilginin aktif 6gretim strecinde 6grencilerin
bilissel ve duyussal dizeyine uygun ve 6grencilerin sosyal gevresiyle etkilesim olanagi
saglandidinda yeni bilginin 6n bilgilere dayali olarak yeniden yapilandirildi§i savunmaktadir
(Birgili, 2022). J. Piaget, J. Bruner, J. Dewey, L. S. Vygotsky W. James, bu kuramin
gelismesinde rol alan kigiler olarak siralanabilir (Kaya, 2012). Ancak bu kisiler siklikla "aktif"
6grenmenin temelinde gosterilse de, Maria Montessori'nin yaptigi bir calisma, bu
kuramcilarin belirttikleri dnemli bir noktayi ortaya koymaktadir. Aktif 6grenme, uygulamal
aktivite saglamaktan, sinifa katihmi tesvik etmekten veya 6grencilerin sinifta dolagsmasini
saglamaktan ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir. Bu kuramcilar tarafindan yapilandirmaci
veya kesfederek 6grenme olarak adlandirilan aktif 6grenme, deneyim ile égrenmenin
gerceklesmesidir. Yani bunun tersi degildir. Yapilandirmaci 6grenme timevarimcidir. Yani
yapilan etkinliklerle 6grenme gergeklesir. Ogrenme eylemden énce gergeklesmez, yapilan
etkinliklerle 6grenme gerceklesir, kavramlar 6grenilir (Cooperstein & Kocevar-Weidinger,
2004).

Ogrenme eylemi kisisel ve igsel bir siire¢ olmakla birlikte sosyal etkilesim,

o6grenmenin etkiligini artinr. Bu bakimdan aktif 6grenme, 6gretmen ve Ogrencilere iyi
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firsatlar sunar (Sucuoglu, 2019). Aktif 6grenmeyi tesvik eden yaklasimlar, genellikle
ogrencilerden yeni edindikleri bilgiler ile mevcut dnceki ddrenmeleri arasinda baglanti
kurmalarini ve sahip olduklar zihinsel modelleri degistirerek ya da genigleterek
yapilandirmalarini esas alir. Boylelikle 6gretmenler ogrencilerin kavram yanilgilarinin
farkina varmalarini saglayan 6grenme etkinlikleri tasarlayabilir ve 6grencilerin zihinsel
modellerini daha dogru bigimde tekrar yapilandirmalarina yardimci olabilirler.  Aktif
o6grenme yaklasimlari, sosyal etkilesimin vurgulandigi yapilandirmaci temelli igbirlikli
o6grenmeyi siklikla tesvik eder. Bu nedenle, igbirlikli ¢calismalara dayanan aktif 6grenme
yaklagimlari, yapilandirmacilik yaklagiminin sosyokulturel dalina dayanir ve 6grencilerin
daha dogru zihinsel modeller gelistirebilmeleri amaciyla akran-akran etkilesimine dnem
verir (Brame, 2016). Grup calismalari ve igbirliginin yani sira problem ¢ézme, yaraticilik,
iletisimde uzmanlasma, hayal gucu, elestirel dusinme 21. yuzyil becerileri arasindadir ve
bu becerileri kullanip édrencinin égretim sdrecine katilmasi ve 6grenmenin kalici hale
getirilmesi aktif 6grenme yaklagsiminda énemlidir (Birgili, 2022).

Aktif 6grenme, dersi pasif bir sekilde dinlemeden ziyade, 6grencilerin sinifta
yaptiklari herhangi bir 8grenme aktivitesidir. Bu baglamda aktif 8grenmenin temel unsurlari,
ogrenci etkinligi ve 6grencinin 6grenme surecine katilimidir (Faust & Paulson, 1998; Prince,
2004). Eger 6grencilere bir arastirma 6devi verilirse ve 6grenci bunu okul disinda yaparsa
bu bir 6grenme oturumu degdil ¢alisma oturumu olacaktir (Cooperstein & Kocevar-
Weidinger, 2004). Aktif 6grenme, son birkag yilda buyuk ilgi gérmekte ve glgli savunuculari
olusmaktadir (Prince, 2004). Bu bakimdan aktif 6grenmenin ginimizde daha da énemli bir
yaklagim haline geldigi sGylenebilir (Birgili, 2022). Dinyanin birgok yerindeki Universitelerde
de, aktif 6grenmeye bir vurgu vardir. Ogretmen ders verirken veya diger 6gretim bigimleriyle
ugrasirken ogrencilerin pasif olmasi yerine 6grenmelerinde aktif bir rol almalari 6nem
kazanmigtir (Johnson & Johnson, 2008).

Aktif 6grenme, bir siniftaki tim o6grencilerin yapmasi ve katiimasi gereken,
ogrencilerin cevaplarinin esas alindigi ve yeni bilgilerin sunuldugu 6gretmen rehberliginde

yapilan kisa oturumlar seklinde bireysel veya klgUk grup etkinliklerinden olusur.
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Ogrencilerden bir seyi disiinmeleri veya bir seyler yapmalari istenebilir ancak bunu
yapmalari icin yeterli zaman verilmelidir. Bu bakimdan soruyu sorup 6grencinin hemen
cevaplanmasini isteyen bir 6gretmen, bu tanima goére aktif 6grenme yapmamaktadir.
Ogrenciler, geleneksel egitimde anlatim yoluyla pasif olarak égrenirler ancak disindikleri
ve yaptiklarini daha ¢ok hatirlarlar, bu da aktif 6grenmenin etkili olmasinin bir nedenidir.
Egder bir sinifta 6gretmen, dersle ilgili bir soru sordugunda veya bir problem durumu
olusturdugunda, 6grencilerinden bir yanit bulmalari icin bireysel veya kic¢uk gruplar halinde
c¢alismalarini istiyorsa ve bunu yapmalari i¢in onlara biraz zaman taniyorsa ayrica
ogrenciler arasinda etkili iletisim ve etkilesimi sagliyorsa aktif 6grenme yapiyor demektir
(Faust & Paulson, 1998; Felder & Brent, 2009). Aktif 6grenme ile ilgili birgok yanhs anlasiima
mevcuttur. Aktif 6grenmeyle ilgili yanlis anlasiimalardan kaynakli elestiri ve tereddutlerden
biri de, aktif 6grenme stratejilerinin derslerin zenginlestiriimesinden ziyade alternatif olarak
amaglandidi inancindan kaynaklaniyor gibi gériinmektedir. Ders anlatimi ve bilgi sunmanin
muhakkak ki faydalari vardir ancak dersi tek 6gretim yontemi ile yapmak hem egitmen hem
de 6grenciler icin problemler olusturabilmektedir (Faust & Paulson, 1998).

Aktif 6grenmede 6grenmenin sorumlulugu égrencinin kendisindedir, 6gretmenin
gorevi ise 6grencilere rehberlik etmek, gerektiginde agiklama yapmak, 6nerilerde bulunmak
ve 6grencilerin gelisimlerini takip etmektir (Agikgdz, 2008). Ogretmenlerin yapacagi en basit
sey oOgrencilere "sor ama sdyleme" seklindedir. Dersin basinda 06grenci c¢abuk
cevaplanamayacak ve tek bir cevabi olmayan gergek bir hayat problemi igeren bir problem
ile karsilastirilir ve 6grencilerin bu soruyu arastirarak arastirma yapmalari ve ¢ézim yollari
bulmalari beklenir (Cooperstein & Kocevar-Weidinger, 2004). Dolayisiyla aktif 6grenme ile
ogrenciler bizzat deneyim kazanarak daha kalici 6grenmeler ve Ust dizey disinme
becerileri kazanabilirler. Boylelikle sinif ici zamanda 6gdrenciler, temel bilgileri 6grenmek
yerine aktif 6grenme etkinlikleriyle daha etkin rol alarak 6grenme surecine katilirlar. Bu
sayede aktif 3grenme aktiviteleri hem égrencilerin akademik basarilarinin artmasini hem de

ogrencilere sosyal ve psikolojik katkilar saglamaktadir (Faust & Paulson, 1998).
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21. yuzyilda geleneksel egitim anlayisini sirdirmeye caligmak egitim oOgretim
sorunlari cercevesinde en buylk problemlerdendir. Cinkl geleneksel yaklasim uyumlu,
sorgulamayan, verilen bilgiyi oldugu gibi alan bir birey olmayi hedefler. Ancak yenilikgi
ogretim yaklasimlari bireyi merkeze alarak 6zgir dusinebilen, sorgulayan, aktif rol alarak
bilgi ve becerileri kendisi yapilandiran ve Ust dizey distinme becerileri kullanan birey
olmay! destekler. Ogrenci sorgulayici bir yaklagimla kendi 6grenme sorumlulugunu alir.
Aktif 6renme ve TYS de bu anlamda 6n plana ¢ikan yenilikgi 6gretim yaklasimlari arasinda
yer almaktadir (Birgili, 2022). Aktif 6grenme olan bir sinifta, 6grenciler tim sireglere aktif
katilim gosterirler, dersler problem ¢ézme cergevesinde isbirligi ile gerceklestirilir. Bilinen
geleneksel sira dizeni yoktur siniflar hareketlidir, 6grenciler sinif icerinde o6gretmen
tarafindan sorulan sorulari tartisir, arastirma yapar ve boylece égrendikleri bilgileri kullanma
firsati yakalar. Ogrenme-6gretme siirecinde égretmen birden ¢ok ydntem ve teknikten
yararlanarak 6gretim strecini canl hale getirir (Sucuoglu, 2019).

GUnUmuzde birgok alanda oldugu gibi egitimde de biylk degisimler yasanmistir.
2005-2006 egitim ogretim yilindan itibaren 6grenci merkezli yapilandirmaci yaklasimin
temel alindigi 6gretim programlari kullaniimaya baglanmistir. Toplumda hizli bir sekilde
yasanan ekonomik ve sosyal durumlara karsi donaniml bireyler yetistirmek igin 6grencinin
yaparak yasayarak 6grenmesi, sorumluluk almasi ve kendini gergeklestirmesini saglayacak
firsatlar sunulmasi 6nem kazanmigtir. Dolayisiyla aktif 5grenme yontemi, 6grencilerin gesitli
beceriler gelistirmesini, kendi kendine kararlar alabilmesini, birbirleriyle etkilesim kurmasini
saglayarak toplumdaki degisimlere ayak uydurabilen, donanimli bireyler kazandirmayi
amagclayan bir yontemdir (Kardas & Uca, 2016). Bu baglamda Kardas ve Uca (2016)
yaptiklari meta-analiz galismasinda aktif 6grenme tekniklerinin kullaniimasinin diger
ogretim yontemlerine kiyasla ogrencilerin akademik basarilarina, tutum ve goruglerine

olumlu etkisinin oldugunu belirlemiglerdir.
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Ustbiligssel Farkindalk

Bilis, herhangi bir seyin farkinda olma, onu anlama seklinde ifade edilirken Ustbilis,
herhangi bir seyi anlamayi, 6grenmeyi, onu nasil 6grendiginin de farkinda olmay! ve nasil
dgrendigini bilme olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2012). Ustbilis “bireyin kendi diisiincesi
hakkinda dislinmesi” olarak da ifade edilebilir. Bu kavram igin Ustbilissel inang, Ustbilissel
deneyimler, Ustbiligssel farkindalik, Ustbiligssel beceriler, metabellek, meta bilesenler gibi
terimlerin de kullanildigi gérilmektedir (Jaleel & Premachandran, 2016).

Ustbilis, 6grenmeyle ilgili bilissel siirecleri aktif olarak diizenleyen, kontrol eden, bir
gbrevin tamamlanmasina kadar ki slreci degerlendirmeyi ve Ust biligsel disinmeyi ifade
eden bir kavramdir. Bu bakimdan bir 6grenme gorevi ile ilgili anlama, planlama, izleme,
degerlendirme gibi faaliyetler dogasi geregi Ustbilisseldir. Baska bir ifadeyle Ustbilig, bireyin
neyi bilip bilmediginin farkinda olmasi, kendi zihinsel sireglerini kontrol etmesi, 6grenme
sorumlulugunu almasi, kendi 6grenme stratejilerinin farkinda olmasi, kendi 6grenmesini
degerlendirmesi, planlamasi, izlemesi ve bilgisini yonetme stratejilerini kullanmasini
icermektedir (Bagcgeci ve ark., 2011; Kuhn, 2000; Livingston, 2003). Bunun yani sira Ustbilis
hafiza, 6grenme, kavrama, akil ylritme, problem ¢ézme gibi bilissel siregleri izlemek ve
diizenlemek olarak da ifade edilmektedir (Karakelle, 2012). Ustbilissel bilgi ya da baska bir
ifadeyle bilis bilgisi 6grenmeyi ve dusunmeyi dizenlemek amaciyla kullaniimaktadir. Bu
acidan bilisin dizenlenmesi olarak da ifade edilebilir. Bilisin dizenlenmesi, bireyin
ogrendikleri ile ilgili bellegi ve kendi 6grenmelerini yonetip kontrol edebilmesidir. Biligin
dizenlenmesi boyutunda U¢ temel beceri gereklidir. Bu beceriler planlama, izleme ve
degerlendirmedir. Ustbiligsel siiregler 6grencilerin 6grenme esnasinda yasadiklari zorluklar
belirlemek ve Ustbilissel becerilerin gelistiriimesini saglamak acgisindan énemi artan bir
konudur. Ayrica 6gretim programlari tasarlanirken ust biligsel suregler giderek daha ¢ok
dikkate alinmaktadir (Karakelle & Sarag¢, 2007). Hafiza ve muhakemede, geleneksel
gelisimsel arastirmalarin yani sira zihinsel teoriler, bilgi edinme, epistemolojik inang,

problem ¢bézme gibi birgok farkh alandaki arastirmalar kendi fenomenlerini agiklarken
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Ustbilis sureglerine bagvurma ihtiyacini belitmektedirler. Bu anlamda Ustbilisin giderek
onem kazanan yapisi gelisimsel ve kavramsal bir ¢cercevede ifade edilebilir (Kuhn, 2000).

Ustbilis kavrami genellikle John Flavell ile iliskilendiriimektedir (Kuhn, 2000;
Livingston, 2003; Yildiz & Ergin, 2007). Genel olarak yapilan ustbilis tanimi, bireylerin kendi
disinme slreglerinin  ve zihinsel vyapilarinin farkinda olmasi ve bu siregleri
duzenleyebilmesidir (Agikgdz, 2008; Aydin & Ubuz, 2010; Bagdgeci ve ark., 2011; Livingston,
2003). Ustbilis, yasamin erken donemlerinde ortaya c¢ikar, bireyin bilingli kontrolii ile daha
acik, daha gigli ve dolayisiyla daha etkili hale geldigi genigletiimis bir gelisimsel seyir izler
(Kuhn, 2000). Ustbilissel yeteneklerin gelisiminde sadece dgrencilerin yansitici §grenmeleri
degil baz1 6grenme stratejilerini edinmelerinin de katkisi vardir (Jaleel & Premachandran,
2016). Bu baglamda erken yaslarda Ust biligsel farkindaligi gelistirmek, bireyin erken
yaslarda 6grenmelerini kontrol edebilmelerine ve 6grenmelerine uygun Ustbilissel stratejiler
edinmelerine katki saglamaktadir.

Ustbilisin tiirleri psikolojide uzun siredir tartigiimaktadir. Bu bakimdan ustbilis tirleri
bildirimsel (bilmek) ve prosedirel (nasil vyapilacagini bilmek) bilgi olarak
siniflandirilabilmektedir (Aydin & Obuz, 2010; Kuhn 2000). Bunun yaninda ustbilisin,
ustbilissel bilgi ve Ustbiligsel dizenleme olmak Gzere iki temel bileseni bulunmaktadir (Aydin
& Ubuz, 2010; Brown, 1987; Jaleel & Premachandran, 2016; Livingston; 2003). Flavell'e
gére Ustbili, Ustbiligsel bilgi ve Ustbiligsel diizenlemelerden olugur. Ustbiligsel bilgi, hem
biligssel sureglere yonelik bilgiyi hem de bilissel suregleri kontrol etmek icin kullanilabilen
bilgiyi icermektedir. Flavell, Ustbilissel bilgiyi U¢ kategoride siniflandirmaktadir: Kisi ile ilgili
degdiskenler, gorev (is) degiskenleri ve strateji degiskenleri bilgisi. Cok kisaca ifade edilirse,
kisi ile ilgili degiskenler bilgisi, insanlarin bilgiyi nasil 6grendigi ve isledigi hakkinda genel
bilgileri ile kisinin kendi 6drenme suregleri hakkindaki bireysel bilgisi anlamina gelir.
Ornegin, dikkati da@itacak birgok unsurun bulundugu evde calismak yerine, sessiz bir
kitiphanede yapilacak c¢alismanin daha verimli gegcmesinin farkinda olunmasi. Gérev
degigkenleri bilgisi, gorevin dogasi ve bireye yukleyecegi sorumluluklar hakkindaki bilgileri

ierir. Ornegin, bir bilim metnini okumanin veya anlamanin bir romani okuyup anlamaktan
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daha ¢ok zaman alacaginin farkinda olunmasidir. Son olarak, strateji degiskenleri
hakkindaki bilgiler, hem bilissel hem de Ustbiligsel stratejiler hakkindaki bilgileri ve bu tir
stratejileri ne zaman ve nerede kullanmasinin uygun olacagi ile ilgili bilgileri icermektedir
(Livingston, 2003). Ancak Ustbiligsel stratejiler bilissel stratejilerden farklidir. Ornegin bir
ogrenci elektrik akimini 6grenmek istiyorsa kullanabilecegi bilissel stratejiler kavram haritasi
veya analoji olabilir. Fakat 6grencinin Ustbiligsel stretijleri kullanmasi, elektrik konusunu
6grenmeden 6nce 6n bilgilerinin yeni konuyu 6grenmede etkisi olacaginin farkinda olmasi
ve eksiklerinin tamamlamak i¢in ne yapmasi gerektigini planlayabilmesiyle ilgilidir (Yildiz &
Ergin, 2007). Ustbilissel diizenleme kavrami ise bireylerin biligsel etkinlikleri kontrol etmek
ve bilissel bir hedefe ulagsmak icin kullandigi sirali stirecler olup, 6grenmeyi diizenlemeye
ve kontrol etmeye yardimci olur. Ayrica biligssel etkinlikleri planlama ve izlemenin yani sira
bu etkinliklerin sonuglarini degerlendirmeyi de icermektedir (Livingston, 2003).

Ustbilisin boyutlarindan olan bilig bilgisi ve bilisin diizenlenmesinin dgrencilerin
6grenmeleri Uzerinde olumlu etkileri oldugu iddia edilmektedir (Jaleel & Premachandran,
2016). Ogrencilerin karsilastiklari bir probleme yonelik hangi bilgilerin verildigi ve problem
¢6zimulne ydnelik hangi staratejileri kullanacaklarina yénelik farkindaliklari, onlari temel
gercgekleri ve bu gergeklerin dnemli noktalarini belirlemelerine yénlendirir. Boylelikle hangi
stratejilerin daha etkili oldugunu bilmeleri, 6grencileri gercekler arasinda baglantilar
kurmalarina ve gercekler arasindaki iligkileri aciklayabilmelerine tesvik eder. Problem
¢bzumune iligkin stratejilerin nasil entegre edilebilecegini bilmeleri, onlarin hedefleri
belirlemelerini, ihtiyaca uygun kaynaklari se¢gmelerini, slire¢ boyunca yaptigi segimlerin
etkililigi hakkinda yargida bulunmalarini yani sireci degerlendirmelerini saglar (Aydin &
Ubuz, 2010). Ustbilis bireyin kendi diisiincesini analiz etme ve ydnetme becerisi olarak ifade
edilmistir. Dolayisiyla Ustbilis 6grencilerin etkili 6grenme ve problem ¢ézme igin bildikleri ile
ilgili dusuinmeyi gerektiren igsel ve psikolojik bir stirectir (Bakir & Egmir, 2022).

Guncel fen 6gretim programi bilgiyi dogrudan aktarmaktan ziyade yetkinlik, deger
ve beceri kazandirmayi hedefleyen ve bireysel farkhliklari dikkate alan 6grenci merkezli bir

yapidadir. Bdylece 6gretim programi Ustbilissel becerilerin kullanimini destekleyen, yeni
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ogrenmeleri dnceki 6grenmelerle iligkilendirebilen, anlamli ve kalici 6grenmeyi saglayan bir
cergcevede olusturulmustur (MEB, 2018). Yeni 6gretim anlayisinin temel alindi§i ve
uygulandigi 6gretim programlarinda Ustbilissel becerilerin kazandirilmasi ve gelistiriimesine
yonelik hedefler yer almasi ¢ok énemlidir. Ogrencilerin sinif ici etkinlerde aligilagelmis
geleneksel yontemlerden ziyade ogrencilerin Ustbilissel gelisimini destekleyecek farkh
stratejilerin kullaniimasi vurgulanmaktadir (Yildiz & Ergin, 2007). Ogrencilerin bagimsiz
ogrenenler olmasi Ustbiligsel farkindalikla yakindan ilgilidir (Delle Site, 2019). Bu bakimdan
ogrencilerin  aktif oldugu arastirma, sorgulama, kesfetme, Urln tasarlama, argiman
olusturma, yaratici disinme ayrica 6égrencinin kendini s6zI0, yazili ya da gorsel olarak ifade
edebilecek iletisim becerilerinin gelistirmesine yonelik bagimsiz 6grenmelerini saglayacak
d6grenme ortamlarinin saglanmasi gerekmektedir (MEB, 2018). Ogrencilerin kendilerine
uygun ogrenme yontemleri ve kendilerine uygun Ustbilissel stratejileri kullanmalari ile
ustbilissel farkindaliklarini artirmalari 6grenci, 6gretmen ve egitim sistemi bakimindan
buyuk 6nem tagimaktadir (Bakir & Egmir, 2022).

Ustbilissel farkindalik basarili olma ve etkin 6grenmede énemli rol oynadigindan,
ogrencilere Ustbilissel kontrol yoluyla bilissel kaynaklarini daha iyi nasil uygulamalari
gerektigini 6gretilebilmek Ustbilissel gelisim igin gereklidir (Livingston, 2003). Ogrencilerin
aktif bir sekilde kendine sorular sorarak bilgiye kendi ulagmalari, ulagilan bilgiyi kritik ve
kontrol etmeleri ve gerektiginde tekrar dizenlemeleri bakimindan Usttbiligsel farkindaliga
sahip olmalari giinimuzde bireylerde olmasi gereken 6zelliklerdendir (Bakir & Egmir, 2022).
Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilere zengin 6grenme ortamlari sunarak 6égrencilerin
kendilerini tanimalarini ve o6grendiklerini dizenleyebilmeleri konusunda onlari dogru

yonlendirebilmeleri ve zengin 6grenme ortamlari saglamalari dnemlidir.

Ozyeterlik

Albert Banduraya gore Ozyeterlik bireyin, belli bir gorevi basariyla yapmasi igin
gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma inanci olarak ifade edilmistir (Askar

& Umay, 2001; Heslin & Klehe, 2006). (")zyeterlik kavrami, alanyazinda 6z yeterlik inanci,
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algisi veya yargisi seklinde de kullanilimistir. Ozyeterlik algisinin bireyin bir isi yaparken ki
performansini, etkinliklerin secimini, zorluklar karsisindaki sebatini etkiledigi yonindeki
goris pek ¢ok calismada da incelenmistir. Yapilmis ¢alismalarin gogu Bandura’nin iddiasini
dogrulamakta ve dzyeterligi yuksek insanlarin bir isi yaparken giglikler karsisinda ¢abucak
yilmadiklarini, biylk ¢aba sarf ettiklerini, daha sabirli ve israrli olduklarini géstermektedir.
Bu agidan 6gretim surecinde 6zyeterligin dikkate alinmasi gereken 6nemli bir unsur oldugu
gorulmektedir (Askar & Umay, 2001; Schunk & Pajares, 2002).

Ozyeterlik bagka bir deyisle bireylerin disiince, inang¢ ve hissettiklerinin genel bir
ifadesi olarak ifade edilebilir. Bu baglamda 0Ozyeterlik c¢esitli faktdrlerden etkilenen
ogrencilerin akademik basarisini ve performansini etkileyen psikolojik bir etkendir. (Li &
Yang, 2021). Ozyeterlik algisi dislk bireyler, bir gérevde zorluklarla kargilastiklarinda nasil
basarili olacaklarini diisiinmektense engellere daha cok odaklanip vazgecerler. Ozyeterlik
algisi yuksek olan bireyler ise zor bir gbérev karsisinda bile sorumluluk alip micadeleci bir
sekilde goérevde basarili olmayi tercih ederler (Bandura, 1997). Ozyeterlik algisi bireylerin
tutumlarini, performanslarini, motivasyonlarini farkli sekillerde etkileyebilmektedir (Heslin &
Klehe, 2006; Tatar ve ark., 2009). Dolayisiyla, insanlarin belirledigi hedeflerle birlikte, bir
kisinin yapacagi herhangi bir gérevde ne kadar iyi performans gdsterecegini belirten gucli
motivasyonel yordayicilarindan biridir (Heslin & Klehe, 2006). Son yillarda yapilan birgok
calisma, 6zyeterlik inanglarinin insanlarin davraniglarini 6ngérmede ve insanlarin duygu
durumunu anlamada énemli bir unsur oldugunu gdstermektedir (Flammer, 2015). Ayrica
bircok arastirma, 6zyeterligin basari baglaminda 6nemli bir rol oynadigini, gdsterilen
performansin yonind, israrini, sonucunu degistirebilecegini goéstermistir (Schunk &
Pajares, 2002). Bu acgidan 6grenme ortamlarinda o6gretmenlerin tutum, séylem ve
davraniglari ve kullandiklari 6gretim stratejileri bakimindan &égrencilerin 6zyeterliklerini
ylksek duzeye cikaracak yaklagimlar tercih etmeleri Gnem kazanmaktadir. Sakiz (2013),

ogrencilerin dzyeterlik algilarini yikseltecek bazi énerileri su sekilde siralamistir:
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1. Ogrencilerde sadece sonuca ydnelik doniit vermekten ziyade beceriye ve gabaya

yonelik donat verin ve donut verirken ddrenciler arasinda karsilastirma yapmaktan kaginin.
2. Zor gorevler yerine kademe kademe zorlasan gorevler tercih edin.

3. Ogrencilerin yeni bilgiler edinirken eski 6grenmeleriyle baglanti kurmalarini

saglayin.

4. Ogrenme ortaminin dgrenci merkezli olmasini ve kontroliin égrencide olmasina
firsat taniyin. Bu amagla kigik yaslardan itibaren sorgulamaya ve tartismaya dayali
etkinlikler sunulmali, hem bireysel hem de grupcga yapilan proje ¢alismalari ile 6grencinin

o6grenme surecinde aktif oimasi desteklenmelidir.

5. Ogrencilere hem biligsel hem de duygusal agidan zengin ve glivenli dgrenme

ortamlari hazirlanmaldir.

6. Ozyeterlik bilhassa akademik basari ve caba lizerinde oldukga etkili ve siirekli
gelisen bir yapida olmasi nedeniyle tzerinde durulmasi gereken bir unsurdur. Bu nedenle
Ozyeterlik algisinin kliguk yaslardan itibaren guglendiriimesi ileriki yaslarda yasanabilecek
basarisizlik durumlarinda daha glgli ve kararli olma konusunda égrencilere biylk fayda
saglayacaktir (Sakiz, 2013).

Ozyeterlik bireyin kendine glivenmesinden veya benlik saygisindan (yani bireyin
kendisinden ne kadar hognut oldugundan) daha spesifik ve sinirl oldugundan, genellikle
kendine gliven veya 6zsaygiya kiyasla daha ¢abuk ve kolay gelisir. Ustelik bireyin bir gérevi
yerine getirirken ki performansini 6ngérmede kendine gliven ve dzsaygidan daha gugla bir
yordayicidir (Heslin & Klehe, 2006). Bireyin fark yaratabilme potansiyelinin ézyeterlikle
iliskili oldugu séylenebilir. Bu anlamda fark yaratabileceginin farkinda olan bireyler daha ¢ok
inisiyatif alirlar ve kendilerini daha iyi hissederler 6te yandan kendilerini ¢aresiz ve yeterli
gormeyen bireyler ise yaptiklar iglerde motive olmakta zorlanirlar ve daha mutsuz
hissederler. Bu nedenle ylksek 6zyeterlige sahip bireylerin okulda daha basarili olmalari

sagsirtici olmamalidir (Flammer, 2015).
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Tdm bu bilgiler neticesinde 6grenme ortamlari, ¢cocuklarin merakini uyandiran ve
karsilasabilecekleri zorluklar sunan ilging etkinlikler agisindan zengin oldugunda, gocuklar
etkinlikler Gzerinde ¢alismaya ve bdylece yeni bilgi ve beceriler 6grenmeye daha ¢ok motive
olurlar. Bunun aksine 6grenme ortamlarinda daha gok rekabet, not verme, bireysel 6grenci
ilerlemesini daha az 6nemseme, 6gretmen ilgisizligi ve 6gdrencilerin basarilarina goére
gruplandiriimasi gibi faktorler 6zyeterliligi olumsuz etkileyebilir. Bir diger nemli nokta da
ogrencilerin okul cevresiyle ve arkadaslariyla ne kadar iyi bir iliski duygusu gelistirmeleri ile
ilgilidir (Schunk & Pajares, 2002). Ogrencilerin aktif katiimini ve dégrenciler arasi olumiu
rekabeti tesvik ederek 6grencilerin performanslarini en iyi sekilde gostermelerini saglayan
etkinliklerin yapilmasi ve o6grencilerin birbiriyle iletisim ve etkilesim icinde olmalarinin
saglanmasi basariyl olumlu etkileyecektir (Qudbier ve ark., 2022). Stegers-Jager ve ark.
(2012) 6grencilerin 6zyeterliklerinin glclendiriimesinin, basarilarini artirmada olumlu katkisi
oldugunu belirtmistir. Ayrica dgdrencilerin zorlu goérevlerle daha ¢ok ¢aba sarf ederek
sorumluluk almalarini saglamak ve gosterdikleri gabayi desteklemek 6zyeterligi olumlu
etkilemektedir (Pajares, 2007). Bu bakimdan o6grencilerin aktif rol aldiklari, 6grenme
sorumluluklarini aldigi, akranlari ile igbirligi icinde yaptiklari 6grenme deneyimlerinin

ogrencilerin dzyeterliklerini olumlu etkileyecedi soylenebilir.

ilgili Calismalar

Yapilan literatur taramasinda, yurtdisinda 2000’li yillarda TYS ile ilgili galismalarin
yapilmaya baglandigi ancak Ulkemizde galigsmalarin 2012 yili sonrasi yeni yeni basladigi
gorilmektedir. Ayrica TYS modelinin uygulama alaninda, gesitliligin fazla oldugu 6zellikle
yabanci dil, tip, midhendislik alanlarinda calismalarin ¢ogunlukta oldugu gorulmektedir.
Ulusal ¢alismalarda da benzer bir yogunluk olup c¢alismalarin egitim alaninda d6zellikle
matematik, bilisim teknolojileri, yabanci dil, Turkge alanlarinda yogunlastigi, fen bilimleri
acisindan ise son yillarda calismalarin yeni yeni arttigi goértlmektedir. Genel olarak
calismalarda, lisans dizeyinde calismalarin daha c¢ok oldugu ilkdgretim ve ortadgretim

ogrencileriyle yapilan c¢alismalarin olduk¢a az oldugu belirlenmigtir. Ayrica yapilan
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calismalarda c¢ogunlukla deneysel modellerin kullanildidi bunun yaninda nicel verileri
desteklemek icin dgrenci gorusleri gibi nitel verilerden de oldukga c¢ok yararlanildigi
goérulmustir. Calismalarda genellikle geleneksel yontem ile TYS modelinin karsilastiriidigi,
bazi calismalarda ise TYS modelinin farkli modellerin kullanimi ile karsilastirildigi ve
modellerin etkisinin incelendigi belirlenmistir. Fen bilimleri dersinde yapilan ¢alismalarin
Ozellikle akademik basari odakh yapildigi bunun yaninda 6z dizenleme, tutum, kendi
kendine 6grenme, zihinsel risk alma becerisi, kavram yanilgilari, motivasyon, égrenci
gorisgleri vb. degiskenleri acisindan incelendigi gorilmektedir. Yapilmis calismalarda, TYS
modelinin uygulandigi gruplarda degigkenler acisindan genel olarak olumlu sonuglarin elde
edildigi, cok az sayida da olsa bazi ¢calismalarda eski uygulamalara goére farkhlik olmadigi
veya olumsuz goérus bildirildigi saptanmistir. TYS modeli, zengin meteodoloji kullanimi i¢in
oldukgca uygun bir yontemdir. Bu alanda yapilmis calismalarda 6grencilerin aktif katilim
gosterdigi yontemlerden yararlanildigi gordimektedir. Ancak 6zellikle aktif 6grenmeyi temel
alan calismalar ayri bir baslkta verilmigtir. Bunun yaninda TYS modeli uygulanarak
yapilmis ¢alismalarda ustbilissel farkindalik ve 6zyeterlik agisindan az calisma oldugu, fen
bilimleri dersi acisindan ise birka¢ calisma disinda neredeyse calisma olmadigi
belirlenmistir. Yapilan literatlr taramasinda yurtdisinda ve yurticinde yapilmis TYS ile ilgili
c¢alismalar, TYS ve aktif 6grenmenin beraber kullanildigini vurgulayan galismalar ayrica
TYS modelinde Ustbiligsel farkindalik ve 6zyeterlik degiskenlerinin incelendidi ¢calismalar

ayri bagliklar halinde verilmigtir.

Ters Yiiz Sinif Modeli ile ilgili Yurtdisinda Yapilmis Galismalar

Day ve Foley (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, bilgisayar dersinde ddrencilerin
sinif icindeki 6grenme deneyimlerini gelistirmek amaciyla Web dersleri, ders éncesinde
dgrencilere sunulmus bodylece sinif ici etkinliklerde uygulamali etkinliklere daha ¢ok zaman
ayrilmistir. Calisma yari deneysel desen olarak 15 haftalik dénem boyunca deney grubuna

uygulanmig, kontrol grubunda ise geleneksel ders yontemi kullaniimistir. Web dersi
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uygulamasinin yapildigi grubun basari puanlarinin geleneksel ders sinifina gére anlaml
dizeyde daha yiksek oldugu ve web dersinin uygulandi§i grubun derse yonelik giderek
daha olumlu tutumlar gelistirdikleri belirlenmistir.

Strayer (2012) yaptigi ¢galismada, istatistige giris dersinde TYS modelini geleneksel
yontemle karsilastirmistir. Calismasinda TYS modeli uygulanan gruptaki égrencilerin
geleneksel sinifa gére daha az memnun olduklarini, 6grencilerin bu radikal 6gretim
yontemine hizlica adapte olamadiklarini ve bazi 6grencilerin bireysel calismayi tercih
ettikleri icin rahatsiz olduklarini belirtmigtir. Bu zorluklarin yani sira TYS modeli ile
ogrencilerin yenilik ve igbirligi agisindan daha ¢ok deneyim kazandiklari belirtilmigtir.

Stone (2012) tarafindan yapilan calisma, Columbia’da Missouri Universitesi'nde
yuratilmastdr. Calisma oncelikle 2010 yilinda biyoloji-genetik dersini alan égrencilere
uygulanmistir. Ardindan 2012 yilinda genel biyoloji dersini secen &grenciler ile
gerceklestiriimistir. Her iki derste de ders kayitlari 7-15 dakikalik videolarda kaydedilmis
ogrencilerin dersten 6nce bu kayitlari izlemeleri ve ayrica belirlenen bazi kaynaklari da
incelemeleri istenmistir. Ogrenciler 6grendikleri bu bilgileri, sinif icinde iki-tg kisilik gruplarla
kavram haritasi, rol yapma, vaka calismasi, problem ¢dézme gibi etkinlikleri yaparken
kullanmiglardir. Ogrencilerin uygulama siirecinde aldiklari sinav ve 6dev puanlari énceki
dénemlerdeki puanlarla karsilastiriimistir. TYS modelinin, genel olarak 6grenci basarisinda
artisa neden oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Uygulamanin basinda &6grencilerin dersi
cevrimigi 6grenecekleri icin derse katilimlarinin dusebilecedi endisesi hakimken aksine,
ogrencilerin ders devamlihdinin arttigi gdézlenmistir. Genetik dersinde 6grencilerin %91’inin
TYS modelinin 6grenmelerini gelistirdigi sonucu saptanmistir. Genel biyoloji dersinde de
benzer sekilde dgrencilerin blyik ¢ogunlugu TYS modelinin olumlu sonuglari oldugunu
belirtmislerdir.

Bishop ve Verleger (2013) caligmalarinda, haziran 2012’ye kadar TYS modeli ile
ilgili literatlr taramasi yaparak 24 makaleye ulasabilmiglerdir. Ancak calismalarin TYS
modelini temsil edip etmedigini belirlemek igin bazi kriterler belirlenmigtir. Belirlenen kriterler

dogrultusunda ders disi etkinliler icin ders videosu olmayan ve sinif ici etkinliklerde
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etkilesimli 6grenme etkinlikleri olmayan 11 calisma elenerek 13 ¢alisma incelenmistir. Bu
calismalarin ikisi haric diger calismalarda 6grencilerin gérusleri incelenmistir. Ogrencilerin
gorislerinin genel olarak olumlu oldugu ancak her ¢alismada az sayida 6grencinin olumsuz
g6ris belirttigi saptanmistir. Calismalarin sonuglarina gére 6grencilerin ylz yize dersleri
videolu anlatimlara kiyasla daha ¢ok tercih ettikleri ancak ders ici aktif etkinlikleri ise ders
anlatimlarina gére daha cok tercih ettikleri bununla birlikte video slresinin kisa olmasini
daha cok tercih ettikleri ortaya cikmistir. Anektod niteligindeki kanitlar ise TYS’nin
ogrencilerin 6grenme ¢iktilari Uzerine olumlu katkilari oldugunu gdéstermistir. Ancak bu
konuda oldukga az nesnel ¢alismanin oldugu belirtiimistir.

Missildine ve ark. (2013) calismalari ile yenilikgi sinif etkinlikleriyle uygulanan TYS
modelinin, hemsgirelik 6grencilerinin akademik basgarilarini anlamh duzeyde artirdigini
belirlemiglerdir. Ancak memnuniyet olarak diger yontemlere goére daha az memnuniyet
gosterdikleri sonucuna ulasiimistir.

MacKinnon (2015) ¢alismasi ile ilkdgretim fen bilimleri aday 6gretmenlerinin ilk ders
planlarini olustururken yapilandirmaci nitelikte hazirlayabilmelerine yardimci olmak igin dort
es zamansiz arag saglamanin etkileri Gzerine Ug¢ yillik boylamsal bir calismanin sonuglarini
ortaya koymaktadir. Nitel ve nicel verilerin beraber kullanildii bu ¢calismada genel olarak
TYS modeli ile uygulama 6ncesi iki yil karsilastirildiginda katihmcilarin ilk ders planlarina
gore en az % 10 daha iyi puanlar aldiklari saptanmigtir.

Mohanty ve Parida (2016) Hindistan’da 90 6grenci ile yaptiklari ¢alismada deney
grubuna TYS modeli, kontrol grubuna geleneksel ders ydntemini bilim tarihi dersinde
uygulamis ve 6grenme performanslarini karsilastirmiglardir. Bir aylik uygulama sonucunda
uygulanan test ile basari bakimindan deney grubunun kontrol grubuna kiyasla ortalama
puanlarinin anlamh dizeyde daha ylUksek oldugu sonucuna ulagiimigtir. Bu sonug ile TYS
modelinin ogrencilerin basarisi uUzerindeki olumlu etkisinin daha da guglenmig oldugu
belirtilmistir.

Gonzalez-Gomez ve ark. (2016) tarafindan yapilan galismada arastirmacilar 2015-

2016 yilinin ikinci déneminde Extremadura Universitesi Egitim Ogretmenligi, 2. sinif
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ogrencileriyle fen dersinde TYS modelini kullanmislardir. Calismaya 65 6grenci katilmistir.
Calisma, TYS modeli ile 6gretmen adaylarinin 6grenme algilari ve duygularini incelemek
amaciyla yapiimistir. Calismanin sonucuna goére 6grencilerin TYS modeline yénelik genel
olarak olumlu algilara sahip olduklari belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin %80 den fazlasi bu
modelle yapilan dersin degerli 6grenme deneyimi edinmelerini sagladigini belirtmistir.
Bunun yani sira 6grencilerin bu uygulamanin ardindan fen dersine katilimda daha fazla
istekli olduklari ve dersi daha etkilesimli bulduklari ifade edilmistir. Ogrencilerin TYS modeli
ile igslenen fen dersi ile ilgili duygularina yonelik en ¢cok tekrarlanan kodlarin, olumlu duygular
olarak “eg@lenceli, cogskulu olma”; “olumsuz duygular olarak “can sikintisi ve korku” oldugu
belirtilmistir. Ogrencilerin daha ¢cok olumlu, daha az olumsuz duygulara sahip olduklari tespit
edilmistir.

Chen ve ark. (2018) duinya genelinde saglik ve saglik digi alanlarda 9026 katilimci
ile yapilan 46 arastirmanin verileri ile TYS modelinin akademik sonuglari Gzerine bir meta
analiz c¢alismasi gergeklestirmiglerdir. Calisma sonucunda akademik basarinin TYS
modelinde daha yiksek oldugu ancak bu farkin zengin metodojik yaklasimlar, arastirmaci
yanhligi, heterojenlik gibi durumlar dikkate alinarak daha dikkatli yorumlanmasi gerektigi
belirtiimigtir.

Olivan Blazquez ve ark. (2019) tarafindan yapilan calisma, Zaragoza (ispanya)
Universitesi 2017-2018 akademik yilinda sosyal hizmet balimii gruplarinin, sosyal hizmet
konusunu alan tim 6rgin égrencilerini kapsamigtir. 60 6grenci TYS, 50 6grenci geleneksel
yontemle ders alacak sekilde, 110 6drencinin katilimiyla ylrGtiimustar. Yapilan ¢alisma
neticesinde akademik performans degiskeni agisindan, TYS modeli uygulanan grubunun
ortalamasinin geleneksel yéntem uygulanan gruptan anlamli dlizeyde daha ytiksek oldugu
saptanmistir. Ayrica TYS modelinde 6grencilerin geleneksel yénteme gore Ustiin puan alan
ogrencilerin yuzdesi daha yuksek ve basarisiz olan 6grencilerin ylizdesi daha dusuk olarak
saptanmistir. Bu acidan TYS modelinin akademik basariyi olumlu etkiledigi belirtilmistir.

Ancak konu ve kullanilan metodolojiye yonelik gruplar arasinda, memnuniyet, uzun sureli
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6grenme ve sinava hazirlanmak igin harcanan zaman agisindan anlamh bir farklilik
bulunmamistir.

Stratton ve ark. (2020), tarafindan yapilan calismada, 7. sinif égrencileriyle fen
bilimleri dersinde TYS ydntemi kullanilarak 6égrencilerin basarilarini karsilastirmak ayni
zamanda o&grencilerin uygulamaya yonelik deneyimleri ile ilgili gorislerini belirlemek
amaglanmistir. Deney grubunda (73 6grenci ile) TYS ydntemi, kontrol grubunda (81 dgrenci
ile) yliz ylze olacak sekilde dersler yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler
neticesinde iki grup arasinda basari agisindan farklilik olmadidi ayrica cinsiyet ve yetenek
dlzeyleri arasinda anlamli etkilesimler bulunmadidi belirlenmigtir. Ogrencilerin gérislerini
belirlemek igin uygulanan anket sonucu ise 06grencilerin yontemden hogslandiklarini
go6stermistir. Sonug olarak, TYS modelinin ylz ylze 6gretim kadar etkili bir ydntem oldugu
sonucuna varildigi belirtilmistir.

Jdaitawi (2020) calismasinda, ters yuz sinif modelinin égrencilerin dgrenme
duygular (akademik duygular) tzerindeki etkilerini analiz etmeyi amaglamigtir. Ogrenme
duygulari, akademik faaliyetler sirasinda 6grencilerin yasadiklari bir takim duygulari ifade
etmektedir. Calisma, Suudi Arabistan’da bir Universitede 6grenim goéren 65 6grenci ile
gerceklestiriimis olup arastirmada yari deneysel desen kullanilmig ayrica uygulama oncesi
ve sonrasi iki farkli zamanda veriler toplanmigtir. Calisma sonunda, TYS modeli uygulanan
grubun geleneksel 6grenme modeline goére daha yuksek 6grenme duygulari puanlari
aldiklant ayrica c¢alisma suresince 6grenme duygulari ortalama puanlarinda gelisme
g6zlendigi belirlenmisgtir.

Saira ve ark. (2021) tarafindan yapilan g¢alismada, TYS modelinin geleneksel
ogretim yontemine gore etkililigini ve TYS modeli ile ilgili yapilmis ¢alismalarda ortaya ¢ikan
sonuglarin farklilasma nedenlerini belirlemek amaciyla 2012°den 2020 yilina kadar yapiimig
bazi makaleler (33 tane) incelenmigtir. Yaptiklari literatir taramasindan elde edilen
istatistiksel sonuclar neticesinde TYS modelinde aktif 6grenme yaklasimlari, igbirlikli
6grenme, problem ¢dzme, grup calismalari gibi yontemlerin kullanildigi ve 33 arastirmadan

22 tanesinin TYS modeli lehine anlamli sonug ortaya koydugu, 11 ¢alismada ise anlamh
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farklilik olmadidi belirlenmistir. Bu agidan TYS modelinin geleneksel 6gretim yontemine
gore daha eftkili bir 6gretim stratejisi sagladigi sonucuna varilabilecegi belirtiimistir.

Hwang ve ark. (2021) tarafindan yapilan ¢calismada 5. sinif fen bilimleri dersinde ters
yuz égrenme modeli ile gelistiriimis “cok dizeyli bir kavram haritalama tabanh problem
kurma stratejisi” kullanilmistir. Deney grubu A, deney B grubu ve bir kontrol grubu olmak
Uzere Ug¢ sinifla (75 6grenci) galisma yaratalmastir. Deney grubu A’da ters yuz 6grenme ile
ogrencilere kavram haritasi aracidiyla problem kurma stratejisi, deney B’'de 6grencilere
problem kurma stratejisine dayall ters yliz 6grenme ve son olarak kontrol grubundaki
ogrencilere geleneksel ters yiuz sinif modeli uygulanmis ve sonuglar karsilastiriimistir. Elde
edilen bulgular neticesinde A grubunda kullanilan yontemin, 6zellikle elestirel distinmeye
daha yatkin égrencilerde 6grenme performansina olumlu etkisinin oldugu belirtiimigtir.

Oppong ve ark. (2021) tarafindan yapilan calismada, TYS modeli kullanilarak
yapilan kimya dersinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin performansina etkisi incelenmistir.
Calisma “tek gruplu 6n test son test eylem arastirmasi” olarak yapilmistir. Calismada
organik kimya | dersini alan 1. sinif 45 fen bilimleri 6gretmen adayi katiimistir. Sinif disinda
cevrim ici 6grenme ortamlari etkilesimi ile sinif icinde ise yuz ylze etkinlikler kullanilarak
dokuz haftallk bir calisma silreci yuritilmistir. Ogrencilerin  uygulama sonucu
performanslarinin dnemli dlgude arttigi ve TYS’nin zorlu kimya konularinin 6gretiminde etkili
ve yenilikgi bir ydntem oldugu belirtilmistir.

Ranoptri ve ark. (2022) yaptiklari ¢alismada, 7. sinif 6grencileriyle biyoloji dersi,
ekosistemler konusu Uzerine 6grencilerin 6grenme g¢iktilarini gelistirmek igin ters yuz
edilmis sorgulamaya dayali bir web tabanli 6grenme multimedyasini gelistirmeyi
amaglamiglardir. Calisma iki asamada gercgeklestiriimistir. Birinci asamada 6gretim tasarimi
geligtirilmis, ikinci agsamada ise sonuclari test edilmigtir. Deney grubunda kullanilan
“sorgulayici web tabanl 6grenme multimedyasi” yonteminin 6grencilerde 6grenme ¢iktilari
puanlarinin kontrol grubuna goére anlamli dizeyde yuksek c¢ikmasini sagladigi ayrica

geligtirilen yontemin ¢ok yuksek kriterlerle gecgerli oldugunun saptandigi belirtilmistir.
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Chen ve ark. (2022) yaptiklari calismada fen alaninda ters yiz sinif modelinin
teknoloji kullanimi gercevesinde yapilmis ¢alismalari Social Sciences Citation Index (SSCI)
ile Web of Science (WOS) veri tabanlari Uzerinden taratarak bir literatir arastirmasi
yapmiglardir. Yaptiklari arastirma sonucunda, 2015 yilindan itibaren fen alaninda birgok
calisma yapildigi ve yapimis calismalarin ¢ogunlukla ABD’de oldugu, Universite
ogrencileriyle yapilmis g¢aligmalarin ¢ogunlukta oldugu ayrica calismalarin fizik, kimya,
biyoloji, doda bilimleri ve ekoloji alanlarinda yapildigi belirtilmistir. Ders disi ¢alismalarda
¢ogunlukla videolar ve ¢evrimigi 6grenme platformlarinin kullanildigi, sinif igi uygulamalarin
¢ogunlukla probleme dayali oldugu ancak sinif i¢i calismalarda cogunlukla egitim
teknolojilerinin kullaniimadigi belirlenmistir. Bunun yaninda ¢alismalarin cogunda derslerin

sonunda dégrenme c¢iktilarini belirlemek igin sinavlar yapildigi belirlenmigtir.

TYS Modeli ile ilgili Yurtiginde Yapilmis Calismalar

Demiralay (2014) “Evde ders okulda édev modelinin benimsenmesi silrecinin
yeniligin yayihmi kurami c¢ercevesinde incelenmesi” adli c¢alismayi iki yonetici, farkh
branglarda on yedi 6gretmen, on yedi dgrenci ve dort veli ile olgu bilim kapsaminda durum
¢alismasi seklinde desenlemistir. Katihmcilarin bu modelin uygulanmasina yénelik farkh
karar agamalarinda oldugu, bu modele yuklenen ortak anlamin 6grenciler agisindan faydali,
gbzlemlenebilir, 6gretmenler agisindan esnek, tablet kullanimini gerektiren, karmasik,
deneyime gore uygun, birka¢ ders saati veya tamamina uygulanabilen bir 6grenme modeli
oldugu saptanmigtir.

Turan (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, TYS modelinin akademik basari, bilissel
yuk ve motivasyona etkisinin ve ogrencilerin kullanilan yonteme yonelik goéruglerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Calisma Atatiirk Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi
Bolumi’nde okuyan 116 6grenci ile (58 deney grubu, 58 kontrol grubu) 2013-2014 egitim
Ogretim yili 1. déneminde, bilgisayar Il dersinde gerceklestiriimistir. Calismada, TYS
modelinin kullanildi§1 deney grubundaki 6grencilerin basari ve motivasyon puanlarinin

kontrol grubuna goére anlamli dizeyde daha fazla oldugu ancak biligsel yiklenmeleri
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puanlarinin daha disik oldugu ayrica 6grencilerin TYS yéntemine yonelik gorislerinin
olumlu oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Alsancak Sirakaya (2015) tarafindan yapilan ¢alisma, Ahi Evran Universitesi Egitim
Fakultesi Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik Ana Bilim Dalinda iki sinifta dgrenimine
devam eden 66 6grenci ile bilimsel arastirma yéntemleri dersinde yapilmistir. 16 haftalik
¢alisma sonucunda, 6grencilerin akademik basarilarinin deney grubunda anlaml sekilde
daha ylksek oldugu, Ust dizey 6grenmeye iligkin etkinliklerde de deney grubu lehine
farkliik ortaya ¢iktigi saptanmigtir. Uygulama tamamlandiktan bes hafta sonra
gerceklestirilen kalicilik testinde, deney grubunun anlaml diizeyde daha yiksek puana
sahip oldugu belirlenmistir. Bu sonuglarin yaninda &grencilerin TYS modeline yoénelik
olumlu gorusler belirttigi ortaya ¢ikmistir.

Cukurbas! (2016), 10. sinifta 6grenim géren 43 o6grenci ile bilisim teknolojileri
alaninda gergeklestirdigi TYS modeli ile LEGO-LOGO uygulamalari ile desteklenmis
probleme dayali etkinliklerle, égrencilerin akademik basari, motivasyon degiskenleri ve
ogrencilerin  uygulamaya yonelik gorlgslerini incelemeyi amaclamistir. Calismanin
sonugclarina gére deney gruplarinin akademik basari puanlarinin kontrol grubuna gére daha
yuksek oldugu, motivasyon agisindan gruplar arasinda bir farkllik olmadigi ancak deney
gruplarinin motivasyon puanlarinin uygulama ©Oncesine gére o6nemli oranda arttigi
g6zlenmistir. Kontrol grubunda ise motivasyon puanlarinin uygulama éncesine gore anlaml
diizeyde degismedigi belirtilmistir. Ogrencilerin gérislerinin uygulama éncesinde, 6n yargili
ve olumsuz oldugu ancak uygulama sonrasinda, égrencilerin géruslerinin olumlu yénde
degistigi, 6grencilerin modelin egitsel faydalari, gérev paylasimi, grup arkadaslariyla
isbirligi, fikir alhgverisi ve sorumluk alma agisindan modelin faydalarindan bahsettikleri
belirlenmisgtir.

Gdgebakan Yildiz ve ark. (2016) TYS modelini 6gretmen adaylarinin erigileri ve
gorusleri acisindan degerlendirmiglerdir. Calisma 39 (deney=21, kontrol=18) fen bilgisi
o0gretmen adayi ile genel kimya- 1 dersinde yuritulmuastir. Calismada basari testi ve dort

maddelik goérts formu kullanilarak elde edilen veriler incelenmis olup ¢alisma sonucunda
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ogrencilerin TYS modelini etkili bulduklari ve olumlu gorusler belirttikleri ayrica basari
testinde deney grubu lehine anlamli farkhlik tespit edildigi belirtilmistir.

Oztirk (2017) yaptigi arastirmayi, 3. sinif fen bilgisi 6gretmen adaylariyla
gerceklestiriimis olup TYS modelinin kullanildigi arastirmada, fen 6gretimi laboratuvar
uygulamalari Il dersinde Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi
(TPAB) duzeyleri ile TPAB o6zguvenlerinde meydana gelen degisimin belirlenmesi
amagclanmistir. Arastirmada nicel ve nitel verilerin kullanildigi karma yéntem kullaniimis,
arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin fen bilgisi uygulama dersinde, PAB ve TPAB
duzeylerinde gelisim goésterdikleri, TPAB 6zglvenlerinde anlamh farklilik oldugu tespit
edilmigtir.

Cakir (2017) 7. sinif fen bilimleri dersinde yaptigi ¢alismada, TYS uygulamasinin
basariya, hatirlama dizeyine, zihinsel risk alma ve bilgisayarca disinme becerilerine
etkilerini arastirmis ve ¢alisma sonunda 6grenci basarisi ve hatirlama dizeyi bakimindan
TYS uygulamasi lehine sonuglar ortaya ¢ikmigtir. Bilgisayarca distinme ve zihinsel risk
alma becerileri bakimindan deney grubunun puanlari daha ylksek ¢ikmis olsa da
istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadigi sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Sakar ve Uluginar Sagir (2017) tarafindan dokiman analizi yapilarak
gerceklestirilen galismada 50 makale, sekiz ylksek lisans tezi, iki kitap ve doktora tezi
incelenmistir. Yurt i¢i ve yurt diginda yapilmis ¢calismalar incelendiginde TYS modeli ile ilgili
fen egitiminde g¢alisma sayisinin olduk¢a az oldugu tespit edilmigtir. Yapilan analizde
TYS'nin en ¢ok bilisim alaninda ve incelenen degiskenler agisindan da en ¢ok basari
kriterinin incelendigi ortaya gikmigtir.

Akgayir ve Akgayir (2018) TYS modeli ile hem 6grenci hem de egitimciler igin
yapilmis galismalarin sonuglarinin incelenmesi ile gelecekte yapilacak ¢alismalar igin bir
yol gOsterici olmasi amaciyla yaptiklari genis olgekli galismada 71 makaleyi incelemislerdir.
inceleme sonucunda, TYS modelinin en cok rapor edilen avantaji olarak égrencilerin
basarisini artirmasi, en sik rapor edilen dezavantaji ise 6grencilerin derslerden once ders

disi etkinliklere yeterince hazirlanmamasi seklinde saptanmistir.
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Tekin (2018) yaptid1 arastirmada, ortaégretim 10. sinif 6drencileriyle matematik
dersinde ters yuz sinif uygulamasinin 6grenci basarisi ve 6grencilerin matematige yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Calismasinda karma yéontemlerden acimlayici sirali desen
kullanmigtir. Arastirma sonucunda hem basari hem de tutumlar bakimindan deney
grubunun lehine sonuglar ortaya ciktigi, nitel verilerin de bu sonuclan destekledigi
belirlenmisgtir.

Yurtlu (2018) Ters Yz Sinif Egitim (TYSE) modelini kullanarak Mus Alparsalan
Universitesi'nde Fen Bilgisi Bélumi'nde egitim géren 2. sinif 41 ( deney=20, kontrol=21)
6grenci ile calismasini yaratmustar. Bu calismada nicel ve nitel verilerin beraber kullanildigi
karma yontem kullaniimis olup nicel veriler igin deney ve kontrol gruplarinin basari puanlari,
nitel veriler icin 6grencilerin goérigleri incelenmistir. Arastirmanin sonucuna goére deney
grubunun basari puanlarinda kontrol grubuna goére anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.
Gorus formlarinda égrencilerin goruslerinin olumlu yénde gelistigi ifade edilmigtir.

Talan (2018) déndstirialmas sinif modeline goére bir e-6grenme ortami tasarlamis ve
bu modelin uygulanabilirligini degerlendirmeyi amaclamistir. Calisma, Kilis 7 Aralik
Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiltesi'nde 2017-2018 egitim 6gretim yili giiz dénemi
bilgisayar-1 dersini segen u¢ farkli brangta, 119 6grenciyle yurGtulmuagstir. Bu amagla ikKi
deney, bir kontrol grubu ile ¢alisma uygulanmistir. Deney-l grubu dénustirtlmas sinif
modeli ile evde ¢evrimigi 6grenme ortamlari araciliiyla dersin teorik bolumunu 6grenmis,
ardindan sinif icinde aktif 6grenme etkinlikleriyle dersler islenmistir. Deney-Il grubunda
harmanlanmis 6grenme kullaniimis bu kapsamda ise dersin teorik kismini sinifta
dgrenmigler, ders sonrasi aktif dgrenme etkinlikleri yapilmistir. Ogrenciler yaptiklari
etkinlikleri gevrimici ortamlara aktarip forumlarda birbirleriyle etkilesime girmislerdir. Kontrol
grubunda ise mevcut program cergevesinde dersler islenmistir. Calismada nitel ve nicel
verilerden yararlanilan karma yéntem kullaniimigtir. Calisma sonucunda farkli 6gretim
yontemlerinin kullanildigi iki deney grubunda da akademik basari ve akademik ugrasi
puanlarinin kontrol grubuna gore daha yuksek oldugu saptanmistir. Ancak deney - | ve

deney-Il gruplari arasinda anlaml bir farklilik saptanmamistir. Ogrencilerle yapilan yari
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yapilandiriimis gérismeler sonucu elde edilen nitel veriler, &3drenci goriglerinin
donustirilmis sinif modeline yonelik blylik oranda olumlu oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin kendi dgrenme hizinda, zaman ve mekan agisindan esneklik, derse hazirlikli
gelme, sinif ici zamanin verimli kullanilmasi, 6grenmeyi pekistirmesi, aktif 6grenme ve daha
¢ok uygulama imkani saglamasi, tekrar etme ve 6grenmenin kaliciligi, derse hazirlikli
gelme ve sorumluluk alma acisindan olumlu gérusler belirttigi saptanmistir. Uygulamanin
olumsuz yoénlerine yonelik gegmis aliskanliklar, teknik sorunlar, video sireleri, derse gelme
zorunlulugu ve is yuku seklinde gorusler saptanmistir.

Bursa (2019) sosyal bilgiler dersinde 5. sinif 6grencileriyle yaptigi calismada TYS
uygulamasinin égrencilerin akademik basari ve sorumluluk dizeylerine etkisini incelemistir.
Uygulama sonucunda TYS modelinin égrencilerin akademik basari ve sorumluluk
duzeylerini anlamli dizeyde artirdigi tespit edilmigtir.

Erbil (2019) yaptidi calismada, 4. sinif sosyal bilgiler dersinde TYS ortaminda
isbirlikli 6grenme yontemini kullanarak bazi dediskenler agisindan incelemistir. Calismayi
Karaman ilinde 6grenim goren ¢ deney, bir kontrol grubu ile yuritmustir. Deney 1'de
tersine gevrilmis sinif, deney 2’ de tersine gevrilmis 6grenme ortaminda isbirlikli 6grenme,
deney 3 grubunda ise igbirlikli 5grenme yontemleri kullaniimig, kontrol grubunda ise mevcut
ogretim programi kullaniimis olup tim deney gruplarinda kontrol grubuna gére akademik
basari ve motivasyon duzeyleri agisindan anlamli dizeyde daha yuksek sonuglar
saptanmistir. Ancak deney gruplari arasinda kullanilan 6gretim yontemleri agisindan
akademik basari ve motivasyon puanlarinda anlaml farklihk saptanmamistir. Batinlesme
ve akran iligkilerinde deney ve kontrol gruplari arasinda farkh sonuglar elde edilmigtir.

Okmen (2020), basamaklandirimis ters yiz 6grenme modeli ile yaptigi eylem
arastirmasinda, 5. sinif diizeyinde 6grenim géren dgrencilerin ingilizce dersine ydnelik
O0zdlUzenleme becerilerini ve tutumlarina yonelik goruglerini belirlemeyi amaclamigtir.
Arastirmanin sonuglarina gore dgrencilerin 6zdizenleme becerileri ve tutumlarinin olumlu

yénde gelistigi, 6grencilerin ingilizce dersine yonelik 6grenmelerini desteklemek amaciyla
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ekstra etkinlikler yaptiklar, sinif disinda derse ydnelik ilgilerinin arttiginin gézlendigi
belirtilmistir.

Say ve Yildirm (2020) ¢alismalarini, 8. sinif fen bilimleri dersinde “Maddenin Isi ile
Etkilesimi” konusunda uygulamiglardir. Calisma, Konya il merkezindeki bir devlet okulunda
6grenim goren 63 dgrenci ile gerceklestiriimistir. TYS uygulamasinin 6grencilerin akademik
basarilarina ve uygulamaya ydnelik goruglerini belirlemeyi amaclayan bu ¢alisma, nicel ve
nitel verilerin beraber kullanildigi karma yontem olarak desenlenmistir. Calismanin
bulgularina goére akademik basari puanlari agisindan TYS modelinin uygulandigi deney
grubunda akademik basarinin istatistiksel olarak anlamh ve daha ylksek oldugu sonucu
ortaya cikmistir. Ogrencilerin uygulamaya yonelik gérislerinin, basari ve derse
katihmlarinin bu yontemle arttidi, dersi bu sekilde igslemenin daha eglenceli oldugu ancak
bilgisayar ve internete erisim konusunda zorluklar yasandigi seklinde oldugu saptanmistir.

Aksoy (2020) calismasinda, TYS modelinin 7. sinif “Aynalarda Yansima ve Isigin
Sogrulmasi” Unitesinde 6grencilerin akademik basarilarina, zihinsel risk alma becerilerine
etkisini ve oOgrencilerin bu uygulamalar hakkindaki goéruslerini incelemistir. Calisma,
Kastamonu il merkezindeki bir devlet okulundaki 6grencilerle 2017-2018 egitim-6gretim
yilinin ikinci yarisinda yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gére akademik basari
agisindan deney grubunun lehine sonuglar ortaya c¢ikmistir. Ayrica zihinsel risk alma
becerisi puanlarinin artti§i ancak anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin bu
uygulamayi sevdigi, derslerin eglenceli gectigi, derslere ilgilerinin arttiyi ayrica sinav
korkularini yenmede faydali oldugu sonucuna ulagiimistir. Kalicilik sonuglarinda da deney
grubu lehine anlamli farklilik gikmigtir.

Demir (2020) calismasinda, 5. sinif 6grencileriyle fen dersinde TYS modelinin cevre
bilincine etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma 2018-1019 yilinin ikinci ddneminde Bati
Karadeniz bdlgesinde yer alan bir devlet okulunda okuyan 5. sinif dizeyinde 25 dgrenci ile
yapilmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullaniimigtir.
Uygulama dncesi ve sonrasi elde edilen veriler incelendiginde, TYS uygulamasinin ¢evre

bilinci kazandirma bakimindan olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin gézlem
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formlari incelendiginde, 6grencilerin sureg icerisinde TYS uygulamasina aligtiklari ve her
hafta performanslarinin artis gosterdigi tespit edilmistir.

Nacaroglu (2020) calismasinda “Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme 1”7 programindaki
70 6zel yetenekli 6grenci ile TYS modelinin égrencilerin “Madde ve Degisim” Unitesindeki
basarilarina ve 6zdiizenleme becerilerine etkisini incelemistir. Bunun yaninda égrencilerin
ve velilerinin bu yéntem hakkindaki gérusleri incelenmistir. Deney grubunda TYS, kontrol
grubunda “Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme 17 6gretim programi ile dersler yurutilmuastir.
Nicel verilerin analizinde, basari ve 6zdlizenleme puanlarinda deney grubu lehine anlamli
farkliik bulunmugtur. Ayrica 6grenci ve velilerin TYS modelini birgcok agidan faydali
bulduklarina yonelik sonuglar ortaya konmustur.

Yavuz ve Karaman (2021) yaptiklari aragtirmayi, 10. sinifta egitim géren 27 6grenci
(deney=14, kontrol=13) ile bilisim bélimu “ofis programlama” dersinde gerceklestirmiglerdir.
Karma yontemin kullanildigi bu ¢alismada nicel veriler igin 6grencilerin basari testi puanlari,
nitel veriler icin ise 6grencilerin TYS modeli ile ilgili deneyimleri hakkindaki gorusleri
incelenmistir. Calisma sonucunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farkhlik olmadigi
belirlenmigtir.  Nitel verilerin icerik analiz sonuglarinda ise 6égrencilerin modelin artilari
temasinda, “motivasyonu artirdidi, modelin sevildigi, yer ve zaman agisindan esneklik
sagladigi i¢in derslerden geri kalinmadi§i” seklinde ifadelerin yer aldigi, karsilasilan
guclukler temasinda “bilgisayar ve internet gibi teknolojiye sahip olmayi bir ihtiyag haline
yetirdigi, videolarin kalite ve sure konusunda uygun hazirlanmasinin gerektigi” belirtiimistir.

Kayan ve Adigiizel (2021) “Evde Ders Okulda Odev Modelinin Akademik Basari,
Kalicilik ve Uzun Vadede Kaliciliga Etkisi” adli caligsmalarini 38 6gretmen adayini rastgele
iki gruba ayirarak gergeklestirmiglerdir. Deney grubunda TYS modeli, kontrol grubunda
geleneksel sunus modeli kullaniimistir. Calismada nicel veriler igin basar testi, nitel veriler
icin yari yapilandirilmis gérisme formalari kullaniimistir. Calismanin sonucunda akademik
basarinin deney grubunda anlamli diizeyde daha c¢ok arttigi ancak kalicilik puanlari
arasinda anlamh farkliligin bulunmadigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Uygulama slreci

tamamlandiktan alti ay sonra gruplara ikinci bir kalicilik dlgedi uygulanmis ve yine iki grup
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arasinda anlaml bir farklilik bulunmamgtir. Katilimcilarin gériglerinin ise genel olarak
olumlu ve uygulanan modelin islevsel oldugu yoninde oldugu belirtilmigtir.

Dogan ve ark. (2021) tarafindan yapilan meta analiz ¢galismasinda, fen alanlarinda
TYS Uzerine yapilan ¢galismalarin bulgulari analiz edilerek yorumlanmigtir. Yapilan analizde
etki buyukligunua belirlemek amaciyla 30 deneysel calismanin uygulama sireleri, egitim
duzeyleri, sinif mevcutlari, ¢aligilan konu alanlari gibi degiskenler ele alinmigtir. Ayrica
akademik basari temasindaki bulgulari pekistirmek icin dokiman analizine dayali nitel
verilerden yararlanarak bir meta-tematik analiz de yapilmistir. Arastirmanin bulgulari
neticesinde TYS modelinin akademik basari Gzerine orta diizeyde pozitif bir etki dizeyine
sahip oldugu ayrica fizik ve kimya derslerinde bu etki degerinin yiksek, biyoloji dersinde ise
dusuk oldugu ayrica kuguk siniflarda ve ilkokul dizeyinde en ylUksek etki duzeyinde, en iyi
sonuglar verdigi belirlenmistir.

Ceylan ve Hamzaoglu (2022) Turkiye'de fen bilimleri alaninda (fen bilimleri, fizik,
kimya, biyoloji) yapilmis lisansustu tezleri inceleyerek yaptiklar literatlr taramasinda 25
teze ulasmislardir. Arastirma sonucunda son vyillarda fen bilimleri dersine ydnelik
arastirmalarin arttigini, daha ¢ok sirasiyla akademik basari, kendi kendine 6grenme, 6z
duzenleme, tutum ve zihinsel risk alma ve kavramsal gelisim degigkenlerinin incelendigi
belirtiimistir. incelenen calismalarda degiskenler agisindan TYS modeli lehine genel olarak
olumlu sonuglarin oldugu belirlenmistir. TYS modelinde kullanilan araglarin ¢ogunlukla
videolar oldugu, etkilesimli videolarin, e-kitap veya animasyonlarin daha az kullanildigi
belirlenmigtir.

Uzun (2022) galismasinda, TYS modelinin kullaniimasinin 7. sinif égrencilerinde
“Saf Madde ve Karisimlar” konusundaki akademik basarilarina, 6zdizenleme becerilerine
ve tutumlarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calisma deney ve kontrol grubunda toplam
49 6grenci ile bes hafta sureyle yurutilmastir. Arastirma soncunda, TYS'nin kullanildidi
deney grubu lehine akademik basari ve 6zdizenleme puanlarinin anlamli dizeyde yuksek

oldugu ancak tutum puanlarn arasinda iki grupta da anlamli bir degisim olmadigi
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belirtiimistir. Uygulamayi yapan 6gretmen, 6grenci ve veliler, yapilan gérigmelerde yontemi

faydali bulduklari ve olumlu distincelere sahip olduklari yéniinde gorus bildirmislerdir.

Aktif Ogrenmenin Vurgulandigi TYS ile ilgili Yapilan Caligmalar

TYS modelinin kullanildi§i ¢alismalarin tamamina yakininda sinif i¢i uygulamalarin
ogrenci merkezli, o6grencilerin aktif katihmini destekleyen etkinliklerle yurataldaga
gorulmektedir. Ancak aktif 6grenme yaklasimini 6zellikle ¢alismanin adinda vurgulayan
¢alismalar ayri bir baglk altinda verilmigtir.

Pierce ve Fox (2012) eczacilik 6grencileriyle yaptiklari calismada vodcastler (video
podcast) ve aktif 6grenme etkinlikleri ile TYS modelini kullanmis ve ¢alismada, uygulamanin
ogrencilerin performans ve tutumlari Uzerindeki etkilerini incelemeyi amacglanmislardir.
Ogrenciler dersten énce vodcastlar araciligiyla dersi izleyip ardindan hastalarin vakalarini
tarismiglardir.  Bu uygulamada dersten oOnce izlenen Ogretim materyallerinin
tamamlanmasi, 6zetlenmesi ve uygulanmasina olanak saglayan slre¢ odakli sorgulayici
bir 6grenme etkinligi gerceklestiriimistir. Uygulama sonrasi égrencilerin final sinav puanlari
bir dnceki yilda geleneksel yontemle ders gérmus égdrencilerin puanlariyla kiyaslandiginda
basarinin 6nemli oranda daha iyi oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin bu stre¢ odakl
sorgulayici etkinlik ve TYS modeline ydnelik gorlislerinin de ¢odunlukla olumlu oldugu
belirtiimigtir.

Jamaludin ve Osman (2014) tarafindan yapilan ¢alisma, TYS modeli ile 6grencilerin
aktif 6grenmesine olanak saglamasina yodnelik Reeve'nin (2013) dért-boyutlu
kavramsallastirmasina dayanmaktadir. Bu dort boyut, “davranigsal katihm, duygusal
katilim, biligssel katihm, araci katilim”. Bu calisma, &gretim tasarimi dersini alan 24
TESOL lisans 6grencisinin katilimiyla gergeklestirilen nicel bir ¢alismadir. Arastirmanin
sonuglarina gore en yuksek puanin duygusal katilima ait oldugu bunu sirasiyla davranigsal
katilimin, biligssel katilimin, aracisal katilimin izledigi bildirilmistir. Bu nedenle duygusal

katihmin aktif 6grenmede diger katilim turlerine gére énemli bir faktér oldugu saptanmistir.
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Bu galisma TYS modelinin sinif igi ve sinif digi etkinliklerde 6drenci katilimini artirmak igin
aktif 6grenmeyi destekledigini gdstermistir.

Jensen ve ark. (2015) yaptiklari yari deneysel calismada, iki grubu o6gretim
yontemleri acisindan karsilastirmislardir. Her iki grupta 5E 6grenme déngusi ile aktif
6grenme yontemi kullaniimis ancak bu iki gruptan birisinde TYS, digerinde normal 6gretim
seklinde ders yapilmistir. Arastirmanin sonugclari disik ve Ust dlzey dislinme becerisi
gerektiren 6grenmelerin iki grupta da esdeger oldugunu gdostermistir. Tutum verileri icin de
iki grupta benzer memnuniyet derecesi tespit edilmistir. Arastirmacilar bu durumun iki
yontemde de aktif 6grenme, yapilandirmaci yaklasim kullaniimasindan kaynaklandigini 6ne
surmektedirler. Calismaya katilan 6grenciler Unite ve kapsamli final sinavlarindan esit
derecede iyi basari gostermiglerdir. TYS modelinin, TYS olmayana kiyasla égrenme
duzeyini, bilimsel muhakeme yetenegi ve tutumlarini anlamli bir sekilde degdistirmedigi
sonucuna varilmistir. iki grupta da bu bulgular esit diizeyde tespit edilmistir.

Mclean ve ark. (2016) tarafindan Temel Tip Bilimleri 6grencileri ile karma ve tematik
bir yaklasim kullanilarak yapilan bu ¢alisma, 6drencilerin geleneksel derslere kiyasla bir
gbrevi yaparken ayrilan zamani, TYS modeline uyumlarini, derin ve aktif 6grenme
stratejilerini belirlemeyi amaglamaktadir. Calisma 24°U erkek 30’u kadin olmak Gzere toplam
54 o6grenci ile yudritilmustir. Calsmaya katilan 6grenciler ders déncesinde etkilesimli
cevrimigi ortamlarda 6grenme moddllerine ¢alisip, ders zamani aktif 6grenme ydntemleri
araciligiyla ¢evrimici 6grendikleri bilgilerin uygulamalarina odaklanmiglardir. Veri toplama
araci olarak haftalik yansitici sorular ve anketler kullanilmigtir. Ogrenciler uygulama sireci
boyunca veri saglamak i¢in anketler ve istege bagh olarak 6n sinav sorulari gozmuglerdir.
Ogrencilerin bu uygulamada akran-akran ve akran-egitimci arasindaki etkilesimlere daha
¢ok olanak vermesi ve birden fazda degerlendirme moduna sahip olmasi bakimindan
olumlu goruste olduklar belirlenmistir. Ayrica bu calismada, o6gdrenciler gorevleri
tamamlamak i¢in daha fazla zaman harcadiklarini, Ust dizey ve aktif 6grenmeyi yogun

olarak kullandiklarini ve bagimsiz 6grenme stratejileri gelistirdiklerini ifade etmiglerdir.
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Rau ve ark. (2017) ¢alismalarinda, aktif 6grenmede TYS ve igbirliginin birlesiminin
daha etkili olup olmadigini belirlemeyi amaclamiglardir. Calisma, ileri diizey genel kimya
dersini alan 413 lisans 6grencisi ile yari deneysel desen kullanilarak geceklestirilmistir.
Calisma sonucunda, sadece igbirligi ile TYS ve igbirli§gi yontemlerinin geleneksel ydnteme
gbre 6nemli oranda daha yuksek 6grenme ciktilari sagladigi belirlenmistir. Ayrica sinav
puanlar ve dersteki performanslar dikkate alindiginda isbirligi desteginin tek bagina yeterli
olmayacagi bunun yerine TYS ve igbirliginin kombinasyonunun daha iyi sonuglar almalarini
saglayacagi belirtilmigtir. Ayrica c¢alismada uygulanan yontemin o6grencilerin tutumlar
Uzerine potansiyel olumsuz etkiler ortaya ¢ikardigi da belirtilmistir.

Styers ve ark. (2018) tarafindan yapilan calismada, ters cevrilmis dersin aktif
ogrenme, elestirel dusinme becerilerinin gelisimini g STEM dersinde (1. giris dizeyinde
hicre ve molekuler biyoloji, 2. orta diizey evrimsel ekoloji ve 3. Ust dizey biyokimya)
belirlenen hedeflere olan etkisini degerlendirmek amaglanmistir. Bu derslerde her egitmen,
aktif 6grenme etkinliklerini gerceklestirebilmek icin dersin bazi kisimlarinda web tabanh
videolar kullanarak dersi ters cevirmiglerdir. Derslerde etkinlikler stre¢ odakli rehberli
sorgulama 6grenimi, vaka galismalari, model olusturma, dusun-eslestir-paylas tartismalari,
hedeflenen elestirel distinme alistirmalarini igermektedir. TYS’deki 6grencilerin en ¢ok orta
ve Ust dlzey derslerde elestirel dusinme kazanimlari sergiledikleri bu nedenle ters yuz
sinifta aktif 6grenme stratejilerinin elestirel diusinmeye yodnelik olumlu etkileri oldugu
belirlenmigtir. Ders sinavlarinin analizi, puanlarin yaklasik %44'Gnin st dizey biligsel
degerlendirme ile iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Duman (2019), Sakarya Universitesinde 6grenim géren Ozel Egitim Balimi
ogrencilerinden temel bilgi teknolojileri dersini segcen 84 ddrenciyle yaptidi ¢alismada,
ogrencilerin etkinlik temelli 6grenmeye dayali ters yuz edilmis sinif modelinin égrencilerin
akademik basarilarina ve motivasyonlarina etkisini incelemistir. Etkinlik temelli uygulama,
etkinlik temelli ters yiz edilmis sinif ve geleneksel yontemin karsilastirildigi ¢alismada
akademik basarinin geleneksel yontemin kullanildigi gruba gore arttigi ancak etkinlik temelli

ters yuz edilmis sinif ile etkinlik temelli uygulama agisindan farklilagsmadigdi tespit edilmistir.
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Motivasyon degiskeni agisindan ise gruplar arasinda bir farklilik olmadigi belirlenmigtir.
Ogrencilerin etkinlik temelli ve ters yiiz edilmis sinif modeline yénelik gérislerinin ise genel
anlamda olumlu oldugu ancak bu iki yontemde de zorlandiklari ve daha ¢ok emek

harcadiklari sonucuna varildigi belirtilmigtir.

TYS Modelinin Kullanildigi Ustbilissel Farkindalik ile ilgili Yapilmis Calismalar

Van Vliet ve ark. (2015) tarafindan lisans 6grenimine devam eden &égrencilerle
yapilan calismada, TYS modelinin 6grencilerin 6grenme stratejileri ve motivasyonlari
uzerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmigtir. Caligsma, bir grupta geleneksel yontem ve
diger grupta derslerin bir kisminin ters cevrildigi geleneksel yontem kullanilarak dort haftalik
bir slrede yudritilmastir. Geleneksel ters yiz sinifta 6grencilere herhangi bir ddev
verilmemis, 6grencilerin sinif disinda video izlemeleri, sinif icinde ise sorulan sorulara
yonelik isbirlikli 6grenme ile daha aktif katilarak akran 6grenimi yapmalarini saglayan grup
calismalariyla dersler yuratiimustir. Calismanin sonunda TYS, &grencilerin 6grenme
stratejilerinde farklilik olusmasini saglamistir. TYS modelinin “6grenme icin motivasyon
stratejileri” anketindeki bilesenler acgisindan goérev degerleri, elestirel distinme, akran
o6grenmeyi gelistirme Gzerine olumlu degisimler g6zlendidi bu nedenle Ustbilis ve igbirlikli
o6grenmeyi gelistirdigi ancak bu etkilerin kalici olmadigi bu nedenle Ustbilis ve isbirlikli
O6grenme stratejilerini tekrar gézlemlemek igin TYS modelinin kullanilmasi énerilmigtir.

Yilmaz ve Baydas (2017) sinif 6ncesi es zamansiz etkinlikler ile Ustbilissel
stratejilerin kullaniimasinin, ters yiz bir sinifta dgrencilerin Ustbilissel farkindaliklarina ve
o6grenme performanslarina etkisini incelemeyi amagclamigtir. Calisma, 47 lisans 6grencisi
ile yUrGtilmastar. Yapilan galisma sonucunda, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
dgrencilerinin  Ustbilissel  farkindaliklarinin - yiksek oldugu belirlenmistir.  Ogrenme
performansi ile Ustbilissel stratejileri arasinda hafta hafta farklilik gézlendigi, ilk G¢ hafta

sonuglar arasinda fark olmadigi ancak sonraki iki haftada anlamli diizeyde farkllk oldugu,
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ustbilissel stratejiler kullanmanin 6grenci performansini yordama duizeyinin %80 oldugu
belirlenmigtir.

Limueco ve Prudente (2019) vyaptiklari calismada, o6grencilerin Ustbilissel
farkindaliklarini belirlemeyi amaglamiglardir. Bu calisma Filipinlerde bir devlet okulunda
heterojen iki 9. sinif ile yapilmistir. Deney grubunda TYS, kontrol grubunda diiz anlatim
yontemi kullaniimigtir. Uygulama 12 saatlik sinif i¢i oturumlar seklinde “enerji ve
momentum” konusu islenerek gerceklestiriimistir. Calismada hem nicel hem de nitel veriler
toplanmistir. Uygulama dncesi ve sonrasi Ustbiligsel farkindalik dlgedi kullaniimistir. Ayrica
nicel verileri desteklemek icin nitel veri olarak yansitici gunlikler kullaniimistir. Sonuglar,
deney grubundaki dgrencilerin Ustbilisin sekiz alt boyutunun tamaminda 6nemli oranda
gelisme gosterdigini ortaya ¢ikarmistir. Yansitici gunliklerin analizi sonucu 6grencilerin
ustbilissel farkindalik gosterdigi, nicel verilerden elde edilen sonuclarla uyusmaktadir.
Kontrol grubunda ise anlamli bir artis olmadigi belirlenmistir. Bu ¢alismanin bulgular egitim
teknolojilerinin kullanimini gerektiren TYS modelinin, Ustbiligsel farkindaligi gelistirdigi yani
ogrencilerin bilgilerini ve kendi bilislerini kontrol etmelerine yardimci oldugu dogrultusunda
bir sonug ortaya koymaktadir.

Shih ve Huang (2020) tarafindan yapilan g¢alisma, Tayvan’daki bir Universitede
verilen segmeli ingilizce dersini alan 6égrencilerle yapiimistir. Calismanin amaci TYS
uygulamasinda ogrencilerin Ustbiligsel stratejilerini ¢coklu durum calismasi yaklasimi ile
incelemektir. Dersten Once o6grencilerin, ders diginda hazirlanmis cevrimici videolari
izlemeleri ve bazi etkinliklere katiimalari gerekmektedir. Ogrencilerin tstbilissel stratejilerine
(planlama, segici dikkat, yonlendiriimis dikkat, kendini izleme ve kendini degerlendirme)
etki eden faktérler yapilandiriimis goériasmeler, sinif gézlemleri, yazili anlatimlar yoluyla
belirlenmigtir. Calisma sonucuna gére Agrencilerin beklenen 6grenme ¢iktilari ve akran
6grenmesinin Ustbiligsel stratejileri etkiledigi, TYS’de 6grenme kontrolinin daha g¢ok
o6grencide olmasi sebebiyle Ustbilissel stratejilerin kullanimini daha c¢ok kolaylastirdigi

sonuglarina ulasiimigtir.
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Kansizoglu ve Bayrak Cémert (2020) yaptiklari galigmada, Tlrkge dersinde ters ylz
edilmis sinif modelinin (TYSE) Ustbilissel yazma farkindaligina etkisini belirlemeyi
amaglamiglardir. Sekiz haftalik uygulamada, kontrol grubunda sinif ortaminda hikaye
yazma dgretimi uygulanmig, deney grubunda ise ters ytz edilmis sinif modeli kullaniimistir.
Calisma sonucunda deney grubunda Ustbilissel farkindalik diizeylerinin ve hikaye yazma
basarilarinin geleneksel 6gretimdeki dgrencilere goére anlamli dizeyde daha ylksek oldugu
saptanmistir.

Karaogdlan Yilmaz (2020) ters yuz 6grenme yaklagimini, 117 Universite 6grencisi ile
bilgisayar | dersinde uygulamis olup akademik &zyeterlik, problem ¢ézme becerisi,
ustbilissel farkindalik, yansitici distinme becerileri arasindaki iligkileri incelemistir. Bu amag
dogrultusunda haftalik 8grenme sonuglarina gore kisisellestiriimis tavsiye ve yénlendirmeler
yapilmistir. Calisma sonunda akademik ozyeterlik, problem ¢ézme, Ustbilissel farkindalik
dizeylerinin orta dizeyde oldugu belirlenmistir.

Khodaei ve ark. (2022), COVID-19 salgin déneminde dijital 6grenme ortamlarina
olan ihtiyacin artmasi ile bu 6grenme ortamlarini canlandirma ihtiyaci dogrultusunda
hemsirelik bolimu 6gdrencileriyle tek gruplu on test - son test yari deneysel bir ¢alisma
yuritmuslerdir. Ogretim déneminin birinci ve ikinci sekiz haftasinda gevrimici es zamansiz
dgrenme ve cevrimigi tersyliz sinif yéntemleri kullaniimistir. Ogrencilerin kendi kendine
o6grenme hazir bulunusluklari ve Ustbilissel farkindaliklarini belirlemek igin dénemin
basinda, ortasinda ve doénem sonunda veri toplama aracglari uygulanarak veriler
toplanmistir. Arastirma sonucunda TYS modelinin, égrencilerin kendi kendine 6grenme ve
ustbilissel farkindaliklarini gelistirdigi ve etkili bir ydbntem oldugu ortaya ¢gikmistir.

Mohammadi ve ark. (2022) yaptiklari yari deneysel ¢alismada, lise 6grencilerinin
akran yonetimli TYS modeli ile Ustbiligsel becerilerin 6gretiimesinin, 6gdrencilerin
0zdlzenlemelerine etkisini arastirmayi amaglamiglardir. Calisma, 107 lise 6grencisi ile dort
hafta boyunca yuratilmustir. Hem deney hem de kontrol grubuna ustbilissel multimedya e-
icerik paketi verilmistir. Kontrol grubunda &grenciler sinif i¢ci derslerde 6gdretmen

kontrolundeki oturumlara katiimig, deney grubunda ise 6grenciler akran yonetiminde yuz
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yuze yapilan oturumlara katilmiglardir. Aragtirma sonucunda deney grubunda uygulanan
testlerin puanlarinda anlamli artis oldugu belirlenmistir. Ustbilis 6gretiminin, égrencilerin 6z

dizenlemelerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasildigi belirtiimistir.

TYS Modelinin Kullanildigi Ozyeterlik ile ilgili Yapiimis Calismalar

Kenna (2014) tarafindan yapilan calisma, TYS uygulamasinin dgrencilerin
Ozyeterligine etkisini incelemek ve cinsiyetler arasinda 6zyeterlikte farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla 22 lise égrencisi ile fizik dersinde yapilmistir. Ogrenciler iki gruba
ayrilarak c¢alisma vyurGtilmustir (deney=11, kontrol =11). Deney grubunda TYS
uygulamasi, kontrol grubunda geleneksel ydntem kullaniimistir. Ogrencilerin 6zyeterlikleri,
Ozyeterlik anketi kullanilarak Ol¢limustir. Arastirmanin sonuglari, geleneksel yéntemin
kullanildigr grupta 6zyeterlik puanlarinin distigini; TYS uygulamasinin yapildigi grupta
Ozyeterligin arttigini géstermistir. Uygulamadan sonra TYS uygulamasinin égrencilerin
Ozyeterlikleri Gzerine orta dlzeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Talan ve Glilsecen (2018) “Ters-Yiz Sinif ve Harmanlanmis Ogrenmede
Ogrencilerin Oz-Diizenleme Becerilerinin ve Oz-Yeterlik Algilarinin incelenmesi” adli
arastirmalarinda TYS modeli (deney I), harmanlanmig 6grenme (deney Il), ve geleneksel
yontemin (kontrol grubu) kullanildigi G¢ grubu karsilastirmiglardir. Calisma bilgisayar |
dersini alan, fen bilgisi (deney 1), Turkge (deney Il) ve sinif egitimi (kontrol grubu)
béliumlerinde &6grenim goren 119 &grenci ile yurGtalmastir. Arastirma dokuz hafta
surmustir. Arastirmada belirtilen gruplarin dzyeterlik algilari bakimindan son test
puanlarinda anlamli artis oldugu ancak gruplar arasinda bir farklilasma olmadidi tespit
edilmigtir. Ozdlzenleme becerileri agisindan da TYS modelinin kullanildigi deney |
grubunda son testte anlamli bir artis varken, deney |l ve kontrol grubunda anlamli farklilik
tespit edilmemistir. Ayrica 6zdizenleme becerileri agisindan gruplar arasinda anlamh bir

farklilasma tespit edilmemigtir.
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Gonzalez-Gomez ve ark. (2019) yaptiklar ¢aligma ile TYS modelini kullanmanin
o6gretmen adaylarinin fen 6gretimi ve iceriklerine yonelik 6zyeterlik ve tutumlarina etkisini
incelemeyi amaclamislardir. Calisma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde
Extremadura Universitesinde genel fen dersi 2. sinif 6grencileriyle (n=68) yiritilmistir. Bu
yontemde, her 6grencinin bagimsiz ilerlemesine olanak taniyan ve etkilesimli videolar
eklemeyi saglayan “playposit.com” uygulamasi kullaniimis ayrica derslerde dgrencilerin
probleme, sorgulamaya dayali ve isbirligine olanak taniyan etkinlikler yapilmistir. Ayrica yliz
yuze derslerde quizler ve anketler de kullaniimistir. Calismada verileri toplamak igin ¢esitli
Olcme araclari kullaniimigtir. Sonuglar uygulama déncesi ve sonrasi Ozyeterlikte dnemli
farkliliklar oldugunu, 6zyeterligin énemli dlclide arttigini gostermistir. Ogrencilerin fen
egitimi sonucunda daha 6zgivenli ve yeterli olduklari, bilime ve bilimsel iceriklere yénelik
olumlu tutumlarini 6nemli 6l¢lide artirdiklari ayrica 6gretmen adaylarinin bilimsel icerikli
etkinlikleri yapma konusunda daha istekli olduklari belirlenmistir. Ogretmen adaylari, TYS
uygulamasi ile fen dersleri hakkinda daha iyi hissettiklerini, fen dersinden ve fenle ilgili
tartismalardan daha ¢ok zevk aldiklarini belirtmislerdir.

Namaziandost ve Cakmak (2020) yaptiklari calismada, TYS modelinin uygulanmasi
sonucu katihmcilarin 6zyeterlikleri ve cinsiyetleri Gzerine olusturdugu farki ortaya gikarmayi
amaclamislardir. Calisma iran’da ézel karma bir dil enstitiisiinde kayith, orta seviyede dil
yeterligine sahip 58 égrenci ile yapilmistir. Ogrencilerin yaglari 15-19 yas arali§inda olup
rastgele deney ve kontrol grubu olarak iki gruba atanmiglardir. Deney grubunda TYS,
kontrol grubunda geleneksel yontem kullaniimigtir. Katilimcilara uygulama 6ncesi ve
sonrasi Ozyeterlik anketi uygulanmis ve c¢alisma sonrasi deney grubunun puanlarinda
anlaml bir artis oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet degiskeni agisindan karsilastirildiklarinda,
TYS modelinin kullanildidi deney grubundaki kizlarda ayni gruptaki erkeklere gore
Ozyeterliklerinde anlaml bir artis gézlendigi belirtilmistir. Bu artisin sebebinin TYS modelinin
Ozelliklerinden olan aktif 6grenme, problem ¢dézme, grup ¢alismalari vb. uygulamalardan

kaynaklanabilecegi bildirilmigtir.
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Marina ve Ridlo (2021) COVID-19 salgini sirasinda deney (TYS) ve kontrol grubu
olmak Uzere iki grupla yaptiklari calismada, TYS modelinin lise 6grencilerinde biyoloji dersi
dolasim sistemi konusunda kavramlarin anlasiimasi ve 6zyeterlik lzerine deney grubu
lehine olumlu etkilerinin oldugunu saptamiglardir. Ogrencilerin sinif iginde konulari
tartismak igin daha ¢ok zaman ayirabilmeleri nedeniyle modelin etkili oldugu belirtilmigtir.

Li ve Yang (2021) calismalarinda Cin’de bir Universitede gesitli bolimlerde 6grenim
goren lisans 6grencileri ile TYS modelinin kullaniimasiyla 6gretmen-6grenci etkilesiminin
Ozyeterlige etkisini incelemeyi amaclamisglardir. Sonuglar, TYS modelinin 6gretmen-6grenci
etkilesimlerini artirmada aracilik ettigini gdéstermistir. Ogretmen-dgrenci etkilesimi ile
Ozyeterlik arasinda pozitif yénde bir iliski oldugu ve bu sonucun kismen 6grencilerin TYS
modelini tercih etmeleri ile iligkili oldugu belirtilmigtir. Egitimcilerin 6grencilerin aktif katilimini
tesvik eden 6grenci merkezli uygulamalarla TYS modelini kullanmalari énerilmistir.

Zhao ve ark. (2021) tarafindan yapilan ¢alisma Modern Egitim teknolojisi kursunu
alan 6gretmen adaylariyla yurGtiimustir. Bu c¢alisma TYS modelinin kullaniimasiyla,
motivasyon, Ozyeterlik ve 6drenme doyumlarini belirlemek amaciyla 77 &grencinin
katilimiyla yaratilmastir. Deney grubunda TYS, kontrol grubunda geleneksel yaklasim
kullaniimigtir. Kullanilan modelin degiskenler Uzerine etkisini incelemek icin uygulama ve
transfer 6devleri ve bu degiskenleri igeren “Ogrenci Algi Anketi”, dn test ve son test olmak
Uzere kullaniimistir. Calisma sonuglari, deney grubunun kontrol grubundan daha iyi
0grenme basarisi gosterdigini ve 6grenme algilarinin (6grenme doyumlari, 6zyeterlik ve
motivasyon) deney grubu lehine oldugunu gdstermistir.

Bolimin baginda da belirtildigi gibi yapilan alanyazin taramasi TYS modelinin, hem
dinya genelinde hem de son yillarda Tuarkiye’de yaygin olarak kullanildigini, ézellikle tip,
muhendislik, yabanci dil, bilgisayar(bilisim), matematik alanlarinda ¢ok sayida galisma
oldugunu gdstermektedir. Son yillarda bilisim teknolojilerinin kullaniminin artmasi ve
yasanan COVID-19 salgini ile egitimde cevrimici egitim teknolojilerinin daha yaygin
kullanilmaya baslanmasi ile TYS modelinin daha ¢ok kullanilacagi 6ngdérulebilmektedir.

Yapilmis calismalarin gogunda elde edilen sonuglarin (akadamik basari, 6zdlzenleme,
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tutum, motivasyon, égrenci gorusleri vb.) TYS modelinin kullanildigi grup lehine oldugu ve
bu modelin 6grenci ve egitimciler acisindan énemli katkilar ve avantajlar sagladigi

gorilmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, uygulama sureci, veri toplama

aragclari, verilerin analizi, gecgerlik, guvenirlik ve etik ile ilgili caligmalar yer almaktadir.

Arastirmanin Taru

Bu arastirmada, nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma arastirma
yontemlerinden agimlayici sirali desen uygulanmistir. Nicel ve nitel verilerin bir arada
kullaniimasi problem ve sorularin daha iyi anlagiimasini saglamaktadir (Cresswell, 2008).
Nicel arastirmalarda, arastirmacilar degiskenler arasinda iligskiler kurma ve bu tar iligkilerin
nedenlerini aciklamayla daha c¢ok ilgilenirler. Nitel arastirmalarda ise arastirmacilar,
katilimcilarin géziinden olaylari ve durumlari anlamaya daha ¢ok odaklanirlar. Bir galismayi
nitel veya nicel olarak ayirmak her zaman midmkin degildir. ClnkUl birgcok arastirmaci
¢alismalarinda hem nicel hem de nitel ydntemleri beraber kullanabilmektedir.
Arastirmacilarin ayni ¢alismada hem nitel hem de nicel yaklagimlari kullanmalari karma
yontem arastirmasi olarak adlandirilir. Bu yontemin avantaji, arastirmacilarin birden fazla
yontem kullanarak, farkli tirde ve daha cok veri toplayip daha iyi analiz edebilmesidir.
Karma yontem calismalarinda, nicel veya nitel ydntemlerden biri digerinden fazla veya esit
agirhkta olabilir (Fraenkel ve ark., 2011). Ac¢imlayici sirali desende, nicel veriler énce
toplanip analiz edilir ardindan nitel veriler analiz edilerek nicel verileri destekleyip
desteklemedigine bakilir. Ayrica nitel veriler, nicel verilerin agiklanmasina yardimci olmak
amaciyla kullanilir (Creswell & Plano Clark, 2014). Karma yontemde, farkli nicel ve nitel veri
toplama araclari ve analiz yontemlerinden yararlanildigindan dolayi elde edilen sonuglarin
daha iyi yorumlanmasi saglanmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2006).

Karma ydntemlerde agimlayici sirali desenin sematik goésterimi Sekil 8'de verilmigtir.
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Sekil 8

Calisma Deseninin Sematik Gésterimi

p
Nicel verilerin . o
toplanmasi Nitel verilerin
: toplanmasi
. Basar testi, - T P
Ustbiligsel Farkindalik Ogrenci giinlikleri, Nicel veriler ve nitel
Olgegi, Fen ve . etkinlik kagttlari, verilerin sirali olarak
Teknoloji Dersi ogrenci ve veli goris toplanip beraber
Ozyeterlik Olgegi formlari, yari yorumlanmasi
on test - son test yapilandirimig
Deneysel uygulama gorusmeler
. Y . Yg . Nitel verilerin analizi
Nicel verilerin analizi
T / 0 / A /

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemi olarak deneme modeli olan yari deneysel
yontemlerden 6n test — son test kontrol gruplu model kullaniimigtir. Deneysel tasarimlar,
egitim arastirmacilarinin neden ve sonug iligkilerini belirlemede kullanabilecekleri en guglu
modellerdendir. Arastirmaci farkh yontemler kullandidi ve daha sonra etkilerini arastirdigi
icin, bu tur arastirmalardan elde edilen sonuglarin daha net yorumlara yol acmasi
muhtemeldir (Frankel ve ark., 2011). Bu arastirma, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
seciminde mevcut gruplar kullanildigi yani seckisizlik ilkesi ile atama yapilamadigi i¢in yari
deneysel bir modeldir (Blyukozturk ve ark., 2019). Arastirmanin nitel boyutunda
ogrencilerin uygulamaya ydnelik gérislerini ve uygulamadan nasil etkilendiklerini incelemek
icin durum c¢alismasindan yararlaniimistir. Durum c¢alismasinda, bir olay veya olgunun
derinlemesine incelenmesi saglanarak duruma iligkin ortam, etkenler ve bireyler, butincul
bir sekilde ele alinir bdylece s6z konusu durumu nasil etkiledikleri ve durumdan nasil
etkilendikleri Uzerine yogunlasilir (Alsancak Sirakaya, 2015). Nitel c¢alismalarda
arastirmacilar “ne kadar’ veya “ne kadar iyi” ile ilgili sonuglar elde etmekten ziyade
uygulanan etkinligin niteligi Uzerine odaklanarak daha genis bir bakis agisiyla 6grencilerin
nasil etkilendigini arastirirlar. Burada &grencilerin etkinligi nasil deneyimledikleri,
etkinliklerin nasil hazirlandiklari, 6grenme-0gretim surecindeki etkenlerin 6gretim surecini
nasil etkiledigi ile ilgili veriler dogal 6grenme ortaminda gdzlemlenerek raporlastirilir

(Buyukozturk ve ark., 2019).
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Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci (bahar) déneminde Ankara ili
Mamak ilgesinde bulunan bir devlet okulunda 6. sinifta 6grenim géren, dort subede toplam
105 dgrenciyle yapilmistir (deney grubu 6/A subesi=28, 6/C subesi=27 toplam 55 &égrenci;
kontrol grubu, 6/B subesi= 26, 6/D subesi=24 toplam 50 égrenci). Ayrica ¢alismada deney
grubundaki égrencilerin ebeveynlerinden gonualli olup géris formunu eksiksiz dolduran 49
veliden de veri toplanmistir. Arastirmada basarilari birbirine yakin olan siniflar rastgele iki
sube deney grubu, iki sube kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calismaya katilacak ¢alisma
grubu uygun érnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Uygun érnekleme ydntemi, maliyet ve
kolay ulasilabilirlik agisindan arastirmaciya para ve isgiclt konusunda avantaj saglayan bir
yontemdir (Blyukozturk ve ark., 2019). Arastirmacinin MEB’e bagli bir okulda ¢alismasi ve
galistigl okulda calismay! yurtutmesinin zaman ve maliyet bakimindan kolaylik saglayacagi
disundldiginden uygun d&rnekleme ydntemi tercih edilmigtir. Calismada belirlenen
gruplarin denkligi icin uygulamaya baslamadan énce kullanilan élgme araglarinin 6n test
puanlar istatistiksel olarak analiz edilerek denk olup olmadiklarina bakilmistir. Bulgular
kisminda detayli verilen normallik analizleri neticesinde 6n test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi belirlenmigtir. Bu nedenle 6n test puanlarinin karsilastirmasinda parametrik
testlerden bagdimsiz tek &6rneklem t-testi kullaniimigtir. Gruplarin én test puanlarinin

karsilastiriimasi ile ilgili sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Gruplarin On Test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup n X S Sd t p
N o Kontrol 50 101.82 16.24
Ozyeterlik Olgegdi On Test 103 1.063 0.290
Deney 55 98.71 13.73
Ust I§|I|§§gl_Fark|ndaI|k Kontrol 50 68.60 9.16 103 0183 0.855
Olgegi On Test Deney 55  68.31 7.10
Basari Testi On Test Kontrol 50 11.30 388 143 230 0818

Deney 55 11.47 3.80
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Tablo 1’e gore kontrol ve deney grubunun karsilastiriimasi bagimsiz tek érneklem t-
testi sonuglari, kontrol ve deney grubu o6grencileri arasinda istatistiksel anlamda bir
farkhlasma olmadigini gdstermektedir (p>0,05). Bu acidan iki grubun birbirine denk

oldugunu soylenebilir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, kullanilan 6gretim yontemi (deney grubu aktif
o6grenmeye dayali etkinliklerle TYS modeli, kontrol grubu mevcut 6gretim yéntemi); bagimh
degisken akademik basari, kalicilik, Ustbiligsel farkindalik, 6zyeterlik degiskenlerine yonelik
kullanilacak élgme araclarindan elde edilen puanlar ile 6grenci ve velilerin gorusleridir.

Arastirmanin nicel boyutunda, 6n test — son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullaniimis olup siniflar rastgele deney ve kontrol grubu olarak ayriimistir. Uygulanmaya
baslanmadan 6nce deney ve kontrol grubuna belirlenen veri toplama araclari (Madde ve Isi
Basari Testi, UBFO, FTOYOQ) 6n test olarak uygulanmistir. Kontrol grubu, mevcut 6gretim
programina gore dgretmenin égrencilere rehberlik etmesi ve gerekli yerlerde konu ile ilgili
aciklamalarda bulunmasi, 6grencilerle beraber sinif ici etkinlikler ve soru cevap seklinde
s6zlu tartigmalar yapilmasi ardindan 6dev verilmesi seklinde 6grenim gérmeye devam
ederken deney grubunda aktif 6drenmeye dayali etkinliklerle yapilan TYS modeli
uygulanmistir. Farkli yontemle ders islenen iki grupta da “Madde ve IsI” Unitesi
tamamlandiktan sonra veri toplama araglari son test olarak uygulanmistir. Bu islemden
sekiz hafta sonra ise deney ve kontrol grubuna ayni basari testi tekrar uygulanarak kalicilik
dizeyi belirlenmistir. Uygulama éncesi ve sonrasi dlgme araclarindan elde edilen sonuclar
neticesinde grup i¢i ve gruplar arasi puanlar karsilastirilarak degerlendirmeler yapilmistir.

Arastirmanin deneysel deseni Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Deneysel Desen

Grup On test islem Son test Kalicilik
Kontrol Basari, Mevcut Basari, Basari
Grubu Ustbiligssel farkindalik, 6gretim Ustbilissel farkindalik, testi
Ozyeterlik yontemi Ozyeterlik
degdiskenlerine yonelik degiskenlerine yodnelik
kullanilacak olgcme kullanilacak
araclari Olgme aragclari
Deney Basari, Aktif Basari, Basari
Grubu Ustbilissel farkindalik, &drenmeye Ustbilissel farkindalik, testi
Ozyeterlik dayali Ozyeterlik
degiskenlerine yonelik etkinliklerle degiskenlerine ydnelik
kullanilacak O0lcme vyapilan TYS kullanilacak
araclari modeli olgme araglari

Arastirmanin nitel boyutunda, deney grubundaki 6grencilerin ve velilerinin gorius
formu ile TYSye yobnelik disince ve deneyimleriyle ilgili aciklamalarda bulunmalari
istenmistir. Ayrica uygulama sirasinda da o6grencilerin, sinif i¢i uygulamalara yonelik
yaptiklari etkinliklerle ilgili glinlikler tutmalar istenmistir. Ogrencilerin grup arkadaslariyla
etkinliklerde doldurduklari etkinlik kagitlari ve fen ginlikleri veri elde etmek icin toplanmigtir.
Bunlarin yani sira deney grubundan yedi 6grenci ile yari yapilandiriimis goérusmeler

yapilmigtir.

Uygulama Sureci

TYS Modelinde Sinif Diginda Kullanilacak Videolarin Paylagilacag! Platformun

Belirlenmesi

Calismaya baslamadan 6nce 6grencilerin teknolojik imkanlara (bilgisayar, tablet,
telefon vb. ve internet) sahip olup olmadigdi belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu agidan égrencilere
ve velilerine evdeki teknolojik imkanlari sorulmustur. COVID-19 pandemisi nedeniyle
ogrencilerin uzun bir slire uzaktan egitim goérdikleri, bu nedenle teknolojik imkanlarinin

yeterli oldugu belirlenmistir. Sorun yasayabilecek égrenciler igin ek tedbirler alinmig, okulun
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sagladigi imkanlar anlatilmigtir. Ayrica 6grenciler videolardan ders igeriklerine nasil
ulasacaklari konusunda bilgilendirilmislerdir.

Ogrenmenin, sinif disinda da yer ve zamandan bagimsiz olacak sekilde devam
edebilmesini saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanlidi tarafindan gelistirilen EBA (Egitim
Bilisim Agi), 6grenci ve 6gdretmenlerin ders iceriklerine ve metaryallere diledikleri zaman
ulagabilecekleri ¢evrimigi bir egitim platformudur (URL-2, 2023). Calismada, dgrencilerin
hem evde hem de okulda iceriklere kolayca ulasabilmeleri icin icerikler 6grencilerin
kullanmaya asina olduklari EBA araciligiyla édrencilerle paylasiimistir. EBA, 6grencilere
birgok operatérlerde Ucretsiz bir kota saglamasi ve 6grencilerin T.C. kimlik numaralari ve
sifreleriyle kolaylikla giris yapabilmeleri nedeniyle tercih edilmistir.

EBA platformuna dgretmen, 6grenci ve veliler “https://www.eba.gov.tr” adresinden

giris yapabilmektedir. EBA platformunun ekran gérintisu Sekil 9’da verilmigtir.

Sekil 9

EBA Platformu Ekran Gortintiisi

Ig TRTEBA TV JB) Egitim Q

Yayn Akis (G0 Biligim Ag

\

Cihazim veya internetim

Eﬂsﬂeb"ir ’ DESTER ok digorsan EBA Destek
s NOKPAS! Noktasin kullanabilirsin.
i icerikler Ul

Turkiye'nin dijital editim platformu EBA, tim &zellikleri
W 2 1 3 T 4 Sinifiniza ait icerikler icin tiklayin. ve binlerce icerigiyle uzaktan egitim strecinde

(] ! Ocak cak @ —
Persembe Cuma Cumartesi Okul Oncesi

yanimizda,

L CED (CETD @D

OKUL ONCESI - Etkinlik Beslenme (Turkce, Oyun ve Fen EBA . s _
Kusagi Etkinlikleri) ik : OGRENCI

TURKCGE-1 Genel Tekrar EBA BERETMEN
izle
VELI
HAYAT BILGiSi-1 Saglikh Hayat(Kisisel Bokimini Diizenli  EBA

Olarak Yapar-1) izle : MESLEKI GELISIM

INGILIZCE-2 In the Classroom EBA AKADEMIK DESTEK
izle

Calismanin yapildigi okulda her sinifta akilli tahtalar bulunmakla birlikte, okulda
bilgisayar laboratuvari da bulunmaktadir. Ayrica ¢alismanin yapildigi okul, EBA destek

noktasi olarak belirlenmis bir okuldur. Bu bakimdan iceride ulasamayan, internet veya
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bilgisayar sorunu yasayabilecek ogrenciler, ders saati disinda akilli tahtalardan ya da
bilgisayar laboratuvarindan yararlanma olanagina sahiptir. Ayrica isteyen égrencilere ders
videolari ve ders dokimanlari USB bellek seklinde de verilmistir. EBA ddrenci giris ekrani

gorintisu Sekil 10°da verilmigtir.

Sekil 10

EBA Ogrenci Girig Ekrani Gértintisii

EBA Hesabi ile Giris Yap

Sifremi unuttum | Sifren mi yok? EBA Hesabi Olustur

TC Kimlik Mo

EBA sifresi nasil alinir?

Giris secenekleri:

EBA, pdf, video, soru, sinav vb. birgok igerigin 6égrencilerle paylasiimasina olanak
saglamakla birlikte EBA’da raporlar kisminda égrencilerin igerikleri yapip yapmadiklari ile
ilgili istatistikler de paylagiimaktadir. Ogrencilere gdnderilen videolar ileri sarildiginda veya
eksik izlendiginde “tamamlanmadi” yazmakta, bu sayede dgrencilerin videolari atlamadan
izleyebilmelerini saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin sorularini sorup sinif disinda da iletisim
kurmalarini saglayacak tartisma, anket gibi uygulamalar da saglamaktadir. EBA platformu
disinda 6grencilerle ve velilerle iletisim kurabilmek, onlari ydnlendirip sorularina cevap

verebilmek i¢in bir WhatsApp grubu olusturulmustur.
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Uygulama
Calisma, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr'nda yer alan 6. sinif “Madde ve

”

Is1” Unitesindeki kazanimlarla sinirhdir. Calisma oncesinde deney ve kontrol grubunda
“Madde ve IsI” Unitesi alti hafta, haftada dort saat olmak Uzere 24 ders saati seklinde fen
ogretim programindaki kazanimlara uygun sekilde planlanmistir. Konu kazanim listesi ve

haftalik saatleri EK-A’ da verilmigtir.

Kontrol grubunda, dersler herhangi bir midahalede bulunulmadan mevcut 6gretim

programina goére islenmis olup sinif i¢ci zamanda 6gretmenin 6grencilere rehberlik etmesi ve
gerekli aciklamalarda bulunmasi, soru-cevap, tartisma, deneysel etkinlikler, 6grencilerin
temel teorik bilgileri yazmasi, sinif igcinde akilli tahta ile EBA Ulzerinden kisa videolar veya
animasyonlar izlenmesi, alistirmalar yapiimasi ve dersten sonra evde yapilmak Uzere 6dev
verilmesi (arastirma, poster odevleri ve EBA'da veya ders kitaplarinda bulunan
degerlendirme calismalari) seklinde yapilmistir. Kontrol grubunda, ders icinde tim bu
uygulamalari yapmak igin zaman sorunu yasandigindan &grencilerin sinifta yapmalari
gereken bazi etkinlikler (6rnedin arastirma o6devleri, poster calismalari) 6édev seklinde

verilmistir.

Deney grubunda ise sinif icinde konu anlatimi yapmak yerine 6grencilerin aktif

katilim gdsterdikleri aktif 6grenmeye dayali etkinlikler uygulanmistir. Konu anlatim kismi
ogrenciler tarafindan evde videolar, ders notlari ve slaytlar Gzerinden 6grenilmistir. Deney
grubu i¢in uygulama 6éncesi arastirmaci-6gretmen tarafindan her konu ve kazanimi igerecek
sekilde 20 dakikayr gegmeyecek ders videolari, ders notlari ve slaytlar hazirlanmistir.
Videolar, ZOOM uygulamasi kullanilarak hazirlanan 6gdretim metaryallerinin Uzerine
dgretmenin goruntisi de yer alacak sekilde hazirlanmigtir. Ogretmen konuyu ZOOM
uygulamasinda hazirladigi slaytlari ekrana yansitarak anlatmistir. Ayrica konu anlatim
sirasinda grafik tablet araciligiyla énemli yerlerin altini ¢cizme, ekran lzerinde yazi yazma,
soru ¢6zme igslemlerini daha kolay yapabilmistir. Hazirlanan videolarin, gorsel agidan zengin

ve aciklayici olmasina dikkat edilmis bdylece hem isitsel hem goérsel olmasi bakimindan
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bircok duyu organina hitap etmesi amaclanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
videolar icin uygunluk ve anlasilabilirlik acisindan alanda uzman Kisilerin goéruslerine
basvurulmus ardindan belirlenen gruplar disinda, farkli bir siniftaki 6édrencilere EBA
zerinden gdénderilmistir. Ogrencilerin videolar! izledikten sonraki dénitleri dogrultusunda

videolara son halleri verilmistir.

Uygulamaya baslanmadan Once arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklerin
uygulanabilirligini ve zaman yonetimini denemek ayrica kullanilacak dlgme araglarinin
anlasilabilirligini belirlemek igin belirlenen gruplar disindaki bir grupla iki haftalik bir 6n
c¢alisma yapilmistir. Alti haftalik galismalardan 1 ve 2. haftaya ait kazanimlar yillik plana
go6re daha erken bir sekilde planlanarak (birinci dénemin son iki haftasi) ¢calisma kapsami
disindaki baska bir sinifa uygulanmigtir. Oncelikle hazirlanan videolardan sadece ilk iki
haftaya ait olanlar paylasiimistir. Videolar konu islenmeden bir hafta dnce paylasiimis ve
sinif icinde planlamaya uygun olarak aktif 6grenmeye dayal etkinliklerle dersler
yuratilmastdr. Sinif i¢ci uygulamada dersin girisinde soru-cevap seklinde tartismalar,
sonrasinda aktif 6grenmeye dayali etkinlikler uygulanmis konu sonunda ise dlgme ve
degerlendirme amach ¢alisma sayfalari verilmistir. Bdylece zaman ydnetiminde
yasanabilecek aksakliklar tespit edilerek son diizenlemeler yapilmigtir. iki haftanin sonunda
on 6grenci ile yar1 yapilandiriimig gérismeler yapilarak videolardan konuyu 6grenme ve
sinif igi etkinlikler ile ilgili goriisleri alinmistir. Ogrencilerin, videolarin gayet agiklayici ve
anlasilir oldugu, sinif ici etkinliklerde herhangi bir zorluk yasamadiklari sonucuna
ulasilmigtir. Bunlarin yani sira 6n uygulama sirasinda uygulanacak veri toplama araglari da
ogrencilere uygulanarak veri toplama araglarinin anlasilabilirligi ve ne kadar sirede
uygulanabilecegi test edilmistir. On uygulamada elde edilen sonuglar neticesinde videolarin
konu islenmeden bir hafta dnceden paylasiimasi ve belirli araliklarla 6grencilerle izlenme
durumu raporlarinin paylasilmasinin faydali olacagi goéralmustir. Bu nedenle asil
uygulamada gerek whatsApp gerekse EBA Uzerinden iki-¢ gln araliklarla hatirlatmalar

yapilmasi ve videolari izleyen 6grencilere pekistire¢ olarak arti verilmesi kararlastiriimistir.
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Ogrencilerin donitleri neticesinde hem videolar hem de etkinlikler igin son diizenlemeler
yapilarak asil uygulamaya gegcilmistir (ikinci dénemin basi).

Asil uygulamada deney grubundaki siniflarda dersler TYS modeli esas alinarak aktif
dgrenmeye dayali etkinliklerle yapilmistir. Ogretmen uygulamanin baginda égrencileri
basari seviyelerine gore heterojen gruplara ayirmistir. Her grupta bes veya alti 6drenci
olacak sekilde gruplar olusturulmustur. Ogrencilerden grup calismalarinin daha saglikli ve
verimli yapilmasi icin kurallar belirlemeleri istenmistir. Grup c¢alismalarinin bazi kriterler
acgisindan degerlendirilecedi ve her grubun igbirligi ile esit sorumluluk alarak verilen
gorevleri tamamlamalari gerektigi vurgulanmigtir. Grup ¢alismalarinda igleyisin daha hizl
olmasi igin bir grup lideri, yazman vb. gorevlendirmeler yapmalarinin faydali olacagi
belirtilmistir.

Ders 6ncesinde 6gretmen tarafindan hazirlanan video icerikleri, ders notlari EBA
icerik Gretimi bélimune yidklenmis ve haftalik olarak dgrencilerle paylasiimistir. EBA’ya
giriste sorun yasanabilmesi durumunda dnlem olarak ayni videolar Youtube’'da bir kanal
acilarak yuklenmis. Sorun yasayan dgrencilere videolarin linki génderilmistir. Ayrica isteyen
ogrencilere ders videolari ve ders dokimanlari USB bellek seklinde de verilmigtir.
Ogrenciler sinifa gelmeden o6nce istedikleri yerde, istedikleri hizda, istedikleri kadar
videolari izleyebilmiglerdir. Ogrencilerin konulari izleyip izlemedikleri EBA platformunda
bulunan raporlar kismindan takip edilerek izlemeyen égrencilere hatirlatma ve donutler
verilerek izlemeleri saglanmistir. EBA platformu disinda 6grencilerle ve velilerle WhatsApp
grubu Gzerinden de iletisim kurulmustur. EBA icerikler béliumine yiklenen ders videolari

Sekil 11’de verilmigtir.



Sekil 11

EBA igerikler Béliimiine Yiiklenen Ders Videolari
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Deney grubu icin uygulama dncesi arastirmaci 6gretmen tarafindan her kazanimi

icerecek sekilde 10 ile 20 dakika araliginda 17 tane ders videosu hazirlanmigtir (videolarin

toplam suresi 230 dakika olup 4. hafta iki, diger haftalarda (¢ tane video haftalik olarak

ogrencilerle paylasiimigtir. Bazi videolarin slresinin uzun olmasi nedeniyle videonun

donmasi, 6grencinin dikkatinin dagilmasi gibi sorunlar yasamamak igin konu butunlaguana

bozmamak sartiyla video sayilari artirilarak video sireleri azaltiimistir (ortalama 14 dakika).

Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi ve daha etkilesimli bir ders deneyimi yasamalar igin

videolara surpriz sorular eklenmistir. Her hafta égrenciler, videolari izledikten sonra konu ile

ilgili ders notlarinin ¢iktilarini alip ya da 6nemli yerleri yazip dosyalarina eklemiglerdir.

Ayrica ogrenciler WhatsApp ya da EBA’daki tartisma kismi araciligiyla birbirleriyle ve

o6gretmenle etkin bir sekilde iletisim ve etkilesim icinde olup anlamadiklari kisimlar, yasanan

zorluklar ve yapilacak etkinlikler ile ilgili tartismalar yapmiglardir.
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Videolarin yuklendigi EBA uygulamasina ydnelik ekran goruntuleri Sekil 12 ve Sekil

13'te verilmigtir.

Sekil 12

EBA Uygulamasinin Ekran Gériintiisi
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Ogrencilerin konulari izleyip izlemedikleri EBA uygulamasinda bulunan raporlar
kismindan takip edilmistir. izlemeyen égrencilere déniitler verilerek izlemeleri saglanmistir.
Videolarin izlenme durumunu goésteren ekran goéruntisu Sekil 14 ve Sekil 15'te

gOsterilmistir.

Sekil 14

Videolarin izlenmesinin Tamamlanma Durumu
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Videolar! izleyen égrencilere pekistire¢ olarak arti verilmistir. Ogrencilerin konuyu
anlayip anlamadiklarini tespit etmek amaciyla dersin basinda videodaki ders igerikleriyle
ilgili soru cevap seklinde s6zli tartismalar yapilmistir. Sorulara dodru cevap veren
ogrencilere de pekistireg olarak arti verilmigtir. Boylelikle 6grencilerin videolari izlemeleri ve
dersin basindaki sorulara dogru cevap vermeleri igin motive olmalari saglanmistir.
Ogrencilerin aldiklari toplam artilarin sinif igi katilim notunu olumlu etkileyecegi ancak
videolari izlemeyen veya yanlis cevap veren 6grencilerin notunu olumsuz etkilemeyecegi
belirtiimistir. Ayrica artisi en ¢ok olan dgrencilere basari rozetleri verilmis ve haftanin
ogrencileri olarak ilan edilmiglerdir. Dersin basinda yapilan soru-cevap seklindeki s6zIG
tartismalarin ardindan 6gretmen rehberliginde grup calismasi seklinde aktif 6grenmeye
dayali (deney, egitsel oyun, rol yapma, problem ¢dézme, tartisma vb.) dgrencilerin aktif
katilimini saglayan ve isbirligine imkan taniyan etkinliklerle dersler yapilmistir. Ogrencilerin
Ust dizey dusinme becerisini gelistirmek amaciyla ¢alismada, alti haftalik (haftada dort
ders saati) slre icin 26 etkinlik hazirlanmis ve uygulanmistir. Etkinlikler sirasinda
ogrencilere 6gretmen tarafindan hazirlanan etkinlik kagitlari verilmistir. Bu etkinlik
kagitlarinda gergcek yasam problemlerini iceren érnek olay veya hikayeler, bu problemlere
yonelik 6grencilerin derin digsiinmelerini saglayacak agik uglu sorular ve etkinliklerde elde
ettikleri sonuclari rapor edecekleri bélimler yer almaktadir. Arastirmada deney ve kontrol
grubunda uygulanan “Madde ve IsI” Unitesi kazanim listesi ve sinif icinde yapilan etkinlikler

Tablo 3'te verilmistir. Etkinlik kagitlar1 6rnekleri EK- I’ da verilmistir.
Tablo 3

Madde ve Isi Kazanimlari — Deney ve Kontrol Grubunda Gergeklestirilen Uygulamalar

Hafta Kazanimlar Deney Grubu Sinif igi Kontrol Grubundaki
Uygulanan Etkinlikler Uygulamalar
1. Etkinlik 1 Ders kitabi ve Akilli tahta
Hafta F.6.4.1.1. Maddelerin; Maddeleri kati, sivi gaz olarak kullanilarak  soru cevap
tanecikli, bogluklu ve gruplandiralim (Gozlem- etkinlikleri seklinde sozlu
hareketli yapida siniflandirma) tartismalar.

oldugunu ifade eder.
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F.6.4.1.2. Hal degisimine
baglh olarak maddenin
tanecikleri arasindaki
bosluk ve taneciklerin
hareketliliginin
degistigini deney
yaparak karsilastirir.

Etkinlik 2

Gizemli S\l deneyi,
koydugum maddeler nereye
kayboldu? (Deney)

Etkinlik 3

Taneciklerin dansi-Halden
hale dénuselim, dans edelim
(Rol yapma)

Maddeleri  Kati-sivi  gaz
olarak eslestirelim etkinligi
(calisma sayfasi)

Hangi Maddeler Sikigir?
Etkinligi (deney)
Tanecikli Model

Hazirlayalim Etkinligi

Etkinlik 4 Kati-sivi-gaz maddeleri
Bil bakalim hangisi modelleme (Ev 6devi)
sikistirilabilir? (Deney)
Konu ile ilgili  temel
Etkinlik 5 kavramlari  agiklama ve
Kati-sivi-gaz halleri onemli yerleri not etme.
modelleme (Model olusturma)
2. Etkinlik 6 Akilli  tahtadan video ve
Hafta Hangi ortam daha yogun? animasyonlarla yogunluk
F.6.4.2.1. Yogunlugu (Anoloji) kavraminin sunulmasi ve
tanimlar. ardindan s6zIU tartisma
Etkinlik 7
F.6.4.22. Tasarladigi Yogunluk hesaplamayr Kitle ve Hacim Olgme
deneyler sonucunda kesfedelim (Deney) Etkinligi
cesitli maddelerin
yogunluklarini hesaplar.  Etkinlik 8 Farkl maddelerin
Haydi! Duzgln sekilli  yodunluklarini  hesaplama
cisimlerin yogunluklarini  (problem-soru ¢ézme)
bulalim. (Deney)
Hangisi Batar? Hangisi
Etkinlik 9 Yizer? Etkinligi
Haydi! Dizglin olmayan
cisimlerin yogunluklarini  Cisimlerin batma, ylzme
bulalim. (Deney) durumlarinin nedenini
tartisma
Etkinlik 10
Suda batar mi yizer mi? Konu ile ilgili  temel
(Deney) kavramlari  aciklama ve
Onemli yerleri not etme.
3. Etkinlik 11
Hafta F.6.4.2.3. Birbiri icinde Zeytinyadi gibi tste ¢ikma! Birbirine karismayan sivilar
¢bzlinmeyen sivilarin kulesi animasyon deneyi
yogunluklarini deney Etkinlik 12 (Akill tahta Gzerinden)

yaparak kargilastirir.

F.6.4.2.4. Suyun kati ve

SIvI hallerine ait
yogunluklari

karsilagtirarak bu
durumun canlilar igin

énemini tartisir.

Gokkusagdi kulesi

Etkinlik 13
Hangi takimi tutuyorsun?

Etkinlik 14
Sivinin katisi yizer mi batar
mi?

Etkinlik 15
Ali’nin Kafasi Karisik (Ornek

olay)

Etkinlik 16
Suyun katisi ylzer mi batar
mi? ile ilgili Poster yapalim

Farkli sivilarin yogunluklari
ve denge durumu (Su ve
zeytinyagi deneyi)

Sivilarin yogunlugu
problem/soru ¢gbzme

Suyun yogunlugu ve canlilar

igin énemini
animasyon/video izleme
ardindan tartisma.

Konu ile ilgili  temel
kavramlari  aciklama ve

Onemli yerleri not etme.
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4, F.6.4.3.1. Maddeleri, i1s1 Etkinlik 17 Maddelerin 1si iletkenlikleri
Hafta iletimi bakimindan Ali Ne Yaptin Sen! ayni m1? Sorusuna ydnelik
siniflandirir. (Maddelerin 1s1 iletkenlikleri) soru cevap seklinde sozli
tartisma
F.6.4.3.2. Binalarda Etkinlik 18
kullanilan 1s1 yalitim Metallerin 1s1 iletkenliklerini Maddelerin 1si iletkenligini
malzemelerinin secgilme karsilastiralim karsilastiralim (gosteri
oOlcatlerini belirler. deneyi)
Etkinlik 19
Merve’nin Eriyen Dondurmasi  Isi iletkeni — 1s1 yalitkani
Termos yapimi eslestirme calisma sayfasi
Konu ile ilgili  temel
kavramlari  agiklama ve
Onemli yerleri not etme.
5. F.6.4.3.3. Alternatif 1s1 Etkinlik 20 Isi yalitim malzemelerini
yalitim malzemeleri Isi1 yalitimli ev yapiyoruz arastirma, kullanim alanlari
Hafta s T .
gelistirir. ve Ozelliklerine gore tartisma
F.6.4.3.4. Binalarda 1s1 Etkinlik 21
yalitiminin dnemini, aile Brosir hazirlama Isi yalitiminin dnemi Gzerine
ve Ulke ekonomisi ve slogan bulma-yazma
kaynaklarin etkili Etkinlik 22 (bireysel)
kullanimi bakimindan Yakitlarla ilgili kavram haritasi
tartisir. olusturalim. Yakitlar kati-sivi-gaz olarak
F.6.4.4.1. Yakitlari, kati, siniflandirma-eslestirme
sivi ve gaz vyakitlar Etkinlik 23 etkinligi
olarak siniflandirip  Hangisiyse ona dokunma!
yaygin sekilde kullanilan (Egitsel oyun) Konu ile ilgili temel
yakitlara érnekler verir. kavramlari  agiklama ve
onemli yerleri not etme.
6. 6.4.4.2. Yenilenebilir Etkinlik 24 Farkli enerji kaynaklarinin
Hafta enerji kaynaklari ve Enerji kaynaklari ile ilgili kullaniminin insan ve cevre
yenilenemez enerji  poster hazirlama Uzerine etkisi ile ilgili video
kaynaklarini arastinr. izleme ardindan soru cevap
Yenilebilir enerji  Etkinlik 25 seklinde s6zli tartisma
kaynaklarinin ~ énemini  Siya’nin Ulkesi Felaketi
ornekler vererek agiklar.  Yasiyor (Argimantasyon) Enerji kaynaklar ile ilgili
poster hazirlama (Ev 6devi
F.6.4.4.3. Farkh turdeki Etkinlik 26 seklinde)
yakitlarin  1si amagh Soba ve dogal gaz
kullaniminin, insan ve zehirlenmelerini arastirma ve Baca gazi kaynakh
cevre Uzerine etkilerini grafikleri yorumlama zehirlenmelerle ilgili gazete
tartisir. haberi bulma ve
zehirlenmelere karsi
F.6.4.4.4. Soba ve dogal alinabilecek Onlemleri
gaz zehirlenmeleri ile tartisma
ilgili alinmasi gereken
tedbirleri arastinr  ve Konu ile ilgili  temel
rapor eder. kavramlari  agiklama ve

Onemli yerleri not etme.

Etkinliklerin Belirlenip Gelistiriimesi

Arastirma suresince aktif 3grenmeye dayali etkinliklerle TYS yonteminin kullanildigi

deney grubu igin sinif disi konu anlatim videolari ve ders notlarinin hazirlanmasi disinda,

Odrencinin yaparak yasayarak aktif katihhmini ve daha Ust dizey dustnme becerilerini



93

kullanilmasini saglayarak 6grenmeyi gerceklestirecek sinif igi etkinlikler, arastirmaci
tarafindan belirlenmistir. Etkinliklerin belirlenip gelistiriimesi sirecinde 6ncelikle alanyazin
taranarak o6gretim programindaki kazanimlara uygun etkinlikler belirlenmeye calisiimistir.
Belirlenen etkinliklerin izlenen videolardaki konulari pekistirme, uygulama ve kanitlama
acisindan 6grenmeyi destekleyici olmasina ve akran dayanismasini destekleyecek sekilde
grupca yapllabilecek sekilde hazirlanmasina dikkat edilmistir. Ayrica etkinliklerle égrenilen
konularin gergcek yasam problemlerini icerecek sekilde 6grenciye sunulmasi ve bdylelikle
ogrencilerin - 8grendikleri  bilgileri gercek yasamda kullanabilmeleri hedeflenmistir.
Arastirmada kullanilan etkinliklerinin bazilari, cogunlukla fen derslerinde 6gretmenler
tarafindan uygulanan, ders kitaplari ve deney etkinlik kitaplarinda yer alan etkinliklerden
secilerek belirlenmigstir. Bazi etkinlikler ise arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Etkinlikler
belirlenirken malzemelerinin kolay temin edilebilir olmasi, ekonomik malzemeler olmasi ve
ogrencilerin  dizeyine uygun olmasina dikkat edilmistir. Bu anlamda farkli ve hig
denenmemis bir etkinlik uygulamaktan ziyade her 6gretmenin yapabilecedi ve ders
kitaplarinda da benzer sekilde yer alan etkinlikler olmasina énem verilmigtir. Etkinlikler
sirasinda ogrencilere verilen etkinlik kagitlari, 6gretmen tarafindan gelistirilen, gunlik
yasam problemlerini iceren drnek olaylar ve hikayeler ile 6grencilerin derin diastinmelerini
ve 6n 6grenmeleriyle baglanti kurmalarini sadlayacak agik uglu sorular igerecek sekilde
hazirlanmigtir. Boylelikle 6grencilerin sadece etkinlikleri yapmalarindan ziyade etkinlik
kagidindaki yonerge ve sorulari takip ederek daha verimli bir 6drenim sureci
deneyimlemeleri hedeflenmistir. Etkinlikler sirasinda, arastirma igin dgrenciler akilli
tahtadan ve ders kitaplarindan yararlanmisglardir. Belirlenen ve gelistirilen etkinlikler, etkinlik
kagitlari ve ders sonu ¢alisma kagitlari ¢ fen bilimleri dgretmeni ve bir alan uzmaninin
gOrusune sunulmus ve donutler neticesinde eksiklikler giderilmistir. Uygulanan bazi etkinlik

kagitlari Sekil 16 ve Sekil 17°de verilmigtir.
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Sekil 16

Etkinlik Kagidi Ornegi

Sekil 17

Etkinlik Kagidi Ornegi

4

Bu uygulamalarin yani sira ders sonlarinda, 6grencilere ¢alisma yapraklar
verilmigtir. Bu calisma yapraklari, eksik 6grenmeleri ders sonunda hizli bir sekilde
belirlemek ve eksik 6grenmeler varsa 6grencilerin videolardan tekrar izlemelerini saglamak

amaciyla bosluk doldurma, eslestirme, balik kilgigi, bulmaca, ¢ok secgenekli ve acgik uglu



95

yorumlama agirlikh sorular igeren mini sinavlar seklinde hazirlanmistir (sorular MEB soru
kaynaklarindan secilerek hazirlamistir). Boylece égrencilerin eksik ve yanlis 6grenmeleri
tespit edilerek bireysel énlemler alinmasi saglanmistir. Bunun yaninda sire¢ boyunca
ogrenciler kendi 6grenmelerini ve arkadaslarinin d3renmelerini yaptiklari etkinliklerle
(poster calismalari, kavram haritasi, bilimsel tartisma, deney raporunu doldurma vb.)
degerlendirme firsati yakalamis ve hazirlanan grup degerlendirme formlariyla (EK-O)
performanslarini degerlendirmislerdir. Boylece édrenciler tim stire¢ boyunca aktif olduklari

gibi degerlendirme kisminda da aktif rol almislardir.

Ogrencilere 6dev olarak evde yapmalari igin videolar diginda herhangi bir uygulama
verilmemistir. Ancak Ogrencilerin gin icinde yaptiklari etkinlikler ile ilgili ders disinda
diledikleri bir saatte fen gunlukleri yazmalar istenmistir. Bunun yaninda ogrenciler, evde
EBA veya whatsApp Uzerinden 6dretmen tarafindan belirlenen etkinlikler icin malzemeleri
planlama, videolardan anlasiimayan yerleri sorma gibi faaliyetler icin senkron gruplar

araciligiyla surekli iletisim ve etkilesim halinde olmuslardir.

Deney grubunda 6grencilerle yapilan uygulamalar haftalik olarak asagida verilmistir.
1. Hafta
Sinif disi igin,

Maddenin tanecikli yapisi ile ilgili 1. video (14 dk), 2. video (20 dk) ve 3. video (7 dK) ile ders

notlari ve slaytlar 6grencilerle paylasildi.

Sinif ici igin,

Etkinlik 1. Maddeleri kat1, sivi gaz olarak gruplandiralim (Gézlem)

Glivenlik 6nlemleri: Kirilabilir cam glivenligi

Malzemeler: su, yag, deodorant, tas, silgi, sisiriimis balon, sit, tahta, ¢ay kasigi, cam
bardak, meyve suyu vb.

Uygulama: Malzemeler 6gretmen masasina dizilir. Ogretmen 6grenci gruplarina

maddelerin siniflandiriimasiyla ilgili bir ¢alisma kagidi dagitir. Tum gruplar sirayla
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malzemeleri g6zlemlemek igin 6gretmen masasindaki farkli maddeleri inceler. Ogrenciler
maddelerin sahip olduklari 6zellikleri kargilastirarak gézlemlerine gore etkinlik kagidindaki
sorulari cevaplar.

Kati olan maddeler:

Sivi olan maddeler:

Gaz olan maddeler:

Hangi maddeler sert olup belirli bir sekle sahiptir?

Hangi malzemeler akigkandir ve belirli bir sekilleri yoktur?

Etkinlik 2. Gizemli sivi deneyi koydugum maddeler nereye kayboldu? (Deney)
Glivenlik énlemleri: Kirilabilir cam glivenligi

Evimiz veya okulumuzda duvarlar oldugunu, duvarlarin da aslinda tugla ve kumdan
yapildigini biliyorsunuz. Sizce tugla ya da kum taneciklerini parcalarsak ne goérebiliriz?
Arastirma sorusu 1. Maddeler tek bir pargadan mi yoksa c¢ok kiguk taneciklerden mi
olusmustur?

Arastirma sorusu 2: Maddelerin igcinde bosluk bulunur mu?

Tahminlerinizi yaziniz.

Malzemeler: Su, seker, tuz, bardak, gida boyasi, kasik.

Tahminim:

Deneyin yaplilisi:

Elde ettigim Sonuglar:

Uygulama: Malzemeler onceden heterojen olarak olugturulan gruplara dagitiir ve
odrencilerin malzemeleri sirayla (gida boyasi harig) suya ekleyip karistinp goézlem
yapmalari istenir.

Ogrencilere deneyle ilgili bazi sorular sorulur,

1. Suya koydugunuz su ve sekere ne oldu? Ekledigimiz bu malzemelerin suda gériinmez

olmalarinin nedenini nasil agiklarsiniz?
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2. Sizce maddeler tek parga halinde butinsel bir yapida midir? Yoksa gozle
gbremeyece@imiz kadar kiguk taneciklerden mi olusmustur? Yaptiginiz deneyden yola
cikarak nasil aciklarsiniz?

Maddeler bitinsel bir yapidadir ¢ink:

Maddeler tanecikli yapidadir ¢linku:

3. Sizce maddelerin iginde gdzle gérilmeyecek kadar klgik bosluklar var midir? Bosluklar
oldugunu dastnlyorsaniz yaptiginiz deneyden yola ¢ikarak acgiklayiniz?

Beklenen sonug: Ogrencilerin seker ve tuzun aslinda gozle goérilmeyecek kadar kiigik

taneciklerden olustugunu ve bunlarin suya eklenince su tanecikleri arasina esit dagildigini
kesfetmeleri beklenir. Ayrica su ve sekerin suya eklenince su seviyesinde ¢ok belirgin bir
degisim olmamasinin nedeninin bu maddeleri olusturan tanecikler arasinda bosluklar
olmasi seklinde acgiklamalari beklenir.

Destekleyici etkinlik: Ogrencilerin maddelerin tanecikli ve bosluklu yapida oldugunu daha

iyi kesfetmeleri icin bir bardagin i¢i kum ile doldurularak (zerine su dokuldr. Suyun
tasmamasi ve kum iginde yayilmasi kumun tanecikli ve bosluklu yapisiyla agiklanir.
Bdylelikle yapilan deneyle iligkilendirilerek konunun daha da somutlastiriimasi saglanir (tuz
ve seker taneciklerinin icinde kum tanecikleri arasindaki bosluklara benzer, goézle
gbremeyecegimiz kadar kiiguk bosluklarin oldugu sonucuna ulagmalari saglanir).

Deneyin 2. Asamasi: Hazirladiginiz suyun igine gida boyasi damlatiniz.

Arastirma sorusu: Gida boyasi su igine konulursa ne olur?

Hipotezim:

Uygulama: Ogrenciler deneyde hazirlanan sivilarin igine gida boyasi ekler ve gida
boyasinin karigtirilmasa bile suyun her yerine dagildigini gézlemler.

Suya damlatilan gida boyasinin suyun her yerine yayilma nedeni ne olabilir?

Beklenen sonuc: Bu deneyler sonunda ogrencilerin maddelerin tanecikli, bogluklu ve

hareketli yapida olmalarini kesfetmeleri beklenir.
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Etkinlik 3. Taneciklerin dansi-Halden hale déniiselim, dans edelim (Rol yapma)
Uygulama: Sinifin farkli kdoseleri kati, sivi ve gaz kdsesi olarak belirlenir. Muazigin
hareketliligi (calma hizi) maddeye verilen isi ile iliskilendirilir.

Ogrenciler grup arkadaslari ile birlikte hangi kdseye gegiyorsa o halin hareketlerini
dans ederek yaparlar. Ogrenciler kdselere gecerken 6gretmen, mizigin hizini kati
kosesinde yavas (calma hizi 0.25), sivi kdsesinde orta (galma hizi normal) ve gaz
kosesinde hizli (calma hizi 2) olarak degistirmektedir. Kati haldeki madde kdsesine gegen
6grencilerin mizigin yavas hizi egliginde yer degistirmeden ve birbirlerine gok yakin durarak
sadece titresim hareketi yapmasi beklenir. Sivi hali kdsesine gegen 6grencilerin titresim,
dénme ve oOteleme hareketlerini mizigin normal hizi esliginde aralarinda biraz mesafe
birakarak yapmalari, gaz hali késesine gecen 6grencilerin ise aralarinda olduk¢a ¢ok
mesafe birakarak muizigin en yiksek hizi esliginde titresim, donme ve 6teleme hareketi
yapmalari beklenir. Tum gruplarin etkinligi yapmasi saglanir.

Etkinlik sonunda 6grencilere asagidaki sorular yénlendirilir.

1. Hangi haldeyken titresim hareketi yaptiniz?

2. Hangi haldeyken donme hareketi yaptiniz?

3. Hangi haldeyken 6teleme hareketi yaptiniz?

4. Muzigin hiziyla sizin hareketliliginiz artip azaldi. Peki, maddeleri olusturan tanecikler
arasindaki bu hareketliligi etkileyen etken nedir?

5.Maddenin hallerine goére tanecik hareketliligini buyukten kiguge nasil siralariz.

6. Maddenin hallerine gore tanecikler arasi bosluk miktarini buyukten ki¢clige siralayiniz.

Beklenen sonuglar: Ogdrenciler 1si etkisiyle maddelerin hal degistirdigine ve buna bagli

olarak taneciklerin hareketliligi ve tanecikler arasi bosluk miktarinin degistigini agiklar.
Etkinlik 4. Bil bakalim hangisi sikigtirilabilir? (Deney)

Gdvenlik énlemleri: (Siringanin ignesi kullanilmamaktadir) Parmakla siringanin ug kismina
asiri basing uygulanmamasi

Aragtirma sorusu: Tum maddelere kuvvet uygulandiginda sikistirilabilir mi?

Hipotezim:



Malzemeler: 3 tane siringa, su, kum

Deney oncesinde verilen malzemelerin siringaya konularak ucunu parmaginizla kapatip

ittiginizde sizce hangilerinin kapladiklari alan kigulerek sikisir tahminde bulununuz?

Deneyin yapilisi:

Sonug:

Uygulama: Malzemeler dnceden heterojen olarak olusturulan gruplara dagitilir. Siringalarin
icine esit miktarda su, kum koymalari bir siringayi ise bos birakmalari istenir. Bos siringanin

pistonunu da diger malzemelerle ayni seviyede birakir. Bos giringada hava yani gaz bir

madde oldugu sonucuna ulagmalari i¢in ydnlendirici sorular sorulur.

1. Bu siringa bos mu yoksa iginde gormedigimiz bir madde mi vardir?

2. Madde varsa bu madde hangi madde olabilir?

3. Gozle gérmedigimiz bu madde maddenin hangi halini temsil ediyor?

Siringadaki maddelerin ilk hacimleri kaydedilir. Sonrasinda kuvvet uygulanarak

sikistiriimaya calisilir.

Siringadaki maddelerin son hacimleri yazilir.

Madde ilk Hacim

Son Hacim

Kum

Su

Hava

Asagidaki sorulari cevaplayiniz.
1. Hangi maddelere kuvvet uygulandiginda hacmi degisti?

2. Hangi maddeler sikigtirilabildi, hangileri sikistirlamadi?

3. Sikistirilan maddenin hacminde nasil bir degisim gozlemlediniz. Pistonu biraktiginizda

nasil bir durum meydana gelir bu durumu nasil agiklarsiniz?

4. Singer, pamuk gibi maddelerin sikistirilabildigini fark etmissinizdir. Bu maddelerin

sikistirlmasini saglayan neden nedir?

5. GuUnluk yasantimizda sikistirilan baska maddelere érnekler verebilir misiniz?
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Beklenen sonuclar: Odrenciler kati ve sivi maddelerin sikistirilamadi§ini, gaz maddelerin

ise sikistirilabildigini kesfeder. Sikistirilan maddelerin bosluklari arasindaki mesafenin
azaldigini, taneciklerin birbirine yaklastigini 6grenir. Glnlik yasamda gazlarin sikistiriima
Ozelliginin kullanildigi durumlara 6érnekler verir. Mutfak tlpl, deodorant, yangin séndirme
tipu vb.

Etkinlik 5. Kati-sivi-gaz halleri modelleme (Model olusturma)

Glvenlik énlemleri: Kesici/delici cisim glivenligi (makas), ugucu madde kullanimindan
(vapistirici) dolayi sinifi havalandirma.

Malzemeler: Kuru baklagiller, kuruyemisler pet sise kapaklari, tas, vb., renkli fon karton,
yapistirici, makas (tasarimlarina uygun ekstra malzemeler kullanabilirler).

Uygulama: Onceden olusturulan heterojen gruplara verilen yénergeler dogrultusunda
ogrenciler grup arkadaslariyla beraber kati-sivi- gaz maddelerinin modellerini olustururlar
(ders oOncesinde etkinlik hakkinda bilgi verildiginden ayni grupta bulunan &6grenciler
hazirlayacaklari model hakkinda ortak karar alarak malzeme secimlerini yapmis olarak
derse katilirlar). Uygulamaya baslamadan 6nce ayni gruptaki 6grencilerin tasarimlari
hakkinda konusmalari ve ortak karara vardiktan sonra modellerini olusturmalari istenir.

Beklenen sonuclar. Ogrencilerin konu ile ilgili dgrendiklerini yaraticiliklarini kullanarak bir

driine donustirmeleri beklenir. Modellerinde kati, sivi ve gaz maddelerin bosluklu ve
tanecikli yapisini dikkate alarak tasarlamalilar. Hatta modellerinde taneciklerin hareketi
uzerine tasarimlar gelistirebilmeleri beklenir. Etkinlik sonunda ortaya ¢ikan urtnler sinif
panosunda sergilenir.

2. Hafta

Sinif disi igin,

Yogunluk nedir? (19 dk), Yodunluk hesaplama 1. (17 dk) ve Yogunluk hesaplama 2. video
(16 dk) ile ders notlari ve slaytlar 6grencilerle paylagiimigtir.

Sinif igi igin,
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Etkinlik 6. Hangi ortam daha yogun? (Anoloji)

Akilll tahtadan kalaballk ve kalabalik olmayan ortamlarin resimleri gosterilir.
Ogrenciler hangi ortamlari yogun, hangi ortamlarin az yogun olduklarini belirler. Boylelikle
6grenciler yogunluk kavramini gunlik yasamda kullandigimiz anlamiyla iligkilendirir.

Konuyu daha da somutlastirmak icin sinifin zeminine ayni bayklikte iki tane kare
cizilir (1x1 m, cizerken metre kullanilacak).

Bir karenin icine 4 6grenci digerinin icine 2 6grenci geger.

1. Ogrencilere “Hangi ortamda insan yogunlugu ¢oktur? Sorusu yéneltilerek zincirleme
sorular sorulur.

2. (Ogrenci sayisi cok olanda yogunluk cok dediniz). O zaman 6grenci sayisi ¢ok olanda
katlenin daha ¢ok oldugunu sdyleyebilir misiniz?

3. (Iki gizdigimiz sekilde hacmin yani seklimizin kapladigi alanin esit oldugunu gériiyoruz).
Esit hacimde olan iki madde disunirsek kitle ile yogunluk arasinda nasil bir iliski oldugunu
sdyleyebiliriz?

Etkinligin ikinci asamasina gegilir. Yere cizilen karelerden ilkine dokunulmadan (1x1m),
ikinci kare kagultaltr (0,5 x0,5 m). Bu karelerden her ikisine de 4’er 63renci geger.

1. Ogrencilere “Hangi ortamda yogunluk coktur? Sorusu yodneltilerek zincirleme sorular
sorulur.

2. (Ogrenci sayisi esit ama kiiglik olan karede yogunluk ¢ok dediniz). Bu iki karedeki 6grenci
sayisi esit oldugundan kutleleri esittir diyebilir miyiz?

3. (O zaman) kitlesi esit iki madde dusunirsek hacim ile yogunluk arasinda nasil bir iligki
oldugunu sdyleyebiliriz?

Beklenen sonug: Ogrencilerin yogunluk, kiitle ve hacim iligkisini kavramalari beklenir.

Etkinlik 7. Yogunluk hesaplamayi kesfedelim (Deney)
Gdavenlik énlemleri: Kirilabilir cam glivenligi
Malzemeler: 3 6zdes dereceli beherglas, kum, su vb. malzemeler esit kollu terazi veya

elektronik terazi, dereceli silindir.
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Aragtirma sorusu: Ayni hacimde alinan su, kum (ekstra malzemeler de kullanilabilir)
yogunluklari nasildir?
Sizce hangisi daha yogundur? Tahmininiz:

Uygulama: Malzemeler 6nceden belirlenen heterojen gruplara dagitilir.

Madde Bos Dolu Maddenin Hacim Yogunluk
bardagin bardagin kutlesi ml veya
kutlesi (g) kitlesi Dolu-bos cm3 g/cm3
(9) bardagin
kitlesi veya g/ml
(9)
Su
Kum

Ardindan bos bardagin kutlesi elektronik terazi ile dlgullr. Tabloya degeri yazilir.
Bardaklardan biri kum ile doldurulur, digeri ise su ile doldurularak dolu halde kiitleleri élgular.
Tabloya bulunan degerler yazilir. Dolu bardagin katlesi- bos bardagin kutlesi farki alinarak
kum ve suyun kutleleri elde edilmis olur.

NOT: Ogrenciler yogunlugun, kitlenin hacime orani oldugunu ders disi video lzerinden
o6grenmis olarak derse gelirler.

Elde edilen veriler neticesinde ogrenciler kutleyi hacime bolerek yogunluk
degerlerini hesaplamis olurlar ve birimini yazarlar. Elde ettikleri degerleri tabloya
kaydederler.

Bu hesaplamayi bagka maddeler kullanarak zenginlestirebilirler.

Soru: Ayni buyuklUkte iki cuval var elimizde. Birini demirle doldurduk birini ise pamukla
doldurduk.

Hangisinin kitlesi daha buyGkttr?

Hangisinin yogunlugu daha buyuktur?

Beklenen sonuclar: Ogrencilerin verileri kullanmalari, tabloya eklemeleri, yogunluk

hesaplamalari ve esit hacimde alinan iki maddeden kutlesi buyuk olanin yogunlugunun

blylk oldugunu kesfetmeleri beklenir.
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Etkinlik 8. Haydi! Diizgiin sekilli cisimlerin yogunluklarini bulalim (Deney)
Malzemeler: Dizglin geometrik (kip, kare prizma vb) sekle sahip cisimler, elektronik terazi,
cetvel.

Uygulama: Onceden belirlenmis heterojen gruplara malzemeler verilir. Cetvel yardimiyla
geometrik cismin kenar uzunluklari dl¢tlir ve hacim bulma formulinden ¢ kenar uzunlugu
carpilarak bulunan deger hacim kutucuguna yazilir.

Ogrenciler elektronik terazi yardimiyla diizgiin geometrik sekilli cismin kiitlesini dlgerler ve
kiitle kutucuguna bulunan deger yazilir. Ogrenciler tabloya bulduklari verileri kaydettikten
sonra yogunluk formalini kullanarak cisimlerin yogunluklarini hesaplar (gerekli durumlarda
hesap makinesi de kullanilir). Bu islemleri ellerinde bulunan bitin geometrik cisimler igin

tekrar ederek tim cisimlerin yogunluklarini hesaplarlar.

Duzgiin Geometrik | Kiitle (g) Hacim Yogunluk

sekilli cisimler ml veya cm3 g/lcm3
veya g/ml

1.

2.

3.

Beklenen sonuglar: Ogrencilerin yogunluk hesaplamayi uygulamali olarak yapabilmeleri

beklenir.

Etkinlik 9. Haydi! Diizgiin olmayan cisimlerin yogunluklarini bulalim

Glvenlik énlemleri: Kirilabilir cam giivenligi

Malzemeler: Tas, anahtar, silgi gibi sekilleri dizgiin olmayan cisimler, dereceli silindir, su,
elektronik terazi.

Uygulama: Onceden belirlenmis heterojen gruplara malzemeler verilir. Ogrenciler elektronik
terazi yardimiyla dizgin olmayan cismin kutlesini dlger ve kitle kutucuguna bulunan deger
yazilir. Dizglin olmayan cismin hacmini bulmak icin dereceli kabin icine bir miktar sivi
konulur. Sivinin hacmi tablodaki kutucuga yazilir. Ardindan icinde su bulunan dereceli
silindirin icine cisim konularak su seviyesinin yukseldigi gozlenir ve yeni hacim degeri

tablodaki yerine yazilir. Sekli dizgin olmayan cismin hacmini bulmak igin son bulunan
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hacim ile ilk bulunan hacim degerinin farki alinir bdylece cismin hacmi bulunmus olur ve
tablodaki yerine yazilir. Ogrenciler kiitle ve hacmi kullanarak cisimlerin yogunluklarini

hesaplar. Bu islemi diger cisimler icin de tekrar eder ve tablodaki yerlerine yazar.

Cisim Kitle(g) ilk Hacim Son Hacim Cismin Hacmi Yogunluk
mlveyacm3 | mlveyacm3 | Son-ilk hacim g/cm3
ml veya cm3 veya g/ml
Tas
Anahtar
Silgi
Bilye (1 tane)
Bilye (3 tane)

Not: Bu uygulama sadece dizgln olmayan cisimler igin dedil ayni zamanda dizgln
geometrik sekilli cisimler iginde uygulanabilir.

Beklenen sonuglar: Ogrencilerin yogunluk hesaplamayi uygulamali olarak yapabilmeleri

beklenir.
3. Hafta
Sinif disi igin,

Cismlerin yizme batma durumlari (11 dk), Birbirine karismayan sivilarin yogunlugu
(16 dk), suyun yodunlugunun canlilar igin dnemi (10 dk) videolari ile ders notlari ve slaytlar
ogrencilerle paylasiimistir.
Sinif i¢i igin,
Etkinlik 10. Suda batar mi yiizer mi?
Glivenlik énlemleri: Kesici/delici cisim glivenligi
Malzemeler: Butln ceviz, ceviz kabugu, ceviz ici, tahta parcgasi, tas, silgi, kum taneleri,
anahtar, cay kasig1, strafor, yaprak, kalem, yizuk, madeni para, kabugu soyulmus portakal,
kabugu soyulmamis portakal vb.
Aragtirma sorusu: Yogunlugu sudan blyUk olan cisimler mi yoksa kiglk olan cisimler mi
suda batar?
Deneyin yapilisi:

Sonuglar:
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Uygulama: Ogrenciler verilen malzemelerin batma ylizme durumlariyla ilgili tahminlerde
bulunur ve etkinlik kagidina tahminlerini yazar. Sonrasinda égrenciler malzemeleri sirayla
su dolu kaba koyarak ylizme, batma durumlarini goézlemler ve etkinlik kagitlarina batan ve

yuzen cisimler seklinde siniflandirir. Tahminlerinin dogru olup olmadidini karsilastirir.

Tahminim Deney sonucu

Batan maddeler

Ylzen maddeler

Onceki etkinlikle iliskilendirerek aga@idaki sorulari cevaplayiniz.

1. Kabuklari soyulmamis ve kabuklari soyulmus bir portakal suya konuldugunda batar mi
yuzer mi? Tahminde bulununuz?

2. Benzer sekilde kugiclk bir demir pargasinin bile battigini gézlemlediniz. Fakat nasil
oluyor da tonlarca agirliktaki gemiler batmadan su ytizeyinde kalabiliyor? Bu durum ile ceviz
icini ve kabuklu cevizi veya kabuklu portakal ile kabugu soyulmus portakalin sudaki
durumlari arasinda bir iliski kurarak nasil bir sonuca ulasabiliriz?

3. Tonlarca agirliktaki Titanik gemisini duymussunuzdur? Gemiler saglam iken

yuzebiliyorken neden kaza yaptiklarinda batiyorlar?

Beklenen sonuclar: Ogrencilerin bir maddenin yogunlugunun igine konulan sividan biiyiik
olmasi durumunda battidini, daha kuglk olmasi durumunda ise yuzdugunu kesfetmeleri
beklenir. Bir cismin yogunlugunun sudan buylk olmasina ragmen iginde hava olmasi
durumunda toplam yogunlugunun daha kicuk bir deger aldigini ve yuzebildigini
kavramalari beklenir.

Etkinlik 11. Zeytinyagi gibi liste gikmal!

Glvenlik 6nlemleri: Kirilabilir cam giivenligi, Lateks eldiven kullanimi (zeytinyadi kullanirken
ellerin yag olmamasi igin)

Arastirma sorusu: Farkli sivilarin yogunluklari ayni midir?

Hipotez:
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Malzemeler: Esit kollu terazi veya hassas terazi, dereceli silindir, su, zeytinyadi, 6zdes 2
beherglas, kasik, gerekli oldugunda hesaplama igin hesap makinesi.

Uygulama: Dereceli silindirle esit miktarda sivi alinarak kutleleri hassas terazi ile 6l¢ulir ve
kitle ve hacmi kullanarak yogunluk hesaplanir.

Beklenen sonug: Ogdrenciler ayni hacimde alinan su ve zeytinyaginin kitlelerinin farkli
oldugunu bulmalari beklenir. Ogrencilerin kiitle ve hacmi kullanarak farkli sivilarin farkli
yogunluga sahip olduklarini belirlemeleri beklenir.

Arastirma soru: Ogrencilere, bu sivilari karistirirsak ne olur?

Su ile zeytinyagi kasikla karistirilarak gézlem yapmalari istenir. Neden zeytinyaginin
ustte, suyun altta durdugu sorulur hatta siviyr karistirsak bile bir sure sonra yine
zeytinyaginin dstte durdugunu gdzlemeleri beklenir. Yaptiklari deneyde hesapladiklari
yogdunluk degeri ile sivinin altta veya Ustte olmasi arasinda baglanti kurmalari beklenir.
Ogrencilere da@itilacak etkinlik kagitlarinda yer alan asagidaki tabloyu doldurmalari ve

asagidaki sorulari cevaplamalari istenir.

Sivi maddele Katle(gr) Hacim (cm3) Yogunluk(g/cm3)

Su

Yag

Goézlemlerinize dayanarak asadidaki sorulari cevaplayiniz.
1. Su ve Zeytinyadini karigtirirsak ne olur?
2. Swvilardan hangisi Ustte, hangisi altta dengede kaldi?
3. Swvilarin denge durumunu ¢izin?
4. Swilari kasikla karistirip gdézlemleyin, sivilarin denge durumu degisti mi?
5. Sizce hesapladiginiz yodunluk degeri ile sivilarin altta veya Ustte olmasi arasinda nasil
bir iliski vardir?
Etkinlik 12. Gokkusag kulesi
Glvenlik énlemleri: Kirilabilir cam giivenligi, lateks eldiven kullanimi

Aragtirma sorusu: Farkli sivilar nasil dengede kalir? Elde ettiginiz sonucu kagida ciziniz.
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Etkinlik icin malzemeler: dereceli silindir, su, bitkisel yag, kolonya, bal, sit, sivi sabun, nar
eksisi

Not: Renksiz sivilarin daha iyi gbzlemlenmesi igin sivilara birer damla gida boyasi
damlatabilirsiniz.

Uygulama: Ogrenciler, gruplar halinde verilen malzemelerle esit miktarda sivilari yavasca
silindire veya cam bardaga dokerek denge durumlarini gézlemler.

Beklenen sonuclar: Ogrencilerin birbirine karismayan sivilarin yogunluklarini denge

durumuna gére karsilastirmalari beklenir.

Etkinlik 13. Hangi takimi tutuyorsun?

Glivenlik 6nlemleri: Kirilabilir cam glivenligi, sicak cisim glvenligi

Arastirma sorusu: Ayni cins sivilarin sicakliklari degisirse yogunluklari degigir mi?
Hipotez:

Malzemeler: sicak su ve soduk su, gida boyasi, ince plastik bir kart, 6zdes iki cam bardak
NOT: Guvenlik igin sicak suyun tehlikesine kargi 6gretmen yardimci olacak.

Uygulama: Ogrenciler grup etkinligi seklinde tuttuklari takimin renkleri olan gida boyalarini
sicak ve soguk su bulunan bardaklara damlatacaktir. Ornegin Galatasarayli olan égrenciler
sicak suya kirmizi, soguk suya sari boya koyabilir. Ozdes iki bardagin birine sicak digerine
soguk su konulur ve iclerine farkli renkte gida boyasi konulur. Sicak su bulunan bardagin
agiz kisminin dstune plastik kart konulur ve ters cevrilerek soguk su bulunan bardagin
ustine konulur. Daha sonra aradaki kart dikkatli bir sekilde c¢ekilir (glivenlik nedeniyle
6gretmen bu kisimda yardimci olur).

Beklenen sonuglar: Ogrenciler, farkl renkteki sivilardan ikisi su olmasina ragmen birbirine
karismadidini kesfeder.

Ogrencilerin asagidaki sorulari cevaplamalari istenir.

1. Farkl renklerle boyadigimiz iki sivi da su olmasina ragmen neden birbirine karismadi?
2. Yodunluk sicakhgin etkisiyle degisebilir mi?

3. Sicak olan su mu soguk olan su mu Ustte kaldi?

4. Deneyden yola ¢ikarak sizce sicak su mu daha yogun yoksa sojuk su mu daha yogun?
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Etkinlik 14. Sivinin katisi yiizer mi batar mi?

Glivenlik énlemleri: Kirilabilir cam glivenligi, Lateks eldiven kullanimi

Aragtirma sorusu: Su ve zeytinyadinin kati hallerinin kendi sivilarindaki denge durumlari
nasildir?

Malzemeler: su, sivi ve kati (buz) halde; zeytinyadi, sivi ve kati (donmus zeytinyagdi) halde,
6zdes 2 bardak veya beherglas

Uygulama: Ogrenciler, grup etkinligi seklinde bardaklarda bulunan zeytinyadi ve su
icerisinde kendi sivilarinin donmus yani kati hallerinden koyup kendi sivisi igindeki batma
ve yuzme durumlarini gézlemler.

Beklenen sonug: Ogrencilerin buzun suda ylzdiuguni, zeytinyadinin ise suda battigini

gbzlemlemesi beklenir.
Ogrencilere, suyun katisi(buz) suda yiizdi mi, batti mi?
Zeytinyag! suda ylzdi mu batti mi? Sorulari sorulur.

Gozlemlerinizi giziniz.

Etkinlik 15
ALI’NIN KAFASI KARISIK

Ali evde suyunu icerken annesinden birka¢ buz kiipii ister. Annesi buz kiiplerini suya
attiktan sonra Ali bu buz kiiplerinin ylzdiiginit gézlemler. Bu durumu aslinda énceden de
gbzlemlemig olmasina ragmen o hafta okulda 6gretmeninin maddelerin sivi halden kati hale
gecerken yani donarken hacimlerinin kiglldlglni dolayisiyla yogunluklarinin arttigini
hatirlar. Bu durumda buzun yodunlugunun daha blyiik olmasi gerektigini ve batmasi
gerekirken neden ylizd(igi konusunda bir terslik olup olmadigini diisiinmeye baslar? Biraz
dusiindiikten sonra gegen kis gittigi kéylerinde bulunan géliin de Ustiniin tamamen
dondugunu hatta amcasinin géliin st kisminda bir buz ¢ukuru agarak balik avladigini
hatirlar. Bu durumun canlilarin yasami (zerine etkilerini diisiinmeye ve bu konudaki kafa
kanigikligini gidermek igin aragtirma yapmaya karar verir.

1. Alinin yasadigi bu geliskiyi nasil agiklarsiniz?

2. Tum maddelerin kati halinin yogunlugunun sivi halden daha blyuk oldugunu

sOylemek dogru mudur sizce?

3. Siz Ali’nin yaninda olsaydiniz bu durumu ona nasil agiklardiniz?
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4. Buglne kadar hi¢ donan bir gélle kargilatiniz mi? Donan gdllerde sizce suda

yasayan canlilar nasil oluyor da hayatta kaliyor olabilir?

5. Al’nin de merak ettiigi gibi sizce gol ve denizlerin Ustten donmasinin suda

yasayan canlilar Uzerindeki etkileri neler olabilir?

Etkinlik 16. Suyun katisi ylizer mi batar mi? Poster yapalim

Glvenlik énlemleri: Kesici/delici cisim glivenligi (makas), ugucu madde (yapigtirici)
Uygulama: Suyun kati halinin diger katilarin aksine sivi halinden daha az yogun oldugunu
o6grendikleri sdylenir. Bu durumun canlilar icin dnemi grup arasinda arastirilir ve grupga
tartisihr. Ogrenciler siniftaki akilli tahtadaki arama motorundan, kitaplardan gerekli bilgileri
arastirir ve 6nemli gordukleri bilgileri not eder. Akilli tahtadaki gorsellerden de yararlanarak
gruplar arasinda bilimsel bir tartisma basglatilir. Her grup ulastigi bilgileri diger gruplarla
paylasir. Etkinlik sonunda gruplara dagitilan etkinlik kagitlariyla 6grencilerin asagidaki
sorulari cevaplamalari istenir ve posterlerini bu sorular dogrultusunda hazirlamalari istenir.
Suyun donunca yogunlugunun azaldidini bu nedenle buzun su Uzerinde ylzdugunu
o6grendiniz bu durum neticesinde goéller ve denizlerin GUsten dondugunu da kesfetmigsinizdir.
1. Bu durumun deniz canlilarin yasami tzerinde etkileri nelerdir?

2. Donan su asagida birikseydi bu durum suda yasayan canlilari nasil etkilerdi?

3. Sizce suyun Ustten donmasi deniz ve gol sularinin sicakliklarini nasil etkilemektedir?

4. Uzerimize giydigimiz montlarin bizi kisin soguktan korumasi ile suyun Ustten donmasi
arasinda sizce bir baglanti kurulabilir mi? Agiklayiniz.

5. Kisin donan su borularinin patladigini veya buzdolabina konulan cam su siselerinin
catladigini duymussunuzdur? Bu durumda, donan suyun hacminin degisimiyle ilgili nasil bir
iliski mevcuttur. Suyun donarken hacminin degismesiyle yogunluk degisimine etkisi

uzerinde gorugleriniz nedir aciklayiniz?
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4. Hafta
Sinif disi igin,
Ist iletimi? (14 dk), 1s1 yalitimi (14 dk) videolari, ders notlari ve slaytlar 6grencilerle
paylasiimistir.
Sinif i¢i igin,
Etkinlik 17

ALI NE YAPTIN SEN!

Ali ders caligirken karninin ¢ok aciktigini hissediyor, mutfaktan gelen leziz kokuyu
alinca da ¢ok seviniyor. Heyecanla yemegin tadina bakmak igin tencerede duran metal
kagiga dokunuyor. Kagiga dokunmasiyla bagirmasi bir oluyor. Mutfaga kogsan annesi
durumu anliyor ve hemen Ali’nin elini soguk suya tutuyor.

Bu 6rnek olaya gbre asagidaki sorulari cevaplayiniz?

1. Ali'nin sicak tencerede duran kasiga dokunmasiyla elinin yanmasinin nedenini agiklar
misiniz?

2. Boyle bir durum yaganmamasi i¢in Ali'nin ne yapmasi gerekirdi?

3. Ali'nin annesi metalden yapilmis kasik yerine nasil bir kasik tercih edebilirdi.

4. Parkta gunesin altinda duran iki tane bank var biri metalden yapiimis digeri ise tahtadan
yapilmistir. Hangisine oturmayi tercih edersiniz? Yukardaki olayla iliskilendirerek aciklama
yapiniz.

5. Evdeki kullandigimiz tencere, tava veya ¢aydanlikta kullanilan malzemeleri disinindz.
Bu malzemelerin yemegi pigiren kismi ile sap kisminda kullanilan malzemelerin segilme
nedenini tartiginiz.

Arastirma sorusu: Sizce gevremizde bulunan maddelerin hepsi sy esit sekilde mi iletir?
Bu soruyu cevaplamak icin size verilen malzemeleri kullanarak bir deney tasarlayalim.
Glivenlik énlemleri: Kirilabilir cam glivenligi, sicak cisim glivenligi, yangin glivenligi
Malzemeler: Tahta kasik, metal kasigi, porselen, plastik kasik ispirto ocagi, sa¢ ayak,
beher, kronometre, tereyagi.

Hipoteziniz:

Bagimsiz degisken:



111

Kontrol degiskeni:
Bagimli degisken:
Veriler: Tereyaginin kasiklardan diisme surelerini kaydederler.

Sonug:

Tahta kasik Demir kasik Porselen kasik Plastik kasik

Dusme suresi (s)

Uygulama: Ogrencilere érnek olay verilir. Oncelikle verilen sorular cevaplanir. Ardindan
verilen malzemeleri kullanarak bir deney tasarlamalari istenir. Ogrenciler gruplar halinde
hipotezlerini, degiskenlerini belirleyerek deneyleri kendileri yaparlar. Deneyin yapilisina
gegcmeden dnce givenlik énlemleri igin gerekli tedbirler alinir 6grenciler olasi tehlikelere
karsi bilgilendirilir.

1. Deneyde kullandi§gimiz cisimlerin iletkenliklerini siralayiniz.

2. Maddelerin iletkenliklerinin farkli olma nedeni ne olabilir?

3. Maddenin tanecikli ve bosluklu yapisi disunuldagunde i1siyl iyi ileten ve isiy1 iyi iletmeyen
maddelerin bosluklu yapisinin nasil olmasi gerektigini dustinursunuz?

4. Sizce yalitkan maddelerin tanecikleri arasinda bosluk var midir? Yalitkan maddeler isiyi
hic mi iletmezler?

Beklenen sonuglar: Ogrencilerin yaptiklari deney sonucunda maddelerin 1si iletkenliklerinin

farkli olduklarini kesfetmeleri beklenir. Ogrenciler isiy1 iyi ileten maddeleri iletken, 1siyi iyi
iletemeyen maddeleri yalitkan olarak ifade ederler.

Etkinlik 18. Metallerin 1si1 iletkenliklerini kargilagtirahm

Glivenlik 6nlemleri: Sicak cisim glivenligi, yangin glivenligi

Arastirma sorusu: Tum metallerin 1si iletkenlikleri ayni midir?

Malzemeler: Isi iletim araci, toplu igne, mum, kronometre.

Uygulama: Bakir, piring, aliminyum ve demirden olusan isi iletim aracinin uglarina mum

damlatilarak toplu igneyle gegirilir ve ortadaki daire isitiimaya baslanir. Deney materyali bir
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tane oldugu icin 6gretmen tarafindan gosteri deneyi seklinde yapilir ancak éncesinde
ogrencilerin tahminleri alinir. Toplu ignelerin disme suresi tahtadaki tabloya yazilir.
Ogrenciler metallerin iletkenliklerini karsilastirirlar ve ilk tahminleri ile ortaya ¢ikan sonucu

degerlendirirler.

Demir Bakir Aliminyum Piring

Dusme suresi (s)

Bul eslestir: Isi iletkeni mi? Isi yalitkani mi1?

Ogrencilere cesitli maddelerin gdrsellerinin yer aldigi bir sayfa verilir. Ayrica Isi
iletkeni ile 1s1 yalitkani seklinde iki gruba ayrilmig baska bir sayfa verilir. Ogrenciler resimleri
keserek is1 iletkeni ve yalitkani olarak siniflandirir.

Etkinlik 19
MERVE’ NiN ERIYEN DONDURMASI

Merve sicak havalari ¢ok seven bir kiz cocugudur. Clinkii havalar isininca ailecek
piknige gitmeyi ¢ok seviyorlar. Sabah uyandiginda elini ytiziinii yikayip dogrudan mutfaga
giden Merve annesinin sicacik bir tepsi béregi bir bez yardimiyla firindan ¢ikardigini gortir.
En sevdigi yemek oldudu igin bayilarak yer. Annesinin ¢aydanlgi masaya koymadan 6nce
caydanhligin altina bir tahta pargasi koydugu da gbziinden kagmaz. Kahvaltilarini yaptiktan
sonra anne ve babasinin birlikte piknik ¢antasini hazirladiklarini gériir. Piknik ¢antasinin
icinin parlak bir malzemeyle kapli oldugunu gériince sasirir ancak annesine nedenini
sormaz. Annesi bu sirada kahvaltidan kalan cay! bir termosa dbker ve kapadini sikica
kapatir. Herkes hazirliklarini tamamladiktan sonra Merve gizlice mutfaga kosar ve
buzdolabindan birkag tane paketli dondurma ¢ikarir. Annesinin istemeyecedgini diigstinerek
kimseye séylemeden dondurmalarini ¢antasina koyar.

Piknik alanina vardiklarinda ilk isi getirdigi dondurmayi yemek istemek olur. Ancak
Merve dondurmalarinin eridigini gériince plani suya diiser ve kogarak annesinin yanina
gidip 6zlir diler. Annesi giiliimseyerek Merve'ye gizlice getirmek yerine bana sbyleseydin
piknik gantamiza koyardik béylece dondurman da erimezdi der.

Merve'nin hikayesini okudunuz simdi asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1. Mutfakta yasanan olaylarda isi iletimi ile ilgili olan érnekler yer almaktadir. Bu érnekleri
bulunuz.

2. Sizce Merve’nin ailesinin kullandiklari piknik ¢antasinin ve termosun 6zelligi nedir? Ne

amagcla kullanihyor olabilir?
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3. Merve’nin yerinde olsaydiniz dondurmanin erimemesi igin nasil bir 6nlem alirdiniz?
4. Maddenin tanecikli yapisi distnildigunde tanecikleri arasi bosluk bakimindan isi
iletkeni ve 1s1 yalitkani olan maddelerin tanecik modeli nasildir. Cizerek gosteriniz?
Haydi, bu hikayeden yola ¢ikarak kendi i1sI yalitim termosumuzu tasarlayip yapalim.
Aragtirma sorusu: Isi yalitimli termos yapmak icin nasil malzemeler kullanmaliyiz?
Glvenlik 6nlemleri: Kirilabilir cam glivenligi, kesici/delici cisim glivenligi, sicak cisim
glvenligi
Malzemeler: i¢ ice gecebilen iki kavanoz, aliiminyum folyo, termometre, pamuk, kagit
parcalari, sunger, bez, talas vb.(6grenciler tasarimlarina uygun istedikleri yalitim
malzemelerini kullanabilirler.
Uygulama: Ogrenciler blyiik kavanozun igini istedikleri yalitim malzemesi ile kaplar.
Ardindan igine daha kiguk boydaki aliminyum folyo ile kapladigi kiclk kavanozu
yerlestirirler. BlyUk kavanozu da aliiminyum folyo ile kaplarlar. Ardindan kiigtik kavanozun
icine sicak su koyarak suyun sicakligini termometre ile dlgerek kaydeder. Ardindan kapag
sikica kapatir. Kapagin Ustlne de yalitim malzemesi koyar, blyUk kavanozun da kapagini
sikica kapatir. Bir stre sonra termosunu agarak suyun sicaklik degisimini kaydeder.
Karsilastirma yapabilmek igin sinifta bir bardaga ayni sicaklikta su konularak termostaki ve
disardaki sularin sicaklklar karsilastirilir. Hangi grubun termosunun en iyi yalitim yaptigi
belirlenir.
Etkinlikle ilgili asagidaki sorular sorulur.

1. Disarda Dbekletilen su ile termosunuzun igindeki suyun sicakligini
karsilastirdiginizda termosunuzun ise yaradigini distuiniyor musunuz?

2. Ayni termosu soguk su i¢in de kullanabilir misiniz?

3. Merve dondurmasini pamukla sarip Uzerine folyo sarsaydi sizce dondurmasi
daha gec eriyebilir miydi?
Ogrenciler asagidaki sorulari cevaplar.

1. Kuglarin soguk havalarda tuylerini kabartmalarinin nedeni nedir, sizce bu

durumun kusa sagladigi avantaj ne olabilir?
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2. Soguk bolgede yasayan ve sicak bolgelerde yasayan hayvanlari kirk kalinhgi
bakimindan karsilastiriniz sizce nasil farkhliklar var?

3. Kisin soguk bir glinde kalin bir kazak mi giymeyi tercih edersiniz yoksa iki tane
ince kazag Ust Uste giymeyi mi tercih edersiniz?

4. Evlerin yapiminda kullanilan tuglalarin iginde veya c¢ift camlar arasinda neden
bosluk oldugunu dusindinidz ma?

5. Eskimolarin iglo adi verdikleri evlerde yasadiklarini duymussunuzdur disarisi -60
derece bile oluyorken nasil olur da bu insanlar soguktan donmadan yasayabiliyorlar?

Beklenen sonuclar: Ogdrenciler yalitim malzemesi olarak kullanabilecedi malzemelerin

bosluklu yapida oldugunda daha iyi yalitim vyaptiklarini, yahtim malzemelerinin isi
alisverisini engelledigi sonucuna ulagmalari beklenir.
5. Hafta
Sinif diginda,
Binalarda is1 yalitimi (15 dk), Binalarda is1 yalitiminin 6nemi (8 dk), Yakitlar (10 dk) videolari
ile ders notlari ve slaytlar 6grencilerle paylasiimistir.
Sinif iginde,
Etkinlik 20. Is1 yalitimh ev yapiyoruz

Ogrenciler kendi gelistirdikleri yalitim malzemeleriyle 1s1 yalitimli bir ev tasarlar ve
tasarimlarini Uriine donustardrler.
Glvenlik énlemleri: Kesici/delici cisim giivenligi, ugucu madde(yapistirici) glvenligi.
Malzemeler: Yalitim malzemesi olarak kullanilabilecek malzemeler kullanilir. Yin, pamuk,
elyaf, strafor, hali, singer, kumas vb. Ev i¢in karton, makas, yapistirici, boya vb.
Aragtirma sorusu: Evimizi yazin sicagindan, kisin sogugundan korumak igin nasil bir ev
tasarlayabilirsiniz?
Uygulama: Onceden belirlenmis heterojen gruplara arastirma sorusu yéneltilir (Bir dnceki
derste dgrencilere etkinlik hakkinda bilgi verildiginden 6grencilerden bulabildikleri yalitim
malzemelerini getirmeleri istenmistir). Ayni grupta bulunan 6grenciler 6ncelikle kendi

aralarinda yapacaklari ev tasarimini ve kullanacaklari malzemeleri tartigirlar. Ardindan
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tasarimlarina uygun evlerini yapmaya baslarlar. Yalitim malzemelerini evin bolimlerinde
amaca uygun bir sekilde kullanirlar. Ornegin evin zemininde hali, duvarlarda strafor,
camlarda cift katli seffaf asetat, cati arasinda pamuk vb. malzemeler kullanilir. Ogrenciler
diledikleri malzemeleri kullanabilirler. Ogrenciler Grinlerini gelistirdikten sonra diger grup
arkadaslarina sunarlar.

Etkinligin ardindan asagidaki sorulara cevap verirler.

1. Kullandiginiz malzemelerin kullanma nedeninizi agiklayiniz?

2. Is1 yalitimli evinizin saglayacagi avantajlari tartiginiz?

3. Bu malzemeler ulagabilecegimiz turde olan malzemeler ancak evlerde
kullandigimiz bu malzemelerin guvenlik, saglik, maliyet ve uzun dmurli olmasi bakimindan
baz kriterler tagimalari gerekir. Sizin kullandidiniz malzemelerin bu 6zellikleri tagidiklarini
dusundyor musunuz?

Etkinlik 21. Brosiir hazirlama

Aragtirma sorusu: Binalarda is1 yalitiminin dnemi, aile ve tlke ekonomisi ve ¢evre Uzerine
etkileri nelerdir.

Glvenlik énlemleri: Kesici/delici cisim giivenligi (makas)

Malzemeler: kagit, makas, isteyen ogrenciler gorseller kullanabilir, isteyenler kendileri
gizebilirler.

Uygulama: Ogrencilerin evlerinden dogal gaz faturalarini getirmeleri istenir. Etkinlige
baslamadan 6nce faturalardaki dogal gaz tiketimin daha az olmasi igin 6grencilerin
onerilerde bulunmalari istenir. Oneriler tahtaya yazilir.

Ogrenciler gruplar halinde binalarda 1si1 yalitiminin énemi, aile ve ke ekonomisi ve
gevre Uzerine etkisini arastirir ve tartigirlar.

Grup etkinligi seklinde brosurlerini hazirlarlar. Hazirlayacaklari brogtrlerde kisa ve
0z mesajlar, ¢arpici basliklar kullanmalari ve bazi énerilerde bulunmalari beklenir.
Ogrencilere, siz yetkili bir kurulusun 6nde gelen bir lideri olsaydiniz, is1 yalitiminin enerji
kaynaklarimizin daha az kullaniimasini sagladigini géz 6nunde bulundurarak hangi

Onerilerde ve calismalarda bulunursunuz? Fikirlerinizi grup arkadaslarinizla beraber
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yaziniz. Ardindan her gruptan segilen bir kisi sinifin kargisinda hazirladiklari brosiri sunar
ve bu konuda toplumsal olarak yapilmasi gereken dnerileri paylasir.
Etkinlik 22. Yakitlarla ilgili kavram haritasi olugturalim

Ogrenciler kati, sivi ve gaz yakitlari aragtirarak kavram haritasi olustururlar. Kavram
haritasinda kati, sivi ve gaz yakitlara ait 6rnekler ve kullanim alanlari da yer almalidir.
Uygulama oOncesi 1si iletkeni ve 1s1 yalitkaniyla ilgili bir kavram haritasi 6rnegi tahtaya cizilir.
Yapacaklari kavram haritasinda Gizerinde durulmasi gereken noktalar vurgulanir.

Beklenen sonuclar: Ogrencilerin kati, sivi ve gaz yakitlara érnekler verebilmeleri, nerede

kullandiklarini bilmeleri ve yapilan kavram haritasi etkinligi ile kavramlar arasinda
baglantilar kurabilmeleri beklenir.

Etkinlik 23. Hangisiyse ona dokunma!

Malzemeler: kagit, makas, kalem.

Uygulama: Kuguk kartlar kesilir ve kartlarin Gzerine kati, sivi ve gaz yakitlar yazilir. Ardindan
uc A 4 kagidi alinir ve bir kagida kati, digerine sivi, digerine de gaz yazilir. Ardindan oyun
baslatilir.

Oyun igin iki yarismaciya bir tane de kartlari okuyacak &égrenciye ihtiya¢ var.
istenirse grup igi, istenirse gruplar arasi oynanabilir. Kati, sivi ve gaz yazan kagitlar masaya
konulur. Gruptan biri yakitlarin yazili oldugu kartlari seri bir sekilde okur. Karsisindaki iki
Odrenci ise sdylenen yakit tird disindaki kartlardan birine dokunur (elini koyar). Eger
okunan yakit tiriine dokunursa elenir. Ornegin fuel-oil karti okundu, karsilikli yarisan
ogrenciler sivi harig kati veya gaz kagida elini koymali yoksa elenirler.

Beklenen sonug: Dikkat ve hiz gerektiren bir oyundur. Ogrencinin eglenerek konuyu

pekistirmesini saglar.
6. Hafta
Sinif disi igin,
Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari (20 dk), Enerji kaynaklarinin ¢evre
uzerindeki etkileri (12 dk), Baca gazi kaynakli zehirlenmeler (11 dk) videolari, ders notlari

ve slaytlar 6grencilerle paylasiimistir.
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Sinif igi igin,
Etkinlik 24. Enerji kaynaklari ile ilgili poster hazirlama
Glivenlik énlemleri: Kesici/delici cisim glivenligi, ucucu madde (yapistirici) giivenligi
Aragtirma sorusu: Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari nelerdir, arastirip poster
seklinde hazirlayiniz?

Posterlerinizin enerji kaynaklarinin tirlerini, gérsellerini, érneklerini igermesi gerekir.
Ayrica posterinizin yenilenebilir enerji kaynaklarinin énemi U(zerine bilgiler icermesi
gerekmektedir.
Malzemeler: Renkli karton, makas, yapistirici.
Uygulama: Ogrenciler gruplar halinde arastirma yaparak yenilenebilir ve yenilenemez enerii
kaynaklari ile ilgili poster hazirlarlar. Uygun goérulen posterler sinifta sergilenir.
Beklenen sonuglar: Ogrencilerin enerji kaynaklarini siniflandirmalari ve enerji kaynaklari
hakkinda bilgi sahibi olmalari beklenir.
Etkinlik 25 (Argiimantasyon)

SiYA’ NIN ULKESI FELAKETI YASIYOR

Siya, bir ada (lkesinde yasamaktadir. Ulkesinde yillardir fosil yakitlar
kullaniimaktadir. Evlerde 1sitmada kébmlir ve dogal gaz kullaniimakta, elektrik lretmek igin
adalarinda fosil yakitlarla ¢calisan termik santraller yer almaktadir. Ulkelerindeki arabalarda
da fosil yakitlardan olan petrolden elde edilen mazot ve benzin kullaniimaktadir. Ada lilkesi
cok blyiik bir (lke olmamakla birlikte ¢ok sinirli tarim arazileri bulunmakta bir¢ok yerde
verimsiz kayalik, daglik alanlar mevcuttur. Ayrica (lkede yillardir fosil yakitlari ¢ikarmak igin
kullanilan kémiir madenleri ve petrol kuyulari da adaya oldukgca ¢ok zarar vermistir. Bu
maden ocaklarini agmak icin adanin birgok ormani yok edilmistir. Ne yazik ki atalari yeni
nesillere temiz bir lilke birakmamiglardir. Adanin havasi her gegen glin kirlenmekte ayrica
fosil yakit kaynaklari da bilingsiz kullanildigi icin tiikenmek (lizeredir. Bu ada (ilkesinde akan
birkag tane nehir bulunmaktadir. Bu nehirlerin bazilarinda sadece (lkelerinde bulunan 6zel
bir balik tirli bulunmaktadir. Adanin bircok yerinde kaplicalar bulunmakta insanlar
yeraltindan gikan bu sicak sulari sadece turizm amagli kullanmaktadir. Ulkenin giinesli giin
sayisi da oldukga fazladir. Ulkedeki bilim insanlari, enerji uzmanlari ve ileri gelen kuruluslar
llke igin acil bir ¢6ziim getirmek igin ¢alismalara baglamiglardir. Fosil yakitlari tiikenmek
tizere oldugu icin yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniimasiyla bu sorunu
¢bzebileceklerini fark etmislerdir. Ancak sinirli bir biitceleri oldugu igin baslangi¢ olarak
verimliligi ¢ok yliksek bir enerji kaynagini se¢gmek zorundalar. Ancak hangisini segecekleri
konusunda karar veremiyorlar.
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BiLGI KARTLARI

Gilines enerjisi: Gunes 1sinlarinin glines panelleri araciidiyla elektrik enerjisine
doénusmesini saglar. Glnes enerjisi yenilenebilir bir enerji kaynagidir ve ginese sahip
oldugumuz surece erisilebilir bir enerji olacaktir. Binalarda, araclarda, elektronik birgok
esyada gunes enerjisinden yararlanabiliriz. Ancak glines enerjisi elde etmek igin
kullanilacak guines panellerinin ilk kurulum maliyetleri biraz ylksektir. Gulnes enerjisinden
daha c¢ok yaralanabilmek i¢in daha ¢ok panelin kurulmasi gerekmekte bunun igin de ¢ok
alana ihtiya¢ vardir. Bunun yani sira bulutlu gunlerde verimliligi azalmakta geceleri ise
gunes enerjisi olmadigindan giindizden enerjiyi depolamak igin maliyeti yiksek bataryalar
gerekmektedir. Ancak her gegen gun artan enerji ihtiyacina karsin giines enerjisi, glines
oldugu surece var olacak ve ¢evreye zarar vermeden enerji saglayacaktir.

HES (Hidroelektrik santrali): Hidroelektrik santral suyun mekanik enerjisinden
yararlanarak elektrik enerjisi Ureten yenilenebilir bir enerji kaynagidir. Su oldugu sirece
tukenmeyen bir enerji olup herhangi zararl bir gaz ortaya ¢gikarmadigindan dolayi herhangi
bir kirlilik olusturmaz. Ancak ilk kurulum maliyeti yiksek olabilmektedir ve HES’lerin
kurulmasi igin dogal ortamlar zarar gorebilmektedir. Bunun yani sira yapildigi bolgedeki
ekosistemleri ve suda yasayan canlilari da olumsuz etkileyebilmektedir. HES’ ler teknolojisi
ve verimliligi kanitlanmis bir ydontemdir ve eski caglardan beri kullaniimaktadir.

Riizgar Enerjisi: Ruzgar enerjisi temiz, guvenilir, sonsuz bir enerji kaynagidir.
Razgarin triblnleri hareket ettirmesiyle elektrik Uretiimeye baslanir. Ucuz bir enerji
olmasinin yani sira ¢evreye higbir zararl bir atik da birakmadigi i¢in gevre dostudur. Rizgar
olan her yerde elektrik enerjisi Uretebilir ancak verimliligi rlGzgarin gucune bagh olarak
degisebilir ve ¢cok bluyuk olduklari i¢in de goruntu kirliligine neden olabilmektedir. Kuruldugu
alanda tarim ve hayvanciliga engel olmamakta ancak gé¢ eden kuglara olumsuz etkide
bulunabilmektedir.

Dalga Enerjisi: Dalgalarin hareketinden yaralanarak elektrik Gretilmesini saglar.
Yenilenebilir bir enerji kaynagidir olduk¢a verimli ve glvenilir bir enerji kaynagi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tamamen temiz bir enerji kaynagi oldugundan cevreye herhangi
zararl bir gaz vermez bu nedenle gevre dostu bir enerjidir. Ancak dalga enerjisi i¢in kurulan
triblnler deniz ekosistemine zarar verebilir ve olduk¢a yuksek bir kurulum maliyeti
gerektirmektedir. Estetik olarak da gorintiyl bozabilmektedir. Dalga enerjisi tesisleri agik
denizlerde ve okyanuslarda kurulabildigi icin tarim alanlari ve yerlesim yerlerine zarar
vermezler.

Jeotermal Enerjisi: Yeraltindan ¢ikan sicak su ile enerji Uretmemizi saglar, dogrudan
kullanilabilen bir enerji oldugundan kurulum maliyeti dusuktdr. Isitma, elektrik, saglik, turizm
amagli da kullanilabilmektedir. Cevre dostu ve temiz bir enerji kaynagidir havaya zararl
gazlar birakmaz. Ancak yapisinda zararli kimyasallar barindirabilmektedir. Jeotermal
santrallerin yerlesim yerlerine ¢ok yakin olmalari gerekir. Jeotermal enerjinin nerde
oldugunu bulmak igin maliyetli bir arastirma gerektirir. Verimliligi yuksek ve yenilebilir bir
enerji oldugundan artan eneriji intiyacimiz igin 6Gnemli bir kaynaktir.

Biyokiitle Eneriisi: Ozel olarak yetigtiriimis bitkilerden, canli atiklarindan, evsel
organik c¢oplerden, hayvan digkilarindan elde edilen enerjidir. Atik biyokutle enerji
kaynaklarindan enerji Gretildigi icin gevre dostu bir enerji kaynag@idir. Uretim maliyeti oldukga
azdir. Biyokutle enerji kaynagdi eger gida malzemelerinden elde edilecekse gida sorunu
yaratabilmektedir. Ylksek enerji verimliligi icin de olduk¢a c¢ok biyokitle kaynagi
gerekmektedir. Atmosfere oldukga az zararli gaz birakmasi ve yenilebilir bir enerji kaynagi
olmasi artan eneriji intiyacini karsilamasi bakimindan énemli bir enerji kaynagidir.
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Yukaridaki yenilenebilir enerji kaynaklariyla ilgili bilgileri okuyarak Siya’nin ulkesi i¢in
hangi enerji kaynaginin kurulmasinin daha iyi olacagina onerilerinizle yardimci olun. Bu
konudaki goruslerinizi 6nce bireysel olarak distniniz sonra grupga ortak bir karar verip
iddianizi olusturunuz. iddianizin gerekgisini, onu sinirlayan faktorleri, destekleyici verilerinizi

ve iddianizin ¢urUticulerini icerecek sekilde yaziniz.
NOT:

Iddia: Okudugunuz bu probleme ¢6ziim olarak 6ne siirecediniz 6nermedir.

Veri: iddianizi desteklemek icin basvuracaginiz kanit veya bilgilerdir (bilgi kartlarindan
yararlaniniz).

Gerekge: Verilerinizin (kanit veya kanit niteligindeki bilgilerinizin) iddianizi destekledigini
gosteren gerekgelerdir.

Destekleyici: Iddianizin dogru oldugunu daha da giiglendirmek bagvurabilecediniz ek kanit
veya bilgilerdir.

Sinirlayici: Iddianizin giiciinii sinirlayan, hangi kogullar altinda gegerli oldugunu belirten
ifadelerdir.

Ciiriitiicti: Iddianizin dogru olmadigini gésteren kanit veya dogrulanmis bilgilerdir.
Etkinligin ikinci agsamasinda grupg¢a argumantasyon cgalismasi yapilarak gruplar arasinda

bilimsel tartisma baslatilir.

Etkinlik 26

Arastirma sorusu: Soba ve dogal gaz zehirlenmelerini arastirarak elde ettiginiz bilgileri rapor
edininiz.

Uygulama: Ogrenciler gruplar halinde soba ve dogal gaz zehirlenmelerini arastirir.
Arastirmalarini raporlastirir.

Etkinlik 27

Ogrencilere “Ulkemizde Karbonmonoksit Gazinin Neden Oldugu Oliim ve Zehirlenme
Uzerine Bir Calisma” ile grafik ve tablolar araciigiyla verilerin oldugu bir etkinlik sayfasi

verilir. Ogrencilerin verilen verilere dayanarak sorulari tartigip yanitlamalari istenir.
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Beklenen sonuclar: Ogrencilerin grafik okuya bilme, verileri yorumlayabilme becerilerini
gelistirmeleri beklenir.

Sekil 18

Ulkemizde Yillara ve Aylara Gére Baca Gazi Kaynakli Zehirlenme-Oliim Verileri (Akgiin,
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Uygulama: Sevgili 6grenciler, tlkemizde ne yazik ki her yil birgcok insanimiz dogal gaz ya
da sobadan cikan gazlar nedeniyle hayatini kaybediyor ya da zehirlenebiliyor. Yeterli
tedbirler ainmadidi ve insanlar yeteri kadar bilinglendiriimedigi sirece ne yazik ki bu tur
istenmeyen durumlar ortaya gikabilmektedir. Sorular énce grup icinde ardindan sinifca
(blylk grup tartismasi) tartisilir.

Yukarida 2011- 2018 yillarina ait baca kaynakli zehirlenme ve élimleri gésteren bir
calismaya ait veriler bulunmaktadir. Bu grafik ve tablolari inceleyerek asagidaki sorulari

tartisarak yanitlayiniz.
1. Hangi yilda veya yillarda 6lim orani en fazla géralmustir?
2. Hangi yilda veya yillarda 6lum orani en az gérulmustur?

3. Hangi yilda veya yillarda zehirlenme orani en fazla géralmastar?
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Hangi yilda veya yillarda zehirlenme orani en az goérulmustur.

5. Yillara gére dagihm incelediginizde 6lim oranlarinin nasil degistigini
soyleyebilirsiniz?

6. Yillara gore dagihm incelediginizde 6lim oranlarinin nasil degistigini
soyleyebilirsiniz?

7. Tabloya gore 6lum ve zehirlenme oranlarinin en ¢cok ve en az hangi aylarda
meydana geldigi gértlmektedir. Bu durumun nedenini nasil agiklarsiniz?

8. 2012'den 2018’e kadar olan zehirlenme vakalarini inceleyiniz zehirlenme vakalari
azalmasina ragmen hangi yilda vakalarin arttigi sonraki yillar tekrar azaldigini
goriyorsunuz?

Sekil 19

Baca Kaynakli Zehirlenme Vakalarina Neden olan Cihazlar (Akgtin, 2019)

oSLom

ZEHIRLENME

oSLOm

ZEHIRLENME

oSLOm

ZEHIRLENME

oLOm

ZEHIRLENME

Baca kaynakli 6lim ve zehirlenmelere neden olan cihazlarin yer aldigi grafigi inceleyiniz.

1. 2011’den 2018 yilina kadar en ¢ok hangi cihazin 6lim ve zehirlenmelere daha ¢ok

neden oldugunu gériyorsunuz?
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2. Evlerinizde bu cihazlarin hangisi ya da hangilerini kullaniyorsunuz bu tir
tehlikelere karsi nasil 6nlemler alinmasi gerektigini 6grendiniz, tartisarak

yanitlarinizi yaziniz?

Uygulanan modelin tim asamalari 5. haftada izerinden daha detayli aciklanmaya

calisiimistir.
TYS Modelinin Uygulanmasi (5.Hafta Ornegi)

Uygulamanin 5. haftasinda dégrencilere ¢ tane konu anlatim videosu ve konu ile
ilgili ders notlari EBA araciligiyla paylasilmigtir (bir hafta éncesinden). ilk 2 ders saati
(40+40) icin oncelikle 6grencilerin bir hafta 6ncesinden gonderilen 5. Hafta videolarindan
“evlerde kullanilabilecek i1sI yalitim malzemeleri” ve “isi yalitiminin énemi” konularini iceren
videolar! izlemeleri ve ders notlarini okuyup konu ile ilgili 6zet ¢ikarmalari ve 6nemli
gérdiikleri kisimlari not etmeleri istenmistir. Ogrencilerin videolarda yer alan siirpriz sorulara
dikkat etmeleri, gerektiginde videoyu durdurup soruyu yanitlamalari gerektigi sdylenmistir.
Ogrencilere yapilacak sinif etkinlikleri icin grupca getirecekleri malzeme listesi
paylasiimistir. Sinif ici dersler 5E (Giris, Kesfetme, Agiklama [Sinif disinda videolar
araciligiyla], Derinlestirme, Degerlendirme) modeline gére planlanmistir. Ogrenciler sinifa
geldiklerinde dersin giris kisminda 6grencilere asagidaki sorular sorularak soru-cevap
etkinligi seklinde sdézlu tartismalar yapilmis, égrencinin videoyu izledikten sonra, konuyu
anlayip anlamadiklari belirlenmistir. Sorular Gzerinde anlasiimayan kisimlar da kisaca

acgiklanmistir.
Ogrencilere yoéneltilen sorular,

1. Binalarda is1 yalitimi yapilmasinin amaci denir?

2. Evlerde 1s1 kaybinin en ¢ok yasandigi alanlar nerelerdir?

3. Binalarda 1s1 yalitimi i¢in hangi yalitim malzemeleri kullanilabilir?
4. Is1 yalitiminin énemini ve yararlari nelerdir?

Ardindan kesfetme asamasinda “Etkinlik 20-Is1 yahitimli ev yapiyoruz” etkinligine gegilmigtir.
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Etkinlik sirasinda 6nceden belirlenmis heterojen gruplara ilgili etkinlik kagidi
verilmistir.

Aragtirma sorusu: Evimizi yazin sicagindan, kisin sogugundan korumak igin nasil bir ev
tasarlayabilirsiniz?”

Glivenlik 6nlemleri: Kesici/delici cisim glivenligi, ugucu madde(yapistirici)

Malzemeler: Yalitim malzemesi olarak kullanilabilecek malzemeler kullanilir. Yin, pamuk,
elyaf, strafor, hali, singer, kumas vb., ev icin, karton, makas, yapistirici, boya veya renkli
kartonlar.

Ayni grupta bulunan 6grenciler 6ncelikle kendi aralarinda yapacaklari ev tasarimini
ve kullanacaklari malzemeleri tartismislardir. Ortak karara vardiklarinda tasarimlarina
uygun evlerini yapmaya baglamiglardir. Yalitim malzemelerini evin bolumlerinde amaca
uygun bir sekilde kullanmalari gerekmektedir. Ornegin evin zemininde hali, duvarlarda
strafor, camlarda ¢ift katl seffaf asetat, ¢ati arasinda pamuk vb. malzemeler kullanilir.
Ogrenciler diledikleri malzemeleri kullanmiglardir. Ogrenciler Griinlerini gelistirdikten sonra

diger grup arkadaslarina sunmuslardir.

Sekil 20

“Is1 Yalitimli Ev Yapiyoruz” Etkinlik Gérseli
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Etkinligin ardindan ogrenciler grup arkadaslari ile etkinlik kagidinda yer alan
asagidaki sorulara cevap vermiglerdir.

1. Kullandiginiz malzemelerin se¢gme nedeninizi agiklayiniz?

2. Is1 yalitimli evinizin saglayacagdi avantajlari tartiginiz?

3. Bu malzemeler ulasabilecegimiz tlirde olan malzemeler ancak evlerde
kullandigimiz bu malzemelerin guvenlik, saglik, maliyet ve uzun dmarli olmasi bakimindan
baz kriterler tasimalari gerekir. Sizin kullandiginiz malzemelerin bu 6zellikleri tagidiklarini
dusundyor musunuz?

Videolar aracihdiyla konu anlatim kismi yapildigindan sinif icinde agiklama asamasi
yapilmamaktadir. Gerekli aciklamalar etkinlikler sirasinda yapilmaktadir.

ikinci ders saatinde derinlestirme asamasinda “Etkinlik 21. Brosir Hazirlama”
etkinligine gecilmistir. Ogrencilere asadidaki sorular sorularak isi yalitimi hakkinda daha
derin disinmeleri hedeflenmigtir.

Aragtirma sorusu: Binalarda 1s1 yalitiminin dnemi, aile ve Ulke ekonomisi ve ¢evre Uizerine
etkileri nelerdir?

Glvenlik 6nlemleri: Kesici/delici cisim guvenligi, ugucu madde(yapigtirici)

Malzemeler: Kagit, makas, isteyen 6grenciler gorseller kullanabilir, isteyenler kendileri
cizebilirler (ders dncesinde dgrencilerden isi yalitiminin énemi ile ilgili gorseller getirmeleri

ayrica 6grencilerin evlerinden dogal gaz faturalarini getirmeleri istenmistir).

1. Isiyalitimi ile enerji tiketimi arasinda nasil bir iligki var?

2. Isiyalitimi yapmanin aile ve Ulke ekonomisi Uzerine etkisi nasildir?

3. Isi yahtimi yapmanin gevre lzerine etkisi nasildir?

4. lIsi yalitimi yapmanin yani sira enerji kullanimini azaltmak i¢in evlerde okullarda

nelere dikkat etmeliyiz?

Sorulari sorularak konu hakkindaki 6n 6grenmeleri belirlenmigtir.
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Etkinlige baslamadan 6nce faturalardaki dogal gaz tiketiminin daha az olmasi igin
ogrencilerin dnerilerde bulunmalari istenmis, dneriler tahtaya yazilmistir.

Ogrenciler gruplar halinde binalarda isi yalitiminin 6nemi, aile ve lilke ekonomisi ve
cevre Uzerine etkisini arastirip tartisarak grup etkinligi seklinde brosurlerini hazirlamiglardir.
Ogrencilerin hazirlayacaklari brosirlerde kisa ve 6z mesajlar, carpici bagliklar kullanmalari
ve bazi Onerilerde bulunmalari gerekmektedir.

Ogrencilere “Siz yetkili bir kurulusun énde gelen bir lideri olsaydiniz, 1s1 yalitiminin
enerji kaynaklarimizin daha az kullaniimasini sagladigini g6z 6nunde bulundurarak hangi
Onerilerde ve calismalarda bulunursunuz? Fikirlerinizi grup arkadaslarinizla beraber
yaziniz” sorusu yoneltiimis ardindan gelen yanitlar sinifca tartisiimistir.

Ardindan her gruptan segilen bir kisi sinifin karsisinda hazirladiklari broglirl sunarak

bu konuda toplumsal olarak yapilmasi gereken onerileri grubu adina paylasmistir.

Sekil 21

oy

“Brogtir Hazirlama Etkinligi

Gorseli

Dersin son 10 dakikasinda ders sonu ¢alisma sayfasi dagitilarak (Calisma sayfasi
5.1) d&grencilerin sorulari cevaplamalari istenmisti. Cevap anahtari paylasilarak

ogrencilerin  eksiklerini gdérmesi saglanmis bu dogrultuda yanhs sayisi fazla olan
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ogrencilerin evde videolar tekrar izlemeleri istenmigtir. Ders sonu uygulanan calisma
sayfasi Sekil 22'de verilmigtir.
Sekil 22

Ders Sonu Calisma Sayfasi 5.1

SHAFTA
CAUSMA SAYFASI 5.1
1.

Besinci haftanin ikinci ders glini igin (2 saat: 40+40) 6nce 6grencilerin paylasilan
“yakitlar” videosunu izlemeleri ve konuyu 6zetleyerek not tutmalari istenmistir.

Dersin giris kisminda o6grencilere videolardaki konuyu anlayip anlamadiklarini
anlamak icin asagidaki sorular sorulmustur.

1. Yakitlar ne amagla kullaniimaktadir?

2. Gunlik yasamda sik kullandigimiz yakitlara érnek verir misiniz?

3. Kati yakitlar hangileridir?

4. Swvi yakitlar hangileridir?

5. Gaz yakitlar hangileridir?

Dersin kesfetme kisminda Etkinlik 22 “Yakitlarla ilgili kavram haritasi olusturalim”
yapilmistir. Bu etkinlikte égrenciler kati, sivi ve gaz yakitlari arastirarak kavram haritasi
olusturmuslardir. Kavram haritasinda kati, sivi ve gaz yakitlara ait érnekler ve kullanim
alanlar da yer almalidir (uygulama Oncesi bir kavram haritasi 6rnegi tahtaya cizilerek,

yapacaklari kavram haritasinda Uzerinde durulmasi gereken noktalar vurgulanmistir).
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Beklenen sonuclar: Odrencilerin kati, sivi ve gaz yakitlara érnekler verebilmeleri, nerede

kullandiklarini bilmeleri ve vyapilan kavram haritasi etkinligi ile kavramlar arasinda
baglantilar kurabilmeleri beklenir. Ogrenciler tarafindan yapilan kavram haritasi 6rnegi Sekil

23'te verilmigtir.

Sekil 23

“Kavram Haritasi” Etkinligi Gérseli

Ogrencilere génderilen videolar tizerinden acgiklama kismi yapildigindan sinif icinde
bu asama yapilmamaktadir. Gerekli agiklamalar etkinlikler sirasinda tekrar edilmistir.
Dersin derinlestirme asamasinda “Etkinlik 23. Hangisiyse ona dokunma!” Egitsel oyunu ile
ders yuritilmastir. Etkinlikte klglUk kartlar kesilir ve kartlarin Uzerine kati, sivi ve gaz
yakitlar yazilir. Ardindan G¢ A 4 kagidi alinir ve bir kagida kati, digerine sivi, digerine de
gaz yazilir. Ardindan oyun basglatiir. Oyun igin iki yarismaciya bir de kartlari okuyacak
bagka bir dgrenciye ihtiyag var. istenirse grup ici, istenirse gruplar arasi oynanabilir. Kati,
SIvVI ve gaz yazan kagitlar masaya konur gruptan biri yakitlarin yazili oldugu kartlari seri bir
sekilde okur. Karsisindaki iki 6grenci ise séylenen yakit tirl disindaki kartlardan birine
dokunur (elini koyar). Eger okunan yakit tiriine dokunursa elenir. Ornegin fuel-oil karti
okundu, karsilikli yarisan 6grenciler sivi hari¢ kati veya gaz kagida elini koymali yoksa

elenmis olurlar. Etkinlik gorseli Sekil 24’te verilmistir.
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Sekil 24

“Hangisiyse Ona Dokunma” Egitsel Oyun Etkinligi Gérseli

Beklenen sonug: Dikkat ve hiz gerektiren bir oyundur. Ogrencinin eglenerek konuyu

pekistirmesini saglar.

Ogrenciler bu etkinlikte sirasiyla farkli gruptan rakiplerle yarigmiglardir. Her elenen
o6grencinin yerine bagka 6grenci gelerek oyun devam etmistir. En son kalan 6grencinin
grubu oyunu kazanan olarak ilan edilmistir.

Olgme ve degerlendirme igin konu sonu galisma sayfasi dagitiirak (Calisma Kagidi 5.2)
ogrencilerin sorulari cevaplamalari istenmigtir. Ders sonu ¢alisma sayfasi érnegi Sekil 25'te

verilmigtir.

Sekil 25

Ders Sonu Calisma Kagidi 5.2 Gorseli

iki grup Ggrenci i agag etkinliginde i in dogru ya da yanlis
olusuna karar vererek il gruptaki iler ilk ifadede hata
T T———— ilerer. 2. gruptaki dgrenciler ise ilk Haaede hata yaparak ilerler. Etkinligin devamindaki

** %*%‘? i MWM

Buna gore yakit isimlerinin yazils oldugu bu yildizian uygun panolara yapistirmiz.

Kat yakit Sivi yakat Gaz yakt

Buna gore 1 ve 2. gruptaki 5grenciler hangi cikislara ulasi?
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Dersin sonunda o6grencilere grup degerlendirme formlari verilerek gruplarini

degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica 6grencilerin ders disinda istedikleri bir saatte kisaca

etkinliklerde ne yaptiklarini anlatan ve etkinliklerle ilgili duygu disuincelerini belirten fen

gunldkleri yazmalari istenmistir.

Calisma sureci boyunca yapilan islem basamaklari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Calisma Siireci Boyunca Uygulanan Islemler Tablosu

Calisma siireci

Planlama ve hazirlik
Deney ve kontrol grubunun belirlenmesi
Fen 6gretim programinin incelenmesi ve kazanimlarin belirlenmesi

Sinif icinde uygulanacak etkinlik ve calisma kagitlarinin hazirlanmasi

UYGULAMA Okulda yapilacak uygulama igin gerekli izinlerin alinmasi (MEB,
ONCESI Valilik izinleri)
Videolarin arastirmaci-6gretmen tarafindan hazirlanmasi
Videolarin EBA’ya ylklenmesi
Hazirlanan videolarin anlagilabilirlik ve zaman agisindan farkl bir
gruba gonderilmesi
Hazirlanan etkinlikler igin olusabilecek aksakliklar tespit etme,
zaman yonetimini saglama ve deneyim kazanma icin farkh bir grupla
iki haftalik 6n uygulama yapilmasi
Yapilan 6n uygulamalar ve uzman goérugleri neticesinde video ve
etkinliklerle ilgili son dizenlemelerin yapilmasi
Deneysel calismaya yonelik 6drenci ve velilere sure¢ hakkinda
bilgilendirme yapilmasi
Uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarina nicel veri toplama
araclarinin 6n test olarak uygulamasi
UYGULAMA . . .
Deney grubunda grup ¢alismalari icin denk basari dizeyinde 6grenci
(6 HAFTA) gruplarin olusturulmasi

Deney grubuna (iki farkli subede ayni sekilde) TYS modelinin
uygulanmasi, kontrol grubunda( iki sube) mevcut 6gretim yonteminin
surdurdlmesi

Deney grubuna bir hafta dncesinden EBA Uzerinden videolarin
gonderilmesi

Deney grubunda sinif i¢i soru cevap, aktif 6grenme etkinlikleri, etkinlik
sirasinda etkinlik kagitlari, grup degerlendirme ve konu sonunda
O0lgme degerlendirme igin g¢alisma sayfalari uygulanmasi ayrica
ogrencilerin yaptiklar etkinliklerle ilgili gtinlik yazmalari
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e Kontrol grubunda, soru cevap, s6zIU tartismalar, ders kitabinda yer
alan etkinliklerin ve deneylerin yapilmasi, konunun temel kavramlari
ile ilgili kisa agiklamalar ve 6nemli yerlerin not edilmesi, evde
yapilmasi igin 6dev verilmesi

e Deney ve kontrol grubuna nicel veri toplama araglarinin son test
olarak uygulanmasi

UYGULAMA e Calismaya katilan &grencilere sinif ortaminda goOrtus formlarinin
verilmesi ve dgrencilerin uygulamaya yonelik sorulan sorular ile ilgili
SONU gorislerini yazmalari

o Velilere zarf icinde veli goris formlarinin 6grenciler araciligiyla
gonderilmesi ve gonulllllik esas alinarak doldurmalarinin belirtiimesi

e  Veli goris formlarinin kapali zarf iginde teslim alinmasi

e Farkh akademik dizeylerde ve gonullilik esasina dayanarak
belirlenen yedi 6grenci ile rehberlik odasinda yari yapilandiriimig
gérusmeler yapiimasi

¢ Nicel ve nitel verilerin analiz edilip yorumlanmasi

o Kalicilik testi uygulanmasi
UYGULAMADAN
SEKiZ HAFTA
SONRA

Veri Toplama Araclari

Kullanilacak veri toplama araglari i¢in arastirmacilardan e-posta yoluyla kullanma

izinleri ahinmistir (EK-E).

Basari Testi

Calismada, Soylu ve ark. (2020) tarafindan gelistirilen 6. Sinif “Madde ve Is| Bagari
Testi” kullaniimistir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlara
uygun olarak geligtirilen basari testi, coktan segmeli 33 maddeden olusmaktadir. Hazirlanan
basari testinin kapsam gecerligi igin belirtke tablosu hazirlanmis ve her kazanimi igeren
sorular hazirlanarak konu alan uzmanlarinin incelemesi saglanmistir. ilgili alanda uzman
bir 6gretim gorevlisi ve deneyimli G¢ fen bilimleri ve dil agisindan da alaninda uzman bir
Tlarkgce oOgretmeni ile goérismeler yapilmis sorularin uygunlugu ile ilgili geri dénat
saglanmistir. Ayrica hazirlanan test Amasya ilinde bulunan iki farkli ortaokuldan toplam 350

ogdrenciye (7. sinif 6grencisine) uygulanmigtir. Sorulara verilen her dogru yaniticin “1 puan”,
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her yanlis yanit veya bos birakilan soru igin “O puan” verilmistir. Sonrasinda égrencinin
testten aldigi toplam puan hesaplanmistir. Uygulama sonucu elde edilen verilerin analizinde
ayirt edicilik dizeyi yeterli olmayan yedi madde testten c¢ikarilmistir. Gelistirilen basari
testinde ayirt edicilik ortalamasi 0,530; madde gugluk ortalamasi 0,501 ve Kuder
Richardson-20 (KR-20) degeri 0,877 olarak tespit edilmistir. Boylelikle 33 maddeden olusan
bu basari testinin orta glgclik degerinde, ayirt ediciligi yiksek ve givenilir bir test oldugu
belirlenmistir (Soylu ve ark., 2020). Bu calisma kapsaminda da basari testi élgeginin KR-20
degerinin 0,88 oldugu saptanmigtir. Bir 6lgegin guvenilir olmasi i¢in guvenirlik katsayisinin
0,70’nin Uzerinde olmasi beklenmektedir (Blyukdztirk, 2014). Bu baglamda ¢ikan sonuca
gore basari testinin guvenilir oldugu soylenebilir. Basari testinin glincel programa uyumlu
olmasi ayrica gegerli ve guvenilir bir test olmasi nedeniyle ¢calismada kullaniimasina karar

verilmigtir.
Cocuklar igin Ustbiligsel Farkindalik Olgegi (UBFO) B Formu

Bu calismada; Sperling ve ark. (2002) tarafindan gelistirilen Karakelle ve Sarag,
(2007) tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Cocuklar icin Ustbilissel Farkindalik Olcegi B
Formu” kullanilmistir: (UBFO-B); 6-9. Sinif égrencilerinin Ust bilissel farkindaliklarini
belirlemek amaciyla gelistirilen bu dlgek 18 maddeden olusup 5’li likert yapidadir.

UBFO-B 6lgegi icin 6.sinif 181, 7.sinif 163, 8. sinif 177 ve 9. sinif 215 égrenciden
(n=736) veri toplanmigtir. Olgme aracinin glvenirligi, i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test
yontemi ile gecerligi ise madde-toplam puan korelasyonu ve alt-Ust grup araciligiyla
hesaplanmis ve olgegin yeterli glvenirlige ve gecerlige sahip oldudu belirlenmistir.18
maddeden olusan UBFO-B élgegi “Asla’=1, “Nadiren=2", “Bazen=3", “Sik Sik=4" ve “Her
Zaman=5" seklinde puanlanmakta ve 6lgekten en az 18 en ¢ok 90 puan alinmaktadir. Olgek
uyarlanmadan énce 6lgegdi olusturan arastirmacilardan izin alinmig ve ingilizceye hakim (g
kisi tarafindan birbirlerinden bagimsiz bir sekilde gevrilmistir. Ardindan bir dil bilim uzmani,
bir psikolog, bir egitim bilim uzmani, bir ingilizce égretmeni, bir ingiliz Dili ve Edebiyati

uzmani olmak Uzere bes Kisilik bir uzman grubu tarafindan incelenmistir. Cevrilen
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maddelerin anlagilirligini belirlemek icin galismanin kapsamindaki yas gruplarindan 14
ogrenci ile pilot bir uygulama yapilmistir. Farkli anlam yuklenen kelimeler daha anlasilir
kelimelerle degistirilerek maddeler dlizenlenmistir (Karakelle & Sarag, 2007).

Olgegin glvenirligi icin test tekrar test korelasyon katsayisi ve Cronbach alpha
degeri hesaplanmistir. Ug hafta arayla yapilan test- tekrar test korelasyon degeri (r=0,72; p
< 0,01) ve Cronbach alpha degeri hesaplanmis a= 0,80 olarak bulunmustur. Elde edilen
sonuglar dlgegin glvenilir oldugunu géstermektedir. Uyarlanmis olan bu dlgegin gecerligini
belirlemek igin dlgek toplam puanlarinin alt ve Ust % 27’lik diliminde yer alan édrencilerin
toplam puanlari agisindan aralarinda anlamli fark olup olmadigina t-testi ile bakilmis ve
aralarinda anlamli fark tespit edilmistir (t 393 = 46,11; p <0,001). Olgegin gecerligi ve faktdr
yapisini incelemek amaciyla agimlayici faktér analizi kullaniimigtir. Faktdr yapisi olarak
orijinal Olcekte oldugu gibi cok faktoérli bir yapi elde edilmis. Varimaks dénduirmesi
neticesinde UBFO-B formun 6z degeri 1'in Gizerinde olan dort faktérll ve varyansin % 43'u
aciklayan farkli yapilardan olustugu goériimustir. Ancak gerek orijinal gerekse uyarlanmis
bu dlgekte maddelerin farkl faktérdeki maddelerin birbiriyle iligkili olmasi sebebiyle saglikli
bir sekilde faktdrlere ayrilamayacagi ve 6élgegin orijinalinde oldugu gibi genel olarak tek
faktorle yorumlanmasinin daha dogru olacagi belirtiimigtir (Karakelle & Sarag, 2007). Bu
calisma kapsaminda UBFO i¢ tutarlik katsayisinin a= 0,78 oldugu saptanmistir. Bu

baglamda dl¢edin guvenilir oldugu sdylenebilir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi (FTOYO)

Calismada, 6grencilerin fen dersine yonelik 6zyeterliliklerini belilemek amaciyla
Tatar ve ark. (2009) tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi”
kullaniimistir. Geligtirilen 6lcek 10 farkli okuldan 6.,7.,8. sinif olmak Uzere toplam 400
ogrencinin katihmiyla gergeklesmistir. Gelistirilen 6lgek 36 maddeden olusan 5'li likert
yapida bir 6lgektir. Olgegin yapi gegerliligini belirlemek igin agimlayici faktor analizi (AFA)
ve ardindan dogrulayici faktor analizi (DFA) kullaniimigtir. AFA ve DFA analizi sonucu

Olgegin 27 madden olustugu ve Ug faktorll bir yapida oldugu belirlenmistir. Bu faktorler “fen
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ve teknolojiye yonelik gliven”, fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme” ve “fen ve
teknoloji performansina giiven” seklinde adlandiriimistir. Olgegdin guivenirligi belirlenirken
ust % 27 ve alt % 27’lik gruplarin madde puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek icin madde-toplam korelasyonlari, t-testi ve faktérlerin Croanbach alfa ig tutarhilik
katsayisina (a) bakiimistir. Analiz sonucu her faktére ait i¢ tutarlik kat sayilari sirasiyla 0,93,
0,75 ve 0,80; dlcedin tamamina ait a=0,93 olarak bulunmustur (Tatar ve ark., 2009). Bu
calisma kapsaminda FTOYO toplam ig tutarlik katsayisinin a= 0,92, her faktdre ait i¢ tutarlik
katsayilari alt faktdr sirasina gére 0,90; 0,79; 0,69 olarak bulunmustur. Bu baglamda ¢ikan

sonuglara bakildiginda 6lgegin guvenilir oldugu sdylenebilir.

TYS Modelinin Uygulanmasina Yénelik Ogrenci ve Veli Gériis Formlari

Nicel verilerin yaninda daha glgli neden sonug iligkilerini belirlemek igin nitel veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 6grenci ve velilere yonelik iki ayri “TYS
Modelinin Uygulanmasina Yonelik Goéruas Formu” hazirlanmistir. Hazirlanan goérus formu
ogrencilere (EK-F) ve velilere (EK-G) yonelik ayri ayri hazirlanmistir. Calismada tim
ogrencilerin gortsunt almak goérisme yontemi ile ¢ok zaman alacagindan dolayi
olabildigince c¢ok veri elde etmek igin ¢alismaya katillan ve gonulli olarak cevaplamak
isteyen tum 6grencilere ve velilere agik uglu sorulardan olusan gorus formu verilmistir. Bu
formlarda yer alan sorular belirlenirken dncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve daha énce
baska c¢alismalarda uygulanmig goOrus-goérisme formlari incelenmistir.  Ardindan
ogrencilerin goéruglerini mumkudn oldugunca her agidan alabilmek i¢in 20 soruluk bir taslak
form hazirlanmigtir. Veli formu igin ise 6grenci formundaki uygun sorular segilip uyarlanarak
10 soruluk taslak bir form hazirlanmistir. Hazirlanan géris formunun uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla iki 6gretmen ve dlgme alaninda doktora yapan bir 6gretmenden goéris
alinmigtir. GorlUgler neticesinde dizetmeler yapildiktan sonra uzman goérisine
sunulmustur. Yapilan donutler ve elestiriler neticesinde 6grenci formundan Ug, veli
formundan iki madde c¢ikarilmasi ve cimle kaliplarinda anlasilabilirlik acisindan bazi

dizeltmeler daha yapilmasi kararlastinimistir. Sonug olarak 6grencilere yonelik gorus
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formu 17, velilere yonelik goris formu sekiz tane agik uglu sorudan olusacak sekilde
hazirlanmistir. Sorularin yeterli diizeyde acgik ve net yani anlasilir olup olmadigini belirlemek
icin calismaya dahil edilmeyen bir siniftan 10 6grenciye ve bes veliye hazirlanan goérus
formlari uygulanmig ve geri donutler sonucu anlasilmayan sorular igin gerekli duzeltmeler

yapilarak son hali verilmistir.

Yar1 Yapilandiriimig Gériisme

Ogrencilere uygulanan géris formunun yanindan daha derinlemesine veri toplamak
amacilyla arastirmaci tarafindan hazirlanan gérts formundaki sorular sorularak farkli basari
seviyelerinde yedi &drenci ile yluz yldze yari yapilandiriimig gérismeler yapilmigtir.
Goruismeler o6grencilerin rahat hissedecekleri ve sessiz olan rehberlik odasinda
gerceklestiriimistir. Secilen égrencilerin gonllld olup olmadiklari dncelikle sorulmus ve
génlli olanlar gérismeye alinmistir. Ogrenciye gériismenin ses kaydinin alinacagi, adinin
gizli tutulacagi belirtiimistir. Ogrencilerin 6zgiirce duygularini ifade edebilecekleri

konusunda 6grencilere guven verilmistir.
Fen Giinliikleri

Ogrencilerin ders icinde yaptiklari etkinlikleri nasil yaptidi, etkinlikler sirasinda
nelerden etkilendikleri, 6grendiklerini daha iyi hatirlayabilmeleri dolayisiyla 6grendiklerini
daha kalici hale getirmek ayrica eksiklerini belilemek (Duran, 2014) icin fen gunlukleri
yazmalar istenmistir. Bu c¢alismada, 6gretmen tarafindan gunliklerin nasil yazilacagi
anlatilmig ve égrencilerin ders disinda diledikleri bir zamanda derste yaptiklar etkinliklerle
ilgili deneyimlerini yazmalari istenmistir. Ogrencilere etkinliklerde neler yaptiklari,
yasadiklari problemleri ve etkinliklerle ilgili duygu ve disuncelerini kisaca yazmalari
istenmigtir. Ogrencilerin yazdiklari ginliikler haftalik olarak toplanmistir. Bu giinliiklerin
ogrencilerin  kendi Ogretim surecini degerlendirmelerine katki saglayacagi ayrica
ogrencilerin  6grendikleri hakkinda dusunmeleri, eksiklerini fark etmeleri dolayisiyla

Ustbiligsel farkindaliklarina katki saglayacadi disinilmektedir. Ogrencilerin giin iginde
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yaptiklari hakkinda digunmelerinin, onlari daha derin dusunmeye yonelterek 6grendiklerini
daha iyi hatirlama, égrendikleri ile baglantilar kurma ve daha etkili 8grenmeleri konusunda
katki saglayacagi séylenebilir. Ogrencilerden nitel veri toplama araci olarak toplanan fen
gunlikleri betimsel olarak analiz edilmistir ve diger veri toplama araclarindan elde edilen

sonuglarla beraber tartisiimistir.

Verilerin Analizi

Calismada toplanan nicel verilerin analizi icin SPSS 23 paket programi kullaniimistir.
Calismada kullanilan veri toplama araglarindan, 6. Sinif Madde ve Is1 Basari Testi, Cocuklar
icin Ustbiligsel Farkindalik Olgegi, Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi ile elde edilen
puanlarin varyanslarinin homojen dagilip dagilmadigina ve normal dagilim gosterip
goOstermedigine dncelikle bakilmigtir. Verilerin normallik varsayimini saglayip saglamadigini
belirlemek icin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ve histogram grafigine bakilmistir. Normallik
varsayimi icin carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 araliginda kabul edilmistir
(Tabachnick & Fidell, 2013). Ayrica normallik varsayimi igin ¢alismaya katilan &6grenci
sayisi>50 oldugu icin Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi incelenmis olup normalligi
saglamayan dagilimlarda parametrik olmayan testler kullaniimistir. Normalligi bozan ug¢
degerler denek kaybini engellemek igin analiz disi tutulmamistir. On test ve son test
karsilastirma testlerinde normallik varsayimini saglayan olgekler icin bagimh érneklem t-
testi, saglamayanlar igin Wilcoxon isaretli siralar testi ve deney — kontrol grubu arasinda
yapilan analizlerde normallik varsayimini saglayanlar igin bagimsiz 6rneklem t-testi,
saglamayanlar icinse Mann-Whitney U analizi yapiimistir. Yapilan analizlerde anlamlilik (p)
degeri olarak 0,05 kabul edilmistir. Elde edilen farklarda p<0,05 oldugunda farkin anlamli,
p>0,05 oldugunda farkin anlamh olmadig! kabul edilmistir. Etki blyUkliglinl hesaplamak
icin bir etki katsayisi olan Pearsons’un kolerasyon katsayisi olan r degeri kullaniimigtir.
Hesaplama sonucu elde edilen deger 0,1 oldugunda kugik; 0,3 oldugunda, orta; 0,5
oldugunda buyik etki diizeyi olarak degerlendirimektedir (Field, 2009). Ogrenci ve veli

gorusme formlarindan elde edilen nitel verilerin analizi ve degerlendiriimesi igerik analizi
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yontemi ile yapilmistir. icerik analizi ile nitel veriler iglenir, kodlanir, temalar bulunur
ardindan kodlar ve temalar olusturularak veriler yorumlanir (Yildirim & Simsek, 2006). icerik
analizi dolayl yollardan insan davraniglari ve dogasi Uzerine inceleme yapmaya olanak
saglayan bir analiz ydntemidir. Bu analiz ydnteminde bir metinde bulunan bazi kelimelerin
veya kavramlarin anlamlari veya iligkileri belirlenerek daha kiclk icerik kategorilerine gére
siniflandirilir. Béylelikle bir galismanin 6zetlenip objektif ve sistematik olarak ¢ikarimlarin
yapilabilmesine imkan tanir. igerik analizi ile metinler, tarihsel dokUmanlar, resimler,
televizyon programlari, gérismeler, konugmalar vb. incelenebilir. Nitel verilerin incelenmesi
icin yapilan igerik analizi, amaglarin belirlenmesi, kavram ve kelimelerin tanimlanmasi, elde
edilen veriler arasinda mantiksal bir iliskinin kurulmasi, kodlamalar yapilarak kategorilerin
belirlenmesi ardindan elde edilen sonuglari sayma, yorumlama ve raporlastirma islemleri
seklinde vyuratalur (Buylkozturk ve ark., 2019). Calismada o6grencilerle yapilan yari
yapilandiriimis gérisme, fen gunlikleri ve etkinlik kagitlarindan elde edilen nitel verilerin
analizinde, katilimcilarin ifadelerinin dogrudan alinarak aciklandigi betimsel analiz

kullaniimigtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada amaca hizmet edecegi dusunulen (gegerligi saglamak igin) birden fazla
dlgme araci kullanilmistir (Basari testi, Cocuklar igin Ustbilissel Farkindalik Olgegi, Fen ve
Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegdi, 6grenci ve veli gérus formlari, dgrenci ginliikleri, etkinlik
kagitlari, yari yapilandiriimig gérusmeler). Calismada nicel veriler igin glivenirlik ve gegerlik
¢alismalari yapiimis ve yeterli dizeyde oldugu saptanmigs (veri toplama araglari kisminda
detaylari verilmis) dlcme araclari kullaniimistir. Ayrica yapilan uygulamada da guvenirlik
degerleri hesaplanmistir. Elde edilen veriler kullanilan olceklerin yeterli guvenilirlikte
oldugunu goéstermistir. Deney grubunda kullanilan tim etkinlik formlari, galisma sayfalari
geri toplanmis ve argivlenmistir. Ayrica 6grencilerin ¢calismalar fotograflanarak uygulama
sureci detaylica anlatiimistir. Subeler arasi 6grenci degisikligi yapilamadigi igin mevcut

subeler kullaniimistir. Birbirine denk olan gruplar rastgele deney ve kontrol grubu olarak
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belirlenmigtir. Calismanin yapildigi okulda 6grenciler okula kayitlari yapilirken ilkokul
basarilarina gore siniflara esit paylastirildigi icin siniflarin basari agisindan genel olarak
birbirine denk olduklari séylenebilir. Gruplarin denkligi, kullanilan dlgekler 6n test seklinde
uygulanarak teyit edilmistir.

Secilen deney ve kontrol gruplarinin birbirinden etkilenmemeleri ve gecerligi
olumsuz etkilememesi icin farkli katlarda olmalari saglanmistir. Uygulama sirasinda yapilan
g¢alismalarin ortamdan etkilenmemesi icin hem deney hem de kontrol grubunda ¢alismalar
dogal sinif ortamlarinda yuratiimus, sadece ispirto ocagi ile deney yapilan hafta glvenlik
amagli, deney grubunun laboratuvarda ders yapmalari saglanmistir. Bdylece gruplar arasi
farkh etkenlerin calismay! etkilemesi ve o6grencilerin birbirlerinde haberdar olmasi
onlenmeye calisiimistir. Deney ve kontrol gruplarina c¢alismadan bahsedilmis ancak
gruplarin rekabete girmemeleri icin calisma yapilan siniflar diger siniflara acikga
duyurulmamistir. Arastirmaci sureci ydruten, uygulamayi yapan kisi oldugu igin ¢alismayi
olumsuz etkileyebilecek yonelimlerinin farkindadir. Bu nedenle arastirmaci sureci tarafsiz
yuritebilmek adina arastirma kapsaminda hazirlanan sinif gézlem formlari ile iki farkh
g06zlemcinin farkli gun ve ders saatlerde birden fazla gézlem yapmalarini saglamistir (EK-
L, EK-M). Arastirmaci uygulanan yontem disinda 6grencilerin dogal 6grenme ortamlarini
surddrmustir. Tim ¢alisma streci icin arastirmaci tarafindan ders planlari ve etkinlikler igin
etkinlik kagitlar hazirlanmistir. Kontrol grubunda da ders planlari, etkinlikler ve verilecek
odevler hazirlanmistir. Uygulama, hazirlanan gunlik ders planlari ¢ergevesinde 6gretim
sureci aksatilmadan iki grupta da tarafsiz bir sekilde yaritlilmastir. Bu sekilde alinan
onlemlerle i¢ gecerligin olumsuz etkilenmemesi amaclanmistir.

Arastirmanin dis gecerligi icin ¢alismanin uygulama sireci baska uygulamalar
yapilabilecek ve sonugclari karsilastirilabilecek sekilde veri toplama sureci, veri toplama
araglari, veri analiz, bulgular ve sonuglar kismi detayli bir sekilde agiklanmigtir. Calismada
kullanilan etkinlikler, 6gretim programi ile uyumlu ve kolayca uygulanabilir etkinliklerden

olugsmaktadir. Boylece farkli uygulamalarda kolaylikla kullanilip test edilebilir dizeydedir.
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Calismanin guvenirligi icin uygulanan élgme aragclari iki gruba da ayni hafta icinde
esit sure verilerek es zamanl olacak sekilde uygulanmistir. Nitel verilerden elde edilen
sonugclarin glvenirligi icin tim asamalar ayrintili bir sekilde énceki bélimde tanimlanmistir.
Nitel verilerin icerik analizinde farkh arastirmacilar arasi uyum &nemlidir, bu uyuma
bakilmalidir (Blyukoztirk ve ark., 2019). Bu amagla farkli bir arastirmacinin da nitel verileri

incelemesi ve icerik analiz yapmasi saglanmis ve arastirmacilar arasi uyuma bakilmistir.

Etik

Bu cgalismada, ilkdégretim 6. Sinif 6grencileriyle ¢alisiimis olup uygulama 6ncesi
Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 10 Adustos 2021 tarihli izni (EK-P) ve
Ankara ili valilik izni (EK-R) alinarak uygulanmistir. Uygulama oncesi veli ve 6grencilere
yonelik calismanin amacini, ydontemini, slreci, hangi verilerin toplanacagini agiklayan
o6grenci ve veli gondlla katihm formlari hazirlanmis ve katilimcilar ile ailelerine verilmistir.
Ayrica Ogrenciler ortaokul diizeyinde olduklari igin galisma dncesi velilerden izin alinmig ve
gonulli katilim saglamalari istenmistir. Calismanin not ile degerlendiriimeyecegi ve
dgrencilerin istedikleri zaman ayrilabilecegi belirtiimistir. Ogrencilerin videolari izlemelerini
pekistirmek ve dersin basinda videolar! izleyip izlemediklerini belirlemek igin sorulan
sorulara dogru cevap veren dgrencilere pekistire¢ olarak arti (+) verilmis ancak bu durum
videolar! izlemeyenlerin ya da yanls cevap verenlerin notuna olumsuz bir etkide
bulunmamistir. Ogrencilere verilen arti ve eksiler nottan ziyade videolari izleyip
izlemedikleri, konuyu anlayip anlamadiklarini belilemek icin verilmistir. Bununla ilgili
ogrenciler bilgilendiriimig, dileyen o6grencinin istedigi zaman calismadan ayrilabilecegi
belirtilmistir. Ogrencilerin tim verilerde kimliklerinin gizli tutulacag: ve calismadan elde

edilen bulgularin galisma disinda kullaniimayacagi belirtilmistir.
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Boliim 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu bdlimde nicel ve nitel 6lcme araclarindan elde edilen sonuglarin analizleri yer
almaktadir. Once nicel veriler igin normallik analizleri ve tanimlayici istatistikler verilmis
ardindan ¢alismanin amagclarina uygun olarak élgcme araglarindan elde edilen degiskenlerin
sonuglari verilmistir. Daha sonra nitel verilere ait analizler verilerek nicel ve nitel veriler

arasindaki tutarlik yorumlanmistir.

Akademik Basari ve Kaliciik Degiskenleri Agisindan Grup igi ve Gruplar Arasi
Puanlara Yonelik Bulgular
Akademik Basari

Deney grubu basari testine ait tanimlayici istatistikler Tablo 5’'te sunulmustur.

Tablo 5

Deney Grubu Basari Testi On Test — Son Test Tanimlayici Istatistikler

n Min. Mak. X Ss Varyans Garpiklik Basiklik
BT On test 55 5 23 11.47 3.80 14.40 0.664 0.706
BT Sontest 55 11 33 25.98 5.60 31.31 -1.040 0.313

*Basari Testi (BT)

Tablo 5’e gére deney grubu BT 6n test ve son test normallik testinde, ¢arpiklik ve
basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldigi igin normallik varsayimini sagladig kabul
edilebilir. Deney grubu BT 6n test — son test normallik analizi sonuglari Tablo 6’da

sunulmustur.
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Tablo 6

Deney Grubu Basari Testi On Test — Son Test Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
BT
istatistik Sd p istatistik Sd p
On test 0.11 55 0.183 0.96 55 0.048
Son test 0.17 55 0.000 0.90 55 0.000

Tablo 6’ya gore deney grubu BT 6n test ve son test normallik analizinde, on test
Kolmogorov-Smirnov p=0,183>p=0,05 oldudu i¢cin normal dagildi§i sdylenebilir, son test ise
p=0,000<p=0,05 oldugu icin normallik varsayimini karsilamamaktadir. Son olarak normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigina karar vermek icin BT'nin histogram grafikleri

incelenmistir.

Sekil 26
Deney Grubu Bagari Testi On Test — Son Test Histogram Grafikleri

Histogram Histogram

1 1 Mean =11 47 127 Mean = 25 98
_Dev. = Std.Dev. = 5,596
N=55 N=55

Frequency
Frequency

L ARl

T T T T T
500 10,00 15,00 20,00 10,00 15,00 20,00 25,00 30,00 35,00

bt_ontest_toplam bt_sontest_toplam

Sekil 26’da deney grubu basari testi 6n test — son test histogram grafikleri dikkate
alindiginda 6n testin normal oldugu, son testin normal dagilim gostermedigi kabul edilebilir.
Tdm sonuglar beraber ele alindiginda basari testinin sadece 6n test analizlerinde
parametrik, 6n test — son test ve kontrol — deney grubu son test karsilastirmalarinda
parametrik olmayan testler kullaniimasi uygun goériimustir. Deney grubu basari testinin 6n

test — son test analizi Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Deney Grubu Basari Testi On Test — Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Analizi
BT : Ortsallfma Toillr:ml z P Buylf(l}l)('hgu
Negatif Siralar 0
Pozitif Siralar 55 28.0 1540.00 -6.46 0.000 0.87
Esit 0
*p< .05

Tablo 7’'ye gbére BT igin puanlar arasinda anlamh dizeyde farkliik oldugu
bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farkhlik son testten alinan puanlarin daha ylksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki bayUkligi r =0,87 olup blyuk etki dizeyinde
oldugu sdylenebilir. Kontrol grubu BT 6n test — son test tanimlayici istatistikleri analizi Tablo

8'de sunulmustur.

Tablo 8

Kontrol Grubu Basari Testi (BT) On Test — Son Test Tanimlayici istatistikler

n Min. Mak. X Ss Varyans Carpiklik  Basiklik
BT On test 50 5 20 11.30 3.88 15.07 0.529 -0.524
BT Sontest 50 9 31 18.64 5.73 32.81 0.232 -0.820

*Basari Testi (BT)

Tablo 8’e gore kontrol grubu BT 6n test ve son test normallik testinde, ¢arpiklik ve
basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldigi igin normallik varsayimini sagladigi kabul
edilebilir. Kontrol grubu BT 6n test ve son test normallik analizi sonuglari Tablo 9'da

verilmistir.
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Tablo 9

Kontrol Grubu Basari Testi Ontest — Sontest Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Basari Testi istatistik Sd p istatistik Sd p
On test 0.13 50 0.031 0.95 50 0.044
Son test 0.13 50 0.028 0.96 50 0.096

Tablo 9a goére kontrol grubu BT 6n test ve son test normallik analizinde,
Kolmogorov-Smirnov degerleri, 6n test p=0,031<p=0,05 ve son test p=0,028<p=0,05
oldugundan dolayi normal dagilima uygun olmadigi gorilmektedir. Son olarak normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigina karar vermek icin BT'nin histogram grafikleri

incelenmistir.

Sekil 27
Kontrol Grubu Basari Testi On Test — Son Test Histogram Grafikleri

Histogram Histogram

Mean = 11,30 an =18,
Std. Dev. = 3,882 Stel. Dev. = 5,728
N=50 N=50
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Frequency
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Sekil 27°’ye goére kontrol grubu BT 6n test ve son test histogram grafikleri dikkate
alindiginda 6n testin ve son testin normal dagilim gdsterdigi kabul edilebilir. Tim analizler
dikkate alindiginda kontrol grubunun on test ve son test analizlerinde parametrik testler
deney—kontrol grubu kargilagtirmasinda paremetrik olmayan testlerin kullanilmasina karar

verilmistir. Kontrol grubu BT 6n test — son test puanlari analizi Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10

Kontrol Grubu Basari Testi On Test — Son Test Puanlari Bagimli Orneklem T-Testi Analizi

n x S sd t p r
On test 55 11.30 3.88
Basari Testi 49 -14.17 0.000 0.88
Son test 55 18.64 5.73

*p< .05

Tablo 10’a gore BT icin kontrol grubu én test — son test puanlari karsilastirmasinda
anlamh diuzeyde bir farklihk bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farklilik son testten alinan
puanlarin daha yiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki buytkltugu ise r = 0,88
olup bulylk etki dizeyinde oldugu soéylenebilir. Kontrol ve deney grubu BT son test

puanlarina yonelik analiz sonuglari Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

Gruplar Arasi Basari Testi Son Test Puanlarinin Mann-Whitney U Testi Analizi

Sira

Grup n  Sira Ortalamasi Toplami U p r
Kontrol 50 35.32 1766.00

Son test 491.00 0.000 0.77
Deney 55 69.07 3799.00

*p<.05

Tablo 11’e gére BT igin gruplar arasinda anlamli dizeyde bir farkhlik oldugu
bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farklilik deney grubunun daha ylksek puan almasindan
kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki bayuklugu ise r = 0,77 olup buyuk etki dizeyinde oldugu

sdylenebilir.

Kalicilik

Kalicilik testi sonuglari, basari testinin sekiz hafta sonra deney ve kontrol gruplarina
tekrar uygulanmasiyla elde edilen puanlardir. Deney grubu kalicilik testi tanimlayici

istatistikleri sonuglari Tablo 12’ de sunulmustur.
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Tablo 12

Deney Grubu Kalicilik Testi Tanimlayici Istatistikler

n Min. Mak. X Ss Varyans Carpiklik Basiklk

Kalicilk
55 10 33 24.16 6.11 37.29 -0.796 -0.193

Testi

Tablo 12'ye gére deney grubu kalicilik normallik testinde, carpiklik ve basiklk
degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldid1 i¢cin normallik varsayimini sagladigi kabul edilebilir.

Deney grubu kalicilik testi normallik analizi sonuglari Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Deney Grubu Kalicilik Testi Normallik Analizi Sonugclari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistik Sd P istatistik Sd p
Kalicilik testi 0.15 55 0.005 0.92 55 0.002

*p<0,05

Tablo 13’e gbre deney grubu kalicilik testi normallik analizinde, Kolmogorov-
Smirnov degerleri p=0,005<p=0,05 oldugu i¢in normal dadilim géstermedigdi sdylenebilir.
Son olarak normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina karar vermek icin kalicilik

testinin histogram grafikleri incelenmistir.

Sekil 28

Deney Grubu Kalicilik Testi Histogram Grafigi

Histogram
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Sekil 28’e gore deney grubu kalicilik testi histogram grafikleri dikkate alindiginda
normal dagilim olmadigi goérilmektedir. Tium analizler berber degerlendirildijinde deney
grubu son test — kalicihk puanlar karsilastirmasinda parametrik olmayan testlerin
kullaniimasina karar verilmistir. Deney grubu son test — kalicilik puanlari analizi Tablo 14’te

verilmigtir.

Tablo 14

Deney Grubu Kalicilik Testi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi

Sira Sira

Kalicilik " Ortalama Toplami P r

Negatif Siralar 7 20.93 146.50

Pozitif Siralar 43 2624 112850 4791 0000 0.65
Esit 5

Tablo 14 incelendiginde deney grubunun kalicilik ve son test karsilastirilmasinda,
bagiml érneklem t testinin parametrik olmayan karsiligi Wilcoxon isaretli testi sonucuna
gore, kalicilik testi 6lgegdi icin anlamh diizeyde bir farklilik bulunmustur (p=0,000<p=0,05).
Bu farkin etki blyUkIigu ise 0,65 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubu kalicilik testi icin

tanimlayici istatistik sonuglari Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Kontrol Grubu Kalicilik Testi Tanimlayici istatistikler

n Min. Mak. X Ss Varyans GCarpiklik Basiklk

Kalicilik
50 7 31 16.30 5.84 34.13 0.393 -0.663
Testi

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubu kalicilik normallik testine gore, carpiklik ve
basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldidi igin normallik varsayimini sagladigi kabul
edebilir. Kontrol grubu kalicilik testi icin yapilan normallik analizi sonuglari Tablo 16’da

verilmistir.
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Tablo 16

Kontrol Grubu Kalicilik Testi Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
statistik Sd p statistik Sd P
Kalicilik Testi 0.11 50 0.115 0.96 50 0.070

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubu kalicilik testi normallik analizine gore,
Kolmogorov-Smirnov degeri p=0,115>p=0,05 oldugu igin normal dagilim gdsterdigi
sdylenebilir. Son olarak normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina karar vermek igin

kalicilik testinin histogram grafikleri incelenmistir.

Sekil 29
Kontrol Grubu Kalicilik Testi Histogram Grafigi

Histogram
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Sekil 29’a gore kontrol grubu kalicilik testi histogram grafikleri dikkate alindiginda
normal dagilim gosterdigi sdylenebilir. Tim analizler beraber degerlendirildiginde kontrol
grubu son test — kalicihik puanlari karsilastirmasi igin parametrik testlerin kullaniimasina,
deney ve kontrol grubu kalicilik testi puanlarinin kargilastiriimasinda ise parametrik
olmayan testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Kontrol grubu kalicillk — son test

karsilastirma analizi Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17

Kontrol Grubu Kalicilik Testi Bagimsiz Orneklem T-Testi Analizi

Test n X S sd t p r
Kalicilik 50 16.30 5.84
BT 49 -5.96 0,000 0.65
Sontest 50 18.64 5.73

Tablo 17 incelendiginde kontrol grubunun kalicilik ve son test karsilastiriimasinda
kullanilan bagimli 6rneklem t-testi sonucuna gére, anlamli diizeyde bir farklik bulunmustur
(p=0,000<p=0,05). Farkliik son testten alinan puanlarin daha ylksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Kalicilk testi ortalama puanlarinin kontrol grubunda duistigu
gorulmektedir. Deney ve kontrol grubu kalicilik testi karsilastirmasi i¢in yapilan analizin

sonugclari Tablo 18’'de verilmistir.

Tablo 18

Gruplar Arasi Kalicilik Testi Mann-Whitney U Testi Analizi

Grup n Sira Sira U o "
Ortalamasi  Toplami
Kontrol 50 35.22 1761.00
Kalicihk 486.00 0.000 0.77
Deney 55 69.16 3804.00

Tablo 18 incelendiginde kalicilik testi kontrol ve deney grubu kalicilik puanlari
karsilastiriimasinda kullanilan bagimsiz 6rneklem t-testinin parametrik olmayan karsihgi
Mann-Whitney U testi sonucuna goére, gruplar arasinda anlamh dizeyde bir farkhhk
bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farkhlik deney grubunun daha yuksek sira ortalamasina
sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki buyudkligu ise 0,77 olarak
hesaplanmigtir. Bu sonu¢ dogrultusunda, kullanilan TYS modelinin deney grubu lehine

6grenmenin kaliciligina olumlu etki ettigi sdylenebilir.
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Ogrencilerin Gériis Formuna Verdikleri Yanitlar Neticesinde Akademik Basari ve
Kalicilik ile ilgili Nitel Verilerin Yorumlanmasi

Ogrencilerin aktif égrenme etkinliklerine dayali TYS modelinin kullanildigi fen
dersleri ile ilgili gorusglerini belirlemek icin verilen 6grenci gorus formunda, 6grenmelerinin
kolaylastigi daha iyi ve daha akilda kalici 6grendikleri dolayisiyla basarilarinin arttigini
destekleyen bazi 6grenci gorusleri asagida verilmistir.
“Konular ve bilgiler aklimda daha kalici oldu. Sinaviarda daha iyi notlar alacagimi
diistiniiyorum”. 020-K
“Yeni ybntem daha verimli eski ybntemle fazla pekistiremiyorken simdi daha iyi. Sorulari
daha iyi kavriyoruz. Evde 4-5 kere izleyince kafama tam oturuyor...”. O46-E
“Eglenceli ve égretici etkinlikler yaptigimiz igin hizli ve kolay égrenebildim. Ogrendiklerim
aklimda daha ¢ok kaldi...”. O52-E
“Daha kolay 6grenmeme anlamama ve konuyu daha ¢cabuk kavramama ve videolarini basa
sararak izlememe yariyo... Konulari eglenerek égreniyorum dersi daha ¢ok seviyorum ve
bu bilgileri bu uygulama ile en azindan daha az unutacagima inaniyorum.” O17-E
“Videolar izlemek ve yaptigim etkinlikleri uygulamak égrenmemi kolaylagtirdr.” O23-E
“...Ogrenmemi hizlandirdi ve hem edlenirken hemde égreniyorduk. Kendimiz yapiyorduk,
her seyi, 6grendiklerimizi uygulama firsatimiz oluyordu.” 032-E
“...eski dersten bir sey anlayamiyordum. Ogretmenimiz anlatiyordu yaziyorduk sonra 6dev
veriyordu ve bizde yapiyorduk. Bu ybntemde her geyi sinifta eglenerek égrendik evde
sadece video izledik. Cok gtizel oluyor c¢linkii her konuyu anlayarak ve &grenerek
yapiyordum...”. O45-K
“Cok fazla zorlanmadim ama c¢ok iyi bir sekilde &grendim. Cilinki birden fazla izleye
biliyordum.” O52-E

Nicel veri toplama araci olarak kullanilan basari testinden elde edilen sonuglara gére
deney grubunda, aktif 6grenme etkinliklerinin kullanildigi TYS modelinin, 6égrencilerin
akademik basgarilarini ve kalicihidir kontrol grubuna gore anlamli duzeyde daha c¢ok artirdigi

sonucu saptanmistir. Ogrencilerin gérusleri incelendiginde, 6grencilerin daha kolay ve iyi
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ogrendiklerini ifade ettikleri, 6zellikle videolari tekrar tekrar izleyebilmeleri, sinifta
o6grendiklerini uygulayabilmeleri nedeniyle konulari daha akilda kalici bir sekilde
ogrendiklerini ve pekistirdiklerini ifade ettikleri gortlmektedir. Bu durum uygulanan yéntemin
akademik basariyr ve kalicihgi artirdigi seklinde yorumlanabilir. Bu agidan dgrenci

gorislerinden elde edilen nitel verilerin nicel verilerle tutarli oldugu goérilmektedir.

Ustbilissel Farkindalik Degiskeni Agisindan Grup i¢i ve Gruplar Arasi Puanlarina

Yonelik Bulgular

Deney grubu UBFO 6n test — son test tanimlayici istatistikleri ile ilgili sonuglar Tablo

19'da verilmisgtir.

Tablo 19

Deney Grubu UBFO On Test — Son Test Tanimlayic Istatistikler

n  Min. Mak. X Ss Varyans Carpiklik  Basiklik
On test 55 57 90 68.30 7.10 50.44 0.576 0.323
UBFO
Son test 55 58 87 74.27 6.47 41.83 -0.159 -0.419

Tablo 19'a gére deney grubu UBFO 6n test ve son test normallik testinde, garpiklik
ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldigi igin normallik varsayimini sagladigi
kabul edilebilir. Deney grubu UBFO &n test — son test normallik analizi sonuglari Tablo 20’de

verilmistir.

Tablo 20

Deney Grubu UBFO On Test — Son Test Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistk ~ Sd p istatistk ~ Sd p
On test 0.08 55 0.200 0.97 55 0.128

UBFO
Son test 0.10 55 0.200 0.98 55 0.575
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Tablo 20 incelendiginde, deney grubu UBFO 6n test ve son test normallik analizine
gore, 6n test ve son testin Kolmogorov-Smirnov degeri p=0,200>p=0,05 oldugu i¢in normal
dagildi§i soylenebilir. Son olarak normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina karar

vermek igin UBFO’nlin histogram grafikleri incelenmistir.

Sekil 30
Deney Grubu UBFO On Test — Son Test Histogram Grafikleri

Histogram
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Sekil 30’da deney grubu UBFO 6n test — son test histogram grafikleri dikkate
alindiginda &n testin ve son testin normal dagilim gésterdigi kabul edilebilir. Bu bakimdan
UBFO’den alinan puanlarin analizinde parametrik testlerin kullanilmasi uygun gérilmastir.
Deney grubu uUstbiligsel farkindalik 6lgegi (UBFO) 6n test — son test puanlarinin analizleri

Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21

Deney Grubu UBFO On Test — Son Test Puanlari Bagimli Orneklem T-Testi Analizi

n x S sd t p r

Ustbilissel On test 55 68.31 7.10
54 -7.14 0.000 0.70

Farkindahk Son test 55 74.27 6.47

*p< .05
Tablo 21’e gére UBFO puanlari igin anlamh diizeyde farkhlik oldugu bulunmustur
(p=0,000<p=0,05). Farklilk son testten alinan puanlarin daha yuksek olmasindan

kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki biyukligu ise r = 0,70 olup blyuk etki dizeyinde oldugu
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soylenebilir. Kontrol grubu UBFO 6n test — son test tanimlayici istatistikleri sonuglari Tablo

22'de verilmistir.

Tablo 22

Kontrol Grubu UBFO On Test — Son Test Tanimlayici istatistikler

n Min. Mak. X Ss  Varyans Garpiklik Basiklik
On test 50 46 90 68.60 9.16 83.84 0.144 0.246
UBFO
Son test 50 52 89 68.90 8.71 75.81 0.183 -0.062

Tablo 22’ye gére kontrol grubu UBFO 6n test ve son test normallik testinde, ¢arpiklik
ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldidi i¢cin normallik varsayimini sagladigi
kabul edilebilir. Kontrol grubu UBFO 6n test — son test normallik analizi sonuglari Tablo

23'te verilmisgtir.

Tablo 23

Kontrol Grubu UBFO On Test — Son Test Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistik Sd P istatistik Sd p
On test 0.08 50 0.200 0.99 50 0.894
UBFO
Son test 0,08 50 0.200 0.98 50 0.590

Tablo 23 incelendiginde kontrol grubu UBFO 6n test ve son test normallik analizine
gore, On test ve son testin Kolmogorov-Smirnov degeri p=0,200>p=0,05 oldugu i¢in normal
dagilim gosterdigi sOylenebilir. Son olarak normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina

karar vermek igin UBFO’den alinan puanlarin histogram grafikleri incelenmistir.
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Sekil 31

Kontrol Grubu UBFO On Test — Son Test Histogram Grafikleri
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Sekil 31’de kontrol grubu UBFO 6n test — son test histogram grafikleri dikkate
alindiginda 6n testin ve son testin normal dagilim gésterdigi kabul edilebilir. Bu bakimdan
yapilacak analizlerde parametrik testlerin kullaniimasi uygun gérilmustir. Kontrol grubu

UBFO 6n test — son test analizleri Tablo 24’te sunulmustur.

Tablo 24

Kontrol Grubu UBFO On Test — Son Test Puanlari Bagimli Orneklem T-Testi Analizi

n X S sd t P
Ustbilissel On test 50 68.60 9.16
49 -0.271 0.788
Farkindahk Son test 50 68.90 8.71

Tablo 24’e gére kontrol grubu UBFO igin anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi
bulunmustur (p=0,788>p=0,05). Deney ve kontrol grubu UBFO son test puanlarinin

karsilastiriimasi analizi Tablo 25'te verilmistir.

Tablo 25

Gruplar Arasi UBFO Sontest Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T-Testi Analizi

Grup n X S sd t P r
) Kontrol 50 68.90 8.71
Ustbilissel 103 -3.61 0.000 0.33
Farkindalik Deney 55 74.27 6.47

*p<.05



153

Tablo 25’e gére UBFO igin gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farklik oldugu
bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farklilik deney grubunun daha ylksek puan almasindan
kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki blyukligu ise r =0,33 olup orta etki dlizeyinde oldugu

sdylenebilir.

Ogrencilerin Gériis Formuna Verdikleri Yanitlar Neticesinde Ustbilissel Farkindalik
Degiskeni lle ilgili Nitel Verilerin Yorumlanmasi

Aktif dgrenme etkinliklerine dayali TYS modeliyle yapilan fen dersi ile ilgili géruslerini
belirlemek igin 6grencilere uygulanan 6grenci goéris formu neticesinde elde edilen ve
Ustbiligsel farkindalhigin arttigini destekleyen bazi 6grenci gorusleri asagida verilmistir.
“...glizel etkinlikler yaptik tek basina yapmak cok zamanimi alirdi beraber hemen
bitirebiliyorduk ¢linkii bilmediklerimizi birbirimize égrettik bazen anlagamadik tartistik ama
yinede giizeldi” O1-E. Ogrencinin etkinligi yaparken arkadaslariyla birlikte yaptiklari icin
daha c¢abuk yapabildigi gorulmektedir. Ogrencinin  6§renmesinin farkinda oldugu
arkadaslariyla beraber 6grendigi, 6grenme eksiklerini tamamladigi hatta anlasmazliklar
yasadigini da ifade ettigi gortlmektedir. Bu goéristen, 6grencinin 6grenme slrecini
degerlendirebildigi sGylenebilir.
“Ben etkinlik yapinca daha iyi anliyorum ve daha kolay bence kendim yaparak 6grendigim
i¢in daha iyi anladim. Daha ¢ok etkinlik ve soru ¢ézebilmemiz olumluydu” O2-K. Ogrencinin
nasil daha iyi 6grendiginin (bilissel 6grenme stratejilerinin) farkinda oldugu goértulmektedir.
Aktif katihm gerektiren etkinlikler yapildidi icin 6grencinin Ustbiligsel farkindaligina olumlu
etki ettigi sOylenebilir.
“.. Eglenerek 6grendik ve kendim yaptigim icin etkinlikleri daha kalici ve &gretici oldu...
hem fen dersini sevdim hem de deney ve etkinlikler ¢cok dgretici ve eglenceliydi basa sarip
anlamadigim yerleri izleyebiliyordum” O6-K. Ogrencinin kendisi yaptigi igin daha iyi
O6grendiginin  farkinda oldugu ayrica 0Ogrenme slrecini degerlendirip 6grenme
sorumlulugunu aldidi, anlamadigi yerleri ihtiya¢g duydugunda izleyebildigi gortlmektedir. Bu

durum Ustbiligsel farkindaligi isaret etmektedir.
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“...konulari daha iyi anladigimi fark ettim... sinifta deneyler yaparak konulari kanitlariyla
égrendim.” O13-E
“... Hosuma gitti ¢linkii kendim yaparak égrenmeyi severim... Bazi anlamadigim konuyu
sinifta etkinliklerle daha iyi 6grendim. En g¢ok ev maketi deneyinden (isi yalitiml evi
kastediyor) hoslandim ¢iinkii kendim tasarlamayi severim.” O15-E
“...yeni teknikte arkadaglarimla bir bilim insani gibi arastirdik, gbrdiik ve denedik. Konuyla
ilgili birgok etkinlik yaptik. Ben yeni teknigi daha sevdim. Normal derslerde sadece hayal
glucimiizle ve fotograflarla gériiyorduk ama yeni teknikte kendimiz yapinca ve kendi
gézlerimizle gériince dersleri daha iyi anliyorum.” 039-K

Ogrencilerin kullanilan yéntemle daha iyi égrendiklerini belirttikleri ve daha iyi
ogrendiklerinin farkinda olduklari goértlmektedir. Ayrica aktif katilimlariyla yaptiklari
etkinliklerin  6grenmelerini  kolaylastirdigini  ve daha iyi anladiklarini sagladigini
belirtmiglerdir. Bu ifadeler ile kullanilan yontemin Ustbiligsel farkindaliga olumlu etki ettigi
sdylenebilir.
“Bu benim igin ¢ok faydali ¢linkii kendim yaptim, canli canli gérdiim, bunu kanitladim...
Ayrica eskiden sadece Oyle oldugunu séylerken simdi birebir gérdiim. Eskiden anlamadigim
zaman ¢ok segenedim yoktu ama bu yéntemle diledigim kadar konuyu tekrarladim... Cok
eglenceliydi ve kendimi kiiglik bir bilim insani gibi hissettirdi bir o kadar égreticiydi ¢linki
birebir gériip deneyip kendimiz yaptik sorumluluk aldik ve basardik... bazi projeleri
hazirlamak emek ve sabir istiyordu bu nedenle acaba nasil olacak endigesi ile streslendigim
de oldu.” O19-K Ogrencinin nasil dgrendiginin ve 6grenme sorumlulugunu aldiginin
farkinda oldugu, sureci planlama ve uygulama kisminda rol aldigi, bu durumun 6grenciyi
arada strese soktugu anlasiimaktadir. Bu ifade Ustbilissel farkindaligi isaret ederek,
ogrencinin zayif ve guglu yonlerinin farkinda oldugunu gostermektedir.
“Is1 yalitimli ev gok hosuma gitti ¢link(i hem maket yapma yetenegdimi hem de 1si1 yalitimli
bir evde hangi malzemeleri nerede kullanacagimi 6grendim”. 021-K
“...¢clnkl bir seyi kanitlayabildik. Videolar ¢ok isime yaradi. Videolarda 6grendiklerimizi

yaptigimiz posterler, oyun ve deneylerde kullanarak anladik. Aslinda aklimizdaki bilgileri
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nasil kullanacagimizi 6grendik.” 029-E. Ogrencilerin bu ifadeleri, TYS’nin dgrenilen teorik
bilgiyi nasil kullanilacaginin farkinda olmasini sagladigini géstermektedir.

“(En ¢ok) Isi yalitimli etkinlikten hoslandim arkadagslarimla kartondan 3 boyutlu bir ev yapip
1s1 yalitim malzemelerinin dogru yerlerde kullanmak ¢ok édretici ve yaraticiydr.” O51-E
“Gbkkusagdi kulesini sevdim ¢linkii renklerin karismadan kule gibi durmasinin yogunluga
bagli oldugunu égrendim”. ©022-K

Bu gorisler Ust bilissel farkindaliyi isaret etmekte olup 6grencilerin 6grendigi bilgilerle
yaptigi etkinlikler arasinda baglanti kurduklarini géstermektedir.

“Bu etkinlikler 6grenmemi hizlandirdi ve hem eglenirken hem de 6greniyorduk. Kendimiz
yapiyorduk her seyi, 6grendiklerimizi uygulama firsatimiz oluyordu... Tanecikler arasindaki
boslugu gésterdidimiz etkinlik ¢ok az yarari oldu” O32-E. Ogrencinin sireg iginde yapilan
uygulamanin égrendiklerine katkisi olup olmadigini degerlendirdigi goruluyor.
“...Videolarda bircok gorsel olmasi daha dikkat ¢ekici ve eglenerek 6grenmemi sagladi...”
042-K. Ogrencinin biligsel 6grenme stratejilerinin  farkinda oldugu ve videolardaki
gorsellerin 6grenmesini daha dikkat cekici hale getirdigini ifade ettigi anlasiimaktadir.
Videolardan konu &3renmenin 6gdrencinin Ustbilissel farkindaligina katki sagladigi
soylenebilir.

Ogrencilerin dgrenme sorumlulugunu alip kendi baslarina videolardan konuyu
anlamalari ve sinifta grup arkadaslariyla etkinlikleri yaparken surekli etkilesim igerisinde
olmalari, sureci planlamalari, 6grenmenin kontrolinin kendilerinde olmasi gibi etkenlerin
Ustbiligsel farkindaliklarini artirdigi sdylenebilir. Ogrencilerin gorislerinden aktif dgrenme
etkinliklerinin, teorik olarak 6grenilen konulari daha Ust duzey distinme becerileri kullanarak
tartismalarini, problem ¢dzmelerini, yeni drlnler gelistirmelerini ve &gdrendiklerini
uygulamalarini sagladigi gorilmektedir. Boylece uygulamanin 6grenilen konulari nerede ve
nasil kullanacaklarina katki saglamis oldugu yorumu cikarilabilir. Ogrencilerin
goruslerinden bu yontemle evde videolarla 6grendikleri bilgiler ile sinifta yaptiklar etkinlikler
arasinda baglanti kurduklari, bu sekilde ogrendikleri konulari daha iyi anladiklari

gorulmektedir. Ogrenci gérislerinden videolarin, én bilgileri 6grenerek sinifa gelmelerini
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sagladigi, ardindan sinifta grupga yapilan etkinliklerin ise  6grenmelerini
uygulayabilmelerine, kanitlamalarina ve bilgiyi nasil kullanilacaginin farkina varmalarina
katki sagladigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri etkinliklere aktif katilarak
deneyimledikleri bu nedenle daha iyi 6grendiklerine ydnelik olduk¢a ¢ok sayida gorus
belirtilmistir. Bu durum nicel veri olarak kullanilan UBFO’den elde edilen sonuglarla 6grenci

goruslerinin tutarli oldugunu gostermektedir.
Ozyeterlik Degiskeni Agisindan Grup igi ve Gruplar Arasi Puanlarina Yénelik Bulgular

Deney grubu FTOYO 6n test — son test tanimlayici istatistiklerine yonelik analiz

sonugclari Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26

Deney Grubu FTOYO On Test — Son Test Tanimlayici Istatistikler

n Min.  Mak. X Ss Varyans Garpiklik Basiklik

On test 55 57 128 98.70 13.73  188.40 -0.171 0.671
FTOYO
Sontest 55 88 135 11454 11.53  132.99 -0.453 -0.402

Tablo 26’ya gore deney grubu FTOYO 6n test ve son test normallik testinde,
carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldidi i¢in normallik varsayimini
sagladigi kabul edilebilir. Deney grubu FTOYO 6n test — son test normallik analizi sonuglari

Tablo 27’de verilmistir.

Tablo 27

Deney Grubu FTOYO On Test — Son Test Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistk ~ Sd p istatistk ~ Sd p
On test
FTOYO 0.05 55 0.200 0.99 55 0.752
Toplam

Son test 0.10 55 0.200 0.97 55 0.202
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Tablo 27 incelendiginde deney grubu FTOYO toplam &n test — son test normallik
analizinde, 6n test ve son testin Kolmogorov-Smirnov degerleri p=0,200>p=0,05 oldugu igin
normal dagildi§i séylenebilir. Son olarak normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina

karar vermek icin FTOYO’den alinan puanlarin histogram grafikleri incelenmistir.

Sekil 32

Deney Grubu FTOYO On Test — Son Test Histogram Grafikleri
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Sekil 32’de deney grubu FTOYO toplam puani icin 6n test — son test histogram
grafikleri dikkate alindiginda 6n testin ve son testin normal dagilim gosterdigi sodylenebilir.
Bu nedenle parametrik testlerin kullanilmasi uygun gorilmustir. Deney grubu igin FTOYO

alt boyutlarina yoénelik tanimlayici istatistiklere ait sonuglar Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

Deney Grubu FTOYO Alt Boyutlar Tanimlayici Istatistikler

n Min.  Mak. X Ss Varyans  Carpiklk  Basiklik
FTYG On test 55 32 74 5576  7.79 60.74 -0.151 0.952
FTYG Son test 55 46 75 64.01  7.12 50.65 -0.473 -0.594
FTZBC On test 55 11 27  19.14  3.99 15.94 -0.126 -0.595
FTZBC Sontest 55 15 30 2381  3.09 9.52 -0.153 0.404
FTPG On test 55 12 30 2380 3.75 14.05 -0.525 0.529

FTPG Son test 55 20 30 26.70 2.74 7.51 -0.653 -0.599
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Tablo 28 incelendiginde, deney grubu FTYG (Fen ve Teknolojiye Yonelik Guven) alt
boyutu, deney grubu FTZBC (Fen ve Teknoloji ile ilgili Zorluklarla Basa Cikabilme) alt
boyutu ve deney grubu FTPG (Fen ve Teknoloji Performansina Glven) alt boyutu 6n test
ve son test normallik testinde, carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldigi
icin normallik varsayimini sagladigi kabul edilebilir. Deney grubu FTOYO alt boyutlari

normallik analizi sonuglari Tablo 29'da sunulmustur.

Tablo 29

Deney Grubu FTOYO Alt Boyutlari Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistik Sd p istatistik Sd p
FTYG On test 0.11 55 0.085 0.98 55 0.330
FTYG Son test 0.13 55 0.027 0.96 55 0.038
FTZBC On test 0.08 55 0.200 0.98 55 0.495
FTZBC Son test 0.10 55 0.200 0.98 55 0.354
FTPG On test 0.09 55 0.200 0.97 55 0.113
FTPG Son test 0.17 55 0.000 0.91 55 0.001

Tablo 29’a gore deney grubu FTYG (Fen ve Teknolojiye Yonelik Glven) alt boyutu
normallik analizinde, 6n test Kolmogorov-Smirnov degeri p=0,085>p=0,05 oldugu igin
normal dagihm gdsterdigi ve son test dederi p=0,027<p=0,05 oldugu i¢in normal dagilim
g6stermedigi sdylenebilir. Deney grubu FTZBC (Fen ve Teknoloji ile ilgili Zorluklarla Basa
Cikabilme) alt boyutu normallik analizine gére, 6n test ve son testin Kolmogorov-Smirnov
degeri p=0,200>p=0,05 oldugu icin normal dagiim gosterdigi sdylenebilir. Deney grubu
FTPG ( Fen ve Teknoloji Performansina Given) alt boyutu normallik analizine gére, 6n test
Kolmogorov-Smirnov degeri p=0,200>p=0,05 oldugu icin normal dagihm gdésterdigi, son
test ise p=0,000<p=0,05 oldugdu icin normallik varsayimini karsilamadigi sdylenebilir. Son
olarak normallik varsayimini kargilayip kargilamadigina karar vermek icin FTOYO alt

boyutlarindan alinan puanlarin histogram grafikleri ayri ayri incelenmistir.



Sekil 33

Deney Grubu FTYG Alt Boyutu On Test — Son Test Histogram Grafikleri
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Wean = 64,02
Stel. Dev. =7 117
N=55

Sekil 33’e gbre deney grubu FTYG alt boyutu 6n test ve son test histogram grafikleri

dikkate alindiginda 6n testin normal dagilim gosterdigi, son testin normal dagihm

gostermedigi kabul edilebilir.

Sekil 34

Deney Grubu FTZBC Alt Boyutu On Test-Son Test Histogram Grafikleri

Histogram
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Sekil 34’e gore deney grubu FTZBC alt boyutu dn test ve son test histogram grafikleri

dikkat alindiginda 6n testin ve son testin normal dagilim gdsterdigi kabul edilebilir.
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Sekil 35
Deney Grubu FTPG Alt Boyutu On Test — Son Test Histogram Grafikleri

Histogram Histogram
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Sekil 35’e gore deney grubu FTPG alt boyutu 6n test — son test histogram grafikleri
dikkate alindiginda on testin normal dagilim gosterdigi, son testin normal dagilim
go6stermedigi kabul edilebilir. Tim sonuglar beraber degerlendirildiginde FTYG ve FTPG alt
boyutlarin analizinde parametrik olmayan, FTZBC alt boyutu icin parametrik testler
kullaniimasina karar verilmistir.

Deney grubu FTOYO toplam 6n test — son test puanlari bagimh érneklem t-testi

analizi sonuclari Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30

Deney Grubu FTOYO On Test — Son Test Puanlari Bagimli Orneklem T-Testi Analizi

n X S sd t p r

Ontest 55 98.71 13.73

Ozyeterlik 54 -12.26  0.000 0.86
Toplam Sontest 55 11455 1153

*p< .05

Tablo 30a gére FTOYO igin puanlar arasinda anlamh bir farklilik oldugu
bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farkhlik son testten alinan puanlarin daha ylksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki buyukligu ise r= 0,86 olup buyuk etki
diizeyinde oldugu séylenebilir. Deney grubu FTOYO “FTYG” alt boyutu 6n test ve son test

puanlarinin analizleri Tablo 31'de sunulmustur.
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Tablo 31
Deney Grubu FTOYO Fen ve Teknolojiye Yénelik Giiven Alt Boyutu On Test — Son Test

Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi

n Sira Sira 7 "
Ortalama Toplami P
Negatif Siralar 1 13.50 13.56
Pozitif Siralar 53 27.76 147150 -6.28  0.000 0.85

Esit 1

*p< .05

Tablo 31’e gore “FTYG alt boyutu” icin anlamh dizeyde bir farkliik oldugu
bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farkhlik son testten alinan puanlarin daha ylksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki buyukligu ise r = 0,85 olup blylk etki
dizeyinde oldugu sdylenebilir. Deney grubu “FTZBC” alt boyutu 6n test — son test

puanlarinin analizi Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32
Deney Grubu FTOYO Fen ve Teknoloji ile ligili Zorluklarla Basa Cikabilme Alt Boyutu On

Test-Son Test Puanlari Bagimli Orneklem T-Testi Analizi

n X S sd t p r

FTZBG Ontest 55 1915 399 54 979 0000 080

Son test 55 23.82 3.09

*p< .05

Tablo 32'ye gbre “FTZBC” alt boyutu i¢in anlamli dizeyde bir farklilik oldugu
bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farkhlik son testten alinan puanlarin daha yuksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki blyUklagu ise r = 0,80 olarak hesaplanmis
olup buyiik etki diizeyinde oldugu sdylenebilir. Deney grubu FTOYO “FTPG” alt boyutu 6n

test — son test puanlarinin analizleri Tablo 33’te sunulmustur.
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Tablo 33

Deney Grubu FTOYO Fen ve Teknoloji Performansina Giiven Alt Boyutu On Test — Son

Test Puanlari Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Analizi

Sira Sira
FTPG Ortalama Toplami P '
Negatif Siralar 8 12.25 98.00
Pozitif Siralar 42 28.02 1177.00 -5.22 0.000 0.70
Esit 5

*p< .05

Tablo 33’e gore “FTPG” alt boyutu icin anlamh dizeyde bir farklilik oldugu
bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Farkhlik son testten alinan puanlarin daha ylksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki buyukligu ise r = 0,70 olup bulylk etki
diizeyinde oldugu soylenebilir. Kontrol grubu FTOYO 6n test — son test tanimlayici

istatistikleri analizleri Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34

Kontrol Grubu FTOYO On Test — Son Test Tanimlayici Istatistikler

n Min. Mak. X Ss Varyans Carpiklik Basiklik

FTOYO On test 50 75 135 101.82 16.24  263.78 0.326 -0.480

Toplam Sontest 50 72 135 99.82 1456  212.03 0.153 -0.455

Tablo 34’e gore kontrol grubu FTOYO toplam puani én test — son test normallik
testinde, carpiklik ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldidi icin normallik
varsayimini sagladigi kabul edilebilir. Kontrol grubu FTOYO 6n test — son test normallik

analizi sonuglari Tablo 35’te sunulmustur.
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Tablo 35

Kontrol Grubu FTOYO On Test — Son Test Normallik Analizi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
FTOYO Istatistik Sd p Istatistik Sd p
On test 0.07 50 0.200 0.97 50 0.201
Son test 0.06 50 0.200 0.99 50 0.894

Tablo 35 incelendiginde, kontrol grubu FTOYO toplam 6n test ve son test normallik
analizine gore, 6n test ve son testin Kolmogorov-Smirnov degerleri p=0,200>p=0,05 oldugu
icin  normal dagildigi soylenebilir. Son olarak normallik varsayimini karsilayip
karsilamadigina karar vermek icin FTOYO’den alinan puanlarin histogram grafikleri

incelenmistir.

Sekil 36
Kontrol Grubu FTOYO On Test — Son Test Histogram Grafikleri
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Sekil 36’ya gore kontrol grubu FTOYO 6n test — son test histogram grafikleri dikkate
alindiginda 6n test ve son testin normal dagihm gosterdigi kabul edilebilir. Bu nedenle
FTOYO toplam puaninin analizinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Kontrol grubu FTOYO alt boyutlari 6n test — son test tanimlayici istatistik sonuglari Tablo

36’da sunulmustur.
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Kontrol Grubu FTOYO Alt Boyutlari Tanimlayici Istatistikler
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n Min. Mak. X Ss Varyans  Carpiklik  Basiklik
FTYG
On test 50 41 75 56.54 8.89 78.99 0.397 -0.511
FTYG 50 41 75 55.94 7.85 61.57 0.281 -0.263
Son test
ETZBQ 50 10 30 20.48 5.46 29.81 0.051 -0.611
On test
FTZBC 50 7 30 19.62 5.05 25.47 -0.019 0.106
Son test
FTPG 50 15 30 2480 379  14.37 1010 0541
On test
FTPG 50 16 30 24.26 3.70 13.71 -0.375 -0.792
Son test

Tablo 36 incelendiginde kontrol grubu FTYG, FTZBC ve FTPG alt boyutlari 6n test

— son test carpiklik ve basikhk degerleri -1,5 ile +1,5 arasinda yer aldigi igin normallik

varsayimini sagladigi kabul edilebilir. Kontrol grubu FTOYO alt boyutlarinin normallik

varsayimini saglayip saglamadigini belirlemek igin normallik analizi sonuglari Tablo 37°de

verilmistir.

Tablo 37

Kontrol Grubu FTOYO Alt Boyutlari Normallik Analizi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistik Sd p istatistik Sd p
FTYG On test 0.12 50 0.097 0.97 50 0.170
FTYG Son test 0.10 50 0.200 0.98 50 0.449
FTZBG On test 0.06 50 0.200 0.97 50 0.220
FTZBC Son test 0.09 50 0.200 0.98 50 0.650
FTPG On test 0.18 50 0.000 0.90 50 0.000
FTPG Son test 0.10 50 0.200 0.96 50 0.054

Tablo 37’ye goére kontrol grubu FTYG alt boyutu 6n test ve son testin Kolmogorov-

Smirnov degerleri sirasiyla p=0,097>p=0,05 ve p=0,200>p=0,05 oldugu i¢in normal dagilim
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gOsterdigi sdylenebilir. Kontrol grubu FTZBC alt boyutu 6n test ve son testin Kolmogorov-
Smirnov degerleri p=0,200>p=0,05 oldugu icin normal dagilim gdésterdigi sdylenebilir.
Kontrol grubu FTPG alt boyutu, 6n test Kolmogorov-Smirnov degeri p=0,000<p=0,05
oldugu igin normal dagimadigi, son testin ise p=0,200>p=0,05 oldugu i¢in normallik
varsayimini karsiladigi kabul edilebilir. Son olarak FTOYO alt boyutlarinin normal dagilim

gOsterip géstermedigine karar vermek icin histogram grafikleri incelenmistir.

Sekil 37
Kontrol Grubu FTYG Alt Boyutu On Test — Son Test Histogram Grafikleri
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Sekil 37°'ye gore kontrol grubu FTYG alt boyutu 6n test ve son test histogram
grafikleri dikkate alindiginda 6n testin ve son testin normal dagihm gdsterdigi kabul

edilebilir.

Sekil 38

Kontrol Grubu FTZBC Alt Boyutu On Test — Son Test Histogram Grafikleri

Histogram
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Sekil 38’e gore kontrol grubu FTZBC alt boyutu 6n test ve son test histogram
grafikleri dikkate alindiginda 6n testin ve son testin normal dagiim gdsterdigi kabul

edilebilir.

Sekil 39

Kontrol Grubu FTPG Alt Boyutu On Test — Son Test Histogram Grafikleri

Histogram Histogram
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Sekil 39’a goére kontrol grubu FTPG alt boyutu 6n test — son test histogram grafikleri
dikkate alindiginda on testin normal dagilim godstermedigi, son testin normal dagihm
gosterdigi kabul edilebilir. Tum sonuclar beraber degerlendirildiginde FTYG ve FTZBC alt
boyutlarin analizinde parametrik, FTPG alt boyutu icin parametrik olmayan testler
kullaniimasina karar verilmistir. Deney ve Kontrol grubu karsilastirmalarinda FTYG ve
FTPG alt boyutlarinda én test veya son testlerde normal dagilim géstermeyen puanlar
oldugu icin parametrik olmayan testlerin kullaniimasina karar verilmigtir. Kontrol grubu

FTOYO 6n test — son test puanlari analizi Tablo 38’de verilmigtir.

Tablo 38

Kontrol Grubu FTOYO On Test — Son Test Puanlari Bagimli Orneklem T-Testi Analizi

n X S sd t p
On test 50 101.82 16.24
Ozyeterlik 49 1.72 0.092
Toplam Son test 50 99.82 14.56

Tablo 38’e gore kontrol grubu FTOYO toplam puani igin anlamh diizeyde bir farklilik
olmadi§i bulunmustur (p=0,092>p=0,05). Kontrol grubu FTOYO “FTYG” alt boyutu

puanlarinin karsilastiriimasina iliskin analiz sonuglari Tablo 39’da sunulmustur.
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Tablo 39
Kontrol Grubu FTOYO Fen ve Teknolojiye Yénelik Giiven Alt Boyutu On Test — Son Test

Puanlari Bagimli Orneklem T-Testi Analizi

n X S sd t p
On test 50 56.54 8.89
FTYG 49 0.92 0.364
Son test 50 55.94 7.85

Tablo 39’a gore kontrol grubu “FTYG” alt boyutu i¢in anlamh dizeyde bir farklihk
olmadi§i bulunmustur (p=0,364>p=0,05). Kontrol grubu FTOYO “FTZBC” alt boyutu

puanlarinin analizleri Tablo 40’ta sunulmustur.

Tablo 40
Kontrol Grubu FTOYO Fen ve Teknoloji ile ligili Zorluklarla Basa Cikabilme Alt Boyutu On

Test-Son Test Puanlari Bagimli Orneklem T-Testi Analizi

n X S sd t P
On test 50 20.48 5.46
FTZBC 49 1.57 0.124
Son test 50 19.62 5.05

Tablo 40’a gdore kontrol grubu “FTZBC” alt boyutu icin anlamli dlizeyde bir farklilik
olmadigi bulunmustur (p=0,124>p=0,05). Kontrol grubu FTOYO “FTPG” alt boyutu

puanlarinin analizleri Tablo 41°'de sunulmustur.

Tablo 41
Kontrol Grubu FTOYO Fen ve Teknoloji Performansina Giiven Alt Boyutu On Test — Son

Test Puanlari Wilcoxon isaretli Siralar Testi Analizi

Sira Sira

n Ortalama Toplami z b
Negatif Siralar 22 22.50 495.00
Pozitif Siralar 19 19.26 366.00 -0.84 0.401

Esit 9
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Tablo 41’e gore “FTPG” alt boyutu igin anlamh dizeyde bir farklilik olmadigi
bulunmustur (p=0,401>p=0,05). Deney ve kontrol grubu FTOYO son test puanlarinin

karsilastiriimasina yonelik analizleri Tablo 42’de sunulmustur.

Tablo 42

Gruplar Arasi FTOYO Son Test Puanlari Bagimsiz Orneklem T-Testi Analizi

Grup n X S sd t p r
) Kontrol 50 99.82 14.56
Ozyeterlik 103 -5.77 0.000 0.49
Toplam
Deney 55 114.55 11.53
*p<.05

Tablo 42’ye goére FTOYO icin gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde
farklilik goérilmektedir (p=0,000<p=0,05). Bu farkin etki buyukligu ise r= 0,49 olup orta etki
dizeyinde oldugu soylenebilir. Deney ve Kontrol grubu “FTYG” alt boyutu son test

puanlarinin karsilastirmasina yonelik analizleri Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43

Gruplar Arasi FTOYO Fen ve Teknolojiye Yénelik Giiven Alt Boyutu Son Test Puanlari

Mann-Whitney U Testi Analizi

n Sira Sira U "
Ortalamasi Toplami b
Kontrol 50 37.78 1889.00
FTYG 614.00 0.000 0.66
Deney 55 66.84 3676.00

*p<.05

Tablo 43’e gbre “FTYG” alt boyutu igin gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli
dizeyde bir farklihk bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Bu farkin etki biyukligi ise r =0,66
olup blylk bir etki diizeyinde oldugu sdylenebilir. Deney ve kontrol grubu FTOYO “FTZBC”

alt boyutu son test puanlarinin karsilagtirmasina ydnelik analizleri Tablo 44’te sunulmustur.
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Tablo 44

Gruplar Arasi FTOYO Fen ve Teknoloji ile llgili Zorluklarla Basa Cikabilme Alt Boyutu Son

Test Puanlari Bagimsiz Orneklem T-Testi Analizi

n x S sd t p r
Kontrol 50 19.62 5.05
FTZBGC 103 -5.20 0.000 0.45
Deney 55 23.82 3.09

*p<.05

Tablo 44’e gore “FTZBC” alt boyutu icin gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli
dizeyde bir farkliik bulunmustur (p=0,000<p=0,05). Bu farkin etki blyukligu ise r =0,45
olup orta etki diizeyinde oldugu séylenebilir. Deney ve Kontrol grubu FTOYO “FTPG” alt

boyutu son test puanlarinin analizleri Tablo 45’te sunulmustur.

Tablo 45

Gruplar Arasi FTOYO Fen ve Teknoloji Performansina Giiven Alt Boyutu Son Test Puanlari

Mann-Whitney U Testi Analizi

n Sira Sira U "
Ortalamasi Toplami P
Kontrol 50 42.37 2118.50
FTPG 843.50 0.001 0.46
Deney 55 62.66 3446.50

*p<.05

Tablo 45’e gore, “FTPG” alt boyutu icin gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli
dizeyde bir farklilk bulunmustur (p=0,001<p=0,05). Bu farkin etki blydkligu ise r = 0,46

olup orta etki duzeyinde oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Gériis Formuna Verdikleri Yanitlar Neticesinde Ozyeterlik ile ilgili Nitel
Verilerin Yorumlanmasi
Fen bilimleri dersinde uygulanan aktif 6grenme etkinliklerine dayali TYS modeliyle

ile ilgili 6grencilerin goruglerini belirlemek amaciyla uygulanan 6grenci goris formundan
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elde edilen veriler incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinde Ozyeterligin arttigini
destekleyen bazi 6grenci gorusleri asagida verilmistir.
“Yani normalde tek bagima etkinlik yapamam ama etkinlikler eglenceli ve egitici oldu. Bilgiler
kazandim ve gelecekte konulari daha iyi anlayacagimi diisiiniiyorum.” O1-E
“Bu uygulama ile konulari daha iyi anladigimi diigtinliyorum ve bdyle daha ¢ok eglendik.”
010-K
“Evde ders videosu ydntemi bence daha iyi sebebi ise daha az yorularak daha ¢ok bilgi
égrenecedime inaniyorum.” O14-E
“.. Konulari eglenerek 6greniyorum dersi daha ¢ok seviyorum ve bu bilgileri bu uygulama
ile en azindan daha az unutacagima inaniyorum.” O17-E
“Konular ve bilgiler aklimda daha kalici oldu. Sinavlarda daha iyi notlar alacagimi
disiniiyorum.” O20-K
“Video izleyip sinifta etkinlik yapmayi tercih ederim ¢linki eskiden konulari 6grendigimiz
zaman unutmamiz an meselesiydi. Fakat bu yéntemle unutmayacagimdan eminim.” O19-
K

Ogrencilerin ifadelerinde, 6grendikleri konulari daha iyi 6grendikleri bu nedenle
dersin basarisina olan guvenlerinin arttigi ve 6zyeterliklerini olumlu etkiledigi gorulmektedir.
Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri daha iyi anladiklarini, daha az unutacaklarini
dusunduklerini, daha iyi notlar alacaklarina olan inaglarini igceren ifadeleri kendilerini yeterli
gorduklerini gostermektedir. Bu durum Ozyeterlige isaret etmektedir.
“Videolarda zorlanip sinifta etkinlikle ¢ok iyi 6grendigim etkinlikler elbet var fakat gtiniin
sonunda ¢ok iyi 8grendim ¢iinkii istedigim kadar tekrar imkani vardr.” 019-K
“Hi¢ zorlanmadim zorlansam bile videolardan tekrar izledigimden dolayi ¢ok rahat bir
sekilde anladim.” 055-K
“Bazen okulda 6gretmenimiz anlattiginda tekrar sormaktan ¢ekine biliyordum ama videolari
bastan tekrar izleyebiliyorum.” 039-K

Ogrencilerin videolardan anlamadi§ yerleri tekrar izleyebilmeleri bakimindan olumiu

duglncelere sahip olduklari gorilmektedir, bu durum &grencilerin konulari daha iyi
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anlamasini ve daha rahat olmasini sagladigindan bu durumun fen dersine ydnelik
Ozyeterliklerini olumlu etkiledigi séylenebilir.
“...6gretmenimiz bize fotokopi verdigi zaman kolaylikla yapabildim.” O45-K
“..konulan &grenerek okula gelince &gretmenin sorularina daha rahat cevap
verebiliyordum.” 051-E. Ogrencilerin 6n hazirlik yapip konulari evde é3renmesi ile sinifta
6gretmenin sorularina daha kolay cevap verebildikleri bu bakimdan édrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik kendine ve bildiklerine daha ¢ok glivenmesine olumlu katkida bulundugu
anlasiimaktadir.
“... birlikte yaptigimiz icin birbirimizle daha iyi anlagmaya bagladik birlikte yapinca daha
cabuk tamamlayabiliyorduk.” O10-K
“...arkadaglarimdan yardim aldim... takim ¢alismasiydi bu sekilde kolayca zorlanmadan
yapabiliyorduk.” O14-E
“Grup olmayi. Cabalamayi ve her seyin sonucuna bizim ve grup arkadaslarimin iyi bir
sonuca ulasmasi beni mutlu etti... Bir gérevi yaparken grupga sorumluluk almak ve glizelce
tamamlamak beni daha iyi hissettirdi.” ©33-K
“Hosuma gitti dersi kétii arkadaslarimin &grenmelerine yardimci olarak grubumuzun
basarisini artirdik. Diger gruplarla rekabet icinde olmak da giizeldi...” 040-K
Deneyler yaparak égrendik ve eglendik. Beraber yapinca daha rahat bir sekilde yapabildik.
Hata yaparim diye ¢ok endiselenmedim. Bu yiizden grup ¢alismasini gok sevdim... 050-K
“Arkadaglarimla bir seyler yapmak glizeldi 6grendiklerimizi yardimci olduk... beraber daha
iyiydik ¢iinkii diisiincelerimizi birbirimize séyleye biliyorduk.” O2-K

Ogrencilerin  grup c¢alismalarinda arkadaslariyla isbirligi icinde etkinlikleri
yapmalarinin onlari daha rahat hissettirdikleri anlagilmaktadir. Bu bakimdan bu modelde
grupca yapilan etkinliklerin, 6zyeterligi olumlu etkiledigi sylenebilir.

“...aktif olarak katilmak benim arkadaslarima olan utancimi giderdi.” O47-E
“Anlatimi oyunla yaptigimizda tahtaya ciktigimiz icin tahtaya ¢cikma heyecanimi atlattim...”

022-K
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Ogrencilerin aktif olarak yaptiklari etkinliklerin derslere katilim konusundaki
utangacliklarini gidermede olumlu etkileri oldugu anlasiimaktadir.
“Gékkusadini, deneyini cok sevmistim, ¢cok eglenmistim ve yaparken ilk en kéti bizim
gurubun olmug yapamadik diyorduk ama diizenledik, derledik topladik en glizeli bizimki
olmustu. Sorumluluk alip yapmis ve tamamlamistik. Bu yiizden ¢ok mutlu olmustum.” O55-
K
“Isi yalitimli evi yapmaktan hoslandim. Cinki bu etkinligimizde grup arkadaslarimla
gercekten ¢ok zorlandim fakat yine de tamamladik o giin benim igin ¢ok giizeldi.” O41-E
Ogrencilerin  grup arkadaslariyla zorluklarla basa c¢ikip basardiklar ve

performanslarindan memnun olduklari anlasiimaktadir.

Nicel verilerde TYS modelinin kullanildidi deney grubundaki égrencilerin kontrol
grubuna goére uygulama sonrasi fen bilimleri dersine yénelik 6zyeterliklerinin anlamh
dizeyde arttigr sonucuna ulagiimistir. Bu bakimdan nitel veri olarak égrenci gorusleri
incelendiginde dgdrencilerin daha kolay 6grendikleri, cok zorlanmadiklari igin 6grenmelerine
olan guUvenlerinin arttigi, anlamadiklari yerleri tekrar etme sanslari olmasi ve
anlamadiklarinda surekli 6gretmene sormak zorunda olmamalari nedeniyle daha rahat
hissettikleri anlagiimaktadir. Ogrencilerin daha kolay (iyi) égrenmelerinin, 6Jretmenin
sorularina daha rahat cevap verebilmelerinin ve etkinlikleri kendi deneyimleyerek aktif bir
sekilde yapmalarinin performanslarina olan guvenlerini artirdigi dolayisiyla 6zyeterliklerini
artirdigr  sOylenebilir. Bunun yaninda &grencilerin grupg¢a arkadaslariyla yaptiklar
¢alismalarla surekli iletisim ve etkilesim icinde olduklari i¢cin daha rahat ve ¢abuk yaptiklar
bu durumun onlarda endigeyi azalttigi anlasiimaktadir. Ogrenci géruslerinde, égrencilerin
kendi performanslarina daha ¢ok glvendikleri, daha az zorlandiklari, zorlandiklarinda da
yine de basaril bir seklide halledebildikleri seklindeki ifadeleri 6zyeterligi isaret etmektedir.

Bu agidan nitel verilerin nicel verilerle tutarli oldugu soylenebilir.
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Caligmada Sinif igi Etkinliklerle ile ilgili Nitel Verilerin Yorumlanmasi

Deney grubunda alti hafta boyunca aktif 6grenmeye dayali etkinliklerle sinif igi streg
yuratalmastar. Sinif icindeki uygulamalara yonelik, 6drenci gunlukleri, etkinlik sirasindaki
arastirmaci-ogretmen goézlemleri ve etkinlik resimleri araciligiyla uygulama sureci
yorumlanmaya calisiimistir. Uygulamayi yapan arastirmaci 6gretmenin hazirladigi gdzlem
formunda, gruplarin goérevlerini daha ciddi bir sekilde yerine getirmesini ve 6gretmenin
gruplari daha saglikli bir sekilde degerlendirebilmesini saglayan degerlendirme kisimlari
ayrica ogretmenin sinif igi uygulamalari sirasinda gozlemlerini not ettigi kisim yer
almaktadir. Gruplar degerlendirme asamasi “etkinlikler icin gerekli malzeme ve 6én
hazirliklar, grup iletisimi/grup dyelerinin birbirine hoggériilii olmasi, gérev dagilimi, yapilan
etkinligin/tiriiniin degerlendirilimesi, etkinlik calisma kagitlarini tamamlama” maddeleri ile Ug
puan Uzerinden degerlendiriimistir (1: yetersiz, 2: iyi-yeterli, 3: ¢ok iyi). Arastirmaci-
ogretmen tarafindan doldurulan ve alan notlarinin yer aldigi gézlem formu érnegi Sekil 40°

ta verilmistir.

Sekil 40

Arastirmaci Ogretmen Gézlem Formu Ornegi
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“Ogrencilerin evden malzemeleri getirmeleri istenmisti. Malzemelerin genel olarak
getirildigi gérildii. Eksik getiren gruplarin malzemeleri tamamlandi. Giris béliimiindeki
sorulara égrencilerin ¢ok istekli ve aktif bir sekilde katiim sagladiklari goriildi. Ardindan
etkinliklere gecildi. Gruplar su ve zeytinyadinin yogunluklarini hesaplamaya ¢aligti. Dogru
Olciimiin 6nemi belirtildi. Suyun yogunlugunun yagdan bliyik oldugu tiim gruplarda
bulundu. Yogunlugu karsilastirmak icin su ve yadi karistirmalari istendi. Ogrenciler
yogunludgu az olanin iistte durdudu ¢ikarimini yapabildiler. Ikinci bélimde Gékkusadi Kulesi
etkinligine gecildi. Sivilari koyarken &grencilerin heyecanli ve endiseli olduklari goriild(i.
Aceleci davrandigi igin bazi gruplarda sivilar birbirine karigti. Bu durum grup lyeleri
arasinda tartismaya yol actl. Bagarisiz grupta deneyleri tekrar yapmalari istendi. Tim
gruplar driinlerini ortaya koyabildiler. Zorlanmis olsalar da hepsinin ¢ok eglendigi...”
(Arastirmaci 6gretmen alan-gézlem notu).

Arastirmaci 6gretmen ders sirasinda ya da dersin hemen ardindan sinif igi
gbzlemlerini gbézlem formuna yazmistir bdylece etkinlikleri yorumlamada, bu verilerden
yararlaniimistir. Arastirmaci 6gretmenin gézlemlerinden yola c¢ikarak etkinlikler sirasinda
ogrencilerin birbirleriyle surekli etkilesim ve iletisim icinde olduklari, arastirma yaptiklari, fikir
aligverisi yaptiklari gérilmustir. Ogrencilerin gérev dagilimlarini cogunlukla iyi bir sekilde
yapabildikleri bu sayede etkinlikleri yaparken dayanisma iginde olduklari gérilmustir ancak
bazen grup Uyeleri arasinda ufak ¢aph anlasmazlik, tartisma ve &6gretmene sikayette
bulunma durumlari yasanmistir. Grup iginde ¢ok fazla anlagsmazlik yasanmamasi igin her
grubun bir lider ve yazman belirlemeleri istenmistir. Grup Uyeleri beraber tartisip ortak karar
aldiktan sonra verilen etkinlik kagitlarini yapmalari istenmistir. Grup iginde her Gyenin aktif
olmasi ve gbérev dagiimina katiimasi gerektigi bildiriimistir. Pekistirme amacgh grup
calismalarini sorunsuz yapan gruplara grup formunda iyi puan verilerek degerlendirmis hem
de etkinlik sonunda etkinlige tam katilim gosteren ogrencilere arti verilmigtir. Ayrica etkinlik
sonunda 6grenciler de grup degerlendirme formlari ile kendi gruplarini degerlendirmislerdir.

Etkinlikler sirasindaki bazi grup galismalarina ait gorseller Sekil 41°de sunulmustur.
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Sekil 41

Grup Calismalari Gérseli

A
3"’ \a‘\\; \ Y
PA SR

Ogrencilere sinif igi zamanda grup calismasi seklinde égrendikleri konularin
kazanimlarina uygun ve her kazanimi icerecek sekilde etkinlikler hazirlanmigtir. Etkinlikler
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri uygulamasina-somutlastiriimasina ve 6grencinin kendi
yasantisiyla égrenmelerini deneyimlemesine firsat saglamasi amaciyla hazirlanmistir.

Ogrenciler siireg igerisinde videolarda teorik kisimlari kendi kendine 6grenerek sinifa

gelmiglerdir. Sinif ici etkinliklerde 6gretmen, sadece rehber rol Ustlenmistir. Arastirmaci

ogretmen tarafindan hazirlanan etkinlik kagitlarinda 6grencilere merak uyandirici, kafa
karistirici acik uclu sorular yoneltilmis bu sekilde é3renciler 6grenmeleri Gzerine daha derin
distinme firsati yakalamiglardir. Ogrenciler videolardan temel bilgileri 6grenirken, sinif
etkinlikleriyle glinlik yasam problemleri ve 6rnek olaylar Uzerinden dusinerek égrendiklerini
hem anlamlandirmalari hem de glnlik yasamla baglanti kurmalari amaglanmigtir. Bu
baglamda 6grencilerin etkinlikler sirasinda daha derin disinme becerilerini kullandiklari,
sorunlara ¢6zim Uretme, Urettigi ¢6zUmU degerlendirme gibi daha elestirel dislnebilme
firsati yakaladiklari gorilmustir. Ogrencilerin “isi yalitiml ev yapiyoruz” etkinliginde etkinlik

calisma kagidina “Strafor kullandik. Ancak strafor iyi bir yalitim malzemesi olmasina
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ragmen kolay yanan bir madde oldugu i¢in insan sagligi igin risklidir.” seklinde Sekil 42’de

gOsterildigi gibi soruyu cevapladiklari goriimektedir.

Sekil 42

Etkinlik Calisma Kagidindaki Soruya Grupga Verilen Yanit Ornegi

Bu ifade d&grencilerin bilgiyi ezberleyerek 6grenmesinden ziyade bilgilerini
kullandiklari ve probleme ¢6zim Urettikleri ancak Urettikleri ¢6zUmun olumsuz ydnlerinin de
farkinda olduklarini géstermektedir.

Sinif i¢i etkinler sirasinda égrenciler yaparak yasayarak, 6égretimin her asamasinda
6grenmenin kontrolini ve sorumlulugunu almalarini destekleyen &grenci merkezli
etkinlikler yapmiglardir. Bu acidan problem ¢6zme, arastirma, sorgulayarak
o6grenme/tartisma, deney, gézlem, egitsel oyun, Urin gelistirme, rol yapma, analoji, kavram
haritasi, poster-afigs-brosur galismalari vb. birgok farkh ¢alisma yapilmigtir. Isi yahtimh ev

etkinligine ait gorsel Sekil 43’te verilmigtir.

Sekil 43

“Ist Yalitimli Ev Etkinligi” Grup Calismasi Ornegi
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Ogrencilere her etkinlik igin etkinlik kagidi verilerek problem Uizerine arkadaslariyla
tartismalari, fikir aligverisi yapmalari, videolardan 6grendikleri bilgileri uygulayabilmeleri ve
etkinliklerde deneyimlerini ifade edebilmeleri amaglanmistir. Ogrencilerin 6grendiklerini
daha derinlemesine 6grenmeleri i¢in her kazanimi destekleyen birden fazla etkinlik gérevi
verilmigtir. Ayrica 6grencilerin sinif ici uygulama ve etkinliklerle ilgili dUgtncelerini belirlemek
icin fen gunliklerinden yararlaniimigtir.

Bir 6grencinin “is1 yalitimh ev ve brosur yapma” etkinlikleri ile ilgili distncelerini

yazdigi fen gunligu Sekil 44’te verilmistir.

Sekil 44

Fen Giinltigii Ornegi

“Sevgili Glinliigim,

Bugiin 1s1 yalitimhi ev modeli yaptik. Kesinlikle ¢ok eglendim. Arkadaglarimla
yardimlasarak yapmak ¢ok glizel. Evimiz ¢ok glizel oldu ve o evde yasamak isterdim. Daha
sonra evden getirdigimiz malzemeler ile brogirler yaptik. Okula gitmeden &nce
bgretmenimizin attigi videolari izlemigtik. Ogretmen 1s1 yalitimli ev modeli ve brogiirleri
yapmaya baslamadan bnce soru-cevap yapti. Kolaylikla cevap verebildim tabi. Etkinligimizi
yaparken arkadaglarimla biraz tartisma yaptik. Ama biz bu gbrevi zor da olsa bagariyla
yerine getirdik. Ogretmenimiz sonra da form verdi ve formu doldurduk. Ben bu etkinligi ve
bu egitim modelini gok sevdim.” Giin-O55-K

Bir bagka etkinlikte de bir 6rnek olay verilerek égrencilerin problemin ne oldugunu

belirlemeleri ardindan farkl cins kasiklar kullanarak bir deney tasarlamalari ve gézlemlerini
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etkinlik kagitlarina yazmalari istenmistir. Bu etkinlikte 6grencilerin bilimsel slre¢ becerilerini
kullanmalari amagclanmistir. Ogrencilerin hipotezlerini kurma, degiskenleri belirleme, deney
dizenegini hazirlama, gézlem yapma, verileri kaydetme, deneyin sonucunu degerlendirme
sureglerini deneyimlemeleri ve kendi 6grenmelerini gergeklestirmeleri hedeflenmistir.

Etkinlikle 6grencilerin hipotezleri ve degiskenleri belirledikleri gérilmektedir (bkz. Sekil 45).

Sekil 45

Isi lletkenligi Etkinlik Kagidi Ogrenci Yaniti Ornegi

Ogrencilerin hazirladiklar deney diizenegi Sekil 46’da gorilmektedir. Ayrica Sekil
47’de ogrencilerin deneyden elde ettikleri verileri kaydettikleri ve 6grendikleri bilgilerle ile

deney sonucunu iliskilendirebildikleri gérilmektedir.

Sekil 46

Isi lletkenligi Deney Diizenedi
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Sekil 47

Isi lletkenligi Deneyi Etkinlik Kagidi Ornegi

Bir 6grencinin 1si iletkenligi deneyi ile ilgili fen gunligindeki ifadeleri Sekil 48'de

verilmigtir.

Sekil 48

Ist lletkenligi Fen Giinliigii Ornedi

“Merhaba, fen giinliigiim. Bugiin fen dersinde maddelerin isi iletkenligini isledik. Bu konu
ile ilgili yaptigimiz deney farkli kagiklarla tereyaginin diisme stiresine baktik. Eglenceli bir
deneydi. Tereyagi en hizli demirde diigtli, en yavas tahtada hatta tahta kasiktan distigind
gbremedik. Sanki kasiklar yaris icindeydi, herkes kimin kazanacagi ile ilgili bilgi verip

sonuca bakmigtik, tabiki demir kasi§i segenler kazanmisti...” Giin-022-K ddrencinin grup
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arkadaglari ile etkinlikle ilgili tahminde bulunduklari, deney sonucu ve gdézlemlerine gore
degerlendirmede bulundugu anlasiimaktadir.

Bir bagka etkinlikte “Merve’nin eriyen dondurmasi” hikayesini iceren etkinlik kagidi
ogrencilere verilerek hikayedeki probleme ¢6zim bulmaya ¢alismalari ve 6grendiklerini bir
Urline donustiirmek icin termos tasarlamalari istenmistir. Ogrenciler hem istedikleri yaltim
malzemelerini kullanarak termoslarini tasarladilar hem de gruplar arasinda hangi grubun
termosunun en ¢ok ise yaradigini test ettiler. Boylelikle gruplar arasi rekabete girerek kendi
grup arkadaslariyla driin gelistirmis oldular. Ogrenciler termoslarinin en iyi 1si yalitimi
yapmasini saglamak icin ne yapmalari gerektigini arastirip uygun malzemeler kullanarak
tasarimlarini gelistirdiler. Ogrenciler kullandiklari malzemeleri birbirlerine gore karsilastirip
sorgulamaya, “tekrar yapmak isteseydiniz ayni malzemeleri mi yoksa farkli malzemeler mi
kullanirdiniz?” seklindeki sorularla Urlnlerini dederlendirme ve gelistirmeye yonelik
distnmeye sevk edilmistir.

Bir 6grencinin fen gunlidunde “Merhaba, sevgili gtinltigiim bugiin yine bizim igin
gtizel bir fen dersi oldu. Once soru cevap yaptik sonra égretmenimiz bir kadit verdi. Kaditta
Merve’nin eriyen dondurmasi adli bir hikaye vardi. Onu okuyarak sorulari cevapladik. Sonra
kendimiz bir termos yaptik. Grup arkadaslarimizia strafor kullanmaya karar verdik. Bazi
gruplar pamuk, bazilari stinger kullandi. Termosumuzun igine sicak su koyup él¢iim yaptik.
Ardindan dersin sonuna dogru yine él¢tiik. Bizim grup en iyi termosu yapmigti ¢linki halen
en sicak olan su bizim ¢ikmisti. Arkadaslarim ve ben ¢ok sevindik. Ardindan &gretmenin
verdigi soru kagidini ayri ayri yaptik. Hi¢ zorlanmadan sorular yapabildigim i¢in gok mutlu
oldum. Béylece hem eglenmis oldum, hem de giizel 6grendim” Giin-O55-K seklinde sinif
etkinligini anlattigi gértilmektedir. Yine bir baska 6grenci glinluginde “... Arkadaglarimla bu
hafta evimizdeki malzemelerle termos nasil yapilir konulu etkinlik yaptik. Arkadaslarimizia
ufak ¢apli bir yarisma yaptik ve yenen grup 3. grup oldu.” Giin-O47-E. Yapilan etkinlikte
gruplar arasi rekabete deginildigi gértlmektedir. Yapilan etkinlikle ilgili gorseller Sekil 49’da

gosterilmistir.
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Sekil 49

Termos Etkinligi Ornekleri

Bir baska etkinlikte 6grencilerle bilimsel tartisma yapabilmeleri, sorgulayarak
O0gdrenebilmeleri icin argimantasyon c¢alismasi yapilmistir. Argimantasyon etkinliginde
dgrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan “Siya’nin Ulkesi Felaketi Yasiyor” adli érnek

olay (bkz. Sekil 50) ve yenilenebilir enerji kaynaklari ile bilgiler iceren bilgi kartlari verilmistir.

Sekil 50
Argiimantasyon Calismasi igin Hazirlanan Siya’nin Ulkesi Felaketi Yasiyor Ornek Olayi

SiYA’ NIN ULKESI FELAKETI YASIYOR

Siva bir ada dlkesinde yasamaktadir. Ulkesinde yillardir fosil yakitlar kullaniimaktadir. Evierde
isitmada komir ve dogal gaz kullaniimakia, elekirik Gretmek igin adalarinda fosil yakitlaria
¢alisan termik santraller yer almaktadir. Ulkelerindeki arabalarda da fosil yakitlardan mazot
ve benzin kullaniimaktadir. Ada dlkesi cok buyik bir dlke olmamakia birlikte ¢ok sinirii tarim
arazilen bulunmakta birgok yerde verimsiz kayalik, daglik alanlar mevcuttur. Ayrica Glkede
yillardir fosil yakitlarini gikarmak igin kullanilan kémar madenleri ve petrol kuyulari da adaya
oldukga ok zarar vermisti. Bu maden ocaklanini agmak igin adanin birgok ormani yok
edilmigtir. Ne yazik ki atalan yeni nesillere temiz bir ilke birakmamislardir. Adanin havasi her
gegen gun kifenmekte aymica fosil yakit kaynaklan da bilingsiz kullanildigi igin tikenmek
Uzeredir. Bu ada dlkesinde akan birkag tane nehir bulunmaktadir. Bu nehirlerin bazilarinda
sadece dikelerinde bulunan 6zel bir balik tord bulunmaktadir. Adanin birgok yerinde kaplicalar
bulunmakta insanlar yeraltindan gikan bu sicak sulari sadece turizm amagli kullanmaktadir.
n giinesli gdn sayisi da oldukga fazladir. Ulkedeki bilim insanlari, enerji uzmanlari ve
kurulusler dlke igin acil bir ¢6zam getirmek igin galismalara baslamiglardir. Fosil
‘ Uzere oldugu igin yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniimasiyla bu
fark etmislerdir. Ancak sinirii bir batgeleri oldugu igin ba§{angrg olarak’
siksek bir enerji kaynagini segmek zorundalar. Ancak hangisini segecekleri
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Metinden yola cikarak ve bilgi kartlarindaki verilerden yararlanarak ogrencilerin bir
enerji kaynagini segmeleri ve tim boyutlariyla dislnerek karar vermeleri bu acgidan
sorgulama, elestirel distiinme becerilerini kullanmalari ve bilimsel verilere dayandirarak
gériglerini savunmalar istenmistir. Bu sekilde 6grencilerin daha Ust dizey dusinme
becerilerini kullandiklari, analiz edip tim yonleriyle degerlendirerek énce kendi aralarinda
tartistiklar ardindan sinifca kendi iddialarinin dogru oldugunu savunduklari gérilmustar.
Ogrencilerin bu etkinlikte cok deneyimleri olmamasina ragmen verilen yénergeler aracigiyla
sorulara yanit aradiklari ve bu yontemin ¢ok farkli agilardan digtnmelerini sagladigi
gorilmektedir. Etkinlikler dncesinde o6grencilere benzer calismalar yapilmadidi icin
ogrencilerin ilk defa bilimsel bir tartisma yaptiklari sdylenebilir. Bu nedenle deneyimsiz
olduklari ancak yine de Ust dlzey disinme becerilerini kullanma g¢abasinda olduklari

gOrulmustur. Bir grubun etkinlik kagidinda verdikleri yanitlar Sekil 51°de verilmistir.

Sekil 51

Grup Calismasinda Yapilan Argiimantasyon Etkinlik Kagidi Ornegi

Bir 6grenci fen gunliginde etkinligi su sekilde ifade etmistir. “Bugiin grup
arkadaglarimla beraber “Siya’nin (ilkesi felaketi yasiyor” etkinligini yapmistik. Bu etkinlikte
onun Glkesini kurtarmak igcin uygun, maliyeti az, yenilenebilir enerji kaynagini se¢mistik.
Arkadaslarimla hangi yenilenebilir enerji kaynaginin daha uygun olacagini tartigtik. En

uygununu segip kadittaki bosluga yazdik. Ornedin Giines enerjisini segtigimizde iyi ve kétii
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yanlarini diigiinlip eger ¢ok uygun degilse Glines enerjisini segmedik vb. Bu sekilde en
iyisine karar kilabildik. Odretici ve giizeldi...” Giin-O21-K égrencinin argiimantasyon
yonteminin mantigini anladigi arkadaslariyla konu hakkinda ¢ok yénli dislnerek Ust dlizey
distinme becerileri kullandigi gorilmektedir. Ogrencinin etkinligi érneklendirerek nasil
yapilacagini acgiklamasi Ustbiligssel farkindaligi vurgulamaktadir. Bir baska &6grenci
gunluagunde “Siya’nin (lkesi felaketi yagsiyor cidden glizel bir etkinlikti. Etkinlikte bir konu
hakkinda oturup dikkatli ve diisiinerek kanitlarimizi gbéstererek tartismamiz hogsuma gitmisti.
Hala bile hangi yenilenebilir enerji kaynagi daha dogru olur merak ediyorum dogrusu.” Glin-
026-K seklinde etkinlik hakkinda dustncelerini belirttigi  gorilmektedir. Ogrencinin
sorgulamaya devam ettigi ve hosuna gittigi anlasiimaktadir. Etkinligin kafa karigtirici
problemler sunarak ders bitse bile 6grenciyi distinmeye sevk ettigi gérilmektedir.

Yine baska bir etkinlikte de o6grencilerin farkli, birbirine karigmayan sivilarin
yogunlugunu gésteren “Gékkusagdi Kulesi” etkinligini yapmalari istenmistir. Ogrencilerin
deney sonundaki gozlemleri ve etkinlikle ilgili ortaya koyduklari tranleri Sekil 52 ve Sekil

53’te gosterilmistir.

Sekil 52

“Gékkusagi Kulesi” Etkinligi Ogrencilerin Deney Gézlem Cizimleri
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Sekil 53

“Gbékkusagi Kulesi” Etkinlik Resmi

“Bugiin g6k kusadi kulesi etkinligini anlatacagim. Oncelikle whatsaap grubumuzdan
malzemeleri paylastik ve okulda tiim malzemelerimiz tamdi. Malzemeleri koymadan énce
¢ok basit saniyorduk. Ama malzemeleri koyunca hepsi birbirine karismaya bagslad.
Sonradan anladik ki malzemeleri ¢cok yavas ve sakin koymaliyiz. Zaten biz de iki tane
yapmigtik. O yiizden biri olmadi ama ikincisinde sabirli davranmamiz gerektigini 6grendik
ve gok giizel oldu...” Giin-O5-E. Ogrencinin gunliginde etkinlik sirasinda yasadigi
zorluklari, etkinligi nasil yaptiklarini nerede hata yaptiklarini ve etkinligi daha iyi
yapabilmeleri igin yapmalari gerekeni 6grendigi gorilmektedir. Ogrencinin ders 6ncesi
iletisimde bulunarak arkadaslariyla siireci planladiklari ve uygulama sirasinda etkinlikle ilgili
degerlendirme yaptiklari da gorulmektedir. Ogrencinin  olumsuzluklara ragmen
performansindan memnun oldugu ve sabirli olup grupga hatalarini dizelttikleri
gorilmektedir. Bu agidan 6grenci icin hem akademik, hem 6zyeterlik ve hem de Ustbiligsel
farkindalik agisindan olumlu gelisimden s6z edilebilir.

Yine bir baska etkinlikte 6grencilerin sadece kagit tzerinde degil bizzat dlgim
yaparak yogunluk hesaplamalari istenmigtir. Yodunluk hesaplama matematiksel bir
konudur ve genellikle kagit Gzerinde soru ¢ozilerek mantigi kavratiimaya calisilir. Bu
uygulamada égrencilerin bizzat kendilerinin kitleyi, hacmi dlgmeleri istenmis ve yogunlugu

hesaplari saglanmistir. Ogrenciler merak ettikleri birgok cismi kendileri hesaplayarak



185

aslinda gunlik yasamda 6grendiklerini nasil kullanacagini deneyimleme sansina sahip
olmuslardir. Ogrencilerin matematiksel islemlerden dolayi anlamakta zorlandiklari bu
konuyu daha somutlastirarak ogrendikleri Sekil 54 ve Sekil 55°te verilen goérsellerden

anlasiimaktadir.

Sekil 54

Yogunluk Hesaplama Etkinligi Resimleri

Sekil 55

Yogunluk Hesaplama Etkinlik Kagitlari

Yogunluk hesaplamay; kesf

Malzemeler: 3 6
dereceli silindir.

Bir égrencinin guinliigiinde “Bugiin yogunlugun nasil hesaplanacagini 6grendik.
Diizgtin sekilli cisimleri cetvelle éiglip hacmini bulduk ama diizgiin sekilli olmayan cisimleri

dereceli silindirin yardimiyla bulduk. Kiitlesini ise elektronik tartiyla élgerek bulduk. Daha
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sonra da kiitleyi hacme bélerek yodunlugunu bulduk...” Giin-046-K égrendiklerini dogru
ifade ettigi goruliyor.

Ogrencilerin arastirma yapmalarini, fikir aligverisinde bulunmalarini, égrendiklerini
pekistirmelerini sadlayan ve elde ettikleri sonuglari gorsellestirmeye yarayan bir diger
etkinlik poster ve afis galismalaridir. Ogrencilerin yaptiklari bu ¢alismalari sinif panolarinda
sergilemeleri boylece kendi yaptiklari 6gretim materyalleriyle siniflarini zenginlestirmeleri
istenmistir. Ogrencilerin calismalarini sergilemeleri ile hem dgrendiklerini pekistirmeleri hem
de diger gruplarla kendi calismalarini karsilastirarak farkli bakis acisi kazanmalari

amaglanmigtir.

Sekil 56

Poster ve Afis Calismalari

Ogrenciler yaptiklari etkinliklerde gerekli olan arastirmalarini ders kitaplarindan ve

akill tahtalardan yararlanarak gergeklestirmislerdir (bkz. Sekil 57).

Sekil 57

Sinifta Arastirma Sirasinda Akilli Tahtanin Kullanimi
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Egitsel oyunlarla 6grencilerin eglenerek 6grenmeleri amaclanmistir. Oyun oynarken
aslinda o6grendiklerini pekistirmis olduklari sdylenebilir. “Hangisiyse Ona Dokunmal!”
etkinliginde o6grenciler kati-sivi-gaz yakit hangisinin adi sdylenirse ona dokunmamasi
gerektiginden hem dikkat gerektiren hem de 6grendiklerini beyin stiizgecinde gecirerek hizli
hareket etmeleri gerektirmekteydi.

Bir 6grenci gunliginde egitsel oyunla ilgili goruslerini su sekilde belirtmigtir:
“Merhaba, fen giinliigiim buglin sinif arkadaslarimla beraber. Hangisiyse ona dokunma!
oyunu oynadik. Bu oyunu iki kisiyle beraber (¢ kati, sivi, gaz yazan kagitla oynadik.
Arkadasimiz karigik sekilde yakit isimlerini séylerken bir yandan dinlerken bir yandan da
yapmaya calistik. Cok dikkatli olmamiz gerekiyordu ama oynamak ¢ok zevkliydi. Hatta
oynamak o kadar eglenceliydi ki tenefiiste arkadaslarimizla birlikte oynamaya devam ettik.
Kisacasi hem eglendik hem de &grendik. Bu oyundan sonra bir daha ¢ogu yakitin hangi
halde oldugunu unutmadik...” Giin-O21-K. Bir bagka dgrencinin de gunliiginde “Bugtin fen
dersinde ¢ok gtizel bir oyun oynadik. Oyunun ismi hangisiyse dokunma oyunuydu. Bir
arkadasimiz bize yakitlari okudu. Biz de yakit hangi madde ise ona dokunmadik. Ornek
olarak kémlir kati bir maddedir. Biz de kati madde yazan kadida dokunmuyoruz. Cok
eglenceli gegti...” Giin-025-K seklinde etkinligi anlattigi gérilmektedir. Ogrencinin hem
eglendigi hem de &égrenmesine katki sagladiginin farkinda oldugu gortlmektedir. Bu
anlamda hem akademik hem Ustbiligsel farkindaliga hem de 63drenmesine olan guveni
Ozyeterligi isaret etmektedir.

Bu yontemde 6grencilere ev 6devi veriimemekte yapilacak 6devler sinif ortaminda
ogretmen gobzetiminde yaptiriimaktadir. Fen dersleri iki ders saati (40+40) seklinde
islenmektedir. Bu nedenle 2. dersin sonlarina dogru o6grencilere bireysel olarak
cevaplandiracaklari bir sayfalik ¢alisma sayfasi verilmistir. Ogrenciler ¢dzdikten sonra
sorularin yanitlari verilerek ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmeleri istenmigtir. Yanlig
yapan veya zorlanan dgrencilere geri dénut verilerek evde videolar tekrar izlemeleri
istenmigtir. Ogrencilere evde 6dev verildiginde yapamadiklari sorulari evde dJretmene

sorma sansl yokken o6grencilerin sinifta sorulari tamamladiktan sonra aninda
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degerlendiriimesi, dénut verilmesi ve anlagiimayan sorularin égretmen tarafindan tekrar
edilmesinin dgrencilerin 6grenmelerini destekledigi séylenebilir. Ogrenciler dersin sonunda
verilen sorularla, mevcut egitim sistemindeki sinav yapisina uygun sorular da ¢ézme sansi
yakalamiglardir. Ogrencilerin konuyu evde ddrenip gelmeleri, sinifta etkinliklerle konuyu
pekistirmeleri, sorulari gbzerken kolaylik saglamistir. Genel olarak 6grencilerin sorulari gok
zorlanmadan yaptiklari gortilmustir. Bazi 6grencilere ait ders sonu galigma sorulari Sekil

58'de verilmistir.

Sekil 58

Ders Sonu Verilen Calisma Sorulari Ornekleri

Ogrenci Giinliiklerinin Degiskenler Agisindan Yorumlanmasi

Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Nitel Verilerin Ustbilissel Farkindalik Degiskeni
Acisindan Yorumlanmasi

Ogrencilerin TYS modelinde videolari izleme disinda sinif iginde yaptiklari etkinlikler
ve aktiviteler ile ilgili goruslerini daha derinlemesine incelemek igin yansitici fen
gunliiklerinden yararlaniimistir. Ogrencilerin sinif igindeki aktiviteler ile ilgili deneyimlerini

disunerek kisa ve 6z anlatmalari istenmistir. Béylece 6grenciler, sinifta yaptiklari Gzerine
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tekrar diistinme firsati yakalamislardir. Ogrencilerin etkinlikler hakkinda diisinmeleri, siireci
degerlendirmeleri, ne yaptiklarinin farkinda olmalari, égrendiklerini nasil kullanacagini
bilmeleri ve 6grendikleri ile etkinlikler arasinda baglanti kurmalari Ustbilissel farkindaligi
vurgulamaktadir. Ogrencilerden elde edilen ginliikler incelenerek uUstbilissel farkindalig
vurgulayan bazi 6grenci ifadeleri sunulmustur. Bir égrencinin “Merhaba, fen glinliigim
buglin dersimizde kati sivi gaz maddelerini 6grendik. Suyun igine boya katarak maddelerin
taneciklerini 6grendik. Akilli tahtadan kati sivi gaz maddelerinin miizigin ritmini yavastan
hizliya dogru gétiirerek kati sivi gazin nasil hareket ettigini de 6grendik ve canlandirdik.
Grupca c¢ok eglendik. Normal derslerden farki da hem eglenceli hem ¢ok &gretici
olmasi.”Giin-O42-K seklinde guinligiini yazarak gin icerisinde yaptiklarini ifade edebildigi
gorilmektedir. Bir baska 6grencinin ginliginde de konuda anlamadigi yerlerin farkinda
oldugu ve etkinliklerle daha iyi anladigini belirttigi anlasiimaktadir. “Bugdin termos yaptik, iki
kavanoz getirdik. Biri kiiglik biri blylik olmak (zere blyiik olanin igine kii¢igi koyduk.
Sonra etrafina pamuk ile etrafina aliiminyum folyo sardik, icine sicak su koyduk ve kag
derece oldugunu Olgtlik ve Oblr gruplarin yapmasini bekledik. Blitiin gruplar bitirince
bizimkini tekrar 6élgtiik. Ikinci olduk ama yine de eglendik. Konuyu videolarda pek
anlayamamistim ama etkinligi yaptiktan sonra daha iyi anladim. Etkinlik kagitlarini da
yapinca konuyu iyice anladim.” Giin-O10-K. Yine bagka bir 6grencinin égrendiklerini nasil
uygulayacagini bildigi, etkinlik sirasinda kolaylikla yapabildigi ve zorlandigi yerlerin farkinda
oldugu goérilmektedir. “Bugtin fen dersinde grup arkadaslarimla yogunlugu degisik yollarla
hesaplamayi 6grendim. Bir cismin i¢i su dolu dereceli silindire atarak hacmini lgmek benim
icin kolay oldu ama cetvelle élgmek beni zorladi...” Giin-O15- E. Bir baska guinliikte
“...Ikinci derste Siya’nin ilkesi felaketi yasiyor olan etkinligi yaptik. Bu etkinlikte biz giines
enerjisini sectik ve bu dlsiincemizi dogrulamaya calistik. Diger guruplarla tartismaya
basladik ve en dogru olan enerji kaynaginin jeotermal enerji kaynadi olduguna karar
verdik...” Giin-022-K &grencinin blylk sinif tartismasi sonrasi degerlendirme yapip
fikirlerini degistirdikleri gérilmektedir. Yine bir 6grencinin grubunun eksik yonlerinin ve

sorunu nasil ¢dzeceklerinin farkinda oldugu goériimektedir. “Bugiin sinifta grup
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arkadaglarimla kati sivi gaz etkinligini yaptik. Cok glzel gecti fakat grup calismasi
oldugundan dolayi gdiriiltiilii ve ses ¢ok fazlaydi. O yiizden biraz dikkatimiz dagildi. Severek
yaptigimiz icin canimiz ¢ok sikildi sesten dolayi. Bir dahaki grup ¢alismasinda ilk énce

2

arkadaslarimizin sessiz olma konusunda uyarsak etkinlik calismamizda daha iyi olabiliriz.’

Giin-O16-K. Baska bir dgrenci ise guinliginde ... Posteri hazirlamadan énce plan yaptik.
Gayet iyi anlastik... Yaptigimiz bu ¢alismada da bdylece taneciklerin maddelere gére
arasindaki mesafeyi ve tanecik hareketini gésterdik. Videoda égrendigim tanecik hareketi
ve mesafesi konularini bu etkinlikle pekistirdik ve bir o kadar eglendik.” Giin-O19-K seklinde
gérusuni belirtmistir. Ogrencinin galismalarinda siireci planladiklari videodan 6égrendigi
konu ile etkinlik arasinda baglanti kurabildigi gérulmektedir.

Ogrencilerin gunliiklerinde yer alan ifadelerinde 6grendikleri bilgileri etkinlikler
sirasinda kullandiklari ve etkinliklerde yaptiklari asamalari dogru ifade edebildikleri
gorulmektedir. Ogrencilerin slreci planlayip degerlendirebildikleri, 6grendiklerinin farkinda
olup gucli ve eksik yonlerini de belirtebildikleri goériimektedir. Bu durum Ustbiligsel
farkindaligi isaret etmektedir. Bu durumda, aktif 6grenme etkinlikleriyle yapilan TYS

modelinin dgrencilerin Ustbilissel farkindaliklarina olumlu etkisi oldugu ve ginliklerde yer

alan ifadelerin nicel verileri destekledigi gorulmektedir.

Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Nitel Verilerin Ozyeterlik Degiskeni Agisindan
Yorumlanmasi

Ogrencilerin glinlikleri incelenerek ozyeterlikle ilgili ifadeler incelenmis ve nicel
verileri destekleyip desteklemediklerine bakilmistir. Ogrenci gunliklerindeki ifadelerde
Ozyeterligi vurgulayanlardan bazilari sunulmustur.

“

Ogrencinin ginliginde “.. Bence en uyumlu ¢alisan grup bizdik. Tanecikleri ponponlardan
yapmamiz ve maddelerin hareketini géstermemiz bence ¢ok yaraticiyd). Slremiz biraz
yetmese de bence hem edlenceli hem de 6dretici bir ¢alismaydi.” Giin-O6-K 6grencinin

etkinliklerini diger gruplarla kargilastirarak daha yaratici buldugu, etkinliklerine ve grup

calismasina oldukga guvendidi anlasiimaktadir. Bir bagka &égrenci gunliginde “Bugin
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sinifimizda grup arkadaslarimizla beraber maddeler ile ilgili glizel deneyler, etkinlikler
yaptik. Siringanin icine kati sivi gaz koyduk. Hangi maddelerin sikistirilabildigini 6grendik.
Cok zevkliydi ve konuyu ¢ok daha iyi 6grendim...” Giin-O32-E. Ogrencinin etkinlikle ¢ok iyi
6grendigini belirterek 6grenme performansina guvendigi gértilmektedir. Bir baska gunlikte
bir 6grenci “...bugiin de grup arkadaslarimla beraber maddelerin yogunlugunu hesaplamayi
ogrendik... Cegitli maddelerin ilk énce cetvelle hacmini 6iglip sonra klitlelerini tartiyorduk.
En son kiitleyi hacme béliip yogunlugunu hesapliyorduk. ilk basta zorlanmistim ama sonra

rahatlikla yapabilmistik...” Gin-O53-E &3rencinin basta zorlandigi ancak sonradan
rahatlikla yapabildigini ifade etmesi zorluklarla bas edebildigi ve 6grenmesine guvendigini
goOstermektedir. Bu glnlikte “Bugiin gbkkusagi kulesi etkinligini yaptik. Yani birbirine
karismayan sivilari dizenledik ve ben gayet iyi anladigimi digliniiyorum ve kendimce
grubumuzun da daha iyi anladigini didgtniyorum ¢lnkid normal dersimizde
canlandiramiyoruz, elleyemiyoruz ya da gérmiiyorduk...” Giin-O42-K. Ogrencinin eskiye
gbre kiyaslama yaptigi etkinliklerle kendi égrenmesine olan guvenin arttigi dolayisiyla

Ozyeterliginin arttigi soylenebilir. Yine bir baska 6gdrencinin glnlikte “...Diger gruplar
taneciklerin hareketini géstermedi ama biz kegeyle gésterdik. Bu kadar giizel bir sey
yapmak elbette zordu... Cok giizel bir eser gikardik.” Giin-O19-K. Ogrencinin zorlandiklari
ancak diger gruplarla ¢alismalarini karsilastirarak ortaya ¢ikardiklari Griinden memnun
oldugu ve kendi performansina guvendigi gorulmektedir. Bir bagka 6grenci de gunligunde
“Bu etkinliklerden sonra égretmenimiz sorular verdi. Bu sorularda hi¢ zorlanmadim.” Giin-
O1-E seklinde yazdig1, bir baska 6grencinin ise glnliginde “Bugiin enerji kaynaklari posteri
yaptik. Enerji kaynaklarini iyice 6grendik. Cok giizeldi. Siya’nin lilkesi felaketi yasiyor diye
bir etkinlik de yaptik. Bilimsel sonuglari degerlendirdik. Ogretmen dersin sonunda fikrinizi
degistirmek istiyor musunuz? dedi. Ama biz degistirmedik. Bilimsel sonuglari tartismak
giizeldi, fikirlerimizi gekinmeden séylemek ve tartismak ¢ok heyecan vericiydi. ” Giin-O50-
K seklinde yazarak bilimsel verilerle tartisma yapmaktan hoglandigi ayrica kendini 6zgtirce

ifade edebildigi gortulmektedir. Bir baska 6grenci de “..Okula gitmeden énce 6gretmenimizin

attigi videolari izlemistik. Ogretmen isi yalitimi ev modeli ve brosiirleri yapmaya
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baslamadan 6énce soru cevap yapti. Sorulara kolaylikla cevap verebildim tabi. Etkinligimizi
yaparken arkadaslarimla biraz tartisma yaptik ama biz bu gbrevi zor da olsa basariyla
yerine getirdik...” Giin-O55-K seklinde giinliigiinde yasadiklarini ifade etmistir.

Ogrencilerin  giinliiklerindeki ifadeler neticesinde bazi ddrencilerin  etkinlikler
sirasinda zorlanmis olsalar bile etkinliklerini tamamladiklari, daha iyi égrendiklerini ifade
ettikleri gorulmektedir. Bu durum Ozyeterlige olan katkiyr gostermektedir. Bu etkinliklerle
dgrenciler bir gdrevi tamamlamaya maruz birakilmistir. Ogrencilerin grup arkadaslariyla bu
gorevi yapabildiklerini gérmeleri kendilerini daha yeterli hissetmelerini ve kendilerine daha
cok glvenmelerini sagladigi seklinde yorumlanabilir. Konularin ders dncesinde videolardan
ogrenilmesinin égrencilerin sinifta sorulan sorulara daha rahat cevap vermelerini sagladigi
ayrica on bilgilere sahip olarak geldikleri i¢in etkinlikler sirasinda daha rahat 6grendikleri,
ders sonlarinda verilen sorulari videolardan konulari 6grenerek gelip etkinliklerle de
pekistirdikleri i¢in kolaylikla yapabildikleri séylenebilir. Tim bu durumlar édrencilerin kolay
6grenmesine, 6grenme performansinin artmasina yardimci olmustur. Bunun yaninda
etkinliklerin grupca igbirligi icinde yapilmasinin, verilen goérevin birlikte daha kolay
yapilmasini sagladigi sdylenebilir. Boylelikle 6grenci gunliklerinden elde edilen veriler,
deney grubunda uygulanan yontemin dzyeterlige katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
Bir 6grencinin “ Bugiin ben hastaydim, okula gelmedim. Bugiin grup arkadaslarim su ve
zeytinyadginin yogunlugunu bulup gbkkusagi kulesi yaptilar. Ben ise evde ders videolarini
izleyip tekrar ettim.” Giin-O16-K. Yine bagka bir égrenci “Bugiin gelememistim. Fakat
hocam iyi ki videolar atti ve ben de ona bakarak anlamaya ¢alistim.” Giin-O44-E seklinde
gunliklerinde yazdiklar gérilmistir. Ogrencilerin  okula gidemeseler bile dersi
kagirmadiklari ve konuyu 6grenme sanslarinin oldugunu bilmelerinin onlarin daha rahat
hissetmelerine katki sagladigi sdylenebilir.

Nicel verilerde aktif 6grenme etkinlikleriyle yapilan TYS modelinin 6grencilerin
Ozyeterligini artirdi1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu agidan égrenci gunliklerinden elde edilen

nitel verilerin nicel bulgularla tutarl oldugu ve nicel verileri destekledigi gorulmektedir.
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Ogrenci Goriis Formundan Elde Edilen Nitel Veriler

Ogrenci géris formu, calismaya katilan ve calismayi tamamlayan tim égrencilere
sinif icinde bir ders saatinde uygulanmistir. Bu formda sorulan sorularla 6grencilerin
yonteme iliskin duygu ve disinceleri belirlenmeye calisiimistir. Ogrencilerden elde edilen
yanitlar neticesinde temalar ve kodlar belirlenmistir. Ogrencilerin gérislerinden elde edilen
temalar ve kodlar tablolar halinde sunulmustur.

Ogrencilere “Bundan boyle dersleri TYS yontemi ile mi yoksa eski ydntemle mi

yapmak istersin?” sorusu sorulmus ve yanitlar1 Tablo 46’da verilmistir.

Tablo 46

Tercih Edilen Ogretim Yéntemi ile llgili Ogrenci Gériigleri

Yontem Frekans
TYS'yi tercih ederdim a7
Eski mevcut yontemi tercih ederdim 7
iki yontemi de tercih ederim 1
Toplam 55

Gorls formu galismaya katilan 55 6grenciye uygulanmistir. Tablo 46’ya gore gorus
formundaki soruya yanit veren 55 6grenciden 47 6grenci TYS modelini tercih edecegini,
yedi 6grenci ise eski yontemi tercih edecedini ve bir égrenci ise her iki yontemi de tercih
edecegini belirtmigtir. Bu anlamda TYS modelinin benimsendidi ve 6grenciler tarafindan
kabul goren bir ydontem olarak yorumlandigi séylenebilir.

Deney grubundaki 6grencilere “Dersi boyle (TYS) islememizin olumlu ve olumsuz
yOnleri neler oldu senin acgindan?” sorulari yéneltilmistir. Bu sorulara yénelik égrencilerin
ifadeleri analiz edilerek Bilissel, Duyussal ve Yagsanan Zorluklar olmak Uzere U¢ tema

olusturulmustur. Bilissel ve Duyugsal temalarda Olumlu ve Olumsuz alt temalar
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olusturulmusg ve elde edilen kodlar ayri ayri belirtiimistir. Yapilan analiz sonucu tema ve

kodlar Tablo 47’de belirtilmigtir.

Tablo 47

TYS Modelinin Kullanimina Yénelik Ogrenci Gériisleri

Temalar Alt Kodlar
Temalar

Frekans

BILISSEL e Ogrenmemi pekistirdi/ kolaylastird
e Ogrenilen bilgileri uygulama-etkinlikler
yaparak kanitlama
e Sinifta daha ¢ok etkinlik yapabilme/ soru
¢cbdzme
e Ders videolari veya sinif etkinlikleriyle
Olumlu konulari tekrar edebilme
Akilda daha kalici olmasi/ Kalici 6grenme
Etkinlikleri kendi yapma
Sinifta yazi (teorik kisimlar) yazmamak
Evde 6dev olmamasi- ddevleri sinifta
yapma
e Grup calismasi yapma

e Sinifta 6gretmenin anlatmasiyla daha iyi
Ogreniyorum videolardan anlamiyorum
Olumsuz /Bu yontemle anlamam zorlasti
e Sinifta yaz (teorik kisimlar) yazmamak

DUYUSSAL Hosuma gitti/ Eglenceliydi/Glzeldi
Daha az yorucu

Derse ilgim artti

Ozglvenimi artirdi/Ozgivenli hissetme
Bilim insani gibi hissetme

Dikkatim dagiimiyor daha iyi
odaklanabiliyorum

Olumlu

Yorucu

Uzun sureli yaparsak sikilabiliriz
Dikkat daginikhgi

Etkinlik nasil olacak endisesi

Sinifta 6dev yapmak hosuma gitmedi
Sikicl

Olumsuz

YASANAN e Teknik sorunlar

ZORLUKLAR Etkinlikler igin malzeme paylagimi, gérev
dagilimi

Grup galismasi nedeniyle gurulti

Zaman alici

Videoyu izleyemeden okula gelmek
Video izlemek gézimu agritti

Ev ortaminda disiplin olmamasi
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Tablo 47'ye gore “Biligsel” temasindaki olumlu kodlar incelendiginde sirasiyla
“6grenmemi pekistirdi/ kolaylastirdi (f=46), 6grenilen bilgileri uygulama-etkinlikler yaparak
kanitlama (f=19), sinifta daha cok etkinlik yapabilme/soru ¢bzme (f=19), ders videolari veya
sinif etkinlikleriyle konulari tekrar edebilme (f=17), akilda daha kalici olmasi/ kalici 6grenme
(f=14), etkinlikleri kendi yapma (f=13), sinifta yazi (teorik kisimlar) yazmamak (f=12), evde
o6dev olmamasi/6devleri sinifta yapma (f=11), grup ¢alismasi yapma (f=10)” seklindedir. Bu
sonuglar neticesinde 6grencilerin TYS yonteminin en ¢cok 6grenmelerini destekleyici rolind
ifade ettikleri, ardindan 6grenilen bilgileri uygulama-etkinlikler yaparak kanitlama ve sinifta
daha cok etkinlik yapabilme/soru ¢ézme kodlarinin takip ettigi gértlmektedir. Biligsel
temasinda olumlu kodlara nazaran ¢ok az sayida olumsuz kod oldugu gortulmektedir. Bu
olumsuz kodlar “siniffa &gretmenin anlatmasiyla daha iyi 6greniyorum videolardan
anlamiyorum /Bu ybntemle anlamam zorlasti (f=8), sinifta yazi (teorik kisimlar) yazmamak
(f=2)” seklindedir.

Tablo 47'ye go6re “Duyussal” temasindaki olumlu kodlar ‘hosuma gitti/
eglenceliydi/glizeldi (f=32), daha az yorucu (f=6), derse ilgim artt (f=5), 6zgiivenimi artirdi-
ozgivenli hissetme (f=5), bilim insani gibi hissetme (f=4), dikkatim dagilmiyor daha iyi
odaklanabiliyorum (f=2)” seklindedir. Bu sonuglar neticesinde 6grencilerin TYS yonteminin
Duyussal alt boyutta olumlu olarak en ¢ok “hosuma gitti/ eglenceliydi/giizeldi” kodunu
kullandiklari belirlenmistir. Duyussal temasinda kullandiklari olumsuz kodlarin ise sirasiyla
“yorucu (f=3) uzun sireli yaparsak sikilabiliriz (f=3), dikkat daginikhigi (f=2), etkinlik nasil
olacak endisesi (f=2), sinifta 6dev yapmak hosuma gitmedi (f=1), sikici (f=1)" seklindedir.
Bu anlamda 6grencilerin en gok TYS ydnteminin yorucu oldugu ve uzun sureli yapildiginda
sikici olabilecedi ile ilgili olumsuz disincelere sahip olduklari belirlenmistir.

TYS yonteminin kullanimi ile ilgili égrencilerin yasadiklari zorluklar “Yasanan
Zorluklar” temasinda kodlanmigtir. Tablo 47°ye gore bu temadaki kodlar sirasiyla “teknik
sorunlar (f=8), etkinlikler icin malzeme paylasimi, gbérev dagiimi (f=5), grup calismasi
nedeniyle gdirtiltii (f=4), zaman alici (f=3), videoyu izleyemeden okula gelmek (f=2), video

izlemek gbziimu agritt (f=2), ev ortaminda disiplin olmamasi (f=1)” seklinde tespit edilmigtir.
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Ogrencilerin en ¢ok teknik sorunlar ve ardindan grup ¢alismalarinda malzeme paylagimi ve
gorev dagilimlarina yénelik sorunlar yasadiklari gériimektedir.

Yapilan bu analiz igin veriler 55 6grenciden toplanmis ve her 6grenci, ifadesinde
birden fazla kod kullandigindan olduk¢a ¢ok sayida kodlama elde edilmistir ancak olumlu
ifadelerin Tablo 47°de belirtildigi gibi olduk¢a ¢ok sayida oldugu gérilmektedir.

Belirlenen temalardaki kodlamalari iceren bazi 6grenci gorusleri su sekildedir.

“Fen dersini severdim ama artik fen dersi favori dersim oldu.” O1-E

“Hem egleniyoruz hem de égreniyoruz bence ¢ok faydall bir ¢calisma sekli... hem fen
dersini sevdim hem de deney ve etkinlikler ok égretici ve eglenceliydi (videolar) basa
sarip anlamadigim yerleri izleyebiliyordum” O6-K. Ogrencinin verdigi yanit neticesinde hem
eglendigi hem 6grendigi, hem videolari tekrar izleyebildigi gortlmektedir.

“....eskiden &gretmenimiz hep ders anlatiyordu ve hi¢ giizel ve eglenceli olmuyordu béyle
daha glizel daha iyi égrendim... Bu uygulama ile konulari daha iyi anladigimi
disiiniiyorum ve béyle daha ¢ok eglendik” O10-K. Ogrencinin TYS'nin eski ydntemden
farkini dile getirdigi ve bu nedenle eskiye gore daha iyi 6grendigini belirttigi sdylenebilir.
“Video izleyip sinifta etkinlik yapmayi tercih ederim ¢linkii eskiden konulari 6grendigimiz
zaman unutmamiz an meselesiydi. Fakat bu yéntemle unutmayacagimdan eminim. Bu
benim igin ¢ok faydali ¢linkii kendim yaptim, canli canli gérdiim, bunu kanitladim.
Ayrica daha cok etkinlik yapabiliyoruz. Oncelikle takim ¢caligmasi yaparak birlik olmayi
6grenmis olduk. Ayrica eskiden sadece 6yle oldugunu séylerken simdi birebir gérdiim.
Eskiden anlamadigim zaman ¢ok secenedim yoktu ama bu ybntemle diledigim kadar
konuyu tekrarladim ayrica eglenceli oldu beraber hem égrenip hem eglendik kisacasi
harikaydi bu haliyle dersi daha ¢ok sevdim.” O19-K. Ogrencinin goérisi neticesinde kendi
yasantisi yoluyla deneyimledigi icin daha kalici 6grendigi, eskiye gore daha ¢ok etkinlik
yapabildikleri ayrica grup caligmalarini faydali buldugu ve eski ydonteme goére konuyu tekrar
etme sansi buldugunu, hem eglenceli hem 6&gretici oldugunu ifade ettigi goérilmektedir.
Benzer sekilde bir bagka 6grencinin bu yontemle ilgili goruguna “Bu ybntemin kullaniimasini

tercih ederim c¢linki sinifta yaptigimiz bu etkinlikler, deneyler sayesinde konulari iyice
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pekistirdik ve bu konulari deneyler sayesinde kanitlamig olduk. Bilgileri etkinliklerle ve
deneylerle 6grendigim icin konular daha eglenceli hale geldi. Bu sayede bilgiler aklima
kazinnis oldu.” 021-K
“...evde video izlememiz daha iyi idi ¢linkli videolari tekrar acabiliyoruz. Hem okula
geldigimizde de deney yapiyorduk béyle daha da aklimda kaliyordu.” O29-E
‘Evde ders videolari, sinifta etkinlik yapmayi secerim. Clinki eskiden dersi derste
dinlemeyen 6grenciler ses ¢ikariyordu ve dersi dinleyemiyordum evde sessiz bir ortamda
ders dinlemek daha hosuma gitti ve sinifta takim arkadaslarimla etkinlik yapmak
giizel.” 042-K
“...hem daha eglenceli ve evde 6dev yapmamak benim icin daha iyiydi. Konulan
ogrenerek okula gelince 6gretmenin sorularina daha rahat cevap verebiliyordum.”
O51-E. Ogrenci derse hazirlikli geldigi icin derste sorulari daha rahat cevaplayabildigini
ifade etmistir.
“‘Ben yeni teknigi sevdim c¢linkii eskisi ¢ok sikici gegiyordu ama yeni teknikte
arkadaglarimla bir bilim insani gibi arastirdik, gérdiik ve denedik. Konuyla ilgili birgok
etkinlik yaptik. Ben yeni teknigi daha sevdim. Normal derslerde sadece hayal
gliciimiizle ve fotograflarla goriiyorduk ama yeni teknikte kendimiz yapinca ve kendi
gozlerimizle gériince dersleri daha iyi anliyorum.” 039-K. Ogrenci kendi yasantisiyla
yaparak yasayarak 6grendigi icin daha iyi anladigini ve grup ¢alismalariyla arastirdigi igin
bilim insani gibi hissettigini ifade etmistir.

Bazi 6grencilerin olumsuz yénleri de ifade ettikleri gériilmektedir.
“...Benim agimdan olumlu yénleri daha eglenceli olmasi daha aciklayici olmasi, ispat
etmemiz. Benim agimdan olumsuz yénleri oldu. Ciinkii ebaya giremedim.” 049-E. Ogrenci
olumlu géruslerini dile getirmis ancak EBA’ya giremedidi igin sorun yasadigini belirtmistir.
Benzer teknik sorunlar yagsayan bir bagka égrenci “Ara sira zorlandigim yénleri oldugu igin
(video donmasi vb. seyler) yiiziinden 6grenmem biraz yavas oldu.” O52-E seklinde
gOrusunu ifade etmigtir.

“ ..okulumdaki gruptaki arkadaglarim konusarak dikkatimi dagitiyordu.” O15-E
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*Malzeme paylasimi yapmak, eksik malzemeleri tamamlamaya calismak ve

malzemeleri getirip tasimak ugrastiriciydi ayrica bazi projeleri hazirlamak emek ve
sabir istiyordu bu nedenle acaba nasil olacak endigesi ile streslendigim oldu.” O19-K
“Olumsuz yénleri deney ve etkinlik yaparken hata yaparsam etkinlik k6tii sonuglanir ama
olumlu yénleri daha fazla.” 020-K &3rencilerin etkinlikleri yaparken hata yapmaktan
korktuklari, etkinligin iyi tamamlanmasi konusunda endiselendikleri gérilmektedir.

“... Diger ybnteme gére daha ¢ok zaman istiyor ve videoyu izlemeyince anlamadan
fark etmeden gecmis oluyoruz kisaca hazirlik yapip evde konuyu égrenip gelmemiz
gerekli.” 022-K. Ogrencinin videolar igin zaman ayirmak gerektigi ayrica videolari
izlemeden gelince konuyu 6grenememe konusunda olumsuz disuncelere sahip oldugu
gorilmektedir.

“Dersleri video izleyerek anladigimiz icin gbziimiiz biraz agriyordu ama benim igin bir
engel olmadi...” O7-E. Ogrenci yasadigi zorlugun videolari izlerken ekrana bakmak zorunda
oldugu icin g6z agrisina neden olmasi olarak ifade etmistir.

“Dersleri bundan bdyle bu sekilde islemek istemem c¢iinkii okulda 6gretmenimin
anlattigi konulari daha iyi anliyorum...” O25-K. Benzer sekilde bir bagka 6grenci de “Eski
ders daha glizel uzaktan (videodan 6grenmeyi kastediyor) oldugu i¢in anlamiyordum...
o6gretmenimiz ¢ok glizel anlatiyordu ama videodan uzaktan ders dinlemek giizel degildi.”
0O35-E seklinde goriisiini belirtmistir. Bu agidan égrencilerin videodan konuyu égrenirken
zorlandiklari anlagiimaktadir. Yine bagka bir 6grenci de “Okulda ders dinlemek isterim,
clinkii evde dinlerken okuldaki disiplin yok...” O38-E. Ogrenci, evde videolardan konuyu
ogrenirken okuldaki gibi disiplin olmadigi i¢in tercih etmedigini belirtmistir.

“Yeni yéntemi sevdim yeni yéntem hem eglenceli hem kolay ve yeni yontem dikkatimi
artiriyor ama eski yéntemde etkinliklere hem zamanimiz yetmiyordu hem de dikkatim
dagiliyordu...” 027-E. Ogrenci, hem eglendigi hem dJrendigi ve dikkatini derse daha gok
verdigi yani daha ¢ok odaklanabildigini ifade etmistir. Ancak bu gériisiin aksine bir bagka
ogrenci “Eski ders ybntemi glinkti 6grenirken 6rnek yapmak daha verimli evde videolari

izlerken ¢ok fazla dalginlik yasiyordum bu da égrendigimiz konuyu daha az anlamami
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sagladi.” O28-E seklinde gorus belirtmistir. Ogrenci, TYS ydnteminde evde videolar izledigi
zaman dikkatinin dagildigini bu nedenle konuyu 6grenmekte zorlandigini ifade etmistir.

Hem olumlu hem de olumsuz ifadeler iceren bazi 6grenci gorusleri de su sekildedir.
“Eski ders yénteminde 6nce konu anlatilip sonra yazi yazardik yazi yazmak beni
yoruyordu bu nedenlerden dolayi dersleri bundan sonra béyle islemek isterim deneyerek
ogrenmek de yeni yéntemi tercih etme sebeplerim arasinda. Gordiik ve denedik bu
sebeple konulari daha kolay anladim diger sisteme gore daha iyi 6grendim... Ayrica
siirekli bu sistemle yaparsak sikilabiliriz.” O31-E. Ogrencinin yéntemin olumlu
yonlerinden bahsetti§i ancak bu ydéntemin surekli olmasi durumunda sikilabilecedini
belirttigi gorulmektedir.
“...yeni ders isleme sekli benim igin zor oluyor ama bazen deney yaparak bulmak iyi
olur. Bir konuyu anlamadiysam tekrar etme sansim oldu. Bir grubu nasil iyi yénetecegim
hakkinda bilgi sahibi oldum. (ama) Konulari anlamakta biraz zorlandim. Ders sirasinda
girtiiltiiden dolayr derse odaklanamadim. Bazen yapilabilir. Ama uzun siireli olunca
stkici olur.” O34-E 6grencinin videolardan konuyu anlamak konusunda ve grup
¢alismasinda olusan konusmalardan 6tiri zorluk yasadidi ancak etkinlikler yapma ve
videolardan tekrar yapma bakimindan olumlu gorus belirttigi gérilmektedir.
“...hem boyle arkadaslarimizla aktiviteler yapabiliyoruz. Eski ders ydéntemiyle okulda
ders isleyip evde 6dev yapmaktan daha gtizel. Bu sekilde dersler benim igin daha eglenceli
bir hale geldi ve égrenmem icin daha etkili oldu.” O36-K dgJrencinin bu yéntemi daha
eglenceli ve 6grenmesini destekleyici oldugunu ifade ettigi gériimektedir. Ayni égrenci bu
yontemle ilgili olumsuz goéruslerini su sekilde dile getirmistir: “Bazi arkadaslarimiz gruptaki
sorumluluklarini yerine getirmedigi icin sorun ¢ikabiliyor ve evde video izlerken videolar
donabiliyor ve internetimizde sorunlar g¢ikabiliyor.” O36-K grup galismalarinda, grup
ayelerinin sorumluluklarini yerine getirmemelerini ve teknik sorunlari kullanilan yonteminin
olumsuz yoénleri seklinde ifade etmistir.

Deney grubundaki &grencilere “Sinifta yaptigimiz etkinlikler hakkinda ne

dusundyorsun?”, Aktif olarak katilip kendin yaptigin etkinliklerle fen dersini islemek hosuna
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gitti mi?”, Sinifta yaptigimiz etkinlikler videolardan izledigin konulari 6grenmeni kolaylastirdi
mi?”, “Sinifta en ¢ok hangi etkinlikten hoglandin?” Sinifta hosuna gitmeyen veya zorlandigin
etkinlik var miydi, varsa hangisiydi?” sorulari yéneltilerek ddrencilerin sinif icinde yapilan
aktif 6grenmeye dayal etkinliklerle ilgili gorusleri belilenmeye calisiimistir. Elde edilen
yanitlar ¢cercevesinde “Bilissel, Duyussal ve Etkinlikler” temalar olusturulmustur. Biligssel ve
Duyussal temalarinda yer alan kodlar Olumlu ve Olumsuz; Etkinlikler temasi En Sevdigin
Etkinlikler ve En Sevmedigin/Zorlandigin Etkinlikler seklinde alt temalara ayrilarak ayri ayri

belirtiimistir. Elde edilen sonuglar Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48

Sinifta Yapilan Aktif Ogrenme Etkinliklerine Yénelik Ogrenci Gériisleri

Temalar Alt Temalar Kodlar Frekans
BILISSEL e Ogrenmemi pekistirdi/ kolaylastird 47
o Kendi yapma/ deneyimleme/ aktif 31
Olumlu katihm
e Bilgiyi uygulayabilme /Kanitlama 28
e  Grup-Takim calismasi-isbirligi 17
e Ogrenmenin kaliciligi 12
e Yeni Uriin geligtirme 7
e Baz etkinliklerde zorlandik 13
Olumsuz e Zaman alici /yetistiremedik 5
e Etkinliklerde gerekli malzemelerin 5

eksik getiriimesi/hazirliksiz gelme

DUYUSSAL Hosuma gitti/sevdim 53
Eglencel 41
Derse olan ilgimi/ sevgimi artirdi 14
Bilim insani/arastirmaci gibi

Olumlu hissetmeyi saglama 1
Basarma duygusu

Hig bitmesin istedim

Heyecanimi/utangacligimi yendim

Sorumluluk alma duygusu

Gruplar arasi rekabet duygusu

Derse daha iyi konsantre olma

NNW WO WO
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Yorucu 4
Acaba etkinligimizin sonucu nasil
Olumsuz olacak endisesi 3
o Bazi etkinlikleri yetistirememe
kaygisi 2

e Sikicl/ ardarda ¢ok etkinlik olunca

sikici olabiliyor 2
e Hosuma gitmedi, sevmedim 1
ETKINLIKLER e Birbirine karismayan sivilarin
yogunlugu- Gokkusagi kulesi 17
(Deney)
En Sevdigin e Isi yahtimh ev modeli(Uriin
Etkinlik tasarlama/yapma) 9
o Poster/Afig etkinlikleri )
e Taneciklerin dansi/hareketi (Drama-
Anoloji) 5
o Kati-sivi-gaz taneciklerini modelleme
(Model yapma) 4
e Deney yapma etkinlikleri 3
e Hangisiyse dokunma(Egitsel oyun) 3
e Termos yapma (Uriin tasarlama,
yapma) 3
¢ Yenilenebilir ve yenilenemez ener;ji
kaynaklari (Argimantasyon) 2
«  Yogunluk (Deney) i
o Isiiletkenligi (Deney)
e Isi yalitimli ev modeli (Uriin 8
En tasarlama/yapma)
Sevmedigin/ ¢ Taneciklerin dansi/hareketi (Drama- 4
Zorlandigin Anoloji)
o Kati-sivi-gaz taneciklerini modelleme 1
(Model yapma)
e Birbirine karigmayan sivilarin 1
yogunlugu- Gokkusagd! kulesi
(Deney)

Tablo 48’e gore “Biligssel” temasindaki olumlu kodlar incelendiginde sirasiyla
“6grenmemi pekigtirdi/ kolaylagstirdi (f=47), kendi yapma/ deneyimleme/ aktif katihm (f=31),
bilgiyi uygulayabilme/kanitlama (f=28), grup-takim calismasi-igbirligi (f=17), &grenmenin
kalicihgi (f=12), yeni Uriin gelistirme(f=7)” seklindedir. Bu sonuclar neticesinde 6grencilerin
TYS ydnteminin en ¢cok 6grenmelerini destekleyici rolu, égrendiklerini kendi yasantilariyla
deneyimleme, Ogrendiklerini  kanitlama Uzerine ifadelerinin  ¢ogunlukta oldugu

gorulmektedir. Bilissel alt temasindaki olumsuz kodlar sirasiyla “bazi etkinliklerde zorlandik
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(f=13), zaman alici/yetistiremedik (f=5), etkinliklerde gerekli malzemelerin eksik
getiriimesi/hazirliksiz gelme (f=5)” seklinde tespit edilmistir. Ogrencilerin sinif igi etkinliklerle
ilgili bazi etkinlikleri yaparken zorlandiklari ayrica bazi etkinliklerin zaman alici oldugu ve
yetistirmekte zorlandiklari ve etkinliklerde getirilmesi gereken malzemelerin eksik
getirilmesiyle ilgili zorluklar yasadiklari goériimektedir.

‘Duyussal” temasindaki olumlu kodlar sirasiyla “hosuma gitti/sevdim (f=53),
eglenceli (f=41), derse olan ilgimi/ sevgimi artirdi (f=14), bilim insani/arastirmaci gibi
hissetmeyi saglama (f=11), basarma duygusu (f=9), hi¢ bitmesin istedim (f=6),
heyecanimi/utangachgimi yendim (f=3), sorumluluk alma duygusu (f=3), gruplar arasi
rekabet duygusu (f=2), derse daha iyi konsantre olma (f=2)”, seklindedir. Bu sonuglar
neticesinde 6grencilerin bu yéntemden hoslandiklari, edlenceli bulduklari, fen dersini daha
cok sevdikleri seklindeki ifadeleri daha cok kullandiklari goriimektedir. Ogrencilerin
“‘Duyussal” temasinda kullandiklari olumsuz kodlarin sirasiyla “yorucu (f=4), acaba
etkinligimizin sonucu nasil olacak endisesi (f=3), bazi etkinlikleri yetistirememe kaygisi
(f=2), sikici/ ardarda cok etkinlik olunca sikici olabiliyor (f=2), hosuma gitmedi, sevmedim
(f=1)” seklindedir. Bu anlamda 6grencilerin en ¢ok TYS yénteminin yorucu oldugu, etkinligin
sonucunun nasil olacag! endigesi yasadiklari ve uzun sureli yapildiginda sikici olabilecegi
ile ilgili olumsuz duslncelere sahip olduklari belirlenmisgtir.

Etkinlikler temasinda dgrencilere en sevdigi ve sevmedigi etkinlikler soruimus ve
Tablo 48’de belirtilmistir. Verilen yanitlar neticesinde en sevilen etkinliklerde birbiri icerisinde
¢dzinmeyen sivilarin yogunlugunu gdsteren “gékkusagdi kulesi” deney etkinliginin en ¢ok
soylendigi (f=17) gérulmustir. Ikinci sirada ise (¢ boyutlu ev tasarlayarak isi yaltim
malzemelerinin kullanimini gosterdikleri “i1s1 yalitimli ev” etkinligini (f=9) sevdikleri ardindan
poster/afis etkinlikleri (f=5), taneciklerin dansi/hareketi (f=5) etkinliklerinin en gok sdylendigi
gorilmektedir. Diger etkinliklerin daha az 6grenci tarafindan séylendidi gérilmektedir (bkz.
Tablo 48).

En sevmediginiz veya zorlandiginiz etkinlik sorusuna verilen yanitlar neticesinde en

zorlanilan ve sevilmeyen etkinligin “1s1 yalitimli ev” (f=8) oldugu gorulmektedir. Bu bakimdan
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“Is1 yahtimh ev” etkinligi hem en sevilen ikinci etkinlik olarak (f=9) hem de en sevilmeyen ya
da zorlanilan etkinlik olarak (f=8) saptanmistir. Bu durum 6grencilerin digerlerine gére daha
zor olan bu etkinligi basardiklari icin daha cok sevdikleri, yapamayan 6grencilerin ise bu
nedenle daha az sevmis olabilecegi seklinde yorumlanmaktadir. ikinci sirada en az sevilen
etkinlik “taneciklerin dansi” (f=4) etkinligidir. Bu etkinlikte 6grenciler, grup arkadaslariyla
sinif arkadaslarinin éninde taneciklerin hareketlerini mizigin hizina gére ve dans ile
gbstermeye calismisglardir. Cekingen 6grencilerin bu etkinlikten hoslanmamis olabildigi
sdylenebilir. Kati-sivi-gaz taneciklerini modelleme ve gbékkusagi kulesi” etkinliklerinin de
birer 6grenci tarafindan sdylendigi gortlmektedir.

Bu tema ile ilgili bazi 6grenci gorusleri su sekildedir.

“...etkinliklerde hep yeni giizel seyler ortaya cikardik bu sekilde égrendiklerimizi
pekistirdik... Isi yalitimli evden ¢ok hoslandim c¢iinkii herkese farkli farkli gérevier
diistiigii ve hep beraber ¢ok giizel bir ev gikardik .” O2-K. Ogrencinin etkinliklerde grup
arkadaslariyla goérev paylasimi yaparak yeni Urinler ortaya ¢ikardigi ve goérevi basariyla
tamamladigini ayrica 6grenmelerini kolaylastirdigini disundugu anlasiimaktadir.
“...deneylerle o konular1 kanitlamak ve eglenceli oldugu icin daha net
égrenebiliyorum...Grup arkadaglarimla ¢alisma yapmak zevkli geliyor...” O3-E

‘Bence cok eglenceli ve giizeldi deneyler ve oyunlarla konuyu iyi anliyordum...
etkinliklerin sonunda égrendiklerimizi rapor yazmamiz giizeldi...” O4-K
“(etkinlikler)...hosuma gitti hi¢ sikilmadim. Kegke hig bitmese.” O5-E

“Ben zaten bu zamana kadar hep fen deneyleri yapmak istemigtim simdi béyle birsey
olmasi gok hosuma gitti dersi daha sevdim.” O11-K

“Cok eglenceliydi konulari daha iyi 6grenmemizi sagladi. Ciinkii deneyler, etkinlikler
yaptik kendimiz ugrastik...(Etkinlikler) evet ¢ok hosuma gitti eglenceliydi verimliydi
kendimi arastirmaci gibi hissettirdi... Is1 yalitimli ev ¢ok yorucuydu evin malzemelerini
yapistirmak ¢ok zor oldu ve ¢ok fazla zamanimiz gitti.” 018-K

“(Etkinlikler) glizellerdi arkadaslarimla takim g¢aligmasi ile hem takim ¢calismam gelisti

hem kendimiz (arkadaslarim ve ben) etkinlik yapinca daha iyi anladim... hatta evde
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anlamadigim videolari etkinlik ile daha kolay anladim bile...(En hogsuna giden etkinlik)
Gokkusagi kulesi ¢linkii glizel bir gériinti olustugu icin kendimizde yaptigimiz igin daha
akilda kalici oldu ve biz grubumla kendimiz yaptigimiz i¢in benim igin ayri bir yeri oldu.”
09-K
“...cok eglenceli ve giizeldi deney yaparken en ¢ok eglendigim zaman olabilirdi...
égrendiklerimi daha gok pekistirmemi sagladi.” 024-E
“...dersi daha eglenceli bir sekilde anlamami sagladi evde videolardan pek
anlamiyordum ama okulda etkinlikler anlamami sagladi...” 025-K
“...Videolarda 6grendiklerimizi yaptigimiz posterler, oyun ve deneylerde kullanarak anladik.
Aslinda aklimizdaki bilgileri nasil kullanacagimizi 6grendik.” O29-E

Ogrencilerin ifade ettikleri Gzere sinifta yapilan etkinliklerin en gok dgrenmelerini
destekleyip kolaylastirdigini, 6grendiklerini uygulama yapip kanitlamalarini sagladigini ve
etkinlikler sirasinda eglendiklerini ifade ettikleri géralmektedir.

“Anlatimi oyunla yaptigimizda tahtaya ¢iktigimiz icin tahtaya ¢tkma heyecanimi atlattim
yapilan deneyler sayesinde birgok gézlem yapip yaptigimiz gézlemleri raporlara yazdik
tipki aragstirmaci gibi”. O22-K. Ogrencinin aktif 6grenmeye dayali etkinliklere katilim
gOsterdigi icin sinif arkadaglarinin 6niinde tahtaya ¢ikma heyecanini yendigi ve yaptiklari
deney, gbzlem ve deney sonuglarini rapora yazdiklari i¢in bir arastirmaci gibi hissettigi
goOrulmektedir. Benzer sekilde bagka bir 6grenci “Cok eglenceliydi ve kendimi kiigiik bir
bilim insani gibi hissettirdi bir o kadar égreticiydi ¢tinkii birebir gériip deneyip kendimiz
yaptik sorumluluk aldik ve basardik... Her hafta fen dersi i¢in sabirsizlandim
aramizdaki tatl bir rekabetle daha da ugrasarak beraber cok eglendik sorumluluk
almak ve yeni bir iiriin yapmaya c¢aligmak ayri bir haz veriyor.” 019-K. Ogrencinin,
yaptiklar etkinliklerle kendini bir bilim insani gibi hissettiginden, sorumluluk aldigindan ve
bu durumdan memnun oldugundan bahsettigi gorulmektedir.

“ .. aktif olarak katilmak benim arkadaglarima olan utancini giderdi.” 047-E. Ogrencinin
etkinlikler sayesinde arkadaslarina kargi utangacliginin gectigi bu bakimdan daha 6zgavenli

hissettigi sGylenebilir.
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“Sinifta yaptigimiz etkinlikler evde daha sikici oluyordu. Evde tek basima yapiyordum ve
keyfi cikmiyordu. Fakat takim arkadaglarimla yapinca hem daha keyifli hem de ¢ok
gtlizel bir etkinlik calismasi oldu. Fen dersleri benim igin keyiflidir zaten ve boyle bir etkinlik
yapinca ¢cok daha hosuma gitti...” 042-K. Ogrencinin eski ydntemle karsilastirma yaptig
gorilmektedir. Mevcut yontemde sinifta etkinlik yapmaya zaman bulunmadiginda
dgrencilerin evde yapmalari igin etkinlikler 6dev olarak veriimekteydi. Ogrenci etkinliklerin
sinifta grupcga yapilmasinin daha iyi oldugunu ifade etmistir.

“Eglenceli ve égretici etkinlikler sayesinde derse daha iyi konsantre oldum.” 047-E
“Cok keyifli eglenceli bir daha olsa bir daha yaparim dedigim etkinlikler yaptik. Her seyi
sinifta eglenerek 6grendim. Bu durum ¢ok hosuma gitti. Bir gbérevi yaparken grupcga
sorumluluk almak ve giizelce tamamlamak beni daha iyi hissettirdi.” 033-K
“Bircogu eglenceli ve 6gretici olsa da bazilari ¢cok zor oldu. (etkinlikler) Biraz hosuma
gitti ¢linkii biraz daha aktif sekilde derse katilabildim. (6grenmemi) GCok
kolaylastirmadi. Cilinkii genelini evde tek basima ¢alistim. Etkinliklerde yoruluyordum...”
0O34-E. Ogrencinin yanitindan etkinliklerde zorlandigi ve yoruldugu anlasiimaktadir. Benzer

“

bir sekilde “... deneyleri kendimiz yaptigimiz i¢in daha iyi anladim. Sadece biraz
yorucuydu.” O40-K. Ogrenci etkinliklerin biraz yorucu oldugunu ifade etmistir. Sinif ici
etkinliklerde 6grenme sorumlulugu égrencide oldugu ve &grencilerin sirekli aktif olmasi
gerektigi igin yorucu olarak ifade ettikleri sdylenebilir.

Sinif etkinlikleri sirasinda bazi yasanan olumsuzluklari da 6grenciler su sekilde dile
getirmiglerdir.
“...okulda etkinlik yapmanin olumlu yénii yoktu bence sikiciydi. Bana gbre olumsuz yén
bence giiriiltii ¢coktu. Vallaha devam etmemesini isterim aslinda benim pek hosuma
gitmedi ve sikiciydr zorlandim biraz.” O12-E. Ogrenci, etkinliklerle ders iglemeyi
sevmedigini ifade etmigtir.

“(Evde videolari izlerken) Okuldaki disiplin yoktu ve sinifta etkinlikler sirasinda gdirtiltii

¢tkiyordu.” O38-E
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“Isi yalitimli evi yapmaktan hoslandim. Clinki(i bu etkinligimizde grup arkadaglarimla
gercekten ¢ok zorlandim fakat yine de tamamladik o giin benim igin ¢ok giizeldi.” O41-E
“‘Hem sinifta takim arkadaslarimla etkinlik yapmak ve etkinligin herkeste payi olmasi
glizel birgey... Higbir sorunum olmadi fakat takimimizdan 2 kigi birgsey yapmiyordu.
Sadece oturuyorlardi...” 042-K. Ogrenci, gdérev paylasiminda bazi arkadaslarinin
sorumluluklarini yerine getirmedigini belirtmistir.

“...Bazi etkinlikleri yetistirememe kaygisi oluyordu. Onun disinda her seyi cok sevdim.”
044-E. Ogrencinin etkinlikleri belirlenen zamanda tamamlayamama konusunda
endigelendigi gorulmektedir.

“..cok eglenceli gercekten ama her zaman ardi ardina yapinca sikiyor.” O46-E.
Ogrencinin etkinlikleri sevdigi ancak art arda ¢ok etkinlik yapilmasindan dolayr memnun
olmadigi anlasiimaktadir.

Deney grubundaki égrencilere “Evde ders videolarini izlerken zorluk yasadin mi,
yasadiysan biraz aciklar misin?”, “ Videolardan yeni bir konuyu égrenmek konusunda
zorlandin mi?”, “Videolarin ses ve goruntu kalitesi yeterli miydi?”, “Evde videolari izlemek
¢ok zamanini aldi mi?”, “Videolarin suresi yeterli miydi?”, “Evde bu videolari izlerken
ebeveynlerinden destek aldin mi?” sorulari yoneltilerek Ogrenme, Duyussal ve Teknik
olmak lizere ¢ tema olusturulmus ve kodlar belirlenmistir. Ogrenme ve Duyussal temalarda
yer alan kodlar Olumlu ve Olumsuz alt temalarinda ayri ayri belirtiimistir. Analiz sonuglari

Tablo 49'da verilmistir.



Tablo 49

Sinif Diginda Videolarin izlenmesine Yénelik Ogrenci Gériisleri
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Temalar Alt Kodlar Frekans
Temalar
e Videolardan konuyu 6grenirken (kolay
OGRENME égrendim)/Zorlanmadim 47
e Tekrar tekrar izleyebilme/Bireysel hizda
6grenme 36
e Zaman esnekligi 11
e Odevlere gére daha az zaman alicl
Olumlu olmasi 8
o Detayli/aciklayici konu anlatimi 7
e Yer-mekan 6zgurligu 4
o Videolari izlerken kendimi okulda
hissettim 3
e Odevlere gére daha az zorluk yasadim 3
o  Gorsellerin kullaniimasi 3
e Dikkat gekici 3
e Sinif yerine sessiz ev ortami 3
¢ Videodan 6grenirken zorlandim 7
e Yardim almak zorunda kaldim 4
e Aninda déniit alamamak 4
Olumsuz e Zaman bulamama- Zaman alici olmasi 4
e Evortaminin uygun olmamasi (digardan
gelen sesler-evin sessiz olmamasi 2
DUYUSSAL e Kimseden destek almadan videolari 9
Olumlu izleyebildigi icin 6zglvenli hissetme
¢ Videolar: izlemek eglenceliydi-gizeldi 6
e Videolardan yeni konu 6grenmeyi pek
Olumsuz sevmedim/Hosuma gitmedi 4
o Dikkat daginikhgi 4
e Bazen videolar donuyordu 19
. e internet kaynakli 9
TEKNIK e Videolari iziememe ragmen
tamamlanmadi yazilmasi 8
o Bazi videolar daha kisa olabilirdi g

Bazen EBA’ya giris yapamiyordum

Tablo 49'a gére “Ogrenme” temasindaki olumlu kodlar incelendiginde sirasiyla

“videolardan konuyu &grenirken (kolay &grendim)/zorlanmadim (f=47), tekrar tekrar

izleyebilme/bireysel hizda 6grenme (f=36), zaman esnekligi (f=11), édevlere gére daha az
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zaman alici olmasi (f= 8), detayli/acgiklayici konu anlatimi (f=7), yer-mekan 6zgiirl(igi (f=4),
videolari izlerken kendimi okulda hissettim (f=3), 6devilere gbre daha az zorluk yasadim
(f=3), gdrsellerin kullaniimasi (f=3), dikkat ¢ekici (f=3), sinif yerine sessiz ev ortami (f=3)”
seklindedir. Bu sonuglar neticesinde dgrencilerin TYS yonteminde videolardan 6grenmenin
zor olmadigi, ardindan 6grencilerin videolardan 6grenirken tekrar tekrar izleme olanag
sagladidi ifadelerinin gogunlukta oldugu gértlmektedir. Bunlarin disinda en ¢ok kullanilan
kodun zaman esnekligi yani diledikleri zaman izleyebilmeleri oldugu goértlmektedir. Bu
temayla ilgili olumsuz kodlarin ise sirasiyla “videodan 6grenirken zorlandim (f=7), yardim
almak zorunda kaldim (f=4), aninda déniit alamamak (f=4) , zaman bulamama-zaman alici
olmasi (f=4), ev ortaminin uygun olmamasi (disardan gelen sesler-evin sessiz olmamasi
(f=2)” seklindedir. Ogrencilerin olumsuz kodlar olarak videolardan konuyu o6grenirken
zorlandiklari ile ilgili ifadenin en ¢ok kullanildig gortlmektedir.

“‘Duyussal” temasindaki olumlu kodlar sirasiyla “kimseden destek almadan videolari
izleyebildigi icin 6zglivenli hissetme (f=9), videolari izlemek eglenceliydi-giizeldi (f=6)”
seklindedir. Duyussal temasinda kullandiklari olumsuz kodlarin sirasiyla “videolardan yeni
konu 6grenmeyi pek sevmedim/hogsuma gitmedi (f=4), dikkat daginikhgi (f=4)” seklinde
oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin “Teknik” temasindaki kodlarin sirasiyla “bazen videolar donuyordu
(f=19), internet kaynakli (f=9), videolari izlememe ragmen tamamlanmad yazilmasi (f=8),
bazi videolar daha kisa olabilirdi (f=6), bazen EBA’ya giris yapamiyordum (f=5)” seklinde
oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin teknik anlamda en ¢ok videolarin donmasi konusunda
sorun yasadiklari, ardindan en ¢ok internet kaynakl sorunlar ve videolari izlemelerine
ragmen tamamlanmadi yazmasindan kaynakli sorun yasadiklarini ifade ettikleri
belirlenmistir.

Bu tema ile ilgili bazi 6grenci gorugleri su sekildedir.

“... zorlanmadim tam tersi ¢ok kolay é6grendim c¢iinkii istedigim kadar izleyebildim ne

zaman istersem izleyebildim.” O1-E 6grencinin videolardan konuyu &grenirken
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zorlanmadigi videolar sayesinde istedigi kadar ve istedigi zaman izleyebildidi (zaman
esnekligi) anlasiimaktadir.

“... kendi okuldaki hocamiz okulda anlattigi gibi anlattigi i¢in yine ayni sekilde
anladim bence her sey yeterliydi her sey gayet netti.” O7-E

“...istedigim yerde izleye biliyordum hem c¢ok giizeldi izlemek zaten kendim izlerken
daha iyi anliyorum ve yardima ihtiyacim oldugunu diigiinmiiyorum.” O17-E 6grencinin
istedigi yerde izlemesi (yer-mekan 6zgurligu) ve videolari izlerken zorlanmadidi konuyu
kendi basina kolaylikla 6grenebildigi bu nedenle yardima ihtiyag duymayacak sekilde
ozguvenli hissettigi anlagiimaktadir.

“Videolarda zorlanip sinifta etkinlikle ¢ok iyi 6grendigim etkinlikler elbet var fakat giiniin
sonunda gok iyi 6grendim ¢iinkii istedigim kadar tekrar imkani vard:.” O19-K

“(videodan konuyu 6grenmek) Ilk basta garip oldu ama sonra alisinca daha kolay
gelmeye basladi. Video siiresi ortalama okuldaki derslerle ayniydi yeterli oldugunu
disiiniiyorum édevlerden daha az zamanimi aldi.” 026-K

“...ebeveynlerinden destek almadim odaya gecip kendim sessizce izledim anlamadigim
yerleri geriye sarip izledim okulda 6gretmenime istedigim kadar soramazdim tekrar
ettigim ve evde siniftaki kadar giiriiltii olmadigi icin zorlanmadim.” 029-E. Ogrencinin
sinifta anlamadiginda 6gretmene istedigi kadar soramadidi ancak videolar istedigi kadar
tekrar edebildidi icin ve sessiz ev ortaminda zorlanmadan 6grendigi seklinde ifade ettigi
goOrulmektedir. Bir baska 6grenci ise farkli olarak “(videolardan égrenirken) zorlanmadim
¢clinkii 6gretmenimiz gayet giizel anlatti ama videolardan 6grenmek yerine okulda
islemeyi daha c¢ok seviyordum.” 024-E. Ogrenci, videodan konuyu o6grenirken
zorlanmadigini ama video yerine sinifta 6gretmenden konuyu 6grenmeyi tercih ettigini ifade
etmigtir.

“...benim icin dahaiyi oldu. Sessiz bir ortamda daha iyi dinledim dersi. Videolarda birgok
gorsel olmasi daha dikkat c¢ekici ve eglenerek 6grenmemi sagladi. Evde videolari
izlemek ¢ok zamanimi almadi zamanim artti bile. Hatta arada videolari durdurup soru

bile ¢ézdiik...” O42-K
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“ (Videolardan &grenince) zorlanmadim ¢iinki bir videoyu 5, 6 kez izleyebildim ¢ok
zamanimi almadi hatta édevlerin 1/3’nii bile degildi.” O30-E. Ogrenciler videolarin
Odevlere gére daha az zaman alici oldugunu ifade etmistir.

‘Bazen okulda 6gretmenimiz anlattiginda tekrar sormaktan g¢ekine biliyordum ama
videolari bastan tekrar izleyebiliyorum.” O39-K.

“...zorlanmadim. Ogretmenimiz okulda konuyu anlattigi gibi anlatiyordu. Kendimi okulda
hissettim.” O53-E
Ogrencilerin konulari videolardan izlemesi ile ilgili olumsuz gérusleri su sekildedir.
“...internet gidip geliyordu ve izledigim zaman tamamlandi sayiimiyordu” O1-E. EBA
uygulamasinda 6grenciler videoyu izlediginde tamamlandi yazar ve 6gretmen 6grencinin
videoyu izledigini gorur. Ancak bazi 6grencilerin videolar! izlemesine ragmen sistemsel
olarak tamamlanmadi yazdigi gorulmustir. Bu durum o6grenciler tarafindan olumsuz bir
durum olarak karsilanmistir.

“... bilmedigim yeni bir konuyu 6grenirken hele de sanal ortamdan anlamam biraz daha
zor oldu... yine de anlamak icin basa sarip izledigim zamanlar bir dongiiye girdi ve
biraz fazla zaman aldi...” 09-K. Ogrencinin konuyu videolardan izlerken zorlandigi ve
tekrar izlemesi nedeniyle zaman alici oldugunu ifade ettigi goériimektedir. Yine benzer
seklide “Bazen internet gcekmedi eba ¢oktii bu yiizden ayni yeri bircok kez izlememe
sebep oldu bu da anlama seviyemi biraz diigiirdii.” O11-K. Ogrenci yasadig teknik
sorunlardan bahsetmis ve bu durumun anlamasini zorlastirdigini dile getirmistir.

“.... Videolarin siiresi bazilarinin uzun geldi daha kisa videolar yapip video sayisini
yiikseltilebilir.” O15-E. “...Videolarin siireleri bir konu anlatimi igin yeterliydi ama siiresi
bazen fazla olabiliyordu.” O36-K. Ogrencilerin bazi videolarin siresini fazla bulduklari
anlasiimaktadir.

‘Evde ders videolarini izlerken internet sorunu ve EBA’nin videoyu bos yere
durdurmasindan dolayi zorluk yasadim... bir de anlamadigim yerleri égretmene
soramadim.” 025-K. Ogrencinin teknik sorunlar yasadigi ve anlamadi§i yerlerde aninda

donit alamadigi icin olumsuz goérus bildirdigi anlasiimaktadir.
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“Yasadigim sorunlar arada sirada internet sorunu, disaridan gelen sesler idi.” O32-E.
“...evde dinlerken okuldaki disiplin yok... Evde ders dinlerken okuldaki sessizlik
olmuyor ve hep bir giriilti.” O38-E. Ogrencilerin evde videolari izlerken sessiz ev ortami
saglanamadidi igin sorun yasadidi gortlmektedir.

“... Pek aligik degilim bazen dikkatim dagiliyor... anlamadigim kisimlari bazen
annemle tekrar ettik.” O34-E.

Deney grubundaki 6grencilere “Bu uygulama ile yaptigin grup calismalari hosuna
gitti mi? “, “Grup g¢alismalari arkadaslarinla iletisiminiz agisindan olumlu muydu, olumsuz
muydu?” sorulari ydneltilerek 6grencilerin grup ¢alismalari ile ilgili gértsler belirlenmeye
calisilmistir. Bu temadan Bilissel, Duyussal ve lletisim ve Etkilesim olmak Uzere ¢ tema

olusturulmus ve kodlar belirlenmistir. Bu temalarda Olumlu ve Olumsuz alt temalarda kodlar

ayri ayri belirtiimistir. Analiz sonuclari Tablo 50’de verilmistir.

Tablo 50

Ogrencilerin Grup Calismalari ile ilgili Gértigleri

Temalar Alt Kodlar Frekans
Temalar
BILISSEL e Bireysel veya akran ile 6grenmeyi
Olumlu destekleyici 26
e Etkinlikleri daha hizli yapma 7
e Grupla galismayi 6grenme 3
e Grup uyelerinden bazilarinin pasif 6
Olumsuz kalmasi/gok katki sunmamasi
DUYUSSAL ¢ Hosuma gitti/Sevdim/Eglenceliydi 51
e Grup galismasinda daha 6zguvenli/rahat
Olumlu hissetme S
e Diger gruplarla rekabet iginde olma 4
e Benim igin 6zel bir yeri oldu i

e Derse olan bakis agcimi degistirdi
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. 4
Olumsuz Grup calismasini pek sevmedim
Grup arkadaslarindan bazilarini 3
sevmeme
e Grup calismasi yapmak yorucu ve 1
zorlayici oldu
ILETiSIM VE e isbirligi / dayanisma/ paylasma 28
ETKILESIM Olumlu e Arkadaslik iliskilerini gelistirme 26
o Fikir aligverisi saglama 9
e Fikir ayriliklar/ anlagsmazlik/ tartismalar
Olumsuz e Sinifta grilti olusmasi 16
e Malzeme paylasimi ve gorev dagilimi g

Tablo 50’ye goére “Biligssel” temasindaki olumlu kodlar “bireysel veya akran ile
o6grenmeyi destekleyici (f=26), etkinlikleri daha hizli yapma (f=7), grupla ¢alismayi 6grenme
(f=3)” seklindedir. Olumsuz kodlar “grup dyelerinden bazilarinin pasif kalmasi/cok katki
sunmamasi (f=6)” seklinde belirlenmigtir.

Duyussal temasindaki olumlu kodlar “hosuma gitti/sevdim/eglenceliydi (f=51), grup
calismasinda daha 6zglivenli/rahat hissetme (f=5), diger gruplarla rekabet icinde olma
(f=4), benim igin ézel bir yeri oldu (f=2), derse olan bakis acimi degistirdi (f=1)”; olumsuz
kodlar “grup ¢alismasini pek sevmedim (f=4), grup arkadaslarindan bazilarini sevmeme
(f=3), grup ¢alismasi yapmak yorucu ve zorlayici oldu (f=1)” seklinde belirlenmistir.

iletisim ve Etkilesim alt temasi olumlu kodlar “isbirligi / dayanisma/ paylasma (f=28),
arkadaslik iligkilerini gelistirme (f=26), fikir aligverigi saglama (f=9)”; olumsuz kodlar sirasiyla
“fikir ayriliklari/anlagsmazlik/tartismalar (f=16), sinifta gdriltii olusmasi (f=5), malzeme
paylasimi ve gbrev dagilimi (f=5)” seklindedir.

Ogrencilerin genel olarak birbirine yardim etme, dayanisma iginde olma, birbirinden
o6grenme, fikir aligverisinde bulunma konularinda olumlu géris bildirdikleri ancak malzeme
ve gorev paylasimi, grup Uyelerinin sorumluluklarini yerine getirmeme, anlagmazliklar
yasama ve gurultu olugsmasi konusunda olumsuz gorus bildirdikleri goralmustar.

Bu temayla ilgili bazi 6grenci gorugleri su sekildedir.
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‘Artik arkadaglarimla daha iyi gecginiyorum arkadaslarimla glizel etkinlikler yaptik tek
basina yapmak c¢ok zamanimi alrdi beraber hemen bitirebiliyorduk ¢lnki
bilmediklerimizi birbirimize égrettik bazen anlasamadik tartistik ama yinede giizeldi.”
O1-E

“Arkadaslarimla bir seyler yapmak giizeldi 6grendiklerimize yardimci olduk... Bazi
arkadaslarimla daha yakin oldum bazi arkadaslarimiz grubumuza zarar verdi ama
olsun beraber daha iyiydik ¢iinkii diigiincelerimizi birbirimize séyleye biliyorduk”. O2-
K

“Bence gruplar gayet adildi. Grup ¢alismalari da gayet giizeldi bence bu uygulama ile grup
calismalarinin nasil yapildigini da 6grenmis olduk... her calismada ortaklasarak
danisarak yapiyorduk. Birbirimize yardimda bulunarak birbirimizden
égrenebiliyorduk...” O5-E

“...hosuma gitti ama bazen ufak problemler ¢ikti bazen arkadaslarimla anlasamadim
ama gercekten eglenceliydi ézel bir yeri oldu...” 09-K

“...arkadaglarimla iletisim acisindan olumluydu arkadaslarimla birlikte yaptigimiz icin
birbirimizle daha iyi anlagsmaya bagladik birlikte yapinca daha c¢abuk
tamamlayabiliyorduk.” O10-K

“... evet gercekten giizel seyler basardik c¢linkii grup igcinde uzlagmayi saglayabildik
herkes birbirine fikrini séyleyebildi cok eglendik. Biz uzlasip glizel seyler basardik ancak
malzeme paylasgimi bir grup baskani olarak beni ¢ok yordu.” 019-K

“Grup ¢alismasi ¢ok hogsuma gitti poster yaparken deney yaparken oyun oynarken grup
calismasi yaparken ¢ok mutlu oldum ve beraber ¢ok cabuk yapabiliyorduk herkesin
fikrini s6ylemesi ve birbirimizi dinlememiz ¢ok giizeldi. Arkadasim ile iletisim agisindan
olumluydu aramizdaki dayanigsmayi yardimlagmayi artirdr.” 020-K

“...dersi kotii arkadaglarimin 6grenmelerine yardimci olarak grubumuzun basarisini
artirdik. Diger gruplarla rekabet icinde olmak da glizeldi... Arkadaslarimin 6zelliklerini
tanidim.” O40-K. Benzer sekilde “.. Birbirimizle yardimlagarak hem égrendik hem

eglendik. Her grup kendi c¢alismasini yapti. Diger gruplarla rekabet igcinde olmak,
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onlarinkinden daha giizel yapmak igin ugrasmak cok giizeldi.” O48-K. Ogrencilerin
ifadelerinden grup iginde dayanisma iginde olduklari, fikir aligverisinde bulunduklari, grup
galismalarini sevdikleri ve diger gruplarla rekabet icinde olduklari anlasiimaktadir.

“...Grup halinde bir seyleri daha rahat yapabilecegimizi goérdiik... arkadaglarimla
etkinligi paylasarak yapmak daha keyifliydi. Clinkii herkesin kafasinda farkli bilgiler
vardi ve o bilgilerin hepsini bir kagida bogaltmak bu etkinligi daha iyi hale getirdi.” O42-
K. Yine baska bir 6grenci “Hosuma gitti. Clinkii oyun oynadik. Deneyler yaparak égrendik
ve eglendik. Beraber yapinca daha rahat bir sekilde yapabildik. Hata yaparim diye ¢ok
endiselenmedim. Bu yiizden grup ¢alismasini gok sevdim...” 050-K. Ogrencilerin fikir
aligverisinde bulunduklari ve grup halinde dayanisma icinde olduklari igin etkinlikleri daha
rahat yaptiklari sdylenebilir.

“...Bazi kiistiigim arkadasla baristik, iistesinden geldik.” 045-K

“...birbirimize anlamadiginiz yerleri soruyorduk... (iletisim acgisindan) olumlu oldu
onlara kargi utangaghgimi azaltt.” O47-E.

“... Birbirimizin fikirlerini 6nce dinledik sonra beraber yaptik. Kagitlardaki sorulari birlikte
cevapladik... Birbirimizi daha iyi tanima firsatimiz oldu.” O54-E
Grup calismalarinin iletisim ve etkilesim kurma konusunda 6grencilere katki sagladigi
anlasiimaktadir.

Ogrencilerin grup ¢alismalarina yonelik bazi olumsuz gérusleri su sekildedir.

“...pek hosuma gitmedi. Takim arkadaslarim dersle pek ilgisi yok ve genel olarak
deneyler ve projeler igin metaryallerin ¢cogu iki veya (¢ kisi getirdi.” O34-E
“Grup c¢alismalarr hoguma gitti ama bazi arkadaslarim sorumluluklarini yerine
getirmiyordu, gérevlerini yapmaya biliyordu...” 036-K
“(grup ¢alismasi) Bu konu agikgasi biraz olumsuzdu ¢linki bir malzeme getirileceginde
arkadaslarimin bazilari bu konulara dahil olmadilar fazla.” O41-E

Ogrencilerin ifadelerinden bazi grup lyelerinden bazilarinin sorumluluklarini yerine

getirmedigi igin olumsuz gorug belirttikleri gorilmektedir.
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“Arkadaglarimla iletisim i¢in olumluydu. Tek olumsuz yénii herkes fikrini séyledigi icin
biraz giiriiltii oluyordu.” O29-E. Grup calismalari aktif katihmi, herkesin fikrini séylemesini
gerektiren calismalardir. Bu nedenle eski sinif dizenine alisan égrenciler icin bu durumun
gurdltalt gelmis oldugu séylenebilir.

Ogrencilere gériis formunda “TYS yontemini baska dersler igin yapmak ister
miydin?” sorusu sorularak goérusleri belilenmeye calisiimistir. Sonuclar Tablo 51’de

sunulmustur.

Tablo 51

TYS Yéntemini Baska Dersler Igin Yapmak ister miydin?” Sorusuna lliskin Ogrenci

Gértgleri
TYS Frekans Kodlar Frekans
Yontemi
Evet, isterdim 41 e Daha iyi 6grenmek/pekistirmek igin 16
e Eglenceli oimasi S)
e GoOzlem/deney/etkinlik/uygulama
yapabilme 4
e Sinif icinde daha iyi odaklanabiliyorum 1
Hayir istemezdim 13 e Sadece fen dersi igin uygun bence 2
e Zorlayici olurdu 1
Kararsizim 1
Toplam 55

Tablo 51’e goére Ogrencilerin “evet isterdim (f=41), hayir istemezdim (f=13),
kararsizim (f=1)" seklinde yanitladiklari goriilmektedir. Ogrencilerin TYS yénteminin baska
derslerde olmasini isteme nedeni olarak sirasiyla “daha iyi 6grenmek icin (f=16), eglenceli
olmasi (f=5), gb6zlem/deney/etkinlik/uygulama yapabilme (f=4), sinif icinde daha iyi
odaklanabiliyorum (f=1)” olarak belirlenmistir.

Gorlis formunda o6grencilere, TYS ydnteminin kullanimina iliskin dnerileri

sorulmustur. Sonuglar Tablo 52’de verilmistir.
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Tablo 52

TYS Yonteminin Kullanimina Iliskin Ogrencilerin Onerileri ile Ilgili Goriisler

Temalar Kodlar Frekans

Oneriler Daha da devam etmesini isterdim 1
Sirekli degil ara sira yapilabilir
Etkinlikler daha ¢ok olabilir

Daha ¢ok egitsel oyun etkinligi isterdim
Etkinlikler i¢cin daha ¢ok stre

Videolar daha kisa olabilirdi

Grup uyelerini kendim se¢gmek isterdim
EBA disinda baska bir uygulama
internet sorunu/ internet hizl olmali
Daha ¢ok deney

Videolardan sonra test cozme
Canli(ZOOM) olabilirdi

PR RPRPRRPNMNNOMNNNDOAN

Toplam 32

Tablo 52 incelendiginde 6grencilerden toplam 32 déneri geldigi, bunlardan en ¢ok
tekrarlanan ilk tg¢ Onerinin sirasiyla “daha da devam etmesini isterdim (f=12), sdirekli degil

ara sira yapilabilir (f=4), etkinlikler daha ¢ok olabilirdi (f=3)" seklinde oldugu gdrtlmektedir.

Yari Yapilandirilmig Gorugmelerden Elde Edilen Nitel Veriler

Ogrencilere arastirmaci tarafinda hazirlanan gériis formundaki sorular sorularak yiiz
yuze yari yapilandiriimis gérasmeler yapilmigtir. TYS modeli ile ilgili 6grencilerin goruslerini
belirlemek icin farkli akademik bagariya sahip yedi 6grenci ile yuz yuze yari yapilandiriimisg
goérismeler yapiimistir. Ogrencilerle ayri ayri yapilan gériismeler neticesinde elde edilen
sonuglarin goérus formundakilerle paralel oldugu goériimektedir. Gérus formu 6grencilere
kendileri diisiincelerini yazili olarak ifade edecekleri sekilde verilmistir. Ancak 6grencilerden
daha detayll gorus almak i¢in gorus formunun yaninda yari yapilandiriimig gérismeler de

yapilmigtir.
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Ogrencilere dncelikle “Bundan boyle dersleri eski yontemle mi yoksa TYS yéntemi
ile mi islemek istersin?” ve “Bu yontemin senin i¢in olumlu ve olumsuz yonleri neler oldu?”

sorulari yéneltiimistir. Ogrencilerin yoneltilen sorular ile ilgili diisiinceleri su sekilde olmustur:

“.. Bu yéntemde deneyler yaptik, yaparak égrendik. Daha verimli bir ¢alisma oldu... Yani
eskiden &gretmenimiz anlatirdi. Biz onu anlamaya c¢alisirdik ama bu ybéntemle biz evde
videolari izledigimiz igin anlamadigimiz yerleri tekrardan izleyebiliyoruz ve okulda
ogrendigimiz igin daha rahat ¢alismalar yapiyoruz. Dersleri eskiye gbre daha iyi anlamaya
basladim. Sonra her seyi kendimiz yaparak égrendigimiz i¢in daha iyi oldu. Mesela kagit
lizerinde arastirdigimiz bilgileri kullanarak bir ¢calisma ortaya ¢ikartiyoruz ve béylece daha
verimli bir ¢alisma oluyor...” Gor.01-K. Ogrencinin yaparak 6grendigi, 6grendigi bilgileri
uygulayarak calismalar ortaya c¢ikardiklari ve videolari tekrar izleyebildigi icin daha iyi
ogrendigini belirttigi gortlmektedir. Bir baska ogdrenci “Tersyliz yéntemini tercih ederdim.
Clnki boylece hem videolari evden izleyip diledigim kadar tekrar etme hakkina sahip
oluyorum. Okulda da etkinlik yaparak pekistiriyoruz ve hayatimda hi¢ unutmayacagim bir
sekilde 6grenmis oluyorum. Bu etkinlikleri evde yapsam ¢ok ugrastirdi beni ve ailemi de
ugragtirir ama okulda yapinca hem sizinle beraber yaptigimizda daha &gretici ve daha iyi
oluyor ¢linkii evde onu hazirlamak ve yapmak ¢ok zor oluyor... Eglenceli oluyor, takim
calismasi da yapiyoruz. Arkadaslarimla beraber paylagim yapiyoruz. O sorumlulugu alip da
yapmak aslinda bize sorumluluk bilinci kazandirmis oluyor... Olumsuz ydénleri grup lideri
oldugum igin grup paylasimi yapmak, beni dinlemeleri konusu beni yoruyordu. Clnki
grupta mesela paylasim yapalim desek bazen cevap veren olmuyordu...” Gér.O4-K bu
sekilde goérisini belirterek yoéneltilen sorulari yanitlamistir. Ogrencinin videolari tekrar
izleyebildigini, daha kalici 6grendigini belirttigi gortulmektedir. Eski yontemde etkinlikleri
evde tek basina veya ailesiyle yaparken zorlandigini ancak sinifta grup c¢alismasiyla
yaparken daha rahat yaptigini ve eglenceli buldugunu ayrica yontemin grup arkadaslariyla
sorumluluk almasina katki sagladigini ifade ettigi gérilmustir. Ancak 6grencinin grup

icindeki goérev dagihmi konusunda ise sorun yasadigi goértulmektedir. Yine TYS modelini
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tercih eden bir diger 6grenci gérisme sirasinda dustincelerini “Yeni yéntem daha iyi oluyor
hocam. Clinkl bir seyi kendin yapinca daha ¢ok aklinda kaliyor. Bu da ezber yapmamami
saghyor... Videolari tekrar tekrar izleyebildim. Yani bu acgidan iyiydi c¢linkii konuyu
anlamayinca bir sonraki dersi beklemek zorunda degilsin. Hemen izleyebiliyorsun...
Olumsuz yénlerini pek gérmedim” Gér.06-E seklinde ifade etmistir. Ogrencinin anlamadigi
kisimlari istedigi zaman videolardan izleyebildigi ve bir sonraki dersi beklemek zorunda
olmadigini belirttigi gértlmektedir. TYS modelini tercih eden bes 6grencinin aksine iki
6grenci eski yontemi tercih ettiklerini belirtmiglerdir. “Eski yéntemle islemek isterdim. Daha
akilda kalici oldugunu ddsgiiniiyorum. Bir de daha rahat anlayabildigimi ddsdndyorum.
Olumlu yénleri 6gretmenimin 6nce konuyu 6grenip sonra deneyler yaptigimiz igin daha iyi
pekistirdi. Deneyler, etkinliklerde sorun yoktu ama EBA’dan sorun yagsarken bazi olumsuz
yénleri olmustu...” Gér.O3-E ve diger égrenci “Ogretmenin konuyu anlatip 6dev verdigi
ybntemi tercih ederdim. Videoya gbre 6gretmenden daha iyi anliyorum. Sinifta etkinlik
yapmak hosuma gitti. Evde video izlemek hogsuma gitmedi. Sinifta ders islemek daha iyi
oluyor... Videolarda tam anlasiimiyor, etkinlikler glizeldi, deneylerimiz, konularimiz ¢ok
glizeldi, etkinlik hogsuma gitti, takim arkadaslarimla yaptigim ok giizeldi.” Gor.O7-E
seklinde géruglerini ifade etmiglerdir. Ogrencilerin aslinda sinif igi etkinlikleri sevdikleri ve
faydali bulduklari ancak videolardan konulari 6grenmeyle ilgili olumsuz distincelere sahip
olduklar1 gérilmektedir.

Ogrencilerin goriismeler sirasinda genel olarak olumlu gorisler belirttigi, TYS
modelini daha g¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin genel olarak
videolardan diledigi kadar tekrar yapabilme olanadinin olmasi, sinifta grup seklinde
igbirligiyle ve aktif katihm saglayarak yaptiklar etkinliklerin 6grenmelerini kolaylastirdigi,
daha kalici 6grenmeye katki sundugu, dersin bu modelle islenmesinin daha eglenceli
olduguyla ilgili gortglerin hakim oldugu goérilmektedir. Ogrencilerin akademik anlamda bu
yontemi faydali buldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin sorumluluk almasi, 6grendigi bilgiyi
nasil 6grendigi, 6grendiklerini sinif icindeki etkinliklerle uygulayip kanitlamalari bdylece

videolardan 6grendikleri ile etkinlikler arasinda baglanti kurmalari Ustbilissel farkindaligi
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isaret etmektedir. Ayrica 6grencilerin bir gorevi basariyla tamamlayabildikleri ve daha iyi
ogrendiklerini distinmeleri, takim arkadaslariyla beraber daha rahat bir sekilde calismalar
yaptiklarini sdylemeleri, égrencilerin kendine guvenini artirdigi bu bakimdan o&zyeterlik
inancinin da yiksek oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin gérisleri neticesinde deney
grubuna uygulanan TYS modelinin, akademik basari, Ustbilissel farkindalik ve 6zyeterlik
acisindan ogrencilere olumlu katkilar sagladigi gorulmektedir. Bu bakimdan bu nitel
verilerin 6grencilerin akademik basari, Ustbilissel farkindalik ve 6zyeterlikleri puanlarinin
deney grubu lehine olmasi ile ilgili nicel verileri destekledigi sdylenebilir. Ogrencilerin grup
¢alismalarindan memnun olduklari bu ydntemle takim calismasini &grendikleri de
anlagilmaktadir. Gor.O3-E ve Gor.O7-E dgrencileri disinda diger égrencilerin TYS modelini
tercih ettikleri goralmustir. Aslinda bu égrencilerin sinif etkinliklerinden memnun olduklari
ancak videolardan konulari evde o6grenmekle ilgili olumsuz dastuncede olduklari
anlasiimaktadir. Ayrica TYS modeli ile ilgili olumsuz géruslerin genelde internet ve EBA
kaynakli teknik sorunlar ve grup ¢alismalari sirasinda bazen anlagmazliklar yasanmasi ile
ilgili oldugu goérulmektedir.

Gorusmeler sirasinda, dgdrencilere etkinlikler hakkindaki goérisleri ve etkinliklerin
ogrenmelerini kolaylastirip kolaylastirmadigi sorulmustur. Bu soru ile ilgili bazi 6grenci
gorigleri su seklidedir:

“Mesela gbkkusagi deneyinde ben daha iyi anladim. Videodan ¢ok iyi anlamamistim. Sinifa
geldigimizde ¢ok iyi anladim. Ylizen ya da batan maddeleri gbrdiik. Kati, sivi, gazin boslukiu
yapida olduklarini 6grendik. Deney afis gibi ydntemler yaptik... Ben bilim insani gibi
hissettim, ¢linkii hep arastirdik hep deney yaptik bir sonuca varmaya c¢alistik. Yaptigimiz
deneylerin sonucunu gérdiik... Internetten arastirma yaptiimizda gercek mi dedil mi tam
olarak bilemiyorduk ama sinifta bu etkinlikleri yaparken égrendigimiz bilgileri kanitliyorduk.
Bu etkinliklerin sonucunu 6greniyorduk...” Gor.02-E. Ogrencinin etkinliklerle 6grenmesinin
kolaylastigi ve bilgileri uygulayarak daha iyi 6grendigini ifade ettigi anlasiimaktadir. Yine
benzer sekilde bir bagka dgrencinin “Benim ¢ok hosuma gitti ¢linkii sorumluluk almanin o

mdithis hazzini tatmig olduk. Hem beraber topluca bir seyler yapmak arkadasligimizi da
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gelistirdi daha ¢ok yakindan tanimig oldum ve bu etkinlikler ¢ok eglenceli oldugu igin hi¢
bitmesin istedim. Benim 6grenmemi ¢ok kolaylastirdi. Mesela enerji kaynaklarini isledigimiz
videolari tekrar tekrar izledim ama sanki tamamlanmamisg bir seyler vardi Fakat okula gelip
etkinligi yaptigimizda tamamlanmis hissettim. Sanki ¢ok iyi 6grenmig gibi hissettim. Bizim
grupta da daha bnce sorsam yapmaya bilirlerdi. Fakat beraber yaptigimiz zaman bazi
arkadaslarimizda gelisim oldugunu Ben bile fark ettim.” Gor.O4-K seklinde soruyu
yanitladigi bdylelikle sinif etkinlikleriyle konuyu daha iyi 6drendidi, grupca yapilan
etkinliklerden hoglandigi hatta sadece kendi gelisimini degil arkadaslarinda da biligsel
anlamda gelisim oldugunu fark ettigini belirttigi goérulmektedir. TYS modeli yerine eski
yontemi tercih ettigini belirten 6grenci ise “Videolardan anlamadigim konulari etkinlikler
kolaylastirdi. En ¢ok deneylerden hoslandim...” Gér.O7-E seklinde gorisini belirtmistir.
Bu anlamda 6grencinin sinif igi etkinliklerden hoglandigi ve 6grenmesine katki sagladigini
dusundugua soylenebilir.

Ogrencilerin sinif iginde yapilan etkinlikleri 6gretici ve eglenceli bulduklari
anlasiimaktadir. Evde videolardan tam anlamadiklari kisimlari etkinlikler araciliiyla
yaptiklarinda daha iyi anladiklarini ifade ettikleri gérilmektedir. Kendi kendine yapip bizzat
kendi yasantilariyla deneyimledikleri ve kanitladiklari igin daha anlamh &6grendikleri
anlagilmaktadir. Ogrencilerin ifadeleri etkinlikleri kendi yaptiklari, arastirdiklari, 6grenmenin
kontrolinin onlarda oldugunu yani égrenci merkezli aktif 6grenme yaptiklarinin farkinda
olduklarini géstermektedir. Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri kanitladiklarini sdylemeleri,
yaptiklari etkinliklerin ne ise yaradigini dile getirmeleri, 6égrenmelerinin ve bilissel
gelisimlerinin farkinda olmalari, Ustbiligsel farkindaligi vurgulamaktadir. Ayrica égrencilerin
etkinlikleri yaparken &grendiklerini kullanabilmeleri, sorumluluk almalari, daha iyi
ogrendiklerini ifade etmeleri, kendisinde ve arkadaglarinda olumlu yénde gelisim oldugunu
sOylemeleri, slre¢ boyunca her asamada aktif rol almalari kendilerine guvendiklerini ve
yeterli gérdiklerini dolayisiyla 6grencilerin bu yéndeki disincelerinin 6zyeterligi isaret ettigi

soylenebilir. Bu agidan bu verilerin nicel bulgulari destekledigi sdylenebilir.
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Gorusmeler sirasinda 6grencilere videolarla konuyu 6grenme konusunda zorlandin
mi? Videolari izlerken sorun yasadin mi? Sorulari sorularak 6égrencilerin grup ¢alismalarina
yonelik disiinceleri dgrenilmeye calisilmistir.  Ogrencilerin  verdigi bazi yanitlar su
sekildedir.
“Zorlanmadim, bence okuldakinden daha kolay oluyordu... Yani bir de baga sarip izledigimiz
icin daha anlatici oldu.” Goér.01-K. Ogrencinin verdigi yanittan videolardan konuyu
ogrenirken zorlanmadigi ve tekrar izleyebildigi icin daha iyi anladigi anlasiimaktadir. Bir
baska 6grenci “...Hem konuyu gérmemiz hem sizi gérmemiz 6nemli yerlerin altinin gizilmesi
bence ¢ok glizeldi. Sinifta mesela islemek, yazmak tiim dersin gitmesine sebep oluyordu
ama videolar kisaydi yani yeri geliyor 10-15 dakika falan oldugu icin ¢ok zamanimi
almiyordu.” Gor.04-K seklinde soruyu yanitlamigtir. Bu baglamda 6grencinin sinifta konuyu
o6grenmek yerine evde videolardan 6grenmenin daha az zaman alici oldugunu ifade ettigi
gorilmektedir. Yine bir diger 6grenci “... Soyle biraz zordu agik¢asi ama sinifta da anlatinca
da aynisi oluyor. Ama basga sariyorum, Tekrar izliyorum, hem 6gretmenim de yorulmamig
oluyor... Ogretmenime 3-4 defa ayni soruyu sormak istemezdim. Ciinkii baska
arkadaslarim da soru sormak isteyince kargasa oluyor iste béyle videolari tekrar bastan
izledim, daha iyi 6grendim.” Gér.05-K seklinde diistincelerini dile getirdigi gortilmektedir.
Ogrencinin eski yontemde de zorlanabildigini ancak bu yéntemde zorlansa bile tekrar
izleyebildigi ve 6gretmene her defasinda soru sormak zorunda kalmadig1 anlagiimaktadir.
Gorusme sirasinda bir diger 6grencinin “Biraz zorluk yasadim mesela EBA’ya giriyordum,
hata veriyordu. Tekrar girmeye c¢aliginca olmuyordu. Youtube linkinden girince sorun
yasamadim... Yeni konuyu videodan égrenme konusunda zorlandim.” Gor.O7-E yasadigi
zorluklardan dolayi olumsuz gérus belirttigi gériimektedir.

Gor.07-E 6grenci disinda, dgrencilerin videolardan konuyu égrenme konusunda
zorlanmadiklari anlagiimaktadir. Ancak bazen videolarin donmasi, EBA’'ya girememeleri
nedeniyle zorluk yasadiklari bu nedenle bastan izlemek zorunda kaldiklari ile ilgili

olumsuzluklara vurgu yaptiklari géralmustar.
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Gorusmeler sirasinda o6grencilere grup ¢alismalari hakkindaki distnceleri
sorulmustur. Bazi 6grenci yanitlari su sekildedir:
“(Grup ¢alismalari) Olumsuz yénleri benim igin yoktu. Bazi etkinliklerde anlasmazliklar oldu
ama hallettik. Bir Whatsapp grubu kurduk, orada iletisim kurduk. Etkinlik icin gerekli
malzemeleri paylastik. Okulda neler getirecedimizi tartistik. Fazla zorlanmadik. Bence
devam edebilirdi. Diger (niteler iginde olabilirdi.” Gor.01-K égrencinin ifadesinden sinif
disinda da arkadaslariyla iletisim ve etkilesim halinde olduklari anlagiimaktadir.
“Grup ¢alismalari hosuma gitti. Arkadaslarimla daha ¢ok paylastim, daha ¢ok eglendik.
Olumluydu arkadaglarimla daha iyi anlasmami sagladi aramizdaki kimyanin daha
fazlalasmasini sagladi.” Gor.O3-E seklinde disiincelerini dile getiren dgrenci gériismenin
basinda TYS modelini dersleri videolardan izlemek zorunda oldugu icin tercih etmedigini
belirtmisti. Ancak dgrencinin grup calismalari konusunda arkadaslariyla paylasim yaptigi,
olumlu iligkiler gelistirdigi ve eglendigi anlagiimaktadir.
“Grup ¢alismasi hosuma gitti ama biraz zorlandim... Olumlu ybnleri grup arkadaslarimla
nasil iletisim kuracagimi, nasil davranacagimi 6grendim... Bazen olumsuz oluyordu ilk
baslarda, bazen ¢atismalar da yasadik. Etkinliklerde malzeme kullanmakta arkadaglarim
bazen yardim edemiyordu, zorlaniyorduk...” Gor.05-K
“Grup ¢alismalari hogsuma gitti. Olumluydu hem de olumsuzdu. Bazen bir deneyde yanlig
yapinca bir tartisma ¢ikabiliyor o manada.” Gor.06-E

Ogrencilerin genel olarak benzer ifadelerde bulunduklari gériilmektedir. Ogrencilerin
yanitlarindan anlasilacagi Uzere genel olarak grup c¢alismalarinda hoslandiklari
gorulmektedir. Ogrencilerin grup calismalarini yaparken bazen zorlandiklari, bazi
anlasmazliklar yasadiklari ancak grup calismalari ile birbirlerini daha iyi tanidiklari,
paylasim ve isbirligi yaptiklarini vurguladiklari gortilmektedir. Bu bakimdan grup
calismalarinin dgrencilerin daha ¢ok iletisim ve etkilesim icinde olmalarini ve birbirlerine

yardimci olmalarini sagladigi ayrica arkadaslik iliskilerini olumlu etkiledigi séylenebilir.
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Velilerin Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinliklerle Yapilan TYS Modeline Yénelik Gériisleri

Veli gorusleri icin gcalismanin tim asamalarina katilan ve verileri degerlendirilen 55
ogrencinin velilerine zarf icinde goérius formu goénderilmis ve isim belirtmek zorunlu
tutulmamistir. Velilerden 49 kisi goris formunu doldurarak géndermistir. Velilerin gorus
formundaki sorulara verdikleri yanitlar neticesinde Bilissel, Duyussal, Teknik, Destek ve
Oneri temalar olusturulmus. Analiz sonucu elde edilen kodlar ve temalar Tablo 53'te

gOsterilmistir.

Tablo 53

TYS Modelinin Kullanimina Yénelik Veli Gordgleri

Temalar Alt Temalar Kodlar Frekans
BILISSEL e Uygulama faydalydi 45
o Ogrenmeyi destekledi/ kolaylastirdi 39
e Sinifta Ogrenilen bilgileri
uygulamal/yaparak yasayarak 6grenme 23
e Tekrar izleyebilme 18
Olumlu e Kalici 6grenme 8
o Konu anlatiminin gorsel, isitsel olmasi 6
e Grup calismasi ile 6grenmesi 5
o Arastirma istegini artirdi 3
e Okula gidemediginde bile evde
videolardan égrenebilmesi 2
e Video yerine sinifta 6gretmenden canli
dgrenmesini tercih ederim 5
olumsuz . F.aydah O|m?fll N 4
e Videolarda 6grencinin soru
soramamasi 3
e Cocuguma videodan 6grenirken
zorlandidi igin destek olmak zorunda
kaldim 2
e Okula gidemediginde videolar ise
yaramadi 1
DUYUSSAL e Hosuma gitti/eglenceli 19
e Odevlere gore is yukimi azaltti
e Cocugumun derse ilgisi artti
Olumlu

e Cocugum hevesle-severek kendi yapti
o Farkl/ilgi ¢ekici bir uygulama

o  Sorumluluk duygusunu gelistirdi

e Cocugum yeteneklerinin farkina vardi

|
NS 01 00O W
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e Uzaktan egitimden aligik oldugumuz

icin yadirgamadik 2
e Heyecan verici 1
e Grup calismasi ile 6zguveni artti 1
e s yiikiimi/sorumlulugumu artirdi 5
e Videolar izlerken sikiimasi/dikkat
Olumsuz daginikligi 3
e  Cocugumu videolari izlemesi igin
surekli uyarmak/baski yapmak zorunda 3
kaldim
e Sorumluluk almada — motive etmede
zorladik 2
e Normal yénteme gore farkliydi
alismakta zorlandik 1
e  Grubuyla iletisim sorunu yasama 1
TEKNIK e Videolar donuyordu 7
e internet kaynakli 5
e Evdeki teknolojik imkanlar yeterli
degildi g
o EBA’ya giriste zorlandi
DESTEK e  Etkinlik malzemeleri igin 9
e Cocugumun videolarini izleyip
izlemedigini takip ettim 8
o Tekrar ve 6n hazirlik igin 3
e Yonlendirme g
o Anlamadigi yerleri anlattim 2
e Cocugu motive etmek igin
. . e Devam etmesini isterdim 10
ONERI e Baska derslerde de isterdim 2
e Sinifta yapilan ddev testlerinin diginda
evde de test ve soru ¢gozmeleri 1
e Ara sira yaptirilabilir 1
o Videolar EBA disinda paylasilsa daha
iyi olurdu 1
¢ Internet, teknolojik destek 1
e Videodan konu anlatimi yerinde sinifta
anlatim ve etkinlik 1

Tablo 53 incelendiginde “Bilissel” temasindaki olumlu ifadeler igeren kodlarin
‘uygulama faydaliydi (f=45), 6grenmeyi destekledi/ kolaylastirdi (f=39), sinifta 6grenilen

bilgileri uygulama/yaparak yasayarak égrenme (f=23), tekrar izleyebilme (f=18), kalici
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6grenme (f=8), konu anlatiminin gérsel, igitsel olmasi (f=6), grup ¢alismasi ile 6grenmesi
(f=5), arastirma istegini artirdi (f=3), okula gidemediginde bile evde videolardan
ogrenebilmesi (f=27); olumsuz kodlarin ise “video yerine sinifta 6gretmenden canli
o6grenmesini tercih ederim (f=5), faydali olmadi (f=4), videolarda &grencinin soru
soramamasi (f=3), cocuguma videodan &grenirken zorlandigi icin destek olmak zorunda
kaldim (f=2), okula gidemediginde videolar ise yaramadi (f=1)” seklinde oldugu
goérulmektedir. Velilerin TYS yontemini faydali bulduklari, &grencilerin 6grenmesini
kolaylastirdidi, sinifta bilgiyi uygulayabildikleri, aktif katildiklari ve etkinlikler yapiimasina
olanak tanidigi, videolarin gorsel olmasi, tekrar izlenebilmesi, okula gidemediginde bile
izlenebilmesi gibi ifadelerle olumlu gorusler belirtikleri saptanmistir. Ancak az sayida da olsa
bazi velilerin videolar yerine sinifta 6grenmeyi tercih ettigi, yontemi faydali bulmadigi, okula
gidemediginde videolarin ise yaramadigi, videolari izlerken 6gretmene soru sorulamadigi
ve c¢ocuguna o6grenirken destek olmak zorunda kaldigi seklinde olumsuz gdrislerde
bulunduklari belirlenmistir.

Tablo 53 incelendiginde “Duyussal” temasindaki olumlu kodlarin *hosuma
gittifeglenceli (f=19), édevlere gére is yiikiiml azaltt! (f=13), derse ilgisi artti (f=9), cocugum
hevesle-severek kendi yapti (f=8), farkli/ilgi ¢ekici bir uygulama (f=5), sorumluluk
duygusunu geligtirdi (f=4), cocugum yeteneklerinin farkina vardi (f=2), uzaktan egitimden
alisik oldugumuz igin yadirgamadik (f=2), heyecan verici (f=1), grup ¢alismasi ile 6zgtiveni
artti (f=1)” seklinde oldugu goérulmektedir. Velilerin buylk oranda olumlu goérigslere sahip
olduklari ve bu géruslerin en ¢ok TYS ydntemini sevdikleri, edlenceli bulduklari yéninde
oldugu, is yukunu Odevlere gore azalttigi, cocugunun derse olan ilgisi artirdigi, cocugun
sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve gocugunun hevesle kendisinin yaptigi seklinde oldugu
belirlenmigtir. Olumsuz kodlar ise “ig yikimd/sorumlulugumu artirdi (f=5), videolari izlerken
sikilmasi/dikkat daginikhigi (f=3), cocugumu videolari izlemesi igcin stirekli uyarmak/baski
yapmak zorunda kaldim (f=3), sorumluluk almada — motive etmede zorlandik (f=2), normal
ybnteme gére farkliydi alismakta zorlandik (f=1), grubuyla iletisim sorunu yasamasi (f=1)”

seklinde belirlenmisgtir. Velilerin olumsuz goéris olarak is ylkinin arttigi, ¢ocugunun evde
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videolari izlerken sikildig1, dikkatinin dagildigi ve surekli izlemesi icin baski yapmak zorunda
kaldigiyla ilgili sorun yasadiklari belirlenmistir.

Tablo 53’e gore “Teknik Sorunlar’ temasindaki kodlar “videolar donuyordu (f=7),
internet kaynakli (f=5), evdeki teknolojik imkanlar yeterli degildi (f= 3), EBA’ ya girigte
zorland! (f=2)” seklinde oldugu gorilmektedir. Bu anlamda teknik sorunlar agisindan
videolarin donmasi ve internet kaynakh sorunlarin daha ¢ok yasandigi soylenebilir. “Destek”
temasindaki kodlar “etkinlik malzemeleri icin (f=9), cocugumun videolarini izleyip
izlemedigini takip ettim (f=8), tekrar ve 6n hazirlik igin (f=3), yonlendirme (f=3), anlamadigi
yerleri anlattim (f=2), ¢ocugu motive etmek igin (f=2)” seklindedir. Velilerin en ¢ok
¢ocuklarina etkinliklerde kullanilacak malzemeleri temin etmek amaciyla ve gocuklarinin
videolari izleyip izlemediklerini takip etmek amaciyla destekte bulunduklari gértilmektedir.
Oneri temasindaki kodlar “devam etmesini isterdim (f=10), baska derslerde de isterdim
(f=2), sinifta yapilan 6dev testlerinin diginda evde de test ve soru ¢ézmeleri (f=1), ara sira
yaptirilabilir (f=1), videolar EBA disinda paylasilsa daha iyi olurdu (f=1), internet, teknolojik
destek (f=1), Videodan konu anlatimi yerine sinifta anlatim ve etkinlik (f=1)” seklindedir.

Bazi velilerin TYS yontemi ile ilgili olumlu goérisleri su sekildedir.

“....hatta daha iyi anladi. Okula gelmediginde bile dersi kacirmadan izleyebildi.” V.2.
Benzer sekilde bir baska veli de okula gidemediginde dersleri izleyebilmesi agisindan
olumlu goérus belirtmistir. “Faydali cocugum c¢ok eglendi. Bu ybéntemle fene ilgisinin
arttigini  diisiiniiyorum. Anlamadiginda tekrar izleyebilirdi. Okula gidemediginde
videolardan konuyu égrenebildigi i¢in en azindan dersten geri kalmamig oldu.” V.27
“Cocugumun bdyle uygulamadan daha ¢ok ogrendigini ve ilgi go6sterdigini
disdndyorum.” V.4

“Hosuna gittigini ve keyif aldigini diigtiniiyorum. Anlamadigi konulari tekrar izleyerek
pekistirme sansi bulmasi bu uygulamanin dogru bir uygulama oldugunu disindtrdi

bize.” V.6
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“...cocugun sorumluluklarini zamaninda yapmasina daha diizenli derslerini
yapmasina yardimci... Cocugum hem goérsel olarak hem de videolarla konulari ¢ok iyi
pekistirdi.” V.7
“..Cok faydali oldugunu digiiniiyorum. Cocugumda bir seyleri arastirma sorgulama
yoéniinde olumlu gelisim gbézlemledim.” V.12
“Derse katkisi oldugunu, dersi sevdigini diigiiniiyorum... Kendisi ¢ok hevesle yapti...
Benim ¢ocugumun deneylere ybnelik ilgisi artti dersi daha ¢ok sevdi, daha ilgisi artti
konulari daha kolay anladigini diigtinliyorum.” V13
“Teori olarak gérdligli konulari deneylerle pratigini yaparak konulari daha iyi anladigini
disiiniiyoruz. Konulari anlamadi§i zaman basa sarip izleyebilmesinin faydali oldugunu
digtniyoruz...” V.18

Velilerin, TYS modelinin g¢ocuklarinin dgrenmesine katki sagladigi, tekrar etme
sansi oldudu, cocuklarinin etkinlikleri sinifta kendilerinin yapmalarini sagladigi ve derse
olan ilgilerini artirdigi bu nedenle faydali bulduklari anlagiimaktadir.

“... Gorerek deneyerek ve yasayarak 6grenmenin ¢ok yararl olduguna inaniyorum...
Hem o&grenip hem de eglendigini disinidyorum. Etkinliklerle farkl &zelliklerini
kesfetmesine olanak tanidigini digtindyorum. Kendi adima zorluk yasadigimi
diisiinmiiyorum. Yapilan c¢alismalarda kullanilan malzemeler kolay bulunan
malzemelerdi ayrica... Is yiikiim artmadi. Gocugumun yasadigi heyecana biraz ortak
oldum ve ona destek oldum... Bu tiir uygulamalarin artirilabilmesinin 6grencilere ¢ok sey
katacagini dlsiiniyorum. Teorik bilgilerle anlatilamayacak bazi konularin uygulamalarla
cabuk anlasilir olmasi iyi olan tarafi budur bence.” V.21
“Onceki uygulamaya gére daha faydaliydi. istedigi kadar tekrar etmesi unutmasini
engelliyordu. Ayrica sinifta etkinlik yapmalari da 6grenmesini pekistirdi. Oglumun arada
internet sikintisi ¢itkmasi diginda bir sikintisi yoktu. Videolar anlagilabilir bir sekildeydi
kolayca égrenebildi... Odevlerinde daha ¢ok yardim etmek zorunda kaliyordum evde
o6dev yapmadigi igin isim daha azaldi diyebilirim. Cocugum keyifle derslere katildi.”

V.32. Velinin uygulamayi faydali buldugu ve 6grenmeyi pekistirdigi ayrica gocugunun bu
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uygulamayla &devleri sinifta yaptidi icin kendisinin ig yukinin azaldigini belirttigi
gorilmektedir.

“Gayet verimli oldugunu diisiiniiyorum. Cocugum bu egitim sayesinde ayni konuyu
hem videodan sonrasinda tekrar sinifta yiiz yiize yaparak, pekistirerek 6grenmis oldu.
Onceki uygulamanin neyi kapsadigina gére dedisir fakat mutlaka en verimli uygulama
yiize yiize birebir ders anlatimi olmali. Fakat birebir ders anlatiminin olmadigi
imkanlarda alternatif ddgdindlebilir. Zorluk olarak &égrenci bilgisayar basinda dersi
dikkatli dinleyip dinlemedigi takibi s6z konusu. Bazen dikkati dagiliyordu, uyarmak
zorunda kaliyordum. Cocugumla konusmalarimda anlasilir oldugunu séyledi. Sadece
dersi dinleme ciddiyeti saglanip saglanmadidini konusunda denetleyecedim oldu... (is
ylikd) bilakis azaltti ¢liinkd bu egitim sayesinde farkll uzaktan egitimler aramak zorunda
kalmadim.” V.38. Velinin ifadesinden yontemden memnun oldugu, videolarin ardindan
sinifta konunun pekistiriimesi bakimindan yontemi faydali buldugu ancak videolari izlerken
¢ocugunun dikkatli dinleyip dinlemedigi konusunda zorluklar yasadigi anlagiimaktadir.
Grup icerisinde deneyimleyerek 6grenmesine ¢ok faydali buluyorum. Evet bir grubun
pargasi olmanin verdigi sorumluluk ve deney yaparak égrenmenin kalicihgi faydali
oldu. Herhangi bir zorluk yasamadik... anlagildigini ddglindiyorum ¢linki tekrar tekrar
izleme sansi oldu. Sadece malzemeleri bulmasinda yardimci oldum. Bence uygulama
gayet basariliydi ve farkl bir uygulama oldu.” V.34. Bir bagka veli de “Dersine ekstra
katki sagladigini diistiniiyorum. Evde videolardan izleyip kendi bagina 6grenebildigi ve
siniftaki etkinlikler icin grubundaki arkadaslariyla siirekli iletisim kurduklari icin daha
¢cok sorumluluk almaya bagladigini gérdiim... Evde de olsa arkadaglariyla okulda
yapacaklari etkinlikler hakkinda konustular. Eskiye gbre daha ¢ok arastirmaya,
ogrenmeye meraki oldu.” V.40 seklinde goéruslerini belirterek grup c¢alismalarinin
cocuklarinda arkadaslariyla dersler hakkinda daha c¢ok etkilesim kurmasini sagladidi,
6grenme merakini artirdi§i ve sorumluluk alma konusunda katkida bulundugunu ifade

etmiglerdir.
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Yine benzer sekilde bir bagka veli “... aksine cocugun daha kolay anlamasini sagladi.
Arkadaglariyla ekip caligmasi yaparak kendine olan glivenini arttirdi.” V.48. Seklinde
gorisiuni ifade etmigtir.

Velilerin goruslerinden TYS yodntemi ile sinifta grupga yapilan etkinliklerle
cocuklarinin grup calismalarini é6grenmelerini, sorumluluk almalarini faydal bulduklar
sdylenebilir. Grup ¢alismalari ile gocuklarin sdrekli iletisim ve etkilesimde olmalarinin
kendilerine olan glvenlerini artirabildigi gibi 6grencilerin birbirlerinin grenmelerine de katki
saglayabildikleri yorumu ¢ikarilabilir.

TYS ydéntemiyle ilgili bazi olumsuz goérugsler su sekildedir:

“Yasanan zorluklar teknoloji olarak oldu.(Bilgisayar temin etmek zorunda kaldik, hizli ve
kesintisiz internet vs.) Okula gitmedigi zamanlarda videolar ise yaramadi. Tek basina
anlayamadi. Destek olduk kendimize notlar tutup sonradan ¢ok zor olsa da tekrar yaptirdik.
Evi okul gibi diigiiniip teneffiis saati ve oyun saati koyarak ¢ézmeye caligtik.” V.5. Velinin
sinif etkinlikleri olmadan sadece videolardan konunun anlasiimadigini disliindtigu ayrica
teknik sorunlar yasandigini ifade ettigi gértlmektedir.

“Videolardan dersini ¢ok iyi anladigini diigiinmiiyorum. Faydali olan kismi uygulamalar
icin zaman ayrilmis olmasi, canli ders ve uygulama-etkinlik birlikte ydirtitiilmelidir.
Cocuguma sordugumda etkinliklerin ¢ok gtizel oldugunu daha iyi anladigini séyledi...
Videolarin izlenip izlenmedigi konusunda biraz baski yapmak zorunda kaldim
(zamaninda izlenmesi hususunda). Kendi basina sadece videolarla 6grenmesi pek
miimkiin gériinmiiyor. Ders saatleri hem etkinlik icin hem ders anlatimi i¢in ayarlanmall,
siz ¢ok anlasilir videolar hazirladiniz fakat benim ¢ocugum birebir canli ders anlatimindan
daha glizel anlyor.” V.8. Velinin, sinif etkinliklerinden memnun oldugu ancak kendi
gocugunun videolardan konu 6grenmesi konusunda emin olmadigini, videolari izlemesi igin
gocuguna baski yapmak zorunda kaldigini belirtti§i gorulmektedir.

Bir baska velinin “Bazen videolari izlerken bir yerde takilip izleyemiyordu. Baska

telefonlardan izlemesi gerekiyordu ve bazen de deneyler icin malzeme bulmak zor oldu.”
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V.18 seklinde goris belirterek, teknik sorunlar yasadiklarini ve grupga getiriimesi gereken
malzemeleri ayarlamakla ilgili sorunlar yasadiklarini dile getirdigi gérilmektedir.
“Cocugumuz ¢ok zorlandi égretmenin sinifta anlatmasi gibi olmuyordu. Cocugumuz
anlamadigi yerleri 6gretmene soramadi. Tekrar yapmak iyi ama bilmedigi konular
oldu.” V.5

“Ben cocugumun daha iyi anladigimi diigiinmiiyorum. Zorlandi ¢iinkii anlamadigini
soramiyor. Videolari izlerken dikkatini veremiyordu sikiliyordu biraz. Cok faydali
diyemem.”V.25. Bazi velilerin gocuklarinin videolari izlerken zorlandiklarini disindukleri,
o6gretmenle aninda etkilesime giremeyip doénit alamadidi igin sorun yasadiklar ayrica
videolari izlerken ¢ocuklarinin odaklanamadigini belirttikleri bu agidan verimli bulmadiklari

anlasiimaktadir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonug ve Tartigsma

Yapilan arastirma kapsaminda, aktif 6grenme etkinliklerine dayali TYS modelinin
ogrencilerin akademik basarilarina, kaliciliga, 6zyeterliklerine ve Ustbilissel farkindaliklarina
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin bulgulari neticesinde elde edilen veriler
incelendiginde, aktif 6grenme etkinliklerine dayanan TYS modelinin 6grencilerin akademik
basarilarini, kalicihgi, 6zyeterliklerini ve Ustbiligsel farkindaliklarini deney grubu lehine
artirdig1 gérulmastir. Mevcut 6gretim modeli ile dersin islendigi kontrol grubunda uygulama
oOncesi ve sonrasi anlamli dizeyde bir degisim godzlemlenmezken deney grubunda
uygulama sonrasi puanlarin arttiyi belirlenmistir. Ayrica fen ganlikleri, &grencilere
uygulanan goérus formalari ve &grencilerle yapilan yari yapilandiriimis goérismeler
neticesinde dgrencilerin bazi olumsuzluklar yagsamis olsalar bile genel olarak TYS modeliyle
ilgili olumlu distncelere sahip olduklari gérilmistir. Bununla beraber TYS modelinin
uygulandigi deney grubundaki 6grenci velilerinin goéris formuna verdikleri ifadelerin de
ogrencilerinkine benzer oldugu, genel olarak yeni yontemi daha faydali bulduklari ve olumlu
goruslere sahip olduklari saptanmistir. Bunlarin yaninda arastirma surecinde nicel (Madde
ve Isi Bagari Testi, FTOYO, UBFO) ve nitel (fen glnlikleri, etkinlik kagitlari, 6grenci ve veli
gorus formlari, yari yapilandiriimig 6grenci goérismeleri) veri toplama araglarindan elde
edilen sonuglarin tutarl oldugu ve birbirini destekledigi belirlenmistir. TYS modelinde aktif
o6grenmeye dayali yapilan ve 6grencilerin égretim slrecinde aktif rol almasini saglayan
buna bagl olarak &grencilerin akademik basarilarinin, derse katilimlarinin ve
memnuniyetlerinin arttigini gésteren c¢alismalar mevcuttur (Duman, 2019; Jamaludin &
Osman, 2014; Mclean ve ark., 2016; Pierce & Fox, 2012; Rau ve ark., 2017; Styer ve ark.,
2018; Tucker, 2012; Tune ve ark., 2013). Yapilan galismada da bu galismalara benzer
sekilde TYS modelinin uygulandigi deney grubunda dgrencilerin aktif rol aldigi etkinliklerle

akademik basarilarinin arttiyi ve yoéntemden memnun olduklari belirlenmigtir. Ayrica
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ogrenilenlerin  kalicihginin, Ustbiligsel farkindaliklarinin  ve 6zyerliklerinin arttigr  ve
ogrencilerin yénteme yonelik olumlu goértslere sahip olduklari yéninde bulgular elde
edilmistir. Bu anlamda TYS modelinde aktif 6grenme etkinliklerinin kullaniminin, 6grenme
surecinde Oonemli katkilar sagladigi belirlenmistir. Bu nedenle aktif 6grenmeye dayali
etkinliklerin, TYS modeli ile beraber kullaniimasinin 6grencilerin 6grenme performansini,

Ozyeterlik ve Ustbiligsel farkindaligini artirmak icin faydali oldugu soylenebilir.

Akademik Bagari ve Kalicilik Degiskenleri A¢isindan Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada, deney grubundaki 6grenciler evde (sinif diginda) videolar Gzerinden
konularin teorik kisimlarini 6grenmislerdir. Ogrenciler videolari istedikleri yerde, zamanda
ve diledigi sayida izleyebildikleri icin bireysel hizlarinda 6grenme imkanina sahip
olmuslardir. Sinif i¢i etkinlikler grup calismalari seklinde isbirligine dayali yapilmis béylece
ogrencilere akran 6gretimi yapma ve birbirleriyle etkilesim icinde olma firsati sunulmustur.
Etkinliklerde 6grenciler arastirma, tartisma, bilgiye ulagsma, trln gelistirme, deney yapma,
etkinliklerde aktif rol alma gibi tim asamalarda yer almistir. Dersin sonunda mini sinavlar
ile (acik uclu, sikli, bulmaca, eslestirme vb. farkli soru cesitlerinden olusan ders sonu
¢alisma sayfalari verilmis) hem o6grencilerin 6grenmeleri kontrol edilmis hem de konuyu
sorular aracihigiyla pekistirmeleri saglanmigtir. Yanlis sayisi fazla olan &grencilerin
videolardan konuyu tekrar etmeleri istenmistir. Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim
programi uygulanmis ancak hem &égrencileri aktif kilan etkinlikler, hem de konularin teorik
kisimlari ile ilgili agiklamalar, 6nemli yerleri not etme ve problem-soru ¢6zme etkinlikleri sinif
ici zamanda yapilmaya calisiimistir. Degerlendirme sorulari ve arastirma gerektiren
calismalar ise 6dev olarak verilmistir. Kontrol grubunda yapilan etkinlikler konular
yetistirebilmek ve 6gretim programina gére zaman olarak geride kalmamak icin daha ¢ok
ogretmen kontrolinde gercgeklestiriimistir. Bu nedenle o6grencilerin grup calismasi
yapmasina, bireysel hizlarinda 6grenmesine, tum sureclerde o6grencilerin 6grenmenin
sorumlulugunu alp sidreci yobnetmesine ayrica &gretmenin tek tek o&grencilerin

6grenmelerini kontrol edebilmesine TYS modeli kadar firsat vermemistir. Bu bakimdan
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deney grubunda uygulanan TYS modeli, incelenen degigskenler acisindan deney grubu
lehine kontrol grubu ile puan farki olusturmustur. Deney ve kontrol grubu arasindaki bu puan
farkinin kullanilan yéntem farkindan kaynaklandigi soéylenebilir.

Deney grubunda uygulanan, 6grenciyi merkeze alan ve aktif kilan etkinliklerin ayrica
evde sinirsiz sayida izleme imkani ile hazirlanan ders videolarinin 6grencilerin basarilarini
anlamli duzeyde artirdigi gorulmustur. Bu arastirmada 6grencilerin bireysel hizlarinda
ogrenmelerini saglayan TYS modeli, 6grencilerin bizzat kendi 6grenme sorumlulugunu
aldigi, zengin 6grenme yoéntemlerinin kullanildigi sinif i¢i etkinliklerle zenginlestiriimis ve
uygulama sonucu 6grencilerin akademik basarilarinda artis gézlenmistir. TYS modelinde
sinif i¢i etkinliklerinin timinde 6grenciler aktif oldugundan ve etkinlikler grup calismasi
seklinde igbirligine dayali yapildigindan égdrencilerin akran 6grenme yapmasi saglanmis
bdylece derslerde suskun kalan, derslere katilimi disuk 6grencilerin de derslere katilimina
firsat taninmistir. Grup iginde dayanisma ve gruplar arasi rekabet seklinde yapilan
¢alismalarda 6grencilerin grup icinde derslerdeki performansi disuk arkadaslarina destek
verdigi goérilmustir. Rau ve ark. (2017) yaptiklari calismada o&grencilerin dersteki
performanslarinin artmasinda TYS ve igbirliginin kombinasyonunun daha iyi sonuglar
almalarini saglayacagini belirtmiglerdir. Dersin sonunda 6grencilere bireysel yapacaklari
sekilde Olcme degerlendirme amaciyla mini sinavlar yapimis ve &3renmeleri
degerlendirilmigtir. Yanlis sayisi fazla olan 6grencilerin videolardan konuyu tekrar etmeleri
istenmistir. Bu durum 6grencinin her asamada aktif olmasini ve kendi 6grenme durumunu
degerlendirebilmesini saglamistir. Ogrencilerin 6grenmelerini degerlendirmeleri, hatalarina
yonelik dizetme yapilmasi ve sinif icinde 6dretmenle daha ¢ok etkilesimde bulunarak
surekli dénut almalarn olumlu katkilar saglamistir. Calismanin bu sonucunu destekler
sekilde Alacapinar (2006) da yaptigi arastirmada tekrar, donut ve dizeltmenin akademik
basari Uzerinde olumlu etkileri oldugunu belirlemistir. Yine, Tosun ve ark. (2015)
calismalarinda fen dersinde basariyi etkileyen faktorlerin sirasiyla tekrar yapma, deney ve

ogretmenin kullandigi yontem ve teknigin oldugu sonucuna ulagmiglardir.
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Kontrol grubunda dlgme ve degerlendirme amacl aligtirma ve testler 6dev olarak
verilmistir. Ancak 6grenciler, TYS modelinde oldugu gibi sinif igcinde yapmadiklari igin
ciddiyetle yapip yapmadiklari belirlenememistir. Ayrica 6grenme durumlarini takip etme ve
ogrencilere aninda donut verme, sinif icindeki zaman kisithligi nedeniyle tam olarak
saglanamamistir. Deney ve kontrol grubuna uygulama dncesi yapilan 6n testlerde gruplarin
denk oldugu sonucuna ulasilmistir ancak uygulama sonrasi son testlerde elde edilen
sonuglar, deney grubu lehine anlamli farklilik oldugunu ortaya koymustur. Bu durum iki grup
arasinda deney grubunda uygulanan, evde videolardan konuyu dgrenerek sinifa gelmenin,
sinif icinde ise 6grenciyi merkeze alan ve aktif kilan etkinliklerin, égrencilerin basarilarini
anlamh dizeyde artirdigini gostermektedir. TYS modelinde aktif 6grenme etkinliklerinin
kullaniimasinin, 6grencilerin 6grenmelerini destekledigini dolayisiyla akademik basariyi
artirdigi yapilmis bircok calismayla ortismektedir. Arastirmada, TYS modelinin akademik
basariyr artirdigi sonucuna benzer gekilde Missildine ve ark. (2013) tarafindan yapilan
calismada da yenilik¢i sinif etkinlikleriyle yapilan TYS modelinin, dgrencilerin akademik
basarilarini anlamlh dizeyde artirdigi sonucu ortaya c¢ikmistir. Yine calismamizi
destekleyen Tune ve ark. (2013) tarafindan yapiimis ¢alismada, TYS uygulanan grupta,
basarinin geleneksel sinifa gore oldukga yuksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde
¢alismamizin bu sonucunu destekleyen birgok ¢alisma mevcuttur (Aksoy, 2020; Alsancak
Sirakaya, 2015; Bishop & Verleger 2013; Boyraz, 2014; Bursa, 2019; Chen ve ark., 2018;
Cakir, 2017; Cukurbasi 2016; Day & Foley, 2006; Dogan ve ark., 2021; Erbil, 2019;
Gonzalez-Gémez ve ark., 2016; Goégebakan Yildiz & Kiyici, 2016; Hwang ve ark., 2021;
lyitoglu, 2018; Kayan & Adigiizel, 2021; Mohanty & Parida 2016; Olivan Bla'zquez ve ark.,
2019; Oppong ve ark., 2021; Pierce & Fox, 2012; Ranoptri ve ark., 2022; Rau ve ark., 2017,
Say & Yildinm, 2020; Shana & Alwaely, 2021; Stone, 2012; Styer ve ark. 2018; Talan,
2018; Tekin 2018; Turan, 2015; Uzun, 2022; Yurtlu 2018). Shana ve Alwaely (2021)
tarafindan yapilan calismada, 6. sinif fen bilimleri dersinde uygulanan TYS modelinin,
ogrencilerin daha ¢ok etkilesim kurmalarini sagladi§i bu nedenle geleneksel sinifa gére

akademik basarilarinin anlamli dizeyde daha yiksek oldugu belirlenmigtir. Benzer sekilde
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Ranoptri ve ark. (2022) 7. sinif ekosistemler konusunda, ters ylz edilmis sorgulamaya
dayali bir web tabanli 6grenme multimedyasini gelistirerek 6grenme c¢iktilari Gzerindeki
etkilerini incelemiglerdir. Calismalarinda, TYS modelinin d6grencilerin daha etkili
o6grenmelerini saglayarak 6grencilerin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini artirabilecegi,
bu nedenle 6drencilerde 6grenme ciktilari Gzerine anlamh diizeyde yuksek sonuglar ortaya
ciktigi belirtilmistir.

Calismamizin bulgulariyla o6rtismeyen calismalar da alanyazinda mevcuttur
(Findlay-Thompson & Mombourquette, 2013; Jensen ve ark., 2015; Johnson & Renner,
2012; Smith 2015; Stratton ve ark., 2020). Bu ¢alismalarda, akademik basari agisindan fark
olmadigi belirlenmislerdir. Jensen ve ark. (2015) tarafindan yapilan calismada, deney ve
kontrol grubunda da 5E 6grenme modelinin temel alindigi yapilandirmaci bir yaklagim
kullaniimasindan dolay! gruplar arasinda akademik basarida anlamli farkliik olmadigi
yorumuyla durum agiklanmistir.  Smith (2015) matematik dersinde TYS ve geleneksel
yontemi karsilagtirmig, kullanilan TYS modeli ile 6grenci basarisinin gelismedigini, TYS ve
geleneksel yontemdeki 6grenciler arasinda ev ddevi tamamlama oranin ise istatistiksel
olarak geleneksel &grencilerin lehine oldugunu belirlemistir. Geleneksel yodntemde
ogrenciler evde oOdevlerini tamamlarken TYS'de sinif iginde proje ve Odevlerini
tamamlamiglardir. Ancak Smith (2015) TYS’nin sinif ici kazanimlarinin gbéz ardi
edilemeyecegini, dgrencilerin etkinlikler sirasinda daha etkin olduklari, 6gretmene soru
sorma firsatina daha ¢ok sahip olduklari, daha zor gérevleri yapabildikleri, kendi 6grenme
hizlarinda 6grenebildiklerini bildirmistir. Stratton ve ark. (2020), 7. sinif 63rencileriyle fen
bilimleri dersinde yaptiklar ¢galigmada, TYS modelinin kullanildigi deney grubu ile sadece
yuz ylze egitimin yapildigi kontrol grubunu karsilastirmiglardir. Calisma sonucunda iki grup
arasinda anlamh bir farklilhk belirlenmemistir. Arastirmacilar bu sonucu, TYS modelinin yiz
yuze o6gretim kadar etkili bir yontem oldugu seklinde yorumlamiglardir.

Yurt icinde fen bilimleri dersinde yapilan galismalarda, TYS modelinin uygulandidi
grup lehine akademik basarinin arttig1 sonucuna ulasilan birgok ¢galisma mevcuttur (Aksoy,

2020; Coskun, 2021; Cakir, 2017; Nacaroglu, 2020; Séndir, 2020; Uzun, 2022; Yurtlu,
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2018). Nacaroglu (2020) fen bilimleri dersinde 6zel yetenekli 6grencilerle yaptidi calismada,
TYS modelinin kullanildigi grupta akademik basarinin anlamli dizeyde daha ylksek
oldugunu belirlemistir. Bu farkhhdin nedenini, TYS modelinde ders ici uygulamalarin daha
iyi organize edilmesi, O6grencilerin derslerden ©6nce videolari izlemeleri ve sinif
uygulamalarinin grup ¢alismalariyla daha etkilesimli yapilmasi gibi avantajlar saglamasi
bakimindan ifade etmistir. Benzer sekilde Uzun (2022), fen bilimleri dersinde “Saf Madde
ve Karisimlar’ konusunda TYS modelinin uygulandigi deney grubunda, &grencilerin
videolar sayesinde hazirlikh gelmeleri, sinif icinde konuyu pekistirmeleri nedeniyle
akademik basarinin anlaml dizeyde ylksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu bulgular
calismanin bulgulariyla értismektedir. Yanardag (2021) ise, 8. sinif 6grencileriyle yaptigi
¢alismada TYS uygulanan deney grubu ile mevcut dgretim ydntemiyle ders islenen kontrol
grubu arasinda anlaml bir farkin olmadigini tespit etmis ancak bu durumun, kontrol ve
deney grubundaki o6grencilerin LGS sinavina hazirlanmalarindan dolayl hafta sonu
kurslarindan destek almalarindan kaynaklanabilecegini belirtmistir. TUm sonuglar
neticesinde, TYS yonteminin genel olarak olumlu sonuglarinin oldugu, olumsuz sonuglarin
ise 6gretmeninin ydntemi planlama ve uygulayabilme becerisi, 6grencilerin yénteme karsi
ilgisi, yontemin farkli 6grenme stratejilerine sahip 6grencilere hitap etme bigimi, teknolojik
imkan ve teknolojiyi kullanabilme yeterliligi vb. faktorlerden kaynaklanabilecegi sdylenebilir.
Bu acgidan calismanin bulgulariyla uyusmayan bazi sonuglarin olmasi olagandir. Gerekli
onlemlerin alinmasi ile bu yontemin egitim 6gretim sirecinde kullaniimasinin dnemli katkilar
saglayacagl dusunulmektedir. Bunun icin oncelikle 6gretmen ve &grencilerin gerekli
teknolojik kullanim becerisine ve teknolojik imkanlara sahip olmalari gerekir. Bu durumun
saglanamamasi durumunda bu yéntemin faydali olmasi beklenemez. Ogretmenin, 6gretim
surecini ihtiyaglar dogrultusunda planlayabilmesi (McGivney-Burelle & Xue, 2013; Ranoptri
ve ark., 2022), amaca uygun, konuyu kisa ve 6z anlatan videolar hazirlamasi (Mason ve
ark., 2013), sinif i¢i etkinliklerde én 6grenmeleri yoklamasi (McGivney-Burelle & Xue 2013;
Qudbier ve ark., 2022), 6grencilerin Ust duzey dusinme becerilerini kullanabilecekleri ve

birbirleriyle etkilesim iginde olacaklari etkinlikler hazirlamasi (Miller, 2012; Oppong ve ark.,
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2021; Shana & Alwaely, 2021), stre¢ boyunca égrencilere donit verilmesi (Qudbier ve ark.,
2022), dersin sonunda 6grencilerin 6grenmelerini kontrol etmek amaciyla mini sinavlar
yapmasi ve ders disinda égrenci, 6gretmen etkilesim ve iletisimini sirdurebilmesi (Demski,
2013; Qudbier ve ark., 2022) gibi hususlara dikkat etmesi bu yodntemin daha etkili
kullaniimasina katki saglayacaktir.

Uygulamadan sekiz hafta sonra uygulanan kalicilik testinde, TYS modelinin
uygulandigi deney grubunda kalicilik puanlarinin deney grubu lehine anlamli dizeyde
yuksek oldugu goérulmastur. Kalicik puanlarinin yuksek olmasi, 6grencilerin videolar
araciliglyla ¢ok tekrar yapabilmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica ¢ok sayida duyu
organina hitap eden, 6grencilerin aktif katildiklar etkinliklerin 6grenilenlerin kaliciigina
olumlu etkide bulundugu séylenebilir (Alsancak Sirakaya, 2015). Ogrencilerin etkinlikleri
bizzat kendilerinin yapmasi, sure¢ i¢erinde 6grenme sorumlulugunu almalarinin ayrica
videolarin hem gdrsel hem de isitsel olarak hazirlanip diledigi sayida tekrar
izleyebilmelerinin, kaliciliga katki saglamis olabilecegi distnilmektedir. Turan (2015) da
calismasinda 6grenci goruslerinden TYS modelinin uygulamaya dayali etkinliklerle kalicihgi
artirma, 6grenmeyi kolaylastirma gibi avantajlari oldugunu belirtmistir.

TYS yonteminin kullanildigi calismalarda ¢alismamiza benzer sekilde deney grubu
lehine kalicilik puaninin fazla oldugu gérilen ¢alismalar (Aksoy, 2020; Alsancak Sirakaya,
2015; Boyraz, 2014; Cakir, 2017; lyitoglu, 2018 ) mevcuttur. Ancak galismamizin
bulgulariyla ¢elisen ve TYS modelinin kaliciligi etkilemedigdi yoninde ¢alismalar da (Kayan
& Adiguzel, 2021; Olivan Bla'zquez ve ark., 2019) vardir. Yanardag (2021) fen bilimleri
dersinde 8. siniflarla yaptigi ¢alismada, kalicilik puaninda anlamli farkhhk ¢ikmadigi
sonucuna ulasmig, bu durumu deney ve kontrol grubundaki édrencilerinin LGS sinavina
hazirlandiklari igin surekli konu tekrari yapmalarindan kaynaklanabilecedi seklinde
yorumlamistir.

Calismada, deney grubundaki o&grencilerin aktif 6grenme etkinlikleriyle
zenginlestirmis bir yontemle ders islemeleri (Oppong ve ark., 2021; Shana & Alwaely, 2021)

ve ders Oncesi istedigi sayida videolari izleyebilmeleri (Bolatl, 2018; Tucker, 2012) konuyu
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anlamadigi durumlarda tekrar etme sansina sahip olabilmeleri ayrica ders sonlarinda
verilen ¢alisma sayfalarindan eksiklerini gérmeleri ve eksiklerine yoénelik videolar tekrar
izleyebilmeleri, sinif icinde grup calismalariyla akranlarindan 6grenme olanagina sahip
olmalari ve birbirleriyle daha ¢ok iletisim ve etkilesim halinde olmalari (Berrett, 2012, Saira
ve ark., 2021; Sahin, 2020; Tekin, 2018) gibi durumlarin 6égrencilerin akademik basarilarini
ve oOgrenmedeki kaliciligi artrmada katki sagladigi sdylenebilir. Deney grubunda
ogrencilerin etkinliklere yogunlasirken grup arkadaslariyla etkilesim icinde daha derin ve Ust
dizey dugunme becerilerini kullanma olanagi bulmus oldugu (Bergmann & Sams, 2012;
Hayirsever & Orhan, 2018; Hwang ve ark., 2020; Williams, 2013), kontrol grubunda ise
sinif icinde dersin teorik kismi da 6grenildiginden c¢ok fazla etkinlik yapmaya zaman
kalmadigi, 6grencilerin etkinliklere deney grubu kadar aktif katilamadigi dolayisiyla daha
dusuk seviyede ogrenmeler gerceklestigi icin bu farkin olustugu distnutlmektedir. Bu
acgidan deney ve kontrol grubu arasindaki bu puan farkinin kullanilan yéntem farkindan
kaynaklandidi soylenebilir. Nicel verilerin yaninda elde edilen nitel verilerde de deney
grubundaki égrencilerin, videolari tekrar izleme olanaklarinin olmasi, sinifta égrendiklerini
etkinlikler araciligiyla aktif katihmla uygulayarak pekistirmeleri bu nedenle égrenmelerinin
kolaylastigi, daha iyi 6grendikleri, daha az unutacaklarini digtundukleri ile ilgili gorusleri,
akademik bagarilarinin artmasi ve 6grenmenin kaliciliginin daha yiksek olmasi sonuglarini
desteklemektedir.

Aktif 6grenmede 6grenciler bizzat kendileri deneyimleyerek, olaylari sorguladiklari,
problemleri tanimlayip veri topladigi ve ¢éziime ulastigi igin Ust dizey bilissel 6grenme
becerileri olan uygulama, analiz, degerlendirme ve sentez dizeyindeki hedeflere
ulasabilmektedir (Shana & Alwaely, 2021). Dolayisiyla ¢alismada uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin Ust dizey 6grenmelerine katki sagladigi sdylenebilir. Aktif dgrenme etkinlikleri,
ogrencilerin yaparak yasayarak oOgrenmelerini, problem c¢ozmelerini, grup c¢alismasi
yapmalarini, hem zihinsel hem de fiziksel olarak aktif katilimini sagladigindan 6grenme ve
problem ¢dzmeyi olumlu etkilemektedir (Saira ve ark., 2021). Ogrenciler kendi tecriibeleriyle

ogrendikleri bilgileri daha etkili 6grenirler (Asiroglu, 2014). Aktif 6grenme, sinif etkinlikleri
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boyunca kavram haritalari, rol yapma, analoji, akran égretimi, proje temelli dgretim, isbirlikli
6grenme, 6rnek olay, beyin firtinasi vb. bircok etkinlik ile égrencilerin aktif olmalarini ve
kendi deneyimleri ile 6grenmelerini saglar (Zayapragassarazan & Kumar, 2012). TYS
modelinin aktif dgrenme yaklagsimi temel alinarak yapilmasi ile 6gretmen, sinifta ders
anlatmak yerine rehber rolinde, farkh 6grenme yontemlerini kullanarak 6grencilerin aktif
ogrenmelerini, zamani verimli kullanmalarini, akran 6grenimi ve isbirligi yapmalarini
saglamaktadir (Roehl ve ark., 2013). Bu acidan arastirmada aktif 6grenmenin kullanildigi
zengin meteodolojinin dgrencilerin 6grenmelerine katkida bulundugu disindlebilir.
Teknolojinin gelisimdeki benzersiz hiz 6grencilerin 6grenmelerini etkileyen egitim
siireclerini de etkilemistir (iyitoglu, 2018; Namaziandost & Cakmak, 2020; Roehl ve ark.,
2013; Saira ve ark., 2021). Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina bir yanit olarak teknolojinin
dahil edilmesiyle ortaya ¢ikan TYS modeli, sinif ici ve sinif disi prosedurleri tersine gevirerek
yapilandirmaci ve igbirliginden faydalanilan harmanlanmis bir yéntem olarak karsimiza
cikmaktadir (lyitoglu, 2018; Stratton ve ark., 2020). Arastirmamizda, sinif disi dgrenmeler
icin teknolojik ara¢ ve c¢evrimici platformlardan yararlaniimistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve 6grencilerin evdeki 6grenmelerine katki sunan (Mohanty & Parida, 2016) kisa
ders videolari 6grencilerin kullanmaya asina olduklari ve kolaylikla ulagabildikleri EBA
Uzerinden o6grencilerle paylasiimig, 6grenciler bu videolar Gzerinden bireysel hizlarinda
diledikleri yer ve zamanda 6grenme olana@i bulmustur (Girmen & Kaya, 2019). Ogrenciler
derslere gelmeden 6nce konu videolarini izleyip, derslere hazirlikli geldiklerinden dolayi
ogrendikleri  konulari desteklemek ve uygulama yapmak icin daha c¢ok zaman
harcarmiglardir (Bergmann & Sams, 2012; Critz & Knight, 2013; Ozler, 2020). Bu durum da
ogrenilen bilgilerin daha ¢ok pekistiriimesini saglamistir. Nitekim bu durum g¢alismamizin
bulgularinin deney grubu lehine olmasini desteklemektedir. Teknolojinin 6gretim yontemine
entegrasyonu sayesinde hem Ogretmen-6grenci arasindaki etkilesim artmakta (Stein &
Graham, 2014) hem de égrenciler konuyu evde 6grendikleri icin sinifta daha ¢ok etkinlik ve

uygulama yapabilmektedir.
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Ogretim siirecinde 6gretmen, 6grencilerin bireysel ve bagimsiz égrenmelerine
destek olacak bir rol Ustlenerek 6gretim sirecini daha renkli ve canli hale getirmekle
yukimludur (Demski, 2013; Dong, 2016). Arastirmamizda da arastirmaci 6gretmen, farkh
6grenme stratejilerine sahip 6grencilere hitap edebilecek bir¢ok farkli etkinlik tasarlayarak
her 6grencinin aktif katilimini saglamayr amaclamistir. Arastirmada 6grencilerin genel
olarak akademik basarilarinin, mevcut 6gretim yonteminin kullanildidr gruba gére anlaml
dizeyde artmasi, aktif 6grenme etkinlikleriyle yapilan TYS’nin uygulanabilir ve avantajl bir
yontem oldugunu gdstermektedir.

TYS, &grencilerin sinif ortamina adaptasyonlarina, derin ve aktif 6grenme
stratejilerini kullanmalarina ve goérevde gecirdikleri zaman ve c¢abalarina odaklanarak
ogrencilerin daha derin ve 6zydnetimli dgrenmesiyle sonuglanmaktadir. Ancak bu modelin
basarili bir sekilde uygulanmasini engelleyebilecek bazi sorunlar da olusabilmektedir. TYS
modelinin uygulanmasinda yasanabilecek en biylk sorunlardan biri de 6grencilerin sinif
disinda verilen gérevleri tamamlamamasidir. Ogrencilerin 6n 6grenmeleri evde 6grenmeleri
gerekir ancak oégrenciler bu gorevi tamamlamadan ders i¢i etkinliklere katilirsa yeterli verim
alinmayabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerin 6n 6grenmeleri (videolar: izleyip
anladiklarindan) tamamladiklarindan emin olmalari gerekir (McGivney-Burelle & Xue 2013;
Mclean ve ark., 2016). Calismada, 6grencilere génderilen videolarin izienme durumlari EBA
Uzerinden raporlar kismindan takip edilmis, videolari ders etkinliklerinden 06nce
bitirmeyenlere donuitler verilerek tamamlamalari saglanmistir. Bu durum 6gretmen icin evde
fazladan is yUkld gibi goérinebilir ancak 6grencilerin 6n 6grenmelerini tamamlayarak
gelmeleri sinif igi etkinlikleri kolayca yapmalarina imkan tanidigi (Mason ve ark., 2013) igin
sinif iginde 6gretmenin konulari agiklama durumunu azalttiyi séylenebilir. Ogretmen ders
anlatmak yerine o6grencilere daha derin digtinmeleri igin yodnlendirici sorular sormus,
anlamadiklari yerlerde sadece kisa agiklamalarda bulunmustur. Bdylece sinif ici degerli

zamanin konu anlatimi yerine daha verimli sekilde degerlendiriimis oldugu sdylenebilir.
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Usbilissel Farkindalik Degiskeni Agisindan Sonug ve Tartisma

Yapilan calismada o6grencilerin Ustbilissel farkindalik puanlarindaki artisin, TYS
modelinin kullanildigi deney grubunda daha ytksek oldugu gorilmustir. Arastirmamizin
bulgularini destekleyen &grencilerin aktif oldugu, sinif icinde uygulamali etkinliklerin
yapildigi, TYS modelinin uygulanmasi sonucu &grencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin
arttigini gésteren birgok ¢calisma mevcuttur (Chan ve ark., 2021; Gégebakan Yildiz & Kiyici
2016; Kansizoglu & Bayrak Comert, 2020; Khodaei ve ark., 2022; Limueco & Prudente,
2019; Shih & Huang, 2020; Van Vliet ve ark., 2015). Limueco ve Prudente (2019) tarafindan
yapilan ¢galisma, TYS modelinin Ust biligsel farkindaligi geligtirdigi yani 6grencilerin bilgilerini
ve kendi biliglerini kontrol etmelerine yardimci oldugu dogrultusunda anlamli bir sonug
ortaya koymaktadir. Bu sonugclar ¢alismanin bulgularini desteklemektedir. Chan ve ark.
(2021), ters yluz sinif veya harmanlanmis 6grenmede aktif 6grenmenin kullaniimasinin
Ustbilissel farkindaliga etkisini inceledigi c¢alismada, TYS modelinin aktif 6grenmeyi
kullanmay! saglayarak d&grencilerin 6grenmenin sorumlulugunu almalarini, égdrencilerin
elestirel duslinme, problem ¢6zme, yaratici disunme, iletisim becerilerinde onemli
gelismeler sagladidi boylelikle Gstbilissel farkindaliklari gelistirmede rol aldidi belirlenmisgtir.

Bu sonuglar, calismanin bulgularini desteklemektedir.

TYS modeli, 6grencilerin bagimsiz olarak sinif digsinda konuyu 6grenmeleri ve sinif
icinde o6grendikleri konular etkinlikler, sinavlar, tartismalar yoluyla uygulamalari
bakimindan o6grencilerin Ustbiligsel stratejileri kullanmasinda 6nemli rol oynamaktadir.
Ogrencilerin daha fazla 6grenme kontrolii ve sorumlulugu almalarinin, grup g¢alismalari
sayesinde akranlariyla daha c¢ok etkilesim ve iletisim icinde olmalarinin, Ustbiligsel
farkindahgi artirmada 6nemli katkilar sagladigi sdylenebilir. Bu nedenle &6grencilerin
katildig1 aktif grup ¢aligmalarini saglamak, grup tartismalarini etkili ve sorunsuz bir sekilde
uygulamak, ogrencileri ders Oncesi O0grenmelerini planlamaya, izlemeye ve
degerlendirmeye ydnlendirmek Ustbilissel farkindalik gelisimini destekleyecektir (Shih &

Huang, 2020). Bu anlamda arastirmamiz kapsaminda o6grenciler grup calismalarina
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katilmis ve zengin 6grenme yasantilari edinmistir. Ogrenciler gerek evde gerekse okulda
surekli iletisim ve etkilesim halinde olmuslardir. Etkinliklerde yapilacaklari planlamalari,
kendi 6grenme sireclerini izleyebilmeleri, kendi 6grenmeleri hakkinda disinmeleri
(Ustbilis), kendi kendine d3renmeleri, 6grenme sorumlulugu ve kontrolinu almalari ve
ogrendikleri ile etkinlikler arasinda baglantilar kurmalari Gst bilissel farklihgin artmasina
katki saglamistir. Bu agidan grup calismalari ve Ust dizey dusunme becerilerinin
kullanildigi aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilerde Ustbilissel farkindaligin gelismesine
katki sagladigi soylenebilir. Benzer sekilde Van Vliet ve ark. (2015) yaptiklari ¢galismada,
TYS modelinin elestirel disinme, akran égrenmeyi gelistirme Gzerine olumlu degisimler

gozlendigini, Ustbilis ve isbirlikli 6grenmeyi gelistirdigini belirtmislerdir.

Ustbilissel farkindalik, bilisin diizenlenmesi olarak da ifade edilebilir. Bilisin
duzenlenmesi ile 6grenciler 6grenmelerini ve yasadiklari zorluklari belirleyip yonetebilmek
ve kontrol edebilmek igin planlama, izleme ve de@erlendirme becerilerini kullanirlar
(Karakelle & Sarag, 2007). Etkili 6grenen 6grenciler zayif ve glgli yénlerinin farkinda olarak
sahip olduklari bilgiyi kullanir ve biliglerini kontrol ederek gorevler hakkinda duasunurler
(Mohammadi ve ark., 2022). Bektas ve ark. (2020) ustbiligsel farkindaligin, égrencilerin
Ozguvenlerinin ve motivasyonlarinin artmasini saglayan, égrencilerin bilgiye ve kaynaklara
ulasmalarini kolaylastiran firsatlar sundugunu ifade etmiglerdir. Ayrica 6grencilerin
bagimsiz égrenenler olmasi, Ustbiligsel farkindaligi gerektirmektedir (Delle Site, 2019). Bu
calismada, &grencilerin etkinlikler sirasinda sudrekli neyi bildiklerini  disunmeleri,
etkinliklerde hangi bilgileri nasil ve nerede kullanmalari gerektigini sorgulamalari ve bu
dogrultuda verilen etkinlik kagitlarini  doldurmalari, biligsin kontrol edilmesini ve
dizenlenmesini gerektirmektedir. Ayrica égrencilerin 6grenmenin sorumlulugunu almalari,
onlari bagimsiz 6grenenler haline getirmistir. Ogrenciler grup calismalariyla etkinliklerde rol
almanin yaninda grup calismalarini da dederlendirerek gugli ve zayif yonlerini
degerlendirme firsati bulmuslardir. Bu bakimdan yapilan uygulamanin &grencilerin

ustbilissel farkindahgini olumlu etkiledigi sGylenebilir.
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Ogrenciler, aktif 6grenmeye dayali sinif etkinlikleriyle kendi 6grenme siirecinde aktif
olarak rol alir, 6grendiklerini uygular, yeni 6grenme stratejileri gelistirir, kendi dgrenmelerini
degerlendirir, ayrica evde videolar Uzerinde kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirirler.
Yani o6grenciler TYS ile evde videolardan kendi kendine 6grenme ve sinif icinde de
ogrendiklerini uygulama ve grup arkadaslariyla etkilesim icinde yeni stratejiler gelistirme
firsat yakalamaktadir. Ogrencilerin Ustbilissel farkindaliklarinin artmasi égrendiklerinin ve
neyi nerede kullanacaklarinin farkinda olmasini gerektirir (Livingston, 2003). Nicel verilerin
yaninda elde edilen nitel verilerde de Ogrencilerin ifadelerinde neyi nasil 6grendiklerine
yonelik farkindaliklarinin oldugu, yeni yontemin 6grenmelerine yonelik sagladigi katkilarin
farkinda olduklari gériilmustir. Ogrencilerin evde videolardan konulari égrenirken 6grenme
sorumlulugunu almalari ve sinif i¢i etkinliklerde isbirligine dayali olarak grup arkadaglariyla
surekli etkilesim icerisinde olmalari ayrica tum bunlari yaparken 6grenme surecini
planlamalari, 6grenmenin kontroliinin kendilerinde olmasi gibi etkenlerin Ustbiligsel
farkindaliklarini artirdigi distndlmektedir. Ogrencilerin yaptiklari etkinliklerle yaptiklari
hakkinda disiinmeleri, baglantilar kurmalari hedeflenmistir. Ogrencilerin deneyimlerini
gunldkler aracihgiyla yazmalarinin, sahip olduklari ve yeni 6grendikleri bilgiler Gzerine daha
¢ok dustnmelerini sagladigi ayrica 6grencilerin 6grenme surecini kendi ifadeleriyle
anlatmalari ve degerlendirmelerinin Ustbiligsel farkindaligi olumlu etkiledigi sdylenebilir.
Uysal ve ark. (2018) da fen gunliklerinin 6drencilerin anlamli 6grenmelerini ve 6gretim
sureci boyunca kendilerini izlemelerini, neyi nasil dgrendiklerinin farkina varmalarini
saglayan bir ydntem oldugunu ayrica fen ginligu tutan bir égrencinin 6grenme streci
boyunca kendi 6grenme suregleri hakkinda disunme firsati yakaladigini belirtmiglerdir. Fen
gunlikleri ve TYS modeline ydnelik géris formundan elde edilen nitel verilerde, 6grencilerin
evde videolarla &6grendikleri bilgileri sinif iginde etkinliklerde nasil kullanacaklarini
dugtunmeleri ve oOgrendikleri bilgiler arasinda baglanti kurabilmeleri, 6grendiklerini
uygulayabilmeleri ve kanitlamalari, 6grendiklerini nasil kullanacaklarinin farkinda olmalari,

Ustbilissel farkindaligi olumlu etkilemistir. Bu durum nicel veri olarak kullanilan UBFO’den
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elde edilen sonuglarla 6grenci goérigslerinin tutarh oldugu ve nitel verilerin Ustbiligsel

farkindalik agisindan nicel verilerle tutarl oldugunu géstermektedir.

Ozyeterlik Degiskeni Agisindan Sonug ve Tartisma

Ozyeterlik bir bireyin, bir gérevi yapabilecegi ile ilgili disiincesinin genel bir
ifadesidir. Bu acidan 6zyeterligi disUk bireyler nasil basaril olabilecegini diisinmek yerine
yasadigi zorluklara odaklanip sorumluluk almaktan kaginirlar. Bu durum da bireyin
basarisini ve motivasyonlarini olumsuz etkileyebilmektedir (Heslin & Klehe, 2006; Tatar ve
ark., 2009). Arastirmada, TYS modelinin fen bilimleri dersine yonelik 6zyeterligi artirdigi
sonucuna ulasiimistir. Deney grubunda aktif 6grenmeye dayali etkinliklerle yapilan TYS
modelinin kullaniimasi, 6grencilerin slire¢ boyunca tum asamalarda aktif rol alarak
6grenmenin sorumlulugunu almalarini, evde videolardan teorik kisimlari kendi kendine
ogrenmelerini, sinif icinde belirlenen etkinlik gorevlerini tamamlamalarini, 6grencilerin daha
¢ok birbirleriyle etkilesim ve dayanisma iginde olmalarini, beraber bir gérevi daha rahat
tamamlayabilmelerini saglamistir. Bu agidan deney grubunda kullanilan modelin 6zyeterligi
artirmada katki sagladidi soylenebilir. Arastirmamizin bu bulgusunu destekleyen ¢alismalar
mevcuttur (Gonzalez-Gomez ve ark., 2019; lyitoglu, 2018; Li & Yang, 2021; Marina & Ridlo,
2021; Namaziandost & Cakmak, 2020; Talan & Gilsecen, 2018; Zhao ve ark. 2021).
Gonzalez-Gémez ve ark. (2019) TYS yoOntemini kullanmanin 6gretmen adaylarinin fen
ogretimi ve iceriklerine yonelik 6zyeterlik ve tutumlarina etkisini incelemeyi amacladiklari
calismada, uygulama 6ncesi ve sonrasi 6zyeterlikte dnemli farkhliklar oldugu, 6zyeterligin
dnemli 6lgtide arttigi sonucuna ulagmislardir. Ogrencilerin fen egitimi sonucunda, daha 6z
guvenli ve yeterli hissettikleri, bilime ve bilimsel iceriklere yonelik olumlu tutumlarini dnemli
Olctde artirdiklari ayrica 6gretmen adaylarinin bilimsel igerikli etkinlikleri yapma konusunda
daha istekli olduklar belirtiimigtir. Bu durum, arastirmamizin bulgularini desteklemektedir.
Benzer sekilde Arslanhan ve ark. (2022) tarafindan sekiz fen bilgisi 6gretmeniyle yapilan
durum caligmasinda, TYS ydntemini kullanmanin 6grencilerin derslere hazirlikli gelmelerini

saglayacagi bu nedenle 6zguvenlerinin ve dersteki motivasyonlarinin artacag! bununla
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birlikte 6grenmelerini kolaylastirarak basarilarini artiracagi belirtiimigtir. Pajares (2007),
Ogrencilere caba sarf etmeleri gereken zor goérevler verilmesi ve desteklenmesi ile
Ozyeterliklerin gelisebilecegini belirtmektedir. Bu calismada 6grencilere sinif etkinliklerinde
farkh zorluk duizeylerinde etkinlikler verilmesi ve &grencilerin sire¢ boyunca caba
gostererek verilen gorevleri tamamlamalarinin 6zyeterliklerini olumlu etkiledigi séylenebilir.
Ogrencilerin fen ginliiklerinde, géris formlarinda ve yari yapilandirilimig gériismelerde,
baz etkinliklerde zorlandiklarini ancak yine de gérevi tamamlamak igin caba sarf ettiklerini
belirttikleri géralmastur. Ayrica 6grenciler, zorlansalar bile grup calismalariyla birbirlerine
destek olduklari icin daha rahat yaptiklarini belirtmiglerdir. $Sahin (2020), 6grenci ve velilerin
ifadelerinden TYS modelinin 6gdrencilerde bircok agidan ciddi bir rahathk yarattigini
belirtmigtir.  Ogrencilerin  rahat olmasi, kendilerine glvenmelerine dolayisiyla
dzyeterliklerine olumlu katki saglamaktadir. Ozyeterlikle ilgili yapilmis calismalarin farkli
alan, yas, kademede akademik basariyi etkiledigi bulunmustur (Britner & Pajares, 2006).
Ozyeterlik, bireyin bir gérevi yapabilecegine ve sahip oldugu yetenegine olan inancidir. Bu
nedenle Ozyeterligi yuksek ogrencilerin basarmaya olan inanglari yuksektir ve bu durum
akademik basarlyl olumlu etkileyecektir. Ogrencilerin aktif oldugu, yapilandirmaci
yaklagimin kullanildigi 6gretim yontemleri, 6grencilerin 6zyeterliklerinin, akademik basari
ve bilimsel slre¢ becerileri dizeylerinin gelisiminde olumlu katkilar sunmaktadir (Hizliok,
2012). TYS modeli de 6grencilerin dzyeterliklerini ve fen dersine tutumlarini olumlu yénde
artirmaya yardimci olmaktadir (Gonzalez-Gémez ve ark., 2019). Lai ve Hwang (2016),
matematik dersinde TYS modeline 6zdizenleyici stratejileri entegre ederek
gerceklestirdikleri calismada akademik basari ve o6zyeterliklerini incelemistir. Uygulama
sonunda deney grubunun akademik basari ve 6zyeterlik puanlarinin anlamh dizeyde
yuksek c¢iktigi  sonucuna ulasiimistir. Bu bulgular ¢alismamizin  sonuglarini
desteklemektedir. Li ve Yang (2021) yaptiklari galismada elde ettikleri sonuglar neticesinde
TYS modelinin 6gretmen-6grenci etkilesimlerini artirmada aracilik ettigini ve 6gretmen-
ogrenci etkilesimi ile 6zyeterlik arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu belirlemiglerdir.

Ayrica TYS modelinin, o6grencilerin iletisimini artirdigini, 6gdrencilerin kendi 6grenme
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sorumlulugunu almasinin o6grencilerin 6zerkligini sagladigini ve o6gretimin verimliligini
artirdigini belirtmislerdir. Maddox’a (2018) gére TYS, 6grencilerin akranlariyla fikirlerini
tartisabilmeleri ve bilgi paylasimi yapmalari i¢in yapilandiriimis bir zaman saglamaktadir.
Bu sonuclar dikkate alindiginda, calismada da teorik konular evde &grenilerek sinifa
gelindiginden dolayi sinif icinde grup ¢alismalari ile aktif 6grenmeye dayali birgok etkinlik
uygulamak igin TYS modeli yeterli zaman kazandirmistir. Ogrencilerin sinif iginde grup
arkadaslariyla daha ¢ok tartisma firsati bulmalari, 6gretmen 6grenci iletisiminin daha ¢ok
artmasi, 6grencilerin konularin teorik kisimlarini 6grenip hazirlikli gelmeleri sayesinde kendi
ogrenmelerine ve yeteneklerine olan guvenlerinin arttigi dolayisiyla kullanilan yontemin
ogrencilerin 6zyeterliklerini artirdigi soylenebilir. Benzer sekilde Patterson ve ark. (2017)
yaptiklari calismada, TYS modelinin aktif 6grenme etkinlikleri ile 6grencilerin 6gretim
surecinde daha aktif ve akranlariyla daha c¢ok etkilesim halinde olmalarinin ayrica
O6gretmenle daha rahat iletisim kurup anlamadiklarini sormalarinin olumlu katkilar
sagladigini belirtmislerdir. Ayrica Akgayir ve Akgayir (2018) da TYS’nin akran
dayanismasini saglayan isbirlikli 6grenmeye yardimci oldugunu ayrica o6grencilerin
6grenmeye yodnelik performanslarini iyilestirerek kendilerine guvenlerinin  artmasini
sagladigini belirtmislerdir. Bu bakimdan TYS modelinin 6grencilerin  6zyeterliklerinin
artmasina katki sagladigi goérilmektedir. Yine Marina ve Ridlo (2021) TYS modelinin
ogrencilerin kavramlari anlamalarini kolaylastirdigi ve ozyeterliklerini gelistirmede olumlu
sonuglar ortaya koydugunu belirlemislerdir. Ayrica o6grencilerin sinif iginde konulari
tartismak igin ¢cok zaman ayirabilmeleri nedeniyle modelin etkili oldugu belirtiimistir. Bu
bulgular galismanin bulgulariyla 6rtigsmektedir.

Bilgin ve ark. (2015), Proje Tabanh Ogrenme (PTO) yénteminin kullaniimasi ile
deney grubundaki 6grencilerin hem bagari hem de 6zyeterlik dlgeginden aldiklari ortalama
puanlarinin kontrol grubuna goére anlamli duzeyde arttigi sonucuna ulagsmiglardir. Bu
calismada TYS kullaniilmamis ancak sinif icinde 6grencilerin aktif olduklari yapilandirmaci
yaklasima uygun yodntemler kullaniimistir. Ogrencilerin aktif oldugu PDO yénteminin

kullaniimasinin &égrencilerin  6zyeterliklerini artirdiyi sonucu c¢alismamizin sonuglarini
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desteklemektedir. Hizliok (2012) yaptid1 ¢alismada, fen bilimleri dersinde bilimsel sure¢
becerilerine dayanan etkinliklerin 4. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji 6zyeterlikleri ve
akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaclamistir, deney grubu &6grencileriyle ve
midahelede bulunulmayan kontrol grubu arasinda akademik basari ve fen ve teknoloji
Ozyeterlikleri bakimindan anlaml bir farklilik olmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu ¢calismada
da TYS kullaniimamig ancak sinif etkinlikleri bakiminda dgrencilerin aktif oldugu etkinlikler
kullanilmigtir. Calismada 6zyeterligin anlamh dizeyde artmadigi sonucu calismamizin
sonucuyla gelismektedir.

Ogrencilerin dzyeterliklerine yonelik nicel verilerin yani sira nitel veriler de
incelenmistir. Bu bakimdan nitel veri olarak 6grenci gunlukleri ve gorisleri incelendiginde
ogrencilerin konulari istedikleri kadar tekrar edebilmeleri, videolari basa sarabilmeleri ve
konulari evde 6grenerek gelmelerinden dolayr sinifta 6grendiklerini kendileri bizzat
deneyimleyerek pekistirebildikleri belirlenmistir. Bdylece &6grencilerin  daha kolay
o6grendikleri ve ¢ok zorlanmadiklari sonucuna ulasiimistir. Grup c¢alismalari ile igbirlikli
ogrenme, problem ¢6zme ve sunum etkinlikleri 6grencilerin etkin katilimini saglamaktadir.
Ogrenciler etkilesimin artmasiyla daha objektif geribildirimler aldiklari igin etkilesimde
bulunma konusunda daha ¢ok motive olabilmektedirler. Bunun yaninda TYS modeli, sinif
icinde etkilesimi artirma firsati sagladidi icin 6grencilerin derse ilgilerinin ve derse aktif
katiliminin artmasini desteklemektedir. Boylece 6grencilerin 6grenmelerine olan guvenlerini
artirmakta bu agidan ézyeterligin artmasinda katkida bulunabilmektedir. Ozellikle diisik
Ozyeterlige sahip olan ddrencilere odaklanarak dgrenci ve 6gretmen arasindaki aktif
etkilesim sayesinde 6grencilerin dzyeterligi artabilmektedir (Li & Yang, 2021). Ogrencilerin
¢alismada, 6n dgrenmelere sahip olarak sinif ortamina gelmelerinden dolayl sorulari
yanitlarken daha rahat hissettikleri, 6grenmelerine olan glvenlerinin arttigi, anlamadiklari
yerleri tekrar etme ganslari olmasi ve anlamadiklarinda surekli 6gretmene sormak zorunda
olmamalari nedeniyle daha rahat dégrendiklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin
grup ¢alismalarinda surekli etkilesim ve iletisim icinde olmalari, birbirlerine yardim etmeleri,

bir gérevi tamamlama konusunda birlikte yapmalari nedeniyle ¢abuk ve rahat yapmalarinin
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endiseyi azalttigi boylece dgrencilerin kendilerini yeterli hissetme konusuna katki sagladigi
sdylenebilir. Zhao ve ark. (2021) calismalarinda, 6égrencilerin derslerden 6nce videolardan
konulari tekrar tekrar izleyebilmelerinin ve temel bilgileri dgrenerek sinifa gelmelerinin, sinif
icinde dgrencilerin igbirligi yaparak birbirlerinden yardim almalarinin, 6grencilerin akademik
basarilarini, 6zyeterliklerini ve motivasyonlarini olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Bu
sonuglar calismamizla tutarlihk géstermektedir.

Van Vliet ve ark. (2015) dégrencilerin grup arkadaslariyla verilen gérevilerde 6nceden
hazirlanma ¢abalarinin sonu¢ verdigini gérmelerinin dzyeterliklerini artirabilecegini ifade
etmiglerdir. Khodaei ve ark. (2022) da TYS modelinin 6grencilerde sorumluluk alma
konusunda onlara yuksek o6zglven sagladigini belirtmiglerdir. Dolayisiyla ¢alismada
6grenme sorumlulugunun 6grencide olmasinin dgrencilerin 6zyeterliklerini olumlu etkiledigi
soylenebilir. Chan ve ark. (2021) da benzer sekilde aktif 6grenme etkinlikleriyle
zenginlestiriimis  ddrenme ortamlarinin  6grencilere  kendi 6grenme sorumlulugunu
almalarini sagladigini belirtmiglerdir. Bu ¢calismada da dgrencilerin 6n 6grenmelere sahip
olarak sinifa gelmeleri dolayisiyla bu durumun etkinlik gérevleri sirasinda tartismalarini
kolaylastirdigini gérmeleri ve 6grenmenin sorumlulugunu almalarinin ézyeterliklerinin
gelisimini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

Tdm bunlar géz éninde bulunduruldugunda deney grubunda uygulanan yéntemin
ogrencilerin kendi performanslarina givenini artirdigi, 6grenmelerini kolaylastirdigi, bir igi
bitirebileceklerine olan inanci artirdigi, zorluklarla karilagsalar bile pes etmeden gorevi
tamamlayabilme motivasyonu kazandirdigi dolayisiyla égrencilerin 6zyeterliklerini artirdidi
soylenebilir. Bu anlamda Ozyeterlik ile ilgili nitel verilerle nicel verilerin tutarli oldugu

belirlenmigtir.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan TYS Modelinin Etkililigine Yénelik
Goriigleri Agisindan Sonug ve Tartisma
TYS ile ilgili dgrencilerin gérislerini belirlemek icin ¢calismaya katilan 55 6grenciye

gorus formu verilerek sorulari, kendi digtincelerine gore cevaplamalari istenmis ayrica farkli
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basari dizeyindeki yedi dgrencinin her biri ile yari yapilandiriimig gérismeler yapilimistir.
Gorus formu ve yapilan yari yapilandiriimis gérismeler neticesinde 6grencilerin genel
olarak TYS modeline iliskin olumlu goéris belirttikleri gériimustir. Bu anlamda alanyazinda
¢alismanin bulgularini destekleyen birgok calisma mevcuttur (Aksoy, 2020; Bergmann &
Sams, 2012; Bishop & Verleger 2013; Day & Foley, 2006; Demir, 2020; Gonzalez-Gémez
ve ark., 2016; Mclean ve ark., 2015; Nacaroglu, 2020; Pierce & Fox, 2012; Shana & Alwaely,
2021; Stone, 2012; Stratton ve ark., 2020; Sahin, 2020; Talan, 2018; Tekin, 2018; Turan,
2015). Gonzalez-Gomez ve ark. (2016) yaptiklari calismada 6grencilerin TYS modeline
yonelik genel olarak olumlu algilara sahip olduklarini, 6grencilerin %80 den fazlasinin bu
modelle yapilan dersin degerli 6grenme deneyimi edinmelerini sagladigini belirtmiglerdir.
Bunun yani sira 6grencilerin bu uygulamanin ardindan fen dersine katiimda daha fazla
istekli olduklari ve dersi daha etkilesimli bulduklar ifade edilmistir. Bu anlamda
calismamizin bulgularini desteklemektedir. Yine benzer sekilde Uzun (2022), fen bilimleri
dersinde 7. sinif 6grencileriyle yaptigi calismada 6grencilerin gogunlukla olumlu géruslere
sahip olduklarini ve kullanilan TYS modelini faydali bulduklarini belirtmistir. Bulgularimizin
aksine Missildine ve ark. (2013) ve Strayer (2012) égrencilerin TYS'den daha az memnun
olduklari sonucuna ulagmiglardir. Strayer (2012) égrencilerin bu radikal 6gretim yontemine
hizlica adapte olamadiklarini ve bazi 6grencilerin bireysel calismayi tercih ettikleri icin
rahatsiz olduklarini belirtmigtir. Bu zorluklarin yani sira TYS modelindeki 6grencilerin yenilik
ve igbirligi acisindan ise daha c¢ok deneyim kazandiklari belirtiimistir. Bu calismada
ogrenciler, TYS modelinin 6grendikleri bilgileri sinifta yaparak yasayarak uygulamalarini,
sinifta daha ¢ok etkinlik yapabilmelerini, ders videolarini tekrar izleyebilmelerini, etkinliklerle
konuyu pekistirmelerini ve 6grendiklerini kanitlayabilmelerini ayrica ezberden ziyade daha
akilda kalici bir sekilde 6grenmelerini sagladigini belirtmislerdir. Bunun yaninda 6grenciler,
bu yontemin etkinlikleri grup ¢aligmalari ile kendilerinin aktif katihmiyla gergeklestirmeleri
ve oOdevleri sinifta yapabilmeleri sebebiyle olumlu biligsel katkilar sagladigini ifade
etmiglerdir. Turan (2015) da ¢alismasinda 6grencilerin TYS’nin avantajlarini 6grenmenin

kalicihgini saglama, tekrar etme sansi sunma, uygulama yapmaya olanak saglama,
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ezberlemeyi ve dikkat daginikligini énleme seklinde belirttikleri sonucuna ulagsmistir. Bu
sonugclar calismamizin bulgularini desteklemektedir. Leo ve Puzio (2016) tarafindan yapilan
calisma 6grencilerin akranlariyla beraber TYS modeli sayesinde sinif icinde aktif 6grenme
stratejilerinden yararlandiklarini, ayrica tutulan anektodlara gbre yéntemden hoglandiklarini
gOstermistir. Ayrica égrencilerin artik dersi kagirmayacaklari ve devamsizlik yapsalar bile
dersi izleyebilecekleri yoninde yontemin avantajindan bahsedilmigtir. Bu galismada da
benzer sonuglar elde edilmis olup bazi 6grenciler, okula gelmediklerinde dersi videolardan
izleme olanag@ina sahip olmalarinin bir avantaj oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin
TYS’ye karsi olumlu bir bakis acisina sahip olduklari, TYS ile konulari daha iyi pekistirip
ogrenebildikleri, tim etkinlikleri kendi katilimlariyla gergeklestirebildikleri, grup ¢alismalari
seklinde yapilan etkinliklerle daha rahat ve eglenerek 6gdrendikleri belirlenmistir. Say ve
Yildirrm (2020) da c¢alismalarinda bu avantajlar bakimindan benzer sonuclar ortaya
koymaktadir. Bu ¢alismada, égrencilerin TYS ydntemini sevdikleri, eglenerek égrendikleri,
eski ydnteme goére daha az yorucu bulduklari, derse olan ilgilerini artirdigi, daha ézguvenli
ve bilim insani gibi hissetmelerini sagladigi, etkinlikleri kendileri yaptiklari i¢in daha ¢ok
sorumluluk alip daha iyi odaklanabildikleri konusunda olumlu duygu ve dislncelere
(duyussal) sahip olduklari belirlenmistir. Gonzalez-Gomez ve ark. (2019) ile Leo ve Puzio
(2016) da benzer sekilde ¢alismalarinda, TYS yonteminin édrencilerin duygulari Gzerinde
olumlu etkisinin oldugunu belirlemislerdir. Yine Okmen ve Kili¢ (2020) ile Duman (2019)
ogrencilerin TYS ydntemiyle dersi sevdikleri, derse katilmak istedikleri, faydali bulduklari ve
eglendiklerini ifade ettiklerini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin blylk ¢ogunlugunun videolardan konuyu égrenirken zorlanmadiklari
aksine tekrar etme sansi sundugu icin anlamalarini kolaylastirdigi, anlamadiklari yerleri
ogretmene sorarken cekindikleri ancak anlamadiklarinda videolari diledikleri kadar,
istedikleri yer ve zamanda izleyebildikleri (yer ve mekan 6zgurligu ile zaman esnekligi),
videolarda gorseller kullanildidi i¢cin daha iyi anladiklari, 6dev yerine videolari izlemenin
daha kolay ve daha az zaman alici olduguyla ilgili dustncelere sahip olduklar belirlenmistir.

Ayrica bazi 6grencilerin evde videolardan konuyu kendileri 6grenebildikleri icin daha
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Ozguvenli hissettikleri gérulmustir. Mason ve ark. (2013) da 6grencilerin TYS modeli ile
sinif digsinda daha az zaman harcadiklarini ve zamani daha etkili kullandiklarini ifade
ettiklerini belirtmiglerdir. Yine, Gilboy ve ark. (2015) TYS modelinde, ddrencilerin derslere
cevrimigi 6gretim araclari ile bireysel 6grenme hizlarina gbére daha iyi hazirlanarak
katiimalarinin daha iyi 6grenmelerini sagladigini belirtmislerdir. Bu bakimdan &grencilerin
okula 6n dgrenmelerini yaparak, hazirlikli gelmelerinin daha 6zguvenli ve rahat olmalarini
sagladig1 soylenebilir. Nacaroglu (2020) fen dersinde 6zel yetenekli dgrencilerle yaptigi
calismasinda, o6grencilerin TYS modelini tekrar yapmayi, derslere hazirlikh gelmeyi,
ogrenmeyi sinif digina aktarmayi ve daha etkili 6grenmeyi saglamasi bakimindan olumlu
dusuncelere sahip olduklarini belirlemistir. Bu sonuglar, calismanin bulgulariyla paralellik
go6stermektedir.

TYS ydnteminde o6grencilerin olumlu gérislerinin ¢codunlukta olmasina karsin
ogrencilerin bazi olumsuz gérigler bildirdigi belirlenmistir. Bazi 6grencilerin videolardan
anlamakta zorlanma, 6gretmenin sinifta anlatmasiyla konuyu daha iyi anlama, sinifta not
tutmama, videolar izlerken dikkat daginikli§i yasama, videolarin suresini uzun bulma,
videolari izlerken sikilma, aninda dénit alamama agisindan olumsuz distincede olduklari
belirlenmigtir. Ayrica ev ortaminin videolari izlemek i¢in uygun olmamasi (sessiz olmamasi),
evde videolari izlerken videolarin donmasi, EBA’ya girememe, internet sorunu yasama gibi
sorunlar yasadiklarini belirttikleri tespit edilmistir. Bu benzer olumsuzluklardan bahseden
baska ¢aligmalar da mevcuttur (Enfield, 2013; Kog Deniz, 2019; Talbert, 2012, Tekin, 2018;
Turan 2015). Sahin’nin (2020) de c¢alismasinda videolar EBA’ya yuklenmistir ve benzer
olarak internet kaynakl sorunlar yasandigl ve videolarin agiimasi ile ilgili bazi sorunlar
yasandidi belirtiimistir. Say ve Yildirim (2020) da fen bilimleri dersinde yaptiklari ¢alismada
TYS ydéntemini uygularken yasanilan zorluklari, internet hizinin yavas olmasi, ev ortaminda
internetin olmamasi, bilgisayar vb. teknolojik donanimlarinin vyetersizligi seklinde
belirtmislerdir. Bu yontemin uygulanabilmesi icin 6gretmen ve 6grencilerin teknoloji, cevrim
ici kaynaklar, online sinavlar ve videolara erigsebilmeleri ve bu konularda bilgili olmalari

gerekmektedir (Leo & Puzio, 2016). Bu anlamda galismada égrenciler COVID-19 pandemisi
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surecinde uzun bir sure uzaktan egitimle egitim-0gretime devam ettiklerinden dolayi
cevrimigi platformlarda gezinme, videolara erisme konularinda ¢ok sorun yasamadiklarini
belitmiglerdir. Yasanan bazi sorunlarin internetin yavas olmasindan kaynakli videolarin
donmasi ve EBA’ya giriste sorun yasamalari ile ilgili oldugu belirtilmistir. Birgok 6grenci
internet baglantisi konusunda sorun yasamamigken bazi o6grenciler videolarin
dondugundan sgikayet etmistir. Bu konuda Enfield (2013) yavas internet baglantilarinin
videolarin yuklenip paylasilmasi konusunda sorunlar yaratabilecegini belirtmigtir.
Ogrencilerin EBA'ya giriste sorun yasamalari durumunda ayni videolar Youtube’da bir kanal
acllarak ylUklenmis ve senkron gruplarindan videolarin linkleri paylasiimistir. Bazi
ogrencilerin EBA'dan giris yaptiklarinda internetin yavas olmasi ve videolarin bazen
donmasi sebebiyle paylasilan linkle Youtube'dan izlemeyi tercih ettikleri gortlmuastir.
Ogrencilerin ders videolarini éncelikle EBA’dan izlemelerini tercih etmeleri istenmistir glinkii
EBA’dan raporlar kismiyla kolaylikla izleyip izlemediklerinin takibi yapilabilmektedir. Hangi
yontem olursa olsun 6grencilerin videolari izlemeleri igin siki bir takip gerekmektedir. Turan
(2015), ogrencilerin videolari izlemelerine tesvik edebilmek icin cesitli pekistireclerden
yararlaniimasi gerektigini dne sturmektedir. Videolari izleyen égrencilere pekistire¢ olarak
her bir video igin bir arti (6grenciler ddnem iginde aldiklari arti sayisina gore basari rozetleri
almaktadir) verilmigtir. Ayrica 6gdrencilerin videolari daha dikkatli izlemeleri icin slrpriz
sorular da eklenmigtir. Boylece ogrencilerin daha ciddiyetle videolari izledikleri, sorun
yasadiklarinda bu durumu 6gretmene bildirdikleri goéralmastir. Sorun yasayan 6grenciler
yasadiklari sorunlarin ara sira oldugunu yani sirekli olmadigini, birka¢ 6grenci hari¢
ogrenciler bu durumun &grenmelerini olumsuz etkilemedigini ifade etmislerdir. Ders
videolari Web sayfalari (Alsancak Sirakaya, 2015), Youtube (Turan, 2015), Google
Classroom (Duman, 2019), Edmodo (Ozler, 2020), Edpuzzle (Kirmizioglu, 2018; Uzun,
2022) gibi farkl yontemler kullanilarak da 6grencilerle paylasilabilir. Ancak tim égrencilerin
T.C. kimlik numaralari ve sifreleriyle rahatlikla EBA’ya girig yapabilmeleri, EBA’y1 dnceden
kullanmay! bilmeleri ve pandemi doneminde EBA'yr daha gok kullanmalarindan dolayi

deneyim sahibi olmalari dikkate alinarak EBA platformu tercih edilmistir. Bunun yaninda
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EBA’da ogrencilerin videolari izleyip izlemediginin takibinin kolay yapilabilmesi ve bir¢ok
GSM operatorinin belirli bir kotaya kadar Ucretsiz internet erisimi saglamasindan dolayi
tercih edilmistir. EBA platformunda baz iyilestirmeler yapilirsa daha kullanigli ve verimli
olacagi sdylenebilir. Arslan ve Kuzu (2019) tarafindan EBA’nin TYS modelinde kullaniimasi
ile ilgili yasanabilecek sorunlari belirlemeye yénelik yapilan ¢alismada donanimsal sorunlar,
baglanti problemleri, 6gretmen ve 0&grencinin kullanim vyetersizligi gibi sorunlarin
yasanabilecedi bu sorunlarin giderilmesi ile EBA'nin TYS’ de kullanilabilecegi belirtiimistir.
Ogrencilerin teknik sorunlardan kaynaklanan olumsuz durumlarin bazi iyilestirmelerle
halledilebilir sorunlar oldugu sdylenebilir. Ancak her yontemde olabilecegi gibi bu yéntem
de bazi 6grencilere hitap etmeyebilir. Ozellikle yasanan zorluklar ve olumsuzluklar
anlaminda hem géris formunda hem de gérismelerden bazi égrencilerin sinif icindeki
ogrenmeleri ve etkinlikleri tercih ettiklerini ancak evde videolarla konuyu 6grenmekte
zorlandiklarini belirtmeleri bu durumu agiklamaktadir. Her 6grencinin 6grenme stratejilerinin
ayni olamayacagi g6z 6nunde bulunduruldugunda, TYS modelinin 6gretim surecinde her
ogrenciye hitap edebilmek igin zengin bir 6grenme ortami saglamasi bakimindan daha
avantajli oldugu soylenebilir. Bu bakimdan videolardan 6grenmekte zorlanan égdrenciler igin
sinif igcinde bu 6gdrencilere yonelik 6grenmelerini kolaylastirici ek tedbirler (kisa ve dzetleyici
aciklamalar, ders 6zetleri vb.) alinabilir. Ogrencilerin videolardan égrenme konusunda
zorlanmalari, yeni olan bu yonteme aliskin olmamalarindan da kaynaklaniyor olabilir.
Owens ve ark. (2020) TYS yonteminde bazi 6grencilerin ydnteme aliskin olmamalarindan
dolay! olumsuz disuncede olabilecegini belirtmislerdir. Benzer sekilde Herreid ve Schiller
(2013) bu modelin kullaniminin égrencilere daha ¢ok sorumluluk getirmesinden dolayi
Ogrencilerin asina olmadiklari TYS modeline karsi direng go6sterebildiklerini ifade
etmiglerdir. Stratton ve ark. (2020) de &grencilerin uygulamanin basinda direng
gosterdiklerini ancak ddnem boyunca yavas yavas TYS modeline alistiklarini belirtmislerdir.
Turan (2015) da 6grencilerin TYS modeline alisma sirecinin zaman aldigini ve bu modele
yonelik dersler tasarlanirken ogrencilerin yeni yonteme aligma surecinin goz onunde

bulundurulmasi gerektigini belirtmistir. Bu acgidan TYS modelinin daha uzun sireli
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kullaniminin 6grencilerin modele alisma konusundaki direnglerini kiracagi soylenebilir.
Qudbier ve ark. (2022) da arastirmalarinda, TYS modeli uygulanirken 6gretmen ve
ogrencilerin uygulamanin basinda beklentilerinin ele alinmasi ve yonteme alismak igin
konularin cok sayida aktif 6grenme etkinlikleriyle entegre edilmesi ayrica bu ydnteme
alismak icin modelin asamali ve en az (¢ hafta olacak sekilde uygulanmasi gerektigini
belirtmislerdir.

TYS modeli ister kurum tarafindan ister ddrenci tarafindan saglansin teknolojik
erisim (bilgisayar, internet vb.) gerektirdiginden ciddi bir maliyet gerektirmektedir. Bunun
yaninda 6grencilerin teknolojiyi kullanabilme bilgisine sahip olmasini gerektirmektedir. TYS
modelinin basarili olmasi 6grencilerin bilgisayar ve internet erisimine sahip olmalari ile
iligkilidir. Bilisim teknolojilerine ve internete erisim imkani olmayan &grenciler ile bu
imkanlara sahip olan 6grenciler arasinda basari anlaminda dezavantajli farkliliklar ortaya
cikabilir (Jensen ve ark., 2015; Roehl ve ark., 2013). Bu yontem kullanilirken dgrencilerin
bilisim teknolojilerine kolay erisimi yoksa egitimcilerin bu ydéntemi kullanirken temkinli
olmalari gerekir (Roehl ve ark., 2013). TYS modelinin teknolojik olan dezavantajlarinin
ortadan kaldiriimasi ve 6grencilerin teknolojik cihaz ve internet kullaniminin uygun duzeye
getiriimesi ile bu modelin etkin kullaniimasi mimkin olabilmektedir (Turan, 2015).
Calismada birka¢ 6grenci disinda teknolojik ara¢ ve internet sikintisi yasanmadidi ¢ogu
ogrencinin bu yoéntemin saghkh yudritilmesini saglayacak yeterli teknik imkanlara
(bilgisayar, tablet, internet vb.) sahip olduklari ancak bazi 6grencilerde sistemsel-teknik
problemler yasandidi (internet baglantisinin yavas olmasi, videolarin donmasi, EBA’ya giris
yapamama vb.) gorulmustur. Turkiye'de ilk olarak 2013 yilinda 6-15 yas araligindaki
¢ocuklarin bilisim teknolojilerini kullanma durumlari, amaglari ve kullanma siklklari ile ilgili
veriler elde etmek amaciyla bir calisma yapilmistir. Ayni yas grubundaki cocuklara
"Cocuklarda Bilisim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi”, 29 Mart — 21 Mayis 2021 tarihleri
arasinda tekrar yapilmistir (COVID-19 salgin ddnemi). Arastirmalarin sonuglari
kargilagtirildiginda 6-15 yas arasi internet kullaniminin 2013 yilinda %50,8 iken, 2021

yilinda %82,7 oldugu tespit edilmigtir. Katimci gocuklarin interneti %86,2 ile gevrimici derse
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katilma %83,6 ile 6grenme veya 6dev amaciyla, %61 ile video izleme, %55,5 ile internet
uzerinden sesli veya goruntuli arama yapma, %9,1 ile internet Gzerinden aligveris yapmak
amaciyla kullandiklari belirlenmistir (TUIK, 2021). Bu durum teknolojik Grlinlere erisimin
gunumuzde arttigin1 gostermektedir. Bu nedenle teknoloji kullaniminin entegre edildigi TYS
modelinin égrencilerin bilgisayar, telefon, tablet vb. teknolojik Grtnlere erisimlerinin arttigi
g6z 6ndnde bulunduruldugunda egitim-6gretim sirecinde eski dénemlere kiyasla daha
kolay kullanilabilecegi sdylenebilir. Kiiresel COVID-19 salgini gevrim igi 6grenmenin
yayginlagmasini hizlandirmigtir. Bu agidan TYS modeli, gevrimigi 6grenme ortamlari ile yiz
yluze 6grenmenin avantajlarini birlestirerek etkili ve sirdurulebilir bir 6gretim yaklagsimi i¢in
egitimcilere iyi bir firsat sunmaktadir (Li & Yang, 2021). Yine Marina ve Ridlo (2021) COViD-
19 salgini sirasinda gevrimici 6grenmenin odak noktasi oldugu bu agidan TYS modelinin
cevrimici 6grenmeyi gelistirmek igin kullanilabilecek bir model oldugunu belirtmigtir. Yapilan
bu calismalardan yola ¢ikarak bu yasanan salginla beraber cevrimici teknolojilerin
kullaniminin yayginlastigi sdylenebilir.

TYS modelinin uygulanmasinda yasanabilecek en bulylk sorunlardan biri de
égrencilerin sinif diginda verilen gérevleri tamamlamamasidir. Ogrencilerin 6n 6grenmeleri
evde 6grenmeleri gerekir ancak ogrenciler bu gorevi tamamlamadan ders ici etkinliklere
katilirsa yeterli verim alinmayabilir (Mclean ve ark., 2016). Ogrencilerin videolari izlemeleri
icin siki bir takip gerekmektedir. Burada karsilasilan bir bagka sorun da videolar izlenmis
olmasina ragmen bazi dgrencilerde “tamamland’” yazmamasiydi. Ogrenciler videolar!
izlemelerine ragmen tamamlandi yazmadigi ile ilgili bu sorunu goérislerinde belirttikleri
gorulmustur. Bu durumlarda 6grencilerin durumu 6gretmene bildirmeleri ve ekraninin
fotografini ¢cekip géndermeleri istenmistir. Sorun yasayan égrenciler yasadiklari sorunlarin
ara sira oldugunu yani surekli olmadigini, birkag 6grenci hari¢ bu durumun 6grenmelerini

olumsuz etkilemedigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin gorusleri incelendiginde videolardan izlerken 6gretmenimiz zaten

anlatiyordu, siniftaki gibiydi ydniinde gérisler belirlenmistir. Ogrencilerin videolarda konuyu
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izlerken zorlanmadiklari séylenebilir ancak birka¢ 6grencinin videolardan konuyu 6grenme
konusunda zorlandiklari bu nedenle videolardan konuyu 6drenmekten hoslanmadiklari
belirlenmigtir. Fulton (2012) da benzer sekilde bazi 6grencilerin videolardan konuyu
Ogrenirken zorluk yasamasindan dolaylr yéntemden hogslanmadiklarini  belirtmigtir.
Ogrencilerin  blyik g¢ogunlugunun video slrelerini yeterli buldugunu, sinifta dersi
islememize gbre veya ddev yapmaya gore daha az zaman aldidini belirttigi ancak ¢ok az
sayida 6grencinin videolarin suresini biraz uzun bulduklari, videolarin daha kisa ve ¢ok
sayida olmasini istekleri gérilmistir. Calismada iki video 20 dakika, diger videolar ise
ortalama 14 dakikadan olusacak sekilde hazirlanmigtir. Long ve ark. (2016) hazirlanan
videolarin 20 dakikayr gegmemesini 6nermektedir. Cukurbasi (2016) da hazirlanan
videolarin 15 dakikayl asmayacak sekilde ve pargali olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
acidan video surelerinin kisa tutularak video sayilari ¢ok tutulmustur. Bazi videolar konu
bUtinligUu ve video sonunda drnek ve sorular icerdigi igin biraz uzun gelmis olabilir. Sahin
(2020) de 6grencilerin videolari izlerken sikilmamasi igin video sayisinin ¢ok, sdresinin kisa
tutuldugunu ancak yine de bu durumun bazi d&grenciler igin olumsuz algilandigini
belirtmistir.

Ogrenciler 6. Sinif dizeyinde olduklari icin bazi égrenciler, dikkat konusunda
zorlanmis olabilirler. Videolar haftalik iki veya ¢ tane olacak sekilde génderilmistir. Videolar
bir hafta 6nceden génderilmesine ragmen en buyuk sorunun égrencilerin tim videolari ayni
glin izlemeye calismalarindan kaynaklandigi séylenebilir. Ogrencilerin her giin bir video
seklinde degil de ayni anda iki veya Ug¢ videoyu art arda izlemeleri, bazi é63rencilerin sikilip
dikkatlerinin dagiimasina neden olmus olabilir. Ogrencilerin videolari ayri giinler veya ayni
gun farkli saatlerde izlemelerinin bu sorunu daha az yagsamalarini saglayacagi sdylenebilir.
Bu konuda tavsiyelerde bulunulmasina ragmen raporlar incelendiginde, birgok dgrencinin
art arda izlemeyi tercih ettikleri gorulmustur. Bu duruma ragmen ¢ok az 6grencinin videolari
izlemenin zaman aldigini ve dikkatinin dagildigini ifade ettigi géralmastuar. Videolarin zaman
aldigini digtnen o6grencilerin ise aslinda bu durumu daha ¢ok videolarin suresi ile ilgili degil

de videolarin donmasindan ve videolarin EBA’da izlerken “tamamlandi” yazmamasindan
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dolayr mecburen bagtan izlemek zorunda kalmalarindan kaynaklanan bir sure kaybi
seklinde ifade ettikleri goérulmistir. Oztiirk ve Cakiroglu (2018) tarafindan yapilan
calismada, cevrimici 6grenme ortamlarinda paylasilan sinif digi etkinliklerin genellikle son
gune birakildigl belirlenmis, bu durum 6&grencilerin zaman yoénetimi konusunda bazi
problemler yasadiklari ile ifade edilmistir.

Calismada, &grencilerden bazilari TYS yontemini yorucu bulduklari, bazi
etkinliklerde zorlandiklari, siirekli yapmak yerine ara sira yapilmasi gerektigi ile ilgili gorus
belirtmiglerdir. Bu ¢alismada tiim etkinlikler grenciler tarafindan yapilmaktadir. Ogrencilere
etkinlikler sirasinda verilen etkinlik kagidi, yonergeler ve etkinliklerle ilgili problem durumunu
ve sorulari icermektedir. Ogrencilerin yénergeler neticesinde etkinligi tamamlayip etkinlik
kagidindaki sorulari cevaplamalari istenmistir. Ardindan sinifga yanitlar tartisiimigtir. Dersin
sonunda ise konulari pekistirmek ve 6grenmeleri kontrol etmek amaciyla gesitli soru
tarzlarini igeren bir calisma sayfasi verilmistir. TUm bu asamalar égrencinin gerek bireysel
gerekse grup iginde sorumluluk almasini ve surekli aktif olmasini gerektirmektedir. Bu
nedenle pasif bir sekilde dersleri dinlemeyi tercih eden 6grencilerin bu yéntemi yorucu
bulduklari digtnulebilir. Faretta (2016), dgrencilerin sorumluluk almasindan kaynakli stireg
icinde bazi sorunlar yasanabilecegini belirtmistir. Benzer sekilde Owens ve ark. (2020) da
Ogrencilerin  slre¢ boyunca aktif katihm gdstermelerinden kaynakli ¢ok c¢aba
harcadiklarindan dolayi olumsuz algilara sahip olduklarini belirtmislerdir. Yine Tune ve ark.
(2013) olumsuz gorus olarak bazi 6grencilerin ¢ok hevesli olmadiklarini, 6grenmeyi
kolaylastirmasina ragmen yonteme yonelik olumsuz goéruglerini koruduklarini, bu olumsuz
gorusglerin  bir nedeninin sinif igindeki is ylkinin artmasindan kaynaklandigini
belirtmislerdir. Bir bakima hem dersleri izleme hem de sinif iginde tartisma yapma
zorunlulugundan kaynakli memnuniyetsizliklerini dile getirdiklerini belirtmiglerdir.

Calismada sinif ici yapilan etkinlikler igbirligine dayah grup g¢aligsmalari seklinde
yapiimistir. Ogrencilere yodneltilen acgik uglu sorular neticesinde 6grencilerin  grup
calismalarindan hoslandiklari, grup calismalariyla 6grenmelerinin kolaylastigi, akran

o6grenmesi yapabildikleri, etkinlikleri daha hizli yapabildikleri, grup c¢alismalarinda daha
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rahat ve Ozguvenli hissettikleri, grup c¢alismalarinin yardimlasma, isbirligi, paylasma
duygularini gelistirdigini ve grup calismalari sayesinde birbirlerini daha iyi tanimaya
basladiklariyla ilgili gortsler belirttikleri gértlmustir. Benzer sekilde Bolath (2018) da
calismasinda grup c¢alismalarinin, o6grencilerin derse aktif katilimina, daha rahat
o6grenmeye, derse olan ilgiyi artirmaya ve dersi eglenceli hale getirmeye yoénelik katkilar
sagladigi bu durumun &grencilerin arkadaslariyla olan iligkilerini ve basarilarini olumlu
etkiledigini belirlemistir. Grup ¢alismalariyla yapilan etkinlikler 6grencilerde olumlu katkilar
saglamaktadir (Mego & Gorgiilii Ari, 2021). Ogrencilerin aktif katilacaklari etkinliklerle en iyi
performans gdstermek igin ¢caba sarf etmeleri yapici bir rekabeti tegvik edecegi i¢in basariyi
olumlu etkileyecektir. Ayrica TYS modelinde sinif ici etkinliklerde aktif 6grenme
yontemlerinin  kullanilmasi 6grenci-6gretmen, o6grenci-6grenci arasindaki etkilesimin
artmasini saglamaktadir (Qudbier ve ark., 2022). Ogrenciler sinif igi zamanda grup
c¢alismalari ile 6grenmelerini daha da gulglendirecek isbirligine dayali 6grenme firsati
yakalamaktadir (Mason ve ark., 2013; Shana & Alwaely, 2021). Bu agidan ¢alismada sinif
ici uygulamalarin igbirligine dayali grup calismalari ile yapilmasinin dgrencilere bilissel,
duyussal, iletisim ve etkilesim bakimindan 6nemli katkilar saglamig oldugu sdylenebilir.
Tekin (2018) calismasinda 6grencilerin sinif i¢i etkinliklerde iletisim ve etkilesimlerinin
arttidini bu durumun akademik basari ve sosyal iligkilerin gelismesine katki sagladigini
belirtmigtir. Sahin (2020) de TYS modelinin uygulanmasinin égrencilerin 6gretmenle ve
ogrencilerin birbirleriyle iletisimini olumlu etkiledigini ve 06grencilerin sosyallesmesini
sagladigini belirtmigtir.  Ogrencilerin birbirleriyle iletisim ve etkilesim kurmasina firsat
verecek grup galismalari yapilirken farkh basari seviyelerinde 6grenciler yer alacak sekilde
etkinliklerin planlanmasinin (Qudbier ve ark., 2022) 6grencilere birbirinden 6grenme imkani
yaratacagi sOylenebilir. Bu baglamda c¢alismada elde edilen verilerden de grup
calismalarinin ogrencilerin 6grenmelerine katkida bulundugu, 6grencilerin birbirleriyle
dayanisma, fikir aligverisi ve daha c¢ok etkilesimde bulunmalarini ayrica daha iyi iligkiler

kurmalarini sagladigi sdylenebilir.
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Grup calismalarinda az sayida 6grencinin, bazi grup Uyeleriyle anlasmazlik ve
tartismalar yasandigi, grup ¢alismalari nedeniyle gurilti olustugu, bazi grup Gyelerinin pasif
kaldigi, etkinliklerde gorev paylasimi yapilirken malzemeler getirmedikleri ve gruba katki
sunmadiklari ile ilgili olumsuz gorugler belirtikleri gorulmugtar. Bolath (2018) da grup
calismalarina yonelik bazi 6grencilerin bireysel hatalar ve olumsuz davraniglardan kaynakh
olumsuz gorUglerde oldugunu belirtmistir. Grup calismalarinda olumlu goéruslerin
cogunlukta oldugu gérulmistir. Ogrencilerin grup calismalarina alisik olmamasi sirecin
basinda bu tiir sorunlar yasamasina neden olmus olabilir. Ogrencilerin grup icinde rol ve
sorumluluklarini oturtmasi ile bu sorunlarin azalacagi dugtnulmektedir. Nitekim ilk haftalara
gore diger haftalarda yasanan sorunlarin azaldigi gézlenmistir. Bolatli (2018) da grupta her
6grencinin bir rolindn olmasi, grup Uyelerinin birbirlerine karsi anlayisl olmasi, basarisi
dusuk 6grencilerin bir grupta toplanmamasi ve bir grup liderinin belirlenmesi gibi hususlara
dikkat edilerek yasanan sorunlarin azalacagini ifade etmistir. Ayrica aktif 6grenmenin
gerceklestigi  bir sinif ortaminin geleneksel &gretimde oldugu gibi sessiz olmasi
beklenmemelidir. Her 6drenci gorusinl ifade edebilmeli ve gerek grup icinde gerekse
gruplar arasinda fikir aligverisleri yapilabilmelidir. Bu nedenle eski 6gretim metodluyla
karsilastiriidigindan dolay kullanilan yontemin 6grencilere biraz gurultali gelmis olmasi
normal karsilanabilir. Ayrica bu ybéntemde iletisim ve etkilesim eski yonteme godre
arttigindan grup iginde fikir ayriliklari, anlagsmazlik ve kuguk g¢apta tartismalarin olmasi da
olagandir. Harvard Universitesi (MA) profesérlerinden Eric Mazur “sinifima gelseydiniz fizik
dersine degil de anaokulu dersine katildiginizi distntrdliniz” seklinde duslncelerini ifade
ederek siniflardaki kaosun kontrolin o6grencilere birakilmasi, 6grencilerin 6gretmeni
dinlemesi yerine aktif katiim géstermesinden dolayi olusabilecegini ifade etmistir (Demski,
2013).

Ogrencilere uygulama ile ilgili dneriler soruldugunda en gok tekrarlanan (i¢ énerinin

” W LT}

siraslyla “daha da devam etmesini isterdim” “sirekli degil ara sira yapilabilir’, “etkinlikler
daha cok olabilirdi” geklinde oldugu gorulmustir. Ayrica 55 ogrenciden 47’sinin eski

yonteme goére TYS yontemini tercih ettikleri, 41 ddrencinin daha iyi 6grenmeyi saglama,
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edlenceli olma, etkinlik yapma, daha iyi odaklanabilme nedenlerinden dolayi TYS’nin bagka
derslerde de yapilmasini istedikleri gorilmustir. Tekin (2018) de 6grencilerin neredeyse
tamaminin TYS modelini sevdikleri, bu nedenle diger derslerde de kullanilarak
yayginlasmasini  énerdiklerini  belirtmistir. Bu agidan g¢alismamizin  bulgusuyla
ortismektedir. Gunumuz c¢ocuklari her tarli ihtiyaglar icin internet ve teknolojiden
yararlanmaktadir. Alsancak Sirakaya (2015) c¢alismasinda, TYS modelinde &3renme
gorevlerinden bir kisminin ¢evrimici ortamlar araciligiyla paylasiimasinin, zamaninin blyuk
bir kismini internette geciren 6grencilerin modeli sevmesine katkida bulunmus olabilecegini
ifade ederek 6grencilerin blylk ¢cogunlugunun goéruslerinde, bu modelin bagka derslerde
uygulanmasini istediklerini belirtmistir. Bolatli (2018) da benzer sekilde ddrencilerin, TYS
modelinin tUm derslerde uygulanmasini istediklerini ifade etmistir. Bu agidan TYS modelinin
baska derslerde de uygulanabilecek bir model oldugu (Findlay-Thompson &
Mombourquette, 2014; Oppong ve ark., 2021) ve &grencilerin yéntemi sevdigi ve
benimsedikleri sdylenebilir. Bu sonuglar ¢galismamizin bulgulariyla uyusmaktadir. Ancak
yontemde dgrencilerin siirekli aktif olmasi nedeniyle bazi 6drencilerin strekli degil ara sira
yapilmasini énerdikleri gortlmastir. Bu baglamda TYS modelinin tim égretim yili boyunca
kullanilabilecek bir ydntem olmasinin yaninda kazanim olarak yogun ve etkinlik yapmak i¢in
zaman kisithhdr yasanan bazi durumlarda da kullanilabilecek bir ydntem oldugu
soylenebilir. Bazi dgrencilerin sinif iginde daha ¢ok etkinlik yapilmasini énerdigi gorilmus
ancak sinif i¢ci zaman agisindan bu yontem ne kadar avantaj saglasa da dersin belirli bir
suresi oldugu bu agidan sahip olunan zaman iyi planlanarak yeteri kadar etkinlik yapildigi
soylenebilir. Gereginden ¢ok etkinlik yapilmasi 6grencilerin sinif etkinliklerini yetistirme
konusunda sikinti yagsamalarina ve etkinliklerin daha ylzeysel yapilmasina yol agabilir. Bu
nedenle ¢ok sayida etkinlik yerine, o6grencilerin 6grendikleri bilgileri iligkilendirerek

yapilandirmasini saglayan yeterli ve verimli etkinlikler yapiimasi daha uygun olacaktir.
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Velilerin TYS Modelinin Uygulanmasina Yénelik Goriisleri Agisindan Sonug¢ ve
Tartisma

TYS modelinde égrencilerin 6grenme sorumluluklarinin dnemli bir kismini olusturan
teorik kisimlari evde videodan izlemesi gerekmektedir. Bu nedenle oOgrencilerin evde
takibinin saglanmasi, 6égrencilerin videolari ciddiyetle izlemeleri, ev ortaminda uygun
ogrenme ortaminin hazirlanmasi ve videolar igin gerekli teknolojik donanimin saglanmasi
icin ebeveynlerin destedi cok 6nemlidir. Bu nedenle ¢alisma kapsaminda velilerin de
gorigleri alinmistir. Hazirlanan veli gorus formu zarf iginde ¢alismaya katilan égrencilerin
velilerine ulastirilmis ve goérlUgslerini yazmalari istemistir. Bu anlamda gonullilik esas
alinmis ve goris formunu eksiksiz ve amaca uygun sekilde 49 velinin doldurdugu
belirlenmigtir. Veli gérts formu ile velilere ydnlendirilen acik uglu sorular neticesinde elde
edilen gorugler, velilerin de 6grenciler gibi yontem hakkinda olumlu géruslere sahip olduklari
yonundedir. Velilerin  blyldk g¢ogunlugunun yoéntemi faydali buldugu, &gdrenmeyi
kolaylastirdigi, tekrar etme imkani sagladigi, okula gidemediginde dersi kagirmadigi, sinifta
uygulamali etkinlikler ve grup calismalari yapabilme firsati sagladigi, kalici 6grenme
sagladigi yonunde bilissel katkilar sagladigi seklinde dustncelerini ifade ettikleri
belirlenmistir. Veliler, cocuklarinin grup calismalari ve sinif etkinlikleriyle TYS yonteminden
keyif aldiklarini belirtmiglerdir. Ayrica buyuk g¢ogunlugu yodntemi sevdigini, egdlenceli
buldugunu, evdeki is yukini 6dev yapmaya goére azalttigini, gocugunun derse ilgisini
artirdigini ve sorumluluk duygusunu gelistirdigini ifade etmiglerdir. Howell (2013) yaptidi
¢alismada &6grenci velilerinin, TYS ydntemini tercih ettiklerini ortaya koymustur. TYS
yontemiyle Ogrencilerin  sinifta  yapilan uygulamali  etkinliklerin ~ 6grenmelerini
kolaylastirdidini ve 6gretim surecinde daha ¢ok sorumluluk almasina katkida bulundugunu
ifade ettikleri belirlenmigtir. Sahin (2020) sosyal bilgiler ve Uzun (2022) da fen bilimleri
dersinde yaptiklari c¢alismalarda velilerin benzer olumlu goérislerde bulundugunu
belirtmislerdir. Bu anlamda c¢alismanin bulgularini desteklemektedir. Ogrencilerin derslere
on hazirlik yaparak gelmelerinin ve sinif icinde aktif 6grenme etkinlikleriyle 6grendiklerini

pekistirmelerinin daha kolay 6grenmelerini sagladidi ve bu durumun kendilerini daha rahat
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daha 6zyeterli hissetmelerini sagladigi boylece derslerden daha zevk almalarini saglamis
oldugu soylenebilir. Bu bakimdan ¢ocuklarindaki bu olumlu gelismeleri fark eden velilerin
yonteme yonelik olumlu duygu ve duaslnceler gelistirdikleri soéylenebilir. Glg (2017) ve
Sahin (2020) de ogrencilerin konulari evde o6grenerek sinifa gelmelerinin 6zguven
sagladigini bu nedenle 6drencilerin derse daha ilgili, daha mutlu ve istekli katildiklarini
belirtmislerdir.

Velilerin blylk c¢ogunlugu, videolarin c¢ocuklarinin 6grenmelerine katkida
bulundugunu, tekrar etme olanadr sagladigini, c¢ocuklarinin sorumluluk bilincini
gelistirdigini, 6devlere gore daha az yorucu oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica TYS ydnteminin
sinif icinde aktif 6grenmeye dayali etkinliklerle yaparak yasayarak 6grenme firsati sundugu
belirtiimistir. Velilerin genel olarak TYS yonteminden hoslandiklari, eski yontemden daha
faydali bulduklari yoniinde olumlu géruslerin ¢ogunlukta olmasi 6grencilerin gorusleriyle
ilgili sonuclarla érttismektedir. Velilerin ve 6grencilerin bu ydéntemi eglenceli, faydali bulmasi
ve sinif ici zamanda etkinlik yapmaya firsat tanimasi bakimindan diger derslerde de
yapilimasini ve devam etmesini istedikleri gortlmastir. Bu olumlu goéruslerin aksine ¢ok az
saylda velinin videolardan 6grenme konusunda teredditlerinin oldugu belirlenmistir. Bu
tereddutler, cocuklarinin konuyu videolardan anlayip anlamadigindan emin olunamamasi,
videolardan 6gretmenle etkilesim kurulamamasi ve aninda dénit alinamamasi olarak ifade
edilmistir. Benzer olarak, Uzun (2022) da videolarda 6gretmene ulasamama ve videolara
erisim konularinda velilerin olumsuz goéruslere sahip olduklarini belirtmistir. Bu ¢alismada
ogrenci ve velilerde olumsuz goéruslerin evde videolardan 6grenme kismi ile ilgili oldugu
bunun aksine sinif icinde uygulanan aktif 6grenme etkinliklerinden memnun olduklari
go6riulmustur. Velilerden birkaginin gocugunun videodan égrenirken zorlandigi bu nedenle
videolar yerine hem konu anlatimi hem de etkinliklerin sinif iginde yapilmasini énerdikleri
belirlenmigtir. Bu durumu, da ev ortaminda videolari izleme konusunda gocuklarinin istekli
olmamalari nedeniyle baski uygulamak zorunda kalmalari, ciddiyetle (anlayarak) izleyip
izlemedikleri konusunda kaygi duymalari bu nedenle beraber tekrar izlemek zorunda

kalmalari seklinde ifade etmiglerdir. Ayrica videolardan konular izlenirken 6grenciye aninda
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donut verilememesi, 6grencinin soru soramamasi, videolar izlerken ¢ocugunun dikkatinin
dagiimasi ve bu yéntemin cocugunu takip etmesini gerektirmesinden dolayi is yukin(
artirmasi seklinde az sayida da olsa bazi velilerin olumsuz goris bildirdikleri belirlenmistir.
Aslinda ayni durumun ddevler icin de olabilecegi bilinmektedir. Eve 6dev gdnderildiginde
de Ogrencinin zaman ayirmasi gerektigi ve velinin ¢ocugunu takip etmesi gerektigi
dusundlddginde, videolarin égrenciye biylk sorumluluk yuklemedigi distinilmektedir.
Nitekim birgok veli videolarin ddevlere gore daha kolay ve daha az zaman alici oldugunu
bu nedenle ig yikunu artirmadiklarini belirtmislerdir. Arslanhan ve ark. (2022) katilimcilarin
ders digi etkinliklerde ddrenme sorumlulugunun 6gdrencide oldugunu belirtse de velilere
dusen gorevin arttigini bildirmiglerdir. Bu ¢alismada velilerin, gocuklarini videolari izlemeleri
konusunda takip ettikleri, cocuklarini ydnlendirdiklerini ifade ettikleri belirlenmigstir. Ancak bu
durumu 6devlere gore karsilastirdiklarinda birgok velinin 6devlere gore daha az zaman alici
oldugunu belirttikleri gérdimustir. Bu yontem &devlerle karsilastirdiginda aslinda velinin
sorumlulugunu ve is yukunu artirmamaktadir. Cocugun sorumluluk almaya istekli olmasi
durumunda, gerektiginde c¢ocugunu yonlendirme, uygun 6drenme ortami ve gerekli
imkanlari saglama disinda veliye disen bir sorumluluk bulunmamaktadir.

Velilerin, 6grencilerin de goéruglerinde belirtikleri gibi cocuklarinin videolar izlerken,
internet kaynakli, EBA’ya giris yapamama, videolarin donmasi vb. sorunlar yasandigini
belirtikleri gordimustar. Birkag velinin ise teknolojik arag sikintisi yasadiklarini belirtikleri
goérulmustur. Velilere ve 6grencilere ¢calismanin basinda teknolojik imkanlari sorulmus ve
her 6grencide (telefon, tablet, bilgisayar vb. ) en az bir teknolojik ara¢ oldugu belirlenmistir.
Galisma slreci boyunca velilere yasayacaklari bir sorun olmasi durumunda gocuklarin
okuldaki teknolojik imkanlari kullanabilecekleri belirtilmistir. Bu agidan stre¢ igerisinde
yasanan sorunlara gecici olarak ¢6zim bulundugu séylenebilir. Bdyle bir uygulamanin
surekli yapiilmasi durumunda tek bir 6grenci bile olsa veli ya da MEB tarafindan 6grencilerin
teknolojik ara¢ eksiklerinin giderilmesi ydntemin daha basarili bir sekilde uygulanmasini
saglayacaktir. Hem veli hem de 6grencilerden az sayida da olsa bazilarinin ¢esitli zorluklar

yasadiklari icin videolarla ilgili kisimdan hoslanmadiklari gérilmustir. Pannabecker ve ark.
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(2014) da benzer sekilde calismalarinda 6grencilerin videolardan konuyu égrenirken gesitli
sorunlar yasadigini, bu nedenle 6grencilerin videolarla ilgili kisimdan hoglanmadiklarini
belirtmislerdir. Bu ¢calismada, genel olarak 6grenci ve veli gértslerinin olumlu veya olumsuz
g6ris olarak birbiriyle tutarli oldugu belirlenmigtir.

Velilerin yontemden memnun olduklari, bu uygulamanin devam etmesi gerektigi ile
ilgili birgok velinin gorug belirttigi gorulmustir. Uzun (2022) da benzer sekilde velilerin
yontemden memnun olduklari ve devam etmesini istediklerini belirtmistir. Bu calismada,
velilerin gocuklarina en cok etkinlikler icin malzeme temin etme, videolari izleyip izlemedigini
kontrol etme, tekrar ve 6n hazirlik yapmasini saglama ve ydnlendirme konularinda destek
verdiklerini ifade ettikleri belirlenmistir. Velilerin blylk cogunlugun bu yéntemi faydal
go6rdukleri ve sevdikleri, olumlu goérislerin yaninda ¢ok az sayida velinin olumsuz goriste
bulundugu belirlenmistir. Benzer sekilde Fulton (2012), 6grenci ve velilerin genel olarak
olumlu goras belirtikleri ve uygulamadan memnuniyet belirttikleri ancak yeni ve farkli bir
uygulama oldudu igin alismakta zorlanma ve bilgisayar, internet gibi teknolojik donanima
sahip olma konusunda bazi ebeveynlerin kaygilandigini belirtmigtir. Ayrica ebeveynlerin,
sinif icinde daha ¢ok uygulamalara zaman bulabilmeleri, dersler kaydedildigi igin
anlasilmayan yerlerde 6gretmene olan ihtiyacin azaldidi, cocugunun dersleri daha iyi
anladigi bu nedenle kendine daha ¢ok glvendigi gibi gértslerde bulunduklari belirtiimistir.
Yine benzer sekilde Pearson (2012) matematik ve biyoloji derslerinde gergeklestirdigi
calismasinda 6gretmenlerin, veli ve o6grencilerden son derece olumlu geri donusler
aldiklarini, olumsuz goéris belirten veli olmadigini belirtmistir. Nacaroglu (2020) da fen
bilimleri dersinde yaptigi ¢alismasinda, velilerinin TYS ydntemine yodnelik, tekrar etme,
derse olan ilgiyi artirma, dnceden bilgileri 6grenerek sinifa gelme konularinda olumlu
goruslerde bulunduklarini belirtmistir. Yine bir bagka ¢alismada Smith (2015) uygulanan
TYS modeli ile ilgili velilerin % 80’nin olumlu geri dénuste bulunduklarini, konulari tekrar
etmek igin videolari faydali bulduklarini, ¢ocuklarinin videolari basa sarma, duraklatma
Ozelligiyle bireysel hizlarinda o6grenmelerini, 6grenme sorumlulugunu almalarini ve

bagimsiz égrenenler olmalarini sagladigini bu bakimdan ydntemi faydali bulduklarini
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belirtmistir. Bunun yaninda bazi velilerin ise konuyu videolardan 6grenme kisminda bazen
gocugunun ne yapacagini bilemedidi icin yalniz hissettigini, cogu zaman teknolojik sikintilar
yasandigini, cocugunun kendini motive etmede zorlandigini, 6gretmenle ¢ocuk arasinda
yeterli etkilesim olmamasi seklinde olumsuz goérislerde bulunduklarini belirtmistir. Bu
acidan bu cgalismalarin hem olumlu hem de olumsuz gérusler agisindan calismamizin
bulgularini destekledigi gorulmektedir. Gu¢ (2017), matematikte yaptigi calismasinda
velilerin modele ybnelik olumlu goris belirttiklerini, cocuklarinin sorumluluklarini ve
gorevlerini daha disiplinli yapmalari nedeniyle ¢ocuklarini takip etme konusunda daha ¢ok
rahatladiklarini, yontemin konulari daha iyi 6grenmelerini, tekrar yapabilmelerini ve daha
¢ok soru ¢ozmelerini sagladigini hatta diger ders ve Unitelerde de bu yontemi istediklerini
belirttikleri sonucuna ulagsmigstir. Benzer sekilde Sahin (2020) de velilerinin TYS’ye yonelik
genel olarak olumlu duygu ve duislincelere sahip oldugunu ve yodntemi sevdiklerini
belirtmistir. Ayrica uygulanan yontemin derse ydnelik ilgi, basar ve tutumlarina yonelik
olumlu etkileri oldugunu ve gogunun yéntemin yayginlastiriimasini istediklerini belirtmistir.
Bu sonuglar bakimindan iki galisma da bu ¢alismanin sonuglariyla tutarlilik gostermektedir.
Bu calisma ve yapilmis diger ¢alismalarda ¢ok benzer sonuglar elde edilmesi bu yontemin
veliler tarafindan onaylandigini ve faydali bulundugunu gdéstermektedir. Velilerin,
c¢ocuklarinin videolarda istedikleri kadar konulari tekrar edebilmeleri, anlamadiklarinda
basa sarabilmeleri, sinif iginde &grendiklerini uygulayarak pekistirdiklerinin farkinda
olduklari bu bakimdan yontemi eski yontemden daha ¢ok tercih ettikleri gériimektedir. Bazi
teknolojik ve teknik aksakliklar nedeniyle yasanan sorunlarin azaltiimasi ve 6grencilerin
evde videolari izlerken motivasyonlarini artiracak daha etkilesimli videolarla bazi kaygilarin
ve olumsuzluklarin giderilebilecegi distintiimektedir.

Velilerin TYS modeli ile ilgili onerilerinin, uygulamanin devam etmesi, baska
derslerde de yapilmasi, sinifta yapilan 6dev testlerinin digsinda evde de test ve soru
¢dzlilmesi, surekli yapilmasi yerine ara sira yapilmasi, videolarin EBA disindan da
paylasilabilmesi, internet ve teknolojik destek saglanmasi, video yerine konu anlatiminin

sinifta yapilmasi seklinde oldugu goértlmustur. Velilerin yontemin devam etmesini ve bagka
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dersler icin de vyayginlasmasini istemeleri ydntemi sevdiklerini, benimsediklerini
goOstermektedir. Sahin (2020) de benzer sekilde sonuglara ulasmistir. Verilen oneriler
disinda diger velilerin ydntemi yeterli bulduklari ve énerileri olmadigini belirtmeleri yontemi
benimsediklerini ve yeterli uygulanabilir bir ydntem oldugunu gdstermektedir. Genel olarak
ogrenci ve veli gorusleri beraber ele alindiginda bu yontemin uygulanabilir ve faydali bir
yontem oldugu soéylenebilir.

Sonug olarak fen bilimleri dersinde aktif 6grenmeye dayali etkinliklerle yapilan TYS
modelinin Ogrencilerin akademik basarilarini, kaliciligl, Ustbilissel farkindaliklarini ve
dzyeterliklerini artirdi§i sonucu ortaya cikmistir. Ogrenci goérislerinin de bu bulgulari
destekledigi ve 6grencilerin genel olarak TYS ile ilgili olumlu goris belirttikleri gértlmustir.
Ayrica velilerin goruslerinin de 6grencilerle tutarlilik gosterdigi ve olumlu goruslerin
¢ogunlukta oldugu belirlenmistir. Bu calisma, o6zellikle konularin teorik kisimlarinin evde
videolar ile 6grenilip sinif igi degerli olan zamanda 6grencinin aktif oldugu ve 6grenmelerin
kontrol edilerek pekistirildigi 6grenci merkezli bir sinif ortami saglamasi bakimindan hem

ogrencilere hem de 6gretmenlere dnemli katkilar sunmustur.

Oneriler
Bu bélimde calismadan elde edilen sonuglar neticesinde yapilacak calismalara
yonelik dnerilerde bulunulmustur.

1. Galismada aktif 6grenmeye dayali etkinliklerle yapilan TYS modelinin 6drencilerin
akademik basari, kalicilik, Ustbilissel farkindalik ve 6zyeterlik puanlarini artirdigi
go6zlenmistir. Ayrica 6grenci ve velilerin bu yontemin uygulanmasina yonelik olumlu
goriste olduklari belirlenmistir. Sinifta mevcut égretim programindaki kazanimlara
bagl kalinarak TYS modelinin sinif iginde etkinlikler yapmak igin 6gretmenlere
zaman kazandirdigi gorulmustur. Bu agidan bu yontemin Ogretim surecinde
kullaniimasi 6nerilmektedir.

2. Uygulama surecinin 6gretmen tarafindan cok iyi bir sekilde planlanip zaman

yonetiminin iyi yapiimasi gerekmektedir. Ozellikle sinifta égrencilerin aktif katihm
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gOstermesi gereken etkinlikler yapildidi igin sinif iginde hareketlilik ve gurilti gibi
durumlar yasanabilmektedir. Bu acidan 6gretmenin sinif yonetimini etkili yapmasi
gerekmektedir ayrica oOgrencilerin  sinif ici 6gretimden etkili bir sekilde
faydalanabilmeleri igin grup calismalarinda uymalari gereken kurallar ve almalari
gereken sorumluluklar konusunda bilgilendirilmeleri énerilmektedir.

Sinif disi 6grenmeler igin 6gretmen tarafindan konu anlatim videolari hazirlanmistir.
Ancak bazi 6grenci ve velilerin videolar! izlerken dikkat daginikhdi yasandigi ve
6grenciye donat verilemedigi konusunda sorunlar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Ders
videolar icin dgrencinin daha ¢ok etkilesimde bulunabilecegi videolar hazirlanmasi
uygun olacaktir. Ogretmenler acisindan ise videolarin izlenip izlenmediginin takibini
yapmak ve izlemeyen 6grencileri tespit ederek gerekli 6nlemleri almak bu yontemin
basaril olmasindan Kkilit noktadir. Cunki o6grenciler videolar: izlemeden ve
anlamadan okula gelirlerse gerekli verim alinmayabilir. Bu nedenle 6gretmenin
videolarin izlenip izlenmedidini siki takip etmesi ve derslerin basinda dégrencilere
sorular sorarak o6grencilerin 6n 6grenmelerini tamamlayip tamamlamadiklarini
belirlemesi gerekmektedir.

Sinif digi kisimda kullanilan ders videolari ZOOM programindan video kaydi
yapilarak hazirlanmigtir. Hazirlanan sunumlarin Uzerinde 6gretmen goruntusu yer
alacak sekilde ders anlatilmis ayrica énemli yerler gizilerek, notlar yazilip, sorular
da c¢ozilerek dersler kaydedilmigtir. Videolar ortalama 14 dakika seklinde
hazirlanmis ancak iki video konu buttnligini bozmamak adina 20 dakika seklinde
hazirlanmigtir. Videolarin suresinin uzun olmasinin bazi 6grencilerin sikilmasina ya
da videolarin donmasina neden oldugu gértlmustir. Dikkatin dagilmamasi ve teknik
sorunlar yasanmamasi adina yas grubuna gore video suresinin daha kisa tutulup
videolarin sayisinin artiriimasi géz énunde bulundurulabilir.

Hazirlanan videolar EBA uygulamasi ile &drencilerle paylasiimistir. EBA
uygulamasi kolay erisilebilir ve kullanimi kolay bir uygulamadir. Ustelik 6grencilerin

videolari izleyip izlemediklerini de géstermesi agisindan uygun bir uygulama oldugu
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sdylenebilir. Ancak bazi égrencilerin bazi videolarin agilmamasi, bazen videolarin
donmasi ile ilgili sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Bu durumun genel olarak EBA
uygulamasindan ziyade internetin yavas olmasindan kaynakl  oldugu
dagundlmektedir. Bu acgidan o6grencilere sadece bir uygulama ile videolarin
gbnderilmesinden ziyade Youtube videosu seklinde ylklenip linkinin paylasiimasi
veya USB bellege ylklenerek égrenciye verilmesi gibi farki kanallar araciligiyla da
paylasiimasi 6nerilmektedir. Arastirmacilarin videolari en az bir hafta dncesinden
yuklemesi ve videolara erisim sorunu yasayan o&grencilere ¢6zUm Uretmeleri
Onerilmektedir.

6. Sinif disinda, siniftaki tim 6grencileri dahil edecek whatsApp, EBA tartisma kismi,
vb. gibi iletisim araclari kullanilarak 6grencilerle iletisim ve etkilesimde bulunmak,
onlara gerekli hatirlatmalarda bulunmak géz 6ninde bulundurulabilir.

7. QOgrencilerin videolari izlerken motive olmalari ve dikkatle izlemeleri igin videolarin
icine sifreler, 6dulll sorular, etkilesimli testler veya animasyonlar yerlestirilebilir.

8. TYS modeli 6gretmen, 6grenci hatta velilerin (videolar! izlerken 6grenciye sorun
yasadiginda ¢6zim Uretebilmesi igin) bilgi teknolojileri konusunda yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmalarini gerektirmektedir. Bu bakimdan 6gretmenlere web 2.0
araclarini kullanma, egitim materyalleri hazirlama (ders videolari, etkilesimli testler
vb), hazirlanan materyalleri gevrimicgi ortamlarda paylagsma konusunda hizmet igi
egitimler verilebilir. Veliler icin halk egitim blnyelerinde egitimler planlanabilir.
Ogrencilere okullardaki bilisim teknolojileri ve yazilim dersi araciliiyla gerekli bilgi
ve beceriler kazandiriimaktadir ancak bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmayan o6grenciler tespit edilerek bilisim teknolojileri ve yazilm 6gdretmenleriyle

isbirligi yapilarak eksikliklerinin giderilmesi saglanabilir.

Arastirmacilara Oneriler
1. Bu galismada, uygulanan yontem 6. Sinif “Madde ve Isi” Unitesi ile sinirli olup

akademik basari, kalicilik, Ustbilissel farkindalik ve 6zyeterlik degiskenleri agisindan



269

incelenmistir. Yapilacak baska c¢alismalarda, farkli sinif seviyesinde ve bagka
Unitelerde farkli duyussal ve bilissel becerilerin (problem ¢ézme, girisimcilik, 21.
yuzyil becerileri, tutum vb.) etkilerinin incelenmesi dnerilmektedir.

Bu calismada uygulama alti haftalik bir sire ile sinirhdir. Yapilacak ¢alismalar bir
doénemi ve farkh Uniteleri kapsayacak sekilde yapilabilir. Boylelikle ydntemin
kullaniminin daha uzun sureli ve farkli Uniteler Gzerine etkileri incelenebilir.
Ogrencilerin calisma boyunca sinif disinda konularin teorik kisimlarini ders anlatim
videolari, ders notlari, sunumlar ile &gJrenmeleri saglanmistir. Ogrencilerin
anlamadiklari yerlerde aninda donut alamamasi, dikkat daginikhigi yasamasi gibi
sorunlar nedeniyle ders disi kismin canl dersler (EBA canli ders, zoom vb.
uygulamalar) veya daha etkilesimli sekilde hazirlanan videolarla sunulmasi
dusundlebilir. Canli derslere katilamayan veya tekrar izlemek isteyen 6grenciler icin
ders videolari kaydedilip ¢evrimigi olarak paylasilabilir. Canh ders ve etkilesimsiz
videolarla yuruttlen dersler karsilastirilarak 6grenme, motivasyon vb. degiskenler
uzerine etkileri incelenebilir.

Calisma sirasinda dgrenci ve velilere uygulamaya yodnelik énerileri sorulmustur.
Ogrenci ve velilerin benzer sekilde bu uygulamanin daha da devam etmesi ve bagka
dersler icin de yapilmasi ile ilgili ¢ok sayida goérus belirttikleri gérilmastir. Bu
bakimdan uygulamanin yayginlastirilip baska dersler icin de yapilmasi ve bunun
farkh etkilerinin incelenmesi dnerilmektedir.

Ogrenci ve velilerin calismaya yonelik gorisleri gériis formu ile alinmistir ancak
baska calismalarda velilerden bilgi toplamak icin yari yapilandiriimig goriasmeler,
anketler, cocugun gelisimin takibi icin gdézlem formlari gibi farkli veri toplama araglari

kullanilabilir.
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EK- A: 6.Sinif Madde ve Isi Unite Kazanim Plani
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F.6.4.1.1. Maddelerin;
tanecikli, bosluklu ve
hareketli yapida
oldugunu ifade eder.

belirler.

}<£ — F.6.4.1.2. Hal
L b3 Madde | degisimine bagh | F.6.4.1.Maddenin |\, 5 .
% 0 ve sl olarak maddenin | Tanecikli Yapisi 9
I = tanecikleri arasindaki

bosluk ve taneciklerin

hareketliliginin

degistigini deney

yaparak karsilastirir.

F.6.4.2.1. Yogunlugu

tanimlar.

F.6.4.1.Maddenin

I<£ — F.6.4.2.2. Tasarladigi | Tanecikli Yapisi
I?(L } Madde | deneyler sonucunda | 2 Saat Madde ve Dogasi
T %2 ve Isi cesitli maddelerin
N ~ yogunluklarini F.6.4.2. Yogunluk

hesaplar. 2 Saat

F.6.4.2.3. Birbiri

icinde  ¢dzlinmeyen

sivilarin

yogunluklarini deney g

yaparak karsilastirir. F.6.4.3.Yogunluk
I<£ — 2 Saat
L | g |Madde |6 g04 Suyun kat Madde ve Dogas!
% n velsy | "= Suyt .| F.6.4.2.4. 9
pc < ve swi hallerine ait Yogunluk

yogunluklari 2 Saat

karsilastirarak bu

durumun canlilar igin

Onemini tartisir.

F.6.4.3.1. Maddeleri,

11 iletimi bakimindan

siniflandirir. F.6.4.3.1 Isi
< iletkeni/yahtkani
T | S| Madde . 2 Saal ;
< & ve Isi F.6.4.3.2. Binalarda Madde ve Dogasi
<Ir' < kullanilan 1s1 yalitim | 6.4.3.2 Yalitim

malzemelerinin malzemeleri

secilme Olcltlerini | 2 Saat
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5.HAFTA

4 SAAT

Madde
ve Isi

F.6.4.3.3. Alternatif 1sI
yalitim  malzemeleri
gelistirir.

F.6.4.3.4. Binalarda
ISI yalitiminin
onemini, aile ve ulke
ekonomisi ve
kaynaklarin etkili
kullanimi bakimindan
tartigir.

F.6.4.4.1. Yakitlari,
kati, sivi ve gaz
yakitlar olarak
siniflandirip ~ yaygin
sekilde kullanilan
yakitlara ornekler
verir.

F.6.4.3.3
F.6.4.3.4
2 Saat

F.6.4.4.1 Yakitlar
2 Saat

Madde ve Dogasi

6.HAFTA

4 SAAT

Madde
ve Isi

6.4.4.2. Yenilenebilir
enerji kaynaklari ve
yenilenemez enerji
kaynaklarini aragtirir.
Yenilebilir enerji
kaynaklarinin 6nemi
ornekler vererek
aciklar.

F.6.4.4.3. Farkli
tirdeki yakitlarin isi
amagcl  kullaniminin,
insan ve gevre Uzerine
etkilerini tartigir.

F.6.4.4.4. Soba ve
dogal gaz
zehirlenmeleri ile ilgili
alinmasi gereken
tedbirleri arastirir ve
rapor eder

F.6.4.4.2.Enerji
kaynaklar
2 Saat

F.6.4.4.3
F.6.4.4.4
2 Saat

Madde ve Dogasi
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EK-B: Madde ve IsI Basari Testi

Madde ve Isi Unitesi Bagar Testi

1. Ayse Ofretmen bir bardak su igerisine bir damia
mirekkep damlatip ogrencilerinin gbzlem yapmalanmi
istiyor. Sizce yapilan gozlem sonucunda Ayse 6gretmenin
bu deneyi yapmasini agajidakilerden hangisi en iyl
aciklar?

A) Suyun ve mirekkebin tanecikli ve bogluklu yapida
okdugunu kamtiamak igin yapmigtir,

B) Mirekkebin taneciklerinin - Gteleme  hareketi
yaphiini gostermek igin yapmigtir,

C) Suyun tanecikli yapida oldugunu gostermek igin
yapmislir,

D) Mirekkebin tanecikli yapida oldugunu gostermek
igin yapmigtir.

2. Kali, sivi ve gaz halde oldugu bilinen M, K ve L
maddelerinin tanecikleri arasindaki bogluk lligkisi grafikte
verilmigtir,

& Tanecikler arast boghuk

M K L

Bu grafikten yola gikarak sizce agagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) L halindeki maddede bogluk en azdir.

B) K halindeki madde sadece titregim ve donme
hareketi yapar.

C) M halindeki madde konuldugu kabin geklini alir,

D) K maddesi gaz halindedir,

3. Emre mutfaga annesinin yanina gittijinde annesinin
ocakta tereyadi erittigini gormigtir. Tereyagiyia igili
agadidaki segeneklerden hangisini annesine soyleyemez?

A) Tereyadinin kati haldeyken belidi bir gekli vardir.

B) Terayad 15t aldik¢a yogusma gergeklesir.

C) Tereyag) eridiginde bogluklu yapisi degisir,

D) Tereyay hal dedistirdikce Oteleme ve dénme hareketi
de yapar,

4,
ik hareketi | Oteleme | Donme | Titregim
Madde
Kati v v
Sivi v v
Gaz v

Ali maddelerin bulundugu hallerin yaptiklan tanecik
hareketieriyle ilgili bir tablo olugturmugtur, Her dogru
igaret § puansa sizce All toplam kag puan almigtir?

A)10 B) 15 C)20 D) 25

5. Aycan ginngalar ve belidi maddelerden olugan bir
deney tasaramigtir, Once ginngalann igine sirasiyla kum,
su ve hava koymustur. Daha sonra girnganin ucunu bir
parmagiyla kapatarak Ustten pistonu iterek gbzlemler
yapmisglir,

Ipd

Yaptig) goziem sonucunda agagidaki dfadelerden hangisi
yanhste?

A) Pistonda en ok ilerleyen iginde kum olan ginngadir,
B) Pistonda bulunan hava bulundugu kabin geklini alir,

C) Su olan pistonu ittiginde sivi tanecikleri birbiri (zerinden
kayabilir,

D) $innga igerisinde bulunan kumun belirli bir sekli vardir,

6.
‘lm‘m

Doruk okulda kati, sivi ve gaz tanecikleriyle ilgili bilgiler
ogrenmigtic. Eve geldijinde yukarda yer alan gorselleri
gormastir, Bu maddelerle ilgili hangisini sdylemesi dogru
olur?

A) Tahta maddesinin tanecikleri ddnme hareketi yapabilir,
B) Zeytinyad maddesinin taneciklerinin arasindaki bogluk
en faziadir,

C) Balon igindeki hava maddesinin tanecikleri birbiri
(zerinden kaymazlar,

D) Tahta maddesinin taneciklen arasinda bogluk yok
denecek kadar azdir.



cecxciv

Emir yanda bulunan gorseldeki
gibi  bir deney duzenegi
hazirlamigtir. Deney duzeneginde
agz1 agik bir kap icerisindeki suyu

\ 1sitmaya baslamigtir, Bu durumda
agagidakilerden hangisi
soylenemez?

A) Zamanila taneciklerin arasinda bogluk artar.
B) Zamanla taneciklerin harekethiligi artar.

C) Tanecikler sadece titregim hareketi yapar.
D) Zamanla kap igerisindeki su miktan azalir.

8
i
T

no»

Ebru kati haldeki buz 1s1 aldikga taneciklerin hareketinin ne
olacagini merak etmigtir. Bunun igin buzdolabindan buz
almig ve ocakta 1sitmaya baglamistir. Yukandaki gekilde
gosterildigi gibi suyun hallerini elde etmistir. Yaptign deney
sonucunda agagidakilerden hangisi sylenemez?

A) Buz 151 aldikga taneciklerin hareketliligi artar,

B) Buz gaz haline gegince tanecikler arasindaki bogluk en
fazladir,

C) Zamanla taneciklerin sayisi artar,

D) Buz 151 aldikga taneciklerin hareketi degisir,

9. Veli odasinin camindan bakarken havanin bulutiu ve
soguk oldugunu gdzlemlemigtir. Gokylzini inceledigi
esnada kar yagmaya baglamigtir. Veli derste 6grendigi
laneciklerin yaptigi hareketierle ilgili hayatta da kullanmak
istedigi icin kar taneciklerinin hangi hareketi yaptigini
dugiinmisgtiir. Kar taneciklen hangl hareketi yapmaktadir?

A) Titregim

B) Donme

C) Oteleme

D) Hem dnme hem oteleme

10. Veysel elindeki madeni paray tartmis ve 1g bulmustur.
Hacmini dlgmek icin Ise dereceli silindirin igine once su
koyarak dlgim yapmis ve madeni paray! suyun igerisine
atarak  olgumind  tamamlamigtir.  Veyselin - bunu
yapmasinin sebebi asadidakilerden hangisidir?

A) Suyun kitlesinin madeni paradan biylk oldugunu
bulmak igin yapmiglir,

B) Madeni paranin yodunludunun suyun yodunlugundan
daha fazla oldugunu bulmak igin yapmigtir.

C) Madeni paranin hacminin sudan kiguk oldugunu
bulmak igin yapmistir,

D) Madeni paranin suda batip batmadigina bakmak igin
yapmighir.

11. Hasan: Ayni hacme sahip farkli maddeler farkli
yogunluklara sahiptir.
Zafer. Bir madde hal degistirdiginde yoguniugu

degigir.

Hilya: Yoduniuk saf maddeler icin ayirt edici bir

zelliktir.
Yukanda yogunlukla ilgii dUgincelerini sdyleyen Hasan,
Zafer ve Hulyadan hangisi veya hangileri dogru
soylemistir?

A) Hasan
C) Hasan, Zafer ve Hilya

B) Hasan ve Zafer
D) Zater ve Hilya

12. Asagida A ve B sal maddelerine ait kitle, hacim ve

yodunluk degerlen verilmigtir.
Kitle (g) | Hacim{cm?) | Yodunluk
(g/om?)
A X 3 9
B 48 Y 6
Bu tabloda bogluklar bulunmaktadir. Tabloda bulunan X ve
Y degerlen hangi sikta dogru verilmistir?
X X
A) 3 42
B) 27 8
C) 3 8
D) 27 42

13. 1. Soba agin sekilde doiduruimamalidir.

Il, Isinma araglan yagam alaniarinda kuruimalidir,

1L, Is1 ve kurum biriken bacalar sik sik temizlenmelidic.

IV. Sobanin bulundugu oda havalandinimalidir,
Numaralandinlmig bu davraniglardan hangisi soba ve
dojalgaz  zehienmelerine  kargi  alinabilecek
onlemlerdendir?

A)lvell

B) I ve lll

C)1, 1, i ve IV
D) I, lllve IV
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17. Ozgenin elinde (g ayn madde vardir. Ozgenin elindexi
bu (¢ madde birbiri iginde gdzlinmemekte ve birbiriyle
kangmamaktadir. M, K ve L maddelerinin kitle ve
hacimlerini dlcen Ozge agagidaki kitle-hacim grafigini

elde etmistir.
Kitle
M
K
L
Hacim
Bu sivilardan egit hacimde alinip ayni kaba koyuldugunda
gorindgleri nasl olur?
Yukarida verilen enerji tirlerinin odak ozelligi nedir?
A)
A) Atmostere zehirli gaz vermeleri M
B) Yenilenebilir enerji kaynadi olmalan i
C) Canlh atiklardan elde edilmesi
D) Enerjiyi su sayesinde elde etmeleri
18,
Kiitle (g)
! 18. Buse su ve zeytinyaginin yoguniuklannin birbirinden

farkli olup olmadigim merak etmis ve yoGunluklarini
belideyen bir deney yapmistr. Deney sonucunda

asadidaki tabloyu elde etmigtir,
T Shnaa Bos | Swicok | Kule | Hacim | Yoguniuk
0 3 4 [ 1]

Yandaki kiitle-hacim grafigi verilen maddenin yogunlugu sdindirin | sndirin

kag glem® dir? kitlesi | kittos|
Su 10 20 Y 5

A2 Zeyh 15 5 X

B)3 i

C)4

D}S Bu tabloda bosluklar bulunmaktadir. Buse'ye sonuca
ulagmas! konusunda yardim ederseniz hangi sonuca
ulagirsiniz?

16. Nil okulda buzun yogunlugunun suyun yogunlugundan X X

az oldugunu dgrenmigtir, Eger buz sudan daha yogun A 1 3

olsaydi, agadudaki olaylardan hangisi gerceklegmezdi? g; f :

A) Buz suyun (izerinde yiizerdi, D) 2 3

B) Suda yagayan canlilann yagamian tehlikeye girerdi.

C) Buz tabakasi suyun alt tabakasinda olacagindan Ust
kisim daha sicak olurdu.

D) Dinya sogudukga okyanuslarda olugan buz dibe
batacak ve altlaki soguk suyu yukar: itecekti,
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19.

Sicak bir yaz glninde Fatma parka oyun oynamaya
gitmigtir. Oyun oynamaktan yorulup dinlenmek istediginde
sekilde gosterilen banka oturmustur, Fatma tahta kismina
oturmug metal olan kol koyma kismina kolunu koymustur,
Kolunu biranda ¢ekmis ama oturmaya devam etmistir.
Fatma'nin kolunu ¢ekmesinin sebebl agagidakilerden

hangisi olabilir?

A) Celik 1sty1 daha yavag lletmigtir.

B) Tahtanin isi iletkenligi daha fazladir,

C) Geligin 181 iletkenligi daha fazladir.

D) Tahtaya dokundufunda daha sicak hissetmistir.

20. |, Kolayca yanmamalidir,
Il. Kisa omiirli olmamalidir,

I, Agir olmamalidir.

IV. Istyr iyi ileten malzemeler olmalidir,
Yukarda verilen dnclllere gore binalarda iyi bir 181 yalitim
malzemeleri segmeniz gerekirse hangi dnciller dogru
olur?

A) Yainiz|
B) Llivell
C) Linvelv
D) LI lvelV

2L | Ener tasamuly
saglamahdur.
»

Il Okul bisgesine
katki saglamalidir,
“

ARA AR AARAE

» .
. Segilen malzeme IV. Ig kisimlan boglukiu
dayanikli olmalidir. yapida olmamahider,

Okulunuzda 151 yalitimi  malzemelen  segilirken
numaralandinlan ifadelerden hangisi yanhgtir?

Al Bl Cui D) IV

22, Gulgen derste 151 letkeni ve 151 yalitkani dzelligi olan
maddeleri 6grenmigtir. Cevresindeki maddeleri 1si lletkeni
ve 151 yalitkan ofarak siniflandirmak istedigi iin agagidaki
tabloyu olugturmugtur. Gllsen yaptidi tablodan kag
tanesini dogru isaretlemistic?

Isi iletkeni | Isi yalitkan
Kopik v
saklama kabi
Tost Y,
makinesinin
it
Gaydanhgin v
‘@ ’
| Finnin J
digt
petegi
A)S B)4 C)3 D)2

Aydilek Hanim  gekildeki
tencere  ile  yemegini
yaparken asagidaki slemlen
gerceklegtirmigtir.

|. Tencerenin metal kismini ocagin (zerine koyarak
yemeqi 1sitmaya baglamiglir,

Il. Yemegi kangtirmak igin tahta kagik kullanmigtir,

. Tencerenin kapagini plastik kismindan tutarak
agmigtir,

IV. Tencerenin kulpundan tutarak tencereyi ocagin
Ustinden almiglir,

Aydilek Hamim'in yemek yaparken takip ettigi bu durumian
181 iletkenligi ve 151 yalitkanhd: olarak simiflandinidiginda
agagidakilerden hangisi dogrudur?

lsuietkenii 1 yahtkani
A) i I

B) Il v

C) | i

D) v Il



24,
Malzeme Yanicilik Kullanim émrii
Plastik koplk | Alev alir Uzun 6mari
Katran Alev alir Kisa 6mGrld
Silikon yinG | Zor alev alir Uzun Smarld
Ahgap Alev alir Kisa omiriu

Konutunun dig cephesine yaliim yaptirmak isteyen Yiksel
Bey'in, tablodaki malzemelerden hangisini kullanmas en

dogru olur?

A) Plastik kopik
C) Silikon yint

B) Ahgap
D) Katran

25, lihan Bey oturmus oldufu binanin isi yaltimini
yaptirmak istemigtir,
Ist yahtimi yaplirmak istemesinin amac,
I. Kigin 1s1 kaybini dnlemek
II. Kigin daha az yakit tiketmek
IIl. Yazin daha az klima kullanmak
Yukaridakilerden hangileri olabilir?

A)lvell
C)lvelll

8) 1l ve Il
D) Ll ve Il

26, Metecroloji Genel MidUrlGgd'nin yaptig glnlik ve
uzun donemii incelemeler sonucunda Ulkemizin kuzey ve
kuzeybali kesimlerinin yanl Amasra ve Catalca
bolgelerinin dnemii asit yagmurlan etkisi altinda oldugunu
gostermigtir. Bu durumun sebebi agagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Agaclandirma caligmasinin yapiimasi

B) Yenilenemez enerji kaynaklannin kullaniminin artmasi
C) Yenilenebilir enerji kaynaklannin kullaniminin artmasi

D) Ulagim icin toplu tagima araglarinin kullanimin artmasi

27. Elinde metal para ve silgi bulunan Hatice bu iki
maddenin farkh maddeler oldugunu kanitiamak istiyor.

Hangi iglemi yaparsa ogretmenini ikna etmis olur?

A) Metal para ve silginin kitlesini hesaplamalidir.

B) Metal para ve silginin hacmini hesaplamalidir,

C) Metal para ve silginin yoguniuklan hesaplanmalidir,
D) Metal para ve silginin sicakligini hesaplamalidir,

cexevii

Iginde 120cm® su bulunan dereceli silindir hassas teraziye

koyuldufunda 120g gostermektedir. Dereceli silindirin
Igine bir tag birakildidinda silindir 160 cm? ve hassas terazi

2609 gostermektedir. Tagin yogunlugu glem? dir?
A)35 B)3 C)25 D)2
29

Soluk alip vermek temel canlihik faaliyetierinden biridir.

Fotografta gosterilen yerde solunum sikintisi gekmemek
icin;
|. Fabrika bacatarina filtre takiimal
1I. Fabrikalar gehir digina kurulmal
IIl. Geri donliglimi mimkin olan hammaddeler
kullarimals
Verilen ifadelerden hangilerini yaparak onlem alinabilir?

A) Yalniz |
C)l,tvelll

B)lvell
D) live il

30. Hatice yakilara verlen Ornekler asagidaki gibi
siralamighir.

|. Gaz yadi sivi yakitlara Grnektir.

II. LPG gaz yakitlara drnektir,

IIl. Fuel-oll binalarda isinma amagh kullamlian gaz yakita
ornektir,

IV. Odun kati yakitiara Grektir,

Yukanda verilen oncillerden hangisi veya hangileri

dogrudur?

A) Yalniz |
C)l, tvell

B)lvelv
D)l ivelv
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33.
Tsanvmadan kayoaklanan
v kirhigind scaltimak
Ighn yakat rasarrufu
vapidmahder.

Aglayan evin ylzing guldurmek igin bazi ogrenciler "5 %

alternatif yollar onermektedir, - .

Ayse: Isiyi tyl Betmeyen malzemeler kullanimalidir,

Fatma: Agir malzemeler kullaniimalidir. Innmak igin Toplu tagima

||ay: Kullandan malzemenin ‘9 Kissmiari bosluklu yapoda kullanidacak yakitlar araglarin

olmalidir. temiz ve kalitell kullanmaya Gren

Omit: Evin her yerine ayn: dzellik gésteren malzemelerle olmahdir, nistarmel gerakie.

kaplanmahdir.

Hangi 6grenci dogru yolu onermigtir? (8] Y D Y

A) Ayse ve Fatma B) Ayse ve llay = - v -

C) Fatma ve Umit D) Umit ve liay 1.Gkiy 2. Cikey 3. Ckiy 4 Qikay
Yukarndaki bilgiler dogru ise (D) yanhsg ise (Y) yolunu takip
ederek ilerleyen ve hig hata yapmayan bir kisi hangi ¢ikisa
ulagir?

12 A) 1. Cikig B) 2. Cikig

. C)3. Gikig D) 4. Cikig
Dogalgaz bulunan horhangl
hir artamda dogalgar mrintim
hissedildiginde 187
aranmahdr.
D Y
Gar smntilanng Kullandacak
kary uygun baca cihazlarn kalitell
bBaghikdan v i nilin
kullaraimamalsdr elevnbicter
1] Y o Y
- - »- -
1.Crkig 2.Cikg 3. Cikiz 4, Cillag

Yukandaki bilgiler dogru ise (D) yanhs ise (Y) yolunu takip

ederek ilerleyen ve hig hata yapmayan bir kigi hangi gikiga

ulasir?

A) 1. Cikis B) 2. Cikig

C) 3. Gikig D) 4. Gikig

CEVAP ANAHTARI
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 |16 |17
A B B C A D & & A B C B D B D A D
18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 |33
B C B D A C & D B C A C D B B A




EK-C: UBFO B Formu

Cocuklar icin Ust Biligsel Farkindalk Olgegi (UBFO-C)

B Formu

Ad- Soyad
Sinif

Sevgili 6grenciler,

CCXCixX

Asagida, 6grenirken neler yaptiginizi ortaya ¢ikarmaya yonelik 18 adet madde bulunmaktadir. Dogru

ya da yanhs cevap yoktur. Liitfen maddelerin her birini dikkatle okuyarak size en uygun gelen

kutucugu isaretleyiniz. Arastirmaya katkilarimzdan dolay: tesekkiir ederiz.

Asla

Nadiren

Bazen

Sik sik

Her
zaman

1) Bir seyi anlayip anlamadigimi bilirim.

2) ihtiyacim oldugunda kendi kendime &grenebilirim.

3) Daha 6nce isime yaramis olan calisma yollarini
kullanmaya gayret ederim.

4)Bgretmenin neyi 6grenmemi istedigini bilirim.

5) Konu hakkinda daha énceden bir seyler biliyorsam
daha iyi 6grenirim.

6) Sekil ve sema ¢izmek bir konuyu daha iyi anlamami
saglar.

7) Calismam sona erdiginde kendime 6grenmek
istedigim konuyu 6grenip 6grenemedigimi sorarim.

8) Bir sorunu ¢ézmek igin bircok yol diistindr,
aralarindan en iyi olanini segerim.

9) Calismaya baglamadan 6nce ne 6grenmem
gerektigini disinirim.

10)Yeni bir sey 6grenirken kendi kendime ne kadar
ogrenebildigimi sorarim.

11) Onemli bilgileri gok dikkatli dinlerim.

12) ilgimi ceken konulan daha iyi 6grenirim.

13) Ogrenirken zayif yénlerim istesinden gelmek icin
bana kolay gelen 6grenme yollarini kullanirm.

14) Gahstigim konuya bagli olarak farkli 6grenme
yollarini kullanirim.

15) Ara sira durup 8gretmenin verdigi gérevi
zamaninda bitirip bitiremeyecegimi kontrol ederim.

16) Bazen 6grenme yollarini otomatik olarak
kullanirim.

17) Ogretmenin verdigi bir isi bitirdikten sonra
kendime, bu isi yapmanin daha kolay bir yolu olup
olmadigini sorarim.

18) Bir ise baslamadan énce nelerin yapilmasi
gerektigine karar veririm.




EK-D: Fen ve Teknoloji Dersi Ozyeterlik Olgegi

Cccc
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1. Fen ve teknoloji dersindeki problemler beni
endiselendirir.
2. Fen ve teknoloji problemlerini ¢bzerken zorlanirim.
3. Fen ve teknoloji sinavlari beni endiselendirir.
4. Fen ve teknoloji dersinde arastirma 6devi almak
istemem.
5. Fen ve teknoloji 6devlerimi tek basima yapamam.
6. Ne kadar caba harcasam da fen ve teknolojiyi
ddrenemem.
7. Fen ve teknoloji konularini anlamakta zorlanan
arkadaslarima yardim edebilirim.
8. Fen ve teknoloji 6gretmenimin sordugu sorulari
cevaplayamamaktan korkarim.
9. Fen ve teknoloji deneylerinde sonuca
ulasamamaktan her zaman korkarim.
10. Fen ve teknoloji dersinde zorlandigimda bu zorlugun
Ustesinden tek bagima gelebilirim.
11. Fen ve teknoloji dersinde basarili olmak icin gerekli
becerilere sahibim.
12. Eger secim hakkim olsaydi, fen ve teknoloji dersini
6grenmek istemezdim.
13. Fen ve teknoloji projelerini basari ile
tamamlayabilirim.
14. Fen konulari ister zor, ister kolay olsun, bu konulari
anlayabilecegimden eminim.
15. Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok
emin degilim.
16. Fen sinavlarinda basarili olacagimdan eminim.
17. Ne kadar ¢abalarsam ¢abalayayim, fen konularini
6grenemiyorum.
18. Fenle ilgili etkinlikler gok zor oldugunda, bunlari
yapmaktan vazgecerim veya sadece kolay
kisimlarini yaparim.
19. Fen ve Teknoloji Dersinden yuksek not alacagima
inaniyorum.
20. Fen ve Teknoloji Dersinde anlatilan temel kavramlari
anlayabilecegim konusunda kendime guveniyorum.
21. Fen ve Teknoloji Dersinde 6gretmenin anlatacagi en

zor konuyu bile anlayacagima inaniyorum.
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22.

Fen ve Teknoloji Dersindeki édevleri ve sinavlari
mukemmel yapabilecegim konusunda kendime
gUveniyorum.

23.

Fen ve Teknoloji Dersinde basarili olmayi
bekliyorum.

24,

Eminim ki Fen ve Teknoloji Dersinde 6gretilen tim
becerileri ustalikla yapabilirim.

25.

Fen ve Teknoloji konularinda verilen gorevleri
tamamlayabilirim.

26.

Fen ve Teknoloji konularinda kendime glvenerek
calisirim.

27.

Fen ve Teknoloji konularinda kendimi gelistirebilirim.
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EK-E: Kullanilan Olgeklerin izinleri

<>
e

Fen veTeknoloji Dersine yonelik Ozyeterlik Olgegi Gelen kuusu x

zeynep ertas <t A@ gl 12:38 (7 saatonce)  Y¥ M

Alici: eylemyildiz, nilgun.tatar
Merhabalar Hocam,
1 q

Ben Zeynep Ertas Karaaslan, Ankara Hacettepe Fen bilgisi Egitiminde doktora dgrencisi olarak tez dnerisi hazirlama as dayim. Doktora tez galis izniniz
olursa, hazirladiginiz Fen ve Teknoloji Dersine yonelik Ozyeterlik Olcegini (Tatar. Yildiz, Akpinar & Ergin, O. (2009) * Self-Efficacy Scale towards Science and
Technology” ortaokul 6. Sinif 6grencilerime kullanmak isterim. {zniniz olursa ve tabii meveutsa Tiirke 6lgek formuna da ulagmak isterim.

yi giinler dilerim.

Zeynep ERTAS KARAASLAN

Egitim Bilimleri Enstitiisil

Matematik ve Fen Bilimler1 Egitim Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali-Doktora
Hacettepe Universitesi-ANKARA

NILGUN TATAR @ 16:18 (4saatonce) Yy 4
Alici: ben v

Zeynep merhaba

A Study on Developing a Self Efficacy Scale towards Science and Technology baslikli arastirmada yer alan "Fen ve Teknoloji Dersine yonelik Ozyeterlik Olgegi" ni arastirmanda
kullanmandan ben ve galisma arkadaslarim mutluluk duyariz. Ekte sana ihtiyag duyabilecegin dokiimanlari yolluyorum. Istedigin zaman bizlerle iletisim kurabilirsin,

Calismada bagarilar dilerim.

zeynep ertas < R Q i 21:28 (47 dakika 6nce) V¥ 4

Alici: semakarakelle v

Merhabalar Sayin Sema Karakelle,

Ben Zeynep Ertas Karaaslan Ankara Hacettepe Fen bilgisi Egitiminde doktora 6grencisi olarak tez onerisi hazirlama ag dayim. Doktora tez al da izniniz olursa, Turkgeye
uyarladiginiz ve gegerlik ve giivenirlik galismasini yaptiginiz Cocuklar icin Ust Bilissel Farkindalik Olcegi ((BFO-C) A ve B Formlarm ortaokul dgrencilerime kullanmak isterim.

yi giinler dilerim.

Zeynep ERTAS KARAASLAN

Egitim Bilimleri Enstitisi

Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali-Doktora

Hacettepe Universitesi-ANKARA

Sema Karakelle 21:46 (28 dakika 6nce) VY
Zeynep Hanim Bahsi gegen 6lgme aracini kullanabilirsiniz. Olgek formu ve/veya makalesine intiyaciniz var ise, haberdar ederseniz gonderebilirim. Caligmalarinizd

zeynep ertas SlmEiGui—— 21:52 (22 dakikaonce) Yy &

Alici: Sema

Oncelikle izin verdiginiz igin tesekkir ederim. Olgek formunu génderirseniz cok sevinirim. lyi

25 Sub 2021 Per 21:46 tarihinde Sema Karakelle <20imminin@yunie®®> sunu yazdi:
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6. sinif “madde ve 1sI” Unitesi bagar testi  Gelen kutusu x

<>
ri

zeynep ertas di RSN 6 MartCmt 23:03 (21 saatonce) Yy &

Alici: ilaysoylu, sevilayt2000, orhan.karamustafaoglu v
Merhaba hocam,

Ben Zeynep Ertas Karaaslan, Ankara Hacettepe Fen bilgisi Egitiminde doktora 6grencisi olarak tez dnerisi hazirlama agamasindayim. Doktora tez
¢alismamda izniniz olursa, 6. sinif “madde ve 1s1” Unitesi Bagari Testi'ni (Soylu, S. Karamustafaoglu ve O. Karamustafaoglu, 2020) ortaokul 6. sinif
ogrencilerime kullanmak isterim. Izin verirseniz sevinirim.

iyi giinler dilerim.

Zeynep ERTAS KARAASLAN
Egitim Bilimleri Enstitiist

Matematik ve Fen Bilimleri Egitim Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali-Doktora

Hacettepe Universitesi-ANKARA

llay Soylu 6 MartCmt 23:48 (21 saatonce) Yy & ¢
Alici: ben

Merhaba hocam,

6. sinif “Madde ve Isi” Unitesi Basar Testi'ni doktora tezinizde kullanabilirsiniz.
lyi gahsmalar dilerim.
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EK- F: Tersyiiz Sinif (TYS) Modelinin Uygulanmasina Yonelik Ogrenci Gériis Formu
Sevgili 6grenciler, Ben Zeynep Ertas Karaaslan. Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlisi doktora 6grenciyim. Bu form ile bu donem fen dersinde uyguladigimiz

aktif 6grenme etkinlikleriyle igledigimiz tersyuz sinif modeli ile ilgili goruslerinizi 6grenmek
istiyorum. Verecegdiniz cevaplar gizli tutulacak ve bagka bir amag igin kullaniimayacaktir.

Sorumlu arastirmaci: Prof. Dr. Fitnat Kaptan
Arastirmaci: Zeynep Ertas Karaaslan

1.Dersleri bundan bdyle bu sekilde mi (evde ders videolari izleyip sinifta etkinlik ve ddevler

yaparak) islemek istersin yoksa eski ders yontemini mi tercih edersin?

2.Dersleri boyle islememizin olumlu yonleri neler oldu senin agindan?

3.Dersleri boyle islememizin olumsuz yonleri neler oldu senin agindan?

4.Sinifta yaptigimiz etkinlikler hakkinda ne distintiyorsun?

5.Aktif olarak katilip kendin yaptigin etkinliklerle fen dersini islemek hosuna gitti mi?

6.Sinifta yaptigimiz etkinlikler videolardan izledigin konulari 6grenmeni kolaylastirdi mi?

7.S51nif icinde yapilan hangi etkinlikten en ¢cok hoslandin?

8.Sinifta yapilan etkinliklerden hosuna gitmeyen etkinlik var miydi, varsa hangisiydi?
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9.Evde ders videolarini izlerken zorluk yasadin mi, yagadiysan biraz agiklar misin?

10.Videolardan yeni bir konuyu 6grenmek konusunda zorlandin mi?

11. Videolarin ses ve goruntu kalitesi yeterli miydi?

12. Evde videolari izlemek ¢ok zamanini aldi m1? Videolarin siresi yeterli miydi?

13. Evde bu videolar izlerken ebeveynlerinden destek aldin mi?

14. Evde ders videolarini izleyip okulda etkinliklerle ders islemeyi baska dersler igin de
yapmak ister miydin?

15. Bu uygulama ile yaptigin grup ¢alismalari hosuna gitti mi?

16. Bu grup ¢aligsmalari arkadaslarinla iletisiminiz agisindan nasildi agiklar misin? (olumlu
muydu, olumsuz muydu?)

17. Sence bu uygulama yeterli miydi? Bu uygulamaya yonelik dnerilerini yazar misin?
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EK-G: Tersyuz Sinif (TYS) Modelinin Uygulanmasina Yonelik Veli Goriis Formu
Degerli Veliler, Ben Zeynep Ertas Karaaslan. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitist doktora 6grenciyim. Bu form ile bu dénem fen dersinde uyguladigimiz aktif

ogrenme etkinlikleriyle isledigimiz tersytz sinif modeli ile ilgili goruglerinizi 6grenmek
istiyorum. Verecegdiniz cevaplar gizli tutulacak ve bagka bir amag igin kullaniimayacaktir.

Fen Bilimleri Ogretmeni: Zeynep Ertas Karaaslan
Prof. Dr. Fitnat Kaptan

1.Cocugunuz bdyle bir uygulamayla ders islemesi ile ilgili ne distiniyorsunuz?

2.0nceki uygulamalara gére karsilastiracak olsaniz faydall oldugunu diistiniiyor musunuz?

3.Bu uygulama ile ilgili zorluk yasadiniz m1? Yasadiysaniz agiklar misiniz?

4.Videolardaki konular gocugunuz tarafindan anlasildi mi?

5.Bu surecgte c¢ocugunuza destek oldunuz mu destek olduysaniz bu konuda ne
disunuyorsunuz?

6.Bu uygulama is yikuintzi(sorumlulugunuzu) artirdi mi?

7.Evdeki teknolojik imkanlar yeterli miydi?

8.Sizce uygulama yeterli miydi dnerilerinizi yazar misiniz?



ccevii

EK- H: Ders Plani Ornekleri
Deney Grubu Ders Plani 4.Hafta (4 Saat / 2+2 Saat)

Dersin Adi: | Fen Bilimleri

| TARIH: .....l..............

Sinif: | 6.Sinif

Unite No-Adi: | 4.Unite: Madde ve Isi

Konu: | Maddelerin is1 iletkenligine gore siniflandiriimasi

Onerilen Ders | 2 saat (40+ 40)
Saati:

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve
Davraniglar:

F.6.4.3.1. Maddeleri, 1s1 iletimi bakimindan
siniflandirir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri:

Isi iletkenligi
Is1 yahtkanhgi

Uygulanacak Yontem ve
Teknikler:

Sinif disi video ile konu anlatimi, EBA veya
whatsapp Uzerinden online tartisma (6gdrenciler
isterlerse birbirlerine soru sorarak tartisma
bagslatabilirler. Yeni 06grenilen konu Uzerinde
ogrenciler arasi etkilesim ve iletisim saglamak
amaclanmaktadir).

Sinif i¢i soru cevap, aktif 6grenmeye dayall
etkinlik yapma, grup ¢alismasi, tartisma, deney

Kullanilacak Ara¢ — Geregler:

Video, cevrimici program(EBA ve Whatsapp),
calisma sayfalari, akilli tahta

Aciklamalar:

Sinif dig1 yapilacaklar:

Ogrenciler oncelikle evde belirlenen tarihler
arasinda 6gretmenin paylasacagi videoyu izler.
EBA'da yer alan raporlar kismindan o6gretmen
odrencilerin videoyu izleyip izlemedigini ders
dncesinde inceler. izlemeyen 6grencilere gerekli
donut yapilir ve izlemesi saglanir.

Sinif i¢i yapilacaklar:

Ogrencinin  aktif katildigi  etkinlikler yapilir.
CGalisma sayfalari araciligiyla ders sonunda 6lgme
ve degerlendirme yapllir.

Yapilacak Etkinlikler:

Ali ne yaptin sen!!!
Metallerin is1 iletkenliklerini karsilastiralim

GIRIS

Ogrencilere asagidaki sorular sorularak égrencinin videoyu izledikten sonra, konuyu

anlayip anlamadigi anlasilir.

ONO O WN -

. Maddelerin tanecikleri arasindaki bosluk ile 1si iletimi arasinda nasil bir iligki vardir?
. Tanecikler arasi bosluk fazlaysa isi iletkenligi az mi, gok mu olur?

. Tanecikler arasi bosluk fazlaysa isi iletkenligi az mi, ok mu olur?

. Isty1 iyi ileten maddelere ne ad veriler?

. Isty1 iyi iletmeyen maddelere ne ad verilir?

. Yalitkanlar 1s1y1 hi¢ mi iletemezler?

. Bildiginiz 1s1 iletkenlerine drnek veriniz?

. Bildiginiz 1s1 yalitkanlarina érnek veriniz?
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9. bir kibrit ¢coplnl yaktigimizda elimiz yanmazken. Kibritin aleviyle demir bir giviyi 1sitip
dokunursak elimizin yanmasinin sebebi nedir?
10. bir maddenin kati, sivi, gaz halinin isi iletkenliklerini nasil karsilastirirsiniz?

KESFETME

Etkinlik 17 _
ALi NE YAPTIN SEN!!!

Ali ders calisirken karninin ¢ok aciktigini hissediyor, mutfaktan gelen leziz kokuyu alinca
da ¢ok seviniyor. Heyecanla yemedgin tadina bakmak igin tencerede duran metal kasiga
dokunuyor. Kagiga dokunmasiyla bagirmasi bir oluyor. Mutfaga kosan annesi durumu
anliyor ve hemen Ali'nin elini soguk suya tutuyor.

Bu 6rnek olaya gbre asagidaki sorulari cevaplayiniz?
1.Ali’'nin sicak tencerede duran kasiga dokunmasiyla elinin yanmasinin nedenini acgiklar
misiniz?

2.Boyle bir durum yasanmamasi igin Ali'nin ne yapmasi gerekirdi?
3.Al’'nin annesi metalden yapilmis kasik yerine nasil bir kasik tercih edebilirdi.

4.Parkta gunesin altinda duran iki tane bank var biri metalden yapilmis digeri ise
tahtadan yapilmistir. Hangisine oturmayi tercih edersiniz? Nedeniyle agiklayiniz.
Yukardaki olayla iliskilendirerek agiklama yapiniz.

5.Evdeki kullandi§gimiz tencere, tava veya ¢caydanlikta kullanilan malzemeleri disuninuz.
Bu malzemelerin yemegi pisiren kismi ile sap kisminda kullanilan malzemelerin segilme
nedenini tartisiniz.

Arastirma sorusu: Sizce ¢evremizde bulunan maddelerin hepsi Isiyl esit sekilde mi
iletir?

Bu soruyu cevaplamak igin size verilen malzemeleri kullanarak bir deney tasarlayalim.
Guvenlik onlemleri: Kirilabilir cam guvenligi, sicak cisim guvenligi, yangin guvenligi
Malzemeler: Tahta kasik, metal kasigi, porselen, plastik kasik ispirto ocagi, sa¢ ayak,
beher, kronometre, tereyagi.

Hipoteziniz:

Bagimsiz degisken:

Kontrol degigkeni:

Bagimli degisken:

Veriler: Tereyadinin kasiklardan diisme surelerini kaydederler.
Degerlendirme:

Tahta kagik Demir kasik Porselen Plastik kasik
kasik

Diigsme siresi

(s)

Uygulama: Ogrencilere érnek olay verilir. Oncelikle verilen sorular cevaplanir. Ardindan
verilen malzemeleri kullanarak bir deney tasarlamalari istenir. Ogrenciler gruplar halinde
hipotezlerini, degiskenlerini belirleyerek deneyleri kendileri yaparlar. Deneyin yapiligina
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gegmeden dnce glvenlik dnlemleri icin gerekli tedbirler alinir 6grenciler olasi tehlikelere
karsi bilgilendirilir.

1. Deneyde kullandigimiz cisimlerin iletkenliklerini siralayiniz.

2. Maddelerin iletkenliklerinin farkli olma nedeni ne olabilir?

3. Maddenin tanecikli ve bosluklu yapisi dusundldigiande isiyi iyi ileten ve isiy1 iyi
iletmeyen maddelerin bogluklu yapisinin nasil olmasi gerektigini dugunursinuz?

4. Sizce yalitkan maddelerin tanecikleri arasinda bosluk var midir? Yalitkan maddeler
Isty1 hi¢ mi iletmezler?

Beklenen sonuglar: Ogrencilerin  yaptiklari deney sonucunda maddelerin Isi
iletkenliklerinin farkh olduklarini kesfetmeleri beklenir. Ogrenciler 1siy1 iyi ileten maddeleri
iletken, 1s1y1 iyi iletemeyen maddeleri yalitkan olarak ifade ederler.

ACIKLAMA: Ders diginda ogrencilere gonderilen videolar Uzerinden aciklama kismi
yapildidinda sinif icinde bu asama yapiimamaktadir. Gerekli agiklamalar etkinlikler
sirasinda tekrar yapiimaktadir.

DERINLESTIRME

Etkinlik 18

Metallerin 1si iletkenliklerini karsilagtiralm

Arastirma sorusu: Tum metallerin isi iletkenlikleri ayni midir?

Guvenlik onlemleri: Sicak cisim guvenligi, yangin guvenligi

Malzemeler: Isiiletim araci, toplu igne, mum, kronometre.

Uygulama: Bakir, piring, aliminyum ve demirden olusan isi iletim aracinin uglarina mum
damlatilarak toplu igneyle gecirilir ve ortadaki daire isitimaya baslanir. Ogretmen
tarafindan gosteri deneyi seklinde yapilir ancak dncesinde égrencilerin tahminleri alinir.
Toplu ignelerin diisme suresi tahtadaki tabloya vyazilir. Ogrenciler metallerin
iletkenliklerini kargilastirirlar ve ilk tahminleri ile ortaya ¢ikan sonucu degerlendirirler.
Demir Bakir Aliiminyum Piring

Diigme siiresi

(s)

Bul eslestir

Isi iletkeni mi? Isi1 yalitkant mi?

Ogrencilere gesitli maddelerin gorsellerinin yer aldid1 bir sayfa verilir. Ayrica isi iletkeni ile
Is1 yalitkani seklinde iki gruba ayriimis bagka bir sayfa verilir. Ogrenciler resimleri keserek
IsI iletkeni ve yalitkani olarak siniflandirir.

Olgme ve Degerlendirme:

Konu sonu ¢alisma sayfasi dagitilir (Galigma sayfasi 4.1). Ogrencilerin sorulan sorulari
cevaplamalari istenir.

Calisma sayfasi yapilandiriimis grid, kavram haritasi, agik uglu, ¢oktan secgmeli,
eslestirme sorularini igerir.
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Dersin Adi: | Fen Bilimleri | TARIH: ... .............

Sinif: | 6.Sinif

Unite No-Adi: | 4.Unite: Madde ve Isi

Konu: | Isi yahtimi

Onerilen Ders | 2 saat (40+ 40)
Saati:

Ogrenci Kazanimlari/Hedef ve | F.6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1  yalitim
Davraniglar: | malzemelerinin secilme oélgutlerini belirler.

. Isi yalitimi
Unite Kavramlari ve Sembolleri:

Sinif digi video ile konu anlatimi, EBA veya
whatsapp Uzerinden online tartisma (6grenciler
isterlerse birbirlerine soru sorarak tartisma
bagslatabilirler. Yeni 06grenilen konu Uzerinde
Uygulanacak Yontem ve | 6grenciler arasi etkilesim ve iletisim saglamak
Teknikler: | amaglanmaktadir).

Sinif i¢i soru cevap, aktif 6grenmeye dayali etkinlik
yapma, deney yapma, Uurln gelistirme(tasarim
yapma)

grup Calismasi, tartisma.

Video, cevrimici program(EBA ve Whatsapp),

Kullanilacak Arag¢ — Geregler: calisma sayfalar

Sinif disi yapilacaklar:

Ogrenciler 6ncelikle evde belirlenen tarihler
arasinda ogretmenin paylasacagi videoyu izler.
EBA'da yer alan raporlar kismindan o&gretmen
ogrencilerin  videoyu izleyip izlemedigini ders
Aciklamalar: | 6ncesinde inceler izlemeyen 6grencilere gerekli
donat yapilir ve izlemesi saglanir.

Sinif ici yapilacaklar:

Ogrencinin aktif katildigi etkinlikler yapilir. Calisma
sayfalari araciidiyla ders sonunda o&lgme ve
degerlendirme yapilir.

Merve’ nin eriyen dondurmasi
Yapilacak Etkinlikler | Termos yapimi

GIRIS

Ogrencilere videodaki konu ile ilgili kisa bir soru cevap etkinligi yapilarak videodan
izledikleri konu ile ilgili kisa soru cevap etkinligi yapilir.

1. Isi yalitim malzemelerinin 6zellikleri nasil olmalidir?

2. Yalitim malzemeleri hangi amagcla kullanilabilir?

3. Yalitim malzemeleri nerelerde kullanilabilir?
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KESFETME

Etkinlik 19

MERVE’ NiN ERIYEN DONDURMASI
Merve sicak havalari ¢ok seven bir kiz gocugudur. Clinkii havalar 1sininca ailecek piknige
gitmeyi ¢ok seviyorlar. Sabah uyandiginda elini yiiziinii yikayip dogrudan mutfaga giden
Merve annesinin sicacik bir tepsi béredi bir bezle yardimiyla firindan ¢ikardigini gordir.
En sevdigi yemek oldugu igin bayilarak yer. Annesinin ¢aydanligi masaya koymadan
once de ¢aydanldin altina bir tahta pargasi koydugu da gbéziinden kagmaz. Kahvaltilarini
yaptiktan sonra anne ve babasinin birlikte piknik ¢antasini hazirladiklarini gortir. Piknik
cantasinin iginin parlak bir malzemeyle kapli oldugunu gériince sagirir ancak annesine
nedenini sormaz. Annesi bu sirada kahvalfidan kalan g¢ayi bir termosa dbker ve kapagini
sikica kapatir. Herkes hazirliklarini tamamladiktan sonra Merve gizlice mutfaga kosar ve
buzdolabindan birkag tane paketli dondurma c¢ikarir. Annesinin istemeyecegini
diusiinerek kimseye séylemeden dondurmalarini gantasina koyar.
Piknik alanina vardiklarinda ilk isi getirdigi dondurmayi yemek istemek olur. Ancak Merve
dondurmalarinin eridigini gériince plani suya digser ve kosarak annesinin yanina gidip
ozir diler. Annesi gliliimseyerek Merve'ye “gizlice getirmek yerine bana séyleseydin
piknik cantamiza koyardik béylece dondurman da erimezdi” der.

Merve’nin hikayesini okudunuz simdi asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1. Mutfakta yasanan olaylarda isi iletimi ile ilgili olan érnekler yer almaktadir. Bu 6rnekleri
bulunuz.

2. Sizce Merve’nin ailesinin kullandiklari piknik ¢antasinin ve termosun 6zelligi nedir? Ne
amagcla kullaniliyor olabilir?

3. Merve'nin yerinde olsaydiniz dondurmanin erimemesi icin nasil bir dnlem alirdiniz?
4. Maddenin tanecikli yapisi dustnuldiginde tanecikleri arasi bosluk bakimindan isi
iletkeni ve Is1 yalitkani olan maddelerin tanecik modeli nasildir. Cizerek gosteriniz?

ACIKLAMA: Ders diginda 6grencilere goénderilen videolar Uzerinden agiklama kismi
yapildiginda sinif icinde bu asama yapilmamaktadir. Gerekli acgiklamalar etkinlikler
sirasinda tekrar yapiimaktadir.

DERINLESTIRME (1. Dersin son 10 dk.+ 2. Dersin ilk 20 dk.)

Haydi, bu hikayeden yola ¢ikarak kendi isI yalitim termosumuzu tasarlayip yapalim.
Arastirma sorusu: Isi yalitimh termos yapmak i¢in hangi malzemeleri kullanmaliyiz?
Guvenlik onlemleri: Kirilabilir cam glvenligi, sicak cisim guvenligi

Malzemeler: ig ice gegebilen iki kavanoz, aliminyum folyo, termometre, pamuk, kagit
parcalari, sunger, bez, talas vb.(6drenciler tasarimlarina uygun istedikleri yalitim
malzemelerini kullanabilirler.

Uygulama: Ogrenciler biiyiik kavanozun igini istedikleri yalitim malzemesi ile kaplar.
Ardindan icine daha kuguk boydaki aliminyum folyo ile kapladigi kiglik kavanozu
yerlegtirirler. Buyuk kavanozu da aliminyum folyo ile kaplarlar. Ardindan kuguk
kavanozun igine sicak su koyarak suyun sicakhgini termometre ile dlgerek kaydeder.
Ardindan kapagi sikica kapatir. Kapagin ustune de yaltim malzemesi koyar, buyuk
kavanozun da kapagini sikica kapatir. Bir stre sonra termosunu acarak suyun sicaklik
degisimini kaydeder. Karsilastirma yapabilmek igin sinifta bir bardaga ayni sicaklikta su
konularak termostaki ve disardaki sularin sicakliklar karsilagtirilir. Hangi grubun
termosunun en iyi yalitim yaptigi belirlenir.
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Etkinlikle ilgili asagidaki sorular sorulur?
1. Disarda bekletilen su ile termosunuzun igindeki suyun sicakligini karsilastirdiginizda
termosunuzun ise yaradigini disindyor musunuz?
2. Ayni termosu soguk su icin de kullanabilir misiniz? Seklin de sorulur.
3. Merve dondurmasini pamukla sarip tzerine folyo sarsaydi sizce dondurmasi daha ge¢
eriyebilir miydi?
Ogrenciler etkinlik kagidinda yer alan asagidaki sorulari cevaplar, 6grendikleri ile
baglanti kurar.
1.Kusglarin soduk havalarda taylerini kabartmalarinin nedeni nedir, sizce bu
durumun kusa sagladigi avantaj ne olabilir?

2.Soguk bolgede yasayan ve sicak boélgelerde yasayan hayvanlari kirk kalinligi
bakimindan karsilastiriniz sizce nasil farkhliklar var?

3.Kisin soguk bir guinde kalin bir kazak mi giymeyi tercih edersiniz yoksa iki tana
ince kazagi Ust Uste giymeyi mi tercih edersiniz?

4.Evlerin yapiminda kullanilan tuglalarin i¢cinde veya ¢ift camlar arasinda neden
bosluk oldugunu duisindiniz mi?

5.Eskimolarin iglo adi verdikleri evlerde yasadiklarini duymugsunuzdur disarisi -
60 derece bile oluyorken nasil olur da bu insanlar soguktan donmadan
yasayabiliyorlar?

Beklenen sonuglar: Ogrenciler yalitim malzemesi olarak kullanabilecedi malzemelerin
bosluklu yapida oldugunda daha iyi yalitim yaptiklarini, yalitim malzemelerinin 1si
aligverisini engelledigi sonucuna ulagmalari beklenir.

Olgme ve Degerlendirme:

Konu sonu galisma sayfasi dagitilir (Galisma sayfasi 4.2). Ogrencilerin sorulan sorular
cevaplamalari istenir.

Calisma sayfasi bosluk doldurma, agik uglu, dallanmis agacg, ¢oktan se¢meli sorular
icermektedir.
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EK- I: Etkinlik Kagidi Ornekleri
Etkinlik 9. Etkinlik Kagidi

Haydi, diizgiin olmayan cisimlerin yogunluklarini bulalim

Guvenlik 6nlemleri: Kirilabilir cam guvenligi.

Malzemeler: Tas, anahtar, silgi gibi sekilleri dizglin olmayan cisimler, dereceli silindir, su,
elektronik terazi.

Uygulama: Elektronik terazi yardimiyla dizgin olmayan cismin kutlesini olclip kutle
kutucuguna bulunan degeri yaziniz.

Duzgln olmayan cismin hacmini bulmak i¢in dereceli kabin i¢ine bir miktar sivi koyunuz.
Sivinin hacmini tablodaki kutucuga yaziniz. Ardindan iginde su bulunan dereceli silindirin
icine cismi koyarak yeni su seviyesini belirleyin ve tablodaki yerine yaziniz.

Sekli diizglin olmayan cismin hacmini bulmak i¢in son bulunan hacim ile ilk bulunan hacim
degerinin farkini aliniz ve tablodaki yerine buldugunuz degeri yaziniz.

Kutle ve hacmi kullanarak cisimlerin yogunluklarini hesaplayiniz. Bu iglemi diger cisimler
icin de tekrar ederek tablodaki yerlerine yaziniz.

Cisim Katle(g) ilk Hacim Son Hacim Cismin Yogunluk
ml veya cm3 ml veya cm3 | Hacmi
Son-ilk g/cm3

hacim
ml  veya | veya
cm3 g/ml
Tas
Anahtar
Silgi

Bilye (1 tane)

Bilye (3 tane)

Not: Bu uygulama sadece duzgun olmayan cisimler icin degil ayni zamanda dizgun
geometrik sekilli cisimler iginde uygulanabilir. Ancak bu ydntemle hacim dlgecekseniz
cismin suda batmasi gerekir.
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Etkinlik 17. Etkinlik Kagidi
ALI NE YAPTIN SEN!!!

Ali ders calisirken karninin ¢ok aciktigini hissediyor, mutfaktan gelen leziz kokuyu alinca
da ¢ok seviniyor. Heyecanla yemegin tadina bakmak igin tencerede duran metal kagiga
dokunuyor. Kasiga dokunmasiyla bagirmasi bir oluyor. Mutfaga kosan annesi durumu
anliyor ve hemen Ali’nin elini soguk suya tutuyor.

Bu 6rnek olaya gdre asagidaki sorulari cevaplayiniz?
1. Ali’'nin sicak tencerede duran kasiga dokunmasiyla elinin yanmasinin nedenini agiklar
misiniz?

2. Boyle bir durum yaganmamasi i¢in Ali’'nin ne yapmasi gerekirdi?
3. Ali'nin annesi metalden yapilmis kasik yerine nasil bir kasik tercih edebilirdi.

4. Parkta gunesin altinda duran iki tane bank var biri metalden yapiimis digeri ise tahtadan
yapilmistir. Hangisine oturmayi tercih edersiniz? Nedeniyle agiklayiniz.
Yukardaki olayla iligkilendirerek agiklama yapiniz.

5.Evdeki kullandigimiz tencere, tava veya c¢aydanlikta kullanilan malzemeleri disununuz.
Bu malzemelerin yemegi pisiren kismi ile sap kisminda kullanilan malzemelerin segilme
nedenini tartisiniz.

Arastirma sorusu: Sizce ¢evremizde bulunan maddelerin hepsi isiyi esit sekilde mi iletir?
Bu soruyu cevaplamak icin size verilen malzemeleri kullanarak bir deney tasarlayalim.
Givenlik onlemleri: Kirilabilir cam gtvenligi, sicak cisim guvenligi, yangin gavenligi.
Malzemeler: Tahta kasik, metal kasidi, porselen, plastik kasik ispirto ocadi, sa¢ ayak,
beher, kronometre, tereyagi.

Hipoteziniz:
Bagimsiz degisken:
Kontrol degiskeni:
Bagimli degisken:

Veriler: Tereyaginin kasiklardan digme surelerini kaydediniz.
Degerlendirme:

Tahta kasik Demir kasik Porselen kasik | Plastik kasik

Diisme siiresi

(s)

1.Deneyde kullandigimiz cisimlerin iletkenliklerini siralayiniz.

2.Maddelerin iletkenliklerinin farkli olma nedeni ne olabilir?

3.Maddenin tanecikli ve bosluklu yapisi digunuldigunde isiyi iyi ileten ve isiy1 iyi iletmeyen
maddelerin bosluklu yapisinin nasil olmasi gerektigini distintrstintiz?

4.Sizce yalitkan maddelerin tanecikleri arasinda bosluk var midir? Yalitkan maddeler 1siyi
hic mi iletmezler?
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Etkinlik 19. Etkinlik Kagidi
MERVE’ NiN ERIYEN DONDURMASI

Merve sicak havalari ¢ok seven bir kiz gocugudur. Clinkid havalar isininca ailecek piknige
gitmeyi ¢ok seviyorlar. Sabah uyandiginda elini ylizini yikayip dogrudan mutfaga giden
Merve annesinin sicacik bir tepsi boredi bir bezle yardimiyla firindan ¢ikardigini gériir. En
sevdigi yemek oldugu igin bayilarak yer. Annesinin ¢caydanligi masaya koymadan énce de
caydanhigin altina bir tahta pargasi koydugu da géziinden kagmaz. Kahvaltilarini yaptiktan
sonra anne ve babasinin birlikte piknik ¢antasini hazirladiklarini gériir. Piknik ¢antasinin
icinin parlak bir malzemeyle kapli oldugunu gériince sasirir ancak annesine nedenini
sormaz. Annesi bu sirada kahvaltidan kalan cayi bir termosa dbker ve kapagini sikica
kapatir. Herkes hazirliklarini tamamladiktan sonra Merve gizlice mutfaga kosar ve
buzdolabindan birkag tane paketli dondurma ¢ikarir. Annesinin istemeyecegini diistinerek
kimseye séylemeden dondurmalarini ¢antasina koyar.

Piknik alanina vardiklarinda ilk isi getirdigi dondurmayi yemek istemek olur. Ancak Merve
dondurmalarinin eridigini gériince plani suya diiser ve kosarak annesinin yanina gidip 6ziir
diler. Annesi giiliimseyerek Merve'ye “gizlice getirmek yerine bana séyleseydin piknik
¢antamiza koyardik béylece dondurman da erimezdi” der.

Merve’nin hikayesini okudunuz simdi asagidaki sorulari cevaplayiniz.
1.Mutfakta yasanan olaylarda isi iletimi ile ilgili olan érnekler yer almaktadir. Bu
ornekleri bulunuz.

2.Sizce Merve’nin ailesinin kullandiklari piknik ¢antasinin ve termosun o6zelligi
nedir? Ne amagla kullaniliyor olabilir?

3.Merve'nin yerinde olsaydiniz dondurmanin erimemesi icin nasil bir 6nlem
alirdiniz?

4.Maddenin tanecikli yapisi dustnuldugtnde tanecikleri arasi bosluk bakimindan isi
iletkeni ve 1s1 yalitkani olan maddelerin tanecik modeli nasildir. Cizerek gdsteriniz?

Haydi, bu hikayeden yola ¢ikarak kendi 1s1 yalitim termosumuzu tasarlayip yapalim.

Arastirma sorusu: Isi yalitimh termos yapmak icin hangi malzemeleri kullanmaliyiz?
Guvenlik 6nlemleri: Kirilabilir cam guvenligi, sicak cisim guvenligi

Malzemeler: i¢ ice gegebilen iki kavanoz, aliiminyum folyo, termometre, pamuk, kagit
parcalari, slnger, bez, talas vb.(6drenciler tasarimlarina uygun istedikleri yalitim
malzemelerini kullanabilirsiniz?

Uygulama: Buylk kavanozun icini istedikleri yalitim malzemesi ile kaplayiniz. Ardindan
icine daha kuguk boydaki aliminyum folyo ile kapladiginiz kigik kavanozu yerlegtiriniz.
Blyuk kavanozu da aliminyum folyo ile kaplayiniz. Ardindan klglk kavanozun igine sicak
su koyarak suyun sicakligini termometre ile dlgerek kaydediniz. Ardindan kapagi sikica
kapatiniz. Kapagin ustine de yalitim malzemesi koyunuz, blylk kavanozun da kapagini
sikica kapatiniz. Bir sire sonra termosunu acgarak suyun sicaklik degisimini kaydediniz.
Karsilastirma yapabilmek igin sinifta bir bardaga ayni sicaklikta su konularak termostaki ve
disardaki sularin sicakliklarini karsilastiriniz.

ilk sicaklik: Son sicaklik: Disarda bekletilen su son sicalik:
Etkinlikle ilgili asagdidaki sorular sorulur?

1.Disarda bekletiien su ile termosunuzun igindeki suyun sicakhgini
karsilastirdiginizda termosunuzun ise yaradigini distiniyor musunuz?
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2.Ayni termosu soguk su icin de kullanabilir misiniz?

3.Merve dondurmasini pamukla sarip tizerine folyo sarsaydi sizce dondurmasi daha
geg eriyebilir miydi?

Asagidaki sorular cevaplayiniz.
1.Kuslarin soguk havalarda tlylerini kabartmalarinin nedeni nedir, sizce bu
durumun kuga sagladigi avantaj ne olabilir?

2.Soguk bolgede yasayan ve sicak bolgelerde yasayan hayvanlari kirk kalinligi
bakimindan karsilastiriniz sizce nasil farkhliklar var?

3.Kisin soguk bir glinde kalin bir kazak mi giymeyi tercih edersiniz yoksa iki tana
ince kazag Ust Uste giymeyi mi tercih edersiniz?

4.Evlerin yapiminda kullanilan tuglalarin icinde veya cift camlar arasinda neden
bosluk oldugunu disundiniz mi?

5.Eskimolarin iglo adi verdikleri evlerde yasadiklarini duymussunuzdur disarisi -60
derece bile oluyorken nasil olur da bu insanlar soguktan donmadan
yasayabiliyorlar?
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EK- J: Ders Sonu Galigma Sayfalari Ornekleri
Calisma Sayfasi 2.1. (2. Hafta)

.Maddenin birim hacimdeki kitlesine yogunluk denir. Yogunluk maddeler icin ayirt edici bir 6zelliktir.

s wim TOE
- e

Ogretmen égrencilerine dzdes karelerden olusmus A, B ve C yollarina ait kesitleri géstermistir. Ogrecilerinden
gorselleri yogunlukla iligkilendirmelerini ve yollardaki araglar maddenin tanecikleri gibi digtinmelerini istemistir.

Buna gore,

I. Bu maddelerin esit hacimlerinin katleleri karsilagtinidiginda B maddesinin kitlesi A maddesinin kitlesinden
bayuktdr.
IIl. Yogunlugu en biiyik olan madde B maddesidir.
lIl. A ve C maddelerinin tanecik sayilar esit oldugu igin yogunluklari da esittir.

yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) Ivell C) livelll D)1, Il ve

Bilgi: Bir cismin degismeyen madde miktarina “kitle” denir. Kitle esit kollu terazi ile il

Yogunluk (g/cm?)

| [S— S

1 S———— —— .......... ..... -
Madde

K L M

Esit hacimli K, L ve M cisimlerinin yogunluklarn yukandaki sttun grafiginde verilmektedir.

Buna gbre asagida verilen esit kollu terazilerden hangisi dengede kalir?

A) B)

4o

N[N
SA A
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Yogunluk ile ilgili verilen bosluklan doldurunuz.

e

/N /N
SIP I

Asagidaki tabloda suyun kiitle ve hacim degerleri verilmistir:

Hacim (cm?) Tablodaki degerleri kullanarak asagidaki
grafikleri giziniz.
10
20
30
40
Kiitle () Vogunluk [gicmd) WW
~ -~
30 3 3
2 2
L[] 1 1
= Hachm (cm?) = Hacirm (o) = Eitle
O o 20 30 40 O 4 20 30 40 O w 20 30 4 ~



i. Tablodan yararlanarak asagidaki sorularn cevaplandiriniz.

Madde Kiitle (g)
H 40
F 60
B [
E 120

Hacim (cm?)

A
20
40
120

CCexix

Yogunluk (g/cm?)
4
[ J
2
[

Yukarida verilen tabloda H, F, B ve E sivilarina ait kitle, hacim ve yogunluk degerleri verilmis ve bazi kutucuklar

semboller ile gdsterilmistir.

a) Buna goére semboller ile gosterilen kutucuklari uygun sekilde doldurunuz.

e cwo e e | voguniok o)
A 100 50
60 30
110 22

Yukaridaki A, Y ve D maddelerinin yogunluklarini hesaplayinz.



Calisma Sayfasi 2.2.

&

40 cm?
30 ecm?
20 ecm?

10 cm?®

/ t '\ —_—
|C80g 1 S555|
Cisim80g Cisim i¢i su dolu
olarak tartiliyor. kaba atiliyor.

Yukarida verilen etkinlie bakilarak;
cismin yogunlugu kag g/cm® olarak hesaplanir?

40 cm?
30 cm?
20 cm®
10 cm?

CCCXX

Kerem, fen bilimleri laboratuvarinda daha dnce gérmedigi bir metale
rastiiyor. Bunun hangi metal oldugunu merak ediyor. Ogretmeni Kerem'e
yodunlugun ayirt edici bir 6zellik oldugunu anlatiyor. Yogunlugunu bulursa
hangi cesit metal oldugunu da bulabilecegini soyllyor. Kerem esit kollu te-
razide metalin kitlesini 49 gram olarak l¢lyor. Daha sonra metali 10 cm®
su ile dolu dereceli silindire attiginda suyun yiksekliginin 17 cm?® e ulagtigini
gorlyor. Ardindan gerekli hesaplamalan yaparak metalin ¢esidini agagidaki

Metal Cesidi Alliminyum
Yogunluk (g/cm?) 2,7

yogunluk tablosundan buluyor.
Bakir Cinko Demir
8,9 7 78
Buna gdre Kerem'in buldugu metal hangisidir?
C) Cinko D) Demir

A) Aliiminyum B) Bakir



CCCXXi

). Ayse yodunlukla ilgili agagidaki deney dizenegini hazirlamaktadir.

Hacim=50ml Hacim=27cm? d..=1 g/cm?
kitle=200g  kiitle=10g T

ﬂo-r’"’“‘"ﬂl

Elektronik tarti Dereceli  Demir Tahta Cetvel ici su dolu
silindir bilye kiip kap

Demir bilye ve tahta kiiplin yogunluklarini hesaplayarak su dolu kap icerisindeki konumlanni gdzlemliyor.
Not: 1mi = 1cm3 d,, - 1g/cm®

Buna gdre,

|. Demir bilye ve tahta kipan kiitlesini elektronik tartida dlgmastar.

1. Kiipin ve demir bilyenin hacmini dereceli silindirle dlgmistar.

ll. Cisimleri su dolu kaba athiginda, bilyenin battigim tahta kiipin ylzdaginid gdzlemlemistir.
yukandakilerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B)lvell C)lvelll D)1, lve lll

Baslangicta dereceli silindirde 100 cm® su bulunmaktadir. Bu dereceli silindirin igerisine bir fas atiliyor ve 2 numaral
resimdeki gibi suyun yiksekligi 250 cm*'e yukseliyor.

Dereceli Silindir Esit Kollu Terazi
300gr
- 250cm* - 250cm*
= X0cm® - 200cm®
- 150cm? L 150cm®
= 100cm™ - 100cn
L S0cm? L 50cm®

| Il
Bu tagin kiitlesi 300 gram geldigine gore tagin yogunlugu kag g/cm® tiir?
A) 1 glem? B) 2 g/cm® C) 2,5 glem? D) 0,5 glem?
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Calisma Sayfasi 4.1. (4.Hafta)

1.

Esit boyutlardaki farkli maddelerden yapilmis gubuklann ucuna mum yerlestiriimistir. Cubuklar ayni anda 6zdes
isiticilar ile isitilmaya basliyor. Mumlar sirasiyla 3, 5 ve 7dk. da eriyor.

il N 0

D =

I 1I IIr

. Cubuklann isi iletkenligini siralayimz

. Bu deneydeki degiskenleri belirtiniz.

Bagimh Degisken:

Bagimsiz Degigken: oo

Kontrol Edilen DegiSken: | ..

. Ayse yemek yapmak igin bu cubuklardan yapilmis tencere, tencere kulpu ve tencere kapag: kulpu kullanacaktir.
Sizce kag numarah gubugu hangi arag i¢in kullanmahdir? Yaziniz.

Katilarda 1s1 iletimini deneyle gdstermek isteyen bir 6gretmen tahta, metal, plastik, cam kasik kullanarak, bu mad-
deleri yansina kadar sicak su ile doldurdugu behere birakiyor. Bu maddelerin uglanna kati yag surerek yaga boncuk
batinyor ve yagin eriyerek boncuklann diigme strelerini gézlemliyor.

Boncuk
Tahta Kasik & F & ﬁz—> Katiyag

1
2 Metal Kasik
3 Plastik Kasik 1 Sicak su ile
4 Cam Kasik N 2 s N A dolu kap
S

Ayni hizada bulunan bu boncuklarin diisme siireleri ile ilgili asagidakilerden hangisi sGylenemez?

A) Kullandigimiz katt maddelerin 151 iletme dzellikleri farkh oldugundan farklhi zamanlarda eriyen yag parcalanndaki
boncuklar farkh zamanlarda dismdstir.

B) Isi iletkenligi en iyi olan tahta kagik oldugundan tahta kagiktaki boncuk ilk 6nce digsmistir.

C) Isimin farkh maddelerde farkh hizlarda yayilmasi o maddenin 1si iletkenligi ile ilgilidir.

D) Isi iletkenligi en iyi metal kasik oldugundan metal kasiktaki boncuk ilk 6nce dogmaostar.



ccexxiii

. Ist iletim gubugu; farkli maddelerden yapilmig gubuklardan olugmaktadir.
Isi iletim gubugunu kullanarak deney yapmak isteyen bir 6grenci isi iletim gubugunun uglarina mum damiatir. Mum
damlalarinin Gizerine ise toplu igneleri dik duracak sekilde yerlestirir. Daha sonra gcubuklarin birlestigi arka kisma yanan
bir mum temas ettirir ve ignelerin yere digme surelerini dlcerek kaydeder.
Isi iletkenligi : Bakir > aliminyum > demir > gelik

Toplu Mum

»

gne\l ; o

g > Aluminyumdan yapilan gcubuk
~
____— —> Bakirdan yapilan cubuk
C EN

T — > Demirden yapilan gubuk
Isi - a&
iletim T - — Celikten yapilan cubuk
cubugu

*Mum

Buna gore gubuklann ucundaki ignelerin diisme siireleri asagidakilerden hangisi gibi olabilir?

Alominyum Bakir Demir Celik
A) 70 sn 60 sn 80 sn 90 sn
B) 60 sn 70 sn 85 sn 50 sn
C) 70 sn 60 sn 40 sn 50 sn
D) 80 sn 70 sn 100 sn 90 sn

6/D sinifi 6grencileri yapacagi etkinlikte kiicuk kagitlara cesitli maddelerin isimlerini yazarak isi iletkeni olanlari
1. kaba, 1s1 yalitkani olanlari ise 2. kaba atacaklardir.

Buna gore, verilen madde 6rneklerini uygun kaplara yerlestiriniz.

Demir Hava Tahta Bakir Pamuk
1 2 3 4 5
Cam yunu Altin Strafor Celik Tas yanu
6 7 8 9 10
Kopuk Plastik Bakalit Gumus Aluminyum
1" 12 13 14 15

1. Kap 2. Kap
Isi lletkeni Is1 Yahtkani
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Calisma Sayfasi 4.2.

1.

Kutucuklar iginde verilen ifadeleri dogru veya yanlis olarak degerlendiriniz. ifade dogru ise “D”, yanlis ise “Y” yéniin-
de ilerleyerek hangi ¢ikisa ulasilacagini bulunuz?

Is1 yalitim malzemeleri isiyi iyi
iletmeyen maddelerden yapilhr.

o N

Is1 yalitim malzemelerine tag Is1 yalitimi i¢ ortam ile dig

yund, katran, cam ylnid érnek ortam arasindaki 1s1 akigini

olarak verilebilir. engeller.
Kuslarin soguk havada Termoslar yapilirken Isi yalitimi ev ve Ulke Hava iyi bir 1s1 yalt-
taylerini kabartmasi isi Isty! iyi ileten ekonomisine katki sunar. kanidir.
yalitimina érnektir. maddeler kullanilir.

Y\ v\ v N v N

OIENCD & ® o 6 O ®

A maddesi B maddesi C maddesi

Deney Asamalan:

. 1, 2 ve 3 olarak numaralandinimis 6zdes ¢ cam bardaga sicakhklan ve miktarian esit su koyuyor.

« Bu bardaklan; aym ortamda bulunan A, B ve C farkh maddelerinden yapilmis sicakiikian ve boyutian aym olan
kaplara koyuyor ve kaplann agizlann kapatiyor.

« Bir suUre sonra kaplarda bulunan sulann sicakliklanm dicip not ediyor.

« Son olarak bardaklarda bulunan sularda meydana gelen sicaklik degisimini gosteren grafigi asagidaki gibi
ciziyor.

Sicaklik degisimi

A

—e [—l T Bardaktaki su
1 2 3
Yaptig: deneyden yola ¢ikan Serap,

L. Isi yalitim: igin hangi maddenin secimi daha uygun olur?
Il. Her madde is1 yalitimu icin kullanilabilir mi?
ll. Hangi isi yalitim maddesi ekonomik acidan daha uygundur?

sorulanndan hangilerinin cevabini verebilir?

A) Yalniz | B)lvell C) llvelll D) L. Il ve HII
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inci, evde bulduju bazi maddeleri kullanarak 1s1 yalitum ile ilgili bir deney yapmay
planlar. Bu deneyde hangi maddenin daha iyi 1s1 yalitkan oldugunu tespit etmeyi hedef-
ler. 50 °C’a kadar 1sitiifi suyu bir siseye koyar. Su dolu siseyi sirasiyla 1s1 yalitkanhgim
deneyecedi maddelerle dolu kutunun tam ortasina yerlestirir. Her kutudaki suyu bir stre
bekletiikten sonra son sicakhklanm diger ve buldugu degerleri agadgidaki tabloya kay-

deder:

Kutudaki Madde Suyun ilk Sicakligi Suyun Son Sicakhgi

Strafor Kopiik 50 °C 46 °C

Demir Tozu 50 °C 23 °C

Karton Parcalan 50 °C 38 °C

Kibrit Copleri 50 °C 35 °C

Kumag Parcalan 50 °C 40 °C

Pamuk 50 °C 45 °C

1- inci’nin deneyinde kullandig1 maddelerin 1s1 yalitkanliklarini en az olandan en ¢ok olana dogru
siralayiniz.

2..Inci’nin deneyinde kullandig1 maddelerden hangisi en iyi 1s1 iletkenidir?

3- Siz de bir termos modeli yapmak isterseniz bu maddelerden hangisi ile modelinizin 1s1

yalitimini yaparsiniz? Nedenini agiklaymiz................coooiiiiiii..

Catiya cam yona kapilatms.

:d Pencereleri cift cam olacak
- sekilde degistirmis.

Ev icerisinde ahsap zemin
kullanmus.

Ahmet Amca’min yeni aldig: evde yukandaki tadilatian yapma amaca,

L.  Isi1 kaybini engelilemek
1. Ortarmu sorekli sicak tutmak
I, Enerji toketimini azaltmak

ifadelerinden hangileri olabilir?

A) Yalmz 1l B) 1l ve Il C) il ve 11 D)L i velll
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EK-K: Ders Videolan Takip Cizelgesi

Ogrencinin Adi-soyadi l.hafta | 2.hafta | 3. hafta | 4.hafta | 5.hafta | 6.hafta
ﬁ R ar ++ - +++ ok ++ +++ o
% ar bk bk == ++ et e
KRS ++ - o e ++ - e
i : k +++ +++ e ++ +++ e
_ +++ +++ = ++ +++ +7-
B PR +4+ +4+ +4+ ++ +4+ +4t
5 +++ +++ ot ++ +dt o
k TR +++ +++ et ++ 4t ek
Ezmmaudd iy +++ +++ +++ e +++ +++
_: -------------------- dod dod et ++ 4t ek
iy ++ - +++ o ++ +++ e
_I: """" 5 +t +t +t ++ +++ 4+
T ++ ++ ++ + +++ -
S e e e o et e
B o +++ +++ o ++ +-- e
3 % i +++ +++ +++ + ++ +H+
R a 4+ 4+ -+ ++ ++4 o
] +++ +++ et ++ 4t ek
s +++ +++ +++ +4+ +4+ 4+
i r dod dod et ++ 4t ek
; dod dod et ++ 4t ek
k Crgeletsmas o o o ++ e+ oo
..... i +++ +++ e ++ +++ ---
Bt e-r ++4 +++ S ++ +++ e
o T +++ +++ e +++ ++- e




EK-L: Deney Grubu Smif I¢i Gézlemci Ogretmen Formu Ornekleri

CCCXXVii

DERS GOZLEM FORMU [DEMEY GRUBWU iCiM)

Gozlemcinin Adi —Soyad:

Gozlem yapilanm Adi- Soyad:

Tarih: Dersin Konusu:
Saat:
MNo MADDELER Highir Madiren | Bazen | Sik =k | Her
Zaman Zaman
1 Dersin basinda wideolardaki konularla ilgili soru
cevap etkinligi yapilmass
2 OErencilerin soru cevap etkinlifine etkin katilinm
3 Ogrencilerin soru sorup anlamadiklan yerleri
sormalan
4 OEretmenin sinifta kizz apklamalar harig konu
anlatma durumu
5 Ogrencilerin grup cahismazina katilmalan
[ Ogrencilerin aktif oldugu etkinliklerin yapilmas
7 OErencilerin grup igindes fikir alisverisinda
bulunma durumilan
2 Ogrencilerin etkinliklers katihm konusunda istekli
almasi
] Ogrencilerin sinif ortaminda aktif olup kendi
agrenme sorumiluluklanm almas
10 Ogrenme ortarminin demakratik olmas
11 Etkinlik wve belirlensn kazammlann zamaminda
yvapilmas! ve tamamlanmas
12 Ogretmenin rehber ralinde olmas
13 OEretmen merkezli bir sinif ortami olmas=
14 Etkinliklerin 8&renciler tarafindan anlaglmas
15 Ogretmenin ders kitabim kullanmas
16 Ogrencilerin anlztilan konuyu defters yazmalan
VAR YOK
17 Ogretmenin ders sonunda Glcme degerlendirme
yapmasi (alistirma/Sdev)
18 Ofrencilere ev ddevi verilmesi

Gozlemici gorisleri:
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Deney Grubu Gozlemci Ogretmen Formu Ornegi 1
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Deney Grubu Goézlemci Ogretmen Formu Ornegi 2




EK-M: Kontrol Grubu Smif I¢i Gézlemci Ogretmen Formu

CCCXXX

DERS GOZLEM FORMU (KONTROL GRUBU iCiN)

Gozlemcinin Adi —5oyad: Gozlem yapilamin Adi- Soyadn
Tarih: Dersin Konusu:
Saat:
Mo MADDELER Highir Madiren | Bazen | Sitk=ik | Her
zaman zaman

1 Dersin basinda islenecek konuyla ilgili soru cevap

etkinligi yapilmaz
2 DErencilerin soru cevap etkinligine etkin kstilimi
3 DEretmenin sinfta konu snlatma durumu
4 Dgrencilerin soru sorup anlamadiklan yerleri

sormalan
5 OErencilerin grup calismazina yapmalan
[ Orencilerin aktif oldugu etkinliklarin yapilmas:
7 OErencilerin derse katihm konusunda istekli

almasi
2 OErencilerin sinif ortamindz aktif olup kendi

agrenme sorumluluklanm zlmas
9 DErenme ortarmimin demokratik clmasz
10 DEretmenin rehber rolinde clmasz
11 OEretmen merkezli bir sinif ortam clmas
12 DEretmenin ders kitabim kullanmas:
13 SErencilerin anlztilzn konuyu defters yazmslan

VAR YOK

14 OEretmenin ders sonunda dlgme degerlendirme

yapmas! [ahgtirma,/mini sinav)

15 DErencilere ev ddevi verilmesi

Gozlemici gariisleri:
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Kontrol Grubu Gézlemci Ogretmen Formu Ornegi
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EK-N: Sinif igi Yapilan Etkinlikler igin Ogretmen Gézlem Formu (Uygulamayi Yapan

Ogretmen)

s oo 2022

SINIE iCINDE YAPILAN ETKINLIKLER iCiN OGRETMEN GOZLEM FORMU

Dersin giris bolimiinde konunun videolardan
anlasiima durumu (sorulan sorulara cevap verme
durumu)

1

Sinif ici yapilan etkinlikler:

1.grup 2.grup

3.grup

4. grup

S5.grup

1 2 |3 1 2 |3

Etkinlikler igin gerekli
malzeme ve on
hazirhiklar

Grup iletisimifgrup
iyelerinin
birbirlerine
hosgorild olmas:

Grup dyeleri
arasinda fikir
aligverisi ve grubun
aktifligi

Gorev dagilinm

Yamlan
etkinligin/Grindn
degerlendirilmesi

Etkinlik caligma
kagitlanny

tamamlama

1: Gelistirilmeli 2: Yeterli

Ogretmenin ders ile ilgili gdrisgleri [Alan notlan):

3: Cok iyi
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Sinif igi Yapilan Etkinlikler igin Ogretmen Gézlem Formu (Uygulamayi Yapan

Ogretmen) Ornegi 1
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Sinif igi Yapilan Etkinlikler igin Ogretmen Gézlem Formu (Uygulamayi Yapan

Ogretmen) Ornegi 2




CCCXXXV

EK- O: Grup Degerlendirme Formu Ornekleri

Ogrenci Grup Degerlendirme Ornegi 1
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Ogrenci Grup Degerlendirme Formu Ornegi 2
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EK-P: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tank MEORAHT
Sayr E-35E53172. 500-00001708801

MO0R] FOEER]
T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Rektarliik
Sayi - E-35853172-300-00001708801 16.08.2021

Konu : Zeynep ERTAS KARAASLAN (Etik Komisyon {zni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi - 04.08.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001691678 sayili yaz.

Enstitiiniiz Matematik: ve Fen Bilimleri Efitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Doktora
progranmu Sgrencilerinden Fevnep ERTAS KARAASLANmM Prof. Dr. Fitnat EAPTAN damsymanhifinda
viiriittiigii "Fen Bilimleri Dersinde Aktif Ogrenmeye Dayah Etkinliklerle Yapilan Tersyiiz Sumf Modelinin
Incelenmesi” baglikh tez ¢aligmas: Universitemiz Senatosu Etik Komisyonumu 10 Agustos 2021 tarihinde vapmug
oldugu toplantida mncelenmis olup, etik agidan vygon bulunmugior.

Bilgilerinizi ve gerefini saygilarnimla rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOEMEN

Eektir Yardimeis:
B belge sirvenli slekmonik e ile mealapmasir.
Belge Dogrulama Kode: ASCIARCI-0B1B-4067-4190-1242C54EF 700 Belge Dogralama Adresi: hitps-wom urkiye gov.irbo-sbys
Adres: Hacettepe Universitesi Rekedrbik 05100 Sikhiye-Ankara Bilgi icin- Sevia TOPAL E ]
E-pesta-yazimdighacettepe edn tr nternet Adresi: www hacetteps edn r Elsktrondk . ; . r
Ag- www hacefiepe adufr Bilgssayar Iyletmeni
Telefon- 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: 03123051008

Eap: hacettepenniversitesimhs (] kep.o
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EK-R: Ankara Valilik Aragtirma izni

Tarih: 10021
Sy E-605 PR-0000 L E404 11

TC I|

. A RO
ANKARA VALITiG UL
Milli Egitim Mudirliga
Say - E-14388481-605 0935617213 26.10.2021

Fomn - Araghrma izm

HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi: &) 12.10.2021 tarihli ve 1813813 sayih yazmz.
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojilen Genel Midirligtinin 20202 noln Genelges.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi Zeynep ERTAS KARAASIAN'm
"Fen Bilimleri Dersinde Alktif Ogrenmeve Davah Etkinlillerle Yapilan Tersviiz Smif Modelinin
Incelenmesi" komilu tezi kapsanunda merkez Jlu;:elere bagh ckullarda uy gtﬂa.uacak olan veri toplama
araglan ilgi (b) Genelge cercevesinde incelenmuigtir.

Vapilan inceleme sonucunda, séz komsn aragtrmamn Midinligimizde muhafaza edilen Gleme
araglannm; Tirkiye Combmryet Anayasasy, Milli Egitim Temel Kamum ile Tiirk Milli Egitminin genel
amaglanna uygun olarak, Jlglll 1,;1531 diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara a}'k.ll']]]k tesle
etmevecek, egitim-Giretim faalivetlerini aksatmayacak sekilde okul ve kurum véneticilerinin
mnmhﬂl@mda goniilliililk esasina gére uygulanmas Midirligimizes oyzum gom]musmr

Bilgleriniz ve geregini rica edenm

Hanm FATSA
Wali a.
Milli Egrtim hfiidiirii

Ek:

Uygulama araclan (14 sayfa)
Damtim:

Geregi:

Hacettepe Universitesi

Bilgi:

9 Merkez Ilge MEM

Bu belgs pivanli slaktronik imm il inm et
Aoz - Frmiye Mk Alpomsln Tirkes Cad 444 Yanimaballa Balge Dofmiims Adres - g/ mw?mkmg.-rh:-mﬂ:-—nbp

Tedufon Mo : 0 (312) 306 59 30 Uream - Saf
E-Postc istartistil6@meb gov.r Intumet Adresi: askars meh.go i Faks:
Fap Adresi : mabiiths)] kepr

Fie s giressli chbnnil imea e imeadmennis. M Snmdon meb vk alrodsde 0064 -838b-33b9-b909-41bd L ic iil aliltilis
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EK-S: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisli, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
o tezicindeki butln bilgi ve belgeleri akademik kurallar cergevesinde elde ettigimi,
e gorsel, isitsel ve yazil butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun
olarak sundugumu,
e bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
e atifta bulundugum eserlerin batinunu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,
e bu tezin herhangi bir bolimund bu Universitede veya baska bir Universitede
baska bir tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Zeynep ERTAS KARAASLAN
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EK-T: Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

06/06/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Baghgi: Fen Bilimleri Dersinde Aktif Ogrenmeye Dayali Etkinliklerle Yapilan Ters-Yiiz Sinif Modelinin
incelenmesi

Yukarida bashgi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adh intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda agagidaki
veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
06/06/2023 282 446541 30/05/2023 w7 2110485848

Uygulanan filtreler: Filtering options applied:
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