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Oz
Bu calismada filozof, kultur kuramcisi ve dil bilimci Bakhtin’in goruslerinin okuma egitimine
uyarlanabilirligi sorgulanmistir. Kendisi de uzun yillar edebiyat 6gretmenligi yapan ve
Mordovya Pedagoji Universitesinde ders veren Bakhtin'in, edebiyat egitiminde bicem bilimi
(stilistik) ve diyalogun énemine vurgu yapan, ingilizceye Dialogic Origin and Dialogic
Pedagogy of Grammar seklinde gevrilen, muhtelif notlarinin derleminden olusan ¢alismasi,
bu arastirmanin temel dayanak noktasini olusturmaktadir. Arastirmada o6ncelikle temel
cerceveyi sunmak, Bakhtin’in gorislerinin egitim alanindaki yerini belirtmek adina diyalojik
pedagoijinin tarihi ve kuramsal art alani diger egitim felsefeleri ile birlikte verilmis, ardindan
diyalojik pedagoiji; Freire, Bakhtin ve Buber ekseninde ele alinmig ve Bakhtin’in egitime dair
gorusleri incelenmistir. Akabinde Bakhtinyan perspektifte nemli yer kaplayan metin, metnin
yapilanisi ve metinler arasilik gibi kavramlar ele alinmig, bu kavramlarin okuma egitimiyle
iliskilendirilebilirligi okuma kuramlari perspektifinden sorgulanmigtir. Daha sonra okuma
egitimiyle de i¢ ice olacak bicimde Bakhtin’in dil bilimine, estetige ve dil 6gretimine dair
gorusleri irdelenmistir. Son olarak “diyalojik okuma” modeli agimlanmaya calisiimis, bu
minvalde Refik Halid Karay’in “Eskici” adli hikdyesi Bakhtinci bir bakigla analiz edilerek bir
ders igleyis ve etkinlik dizesi drnekcesi de ayrica takdim edilmigtir. Bu baglamda ilgili
arastirmada nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma kullaniimig, veriler
toplanirken kaynak tarama tekniginden vyararlaniimis ve toplanan veriler dokiman
incelemesi yontemi ile analiz edilmis, bdylece mevcut calismalarin eklektik bir derlemi

sunulmus, ilgili alanyazin kapsaminda 6zglin bir yorum getiriimeye c¢aligiimistir.

Anahtar sozciikler: bakhtin, diyaloji, diyalojik okuma, metinler arasilik, okuma egitimi.



Abstract

In this study, the adaptability of the views of the philosopher, cultural theorist, and linguist
Bakhtin to reading education is questioned. Bakhtin, who had been a literature teacher for
many years, emphasizes the importance of stylistics and dialogue in literature education in
the article named Dialogic Origin and Dialogic Pedagogy of Grammar, which consists of a
corpus of various notes, the main premise of this research. In the research, first, to indicate
the Bakhtin’s views on education, the historical and theoretical background of dialogical
pedagogy is given together with other educational philosophies. Then, dialogic pedagogies
in the axis of thoughts of Freire, Bakhtin, and Buber are examined and discussed. Afterward,
the concepts of text, text structure, and intertextuality are discussed, and the relevance of
these concepts to reading education is questioned from the perspective of reading theories.
Subsequently, Bakhtin's views on linguistics, aesthetics, and language teaching are
examined intertwined with reading education. Finally, the model of “dialogic reading” has
been tried to be clarified by analyzing the story of Refik Halid Karay’s “Eskici” and then a
sample of lecture and activity line is also presented. In this context, basic qualitative
research, one of the qualitative research designs, is used in the related research, the source
scanning technigue is used while collecting the data, and the collected data is analyzed with
the document analysis method. Thus, an eclectic corpus of existing studies is presented,

and an original interpretation is tried to be brought within the scope of the relevant literature.

Keywords: bakhtin, diology, dialogic reading, intertextuality, reading education
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Boliim 1
Girig

Guncel Tirkge Ogretim Programin dayandi§i anlayislar cergevesinde bireylerin dili
etkin kullaniyor olmasi, elestirel diisinme becerisine sahip olmasi ve diger bireylerle etkin bir
iletisim kurabilmesi adina empati temelli bir disince anlayisina sahip olmasi beklenmektedir
(MEB, 2019). Ogrencilerin empati temelli diisiintyor olabilmesi adina ilk olarak 6teki bireylerin
varligindan haberdar olmasi, diinyaya bir baskasinin goziiyle de bakabiliyor olmasi lazim gelir.
Bu kapsamda egitim ve 6grenim sureclerinde insani iligkileri dnceleyen sosyal paradigma ve
yapilandirmacilik éne ¢ikar. Sosyal yapilandirmaciigin éncisu ise égrenme sireglerinde
kultira ve diger bireylerle etkilesimi vurgulayan Vygotsky’dir. Literatirde ilgili calisma boyunca
gorusleri incelenecek Bakhtin de Vygotsky ile birlikte sosyal paradigmada, yapilandirmaciliga

yakin gorulmektedir (Matusov, 2011; Maslenikau, 2021).

Bakhtin, sosyal bilimler alaninda oldukc¢a fazla sayida Urliin vermis, egitsel alandan
bakildiginda da pratikte 6gretmenlik ve dgretim Uyeligi yapmis olsa da onun yalnizca egitim
bilimlerine yonelik, “Dostoyevski’'nin Poetikasinin Sorunlar” gibi kapsamli bir eseri bulunmaz.
Bakhtin’in egitim alaninda bigcem bilim ve bigem bilimin 6nemine yonelik olarak parataksis ve
hypotaksisin ehemmiyetini vurguladigi “Yedinci Sinif Rus Dili Ogretiminde Bigem Sorulari:
Parataksisin Bicimsel Onemi”, egitim kurumlarindaki, 6zellikle edebiyat ve dil bilgisi alanindaki
yanliglar isaret ettigi “Ortadgretim Kurumlarindaki Rusca Egitiminde Bigembilim” baslikli iki
adet makalesi bulunmaktadir (Gogotishvili & Savchuk, 2004). Bakhtin, bu ¢alismalarinda
ogrencilerin kendi seslerini elde etmelerini 6nemsemis, kitabi dil ve guindelik dil arasindaki
ayrima dikkat cekmis, metin temelli bir ders sureci yuritmustir (Bakhtin, 2004). Bakhtin bu
sureclerde bireylerin merak duygusunu gudulemeye yonelik olarak onlarin; ne ve neden, nasil,
ne zaman gibi sorularinin Gzerinde durmug, temelde bireylerin kendi seslerini elde etmelerini
ve onlarin soylemlerini onun “burokratik” olarak tabir ettigi dilsel zeminden kurtarmayi

amaclamistir.



Bakhtin’in zikredilen egitime iliskin ¢alismalari, onun “karnaval” kavrami ile es gudUimlu
bir sekilde ilerlemektedir. CUnkl Bakhtin dil hususunda hemen her seyden 6nce halkin
gundelik dilini 6n planda tutmustur. Bakhtin bu slregte hiyerarsik bir iligki degil diyalojik bir iligki
guderek ders igleyis akisina “karnaval” havasi vermeye calismistir. Ayrica belirtmek gerekir ki
Bakhtin, tim bu ders adimlarinda; kultir temelli, yetkin eserlerden olusan bir derlemle dil ve
edebiyat 6grenimi slreci ilerletmistir. Bu slreg¢, onun metin ve bilis kavrayislariyla da es
gudumli ilerler. CUnku o, anlamin toplumsal kdkenli oldugu ve bireyin bilisinde “genel bilince
dayanan a priori kategorilere” uygun bigimde ilerledigini belirterek bireyin biricikligine vurgu
yapmis (Brandist, 2011, s.34), metni beserT bilimlerin temel incelemesi nesnesi, Ureten-¢lriten
zihinde sekillenen diyalojik bir olgu, diyalog sirecinde sekillenen kulturel/ideolojik bir fenomen

seklinde ele alarak “metin olarak kultlr” anlayisini benimsemistir (Smith, 2005).

Bakhtin’in diyalog temelli kuraminin, pedagojik alandan bakildiginda da empati temelli
ddslnce anlayisina, elestirel diisiinmeye olanak sundugu ifade edilmektedir (Marlowe & Page,
1998; Soysal & Radmard, 2017; Ylceer, 2020; Maslenikau, 2021). Cunkl Bakhtin’in diyalojist
temeldeki dil anlayisi, dilin sosyolojik bir olgu, bitimsiz bir yapi oldugu yoénindedir. O,
s6zceleme ediminin ancak iletisim ve diyalog vasitasiyla var oldugunu savunmustur. Otekinin
var olusu ile kendine temel saglayan ve bunu kayitsiz bir dn kosul olarak gbéren s6z konusu
anlayis, pedagojik temelde de farkl bir bakis agisinin imkanini sunar. Bu kapsamda, ilgili
calismada 6ncelikli olarak Bakhtin’in géruslerinin egitim bilimi alaninda hangi kuramsal temele
gonderim yaptigini saptamak adina mevcut egitim felsefeleri incelenmis, diyalojik pedagoji
ayrica ele alinmig, Mihail Bakhtin’in diyalojik pedagojiye dair goruslerini agcimlamak adina
Martin Buber, Paul Freire ve Bakhtin’in bakis acgilarn arasindaki benzesik ve ayriksak yonler

serimlenmistir.

Bu galisma ile postmodern ve metamodern metinlerin altyapisini blyuk él¢tde diyalojik
ve metinler arasi temele yaslamasindan mitevellit, (Erkman-Akerson, 2010; Bressler, 2017,
Bertens, 2020) bir anahtar islevi goérmesi duslnilen diyalojik okuma modeli agimlanmaya

calisiimig, okuma egitimine kuramsal perspektiften yeni bir bakis agisi sunulmasi



amagclanmistir. Bunu mukabil Refik Halid Karay'in “Eskici” metni diyalojik modelle analiz
edilmis ve bu kapsamda tasarlanan etkinlikler Gzerinden bir ders igleyis drnekgesi takdim

edilmigtir.

Problem Durumu

Kultdr unsurlarinin en 6nemli bilesenlerinden biri de edebiyattir. Edebiyat Grdnleri,
bireylere; duyus kazandirilmasi, empati kurdurulmasi, alternatif yasam bigimleri sunmalari
bakimindan muahim gérinmektedir (Felski, 2010). Bu kapsamda ise ders kitaplarina segilen
metinler ve bu metinler Gzerine uygulanan etkinlikler gtindelik hayata dokunmali, bireyin sosyo-
kulttrel gelisimine katkida bulunmalidir (Sever, 2003; Dilidizgin, 2004 ). Ders kitaplarindaki
metinlerin nitelikleri, bu metinlerin ve metinler Uzerinden tasarlanan etkinliklerin mevcut
edebiyat ortamlarindaki kultdr Grtnlerine bireyi hazirlayabilirligi ve okuma kuramlari tGzerine
yapilan arastirma sayisinin yetersiz oldugu, kimi kapsamlarda ise hi¢ olmadigi, genelde
yapilan c¢alismalarin metinlerin okunabilirlik dizeyi, secilen metinlerin tarl, etkinliklerin
kazanimlar ile olan uyumlulugu, okuma aligkanliklari tGzerine oldugu gézlemlenmektedir (Solak
& Yayli, 2009; Kolag, 2009; Cetinkaya, 2010; Mert, 2011; Elbir & Bagci, 2013; Sidekli & Cetin,
2017; Ulper, 2017; Saltik, 2018; Turkben, 2018; Karagdéz & Seref, 2019; Aydeniz &
Haydaroglu, 2021). Buna ek olarak belirtmek gerekir ki Ulper’in (2017) de altini gizdigi lzere
okuma egitimine yénelik calismalarin sayisi Tirkge egitimi ve 6gretimi 6zelinde oldukga fazla
ise de bu calismalarin ¢gogu kuramsal temele dayanmamaktadir. Bu gercevede okuma
fenomenin incelenebilmesi, gelistirilebilmesi, pratik ¢alismalara dayanak olacak sistemli ve
tutarh bir teorik zeminin olusturulabilmesi adina okuma egitimine yonelik yapilacak kuramsal
calismalar elzem goériinmektedir. “Clnkd bir alanda kuramsal bilgiye sahip olmamak, o alanda
gerceklestirilecek olan her tirlt eylemin alt yapisi olarak disinsel boyutta tutarl ve dizgesel
bir bilgi semasina sahip olmamaya gdnderimde bulunur” (Ulper, 2017, s.iii). Bu kapsamda,
Turkge egitimi Ozelinde, okuma egitimi calismalarinda alternatif bir bakisa, kuramsal
temellendirmelere ihtiyag duyuldugu goértlmektedir (Tercanhoglu & Akarsu, 2012; Karatay,

2014; Ulper, 2017; Tracey & Morrow, 2017a). Bu minvalde ilgili galismada, mevcut okuma



kuramlarina alternatif bir bakis olarak 6ne ¢ikan diyalojik okuma modelinin (Davidson, 1993)
acimlanmasi amaclanmis, bir etkinlik dizisi 6rnekgesi de Refik Halid Karay’in “Eskici” metni

Uzerinden takdim edilmistir.

Bu cgergcevede arastirmanin problem edindigi durum, okuma egitiminde mevcut
arastirmalar disinda bagka arayislara ihtiyag duyulmasi ve s6z konusu okuma yaklasimlarina

alternatif bir bakis agisi sunulmasidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada amag, Bakhtinyan bakisin okuma kuramlarindaki yerini tespit etmek ve
sO6z konusu bakigin Turkge egitiminde okuma egitimi kapsaminda nasil kullanilabilecegine
yonelik bir sorusturma yurGtmektir. Bu suregte o6ncelikle Bakhtin’in  egitim alanindaki
goruslerinin saptanmasi ve acimlanmasi adina egitim felsefesi alanindaki kuramlara,
yaklagimlara deginilmis ve onun bu goérUgsler arasinda nerede konumlandirilabilecedi
belirlenmis; okuma kuramlari icinde diyalojik okumanin yerini saptamak, s6z konusu modele
zemin hazirlamak adina onun; estetik, dil bilimi, dil egitimine yonelik gorisleri incelenmis,
mevcut okuma kuramlari ile paralel bicimde bir diyalojik okuma modeli temellendiriimeye
calismistir. Bu slUregte Bakhtin’in muellifi oldugu eserler ve bunlar tzerine yapilan ¢alismalar

ele alinmis, disiplinler arasi yaklagimla segmeci bir yorum takdim edilmigtir.

Bakhtinci perspektif egitim ve ogretim asamalarn da dahil kdltir kurami, edebiyat,
psikoloji gibi oldukga genis bir spektrumda kendine uygulama alani olusturmustur. Ogretim
asamalarinda da Bakhtinci perspektif, 6zellikle dil 6gretimi alaninda kendine genis yer
bulmustur. Literatlr tarandiginda ilgili bakisin daha c¢ok konusma ve dinleme egitimi
sureclerinde uygulandidi goértlmektedir (Ates vd., 2016; Egglezou, 2016; Ulu, 2017; Gurel vd.,
2018; Turhan, 2019). Ancak burada belirtmek gerekir ki Bakhtin, metin vasitasiyla timu
kapsayan bir olgu seklinde her tirll insani iligkiyi ¢6zimlemeyi ve anlamayi amagclayan bir
yéntem kurma amacindaydi (Rizvanoglu, 2007; Yildiz, 2014). Bu ¢ercevede Davidson (1993),

diger okuma kuramlarina alternatif olarak Bakhtinci bir diyalojik okumayi savunmustur. Ona



gore, Bakhtin’in metin anlayisindan hareketle, diyalojik okuma modeli; yazar, okur veya eser

temelli olmayan, bu anlayislarin Gglint de kendi blnyesinde barindiran daha hibrit bir modeldir.

Bakhtinci diyalojik okumanin ontolojik zemini, okurun tekilligi bahsine dayanmaktadir.
Cunka dil, Bakhtin agisindan ¢ok boyutlu ve dinamik, sosyolojik bir fenomen olmakla beraber
0, algisal sureclerde bireyin bilis sUrecini ve onun biricikligini énceler. Bakhtin (2005) igin
anlam, kdltirel yasam alaninda bireylerin s6zcelemleriyle diyalojik bir zeminde olusan,
icerisinde ideolojik-olusu barindiran ¢ok katmanli bir yapidir. Onun diyalojik bir zeminde
olusmasi, Bakhtin’de; yanitlanabilirlik, birlikte var olus, hitap olgusu gibi kavramlar isletmeyi
gerektirir. Bu dizlem daima bir bagkasinin yani 6tekinin varligini éncelediginden ve Bakhtin
acisindan bu slregte dislinen-guriten bir beyin s6z konusu oldugundan varligin hem karsilik
veren hem de Ureten-clriten kisiliginden bahsedilebilir (Azeri, 2010; Bakhtin, 2016). Bakhtin,
bunu; bir baskasi (6teki) icin ben, ben igin bir bagkasi ve kendim igin ben, daha da 6zelde “a)
ic-sezgisel olarak yalnizca bana verili olan kendime dair imgem olarak i¢ ben/i¢-beden/kendim-
icin-ben ve b) Benim erisimim disinda kalan ve yalnizca o6tekilerden edinebildigim imgem
olarak dis-ben/dis-beden/6teki-icin-ben” kavramlariyla agiklar (Bakhtin, 2005, s.282, aktaran
ilim, 2016a, s.174). Bu bakimdan sézceleme aninda var olan anlam, oradaki diizleme has bir
konumsallik/ydnelimsellik igerir. S6z konusu konumsalliktan/yénelimsellikten ve algisal
sureclerdeki bireyin biricikliginden hareketle bahsi gegen okurun ve okumanin tekilligi mevzusu
bu sapaktan sekillenmektedir. Bu cercevede diyalojik okuma, diger kuramlara alternatif bir
okuma modeli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu calisma kapsaminda da ilgili goérisin egitim
ortamlaniyla iliskilendiriimeye calisiimasiyla varilacak bir sentez vasitasiyla Turkge egitimi
cercevesinde okuma egitimi 6zelinde yeni bir bakis agisi denemesi sunulacaktir. Bu minvalde,
cagdas edebiyat yapitlarinin alimlanmasinda énemli bir yeri bulunan diyaloji kuraminin bakig
acisinin Tlrkge egitimi cercevesinde bireylere edindiriimesinin zeminin hazirlanmasinin
hedeflenmesi c¢alismanin 6nem kapsam alanini olusturmaktadir. Bu cergevede yeniden
vurgulamak gerekirse ilgili arastirmada glncel edebiyat teorileri ve glincel edebiyat Grlnleri

uzerinde etkileri bulunan M. M. Bakhtin’in egitim, dil, dil bilimi, metin ve okumaya yonelik



goruslerinin agimlanmasi amaglanmistir. Bu kapsamda s6z konusu ¢alismadaki nihai gaye
Bakhtin’in bahsi gecen konulardaki dusiUncelerinin eklektik bicimde incelenerek Turkge

Ogretimi sureclerinde okuma egitimine yonelik yeni bir bakis agisi getiriimesidir.

Arastirma Problemi

Mihail M. Bakhtin’in okuma ve egitim Gzerine gorugleri Turk¢e 6gretiminde okuma

egitimi 6zelinde nasil uyarlanabilir?

Alt Problemler

1. Bakhtinyan bir okuma teorisi nasil temellendirilebilir?
2. Diyalojik okumanin gereksinimleri nelerdir?
3. Diyalojik okuma hangi asamalardan meydana gelmektedir?
4. Diyalojik okumada kullanilacak stratejiler nelerdir?
5. Diyalojik okumada kullanilacak yontemler nelerdir?
6. Diyalojik okumada kullanilacak teknikler nelerdir?
7. Diyalojik okuma cergcevesinde okuma oOncesi, sirasi ve sonrasinda neler
yapilabilir?
Sayiltilar

Diyalojik bir okuma modelinin okuma slreglerine, glincel edebi metinlerin

alimlanmasina ve anlamlandiriimasina katki sadlayacagi varsayiimistir.

Sinirhliklar

Bu arastirmada teorik ve kuramsal bir cergeve icerisinde “diyalojik okuma”nin
acimlanmasi hedeflenmistir. Bu baglamda calisma, teorik ve kuramsal cergeve ile sinirli

tutulmus olup sonugta bir ders tasarim/igleyis sireci takdim edilmistir.



Tanimlar

Ahlaki Gergeklik. (fel.) Bakhtin'e gére bu “bireylerin objeye veya olguya dair kendi
sorumluluklarinin farkina vardiginda bu olgu veya objenin algisal sirecte onlarin hayatlarinin

bir parcasi haline geliverdigi tirden bir gercekliktir’ (Maslenikau, 2021, s.v).

Alginin Birligi. (fel.) “Bakhtin bu kavramla rasyonel ve rasyonel olmayan estetik algi

yontemlerinin aslinda bir battn oldugunu vurgular” (Maslenikau, 2021, s.vi).

Arkitektonik. (fel.) “Pargalarin bir bitin (dinamik) olusturmak icin birbirleriyle nasil iligki
kurdugunun bilimi” (Roberts, 2003, s.246). Bakhtin bu kavrami Kant'tan almistir. Kant da ilgili
terimi “bilgimizde bilimsel olana iligkin 6greti” veya “salt bir bilgi toplamindan bir sistem inga
etme sanati” seklinde tanimlamistir (Cevizci, 2003, s.611). Bakhtin de kavrami, nesnelerin,
fenomenlerin ve bunlarin birbiriyle olan butinliginde ilgili seylerin bireyin hayatinda bir degeri
oldugu slrece anlamli oldugu, bilinebilir dinyanin tekmil oldugu distncesiyle tamamlamistir

(Maslenikau, 2021).

Ben. (fel.) Bakhtin'in “Ben” kavrami, strecin kendisinin “Ben” in farkh tecesstmleri
arasinda “Ben ve 6tekiler igcin Ben” seklinde bir diyalog iginde yuritlldugu bilis slirecinde kisinin
kendine kargl tutumuna dayanmaktadir (Maslenikau, 2021, s.v). ilim (2017) de benzer bir
kavramsallastirmayi vurgulayarak acilimi “kendim igin ben (ruh) ve bir bagkasi igin ben (tin)”

seklinde yapar.

Bigem. (dl.) “Sanatginin gorus, duyus, anlayis ve anlatistaki 6zelligi ya da bir tirtn, bir

¢agin kendine 6zgu anlatis bigimi” (Gencan vd., 1974, s.30).

Bigem bilimi. (dl.) Bicemi inceleyen dil bilimi alani. “Modern bigem bilimi, edebi elestiri
yontemleriyle birlikte bigimsel dil bilimsel analiz araglarini kullanir. Amaci, normatif veya
buyurgan kurallar ve kaliplar gelistirmek yerine, dilin ve retorigin karakteristik kullanimlarini ve
islevlerini ortaya cikarmaya calismaktir” (Britannica, 2013). “Bakhtin Cevresi tarafindan
tasavvur edildigi sekliyle bicem bilimi; sdylemi, bireysel konugsmacilarin yaratici dilsel yetkinligi

aracihgiyla sahiplenilebilecek nesnel olarak tanimlanmig dil bilimsel normlar dizisinin dializmi



araciliiyla arastirir. Bu anlayisa gore, bireyler gundelik cevrelerinde, dinyalarini
anlamlandirmak icin nesnel dilsel normlardan dgeler secerler” (Roberts, 2004, s.92). Pratikte

de Bakhtin (2004 ), bireylerin kendi seslerini elde etmeleri adina bu alana oldukga énem verir.

Bilim Ustii Yéntem. (fel.), (ing. extrascientific way), “Bakhtin'e gére bu, sadece bilimsel
veya teknolojik bir yaklagim degil, ayni zamanda felsefi, fenomenolojik ve hermeneutik
yorumlar da kullanarak bilgi konusunun 6zgunligunu dogrulamamizi saglayan rasyonel

olmayan bir algilama yontemidir’ (Maslenikau, 2021, s.v).

Birlikte Varolus. (fel.) Rusga karsiligi sobytie olan terim isteslik vurgusu yapilarak
Bakhtin tarafindan varolusun ancak ve ancak karsilikh iliskiler baglaminda mumkin

olabilecegini vurgulamak amaciyla kullanihir (ilim, 2017).

Cok Séylemlilik. (dl.), (Ru. raznorecie - raznorecivost, ing. heteroglossia) Bakhtin
(2008) igin herhangi bir s6zcedeki anlamin isleyisini yoneten temel kosul (s.263). Bakhtin'e
gb6re bu terimin anlami “diyalog yoluyla bireyin algisal strecindeki genel akisa eklenmis bir
yasam fenomenini degisik bakis agilarindan yansitan esit seslerin birligidir’ (Maslenikau, 2021,
s.v). "Dil-i¢i génderiminde, dilin benzer olmayan i¢ yapisini ve dil-ici gesitliligi niteler. Ustdilsel

génderiminde ise, belirli bir cagin séylemler arasi heterojen yapisini imler” (ilim, 2015, s.206).

Dannost ve Zadannost. (fel.), (Alm. die Aufgegebenheit und die Gegebenheit) “Bu
terimler, Bakhtin tarafindan gelistiriimis olup gercekligin bize baslangigta bilincimizin disinda
var olmadigi ve bilis siirecinde bilincimize nifuz ettigi, ancak bizim tarafimizdan yazari olan bir
metin seklinde aktif bicimde algilandigi mukabilinde onun tarafindan nesnelestirme anlaminda
kullanihr” (Maslenikau, 2021, s.v). “Bltinsel arkitektonikte Bakhtin igin zihin ve maddenin
dinamik/sentetik iligkisi icinde her sey safi “dannosttan” (verili olan) ‘“zadannost”a (gorev

tasarisi) “doner” (Morson & Emerson, 1989, s.121).
Dil. (dl.), (Ru. jazyk) Bakhtin dili yapisalcilikta oldugu gibi kargitliklar iliskisi iginde ya
da bireyci 6znelcilikte oldugu gibi sadece bireyin psisesinde gergeklesen bir fenomen

biciminde ele almaz. Dil ona gdre dural bir zeminde yapilanmamakta olup sirekli degisim



icinde olan toplumsal bir fenomendir. Yapisalcilar, dili; langage (dilsel sistem, dil yetisi), langue
(dil), ve parole (s6zce) olarak ayirirken (Demir, 2015) Bakhtin’de bu ayrimlar bu kadar keskin
degildir (Lesenciuc & Roman, 2016; Nerimanoglu vd., 2018; Bakiner-Cekin & Caliskan, 2020).
O bu kavramlar arasindaki iliskiyi karsitliklar Gzerinden degil birbirleriyle olan iligkileri Gzerinden
kurar (Bakhtin, 2016). Bu kapsamda Bakhtin, Jurij Lotman’in “The Structure of the Artistic Text”
te Onerdigi dil kavramsallagtirmasini benimser goérundr (Koschmann, 1999; Bakhtin, 2008).
Lotman’a (1977) gore dil, “belirli bir sekilde siralanmis isaretleri kullanan herhangi bir iletisim
sistemi”dir (s.8). Ayrica Bakhtin (2001b), dil tanimlamasi yaparken onun ideolojik ontik
(varolugsal) boyutuna dikkat ¢ceker. Bu ehemmiyet Bakhtin’de (2001b) su sekilde billurlagir:
“Dili soyut bir dil bilgisel kategoriler sistemi olarak gdérmiyoruz; ideolojik yasamin tim
alanlarinda azami bir karsilikh anlasma saglayan dil olarak, tika basa ideolojiyle dolu olarak,
bir dinya gorusu olarak, hatta somut bir fikir olarak kavriyoruz” (s.46-47). Buna ek olarak
Bakhtin, dili temelde Ug tire ayirir (Mambrol, 2018). Bu tirler, yabanci (diger, baska) dil, sosyal

dil ve ulusal dildir.

Sekil 1

Bakhtin’in Dil Tiirleri Ayrimlari

Dil

A 4

Yabanci Dil/Diger

kisinin kendisine ait
olmayan bir dil.

Dil/Baskalarinin Dili:
Herhangi bir diizeyde,

Sosyal Dil: Belirli bir
zamanda belirli bir
sosyal sistem icinde
belirli bir toplum
katmanina
(profesyonel, yas
grubu, vb.) 6zgi bir
soylem.

Ulusal Dil: Tutarh dil
bilgisel ve anlam
bilimsel sistemleriyle
geleneksel dil birlikleri
(ingilizce, Rusga,
Fransizca, vb.)

Dilin Merkezcil ve Merkezka¢ Kuvvetleri. (dl.) Bakhtin icin dil, daima onun heteroglot
yapisi iginde teklestirici (lniterlestirici) ve tabakalastirici gugleri/egilimleri arasinda gidip gelir

(Volek, 2014). Sézce, bu diuzenek arasinda kurulur ve ilerletilir. Teklestirici yapi dili monolojik
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dizleme iterken merkezkag kuvvetler dili diyalojik dizleme iter. Teklestirici yap! igerisinde
otoriterlestirici dizenekler barindirirken tabakalastirici yapi dili daha demokratik bir yere dogru

yonlendirir.

Diyaloji. (dl./edb./fel.) Bakhtin’e gore birey her seyden arinik, kuramsal arkitektonige
dayanan yalitilmis bir evren i¢inde var olamaz (Bahtin, 2020). Bu sebepledir ki bireyin algisi;
biricik, yasamsal, toplum icinde sekillenen, kiltir dinyasi iginde olusan surecler dahilinde
diyalog temelli ve 6tekinin de stirece dahil oldugu belki de hi¢ ¢cikmadigi bir silsilede sekillenir.
Bu kapsamda Bakhtin icin herhangi bir sdylemin arastirilabilmesi, onu var eden dinya
gorusunin, toplumsal dizlemin ve diger beseri unsurlarin ise kosulmasini gerektirmektedir
(Rifat, 2005; ilim, 2016b). Bakhtin’in diyaloji kurami da tam da bu siirecleri cdziimlemek, estetik
nesnenin ¢ozumlemesini yapmak, onun bigimsel-iceriksel ve maddesel yapisini gézler 6niune
sermek i¢in kendisinin kullandigi yéntemdir. Etimolojik olarak ise “bir diyalogun dogasina iligskin
olma” (Online Etymology Dictionary, n.d.) manasina gelen diyaloji (ing. dialogic, Ru.
dialogicheskiy), Yunanca “arasinda”, “iki ayri yéne gitme, ikiye bélinme, ¢apraz olma, aykir
olma, bir seyin bir yandan 6burine katetme” anlamina gelen “edat ve fiil onek, di- (iki) sayi
sifatinin Ozel islev kazanmis hali” dia (dyo) (Nisanyan, 2022), “konugma” anlamina gelen

legein ve “-ile ilgili, gibi” anlamlarina gelen -ikos ekinden kdkenlenir (Online Etymology
Dictionary, n.d.). Bu bakimdan diyaloji, Bakhtinyan perspektiften iki katilimci bilincin
birbirleriyle ruhlari ve tinleri Gzerinden karsilikli bicimde etkilesime ge¢cme sireci olarak da

aciklanabilir.

Diyalojik Temaga Alanu. (d\.), (Ing. zone of dialogical contact) “Bakhtin'e gére, bu alan
tam bir bilis sureci icin gerekli soyut mekansal kosuldur ve ancak esit diyalogla mimkunddr”

(Maslenikau, 2021, s.vii).

Ekstralokalite. (fel.), (Ru. vnenochodimost, Ing. extralocality, outsidedness ya da
exotopy) Bakhtin bu terimi, bir nesneden veya biligssel olgudan bilis slrecinde soyutlama

yetenegimizi gevre diinyanin genel ana hatlarinda bir karakter yaratan yazar rolina Ustlenerek
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cevre dunyayl sanki edebi bir metin veya sanat eseriymis gibi yorumlayabilmek,

adlandirabilmek igin gelistirmistir (Maslenikau, 2021, s.vi).

Estetik Nesne. (es.), Bakhtin estetigi etikten ayr bir bicimde ele almaz. Bu bakimdan
estetik nesne, kultlr diinyasi icinde var olmus; bicimi, igerigi ve formu birbirinden bagimsiz
bicimde ele alinamayan “bir yapita yonelmis estetik etkinligin icerigidir” (Bakhtin, 2005, s.300-

301, aktaran ilim, 2017, s.37).
Estetik Etkinlik. (es.) Bakhtin bu kavram ile birlikte,

Sanat eserini yeniden kavramanin potansiyel olarak islevsel bir yolunu ortaya koyar.
“Etkinlik terimi”, sanatin “etkin olmakhgdina”, herhangi bir eserin hem sanat¢iyl hem de
izleyiciyi iceren zamansal ve uzamsal kosullarin acik ve degismez bir ardisikhdinda var
oldugu gercegine dikkat ¢ceker. Boyle bir kavram, olusturucu-nesne-alimlayici-baglam

iliskisini kavramanin daha statik yollarina meydan okur. (Haynes, 2013, s.141)

Eylemlerin Ahenkli Akigi. (fel.), (Ru. postuplenie) “Bakhtin, bu terimi kullanarak,
yasam surecinin, bir bireyin hayat yolunda bir eylemden digerine gegtigi ve onlara kendi
sorumlulugunu yukleyerek surecin, surekli ve tutarli bir eylem kimesi oldugunu gdsterir”

(Maslenikau, 2021, s.vi).

Gosterge. (dl.) Terim c¢aglar boyunca farkli anlamlarda kullanilagelmistir. Antik
caglardan beri dusundarler ilgili kavrami degisik acilardan ele alarak islemiglerdir (Kilig, 2004).
Barthes (1979), buna 6rnek Aziz Augustinus'un gosterge tanimini gosterir ve buradan
hareketle onun Saussure ile arasindaki bagi kurar.! Kavram modern anlamdaki kullanimini
Saussure’de bulur. Saussure, bu terimi s6zcigun tanimini belitmek adina gdsteren ile
gOsterilen arasindaki bagdi vurgulamak igin kullanir (de Saussure, 2014; Bressler, 2017). Ona
gore sdzcuk, nesnel diinyadaki bir gbndergeyi ya da bagka bir seye denk distigu varsayilan
bir simgeyi degil, soyut bir kavrami temsil eder. Yani “dil gbéstergesi bir nesneyle bir adi

birlestirmez, bir kavramla bir isitim imgesini birlestirir’ (de Saussure, 1998, s.109). “Sézclk, bir

1 Bir gosterge, duyular Gzerine yaptidi izlenimin 6tesinde bir sey dislinmemize neden olan bir seydir
(Augustine, 1958, aktaran Darrel Jackson, 1969, s.11).
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gosteren ile bir gosterilenden olusan bir gdsterge, anlami olan bir seydir’ (Bressler, 2017,
s.534). Bakhtin’e gore ise gosterge, Saussure’de oldugu gibi karsitliklar veya ikili birlesimler
Uzerinde ilerlemez. Onun igin Saussureyen gosterge yorumu “gdsteren ile gosterilen arasinda
birebir degisim iliskisi oldugunu varsayar; bu, bir yanilgidir” (Gottdiener, 2005, s.107). Bakhtin,
gostergede degisim iligkileri gormez. Ona gore gosterge diyalojik bir bicimde var olur (Rifat,
2008). Gosterge, toplumsal-ideolojik zemininden, insanlar arasi etkilesimden koparilamaz.
Cunkul “gbsterge dogasi geregi toplumsaldir” (Yaguello, 2020, s.36). Ayrica “ideolojik olan her
sey de gostergesel dedere sahiptir’ (Volosinov, 2020, s.49). Yani gosterge bireysel psisede
var olan, dural bir fenomen degil strekli ddntsim icinde olan, toplumsal-ideolojik-tarihi zemine
yaslanan bir dig diinya fenomenidir (Volosinov, 2020). Gdsterge, génderilenler arasinda anlam
bulur ve onlarsiz da var olamaz. Bir baska deyisle “sb6zcik asla tek bir konusanla
iliskilendirilemez” (Bakhtin, 2016, s.126). “Yani bir nevi bizatihi dilin kendisi bir géstergedir”
(Serdar, 2001, s.225). Bu manada Bakhtin, gostergeyi yalnizca dilsel gosterge olarak degil

hayatin tim alanlarina i¢kin bir fenomen olarak alir.

Hitap Olgusu. (dl.), (ing. addressivity). Bu terim, Bakhtinci bakis agisindan dilin ontik
var olusu ile ilgili olup sézceleme slreclerinde her zaman en az iki bilincin varligini icermesi
gerektigini imler (Morson, 2006). Dilsel islev, Bakhtin igin ancak ve ancak diyalojik temelde
diyalog vasitasiyla anlam kazanir (Blylkkantarcioglu, 2006). Yani sézce muhakkak birine ya
da bir bilise hitabi, yonelimi icermektedir. Hitap olgusu, bireysel bakis acgisinin otekiyle ve

bilgiyle alakali bicimde bagdastiriimasini gerektirir (Haworth, 1999).

ideoloji. (fel.), (Ru. ideologija) Bu terim Bakhtin’de, genel kullaniminin aksine politik
yahut siyasi alanlara gondermede bulunmaz. Onun igin ideoloji daha ¢ok bir idea (fikir)

sistemdir (Haynes, 2013).

Karnavalesk. (edb.) “Terim edebiyat elestirisi literatiriine Bakhtin tarafindan katiimis
olup yasam olgusunun bilingli bir katilimla Orta Cag karnaval gelenekleri yoluyla algilanmasi
ve onun elestirel yenilenmesini amagclar. Kavram, yasam olgusunun eszamanl parodisi ve

mizahi yergisi anlamina gelmektedir” (Maslenikau, 2021, s.v). Ayrica belirtmek gerekir ki ilgili
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terim Rabelais ve Diinyasi, Dostoyevski Poetikasinin Sorunlari kitaplarinda ele alinmakta olup
kavram, kulttirel alanda Bakhtin'in bitimsizlik/sonug¢landirilamazlik anlayisiyla es gadimlu
gitmektedir (Brandsit, 2011; Hitchcock, 2020). ilim (2017) ise bu kavrami “modern sanat eseri-
sanatgl-sanatsal uretim estetik ayriminin olmadigi komunal bir UGretim bigimi, aktorleri ve

drtnleri niteleyen bir 6n tar” olarak yorumlar (s.155).

Katillmci Biling. (fel.) “Bakhtin bu terimi, bilis slrecinin sadece teorik bilginin
cercevesiyle degil, ayni zamanda gercegin farkindaligi yoluyla da gergeklestigini 6ne sirmek
icin kullanir. Bu algilanan nesneler ve fenomenler, kisinin kendi hayati icin ve dolayisiyla onlara

kargi kendi sorumlulugu i¢in 6nemlidir” (Maslenikau, 2021, s.vi).

Kronotop. (edb.) Bakhtin ilgili kavrami Einstein’in gorelilik kuramindan hareketle
gelistirmekle birlikte ona metaforik bir anlam da yuklemistir (Bakhtin, 2001b). Kronotop,
khoronos (zaman) ve topos (mekéan) kelimelerinin birlestiriimesinden tlremis olup Bakhtin
acisindan terminolojik manasi dilde ve sdylemde zaman ve mekan konfiglrasyonlarinin nasil
temsil edildigidir (Dentith, 2003). Bakhtin (2002), ilgili kavramin fenomenolojik boyutuna
deginerek bireylerin kronotopik algisal stre¢ olmadan herhangi bir seyi algilayamayacaginin
altini gizer (aktaran ilim, 2017, s.120). Kisacasi, Bakhtin'e gére, bu kavram “bilis stirecimizde
zamansal ve uzamsal iliskilerin tarih disi bir kombinasyonuna sahip olan yasamimizin bir

o ey

eyleminin belirli bir niteligi”’ne génderim yapar (Maslenikau, 2021, s.v).

Kiiltiir Diinyasi. (fel.) Bakhtin igin Varlik nesnel dinyada iki sekilde zuhur eder.
Birincisi yasam dunyasidir. Bu dinya ile genelde temel bilimler ilgilenmektedir. Burada
herhangi bir fenomenolojik aksiyon gerceklesmis degildir. Kltir diinyasi ise beseri bilimlerin
ilgilendigi, katihmci bilincin strece dahil oldugu ve diyalojik slreglerle sekillenen bir cemberi

kapsar.

Metin. (dl./edb.) “Birbirleriyle baglantili her tur gostergeler butini” (Bakhtin, 2016,
s.107). Bakhtin icin metin genis ve kapsayici bir kavrami ifade eder. Bakhtin metin kavramini
“Cassirer'e yakin bir sekilde, her turlu kdltdr nesnesinin degerlendirilmesi amaciyla” kullanir

(ilim, 2015, s.207). O, kendi ydntembilimi metin kavrami Uzerinden kurar. Bakhtin i¢cin metnin
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var olmadidi bir dizlemde incelenecek bir dlistince nesnesi de bulunmamaktadir (Bakhtin,
2016). Ayrica belirtmek gerekir ki Bakhtin icin metin bir sey degildir. Bu kapsamda metin iki
bilingte (Ureten-¢uriten) zuhur eder ve iki biling tarafindan ¢éziimlemeye tabii tutulur (Bakhtin,
2016). KisacasI metin, cift bilin¢li yazar tarafindan (aslinda Bakhtin igin herkes bir bakima
yazardir, yazar-kisidir) yazilan ¢ift bilingli arastirmaci/okuyucu/alimlayici tarafindan
¢ozimlemeye tabii tutulan, bagdasik tutarlihgi bulunan, diyalojik temelde olusmus bir disinUs-
olus-¢ozills bicimidir.

Metinler arasilik. (dl./edb.) Metinler arasilik kavrami gerek postmodernistlerce gerek
diger alanlardaki teorisyenlerce farkli bicimde yorumlanmistir. Alanyazin tarandiginda ilgili
terimin Bakhtin’in heteroglossia kavraminin Julia Kristeva tarafindan yeniden gercevelenip
yorumlandigi ve ilgili kavrama baska bir boyut kazandirlldiginin Gzerinde mutabik kalindigi
goézlemlenmektedir (Cuddon, 1999; Duff, 2002; Bazerman, 2004; Orr, 2010, Chatterjee-
Padmanabhan, 2014). Kavramin izi Platon’un diyaloglarina kadar surulebilse de génderim
yaptidi gincel alan igin kavramin kdkl Bakhtin’in yazilarinda saptanmaktadir (Alfaro, 1996).
Bakhtin icin metinler dural bir zeminde olusmamaktadir. Ona gore metinler tarihi, sosyolojik,
kultirel arka plana yaslanan; yazarin, kahramanlarin seslerinin metin icinde gémull oldugu
polifonik, karnavalesk ve diyalojik yapilardir (Bakhtin, 1981). Kristeva buradan hareket ederek
metinlerin dinamik bir dizlemde durdugunu vurgulamis ve bdylece hig¢bir metnin tamamiyla
orijinal olamayacagini, onlarin birer alintilar mozaigi oldugunu belirtmistir (Alfaro, 1996; Lesic-
Thomas, 2005; Aktulum, 2014). Bu kapsamda metinler arasilik kavrami bu ¢alisma 6zelinde

Bakhtin’in heteroglossia kavramina génderim yapacak bigimde kullaniimistir.

Monoloji. (dl.) Bu dizlemde esit haklara sahip olan bireylerin varhidi yadsinir ve
herhangi bir etkilesim bulunmaz. “Monolog tamamlanmigtir ve son s6z olma iddiasinda
bulunur” (Bahtin, 2020, s.389). “Sinirdaki monolojizm, kendinin digindaki baska bir esit-hakl
ve buna uygun esit-hakli bilinci, bagka bir esit hakli beni (seni) reddeder” (Bahtin, 2020, s.388-

389).
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Monolojik Séylem. (dl.) Bu sdylem tiirl dolayimsiz bir bicimde didaktik, kitabi, yavan

bireysel seslerden uzak, monolojik dizlemde vyapilanmigtir. Bakhtin, Dostoyevski'nin

kullandigi 6zerk kahraman sesleri anlamindaki dilin tam ziddi manasinda kullanir (Bahtin,

2020).

Nesnelestirme. (fel.) Bu terimle Bakhtin,

“kavramig oldugumuz gergekligin baglangigta bilincimizin diginda var olmadidi ve bilis
surecinde anlagimiza girdigi farkindalik anini tanimlar. Ancak gerceklik, aktif olarak
bizler tarafindan, bir yazarn olan ve yazar tarafindan belirli amaglar icin yaratilan bir
baskasinin ingasinin veya metninin bir parcasi biciminde absorbe edilir” (Maslenikau,

2021, s.v).

Non-Alibi. (fel.) (Tr. mazeretsizlik). Alibi masumiyetini ispat etme, olay mabhallinde

bulunmadigini gésterme anlaminda kullanilan bir hukuk terimi olup non-alibi Bakhtin tarafindan

etik-estetik sinirlarl icinde “her ne ise orada olmaktan baska sansi olmama” anlaminda

kullanilmaktadir (ilim, 2017, s.30).

Ozdesleyim. (es.), (Ru. vzhivaniye vchuvstvovanie, Alm. die Einfiihlung, ing. the act of

getting into life) Kavram fenomenolojiden estetige farkli baglamlarda ele alinsa da genel tanimi

“kendimizi diger insanlarin icinde, yerinde dislinme veya hissetme bigiminde gelisen biligsel

bir stire¢” seklinde ele alinabilir (Aydemir, 2020, s.180). “Bahtin'e gore bu, yasamin estetik

niteliklerini, bilenin algilanan fenomeni kavramasinda olusan nesnelestirme sirecinden bir

onceki asamadir. Yani s6z konusu fenomenleri bireylerin hayatlarinin ayrilmaz parcalari olarak

kabul etmesidir’ (Maslenikau, 2021, s.vii).

Sorumluluk. (fel.)

Bakhtin'e gdre, bilis slirecinde, bir birey kendi yagsaminin bir pargasi olarak her bilinebilir
fenomenin farkina varir ve bu nedenle her bir bilinebilir fenomeni estetik niteliklerle
alimlar; yani, bir birey bu fenomeni kendi hayatinin ayrilmaz pargalari olarak anlar ve

bdylece onlar i¢in sorumluluk alir. (Maslenikau, 2021, s.vi)
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Ayrica yine belirtmek gerekir ki Bakhtin icin etik-estetik arasindaki bag siki sikiya baghdir.

Séylem. (dl.), (ing. speech) Bakhtin, séylemi belirli fiziksel ve anlamsal niteliklere sahip
dilsel birimlerin bir akigi olarak kabul eder (Maslenikau, 2021, s.vi). Bakhtin’in tanimlariyla
“sozce tipleri” ya da “sdzcenin tursel formlari, yani sézcelerin belirli toplumsal amag ve

yonelimler dogrultusunda, gelismis pratik formlaridir” (ilim, 2015, s.207).

Séylem Tiirleri. (dl.), (ing. speech genres) Kapsamli bir terim olmakla birlikte kisaca
Bakhtin icin birincil ve ikincil séylem turlerini imler. Birincil sdylem tirleri (gindelik turler) hayati
alani kapsarken (hava durumu, ahligveris vb.) ikincil turler daha kompleks olup “sanatsal,

bilimsel ve politik sdylem bigimlerini icerir’ (Roberts, 2003, s.248).

Séz. (dl.), (Ing. word) “Dogasi geredi her zaman zaten gok sayida catigsan sesle
yankilanan s6z, baska seslerde 'bedenlenmis' baska sézlerden yanit arar. S6z, yasayan

diyalojik séylemdir” (Roberts, 2003, s.252).

Sézce. (dl.), (Ing. uttreance) “Temel diizeyde ifade, tek bir kelimeden tim bir 'metne'’
kadar herhangi bir dil birimi” (Roberts, 2003, s.251). "Bakhtin’in kullaniminda, cimlenin birey
tarafindan sdylenmesi/yazilmasi yoluyla onun diyalojik konumunun digsavurumu haline
gelmesini imler. Bu anlamda cumle dilbilimsel bir nitelie sahipken, sézce Ustdilbilimsel bir
nitelige sahiptir” (ilim, 2015, s.208). Bakhtin agisinda sdzce yapisalcilikta ele alindigi sekliyle
hayattan ari, yalitik, dilsel bir birim olarak ele alinmaz. Bakhtin agisindan sézce, onun diger
terimlerinde de goruldigu Uzere yasamsal alanla i¢ ige alinir. Yani sézce yalnizca dilsel bir

fenomen degil ayni zamanda bir yagam fenomenidir.

Sézceleme. (dl.), (Ing. enunciation) “Bir bireyin, belli bir anda ve belli bir baglamda
sozce Uretme edimi” (Rifat, 2013, s.209). “Bakhtin, s6ézcelemenin bes unsuru arasinda ayrim

yapar” (Lazzarato, 2009). Kelimenin:
1. sescil tarafi, mizikal yonu;
2. tlm nOanslarinin ve varyantlarinin maddi anlamlari;

3. sozlu iligkiler ve karsihkli iligkiler yonu;
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4. psikolojik diizeyde duygusal ve istemli yonelimi ifade eden tonlama yonu,
etik-politik ve daha spesifik olarak toplumsal degerlere gére yonu (birey

Oncesi ve toplumsal sesler);

5. sozel etkinligin, anlaminin etkin bir sekilde ortaya ¢ikisinin duygusu (kisinin
tim hareketli eklemleme, jest, mimik ve diger &gelerini, kiginin tim ic
dartistind icermesi gereken duygu veya duygulanim). Duygulanim,
dinyanin varolussal kavrayisini ve sodzceleme 6gelerinin egilimlerini,
secimlerini ve kompozisyon tarzlarini yoneten benligi ifade eder. (Lazzarato,

2009)

Tiir. (edb.), (Ru. zanr) En genel ifadeyle, “belirli bir metin tirt sinifina getirilen
beklentiler ufku” (Bakhtin, 2008, s.428). Bu sebepledir ki “edebi tirden daha bulyik bir
kavramdir” (Bakhtin, 2008, s.428). Bir aligveris listesi yahut telefon gorigmeleri 6rnegin,
gundelik metin tirG sinifina dahil olabilir. “Bir tur, dili hem birlestirir hem de katmanlastirir”
(Bakhtin, 2008, s.288). Bununla birlikte, Bakhtin, tirler icinde romana “gesitli dilleri, dilsel
anlatimlar, farkli ideolojileri karsi karsiya getiren bir klglk-evren” oldugu icin ayr bir

ehemmiyet gosterir (Rifat, 2013, s.36).

Ustdil. (dl.), Bakhtin (2016) tarafindan “miinferit sézcelere iceriden niifuz eden sdzceler
arasindaki diyalojik iligkiler’i betimlemek adina kullanilir (s.119). “Bagkasinin soézinin
baskaligi ve ona [bu s6ze] yonelik tavir’ Bakhtin’de (2016) bu terim sayesinde agiga ¢ikar
(s.136). Kisacasi Ustdil, Bakhtin icin bireylerin Urettigi s6zcelerin bicemsel 6zellikleri imleyen

genel, dil bilimsel bir terimdir.

Ustdilbilim. (dl.),Bakhtin icin edebiyat eserlerinde bulunan sézcelerin yahut metinlerin
tarinsel perspektiften karsilastirmali bir bigimde ele alinmasini saglayacak bir disiplin. Ustdilin

incelenmesinde ise kosulur.

Vantrilokiilasyon. (edb.), Bakhtin bu ifadeyi yazarin, romancinin étekilerin sesleriyle

konusarak kendini nerede ve nasil konumlandirdigini agiklar (Wortham, 2001).
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Varolustaki mazeretsizlik. (fel.), (Ru. ne-alibi v bytii; ing. nonalibi in existence) Varolus
Oteki olmaksizin kurulamaz. Kigi, ne olursa olsun varoluga diyalojik temelde katiimak
durumundadir. Varolustaki mazeretsizlik de Bakhtin’in bu apriori ilkeyi temellendirmek icin

yanitlanabilirlik kavramiyla es giduimlu bir bicimde kullandidi terimdir (Bakhtin, 2001a).

Yanitlanabilirlik. (fel.), (ing. answerability) Haynes (2013) s6z konusu kavrami su

sekilde agiklar:

Bakhtin, Kantgi bir cergeveyi izleyerek, insan kiltirintn Gg¢ alaninin (bilim ya da akil,
etik ya da eylemin dogasi ve sanat ya da estetik) bir bireyde birlestirilebilecegini, ancak
bu birligin digsal ve mekanik ya da igsel ve organik olabilecegini, bu ¢ercevede, sanat
ve yasam arasinda igsel bir baglanti kurmanin, yanitlanabilirligi yani baskalarina,
olaylara ve dinyaya karsi duyarli olmayi gerektirdigini belirtir. Yanitlanabilirlik,
Bakhtin’in iki kisi arasinda veya sanat ile yasam arasinda gergeklesen karsilikh
yanitlasma streci igin kullandigi terimdir. Otekine sorumlu bir sekilde cevap verme
ihtiyaci, yakimluliga ifade eder. Bu yukimlllik asla yalnizca teorik degildir, bireyin
belirli durumlarda gergek kisilere verdigi somut tepkidir. Dolayisiyla, Bakhtin'e goére
yanitlanabilirlik, eyleme yol agan bireysel (tek bir birey degil tek tek tim bireyler

anlaminda) sorumluluk ve yukimlulugun adidir. (s.97,141)

Yasam Diinyasi. (fel.) Kultir dinyasindaki edimlerin tekrarlanamaz bigimde aktigi ve

tamama erdigi diinya.
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Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Egitim, Egitim Felsefesi, Dil Egitimi ve Bakhtin

Bu kisimda ilgili calismanin gayesine paralel olarak egitim, egitim kurami, egitim
felsefesi, egitim akimlari, dil egitimi, kavram ve basliklar ele alinacak; egitim felsefesi ve dil
egitimi iliskisi acimlanmaya calisilacak, Bakhtin’in egitime iliskin goérlslerinin nerede
konumlandirilabilecegini cevaplandirmak ve temellendirmek adina egitime dair farkli gértsler

incelenecektir.
Egitim

Egitim; sosyolojik, felsefi, bilimsel, tarihsel, psikolojik art alani olan, insan yetistirme
bakimindan aragsal islevi bulunan, farkli kuramlarca ele alindiginda farkli sonuglar ortaya
koyabilen, bireylerin gelisim siresince toplumsal yasamda yerlerini almak i¢in hazirlanirken
onlara gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim
eden, planli 6grenme-6gretme surecini de igine alan, 6ngérilebilir, uygulamali bir alan,
dizenektir (Cevizci, 2010; APA, 2016; Bakircioglu, 2016). Egitimin uygulamali bir alan olmasi
onun kuramsal boyutunu arka plana atmaz. Aksine egitimin pratik ve teorik boyutu es siremli
bir bicimde ilerler. Bunu miteakip egitime dair farkl kuramsal perspektifler farkli ¢iktilari da

beraberinde getirmis, egitimi es zamanl veya ardil bir bigimde degistirmis, dontsturmustar.

TDK (1998a) acisindan egitim kavrami, “Belli bir bilim dali veya sanat kolunda
yetistirme, gelistirme ve egitme isi, ¢ocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini
almalari icgin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, Kisiliklerini gelistirmelerine
yardim etme, terbiye” biciminde ele alinmaktadir (s.677). Cevizci (1999) ise felsefi
perspektiften egitimi “Kisinin kendisini bir bitlin olarak gerceklestirmesine, insan varliginin
bltin gizil glglerini hayata gecirmesine imkan veren sureg. Kisinin, insanin 6zellikle tinsel
miraslari 6zimsemesi yoluyla, toplum degerlerine ve kabul gormus yasam tarzlarina saglikli

bir bigcimde intibakini temin eden slre¢” seklinde tanimlar (s.284). Sosyolojik agidan egitim,
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“bilgi asilayan ve bilgiyi yonlendiren ideolojiler, mifredat programlari ve pedagojik teknikler ile
kisiliklerin ve kdlttrlerin toplumsal bakimdan yeniden Uretilmesi” kapsam alaninda ele
alinmaktadir (Marshall, 1999, s.174). Goéruldigu Uzere egitim icerisinde bir 6grenen, bir
ogreten/rehber/6gretici, bir 6gretme/6grenme slireci, bir egitim ve kultir ortami, bir 6gretim
programi bulunan dinamik bir suregtir. Tium egitim surec¢lerinde bu yapilar i¢ ice islemekte,

farkli perspektiflerce farkh sekilde diizenlenmesi, tasarlanmasi éngérilmektedir.

Foulquié’ye (1994) gore ise egitim, “pedagoji derslerinde 6gretilen metotlara veya tabii
bir beceriye goére ... cocuklar egitmek isidir’ (s.130). Burada ayrica belitmek gerekir ki
pedagoji, 6gretim ve egitim arasinda ciddi farklar bulunmaktadir. Nitekim Bakhtin’in de salt
egitimle alakali olabilecek makalesinin basliginin “Dil Bilgisinin Diyalojik Pedagojisi ve Diyalojik
Kbékeni” oldugu g6z onunde bulundurulursa bu ayrimlan net bir bicimde saptamak
gerekmektedir. “Pedagoji, egitim ve 6gretim metotlarinin bilimidir. Egitimin (...) pedagojiden
farki sudur: Ikincisi sadece birincisinin hizmetkaridir. Pedagoji, teknik, metot ve aletlerin
organizasyonel seviyesini agsamaz; oysa egitim, kurumsallagsmanin esiginde yer aldigindan,
gayeler koyar ve kendi felsefesini dodurur” (Ardoino, 1967, s.13, aktaran Foulquié, 1994,

s.130). Yani egitim ¢erceve bir kavramken pedagoji teknik bir kavramdir.

Bakhtin agisindan da egitim, estetik ve fenomenoloji ile i i¢e bir bicimde ele alinmalidir.
CuUnkl o, metni tim beseri bilimlerin inceleme nesnesi olarak ele almis, estetik varolus kavrami
ile es gudimlla bir bigcimde egitimin sadece disinme eylemi ve disinme deneyimine
dayanmadidini, ayni zamanda i¢sel manevi ve estetik yansimalara da bagli oldugunu
bildirmistir (Rizvanoglu, 2007; Bakhtin, 2016; ilim, 2017; Maslenikau, 2021). Metni tim beseri
bilimlerin inceleme nesnesi olarak ele almakla Bakhtin, egitim hususunda da distncelerimizin
(ben), égrencilerin dustncelerinin (6teki) metin araciligiyla billurlastigini ifade eder (Bakhtin,
2004; Maslenikau, 2021). Bakhtin bu slregte, kisileri adeta bir roman karakteri olarak ele alir.
Bakhtin, metni tim beseri bilimlerin yegane inceleme nesnesi yapmakla bizi yazar-kahraman/
uzam-zaman (kronotop) ve ¢esitli anlati bigimleri ve dilsel kodlarla konumlandirir. Bu vesileyle

var olus yorum bilimsel perspektiften adeta bir metinmisgesine incelenebilir. Kisiler bulunulan
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uzamda (kronotop) vyasantilarini deneyimler, kendinin kahramani olan bireyler oteki

karakterlerle bulunulan kronotop ¢eperinde iletisime geger, hayatini idame ve ikame ederler.

Ayrica hem Bakhtin’'in egitime dair anlatilarina, hem Bakhtin’in egditim sureglerinde
uyguladigi pratikleri aktaran yazilara bakildiginda Bakhtin’in, Ben ve Oteki arasinda gecen
iletisime paralel olarak; toplum i¢inde ari, tek bir dilsel ag olmadigini vurguladigi, tst dil bilimi
kurami ile paralel olarak egitimde bilen/aktaran-bilmeyen/alan iligkisi yerine bilingler arasi bir
aktarim surecini var saydigi gérulecektir (Davidson, 1993; Koschmann, 1999; Rockwell, 2000;
Bakhtin, 2004; Matusov, 2004, 2007, 2015; Meacham, 2004; Morrell, 2004; Lensmire, 2004;
Bazerman, 2005; Bazerman vd., 2005; Hamston, 2006; Stewart, 2010; White, 2014; Laptun

ve Tihanov, 2018; Vasiliev, 2018; Maslenikau, 2021).

Egitim Felsefesi

Egitim felsefesinin felsefi sistemdeki asamali seyri Tasdelen’e (2003) gore “felsefi
kuram’dan ‘egitim felsefesi’ne (alan felsefesi), egitim felsefesinden ‘editim kurami’na (alan
kurami), egitim kuramindan ‘egitim distincesi’'ne (egitim Gzerine refleksiyon) ve oradan da
‘egitim pratigi'ne (kuramsal bir temeli olan egitim isi veya egitim eylemi)”’ne dogru tedrici sekilde
ilerler (s.151). Bu kisimda, daha 6nce eklektik bigimde aciklanan egitim kavramina ek olarak
felsefenin uygulamali bir dali olan egitim felsefesi Bakhtin’in egitime dair pozisyonunu
saptamak adina ele alinacaktir. Tim felsefi kuramlarin su ya da bu sekilde egitime etkileri olsa
da hepsini bir alanda 6zetlemek takdir olacagdi tzere mumkin degildir. Bu kapsamda ilgili
calismada egitim kavramindan sonra egitim felsefelerine etki eden felsefi kuramlarla i¢ ice
sekilde egitim felsefesi ele alinmis, ardindan egitim felsefeleri incelenmis, son olarak egitim
akimlari incelenmis, tim bu slrecte Bakhtin’in egitime dair goéruslerinin nerede

konumlandirilabilecegdi sorusuna cevap aranmigtir.

Felsefenin uygulamali bir alani olarak egitim felsefesinin ontolojik, epistemolojik ve etik-
politik baglamda aksiyolojik boyutu vardir (Cevizci, 2018). Egitim ontolojisinin kapsam alani

egitim ortamlarn da dahil olmak Uzere egitim ortamlarinda bulunan egitime dair her tarli varhk
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ve nesnelerdir. EJitimin epistemolojik boyutunu ise 6grenen slje, dgretilen nesne ve dgdreten
O0zne arasindaki bag, dgretilen bilginin kaynagdi ve dogasi, egitimde verilen bilginin 6nemi,
6grenmenin dogasi olugturur (Cevizci, 2018, s.240; Buyukduvenci, 2019). Egitimin aksiyolojik
boyutunun sinirlari oldukga genis bir dizlemi kapsar. Bu sinirlari, egitimin ahlak ve toplum
kurallari ile i¢ ice olmasi hasebiyle etik; egitimin su ya da bu sekilde sirekli politik zeminle
temasi bulundugundan dolay! politik alan olusturur (Cevizci, 2018). Cesitli egitim felsefeleri de
egitim felsefesinin bu alt alanlarina getirdigi yorumlarla farklilagir. Her ne kadar ayrismalari
turlestirmek indirgemeci bir bakis olarak gorilebilse de uzlastiklari asgari dlizey sebebiyle
egitime dair cesitli goérusler belirli bagliklar altinda toplanabilir. Bu gdérigler temelde,
tanrimerkezci (teosantrik), toplummerkezci (sosyosantrik) ve insanmerkezci (antroposantrik)
gorusler olarak ele alinabilir (Cevizci, 2018). Tasdelen (2003) de bu ayrimi “6zcl’, ‘empirik’ ve

‘insan merkezci’” seklinde “l¢ egitim kurami anlayigi’ni isaret ederek yapar (s.151).

Kuram ise Hitchcock’un (2020) deyimiyle bir “kavram gozIGgu” dir. Kuram araciligiyla
inceledigimiz nesnelere, olgulara veya metinlere dair bir géru gelistiririz. Bu gézIik, kavramada
sagladigli avantajlar yaninda kendi ¢eperinde birtakim sinirlamalar, sinirliliklar da getirir.
Hitchcock’un (2020) antik edebiyat hususunda belirttigi gibi egitim alaninda da hatta tum beseri
bilimlerde de “her kuram birtakim seyleri bir ¢cerceve igine koymamizi ya da odak noktasi
bulmamizi saglarken, bir yandan da baska seyleri bu ¢er¢cevenin ya da odagin disinda birakir”
(s.12). Bu yluzden “farkli arastirma konulari ve farkli tiirden metinler ya da veri bitinleri farkli
kuramlarla yaklagimi gerektirir’ (Hitchcock, 2020, s.12). Ayrica belirtmek gerekir ki farkl
kuramlar ele aldigi veriyi, konuyu ya da metni iglerken farkli odaklara yogunlasir. Kuramin
“cerceve” ya da “gozIik” olarak nitelendiriimesi de bundandir. Ornegin insanmerkezci kuramin
icinde yer alan pragmatist bir egitim gorusiu egitim slreclerinde optimal diizeyde, maksimum
faydayi gozetirken dzcu/tanrimerkezci bir goris olan spiritiialist bir egitim gérisa egitimin ilgili

ruhani degerlere uygunlugunu gézetebilir.

Bir seyin kurami ya da bir seyin felsefesi denildiginde de 6rnegin; egitim kurami ya da

egitim felsefesi denildiginde kimi zaman bu kavramlar benzer yahut ayni seyler olarak
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anlasilabilmektedir (Tasdelen, 2003). Nazariye, theoria—teori olarak da ifade edilen
kuramin/kuramlarin  olusmasinda felsefesinin katkisi azimsanamaz. Kuram, bir seyi
acgiklamayl amaglayan bir varsayim veya fikirler sistemi olarak gorulirken genel anlamiyla
felsefe; bilginin, hakikatin ve varolusun temel dogasinin incelenmesidir (Oxford, 2022). Bu
cergevede her kuramin bir felsefi gérise dayandigi, ilgili felsefi géristen hareketle s6z konusu

kuramin/kuramlarin gelistirildigi ve buradan da gesgitli dagilimlarin meydana geldigi sGylenebilir.

Tasdelen (2003), egitim felsefesi alaninda da “rasyonalist, idealist, realist, pragmatist,
materyalist, varoluscu ve yorumcu egitim anlayislari oldugunu belirtir” (s.151). Alanyazin
tarandiginda da egitim kuramlan alanlarinda farklilagmalar, egitim felsefesi dallarinda
eklemeler, ¢ikarmalar oldugu goérilse de temeldeki ayrimlar Cevizci (2018) veya Tasdelen’in
(2003) yapmis oldugu gibidir (Erguin, 2009; Sénmez, 2009; Noddings, 2017; Buylkduvenci,
2019). Bu galisma 6zelinde, genelleme hususunda daha fazla islerlik saglayacagi dugstnulerek
Cevizci'nin (2018) yapmis oldugu ayrimlar gdzetilmis, ek olarak eklektik goérisler bashgi
eklenmis, bu basligin altina postmodern egitim gorusleri dahil edilmis, Bakhtin ile aralarinda
oldukca benzerlik olmasi, ayrimlarin net yapilabilmesi hasebiyle de Buber’in egitim gorusleri
ayri bir baslk olarak ele alinmistir. Bu genel (st basliklar altinda farkli spektrumlar
bulundugunu tekrar belirtmekte de fayda vardir. S6z konusu dagilimlar gegisken olsa da genel

itibariyle su sekilde tablolagtirlabilir:

Tablo 1

Egitim Gértigleri

Toplummerkezci

Tanrimerkezci Gorusler insanmerkezci Gériigler — Eklektik Gériisler

Gorusler
T - Elestirel gorusler:
Sg:[:gf:::ﬁ egitim Marksist pedagoji, Varolusgu goérusler Analitik gérigler

Diyalojik pedagoji.

idealist egitim gériisleri Liberal egitim goérisleri Postmodern gorusler
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Kiltirel egitim gorusleri  hatralist egitim
gorugleri
Pragmatist egitim
Realist egitim gérusleri gorusleri

Tanrimerkezci Goértisler

Spirittializm. Spirittalist, din merkezli, 6zcl ya da teolojik olarak da adlandirilan ilgili
egitim gorusy, ruhani degerlerin varh@ini, bireylerin bu degerlere gore hayatlarini ikame
etmeleri gerektigini, insanin atanmis bir 6z oldugunu ve bireylerin, dini degerler ¢gergcevesince
bu atanmis 6ze uygun hareket etmeleri gerektigini vurgulayarak ontolojisini tanrisal buyruk

uzerine kurar (Goégeri, 2002; Cevizci, 2018).

ilgili goriistin terminolojik tanimi ise ruhun taniminin oldukga miiphem olmasindan
hareketle oldukga cesitli ve muglaktir. Ruhun etimolojisine bakildiginda hem ibranice ruah’in
hem de Yunanca pneuma’nin kéken olarak havanin goriilemez hareketinden geldigi goraltr
(Wright, 2003, s.7). Oxford Concise Dictionary’e (2004) gore spirituality yani ruhsallik “(i)
maddeye karsi olan sey, (ii) kutsal veya dini olarak gérulen seyler, (iii) safi ve naif olan”
seklinde tanimlanir. Egitimde bir fikri gorts olarak ise spiritializm “sinifta agkinliga ve sefkate
vurgu yaparak ogrencilerin, 6gretmenin ve konunun birbirine baglihigini kabul eder” (Jones,
2005, s.6). Spirittalizm, epistemolojisini ise hayatin her alanini saran din merkezli egitim
kavlince kutsal metinler ve anlatilar tzerine temellendirir. “Spiritiialist epistemolojide bilmek,
esas itibariyle Tanriyi ve ilahi hakikatleri bilmektir’ (Cevizci, 2018, s.63). Etik agcidan ise yine
s6z konusu dine haiz olan kutsal kitaplar ve kutsal anlatilarin sundugu ahlaki buyruklar
Uzerinden bir kurallar bttiind koyar ve bireylerin bu kurallara uygun bir sekilde yetistiriimeleri
gerektigini salik verir. Orta Cag uygarliginda zirvesine erismis olan spiritialist gorus, var olan
dinler hatta o dinler icindeki ayrismalar sayisinca cesitlilik gosterir (Kiken, 2001; Cevizci,
2018). Spirittialist gérusler mufredatlarini da bagli olduklari dinT referans cergevesince

olusturur.



25

Buber’in Egitim Goriisleri. Glnimuzde egitimde spiritialist goristin en 6nemli
temsilcilerinden biri ise genelde varolusgu gérisin iginde konumlandirilan, egitimde diyalogu
vurgulayan Martin Buber'dir (Cevizci, 2018, BlyuUkduvenci, 2019). Bakhtin de “Buber’i hentiz
gymnasium yillarinda okumus ve onun goruslerinden, Ben ve Sen isimli klasik eserinden
oldukca etkilenmistir” (Friedman, 2001, s.25). Hakikaten Bakhtin ve Buberin egitim
yaklagimlari olduk¢a benzerdir. Buber (2017), Ben ve Sen adli eserinde dnce sen’in oldugunu,
sen olmadan bir ben’den sbéz edilemeyecegini belirterek bakisimli bir epistemolojik ve
fenomenolojik temel cizer. Benzer sekilde Bakhtin de neredeyse tim eserlerinde ben ve o6teki
arasindaki iliskide yakin bir epistemolojik ve fenomenolojik dizlemde ilerler. Buber ve
Bakhtin’in diyalog anlayisindaki farki, onlarin diyalogun kendisine yaklagsimlarinda yatar.
Buber, diyalogu ben-sen iligkisi icinde, insanin homo dialogus olmasindan hareketle bir varolus
hali olarak kavrar (Buber, 2017; Cevizci, 2018; Buyukdivenci, 2019). Bakhtin ise bir varolus
halinden ¢ok diyalogu, diyalojik arkitektonikte fenomenolojik bir durum olarak ele alir. “Buber’in
‘hakiki iletisim’ olarak adlandirdidi stire¢ yalnizca ‘Otekinin étekiligini maddesel olarak kabulu’
ile baglar” (Mecke, 1990, s.180). Bakhtin bunu daha farkli olarak “egzotopi ya da ekstralokalite
olarak nitelendirdigi mesafenin etkinlestiriimesi islevi ile ifade eder” (Mecke, 1990, s.180).
Buber, egitimin usta-girak iliskisinde oldugu gibi ilerledigini, 6grencinin 6gretmenin sefkat ve
ilgisine muhta¢ oldugunu, diyalog surecinin “hakikat icin verilen bir savas” oldugunu
vurgulayarak egitim tanimlamasini “her birimizde var oldugu kabul edilen kutsal 1si1§in
aclimasina yol acmak degil, etkili bir dinyanin insan tarafindan secilmesi” seklinde yapar
(Cevizci, 2018; Blyukdlvenci, 2019, s.259). Bakhtin (2004) acisindan egitim, hakikat icin
verilen bir savastan ziyade hakikatin kaygan oldugu bir zeminde hareket eder. O, egitim
sureglerinde usta-cirak iliskisi icindeki 6gretmen sefkatinden ¢ok, bireylerin kendi seslerini elde

etmelerine vurgu yapar.
Toplummerkezci Goériisler

Toplummerkezci gorusler, 6grenciye odaklanmanin 6tesinde bir gruba veya belirli bir

kesime odaklanirlar. Toplummerkezci goérusler, belirli bir mifredat veya 6gdrenciden ziyade,
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onceledigi saikler cercevesinde toplumu istendik ydnde gelistirmek adina belirli bir grubu
hedeflerler ve genellikle de en nihayetinde dinyayi editim araciligiyla degistirmeyi ana hedef
olarak belirlerler. Yani amag, toplumu bir btin olarak iyilestirmektir. Toplummerkezci gorisler
arasinda egitimi sinifsal ¢catismalar alani olarak degerlendiren ve egitme toplumsal bir olgu
olarak yaklasan elestirel gérusler, UlkUsel ilerleyen idealist gérigler, realist egitim gorugleri ve
egitim sdreclerini kdlturel iligkiler Gzerine kuran kdltarelci egitim goérusleri sayilabilir (Shimbori,

1980).

Elestirel Gorusler. Elestirel egitim felsefesi, koklerini Platon’dan almakla beraber
modern temeli genellikle Marksist kurama dayandiriimaktadir (inal, 2009; Abraham, 2014).
Bunun yaninda elestirel pedagojiyi konu edinen Hegelci, kiltlrelci ve diyalojik yaklagimlardan
cesitli filizlenmelerin oldugu da gézlenmektedir (inal, 2009; Yildinm, 2009, 2011). Elestirel
egitim felsefelerinin énemli temsilcileri arasinda; Gramsci, Paulo Freire, Bourdieu, Henri
Giroux, Basil Bernstein ve ivan illich gésterilebilir (Popkewitz & Fendler, 1999; Kdse, 2001,
2004; Cevizci, 2018). Temsilcileri arasinda Adorno ve Horkheimer gibi felsefecilerin bulundugu
elestirel teori ise egitimi kurumlar ve orgutler, 6gretimi ise glg iligkileri agisindan analiz eder.
Elestirel teorinin savunucularina gére okullar, bir konuda konumlarini stirdirmek veya yeniden
uretmek icin kontrollerini kullanarak alt siniflari marjinallestiren gugld, varlikh Gst sinif
tarafindan kontrol edilir. Elestirel teorinin destekgileri, okullarda ve toplumda sosyal ve egitsel

kosullari analiz ederek alt siniflar gliglendirmeye caligirlar.

Cevizci'ye (2018) gore elestirel egitim felsefesi, analitik egitim felsefesine benzer
sekilde kavram havuzlarindaki bulanikhdi gidermeye c¢alisir. Egitim sireglerindeki gli¢
iliskilerini analiz eder ve mevcut editim pratikleriklerinin gergek yuzinu serimlemeye calisir.
Bunun ardindan s6z konusu felsefi yaklasim, mevcut pratik yerine neyin ikame edilebileceginin
de kendince 6nerisini sunar. Yani hem elestiri dili hem de imkan dili kurmaya c¢aligir (Burbules

& Berk, 1999).

Elestirel pedagoji agisindan egitim, 6zl itibariyle politik bir faaliyettir (Cevizci, 2018,

s.204). Bu kapsamda onlar icin egditimin ontolojisi bir savasim tUzerine kuruludur. Bu gercevede
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elestirel teorinin savunuculari, mevcut mufredatin iki bileseni oldugunu iddia eder: resmi
mufredat ve gizli mufredat. Gizli mufredat, baskin veya Ust sinifin varligini ve surdurulmesini
destekleme egiliminde olan goérUglerin somutlagtirimamig ancak goérunuste yaygin olarak
egitim stirecine dahil edilmesini ifade eder. Elestirel teori, gizli mifredatin alt siniflarin zararina
ilerlemesini 6nlemek igin okullarin, egemen veya Ust sinifi destekleyecek veya sirdirecek
gorusler agisindan tarafsiz olmasini ve yine ayni sekilde ders kitaplarinin yansiz bir bigimde
olusturulmasi ve kullanmasini savunur. Buna ek olarak égretmenlerden, 6grencileri sadece
poptler olan degerler yerine kendi deg@erleri hakkindaki inancglarini da dile getirmeye tesvik

etmeleri beklenir.

Elestirel egitim felsefesi epistemolojik temelini “gerceklik tasavvurunun dinamik olmasi
nedeniyle bilgiyi de dinamik ve degisen bir slre¢ olarak” gorup bilginin tarihsel kosullar icinde
yeniden olusturuldugundan da hareketle diyalektik bir zemine oturtur (Kincheloe, 2008, s.70,
aktaran Cevizci, 2018, s.216). Aksiyolojisini ise bilimsel, antropolojik temellere dayandirarak

s6z konusu gorusun politik idealleri dogrultusunda ydnlendirir (Fleischer, 1968).

Marksist Pedagoji. Marksist pedagoji fikirsel acilimlarini Marks’in egitim, devlet,
ekonomi alanindaki fikirleri Uzerinden yapar. Marks, salt pedagojik veya egitsel saiklerle bir
eser meydana getirmemis olup Engels ile beraber egitim Uzerine yazdiklari yazilar Roger
Dangeville tarafindan derlenmistir (Cole, 2007; Kaymak, 2018). Ayrica belitmek gerekir ki
“Marx’in egitim hakkindaki disinceleri onun toplum kuraminin bir pargasidir. Dolayisiyla onun
egitim Uzerine deginileri bu kuramin temel kavramlariyla birlikte ancak anlamhidir” (Kaymak,
2018, s.8). Yani Marks’in ekonomik iliskiler gergevesinde sekillendirdigi topluma dair fikirleri

anlasilmadan onun egitime dair gorutslerini irdelemek tutarsiz olacaktir.

Marks’in temel gorisleri ekonomik iligkiler dolayimiyla tretim bigimleri, Gretim araglari
ve bu araclarn ellerinde bulunduranlar tzerinden sekillenir (Parkan, 2011). Marks Uretim
bicimlerini olusturan ve sekillendiren temel maddi unsurlara altyapi, toplumu sekillendiren
inangsal, siyasal ve disinsel soyut diuzeneklere Ustyapr demektedir. Buradan hareketle

egitimin Marksist teori icin bir Ustyap! kurumu oldugu sdylenebilir (Williams, 1973). Bir Ustyapi
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kurumu olarak egitim, proletaryaya hizmet ederek st sinifin durumunu ve burjuva temelli
ekonomik iligkileri istendik ydnde bicimlendiriimeli ve degistirmelidir. Cinkl Marks igin “egitim
kurumlari genellikle etkili bir egemen kultiriin aktariminin ana kurumlarndir” (Williams, 1973,
s.136). Marksist pedagoji acgisindan s6z konusu egemen kiltliriin yerine 06zgurlestirici
dizenekler yerlestiriimeli, egitim bir dirilis hareketi olarak yeniden insa edilmelidir (McLaren,

2011). Bu inga Marksist alanda politeknik egitim ile birlikte gerceklestiriimektedir (Aytag, 2009).

Marksist agidan “biling ve gergeklik, dislince ve eylem arasinda, bu ikisini birbirinden
ayirmayi imkansiz kilacak derecede yakin ve siki bir iligki vardir” (Cevizci, 2018, s.206). Bu
minvalde Marksist epistemoloji ve ontoloji, sosyal Uretim ile teori-praksis hélinde sosyal ontoloji
seklinde i¢ ice gecmistir (Yu, 2009). Yine Marksist ceperden maddeden bagimsiz bir bilgiden
de s6z etmek mumkun degildir. Bilgi, tarihsel kosullar iginde diyalektik bir bigimde olusur ve
meydana gelir. Son olarak etik anlayisini ise Marksizm, 6zgurlesim ve 6zglrlesme slreci
Uzerine kurar. Marksizm bu 6zgirlesim anlayigla kapitalist Gretim sireglerinin getirmis oldugu

yabancilagmayi yok etmeyi amaglamaktadir (Akgor, 2008).

Bakhtin'in ise bir Marksist mi, liberal mi, Ortodoks bir Hristiyan mi, bicimci mi oldugu
suregelen bir tartisma konusu olmus bunun tzerine Hirschkop’un (1999) deyimiyle bir Bakhtin
enddstrisi olusturulmustur. Bu ¢ergevede Bakhtin eksenli iki yogun tartisma konusu vardir.
Birincisi, Bakhtin'in fikri ve ahlaki konumu, ikincisi ise Bakhtin ve yazar sorunudur. Birincisi igin
Poole (2001) ve Coates'in (1998) calismalarini 6érnek gostererek detayli bir arastirma yapan
Pollard (2003), Bakhtin uzmani olan Morson ve Emerson’u (1989) da referans gdstererek bu
sorunsal Uzerine ulastigi sonugta Bakhtin ve Cevresinin, neo-Kantgilik, Marksizm ve diger tim
izmlerle olan iliskisinin entelektiel dizeyde oldugu, onlarin bu fikirlerle ahlaki olarak iliskiye
gecmedidi ve tim izm ve sistemlere karsi direngli oldugunu séylemektedir. ikincisi igin yine
Pollard’in (2003), Bakhtin (zerine yurittigld yazar sorunu tartismasinda ulastigi sonug,
Medvedev ve Volosinov'un galismalarinin Bakhtin’in yazmis olamayacagi ¢lnki kullanilan
dilin ona ait olmadigidir. Benzer bicimde Castle (2009) da artik s6z konusu calismalarin

hepsinin Bakhtin’e ait olamayacagi yonunde ortak bir kaniya varildigini, modern egilimin
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Medvedev ve Volosinov'un hakkinin teslim edilmesi yéniinde oldugunu belirtir. ilim (2017) de
Bakhtin'in ilk calismalarinda Marksist terminolojiye rastlandigini sdylese de onun tam
anlamiyla bir Marksist olarak nitelendirmenin dogru olmayabileceginin altini gizer. Sonug
olarak egitsel agcidan Bakhtin (2004), egitimi bir sinifsal ¢atismalar dizlemi olarak gérmez.
Onun igin egitim sdrecleri, bireyin daha nitelikli bir bicimde kiltirlenmesini saglayan diyalojik

iliskiler agi seklinde tezahir edilmelidir.

Diyalojik Pedagoji. Bu kisimda diyalojik pedagojinin tarihsel temelleri ve kuramsal
boyutu ele alinacak, Freire’nin ve Bakhtin’in diyalojik pedagoji hakkindaki gorisleri arasindaki

fark incelenecektir.

Diyalojik pedagojinin kokleri Antik Yunan’a kadar goéturebilir (Yildirnm, 2011). Burada
Platon ve Sokrates'in egitim gorislerinden dikkat ¢ceken goérusler olarak bahsedilebilir fakat
onlarin gorisleri guncel anlamda terimsel acgidan kullanildigr sekliyle diyalojik
sayllamayacagindan bu baglik altinda detaylica incelenmemistir. Diyalojik pedagojide glncel
acihimlar Paulo Freire, M. M. Bakhtin ve M. Buber zerinden yapilanmaktadir (Morrell, 2004;
Cepni, 2021). Daha 6nce Martin Buber'in egitim goérusleri ve Bakhtin ve Buber'in egitim

gorugleri arasindaki fark spiritGialist gértsler altinda agiklanmistir.

Sekil 2

Diyalojik Egitim Gortisleri

Diyalojik Egitim GorUsleri

Martin Buber’in egitime dair Mihail M. Bakhtin’in biling,

spiritialist diyalog temelli L . estetik ve kultur temelli,

gorusleri. Paulo Freire'nin Marksist bireylerin  kendi seslerini
gerceveli bankaci sistem elde etmesine vurgu yapan
elegtirisi temelli diyalojik diyalojik pedagojisi.
pedagojisi.

Diyalojik pedagoji temelde iletisimi vurgulayan elestirel bir egitim anlayisidir. O,

Oncelikle egditim sireclerindeki &znelerin birbirleri arasindaki iligkileri serimler. Buradan
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hareketle s6z konusu surecteki iktidar iliskilerini ortaya koyar. Bu iliskideki aksakliklar
gidererek insanlarin monolojik veya baskici temelde dedil de acgik veya diyalojik temelde
iletisime gegmeleri gerektigini onerir. Diyalojik pedagojide temel ortak nokta, ben ve &teki
arasinda kurulan iligkidir. Hem Buber hem Freire hem de Bakhtin’in ortaklastigi noktanin s6z

konusu iletisimsel iligski oldugu sdylenebilir.

Porfilio’ya (2009) gbre Freire, 1970’lerden itibaren dinyadaki modern egitim anlayisina
etki eden en dnemli distnurlerindendir. Freire igin egitim, “6zgur ve adil bir topluma ulasmada”
bir aractir (Cevizci, 2018, s.219). O bu amaci icin hem pratikte hem de kuramsal ¢ercevede

pek ¢ok is gerceklestirmigtir.

Freire temelde bankaci egitim modeli veya sistemi dedigi baskici, kapitalist, otoriter
egitim anlayisini elestirmistir. Ona goére bankaci egitim modeli insanlar birbirlerine ve egitim
sureclerine yabancilastirmakta adeta onlari bir bilgi hamali yapmakta, gindelik hayattan
uzaklastirmaktadir (Freire, 2003). O, bunun yerine insanlarin birbirlerini egitim yoluyla
dzgurlestirdigi bir model olan kendi diyalojik pedagojisini 6énermistir. Ogrenme kavrami ve
sireci ise Freire'nin diyalojik pedagojisinin merkezinde yer alir. Ogrenme, ona gore dgretmen-
o6grenen ve 6grenen-6gretmenin birbirleriyle ve dinyalariyla kurdugu elestirel iliskilerden dogar
(Freire, 2014). Ben ve 6teki arasindaki diyalektik iliski, Freire icin 6grenen-6gretmen arasindaki
diyalektik iligskidir. Bakhtin icinse 6grenme, ideolojik olus ile paralel kullanilir. Bu olus, egitim
sureglerinde onun Bildung fikriyle yakin anlamhidir ve Bildung’tan, 6grenmeden daha genis bir

anlam alanini kapsar.

Bakhtin de Freire gibi DPG’de ve diger egitime dair deginilerinde bir sistem sorununa
isaret eder (Bakhtin, 2004, Laptun & Tihanov, 2018; Vasiliev, 2018). Onun icin s6z konusu
sistem, bireylerin kendi seslerini elde etmelerine izin vermemekte, buna zemin hazirlamamakta
ve bilgi olarak yetersiz bir bigcimde kisileri beslemektedir. Bakhtin buna &6rnek olarak
ogrencilerin Mozart, Beethoven, Borodin gibi mizik insanlarini ve Repin gibi ressamlari
bilmediklerini, 6grencilerin derslerde sirekli ezbere dayali kitabi bir dil kullandiklarini gosterir

(Bakhtin, 1953, aktaran Laptun & Tihanov, 2018; Bakhtin, 2004).
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Rule’a (2011) a gore Bakhtin ve Freire’'nin diyalog anlayislarinda ortak noktalar olsa da
onlar, diyalektigi ele aliglarinda farklhilik gosterirler (s.924). Bakhtin daha ¢ok bir edebiyat ve
kaltdr kuramcisi, dil bilimci iken Freire egitimcidir. Rule’a (2011) gére ikisinin ortak terimleri
diyalog olup ikisi de enteresan bir bicimde Martin Buberi okumus olsalar da birbirlerinin
fikirlerinden haberdar olduklarina dair net bir delil yoktur. Hakikaten gorinuste Freire ve
Bakhtin arasinda farkliliktan gok benzerlikler var gibi gorinur fakat derine inildiginde ikisinin
ayni kavramdan cok farkh seyler anladiklari anlasilir (Farmer, 1998). Benzer olarak “Hem
Bakhtin hem de Freire, s6zin uzamsal ve zamansal olarak konumlanmis dogasi GUzerinde Israr
ederler. Bu, Bakhtin'in ‘kronotop’ ve ‘olay’ kavramlarinda ve Freire'nin de ‘durum’ ve ‘epoch’
kavramlarinda gorindr” (Rule, 2011, s.925). Sonug olarak Freire ve Bakhtin'in, diyalektige dair
yaklasimlari; Freire'nin ilgili kavrami genellikle yalnizca 6grenen-6gretmen arasindaki iliskide
kullanmasi, Bakhtin’in bu kavrami daha karmasik sekilde diyalojik surecler icerisinde

kullanmasiyla farklilasgir.

idealizm. Giindelik dilde idealizm genellikle felsefi igeriginden bagimsiz olarak
optimizmle iligkili bicimde bir hedefi olma ve o hedefe gore yasama anlaminda kullanilir (Guyer
& Horstmann, 2022). Stanford Felsefe Ansiklopedisi'ne (2022) gére modern felsefede idealizm

denildiginde iki temel sey Uzerine yogunlasan bir géris anlasilir:

1. Zihinsel bir sey (zihin, ruh, akil, irade) tim gercekligin nihai temelidir, hatta

gercekligin tamamidir.

2. Zihinden bagimsiz olarak bir seyin varligi disutnulse de bu zihinden bagimsiz
“hakikat” hakkinda bilebilecegimiz her seye zihnin (su ya da bu tirden) yaratici,
bicimlendirici ya da yapici faaliyetleri tarafindan, bilgiye dair tim iddialarin
disundldagu, bir bakima kendine bilmenin bir ¢esidi olarak nifuz ettigi kabul

edilir.

idealizm, gergekligin maddesel nesneler ve gliclerden ¢ok, disiincelerden, idealardan,

ya da ‘ben’lerden olustugunu ileri surer. Bir felsefe olarak idealizm, bilgiyi bir yandan
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akil ve 6te yandan ‘nesneler gibi iki ayri butln arasindaki ilineksel iliskinin sonucu

olarak kabul eden sagduyu ikiciligine karsidir. (Buyukduvenci, 2019, s.133).

Genis anlamiyla terim, tinsel giglerin evren sireglerini belirledigi géristinde olan tim
felsefeleri kapsayacak sekilde kullanirken dar anlamiyla terim, evrenin, akla bagimh oldugu

gorusunde olan felsefeler igin kullanilir.

idealist felsefe agisindan “egitim fiziksel ve zihinsel olarak gelismis, 6zgir, bilingli
insanin kendisini zihinsel, duygusal ve iradesi dahilindeki ¢evresinde agiga vuran Tanri'ya
yuksek uyum surecidir” (Horne, 1927, s.285, aktaran Buyukduvenci, 2019, s.158). Bu
cercevede idealist felsefenin egitim alanindaki hedefi daimicilik ile esgidimli olarak adil bir

toplum duzenin insasi, entelektlel ve manevi potansiyelin gelisimidir (Cevizci, 2018, s.27).

“Idealist egitim agisindan egitimin 6zl karakter egitimidir. Cocugun ilerideki gelisiminin
temellerini atacak olan ana babalar ve ilk 6gretmenleri, egitim sirecinde énemli etkenler olarak
gorular” (Buyukdivenci, 2019, s.159). Bu surecte devlet, toplumun hem kdékld hem var olusunu
devam ettirici glicu olarak; aile, s6z konusu toplumun manevi dayanagi ve degerlerinin yeniden
Uretildigi yer seklinde; din ise bu toplumun spirittiel degerlerinin kaynagi biciminde; bireylerin
toplumsal dizenekte hayata atildigi alan olarak is kollari ise adiyla kaim sekilde toplumun elleri
formunda gérulir (Greene, 1955). Ogrenme ise idealist felsefe igin, tinsel bir t6z olarak aklin

kendi kendine gelisimi seklinde tanimlanir.

Platon, Descartes, Leibniz, Berkeley, Kant, Hegel, Schopenhauer gibi blytk filozoflar
Blyiikdivenci'ye (2019) gore idealist felsefe igerisinde konumlandirilabilir. idealist filozoflarin
en 6nemlilerinden olan Kant'in modern felsefeye etkisi olduk¢a buyuktir. Kant'in goérusleri
dogal olarak egitime de sirayet etmistir. Kant'in mustakil olarak egitim lGzerine adl bir eseri
bulunmaz. Oliminden sonra Immanuel Kant iiber die P&dagogik baslikli bir eser eski
ogrencisi F. T. Rink tarafindan yayimlatilsa da bu eserdeki kopukluklar ve fikirsel tutarsizliklar,
eserin Kant’in olabilecegine yonelik ihtimalleri zayiflatmaktadir (Dickerson, 2002). Bunun igin
Kant'in egitime dair gérusleri, onun tarih, politika ve etik Uzerine yazdigi1 yazilarda aranmalidir.

Kant egitimde beg boyut gorur. Bunlar bilimsel egitim, sanatsal veya bir sanat olarak egitim,
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fiziki egitim, ahlaki egitim, pratik egitimdir (Cilingir & Kugukali, 2004). Kant'in egitime dair
gorusleri onun 6dev ahlakindan bagimsiz dedildir. Bu kapsamda Kant, egitimi bir kiltirlenme
ve disipline olma sureci olarak gorur. Bu gercevede egitimin nihai hedefinin ona goére bir insan

olma sureci oldugu séylenebilir (Cilingir & Kiigtikali, 2004).

Bakhtin de distnsel zeminde etik, sorumluluk bireyin zihni, bilis slreci gibi kavramlara
Onem verse de yasamsal ve egitsel slrecte; toplumsal, siyasal, ideolojik ve sosyolojik
boyutlara ayrica ehemmiyet gosterir. Kisacasi, bu stregleri idealizmde oldugu gibi ayriksak

degil butlnsel bigcimde ele alir.

Realizm. Bir diger adlandirmasi gercekgilik olan realizm, fiili ve fikri olarak idealizmin
karsisinda konumlanarak zihinden bagimsiz bigcimde bir dis dinyanin varligini kabul eder
(Hancerlioglu, 1989). Epistemolojik anlayis olarak ise yine idealizme karsit olarak
timevarimsal bir metot izleyerek dizenek ve orintilerden hareketle hakikate ulagmaya calisir
(Cevizci, 2018, Blyukduvenci, 2019). Realizm sdz konusu oldugunda onun iki farkl tiriinden
bahsetmek dogru olacaktir. Bunlardan birincisi klasik realizm iken digeri modern gérusun

realizme yansimasi olan nattralizmdir (Cevizci, 2018).

Naturalizm, ilgili calismada ayri bir baglik olarak ele alindigindan bu madde iceresinde
yer verilmemistir. Klasik realizm, kdklerini Aristoteles’ten alir. Klasik realizm, idealizmin aksine
oncelikle zihinden bagimsiz olarak seylerin varligini kabul eder. Raffaello'nun Atina Okulu adli
eserinde de Platon’un ellerinin gokylzinU isaret ederken Aristoteles’in ellerinin asagi
g6stermesinin de nedeni budur (Pezzani, 2019). Klasik realizm, epistemolojisini duyular, algilar
ve nesnelerin sistematik incelemesinden sonra elde edilen bilgiler Gzerine kurar (Kiglkaslan
vd., 2021). Realist deger telakkisi, teleolojik olarak evrende sistematik bir isleyis, dizenlilik
oldugunu varsayar (Cevizci, 2018, s.47). Buradan hareketle de s6z konusu amagliliga kosut
olarak toplumsal ve dogal gerceklige uygun sekilde edinilmis, yapilandiriimis bilgiden yola
¢ikip insanlarin nihai bir gaye olusturabilecegdini ve buna uygun bir yasam strebilecegini iddia
eder (Cevizci, 2018). Realist egitim felsefesine gore egitimin ana goérevi kisiyi toplumuna ve

devletine karsi bilgili ve erdem sahibi biri yapmaktir (Kigukaslan vd., 2021, s.129).
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Realist egitim gorlstnin yaslandidi Ust cati ise 6zculuktlr. Realist egitim anlayisina
gore bireyler, okulun aktaracagi bilgi ve degerlerle 6ziine uygun sekilde donanmali, okullar
evrensel klltrd aktarmali, 6gretmen merkezli bir egitim gudulmeli ve bu slregte nitelikli bir
o6gretmen disiplini ve diuzeni saglamalidir (Cevizci, 2018). Sonug olarak realist egitim gorusu
zihin diginda da bilginin var oldugundan hareketle, epistemolojik, ontolojik ve aksiyolojik bir
alan kurar. Egitim anlayisini da bu temellerden hareketle “kisiyi su ya da bu ydnde
kosullandirma gabasi yerine dogal ve kultirel ¢evresine uyumlu hale getirme gabasi” olarak
tanimlar (Erkilig, 2011, s.27). Yani realist felsefe icin 6grenme, Ulkisel bir amactan ziyade

gercek dunyayi algilama ve degistirip donustirme ¢abasidir (Yildirim, 1991).

Bakhtin (2008, 2016) acisindan bu surecler daha karmasiktir. Bakhtin, zihinden
badimsiz bir bilginin varligini kabul etse de o, bu bilginin pek ¢ok katmani oldugu gergegini,
bunu algilayan varligin bilis surecini ve bilginin sunuldugu ve sunulacagi mekanin/baglamin

degerini g6z ardi etmez.

Kiiltiirel Yaklasim. ilk bakista genel hedefinden dolayi bireyci olarak gériilebilecek
olan kultircu yaklasim, derinlemesine incelendiginde toplum merkezci bir gorls olarak
degerlendirilebilir. Tanimlanmasi genis kapsam alanindan dolayi oldukga zor olan kiltr, genel
olarak insanin dogayla birlikte ve dodaya karsi olarak yaptigi faaliyetlerin timi olarak ele
alindiginda ve kultirin toplumsal bir olgu oldudu gergeginden hareket edildiginde ilgili
yaklasimin neden toplummerkezci gérusler icerisinde ele alindigi daha net anlagsilabilir

(Timugin, 2004).

Kulturel yaklasim, ontolojisini sabit bir dizlem Uzerine kurmaz. Onun varlik anlayisi
degisken ve statiktir (Cevizci, 2018). Kiiltlrel yaklasim agisindan adeta Spinozaci bir sekilde
varliklardan benler ve seyler olarak iki ayri nesneler bigiminde bahsetmek mumkin olmayip
onun i¢in batuncul ve kavrayici bir varlik anlayisi s6z konusudur. Yani insan ve evren ayrimi
yerine insanin da icinde oldugu bir evren anlayisinin kiltirel yaklasim agisindan

benimsendigini séylemek uygun olacaktir.
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Kultirel yaklasim epistemolojisini, varligin dinamik bir stre¢ icerisinde olmasindan
hareketle daha gegisken ve irrasyonel sayilabilecek duygular ve seziler Gzerine kurar (Cevizci,
2018, Buyukdivenci, 2019). Etik anlayisini ise hazcilidi, stoaciligi, faydaciligi ve 6dev ahlakini
elestirerek hem duygular hem de sezileri ise kosar bigimde kisinin kendini gerceklestirme idesi

uzerine inga eder (Cevizci, 2018).

Kilturel yaklagsimin egitimdeki tezahurleri yapilandirmacilik ve daimicilik olarak
gorulebilirken onun egitimdeki nihai amaci ise Bildung vasitasiyla bireylerin bilimsel, felsefi,

sanatsal, edebi bir yagsam alanina dahil edilmesidir (Varkay, 2010; Cevizci, 2018).

Kulturelci yaklagsimda 6ne ¢ikan isimler, Hegel, Schlegel, Schiller, Goethe, W. von
Humboldt olmakla birlikte glinimiizdeki temsilcisi Pierre Bourdieu’diir (inal, 2009; Brandist,
2016; Cevizci, 2018). Bourdieu, yeniden uretim araglari adini verdigi mekanizma; kdltirel
sermaye ve toplumsal sinif adini verdigi kavramlar vasitasiyla okul gibi egitim kurumlarinin
yuklenilmis esitsizlikleri nasil bir kusaktan digerine yeniden Uretip mesrulastirdigini agiklamistir
(inal, 2009; Yaniklar, 2010). Hegel iginse egitim dne c¢ikan bir terimden ¢ok temel bir ugras
alanidir (Wood, 2005). Hegel'de de egitim Uzerine dusiinen diger Alman, romantik ve
irrasyonalist filozoflar gibi temel terim Bildung’dur. Hegel agisindan Bildung “sosyal ve tarihsel
bir sure¢ olarak kabul edilen zihnin ve ruhun (Geist) bicimlendirici sekilde kendini
gelistirmesi”dir (Wood, 2005, s.314). Hegel igin egitim, cocugun ve devletin hem hakki hem de
sorumlulugu olmakla birlikte bu kapsamda egitim sdreci ayni zamanda bireyin topluma

kazandiriilmasi surecidir (Hegel, 2013).

Klturel yaklasim, bahsedildigi Gzere egitimi bir Bildung yani olusum sireci olarak ele
alir. Bu olusum stirecinin igcinde dil, edebiyat, felsefe, tarih, bilim gibi alanlar vardir. Bu alanlarin
kiltire dahil olma asamasi, toplum tarafindan ilgili alanlarin kabul gérmesi ve tedrici bir
bigimde nifuz edebilmesinden geger (Cevizci, 2018, s.105). Bildung kavrami ingilizce
civilization’'un Almanca karsiligi olarak ilerleme, modernlesmenin yaninda egitim, kltir, insa

anlamlarina da génderim yapacak sekilde kullanilir (Dellaloglu, 2020, s.25).
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Bakhtin’de de Bildung fikri énemli bir yer tutar. Bakhtin’in Bildung fikriyle beraber
egitime dair diglnceleri genellikle onun romanlar Uzerine yazdidi yazilarda bulunabilir.
Brandist’e (2011) gore de dolayisiyla Bakhtin’in bu eserleri i¢erisinde yer alan fikrinin agikliga
kavusturulabilmesi adina ilgili dislncelerin felsefi kokenleri ortaya konmalidir. Bakhtin bu
cergcevede STde egitim romanlarindan bahseder. Bunun igin Erziehungsroman (Alm. gelisim
romant) ve Bildungsroman (Alm. egitim romani) terimlerini kullanir (Bakhtin, 2016). Edebiyat
bilimde Bildung “bir insanin yasami boyunca gegcirdigi tinsel gelisim ve/veya olusum sureci”
olarak ele alinir (Unal, 2005). Yine bu cercevede Bildungsroman, roman karakterinin genis
ceperde hayatsal gelisim surecini kapsar iken Erziehungsroman, kahramanin belirli bir yagam
kesitini bizlere sunar. Egitim biliminde ise Bildung bitimsiz bir kdltirlenme surecini imlerken
Erziehung daha ziyade okul ile sinirlandiriimig resmi egitimi ifade eder (Varkay, 2010). Bu
kapsamda Bakhtin'in egitime dair en 6nemli diguUnceleri, kurumsal olarak konumlanmis
pedagojiyle yani érgin egitimle ilgili degil, daha genel kisisel ve kiltlirel olgunlagma streciyle

ilgilidir (Brandist, 2011).

Bakhtin’in kullandi§i Rusca egitim terimleri, vospitanie ve obrazovanie, Almanca,
Bildung ile benzer anlamlara gelecek sekilde yetistirme ve olusum gdstergelerine génderim
yapmaktadir (Brandist, 2011). Buna ek olarak Bakhtin agisindan Bildung sireci, bireyin hazir
mamul olarak bazi seyleri edinmesinden daha ¢ok bireyin onun “evrensel ruhun 6zbilinci”
dedigi seye ulasmasidir. Nihai olarak Bakhtin’in kiltlrelci egitim gorisine olduk¢a yakin
olmakla birlikte onun igin egitim sureci temelde kulturel degil diyalojiktir. Bakhtin diyalojik egitim
iligkilerinde kulturel birikime oldukga dnem verir fakat onu 6ncelemez. Bakhtin (2004, 2016)’in
Onceledigi sey, iletisim ve bu suregte bilisin isleyis surecidir.
insanmerkezci Gériisler

Roénesans, reform, aydinlanma ve sanayi devrimi ile insanlik buydk kirilmalara gahit
olmustur. Bu kinimalarin egitime yansimalari ise himanizm goérisu ile tezahir etmistir. Bu

suregte daha 6nce kutsal bilginin savunusu yapilip egitimde dogmatik bir streg ilerletilirken

s6z konusu kinlmalarla egitimde pozitivist goris kendini goéstermis, egitimin kutsala hizmet
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etmesi gorusinden ayrilip egitimin insana hizmet etmesi gérisi hakim anlayis olmustur.
insanmerkezci gérisler arasinda pozitivizm savunusu yapmasi hasebiyle natiralizm, 6zgiir bir
egitim modeli sunmasiyla liberal gorusler, egitimin insanin gayelerine paralel olarak onun
faydasina islemesi gerektigini savunan pragmatizm ve egitimi insanin kendini gergeklestirme

sureci olarak ele alan bireyci, varoluggu goéruslerden bahsedilebilir.
Natiiralizm. Papineau’ya (2020) gore

“natlralizm” teriminin gagdas felsefede ¢ok net bir anlami yoktur. Mevcut kullanimi,
gecen yuzyllin ilk yarisinda Amerika'daki tartismalardan kaynaklanmaktadir. O
dénemde kendini naturalist olarak tanimlayanlar arasinda John Dewey, Ernest Nagel,
Sidney Hook ve Roy Wood Sellars bulunmaktadir. Bu filozoflar, felsefeyi bilimle daha
yakin bir sekilde birlestirmeyi amaclamislardir. Hakikatin doga tarafindan tuketildigini,
“‘dogausti” higbir sey icermedigini ve “insan ruhu” da dahil olmak Uzere gergekligin tim

alanlarini aragtirmak igin bilimsel yontemin kullaniimasi gerektigini savunmuglardir.

Bu kapsamda naturalist egitim felsefesi de bilimsel bilgiyi temel alip bireyin egitimini
bilimsel birikim dolayimiyla gergeklestirmeyi amaclar. Naturalist egitim felsefesi ¢cercevesini
ilerlemecilik, gelisim kurami ve davranisgilik Uzerinden kurar (Cevizci, 2018). Natlralist

gorusler, 6grenci merkezli olup bireyin dgrenme sirecini, bireyin ihtiyag ve ilgisini temel alirlar.

Liberal Egitim Goriigleri. Liberal kelime manasi olarak genel anlamiyla “6zgurlik”,
daha dar anlamiyla “6zellikle kisinin kendi fikrinden farkli oldugunda diger insanlarin
davraniglarini, fikirlerini vb. anlamaya ve saygli duymaya istekli, insanlarin nasil
davranacaklarini segebilmeleri gerektigine inanma” durumu olarak tanimlanir (Oxford, 2022).
Egitim 6zelinde ise liberal, “belirli becerilerden ziyade birinin genel bilgi ve deneyimini
artirmakla ilgili” olarak bir 6zgirlesme strecine génderimde bulunur (Kurennoy, 2020; Oxford,
2022). Liberal egitim agisindan bu dzglrlesme sureci elestirel gorislerde oldugu gibi sinifsal
0zgurlesme degil daha ziyade bireysel 6zgurlesmedir. Liberal egitimin nihai amaci kdltirlenmis

bir birey yetistirmektir (Strauss, 2004). Bu kiltirlenmis birey de liberalizm agisindan “ig

okullar’nda yetigir (Aytag, 1976). “ ‘is okulu’ taraftarlari, gocugun ‘aktifligi’ ve ‘kendiliginden
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faaliyeti’ saglamanin en uygun vasitasi olarak ‘ig’i alir’ (Aytag, 1976, s.82). Bu kapsamda liberal
gOrus, egitimi, gindelik hayat pratiklerine hizmet edecek bir kiltirlenme sireci olarak addeder.
Liberalizmin toplum Ulkistinde ifade &zgurliginin oldugu, serbest piyasa dizeninin
ekonomiye hakim oldugu, devlet ve devlet aygitlarina sinirlamalarin getirilip 6zel tesebbuslerin
onunldn acildigi, hukukun egemen oldugu bir dinya vardir (Yayla, 2002). Bakhtin de kimi
zaman bazi arastirmacilar tarafindan liberal olarak siniflandinimistir (Pollard, 2003). Fakat
gerek kullandigi dil gerek topluma dair gorisleri gerekse de ekonomik iligkileri 6n plana
almayisi, yalnizca sansur déneminde gizli bir dil kullandigi varsayimi ile Bakhtin’i liberal olarak

siniflandirmak imkansiz gézukmektedir.

Pragmatizm. Mana olarak pragmatizm; faydacilik, yararcilik demekse de terimin
gonderim yaptigi alanlar bundan genistir. Genel olarak pragmatizm denildiginde son kertede
yararli yahut faydali olani segme tavri anlasilir. Dar anlamda ise kavramin kokeni Epiktetos’ta,
Pascal’da veya diger stoaci pragmatistlerde aranabilirse de modern anlamda terim 19.
ylzyilda C.S. Pierce, William James ve daha sonra John Dewey’in ¢alismalariyla Amerika’daki
mevcut halini almistir. Almeder'e (1986) gore pragmatizm, temelde insan bilgisinin dogasi,
temeli ve imkani Uzerine kurulan bir bilgi kuramidir. Bu temelde pragmatizm, dinyayi bilmenin
onun igindeki faillikten ayrilamaz oldugunu vurgular (Legg & Hookway, 2021). Yine bu

cercevede de pragmatizm, bilimsel yontemi benimsemede kararlidir.

Varlik konusunda ise pragmatizm, cogulculugu benimser (Cevizci, 2018). Bu
kapsamda o, kalicilik ve kalici tézlerin degdil de akigkan sureclerin ve iligkilerin Gzerinde durur.
Dewey (2007, s.48) bu cercevede ‘“insan dogasini biyolojik organizma ile sosyal cevresi
arasindaki karsilikl etkilesimin bir Grind olarak” tanimlar (aktaran Cevizci, 2018, s.123). Bilgi
konusunda ise sabit bir bilgi anlayisinin varlidina karsi ¢ikarak bilimsel ¢ergevede bilginin bir
problem ¢ézme enstriimani olarak var oldugunu dile getirir. Son kertede ise deger anlayisinda
pragmatizm, evrimsel bir bakis icinde 6znel bir dizlemde insanlarin gerekli durumda gerekli

tepkiyi vermesi kavlinde bir anlayis gider (Cevizci, 2018).
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Pragmatizm egitime, insanlari mutlu etme sireci olarak bakar. Yine bu gergevede
egitimi, tekil bireyler Uzerinden hareketle onlari yurtsever ve akilli yurttaglar halinde
bicimlendirip toplumu bu yolda daha iyi bir noktaya tagsimayl amaglar. Bakhtin’in beslendigi
Marksist, bicimci ve neo-Kantgi yekln géz onune alindiginda onu gergceveye koymak tutarsiz

olacaktir.

Varolugcu Goriigler. Bu cercevedeki gorlUsler genelde epistemolojik dizleme
deginmeden varlik ve ahlak Gzerine yogunlasir. “Varolusguluk, bir kriz felsefesi, 6zellikle kaygili
zamanlarimiza uygun bir yagsam ve insan teorisidir” (Van Morris, 1954, s.248).2 Varolusgulara
gbre insanin belirlenmis, sabit bir 6zU olmayip onlar icin “varolus 6zden dnce gelir’. Varolusun
0zden 6nce geliyor olmasi hayatin anlamsiz ve sagma oldugu fikri ve bu kapsamda insanin
kendi anlamini kendi yaratmasi gerekliligi ile paraleldir. Bu c¢er¢cevede varolusgular
kendilerinden 6nceki bilgi anlayislarina da karsi gcikmislardir. Onlara goére bilgi yok degildir ama
daha dnceki bilgi anlayiglari gindelik hayata dokunmadigindan insanlar duyarsizliga itmistir.

Bu minvalde bilgi, 6znel hakikatleri konu edinmeli ve kisisel deneyimlere ickin olmalidir.

Varolusgular, deger anlayislarini da “cehennem baskalaridir” Gzerinden inga etmistir.
Onlara goére birey evrende tek basina var oluyor degildir. Oyleyse bireyler toplumsal
dinamizmde birbirlerine karsi sorumlu olmak durumundadir. Yani 6zgurlik ve sorumluluk bu
kertede i¢ ice gecmistir. “Anlamdan ve amagtan yoksun dinyaya belli bir amag dogrultusunda
anlam katmak gorevi ve yukimluligu insana ait olup, o kendisi icin oldugu kadar baskalari igin
de secerken degeri yaratir ve tasir’ (Cevizci, 2018, s.152). Bu kapsamda egitim de

varolusguluk agisindan bir karsilikh iligkiler agi, karsilikli anlam olusturma surecidir.

Egitim dolayimiyla bireyler ben bilinci kazanmakta, kendi varolusuna yénelik farkindalik
gelistirmektedir. Varolusgular agisindan editimin nihai amaci sonlu bir odak olmayip surekli

degdisim ve dénlsim icerisinde hem dgrenici hem 6gretici daha dogrusu hem rehber hem de

2 Van Morris, bu ifadeyi 1954 yilinda, ikinci diinya savasinin ardindan kullanmistir.
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ogrenici tarafindan anlamin birlikte insa edildigi bir dizenektir. Boéyle bakildiginda Bakhtin,

Buber ve Freire fazla indirgemeci bir yaklagimla varoluscu olarak addedilebilir.

Ancak burada varolusguluga en yakin isim Buber gibi gézikse de onun en nihayetinde
din temelli egitimsel aydinlanma anlayisi onu egitsel acgidan spiritialist olarak
konumlandirmanin daha dogru gorilecegini isaret eder (Zank & Zachary, 2020). Freire’nin
0zgurlesim pedagojisi ise varolugsgu temelden ¢ok sinifsal olmasi hasebiyle Marksist kdkenlidir.
Bakhtin’de ise varolusgulugun ana temalarindan olan kaygi, endise, tedirginlik, anlamsizlik,
bulanti, sagma gibi kavramlar gérinmez. Onu daha ziyade elestirel egitim felsefesi icerisinde
diyalojik pedagoji alt bagligi altinda ele almak daha dogru olacaktir. Cinkl Bakhtin kuramsal
olarak, Marksizm, bigcimcilik ve neo-Kantgilik'tan oldukga etkilenmis, egitim alaninda ise
Buber’e yakinhgi asikar olsa da egitime dair yazilarinda Bakhtin (2004) ruhani bir aydinlanma

amaci gutmeyip egitimde gérdigu eksikliklere diyalog temelli bir c6zim aramaktadir.
Eklektik Goriigler

Bu baslikta egitime bahsi gegen diger fikri yaklasimlardan farkli bakan analitik ve

postmodern gorusler ele alinacaktir.

Analitik Goriisler. Analitik egitim gorugsleri, 6zellikle 20. yy.’da etkisini gdsteren
temellerini modernizmden alan en dnemli temsilcileri arasinda B. Russell, Wittgenstein, A.
Ayer gibi filozoflarin oldugu genellikle dilsel ve kavramsal analiz Gzerine yogunlasan felsefi
sistemden etkilenir (Noddings, 2017; Cevizci, 2018). Kavramsal analiz; argimanlarin dikkatli
bir sekilde degerlendiriimesi, belirsizligin kokinun kazinmasi, ayrimlarin netlestiriimesi (hepsi
en azindan bu felsefi arag¢ setinin bir pargasidir) bu alanin baglangicindan itibaren felsefe
icinde saygi duyulan faaliyetler olmustur (Siegel vd., 2018). Russell bu slrecte sentaktik bir
analiz yaratarken diger analitikci filozoflar bundan ziyade “égelerin ya da bagintilarin pesinde
olmaktansa dilin kullanimina ve ¢esitli uygulamalarin iligkilerine cok daha fazla ilgi gosterirler”
(Noddings, 2017, s.44). Bakhtinci yaklasim agisindan bdyle bir sistem tarihi, sosyal ve ideolojik

sureci disarida biraktigindan islevsel degildir.
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Postmodernist Goriigler. Tek ve tim postmodern egilimleri kapsayan bir
postmodernist egditim tanimi postmodern gorigin kendisi nedeniyle imkansizdir. Ayrica,
“Egitim, postmodern déneme kolayca uymaz c¢unki egitim teorisi ve pratigi modernist
gelenekte kurulur’ (Edwards & Usher, 1994, s.24, aktaran Rgmer, 2011). Postmodernist
dusunceyi aydinlanma dustincesine karsi bir ¢ikis olarak gérmek mumkundur (Sénmez, 2009).
Foucault, Derrida, Julia Kristeva, Baudrillard ve Slavoj Zizek gibi filozoflar postmodern gériis

icinde yer alirlar (Duignan, 2020).

Postmodern goéruUslerin uzlastigi nokta yok denecek kadar azdir. Fakat temelde
genellikle ¢odu postmodern dusindrler meta anlatilara, 6zcl goruslere, insan dogasin
degismez olduguna karsi ¢ikarlar (Noddings, 2017). Eger postmodern bir editim gértsinden
bahsedilebilirse postmodern egitim gortusunun ele aldigi temel sorunun 6znenin biricikligi
dolayisiyla bir miufredatin, ders programinin ya 6gretim yonteminin tim bireyler icin gegerli
olup olmayacagidir. Ayrica tartismali olsa da yapilandirmaci goérisler postmodernizmin

egitimdeki izdUsim olarak gorilebilir (Glasersfeld, 1984; Aydin, 2006; Noddings, 2017).

Postmodernler Bakhtin’in goruslerinden hayli etkilenmis olsalar da egitim konusunda
Bakhtinile postmodern goérusu iliskilendirmek tutarli olmayacaktir. Ctnki Bakhtin epistemolojik
temelde neo-Kantgilara yaslanip bilis stirecinde bireyin bilgiyi yapilandirildigini séylese de bu
suregte tarihi, sosyolojik ve ideolojik etkiyi atlamaz ve egitim slreglerinde Bakhtin icin bireylerin
kendi seslerini elde etmeleri 6nemlidir (Bakhtin, 2004, 2006). Genellikle postmodernler igin
epistemolojik temelden ziyade post epistemolojik bir stire¢ s6z konusudur (Noddings, 2017).

Radikal gorislere gore kimi zaman yapilandirilabilecek bir bilginin olanagi dahi stphelidir.
Egitim Felsefesi Akimlari

Bu bdlimde egditim felsefesi ve egitim goruslerinden ayri bir baglk olarak egitim
felsefesi akimlari ele alinacaktir. Egitim felsefesi akimlarinin, egitim felsefelerinden ayri bir
baslik ayri olarak ele alinmasinin sebebi kavram ve sistem karisikligini gidermektir. Akim,

“Sanatta, siyasette, distince hayatinda ortaya gikan yeni bir goris, yontem, hareket, cereyan
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tarz” (TDK, 1998a, s.59), demekken felsefe, sistemli dislinme yolu olarak ele alindiginda,
eqitim felsefesinin; igerisinde farkl gorusler barindiran felsefenin uygulamali bir alani, egitim
kuraminin; cgesitli felsefelerden etkilenen, dogasi geregi sinirli bir alanda hareket eden bir
cerceve, egitim felsefesi akimlarinin ise tarihsel ve sosyolojik bir boyutu olan 6zellikle ve
Ozellikle egitim ve egitimin tum surecleri ile ilgilenen, kendine has bir 6grenme kurami bulunan
dislnsel hareket/hareketler olarak tanimlanmasi uygun olacaktir (Tasdelen, 2003). Buna ek
olarak 6rnegin politeknik egitim akimi; Marksist felsefeden esinlenmis ve elestirel egitim
felsefesi ile esglidimlu bir bicimde gelismistir. Gortlecegi Uzere ilgili akim kendine 6nce felsefi
bir temel bulmus, bunu ilgili kuramla desteklemis tarihsel ve sosyolojik bir gerek olarak da bir

hareket, fikri cereyan seklinde ortaya ¢ikmistir.

Egitim felsefesi akimlari genelde genel felsefi akimlarin egitim alanina birer
yansimasidir. Genel felsefi akimlarin kimi temel 6zelliklerini tagimakla birlikte egitim
felsefelerinde temel vurgular egitimin amaglari, egitim sureci algilari, égretim ilke ve
yontemlerinedir. Bunun yani sira egitim felsefeleri, egitim yonetimi, 6gretmenlerin rolleri

gibi konulara da isaret etmistir. (Erkilig, 2011, s.54)

Bu kapsamda egitim felsefesi, egitim kuramlari/gorusleri ve egitim felsefesi akimlari
ayri birer baslik seklinde ele alinarak incelenmistir. Yine bu minvalde egitim felsefesi akimlari
arasinda ise daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik, yeniden olusturmacilik, politeknik egitim

akimlari sayilabilir.
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Sekil 3

Felsefi Gértslerin Egitim Goriglerine Etkileri ve Egitim Felsefesi Gértisleri

— Felsefi gorigler: Egitime etkileri baglaminda siniflandirilmis bicimde Egitim Felsefesi Akimlari—
_—o—'—/
idealizm _ﬂ_)__ﬂ—f””’_f_
—
i
—

Realizm - | ~
- Esasicilk ~ j———
>
Top kezci gorigler / Kiltirel yaklaggm ——
Elegtirel gorigler = Marksist pedagojl

N

“=— Diyalojik pedago)l ——0H
o —— Politeknik egitim  |=——]
>

Varolugcu gorigler

Pragmatist gorugler

insanmerkezci gorugler

Naturalist gorigler

Liberal gérugler

- Analitik gorugler -
»  Eklektik goriigl
Postmodern gorisler

Daimicilik (ing. Perennialism). “Daimicilik, insanlara hemen her yerde kalici bir dnem

ve degere sahip olan seylerin 6gretilmesi gerektigini, 6gretilmesi gereken bu seylerin de sirekli
olarak degisen olgulardan ziyade, insani insan yapan kalici dederler, evrensel ilkeler ve ezeli-
ebedi fikirler oldugunu iddia eder” (Cevizci, 2018, s.27). “Daimicilik, daha ¢ok idealizm ve
realizm ile iligkilendirilir” (Erkili¢, 2013). Daimicilikte temel kabul genellikle insanin degismez,
verili bir 6zi oldugu ve bu 6ze gore hareket edilmesi gerektigidir. Ayrica bir diger husus olarak
daimicilikte var olan kultirel degerlerin korunmasi gerektigi, bunlarin muhafaza edilmesinin
hayati oldugu ve bireylere bu degerlerin aktariimasinin muihim oldugunun alti gizilir. Bu
kapsamda daimicilik, ilerlemecilige karsi bir tutum takinir. Daimicilik, klasik anlamiyla dini
Ogretilerin aktarilmasi bigciminde St. Aqunias’ta oldugu gibi tezahir ederken modern anlamda

daha ziyade sekiiler bir bicimde kilttr 6gretimine vurgu yaparak kendini gosterir (Link, 2008).

Bakhtin icin kdlttrel unsurlar ézellikle Bildung ¢eperinde énemli olsa da onun igin s6z

konusu kultirel degerler korunmak ve bireylere muhafaza edilmis bicimde aktariimaktan
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ziyade degistirici, donustlrtca bir islev gorurler. Bu kapsamda Bakhtin’i bir daimici olarak
nitelendirmek, onu yalnizca koyu Ortodoks bir Rus gibi ele almak tutarsiz olacaktir (Pollard,

2003).

Esasicilik (ing. Essentialism). Esasicilik, vatandaslarin demokratik kiiltire katkida
bulundugu bir toplum olusturmayi amaglayan temel egitim konularini 6gretmeye dayanan bir
eqitim felsefesi olarak tanimlanabilir (Link, 2008). Esasicilikte egitimin amaci, bireylerin gercek
yasama hazir olacak bigimde kultirlenmesidir. Bu kapsamda birey hem kiiltliri edinen hem de

kultaru tasiyan bir 6zne olarak var olacaktir.

Esasicilik genellikle realist goruslerin bazi kollariyla iligkilendiriimek ile birlikte kulttre
verdigi ayri 6nem hasebiyle kiltirelci gérislerle de bagdastinlabilir (Tan, 2006). Daimicilikten
farkli olarak esasicilik, ilerlemecilige bir butiin olarak degil, yalnizca belirli yonleriyle karsidir.
Daimicilik gibi, esasicilik de egitim slrecinde kultirel degerlerin korunmasi ve aktarilmasina
vurgu yapar. Ancak, egitimin asil konusunun Bati medeniyetinin “blyudk kitaplarinda” korunan
“ebedi gergekler” oldugu seklindeki daimici gorisi paylasmaz (Romanes, 2020). Bu kitaplar
kullaniimalidir ancak kendileri icin degil mevcut gergeklerle iliskilendirilerek hareket edilmelidir.
Yine daimicilikte gorulen benzer sebeplerle Bakhtin'i esasicilik icerisinde konumlandirmak

imkansiz gérinmektedir.

ilerlemecilik (ing. Progressivism). S6z konusu egitsel cereyan kékenlerini Amerikan
pragmatist gorislerde bulur. Britannica Ansiklopedisi'ne (2019) gore ilerlemecilik, “Amerika
Birlesik Devletleri'nde, 20. yuzyilin ilk yirmi yilinda Amerikan siyasetinde ve hukimetinde
blylk degisiklikler getiren siyasi ve sosyal reform hareket’idir. Egitsel anlamda ilerlemecilik,
bilimsel zemini temel alarak surekli degisimi vurgulayan bir dinamik olarak kendini gosterir.
ilerlemecilik; egitimde bireysellik, sirekli fikri gelisim, cevreye uyum sagdlama ve problem
¢6zmeyi vurgular (Kop, 2004). “Kaltdrel dénusimin egditim felsefesi olarak ilerlemecilik bu
cercevede kendini gelecegin felsefesi olarak temsil eder” (Mosier, 1952, s.274). ilerlemecilikte,
dgretici bir rehber, égrenici ise problem ¢dzen kimsedir. Ogretim programlari da bu gergevede

o6grenci merkezli ve hayat temelli bir yaklagsim benimser. Yine burada da Bakhtin’i bahsi gegen
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Ulkalerle iligkilendirmek onun etkilendigi ve dile getirdidi diyalog, kultar ve elestiri temelli

ifadeleri g6z 6nune alindiginda yersiz olacaktir.

Yeniden Olusturmacilik (ing. Reconstructionism). Reconstructionism, terimin
kendiyle ickin bicimde var olan bir seyi ya da seyleri yeniden ele alip diizeltme, degistirme ve
donugtirmeye, bir “yeniden insa” slrecine vurgu yapar. Yeniden olugturmacihgin
degistirmek/donusturmek istedigi husus, mevcut egitim anlayislarinin 6zellikle ilerlemeciligin
asin bilimsellikle ele aldigi egitimi adeta psikolojizmler alanina ¢evirmis olmasidir (Mosier,
1951). Yeniden olusturmaciliya goére egitim, psikolojinin tekelinde degil insan merkezli olmasi

hasebiyle antropoloji kokenli olmalidir (Erkilig, 2013).

Yeniden olusturmacilikta egitimin nihai amaci demokrasi klltlrtinin egitim sireglerinin
her yerine sirayet etmesi, 6gretmenin bir rehber edasiyla kilttirel degisimin yolunu agmasi ve
bu suregte 6grencinin sosyal reformlarin tetikleyicisi olarak pargadan butine bir degisimin
ondnd agmasidir (Erkilig, 2013). Yeniden olusturmacilik kilttr dedisimi istemiyle var olan
kiltirin tamamen ortadan kaldiriilmasini istiyor da degildir. Onun igin kultirel degisim asamali
ve var olan Kkultir UGzerinden ilerlemelidir. Mosier (1951) buradan hareketle yeniden
olusturmaciligi Utopyaci sosyalizmin bir veghesi olarak gérmustir. Yeniden olusturmacilikta
program tasarimi, 6grenme kurami gibi alanlar “Biz insanlar olarak nereye gitmek istiyoruz?”
sorusuna verilen yanitlarla sekillenir (Mosier, 1951, s.87). “Kendi 6grenme kuraminda yeniden
olusturmacilik, 6grenmeyi, toplumsal kendini gerceklestirme olarak kavrar” (Brameld, 1950,
s.533, aktaran Mosier, 1951, s.90). Yani bireylerin tekil degisimiyle toplumsal ve buttncil bir
degisim hedeflenir. Bakhtin de dile getirdigi elestiriler, etkilendigi fikirler ve diyalog temelli
egitim anlayisi, kiltir ve Bildung vurgusu, sosyal paradigmaya olan yakinh@i ile yeniden

olusturmacilik altinda konumlandirilabilir.

Politeknik Egitim. Politeknik terimi igerisinde iki ayri dilsel ifade barindirir. Bunlar poli
On eki ve tekhne’dir. Poli, Antik Yunanca’'da “cok” demekken tekhne “beceri, el becerisi, ustalik,
sanat, uygulama ilmi veya bilimi” demektir” ve “Aristoteles'in Uretici veya uygulamali bilim i¢in

kullandigi asil terim tekhne'dir’ (Peters, 2004, s.306, 308). Modern anlamiyla kullanildiginda
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ise politeknik; Marksizm temelli, birden ¢ok ugras alanini cevreleyen ve egitsel sureclerde
pratigi 6ne cikaran, bireylere de bu gergcevede bir egitim imkani sunmaya calisan bir egitim
anlayisidir. Ancak politeknik egitim egitsel slreglerde teorik alani da atliyor degildir. O, teori ve
pratigin es gudumlu ilerledigi bir egitim dizenegdi tasavvur eder. Bu cergevede “Politeknik
egitimin kuram ve pratigi, sosyalist pedagojinin temel direkleri olup, bilimsel sosyalizmin esasli
bir pargasini olustururlar” (Szaniawski, 1980, s.192). Marks (2015) da politeknik egitime isaret

ederken sunlan soéylemektedir:

Gelecekteki egitimin tohumu fabrika sistemi icinde atildi ve ilk slirglnlerini vermeye
basladi: bu egitim sisteminde belli bir yasin Gstliindeki bitiin gocuklar igin Uretici faaliyet
ile egitim ve jimnastik birlestiriimis olacaktir; bu ydntem, sadece toplumsal Uretimi
artirmaya yarayan bir yontem olarak kalmayacak, ayni zamanda butun yonleri ile

gelismis bir insan tretmenin de biricik yontemi olacaktir. (s.462)

Bu kapsamda politeknik egitim, temel bilimlerin teknikte kullanilmasi s6z konusu
oldugunda kuramsal agidan, Uretim araclarina ve bunlarla ilgili dizeneklerle iligkili oldugunda
pratik acidan ele alinmalidir (Szaniawski, 1980). Politeknik egitim, egitsel agidan ideolojik
olmali, sosyalizmin genel gergevesi agisindan “6zgurlestirici” ve Uretim araglarini proletaryaya
temin edecek sekilde “dontsimsel” olmahdir (Aslan & Topgu, 2010; Demir & Akca, 2021). Bu
minvalde daha oOnce de deginildigi Uzere Paulo Freire’nin 6zgurlesim temelli diyalojik
pedagojisi politeknik egitim ile iliskilendirilebilir. Ancak Bakhtin’i halihazirda elestirdigi politeknik

egitim anlayigiyla iliskilendirmek de bu agidan tutarsiz gérinmektedir (Osovsky vd., 2020).

Okuma Kuramlarina Genel Bir Bakig

Okuma, temelde bir eylemi imlemekle birlikte arkasinda; dil bilimsel, fenomenolgjik,
epistemolojik, aksiyolojik, sosyolojik, psikolojik ve biligsel suregleri iceren karmasik bir stregtir.
TDK’ye (1998b) gdre bir is olarak okuma, “Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce
¢6zumleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek” tir (s.1675). Longman Uygulamali

Dil Bilimi Sézlugine (2013) gére okuma “yazili bir metnin anlaminin anlasildigi suregler”dir



47

(s.483). Bir sureg olarak okuma ise Siegel’e (1993) gore “ses bilimi, s6z dizimi, semantik bellek,
anlam bilimi ve imlay1” icerir (s.68). Okuma, okuyucu ile metin arasinda olugan, okuyucunun
bilgilerini anlam insa etmek, yaratmak ve olusturmak igin kullandigi, zihinsel ve fiziksel
boyutlari bulunan bir dizi etkilesimli, karmasik bir surectir (TESOL, 2017). Uzun (2009),
okumayi “insan biliiyle ilgili bireysel bir eylem” olarak ele alirken (s.9), iseri’'ye (1998) gére
okuma, gOzlerimizi yalnizca basili metinler Gzerinde gezdirmekten ibaret olmayip ayni
zamanda metnin iletisini anlamak ve o metni elestirel bir bakis agisiyla ele almayi da gerektirir
(s.7). Bu cercevede denilebilir ki okuma strecinde yazar-okur konumlanmasi Uzerinden bir
ontolojik boyut, metnin edebi olup olmamasina gore farkli igletilecek bir epistemolojik boyut ve
metnin alimlanis slrecinde ise kosulacak deger kuramsal, aksiyolojik ve fenomenolojik bir
boyut vardir. Bir bilgi isleme, alimlama sureci olarak okuma ise 6drenme sureglerinden
bagimsiz degildir. Bu ¢cercevede okuma kuramlari ele alinirken onlarin 6grenme kuramlari ile
de paralellik géstermesi hasebiyle Sekil 4'te 6grenme kuramlarinin Millwood (2021) tarafindan
semalastiriimis hali takdim edilmistir. Burada davranis¢i paradigmanin énemli temsilcilerinden
Skinner'in gorisleri, sosyal ve yapilandirmaci paradigmanin 6nemli teorisyenlerinden von
Glasersfeld, Piaget ve Bakhtin’in de yakin durdugu Vygotsky’'nin goérisleri, Ausubel, Gardner

ve Bloom gibi bilis ve psikoloji temelli kuramcilarin gérasleri bulunabilir.
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Okuma kuramlari ise okumanin ontik, deger kuramsal, aksiyolojik ve fenomenolojik
boyutlarina getirdigi c¢esitli yorumlar indinde farkllagirlar. Bu bagslik altinda okuma
kuramlarindan, ilk okuma kuramlari, davranisgi yaklasim, yapisalci paradigma, sosyal
paradigma ve biligselci yaklasimlara deginilmis, Bakhtinci bir diyalojik okuma modeli

temellendiriimeye ve aciklanmaya caligiimigtir.
ilk Okuma Kuramlari

Okumanin neliginin sorgulanmasinin tarihi epey eskidir. Dogal gostergelerin okunmaya
baslamasiyla okuma eyleminin de baglamis olabilecegi ifade edilebilir (Fischer, 2003). Yazili
gostergelerin okunmaya baslanmasi Fischer'a (2003) gére Sumerlerle, “isaretin sistem disi
gondergelerden azade bigimde ses haline gelmesi ise Mezopotomya’da milattan 6.000-5.700
yil 6nce gerceklesmistir” (s.16). Antik Yunan’da da bireylerin iyi birer yurttas olmalari igin egitim
aldiklari, bu kapsamda bir okuma egitimi oldugu bilinmektedir (Mavrogenes, 1980). Bu
cercevede Yunan filozoflari da s6z konusu okuma egitimi Gzerine diisinmuslerdir. Bu minvalde
Platon ve Aristoteles, zihinsel disiplin kuraminin temsilcileri olarak goérulmektedir. Bunun
ardindan yine Aristoteles’in goruslerinden hareketle cagrisimcilik kurami gelismis, daha sonra
bu kuramlara itiraz baglaminda Rousseau’nun basini ¢ektigi acilim kurami s6z konusu
olmustur. Son olarak ise ilk okuma kuramlari icerisinde modern déneme zemin teskil edecek
yapisalci kuramin ortaya ciktigindan bahsedilebilir. Bu kuramlarin ortak yani, genelde ampirik

temele dayanmamalidir.

Zihinsel Disiplin Kurami. Bu kuramda zihin adeta bir kasa benzetilerek zihnin
melekelerinin daha iyi isletilebilmesi adina metinlerin sirekli tekrari yoluyla talim yapilmasi
gerektigi savunulur (Tracey & Morrow, 2017b). Bu kuramin savunuculari arasinda Platon ve

Avristoteles bulunmaktadir.

Cagrisimcilik. Bu kuramin savundugu temel ilke baglantisallik ve iligkisellik olmakla
birlikte bunu mukabil bu kuramin savunuculari epistemolojik dizlemde bilginin s6z konusu
baglantilar yoluyla inga edildigini dile getiriler (Tracey & Morrow, 2017b). Bu kuramin

savunuculari arasinda Aristoteles ve zihnin bir Tabula Rasa oldugunu ileten, duyu ve
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distncelerin dnemine vurgu yapan John Locke bulunmaktadir. Aristoteles, bu baglamda lg¢
tirden bir iligkisellik gormektedir (Tercanhioglu & Akarsu). Bunlar nesnenin alimlaniginda
zaman ve mekéanla birlikte algilandigini belirten bitigiklik, insanlarin benzer nitelikler arasinda
benzer iligkiler kurdugunu savunan benzerlik ve sézclkler arasinda anlamsal karsitlik olmasini
vurgulayan karsitliktir (Tracey & Morrow, 2017b). Bu kuram Tracey ve Morrow’a (2017b), gore

davranisciligin da temellerini atmigtir.

Acilim Kurami. Bu kuram, zihinsel disiplin ve ¢agrisimcilik kuramlarina itiraz olarak
ortaya cikmistir. Agihm kurami, 18. yuzyildaki kiltlirel atmosferin de getirdigi tutumdan
hareketle 6grenmenin merkezine bireysel ilgi ve meraki almistir (Tracey & Morrow, 2017b).
Acilim kuraminin en blyik savunucularindan biri J. J. Rousseau’dur. Rousseau, 6gretim
sureclerinde neredeyse cocuk merkezli denebilecek bir yaklasim benimsemistir ve israrla
“egitimcilerin ¢ocuklarin ne zaman ne o6grenmek istediklerini belirlemeleri gerektigini”
vurgulamistir (Tracey & Morrow, 2017b, s.25). Bu kuramsal bakis, ileride “problem ¢6zme

teknigine dayali okuma 6gretim programinin gelistiriimesi” agisindan John Dewey ve ¢evresini

yakindan etkilemistir (Tracey & Morrow, 2017b, s.28).

Yapisalcilik. Onceki temel okuma kuramlarinin aksine yapisalcilik, merkezine
psikolojiyi almig, okuma surecinde dncelikle “okumayi agiklamaktan ziyade genel psikolojik
iseyisi aciklamak icin tasarlanan algi arastirmasiyla incelemistir’ (Venezky, 1984, aktaran
Tracey & Morrow, 2017b, s.29). Bu slrecte yapisalcilik igerisinde okuma Uzerine ilk deneysel
c¢alismalar da Unllu psikolog W. Wundt'un 6grencisi J. M. Cattell tarafindan 1880’li yillarda
yapilmistir (Tracey & Morrow, 2017a). Benzer yilarda Almanya’da Emile Javal, gdzlerin metnin
okunusunda lineer bir ¢izgi Uzerinde degil de sigcramalarla ilerledigini saptamistir (Tracey &

Morrow, 2017a). Yine ilk kez Johan Quantz, “g6z-ses genigligi” kavramini ortaya atmisg,
Dearborn ise 1906 yilinda tamamladidi doktora tezinde okuma sireglerinde gozin isleyisini
incelemistir (Tracey & Morrow, 2017a). Bu deneysel ¢alismalar daha ziyade bilissel ¢caligsmalar

icerisinde yuratilmistir. Bu kapsamda “yapisalcilik, algisal igleyis slreclerinden hareketle
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zihnin yapisini anlamaya ve agiklamaya calismistir’ (Jones & Elcock, 2001, aktaran Tracey &

Morrow, 2017a, s.51).
Davraniggilik

Davraniscilik en temelde “g6zlemlenebilir degisikliklere odaklanmistir” (Tercanhoglu &
Akarsu, 2012, s.66). Davraniscilik agisindan “bilgi, algiyla baglantili olarak ele aldigimiz
‘duyarliliktan’ ayirt edilemez” (Russell, 2020, s.118). Yani bu kapsamda 6gdrenme,
davraniscilar i¢in bir davranis degisikligi meydana getirme asamasi ve gdzlemlenebilir bir

surectir.

Davranisgihdin bilinen en blydk isimlerinden Skinner, dili davranisgr &gretimin
merkezine yerlestirmekle birlikte onu da diger olgular gibi bir davranis seklinde ele almisg, dilin
diger davranislar gibi taklit ve tekrar yoluyla 6gretilmesi gerektigini vurgulamistir (Gunes,

2011).

Okuma alaninda da davranisgilik, dogrudan &égretim ydntemini benimsemis ve bu
surecte 6gretmenin “6grencilerin dikkatini ses bilgisi, s6zcik bilgisi ve anlama becerileri” gibi
alanlarda onlara dogrudan muidahale etmek suretiyle cekmeli ve bu alanlar hakkinda dogrudan

bilgi vermelidir (Tracey & Morrow, 2017b, s.53), seklinde beyanatlarda bulunmusgtur.
Yapilandirmacilik

Yapilandirici yaklasimda 6drenme, bireyin aktif cabalariyla olusmakta ve zihninde
yapilandiriimaktadir (Gunes, 2013, s.82). Bu kapsamda yapilandirmacilik agisindan da okuma
bireyin katiliminin gozetildigi, anlamin birey tarafindan insa edildigi aktif bir stre¢ olarak ele
alinmaktadir. Davranisc¢iligin aksine yapilandirmacilikta 6grenme sirecleri davranis degisikligi
seklinde ele alinmayip 6gretmenin bir rehber oldugu, 6grenmenin yapilandinidi§i bir slire¢

olarak algilanir (Arslan, 2007).

Yapilandirmaci kuramlar arasinda, koklerini Dewey’in géruglerinden alan ve ana hedefi
bireylerin demokratik topluma katki sunmasi olan yine bu ¢ergcevede sorgulama, akil ylritme,

problem c¢b6zme gibi becerilerin geligtiriimesine vurgu yapan sorgulayici 6drenme;
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Rosenblatt'in sema kuramina dayanan ve bireylerin Urettikleri sema bakimindan biricik
oldugunu vurgulayip bilgi temelli ve estetik temelli tepkileri 6ne ¢ikaran etkilesimsel okur tepki
kurami; okumanin psikolojik ve dil bilimsel sireglerine vurgu yapan ruh dilbilimsel kuram; bunu
okuryazarlik 6grenimi ve ogretimi igin kullanan tim dil kurami ve bireylerin kendi disunme
suregleri Uzerine akil yurattigu ve bir i¢ goru gelistirdigi Ustbilis kurami bulunmaktadir (Tracey

& Morrow, 2017a, s.85-120).
Sosyal Paradigma

Bu teoriler, 6grenme ve 06gretim sureglerinde sosyal etkilerin ve sosyal etkilesim

alanlarinin dGnemine vurgu yapmaktadir (Tracey & Morrow, 2017b).

Bu kuramsal perspektif 6grencinin dilinin okumadaki roliini vurgulamaktadir. Ote
yandan, sosyo-kiltirel kuram; toplumun, kiltirin ve tarihin 6grenmedeki rollerine
odaklanmaktadir. Sosyal yapilandirmacilia gore (Vygotsky, 1978), égrencilerin bilgi
gelisimi bagkalariyla etkilesimlerinden kaynaklanmaktadir. Bandura, sosyal 6grenme
kuramini gelistirmistir. Bu kurama gore, insanlar deneyimlerinden ziyade baskalarinin

gozlemlerinden daha fazla bilgi edinmektedirler. (Tercanlioglu & Akarsu, 2012, s.68)

Bu acilimlar ve daha 6nce aktarilan bilgiler temelinde Bakhtin’in 6grenme yaklagimi ve
okumaya dair takindigi tutum dikkate alindidinda onu sosyal paradigma iginde
konumlandirmak dogru olacaktir. Nitekim Tracey ve Morrow (2017a) da benzer yaklasimi
benimsemis ve Bakhtin’in, Vygotsky'nin cagdasi oldugunu belirtip Vygotsky gibi, Bakhtin’in de
6grenmenin sosyal dogasini vurguladigini ifade etmislerdir (s.221). Yine benzer sekilde
Bakhtin’in oOzellikle dil 6greniminin sosyal dogasiyla ilgilendigini, tim dustncelerin ve
kelimelerin, kendilerinden 6nce gelen baskalarinin dislnceleri ve kelimeleri tarafindan
sekillendirildigini kabul eden bir kavram olan ¢ok sdylemlili§i (heteroglossia) bu g¢ercevede
ortaya koydugunu belirtmektedirler (Tracey & Morrow, 2017a, s.221). Ancak Cornejo’ya (2012)
g6re Bakhtin ve Vygotsky’'nin gorisleri bazi noktalarda birbirinden farklilagir. Bu farklilasma,
birinin psikolojik tabani 6ncelerken digerinin sosyal tabani éncelemesinden kaynaklanir.

Vygotsky, Matusov’a (2011) gére monolojist ve evrenselci iken Bakhtin diyalojist ve ¢cogulcudur
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(aktaran, Cornejo, 2012, s.1). Bakhtin ve Vygotsky’'nin farklilastigi en blylk nokta onlarin s6z’'e
yaklagimlari ve bireylere ilesimsel slirecgte ne kadar 6zgurlik alani tanimladiklari ile ifade edilir
(Matusov, 2011; Cornejo, 2012). Vygotsky bu slregte psikolojik dizlemden ve duyussal
alandan bagimsiz hareket etmez ve anlamin yaratimi hususunda psikolojsist bir tutum
benimser. Ona goére “duyu, anlam tzerinde 6ncelige sahiptir” (Cornojo, 2012, s.10). Bakhtin’de
ise boyle bir durum s6z konusu degildir. O, zaten sesleri ve bireyleri sinirliyor degildir. Onun

icin birey daha ¢ok bir ideolojik-olus icinde kiltirel yasam alaninda anlam olusturmaktadir.
Bilisselci Yaklasimlar

Biligselci yaklagimlarin ortaklagtigi nokta 6grenme sureglerinde beyin temelli bir
anlayisin benimsenmesidir. Onlar, 1990’ vyillarda 6zellikle yogunlasan beyin temelli
hareketlerin de etkisiyle anlamin beyinde yapilanisi, okumanin beyne etkileri gibi alanlarda
calismiglardir. Biligselciler, teorik temellerini biyoloji ve biligssel dil bilimi alaninda
olusturmaktadirlar. Bu kuramin en blyuk savunucularindan biri Noam Chomsky’dir. O bilindigi
Uzere, dil edinim slreclerinde dogalci bir yaklasim benimsemistir. Buradan hareketle, biligselci

kuramlar okuma s6z konusu oldugunda onun beyin ile iligkisi Gzerine yogunlasmiglardir.

Asagidaki sekilde Weir ve Khalifa’nin (2008, s.4) sundugu biligselci bir okuma sireci

okuma modeli gorilebilir.
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Sekil 5

Bilisselci Okuma Siireci Modeli
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Metnin Yapilanigi ve Metinler Arasilik

Metin kavrami onun yapisal, anlamsal, bigcimsel, sGylemsel dlzeyine vurgu yapan pek ¢ok
kuramlarca genis dizlemlerde tanimlanmig, kimi zaman bu tanimlama yikinin agirhdi altinda
onun tanimlanmasinin gereksiz oldugunu savunanlar da olmustur (Aksan ve Aksan, 1991).
imer vd., (2011), metni “genel olarak betimleme ve ¢éziimleme amagli dil biitiincesi” olarak ele
almis (s.189), Vardar (2002) ise metni betik madde bagi altinda “dilbilimde inceleme konusu
olan dizlemdeki s6zceler butind, kimi kuramlarda F. de Saussure'lin s6zi ya da soylem;
konusucunun edimli kildigi dil” seklinde tanimlamis ve “betik sézctugunun gdsterge biliminde

de genisg bir kullanim alani” oldugunu belirtmistir (s.38-39).

Bakhtin ise metni birbiriyle bagdasik bir gdstergeler butiini olarak goérir. Bakhtin
(2016), icin metin olmadan bir inceleme nesnesi, bir anlam veya bir edinim sireci s6z konusu
degildir. Ayrica metin halihazirda diyalojik bir temelde var ola geldidi icin o, her daim iki biling
arasindaki diyalojik temasa alaninda gergeklesir. ikiligi ve biricikligi metin kavrami igine
yedirmekle Bakhtin, kendi metin kuramini da olusturur. Onun metinler arasilikla anlatmak
istedigi sey ise metinlerin bir alintilar mozaigi oldugu degildir. Ona gére metinler arasilik,
sinifsal ve ideolojik dizlemde yer alan ve onlarin tagiyicisi olan sézcenin bilingler arasi diyalojik
iligkisidir. O, bu baglamda metnin bir sey olmadidini ve dolayisiyla da ikinci bilincin (algilayanin
bilincinin) asla yok edilemeyecegini soéyler. Bakhtin’e goére “metin, (sahsin taniyan ve
degerlendiren fikri) 6ncelikle bir distincenin yaziya veya soze diyalojik bicimde aktarilarak ve
baglamla (sahsin veya 6tekinin sorgulayan, ¢uriten fikri) bulusturularak yapilandirilir” (Bakhtin,
2016, s.111). Bu ikili yapilanimla birlikte metinler arasi iliski meydana gelir ve metin bu diyalojik

duzlemde anlamlanir.
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi Baglaminda Metinler Arasilik

Metinler arasiliga dair ilk génderim 2006 tarihinde yayimlanan ve ilk yapilandirmaci
Tiurkce 6gretim programi olarak nitelenen (Bulut, 2019), ilkdgretim Tirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu'nda yapiimaktadir (MEB, 2006). Bu programda metinler arasilia

“Metinlerle iliskilendirme” basliginda yer veriimektedir. Program (2006), “Ogrencilerin,
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okuduklari metinle diger metinler arasinda iliski kurmasini saglayarak distnme becerilerini
gelistirme”yi hedefledigini belirterek (s.69) uygulama noktasinda 6grenciler tarafindan okunan
metnin daha dnce okunan metinlerle “yer, zaman, sahis ve varlik kadrosu, konu, distince ve

olay bakimlarindan iligki” kurulmasi gerektigini belirtmektedir (s.69).

Daha sonra 2009 ilkégretim Tirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nun
“Programin Ozellikleri” ve “Temel Beceriler” kisimlarinda metinler arasi okuma baghgina yer
verilmis, “Anlama becerilerinin gelistiriimesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme, tahmin
etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler verilmis;
ayrica metin ici, metin digi ve metinler arasi okuma yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmigtir”
(MEB, 2009, s.11). “Genel Amaglar’ kisminda ise “Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma,
metinler arasi anlam kurma ve 6grenme becerilerini gelistirmek” ve “Metinler arasi okuma
becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek” hedeflenmigstir (s.12). Ayrica program,
“Kitap Secgimi” basgliginda da metinler arasi okumaya yer vermistir. iigili programda metinler
arasiliga gonderimde bulunan kazanimlar: “4. Sinif: Okuma, Anlam Kurma. Metinler arasi
anlam kurar.” (s.86), “5. Sinif: Okuma, Anlam Kurma. Metinler arasi anlam kurar.” (s.108)
seklinde yer almaktadir. Bunu mukabil program (2009), metinler arasi anlam kurmayi: “Bir
konu ile ilgili farkli metinlerden (6rnegdin kitap, dergi, gazete vb.) alinan bilgilere dayali yeni

anlam olusturma” seklinde tanimlamaktadir (s.407).

2015 Tirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki metinler arasiliya dair gdnderimler ise

asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 2

MEB 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Metinler Arasilida Génderim Yapan Madde ve

Kazanimlar
Madde Aciklama
Programin Temel Yaklagimi Okuma ve yazma kazanimlari metin igi, metin disi ve metinler

arasi okuma yoluyla anlam olusturmay! saglayacak sekilde
yapilandiriimistir.

Sinif Dizeyi Kazanim Kodu Kazanim




T4.2.10 T4.2.10. Metinler arasl
kargilastirma yapar.

T4.2.11. Metinlerde temalari, konulari,
olaylari, karakterleri
karsilastirmasi saglanir.

T5.2.6. T4.2.11. Hikdyenin anlaticisini
belirler.

T6.2.9. Birinci kisi tarafindan
aktarilan/Gykulenen ile tGglincl
kisi tarafindan
aktarilan/0ykulenen  metinler
arasinda anlatim farkliligini
belirlemesi saglanir.

57

2017 Turkce Dersi Ogretim Programr’nda metinler arasiliga iliskin gdnderimler

asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 3

MEB 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Metinler Arasilia Génderim Yapan Madde ve

Kazanimlar

Madde

Agiklama

Ogretim Programinin Temel Felsefesi

Estetik egitimi yoluyla birey, sanat eserlerini duygular yoluyla
oldugu kadar duyular aracihidiyla da deneyimledigi igin
somutlastirma yetenegini gelistirir. Bu sayede birey farkl
duygularin farkh sekillerde anlatilabilecegini kavradigi i¢in bir
duygunun, bir durumun ne sekilde anlatilabilecegine dair
gorugleri de gelisir. Benzer sekilde ifade yetenegi gelisen
odrenci, olaylarin baska sekillerde ele alinabilecegini bilerek
farkh olasiliklari sorgular. Birgok farkli olgu ile etkilesim halinde
olan birey, bu nesneler arasinda veya bilgi, deneyim ve metinler
arasinda baglantilar kurabilir.

Tirkge Dersi Ogretim Programrnin
Genel Amaglari

Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan 6gretim programinda
okuma ve yazma kazanimlari metin igi, metin disi ve metinler
arasl okuma yoluyla anlam olusturmay! saglayacak sekilde
yapilandiriimistir.

Temalar ve Konu Onerileri
baglaminda.

“Okuma Kiultird” temasi altinda bir konu 6nerisi olarak “metinler
arasilik”.

Sinif Duzeyi

Kazanim Kodu Kazanim

4

T.4.3.3L. T.4.3.31. Metinler arasinda

kargilastirma yapar.

Metinlerin konulari ve
karakterleri agisindan
karsilastiriimasi saglanir.

T.5.3.27. Metinler arasinda

kargilastirma yapar.

Metinleri  bicim ve tir gibi
acllardan karsilagtirmalari
saglanir.

T.5.3.17. Metni yorumlar.
a) Yazarin bakis agisini fark
etmeleri, olaylari ele alis seklini
yorumlamalari ve &grencilerin
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metinle ilgili kendi bakig

acilarini ifade etmeleri
saglanir.

b) Metin igeriginin
yorumlanmasi sirasinda

metinlerdeki  6rneklere  ve
ayrintilara  atif ~ yapilmasi

saglanir.

° 7.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap
verir.

Metin ici ve metin disi anlam
iliskileri kurulur.

6 T.6.3.25 Metinler arasinda

karsilastirma yapar.
Metinlerin tema, konu, olay
orglisi ve karakterler
acisindan karsilastiriimasi
saglanir.

! T7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.
Metin i¢i ve metin digi anlam
iliskileri kurulur

7 T.7.3.22. S
Metnin icerigini yorumlar.

a) Yazarin olaylara
bakig acgisinin tespit edilmesi
saglanir.
C) Metindeki 6rnek ve
ayrintilara  atif  yapilmasi
saglanir.

! T.7.3.25 Metinler arasinda
karsilastirma yapar.

Bakis agisi  ve mesajlar
karsilastirilir.

8 78.3.23. Metinler arasinda

karsilastirma yapar.

Ayni metnin geviri, farkli baski
vb. ozellikleri itibariyla
kargilastirimasi saglanir.

2018 Turkge Dersi Ogretim programinda metinler arasiliga dair génderimler Ogretim
Programinin Temel Felsefesindeki kisim ¢ikarilarak aynen kullaniimistir (MEB, 2018). Guncel
Tirkce Dersi Ogretim Programinda (2019) metinler arasihiga, “metinler arasi okuma” ve
“‘metinler arasi iligkiler” bahsinde yer aciimaktadir. Yine s6z konusu programda, konu énerisi
seklinde “Okuma Kiltliri” temasi iginde metinler arasilik kavrami gegmektedir. Buna ek olarak
programda okuma ve yazma kazanimlarinin “metin ici, metin disi ve metinler arasi okuma
yoluyla anlam olusturmayi saglayacak sekilde vyapilandirildigi” belirtiimektedir (s.8).

Programda ilgili kavrama gdénderimde bulunan kazanimlar su sekildedir:



Tablo 4

MEB 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda Metinler Arasiliga Génderim Yapan

Kazanimlar

Sinif Diizeyi Kazanim Kodu Kazanim

4 T.4.3.31. Metinler arasinda
karsilastirma yapar.

Metinlerin konulari ve
karakterleri acisindan
kargilastirimasi saglanir.

5 T.5.3.27. Metinler arasinda
kargilastirma yapar.

Metinleri  bigim ve tir gibi
acllardan karsilagtirmalari
saglanir.

5 T.5.3.17. Metni yorumlar.

a) Yazarin bakis agisini fark
etmeleri, olaylari ele alis seklini
yorumlamalari ve &grencilerin
metinle ilgili kendi bakig
acilarini ifade etmeleri
saglanir.

b) Metin iceriginin
yorumlanmasi sirasinda
metinlerdeki  érneklere  ve
ayrintilara  atif  yapilmasi
saglanir.

5 T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap
Vverir.

Metin igi ve metin disi anlam
iliskileri kurulur.

6 T.6.3.25. Metinler arasinda

karsilastirma yapar.
Metinlerin tema, konu, olay
orguisii ve karakterler
acisindan karsilastiriimasi
saglanir.

7 T.7.3.25 Metinler arasinda
kargilastirma yapar.

Bakis agisi  ve mesajlar
karsilagtirilir.

7 T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar.
Metin ici ve metin disi anlam
iliskileri kurulur.

7 T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar.
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a) Yazarin olaylara
bakig acisinin tespit edilmesi
saglanir.
C) Metindeki 6rnek ve
ayrintilara  atif  yapilmasi
saglanir.

8 T.8.3.23. Metinler arasinda

kargilastirma yapar.

Ayni metnin geviri, farkli baski
vb. ozellikleri itibariyla
karsilastirilmasi saglanir

Kazanimlar incelendiginde dikkat geken husus, ilgili kazanimlarin genellikle bigimsel
Ozellikler ve tema unsurlari ile metinler arasi bir bag kurmayi hedeflemesidir. Ayrica esasen
bilissel ylukid daha adir olan kazanimlar gelisimsel dbnemde daha erken evrelerde olan yas
dizeylerinde verilmis, bilissel yiki daha hafif olan kazanimlar ge¢ gelisim donemlerinde
verilmigtir. Programin bu kapsamda metinler arasiligi genellikle bigimsel iligskiler kurma
seklinde ele aldigi gorulmektedir. Diger bir husus olarak ise programin, metinler arasiligi;
metnin epistemolojik boyutta, kendi icinde, metinler arasi dizlemde kurdugu boyutsal bir
konumlanis degil de farkli metinler ile kurulan yap-boz bicimindeki bir iliski seklinde gérdugu
anlasiimaktadir. Oysaki Rizvanoglu'na (2007) gére kuramin esasi, Bakhtin’in metnin yapisi
hakkindaki epistemolojik goérlsinde karsimiza c¢ikar. Bakhtin’e gére “sdzce, dil digl
(s6ylesimsel) boyutlarca bigimlenir ve diger sbézcelerle de baglantilidir” (Rizvanoglu, 2007,
s.16). Bakhtin, “metni, aslinda kendisi tarafindan gelistirilen ve temelinde sdylesimcilik olan
yeni bir epistemolojinin nesnesi olarak goérir” (Rizvanoglu, 2007 s.16). Bu dogrultuda Bakhtin,

metin 6zelinde iki ayri nokta c¢ikarsar:

1. Metin, ondan dnceki metinlerden etkilenir. Klasik anlayisin distindigu gibi saf
bir metin yoktur. Metin, dil dizgesinin sdylesimsel yapisiyla uretilir ve 6zgln bir
sekilde 6zgun olarak yeniden dretilen bir yapi formunda karsimiza cikar

(Rizvanoglu, 2007; Bakhtin, 2016).

2. Metin hem yaratimindan 6nce hem yaratimi sirasinda hem de yaratimindan

sonra diger metinlerle iligki halindedir (Bakhtin, 2016)
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Sonug olarak metinler arasilik, Bakhtin icin metnin icindeki kimi génderimlerin tespiti
yahut bir metin inceleme ydntemi degil, metnin yapilanirken Gzerinde durdugu énsel dizenek,
dayanak noktasidir. Metin, sézcenin tasiyici oldugu toplumsal-ideolojik ortamda olusur ve
buradan ayirt edilerek onun salt, arinik, tikel metinlerle iligkisi incelenemez. Yalgin (2018) igin
de benzer sekilde metinler arasilik bir inceleme ydntemi degil, metnin anlagiimasi noktasinda
Ozellikle metnin derin yapisinin kavranmasi igin genis bir dizlemde yapilan tespit calismasidir.
Buradan hareketle Turkge egitimindeki ilgili kazanimlarin metinler arasi bir yapboz bigiminde

degil de diyalojik temelde ele alinarak yeniden incelenmesi gerekmektedir.
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Boliim 3

Yontem

Arastirma, ele alinan konunun kapsami ve boyutu cercevesinde, arastirma ile
hedeflenen sonuca paralel sekilde nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma
(traditional qualitative study) kullanilarak yrittlmus; veriler, kaynak tarama teknigi kullanilarak
toplanmistir. Toplanan veriler dokiman inceleme yéntemiyle analiz edilmistir. Bu arastirmada,
“Bakhtin”, “Diyaloji”, “Egitim ve Felsefesi”, “Dil Bilimi”, “Okuma Egitimi”, “Yazin Kurami” ana
konu basgliklarinda ve ilgili konular gergevesinde yerli ve yabanci kitaplar, akademik yayinlar;
yuksek lisans ve doktora tezleri, alan ile ilgili sozlikler, ansiklopediler, basili ve dijital

kaynaklardan yararlaniimigtir. Temel nitel arastirma deseni kullanilarak amaglanan gaye

okuma egitimine yonelik kuramsal perspektiften farkli bir bakis agisi gelistirmektir.

Arastirmanin Tiiri

Arastirmanin tard, nitel arastirma olup ilgili arastirmada nitel arastirma desenlerinden
temel nitel arastirma deseni kullaniimistir. Merriam (2019), temel nitel arastirmayi, “felsefi
olarak olusturmacilik, fenomenoloji ve simgesel etkilesimden tlretiimis ve insanlarin
deneyimlerini nasil yorumladiklari, kendi deneyimlerini nasil insa ettikleri, deneyimlerine ne
anlam yukledikleri ile ilgilenen arastirmacilar tarafindan kullanilan bir arastirma tiri” olarak
tanimlar (s.23). Bu kapsamda temel nitel arastirmada genel amag, “insanlarin yasamlarini ve
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini anlamaktir” (Merriam, 2019, s.23). Temel nitel
arastirmalarda strateji timevarimsal sonug ise yorumsamacidir (Merriam, 2019, s.23). Bu
surecte veriler dokiiman incelemesi, gdzlem veya anket yoluyla toplanir (Merriam, 2019). Bu
veriler, verileri kesen yinelenen kaliplar veya ortak temalari belirlemek igin timevarimsal
olarak analiz edilir (Merriam, 2019, s.23). Analiz edilen veriler kapsayici ve butlnsel bir bigimde
ele alinir. Bulgular, ilk etapta ¢alismayi gerceveleyen alanyazin kullanilarak sunulur ve tartisilir

(Merriam, 2019).
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Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi surecinde ¢alismada amaglanan gayeyle paralel olarak birincil ve
ikincil yazili kaynaklarin belirlenmesi, Bakhtin ve gorusleri Gzerine yazilan yerli ve yabanci; tez,
makale ve kitaplarin, basili veya dijital kaynaklardaki uygun verilerin dokiman incelemesine
yontemine kosut bicimde kaynak tarama teknigi kullanilarak toplanmasi hedeflenmistir. ilk
olarak, arastirmanin kapsam ve sinirliigi cergcevesinde; Bakhtin’in kendi yazmis oldugu net bir
bicimde belli olan ve muellifinin Bakhtin oldugu kesin olan kaynaklar, egitbilimdeki temel ve
yardimci kaynaklar, egitim felsefesindeki temel ve yardimci kaynaklar, okuma egitimindeki
temel ve yardimci kaynaklar, dil bilimindeki temel ve yardimci kaynaklar, estetikteki temel ve
yardimci kaynaklar temin edilip orijinalligi kontrol edilmistir. ikinci olarak ilgili kaynaklar
arastirmanin kapsamina uygun bicimde siniflandiriimistir. Uglincii kisimda, bu arastirmanin
cercevesine uygun olarak ilk adimda toplanan kaynaklar Uzerine yazilan; yorum, elestiri,
degerlendirme, analiz yazilari, monografiler, roportajlar ve diger kaynaklar temin edilmistir.
Dordincu olarak segilen kaynaklar arastirmanin kapsamina uygun bicimde siniflandiriimigtir.
Surecteki tim adimlar nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma desenine uygun,
kaynak tarama teknigi kullanilarak dokiman incelemesine zemin hazirlayacak sekilde

yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak kaynak tarama teknigi kullaniimistir. Karasar'a
(2019) gbre belge tarama, belli bir amag¢ dogrultusunda ilgili kaynaklari bulma, bu kaynaklari

okuma, gerekli yerleri not alma ve alinan notlari degerlendirme basamaklarini kapsar.
Verilerin Analizi

ilgili calismada kaynak tarama sonucunda elde edilen verilerin analizi igin dokiiman
inceleme yodnteminden yararlaniimistir. Bowen’a (2009) goére dokiman incelemesi

“arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen cesitli
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dokimanlarin elde edilmesi, gézden geciriimesi, sorgulanmasi ve analizi” sureci biciminde
tanimlanabilir (s.27, aktaran Ozkan, 2019, s.63). Dokliman incelemesi, literatiir taramadan ve
Ozetlemeden farkli olarak verilerin analizi, yorumlanmasi, cagdas kuramsal perspektiflerin ve
tarihi boyutun ise kosulmasini igerir (Ozkan, 2019). Dokiiman incelemesi, “hem basili hem de
elektronik materyalleri incelemek veya degerlendirmek icin sistematik bir islemdir” (Ozkan,
2019, s.27). Dokuman incelemesi, arastirma neticesinde elde edilen bulgularin batincul bir
bicimde degerlendiriimesi, yorumlanmasi ve sunulmasi/raporlanmasini gerektirir (Bowen,
2009; Wach & Ward, 2013; Ozkan, 2019; Kiral, 2020; Sak vd., 2021). Bu gercevede dokiiman
incelemesinin adimlari, gdézden gegirme (ylzeysel inceleme), okuma (kapsamli inceleme) ve
yorumlamay! icerir (Bowen, 2009, s.32). ilgili arastirmada da kaynak taramasi sonucu
kategorilenen galismalar dnce ylzeysel bir bigcimde incelenmis ve yorumlama surecinde daha
fazla tzerinde durulacak g¢alismalar belirlenmis, ardindan bu ¢alismalar okunmus, kapsamli ve
sistematik bir sekilde ele alinmis, son olarak da elde edilen veri setleri bitincll ve 6zgin bir

yorumlama surecine tabii tutulmustur.
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartigma

Guncel Turkge Dersi Ogretim Programinda (2019) bireylerden dili etkili bir sekilde
kullanmalari, duygudas ve kritik distinebilmeleri beklenir. Bireysel anlamlandirma ve bilis
surecine siyasi olmayan ideolojik-olus kavramiyla odaklanan diyalojik okuma, bahsi gegen
becerilerin gelisimi icin imkan saglar. Bu ylzden s6z konusu beceriler kazandirilirken diyalojik
modelinin kullaniimasi 6nem arz etmektedir. Bu manada diyalojik okumayi okuma metinlerini
isleme surecinde kullanmak, 6tekinin varligini 6ncelemesi, elestirel dusunlsu Ureten ve
curuten dugunce seklinde diyalojinin temel noktasi gérmesi sayesinde bireylerde duygudas ve
kritik disinme becerilerinin gelismesinin yolunu acgacaktir. Turkce egitiminde bu konudaki
calismalarin yetersizligi ilgili calismanin 6nemini artirmaktadir. Bu kapsamda ilgili calismada
bu alana katki sunmasi bakimindan okuma kuramlari, bunlarin dayandigi felsefi temeller

aciklanmis, diyalojik bir okuma modeli temellendiriimeye ¢alisiimistir.

M. M. Bakhtin'in egitim sureclerini konu alan mustakil bir eseri olmasa da okuma
egitiminde diyalojik yonteme kaynaklik eden bigem bilimi konulu notlari vardir. Notlarinin
derleminde Bakhtin, bireysel dil kullanimini 6ne almig, 6grencilerin bagimsiz seslerini
bulmalarini amacglamistir. Bu ¢alismasi boyunca Bakhtin'in etkilesime énem vermesi, 6gretim
surecini 6grenci donutlerine gore sekillendirmesi, 6grenci merkezli bir sure¢ yurutmesi,
Bakhtin'in yaklasiminin sosyal yapilandirmaciliga yakin oldugunu gdstermektedir. Bakhtin,
¢ogunlukla; dil bilimi, edebiyat ve kiltlr Gzerine eseler kaleme almistir. Dile yaklagimi diyalojist
bir zemindedir ve dilde anlam Uretiminin sinirsizligini savunmustur. Bu baglamda onun dile
dair gorUslerinden yola ¢ikarak bu calismada diyalojik okuma, guncel okuma kuramlarina
alternatif olarak aciklanmaya calisiimistir. Bu model acgiklanirken Bakhtin'in metodolojik
donemde kullandigl kavramlardan da bahsedilmistir. Bakhtin'in metne ve metinler arasiliga

dair gorugleri de 6nemle incelenmistir.

Bakhtin’e gére metin, s6zIU veya yazili sekilde tim beseri bilimlerin temel, dolaysiz ve

biricik inceleme nesnesi, birbirleriyle baglantili géstergeler butintuddr. O, metnin yapilanis
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surecinde ise toplumsal-ideolojik zemini dnceler, art siremli ve es siremli yontemi birlikte ele
alarak bu sureci surekli vurgular (Bakhtin, 2016). Bakhtin'in metne dair gorusleri ve metinler
arasilik kavrami birbirleriyle uyumlu ve es gudimli olarak ilerler. Bakhtin, metinler arasilig
alintilar mozaigi olarak goérmez, siyasi anlam tasiyarak degdil sadece fikri bir génderide
bulunarak ideolojik dizlemde konumlanan ve onlari tagiyan sdézcenin bilingler arasi diyalojik
temasasi biciminde algilar. Bu temaga da Bakhtin acisindan bilginin yapilandiriimasi sureciyle

paralel ilerler. Bakhtin icin bilginin yapilandiriimasi streci asagidaki gibidir:

Sekil 6

Bakhtin Igin Bilgiyi Isleme Stireci

Kiiltiir diinyasi

Tarihi arka

plan

Sosyolojik . Islenmemis Bireyin Islenmis e
arka plan Oteki big A big Diger zihinler
ideolojik arka

Pl Yagam diinyasi

Diyalojik
temaga alani

Gorilecegi lUzere Bakhtin icin bilgi isleme slrecinde herhangi bir miphemiyet
bulunmamaktadir. Bakhtin icin islenmemis bilgi tarihi, ideolojik, sosyolojik arka planda 6tekinin
mevcudiyetiyle var olur (Dop, 2000). Daha sonra bu bilgi birey tarafindan islenir. Bu surecte
diyalojik bir temasa olusur. Bireyin zihninden g¢ikan islenmis bilgi, islenmemis bilginin de
bulundugu kiltir ve yasam dinyasina tekrar yansitilir. Elbette bu slreg icerisinde farkh
dinamikler de bulunmaktadir fakat Bakhtin igin postmodernlerde goérildigu gibi bir bilgi sorunu

yoktur.
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Bu calismada, Bakhtin'in, Bakhtin ve Cevresi’'nin gorusleri incelenip Bakhtin’in metinler
arasiliga ve metne dair goéruslerinden hareket edilerek metnin hem bigem bilimsel yapilanigini
hem de tarihsel-ideolojik yapilanisini &nemseyen bir okuma modeli temellendirilmistir. Sonug
olarak bu modelin egitsel sireclerde sonugta belirtilen adimlarca kullanildiginda; glinimuiz
postmodern ve metamodern metinlerin alimlanisinda kullanilmasina zemin hazirlamasi,
otekinin varhidini 6éncelemesi ve bilincin igleyisine dair diyalojik bir yon se¢mesi hasebiyle
elestirel disunlse imkan saglamasi, onu gelistirmesi, Bakhtin i¢in beseri bilimler kapsaminda
biricik inceleme nesnesi olan metnin, (yazili/s6zlli) 6gretim diizeneklerinde islenisi bakimindan

faydali olacaktir denilebilir.

Bakhtin ve Cevresinin Etkilendigi Fikri Cereyanlar

Bakhtin’in dusin hayatinda muazisyen M. W. ludina, felsefeci ve kiltir kuramcisi M.
Kagan, biyolog ve bilim tarihgisi Kanaev, filolog, edebiyat uzmani ve elestirmen Medvedeyv,
edebiyat uzmani Pumpianskii, mizik baslica olmak Uzere pek ¢ok alanda uzman olan
Sollertinski, sair ve yazar Vaginov ve dil bilimci Vologinov’'un olugturdugu sanat, felsefe ve
edebiyat alaninda cesitli eserler veren cevrenin etkisi blyuktir (Brandist, 1997b, 2011; ilim,
2016b). Bu cergevede onun fikirleri s6z konusu ¢evreden, bu cevrenin etkilendigi disince
akimlari ve disln insanlarindan ayri olarak ele alinamaz. Bakhtin ve Cevresi, bulundugu
kultar-politik cevre indinde, temelde; Marksizm, Hegel, bicimcilik, neo-Kantgilik ve neo-
Kantclilik icerisinde bilhassa Marburg Okulu, daha da 6zelde Ernst Cassirer ve yapisalciliktan
etkilenmis ve gogu yerde de onlari elestirmistir (Brandist, 1997a). ilim’e (2016) gére Bakhtin
ve Cevresi, ele aldigi konulari genisletip derinlestirmesi ile iki ddnemde ele alinmalidir. Bunlar,
1929 Oncesi estetik ve estetigin psiko-fenomenolojik incelenmesi, formalizm elestirisi ve dil
felsefesi, dil bilimi odakh birinci dénem; Bakhtin’in 1929 yili sonrasi ¢alismalarini iceren, eski
calismalarin derinlestirilip gelistirildigi; dil bilimi, populer kiltdr, tarihsel politika alani odakli
ikinci dénemdir (ilim, 2016a, s.170). Brandsite (2011) gére ise Bakhtin ve Cevresi’'nin

calismalari bes temel tarihi baslik ve dénemecte ele alinmalidir. Bunlar:
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1. Etik ve estetik tizerine ilk felsefi eserlerin verildigi 1919-1926 arasi yillar,

2. Anlam ve anlamlandirma Uzerine yogunlagilan, dil felsefesi ve edebi

malzemelerin konu edinildigi ddnemi kapsayan 1927-1929'|u yillar,
3. Bakhtin’in roman Uzerine yaptigi calismalari kapsayan 1934-1941 arasi yillar,

4. Edebiyat ve popdler kultir 6zelinde Bakhtin’in ilgilendigi baglica yazarlarin ele

alindigr 1940-1963’lU yillar. Son olarak:
5. Bakhtin’in metodoloji izerine yogunlastigi yillardir (s.29-30).

Bakhtin ve Cevresi, Medvedev ve Bakhtin’in formalizme ydnelttigi ciddi elestirilerle
(Bakhtin & Medvedev, 1985); Volonisonuv’un Marksist temelli, yapisalci ve Humboldtgu
bireyci-6znelci dil bilimine getirdigi kritiklerle ve Freudculuga dair teksesli olmaya yitebilecegine
yonelik yine Marksist kdkenli tenkitlerle dikkat ¢gekmistir (Volosinov, 2016, 2020). Bu baslik
altinda Bakhtin’in temasa ettigi fikri alanlar, Bakhtin’in etkilendigi ve onu etkiledigi temel

dizlemde ele alinmistir.

Bakhtin’in estetik ve fenomenoloji eksenli calismalarinda neo-Kantgilardan ve 6zellikle
de Cassirer'den etkilendigi gorulur (Poole, 1998; Orstavik, 2008). Hatta Poole, (2001) bir adim
daha ileri giderek Bakhtin’in calismalarinda atif dahi vermeden Cassirerin cimlelerini
kullandigini  belirtmektedir. Fakat Lofts (2016) bunun o ddénemki fikri atmosferden
kaynaklanabilecedini ve iki duslnurin de ayni bahislere benzer bicimde yaklasmis

olabilecekleri ihtimalinin altini cizmektedir.

Neo-Kantcilik dendiginde genelde Kant'in ¢alismalarini takip eden bir fikri akim, 6zelde
Almanya’da 1800’lG yillarin sonunda idealizmi savunan, Kant'i buyluk bir filozof olarak
gormekle beraber ona yeni yorumlar da getiren yedi okul anlasilir (Bochenski, 2020). Bu okullar
temelde, psikolojik ve metafizik ydntemlere karsi ¢ikip onun yerine transandantal yéntemin
ikame edilmesi gerektigini, anliksal sezgi ve duyumlari yadsiyarak nesnenin yaratim sirecinde
bilis ve duslince temelli bir yol izlerler. Yani onlara gére her sey bilingte kaimdir (Bochenski,

2020).
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Neo-Kantgilar igerisinde Bakhtin'in 6zellikle etkilendidi, icinde Cassirer'in bulundugu
Marburg Okulundaki distnurler, merkeze kuramsal akl alarak etik, dil ve din felsefesine
yonelik calismalar yuarGatmuislerdir (Jensen, n.d; Bochenski, 2020). Cassirer ve Bakhtin'in
ozellikle dikkat ceken ortak yanlari ise onlarin sibjektiviteye yogunlasmis olmalaridir (Lofts,
2016). Lofts’a (2016) gore Bakhtin ve Cassirer'in tim g¢alismalari boyunca yogunlastigi iki

temel soru:

1. “Birini digerine indirgemeden ‘yasamin ickinligini ruhun askinhgiyla nasil

uzlastirabiliriz?

2. Essiz ve somut bir birey olarak, beni tarihsel ve kulttrel bir 6zne olarak olugturan
nesnel anlamlandirmanin kilttrel diinyasini nasil kurmaktayim?” dir (Cassirer,

1958, s.42, aktaran Lofts, 2016, s.74).

Ona gore ikisinin de yine bu sorulara verdigi cevap aynidir: “baslangigta eylem vardi”
duzlemde bir tir eylemsellik/eylem felsefesi s6z konusudur. Dolayisiyla hem Bakhtin hem de
Cassirer, yalnizca fikri zemine degil bilisin isleyis slireci dolayimiyla eylemsel zemine de 6nem
vermislerdir (Bakhtin, 2001a). Ancak, Bakhtin ve Cassirer’i bir tutmak Bakhtin’in Dostoyevski
Uzerine yaptidi calisma ve onun klltir kuramina kattigi karnaval, diyaloji, monoloji gibi
kavramlar gbz O6nlne alindiginda tutarsiz gérinmektedir. Bakhtin, bu eylem temelli varlik
anlayisini yasam ve kiltir diinyasinin algilanmasi bakimindan katilimci biling kavramiyla ifade
eder ve sosyal yapi temelli bir dizlemde ilerlerken Cassirer daha fenomenoloji tabanl bireysel

bir dizlemde ilerlemektedir (Gardiner, 2000; Kemling, 2018).

Bakhtin ve Cevresinin etkilendigi bir diger alan Marksizm’dir. Ozellikle Bakhtin’in ve
Volosinov’'un dil bilimi 6zelinde Marksist bir terminoloji kullaniyor olmasi bunun en blylk
gostergelerindendir (Akkaya, 2011; Kula, 2012a). O dile, toplum ve ideoloji temelli yaklasir ve
dili inceleme araglarini da buna goére seger. Bakhtin, dil bilimi alaninda ana terimlerinden olan

heteroglossia ile “her dilin tézsel yapisinin séylesimsel ve ¢ogul oldugunu vurgular” (Kula,
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2012b, s.157). Ona gore, “her ulusal dil tarihsel-toplumsal evrimi iginde katmanlasarak

cogullagir. Cok seslilik ve anlam gogullugu, her sézcuge ickindir” (s.157).

Bakhtin’in karnaval kavramiyla da Marksizm’e olan yakinhdini gérmek mumkundr
(Lachmann vd., 1988). Fakat Bakhtin, bilis stirecinde ¢odulcu bir yapi gozetip siyasi zeminden
arinik dusinsel bir dizlemde ele aldidi ideoloji kavramiyla Marksizm’den farklilasir. O, bu
alana siyasi bir geperden ¢ok kultdrel bir atmosferden bakar. Nitekim onun dil tanimlarinda da
“pelirli kurallara goére segcildiginde ve siralar halinde birlestirildiginde kdlttirel anlam Ureten

isaretlerden olusan bir sistem” seklinde ifadeler bulunmaktadir (Lachmann vd., 1988, s.136).

Bakhtin ve Cevresi, Marksizm iginde bigimciligi 6zellikle The Formal Method of Literary
Scholarship’te agir bicimde elestirmistir (Bernard-Donals, 1994). Bigimciler, metni kapal bir
bicimde ele almis, hatta bazi radikal bigimciler anlamin sadece verili metin Uzerinden
kurulabilecegini dile getirmiglerdir. San (2020), bunun sebebinin o dénemin atmosferi iginde
metnin soyut ideolojik sinanmaya ve metnin halka yaslanan yéninin agiga c¢ikariimaya
calisilmasinda yatiyor olabilecegi belirtmistir. Bu denli sterilize bir yaklagim, dinamik ve sosyo-
ontolojik bir zeminde olusan dil ve metin gibi bir karmasik bir diizenegin (Unliisoy, 2017), onun
toplumsal yapisinin hige sayilarak yalnizca estetik ve bigimsel kaygilar goézetilerek tek tarafl

bir bakis agisiyla incelenmesi durumunu beraberinde getirmistir (Bakhtin & Medvedev, 1985).

Bakhtin (2020), buna alternatif olarak Dostoyevski'yi incelerken yaptigi gibi gunlik
konusma dili, sdylem tirleri, anlatici konumlanmalari, toplumsal ve sosyolojik boyut gibi
katmanlari devreye sokarak daha kapsamli bir inceleme olanadi sunmustur. Son tahlilde o,

bicimciler gibi siir dilini degil hayatin kendisini icerdiginden romani dncelemistir.

Bir diger husus olarak Bakhtin’in ST'de ve Volosinov'un MvDF’de hem etkinlendigi hem
de elestirdigi akim Kartezyen gorls olarak nitelenen yapisalciliktir. Bakhtin, yapisalcilig;
0zneyi yok etmesi, bireyin algisal streglerini devre digi birakmasi, dilsel yapilari hayata ickin
degil de hayattan kopuk ele almasi ve yalnizca es siremli bir ydntem gitmesi dolayisiyla
elestirir (Azeri, 2010; Yildiz, 2014). Ayrica yapisalcilar metni dilsel tretimin bir nesnesi olarak

alirken Bakhtin onu besgeri bilimlerin inceleme nesnesi olarak gorur. “Bahtin, metnin en kiigiik
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birimi biciminde s6zcigln dedergesini kurarak yapiyi, cimlenin ve retorik figtirlerin 6tesinde
en derin seviyede ele alr’ (Kristeva, 1986, s.57-58). Yapisalcilar ise tim metinlerde dil

dizgesinin Urettigi yapisal sistemi ¢6ziimlemeyi amagclar (Emre, 2018).

Sonug olarak Bakhtin, Marksizm, Hegelcilik, neo-Kantgilik, yapisalcilik ya da bigimcilik
ile bagdasik bir iliski kurmaz. Onlari inceleyerek, ahlaki bir bag kurmadan kendi kuramsal
zeminini inga eder. “Bahtin’in en kokteki niyeti belki de metinlerdeki sosyolojik gercekligi
yakalamanin da oOtesinde tam anlamiyla hayatin otantik ritmini es gegcmeyen diyaloglarin
surukledigi kurgularnn pesinden gitmektir” (Sari, 2020). O, bu c¢ergcevede metin ve diyalog
temelli anlayisiyla gindelik toplumsal dinamiklerde bulunan yapilar séylesimsel zeminde

incelemis, -izmlerle de herhangi ahlaki bir bag kurmamustir.

Bakhtinyan Perspektiften Egitim

Bakhtin, egitim bilimi 6zelinde notlarinin derleminden olugsan iki adet makale hari¢
kapsamli bir eser kaleme almamistir (Gradovski, 2013). Ancak Bakhtin, daha dnce de
deginildigi Uzere metin araciligiyla timi kapsayan bir inceleme alani olusturmak istemistir
(Rizvanoglu, 2007). Bu kapsamda Bakhtin’in eser verdigi alanlar dil bilimi, kdltir kurami,
edebiyat incelemeleri, estetik ve etiktir. Bakhtin’in tim eserlerinde temel izlek olarak
gorulebilecek diyalojik yaklasimin, hitap olgusu ve yanitlanabilirlik gibi kavramlarla daima
otekinin varhgini 6nceledigi, bilisin ve iletisimin iki yonlu oldugunu vurguladigi gérultr. Bakhtin
acisindan egitimde bilginin olusum stregleriyle igkin bir bigimde ilerleyen kavram ise ideolojik
var olustur. Bakhtin agisindan ideoloji, siyasi bir génderimden ¢ok disUnsel bir alani isaret
eder. “Bakhtin'in yazilarinda ‘ideolojik olug’, dinyaya bakis tarzimizi, fikir sistemimizi,
Bakhtin'in ideolojik benlik dedigi seyi nasil gelistirdigimizi ifade eder” (Freedman & Ball, 2004,
s.3). Bu surecte “insan bilinci varolugla dogrudan temasa ge¢gmez, onu gevreleyen ideolojik
dldnya araciligiyla varolugla temasa geger” (Bakhtin & Medvedev, 1985, s.14). Bu kapsamda
egitim slreclerinde dnemli bir konu olan bilginin edinimi sirecinin ilk asamasi Bakhtin

acisindan ideolojik varolus kavrami ile agiklanmaktadir. Buradan hareketle Bakhtin’in diger
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beseri bilimlerde oldugu gibi egitim sureclerinde de diyalog temelli bir anlayis guttigu

soylenebilir (Packer, 1999).

Diyalog temelli egitimin en ¢cok taninan kuramcilari, daha énce de deginildigi Uzere Paul
Freire ve Martin Buber'dir (Yildirrm, 2009; Cevizci, 2018; Buyukduvenci, 2019). Buber, “ben-
0" monolodu ve “ben-sen” diyalogu Uzerine 6zenle egilerek sen’in varligi olmadan ben’in
olamayacagini, bu kapsamda egitim sureclerinde cocugun igindeki cevheri ¢ikarmanin
oncelikli amag oldugunu dile getirir (Buylkduvenci, 2019). Benzer sekilde diyalog temelli egitim
anlayisini benimseyen Paulo Freire de Marksist dizlemden aldidi temelle egitim anlayisini
iletisimi vurgulayan bir dizene yerlestirir. Hem Buberde Hem Freire’deki ortak nokta, diger
bireylere yonelik varolussal bir farkindalik gelistirmek ve iletisim seviyesini maksimum dizeyde
tutmaktir. Bu vesileyle 6gretmenin bilen bir 6zne, édrencinin ise sadece dinleyen bir obje

oldugu sure¢ kiriimaya, degistiriimeye ve donlsturiimeye calisiimistir.

Bakhtin’in (2004) DPG adli eserinde de bahsi gegen yaklasima bir yakinlik gordlar. O,
notlarinin derleminden olusan bu c¢alismada, bireylere bigemsel farkindalik kazandirmayi
amaclamaktadir. ilgili calismada, Bakhtin; kitabi, kuru, burokratik olarak niteledigi dilsel
kullanima yol agan baglach birlesimi (hypotaksis) ve onun yol a¢tigi sorunlari inceler. Ardindan
seckin metinler vasitasiyla baglacsiz birlesimin dilde nasil bir farkindalik yarattigina yoénelik bir
etkinlik demeti sunar ve bu etkinliklerin uygulanis asamalarini bize aktarir. ilgili makalenin
baglarinda 6gretmenlerin genellikle islevsellik bahsi Uzerinde durmadiklarini, édrencilerin
anlam arayan sorularina cevap veremediklerini belirterek elestirel bir giris yapar. Ardindan
Bakhtin, 6grencilerin kitabi dilden arinmalari adina yaptigi etkinlikleri anlatir. Bu bahiste

oncelikle o, baglacli ve baglagsiz birlesim unsurlarinin igleyisine yénelik érnekler verir:
“The news that | heard today interested me very much” (Bakhtin, 2004, s.13).3

“The news heard by me today interested me very much” (Bakhtin, 2004, s.13).*

3 “Bugtin duydugum haberler ilgimi gekti.”
4 “Bugtin sahsim tarafindan duyulan haberler gok ilgimi gekti.”
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Bakhtin, bu alintida “sifat timcecigini sifat tamlamasiyla degistirdigimizde tiimcecigin
sOzsel gucunl azaltmis ve fiil tarafindan yapilan s6z konusu eylemi vurgulamig, tamlayanin
Onemini de azaltmis oluruz” der (s.14). Bu dilsel kullanimi 6grencilere kavratirken Bakhtin,
oncelikle nigin bdyle bir dilsel yapinin oldugunu, bu yapinin ne zaman kullanildigini agiklar.
Bunu yaparken sadece sunus yoluyla bir 6gretim yapmaz. Bakhtin burada uygulama temelli
ilerlenmesi gerektiginin altini gizer. Ayni cimle igin Bakhtin (2004), “ ‘duydum’ yerine ‘haber
duyuldu’ diyoruz. Bunun, bu cimleyi olusturan tek tek kelimelerin goéreli anlam agirliklan
Uzerinde kesin bir etkisi vardir’ der (s.14).° Bu anlam bilimsel agirliklari 6grencilere aktarmak
adina Bakhtin, sesletim esnasinda cuimledeki degisikler Gzerinden prozodik unsurlarin degisip

degismedigini belirtmek icin bir etkinlik yaptirnlabilecegini ifade eder.

Bakhtin (2004), ilgili etkinlikten sonra s6z konusu etkinlige gonderimde bulunan bir

cimle daha ekler:
“The heard by me today news interested me very much” (s.15).°

Bakhtin (2004), ilgili cimle igcin “duyma eylemini sdGnumlendirip sesletim aninda bu
bolumu hizli bir sekilde gegisimiz ‘haber'e hemen ulasmamizi isteyen bicemsel dizenden
kaynaklanir” der (s.15). Burada 6grencilerin duyulma eyleminin hizlica gecildigini gérmeleri
Bakhtin’e goére bunlarin anlam bilimsel deg@erlerinin de hizla azaldigini onlara gosterecektir.
Ayrica ona gore 6grencilere sifat timcecigi isimden 6énce konumlandirildiginda bu etkinlikle

beraber 6grencilerin virgul kullaniminin gerekliliginin farkina varmalari saglanacaktir.

Bakhtin, burada 6nemli bir husustan daha bahseder ki o da hazir kalip dikte ve
noktalama c¢alismalarinin mekanik bir alistirma sagladigi konusudur. O, bdyle bir ¢alismanin
ogrencilerin s6zli ve yazili edimlerini zenginlestirmedigini ifade eder. Ayrica Bakhtin bu
suregte herhangi bir filolojik agiklamaya gidilmemesi gerektiginin énemine de isaret eder.

Bakhtin, bu etkinlikteki amacinin, bu gibi s6z dizimsel bigimlerin bicem bilimsel agiklamasini

5 Burada farkll sz dizimsel yapilara sahip olan Rusca, ingilizce ve Tiirkge’'nin anlam yasalarinin da
ayrica gozetilmesi gerektiginin alti gizilmelidir.
8 “Duymus oldugum bugiinkii haberler gok ilgimi gekti.”
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yapmanin gerekliligini gostermek oldugunu sdyler. Ona goére égrenciler bdylece, kuru ve 6zgln
olmayan sdylemleri birakarak gundelik dile yakin, kendilerine has bir dil kullanimini

gerceklestirebilirler.

Bakhtin (2004), Puskin’den alintiladidi iki dizeyi ve Gogol'den alintiladidi bir ciimleyi de
baska bir etkinlik 6rnegi olarak verir: “1. Sad am I: no friend beside me (Pushkin).” 2. He'd start
to laugh—they’d all guffaw (Pushkin).® 3. He awoke: five stations had already fled past in the
opposite direction (Gogol).* (s.16). Bu érneklerden hareketle bes adimlik bir ders isleyis sureci

bizlere sunar:

1. Bakhtin, ilkin Puskin’den alintilanan dizeye “¢lnkU” manasina gelecek dilsel
yapilar ekler. Bu yapilari eklemeden d6nce cumleyi drama temelli bigcimde
sesletir ve cumledeki sesletimlerden hareketle prozodik nGanslarin 6drenciler
tarafindan sezilmesini saglar. Ona gére “gUnku” yapisinin eklenmesi alintilanan
dizeyi soguklastirir, yavanlastirir ve sezgisel bir havadan ziyade mantiksal bir

hava katar.

2. ikinci asamada Bakhtin, “clinkii” eklenmis ciimle ile eklenmemis dize arasindaki
sesletim farkini 6grencilerle birlikte analiz eder.’® Ona goére Ogrenciler
hypotaksisin kullanildigi cimleyi sesletmek istemez, buna dramatikal bir 6ge
katilamaz. Cimle ona gore artik bilgiclik taslayan bir havaya birinmus,

ifadesellik 6zelligini kaybetmis, sessiz okumaya uygun hale gelmistir.

3. Uglincli asamada, oncelikle baglaglarin climleye olan iglevleri analiz edilir.
Ardindan “nigin cumle baglagla baglaninca ifadesellik vasfini vyitiriyor?”

sorusuna yonelik mantiksal aciklamalar ve analizler yapilir. Burada Bakhtin,

7 “Uzglnum: bir dostum olsun yok”. bkz. Puskin, A. S. (1998). Se¢me siirler. (H. Madencioglu, Cev.).
Yo6n Yayinlari.

8 “O gllmeye bagliyor - hepsi kahkahayi kopariyor;” bkz. Puskin, A. S. (2003). Yevgeni Onegin. (A.
Yaran, Cev.). Yapi Kredi Yayinlari. (s.215).

9 “Uyaninca bakiyorsun: Bes menzil istasyonu gegmigsiniz.” bkz. Gogol, N. V. (2012). Olii canlar. (E.
Altay, Cev.). iletisim Yayinlari. (s.217).

10 4 am sad since | have no friend beside me.” ya da “I am sad because | have no friend beside me.”
(Bakhtin, 2004, s.17).
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Ozellikle dizelerin ahenginin vyitiminin dizelere hantalllk katan baglaglar

tarafindan kaynaklandigini belirtir.

4. Buasamada Bakhtin baglaglarin anlam bilimsel karakteristikleri Gizerinde durur.
Onlarin, tahayyille imkan tanimayan ve bu ylizden de metaforik génderimde
higbir zaman bulanamayacak yapilar oldugunu belirtir. Yine de bu yapilarin
elbette diller icin gerekli oldugunun da ayrica altini ¢izer. Asamanin
uygulaniginda Bakhtin, éncelikle baglacglarin baglam igeresindeki etkilerini ele
alir. Burada ilkin Bakhtin, 6grencilerin badlaglar Gzerine olan bilgilerini hatirlatir
ve onlarla diyaloga girer. Sonra, ilgili dizedeki degistirime benzer érnekler verir.
Daha sonra, sesletim farkindaligi kismina geger ve burada badlaglarin vurgu

Ozelligi tasimadigindan cumleyi hantal hale getirdigini 6grencilere kavratir.

5. Son asamada Bakhtin, &grencilerin kendi algi ve formulasyonlarini

olusturmalari igin alan birakir, dgrencilerle diyaloglar yratdr.

Bakhtin, Puskin’den alintilanan ikinci dizenin de birinci dizeyle benzer bigcimde
islenebileceginin altini ¢izer. Bu ciimledeki en ufak dedistirim ile dahi ilgili cimlenin anlam ve
biceminin bozulacagi onun aktarimina gdre égrenciler tarafindan kolayca kavranir (s.19). Diger
isleyise gecmeden 6nce Bakhtin, baglayici sézclkler ve baglaclar arasindaki farka dikkat
ceker. Ona gore “baglayici sdzclkler tamamiyla tahayyulden uzak olmamakla beraber yine de
cumleye baglaglar kadar olmasa da bir mantiksallik havasi katarlar’ (Bakhtin, 2004, s.19).
Ardindan Bakhtin, ikinci alintida ilkiyle benzer bir analiz yapip Gogol’den alintilanan cimleye
doner. O, burada dinamik dramatizm 6zelliginin daha fazla oldugunu ve 6grenciler agisindan
kavrayisin daha kolay olacagini sdyler. Bakhtin burada da sesletimler, bicemsel ve bigimsel
Ozelliklerin cimleye kattigi prozodik 6zellikler Gzerinde durur. Bakhtin’in bu etkinliklerdeki en
onemli amaci 6grencilerin bigem bilimsel degisikligin neden oldugu etkilerin farkina vararak
kendi 6zerk deyis sekillerini olusturmalari ve glindelik dilin kullanimin etkisini fark etmelerini
saglamaktir. Bu amagla Bakhtin, baglagl ve baglagsiz birlesimin cimledeki etkilerini vurgular.

Ona gore baglagsiz birlesim, glindelik dille i¢ iceyken baglagh birlesim kitabi dile génderim
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yapar. O, bu noktada bicimcilikten ¢ok islevselcilige daha yakindir. incelemeyi yalnizca yazili
metinsel dizeyde degil de dis gdnderimsel, ses birimsel dedisim, duygulanim basamaklarinda
da yapar. Bakhtin, égrencilerin bu yéntemi kavramalarini hedeflerken uygulama basamagini

ve gundelik hayati énceler.

Etkinliklerde uyguladigi basamaklardan ve onun yagsamsallik konusu tUzerinde 6nemle
durmasindan yola ¢ikarak Bakhtin’in sosyal yapilandirmaciliga yakin bir noktada konumlandigi
soylenebilir. Sosyal yapilandirmacihigin fikri zeminini ise Vygostky’'nin dusunceleri
olusturmustur (Ko¢ & Demirel, 2004). Bu sirecte Vygotsky'nin (1998) en dnemli katkisi onun
biligsel yapilanmada sosyal dizenin énemine vurgu yapmasidir. Ona godre biligsel gelisim,
cocuk ve cgevresi arasindaki etkilesim vasitasiyla yakinsak gelisim alaninda gergeklesir.
Yakinsak gelisim alani, “gocugun ‘bagimsiz problem ¢ézme ile belirlenen gercek gelisim
dizeyi’ ile ‘yetigkin rehberliginde veya daha yetenekli akranlarla isbirligi icinde problem ¢ézme
yoluyla belirlenen potansiyel gelisimi’ arasindaki fark olarak tanimlanir (Vygotsky, 1978
aktaran Gauvain, 2020). Bakhtin (2004) de benzer sekilde uyguladigi etkinliklerde ¢ocuklarin
bu etkinlikler karsisinda verdigi tepkiyi esas alarak ilerlemis, kolektif etkilesim lGzerinde 6nemle
durmustur. Sonug olarak denilebilir ki Bakhtin, uyguladigi etkinlikler boyunca sadece aktarici
konumunda degil ayni zamanda bir rehber/ydnlendirici konumundadir. O, bireyler arasi
etkilesimi  6nemli gbérmils, Ogrencilerin  doéndtlerini  énemseyerek 6gretim  slrecini
yonlendirmistir. Bakhtin'in etkinlik érnekleri ve onun egitim surecleri Uzerine goérisleri, onun
sosyal vyapilandirmaciliga ve metin Uzerinden anlam kurmasi bakimindan yeniden
olusturmacilida yakin oldugunun, diyalogu vurgulayan bir gizgide ilerlediginin gdstergesidir

(Duranti, 1993).

Bakhtinyan Bakigla Dil, Dil Bilimi, Estetik ve Dil Egitimi

Bakhtin, Dil ve Dil Bilimi

Bakhtin (2016), bir kavram olarak dili, toplumsal zeminde yapilanan, ideolojik 6geler

bltinu olarak ele almistir. Bu ¢ercevede Bakhtin, dile soyut ve kapali bir dizlemde yaklasan,
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Volosinov’'un (2020) Kartezyen goris, soyut nesnelci goris olarak niteledigi yapisalci gorise;
inceleme nesnesi olarak sadece verili eseri ele alan bigimci goérlise ve bireyci-6znelci olarak
nitelenen Humboldgu gérise karsi ¢ikar. O, dile kuramsal olarak neo-Kantgilik ve Marksizm
temelli, diyalojist bir dizlemde yaklasir. Bu duzlemde Bakhtin, halk sdylemini dnceler. Bakhtin,
Yaguello’ya (2020) goére dili toplumsal bir fenomen olarak el almasiyla Saussure ile benzesir.
Saussure ise dil dizgesini agiklarken ¢ temel kavramdan bahseder. Bunlar, “Le Langage”

(dilsel sistem), “La langue” (konusulan dil) ve “La parole” (bireysel s6z edimi) diur (Kiran, 1983).

“Le Langage”, Saussure (2006) tarafindan satran¢g oyununa benzetilerek aciklanir.
Onun i¢in bu kavram, dilsel iletisimin ¢alisabilmesi igin temel bir yapiya sahip evrensel bir
sistemdir. “La langue”, konusulan asil dildir. Ornegin, Fransizca, Almanca veya Iingilizce gibi

sistemli dogal dillerin tekil versiyonudur. “La parole” ise bireysel s6z edimidir.

Volosinov (2020) agisindan Saussure, dili idealize etmis, onu gercek hayattan ve
glndelik yagsam pratiklerinden koparmistir. Clinkl Saussure, parole’l sahsT olmasi dolayisiyla
inceleme alanina dahil etmemistir (Yaguello, 2020). Hem Volosinov (2020) hem de Bakhtin’e
(2016) gore dil, hayattan bagimsiz bir olgu olmayip bireyin kendinde toplum dolayimiyla
gerceklesir. Buna ek ve paralel olarak, Bakhtin i¢in “Dil dizgesi tekil olmasina karsin, s6z-
eylemler 6z-yapisal olarak ¢ogul ve sdylesimseldir’ (Kula, 2012b, s.158). Bu manada dil
cogulcu diyalojik dizlemde hem es zamanli hem de art zamanl bir bigimde ele alinmali ve

onun inceleme nesnesi de dil dizgesinin yapisi degil metin olmalidir (Bakhtin, 2016).
Vologinov (2020), icin onun Kartezyen dedigi yapisalci goris sdyle agiklanir:

1. Dil, bireysel bilincin hazir mamul olarak buldugu ve bu bilincin tartisamayacagi

dural, degistirilemez, kuralci olarak 6zdes dilsel bigimler sistemidir.

2. Dilin yasalari, verilmig, kapali bir dilsel sistem icerisinde bulunan dilsel

gOstergeler arasindaki baglantinin dile 6zgl yasalaridir.

3. Dile 6zgu baglantilarin ideolojik degerlerle (sanatsal, bilissel, vb.) hicbir ortak

noktasi yoktur. Dil fenomenleri ideolojik glidulere yaslanmaz. S6zcik ile anlami
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arasinda dogal ve biling agisindan kavranabilir tirde ya da sanatsal tlrde bir

baglanti yoktur.

4. Bireysel konugma edimleri, dilin konumundan bakildiginda, yalnizca normatif
olarak 6zdes bicimlerin tesadufi saptirimlari ve ¢esitlemeleri ya da agik segik ve
yalin carpitmalaridir; ama dilsel bigimlerin tarihsel olarak degisebilirligini, dil
sisteminin konumundan bakildiginda kendi iginde irrasyonel ve anlamsiz olan
bu degisebilirligi agiklayan tam da bu bireysel séylem edimleridir. Dil sistemi ile
tarihi arasinda bir baglanti yoktur, misterek konular yoktur. Bunlar birbirlerine

yabancidir. (s.116)

Buradan da anlasilacagi Uzere Volosinov'un (2020) yapisalciliga yonelttigi elestiri,
onun dil gibi cok katmanli bir fenomeni laboratuvar nesnesi gibi incelemeye yaklasmasindan
kaynakl metodolojik hata sorunsalidir. Dil, hem tarihi, ideolojik, sosyolojik, antropolojik art
alani dolayisiyla art siremli, hem de bireysel ve biricik bir edim olmasi dolayisiyla es suremli
bir bicimde incelenmelidir. Volosinov’'un (2020) elestirilerini yonelttigi bir diger gorus ise bireyci
Oznelcilik olarak niteledigi Humboldcu dil goristdur. Volosinov (2020) bu yaklasimi da dort

madde halinde ele alir ve icmal eder:

1. Dil, etkinliktir; bireysel s6z edimlerinde maddelesen suirekli bir yaratim (energia)

surecidir.
2. Dilsel yaraticih@in yasalari, bireysel psikolojik yasalardir.
3. Dilin yaraticiligr anlamh bir yaraticiliktir, yaratici sanata benzer.

4. Hazir mamul bir Grin (ergon) olarak dil, duragan bir sistem (s6zluk, dilbilgisi,
sesbhilgisi) olarak dil, deyim yerindeyse, dilsel yaraticilligin sertlesmis lavidir,
kimildamayan deposudur; dilbilim, dilin hazir mamul bir arag¢ olarak 6gretiimesi

amaciyla bu kabuktan, bu donmus lavdan soyut bir bina yapar. (s.104-105)

Volosinov’un (2020) burada tenkit ettigi nokta, dilin toplumsal yapisi ve kurulusunu s6z

konusu yapisalci goérisiin hesaba katmayip bunun yaninda dilin sadece bir boyutu olan dil
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dizgesinin es sUremli igleyisine odaklanmasidir. Bakhtin agisinda da dil, yalnizca siyasi boyuta
gonderim yapmayan ideolojinin bir nevi aktarici ve tasiyicisi durumundadir. Bu manada
Bakhtin’in ideolojik-olus dedigi insanin tim yasam alanini kapsayan bir slire¢ devreye girer.
Bu sureci haliyle bir 6zne isletir. Ancak Azeri'ye (2010) gore yapisalcilik, Bakhtin agisindan
Ozneyi bastan tasfiye ettigi icin herhangi bir kavrama dénismeyecek sekilde 6zneyi siblime
eder. Bu manada aslinda her yaniyla diyalojik olan bir stireci yani dilin kullanimi ve igletimini,
soyut bir suire¢ olarak ele alarak yapisalcilik, monolojik diizlemde konumlanir. Ancak Bakhtin
icin dilin en buyuk carklilarindan biri olan diyalog, bitimsiz ve akigkan bir stire¢ olup timuyle
diyalojiktir.

Sekil 7

Cohen’e (2009, s.334) gére Bakhtin’in Diyaloji Teorisinin Isleyisi

Bakhtin’in Diyaloji Teorisinin islemi

Dil, dogasi geregi konusmacilarinin bakis agilarini, varsayimlarini, deneyimlerini tagir.
Ciinkii o, kisisel ve sosyal olarak konumlandirilmis bir sistemdir.

Sosyal Etkilesim Sosyal Etkilesim

Diyalojik

Konusucu Dinleyici
Sozciikler- Cevaplar-
Igsel Konugma OIa ra k Tepkiler-

Dissal Konusma

Sosyal Etkilesim

Sosyal Etkilesim

Kardesler
Ogretmen

Toplumsal Sosyal

(societal) Her sdzcel d Et

Etmenler daima isler
Tek kisinin ——— Gok dillilik - Akranlar
monolojik kiiltiiriin igleyisindeki

sozcenemleri goklu diller

\_M/ .
Diyalektler - Idyolektler
Insanlarin degerlerinin, bakis agilarinin ve deneyimlerinin Ebeveynler
sezdirim ve izlerini

iceren farkh diyalektleri vardir.

Bakhtin’in gorlglerini daha farkh bir perspektiften ele alan Nerlich’e (2000) gére,

Bakhtin s6z konusu elestirilerinde asin tarafgir bir tutum benimser (aktaran Kili¢, 2006). Ona
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gore Humboldt ve Saussure diyalogun énemini kavramis ve diyalog-baglam iliskisini kabul
etmislerdir. Kili¢’a (2006) gére “Bakhtin’in kartezyen soyut nesnelci gérise getirdigi en muhim
elestiri, dilin degisebilirligi ve degismezligi hususunda sahsi s6zcelemi dil bilimsel incelemenin
disinda tutup yalnizca tarihsel degismeyi acgiklamada bireyi 6nemsedigine dair goérisudur”

(s.123).

Bakhtin’in dil bilimine ve dile dair gorusleri okuma egitimi badlaminda isletildiginde
okumayi; etkilesim, sesletim, inang ve de@erleri igeren daha genis alanlari da barindan dinamik
bir slire¢c seklinde algilayan sosyal gortise yakin konumlanir (Gee, 1996). Bakhtin, bireyin
biricikligi ve onun bilis slUrecini vurgulayarak diyalojist bir yaklagim benimser. Bu yaklagim,
okurun ve okumanin tekilligine vurgu yapan géruslere paralel olarak var olan diger okuma
yaklagsimlarina karsi alternatif bir alan acar (Davidson, 1993). Bu baglamda Bakhtinci diyaloji
temelli bir okumanin temel taglarini olusturan dért temel kavrama deginilebilir. Bunlar, dilin
surekli gdnderimsel ve sdylesimsel oldugunu ifade eden hitap olgusu, 6tekiyle olan iligkilerdeki
konumlanmalari belilemesi agisindan vantrilokilasyon, dilin yapilanisini  gdstermesi
acisindan ¢ok sdylemlilik ve diyaloji son olarak da metnin varolus dizlemini aciklamasi adina

metinler arasiliktir.
Bakhtin ve Estetik

Tlrkcge dersinin temel amaglarindan biri de guncel programa gore bireylerde estetik
duyarlilik kazandirmaktir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2019) bunu “Tirk ve diinya kuiltir
ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmelerinin ve
benimsemelerinin saglanmasi” (s.8) ve “ders kitabinda temalari destekler nitelikte edebi ve
estetik deger tasiyan serbest okuma metinlerine yer verilmesi® yoluyla kazandirmayi
hedefledigini ifade etmektedir (MEB, 2019, s.18). Ayrica, “Temalar ve Konu Onerileri”
kapsaminda “sanat” alt bashgdi altinda “estetik, estetik duyarlilik” konularina deginilebilecegi
salik verilmistir. Yine guncel programin sinif dizeyine gére kazanimlari incelendiginde
dogrudan estetik tavir gelistirmeye yonelik bir ifade bulunmamakla birlikte bittncul bir bakisla

bakildiginda ilgili hususun genis capta kazandirilmasinin hedeflendiginden s6z edilebilir.
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Glncel program, estetik duyarlilik gelistirme gibi bir ifadeye yer verse de bu ifadenin ne anlama
geldigine yonelik bir agiklamada bulunmamaktadir. Bu kapsamda mevcut galismada estetik ve
Turkge egitimi, Bakhtin ve estetik, arasindaki iliskinin agiklanmasi, serimlenmesi; Bakhtin'in
estetige dair goruslerinin agiklanarak Turkge egitiminde kullaniimasina yonelik bir yol agilmasi

hedeflenmistir.

Estetigin tanimlanmasi tipki sanatin tanimlanmasi gibi oldukga tartismali bir alandir.
Pek c¢cok kuram ve kuramci estetigi farkli sekilde, onun farkli yonlerini 6ne c¢ikararak
tanimlamistir. Ornegin Platon, estetigi kendi idealar 6gretisi icinde giizellik bashgi altinda
epistemolojik ve ontolojik bir mesele olarak ele almig; Kant, bigimci bir perspektiften estetigin
nesnelligini 6n plana ¢ikarmis, evrensel bicimde estetigin inceleme nesnesinin glzel ve ylce
oldugunu belirtmis, glizel ve hos’u nesnel ve 6znel iki farkl terim olmalari hasebiyle ayirmistir
(Bozkurt, 1995; Altug, 2007; Tasdelen, 2012). Baumgarten ise estetigi bir bilim dali olarak
gelistirmeye calismis; bunu mateakip analitik gérus, neyin estetik oldugu neyin estetik olmadigi
seklinde ¢dzimlemeci, dilsel bir yaklasima gitmis ve esteti§i bu minvalde tanimlamaya
calismistir (Bozkurt, 1995; Tunali, 2004; Tasdelen, 2012). TDK (1998) ise estetidi, “sanatsal
yaratinin genel yasalariyla sanatta ve hayatta gizelligin kuramsal bilimi, gtizel duyu, bediiyat”
seklinde tanimlanmistir (s.732). Stanford Felsefe Ansiklopedisi'ne (2017) gore ise estetik, bir
tir nesneyi, bir tlr yargiyi, bir tir tutumu, bir tir degeri ve bir tir deneyimi belirtmek igin

kullaniimistir.

Goruldaga uzere estetik, pek ¢ok farkli kuramci, filozof tarafindan ¢ok c¢esitli bicimde
tanimlanmistir. Eagleton’in (2014) da edebiyati tanimlarken ifade ettigi Uzere sanat, estetik
gibi kavramlar da ontolojik degil islevsel kavramlardir. Ona gore iglevsel terimler, “seylerin sabit
varliklarini degil bizim ne yaptigimizi anlatirlar. Bize bir metnin, belli bir toplumsal baglam
icindeki rolinu, cevresiyle kurdugu iliskileri ve onunla arasindaki farklar, davranis bigimlerini,
hizmetine kosulabilecedi amaclari ve etrafinda kimelesmis insani pratikleri anlatirlar”
(Eagleton, 2014, s.23). Mevcut tanimlama girisimlerinden de anlasildidi tzere estetik, sanat

gibi kavramlara 6zsel bir tanim getirme cabasi olduk¢a mesakkatli hatta imkansizdir. Bu
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kapsamda ilgili kavramlara deterministik bir tanim aramanin dogru olmayan bir tutum oldugu

soylenebilir.

ilgili kavram, mevcut calisma 6zelinde ele alinacak olursa, sanat yapitlari, anlati
metinleri, belli niyetsel, amagsal saiklerle sanatgi tarafindan uretilirler, sanat¢i bunu yaparken
su ya da bu sekilde kiltur-politik ortamdan, bulundugu cografyadan ve daha birgok seyden
etkilenir. Ortaya bir bigimde sanat yapiti ¢ikar ve bu sanat yapiti bulunulan sanat diinyasi
cercevesinde anlam kazanir. Anlam yuklenen bu obje, izleyici/alimlayici karsisina ¢ikar. S6z
konusu sanat nesnesi, elestirmenlerce ¢ézimlemeye tabii tutulabilir. Bu ¢dézimlemeler,
siradan alimlayiciy1 yénlendirebilir. Ogretim siirecleri ile planlanan ise Tirkge egitimi 6zelinde,
s6z konusu ilgili sanat nesnesini ¢dzimleyebilecek yetileri bireye kazandirabilmektir. Bu
surecgte alimlayicinin, metnin ve ogreticinin roli oldukga muhimdir. Bir sanat yapitinin
izleyence alimlanmasinda onun kulttrel art alan bilgisi kadar egitsel ve icinde bulundugu
gelisimsel donemlerin de etkisi vardir. Kula ve Sakalli (2005) bu hususu “bir
okuyucunun/alimlayicinin bir metni, bir sanat yapiti olarak algilama dizeyi, o okurun
yorumsal/yorum bilgisel ufku ya da derinligi ile ilgilidir. Okurun yorum bilgisel yeterliligi, bir
anlamda 6z cabasiyla gelisir’” seklinde ifade etmektedir (s.21). Tdrkce egitiminde de
hedeflenen, sanatin; disindidrme, bilinglendirme, toplumsallastirma, egitim gibi amaclariyla
bireyde yasanti degisiklikleri meydana getirebilmek, onun sanatsal yapitlardan biligsel ve

duyussal bir zevk almasini saglamaktir (Bingol, 2011; Dedeoglu, O. B., 2014).

Aksiyolojik bir felsefl disiplin olarak estetik, icerisinde yalnizca gizel ve ylce gibi
kavramlari barindirmakla kalmaz ayrica girkin, hos, trajik gibi kavramlari da kapsar (Cevizci,
1999). Bu baglamda estetigi sadece haz alma edimine indirgemek estetik nesnenin fenomenal
bir sey olduguna ydnelik modern ve analitik yaklagimi diglar, estetik yargi ediminin varhgini
yok sayar. Halbuki 6rgiin egitim vasitasiyla gelistiriimek istenen sey salt bir haz edimi degil
estetik nesnede bulunan guzel niteliklerini tespit edebilme yeterliligidir. Bu baglamda gizelin
Oznel bir kavram olmasi hasebiyle dlgulebilir bir kavram olmadigi, bunu muteakip bdyle bir

edimin kazandiriimasinin pragmatik bir ¢iktisi olmayacagina yonelik bir elestiri yoneltilebilir.
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Ancak c¢agdas estetik kuramlarinca glzel, hem zevk verici bir tepkiyi icermesi bakimindan
0znel, hem de guzelin zevk verici 6zelligi onun kendine has bir 6zelligi olmasi dolayisiyla
nesneldir (McMahon, 2005, aktaran Tasdelen, 2012). Denilebilir ki bireylere bu kapsamda
ogretim yoluyla edindiriimek istenen sey tek tek sanat yapitlarinda bulunan ve bireylerde
estetik haz uyandiran guzellik ilkelerinin ne oldugunun tespit edilebilmesi yetisidir. Dil
egitiminde de buradan hareketle bireylerin edebi metinleri alimlama becerilerinin gelistiriimesi
hedeflenir. “Bu metinler hikaye, roman, siir, tiyatro gibi anlatmak istedigini kurmaca bir diizen
icerisinde aktaran metinlerdir. Verilmek istenen ileti, kurmaca olaylar arkasina saklanarak
kelimelere degisik anlamlar ylklenerek verilir. Dolayisiyla bu tir metinleri “hem yapi
bakimindan hem dil bakimindan anlama, farkli gabalar ister” (Ozbay, 2009, s.115, aktaran

Onan, 2014, s.82). Ayrica,

pek cok sanat eserini takdir edebilmek ve hatta onlardan zevk alabilmek icin anlamak
sarttir. Anlamak demek de eseri anlamak igin dnemli olan “dUstnceler, duygular ve
tavirlar denemek” demektir. Yani anlamak bilissel olarak canli bir etkinliktir. Bir romani
okurken yalnizca keyif almayi hedeflemis olabiliriz. Ne var ki bdyle bir durumda bile
cogu zaman keyif alabilmek igin biligsel uyarimin pesine dismek gerekmektedir. (John,

2005, aktaran Tasdelen, 2012, s.58)

Bu kapsamda ana dili 6gretimi slrecinde s6z konusu bilissel uyarimi etkileyen,
tetikleyen, gelistiren ve olumsuz etkileyen saiklerin tespiti, sanatin; distindirme, bilinglendirme
ve egitsel amaclarina hizmet etmektedir. Ayrica, bireylerin metinlerden estetik haz almasi o
metindeki gonderimleri alimlayabilmesi, 6zdesleyim kurabilmesi, metinsellik dlgutlerindeki okur
temelli olgutleri kavrayabilmesiyle dogru orantiidir (Geng, 2004). Ancak, Bakhtin icin bu
dzdesleyim siireci metinle bire bir empatiyi imlemez. “Ozdesleyim, Bahtin’e gére, bir biitiin

olarak estetik dusuinuste gerekli ancak, yetersiz bir edimdir” (Azeri, 2001, s.41,42).
“Estetik Ozdesleyim (bir baska deyisle kendinin vyitirildigi an o6zdesleyim degil

nesnellestiren 6zdegleyim) olay-lig1 igindeki yinelenemez Varligin bilgisini saglayamaz;

yalnizca 6zne [subiectum] disinda konumlanmig Varligin (bir de kendi etkinliginin disinda,
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edilgenligi icinde konumlanmis 6znenin [subiectum] estetik gérmesini saglayabilir’ (Bakhtin,
2001a, s.45). O, bu sureci ekstralokalite, kendinden-vazgegis, estetik etkinlik gibi daha
fenomenolojik, yinelenemez ve biricik bir stre¢ olarak ele alir. Bu kapsamda Bakhtin'in
estetigin bilissel bir sire¢ oldugunu vurgulamasi, onu ¢agdas estetik kuramlarina paralel
konumlamakla beraber egitsel surecglerde metinden alinan hazzin ya da sanat eserinden
alinan doyumun yalnizca bir duyu veya zevk alma sureci olmadigini, estetik sureclerde biligsel
katmanlarin da devreye girdigi ve egitim asamalarinda bunun pesine disulmesinin gerektiginin

yolunu acar.

Sonug olarak, bu kisimda; estetik-Turkge 6gretimi iligkisi, aciklanmaya, estetik ve
Ogretim slrecleri arasindaki kopukluk giderilmeye, Bakhtin’in ¢alismalari arasinda dnemli yer

tutan estetik ise galismanin ana ¢ergevesine uygun bir bicimde aktariimaya calisiimigtir.
Bakhtin ve Dil Egitimi

Bakhtin’in dil egitimine yaklasimin gozlenmesi onun DPG adh eseri, roportajlarinda
verdigi demegler, dgrencilerinin onun hakkinda sdyledikleri, dil bilimine dair yazdiklari, MS’de
takindidi tutum Gzerinden agiklanabilir. Bu baglk altinda Bakhtinci bir diyalojik okumanin

temellendirilebilmesi adina onun dil egitimine dair gorusleri incelenecektir.

Bakhtin’in dili ele alig sekli, onun sinifsal ve toplumsal zeminine vurgu yaparak ilgili
sinifsal konumlarin i¢ ice gectigi, akiskan bir zemini imler. O, dili soyut ve arinik bir zeminde

ele almaz. Bu kapsamda o, tim egitim streclerinde polifonik ve séylesimci bir anlayis guder.

Bakhtin, diger alanlarda oldugu gibi egitsel slrecglerde de temel dizenegini metin
Uzerinden kurar. Bakhtin’in (2001b) metin kavramina yeniden bakilacak olursa, o metni, “Dar
anlamda genel olarak insan bilimlerinin baslica verisi” olarak goérmekle beraber metnin
“dolayimsiz bir gegeklik” oldugunun, felsefe dahil tim sosyal bilimlerin ve bu distincenin hasil

olabilecegi yegane gercgeklik” oldugunun altini gizer (s.334-335).

Onun igin metin yoksa incelenecek bir nesne de yoktur. Bu anlamda o, ders

sureclerinde de hep metin temelli bir anlayisi benimsemistir. Bakhtin, ders sirecleri sonunda
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bireylerin kuru, kitabf, blrokratik dil yerine canli ve demokratik dizlemde bizatihi halkin dilini
kullanmasini hedeflemistir. Bu sdreclerin en net gorilebildigi ve gézlemlenebildigi alan onun
DPG adl eseridir. Williams’a (2005) gére Bakhtin, DPG’de egitsel zeminde su temel ilkeleri

isletmekteydi:
1. Dilin etkileyici 6zelliklerini ve bunlarin dil bilgisel iligkilerini belirleme

2. Bu 0dzellikleri, disavurumcu niteliklerin “sistematik bir sekilde islenmesi” seklinde

siralama
3. Ogrencilere bu 6zellikleri kendi yazilarinda kullanmayi égretme (s.350).

Bu kapsamda o, 6gretim sureclerinde salt bir aktarimi degil bireylerin de 6grenim sireglerinde

katilimlarini sundugu bir egitsel diizenek hedeflemis ve uygulamistir.

Halasek (2005) de benzer bicimde yine DPG’'den hareketle Bakhtinci 6gretimde su temel

ilkeleri belirlemistir:

Belirli gramatikal veya s6z dizimsel yapilari taniyan, bagariyla tanimlayan ve dogru bir

sekilde noktalayan 6grenciler, ayni yapilari kendi yazilarinda kullanmazlar.

Dil bilgisi dogruluktan daha fazlasidir. Bu nedenle, yazarlarin dil bilgisi ile ilgili secimleri

de stilistik etkileri baglaminda dikkate almalidir.

Ogrencilerin kendi dizyazilar ve gramatikal yazilari, sadece dogru ve yanhs formlar

arasinda ayrim yapmakla sinirlayan bir dil pedagojisi ile zenginlestiriimez.

Cogu zaman ne egitim uygulamalari ne de ders kitaplari, 6grencileri dil bilgisinin stilistik
unsurlari hakkinda yeterince bilgilendirmezler. Sonug olarak, gen¢ yazarlar sadece dil

bilgisi yapilarinin dogrulugunu 6nemseyip ayni kararlarin stilistik amacini incelemezler.

Daha basarili bir 6gretim, dgrencileri dil bilgisi yapilarinin stilistik etkilerini de anlamaya

dahil eder.

Bir yazarin dil bilgisi (ve dolayisiyla stilistik) secimleri, sdylemsel baglama yanit olarak

degismelidir. Bir stil ya da bir dil bilgisi yapisi, herkes i¢in uygun degildir. (s.356-357)
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Gortlecegi Uizere Bakhtin, “her dil bilgisi formunun gergekligin bir temsili oldugunu ve
stilistik secimlerle ilgili olarak &gretilmesi gerektigini savunur® (Bazerman, 2005, s.333).
Bakhtin bu kapsamda DPG’de iki kavram Uzerinde durur. Bu kavramlardan birincisi parataksis
(baglagsiz birlesim), ikincisi ise hypotaksistir (baglacgh birlesim). Parataksis yontemiyle
sozcikler ya da timceler, s6z dizimsel bakimdan aralarinda bag kurulmadan yan yana getirilir.
Tersi durumda ise bir “baghlik” (hypotaxis) yontemiyle, sézcikler, timceler, fikirler, olaylar
arasinda mantiksal baglar kurulur’ (Aktulum, 2017, s.7). Bakhtin bu iki kavram ve ele adligi
metinler vesilesiyle baglagh bir dilsel birlesim kurmanin ne kadar yavan ve kitabi oldugunu
gosterirken baglagsiz birlesimle canli ve “gunluk konugmanin kendiligindenligi’ni barindirdigi

iletir. Yine buradan hareketle denebilir ki Bakhtin, egitimi 6zellikle de dil egitimini yapay bir

sureg olarak degil, hayatindan igcinden ve hayata niifuz eden bir siire¢ olarak gérmustir.

Bir diger husus olarak Bakhtin, tim bu sureglerde Gogol, Pugkin gibi yetkin yazarlardan
nitelikli drnekler sunmakta, bunlar arasindaki metinsel bir iligkiyi belitmekte, metinler
Uzerinden bicem bilimsel bir inceleme yapmakta ve yaptirmaktadir. Diyalojik okuma
sureclerinde de bicemsel unsurlara ayrica ihtimam goésterilmekte, meta linguistik bir farkindalik

yaratilmasi hedeflenmektedir.

Diyalojik Okuma

Okuma eylemi, Basaran’a (2018) goére ontik olarak metin; kdiltir ortamini ya da
gelenegi, okuru, yazari ve anlami igerir. Ona gére okudugunu anlamak ise bu verili varliklarin
etkilesiminden hareketle, gelenekle baglanma dolayimiyla bir karsilasma olan okuma sireci
sonunda metinle paylasilan dilsel ortakligin agiga ¢ikmasi, s6z konusu karsilasmanin bu
vesileyle bir anlam kazanmasidir (Basaran, 2018, s.11). Bu minvalde metni nasil
anlamlandirdigimiz, metni nasil alimladigimiz ya da nasil anlamamiz gerektigi konusunda pek
¢cok teori vardir. Bu gergcevede ilgili kisimda edebiyat teorileri ve egitim merkezli okuma
kuramlari arasindaki farki serimlemek adina dncelikle edebiyat teorilerine kisa bir degini

yapilacak, ardindan okuma egitiminde kullanilabilecek Bakhtinci bir okuma kuraminin
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acimlanmasi yapilacak ve bu eksende alanyazinda karistirildigi goérilen etkilesimli okuma ve

diyalojik okuma kavramlari aciklanacaktir.

Bu teoriler, edebiyat temelli olup s6z konusu teoriler genel olarak; yazar, okur, metin ve
toplum odakh kuramlar biciminde siniflandiriimaktadir (Moran, 2003; Erkman-Akerson, 2010).
Yazar merkezli teoriler iginde Freud’'un (2007) Dostoyevski'nin Karamazov Kardesleri ve
Jensen'in “Gradiva’sinda da uyguladigi, nevrozlar ve psikozlar Gzerine yogunlasan psikanalitik
yontem ve Sainte-Beuve’dn basini ¢ektigi biyografik metot bulunmaktadir (Moran, 2003;
Stougaard-Nielsen, 2019). Okur temelli kuramlarda, metin ve metnin uyandirdig
fenomenolojik slrece yodunlasan alimlama estetigi kurami ve duygusal etki kurami
bulunmaktadir. Bunlarin yaninda feminist kuramlarda da okur temelli izlekler gérmek
mumkuanduar. Metin merkezli kuramlarda ise Bakhtin ve Cevresi’nin siddetle elestirdigi, metni
kapali bir bicimde ele alan bigimcilik, metni sistemli bir dizge olarak géren yapisalcilik ve yeni
elestiri kuramlari bulunmaktadir. Son olarak ise toplum merkezli elestiride edebiyat
eserlerindeki sinifsal catismalarin serimlendigi Marksist edebiyat elestirisi, toplumsal
dizeneklerin edebiyat eserleri vasitasiyla gézlendidi ve ¢ézimlendigi sosyolojik yontem ve

tarihsel bakis agisi bulunmaktadir.

Davidson’a (1993) gdre Bakhtin’in metin ve anlamlandirma konusundaki gorugleri bu
siniflandirmalarin higbirine girmez. Ayrica ilgili kuramlar metnin alimlanisinda, 6zellikle de
roman indinde, metnin ¢ok sesli yapisini incelemedidi icin yetersiz kalir. Davidson’a (1993)
gb6re “Bakhtinyan perspektiften olusturulacak bir okuma kurami onun dili sosyal bir fenomen
olarak goéren dil bilimsel gértstine dayanmalidir’ (s.11). Ona gore Bakhtin, “dili diyalojik temele
yerlestirerek tUm insan aktivitelerini anlamlandirmay! amacglamis bu baglamda hem dilin art
suremli yapisina hem de es stremli, bitimsiz ve melezlesmis yapisina vurgu yapmistir’ (s.11).
Boylece sd6zce hem artzamanli hem de es zamanli olarak gegmis, simdi ve gelecekle baglantili
hale getirilmistir. Bu c¢ergevede, diyalojik modelin, bigimci veya yapisal bir modelin tersine,
suregsel, bireyin biricikligine ve anlamin tekilligine vurgu yapti§i sdylenebilir. Bir bagka deyisle

s6z konusu model, “izole edilmis ifadeyi veya izole edilmis konugsmaci veya dinleyiciyi
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vurgulamaktan ziyade, soézcelemleriyle konusmacilarin/dinleyicilerin faaliyetlerinin birbirine
baglanmasinda meydana gelen dinamik hareketi vurgular’ (Davidson, 1993, s.12). Ayrica
Bakhtin’in bireyin tekilligine ve anlamin bireyin psisesinde kultur dinyasi temelli duzlemde
sOylesimsel olarak var olageldigini vurgulamasi onun guncel metinlerin alimlanmasi
baglaminda dnemli bir yere sahip olan, okurun tekilligine vurgu yapan post-yapisalci kurama
da yol ac¢tigini belitmek gerekir. Bu kapsamda denilebilir ki “metnin ve okumanin tekilligi
arasinda kurulan iligki, her okuma edimi ile birlikte okurun tekilligine olanak saglar; okuma
ediminin kendisi her okur tarafindan farkli bir sekilde surekli olarak yeniden deneyimlenir”’
(Demirtas, 2015, s.65). Hakikaten de Bakhtin’in (2001a, 2005) eserlerinde, 6zellikle BEFD ve

SvS’de ilgili izlekleri gormek mimkuindur.

Bazerman’a (2004) goére “bir metin okudugumuzda, o metni anlamlandirmak icin daha
Once okudugumuz metinlerden edindigimiz bilgi ve deneyimi kullanir, okuyucular olarak
yazarin dogrudan ve dolayli olarak basvurdugu metinleri fark eder ve bdylece metnin
yorungesinde ilerleriz” (s.53). Metinler sadece yazili formda degil, diyalojik ya da monolojik
dizlemde olusmus ve sekillenmis s6zce; ideolojik art alana sahip séylemlerdir. Bu manada
metinden anlam ¢ikarirken onun hem tarihsel-ideolojik arka planina hem de es stremli sekilde
bicimsel formuna dikkat etmek gerektigi soylenebilir. Bu aci bize Bakhtinci bir okuma
kuraminin, diyalojik okumanin neden gerekligi olduguna yonelik de bir temel dayanak noktasi

olusturmaktadir.

Okuma egitimi ve 6gretimi s6z konusu oldugunda ise temelde davranisgl, yapisalci,
sosyal ve bilisselci yaklagimlardan bahsedilebilir. Bu goérusler yukarida acgiklanmistir. Bu
cercevede Bakhtin’i dili ve kultiri diyalojik temelde ele almasi ve onun metin kuramiyla paralel
olarak sosyal paradigmanin icinde konumlandirmak uygun gériinmektedir (Tracecy & Morrow,
2017a). Metin, Bakhtin acgisindan, séylesimci bir dizlemde yapilanmis, kilttrel yasam alaniyla
ickin olan, bitimsiz bir slirecte alimlanan, bireyin biricik sekilde bilisinde estetik etkinlik
dolayimiyla yapilanan bir dil Griind, beseri bilimlerin temel inceleme nesnesidir (Bakhtin, 1977,

2001a, 2001b, 2005, 2016). Metin anlamlandirilirken bu gozle bakildiginda metnin yalnizca dil
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bilgisel bagdasiklik &zelliklerini ele alip inceleyerek ya da metnin tekil metinlerle yapboz
bicimindeki bagdini aginsamanin yeterli olmadidi fark edilecektir. Bakhtinyan bakisa gore
metnin art stremli tarihsel ve ideolojik yapisi serimlenmeli, es siremli bicimde bicem bilimsel
incelemesi yapiimalidir. Bu noktadan yola ¢ikilarak Bakhtinci bir okuma teorisinde ihtimam

gOsterilmesi gereken kaideler su maddelerle siralanabilir:
1. Metnin anlamlandirilis slreci etkilesimli bir sGregtir.

2. Metindeki séylem, diyalojik veya monolojik dizlemde olusmus olabilir. Buna
bagll olarak metnin bigem bilimsel unsurlarina ve sdylem (zerinden

konumlandirdidi rollerle dikkat edilmelidir.

3. Metin yalnizca kapali bir sekilde incelenmemeli, ideolojik ve tarihsel olarak da

incelenmelidir.

4. Metinler arasllik, tekil metinlerin tek tek iliskileriyle degil, ilgili metnin ideolojik art

alanda, kiltirel yasam alaninda konumlanisi ile olusur.
Asagidaki sekilde Solerden (2004) uyarlanan diyalojik okuma surecinin isleyisi
gorulebilir:

Sekil 8

Diyalojik Okuma Stireci

Okuyucunun sosval, kiiltiirel ve gahsi
deneyvimlen

| ]

Metinle birlikte Sznel deneyimin
diyvalojik durusu
Toplantinin (dersin) dtesinde Ozneleraras: yansima ve kolektif

divalojik yeniden yorumlama vorumlama
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Soler, (2004) burada Bakhtinci temelden hareketle, okurun biricik deneyimleri ve bilisi,
metnin sdylesimsel yapisi ve ders islenis slrecinde iletisimin diyalojik yapisi ve var olan kalttr-
politik zemine vurgu yapar. Bu kapsamda metinleri anlamaya yonelik duzenekler tasarlarken
onlarin; kulturel, tarihi, epistemolojik, sosyal ve bicem bilimsel 6zelliklerine ayrica 6nem
gosterilmelidir. Clinku metin arinik bir dizlemde olusmaz ve metni metin iginde incelemeye
yonelik bir tutum sonug olarak eksik bir ¢cikarima bizi géturecektir. En nihayetinde denebilir ki
kisilere bagimsiz s6zceleme firsati veren, metnin ¢ok sesli boyutunu éne ¢ikaran metin yapisi

farkindaliginin kazandirilmasi, cagdas metinleri anlama ve yorumlama konusunda énemlidir.

Son olarak dedinmek gerekirse, birbirleri yerine kullanildi§i ya da etkilesimli okumanin
veya diyalog temelli okumanin yanls yahut eksik algilanarak diyalojik okuma seklinde ele
alindigi goérulmektedir. Etkilesimli okuma (interactive reading), daha ziyade okul &6ncesi
siniflarinda kullanilan, bireylerin aktif birer katilmci olmalarini hedefleyen, genellikle sesli
okumanin kullanildigi “cocuklarin hikayeyi genisleten ve tamamlayan fikirler yazarak/gizerek
metne anlamli bir sekilde yanit vermelerine yardimci olan bir yéntemdir” (Gemake, 1984,
s.462; Makdissi & Boisclair, 2006; Duursma vd., 2008). Diyalog merkezli okuma (dialog
centered reading) ya diyaloga dayali okuma (dialog based reading), daha cok yetiskin
egitiminde veya okuma ¢emberlerinde kullanilan bir ydntem ya da metinle etkilesimi artirmak
adina sinif icinde kullanilan, daha ¢ok konusmayi ve iletisimi vurgulayan bir modeldir (Rose &
Martin, 2007; Durakoglu, 2013; Wilkinson vd., 2015). Diyalojik okuma ise Bakhtin’in gorusleri

dogrultusunda yapilandiriimig bir okuma modelidir.
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Boliim 5

Sonug ve Oneriler

Bu calismada, okuma egitimi ¢ergevesinde okuma kuramlari igerisinde Bakhtinci bir
bakis olan diyalojik okuma modelinin ilgili kuramlarin neresinde konumlandirilabilecegi,
Bakhtin’in; egitim felsefesi, dil bilimi, estetik ve dil editimine dair gbrtsleri agimlanarak tespit
edilmistir. Bunu mukabil diyalojik okumaya dair genel kaideler alanyazin kapsaminda
belirlenmis ve takdim edilmis, ardindan diyalojik okuma modeline bir 6érnekge teskil etmesi
acisindan Refik Halid Karay’'in “Eskici” adli hikayesi incelenmis, son olarak CANVA web araci

Uzerinden tasarlanan etkinlik dnerileri sunulmus ve ders isleme sireci agiklanmigtir.

Okuma eylemi genellikle duragan, lineer bir edim; sadece s6zclkleri okuyup bundan
anlam c¢ikarma sureci olarak algilanir (Tercanhoglu & Akarsu, 2012; Winsch-Nagy, 2021).
Halbuki okuma, diger egditsel streclerde oldugu gibi etkilesim ve iletisimi i¢cinde barindirmak ile
birlikte; okuma ediminin nesnesi olarak metin, 6znesi olan okur ve olusturuldugu toplumsal
dizlem kapsaminda epistemolojik, ontolojik, fenomenolojik, aksiyolojik ve sosyolojik boyutlari
da olan, zihinsel ve fiziksel art alani olan olduk¢a karmasik bir surectir (Onan, 2010, 2012;
Kurudayioglu, 2011). Bakhtinci bir diyalojik okuma da bu tlrden bir iletisim eksenini vurgular.

Fakat buradan sesli okuma tekniginin anlasilmamasi gerektigini de belirtmek gerekmektedir.

Egitsel dizeneklerde okuma ediminin etkin bir anlama kavusmasi, anlamli bir
6grenmenin olusmasi, bireylerin anlama becerisinin gelismesi icin bir rehber eslijinde s6z
konusu 6gretim programina uygun etkinlikler tasarlanmali ve gergeklestiriimelidir (Karadag,
2012; Ulper, 2021). Etkinlik tasarlarken verili metnin bilgi kuramsal ve bilgi degersel dzellikleri,
tarihi, kilturel, sosyolojik, felsefi art alani, dil bilgisel ve bicemsel dizenlenisine Bakhtin'in

ideolojik-olug kavrami ve metin kurami ¢eperinde ayrica dikkat edilmelidir.

Bu cercevede, diyalojik okuma slreclerinde uygulanmasi bakimindan Davidson
(1997), Soler (2001, 2002, 2004), Bakhtin (2004, 2016) ve Maslenikau'nun (2021)
calismalarindan hareketle ilgili modelin gergeklestirildigi, &neri mahiyetindeki bir ders

dizenegdinde isleyis su sekilde olmalidir:
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Okuma oncesinde.

Ogretici, isleyecegi metni ve metnin turiini (bilgilendirici, hikaye edici, siirsel)
hedeflenen baglam ve yasanti diizenedine uygun sekilde belirlemeli, varsa, tarihf,

sosyolojik, dislnsel arka planini gikarmali ve buna hazirlik yapmaldir.

Ogretici, bulundugu kiiltirel yagam alani geperinde 6grenicilerin motivasyonlarini
tetikleyecek duzenekleri tespit etmeli ve 6zellikle metni okuma ediminden énce bu

guduleme surecini isletmelidir.

Ogretici, metnin kiiltirel kodlarini belirlemeli ve ¢ikarmalidir.

Ogretici, metnin biligsel yikiini tespit etmeli ve sz varligi unsurlarini ayristirmalidir.
Ogretici, metnin bicemsel ve dil bilgisel unsurlarini ayrigtirmahdir.

Ogretici, metnin génderim yaptigi metinleri tespit etmelidir.

Ogretici, buradan hareketle etkinlik diizenekleri tasarlayacaginin farkinda olmalidir.

Metnin islenmesine hazirlk baglaminda diyalojik temelde metnin tarihi, sosyolojik,

distinsel arka planina yénelik diyalog yuratalmelidir.
Metne ve metnin tiriine uygun okuma; strateji ydntem ve teknigi belirlenmelidir.

Ogretici, 6grenicilerin biligssel, duyussal ve psikomotor becerilerini dikkate alarak
kendisinin rehber ve yonlendirici oldugu bir dizlemde, metin éncesi, metin sirasi ve
metin sonrasi etkinlikler tasarlamali veya var olan etkinlikleri bu ¢ergcevede dizenlemeli

yahut uygulamalidir.
Okuma sirasinda.

Bu slregte, 0&gretici-ogrenici,  dgrenici-6grenici,  6grenici-ogretici  diyalogu

saglanmalidir.

Tasarlanan metin sirasi etkinlikler uygulanmalidir.
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3. Ogretici hazirladigi etkinlikleri bir rehber edasiyla diyalojik temelde sunmali ve

dgrenicileri yonlendirmelidir.

4. Bu kapsamda, somuttan soyuta, yakindan uzaga ilkesi gudilmeli yakinsak gelisim

alani dikkate alinmalidir.
c. Okuma sonrasinda.

1. Tasarlanan metin sonrasi etkinlikler uygulanmalidir.

2. QOgretici, stirecin bitincll bir degerlendirmesini yapmalidir.
3. Elde edilen ciktilar uygun duzlemlerde paylasiimalidir.

4. Ogrenicilere donit verilmeli, akran degerlendirmesi yapiimali ve siireg temelli bir

degerlendirme yaklasimi gidulmelidir.

5. Buna uygun rubrik degerlendirme, portfolyo degerlendirme gibi 6lcme ve

degerlendirme araglari secilmelidir.
6. Tum bu surecte hicbir kopukluk olmamali timuyle baglantisallik ilkesi gudilmelidir.
Diyalojik Okuma Modelinin Uygulanigi

Bu kisimda, kuramsal temeli daha onceki bélimlerde serimlenen diyalojik okuma
modelinin uygulama adimlarina dair bir érnekce teskil etmesi bakimindan “Eskici” metni

incelerek bir tasari 6rnegi takdim edilmigtir.

Eskici metninin tasari 6rnegi icin tercih edilmesi onun; okura sundugu belirli niyetsel
dizgilerinin génderimi, tarihsel, sosyolojik, ideolojik arka plani, ¢ok katmanli yapisi, bicemsel
didzeni (Cagin, 2005), 6teki sesleri ve halk dilini 6zerk bigcimde islemesi ve burada iglettigi s6z
varligi unsurlari, anlatici konumlanigi, kronotopik diizeni, temasi ve konusu sebebiyledir.
Metin, tarihsel, sosyolojik, ideolojik arka plani yok sayildiginda gurbete giden 6ksliz ve yetim
bir cocugun ana diline duydugu hasret gergevesinde sekilleniyor gibi gorinur. Nitekim daha
once de ders sureclerinde kullanilan ilgili metin genellikle bu génderim ile sinirli kalmistir

(Demirel & Ozbay, 2016; Erdal, 2016; Sarbay, 2016; Zorlu, 2021). Ancak Refik Halid Karay’in
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yasam OykisU, surgln hayati, metnin yazildi§gi dénemki siyast fikirleri, metnin igledigi tarihi
donem (Oksliz, 2017; Karabulut, 2018; Turkyillmaz, 2021) dikkate alindiginda ilgili metnin
diyalojik analizinde gorilecegi Uzere bu hikdye diyalojik okuma modelinin uygulanmasi adina
genis olanaklar sunar. Bu baglamda metin secilirken glincel programin 6n goérdugu “Ders
Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri’ ve “Metin Sayisi ve Metin Turlerine iligkin
Aciklamalar” basliklarina riayet edilmis, programin belirtmis oldugu “Temalar ve Konu
Onerileri” baglaminda ilgili metnin “ana dili, gok dillilik, cok kulttrlilik, empati, gurbet, kiltirel
farklihklar’ gibi alanlara gonderim yapmasi hasebiyle (Aktas, 2004; Lekesiz, 2017) “Birey ve
Toplum” temasi gergevesince diyalojik okuma modeline gére islenmesi uygun gorulmastar.
Metne Atesman (1997) okunabilirik formdli uygulanmig, formdl sonucunda metin
“Okunabilirlik dizeyi: Su grup tarafindan kolayca anlasilabilir: 7.-8. sinif 6grencisi.” seklinde
bulgulanmistir. Bu ¢ergevede etkinlikler, kazanimlari Bakhtinci metinler arasilik kavramina
daha uygun oldugu goraldiginden 7. sinif dizeyi igin tasarlanmistir. Bu kapsamda ilgili metin
Oncelikle diyalojik analize tabii tutulmus, ardindan bu analiz ¢ergevesinde diyalojik okuma
modeline uygun bir etkinlik 6rnekgesi sunulmus, etkinliklere bagli agiklamalar da ayrica takdim

edilmigtir.

Eskici Metninin Diyalojik Analizi. Bu kisimda, Refik Halid Karay'in “Eskici” adli
hikayesi, diyalojik okuma modeline érnek teskil etmesi bakimindan Bakhtinci bir yaklasimla

analiz edilecektir.

Bakhtin agisindan yazar-metin iligkisi yazarin metinden tamamen ari oldugu veya
metnin yazardan tamamen ari oldugu bir yapida islemez. Yazar, metni Urettikten sonra metin
kendine has kronotopik bir dizlemde konumlanir fakat en nihayetinde metin, yazardan
bagimsiz bir sekilde ortaya ¢ikiyor da degildir (Bakhtin 2001b). Yani metinde “yazarin élimad”
gerceklesmez. Metin, su ya da bu sekilde yazarla baglantilidir. Metin, yazarin ge¢gmisine dair
izler barindinr ya da yazarin bilincinde yer etmis bir konu, yasanti ile iligkilidir (Bakhtin 2001b).
Ancak metinler yalnizca bu bag ile sinirh degildir. Bakhtin agisindan metinler, yazarin

deneyimleri, metinlerin diger metinler ile iligkisi, metinlerin sekillendidi; sosyolojik, tarihsel,
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ideolojik arka planlar gibi yapilarla siki sikiya baglidir. Bu kapsamda “Eskici” metni de Refik
Halid Karay’in “Yurda Déndukten Sonra Gurbet Yillarina Ait Hatiralari Degerlendirerek Yazdigi
Hikayeler” icerisinde yer almakla beraber onun yurt disinda gegirdigi senelere has gézlemlerini
barindirmaktadir (Aktas, 2004). Eskici hikayesi, Refik Halid Karay tarafindan onun ikinci
surgininden dénmesinden sonra, 1938 yilinda Sisli'de yazilir ve Tan Gazetesinde tefrika
olunur (Yildinm, 1997; Unal, 2013). Bu dénemden 6nce Refik Halid, 1922-1938 tarihleri
arasinda Fransiz ve ingiliz isgalinde bulunan Filistin ve Suriye’de ikinci sirgin dénemini
gecirmistir (Unal, 2013; Tirkyllmaz, 2021). Eskici metni de Refik Halid’in bu dénemki
gozlemlerine, oradaki yasantilarina, onun ilgili ddnemdeki siyasi ve fikri konumlanmasina, o

devirde yasanilan tarihi vakalara ve sosyolojik olgulara dayanmaktadir.

Metinde net bir tarih belirtimese de metinde gegen cografyada Tirkge konusacak
kimsenin kalmamasi durumu ve Filistin/Hayfa’daki tren istasyonun varligindan hareketle
Tuarkyllmaz (2021), hikdyenin 1905-1918 yillari ve sonrasinda gegctigini belirtmektedir. Bu
dénem, Osmanli Devleti icin buydk kirilmalarin yasandigi bir ddnemdir. Hikaye ile baglantili
olarak ilgili ddnemde yasanan (¢ buyulk hadiseden bahsedilebilir. Bunlar, Balkan Harbi (1912-
1913), I. Cihan Harbi (1914-1918) ve bu dénemlerdeki bulagici hastaliklardir (Ozdemir, 2010).
Balkan ve I. Cihan harbinin sonunda pek ¢ok ¢ocuk 6ksiiz veya yetim kalmig, bunun igin 1914
yilindan itibaren Osmanli’'da darileytam muesseseleri kurulmustur (Nuhoglu, 1993). Metinde
de tim bu unsurlarin ve savas atmosferinin tesirini gormek mimkinddr. Nitekim Hasan,
dénemin ahvaline paralel olarak 6nce nedeni bilinmemekle beraber “babadan yetim” sonra bir
hastalik dolaysiyla da anadan “6kstz” kalmistir. Filistin’e gittiginde ise Hasan, Turkce
konusacak kimse bulamaz. Cinkii imparatorluk savaslar neticesinde parca parca olmus,
eskiden hakimiyeti Osmanli’da olan alanlar dagiimig, buralardaki Osmanli izleri yavas yavas

silinmeye baglamistir.

Osmanli’'nin dagiliyor olusunun Refik Halid UGzerindeki tesiri buyuktir. Kirpi’nin
Dedikleri’'nde Refik Halid (2010), Osmanlr’nin yikilisina bir yandan iziiliir, ittihat ve Terakkyi

elestirirken diger yandan da bu ¢d6zUllse bir gare arayisi icerisindedir. Benzer elestirileri ileriki
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donemlerde de devam eder. Elestirileri ve muhalif tavr yizinden Refik Halid, Anadolu’ya
surgun olur. Buradaki deneyimlerinden hareketle Refik Halid, Memleket Hikayelerini yazar.
Daha sonra meshur 150’likler listesiyle bu sefer Milli Miicadele aleyhtarligindan dolay! Suriye
ve Filistin civarlarinda bir sirgin hayati gecirir. Ardindan af ile Turkiye'ye tekrar déner ve
burada vefat eder. Ozetle Refik Halid'in hayatinin bliyik bir kismi, Hasan gibi “gurbet’te , vatan

6zlemi ve Turkge hasretiyle geger.

Eskici metni, Hasan’in vapura bindirilisi ile baslar. Yetim ve 6kslz bir cocuk olan Hasan,
akrabalar tarafindan Filistin’deki halasinin yanina goénderilir. Boylece, Hasan'in ana
yurdundan ayriliyor olusuyla onun yetim ve 6ksuz olmakligi da pekisir. Bu yolculukla Hasan ve
Hasan’in ¢evresi de dénlsim gecirmeye baslar. Mutluluk ve canlilik sifatlari yerini karamsar
ve kotucul sifatlara birakir. Artik portakal bahceleri kendini géstermez, kuru bir ¢ol iklimi,
karalar icindeki “cansiz bir g6gus” Hasan’t karsilar. Hasan, yolcugun baginda akrabalar
tarafindan hayal edilen refaha erisememistir. Hasan’in ¢iktigi yolculuk, hayal edilenin tam aksi

bir yonde Hasan’a tesir etmistir.

Cikilan yolculuk vesileyle hikdyenin baslangi¢c kisminda Bakhtinci bakis agisindan
Onemli olan bir kavram ortaya ¢ikar: “yol kronotopu”. Bakhtin agisindan kronotop, anlatinin en
Onemli unsurlarindan biridir. Bakhtin igin temeldeki kronotop tirleri; yol ve bununla iligkili olarak
karsilasma kronotopu, tasra kronotopu, sato kronotopu, esik kronotopu, misafir odasi/salon
kronotopudur (Bakhtin, 2001b). Eskici metninde ise 6ne c¢ikan kronotoplar, vapur ve tren
seyahati ile bahis konusu olan yol kronotopu, eskici ile bir araya gelme baglaminda onun
avluya adim atmasiyla s6z konusu olan esik kronotopu ve bu esik ani/mek&ni/zamanin

ardindan gelen karsilasma kronotopudur.

Bakhtin (2001b) igin kronotop ortak bir deger, duygu iceren zaman-uzam(lar),
“zamansalin igsel baglantilihidl ve edebiyatta sanatsal olarak ifade edilen uzamsal iligkiler”dir
(Bakhtin, 2008, s.75). Kronotop, en basta Bakhtin’in roman analizi igin kullandigi bir terimse

de daha sonra ilgili terim diger arastirmacilar, kuramcilar tarafindan basta edebiyat ve sinema
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olmak Uzere pek ¢ok ¢alisma alaninda iglevsel bir bicimde kullaniimigtir (Stam, 2000; Bemong,

vd. 2010).

Bakhtin’e gére kronotop, anlatiyi sekillendiren merkez bir terimdir. “Zaman-uzam, anlati
digidmilerinin baglandidi ve birlestigi yerdir. Anlatiyi bicimlendiren anlamin bu zaman-uzamlara
ait oldugu, higbir gekince ilave edilmeksizin sdylenebilir” (Bakhtin, 2001b, s.324). Yani onun
acisindan anlatida zaman ve mekan birbirine ayrilamayacak derecede siki sikiya baghdir. Bu
bag ancak soyut analiz dlizeyinde ¢6éztmlenebilir. Ona gére kronotopun/kronotoplarin énemi
anlati icin tasidigr anlamda yatar. Onun icin “Romanin temel anlatisal olaylarini érgutleyen
merkezdir bu zaman-uzamlar’ (s.324). Anlati icinde Bakhtince kronotop, zamanin mekan

icinde cisimlestiriimesi, ¢dzimlenebilmesi igin kullanilir.

Bakhtin agisindan yol kronotopu bir seyir halini ifade eder. Bu bakimdan yol kronotopu
zamansalligi da iginde barindirir. Ona goére yol ilerledikge bir bakima zaman da ilerlemektedir
(Yilmaz, 2013). Bu ilerleme ile beraber anlati ¢eperinde olaylar da cereyan eder. Bakhtin
acisindan yol kronotopunun bir diger fonksiyonu ise karsilasma kronotopuna kapi aralamasidir
(Serdar, 2019). Cunkd, dural pozisyonlarda karsilasmalari mimkiin olmayan seyler, kisiler yol
ustunde, bir mekanda bir araya gelebilirler (Serdar, 2019). Eskici metnine bakildiginda da
normal sartlar altinda bir araya gelmeleri pek de mumkin goérinmeyen eskici ile Hasan’in
karsilasmalari, Hasan'in vapur ile baslayan ve ardindan tren ile devam eden seyahati
dolayimiyla gerceklesir. Bu karsilasma anindan 6nce Hasan'’in halasi eskiciyi cagirir ve Hasan
ile eskici bir esik dizlemi olan avluda yUz ylze gelirler. Bakhtin agisindan s6z konusu esik
kronotopu bir kirllma anini imler. Yani bu esik zaman-uzamlarinda kisiler zamanin normal
akisinin disina ¢ikip bir dénis noktasinda konumlanirlar (Akerson, 2010). Esik kronotopu bu
baglamda birbirinden farkh o6zellikteki kigileri bir araya getiren ve bdylece metindeki
karakterleri, bu karakterlerin kaderlerini degistiren, donlUsturen bir kronotoptur (Topuz, 2012).
Nitekim metinde de Filistin’e geldi geleli Turkgce konusmayan Hasan, bu karsilasma aniyla
beraber birden Tirkce konusur, “kati, nasirlasmis” bir yireg@i olan eskici de bu karsilasma

anina dayanamayip aglar.
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Eskici metninde Bakhtinci okumaya olanak saglayan bir diger husus ise hikaye
kahramanlarinin (6zellikle Hasan’in) kendilerine 6zerk bir séylem alani olusturmalidir. Metinde
yazarin sesi “Eskici baska s6z bulamamigstir. Bunu isiten ¢ocuk hickira higkira, katila katila
aglamaktadir; bir daha Turkge konusacak adam bulamayacagina aglamaktadir’ (s.19) kismi
harig higbir yerde gériinmez. Lekesiz’e (2017) goére metinde Hasan’in kendi sesinin duyulmasi
Refik Halid’'in gocuk gergekligini i¢sellestirmis oldugunun bir géstergesidir. Buna benzer olarak
eskici, bir suclu tipi olarak gérinmekten ziyade Hasan ile gegilen etkilesim sonucunda
doénlsum geciren, degisen bir karakter olarak kendini gdsterir. Hasan’in diger iletisime gectigi
kisi ise askerdir. Askere devenin ne oldugunu onu isaret ederek sorar ve “gemel” cevabini alir.
Bunun disinda Hasan, diger hikaye karakterleri ile etkilesime gecmez. iletisim diizlemi hep
sonlk, “cansiz” kalir. Bunlara paralel olarak Hasan, i¢cinde bulundugu kdltirel kimligi de
kabullenemez, o kilturtn dilini anlasa da konugsmaz. Bu durum, hikayedeki dil gurbeti motifiyle
de paralel ilerlemektedir. Metindeki sesler konusuna ek olarak Refik Halid’in ilgili metinde
halkin sGylemine, Arapca ifadelere, farkli agiz 6zelliklerine yani Bakhtinci agidan karnavalesk

olarak nitelendirilebilecek unsurlara yer verdigi de ayrica gézlemlenmektedir.

Sonug olarak bu kisimda Refik Halid Karay’in Eskici metni Bakhtinci gozle incelenmis,
bu incelemeye mukabil metnin, ilgili kuramsal cerceveden bakildiginda; tarihsel, ideolojik,
sosyolojik, dilsel yonden pek ¢ok katman barindirdidi belilenmistir. Bu katmanlar, diyalojik
okuma modeli ile serimlendiginde metnin Refik Halid’in hayati ile olan badi, metnin olustugu
tarihsel ve sosyolojik baglam ile kurdugu iligki, kullanilan farkli sGylem turleri ile metnin imledigi
seyler net bir sekilde gézlemlenebilmektedir. Bu baglamda metin, yapilan analizle paralel
olarak ele alinmis ve diyalojik okuma modeline uygun etkinlikler, ders isleme surecleri de bu

kapsamda tasarlanmistir.

Eskici Metninin Diyalojik Okuma Modeline Gére Islenisi. Bu kisimda diyalojik
okuma modelinin islenisi Eskici metni Gzerinden okuma éncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi

etkinlikler vasitasiyla takdim edilecektir.



Tablo 5

Eskici Metninin Diyalojik Okuma Modeline Gére iglenisi: Bir Tasari Ornedi

Etkinlik tasarilarina yonelik genel agiklamalar

Ders
Sinif
Metin
Yaklasik sire

Temel beceriler

Temel dil becerileri

Materyaller

Tirkce

7.sinif

Eskici: Refik Halid Karay
6 ders saati

Ana dilde iletisim, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, kiltiirel farkindalk
ve ifade.

Okuma, konusma, yazma.

Etkinlik ciktilari, “Gurbet” sarkisi.

Tablo 6

Eskici Metninin Diyalojik Okuma Modeline Gére Iglenisi: Okuma Oncesi Etkinlikleri

Okuma oncesi etkinlikleri

ilgili kazanimlar

Etkinlik

Aciklama

“T.7.3.14. Gorsellerden ve bashktan hareketle okuyacadi metnin konusunu
tahmin eder” (s.45).

“T.7.3.16. Metnin konusunu belirler” (s.45).

*Bu kazanimin karsilanmasi 2. etkinligin “c” bendi ile hedeflenmistir. Aslen
okuma sonrasi etkinligi olup bir 6nceki bentlerle bitlnsellik saglamasi
acisindan burada yer verilmigtir.

Sekil 9

Bu kisim diyalojik okuma modelini i¢in en énemli adimlardandir. Bu bdlumde
metne yonelik tarihsel, sosyolojik, diglinsel, edebi godnderimler cikarilir.
Yazarin hayati ve varsa metin arasindaki bag kurulur, pedagojik saiklerle derse
hazirlanir. Bu kisimda aktarim degil édrenciler ile sirekli diyalog 6n planda
olmalidir.
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Sekil 9

Okuma Oncesi Etkinlikleri

1. Etkinlik

Asagidaki yonergeleri uygulayiniz.

a. Metnin basligini, yazarin adini ve metindeki gorselleri inceleyiniz.
b. Refik Halid Karay' taniyor musunuz? Onun hakkinda neler
biliyorsunuz? Onun hakkinda neler dgrenmek istersiniz? Merak

ettiklerinizi arkadaslariniza ve 6gretmeninize sorunuz.

c. Refik Halid Karay hakkinda neler 6grendiniz? Yaziniz.

2. Etkinlik 0y
o\t 79
Asagidaki sorulari ce | ‘QQ\“\ p@aﬁo
idaki sorulari cevaplayiniz.
sag play N %

a. Metnin baslhgi nedir? Yaziniz.

b. Metin ne hakkinda olabilir? Asagiya yaziniz.

c. Bu etkinligi metni okuduktan sonra cevaplayiniz. Once 3.
Etkinligi cevaplaymniz.

Metin ne hakkindaymis? Metnin konusu tahmininizle
uyusuyor mu? Asagiya yaziniz.
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Tablo 7

Eskici Metninin Diyalojik Okuma Modeline Gére Islenisi: Okuma Sirasi Etkinlikleri
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Okuma sirasi etkinlikleri

llgili kazanimlar

Etkinlik

Aciklama

“T.7.3.1. Noktalama igaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur” (s.44).
“T.7.3.2. Metni turdn 6zelliklerine uygun bicimde okur” (s.44).

“Ogrencilerin seviyelerine uygun, edebi degeri olan siirleri ve kisa yazilari
trinun 6zelligine gore okumalari ve ezberlemeleri saglanir” (s.44).

“T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir” (s.44).

“Goz atarak, 6zetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi
yontem ve teknikleri kullanmalari saglanir” (s.44).

“T.7.3.5. Baglamdan hareketle bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini
tahmin eder” (s.44).

“a) Ogrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarini 6grenmek igin
s6zlUk, atasozleri ve deyimler s6zIGda vb. araglari kullanmalari saglanir” (s.44).

“b) Ogrencinin 6grendigi kelime ve kelime gruplarindan sézlik olusturmasi
tesvik edilir’ (s.44).
Sekil 10

Bu kisimda o&grencilerle surekli diyalog saglanmali ve 6grenci-6grenci
etkilesimine de imkan taninmalidir. Bu siliregte metne gudileyici, metni
anlamay veya alimlamayi kolaylastirici etkinlikler yapiimalidir.
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Sekil 10

Okuma Sirasi Etkinlikleri

a. Metni okuyunuz. Metindeki anlamini bilmediginiz kelimelerin, deyim ve
atasozlerinin altini giziniz.
b. Asagidaki tabloyu ve drnegdi inceleyiniz. Tabloyu doldurunuz.

Anlamini bilmediginiz s6z varhd unsurlari icin "https://sozluk.gov.tr/'yi veya
glincel Tiirk Dil Kurumu sdzliiklerini kullaniniz.

Vapur Bir akarsu
rihtimdan veya deniz
kalkip, ta kiyisinda
Marmara'ya doldurular
dogru ak
uzaklasmaya yapilmis,
baslayinca gemilerin Gemi rihtima
yoleuyu indirme yanastu.
gecirmeye bindirme
gelenler, veya
lizerlerinden ylikleme
agir bir ytik bosaltma
kalkmis gibi yapabilec
ferahladilar. egi yer.

Rihtim
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Tablo 8

Eskici Metninin Diyalojik Okuma Modeline Gére Islenisi: Eskici Metni

Metne dair genel agiklamalar

Metin Sekil 11, Sekil 12, Sekil 13 ve Sekil 14.

Aciklama Bu tasarida Refik Halid Karay’in “Gurbet Hikayeleri: Yeraltinda Dinya Var” adli
hikaye derleminde yer alan “Eskici” metni kullaniimistir. Kullanilan nisha 2009
yili baskili olup telifi inkilap Kitabevi'ne aittir.

Sekil 11

Eskici Metni 1. Sayfa

ESKICI

REFIK HALID KARAY (1888-1965)

Vapur rihtimdan kalkip, ta Marmara’ya dogru uzaklagsmaya baslayinca
yolcuyu gecirmeye gelenler, tGzerlerinden agir bir yuk kalkmis gibi
ferahladilar:

“Cocukcagiz Arabistan'da rahat eder,” dediler, hayirl bir is yaptiklarina
herkesi inandirmis olanlarin uydurma nesesiyle, fakat gonulleri isli,
evlerine donduler.

Zaten babadan yetim kalan kicuk Hasan, anasi da 6lince uzak akrabalari
ve konu komgunun yardimiyla halasinin yanina, Filistin’in tcra bir
kasabasina gonderiliyordu.

Hasan vapurda eglendi; giril giril isleyen vinglere, Ustleri yazih
cankurtaran simitlerine, kurutulacak camasirlar gibi iplere asili sandallara,
vardiya degistirilirken ¢alinan kampanaya bakarak ¢cok eglendi. Bes
yasinda idi; peltek, sirin konusmalariyla de glvertede yolculari epeyce
eglendirmisti.

Fakat vapur, suraya buraya ugrayip bir siirt yolcu biraktiktan sonra sicak
memleketlere yaklasinca kendisini bir durgunluk aldi: Kalanlar bilmedigi
bir dilden konusuyorlardi ve ona istanbul’daki gibi:
“Hasan gel!”

“Hasan git!” demiyorlardi; ismi degisir gibi olmustu.
Hassen sekline girmisti:

“Taal hun ya Hassen,” diyorlardi, yanlarina gidiyordu.
“Ruh ya Hassen...” derlerse uzaklasiyordu.

Hayfa'ya ciktilar ve onu bir trene koydular.

1
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Sekil 12

Eskici Metni 2. Sayfa

Artik anadili biasbutun isitiimez olmustu. Hasan késeye buzildi; bir seyler soran
olsa da susuyordu, yanaklari pence pence, al al olarak susuyordu. Portakal
bahcelerine dalmis, gégstinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutamamis gibi
bir sert digum, daima susuyordu.

Fakat hem plrnahil [sUs agaci gibi bastan asagi] ¢icek agmis hem yemislerle
donanmis guzel, 1slak bahgeler de tikendi; zeytinlikler de seyreklesti.
Yamaglarinda kegiler otlayan kuru, yal¢in, ¢atlak daglar arasindan gegiyorlardi.
Bu keciler kapkara, beneksiz kara idi; tiyleri yeni otomobil boyasi gibi aynamsi
bir cila ile kizgin glines altinda, piril piril yaniyordu.

Bunlar da bitti; g6z alabildigine uzanan bir duzlige ¢ikmiglardi; ne agac vardi,
ne dere ne ev! Yalniz ara sira kocaman kocaman hayvanlara rast geliyorlard;
¢ok uzun bacakli, ¢cok uzun boylu, sirtlan kabarik, kambur hayvanlar trene
bakmiyorlardi bile ... Agizlarinda beyazimsi bir kdplk ¢igneyerek dalgin ve
kuskun arka arkaya, agir agir yumusak yumusak, iz birakmadan ve toz
¢ikarmadan gidiyorlardi.

Cok sabretti, dayanamadi, yanindaki askere parmagiyla gostererek sordu; o
gulda:

“Gemel! Gemel!” dedi. Hasan'i bir istasyonda indirdiler. Gerdanindan, alnindan,
kollarindan ve kulaklarindan bigim bigim, stra strt altinlar sallanan kara
carsafll, kara catik kasli, kara iri benli bir kadin gégstine bastirdi. Anasininkine
benzemeyen, tuhaf kokulu, fazla yumusak, icine gomdultveren cansiz bir
gogis...

“Ya habibi! Ya ayni!”

Halasinin yanindaki kadinlar da sarildilar, Opttler, soylestiler, gultstiler. Birgok
cocuk da gelmisti; entarilerinin Gstiine hirka yerine elbise ceket giymis, saclari
percemli, baslar takkeli cocuklar...

Hasan durgun, tikanikti; susuyor, susuyordu. Oyle, haftalarca sustu. Anlamaya
basladidi Arapcayi, kigucik kafasinda beliren bir inatla konusmayarak sustu.
Daha biytk bir tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya calisan bir
adam gibi tikandigini duyuyordu, gene susuyordu. " - ‘

Hep sustu.
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Sekil 13

Eskici Metni 3. Sayfa

Simdi onun da kusakl entarisi, ceketi, takkesi, kirmizi merkuplari [sari deriden
yapilan bir cesit ayakkabi] vardi. Saclarinin ortasi, el ayasi kadar sifir makine ile
kesilmis, alnina percemler uzatiimisti. Deri gibi sert, yayvan tandir ekmegine
alismisti; yer sofrasinda bunu hem kasik ¢atal yerine duriimleyerek kullanmayi
beceriyordu.

Bir glin halasi sokaktan bagirarak gecen bir saticlyl cagirdi.

Evin avlusuna sirtinda cuval kapli bir yayvan torba, elinde bir ufacik iskemle ve
uzun bir demir parcasi, daginik kiyafetli bir adam girdi. Torbasinda da mukavva gibi
bikilmus bir tomar duruyordu.

Konustular, sonra éntne bir sirt patlak, sokiuk, parca parca ayakkabi dizdiler.
Saticl, iskemlesine oturdu. Hasan da merakla karsisina gecti. Bu dort yani duvarli,
tek kat, basik ve toprak evde dyle cani sikiliyordu ki... Sasarak, eglenerek
seyrediyordu: Mukavvaya benzettigi kalin deriyi iki tarafi keskin incecik, sapsiz
bicagiyla kesisine, agzina bir avuc civi doldurusuna, sonra bunlari birer birer,
istanbul' da gérdiigi maymun gibi avurdundan cikarip ayakkabilarin altina ¢abuk
cabuk mihlayisina, deri parcalarini, pis bir suya koyup i1slatisina, mundar ¢canaktaki
macuna parmagini daldirip tabanlara siriistine, hepsine bakiyordu. Susuyor ve
bakiyordu.

Bir aralik nerede kimlerle oldugunu keyfinden unuttu, dalginligindan ana diliyle
sordu.

“Civiler agzina batmaz mi senin?”

Eskici basini hayretle isinden kaldirdi. Uzun uzun Hasan'in ylzune bakti: o <
“Turk gocugu musun be?” v

“istanbul'dan geldim!”

“Ben de o taraflardan... izmit'ten!”

Eskicide sa¢ sakal daginik, gogus bagir acik, pantolonu dizlerinden yamali, disleri
eksik ve suratl sarl, sapsariydi; gozlerinin akina kadar sariydi. Tarkce bildigi ve
istanbul taraflarindan geldigi icin Hasan, simdi onun sade isine degil, yiiziine de
dikkatle bakmisti. G6gsunun ortasinda, tipki cenesindeki sakali andiran kircil,
seyrek bir tutam kil vardi.

Dissizlikten peltek ¢ikan bir sesle tekrar sordu:

“Ne diye dustin bu cehennemin bucagina sen?”

Hasan anladi§! kadar anlatti.

Sonra Kanlica'daki evlerini tarif etti; komsunun oglu Mahmut'la balik tuttuklarini,
anasli doktora giderken ttinele bindiklerini, bir kere de kapiya beyaz bayal hasta
otomobili geldigini, icinde yataklar serili oldugunu sdyledi. Bir aralik da kendisi
sordu:

3
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Sekil 14

Eskici Metni 4. Sayfa

“Sen niye buradasin?”
“Bir kabahat isledik de kactik!”
Asil konusan Hasan'dl, alti aydan beri susan Hasan... Durmadan,
dinlenmeden, nefes almadan, yanaklari sevincinden pembe pembe,
dudaklari taze, gevrek, billur sesiyle biteviye konusuyordu. Aklina ne gelirse
soyluyordu. Eskici hem calisiyor, hem de, ara sira “Ha! Ya? Oyle mi?” gibi
dinledigini bildiren s6zlerle onu séyletiyordu; artik erisemeyecedi yurdunun
bir deresini, bir rizgarini, bir tirktsuna dinliyormus gibi hem zevkli, hem
yasli dinliyordu; gecmis gunleri, kaybettigi yerleri distinerek benligi sarsila
sarsila dinliyordu.
Daha cok dinlemek icin de elini agir tutuyordu.
Fakat, nihayet butun ayakkabilar tamir edilmis, is bitmisti. Demirini topraktan
cekti, kdselesini dirdd, civi kutusunu kapadi, ciris canagini sarmaladi.
Bunlar hep aheste aheste yapti.
Hasan, yuregi burkularak sordu:
“Gidiyor musun?”
“Gidiyorum ya, isimi tukettim.”
O zaman gordu ki, kiicik cocuk, memleketlisi minimini yavru aglyor...
Sessizce, titreye titreye agliyor. Yanaklarindan gézyaslari birbiri arkasina,
temiz vagon pencerelerindeki yagmur damlalari disarinin rengini gegilen
manzaralari icine alarak nasil acele acele, sarsila carpisa dokulirse dyle,
bagrinin sarsintilariyla yerlerinden oynayarak, vurusarak iclerinde ginesli
mavi gok, pinl piril akiyor.
“Aglama be! Aglama be!”
Eskici baska stz bulamamisti. Bunu isiten ¢gocuk hickira hickira, katila katila
aglamaktadir; bir daha Turkce konusacak adam bulamayacagina
aglamaktadir.
“Aglama diyorum sana! Aglama!..”
Bunlari derken onun da kati, nasirlanmis yiregi yumusamis, sismisti. Oniine
gecmeye calisti ama yapamadi, kendisini tutamadi; gozlerinin doldugunu ve
sakallarindan kayan yaslarin, Arabistan sicagiyla yanan kizgin gégstine bir
pinar sizintisi kadar serin, Urpertici, dokaldigani duydu.

Sigli, 1938



Tablo 9

Eskici Metninin Diyalojik Okuma Modeline Gére Islenisi: Okuma Sonrasi Etkinlikleri
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Okuma sonrasi etkinlikleri

llgili kazanimlar

Etkinlik

Aciklama

“T.7.2.2. Hazirliksiz konusma yapar” (43).

“T.7.3.7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve baglanti ifadelerinin
anlama olan katkisini degerlendirir’ (s.44).

“Oysaki, bagka bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri Gizerinde
durulur” (s.44).

“T.7.3.15. Okuduklarini 6zetler” (s.44).

“T.7.3.19. Metinle ilgili sorulari cevaplar” (s.44).
“Metin ici ve metin digi anlam iligkileri kurulur” (s.44).
“T.7.3.21. Metindeki hikédye unsurlarini belirler” (s.45).

“Olay orgusu, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu, anlatici Uzerinde
durulur” (s.45).

“T.7.3.22. Metnin igerigini yorumlar” (s.45).

“Yazarin olaylara bakis agisinin tespit edilmesi saglanir.
Metindeki 6rnek ve ayrintilara atif yapilmasi saglanir” (s.45).
“T.7.3.25. Metinler arasinda karsilastirma yapar” (s.45).
“Bakis agisi ve mesajlar karsilastirilir” (s.45).

“T.7.3.28. Okuduklari ile ilgili gikarimlarda bulunur” (s.45).

“Metinlerdeki neden-sonug, amag-sonug, kosul, karsilastirma, benzetme,
orneklendirme, duygu belirten ifadeler ve abartma Gizerinde durulur” (s.45).

“T.7.4.3. Hikaye edici metin yazar” (s.46).

“a) Ogrencilerin zaman, mekan, sahis ve olay unsurlarini belirleyerek hikayenin
serim, digim ve ¢dzim boélumlerinin taslagini olusturmalari saglanir” (s.46).

“b) Ogrencilerin yazim kilavuzundan yararlanmalari ve yeni 6grendigi kelimeleri
kullanmalari tegvik edilir’ (s.46).

“T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular” (s.46).

“Not alma, 6zet gikarma, serbest, kontrolll, kelime ve kavram havuzundan
secgerek yazma, bir metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma
gibi yéntem ve tekniklerin kullaniimasi saglanir” (s.46).

“T.7.4.15. Yazilarinda uygun gegis ve baglanti ifadelerini kullanir” (s.46).

“Oysaki, baska bir deyisle, 6zellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerini
kullanmalari saglanir” (s.46).

“T.7.4.17. Yazdiklarini paylasir” (s.46).
“Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal medya ortamlarinda
paylagsmaya, siir ve kompozisyon yarigmalarina katilmaya tesvik edilir’ (s.46).

Sekil 15, Sekil 16, Sekil 17, Sekil 18, Sekil 19, Sekil 20, Sekil 21.

Bu kisimda 6grencinin yorum bilgisel ufkunu gelistirmek, hayat becerilerini
ilerletmek, alimlama gulclni iyilestirmek temel hedeftir. Bu siiregte de diyalog
temel iletisim aracidir.

4. Etkinlik: Bu kisimda bireyin metni hatirlamasina ydnelik bir etkinlik yapilir. Bu
hatirlama ileride uygulanacak etkinliklere de dayanak noktasi olugturmaktadir.

5. Etkinlik: Bu kisimda kavramaya yoénelik etkinlikler yapilacaktir. Birey metni
kavrayarak 0zimseyecek bu sayede diger Ust-bilissel etkinlikleri
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gerceklestirebilecektir. Metni kavrarken 6drenci, kronotopik ¢céziimlemeye has
ciktilari da sezecektir.

6. Etkinlik: Bu kisimda ilk iki etkinlikten hareketle diyalog etkinligi yGratdlur.

7. Etkinlik: Bu bolimde Bakhtin'in DPG’de uyguladigi adimlardan hareketle
sezdirim temelli dil bilgisi etkinligi yapilir.

8. Etkinlik: Burada Bakhtin’in metin ve metinler arasilik anlayisina paralel olarak
mevcut metin ve diger metinler arasinda yagsamsal bir iligki kurulur.

9. Etkinlik: Bu kisimda etkilesim temelli degerlendirme etkinlikleri yapilir.

10. Etkinlik: Son olarak edinilen bilgiler ve kurulan baglar sayesinde bir ¢ikti
ortaya konur.

Sekil 15

Okuma Sonrasi 1. Etkinlik

a. Her biri bir hikaye 6gesini temsil eden kutulari metne uygun
bicimde doldurunuz.

Kisiler Kurgu
Hikayede kimler yer Hikaye nerelerde geciyor?
alyor?

Hikaye hangi zamanda
geciyor?

Metinde hangi tasitlar

kullanihyor? i
l (o]
Sorun Coziim
Sence hikayedeki problem  |Hikaye bu soruna ¢ozim
durumu nedir? bulunuyor mu?
Evet.
Cuinki
Hayrr.

Cunki

N/
LY
u’<')\




Sekil 16

Okuma Sonrasi 2. Etkinlik

5. Etkinlik

Bu hikayeyi daha 6nce okumamis bir arkadasina anlatmak istiyorsun.
5 adet kelime se¢men gerekiyor. Hangi kelimeleri segersin? Nicin?

b. Asagidaki kutucuklardaki sorulari metne uygun bigimde cevaplayniz.

@ Baslangi¢ @ Orta

Hikaye nasil bashyor? Hikaye nasil gelisiyor?

@ Son @ Zirve

Hikéye nasil sonlaniyor? Hikayedeki en énemli nokta
) neresi? Nigin?
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Sekil 17

Okuma Sonrasi 3. Etkinlik

6. Etkinlik

Arkadaslarmla tartis.

a. Sence metinde ulagim araci olarak neden tren ve vapur kullaniliyor?

b. Hikdyede tren ve vapur asagidakilerden hangisine isaret ediyor olabilir? Nigin?
-Ayrilik, gurbet.

-Vatan'a veda.

- Osmanli Devleti'ndeki milletlerin Osmanli'dan ayrilmasi.
- Benim diisiincem:
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Sekil 18

Okuma Sonrasi 4. Etkinlik

7. Etkinlik

Bir soru:

a. Asagidaki baglaclari ve 6rnek climleleri inceleyiniz.

oysaki baska bir deyisle
Oysaki daha &nce onunla Mobil uygulama iizerinden kitap okuma
tanigmayi ¢ok istemistim hizmetleri devreye girdi. Baska bir deyisle ozellikle
insanlar artik istedikleri kitabi cevrim ici L .

ilk olarak olarak okuyabiliyoriar. Evde, ézellikle yaz ve giiz
. i . I k aylarinda  cesit  cesit
llk olarak hedefimdeki sSon oilara meyve olurdu.
kitabi, ardindan diger Tiim istanbul'u gezdim. Son olarak

kitaplari okuyacagim. da Beyoglu'na ugradim.

b. Asagidaki climleleri inceleyiniz. Climlelerdeki baglaglar yukaridaki baglaglardan
hangileriyle degistirilebilir? Baglacim degistiremediginiz clmleyi de nigin
degistiremediginizi agiklaymniz.

1. Bes yasinda idi; peltek, sirin konugsmalar ile de giivertede yolculari epeyce eglendirmisti. Fakat

vapur, suraya buraya ugrayip bir siirii yolcu biraktiktan sonra sicak memleketlere yaklasinca
kendisini bir durgunluk aldu...

2. Portakal bahcgelerine dalmis, gégsiinde bir katilk, girtlaginda lokmasini yutamarms gibi bir
sert diigiim, daima susuyordu. Fakat hem pirnahil cicek agmis, hem yemiglerle donanmis giizel,
islak bahceler de tiikendi; zeytinlikler de seyreklesti.

3. Daha cok dinlemek icin de elini agir tutuyordu. Fakat, nihayet biitiin ayakkabilar tamir edilmis, is
bitmisti. Demirini topraktan cekti, késelesini diirdiy, ¢ivi kutusunu kapadi, ¢iris canagim sarmaladi.
Bunlari hep aheste aheste yapti.
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Sekil 19

Okuma Sonrasi 5. Etkinlik

8. Etkinlik

a. Asagida kimi bilim insanlarinin, fikir insanlarinin, edebiyatgilarin Refik
Halid Karay'in 'Eskici' metnine dair gorusleri yer almaktadir. Bu goriisleri
inceleyiniz.

Eskici metnine dair gorusi

'Kimsesiz bir ¢ocugun, uzak akrabalar tarafindan Istanbuldan
(200 4) Arabistana goénderilmesi anl.atllfarak baslayan hikdyede; yurt_ disinda
Aktas, S. (2004, Refik Halt yasamaya mecbur kalan bir insanin, yabancilar arasindaki ruhsal
Karay Akcag. durumu ortaya konulmakta; boyle bir vaziyette, kisinin hemserilerini
garip bir tarzda hemen tanidig belirtimektedir' (s.97).

Serif Aktas

« 'Refik Halit, ... dykiiniin disinda kalp, okuyucuyu aptal konumuna

Omer Lekesiz distiren tespitleri yapmasaydi; zaten agikar olan ¢ocugun aglama

nedenini ve eskicinin ruh halini aciklayarak, 6ykinin finalini

§2017) bulankklastirmasiydi. Ne diyelim her giizelin bir kusuru oluyor iste"
Lekesiz, O. (2017), Yeni Tirk

Edebiyatinda Oykii 1, Sule (s.319).
Yayinlar.
Fuisun Akath - "Yedi, bilemediniz sekiz yasindaydim Refik Halit Karayin Eskicisini
(2013) okudugumda. Ne Refik Halit Karaydan haberim vardi, ne de

'Eskici'nin ayakkalbi tamircisi demek oldugunu biliyordum. Yillar sonra

plath, F. 2013, Bir DI ukiiden hatirimda kalan tek sey: bogazimda bir yumru, genzimde bir

Gurbetinde. Secki: M. Mungan,

Blyimenin Tirkce Tarihi (4. yanma... Bir okuma deneyiminin insani duygusal olarak bd&ylesine
bask) iginde (15-17). lstanbul: altiist edebilmesinin ilk rnegi idi Eskici benim icin' (s.15).
Metis Yayinlari.
. . - 'Hayatima ilk kez bir hikdyesiyle girdigi giinii simdi diinmus gibi hatirhyorum.
Mario Levi Bir hikaye.. Bir an.. O sozler.. “Civiler agzina batmaz mi senin?”.. Bu
(2021) bozukmus gibi goriinen dil nasil da anlamh ve siir yikliymiis. Arapca

konusulan bir diyarda kaybolmus kiiclik, peltek Hasan’in, ‘saci basi daginik,
gogsii bagri acik, pantolonu dizlerden yamal, disleri eksik, surati sari,
sapsari; gézlerinin akina kadar sarv, eskiciye ypranmis ayakkabilari tamir
ederken sdyledigi bu soézler yillar boyunca icimde yiiriiyecekmis. Kim bilir
hangi hikayeler ve o gizli duygularin dogurdugu baska sézler icin..."

https://gazeteoksijen.com/
yazarlar/mario-levi/refik-
halidin-mirasi-54041

b. Yukaridaki goériuslerden hangisine katiliyorsunuz? Nigin?
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Sekil 20

Okuma Sonrasi 6. Etkinlik

9. Etkinlik

Kisa, hikaye degerlendirmem

1.A§c.g|do.|<i sorular cevap|uy|n|z ve degeﬂendirmenizi
arkadaslariniz ve 8gretmeninizle paylaginiz.

. /Hikéye bashg:: A
Benim alternatif bashgim: Sézcikler
Yazar:

Yazar hakkindaki diisincelerim:

Tiir:

Puanim: ﬁﬁﬁﬁﬁ

Hikayeye dair degerlendirmem ve disiincelerim.




Sekil 21

Okuma Sonrasi 7. Etkinlik

Etkinlik

Okuyorum, dinliyorum, yaziyorum.

a.0zdemir Erdogan'in 'Gurbet' adl sarkisini dinleyiniz. n.

Ozdemir Erdogan - Gurbet (1983)

Kime desem derdimi ben bulutlar
Bizi dost bildiklerimiz vurdular b. Sizce "gurbet yarasi' ne demek?
Bir de gurbet yarasi var hepsinden derin
Sdyleyin memleketten bir haber mi var?

Yoksa yarin gézyaslari mi bu yagmurlar?
Soyleyin memleketten bir haber mi var?
Yoksa yarin gézyaslari mi bu yagmuriar?

icerim yaniyor yar yar
Yaram pek derin
Bana nazli yardan aman

Bir haber verin AR
c. Siz de "gurbet' temal bir hl%

icerim yaniyor yar yar yaziniz. Degerlendirmeleri

Yaram pek derin arkadaslarinizla paylasiniz (mm
Bana nazl yardan aman
Bir haber verin

Bulutlar yarime selam séyleyin
Kavusma guniumuz yakinmis deyin
Felek yardan irak koyduysa bizi
Gurbet elde bir basima neyleyim?
Yardan irak yasanir mi sdyleyin
Gurbet elde bir basima neyleyim?
Yardan irak yasanir mi sdyleyin

icerim yaniyor yar yar
Yaram pek derin

Bana nazl yardan aman
Bir haber verin

icerim yaniyor yar yar
Yaram pek derin

Bana nazl yardan aman
Bir haber verin
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EK-A: Eskici Hikayesi

Eskici
Vapur nhtimdan kalkip, ta Marmara’ya dogru uzaklagmaya baglayinca yolcuyu gegirmeye
gelenler, (izerlerinden adir bir yiik kalkmis gibi ferahladilar:

“Cocukcagiz Arabistan'da rahat eder,” dediler, hayirli bir is yaptiklarina herkesi
inandirmig olanlarin uydurma nesesiyle, fakat géndiilleri isli, evierine déndiler.

Zaten babadan yetim kalan kii¢lik Hasan, anasi da éliince uzak akrabalari ve konu
komgunun yardimiyla halasinin yanina, Filistin’in lcra bir kasabasina gbénderiliyordu.

Hasan vapurda eglendi; giril giril isleyen vinglere, (Ustleri yazili cankurtaran
simitlerine, kurutulacak ¢amagirlar gibi iplere asili sandallara, vardiya degistirilirken ¢alinan
kampanaya bakarak ¢ok edlendi. Bes yasinda idi; peltek, sirin konusmalariyla de glivertede
yolculari epeyce eglendirmisti.

Fakat vapur, suraya buraya ugrayip bir sirii yolcu biraktiktan sonra sicak
memleketlere yak/agmpa kendisini bir durgunluk aldi: Kalanlar bilmedigi bir dilden
konusuyorlardi ve ona Istanbul’daki gibi:

‘Hasan gel!”

“Hasan git!” demiyorlardi; ismi degisir gibi olmustu.
Hassen sekline girmisti:

“Taal hun ya Hassen,” diyorlardi, yanlarina gidiyordu.
‘Ruh ya Hassen...” derlerse uzaklasiyordu.

Hayfa'ya ciktilar ve onu bir trene koydular.

Artik anadili bdsbditiin igitiimez olmugtu. Hasan késeye bizdldl; bir seyler soran olsa
da susuyordu, yanaklari penge pencge, al al olarak susuyordu. Portakal bahgelerine dalmisg,
gogsiinde bir katilik, girtlaginda lokmasini yutamamig gibi bir sert diigiim, daima susuyordu.

Fakat hem piirnahil [siis adaci gibi bagtan agsagi] cicek acmis hem yemislerle
donanmig glizel, 1slak bahgeler de tiikendi; zeytinlikler de seyreklesti.

Yamaclarinda kegiler otlayan kuru, yalgin, ¢atlak daglar arasindan geciyorlardi. Bu
keciler kapkara, beneksiz kara idi; tiyleri yeni otomobil boyasi gibi aynamsi bir cila ile kizgin
glines altinda, piril piril yaniyordu.

Bunlar da bitti; gbz alabildigine uzanan bir diizliige ¢ikmiglardi; ne aga¢ vardi, ne
dere ne ev! Yalniz ara sira kocaman kocaman hayvanlara rast geliyorlardi; ¢cok uzun bacakl,
¢ok uzun boylu, sirtlan kabarik, kambur hayvanlar trene bakmiyorlardi bile ... Agizlarinda
beyazimsi bir kbplik gigneyerek dalgin ve kliskiin arka arkaya, agir agir yumusak yumusak,
iz birakmadan ve toz ¢ikarmadan gidiyorlard.

Cok sabretti, dayanamad|, yanindaki askere parmagdiyla géstererek sordu; o gildii:

“Gemel! Gemel!” dedi. Hasan'i bir istasyonda indirdiler. Gerdanindan, alnindan,
kollarindan ve kulaklarindan bigim bigim, sirii sirti altinlar sallanan kara c¢arsafli, kara ¢atik
kasl, kara iri benli bir kadin gégsiine bastirdi. Anasininkine benzemeyen, tuhaf kokulu, fazla
yumusak, icine gémdilliveren cansiz bir gogus...

“Ya habibi! Ya ayni!”

Halasinin yanindaki kadinlar da sarildilar, Optiler, séylestiler, glliigtiler. Birgok
cocuk da gelmigti; entarilerinin (stiine hirka yerine elbise ceket giymis, saclari pergeml,
baslari takkeli ¢cocuklar...
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Hasan durgun, tikanikti; susuyor, susuyordu. Oyle, haftalarca sustu. Anlamaya
basladigi Arapgayi, kligliciik kafasinda beliren bir inatla konusmayarak sustu. Daha by ik
bir tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya calisan bir adam gibi tikandigini
duyuyordu, gene susuyordu.

Hep sustu.

Simdi onun da kusakli entarisi, ceketi, takkesi, kirmizi merkuplari [sari deriden
yapilan bir ¢esit ayakkabi] vardi. Saclarinin ortasi, el ayasi kadar sifir makine ile kesilmis,
alnina pergcemler uzatilmisti. Deri gibi sert, yayvan tandir ekmegine alismisti; yer sofrasinda
bunu hem kagik catal yerine diriimleyerek kullanmayi beceriyordu.

Bir giin halasi sokaktan bagirarak gegen bir saticiyi ¢agird.

Evin avlusuna sirtinda cuval kapli bir yayvan torba, elinde bir ufacik iskemle ve uzun
bir demir pargasi, daginik kiyafetli bir adam girdi. Torbasinda da mukavva gibi biikilmiig bir
tomar duruyordu.

Konustular, sonra 6nline bir siirli patlak, sOklik, parca parca ayakkabi dizdiler.

Satici, iskemlesine oturdu. Hasan da merakla karsisina gecti. Bu dért yani duvarll,
tek kat, basik ve toprak evde Oyle cani sikiliyordu ki... Sagarak, eglenerek seyrediyordu:
Mukavvaya benzettigi kalin deriyi iki tarafi keskin incecik, sapsiz bigagiyla kesisine, agzina
bir avug ¢ivi doldurusuna, sonra bunlar birer birer, Istanbul' da gérdiigii maymun gibi
avurdundan c¢ikarip ayakkabilarin altina ¢abuk ¢cabuk mihlayisina, deri pargalarini, pis bir
suya koyup islatisina, mundar ¢anaktaki macuna parmadgini daldirip tabanlara siiriigtine,
hepsine bakiyordu. Susuyor ve bakiyordu.

Bir aralik nerede kimlerle oldugunu keyfinden unuttu, dalginhidindan ana diliyle
sordu.

“Civiler agzina batmaz mi senin?”

Eskici basini hayretle isinden kaldirdl. Uzun uzun Hasan'in ylziine bakti:
“Tlirk gocugu musun be?”

“Istanbul’dan geldim!”

“Ben de o taraflardan... izmit'ten!”

Eskicide sa¢ sakal daginik, géglis bagir acik, pantolonu dizlerinden yamali, disleri
eksik ve suratl sari, sapsariydi; gbzlerinin akina kadar sariydi. Tiirkge bildigi ve Istanbul
taraflarindan geldigi icin Hasan, simdi onun sade igine dedil, yiiziine de dikkatle bakmisti.
Gogstiniin ortasinda, tipki cenesindeki sakali andiran kirgil, seyrek bir tutam kil vardl.

Digsizlikten peltek ¢ikan bir sesle tekrar sordu:
“Ne diye diistiin bu cehennemin bucagina sen?”
Hasan anladi§i kadar anlatti.

Sonra Kanlica'daki evlerini tarif etti; komsunun oglu Mahmut'la balik tuttuklarini,
anasi doktora giderken tiinele bindiklerini, bir kere de kapiya beyaz boyali hasta otomobili
geldigini, icinde yataklar serili oldugunu séyledi. Bir aralik da kendisi sordu:

“Sen niye buradasin?”
“Bir kabahat isledik de kactik!”

Asil konugsan Hasan'di, alti aydan beri susan Hasan... Durmadan, dinlenmeden,
nefes almadan, yanaklari sevincinden pembe pembe, dudaklari taze, gevrek, billur sesiyle
biteviye konuguyordu. Aklina ne gelirse séyltiyordu. Eskici hem ¢aligiyor, hem de, ara sira
“Ha! Ya? Oyle mi?” gibi dinledigini bildiren sézlerle onu séyletiyordu; artik erisemeyecedi
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yurdunun bir deresini, bir riizgarini, bir tlrkdstni dinliyormus gibi hem zevkli, hem yasli
dinliyordu; ge¢mis glinleri, kaybettigi yerleri dlislinerek benligi sarsila sarsila dinliyordu.

Daha ¢ok dinlemek icin de elini agir tutuyordu.

Fakat, nihayet blitiin ayakkabilar tamir edilmis, is bitmigti. Demirini topraktan ¢eki,
késelesini diirdd, ¢ivi kutusunu kapadi, ¢iris ¢ganagini sarmaladi. Bunlari hep aheste aheste
yapti.

Hasan, yliregi burkularak sordu:

“Gidiyor musun?”

“Gidiyorum ya, isimi tiikettim.”

O zaman gérdi ki, kliglik gocuk, memleketlisi minimini yavru adliyor... Sessizce,
titreye titreye agliyor. Yanaklarindan gbzyaslari birbiri arkasina, temiz vagon
pencerelerindeki yagmur damlalar disarinin rengini gecgilen manzaralari icine alarak nasil
acele acele, sarsila ¢arpisa dékiiliirse Oyle, bagrinin sarsintilariyla yerlerinden oynayarak,
vurugarak iclerinde giinesli mavi gok, piril piril akiyor.

“‘Aglama be! Aglama be!”

Eskici bagska sb6z bulamamistl. Bunu igiten ¢ocuk higkira higkira, katila katila
aglamaktadir; bir daha Tirk¢e konugsacak adam bulamayacagina aglamaktadir.

“Aglama diyorum sana! Aglamal..”

Bunlari derken onun da kati, nasirlanmis yiiredi yumusamis, sismisti. Oniine
gecmeye calisti ama yapamadi, kendisini tutamadi; gézlerinin doldugunu ve sakallarindan
kayan yaslarin, Arabistan sicagiyla yanan kizgin gégsiine bir pinar sizintisi kadar serin,
trpertici, dékuldigdnd duydu.

Sisli, 1938
Refik Halid Karay




cxliv

EK-B: Aragtirma Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu

Hacettepe Universitesi
Efjitimn Bilimberi Enstitiisd
Tez CaligmasiiAragtrma Etik Komisyon izin Muafiveti Formu

16 11 2021

Haceneps Onversiesi
Egitim Bilmieri Enstitisu
Tarkge ve Sosyal Biimler Egitimi Bedormd Ana Biim Dah Bagkanlgina

TerAragirma Bagingy | Okuma Egitimine Diyaiojic Br Bakig

Yukanda baghi'konusy verilen tex'aragsirma galigmam,

Iresan ve hanyvan Qzsnnoe densy =iy Egmmamastadir.

Biyalgik materyal (kan, idrar vb. biyolkgjik srelar ve numunsler) kulamimasin perestirmemsktedi.

Beden birunilgine veya ruh saghgma midahale igermemeitedir.

Anket, Gigek (tesl) molakat, odak grup calismam, gozksm, deney, porlgme gibi teknikler kullanilarak katibmcilandan ven
loplnmamnn gerskiren niel ya da mecel yakasgemiana yoriblen aragsmalar rebebgince degudr.

Difjer kigi we kurumiardan temin edilen weri kullanemim (kitap, belge vs.) gerekinmektedin. Ancak bu kullamim, diger kig ve
kurumlarn izin verdig cipide Kigisel Bigikenn Konunmas: Kanuna riayet edilersk gerpeidestinlecekti.

Cabksmada kullaracadim serier

[ ® ) Kamusal erigime agi: ligii alanda yazian yeri ve yabano yikssk isans ve doktom tederi, makaleler, kitaplar,
bildiriler, slsktronik erigime agik yazili maleryaler, sozllkler, oretim programian, bakanhiklar tarafindan yapimisg
araghrmalar.

| Uzl lzin we onarya tabi:

[ ) Oretilmis. vert

[ )Diger

B 1 h o

m

¥ilksekogretim Kurumian Ebk Kurullar ve Komisyonkannm Yonergelerini incsledim ve bunlara gore calgmamn yoritilebimes
igin herhang bir Etik Komisyondan®uniidan izin alnmasina gerek olmadding; aksi dunumda dojabilecek her 10ri0 hukuki
sonumiuiugu kabul etigemi we yukanda vermig aldujum bigelenn dogru cldusqunu beyan sdenm.

Gersgini saygilanmila arz ederm.

e D Lppar

Arastirmae: Bilgiler

Adr Soyadr Muhammed Eren Uygur

Ogrenci ise No W20 38700

Ana Bifim Dab Torkpe ve Scsyal Biimler Egitimi Bolimi

Programr Tiorkpe Egitimi

Srandsd X ¥iksek Lisans Dakiora Bobinlegk Dr. Diiger

Danigman Gorlgid ve Onay”®

e
Prol . O, Crawy FSassng |
Tar el wrdan Gretien yayinlarda gonekl

HasTipd Ui ibds Shives Bl Erdtilesa  Baplapd Fidigehidy’ D850, Cankeed ¢ ANKARE
Tahsken NI 2T ST Oslpegeges 7312 20T 2588 @-AQ Al Sobe Al pe ot Y a-Pedia Fraa £l




cxlv

EK-C: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez galismasinda,

*

tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin bltindnu kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bolimini bu Universitede veya baska bir Universitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

07/07/2022

(imza)

Muhammed Eren UYGUR
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EK-C: Yiiksek Lisans/Doktora Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu

20/07/2022
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlsi
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolima Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bagshidi :Okuma Egitimine Diyalojik Bir Bakis
Yukarida basligi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagidaki

filtreler kullanilarak Turnitin adlintihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmigtir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
20/07/2022 123 177597 20/06/2022 %12 1872988202

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortisme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel
durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Muhammed Eren Uygur

Ogrenci No.: N20138700

Ana Bilim Dali:  Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal imza

Programi:  Tirkge Egitimi Programi

Statiisii: [X| Y.Lisans (] Doktora (] Btiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Prof. Dr., Ozay Karadag, imza)
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EK-D: Thesis/Dissertation Originality Report

20/07/2022
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Turkish and Social Sciences Education Main Sciences

Thesis Title: Dialogic Approach to Reading Education

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

Submission ID

20/07/2022 123 177597 20/06/2022 %12 1872988202

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.
Name Lastname: Muhammed Eren Uygur

Student No.: N20138700 Signature

Department: Turkish and Social Sciences Education Main Sciences

Program: Turkish Teaching Program-M.A.: Master of Arts

Status: [X Masters ] Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof. Dr., Ozay Karadag, Signature)
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EK-E: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitli tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (k&git) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma izniniHacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar digindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir bélimunun gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhiitederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yaziliizin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin
yaziliizin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigime Agilmasina iliskin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kitiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agllir.

0  Enstiti/Fakilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi1 mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. @

0 Enstiti/Fakllte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmigtir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmigtir. ©
07/07/2022

(imza)

Muhammed Eren UYGUR

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgilipatent bagvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danismaninin 6nerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezinerisime agilmasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2.Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniisme mis veyapatent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veya kurumlara haksiz kazang,; imkaniolusturabilecek bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danigsmanin
Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii lizerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak lizere
tezin erisime acilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7.1. Ulusal ¢ikarlari veya giivenligiilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansiistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildig: kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan isbirligi protokolii ¢ercevesinde hazirlanan lisanstistii tezlere
iligkin gizlilik kararrise, ilgili kurum ve kurulusun énerisiile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine iiniversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiikse kégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar ¢ergcevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ydiklenir

*Tez danismaninin dnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goériisii (izerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir






