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i
Oz

Arastirmada, 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin yuz
yuze, ters ylz ve c¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda islenen fen bilimleri dersleri igin
geligtiriimesi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi amaclanmistir. Elestirel duslnebilen,
kisilerarasi yeterlikleri gelismis, ylksek motivasyonlu, gelisen ve degisen dinyaya ayak
uydurabilen basarili 6grencilerin yetistirilebilmesi icin uygulamalar gelistirilmistir. Calismalar
2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Ankara ilinin Goélbasi ilgesinde bulunan
Ozel okulda okuyan 7. sinif toplam 60 6grenciyle, 6 hafta boyunca gerceklestirilmistir. 5E
modeline dayali derslerin, 6grencilerin beceri temelli fen bilimleri basarilarina, fen
o6grenmeye yonelik motivasyonlarina, elestirel disiinme egdilimlerine, kisilerarasi yeterlik
alanlarina olan etkileri ve bu uygulamalara yonelik gorusleri incelenmistir. Arastirmada nicel
ve nitel ydntemlerin birlikte kullanildigi “Karma Yéntem” ve “Yakinsayan Paralel Desen”
tercih edilmistir. Nicel ydntem boyutunda “On-Test Son-Test Kontrol Gruplu Yari Deneysel
Desen”, nitel yontem boyutunda ise “Durum Calismasi Deseni” calismanin arastirma
yontemini olusturmaktadir. Nicel veri toplama araglari Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari
Testi, Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi, Elestirel Diisinme Egilimi Olgedi ve Kisilerarasi
Yeterlik Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Nitel veri toplama araglari ise yari
yapilandiriimisg gériasme formu, dokimanlar ve gézlem notlarindan olusmaktadir. Arastirma
sonucunda hem nicel hem de nitel bulgulara gore fen bilimleri derslerinde yapilan
uygulamalarin 6grencilerin bilissel stre¢ becerileri temelli fen bilimleri basarilarinin, fen
ogrenmeye yonelik motivasyonlarinin, elestirel dusunme egilimlerinin ve kigilerarasi
yeterliklerinin gelismesine katki sagladigi belirlenmistir. Ogrencilerin gérislerinden elde
edilen veriler, 5E modeline dayal derslerin yiz yuze, ters yluz ve c¢evrim i¢i 6grenme
ortamlarina uyarlanabildigini ve basarili, motivasyonu yiksek, elestirel disinebilme
egilimine sahip ve kisiler arasi yeterlikleri gelismis égrenciler yetistirmekte etkili bir 6gretim

yontemi oldugunu gostermektedir.



Anahtar sozciikler: 5E yapilandirmaci yaklagsim modeli, yiz ylize égrenme ortami, ters
yuz sinif ortami, gevrim i¢i 6grenme ortami, bilissel sure¢ becerileri temelli fen bilimleri
basarisi, fen 6grenmeye ydnelik motivasyon, elestirel disinme egilimi, kisilerarasi yeterlik

alan



Abstract

In the research, it was aimed to develop, implement and evaluate teaching practices based
on the 5E constructivist approach model for science courses taught in face-to-face, flipped
and online learning environments. The studies were carried out for 6 weeks with a total of
60 7th grade students studying at a private school in Gélbasi district of Ankara in the second
semester of the 2021-2022 academic year. The effects of the 5E model-based courses on
students' skill-based science achievement, their motivation to learn science, their critical
thinking dispositions, and interpersonal competence areas, and their views on these
practices were examined. In the research, "Mixed Method" and "Convergent Parallel
Design", in which quantitative and qualitative methods are used together, were preferred.
In the quantitative method dimension, "Pre-Test Post-Test Semi-Experimental Design with
Control Group" and in the qualitative method dimension, "Case Study Design" constitute
the research method of the study. Quantitative data collection tools were applied as Skill-
Based Science Achievement Test, Motivation Scale in Science Education, Critical Thinking
Disposition Scale and Interpersonal Competence Scale as pretest and posttest. Qualitative
data collection tools consist of semi-structured interview form, documents and observation
notes. As a result of the research, according to both quantitative and qualitative findings, it
was determined that the applications made in science lessons contributed to the
development of students' skill-based science achievement, motivation for learning science,

critical thinking dispositions and interpersonal competencies.

Keywords: 5E constructivist approach model, face-to-face learning environment, flipped
classroom environment, online learning environment, science achievement based on
cognitive process skills, motivation to learn science, critical thinking disposition,

interpersonal competence
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Bolim 1
Giris
Arastirmanin bu bélimUinde arastirmanin problem durumuna, amacina ve énemine,

arastirma problemine ve alt problemlerine, sayiltilara ve sinirhiliklara yer verilmistir.

Problem Durumu

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari,
6grenme, 6gretme, teori ve yaklagsimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen
rolleri de dogrudan etkilemistir (MEB, 2018). Dijital ¢cag olarak adlandirilan 21. yulzyilda
teknoloji kavraminin insanliga yasattigi donim noktasinin ardindan ¢ok hizli gelisen bilgiler
IsIginda her gegen glin buylyen ve her alanda yasanan degisim olgusu, ¢agin ihtiyaclarinin
belirlenmesini oldukga gliglestirmektedir (icme, 2023). Giinimiz insani, yasaminin ¢ok kisa
bir periyodunda bile ¢ok sayida degisim ve gelisime tanik olmakta ve bu hizli gelismelere
ayak uydurup, bu gelismeleri kendi yararina kullanmalari durumunda toplumlarin gelecegi

icin hayati 6Gnem tagimakta olan bir durum igerisine girmektedirler.

Gelisen ve degisen dinyaya paralel olarak egitimde de meydana gelen hizli
degisim, 21. yuzyil is dinyasinin bireylerden bekledigi bir takim 6zellikleri de degistirmistir
(Geng, 2012). Bu alanda yasanan degisim ve gelismeler, yasam sartlarini etkilemekte olup,
bireylerin icinde bulunduklari toplumlari daha karmasik duruma getirmekte ve bu durum
egitim politikalarinin siirekli degismesine yol agmaktadir (Sahin, 2009). Ulkelerin egitim
sistemlerinde degisikliklere gitme sebeplerinin altinda ise bireylerin yeni sistemin bir Gyesi
olmasi gerekliligi yatmaktadir (Demirkaya ve Masal, 2017). Ozellikle ad1 yillarca teknoloji ile
birlikte anilan fen bilimleri dersi igeriginde siklikla degisimler yapilmistir. Bu durum,
guinumduzde, fen 6gretimine buyuk gorevler yuklemektedir (Tan ve Temiz, 2003). Egitimin
niteligini artirmak icin degistirilen son 6gdretim programinda ¢agin ihtiyacglarinin bireyin
rolind; bilgiyi Ureten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem c¢oézebilen, elestirel

dusunen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen ¢ok yonlu bireyler



olmalari yoninde degistirdigini ve programin bu niteliklere sahip bireyler yetistirme
hedefinde oldugu agiklanmistir (MEB, 2018). Bireyler yasam sureglerinde karsilastiklari
dogal ve yapay problemlerle bas edebilmeli, problemler karsisinda edindigi tecribeleri yeni
durumlara aktarabilmelidir (Adair, 2000; Moon, 2004; Gavaz, 2015; Sarikaya, 2018).
Boylelikle bu degisim ve gelisimler ile birlikte 21. yuzyil insanlarinin egitim ve is hayatinda
basarili olabilmesi igin; bilimsel, elestirel ve yaratici duslinebilen, sorgulayan, ylksek
iletisim becerilerine sahip, disiplinler arasi ¢alisabilen, problem ¢o6ziicU, isbirligi yapabilen,
teknolojiyi kullanarak bilgiye ulasabilen, uyumlu ve esnek, yeni duslncelere acik,
ve kultarel becerileri geligmis bir birey olmasi gerekmektedir (Ott ve Pozzi, 2012; Eryllmaz

ve Uluyol, 2015).

Bu kapsamda bireylerin 6drenme sureclerinin etkili ve verimli bir gekilde
gerceklesmesi, bahsi gecen becerileri edinmede olduk¢ga énemlidir. GUnimuazin modern
egitim anlayisi, bilginin yani sira bilginin elde edilis yontemlerinin de bireylere
kazandiriimasina yoneliktir (Mallinson, 1998). Cetin (2005), bir toplumda bulunan bireylere
bilgilerin, inanglarin ve duygularin direkt olarak aktariimasinin toplumun ¢agdas toplumlar
dizeyine erismesi igin yeterli olmadigini belirtmistir. Kaptan’a (1999) gore, egitim sisteminin
esas amacl bireylere mevcut bilgileri iletmekten ziyade bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu dogrultuda 6drenme surecinin etkili ve verimli bir gekilde
gerceklesmesini saglayan faktorlerden biri yéntem sec¢imidir. Bilginin akilda daha kalici
olmasi ve 6grencilere verilecek egitimin daha kaliteli bir sekilde gerceklesmesi icin 6gretim
yontem ve tekniklerinin gesitlendiriimesi Onerilmektedir (Demirel, 2015). Konunun
amaclarina uygun olacak sekilde secilen yontemle Ogretilecek konunun kazanimlari
6grenciye sunuldugundan (Aykag, 2005), 6gretmen tarafindan uygulanacak olan yéntemin
secimi olduk¢ca 6nemlidir. Aykac’a (2011) goére, etkili bir egitim d6gretim slreci igin,
dgrencileri 6grenme sureglerinin merkezine alarak onlarin aktif olmasini saglayan, fiziksel

ve sosyal cevreleriyle etkilesim icerisinde o6grenmelerine firsat sunan ydntemlerin



kullaniimasi gerekmektedir. Yontem seciminde 6grencilerin 6grenme stilleri, derse olan
ilgileri ve konular hakkindaki 6n bilgileri gibi bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi dnemlidir
(Hemlick ve Norland, 1994; Tirkben, 2015). Ogrencilerin egitim ve égretim faaliyetlerine
aktif olarak katildiklari yontemlerle islenen konulari daha iyi 6grendikleri bilindigine gore
(Ayas, Cepni, Johnson ve Turgut, 1997), derslerde &3drenci merkezli aktif égrenme
yontemleri tercih edilmelidir. Charles’e (2000) goére, bilginin bireye dogrudan
kazandirilamayacagi gergcedi 6gdrenci merkezli 6grenmenin temelini olusturmaktadir.
Charles (2000), 6grencinin bilgiyi kendi faaliyetleriyle kesfetmesi ve yapisallastirmasi
gerektigini, en iyi 6grenmenin bireyin somut objelerle ve diger arkadaslariyla olan iligkileriyle

gerceklestigini belirtmektedir.

Bilgileri zihinlerde 6ziimsenerek 6grenme semalari olusturulan cgesitli aktif 6grenme
yaklagsimlari bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan biri de yapilandirmaci yaklagimdir.
Yapilandirmacilik kavraminda, bilginin 6grenen tarafindan, bireyin 6énceden elde ettigi
bilgiye dayanarak aktif olarak insa edildigine inanilmaktadir (Duit ve Tregaust, 2003).
Yapilandirmaci yaklasim kuraminda, bireylere hedeflenen temel bilgi ve beceriler
kazandirilirken 6grencilerin daha fazla digtinmeyi, anlamayi, birey olarak 6grenmelerinden
sorumluluk almayi ve davraniglarini denetlemeyi 6grenmeleri gerektiginin 6nemi Gzerinde

durulur (Saban, 2002).

Temelde bilgi kurami olan yapilandirmacilik kuraminin egitime yansimasi ile birlikte
yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ortaya ¢ikmis ve Ulkemizde de 2005 yilinda hayata
gegcirilmigtir. Bu yaklagim sadece statik bir yaklagim olarak kalmamig, bu yaklagimi temele
alan birgok egitim modeli gelistiriimistir. Bu modellerden biri de, 5E yapilandirmaci yaklagim
modeli olarak bilinmektedir. 1980’lerden bu gune ilk ve orta 6gretim duzeylerinde kullanilan
5E yapilandirmaci yaklasim modelinin kdkenleri Johann Herbart, John Dewey ve Jean
Piaget’in gorislerine dayanmaktadir (Jobrack, 2013). 1980’lerde American Institute of
Biological Sciences (AIBS- Amerikan Biyolojik Bilimler Enstitlist) tarafindan “Biological

Sciences Curriculum Studies” (BSCS- Biyoloji Bilimleri Muifredat Calismalari) adli



calismanin eseri olarak gelistirilen 6gretim programi ve egitim modelinin revize edilmesi ile
birlikte BSCS 5E yapilandirmaci yaklagsim modeli olarak ortaya ¢cikmigtir (Bybee, 2002).
Ogretim siirecini basamaklara ayirarak ele alan 5E yapilandirmaci yaklasim modeli,

asagidaki basamaklari icermektedir (Hebert ve Overbaugh, 2011; Jobrack, 2013):
1. Girig/Dikkat Cekme-ilgi Cekme (Engagement /Enter)
2. Kesfetme (Exploration)
3. Aciklama (Explanation)
4, Derinlestirme (Elaboration)
5. Degerlendirme (Evaluation)'dir.

Her bir asamanin kendi iginde belirli fonksiyonlari bulunmakta olup bu asamalar
nitelikli ve verimli bir 6gretim yapilmasina ve bireylerin bilimsel bilgiyi en iyi sekilde
6grenmesine katkida bulunur (Bybee ve digerleri, 2006). Bahsi gegen asamalarin detaylari

arastirmanin ilerleyen bolimlerinde agiklanmistir.

Ogrenme yaklasimi ve modelinin yaninda égrenme ortamlari da ders niteligini
etkileyen 6nemli bir diger faktdérdir. Bilim ve teknolojideki gelismeler ve degismeler
sonucunda, nitelikli bireyler yetistiriimesi icin 6grenme ortamlarinin daha etkili hale
getirilmesi gerekmekte ve egitimde daha donanimli bireyler yetistiriimesi beklenmektedir
(Kazu ve Yesilyurt, 2008). Bu arastirmada uU¢ farkh 6grenme ortaminda c¢aligmalar
gerceklestiriimistir. Bunlar ylz ylze, ters yuz sinif ve g¢evrim ici 6grenme ortamlaridir.

Arastirmanin ilerleyen boélimlerinde bu 6grenme ortamlarinin detaylari agiklanmistir.

Ogrenme ortamlarinin bir klasigi olan yiiz yiize 6grenme ortaminda gerceklestirilen
egitim; 6grencilerin daha dnce belirlenmig bir zamanda 6rgun 6gretim kurumlarina gelerek,
Ogretmenler tarafindan yapilan 6gretim etkinliklerinin tamamidir. Yluz ylze egitimin
gerceklesebilmesi icin, 6grencilerin ve égretmenlerin ayni zaman diliminde ayni ortamda
bulunmasi gerekmekte olup, égrenciler ve 6gretmenler kendi aralarinda birebir iletisim

saglamaldir (MEB, 2019). Ozellikle uygulamali egitimlere oldukga elverigli olan yiiz yiize



egitim ortaminin yani sira bilisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte 6grenme ortamlari
web ortamina da taginmistir (Demir ve Goézum, 2011). Boylelikle geleneksel egitim
modelleri, bireylerin degisen ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmig, farkli 8renme hizina
sahip bireylerin ayni egitimi aldi§gi modeller yerine, bireysel ihtiyaclara goére farkhlastiriimis
6grenme ortamlarinin tercih edilmesi kaginilmaz olmustur. Bireylerin aktif 6grenme
etkinlikleri ile edindikleri bilgileri gercek hayata gegirebilecekleri 6grenme deneyimlerine
intiyac duyulmus, bu dogrultuda egitsel ihtiyaglari karsilamada ve dedisimi saglamada bir
baska 6grenme ortami olan ters yuz sinif (flipped classroom) modelinin etkili olabilecegi
dusunudlmustir. Ters yiz sinif modeli, egitim teknolojileri destegi ile sinif ici stireyi en nitelikli
ve verimli sekilde gegirmek amaciyla gelistiriimis pedagojik bir modeldir. Bu modelde,
geleneksel egitim tersine cevrilerek bilgiyi 6grenme basamagi gibi asamalar 6grenciler
tarafindan sinifa gelmeden énce gergeklestirimekte ve bu sayede sinif igerisinde tartisma,
fikir aligverisi gerceklestirme, soru ¢cézme gibi aktif 5grenme etkinliklerine daha fazla zaman
ayrilabilmektedir (Tucker, 2012; Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Turkge literatlire ters
yuz sinif ya da tersine sinif olarak terciime edilen bu ydntemde, okuldaki ders streci ile
evde gegirilen 6dev surecinin yer degistirmesi s6z konusudur (Demir, 2020). Ters yuz sinif
icin Driscoll (2002), “harmanlanmig 6grenme” kavramini kullanmig ve bu kavrami farkh
ogretim teknolojilerinin yiz yluze 6grenme yaklasimlari ile iligkilendiriimesi olarak
tanimlamistir. Ters yuz sinif ile ilgili detaylar arastirmanin ilerleyen bdlimlerinde
aciklanmistir. Yuz ylze ve ters yuz siniflara ek olarak bir bagka 6grenme ortami da ¢gevrim
ici 6grenme ortamidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesi ile birlikte kiresel egitim
sistemi olusmus, internet, bilgisayar, televizyon ve diger bilisim sistemlerinde yasanan hizli
degisimler de egitimde yeni uygulamalarin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Kirik, 2014). Bu
uygulamalardan biri de c¢evrim igi 6grenme ortamina olanak saglayan uzaktan egitim
uygulamasidir. Altiparmak (2011) uzaktan egitimi, cesitli iletisim yontemleri ile zaman ve
mekan sinirlarini ortadan kaldiran, birgcok 6grenme faaliyetini bireylere sunan, planl ve

tasarlanmis kapsamli bir 6grenme faaliyeti olarak tanimlamaktadir. Boylelikle bireyler



¢evrim i¢i ortamin avantajlarindan yararlanarak ¢agdas yontemlerle kolay bir sekilde etkili

egditimler alabilmektedirler (Rovai ve Downey, 2010).

Bu baglamda 6gretmenlerin kendi derslerinde kullandiklari 6gretim yontemleri ve
6grenme ortami secgimi ve bunlara yonelik kisisel yeterlikleri dersin niteligini verimli kilmak
acisindan olduk¢ca 6nem arz etmektedir. Nitekim egitim sistemi, bireylerin arastirma,
sorgulama, elestirel dislinme, problem ¢ézme, karar verme becerilerini gelistirmeleri ve
yasam boyu 6grenen bireyler haline gelmeleri icin gerekli olan beceriler kazandirilarak
onlarin gelecekte etkin bir sekilde is goren, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarini

saglayacak bir penceredir (Tavukgu, 2006).

Bu kapsamda, kazanimlar cergevesinde derslerde gerceklestirilecek etkinliklerin
verimli bir sekilde uygulanabilmesi igin, 6gretmenlerin Unite bazinda etkin bir program
yaparak dersleri planlamalari gerekir. Bu ¢calisma 6grencilerin biligssel slire¢ becerileri, fen
ogrenimine yonelik motivasyonlari, Kisilerarasi yeterlik alanlari ve elestirel dlislinme
egilimlerinin cesitli uygulamalarin yer aldigi bu surecgte nasil etkilendigini ve 6grencilerin
surece yodnelik goruslerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmasi agisindan olduk¢a énemlidir.
Ayrica 5E yapilandirmaci yaklagim modelinin yiz yuze, ters yuz sinif ve gevrim igi 6grenme
ortamlarinda iglenecek olan derslere nasil entegre edilmesi gerektigi konusunda
calismalarin yapildigi bu arastirma sonucunda ogretmenlere yol gOsterici Oneriler

olusturulmustur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde “Turk Milli Egitiminin
Genel Amaclan” ile “Tark Milli Egitiminin Temel ilkeleri” ifade edilmektedir. Bu madde esas
alinarak hazirlanan fen bilimleri 6gretim programi; ortaokulu tamamlayan 6grencilerin millt
ve manevi dederleri benimsemis, haklarini kullanan ve sorumluluklarini yerine getiren,
“Turkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgu alanlarda ifadesini bulan

temel duzey beceri ve yetkinlikleri kazanmig bireyler olmalarini saglamayi amaclamigtir



(MEB, 2018). Bilgiyi Ureten, 6grenmeyi 6grenen, teorik bilgilerini hayata gegirebilen,
karsisina cikan problemleri c¢cozebilen, elestirel dislnen, merak eden, arastiran ve
sorgulayan, girisimci, kararli, kigilerarasi yeterlik alan dizeyleri ylksek olan, mihendislik
becerilerine sahip topluma ve Ullkesine katkida bulunacak 21. ylzyil becerileri ile donanimli
bireyler yetistirmek, egitimcilerin temel amaci olmalidir. Nitekim bilimin, bilimsel bilgi ve
yontemin glcline inanma, bilimsel bilgiye ulasabilme, anlayabilme ve bilginin kendisini
uretebilme anlamina gelen bilimsel okuryazarlik (AAAS, 1993) &zelliklerine sahip bireyler
yetistirmek icin egitimcilere oldukgca dnemli gorevler diismektedir. Gelen (2017), sadece
insanlarin degil; kurum, marka, kultar ve tlkelerin de gelecek planlamasi yapmak zorunda
oldugunu belirterek, egitimcilerin egitim ile ilgili olarak c¢esitli 8grenme, égretme becerileri,
yaklasimlari, modelleri, kuramlari gelistirme c¢abasi icerinde oldugunu vurgulamig, son
zamanlarda egitim bilimlerinde ortaya gikan yeni yaklagimlarin 21. yazyil egitim yeterlikleri
ve beklentileri ile ilgili oldugunun altini gizmistir. Dogan’a (1997) gore, 21. ylzyilda yetisen
insanlarda gelistiriimesi gereken yeterlilikler; bilgi ve becerileri uygulama, sorumluluk alma,
karar verme, iletisim kurma ve birlikte ¢calismadir. Duman (2007), 21. ylzyil toplumlarinda
var olabilmek icin 6grenmenin yasam boyu devam etmesi gereken donusturicu bir streg
oldugunu vurgulamistir. idin (2017), 21. yiizyil becerilerini elestirel diisiinme, yaraticilik,
inovasyon, girisimcilik, iletisim ve isbirligi olarak belirtmis ve 21. ylzyila uygun niteliklere
sahip bireylerin yetistirimesinde yeni egitim yaklasimlarina ihtiyag duyuldugunu

vurgulamistir.

Bu dogrultuda her ulke kendi egitim felsefesi kapsaminda, gesitli 6gretim programlari
olusturarak uygulamalarini gerceklestirmekte ve bu 6gretim programlarinin icinde yer alan
fen bilimleri 6gretim programi da énemli bir yer teskil etmektedir. Fen bilimleri 6gretim
programi ile bilimin dogasi ve bilginin nasil elde edildigi, bilgilerin bilinen gerceklere bagl
oldugu ve yeni kanitlar toplandik¢a degisebilecedi disiuncesini 6grencilere kazandirmak,
fen bilimlerindeki temel kavramlari, teorileri ve hipotezleri kavratarak, égrencilerin bilimsel

kanit ile kisisel géruis arasindaki farki algilamalari amaglanmaktadir (YOK/Diinya Bankasi



Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997). Problem c¢b&zebilen, elestirel distnen, girisimci,
kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kultire katki saglayan
niteliklere sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlari sadece bilgi
aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklari dikkate alan, deder ve beceri kazandirma
hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir (MEB, 2018). Bu kapsamda bireylerin
degisim ve gelisime ayak uydurabilmeleri ve glnlik hayatlarinda karsilastiklari olay,
problem ve durumlara yonelik farkli disinme becerilerini dogru ve etkili bir sekilde
kullanabiliyor olmalari, hem 6égretmenlerin hem de égrencilerin dedisen egitim sistemine

uyum saglayabilmeleri ile mimkun olacaktir.

Ogrencilerin bilissel siire¢ becerileri, elestirel disinme egilimleri, fen bilimleri
dersine yonelik motivasyonlari ve kigilerarasi yeterlik alanlarinin olumlu yonde gelisebilmesi
icin, 6grencilerin hem 6grenme ortaminin hem de dgretim yonteminin dogru, etkili ve verimli
bir bicimde kullanimi ile olusan nitelikli bir egitim almalari gerekmektedir. Oyle ki dgrencilerin
fen bilimleri dersine iliskin becerileri elde edebilmeleri ve bu becerileri gunlik hayatta
kullanabilmeleri igin; egitim-6gretim ortamlarinin, onlarin gelisimlerini destekleyici bigcimde
dizenlenmesi ve zenginlestiriimesi buyuk 6énem tasimaktadir (Karademir, 2017; Karaer,
2017). Bilissel seviyesi ylksek olan égrencilerin her yontemle konulari 6grenme olasiligi
yuksektir; fakat bilissel seviyesi normal veya normalin altinda olan 6grenciler, diiz anlatim
gibi eski yontemlerle islenen derslerde aktif olarak sinirli katihm sagladiklarindan
kendilerine sunulan bilgiyi 6grenmede zorluk cekebilmektedir. Bu sorunun Ustesinden
gelebilmek icin ise yapilandirmaci yaklasim modelini derslerde benimsemek gerekmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimi temele alan &gretim modelleri yalnizca édrenmeye vurgu
yapmamakta ayni zamanda bilgi ve iletisim teknolojilerinin entegre edildigi 6gretimin de
onemini ortaya koymaktadir. Son yillarda yapilan arastirmalar teknolojinin derslerde
kullaniminin olumlu etkilerine isaret etmektedir (Balbil, 2010). Yaruk (2019), teknoloji ile
butlnlestiriimig etkinliklerin yer aldigi derslerde, ice donuk veya aktif olmayan 6grenciler de

dahil olmak Gzere, bireylerin 6grenme surecine oldukga aktif katildigini, bu tir programlarin



6grencinin motivasyonunu arttirmada énemli oldugunu ve 6grencilerin igbirlikli 6grenme
ortaminda yer almalari igin firsat olusturdugunu belirtmistir. Nitekim ders programlarinin
iceriginde “teknoloji’nin batinlesik bir sekilde kullanilabiliyor olmasi, diger gelismekte olan
ulkelerde oldugu gibi Glkemiz agisindan da oldukga dnem tasimakta, bu alanda alinacak
onemli kararlar, konuyla ilgili belirlenmis problem ve sorulara agiklik getirebilecek nitelikte
gerceklestirilen arastirmalarin sonuglarina dayandiriimahdir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay

ve Cakiroglu, 2001).

Batln bu amaglar dogrultusunda bu arastirmada ayni konu ve sinif diizeylerinde yliz
yuze, ters yuz ve cevrim igi 6grenme ortamlarinda islenmek Uzere 5E yapilandirmaci
yaklasim modeli esas alinarak fen bilimleri ders planlari hazirlanmis ve uygulamalar
yapiimistir. Ug farkl 6grenme ortaminda da teknolojiden yararlanilarak dijital igeriklere yer
verilmis, 5E’nin tim basamaklarina detayli bir sekilde deginilmis, nitelikli ders planlari
yapiimistir. Ug farkli 8renme ortaminda da égrencilerin 6grenme sirecleri icin maksimum
verim alinma durumu hedeflenmis, édrencilerin bilissel stire¢ becerileri, elestirel dislinme
egilimleri, fen bilimleri dersine yonelik motivasyonlari ve Kisilerarasi yeterlik alanlarinin
olumlu yénde gelisimi Gzerinde durulmustur. Boylelikle egitimin temel hedeflerinden biri olan
bireylerin kendini tanimasina ve gelistirmesine olanak saglayarak, 6grencilerin konulari bir
batin olarak idrak etmelerini kolaylastirmak amacl planlamalar yapilmistir. Bu kapsamda
arastirmanin temel amaci, dijital iceriklerin de yer aldigi 5E yapilandirmaci yaklagim
modelini esas alan fen bilimleri derslerinin detayli planlama streci ile birlikte U¢ farkl
o6grenme ortamina nasil entegre edildigini ortaya koymak, bu 6grenme ortamlarinda iglenen
derslerin 6grencilerin biligssel stire¢ becerilerini iceren beceri temelli fen bilimleri basarisina,
fen 6grenimine yonelik motivasyonlarina, kigilerarasi yeterliklerine ve elestirel disinme
becerilerine etkisini belirlemek ve bu derslere iliskin kendi géruslerini almak, bu kapsamda
da gerceklestirilen derslerin ddretim strecine olan katkisini incelemektir. Gergeklestirilen
bu arastirmanin 63retmen adaylarina, 6gretmenlere ve arastirmacilara faydal olacagi

dusinltlmektedir.
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Arastirma Problemi

Bu arastirmada iki temel soruya yanit alinmasi beklenmistir. Bunlar;

1. Yuzylze, ters yuz ve gevrim ici 6grenme ortamlarinda 5 E yapilandirmaci yaklagim
modeli temel alinarak “Isigin Madde ile Etkilesimi Unitesi” islenen fen bilimleri
derslerindeki uygulamalarin, égrencilerin bilissel sire¢ becerileri temelli fen bilimleri
basarisina, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina, elestirel disinme egilimlerine

ve Kigilerarasi yeterlik duzeylerine etkisi nasildir?

2. Yuz ylze, ters ylz ve cevrim ici 6grenme ortamlarinda yer alan 6grencilerin 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalari ve bu uygulamalarin

gerceklestirildigi 6grenme ortamlari hakkindaki gorasleri nelerdir?
Alt Problemler

Birinci ana problem kapsaminda ilk dort alt problem, ikinci ana problem kapsaminda
ise besinci alt problem olusturulmustur. Alt problemlerde yuz yuze, ters yluz ve ¢evrim ici

egitim gruplarina ayri ayri deginilmigtir.

1. Farkli 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin biligsel sureg becerileri temelli fen bilimleri

basari dizeyleri Gzerine etkisi nedir?

a. Yuz yuze 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin bilissel sire¢ becerileri
temelli sorular kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina

alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli dizeyde farklilik var midir?

b. Ters yuz 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin biligsel sureg becerileri temelli
sorular kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda,

son test puanlari arasinda anlamli dizeyde farkhlik var midir?
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c. Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan &grencilerin bilissel stre¢ becerileri
temelli sorular kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina

alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli duzeyde farklilik var midir?

d. Ogrencilerin beceri temelli sorular kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak
kontrol altina alindiginda, son test puanlar yiz yize, ters yliz ve g¢evrim igi

6grenme ortamlarina gére anlaml dizeyde farklilik géstermekte midir?

Farkli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon

dizeyleri tUzerine etkisi nedir?

a. Yuz yuze 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon olgedi kapsaminda on test puanlar istatiksel olarak kontrol altina

alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli dizeyde farklilik var midir?

b. Ters yluz 63grenme ortaminda yer alan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon olgedi kapsaminda on test puanlar istatiksel olarak kontrol altina

alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

c. Cevrim igi 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon o6l¢edi kapsaminda on test puanlar istatiksel olarak kontrol altina

alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli duzeyde farklilik var midir?

d. Ogrencilerin fen d6grenmeye yodnelik motivasyon 6lgedi kapsaminda 6n test
puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test puanlar yiz ylze,
ters yuz ve gevrim i¢ci 6grenme ortamlarina goére anlaml dizeyde farklilik

go6stermekte midir?

Farkli 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen SE yapilandirmaci yaklasim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin elestirel disinme egilimleri duzeyleri

Uzerine etkisi nedir?
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Yiz ylze 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin elestirel disinme egilimi
Olcedi kapsaminda 6n test puanlar istatiksel olarak kontrol altina alindiginda,

son test puanlari arasinda anlamli dizeyde farklilik var midir?

Ters ylz 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin elestirel disinme egilimi
Olcedi kapsaminda 6n test puanlar istatiksel olarak kontrol altina alindiginda,

son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin elegtirel dusunme egilimi
Olcegi kapsaminda On test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda,

son test puanlari arasinda anlamli dizeyde farklilik var midir?

Ogrencilerin elestirel distinme egilimleri sorulari kapsaminda 6n test puanlari
istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test puanlar yiz ylze, ters yuz
ve cevrim ici 6grenme ortamlarina gére anlamli diizeyde farklilik géstermekte

midir?

4. Farkli 6grenme ortamlarinda gerceklestiriien 5E yapilandirmaci yaklasim modeline

dayal 6gretim uygulamalarinin égrencilerin kisilerarasi yeterlik dlzeyleri Gzerine etkisi

nedir?

a. Yiz ylze 6grenme ortaminda yer alan 6égrencilerin kisilerarasi yeterlik 6lcegi

b.

C.

kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test

puanlari arasinda anlamh dizeyde farkhhk var midir?

Ters ylz 6grenme ortaminda yer alan dgrencilerin kisilerarasi yeterlik dlgegi
kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test

puanlari arasinda anlamh dizeyde farkhhk var midir?

Cevrim i¢ci 6drenme ortaminda yer alan &6grencilerin arasi yeterlik Olgegi
kapsaminda On test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test

puanlari arasinda anlamh dizeyde farkhhk var midir?
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d. Ogrencilerin kisilerarasi yeterlik diizeyleri sorulari kapsaminda 6n test puanlari
istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test puanlar yiz yuze, ters yuz
ve c¢evrim i¢ci 6grenme ortamlarina gére anlamli dizeyde farklhlik géstermekte
midir?

5. Ogrencilerin 5E yapilandirmaci yaklagim modeline dayali 6gretim uygulamalari ve bu

uygulamalarin gergeklestirildigi 6grenme ortamlari hakkindaki gorusleri nelerdir?

a. Yulz yuze 6grenme ortaminda yer alan égrencilerin 5E yapilandirmaci yaklagim
modeline dayali 6gretim uygulamalari ve bu uygulamalarin gerceklestirildigi
6grenme ortamlari hakkindaki gorusleri nelerdir? Uygulama sirecine ait gdzlem

notlari nasildir?

b. Ters yuz 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin 5E yapilandirmaci yaklasim
modeline dayali 6gretim uygulamalari ve bu uygulamalarin gerceklestirildigi
6grenme ortamlari hakkindaki gorusleri nelerdir? Uygulama sirecine ait gdzlem

notlari nasildir?

c. Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan égrencilerin 5E yapilandirmaci yaklagsim
modeline dayali 6gretim uygulamalari ve bu uygulamalarin gerceklestirildigi
o6grenme ortamlari hakkindaki gorusleri nelerdir? Uygulama sirecine ait gbzlem

notlari nasildir?
Sayiltilar
Calisma grubunda yer alan égrencilerin veri toplama araglarindaki sorulara objektif,

icten ve samimi cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1. Ogrencilerin arastirmada kullanilan nicel veri toplama araglarina gergekgi ve icten cevap

verdikleri varsayillmaktadir.

2. Ogrencilerin  gorisme  sorularina  verdikleri cevaplarin  gergedi  yansittigi

varsaylimaktadir.
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Sinirhiliklar

Bu arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci ddneminde, Ankara ili Golbasi
ilcesinde bulunan bir 6zel okulda, 7. sinif olan U¢ subede 63renim gdéren toplam 60

ogrenciyle gerceklestiriimistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular,

1. 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde fen bilimleri dersinde 6grenim goren

60 6grenci ile sinirhidir.

2. 7. sinif fen bilimleri dersinin 5. Unitesi olan “Isigin Madde ile Etkilesimi Unitesi” ile

sinirhdir.

3. 6 hafta boyunca gergeklestirilen etkinlikler ile sinirlidir.
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Boliim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Bu bolimde arastirmanin kuramsal temeli kapsaminda yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi, 5E yapilandirmaci yaklasim modeli, yliz ylze, ters ylz sinif ve gevrim igi
6grenme ortamlari olmak Uzere farkli 6grenme ortamlari, bilissel stre¢ becerileri, fen
o6grenimine yonelik motivasyon, kisilerarasi yeterlik alan ve elestirel diisinme egilimi alt
bagliklarina yer verilmistir. ilgili arastirmalar kapsaminda ise yapilan aragtirmalar kisaca

Ozetlenerek sunulmustur.

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi

Uluslararasi literatiire “construct” kelimesinden kurmak, ingsa etmek anlaminda bir
koken ile “constructivism” olarak gecen terim, ulusal literatlire “yapilandirmacilik” olarak
cevrilmistir.  Bununla birlikte yapilandirmacilik kavrami; olusturmacilik, kurmacilik,
batunlegtiricilik, yapilandirici 6grenme, yapisalci 6grenme, olusumcu yaklasim gibi
kavramlarla da ifade edilmektedir (Demirel, 2005). Yapilandirmacilik kavrami ilk defa Jean
Piaget tarafindan, gocuklarin kendi bilgilerini yapilandirdidi fikriyle 1954 yilinda yayinladigi
“The Construction of Reality in the Child” adl kitabinda tartisiimistir (Gagnon ve Collay,
2006). Ozkan’a (2001) gére yapilandirmacilik, “bilgi, 6grenme ve 6gretme nedir?” gibi
sorulara yanit arayarak, bilginin dogasiyla ilgili felsefi bir bakis agisiyla bilgi kurami olarak
ortaya ¢ikmisg, 6gretimsel bir yaklagimdan daha ¢ok égrencilerin nasil 6grendiklerine iligkin
bir kuram olarak gelismistir. Zaman icerisinde de bu sorular, “6drenen bireyler sahip
olduklari bilgi yapilari ve degerlerine dayali olarak bilgiyi nasil yapilandirirlar?” haline
doénusmustlr. Yapilandirmaci yaklasim; Wittrock tarafindan gelistiriimis olup Ausubel’in,
“6grenmeyi etkileyen en 6nemli etken bireyin mevcut bilgi birikimidir, yeni 6grenilen bilgiler
mevcut bilgi birikimlerinin Uzerine ingsa edilir’ seklinde ifade edilen dusincesi Uzerine

odaklanmistir (Ozmen, 2006).
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Yapilandirmacilik felsefe ve psikoloji ile beslenmis ve temeli cok eskilere dayanan
bir 6grenme teorisidir (Bay, 2008). Bazi yapilandirmaci yaklagimlar anlam olusturma
surecinde bireysel temellere odaklanirken, bazilari bireylerin hayatinda yer edinen sosyo-
kiltirel etkilere odaklanir. Alan yazin incelendiginde, bu farkliliklarin iki yapilandirmaci
yaklasim arasinda oldugu goérilmektedir. Bunlardan biri yapilandirmaciliga psikolojik
yaklasimi ile Piagetin bakis agisi, digeri ise sosyal yapilandirmaci yaklasimi ile

Vygotsky’'nin goruasuddar.

Piaget'e gore farkh yas grubunda yer alan bireylerin yasamlarinda var olan olaylari
aciklamak icin icinde bulunduklari gelisim doneminin etkin bir rolt vardir. Piaget bireylerin
dunyay algilamalarindaki bu farkliligi saglayan biligsel stregleri incelemis, bilissel gelisimi
biyolojik ilkelerle aciklamig ve bilissel gelisimi etkileyen ilkelerin olgunlasma, yasanti, uyum-
orgitleme ve dengeleme oldugunu belirtmistir. Yapilandirmacilik yaklasimini biligssel agidan
ele alan isimlerden biri de Jerome Bruner'dir. Bruner, bilissel gelisimi Piaget'e benzer
sekilde incelemis; bilginin kodlanmasi, islenmesi, depolanmasi ve siralanmasi Uzerinde
durmus ve 6grenmenin, sahip olunan 6n bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurularak
gercgeklestigini belirtmistir (Senemoglu, 2010). Vygotsky’a gore ise bireysel gelismeler,
sosyo-kiiltirel etkilerle olusur. Sosyal etkilesimler de grup etkinliklerine dayanir ve
sonrasinda kiltirel anlam bireysel olarak analiz edilir (Richardson, 2003). Vygotsky,
Piaget’in acikladigi sekilde 6grenmenin bireyin sadece kendi basina olusturdugu bir streg
olmadigini, ayni zamanda sosyal etkilerin ve dilin de 6nemli oldugunu vurgulamistir (Ozden,
2003). Yapilandirmaci yaklasimin Piaget ve Vygotsky'in yaklagimlarindan yola ¢ikarak
sosyal, kultirel ve bireysel sireglerin bilis Gzerindeki etkisini ortaya ¢ikaran bir yaklagim

oldugu gorulmektedir (Palincsar, 1998).

Yapilandirmaci (constructivist) 6grenme yaklagimi, 6grencinin bilgi edinmeye
baslarken bog bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla ilintili hazir
zihin yapilarini harekete gegirdigini, kendi bildikleri ile iligkilendirilebilen durumlari 6zellikle

secip 6grenmeye yatkin oldugunu, édrendidi yeni bilgileri zihinde etkin olarak kendisinin
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yeniden yapilandirdigini savunan, 6grenme metotlarinin belirli 6zelliklerini bir ¢ati altinda
toplayan bir yaklasim modelidir (Bybee ve digerleri, 2006). Ausubel (1968) “Tim egitim
psikolojisini sadece bir ilkeye indirgemem gerekirse, 6grenmeyi etkileyen en dnemli faktor
o6grenenin zaten bildigi seydir. Bunu tespit et ve ona goére 6gret.” demistir. Yapilandirmaci
6grenme yaklagimi, bilginin nesnel oldugunu kabul eden geleneksel &grenme
yaklasimindan, bilginin 6znel oldugunu ve 06grenen tarafindan aktif bir bicimde
olusturuldugunu savunmasiyla ayrilir (Erdamar ve Demirel, 2008). Temel felsefesi
incelendiginde, 6grenci merkezli bir yaklasim oldugu ve 6grenme ortaminda 6grencinin aktif
katiliminin gerekli oldugu goérislerini 6ne surdugu gorulir (Balim, 2009). Bu 6grenme
yaklagsiminda, tim &3drenmeler zihinde bir yapilandirma sonucu olugsmakta ve egitim
ortamlarinda bireylerin gevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan
isbirligine dayali 8renme ve probleme dayall 6grenme gibi dgrenenleri aktif kilan 6grenme
yaklasimlarindan yararlanilir (Sasan, 2002). Turgut’a (2001) gore zihinde yapilandiriimig bir
ogrenme, oOgrencilerin bireysel ve sosyal etkinlikler yoluyla anlam c¢ikarmasi ve

ogrenmesidir.

Yapilandirmaci ogrenme yaklagimina gore 6grenme; 6gretmenin rehber oldugu,
6grencinin aktif katihm sagladigi ve bilgilerini kendisinde var olan 6n bilgilerini kullanarak
yapilandirdigi, gcevreyle ve arkadaslariyla sosyal bir etkilesim icinde yeni bilgiyi olusturdugu
stire¢ odakli bir 6grenmedir (Akkus, Kadayifci ve Atasoy, 2000). Ozellikle fen bilimleri ve
matematik derslerinin 6grenme sureci ile ilgilenen arastirmacilar arasinda oldukga poptiler
bir yaklagim olmustur (Davis ve Sumara, 2002). Yapilandirmaciligin temele alindigi fen
egitimi sayesinde dgrenciler, etrafinda gergeklesen olaylarin farkina varir, yasadigi ¢evreyi
daha dikkatli analiz eder ve boylece edindigi bilgileri bilimsel sure¢ becerileriyle birlegtirip
neden-sonug iligkisi igerisinde slrecte aktif kalarak égrenimini verimli bir sekilde tamamlar

(Tatar ve Kuru, 2006).

Alan yazin incelendiginde yapilandirmaci yaklagimda cesitli 6grenme ilkeleri

bulunmaktadir. Savery ve Duffy’e (1996) gore;
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Gergekei sinif ortamlari olusturuimalidir. Ogrencinin etkin kilinmasi saglanmal ve

ortamlar égrenilecek bilgiyi gercekten yansitabilen sekilde dizenlenmelidir.
Ogrenciler siireg boyunca desteklenmelidir.
Ogrencilere ¢dziim Uretebilme olanaklari saglanmalidir.

Ogrencileri diisiinmeye yénlendiren d3renme ortamlari sunulmali ve sunmus
olduklari fikirler her zaman dikkate alinmaldir. Bdylelikle o6grenciler

cesaretlendirilmelidir.

Ogrencilere 6grenme siirecinde sirekli olarak kendilerini ifade edebilme firsatlari

verilmelidir.
Tam 6grenme etkinlikleri daha genis problem veya goérevlere donustirtlmelidir.
Glatthorn’e (1994; Akt. Saban, 2000) gére;

Ogrenme pasif bir bilgi alama sureci degil, aktif bir anlam olusturma surecidir. Bu

kapsamda 6grenme 6grenci merkezlidir.

Ogrenme kavramsal bir degismeyi igerir.

Ogrenme 6znel, sosyal, duygusal, gelisimsel ve siireklidir.
Ogrenme durumsaldir ve gevresel sartlara gore sekillenir.
Ogrenme isinin niteligi 6grenme sirecinde énemlidir.
Demirel’e (2008) gore;

Ogrencilerde, konuya ilgi uyandiriimahdir.

Temel kavramlar etrafinda 6grenme sureci yapilandiriimahdir.

Ogrencilerin fikirlerini ve bakis agcilarini ortaya g¢ikarmak igin uygun ortam

olusturulmalidir.
Ogrencilerin sundugu fikir ve goériglere deger verilmelidir.

Ogrencilerin éngorilerine gére dgretim programlari uyarlanmalidr.
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- Sirec degerlendiriimeli ve 6grenme durumlari ele alinmalidir.
Yanpar’a (2006) gore ise;
- Ogrenme eylemi igin bilgiye ihtiyag duyulmaktadir.
- Ogrenme aktif bir slireg gerektirir. Bu stiregte motivasyon oldukca énemlidir.
- Ogrenciler 6grenirken, 6grenmeyi de égrenir.
- Anlam olusturmanin en énemli eylemi zihinseldir.
- Ogrenme ve dil i¢ igedir.
- Ogrenme zaman alan, baglamsal yapiya sahip sosyal bir etkinliktir.

Tum bu ilkeler dogrultusunda yapilandirmaci yaklasim benimsenen derslerde
ogrenciler soru sormaya, tartismaya, agiklama yapmaya, yorum yapmaya ve konu Uzerinde
derinlemesine  dusiinmeye  dgretmenleri  tarafindan  6zendirilirler.  Ogrenmenin
gerceklesmesinde sorumluluk her ne kadar 6grencide olsa da Ogretmen o6grencilerin
bilgilerini olusturabilecegi gunlik hayatlari ile baglanti kurdurabilecegi ortamlar saglamakla
yukUimludur. Bu kapsamda 6gretmen 6grencilere dogrudan bilgi aktaran degil, 6grencilerin
o6grenmelerine rehberlik eden biri konumunda yer almaktadir (Larochelle, Bednarz ve
Garrison, 2009). Ataman ve Okay’a (2009) gore yapilandirmaci yaklagimi benimseyen ve
bu yaklasimi derslerinde kullanan &gretmenler c¢agdas, acik fikirli, kendini sudrekli
yenileyebilen, bireysel farkliliklar dikkate alabilen, alaninda uzman ve 6grencilerine uygun

6grenme yasantilarini saglayan bireylerdir (Ataman ve Okay, 2009).
Yapilandirmaci yaklasimin &zellikleri ve faydalari su sekilde kisaca 6zetlenebilir:

- Yaklagimda temel amag 6grencinin kendi 6grenme seklini kesfedip, 6grendigi

bilgileri yeni durumlarda da kullanabilmesidir.

- Yapilandirmaci yaklasim ile 6drenme transfer edilebildiginden, bu yaklagimin
benimsendigi sinif ortamlarinda, 6grenciler daha sonra kullanmak igin birtakim

prensipler olustururlar.
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- Bu yaklasim 6greteni degil 6greneni merkeze alir. Sonug¢ odakli degil, slre¢

odaklidir. Ogrenmenin nasil gergeklestigi bu yaklasimda daha énemlidir.

- Ogretmen bilgiyi aktaran degil, 6grencinin bilgiyi 6grenmesinde rehberlik eden Kigi
konumundadir. Bu kapsamda bilginin 6gretiimesi ezber bir sekilde degil, zihinde

anlamh 6grenmeler gercgeklestirilerek yapilir.

- Yapilandirmaci yaklasimda &grenciler ogrendikleri bilgileri kendileri kesfetmis

olduklarindan dederlendirme asamasinda da s6z sahibidirler.

- Bu yaklagimin kullanildigi bir sinifta, fikir aligverisinin oldugu bir ortam olusturularak

ogrencilerin sosyal ve iletisim yeteneklerinin gelistiriimesi saglanmaktadir.

- Ogrenciler derste etkin bir siirece dahil olup aktif katilim sagladiklarinda 6grenmeyi

daha ¢ok severler.

- Ogrencilere, sinif disinda karsilastiklari durumlara benzer 6grenme durumlari
saglayarak onlarin 6grenmelerini daha kalici hale getirmek muimkindir (Shunk,

1996; Deryakulu, 2000; Gurses, Yalgin ve Dogar, 2003; Yapici, 2005).

5E Yapilandirmaci Yaklagsim Modeli

Yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi egitim ortamlarinda 6gdrenciyi aktif kilan
dgrenme yaklagimlari kullaniimaktadir. Ogretim modelleri arasinda etkinligi arastirilarak
yayginlasmaya baglayan 3E, 4E, 5E ve 7E yapilandirmaci yaklagim modelleri ortaya
cikmigtir (Teltik Baser, 2008). Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin en kullanigl
formlarindan biri Bybee’nin gelistirdigi 5E yapilandirmaci yaklasim modelidir (Keser, 2003).
Bu model, yeni 6grenme teorileri gelistirilirken 1980’lerde Amerikan Biyolojik Bilimler
Enstitlisi’'nde (American Institute of Biological Sciences - AIBS) Biyoloji Bilimleri Ogretim
Programi Calismasi gerceklestirilirken (Biological Science Curriculum Study-BSCS) baskin
ogretim tasarimi olarak benimsenmistir (Bybee, 2009). Ayni zamanda yeni Ogretim
programlarinin gelistirimesinde ve profesyonel gelisim deneyimlerinde bir 6gretim modeli

olarak gunumuze kadar olan suregte yaygin bir sekilde kullaniimistir (Bybee ve digerleri,
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2006). 5E yapilandirmaci yaklasim modeli Gilkemizde glncellenen yapilandirmaci 6grenme
yaklagsimina dayali 6gretim programinda uygulamaya giren modellerden biri olup, dgretim
programlarina ve uygulama sureglerine sistematik bir yapi ve buatlinlik kazandirdigi ve
ogrencilerde 6grenmeye karsi ilgi ve meraki uyandirarak motivasyonu arttirdidi icin (Teltik
Baser, 2008), bu arastirmada calismanin konusuna uygun olarak 5E yapilandirmaci
yaklasim modeli esas alinarak dersler planlanmis ve islenmistir. SE yapilandirmaci
yaklasim modeli yeni kavramlarin kesfedilmesini, 6grenilmesini ve derinlemesine
arastirilmasini 6ngéren asamali suirecleri iceren, saglam egitim teorileri Gizerine insa edilmis
ve 6grencilerin aktif olmasini destekleyen arastirma temelli gelisime odaklanan bir modeldir.
Bilgi ve becerilerin 6grenilmesini saglamakla kalmayip bunlarin kullaniimasini destekleyen
aktivitelere yer vererek, o6grencileri kendi kavram yapilarini olusturmalari igin destekler
(Ergin, Kanli ve Tan, 2007). 5E yapilandirmaci yaklagim modelinin ismi, igerigindeki
asamalarin ingilizce bas harflerinden gelmektedir. Her bir “E” farkli asamalari belirtmektedir.

Bu asamalar;
1. Giris/Dikkat Cekme-ilgi Cekme (Engagement /Enter)
2. Kesfetme (Exploration)
3. Aciklama (Explanation)
4. Derinlegtirme (Elaboration)

5. Degerlendirme (Evaluation)dir. (Smerdan ve Burkam, 1996; Cepni, Akdeniz ve

Keser, 2000; Ozmen, 2004).

5E yapilandirmaci yaklagim modelinin her bir asamasi belirli bir fonksiyonu yerine
getirmektedir. Her bir asama, farkli yontem ve tekniklerin birlikte kullanimina imkan
tanimaktadir. Bu agamalar 6grencilerin beceri elde etme sureclerini, bilgi ve tutumlari ile
batinlestirerek zihin yapilarini olusturur ve kavramsal degisim sudreclerini kolaylastirir.

Boylelikle farkh 6gretim stratejilerine tutarlilik getirir ve 6gretmenlerin, tutarli bir 6gretim
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gerceklestirmelerine ve 6grencilerin bilimsel bilgiyi daha iyi arastirmalarina olanak saglar

(Bybee ve digerleri, 2006; Sahin, Cavus ve Gungdren, 2013).

Sekil 1

BSCS 5E Ogrenme Déngiisii Asamalari (Bybee, ve digerleri, 2006).

L.

Engagement / Enter
' (Giris / llgi cekme)

5. 2.
Evaluation Exp]u;‘atinn
(Degerlendirme) (Kesfetme)
Elabnratwn l:.xplananun
(Derinlestirme) . (Aciklama)

ilk asama olan girig/dikkat gekme-ilgi cekme (engage/enter) asamasi, égrencilerin
on bilgilerinin degerlendirildigi ve konuya iligkin ilgi gostermelerinin saglandigi asamadir
(Salar, 2018). Bu asamanin iki amaci vardir; bunlardan ilki 6grencilerin dikkatini gekmek,
ikincisi ise konu ile ilgili dnceki bilgileri hakkinda fikir sahibi olmaktir. Ogretmen, o dersin
konusu ile ilgili 6grencinin 6n bilgilerine erigir ve ilgisini arttiran ve on bilgilerini ortaya
cikaran, yeni konu ile ilgili 6grenilene guduleyecek kisa etkinlikler kullanarak yeni bir
kavrama gudulenmelerine yardim eder (Bybee ve digerleri, 2006). Bu asamada 6grencilere
“Bu olay neden oldu, bunu nasil 6grenebilirim?” gibi sorular sorulmali, 6grencilerden
sorularin cevabini ulasabildigi kaynaklardan bulmasi istenir. Ogretmen de bu siiregte ilgi ve
motivasyon arttirici, ginlik hayat malzemelerinin etkin kullaniimasini saglama yonleriyle iyi
bir rehber olmalidir (S6kmen ve Bayram, 1999). Bu agsamada 6grencilerin hayal dinyasinin
genisliginden yararlanilir ve eger bu asamada o6grencilerin zihinlerinde soru isaretleri
olusmus, 6grenmeye ve arastirmaya giduilenmislerse, asamanin amaci dogrultusunda bir
sure¢ gerceklestiriimis demektir (Boddy, 2003). Bu ydnuyle ulasilacak fen bilimleri

kavramlarina giris icin uygun bir yaklagim oldugu diastnilmustir. Bu asamada 6grencilerin
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kendi bakis acilarini ve farkh fikirlerini ileri strmeleri icin égrencilere sorular sorulabilir,
sorulan sorular ile 6grencilerin 6n 6grenmeleri ve hazirbulunusluk dizeyleri tespit edilebilir.
Bu asamada bir 6gretmenin yapmasi ve yapmamasi gereken davraniglar Tablo 1'de

verilmistir (Trowbridge, Bybee ve Powell, 2000).
Tablo 1

5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Giris/Dikkat Cekme- llgi Cekme (Engage/Enter)

Asamasi igin Ogretmen Davraniglari

Asama Ogretmenin Yapmasi Gerekenler Ogretmenin Yapmamasi
Gerekenler
Giris/Dikkat - Derse katihmi saglamak igin ilgi - Cevaplar ve tanimlar
Cekme- ilgi cekmek ve dgrencilerde konuya saglamak.
Cekme yonelik merak uyandirmak. - Kavramlari anlatmak.
(Engage/Enter) - Cesitli sorular sormak ve konuyu - Aciklama yapmak.
anlatmadan 6nce, 6grencilerin 6n - Konuyu kapatmak.
bilgilerini ve hazirbulunusluklarini - Sonuglara varmak.
ogrenmek.

Ogrenciler, basarili bir giris-dikkat gekme agamasindan sonra, zihinlerinde olusan

sorularin yanitlarini kesfetme surecine hazir duruma gelir.

5E yapilandirmaci yaklasim modelinin ikinci asamasi ise kesfetme (explore)
asamasidir. Bu basamakta giris asamasinda merak uyandirilan problemlerin, konu ve
kavramlarin aragtiriimasi igin yonlendirmeler yapilir. Ogrenciler birbirleriyle devamli iletisim
halinde bireysel veya grup olarak uygulamali ¢alismalar, deneyler, kesifler, arastirmalar
yapar ve hatta hipotezler kurarak onlari test ederler. Ogretmen bu agamada 6égrencilere
rehberlik eder, onlari yonlendirir, gerekli kaynaklara ulasmalarinda yardimci olur,
sorunlarina geri donitler ve ipuclari vererek ¢ozim bulmalarini kolaylastirir ve ulagsmis
olduklari dogru bilgileri destekler. Ogrencilerin en aktif oldugu ve en fazla siire ayrilan

asama bu asamadir (Senturk, 2009). Kesfetme asamasi, anlaml ve dogru bilgilerin 6grenci
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tarafindan anlamlandirilip égrenilmesine rehber oldugu gibi, 6grencileri somut materyaller
kullanmaya ve bilimsel arastirma yapmaya da gudilemektedir. Béylelikle dgrencilerin daha
fazla akil yarutmelerini destekleyerek onlarin var olan eski bilgi ve hatta bilgi eksikliklerini,
kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarip bunlarin yerine gergcek yasantilar yagsamalarina olanak
saglar (Sunal ve Haas, 2012). Bu agsamada bir 6gretmenin yapmasi ve yapmamasi gereken

davraniglar Tablo 2’de verilmistir (Trowbridge, Bybee ve Powell, 2000).
Tablo 2

5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Kesfetme (Explore) Asamasi igin Ogretmen

Davraniglari

Asama Ogretmenin Yapmasi Gerekenler Ogretmenin Yapmamasi Gerekenler
Kesfetme - Ogrencileri gdzlemlemek, - Ogrencilere devamli yanlis
(Explore) birbirleriyle etkilesimdeyken onlari yaptiklarini séylemek.
dinlemek ve onlara rehberlik etmek. - Ogrencilerin problemleri cozmeye
- Ogrenciler etkilesim igindeyken, yarayan sorularina yeterli zamani
ogrencileri birlikte galismaya tesvik tanimamak.
etmek ve bu surece dogrudan - Sorulara yanit vermek ve
karismamak. problemin nasil ¢ézilmesi
- Ogrencilere, problemlerle basa gerektigini soylemek.

¢ikabilecekleri kadar zaman tanimak.
- Ogrencilerin aragtirmalarini daha
farkh bakis agilarina cekmek igin

yonlendirici sorular sormak.

Ogrenciler, basarili bir kesfetme asamasindan sonra, agiklama siirecine hazir

duruma gelir.

5E vyapilandirmaci yaklasim modelinin Gg¢lincli asamasi acgiklama (explane)
asamasidir. Bu asamada &gretmen, oncelikli olarak 6grencilerin konuya ydnelik

aciklamalarda bulunmalarini ister. Daha sonra giris ve kesfetme asamalarindaki 6grenci
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deneyimleriyle bag kurarak konu hakkinda bilimsel agiklamalarda bulunur. Ac¢iklamalar,
konuyla ilgili bilgi, beceri ve kavramlarin agik bir sekilde ortaya konulmasini ve ortak bir dil
olusturulmasini saglar (ilter, 2013). Bu bélim égrencilerin giris ve kesfetme asamalarinda
elde ettikleri deneyimleri, kavramsal olarak gelistirdikleri anlayislari ve becerilerini
gosterebilmeleri igin kullanilan bélimdar. Bu agsamada 6gretmenler bir kavrami, stireci veya
beceriyi dogrudan tanitma firsatlari bulurlar. Ogrenciler dersin konusu ile ilgili kavramlara
yonelik aciklamalarda bulunurlar (Bybee, 2009). Ayni zamanda 63retmen dersin konusuyla
ilgili kavramlari daha agik hale getirmek icin etkinlikler de dizenleyebilir, kesfetme
asamasinda yeni ulagilan bilgilerle alakali sorular yonlendirerek tartisma ortami olusturabilir
(Sahin, 2010). Daha sonra dgrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda verilmek istenen
bilgi aciklanarak 6grencilerin eksikleri ya da kavram yanilgilari bu asamada giderilir. Diger
asamalara goére 6gretmenin aktifliginin en ¢ok oldugu basamak acgiklama basamagidir
(Campbell ve Luben, 2000). Bu asamada bir 6gretmenin yapmasi ve yapmamasi gereken

davraniglar Tablo 3’te verilmistir (Trowbridge, Bybee ve Powell, 2000).
Tablo 3

5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Agiklama (Explain) Asamasi lgin Ogretmen

Davraniglari

Asama Ogretmenin Yapmasi Gerekenler Ogretmenin Yapmamasi Gerekenler

Aciklama - Ac¢iklamalarini 6grencilerin dnceki - Konu ile ilgisi olmayan kavram,
(Explain) asamalarda elde ettikleri deneyimleri  bilgi ve durumlardan bahsetmek.
Uzerine kurmak. - Ogrencilerin eksik ya da yanlig
- Ogrencilerden soyledikleri ifadelerle  agiklamalarini diizeltmeyi ihmal
ilgili kanit sunmalarini ve ifadelerini etmek.
daha da genisletmelerini istemek. - Ogrencilerin yaptigi konuyla ilgili
- Ogrencilerin kendi kavramlarini ve olmayan ve bilimsel temellere
aciklamalarini kendi kelimeleri ile dayanmayan agiklamalari kabul

izah etmelerine tesvik etmek. etmek.
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Sonug olarak bu asama o6grencilerin konu hakkinda daha o6nceki bilgilerini ve
fikirlerini gézden gegirmelerine, etkinlikler sirecinde égrenilen yeni bilgilerinin dnemini ve
degerini belirlemelerine yonelik olanak saglar. Ogretmen dersin bu asamasinda tanimi
gercgeklestirilen ve aciklamasi yapilan kavram, konu ya da becerileri kesin bir bigcimde
sunarak kapanigi gerceklestirir (ilter, 2013). Ogretmenin bu agsamada yaptigi agiklamalar

ogrencileri bundan sonraki asama olan derinlestirme asamasina yonlendirecektir.

5E yapilandirmaci yaklasim modelinin dérdiincl asamasi derinlestirme (elaborate)
asamasidir. Bu asama kesfetme asamasindaki etkinliklerin genigletildigi asamadir.
Derinlestirme basamagi 6grenme sureci ile ilgili kendi anlatimlarini gelistirmeye baslayan
ogrencilerin, daha yeni bir deneyim yasatmak igin 6grenme slrecinin devamina katiimasini
ve 0 ana kadar ogrendikleri kavramlarin dogrulugunu yeniden dastnmelerini saglamak icin
onemli bir agsamadir. Ayni zamanda bu asama elde edilen kavramlari daha anlasilir hale
getirmek icin 6grencilere firsat sunar (Baser, 2008). Bu asamada dgrencilerin énceden
bildikleri ile yeni ogrendikleri arasinda bag kurmalari saglanarak tam ve eksiksiz bir
6grenme gercgeklestirmeleri saglanmis olunur. Sonug¢ olarak yeni &grenilen bilgi
yapilandirilarak gerektigi zaman kullanilmis olur (Higcan, 2008). Oyle ki yeni 6grenilen
kavramlarin kalicinin saglanmasi igin bu kavramlarin farkli durumlarda bircok kez
kullanilarak pekistiriimesi gerekmektedir. Bu basamakta da ogrenilen yeni kavramlarin
pekistirilerek kalici olmasi saglanmis olur. Bu noktada olanaklar gergevesinde farkli
materyaller kullanimi da kavram &grenimini ve kalicihgini destekler niteliktedir (Oztiirk,
2013). Bu asamada bir 6gretmenin yapmasi ve yapmamasi gereken davraniglar Tablo 4’te

verilmistir (Trowbridge, Bybee ve Powell, 2000).
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Tablo 4

5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Derinlenstirme (Elaborate) Asamasi Igin Ogretmen

Davranislari

Asama Ogretmenin Yapmasi Gerekenler Ogretmenin Yapmamasi

Gerekenler

Derinlestirme Ogrencilerin kavram ve - Ogrencilere yanlis aciklama
(Elaborate) aciklamalari daha énceki bilgileriyle yaptigini séylemek.
butlnlestirerek kullanmasina - Ogrencileri ¢6ziim yoluna
zaman tanimak. go6tirmek ya da problemle nasil
- Ogrencileri yeni kavramlari, basa ¢ikacaklarini dogrudan
aciklamalari ve becerileri yeni aciklamak.
durumlarda kullanmasi yoéninde - Ogrencilere gok kesin yanitlar
gudulemek. vermek.
- Ogrencilere alternatif

aciklamalarin da olabilecegine dair

fikir vermek ve bunu hatirlatmak.

Ozetle derinlestirme asamasi, 6grenilen kavramlari alternatif durumlar lzerinde
uygulamaya yonelik firsat sunar. Yeni bir bilgi 6grenilecekse, 6zellikle de amag bu yeni
bilginin zaman iginde korunmasi ve yeni durumlarla baglanti kurulmasini saglamak ise

derinlestirme, kesinlikle uygulanmasi gereken bir asamadir (Ruiz-Martin ve Bybee, 2022).

Son olarak 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin son asamasi olan besinci
basamak degerlendirme (evaluate) basamagidir. Bu basamak, 6grencilerin 6grenme,
anlayig ve yetenekleriyle egitimin amacina ulagma surecindeki ilerlemesini degerlendirme
olanagi sunan en son agsamadir. Degerlendirme agsamasinda, her égrencinin edindigi bilgi
ve beceriler, birtakim etkinliklerle degerlendirilir. Bu son asamada ogrencilerden
anlayiglarini sergilemeleri, disinme tarzlarini ve davraniglarini degistirmeleri istenmektedir

((")zmen, 2004; Robertson, 2008; Ruiz-Martin ve Bybee, 2022). Bu asama, 6grencilerin
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gerekli bilgi ve becerileri kazanip kazanmadiklarini ve ayni zamanda dlslince ya da
davraniglarini dedistirip degistirmeyeceklerini belirlemeyi degerlendirmeyi amaclamaktadir.
Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6grenme ddngiisiiniin tim asamalarinda gergeklesmesine
ragmen, egitim amaglarina ulasmak ve kavramin bilimsel olarak dogru bir sekilde
anlasiimasini saglamak bu asama igerisinde degerlendirilir (Hanuscin ve Lee, 2007). Bu
asamada o6gretmen degerlendirmenin yaninda kavram yanilgilarini da kontrol edebilir,
ogrenciler 6z dederlendirme yapar ve varsa grup basarilarini degerlendirirler (Bybee ve
digerleri, 2006; Biyikli, Veznedaroglu, Oztepe ve Onur, 2008; Lorsbach, 2014). Bu asamada
bir 6gretmenin yapmasi ve yapmamasi gereken davraniglar Tablo 5'te verilmistir

(Trowbridge, Bybee ve Powell, 2000).
Tablo 5

5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Degerlendirme (Evaluate) Asamasi igin Ogretmen

Davraniglari

Asama Ogretmenin Yapmasi Gerekenler Ogretmenin Yapmamasi
Gerekenler
- Ogrencilere agik uglu sorular sormak. - Derste 6gretilen kavram ve
- Ogrencilerin bilgi ve becerilerini becerilerle ilgili olmayan
degerlendirmek. tartismalar agmak.
:g - Ogrencilerin kendi disgtince ve davraniglarini - Bilinmeyen kelime ve kavramlari
§ degistirip degistirmediklerine yonelik gézlemler dlgmek.
é yapip kanitlari incelemek. - Onemli fikirleri ve yeni
% - Ogrencilere kendi dgrenmelerini ve grup kavramlari bu asamada sunmak.
% becerilerini degerlendirmek igin firsat vermek.
a

- Ogrenciler yeni 6grendikleri kavramlari
uygularken ve becerilerini geligtirirken gozlem

yapmak.
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Ozetle, dgrencilerin kavramlari anlama, 6§renme ve yeni durumlara uygulama
duzeylerinin, bilgi ve becerileri edinme seviyelerinin dl¢lldiglu bu sidreg, 6gretmen
degerlendirmesinin yaninda 6grencilerin 6z dederlendirmelerini de icerir (Ekici, 2007). 5E

yapilandirmaci yaklasim modelinin déngi ve kisa agiklamalari asagidaki goérselde

verilmistir.

Sekil 2

SE Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Asamalari (Ruiz-Martin ve Bybee, 2022)

B —

Engagement/
Enter

(Merak Uyandirma /
Giris)

Exploration

Mecrak uyandiracak, A ‘l (Kesfetme)
én bilgileri harekete *s . s Problém ¢dzme ve
gesirecek bir hagiam . ¥ i V rehberli sorgulama
Zfac"'B'Y 1a : 4 ! yoluyla yeni fikirler
kg b b 2 insa edilir.
5
0
" Evaluation
(Degerlendirme)
'.4 Ogrenme kazammlar,
! » anlama ve
4 o’ . yeni durumlara
Elaboraotion X aktanlabilirlik agisindan
(Derinlestirme) % degerlendirilir.
Yeni bilgiler 3
yeni baglamlarda -
yeni problemleri & EAx;illanatlon
¢Hzmek icin uygulanr. (Agiklama)

Kavramlar ve
prosediirier

formel olarak acikca
tamtihr ve uygulamr.

Alan yazin incelendiginde fen bilimleri 6gretiminde SE yapilandirmaci yaklasim

modelini kullanan birgok ¢calisma kargimiza ¢ikmaktadir.

Girses (2006) ¢calismasinda, 5E yapilandirmaci yaklagsim modeline uygun olarak 6.
sinif durgun elektrik konusuna yonelik hazirlanan ¢alisma yapraklarinin 6grenci basarisina
etkisini incelemis, deney grubu lehine anlamh farkin oldugu sonucuna varmistir. Saka

(2006) yaptigi1 calismada, fen bilimleri 6gretmenligi programinda yer alan biyoloji ve genetik
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dersi konularina yonelik olarak tasarlanan ve uygulanan &gretim modelinin, 6gretmen
adaylarinin kavramsal anlamalarina ve sahip olduklar alternatif fikirlerin dedisimine olan
etkisini belirlemeyi amaglamis ve bu amaca yénelik 5E yapilandirmaci yaklagsim modeline
dayal etkinlikler tasarlanmistir. Ozsevgec (2006), 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
uygun olarak 5. sinif kuvvet ve hareket Unitesine yonelik geligtirilen materyallerin 6grenci
basarisina ve tutumlarina etkisini incelemis, yapilan ¢alismada basari testinde deney grubu
lehine anlamlh fark bulunurken, tutumlari arasinda anlamh fark bulunamamistir. Andag
(2007), 7. sinif fen bilimleri basing Unitesindeki konularin égretiimesinde gézden gegirme
stratejisi ile desteklenmis SE yapilandirmaci yaklasim modelinin 6grencilerin erisileri,
tutumu ve bilgilerinin kalicihdi tzerindeki etkileri incelenmis, erigileri agisindan gézden
gecirme stratejisi ile desteklenmis yapilandirmaci 6grenme yaklasimi lehine anlaml bir
farkhlk oldugu bulunmustur. Kalicilik testi sonuglarina goére ise her iki grubun da
basarilarinda bir degisme olmadidi gorilmus, ayni zamanda dgrencilerin fene yénelik tutum
ve algilamalari agisindan anlamli bir farklilik saptanmamistir. Cardak, Dikmenli ve Saritas
(2008) ise 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin 6. sinif dolagim sistemi Unitesindeki
ogrenci basarisina etkisini incelemis, yapilan ¢alismada sonug olarak deney grubu lehine
anlamli farklilik tespit edilmistir. Altinay (2009), 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali
ogretim yonteminin 6grencilerin genetikle ilgili DNA, gen ve kromozom kavramlarini
6grenmelerine etkisini incelemis, basari sonucunun deney grubu lehine oldugunu tespit
etmigtir. Fazelian ve Soraghi (2010), S5E yapilandirmaci yaklagim modelinin ortaokul
ogrencilerin fen bilimleri derslerinde 6grenme ve kalicilik Gzerindeki etkisini incelemek
istemis ve sonucunda da 5E yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi deney grubu lehine
6grenmeyi ve kaliciligi olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Turgut ve Gurblz (2011),
5E yapilandirmaci yaklagsim modelinin 8. sinif dgrencilerinin is1 ve sicaklik konusundaki
kavram yanilgilarini gidermeye, fene yonelik tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelemeyi
amaglamis ve calismanin sonunda 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin geleneksel
yonteme kiyasla kavram yanilgilarini giderme ve kaliciliga olumlu etkisinin oldugu, tutuma

etkisinin olmadigi tespit edilmistir. Sahin ve Cepni (2012), zenginlestiriimis 5SE
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yapilandirmaci yaklasim modeline dayal etkinliklerin 8. sinif 6grencilerinin gaz basinci
konusu ile ilgili kavramsal yapilarinin farklilagsmasina etkisini incelemis, yaptiklari
¢alismanin sonucu olarak hazirladiklar etkinliklerin kavramsal farkhlasmayi sagladigi ve
kavram yanilgilarini giderdigi tespit edilmistir. Ko¢ (2013), 5E yapilandirmaci yaklagim
modeli ile desteklenen baglam temelli yaklasimin 7. sinif égrencilerinin 1s1k Unitesindeki
basarilarina, bilgilerinin kaliciigina ve fen dersine karsi olan tutumlarina etkisini incelemis,
verilerin analizine gbre dgrenci basarisini ve fen dersine olan tutumlarini artirmada en etkili
yontemin baglam temelli ve 5E, kalicilikta ise 5E oldugu goérilmustdr. Lin ve digerleri (2014)
5E yapilandirmaci yaklasim modeli esas alinarak gelistirilen materyallerin 6grencilerin fen
bilimlerine karg! tutumuna etkisini incelemis ve sonug olarak gelistirilen materyallerin fene
kars! tutumu olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Naseriazar (2015), 5E yapilandirmaci
yaklasim modeline gbre hazirlanmis zenginlestiriimis bir 6gretim materyalinin Gniversite
biyoloji bolumu genel kimya dersi igeriginde yer alan kimyasal denge konusunun
ogretimindeki etkililigini incelemis, deney grubu lehine sonuglar elde etmistir. Demircioglu,
Demircioglu ve Vural (2016), yaptiklari galismada 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
dayali gelistirilen etkinliklerin 6. sinif dlizeyinde Ustln yetenekli 6grencilerin buharlasma ve
yogusma kavramlari hakkindaki kavram yanilgilarina etkisini incelemis ve galismanin
sonucunda gercgeklestirilen etkinliklerin kavram yanilgilarinin baylk oranda gideriimesini
sagladigi tespit edilmistir. Yaman (2017), similasyon ve animasyon destekli 5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin 6gretmen adaylarinin fen basarisi ve motivasyonlarina
etkisini incelemis, deney grubu lehine sonuglar elde etmistir. Ong ve digerleri (2018), 5E
6grenme ddngusl sorgulama modelinin 6grencilerin fen basarisina etkisini incelemis, 5E
6grenme doéngusu sorgulama modelinin égrencilerin fen basarisina olumlu etki ettigini tespit
etmislerdir. Ramlawati ve digerleri (2019), zihin haritasi destekli 5E yapilandirmaci yaklagsim
modelinin solunum sistemi konusunda bilimsel slire¢ becerileri ve akademik basarilarina
etkisini incelemeyi hedeflemis, bu modelin akademik basari ve bilimsel suire¢ becerilerine
olumlu etki ettigi tespit etmiglerdir. Demir ve Emre (2020) 4. sinif kuvvetin etkileri ve maddeyi

taniyalim Unitesindeki konularin 5E yapilandirmaci yaklagim modeli ile 6gretiimesinin
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akademik basariya bilimsel slire¢ becerilerine, kavram yanilgilarina ve tutuma olan etkisini
incelemis, bu modelin akademik basari, kavram yanilgilari ve fen bilimleri tutumuna yonelik
olumlu etki olusturdugu, bilimsel sire¢ becerileri bakimindan anlamli bir farkin olustugunu
tespit etmistir. Siwawetkul ve Koraneekij (2020), ilkokul 6grencilerinin akil yuritme
becerilerini gelistirmek igin 5E yapilandirmaci yaklasim modeli kullaniminin mobil teknoloji
Uzerindeki etkilerini incelemis, bu modelin akil yiritme, icsel motivasyon, akil ylritme
davraniglari ve basar Uzerinde olumlu etkilerinin oldugunu tespit etmistir. Hun ve
Degirmengay (2020), 7. sinif dgrencilerinin maddenin tanecikli yapisi ve karigimlar
konusunda probleme dayali 6grenme ile desteklenen 5E vyapilandirmaci yaklasim
modelinin akademik basariya ve tutuma etkisini incelemis, bu modelin akademik basariyi
artirdigini ve fene karsi tutumu olumlu yénde etkiledigini tespit etmistir. Adem (2021), farkh
stratejilerle zenginlestiriimis 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali fen 6gretiminin
ogrenci basarisi ve tutumuna etkisini incelemis, basari yonunden deney grubu lehine bir
sonug elde edilirken, édrencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarinda uygulama éncesi
ve sonrasinda degisiklik gbzlenmemistir. Yine Ong ve digerleri (2021), yaptiklari calismada
5E vyapilandirmaci yaklasim modelinin 5. sinif 6grencilerinin fen basarisina etkisini
incelemis ve cgalismanin sonunda bu modelin 6gdrencilerin fen basarisini artirdigini
gOérmustur. Sari (2022), kavram Kkarikaturi destekli Tahmin-Gézlem-Agiklama (TGA)
tekniginin ve gunlik yasam o&rneklerinin entegre edildigi 5E yapilandirmaci yaklasim
modeline dayali hazirlanan 6gretim materyallerinin ortaokul 8.sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersi basing Unitesindeki kavramsal anlamalarina ve derse yonelik goéruglerine
etkisini incelemis, sonug olarak kavram karikatlri destekli TGA tekniginin ve gunlik yasam
orneklerinin entegre edildigi S5E modeline dayali hazirlanan 06gretim materyallerinin

ogrencilerin kavramsal anlamalarina olumlu yonde etki ettigini tespit etmigtir.

Farkli Ogrenme Ortamlari (Yiiz Yiize, Ters Yiiz Sinif ve Gevrim igi)

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi benimsenmis dersler igin geleneksel sinif ortami

yerine yapilandirmaci 6grenme ortamlari olusturulmalidir. Bu c¢alismada Ug¢ farkl
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yapilandirmaci 6grenme ortaminda dersler gergeklestiriimistir. Bu 6grenme ortamlari; yiz

yuze, ters yuz ve gevrim i¢i 6grenme ortamlaridir.

Geleneksel sinif ortamlarinda derste 6grenilmesi gereken bilgiler 6grencilere
o6gretmen tarafindan dogrudan aktarildigi icin 6grenciler sireg icersinde pasif bir durumda
yer almaktadir. Bu tir ortamlarda bilgi bir kaynaktan dogrudan aktarildigi igin 6grenciler
kitabin yazari veya o6gretmen gibi dusindirilmek zorunda birakilir. Yapilandirmaci
6grenme ortamlarinda ise dgrenci, slreg icerisinde aktiftir ve konu Uzerinde distinmeye
yoneltilir. isbirligine dayali, etkilesimli teknolojilerin kullanildigi, tartisma ortamlari
olusturularak fikirlerin paylasildigi, 6grencilerin kesfetme stirecine bizzat katildigi1 6grenme
ortamlaridir (Ocak, 2012). Yapilandirmaci 6grenme ortamlari bilissel ve duyugsal 6grenme
drtnlerinin kazandirilmasinda geleneksel sinif ortamlarindan daha etkili olmaktadir (Caprio,
1994; Lord, 1999; Christianson ve Fisher, 1999; Freppon ve Mcintyre, 1999; Demirel ve
digerleri, 2000). Yapicr'ya (2007) gore, yapilandirmaci égrenme ortamlari olusturulmak
istenen siniflarda, 6grenmenin merkezinde o6grenciler oldugundan, her bir 6grencinin
bireysel gelisiminin izlenebilmesi icin siniflar kalabalik olmamalidir ve siniflarin heterojen
olmasina 6zen gosterilmelidir. Ayrica bu ortamda bilginin Uretilebilmesi igin teknoloji etkin
olarak kullaniimali ve béylelikle sinifin diinyaya acik hale gelmesi saglanmalidir. Ogrenme
ortamlari, 6grencinin her tarla etkinligi yapabilecedi standartlara sahip olarak tasarlanmali,
sinif dlzeni égrencide aidiyet duygusunu gelistirecek bicimde sekillendiriimelidir. Ayrica
branslara 6zel derslikler olusturulmali ve her derslikte o bransa ait gerekli teknik donanim
ve materyal bulundurulmahidir. Siniflar, gerekli materyallerin bulundugu ve dersin yapildigi
bdélim olmak zere en az iki kisimdan olusacak bigimde diizenlenmeli ve hatta mimkinse
her 6gretmenin bir sinifi olmali ve sinifin bir kismi 6gretmen ofisi seklinde tasarlanmaldir.
Her dgdrenciye ait masa ve dolap bulunmali ve bu masalar dizen ve sekil degistirmeyi
kolaylastiracak tasinabilir ve eklenip ¢ikarilabilir oimahdir. Sinif, uzaktan egitim teknolojisi
ile donatilarak 6grencinin okulda bulunamadigi zamanlarda evde 6gretimi desteklenmelidir.

Yapilan arastirmalar, yapilandirmaci yaklasimin benimsendigi 6drenme ortamlarinin
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basariyi olumlu yonde etkiledigini géstermektedir. Ogrencilerin kendisini degerli hissettigini,
dersi daha eglenceli buldugunu, daha fazla sorumluluk aldigini, blyUk bir enerji ve istekle
calistigini, daha cesaretli, azimli ve yiksek motivasyona sahip oldugunu géstermektedir
(Simon ve Schifter, 1993; Caprio, 1994; Freppon ve Mcintyre, 1999; Lord, 1999; Demirel ve

digerleri, 2000; Ozkan, 2001).

Yuz ylze egitim ydntemi uzun yillardir bilinen, geleneksellesmis bir hal aldid igin
geleneksel egitim olarak da tanimlanmaktadir. Egitim verenlerin egitim alanlar ile birlikte
orgun egitim kurumlarinda, belirli bir stre icinde ayni fiziki ortami paylasarak birebir iletisim
halinde olduklari 6gretim hizmetine ylz yize egitim adi verilir (Avci, 2020). Eroglu ve
Kalaycr'ya (2020) gore; ylz yuze editim ortamlarinda égrenci-6grenci ve ddrenci-6gretmen
arasinda etkilesim yuksektir. Bu da dgrenci igin sosyallesme firsati saglar. Ayni zamanda
egitimci ve 6grenci 6gretim esnasinda fiziksel olarak ayni ortami paylastigl icin doénut,
aninda ve daha hizli bir sekilde yapilabildiginden avantajlidir. Akran 6drenmesi ve is
birligine dayali 6grenme icin firsat olusturur. Bu ortamda saglanan sosyal paylasimlar
akademik gelisime de destek sunar. Ogrenilen bilgiler daha kalici olup 6grencilerin

motivasyonlari yluksektir.

Ozellikle uygulamal egitimlere oldukga elverigli olan yiiz ylize egitim ortaminin yani
sira okul disi 6grenme ortamlari da égrencilerin basari ve motivasyonlarini olumlu yénde
etkilemektedir (Ozgel, 2015). Bilisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte 6grenme
ortamlari web ortamina taginmistir (Demir ve Go6zim, 2011). Bu dogrultuda egitsel
ihtiyaclari kargilamada ve degisimi saglamada bir baska 6grenme ortami olan ters yuz sinif
(flipped classroom) modelinin etkili olabilecegi dustnilmustir. Ters yiz sinif modeli, egitim
teknolojileri destegi ile sinif ici sureyi en nitelikli ve verimli sekilde gegirmek amaciyla
gelistiriimis pedagoijik bir modeldir. Bu modelde, geleneksel egitim tersine gevrilerek bilgiyi
6grenme basamagi gibi asamalar o6grenciler tarafindan sinifa gelmeden 6énce
gercgeklestiriimekte ve bu sayede sinif igerisinde tartisma, fikir aligverigi gergeklestirme, soru

¢cbzme gibi aktif 6grenme etkinliklerine daha fazla zaman ayrilabilmektedir (Tucker, 2012;
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Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Tlrkge literatire ters ylz sinif ya da tersine sinif olarak
tercime edilen bu ydntemde, okuldaki ders slreci ile evde gecirilen 6dev surecinin yer
degistirmesi s6z konusudur (Demir, 2020). Ters yuz sinif icin Driscoll (2002),
“harmanlanmis 6grenme” kavramini kullanmis ve bu kavrami farkli 6gretim teknoloijilerinin
yuz yuze 6grenme yaklasimlari ile iliskilendirilmesi olarak tanimlamistir. Ters yuz 6grenme
ortami son yillarda kullanimi oldukca yayginlasan bir modeldir ve anlama, hatirlama gibi
ogrenme basamaklarinin videolar ve cesitli materyaller destegiyle sinif disinda
uygulanmasi; uygulama, analiz, degerlendirme ve Uretme gibi Ust dizey 6grenme
uygulamalarinin da sinif icerisinde gerceklestiriimesi mantigina dayanmaktadir (Mok,
2014). Ters yuz sinif modelinde acgik egitsel kaynaklar, ders materyalleri, editsel videolar
ogretmenler tarafindan dijital olarak ortak bir platform UGzerinden 6grencilerle paylasilir.
Ogrenciler de 6gretmenleri tarafindan yapilan ydnlendirmelere gore islenecek olan dersin
konusunu dijital kaynaklardan okula gelmeden once calisir ve bodylelikle okula 6n hazirlik
yaparak gelmis olurlar. Boylelikle 6grenme sirecinin ilk basamaklari 6grenciler tarafindan
sinif disinda gercgeklestiriimis olur. Bu slregte tam olarak 6ziimsenemeyen, anlagilamayan
ve kavram karmasgasinin yasandigi durumlar 6gretmenlere dijital iletisim kaynaklari yoluyla
iletilir, 6gretmenler de 6grencilerden gelen donutleri derse gelmeden 6nce inceler ve sinifa
gelmeden 6nce gerekli hazirliklarini buna gore yapar. Hatta bazi durumlarda 6gretmen, bu
donutleri veren ddrencilerden gruplar olusturarak sinif icerisinde bu dgdrencilerin konuyu
daha iyi anlamalarini saglayabilir (Saritas ve Yildiz, 2015). Ters yuz sinif modelinin avantaj

ve dezavantajlari Tablo 6’da verilmigtir.
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Ters Yiiz Sinif Modelinin Avantaj ve Dezavantajlari

Avantajlar (Millard, 2012)

Dezavantajlar (Milman, 2012; Hamdan, 2013)

Ogrenciler derse daha aktif bir katilim saglar

ve daha derinden 6grenme gercgeklestirirler.

Ogrenmek igin dikkatlerin toplamasi kolaylasir.

Teknolojinin kullaniimasi ile birlikte

o6grencilerde 6grenme tesvigi olusturulur.

Ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu
kilar. BOylelikle 6grencinin kendisi hakkinda

g6rus sahibi olmasinin tesvikini saglar.

Ogrencinin hem dJretmeninden hem
akranindan doéndt alarak kendisini

gelistirmesine olanak saglar.

Sinif tartismalarina dikkatin toplanmasini
saglar. Etkilesim halinde olan égrenciler
birbirlerinden konuyu daha iyi anlayabilirler ve

bdylelikle 6grenme toplulugu olusur.

Ogrencilere bire bir rehberlik hizmeti sunar.

Ogrencinin elestirel diisinme yetenegini

geligtirir.

Takim c¢alismasini, is birligini kazandirir.

Ogrenci evdeki ders siirecinde anlayamadig,
6zUmseyemedigi durumlari 6gretmenine anlik

soramayabilir.

Batln égrencilerde maddi veya teknolojik
imkan olmayabilir ya da sinirh erisim durumliari

olabilir.

Teknik olarak egitsel video hazirlamayi
bilmeyen bir 6gdretmen alaninda ne kadar
uzman olursa olsun video ve ders kalitesi dliistik

olabilir.

Ogrencilerin hangi sartlar altinda videolari
izledigini gérememek. Ayni zamanda videolari

tamamen izledigini ayirt edememek.
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Ylz yuze ve ters ylUz siniflara ek olarak bir baska 6grenme ortami da cevrim igi
ogrenme ortamidir. Bilgi ve iletigsim teknolojilerinin gelismesi ile birlikte kiresel egitim sistemi
olusmus, internet, bilgisayar, televizyon ve diger bilisim sistemlerinde yasanan hizli
degisimler de egitimde yeni uygulamalarin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Kirik, 2014). Bu
uygulamalardan biri de gevrim i¢i 6grenme ortamina olanak saglayan uzaktan egitim
uygulamasidir. Uzaktan egitim, her ne kadar yeni bir kavram ya da simdilerde ihtiyac
duyulan bir 6grenme ortami gibi goérinse de, bu egitimin iki yiz yili agkin bir tarihgesi
mevcuttur. Bir stenografi 6gretmeni 20 Mart 1728'de Boston Gazetesi’ne stenografi
ogrenmek isteyenler icin bir ilan vermis, bu egitimi almak isteyenler i¢in ders igeriklerinin
mektup araciligiyla gdénderilebilecegini yazmistir (Holmberg, 1995). Mektupla égretim yolu
1800’lerde de devam etmis, ingiltere’de Isaac Pitman steno 6gretim ilkelerini bir kartpostala
sigacak sekilde dizenlemis ve uzaktan egitimin gerceklesmesinde yine mektup ile
gerceklestirmistir (Wang ve Liu, 2003). Turkiye’de ise 1956 yilinda bankacilara egitim
verilmek amaci ile uzaktan egitim gerceklestirimeye baslanmistir (Kaya, 2002). Uzaktan
egitimin geleneksel egitim faaliyetlerinden farkh &zellikler tasidigi gorilmektedir (Kiling,
2021). Geleneksel 6grenme modelinde 6gretmen ve dgrenciler sinifta yuz ylze egitim
yapmakta, uzaktan egitimde ise 6gretmen ve 6grenciler farkli mekanlarda olup sanal bir
sinifta bir araya gelerek 6grenme ortami olusturmaktadir. YUz ylze 6grenme ortamlari,
farkli nedenlerden dolayi okula gidemeyen 6grencilerin editim hayatlarini devam ettirmekte
zorlandi§i ortamlardir; fakat bu dgrenciler uzaktan egitim ile egitim hayatlarina devam
edebilirler. Bu yonuyle uzaktan egitim ve bu kapsamda g¢evrim i¢ci 6grenme ortamlari,
egitimde firsat esitligini saglamanin yolunu agmaktadir (Bulut, 2019). Altun’a (2020) gore
cevrim ici egitim ortamlari; 6grenciyi 6grenme surecinin merkezine almasi, sistemli ve planli
yapilabilmesi, 6grenme slrecinde 6gretmen ve 6grencilere zaman ve mekan esnekligi
saglamasi ve dezavantajli grupta yer alan égrencilere firsat esitligi sunmasi gibi 6zellikleri
ile 6grenme silrecini verimli hale getirebilmektedir. Altiparmak (2011) uzaktan egitimi, cegitli
iletisim ydntemleri ile zaman ve mekan sinirlarini ortadan kaldiran, bircok &3renme

faaliyetini bireylere sunan, planli ve tasarlanmisg kapsamh bir 6grenme faaliyeti olarak
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tanimlamaktadir. Béylelikle bireyler cevrim i¢i ortamin avantajlarindan yararlanarak ¢cagdas
yontemlerle kolay bir sekilde etkili egitimler alabilmektedirler (Rovai ve Downey, 2010).
Karatag’a (2003) gore, derslerde dgrencilerin 8grenme hedeflerine uygun bir sekilde segilen
yontem ve teknolojiler kullanildiginda, égrencilerin birbirleriyle etkilesim igerisinde olmalari
saglandiinda ve 6grenciye zamaninda gerekli dénutler verildiginde ¢cevrim ici egitimin de

ylz yluze egitim kadar etkili olabilecegi ileri strtlmektedir. Cevrim ici 6grenme modelinin

avantajlari ve dezavantajlari (Kaya, 1996) Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Cevrim Ici Ogrenme Modelinin Avantaj ve Dezavantajlari

Avantajlar (Millard, 2012)

Dezavantajlar (Milman, 2012; Hamdan, 2013)

Ogrenciler derse daha aktif bir katilim saglar

ve daha derinden 6grenme gercgeklestirirler.

Ogrenmek igin dikkatlerin toplamasi kolaylagir.

Teknolojinin kullaniimasi ile birlikte

ogrencilerde 6grenme tesvigi olusturulur.

Ogrencileri kendi 6grenmelerinden sorumlu
kilar. BOylelikle 6grencinin kendisi hakkinda

g6rus sahibi olmasinin tesvikini saglar.

Sinif tartismalarina dikkatin toplanmasini
saglar. Etkilesim halinde olan égrenciler
birbirlerinden konuyu daha iyi anlayabilirler ve

boylelikle 6grenme toplulugu olusur.

Ogrencilere bire bir rehberlik hizmeti sunar.

Ogrenci evdeki ders siirecinde anlayamadigi,
6zimseyemedigi durumlari 6gretmenine anlik

soramayabilir.

Batun 6grencilerde maddi veya teknolojik
imkan olmayabilir ya da sinirl erisim durumlari

olabilir.

Teknik olarak egitsel video hazirlamayi
bilmeyen bir Ogretmen alaninda ne kadar
uzman olursa olsun video ve ders kalitesi diglk

olabilir.

Ogrencilerin hangi sartlar altinda videolar!
izledigini gérememek. Ayni zamanda videolari

tamamen izledigini ayirt edememek.
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Ogrencinin hem égretmeninden hem
akranindan doéndt alarak kendisini

gelistirmesine olanak saglar.

Ogrencinin elestirel diisiinme yetenegini

gelistirir.

Takim galismasini, is birligini kazandirir.

Bu calismada yapilandirmaci yaklasim modeli benimsenmis, yapilandirmaci
6grenme ortamlari olusturuimus ve bu égrenme ortamlarina yonelik 5E yapilandirmaci
yaklasim modeli esas alinan ders planlari olusturulmustur. Yz ylze, ters yuz ve ¢evrim igi
ogrenme ortamlarinin timande teknolojiden yararlaniimistir. Egitsel videolarin ve cesitli
animasyonlarin yer aldigi dijital egitim platformundan faydalaniimigtir. Tum 6grenme
ortamlarinda ogretmen, arastirmacinin kendisidir. YUz ylze 6grenme ortamini kendi
calistigi 6zel bir okulda gerceklestirmistir. Ters yiz 6grenme modeline dayali sinifta yer alan
ogrenciler, evde gecirdikleri 6grenme slrecini yine arastirmaci tarafindan hazirlanan 5E
yapilandirmaci yaklagim esasina dayanan egitsel konu anlatim videolarini izlemislerdir.
Cevrim ici egitsel konu anlatim videolari gekiminde arastirmaci, dijital egitim platformundan
ve bu platformda calisan alaninda uzman ekip arkadaslarinin tecribelerinden

yararlanmigtir. Derslere ait detayl planlar ileriki bdlimde yer almaktadir.

Biligsel Siire¢ Becerileri

Bilissel slre¢ becerilerinin detaylarina ge¢meden &nce taksonomi kavramina
deginmek gerekir. Taksonomi denilince akla gelen ilk isim Benjamin Bloom’dur. Bloom
taksonomisi 1956 yilinda yayinlanmigtir. Biligsel alanin en alt basamagindan baslamak
Uzere sirasiyla bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak Uzere
toplam 6 basamaktan olugan, ilk U¢ basamagi alt seviye, son u¢ basamagi Ust seviye olarak

birbirlerine devamlilik saglayacak sekilde diizenlenmistir. Bloom taksonomisi 6grenmenin
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en basitten en karmasiga dogru siralanarak diizenlenmesini igeren bir siniflandirma olarak

alanyazinda yer almistir. Bloom, olusturmus oldugu taksonomisinin;
- Genis egitim hedeflerinin belirlenmesi,

- Bireyler arasinda iletisimi kolay hale getirebilmek igcin 6grenme hedefleriyle ilgili

ortak bir dil olusturulmasi ve sinif diizeylerinin belirlenmesi,
- Programda yaygin ulusal ve yerel standartlarin saptanmasi,
- Belirli bir kursa karar vermenin temellerinin olusturulmasi,
- Belirli bir dersin veya mufredatin belirlenmesi i¢in temel olusturulmasi,

- Egitim hedeflerinin, faaliyetlerinin ve degerlendirmelerinin uygunlugunu saptamak
icin araglarin belirlenmesi gibi daha ¢ok bir dl¢iim araci olarak hizmet verebilecegine

inanmistir (Krathwohl, 2002; Bumen, 2006).

Bloom ve arkadaglarinin hazirlamis oldugu taksonomi yayinlandigi ginden 21.
yuzyila kadar 22 farkh dile cevrilerek diinyaya yayillmistir. Fakat uzun yillar sonra Chicago
Universitesi, Bloom’un eski bir Ogrencisi olan Dr. Lorin Anderson’dan taksonominin
guncellenmesini istemis ve bdylelikle Dr. Lorin Anderson da o6gretme ve 6grenme
sureclerinin daha detaylisini olusturabilmek igin ¢alismalara baslamistir. Dr. Lorin Anderson
ve orijinal taksonominin temellerini atan kuramcilardan David Krathwohl da iginde
bulundugu sekiz egitim bilimci ¢calismaya baglamis, orijinal taksonomi devrin ¢ok gerisinde
kaldigindan bu calismanin yapilmasi bir mecburiyet olarak gériimustir (Pickard, 2007).

Taksonomide Ug farkli tema olusturularak gtincellemeler gergeklestiriimigtir:

- Terimsel deg@isim yapilmistir. Bilgi basamagi yerine hatirlama, kavrama basamagi
yerine anlama, sentez basmagi yerine yaratma basamagi terimleri kullaniimisg,
uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda herhangi bir degisiklige

gidilmemigtir.

- Yapisal degisim yapilmistir. Sentez ve degerlendirme basamaklarinin yerleri

degismistir.
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- Amagsal degisim yapilmistir. Degisim 6lgme yapanlar, program gelistirenler ve
ogretmenler arasinda butunluk saglamis, yenilenme ile birlikte “Bilgi” ve “Biligsel
Slre¢” adi altinda 2 boyut ortaya ¢ikmigtir (Bumen, 2006; Ayvaci ve Turkdogan,

2010; Ari, 2011; Tanik ve Saracgoglu, 2011).

Yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel sire¢ boyutunda yer alan alti basamaga

ait 6zellikler kisaca su sekilde 6zetlenebilir:
Tablo 8

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutunda Yer Alan Alti Basamaga Ait

Ozellikler

Basamak Ozellikler

Hatirlama Bireyler olgu ile nesnelerin 6zellikleriyle karsilastigi zaman onlari tanir
(S6nmez, 2014). Bu basamak, kisa cevaplar ve ezbere dayanan, alt
duzey dusunme becerileri icinde en altta yer alan, en basit basamaktir
(Glven, 2014). Bireylere daha ¢ok “ne, ne zaman, kim, nasil ve nerede”
gibi sorular bu basamakta sorulur (Tuzel, Yiimaz ve Bal, 2013). Tanima

ve hatirlama olarak iki alt basamaktan olusmaktadir.

Anlama Bu basamak sézll, yazili ya da grafiksel olarak verilen mesajlardan
cikarimda bulunularak bilgi transferini gerektirir. Boylelikle yeni bilgiler,
eski semalar ve biligsel yapiyla butlnlestirilerek yapilandinlir (Kala,
2015). Yorumlama, érneklendirme, siniflama, 6zetleme, sonug ¢gikarma,

karsilastirma ve aciklama alt basamaklarina sahiptir.

Uygulama Bu basamak bir problemi ¢6zmek amaciyla bilinen bir islemin
kullaniimasini kapsar (Glngoér Cabbar ve digerleri, 2020). Uygulama
basamag! islemsel bilgi ile yakindan alakalidir. Ogrenciler daha énce

karsilastiklari bir probleme benzer bir problemle karsilastiklarinda rutin
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bir is yapar gibi bildigi islemleri uygularlar (Mayer, 2002). Yapma

(yarutme) ve gercgeklestirme alt basamaklarindan olusmaktadir.

Coziimleme Ust diizey diisiinme becerilerinin ilki olan bu basamakta, birey elindeki
(Analiz Etme)  materyali parcalara ayirarak parcalarin birbiriyle ve materyalin batina
ile olan iligkisini belirlemektedir (Anderson ve Krathwohl, 2014). Elindeki
bilgileri analiz eden bireyin, bu bilgiler bitliinini nasil iligkilendirdigi ve
nasil gruplandirdigina bakilmaktadir (Gaven, 2014). Cdzimleme
basamag! ayristirma, orgutleme ve irdeleme alt basamaklarindan

olusmaktadir.

Degerlendirme Degerlendirme boyutu bireyin mevcut bilgileriyle bir sonuca ulasmasidir.
Bireyin bu basamag@a kadar elde ettigi kazanimlari bir sonuca baglamasi
olduk¢ca o6nemlidir. Bu basamak oOnceki basamaklarin toplami gibi
dusundlebilir (Guven, 2014). Denetleme ve elestirme olarak iki alt

basamaktan olusmaktadir.

Yaratma Bireyin zihnindeki diglinceleri bir bitlin olusturacak sekilde, daha énce
var olmayan bir yapida organize etmesine yaratma denir (Anderson ve
Krathwohl, 2014). Bireyin, yaratma basamagina yani en Ust bilissel
sure¢ boyutuna ulasabilmesi icin 6zgun bir yontem ya da drun ile o
konuya farkli ve 6zglin bakis agilari kazanabilmesi beklenir. Olusturma,

planlama ve Uretme alt basamaklarindan olusmaktadir.

Bu galismada beceri temelli fen bilimleri basari testi sorulari arastirmaci ve alaninda
uzmanlar tarafindan detayl bir sekilde incelenmis, test icerisinde yer alan her bir sorunun
hangi biligsel sure¢ boyutuna hitap ettigi belirlenmis, arastirmanin yéntem boéliminde

detaylandiriimigtir.
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Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon, Kisilerarasi Yeterlik ve Elestirel Diigiinme

Becerisi

Motivasyon, belirli bir hedefe ulagsabilmek ve gerekli olan davraniglari edinmek igin
bireyi harekete gegiren, bu davraniglari devam ettiren ve ayni zamanda bireye
yonlendirmeler saglayan itici gu¢ yani gudu olarak tanimlanmaktadir (Yaman ve Dede,
2007; Cavas Huyuglzel ve Cavas, 2014). Ogrenci eger derste 6grendigi bilgilerin kendi
yasaminda ve kariyer hayatinda yararl olabilecegini disuntyorsa, o dersin konulari ilgisini
cekmese bile bu derste ylUksek bir caba goOsterebilir ve bodylelikle bu ¢aba ile kendi
performansini arttirip dersteki basarisini olumlu yénde etkileyebilir (Schunk, Meece ve
Pintrich, 2014; ilhan, 2015). Bu kapsamda, bireylerin sinif ortaminda islenen konulari
ogrenmelerinde, derse aktif olarak katiimalarinda ve aktivitelerde etkin bir sekilde
bulunmalarinda motivasyonun roli oldukga buyuktir. Ogrencilerin gidulenip sinif
ortaminda daha aktif 6grenen bireyler olmalarinda anneye, babaya ve o6zellikle de
ogretmenlere buyldk goérevler dismektedir (Isin, Akcay ve Kapici 2020). Alanyazin
incelendiginde 6grencilerin belli bir basariya sahip olabilmeleri icin motivasyonlarinin olmasi
gerekmektedir. Birgcok arastirmaci, motivasyon ile basari arasindaki iliskiyi incelemis,
6grenmede motivasyonun ¢ok dnemli olduguna dair cesitli teorileri ortaya c¢ikarmiglardir.
Yapilan bu arastirmada fen 6grenmeye yonelik motivasyon caligiimis, 6grenme kavrami
Uzerinde durulmustur. “Ogrenme” bir “davranis degisikligi” olarak tanimlanmaktadir. Bu
kapsamda Vroom, Likert, Maslow, Keller, McClelland, Mayo, Wlodkowski, McGregor,
Herzberg ve Luthans’a ait ortaya koymus olduklari teorilerinden yola gikarak bireylerde
davranis degisikligi olusturulmasi icin, bir baka deyisle bireylerde 6grenme
gerceklegebilmesi igin motivasyona oldukga ihtiyac duyuldugu belirtiimistir (Dede ve
Yaman, 2008; Seving, Ozmen ve Yigit, 2011; Topguoglu Unal ve Bursali, 2013; Tasdemir,

2013).

Kisileraras! yeterlik kavraminin pek ¢ok tanimi vardir. Temel gercevede, gelisim

temelli kuramlarda bireyin gelisimsel sirecinin dogal bir pargasi olarak kisilerarasi yakin
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iliskiler olusturabilme, bu iligkileri devam ettirebilme, diger bireylerin ihtiyaglarina, arzularina
ve korkularina duyarl olabilme ve onlarla igbirligi yapabilme kapasitesi olarak tanimlanir
(Carrol, 2001; Baker 2005). Bochner ve Kelly (1974) kisilerarasi yeterligi, etkililik olarak
gbren bazi tanimlarindan yola c¢ikarak Kkisilerarasi yeterligin U¢ kategoriye gore
degerlendirilebilecedini vurgulamiglardir. Bu kategorinin ilkinde bireyin belirli amacinin olup
olmadi§ina bakiimakta ve nasil basarili olmaya calistiyi degerlendiriimektedir. ikincisinde,
bireyin digerleriyle igbirligi kurarken ne kadar etkin olduguna bakilmaktadir. Son olarak da
bireyin dedisen cevre ya da duruma nasil uyumlandi§i Olcilmektedir. Sonug¢ olarak,
kisilerarasi yeterlik icin dnemli olan faktorler etkililik, iliski ve uyum olarak gértlmektedir. Bu

¢alismada kisilerarasi yeterlikte bes gorev alani dlgtlmektedir. Bunlar:
- lligki baslatma; digerleri ile sosyal etkilesimi baslatmaktir.

- Glcunu ortaya koyma; bireyin istemedigi bir durum ortaya ¢iktiginda bundan

hoslanmadigini ifade etmektir.
- Kendini agma; kisisel bilgilerini digerleri ile paylagsmaktir.

- Duygusal destek saglama; ihtiya¢ duydugunda veya zor durumda kaldiginda birine

icten ve empatik olarak yaklasmaktir.
- Catisma ¢ézme; anlasmazliklari ve ¢atismalari ydnetebilmeyi ifade etmektedir.

Elestirel dislinme; bir problem durumunu bilimsel, kiltirel ve sosyal standart
Olcllere gore, tutarliik ve gecerlik bakimindan yargilama ve degerlendirmede ise kosulan
tavir, bilgi ve beceri sureclerinin butinudidr. Bir bagska ifadeyle neyin yapilacagi veya
yapilamayacagi, neyin kabul edilecegi veya edilemeyecegi ve benzeri durumlarda karar
vermeyi saglayan mantikli, rasyonel, yansitici, tutarli ve degerlendirici bir slre¢ olarak
tanimlanabilir (Bokeoglu ve Yilmaz, 2005). Elestirel diginme becerisi duglnce uretebilme,
uretilen daslinceyi orgutleyebilme, analiz edebilme, gorisleri savunabilme, tartismalari
degerlendirebilme, problemleri ¢ézebilme ve cgesitli karsilastirmalar yapabilme boyutlarini

kapsamaktadir (Bati, 2014). Bloom elestirel disinmenin Bloom Taksonomisi’ndeki
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basamaklarda yer alan tim beceriler icin gerekli oldugunu ve 6zellikle analiz, sentez ve
degerlendirmenin genellikle elestirel digunmeye yonelik oldugunu bildirmigtir (Fahim ve
Eslamdoost, 2014). Bu kapsamda elestirel distinme; bireyin kendi dlstince sireglerinin
bilincinde oldugu, 6grendikleri dogrultusunda gerceklesen durumlari anlamlandirabildigi ve
bunu yapmayi kendisine amag¢ edindigi aktif bir zihinsel slire¢ olarak tanimlanabilir
(Cuceloglu, 2001). Bu calismada ogrencilerin elestirel disinme egilimleri arastiriimistir.
CUnkU 6grencinin sahip oldugu elestirel disinme becerisi, egilim olmadigi zaman
kullanilamayacagi icin korelir ve bu kapsamla da beceriyi tek basina égretmenin yeterli
olmayacadl, egilim olusturarak beceriyi kullanmaya yonelik istek duyulmasini saglamanin

onemli oldugu belirtilmistir (Halpern,1998).
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Bolim 3
Yontem

Bu boélimde arastirmanin ydntemi, ¢alisma grubu, uygulama sireci, veri toplama

araglari, veri analizi ve arastirmanin i¢ ve dis gegerliligi ile ilgili calismalar yer almaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Yuz ylze, ters yluz ve gevrim igi 6gretim ortami olmak Uzere (¢ farkli 6grenme
ortaminda 5E yapilandirmaci yaklasim modeli temel alinarak islenen fen bilimleri derslerinin
etkililigi Uzerinde durulan bu arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi
“Karma Yontem” (mixed methods) tercih edilmistir. Karma yéntem, calismadaki nitel ve nicel
olan yéntem, yaklasim ve kavramlarin birlestiriimesi olarak tanimlanir (Tashakkori ve
Teddlie, 1998). Lincoln ve Guba (1985), nitel ve nicel ydntemin birlikte kullanilmasinin veri
zenginligi sagladigini, bu kapsamda da arastirmanin gegerliligi ve gtivenirliginin arttiriimasi
yoninde karma yontemin oldukga dnemli rol oynadigini vurgulamislardir. Greene’e (2005)
goére, karma yontem, arastirmacinin daha acik ve anlagilir bir ¢calisma yapabilmesini
saglamak igin gelistirilmistir. Fraser ve Tobin (1992) karma ydntem kullanilan ¢alismalarda
veri zenginliginin arttigini ve elde edilen bulgular icin inanilirhk seviyesinin ¢ok daha ylksek
oldugunu belirtmistir. Creswell (2003), bircok veri toplama ydntemleri ve analizlerinin
arastirmada olusturacak karmagsikhdi ortadan kaldirmak amaciyla daha acik yontemlere
gerek duyuldugunu belirtmistir. Bu baglamda bu ¢alismada; nicel yéntem boyutunda “On-
Test Son-Test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Desen” (Freankel, Wallen ve Hyun, 2012); nitel
yontem boyutunda ise “Durum Caligmasi Deseni” (Creswell, 2003) ¢alismanin arastirma

yontemini olusturmaktadir.

Karma yontem desenlerinin birden fazla siniflandirilmasi mevcuttur. Bu ¢alismanin
karma yontem deseni belirlenirken, Creswell’in (2003) karma ydntem desenleri
siniflandirmalarindan “Yakinsayan Paralel Desen” in uygun oldugu goralmuagstir. Bu

desende nitel ve nicel veriler beraber toplanir. Bu veriler esit derecede énemlidir. Arastirma
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boyunca nicel ve nitel veri analiz slrecleri ayri ayri olarak devam eder. Sonrasinda
arastirmanin yorumlama asamasinda birlestiriimektedir. Bu kapsamda yapilan arastirmada,
nicel ve nitel asamalar es zamanli ve birbirleri ile etkilesimli olarak gerceklestirilmistir. Ayrica
bu asamalarin dnceligi de esit derecededir. Elde edilen nicel ve nitel veriler yorumlama

kisminda birlestirilmistir. (Creswell, 2003).

Sekil 3

Arastirmanin Yéntemi ve Deseni: Karma Yéntem, Yakinsayan Paralel Desen (Nicel + Nitel)

NiCEL + NITEL
Nicel Veri Toplama Araclari Nitel Veri Toplama Araglari
> Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi > Yarn Yapilandinimig Gorisme
» Gozlem

> Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi > Dokiiman incelemesi
> Elestirel Digiinme Egilimi Olgegi - Cahisma Kagitlari
> Kisilerarasi Yeterlik Olgegi

Arastirmanin deneysel kisminda, 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin ve
6grenme ortaminin 6grencilerin  Uzerindeki etkililigini arastirmak igin nicel arastirma
yontemlerinden “On-Test Son-Test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Desen” kullanilmistir.
(BuyUkoéztark ve digerleri, 2014). Yari deneysel desen, hazir gruplar Uzerinde grup
eslestirmelerinin oldugu; ancak secgkisiz atamanin olmadigi, katihmcilarin gruplara rastgele
atanmadigi desenlerdir (Creswell, 2003). Yari deneysel desen yénteminde deney ve kontrol
gruplarinin segilmesi birtakim 6n élcimler ve oélcitlere gére belirlenir. Bu arastirmada da
deney ve kontrol gruplari, égrencilerin bir akademik donem 0Oncesindeki akademik not
ortalamalari ve davranigsal tutumlari géz 6ninde bulundurularak siniflara esit dagilim
olacak sekilde yerlestirilen t¢ subedeki katilimcilar seklinde belirlenmistir. Seckisiz atama
ile belirlenen gruplarda ozellikle egitim aragtirmalarinda inceleme altinda olmayan butun
degiskenlerin tam anlamiyla kontroli saglanamayacagindan (McMillan ve Schumacher,
1997), bu arastirmada seckisiz atamanin olmadigi, katimcilarin rastgele atanmadigi desen

tercih edilmistir. Ayrica Blyukoztirk’e (2007) gére bu yéntemde amag, gruplarin birinde
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gorilen degisimin digerindeki degisimden ne kadar farkli oldugunu tespit etmektir.

Arastirmanin nicel yéntemi Tablo 9'da sunulmustur.
Tablo 9

On-test Son-test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Desen

Calisma On-test islem Son-test
Grubu O1 X 02
Yuz yuze YUz ylze 6gretim
o6grenme ortaminda 5E
ortaminda yapilandirmaci
yer alan Beceri Temelli Fen Bilimleri yaklasima dayall Beceri Temelli Fen Bilimleri
ogrenciler Basari Testi Ogretim Basari Testi
Fen Egitiminde Motivasyon uygulamalari Fen Egitiminde Motivasyon
~ Tersylz Olgegi Ters yiiz 6gretim Olgegi
6grenme Elestirel Digtinme Egilimi ortaminda 5E Elestirel Distinme Egilimi
ortaminda Olgegi yapilandirmaci Olgegi
yer alan Kisilerarasi Yeterlik Olcegi yaklasima dayali Kisilerarasi Yeterlik Olcegi
dgrenciler Ogretim
uygulamalari
W Cevrim ici 6gretim
o6grenme ortaminda 5E
ortaminda yapilandirmaci
yer alan yaklagima dayali
dgrenciler Ogretim
uygulamalari

Arastirmada uygulanan yari deneysel desende, bagimli degiskenler ddrencilerin
biligsel sureg becerileri temelli fen bilimleri bagarilari, fen 6grenme motivasyonlari, elestirel
disinme egilimleri ve Kkigilerarasi yeterlik dizeyleri olarak belirlenmigtir. Bu bagimli
degdiskenler Uzerinde etkisi incelenen bagimsiz degiskenler ise iki farkl alanda ele

alinmigtir. Grup igi degerlendirmeler i¢in 5E yapilandirmaci yaklagima dayali 6gretim



49

uygulamalari olurken, gruplar arasi degerlendirmeler icin 6gretim uygulama ortamlari olan
yuz yuze, ters yuz ve g¢evrim igi sinif ortamlaridir. Bu kapsamda galismanin bagimsiz
degiskeni, farkli 6gretim ortamlarinda gergeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
dayali 6gretim uygulamalari olarak belirlenmistir. Arastirmanin bagimsiz ve bagimli

degdiskenleri Tablo 10’da sunulmustur.
Tablo 10

Aragtirmanin Degiskenleri

Bagimsiz Degisken

Bagimli Degisken

Grup Igi ve Gruplar Arasi

Grup igi

5E Yapilandirmaci

Farkli Ogretim

Ortamlarinda

Beceri Temelli Fen

Bilimleri Basarilari

degerlendirme Yaklasim Modeline

Gergeklestirilen 5E Fen Ogrenme

Dayal Ogretim

Yapilandirmaci Motivasyonlari

Uygulamalari

Yaklasim Modeline Elestirel Dusinme

Gruplar arasi Ogrenme Ortamlari

Dayali Ogretim Egilimleri
degerlendirme (Yuz Yuze, Ters Yz,

Uygulamalari Kisilerarasi Yeterlik

Cevrim igi)
Dizeyleri

Uygulama, 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar déneminde bir 6zel okulun 7. sinif
kademesindeki li¢ subesinde ylz ylze, ters yiz ve ¢evrim ici olmak Gzere (g farkli 6gretim

ortaminda iglenen fen bilimleri dersinde gergeklestiriimigtir.

Uygulama 6ncesinde Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi, Fen Ogrenme
Motivasyon Olgegi, Elestirel Digtinme Egilimi Olgegi ve Kisileraras! Yeterlik Olgegi 6n-test
olarak uygulanmistir. 6 hafta boyunca 5E yapilandirmaci yaklagsim modeline dayali 6gretim
uygulamalari yiz ylze, ters ylz ve ¢gevrim i¢i 6gretim ortamlarinda uygulanmistir. Uygulama

sonrasinda On-testte kullanilan test ve Olgekler tekrar son-test olarak uygulanmistir.

Arastirmanin nitel ydontem boyutunda ise “Durum Calismasi Deseni” kullaniimistir.

Chmiliara (2010) gére durum galigsmasi, sinirh bir sistemin nasil isledigini ve galistigini
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belirleyebilmek igin sistematik bilgi toplamak amaciyla goklu veri toplama araclari kullanarak
o sistemin derinlemesine incelenmesini iceren metodolojik bir yaklagsimdir. Durum
galismalari, gunimuz dinamiklerini, olusturulan bir durumla, anlamaya odaklanmigtir
(Eisenhardt, 1989). Durum calismasi modelleri evrendeki belli bir Gnitenin (birey, aile okul,
hastane, dernek vb.), derinligine ve genisligine, kendisini ve ¢evresi ile olan iligkilerini
belirleyerek, o Unite hakkinda bir yargiya varmayi amaglayan tarama dizenlemeleridir
(Karasar, 2005). Bu arastirmada 5E yapilandirmaci yaklagim modeline dayali islenen fen

bilimleri derslerine yonelik bakis acilari ele alinmistir.

Bu kapsamda arastirmada nitel veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis
gorusme formu, dokimanlar (galisma kagitlari) ve gézlem notlari kullaniimistir. Boylelikle
¢oklu veri kaynaklar kullanimi ¢alismanin gecerligi ve guvenirligini yikselteceginden ve
ayrica arastirma hakkinda zengin bir veri tabani olusturmaya ve ulasilan sonuglara daha
genis bir bakis agisiyla bakmayi saglayacagindan (Yin, 1984) dolayi, bu durum nitel
arastirma yontemi cergevesinde olduk¢ca onemlidir. Nitel arastirmalarda gecerlik ve
guvenirlik, nicel arastirmalardan farkli olarak ele alinir (Yildirim ve Simsek, 2013). Krefting’e
(1991) gore, nicel galismalarda kullanilan gecerlik ve glvenirlik ifadelerinin yerine nitel
¢alismalarda inanilirlik, sonuglarin dogrulugu ve arastirmacinin yetkinligi gibi ifadelerden
bahsedilmektedir. Merriam (2009) tarafindan 6nerilen ve genel kabul goren Uggenleme
(triangulation), iki ya da daha fazla veri toplama yénteminin sonugclarinin karsilastiriimasi
olup, bu sekilde uygulandigi takdirde yontemlerden birinin zayif yénleri diger ydontemin gugli
yonleriyle telafi edilebilir (Mays ve Pope, 2000; Streubert ve Carpenter, 2011). Bu nedenle
de bu ¢alismanin glvenirligini arttirmak igin, farkh nitel veri toplama araglarini kullanmak

uygun gorulmastar.

Nicel ve nitel veri toplama araglari kullanilarak elde edilen verilerin analizi ile farkh
ogretim ortamlarinda gercgeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin bilissel sure¢ becerileri temelli fen bilimleri bagarisina, fen

6grenme motivasyonlarina, elestirel diaslinme egilimlerine ve Kigilerarasi yeterlik
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dizeylerine olan etkisi belirlenmeye calisiimistir. 5E yapilandirmaci yaklasim modeli ve yiz
yluze, ters yluz ve c¢evrim ici 6grenme ortamlari ile ilgili &drencilerin goérlUglerine
basvurulmustur. Tim sdre¢ arastirmaci tarafindan gézlemlenmis, gézlem formu raporu
tutulmus ve ayni zamanda her derste kullanilan ¢alisma kagitlari da dokiiman incelemesi

olarak ¢alisma verilerini zenginlegtirmigtir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada calisma grubu uygun o6rnekleme yodntemi ile belirlenmigtir. Bu
ornekleme yontemi, arastirmaya hiz kazandiran, arastirmaciya yakin ve erisilmesi kolay

olan bir durumun segcildigi ydontemdir (Dawson ve Trapp, 2001).

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar déneminde bir
Ozel okulun 7. sinif kademesindeki U¢ farkh subede yer alan égrenciler olusturmaktadir. Her
subedeki dgrenci sayisi 20’ser kisi olup; 26’s1 kiz, 34’0 erkek olmak Uzere toplamda 60 7.
sinif 6grencisi ile calisma yurGtilmustar. Calismanin yiz ylize 6grenme ortaminda 8 kiz 12
erkek, ters yuz 6grenme ortaminda 9 kiz 11 erkek ve ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda 9 kiz
11 erkek 6grenci bulunmaktadir. Tum 6grencilere ait demografik 6zellikler Tablo 11’de

verilmigtir.
Tablo 11

Calisma Gruplarinin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kiz 26 43
Erkek 34 57
Sinif Seviyesi 7. sinif 60 100
Yas 12 58 97
13 2 3

Calisma gruplarinin %43’0 kiz, %57’si erkek 6grencilerden olugmaktadir. Tum

ogrenciler 7. sinif seviyesinde olup 12 yas ortalamasina sahiptir. Uygulamanin gerceklestigi
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okulda her akademik yilin sonuna gelindiginde égrencilerin akademik ve davranissal analiz
notlarina gore esit bir dagihm olacak sekilde siniflar karilir, bdylelikle siniflar akademik not
ortalamalari, kiz-erkek 6grenci dagilimi ve davranigsal analizlere gore birbirine oldukga
benzer sekilde olusturulur. Bu 6zel okulda her hafta Pazartesi gunleri “Haftalik Analiz
Sinavi” gerceklestirimektedir. Ogrencilerin genel akademik basar ortalamalari %70 olup

tim gruplar icin bu ortalamalarin birbiriyle paralel oldugu séylenebilir.

Aragtirmanin nicel kismina yukarida demografik 6zellikleri verilen galisma grubunun
tamami katiimistir. Nitel kismina ise ylz ylze egitim grubundan 5, ters ylz sinif egitim
grubundan 7 ve g¢evrim ici editim grubundan 5 6grenci olmak Uzere toplam 17 6grenci
katilim saglamistir. Nitel ¢galisma kismina katilan égrencilerin bazi demografik 6zellikleri

Tablo 12’de verilmistir.
Tablo 12

Nitel Calisma Grubundaki Odrencilerin Bazi Demografik Ozellikleri

Ogrenci Cinsiyet Yas Sinif Fen Bilimleri 5E Yapilandirmaci Daha Once Bu
Seviyesi Dersine Yaklagim Modelini Sekilde Bir
Yonelik Ilgi Duyma Ogrenim Alma
TY_01_K_02 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Hayir
TY 02 K 05 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Hayir
TY_03_K 08 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Hayir
TY_04_K_10 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Hayir
TY 05 K 13 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Hayir
TY_06_E_16 Erkek 12 7 Olumlu Hayir Hayir
TY 07 _E 01 Erkek 12 7 Olumlu Hayir Hayir
YY_O01_E_O1 Erkek 12 7 Olumlu Hayir Kismen
YY_02_E 06 Erkek 12 7 Olumlu Hayir Kismen
YY_03 K 17 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Kismen
YY_04_K_09 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Kismen
YY_05 E 10 Erkek 12 7 Olumlu Hayir Kismen

Ci_01_E_01 Erkek 12 7 Olumlu Hayir Hayir
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Ci_02_K 20 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Hayir
Cl_03 K 07 Kiz 12 7 Olumlu Hayir Hayir
Cl 04 K 03 Kiz 12 7 Notr Hayir Hayir
Ci_ 05 E_12  Erkek 12 7 Olumlu Hayir Hayir

TY: Ters Yiiz, YY: Yiiz Yiize, Ci: Cevrim Igi, K: Kiz, E: Erkek.

Arastirmanin uygulanabilmesi igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu'ndan
gerekli izinler alinmistir. Ogrencilere uygulamanin basinda yapilacak arastirma hakkinda
bilgi verilmistir. Uygulama éncesi 6grencilere “Goénulli Katilimci Onam Formu” dagitiimistir.
18 yasindan kuglk bireyler olduklari i¢in de velilerine “Veli Onam Formu” dagitiimistir.
Ogrencilerin uygulamada yer almalari sadece gonillilik esasl oldugu icin, génulli
olduklari takdirde 6n-test ve son-testlere katilmiglardir. Ogrencilerin uygulamaya katiimalari
icin herhangi bir zorlama olmamistir. Ayrica 6grencilere egitim sistemi igerisinde ders ve not
veren Kigilerin, arastirmaci sifatiyla ayni égrenciler tzerinde arastirma yuritmesi erk iligkisi
nedeniyle gonullilik esasina aykiri goruldiagunden, gonulli katilim ilkesini tehdit eden bu
erk iliskisinin ortadan kalkmasi icin, 6grencilerin ilgili konuya ait yapilan testlerden aldiklari
notlar karnelerine islenmemis, 6grenciler not durumundan muaf olmuslardir. Bu durum
gonullu katilim formunda da belirtilmigtir. Ayrica tim gruplarin esit sure olacak sekilde ders
almalari planlanmistir. Bu durumda hicbir 6grenci digerinden eksik ya da fazla ders saati

almamistir.

Veri Toplama Araglari

Karma yoéntem arastirmasi olarak yurGtllen bu arastirmada veri toplama araglari
nicel ve nitel veri toplama araglari olmak Uzere ayri ayri ele alinmistir. Caligmanin alt
problemlerine iliskin veri toplama araglari, veri toplama asamalari ve veri analiz ydntemleri

batincdl bir bakis saglamasi igin Tablo 13’te verilmigtir.
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Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Veri Toplama Araglari, Veri Toplama Asamalari ve

Veri Analiz Yéntemleri

Arastirmanin Alt Problemi

Veri Toplama Araci

Veri Toplama Asamasi

Veri Analiz Yontemi

Birinci Alt Problem

Farkli 6grenme ortamlarinda

gerceklestirilen 5E
yapilandirmaci yaklagim
modeline  dayali Ogretim
uygulamalarinin  dgrencilerin

bilissel siire¢ becerileri temelli
fen bilimleri basar duzeyleri
Uzerine etkisi nedir?
ikinci Alt Problem

Farkli 6grenme ortamlarinda

gerceklestirilen 5E
yapilandirmaci yaklagim
modeline dayali ogretim
uygulamalarinin  égrencilerin
fen 6grenmeye yonelik

motivasyon dizeyleri Uzerine

etkisi nedir?

Ugiincii Alt Problem

Farkli 6grenme ortamlarinda

gerceklestirilen 5E
yapilandirmaci yaklasim
modeline  dayali Ogretim
uygulamalarinin  égrencilerin

elestirel dusitnme egilimleri

dlzeyleri lizerine etkisi nedir?

Dordiincii Alt Problem

Farkli 6grenme ortamlarinda

gerceklestirilen 5E
yapilandirmaci yaklasim
modeline dayali ogretim
uygulamalarinin  égrencilerin

kisilerarasi yeterlik duzeyleri

Uizerine etkisi nedir?

Beceri Temelli Fen

Bilimleri Bagari Testi

Yar Yapilandiriimis

Gorigsme Formu

Calisma Kagitlar

Fen Egitiminde
Motivasyon Olgegi

Yari Yapilandiriimig

Gorlisme Formu

Elestirel Distinme

Egilimi Olgegi

Yari Yapilandiriimig

Gorlisme Formu

Kisilerarasi Yeterlik

Olgegi

On Test ve Son Test

Uygulama Sonrasi

Uygulama Suresince

On Test ve Son Test

Uygulama Sonrasi

On Test ve Son Test

Uygulama Sonrasi

On Test ve Son Test

iliskili Orneklemler T-Testi
Bonferroni Post-Hoc Testi
ANCOVA

Betimsel Analiz

ierik Analizi

Betimsel Analiz

lliskili Orneklemler T-Testi
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Bonferroni Post-Hoc Testi
Kruskall Wallis H Testi
ikili Mann Whitney U Testi
ANCOVA
ANOVA

Betimsel Analiz

icerik Analizi

lliskili Orneklemler T-Testi

Bonferroni Post-Hoc Testi
ANCOVA
ANOVA

Betimsel Analiz

icerik Analizi

iligkili Orneklemler T-Testi
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Bonferroni Post-Hoc Testi
Kruskall Wallis H Testi
ikili Mann Whitney U Testi
ANCOVA
ANOVA
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Besinci Alt Problem

Ogrencilerin 5E yapilandirmaci

yaklasim  modeline  dayali
ogretim uygulamalari ve bu
uygulamalarin gerceklestirildigi
o6grenme ortamlari hakkindaki

gorusleri nelerdir?

Yar Yapilandiriimig

Gortigme Formu

Yar Yapilandiriimis

Gorigsme Formu

Go6zlem Formu

Uygulama Sonrasi

Uygulama Sonrasi

Uygulama Suresince

Betimsel Analiz

icerik Analizi

Betimsel Analiz

ierik Analizi

Betimsel Analiz

Nicel Veri Toplama Araglari
Calismada nicel veri toplama araclari olarak, Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari
Testi, Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi, Elestirel Distinme Egilimi Olgegi ve Kisilerarasi

Yeterlik Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Nicel veri toplama araglarina ait

zihin haritas1 Sekil 4'te verilmigtir.

Sekil 4

Nicel Veri Toplama Araglarinin Zihin Haritasinda Goésterimi

1 Soru
Hatirlama
11 Soru /

Anlama '\ //

6 Soru \ [
Uygulama ‘\u’ 20 Madde

J’k 4 Secenekli \'
1Soru ‘/, [
Cozumleme \
\ MEB Olcme, Degerlendirme
\ ve Sinav Hizmetleri Genel ~ - .
- SoruJ \irlozt 2019 (. Beceri Temelli Fen
5 ‘ \ Mlduret 201 Bilimleri Basari Testi
Degerlendirme \\ ¥ 1

\ |

\

Cronbach's Alpha )
Guvenirlik Katsayisi 0.76

4 Madde icsel Motivasyon

5 Madde Not Motivasyonu
NiCEL VERI
TOPLAMA
3 Madde Oz Kararlilik ARACLARI
22 Madde 5'li

Likert Tipi

5 Madde Kariyer

Fen Egitiminde
5 Madde Oz Yeterlilik I Motivasyon Olcegi

Isin, Akcay ve Kapici, 2020

Cronbach's Alpha
Guvenirlik Katsayisi 0.83

Yeterlik Olcegi

12 Madde Diyalektik Dustinme

4 Madde Egilim

21 Madde 5'li

Likert Tipi
Yildirim Doner
ve Demir, 2022
Cronbach's Alpha
Elestirel Dustiinme

5 Madde Analiz

Guvenirlik Katsayis 0.87
Egilimi Olcegi

8 Madde iliski Baslatma

8 Madde Giictnu Ortaya Koyma

8 Madde Catisma Co6zme

40 Madde 5'li
Likert Tipi

8 Madde Kendini Acma

8 Madde Duygusal Destek Saglama

Baytemir, 2014
Kisilerarasi &

Cronbach's Alpha
Guvenirlik Katsayisi 0.85
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Beceri Temelli Fen Bilimleri Basarn Testi. Ogrencilerin bilissel siire¢ becerileri
temelli fen bilimleri basarilarini dlgmek amaciyla T.C. Milli Egitim Bakanhigi Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudurluga (2019) web sayfasinda yayimlanan
(http://odsgm.meb.gov.triwww/7-sinif-beceri-temelli-testler/icerik/490), ayni zamanda kitap
haline getirilerek MEB’e bagh tim devlet ve 6zel okullara Ucretsiz olarak dagitilan beceri

134

temelli testlerden, '7. Sinif Fen Bilimleri Beceri Temelli Testler” bélimindeki “Isigin Madde
ile Etkilesimi” Gnitesine ait test kullaniimistir. Testin kullaniima kararindan énce alaninda
uzman bir akademisyen, iki egitim koordinatoérli ve bir fen bilimleri 6gretmeninden goris
alinmig, test sorularinin incelenmesi saglanmistir. Alaninda uzman Kisilerin testin
uygulanabilir oldugu goérisu alindiktan sonra, testin guvenirligi icin 8. sinif kademesinde
okuyan 80 6grenciye bu test uygulanmis, testin uygulanma sirecinde bir ders saatinin (35
dakika) vyeterli oldugu goérilmastir. Uygulamanin ardindan elde edilen veriler
degerlendirildiginde Cronbach’s Alpha glvenirlik katsayisi 0.76 olarak hesaplanmistir.
Testte toplam 20 coktan secmeli (4 segenekli) soru bulunmaktadir. Bu sorularin Bloom
Taksonomisi’ndeki hangi biligssel sire¢ boyutuna yonelik boyutu o6lgtigini belirlemek
amaciyla alaninda uzman iki akademisyen, iki egitim koordinatéri ve bir fen bilimleri
o6gretmeni ile soru analizleri Gzerinde gorismeler gergeklestiriimistir. Her bir madde igin
Guvenirlik = Goérus Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihidi) hesaplamasi yapilmig, tim
maddelerin 0.70 degerinden ylksek oldugu goérilmustir. Bu kapsamda Bloom Taksonomisi

bilissel stire¢ boyutlarina gére sorularin hangi basamakta oldugu tespit edilmistir. Sorulara

ait Bloom Taksonomisi biligsel stre¢ boyutlari Tablo 14’te sunulmustur.
Tablo 14

7. Sinif Fen Bilimleri Isigin Madde ile Etkilesimi Unitesi MEB Beceri Temelli Sorularin Bloom

Taksonomisi Biligsel Stireg Boyutuna Gére Incelenmesi ve Kazanim Belirtke Tablosu

Soru  Kazanim Bilissel Sure¢ Boyutu  Guvenirlik

1 F.7.5.1.1. Isidin madde ile etkilesimi sonucunda madde Anlama 0.80

tarafindan sogurulabilecegini kesfeder.
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F.7.5.1.2. Beyaz 1s1din tim 1sik renklerinin bilesiminden
olustugu sonucunu gikarir.

F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve
renkli gériinmesinin nedenini, 151§1n yansimasi ve
sogurulmasiyla iliskilendirir.

F.7.5.1.1. Isi3in madde ile etkilesimi sonucunda madde
tarafindan sogurulabilecegini kesfeder.

F.7.5.1.2. Beyaz 1s1gin tim 1sik renklerinin bilesiminden
olustugu sonucunu gikarir.

F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve
renkli gériinmesinin nedenini, 1IS1gIn yansimasi ve
sogurulmasiyla iligkilendirir.

F.7.5.1.2. Beyaz i1s13in tm 1sik renklerinin bilesiminden
olustugu sonucunu cikarir.

F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve
renkli gériinmesinin nedenini, 151§1n yansimasi ve
sogurulmasiyla iliskilendirir.

F.7.5.1.2. Beyaz i1s13in tm 1sik renklerinin bilesiminden
olustugu sonucunu gikarir.

F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve
renkli gérinmesinin nedenini, 151§1n yansimasi ve
sogurulmasiyla iliskilendirir.

F.7.5.1.4. Gunes enerjisinin gunlik yasam ve teknolojideki
yenilik¢i uygulamalarina érnekler verir.

Kaynaklarin etkili kullanimi bakimindan glines enerjisinin
onemi vurgulanir.

F.7.5.1.1. Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde
tarafindan sogurulabilecegini kesfeder.

F.7.5.2.1. Ayna cesitlerini g6zlemleyerek kullanim alanlarina
ornekler verir.

F.7.5.2.2. Diz, gukur ve timsek aynalarda olugan goérintileri

karsilagtirir.

Cozimleme

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Anlama

Anlama

Anlama

Degerlendirme

0.80

0.80

0.80

0.80

0.80

1.0

0.80

0.80
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

F.7.5.2.1. Ayna cesitlerini gozlemleyerek kullanim alanlarina
Ornekler verir.

F.7.5.2.2. Dz, gukur ve timsek aynalarda olugsan goérintileri
karsilastirir.

F.7.5.3.1. Ortam degistiren 1s1gin izledigi yolu gézlemleyerek
kirilma olayinin sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.
F.7.5.3.1. Ortam degistiren 1s131n izledigi yolu gézlemleyerek
kiriima olayinin sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.
F.7.5.3.1. Ortam degistiren 1s1§1n izledigi yolu gézlemleyerek
kirllma olayinin sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.
F.7.5.3.2. Isigin kinlmasini, ince ve kalin kenarli mercekler
kullanarak deneyle gozlemler.

F.7.5.3.3. ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini
deneyerek belirler.

F.7.5.3.4. Merceklerin glinlik yagsam ve teknolojideki kullanim
alanlarina érnekler verir.

F.7.5.3.2. Isi8in kirllmasini, ince ve kalin kenarli mercekler
kullanarak deneyle gézlemler.

F.7.5.3.3. Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini
deneyerek belirler.

F.7.5.1.2. Beyaz i1s1gin tim 1sik renklerinin bilesiminden
olustugu sonucunu cikarir.

F.7.5.1.3. GOzlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve
renkli goérinmesinin  nedenini, 1$IgIn  yansimasi ve
sogurulmasiyla iliskilendirir.

F.7.5.3.1. Ortam degistiren 1s1gin izledigi yolu goézlemleyerek
kiriima olayinin sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.
F.7.5.3.1. Ortam degistiren 1s131n izledigi yolu gézlemleyerek
kirilma olayinin sebebini ortam degisikligi ile iliskilendirir.
F.7.5.3.2. Isi@in kinlmasini, ince ve kalin kenarli mercekler
kullanarak deneyle gozlemler.

F.7.5.3.3. ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarini

deneyerek belirler.

Anlama

Uygulama

Anlama

Anlama

Uygulama

Anlama

Uygulama

Anlama

Anlama

Uygulama

Uygulama

0.80

0.80

0.80

0.80

0.80

0.80

0.80

0.80

0.80

0.80

0.80
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Tablo 14’te gorildigu gibi 1 soru Hatirlama, 11 soru Anlama, 6 soru Uygulama, 1

soru GCézumleme ve 1 soru Degerlendirme boyutunda yer almaktadir.
Tablo 15

Bilissel Siire¢ Becerileri Alt Boyutlari

Biligsel Sure¢ Beceri Alt Boyutlari Madde
Hatirlama 3
Anlama 1,4,6,7,8, 10,12, 13, 15, 17,18
Uygulama 5,11, 14, 16, 19, 20
Cozimleme 2
Degerlendirme 9

Beceri temelli fen bilimleri basar testinin puanlandiriimasinda sorunun cevabi dogru
ise “1” puan, yanhs ve bos ise “0” puan olarak degerlendirilmistir. Testten alinan puanlarin
karsilastirmalarini kolaylastirmak ve anlasilabilirligi arttirmak amaciyla maksimum puan
“100” olacak sekilde puanlar yiizlik sisteme gevrilmistir. Ogrencilerin testten aldiklari puan
ortalamalari “0-44” puan arasinda ise “basarisiz’, “45-54” puan arasinda ise “gecer”, “55-

69” puan arasinda ise “orta”, “70-84” puan arasinda ise “iyi” ve “85-100" puan arasinda ise

“pekiyi” basari dlizeyine sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.

Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi. Calismada Glynn, Brickman, Armstrong ve
Taasoobshirazi (2011) tarafindan geligtirilen, Isin, Akcay ve Kapici (2020) tarafindan élgek
uyarlama basamaklari izlenerek Turkge'ye uyarlanan, “Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi”
kullanilmistir. Dilsel esdegerlik sinamasi yapilan élgegin orijinali ingilizce olup 5 faktér ve
25 maddeden olugsmaktadir. Olusturulan oélgek, bes ortaokulda 63renim gérmekte olan 5.,
6., 7. ve 8. sinif kademelerindeki toplam 617 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde dlgegdin yapi gegerligini incelemek icin acimlayici faktor analizleri ve dogrulayici
faktor analizleri yapilmig, guvenirligini sinamak igin ise Cronbach’s Alpha guvenirlik
katsayisi hesaplanmisgtir. 22 madde ve 5 alt faktdrden (igcsel motivasyon, kariyer
motivasyonu, 6z kararlilik, 6z yeterlilik, not motivasyonu) olusmaktadir. 5’li likert tipi dlcekte,
kesinlikle katiliyorum (5 puan), katiliyorum (4 puan), kararsizim (3 puan), katilmiyorum (2

puan) ve kesinlikle katiimiyorum (1 puan) olarak kodlanmistir. Ayrica O&lcekte ters
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déndiriilmesi gereken bir madde bulunmamaktadir. icsel motivasyon boyutu 4 madde,
kariyer boyutu 5 madde, 6z kararlilik boyutu 3 madde, 6z yeterlilik boyutu 5 madde ve not
motivasyonu boyutu 5 maddeden olugmaktadir. Olgek maddelerinin alt boyutlarina gére

dagilimi Tablo 16’da verilmistir.
Tablo 16

Fen Egitiminde Motivasyon Olgedi'nin Alt Boyutlarina Gére Madde Dagilimlari

Motivasyon Alt Boyutlari Madde Numaralari
icsel motivasyon 1,3, 15,19
Kariyer motivasyonu 7,10, 12, 20, 22
Oz kararllik 5,6, 11

Oz yeterlilik 9,13, 14, 16, 18
Not motivasyonu 2,4,8,17,21

Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi i¢in yapilan analiz sonuglarina gére, i¢ tutarlihk
katsayisi 0.84 olarak bulunmus ve 6lgegin guvenilir oldugu belirlenmigtir. Alt boyutlarinin
Cronbach’s Alpha katsayisi ise su sekildedir: icsel motivasyon icin a=.708, not motivasyonu
icin a=.752, 6z kararlilik igin a=.870, kariyer i¢in a=.800 ve 6z yeterlilik igin a=.778dir (Isin,
Akcay ve Kapici, 2020). Guvenirlik analizine ait i¢ tutarliik katsayilari Tablo 17°de

sunulmustur.
Tablo 17

Fen Egitiminde Motivasyon Olgedi Alt Boyutlarina Ait i¢ Tutarlilik

Motivasyon Alt Boyutlari Cronbach’s Alpha
icsel motivasyon .708
Kariyer motivasyonu .800
Oz kararhlik .870
Oz yeterlilik 778

Not motivasyonu .752
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Bu kapsamda Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi'nin ortaokul égrencilerinin fen
motivasyonlarinin dizeyini ve tirlerini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve glvenilir bir

Olcek olduguna karar verilmistir.

Elestirel Diigsiinme Egilimi Olgegi. Calismada 6grencilerin elestirel disiinme
egilimlerini belirleyebilmek i¢in Yildirrm Doéner ve Demir (2022) tarafindan ortaokul
ogrencileri icin gelistirilen elestirel distnme egilimi 6lcegi kullaniimistir. Yaptiklari
arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tokat il merkezindeki devlet
okullarinda égrenim géren ortaokul égrencileri olusturmaktadir. Olgme araci gelistirilirken
her analizde belirlenen evren igerisinden farkl érneklem gruplari ile calisiimistir. Agimlayici
faktor analizi, test-tekrar test ve dogrulayici faktér analizi igin her seferinde basit seckisiz
ornekleme yontemi ile farkh bir 6érneklem grubu secilmis, elde edilen veriler Uzerinden
gerceklestirilen glvenirlik analizlerinde Cronbach’s Alpha dederi 0.87, SpearmanBrown ve
Guttman Split-Half degeri 0.81 olarak tespit edilmistir. Boéylelikle élcegin oldukg¢a guivenilir
oldugu bulgusuna ulasiimistir. Olgegin test-tekrar test uygulamasinda da i¢ tutarliliga sahip
oldugu bulgusuna ulasilmis, i¢ tutarhlik katsayisinin 0.75 olmasi test-tekrar test sonucunda
Olgegin tutarliiginin yiksek oldugunu goéstermistir. Agimlayici faktér analizi sonucunda
%42.94 toplam varyans degerine sahip Ol¢edin 21 maddelik tg¢ faktorli dlgek yapisi,
dogrulayici faktér analizi ile dogrulanmigtir (X2=345.18, sd= 184 RMSEA=.042, NFI=.97,
NNFI=.98, CFI=.99, GFI=.88, AGFI=.85, SRMR=.059). Elestirel Disinme Egilimi Olgegi’nin
gecerlik ve givenirlik katsayisini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach’s Alpha,
Spearman-Brown ve Guttman Split-Half guvenirlik katsayisi degerleri Tablo 18'de

sunulmustur.
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Tablo 18

Cronbach’s Alpha, Spearman-Brown, Guttman Split-Half Glivenirlik Testi

Olgek Cronbach’s Spearman-Brown Guttman Split-Half
Alpha Katsayisi Katsayisi Katsayisi
Elestirel Dusinme .868 .805 .805
Egilimi
Olgegi

Olgegin yapi guvenirliginin 0.93 olarak hesaplanmasi ile 6lgegin yeterli dizeyde
guvenilir olduguna karar verilmistir. Arastirma sonucunda alan yazina 21 maddeli ve ¢
boyutlu (diyalektik distinme, egilim ve analiz) olan, gecerli ve guvenilir 5'li likert tipi bir
dlgegin kazandirildi§! ifade edilebilir (Déner ve Demir, 2022). Olgek maddelerinin alt

boyutlarina gére dagihmi Tablo 19'da verilmistir.
Tablo 19

Elestirel Diistinme Egilimi Olgedi’nin Alt Boyutlarina Gére Madde Dagilimlari

Elestirel Disinme Egilimi Alt Boyutlari Madde Numaralari
Diyalektik Duginme 1,2,3,5,6,7,8,9,12, 14, 16, 17
Egilim 18, 19, 20, 21
Analiz 4,10, 11, 13,15

Tabloda goérildigu Uzere Olgek 12 madde diyalektik diisinme, 4 madde egilim ve 5
madde analiz boyutuyla toplam 21 maddeden olusan 5’li likert tipi olgektir. Bu alt iliskin

Cronbach’s Alpha glvenirlik testine ait veriler Tablo 20’de sunulmustur.
Tablo 20

Alt Boyutlara lliskin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Testi Verileri

Alt Boyutlar Cronbach’s Alpha

Diyalektik Digtinme .833

Egilim 800
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Analiz .642

5'li likert tipi 21 maddelik élgekte, her zaman (5 puan), sik sik (4 puan), bazen (3
puan), nadiren (2 puan) ve hi¢ (1 puan) olarak kodlanmistir. Ayrica Olgekte ters
déndirilmesi gereken bir madde yoktur. ikinci diizey DFA’s yapildigi icin 6lgek, genel

puani tzerinden de analizlerde kullanilabilir.

Kisilerarasi Yeterlik Olgegi. Calismada kullanilan Kisilerarasi Yeterlik Olgegi,
arkadaslik iliskilerinde kisilerarasi yeterligi 6lgmek icin Berndt (1992); Buhrmester, Furman,
Wittenberg ve Reis (1988) tarafindan gelistirilmis, Baytemir (2014) tarafindan doktora tez
calismasinda uyarlanarak kullaniimigtir. Buhrmester ve arkadaslarinin (1988) gelistirdikleri
Olcek 5'li likert tipinde olup, kisilerarasi yeterlige iliskin bes gérev alanini (iliskiyi baslatma,
glcund ortaya koyma, catisma c¢dézme, kendini agma, duygusal destek saglama)
Olcmektedir. Her bir boyut sekiz maddeden olugsmakta olup, Olcekte toplam 40 madde
bulunmaktadir. Olgegin gegerlik ve glivenirlik calismalari iki ayri ergen grubundan elde
edilen veriler Uzerinden gercgeklestiriimistir. Birinci ve ikinci ¢alismada &lgegin yapi
gecerligini test etmek igin uygulanan dogrulayici faktér analizi sonucunda modelin yeterli
uyum degerleri Urettigi (Birinci galisma: x*/df= 2.6, RMSEA= .059, CFl= .94, NF| =.94, GFI=
.90; ikinci galigma: x%df= 1.92, RMSEA= .054, CFl= .95, NFI= .95, GFl=.90) gortlmustr.
Guvenirlik hesaplamalarinda Cronbach’s Alfa degerlerinin her iki uygulamada da alt
boyutlar igin 0.70 ile 0.81 arasinda degistigi, dlgegin timu icin de 0.90 ve 0.91 oldugu
gorulmustur. Bes hafta arayla elde edilen test-tekrar test glivenirlik katsayilari ise tim dlgek

icin 0.85, alt boyutlar igin ise 0.60 ile 0.83 arasinda olarak hesaplanmigtir.  Olgek

maddelerinin alt boyutlarina goére dagilimi Tablo 21'de verilmigtir.
Tablo 21

Kisilerarasi Yeterlik Olgedi’nin Alt Boyutlarina Gére Madde Dagilimlar

Kisilerarasi Yeterlik Olgegi Alt Boyutlari Madde Numaralari

iliski Baglatma Boyutu 1, 6, 11, 16, 21, 26, 31, 36

Gucunu Ortaya Koyma 3,8, 13, 18, 23, 28, 33, 38
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Catisma Cézme 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40
Kendini Acma 4,9, 14, 19, 24, 29, 34, 39
Duygusal Destek Saglama 2,7,12,17, 22,27, 32, 37

Tabloda goruldugu uUzere Olcekte yer alan her bir boyut sekiz maddeden
olusmaktadir. 5’li likert tipi 40 maddelik 6lgekte, her zaman (5 puan), genellikle (4 puan), sik
sik (3 puan), nadiren (2 puan) ve hi¢ (1 puan) olarak kodlanmistir. Ayrica dlcekte ters

dondurilmesi gereken bir madde bulunmamaktadir.
Nitel Veri Toplama Araclari

Calismanin nitel veri toplama araglarini, 6grenciler ile yapilan yari yapilandiriimis
goérusmeler, ogrencilerin uygulama slresince kullandigi calisma kagitlar ve uygulama
suresince arastirmaci tarafindan gergeklestirilen gdézlemler sonucu elde edilen arastirmaci

notlari olusturmaktadir.

Yan Yapilandiriimig Goriisme Formu. Arastirma kapsaminda ylz yuze, ters ylz
ve gevrim ici 6grenme ortamlarinda 6grenim goren 6grencilerin SE yapilandirmaci yaklagim
modeli ile iglenen derslere ait 6gretim uygulamalari hakkindaki goruslerini belirlemek
amaciyla uygulama sonunda yari yapilandiriimis goérismeler gergeklestiriimistir. Esnek
yapisi ve uygulama surecinin durumuna goére Uzerinde gerek gorulen degisikliklerin
yapilmasina olanak sagladigi igin yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimasina karar
verilmigtir. Arastirmaci tarafindan ilk olarak bu formun taslagi olusturulmustur. Formun giris
kisminda arastirmanin problem durumu ve galisma hakkinda bilgi yer almaktadir. Gérisme
sorularina gegmeden 6nce 6grencilerin gérisme sirecine adapte olmalarini ve kendilerini
daha rahat hissetmelerini saglamak i¢in onlara i1sinma sorulari yoneltilmistir. Isinma sorulari
ile glven ortaminin da yaratiimasi amaclanmigtir. Gérigme sorulari hazirlanirken 5E
yapilandirmaci yaklagsim modeli ve 6grenme ortamina yonelik iki Snemli noktaya deginilmek
istenmistir. 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin derslerimizi islerken uygulama sireci

boyunca verimliligini ve etkililigini 3grenmek ve ayni zamanda 6gretim ortaminin etkililigi ve
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verimliliginin degerlendiriimesinin yapilmasi icin gerekli sorular sorulmustur. Sorular
olusturulurken bilgi, kisa yanith ve evet-hayir sorularina yer verilmemistir. Acik uglu
sorulardan olugan gorisme sorularinin édrenciler tarafindan kolay anlasilabilir olmasina
6zen gosterilmistir. Isinma sorularindan gértiisme sorularina dogru soru kapsami genelden
6zele dogru olusturulmustur. Gérisme sorularinin ilk kisminda yer alan sorularin kolay
yanitlanabilecek olmasina dikkat edilmistir. Ayni zamanda sorularinin 6grenciler tarafindan
kolay anlasilabilmesi i¢in sondalar ve alternatif sorular da hazirlanarak gérisme formu
geligtiriimistir. Gérisme formunun basinda alti adet 1sinma sorusuna yer verilmistir.
Gorisme sorularina gegildiginde ilk iki sorunun 5E yapilandirmaci yaklasim modeline,
dclncu sorunun 6grenim ortamina ve son U¢ sorunun da her iki duruma yoénelik oldugu
soylenebilir. Gorisme formu hazirlandiktan sonra fen egitimi ve nitel arastirma alaninda
uzman Kkisilere basvurulmus ve onlardan gelen doénltler dogrultusunda gerekli
duzenlemeler yapilarak 3 06grenci ile pilot uygulama calismasi gerceklestiriimigtir.
Ogrencilerin  gérislerini ayrintihi olarak belirlemeye yénelik 6 acik uclu sorudan

olusmaktadir.

Son duzenlemelerin ardindan gonullllik esasina dayall olarak goérisme yapilacak
ogrenciler belirlenmigstir. 5E yapilandirmaci yaklasim modeli ile G¢ farkh ortamda islenecek
fen bilimleri dersini isleyecek 60 6grenciye uygulama sonunda yapilacak gérisme hakkinda
bilgi verilmis ve goénulli olan 17 6grenci ile yari yapilandiriimis goérismeler randevu ile
ayarlanmis saatlerde bireysel olarak gergeklestiriimistir. 5E yapilandirmaci yaklagim modeli
esas alinarak islenen fen bilimleri derslerini ylz yluze ortamda géren 5 6grenci, ters yiz
ortamda go6ren 7 6grenci ve ¢evrim ici ortamda géren 5 égrenci olmak Uzere toplam 17
ogrenci ile gérigsme saglanmistir. Gorismeler okulun kittiphanesinde yapilmis ve her bir

gobrisme yaklasik olarak 15-20 dakika kadar stirmustar.

Dokiiman incelemesi. Arastirma kapsaminda dokiiman olarak, uygulama siireci

boyunca her blok dersin (2 ders saati) sonunda uygulanan galisma kagitlari kullaniimistir.
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Calisma Kagitlari. Uygulama slreci boyunca her blok derste (2 ders saati) islenen
konu ve kazanimlari kapsaminda olusturulmus ag¢ik ucglu sorular yer almaktadir. 5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin “dederlendirme” basamagini olusturan calisma
kagitlarinda yer alan sorular konunun anlasilip anlasiimadigini lgmeye yoneliktir. Calisma
kagitlarinin sonunda &grencileri arastirmaya ve sorgulamaya ydnelten “sorgulayalim”
boélimleri bulunmaktadir. Calisma kagidi formati arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Sorular arasgtirmaci tarafindan hazirlanmis, alaninda uzman kigilerden gelen dénutlerle son

sekli verilmistir. Blok derslerin yaklasik olarak son 10-15 dakikasinda uygulanmistir.

Gozlem. Arastirmada elde edilen nitel verileri destekleyici veri kaynagi olarak
arastirmaci tarafindan yapilan gézlem notlari kullanilmistir. Uygulama sureci boyunca
arastirmaci katilimci gézlemci olarak yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
alaninda uzman kigilerden gelen dénutler dogrultusunda son sekli verilen gdézlem formunda
13 adet madde bulunmaktadir. En dusik puanin 1, en yuksek puanin 5 oldugu bu goézlem
formunda arastirmaci her 6grenciyi ayri ayri degerlendirmis, son olarak en alt kisma da
derslerde neler yapildigina ve yasandigina dair ayrintili olarak alan notlari tutmustur. Bunun
yani sira etik kurul komisyonu, arastirma ¢alismasinin gergeklestigi okulun idaresi, calisma
grubunun velileri ve galisma grubu bireyleri olan ddrencilerden izin alinarak deneyler ve
tartismalar kisminda fotograf ¢ekimi de yapilmistir. Buradaki amag¢ 5E yapilandirmaci
yaklasim modeli ile iglenen fen bilimleri derslerindeki genel akisa ve gorintiye bakarak

derse ybnelik yorum yapabilme potansiyelini arttirmaktir.

Veri Toplama Araglarinin Uygulanisi

Arastirmada nicel ile nitel veriler beraber kullaniimistir. Arastirmanin nicel verilerini
elde edebilmek igin beceri temelli fen bilimleri basari testi, fen egitiminde motivasyon dlgedi,
elestirel distinme egilimi dlgcedi ve kisilerarasi yeterlik dlgegi 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. On test uygulamalari tim gruplar icin 11 Subat 2022 tarihinde, son test

uygulamalari ise ¢evrim ici grup icin 14 Mart 2022, yiz yuze ve ters yuz gruplari igin 25 Mart
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2022 tarihinde sinif ortaminda gergeklestiriimistir. Beceri temelli fen bilimleri basari testinin
uygulanmasi i¢in 35 dakika, fen egitiminde motivasyon o6lgeginin uygulanmasi igin 15
dakika, elestirel distinme egilimi dlgeginin uygulanmasi igin 15 dakika ve Kigilerarasi
yeterlik o6lceginin uygulanmasi icin 35 dakika slre verilmis olup tim nicel verilerin

toplanmasinda gegen slre 3 ders saati (35 dakika x 3) seklinde olmustur.

Arastirmanin nitel verilerini elde edebilmek icin ise yari yapilandirilmis gérisme

formu, dokumanlar (calisma kagitlar) ve sinif i¢ci gézlem notlari kullaniimigtir.

Uygulamanin altinci haftasinda 6grencilere yapilacak goriismeler hakkinda bilgi
verilmis ve gonulli olan 17 &drenci ile yari yapilandiriimis goérismeler randevu ile
ayarlanmis saatlerde bireysel olarak gerceklestiriimistir. 5E yapilandirmaci yaklagim modeli
esas alinarak iglenen fen bilimleri derslerini yliz ylize ortamda géren 5 6grenci, ters yiz
ortamda goéren 7 6grenci ve ¢evrim i¢i ortamda géren 5 égrenci olmak Uzere toplam 17
ogrenci ile gorisme saglanmistir. Goérismeler okulun kitliphanesinde yapilmis ve her bir
goérusme yaklasik olarak 15-20 dakika kadar sturmustir. Gorlismeler her bir 6grenci ile ayri
ayri bire bir olacak sekilde ¢evrim ici grup 6grencileriyle 14-18 Mart 2022 tarihleri arasinda,
yuz yuze ve ters yuz gruplarindaki dgrencilerle de 25 Mart-1 Nisan 2022 tarihleri arasinda
gerceklestiriimistir. Gériismeler hem 6grenci hem de veli izni dogrultusunda ses kayit cihazi

kullanilarak kayit altina alinmistir.

Yuz ylze ve ters ylz egitim gruplarindaki uygulamalara bagslangi¢ tarihi 14 Subat
2022, uygulamalarin bitig tarihi ise 25 Mart 2022’dir. Cevrim ic¢i egitim grubundaki uygulama
baslangi¢ tarihi 19 Subat, uygulama bitis tarihi 12 Mart'tir. Bu kapsamda derslerde
uygulanan calisma kagitlari da bu tarihler arasinda 6grencilere sunulmustur. Calisma
kadgidinda uygulama sureci boyunca her blok derste (2 ders saati) islenen konu ve
kazanimlari kapsaminda olusturulmus acgik uclu sorular yer almaktadir. 5E yapilandirmaci
yaklasim modelinin “degerlendirme” basamagini olusturan calisma kagitlarinda yer alan

sorular konunun anlasgilip anlagiimadigini 6lgmeye yoneliktir. Blok derslerin yaklasik olarak
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son 10-15 dakikasinda uygulanmistir. Calisma kagitlarinin son kisminda yer alan 6devlerin

bir sonraki derse kadar yapilmasi istenmistir.

Son olarak arastirmada elde edilen nitel verileri destekleyici veri kaynagi olarak
arastirmaci tarafindan yapilan goézlem notlari kullanilmistir. Uygulama sireci boyunca
arastirmaci katilimci gézlemci olarak yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve
alaninda uzman kisilerden gelen dénitler dogrultusunda son sekli verilen gdézlem formunda
13 adet madde bulunmaktadir. En disuk puanin 1, en yiksek puanin 5 oldugu bu gézlem
formunda arastirmaci her 6grenciyi ayri ayri degerlendirmis, son olarak en alt kisma da

derslerde neler yapildigina ve yasandigina dair ayrintili olarak alan notlari tutmustur.

Arastirmanin Uygulanmasi

Uygulama 2021-2022 egitim 6gretim yilinin ikinci déneminde, Ankara ili Golbasi
ilcesinde bulunan bir 6zel okulda, 7. sinif olan U¢ subede 63drenim gdren toplam 60
dgrenciyle fen bilimleri dersinde “Isigin Madde ile Etkilesimi Unitesi” kapsaminda
gercgeklestirilmistir. Calismalara gegilmeden 6nce 6n test uygulamalari tim gruplar igin 11
Subat 2022 tarihinde gergeklestiriimistir. Ardindan ylz ylze ve ters yiz 6grenme
ortamlarinda 6 hafta (hafta ici), gevrim i¢i 6grenme ortaminda 4 hafta (hafta sonu) boyunca
5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali hazirlanan ders planlari ve etkinlikler
arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Hafta sonu gevrim ici egitim géren égrenciler, hafta ici
okula geldiklerinde bir sonraki Gniteden egitimlerine devam etmis, arastirma kapsamindaki
Uniteye yuz ylze egitim ortaminda deginilimemistir. Yiz ylze ve ters ylz 6grenme
ortamindaki uygulamalara baslangig tarihi 14 Subat 2022, uygulamalarin bitig tarihi ise 25
Mart 2022°dir. Cevrim ici 6grenme ortamindaki uygulama baslangi¢ tarihi 19 Subat,
uygulama bitis tarihi 12 Mart’tir. Uygulamalar ayri ayri ortamlarda olacak sekilde toplamda
24’er ders saati sliresince gercgeklestiriimistir. Ylz ylze ve ters yliz 6grenme ortaminda yer

alan égrencilerle islenen derslerin haftalik uygulanma sureci Tablo 22’de sunulmustur.
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Yiiz Yiize ve Ters Yiiz Ogrenme Ortaminda Arastirmanin Uygulama Siireci

Hafta  Tarih Arahgi Ders Sire Ders Igerigi
1 14.02.2022-18.02.2022 1-2 35'+35  Ders Plani-1: Isigin Sogurulmasi
3-4 35+35 Ders Plani-2: Isigin  Sogurulmasi ve
Renklerin Olusumu
2 21.02.2022-25.02.2022 1-2 35+35  Ders Plani-3: Isigin  Sogurulmasi ve
Renklerin Olusumu
3-4 35+35  Ders Plani-4: Isigin Sogurulmasi ve Glines
Enerjisinin Kullanim Alanlari
3 28.02.2022-04.03.2022 1-2 35435  Ders Plani-5: Isigin Sogurulmasi ve Glines
Enerjisinin Kullanim Alanlari
3-4 35+35  Ders Plani-6: Aynalar ve Kullanim Alanlari
4 07.03.2022-11.03.2022 1-2  35+35  Ders Plani-7: Aynalarda Goérunti Olusumu
Ders Plani-8: Aynalarda Gorunti Olusumu
3-4 35+35
5 14.03.2022-18.03.2022 1-2 35'+35"  Ders Plani-9: Isigin Kirilmasi
3-4 35+35  Ders Plani-10: Isigin Kirilmasi
6 21.03.2022-25.03.2022 1-2 35'+35  Ders Plani-11: Mercekler
3-4 35+35  Ders Plani-12: Merceklerin Kullanim Alanlari

Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan Ogrencilerle islenen derslerin haftalik

uygulanma sireci Tablo 23'te sunulmustur.

Tablo 23

Cevrim i¢i Ogrenme Ortaminda Arastirmanin Uygulama Siireci

Hafta  Tarih Ders  Sire Ders igerigi
1 19.02.2022 1 60’ Ders Plani-1: Isidin Sogurulmasi
2 60’ Ders Plani-2: Isigin  Sogurulmasi ve
Renklerin Olusumu
3 60’ Ders Plani-3: Isigin  Sogurulmasi ve
Renklerin Olusumu
2 26.02.2022 1 60’ Ders Plani-4: Isigin Sogurulmasi ve Gines
Enerjisinin Kullanim Alanlari
2 60’
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Ders Plani-5: Isigin Sogurulmasi ve Giines

3 60’ Enerjisinin Kullanim Alanlari
Ders Plani-6: Aynalar ve Kullanim Alanlari
3 05.03.2022 1 60’ Ders Plani-7: Aynalarda Gorunti Olusumu
Ders Plani-8: Aynalarda Goruntu Olusumu
2 60’ Ders Plani-9: Isigin Kirilmasi
3 60’
4 12.03.2022 1 60’ Ders Plani-10: Isigin Kirilmasi
2 60’ Ders Plani-11: Mercekler
3 60’ Ders Plani-12:  Merceklerin ~ Kullanim

Alanlari

Yuz ylze &63renme ortaminda 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin tim
basamaklari 6grenciler ile ylUz ylze ortamda gerceklestiriimistir. Ters yluz 6grenme
ortaminda ise giris, kesfetme ve agiklama basamaklari ev ortaminda, diger basamaklar olan
derinlestirme ve degerlendirme basamaklari okul ortaminda gergeklestiriimistir. Cevrim igi

o0grenme ortaminda ise tum basamaklar 6grenciler ile gevrim igi ortamda gercgeklestirilmigtir.

Yuz ylze, ters yuz ve gevrim i¢i 6grenme ortamlarina ait 5E yapilandirmaci
yaklagima dayali olusturulan ders planlari ekler béliminde yer almaktadir. Bir derse ait

ornek planin 6grenme ortamlarina gére karsilastiriimis érnegi su sekildedir:

Giris basamagi i¢in yuz yuze 6grenme ortaminda konu ile ilgili ginlik yagsam 6rnegi
ile derse baglanir. Kig aylarinda koyu, yaz aylarinda acgik renkli giysilerin tercih edilmesinden
bahsedilerek, 1s1§in sogurulmasi konusunun gunlik hayattan érneklerle iligkisi kurdurulup
ogrencinin derse ilgisinin ¢ekilmesi caligilir. Daha sonra Guneg’in 6zelliklerinden ve
enerjisinden bahsedilerek 1s1§in sogurulmasi konusuna giris yapilir. Ogretmen konunun
detaylarina gecmeden Once iki 6zdes su dolu siselere termometreler yerlestirir.
Termometrede okunan degeri tahtaya ‘ilk sicaklik’ olarak yazar. Siselerden birini sinifin
dogrudan Gunes 1s1g1 alan yerine, digerini ise golge olan yere birakir. Detaylara 2. derste
gecilecegini soyleyerek bir baska etkinlige gecis yapar. Ters yuz 6grenme ortaminda konu
ile ilgili giinlik yasam &6rnegi ile derse baslanir. Sabun képuginin Gzerinde gérdigimuiz

farkli renklerden bahsedilirken, 1s1gin sogurulmasi konusunun gunlik hayattan érneklerle
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iliskisi kurdurularak 6grencinin videoya ilgisinin ¢ekilmesi c¢alisilir. Daha sonra konuyla
iliskisi kurulacak olan Gunes hakkinda ilgi ¢ekici bilgiler verilir. Ardindan 6grencilerin kendi
fikirlerini dne sirme firsati sunan sorularla 6grencinin konuya olan merak duygusunun iyice
arttirlmasina yoénelik calisma bolimu yer alir ve bu bdlimde videonun igindeki ses
videonun o sirada durdurulmasini, verilen sorularin aile bireyleriyle de tartisiimasini ve fikir
alisverisi yapilmasini ister. Cevrim ici 6grenme ortaminda konu ile ilgili gtinlik yasam ornegi
ile derse baglanir. Kis aylarinda koyu, yaz aylarinda agik renkli giysilerin tercih edilmesinden
bahsedilerek, i1s1§in sogurulmasi konusunun gunlik hayattan érneklerle iliskisi kurdurulup
ogrencinin derse ilgisinin cekilmesi c¢alisilir. Daha sonra Glnes’in 6zelliklerinden ve
enerjisinden bahsedilerek 1s1§in sogurulmasi konusuna giris yapilir. Ogretmen konunun
detaylarina geg¢meden oOnce iki 6zdes su dolu siselere termometreler yerlestirir.
Termometrede okunan degeri ekrandaki sayfaya ‘ilk sicaklik’ olarak yazar. Siselerden birini
odanin dogrudan Gines Is1g1 alan yerine, digerini ise golge olan yere birakir. Detaylara

birazdan gecilecegini sdyleyerek bir baska etkinlie gecis yapar.

Kesfetme basamagi igin yiz ylize 6grenme ortaminda 6gretmen, 1s1§in koyu ve agik
renkli maddeler Uzerinde etkisinin gbézlemlenecedi bir deney dizenegdini sinifta her
dJrencinin gorebilecedi agidaki masanin lizerine kurar. iki siseden birini siyaha, digerini ise
beyaza boyayip, her iki sisenin agzina balon gegirir. Ardindan okul bahgesinin Glnes alan
bdlgesine bu malzemeleri de alarak hep birlikte ¢ikilir. Siseler Glines 1131 altinda esit sire
bekletilir ve balonlarda meydana gelen degisimler gézlemlenerek bir kesif etkinligi yaptirilir.

Etkinlik esnasinda 6gretmen deneyle ilgili sorular sorar:
- Balonlarda meydana gelen degisimler nelerdir?
- Balonlar nigin sisiyor olabilir?

- Balonlarin sisme slrelerinde ne gibi bir farklihik var? Bu farkliigin sebebi ne

olabilir?

- Hangi sise daha ¢ok i1sinmis olabilir? Bunun sebebi ne olabilir?
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Ogrenciler bir yandan gdézlemlerini yaparken, bir yandan 6gretmenin sordugu
sorulara yanit verirler. Ters yiz 6grenme ortaminda videodaki ses tarafindan 1s1gin koyu ve
aclk renkli maddeler Uzerinde etkisinin gozlemlenecegi bir deney dizenegdinin
dgrencilerden olusturulmasi istenir. Ogrencilerin videoyu o esnada durdurmalari ve videoda
verilen yénerge dogrultusunda deney ve gbézlemler yapmalari beklenir. Yénergeye gore iki
siseden birinin siyah, digerinin beyaza boyanmasi istenir. Her iki sisenin agzina balon
gegcirilip, esit sire Gunes 1131 altinda bekletiimesi ve balonlarda meydana gelen degisimleri
gbzlemleyerek bir kesif etkinligi yaptirilir ve etkinlikte yer alan sorularin yanitlanmasi istenir.
Balonlarin sisme surelerini, iki sise icin verilen degiskenlerden hangilerinin farkl hangilerinin
ayni oldugunu ve hangi sisenin daha c¢ok isindigini égrenciler gézlemlerinden sonra
yanitlar. Bu yanitlarini Fen Bilimleri defterlerine yazarlar. Cevrim i¢i 6grenme ortaminda
ogretmen, 1s191n koyu ve agik renkli maddeler Uzerinde etkisinin gézlemlenecedi bir deney
diizenegini kameranin gérebilecedi agidaki masanin (izerine kurar. iki siseden birini siyaha,
digerini ise beyaza boyayip, her iki sisenin agzina balon gegcirir. Ardindan odanin Glines
IS191 alan bdlgesine bu siseleri koyar. Siseler Glnes 1s1d1 altinda esit slre bekletilir ve
balonlarda meydana gelen degisimler gdzlemlenerek bir kesif etkinligi yaptirilir. Etkinlik

esnasinda 6dretmen deneyle ilgili sorular sorar:
- Balonlarda meydana gelen degisimler nelerdir?
- Balonlar nigin sisiyor olabilir?

- Balonlarin sisme slrelerinde ne gibi bir farklik var? Bu farkliigin sebebi ne

olabilir?
- Hangi sise daha ¢ok 1sinmis olabilir? Bunun sebebi ne olabilir?

Ogrenciler bir yandan gézlemlerini yaparken, bir yandan &gretmenin sordugu

sorulara yanit verirler.

Aclklama basamagi icin yuz ylze 6grenme ortaminda etkinligin ardindan sinifa

cikilir. Ogretmen, bahgede yaptigi deneydeki gézlemlerinden de érnekler verip, sordugu
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sorular Uzerinden 1s1§in sogurulmasi konusunda beyin firtinasi ortami kurar. Ters ylz
ogrenme ortaminda etkinligin ardindan video kaldigi yerden 6grenci tarafindan oynatilir.
Videonun sonuna gelindiginde 6grencilerin konuya ilgisinin ¢ekilecegi animasyon izletilir.
Ardindan son olarak kesif etkinliginde yer alan sorulara da yanit verilerek video kapanisi
yapilir. Cevrim ici ©Ogrenme ortaminda Ogretmen az onceki yaptigi deneydeki
g6zlemlerinden 6rnekler verip, sordugu sorular Uzerinden 1s1§in sogurulmasi konusunda

beyin firtinasi ortami kurar.

Derinlestirme basamag! i¢in yluz yuze 6drenme ortaminda dersin basinda birini

dogrudan Glnes alan, digerini ise golgeye koydugu siseler hakkinda sorular sorar.

- ik sicakliklari esit olan ézdes siselerin icindeki sularin son sicakliklari

hakkindaki tahminleriniz nelerdir?
- Maddelerin sicakliklarindaki artisin sebebi ne olabilir?
- Maddelerin sicaklik degisimlerindeki farkliigin sebebi ne olabilir?

Ogrencilerden gelen yanitlari dinleyen 6Jretmen, tartisma ortami kurdugu sinifta
ogrencilerinin konu 6zeti yapmalarini ister. Ters ylz 6grenme ortaminda videoyu evlerinde
izleyerek okula gelen 6grenciler, ders baslangicinda video esnasinda aldiklari notlari igeren
Fen Bilimleri defterlerini masalarina ¢ikararak materyal hazirliklarini yaparlar. Ardindan
yazdiklari notlari defterlerinden okurlar, birbirleriyle yanitlarini tartigirlar ve sonra 6gretmen
ogrencilerin verdikleri yanitlari degerlendirerek videoda sorulan bu sorularin yanitlari
hakkinda beyin firtinasi yaptirir. Cevrim ici dgrenme ortaminda dersin basinda birini

dogrudan Glnes alan, digerini ise golgeye koydugu siseler hakkinda sorular sorar:

- ik sicakliklari esit olan ézdes siselerin icindeki sularin son sicakliklari

hakkindaki tahminleriniz nelerdir?
- Maddelerin sicakliklarindaki artisin sebebi ne olabilir?

- Maddelerin sicaklk degisimlerindeki farkliigin sebebi ne olabilir?
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Ogrencilerden gelen yanitlari dinleyen 6gretmen, tartisma ortami kurdugu sinifta

ogrencilerinin konu 6zeti yapmalarini ister.

Degerlendirme basamagi igin yluz ylze 6grenme ortaminda &égdretmen kendi
hazirlamis oldugu calisma kagitlarini (YY_CK_01) &grencilerine dagitir. Ogrencilere
¢alisma kagitlarinda bulunan sorularin ¢6zUmu icin 10 dakika sire verilir. Ardindan ¢alisma
kagitlari dégretmen tarafindan toplanir. Ogretmen hazirladigi bu calisma kagidini akill
tahtada acarak ekrana yansitmis olur. Daha sonra sinif icerisinde tartisma ortami
yaratilarak, sorular tizerinde égrencilerin beyin firtinasi yapmalari saglanir. Ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplari 6gretmen degerlendirir ve 6zet galismasi niteliginde cevaplari
aciklayarak ders sonlandirilir. Ters yliz 6grenme ortaminda da 6gretmen kendi hazirlamis
oldugu calisma kagitlarini (TY_CK_01) o&grencilerine dagitir. Ogrencilere calisma
kagitlarinda bulunan sorularin ¢ézimu i¢in 10 dakika stre verilir. Ardindan ¢alisma kagitlar
dgretmen tarafindan toplanir. Ogretmen hazirladigi bu ¢alisma kagidini akilli tahtada
acarak ekrana yansitmis olur. Daha sonra sinif icerisinde tartisma ortami yaratilarak,
sorular Uzerinde 6grencilerin beyin firtinasi yapmalari saglanir. Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplari 6gretmen degerlendirir ve 06zet calismasi niteliginde cevaplari
aciklayarak ders sonlandirilir. Cevrim ici 6grenme ortaminda ise 6gretmen kendi hazirlamis
oldugu calisma kagidini (Ci_CK_01) ekran paylagimi yaparak 6grencileriyle paylagir.
Ogrencilere galisma kagitlarinda bulunan sorularin ¢éziimi igin 10 dakika sire verilir.
Ogrenciler sorularin cevaplarini A4 kagidina yazar ve bu kagidin fotografini gekip ¢evrim
ici platformdaki mesajlar bdéliminden o6gdretmene gonderir. Daha sonra gevrim igi
platftormda tartisma ortami yaratilarak, sorular Uzerinde &grencilerin beyin firtinasi
yapmalari saglanir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplari 6gretmen degerlendirir ve 6zet

calismasi niteliginde cevaplari aciklayarak ders sonlandirilir.
Tdm gruplarda c¢alismalarin tamamlanmasiyla birlikte son test uygulamalari
gercgeklestirilmistir. Cevrim igi grup igin 14 Mart 2022, yiz yuze ve ters ylz gruplari igin 25

Mart 2022 tarihinde sinif ortaminda son testler uygulanmistir. Beceri temelli fen bilimleri
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basari testinin uygulanmasi i¢in 35 dakika, fen egitiminde motivasyon &lgeginin
uygulanmasi igin 15 dakika, elestirel distinme egilimi élgeginin uygulanmasi i¢in 15 dakika
ve kisilerarasi yeterlik 6lgeginin uygulanmasi icin 35 dakika sure verilmig olup tum nicel

verilerin toplanmasinda gecen sire 3 ders saati (35 dakika x 3) seklinde olmustur.

Verilerin islenmesi ve Coéziimlenmesi

Yuz ylze, ters yluz ve gevrim igi 6gretim ortami olmak Uzere (¢ farkli 6grenme
ortaminda 5 E vyapilandirmaci yaklasim modeli temel alinarak islenen fen bilimleri
derslerinin etkililigi Gzerinde durulan bu arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte
kullanildigr “Karma Yontem” tercih edilmistir. Bu kapsamda arastirma surecinde nicel ile
nitel veriler birlikte toplanmigtir. Toplanan nicel verilerin analizinde arastirma sorularina
yanit vermek amaciyla hangi istatistiksel tekniklerin yapilacagina karar vermek amaciyla
oncelikle kayip dederler incelenmistir. Veri setinde kayip degerlerin olmadigi gértlmastr.
Bu kapsamda arastirmanin nicel verilerinin analizinde betimsel istatistik yontemleri

kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel ve igerik analizi yontemleri kullaniimistir.

Arastirmanin nicel béliml kapsaminda uygulama éncesi ve uygulama sonrasinda
ogrencilerden toplanan verileri analiz etmek icin IBM SPSS 25 yazilimindan yararlaniimistir.
Blyukodztirk'e (2007) gore, iligkili dlcim setlerine ait ortalama puanlarin birbirine gore
anlamli bir sekilde farkhlik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla iligkili drneklemler
icin t-testi kullanilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin beceri temelli fen bilimleri
basari testinden ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari, elestirel disinme egilimleri,
kisilerarasi yeterlik duzeyleri dlceklerinden aldiklari 6n test ve son test puanlar arasinda
anlamli bir farkhhidin olusup olusmadidinin belirlenmesi amaciyla iligkili rneklemler igin t-
testi kullanilmasinin uygun olacagi dustnilmustir. iligkili érneklemler igin t-testinin
kullaniimasi igin birtakim varsayimlarin karsilanmasi gereklidir. Arastirma sorularina yanit
vermek icin, hangi istatistiksel tekniklerin yapilacagina karar vermek amaciyla dncelikle

verilerin normal dagiim gosterip géstermedigi incelenmistir. ik olarak verilerin normal
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dagilim gosterip gobstermediginin belirlenmesi icin basiklik ve carpiklik degerlerine
bakilmistir. Daha sonra, normallik testi ile puanlarin normallik varsayimina uyup uymadigi
kontrol edilmigtir. Calisma grubunda yer alan Kkigilerin sayisi 30’dan kiglk oldugu
durumlarda Shapiro-Wilk testi sonuclarinin dikkate alinmasi énerildiginden (Tabachnich ve
Fidell, 2015) normallik hakkinda karar vermek amaciyla Shapiro-Wilk testi sonuglari dikkate
alinmistir. Ardindan verilerin nasil dagildigini gérmek igin histogram grafikleri ¢cikariimistir.
Analizler sonucunda normal dagihm goésteren veriler icin parametrik testler iligkili
orneklemler igin t-testi, normal dagihm goéstermeyen veriler icin ise iligkili dlgimler igin
Wilcoxon isaretli Siralar testi kullaniimistir. Farkli gruplara ait normal dagilim gésteren
veriler icin ANCOVA'’ya bakilmig, regresyon egimleri egit ise ANCOVA’dan devam edilerek
Bonferroni Post Hoc testi ile hangi gruplar arasinda anlamh farkin oldugu bulunmustur.
Normal dagilim gostermeyen veriler icin ise Kruskal Wallis H testi uygulanmis ve ardindan

ikili Mann Whitney U testi ile hangi gruplar arasinda anlamli farkin oldugu bulunmustur.

Arastirmanin nitel verileri yari yapilandirilmis gérisme, gézlem ve dokiman analizi
(calisma kagitlari) teknikleri kullanilarak elde edilmistir. Arastirmanin nitel bolimu
kapsaminda elde edilen verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi ydntemleri
kullaniimigtir. Yildirnm ve Simsek’e (2008) gore betimsel analizde elde edilen veriler
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, bireylerin
géruslerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilir. igerik analizindeki temel amag
ise toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Oncelikle toplanan
verilerin 6nce kodlanmasi, daha sonra ortaya cikan kodlara gore mantikli bir bigimde
diizenlenmesi ve buna gére veriyi agiklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir. igerik
analizinde, birbirine benzeyen veriler belirli kodlar, alt kategoriler, kategoriler ve temalar

cercevesinde bir araya getirilerek dizenlenip yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Ogrenciler ile yapilan yari yapilandiriimis gériismelerden elde edilen ses kayitlari
oncelikle yaziya cevrilerek Microsoft Word programina kaydedilmistir. 5E yapilandirmaci

yaklasim modeli esas alinarak islenen fen bilimleri derslerini yliz yize ortamda gdren 5
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ogrenci, ters ylz ortamda goren 7 6grenci ve ¢evrim i¢i ortamda goéren 5 6grenci olmak
Uzere toplam 17 d&grenci ile gérisme saglanmistir. 17 égrenci ile yapilan gérismelerin
yaziya dékilmesi ile 10 bin 324 kelimeden olusan 42 sayfalik bir dokiiman elde edilmistir.
Gorusmeler okulun kitlphanesinde yapilmis ve her bir gériisme yaklasik olarak 15-20

dakika kadar surmustar.

Arastirma kapsaminda yapilan gérismelerden elde edilen metinler timevarimsal bir
yaklagsim izlenerek betimsel ve igerik analizine tabi tutulmustur. Verilerin analizinde
MAXQDA 2020 yazilimindan yararlaniimistir. Arastirma kapsaminda arastirmaci ve bir
bagska uzman (Olgme ve Degerlendirme Uzmani) birbirlerinden bagimsiz kodlama
yapmislardir. Daha sonra bu kodlamalardan 46 tema, 26 alt tema ve 44 kod ortaya ¢ikmis
ve bunlarla ilgili 521 kodlama yapilmistir. Tutarhlii hesaplamak amaciyla asagidaki esitlik

kullaniimistir:

Tutarlie = Uzlasma sayist 100
urarteue = Toplam kodlamax

Toplam 478 kodda wuzlasma saglanmistir. Esitlikte yerine konuldugunda
(478/521)x100 = %91.75’lik bir uzlagma saglanmistir. Aragtirmada kodlama tutarliliginin
yuksek oldugu ifade edilebilir. Uzlagilamayan 43 kod tekrar degerlendiriimis ve uzlasma

saglanmistir.

Etik, Aragtirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

Arastirmanin amacina yoénelik bu calismada 7. sinif kademesindeki ortaokul
dgrencileri ile calisilimistir. Uygulama dncesinde 6ncelikle Hacettepe Universitesi Etik Kurul
Komisyonu’ndan gerekli izinler alinmigtir. Ogrencilere egitim sistemi igerisinde ders ve not
veren Kigilerin, arastirmaci sifatiyla ayni é6grenciler tGzerinde arastirma yuritmesi erk iligkisi
nedeniyle gonulliluk esasina aykiri bir durumdur. Bu sebeple gonulli katilim ilkesini tehdit
eden bu erk iligkisinin ortadan kalkmasi igin 6grencilerin ilgili konuya ait yapilacak test ve

Olgeklerden aldiklari notlarin karnelerine igslenmeyecegi ve bu kapsamda not durumundan
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muaf olacaklari konusunda dgrenciler uygulama éncesinde bilgilendirilmistir. Bu durum ile
birlikte uygulama o6ncesinde arastirmanin amaci, igerigi, ne tur veriler toplanacagl ve
toplanan verilerin nerelerde ne amagcla kullanacagina dair agiklamalarin yer aldigi Gonulla
Katilimeci Onam Formu ile 6grencilerin onayi alinmistir. Ayni zamanda ¢alisma grubu 18
yas alti katiimcilardan olustugu icin, dgrencilerin velilerinden de Veli Onam Formu ile
velilerin onayr alinmistir. Ayrica tim gruplarin esit slre olacak sekilde ders almalari
planlanmistir. Bu durumda farkli 6grenme ortamlarinda yer almalarina ragmen esit ders
saatine sahip olmalari saglanmistir. Bunlarin yani sira, gérisme yapilan 6grencilerin isimleri
etik kurallara uygun olarak kodlar kullanilarak rapor edilmistir. Nicel ve nitel arastirmalarin
icerigi birbirinden farkli oldugu icin arastirmanin i¢c ve dis gegerliligine nicel ve nitel
boyutlarda detayli olarak ayri ayri ele alinmistir. EK olarak arastirmaci rolu ve niteligi

basligina da yer verilmistir.
Arastirmanin ¢ Gegerligi

Nicel Kismin i¢ Gegerligi. Nicel arastirmalarda i¢c gegerlik, bagimli degisken
Uzerinde gdzlenen degismelerin, bagimsiz degiskenle agiklanabilirlik derecesidir. Bir bagka
deyigle nicel aragtirmalarda i¢ gecerlik, bagimh degisken Uzerinde olusan degismelerin ne
derece bagimsiz degiskenden kaynaklandididir. Deneysel galismalarda arastirmanin i¢
gecerligini etkileyen bazi faktorler vardir. Fraenel, Wallen ve Hyun’a (2012) gére bu
faktorler; arastirmada kullanilan veri toplama araclari, katihmcilarin ézellikleri, gegmisi,
olgunlasmasi ve tutumu, én test, beklenti ve uygulamayi yapan arastirmacinin etkileri ve
bunlarla birlikte katihmci kaybindan kaynaklanan birtakim sikintilar olarak belirtilmistir. Bu
faktorler dikkate alinmis olup yapilan bu arastirmanin nicel boyutunda i¢c gecerligin
derecesini arttirmak ve guglendirmek icin birtakim ¢alismalar yapiimistir. Arastirmada daha
once gecerligi ve glvenirligi saptanmig doért farkli nicel veri toplama araci tercih edilmis ve
dn test son test olarak kullanilmistir. Ogrencilerin 6zellikleri detayli bir bicimde “Calisma
Grubu” béliminde agiklanmigtir. Bununla birlikte 6n test ve son test uygulamalari arasinda

¢evrim ici egitim grubu icin 4 hafta, ters ylz ve ylz yize egitim gruplari icin de 6 hafta
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bulunmakta olup g¢alismanin uzunlugu g6z énine alindiginda égrencilerin olgunlasma etkisi
ile bireylerin test ve dlgek puanlarinin yikselmedidi seklinde yorum yapilabilir. Planlanan
5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalari kapsaminda yapilan
uygulamalar, dgrencilerin kendilerini iyi ve degerli hissetmelerini saglamistir. Boylelikle
derse daha ¢ok katiimalarina ve bir takim sorumluluk almalarina sebep olmustur. Bu durum
uygulamalarin dogasi geregi beklenen ve istenen bir durum oldugu icin “Hawthorne Etkisi”
olarak i¢ gegerliligi tehdit edebilecek bir unsur degildir. Ogrencilerde ortaya c¢ikmasi
muhtemel olan beklentilerin olusmasini 6nlemek amaciyla, yapilan bu arastirmanin
oncesinde calismada kullanilan dlgme araclari ve bunlarin uygulanma sebepleri hakkinda
tim gruplara bilgi verilmistir. Arastirma kapsaminda planlanan uygulamalar arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmaci uygulama éncesinde 5E yapilandirmaci yaklagsim
modeline dayali 6grenme ydntemi ile ilgili dersler ve gesitli egitimler almig, bununla ilgili
uygulamalarini da gerceklestirmistir. Orneklem buyUkliginin deneysel calismalar icin
belirtilen n>30 oldugu icin olasi denek kaybini 6nlemek amaciyla 20 kisilik siniflardan olusan

3 ayri kademe ile toplamda 60 6grencinin bu uygulamalardan yararlanmasi saglanmistir.

Nitel Kismin i¢ Gegerligi. Nitel arastirmalarda i¢ gegerlik ok énemli bir boyuttur
(Yidinm ve Simsek, 2013). Miles ve Huberman (1994), arastirma sonucu elde edilen
bulgularin ve sonuglarin dogrulugunu konu edinen i¢ gegerlige iliskin sorulmasi gereken
bazi sorular belirlemiglerdir. Nitel arastirmalarda i¢c gecerligin saglanabilmesi igin
arastirmacinin bahsi gecen sorulara yeterli bir bicimde yanit verebilmesi ve buna yénelik
Onlemleri arastirma surecinde almasi gerekmektedir. Bu kapsamda i¢ gegerligi saglamak
amaciyla “Nitel Arastirmalarda i¢c Gecerlik Kontrol Listesi” hazirlanmistir. Nitel
arastirmalarda i¢ gecerlik kavraminin yaninda inandiricihk ve tutarhlik kavramlari da
kullaniimaktadir. Merriam’a (2009) gére inandiricilik, arastirma sonuglarinin dis dinyadaki
gercege uyup uymadigi durumdur. Arastirmanin nitel boyutunda inandiriciigi ve tutarliligi
yani bir bagka deyisle i¢c gecerligi saglamak amaciyla c¢esitli calismalar yapiimistir. Yari

yapilandiriimis gérismeler, dokiiman incelemesi ve gbzlemler ile birden fazla veri toplama
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araci kullanilarak bir bulgu ile ilgili birbirleriyle celismeyen ayni veya benzer fikirleri ortaya
¢lkarmak amaclanmistir. Ayni zamanda karma ydntem arastirmasi olarak yuratilen bu
c¢alismada nicel ve nitel kuramlarin cesitlendiriimesi ile c¢alismanin i¢ gecerliginin
gugclendiriimesi saglanmistir. Cesitleme yéntemi kullanilarak nicel ve nitel veri toplama
araclarindan elde edilen bulgularin birlestiriimesi, karsilastiriimasi ve birbirleri ile baglanti
kurulmasi saglanmistir. Boylelikle arastirmada elde edilen analizlerin daha zengin ve
ayrintili halde olmasi saglanmigtir. Ayrica arastirmacilarin gesitlendiriimesine de dikkat
edilmig, toplanan nitel verilerin analiz agsamasinda veriler arastirmaci disinda da alaninda
uzman Kkisiler tarafindan analiz edilerek arastirmanin i¢ gecerliginin gulgclendiriimesi
calismasi gerceklestiriimistir. Arastirmaci, ydrutilen c¢alisma boyunca nesnel bir tutum
sergileyerek, verileri elde etme surecinde tarafli davraniglardan kacinmistir. Nitel
arastirmalarda uzun etkilesim siresi de i¢ gegerligi artirmaktadir. Arastirmanin bitlin sireci
arastirmaci tarafindan 6grencilerle bir arada olacak sekilde yuritalmustur. Arastirma toplam
24 ders saatlik bir slUrecte gercgeklestigi icin ogrenciler ile uzun sureli bir etkilesim

saglanmistir.
Arastirmanin Dis Gegerligi

Nicel Kismin Dig Gegerligi. Arastirma sonuglarinin evrene genellenebilir olmasi o
arastirmanin dig gecerligi ile iligkili bir durumdur. Deneysel ¢aligmalarda arastirmanin ic
gecerligini etkileyen birtakim faktorler oldugu gibi dis gecerligini de tehdit eden bazi faktorler
vardir. Fraenel, Wallen ve Hyun’a (2012) gbre bu faktérler; drneklem, beklenti ve 6n test
deneysel etkilesimin etkisi gibi siralanabilir. Yapilan bu arastirma 7. sinif kademesinde
o6grenim goéren 60 &grenci ile ydratdlmuastir. Fen bilimleri dersi kapsaminda 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalari ile dersler iglenmigtir. Bu
kapsamda ogrencilere onlarin beklentilerinden kaynaklanabilecek olasi dis tehditlerin
olusmasini énlemek amaciyla gerceklestirilen uygulamalarin deneysel bir arastirmanin

parcasi oldugu belirtiimemigtir. Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araclari 6n test ve
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son test olarak uygulanmistir. Bu baglamda dlgme araclarinin égrencilere 6n test olarak

uygulanmamasindan kaynakli olusabilecek olasi tehditlerin &nlenmesi saglanmistir.

Nitel Kismin Dig Gegerligi. Nitel arastirmalarda i¢ gecerlilik, calisma surecinde elde
edilen sonuglarin benzer durumlara ve ortamlara aktarilabilirligi olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ancak Yildirrm ve Simsek’e (2013) gore nicel arastirmalarda oldugu gibi nitel
arastirmalarda da arastirma sonuglari bir dereceye kadar benzer durumlara ve ortamlara
genellenebilmektedir. Nicel arastirmalarda bu genellemeler ilkeler ve kurallar bi¢iminde
dogrudan olabilirken, nitel arastirmalarda deneyimler ve o&rnekler ile dolayli yoldan
yapilabilir. Boylelikle analitik bir genelleme yapilmis olur. Ancak nitel arastirmalarda
deneylerin gergeklestigi ortamin tekrar olusturulmasinin gl¢ ve arastirma sonuglarinin
yoruma acik olmasindan dolayi, nitel arastirmalarda dis gecerligi tam olarak elde etmek
zordur. Bu kapsamda Yildirm ve Simsek’e (2013) gbre arastirmanin nitel kisminin dis
gecerliginin daha guglu olabilmesi igin veri analizinde ayrintili betimlemeler ve dogrudan
alintilara yer verilebilir. Bu kapsamda, arastirmanin nitel kisminda dis gecerligi saglamak
ve glcglendirmek amaciyla arastirmanin bulgular bdliminde dogrudan alintilara yer
verilmistir. Ayni zamanda c¢alismanin yudritulduga tim gruplarda yer alan 6grencilerin
Ozellikleri ayrintili bir bigimde tarif edilmistir. Miles ve Huberman (1994), arastirma sonucu
elde edilen bulgularin ve sonuglarin dogrulugunu konu edinen dis gegerlige iliskin sorulmasi
gereken bazi sorular belirlemislerdir. Nitel arastirmalarda dis gegerligin saglanabilmesi igin
arastirmacinin bahsi gecen sorulara yeterli bir bicimde yanit verebilmesi ve buna yénelik
onlemleri arastirma surecinde almasi gerekmektedir. Bu kapsamda dis gegerligi saglamak
amaciyla “Nitel Arastirmalarda Dis Gegerlik Kontrol Listesi” hazirlanmistir. Kontrol listesi
hazirlamada uzman gérist ve donutlerinden yararlaniimistir. Bunlarla birlikte ¢calismada
elde edilen nitel verilerin kodlanmasina ait gtvenirligin belirlenebilmesi igin alaninda uzman
kisilere gonderilerek verilerin kodlamasi istenmistir. Kodlamalari yapan uzmanlar arasi
uyumu hesaplayabilmek icin Miles ve Huberman’in (1994) [GérUs birligi / (Gorusg birligi +

Gorus ayrihgi) x 100] formala kullaniimistir. Kodlayicilarin yizde uyumu % 91.75 olarak
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hesaplanmistir. Bu degerin % 70’in Gzerinde olmasi kodlamanin guvenilir oldugu seklinde

yorumlanabilir (Miles ve Huberman, 2002).

Arastirmacinin Roli ve Niteligi

Arastirmaci, doktora egitimleri sirasinda Europen Schoolnet, Amgen Teach,
Erasmus+ Project Based Learning in Clasroom: Setup, integration and Reflection,
Empowering Student Learning, Eye Tracking, Future Problem Solving, Dijital Donlsim
Sirrecinde Ogretmenlerin Teknopedagojik Yeterlikleri, Tasarim Odakli Diisiinme, STEM
Makers, Ogretmenlik Sanattir, Egitimde Dénlisiim, Egitim ve Sirdirilebilir Blylme,
Degerlendirmeyi Degerlendirme, Cevrim i¢ci Olcme ve Degerlendirme, Dijital Ogretim
Sureglerinin Yonetimi, Elestirel Dugunme ve Sorun C6zme Becerileri Egitimi ve Beyin
Tabanli Ogrenme gibi cok sayida egitimlere, calistaylara, etkinlik ve panellere katilarak
mesleki bilgi, beceri ve deneyimini arttirmistir. Bunun yani sira doktora egitimi sirasinda
Fen Bilimleri Program Gelistirme, Fen Egitiminde informal Ogrenme Ortamlari, Fen Bilimleri
Egitiminde Ogretim Yéntemleri ve Uygulamalari, Stirdiirilebilir Kalkinma igin Egitim, Bilim
Felsefesi, Ulusal ve Kiiresel Fen Egitimi Politikalari, Egitimde Veri Analizi Yéntemleri, Fen
Bilimleri Egitiminde Nitel Arastirmalar derslerini almigtir. SPPS Nicel Veri Analiz Programi,
NVivo Nitel Analiz Programi ve Endnote Programi konusunda calistaylara katilarak
calismayi planladigi arastirma yontemi, veri toplama sureci ve teknikleri ile birlikte veri
analizi konusunda bilgi ve deneyimler elde etmigtir. Arastirmaci, ulusal konferanslara s6zlu
bildiri sunarak katilmis ve yaptigi calismalari hakemli dergilere hazirlayarak makale yayimi
gercgeklestirmistir. Arastirmacinin mesleki deneyimi 10 yillik tecribeye sahiptir. Calistigi
Ozel okul yenilikgi 6grenme modelleri ile dncu uygulamalara sahip ve 9 tip mizacin
benimsendigi okuldur. Bu kapsamda 6gretmenlerine ¢ok sayida egitim ve galistay imkani
sunan bu okulda arastirmaci, 9 Tip Mizag Modeli, Vitamin Ogretmen, Bilisim Garaji,
Minecraft Education, Yeterlik Temelli Soru Yazma Sirecleri ve Odevlendirme,
Gocuklarimizin Butlncul Saghgini Korumak, Avuglarimizdaki Gelecek: Cocuklarimiz,

Cocuklar Ne ister?, Hayatimiz Sinav, is'te Sen Gelecekte Sen, Kesf-i Alem, iletisim ve
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Medya Okuryazarligi, Givenli internet Kullanimi ve Teknoloji Bagimhhigi, Soru Yazma
Egitimleri gibi bircok egitim ve calistaya katilarak mesleki gelisimini sirdirmeye devam
etmektedir. Aragtirmaci 6zel okulda yapmig oldugu 6gretmenlik mesleginin yaninda ayni
zamanda 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali egitsel konu anlatim ve soru ¢ézim
video iceriklerine sahip dijital bir egitim platformunda da ¢alismaktadir. Cevrim ici egitsel
konu anlatim videolari ¢ekiminde de kendi ve alaninda uzman ekip arkadaslarinin
tecribelerinden yararlanmigtir. Arastirmacinin bugtne kadar yaptigi ve halen devam eden
calismalari 5E yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalar yapma, dijital platformda
egitsel konu anlatim ve soru ¢d6zUmu video igerikleri hazirlama, nicel, nitel ve karma yontem

arastirmalarini yaritme konusunda belirli bir deneyim kazanmasina yardimci olmustur.
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Bolim 4
Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu arastirmada, fen bilimleri dersi kapsaminda 5E yapilandirmaci yaklagim
modeline dayali 6gretim uygulamalarinin ¢ farkh 6drenme ortamindaki &grenciler
uzerindeki etkililigi incelenmistir. Calismanin amagclari yapilan uygulamalarin hem
ogrencilerin bilissel slre¢ becerilerini (hatirlama, anlama, c¢cézimleme, degerlendirme,
yaratma) ve &grencilerin biligssel slre¢ becerilerini iceren beceri temelli fen bilimleri
basarisini, fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini, kisilerarasi yeterliklerini ve elestirel
disinme egilimlerini ne derece gelistirdigini, hem de 6grencilerin hazirlanan 6gretim
uygulamalari hakkindaki goruslerini belirlemektir. Bu nedenle karma ydntem arastirmasi
olarak yurutulen bu ¢calismada nicel ve nitel veriler birlikte toplanmis ve elde edilen sonuglar
birlikte yorumlanmistir. Bu bélimde toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgular alt

problem sirasina gére sunulmustur.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Farkli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali dgretim uygulamalarinin 6grencilerin bilissel
sure¢ becerileri temelli fen bilimleri basari dizeyleri Uzerine etkisi nedir?” seklinde

belirlenmigtir. Birinci alt problem dort soru ile detaylandiriimistir.

a. Yiz ylze 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin biligssel stire¢ becerileri temelli
sorular kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son

test puanlari arasinda anlamli dizeyde farklilik var midir?

b. Ters yliz 6grenme ortaminda yer alan dgdrencilerin biligssel sire¢ becerileri temelli
sorular kapsaminda 6n test puanlar istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son

test puanlari arasinda anlamli duzeyde farklilik var midir?
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c. Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin bilissel sire¢ becerileri temelli
sorular kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son

test puanlari arasinda anlamli duzeyde farklilik var midir?

d. Ogrencilerin beceri temelli sorular kapsaminda én test puanlari istatiksel olarak
kontrol altina alindiinda, son test puanlari yiz ytze, ters ylz ve ¢evrim igi 6grenme

ortamlarina goére anlaml diizeyde farkllik géstermekte midir?

Farkli Ogrenme Ortamlarinda Gergeklestirilen 5E Yapilandirmaci Yaklagim Modeline
Dayali Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Bilissel Siire¢ Becerileri Temelli Fen
Bilimleri Basari Diizeyleri Uzerine Etkisine iliskin Nicel Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine yanit aramak igin beceri temelli fen bilimleri
basari testi kullaniimigtir. Elde edilen verilerin normal dagiima uygun olup olmadigini
belirlemek amaciyla basiklik-garpiklik katsayilari, histogram grafikleri ve Shapiro-Wilk. testi

ile normallik varsayima uygun olup olmadigi belirlenmigtir.

a. Yiiz Yiize Egitim Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Biligsel Siireg
Becerileri Temelli Sorular Kapsaminda On test puanlar istatiksel olarak kontrol altina
alindiginda, Son Test Puanlan Arasinda Anlamli Diizeyde Farklilik Olup Olmadigina
iliskin Nicel Bulgular. Yiiz yiize egitim grubundaki égrenciler igin beceri temelli fen bilimleri
basari testi 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik bulgulari Tablo 24’te

sunulmustur.
Tablo 24

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi On Test ve Son Test

Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olgek/Olgim  n X S Median  Minimum  Maksimum  Shapiro-Wilk p Carpiklik  Basliklik
BTFB On 20 222 697 25 10 30 .877 .016  -.40 -1.15
BTFB Son 87.7

20 9.10 90 70 100 .922 110 -.58 -.29
Test 5

BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagari Testi
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Tablo 24 incelendiginde beceri temelli fen bilimleri basari testi on test ve son test
betimsel istatistik bulgularina gére carpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari
icerisinde oldugu gorulmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayisi (+2, -2) sinirlari igerisinde
kaliyorsa, puanlarin normal dagilimdan énemli bir sapma géstermedigi yorumu yapilabilir
(Kline, 2000). Ayrica verilerin nasil dagildigini gérmek icin histogram grafikleri ¢ikariimig

olup Sekil 5'te sunulmustur.

Sekil 5
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi On Test ve Son Test

Puanlarinin Histogram Grafikleri

— Hormet
Histogram Histogram -

for Grup= Yiiz Yiize

for Grup= Yuz Yuze
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bgi

Frequency
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X 2 8000
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Sekil 5te sunulan 6n test ve son test dadihmlarina ait histogram grafikleri

incelendiginde puanlarin normal dagildigi gérulmektedir.

Beceri temelli fen bilimleri basari testi 6n test ve son test puanlarinin analiz
sonuglarina goére ol¢cimlerin normal dagihm gdsterdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6n test
ve son test arasinda farkin incelenebilmesi igin parametrik testlerden iligkili drneklemler igin
t-testinin yapiimasinin uygun olacagina karar verilmistir. Ylz ylze editim grubuna ait beceri
temelli fen bilimleri basari testi 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasinin

yer aldigi iligkili 6rneklemler t-testi igin sonug Tablo 25’te sunulmusgtur.
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Tablo 25

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagari Testi On Test ve Son Test

Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek Olclim n X S Sd t p
BTFB On test 20 22.25 6.97 19 -35.481 .000
Son test 20 87.75 9.10

BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi

Tablo 25 incelendiginde 6grencilerin uygulama éncesi beceri temelli fen bilimleri
basari testine ait puan ortalamasi 100 tzerinden 22.25 iken, yapilan uygulama sonrasinda
87.75 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -35.481, p < .05. Bu sonug, yuz yuze egitim
ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin, égrencilerin beceri temelli fen bilimleri basarilarini anlamli derecede

gelistirdigini gosterir niteliktedir.

YUz yuze egitim grubuna ait beceri temelli fen bilimleri basari testi maddelerine ait

on test ve son test puanlarinin frekans ve yluzde degerleri Tablo 26’da verilmistir.
Tablo 26

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi Maddelerine Ait On

Test ve Son Test Puanlarinin Frekans ve Yiizde Dederleri

Alt Boyut On Test/ Cevaplar n % Son Test/ Cevaplar n %
Madde Madde
Anlama 1 1
0 4 20.0 0 4 20.0
1 16 80.0 1 16 80.0
Cozimleme 2 2
0 15 75.0 0 3 15.0
1 5 25.0 1 17 850
Hatirlama 3 3
0 11 55.0 0 1 5.0
1 9 45.0 1 19 950

Anlama 4 4
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Anlama 17 17
0 12 60.0 0 3 15.0
1 8 40.0 1 17 85.0
Anlama 18 18
0 19 95.0 0 1 5.0
1 1 5.0 1 19 95.0
Uygulama 19 19
0 20 100.0 0 2 10.0
1 0 0 1 18 90.0
Uygulama 20 20
0 19 95.0 0 2 10.0
1 1 5.0 1 18 90.0

0: Yanlig, 1: Dogru

Tablo 26 incelendiginde beceri temelli fen bilimleri basar testinin “Hatirlama” alt
boyutunu dlgen 3. maddesine ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %55’inin
yanlis ve %45’inin dogru yanitladigi gorultrken, son test sonuglarina bakildiginda %5’inin

yanlis ve %95’inin dogru yanitladigi gértlmektedir.

“‘Anlama” alt boyutunu Olcen 1. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildijinda
ogrencilerin %20’sinin yanhs ve %80’inin dogru yanitladigi goriltrken, son test sonuglarina
bakildiginda %20’sinin yanlis ve %80’inin dogru yanitladigi goérulmektedir. 4. maddeye ait
on test sonuglarina bakildiginda égdrencilerin %65’inin yanlis ve %35’inin dogru yanitladigi
gorulurken, son test sonuclarina bakildiginda %25’inin yanhs ve %75’inin dogru yanitladigi
gorilmektedir. 6. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %45'’inin yanhs
ve %55’inin dogru yanitladigi géralirken, son test sonuglarina bakildiginda %20’sinin yanlis
ve %80’inin dogru yanitladigi goérulmektedir. 7. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda égdrencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi gorulirken, son test
sonuglarina bakildiginda %15’inin yanhs ve %85’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. 8.
maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %85’inin yanhs ve %15’inin dogru
yanitladig1 goérilirken, son test sonuclarina bakildiginda %10’unun yanlis ve %90’Inin
dogru yanitladigi gorulmektedir. 10. maddeye ait on test sonuglarina bakildiginda

ogrencilerin %80’inin yanhs ve %20’sinin dogru yanitladigi gériltrken, son test sonuglarina
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bakildiginda %5’inin yanhs ve %95’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. 12. maddeye ait 6n
test sonugclarina bakildiginda égrencilerin %100°Gndn yanhs yanitladigi géralirken, son test
sonuglarina bakildiginda %10’unun yanlis ve %90’ inin dogru yanitladigi gorulmektedir. 13.
maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %90’Inin yanlis ve %10’'unun
dogru yanitladigi gérilirken, son test sonuglarina bakildiginda %20’sinin yanlis ve %80’inin
dogru yanitladigi goérulmektedir. 15. maddeye ait 6n test sonucglarina bakildiginda
ogrencilerin %80’inin yanhs ve %20’sinin dogru yanitladigi gérultrken, son test sonuglarina
bakildiginda %10’'unun yanhs ve %90’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. 17. maddeye ait
On test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %60’ inin yanhs ve %40’ inin dogru yanitladigi
gorilirken, son test sonuglarina bakildiginda %15’inin yanlis ve %85’inin dogru yanitladigi
goOrulmektedir. 18. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %95’inin yanhs
ve %5’inin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuclarina bakildiginda %5%’inin yanlis ve

%95’inin dogru yanitladigi gorilmektedir.

“Uygulama” alt boyutunu 6lcen 5. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %60’ Inin yanhis ve %40’ inin dogru yanitladigi gérultrken, son test sonuglarina
bakildiginda %5’inin yanhs ve %95’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. 11. maddeye ait 6n
test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi
goérilirken, son test sonuglarina bakildiginda %10’'unun yanhs ve %90inin dogru
yanitladigi gértlmektedir. 14. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin
%100’Undn yanhs yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina bakildiginda %10’unun
yanhs ve %90’'inin dogru yanitladigi gorilmektedir. 16. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda égrencilerin %95’inin yanlis ve %5’inin dogru yanitladigi goérultrken, son test
sonugclarina bakildiginda %15’inin yanlis ve %85’inin dogru yanitladigi goérulmektedir. 19.
maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin %100’Gndn yanlis yanitladigi
gorilirken, son test sonuclarina bakildiginda %10’'unun yanhs ve %90'inin dogru

yanitladig1 gorulmektedir. 20. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda ogrencilerin
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%95'’inin yanlis ve %5’inin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuclarina bakildiginda

%10’'unun yanhg ve %90’inin dogru yanitladigi goérulmektedir.

“Cozumleme” alt boyutunu dlgen 2. maddeye ait dn test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %75’inin yanlis ve %25’inin dogru yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina

bakildiginda %15’inin yanlis ve %85'inin dogru yanitladigi goérulmektedir.

“Degerlendirme” alt boyutunu dlgen 9. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %95’inin yanlis ve %5%’inin dogru yanitladig1 goralirken, son test sonuclarina

bakildiginda %10’unun yanlis ve %90’inin dogru yanitladigi goérilmektedir.

b. Ters Yiz Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Biligsel Siireg
Becerileri Temelli Sorular Kapsaminda On test puanlar istatiksel olarak kontrol altina
alindiginda, Son Test Puanlan Arasinda Anlamli Diizeyde Farklilik Olup Olmadigina
iliskin Nicel Bulgular. Ters yiiz egitim grubundaki égrenciler icin beceri temelli fen bilimleri
basari testi 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik bulgulari Tablo 27’de

sunulmustur.
Tablo 27

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi On Test ve Son Test

Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olgek/Olgim n  x S Median  Minimum  Maksimum  Shapiro-Wilk p Carpikhk  Basiklik
BTFB On 20 22 6.37 22.50 15 35 .873 .013 .33 -.98
BTFB Son 20 9475 4.44 95 85 100 .865 .010 -.40 -.53

BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagari Testi

Tablo 27 incelendiginde beceri temelli fen bilimleri basari testi on test ve son test
betimsel istatistik bulgularina gore garpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilhim sinirlari
icerisinde oldugu gorulmektedir. Ayrica verilerin nasil dagildigini gérmek igin histogram

grafikleri gikariimis olup Sekil 6'da sunulmustur.
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Sekil 6
Ters Yiiz Egitim Programina Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi On Test ve Son

Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 6’da sunulan 6n test ve son test dagihmlarina ait histogram grafikleri

incelendiginde puanlarin normal dagildigi gértilmektedir.

Beceri temelli fen bilimleri bagar testi 6n test ve son test puanlarinin analiz
sonuglarina gore olgimlerin normal dagihm goésterdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6n test
ve son test arasinda farkin incelenebilmesi igin parametrik testlerden iligkili drneklemler icin
t-testinin yapilmasinin uygun olacagina karar verilmistir. Ters ylz egitim grubuna ait beceri
temelli fen bilimleri basar testi 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilasgtiriimasinin

yer aldigi iligkili drneklemler t-testi icin sonug Tablo 28’de sunulmustur.
Tablo 28

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi On Test ve Son Test

Puan Ortalamalarinin Kargilastiriimasi

Olcek Olgiim n X S Sd t p
BTFB On test 20 22.00 6.37 19  -46.660 .000
Son test 20 94.75 4.44

BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagari Testi

Tablo 28 incelendiginde 6grencilerin uygulama oncesi beceri temelli fen bilimleri
basari testine ait puan ortalamasi 100 Uzerinden 22 iken, yapilan uygulama sonrasinda
94.75 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -46.660, p < .05. Bu sonug, ters yiz egitim

ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayal 6gretim



93
uygulamalarinin 6grencilerin beceri temelli fen bilimleri basarilarini anlamli derecede
gelistirdigini gosterir niteliktedir.

Ters yUz egitim grubuna ait beceri temelli fen bilimleri basari testi maddelerine ait

on test ve son test puanlarinin frekans ve yiuzde degerleri Tablo 29'da verilmistir.
Tablo 29

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi Maddelerine Ait On

Test ve Son Test Puanlarinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Alt Boyut On Test/ Cevaplar n % Son Test/ Cevaplar n %
Madde Madde
Anlama 1 1
0 4 20.0 0 0 0
1 16 80.0 1 20 100.
0
Cozimleme 2 2
0 16 80.0 0 3 15.0
1 4 20.0 1 17 85.0
Hatirlama 3 3
0 10 50.0 0 2 10.0
1 10 50.0 1 18 90.0
Anlama 4 4
0 14 70.0 0 2 10.0
1 6 30.0 1 18 90.0
Uygulama 5 5
0 12 60.0 0 0 0
1 8 40.0 1 20 100.
0
Anlama 6 6
0 9 45.0 0 1 5.0
1 11 55.0 1 19 950
Anlama 7 7
0 14 70.0 0 2 10.0
1 6 30.0 1 18 90.0
Anlama 8 8

0 17 85.0 0 2 10.0
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0 20 100. 0 0 0
0

1 0 0 1 20 100.

0
Uygulama 20 20

0 19 95.0 0 0 0

1 1 5.0 1 20 100.
0

0: Yanlg, 1: Dogru

Tablo 29 incelendiginde beceri temelli fen bilimleri basar testinin “Hatirlama” alt
boyutunu 6lgen 3. maddesine ait 6n test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin %50’sinin
yanlis ve %50’sinin dogru yanitladigi gorilirken, son test sonuglarina bakildiginda

%10’'unun yanlis ve %90’ 1nin dogru yanitladigi gérilmektedir.

“‘Anlama” alt boyutunu dOlcen 1. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda
ogrencilerin %20’sinin yanlis ve %80’inin dogru yanitladigi goérulurken, son test sonuglarina
bakildiginda %100’Gnin dodru yanitladigi goértulmektedir. 4. maddeye ait 6n test
sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %70’inin yanlis ve %30’'unun dogru yanitladigi
gorilirken, son test sonuglarina bakildiginda %10’'unun yanhs ve %90inin dogru
yanitladigi goériimektedir. 6. maddeye ait on test sonuclarina bakildiginda 6égrencilerin
%45’inin yanhs ve %55’inin dogru yanitladigi gorulirken, son test sonuglarina bakildiginda
%5’inin yanhs ve %95’inin dogru yanitladigi gorilmektedir. 7. maddeye ait 6n test
sonuglarina bakildiginda égrencilerin %70’inin yanlis ve %30’unun dogru yanitladigi
gorilirken, son test sonuglarina bakildiginda %10’unun yanhs ve %90 inin dogru
yanitladigi goériimektedir. 8. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda 6égrencilerin
%85’inin yanhs ve %15’inin dogru yanitladigi gérulurken, son test sonuglarina bakildiginda
%10’unun yanhs ve %90'inin dogru yanitladigi gorilmektedir. 10. maddeye ait 6n test
sonuglarina bakildiginda o6grencilerin %85’inin yanlis ve %15’inin dogru yanitladigi
gorilurken, son test sonuglarina bakildiginda %5’inin yanhs ve %95’inin dogru yanitladigi
gorilmektedir. 12. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %100°Gn0n

yanlig yanitladigi gorilirken, son test sonuclarina bakildiginda %5’inin yanls ve %95’inin
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dogru yanitladigi goérilmektedir. 13. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %95’inin yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi goéralirken, son test sonuglarina
bakildiginda %5’inin yanlis ve %95’inin dogru yanitladigi gortlmektedir. 15. maddeye ait 6n
test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %80’inin yanhs ve %20’sinin dogru yanitladidi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %100’Gnun dogru yanitladigi goérulmektedir.
17. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %60’ inin yanlis ve %40’ inin
dogru yanitladigi gérulirken, son test sonuclarina bakildiginda %100’Gnidn dogru
yanitladigi gérulmektedir. 18. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin
%95’inin yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda

%5’inin yanhis ve %95’inin dogru yanitladigi goérdlmektedir.

“Uygulama” alt boyutunu 6lcen 5. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %60’ 1nin yanlis ve %40’ inin dogru yanitladigi gérilirken, son test sonuglarina
bakildiginda %100’Gnin dogru yanitladigi gortlmektedir. 11. maddeye ait 6n test
sonuglarina bakildiginda o6grencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi
gorilirken, son test sonuglarina bakildiginda %10’unun yanhs ve %90'inin dogru
yanitladig1 gorulmektedir. 14. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin
%100’Undn yanhs yanitladigi goérularken, son test sonuglarina bakildiginda %10’unun
yanhs ve %90’'inin dogru yanitladigi gorilmektedir. 16. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda édrencilerin %95’inin yanls ve %5’inin dogru yanitladigi gérultrken, son test
sonuglarina bakildiginda %5’inin yanhs ve %95’inin dogru yanitladigi goérilmektedir. 19.
maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin %100’Unin yanlis yanitladigi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %100’Gnun dogru yanitladigi goérulmektedir.
20. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égdrencilerin %95’inin yanhs ve %5’inin
dogru yanitladigi gérulirken, son test sonuclarina bakildiginda %100’Gnin dogru

yanitladigi gorilmektedir.
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Cozimleme” alt boyutunu 6lgcen 2. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda
ogrencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi gorulirken, son test sonuglarina

bakildiginda %15’inin yanlis ve %85'inin dogru yanitladigi goérulmektedir.

“‘Degerlendirme” alt boyutunu dlgen 9. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %95’inin yanlis ve %5%’inin dogru yanitladig1 goralirken, son test sonuclarina

bakildiginda %100’Unun dogru yanitladigi goérilmektedir.

c. Gevrim igi Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Beceri Temelli Sorular
Kapsaminda On test puanlan istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, Son Test
Puanlarn Arasinda Anlaml Diizeyde Farklilik Olup Olmadigina iliskin Nicel Bulgular.
Cevrim igi egitim grubundaki 6grenciler icin beceri temelli fen bilimleri bagari testi 6n test ve

son test puanlarinin betimsel istatistik bulgulari Tablo 30°da sunulmustur.
Tablo 30

Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi On Test ve Son Test

Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olgek/Olgiim  n < S Median Minimum  Maksimum  Shapiro-Wilk p Carpiklk  Basiklik
BTFB On 20 2175 730 2250 10 35 .933 173 -.01 -1.04
BTFB Son 20 51.00 19.30 50 20 95 .900 .041 .83 1.01

BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagari Testi

Tablo 30 incelendiginde beceri temelli fen bilimleri basari testi 6n test ve son test
betimsel istatistik bulgularina gére ¢arpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari
icerisinde oldugu gorlUlmektedir. Ayrica verilerin nasil dagildigini gérmek icin histogram

grafikleri ¢ikariimis olup Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7
Cevrim lgi Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagari Testi On Test ve Son Test

Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 7°de sunulan 6n test ve son test dagihmlarina ait histogram grafikleri

incelendiginde puanlarin normal dagildigi gérulmektedir.

Beceri temelli fen bilimleri basari testi 6n test ve son test puanlarinin analiz
sonuglarina goére dl¢cimlerin normal dagihm goésterdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda 6n test
ve son test arasinda farkin incelenebilmesi icin parametrik testlerden iliskili drneklemler icin
t-testinin yapilmasinin uygun olacagina karar verilmigtir. Cevrim ici egitim grubuna ait beceri
temelli fen bilimleri basari testi 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasinin

yer aldidi iligkili 6rneklemler t-testi igin sonug Tablo 31’de sunulmustur.
Tablo 31

Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagari Testi On Test ve Son Test

Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek Olgim n X S Sd t p
BTFB On test 20 21.75 7.30 19 -6.389 .000
Son test 20 51.00 19.30

BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi

Tablo 31 incelendiginde ogrencilerin uygulama oncesi beceri temelli fen bilimleri
basari testine ait puan ortalamasi 100 Gzerinden 21.75 iken, yapilan uygulama sonrasinda
51 puana yikselmigtir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -6.389, p < .05. Bu sonug, ¢evrim i¢i egitim

ortaminda 4 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali égretim
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uygulamalarinin 6grencilerin beceri temelli fen bilimleri basarilarini anlamli derecede
gelistirdigini gosterir niteliktedir.

Cevrim ici egitim grubuna ait beceri temelli fen bilimleri basari testi maddelerine ait

on test ve son test puanlarinin frekans ve yizde degerleri Tablo 32'de verilmistir.
Tablo 32

Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi Maddelerine Ait On

Test ve Son Test Puanlarinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Alt Boyut On Test/ Cevaplar n % Son Test/ Cevaplar n %
Madde Madde
Anlama 1 1
0 4 20.0 0 3 15.0
1 16 80.0 1 17 85.0
Cozimle 2 2
me
0 16 80.0 0 8 40.0
1 4 20.0 1 12 60.0
Hatirlama 3 3
0 10 50.0 0 6 30.0
1 10 50.0 1 14 70.0
Anlama 4 4
0 14 70.0 0 9 45.0
1 6 30.0 1 11 55.0
Uygulama 5 5
0 12 60.0 0 8 40.0
1 8 40.0 1 12 60.0
Anlama 6 6
0 9 45.0 0 8 40.0
1 11 55.0 1 12 60.0
Anlama 7 7
0 14 70.0 0 7 35.0
1 6 30.0 1 13 65.0
Anlama 8 8
0 18 90.0 0 13 65.0

1 2 10.0 1 7 35.0
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Tablo 32 incelendiginde beceri temelli fen bilimleri basari testinin “Hatirlama” alt
boyutunu 6lgcen 3. maddesine ait 6n test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin %50’sinin
yanlis ve %50’sinin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda

%30’'unun yanlig ve %70’inin dogru yanitladigi goérulmektedir.

“‘Anlama” alt boyutunu dlcen 1. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildijinda
ogrencilerin %20’sinin yanlis ve %80’inin dogru yanitladigi goérulurken, son test sonuglarina
bakildiginda %15’inin yanlhs ve %85’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. 4. maddeye ait 6n
test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %70’inin yanhs ve %30’unun dogru yanitladigi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %45’inin yanhs ve %55'’inin dogru yanitladigi
gorulmektedir. 6. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %45’inin yanhg
ve %55’inin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %40’inin yanlis
ve %60’ Inin dogru yanitladigi goérilmektedir. 7. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %70’inin yanhs ve %30’'unun dogru yanitladigi gorulurken, son
test sonuglarina bakildiginda %35’inin yanhs ve %65’inin dogru yanitladigi gérulmektedir.
8. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %90’inin yanlis ve %10’unun
dogru yanitladigi gérulirken, son test sonuglarina bakildiginda %65’inin yanlis ve %35’inin
dogru yanitladigi gérulmektedir. 10. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %85’inin yanlis ve %15’inin dogru yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina
bakildiginda %65’inin yanhs ve %35’inin dogru yanitladigi gorilmektedir. 12. maddeye ait
on test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin %100’Unin yanlig yanitladigi gorulirken, son
test sonuglarina bakildiginda %30’unun yanhs ve %70’inin dogru yanitladigi gérilmektedir.
13. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %95’inin yanhs ve %5’inin
dogru yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina bakildiginda %35’inin yanlis ve %65’inin
dogru yanitladigi gérulmektedir. 15. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %80’inin yanhs ve %20’sinin dogru yanitladigi goériltrken, son test sonuglarina
bakildiginda %35’inin yanhs ve %65’inin dogru yanitladig1 gérilmektedir. 17. maddeye ait

on test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %60’ inin yanhs ve %40’ inin dogru yanitladigi
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gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %35’inin yanhs ve %65’inin dogru yanitladigi
gorulmektedir. 18. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %95’inin yanhg
ve %5’inin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %40’ inin yanhsg

ve %60’ 1nin dogru yanitladigi goérulmektedir.

“Uygulama” alt boyutunu oélgen 5. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildijinda
ogrencilerin %60’ inin yanhs ve %40’ inin dogru yanitladigi gérulirken, son test sonuglarina
bakildiginda %40’ inin yanhg ve %60’ inin dogru yanitladigi goérulmektedir. 11. maddeye ait
on test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %70’inin yanlis ve %30’unun dogru
yanitladig1 gértlmektedir. 14. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin
%100’UnUn yanhs yanitladigi gorulirken, son test sonuglarina bakildiginda %70’inin yanhs
ve %30'unun dogru yanitladigi goértlmektedir. 16. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi gorulirken, son test
sonuglarina bakildiginda %65’inin yanhs ve %35’inin dogru yanitladigi gorulmektedir. 19.
maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6égrencilerin %100’Gndn yanhis yanitladigi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi
gorulmektedir. 20. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %95’inin yanhsg
ve %5’inin dogru yanitladigi gérulirken, son test sonuglarina bakildiginda %75’inin yanlis

ve %25’inin dogru yanitladigi gérilmektedir.

“Cozumleme” alt boyutunu dlgen 2. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda
ogrencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi goérultrken, son test sonuglarina

bakildiginda %15’inin yanlis ve %85'’inin dogru yanitladigi goérulmektedir.

“Degerlendirme” alt boyutunu Olgen 9. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %80’inin yanhs ve %20’sinin dogru yanitladigi gérilirken, son test sonuglarina

bakildiginda %70’inin yanlis ve %30’'unun dogru yanitladigi goértlmektedir.
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d. Ogrencilerin Beceri Temelli Sorular Kapsaminda On test puanlar istatiksel
olarak kontrol altina alindiginda, Son Test Puanlarinin Yiiz Yiize, Ters Yiiz ve Cevrim
ici Egitim Gruplarn Arasinda Anlamh Diizeyde Farklilik Olup Olmadigina iligkin Nicel
Bulgular. Ogrencilerin beceri temelli sorularda beceri puanlari normal dagilmaktadir. Bu

yuzden ANCOVA testi yapilmistir. ANCOVA igin sonuglar Tablo 33’te sunulmustur.
Tablo 33

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests Of Between Subjects Effects)

Bagimli Degisken: BTFB Son Test

Kareler Kare
Kaynak Toplami sd Ortalamasi F p
Duizeltilmis Model 22502.057 5 4500.411 28.205 .000
Kesisim 25827.149 1 25827.149 161.864 .000
BTFB On Test 218.523 1 218.523 1.370 247
Grup 1510.492 2 755.246 4.733 .013
Grup * BTFB On Test 188.670 2 94.335 591 .557
Hata 8616.277 54 159.561
Toplam 394600.000 60
Dazeltilmis Toplam 31118.333 59

a. R Kare =.723 (Duzeltilmis R Kare = .697)
BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi

Tablo 33 incelendiginde dgrencilerin beceri temelli fen bilimleri basar testi son test
ortalamalarinda grup beceri temelli fen bilimleri basari testi 6n test ortak etkisinin anlamsiz
oldugu gorulmektedir, F(5, 54) = 0.591, p > .05. Bu durum 6n test ve son test gruplarinda
yer alan 6grencilerin beceri temelli fen bilimleri basari testi 6n teste bagli olarak son testin
yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esgit oldugunu
gOstermektedir. Buna gdre On test ve son test gruplarinin beceri temelli fen bilimleri basari
testi 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda son test puan ortalamalari
arasinda farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla ANCOVA analizi yapilmig ve sonuglar

ortalamalar i¢in Tablo 34'te ve ANCOVA igin Tablo 35’te asagida sunulmustur.
Tablo 34

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilere Ait Beceri Temelli Fen

Bilimleri Bagar Testi Son Test Ortalama ve Diizeltiimis Ortalama Puanlari

Grup n BTFB Son Test Ortalama BTFB Son Test Duzeltilmis Ortalama

1 Cevrim Igi 20 51.00 51.02
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2 Ters Yiz 20 94.75 94.75

3Ylz Yize 20 87.75 87.59

BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagsari Testi

Duzeltilmis puan ortalamalarina goére cevrim i¢i egitim grubunun son test puan
ortalamasi 51.02, ters yuz egitim grubunun son test puan ortalamasi 94.75 ve yuz ylze
egitim grubunun son test puan ortalamasi 87.59 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda
ortaya ¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla ANCOVA test sonugclari

incelenmelidir. Bu kapsamda incelenen ANCOVA sonuglari Tablo 35’te sunulmustur.
Tablo 35

Beceri Temelli Fen Bilimleri Basari Testi On Testine Gére Diizeltilmis Son Test Puanlarinin

Gruplara Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlamli
BTFB On Test 218.523 1 218.523 1.370 .247 1-2,1-3
Grup 1510.492 2 755.246 4.733 .013

Hata 8616.277 54 159.561

Toplam 394600.000 60

BTFB: Beceri Temelli Fen Bilimleri Bagari Testi

Cevrim ici egitim ile ters yUz egitim arasinda ve g¢evrim igi egitim ile yuz ylze egitim
arasinda anlamli bir fark oldugu Tablo 35 incelendiginde yapilan ANCOVA sonucuna gore
¢evrim ici ile ters ylz ve gevrim ici ile yUz ytze gruplarindaki 6grencilerin beceri temelli fen
bilimleri basar testi 6n test puanlarina goére dizeltiimis beceri temelli fen bilimleri basari
testi son test ortalama puanlari arasinda anlaml bir farkin oldugu bulunmustur, F(2, 54) =
4.733, p < .05. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-
Hoc testi yapiimistir. Buna gére c¢evrim ici egitim grubu 6grencilerinin beceri temelli fen
bilimleri basari testi puan ortalamasi (x= 51), ters ylz egitim grubu 6grencilerinin (x= 94.75)
ve yuz yuze egitim grubu 6grencilerinin (x= 87.75) ortalamasindan daha dusuktir. Bu
kapsamda c¢evrim ici egitim ile ters yuz egitim ve cevrim icgi egitim ile yuz ylze egitim
arasinda anlamh bir farkhilik bulunmustur. Buna goére ters yliz egitim ve yuz yuze egitim,

cevrim ici egitime gére daha etkili bulunmustur. Ters yiz egitim ile yiz ylze egitim arasinda
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ise anlamli farkhlik bulunmamistir. Bahsedilen iki ydntemin benzer etkiye sahip olduklari

ifade edilehilir.

Farkli Ogrenme Ortamlarinda Gergeklestirilen 5E Yapilandirmaci Yaklagim Modeline
Dayali Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Bilissel Siire¢ Becerileri Temelli Fen

Bilimleri Bagari Diizeyleri Uzerine Etkisine iligskin Nitel Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine cevap aramak icin ayrica nitel veri toplama
araclariyla toplanan veriler amaca yonelik betimsel ve igerik analizleri kullanilarak yeniden
analiz edilmistir. Nicel yontemlerle elde edilen sonuglar ile nitel yontemlerle elde edilen

sonuglari baglamak igin kuram cesitlemesi yontemi tercih edilmistir.

Farkli 8grenme ortamlarinda gercgeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklagim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin beceri temelli fen bilimleri basari dizeyleri
uzerine etkisine iliskin nitel bulgulari belilemek amaci ile gérisme yapilan dgrencilere
goérusme formunda yer alan sorular sorulmustur. Goriismelerden edilen nitel bulgulara gére
5E yapilandirmaci yaklasim modeli ile islenen dersler sayesinde ddrencilerin beceri temelli
fen bilimleri basari diizeylerinin gelistigi tespit edilmistir. Ug farkl ortamda yer alan
ogrenciler 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin fen basarilarini olumlu yénde etkiledigini
belirtmiglerdir. Yuz ylze ve ters yliz 6drenme ortamlarinda 6grenim géren 6grencilerin
derse ¢ok daha aktif katildiklari, buna bagl basari artislarinin gevrim i¢i 6grenme ortaminda
yer alan dgrencilere gére daha ylksek oldugu belirlenmigtir. Gézlemler ve gorismeler
degerlendirildiginde, nitel bulgularin nicel bulgulari destekler yénde oldugu sdylenebilir. Yiz
yuze, ters yuz ve ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda yer alan 6grencilere ait gorus 6rnekleri

asagida verilmigtir:

YY_02_E 06: “Suan derste konuyu ¢ok iyi anlamama ragmen yine de evde
tekrar edip bir sonraki ders igin hazirlik yapma egilimine girdim. Kesinlikle bu dersler
beni olumlu yénde etkiledi. Tiim konulara bu tir planlar uygulayabilirsek harika bir
sene olur bizim igin 7. sinif.

Hele bir de béyle planlanmig derslerimiz ile yliz ylize ortamda ders islemek
paha bigilemez. Sinaviarda daha basarili oluruz, dersi daha iyi dinleriz, derste
anlamadigimizi hemen sorabiliriz, her seyden 6nce ayni ortamda yan yana y(iz yiize
bakiyoruz daha verimli olacagi buradan belli.”
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TY _07_E 01: “ilk basta agik¢asi korktum acaba konulari anlayamayacak
olursam ya eksigim kalirsa vs. diye. Konulari anlamamayi birakin konunun resmen
dahisi oldum gibi hissediyorum. Calisma kaditlarindaki sorulara da rahatlikla cevap
verebildigime gbre gercekten anlayabilmisim. Acikcasi derslere karsi bakis agim
degisti. Artik daha fazla ilgi duymaya bagladim, etrafimda olanlar fende 6grendigim
bilgiler ile yorumlamaya c¢aligir oldum. Kendime giivenim geldi. Kendimi iyi ifade
etmeye bagladim.

Kendimde ve hislerimde iyi ybnde gelismeler hissettim. Daha basarili, daha
ilgili, daha arkadas canlisi, daha iyi kendini ifade edebilen ve daha huzurlu ve mutiu
bir insanim. Ailemle bile iletisimim glizellesti. Ergen kavgalari diye adlandirilan
kavgalar azaldi, konu (zerinde tarfismalar artti. Evde bile kendimi daha iyi ifade eder
oldum. Dersten 6te bana hayat dersi veren bu yéntemi ¢ok ama ¢ok sevdim.”

Cl_04_K_03: “Cevrim i¢i ortama yénelik 6nyargilarim azaldi. Kendimi gecen
yilki gérdiigim derslere oranla daha iyi hissettim. Aktif katildim. Sinif ortami da aktif
olunca eglenceli gecti. Deneyler hogsuma gitti. Kendi yaptigimiz deneyler daha da
hosuma qitti. Bir sonraki derste ne yapacadimizi hep merak ettim. Cok glizeldi
bence.”

Her ikinci dersin sonunda 6gretmen tarafindan hazirlanan konuya yonelik sorular
iceren ¢alisma kagitlarinin égrenciler tarafindan ¢ézilmesi saglanmistir. Yiz ylze ve ters
yuz 6grenme ortaminda egitim goren o&grencilerin ¢alisma kagitlarina kolaylikla yanit
verebildikleri gorilmektedir. Cevrim ici egitim grubunda yer alan 6grencilerin de yine
¢alisma kagitlarindaki sorulari dogru yanitladidi, ancak yuz ylze ve ters yluz dgrenme
grubunda yer alan 6grencilere kiyasla daha g¢ok zorlandiklari gézlemlenmistir. Ozellikle
¢alisma kagidinda yer alan “Sorgulayalim” bélimdndn dogru yapilma orani yliz yize ve
ters yluz 6grenme ortamindaki dégrenciler icin gevrim ici grenme ortamindaki 6grencilere
gOre daha yuksektir. Gérisme, gdzlem ve calisma kagitlarindan elde edilen nitel bulgular
nicel bulgular ile birbirini destekler nitelikte olup farkli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin beceri
temelli fen bilimleri basari dizeylerini gelistirmekte etkili oldugu sdylenebilir. Gérisme ve
g6zlem notlarindan elde edilen bulgular “Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar”

kisminda detayl bir sekilde sunulmustur.
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Farkli 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen 5E

yapilandirmaci yaklagsim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin  fen
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d3renmeye yonelik motivasyon diizeyleri (izerine etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir. ikinci

alt problem dort soru ile detaylandiriimistir.

a. Yuz ylze ogrenme ortaminda yer alan Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon olcegi kapsaminda on test puanlan istatiksel olarak kontrol altina

alindiginda, son test puanlari arasinda anlamli duzeyde farklilik var midir?

b. Ters ylUz 6drenme ortaminda yer alan o6grencilerin fen 6grenmeye yoénelik
motivasyon Olcegi kapsaminda 6n test puanlar istatiksel olarak kontrol altina

alindiginda, son test puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

c. Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan o6grencilerin fen 6grenmeye yoénelik
motivasyon olcegi kapsaminda o6n test puanlar istatiksel olarak kontrol altina

alindiginda, son test puanlari arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

d. Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgedi kapsaminda 6n test puanlari
istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test puanlari gruplara gére anlamli bir

farkhhk géstermekte midir?

Farkli Ogrenme Ortamlarinda Gergeklestirilen S5E Yapilandirmaci Yaklagim Modeline
Dayali Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon

Diizeyleri Uzerine Etkisine lligkin Nicel Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine yanit aramak igin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 0Ol¢edi kullaniimistir. Kullanilan dlgedin alt boyutlari; i¢gsel motivasyon, kariyer
motivasyonu, 6z yeterlilik, not motivasyonu ve 6z kararlliktir. Nicel veri analizi her bir alt

boyut icin detayl bir sekilde yapilmistir.

a. Yuz Yiuze Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi Kapsaminda On test puanlan istatiksel olarak kontrol
altina alindiginda, Son Test Puanlari Arasinda Anlamli Duzeyde Farklilik Olup

Olmadigina iligkin Nicel Bulgular. Yiz yiize egitim grubundaki égrenciler igin fen
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o6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi ve alt boyutlari 6n test ve son test puanlarinin

betimsel istatistik bulgulari Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi ve Alt Boyutlari

On Test ve Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistikleri

Olgek/Olgii Minimu  Maksim

n X S Median Shapiro-Wilk p Carpiklik  Basiklik
m/Boyut m um
FOYMO On

20 3.66 .75 3.82 2.41 4.68 .900 .041 -54 -1.05
Test
FOYMO

20 3.82 .50 3.91 3.05 4.59 941 041 -24 -1.09
Son Test
icsel On

20 4.18 .75 4.38 2.25 5.00 .872 .013 -1.26 1.15
Test
icsel Son

20 434 55 4.50 2.75 5 .891 .028 -1.31 2.43
Test
Kariyer On

20 349 .90 3.70 1.40 4.80 .948 336 -.76 .06
Test
Kariyer Son

20 3.71 .60 3.70 2.60 4.60 .951 380 -.26 -.67
Test
Oz Yeterlilik
. 20 338 .81 3.40 1.80 4.60 .950 362 -.30 -.95
On Test
Oz Yeterlilik

20 354 .56 3.40 2.60 4.40 .943 275  -.03 -1.09
Son Test
Not OnTest 20 3.67 71 3.80 2.40 4.80 927 138 -.28 -.61
Not Son

20 3.79 .48 3.70 3.20 4.80 .909 .060 .69 -.26
Test
Oz Kararlilk

20 3.70 1.03 3.67 1.67 5 914 .075 -.56 -.47
On Test
Oz Kararlilik

20 382 .75 3.67 2.33 5 .936 203 -.14 -.85
Son Test

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Igsel: Igsel Motivasyon Alt Boyutu, Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt

Boyutu, Oz Yeterlilik: Oz Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu, Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Kararlilik: Oz Kararlilik

Motivasyonu Alt Boyutu.
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Tablo 36 incelendiginde fen 6grenmeye ydnelik motivasyon 6lgeginin kariyer, 6z
yeterlilik, not ve 6z kararlilik alt boyutlari 6n test ve son test betimsel istatistik bulgularina
gbre carpikhk ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari icerisinde oldugu
gériilmektedir. icsel motivasyon alt boyutuna ait 6n test ve son test betimsel istatistik
bulgularina goére ise c¢arpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari igerisinde
olmadigi gorulmektedir. Verilerin nasil dagildigini gérmek icin histogram grafikleri ¢cikariimis

olup asagida sunulmustur.

Sekil 8
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi On Test ve Son

Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Normal

Histogram — Normal
for Grup= Yiiz Yuze

for Grup= Yuz Yure

Frequency

Frequency

3m 350 400 350 am

FOYMO_ON_ORTALAMA FOYMO_SON_ORTALAMA

Sekil 9
Yiz Yize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Ybénelik Motivasyon Olgedi Kariyer

Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Hormal
Histogram ——Nermal

for Grup= Yuz Yiize
for Grup= Yuz Yiize

Frequency
Frequency

am 400 a0 350 am

KARIYER_ON_ORTALAMA KARIYER_SON_ORTALAMA
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Sekil 10
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Oz Yeterlilik

Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram =t

Histogram ]
for Grup= Yuz Yuze.

for Grup= Yz Yuze

Frequency

2m 32 am

0 210 1m0 am ] T
GZYETERLILIK_ON_ORTALAMA GZYETERLILIK_SON_ORTALAMA

Sekil 11
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Not Motivasyonu

Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Hormal Histogram — Nermal
for Grup= Yiiz Yize for Grup= Yuz Yuze
e Mesn =3 7
Sid. Dav. = 715
N=20
s
¢ >
2 2
H o
E 3
S o
g’ £
I &
2
'
o
300 150 am
NOT_ON_ORTALAMA NOT_SON_ORTALAMA

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Kararlilik Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram = Normal Histogram = Normal

for Grup- Yuiz Yize for Grup- Yuz Yuze

Frequency
Frequency

am am
GZKARARLILIK_ON_ORTALAMA OZKARARLILIK_SOM_ORTALAMA
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Sekil 13
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Igsel Motivasyon

Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram

for Grup= Yz Yiize

Histogram — Hormed

for Grup= Yiiz Yuzs

Frequency

25 300 350 40

: ) I X X
IGSEL_ON_ORTALAMA IGSEL_SON_ORTALAMA

Sekillerdeki fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgcegine ve alt boyutlarina ait on test
ve son test dagihmlarina yénelik histogram grafikleri incelendiginde kariyer, 6z yeterlilik, not
ve 6z kararlilik motivasyonu alt boyutlarinin normal dagihm goésterdikleri goralmektedir. Bu
dogrultuda 6n test ve son test arasinda farkin incelenebilmesi igin parametrik testlerden
iliskili drneklemler icin t-testinin yapilmasinin uygun olacagina karar verilmigtir. Ayrica her
alt boyut i¢in hata payinin %5 alinmasi ile birlikte toplam dért alt boyut icin %20’lik hata payi
riskinin oldugu soylenebilir. igsel motivasyon alt boyutuna ait veriler ise normal
dagilmamaktadir. Bu dogrultuda Wilcoxon isaretli Siralar testi yapilmistir. iligkili drneklemler

t-testi icin sonuglar Tablo 37°de sunulmustur.
Tablo 37

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi ve Kariyer, Oz

Yeterlilik, Not, Oz Kararlilik Alt Boyutlar On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin

Karsilastiriimasi
Olgek/Alt Boyut  Olgiim n X S Sd t p
FOYMO On test 20 3.66 .75 19 -2.592 .018
Son test 20 3.82 .50 19
Kariyer On test 20 3.49 .90 19 -2.728 .013
Son test 20 3.71 .60 19

Oz Yeterlilik On test 20 3.38 81 19 -2.430 .025
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Son test 20 3.54 .56 19

Not On test 20 3.67 71 19 -1.710 .104
Son test 20 3.79 48 19

Oz Kararlilik On test 20 3.70 1.03 19 -1.377 .185
Son test 20 3.82 .75 19

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi, Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Yeterlilik: Oz
Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu, Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Kararlilik: Oz Kararlilik Motivasyonu Alt
Boyutu

Tablo 37 incelendiginde &grencilerin uygulama oncesi fen 6grenmeye yodnelik
motivasyon Olgedine ait puan ortalamasi 3.66 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.82
puana yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.592, p < .05. Ogrencilerin uygulama 6éncesi
fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi not motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi
3.67 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.79 puana yukselmistir. Ancak on test ve son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir
t(19)= -1.710, p > .05. Ogrencilerin uygulama 6ncesi fen dgrenmeye yonelik motivasyon
Olcedi 6z kararlilk motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.70 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 3.82 puana yukselmigtir. Ancak on test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -1.377, p >.05.
Ogrencilerin uygulama oéncesi fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgegdi kariyer
motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.49 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.71
puana ylkselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.728, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
fen 6grenmeye ydnelik motivasyon 0lgedi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.38 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.54 puana yiikselmistir. On test ve son
test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir

t(19)= -2.430, p < .05.

icsel motivasyon alt boyutuna ait Wilcoxon isaretli Siralar testi igin ise sonuglar Tablo

38’de verilmistir.
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Tablo 38

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegdi I¢sel Motivasyon

Alt Boyutu On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Alt Boyut Son Test n Sira Ort. Sira Top. z p
icsel Negatif sira 2k 3.50 7.00 -2.365 .018
Pozitif sira 9 6.56 59.00
Esit gm
Toplam 20

Igsel: Igsel Motivasyon Alt Boyutu
a. Grup = Yiiz Yiize
k. Igselson_Ortalama < Igselén_Ortalama
I. Igselson_Ortalama > Igselén_Ortalama
m. Igselson_Ortalama = Igselén_Ortalama

Tablo 38 incelendiginde, 2 6grencinin i¢gsel motivasyon alt boyutuna ait son test
duzeyinin, on testi duzeyinden dusilk oldugu; 9 6grencinin igcsel motivasyon alt boyutuna ait
son test dlizeyinin, 6n test diizeyinden yiksek oldudu ve 9 6drencinin ise 6n test ile son test
diizeyleri arasinda anlamli farkliik olmadigi gériilmektedir. Wilcoxon isaretli Siralar testi
sonucuna gore 6grencilerin 6n test diizeyleri ile son test dlizeyleri arasinda anlamli farkhlik
bulunmaktadir z= -2.365, p<.05. Pozitif siralarin sira ortalamasi 6.56, negatif siralarin sira
ortalamasindan 3.50 daha yuksektir. Buna gore yuz yuze ortamda egitim goéren 6grencilerin

icsel motivasyon alt boyutuna ait son test dizeyleri, 6n test dizeylerinden daha ylksek

oldugu sdylenehbilir.

Elde edilen bu sonuglar, yliz ylze egitim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E
yapilandirmaci yaklagim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin  fen

o6grenmeye yonelik motivasyonlarini anlamli derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

b. Ters Yiiz Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi Kapsaminda On test puanlan istatiksel olarak kontrol
altina alindiginda, Son Test Puanlari Arasinda Anlamli Duzeyde Farklilik Olup
Olmadigina iligkin Nicel Bulgular. Ters ylz egitim grubundaki 6grenciler icin fen
6grenmeye yonelik motivasyon o6lgegi 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik

bulgulari Tablo 39'da sunulmustur.
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Tablo 39

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegdi ve Alt Boyutlari

On Test ve Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgular

Olgek/Olgiim Shapiro-

N < S Median Minimum  Maksimum p Carpiklik  Basiklik
/Boyut Wilk
FOYMO On

20 3.39 .56 3.27 2.59 4.41 .948 337 .33 -.86
Test
FOYMO Son

20 392 31 3.91 3.41 4.50 .966 .680 .28 -.76
Test
icsel On

20 3.83 .80 4 2 5 .944 290 -.70 .06
Test
icsel Son

20 4.18 47 4.25 3.25 5 .968 704  -19 -.61
Test
Kariyer On

20 346 .50 3.40 2.60 4.40 .956 460 .16 -.84
Test
Kariyer Son

20 3.87 .37 3.80 3.40 4.60 .901 .042 56 -.90
Test
Oz Yeterlilik
B 20 3.14 .76 3.20 1.60 4.40 .969 726 -.10 -.54
On Test
Oz Yeterlilik

20 3.80 42 3.80 3 4.60 974 835 -.11 -.44
Son Test
NotOnTest 20 330 .71 3.30 2.20 4.60 .933 176 .20 -1.28
Not Son

20 4.03 31 4 3.20 4.60 .937 209 -73 1.49
Test
Oz Kararlilk
B 20 3.28 .93 3.17 1.67 5 970 .765 .24 -.67
On Test
Oz Kararlilik

20 370 .62 3.50 3 5 .899 .039 .49 -.84
Son Test

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Icsel: Igsel Motivasyon Alt Boyutu, Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt
Boyutu, Oz Yeterlilik: Oz Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu, Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Kararliik: Oz Kararlilik
Motivasyonu Alt Boyutu.

Tablo 39 incelendiginde fen 6grenmeye yodnelik motivasyon dlgegi 6n test ve son
test betimsel istatistik bulgularina gore carpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagihm
sinirlari icerisinde oldugu goérilmektedir. Ayrica verilerin nasil dagildigini gérmek igin

histogram grafikleri ¢ikariimis olup Sekil 14’te sunulmustur.



Sekil 14

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye

Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yoénelik Motivasyon Olgedi Kariyer

Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Yeterlilik

Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 17
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Not Motivasyonu

Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 18
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Kararlilik Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 19

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi I¢sel Motivasyon

Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekillerdeki fen 6grenmeye yénelik motivasyon dlgegine ve alt boyutlarina ait 6n test
ve son test dagihmlarina yonelik histogram grafikleri incelendiginde verilerin normal dagihm
gOsterdikleri gorulmektedir. Bu dogrultuda o6n test ve son test arasinda farkin
incelenebilmesi icin parametrik testlerden iligkili 6rneklemler igin t-testinin yapilmasinin
uygun olacagina karar verilmigtir. Ayrica her alt boyut icin hata payinin %5 alinmasi ile
birlikte toplam bes alt boyut icin %25’lik hata payi riskinin oldugu sdylenebilir. lligkili

orneklemler t-testi icin sonuglar Tablo 40’ta sunulmustur.
Tablo 40

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi ve Alt Boyutlar

On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek/Alt Boyut Olgiim n % S Sd t p

FOYMO On test 20 3.39 .56 19 -7.405 .000
Son test 20 3.92 31

Kariyer On test 20 3.46 .50 19 -4.286 .000
Son test 20 3.87 37

Oz Yeterlilik On test 20 3.14 .76 19 -6.492  .000
Son test 20 3.80 42

Not On test 20 3.30 71 19 -5.050 .000
Son test 20 4.03 31

Oz Kararlilik On test 20 3.28 .93 19 -3.387 .003
Son test 20 3.70 .62

icsel On test 20 3.83 .80 19 -3.500 .002
Son test 20 4.18 A7

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Yeterlilik: Oz
Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu, Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Kararlilik: Oz Kararlilik Motivasyonu Alt
Boyutu.

Tablo 40 incelendiginde &6grencilerin uygulama Oncesi fen 6grenmeye yonelik
motivasyon olcegine ait puan ortalamasi 3.39 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.92
puana yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -7.405, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
fen 6grenmeye ydnelik motivasyon dlgedi kariyer motivasyonu alt boyutuna ait puan

ortalamasi 3.46 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.87 puana yikselmistir. On test ve son
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test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
t(19)= -4.286, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi fen égrenmeye yonelik motivasyon
Olcedi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.14 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 3.80 puana yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -6.492, p < .05.
Ogrencilerin uygulama 6ncesi fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgedi not motivasyonu
alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.30 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.03 puana
yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -5.050, p < .05. Ogrencilerin uygulama &ncesi fen
o6grenmeye yonelik motivasyon Olgedi 6z kararlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.28 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.70 puana yiikselmistir. On test ve son
test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
t(19)= -3.387, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye ydnelik motivasyon
Olcedi igsel motivasyon alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.83 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 4.18 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -3.500, p < .05.

Elde edilen bu sonuglar, ters yiz egditim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin fen

6grenmeye yonelik motivasyonlarini anlamli derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

c. Gevrim igci Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi Kapsaminda On test puanlan istatiksel olarak kontrol
altina alindiginda, Son Test Puanlari Arasinda Anlamli Duzeyde Farklilik Olup
Olmadigina iliskin Nicel Bulgular. Cevrim ici egitim grubundaki 6grenciler icin fen
6grenmeye yonelik motivasyon o6lcegi 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik

bulgulari Tablo 41°'de sunulmustur.
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Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi ve Alt Boyutlari

On Test ve Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgular

Olgek/Olgiim Shapiro-

N < S Median Minimum Maksimum p Carpiklik  Basiklik
/Boyut Wilk
FOYMO On

20 3.39 .56 3.27 2.59 4.41 979 918 .33 -.86
Test
FOYMO Son

20 3.60 .39 3.66 2.95 4.55 .964 632 .43 .45
Test
icsel On

20 3.83 101 4.25 1.50 4.75 729 .000 -1.62 151
Test
icsel Son

20 3.85 .69 4.13 2.50 4.75 .857 .007 -1.02 A1
Test
Kariyer On

20 351 .67 3.50 2.20 4.80 .987 992 -14 -.29
Test
Kariyer Son

20 346 55 3.40 2.60 4.80 .951 389 .75 .38
Test
Oz Yeterlilik
. 20 352 .50 3.40 2.60 4.60 .930 152 .64 .40
On Test
Oz Yeterlilik

20 349 49 3.40 2.60 4.60 .959 521 .50 .51
Son Test
NotOnTest 20 351 .68 3.50 2.40 4.80 974 .840 .01 -.70
Not Son

20 358 .52 3.50 2.80 4.60 .942 265 .51 -.69
Test
Oz Kararlilk
. 20 357 .68 3.50 2.67 5 .933 173 .29 -74
On Test
Oz Kararlilik

20 375 .58 3.83 2.67 5 .954 434 .10 -.32
Son Test

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Icsel: Igsel Motivasyon Alt Boyutu, Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt

Boyutu, Oz Yeterlilik: Oz Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu, Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Kararlilik: Oz Kararlilik

Motivasyonu Alt Boyutu.

Tablo 41 incelendiginde fen 6grenmeye yodnelik motivasyon dlgegi 6n test ve son

test betimsel istatistik bulgularina gore carpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagihm

sinirlari icerisinde oldugu goérilmektedir. Ayrica verilerin nasil dagildigini gérmek igin

histogram grafikleri ¢gikariimig olup Sekil 20°de sunulmustur.
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Sekil 20
Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi On Test ve Son

Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 21
Cevrim lgi Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Kariyer

Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 22
Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Yeterlilik

Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 23
Cevrim igi Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Not Motivasyonu

Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Normal
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Sekil 24

Cevrim I¢i Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Kararlilik Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 25
Cevrim igi Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi igsel Motivasyon

Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekillerdeki fen 6grenmeye yénelik motivasyon dlgegine ve alt boyutlarina ait 6n test
ve son test dagihmlarina yonelik histogram grafikleri incelendiginde verilerin normal dagihm
gOsterdikleri gorulmektedir. Bu dogrultuda o6n test ve son test arasinda farkin
incelenebilmesi icin parametrik testlerden iligkili 6rneklemler igin t-testinin yapilmasinin
uygun olacagina karar verilmigtir. Ayrica her alt boyut icin hata payinin %5 alinmasi ile
birlikte toplam bes alt boyut icin %25’lik hata payi riskinin oldugu sdylenebilir. lligkili

orneklemler t-testi igin sonuglar Tablo 42°de sunulmustur.
Tablo 42

Cevrim lgi Egitim Grubuna Ait Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi ve Alt Boyutlari

On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilagtiriimasi

Olgek/Alt Boyut Olgiim n X S Sd t p

FOYMO On test 20 3.58 52 19 -538 597
Son test 20 3.60 .39

Kariyer On test 20 3.51 .67 19 -.754 460
Son test 20 3.46 .55

Oz Yeterlilik On test 20 3.52 .50 19 -.645 527
Son test 20 3.49 .49

Not On test 20 351 .68 19 -.960 .349
Son test 20 3.58 .52

Oz Kararlilik On test 20 3.57 .68 19 -2.065 .053
Son test 20 3.75 .58

icsel On test 20 3.83 1.01 19 -.266 .793
Son test 20 3.85 .69

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Yeterlilik: Oz Yeterlilik
Motivasyonu Alt Boyutu, Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu, Oz Kararlilik: Oz Kararlilik Motivasyonu Alt Boyutu.

Tablo 42 incelendiginde 6grencilerin uygulama o6ncesi fen 6grenmeye yodnelik
motivasyon olcegine ait puan ortalamasi 3.58 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.60
puana yukselmistir. Ancak on test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -.538, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
fen 6grenmeye ydnelik motivasyon dlgedi kariyer motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.51 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.46 puana dismustur. Bu dususle

birlikte 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
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olmadi§ belirlenmistir t(19)= -.754, p > .05. Ogrencilerin uygulama dncesi fen 6grenmeye
yonelik motivasyon dlgedi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.52
iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.49 puana digmusgtir. Ancak 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -
645, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye ydnelik motivasyon dlgedi not
motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.51 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.58
puana yikselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -.960, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
fen 6grenmeye yonelik motivasyon o6lcegi 6z kararliik motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.57 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.75 puana yUkselmistir. Ancak én test
ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir t(19)= -2.065, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye yonelik
motivasyon dlgcedi i¢gsel motivasyon alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.83 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 3.85 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmigtir t(19)= -.266, p > .05.

Elde edilen bu sonuglar, ¢evrim igi egitim ortaminda 4 hafta boyunca yapilan 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayall 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin fen

o6grenmeye yonelik motivasyonlarini anlamli derecede gelistirmedigini gosterir niteliktedir.

d. Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi Kapsaminda On
test puanlan istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, Son Test Puanlarinin Yiz
Yiize, Ters Yiiz ve Cevrim igi Egitim Gruplari Arasinda Anlamli Diizeyde Farkllik Olup
Olmadigina iligkin Nicel Bulgular. Ogrencilerin fen égrenmeye yénelik motivasyon
diuzeylerine gore, kariyer motivasyonu, 0z yeterlilik motivasyonu, not motivasyonu ve 0z
kararliik motivasyonu normal dagilmaktadir. Bu yiizden ANCOVA testi yapilmistir. icsel
motivasyon alt boyutu ise normal dagimamaktadir. Bu yuzden Kruskal Wallis H testi

yapilmistir. Sonuglar Kruskal Wallis H Testi icin Tablo 43’te sunulmustur.



Tablo 43

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests Of Between Subjects Effects)
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Bagimli Degigken:

FOYMO Son Test

Kareler Kare
Kaynak Toplami sd Ortalamasi F p
Duzeltilmis Model 9.541 5 1.908 107.994 .000
Kesisim 4.089 1 4.089 231.429 .000
MOTIVASYONON_ORTALAMA 7.411 1 7.411 419.428 .000
Grup .327 2 .163 9.246 .000
Grup * MOTIVASYONON_ORTALAMA 137 2 .069 3.882 .027
Hata .954 54 .018
Toplam 868.624 60
Duzeltilmis Toplam 10.495 59

a. R Kare = .909 (Duzeltilmis R Kare = .901)
FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi

Tablo 43 incelendiginde 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lcegi son
test ortalamalarinda grup fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi 6n test ortak etkisinin
anlamh oldugu goértlmektedir, F(5, 54) = 3.882, p < .05. Bu durum 6n test ve son test
gruplarinda yer alan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon o6lcegi 6n teste bagl
olarak son testin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin egit
olmadigini gostermektedir. Buna gore On test ve son test gruplarinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 06lgegi 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindijinda son test puan
ortalamalar arasinda farklilik olup olmadidini incelemek amaciyla ANOVA analizi yapiimis

ve sonuglar ortalamalar igin Tablo 44’te ve ANOVA igin Tablo 45’te asagida sunulmustur.
Tablo 44

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik

Motivasyon Olgedi On Test ve Son Teste Ait Betimsel Istatistikleri

Olgek/Olgiim Grup n X S
1 Cevrim lgi 20 3.58 .52
FOYMO On Test 2 Ters Yiz 20 3.39 .56
3Yiz Yize 20 3.66 .75
1 Cevrim lgi 20 3.60 .39

FOYMO Son Test
2 Ters Yiiz 20 3.92 31




125

3Yiz Yize 20 3.82 .50

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi

Tablo 44 incelendiginde ¢evrim igi egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.58,
ters yuz egitim grubunun 6én test puan ortalamasi 3.39 ve yilz ylze egitim grubunun 6n test
puan ortalamasi 3.66 olarak bulunmustur. Son test puan ortalamalarina bakildiginda ise
gevrim igi egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.60, ters yiz egitim grubunun son test
puan ortalamasi 3.92 ve ylz ylze egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.82 olarak
bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya cikan bu farkin anlamli olup olmadigi sadece
betimsel istatistiklere bakilarak anlagilamayacagi icin ANOVA test sonuglari incelenmelidir.

Bu kapsamda incelenen ANOVA sonuglari Tablo 45'te sunulmustur.
Tablo 45

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi On Test ve Son Test Puanlarinin Gruplara Gére

ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Olgek/Olgiim Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p Anlaml Fark
FOYMO On test Gruplar 742 2 .371 .959 .389
Arasi
Gruplarigi  22.049 57 .387
Toplam 22.791 59
FOYMO Son test Gruplar 1.052 2 .526 3.175 .049
Arasi
. 9.443 57 .166
Gruplar lgi 1-2
10.495 59
Toplam

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi

Tablo 45 incelendiginde yapilan ANOVA sonucuna goére fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 6lgegi 6n test puan ortalamalarinin gruplara gore anlamli bir fark olusturmadigi
gorilmektedir F(2-59) = .959, p > .05. Fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi son test
puan ortalamalarinin ise gruplara gére anlamli bir fark olusturdugu goérilmektedir F(2-59) =
3.175, p <.05. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-
Hoc testi yapilmistir. Buna gore ters ylz egitim grubu égrencilerinin fen 6grenmeye yonelik

motivasyon 6lgegdi son test puan ortalamasi (x= 3.92), yiz ylze egitim grubu 6grencilerinin
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ortalamasindan (x=3.82) ve ¢evrim ici egitim grubu égrencilerinin (x= 3.60) ortalamasindan
daha yUksektir. YUz yUze, ters yuz ve ¢evrim ici egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin fen
6grenmeye yonelik motivasyon 0&lgedi on test ve son test puan ortalamalarinin

karsilastiriimasi Tablo 46’'da sunulmustur.
Tablo 46

Cevrim Igi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik

Motivasyon Olgedi On Test ve Son Teste Ait Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Grup Olgiim n X S Sd t p

Cevrim lgi On Test 20 3.58 .52 19 -.538 .597
Son Test 20 3.60 .39

Ters Yluz On Test 20 3.39 .56 19 -7.405 .000
Son Test 20 3.92 31

Yiz Yize On Test 20 3.66 .75 19 -2.592 .018
Son Test 20 3.82 .50

Tablo 46 incelendiginde ¢evrim igi egitim grubu égrencilerinin uygulama oncesi fen
o6grenmeye yodnelik motivasyon Olgegine ait puan ortalamasi 3.58 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 3.60 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmigtir t(19)= -.538, p > .05. Ters yluz
egitim grubu &grencilerinin ise uygulama o6ncesi fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olgegine ait puan ortalamasi 3.39 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.92 puana
yukselmistir. Buna gére 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -7.405, p < .05. Yuz ylze editim grubu
Ogrencilerinin uygulama o6ncesi fen 6grenmeye yodnelik motivasyon odlgegine ait puan
ortalamasi 3.66 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.82 puana ylkselmistir. Buna gére 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
belirlenmigtir t(19)=-2.592, p <.05. Buna gore ters yuz egitim ve yluz ylze egitim ¢evrim igi

egitime gore daha etkili bulunmustur. Cevrim ici egitim ile ters ylz egitim arasinda anlamli
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bir farklilk bulunurken, ters ylz egitim ile ylz ylize egitim arasinda ve ¢evrim ici egitim ile
yuz ylze egitim arasinda anlamli farklihk bulunmamisgtir.

Ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi icsel motivasyon alt boyutu
diuzeylerinin 5E yapilandirmaci yaklasima goére Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo 47°de

sunulmustur.
Tablo 47

Ogrencilerin igsel Diizeylerinin Gruplara Gére Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Olgek/Alt Boyut

Grup n Sira Ort. sd Ki-kare p Anlamli Fark
FOYMO/igsel 1 Cevrim ici 20 22.83 2 7.670 022 1-2
Motivasyon

2 Ters Yiuz 20 37.35

3 Yiz Yize 20 31.33

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi

Tablo 47 incelendiginde 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik igsel motivasyonlari
anlamli farklilik gostermektedir (y2 = 7.670, p < .05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

anlamak amaciyla ikili Mann Whitney U testi yapilmistir.

icsel motivasyon alt boyutu igin ters yiiz egitim grubu égrencilerinin sira ortalamasi
(37.35), yuz yuze egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasindan (31.33) ve gevrim igi
editim alanlarin sira ortalamasindan (22.83) daha yUksektir. Cevrim ici egitim ile ters yuz
egitim arasinda anlaml bir farklilik bulunurken, diger gruplar arasinda anlaml bir farkhhk

bulunmamistir.
Tablo 48

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests of between subjects effects)

Bagimli Degisken: Kariyer Motivasyonu Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Diizeltilmis Model 13.508 5 2.702 43.065 .000
Kesisim 4.674 1 4.674 74.500 .000
KARIYERON_ORTALAMA 8.148 1 8.148 129.881 .000
Grup .598 2 .299 4.767 .012
Grup * KARIYERON_ORTALAMA .318 2 .159 2.536 .089
Hata 3.388 54 .063

Toplam 829.440 60

Dizeltilmis Toplam 16.896 59

a. R Kare = .799 (Duzeltilmis R Kare = .781)

Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt Boyutu
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Tablo 48 incelendiginde égrencilerin kariyer motivasyonu alt boyutu ortalamalarinda
grup kariyer motivasyonu 6n test ortak etkisinin anlamsiz oldugu gérilmektedir, F(5, 54) =
2.536, p > .05. Bu durum 0on test ve son test gruplarinda yer alan 6grencilerin kariyer
motivasyonu 6n teste bagli olarak kariyer motivasyonu son testin yordanmasina iliskin
hesaplanan regresyon dogru egimlerinin esit oldugunu gdstermektedir. Buna goére 6n test
ve son test gruplarinin kariyer motivasyonu on test puanlari istatiksel olarak kontrol altina
alindiginda kariyer motivasyonu son test puan ortalamalari arasinda farklihk olup
olmadigini incelemek amaciyla ANCOVA analizi yapilmis ve sonuglar ortalamalar icin Tablo

49'da ve ANCOVA icin Tablo 50°’de asagida verilmistir.
Tablo 49

Cevrim Igi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilere Ait Motivasyon Olgegi

Kariyer Motivasyonu Alt Boyutu Son Test Ortalama ve Dlizeltilmis Ortalama Puanlari

Grup n Kariyer Son Ortalama Kariyer Son Duzeltilmis Ortalama
1 Cevrim Igi 20 3.4600 3.443
2 Ters Yiz 20 3.8700 3.881
3Yuz Yize 20 3.7100 3.708

Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt Boyutu

Duzeltilmis puan ortalamalarina gére g¢evrim ici egitim grubunun son test puan
ortalamasi 3.44, ters yuz egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.87 ve yuz yuze egitim
grubunun son test puan ortalamasi 3.71 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya c¢ikan
bu farkin anlamh olup olmadidini belilemek amaciyla ANCOVA test sonuglari

incelenmelidir. Kariyer alt boyutuna ait ANCOVA sonuglari Tablo 50'de sunulmustur.
Tablo 50

Kariyer Motivasyonu Alt Boyutu On Testine Gére Diizeltiimis Kariyer Motivasyonu Alt

Boyutu Son Test Puanlarinin Gruplara Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kare F p Anlaml

Toplami Ortalamasi Fark
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KARIYER ON TEST 8.148 1 8.148 129.881 .000 1-2,1-3
Grup .598 2 .299 4.767 .012

Hata 3.388 54  .063

Toplam 829.440 60

Kariyer: Kariyer Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 50 incelendiginde yapilan ANCOVA sonucuna gére ¢evrim ici ile ters yuz ve
cevrim ici ile yluz ylze egitim gruplarindaki 6grencilerin kariyer motivasyonu on testi
puanlarina gore duzeltiimis kariyer motivasyonu son testi ortalama puanlari arasinda
anlamh bir farkin oldugu bulunmustur, F(2, 54) = 4.767, p < .05. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-Hoc testi yapiimistir. Buna goére
gevrim ici eg@itim grubunun puan ortalamasi (x= 3.46), ters ylz egitim grubunun puan
ortalamasi (x= 3.87) ve ylz ylze egitim grubunun puan ortalamasindan (x= 3.71) daha
dusuktdr. Buna gore kariyer motivasyonu alt boyutunun gelismesinde ters ylz egitim ve yuz
yuze egitim ortamlarinda islenen dersler, ¢cevrim igi egitime gore daha etkili bulunmustur.
Ters yuz egitim ile ylz ylze egitim arasinda ise anlamli bir farklihk bulunmamistir.
Bahsedilen iki ortamin kariyer motivasyonu alt boyutu tzerinde benzer etkiye sahip olduklari

ifade edilebilir.

Fen 6grenmeye ydnelik motivasyon élgegi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutu igin

ise ANCOVA yapilmistir. Denekler arasi etki testlerine ait veriler Tablo 51'de sunulmustur.
Tablo 51

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests of between subjects effects)

Bagimli Degisken: Oz Yeterlilik Motivasyonu Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Diizeltilmis Model 13.015 5 2.603 71.011 .000
Kesisim 3.410 1 3.410 93.016 .000
OZYETERLILIK ON TEST 10.959 1 10.959 298.972 .000
Grup 1.239 2 .620 16.901 .000
Grup * OZYETERLILIK ON TEST .617 2 .309 8.422 .001
Hata 1.979 54 .037

Toplam 796.920 60

Duzeltilmis Toplam 14.994 59

a. R Kare = .868 (Diizeltilmis R Kare = .856)
Oz Yeterlilik: Oz Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 51 incelendiginde veriler 6n test ortak etkisinin anlamli oldugunu

gostermektedir, F(5, 54) = 8.422, p < .05. Buna gdre 6n test ve son test gruplarinda yer alan
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ogrencilerin 6z yeterlilik 6n teste bagh olarak 6z yeterlilik son testin yordanmasina iligkin
hesaplanan regresyon dogru egimlerinin esit olmadigini gostermektedir. Buna gore 6n test
ve son test gruplarinin 6z yeterlilik &n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda
0z yeterlilik son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla
ANOVA analizi yapilmig, elde edilen sonuglar ortalamalar i¢in Tablo 52’de ve ANOVA igin

Tablo 53'te asagida verilmigtir.
Tablo 52

Cevrim l¢i, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize I¢i Egitim Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait

Betimsel Istatistikleri

Olgek/Alt Boyut/Olgiim Grup n X S

1 Cevrim igi 20 3.52 .50
FOYMO Oz Yeterlilik On

2 Ters Yz 20 3.14 .76
Test

3Yiuz Yize 20 3.38 .81

1 Cevrim igi 20 3.49 49
FOYMO Oz Yeterlilik .

2 Ters Yiz 20 3.80 42
Son Test

3Yiuz Yize 20 3.54 .56

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Oz Yeterlilik: Oz Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 52 incelendiginde g¢evrim igi egitim grubunun 6z yeterlilik motivasyonu alt
boyutu 6n test puan ortalamasi 3.52, ters yiz egitim grubunun én test puan ortalamasi 3.14
ve yuz yuze egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.38 olarak bulunmustur. Son test
puan ortalamalarina bakildiginda ise ¢evrim igi egitim grubunun son test puan ortalamasi
3.49, ters yuz egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.80 ve yiz ylze egitim grubunun
son test puan ortalamasi 3.54 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya gikan bu farkin
anlaml olup olmadigi sadece betimsel istatistiklere bakilarak anlasilamayacagi icin ANOVA
test sonuglari incelenmelidir. Bu kapsamda incelenen ANOVA sonuglari Tablo 53’te

sunulmustur.
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Tablo 53

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puanlarinin Gruplara Gére ANOVA Sonuglari

» P Varyansin Kareler Kareler Anlamli
Olgek/Olgim Kaynagi Toplami d Ortalamasi F P Fark
FOYMO Oz Gruplar Arasi 1.477 2 .739 1.493 .233
Yeterlilik On )
Test Gruplar Igi 28.192 57 495

Toplam 29.669 59
FOYMO Oz Gruplar A 1.108 2 .554 2.274 112
Yeterlilik Son ruplar Aras
Test -~ 13.886 57 .244

Gruplar Igi

14.994 59
Toplam

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Oz Yeterlilik: Oz Yeterlilik Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 53 incelendiginde yapilan ANOVA sonucuna gore fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 0lgegdi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutu 6n test F(2-59) = 1.493, p > .05 puan
ortalamalarinin ve son test F(2-59) = 2.274, p > .05 puan ortalamalarinin gruplar arasinda

anlamh bir fark olusturmadigi gérilmektedir.
Tablo 54

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik

Motivasyon Olgegi Oz Yeterlilik On Test ve Son Teste Ait Puanlarinin Kargilastiriimasi

Grup Olgiim n X S Sd t p

Cevrim lgi On Test 20 3.52 50 19 .645 527
Son Test 20 3.49 49

Ters Yiz On Test 20 3.14 76 19 -6.492 .000
Son Test 20 3.80 42

Yiz Yize On Test 20 3.38 81 19 -2.430 .025
Son Test 20 3.54 56

Tablo 54 incelendiginde ¢evrim igi egitim grubu 6grencilerinin uygulama dncesi fen
ogrenmeye yonelik motivasyon Olgedi 0z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.52 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.49 puana dismdustir. On test ve son
test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir

t(19)= .645, p > .05. Ters ylz egitim grubu &grencilerinin ise uygulama o6ncesi fen
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o6grenmeye yonelik motivasyon o6lgcegi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.14 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.80 puana yukselmistir. Buna goére 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir t(19)= -6.492, p < .05. Ylz ylze egitim grubu dgdrencilerinin uygulama oncesi
fen 6grenmeye yonelik motivasyon 06lgegi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.38 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.54 puana yukselmistir. Buna goére 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir t(19)=-2.430, p <.05. Buna gore ters yliz egitim ve ylz yuze egitim ¢cevrim ici
egitime gore daha etkili bulunmustur. Ters yuz egitim ile ylz yluze egitim arasinda ise
anlamh farklilk bulunmamistir. Bahsedilen iki ydntemin benzer etkiye sahip olduklari ifade

edilebilir.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 0Olgedi not motivasyonu alt boyutu igin ise

ANCOVA yapilmistir. Denekler arasi etki testlerine ait veriler Tablo 55’de sunulmustur.
Tablo 55

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests of between subjects effects)

Bagimli Degisken: Not Motivasyonu Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Dizeltilmis Model 10.314 5 2.063 34.739 .000
Kesisim 9.118 1 9.118 153.563 .000
NOTON_ORTALAMA 6.997 1 6.997 117.837 .000
Grup 2.320 2 1.160 19.535 .000
Grup * NOTON_ORTALAMA 1.412 2 .706 11.886 .000
Hata 3.206 54 .059

Toplam 879.920 60

Duzeltilmis Toplam 13.520 59
a. R Kare = .763 (Dizeltilmis R Kare = .741)
Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 55 incelendiginde veriler 6n test ortak etkisinin anlamli oldugunu
gostermektedir, F(5, 54) = 11.886, p < .05. Buna gdre 6n test ve son test gruplarinda yer
alan 6grencilerin not on teste bagli olarak not son testin yordanmasina iligkin hesaplanan
regresyon dogru egimlerinin esit olmadigini géstermektedir. Buna gdre 6n test ve son test
gruplarinin not on test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda not son test puan

ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla ANOVA analizi yapiimis,
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elde edilen sonuglar ortalamalar icin Tablo 56’da ve ANOVA igin Tablo 57'de asagida
verilmistir.

Tablo 56

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize I¢i Egitim Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye

Yénelik Motivasyon Olgedi Not Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Betimsel

Istatistikleri
Olgek/Alt Grup . B S
Boyut/Olgim
1 Cevrim igi 20 3.51 .68
FOYMO Not On Test 2 Ters Yiz 20 3.30 71
3Yuz Yize 20 3.67 .71
1 Cevrim igi 20 3.58 .52
FOYMO Not Son Test 2 Ters Yiiz 20 4.03 31
3Yuz Yize 20 3.79 .48

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 56 incelendiginde ¢evrim igi egitim grubunun not motivasyonu alt boyutu 6n
test puan ortalamasi 3.51, ters yuz egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.30 ve yiz
yuze egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.67 olarak bulunmustur. Son test puan
ortalamalarina bakildiginda ise ¢evrim i¢i egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.58,
ters yuz egitim grubunun son test puan ortalamasi 4.03 ve yUz ylze egitim grubunun son
test puan ortalamasi 3.79 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farkin
anlaml olup olmadigi sadece betimsel istatistiklere bakilarak anlagilamayacagi igcin ANOVA
test sonuglar incelenmelidir. Bu kapsamda incelenen ANOVA sonuglari Tablo 57'de

sunulmustur.
Tablo 57

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi Not Motivasyonu Alt Boyutu On Test ve Son

Test Puanlarinin Gruplara Gére ANOVA Sonuglari

= R N Kareler Kareler Anlamli
Olgek/Olgim Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamas p Fark
FOYMO Not On Test  Gruplar Arasi 1.377 2 .689 1.393 .257

Gruplar Igi 28.180 57 494
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Toplam 29.557 59

FOYMO Not Son Test 2.028 2 1.014 5.029 .010

Gruplar Arasi

11.492 57 .202

Gruplar igi 1-2

Toplam 13.520 59

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Not: Not Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 57 incelendiginde yapilan ANOVA sonucuna goére fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 6lgcegi not motivasyonu alt boyutu 6n test F(2-59) = 1.393, p > .05 puan
ortalamalarinin gruplar arasinda anlamli bir fark olugturmadidi gorulmektedir. Fen
o6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi not motivasyonu alt boyutu son test F(2-59) = 5.029,
p < .05 puan ortalamalarinin gruplar arasinda anlamli bir fark olusturdugu gortlmektedir.
Olusan bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-Hoc
testi yapilmigtir. Buna goére ¢evrim i¢i egitim grubu 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 6lgegdi not motivasyonu alt boyutu son test puan ortalamasi (x= 3.58), ters ylz
egitim grubu dgrencilerinin (x= 4.03) ve ylz yluze egitim grubu 6grencilerinin (x= 3.79)
ortalamasindan daha dusuktur. Cevrim ici egitim ile ters ylz egitim arasinda anlamli bir
farkhlik bulunmustur. Buna gore ters ylz egitim ve yuz ylze egitim, cevrim ici egitime gore
daha etkili bulunmustur. Ters ylz egitim ile yliz ylze egitim arasinda ise anlaml farkhlik

bulunmamistir. Bahsedilen iki ydntemin benzer etkiye sahip olduklari ifade edilebilir.
Tablo 58

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yénelik

Motivasyon Olgedi Not Motivasyonu On Test ve Son Teste Ait Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup Olglim n X S Sd t p

Cevrim lgi On Test 20 351 68 19 -.960 .349
Son Test 20 3.58 52

Ters Yluz On Test 20 3.30 1 19 -5.050 .000
Son Test 20 4.03 31

Yz Yize On Test 20 3.67 e 19 -1.710 .104
Son Test 20 3.79 48

Tablo 58 incelendiginde ¢evrim igi egitim grubu 6grencilerinin uygulama éncesi fen

o6grenmeye yonelik motivasyon dl¢edi not motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi
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3.51 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.58 puana ylikselmistir. On test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -
960, p > .05. Ters yuz egitim grubu 6grencilerinin ise uygulama 6ncesi fen 6grenmeye
yonelik motivasyon dlgedi not motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.30 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 4.03 puana yukselmistir. Buna gdre 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -
5.050, p < .05. YUz yuze egitim grubu &grencilerinin uygulama o6ncesi fen é6grenmeye
yonelik motivasyon dlgedi not motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.67 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 3.79 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -
1.710, p >.05. Buna gore ters yuz egitim, yuz yuze egditim ve ¢evrim ici egitime gore not

motivasyonu alt boyutu kapsaminda daha etkili bulunmustur.

Fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgcedi 6z kararlilik motivasyonu alt boyutu igin

ise ANCOVA yapilmistir. Denekler arasi etki testlerine ait veriler Tablo 59'da sunulmustur.
Tablo 59

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests of between subjects effects)

Bagimh Degisken: Oz Kararlilik Motivasyonu Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Diizeltilmis Model 19.120 5 3.824 37.427 .000
Kesisim 6.633 1 6.633 64.916 .000
OZKARARLILIK ON TEST 16.848 1 16.848 164.896 .000
Grup .363 2 .181 1.776 .179
Grup * OZKARARLILIK ON TEST .236 2 .118 1.157 .322
Hata 5.517 54 .102

Toplam 870.889 60

Diizeltilmis Toplam 24.637 59

a. R Kare =.776 (Duzeltiimis R Kare = .755)
Oz Kararlihk: Oz Kararlilik Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 59 incelendiginde veriler son test ortak etkisinin anlamsiz oldugunu
gOstermektedir, F(5, 54) = 1.157, p > .05. Buna gore 0n test ve son test gruplarinda yer alan
ogrencilerin 6z kararlihk 6n teste bagli olarak 6z kararlilik son testin yordanmasina iligkin
hesaplanan regresyon dogru egimlerinin esit oldugunu gostermektedir. Buna gore on test
ve son test gruplarinin not 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda not

son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla ANCOVA
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analizi yapilmis, elde edilen sonuglar ortalamalar igin Tablo 60’'ta ve ANCOVA igin Tablo
61'de asagida verilmigtir.

Tablo 60

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilere Ait Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Kararlilik Motivasyonu Alt Boyutu Son Test Ortalama ve

Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Grup n FOYMO Oz Kararlllk Son FOYMO Oz Kararlllk Son Test
Ortalama Duzeltilmig Ortalama

1 Cevrim lgi 20 3.75 3.72

2 Ters Yiz 20 3.70 3.83

3Yuz Yize 20 3.82 3.69

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgedi, Oz Kararlilik: Oz Kararlilik Motivasyonu Alt Boyutu

Duzeltilmis puan ortalamalarina gore cevrim igi egitim grubunun son test puan
ortalamasi 3.72, ters yuz egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.83 ve yuz yuze egitim
grubunun son test puan ortalamasi 3.69 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan
bu farkin anlamh olup olmadigini belirlemek amaciyla ANCOVA test sonugclari

incelenmelidir. Bu kapsamda incelenen ANCOVA sonuglari Tablo 61°de sunulmustur.

Tablo 61

Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegi Oz Kararliik Motivasyonu Alt Boyutu On

Testine Gore Diizeltiimis Son Test Puanlarinin Gruplara Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kare F p Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark

FOYMO Oz Kararlilik On Test 16.848 1 16.848 164.896 .000 -

Grup .363 2 .181 1.776 179

Hata 5.517 54 .102

Toplam 870.889 60

FOYMO: Fen Ogrenmeye Yénelik Motivasyon Olgegdi, Oz Kararlilik: Oz Kararlilik Motivasyonu Alt Boyutu

Tablo 61 incelendiginde yapilan ANCOVA sonucuna gore c¢evrim ici ile ters yiz,
cevrim ici ile yuz ylze ve ters yuz ile yuz yuze gruplarindaki égrencilerin fen 6grenmeye

yonelik motivasyon 0élgegi 6z kararlilik motivasyonu alt boyutu puanlarina gére dizeltilmis
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son test ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur F(2, 54) =

1.776, p > .05.

Farkli 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen 5E yapilandirmaci yaklagim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin fen 6grenmeye ydénelik motivasyon

diizeyleri lizerine etkisine iliskin nitel bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap aramak icin ayrica nitel veri toplama
araclariyla toplanan veriler amaca yonelik betimsel ve igerik analizleri kullanilarak yeniden
analiz edilmistir. Nicel yontemlerle elde edilen sonugclar ile nitel yontemlerle elde edilen

sonuglari baglamak igin kuram cesitlemesi yontemi tercih edilmistir.

Farkli 8grenme ortamlarinda gercgeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklagim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeyleri
Uzerine etkisine iliskin nitel bulgulari belilemek amaci ile gérisme yapilan 6grencilere
goérusme formunda yer alan sorular sorulmustur. Goriismelerden edilen nitel bulgulara gére
5E yapilandirmaci yaklasim modeli ile islenen dersler sayesinde &grencilerin fen
o6grenmeye ydnelik motivasyon dizeylerinin yiz ylze ve ters yiz 6grenme ortamlarinda
gelistigi, cevrim igi 6grenme ortaminda ise kismen gelistigi tespit edilmigtir. YUz ylze ve ters
ylz 6grenme ortamlarinda 6grenim goéren ogrencilerin ¢cevrim i¢i 6grenme ortaminda yer
alan 6grencilere gore daha yuksek motivasyona sahip olduklari belirlenmistir. Gzlemler ve
goérismeler degerlendirildiginde, nitel bulgularin nicel bulgular destekler yonde oldugu
sdylenebilir. Yz ylze, ters ylz ve ¢gevrim i¢i 63renme ortamlarinda yer alan égrencilere ait

goris ornekleri asagida verilmigtir:

YY_05_E 10: “Fen derslerinin dersten 6te oldugunun farkina vardim. Evet,
onceki derslerimizde de ara sira deneyler yapiyorduk, konu hakkinda fikir aligverigi
yapryorduk ancak &gretmen olarak sizler daha aktiftiniz bizlerden. Ama bu sefer
bizler daha aktif olduk. Derse hep katildik. Suskun olan arkadaglarimiz bile yer geldi
sorulara cevap vermek istedi. Birbirimizin yiiziine baktik, oturma planimiz ¢ok
glizeldi. Ortaya gegip konusmak da harikaydi. Ozgiivenimiz, motivasyonumuz,
arkadaslarimizia iletisimimiz olumlu etkilendi.”

TY_03_K 08: “Derse daha c¢ok katildim. Tartisma béliimlerinde énceden
daha hazirliksizdim. Simdi daha hazirlikli oldugum igin kendimi daha iyi ifade
edebildim. Ben béyle islenen derslerimizi daha ¢ok sevdim. ligim ve alakam artt,
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motivasyonum ytlikseldi. Sorulari daha rahat ¢bzebildim. Deney nasil yapilirmis
daha iyi biliyorum. Aragtirma islemlerim igin bu derse eskisinden daha ¢ok vakit
ayirdigimi fark ettim. Ders calisma istegim ve derse ybnelik motivasyonum artti
diyebilirim.”

CIi_01_E _01: “Cevrim i¢i ortamda islenen derslerin de edlenceli ve dikkat
cekici olabilecegi kanisina vardim. Motivasyon olarak gegen yilki gérdiigim ¢evrim
ici derslere oranla bu uygulamada daha iyi hissettim. Ayni zamanda deneylerin
sadece yliz ylize ortamda gerceklesme gibi bir durumun olmayacagini, ¢cevrim igi
ortamda da bunun miimkdin olabilecegini gbrdiim. Yine de yliz yiize ortamin daha
iyi oldugunu ddstnlyorum, sonucgta daha etkilesimli oluyorum hem arkadaglarimla
hem &gretmenimle.

Ben acgikgasi ¢evrim ici 6grenme ortamina ydbnelik én yargimin kirildigini
disdndyorum. Cevrim ici 6grenmeyi ilk duydugumda ¢ok mutsuz olmustum ¢link(i
gercekten verimli bir ortam degildi, ancak icerik bu sekilde yapilip ders
planlamasinda bizi kendine ¢eken bir anlatim oldugu slirece ben ¢evrim i¢i egitim
ortamindan gayet memnun kaldim.”

Cl_02_K_20: “Bu derslerimizi sevdim ama degistirme imkanim olsa égrenme
ortamini degistirip ylz ylize olmasini isterdim. Deneyleri cok sevdim bir de canli
canli gérmek daha glizel olabilirdi.”

Elde edilen nitel ve nicel bulgular birbirini destekler nitelikte olup farkli 6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen SE yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin ylz yuze ve ters yuz ogrenme gruplarinda, cevrim igi o0grenme
grubundakilere goére ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon duzeylerini
gelistirmekte daha etkili oldugu séylenebilir. Gérisme ve gdzlem notlarindan elde edilen
bulgular “Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar” kisminda detayl bir sekilde

sunulmustur.

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin Gglncu alt problemi “Farkli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin elestirel
distinme egilimleri diizeyleri (zerine etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir. Uglinci alt

problem dort soru ile detaylandiriimistir.

a. Yuz yuze ogrenme ortaminda yer alan 6grencilerin elestirel dusunme egilimi olcegdi
kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test

puanlari arasinda anlaml duzeyde farklilik var midir?
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b. Ters ylz 6grenme ortaminda yer alan dgrencilerin elestirel distinme egilimi 6lcegi
kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test

puanlari arasinda anlamh duzeyde farkhhk var midir?

c. Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan 6égrencilerin elestirel disinme egilimi dlgegdi
kapsaminda 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindijinda, son test

puanlari arasinda anlamli diizeyde farklihk var midir?

d. Ogrencilerin elestirel disinme egilimleri sorulari kapsaminda én test puanlari
istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test puanlari gruplara gore anlamli

diuzeyde farklilik géstermekte midir?

Farkli Ogrenme Ortamlarinda Gergeklestirilen S5E Yapilandirmaci Yaklagim Modeline
Dayali Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri Diizeyleri

Uzerine Etkisine lligkin Nicel Bulgular

Arastirmanin Uglncu alt problemine yanit aramak icin elestirel diastiinme egilimi
Olcegdi kullaniimistir. Kullanilan 6lgegin alt boyutlari; diyalektik distinme, egilim ve analizdir.

Nicel veri analizi her bir alt boyut igin detayl bir sekilde yapilmistir.

a. Yuz Yiize Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diigsiinme
Egilimi Olgegi Kapsaminda On test puanlar istatiksel olarak kontrol altina
alindiginda, Son Test Puanlan Arasinda Anlamli Diizeyde Farklilik Olup Olmadigina
iliskin Nicel Bulgular. Yiiz yiize egitim grubundaki égrenciler icin elestirel diigiinme egilimi
Olcedi ve alt boyutlari 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik bulgulari Tablo 62’de

sunulmustur.
Tablo 62

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi ve Alt Boyutlari On Test ve

Son Test Puanlarina lligkin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olgek/Olgtim/Alt ] o ] Shapiro-
n X S Median  Minimum Maksimum p Carpikhk  Basiklik

Boyut Wilk
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EDEO On Test 20 335 .72 3.33 2.19 4.48 .924 1 25 -.93
EDEO Son Test 20 420 .24 424 3.76 4.62 977 8  -04 -.82
Diyalektik On Test 20 376 .73 388 2.67 5.00 924 1 24 -.84
Diyalektik Son Test 20 4.23 .31  4.17 3.75 4.92 931 179 .35

Egilim On Test 20 241 .87 213 1 4.75 .879 0 .88 1.72
Egilim Son Test 20 441 .31 450 4 5 .907 0 .38 -.40
Analiz On Test 20 313 .87 3.0 2 4.80 .937 2 .38 -.79
Analiz Son Test 20 398 .38 4 3.40 4.60 .937 2 .26 -.79

EDEO: Elestirel Diigtinme Egilimi Olgedi, Diyalektik: Diyalektik Diigiinme Alt Boyutu, Egilim: Egilim Alt Boyutu, Analiz: Analiz
Alt Boyutu.

Tablo 62 incelendiginde elegtirel diginme egilimi Olcegi ve diyalektik, egilim ve
analiz alt boyutlari 6n test ve son test betimsel istatistik bulgularina gére ¢arpiklik ve basiklik
puanlarinin normal dagilim sinirlari igerisinde oldugu gorilmektedir. Verilerin nasil

dagildigini gérmek igin histogram grafikleri ¢cikarilmis olup asagida sunulmustur.

Sekil 26
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi On Test ve Son Test

Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 27
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Elestirel Diigiinme Egilimi Olgedi Diyalektik Diisiinme Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — st

for Grup= Yuz Yuze Histogram el
for Grup- Yuz Yuzs

o= 378
BE

Frequency

Frequency

. '
25 2 = = [ s sa

e 4 4z wm
DIYALEKTIK_ON_ORTALAMA DIYALEKTIK_SON_ORTALAMA



141

Sekil 28
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Edilimi Olgedi Egilim Alt Boyutu On Test

Ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram ——Nermal
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Histogram —tormal
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Sekil 29
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi Analiz Alt Boyutu On Test

Ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram
Histogram — Mormal
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for Grup= Yuz Yiize
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Sekillerdeki elestirel disinme egilimi élgegine ve alt boyutlarina ait 6n test ve son
test dagihmlarina yonelik histogram grafikleri incelendiginde verilerin normal dagihm
go6sterdikleri gorulmektedir. Bu dogrultuda o6n test ve son test arasinda farkin
incelenebilmesi igin parametrik testlerden iligkili 6érneklemler igin t-testinin yapilmasinin
uygun olacagina karar verilmistir. Ayrica her alt boyut i¢in hata payinin %5 alinmasi ile
birlikte Gi¢ alt boyut igin %15’lik hata payi riskinin oldugu séylenebilir. iligkili 6rneklemler t-

testi icin sonuclar Tablo 63’te sunulmustur.
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Tablo 63

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi ve Diyalektik, Egilim, Analiz

Alt Boyutlari On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek/Alt Boyut Olgiim n X S Sd t p

EDEO On Test 20 3.35 72 19 -6.613 .000
Son Test 20 4.20 .24 19

Diyalektik On Test 20 3.76 .73 19 -4.112 .001
Son Test 20 4.23 .31 19

Egilim On Test 20 2.41 .87 19 -8.745 .000
Son Test 20 4.41 31 19

Analiz On Test 20 3.13 .87 19 -4.769 .000
Son Test 20 3.98 .38 19

EDEQ: Elestirel Diigiinme Edilimi Olgedi, Diyalektik: Diyalektik Digtinme Alt Boyutu, Edilim: Egilim Alt Boyutu, Analiz: Analiz
Alt Boyutu.

Tablo 63 incelendiginde ogrencilerin uygulama oOncesi elestirel distinme egilimi
Olcegine ait puan ortalamasi 3.35 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.20 puana
yukselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -6.613, p < .05. Ogrencilerin uygulama 6ncesi elestirel
disinme egilimi olgegi diyalektik alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.76 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 4.23 puana yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -4.112, p < .05.
Ogrencilerin uygulama 6ncesi elestirel distinme egilimi dlgegi egilim alt boyutuna ait puan
ortalamasi 2.41 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.41 puana yikselmistir. On test ve son
test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
t(19)= -8.745, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi elestirel digiinme egilimi 6lgegi analiz
alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.13 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.98 puana
yukselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -4.769, p < .05.
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b. Ters Yiiz Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diigsiinme
Egilimi Olcegi Kapsaminda On test puanlarn istatiksel olarak kontrol altina
alindiginda, Son Test Puanlan Arasinda Anlamli Diizeyde Farklilik Olup Olmadigina
iligkin Nicel Bulgular. Ters yiiz egitim grubundaki 6grenciler icin elestirel diisiinme egilimi
Olcedi ve alt boyutlari 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik bulgular Tablo 64’te

sunulmustur.
Tablo 64

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi ve Alt Boyutlari On Test ve

Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olgek/Olgiim/Boy  n X S Medi  Minimu Maksimu Shapiro-Wilk  p Carpiklik Basiklik
EDEO On Test 20 314 .73 345 176 4.10 812 .001 -.95 -.63
EDEO Son Test 20 445 .18 448 4 4.76 .942 .265 -.80 1.01
Diyalektik On Test 20 3.53 .90 3.88 1.83 4.42 771 .000 -1.06 -.57
Diyalektik Son 20 438 .21 438 4 4.67 .937 .210 -.13 -1.23
Egilim On Test 20 216 .53 225 1 3 .909 .061 -.64 .53
Egilim Son Test 20 461 .26 450 4 5 .867 .010 -.16 .28
Analiz On Test 20 299 .72 3 1.80 4.20 .946 .308 -.16 -.70
Analiz Son Test 20 450 .25 460 4 4.80 .878 .017 -74 -.15

EDEQ: Elestirel Diisiinme Edilimi Olgedi, Diyalektik: Diyalektik Digtinme Alt Boyutu, Egilim: Egilim Alt Boyutu, Analiz: Analiz
Alt Boyutu.

Tablo 64 incelendiginde elestirel disiinme egilimi Olgegi ve diyalektik, egilim ve
analiz alt boyutlari 6n test ve son test betimsel istatistik bulgularina gére ¢arpiklik ve basiklik
puanlarinin normal dagihm sinirlari igcerisinde oldugu gortulmektedir. Verilerin nasil

dagildigini gérmek icin histogram grafikleri ¢ikarilmis olup asagida sunulmustur.
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Sekil 30
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi On Test ve Son Test

Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 31
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Elestirel Diigiinme Egilimi Olgedi Diyalektik Diisiinme Alt
Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram = Normal
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Sekil 32
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Egilim Alt Boyutu On Test

Ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 33
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi Analiz Alt Boyutu On Test

Ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekillerdeki elestirel distinme egilimi dlgegine ve alt boyutlarina ait 6n test ve son
test dagihmlarina yodnelik histogram grafikleri incelendiginde verilerin normal dagihm
gosterdikleri gorulmektedir. Bu dogrultuda o6n test ve son test arasinda farkin
incelenebilmesi igin parametrik testlerden iliskili érneklemler igin t-testinin yapilmasinin
uygun olacagina karar verilmistir. Ayrica her alt boyut igin hata payinin %5 alinmasi ile
birlikte Gg alt boyut icin %15’lik hata payi riskinin oldugu séylenebilir. iligkili 6rneklemler t-

testi icin sonuglar Tablo 65’te sunulmustur.
Tablo 65

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Diyalektik, Egilim, Analiz

Alt Boyutlari On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek/Alt Boyut Olgiim n X S sd t p

Elestiri On Test 20 3.14 .73 19 -9.157 .000
Son Test 20 4.45 .18

Diyalektik On Test 20 3.53 .90 19 -5.005 .000
Son Test 20 4.38 .21

Egilim On Test 20 2.16 .53 19 -23.304 .000
Son Test 20 4.61 .26

Analiz On Test 20 2.99 72 19 -9.291 .000
Son Test 20 4.50 .25

Elestirel: Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi, Diyalektik: Diyalektik Diisiinme Alt Boyutu, Egilim: Egilim Alt Boyutu, Analiz: Analiz
Alt Boyutu.
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Tablo 65 incelendiginde 6grencilerin uygulama oncesi elestirel distinme egilimi
Olcedine ait puan ortalamasi 3.14 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.45 puana
yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -9.157, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi elestirel
dusinme egilimi olgegi diyalektik alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.53 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 4.38 puana yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -5.005, p < .05.
Ogrencilerin uygulama éncesi elestirel distinme egilimi dlgedi egilim alt boyutuna ait puan
ortalamasi 2.16 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.61 puana yiikselmistir. On test ve son
test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
t(19)=-23.304, p <.05. Ogrencilerin uygulama éncesi elestirel diisiinme egilimi dlgegi analiz
alt boyutuna ait puan ortalamasi 2.99 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.50 puana
yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkin oldugu belirlenmistir t(19)=-9.291, p < .05.

c. Gevrim igi Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi Kapsaminda On test puanlar istatiksel olarak kontrol altina
alindiginda, Son Test Puanlan Arasinda Anlamh Diizeyde Farkhilik Olup Olmadigina
iligkin Nicel Bulgular. Cevrim igi egitim grubundaki 6grenciler igin elestirel diisiinme egilimi
Olcedi ve alt boyutlari 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik bulgulari Tablo 66’da

sunulmustur.
Tablo 66

Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegdi ve Alt Boyutlari On Test ve

Son Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olgek/Olgiim/Boyut  n < S Median Minimum  Maksimum  Shapiro-Wilk p Carpiklik  Basiklik

Elestirel On Test 20 348 .62 355 2 4.48 .900 041 -1.11 1.46
Elestirel Son Test 20 367 .32 371 3.05 4.38 .980 939 .06 .30
Diyalektik On Test 20 3.81 .73 4 2 4.83 .855 .006 -1.35 1.59

Diyalektik Son Test 20 3.97 .37. 4.08 3.17 4.67 .948 337 -44 .15
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Egilim On Test 20 269 .56 275 1.50 3.75 .961 557 -19 -.16
Egilim Son Test 20 290 .36 288 2.25 3.50 .933 A77 .23 =72
Analiz On Test 20 332 .59 340 2 4.40 .949 357 -47 .63
Analiz Son Test 20 359 .33 3.60 3.20 4.40 .896 .03 .77 .52

Elestirel: Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi, Diyalektik: Diyalektik Diisiinme Alt Boyutu, Edilim: Egilim Alt Boyutu, Analiz: Analiz
Alt Boyutu.

Tablo 66 incelendiginde elestirel diisinme egilimi Olgedi ve diyalektik, egilim ve
analiz alt boyutlari 6n test ve son test betimsel istatistik bulgularina gére garpiklik ve basiklik
puanlarinin normal dagihm sinirlari igerisinde oldugu goérulmektedir. Verilerin nasil

dagildigini gérmek igin histogram grafikleri ¢cikarilmis olup asagida sunulmustur.

Sekil 34
Cevrim Igi Yiiz Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi On Test ve Son Test

Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Normal

for Grup= Cevrim igi
Histogram — Narmal
for Grup= Cevrim Igi

Frequency
Frequency

EE )

EDEG_ON_ORTALAMA EDEG_SON_ORTALAMA

Sekil 35
Cevrim lgi Egitim Grubuna Ait Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi Diyalektik Diisiinme Alt

Boyutu On Test Ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram —HNormal Histogram — Hormal

for Grup= Cevrim igi for Grup= Cevrim igi

Frequency
Frequency

) 40
DIYALEKTIK_ON_ORTALAMA DIYALEKTIK_SON_ORTALAMA



Sekil 36
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Cevrim I¢i Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi Egilim Alt Boyutu On Test

Ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram
for Grup= Cevrim igi

Frequency

280 3
EGILIM_ON_ORTALAMA

Sekil 37

Frequency

Histogram
for Grup= Cavrim li

mmmmm
S

225 250 27 300 325
EGILIM_SON_ORTALAMA

Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi Analiz Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram

for Grup= Cevrim igi

Frequency

EEY apn

250 1
ANALIZ_ON_ORTALAMA

Frequency

Histogram
for Grup= Cevrim igi

) 1m0 ap
ANALIZ_SON_ORTALAMA

Sekillerdeki elestirel dustinme egilimi dlcegine ve alt boyutlarina ait 6n test ve son

test dagihmlarina yodnelik histogram grafikleri incelendiginde verilerin normal dagihm

gosterdikleri  gdrilmektedir.

Bu dogrultuda o6n test ve son test arasinda farkin

incelenebilmesi igin parametrik testlerden iligkili 6érneklemler igin t-testinin yapilmasinin

uygun olacagina karar verilmistir. Ayrica her alt boyut icin hata payinin %5 alinmasi ile

birlikte Gg alt boyut igin %15’lik hata payi riskinin oldugu séylenebilir. iligkili 6rneklemler t-

testi icin sonuclar Tablo 67°de sunulmustur.
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Tablo 67

Cevrim lgi Egitim Grubuna Ait Elestirel Diisiinme Egdilimi Olgedi ve Diyalektik, Egilim, Analiz

Alt Boyutlari On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek/Alt Boyut Olgiim n < S Sd t p

EDEO On Test 20 3.48 .62 19 -2.375 .028
Son Test 20 3.67 .32

Diyalektik On Test 20 3.81 .73 19 -1.699 .106
Son Test 20 3.97 .37

Egilim On Test 20 2.69 .56 19 -2.286 .034
Son Test 20 2.90 37

Analiz On Test 20 3.32 .59 19 -3.178 .005
Son Test 20 3.59 .33

EDEO: Elestirel Diistinme Egilimi Olgcedi, Diyalektik: Diyalektik Diistiinme Alt Boyutu, Egilim: Egilim Alt Boyutu, Analiz: Analiz
Alt Boyutu.

Tablo 67 incelendiginde 6grencilerin uygulama oéncesi elestirel distinme egilimi
Olcegine ait puan ortalamasi 3.48 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.67 puana
yukselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.375, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi elestirel
dusinme egilimi 6lgegi diyalektik alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.81 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 3.97 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir (t(19)=-1.699, p < .05.
Ogrencilerin uygulama 6ncesi elestirel distinme egilimi dlgedi egilim alt boyutuna ait puan
ortalamasi 2.69 iken, yapilan uygulama sonrasinda 2.90 puana yikselmistir. On test ve son
test puan ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu belirlenmistir
t(19)= -2.286, p < .05. Ogrencilerin uygulama dncesi elestirel diisiinme egilimi dlgegi analiz
alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.32 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.59 puana
yukselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -3.178, p < .05.
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d. Ogrencilerin Elestirel Diigsiinme Egilimi Olgegi Kapsaminda On test puanlari
istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, Son Test Puanlarinin Yiiz Yiize, Ters Yiiz
ve Gevrim igi Egitim Gruplar Arasinda Anlamh Diizeyde Farkhlik Olup Olmadigina
iligkin Nicel Bulgular. Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi diizeylerine gére, diyalektik,
egilim ve analiz alt boyutlari normal dagiimaktadir. Bu yizden ANCOVA testi yapiimistir.

ANCOVA igin sonugclar Tablo 68’de sunulmustur.
Tablo 68

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests Of Between Subjects Effects)

Bagimli Degisken: EDEO Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Dizeltiimis Model 8.649 5 1.730 74.601 .000
Kesisim 22.943 1 22.943 989.403 .000
ELESTIRI ON TEST 2.143 1 2.143 92.412 .000
Grup 1.372 2 .686 29.591 .000
Grup * ELESTIRI ON TEST .435 2 217 9.377 .000
Hata 1.252 54 .023

Toplam 1023.193 60

Duzeltilmis Toplam 9.902 59

a. R Kare = .874 (Duzeltiimis R Kare = .862)
EDEQ: Elestirel Diisiinme Egilimi Olcedi

Tablo 68 incelendiginde o6grencilerin elestirel disiinme egilimi dlgedi son test
ortalamalarinda grup elestirel dusunme egilimi dlgcegi on test ortak etkisinin anlamli oldugu
gorilmektedir, F(5, 54) = 9.377, p < .05. Bu durum 6n test ve son test gruplarinda yer alan
ogrencilerin elestirel disinme egilimi 6lgegi 6n teste bagl olarak son testin yordanmasina
iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit olmadigini gostermektedir. Buna
gore On test ve son test gruplarinin elestirel distinme egilimi dlgegi 6n test puanlari istatiksel
olarak kontrol altina alindiginda son test puan ortalamalari arasinda farkhlik olup olmadigini
incelemek amaciyla ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar ortalamalar igin Tablo 69'da ve

ANOVA icin Tablo 70’te asagida sunulmustur.
Tablo 69

Cevrim Igi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diigiinme Egilimi

Olgegi On Test ve Son Teste Ait Betimsel Istatistikleri

x|
(92]

Olgek/Olgiim Grup n

EDEO On Test 1 Cevrim lgi 20 3.48 .62




151

2 Ters Yuz 20 3.14 .73
3 Yz Yize 20 3.35 72
1 Gevrim Igi 20 3.67 .32
EDEO Son Test 2 Ters Yiuz 20 4.45 .18
3Yuz Yize 20 4.20 .24

EDEO: Elestirel Distinme Egilimi Olgegi

Tablo 69 incelendiginde ¢evrim i¢i egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.48,
ters yuz egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.14 ve ylz yize egitim grubunun 6n test
puan ortalamasi 3.35 olarak bulunmustur. Son test puan ortalamalarina bakildiginda ise
gevrim ici egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.67, ters yuz egitim grubunun son test
puan ortalamasi 4.45 ve yuz ylze egitim grubunun son test puan ortalamasi 4.20 olarak
bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya c¢ikan bu farkin anlamli olup olmadi§i sadece
betimsel istatistiklere bakilarak anlagilamayacagi icin ANOVA test sonugclari incelenmelidir.

Bu kapsamda incelenen ANOVA sonuglari Tablo 70'te sunulmustur.
Tablo 70

Elestirel Diistiinme Egilimi Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin Gruplara Gére ANOVA

Sonuglari
= A o Kareler Kareler Anlamli
Olgek/Olgim Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi p Fark
EDEO On Test Gruplar Arasi 1.185 2 .593 1.230 .300
Gruplar Igi 27.464 57 482
Toplam 28.649 59
EDEO Son Test Gruplar Arasi 6.297 2 3.148 49.784 .000
i 3.605 57 .063 1-2.1-
Gruplar Igi 323
Toplam 9.902 59

EDEO: Elestirel Distinme Egilimi Olgegi

Tablo 70 incelendiginde yapilan ANOVA sonucuna gore elestirel disinme egilimi
Olcedi o6n test puan ortalamalarinin gruplara goére anlamh bir fark olusturmadig
gorilmektedir F(2-59) = 1.230, p > .05. Elestirel disliinme egilimi 6lcedi son test puan
ortalamalarinin ise gruplara gore anlamli bir fark olugturdugu goérilmektedir F(2-59) =
49.784, p < .05. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-

Hoc testi yapilmistir. Buna goére ters yiz egitim grubu 6grencilerinin elestirel dislinme
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egilimi son test puan ortalamasi (x= 4.45), yiz ylze egitim grubu &grencilerinin
ortalamasindan (x=4.20) ve gevrim igi egitim grubu 6grencilerinin (x= 3.67) ortalamasindan
daha yUksektir. Cevrim ici egitim ile ters yuz egitim arasinda, gevrim ici egitim ile yuz yuze
egitim arasinda ve ters ylz egitim ile ylz ylze egitim arasinda anlamli bir farkhihk
bulunmustur. YUz yuze, ters yuz ve cevrim igi egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin
elestirel diisinme egilimi 6lcedi 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasi

Tablo 71’de sunulmustur.
Tablo 71

Cevrim igi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi

Olgegi On Test ve Son Teste Ait Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup Olgiim n X S Sd t p

Cevrim lgi On Test 20 3.48 62 19 -2.375 .028
Son Test 20 3.67 32

Ters Yiiz On Test 20 3.14 73 19 -9.157 .000
Son Test 20 4.45 18

Yiuz Yize On Test 20 335 72 19 -6.613 .000
Son Test 20 4.20 24

Tablo 71 incelendiginde gevrim igi egitim grubu 6grencilerinin uygulama oOncesi
elestirel disinme egilimi dlgegine ait puan ortalamasi 3.48 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 3.67 puana yukselmistir. Buna gore o6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -2.375, p < .05.
Ters yiz egitim grubu 6grencilerinin ise uygulama 6ncesi elestirel distinme egilimi dl¢cedine
ait puan ortalamasi 3.14 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.45 puana ylkselmigtir. Buna
gbre On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugu belirlenmistir t(19)= -9.157, p < .05. Y{z ylze egitim grubu 6grencilerinin uygulama
Oncesi elestirel dusunme egilimi dlgedine ait puan ortalamasi 3.35 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 4.20 puana yukselmistir. Buna gore 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -6.613, p <.05.
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Ogrencilerin elestirel disinme egilimi dlgedi diyalektik alt boyutu icin ANCOVA
uygulanmistir. Buna gdre veriler Tablo 72’de sunulmustur.
Tablo 72

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests of between subjects effects)

Bagimli Degisken: Diyalektik Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Duzeltilmis Model 5.724 5 1.145 46.855 .000
Kesisim 20.519 1 20.519 839.858 .000
DIYALEKTIK ON TEST 3.842 1 3.842 157.253 .000
Grup 1.112 2 .556 22.761 .000
Grup * DIYALEKTIK ON TEST .561 2 .281 11.489 .000
Hata 1.319 54 .024

Toplam 1060.549 60

Dizeltilmis Toplam 7.043 59

a. R Kare = .813 (Duzeltiimis R Kare = .795)
Diyalektik: Diyalektik Diisiinme Alt Boyutu

Tablo 72 incelendiginde 6grencilerin diyalektik distinme alt boyutu ortalamalarinda
grup diyalektik disinme 6n test ortak etkisinin anlamli oldugu goériimektedir, F(5, 54) =
11.489, p < .05. Bu durum &n test ve son test gruplarinda yer alan 6grencilerin diyalektik
disinme on teste bagli olarak diyalektik disinme son testin yordanmasina iliskin
hesaplanan regresyon dogru edimlerinin esit olmadigini gostermektedir. Buna goére 6n test
ve son test gruplarinin diyalektik digiinme On test puanlari istatiksel olarak kontrol altina
alindiginda diyalektik dlistinme son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini
incelemek amaciyla ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar ortalamalar i¢in Tablo 73’te ve

ANOVA icin Tablo 74’te asagida verilmistir.
Tablo 73

Cevrim Igi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi

Olgegi Diyalektik Diisiinme Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Betimsel Istatistikleri

Olgek/Alt Boyut/Olgim Grup N x S
1 Cevrim lgi 20 3.81 .73
EDEO Diyalektik On Test 2 Ters Yiz 20 3.53 .90
3 Yuz Yize 20 3.76 .73
1 Cevrim lgi 20 3.97 .37
EDEO Diyalektik Son Test 2 Ters Yiz 20 4.38 .21
3 Yuz Yize 20 4.23 .31

EDEQ: Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi, Diyalektik: Diyalektik Diisiinme Alt Boyutu
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Tablo 73 incelendiginde ¢evrim i¢i egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.81,
ters yiz egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.53 ve ylz ylze egitim grubunun én test
puan ortalamasi 3.76 olarak bulunmustur. Son test puan ortalamalarina bakildiginda ise
cevrim ici egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.97, ters yiz egitim grubunun son test
puan ortalamasi 4.38 ve yuz ylze egitim grubunun son test puan ortalamasi 4.23 olarak
bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya c¢ikan bu farkin anlamli olup olmadi§i sadece
betimsel istatistiklere bakilarak anlagilamayacagi icin ANOVA test sonuclari incelenmelidir.

Bu kapsamda incelenen ANOVA sonugclari Tablo 74’te sunulmustur.
Tablo 74

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi Diyalektik Diigiinme Alt Boyutu On Test ve Son Test

Puanlarinin Gruplara Gére ANOVA Sonuglari

glgeklﬁlt i Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler D Anlamli
oyut/Olgim Toplami Ortalamasi Fark
EDEO Diyalektik On  Gruplar Arasi .915 2 457 .729 487
Test Gruplar igi 35.756 57 .627
Toplam 36.671 59
EESC) Diyalektik Son Gruplar Arasi 1.713 2 .856 9.158 .000
Gruplar igi 5.330 57 094 1-2,1-3
Toplam 7.043 59

EDEQ: Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi, Diyalektik: Diyalektik Diisiinme Alt Boyutu

Tablo 74 incelendiginde yapilan ANOVA sonucuna gore elestirel disinme egilimi
Olgegi diyalektik disinme 6n test puan ortalamalarinin gruplara gére anlamh bir fark
olusturmadigi gorilmektedir F(2-59) = .729, p > .05. Elestirel disinme egilimi 6lgegi
diyalektik dislinme son test puan ortalamalarinin ise gruplara goére anlamli bir fark
olusturdugu goérilmektedir F(2-59) = 9.158, p < .05. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
anlamak amaciyla Bonferroni Post-Hoc testi yapilmistir. Buna gore ters ylUz egitim grubu
ogrencilerinin elestirel disinme egilimi dl¢edi diyalektik disinme son test puan ortalamasi
(x=4.38), yuz ylize egitim grubu égrencilerinin ortalamasindan (x=4.23) ve ¢evrim igi egitim
grubu 6grencilerinin (x= 3.97) ortalamasindan daha yuksektir. Ters yuz egitim ile yuz yuze

egitim arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken; c¢evrim ici egitim ile ters ylz egitim
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arasinda ve g¢evrim ici egitim ile yiz yize egitim arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Yuz yuze, ters ylz ve ¢evrim i¢i egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin elestirel distinme
egilimi dl¢edi diyalektik disiinme 6n test ve son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasi

Tablo 75'te sunulmustur.
Tablo 75

Cevrim igi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi

Olgegi Diyalektik Diisiinme Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Puanlarinin

Karsilastiriimasi

Grup Olgiim n X S Sd t p

Cevrim lgi On Test 20 3.81 .73 19 -1.699 .106
Son Test 20 3.97 .37

Ters Yuz On Test 20 3.53 .90 19 -5.005 .000
Son Test 20 4.38 .21

Yuz Yize On Test 20 3.76 .73 19 -4.112 .001
Son Test 20 4.23 31

Tablo 75 incelendiginde gevrim ici egitim grubu 6grencilerinin uygulama oOncesi
elestirel distinme egilimi dl¢edi diyalektik dislinme alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.81
iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.97 puana yukselmistir. Ancak on test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin olmadig! belirlenmistir t1(19)= -
1.699, p > .05. Ters yuz egitim grubu 6grencilerinin ise uygulama dncesi elestirel dusinme
egilimi olgegi diyalektik disinme alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.53 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 4.38 puana yukselmistir. Buna goére 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -
5.005, p < .05. Ylz yuze egitim grubu égrencilerinin uygulama 6éncesi elestirel diisinme
egilimi olgcegi diyalektik diusinme alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.76 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 4.23 puana yukselmistir. Buna gére 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -

4.112, p <.05.
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Ogrencilerin elestirel disiinme egilimi 6lgcedi egilim alt boyutu icin ANCOVA
uygulanmistir. Buna gdre veriler Tablo 76’da sunulmustur.

Tablo 76

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests of between subjects effects)

Bagimli Degisken: Egilim Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Duzeltilmis Model 36.696 5 7.339 98.662 .000
Kesisim 41.805 1 41.805 561.997 .000
EGILIM ON TEST .669 1 .669 8.999 .004
Grup ; 5.196 2 2.598 34.924 .000
Grup * EGILIM ON TEST 1.483 2 741 9.967 .000
Hata 4.017 54 .074

Toplam 988.750 60

Dizeltilmis Toplam 40.713 59

a. R Kare = .901 (Duzeltiimis R Kare = .892)
Egilim: Egilim Alt Boyutu

Tablo 76 incelendiginde 6grencilerin egilim alt boyutu ortalamalarinda grup egilim
test ortak etkisinin anlamh oldugu gorulmektedir, F(5, 54) = 9.967, p < .05. Bu durum 6n
test ve son test gruplarinda yer alan dgrencilerin egilim 6n teste bagli olarak egilim son
testin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogru egimlerinin esit olmadigini
go6stermektedir. Buna goére 6n test ve son test gruplarinin egilim 6n test puanlar istatiksel
olarak kontrol altina alindiginda egilim son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup
olmadigini incelemek amaciyla ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar ortalamalar igin Tablo

77'de ve ANOVA icin Tablo 78’de asagida verilmistir.
Tablo 77

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Elegtirel Diisiinme Edilimi

Olgegdi Egilim Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Betimsel Istatistikleri

Olgek/Alt Boyut/Olgiim Grup N % S
1 Cevrim lgi 20 2.69 .56
EDEO Egilim On Test 2 Ters Yuz 20 2.16 53
3 Yz Yize 20 241 .87
1 Cevrim igi 20 2.90 .37
EDEO Egilim Son Test 2 Ters Yiz 20 4.61 .26
3 Yuz Yize 20 4.41 .31

EDEQ: Elestirel Diigiinme Egilimi Olgedi, Egilim: Egilim Alt Boyutu
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Tablo 77 incelendiginde ¢evrim i¢i egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 2.69,
ters ylUz egitim grubunun on test puan ortalamasi 2.16 ve yuz yuze egitim grubunun on test
puan ortalamasi 2.41 olarak bulunmustur. Son test puan ortalamalarina bakildiginda ise
cevrim ici egitim grubunun son test puan ortalamasi 2.90, ters yiz egitim grubunun son test
puan ortalamasi 4.61 ve yuz ylze egitim grubunun son test puan ortalamasi 4.41 olarak
bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya c¢ikan bu farkin anlamli olup olmadi§i sadece
betimsel istatistiklere bakilarak anlasilamayacagi icin ANOVA test sonugclari incelenmelidir.

Bu kapsamda incelenen ANOVA sonuglari Tablo 78’de sunulmustur.
Tablo 78

Elestirel Diigsiinme Egilimi Olgedi Egilim Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin

Gruplara Gére ANOVA Sonuglari

Olgek/e\lt Varvansin Kavnadi Kareler sd Kareler Anlamli
Boyut/Olgim ry ynag Toplami Ortalamasi P Fark
EDEO Egilim On Gruplar Arasi 2.758 2 1.379 3.076 .054
Test )
Gruplar Igi 25.553 57 448
Toplam 28.311 59
EE;O Egilim Son Gruplar Arasi 35.069 2 17.534 177.091 .000
i 5.644 57 .099 1-2,1-
Gruplar Igi 323
Toplam 40.712 59

EDEO: Elestirel Distinme Egilimi Olgegi, Egilim: Egilim Al Boyutu

Tablo 78 incelendiginde yapilan ANOVA sonucuna gore elestirel disinme egilimi
Olgegi egilim 6n test puan ortalamalarinin gruplara gére anlamli bir fark olusturmadigi
gorilmektedir F(2-59) = 3.076, p > .05. Elestirel distinme egilimi dlgegdi egilim son test puan
ortalamalarinin ise gruplara gére anlamh bir fark olusturdugu goérilmektedir F(2-59) =
177.091, p < .05. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni
Post-Hoc testi yapilmigtir. Buna gore ters yuz egitim grubu o6grencilerinin elestirel disunme
egilimi 6lcegdi egilim son test puan ortalamasi (x=4.61), ylz yuze egitim grubu égrencilerinin
ortalamasindan (x=4.41) ve ¢evrim ici egitim grubu 6grencilerinin (x=2.90) ortalamasindan
daha ylksektir. Cevrim igi egitim ile ters ylz egitim arasinda, ¢evrim igi egitim ile yluz ylize

egitim arasinda ve ters ylz egditim ile ylz ylze egitim arasinda anlamli bir farkhhlk



158

bulunmaktadir. Ylz yilze, ters ylz ve g¢evrim igi egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin
elestirel dusinme egdilimi dlgegi egilim 6n test ve son test puan ortalamalarinin

karsilastiriimasi Tablo 79’da sunulmustur.
Tablo 79

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Elegtirel Diisiinme Edilimi

Olgedi Egilim Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Puanlarinin Karsilastiriimasi

Grup Olgiim n < S Sd t p

Cevrim lgi On Test 20 269 56 19 -2.286 .034
Son Test 20 2.90 37

Ters Yiuz On Test 20 216 53 19 -23.304 .000
Son test 20 4.61 26

Yiiz Yiize On Test 20 241 87 19 -8.745 .000
Son test 20 441 31

Tablo 79 incelendiginde c¢evrim ici egitim grubu Agrencilerinin uygulama oOncesi
elestirel disinme egilimi olcegi egilim alt boyutuna ait puan ortalamasi 2.69 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 2.90 puana yukselmistir. Buna gobre on test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -
2.286, p < .05. Ters yuz egitim grubu dgrencilerinin ise uygulama oncesi elestirel dusinme
egilimi dlgegi edilim alt boyutuna ait puan ortalamasi 2.16 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 4.61 puana yukselmistir. Buna gore 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -23.304, p < .05.
Yuz ylze egditim grubu 6grencilerinin uygulama o6ncesi elestirel dislinme egilimi dlgedi
egdilim alt boyutuna ait puan ortalamasi 2.41 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.41 puana
yukselmistir. Buna gére 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -8.745, p <.05.

Ogrencilerin elestirel diisinme egilimi 6lgedi analiz alt boyutu icin ANCOVA

uygulanmistir. Buna gore veriler Tablo 80’de sunulmustur.
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Tablo 80

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests of between subjects effects)

Bagimli Degisken: Analiz Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Duzeltilmis Model 10.139 5 2.028 26.144 .000
Kesisim 28.577 1 28.577 368.434 .000
ANALIZ ON TEST 1.430 1 1.430 18.437 .000
Grup 1.904 2 .952 12.276 .000
Grup * ANALIZ ON TEST .643 2 321 4.142 .021
Hata 4.188 54 .078

Toplam 985.560 60

Dizeltilmis Toplam 14.327 59

a. R Kare =.708 (Duzeltiimis R Kare = .681)
Analiz: Analiz Alt Boyutu

Tablo 80 incelendiginde 6grencilerin analiz alt boyutu ortalamalarinda grup analiz
on test ortak etkisinin anlamli oldugu gértlmektedir, F(5, 54) = 4.142, p < .05. Bu durum 6n
test ve son test gruplarinda yer alan 6grencilerin analiz 6n teste bagh olarak analiz son
testin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogru egimlerinin esit olmadigini
go6stermektedir. Buna goére 6n test ve son test gruplarinin analiz dn test puanlar istatiksel
olarak kontrol altina alindiginda analiz son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup
olmadigini incelemek amaciyla ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar ortalamalar igin Tablo

81'de ve ANOVA icin Tablo 82°'de asagida verilmistir.
Tablo 81

Cevrim Igi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimi

Olgegi Analiz Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Betimsel Istatistikleri

Blgek/Alt

B Grup N X S
Boyut/Olgim

1 Cevrim lgi 20 3.32 .59

EDEO Analiz On Test 2 Ters Yiz 20 2.99 72

3 Yiz Yize 20 3.13 .87

1 Cevrim lgi 20 3.59 .33

EDEO Analiz On Test 2 Ters Yiiz 20 4.50 .25

3Yuz Yize 20 3.98 .38

EDEQ: Elestirel Diigiinme Egilimi Olgedi, Analiz: Analiz Alt Boyutu

Tablo 81 incelendiginde ¢evrim i¢i egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 3.32,
ters yUz egitim grubunun on test puan ortalamasi 2.99 ve yuz yuze egitim grubunun on test

puan ortalamasi 3.13 olarak bulunmustur. Son test puan ortalamalarina bakildiginda ise



160

¢evrim ici egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.59, ters yiiz egitim grubunun son test
puan ortalamasi 4.50 ve yuz ylze egitim grubunun son test puan ortalamasi 3.98 olarak
bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farkin anlamli olup olmadi§i sadece
betimsel istatistiklere bakilarak anlagilamayacagi icin ANOVA test sonugclari incelenmelidir.

Bu kapsamda incelenen ANOVA sonuglari Tablo 82’de sunulmustur.
Tablo 82

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgedi Analiz Alt Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin

Gruplara Gére ANOVA Sonuclari

C)Igek/@lt Varvansin Kavnad Kareler sd Kareler F Anlamli
Boyut/Olgim ry ynag Toplami Ortalamasi P Fark
EDEO Analiz On Test  Gruplar Arasi 1.097 2 .549 1.015 .369
Gruplar igi 30.812 57 541
Toplam 31.909 59
TE'ESEtO Analiz  Son Gruplar Arasi 8.337 2 4.169 39.668 .000
i 5.990 57 .105 1-2,1-
Gruplar Igi 323
Toplam 14.327 59

EDEO: Elestirel Distinme Egilimi Olgedi, Analiz: Analiz Alt Boyutu

Tablo 82 incelendiginde yapilan ANOVA sonucuna gore elestirel disinme egilimi
Olgegi analiz 6n test puan ortalamalarinin gruplara gére anlamli bir fark olusturmadigi
gorilmektedir F(2-59) = 1.015, p > .05. Elestirel distinme egilimi dlgegi analiz son test puan
ortalamalarinin ise gruplara gore anlamh bir fark olusturdugu gérilmektedir F(2-59) =
39.668, p < .05. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-
Hoc testi yapiimistir. Buna goére ters yuz egitim grubu égrencilerinin elestirel distinme
egilimi élgedi analiz son test puan ortalamasi (x=4.50), ylz ylUze egitim grubu égrencilerinin
ortalamasindan (x=3.98) ve ¢evrim igi egitim grubu 6grencilerinin (x=3.50) ortalamasindan
daha yuksektir. Cevrim ici egitim ile ters ylz egitim arasinda, ¢evrim igi egitim ile yiz yuize
egitim arasinda ve ters ylz egitim ile yuz yuze egitim arasinda anlaml bir farkhhk
bulunmustur. YUz yuze, ters yluz ve ¢evrim ici egitim gruplarinda yer alan dgrencilerin
elestirel duslinme egilimi Ol¢cedi analiz 6n test ve son test puan ortalamalarinin

karsilastiriimasi Tablo 83’te sunulmustur.
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Tablo 83

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Elegtirel Diisiinme Edilimi

Olgegi Analiz Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Puanlarinin Karsilastirilmasi

Grup Olgiim n X S Sd t p

Cevrim igi On Test 20 332 59 19 -3.178 .005
Son Test 20 3.59 33

Ters Yiiz On Test 20 2.9 12 19 -9.291 .000
Son Test 20 4.50 25

Yiz Yize On Test 20 3.13 87 19 -4.769 .000
Son Test 20 3.98 38

Tablo 83 incelendiginde g¢evrim ici egitim grubu 6grencilerinin uygulama oncesi
elestirel distinme egilimi dlgegi analiz alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.32 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 3.59 puana yukselmistir. Buna gore 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -
3.178, p < .05. Ters yluz egitim grubu 6égrencilerinin ise uygulama oncesi elestirel dusinme
egilimi dlcegi analiz alt boyutuna ait puan ortalamasi 2.99 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 4.50 puana yukselmistir. Buna gbre 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t t(19)= -9.291, p < .05.
Yuz ylze egditim grubu 6grencilerinin uygulama o6ncesi elestirel dislinme egilimi dlgegi
analiz alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.13 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.98 puana
yukselmistir. Buna goére 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -4.769, p <.05.

Farkli Ogrenme Ortamlarinda Gergeklestirilen SE Yapilandirmaci Yaklasim Modeline
Dayali Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimleri Diizeyleri

Uzerine Etkisine iligkin Nitel Bulgular

Arastirmanin Gglincu alt problemine cevap aramak igin ayrica nitel veri toplama

araclariyla toplanan veriler amaca yonelik betimsel ve icerik analizleri kullanilarak yeniden
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analiz edilmistir. Nicel yontemlerle elde edilen sonuclar ile nitel yontemlerle elde edilen

sonuglari baglamak igin kuram gesitlemesi yéntemi tercih edilmistir.

Farkli 8§renme ortamlarinda gercgeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin elestirel distinme egilimleri dizeyleri Uzerine
etkisine iliskin nitel bulgulari belilemek amaci ile gérigsme yapilan 6grencilere gérusme
formunda yer alan sorular sorulmustur. Gorismelerden edilen nitel bulgulara gére 5E
yapilandirmaci yaklasim modeli ile islenen dersler sayesinde 6grencilerin elestirel disinme
egilimleri diizeylerinin gelistigi tespit edilmistir. Uc farkli ortamda yer alan égrenciler 5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin elestirel disunme egilimlerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmiglerdir. Yuz ylze ve ters yuz 6grenme ortamlarinda 6grenim géren 6grencilerin
gevrim i¢i 6grenme ortaminda yer alan édrencilere gore daha yuksek egilime sahip olduklari
belirlenmigtir. Gézlemler ve gorigmeler degerlendirildiginde, nitel bulgularin nicel bulgular
destekler yonde oldugu sdylenebilir. YUz ylze, ters yluz ve gevrim ici 6grenme ortamlarinda

yer alan 6grencilere ait gorus ornekleri asagida verilmistir:

YY 04 K 09: “Ben anasinifinda iken laboratuvar 6gretmenimden ¢ok
etkilenmigtim. O kadar glizel dersler isliyorduk ki 7. sinifa gelmeme ragmen onun
derslerini hic unutmadim. Hep aklimda kaldi. Hatta o kadar cok etkilendim ki
kendisinden, evde kendi kendime deneyler gézlemler yapma istegimin kaynagi bu
bence. Iste tam da bu érnekte oldugu gibi isledigimiz bu dersler hafizama bu sekilde
kazindi. Cok mutluyum. Cok huzurluyum ve motivasyonum yliksek. Hem kendim
hem de arkadaglarim igin ¢ok mutluyum. Daha Oénce sesini zor duydugum
arkadaslarimin derse katildigini gérmek bile dersin verimli gectiginin kaniti bence.
Sinavlarina yansir mi bilemem ama sinif igindeki katilimlari beni bile etkiledi. Bunun
disinda verdiginiz édevlere artik dedigim gibi gbérev olarak bakmiyorum, icimden
gelerek o sorulari elegtirel yaklasarak ve sorgulayarak hatta yer gelince aragtirma
yaparak cevapliyorum. Bizi ezberleyen kafalardan ¢ikarip, bilim insani kafasinda
yetigtirdiginiz igin tesekkiir ederim.”

TY_ 05 K _13: “Videolarda sikilirrm saniyordum ama video igindeki
sorulariniz konuya ilgimi ¢ekti. Konuya dersten &6te bir durum olarak bakis agisi
geligtirdim. Elegtirel diigiindiim. Yeri geldi yaraticihgimi kullandim. Ozellikle
deneyler yaparken. Ust diizey diisiinme becerilerimde gelisme oldugunu
dlsdindyorum tabi ki.”

Cl 03 K 07: “Konunun detaylarina baslamadan &énce soru sorarak
baslamaniz elegtirel diisiinmemi sagladi agik¢asl. Ayni zamanda igin mantigini
anlamaya calistim tim konu boyunca. Aslinda 6grendigim bilgiyi unutmamam da
buna bagli bence. Clinkd bilgiyi 6grenirken mantigima oturttum. Sordugunuz sorular
olsun kesfetme etkinlikleri olsun bunlar aklimda kalan detaylar. Bu ylizden diistinme
bicimimi olumlu yénde etkiledi bence. Ayni zamanda arkadaglarimi anlayabildim,
onlarla tartisma igine girip birbirimize fikir aktardik o kisim da ¢ok eglenceliydi
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mesela. En sonunda anlastik farkli gériiste bile olsak. Kendimi tartisma
programindaki bilim insanlari gibi hissettim. Motivasyonum da gayet yliksekti, cevrim
ici olmasina ragmen. Acikgasi ben ¢ok eglendim ve bence hafta ici yliz ylize hafta
sonu gevrim i¢i seklinde biitiin konulari isleyebiliriz, eglenceli olur. Ama yorucu da
olabilir tabi ki sadece bu dersimiz yok bir siir(i dersimiz var. Bilemedim.”

Elde edilen nitel ve nicel bulgular birbirini destekler nitelikte olup farkli 6grenme
ortamlarinda gercgeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin égrencilerin elestirel disiinme egilimleri dizeylerini gelistirmekte etkili
oldugu sdylenebilir. Gérisme ve gdzlem notlarindan elde edilen bulgular “Besinci Alt

Probleme lligkin Bulgular ve Yorumlar” kisminda detayl bir sekilde sunulmustur.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dérdincua alt problemi “Farkli 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilen
S5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin
kisilerarasi yeterlik duzeyleri Uzerine etkisi nedir?” seklinde belirlenmigtir. Dorduncu alt

problem dort soru ile detaylandiriimistir.

a. Yuz ylze 6grenme ortaminda yer alan o6grencilerin Kigilerarasi yeterlik dlgegi
kapsaminda On test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test

puanlari arasinda anlamh dizeyde farkhhk var midir?

b. Ters ylz 6grenme ortaminda yer alan &gdrencilerin kisilerarasi yeterlik &lgegi
kapsaminda On test puanlar istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test

puanlari arasinda anlamh dizeyde farkhhk var midir?

c. Cevrimigi 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin arasi yeterlik 6lgegdi kapsaminda
on test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, son test puanlari arasinda

anlamli dizeyde farklilik var midir?

d. Ogrencilerin kigileraras yeterlik diizeyleri sorulari kapsaminda 6n test puanlari
istatiksel olarak kontrol altina alindidinda, son test puanlari gruplara gére anlamli

duzeyde farkllik gdstermekte midir?
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Farkli Ogrenme Ortamlarinda Gergeklestirilen SE Yapilandirmaci Yaklasim Modeline
Dayali Ogretim Uygulamalarinin Ogrencilerin Kigsilerarasi Yeterlik Diizeyleri Uzerine

Etkisine lligkin Nicel Bulgular

Arastirmanin dérdincu alt problemine yanit aramak igin kisilerarasi yeterlik 6lcegi
kullaniimigtir. Kullanilan élgegin alt boyutlari; iliski baglatma, gtctini ortaya koyma, ¢atisma
¢dzme, kendini agcma ve duygusal destek saglamadir. Nicel veri analizi her bir alt boyut igin

detaylh bir sekilde yapilmistir.

a. Yiiz Yiize Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Kisilerarasi Yeterlik
Olgegi Kapsaminda On test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, Son
Test Puanlan Arasinda Anlamli Diizeyde Farklihk Olup Olmadigina iliskin Nicel
Bulgular. YUz yuze egitim grubundaki 6grenciler icin kigilerarasi yeterlik olcegi ve alt

boyutlari 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik bulgulari Tablo 84’te sunulmustur.
Tablo 84

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi ve Alt Boyutlari On Test ve Son

Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olcek/Olgim/Alt

n X S Median Minimum Maksimum Shapiro-Wilk p Carpikhk Basiklik
Boyut
KYO On Test 20 121.20 21.88 121.50 82 174 .953 407 .15 .73
KYO Son Test 20 14112 10.42 145.50 127 175 .943 .279 91 2.08
liski Baglatma On

20 23.25 4.06 24 16 32 .826 .002 -.54 .68
Test
iliski Baslatma Son

20 26.80 2.07 26.50 23 31 .960 553 .38 -17
Test
Gucunu Ortaya

20 31.30 6.10 32 17 40 .868 .011 -44 A1
Koyma On Test
Gucunu Ortaya

20 33.90 3.37 33 28 40 .870 012 .76 .05
Koyma Son Test
Kendini Agma On

20 24.95 6.43 24 15 38 .920 .099 .20 -41
Test
Kendini Agma Son

20 27.85 4.22 26 21 37 .933 174 .66 -.27

Test
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Duygusal Destek

20 18.25 5.81 16 10 32 877 .015 .62 -11
On Test
Duygusal Destek

20 30.25 231 30 25 34 .968 .702 -.25 A1
Son Test
Catisma C6zme
B 20 23.45 3.15 24 16 32 .615 .000 -37 4.87
On Test
Catisma C6zme

20 27.20 2.93 26.50 22 33 .938 224 41 -.61

Son Test

KYO: Kigilerarasi Yeterlik Olgedi, lliski Baglatma: lliski Baglatma Alt Boyutu, Giiciinii Ortaya Koyma: Giiciinii Ortaya Koyma Alt Boyutu, Kendini
Acma: Kendini Agma Alt Boyutu, Duygusal Destek: Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu, Catisma C6zme: Catisma C6zme Alt Boyutu

Tablo 84 incelendiginde kisilerarasi yeterlik dlgeginin iliski baslatma, gticinu ortaya
koyma ve duygusal destek saglama alt boyutlari 6n test ve son test betimsel istatistik
bulgularina gére carpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari icerisinde oldugu
goOrulmektedir. Kisilerarasi yeterlik dlgegi, kendini agma ve ¢atisma ¢6zme alt boyutlarina
ait on test ve son test betimsel istatistik bulgularina goére ise ¢arpiklik ve basiklik puanlarinin
normal dagilim sinirlari igcerisinde olmadigi gértlmektedir. Verilerin nasil dagildigini gérmek

icin histogram grafikleri ¢ikarilmis olup asagida sunulmustur.

Sekil 38
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kigilerarasi Yeterlik Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin

Histogram Grafikleri

Histogram — Hormal
Histogram ~ Normal
for Grup= Yuz Yuze

for Grup= Yiiz Yiize
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St Dev. = 21 678
H=20

5
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=
B

Frequency
Frequency
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KYO_ON_ORTALAMA Ky(_SON_ORTALAMA
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Sekil 39

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi lliski Baglatma Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Mormal
for Grup= Yiiz Yiize
10 Histogram — Normal
Mean=2325
St Dev. = 4,064 far Grup= Yuz Yuze
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Sekil 40

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgegi Giiciinii Ortaya Koyma Alt Boyutu

On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Hoamal
Histogram — racemal
for Grup= Yiiz Yiizo
for Grup= Yuz Yiize
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Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kigilerarasi Yeterlik Olgegi Catisma Cézme Alt Boyutu On

Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram —— Normai
for Grup= Yuz Yiize
Histogram — Narmad
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Sekil 42
Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kigilerarasi Yeterlik Olgedi Kendini Agma Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram

Histogram — Normal
for Grup= Yuz Yuze

for Grup= Yiiz Yiize

Frequency
Frequency

250 3000 xm
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Sekil 43
Yiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi Duygusal Destek Saglama Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram
for Grup= Yz Yiize

Frequency

Frequency

=m0 200 00 z2m =m

DUYGUSALDESTEK_ON_ORTALAMA DUYGUSALDESTEK_SON_ORTALAMA

Tablo 84 incelendiginde kisilerarasi yeterlik 6l¢edinin iliski baglatma, glcunu ortaya
koyma ve duygusal destek saglama alt boyutlari 6n test ve son test betimsel istatistik
bulgularina gére carpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari icerisinde oldugu
goOrulmektedir. Bu dogrultuda 6n test ve son test arasinda farkin incelenebilmesi igin
parametrik testlerden iliskili 6rneklemler igin t-testinin yapilmasinin uygun olacagina karar
verilmigtir. Ayrica her alt boyut icin hata payinin %5 alinmasi ile birlikte tGg¢ alt boyut igin
%15’lik hata payi riskinin oldugu sdylenebilir. Kisilerarasi yeterlik 6l¢egi, kendini agma ve
catisma ¢6zme alt boyutlarina ait 6n test ve son test betimsel istatistik bulgularina gére ise

carpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari igerisinde olmadigi gorulmektedir.
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Bu dogrultuda Wilcoxon lisaretli Siralar testi yapilmistir. iliskili érneklemler t-testi icin
sonuglar Tablo 85’te sunulmustur.
Tablo 85

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi lliski Baslatma, Giiciinii Ortaya
Koyma ve Duygusal Destek Saglama Alt Boyutlari On Test ve Son Test Puan

Ortalamalarinin Kargilastiriimasi

Olgek/Alt Boyut Olgiim n X S Sd t p

iliski Baslatma On Test 20 23.25 406 19 -4.956 .000
Son Test 20 26.80 207 19

Giiciinii Ortaya Koyma ~ On Test 20 31.30 6.09 19 -3.266 .004
Son Test 20 33.90 337 19

Duygusal Destek On Test 20 18.25 581 19 -8.576 .000
Son Test 20 30.25 231 19

lliski Baglatma: lliski Baslatma Alt Boyutu, Giiciinii Ortaya Koyma: Giiciinii Ortaya Koyma Alt Boyutu, Duygusal Destek:
Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu.

Tablo 85 incelendiginde 6grencilerin uygulama oncesi kisilerarasi yeterlik olcegi
iliski baglatma alt boyutuna ait puan ortalamasi 23.25 iken, yapilan uygulama sonrasinda
26.80 puana yuUkselmigtir. Buna gore On test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -4.956, p < .05. Ogrencilerin
uygulama oncesi kisilerarasi yeterlik dlgegi glicini ortaya koyma alt boyutuna ait puan
ortalamasi 31.30 iken, yapilan uygulama sonrasinda 33.90 puana yukselmigtir. Buna gore
on test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu
belirlenmistir t(19)= -3.266, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi yeterlik 6lgegi
duygusal destek saglama alt boyutuna ait puan ortalamasi 18.25 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 30.25 puana yukselmigtir. Buna gbre 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -8.576, p < .05.
Ayrica her alt boyut i¢in hata payinin %5 alinmasi ile birlikte ¢ alt boyut igin %15’lik hata

pay! riskinin oldugu soylenebilir.
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Kisiler arasi yeterlik 6lcegi ve kendini agma, catisma ¢ézme alt boyutlarina ait
Wilcoxon igaretli Siralar testi i¢in sonuglar ise Tablo 86’da verilmistir.
Tablo 86

Yiiz Yiize Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi ve Kendini Acma, Catisma Cézme

Alt Boyutlari On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek/Alt
Son Test n Sira Ort. Sira Top. z p
Boyut
KYO Negatif sira oP .00 .00 -3.921 .000
Pozitif sira 20¢ 10.50 210.00
Esit o¢
Toplam 20
Kendini Agma  Negatif sira 2¢ 5.00 10.00 -3.467 .001
Pozitif sira 17 10.59 180.00
Esit 19
Toplam 20
Catisma Negatif sira o" .00 .00 -3.736 .000
Pozitif sira 18’ 9.50 171.00
Esit 2l
Toplam 20

KYO: Kisilerarasi Yeterlik Olgegi, Kendini Agma: Kendini Acma Alt Boyutu, Catisma Cézme: Catisma Cézme Alt Boyutu.
a. Grup = Yliz Yiize

b.KYO_Son_Toplam < KYO_On_Toplam
c.KYO_Son_Toplam > KYO_On_Toplam
d.KYO_Son_Toplam = KYO_On_Toplam
e.Kendiniagma_Son_Toplam < Kendiniagma_On_Toplam
f.Kendiniagma_Son_Toplam > Kendiniagma_On_Toplam
g.Kendiniagma_Son_Toplam = Kendiniagma_On_Toplam
h.Catismagézme_Son_Toplam < Catismacézme_On_Toplam
i.Catismagézme_Son_Toplam > Catismagézme_On_Toplam
j.Catismagézme_Son_Toplam = Catismagézme_On_Toplam

Tablo 86 incelendiginde, higbir 6grencinin KYO son test duzeyinin, KYO 6n testi
diizeyinden disiik olmadigi; 20 dgrencinin tamaminin KYO son test diizeyinin, KYO 6n test
dlzeyinden yiksek oldugu goriilmektedir. Wilcoxon igaretli Siralar testi sonucuna gére
ogrencilerin 6n test dizeyleri ile son test dlzeyleri arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir

z= = -3.921, p<.05. Pozitif siralarin sira ortalamasi 10.50, negatif siralarin sira

ortalamasindan 00.00 daha yuksektir. Buna gobre yuz yuze ortamda egitim goren
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dgrencilerin KYO son test dizeylerinin, dn test diizeylerinden daha yiiksek oldugu

sdylenebilir.

iki dgrencinin kendini agma alt boyutu son test diizeyinin, kendini agma alt boyutu
on testi dizeyinden disuk oldugu; 17 6grencinin kendini agma alt boyutu son test diizeyinin,
kendini agma alt boyutu 6n test dizeyinden yuksek oldugu ve 1 6grencinin ise 0n test ile
son test dlizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigi gériilmektedir. Wilcoxon isaretli Siralar
testi sonucuna gdre 6grencilerin dn test dizeyleri ile son test dizeyleri arasinda anlamli bir
farkhlik bulunmaktadir z= -3.467, p<.05. Pozitif siralarin sira ortalamasi 10.59, negatif
siralarin sira ortalamasindan 5.00 daha yuksektir. Buna goére yuz yuze egitim yapan
ogrencilerin kendini agma alt boyutu son test dizeylerinin, 6n test dizeylerinden daha

yuksek oldugu soylenebilir.

Hicbir 6grencinin ¢atisma ¢ézme alt boyutu son test dizeyinin, ¢atisma ¢ézme 6n
testi dizeyinden dusik olmadigi; 18 6grencinin catisma ¢dézme alt boyutu son test
dizeyinin, catisma ¢dézme alt boyutu 6n test diizeyinden ylksek oldugu ve 2 6grencinin ise
on test ile son test dizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadid1 gorulmektedir. Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucuna goére katilimcilarin 6n test duzeyleri ile son test duzeyleri
arasinda anlamh farkhhk bulunmaktadir z= -3.736, p<.05. Pozitif siralarin sira ortalamasi
9.50, negatif siralarin sira ortalamasindan 00.00 daha yuksektir. Buna goére yuz ytze egitim
yapan égrencilerin ¢catisma ¢ézme son test diizeylerinin, 6n test dizeylerinden daha ylksek

oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bu sonuglar, yuz yize egitim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan S5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin kisilerarasi

yeterlik alanlarini anlamli derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

b. Ters Yiiz Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Kisilerarasi Yeterlik
Olgegi Kapsaminda On test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, Son
Test Puanlan Arasinda Anlamh Diizeyde Farkhilik Olup Olmadigina iligkin Nicel

Bulgular. Ters ylOz egitim grubundaki 6grenciler igin kisilerarasi yeterlik Ol¢cedi ve alt
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boyutlari 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik bulgulari Tablo 87'de

sunulmustur.

Tablo 87

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi ve Alt Boyutlar1 On Test ve Son

Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olgek/Olglim/Alt

n X S Median Minimum Maksimum Shapiro-Wilk p Carpikhk Basiklik
Boyut
KYO On Test 20 123.45 11.83 123 106 152 .966 661 .47 .18
KYO Son Test 20 160 5.69 158.50 152 175 .934 184 91 .90
lliski Baglatma
. 20 26.35 4.03 24.50 22 34 787 .001 .84 -1.04
On Test
iliski Baslatma

20 3145 2.16 31 29 35 .884 .021 .35 -1.38
Son Test
Gucunu Ortaya

20 27.60 3.49 27 24 32 .796 .001 .18 -1.83
Koyma On Test
Gucunu Ortaya

20 32.60 2.04 32.50 30 37 .923 A11 .40 -.25
Koyma Son Test
Kendini Agma On

20 24.25 2.63 24 21 32 .878 .016 1.18 2.79
Test
Kendini Agma

20 37.15 1.73 38 33 39 .867 .010 -.87 .27
Son Test
Duygusal Destek
B 20 21.90 3.02 23 14 24 .733 .000 1.49 1.19
On Test
Duygusal Destek

20 26.25 1.83 27 23 29 .934 .184 -.35 -.81
Son Test
Catisma Cozme
. 20 23.35 3.69 24 17 32 .898 .039  -.09 .70
On Test
Catisma Cozme

20 3255 2.02 32 29 36 .945 .297 .09 -1.07

Son Test

KYO: Kisilerarasi Yeterlik Olgedi, lliski Baslatma: lliski Baglatma Alt Boyutu, Giiciinii Ortaya Koyma: Giiciinii Ortaya Koyma Alt Boyutu, Kendini

Acma: Kendini Agma Alt Boyutu, Duygusal Destek: Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu, Catisma C6zme: Catisma C6zme Alt Boyutu

Tablo 87 incelendiginde kigilerarasi yeterlik 6l¢edi, iliski baslatma, gucini ortaya

koyma, duygusal destek saglama ve c¢atisma ¢dézme alt boyutlari 6n test ve son test

betimsel istatistik bulgularina gore garpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari

icerisinde oldugu gorulmektedir. Kendini agma alt boyutuna ait 6n test ve son test betimsel
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istatistik bulgularina goére ise carpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagihm sinirlari
icerisinde olmadigi gortlmektedir. Verilerin nasil dagildigini gérmek icin histogram grafikleri

¢ikarilmis olup asagida sunulmustur.

Sekil 44
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgegi On Test ve Son Test Puanlarinin

Histogram Grafikleri
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Sekil 45
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi lliski Baslatma Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kigilerarasi Yeterlik Olgegi Giiciinii Ortaya Koyma Alt Boyutu

On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 47
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgegi Catisma Cézme Alt Boyutu On

Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kigilerarasi Yeterlik Olgegi Kendini Agma Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 49
Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kigilerarasi Yeterlik Olgegi Duygusal Destek Saglama Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Tablo 87 incelendiginde Kisilerarasi yeterlik 6lgegi, iliski baslatma, giclnl ortaya
koyma, duygusal destek saglama ve catigma ¢ozme alt boyutlari 6n test ve son test
betimsel istatistik bulgularina gére ¢arpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagilim sinirlari
icerisinde oldugu goérilmektedir. Bu dogrultuda 6n test ve son test arasinda farkin
incelenebilmesi icin parametrik testlerden iligkili drneklemler icin t-testinin yapilmasinin
uygun olacagina karar verilmigtir. Ayrica her alt boyut icin hata payinin %5 alinmasi ile
birlikte dort alt boyut icin %20’lik hata pay! riskinin oldugu séylenebilir. Kendini agma alt
boyutuna ait 6n test ve son test betimsel istatistik bulgularina gére ise ¢arpiklik ve basiklik
puanlarinin normal dagihim sinirlari igerisinde olmadigi gorulmektedir. Bu dogrultuda
Wilcoxon isaretli Siralar testi yapilmistir. iliskili drneklemler t-testi icin sonuglar Tablo 88’de

sunulmustur.
Tablo 88

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi lliski Baslatma, Giiciinii Ortaya
Koyma, Duygusal Destek Saglama ve Catisma Cézme Alt Boyutlari On Test ve Son Test

Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek/Alt Boyut Grup n X S sd t p
KYO On Test 20 123.45 11.83 19 -17.357  .000
Son Test 20 160.00 5.69
lligki Baglatma On Test 20 26.35 4.03 19 -9.083 .000
Son Test 20 31.45 2.16
Gulclinu Ortaya Koyma On Test 20 27.60 3.49 19 -7.034 .000
Son Test 20 32.60 2.04
Duygusal Destek On Test 20 21.90 3.02 19 -9.448 .000
Son Test 20 26.25 1.83
Catisma Cézme On Test 20 23.35 3.69 19 -13.178 .000
Son Test 20 32.55 2.01

KYO: Kisilerarasi Yeterlik Olgegi, lliski Baslatma: lliski Baslatma Alt Boyutu, Giiciinii Ortaya Koyma: Giiciinii Ortaya Koyma
Alt Boyutu, Duygusal Destek: Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu, Catisma C6zme: Catisma Cézme Alt Boyutu.

Tablo 88 incelendiginde dgrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi yeterlik élgegdine
ait puan ortalamasi 123.45 iken, yapilan uygulama sonrasinda 160.00 puana ylukselmistir.

Buna goére On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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farkin oldugu belirlenmistir t(19)=-17.357, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi
yeterlik dlcedi iliski baglatma alt boyutuna ait puan ortalamasi 26.35 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 31.45 puana yukselmigtir. Buna gbre 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -9.083, p < .05.
Ogrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi yeterlik dlgegi gliciini ortaya koyma alt boyutuna
ait puan ortalamasi 27.60 iken, yapilan uygulama sonrasinda 32.60 puana yukselmistir.
Buna goére 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -7.034, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi
yeterlik Olgcegi catisma c¢ozme alt boyutuna ait puan ortalamasi 23.35 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 32.55 puana ylkselmistir. Buna gore 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -

13.178, p < .05.

Kendini agma alt boyutuna ait Wilcoxon isaretli Siralar testi icin sonuglar ise Tablo

89'da verilmistir.
Tablo 89

Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi Kendini Acma Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilagtiriimasi

Alt Boyut Son Test n Sira Ort. Sira Top. z p
Kendini Agma Negatif sira oP .00 .00 -3.933 .000
Pozitif sira 20¢ 10.50 210.00
Esit 0¢
Toplam 20

Kendini A¢ma: Kendini Agma Alt Boyutu.

a.Grup = Ters Yiiz

b.Kendiniagma_Son_Toplam < Kendiniagma_On_Toplam
c.Kendiniagma_Son_Toplam > Kendiniagma_On_Toplam
d.Kendiniagma_Son_Toplam = Kendiniagma_On_Toplam

Tablo 89 incelendiginde, hicbir 6grencinin kendini agma alt boyutu son test
dizeyinin, kendini agma alt boyutu On testi dizeyinden diguk olmadigi; 20 6grencinin
tamaminin kendini agma alt boyutu son test duzeyinin, kendini agma alt boyutu 6n test

diizeyinden yiiksek oldugu gdriilmektedir. Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna goére
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ogrencilerin 6n test dlzeyleri ile son test dlizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir
z=-3.933, p<.05. Pozitif siralarin sira ortalamasi 10.50, negatif siralarin sira ortalamasindan
00.00 daha yuksektir. Buna gore ters ylz egitim yapan 6grencilerin kendini agma alt boyutu

son test diizeylerinin, 6n test dlizeylerinden daha ylksek oldugu soylenebilir.

Elde edilen bu sonuglar, ters yiz egditim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin kisilerarasi

yeterlik alanlarini anlamli derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

c. Gevrim igi Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin Kisilerarasi Yeterlik
Olgegi Kapsaminda On test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, Son
Test Puanlan Arasinda Anlamli Diizeyde Farklihk Olup Olmadigina iliskin Nicel
Bulgular. Cevrim ici egitim grubundaki ogrenciler icin kisilerarasi yeterlik 6lgegi ve alt
boyutlari 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistik bulgulari Tablo 90’da

sunulmustur.
Tablo 90

Cevrim I¢i Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgegi ve Alt Boyutlari On Test ve Son

Test Puanlarina lliskin Betimsel Istatistik Bulgulari

Olgek/Olgim/Alt

n X S Median ~ Minimum Maksimum  Shapiro-Wilk p Carpikhk Basiklik
Boyut
KYO On Test 20 136.30 17.27 135.50 102 168 .979 .920 -.132 -.167
KYO Son Test 20 141.30 11.67 141 120 166 .983 .963 .20 -.24
iliski Baglatma
B 20 26.50 3.22 25 22 32 .839 .004 .84 -.57
On Test
iliski Baglatma

20 27.50 2.87 26.50 24 34 .884 .021 .83 -.39
Son Test
Gucinu Ortaya

K 20 31.35 4.97 31 22 40 .875 .014 -.10 42

Koyma On Test
Gucinu Ortaya

20 31.75 2.29 31.50 27 37 .945 .301 49 1.01

Koyma Son Test

Kendini Agma On
20 27.90 4.66 29.50 18 32 .807 .001 -1.09 -13
Test
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Kendini Agma

20 29.10 2.99 30 22 33 877 .016 -1.11 .48
Son Test
Duygusal Destek

20 24.15 3.34 25 16 32 .861 .008 -.46 1.99
On Test
Duygusal Destek

20 25.35 2.60 25 20 32 .932 .169 21 1.79
Son Test
Catisma Cézme
B 20 26.40 3.72 24.50 20 32 .892 .029 31 -1.09
On Test
Catisma C6zme

20 27.60 3.15 27 23 32 .899 .040 21 -1.49

Son Test

KYO: Kisilerarasi Yeterlik Olgedi, lliski Baslatma: lliski Baslatma Alt Boyutu, Giiciinii Ortaya Koyma: Giiciinii Ortaya Koyma Alt Boyutu, Kendini
Acma: Kendini Agma Alt Boyutu, Duygusal Destek: Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu, Catisma Cézme: Catisma Cézme Alt Boyutu

Tablo 90 incelendiginde kKisilerarasi yeterlik 6lgedi, iliski baslatma, gicinl ortaya
koyma, kendini agma, duygusal destek saglama ve gatisma ¢dzme alt boyutlari 6n test ve
son test betimsel istatistik bulgularina gére ¢arpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagihm
sinirlari igerisinde oldugu goérilmektedir. Verilerin nasil dagildigini gérmek igin histogram

grafikleri ¢ikarilmis olup asagida sunulmustur.

Sekil 50
Cevrim igi Egitim Grubuna Ait Kigilerarasi Yeterlik Olgegdi On Test ve Son Test Puanlarinin

Histogram Grafikleri
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Sekil 51
Cevrim lgi Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi lliski Baslatma Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 52
Cevrim lgi Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi Giiciinii Ortaya Koyma Alt Boyutu

On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 53
Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Kisileraras! Yeterlik Olgegi Catisma Cézme Alt Boyutu On

Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Normal

for Grup= Gevrim igi

ean - 2640 Histogram el
N= for Grup= Cewrim igi

Frequency

Frequency

2000 200 2400 2600 28,00 3000 2,00

T ET) ETS ET)
GATISMAGOZME_ON_ORTALAMA GATISMAGOZME_SON_ORTALAMA

Sekil 54
Cevrim lgi Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi Kendini Agma Alt Boyutu On Test

ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri
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Sekil 55
Cevrim Igi Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgedi Duygusal Destek Saglama Alt

Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Histogram Grafikleri

Histogram — Narmal Histogram ) Normal
. for Grup= Cevrim igi
for Grup= Cevrim igi
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Tablo 90 incelendiginde kisilerarasi yeterlik 6lcegi, iliski baslatma, giclinl ortaya
koyma, kendini agma, duygusal destek saglama ve ¢atisma ¢bzme alt boyutlari 6n test ve
son test betimsel istatistik bulgularina gére ¢arpiklik ve basiklik puanlarinin normal dagihm
sinirlari icerisinde oldugu gorulmektedir. Bu dogrultuda 6n test ve son test arasinda farkin
incelenebilmesi icin parametrik testlerden iligkili drneklemler icin t-testinin yapilmasinin
uygun olacagina karar verilmistir. Ayrica her alt boyut i¢in hata payinin %5 alinmasi ile
birlikte bes alt boyut igin %25’lik hata payi riskinin oldugu soylenebilir. iliskili drneklemler t-

testi icin sonuglar Tablo 91’de sunulmustur.
Tablo 91

Cevrim I¢i Egitim Grubuna Ait Kisilerarasi Yeterlik Olgegi ve Alt Boyutlari On Test ve Son

Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Olgek/Alt Boyut Grup n X S Sd t p
KY® On Test 20 136.30 17.27 19 -1.951 .066
Son Test 20 141.30 11.67
iliski Baglatma On Test 20 26.50 3.22 19 -1.859 .079
Son Test 20 27.50 2.87
Gucuni Ortaya Koyma On Test 20 31.35 4.97 19 -.550 .589
Son Test 20 31.75 2.29
Duygusal Destek Saglama On Test 20 24.15 3.34 19 -2.596 .018
Son Test 20 25.35 2.60
Catisma Cozme On Test 20 26.40 3.72 19 -1.854 .079

Son Test 20 27.60 3.15
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Kendini Agma On Test 20 27.90 4.66 19 -2.042 .055

Son Test 20 29.10 2.99
KYO: Kisileraras! Yeterlik Olgedi, lliski Baslatma: lliski Baglatma Alt Boyutu, Giiciinii Ortaya Koyma: Giiciinii Ortaya Koyma

Alt Boyutu, Duygusal Destek: Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu, Catisma Cézme: Catisma Cézme Alt Boyutu, Kendini
Ag¢ma: Kendini Acma Alt Boyutu.

Tablo 91 incelendiginde 6gdrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi yeterlik dlgegine
ait puan ortalamasi 136.30 iken, yapilan uygulama sonrasinda 141.30 puana yUkselmigtir.
Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin
olmadigi belirlenmistir t(19)= -1.951, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi kigilerarasi
yeterlik 6l¢edi iliski baglatma alt boyutuna ait puan ortalamasi 26.50 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 27.50 puana yukselmistir. Ancak on test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmigtir t(19)= -1.859, p > .05.
Ogrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi yeterlik élcegi glicini ortaya koyma alt boyutuna
ait puan ortalamasi 31.35 iken, yapilan uygulama sonrasinda 31.75 puana yukselmistir.
Ancak On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin
olmadig§i belirlenmistir t(19)= -.550, p > .05. Ogrencilerin uygulama 6ncesi kisilerarasi
yeterlik Olcedi catisma ¢dzme alt boyutuna ait puan ortalamasi 26.40 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 27.60 puana yukselmigtir. Ancak on test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -1.854, p > .05.
Ogrencilerin uygulama éncesi kigilerarasi yeterlik dlgedi kendini agma alt boyutuna ait puan
ortalamasi 27.90 iken, yapilan uygulama sonrasinda 29.10 puana yukselmistir. Ancak 6n
test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi
belirlenmistir t(19)= -2.042, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi yeterlik élgegi
duygusal destek saglama alt boyutuna ait puan ortalamasi 24.15 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 25.35 puana yukselmigtir. Buna gére 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.596, p < .05.

Elde edilen bu sonuglar, ¢cevrim i¢i egitim ortaminda 4 hafta boyunca yapilan 5E

yapilandirmaci yaklagim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin duygusal
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destek saglama alt boyutu hari¢ kisilerarasi yeterlik alanlarini anlamli derecede

gelistiremedigini gosterir niteliktedir.

d. Ogrencilerin Kisilerarasi Yeterlik Olgcegi Kapsaminda On test puanlari
istatiksel olarak kontrol altina alindiginda, Son Test Puanlarinin Yiz Yiize, Ters Yiiz
ve Gevrim igi Egitim Gruplar Arasinda Anlamh Diizeyde Farkhlik Olup Olmadigina
iliskin Nicel Bulgular. Ogrencilerin kisileraras yeterlik diizeylerine gére, iliski baslatma,
glcund ortaya koyma ve duygusal destek saglama alt boyutlari normal dagiimaktadir. Bu
ylizden ANCOVA testi yapilmistir. KYO, kendini agma ve ¢atisma ¢ézme alt boyutlari ise

normal dagiilmamaktadir. Bu yluzden Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
iliski baglatma alt boyutu denekler arasi etki testleri Tablo 92’de sunulmustur.
Tablo 92

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests Of Between Subjects Effects)

Bagimli Degisken: lliski Baglatma Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Dizeltilmis Model 421.343 5 84.269 28.940 .000
Kesisim 326.107 1 326.107 111.993 .000
ILISKi ON TEST 167.468 1 167.468 57.512 .000
Grup 15.256 2 7.628 2.620 .082
Grup * ILISKi ON TEST 10.978 2 5.489 1.885 .162
Hata 157.241 54 2912

Toplam 49599.000 60

Duzeltilmis Toplam 578.583 59

a. R Kare = .728 (Duzeltiimis R Kare = .703)
lliski Baglatma: lliski Baslatma Alt Boyutu

Tablo 92 incelendiginde dgrencilerin iligki baslatma son test ortalamalarinda grup
iliski baslatma dn test ortak etkisinin anlamsiz oldugunu géstermektedir, F(5, 54) = 1.885,
p > .05. Buna gore 6n test ve son test gruplarinda yer alan 6grencilerin iligki baglatma 6n
teste bagh olarak iliski baslatma son testin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon
dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gostermektedir. Buna gore on test ve son test
gruplarinin iligki baglatma 6n test puanlar istatiksel olarak kontrol altina alindiginda iligki
baslatma son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadidini incelemek amaciyla
ANCOVA analizi yapilmig ve sonuglar ortalamalar igin Tablo 93'te ve ANCOVA igin Tablo

94’te asagida verilmigtir.
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Tablo 93

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilere Ait Kigilerarasi Yeterlik

Olgegi iliski Baglatma Alt Boyutu Son Test Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Grup n iliski Son Ortalama iliski Son Diizeltilmig Ortalama
1 Cevrim Igi 20 27.50 26.80
2 Ters Yiiz 20 31.45 31.01
3Yiz Yize 20 26.80 27.48

Tliski: Tligki Baglatma Alt Boyutu.

Duzeltilmis puan ortalamalarina gdre g¢evrim ici egitim grubunun son test puan
ortalamasi 26.80, ters yuz egitim grubunun son test puan ortalamasi 31.01 ve yluz yuze
egitim grubunun son test ortalamasi 27.48 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya
cikan bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaciyla ANCOVA test sonuglari

incelenmelidir. Kariyer alt boyutuna ait ANCOVA sonuglari Tablo 94’te da sunulmustur.

Tablo 94

iliski Baslatma Alt Boyutu On Testine Gére Diizeltilmis iliski Baslatma Alt Boyutu Son Test

Puanlarinin Gruplara Gére ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kare F o] Anlaml
Toplami Ortalamasi Fark

ILISKION_TOPLAM 167.468 1 167.468 57.512 .000

Grup 15.256 2 7.628 2.620 .082

Hata 157.241 54 2912

Toplam 49599.000 60

lliski Baglatma: lliski Baslatma Alt Boyutu

Tablo 94 incelendiginde yapilan ANCOVA sonucuna goére gevrim igi ile ters yuz
cevrim igi-yuz yuze ve ters ylz-yuz yuze gruplarindaki 6grencilerin iliski baslatma on testi
puanlarina gore diuzeltilmis iliski baslatma son testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir

farkin olmadigi bulunmustur, F(2, 54) = 2.620, p > .05.

Gulcuni ortaya koyma alt boyutu denekler arasi etki testleri Tablo 95’te sunulmustur.
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Tablo 95

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests Of Between Subjects Effects)

Bagimli Degisken: Gucinl Ortaya Koyma Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Duzeltilmis Model 298.212 5 59.642 22.516 .000
Kesisim 587.426 1 587.426 221.767 .000
GUCUNU ON TEST 161.761 1 161.761 61.068 .000
Grup 10.160 2 5.080 1.918 157
Grup * GUCUNU ON TEST 9.369 2 4.684 1.768 .180
Hata 143.038 54 2.649

Toplam 64795.000 60

Dizeltilmis Toplam 441.250 59

a. R Kare = .676 (Duzeltiimis R Kare = .646)
Gliclinii Ortaya Koyma: Giiclinii Ortaya Koyma Alt Boyutu

Tablo 95 incelendiginde dgrencilerin glicinl ortaya koyma son test ortalamalarinda
grup glcunu ortaya koyma &n test ortak etkisinin anlamsiz oldugunu géstermektedir, F(5,
54) =1.768, p > .05. Buna gore On test ve son test gruplarinda yer alan égrencilerin glicina
ortaya koyma 6n teste bagl olarak gucini ortaya koyma son testin yordanmasina iligskin
hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esit oldugunu gdstermektedir. Buna goére 6n
test ve son test gruplarinin gticind ortaya koyma 6n test puanlari istatiksel olarak kontrol
altina alindiginda gucind ortaya koyma son test puan ortalamalari arasinda farkhlik olup
olmadigini incelemek amaciyla ANCOVA analizi yapilmis ve sonuglar ortalamalar igin Tablo

96'da ve ANCOVA icin Tablo 97°de asagida verilmistir.
Tablo 96

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilere Ait Kigilerarasi Yeterlik

Olgedi lliski Baslatma Alt Boyutu Son Test Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Grup n Glclinu Ortaya Koyma Son Glclni Ortaya Koyma Son Duzeltiimis
Ortalama Ortalama

1 Cevrim lgi 20 31.75 31.25

2 Ters Yuz 20 32.60 33.23

3Yuz Yize 20 33.90 33.31

Gliclinii Ortaya Koyma: Giiclinii Ortaya Koyma Alt Boyutu.

Duzeltilmis puan ortalamalarina gére ¢evrim igi egitim grubunun son test ortalamasi
31.25, ters yUz egitim grubunun son test puan ortalamasi 33.23, yuz yuze egitim grubunun

son test ortalamasi 33.31 olarak bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farkin
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anlamh olup olmadigini belirlemek amaciyla ANCOVA test sonuglari incelenmelidir.
Gucund ortaya koyma alt boyutuna ait ANCOVA sonuglari Tablo 97°de sunulmustur.

Tablo 97

Giiciinii Ortaya Koyma Alt Boyutu On Testine Gére Diizeltilmis lliski Baslatma Alt Boyutu

Son Test Puanlarinin Gruplara Gére ANCOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p Anlamli Fark
GUCUNUON_TOPLAM 161.761 1 161.761 61.068 .000 -

Grup 10.160 2 5.080 1.918 157

Hata 143.038 54 2.649

Toplam 64795.000 60

Gliclinii Ortaya Koyma: Giiclinii Ortaya Koyma Alt Boyutu.

Tablo 97 incelendiginde yapilan ANCOVA sonucuna gore ¢evrim igi-ters ylz, gevrim
ici-yUz yuze ve ters yuz-yuz yuze gruplarindaki 6grencilerin gicunid ortaya koyma 0On testi
puanlarina gore duzeltiimis gucunu ortaya koyma son testi ortalama puanlari arasinda

anlamli bir farkin olmadigi1 bulunmustur, F(2, 54) = 1.918, p > .05.

Duygusal destek saglama alt boyutu i¢in denekler arasi etki testleri Tablo 98'de

sunulmustur.
Tablo 98

Denekler Arasi Etki Testleri (Tests Of Between Subjects Effects)

Bagimli Degisken: Duygusal Destek Son Test

Kaynak Kareler Toplami sd Kare Ortalamasi F p
Duzeltilmis Model 387.039 5 77.408 23.333 .000
Kesisim 530.081 1 530.081 159.784 .000
DUYGUSAL ON TEST 93.973 1 93.973 28.327 .000
Grup 149.116 2 74.558 22.474 .000
Grup * DUYGUSAL ON TEST 72.743 2 36.372 10.964 .000
Hata 179.144 54 3.317

Toplam 45229.000 60

Dizeltilmis Toplam 566.183 59

a. R Kare = .684 (Duzeltiimis R Kare = .654)
Duygusal Destek Saglama: Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu

Tablo 98 incelendiginde Ogrencilerin duygusal destek saglama son test
ortalamalarinda grup duygusal destek saglama oOn test ortak etkisinin anlamli oldugunu

go6stermektedir, F(5, 54) = 10.964, p < .05. Buna gore 6n test ve son test gruplarinda yer
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alan 6grencilerin duygusal destek saglama 6n teste bagh olarak duygusal destek saglama
son testin yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon dogrularinin egimlerinin esgit
olmadigini géstermektedir. Buna gére 6n test ve son test gruplarinin duygusal destek
saglama o6n test puanlari istatiksel olarak kontrol altina alindiginda duygusal destek
saglama son test puan ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini incelemek amaciyla
ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar ortalamalar icin Tablo 99’'da ve ANOVA icin Tablo

100’de asagida verilmistir.
Tablo 99

Cevrim gi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Odrencilerin Kisilerarasi Yeterlik

Olgegi Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Betimsel Istatistikleri

Olgek/AltBoyut/Olgiim Grup n x S
1 Cevrim igi 20 24.15 3.34
KYO Duygusal Destek On Test 2 Ters Yuz 20 21.90 3.02
3Yuz Yize 20 18.25 5.81
1 Cevrim igi 20 25.35 2.60
KYO Duygusal Destek Son Test 2 Ters Yiz 20 26.25 1.83
3Yuz Yize 20 30.25 231

KYO: Kisilerarasi Yeterlik Olgegi, Duygusal Destek: Duygusal Destek Saglama.

Tablo 99 incelendiginde gevrim igi egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 24.15,
ters ylz egitim grubunun 6n test puan ortalamasi 21.90 ve yuz yuze egitim grubunun 6n
test puan ortalamasi 18.25 olarak bulunmustur. Son test puan ortalamalarina bakildiginda
ise cevrim ici egitim grubunun son test puan ortalamasi 25.35, ters yiz egitim grubunun son
test puan ortalamasi 26.25 ve yliz ylze egitim grubunun son test puan ortalamasi 30.25
olarak bulunmustur. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farkin anlamli olup olmadigi sadece
betimsel istatistiklere bakilarak anlagilamayacagi icin ANOVA test sonugclari incelenmelidir.

Bu kapsamda incelenen ANOVA sonuglari Tablo 100’de sunulmustur.
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Tablo 100

Kisilerarasi Yeterlik Olgedi Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu On Test ve Son Test

Puanlarinin Gruplara Gére ANOVA Sonuglari

= A - Kareler Kareler Anlaml
Olgek/Olgim Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p Fark
KYO _ Duygusal  Gruplar Arasi 354.633 2 177.317 9.831 .000 1-3
Destek On Test .
Gruplar Igi 1028.100 57 18.037
Toplam 1382.733 59
KYO Duygusal 272.133 2 136.067 26.376  .000
Destek Son Test Gruplar Arasi
Gruplar igi 294.050 57 5.159 1-3,2-3
Toplam 566.13 59

KYO: Kisilerarasi Yeterlik Olgedi, Duygusal Destek: Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu.

Tablo 100 incelendiginde yapilan ANOVA sonucuna gore Kisilerarasi yeterlik dlgegdi
duygusal destek saglama 6n test (F(2-59) = 9.831, p < .05) ve son test (F(2-59) = 26.376,
p < .05) puan ortalamalarinin gruplara gére anlamh bir fark olusturdugu gdértlmektedir.
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-Hoc testi
yapiimistir. Buna goére on test sonuglarina gore cevrim igi egitim grubu &grencilerinin
duygusal destek saglama 6n test puan ortalamasi (x=24.15), ters ylz egitim grubu
ogrencilerinin puan ortalamasindan (x=21.90) ve yuz yuze egitim grubu égrencilerinin puan
ortalamasindan (x=18.15) daha yiksektir. Son test sonuglarina bakildiginda ise yiz ylze
egitim grubu égrencilerinin duygusal destek saglama son test puan ortalamasi (x=30.25),
ters yuz egitim grubu 6grencilerinin puan ortalamasindan (x=26.25) ve gevrim igi egitim
grubu 6grencilerinin puan ortalamasindan (x=25.35) daha yuksektir. Bu kapsamda ¢evrim
ici egitim ile yUz yuze egitim arasinda anlamh bir farklilik bulunmazken; ¢evrim igi egitim ile
ters ylz egitim arasinda ve ters yiz egitim ile yiz yize egitim arasinda anlamli bir farkhhk

bulunmustur.

Cevrim ici, ters yUz ve yuz yuze egitim gruplarinda yer alan 6grencilerin kisilerarasi
yeterlik 6lgcegdi duygusal destek saglama alt boyutu 6n test ve son test puan ortalamalarinin

karsilastiriimasi Tablo 101'de sunulmustur.
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Tablo 101

Cevrim lgi, Ters Yiiz ve Yiiz Yiize Egitim Grubundaki Ogrencilerin Kigilerarasi Yeterlik

Olgegi Duygusal Destek Saglama Alt Boyutu On Test ve Son Teste Ait Puanlarinin

Karsilastiriimasi

Grup Olgiim n X S Sd t P

Cevrim igi On Test 20 24.15 3.34 19 -2.596 .018
Son Test 20 25.35 2.60

Ters Yiiz On Test 20 21.90 3.02 19 -9.448 .000
Son Test 20 26.25 1.83

Yiiz Yiize On Test 20 18.25 5.81 19 -8.576 .000
Son Test 20 30.25 2.31

Tablo 101 incelendiginde ¢evrim i¢i egitim grubu Agrencilerinin uygulama oncesi
kisilerarasi yeterlik dlcegi duygusal destek saglama alt boyutuna ait puan ortalamasi 24.15
iken, yapilan uygulama sonrasinda 25.35 puana yukselmigtir. Buna gore 6n test ve son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)=
-2.596, p <.05. Ters yuz egitim grubu 6grencilerinin ise uygulama oncesi kisilerarasi yeterlik
Olcedi duygusal destek saglama alt boyutuna ait puan ortalamasi 21.90 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 26.25 puana yukselmistir. Buna gbre 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -
9.448, p < .05. Yuz ylze egitim grubu 6grencilerinin uygulama oncesi kisilerarasi yeterlik
Olcedi duygusal destek saglama alt boyutuna ait puan ortalamasi 18.25 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 30.25 puana yukselmistir. Buna gére 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -

8.576, p <.05.

Ogrencilerin kigilerarasi yeterlik 6lgegi, kendini agma ve gatisma ¢dzme alt boyut
dizeylerinin 5E yapilandirmaci yaklasima goére Kruskal Wallis H testi sonuglari Tablo

102’de sunulmustur.
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Tablo 102

Ogrencilerin KYO, Kendini Agma ve Catisma Cézme Alt Boyut Diizeylerinin Gruplara Gére

Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Olgek/Alt Boyut

Grup n Sira Ort. sd Ki-kare p Anlamli Fark
KYO 1 Cevrim igi 20 13.65 2 32.063 .000 1-2,1-3,2-3
2 Ters Yiz 20 44.53
3Yiuz Yuze 20 33.33
Kendini Agma 1 Cevrim igi 20 16.48 2 39.397 .000 1-2,1-3,2-3
2 Ters Yiz 20 49.75
3Yuz Yize 20 25.28
Catisma Cozme 1 Cevrim lgi 20 15.53 2 34.020 .000 1-2,1-3,2-3
2 Ters Yiz 20 47.35
3 Yz Yuze 20 28.63

KYO: Kisilerarasi Yeteriik Olgegi, Kendini Agma: Kendini Agma Alt Boyutu, Catisma C6zme: Catisma C6zme Alf Boyutu.
Tablo 102 incelendiginde ogrencilerin kigilerarasi yeterlik 6lgegi (3= 32.063, p <

.05), kendini agma alt boyutu (x% =39.397, p < .05) ve gatisma ¢dzme alt boyutu (y% =34.020,

p < .05) dizeyleri anlamli farklilik géstermektedir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

anlamak amaciyla ikili Mann Whitney U testi yapilmistir.

Kisilerarasi yeterlik dlgegi icin ters ylz egitim grubu dgrencilerinin sira ortalamasi
(44.53), cevrim ici egitim grubu d&grencilerinin sira ortalamasindan (13.65) ve yuz ylze
egitim grubu Agrencilerinin sira ortalamasindan (33.33) daha yuksektir. Ayrica yuz yuze
egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasi (44.53), ¢evrim igi egitim grubu dgdrencilerinin
sira ortalamasindan (13.65) daha ylksektir. Bu kapsamda ¢evrim ici egitim ile ters yuz
egitim arasinda, ¢cevrim i¢i egitim ile yiz ylze egitim arasinda ve ters yuz egitim ile yuz yuze
egitim arasinda anlaml bir farklilik géralmektedir. Ters yuz egitimin 6grencilerin kisilerarasi
yeterlik duzeylerini gelistrmede diger ogrenme ortamlarina gore daha etkin oldugu

sdylenebilir.

Kendini agma alt boyutu icin ters yuz egitim grubu Ogrencilerinin sira ortalamasi
(49.75), gevrim ici egitim grubu &6grencilerinin sira ortalamasindan (16.48) ve yuz yuze

egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasindan (25.28) daha yuksektir. Ayrica ylz ylze
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egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasi (25.28), ¢evrim ici egitim grubu égrencilerinin
sira ortalamasindan (16.48) daha yuksektir. Bu kapsamda ¢evrim i¢i egitim ile ters yuz
egitim arasinda, ¢gevrim ici egitim ile yiz ylze egitim arasinda ve ters yuz egitim ile ylz ytze
egitim arasinda anlamli bir farkhlik goérilmektedir. Ters ylz egitimin 6grencilerin kendini
acma alt boyut dizeyini gelistirmede diger 6grenme ortamlarina goére daha etkin oldugu

soylenebilir.

Catisma ¢bzme alt boyutu igin ters ylz egitim grubu &égrencilerinin sira ortalamasi
(47.35), cevrim ici egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasindan (15.53) ve yuz ylze
egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasindan (28.63) daha yuksektir. Ayrica yuz ylze
egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasi (28.63), ¢evrim igi egitim grubu égrencilerinin
sira ortalamasindan (15.53) daha yuksektir. Bu kapsamda cevrim ici egitim ile ters yuz
egitim arasinda, ¢gevrim ici egitim ile yiz ylze egitim arasinda ve ters ylz egitim ile ylz ylze
egitim arasinda anlamh bir farklihk gértlmektedir. Ters ylz egitimin 6grencilerin catisma

¢ozme diuzeyini gelistirmede diger 6grenme ortamlarina gére daha etkin oldugu soylenebilir.

Farkli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin kisilerarasi yeterlik diizeyleri (izerine

etkisine iliskin nitel bulgular

Arastirmanin dérduncu alt problemine cevap aramak icin ayrica nitel veri toplama
araclariyla toplanan veriler amaca yonelik betimsel ve icerik analizleri kullanilarak yeniden
analiz edilmigtir. Nicel yontemlerle elde edilen sonuclar ile nitel ydntemlerle elde edilen

sonuglar baglamak igin kuram cesitlemesi yontemi tercih edilmistir.

Farkli 8renme ortamlarinda gercgeklestirilen 5E yapilandirmaci yaklagsim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin kigilerarasi yeterlik duzeyleri Uzerine etkisine
iliskin nitel bulgulari belirlemek amaci ile gérisme yapilan 6grencilere gérisme formunda
yer alan sorular sorulmustur. Gérismelerden edilen nitel bulgulara gére 5E yapilandirmaci
yaklasim modeli ile iglenen dersler sayesinde 6grencilerin Kigilerarasi yeterlik duzeylerinin

yuz ylze ve ters ylz 6grenme ortamlarinda gelistigi, ¢cevrim ici 6grenme ortaminda ise
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kismen gelistigi tespit edilmistir. YUz ylze ve ters yiz 6grenme ortamlarinda 6grenim géren
ogrencilerin ¢evrim i¢ci 6grenme ortaminda yer alan d6grencilere gdre daha yuiksek
kisilerarasi yeterlik becerilerine sahip olduklari belirlenmistir. Gozlemler ve goérismeler
degerlendirildiginde, nitel bulgularin nicel bulgulari destekler yénde oldugu sdylenebilir. Yiz
yuze, ters ylz ve gevrim i¢i 6grenme ortamlarinda yer alan 6grencilere ait goéris drnekleri

asagida verilmigtir:

YY 04 _K 09: “Ders calisma istegimde degisiklik olmadi, her zamanki kadar
calistim. Zaten ben &dev olmasa bile kendi kendime evde deneyler yapan arastiran
bir 6grenciyim. Ancak simdi sizin verdiginiz 6devleri yaparken daha istekliyim. Daha
verimli gecti 6dev yapma sirecim. Kendi kendime ¢alismalarim, okuldan bagimsiz
ddevlerden bagimsiz olan ¢alismalarimda hep daha ¢ok zevk alirdim. ilk defa okulun
verdigi 6deviendirmeden zevk aldim ve édeve gbrev gibi bakmadim, icimden geldi
o édevi yapmak. Konulari iyi anladim, aktif katildim. Ozgiivenim zaten yiiksek
herhangi degigiklik olmadi. Ama &zgliveni diiglik arkadaslarimin 6zglivenlerinin
ylikseldigini gérdim.”

YY 02 _E 06: “Arkadaslarima ve sinifima da bakis a¢cim degisti. Daha birlik
ve beraberlik iginde olduk. Bazen o kadar bu derse odaklandik ki diger derslerde bu
ders hakkinda konugtugumuzda azar isittigimiz bile oldu diger égretmenlerden.
Glnliik hayattan érnekler ile konuyu bagdastirmak konuyu daha iyi anlamami ve
bilgileri unutmamami sagladi.”

TY 05 5 13: “Arkadaglarimla paylagimlarimiz — arttikca iletisimimiz
kuvvetlendi. Tenefflislerde daha sik iletisim kurmaya basladik. Sinifimiza huzur
geldi diyebilirim. Fen derslerinin gelmesini hep iple cektik. Ozellikle u masasi
dlizeniyle birlikte, video esnasinda sorulan sorulara hazirlikli gelerek bu sorularin
yanitlarini birbirimize aktarma sireci ¢ok glizel. Motivasyonumun g¢ok arttigini,
empati yetenegimin geligtigini sbyleyebilirim. Bir de gercekten konuyu cok iyi
anladim. Calisma kagitlarindaki sorulara rahatlikla yanit verebildim.”

Cl 04 K _03: “Derslere aktif katildim. Deneyler ile birlikte sordugunuz
sorularin cevabini biraz diisiindim. Elestirdim, kafamda él¢tiim tarttim. Sorguladim.
Bir de su ¢ok glizeldi, bunu benimle birlikte ortamdaki herkes yapti. Hep birlikte
heyecanla cevabi buldugumuzda hemen el kaldirma butonuna bastik. O ¢ok
eglenceliydi. Sanki yarisma gibiydi. Konuyu bu ybntemle daha iyi anladigimi
digtintiyorum. Ezberlemeye gerek kalmadan konunun mantigini anlayabildim.
Motivasyonum da yliksekti. Arkadaslarimla tartistim, sonra anlastim. Tartisma
ortami ¢ok glizeldi. Kendi yaptigimiz deneyler daha bir glizeldi. Sanki youtubedan
yemek tarifi izliyormus gibi bir eglenceli durum séz konusuydu. Becerikli oldugumu
0 anlarda da anladim. Henliz kimse dogru dizgiin yapamamigsken ben g¢oktan
malzemeleri birlestirmistim. Bu da kendimi iyi hissettirdi ama bazi durumlarda
arkadaslarima gicik oldum oyalandiklari i¢in ve onlari beklemek zorunda kaldigim
icin.”

Cl_02_K_20: “Kigilerarasi yeterlik alan derken evet baskalari ile iyi anlagtim,
onlar ile fikir alisverisi yaptik ve uzlasma sagladik. Bu tartisma ortami da gayet
glizeldi. Ama yiiz ylize ortamda daha iyi uzlasabilirdim diye digtintiyorum.
Arkadaslarimin géziiniin igine bakarak kendimi daha iyi ifade ederim ve onlari daha
iyi etkilerim diye ddsdndyorum.”
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Elde edilen nitel ve nicel bulgular birbirini destekler nitelikte olup farkli 6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen SE yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin kigilerarasi yeterlik duzeylerini geligtirmekte yuz yuze ve ters
yiz Ogrenme ortamlarinda, c¢evrim i¢i 6grenme ortamina goére daha etkili oldugu
sdylenebilir. Gorisme ve gbzlem notlarindan elde edilen bulgular “Besinci Alt Probleme

iliskin Bulgular ve Yorumlar” kisminda detayli bir sekilde sunulmustur.
Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin 5E yapilandirmaci yaklasim
modeline dayali 6gretim uygulamalari ve bu uygulamalarin gerceklestirildigi 6grenme
ortamlari hakkindaki gorugleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmanin besinci alt
problemine yanit aramak igin ayrica nitel veri toplama araclariyla toplanan veriler amaca
yonelik betimsel ve igerik analiz yéntemleri kullanilarak tekrar analiz edilmistir. Kuram
cesitlemesi yontemi kullaniimasinin amaci nicel yontemlerle elde edilen sonuglar ile nitel
yontemlerle elde edilen sonuglar arasinda baglanti kurmak ve boylelikle sonuglarin birbirini
dogrulamasini saglayarak daha ayrintili hale getirilip gelistiriimesidir. Besinci alt problem

dort soru ile detaylandiriimistir.

a. Yuz Yiize Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin 5E Yapilandirmaci
Yaklasim Modeline Dayali Ogretim Uygulamalari ve Bu Uygulamalarin
Gergeklestirildigi Ogrenme Ortamlari Hakkindaki Gériislerine iliskin Nitel Bulgular.
Gorisme formunda yer alan gérisme sorularindan ilki olan “5E yapilandirmaci yaklagim
modeline dayali islenen derslerimizin ardindan fen bilimleri dersi hakkindaki distlincelerin
nelerdir? Duslncelerinde bu derslerden sonra herhangi bir degisiklik oldu mu?” sorusu igin

yuz yuze egitim goren ogrencilerin gorusleri Tablo 103’te verilmigtir:
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Tablo 103

“SE Yapilandirmaci Yaklasim Modeline Dayali Islenen Derslerimizin Ardindan Fen Bilimleri
Dersi Hakkindaki Diigtincelerin Nelerdir? Dusiincelerinde Bu Derslerden Sonra Herhangi

Bir Degisiklik Oldu Mu?” Sorusu lgin Yiiz Yiize Egitim Géren Odrencilerin Gériigleri

Degisim Dustince Alt Duslince Frekans
Dusinme Becerileri 28
Biligsel yeterlik alani 11

Elestirel diisiinme 5

Yaratici disinme 3

Problem ¢6zme 3

Kigilerarasi yeterlik alani 10

Etkilesim 5

Uzlasma 3

Baskalarini anlama 2

icsel yeterlik alani 7

Motivasyon 5

Empati 1

Kendini ifade 1

Biligsel Sure¢ Becerileri 8
Anlama 3

Hatirlama 2

Coziimleme 1

Yaratma 1

Uygulama 1

Duygu ve Duglnceler 7
Ozgiiven 3

Keyif 2

istek 1

Eglenceli bulma 1

Derse Aktif Katilma 6
Konulari Anlayabilme 4
Ders Calisma Istegi 4

Odev Yapma Egilimi 4
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Sorulari Cozebilme 3
Deney Yapma 2
Derse Ek Zaman Ayirma 1
Aile ile Deney ve iletisim 1
Derse Hazirlikli Gelme 1
Derinlemesine Ogrenme 1
Toplam 70

Tabloya goére “5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali islenen derslerimizin
ardindan fen bilimleri dersi hakkindaki distncelerin nelerdir? Disuncelerinde bu derslerden
sonra herhangi bir degisiklik oldu mu?” sorusu icin ylz ylze egitim gbren dgrencilerin
gorusleri incelendiginde 13 tema, 12 dlslince, 9 alt diuslince ve bunlara iliskin 70 ifade

ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler en cok “Dusiinme Becerileri” (f= 28) temasinda, daha sonra “Bilissel
Sireg Becerileri” (f= 8), “Duygu ve Dusunceler” (f=7), “Derse Aktif Katiima” (f= 6), “Konulari
Anlayabilme” (f= 4), “Ders Calisma Istegi” (f= 4), “Odev Yapma Egilimi” (f= 4), “Sorulari
Cozebilme” (f= 3), “Deney Yapma” (f= 2), “Derse Ek Zaman Ayirma Egilimi” (f= 1), “Aile ile
Deney ve lletisim” (f= 1), “Derse Hazirlikli Gelme” (f= 1) ve “Derinlemesine Ogrenme” (f= 1)

temalarinda gorus belirtmiglerdir.

Dusunme becerileri igin 6grenciler “Biligsel yeterlik alani” (f= 11), “Kisilerarasi
yeterlik alani” (f= 10) ve “igsel yeterlik alan” (f= 7) dlstncelerini; biligsel siire¢ becerileri
icin “Anlama” (f= 3), “Hatirlama” (f= 2), “Cézumleme” (f= 1) “Yaratma” (f= 1) ve “Uygulama”
(f="1) duygu ve disiinceler igin “Ozgiiven” (f= 3), “Keyif” (f= 2), “Istek” (f= 1) ve “Eglenceli

bulma” (f= 1) dusuincelerini belirtmislerdir.

Ayrica biligsel yeterlik alani icin “Elestirel dusunme” (f= 5), “Yaratici digtinme” (f= 3)
ve “Problem ¢ézme” (f= 3) alt dislncelerini; kisilerarasi yeterlik alani i¢in “Etkilesim” (f= 5),
“Uzlasma” (f= 3) ve “Bagkalarini anlama” (f= 2) alt dusuncelerini; i¢sel yeterlilik icin
“Motivasyon” (f= 5), “Empati” (f= 1) ve “Kendini ifade edebilme” (f= 1) alt duslncelerini

belirtmiglerdir. Bu dusuncelere iligkin érnek ifadeler asagida verilmistir:
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YY_02_E_06: “Agikgas! benim en ¢ok édev ve evde ders tekrari yapma
aliskanlhigima ¢ok katkisi oldu. Bir sonraki dersin hemen gelmesini istedim. Derse
girerken de hazirlik yapmak istedigimden evde oturup tekrar yapmaya bagladim.
Cok uzun uzun olmasa da 10 dakikalik ufak tekrarlar. Ancak ben sinav éncelerinde
bile tekrar yapmak istemeyen bir 6grenci olarak bu durum benim igin biraz mucizevi
bir sey oldu. Neden béyle yapmak istedigimi diisiindiiglimde ise hani derste yuvarlak
dlizende oluyoruz ya, iste o esnada sordugunuz beyin firtinasi sorularini ben
yanitlayayim hatta ortaya gecip konugsma yapayim istiyorum. En iyisi olmak igin de
evde tekrar yapma istegi duydum. Bu ybntem biz 6grencileri ¢ok glidiiledi bence.
Ders ¢alisma aligkanligimizi baya bir gelistirdi. Diyorum ya benim bile ders ¢alisasim
geldi. Evet, ben basarili bir 6grenciyim ancak derste ne anliyorsam o kadarlik bir
hazirlikla sinavlara girerdim. Ancak su an derste konuyu ¢ok iyi anlamama ragmen
yine de evde tekrar edip bir sonraki ders igin hazirlik yapma egilimine girdim.
Kesinlikle bu dersler beni olumlu ybnde etkiledi. Tim konulara bu tir planlar
uygulayabilirsek harika bir sene olur bizim igin 7. sinif.

Ders plani o kadar glizel ve yerindeydi ki su séylediginiz basliklarin hepsinde
kendimi gelistirdigimi distiniyorum. Giinliik hayattan érnekler verip konuya ybnelik
sorular sormaniz, durup digsliinmeme derinlemesine sorgulamama sebep oldu.
Daha 6nce direkt konuyu anlamaya caligirdim simdi ise konunun ginliik hayatla
iliskisini kurmaya ¢abaliyorum. Derse bakis acim degisti. Arkadaglarima ve sinifima
da bakis agim degisti. Daha birlik ve beraberlik i¢cinde olduk. Bazen o kadar bu derse
odaklandik ki diger derslerde bu ders hakkinda konustugumuzda azar isittigimiz bile
oldu diger &gretmenlerden. Giinliik hayattan &rnekler ile konuyu bagdastirmak
konuyu daha iyi anlamami ve bilgileri unutmamami sagladi. Bunu en ¢ok sizin
sordugunuz sorulari cevaplarken ve ¢alisma kagidini ¢ézerken fark ettim.”

YY_03_K_17: “Bu kadar aktif bir sekilde derse katilabilmek dlisiincelerimi
olumlu yénde etkiledi. Daha ¢ok s6z hakki almak istedim mesela. Bildiklerimi dile
getirme istegi geldi. Soru cevap béliimlerinde cidden ¢ok keyif aldim. Ders ¢alisma
istegimin arttigini disintiyorum, bazen 6devleri birka¢ arkadasimla okuldaki 6gle
aramizda yaptik. Birlikte yaptik ama &énce kendimiz yaptik sonra birbirimizin
cevaplarini karsilastirdik. Bu sekilde planlanmis dersler, bizim grup ¢alismalarimizin
da olugmasina ve arkadaglarimizla daha verimli sohbetler etmeye yéneltti bizi.

Ben normalde Fen ve Matematik derslerini ¢ok severdim. Ama Fen
derslerinin sadece hesap kitap yapabilecedimiz matematiksel islem gerektiren
kisimlari daha ¢ok hosuma giderdi. Ancak su an bu iglenen derslerimizin ardindan
Fen derslerinin sayisal degilmis gibi hissi veren konusunda bile mantigimi ¢aligtirip
sorulara cevap aradim. Elestirel dlisiinmemin yaninda yaratici diisiinme becerimin
de geligtigini hissettim. Problem ¢bézmeye bayilirim ancak matematiksel hesaplar
oldugunda bu durum gecerliydi. Ta ki bu derslerimize kadar. Burada da beyin
firtinasi yaparak, bakig agimizi problem ¢ézmeye ydénelterek, bir bilim insani gibi
disinerek harika dersler isledik. Ka¢ yasina gelirsem geleyim bu derslerde
6grendiklerimi unutacagimi hi¢ sanmiyorum. Kalici bellegime yerlesti bence. Artik
Fen derslerini Matematik dersinden bir tik daha ¢ok seviyorum. Diger konulari da
boyle isleyeceksek tabi ki.”

YY_05_E_10: “A¢ik sbyleyeyim benim en sevdigim ders Beden Egitimi'dir.
Kendimi aktif hissettigim ders oldugu igin olabilir. Yerimde durmaktan, diimdiiz ders
dinlemekten hi¢ hoslanmayan yapim var. O ylizden bu sekilde planlanmis
derslerden sonra fikirlerim Fen derslerine karsi ciddi oranda degisti ve geligti. Clink(i
dersin icinde kendimi ¢ok aktif hissettim. Bir an olsun dersten kopmadim. Teneffiis
olsun diye sabirsizianmadim. Cok eglendim. Konulari iyi anladim. Kegif
béliimlerinden tutun da tartisma kisimlarimiza kadar hepsi ¢ok gizeldi. Sinif
arkadaglarimizdan derse katilmayanlar bile katildi, onlarin bile ilgisini ¢ekti. Derse
bakis agim degisti. Ginliik hayattan érnekler ile konuyu anlamak ¢ok sagirticiyd.
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Fen derslerinin dersten 6te oldugunun farkina vardim. Evet, énceki derslerimizde de
ara sira deneyler yapiyorduk, konu hakkinda fikir alisverisi yapiyorduk ancak
ogretmen olarak sizler daha aktiftiniz bizlerden. Ama bu sefer bizler daha aktif olduk.
Derse hep katildik. Suskun olan arkadaslarimiz bile yer geldi sorulara cevap vermek
istedi. Birbirimizin yliziine baktik, oturma planimiz ¢ok glizeldi. Ortaya gecip
konusmak da harikaydi. Ozgiivenimiz, motivasyonumuz, arkadaslarimizia
iletisimimiz olumlu etkilendi.

Siniftaki arkadaglarimdan érnek vermek istiyorum. Benim iki grup arkadasim
var. Akademik basarisi benim gibi yiiksek olanlar ve akademik bagarisi ne yazik ki
distik olan ancak Beden Egitimi derslerinde ¢ok basarili olan arkadas grubum var.
Siz bu dersleri planlayip islemekle bu iki farkli grup arkadaglarimin ortak dili
konugsmasini sagladiniz. Cok saskinim. Clinkli derse katilmayan ikinci bahsettigim
grup arkadaslarimin da derse aktif katildigini gérmek beni sagirtti ve mutlu etti.
Uzlasma dediniz ya biraz énce, uzlasmanin dibini yasadik. O iki grup arasinda gidip
geliyordum bazen bana trip atiyorlardi diger grupla olma bizle ol diye, simdi bazi
tenefflislerde hep birlikteyiz. Hatta dersinizde sordugunuz sorulara birlikte cevap
aradigimiz bile oldu. Siz bu derslerinizle iki farkli grubun anlasmasini sagladiniz. Bu
beni cok etkiledi.”

Gorisme formunda yer alan goriisme sorularindan ikincisi olan “5E yapilandirmaci
yaklasim modelinin en ¢cok hangi basamagini begendin? Neden?” sorusu igin ylz yuze

egitim goren dgrencilerin gorisleri Tablo 104’te verilmistir:
Tablo 104

“5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin En Cok Hangi Basamagini Begendin? Neden?”

Sorusu Igin Yiiz Yiize Egitim Géren Ogrencilerin Gériigleri

Basamak Frekans

Explore (Kesfetme)
Enter (Giris)

Elaborate (Derinlesme)
Explain (Ac¢iklama)

P =~ N B~ O

Evaluate (Degerlendirme)

Toplam 14

Tabloya goére “5E yapilandirmaci yaklasim modelinin en ¢ok hangi basamagini
bedgendin? Neden?” sorusu igin yuz yize egitim gbéren d6grencilerin gorugleri incelendiginde
begenilen bes basamak ve bu basamaklara iliskin 14 ifade ortaya cikmistir. Ogrenciler
“Explore (Kesfetme)” (f = 6), “Enter (Girig)” (f = 4), “Elaborate (Derinlesme)” (f = 2), “Explain
(Agiklama)” (f = 1) ve “Evaluate (Degerlendirme)” (f = 1) basamaklarinda gorus

belirtmiglerdir. Begenilen basamaklar ile ilgili drnek gorusler asagida verilmigtir:
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YY_03_K_17: “Grup ¢aligmalarimizin oldugu bélimler g¢ok keyifliydi.
Tartisgtik, beyin firtinasi yaptik. Cok eglendim ve diisiinme becerimi gelistirdim.”

YY_05_E_10: “Tartisma yaptigimiz kisimlar baya iyiydi. Yuvarlak olup ortaya
gecip fikrimizi sundugumuz béliimlerde ¢ok eglendim.”

YY 04 _K 09: “Deney yaptigimiz kisimlar en keyifli olanlardi. Kegfetme ve
derinlestirme basamaklari.”

Cevaplar incelendiginde yuz ylze egitim alan 6grenciler en ¢ok deney yapmayi,
grup calismasi yaptiklari zamanlari ve konu Uzerinde tartisma yaptiklari boélimleri
sevdiklerini belirtmiglerdir. Bu nedenle en ¢ok kesfetme ve giris bélumlerini begendikleri

ifade edilehilir.

Gorisme formunda yer alan goérisme sorularindan Uctinclist olan “Derslerde
uygulanan 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin ylUz yluze 0grenme ortaminda
gerceklestiriimesi hakkindaki dusuncelerin nelerdir?” sorusu igin yuz ylze egitim goren

ogrencilerin gorusleri Tablo 105'te verilmigtir:
Tablo 105

‘Derslerde Uygulanan 5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Yiiz Yiize Ogrenme
Ortaminda Gergeklestirimesi Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” Sorusu lgin Yiiz Yiize

Egitim Géren Ogrencilerin Gériigleri

Avantajlan ve  nyciinceler Alt Dislinceler Frekans

Dezavantajlari
Avantajlar 18

[EnY
I

Sagladigi Kolayliklar
Daha iyi anlamak/6grenmek
Ogretmenlerle daha gok iletigim
Arkadasglarla daha iyi iletisim
Derse daha aktif katihm
Derse daha iyi odaklanma
Sohbet imkani
Motive hissetmek

Faydalari
Sinavlarda basari
Zamandan tasarruf olmasi

Gorsel ve Isitsel Zenginlik

N N R RPN R R R RPN WO

Dezavantajlari
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Yasanilan Zorluklar

Tuvalete gidememek

Gerekli ders malzemelerinin saglanamamasi
Zayif Yonleri

Kantinde para harcamak

Okula ge¢ kalmak

Okula gelirken yakit kullanmak

Ekrana uzun siire bakmak

N N T = = L = S S N}

Kontrol edilebilirliginin zayif olmasi

N
a1

Toplam

Tabloya goére “Derslerde uygulanan 5E yapilandirmaci yaklagsim modelinin ylz ylize
o6grenme ortaminda gercgeklestiriimesi hakkindaki distncelerin nelerdir?” sorusu icgin ytz
yuze egditim goren ogdrencilerin gorusleri incelendiginde 2 tema, 5 dusunce, 16 alt dislince
ve bunlara iligkin 25 ifade ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar en ¢ok “Avantajlari” (f= 18), daha

sonra “Dezavantajlar” (f= 7) konusunda gorus belirtmiglerdir.

Avantajlari icin 6grenciler “Sagladigi Kolayliklar” (f= 14), “Faydalar” (f= 2) ve “Gorsel
ve Isitsel Zenginlik” (f= 2) konularinda; dezavantajlari icin ise “Zayif Yénleri” (f= 5) ve

“Yasanilan Zorluklar” (f= 2)” konularinda gorus belirtmislerdir.

Sagladigi kolayliklar incelendiginde égrenciler “Daha iyi anlamak/6grenmek” (f= 5),
“Ogretmenlerle daha gok iletisim” (f= 3), “Arkadaglarla daha iyi iletisim” (f= 2), “Derse daha
aktif katihm” (f= 1), “Derse daha iyi odaklanma” (f= 1), “Sohbet imkani” (f= 1) ve “Motive
hissetmek” (f= 1); faydalari incelendiginde ise “Zamandan tasarruf olmasi” (f= 1) ve

“Sinavlarda basari” (f= 1) disincelerini belirtmiglerdir.

ZayIf yonleri incelendiginde 6grenciler “Kantinde para harcamak” (f= 1), “Okula ge¢
kalmak” (f= 1), “Okula gelirken yakit kullanmak” (f= 1), “Ekrana uzun sure bakmak” (f= 1) ve
“Kontrol edilebilirliginin zayif olmasi” (f= 1); yasanilan zorluklar incelendiginde ise “Gerekli
ders malzemelerinin saglanamamasi” (f= 1) ve “Tuvalete gidememek” (f= 1) dugutncelerini

belirtmislerdir. Bu distincelere iligkin drnek ifadeler asagida verilmigtir:

YY_O05_E_10: “Hizli bir gekilde sorularimiza yanit almak, gézlerimizle
onlimlizdeki deneyi gérebilmek, yaklasmak ve dokunmak ¢ok daha verimli bir ders
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ortamidir bence. Avantajlari ¢ok. Dezavantajlarini diisiinecek olursam, gecen yil
cevrim i¢i ortamda en ¢ok rahat ettigim durumu disdiniiyorum da tuvalet ihtiyacimdi.
Ben sik tuvalete gidiyorum. Yiiz yiize ortamda bu beni zorluyor. Ama g¢evrim igi
ortamda hemen odamdaki tuvalete giriyorum derste bile olsam kamerami kapatip
hemen girip ¢cikiyorum. Onun diginda yiiz yiize ortamin avantajlari daha ¢ok. Konuyu
daha iyi 6greniyoruz, derslerde daha aktifiz ve daha iyi 6greniyoruz. Gegen yil Beden
Egitimi derslerimiz de olmadigindan ¢cok mutsuzdum, siirekli ders bitsin ve ben disari
¢cikip kosayim top oynayayim istiyordum. YUz yilize ortamda Beden derslerinin
yaninda tenefflislerde bile top oynuyoruz ¢ok giizel bence.”

YY_01 E_01: “Yiz yiize ortamda islenen dersler en iyi derslerdir. Gegen
yillardan biliyorum, ¢ok kéti gecti cevrim i¢i derslerimiz. Resmen o senelerim ¢bp
gibi bir sey oldu. lyi ki okullar acik ve iyi ki yiiz yiize egitimdeyiz. Avantajlarini
saymakla bitiremem. Daha c¢ok iletisim kuruyoruz hem arkadaglarla hem
ogretmenlerle. Soru cevaplarimiz daha aktif. G6zlerimizin éniinde gerceklesiyor
deneylerimiz gézlemlerimiz. Hayali dedil, ekrandan degil. Ogle arasindaki yemek
yerken yaptigimiz sohbetler bile avantajlar arasinda yer alir diye dlisiiniiyorum.
Soyle digliniin mesela Misir Piramitleri i¢in bir bilgi okuyorsunuz, belgesel
izliyorsunuz ekrandan. O mu daha verimli yoksa direkt Misir Piramitlerine gidip
orada o anlari yasayarak mi daha verimli bilgi edinirsiniz? Yliz ylize ortam en iyi
ortam bence. Hem eglence hem 6grenme acgisindan. Dezavantajlari tabi ki her
seyde oldugu gibi bunda da var. Ornegin siz bize fosil yakit tiiketimini azaltmaktan
bahsediyorsunuz ancak biz okula gelirken o yakitlardan yakarak geliyoruz. Yiiz ylize
olmasaydi bu derslerimiz, fosil yakit tiiketimimiz azalacakti.”

YY_04_K_09: “Derse odaklanmam daha iyi oluyor yiiz yiize ortamda. Gegen
yilki derslerde hep uykum gelirdi. Hatta bazen derse girmezdim uyurdum. Ancak yiiz
ylize ortam her zaman daha avantajlidir. Bu 5E yéntemini gevrim i¢i ortamda gegen
yil gbrseydik fikrim degdisebilirdi. Hep 6grencinin aktif oldugu ybéntem oldugu igin
cevrim i¢i ortamda ders islerken gecgen yilki derslerimizde daha verim alirdik. Ama
yine de ikisini kiyaslayacak olursam yiiz yiize ortam daha iyi.”

Goériisme formunda yer alan goériisme sorularindan dérdiincisi olan “islenen
derslerde bir degdisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?” sorusu igin yliz ylze egitim

gOren ogrencilerin gorigsleri Tablo 106’da verilmigtir:
Tablo 106

“Islenen Derslerde Bir Dedisiklik Yapmak Isteseydin Neyi Degistirirdin?” Sorusu igin Yiiz

Yiize Egitim Géren Ogrencilerin Gériisleri

Degisiklik Frekans

Ogrenme Ortami

Ders Suresi

Gorevini Yerine Getirmeyenler icin Ceza ya da Takip Sistemi
Calisma Kagidi

Daha Fazla Deney ve G6zlem Olmasi

AN O S N

Toplam
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Tabloya gére “islenen derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?”
sorusu igin yuz yize egitim goren égrencilerin gorusleri incelendiginde 5 tema ve temalara
iliskin 7 ifade ortaya gikmistir. Ogrenciler “Ogrenme Ortami” (f= 2), “Ders Siresi” (f= 2),
“Gorevini Yerine Getirmeyenler igin Ceza ya da Takip Sistemi” (f= 1), “Calisma Kagid” (f=
1) ve “Daha Fazla Deney ve Gozlem Olmasi” (f= 1) konularinda gorus belirtmiglerdir.

Degisiklik ile ilgili 6rnek gorusler asagida verilmistir:

YY_02_E_06: “Ogrenme ortamimiza yani sinifimiza bir lavabo konabilir,
deney malzemelerimizi ayarlayabilecegimiz bir kbse ¢ok glizel olur. Bazen deney
kisimlarimizda aksamalar oldu. Malzemeleri getirdiginizde teneffiise ¢iktigimizda
malzemeleri karigtiran arkadaglarimiz oldu. Bu da dlizeneklerin bozulmasina sebep
oldu. Sinifimiza laboratuvar kégsesi yapmak ¢ok gtizel olurdu.”

YY_03_K_17: “Belki soru ¢bziim saati gibi bir ders yapabilirdik. Calisma
kagitlarindaki sorular ¢ok az ¢linkii. Daha ¢ok soru ¢b6zmek giizel olurdu.”

YY 01 _E 01: “Art arda olan derslerimizin ilkinin sonunda deney yarim
kalabiliyor bazi durumlarda bunu yagadik. Teneffiislere sarkti durum. Belki deney
yapilacagi zaman slreyi uzatabiliriz. Keske teneffiise ¢ikma durumumuz ortak
olmasa da sadece o sinifi ilgilendirse. Islenen konuya gére 20 dakika sonra
¢cikabilsek ya da 40 dakika isleyip ¢ikabilsek. Ortak olunca bu sekilde teneffiislere
sarkiyor ders ve ayarlanmasi zor oluyor. Onun diginda degistiriimesini istedigim bir
durum yok bence.”

Gorisme formunda yer alan goérisme sorularindan besincisi olan “5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin diger derslerde uygulanabilirligi ve verimliligi agisindan
degerlendirmelerin nelerdir?” sorusu igin yiz ylize egitim géren 6grencilerin goérusleri Tablo

107’de verilmigtir:
Tablo 107

“SE Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Diger Derslerde Uygulanabilirligi ve Verimliligi
Acisindan Degerlendirmelerin Nelerdir?” Sorusu lgin Yiiz Yiize Egitim Géren Ogrencilerin

Goértsleri

Uygulanabilir Dersler Frekans

Fen Dersleri

Sosyal Bilgiler

Ana Derslere Uygun Olmasi
Turkce

Almanca

PR R NN A

ispanyolca
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ingilizce 1

Toplam 12

Tabloya goére “5E vyapilandirmaci yaklagsim modelinin  diger derslerde
uygulanabilirligi ve verimliligi acisindan degerlendirmelerin nelerdir?” sorusu igin ylz ylze
egitim gdéren égrencilerin gorusleri incelendiginde 7 tema ve temalara iligkin 12 ifade ortaya
cikmistir. Ogrenciler “Fen Dersleri” (f= 4), “Sosyal Bilgiler” (f= 2), “Ana Derslere Uygun
Olmasr” (f= 2), “Turkge” (f= 1), “Almanca” (f= 1), “Ispanyolca” (f= 1) ve “ingilizce” (f= 1)
konularinda gorus belirtmislerdir. Uygulanabilir dersler ile ilgili 6grencilerin gorislerinden

ornekler asagida verilmistir:

YY_01 E 01: “Tim ana derslerimizde 5E uygulanabilir. Hatta yan
derslerimizin bazilarinda da uygqulanabilir mesela Ingilizce, Ispanyolca ve Almanca
derslerimizde. Hikayelestirme kisimlari da eglenceli olur giris bélimi yani. Kelime
ezberleme kisimlarimizda kendimiz bir metin yazarak kelimeleri orada kullaniriz yine
yuvarlak olup. Deney belki yapamayiz ama onun digindaki kisimlar gtizel olur.”

YY_02_E_06: “56E’nin en ¢ok verim alinacagi ders bence yine Fen olur. Diger
dersler daha égretmen odakli olursa daha kontrol edilebilir olur bence.”

YY_04_K_09: “Bu égretim yéntemi benim zihnimde deney gézlem yéntemi gibi
canlandigindan Fen hari¢ bagka derslerde nasil uygulanir bilemedim. Bence en uygun
ve tek uygun ders Fen dersleri diye diisiiniiyorum. Belki deney kisimlarini yapmazsak
diger ana derslere uygun olabilir.”

Uygulama Siurecine Ait Gozlem Notlari. Gorismelere ek olarak yliz yize 6grenme
ortaminda yer alan &grenciler sire¢ boyunca arastirmaci tarafindan gdézlemlenmigtir.
Gozlemler esnasinda dogru bir sekilde not alinabilmesi igin arastimaci tarafindan gelistirilen
g6zlem formu kullaniimistir. Bu gézlem formunda 13 adet madde yer almaktadir. Bu

maddeler asagida verilmigtir:
- Derse hazirlikli gelir. (Arag, gereg, ¢calisma)
- Verilen goérevleri zamaninda tamamlar.
- Planli ve dizenli ¢ahgir.
- Sinif kurallarina uyar.

- Derse aktif bir sekilde katilim saglar. (S6z alir, konusur, tartigir, sorulari ¢ézer, not

alir vb.)
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- Arkadaglari ile fikir aligverisi yapar, tartigir.

- Arkadasglarinin fikirlerini dikkatlice dinler.

- Karsit fikirleri dinlerken tarafsiz davranir.

- Derse karsi merakli, istekli ve yiksek motivasyona sahiptir.
- Fikirlerini savunurken ikna edicidir.

- Elestirel distnr.

- Basaril olacagi konusunda kendine guvenir.

- Ozgliveni yiiksektir.

Arastirmaci gozlemleri esnasinda yukarida yer alan maddeleri her bir 6grenci i¢in 5 puan
Uzerinden degerlendirmis, yiz ylze 63renme ortaminda yer alan dgrencilerin gézlem
formundan aldiklari ortalama puanlarinin 65 tzerinden 49,2 aldiklari tespit edilmistir. Ayni
zamanda 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin uygulanmasi esnasinda asamalara ait

detayli gozlem notlari su sekildedir:

Giris. Bu bolumde gergek hayattan drneklerle konuya baglamanin konuya merak
uyandirma noktasinda etkili oldugu gdérilmastir. Konuya giris yapilmis ve konunun
detaylarina gegmeden 6nce etkinlik diizenekleri kurulmustur. Ornegin ilk ders igin iki 6zdes
su dolu siselere termometreler yerlestiriimis, termometrelerde okunan deger ‘ilk sicaklik’
olarak tahtaya yazilmistir. Siselerden biri sinifin dogrudan Gines 1191 alan yerine, digeri
ise goblge olan yerine birakiimig, detaylarin birazdan tartigsilacagi sdylenerek bir bagka
etkinlige gegis yapiimistir. Bu durum 6égrencilerin kafasinda merak duygusu uyandirmistir.
Deney dizenegdi sinifin ortasinda herkesin gorebilecedi sekilde kurulmustur. Dersin bu
kismi ¢evrim i¢i ortama gore ¢cok daha hizli bir sekilde zorluk yasanmadan gergeklesmistir.
Sinifin ve surecin kontrol altinda tutulabilmesi gevrim i¢ci ortama goére daha kolay

gerceklestirilmistir.
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Kesfetme. Kesfetme bolimine direkt bir bagka etkinlikle baslanmis, yine deney
diizenegi hizli bir sekilde kurulmustur. Ornegin ilk ders igin 151§in koyu ve acik renkli
maddeler Uzerinde etkisinin gozlemlenecedi bir deney duzenegi herkesin gorebilecegdi
acidaki sinifin ortasindaki masanin tzerine kurulmustur. iki siseden biri hizli bir sekilde
siyaha, digeri ise beyaza boyanmig; her iki sisenin agzina balon gegirilmistir. Cevrim igi
ortama gore ¢ok daha hizli, kontrol altinda ve daha az stresli bir siire¢ yasanmistir. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta, deney malzemelerinin vakit kaybr yasanmamasi adina ders
zilinden o6nce sinifa tasinmis olmasidir. Ancak bu durumun avantajlarinin yaninda
dezavantajlari oldugu da siire¢ icerisinde gdzlemlenmistir. Ozellikle ilk dersler icin
tenefflste 6grenciler malzemeler ile oynamis, dizeni bozmustur. Birka¢ dersin ardindan
malzemelere dokunmamalari gerektiklerini anlamiglardir. Boylelikle sonraki slrecte yer
alan derslerde daha az sikinti ¢ekilmigtir. Sinifin Glnes 15131 alan bdlgesi olmadigindan,
koridora cikilmis ve boyanan siseler koridora koyulmustur. Siseler Gunes 1s1g1 altinda esit
sure (yaklasik 12 dakika) bekletilirken, bu esnada 6grenciler ile konu hakkinda deneylerin
yapilma amaglarina yoénelik sohbet edilmistir. Ardindan siseler sinifa getirilmis, balonlarda
meydana gelen degisimler gézlemlenerek dgrencilere bir kesif etkinligi yaptiriimistir. Etkinlik
esnasinda deneyle ilgili dgrencilere gesitli sorular sorulmustur. Ogrenciler bir yandan
gOzlemlerini yaparken, bir yandan sorulan sorulara ilk derslerde birden cevap vererek,
ardindan ileriki derslerde el kaldirma aliskanhdi elde ederek sz alip yanit vermislerdir. Ek
olarak su belirtiimedir ki deney dizeneginin kurulma asamalari gevrim i¢i ortama goére daha
kontrol edilebilir olmustur; ancak deney dizenegdinin kurulmasi esnasinda 6gdrencilerden
bazilarinin konu digi konusmalari ile zaman zaman derste konsantre bozukluklari da
yasamigtir. Kisacasi deney duzeneginin kurulma asamasi oldukg¢a kisa tutulmali, 6grenciler
farkli alanlara kaymamali ve kendi aralarinda konu disi konusmamalidir. Deneylerin
yapilmasi ile kesfetme bdlimi oldukga verimli gegmis; égrencilerin ilgi, merak, motivasyon

ve derse katilim noktasinda olumlu bir sure¢ gecirdikleri gézlemlenmistir.
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Aciklama. Bu kisimda konunun anlatiimasi ve konuya ydnelik 6zet gecilmesi
ogrencileri konuyu anlama surecinde olumlu yénde etkilemistir. Anlatimlar esnasinda
odrencilere akilli tahtadan animasyon (ters yuz ve c¢evrim i¢i ortamdakilerin aynisi)
izletilmistir. Ogrencilerin tartisma esnasinda animasyonlar lzerinden 6rnekler vermis
olmalari da animasyonlarin konu anlatiminda kullaniminin énemini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogrencilerin aklina daha iyi kazinmig bilgiler bu sekilde yer alabilir. Ogrenciler, kesif
zamaninda yaptiklari etkinliklerin ve bunlara yénelik sorularin cevaplarini aldiklari ve kendi
cevaplari ile karsilastirdiklari zaman uyusmayan durumlari, s6z hakki alarak arkadaslarina

ders esnasinda sormuslardir. Bu kisimdan sonra teneffiise gikilmistir.

Derinlesme. Tenefflsten sonra derinlesme basamagina gegilmistir. Bu basamak ile
aciklama basamagi birbiri icerisine gecgen iki basamak gibi uygulanmistir. Konunun detayli
bir sekilde islenmesi gerceklestirilirken dersin basinda giris béluminde yapilan etkinlikler
hakkinda bilgiler ve agiklamalar yapilmistir. Ornegin ilk derste biri dogrudan Giines alan,
digeri ise golgeye konulan siseler hakkinda sorular sorulmustur. Ogrenciler yine séz almak
istemigler, sorulara yénelik yanitlar vermislerdir. Gelen yanitlar degerlendirilmis ve sorularin

yanitlari konunun 6zet ¢alismasi yapilarak aciklanmistir.

Degerlendirme. Degerlendirme basamaklarinda, o glinki derste islenen konunun
anlasilip anlasilmadiginin net bir sekilde goérllebilmesi igin, arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan c¢alisma kagitlarindan yararlaniimistir. Bu calisma kagitlarindan derse
gelinmeden 6nce sinif mevcudu kadar ¢iktisi alinmig, dersin degerlendirme basamaginda
dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilere galisma kagitlarinda bulunan sorularin ¢ézimui igin 10
dakika sure verilmistir. Sure bittikten sonra 6grencilerin ellerine renkli kalem almalari
istenmistir. Tartisma ortami yaratilarak, sorular Uzerinde o6gdrencilerin beyin firtinasi
yapmalari saglanmis, mimkin oldugunca her el kaldiran égrenciye s6z hakki verilmeye
calisilmigtir. S6z alan 6grenciler sorularin yanitlarini sdylemislerdir. Bazi 6grenciler
arkadaslarinin yanitlarini dizeltmig, bazi ogrenciler ise bu yanitlara eklemelerde

bulunmuslardir. Bu sire¢ 6grencilerin konuya hakimiyeti, arkadaslari icinde kendini ifade
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etme becerileri, 6zgiven, motivasyon ve elestirel distinme becerileri agisindan oldukc¢a
verimli ge¢cmistir. Ardindan arastirmaci sorulari yanitlarken, égrenciler ¢alisma kagidina
verdikleri yanitlara renkli kalemlerle puanlama yapmislardir. Puanlamalarin yénergesi agik
bir dille belirtiimistir. Ardindan bu ¢calisma kagitlari kendilerine daha sonra geri verilmek

Uzere arastirmaci tarafindan toplanmistir.

Haftalik 4 ders saati olmak Uzere toplamda 6 haftalik uygulama yapilmistir. Her ders
35 dakika olup teneffisler 10’ar dakikadir. Uygulama kapsaminda toplamda 24 ders
islenmistir. Ogrencilerin motivasyonlarinin genel olarak yiiksek oldugu gézlemlenmistir.
Derse katilimlarinda 6zellikle tartisma kisimlarinda oldukca verim alinmistir. Ogrencilerin
kitaplari, defterleri ve gesitli materyalleri yanlarinda olup, ¢odu derse hazirlikh bir sekilde
gelmistir. Bazilari teneffliis donlsu dolaplarina gecip materyallerini almis, bazilari ise bu
hazirhdini daha énceden tamamlamistir. Sinifin blylk ¢ogunlugu 6gdretmen tarafindan

verilen ddevleri zamaninda tamamlamislardir.

Toplam sureg¢ genel olarak degerlendirildiginde yuz ylize 6grenme ortaminin ters
ylz 6grenme ortamina kiyasla daha diizensiz ve 5 E yapilandirmaci yaklasim modeline ait
basamaklarin 6grencilerde sistemsel oturmasi acgisindan daha zorlu bir sure¢ oldugu,
¢evrim igi 6grenme ortamina gore ise bu sirecin daha planli ve dizenli bir sekilde ilerledigi
g6zlemlenmigtir. Ogrencilerin sinif kurallarina uyma noktasinda ters yiiz ve gevrim igi
dgrenme ortamina gére daha ¢ok aksamalar yaganmistir. Ogrencilerin s6z hakki almadan
yapmis olduklari konusmalar, kendi aralarinda esya alip vermelerden dogan daginikliklar
ve Ogretmenler zili galmasina ragmen ders saatinde sinifta bulunmama gibi yasanan
aksaklik durumlar yuz yize 6grenme ortaminda sinif kurallarina uyum noktasinda daha
zorlu bir siireg yasanmasina sebep olmustur. Ogrenciler genel olarak derse aktif katilim
saglamiglardir. Ancak birbirleri ile fikir aligverisi noktasinda ¢evrim igi ve ters yiz 6grenme
ortamlarinda daha duzenli bir sireg gergeklemistir. Bunun temel sebebi yiuz yuze 6grenme
ortaminda s6z hakki almadan konusan 6grencilerin sureci zorlagtirmasidir. Ancak s6z hakki

alinip fikir aligverisi yapilma esnasinda diger gruplara gore dgrencilerin birbirlerini dinleme
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becerilerinin daha gelismis oldugu da goézlemlenmistir. Karsit fikirleri dinlerken tarafsiz
davranma oraninin da yine bu grupta daha fazla oldugu séylenebilir. Ogrenciler genel olarak
derse karsi merakl ve ylksek motivasyona sahip olarak katilim saglamislardir. Ancak ters
yluz egitimde bu oranin daha fazla oldugu, cevrim ici egitimde de daha az oldugu
go6rulmustar. Fikirlerini savunurken ikna edici davranan 6grenciler dikkat ¢cekmistir. Ayni
zamanda 6gretmen tarafindan dersler dogrudan anlatiimadan cesitli deney dlizenekleri
kurularak o6grencilerin konuya iliskin fikirlerinin alinmasi, konuya yoénelik arastirma
yapmalari ve sorgulamalarinin saglanmasi ile égrencilerin elestirel distinme egilimlerinin
gelisim sirecinin olumlu etkilendigi soylenebilir. Ogrencilerin ¢ogu, islenen konularda

basarili olacaklarina inanmislardir.

b. Ters Yiiz Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin 5E Yapilandirmaci
Yaklasim Modeline Dayali Ogretim Uygulamalan ve Bu Uygulamalarin
Gergeklestirildigi Ogrenme Ortamlar Hakkindaki Gériislerine iliskin Nitel Bulgular.
Gorisme formunda yer alan gorisme sorularindan ilki olan “5E yapilandirmaci yaklasim
modeline dayali iglenen derslerimizin ardindan fen bilimleri dersi hakkindaki disincelerin
nelerdir? Dusuncelerinde bu derslerden sonra herhangi bir degisiklik oldu mu?” sorusu igin

ters ylz egitim gdren 6grencilerin gérisleri Tablo 108’de verilmistir:
Tablo 108

“SE Yapilandirmaci Yaklasim Modeline Dayali Islenen Derslerimizin Ardindan Fen Bilimleri
Dersi Hakkindaki Diigtincelerin Nelerdir? Dusiincelerinde Bu Derslerden Sonra Herhangi

Bir Degisiklik Oldu Mu?” Sorusu lgin Ters Yiiz Egitim Géren Ogrencilerin Gértisleri

Degisim Dislince Alt Disunce Frekans
Disiinme Becerileri 36
igsel yeterlik alani 15

Motivasyon 7

Empati 5

Kendini ifade edebilme 3

Kigilerarasi yeterlik alani 13



Biligsel yeterlik alani

Duygu ve Dusunceler
ilgi
istek
Ozgiiven
Keyif
Eglenceli bulma
Merak
Bir sonraki gorev icin sabirsizlik

Biligsel Surre¢ Becerileri
Anlama
Yaratma
Degerlendirme
Uygulama
Coziimleme
Hatirlama

Derse Hazirlikh Gelme

Aile ile Deney ve iletisim

Konular Anlayabilme

Ders Calisma Istegi

Derse Aktif Katilma

Deney Yapma

Sorulari Cézebilme

Odev Yapma Egilimi

Derse Ek Zaman Ayirma

Derinlemesine Ogrenme

Etkilesim
Baskalarini anlama

Uzlasma

Elestirel duginme
Yaratici diisinme

Problem ¢6zme

206

1

Toplam

114

Tabloya goére “5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali islenen derslerimizin

ardindan fen bilimleri dersi hakkindaki diistincelerin nelerdir? Dislncelerinde bu derslerden
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sonra herhangi bir degisiklik oldu mu?” sorusu icin ters yliz egitim gdren 6grencilerin
goérigleri incelendiginde 13 tema, 16 duslnce, 9 alt distnce ve bunlara iliskin 114 ifade

ortaya ¢ikmigtir.

Ogrenciler en ¢ok “Disiinme Becerileri” (f= 36) temasinda, daha sonra “Duygu ve
Dusunceler” (f= 23), “Biligsel Sureg Becerileri” (f= 17), “Derse Hazirlikli Gelme” (f= 6), “Aile
ile Deney ve lletisim” (f= 6), “Konulari Anlayabilme” (f= 4), “Ders Calisma istegi” (f= 4),
“Derse Aktif Katiima” (f= 4), “Deney Yapma” (f= 4), “Sorulari Cézebiime” (f= 3), “Odev
Yapma Egilimi” (f= 3), “Derse Ek Zaman Ayirma Egilimi” (f= 3) ve “Derinlemesine Ogrenme”

(f= 1) temalarinda goris belirtmiglerdir.

Duisiinme becerileri igin 6grenciler “igsel yeterlik alani” (f= 15), “Kisilerarasi yeterlik
alani” (f= 13) ve “Bilissel yeterlik alani” (f= 8) duisiincelerini; duygu ve disinceler igin “iigi”
(f= 6), “Istek” (f= 6), “Ozgiiven” (f= 4), “Keyif’ (f= 3), “Eglenceli bulma” (f= 2),“Merak” (f= 1)
ve “Bir sonraki goérev icin sabirsizlik” (f= 1) distncelerini; bilissel stire¢ becerileri igin
“Anlama” (f= 5), “Yaratma” (f= 3), “Degerlendirme” (f= 3), “Uygulama” (f= 3), “Cézimleme”

(f= 2) ve “Hatirlama” (f= 1) dusuncelerini belirtmiglerdir.

Ayrica igsel yeterlik igin “Motivasyon” (f= 7), “Empati” (f= 5) ve “Kendini ifade
edebilme” (f= 3) alt dlasUncelerini; kigilerarasi yeterlik alani i¢in “Etkilesim” (f= 7),
“Baskalarini anlama” (f= 3) ve “Uzlasma” (f= 3) alt dusuncelerini; biligsel yeterlik alani igin
ise “Elestirel distinme” (f= 4), “Yaratici disinme” (f= 3) ve “Problem ¢ézme” (f= 1) alt

dusuncelerini belirtmislerdir. Bu distincelere iligskin 6rnek ifadeler asagida verilmigtir:

TY 06 _E 16: “Derse aktif katildim. Resmen okula gelirken kendimi daha
huzurlu hissettim. Bazi zamanlar oldukg¢a yoruldum ama okuldaki performansimla
da gurur duydum. Bu beni baya bir motive etti. Ozgiivenim iyiydi ¢ok iyi oldu.
Arkadaslarimla iletisimim c¢ok iyilesti. Hemen béyle organize ettim arkadaslarimi,
¢ok iyi hissettim. Hakikaten Fen derslerine karsi ilgim ¢cok daha fazla artti, biraz fazla
yoruldum ama glizeldi ve deddi.

Kesinlikle (ist dlizey digtinme becerileri diye adlandirdiginiz her baghgin
kendimde gelistigini hissettim. Deney-gbzlem ile tartisma ortamlarinda kendimi ¢ok
iyi ifade edebildim. Ayni zamanda derse hazirlikli gelmek 6zgiivenimi ¢ok iyi etkiled.
Arkadaglarimla iletisimim artti. Sevmedigim bir kiz vardi isim vermeyecegim. Su an
COK iyi anlagiyoruz, hatta bir uygulama Uzerinden bu kiz arkadasim dahil birkag
kigiden olusan grup kurduk ve videoda sorulan sorulari kendi aramizda orada da
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tartistik. Dersle ilgili bir durumun hayatimda bu kadar yer alabilecegini tahmin
etmezdim.”

TY_01_K 02: “Derse kesinlikle daha aktif katildim. Okula hazirlikli geldim,
dersimizin baslamasi igin ¢ok sabirsizlandim. Ogrendiklerimi anlatma hissi ¢ok
glizeldi. Motivasyonum ylikseldi. Basarimin da arttigini ddgtiniyorum. Sorulan
sorulara rahatlikla cevap verdim. Calisma kagitlarini hemen bitirdim. Cok keyifliydi.
Biitiin konularimizda béyle yapsak keske. Derse karsi ilgim zaten vardi ancak daha
da artti. Odev, verilen gérevieri yapma aligkanhigim gelisti. Sizin yénergelerinize
uyarak deneyler yaptim. Ailemle birlikte yaptiklarim da oldu. Giizel ve eglenceliydi.
Eskiden verilen gbrevierde bazen sikilirdim, simdi bir sonraki gbérev igin
sabirsizlaniyorum. Kaygim yoktu derse karsi zaten ancak O6zglivenim artti
diyebilirim.

Videoda sorulan ‘sizce’ sorulari sayesinde glinliik hayatta rastladigim
Ornekler lizerinden giderek sorularin cevabini bulmaya ¢alistim. Elegtirel diistindim
yani sebeplerini sorguladim. Ailem ile tartistim. Okula geldigimde arkadaslarimla u
masasi dlizeninde oturmak cok glizel ve keyifliydi. Onlarla ayni dilden konusmak
yani ayni dil dedigim evde sorulara yanit bularak gelmek de ¢ok gtizeldi. Bence
sinifimizda iletisim dogrudan artti. Birbirimizi daha iyi anladik ders esnasinda. Cok
glizel tartismalar yaptik. Bir de sayqgili davrandik birbirimizin séziinii kesmeden kibar
ctimlelerle séze girdik bu ¢ok hosuma gitti. Eskiden olsa parmak kaldirmadan pat
diye konusgulurdu ve bir kargaga ortami olusurdu. Simdiki plan ve programla birlikte
sinifimiza diizen geldi bence. Birbirimizi anlayabildik, empati kurabildik. Bu da
motivasyonumuza yansidi. Calisma kagitlarinda yer alan sorgulayalim béliimii de
yaratici diglinmemizi saglayan, farkli bakig agilariyla konuyu ele almamizi saglayan
boélimdd. Ayri bir gtizeldi.”

TY_04_K 10: “Benim fikrim degisti diyemem sadece sevgim artti diyebilirim.
Zaten ¢ok seviyorum Fen derslerini. Ama farkli bir ortam ve 5E ybntemi ile birlikte
derse ybnelik ilgimin daha da arttigini séyleyebilirim. Hatta icimden bu dersi neden
sevdigim belli dedim. Ders sevilmeyecek ders degil ki. Deneyler yapiyoruz.
Birbirimizle sanki filozof gibi konu hakkinda tartisiyoruz. Kendimi bilim insani gibi
hissediyorum.

Calisma kagitlarindaki sorgulama sorulari ile hem elegtirel diisiinme hem de
yaratici  digstinme  becerimin  gelistigini  ddgtntyorum.  Arkadaglarimizia
olusturdugumuz tartisma ortamlari sayesinde daha c¢ok iletisim kurduk. Sinif ici
etkilesimimiz artti. Birbirimizi daha iyi anladik. Daha iyi anlastik. Motivemiz hepimizin
ylkseldi. Birka¢ arkadas pek uyum saglayamadi sadece ama onlar zaten diger
ybntemlerde de baya zayif kaliyorlardi. Bu derslerimiz beni hirslandirdi. Basari
odakli biriyim, tam bana gére. Evde hazirlanip, deneyler yapip, gézlemleyip, okulda
yeteneklerimi sunma durumu gibi bir sey oldu. Bence tiim bahsettiginiz becerilerim
gelisti.”

TY_02_K_05: “5E'yi ayri, ters yizi ayri bir sevdim. Konuyu derinlemesine
ogrendigimi fark ettim. Arastirdim, sorguladim, arkadaslarimla hatta ailemle konu
tizerinde tartistim. Fen bilimleri dersinin dersten 6te oldugu sonucuna vardim.
Acikcasi hayatimizin iginde bir alan. Hayatin ta kendisi de denebilir. Ters yiiz
ortamina da 5E yéntemine de hep devam edelim.

Bence bu diisiinme becerilerimiz gelisti. Ezbere konusmadik hi¢, mantigina
oturttuk da konustuk ve tartistik. Evde ailemizle 6dev veya sinav hari¢ okul konusu
konusmak ilging bir deneyimdi. Onlarin da videolardaki sorulara bakig acgisini bilmek
beni mutlu etti. Babam miihendis ve kendisi bu konulari islememize sasirdl.
Universitede de isleyeceksiniz ne giizel konular gériiyormugsun dedi. Cok mutlu
oldum. Ben de babam gibi miihendis olmak istiyorum. Umarim olurum. Aile
etkinliklerimiz yemekten sonra kahve egliginde tartisma ortami olusturmak oldu. Bir
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de deney yapmak. O kadar glizeldi ki birakin siniftaki iletigsimimizi ailemizle iletisimiz
de artti bence. Ben sorulari bildikge ailemle konu lizerinde tartigirken annemin
yliziindeki o tebessiim ve gqurur ifadesi gece riiyalarima bile girdi. Bence bu
uygulama dersten ¢ok daha 6tesini verdi bize. Motivasyonum artti, basarim artti,
odev yapma aliskanligim daha dlizenli oldu. Yani her okudugunuz baslik igin olumiu
bir gelismem oldugunu séyleyebilirim.”

Gorisme formunda yer alan gérisme sorularindan ikincisi olan “5E yapilandirmaci
yaklagsim modelinin en ¢ok hangi basamagini bedendin? Neden?” sorusu icin ters yuz

egitim goren 6grencilerin gorisleri Tablo 109°da verilmistir:
Tablo 109

“5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin En Cok Hangi Basamagini Begendin? Neden?”

Sorusu lgin Ters Yiiz Egitim Géren Ogrencilerin Gériisleri

Basamak Frekans

Explore (Kegfetme)
Enter (Girig)
Explain (Agiklama)

Evaluate (Degerlendirme)

N W W o N

Elaborate (Derinlesme)

Toplam 21

Tabloya goére “5E yapilandirmaci yaklasim modelinin en ¢ok hangi basamagini
begendin? Neden?” sorusu igin ters yuz egitim goren dgrencilerin gorusleri incelendiginde
begenilen bes basamak ve bu basamaklara iliskin 21 ifade ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler
“Explore (Kesfetme)” (f= 7), “Enter (Girig)” (f= 6), “Explain (A¢iklama)” (f= 3), “Evaluate
(Degerlendirme)” (f= 3) ve “Elaborate (Derinlesme)” (f= 2) basamaklarinda goérus

belirtmislerdir. Begenilen basamaklar ile ilgili 6rnek goérisler asagdida verilmigtir:

TY_02_K _05: “Sizce sorulari bélimiini ¢ok sevdim. Giris bélimi yani.
Ailemle oturdum sohbet ettim. Konuyu tartistim. Kendimi ailemin éniinde bir bilim
insani gibi hissettim. Hatta onlarin karsisina ¢ikmadan 6nce internetten yaptigim
aragtirmalarla hazirlik yaptim. Oyle onlarin kargisina giktim. Deney kisimlari da ¢ok
glizeldi. llk baslarda zorlandim ama sonra uyum sagladim. Ailemden de yardim
aldim. Diger béliimler de ¢ok glizeldi ama beni en ¢ok etkileyen ailemle yasadigim
konu lizerinde elestirel tartismalarimiz oldu.”

TY_03_K _08: “Bence tiim basamaklar glizeldi. Videonun baginda sizce
sorulariyla disinddrdiiniiz giinliik hayattan érnekler verdiniz, hikdyeler anlattiniz.
Sonra kesif zamani vardi ve kendi kendimize konuya iligkin yeni seyler kegfettik
deneylerle. Aciklama boéliiminde rahatladigimi hissettim, dogru anlamigim iyi
dedim. Deney ve gézlem yaptik. Edlendik. Ogrendiklerimizi pekistirdik. En son
calisma kégitlan dagittiginiz degerlendirme basamagi da ¢ok verimliydi. Anlayip
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anlamadigimizi kontrol ettik. Ne eksik ne fazla bu béliimlerin her biri ayrica glizel ve
ayrica gerekliydi.”

TY_05 K 13: “Kesif ve degerlendirme. Neden kesif, ¢linkii daha énce
gbrmedigim &6grenmedigim bir konuyu kendim O&grenebildim. Deney yaptim ve
gbézlemledim. Degerlendirme basamadginin nedeni ise 06grendigimi kendime
ispatladim.”

TY_O07_E_01: “En c¢ok okula hazirlikli geldigim anlari sevdim. Videoyu
izledim, konuya ve derse hazirlandim. Deney yaptim. Giris, kesfetme ve aciklama
kisimlarini baya sevdim.”

Cevaplar incelendiginde ters ylz egitim alan 6grenciler en ¢ok deney yapmayi ve
konu Uzerinde tartismayi sevdiklerini belirtmislerdir. Bu nedenle en ¢ok kesfetme ve giris

bolimlerini begendikleri ifade edilebilir.

Gorisme formunda yer alan gérisme sorularindan Uglncisu olan “Derslerde
uygulanan 5E vyapilandirmaci yaklasim modelinin ters yuz ©ogrenme ortaminda
gerceklestiriimesi hakkindaki dusuncelerin nelerdir?” sorusu igin ters ylz egitim goren

ogrencilerin gorusleri Tablo 110’da verilmigtir:
Tablo 110

‘Derslerde Uygulanan 5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Ters Yiiz Ogrenme
Ortaminda Gergeklestiriimesi Hakkindaki Diisiincelerin Nelerdir?” Sorusu igin Ters Yiiz

Egitim Géren Ogrencilerin Gériigleri

Avantajlarn ve
Dusunceler o Frekans
Dezavantajlari Alt Duslnceler

w
N

Avantajlar

N
(o2}

Sagladigi Kolayliklar
Daha iyi anlamak/6grenmek
Kendi kendine 6grenebilme
Motive hissetmek
Derslere hazirlikl gelmek
Aile ile ortak vakit gegirme
Arkadaslarla daha iyi iletisim
Sorumluluklar yerine getirmek
Faydalari
Zamandan tasarruf olmasi

Teknolojinin kullaniimasi

N P N W N N WO B~ M 01O

Tdm Konularda Uygulanabilirlik
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Gorsel ve Isitsel Zenginlik 1

Dezavantajlar 16
Zayif Yonleri 9

Kontrol edilebilirliginin zayif olmasi 5

Ekrana uzun slre bakmak 2

Cok vakit almasi 1

Kendini yarista hissetme 1

Yasanilan Zorluklar 7

Gerekli ders malzemelerinin saglanamamasi 3

Kendi kendine calisma yetenedi az olan 2

?éﬁ(ﬂﬁ:iliﬁf"ade etme zorlugu 1

Sinav zamani video izleyememe 1

Toplam 48

Tabloya gore “Derslerde uygulanan 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin ters yiz
6grenme ortaminda gergeklestiriimesi hakkindaki disincelerin nelerdir?” sorusu icin ters
yuz egitim goren o6grencilerin gorusleri incelendiginde 2 tema, 6 duslnce, 17 alt disince
ve bunlara iliskin 48 ifade ortaya gikmistir. Ogrenciler en ¢ok “Avantajlar” (f= 32), daha

sonra “Dezavantajlar” (f= 16) konusunda goérus belirtmiglerdir.

Avantajlari i¢cin 6grenciler “Sagladigi Kolayliklar’ (f= 26), “Faydalar” (f= 3), “Tim
Konularda Uygulanabilirlik” (f=2) ve “Gérsel ve Isitsel Zenginlik” (f= 1) konularinda;
dezavantajlar icin ise “Zayif Yonleri” (f= 9) ve “Yasanilan Zorluklar” (f= 7)” konularinda

g6ris belirtmiglerdir.

Sagladigi kolayliklar incelendiginde égrenciler “Daha iyi anlamak/6grenmek” (f= 6),
“Kendi kendine 6grenebilme” (f= 5), “Motive hissetmek” (f= 4), “Derslere hazirlikli gelmek”
(f= 4), “Aile ile ortak vakit gecirme” (f= 3), “Arkadaslarla daha iyi iletisim” (f= 2) ve
“Sorumluluklar yerine getirmek” (f= 2); faydalari incelendiginde ise “Zamandan tasarruf

olmasy” (f= 2) ve “Teknolojinin kullanilmasi” (f= 1) disincelerini belirtmiglerdir.

Zayif yonleri incelendiginde 6grenciler “Kontrol edilebilirliginin zayif olmasi” (f= 5),
“Ekrana uzun sure bakmak” (f= 2), “Cok vakit almas|” (f= 1) ve “Kendini yarigta hissetme”

(f= 1); yasanilan zorluklar incelendiginde ise “Gerekli ders malzemelerinin saglanamamasi”
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(f= 3), “Kendi kendine c¢alisma yetenegi az olan 6grenciler’ (f= 2), “Kendini ifade etme
zorlugu” (f= 1) ve “Sinav zamani video izleyememe” (f= 1) dusuncelerini belirtmiglerdir. Bu

dusuncelere iligkin 6rnek ifadeler asagida verilmigtir:

TY_05 K _13: “Konuyla ilgili yeni seyleri kendi kendime dlsiinerek
6grenmek, sorulara yanit aramak ve bu yanitlari ginlik hayattan &6rneklerle
eslestirerek bulmak ¢ok bliyiik avantaj. Degerlendirme kismindaki sorulari rahatlikla
cevapladiysam eger konuyu gercekten &grenmisim demektir. Sorulari okulda
¢Oziiyor olmamiz ayri bir avantaj. Evde anlamadigimi hemen soramam ama okulda
¢6zerken hemen size sorabilirim. Evde konu okulda soru olayi inanilmaz glizel oldu.
Dezavantaji bence deneyler noktasinda herkesin verimli ge¢meyebilir. Herkes
ybnergelere gére o deneyi yapamayabilir. Yardim gerekebilir. Usenebilir ve
yapmayabilir. Belki teknik olarak sikinti da yasanabilir internet gibi ama onun diginda
bence ¢ok avantajli bir ybntem.”

TY_03_K _08: “Sikilmadan videoyu izliyoruz. Sikilir gibi oldugumuzda hemen
videonun hizini arttirtyoruz. Deneyleri kendimiz yapiyoruz. Becerilerimiz geligiyor.
Ailemizden yardim aliyoruz iletisimimiz kuvvetleniyor. Agikgcasi teknolojiyi egitimde
kullaniyor da olmak c¢ok iyi ancak herkes bizim gibi sansli olmayabilir. Bizim
yasimizdaki ¢odu c¢ocugun maalesef hala bilgisayari veya tableti yok. internete
erisimleri yok. Onlara uygun olmayan bir 6grenme ortami. Ne zaman ki herkese
tablet ya da bilgisayar dagitilir ve sizin gibi 6gretmenleri olur takip eden, planlama
yapan, hepimizin bagarisi i¢in ugragan, iste o zaman bu 6grenme ortami en iyi ortam
olur. Derse hazirlanarak gitmemiz, arkadaslarimizla ve ailemizle fikir aligverigi
yapmamiz, hayata sorgulayarak bakmamiz ¢ok bliylik avantaj. Ve bence diger
konularda da uygulanabilir. Hatta diger derslerde de uygulanabilir bir yéntem.”

TY 01_K 02: “Derslere hazirlikli gelmek, motive hissetmek, daha iyi
anlamak, kendi kendimize 6grenebilmek, sorumluluklarimizi yerine getirebilmek,
kendimizi daha iyi ifade edebilmek, zamanimizi iyi kontrol etmek, arkadaglarimizia
daha iyi iletisimde olmak, ailemizle ortak vakit gecirmek, derse ders olarak degil
hayatimizin gergegi olarak bakmak... Avantajlarini daha da sayabilirim. Aklima
simdilik gelenler bunlar. Dezavantajlari da var tabi. Herkes uyum saglayacak diye
bir sey yok. Ozellikle kendi kendine ¢alisma yetenedi az olan arkadaslarin sahsen
video izleyerek ve verdiginiz deneyleri kendi kendilerine yaparak okula geldigini hi¢
sanmiyorum. Kontrol edilebilirligi zayif bir yéntem. Aile ile iletisime gegilerek kontrol
edilebilir ama o da nereye kadar. Bir de bizlerin bilgisayari ve interneti var, baska
ogrencilerin bbéyle imkani olmayabili. Bu da bir bagka dezavantaj. Bazen
tartistigimiz zamanlarda kendimi yarista gibi de hissettim. Cevap vermek
istedigimde baskasi séz aldigindan (zildiim mesela. Hani bu kadar hazirlik
yapmisken kendimi ifade etmek igcin séz hakki alamadigimda bosuna mi ¢aligtim
ben diyorum bazen. O yizden de arkadaglarimin séylediklerine bazen
odaklanamayabiliyor, hemen sézleri bitsin ve sira bana gelsin diye ¢ok
sabirsizlandigim noktalar oldu. Belki bu duruma baska bir ¢are bulunursa
dezavantajli bir durumdan c¢ikilmis da olur. Diger derslere de uygun, Fen derslerinin
diger konularina da uygun bence.”

TY_06_E_16: “Teknolojiyi kullanmak, konunun cegsitli gbrseller kullanilarak
video ile bize gdsterilmesi, sorulan sorularin bizi disiindiirmeye ydnlendirmesi,
ailemizle gecgirdigimiz soru-cevap zamanlarimiz, okula giderken 6zgliveni yliksek
biri olarak gitmemi sagladi. Okulda kendime gtivendim, dersler biran énce gelsin
istedim. Clinkii ders esnasinda ¢ok glizel notlar aldim ve herkesin bunlari duymasi
beni dinlemesini istedim. Ogrencinin konuyu égrenmesi igin oldukca faydali ama
unutulmamalidir ki ben 6grenme istegi olan bir égrenciyim. Bence o yiizden bu
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yéntemin avantajlarini ¢ok iyi degerlendirdim. Ancak bizim sinifta siz de ¢ok iyi
biliyorsunuz ki 6grenmek istemeyen, 6gretmenleri ¢ok zorlayan, 6devleri ¢ok zor
yapan bazense hi¢ yapmayan bazi arkadaslarimiz var. Mesela ben onlarin eve gidip
de sizin gbénderdiginiz videolari acip dikkatli bir gekilde dinleyecegini hig
sanmiyorum. Dinlemis gibi yapip ekrani agik birakabilir ya da videoyu hi¢ agmaya
bile c¢alismayabilir. Ayrica deney yapacaklarini da hi¢c sanmiyorum. Bu gibi
arkadaslarimiz igin dezavantajli bir durum sb6z konusu. Clinki okula higbir sey
6grenmeden gelecek, bizim tartistigimiz konulara katilmayacak ve sizin dagittiginiz
calisma kéagitlarindaki sorulari ¢é6zemeyecekler. Hatta bu durumlari yasadik bu
stiregte birkag arkadasimizia. Bu kisiler igin yararli bir 6grenme ortami degil bence.”

Goériisme formunda yer alan gérisme sorularindan dérdiinciisi olan “islenen
derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?” sorusu igin ters ylz egitim

go6ren ogrencilerin gorusleri Tablo 111°de verilmistir:
Tablo 111

“Islenen Derslerde Bir Dedisiklik Yapmak Isteseydin Neyi Dedistirirdin?” Sorusu lgin Ters

Yiiz Egitim Géren Ogrencilerin Gortisleri

Degisiklik Frekans

Gérevini Yerine Getirmeyenler icin Ceza ya da Takip Sistemi
Notlara Yansimasi Gerekliligi

5E Ders Akigi

Diger Derslerde de Yapiimasi

Evde de Yapilabilir Olan Deney ve Gdzlemler

Bu Ydéntemin Se¢meli Ders Olmasi Gerekliligi

Bu Yéntemin Sinav Doneminde Olmamasi Gerekliligi
Ogretmenin Yeterligi

e = i S SRt

Ogrenme Ortami

=
(o]

Toplam

Tabloya gore “islenen derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?”
sorusu igin ters yuz egitim géren dgrencilerin gorusleri incelendiginde 9 tema ve temalara
iliskin 18 ifade ortaya ¢cikmistir. Ogrenciler “Gérevini Yerine Getirmeyenler igin Ceza ya da
Takip Sistemi” (f= 3), “Notlara Yansimasi Gerekliligi” (f= 2), “5E Ders Akis1” (f= 2), “Diger
Derslerde de Yapilmas!” (f= 1), “Evde de Yapilabilir Olan Deney ve Gozlemler” (f= 1), “Bu
Yontemin Sec¢meli Ders Olmasi Gerekliligi” (f= 1), “Bu Yontemin Sinav Ddneminde
Olmamasi Gerekliligi” (f= 1), “Ogretmenin Yeterligi” (= 1) ve “Ogrenme Ortami” (f= 1)

konularinda goris belirtmiglerdir. Degisiklik ile ilgili 6rnek gorugleri asagida verilmigstir:
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TY_06_E _16: “Benim 6nerim bu ybntemin se¢meli ders gibi bir durumla
secilebilir olmasini saglamak. Ciinkl eve gidip video izlemeyenler olacak, izlemis
gibi yapanlar olacak. Onun yerine bu égrenciler okulda 5E ydntemini gbrsiin. Yani
segmeli yéntem diye bir uygulama olabilir. isteyenler béyle, istemeyenler videosuz
okuldaki haliyle bu 5E yénteminden yararlanir ve dersler daha verimli olur.”

TY 07_E _01: “Bu yéntemin her seyi ¢cok glizel ama zamanlama olarak sinav
dbénemimizde olmamali. Yani az 6nce dedigim gibi kafamizin rahat oldugu, gtizelce
aragtirma yapacagimiz, ailemizle beyin firtinasi yapacadimiz bolca vakit alan
durumlar igin sinav haftasinda olmamasi gereken bir uygulama bence.”

TY 05 K 13: “Herhangi bir seyi degistirmek istemezdim, hepsi giizeldi.
Sadece lazerli deneyleri evde yapamadigim zaman Uzilmiistiim onu tekrar okulda
yapacagimizi anlamamisim yani sizin agiklamanizi duymamisim. Belki o gibi
durumlarn ortadan kaldirmak adina deneyler evde yapilabilen tarzda olsa hepsi.
Herkesin lazeri olmayabiliyor haliyle.”

TY_03_K _08: “Egitimde firsat egitligi diye tartistigimiz bir konu vardi. Bu
yasadigimiz direkt o konuyla ilgili hocam. Herkesin bilgisayari olmayabilir, interneti
olmayabilir. Tim llkede uygulanmasi gereken cok gtizel bir yéntem bu bence.
Sadece 6zel okul degil, tiim okullarda uygulanmali. Bunun olabilmesi i¢in de herkese
bilgisayar, tablet gibi teknik destek saglanmall. internet verilmeli. Herkesin sizin gibi
arastiran, yeni yéntemler pesinde kogsan, planlama yapan, basarimiz igin her tdirlii
yenilige agik olan bir 6gretmeni olmali. Mesela bu yéntemi uygulamak igin iyi bir
deneyim gerekir. O yiizden bence dgretmenlere de bu ybntemin egitimi yapilabilir.”

Goérisme formunda yer alan goérisme sorularindan besincisi olan “5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin diger derslerde uygulanabilirligi ve verimlili§i agisindan
degerlendirmelerin nelerdir?” sorusu igin ters ylz egitim goéren 6grencilerin gorisleri Tablo

112’de verilmigtir:
Tablo 112

“SE Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Diger Derslerde Uygulanabilirligi ve Verimliligi
Acisindan Dederlendirmelerin Nelerdir?” Sorusu igin Ters Yiiz Egitim Géren Ogrencilerin

Gordsleri

Uygulanabilir Dersler Frekans

Fen Dersleri

Tirkge

Sosyal Bilgiler

Matematik

Ana Derslere Uygun Olmasi

ingilizce

R P NN W w o

Segmeli Olan Biitlin Dersler

Toplam 22
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Tabloya gére “5E vyapilandirmaci yaklasim modelinin  diger derslerde
uygulanabilirligi ve verimliligi agisindan degderlendirmelerin nelerdir?” sorusu igin ters yiz
egitim goren ogrencilerin gorusleri incelendiginde 7 tema ve temalara iliskin 22 ifade ortaya
cikmistir. Ogrenciler “Fen Dersleri” (f= 6), “Turkge” (f= 3), “Sosyal Bilgiler’ (f= 3),
“Matematik” (f= 2), “Ana Derslere Uygun Olmas!” (f= 2), “ingilizce” (f= 1) ve “Segmeli Olan
Batin Dersler” (f= 1) konularinda goéris belirtmislerdir.  Uygulanabilir dersler ile ilgili

ogrencilerin goruglerinden ornekler agagida verilmistir:

TY_01_K_02: “Ana derslere uygun. Fen, Matematik, Sosyal ve Tiirkce. Belki
bazi konular igin Ingilizce de olabilir ancak (izerinde tartisacagimiz, giinliik hayattan
ornekler ile kesif yapacagimiz bir konu olmali bunun igin.

TY_02_K _05: “Fen dersine uygun sadece. Deney yapmak, gbzlemlemek,
arastirmak, evde hazirlanip okula gelmek, bunlarin hepsi fen derslerine uyuyor.
Diger derslerde zorlanabiliriz.”

TY 04 K _10: “Fen derslerinin yaninda Tiirkgce ve Sosyal Bilgiler
derslerimizde uygulanabilir. Fen derslerinin blitiin konularinda uygulanabilir. Tlirk¢e
derslerimizde de bence paragrafta anlam gibi soru ¢béziimlerimiz icin hikdyelestirme
yapilarak evde hazirlik yapabiliriz. Ya da miinazara igin bize konu verilir, evde ¢aligir
okula hazirlikli geliriz. Sosyal bilgiler icin de tarihimizi 6grenirken direkt hikayeler,
glnliik hayatta gezdigimiz gérdiigimdz tarihi yerleri daha glizel anlatarak ilgimiz
cekilebilir. Okula gelirken ge¢migste yasanan olaylari anlayip hafizamizda tutup,
okulda bu olaylar lizerinden yorum yapabiliriz.”

TY_05_K_13: “Bence en uygun ders Fen bilimleri. Ama iyi bir planlama ile
diger derslerde de uygulanabilir.”

TY _07_E _01: “Fen derslerinin tiim konularina uygun. Tirkge derslerinin daha
¢ok paragraf konularina metin konularina uygun. Sosyal derslerine de gayet uygun
sadece deney-gbzlem kisimlari olmaz. Matematik dersleri icin de mesela oran oranti
icin glinliik hayattan érnekler kurularak yapilirsa uygun. Diger brans dersleri icin bence
uygun degil. Evde neyi kesfedebiliriz 6rnegin Ingilizce igin? Yani bence bu uygulama en
iyi Fen derslerinde olur ama konusuna gére de diger ana derslerde olabilir.”

Uygulama Siirecine Ait Gozlem Notlari. Gérigmelere ek olarak ters yliz 6grenme
ortaminda yer alan &grenciler sire¢ boyunca arastirmaci tarafindan gdzlemlenmistir.
Gozlemler esnasinda dogru bir sekilde not alinabilmesi igin aragtimaci tarafindan gelistirilen
g6zlem formu kullaniimistir. Arastirmaci gézlemleri esnasinda goézlem formunda yer alan
maddeleri her bir 6grenci icin 5 puan Uzerinden degerlendirmis, ters yuz 6grenme ortaminda
yer alan 6grencilerin gézlem formundan aldiklari ortalama puanlarinin 65 tzerinden 50,5
aldiklari tespit edilmistir. Ayni zamanda 5E yapilandirmaci yaklagsim modelinin uygulanmasi

eshasinda asamalara ait detayli gbzlem notlari su sekildedir:
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Bu uygulamadan 6nce kendini sinif iginde huzursuz hisseden, derslere aktif
katilamayan, kendini ifade etmede =zorlanan bazi 6grencilerin uygulama esnasinda
durumun tersine dondugu farkedilmistir. Konu anlatimi kisminin evde 6grenci tarafindan
gerceklestiriimesi zaman yonetimi olarak 6gretmene ¢ok buylk avantaj kazandirmistir.
Diger 6grenme ortamlarina goére, etkinlikler ¢ok daha rahat yapilabilmis, daha genis
kapsamli tartisiimis ve fikir alisverisi gerceklestiriimistir. Kendine glivenmeyen 6grencilerin
derse hazirlikli gelmesi onlarin sinif icindeki kendini ifade etme becerisine olumlu yénde
yansimistir. Ogrenciler o gin derste ne isleyeceklerini bilerek okula gelmigler,
hazirbulunusluklari bu kapsamda olumlu yénde gelismistir. Olduk¢a verim alinan ters ylz
6grenme yonteminin yalnizca konuya baslarken kullanimi ile sinirli olmadidi, konu
sonlarinda tekrar amacli da bu yontemin uygulanabilir oldugu sureg¢ icerisinde
gbzlemlenmistir. Ancak 6grencilerin takibi noktasinda arastirmaci oldukg¢a zorlanmistir. Bu
yuzden 6gretmen-6grenci-veli seklinde gl bir bag kurularak basari ve derse katilimda artis
saglanacagindan (Cumaoglu ve Ozdemir Simsek, 2020) velilerle siirekli iletisime gegilmis,
dersten bir dnceki aksamlarda telefon ile gérigme yapilarak videoyu izlemeyen 6grencilerin
izlemesi igin hatirlatmalarda bulunulmustur. Ogrencilerin basinda beklenilmedigi igin,
videodan ne Kkadar etkilenebilecekleri kendileri ile géz temasi kurulmadigindan
bilinmemektedir. Bu da dezavantajli bir durumu beraberinde getirmektedir. Ancak
ogrencilerin okulda gecirdikleri zaman diliminde, dersteki katilim oranlarina bakilarak
ogrencilerde evde videolarla gergeklestirdikleri 8grenmelerin verimli ya da verimsiz bir slire¢
oldugu gozlemler yapilarak belirlenebilmistir. Akademik basari seviyesi olarak alt gruplarda
videonun normal hizda oynatildigi, Ust gruplarda ise 2x seklinde hizlandirildigi
goriilmektedir. Ogretmen agisindan igerigin iyi yapilandiriimasi oldukga énemli bir faktordr.
Uygulama sirecinde ¢ogu 6grencinin derse kargi merakinin, ilgisinin ve motivasyonunun
ciddi derecede arttigi gézlemlenmistir. Hatta daha dnce ek kaynak kitaplardan konu ile ilgili
sorular getirmeyen o6grencilerin, 6gretmene sorular getirdigi, teneffiste c¢dzimlerini
o6grenmek istedikleri ilgi cekici olmustur. Bu durum égrencilerin fen bilimleri dersinde basari

odaklarinin olumlu ydnde etkilenmesi olarak aciklanabilir. Nitekim kendine daha 6nce
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glvenmekte zorlanan bazi 6grencilerin, kendine glvenlerinin artmasiyla birlikte basarih
olabilme inanglari da arttigindan kaynak kitaplardan ek sorular ¢ézmeye baglamalari buna
duruma baglanabilir. Velilerden bazilari arastirmaci ile iletisime ge¢gmek isteyip, cocugunun
surecteki davranis kazanimlarindan dolayi tesekkdirlerini iletmistir. Veliler tarafindan bu
yontem begenilmis olup, ¢cocuklarina 8. sinif 6éncesinde dizenli, disiplinli ve dogru ¢alisma
aliskanhgi kazandirmada etkili bir ydntem oldugu vurgulanmistir. Cogu 6grenci daha 6nce
Odevleri son dakika yaparken, bu yéntemle birlikte konu tekrarlari yapmanin kendileri igin
c¢ok daha verimli oldugunu fark etmislerdir. Arkadaslik iligkilerinin olumlu yénde etkilendigi
de bu siirecte gdzlemlenmistir. Ogrencilerin sinif icerisindeki performanslarinin artmasiyla
birlikte 6zguvenlerinin de arttigi sdylenebilir. Ayni zamanda ifade becerilerinin de olumlu
yonde etkilendigi goralmustir. Ancak ne kadar verimli bir yontem oldugu gorulse de duzen,
disiplin ve akademik basari ydninden zayif olan bazi 6grencilerde bu verim tam anlamiyla
alinamamistir. Bu 6grencilerin videolari tam anlamiyla verimli bir sekilde izlemedikleri
tahmin edilmektedir. Ters yliz 6grenme ortami ile ilk defa karsilasan 6grencilerin slreg
basinda sirece yodnelik 6n yargilarinin oldugu, ancak suregten verim aldikga bu 6n
yargilarinin  kirldigi da gézlemlenmigtir. Ozellikle bu &grenciler, videolardan kendi
kendilerine ¢alisarak konuyu 6grendiklerinin farkina varmalariyla olduk¢a sasirmis ve hatta
batin konular igin bu uygulamayi gergeklestirmek istediklerini sdylemislerdir. Uygulama
esnasinda 6grenciler evden okula hazirlik yaparak geldikleri icin kendi aralarinda dersin
konusu ile ilgili konusup tartisacaklari ve paylasim yapacaklari bir firsat bulduklarindan
birbirleri ile etkilesimlerinin ylksek oldugu goérilmuastir. Kendi aralarinda video igindeki
sorulari tartisip cevaplamiglardir. Codu video esnasinda notlar alarak okula gelmigtir.
Derste bu notlarini acarak yuvarlak sekilde oturma duzeninde sz hakki isteyerek evde
almig olduklari notlarini  okumuslardir. Ogrenciler bu oturma dizenini oldukga
begenmiglerdir. Birbirlerinin gdzlerine bakip daha iyi iletisim kurduklarini belirtmiglerdir.
Ancak bu oturma duzeninde ders disi hareketleri olan bazi 6grencilerin birbirlerine uzak
noktalarda oturmalari saglanarak, ders akisini bozacak durumlarin riskleri en aza

indirilmeye caligiimistir. OJrenciler deney yapma esnasinda da sonuglarini tahmin etmede
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basaril olmuslardir. Konuyu 6grenerek geldiklerinden deneyin yapilma amacindan
surecine ve sonucuna kadar oldukc¢a verimli bir etkilesim saati gecirilmistir. Soru ¢ézme
esnasinda da kendilerini daha iyi hissettikleri g6zlemlenmistir. Ancak videoyu tam anlamiyla
verimli izlemeyenlerin soru ¢6zim esnasinda kaygili davrandiklari goértlmustir. Sorulari
cevaplamakta cekinmiglerdir. Bazilari videoyu tam verimli izleyemedigini belirtmistir. Bazi
ogrenciler videodaki konuyu anlayamayarak okula gelmislerdir. Ancak yapilan deneyler ve
soru ¢OézUmleri esnasinda anlayamadiklari yerin tekrari gergeklestirilmistir. Hatta konuyu
anlayan ve anlatmak icin gondlli olan kisiler goérevlendirilmis ve bu égrenciler yuvarlak
oturma duzeninin ortasina gecip arkadaslarina konu o6zeti yapmislardir. Bazi 6grenciler
zaman yonetimi olarak video ve ev etkinligini gerceklestirmede zorlandidini, video slresinin
daha kisa olmasi gerektigini belirtmiglerdir. 2x hizda sikintt yasamadiklarini da
eklemislerdir. Video icerisindeki etkinlikleri 6zenli bir sekilde yapan édrencilerin yapmayan
ogrencilere gore okuldaki derslerde daha aktif katihm gosterdigi acik bir sekilde
gozlemlenmigtir. Aile bireyleriyle konu Uzerinde tartisma ortami yaratan o6grencilerin
motivasyonlarinda daha fazla artis oldugu; merakl ve istekli olan ddrencilerin evdeki ders

sureglerinde aile bireylerinin gozetimi ve desteginin oldugu gozlemlenmistir.

Giris. Ogrenciler giris bélimiindeki gergek hayattan érneklerle konuya baglamanin
konuya merak uyandirma noktasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, kendi
fikirlerini 6ne strme firsati sunan, konuya olan merak duygusunun arttiriimasina yénelik
¢alisma béliminde verilen sorular aile bireyleriyle ve arkadaslari arasinda tartistiklarini
soylemiglerdir. Okula getirdikleri ders notlarinda bu bélumdeki sorularin cevaplari da yer

almaktadir.

Kegfetme. Ogrenciler bu bolimde yer alan deney diizenegini olustururken énce
zorlandiklarini, sonrasinda da deney dizenedi kurma aligkanhgi ile birlikte bu bdliman
daha keyifli hale geldigini belirtmiglerdir. Videoyu arada bir durduklari yerlerde aksamalar
yasadiklarini, 1-2 dakikalik kismi tekrar geriye sardiklarini soylemiglerdir. Deney

dizenekleri evdeki malzemelerle kolaylikla yapildigindan konuyu deney yaparak kendi
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evlerinde dgrenmekten dolayl motivasyonlarinin arttigi gézlemlenmistir. Ogrencilerin gogu
bir sonraki videonun hemen gonderilmesini ve deney kisimlarini merakla beklediklerini
vurgulamiglardir. Etkinlikte yer alan sorularin yanitlarini defterlerine yazmiglardir. Bu
basamakta verilen malzemeleri kaybeden ve deneyi tam anlamiyla gerceklestiremeyen

6grenciler de olmustur.

Acitklama. Bu kisimda konunun anlatilmasi ve 6zet gecilmesi de 6grencileri konuyu
anlama surecinde olumlu yénde etkilemis, okula hazirlikli bir sekilde gelmelerini saglamistir.
Video igerisinde yer alan animasyonlar akillarinda kalmistir. Tartisma esnasinda
animasyonlar Gzerinden 6rnekler vermislerdir. Kesif zamaninda yaptiklari etkinliklerin ve
bunlara ydnelik sorularin cevaplarini aldiklari ve kendi cevaplari ile karsilagtirdiklari zaman

uyusmayan durumlari not etmigler ve bunlari arkadaslarina ders esnasinda sormuslardir.

Derinlesme ve Degerlendirme. Bu basamaklar okulda gerceklestiriimistir. Videoyu
evlerinde izleyerek okula gelen 6grenciler, ders baslangicinda video esnasinda aldiklari
notlari iceren fen bilimleri defterlerini masalarina c¢ikararak materyal hazirliklarini
yapmisglardir. Ardindan yazdiklari notlari okuyup, birbirleriyle yanitlarini tartismiglardir.
Hemen ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢alisma kagitlari 6grencilere
dagitiimistir. Ogrencilere galisma kagitlarinda bulunan sorularin ¢éziimi igin 10 dakika siire
verilmigtir. Bu sure zarfinda 6grencilerin soru ¢dzumlerinde istekli ve hevesli oldugunu
gbzlemlenmistir. Daha sonra sinif igerisinde tartisma ortami yaratilarak, sorular Gzerinde
dgrencilerin beyin firtinasi yapmalari saglanmigtir. Ozet galismasi niteliginde cevaplari
aciklanarak ilerlenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin degerlendirilmesi
yapilmistir. Ardindan c¢alisma kagitlari geri verilmek Uzere toplanmis ve dersi

sonlandiriimistir.

c. Gevrim igi Ogrenme Ortaminda Yer Alan Ogrencilerin 5E Yapilandirmaci
Yaklasim Modeline Dayali Ogretim Uygulamalari ve Bu Uygulamalarin
Gergeklestirildigi Ogrenme Ortamlan Hakkindaki Gériislerine iliskin Nitel Bulgular.

Gorisme formunda yer alan gérisme sorularindan ilki olan “5E yapilandirmaci yaklasim
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modeline dayali islenen derslerimizin ardindan fen bilimleri dersi hakkindaki disincelerin
nelerdir? DuslUncelerinde bu derslerden sonra herhangi bir degisiklik oldu mu?” sorusu igin

cevrim ici egitim goren 6grencilerin gorugleri Tablo 113’te verilmigtir:
Tablo 113

“SE Yapilandirmaci Yaklasim Modeline Dayali Islenen Derslerimizin Ardindan Fen Bilimleri
Dersi Hakkindaki Diigtincelerin Nelerdir? Diisiincelerinde Bu Derslerden Sonra Herhangi

Bir Degisiklik Oldu Mu?” Sorusu igin Cevrim Igi Egitim Géren Ogrencilerin Gériisleri

Degisim Dusunce Alt Dislince Frekans
Dislinme Becerileri 25
Kisilerarasi yeterlik alani 10

Etkilesim 5

Baskalarini anlama 3

Uzlasma 2

Biligsel yeterlik alani 8

Elestirel disiinme 5

Yaratici diiginme 3

icsel yeterlik alani 7

Motivasyon 6

Empati 1

Duygu ve Dustinceler 19
Eglenceli bulma 5

Zorlanma 3

Keyif 2

ilgi 2

Ozgiiven 2

Merak 2

El becerisinin gelismesi 1

Verim alamama 1

Kaygl 1

Bilissel Suire¢ Becerileri 11
Anlama 4

Cozimleme 3
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Degerlendirme 2

Uygulama 1

Hatirlama 1
Derse Aktif Katiima 5
Deney Yapma 4
Sorulari Cézebilme 3
Kamera ile llgili Sorunlar 3
Kendini Yarista Hissetme 2
Konulari Anlayabilme 2
Ders Calisma Istegi 2
Odev Yapma Egilimi 1
Toplam 77

Tabloya goére “5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali islenen derslerimizin
ardindan fen bilimleri dersi hakkindaki diistincelerin nelerdir? Disuncelerinde bu derslerden
sonra herhangi bir degisiklik oldu mu?” sorusu ig¢in ¢evrim ici egitim gdéren 6grencilerin
gorigleri incelendiginde 11 tema, 17 dldslnce, 7 alt dislnce ve bunlara iliskin 77 ifade

ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler en ¢ok “Disiinme Becerileri” (f= 25) temasinda, daha sonra “Duygu ve
Dusunceler” (f= 19), “Bilissel Sureg Becerileri” (f= 11), “Derse Aktif Katilma” (f= 5), “Deney
Yapma” (f= 4), “Sorulari Cézebilme” (f= 3), “Kamera ile ilgili Sorunlar” (f= 3), “Kendini Yarista
Hissetme” (f = 2) “Konulari Anlayabilme” (f= 2), “Ders Calisma istedi” (f= 2) ve “Odev Yapma

Egilimi” (f= 1) temalarinda gorus belirtmislerdir.

Digunme becerileri igin dgrenciler “Kisilerarasi yeterlik alan1” (f= 10), “Biligsel
yeterlik alani” (f= 8) ve “igsel yeterlik alani” (f = 7) diistincelerini; duygu ve diisiinceler igin
“Eglenceli bulma” (f = 5), “Zorlanma” (f = 3), “Keyif” (f = 2), “ligi” (f = 2), “Ozgiiven” (f = 2),
“Merak” (f = 2), “El becerisinin gelismesi” (f = 1), “Verim alamama” (f = 1) ve “Kayg!” (f= 1)
disUncelerini; biligsel sure¢ becerileri icin “Anlama” (f= 4), “CoézUmleme” (f= 3),

“Degerlendirme” (f= 2), “Uygulama” (f= 1) ve “Hatirlama” (f= 1) dusincelerini belirtmislerdir.
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Ayrica kisilerarasi yeterlik alani icin “Etkilesim” (f= 5), “Bagkalarini anlama” (f= 3) ve
“Uzlasma” (f= 2) alt disUncelerini, biligsel yeterlik alani i¢in “Elestirel dusinme” (f= 5) ve
“Yaratici diginme” (f= 3) alt duguncelerini, i¢gsel yeterlilik icin ise “Motivasyon” (f= 6) ve
“Empati” (f= 1) alt dislncelerini belirtmislerdir. Bu disincelere iligkin 6rnek ifadeler asagida

verilmistir:

Cl_02_K_20: “Agikgasi diisiincelerim ¢ok dedisti. Ciinkii ¢evrim igi egitimi
cidden sevmezdim, belki de okuldan ayri kaldigimiz giinlerin é6zlemidir psikolojiktir
ancak inanin hi¢ verim almazdim. Keske gecgen yilki dersler de bu yaptigimiz ders
gibi olsaymig. Asla uykum gelmezmis. Evet, yiiz yiize egitimi hi¢bir seye degismem
ama cevrim i¢i egitime de bu kadar kétii bakmazdim. Ben ¢ok eglendim derslerde,
ozellikle deney yaparken ve sizin konu anlatmadan énce bize sorular sorarken
arkadaslarimla beyin firtinasi yaparken. Cok giizeldi. Sadece internette bazen
kopukluk oldu onu sevmedim, bir de (i¢ saat art arda yordu ancak gegen sene gibi
bir igerik olsaydi ilk saatten yorulurdum. Deneylerin bazilarinin detaylarini gérmek
zor oldu. Malzemelerle bizim kendimizin yaptigi deneyler daha verimliydi bence.
Okulda olsak siz yapin biz bakalim ancak ekran basindan bakmakta zorlandik daha
dogrusu kameranin agisi tam yerlesemedi. Yerlesse de glizel gériinmedi bazilari.
Ama yine de dersin sonuna kadar aktiftim. Arkadaslarim da Oyleydi. Yiiz ylize
ortamda aktif olmayan kigilerin bile aktif oldugunu gérdiim. Bu da ders planinin iyi
oldugunu gdésterir. Sadece bazi arkadaglarimin sizin sorulariniza hemen yanit
vermesi beni lizdi. Ciinkii ben de o el kaldirma butonuna bastim, ancak pat diye
mikrofonu agip séylemeleri hos degildi. Odevierime istekliydim, derse istekliydim.
Beni en ¢ok glinltik hayattan verdiginiz 6rnekler béliimii ve deneyler béliimii etkiled!.
Oralarda kendimi bilim insani gibi hissettim. Bir de annemin bu deneyleri yaparken
beni izlemesi de ¢ok glizeldi. Ders igerigimizin ¢ok kapsamli oldugunu séyledi. Siz
boéyle konular mi gériiyorsunuz? diye sagirdi hatta. Cok hosuma gitti ¢linkii onlarin
gérdigl tek sey aldigimiz notlardl. Mesela 90 aldigim zaman neden 100 degil
sorusu hi¢ hosuma gitmezken, simdi bu kadar kapsamli konulari igledigimi bilmesi
de en azindan o aldigim puanlarin yine de kétii olmadigini ona gésterir bence. Arada
bir cevrim i¢i egitim yapalim hocam ¢linki ailem de izlemis oluyor. Onlarin yaninda
kendimi bilim insani gibi de hissettim. Bu dediklerimi aileme séylemeyin olur mu? Bir
de eder bir daha béyle ders yapacaksak, bana ayrica bliytik bir gérev verin ki evde
onu yapayim herkes de benim iyi oldugumu gérstin.

Yénelttiginiz sorular sayesinde elegtirel disiinme egilimi gdsterdigimi
diusidindyorum. Mesela gin batimlarinda gbkyliziiniin renginin neden kizila
doéndliglinti daha énce digtinmemistim. Daha dogrusu lizerinde kafa yormamigtim.
Konumuzla alakalidir kesin diyerek hemen kafamda 1sigin renklerini ve diinyamiza
gelme acilarini degerlendirdim. Kendimi bilim insani gibi hissettim. Sordugunuz
sorular ile konuya farkli bir agidan yaklastim. Yaraticihgimin bile gelistigini
hissediyorum. Ornedin deneyler yaparken siseyi koyu renge boyayacagimiza
sisenin digina siyah renkli kagit yapistirma fikri vermistim hatirlarsaniz. Siz de bu
fikrimi gok begenmigtiniz. Bunun gibi durumlari yasadik¢a kendime glivenim de gok
artti. Ayrica deney yaparken de yaraticihigimi kullandim. CD deneyinde renklere
bélerken pratik bir sekilde en énce yapan ben oldum hatirlarsaniz. Kigilerarasi
yeterlik alan derken evet baskalari ile iyi anlastim, onlar ile fikir aligverisi yaptik ve
uzlagsma sagladik. Bu tartisma ortami da gayet giizeldi. Ama yliz ylize ortamda daha
iyi uzlagabilirdim diye distntyorum. Arkadaslarimin géziiniin igine bakarak kendimi
daha iyi ifade ederim ve onlari daha iyi etkilerim diye diisiintiyorum. Motivasyonum
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her gegen derste daha da artti, bu ortamda 6grenebildigimi hissetmek hosuma gitti.
Bir de farkli acilardan diisiinmemizi saglamaniz da gercekten kendimi iyi hissettirdi.”

Ci 05 E 12: “Bu derslerde kamerami kapatma istedi gelmedi bile. Aktif
katildim. Soru ¢bzebilmek de hosuma gitti. Deneyler yapilirken c¢ok eglendim.
Ozellikle kendim yaptigimda c¢ok edlendim. Mesela viraj aynasi igin mutfaktan
malzeme alma asamasi bile ¢ok heyecan vericiydi. Kendimi bilim insani gibi
hissettim. Bir de en ¢ok birbirimizle konu hakkinda fikir aligverisi yaparken ¢ok iyi
hissettim. Hatta ilk derslerde éniimde kagit veya defter yoktu, ne de olsa ¢cok uykum
gelir ya da sikilinm diye ddgtiinmdistiim. Ama baktim gercekten ¢ok iyi gidiyor ders,
hemen bir sonraki derslerde materyal hazirligimi yaptim. ilk ben cevap vermek
istedim sordugunuz sorulara. Arkadaglarimla yarisiyor gibi hissettim. Bir de
Google’dan sizin sorduklarinizi arattim bir ara bu da glizeldi. Kegske yiiz yiize
egitimde de yanimizda tabletimiz olsa da hemen arastirabilsek konulari. Bence bu
uygulamayi arada sirada yapalim sadece bu konuyla sinirli kalmasin.

Bence her derste bunu yapmaliyiz. Soru sorarak konuya ilgimizi ¢ektiniz
mesela. Diger derslerde bazen yapiyor 6gretmenler ancak ¢ogunlukla pat diye konu
anlatimina gegiyorlar. Bizim konu lzerinde diigsiinmemize bile firsat vermiyorlar. Ben
bu sordugunuz sorular esnasinda dlsinip kafamda cevaplar bulmaya caligtim.
Elestirel diistinebilmek glizel bir seymis. Daha 6nce nadir yapmisimdir. Agikgasi yiiz
ylize egitimde daha verimli bir tartisma ortami olabilir, bu elestirel dlisiinme
durumlarimizi yasarken ‘U’ dlizeni yaptigimiz siralarimizda otururken de birbirimizin
gobziine bakarak tartismak daha eglenceli ve kalici olur. Simdi biraz havada kaliyor
gibi oldu. Evet, verimliydi ama bence bu olayi yliz yiize ortamda yapmaliyiz. Ama su
kesin, ileride ¢evrim i¢i ortamda editim gbérme zorunlulugunda da yine giizel akilda
kalan ve farkli agilardan diisiinmemizi saglayan dersler islenebilirmis onu anladik.
Deneyler bile harikaydi. Bazilarinda anlamakta zorlandim ¢linkii kamera agisini
ayarlayamadik bir tirlii zor ayarladik. Ama bazilarini sip diye anladim. Viraj aynasi
icin aliiminyum folyo bulamamistim. Hediye paketinin i¢ yiizini kullanmak aklima
geldi mesela bu da yaraticiligim veya pratik zekédmin géstergesi oldu.”

Ci_01_E_01: “Cevrim igi ortamda iglenen derslerin de eglenceli ve dikkat
¢ekici olabilecedi kanisina vardim. Motivasyon olarak gegen yilki gérdigim ¢cevrim
ici derslere oranla bu uygulamada daha iyi hissettim. Ayni zamanda deneylerin
sadece yliz ylize ortamda gerceklesme gibi bir durumun olmayacagini, ¢cevrim igi
ortamda da bunun miimkiin olabilecegini gérdiim. Yine de yiiz yiize ortamin daha
iyi oldugunu digiiniiyorum, sonucta daha etkilesimli oluyorum hem arkadaglarimla
hem 6gretmenimle. Burada daha kisitli gibi hissediyorum. Ancak olur da ¢evrim ici
ortamda d&grenim durumu mecburiyeti olacaginda artik bu ortamda da iyi
ogrenebilecegimi, sikilmayacadimi, merakli olacagimi biliyorum. Demek ki boyle
planh dersler yapildi§i siirece biz égrenciler icin daha nitelikli ¢evrim ici dersler
olusturulabiliyormus. Derse daha aktif katildim. Sadece ben degil diger
arkadaglarimin da aktif katildigini gérmek hosuma gitti. Deneyler kisminda
zorlanmadim degil. Kamera agisinin ayarlanmasi uzun zaman aldi. Mesela teleskop
deneyinde gbzlem yapmak ¢ok zordu. Ancak yan yana olursak o teleskobu elimde
tuttugumda daha iyi gérebilirdim. Ekrandan veya kameraya yansiyan durumlardan
bazi deneylerde verim alamadik. Ama mesela balon sisme deneyini ¢ok rahat
gbzlemleyebildik. Rahat gériinen bir deneydi. Bir de kendi yaptigimiz deneyler daha
keyif verdi. Siz bize éncesinde malzeme verdiniz ve biz onlari sizin yénergelerinize
gbre yaptik. Mesela CD deneyi ¢ok gliizeldi. Biraz &devierden bahsedelim.
Odevlerim noktasinda zaten hep 6zen gésterirdim, o yiizden pek bir degisiklik
yasamadim. Ama ders ¢alisma istegimin geligtigini hissettim. Bir sonraki dersi merak
ettim. Ben acgikgasi ¢evrim i¢i 6grenme ortamina yénelik 6n yargimin Kirildigini
disdndyorum. Cevrim ici 6grenmeyi ilk duydugumda ¢ok mutsuz olmustum ¢linkUi
gercekten verimli bir ortam degildi, ancak icerik bu sekilde yapilip ders
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planlamasinda bizi kendine ¢eken bir anlatim oldugu slirece ben ¢evrim i¢i egitim
ortamindan gayet memnun kaldim.

Konuyu anlatmadan énce sordugunuz sorular elestirel diistinmeme sebep
oldu. Her yéniiyle diistindiim cevabi aradim. Bence égretmen konuyu anlatmadan
once bizlere konuya 6zel seyler sormali, digliinmemizi saglamali. Hemen konu
anlatimina gecilince konuyu her yonliyle disiinemiyoruz bence. Cok hazira
aligiyoruz bu da bizi ezber mantiga gétiiriiyor. Bir de el becerim gelisti bence. Clnkui
okuldayken yapamadigimi hemen size getirir diuzelttirirdim. Simdi ekran baginda
kendi kendime o CD ve viraj aynasini yaparken énce zorlandim ama sonra detaylara
dikkat etmeye basladim. Kigilerarasi yeterlik alan olarak kendimi hep iyi
hissetmisimdir zaten. Bu derslere de iyi hissettim. Baskalarini anlayabildim.
Etkilesim kurabildim. Empati kurabildim. Motivasyonum c¢evrim i¢i ortam olmasina
ragmen hi¢ diismedi hatta ilk derslerden sonra artti. Clinkd ilgimi ¢ekti. Konuyu iyi
anladim. Calisma kagidinda yer alan sorgulama sorulari da giizeldi. Hem kendimi
degerlendirdim hem de yaratici diisiinme becerimi geligtirdim.”

Gorisme formunda yer alan goriisme sorularindan ikincisi olan “5E yapilandirmaci
yaklasim modelinin en ¢ok hangi basamagini bedendin? Neden?” sorusu igin ¢evrim igi

egitim goren 6grencilerin gorugleri Tablo 114°’te verilmigtir:
Tablo 114

“5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin En Cok Hangi Basamagini Begendin? Neden?”

Sorusu Igin Cevrim lgi Egitim Géren Ogrencilerin Gériigleri

Basamak Frekans

Explore (Kesfetme)

Enter (Girig)

Evaluate (Degerlendirme)
Elaborate (Derinlesme)

= N N B~ O

Explain (Agiklama)

Toplam 14

Tabloya goére “5E yapilandirmaci yaklasim modelinin en ¢ok hangi basamagini
begendin? Neden?” sorusu igin gevrim ici egitim géren 6grencilerin goérusleri incelendiginde
begenilen bes basamak ve bu basamaklara iliskin 14 ifade ortaya ¢cikmistir. Ogrenciler
“‘Explore (Kegfetme)” (f= 5), “Enter (Girig)” (f= 4), “Evaluate (Degerlendirme)” (f= 2),
“Elaborate (Derinlesme)’ (f= 2) ve “Explain (Aciklama)” (f= 1) basamaklarinda goérus

belirtmislerdir. Begenilen basamaklar ile ilgili drnek gorusler asagida verilmigtir:

Cl_05_E_12: “Ben en ¢ok deney ve tartistigimiz kisimlari sevdim. Basamak
olarak hangileriydi tam hatirlamiyorum ancak deney yaptigimiz anlar ve sizin
sorulariniza yénelik tartisma yaptigimiz anlar unutulmaz bence ¢ok giizeldi.”
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Cl_02_K_20: “En ¢ok giris ve kesfetme béliimleri giizeldi. Hepsi giizeldi ama
en ¢ok onlardan etkilendim. Giinliik yasamdan 6rnekler ¢cok hostu ve deneyler tabi
ki.”

Cl_01_E _01: “Ben 6zellikle deney yaptigimiz, gbzlem yaptigimiz yerleri
sevdim. Aslinda her basamak glizeldi. Mesela giristeki glinliik hayattan &rnekler
kismi ilgi gekiciydi. Bir de sorular sormaniz guizeldi, bizi distndirdi. Deneyler
dedigim gibi ¢ok glizeldi kesfetme basamagi sanirim. Ama deneyler arasinda da
kendi kendimize yaptiklarimiz daha verimliydi. Sizin yaptiklarinizdan teleskop
deneyi harig digerleri de ¢ok glizeldi ancak teleskop deneyinde gbzlem yapmak ¢ok
zordu. Ama yine de ¢ok glizeldi. Bir de degerlendirme basamadginda dersin sonunda
calisma kagitlarini ¢6zmemiz de verimliydi bence. O ders ne égrendiysek hemen
Sinavini yapmis gibi oldu.

Cl 04 K 03: “Bence her basamak ayri giizeldi. Mesela ilk an bizi
sorularinizla disiindliirdiiniiz glinliik hayattan 6rnekler verdiniz, hikdyeler anlattiniz.
Sonra detaylara ge¢gmeden oOnce kesfettik birtakim geyleri deneyler yaparak.
Aciklama bolimu glizeldi mesela ben soru ¢bzdigimde testim biter bitmez cevap
anahtarina bakarim hemen kontrol ederim dogru mu degil mi ¢bzddigim soru diye.
Aciklama bélimi de bende o hissi uyandirdi. Kesfettik evet ama bilimsel olarak
teorik olarak nasil bunu da bilmek giizel ve rahatlaticiydi. Sonra yine deneyler
yaparak konuyu derinlemesine O6grendik o kisim da glizeldi ama ¢ok uzun
tutulmamasi lazim yoksa sikiliriz. Degerlendirme basamagi ¢ok verimliydi. Mesela
konuyu ders islerken anladim saniyorsunuz ancak soru lzerinde durup dlsiiniirken
soru igaretleri kaldiysa kafamda o an anliyorum, konunun bu kismini tam
anlamamigim diye. O ylizden degerlendirme béliimi de bence ayri bir glizeldi ve
verimliydi.”

Cevaplar incelendiginde gevrim ici egitim alan 6grenciler en ¢ok deney yapmay!i ve
konu Uzerinde tartisma yaptiklari bolumleri sevdiklerini belitmiglerdir. Bu nedenle en ¢ok

kesfetme ve giris bélimlerini begendikleri ifade edilebilir.

Gorisme formunda yer alan gérisme sorularindan Uglncist olan “Derslerde
uygulanan 5E yapilandirmaci yaklagsim modelinin ¢evrim i¢ci 6drenme ortaminda
gerceklestiriimesi hakkindaki distincelerin nelerdir?” sorusu ic¢in ¢evrim igi egitim goéren

ogrencilerin goriugleri Tablo 115'te verilmigtir:
Tablo 115

‘Derslerde Uygulanan 5E Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Cevrim igi Ogrenme
Ortaminda Gergeklestirimesi Hakkindaki Diigiincelerin Nelerdir?” Sorusu igin Cevrim Igi

Egitim Géren Ogrencilerin Gériigleri

Avantajlar ve
Dusunceler Alt Daslinceler Frekans
Dezavantajlari

Avantajlan 20
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Sagladigi Kolayliklar
Derste ve ders aralarinda atistirma
Yolda gegen sureyi uyuyarak degerlendirme
Ev ortaminin rahathigi
Kantinde para harcamamak
Derse daha aktif katilim
Derse hazirlik strecinin pratik olmasi
Derse daha iyi odaklanma
Faydalari

Teknolojinin kullaniimasi

w A~ NP PP DN DN WW

Zamandan tasarruf olmasi

[EnY
(e]

Dezavantajlari

IR
[N

Zayif Yonleri
Daha az iletisim
Ekrana uzun sure bakmak
Kontrol edilebilirliginin zayif olmasi
Cok vakit almasi
Kopya
Yasanilan Zorluklar
Gerekli ders malzemelerinin saglanamamasi
Kendini ifade etme zorlugu

Deneylerin karmagsik olmasi

P N N A O P P N WO W

Ogretmenin sinifa hakim olamamasi

w
©

Toplam

Tabloya goére “Derslerde uygulanan 5E yapilandirmaci yaklagsim modelinin gevrim
ici 6grenme ortaminda gercgeklestiriimesi hakkindaki distincelerin nelerdir?” sorusu igin
cevrim ici egitim goren ogrencilerin goérugleri incelendiginde 2 tema, 4 dusunce, 18 alt
dislnce ve bunlara iliskin 39 ifade ortaya ¢cikmistir. Katilimcilar en gok “Avantajlan” (f= 20),

daha sonra “Dezavantajlar” (f= 19) konusunda goérus belirtmiglerdir.

Avantajlari icin 6grenciler “Sagladigi Kolayliklar” (f= 13) ve “Faydalar” (f= 7)
konularinda; dezavantajlari icin ise “Zayif Yonleri” (f= 10) ve “Yaganilan Zorluklar’ (f= 9)

konularinda gorus belirtmiglerdir.

Sagladigi kolayliklar incelendiginde 6grenciler “Derste ve ders aralarinda atistirma”
(f= 3), “Yolda gecen slreyi uyuyarak degerlendirme” (f= 3), “Ev ortaminin rahathg1” (f= 2),

“Kantinde para harcamamak” (f= 2), “Derse daha aktif katilim” (f= 1), “Derse hazirlik
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surecinin pratik olmasi” (f= 1) ve “Derse daha iyi odaklanma” (f= 1); faydalari incelendiginde
ise “Teknolojinin kullaniimasi” (f= 4) ve “Zamandan tasarruf olmasi” (f= 3) dusuncelerini

belirtmislerdir.

Zayif yonleri incelendiginde 6grenciler “Daha az iletisim” (f= 3), “Ekrana uzun sire
bakmak” (f= 3) ve “Kontrol edilebilirliginin zayif olmasi” (f= 2), “Cok vakit almasI” (f= 1) ve
“Kopya” (f= 1); yasanilan zorluklar incelendiginde ise “Gerekli ders malzemelerinin
saglanamamasi” (f= 4), “Kendini ifade etme zorlugu” (f= 2), “Deneylerin karmasik olmas|”
(f= 2) ve “Ogretmenin sinifa hakim olamamasi” (f= 1) dislincelerini belirtmislerdir. Bu

dusuncelere iliskin 6rnek ifadeler asagida verilmistir:

Ci_01_E _01: “Cevrim i¢i ortamin avantajlarini séyleyecek olursam mesela
derslere hazirlik siirecimiz daha pratik. Kocaman ¢anta tasimama gerek yok. Hemen
kitapligimdan kitabimi veya defterimi alip derse hazirligimi yapmigs oluyorum. Yolda
gecen slreyi uyuyarak geciriyorum, yarim saat bile fazla uyku ¢ok blylk avantaj
bence. Aciktigimda hemen elimin altinda kuruyemislerim oluyor o da ¢ok glizel gergi
siz ders esnasinda yemeye izin vermesiniz de arada bir ¢aktirmadan yiyordum
ogretmenim. Teknolojinin derste kullaniimasi da ¢ok avantaj bence ¢lnki artik
teknoloji cagindayiz hepimiz bu donanimlara sahip olmaliyiz. Bir de okulda pek sesi
¢lkmayan arkadaslarimin sesini duyar oldum. Kamerasi kapaliydi ama mikrofondan
sizin sordugunuz sorulara yanit vermesi ilgimi gekmigti. Clink(i normalde okulda pek
aktif olmuyordu. Ben hep aktifim ama siniftaki aktif 6grenci sayisinda degisiklik
oldugunu séyleyebilirim 6gretmenim. En glizel avantajlardan biri de okul formasi
giymedim ve dstim kirlenmedi. Bir de ev ortaminda olmak kendimi huzurlu
hissettirdi. Dezavantajlarina gegecek olursam bir kere slirekli ekrana bakiyoruz.
Basim agrimadi ama belki agriyabilirdi. Gbézlerimiz siirekli ekrana bakmaktan
bozulabilir. Bir de herkes benim gibi istekli veya hevesli olmadigindan derse girip
arka tarafta oyun oynayabilir, film izleyebilir. Bence yaptilar da bazilari. Yani kontrol
edilmesi zor bir ortam bence. Ders siiremiz uzundu. Daha kisa olmasi lazim. Normal
stire olmasi lazim. 60 dakika cidden uzun, ne kadar edlenceli de olsa. Ayni zamanda
tartisma ortamlari 6nceki yillardan farkli bir sekilde aktifti ancak bence yiiz yiize
editimde daha aktif olurduk diye digiiniiyorum. Internet sikintisi, ses sikintisi,
goriintli donmasi bunlar da bence birer dezavantaj. Bir de ben ilk ders tabletimden
baglandim ancak ¢ok agir isledi uygulama. Sonraki ders bilgisayarima geg¢tim ve
diizeldi. Benim gibi bilgisayari olmayanlar ne yapacak? Deney diizeneklerini ilk
basta gérmek zor oldu sonraki derslerde pratiklestik o kisim da verimliydi aslinda.
Ama daha yakindan gérmek denemek bence daha iyi olurdu. Degerlendirme
basamadginda sorulari ¢bzdiik ancak bazilarinin kamerasi kapaliydi ve belki de
internetten veya arkadaglardan kopya cektiler. Bu kismi okulda yliz ylize yapsak
kopya durumu olmazdi bence. Bu da bir dezavantaj.”

Cl_03_K_07: “Avantajlari da var dezavantajlari da. Bence yol probleminin
ortadan kalkmasi bliyiik bir avantaj. Zamandan kazang. Teknolojiyi kullanmak giizel.
Evde teneffiis aralarinda yemek yemek gilizel mesela. Okulda para harciyoruz
kantinden bir sey alirken. Okuldaki ortamdan daha sakin bir ortam vardi ¢evrim igi
derslerimizde. Bu da bir avantaj bence. Dezavantajlarina gegcecek olursam mesela
internetimiz donuyor, yavasliyor, ses ve gérinti netliginde sikinti yasayabiliyoruz.
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Bir de sizin veya arkadaslarimin géziine bakarak konugsmak daha dogal ve daha
verimli bence, bu ekran biraz yapay kaliyor. Daha kaliteli iletisim kurmak agisindan
yliz yiize daha avantajli tabi ki. Deney kisimlari eglenceliydi ancak pek géremedim
detaylari. Bu da g¢alisma kagidima yansidi tabi ki. Orada sordugunuz sorularda
zorlandigim da oldu. Konuyu anlamadigimdan degil, deneyi tam ekrandan
gbremedigimden sikinti oldu. Ama bunu okulda yapsak net gériirdiim. Bence
ekranda yapilan deneyler basit deneyler olmali. Karmasik olunca biraz anlasiimasi
zor olabiliyor.”

Cl_04_K_03: “Derse kolay odaklandim. Giiriiltii yoktu. Hareketlilik yoktu.
Sadece ders vardi. Bu ¢ok bliylik avantaj. Hizli ilerleyebildik konularda bu yiizden.
Diger tiirlii oturun, kitabinizi alin, defterinizi ¢ikarin, derse vaktinde gelin gibi uyarilar
ile okuldaki yiiz ylize olan derslerde kaybedilen vakitler bu derste yasanmadi. Bazi
zamanlarda kayiplar yasandi tabi mesela internet sikintisi ¢ektik birka¢ dersimizde.
Bir de deney diizeneklerini gbrmemiz i¢in kamera acisini ayarlarken de vakit
kaybettik. Ama bence genel olarak okula gére daha hizliydik. Teknolojiyi kullandik.
Daha fazla kullanmaliyiz bence. Sonugta ayni dersi uzaktan da yapabilme
imkdnimiz varken bence araya bir yerlere bu c¢evrim ig¢i 6grenme ortami
sikistirilabilir. Mesela cumartesi ginleri olan kurslarimizda bu kullanilabilir.
Dezavantaj olarak da tabi ki iletisim olarak ytliz yiize egitimde daha iyiydik. Hemen
parmak kaldirip konusabiliyorduk. Ogretmen sinifi daha iyi kontrol edebiliyordu ama
mesela simdi arkada film seyreden, ya da oyun oynayanlar olabiliyor. Ya da
kamerasini kapatip baska seylerle ilgilenenler de olabiliyor. Odretmenin sinifa
hékimiyeti agisindan dezavantajli bir ortam.”

Gériisme formunda yer alan gériisme sorularindan dérdiincisi olan “islenen
derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?” sorusu i¢in ¢cevrim ici egitim

go6ren ogrencilerin gorusleri Tablo 116’de verilmistir:
Tablo 116

“Islenen Derslerde Bir Dedisiklik Yapmak Isteseydin Neyi Dedistirirdin?” Sorusu igin Cevrim

ici Egitim Géren Ogrencilerin Gériisleri

Degisiklik Frekans

Ogrenme Ortami

Ders Suresi

Gerekli Olan Ders Malzemelerinin Saglanmasi
internet Paketi Verilmesinin Gerekliligi

Diger Derslerde de Yapilmasi

PR R NN A

Daha Fazla Deney ve G6zlem Olmasi

Toplam 11

Tabloya gére “islenen derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?”
sorusu i¢in gevrim ici egitim géren 6grencilerin gorusleri incelendiginde 6 tema ve temalara
iliskin 11 ifade ortaya gikmistir. Katiimcilar “Ogrenme Ortam1” (f= 4), “Ders Siresi” (f= 2),

“Gerekli Olan Ders Malzemelerinin Saglanmasi” (f= 2), “internet Paketi Verilmesinin
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Gerekliligi” (f= 1), “Diger Derslerde de Yapilmasi” (f= 1) ve “Daha Fazla Deney ve Gdzlem
Olmasi” (f= 1) konularinda gorusg belirtmislerdir. Degigiklik ile ilgili drnek gorugler asagida

verilmistir:

Cl_03_K_07: “Hepimize internet paketi verilebilir. Hizli olanlardan. Kesintiler
yasamayiz béylelikle. Ders stiiresinin kisa olmasi gerekir. Ama okuldakilerle ayni
gitmek igin bu sekilde oldugunu séylemistiniz o yiizden sorun degil. Bence internet
destegi ile daha glizel olabilir. Kamera ve mikrofonunda sikinti yasayanlar vardi
mesela o konuda da teknik destek saglansa gtizel olur. Deneylerin hepsini kendimiz
yapsak ya da teleskop gibi degil de daha basit deneyler yapsaniz daha anlasilir
olabilirdi ekrandan.”

Cl 04 K _03: “lletisim olarak yiiz yiize daha iyi oldudundan &grenme
ortamini yliz yiize olarak tercih ederim. Ders akisi ¢ok glizeldi degigiklige gerek yok
bence belki deney sayisi arttirilabilir ama keske ¢evrim ici egitimde hep bu yéntemler
kullanilsa diger derslerde de. Sadece 6gretmenin anlattigi ¢cevrim ici dersler inanin
hi¢c verimli degil.”

Ci_02_K_20: “Bu derslerimizi sevdim ama dedistirme imkanim olsa égrenme
ortamini degistirip ylz yiize olmasini isterdim. Deneyleri ¢cok sevdim bir de canli
canli gérmek daha glizel olabilirdi.”

Goérisme formunda yer alan goérisme sorularindan besincisi olan “5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin diger derslerde uygulanabilirligi ve verimlili§i agisindan
degerlendirmelerin nelerdir?” sorusu i¢in ¢evrim ici egitim géren 6grencilerin gérusleri Tablo

117’de verilmistir:
Tablo 117

“SE Yapilandirmaci Yaklasim Modelinin Diger Derslerde Uygulanabilirligi ve Verimliligi
Acisindan Degerlendirmelerin Nelerdir?” Sorusu Igin Cevrim igi Egitim Géren Ogrencilerin

Gordsleri

Uygulanabilir Dersler Frekans

Fen Dersleri

Tirkge

Sosyal Bilgiler

Ana Derslere Uygun Olmasi
Matematik

Tdam Dersler

P P P N N N W

Yabanci Dil Dersleri

Toplam 12
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Tabloya gére “5E vyapilandirmaci yaklasim modelinin  diger derslerde
uygulanabilirligi ve verimliligi acisindan degerlendirmelerin nelerdir?” sorusu igin gevrim igi
egitim goren 6grencilerin gorusleri incelendiginde 7 tema ve temalara iliskin 12 ifade ortaya
cikmistir. Ogrenciler “Fen Dersleri” (f= 3), Tlrkce” (f= 2), “Sosyal Bilgiler’ (f= 2), “Ana
Derslere Uygun Olmasi” (f= 2), “Matematik” (f= 1), “Tum Dersler” (f= 1) ve “Yabanci Dil
Dersleri” (f= 1) konularinda gorus belirtmiglerdir. Uygulanabilir dersler ile ilgili dgrencilerin

g6ris ornekleri asagida verilmigtir:

Cl_05_E_12: “Matematik dersine uygun olmayabilir. islem odakli gidiyoruz.
Ama belki konular hikayelestirilirse neden olmasin? Tiirk¢e dersine uygun. Sosyal
Bilgiler igin de. Hikdye anlatip bize konuyu 6gretmeden 6nce konu hakkinda fikrimizi
sorabilirler. Yabanci Dil derslerinde de gérsel-kelime eglegtirmeleriyle planlanan
dersler iyi olabilir bu platformda. Ama en uygun ders bence fen bilimleri. Hem
stkilmayiz deney gbzlem yaparak hem de &greniriz.”

Ci_01_E_01: “Cevrim i¢i ortam olarak ¢odu derse uygulanir bence. Ana
dersler haric Gérsel Sanatlar, Miizik ve Beden Egitimi derslerinde uygulanmaz.
Cinkii Goérsel Sanatlar dersinde &6gretmen ile ayni ortamda olmaliyiz. Ton
farkliliklari bile resim icin etkili. Miizik olarak da érnegin keman ¢alarken senkronize
olamayabiliriz internet hizimizin ayni olmamasindan kaynakli. Beden Egitimi zaten
aktif olmaliyiz beden olarak. 5E ybntemi olarak da ana derslerden Tiirkce,
Matematik ve Sosyal Bilgiler dersine uygulanir. Din Kdltiri ve Yabanci Dil
derslerimizde olmaz bence kesif zamani etkinlikleri vs. sikintili olabilir.”

Cl_03 K _07: “Bence diger derslerde sikilabiliriz. Fen bilimleri dersine uygun
sadece.”

Uygulama Sirecine Ait Gozlem Notlarn. Gorismelere ek olarak ¢evrim igi
6grenme ortaminda yer alan o6grenciler slire¢ boyunca arastirmaci tarafindan
g6zlemlenmistir. Gézlemler esnasinda dogru bir sekilde not alinabilmesi i¢in arastimaci
tarafindan gelistirilen gézlem formu kullaniimistir. Arastirmaci gézlemleri esnasinda gézlem
formunda yer alan maddeleri her bir 6grenci i¢in 5 puan tzerinden degerlendirmis, ¢evrim
ici 6grenme ortaminda yer alan Ogrencilerin goézlem formundan aldiklar ortalama
puanlarinin 65 Uzerinden 46 aldiklar tespit edilmigtir. Ayni zamanda 5E yapilandirmaci
yaklagsim modelinin uygulanmasi esnasinda asamalara ait detayli gozlem notlarn su

sekildedir:

Ogrencilerin ¢ogu, ders saatinde bilgisayarlarinin basinda hazir bir sekilde

ogretmenini beklemislerdir. Ancak ders saati Uzerinden ortalama 5 dakika ge¢mesine
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ragmen bazi égrencilerin derse gec¢ kaldiklari gorilmustir. Bu durum her ders icin bdyle

devam etmigtir. Genellikle ayni 6grenciler derse ortalama 5 dakika ge¢ kalmistir.

Giris. Konu ile ilgili ginlik yasam 6rnegi ile derse baglamak 6grencilerin ilgisini
¢cekmistir. Ekrandaki goruntulerinden derse odakh katilim sagladiklari anlasiimistir. Ayni
zamanda farkli bir uygulama icerisinde olduklarindan genel olarak motivasyonlari ve
meraklari yuksek olarak stirece devam etmislerdir. Ancak bazi 6grenciler ¢evrim igi egitime
karsi oldukca 6n yargili davranmiglardir. Okulda bu uygulamanin bilgilendirmesi yapilirken
isteksiz davranislar sergileyen ogrencilerin ilk derslerdeki tavri ve hareketleri de yine
isteksiz ve diusuk motivasyonlu olmustur. Sonraki derslerde 5E yapilandirmaci yaklasim
modeliyle motivasyonlarindaki artis gozle gortlebilir sekilde ortaya gikmistir. Oncelikle girig
bdlimlerinde o gun islenecek olan konularin gunlik hayattan 6rneklerle iligkisi kurdurulup
6grencinin derse ilgisinin ¢ekilmesi ¢alisiimig, ardindan konuya giris yapilip konunun
detaylarina gecmeden o6nce etkinlik dizenekleri kurulmustur. Detaylarin birazdan
tartisilacagi soylenerek bir baska etkinlige gecis yapilmistir. Bu durum &grencilerin
kafasinda merak uyandirmistir. Ancak c¢evrim i¢i 6grenme ortaminda etkinlik yapimi
surecinin, yuz ylze ve ters yuz 6grenme ortamlarina kiyasla oldukga zorlu bir sureg oldugu
ortaya ¢ikmistir. Kameranin agisinin deney diizenegini gérecek sekildfe dogru bir bigcimde
ayarlanmasi esnasinda &grencilerin dikkatli bir sekilde dersi dinlemesini saglamada
zorluklarin yasanmasi kaginilmaz olmustur. Bu sliregte zaman kaybi yasanmistir. Okulda
sinifin hemen ortasinda rahatlikla herkesin goérebilecegi yerde deney yapilirken, ¢evrim igi
ortamda kamera agisini ayarlayabilmek oldukga zaman almistir. Ayarlama eshasinda
mikrofonunu agip konudan bagimsiz sohbet ortami kurmaya ¢alisan dégrenciler tarafindan
sure¢ daha da zor bir hal almigtir. Tekrar sessiz bir ders ortami saglamak i¢in kamera surekli
o6gretmene yoneltiimis, sonrasinda 6grencilere seslenilmis, ardindan etkinlik yapilan kisma
kamera tekrar ¢evrilmistir. Bu gibi durumlar zaman kaybina yol agmistir. Ara sira bazi

Ogrencilerin kameralarini kapattigi fark edilmis, uyarilarla tekrar kameralarini agmalari
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saglanmistir. Cevrim i¢i 8grenme ortaminda égrenci ve sinif kontrollintin yiz ylize 6grenme

ortamina gore daha zorlu bir sure¢ oldugu goézlemlenmisgtir.

Kesfetme. Kesfetme bolimune direkt bir bagka etkinlikle baglanmistir. Yine deney
dizenegi kurulmustur. Dizenek kurulma asamasinda az énce bahsi gecen aksamalar sik
sik yasanmistir. Cevrim igi ders siresi 60 dakika oldugundan bu aksamalar blyUk sikintilara
yol agmamistir; ancak ders sureleri okuldaki gibi 35 dakikalik olmasi durumunda sikint
yasanacagl kacginiimazdir. Bdylesi durumlarda tenefflslere sarkan dersler islenmek
zorunda kalinirdi. Ancak sonraki derslerde yapilan etkinlikler 6gretmen tarafindan daha
onceden hazirlanmis ve boylelikle kamera karsisina pratik bir sekilde deney diuzenekleri
kurulmustur. Bu kapsamda ilk derslerde yasanilan zaman problemleri ilerleyen derslerde o
kadar yasanmamistir. Etkinlik esnasinda deneyle ilgili 6grencilere gesitli sorular yoneltilmis,
yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler bir yandan gézlemlerini yaparken, bir yandan sorulan

sorulara el kaldirma butonuna basip s6z alarak yanit vermigslerdir.

Aciklama. Aciklama bolumlerinde ise kesfetme bolimlerinde gercgeklestirilen
etkinlik esnasinda go6zlemlenen durumlar Uzerinde durulmus ve sorulan sorular
yanitlanarak detayli bir sekilde konu anlatimina baglanmigtir. Bu kisimda &grencilerin
dikkatli bir sekilde 6gretmeni dinledigi gézlemlenmistir. Bazi 6grencilerin sik sik el kaldirma
butonuna basip konu anlatim kismini “evet benim dedigim gibi su sekilde oluyor
o6gretmenim” seklinde bdlmeleri, acgiklama kismini olumsuz etkilemistir. Hem derse
konsantre olan égrenciler agisindan hem de zaman kontrolt agisindan olumsuz durumlar

yasanmistir.

Derinlesme. Derinlesme basamagi ile agiklama basamagi birbiri icerisine gegen iki
basamak olmustur. Konu detayli bir sekilde agiklanirken dersin basinda giris béluminde
yapilan etkinlikler hakkinda bilgiler de verilmistir. Ogrenciler yine el kaldirma butonuna
basarak s6z almak istemisler, gelen yanitlar degerlendirilerek konuya yoénelik bir 6zet

calismasi yapiimistir.
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Degerlendirme. Arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢alisma kagitlarindan
yararlaniimistir. Bu ¢alisma kagitlar ekran paylasimi yapilarak égrenciler ile paylasiimis,
calisma kagitlarinda bulunan sorularin ¢dziimi igin 10 dakika sire verilmistir. Ogrenciler
sorularin cevaplarini A4 kagidina yazmiglar, slre bittikten sonra ellerine renkli kalem
almiglardir. Tartisma ortami yaratilarak, sorular Uzerinde 6grencilerin beyin firtinasi
yapmalari saglanmistir. Mimkuin oldugunca el kaldiran her égrenciye s6z hakki verilmeye
calisiimistir. Bazi 6grenciler arkadaslarinin yanitlarini dizeltirken, bazilari bu yanitlara
eklemelerde bulunmuslardir. Bireyler arasi paylasim ortaminin kuruldugu bu sire¢ oldukga
verimli gec¢mistir. Ardindan &grenciler calisma kagidina verdikleri yanitlari renkli
kalemleriyle puanlama yaparak degerlendirmis, kagitlarin gdérselleri kameralardan

ogretmene gosterilmistir.

Cevrim ici 6grenme ortaminda 4 hafta sonu Cumartesi gunleri sabah 08:00'de
baslayan ve 6gdlen 12:00'de sona eren toplamda 3’er saatlik dersler islenmistir. Her ders 60
dakika olup dersler arasinda 30’ar dakika mola verilmistir. GUn igerisindeki en son derste
ogrencilerin yorgun, hevesinin azalmis ve hareketliliginin artmis oldugu gézlemlenmistir.
Bazi 6grencilerin 3. derse katilmadigi gértulmustur. Bu gibi durumlarda aileleri ile iletisime
gegcilip derse katilmalari saglanmistir. Ancak ¢evrim ici ortam icin uzun sireli derslerin art
arda islenmesi 6grencileri de 6gretmeni de oldukga yormustur. Planlama olarak yuz yuze
ve ters ylz gruplariyla paralel gitmek icin uzun sureli ders planlari yapilmisir; ancak béyle
bir durum mecburiyetinde olunmadidi slrece 35 dakikalik derslerden daha ¢ok verim
alinacagi dusunulmektedir. Bazi zamanlar internet baglanti sorunlari ile karsilagildiginda,
o6gretmen ve 6grencinin sdzleri kesilmis, teknik aksamalar sirecgte siklikla yasanmistir.
Tartisma ve beyin firtinasi bdlimlerinde o6grenciler el kaldirma butonuna basarak
birbirlerinin s6zinid kesmeden dikkatlice surece katilmiglardir. Ancak internetin zayif oldugu
zamanlarda birbirlerini tam olarak anlayamadiklari anlar da yasanmistir. Bunun disinda
cevrim ici 6grenme ortaminda deneyler ile derslerin islenmesi dgrenciler agisindan oldukc¢a

merak uyandirici ve keyifli bir stire¢ olmustur. Ogrenciler derse kargi daha ¢ok istekli ve
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aktif katilimei rollinde olmuslardir. Ancak deneyleri gérmeleri icin kamera agisi ayarlanirken
vakit kayiplari yasanmistir. Yine de diz anlatimla gegen ¢evrim ici derslerin yerine 5E ile
yapilandiriimis c¢evrim i¢i derslerin 6grenciler UGzerinde olumlu etkisinin oldugunu
g6zlemlenmistir. Derste soru-cevaplara aktif katilim saglayip, calisma kagitlarini istekli bir
sekilde ¢ézmuslerdir. Kendini ylz ylze ortamda ifade etmekte zorlanan bazi 6grencilerin,
cevrim ici ortamda daha aktif oldugu goértlmastir. Bu 6grenciler kameralarini agmadan
sadece mikrofonlari ile derslere katilmiglar, ancak okuldaki katilimlarina oranla bu
derslerdeki katihmlari oldukga ylksek olmustur. Sabah ilk saatlere katilim bazi 6grenciler
icin okuldakine gore daha iyi gergeklesmis, bu durumu okula gitmek igin yolda gecirecekleri
vakitlerini kahvalti yaparak gegirip derse ding gelmelerine baglamiglardir. Ogrencilerin bir
kismi ise daha geg¢ kalktiklarini bundan dolayi daha ding olduklarini séylemislerdir. Ancak
bazi o6grencilerin okuldakine goére ilk ders performansinda dislis yasadiklari da
gozlemlenmigtir. Derslerden hemen 6nce uyandiklarindan dolayi uyku problemi yasamis ve
tam olarak uyanamadiklari icin derse konsantre olmada zorlanmiglardir. Bagimsiz ¢calisma
becerisi disuk 6grencilerin uygulama boyunca oldukc¢a zorlandigi gézlemlenmistir. Go6z
temasi kurmada etkilesim olmamistir. Ozellikle asenkron yiiritmelerde zorluk yasadiklari
gorilmektedir. Ancak bagimsiz g¢alisma becerisi yiksek olan suregten olumlu etkilendigi
g6zlemlenmistir. Ayrica okulda yasanan sinif i¢i zorbaliklarin azaldigi da bu suregte
gbzlemlenmistir.  Ancak oyun bagimhhiginin derslerin 6nline gegtigi durumlar da
yasanmistir. Bazi d6grenciler dikkatlerini toparlayamayip, kameralari agik olmalarina
ragmen kendilerine seslenildiginde o6gretmene cevap vermemiglerdir. Kameradaki
goérintllerinde ise vyuzlerinde farkh farkh isiklar yansimasi goézlemlenmis, ders
esnasindayken arka ekrandan oyun vs. gibi bagka durumlarla ilgilendigi tahmin edilmistir.
Bu gibi durumlar icin de yine aileler ile iletisim kurulup, dersi dinlemeleri igin uyarilarda
bulunulmustur. Ancak teknolojinin egitime katilarak derslerde kullanimi ¢evrim i¢i 6grenme
ortaminin olumlu yanlarindan biri olmustur. Gelisen teknolojiye ayak uydurmakta énemli bir
firsat ele gecirilmistir. Ayrica bazi 6grenciler 6zel sebeplerden dolayi sik sik tuvalet ihtiyaci

hissettiklerinde okuldaki derslerde kendilerini rahat hissedemediklerini, ancak ¢evrim igi
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derslerde iclerinin daha rahat oldugunu, ne de olsa olasi bir problem durumunda hemen
tuvalete gidebilecek olmanin rahathiyla dersi dinlediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden
bir kismi surekli ekrana bakmaktan baginin agridigini ifade ederken, bir kismi teknolojinin
derste bu sekilde kullaniimasinin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmistir. Bazi 6grencilere ulasmakta
¢ok zorlaniimig, kamera ve mikrofon noktasinda ¢ok zorlu sure¢ yasanila durumlar
g6zlemlenmistir. Cevrim ici gozikip, s6z hakki verilmesine ragmen konusmayan ve derse
katilmayan ogrenciler icin o dersin teneffusinde hemen ailesi ile iletisim kurulmus, bu
durumu yasayan c¢ogu Ogrencinin bir sonraki derse daha aktif bir katihm sagladigi
gérilmustiir. Ancak ailesi evde olmayan égrenciler icin bu durum saglanamamistir. Odevler
noktasinda sisteme dosya ylkleyenler tek tek incelenmis, sisteme dosya yiklemeyi
unutanlar ise kameralarindan odevlerini gostermiglerdir. Deney esnasinda 6grencilerin
ekrana daha dikkatli baktiklari ve daha istekli olduklari da gézlemlenmistir. Ayrica kitap,
defter gibi materyallerini siklikla evde unutan o6grenciler igin, ¢evrim igi egitim sureci
materyal temini noktasinda daha olumlu ge¢mistir. Hemen raflarindan kitaplarini alan
ogrenciler, notlarini yazmiglardir. Kendi aralarinda tartisma ortami ilk baglarda herkesin bir
anda mikrofonunu agip konusmaya basladigi oldukgca karmasik halde gerceklesmistir.
Sonra kurallar koyulmus, el kaldirma butonuyla birlikte konugmalar baglanmistir. Ogretmen
s6z hakki vererek sureci yonetmistir. Bazi durumlarda ise 6grencilerin birbirlerine sz hakki
verdigi, son konusan 6grencinin konusmasi bittikten sonra el kaldirma butonuna basan
arkadaslarindan birinin ismini sdyledigi ve bdylelikle tartisma ve fikir aligverisi ortaminin

daha duzenli yonetiimeye baglandigi gozlemlenmistir.
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Bolim 5
Sonug ve Oneriler

Bu bdlimde arastirmada yer alan alt problemlere iliskin sonu¢ ve bu sonuglardan

yola cikarak gelistirilen énerilere yer verilmigtir.

Bu arastirma kapsaminda, 5E yapilandirmaci yaklagim modeline dayali fen bilimleri
derslerinin yluz ylze, ters ylz ve ¢evrim i¢ci 6grenme ortamlarindaki etkililigini belirlemek igin
ogrencilerin biligsel sure¢ becerileri temelli fen basarilarini, fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini, elestirel disinme egilimlerini ve Kisilerarasi yeterliklerini ne derece
gelistirdigi ve ayrica hazirlanan ders planlari ve uygulamalarinin etkililigine dair 6grencilerin
gorigleri incelenmistir. Bu amagcla o6grencilerin 5E yapilandirmaci yaklagimin tim
basamaklarinda aktif katilim saglayacaklari uygulama planlari hazirlanmistir. Arastirma
Ankara ili Golbasi ilgesinde bulunan 6zel bir ortaokulda fen bilimleri derslerini géren 7. sinif
ogrencileri ile yuratalmustar. Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte
kullaniimig, arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araclari ve verilerin analiz
edilmesinde kullanilan yontemler farklilik géstermistir. Nicel ve nitel veri analizlerinden elde

edilen bulgulara dayali sonuglar beraber sunulmustur.

Birinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar

Arastirmanin  birinci alt problemi “Farkli  6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen S5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin biligsel slre¢ becerileri temelli fen bilimleri basari dizeyleri Uzerine etkisi
nedir?” seklinde belirlenmistir. Aragtirmada gelisim seviyesi incelenen birinci bagimsiz
degisken 6grencilerin bilissel slre¢ becerileri temelli fen bilimleri basarilaridir. Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore beceri temelli test sorulari bilissel slre¢ becerileri temel
alinarak analiz edilmis, ylz ylze, ters ylz ve ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda yer alan

ogrencilerin taksonomi basamaklarini olusturan becerilerdeki gelisimler incelenmistir.
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Nicel boyutta yiz ylize 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi
beceri temelli fen bilimleri basari testine ait puan ortalamasi 100 Uzerinden 22.25 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 87.75 puana yukselmistir. Beceri temelli fen bilimleri basar
testinin “Hatirlama” alt boyutunu 6lgen 3. maddesine ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %55’inin yanhs ve %45’inin dogru yanitladigi gorulirken, son test sonuglarina
bakildiginda %39%’inin yanhs ve %95’inin dogru yanitladigi goérilmektedir. “Anlama” alt
boyutunu dOlgen 1. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %20’sinin
yanlis ve %80’inin dogru yanitladigi gorulirken, son test sonuglarina bakildiginda %20’sinin
yanlis ve %80’inin dogru yanitladigi gorulmektedir. 4. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %65’inin yanlis ve %35’inin dogru yanitladidi gorulirken, son test
sonuglarina bakildiginda %25’inin yanhs ve %75’inin dogru yanitladigi gorulmektedir. 6.
maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda édrencilerin %45’inin yanhs ve %55’inin dogru
yanitladigi gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %20’sinin yanhs ve %80’inin dogru
yanitladigi gortulmektedir. 7. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda dgrencilerin
%80Q’inin yanlhis ve %20’sinin dodru yanitladigi gérilirken, son test sonuclarina bakildiginda
%15’inin yanhs ve %85’inin dogru yanitladigi gortulmektedir. 8. maddeye ait 6n test
sonuglarina bakildiginda o6grencilerin %85’inin yanlis ve %15’inin dogru yanitladigi
gorilirken, son test sonuglarina bakildiginda %10’'unun yanhs ve %90inin dogru
yanitladigi gérilmektedir. 10. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin
%80Q’inin yanlhs ve %20’sinin dodru yanitladigi gérilirken, son test sonuclarina bakildiginda
%5’inin yanlis ve %95’inin dogru yanitladigi gorulmektedir. 12. maddeye ait 6n test
sonuglarina bakildiginda égrencilerin %100’Untn yanhs yanitladigi goérilirken, son test
sonugclarina bakildiginda %10’unun yanhs ve %90’'inin dogru yanitladigdi gérdlmektedir. 13.
maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %90’ inin yanhs ve %10’unun
dogru yanitladigi goérilirken, son test sonuglarina bakildiginda %20’sinin yanlis ve %80’inin
dogru yanitladigi gorulmektedir. 15. maddeye ait on test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %80’inin yanhs ve %20’sinin dogru yanitladigi goériltrken, son test sonuglarina

bakildiginda %10’unun yanlig ve %90’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. 17. maddeye ait
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on test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %60’ inin yanhs ve %40’ inin dogru yanitladigi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %15’inin yanhs ve %85'inin dogru yanitladigi
gorulmektedir. 18. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %95’inin yanhsg
ve %5’inin dogru yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina bakildiginda %5’inin yanlis ve
%95’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. “Uygulama” alt boyutunu élgen 5. maddeye ait 6n
test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin %60’ inin yanhs ve %40’ inin dogru yanitladigdi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %?5%’inin yanlis ve %95'’inin dogru yanitladigi
goOrulmektedir. 11. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %80’inin yanlis
ve %20’sinin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %10’unun
yanhs ve %90’inin dogru yanitladigi gértilmektedir. 14. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %100°’Gnin yanhs yanitladidi goérulurken, son test sonuglarina
bakildiginda %10’unun yanlis ve %90’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. 16. maddeye ait
on test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %95’inin yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %15’inin yanhs ve %85’inin dogru yanitladigi
gorilmektedir. 19. maddeye ait 6n test sonugclarina bakildiginda égrencilerin %100’Gndn
yanlis yanitladigi goéruliurken, son test sonuglarina bakildiginda %10’unun yanlis ve
%90’ Inin dogru yanitladigi gortlmektedir. 20. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
dgrencilerin %95’inin yanlig ve %5’inin dogru yanitladig1 gérulirken, son test sonuglarina
bakildiginda %10’'unun yanlis ve %90’ 1nin dogdru yanitladigi gérilmektedir. “Cézimleme”
alt boyutunu dlgen 2. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda dgdrencilerin %75’inin
yanhs ve %25’inin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %15’inin
yanls ve %85’inin dogru yanitladigi gortlmektedir. “Degerlendirme” alt boyutunu élgen 9.
maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %95'inin yanlis ve %5’inin dogru
yanitladigi goérilirken, son test sonuglarina bakildiginda %10’'unun yanlis ve %90’inin
dogru yanitladigi goriilmektedir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -35.481, p < .05. Bu sonug, yiz yuze

egitim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali
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ogretim uygulamalarinin  6grencilerin beceri temelli fen bilimleri basarilarini anlaml

derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

Ters ylz 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi beceri temelli
fen bilimleri basari testine ait puan ortalamasi 100 lGzerinden 22 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 94.75 puana yukselmistir. Beceri temelli fen bilimleri basari testinin “Hatirlama”
alt boyutunu 6lgen 3. maddesine ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %50’sinin
yanlis ve %50’sinin dogru yanitladii gordlirken, son test sonuglarina bakildiginda
%10’'unun yanlis ve %90’ inin dogru yanitladigi gérilmektedir. “Anlama” alt boyutunu dlgen
1. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %20’sinin yanls ve %80’inin
dogru yanitladigr gérulirken, son test sonuclarina bakildiginda %100’Gnin dogru
yanitladigi goértulmektedir. 4. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda 6grencilerin
%70Q’inin yanlis ve %30’unun dogru yanitladigi goérilirken, son test sonuclarina
bakildiginda %10’unun yanhs ve %90’inin dogru yanitladigi gorulmektedir. 6. maddeye ait
On test sonuglarina bakildiginda égdrencilerin %45'’inin yanlis ve %55’inin dogru yanitladigi
g6rilirken, son test sonuglarina bakildiginda %5’inin yanhs ve %95’inin dogru yanitladigi
gorilmektedir. 7. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %70’inin yanlig
ve %30’'unun dogru yanitladigi gordlirken, son test sonuclarina bakildiginda %10’unun
yanlis ve %90’ Inin dogru yanitladigi goriimektedir. 8. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %85’inin yanlis ve %15’inin dogru yanitladidi gortlirken, son test
sonugclarina bakildiginda %10’unun yanlis ve %90’ inin dogru yanitladig1 gértlmektedir. 10.
maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %85’inin yanhs ve %15’inin dogru
yanitladigi goérilirken, son test sonuglarina bakildiginda %5’inin yanlis ve %95’inin dogru
yanitladigi gorulmektedir. 12. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin
%100’Undn yanhlis yanitladigi gérulirken, son test sonuclarina bakildiginda %5’inin yanhs
ve %95’inin dogru yanitladigi goérilmektedir. 13. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %95’inin yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi goérulirken, son test

sonuglarina bakildiginda %5’inin yanhis ve %95’inin dogru yanitladigi gérilmektedir. 15.
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maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda dgrencilerin %80’inin yanhs ve %Z20’sinin
dogru yanitladigr gérulirken, son test sonuclarina bakildiginda %100’Gnin  dogru
yanitladigi gérulmektedir. 17. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin
%60’inin yanhs ve %40’ inin dogru yanitladigi gérulirken, son test sonuglarina bakildiginda
%100°Undn dogru yanitladigi goérdimektedir. 18. maddeye ait 6n test sonuclarina
bakildiginda égrencilerin %95’inin yanlis ve %5’inin dogru yanitladigi gorulirken, son test
sonuglarina bakildiginda %5’inin yanlis ve %9%’inin dogru yanitladigi goérulmektedir.
“Uygulama” alt boyutunu élgen 5. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda 6égrencilerin
%60’inin yanhs ve %40’ inin dogru yanitladigi gérulirken, son test sonuglarina bakildiginda
%100°Un0in dogru yanitladigi goértlmektedir. 11. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi gorulirken, son test
sonuglarina bakildiginda %10’unun yanlis ve %90’ inin dogru yanitladigi gorulmektedir. 14.
maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %100’Unun yanlis yanitladigi
gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %10’'unun yanhs ve %90'inin dogru
yanitladigi gérulmektedir. 16. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin
%95'’inin yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda
%5’inin yanlis ve %95’inin dogru yanitladi§i gortlmektedir. 19. maddeye ait 6n test
sonugclarina bakildiginda 6grencilerin %100°Gndn yanhs yanitladigi gorulurken, son test
sonugclarina bakildiginda %100’Gnin dogru yanitladigi goértlmektedir. 20. maddeye ait 6n
test sonuclarina bakildiginda ogrencilerin %95’inin yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi
goralurken, son test sonuglarina bakildiginda %100’Gndn dogru yanitladigi géralmektedir.
“Cozimleme” alt boyutunu o6lcen 2. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
dgrencilerin %80’inin yanhs ve %20’sinin dogru yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina
bakildiginda %15’inin yanhs ve %85’inin dogru yanitladigi gortlmektedir. “Degerlendirme”
alt boyutunu dlgcen 9. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %95’inin
yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi gorulirken, son test sonuclarina bakildiginda
%100’tnun dogru yanitladigi gériilmektedir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -46.660, p < .05. Bu sonug,
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ters yuz egitim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
dayal 6gretim uygulamalarinin égrencilerin beceri temelli fen bilimleri basarilarini anlamh

derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin uygulama 6ncesi beceri temelli
fen bilimleri bagari testine ait puan ortalamasi 100 Gzerinden 21.75 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 51 puana yukselmistir. Beceri temelli fen bilimleri basari testinin “Hatirlama” alt
boyutunu 6lgen 3. maddesine ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %50’sinin
yanlis ve %50’sinin dogru yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina bakildiginda
%30’'unun yanlis ve %70’inin dogru yanitladig1 gérulmektedir. “Anlama” alt boyutunu d6lgen
1. maddeye ait n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %20’sinin yanlis ve %80’inin
dogru yanitladigi géralirken, son test sonuglarina bakildiginda %15’inin yanlis ve %85’inin
dogru yanitladigi gérilmektedir. 4. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %70’inin yanhs ve %30’unun dogru yanitladigi goriltrken, son test sonuglarina
bakildiginda %45’inin yanls ve %55’inin dogru yanitladigi gériimektedir. 6. maddeye ait 6n
test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %45’inin yanhs ve %55’inin dogru yanitladigi
goralurken, son test sonuclarina bakildiginda %40’inin yanlis ve %60’ inin dogru yanitladigi
gorulmektedir. 7. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %70’inin yanhsg
ve %30’unun dogru yanitladid1 gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %35'’inin
yanlis ve %65’'inin dogru yanitladigi gértlmektedir. 8. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda égrencilerin %90’'inin yanlis ve %10’'unun dogru yanitladigi gorulirken, son
test sonuglarina bakildiginda %65'inin yanhs ve %35’inin dogru yanitladigi gordlmektedir.
10. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %85’inin yanlis ve %15’inin
dogru yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina bakildiginda %65’inin yanlis ve %35’inin
dogru yanitladigi gérulmektedir. 12. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda
ogrencilerin %100’Unin yanlis yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina bakildiginda
%30’unun yanhs ve %70’inin dogru yanitladigi gorulmektedir. 13. maddeye ait 6n test

sonuglarina bakildiginda o6grencilerin %9%’'inin  yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi
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gorulurken, son test sonuglarina bakildiginda %35’inin yanhs ve %65’inin dogru yanitladigi
gorulmektedir. 15. maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %80’inin yanhg
ve %20’sinin dogru yanitladigi gorulirken, son test sonuglarina bakildiginda %35’inin yanlhs
ve %65'inin dogru yanitladidi goérulmektedir. 17. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %60’ inin yanhg ve %40’inin dogru yanitladigi goralirken, son test
sonuglarina bakildiginda %35’inin yanhs ve %65’inin dogru yanitladigi goérulmektedir. 18.
maddeye ait 6n test sonuglarina bakildiginda égrencilerin %95’inin yanlis ve %5’inin dogru
yanitladigi gorulirken, son test sonuglarina bakildiginda %40’inin yanhs ve %60’inin dogru
yanitladigi gorilmektedir. “Uygulama” alt boyutunu 6lgcen 5. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda égrencilerin %60’inin yanhs ve %40’ 1nin dogru yanitladigi géralirken, son test
sonuglarina bakildiginda %40’ inin yanlis ve %60’inin dogru yanitladig1 géridlmektedir. 11.
maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin
dogru yanitladigi goérulirken, son test sonuglarina bakildiginda %70Q’inin yanlis ve
%30’'unun dogru yanitladigi goérulmektedir. 14. maddeye ait 6n test sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin %100°’Unln yanhs yanitladigi goérilirken, son test sonuglarina
bakildiginda %70’inin yanlis ve %30’unun dogru yanitladigi gortilmektedir. 16. maddeye ait
on test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin %80’inin yanlis ve %20’sinin dogru yanitladigi
goralurken, son test sonuglarina bakildiginda %65’inin yanlhs ve %35’inin dogru yanitladigi
gorilmektedir. 19. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %100’Gndn
yanlhs yanitladigi gorulirken, son test sonuglarina bakildiginda %80’inin yanlis ve %20’sinin
dogru yanitladigi gorulmektedir. 20. maddeye ait 6n test sonucglarina bakildiginda
ogrencilerin %95’inin yanhs ve %5’inin dogru yanitladigi goralirken, son test sonuglarina
bakildiginda %75’inin yanlis ve %25’inin dogru yanitladigi gorilmektedir. “Cézumleme” alt
boyutunu élgen 2. maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égdrencilerin %80’inin yanhs
ve %20’sinin dogru yanitladigi gérultrken, son test sonuglarina bakildiginda %15’inin yanlis
ve %8%5’inin dogru yanitladigi gorulmektedir. “Degerlendirme” alt boyutunu Olgen 9.
maddeye ait 6n test sonuclarina bakildiginda égrencilerin %80’inin yanhs ve %20’sinin

dogru yanitladigr gorulurken, son test sonuclarina bakildiginda %70’inin yanhs ve
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%30’unun dogru yanitladigi gorilmektedir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -6.389, p < .05. Bu sonug,
¢evrim ici egitim ortaminda 4 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline
dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin beceri temelli fen bilimleri basarilarini anlamh

derecede geligtirdigini gosterir niteliktedir.

Ug farkli 6grenme ortaminda da 5E yapilandirmaci yaklasim modeli ile islenen
derslerin 6grencilerin biligsel slre¢ becerileri temelli fen bilimleri basarilarini olumlu yénde
gelistirdigi sonucuna varilmistir. Literatlr incelendiginde 5E yapilandirmaci yaklasim
modelinin biligssel sure¢ becerilerini olumlu yénde gelistirdigine iliskin bircok benzer
sonuglara ulagiimis arastirmalar mevcuttur. Bahadir ve Dikmen (2022), yapmis olduklari
galismada ogrencilerin akademik basarilarinin olumlu yonde gelistigi sonucuna
ulasmiglardir. Aktas (2013), 5E 6grenme modeli ile islenen biyoloji derslerinin 6égrencilerin
basarilarini gelistirmekte etkili oldugu sonucuna varmistir. Yine benzer sonuglara Aksoy ve
Gurbliz (2013) yapmis olduklari calismalarinda ulasmis, 5E yapilandirmaci yaklasim
modeline dayali fen bilimleri derslerinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada etkili
oldugunu belirtmisglerdir. Saygin, Atilboz ve Sayman (2006), yapilandirmaci égrenme
yaklasiminin &grencilerin biyoloji dersi konularini 6grenme basarilarina olan etkisini
arastirmig, yapilandimaci yaklasim modeli lehine sonuca ulagsmiglardir. Uysal (2018),
yapmis oldugu calismasinda elektrigin iletimi konusunun égretiminde 5E yapilandirmaci
yaklasimin etkili oldugunu ve bu kapsamda o6grenci basarisini arttirdigini belirtmigtir.
Gurleroglu (2019), yapmis oldugu arastirmasinda 5E yapilandirmaci yaklagim modelini
kullanmis ve gercgeklestirdigi uygulamalarin 6grenci basarisini olumlu yoénde etkiledigi

sonucuna ulasmistir.

Ug 6grenme ortami birbirleri ile karsilastirildiginda ise, cevrim ici ile ters yiiz ve
cevrim ici ile ylz ylze gruplarindaki 6grencilerin beceri temelli fen bilimleri basari testi 6n
test puanlarina goére dizeltiimis beceri temelli fen bilimleri basar testi son test ortalama

puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur, F(2, 54) = 4.733, p < .05. Farkin
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hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-Hoc testi yapilmistir.
Buna gore ¢evrim igi egitim grubu 6grencilerinin beceri temelli fen bilimleri bagar testi puan
ortalamasi (x= 51), ters yuz egitim grubu 6grencilerinin (x= 94.75) ve yuz yuze egitim grubu
ogrencilerinin (x= 87.75) ortalamasindan daha disuktir. Buna gore ters ylz egitim ve ylz
yuze egditim ¢evrim ici egitime gbre daha etkili bulunmustur. Ters yiz egditim ile yiz yuze
egitim arasinda ise anlaml farklihk bulunmamistir. Bahsedilen iki ydntemin benzer etkiye

sahip olduklari ifade edilebilir.

Literatlr incelendiginde ters yiz 6grenme ortamlarinin égrencilerin fen basarilarini
arttirmada diger 6grenme ortamlarina gére daha etkili olduguna iliskin bircok calisma yer
almaktadir (Kaya, 2021; Ozdemir, 2020; Nacaroglu, 2020; Yurtlu, 2018; Cakir ve Yaman,
2018). Ancak ters yiz 6grenme ortaminin mevcut 6grenme ortamina kiyasla 6grenci
basarisini anlamli derecede etkilenmedigi sonuglar da karsimiza ¢ikmaktadir (Solak, 2021;
Yanardag, 2021). Yine de bu calismalarda ters ylz 6grenme ortamindaki 6grencilerin
basari yluzdelerinin mevcut 6grenme ortamindaki 6drencilere kiyasla daha yuksek oldugu

sonucuna ulasilmigtir.

Calismanin nitel boyutunda ise, farkli 6grenme ortamlarinda gerceklestiriien 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali égretim uygulamalarinin 6grencilerin biligsel
sureg becerileri temelli fen bilimleri basari duzeyleri Uzerine etkisine iligkin nitel bulgulari
belirlemek amaci ile gérisme yapilan 6grencilere gérisme formunda yer alan sorular
sorulmustur. Gérismelerden edilen nitel bulgulara gére, 5E yapilandirmaci yaklagsim modeli
ile islenen dersler sayesinde 6grencilerin fen bilimleri basari dizeylerinin gelistigi tespit
edilmistir. Ug farkli ortamda yer alan 6grenciler 5E yapilandirmaci yaklagim modelinin fen
basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. YUz ylze ve ters ylz o6grenme
ortamlarinda 6grenim géren dgrencilerin derse ¢ok daha aktif katildiklari, buna bagl basari
artiglarinin gevrim i¢i 6grenme ortaminda yer alan dgdrencilere gére daha yuksek oldugu
belirlenmigtir. Ayrica her ikinci dersin sonunda 6gretmen tarafindan hazirlanan konuya

yonelik sorular iceren calisma kagitlarinin égrenciler tarafindan ¢ézilmesi saglanmistir.
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Yiz ylze ve ters yluz 6grenme ortaminda egitim goren 6grencilerin ¢calisma kagitlarina
kolaylikla yanit verebildikleri gértlmektedir. Cevrim i¢i 6grenme ortaminda yer alan
ogrencilerin de yine g¢alisma kagitlarindaki sorulari dogru yanitladigi, ancak yiz yize ve
ters yluz 06grenme grubunda yer alan o6grencilere kiyasla daha c¢ok zorlandiklari
g6zlemlenmistir. Ozellikle calisma kagidinda yer alan “Sorgulayalim” baliminiin dogru
yapilma orani ylz ylze ve ters yluz 6grenme ortamindaki 6grenciler igin cevrim ici 6grenme

ortamindaki 6grencilere gore daha yuksektir.

Bu kapsamda gortisme, gozlem ve calisma kagitlarindan elde edilen nitel bulgular
ile basari testinden elde edilen nicel bulgular birbirini destekler niteliktedir. 5E
yapilandirmaci yaklasim modeline dayali égretim uygulamalarinin 6grencilerin biligsel
sureg becerileri temelli fen bilimleri basari diizeylerini gelistirmede en ¢ok ters yiiz, ardindan

siraslyla yiz ylze ve ¢evrim ici 6grenme ortami olmak Uzere etkili oldugu soylenebilir.

ikinci Alt Probleme Yénelik Sonuglar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Farkh 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali égretim uygulamalarinin dgdrencilerin fen
o6grenimine ydnelik motivasyon duzeyleri Uzerine etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.
Aragtirmada gelisim seviyesi incelenen ikinci bagimsiz degisken o6grencilerin fen

o6grenmeye yonelik motivasyonlaridir.

Arastirmanin nicel boyutunda fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi kullaniimis,
ylz ylze 6grenme ortaminda yer alan égrencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye yénelik
motivasyon Olgegine ait puan ortalamasi 3.66 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.82
puana ylkselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.592, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
fen 6grenmeye ydnelik motivasyon dlgegi not motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi
3.67 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.79 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test

puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi belirlenmigstir
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t(19)= -1.710, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye ydnelik motivasyon
Olcedi 6z kararlilk motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.70 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 3.82 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -1.377, p >.05.
Ogrencilerin  uygulama odncesi fen 6grenmeye ydnelik motivasyon odlgedi kariyer
motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.49 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.71
puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalarl arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.728, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
fen 6grenmeye yonelik motivasyon olgedi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.38 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.54 puana yiikselmistir. On test ve son
test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
t(19)=-2.430, p < .05. 2 6grencinin icsel motivasyon alt boyutuna ait son test diizeyinin, 6n
testi diizeyinden distk oldugu; 9 6grencinin icsel motivasyon alt boyutuna ait son test
duzeyinin, 6n test duzeyinden yuksek oldugu ve 9 o6grencinin ise On test ile son test
diizeyleri arasinda anlamli farkllik olmadigi gériilmektedir. Wilcoxon isaretli Siralar testi
sonucuna gore 6grencilerin 6n test duzeyleri ile son test diizeyleri arasinda anlamli farkhlik
bulunmaktadir z=-2.365, p<.05. Pozitif siralarin sira ortalamasi 6.56, negatif siralarin sira
ortalamasindan 3.50 daha yuksektir. Buna gore ylz yize ortamda egitim géren 6grencilerin
icsel motivasyon alt boyutuna ait son test dlzeyleri, 6n test dizeylerinden daha ylksek
oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu sonuglar, yiz ylze egitim ortaminda 6 hafta boyunca
yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin égrencilerin

fen 6grenmeye ydnelik motivasyonlarini anlamli derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

Ters ylz 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye
yonelik motivasyon dlgegine ait puan ortalamasi 3.39 iken, yapilan uygulama sonrasinda
3.92 puana yukselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -7.405, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi

fen 6grenmeye yodnelik motivasyon dlgedi kariyer motivasyonu alt boyutuna ait puan
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ortalamasi 3.46 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.87 puana yiikselmistir. On test ve son
test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir
t(19)= -4.286, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye ybnelik motivasyon
Olcegdi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.14 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 3.80 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir {(19)= -6.492, p < .05.
Ogrencilerin uygulama éncesi fen égrenmeye yénelik motivasyon élgegi not motivasyonu
alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.30 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.03 puana
yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -5.050, p < .05. Ogrencilerin uygulama &éncesi fen
ogrenmeye yonelik motivasyon oOlgedi 6z kararlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.28 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.70 puana yiikselmistir. On test ve son
test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
t(19)= -3.387, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye ydnelik motivasyon
Olcedi igsel motivasyon alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.83 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 4.18 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -3.500, p < .05. Elde edilen
bu sonuglar, ters yuz egitim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklagim
modeline dayali &gretim uygulamalarinin  d3drencilerin  fen 6grenmeye yonelik

motivasyonlarini anlamh derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

Cevrim igi 6grenme grubunda yer alan 6grencilerin uygulama éncesi fen 6grenmeye
yonelik motivasyon dlgegine ait puan ortalamasi 3.58 iken, yapilan uygulama sonrasinda
3.60 puana yukselmistir. Ancak on test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadidi belirlenmistir t(19)= -.538, p > .05. Ogrencilerin uygulama
oncesi fen 6grenmeye yonelik motivasyon dl¢edi kariyer motivasyonu alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.51 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.46 puana dismustur. Bu dususle

birlikte 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
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olmadi§ belirlenmistir t(19)= -.754, p > .05. Ogrencilerin uygulama dncesi fen 6grenmeye
yonelik motivasyon 6élgegi 6z yeterlilik motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.52
iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.49 puana diusmustir. Bu disusle birlikte 6n test ve
son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
t(19)= -.645, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi fen dgrenmeye ydnelik motivasyon
Olcedi not motivasyonu alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.51 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 3.58 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadidi belirlenmistir t(19)= -.960, p > .05. Ogrencilerin
uygulama oncesi fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegi 6z kararlilik motivasyonu alt
boyutuna ait puan ortalamasi 3.57 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.75 puana
yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadi§i belirlenmistir t(19)= -2.065, p > .05. Ogrencilerin uygulama
oncesi fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lcegi icsel motivasyon alt boyutuna ait puan
ortalamasi 3.83 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.85 puana ylkselmistir. Ancak 6n test
ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi
belirlenmigtir t(19)= -.266, p > .05. Elde edilen bu sonuglar, ¢evrim igi egitim ortaminda 4
hafta boyunca yapilan 5E vyapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini anlamli derecede

gelistirmedigini gésterir niteliktedir.

Literatlr incelendiginde 5E yapilandirmaci yaklagsim modeli ile islenen derslerin
ogrencilerin motivasyonlarini olumlu yonde gelistirdigine dair bircok arastirma karsimiza
cilkmaktadir.  Arastirmalar, 5E yapilandirmaci yaklagim modelinin  8gdrencilerin
motivasyonunu ve 6grenme surecine olan ilgisini artirma potansiyeline yonelik yapilan
o6grenci merkezli ve etkilesimli 6gretim yontemlerinden olugsmaktadir (Glven, Cakir, Sulln,

Cetin ve Glven, 2022; Cheng, Yang, Chang ve Kuo, 2015; Resmol ve Leasa, 2022).

Uc 6grenme ortami birbirleri ile karsilastirildiginda ise gevrim igi egitim grubu

ogrencilerinin uygulama o6ncesi fen 6grenmeye ydnelik motivasyon dlgegine ait puan
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ortalamasi 3.58 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.60 puana ylkselmistir. Ancak 6n test
ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkin olmadigi
belirlenmigtir t(19)=-.538, p > .05. Ters yuz egitim grubu 6grencilerinin ise uygulama oncesi
fen 6grenmeye yonelik motivasyon dlgegine ait puan ortalamasi 3.39 iken, yapilan
uygulama sonrasinda 3.92 puana ylUkselmistir. Buna gére 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -
7.405, p < .05. YUz yuze egitim grubu 6grencilerinin uygulama o6ncesi fen dgrenmeye
yonelik motivasyon &lgedine ait puan ortalamasi 3.66 iken, yapilan uygulama sonrasinda
3.82 puana ylkselmistir. Buna goére 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.592, p <.05. Buna goére
ters ylz egitim ve ylz ylze egitim, cevrim ici egitime gore daha etkili bulunmustur. Cevrim
ici egitim ile ters ylz egditim arasinda anlamli bir farklilik bulunurken, ters yiz egitim ile yliz
ylze egitim arasinda anlaml farkllik bulunmamistir. Bahsedilen iki ydntemin benzer etkiye
sahip olduklari ifade edilebilir. Ayrica alt boyutlar igin elde edilen veriler degerlendirildiginde
yuz ylze egitim alan égrencilerin not, 6z kararlilik ve i¢gsel motivasyonlarinin gelisiminde
anlamli bir farklihk bulunmazken, ters yuz egitim gdéren 6grencilerde bu durum anlamli
farklilik olusturmustur. Bu kapsamda o6grencilerin motivasyonlarinin gelismesinde en iyi
ortamin ters ylz, ardindan sirayla yuz yuze ve c¢evrim i¢i ortam oldugu soylenebilir. Ters
yluz 6grenme ortaminin 6grenci motivasyonunu olumlu yénde etkiledigine dair benzer
¢alismalardan biri de Coskun’a (2021) aittir. Arastirmada 7. sinif kuvvet ve enerji Gnitesinde
ters yuz sinif modeli destekli fetemm yaklasimina dayali tasarlanan 6grenme ortaminin

6grenci motivasyonuna olumlu katkisi oldugu sonucuna ulasiimistir.

Nitel boyutta ise, farkli 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen SE yapilandirmaci
yaklasim modeline dayali égretim uygulamalarinin égrencilerin fen 6grenmeye yoénelik
motivasyon duzeyleri Gzerine etkisine iliskin nitel bulgulari belirlemek amaci ile gérisme
yapilan égrencilere gérisme formunda yer alan sorular sorulmustur. Gérismelerden edilen

nitel bulgulara gére SE yapilandirmaci yaklasim modeli ile islenen dersler sayesinde
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ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon dizeylerinin yiz ylze ve ters yliz 6grenme
ortamlarinda gelistigi, ¢cevrim ici 6grenme ortaminda ise kismen gelistigi tespit edilmistir.
Yuz ylze ve ters yuz 6grenme ortamlarinda 6grenim géren dgrencilerin ¢evrim igi grenme
ortaminda yer alan 6grencilere gore daha yiksek motivasyona sahip olduklari belirlenmistir.
Gozlemler ve gorusmeler degerlendirildiginde, nitel bulgularin nicel bulgulari destekler
yonde oldugu soylenebilir. Ters yiz 6grenme ortaminda yer alan égrencilerin, okula daha
istekli ve motivasyonlari yiksek bir sekilde geldikleri gézlemlenmistir. Evde gegcirdikleri
surecin oOncekilere oranla daha verimli ve kaliteli olduguna dair donutler vermislerdir.
Kendisini sinif icinde ifade etmekte ¢ekinen &grencilerin, ters yiz 6drenme ortaminda
evlerinde video ile hazirlandiklari konuya hakimiyetleri ile derse katilmalari,
motivasyonlarini oldukga arttirmig, sinif icerisinde kendilerini daha iyi ifade eder olmuslardir.
Ozellikle evde kendi kendilerine deney ve gézlem yapmalari, aile bireyleri ile konu Uzerinde
tartisma ve beyin firtinasi gerceklestirmeleri motivasyonlarini oldukga arttirmistir. Ote
yandan evde videoyu tam anlamiyla izleyemeyen veya video igerisinde yer alan yonergeleri
tam olarak uygulayamayan 6grencilerin strecin en bagslarinda motivasyonlarinin distigu
g6zlemlenmis, okuldaki derslerde etkin olamamalari ile kendilerini iyi hissetmediklerini ifade
etmislerdir. Surecin devaminda ise ayni 6grenciler evde video izlemenin dnemini okuldaki
performans durumlarina bakarak anlamislar, evde video izleme motivelerini yakalayarak
derse hazirlikh gelmeye baslamiglardir. Kendilerinin ifadesine gére bu durumun
motivasyonlarini oldukga gelistirdigi belirtiimistir. Ayrica bu 6égrencilere sinif ortaminda,
videoyu evde tam anlamiyla izleyen arkadaslari destek ¢ikmig, akran 6grenimi noktasinda
aktif ders slrecleri yasanmistir. Bu durum s6z hakki alip video hakkinda bilgiler veren
ogrencilerin motivasyonunu da oldukga arttirmistir. YUz yluze 6grenme ortaminda da deney
ve gbzlemler kisminda motivasyonun oldukga yuksek oldugu goértlmastir. Cevrim igi
6grenme ortaminda ise 6grenciler dnce 6n yargi ile derse motivasyonlari disuk katilmigtir.
Onceki yillarda gérdikleri gevrim ici derslerinden elde ettikleri tecriibelere dayanarak
surecin baslarinda motivasyonlarinin oldukg¢a dusuk oldugu goézlemlenmis ancak ilerleyen

surecglerde onceki yillarda edindikleri tecriibelerden daha farkh yapilandiriimis derslerle
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karsilastiklarinda oldukga sasirmis ve giderek ylkselen motivasyona sahip olduklari
gbzlemlenmigtir. Hatta bircogu bu sekilde yapilandiriimis derslerin 6nceki yillarda da
uygulanmamasi noktasinda GzUntdlerini dile getirmis, bundan sonraki suregte ¢evrim igi
o6grenme ortamina 6n yargi ile yaklasmayacaklarini, bu sekilde yapilandiriimis derslerle
cevrim ici 6grenme ortaminda da yer alsalar motivasyonlarinin yuksek olacaklarini

belirtmislerdir.

Elde edilen nitel ve nicel bulgular birbirini destekler nitelikte olup farkli 6grenme
ortamlarinda gergeklestirilien SE yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin ylz yuze ve ters yuz ogrenme gruplarinda, cevrim igi o0grenme
grubundakilere goére ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon duzeylerini

gelistirmekte daha etkili oldugu soylenebilir.

Uciincii Alt Probleme Yoénelik Sonuglar

Arastirmanin  Gglunci alt problemi “Farkli  6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali égretim uygulamalarinin
ogrencilerin  elestirel duaslinme egilimleri duzeyleri (zerine etkisi nedir?” seklinde
belirlenmigtir. Arastirmada gelisim seviyesi incelenen Uguncl bagimsiz degisken

odrencilerin elegtirel digtinme egilimleridir.

Nicel boyutta, yuz yuze 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin uygulama oncesi
elestirel disinme egilimi o6lgegine ait puan ortalamasi 3.35 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 4.20 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -6.613, p < .05. Ogrencilerin
uygulama dncesi elestirel distinme egilimi dlgegi diyalektik alt boyutuna ait puan ortalamasi
3.76 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.23 puana yiikselmistir. On test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -
4.112, p < .05. Ogrencilerin uygulama 6ncesi elestirel disiinme egilimi dlgegi egilim alt

boyutuna ait puan ortalamasi 2.41 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.41 puana
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yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -8.745, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi elestirel
dustnme egilimi élgegi analiz alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.13 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 3.98 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -4.769, p < .05. Elde edilen
bu sonuclar, yliz ylze egitim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci
yaklasim modeline dayal 6gretim uygulamalarinin  dgdrencilerin  elestirel disinme

egilimlerini anlaml derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

Ters yuz o6grenme ortaminda yer alan o6grencilerin uygulama oncesi elestirel
dustnme egilimi élgegine ait puan ortalamasi 3.14 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.45
puana yukselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -9.157, p < .05. Ogrencilerin uygulama 6ncesi
elestirel distinme egilimi dlgegi diyalektik alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.53 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 4.38 puana ylkselmisti. On test ve son test puan
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -
5.005, p < .05. Ogrencilerin uygulama déncesi elestirel diisinme egilimi dlgegi egilim alt
boyutuna ait puan ortalamasi 2.16 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.61 puana
yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -23.304, p < .05. Ogrencilerin uygulama 6éncesi elestirel
dusunme egilimi élgegdi analiz alt boyutuna ait puan ortalamasi 2.99 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 4.50 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -9.291, p < .05. Elde edilen
bu sonuglar, ters yuz egitim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklagim
modeline dayal 6gretim uygulamalarinin égrencilerin elestirel distinme egilimlerini anlaml

derecede geligtirdigini gosterir niteliktedir.

Cevrim i¢ci 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin uygulama o&ncesi elestirel

distnme egilimi dlgegine ait puan ortalamasi 3.48 iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.67
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puana ylkselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.375, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
elestirel distinme egilimi dlgedi diyalektik alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.81 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 3.97 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan
ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir (t(19)= -
1.699, p < .05. Ogrencilerin uygulama oncesi elestirel diisiinme egilimi élgegi egilim alt
boyutuna ait puan ortalamasi 2.69 iken, yapilan uygulama sonrasinda 2.90 puana
yikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.286, p < .05. Ogrencilerin uygulama éncesi elestirel
dustnme egilimi élgegi analiz alt boyutuna ait puan ortalamasi 3.32 iken, yapilan uygulama
sonrasinda 3.59 puana yiikselmistir. On test ve son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -3.178, p < .05. Elde edilen
bu sonuglar, cevrim ici egitim ortaminda 4 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci
yaklasim modeline dayali o6gretim uygulamalarinin 6grencilerin elestirel disinme

egdilimlerini anlamli derecede gelistirdigini gosterir niteliktedir.

Literatir incelendiginde 5E yapilandirmaci yaklasim modeli ile iglenen derslerin
ogrencilerin elestirel disliinme becerilerini olumlu yénde gelistirdigine dair yapilan
arastirmalar yer almaktadir. Asrizal, Yurnetti ve Usman (2022), yapmis olduklari
calismalarinda 6grencilerin 21. yuzyil becerilerini gelistirmek icin SE 6drenme ddngusu
modeli gesitli ders planlar gelistirmislerdir. Yine Amaliyah, Rusdianto ve Supeno (2023),
yapmis olduklari galismalarinda 21. ylzyilda elestirel duginme becerilerinin 6grencilere
kazandiriimasinin oldukg¢a énemli oldugunu ve fen 6greniminde de égrencilerden elestirel
duagtunmelerinin istendigini vurgulamiglardir. Ancak ortaokul duzeyindeki Ogrencilerin
elestirel distinme becerilerinin disik seviyelerde yer aldiginin alti ¢izilmis ve bu kapsamda
5E yapilandirmaci yaklasim modelinin, édrencilerin elestirel dislinme becerilerini en iyi
sekilde geligtirebilecegi dusunulen 6grenme modelleri arasinda oldugunu belirtmiglerdir.

Celik Acish (2022), yapmis oldugu arastirmasinda 5E 6grenme modeli ile butlnlegtirilmig
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STEM etkinliklerinin égrencilerin elestirel dislinme becerilerine olumlu yénde anlamli katki

sagladigi1 sonucuna ulagmistir.

Ug farkh ortam birbirleri ile karsilastirildiginda ise, c¢evrim i¢i egitim grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi elestirel disinme egilimi 6lgcedine ait puan ortalamasi 3.48
iken, yapilan uygulama sonrasinda 3.67 puana yukselmistir. Buna gore 6n test ve son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)=
-2.375, p < .05. Ters yUz egitim grubu dgrencilerinin ise uygulama 6ncesi elestirel disinme
egilimi dlgegine ait puan ortalamasi 3.14 iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.45 puana
yukselmistir. Buna gore on test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -9.157, p < .05. YUz ylUze egitim grubu
ogrencilerinin uygulama oncesi elestirel distinme egilimi dlgedine ait puan ortalamasi 3.35
iken, yapilan uygulama sonrasinda 4.20 puana yukselmistir. Buna gore 6n test ve son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)=
-6.613, p <.05. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak amaciyla Bonferroni Post-
Hoc testi yapilmistir. Buna goére ters yiz egitim grubu égrencilerinin elestirel dislinme
egilimi élgedi analiz son test puan ortalamasi (x=4.50), ylz yuze egitim grubu égrencilerinin
ortalamasindan (x=3.98) ve ¢evrim igi egitim grubu 6grencilerinin (x=3.50) ortalamasindan
daha yUksektir. Cevrim igi egitim ile ters ylz egitim arasinda, ¢cevrim igi egitim ile yuz yize
egitim arasinda ve ters ylz egditim ile ylz ylze egitim arasinda anlamlh bir farkhhk
bulunmustur. Bu kapsamda 6grencilerin elestirel diusinme egilimlerinin gelismesinde en iyi

ortamin ters ylz, ardindan sirayla ylz yuze ve gevrim ici ortam oldugu sdylenebilir.

Nitel boyutta ise, farkli 6grenme ortamlarinda gergeklestiriien 5E yapilandirmaci
yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin elestirel dugunme egilimleri
dizeyleri Uzerine etkisine iligkin nitel bulgulari belilemek amaci ile gdérusme yapilan
ogrencilere goriisme formunda yer alan sorular sorulmustur. Gérismelerden edilen nitel
bulgulara gore 5E yapilandirmaci yaklasim modeli ile iglenen dersler sayesinde 6grencilerin

elestirel distinme egilimleri diizeylerinin gelistigi tespit edilmistir. Ug farkli ortamda yer alan
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ogrenciler 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin elestirel dlisinme egilimlerini olumlu
yonde etkiledigini belirtmiglerdir. YUz ylze ve ters yuz 6grenme ortamlarinda 6grenim goren
ogrencilerin ¢evrim ici dgrenme ortaminda yer alan dgrencilere gére daha yiksek egilime
sahip olduklari belirlenmistir. Gézlemler ve gorismeler degerlendirildiginde, nitel bulgularin

nicel bulgulari destekler yénde oldugu séylenebilir.

Elde edilen nitel ve nicel bulgular birbirini destekler nitelikte olup farkli 6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen SE yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin elestirel distinme egilimleri dizeylerini gelistirmekte etkili

oldugu sdylenebilir.

Doérdiincii Alt Probleme Yonelik Sonuglar

Arastirmanin doérdincid alt problemi “Farkh  6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen S5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin
ogrencilerin kigilerarasi yeterlik dizeyleri Uzerine etkisi nedir?” seklinde belirlenmistir.
Arastirmada gelisim seviyesi incelenen dordinci bagimsiz degisken o6grencilerin

kisilerarasi yeterlikleridir.

Nicel boyutta, yiz ylize 6grenme ortaminda yer alan dgrencilerin uygulama oncesi
kisilerarasi yeterlik dlgegi iliski baslatma alt boyutuna ait puan ortalamasi 23.25 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 26.80 puana ylkselmigtir. Buna gore 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -
4.956, p < .05. Ogrencilerin uygulama 6ncesi kisilerarasi yeterlik 6lgegdi glicinii ortaya
koyma alt boyutuna ait puan ortalamasi 31.30 iken, yapilan uygulama sonrasinda 33.90
puana yukselmistir. Buna gére 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -3.266, p < .05. Ogrencilerin uygulama
oncesi kisilerarasi yeterlik dlgegi duygusal destek saglama alt boyutuna ait puan ortalamasi
18.25 iken, yapilan uygulama sonrasinda 30.25 puana yukselmistir. Buna gore 6n test ve

son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir
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t(19)= -8.576, p < .05. Ayrica hicbir 6grencinin KYO son test dizeyinin, KYO 6n testi
diizeyinden disiik olmadigi; 20 égrencinin tamaminin KYO son test diizeyinin, KYO 6n test
diizeyinden yiiksek oldugu gériilmektedir. Wilcoxon isaretli Siralar testi sonucuna gére
ogrencilerin 6n test dluzeyleri ile son test dlizeyleri arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir
z= = -3.921, p<.05. Pozitif siralarin sira ortalamasi 10.50, negatif siralarin sira
ortalamasindan 00.00 daha ylksektir. Buna gore yiz ylze ortamda egitim goren
dgrencilerin KYO son test diizeylerinin, én test diizeylerinden daha ylksek oldugu
soylenebilir. iki égrencinin kendini agma alt boyutu son test diizeyinin, kendini agma alt
boyutu 6n testi diizeyinden dusuk oldugu; 17 6grencinin kendini agma alt boyutu son test
dizeyinin, kendini agma alt boyutu 6n test dizeyinden yuksek oldugu ve 1 édrencinin ise
On test ile son test diizeyleri arasinda anlaml farklihk olmadigi gérilmektedir. Wilcoxon
isaretli Siralar testi sonucuna gére égrencilerin dn test diizeyleri ile son test diizeyleri
arasinda anlamli bir farkhlik bulunmaktadir z= -3.467, p<.05. Pozitif siralarin sira ortalamasi
10.59, negatif siralarin sira ortalamasindan 5.00 daha ylksektir. Buna gore ylz yize egitim
yapan o6grencilerin kendini agma alt boyutu son test diizeylerinin, 6n test dizeylerinden
daha yuksek oldugu soylenebilir. Hi¢bir 6grencinin ¢atisma ¢ézme alt boyutu son test
dizeyinin, catisma ¢dézme On testi dizeyinden disuk olmadigi; 18 6grencinin ¢atisma
¢ozme alt boyutu son test dizeyinin, ¢atisma ¢ézme alt boyutu 6n test dizeyinden yuksek
oldugu ve 2 dgrencinin ise On test ile son test duzeyleri arasinda anlamh farklilik olmadigi
g6rilmektedir. Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gére katihmcilarin én test dizeyleri
ile son test diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir z= -3.736, p<.05. Pozitif
siralarin sira ortalamasi 9.50, negatif siralarin sira ortalamasindan 00.00 daha ylksektir.
Buna gore yuz yuze egitim yapan ogrencilerin gatisma ¢ozme son test duzeylerinin, on test
dizeylerinden daha ylksek oldudu sdylenebilir. Elde edilen bu sonuglar, yliz yize egitim
ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin kigilerarasi yeterliklerini anlamli derecede gelistirdigini gosterir

niteliktedir.
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Ters yluz 6grenme ortaminda yer alan &grencilerin uygulama éncesi kisilerarasi
yeterlik dlcedine ait puan ortalamasi 123.45 iken, yapilan uygulama sonrasinda 160.00
puana yukselmistir. Buna gbre 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -17.357, p < .05. Ogrencilerin uygulama
oncesi kisilerarasi yeterlik dlgegi iliski baglatma alt boyutuna ait puan ortalamasi 26.35 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 31.45 puana yikselmistir. Buna goére 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -
9.083, p < .05. Ogrencilerin uygulama 6ncesi kisilerarasi yeterlik 6lgegi guiciinii ortaya
koyma alt boyutuna ait puan ortalamasi 27.60 iken, yapilan uygulama sonrasinda 32.60
puana yukselmistir. Buna goére 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -7.034, p < .05. Ogrencilerin uygulama
oncesi kisilerarasi yeterlik dl¢cedi catisma ¢ézme alt boyutuna ait puan ortalamasi 23.35
iken, yapilan uygulama sonrasinda 32.55 puana yukselmistir. Buna gore on test ve son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)=
-13.178, p <.05. Ayrica higbir 6grencinin kendini agma alt boyutu son test diizeyinin, kendini
acma alt boyutu on testi dizeyinden diguk olmadigi; 20 6grencinin tamaminin kendini agma
alt boyutu son test dizeyinin, kendini agma alt boyutu 6n test dlizeyinden ylksek oldugu
gérilmektedir. Wilcoxon igaretli Siralar testi sonucuna goére égrencilerin 6n test dizeyleri
ile son test dizeyleri arasinda anlamli farkhlik bulunmaktadir z= -3.933, p<.05. Pozitif
siralarin sira ortalamasi 10.50, negatif siralarin sira ortalamasindan 00.00 daha yUksektir.
Buna gore ters yuz egitim yapan égrencilerin kendini agma alt boyutu son test dizeylerinin,
on test dizeylerinden daha yuksek oldugu soylenebilir. Elde edilen bu sonuglar, ters yiz
editim ortaminda 6 hafta boyunca yapilan 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali
ogretim uygulamalarinin égrencilerin kigilerarasi yeterliklerini anlamli derecede gelistirdigini

gOsterir niteliktedir.

Cevrim igci 6grenme ortaminda yer alan égrencilerin ise, uygulama éncesi kigilerarasi

yeterlik dlcedine ait puan ortalamasi 136.30 iken, yapilan uygulama sonrasinda 141.30
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puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkin olmadi§i belirlenmistir t(19)= -1.951, p > .05. Ogrencilerin uygulama
oncesi kisilerarasi yeterlik dlgegi iliski baglatma alt boyutuna ait puan ortalamasi 26.50 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 27.50 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkin olmadigi belirlenmistir t(19)= -
1.859, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi yeterlik dlgedi gliciini ortaya
koyma alt boyutuna ait puan ortalamasi 31.35 iken, yapilan uygulama sonrasinda 31.75
puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -.550, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
kisilerarasi yeterlik dlgedi catisma ¢ézme alt boyutuna ait puan ortalamasi 26.40 iken,
yapilan uygulama sonrasinda 27.60 puana yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)= -
1.854, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi kisilerarasi yeterlik 6lcegi kendini agma alt
boyutuna ait puan ortalamasi 27.90 iken, yapilan uygulama sonrasinda 29.10 puana
yukselmistir. Ancak 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farkin oldugu belirlenmistir t(19)= -2.042, p > .05. Ogrencilerin uygulama éncesi
kisilerarasi yeterlik 6lcegi duygusal destek saglama alt boyutuna ait puan ortalamasi 24.15
iken, yapilan uygulama sonrasinda 25.35 puana yukselmistir. Buna gore 6n test ve son test
puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu belirlenmigtir t(19)=
-2.596, p <.05. Elde edilen bu sonuglar, ¢evrim ici egitim ortaminda 4 hafta boyunca yapilan
5E yapilandirmaci yaklagim modeline dayal 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin duygusal
destek saglama alt boyutu hari¢ kisilerarasi yeterlik alanlarini anlamli derecede

gelistiremedigini gosterir niteliktedir.

Literatir incelendiginde yapilandirmaci yaklasim ile Kkigilerarasi yeterlik
(interpersonal competence) arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu arastirmalar, 6grencilerin yapilandirmacihigi temel alan derslerle kazandigi etkilegimli

becerilerin sosyal iligkiler ve iletisim yetenekleri Uzerindeki etkisini degerlendirmeyi



259

amaclamaktadir. Ornegin Arseven (2016), yapmis oldugu calismada giinimiizde gelistirilen
yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi derslerin, 6grencinin biligssel alan gelisiminin
yaninda ayni zamanda duygusal, ahlak, fiziksel ve sosyal gelisim alanlarinda da yeterli
bireyler yetistirmek icin 6nemli bir yaklasim oldugunu vurgulamistir. Yalar ve Yelken Yanpar
(2011), degerler egitiminin iyilestiriimesine yonelik yapilandirmaci yaklasim modelini esas
alan bir program modull gelistirmeyi amaclamislardir. Yalnizca fen bilimleri derslerinde
degil bircok derste yapilandirmaciligin kisilerarasi yeterlik alan ile iliskisine deginilmistir. Bu
calismalardan bir tanesi Kaya’nin (2014) yapmis oldugu koro egitiminde yapilandirmaci
yaklasim modelinin 6grencilerin 6z vyeterliklerine etkisini arastirmayr amagclayan
¢alismasidir. Yapmis oldugu bu calismada yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi

derslerin 6grencilerin 6z yeterliklerini gelistirdigi ortaya ¢cikmisir.

Ug farkli ortam birbirleri ile kargilagtirildiginda, kisilerarasi yeterlik élgegi icin ters yiiz
egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasi (44.53), ¢evrim ici egitim grubu 6grencilerinin
sira ortalamasindan (13.65) ve yuz yuze egitim grubu 6grencilerinin sira ortalamasindan
(33.33) daha yiuiksektir. On test sonuglarina gére gevrim igi egitim grubu 6grencilerinin
duygusal destek saglama 0On test puan ortalamasi (x=24.15), ters yuz egitim grubu
ogrencilerinin puan ortalamasindan (x=21.90) ve yuz yluze egitim grubu 6grencilerinin puan
ortalamasindan (x=18.15) daha yuksektir. Son test sonuglarina bakildiginda ise yuz yuze
egitim grubu égrencilerinin duygusal destek saglama son test puan ortalamasi (x=30.25),
ters ylz egitim grubu égrencilerinin puan ortalamasindan (x=26.25) ve g¢evrim igi egitim
grubu 6grencilerinin puan ortalamasindan (x=25.35) daha yuksektir. Bu kapsamda ¢evrim
ici egitim ile yuz yuze egitim arasinda anlaml bir farklilik bulunmazken; ¢evrim ici egitim ile
ters yuz egitim arasinda ve ters yuz egitim ile yiz ylze egitim arasinda anlamh bir farkhhk
bulunmustur. Bu durumda yiz ylze ve ters yiz égrenme ortamlari, ¢evrim i¢i 6grenme
ortamina goére oOgrencilerin kisilerarasi yeterliklerini gelistirmede daha etkili olmustur.
LiteratUr incelendiginde ters yuz 6grenme ortaminin benzer sonuglar olusturdugu karsimiza

¢cikmaktadir. Coskun (2021), yapmis oldugu ters yiz 6grenme ortaminin 6grencilerin 6z
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yeterliklerini gelistirmede etkin olabilecedi sonucuna ulasmistir. Derin (2021) ve Tekin
(2020) yapmis olduklari ¢alismalarinda 6grencilerin kendi kendilerine 6grenebilmelerini

gelistirmede ters yiz 6grenme ortaminin etkili oldugunu belirtmiglerdir.

Nitel boyutta ise, farkli 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilen 5E yapilandirmaci
yaklagim modeline dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin kisilerarasi yeterlik dizeyleri
Uzerine etkisine iliskin nitel bulgular belilemek amaci ile gérisme yapilan 6grencilere
gobrisme formunda yer alan sorular sorulmustur. Goriismelerden edilen nitel bulgulara gére
5E yapilandirmaci yaklasim modeli ile islenen dersler sayesinde 6grencilerin kisilerarasi
yeterlik duzeylerinin ylUz yuze ve ters ylUz 6grenme ortamlarinda gelistigi, ¢cevrim igi
ogrenme ortaminda ise kismen geligtigi tespit edilmistir. YUz yluze ve ters yliz 6grenme
ortamlarinda 6grenim goren 6grencilerin ¢cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan 6grencilere
gbre daha ylUksek kisilerarasi yeterlik becerilerine sahip olduklari belirlenmigtir. Gézlemler
ve gorusmeler degerlendirildiginde, nitel bulgularin nicel bulgulari destekler yonde oldugu

soylenebilir.

Elde edilen nitel ve nicel bulgular birbirini destekler nitelikte olup farkli 6grenme
ortamlarinda gercgeklestirilen SE yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin égdrencilerin kigilerarasi yeterlik dizeylerini gelistirmekte yiz ylze ve ters
yuz oOgrenme ortamlarinda, c¢evrim i¢i 6grenme ortamina gore daha etkili oldugu

sdylenebilir.

Besinci Alt Probleme Yonelik Sonuglar

Arastirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin 5E yapilandirmaci yaklagim
modeline dayali dgretim uygulamalari ve bu uygulamalarin gergeklestirildigi 6grenme

ortamlari hakkindaki gérusleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Yz yize 6grenme ortaminda yer alan 6grencilere gérisme formundaki ilk soru olan
“5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali islenen derslerimizin ardindan fen bilimleri

dersi hakkindaki digtincelerin nelerdir? Dustncelerinde bu derslerden sonra herhangi bir
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degisiklik oldu mu?” sorusu ydneltilmis ve égrencilerin gorisleri incelendiginde 13 tema, 12
disiince, 9 alt disiince ve bunlara iliskin 70 ifade ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler en ¢ok
“Dustinme Becerileri” (f= 28) temasinda, daha sonra “Bilissel Sure¢ Becerileri” (f= 8),
“Duygu ve Dustinceler” (f= 7), “Derse Aktif Katilma” (f= 6), “Konulari Anlayabilme” (f= 4),
“Ders Calisma istegi” (f= 4), “Odev Yapma Egilimi” (f= 4), “Sorulari Cézebilme” (f= 3),
“Deney Yapma” (f= 2), “Derse Ek Zaman Ayirma Egilimi” (f= 1), “Aile ile Deney ve iletisim”
(f="1), “Derse Hazirlikl Gelme” (f= 1) ve “Derinlemesine Ogrenme” (f= 1) temalarinda goris
belirtmislerdir. Distinme becerileri igin 6grenciler “Bilissel yeterlik alani” (f= 11), “Kisilerarasi
yeterlik alani” (f= 10) ve “i¢sel yeterlik alan” (f= 7) dustncelerini; bilissel siire¢ becerileri
icin “Anlama” (f= 3), “Hatirlama” (f= 2), “Cézumleme” (f= 1) “Yaratma” (f= 1) ve “Uygulama”
(f= 1) duygu ve dusiinceler icin “Ozgiiven” (f= 3), “Keyif” (f= 2), “istek” (f= 1) ve “Eglenceli
bulma” (f= 1) dusUncelerini belirtmiglerdir. Ayrica bilissel yeterlik alani igin “Elestirel
disinme” (f= 5), “Yaratici disunme” (f= 3) ve “Problem ¢d6zme” (f= 3) alt duslncelerini;
kisilerarasi yeterlik alani icin “Etkilesim” (f= 5), “Uzlasma” (f= 3) ve “Baskalarini anlama” (f=
2) alt dusuncelerini; igsel yeterlilik igin “Motivasyon” (f= 5), “Empati” (f= 1) ve “Kendini ifade

edebilme” (f= 1) alt dUsuncelerini belirtmiglerdir.

Gorisme formunda yer alan goriisme sorularindan ikincisi olan “5E yapilandirmaci
yaklagim modelinin en ¢ok hangi basamagini begendin? Neden?” sorusu igin yuz yuze
egitim goéren o&grencilerin gorusleri incelendiginde begenilen bes basamak ve bu
basamaklara iliskin 14 ifade ortaya gikmistir. Ogrenciler “Explore (Kesfetme)” (f = 6), “Enter
(Girig)” (f = 4), “Elaborate (Derinlesme)” (f = 2), “Explain (Agiklama)” (f = 1) ve “Evaluate
(Degerlendirme)” (f = 1) basamaklarinda goérus belirtmislerdir. Cevaplar incelendiginde yuz
yuze egitim alan 6grenciler en gok deney yapmayi, grup ¢alismasi yaptiklari zamanlari ve
konu Uzerinde tartisma yaptiklari bélimleri sevdiklerini belirtmislerdir. Bu nedenle en ¢ok

kesfetme ve giris bélimlerini begendikleri ifade edilebilir.

Gorusme formunda yer alan goérisme sorularindan uglinclisu olan “Derslerde

uygulanan 5E yapilandirmaci yaklagim modelinin yluz ylze &grenme ortaminda
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gerceklestiriimesi hakkindaki dislncelerin nelerdir?” sorusu igin ylz ylze egitim goéren
ogrencilerin goérusleri incelendiginde 2 tema, 5 dusince, 16 alt disince ve bunlara iligkin
25 ifade ortaya c¢ikmistir. Katilimcilar en cok “Avantajlar”” (f= 18), daha sonra
“Dezavantaijlar1” (f= 7) konusunda goris belirtmislerdir. Avantajlari icin 6grenciler “Sagladigi
Kolayliklar’ (f= 14), “Faydalar” (f= 2) ve “Gorsel ve igitsel Zenginlik” (f= 2) konularinda;
dezavantajlari icin ise “Zayif Yonleri” (f= 5) ve “Yasanilan Zorluklar” (f= 2)” konularinda
gbris belirtmislerdir. Sagladidi  kolayliklar incelendiginde &grenciler “Daha iyi
anlamak/6grenmek” (f= 5), “Ogretmenlerle daha cok iletisim” (f= 3), “Arkadaslarla daha iyi
iletisim” (f= 2), “Derse daha aktif katihm” (f= 1), “Derse daha iyi odaklanma” (f= 1), “Sohbet
imkan1” (f= 1) ve “Motive hissetmek” (f= 1); faydalari incelendiginde ise “Zamandan tasarruf
olmas!” (f= 1) ve “Sinavlarda basari” (f= 1) distncelerini belirtmiglerdir. Zayif yonleri
incelendiginde 6grenciler “Kantinde para harcamak” (f= 1), “Okula ge¢ kalmak” (f= 1),
“Okula gelirken yakit kullanmak” (f= 1), “Ekrana uzun siire bakmak” (f= 1) ve “Kontrol
edilebilirliginin zayif olmasi” (f= 1); yasanilan zorluklar incelendiginde ise “Gerekli ders
malzemelerinin saglanamamasi” (f= 1) ve “Tuvalete gidememek” (f= 1) dusuncelerini

belirtmislerdir.

Goériisme formunda yer alan gériisme sorularindan dérdiincisi olan “islenen
derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?” sorusu igin yuz ylze egitim
gbren dOgrencilerin gorusleri incelendiginde 5 tema ve temalara iligkin 7 ifade ortaya
cikmistir. Ogrenciler “Ogrenme Ortam1” (f= 2), “Ders Suresi” (f= 2), “Goérevini Yerine
Getirmeyenler igin Ceza ya da Takip Sistemi” (f= 1), “Calisma Kagidi” (f= 1) ve “Daha Fazla

Deney ve Gdézlem Olmasi” (f= 1) konularinda gérus belirtmiglerdir.

Gorusme formunda vyer alan gorisme sorularindan besincisi olan “5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin diger derslerde uygulanabilirligi ve verimliligi agisindan
degerlendirmelerin nelerdir?” sorusu icin ylz ylize egitim goren &grencilerin gorusleri

incelendiginde 7 tema ve temalara iligkin 12 ifade ortaya gikmigtir. Ogrenciler “Fen Dersleri”
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(f=4), “Sosyal Bilgiler” (f= 2), “Ana Derslere Uygun Olmasy” (f= 2), “Turkge” (f= 1), “Almanca”

(f= 1), “Ispanyolca” (f= 1) ve “ingilizce” (f= 1) konularinda gériis belirtmislerdir.

Ters yluz 6grenme ortaminda yer alan égrencilere gérisme formundaki ilk soru olan
“5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali islenen derslerimizin ardindan fen bilimleri
dersi hakkindaki diugtncelerin nelerdir? Dusuncelerinde bu derslerden sonra herhangi bir
degisiklik oldu mu?” sorusu yoneltiimis ve ters ylz egitim goéren 6grencilerin gorusleri
incelendiginde 13 tema, 16 dusince, 9 alt disuince ve bunlara iligkin 114 ifade ortaya
cikmistir. Ogrenciler en ¢ok “Disiinme Becerileri” (f= 36) temasinda, daha sonra “Duygu ve
Dusunceler” (f= 23), “Bilissel Sureg Becerileri” (f= 17), “Derse Hazirhkh Gelme” (f= 6), “Aile
ile Deney ve lletisim” (f= 6), “Konulari Anlayabilme” (f= 4), “Ders Calisma istegi” (f= 4),
“Derse Aktif Katilma” (f= 4), “Deney Yapma” (f= 4), “Sorulari Cézebilme” (f= 3), “Odev
Yapma Egilimi” (f= 3), “Derse Ek Zaman Ayirma Egilimi” (f= 3) ve “Derinlemesine Ogrenme”
(f= 1) temalarinda gérus belirtmislerdir. Distinme becerileri icin 6grenciler “igsel yeterlik
alani” (f= 15), “Kisilerarasi yeterlik alan”” (f= 13) ve “Bilissel yeterlik alan” (f= 8)
disiincelerini; duygu ve diisiinceler icin “ilgi” (f= 6), “Istek” (f= 6), “Ozgiiven” (f= 4), “Keyif’
(f= 3), “Eglenceli bulma” (f= 2),“Merak” (f= 1) ve “Bir sonraki gorev igin sabirsizlik” (f= 1)
dusuncelerini; bilissel stireg becerileri icin “Anlama” (f= 5), “Yaratma” (f= 3), “Degderlendirme”
(f= 3), “Uygulama” (f= 3), “Cozumleme” (f= 2) ve “Hatirlama” (f= 1) dusuncelerini
belirtmislerdir. Ayrica i¢sel yeterlik icin “Motivasyon” (f= 7), “Empati” (f= 5) ve “Kendini ifade
edebilme” (f= 3) alt dldsUncelerini; kigilerarasi yeterlik alani i¢in “Etkilesim” (f= 7),
“Baskalarini anlama” (f= 3) ve “Uzlasma” (f= 3) alt dusuncelerini; bilissel yeterlik alani igin
ise “Elestirel distinme” (f= 4), “Yaratici disiinme” (f= 3) ve “Problem ¢ézme” (f= 1) alt

dusuncelerini belirtmislerdir.

Gorusme formunda yer alan gériasme sorularindan ikincisi olan “5E yapilandirmaci
yaklasim modelinin en ¢ok hangi basamagini begendin? Neden?” sorusu igin ters ylz
egitim goren oOgrencilerin gorusleri incelendiginde bedenilen bes basamak ve bu

basamaklara iliskin 21 ifade ortaya gikmistir. Ogrenciler “Explore (Kesfetme)” (f= 7), “Enter
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(Giris)” (f= 6), “Explain (Agiklama)”’ (f= 3), “Evaluate (Degerlendirme)’ (f= 3) ve “Elaborate
(Derinlegsme)” (f= 2) basamaklarinda gorus belirtmislerdir. Cevaplar incelendiginde ters yuz
egitim alan 6grenciler en ¢ok deney yapmayi ve konu Uzerinde tartismayi sevdiklerini

belirtmislerdir. Bu nedenle en ¢ok kesfetme ve giris boélimlerini begendikleri ifade edilebilir.

Gorisme formunda yer alan gérisme sorularindan Uglncist olan “Derslerde
uygulanan 5E vyapilandirmaci yaklasim modelinin ters yluz 06grenme ortaminda
gerceklestiriimesi hakkindaki dusuncelerin nelerdir?” sorusu igin ters ylz egitim goren
ogrencilerin gorusleri incelendiginde 2 tema, 6 dusunce, 17 alt dustnce ve bunlara iligkin
48 ifade ortaya cikmistir. Ogrenciler en cok “Avantajlari” (f= 32), daha sonra
“‘Dezavantajlar’” (f= 16) konusunda gorus belirtmislerdir. Avantajlari icin 6gdrenciler
“Sagladigi Kolayliklar” (f= 26), “Faydalari” (f= 3), “Tim Konularda Uygulanabilirlik” (f=2) ve
“Gérsel ve Isitsel Zenginlik” (f= 1) konularinda; dezavantajlari igin ise “Zayif Yénleri” (f= 9)
ve “Yasanilan Zorluklar® (f= 7)” konularinda gorus belirtmislerdir. Sagladigi kolayliklar
incelendiginde 6grenciler “Daha iyi anlamak/6grenmek” (f= 6), “Kendi kendine 6grenebilme”
(f= 5), “Motive hissetmek” (f= 4), “Derslere hazirlikli gelmek” (f= 4), “Aile ile ortak vakit
gecirme” (f= 3), “Arkadaslarla daha iyi iletisim” (f= 2) ve “Sorumluluklari yerine getirmek” (f=
2); faydalari incelendiginde ise “Zamandan tasarruf olmasi” (f= 2) ve “Teknolojinin
kullaniimasi” (f= 1) dusuncelerini belirtmislerdir. Zayif yonleri incelendiginde égrenciler
“Kontrol edilebilirliginin zayif olmasi” (f= 5), “Ekrana uzun sire bakmak” (f= 2), “Cok vakit
almasr” (f= 1) ve “Kendini yarigta hissetme” (f= 1); yasanilan zorluklar incelendiginde ise
“Gerekli ders malzemelerinin saglanamamasi” (f= 3), “Kendi kendine ¢alisma yetenegdi az
olan dgrenciler” (f= 2), “Kendini ifade etme zorlugu” (f= 1) ve “Sinav zamani video

izleyememe” (f= 1) dusuncelerini belirtmiglerdir.

Goriisme formunda yer alan gériisme sorularindan dérdiincisi olan “islenen
derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?” sorusu igin ters yulz egitim
goéren oOgrencilerin gorUsleri incelendiginde 9 tema ve temalara iligkin 18 ifade ortaya

cikmigtir. Ogrenciler “Gérevini Yerine Getirmeyenler icin Ceza ya da Takip Sistemi” (f= 3),
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“Notlara Yansimasi Gerekliligi” (f= 2), “5E Ders AkisI” (f= 2), “Diger Derslerde de Yapilmas/”
(f= 1), “Evde de Yapilabilir Olan Deney ve Gozlemler” (f= 1), “Bu Yontemin Se¢meli Ders

Olmasi Gerekliligi” (f= 1), “Bu Yontemin Sinav Doneminde Olmamasi Gerekliligi” (f= 1),

“Ogretmenin Yeterligi” (f= 1) ve “Ogrenme Ortami” (f= 1) konularinda gorus belirtmislerdir.

Goérisme formunda yer alan goérisme sorularindan besincisi olan “5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin diger derslerde uygulanabilirligi ve verimlili§i agisindan
degerlendirmelerin nelerdir?” sorusu icin ters ylz egitim gbren o6grencilerin gorusleri
incelendiginde 7 tema ve temalara iliskin 22 ifade ortaya cikmistir. Ogrenciler “Fen Dersleri”
(f= 6), “Turkce” (f= 3), “Sosyal Bilgiler” (f= 3), “Matematik” (f= 2), “Ana Derslere Uygun
Olmas!” (f= 2), “Ingilizce” (f= 1) ve “Segmeli Olan Bitiin Dersler” (f= 1) konularinda goris

belirtmislerdir.

Cevrim ici 63renme ortaminda yer alan 6grencilere gérisme formundaki ilk soru olan
“5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali islenen derslerimizin ardindan fen bilimleri
dersi hakkindaki dustincelerin nelerdir? Dusuncelerinde bu derslerden sonra herhangi bir
degisiklik oldu mu?” sorusu ydneltiimis ve c¢evrim ici egitim géren &6grencilerin gorusleri
incelendiginde 11 tema, 17 dusunce, 7 alt dislnce ve bunlara iliskin 77 ifade ortaya
cikmistir. Ogrenciler en gok “Dlslinme Becerileri” (f= 25) temasinda, daha sonra “Duygu ve
Dusunceler” (f= 19), “Bilissel Sureg Becerileri” (f= 11), “Derse Aktif Katilma” (f= 5), “Deney
Yapma” (f= 4), “Sorulari Cézebilme” (f= 3), “Kamera ile ilgili Sorunlar” (f= 3), “Kendini Yarista
Hissetme” (f = 2) “Konulari Anlayabilme” (f= 2), “Ders Calisma istegi” (f= 2) ve “Odev Yapma
Egilimi” (f= 1) temalarinda gorus belirtmiglerdir. Dislinme becerileri igin &grenciler
“Kigilerarasi yeterlik alani” (f= 10), “Bilissel yeterlik alani” (f= 8) ve “igsel yeterlik alani” (f =
7) duslncelerini; duygu ve dusunceler igin “Egdlenceli bulma” (f = 5), “Zorlanma” (f = 3),
“Keyif” (f = 2), “ligi” (f = 2), “Ozgiiven” (f = 2), “Merak’ (f = 2), “El becerisinin gelismesi” (f =
1), “Verim alamama” (f = 1) ve “Kaygl” (f= 1) dlstncelerini; bilissel slire¢ becerileri igin
‘Anlama” (f= 4), “Cézumleme” (f= 3), “Degerlendirme” (f= 2), “Uygulama” (f= 1) ve

“Hatirlama” (f= 1) dusuncelerini belirtmiglerdir. Ayrica kigilerarasi yeterlik alani igin
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“Etkilesim” (f= 5), “Baskalarini anlama” (f= 3) ve “Uzlasma” (f= 2) alt duslncelerini, biligsel
yeterlik alani icin “Elestirel disinme” (f= 5) ve “Yaratici digsiinme” (f= 3) alt disuncelerini,

icsel yeterlilik icin ise “Motivasyon” (f= 6) ve “Empati” (f= 1) alt disincelerini belirtmiglerdir.

Gorisme formunda yer alan goriisme sorularindan ikincisi olan “5E yapilandirmaci
yaklasim modelinin en ¢ok hangi basamagini begendin? Neden?” sorusu igin ¢evrim igi
egitim goéren o6grencilerin gorusleri incelendiginde begenilen bes basamak ve bu
basamaklara iliskin 14 ifade ortaya gikmistir. Ogrenciler “Explore (Kesfetme)” (f= 5), “Enter
(Giris)” (f= 4), “Evaluate (Degerlendirme)’ (f= 2), “Elaborate (Derinlesme)” (f= 2) ve “Explain
(Aciklama)” (f= 1) basamaklarinda gorus belirtmislerdir. Cevaplar incelendiginde ¢evrim igi
egitim alan dégdrenciler en cok deney yapmayi ve konu Uzerinde tartisma yaptiklari boélimleri
sevdiklerini belirtmislerdir. Bu nedenle en ¢ok kesfetme ve giris bolimlerini begendikleri

ifade edilebilir.

Gorisme formunda yer alan goérisme sorularindan Uglnclsu olan “Derslerde
uygulanan 5E vyapilandirmaci yaklasim modelinin ¢evrim ici o0drenme ortaminda
gerceklestiriimesi hakkindaki distincelerin nelerdir?” sorusu i¢in ¢evrim igi egitim goéren
ogrencilerin gorusleri incelendiginde 2 tema, 4 dusunce, 18 alt disince ve bunlara iligkin
39 ifade ortaya cikmigtir. Katilimcilar en c¢ok “Avantajlar”” (f= 20), daha sonra
“‘Dezavantajlar’” (f= 19) konusunda gorus belirtmislerdir. Avantajlari igin 6gdrenciler
“Sagladigi Kolayliklar” (f= 13) ve “Faydalari” (f= 7) konularinda; dezavantajlari igin ise “Zayif
Yoénleri” (f= 10) ve “Yasanilan Zorluklar’ (f= 9) konularinda goéris belirtmislerdir. Sagladigi
kolayliklar incelendiginde &égrenciler “Derste ve ders aralarinda atistirma” (f= 3), “Yolda
gecen sureyi uyuyarak degerlendirme” (f= 3), “Ev ortaminin rahathg1” (f= 2), “Kantinde para
harcamamak” (f= 2), “Derse daha aktif katilim” (f= 1), “Derse hazirlik sirecinin pratik olmas1”
(f= 1) ve “Derse daha iyi odaklanma” (f= 1); faydalari incelendiginde ise “Teknolojinin
kullaniimasi” (f= 4) ve “Zamandan tasarruf olmasi” (f= 3) duslncelerini belirtmiglerdir. Zayif
yOnleri incelendiginde dgrenciler “Daha az iletisim” (f= 3), “Ekrana uzun sure bakmak” (f=

3) ve “Kontrol edilebilirliginin zayif olmasi” (f= 2), “Cok vakit almasi” (f= 1) ve “Kopya” (f= 1);
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yasanilan zorluklar incelendiginde ise “Gerekli ders malzemelerinin saglanamamasi” (f= 4),
“Kendini ifade etme zorlugu” (f= 2), “Deneylerin karmasik olmas!” (f= 2) ve “Ogretmenin

sinifa hakim olamamasi” (f= 1) duguncelerini belirtmiglerdir.

Goériisme formunda yer alan gérisme sorularindan dérdiinclisii olan “islenen
derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?” sorusu igin ¢evrim ici egitim
gbren o6grencilerin goérusleri incelendiginde 6 tema ve temalara iliskin 11 ifade ortaya
cikmigtir. Katiimcilar “Ogrenme Ortami” (f= 4), “Ders Siresi” (f= 2), “Gerekli Olan Ders
Malzemelerinin Saglanmasi” (f= 2), “internet Paketi Verilmesinin Gerekliligi” (f= 1), “Diger
Derslerde de Yapilmasi” (f= 1) ve “Daha Fazla Deney ve Gozlem Olmasi” (f= 1) konularinda

g6ris belirtmiglerdir.

Gorisme formunda yer alan goérisme sorularindan besincisi olan “5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin diger derslerde uygulanabilirligi ve verimliligi agisindan
degerlendirmelerin nelerdir?” sorusu icin ¢evrim ici egitim goéren ogrencilerin gorusleri
incelendiginde 7 tema ve temalara iliskin 12 ifade ortaya cikmistir. Ogrenciler “Fen Dersleri”
(f= 3), Turkge” (f= 2), “Sosyal Bilgiler” (f= 2), “Ana Derslere Uygun Olmasi’ (f= 2),
“Matematik” (f= 1), “Tum Dersler” (f= 1) ve “Yabanci Dil Dersleri” (f= 1) konularinda gorus

belirtmislerdir.

Ayrica butin bu uygulama sirecine ait gdzlemlerin dogru bir sekilde not alinabilmesi
icin arastimaci tarafindan gelistirilen bir gézlem formu kullanilmigtir. Bu gézlem formunda

13 adet madde yer almaktadir. Bu maddeler asagida verilmigtir:
- Derse hazirlikh gelir. (Arag, gereg, calisma)
- Verilen gorevleri zamaninda tamamlar.
- Planli ve dizenli ¢ahgir.
- Sinif kurallarina uyar.

- Derse aktif bir sekilde katilim saglar. (S6z alir, konusur, tartisir, sorulari ¢ézer, not

alir vb.)
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- Arkadaglari ile fikir aligverisi yapar, tartigir.
- Arkadaslarinin fikirlerini dikkatlice dinler.
- Karsit fikirleri dinlerken tarafsiz davranir.
- Derse karsi merakli, istekli ve yiksek motivasyona sahiptir.
- Fikirlerini savunurken ikna edicidir.
- Elestirel distnr.
- Basaril olacagi konusunda kendine guvenir.
- Ozgliveni yiiksektir.
Yukarida yer alan maddeler her bir 6grenci icin 5 puan Uzerinden dederlendirmistir.

Bu kapsamda ylz ylze 6grenme ortaminda yer alan égrencilerin gézlem formundan
aldiklar ortalama puanlarinin 65 Uzerinden 49,2 aldiklar tespit edilmigtir. Ayni zamanda
5E yapilandirmaci yaklasim modelinin uygulanmasi esnasinda basamaklara ait detayli

gozlem notlari su sekildedir:

Giris. Bu bolumde gergek hayattan drneklerle konuya baglamanin konuya merak
uyandirma noktasinda etkili oldugu gdértlmastir. Konuya giris yapilmis ve konunun
detaylarina gegmeden 6nce etkinlik diizenekleri kurulmustur. Ornegin ilk ders igin iki 6zdes
su dolu siselere termometreler yerlestiriimis, termometrelerde okunan deger ‘ilk sicaklik’
olarak tahtaya yazilmistir. Siselerden biri sinifin dogrudan Gines 1191 alan yerine, digeri
ise goblge olan yerine birakilmig, detaylarin birazdan tartigilacag! sdylenerek bir bagka
etkinlige gegis yapiimistir. Bu durum 6grencilerin kafasinda merak duygusu uyandirmistir.
Deney dizenegdi sinifin ortasinda herkesin gorebilecedi sekilde kurulmustur. Dersin bu
kismi ¢evrim i¢i ortama gore ¢cok daha hizli bir sekilde zorluk yasanmadan gergeklesmistir.
Sinifin ve surecin kontrol altinda tutulabilmesi cevrim ici ortama gdre daha kolay

gerceklestirilmistir.
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Kesfetme. Kesfetme boélimine direkt bir bagska etkinlikle baslanmis, yine deney
diizenegi hizli bir sekilde kurulmustur. Ornegin ilk ders igin 151§in koyu ve acik renkli
maddeler Uzerinde etkisinin gozlemlenecedi bir deney duzenegi herkesin gorebilecegdi
acidaki sinifin ortasindaki masanin tzerine kurulmustur. iki siseden biri hizli bir sekilde
siyaha, digeri ise beyaza boyanmig; her iki sisenin agzina balon gegirilmistir. Cevrim igi
ortama gore ¢ok daha hizli, kontrol altinda ve daha az stresli bir siire¢ yasanmistir. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta, deney malzemelerinin vakit kaybr yasanmamasi adina ders
zilinden o6nce sinifa tasinmis olmasidir. Ancak bu durumun avantajlarinin yaninda
dezavantajlari oldugu da siire¢ icerisinde gdzlemlenmistir. Ozellikle ilk dersler igin
tenefflste 6grenciler malzemeler ile oynamis, dizeni bozmustur. Birka¢ dersin ardindan
malzemelere dokunmamalari gerektiklerini anlamiglardir. Boylelikle sonraki slrecte yer
alan derslerde daha az sikinti ¢ekilmigtir. Sinifin Glnes 15131 alan bdlgesi olmadigindan,
koridora cikilmis ve boyanan siseler koridora koyulmustur. Siseler Gunes 1s1g1 altinda esit
sure (yaklasik 12 dakika) bekletilirken, bu esnada 6grenciler ile konu hakkinda deneylerin
yapilma amaglarina yoénelik sohbet edilmistir. Ardindan siseler sinifa getirilmis, balonlarda
meydana gelen degisimler gézlemlenerek dgrencilere bir kesif etkinligi yaptiriimistir. Etkinlik
esnasinda deneyle ilgili dgrencilere gesitli sorular sorulmustur. Ogrenciler bir yandan
gOzlemlerini yaparken, bir yandan sorulan sorulara ilk derslerde birden cevap vererek,
ardindan ileriki derslerde el kaldirma aliskanhgi elde ederek sz alip yanit vermislerdir. Ek
olarak su belirtiimedir ki deney dizeneginin kurulma asamalari ¢evrim i¢i ortama goére daha
kontrol edilebilir olmustur; ancak deney dizenegdinin kurulmasi esnasinda 6gdrencilerden
bazilarinin konu digi konusmalari ile zaman zaman derste konsantre bozukluklari da
yasamigtir. Kisacasi deney duzeneginin kurulma asamasi oldukg¢a kisa tutulmali, 6grenciler
farkli alanlara kaymamali ve kendi aralarinda konu disi konusmamalidir. Deneylerin
yapilmasi ile kesfetme bdlimi oldukga verimli gegmis; égrencilerin ilgi, merak, motivasyon

ve derse katilim noktasinda olumlu bir sure¢ gecirdikleri gézlemlenmistir.
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Aciklama. Bu kisimda konunun anlatiimasi ve konuya ydnelik 6zet gecilmesi
ogrencileri konuyu anlama surecinde olumlu yénde etkilemistir. Anlatimlar esnasinda
odrencilere akill tahtadan animasyon (ters yuz ve c¢evrim ici ortamdakilerin aynisi)
izletilmistir. Ogrencilerin tartisma esnasinda animasyonlar lzerinden 6rnekler vermis
olmalari da animasyonlarin konu anlatiminda kullaniminin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir.
Ogrencilerin aklina daha iyi kazinmig bilgiler bu sekilde yer alabilir. Ogrenciler, kesif
zamaninda yaptiklari etkinliklerin ve bunlara yénelik sorularin cevaplarini aldiklari ve kendi
cevaplari ile karsilastirdiklari zaman uyusmayan durumlari, s6z hakki alarak arkadaslarina

ders esnasinda sormuslardir. Bu kisimdan sonra teneffise ¢ikilmistir.

Derinlesme. Tenefflsten sonra derinlesme basamagina gegilmistir. Bu basamak ile
aciklama basamagi birbiri icerisine gegen iki basamak gibi uygulanmistir. Konunun detayli
bir sekilde islenmesi gerceklestirilirken dersin basinda giris béliuminde yapilan etkinlikler
hakkinda bilgiler ve agiklamalar yapilmistir. Ornegin ilk derste biri dogrudan Giines alan,
digeri ise golgeye konulan siseler hakkinda sorular sorulmustur. Ogrenciler yine séz almak
istemigler, sorulara yénelik yanitlar vermislerdir. Gelen yanitlar degerlendirilmis ve sorularin

yanitlari konunun 6zet ¢alismasi yapilarak aciklanmistir.

Degerlendirme. Degerlendirme basamaklarinda, o glinki derste islenen konunun
anlasilip anlasilmadiginin net bir sekilde goérllebilmesi igin, arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olan c¢alisma kagitlarindan yararlaniimistir. Bu calisma kagitlarindan derse
gelinmeden 6nce sinif mevcudu kadar ¢iktisi alinmig, dersin degerlendirme basamaginda
dgrencilere dagitilmistir. Ogrencilere galisma kagitlarinda bulunan sorularin ¢ézimui igin 10
dakika sure verilmistir. Sure bittikten sonra 6grencilerin ellerine renkli kalem almalari
istenmistir. Tartisma ortami yaratilarak, sorular Uzerinde o6gdrencilerin beyin firtinasi
yapmalari saglanmis, mimkin oldugunca her el kaldiran égrenciye s6z hakki verilmeye
calisilmigtir. S6z alan 6grenciler sorularin yanitlarini sdylemislerdir. Bazi 63drenciler
arkadaslarinin yanitlarini dizeltmig, bazi ogrenciler ise bu yanitlara eklemelerde

bulunmuslardir. Bu sire¢ 6grencilerin konuya hakimiyeti, arkadaslari icinde kendini ifade
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etme becerileri, 6zgliven, motivasyon ve elestirel dislinme becerileri agisindan oldukcga
verimli ge¢cmistir. Ardindan arastirmaci sorulari yanitlarken, égrenciler ¢alisma kagidina
verdikleri yanitlara renkli kalemlerle puanlama yapmislardir. Puanlamalarin yénergesi agik
bir dille belirtiimistir. Ardindan bu ¢calisma kagitlari kendilerine daha sonra geri verilmek

Uzere arastirmaci tarafindan toplanmistir.

Haftalik 4 ders saati olmak Uzere toplamda 6 haftalik uygulama yapilmistir. Her ders
35 dakika olup teneffisler 10’ar dakikadir. Uygulama kapsaminda toplamda 24 ders
islenmistir. Ogrencilerin motivasyonlarinin genel olarak yiiksek oldugu gézlemlenmistir.
Derse katilimlarinda 6zellikle tartisma kisimlarinda oldukca verim alinmistir. Ogrencilerin
kitaplari, defterleri ve gesitli materyalleri yanlarinda olup, ¢ogu derse hazirlikh bir sekilde
gelmistir. Bazilari teneffliis donlsu dolaplarina gecip materyallerini almis, bazilari ise bu
hazirhdini daha énceden tamamlamistir. Sinifin biyidk ¢odunlugu 6gretmen tarafindan

verilen ddevleri zamaninda tamamlamislardir.

Toplam sureg¢ genel olarak degerlendirildiginde ylz ylize 6grenme ortaminin ters
ylz 6grenme ortamina kiyasla daha diizensiz ve 5 E yapilandirmaci yaklasim modeline ait
basamaklarin 6grencilerde sistemsel oturmasi acgisindan daha zorlu bir sure¢ oldugu,
¢evrim igi 6grenme ortamina gore ise bu sirecin daha planli ve dizenli bir sekilde ilerledigi
g6zlemlenmigtir. Ogrencilerin sinif kurallarina uyma noktasinda ters yiiz ve gevrim igi
dgrenme ortamina gére daha ¢ok aksamalar yaganmistir. Ogrencilerin s6z hakki almadan
yapmis olduklari konusmalar, kendi aralarinda esya alip vermelerden dogan daginikliklar
ve Ogretmenler zili galmasina ragmen ders saatinde sinifta bulunmama gibi yasanan
aksaklik durumlar yuz yize 6grenme ortaminda sinif kurallarina uyum noktasinda daha
zorlu bir siireg yasanmasina sebep olmustur. Ogrenciler genel olarak derse aktif katilim
saglamiglardir. Ancak birbirleri ile fikir aligverisi noktasinda ¢evrim igi ve ters yiz 6grenme
ortamlarinda daha duzenli bir sireg gergeklemistir. Bunun temel sebebi yiz yuze 6grenme
ortaminda s6z hakki almadan konusan 6grencilerin sureci zorlagtirmasidir. Ancak s6z hakki

alinip fikir ahgverigi yapilma esnasinda diger gruplara gore 6grencilerin birbirlerini dinleme
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becerilerinin daha gelismis oldugu da goézlemlenmistir. Karsit fikirleri dinlerken tarafsiz
davranma oraninin da yine bu grupta daha fazla oldugu séylenebilir. Ogrenciler genel olarak
derse karsi merakl ve ylksek motivasyona sahip olarak katilim saglamislardir. Ancak ters
yluz egitimde bu oranin daha fazla oldugu, cevrim ici egitimde de daha az oldugu
go6rulmustar. Fikirlerini savunurken ikna edici davranan 6grenciler dikkat ¢cekmistir. Ayni
zamanda 6gretmen tarafindan dersler dogrudan anlatiimadan cesitli deney dlizenekleri
kurularak o6grencilerin konuya iliskin fikirlerinin alinmasi, konuya yoénelik arastirma
yapmalari ve sorgulamalarinin saglanmasi ile égrencilerin elestirel distinme egilimlerinin
gelisim sirecinin olumlu etkilendigi soylenebilir. Ogrencilerin ¢ogu, islenen konularda

basarili olacaklarina inanmislardir.

Ters ylz 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin ise gdzlem formundan aldiklari
ortalama puanlarinin 65 Uzerinden 50,5 aldiklari tespit edilmistir. Ayni zamanda 5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin uygulanmasi esnasinda asamalara ait detayli gozlem

notlari su sekildedir:

Bu uygulamadan &énce kendini sinif iginde huzursuz hisseden, derslere aktif
katlamayan, kendini ifade etmede zorlanan bazi 6grencilerin uygulama esnasinda
durumun tersine dondugu farkedilmistir. Konu anlatimi kisminin evde 6grenci tarafindan
gerceklestiriimesi zaman yonetimi olarak 6gretmene cok buyuk avantaj kazandirmigtir.
Diger 6grenme ortamlarina goére, etkinlikler ¢ok daha rahat yapilabilmis, daha genis
kapsamli tartisiimis ve fikir aligverisi gergeklestiriimistir. Kendine giivenmeyen égrencilerin
derse hazirlikh gelmesi onlarin sinif igindeki kendini ifade etme becerisine olumlu yénde
yansimistir. Ogrenciler o gin derste ne isleyeceklerini bilerek okula gelmigler,
hazirbulunusluklari bu kapsamda olumlu yénde gelismistir. Oldukga verim alinan ters ylz
6grenme yonteminin yalnizca konuya baslarken kullanimi ile sinirli olmadigi, konu
sonlarinda tekrar amacli da bu yontemin uygulanabilir oldugu sure¢ igerisinde
gbzlemlenmistir. Ancak 6grencilerin takibi noktasinda arastirmaci oldukg¢a zorlanmistir. Bu

yuzden 6gretmen-dgrenci-veli seklinde Gglu bir bag kurularak bagari ve derse katilimda artig
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saglanacagindan (Cumaoglu ve Ozdemir Simsek, 2020) velilerle sirekli iletisime gegilmis,
dersten bir dnceki aksamlarda telefon ile goriugme yapilarak videoyu izlemeyen 6grencilerin
izlemesi icin hatirlatmalarda bulunulmustur. Ogrencilerin basinda beklenilmedigi igin,
videodan ne kadar etkilenebilecekleri kendileri ile géz temasi kurulmadigindan
bilinmemektedir. Bu da dezavantajli bir durumu beraberinde getirmektedir. Ancak
ogrencilerin okulda gecirdikleri zaman diliminde, dersteki katilim oranlarina bakilarak
6grencilerde evde videolarla gerceklestirdikleri grenmelerin verimli ya da verimsiz bir sire¢
oldugu gozlemler yapilarak belirlenebilmistir. Akademik basari seviyesi olarak alt gruplarda
videonun normal hizda oynatildigi, Ust gruplarda ise 2x seklinde hizlandirildigi
gorilmektedir. Ogretmen agisindan igerigin iyi yapilandiriimasi oldukga énemli bir faktérdir.
Uygulama sirecinde ¢ogu 6grencinin derse kargi merakinin, ilgisinin ve motivasyonunun
ciddi derecede arttigi gdézlemlenmistir. Hatta daha dnce ek kaynak kitaplardan konu ile ilgili
sorular getirmeyen o6grencilerin, 6gretmene sorular getirdigi, teneffiste ¢ézimlerini
ogrenmek istedikleri ilgi cekici olmustur. Bu durum égrencilerin fen bilimleri dersinde basari
odaklarinin olumlu ydénde etkilenmesi olarak aciklanabilir. Nitekim kendine daha énce
guvenmekte zorlanan bazi 6grencilerin, kendine glvenlerinin artmasiyla birlikte basarih
olabilme inanglari da arttigindan kaynak kitaplardan ek sorular ¢ézmeye baglamalari buna
duruma baglanabilir. Velilerden bazilari aragtirmaci ile iletisime gegmek isteyip, cocugunun
suregteki davranis kazanimlarindan dolayi tesekkirlerini iletmistir. Veliler tarafindan bu
yontem begenilmis olup, ¢ocuklarina 8. sinif éncesinde dizenli, disiplinli ve dogru ¢alisma
aliskanhgi kazandirmada etkili bir ydntem oldugu vurgulanmistir. Cogu 6grenci daha 6nce
Odevleri son dakika yaparken, bu yéntemle birlikte konu tekrarlari yapmanin kendileri igin
¢ok daha verimli oldugunu fark etmiglerdir. Arkadaslik iligkilerinin olumlu yénde etkilendigi
de bu siirecte gdzlemlenmistir. Ogrencilerin sinif igerisindeki performanslarinin artmasiyla
birlikte 6zguvenlerinin de arttigi sdylenebilir. Ayni zamanda ifade becerilerinin de olumlu
yonde etkilendigi gorulmustir. Ancak ne kadar verimli bir yontem oldugu gorulse de dizen,
disiplin ve akademik basari yéniinden zayif olan bazi égrencilerde bu verim tam anlamiyla

alinamamistir. Bu 6grencilerin videolari tam anlamiyla verimli bir sekilde izlemedikleri
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tahmin edilmektedir. Ters yliz 6grenme ortami ile ilk defa karsilasan 6grencilerin slreg
basinda sirece ydnelik 6n yargilarinin oldugu, ancak suregten verim aldikga bu 6n
yargilarinin kirldigi da gézlemlenmistir. Ozellikle bu &gdrenciler, videolardan kendi
kendilerine ¢alisarak konuyu 6grendiklerinin farkina varmalariyla oldukga sasirmis ve hatta
batin konular igin bu uygulamayi gergeklestirmek istediklerini séylemislerdir. Uygulama
esnasinda ogrenciler evden okula hazirlik yaparak geldikleri icin kendi aralarinda dersin
konusu ile ilgili konusup tartisacaklari ve paylasim yapacaklari bir firsat bulduklarindan
birbirleri ile etkilesimlerinin yiksek oldugu goértlmustir. Kendi aralarinda video igindeki
sorulari tartisip cevaplamiglardir. Codu video esnasinda notlar alarak okula gelmistir.
Derste bu notlarini agarak yuvarlak sekilde oturma dizeninde s6z hakki isteyerek evde
almis olduklari notlarini  okumuslardir. Ogrenciler bu oturma dizenini oldukca
begenmiglerdir. Birbirlerinin gdzlerine bakip daha iyi iletisim kurduklarini belirtmiglerdir.
Ancak bu oturma dizeninde ders digi hareketleri olan bazi 6grencilerin birbirlerine uzak
noktalarda oturmalari saglanarak, ders akisini bozacak durumlarin riskleri en aza
indirimeye caligilmistir. Ogrenciler deney yapma esnasinda da sonuglarini tanmin etmede
basarili olmuslardir. Konuyu 0Ogrenerek geldiklerinden deneyin yapiima amacindan
surecine ve sonucuna kadar oldukg¢a verimli bir etkilesim saati gegcirilmistir. Soru ¢ézme
esnasinda da kendilerini daha iyi hissettikleri gdzlemlenmigtir. Ancak videoyu tam anlamiyla
verimli izlemeyenlerin soru ¢6zim esnasinda kaygili davrandiklari gértlmastir. Sorulari
cevaplamakta cekinmiglerdir. Bazilari videoyu tam verimli izleyemedigini belirtmistir. Bazi
ogrenciler videodaki konuyu anlayamayarak okula gelmislerdir. Ancak yapilan deneyler ve
soru ¢O6zUmleri esnasinda anlayamadiklari yerin tekrari gergeklestiriimistir. Hatta konuyu
anlayan ve anlatmak icin gonullu olan kisiler gorevlendiriimis ve bu ogrenciler yuvarlak
oturma duzeninin ortasina gecip arkadaglarina konu 6zeti yapmiglardir. Bazi édrenciler
zaman yonetimi olarak video ve ev etkinligini gerceklestirmede zorlandidini, video sliresinin
daha kisa olmasi gerektigini belirtmiglerdir. 2x hizda sikinti yagsamadiklarini da
eklemislerdir. Video icerisindeki etkinlikleri 6zenli bir sekilde yapan édrencilerin yapmayan

Odrencilere goére okuldaki derslerde daha aktif katihm goésterdigi acik bir sekilde
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gbzlemlenmigtir. Aile bireyleriyle konu Uzerinde tartisma ortami yaratan o6grencilerin
motivasyonlarinda daha fazla artig oldugu; merakli ve istekli olan 6grencilerin evdeki ders

sureclerinde aile bireylerinin gézetimi ve desteginin oldugu gézlemlenmigtir.

Giris. Ogrenciler giris bélimiindeki gergek hayattan érneklerle konuya baglamanin
konuya merak uyandirma noktasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, kendi
fikirlerini 6ne strme firsati sunan, konuya olan merak duygusunun arttiriimasina yonelik
¢alisma bdliminde verilen sorulari aile bireyleriyle ve arkadaslari arasinda tartistiklarini
sodylemislerdir. Okula getirdikleri ders notlarinda bu bélimdeki sorularin cevaplari da yer

almaktadir.

Kesfetme. Ogrenciler bu bélimde yer alan deney diizenegini olustururken énce
zorlandiklarini, sonrasinda da deney duzenegdi kurma aliskanhdi ile birlikte bu bolumun
daha keyifli hale geldigini belirtmiglerdir. Videoyu arada bir durduklari yerlerde aksamalar
yasadiklarini, 1-2 dakikalik kismi tekrar geriye sardiklarini sdylemislerdir. Deney
duzenekleri evdeki malzemelerle kolaylikla yapildiindan konuyu deney yaparak kendi
evlerinde 6grenmekten dolayr motivasyonlarinin arttigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin gogu
bir sonraki videonun hemen gdénderiimesini ve deney kisimlarini merakla beklediklerini
vurgulamiglardir. Etkinlikte yer alan sorularin yanitlarini defterlerine yazmiglardir. Bu
basamakta verilen malzemeleri kaybeden ve deneyi tam anlamiyla gerceklestiremeyen

6grenciler de olmustur.

Acitklama. Bu kisimda konunun anlatilmasi ve 6zet gegilmesi de 6grencileri konuyu
anlama surecinde olumlu yonde etkilemis, okula hazirlikli bir sekilde gelmelerini saglamistir.
Video igerisinde yer alan animasyonlar akillarinda kalmistir. Tartisma esnasinda
animasyonlar Uzerinden ornekler vermislerdir. Kesif zamaninda yaptiklar etkinliklerin ve
bunlara ydnelik sorularin cevaplarini aldiklari ve kendi cevaplari ile karsilastirdiklari zaman

uyusmayan durumlari not etmigler ve bunlari arkadaslarina ders esnasinda sormuslardir.

Derinlesme ve Degerlendirme. Bu basamaklar okulda gerceklestiriimistir. Videoyu

evlerinde izleyerek okula gelen égrenciler, ders baslangicinda video esnasinda aldiklari
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notlari iceren fen bilimleri defterlerini masalarina c¢ikararak materyal hazirliklarini
yapmiglardir. Ardindan yazdiklari notlari okuyup, birbirleriyle yanitlarini tartismiglardir.
Hemen ardindan arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢alisma kagitlari 6grencilere
dagitiimistir. Ogrencilere calisma kagitlarinda bulunan sorularin ¢éziimii igin 10 dakika siire
verilmistir. Bu slUre zarfinda dgrencilerin soru ¢béztimlerinde istekli ve hevesli oldugunu
gbzlemlenmistir. Daha sonra sinif icerisinde tartisma ortami yaratilarak, sorular tGzerinde
dgrencilerin beyin firtinasi yapmalari saglanmistir. Ozet calismasi niteliginde cevaplari
aciklanarak ilerlenmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarin degerlendiriimesi
yapilmistir. Ardindan calisma kagitlari geri verilmek Uzere toplanmis ve dersi

sonlandiriimigtir.

Cevrim ici 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin ise goézlem formundan aldiklari
ortalama puanlarinin 65 Uzerinden 46 aldiklar tespit edilmigtir. Ayni zamanda 5E
yapilandirmaci yaklasim modelinin uygulanmasi esnasinda asamalara ait detayli gozlem

notlari su sekildedir:

Ogrencilerin ¢ogu, ders saatinde bilgisayarlarinin basinda hazir bir sekilde
ogretmenini beklemislerdir. Ancak ders saati Uzerinden ortalama 5 dakika ge¢mesine
ragmen bazi 6grencilerin derse geg kaldiklari goriimugstur. Bu durum her ders igin bdyle

devam etmigtir. Genellikle ayni 6grenciler derse ortalama 5 dakika ge¢ kalmistir.

Giris. Konu ile ilgili glinlik yasam 6rnegi ile derse baglamak 6grencilerin ilgisini
¢ekmistir. Ekrandaki gortntulerinden derse odakh katilim sagladiklari anlasiimistir. Ayni
zamanda farkh bir uygulama igerisinde olduklarindan genel olarak motivasyonlari ve
meraklari yiksek olarak stirece devam etmiglerdir. Ancak bazi égrenciler ¢evrim igi egitime
karsi oldukga 6n yargili davranmiglardir. Okulda bu uygulamanin bilgilendirmesi yapilirken
isteksiz davraniglar sergileyen 6grencilerin ilk derslerdeki tavri ve hareketleri de yine
isteksiz ve duslk motivasyonlu olmustur. Sonraki derslerde 5E yapilandirmaci yaklagim
modeliyle motivasyonlarindaki artis gdzle goérilebilir sekilde ortaya gikmigtir. Oncelikle girig

boélumlerinde o gln islenecek olan konularin ginlik hayattan drneklerle iligkisi kurdurulup
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o6grencinin derse ilgisinin ¢ekilmesi c¢alisiimis, ardindan konuya giris yapilip konunun
detaylarina gegmeden o&nce etkinlik dizenekleri kurulmustur. Detaylarin birazdan
tartisilacagr soOylenerek bir bagka etkinlige gegis yapimistir. Bu durum o6grencilerin
kafasinda merak uyandirmistir. Ancak cevrim i¢i 6grenme ortaminda etkinlik yapimi
surecinin, yuz ylze ve ters yiz 6grenme ortamlarina kiyasla oldukga zorlu bir sire¢ oldugu
ortaya ¢ikmistir. Kameranin acisinin deney diizenegini gérecek sekildfe dogru bir bicimde
ayarlanmasi esnasinda o6grencilerin dikkatli bir sekilde dersi dinlemesini saglamada
zorluklarin yasanmasi kaginilmaz olmustur. Bu slrec¢te zaman kaybi yasanmistir. Okulda
sinifin hemen ortasinda rahatlikla herkesin goérebilecegi yerde deney yapilirken, ¢cevrim igi
ortamda kamera agisini ayarlayabilmek olduk¢ga zaman almistir. Ayarlama eshasinda
mikrofonunu acgip konudan bagimsiz sohbet ortami kurmaya ¢alisan égrenciler tarafindan
sure¢ daha da zor bir hal almistir. Tekrar sessiz bir ders ortami saglamak i¢in kamera surekli
ogretmene yoneltiimis, sonrasinda 6grencilere seslenilmis, ardindan etkinlik yapilan kisma
kamera tekrar gevrilmistir. Bu gibi durumlar zaman kaybina yol agmistir. Ara sira bazi
ogrencilerin kameralarini kapattigi fark edilmis, uyarilarla tekrar kameralarini agmalari
saglanmigtir. Cevrim ici 6grenme ortaminda 6grenci ve sinif kontrolinin ytz yize 6grenme

ortamina gdre daha zorlu bir slire¢ oldugu gézlemlenmigtir.

Kesfetme. Kesfetme bolimune direkt bir baska etkinlikle baslanmistir. Yine deney
dizenegi kurulmustur. Dizenek kurulma asamasinda az dnce bahsi gegen aksamalar sik
sik yasanmistir. Cevrim igi ders slresi 60 dakika oldugundan bu aksamalar blytk sikintilara
yol agmamistir; ancak ders sureleri okuldaki gibi 35 dakikalik olmasi durumunda sikint
yasanacagl kaciniimazdir. Bodylesi durumlarda tenefflslere sarkan dersler islenmek
zorunda kalinirdi. Ancak sonraki derslerde yapilan etkinlikler 6gretmen tarafindan daha
onceden hazirlanmig ve bdylelikle kamera karsisina pratik bir sekilde deney duzenekleri
kurulmustur. Bu kapsamda ilk derslerde yasanilan zaman problemileri ilerleyen derslerde o

kadar yaganmamistir. Etkinlik esnasinda deneyle ilgili 6grencilere ¢esitli sorular yoneltiimisg,
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yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler bir yandan gézlemlerini yaparken, bir yandan sorulan

sorulara el kaldirma butonuna basip s6z alarak yanit vermiglerdir.

Actklama. Acgiklama boélumlerinde ise kesfetme bdlimlerinde gerceklestirilen
etkinlik esnasinda gézlemlenen durumlar (zerinde durulmus ve sorulan sorular
yanitlanarak detayli bir sekilde konu anlatimina baglanmistir. Bu kisimda &grencilerin
dikkatli bir sekilde 6gretmeni dinledigi gézlemlenmistir. Bazi 6grencilerin sik sik el kaldirma
butonuna basip konu anlatim kismini “evet benim dedigim gibi su sekilde oluyor
ogretmenim” seklinde bdlmeleri, acgiklama kismini olumsuz etkilemistir. Hem derse
konsantre olan 6grenciler acisindan hem de zaman kontroll acisindan olumsuz durumlar

yasanmistir.

Derinlesme. Derinlesme basamagi ile agiklama basamag birbiri icerisine gecen iki
basamak olmustur. Konu detayli bir sekilde agiklanirken dersin basinda giris béliminde
yapilan etkinlikler hakkinda bilgiler de verilmistir. Ogrenciler yine el kaldirma butonuna
basarak s6z almak istemisler, gelen yanitlar degerlendirilerek konuya yodnelik bir 6zet

¢alismasi yapiimistir.

Degerlendirme. Arastirmaci tarafindan hazirlanan c¢alisma kagitlarindan
yararlaniimistir. Bu ¢alisma kagitlari ekran paylasimi yapilarak égrenciler ile paylasiimisg,
calisma kagitlarinda bulunan sorularin ¢dzimi igin 10 dakika stre verilmistir. Ogrenciler
sorularin cevaplarini A4 kagidina yazmiglar, slre bittikten sonra ellerine renkli kalem
almiglardir. Tartisma ortami yaratilarak, sorular Uzerinde &grencilerin beyin firtinasi
yapmalari saglanmistir. Mimkun oldugunca el kaldiran her 6grenciye s6z hakki verilmeye
calisiimistir. Bazi 6grenciler arkadaslarinin yanitlarini dizeltirken, bazilari bu yanitlara
eklemelerde bulunmusglardir. Bireyler arasi paylagim ortaminin kuruldugu bu sire¢ olduk¢a
verimli gecmistir. Ardindan dgrenciler calisma kagdidina verdikleri yanitlari renkli
kalemleriyle puanlama yaparak degerlendirmis, kagitlarin goérselleri kameralardan

ogretmene gosterilmigtir.



279

Cevrim ici 6grenme ortaminda 4 hafta sonu Cumartesi glinleri sabah 08:00°de
baslayan ve 6gdlen 12:00'de sona eren toplamda 3’er saatlik dersler islenmistir. Her ders 60
dakika olup dersler arasinda 30’ar dakika mola verilmistir. GUn igerisindeki en son derste
ogrencilerin yorgun, hevesinin azalmis ve hareketliliginin artmis oldugu gézlemlenmistir.
Bazi 6grencilerin 3. derse katilmadigi gorulmustur. Bu gibi durumlarda aileleri ile iletigsime
gecilip derse katilmalari saglanmistir. Ancak ¢evrim ici ortam icin uzun sureli derslerin art
arda islenmesi 6grencileri de 6gretmeni de oldukga yormustur. Planlama olarak yiz yuze
ve ters ylz gruplariyla paralel gitmek icin uzun sureli ders planlari yapilmigir; ancak bdyle
bir durum mecburiyetinde olunmadi§i sirece 35 dakikalik derslerden daha c¢ok verim
alinacagi dusunllmektedir. Bazi zamanlar internet baglanti sorunlari ile karsilasildiginda,
ogretmen ve o6grencinin sozleri kesilmis, teknik aksamalar surecte siklikla yasanmistir.
Tartisma ve beyin firtinasi bdlimlerinde &grenciler el kaldirma butonuna basarak
birbirlerinin s6zinu kesmeden dikkatlice strece katilmiglardir. Ancak internetin zayif oldugu
zamanlarda birbirlerini tam olarak anlayamadiklari anlar da yasanmistir. Bunun disinda
¢evrim ici 6grenme ortaminda deneyler ile derslerin islenmesi 6grenciler agisindan oldukc¢a
merak uyandirici ve keyifli bir stireg olmustur. Ogrenciler derse kargl daha gok istekli ve
aktif katilimci rolinde olmusglardir. Ancak deneyleri gérmeleri icin kamera agisi ayarlanirken
vakit kayiplari yasanmistir. Yine de duz anlatimla gegen gevrim igi derslerin yerine 5E ile
yapilandiriimis ¢evrim i¢i derslerin 6grenciler UGzerinde olumlu etkisinin oldugunu
gbzlemlenmigtir. Derste soru-cevaplara aktif katilim saglayip, calisma kagitlarini istekli bir
sekilde ¢ézmusglerdir. Kendini yiz yuze ortamda ifade etmekte zorlanan bazi égrencilerin,
¢evrim igi ortamda daha aktif oldugu gértlmastir. Bu 6grenciler kameralarini agmadan
sadece mikrofonlari ile derslere katimiglar, ancak okuldaki katilimlarina oranla bu
derslerdeki katihmlari oldukga ylksek olmustur. Sabah ilk saatlere katilim bazi 6grenciler
icin okuldakine gdre daha iyi gergeklesmis, bu durumu okula gitmek igin yolda gegirecekleri
vakitlerini kahvalti yaparak gegirip derse ding gelmelerine baglamislardir. Ogrencilerin bir
kismi ise daha ge¢ kalktiklarini bundan dolayi daha ding¢ olduklarini séylemislerdir. Ancak

bazi o6grencilerin okuldakine goére ilk ders performansinda disus yasadiklari da
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g6zlemlenmistir. Derslerden hemen 6nce uyandiklarindan dolayi uyku problemi yasamis ve
tam olarak uyanamadiklari igin derse konsantre olmada zorlanmiglardir. Bagimsiz ¢alisma
becerisi disuk 6grencilerin uygulama boyunca oldukg¢a zorlandigi gézlemlenmigtir. Go6z
temasi kurmada etkilesim olmamistir. Ozellikle asenkron yiritmelerde zorluk yasadiklari
gorilmektedir. Ancak bagimsiz galisma becerisi yuksek olan suregten olumlu etkilendigi
gbzlemlenmistir. Ayrica okulda yasanan sinif i¢i zorbaliklarin azaldi§gi da bu slregte
gOzlemlenmistir. Ancak oyun bagdmhliginin derslerin 6nune gectidi durumlar da
yasanmistir. Bazi o6grenciler dikkatlerini toparlayamayip, kameralari acik olmalarina
ragmen kendilerine seslenildiginde o6gretmene cevap vermemislerdir. Kameradaki
goérintllerinde ise vyuzlerinde farkh farkh isiklar yansimasi go6zlemlenmis, ders
esnasindayken arka ekrandan oyun vs. gibi baska durumlarla ilgilendigi tahmin edilmigtir.
Bu gibi durumlar icin de yine aileler ile iletisim kurulup, dersi dinlemeleri igin uyarilarda
bulunulmustur. Ancak teknolojinin egitime katilarak derslerde kullanimi ¢cevrim ici 6grenme
ortaminin olumlu yanlarindan biri olmustur. Gelisen teknolojiye ayak uydurmakta énemli bir
firsat ele gegcirilmistir. Ayrica bazi 6grenciler 6zel sebeplerden dolayi sik sik tuvalet ihtiyaci
hissettiklerinde okuldaki derslerde kendilerini rahat hissedemediklerini, ancak ¢evrim igi
derslerde iclerinin daha rahat oldugunu, ne de olsa olasi bir problem durumunda hemen
tuvalete gidebilecek olmanin rahatligiyla dersi dinlediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden
bir kismi surekli ekrana bakmaktan baginin agridigini ifade ederken, bir kismi teknolojinin
derste bu sekilde kullaniimasinin ilgi gekici oldugunu belirtmistir. Bazi 6grencilere ulasmakta
¢ok zorlaniimis, kamera ve mikrofon noktasinda ¢ok zorlu slre¢ yasanila durumlar
gbzlemlenmistir. Cevrim i¢i gézikip, s6z hakki verilmesine ragmen konusmayan ve derse
katilmayan &égrenciler igin o dersin teneffiusinde hemen ailesi ile iletisim kurulmus, bu
durumu yasayan ¢ogu Ogrencinin bir sonraki derse daha aktif bir katihm sagladigi
gorilmustir. Ancak ailesi evde olmayan 6grenciler icin bu durum saglanamamistir. Odevler
noktasinda sisteme dosya yulkleyenler tek tek incelenmig, sisteme dosya ylklemeyi
unutanlar ise kameralarindan ddevlerini goéstermiglerdir. Deney esnasinda 6grencilerin

ekrana daha dikkatli baktiklari ve daha istekli olduklari da gézlemlenmistir. Ayrica kitap,
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defter gibi materyallerini siklikla evde unutan 6grenciler igin, ¢cevrim ic¢i egitim sireci
materyal temini noktasinda daha olumlu ge¢mistir. Hemen raflarindan kitaplarini alan
6grenciler, notlarini yazmiglardir. Kendi aralarinda tartisma ortami ilk baglarda herkesin bir
anda mikrofonunu acip konusmaya basladi§i olduk¢ca karmasik halde gerceklesmistir.
Sonra kurallar koyulmus, el kaldirma butonuyla birlikte konusmalar baglanmistir. Ogretmen
s6z hakki vererek streci ydnetmistir. Bazi durumlarda ise 6grencilerin birbirlerine s6z hakki
verdigi, son konusan 6grencinin konugmasi bittikten sonra el kaldirma butonuna basan
arkadaslarindan birinin ismini sdyledigi ve boylelikle tartisma ve fikir alisverisi ortaminin

daha duzenli yonetilmeye baslandigi gézlemlenmigtir.

Oneriler

Arastirmada fen bilimleri derslerinde 5E yapilandirmaci yaklasim modeli esas
alinarak planlanan dersler sayesinde dgdrencilerin derse katilim sireclerinin daha etkin hale
getirilebildigi sonucuna variimistir. Ogrencilerin bilissel siire¢ becerileri temelli fen bilimleri
basarilari arttirilabilir, fen 6grenmeye yodnelik motivasyonlari yikseltilebilir, elestirel
dusunme egilimleri gelistirilebilir ve kigilerarasi yeterlikleri daha yetkin hale getirilebilir.
Sorgulayarak, kesfederek, yaparak, yasayarak ve derinlemesine digtnerek fen 6grenmeyi
amaglayan 5E yapilandirmaci yaklasima dayali dersler sayesinde o6grenciler ¢agin
gereklerine uygun bir sekilde yetistirilebilir. Ayni zamanda 5E yapilandirmaci yaklagim
modelinin, ylz yuze, ters yuz ve gevrim i¢i 6grenme ortamlarinda uygun ders planlarina
entegre edilmesi ile nitelikli fen bilimleri derslerinin islenebilecedi durumu da yine arastirma
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda yapilan bu arastirmanin sureci ve sonuglarinin
degerlendirilmesi ile birlikte egitimcilere, 6grencilere ve velilere gesitli 6neriler sunulmustur.

Bu Oneriler agsagida ayr basliklarda detaylandiriimigtir.
Egitimcilere Yénelik Oneriler

Gelisen teknoloji ile birlikte sirekli yenilenen dinyaya uyum saglayabilen, ¢agin

gerekli becerileri ile donatiimis o6grencilerin yetistirilebilmesi igin, egitim ve Agretim
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yolculugunun baslangicindan itibaren 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali derslerin
islenmesi ve buna yonelik cesitli bagimh degiskenlerin Gzerinde c¢alismalar yapiimasi

onerilebilir.

Yapillan bu arastirmada, 5E vyapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim
uygulamalarinin 6 haftalik stregteki etkileri incelenmistir. Bu kapsamda 5E yapilandirmaci
yaklasim modeline dayali fen bilimleri derslerinin daha uzun sirecteki etkileri arastirilabilir.
Ayni zamanda o6grencilerin ilerleyen yillarindaki 6grenim suireci takip edilerek, edindigi

becerilerin devamlhligi noktasinda arastirmalar gergeklestirilebilir.

Arastirmada 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin yalnizca yuz yluze 6drenme
ortami ile sinirl kalmadigi, ters yuz ve gevrim ici 6grenme ortamlarina da uyarlanabildigi
ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin ders planlarini gelistirirken, 5E yapilandirmaci
yaklagsim modelini esas alarak cesitli 8renme ortamlarina yoénelik ¢alismalar, dersler ve
arastirmalar yapmalari 6nerilebilir. Fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan da benzer derslerin
planlanabilmesi icin, G¢ farkli 6grenme ortamina ait ders planlari ve bu derslerde
kullanilabilecek ¢alisma kagitlari  ekler boéliminde sunulmustur. Fen bilimleri
ogretmenlerinin, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6gretim dokimanlarindan kendi

siniflarinda ders iglerken yararlanabilmesi istenmistir.

Fen bilimleri 6gretmenleri ve dgretmen adaylari i¢cin 5E yapilandirmaci yaklagim
modeline dayali yiz ylze, ters ylz ve gevrim ici 6grenme ortamlarinda igslenen derslerin
islenis yontemine iligkin teorik ve uygulamali hizmet igi egitimler planlanarak 6gretmenlerin

bu 6grenme ydntemini benimsemeleri saglanabilir.

Bu 6grenme ydnteminin yalnizca fen bilimleri 6gretmenleri ile sinirli kalmamasi,

diger brang ogretmenlerinin de bu arastirmanin paylasimlarindan yararlanmasi onerilir.

Ters ylz 6grenme ortaminda 5E yapilandirmaci yaklasim modelini dogru bir sekilde
uygulayabilmek igin, 5E basamaklarinin sireg¢ igerisindeki dagilimina ¢ok dikkat edilmelidir.

Ogrencilerden girig, kesfetme ve agiklama bélimlerini iceren videolari evde izleyip hazirlikli
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bir sekilde okula gelmeleri beklenmektedir. Bu kapsamda video igerigi hazirlama sireci
oldukga o6nemlidir. Videodaki ses gunlik hayat ornekleri ile 6grencinin derse ilgisinin
¢ekilmesi noktasinda vurgu yapmalidir. Ayni zamanda bu ses, égrencinin videoyu durdurup
aile bireyleri veya arkadaslari ile videoda sorulan beyin firtinasi etkinliklerini yapmak lzere

6grenciyi tartisma ortamini olusturmaya yonlendirmelidir.

Ters yiz egitim slrecinin evde verimli gecmesi icin 6gretmenin mutlaka takip sistemi
olmalidir. Bu arastirmada dijital egitim platformunun video izleme oranlarini gdsteren
raporlama sisteminden yararlaniimistir. Ayrica gerekli durumlarda veli ve 6grenci ile telefon

ile iletisim kurulmustur.

Cevrim ici 6grenme ortaminda ise derslerin verimli gecebilmesi igin, ders iceriginde
yer alan deneylere ait dizeneklerin ders baslamadan oénce 06gretmen tarafindan
hazirlanmasinin, ders esnasindaki vakit kaybini dnleme agisindan o6nemli oldugu

gorulmektedir.

Yine ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda islenecek derslerin kurallari dersin basinda
odrencilere hatirlatiimalidir. El kaldirma butonuna basarak sz sahibi olmalari gerektikleri
ogrencilere mutlaka hatirlatiimahdir. Ayni zamanda kameralarinin agik durumda olmasi

gerektigi de vurgulanmalidir.

Cevrim i¢i 6grenme ortaminda deney duzeneklerinin ekran basindaki égrenciler
tarafindan rahatlikla gorindigl dogru bir kamera acgisinin hazirliginin yapilmasi da

o6gretmenlere dnerilir.

Ogretmen-6grenci-veli iletisiminin giiglii olmasi siirecin kalitesini arttiracaktir. Bu
kapsamda mutlaka tim &drenme ortamlarinda takip ve iletisim sistemi dnceden

kurulmahdir.

Bu calismada ytiz ylze ve ters ylz 6grenme programlari 6 hafta, haftalik ders saati
35 dakikadan 4 saat olmak Uzere toplamda 24 ders saati olarak gergeklestirilmistir. Cevrim

ici 6grenme programlari ise 4 hafta sirmustir. Cevrim igi 6grenme surecinin yluz yluze ve
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ters yliz 6grenme ortamlari ile paralel gitmesi adina dersler 60 dakika olmak Gzere glnlik
art arda 3 ders ve toplamda 4 haftanin sonuna gelindiginde 24 saatlik derslerle denge
saglanmistir. Ancak bu sirecgte dgrencilerin 60 dakikalik derslerde oldukg¢a yoruldugu
go6rulmustir. Bu kapsamda, c¢evrim igi ders programi yapacak olan egitimcilerin ders
suresini mumkunse uzun tutmamalari dnerilmektedir. Ortalama 35-40 dakikanin ekran

basinda verimli sureg icin yeterli olacagi 6nerilebilir.

Cevrim i¢ci 6grenme ortaminda derslerini isleyen o6grenciler hafta i¢i okula
geldiklerinde bir sonraki Uniteden ylUz yuze egitimlerine devam etmislerdir. Boylelikle
ogrenme ortamlarini kiyaslamada hassas davranmak adina 6gretmenlere bu sekilde

ilerleyebilecekleri dnerilebilir.
Ogrencilere Yénelik Oneriler

Tdm 6grenme ortamlarinda yer alan 6grencilerin derse baslamadan énce o derse

ait materyallerinin hazirligini yaparak derse katilim saglamalari dnerilmektedir.

Cevrim i¢i 6grenme ortaminda egitim géren 6grencilerin ders saatinden en az 30-40
dakika 6nce uyanmalari ve derse yonelik hazirliklarini yapmalari gerektigi onerilebilir.
Kamera, mikrofon, internet gibi teknik donanimlarin derslerden 6nce mutlaka kontrol
edilmesi gerekmektedir. Teknik sikintt oldugu durumlarda mutlaka 06gretmenin

bilgilendirilmesi gerektigi dnerilmektedir.

Ters yuz 6grenme ortamlarinda yer alan &égrencilerin video izleme esnasinda
mutlaka video igerisindeki ydnergelere uymalari gerekmektedir. Stregten verim alabilmek
adina Ogrencilerin videoda icerisinde yer alan yonergelere uymalari gerektigi

onerilmektedir.

Tum 6grenme ortamlarinda yer alan ogrencilerin ders esnasinda gerekli notlari
defterlerine yazmalari Onerilmektedir. Ayni zamanda gunlik tekrarlarin ve soru

¢6zumlerinin de sureci nitelikli hale getirmede etkili oldugu sdylenebilir.
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Velilere Yénelik Oneriler

Yuz yuze, ters yliz ve g¢evrim ici 6grenme ortamlarinda yer alan 6grencilerin
velilerinin sireg igerisinde evden 6grenciyi takip etmeleri, gerektigi zaman égretmeni sireg

hakkinda bilgilendirmeleri nerilir. Ogretmen ile iletisimin etkin olmasi gerektigi bilinmelidir.

Velilerin evlerde, 6grencilerin gun icerisinde igledikleri konulara ait tartigsma ortamlari
olusturmalari dnerilir. Bu kapsamda cesitli ilgi ¢ekici sorular ile 6grencinin konuya dair beyin

firtinas1 yapmasi saglanabilir.

Verilen o&devlerin o6grenci tarafindan tam anlamiyla yapiip yapiimadigi
g6zlemlenmeli; ancak 6dev yapma stirecinde 6grenciden daha aktif olacak sekilde etkin rol
alinmamalidir. Ogrencilere yalnizca gesitli ydnlendirmeler yapilarak rehber gérevi gérmeleri

onerilebilir.

Sireg icerisinde gézden kagan bir durum olmamasi adina K-12 net gibi 6gretmen-

ogrenci-veli iletisim araclarinin ara ara kontrol edilmesi onerilebilir.
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EK-A: Gonulli Katilimci Onam Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve bir katilimci olarak
haklarinizi tanimlamayi amaclamaktadir. Calismaya gostermis oldugunuz ilgi ve desteginiz

icin simdiden tesekkur ederim.

Bu arastrma, T.C. Mili Egitm Bakanligrnin, Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’'nun ve okul yonetiminin izni ile gerceklesmektedir. Arastirma, Fen Bilimleri dersi
kapsaminda, 5E yapilandirmaci yaklasim modeli ile islenecek derslerin, sizlerin beceri temelli
Fen Bilimleri basari dizeylerinizi, Fen 6grenmeye yonelik motivasyon duzeylerinizi, kisiler
arasl yeterlik alan dizeyinizi, elestirel disinme egilimlerinizi ve bu dersler hakkindaki gorus
ve Onerilerinizi ortaya cikarmak amaciyla gerceklestirilecek olan Dog. Dr. Pinar OZDEMIR

SIMSEK danismanliginda hazirlanacak bir doktora tezidir.

Galismanin amaci dogrultusunda belirlenen dlgekler ve gériusme formu araciligiyla
sizlerden veriler toplanacaktir. Bu sebeple de, uygulanacak model kapsamindaki dersler, bu
derslere iligkin sizlerin gorusleri ve olgceklerden elde edilecek veriler, arastirma igin buyuk bir
onem arz etmektedir. Ogrenci Gériisme Formu kullanilarak, sizinle gériisme esnasinda
olusabilecek kesintileri 5nlemek amaciyla ses kaydi yapmak istiyorum. Kayda alinmis olan tim
veriler, sadece bilimsel bir amac¢ igin kullanilacak ve bunun disinda hicbir amacla
kullanilmayacak, kimseyle paylasiimayacaktir. Sizin isteginiz dogrultusunda kayitlar
silinebilecek ya da isteginiz dogrultusunda size teslim edilebilecektir. isminizin arastirmada
kullaniimasi gerekecekse, bunun vyerine takma bir isim kullanilacaktir. Arastirmada
katilimcilarin isimleri gizli tutulacaktir. Istediginiz zaman veya rahatsizlik hissettiginiz an
calismadan ayrilabileceksiniz. Bu durumda elde edilen veriler silinecektir. Ayrica yapilacak

olan bu caligma herhangi bir not amagli olmayip, karne puanlarinizi da etkilemeyecektir.
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Bu bilgileri okuduktan sonra, bu arastirmaya gonulli olarak katilmayi ve arastirma

dahilinde benim size verdigim glivenceye dayanarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum.

Calismaya katiimaniz ile ilgili onay vermeden Once veya onay verdikten sonra sormak

istediginiz herhangi bir durumla ilgili benimle iletisime gecebilirsiniz. istediginiz takdirde

arastirma sonucu hakkinda bilgi almak i¢in de telefon numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu

okuyarak imzaladidiniz i¢in tesekkir ederim.

Ogrenci Ad/Soyad:

imza:

Sorumlu Arastirmaci:
Dog. Dr. Pinar OZDEMIR SIMSEK
Adres:

Hacettepe Universitesi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Bolimu

Telefon:

e-posta:

Arastirmaci:
Zehra Tugge CUMAOGLU
Adres:

Hacettepe Universitesi
Bilimleri Egitimi BAIUmU

Telefon:

e-posta:

Matematik ve Fen
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EK-B: Veli Onam Formu (Yiiz Yiize Sinif)

Sayin Veli,

Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve ¢ocugunuzun bir katilimci
olarak haklarini tanimlamayi amaclamaktadir. Caligmaya gostermis oldugunuz ilgi ve

desteginiz i¢in simdiden tesekkir ederim.

Bu arastrma, T.C. Milli Egitm Bakanhdrnin, Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’'nun ve okul yonetiminin izni ile gerceklesmektedir. Arastirma, Fen Bilimleri dersi
kapsaminda, 5E yapilandirmaci yaklasim ogretim modeli kullanilarak islenecek derslerin,
dgrencilerin beceri temelli Fen Bilimleri bagari duzeylerini, Fen 6grenmeye yonelik motivasyon
duzeylerini, kisiler arasi yeterlik alan duzeylerini, elestirel dusunme egilimlerini ve bu dersler
hakkindaki gorls ve dnerilerini ortaya ¢cikarmak amaciyla gergeklestirilecek olan Dog. Dr. Pinar

OZDEMIR SIMSEK danismanliginda hazirlanacak bir doktora tezidir.

Galismanin amaci dogrultusunda belirlenen olgekler ve goéris formu araciligiyla
¢ocugunuzdan veriler toplanacaktir. Bu sebeple de, uygulanacak model kapsamindaki dersler
ve bu derslere iliskin bahsi gegcen odlgeklerden elde edilecek veriler, arastirma icin buyuk bir
dnem arz etmektedir. Ogrenci Gérlisme Formu kullanilarak, gocugunuzla gériisme esnasinda
olusabilecek kesintileri 5nlemek amaciyla ses kaydi yapmak istiyorum. Kayda alinmis olan tim
veriler, sadece bilimsel bir amac¢ icin kullanilacak ve bunun disinda hicbir amacla
kullaniimayacak, kimseyle paylasilmayacaktir. Cocugunuz veya sizin isteginiz dogrultusunda
kayitlar silinebilecek ya da isteginiz dogrultusunda size teslim edilebilecektir. Cocugunuzun
isminin arastirmada kullaniimasi gerekecekse, bunun yerine takma bir isim kullanilacaktir.
Aragtirmada katihmcilarin isimleri gizli tutulacaktir. Cocugunuz istedigi zaman veya rahatsizlik
hissettigi an caligmadan ayrilabilecektir. Bu durumda elde edilen veriler silinecektir. Ayrica
yapilacak olan bu ¢alisma herhangi bir not amagli olmayip, gocugunuzun karne puanlarini

etkilemeyecektir.
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Calisma kapsaminda o6grenciler, 5 E yapilandirmaci yaklasim 6gretim modeli ile

planlanmis Fen Bilimleri derslerine katilmis olacaklardir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, velisi oldugunuz édrencinin bu arastirmaya génallt olarak
katilmasini ve arastirma dahilinde benim size verdigim glvenceye dayanarak bu formu
imzalamanizi rica ediyorum. Cocugunuzun ¢alismaya katiimasi ile ilgili onay vermeden dnce
veya onay verdikten sonra sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili benimle iletisime
gecebilirsiniz. istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak igin de telefon

numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkur ederim.

Veli Ad/Soyad:

imza:

Sorumlu Arastirmaci: Arastirmaci:

Dog. Dr. Pinar OZDEMIR SIMSEK Zehra Tugce CUMAOGLU
Adres: Adres:

Hacettepe Universitesi Matematik ve Fen Hacettepe Universitesi Matematik ve
Bilimleri Egitimi Boliumu Bilimleri Egitimi BOIUmU

Telefon: Telefon:

e-posta: e-posta:

Fen
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EK-C: Veli Onam Formu (Ters Yiiz Sinif)

Sayin Veli,

Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve ¢ocugunuzun bir katilimci
olarak haklarini tanimlamayi amaclamaktadir. Caligmaya gostermis oldugunuz ilgi ve

desteginiz i¢in simdiden tesekkir ederim.

Bu arastrma, T.C. Milli Egitim Bakanhgrnin, Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’'nun ve okul yonetiminin izni ile gerceklesmektedir. Arastirma, Fen Bilimleri dersi
kapsaminda, egitsel video destekli ters yiuz sinif modeli ile islenecek derslerin, 6grencilerin
beceri temelli Fen Bilimleri bagari duzeylerini, Fen 6grenmeye yodnelik motivasyon dizeylerini,
kisiler arasi yeterlik alan dizeylerini, elestirel disinme egilimlerini ve bu dersler hakkindaki
gériis ve dnerilerini ortaya gikarmak amaciyla gerceklestirilecek olan Dog. Dr. Pinar OZDEMIR

SIMSEK danismanhiginda hazirlanacak bir doktora tezidir.

Galismanin amaci dogrultusunda belirlenen dlgekler ve gériusme formu araciligiyla
¢ocugunuzdan veriler toplanacaktir. Bu sebeple de, uygulanacak model kapsamindaki dersler
ve bu derslere iliskin bahsi gegcen odlgeklerden elde edilecek veriler, arastirma icin buyuk bir
dnem arz etmektedir. Ogrenci Gériisme Formu kullanilarak, gocugunuzla gériisme esnasinda
olusabilecek kesintileri 5nlemek amaciyla ses kaydi yapmak istiyorum. Kayda alinmis olan tim
veriler, sadece bilimsel bir amac¢ icin kullanilacak ve bunun disinda hicbir amacla
kullaniilmayacak, kimseyle paylasiimayacaktir. Cocugunuz veya sizin isteginiz dogrultusunda
kayitlar silinebilecek ya da isteginiz dogrultusunda size teslim edilebilecektir. Cocugunuzun
isminin arastirmada kullaniimasi gerekecekse, bunun yerine takma bir isim kullanilacaktir.
Aragtirmada katimcilarin isimleri gizli tutulacaktir. Cocugunuz istedigi zaman veya rahatsizlik
hissettigi an caligmadan ayrilabilecektir. Bu durumda elde edilen veriler silinecektir. Ayrica
yapilacak olan bu ¢alisma herhangi bir not amacli olmayip, ¢gocugunuzun karne puanlarini

etkilemeyecektir.
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Calisma kapsaminda 6grenciler, konuya baglamadan 6nce evlerinde egitsel video
destekli ters yiz sinif modeli ile Fen Bilimleri derslerini isleyecek, ardindan okula gelerek
derslerde konuya devam edecektir. Bu videolar, okulun 6grenci-6gretmen-veli iletigimini
saglamada kullandi§i Sebit V-Cloud platformunda yer alacak, ‘6gretmen anlatimi’ videolari
seklinde olacak ve her ders Oncesinde o6grencilere 6gretmen tarafindan paylagimi
gergeklestirilecektir. Ogrencilerin arastirmaya katilimini diizenli bir sekilde takip edebilmem

icin, bu platformun bana sundugu video izleme ylzdelik raporundan yararlanacagim.

Bu bilgileri okuduktan sonra, velisi oldugunuz édrencinin bu arastirmaya goénulli olarak
katiimasini ve arastirma dahilinde benim size verdigim glvenceye dayanarak bu formu
imzalamanizi rica ediyorum. Cocugunuzun ¢alismaya katilmasi ile ilgili onay vermeden énce
veya onay verdikten sonra sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili benimle iletisime
gecebilirsiniz. istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak icin de telefon

numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkur ederim.
Veli Ad/Soyad:

imza:

Sorumlu Arastirmaci: Arastirmaci:
Dog. Dr. Pinar OZDEMIR SIMSEK Zehra Tugge CUMAOGLU
Adres: Adres:

Hacettepe Universitesi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi BolGimu

Telefon:

e-posta:

Hacettepe Universitesi Matematik ve
Bilimleri Egitimi BolUm

Telefon:

e-posta:

Fen
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EK-C: Veli Onam Formu (Gevrim igi Sinif)

Sayin Veli,

Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayi ve ¢ocugunuzun bir katilimci
olarak haklarini tanimlamayi amaclamaktadir. Caligmaya gostermis oldugunuz ilgi ve

desteginiz i¢in simdiden tesekkir ederim.

Bu arastrma, T.C. Milli Egitm Bakanhdrnin, Hacettepe Universitesi Etik
Komisyonu’nun ve okul yonetiminin izni ile gerceklesmektedir. Arastirma, Microsoft Teams
platformunda cevrim ici 5E yapilandirmaci yaklasim o6gretim modeli kullanilarak islenecek
derslerin, 6grencilerin beceri temelli Fen Bilimleri basari duzeylerini, Fen 6grenmeye yonelik
motivasyon duzeylerini, kisiler arasi yeterlik alan dlzeylerini, elestirel disinme egilimlerini ve
bu dersler hakkindaki gorus ve Onerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilecek olan

Dog. Dr. Pinar OZDEMIR SIMSEK danigsmanliginda hazirlanacak bir doktora tezidir.

Galismanin amaci dogrultusunda belirlenen Olgekler ve goéris formu araciligiyla
¢ocugunuzdan veriler toplanacaktir. Bu sebeple de, uygulanacak model kapsamindaki dersler
ve bu derslere iligkin bahsi gecen o6lceklerden elde edilecek veriler, arastirma igin buyuk bir
dnem arz etmektedir. Ogrenci Gériisme Formu kullanilarak, gocugunuzla gériisme esnasinda
olusabilecek kesintileri 5nlemek amaciyla ses kaydi yapmak istiyorum. Kayda alinmis olan tim
veriler, sadece bilimsel bir amac¢ icin kullanilacak ve bunun disinda hicbir amacla
kullaniimayacak, kimseyle paylasilmayacaktir. Cocugunuz veya sizin isteginiz dogrultusunda
kayitlar silinebilecek ya da isteginiz dogrultusunda size teslim edilebilecektir. Cocugunuzun
isminin arastirmada kullaniimasi gerekecekse, bunun yerine takma bir isim kullanilacaktir.
Aragtirmada katihmcilarin isimleri gizli tutulacaktir. Cocugunuz istedigi zaman veya rahatsizlik
hissettigi an caligmadan ayrilabilecektir. Bu durumda elde edilen veriler silinecektir. Ayrica
yapilacak olan bu ¢alisma herhangi bir not amacli olmayip, ¢gocugunuzun karne puanlarini

etkilemeyecektir.
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Calisma kapsaminda o6grenciler, 5 E yapilandirmaci yaklasim &6gretim modeli ile

planlanmis Fen Bilimleri derslerine katilmis olacaklardir.

Bu bilgileri okuduktan sonra, velisi oldugunuz édrencinin bu arastirmaya goénulli olarak
katilmasini ve arastirma dahilinde benim size verdigim glvenceye dayanarak bu formu
imzalamanizi rica ediyorum. Cocugunuzun ¢alismaya katiimasi ile ilgili onay vermeden dnce
veya onay verdikten sonra sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili benimle iletisime
gecebilirsiniz. istediginiz takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak igin de telefon

numaramdan bana ulasabilirsiniz. Formu okuyarak imzaladiginiz i¢in tesekkir ederim.

Veli Ad/Soyad:

imza:

Sorumlu Arastirmaci: Arastirmaci:

Dog. Dr. Pinar OZDEMIR SIMSEK Zehra Tugce CUMAOGLU
Adres: Adres:

Hacettepe Universitesi Matematik ve Fen Hacettepe Universitesi Matematik ve
Bilimleri Egitimi Bolimu Bilimleri Egitimi BOIUm{

Telefon: Telefon:

e-posta: e-posta:

Fen
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EK-D: Yar1 Yapilandiriimig Goriisme Formu
Grup: Yuz yuze/ ters yiz/ ¢evrim igi
A) Yonerge

Arastirma Problemi: YUz ylUze/ ters yuz/ ¢evrim igi egitim grubu 6grencilerinin SE
yapilandirmaci yaklagim modeline dayali 6gretim uygulamalari ve bu uygulamalarin

gerceklestirildigi 8grenme ortamlari hakkindaki gérisleri nelerdir?
Sevgili Ogrencim,

Doktora tezim kapsaminda 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali 6gretim
uygulamalarinin yer aldi§i derslerimize ve bu uygulamalarin gergeklestirildigi 6grenme
ortamlarina iligkin goéruslerini almak istiyorum. Gérismemiz goénullik esasina dayal olup,
katilip katlmama durumun senin istegine baglidir. Gérisme sorularina mimkin oldugunca
aclk, anlasilir ve detayli yanitlar vermen, arastirmanin amacina ulasmasi bakimindan yararli
olacaktir. Gérisme sonrasinda verilerin ayrintili bir sekilde raporlanabilmesi igin, gériisme
esnasinda senin izninle ses kayit cihazi kullanilacaktir. Gérisme kayitlarinin bir kismina,
tamamina ve gergcek ismine Uglncld sahislarin erigsimine kesinlikle izin veriimeyecektir.
Gorisme kayitlari sadece arastirmaci tarafindan kullanilabilecek olup istenildigi takdirde
seninle de paylasilabilecektir. Bu gorisme herhangi bir not amacl olmayip, karne puanlarini

etkilemeyecektir.

Gorusmeye baglamadan 6nce belirtmek istedigin bir diisiince ya da sormak istedigin

bir soru var midir?
Degerli katkilarin icin simdiden ¢ok tesekkir ederim.

Zehra Tuggce CUMAOGLU, Doktor Aday:.
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B) Isinma Sorulari

1. Yas:

2. Sinif Seviyesi:

3. Cinsiyet:

4. Fen Bilimleri dersine genel olarak ilgin nasildir?

5. Daha 6nce 5E yapilandirmaci yaklasim modelini duydun mu?

6. Daha 6nce bu sekilde bir 6grenim ortaminda yer aldin mi? (Cevrim ici ve ters yuz

siniflarindaki 6grencilere ydneltilir.) Daha 6nce bu sekilde planlanmig dersler islediniz mi?
C) Goriigme Sorulari

1. 5E yapilandirmaci yaklasim modeline dayali islenen derslerimizin ardindan Fen
Bilimleri dersi hakkindaki dustincelerin nelerdir? Dislincelerinde bu derslerden sonra herhangi

bir degisiklik oldu mu?
Sondalar:
- Derse aktif katilma
- Ders ¢aligma istegi
- Derse ek zaman ayirma egilimi
- Odev yapma egilimi
- Konularr anlayabilme, sorulari ¢bzebilme
- llgi, merak, kaygi, 6zgiiven, istek vb. duygu ve diisiinceler

Alternatif Soru: Ust diizey diisiinme becerilerinde bir dedisiklik oldugunu diigiiniiyor

musun? Degisiklik oldugunu dlsiniiyorsan biligsel, kigilerarasi ve i¢sel yeterlik alanlarin

hakkindaki degigiklikleri degerlendirir misin?

- Bilissel yeterlik alani; yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, analojik

didstinme
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Kisilerarasi yeterlik alani; bagkalarini anlama, etkilesim, uzlasma
Icsel yeterlik alani; empati, motivasyon

Bilissel siire¢ becerileri; hatirlama, anlama, uygulama, ¢éziimleme, degerlendirme,

yaratma

2. 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin en ¢ok hangi basamagini begendin? Neden?

Sondalar:

Enter (Giris)

Explore (Kegfetme)
Explain (Aciklama)
Elaborate (Derinlesme)
Evaluate (Degerlendirme)

3. Derslerde uygulanan 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin ylz ylze/ ters yuz/

ici 6grenme ortaminda gergeklestiriimesi hakkindaki diisiincelerin nelerdir?
Sondalar:

Avantajlari, faydalari, sagladigi kolayliklar, tim konularda uygulanabilirlik, sinif

dlizeyine uygunluk

Dezavantajlari, zararlari, yasanilan zorluklar, tim konulara uygun olmama, sinif

dlizeyine uygun olmama

4. islenen derslerde bir degisiklik yapmak isteseydin neyi degistirirdin?
Sondalar:

Ogrenme ortami

Ders stiresi

Ogretmen yeterligi
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- Gorsel igerik

- Calisma kagidi

- Odevler

- Deney-gézlemler
- 5E ders akisi

5. 5E yapilandirmaci yaklasim modelinin diger derslerde uygulanabilirligi ve verimliligi

acisindan degerlendirmelerin nelerdir?

Alternatif _soru: Yz yiize/ ters yiiz / ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda yapilan 5E

yapilandirmaci yaklasim modeli hangi derslerde de uygulanabilir? Neden?

6. Tum bu yanitlarina ek olarak, eklemek istedigin herhangi bir diistincen var midir?
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Gozlem Formu

EK-E

Grup: YUz yuze/ Ters yuz / Cevrim igi

(tesynA
ua G Ynénp us |) uend wejdoj
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nunsnp 2113893
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.
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EK-F: Beceri Temelli Fen Bilimleri Basar Testi

Beceri TemeLsi 7. Sinif
SoruLAR % Fen Bilimleri
-
5. Unite: 151 Madde lle Etkilegimi ————

1. mmmmamwpmmm
Bu biigly! kulanmak Isteyen bir S)rencd farkh renktekl Szdeg balonian gOneg alinda bekielerek byOkerinl giz-

O

Euna giire balonlarm bayUkilkier! agaficakBerden hangic! gibl olabliir?

Coa P UH ¢

- ka8

f
J \

———-—-—-—-\ MEB 2019- 2020 « Oyme, Doderendome ve Snw Hizveted Gens! MDY ——————
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2. lgikla Ngll bir efinllk igin geklidek] d0zensk hazrianyor.

FirmiE Mz

Vgl
mwwm

ety yarapibr s

Eaglaralan yusebyer
Led lambsalar bk =k veya biikle yakikddanda karnon bardagden Sstien ginindmker] 2gadidakiier gk olgyor,

\ -\ = \\ @\, - |\ -\

Eirrin Wk My P Krmeizy = yagl leaba T L bsaka r
yakkdenda il imda panid Jireta witka ke

Buma g yapitan stkinskis Bgill,

L Renkl rgkiar Divegbrierss farkh renkde sgikar eide ediir
I Beyaz igik kendl rengindel i we kendine yakin renkield igiklan yamshr.
L. Sam renkll ik e renkll sida bideghiiise beyaz renkl gk gGnindr.

pikanmianndan hangiler dodrudur?

Al Yaine L. B} Yalnez I G e L. O 1w 1.

3. Bang Mango'nun sdyediyl bir garknm sozier agagida verimigir

A NE LiMOK Kaslku

Eaki adamisr dodniyl stylemg
B (i gk b har olimie
Eil mndind LD sada a0l somnah
Cain paman b oyin climaz

Zaralann Sasking bayaz gyer ki gusd
Sonusda §fay Mpp o fEneE
Sana gel Dan Atk iy yaz
Cwbsari kabarni al iyl yaz

$arkada gegen “zirstanm Kig gird giay kaomas” agadidakllerdan hangicl e agiklane?
(Fusfa Kitar, S#ay kapmak Hastiasmak)

M Acik renkl kryafetenn sgfj daha pok kemasn

B Kalin kazskisnn i) daka ok sofjurmas)

) Ak renkd] mestdederin igede daba pok yanaimas)
O Agik renkl] kazakiann g daha gok sofjurmas)

e — WEZ 010 - 203 & Clorve, Delrbaradinesi v Saray Hizmethin Gl M 2d oriogn -
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4 Eitclerin yaprakiannda, poney pElvy Kuilrarak besin ve oksien Grefmesine fofossmez deni
Ik rengl lie fotosentez haz amsmdatl Tigkinin amgtnidd bir gakgma sonucunda agageoak] gratk pzimigtn.
Foacsantag o

Igdn mag

Oraflk Inceiandifinds,
. Yaprak =n tazia mor g sofjurr.
Il. Folosentez esnasinda yegl 1gik pok kulanibr.
IIl. Beyaz sk aitinda folosentez genpetiegmer.

Fianmianndan kangllarl yapilabasrs

&) Yalimz L. Bilwell. S v L Oof 1 we L

£ Rublk Edpdn ylmeyier] agsddakl gkl Tarkh renkbekl 15k Eayrakisrmyia aydnlalmigier

Rtk Kopun yuzeylannin rengl:
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MEE 2019 - 030 e Oicives, D (parkaricl s el Sonde Lt
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Shizh

Euna gire bu rpk kaynakian albnda rublk klpdn girin®mi nasil olur?

Al ﬂ Hi “ Cl

J
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L.
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i
H_H_H_'_-qk 5. Unite: ksagin Madde lle Etkilesimi JP"'—""-—"'

8. Eir arabanin akgam saafiernds yoidaki haneket agafpdatl resimde werimiglr.

S0r0CD frafk iganeSernden Kisinl de ayni anda dodru renkiends prememighr

Bumna gors arabanin fam,
L Maw
L Beyar
B Kimsizi
renklerindsn hangllsrl clabiliry

A Yaine L B} Yalne Il S e 110 0 I 1.

7. Sdneg enerdisinin giniik yagam ve i=knoifide birgok yenilkgl uygulamaian vandr. GOneg piier yardimiyia pai-
$an Atk lambalan ve sokak aydinkima lambaian bu uygulsmalancan bifkapr

Buna gire agafedaklierdsn hanglsl bu duruma Smek serilamez?

A) Gped olarak tasananan cekefier Slneg snergisinl siekilk ereglsine donlgtirenes Gneindek USE badianh
noktaian amolijiyia teisdonar gar eimigts.

B) Refinaya wagen gineg igrian, igifja duyarl hiceler tamfindan snir sinyalerne pevlimig ve beyinde gorsel
verern igendi merkeze lesimigin

] Fiasilk maizemeiern dojada kendiijinden yok oimas! ok Zor cidufju igin ghneg 1gena maruz kakdynds
kendiiyinden yo& olan plastk mazeme geiganimigr.

D) GUneg pansilyle kapil hirk bir aracin bir gn park hainde d=poiadif enedl Bz 45 km yol yapmas: sajian-
migir.

k|

i
] WEZ 3019 - 2020 » Clpra, Dedarandinme v Sinay Hzmetkard Sansl MEdiringo —————
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B. Kaleydoskop ciarak da bilinen cicek ddrbOnOndn ve bu dOrbdnden eide edien girOntdierin resimierl agafjida

Kaleyceskobun i y0zeyl styshs boyanmigbr. Ignde 60° ejimie biigk duran 0 tame Az ayma butunur.
Aynyarn arasra konuan bazi cisimier sayesinde dirbdnden bakdanca deajgk geklier gdrdiOr.

Verlien metne gére kaleydockopun galigma prencibl agadedakiierdon hangle! lle ligidir?
A) Ip{in kinimasi

B) ipfin yansimas:

C} lgn sagimas:

D) ig):n sofuruimas

#. 150 cm boyuncakl birbirine bakan Ik ojrencinin arkaianna gekidel gl K ve L aynalan yeriegiriliyor.

K aynase

b

1. Sgren

Aynada 9irdlKeri gorintierie BgiL
L &frencl: Bakbim aynaca kend| goelntdmd ters senin gledntOnd Az bir gekide gdrdyonum.

B &drencl: Bakhim aynada ikimizin girintlstnd de cdz ve k0Qk olarak gSelyorum.

1, oQrenci

Buna gtire aynalarda olugan gdrUntlier agafidakBerden hangis! gibl olamaz?

) X aynas:

. Openci|

Chendd

K syman

-~

N

L aynas

MEB 2015 . 2020 ¢ Oigme, Daderfend e vo Snav Hizmeter! Osnsl MO ALY
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10, BD om wzuniugundak] bir clsmin B, L v= 8 synalanndakl gininilsOndn Doylan agadedek] grafihe verl mighs.

e rirad rdn Boyu vl
'Iﬁ]llr
an
I!IZI|
IIZI|
EIZI|
! K L & Araar

Buna gdire,
. K aynasinda olugan goningl berstr,
Il. Laynxs diz synadir.
Il & aynan digcl aynas) ofarak pulaniabir.

gikanmianndan harglisrl kscnllkls dedrudur?

A Yaine i B Yainz B Cllwe Il O L, 0w DL
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EK-G: Ortaokul Ogrencileri igin Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

334

Elestirel distinme egiliminizi lgmek i¢in gelistirilen bu dlgekte yer alan her bir cimleyi

dikkatlice okuyunuz. Olgekte yer alan ciimlelere ‘her zaman’, ‘sik sik’, ‘bazen’, ‘nadiren’ veya

‘hi¢’ seklinde distncelerinizi belirtmek icin, climlelerin yanindaki segeneklerden birini ¢arpi (X)

seklinde isaretleyiniz. Olgedi doldurmak gdniilliliik esasina dayal olup, katilip katlmama

durumunuz sizin isteginize baghdir. Olgekten elde edilen veriler calisma kapsami harici

kullaniilmayacak, kimliginiz gizli tutulacaktir. Bu uygulama herhangi bir not amacgh olmayip,

karne puanlarinizi etkilemeyecektir.

Asagidaki maddeleri doldururken liitfen elestirel diisiinme egiliminizi g6z
oniinde bulundurunuz. Liitfen bosluk birakmayiniz.

HER ZAMAN
SIK SIK
BAZEN

NADIREN
HiC

1.

Cevremdeki insanlarin fikirlerini dikkatlice dinlerim.

. Insanlarin fikirlerini olusturan nedenleri dnemserim.

. Problemlere urettigim ¢ozumleri paylagirken kendime guvenirim.

. Karsit fikirleri degerlendirirken tarafsiz davranirim.

. Bir durumu tum yonleri ile tanimlayabilirim.

OO B WIDN

. Fikirlerimin arkasinda durabilirim.

7.

Bir probleme getirdigim ¢éziimin neden dogru oldugunu agiklayabilirim.

8.

Bilgiyi edinmeye merakliyimdir.

9.

Kendi dusuncelerimin farkindayimdir.

10. insanlarla herhangi bir konu lzerinde tartigmalarda bulunmayi severim.

11. Bir cimledeki 6n yargiy1 sezebilirim.

12. Bir olayin temelindeki nedenleri kesfetmek benim igin dnemlidir.

13. Cevremdeki insanlarin fikirlerini tarafsiz bir sekilde dinlerim.

14. Problem ¢6zme konusunda kendime guvenirim.

15. Mantik hatalarini tanimlayabilirim.

16. DuglUnce surecimde temel amacim dogrulara ulagsmaktir.

17.

Olaylarin detaylarina odaklanabilirim.

18. Elestirel disinmeyi severim.

19. Gunluk hayatta elestirel disinmeye basvururum.

20.

Elestirel distinme benim i¢in dnemlidir.

21.

Elestirel digsinmenin bana katki sagladigini dugtntyorum.




EK-G Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi

Sevgili Ogrenciler,
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Fen egditiminde motivasyonunuzu dlgmek igin gelistirilen bu dlgekte yer alan her bir

cumleyi dikkatlice okuyunuz. Olgekte yer alan cimlelere ‘kesinlikle katiliyorum’, ‘katiliyorum’,

‘kararsizim’, ‘katilmiyorum’ veya * kesinlikle katilmiyorum’ seklinde distncelerinizi belirtmek

igin, cUmlelerin yanindaki segeneklerden birini garpi (X) seklinde isaretleyiniz. Olgegi

doldurmak gondllilik esasina dayali olup, katilip katimama durumunuz sizin isteginize

baghdir. Olgekten elde edilen veriler galisma kapsami harici kullaniimayacak, kimliginiz gizli

tutulacaktir. Bu uygulama herhangi bir not amacli olmayip, karne puanlarinizi etkilemeyecektir.

Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi Maddeleri

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

. Ogrendigim fen bilimleri yagantimla iligkilidir.

. Fen sinavlarinda diger 6grencilerden daha basarili olmak isterim.

. Fen bilimlerini 6grenmek ilgingtir.

. Fen bilimlerinden iyi bir not almak benim igin énemlidir.

. Fen bilimlerini 6grenebilmek icin gerekli gabayi gdsteririm.

. Fen bilimlerini iyi 6grenmemi saglayacak yontemler kullanirim.

. Fen bilimlerini 6grenmek iyi bir is bulmamda yardimci olacak.

N[O |WIN|[=

. Fen bilimlerinden en yliksek notu almam énemlidir.

9. Fen sinavlarinda basarili olacagim konusunda kendime giivenirim.

10. Fen bilimlerini bilmek bana kariyer avantaji saglayacak.

11. Fen bilimlerini 6grenmek i¢in cok zaman harcarim.

12. Fen bilimlerini anlamak kariyerimde bana yarar saglar.

13. Fen deneylerinde ve projelerinde basarili olacagim konusunda kendime
guvenirim.

14. Fen bilimleri bilgi ve becerilerinde uzmanlasabilecegime inanirim.

15. Fen bilimlerindeki buluglar hakkinda merakliyimdir.

16. Fen bilimlerinden en yiksek notu alabilecegime inanirim.

17. Fen bilimlerinden alacagim not beni disindirir.

18. Fen bilimlerini anlayabilecegimden eminim.

19. Fen bilimlerini 6grenmek igin ¢ok galisirim.

20. Fen bilimlerini kapsayan bir kariyerim olacak.

21. Fen sinavlari ve deneylerinde yiksek puan almak benim igin dnemlidir.

22. Fen bilimleri problem ¢6zme becerilerini kariyerimde kullanacagim.




EK-H: Kisilerarasi Yeterlik Olcegi

Sevgili Ogrenciler,
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Asagida kisilerarasi iligkilerde yasayabileceg@iniz farkh durumlara iliskin ifadeler

bulunmaktadir. Sizden istenen bu ifadeleri okuduktan sonra bu ifadeleri degerlendirmeniz ve

sizin icin en uygun sec¢enegin karsisina c¢arpi (X) isareti koymanizdir. Her sorunun karsisinda

bulunan; (1) Higbir zaman (2) Nadiren (3) Sik sik (4) Genellikle ve (5) Her zaman anlamina

gelmektedir. Olgegi doldurmak goénllliliik esasina dayali olup, katilip katiimama durumunuz

sizin isteginize baghdir. Olcekten elde edilen veriler calisma kapsami harici kullaniimayacak,

kimliginiz gizli tutulacaktir. Bu uygulama herhangi bir not amagh olmayip, karne puanlarinizi

etkilemeyecektir.

Kigilerarasi Yeterlik Olgegi Maddeleri

Higbir zaman

Nadiren

Sik sik
Genellikle

Her zaman

1. Yeni tanistiginiz bir kisiye "beraber oyun oynamak veya sinemaya gitmek gibi
bir seyler yapalim" deme konusunda ne kadar iyisiniz?

2. Birisi Uzgun ve mutsuz oldugunda onun kendisini daha iyi hissetmesini saglama
konusunda ne kadar iyisiniz?

3. Kendi isteginizi insanlara kabul ettirmede ne kadar iyisiniz?

4. Bagkalarina kendinizle ilgili 6zel seyleri sdyleme konusunda ne kadar iyisiniz?

5. Anlasmazliklari, durumu daha ¢ok kétllestirmek yerine daha iyi hale getiren bir
yolla ¢zmede ne kadar iyisiniz?

6. Kendi tarzinizla yeni iligkiler gelistirme konusunda ne kadar iyisiniz?

7. Baskalarinin problemlerinin anlasildigini onlara hissettirmede ne kadar iyisiniz?

8. Bir sorumlulugu ustlendiginizde kontroll ele almada ne kadar iyisiniz?

9. Hassas yonlerinizi bagkalarinin gdrmesine izin vermede ne kadar iyisiniz?

10. Anlasmazliklari her iki tarafi da mutlu edecek sekilde ¢bzmede ne kadar
iyisiniz?

11. Yeni tanistiginiz insanlari daha iyi tanimak i¢in sohbeti sirdirme konusunda
ne kadar iyisiniz?

12. insanlara énemli kararlariyla ilgili duygu ve diisiinceleri (izerinde diisiinmeleri
konusunda yardim etmede ne kadar iyisiniz?

13. Kendinizi savunmada ne kadar iyisiniz?

14. Birisine kendinizle ilgili mahcup edici seyleri sdylemede ne kadar iyisiniz?

15. Yasadiginiz anlasmazliklari hem karsi tarafi hem de kendinizi kirmadan ve
gucendirmeden ¢dzmede ne kadar iyisiniz?

16. Yeni tanistiginiz insanlara kendinizi tanitma konusunda ne kadar iyisiniz?

17. Zorlayici ya da Uzlicu olaylarin Ustesinden gelme konusunda insanlara yardim
etmede ne kadar iyisiniz?
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18. Birisinin sizinle ayni goriiste olmasini saglamada ne kadar iyisiniz?

19. Bir bagkasina agilmada ve kendinizle ilgili her seyi bilmesine izin vermede ne
kadar iyisiniz?

20. Anlagsmazliklari ¢ézerken her iki tarafin da kazanglh g¢ikmasini saglama
konusunda ne kadar iyisiniz?

21. Yeni tanistiginiz bir insani telefonla arayip birlikte bir seyler yapalim deme
konusunda ne kadar iyisiniz?

22. Birisi sorunlari hakkinda konugstudu zaman onunla gergekten ilgilendiginizi
gOstermede ne kadar iyisiniz?

23. Ne yapilmasi gerektigine karar vermede ne kadar iyisiniz?

24. Kisisel dusiince ve duygularinizi bagkalari ile paylasmada ne kadar iyisiniz?

25. Anlasmazliklari blylk tartismalara yol agmadan ¢ozmede ne kadar iyisiniz?

26. Yeni insanlar tanimak igin yabanci oldugunuz ortamlara gitmede ne kadar
iyisiniz?

27. Baskalarina problemlerini daha iyi anlamalari i¢in yardimci olmada ne kadar
iyisiniz?

28. Kendi goruslerinizi ve isteklerinizi dile getirme konusunda ne kadar iyisiniz?

29. Kimsenin bilmesini istemediginiz seyleri birisine anlatmada ne kadar iyisiniz?

30. Anlagmazliklari hizli bir sekilde ¢ézme konusunda ne kadar iyisiniz?

31. Yeni tanigtiginiz insanlarin Gzerinde iyi bir ilk izlenim birakmada ne kadar
iyisiniz?

32. Baskalarinin isine yarayacak tavsiye vermede ne kadar iyisiniz?

33. Baskalarina istediginizi yaptirma konusunda ne kadar iyisiniz?

34. Baska insanlarla ilgili gergcek duygularinizi birisiyle paylasmada ne kadar
iyisiniz?

35. Catisma aninda 6fkenizi kontrol etmede ne kadar iyisiniz?

36. Yeni tanistiginiz insanlarla beraberken ilging ve eglenceli olma konusunda ne
kadar iyisiniz?

37. insanlar problemleri hakkinda size igini dékerken onlari dinlemede ne kadar
iyisiniz?

38. Nereye gidilecedi veya ne yapilacagina karar verme konusunda ne kadar
iyisiniz?

39. Onemli seyler hakkinda bagskalarina kisisel diisiincenizi séyleme konusunda
ne kadar iyisiniz?

40. Hatanin kendinizde oldugunu anladiginiz bir anlagsmazlikta hatadan geri
dénme konusunda ne kadar iyisiniz?
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EK-I: i¢ ve Dis Gegerlik
i¢c Gegerlik Kontrol Listesi

Aragtirmaci olarak gbzledigimizi sandigimiz olaylar ya da anladigimizi disinddgimiiz

olgulara iligskin yorumlamalarimiz gercek durumu yansitiyor mu?

SORULAR EVET HAYIR

1. Arastirma bulgulari kendi iginde tutarli ve anlamli midir? Anlamli bir
butunden s6z edilebilir mi?

2. Elde edilen bulgular dnceden olusturulan kavramsal gerceveyle
uyumlu mudur?

3. Bulgulari teyit etmede herhangi strateji kullaniimis midir?

4. Acik olmayan durumlar var midir? Varsa bu durumlar belirlenmis
midir?

5. Bulgulari agiklamada alternatif yaklasimlar kullanilmis midir?

6. Katilimcilar bulgulari gercekg¢i bulmus mudur?

7. Arastirma sonucu yapilan genellemeler elde edilen verilerle tutarh
midir?

Dis Gegerlik Kontrol Listesi

Aragtirmadan elde ettigimiz sonucglari benzer ortamlara ve durumlara genelleyebiliyor

muyuz?

SORULAR EVET HAYIR

1. Arastirma ornekleminin ortaminin ve sureglerinin 6zellikleri bagka
orneklemlerle kargilastirma yapabilecek duzeyde ayrintili olarak
tanimlanmis midir?

2. Orneklem genellemeye uygun segilmis midir?

3. Arastirma sonuglari okuyucular tarafindan kendi deneyimleriyle
iliskilendirilebiliyor mu?

4. Arastirma sonugclari arastirma sorusu ile ilgili kuramlarla tutarl
midir?

5. Arastirma bulgulari benzer ortamlarda kolaylikla test edilebilir mi?
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EK-i: i¢ ve Dig Giivenirlik
i¢ Giivenirlik Kontrol Listesi

Baska arastirmacilar ayni veriyi kullanarak ayni sonuglara ulasabiliyorlar mi?

SORULAR EVET HAYIR

1. Arastirma sorulari agik bir bicimde ifade edilmis midir?

2. Arastirmanin gesitli asamalari arastirma sorulari ile tutarli midir?

3. Arastirmanin sonuglari verilerle uyum iginde midir?

4. Arastirmacinin temel bakis agisi ve arastirmaya yaklasimi agik bir bicimde
ifade edilmis midir?

5. Veriler arastirma sorularinin gerektirdigi bicimde ayrintili ve amaca uygun
toplanmis midir?

6. Birden fazla arastirmacinin oldugu durumlarda benzer veri toplama
suregleri ve yontemleri kullaniimis midir?

7. Verilerin kodlanmasinda birden fazla arastirmacinin kullaniimasi
durumunda kodlama karsilastiriimasi yapilmis midir?

8. Birden fazla arastirmacinin oldugu durumda, arastirmacilarin gézlemleri
ve bulgulari birbirleriyle uyum icerisinde midir?

Dis Givenirlik Kontrol Listesi

Arastirma sonuclarimiz benzer ortamlarda ayni sekilde elde edilebilir mi?

SORULAR EVET HAYIR

1. Arastirmada arastirma ydntemleri ve asamalari ayrintili bir bi¢cimde
tanimlanmis midir?

2. Veri toplama, isleme, analiz etme, yorumlama ve sonuglara ulagsma
basamaklarindaki yapilanlar acik bir sekilde ifade edilmis midir?

3. Arastirma boyunca uygulanan ydntemler ve izlenen siregler acik ve
ayrintil bir bigcimde tanimlanmig midir?

4. Sonuglar ortaya konulan verilerle agik bir bigimde iligkilendirilmis midir?

5. Arastirmacinin ényargilarinin ve varsayimlarinin arastirmaya yansimasi
konusunda agik bir sekilde bilgi verilmis midir?

6. Ham veriler bagkalarinin incelemesi i¢in uygun bir bicimde saklanmis
midir?

7. Arastirmada farkli gorusler ve alternatif agiklamalar dikkate alinmis midir?
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EK-J: Yiz Yuze Egitim Grubuna Ait Ders Planlari

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
¥(iZ ¥(IZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-1

SINIF HAFTA: 1(1-2. DERS)
SEVIVESE 7. 5IMIF UYGULAMA 14.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI TARIH ARALIGE: 1802 2022
ONITE:  ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SURE: 25:25
KONU:  ISIGIN SCGURLLMASI
=
E E 7.5.1.1. Isifin madde ile ethllesimi sonucunda madde tarafindan sojrulabdecadini kesfeder.
=1
2

YONTEM VE
TEKMIKLER

« Deney, gidem, soru-cevap, beyin firinas). tarisma
»  Ofrencilerden Fen Blimler defterlerine ders esnasinda not almalar istenir,

ARAC-GERECLER

= Akl tahia

= intemet

»  Calisma kafedi (YY_CK_D1)

»  Okul materyaller; Fen Bilimlen defter, kabem, silgi

» 1. deney dizenedi izin; 2 termometre. 2 dzdes su dolu sise

» 2 deney dizenedi izin; 2 termometre. 2 dzdes su dolu sise, boyama kalemileri, balon

ACIKLAMALAR

(Girig: Konu ile ilgli glnllik yasam Genefi ile derse baslanir. Kis aylannda koyu, yaz aylarmda acik renkdi
giysilerin terch edilmesinden bahsedilerek, 151 sogurdmas) konusunun ginkik hayatan dmeklere
fiskisi kurdurulup Gfrencinin derse dgisinin gekdmesi calisiir. Daha sonra Gines’in dzelliklerinden ve
enefjisinden bahsedilerek 151910 sofurilmas) konusuna giis yapiir. Cifretmen komunun detaylanina
pgepmeden dnce ki dzdes su dolu siselere termometreler yerestiir. Termometrede okunan dederi
tahtaya 7k sicakdik’ olarak yazar. Siselerden birini sinifin dojrudan Glnes 1sif1 alan yerine, digerini ise
gdlge olan yere birakir. Detaylara 2. derste gecilecedini sdyleyerek bir baska etkinlije gegs yapar.
Kegfetme: Daha sonra ogretmen. 151§in koyu ve agik renkli maddeler Gzerinde etkisinin gizlemiensceqi
bir deney dizenedini smifta her &jrencinin girebleceji apdaki masanin dzerine kurar. ki siseden birini
siyaha, diferini ise beyazra bayayip, her iki sisenin ajzmna balon geginr. Ardindan okul bahgesinin Glnes
alan bilgesine bu malzemeleri de alarak hep birikte ghile. Sigeler Gines s altinda esit sire bekletilir
we balonlarda meydana gelen dedisimler gizlemienerek bir kegif etkinligi yaptinlir. Etkinlik esnasinda
dgretmen deneyle ilgili sondar sorar;

- Balonlarda meydana gelen dejisimler nelerdir?

- Balonlar nigin gigiyor olabilir?

- Balonlann sisme sirelerinde ne gibi bir farklilik var? Bu farklhign sebebi ne olabilir?

- Hangi sise daha gok rsanmas olabilir? Bunun sebebi ne olabilir?
Odrencier bir yandan gézlemberini yaparken, bir yandan dgretmenin sordufu sorulara yanit verirler.
Agiklama: Etkinligin ardindan sinfa gikdir. Ofretmen, bahgede yaptigs deneydeki gazlemierinden de
drnekler werip, sordufu sorular Gzerinden 151, sofurulmasi konusunda beyin fitinas: ortami kurar.
Derinlesme: Ardindan dersin basinda birini dedrudan Gines alan, dijerini ise gilgeye koydugu siseler
hakkinda sorular sorar.

- llk sicakliklan esit olan Gzdes sigelerin igndeki sulann son sicakiiklan hakkindaki tahminkeriniz

nelerdir?
- Maddelern sicakliklanndaki artisin sebebi ne olabdir?
- Maddelerin sicaklik dedigimlerindeki farkldidin sebebi ne olabdir?

Sayfalf2




341

Ofrencierden gelen yanilan dinleyen &gretmen. tartisma ortami kurdufu sinifta 6grencilerinin konu
dzeti yapmalanm ister.

Degerlendirme: Heamen ardindan Sgretmen kendi haorams oldugu calisma kagidanm (YY_CH_01)
Bfrenclerine dagmir. Ofrencilere calisma kajtlannda bulunan serulanin gozimi igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan ¢alisma k3jitlan égretmen tarafindan toplanir. Sfretmen hazidadsdi bu calisma kagdim
akill tahtada agarak ekrana yansitmis olur. Daha sonra sinif igedsinde tarhigma ortami yaratblarak,
sonlar izernde &renclern beyin firtmas: yapmalan saglanir. Ogrencilerin sorulara wendiklen cesaplan
Gfretmen deferendirr ve zet calismasi nitefijinde cevaplan agikdayarak ders sonlandirir.

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
¥iiZ YUZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-2

SIMIF HAFTA: 1(34.DERS)
SEVIYESE 7. 3IMIF . UYGULAMA 14.02.2022
DERS: FEM BILIMLERI TARIH ARALMSE 18022022
ONITE: IGIM MADDE ILE ETKILESiMI SORE: 35'+35
KONU: IGIN SOGURULMASLVRENKLERIN
OLUSUNMU
=
E E F7.512 Beyaz |§.|§|n tim 151k renklerinin blssiminden dugtuﬁu SONUCUNU CIkan.
2

YONTEM VE
TEKMIKLER

» Deney, gizlem, soru-cevap, beyin firtinas, artizma
» Ogrencilerden Fen Blimler defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

g « Akl tahta

] = Intemet

B - Calisma kafid (YY_CK_02)

o «  Okul materyalleri; Fen Bilimlen defter, kal=m. silgi

g‘ = 1. deney diizenefi igin: beyaz kagit. CO, makas. boyama kalemler, cetvel, kalem, yapishino

= » 2. deney diizenedi igin: 151k prizmasi, el feneri
Girig: Onceki derste iglenen kisimlar kisaca tekradane ve ddeve ksaca oonitler verdersk derse
baglanir. Daha sonra yeni kazamma ydnelik ginldk yasam dmedi de derse devam ediir. Ayni kiyafet
giyilmesine ragmen, farid renk isikdar atnda kryafetin farkh renk gorilddgi dgi cekici bir dmek verlir.
Boylelikle &grencinin derse igisinin gekilmesi calisilarak konuya girs yapilir.
Kegfetme: Daha sonra dgretmen, beyaz msigin thm igik renklernin bilegiminden meydana geldigi
senucunun gozlemlenecedi bir deney dizenedini sinifta her 6frencinin girebiecedi apdaki masanin
izerine kurar. Once beyaz kagit O boyuhunda daire seklinde kesilir ve CD ile birbirine yapistrilir. Daha
sonra daire T esit parcaya cetvel yardimiyla bilinerek her parga simsiyla kirmizi, turuncy, san, yesil,
mavi ve mor renklere boyamr. Son olarak dairenin ortasindan delik agilir ve delife kalem tutturulur. Hzh

5 bir sekdde dairenin kalem etrafinda dindinilmesi sajlanarak dgrenclenn renkleri gdzdemleyerek bir

3 kesif etklnllgl yapmalar saglarur. Etkinlik esnasinda 6gretmen deneyle ikgili sorular sorar:

= Daireyi ditsiik hizda gevirdigimde ne gibi bir durum gazemliyorsunuz?

< Diaireyi yllksek hizda gevindijimde ne gibi bir durum gazlemlyorsunuz?

& Bu ik dunem arasindaki fark nedir?

E‘ Deneyin amac! sizce nedir?

Bu deneyle dgli gozlemlerinize dayanarak bir sonug cimles soyleyiniz.
Dgrenl::ler bir yandan gézlemlerini yaparken, bir yandan ugetnemn sorduju sondara yanit verirler.
Ariklama: Etkinkijin ardindan smrfa gikilir. Ofretmen, yaphdi deneydeki gizlemlerinden de Grmekder
verip, sorduju sondar (zerinden renkderin olusurmu konusunda beyin firinas ortami kurar.
Derinlegme: Ardindan beyaz isiin tim 1tk renklerinin bilesiminden olustugunu gisteren bir deney
diizenedi ogretmen tarafindan hazwianir. Oncelide tahtaya hipotez cOmlesi yazir ‘Beyaz msigin
iperisinde thm 151k renkieri yer almaktadir.” Deneyde 151k prizmasi ve o fenen kullanilacakbr. Deneyin
asamalan ise su sekidedir:
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a. Dneelikle sinftaki igiklar sdndiriiip perdelerin kapabimasnyla karanlik bir ortam yaratlir.
b. Isik prizmasi tim drencilerin gorebilecedi yere arkasinda beyaz duvar olacak sekilde yerlestinlir.
c. Bl fenerinden gelen beyaz 15k isinlanmin, przmaya dismesi sajlanarak arkada olugan gérintinin
incelenmesi istenir,
Etkinligin ardindan dgretmen deneyle dgili sorular sorar:
Elde edien renkler yukandan asafiya swasiya asagida verilen tabloya yaziniz.

1. renk 2. renk 3. renk 4 renk 8. renk d. renk

Deneyde gizlemlediginiz dunsmu bir sonug clmlesi ile dzeteyiniz.

Ogrencllerden gelen yaniflan dinleyen Ggretmen, tarisma ortami kurdugu sinifta Ggrencilerinin konu
dzeti yapmalanmn ister.

Degerlendirme: Hemen ardindan Sgretmen kendi hazrdames olduju gahisma kagilanm (YY_CK_02)
Sfrencierine dagitir. Ofrencilere ¢alisma kagilannda bulunan sorulann gézimd igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan ¢alisma k3jitlan Ggretmen tarafindan toplanir. Ggretmen hazidadidi bu galisma kigidim
akill tahtada agarak ekrana yansimig olur. Daha sonra sinif igessinde tarbgma ortami yarablarak,
sorular dzerinde Ggrencilerin beyin firtnas: yapmalan sadlanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan
dgretmen dejerendinr ve dzet calismasi niteliginde cevaplan agikayarak ders sonlandinilir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugpe CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
¥z YUZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-3

HAFTA: 2 (1-2. DERS)

7. SIMIE UYGULAMA 21.022022
FEM BILIMLERI TARIH ARALKSI: 25022022
IGIM MADDE iLE ETKILESIMI SORE: 1535
EIGIN SOGURULMASIRENKLERIN

OLUSLIML

DERS
KA ZAMIMI

F.7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimierin, siyah, beyaz ve renkli gériinmesinin nedenini, 151i3m
yansimas: ve sogundmasiyla Sigkilendirr.

YONTEM VE
TEKNIKLER

« Deney, gdzdem, soru-cevap, beyin fiinasi, tarisma
»  Ofrencilerden Fen Biimler defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

5 - Akl tahia

r = Intemet

i . Caligma kg (YY_CK_03)

Q «  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi

g‘ » Deney diizensdi igin; kimuz, mavi, yesil ve beyaz A4 k3jtlan, beyaz, kirmizi, yesil ve mavi isik

< veren el fenen
Girig: Onceki derste islenen kisimlar kisaca tekradanr ve Gdeve kisaca diniter verierek derse
baglanir. Daha sonra yeni kazanima yanelik ginlik yasam dmedi #= derse devam edlir. Farkdi renk
kitaplara, faridi 1pik iginlannin yollanmas) sonucu elde edilen gérintiyle dgi cekici bir dmek werilir.
Boylelikle &grencinin derse dgisinin gekilmesi calisilarak konuya giris yapilr.
Kegfetme: Daha sonra &fretmen, 1si9in sojuruimasinm ve yansimasimin glnlik hayatmiza etkilesni
anlatan bir animasyon agar. Animasyonun ardindan koenuyia ilgili sorular sorar ve &grenclerden sondan
yanrtlamalanini ister.

Farkdi renk cisimlerin izerine beyaz 1sik gonderildifinde, gizlemci o disimier hangi renkte
algilar?

ﬁ Gines Sisteminde yer alan gezegenlerin bize ulazan renkleri nasil belidenmektedir?

3 Gozlemleriniz sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz we renkli gdrinmesinin nedenini, 1:§iIn

= yansimasi ve sogundmasiyla Sigkilendirerek agiklayiniz.

= Agiklama: Beyin firtinas: etkinkifinin ardindan gretmen renklerin olusumu, 15190 yansmmas ve 153N

1 sofuridmasi konusy hakknda dgrencilerden agikdama yapmalarini ister.

‘.'; Derinlegme: Ardmndan miin yansima ve segundmasinin gizlemienecedi bir deney diizenedi dgretmen

tarafindan hazmanr. Deneyde kmuz, mavi, yesil ve beyar A4 kdjtlan, beyaz, irma, yesd ve mavi
151k veren el fener kullanilacakir. Kirmuzi, mavi, yesil ve beyaz A4 kajtlannin dzerine sirasiyla beyaz,
krmizi, yesil ve mavi 15k isnlan ganderilir. Ardindan gialemier yapilarak asajida yer alan sorulara
Egrenclerden yanit vermeleri istenir.

Gdzlemcinin algiladif renklen agiklayiniz.
) Deneyde gizlemlediginiz durumu bir senug cimlesi ile Szefieyinz
Ogrenclerden gelen yanitlan dinleyen dgretmen, tartisma ortami kwrduju sinifta grencilerinin konu
dzeti yapmalanm ister.
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Degerlendirme: Hemen ardindan d@retmen kendi hazidanes olduju galisma kagtamm (YY_CK_03)
Sgrenclerine dafiir. Ogrencilere calisma kagriannda bulunan sorularin gozimd igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan ¢alisma kaditlan dgretmen tarafindan toplanir. Ogretmen hazidadid) bu calisma k3gidim
akilll tahtada agarak ekrana yansitmis olur. Daha sonra sinef igenisinde farisma ortame yaratlarak,
sorular iizerinde &frencilerin beyin firtnas: yapmalan sadlanir. Ofrencilerin sorulara verdiklen cevaplan
dfjretmen deferendirir ve dzet calismasi nitelijinde cevaplan agikdayarak ders sonlandinilir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
vz ¥UZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-4

HAFTA: 2 (3-4. DERS)

7.5IMNIF UYGULAMA 21.02.2022

FEM BILIMLERI TARIH ARALIGE 25022022

E@NMAQDE ILE ETKILESiMI SORE: 35435
IGIN SOGURULMASY GUNES

ENERJISIMIN KULLANIM ALAMNLARI

DERS
HAZANIMI

F.7.5.1.4. Glnes enerfjisinin gunlik yasam ve teknolojideki yenilikgi uygulamalanna Gmekler verir.

YONTEM VE
TEKHNIKLER

= Deney, gdzem, soru-cevap, beyin firinas), arisma
»  Ofrencilerden Fen Bfimler defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

= Akl tahia

» intermnet

»  Calisma kaged (YY_CHK_D4)

«  Okul matenyallen; Fen Bilimlen deften, kalem, silgi

» Deney dizenegi igin; pizza kutusu, aliminyum folyo, makas, seffaf bant, streg film, siyah yapi
k3dedi, gazete, termometre, cetval

ACIKLAMALAR

Girig: Onceld derste iglenen kisimlar kisaca tekrarlanarak derse baslanr. Diaha sonra yeni kazanima
yinelk ginlik yasam omedi ile derse devam edilir. Glnes enefsinden yaradanmak igin de Glnes
iiginin sojurulmas: gerektiji #2 konu yeni kazamima tartigma ortamnda Ggrenciler tamfindan
baflanmas saglanir.

Kesfetme: Ogrencilere porsel dzerinden bir ailenin yasadijl ewde yer alan _Gimes enefjisinden
faydalandan kisamlar incelemeleri igin sine taminer. Bu kisimiann amaglan sondur. Ofrenciler bir yandan
gizlemlerini yaparken, bir yandan &gretmenin sordudu sorulara yanit vesirer,

Agiklama: Ardindan dgrencilerin soru dzerinde disinmeleri ve fikiferini sunmalan igin ortam olesturulur.
Giines enerjisinin ginkik yasam wve teknolojideki yenilikgi uygulamalanna dmekler verlir. Hesap
makinelerinden, telefon bipgisayar g aletlerin bataryalanna, uzay araglannin kullandiji sistemlerden
evlerin catilanna kurulan Gines panellerine kadar birgok drnek gasterilerek dgrencilerden konu ile iliski
kurmialan ve dmekler agiklamalan stenir. .

Derinlegme: Ardindan Gines finm deneyi igin Ggretmen hazirhikdann yapar. Ogrencileri S'erdi gruplara
ayinr ve gerekli malzemeler gruplara dafitr. Deney igin gereldi malzemealer sunlarder: Pizza kutusaw,
alimimyurn folyo, makas, seffaf bant, streg film, siyah yap kagidi. gazete, termometre ve cetvel. Deneyin
uygulama basamaklan tahtaya yansitiir. Bu basamaklar asafida verimistir:

1. Makas e kutunun kapafinda pencers agin. Bu pencereyi agmak igin, kapadn lg tarafindan her bir
icin 2,5 cm bosluk brakacak sekilde kesin. Kutu kapad kapatildigi zaman dik bir sekide duracak selkilde
katlayin.

2. Aliminyum folyo ile kapagm i kismini kaplayin. Bu kisim Glnes'ten gelen ik isinlanni yansitma
kismi olacak. Aleminyum folyoyu kaplarken kapagin arka tarafindan sikica banflamaya dzen gistesin,

3. Simdi streg filmi kullanma zamam. Gineg'ten gelen 15k isinlanmin gegecedi ancak havanin
gecmeyecedi kisim yapilacak. Kapad kaldinn, cift tarafi bant kullanarak kutunun dst kismini streg film
de kaplayin ve bu esnada havay disan sizdimamasi igin bu kismi yanlardan iyvice bantaymn ki havadan
yalrtilmag olsun.
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4. Daha senra Gines i daha iyl sofurmas: igin, yemnedi pisireceginiz ylzey olan kutunun i kismin
siyah yap kagid kaplayin.

5. Isnn daha fazda iginde hapsetmesi igin finn fyice zole edimelidir. Bunwn igin gazete k3Jitlarm rulo
seklinde kafayarak kutwrmn ig ksminn dort b yanma siki bir gekilde yerestiine Pisime  alam
gevresinde bir siner clusturmak igin de gazete kagitlanm alttan bantaym.

6. Gines finmini kullanmak igin en uygun zaman aralifs olan 6fle saatlerinde, 15k 1sinlanmin dogrudan
ulasabildiji bir noktaya finmi yerlestrin. Kapaj) apn ve folyoyu finna gelen 15k ismianm finnm tam
merkezine yansitacak sekilde cetvel yardimiyla ayarayin.

7. Artik finn hazr. Siyah zeminin kidenmemesi igin pisimek istediginiz yemedi bir cam tabak igine
yerlestirsbiirsiniz. Finnin igine bir termometre yerestirerek finnin sicakhgm da takip edebiirsiniz.
Degerlendirme: Hemen ardindan gretmen kendi hazfamus oldugu gabigma kagidanm (YY_CK_04)
ogrencierine dagir. Ogrencilere calisma kagriannda bulunan sorulann gozimd igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan calisma kigilan dgretmen tarafindan toplanir. Ogretmen hazidadif bu calisma kigidim
akilh tahtada agarak ekrana yansitmig olur. Daha sonra sinif igesisinde tarhgma ortami yarabilarak,
sorular iizerinde G3rencilerin beyin fitmas: yapmalan saglanir. Ogrencilerin sorulara verdiklesi cevaplan
éfgretmen deferendirr ve zet calismasi nitefijinde cevaplan agikdayarak ders sonlandirilir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugpe CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
viiZ YUZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-S

SIMIF HAFTA: 3(1-2. DERS)
SEVIYESL 7.SINIF _ UYGULAMA 28022022
DERS: FEN BILIMLERI ) o TARIH ARALIGE  4.03.2022
DOHNITE: IGIM MAQDE ILE ETKILESIMI SORE: 35:35
KOMU: IGIN SOGURULMASK GUNES
ENERJISIMNIN KULLANIM ALAMLARI
E
E E F.7.5.1.5. GOnes enerjisinden gelecekte nasil yaradandacagina #iskin (rethi fikides tartigr.
=]
2

YONTEM VE
TEKHNIKLER

» Deney, gizlem, soru-cevap, beyin firinasi, arisma
» Ogrencilerden Fen Blimleri deftererine ders esnasinda not almalan istenir.

i . Akl tahta

o> =« Intemet

B - Cabisma k3@ (¥¥_GK_D5)

o «  Okul maternyaller; Fen Bilimlen defien, kalem, silgi

g‘ » Deney dizenegi icin; 3 adet cam bardak. til perde, 3 adet termometre, su

<
Giris: Onceki derste islenen kisemlarin 6grencler tarafindan hatriatimas: istenir. Odeve kisaca dandtier
verilersk derse baglanir.
Kegfetme: Daha sonra 6gretmen, 151§in maddeler tarafindan sojuruimasimin gizlemienecedi bir deney
diizenedini sinmfta her Ggrencinin gdrebilecedi agidaki masanin dzerine kurar. Ydnergeye gire 3 dodes
cam bardaja egit miktadarda su konulur. Her bardaga birer adet termometre yerestirilic. Bardaklar
Gines g alan pencerenin ondne, ilk bardak cam ve til perdenin arkasina gelecek sekilde, kinci
bardak til perdenin arkasinda kalacak sekilde, Gglnch bardak ise Gilneg'ten gelen ik isinlanmn
dofrudan alacak sekilde yerlestirir. Bir sire bardakdar bu konumlannda bekletidikten sonra,

= termometrede ckunan degerer karsdastinlir, Ogrenciler bir yandan gézlemlerini yaparken, bir yandan

= Sjretmenin sordudu sorulara yanit verider.

§ Agiklama: Etkinligin ardindan &3retrmen, yapbdl densydeki gizlemlerinden de dmekler verip, sordugu

= sonular Gzennden renklern clusumu konusunda beyin firbnas) ortami kurar,

E&- Derinlegme: Ardindan Glnes panelleri we Gines giftlijinin ogrencler tarafindan agiklanmasi istenir.

Ofrencllerden gelen yanilan dinleyen &fretmen. tarisma ortami kurdufu sinifta Ggrencilerinin konu
dzeti yapmalanm ister.

Degerlendirme: Hemen ardindan dgretmen kendi hazrames oldugu cahisma kagilanm (YY_CK_DS)
Sfrencierine dagir. Ogrencilere calisma kagtlannda bulunan serularin goziemi igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan galisma kafitlan Ggretmen tarafindan toplanir. Ggretmen hazidadii bu calisma k3gidim
akill tahtada agarak ekrana yansitmus olur. Daha sonra simif ipedisinde tarbgma ortami yarablarak,
sorular iizerinde Sgrencilerin beyin firtnas: yapmalan sajlanir. Ofrencilerin sorulara verdikler cevaplan
dgretmen degerendirr ve dzet calismasi nitefijinde cevaplan agikdayarak ders sonlandirilir.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
vz YUZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-G

SIMIF HAFTA: 3 (3-4. DERS)
SEVIVESE 7.3IMIF UYGULAMA 28022022
DERS: FEM BILIMLERI TARIH ARALKSI: 4.03.2022
ONITE: 151GIM MADDE iLE ETKILESIMI SORE: 3538
KONU: MALARY AYMALAR VE KULLAMIM
ALANLARI
=
E E F.7.5.2.1. Ayna pesitlerini gidemieyerek kullamim alanlanna dmekler verir
]
2

YONTEM VE
TEKNIKLER

= Deney, gpddem, soru-cevap, beyin firinas, farigma
» Ogrencilerden Fen Blimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

& = Akl tahta
o +« Intzmet
E = Cahsma kagdi (YY_CK_D8)
Q «  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi
e « 1. deney diizenedi izin: boy aynasi
E » 2. deney dizenedi igin; diz ayna, pencere cami. 2 adet mum. renkli kalemler, duvar saati, oyun
hamuru
Girig: Konu ile ilgili #gi gekici bir dmek ke derse baglanir. Aynalann girevinin sadece kendi gorintdmizd
gormek amagh olup olmadidi sorusu dgrencilere yoneltilerek Sgrencinin derse dgisinin gekilmesi galisilir.
Daha sonra konuyla iligkisi kurulacak olan aynanin farihteki kegfinden bahsediir, Ogrenclerin yorumlan
alnr.
Kegfetme: Daha sonra ogretmen, sinfa dersin baminda getirdigi bir boy aynasini sinfin ksesine
yerlestirir, Ogrencilerden, aynalann genel olarak dzellikderini anlamalan igan boy aynasimin fndne sirayla
gepmeler istenir. Ogrencilerin gizdemler yapmalan beklenir.
Ayniadaki grintindzin biyiklG3a nasildir?
Aynaya yaklastiginizda ne gibi dedisikikler gaziemledinz?
= Aynadan uzaklastijmizda ne gibi degisiklikler gizlemlediniz?
i Sl elinizi kaldirdijinzda ne gibi degigidikler gizlemiediniz?
= ) 5a] elinizi kaldirdsjinizda ne gibi degisiklikler gizlemlediniz?
= Ogrencler bir yandan gizlemberini vaparken, bir vandan dgretmenin sordufu sonulara yanit verider.
E- Apiklama: Etkinligin ardindan &jretmen, yapbdl deneydeki gidemlerinden de dmekler verip, sordufu

sorular izerinden diz ayna konusunda beyin firbnasi ortamw kurar. OJrencilesin kenuya ilgisinin
gekilecedi animasyon izetilir.

Derinlegme: Ardindan diz aynada gérintl clusumunu acsklayacak bir deney diizenedi sinfa kurulur.
Calisma kajidinda etkinkigin detaylan yer almaktadir.

Degerlendirme: Hemen ardindan ogretmen kendi hazrdames oldugu ¢alisma kagitanm (YY_CH_DE)
Sfrencierine dagiir. Ogrencilere calisma kagilannda budunan serulanin gozimi igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan ¢alisma k3jitlan gretmen tarafindan toplanir. Ggretmen hazidadid) bu calisma kigidim
akill tahtada agarak ekrana yansimig olur. Daha sona sinif igensinde tarbgma ortami yarablarak,
sorular dzerinde Ggrencilerin beyin firtnas: yapmalan sadlanir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplan
@gretmen dejerendirr ve dzet calismasi nitelijinde cevaplan agiklayarak ders sonlandirilir.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /1
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20212022 EGITIM ve OGRETIM YILI
vz ¥UZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-T

SINIF HAFTA: 4(1-2. DERS)
SEVIVESE 7 SINIF _ UYGULAMA 7032022
DERS: FEM BILIMLERI o TARIH ARALKSE  11.03.2022
DNITE: IGIN MADDE ILE ETKILESIM]  _ SORE: 35:35
KONLU: MALARY AYMALARDA GURLUMNTU
OLUsSUMU
=
E E F.7.522 Diz, cukur ve tbmsek aynalarda dusan gorintiden kargilagtin.
2

YONTEM VE
TEKNIKLER

» Deney, gizem. soru-cevap, beyin fiinas:, tartigma
» Ogrencilerden Fen Blimleri deftererine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

« Akl tahia

»  intemet

»  Cahsma kaged [YY_CK_OT)

=  Okul materyaller; Fen Bilimlen deften, kalem, silgi

= 1. deney diizenedi igin; 2 dzdes parlak kasik, 2 dzdes kalem, oyun hamurmn

« 2. deney dizenedi igin; cukur ayna, thmsek ayna, 2 zdes mum, oyun hamuru

» 3 deney dizenedi igin; cukur ayna, timsek ayna. diz ayna, 3 dzdes karton kutu, lazer 151k
kaynag

ACIKLAMALAR

Giris: Onceki derste islenen diz aynalar ile iig¥ 6grenclenn kisa bir tekrar yapmalan saglanarak derse
baslanir. Diz aynalann kullanim alanlanna (dis cephe aynas), boy aynasi, dikiz aynasi, asansir aynasi)
tekrar defjinderek konuya giris yapdir.

Kegfetme: Ofretmen sinf mevcuduna yetecek kadar kasik ve hamur yapistineny dgrencilere dagitir.
Ogrenclerden, gukur ve timsek aynalann genel olarak dzelliklerini anlamalar igin parlak 2 dzdes kagik
ve 2 dzdes kalem alarak masaya kagiklar dik olacak sekilde oyun hamuruyla sabitlermeler istenir.
Kalemler de bir kasigin cukur tarafimin &nine, dijer kagp@in timsek tarafinm Gnidne koyulur. Olusan
goruntilerin incelenmesi istenir. Daha sonra kalemlen kagiklara yaklastnp uzaklastrdikga olugan
garintider hakkinda da yorum yapmalan beklenir. Ofrenciler bir yandan gdzlemierini yaparken, bir
vandan dgretmenin sordugu somnulara yanit verirer.

Agiklama: Etkinlijin ardindan Sgretmen, deneyden de dmekler verp, sordugu sonular (zerinden gukur
ve timsek aynalar konusunda beyin firbnas) ortamn kurar,

Derinlesme: Ardindan cukur ve timsek aynalarda gorintd elusumunu agikdayacak bir deney dilzensdi
smifa kurulur. Calisma kagdinda etkinlijin detaylan yer almaktadir.

Degerlendirme: Hemen ardindan djretmen kendi hazrams oldugu gabigma kagidanm (YY_CK_OT)
Gjrencierine dajir. Ogrencilere caligma kagriannda bulunan sorulann gozimd igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan galisma kaditlan dgretmen tarafindan toplanir. Ogretmen hazidadi bu galisma k3gidin
akilh tahtada agarak ekrana yansitmis olur. Daha sonra sinif igenisinde tarbsma ortami yaratilarak,
sorular iizerinde Ggrencilerin beyin firtnas: yapmalan sadlanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan
&gretmen deferendirir ve Gzet caligmasi nitelijinde cevaplan agikdayarak ders sonlandiriir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugpe CUMAQGLL

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
¥(Z Y(ZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-2

SINIF HAFTA: 4(3-4. DERE)
SEVIVESE 7 SINIF _ UYGULAMA 7.03.2022
DERS: [FEM BILIMLERI o TARIH ARALIGLE  11.02.2022
ONITE: |SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI  _ SORE: 2535
KIONU: NALAR! AYMALARDA GORUNTU
CLUSUML
i 1 F.7.522 Diz, gukur ve tbmsek aynalarda olusan gonintilen kargilagtinr,
2

YONTEM VE
TEKMNIKLER

= Deney, gddem, sor-cevap, beyin firinas., artizma
» Ogrencilerden Fen Blimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

i . Akl tahta

o> =« Intemet

B - Cabisma k3@ (YY_CK_D8)

o «  Okul materyalleri; Fen Bilimler defter, kalem, silgi

g‘ » Deney dizenegi igin; plastik kagik, aliminyum folyo, A4 kagud

=
Girig: Onceki dersin sonunda verilen Gdeve dénit verilerek derse baslanir. Ardindan diiz, timsek ve
gukur aynalar ile igli Ggrencilerden kisa bir tekrar yapmalan istenir.
Kegfetme: Ardindan cukur ve timsek aynalann kullamim alanlan (dis aynasi, makyaj aynasi, Gineg
ocagi, teleskoplar, viraj aynasi. araba yan aynalan) gérseller tahtaya yansstilir. Ojrenclerin bu alanlarla
gl yorurmn yapmalan beklenir.

5 Apiklama: Daha sonra gukur ve thmsek aynalann kullanim alanlan (dis aynas), makyaj aynasi, Glnes

4 ocagd), teleskoplar, viraj aynasi. araba yan aynalan) konusu hakkinda égrenclenn fikiderini agiklamalan
IstEnir.

§ Derinlegme: Ardindan cukur aynanin ginlik yasam omegini agikdayacak bir deney dizenedi igin

1 dgretmen &jrenciers malzemeleri dagir. Calisma kagidinda etkinlijin detaylan yer amaktadir.

-4 Degerlendirme: Hemen ardindan dgretmen kendi hamrames oldugu gahisma kagilanm (YY_CK_D8)

dfrenclerne dagitr. Ogrencilere galisma kaglannda bulunan sorulann gozimi igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan calisma kagitlan dgretmen tarafindan toplanir. Ogretmen hazidadid bu galisma ka@idin
akill tahtada agarak ekrana yansitmig olur. Daha sonra sinif igerisinde tarbigma ortami yaratdarak,
sorular {izerinde Ggrencilerin beyin firtnas: yapmalan sadlanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan
dgretmen dejerendinr ve dzet calismasi niteliinde cevaplan agikdayarak ders sonlandirilir.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
vz YUZE EGITiIM GRUBU DERS PLANI-9

SINIF HAFTA: 5(1-2. DERS)
SEVIYESE 7. SIMIF UYGULAMA 14022022
DERS: FEN BILIMLERI S TARIH ARALIGE:  18.03.2022
ONITE: 1SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI . SORE: 25.35
KONL- EIGIN KIRILMASI VE MERCEKLER/ISIGIN
KIRILMASI
=
E E F_7.5.3.1. Ortam dedistiren 1513 izledigi yelu gidemleyerek kinlma olayimin sebebini ortam degisikligi
o < de iligkilendirir.

YONTEM VE
TEKHIKLER

» Deney, gizdem, soru-cevap, beyin firtinas:, artigma
«  Ofrencilerden Fen Blimler defterlerine ders esnasinda naot almalan istenir.

ARAC-GERECLER

« Akl tahia

»  intemet

»  Calisma kagedi (YY_CK_D3)

= Okul materyalleri; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi

= 1.deney dizensedi igin; lazer, su, beher. tebesir tozu

» 2. deney dizenedi igin; lazer, su, lefen, tebesir tozu, apdlcer, lgayak

ACIKLAMALAR

Girig: Konu ile dgli ginlik yasam dmegi ile derse baslanrr. Yalana gines doja olayindan bahsediirken,
151gin kndmasi kenusunun gindik hayattan dmeklere iliskisi kurdurularak @grencinin derse ilgisinin
gekimesi calsiir. Daha sonra gemiclenn firinalh gonlerde girdikleri ugan gemilerden, paz
yamimalarindan bahsedilersk 151Qin kinlmasina ilgi gekici bir hikdye %= devam edilir. Ardindan
&frencierin kendi fikilesini éne sirme firsatl sunan sondarda dgrencinin konuya olan merak duygusunun
iyice arttrnimasina yénelik ¢aligma bolimid yer alir we bu bdlimde wverilen sorulann sinef iginde
tartigiimas) ve fikir aligwerisi yapilmas: istenir.

Kesfetme: Isigin kinimasinn  gozlemlenscedi bir deney dizenedi sinfta olustundur. Ydnerge
dogruttusunda &grenclerden gozlem yapmalan beklenir. Ydnergeye gire dncelfikle beher suyla
doldurulur. Suyun igerisine az miktanda tebesir tozu serpdir. Lazer 15k 1ginlarn 457k ag yapacak sekilde
suyun igine ginderilir. Gdnderilen 1sifin izledidi yolu Ggrencilerden gézlemiemelen beklenir. Lazerin
iedifi yol, agp farklibyinda gercebdesecek durumlar, su yerine baska swiar kullanddijnda ne gibi
durumlar gazlemlenecedine iliskin dgrenclere sondar yoneltilir. Ogrencilern bu sorular ile ilgli yorum
yaprnalan beklenir.

Ariklama: Ofretmenin sordudu sorular Gzerinden konu hakkinda beyin frtnas) ortami kurularak fikir
alisverislerinin devam etmesi  saglanir. Ogrencilerin  kendllerinin konu  hakkinda agiklamalar
gerpeklestirdigi balimedir.

Derinlegme: Ardindan igin kindmas: deneyi yapilir. Cahsma k3jdinda etiwinlijin detaylan yer
almaktadir.

Degerlendirme: Hemen ardindan ogretmen kendi hazramig oldugu ¢alisma kagidarm (YY_CH_D8)
dfrencierine daftir. Ofrencilere galisma k3@iannda bulunan sorularin giizimi igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan ¢alisma kaditlan Ggretmen tarafindan toplanir. Ofretmen hazidadid bu calisma k3gidim
akill tahtada agarak ekrana yansitmig olur. Daha sonra sinif igerisinde tarbgma ortami yaratilarak.
sorular (zerinde &jrencilerin beyin firnas: yapmalan sajlanir. Ogrencilerin sorulara verdikler cevaplan
dfgretmen dederendirir ve zet calismas) nitelifinde cevaplan apikdayarak ders sonlandirilr.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugpe GUMACGLLU

Sayfal/ 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
YUZ YUZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-10

HAFTA: 5 (34 DERS)
7. SINIF UYGULAMA 14032022
FEM BILIMLERI TARIH ARALKSE:  18.03.2022
IGIN MADDE ILE ETKILESIMI . SORE: 3535
IGIN KIRILMAS] VE MERCEKLER/ISIGIN
KIRILMASI

DERS
KA ZAMIMI

F_7.5.3.1. Ortam degistiren 15i1gen izledigi yolu godemleyerek kinima olayinin sebebini ortam degisikligi
de iliskilendirir.

YONTEM VE
TEKMIKLER

= Deney, gézem, soru-cevap, beyin firinasi, farisma
» Ogrencilerden Fen Blimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

« Akl ahia

»  intemet

« Cahgma kafsd (YY_CK_10)

«  Okul materyaller; Fen Bilimler defier, kalem, silgi

» Deney dizenedi igin; lazer, su, lejen, tebesir tozu, apidlger, Ocayak

ACIKLAMALAR

Giris: Onceki derste verilen ddeve donitler verilir ve islenen konunun dgrenciler tarafindan kisaca tekrar
edilmesi #= derse baglanw. Gelen 1zin, kinlan izn, yizeyin nommali, gelme agisi ve kinlma agisi
kavramlan girsel deernden gdndlll Sgrencler tarafindan siifta habdatmalar yapdir. Ardindan
animasyon izletlersk 15130 kinlmas: konusuna ydnelik dgrencilenn ilgisi celdmeye calisar.

Kegfetme: Animasyonun ardindan kindma agsi, gelme apsi ve ylzeyin nomali arasindaki bagintryr
(207lik agiya tamamlama durumu) kesfedebdecekler sorulardan olusan grseller tahtaya yansibir.
OFrenclerin bu gérsellere ilgili yerum yapmalan belkenir.

Agiklama: Daha sonra &grencilerden, suana kadar edindikler #2 yeni konu (yoguniuk farkindan
kaynaklanan kinlma duremlan) arasinda baflanti kundmasi istenir. Fikir alisverisler swasinda
dgrenclern aktif oimasi igin ara ara ogrenclere sorular yineltilir. Konu sonuna gelindiginde konu dzet
yapilirken, ogrencilerin konuya dgisinin gekilecedi yeni bir animasyon izetilir. Ardindan kesfetme
Glamdndeki sondan sorulamn yanitlan verilir.

Derinlegme: Ardindan az yojun ortamdan gok yogun ortama ve gok yojun ortamdan az yojun ortama
151k 15inlannin gegisinin gésterldigi deney dizenedi kundur. Calisma kagidinda etiinlijin detaylan yer
almaktadir.

Degerlendirme: Hemen ardindan dgretmen kendi haznramus oldugu calisma kagrianm (YY_CK_10)
Sfrenclerine dagibr. Ogrencilere calisma kaglannda bulunan sorulanin goziemi igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan galisma k3ditlan Ggretmen tarafindan toplanir. Ogretmen hazidadif bu galisma kigidin
akill tahtada agarak ekrana yansitmes olur. Daha sona sinf igerisinde tarbgma ortami yaratilarak,
sorular iizerinde @rencilerin beyin firtnas: yapmalan saglanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan
&gretmen deferendirr ve dzet galismas nitelifinde cevaplan agiklayarak ders sonlandmlir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal/ 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
Yz YUZE EGITiM GRUBU DERS PLANI-11

SIMIF HAFTA: & (1-2. DERS)
SEVIVESE 7. SINIF UYGULAMA Z21.03.2022
DERS: FEN BILIMLERI TARIH ARALKGL  25.02.2022
ONITE: EIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SORE: 35335
KONLU: IGIMN KIRILMASI VE
MERCEKL ER/MERCEKLER
o3 u
= F.7.5.32 lsigin kmlmasin, ince ve kalin kenardt mercekler kullanarak densyle gozemier.
& E F.7.5.32. ince ve kalin kenarh merceklerin odak noktalanni deneyerek belider.
v

YONTEM VE
TEKNIKLER

= Deney, gdzdem. soru-cevap, beyin firinas., arlisma
» Ogrencilerden Fen Blimler deftererine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

« Akl tahty

»  intemet

« Calisma kaged (YY_CK_11)

=  Okul materyaller; Fen Bilmlen deften, kalem, silgi

» Deney dizenegi igin; cam bardak, beyaz A4 kagidi, su

ACIKLAMALAR

Girig: Oncekd derste verilen odeve déndtler verlir ve islenen konunun dgrenciler tarafindan kisaca tekrar
edilmesi sajlanarak derse baslamr. Konu ile dgili ginlik yasam Smegi verilir. Su damlalanndan
bahsedlerek dgrencilerin mercekler konusuna ilgisi cekilmeye calisdir Yapragin Ostindeki su
damialannm iginden gegen sinkann yininin defismesinden ve yapragin daha biyik gorinmesinden
bahsedierek konuya giris yapilir. Ardindan eski cajlarda gdrme problemi yasayan insankar igin kullandan
okuma taslarmdan bahsedderek ilging bir hikdye ile devam edilir. Ardindan animasyon izdetiersk
mercekler konusuna yonelik dgrencilerin ilgisi cekimeye caligir,

Kegfetme: Farkl ortamlardan gelen 155§in nasil etkilendigini anlamak icin ici bos ve igi suyla dolu bir
bardagm arkasindaki grintinin incelenecedi bir deney dizeneginin &grencilerden olusturimas: istenir.
Yanergeye gore kagwdin dzerine saj ya da sola bakacak sekilde oklar gizilir ve kadit bir yere sabitlenir.
Bos bardak alinir ve kagidin nlne yerestirilerek ilk okun seviyesini gececek sekide su dolduruur. Bu
islernlerin ardindan bardaja dogrudan bakilarak ogrenclerin gizlem yapmalan istenir. Ardindan
dgrenclerden alt kisimdaki okun nasd gdrandigdni, bu garintindn degigmesinin sebebini yantlamalan
istenir.

Agiklama: Daha sonra dgrencilenin yeni konu (mercekler) ile iliski kummalan igin onlara tarfisma ortams
sunubur. Ofrencilerin tartisma ortaminda aktif olmasi igin ara ara dgrencilere sorular ydneltilic. Ardindan
@grencenn konuya dgisinin gekilecegi yeni bir animasyon izletilic. Kesfetme bdlimindeki sorulan sorular
izerinde fikir aligvensi yaptnlr.

Derinlegme: Ardindan ince kenari ve kalin kenarfi merceklede dgili deney dizened kurulur. Calisma
kaqudinda etkinkigin detaylan yer almakiadir.

Degerlendirme: Hemen ardindan &gretmen kendi hamdanes oldugu ¢absma kadifanm (YY_CK_11)
égrencierine dagiir. Ogrencilere calisma kagilannda badunan serulanin gozimii igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan calisma k3jitlan gretmen tarafindan toplanir. Ogretmen haziadsd) bu galisma kagdini
akill tahtada agarak ekrana yansitmuis olur. Daha sonra sinif igesisinde tarhsma ortami yarablarak,
sorular izerinde Sdrencilerin beyin firtnas: yapmalan sadlanir. Ofrencilerin sorulara verdiklesi cevaplan
dgretmen dejerlendirir ve dzet galismasi nitehijinde cevaplan agiklayarak ders sonlandinile.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLLU

Sayfal/1
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2021-2022 EGITIM ve OGGRETIM YILI
¥UZ YUZE EGITIM GRUBU DERS PLANI-12

SINIF HAFTA: @& {1-2. DERS)
SEVIVESE 7. SINIF _ UYGULAMA 21.03.2022
DERS: FEN BILIMLERI ) o TARIH ARALIGE  2503.2022
ONITE: IGIM MADDE ILE ETKILESIMI SORE: 35':35
KOMU: IGIM KIRILMAS] VE MERCEKLER/
MERCEELERIN KULLANIM ALANLARI
=
E E F.7.5.3.4. Merceklznn ginllk yasam ve teknoloiceki kullanim alanianna Smekder verir.
(=
2

YOMTEM VE
TEKMIKLER

= Deney, gdzem. soru-cevap, beyin fiinas.. @rhsma
» Ofrencilerden Fen Blimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

« Akl tahta

» intemet

» Cahsma kaged (YY_CK_12)

«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defter, kal=m, silgi

» Deney dizenegi igin; 2 adet farkh blyltme dzellijine sahip ince kenarh mercek, oyun hamuru,
biryiik karton kdgit, makas, cetvel, bant

ACIKLAMALAR

Girig: Onceki derste verilen Gdeve dondtler verilir ve islenen konunun dgrenciler tarafindan kisaca tekrar
edilmesi sajlanarak derse baglanir. ince kenarl ve kalin kenarl merceklerde gerceklesen i5ik 1inkannm
kmilma claysun gonlik yasamimizda dnemli alanlarda kullansmenin olduge vurgulanarak. dgrencilerin
yeni kazamima yonlendinlmesi yapdir. Ardmdan animasyon zletlersk mercekler konusuna yonslik
dgrencienn ilgisi cekilmeye calisr.

Kegfetme: Ardindan ok dikkat edimesi gereken bir konu olan orman yanginkanndan bahsedilir.
Mercekler ile ne gibi bir baglantisi olabdecedi sorssu Gfrencilere yoneltilir. Ogrencilerden sorunun
cevabin Gnceki dersten mercekler hakkinda &rendikles bilgiler kullanarak yanitlamalan istenir.
Agiklama: Daha sonra merceklerin gunlik yasam ve teknolopideki kullarim alanlanina ormekder verilmesi
istenir. Teleskop, dirbin, gozlik, kap gizetleme deligi ve balikgizi merceginin dzellikler, igerinde
bulunan mercekler il iligkisi kunimas igin tartizma ortami chesturulur. Ardindan kegfetme balimindeki
sorulan sorulann yanitian (zennde dgrencler tarafindan fikir alisverisleri gergeklestiilir.

Derinlegme: Mercekler kullanarak teleskop yapmak igin deney dizenedi kurulur. Calisma kagidnda
etkinligin detaylan yer almaktadwr,

Degerlendirme: Hemen ardindan ogretmen kendi hamrams olduju calisma kagitanm (YY_CK_12)
Sfrencierine dafir. Ogrencilere alisma kaglannda bulunan sorularin gozimi igin 10 dakika sire
verilir. Ardindan calisma k3jitlan Sgretmen tarafindan toplanir. Ofretmen hazidadif bu galisma kigidim
akill tahtada agarak =krana yansimig olur. Daha sonra sinif icensinde tarhsma ortami yarabilarak,
sorular iizerinde &grencilerin beyin firtnas: yapmalan saglanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan
dgretmen degerendirr ve dzet caligmasi niteliinde cevaplan agiklayarak ders sonlandirilir.

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tugpe CUMAOGLU

Sayfal /1
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EK-K: Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Ders Planlari

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBL DERS PLANI-1

5IMIF HAFTA: 1(1-2. DERS)
SEVIVESLE 7. 5IMIF UYGULAMA 14.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI TARIH ARALKGE:  18.02.2022
ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SORE: =INIF DI
KONU: ISIGIN S0GURULMASI 20re20
SIMIF I
35'+35
=
E E 7.5.1.1. Izi3in madde ile etkdesimi sonucunda madde tarafindan sedrulabdecedini kesfeder.
°g
& SIMIF D15I:
n »  Efitsel konu anlatim videosu izletiir.
& « Video igerisinde yer alan etkindikler yaptrilr.
E » Ofrencilerin Fen Bilimler defterderine video izleme ve etkinlik yapma esnasinda not almalan
- iSiEnir.
=
E SIMIF I
= « Deney, gizlem. soru-cevap, beyin firinas, arisma
SIMIF D1 5I:
« Bigisayar
= intemet
»  Efitsel konu anlatim videosu
K »  Deney dizenedi igin; 2 termometre, 2 dzdes su dolu sige, boyama kalemieri, balen
g «  Okul matenyaller; Fen Bilimlen defter, kalem, silgi
&
w
g SINIF ICI:
- « Akl aha
™3 * Intemiet
» Calsma kafed (TY_CE_01)
» Deney dizenedi igin; 2 termometre, 2 dzdes su dolu sise
= Okul materyaller; Fen Bilimlen defter, kalem, silgi
SIMNIF D151 (20° VIDED + 20° ETKINLIK):
« Ofrenciler evlerinde, belifenen tarihler arasinda Gfretmenin paylastidl =fitsel konu anlatim
videasunu izler.
»  Ofretmen video izleme Sncesinde &frenclers video ideme esnasinda gereldi notann Fen
Edimleri deftererine alinmas gerektigini dnemle hatidatir.
s Video Zeme sirecne baglamadan once weli ile ilefisime gegilerek sireg haklnda weliler
biglendirilir. Bundan sonraki video izleme slrecinde dgrenciern ara ara gozlemlemeleri istenir,
» \ideo izleme dncesinde, wideo igersindeld etiwinliklerin Gzenli bir sekidde yapdmas) gerskigi
vurgulamir. Bu noktada welilerden de dgrenciye destek wermesi istenir. [Ale bireyieriyle konu
izerinde tarhgma crfaminm yaratilmasi, deney ve gozlem surecinde destek olunmasi)
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» Paylasilan editsel konu anlatm videosunun Sgrenciler tarafindan idenip izlenmedifi. &gretmen
tarafindan dijital video platforrmunda yer alan rapodar kismendan fakip edilir. Videoyu idemeyen
Sgrencilere ve veliletine gerekli déndtler yapilir ve videonun izlenmesi saglanir. Bu noktada
veliden destek rica ediir,

Egitsel Konu Anlatim Video Akisi

Girig: Konu e ilgli ginlik yasam @megi ile derse baslanir. Sabun kipGjinin Gzernde gordiglmiz
farkli renklerden bahsedilifken, 15Ign sojundmas) konusunun ginlik hayattan dmeklede iliskisi
kurdunudarak @grencinin videoya ilgisinin gekilmesi calisiir. Daha sonra konuyla iliskisi kurulacak olan
Giines hakkinda ilgi gekici bilgiler verlir. Ardindan ogrenclerin kendi fikirlerini Gne simme firsat sunan
sorularia dgrencinin konuya olan merak duygusunun iyice arttinimasina yonelik calisma balimi yer alir
ve bu boldmde videonun izindeki ses videonun o sirada durdurulmasimi, verilen sorulann ade bireyleriyvie
de tartigiimasini we fikir alisvensi yapilmasin ister.

Kegfetme: Videodaki ses tarafindan 1siin koyu we agk renkdi maddeler Gzerinde etkisinin
gozlemlenecefi bir deney dilzensfinin Gfrencilerden olesturulmasi istenir. Ofrencilerin videoyu o
esnada durdurmalan ve videoda werillen yinerge dodrultusunda deney ve gizlember yapmalan belkdenir.
YEnergeye gire iki siseden birinin siyah, dijeninin beyaza boyanmasi istenir. Her iki sisenin ajzina balon
gecirilip, esit sire Glnes 1581 altinda bekletimesi ve balonlarda meydana gelen degisimler
gizlemleyerek bir kesif etkinliji yaptrilir ve etkinfikte yer alan sorulann yanitlanmas: istenir. Balonlann
sisme sirederini, iki gige ign verilen degiskenlerden hanglerinin farkdi hangilerinin ayn oldujunu ve
hangi sisenin daha gok 1sindigim dfrencler gizlemierinden sonra yanitlar. Bu yantlanni Fen Blimleri
defterlerine yazarar.

Agiklama: Etkindigin ardindan video kaldigi yerden &drenci tarafindan oynatibr. Videonun sonuna
gelindijinde &jrencilerin konuya ilgisinin gekilecefi animasyon izletiir. Ardindan son olarak kesif
etkinlijinde yer alan sorulara da yanit verilerek video kapamisi yapilr.

SINIE ICT 35 = 35

Derinlesme ve Degerdendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videowu evlerinde izleyersk okula gelen
&grencler, ders baslangioinda video esnasinda aldiklan notlan igeren Fen Bilimleri deftederini
masalanna gikararak materyal hazirdiklanm yaparar. Ardindan yazdikdan noflan defterlerinden okuriar,
birbireriyle yantlanmi tartigidar ve sonra &dretmen Ggrenclerin verdikleri yanifan dederendirersk
videoda sorulan bu sondann yanitlan hakkinda beyin firbnas: yapbnr. Hemen ardindan &gretmen kendi
hazrames olduju calisma kagtianm (TY_CK_01) égrencilerine dagitir. Ogrencilere calisma kagiannda
bulunan sorulann gézimi igin 10 dakika sdre verilir. Ardindan galisma kagtlan Ggretmen tarafindan
toplanir. Ogretmen hazmiadid! bu galisma kagidini akill tahtada acarak ekrana yansitmis olur. Daha
sonra sinif igerisinde tarisma ortami yaratilarak, sondar Gzerinde &frenclerin beyin fetinas: yapmalan
saflanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan &gretmen dederendinr ve Gzet galismas: nitelijinde
cevaplan agiklayarak ders sonlandmnler.

Fen Bilimleri Odretmeni
Zehra Tugpe CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-2

SINIF HAFTA: 1{34. DERS)
SEVIVESE 7 SINIF , UYGULAMA 14.02.2022
DERS: FEMEBILIMLERI ) o TARIH ARALKS:  12.02.2022
DNITE: IGIN MAQDE ILE ETEILESIMI SORE: SIMIF DI
KONU: I1GIM SOGURULMASLRENKLERIN Hre20
OLUSUML SINIF I
35':35
.-
B E F.7.5.12. Beyaz 1513in tim 151k renklerinin bdesiminden olustufu sonucunu gikanr.
(=]
2

SIMIF D1 51:
« Egitsel konu anlatim videosuy izletilir,
« Video igerisinde yer alan etkinfikler yaptarlr.
» Ofrenclerin Fen Bilimler deflederine video izleme we etkinlik yapma esnasinda not amalan
ISEMIr.

YONTEM VE
TEKMIKLER

SINIF I
= Deney, gizem. soru-cevap, beyin firtinas. tartigma

SINIF DI51:
= Bigisayar
» intemet
= Egitsel konu anlatim videosy
» Deney dizenedi icin; beyaz kagt, OO, makas, boyama kalemieri. cetvel, kalem, yapistino
«  Okul materyaller; Fen Bilimler defier, kalem, silgi

ARAC-GERECLER

SINIF IC1:
® .!!l.klll tahia
= Intemet

» Cabsma kagd (TY_CH_02)
» Deney dizensdi icin; 15k przmasi, el fenen
«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi

SINIF DI§1 (20 = 20

=« Ogrenciler evlerinde, belifenen taribler arasinda Ggretmenin paylashil efitsel konu anlatim
videasunu =ler.

» Ofretmen video izleme oncesinde &fjrenclere video ileme esnasinda gerekli motann Fen
Bdimleri defterlerine alinmasi gerektidini dnemile hatidatir.

« \Video mleme shrecine baglamadan dnce weli ile ilefsime gegilerek sireg haklinda weliler
biglendirilir. Bundan sonraki wideo zleme strecinde Sgrenclen ara ara gozlemlemealen istenir.

» Video izleme Oncesinde, wideo igerisindeli etiinliklern Szenli bir sekide yapdmas) gerskiigi
vurgulanir. Bu noktada velilerden de dgrenciye destek wermesi istenir. [Ade bireyierivle konu
izerinde tarhsma orarmnm yaratiimasi, deney ve gizlem sirecinde destek olunmasi)

» Paylasilan egitsel konu anlatm videosunun Grenciler tarafindan idenip izlenmedigi. &gretmen
tarafindan dijital video platforrmunda yer alan rapodar kismendan takip edilir. Videoyu idlemeyen
dgrencilene ve velilerine gerekli dénitler yapilir we videonun izlenmesi sajlanir. Bu nokiada
veliden destek rica ediir,
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»  Ofrenciler video izleme esnasindayken, velilerden onlar ara ara gizlemlemeles istenir.

= Paylasilan egitsel konu anlatm videosunun dgrenciler tarafindan idenip izlenmedigi. &gretmen
tarafindan dijital video platforrmunda yer alan raporiar kismandan takop edilir. Videoyu idemeyen
Sgrencilers ve velilerine gerekli déndtler yapilir ve videonun izlenmesi sajlanir. Bu noktada
veliden destek rica ediir.

Egitsel Konu Anlatim Video Alisi

Giris: Onceki videoda anlatlanlar kisaca tekradanarak derse baglamir. Daha sonra yeni kazamima
yinelk ginlik yasam dmegi ile derse devam edilir. Aymi kiyafet giyilmesine ragmen, farkh renk 15iklar
altnda kiyafetin farkh renk gdrild(gi ilgi cekici bir Gmek vesilir. Bdylelide Sgrencinin videoya ilgisinin
gekilmesi cahsilir. Ardindan dgrencilerin kendi fikifderini dne sirme firsati sunan sorulara @grencinin
konuya olan merak duygusunun iyice artinimasina yonelik galgma b&limi yer abr ve bu bdlimde
videonun igindeki ses wvideonun o sirada durdurulmasini, werilen somlann ale bireyeryle de
tarigiimasimi ve fikir aligverisi yapilmasin ister.

Kegfetme: Beyaz isigin tim 151k renklerinin bdesiminden meydana geldiji sonucunun gozemienecedi
bir deney dizenedinin dgrencilerden olusturuimas: istenir. OFrenclern videoyu o esnada durdummalan
ve videoda verlen yonerge dodruffusunda deney ve gddemler yapmalan beklenir. ¥onergeye gore
beyaz kit CD boyutunda daire seklinde kesilir ve CD ile birbiderine yapistindir. Daha sonra daire 7 esit
parpaya cetvel yardimeyla boldnerek her parcanin swasiyla kimiz, tunencu, san, yesil, mavi ve mor
renklere boyanmasi istenir. Son olarak dairenin ortasindan delik agdir ve delige kalem tutturubur. Hizli bir
sekilde dairenin kalem etrafinda dondirilmesi saglanarak ogrenclerin renklen gozlemieyerek bir kesid
etkinligi yapmalan saglanir ve etkinlikte yer alan sorulann yanianmas: istenir. Dairenin diisik ve yiksek
hizda pevrilmesiyle dusan durumlann gézlemienmesi ve bu kapsamda sorulara yamit verilmesi beklenir.
Ogrencier bu yanilanm Fen Bilimleri defterlerine yazariar.

Apiklama: Etkinligin ardndan video kaldi@i yerden oynatdir ve videoda konu derinlemesine anlatilir.
Videonun sonuna gelindijinde konu dzeti yapdirken, kesif etkinliginde yer alan sorulara da yanit verilersk

video kapanig yapilr.

SINIF ICT 35 = 35

Derinlesme ve Degerdendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evlerinde izleyerek ckula gelen
dgrencler, ders baslangicinda video esnasinda aldiklan notan igeren Fen Bi#imler defiererini
masalanna gikararak materyal hazifiklanm yaparar. Ardindan yazdiklan noflan deftefeninden okuriar,
birbideriyle yantianni tarisifar ve sonra Gjretmen Ggrenclerin verdikleri yanitan degedendirersk
videoda sorulan bu sorularn yanitlan hakkinda beyin firbnasi yapbnr. Hemen ardindan &gretmen kendi
hazrames olduju ¢alisma kagranm (TY_CK_02) égrencilerine dagitr. Ofrencilere calisma kagiarinda
bulunan sorulann gfzimi igin 10 dakika sire verilir. Ardindan galisma kajtlan Sgretmen tarafndan
toplamir. Ogretmen hazwiadi@i bu calisma k3fidini akill tahtada agarak ekrana yansimis olur. Daha
sonra sinif igerisinde tartisma ortami yaratilarak, sondar Gzerinde Ggrenclenin beyin firtinas: yapmalan
saglanir. Ogrencilerin sorulara verdikler cevaplan &3retmen dejerendinr ve dzet calismas: niteliginde
cevaplan agiklayarak ders sonlandmlr.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugpe CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-3

SINIF HAFTA: 2(1-2. DERS)
SEVIVESE 7. ZIMIF UYGULAMA 21.02.2022
DERS: FENBILIMLERI o TARIH ARALIGE:  25.02.2022
ONITE: 1SI1GIN MADDE ILE ETKILESIMI SURE: SINIF DISI
KOMLU: IGIM SOGURULMASE REMELERIN Hre20"
LUSLIMU SIMIF 1G]
35'#35
i F.7.5.1.3. Gizlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz we renkli gérinmesinin nedenini, 1513m
E E yansimasi ve sojundmasiyla Sigkilendirir.
(=
2

YONTEM VE
TEKNIKLER

SINIF D1 51:
« Editsel konu anlatim videosu izletilir.
»  Video igerisinde yer alan etkinfikler yaptrilr.
« Ogrencilerin Fen Bilimleri deftederine video izleme ve etkinlik yapma esnasinda not amalan
ISHETIr.

SINIF Il
» Deney, gizlem. soru-cevap, beyin fitinasi, tarisma

ARAG-GERECLER

SIMIF D §1:
« Bigisayar
+ Intzmet
» Egitsel konu anlatim videosu
«  Okul materyallen; Fen Bilimler defier, kalem, silgi

SINIF Il
* .Fl.klll tahta
= Intemet

»  Calisma kaged (TY_GH_03)

» Deney dizensdi igin: kimuz, mavi, yesil ve beyaz A4 k3jifian, beyaz, keme, yesd ve mavi 1sik
veren el fener

«  Okul materyallen; Fen Bilimler defier, kalem, silgi

SINIF DI§1 [20° VIDED + 20° ETRINLIK):

» Ofrenciler evlerinde, belifenen tarhler arasinda Sfretmenin paylastd editsel konu anlatim
videasunu zler.

»  Odretmen video izleme Sncesinde Sdrenclere wvideo izleme esnasinda gerekli nofiann Fen
Bilimler deftererine alinmas! gerektiging dnemile hatidatr

« Video eme sirecine baglamadan Gnce weli ile iletizime gecilersk sireg hakkinda weliler
biglendirilir. Bundan sonraki video leme sirecinde Sgrenclen ara ara gozlemlemeleri istenir.

» Video izleme Gncesinde, video igerisindeki etiinliklesin Gzenli bir sekide yapdmasi gerektji
vurgulanir. Bu noktada velilerden de Gdrenciye destek wermesi istenir. (Alle birevieriyle konu
izerinde tarhsma ortarminm yaratilmas:, deney ve gozlem sdrecinde destek olunmasi)

» Paylagilan egitsel konu anlatm videosunun Grenciler tarafindan izdenip izlenmedigi. Sgretmen
tarafindan dijital video platformunda yer alan rapodar kismandan takip edilir. Videoyu idemeyen
Sgrencilere ve wvelilenine gerekli ddndtler yapilir ve videonun izlenmesi sadlanir. Bu nokiada
veliden destek rica ediir.
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« Ogrenciler video izZleme esnasindayken, velilerden onlan ara ara gazlemiemeler istenir.

» Paylasilan egitsel konu anlatm videosunun Gfrenciler tarafindan izlenip izlenmedidi. Ggretmen
tarafindan dijital video platformunda yer alan rapordar kismandan takip edilic. Videoyu idemeayen
grencilers ve velilerine gerekli déndtler yapilir we videonun izlenmesi sajlanir. Bu nokiada
veliden destek rica edilir.

Egitsel Konu Anlatim Video Akisi

Giris: Onceki videoda anlatlaniar kisaca tekradanarak derse baglarur. Daha sonra yeni kazamma
yinelik ginlik yasam dmegi ile derse devam eddir. Farkh renk kitaplara, farkli 1sik 1sinlaninin yollanmasi
sonucy elde edilen gorintiyle ilgi gekici bir mek verilir. Biylelikle dgrencinin videoya dgisinin ¢ekimesi
galiilr. Ardindan dgrenclerin kendi fikiderini Gne simme firsat sunan sorularla &jrencinin konuya olan
merak duygusunam ivice ariinimasina yénelik caligma Boldmi yer alir ve bu BEl0mde videonun igindeki
ses videonun © sirada durdurulmasini, verilen sorulann aile bireyieriyle de tarbsalmasim ve fikir aligverisi
yapilmasmi ister.

Kesfetme: I5ijin sojurulmasinin ve yansimasinin ginlik hayatmza etkilerini anlatan bir animasyon
izletilir. Animasyomun ardedan konyla ilgiil sorular sorulur, Sgrenclerin videoyu o esnada durdurmalan
ve sorulan yanifamalan istenir. Farkh renk cisimlerin izerine beyaz 151k gonderildijinde, gizlemcinin o
cisimleri hangi renkte algladi@i sorulur. Daha sonra Gines Sistemi'nde yer alan gezegenlerin bize
ulasan renklernin belidenmesi ve gozlemler sonucunda csimierin, sivah, beyaz we renkli gdrinmesinin
nedenini, 15190 yansmasi ve sojurulmaswyla iliskilendimesini amaglayan ksim yer alr. Ogrenciler
burada gegen sordann yanitanm Fen Bilimlen defterienine yazariar.

Agiklama: Etkinligin ardindan video kaldiqi yerden &drenci tarafindam oynatibr. Videonun sonuna
gelindiginde Ggrencilerin konuya ilgisinin gekilecegi animasyon izletdir. Ardindan son olarak kesif
etkinlijinde yer alan sorulara da yanit verilerek video kapamigi yapilir.

SINIF ICT 35 + 35

Derinlesme ve Degedendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evierinde izleyerek okula gelen
dfgrencler, ders baslangicinda video esnasinda aldiklan notlan igeren Fen Bilimleri defiederini
masalanna gikararak materyal hazidiklanm yapardar. Ardindan yazdikdan noflan deftererinden okuriar,
birbideriyle yanlann tartisidar ve sonra Gjretmen Gfrenclerin verdikleri yanilan degedendirerek
videoda sorulan bu sondarm yanilan hakkinda beyin firtnas: yaptnr. Hemen ardindan &jretmen kendi
hazrlames oldudu galisma kigrianm (TY_CK_03) égrencilerine dagrir. Ofrencilere calisma kagiannda
bulunan sorulann gizimi igin 10 dakika sire verilir. Ardindan calrsma kagtlan dgretmen tarafindan
toplamir. Ogretmen hazwradii bu calisma k3fidini akill tahtada agarak ekrana yansitmus olur. Dsha
sonra sinif igerisinde tarigma ortami yaratilarak, sonular Gzerinde Sgrencierin beyin firbnas: yapmalan
saglanir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplan Ggretmen degerendinr ve dzet galismas: niteliginde
cevaplan agiklayarak ders sondandmlr,

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-4

SINIF HAFTA: 2 (34 DERZ)
SEVIYESE 7. SINIF ) UYGULAMA  21.02.2022
DERS: FEM BILIMLERI . o TARIH ARALKGE 25022022
ONITE: ISIGIMN MADDE ILE ETHILESIMI SORE: sIMIF DI?I 20
KOMU: IGIN SOGURULMASYE GUNES SIMIF G
HERJISININ KULLANIM ALA Ri 25835
E i F.7.5.1.4. Glnes enerjisinin gonlik yasam we teknolojidekl yenilikgi uygulamalanna Gmekler verir.
=z
W
(=
2

SIMIF D151:

Efitsel konu anlatim videosu izletiir.
Ogrencilerin Fen Blimleri defterlerine video izleme esnasinda not almalan istenir.

YONTEM VE
TEKMNKLER

SINIF IGI:

Deney, gdzlem, soru-cevap, beyin firfinas, arisma.

ARAC-GERECLER

SIMIF DM 51:

Bigisayar
internet
Egitsel konu anlatim videosu

Oikul materyaller; Fen Bilimlen defter, kalem, silgi

SINIF TG

Akl tahta

intermet

Calisma kafd (TY_CH_04)

Deney dizenedi igin; pizza kutusu, aldminyumn folyo, makas, seffaf bant, streg fim. siyah yapi
k3adud1, gazete, termometre, cetvel

Okul materyalleri; Fen Bilimler defieri. kalzm, silgi

SINIF DISI {207 VIDED):

Ofgrenciler evlerinde, belifenen tarihler arasinda Ggretmenin paylastiy efitsel konu anlatim
videasunu izler.

Oéretmen video izleme Snecesinde &jrenclere video izleme esnasinda geredli notlann Fen
Edimleri deftererne alinmasi gerektigini énemile hatidatir.

Video Eeme sirecine baglamadan once weli ile ilefigime gecilerek slreg hakkinda weliler
biglendirilir. Bundan sonraki video izleme sirecinde Sgrenclen ara ara gozlemlemeler istenir.
Video izdeme @ncesinde, video igerisindeki etkinliklerin Gzenli bir sekide yapdmasi gerektiji
vurgulamir. Bu noktada velilerden de &grencive destek vermesi istenir. [Ale bireyleriyle konu
izerinde tarhisma ortaminm yaratimasi, deney ve gazlem slrecinde destek olunmasi)
Faylagilan egitsel konu anlatm videosunun é3renciler tarafindan idenip izlenmedigi, Sgretmen
tarafindan dijital video platformunda yer alan rapodar kismndan takip edilic. Videoyu izlemeyen
Egrencilere ve velileine gerekli dénitler yapilir we videonun izlenmesi sajlanir. Bu noktada
veliden destek rica ediir.
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Egitsel Konu Anlatim Video Akisi

Giris: Onceki videoda anlatilan 151§ n sogurimas: konusu kisaca tekraranarak derse baslanir. Ardindan
Egrencienn kendi fikiderini Sne slirme firsat sunan sorulada égrencinin konuya olan merak duygusunun
iyice artinimasina yonelik calisma bHima yer alir ve bu bdimde videonun icindeki ses videonun o
swada durdundmasim, verden sondann ale bireyleriyle de tarbgilmasin we fikir alisvernisi yapdmasini
ister. Glnes enerjisinden yaradanmak igin de Gdnes 15iginm sofguruimas! gerektifi ile konunun Sgrenci
tarafindan yeni kazanima baglanmasi sajlane.

Kesfetme: Ogrencilere gorsel Gzerinden bir ailenin yasadify ewde yer alan Gines enefjisinden
faydalandan kismmlan ncelemeler igin videodaki ses tarafindan slre tamimr. Bu kisimilann amaglan
sonlur.

Aciklama: Gdnes enejisinin ginldk yasam we teknolojideki yenilikg uygulamalarina émekler werilen
videoya devam ediir. Hesap makinelerinden, telefon bilgisayar gibi aletlenin bataryalanna, uzay
aragiannm kullandifi sistemlerden evlerin gatilanna kurulan Gines panellerine kadar birgok Smegin yer
aldid etkinligin ardindan video kaldigi yerden dgrend tarafindan oynatdir. Videonun sonuna gelindiginde
&frencierin konuya ilgisinin gekilecadi animasyon izletlir. Ogrencilerin ailelerine videoda Sgrendiklerini
anlatmalan istenerek video sonuna gefinir,

SINFF IGT 35 357

Derinlesme ve Degerdendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evlerinde izleyerek ckula gelen
&grencler, ders baslangicinda wideo esnasinda aldiklan notlan igeren Fen Blimleri deftederini
masalanna gikararak materyal hazidiklanm yaparar. Ardindan yazdikdan notan defterierinden okuriar,
birbifleriyie yantlanni tarisidar ve sonra GJretmen ogrencderin verdikleri yamifan dejerfendirerek
videoda sorulan bu sorulann yanitlan hakkinda beyin firtnas) yaptnr. Hemen andindan &gretmen kendi
hazrames olduju galisma kagtanm (TY_CK_04) Sgrencilerine dagitr. Ogrencilere calisma kagilarinda
bulunan sorulann gizimi igin 10 dakika sdre verilir. Ardindan galisma kagtlan &gretmen tarafindan
toplanir. Ofretmen hazwiadiji bu calisma k3idimi akill tahtada agarak ekrana yansitmis olur. Daha
sonra sinif igerisinde tartisma ortami yaratilarak, sondar dzernde dfrenclenin beyin firinas: yapmalan
saglanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan &gretmen dederlendinr ve Szet calismas: niteliginde
cevaplan aciklayarak ders sonlandanlr.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-5

SIMIF HAFTA: 23 (1-Z. DERS)
SEVIYESE 7. SINIF ] UYGULAMA 28022022
DERS: FEMBILIMLERI ) o TARIH ARALIGE  4.03.2022
ONITE:  ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SORE: SIMIF DISl
KOMU: IGIM SOGURULMASY GUNES 208200
NERJISIMIN KULLAMIM ALA Ri ZIMHIF 1G]
35435
.-
i E F_7.5.1.5. Glnes enerjisinden gelecekte nasil yaradandacagina diskin (rethi fikides tartisr.
=]
2

YONTEM VE
TEKHIKLER

SINIF D151
= Efitsel konu anlatim videosuy izletilir,
= Wideo icerisinde yer alan etkindikler yaptnlr.
« Ofrencilerin Fen Bilimleri defterierine video izZleme ve etkinlik yapma esnasinda not almalan
IShENI.

SINIF 11
=  Zome-cevap, beyin frinas, tartigma

SINIF D151
« Bigizayar
» intemet
» Egizel konu anlatim videosu
» Deney dizenegi icin; 3 adet cam bardak. tll perde, 3 adet termometre, su
«  Okul matenyallen; Fen Bilimler defien, kalem, silgi

ARAC-GERECLER

SINIF ICI-
= Akl tahia
» lintemet

« Calisma kaged (TY_CHK_05)
«  Okul matenyallen; Fen Bilmler defien, kalem, silgi

SINIE DI§1 [20° + ETKINLIK 207);

» Ofrenciler evlerinde, belilenen tarihler arasinda Ggretmenin paylastiyl efitsel konu anlabim
videosunu zler.

»  Ogretmen video izleme &ncesinde Gjrenclere video izleme esnasinda gerekli notann Fen
Edimler deftererine alinmasi gerektigini dnemle habriatir.

« Video Eeme sirecine baglamadan once weli ile ilefisime gegilersk sireg hakkinda weliler
bdglendirilir. Bundan sonraki video Eeme slrecinde Sgrenclen ara ara gazlemlemaler istenir.

« \ideo izZleme dncesinde, wideo igerisindeld etinliklerin Szenli bir sekide yapdmasi gerekiiji
vurgulamir. Bu noktada velilerden de &grenciye destek wermesi istenir. (Ale bireyleriyle konu
izerinde tarhsma oriaminm yaratilmasi, deney ve gizlem slrecinde destek olunmasi)

= Paylasilan egitsel konu anlatm videosunun Ggrenciler tarafindan idenip izlenmedigi. &gretmen
tarafindan dijital video platformunda yer alan rapodar kismandan takip edilir. Videoyu idemeyen
Sfrencilere ve velilesine gerekli déndtler yapilir ve videoman izlenmesi saflanir. Bu nokiada
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veliden destek rica ediir.
Egitsel Konu Anlatim Video Akisi

Girig: Bir Snceki videoda bahsedilen konu B= ilgii glnlik yasam dmeklen habifablarak derse baglanir.
Kegfetme: Isign maddeler tarafindan sofjurulmasimin gdzlemlenecedi bir deney dizenedinin
dgrencierden olusturulmas: istenr. Videodaki ses tarafindan dgrencilerin videoyu o esnada durdurmalan
ve videoda wverilen yénerge dogrultusunda deney ve gizlemler yapmalan beldenir. Yanergeye gore 3
dzdes cam bardada esit miktarlarda su konulur. Her bardaja birer adet termometre yerlestinlir. Bardakdar
Gines w1 alan pencerenin dnine, ¥k bardak cam we til perdenin arkasma gelecek sekilde, ikinci
bardak tll perdenin arkasinda kalacak sekilde, Gglincd bardak ise Glnes'ten gelen ik isinlarm
dofrudan alacak sekilde yerestriir. Bir sire bardaklar bu konumiannda bekletddikten sonra,
termometrede okunan degerer karsdastriler, Ogrenciler deneyden elde eftilderi verileri Fen Bilimieri
defierlerine yazarar.

Apiklama: Etkindigin ardindan video kaldiqi yerden &grenci tarafindan cymabtibr. Videcnun sonuna
gelindiginde Ggrencilerin konuya ilgisinin gekilecedi animasyon izletlir. Ardindan son olarak kesif
etkinliginde yer alan sorulara da yanit verilerek video kapamisi yapilrr.

SINIF IC] [35° # 35):

Derinlesme ve Degerendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evlerinde izleyersk ckula gelen
dgrencler, ders baslangicinda video esnasinda aldiklan notlan igeren Fen Biimleri defiererini
masalanna gikararak materyal hazidiklanm yaparar. Ardindan yazdiklan nodan defterernden okuriar,
birbideriyle yanlanni tarisiiar ve somra Ggretmen Sgrenclerin verdikleri yanilan degerdendirersk
videoda sorulan bu sordarn yanilan hakkinda beyin firtnas: yapter. Hemen ardindan Sgretmen kendi
hazrames olduu calisma kagrianm (TY_CK_05) égrencilerine dagitr. Ogrencilere calisma kaglarinda
bulunan sorulann gfzimi igin 10 dakika sire verilir. Ardindan galisma kagtlan dgretmen tarafndan
toplamir. Ogretmen hazwladigi bu calisma ka3fidini akilll tahtada agarak ekrana yansitms olur. Daha
sonra sinif igerisinde tartisma ortami yaratilarak, sondar (zerinde dgrencierin beyin frinas: yapmalan
saglanir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplan éfretmen degerendinir ve Gzet galismas: niteliginde
cevaplan agiklayarak ders sonlandmlr.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-&

SIMIF HAFTA: 2 (3-4 DERE)
SEVIYESL 7.SIMIF UYGULAMA 28.02.2022
DERS: FEM BILIMLERI TARIH ARALKGL: 4032022
ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SORE: SIMNIF DISl
KONL:  AYMALARS AYMALAR VE KULLANIM 20e20
ALAMNLARI SIMIF 1
35's35'
=
E E F.7.5.2.1. Ayna pesitlerini giademieyerek kullamim alanlanna dmekler werir.
-
SINIF D151
[ » Efitsel konu anlatim videosu izletlir.
g » Video igerisinde yer alan etkinfikler yaptanilr.
= s Ofrencilerin Fen Bilimleri deftererine video izleme we etkinlik yapma esnasinda not almalan
E istenir.
=
E SINIF ICL
E = Deney, gddem, soru-cevap, beyin firinas, tartisma
SINIF D151
« Bigisayar
»  intemet
» Efitsel konu anlatim videosu
12 =  Etkinlik igin; boy aynasi
E‘ «  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi
&
w
E_ SINIF ICI:
E * .f!l.klll tahia
of +« Intzmet
« Calisma kagud (TY_CK_08)
» Deney dizenedi ign; diz ayna, pencere cami, 2 adet mum, renkli kalemler, duvar saati, oyun
hamuru
«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi
SINIF DI§I (20" VIDED + 20" ETKINLIK):
» Ofrenciler evlerinde, belifenen tarihler arasinda ofretmenin paylastiy efitsel konu anlatim
videosunu izler.
»  Ofretmen video izleme dncesinde dgrenclere video izleme esnasinda gerekli motlann Fen
Edimleri deftererine alinmas) gerektigini Snemile hatidatir.
» Wideo Eleme sirecine baslamadan once weli ile ilefisime gegilerek sireg hakkinda weliler
bdglendirilir. Bundan sonraki video =leme slrecinde Ggrenclen ara ara gozlemlemaler istenir.
» \ideo ieme oncesinde, wideo igerisindeki etiinliklern Gzenli bir sekide yapdmasi gerskiigi
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vurgulamir. Bu noktada velilerden de dgrenciye destek vermesi istenir. [Ale bireyleryle konu
izerinde tarhgma ortaminm yaratilmas:, deney ve gozlem slrecinde destek olunmasi)

= Paylasilan egitsel konu anlatm videosunun &@renciler tarafindan idenip izlenmedigi. Ggretmen
tarafindan dijital video platforrmunda yer alan rapodar kismandan takip edilir. Videoyu idemeyen
Sgrencilere ve velilerine gerekli dénitler yapilir we videonun izlenmesi saglanir. Bu nokiada
veliden destek rica ediir.

Egitsel Konu Anlabim Video Alisi

Girig: Konu ile ilgili #gi pekic ber bilgi ile derse baglamir. Aynalann gdrevinin sadece kendi gorintimizi
gormek amagh mi kullanildifi sorusu de dFrencinin videoya ilgisinin gekimesi calisiir. Daha sonra
konuyla iliskisi kurulacak olan aynamin tarhteki kesfinden bahsedilir. Ardindan dgrencilerin kendi
fikiflerini &ne sirme firsatl sunan sorulara Ggrencinin konuya olan merak duygusunun ivice artinlmasina
yanelik calizma balimi yer alir ve bu bdlimde videonun igindeki ses videonun o swada durdurulmasan,
verilen sorulann aile bireyleriyle de tarigiimasim ve fikir aligverisi yapdmasini ister.

Kesgfetme: Videodaki ses tarafindan u:'lﬁrgnnilerden. aynalarin genel olarak Szelliklenni anlamalan igin bir
boy aynasimin onine gegmeleri istenir. Ogrencilerin videoyu o esnada durdurmalan ve videoda verden
yanenge degruffusunda gézlemier yapmalan beklenir. Yénergeye gire dgrenciden diiz bir aynamin Snine
gegilmesi istenir. Ardindan kendilerini rahatga girebilecekleri bir mesafede durup gorintllerinin
incelenmesi istenir. Gazlemle bir kesif etkinkidi yaptinkir ve etkinlikte yer alan sorularm yantlanmas:
istenir. Gorntindn blylkligind, aynaya yaklastklannda we aynadan uzaklastklannda ne gii
deJigiklider gozlemlediklerini, sol ve saj ellerni kaldirdiklannda ne gibi degisikikler gizlemledikler
dgrenciere sorulur. Ogrenciler clusturdukdan yanitlarmi Fen Bilimleri deftederine yazariar.

Agiklama: Etkinligin ardindan wideo kaldigi yerden &grenci tarafindan oynatilr. Videonun sonuna
gelindiginde Ggrencilerin konuya ilgisinin gekilecegi animasyon izletdir. Ardindan son olarak kesif
etinlijinde yer alan sorulara da yanit verilerek video kapamisi yapilrr.

SINIE [T 35 = 35):

Derinlesme ve Degerdendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evlerinde izleyerek okula gelen
ogrencler, ders basglangicinda video esnasinda aldiklan noflan igeren Fen Bilimleri deftererini
masalanna cikararak materyal hazifdiklanm yaparar. Ardindan yazdikdan notlan deftererinden okuriar,
birbireriyle yanlanm tartisidar ve sonra Gfretmen ogrencderin werdikleri yanilan dejedendirerek
videoda sorulan bu sondarn yanitlan hakkinda beyin firnas: yapbnr. Hemen andindan Sgretmen kendi
hazrarms oldufu calisma kagilanm (TY_CK_08) Ggrencilerine dagitr. Ogrencilere caligma kagtlaninda
bulunan sorulann gézimi igin 10 dakika sire verilir. Ardindan galisma kagtlan Ggretmen tarafindan
toplanir. Ofretmen hazwiadidi bu galisma ka@idimi akill tahtada agarak ekrana yansitmis olur. Daha
sonra sindf igerisinde tartisma ortami yaratilarak, sondar Gzerinde &@renclenn beyin firinas: yapmalan
saglanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan éfretmen defierlendinir ve dzet calismas: niteliginde
cevaplan agiklayarak ders sonlandanlr.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-T

SIMIF HAFTA: 4(1-2. DERS)
SEVIYESL 7. SIMIF UYGULAMA 7.03.2022
DERS: FEN BILIMLERI TARIH ARALKGL:  11.03.2022
ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SORE: SIMIF DI
KOMU: AYNALAR! AYMALARDA GORUNTU 20+20°
OLUSUMU SIMIF I
25435
=
E E F.7.5.22 Diz, gukur ve tbmsek aynalarda olusan gordntilen kargilastinr.
°3
SINIF DI51:
e » Efitsel konu anlatim videosu izletili.
g = Video igerisinde yer alan etkinfikler yaptrilr.
=z » Ogrenclern Fen Bilimler deftederine video izleme we etkinlik yapma esnasinda not almalan
E isbenir.
=
E SINIF ICI:
E = Deney, gddem, soru-cevap, beyin firfinasi, tarhisma
SIMIF D51:
=« Bigisayar
»  intemet
» Efisel konu anlatim videosu
[+ 4 » Etkinlik igin; 2 Gzdes parlak kagik, 2 ézdes kalem, oyun hamuru
E «  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kal=m, silgi
=
|
E SINIF ICI:
= . .!!l.klll tahta
o = Intemet
«  Cahgma kagud (TY_CK_0T)
» Deney dizenegi ign: gukur ayna, timsek ayna. diz ayna, 3 dzdes karton kutu, 2 dzdes mum,
lazer 151k kaynadi, oyun hamuru
«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kal=m, silgi
SINIF DISI [20" VIDED + 20" ETKINLIK):
» Ofrenciler evlerinde, belidenen tarihler arasinda dfretmenin paylastiji editsel konu anlatm
videosunu ler.
» Ofretmen wideo izleme Gncesinde Srenclers video izleme esnasinda gerekli noflann Fen
Efimler defterlerine alinmas) gerektigini nemile hatifatr.
» Video Eeme sirecine baslamadan onoe weli ile ilefisime gegilerek sireg hakkinda weliler
biglendirilir. Bundan sonraki video izlerne sirecinde dgrenclen ara ara gozlemlemeleri istenir.,
« \ideo izleme Gncesinde, video igerisindeki etikinliklerin Gzenli bir sekide yapdmasi gerekfigi
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wurgulanir. Bu noktada welilerden de Ggrenciye destek wermesi istenir. (Afe bireyleryle konu
izerinde tarhigma oramimm yarablmas:, deney ve gizlem slrecinde destek olunrmas:)

» Paylasilan editsel konu anlatem videosunun dgrenciler tarafindan idenip izZlenmedigi, Ggretmen
tarafindan dijital video platforrmunda yer alan rapodar kismandan takip edilir. Videoyu izemeyen
dgrencilere ve velilerine gerekli dénitler yapilir we videomun izlenmesi sajlanir. Bu noktada
veliden destek rica ediir,

Egitsel Konu Anlatim Video Akisi

Giris: Onceki videoda anlatilan diiz aynalar de ilgili ksa bir tekrar yapdarak derse baglamir. Diz
aynalann kullamim alanlanna ynelik égrencilers sonular yonlendirilerek (dis cephe aynasi, boy aynass,
dikiz aynasi, asansdr aynasi) konuya girs yaplr.

Kegfetme: Videodaki ses dgrencilerden, gukur ve timsek aynalann genel olarak dzelliklerini anlamalan
igin parak 2 dzdes kagik ve 2 Ozdes kalem alarak masaya kagiklan dik olacak sekilde oyun hamuruyla
sabitiernelerini ister. Kalemler de bir kagigin gukur tarafinin dnine, diger kasigin timsek tarafinin énine
koyulur. Olusan gdrintilerin  incelenmesi istenir. Daha sonra kalemlen kagiklara  yaklastinp
uzaklastrdikea olusan garintiler hakkinda da yorum yapmalan beklenir. Ogrencler yaptiklan yorumlan,
gozlemlediklen gorintilern detaylann Fen Blimlen defterlenne yazarar.

Agiklama: Etkinligin ardindan video kaldigi yerden &@renci tarafindan oynatilir. Videonun sonuna
gelindiginde Ggrencilerin konuya ilgisinin gekilece§i animasyon izletdir. Ardindan son olarak kesgif
etkinliginde yer alan sorulara da yanit verilerek video kapamig: yapilr.

SINIF IC] (35" + 35):

Derinlesme ve Degerendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evlerinde izleyerek ckula gelen
dgrencler, ders baslangicinda video esnasinda aldiklan noflan igeren Fen Bdimler deftererini
masalanna gikararak materyal hazidiklanm yapardar. Ardindan yazdikdan notlan defiederinden okurlar,
birbirerile yantlanni tartisilar ve sonra Gjretmen ogrenclerin verdikleri yanilan degedendirersk
videoda sorulan bu sondarn yanitlan hakkinda beyin firtnas: yapter. Hemen andindan Sgretmen kendi
hazrames clduu galisma k3gtlann (TY_CK_07) Ggrencilerine dagmir. Ojrencilere calisma kagtlarinda
bulunan sorulann giziimi igin 10 dakika sire verilir. Ardindan ¢alisma kagtlan dgretmen tarafindan
toplanir. Ofretmen hazwiadid bu galrsma k3fidini akill tahtada agarak ekrana yansitmus olur. Daha
sonra sinif igerisinde tartigma ortany yaratilarak, sorular Gzerinde Ggrenclerin beyin frbinass yapmialan
saglanir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplan Ggretmen deferendinr ve Gzet calismasi niteliginde
cevaplan agiklayarak ders sonlandmlr,

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tudge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-8

SINIF HAFTA: 4 (3-4. DERS)
SEVIYESL 7. SIMIF UYGULAMA 7.03.2022
DERS: FEM BILIMLERI TARIH ARALKS:  11.03.2022
ONITE: I1SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SORE: SINIF DISI
KONU: AYHALARY AYMALARDA GORUNTU 2020
OLUSUMU SINIF ici
R L

F.7.5.22 Dz, cukur ve tbmsek aynalarda clugan gorintilen karsilagtine.

DERS
KA ZA MIMI

SINIF D151
» Efitsel konu anlatim videosu izletlir.
» Video igerisinde yer alan etkinfikler yaptwrilir.
s Ogrencilerin Fen Bilimleri deftererine video izleme we etkinlik yapma esnasinda not almalan
IshEnir.

SINIF ICL
= Deney, gddem, soru-cevap, beyin firinas, tartisma

YONTEM VE TEKNIKLER

SINIF D151
« Bigisayar
»  intemet
» Efitsel konu anlatim videosu
«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi

SINIF ICI:
= Akl tahta
= intemet
« Calsma kagud (TY_CK_08)
» Deney dizenegi igin; plastik kapk, aliminyum folyo, A4 k3gidi
«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi

ARAC-GERECLER

SINIF D151 [20° VIDED + 20° ETRKINLIK):

» Ofrenciler evlerinde, belifenen tarihler arasinda Gfretmenin paylasti@ efitsel konu anlatim
videosunu izler.

«  Ogretmen video izleme dncesinde &jrenclere video izleme esnasinda gerekli noflann Fen
Edimleri defterlerine alinmas) gerektigini nemile hatidatir.

= \Video Eeme sirecine baglamadan once weli ile ilefisime gegilerek sireg hakkinda weliler
bdglendirilir. Bundan sonraki video Eleme slrecinde Ggrenclen ara ara gozlemlemealen istenir.

» \ideo ieme dncesinde, wideo igersindeki etikinliklern Gzenli bir sekide yapdmasi gerektgi
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vurgulanir. Bu noktada velilerden de Ggrenciye destek wermesi istenir. (Ade bireyleriyie konu
izerinde tarhisma ortarminm yaratiimas:, deney ve gizlem sirecinde destek olunmasi)

» Paylasilan editsel konu anlatm videesunun Sgrenciler tarafindan idenip izlenmedigi. Ggretmen
tarafindan dijital wvideo platforrmunda yer alan rapodar kismandan takip edilir. Videoyu izdemeyen
Ggrencilere ve veliletine gerekli dindtler yapilir we videomn izlenmesi saglanir. Bu noktada
veliden destek rica ediir,

Egitsel Konu Anlatim Video Akigi

Giris: Onceki videoda anlatlan diiz, timsek ve gukur aynalar ile ilgili kisa bir tekrar yapilarak derse
baglanr.

Kegfetme: Ardndan cukur ve timsek aynalann kullanem alankaninin (dis aynasi, makyaj aynas.. Glnes
ocadl, teleskoplar, viraj aynasi, araba yan aynalan) gorsellen werilerek Sgrencilerin bu alankarda ilgili
yorum yapmalan belkdenir.

Agiklama: Daha sonra gukur we timsek aynalann kullamim alanlan (dis aynasi. makyaj aynas), Glnes
ocadl, teleskoplar, viraj aynasi. araba yan aynalan) konusu hakkinda Sgrencilerin videoyu durdururak
izerinds diginmeler istenir. Bu gibi durumlarda veller veya arkadasian e fikir aisverisi yapilabilecedi
bdgisi grencilers daha dnceden sdylendiginden. fikir alisverisi baliminin yer almasi beklenir. Daha
sonra aynalar konusunun dgrendler tarafindan daha iyi pekismesi igin konu ile Bgli pesiti sorulann yer
adig1 kizma gelinir. Bu kimamda Sfrenclerin dncelikle videoyu durdurarak werlen soru etkinkiklerini
kendierinin yapmalan istenir, ardindan wideo oynablarak sorulann cizimier gerceklestinlic. Son olarak
konu ozeti yapilarak video sonlandimlir.

SINIF I (35° + 35):

Derinlesme ve Degerendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evlerinde izleyerek ckula gelen
dfrencler, ders baslangicinda video esnasinda aldiklan notlan igeren Fen Biimler deftererini
masalanna gikararak materyal hazidiklanm yaparar. Ardindan yazdikdan notlan defterierinden okuriar,
birbireriyle yantlanni tartigiiar ve sonra Gfretmen Gfrenclerin vendikleri yanitlan dejerdendirersk
videoda sorulan bu sordarn yanilan hakkinda beyin firtnas: yaptnr. Hemen andindan Ggretrmen kendi
hazrames clduju calisma kagranmn (TY_CK_08) sgrencilerine dagitr. Ogrencilers galisma kagtlaninda
bulunan sorulann gézimi ign 10 dakika sire verilir. Ardindan galisma kagitlan Ggretmen tarafindan
toplamir. Ogretmen hazwiadidi bu calisma kadidini aklh tahtada acarak ekrana yansitmis olur. Daha
sonra sinif igerisinde tartigma ortami yaratilarak, sondar Gzerinde Ggrencianin beyin firbnas: yapmalan
saglanir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplan &gretmen defedendinr ve dzet calismas: niteliginde
cevaplan agiklayarak ders sonlandwnlr.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugpe CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-9

SIMIF HAFTA: 5({1-2. DERS)
SEVIVESL 7. SIMIF UYGULAMA 14032022
DERS: FEN BILIMLERi TARIH ARALKGE: 18032022
ONITE: 1SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI . SORE: SIMIF DI
KONU:  ISIGIN KIRILMAS] VE MERCEKLER/ISIGIN 20200
IRILMASI SIMIF I
35'+35
=
E E F.7.5.3.1. Ortam degistiren 151Jin izledigi yolu gdzdemleyerek kinima olayinin sebebini ortam degisikligi
(= de iligkilendirir.
2
SIMIF D 351:
[ » Efisel konu anlatirm videosu izletlir.
; = Video igerisinde yer alan etkinfikler yaptanlir.
= = Ofrendlern Fen Bilimleri defterderine video izleme ve efkinlik yapma esnasinda not almalan
E ishenir.
w
=
E SINIF Il
E » Deney, gédem, soru-cevap, beyin firtinas, tarhisma
SIMIF D 351:
« Bigisayar
» intemet
= Efisel konu anlatim videosu
& » Deney dizenedi igin; lazer, su, beher, tebesir tozu
EI&- =« Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi
&
w
.t SINIF IC1:
< . Akl tahia
< = internet
» Calisma kaged (TY_CK_09)
» Deney dizenedi igin; lazer, su, lejen, tebesir tozu, apdlcer, Dpayak
=« Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi
= SINIF DI {20° VIDED + 20" ETKINLIK):
» Ogrenciler evlerinde, belilenen tarhler arasinda ogretmenin paylastidl efitsel konu anlatm
videasunu zler.
« Ofretmen video izleme dncesinde SJrenclere video ideme esnasinda gerekli notlann Fen
Biimleri defterlering alinmas) gerektigni dnemile hatbriatr,
= Video Tleme sirecine baglamadan once weli ile ilefigime gegilersk sireg hakkinda weliler
bilglendirilir. Bundan sonraki video zleme slrecinde Sgrencieni ara ara gizlemlemealer stenir.
« Video izleme dncesinde, wideo igerisindeld etiinliklerin Gzenli bir sekide yapdmasi gerektifi
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vurgulamir. Bu noktada velilerden de Sgrenciye destek wermesi istenir. (Alle bireyleryle konu
izerinde tarhsma orarminm yaratilmasi, deney ve gizlem sirecinde destek olunmasi)
tarafindan dijital video platforrmunda yer alan rapodar kismandan takip edilir. Videoyu izemeyen
Sgrencilere ve velilesine gerekli déndtler yapilir we videomun izlenmesi sajlanir. Bu nokiada
veliden destek rica ediir.

Egitsel Konu Anlatim Video Akisi

Girig: Konu ile dgli ginlik yasam dmegi ile derse baslanwr. Yalanti gines doda olayindan bahsediirken,
15igin kinimas: kenusunun ginldk hayattan émekdere iliskisi kurdurularak dgrencinin videoya ilgisinin
gekilmesi caliir. Daha sonra gemicilerin fiinall ginlerde g@rdikler wgan gemilerden, giz
yaniimalanndan bahsedilerek 151@in kinlmasina ilgi gekici bir hikdye #e baslanr. Ardindan dgrencilerin
kendi fikiderini Sne simme firsall sunan sorularda Sgrencnin koruya olan merak duygusunun fyice
artinimasina yonelik calisma balimd yer alir we bu bdlimde videonun durdurularak, verilen sorulann
aile bireyleriyle de tarbsilmas: ve fikir aligverisi yapdmas: istenir.

Kegfetme: I513in kinkmasinin gézlemlenecegi bir deney dizeneginin dgrencilerden clustundmas: istenir.
Ofrencierin videoyu o esnada durdurmalan we videoda wverlen yinerge dogrultusunda deney we
gidemler yapmalan beklenir. Yonergeye gre dncelikle beher suyla doldunulur. Suyun igerisine az
miktarda tebesir fozu sempdir. Lazer 15k 1sindan 4571k ag yapacak gekilde suyun igine gonderilir.
Gonderilen 151§in izlediji yolu grenclerden gizlemlemeler beklenir. Lazerin idedigi yol, ap farklihjinda
gerceklesecek durumlar, su yerine baska sivilar kullanildiginda ne gibi durumiar gozlemienecegine iliskin
dgrenclere sorular yoneltilir. Ogrenciler yamitianni Fen Bilimleri deftederine yazarar.

Apiklama: Etkindigin ardindan wideo kaldiqi yerden &3renci tarafindan ocymabir. Videcnun sonuna
gelindiginde &grencilerin konuya ilgisinin gekilece@i animasyon izletir. Ardindan son olarak kesif
etkinliginde yer alan sorulara da yanit verilerek video kapamisi yapilr.

SINIE ICT 35 + 35 ):

Derinlesme ve Degerdendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evlerinde izleyerek okula gelen
ogrencller, ders baslangicinda video esnasinda aldiklan notan igeren Fen Bilimleri deftererini
masalanna gikararak materyal hazifdiklanm yapardar. Ardindan yazdikdan nodan deftererinden okuriar,
birbideriyle yantlann tarisiiar ve sonra Gjretmen ogrencderin verdikleri yanilan degfedendirerek
videoda sorulan bu sordarm yanitian hakkinda beyin firnas: yapbnr. Hemen andindan &gretmen kendi
hazrames olduju ¢alisma kagrianm (TY_CK_09) égrencilerine dagitir. Ofrencilere calisma kagtiarinda
bulunan sorulann gdzimd igin 10 dakika sire werilir. Ardindan calisma kagtlan dgretmen tarafindan
toplanir. Ofretmen hazriadigi bu galisma k3fidini akill tahtada agarak ekrana yansitmis olur. Daha
sonra sinif igerisinde tartisma ortami yaratilarak, sondar (zerinde Sgrenclenn beyin firinas: yapmalan
saglanir. Ofrencilerin sorulara verdikler cevaplan égretmen degerendinr ve dzet calismasi nitelijinde
cevaplan agiklayarak ders sonlandunlr.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tudpe GUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-10

SINIF HAFTA: 534 DERS)
SEVIYESL 7. SINIF UYGULAMA 14.03.2022
DERS: FEM BILIMLERI TARIH ARALKGE:  12.02.2022
ONITE: I1SI1GIN MADDE ILE ETKILESIMI . SORE: sIMIF DIl
KONL:  I51GIN KIRILMASI VE MERCEKLER/SIGIN 20e20°
IRILMASI SINIF 1G]
3535
=
E E F_7.5.3.1. Ortam degistiren 151§in izlediji yolu godemleyerek kinima olayinin sebebini ortam degisikligi
o de iligkilemndirir.
2
SIMIF DI51:
[ = Egitsel konu anlatim videosy izletilir.
g = Video igerisinde yer alan etkinikler yaptrlir.
= s Ogrencilerin Fen Bilimleri defterderine video izleme we etkinlik yapma esnasinda not almalan
E isbenir.
=
E SINIF Il
E » Deney, gdzdem, soru-cevap, beyin firfinas, tarisma
SIMIF DI 51:
« [Bigizayar
»  intemet
» Egisel konu anlatim videosu
5 «  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi
o |
Lx
&
w
E SINIF I
3 . .5!-.I|:|l| tahta
<f + Inbzmet
»  Calisma kaged (TY_CH_10)
» Deney dizenegi igin; lazer, su, leden, tebesir tozu, agidlger, Ocayak
«  Okul materyalleri; Fen Bilimler defier, kalem, silgi
SINIF DI51 [20° VIDEO + 20° ETKINLIK):
» Ogrenciler evlerinde, belifenen tarihler arasinda ogretmenin paylastiyl efitsel konu anlatim
videasunu zler.
» Ogretmen video izleme ncesinde GJrenciere video izleme esnasinda gerekli noflann Fen
Bfimleri defterlerine alinmasi gerektigini énemile hatidatir.
» Video Eleme sirecine baslamadan dnce weli ile ilefisime gegilerek sdreg hakkinda weliler
bdglendirilir. Bundan sonraki video Zeme sirecinde Sgrenclen ara ara gazlemlemalen istenir.
» Video izleme @ncesinde, video igerisindeki etiinliklerin Szenli bir sekide yapdmas) gerekipi
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vurgulamir. Bu noktada velilerden de Gdrenciye destek wermesi istenir. [Ale birevleriyle konu
izerinde tarbgma oriaminm yaratilmas:, deney ve gizlem sirecinde destek olunmasi)

= Paylagilan egitsel konu anlatm videosunun Ggrenciler tarafindan idenip iZlenmedigi, dgretmen
tarafindan dijital video platiorrmunda yer alan rapodar kismandan takip edilir. Videoyu idemeyen
Sfrenclers ve velilefine gerekli déndtler yapilir we videonun izlenmesi sadlanir. Bu noktada
veliden destek rica ediir.

Egitsel Konu Anlatim Video Akisi

Giris: Onceki videonun kisa bir tekran e derse baglanir. Gelen izan, knlan min, yizeyin nomall, gelme
apim ve kmima apisi kavramlan gorseller verilerek 6grenclenn dnceki konuyu habrdamalan igin sire
verilir. Ardmdan animasyon izetilerek 15I@in kinlmas) kenusuna yonelik dfrenclenn ilgisi cekdmeye
IS

fﬁiﬂh‘lﬂ: Ardindan kinlma agisi. gelme agsi we yizeyin nomali arasindaki bagintryr (90%lik agnya
tamamlama dwumu) kesfedebilecekler sorulardan olusan girseller ekrana gelir. Ogrenclerin bu
gorsllers ilgili yorum yapmalan beklenir.

Apiklama: Animasyonun ardindan videoda weni konu (yodunluk farkindan kaynaklanan krilma
durumlan) de bajlant kundmasi noktasinda Ggrenclerin aktif clmasi igin ara ara dgrencilere sorular
yonefilir. Videoyu o esnada durduwrmalan, verilen sordann yanidanm Fen Bilimler deftederine yazmalan
istenir. Videonun sonuna gelindiinde konu dzeti yapilrken, dgrencilerin konuya ilgisinin gekilecegi yeni
bir animasyon idetlir. Ardindan son olarak video igersinde sondan sorulann yanitlan verilersk video
kapamis yapalr.

SINIFICT 35 = 35

Derinlesme ve Degerendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evierinde izleyerek okula gelen
dgrencler, ders baslangicinda wideo esnasinda aldiklan notlan igeren Fen Biimleri defiererini
masalanna gikararak materyal hazidiklanm yaparar. Ardindan yazdiklan nodan deftererinden okuriar,
birbireriyle yanrlanni tarisiiar ve sonra Ggretmen Sgrenclerin verdikleri yanitlan dejerdendirersk
videoda sorulan bu sonudarn yanitlan hakkinda beyin firtnas: yapbnr. Hemen ardindan &gretmen kendi
hazrames olduu calisma kagrianm (TY_CK_10) égrencilerine dagrtr. Ogrencilere calisma kagilarinda
bulunan sorulann gzimid igin 10 dakika sire verilir. Ardindan calisma kagtlan Ggretmen tarafindan
toplamir. Ogretmen hazwiadi@i bu calisma k3fidini akilll tahtada agarak ekrana yansitmis olur. Daha
sonra sinif igerisinde tartisma ortami yaratilarak, sondar (zerinde dgrencierin beyin frinas: yapmalan
saglanir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplan &3retmen degerendinr ve Gzet galismas: niteliginde
cevaplan agiklayarak ders sonlandmlr.

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tudge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITiM GRUBU DERS PLANI-11

HAFTA: & (1-2. DERS)

7. SINIF UYGULAMA 21.03.2022
FEM BILIMLERI . TARIH ARALIGE 2503.2022
ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SORE: SINIF DISI
ISIGIN KIRILMASI VE 20420
ERCEKLER/MERCEKLER SINIF iCi

35'+35'

DERS
KAZANIMI

FT532 !?Iﬁll‘l kmilmiasini, nce ve kalin kenard) mercekler kullanarak densyle gozlemler.
F 7532 Ince ve kabin kenarh merceklenn odak noktalanm densyersk belider.

SIMIF DM51:

Egitsel konu anlatim videosuy izletilir.

Video igerisinde yer alan etkinfikler yaptanlir.

Ogrencilerin Fen Bilimler defterierine video izleme ve etkinlik yapma esnasinda not almalan
ishEnir.

YOMTEM VE TEENIKLER

SINIF I

Deney, gdzdem, soru-cevap, beyin firtinas:, tarizma

SINIF DIgl:

Bigisayar

inbermet

Egitsel konu anlatim videosu

Deney dizenedi igin; cam bardak, beyaz A4 kagid, su
Okul materyallen; Fen Bilimlen defien, kalem, silgi

ARAC-GERECLER

SINIF ICI-

Akl tahta

intemet

Cahsma kagwd (TY_CK_11)

Deney dizenedi igin; ince kenarh mercek, kalin kenar mercek. lazer
Okul materyallen; Fen Bilimlen defien, kalem, silgi

SINIF DI51 (20" VIDED + 20" ETKINLIK):

Ogrenciler evlerinde, belilenen tarihler arasinda Gdretmenin paylastil efitsel konu anlatim
videasunu zler.

Ofretmen video izleme dncesinde Gfrenclere video izleme esnasinda gerekli notlann Fen
Bdimleri deftederine alinmasi gerektigini dnemile hatidatir.

Video Eleme sirecine baslamadan once weli ile ilefisime gegilerek sireg hakkinda weliler
biglendirilir. Bundan sonraki video =leme sirecinde Sgrenclen ara ara gazdemlemeler istenir,
Video izleme Gncesinde, wideo igerisindeki etidnliklerin Gzenli bir sekide yapdmasi gerekfigi

Sayfal/2




377

ACIKLAMALAR

vurgulamir. Bu noktzda vellerden de dgrenciye destek wermesi istenir. (Ale bireyleriyle konu
izerinde tarbsma orfaminm yaratimas:, deney ve gozlem sirecinde destek olunmas:)

= Paylasilan egitsel konu anlatm videosunun Ggrenciler tarafindan idenip izlenmedigi, égretmen
tarafindan dijital video platformunda yer alan rapodar kismandan takip edilir. Videoyu idemeyen
Sgrencilere ve velilering gerekli dinitler yapilir we videomun izlenmesi sajlanir. Bu nokiada
veliden destek rica ediir.

Egitsel Konu Anlatim Video Akig

Girig: Konu ile ilgili ginlik yasam dmegi e derse baslanir. Su damialanndan bahsedilerek dgrencilerin
mercekler konusuna ilgisi gekdmeye calisilir. Yapragin Gstindeki su damlalannin iginden gegen isanlann
yininin dejismesinden ve yapragin daha biyik gorinmesinden bahsedierek konuya gins yapilr.
Ardindan eski ¢aglarda gdrme problemi yasayan insanlar igin kullanilan okuma taslanndan bahsedilerek
dging bir hikdye ile devam edilir. 3grenclern kendi fikiderini Gne sime firsat sunan sondarla Gdrencinin
konuya olan merak duygusunun iyice artinimasina yonelik calisma bdimd yer air we bu bdlimde
videonun durdurularak, werilen sorulann aile bireyleriyle de tarisilmas: ve fikir aligverisi yapdmas istenir.
Kegfetme: Videodaki ses tarafndan farkh ortamiardan gelen 1sigm nasd etiilendigini anlamak igin ig
bos ve ig suyla dolu bir bardajin arkasindaki gorintinin incelenecegi bir deney dizeneginin
dgrencierden olusturulmas: istenir. Ogrencilerin videoyu ¢ esnada durdummalan we videoda werlen
yanerge dogrultusunda deney ve gizlemiler yapmalan beklenir. Yanergeye gire kagdin lzerine saj va
da sola bakacak sekilde oklar gizilir ve kaget bir yere sabilenir. Bos bardak ainr ve kifidm dnine
yerestirderek ik okun seviyesini gegecek sekilde su doldurulur. Bu islemienin ardindan bardaga
dogrudan bakdarak ogrencilerin gizlem yapmalan istenir. Ardindan &grencilerden alt kisimdaki obun
nasil gérindigini, bu gérintinin dedismesinin sebebini yanifamalan istenir. Ogrenciler yanitiann Fen
Bilimlen deftedenne yazarar.

Agiklama: Etkinligin ardindan video kaldii yerden oynatilir. Ogrencilerin konuya ilgisinin pekilecegi
animasyon izletlir. Ardindan son olarak kesif etkinfignde yer alan sondara da yanit verlerck wvideo
kapanig yapilr.

SINIF IC1 {35 + 357):

Derinlesme ve Degerdendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evlerinde izleyerek okula gelen
ofrencier, ders baslangicinda video esnasinda aldiklan notan igeren Fen Bilimleri deftererini
masalanna gikararak materyal hazidiklanm yaparar. Ardindan yazdikdan noflan deftefernden okuriar,
birbideriyle yantlanm tatisidar ve somra Ggretmen ogrenclerin verdikleri yanilan dejerendirerek
videoda sorulan bu sordarmn yanilan hakkinda beyin firtnas: yaptnr. Hemen ardindan Sgretmen kendi
hazrames oldufu galisma kagtlanm (TY_CK_11) grencilerine dagiir. Ogrencilere ¢alisma kdgtarinda
bulunan sorulann gizimi igin 10 dakika sire verilir. Ardindan ¢alisma kagtlan dgretmen tarafindan
toplanir. Ofretmen hazwladidi bu calisma k3didini akilll tahtada agarak ekrana yansitrus olur. Daha
sonra sinif igerisinde tarigma ortami yaratilarak, sondar (zerinde Ggrencienn beyin frinas: yapmalan
saflanir. Ofrencilerin sorulara verdikleri cevaplan Gdretmen defjerlendirir ve zet calismas: nitelijinde
cevaplan agiklayarak ders sonlandwilr,

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /2




378

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU DERS PLANI-12

SIMIF HAFTA: & (3-4. DERS)
SEVIYESE 7. SINIF ) UYGULAMA 21.03.2022
DERS: FEM BILIMLERI ) o TARIH ARALMGI: 25032022
ONITE:  ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI SORE: SIMIF DISl
KONU: I51GIN KIRILMASI VE ) 20s20
ERCEKLER/MERCEKLERIN KIJLLAMIM SINIF 1]
ALAMNLARI 35'+35'
o =
&= E F.7.5.3.4. Merceklerin ginlik yasam ve teknolojideki kullanim alanlanna dmekler verir.
=]
b F.7.5.3.5 Aynaveya merceklen kullanarak bir gorintilems arac tasarar.
SINIF D151
& » Efitsel konu anlatim videosu izletlir.
- » Video igerisinde yer alan etkinlikler yaptwrilr.
'E s Ogrencilerin Fen Bilimleri deftererine video izleme we etkinlik yapma esnasinda not almalan
i IShEnir.
=
w
=
E SINIF IZ1:
E = Deney, gddem, soru-cevap, beyin firinas, arisma
SINIF D151
» [Bigisayar
=« Intemet
» Efitsel konu anlatim videosu
5 «  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi
o |
L&
&
w
q SINIF ICI:
‘é" « Akl tahta
T » intemnet

Calhisma kaged (TY_CK_12)

Deney dizenedi igin: 2 adet farkh blyitme dzellijine sahip ince kenar mercek, oyun hamuru,
biyiik karton kagit, makas, cetvel, bant

Okul materyaller; Fen Bilimler defter, kabem, silgi

SINIF D151 [20° VIDED + 20° ETRKINLIK):

Ofgrenciler evlerinde, belifenen tarhler arasinda égretmenin paylastd egitsel konu anlatm
videosunu izler.

Ofretmen video izleme @ncesinde djrenclere video izleme esnasinda gerekli notlann Fen
Bdimleri defterlerine alinmas) gerektigini nemle hatidatir.

Video deme sirecine baglamadan once weli ile ilefisime gegilersk sireg hakkinda weliler
bdglendirilir. Bundan sonraki video Eleme slrecinde Ggrenclen ara ara gozlemlemealen istenir.
Video izleme dncesinde, video igerisindeki etkinliklerin dzenli bir sekide yapdmasi gerskiigi
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vurgulamir. Bu noktada welilerden de Ggrenciye destek wermesi istenir. [Ade bireyleriyle konu
izerinde tarhgma oraminm yaratlmasi, deney ve gizlem slrecinde destek olunmasi)

= Paylasilan egitsel konu anlatm videosunun Ggrenciler tarafindan idenip izlenmedigi, Sgretmen
tarafindan dijital video platformunda yer alan rapordar kismandan takop edilir. Videoyu izkemeyen
dgrencilere ve velilesine gerekli dinitler yapilir we videomun izZlenmesi sadlanir. Bu nokiada
veliden destek rica ediir,

Efits=el Konu Anlatim Video Akisi

Girig: Bir oncekl videoda anlatlan ince kenardl ve kalin kenarl merceklznn ozelliklerinden kisaca
bahsedierek derse gins yapilir. Ince kenarl ve kalin kenarl merceklerde gergeklesen sk 1sinlarinm
kmiima olaymin ginlik yasamimizda dnemli alanlarda kullaniman oldugu wurgulanarak, dgrencilerin
weni kazamima yinlendirlimesi gesiti sorulara yapilr.

Aciklama: Habirlatrralann ardindan merceklenn ginlik yagam ve feknolojidekl kullanim alanlanna neler
drnek verdeblecedi sorusu sondur. Ofrencilere siire taninr. Teleskop, dirbin, gidik, kap gozetiemns
deligi ve balikpdzi merceginin dzelliklen ve iglerinde bulunan mercekler ile igkisi kurdunlur. Ardmdan
ok dikkat edilmesi gereken bir konu olan omman yanginlan hakkinda sorular yonlendinilic. Ozelikle
mercek girevi goren cam atklanmizin ommana birakibmamas: gerektigi, aksi takdirde yanginlar ile
karsilasdacad uyanlarak dikkat vurgusu yapilr. Videonun sonuna gelindijinds konu dzeti yapilrken,
dgrenclern konuya ilgisinin gekilecedi animasyon izletilir ve mercekler ile ilgli esifi sorular sorulur.
Ogrenclerin sorulan etkinliderni yapmas igin videoyu durdurmasi. sorulann yanitlanm defterernine
yazmasi we ardindan wideoyu oynatarak sondann yanilanme dikkathice dinlemelen isten, ders
sonlandirdir.

SINIF IC] (35" + 35):

Derinlesme ve Degerdendirme basamaklan bu kisimda yer alir. Videoyu evierinde izleyerek ckula gelen
ofjrencier, ders baglangicinda video esnasinda aldiklan notlan igeren Fen Blimleri defiererini
masalanna gikararak materyal hazidiklanm yaparar. Ardindan yazdiklan noflan defterlerinden okuriar,
birbideriyle yanilanni tartisifar ve sonra Ggretmen ogrencderin vendikleri yamilan dejerendirersk
videoda sorulan bu sondarm yanitan hakkinda beyin firnas: yaptnr. Hemen ardindan &gretrmen kendi
hazrfames olduju ¢alisma kigrianm (TY_CK_12) Sgrencilerine dagiir. Ofrencilere caligma kajlarinda
bulunan sorulann gizimi igin 10 dakika sire verilir. Ardindan galisma kagtlan dgretmen tarafindan
toplamir. Ofretmen hazwladi§i bu calisma k3fidini akill tahtada agarak ekrana yansitmis olur. Daha
sonra sinif igerisinde tarsma ortami yaratilarak, sonular Gzerinde Ggrenclerin beyin frinas: yapmalan
saglanir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplan Ggretmen dejerendinr ve dzet calismasi nitelijinde
cevaplan agiklayarak ders sonlandmnler.

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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EK-L: Gevrim igi Egitim Grubuna Ait Ders Planlari

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU DERS PLANI

SINIF HAFTA: 1(1. DERS)
SEVIVESE 7. SINIF _ UYGULAMA TARIHE 12.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI SORE: &0

ONITE:  ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  15IGIN SOGURULMASI

DERS
KAZANINI

7.5.1.1. Isigin madde #e etkilesimi sonucunda madde tarafindan sofrulabileceini kesfieder.

YONTEM VE
TEKNIKLER

+ Deney, gozlem, sonu-cevap, beyin firbnas, tarhsma
» (Ofrencilerden Fen Bilimleri deftererine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

= Bilgisayar (Kamerah ve mikrofonb)

= Microsoft Teams Platformu

« Intemst

= Caligma kagidi (CI_CK_D1)

= Ohkul materyallen; Fen Bilimien deften, kalem, sig

= 1. deney dizenei igin; 2 termometre, 2 dzdes su dolu sise

= I deney diizensdi igin 2 termometre, 2 Szdes su dolu gise. boyama kalemler, balon

ACIKLAMALAR

Girig: Konu ile ilgili glinlik yasam drnedi ile derse baslanir. Kis aylannda koyu, yaz aylannda agsk renkdi
giysdenn terch edimesinden bahsedlerek, 1sijin sojurulmasi konusunun glnlik hayatian dmeklerde
iliskisi kurdurulup Gdrencinin derse ilgisinin gekilmesi ¢alisiir. Daha sonra Gineg'in Szelliderinden ve
enedjisinden bahsedierek 15ifm sojurulmas: konusuna giis yapihr. Ogretmen konunun detaylanna
gepmeden dnce ki dzdes su dolu sigelere termometreler yerdestir. Temmometrede okunan degder
ekrandaki sayfaya Tk sicakdik’ olarak yazar. Siselerden birni odanin dofrudan Gines 151d1 alan yerine,
dijerini ise gdlge olan yere birakr. Detaylara birazdan gegilecedini siyleyerek bir baska efkinlije gegis
yapar.
Kesfetme: Daha sonra dgretmen, 151gmn koyu ve apik renkli maddeler Gzerinds etiisinin gizlemienecedi
bir deney dizenedini kameranin girebilecedi agidaki masanin dzerine kurar. [ sigeden birni siyaha,
dijerini ise beyaza boyawip, her iki sisenin ajzina balon gegirir. Ardindan cdamin Giines i alan
bilgesine bu siseleri koyar. Siseler Gines 157 altinda esit siire bekletilir ve balonlarda meydana gelen
defisimier gazlemlenerek bir kegif etkinliji yaptnhr. Etkinfik esnasinda ddretmen deneyle ilgh sorular
SOrar:

-  Balonlarda meydana gelen degisimler nelerdir?

-  Balonlar nigin sigiyor olabilir?

- Balonlann sisme sirelerinde ne gibi bir farkldik var? Bu farkhibjin sebebi ne olabilir?

- Hangi sie daha gok isinmis olabilir? Bunun sebebi ne olabilir?
Ofrenciler bir yandan gizlemlerini yaparken, bir yandan 6fretmenin sordufu sorulara yanit werider.

Agiklama: Ofretmen az &nceki yaphdi deneydeki gidemlernden Smekler verp, sordufu sondar
izerinden 15i3in sogurumas: konuesunda beyin firtinas: ortams kurar.
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Derinlegme: Ardindan dersin basinda birni dogredan Glnes alan, digerini ise golgeye koydudu siseler
hakkinda sonular sorar:

- Bk sicakhiklan esit olan Gzdes siselerin igindeki sularn son sicaklikan hakkindaki tahminlerniz

nelendir?

- Maddelerin sicakhiklanndaki artisin sebebi ne olabilir?

- Maddelerin sicaklik dedisimlerindeki farkiligin sebebi ne olabilir?
Ogrencilerden gelen yanitian dinleyen dgretmen, tartisma ortami kurdufu sinifta Ggrencierinin konu Gzef
yapmalarimi ister.

Degerlendirme: Hemen ardndan &gretmen kendi hazifamis oldugu galisma kagdini (CI_CK_D1) ekran
paylasimi yaparak &jrencilerile paylasir. Ogrenciere calisma kafitlannda bulunan sondann gdzimd igin
10 dakika sire verilir. Ogrenciler sordann cevaplanm A4 kafidina yazar ve bu kagedin fotodrafini gekip
gevrim igi platformdaki mesajlar bdldminden Gfretmene ginderir. Daha son@ cevrim igi platformda
tartisma ortami yaratilarak, sonar dzerinde Ggrencilerin beyin firbnasi yapmalan saglanir. Ogrenclerin
sorulara verdiklen cevaplan dgretmen degerendirr ve dzet galismasi nitelijinde cevaplan aciklayarak
ders sonlandindir.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU DERS PLANI-2

SINIF HAFTA: 1(2. DERS)
SEVIVESL 7.SINIF _ UYGULAMA TARMHE 12022022
DERS: FEM BILIMLERI o SORE: &0
ONITE: 15IGIN MAQDE ILE ETKILESIMI
KONU:  IZ1GIN SCGURULMASIRENKLERIN
CLUSUMU
& = F.7.5.1.2 Beyaz isigen tim 15k renkleninin blesiminden clustugu sonucuny gikanr.
2

YONTEM VE
TEKMIKLER

= Deney, gizem, soru-cevap, beyin fiinas, arizma
«  Ofrencilerden Fen Bilimler defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

o = Bigisayar (Kameral ve mikrofoniu)

4 «  Microsoft Teams Platiormu

o = intemet

& «  Cabsma k3 (Ci_CK_D2)

E_ =  Okul materyaller; Fen Bilimler defier, kalem, silgi

= » 1. deney dizenedi izin: beyaz kajit, CD, makas, boyama kalemler, cetvel, kalem, yapishne:

E » I deney dizenedi igin: 151k prizmasi, €l feneri
Girig: Yeni kazamima yonelik ginlik yasam dmegi ile derse baslanir. Aymi kiyafet giydmesine rajmen,
farkdi renk 1siklar altinda kiyafetin farkd) renk ganildigh ilgi cekici bir Smek verilir. Biylelide Ggrencinin
derse ilgisinin cekilmesi caligdarak konuya girs yapilir.,
Kegfetme: Daha sonra dgretmen. beyaz sigin thm isik renklerinin bilesiminden meydana geldigi
sonucunun gizdemleneceqdi bir deney dizenegini kameranin gérebilecagi agidaki masamin dzerine kurar.
Once beyaz kdjit CD boyutunda daire seklinde kesilir ve bu iki parga birbirine yapistindir. Daha sonra
daire T egit pargaya cetvel yardemiyla balinerek her parga sirasiyia kimaz, turuncu, san, yesil, mavi ve

- mor renklere boyanr. Son olarak dairenin ortasindan defik agilr ve delige kalem tutturulur. Hizh bir

<f '§Eki|le dairenin kalem erafinda dondinilmesi saﬁlanank ogrenclerin renklen gézlemleyerek bir kesif

= eﬂtlnllgl yapmalan sadlanir. Etkinlik esnasinda Sgretmen deneyle ilgili sorular sorar:

§ Daireyi dirsik hizda gevirdifimde ne gibi bir durum gazdemliyorsunuz?

= Diaireyi yiksek hizda cevirdijimde ne gibi bir durum gazlemliyorsunuz?

E- Bu ikl dunem arasindaki fark nedir?

Deneyin amac sizce nedr?
Bu densyle gl gézlemilerinize dayanarak bir sonug cimlesi soyleyiniz.
Egrennier bir yandan gézlemlerini yaparken, bir yandan dgretmenin sordufu sorulara yanit verider.

Agiklama: Etkinkdin ardindan smifa gikihir. Ofretmen, yaptidi deneydeki gdzlemlerinden de Gmekder
verip, sordugu sonuar (zerinden renkderin olusumu konusunda beyin firinas: ortami kurar.

Derinlegme: Ardindan beyaz isigin tim sk renklernin bilegiminden olustugunu gisteren bir deney
diizenedi égretmen tarafindan hazidaner.
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Oncelikle ekrana hipotez cimlesi yazilr ‘Beyaz 1SIin icensinde tim sik renkler yer almaktadir’
Deneyde 151k prizmasi ve & fener kullanilacaktir. Deneyin asamalan ise su sekildedir:
3. Dncefikle odadaki 1giklar sondirdlip perdenin kapatimasiyla karanhik bir ortam yaratilir.
b. Isik prizmas: kameranin gdrebilecedi apidaki yere arkasinda beyaz duvar olacak sekilde yerlestinlir
c. Bl fenerinden gelen beyaz isik sinlanmin, prizmaya dismesi sajlanarak arkada olusan gonintdndn
incelenmesi istenir,
Etkinligin ardindan dgretmen deneyle dgili sorular sorar
Elde edien renkleri yukandan asagiya srasiyla asajida verlen tabloya yazinz

1. renk 2. menk 3. renk 4 renk 8. renk g. renk

Deneyde gizlemledijiniz dursmu bir sonug cimlesi ile dzefieyiniz.

Ofrencllerden gelen yaniflan dinleyen &gretmen, tarigma ortami kurdufu sinifta Srencilerinin konu
dzeti yapmalanmn ister.

Degerlendirme: Hemen ardindan Sgretmen kendi haziamis oldudu galigma kagidini {CI_CK_02) ekran
paylasimi yaparak dgrencileriyle paylasir. Ofrenclere calisma k3jitlannda bulunan sorulann gizimi
icin 10 dakika siire vesilir. Ofrenciler sorularn cevaplanm A4 kagsdina yazar ve bu k3didin fotografe
gekip cewnim igi platformdaki mesajflar béliminden ogretmene ginderir. Daha sonra gewrim igi
platfiormda tartisma ortame yaratlarak, sorular Gzerinde Ggrenclenn beyin fitinas: yapmalan saglanir.
Ogrencerin sorulara verdikleri cevaplan Ggretmen degerendinr ve Gzet calismas nitelijinde cevaplan
apiklayarak ders sonlandindir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM ii EGITIM GRUBU DERS PLANI-3

5INIF HAFTA: 1(3.DERS)
SEVIYESE 7.SINIF UYGULAMA TARIHE:  12.02.2022

DERS: FEM BILIMLERi S SORE: &0°

ONITE: 15IGIN MAQDE ILE ETKILESIMI

KONU: EIGIN S0GURULMASURENKLERIN

OLUSLIMU

DERS
KA ZAMIMI

F_7.5.1.3. Gozlemleri sonucunda cisimierin, siyah, beyaz ve renkli gérinmesinin nedenini, 1513m
yansimasi ve sojundmasiyla Siskilendirir.

YONTEM VE
TEKMIKLER

= Deney, gdzlem, soru-cevap, beyin firinas., tartizma
»  Ofrencilerden Fen Biimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

& « Bigisayar (Kameral ve mikrofoniu)

o> »  Micosoft Teams Platiormu

E »  intemet

o » Calsma kaged (Ci_CK_D3)

e «  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi

E » Deney dizensdi izin: karmiz, mavi, yesil ve beyaz A4 kajitlan, beyaz, kimizi, yesil ve mavi sik

veren el fener
Girig: Yeni kazanma yonelik glnlik yasam dmedi de derse baslanir. Farkh renk kitaplara, farkh 151k
isinlannm yollanmas: sonucy elde edilen gdrintiyle ilgi cekici bir Gmek verilir. Bdylelikle &3rencinin
derse ilgisinin ekilmesi calisdarak konuya giris yaplar.
Kegfetme: Daha sonra Gdretmen, 1ssgin sojuruimasinm ve yansmasinin ginlik hayatmiza etkdenni
anlatan bir animasyon agar. Animasyonun ardindan konuyla ilgili sorular sorar ve frenclenden sondan
yanrtiamalann ister.
- Faridi renk cisimlerin {zerine beyaz 15k gonderildijinde, gizlemci o cisimler hangi renkte
algilar?

- Gines Sisteminde yer alan gezegenlernin bize ulasan renklen nasil belifenmektedir?

< Gizlemleriniz sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz we renkli gininmesinin nedenini, 15ign

i yansimasi ve sogunimasiyia Sigkilendirerek apklayine.

E Aciklama: Beyin fitinas) etkinkifinin ardindan dfretmen renklerin olusumu, 150 yansmas ve 155N

E- sojundmasi kenusu hakkmnda Ggrencilerden apikdama yapmalarini ister.

Derinlegme: Ardmdan i5igin yansima ve sojundmasinin gizlemienecedi bir deney dizenedi &jretmen
tarafindan hazwianr. Deneyde kimez, mavi, yesil ve beyar A4 kagian, beyaz, kimz, yesd ve mavi
151k weren & fener kullanilacaktr. Kimezi, mavi, yesil ve beyaz A4 k3fitannin zerine srasiyla beyaz,
kermizi, yesil we mawi 151k 1sinlan gdnderilir. Ardindan gézlemier yapdarak asagida yer alan sorulara
Egrenclanden yanit vemmeleri istenir.

Gézlemcinin algiladidi renkler agiklayiniz.
Deneyde gizlemlediginiz dunsmu bir sonug cimlesi ile Gzefieyiniz.
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Ofrenclerden gelen yaniflan dinleyen &fretmen. tartisma ortami kurdufu sinifta Sdrencilerinin konu
dzeti yapmalanm ister.

Degerlendirme: Hemen ardindan &gretmen kendi hazifamis oldufu gahgma kafidim (CI_CK_03) ekran
paylasimi yaparak Ggrencileriyle paylasir. Ofrencdere calisma kaditlannda bulunan sorulann gSzimii
iin 10 dakika sire verlir. OFrenciler sorulann cevaplanm A4 kagidina yazar ve bu kigidin fotografe
gekip gevnim igi platformdaki mesajlar bdliminden dgretmene gdnderir. Daha sonma gewrim igi
platiormda tartisma ortanu yaratlarak, sorular Ozerinde dJrenclenn beyin firtinas: yapmalan saglanir.
Ogrenclerin sorulara verdikleri cevaplan ddretmen deferlendinr ve dzet caligmasi nitelijinde cevaplan
apiklayarak ders sonlandindir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU DERS PLANI-4

SINIF HAFTA: 2Z(1.DERS)
SEVIVESE 7. SINIF_ _ UYGULAMA TARIHI 26.02.2022
DERS: FENBILIMLERI ] o SORE: &0
DHITE: I1GIM MADDE ILE ETKILESIMI
KOMU: IGIM SOGURULMASY GUNES
ENERJISIMIN KULLANIM ALAMLARI
o3
i E F.7.5.1.4. Gines enerjisinin ginlik yasam we teknolojidekl yenilikgl uygulamalanna Smekler verir.
=]
w

YONTEM VE
TEKNIKLER

= Deney, gizdem, soru-cevap, beyin firinas, tarhsma
»  Ogrencilerden Fen Bfimler deftererine ders esnasinda not almalan istenir.

e « Baigisayar (Kamerali ve mikrofoniu)
E »  Microsoft Teams Platiomu
I;:J =« Intemet _
i « Calisma kagud (CI_CK_D4)
q «  Okul materyaller; Fen Bilimler defier, kalem, silgi
E. » Deney dizenedi igin; pizza kutusu, aliminyum folyo, makas, seffaf bant, streg film, siyah yap
2 kagedi, gazete, termometre, cetvel
Girig: Onceki derste verilen ddeve dondt verilir ve iglenen kisimlar kisaca tekrarlanarak derse baglanir.
Daha sonra yeni kazamima yonelik ginlik yasam drmedi de derse devam edilr. Gines enerjisinden
yararlanmak igin de Gines isifinn sojundmas: gerektigi ile konu yeni kazanima tartisma ortamanda
Egrencier tarafindan baglanmas: saglamir.
Kegfetme: Ekran paylasimi yapilan pgorsel Ozennden bir alenin yasadiy evde yer alan Gines
enerjisinden faydalanilan kisimian incelemeleri igin Ggrencilere sire tanimir. Bu kisimlann amacian
sorulur. Ogrencier bir yandan gizlemlerini yaparken, bir yandan Ggretmenin sordufu sorulara yanit
verifer.
Aciklama: Ardindan dgrencilerin soru Gzerinde disinmeler ve fikierini sunmalan igin ortam olusturulur.
ﬁ Gines enefjisinin ginklk yagam ve teknolojideki yenilkgi uygulamalanna Smekler werlir. Hesap
= makinelerinden, telefon bigisayar gibi aletierin bataryalanna. uzay araglannin kullandii sistemlerden
§ evlerin catlanna kurulan Gines panellerine kadar bircok drnek gosterilerek dgrencilerden konu ile iligki
= kurmalan ve mekler agiklamalan istenir.
g

Derinlegme: Ardndan Gines finni deney igin Ggretmen hazdidann yapar. Deney igin gerekd
malzemeler sunlarde: Pizza kutusu, aliminyum folyo, makas. seffaf bant. streg film, siyah yap kagwd,
gazete, termometre ve cetvel. Deneyin uygulama basamaklan ekrana yansitiir. Bu basamaklar asajida
verilmigtir:

1. Makas de kutunun kapaginda pencere agin. Bu pencereyi agmak igin, kapagin g tarafindan her biri
igin 2,5 om bosluk brakacak sekilde kesin. Kutu kapa@! kapatildid) zaman dik bir sekidde duracak sekilde
katlayin.

2. Aliminyum folyo ile kapagm i¢ kismani kaplayin. Bu kisim Glnes'ten gelen ik isinlanm yansitma
kismi olacak. Aliminyum folyoyu kaplarken kapadin arka tarsfindan sikica banfamaya Szen gasterin.
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3. Simdi streg fimi kullanma zaman. Gidnesten gelen 15k 1sinlannin gececedi ancak havanin
gecmeyecedi kisim yapilacak. Kapad kaldinn, cift tarafi bant kullanarak kutunun dst kismini streg film
de kaplayn ve bu esnada havay! digan sizdimamasi igin bu kismi yanlardan iyice bantlaymn ki havadan
yaltilmag olsun.

4. Daha sonra Gines 15sjim daha iyi sojurmas: igin, yemegi pisireceginiz yizey olan kutunun ig kismini
siyah yap kagid kaplayn.

5. Isnn daha fazla iginde hapsetmesi igin finn fyice zole edimelidir. Bunun igin gazete kagitlarm rulo
seklinde katlayarak kutunun ig ksminem dor B yanma sk bir gekilde yerestiin, Pisime  alam
gevresinge bir sinr olusturmak igin de gazete kiditlanm alttan bantiaymn.

6. Gimes finnimi kullanmak igin en uygun zaman araliji olan Gjle saatlernde, 151k 15anlanmin dodrudan
wlasabildiji bir noktaya finni yerlestirin. Kapadi agin we folyoyu finna gelen ik ismianm finnm tam
merkezine yansitacak sekilde cetvel yandimiyla ayarayin.

7. Artik finn hamr. Siyah zeminin kilenmemesi igin pisimek istedifiniz yemegi bir cam tabak igine
yerestirebdirsiniz. Finnin igine bir termometre yerlestirerek finnin sicakhiyim da takip edebdirsiniz.

Degerlendirme: Hemen ardindan &gretmen kendi hazidamis oldugu cahsma kadidm (CI_CK_04) ekran
paylasimi yaparak Ggrencileriyle paylagir. Ofrenclere galisma k3ditlannda bulunan sorulann gSzimi
icin 10 dakika sdre verilir. Ogrenciler sorulann cevaplanm A4 k3@wdina yazar ve bu kagidin fotografm
gekip gewrim igi platfiormdaki mesajlar béliminden dgretmene ginderr. Daha sonm@ gewrim igi
platformda tartisma ortams yarablarak, sorular Gzefinde Sgrenclerin beyin fitinas: yapmalan saglanr.
Ogrenclenn sorulara verdikleri cevaplan dgretmen degerendinr ve dzet calismas: nitehiginde cevaplan
afiklayarak ders senlandindir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU DERS PLANI-S

SIMIF HAFTA: 2 (2. DERS)
SEVIYESE 7.5INIF ) UYGULAMA TARIHIL: 26.02.2022
DERS: FEM BILIMLERI ) o SORE: &0
DOHITE: IGIM MADDE ILE ETKILESIMI
KOMU: I1GIN SOGURULMASK GUNES
EMERJISIMIN KULLANIM ALAMLARI
£
E E F_7.5.1.5. GOnes enefjisinden gelecekte nasil yaradandacagina Siskin drettdi fkider tartisar.
[a
2

YONTEM VE
TEKMIKLER

» [Deney, gidem, soru-cevap, beyin fiinas), arisma
»  Ogrencilerden Fen Biimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

ﬁ « Bigisayar (Kameral ve mikrofoniu)

=] »  Microsoft Teams Platiomu

E » intemet

E » Calisma kaud (Ci_CK_DS)

= «  Okul materyaller; Fen Bilimlen defter, kalem, silgi

< » Deney diizenegi igin; 3 adet cam bardak. til perde, 3 adet termometre, su
Girig: Onceki derste islenen kisimlann édrenciler tarafindan kisaca agklamalan ile derse baslanr.
Kegfetme: Daha sonra dgretmen. 1515in maddeler tarafindan sojuruimasinin gézlemienecedi bir deney
diizenedini kameranin gorebilecedi apdaki masanin (zerine kwrar. Yonergeye gire 3 dmdes cam
bardaja esit miktararda su konulur. Her bardaga birer adet termometre yerestirlic. Bardaklar Glnes
15131 alan pencerenin dndne, ilk bardak cam we tll perdenin arkasina gelecek sekilde, ikinci bardak ti
perdenin arkasinda kalacak sekilde, Oplncl bardak se Ginesten gelen 151k isinlanmi dojredan alacak
sekilde yerestirilir. Bir sime bardaklar bu konumlaninda bekletiidikten sonm, termometrede okunan
deferer karsdastinlr. Ogrenciler bir yandan gdzlemlerini yaparken. bir yandan dgretmenin sordugu

E sonulara yanit verider.

§ Apiklama: Etkinligin ardindan &jretmen, yapbdl deneydeki gizlemlerinden de dmekler verip, sordugu

= sorular dzennden renklern olusumu konusunda beyin firbnas: ortami kurar.

o

=

Derinlesme: Ardindan Gines pansllen ve Gines giffijinin ogrencler tarafindan agiklanmas: istenir.
Ofrencierden gelen yanifan dinleyen ogretmen. tarisma ortami kurdugu sinifia 6grencilerinin konu
dzeti yapmalanm ister.

Degerlendinme: Hemen ardindan égretmen kendi hazirfiamis oldugu calisma kaidim (C_CK_05) ekran
paylagimi yaparak Ggrencilerivle paylagir. Ogrencdere calisma ki3fitlannda bulunan sorulann gézimii
icin 10 dakika sire verlir. Ogrenciler sorularn cevaplanmi A4 kagsdina yazar ve bu kigidin fotografm
gekip ¢ewnim igi platformdaki mesaflar bGliminden Ggretmene gdnderir. Daha sonra gewrim igi
platformda tartisma ortanu yarablarak, sorular dzerinde Ggrenclenn beyin firinasi yapmalan saglanir.
Ofrenclenin sorulara verdikleri cevaplan dgretmen deferendinr ve dzet calismasi niteliinde cevaplan
agiklayarak ders sonlandindir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tudge CUMAOGLU

Sayfal/ 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBL DERS PLANI-&

SINIF HAFTA: 2 (3. DERS)
SEVIYESL 7. SINIF UYGULAMA TARIHE: 26.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI S SORE: &0
ONITE: 15I1GIN MADDE ILE ETKILES M
KONU: AYNALAR! AYMALAR VE KULLANIM
ALANLARI

DERS
KA ZANIMI

F.7.5.2.1. Ayna gegifenni giclemieyerek kullanim alanlanna Smekler werir

YONTEM VE
TEKNIKLER

= Deney, gdzem. soru-cevap, beyin firinas, farizma
»  Ofrencilerden Fen Blimler deftederine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

« Bigisayar (Kamerali ve mikrofoniu)

»  Microsoft Teams Platiormu

»  intemnet

»  Cahisma kaged (Ci_CK_DE)

«  Dkul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi

« 1. deney dizenedi igin; boy aynasi

» 2. deney dizenedi igin; diiz ayna, pencere cami, 2 adet mum, renkli kalemier, duvar saati, oyun
hamuru

ACIKLAMALAR

Girig: Konu ile ilgili #gi ¢ekici bir Gmek ke derse baglamir. Aynalann girevinin sadece kendi gorintbmizi
gormek amagh olup dmadid sorusu dgrencilere yaneltilerek dgrencinin derse dgisinin cekilmesi caligilir.
Daha sonra konuyla iliskisi kurulacak olan aynanin tarihteki kesfinden bahsedilir. Ogrenclerin yorumlan
alnr.
Kegfetme: Daha sonra dgrencilerden aynalann genel olarak dzeliklerni anlamalan igin eviennde
bulunan boy aynasinin dndne gegmeleri istenir. Ogrencilerin gizlemler yapmalan beldenir.

Ayniadaki gSrintindzin bliyikligh nasildir?

Aynaya yaklastiinizda ne gibi degisikiikler gazlemledinz?

Aynadan uzaklastijmnizda ne gibi dedisiklikler gézlemlediniz?

Sl elinizi kaldirdifinzda ne gibi degisikdikler gazlemiediniz?

Saj elinz kaldirdinizda ne gibi degisiklikler gazlemlediniz?
E'grenl::ler bir yandan gézlemierini yaparken, bir yandan dgrefmenin sordugu sorulara yvanit verider.
Aciklama: Etkinligin ardindan &gretmen, yapbl deneydeki gézlemlerinden de dmekler verip, sordugu
sorular iizerinden diiz ayna konusunda beyin fwbnasi ortame kurar. OJrencilerin konuya ilgisinin
gekilecedi animasyon iefilir.
Derinlegme: Ardndan diz aynada gorintd olusumunu apklayacak bir deney dizenedi kameranin
gorebilece]i apidaki masaya kurulur. Calisma kagidinda etkinligin detaylan yer almaktadir.
Degerlendirme: Hemen ardindan &gretmen kendi hazidamis oldudu cahgma kafidimi (CI_CK_D8) ekran
paylasimi yaparak Gfrencileriyle paylasir. Ofrenclere calisma k3fitlannda bulunan sorulann gizimi
icin 10 dakika sire verilir. Ogrenciler sorulann cevaplanm A4 kagidina yazar ve bu kigidin fotografim
gekip pevrimigi platformdaki mesajlar béliminden dgretmene ginderir. Daha sonra gevrimigi platformda
tartisma ortami yaratilarak, sorular dzerinde &jrencilerin beyin firinas! yapmalan sajlanir. Ogrencilerin
sorulara verdikderi cevaplan &gretmen dederlendinir ve dzet calismas: nitefijinde cevaplan agpklayarak
ders sondandirilir,

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugee CUMAOGLLU

Sayfal 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM ii EGITIM GRUBU DERS PLANI-T

SINIF HAFTA: 3(1.DERS)
SEVIVESE 7. sINIF UYGULAMA TARIHIL: 5032022
DERS: FEN BILIMLER] S SORE: &0°
ONITE: |SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI  _
KONU: MALARY AYMALARDA GURLUNTU
CLUSUMU
=
E E F.7.5.22 Dz, cukur ve timsek aynalarda olusan gorintider karsilastine.
=]
2

YONTEM VE
TEKNIKLER

» Deney, gizdem, soru-cevap, beyin firinas). arhizma
«  Ogrencilerden Fen Blimler deftererine ders esnasinda not almalan istenir.

« Bigisayar (Kamerali ve mikrofoniu)

& «  Microsoft Teams Platiormu
E e intemet
& »  Calizma ka3 |jgi_-;:rc__|1_?j| _ _ N
[ «  Okul materyalleri; Fen Bilimler defier, kalem, silgi
-3 « 1. deney dizenefi igin; 2 dzdes parlak kagik, 2 dzdes kalem, oyun hamuru
5 « 2. deney dizenedi igin: gukur ayna, thmsek ayna, 2 Gzdes mum, oyun hamuru
» 3 deney dizenedi igin; cukur ayna. thmsek ayna, diz ayna, 3 Gzdes karton kutu, lazer 151k
kaynagl
Giris: Onceki derste islenen diiz aynalar ile g dgrenclern kisa bir tekrar yapmalan saglanarak derse
baglanir. Dz aynalann kullamim alanlarna (dis cephe aynas), boy aynas, dikiz aynasi, asansér aynasi|
tekrar dedinderek konuya girs yapdir.
Kegfetme: Mutfaja giderek 2 dzdes parak kawk petimeler dgrenclerden istenir. Cukur ve timsek
aynalann genel olarak Gzeliklerni anlamalan igin parak 2 zdes kagiktan birinin ig ylzeyine diferinin dig
yuzeyine bakimas: we olusan péruntilern incelenmesi istenir. Daha sonra kasikdan kendilerine
© vaklagtnp uzaklagbrdikca olugan gérintiler hakkinda da yorum yapmalan beklenir. Ogrenciler bir
3 vandan gdzlemlerini yaparken, bir yandan égretmenin sordudu sorulara yamit werirder.
i Ariklama: Etkinlijin ardindan &gretmen, deneyden de dmekler verip, sordufu sondar zerinden gukur
o ve timsek aynalar konusunda beyin firbnas) ortam kurar.
o Derinlegme: Ardindan cukur ve timsek aynalarda gorintd clusumunu agikdayacak bir deney dizenedi
= kameranin gdrecedi apidaki masaya kurulur. Calisma kadidinda etkinlifin detaylan yer almaktader.

Degerlendirme: Hemen ardindan ogretmen kendi hazidamis oldugu gahigma kagidimi {CI_CK_O7) ekran
paylasimi yaparak Sfrencileriyle paylasir. Ofrencilere calisma kaditlannda bulunan sorulann gdzimi
icin 10 dakika sdre vesilir. Ofrenciler sorularm cevaplanm A4 k3Jidina yazar ve bu kigidin fotografm
gekip gevrimici platformdaki mesajlar bdlimiinden Ggretmens ginderir. Daha sonra gevrimigi platformda
tartisma ortam yaratilarak, sorular izerinde &drencilerin beyin firinas: yapmalan sajlanir. Ogrencilerin
sonulara verdikderi cevaplan Sdretmen deferendiir ve dzst calismasi nitelifinde cevaplan apklayarak
ders sonlandirilir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBL DERS PLANI-8

SINIF HAFTA: 3 (2. DERS)
SEVIVESE 7 SINIF _ UYGULAMA TARIHL:  5.03.2022
DERS: FEMBILIMLERI ) o SORE: &0
DHITE: IGIM MADDE ILE ETKILESIMI  _
KOMU: MALART AYMALARDA GURLMNTU
OLUSUMU
=
E E F.7.5.22. Dz, cukur ve tmsek aynalarda olusan gorintidlen karsilastine.
2

YONTEM VE
TEKMIKLER

= Deney, gdzem, sor-cevap, beyin firtinas., artizma
» Ogrencilerden Fen Blimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

ﬁ « Bigisayar (Kamerali ve mikrofoniu)
o> « Microsoft Teams Platiormmu
E »  intemet
o »  Calbsma kaged (CI_CK_D8)
g‘ «  Okul materyalleri; Fen Bilimlen deften, kalem, silgi
< » Deney dizenegi igin; plastik kagik, aliminyum folyo, A4 k3gidi
Girig: Diiz. timsek ve gukur aynalar #e ilgili dgrencilerden kisa bir tekrar yapmalan istenir.
Kegfetme: Ardindan cukur ve timsek aynalann kullamim alanlan (dis aynasi, makyaj aynasi, Glnes
ocaf), teleskoplar, viraj aynas), araba yan aynalan) gorsellen ekrana yansitilr. Ogrencilerin bu alanlara
gl yorurmn yapmalan beklenir.
Apiklama: Daha sonra gukur ve thmsek aynalann kullanim alanlan (dis aynasi, makya] aynasi, Glnes
5 ocagd), teleskoplar, viraj aynasi. araba yan aynalan) konusu hakkinda Ggrenclenn fikiderini agklamalan
IstEnir.
§ Derinle;rrﬁ: Ardindan gu“hur aynanin ginlik yasam émegini apikdayacak bir deney dizenegi olusturulur.
= Galizma kagidinda etkinbigin detaylan yer almaktadir.
E- Degerlendirme: Hemen ardindan égretmen kendi haziiamis oldudu galisma kafidimi (CI_CK_08) =kran

paylagimi yaparak dgrencileriyle paylagir. Ofrencdere calisma k3jitlannda bulunan sorulann gozimii
icin 10 dakika siire werilir. Ogrenciler sorularm cevaplanm A4 kagidina yazar ve bu kididin fotografm
gekip pevrimigi platfiormdaki mesajlar bélimiinden dgretmene ginderir. Daha sonra gevrimigi platformda
tartrsma ortami yaratlarak, serular iizerinde &grenclerin beyin firinas: yapmalan saglanr. Ogrencilesin
sorulara verdikleri cevaplan &gretmen deferendirr ve dzet calismas: nitelijinde cevaplan agiklayarak
ders sonlandirir.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU DERS PLANI-S

SINIF HAFTA: 3(3.DERS)
SEVIYESLE 7. 3IMIF UYGULAMA TARIHE: 5.03.2022
DERS: FEN BILIMLERI o SORE: &0°
DNITE: IGIM MADDE ILE ETKILEZIMI .
KON EIGIN KIRILMAS] VE MERUEKLERNSIGIN
KIRILMASI
=
E E F_7.5.3.1. Ortam degistiren 151din izledigi yolu gddemleyerek kinima olayinin sebebini ortam degisikligi
o < de iligkilendirir.

YONTEM VE
TEKNIKLER

= Deney, gdézdem, soru-cevap, beyin fitinasi, arisma
« Ogrencilerden Fen Blimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAGC-GERECLER

« Bigisayar (Kameral ve mikrofoniu)

=  Microsoft Teams Platiormu

= intemet

»  Cahsma kagd (CI_CK_D9)

«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defter, kalem, silgi

« 1. deney dizenedi igin; lazer, su, beher, tebesir tozu

« 2. deney dizenedi igin; lazer, su, lefen, tebesir tozu, apdicer, heayak

ACIKLAMALAR

Girig: Konu ile dgh ginlik yasam dmegi ile derse baslanrr. Yalanci gines doga olayindan bahseddirken,
isigin kinimasi konusunun gindik hayattan dmeklerle iliskisi kurdurularak dgrencinin derse ilgisinin
gekilmesi calgir. Daha sonra gemiclern fiinah gonlerde gdrdikler ugan gemilerden, goz
yamimalanindan bahsedilerek 15igin kirdmasina ilgi gekic br hikdye ile devam edilir. Ardindan
Srenciarn kendi fikidesini Sne slrme firsatl sunan sondaria égrencinin konuya olan merak duygusunun
iyice artinlmasma yinslik caligma bolimid yer abr we bu bHimde werlen sorndann cevaplannin
tartigilmas) ve fikir alisverisi yapimas istenir.

Kegfetme: Isigin kindmasinin gozlemlenscedi bir deney dizenefi kameranin gérebilecedi agidaki
masaya kurubur. Yinerge dogrubtusunda dgrencilerden gizlem yapmalan beklenir. Yinergeye gore
oncelikle beher suyla doldurulur. Suyun igerisine az miktarda tebesir tozu serpilir. Lazer sk isindan
45%lik ap yapacak sekdde suyun igine gonderilir. Gonderilen i1sajin idedigi yolu Ggrencilerden
goalemlemeleri beklenir. Lazenn izledigi yol, ap farkldiginda gerceklesecek durumlar, su yerine baska
snilar kullanildsinda ne gibi durumlar gézdemlenecegine iliskin Sgrencilere sorular yéneltilir. Sgrenclerin
b sorular de ilgh yorum yapmalan beklenir,

Agiklama: Ofretmenin sorduju sorular (zerinden konu hakkinda beyin fwbnas! ortame kundarak fikir
alisverislerinin  devam etmesi  saflanr.  Ogrencilerin  kendderinin  konu  hakkinda agsklamalar
gerpeklestindigi balGmdir.

Derinlegme: Ardindan migin kindmasi deneyi yapilir. Calisma kijidinda etiinlijin detaylan yer
amaktadir.

Degerlendirme: Hemen ardindan dgretmen kendi hazidamis oldugu cahisma kagidini {CI_CK_08) ekran
paylagimi yaparak Ggrencileriyle paylagir. Ofrenclere calisma kajitiannda bulunan sorulann gozimii
icin 10 dakika sire verlir. Ogrenciler sorularm cevaplanni A4 kagwdina yazar ve bu kddidin fotografm
gekip gevrimigi platformdaki mesaijlar bélimiinden Ggretmene génderir. Daha sonra gevrimigi platformda
tartisma ortami yaratilarak, sorular izerindes Ggrenclerin beyin fitinas: yapmalan saglanr. Ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplan dgretmen deferendinr ve dzet calismas: nitelijinde cevaplan agiklayarak
ders sonlandirlir.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugpe CUMAOGLU

Sayfal/1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCl EGITIM GRUBU DERS PLANI-10

SINIF HAFTA: 4(1.DERS)
SEVIYESLE 7. SINIF UYGULAMA 1Z.03.2022
DERS: FEN BILIMLERI L SORE: &0
DHNITE: IGIM MADDE ILE ETKILESIMI .
KONL: EIGIN KIRILMAS] VE MERCEKLER/ISIGIN
KIRILMASI
=
E E F.7.5.3.1. Ortam degistiren 151in izledigi yolu gozdemleyerek kinima olayimin sebebini ortam degisikligi
(=1 = de iligkilendirir.

YONTEM VE
TEKHIKLER

= Deney, gizlem. soru-cevap, beyin firinas), artizma
» Ofrencilerden Fen Blimleri defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

« Bigisayar (Kameral ve mikrofoniu)

«  Microsoft Teams Platiormu

» intemet

» Calgma kaged (GI_CK_10)

=«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defier, kalem, silgi

» Deney dizenedi igin; lazer, su, lejen, tebesir tozu, apidlger, Opayak

ACIKLAMALAR

Giris: Onceki derste verilen Gdeve dinitler verilir ve islenen konunun dgrenciler tarafindan kisaca tekrar
edilmesi #= derse baglanw. Gelen i, kinlan gn, yizeyin normali, gelme agis ve kinlma agis
kavramlan girsel Gzerinden gondlll Sgrencler tarafindan sivifta habdatmalar yapdir. Ardindan
animasyon izletlersk 15191 kinimas: konusuna yanelik Sgrencilern ilgisi celdmeye calisr.

Kegfetme: Animasyonun ardindan kindma agisi, gelme apisi ve yizeyin nomali arasindaki bagminy
(207lik agrya tamamlama dururmu) kegfedebileceklen sorulardan olusan gdrsefler ekrana yanstile,
Ofrencierin bu gérsellede ilgili yorurn yapmalan bekenir.

Agiklama: Daha sonra Ggrencilerden, suana kadar edindikleri #e yeni konu (yoguniuk farkindan
kaynaklanan kinima durumlan) arasinda bajlantt kundmasi istenir. Fikr alisverigleri swasinda
dfrencienin aktif olmasi igin ara ara dgrencllere sorular yanelfilir. Konu sonuna gelindiginde konu dzet
yapilirken, orencilerin konuya dgisinin cekilecedi yeni bir animasyon izlefilir. Ardindan kegfetme
bSlumindeki sondan sorulamn yantlan verilir.

Derinlegme: Daha sonra az yogun ortamdan cok yojun orfama ve gok yogun oramdan az yogun
ortama 151k 1smlannin gegisinin gosterildiji deney dizenedi kurulur. Calisma kajidinda etiinligin
detaylan yer almaktadr. )
Degerlendirme: Hemen ardindan a3retmen kendi hazdamis oldudu calisma kagidimi (C1_CK_10) ekran
paylasimi yaparak édrencileriyle paylagir. Ofrenclere calisma kafilannda bulunan sorulann gozimii
iin 10 dakika sdre verlir. Ofrenciler soruarm cevaplanm A4 k3gidina yazar ve bu kigidin fotografng
gekip gevrimigi platformdaki mesajlar béliminden dgretmene génderir. Daha sonra gevrimigi platformda
tartisma ortami yaratilarak, sorular dzerinde dgrencilerin beyin firinas: yapmalan saglanw. Ogrencilerin
sonulara verdikderi cevaplan &jretmen dejerendinr we dzet calismas: niteliginde cevaplan agsklayarak
ders sondandinlir,

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM il EGITIM GRUBU DERS PLANI-11

SIMIF HAFTA: 4({2. DERS)
SEVIYESE 7. sIMIF UYGULAMA 12022022
DERS: FEM EII'LiMLEFti. . o SORE: &0
OHITE: 1IN MADDE |LE ETKILEZIMI
KOMU: IGIMN KIRILMAS] VE
MERCEFLER/MERCEKLER
=
E = F.7.5.32 Isifin knimasini, ince ve kalin kenarl) mercekler kullanarak densyle gozlemler.
[ g F.7.5.3.3. ince ve kalin kenarh merceklerin odak noktalanm deneyerek belider.

YONTEM VE
TEKHNIKLER

= Deney, gizlem, soru-cevap, beyin firinas, tartizma
«  Ofrencilerden Fen Blimler defterlerine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAG-
GERECLER

« [Bigisayar (Kameral ve mikrofoniu)

« Microsoft Teams Flatformu

»  intemet

» Calisma kaged (CI_CK_11)

«  Okul materyaller; Fen Bilimlen defter, kalem, silgi

» Deney dizenegi igin; cam bardak, beyaz A4 kddidi, su

ACIKLAMALAR

Giris: Cnceki derste iglenen konunun ogrencier tarafindan kisaca tekrar edimesi saglanarak derse
baglanir. Konu ile ilgili ginldk yasam &megi verdir. Su damlalanndan bahsedilerek dgrencilerin mercekler
konusuna ilgisi gekilmeye galsdir. Yapradin Gstindeki su damialanmin iginden gegan 1simlann yindnin
dejismesinden ve yapragn daha biyik girinmesinden bahsedilerek konuya girs yapilir. Ardindan eski
¢ajlarda girme problemi yasayan insanlar igin kullanilan okema taslanndan bahsedilerek dging bir
hikdye ile devam edilir. Ardindan animasyon =etlerek mercekler konusuna yinelik Sgrencilerin gisi
gekilmeye caligr.

Kegfetme: Farkl crtamlardan gelen 151§in nasil etkilendigini ankamak igin igi bos ve ig suyla dodu bir
bardagmn arkasindaki gérintinin incelenecedi bir deney dilzensdinin dgrencilenden olushmdmas: istenir.
Yinergeys gore kajdin dzerine 53] ya da sola bakacak sskilde oklar gizilir ve k3git bir yers sabitlenir.
Bos bardak alnir ve k3didin énine yerestirilerek ilk okun seviyesini gegecek sekide su doldurulur. Bu
islemierin ardindan bardaja dojrudan bakilarak Gfrenclern gézlem yaprmalan istenir. Ardindan
&fgrenciarden alt kisimdaki okun nasil ginindigini. bu ginintinin dejismesinin sebebini yanilamalan
istenir.

Agiklama: Daha sonra dgrencilerin yeni konu [mencekler) ile iliski kurmalan igin onlara tarisma ortam
sunubur. Ofrencilerin tartisma ortaminda aktif dlmas) igin ara ara Ggrencilere sorular yoneltilir. Ardindan
&grencienn konuya dgisinin gekilecadi yeni bir animasyon izletilir. Kesfetme bilimindeki sondan sorular
Uzerinde fikir aligvensi yaptrnle,

Derinlesme: Ardindan ince kenarl ve kalin kenar mercekderde gili deney dizenedi kurulur. Calisma
kigidinda etkinkigin detaylan yer almaktadir.

Degerlendirme: Hemen ardindan dgretmen kendi hazidamis oldudu galizma kadidini {CI_CK_11) ekran
paylasimi yaparak Gfrencileriyle paylagir. Ogrencilere galisma kajitlannda bulunan sorulann gdzimi
igin 10 dakika slre verlir. Ogrenciler sorularn cevaplanm A4 k3gdina yazar ve bu kdjidin fotografm
gekip pevwnimigi platfiormdaki mesajlar bdliminden dgretmene ginderir. Daha sonra gevrimigi platformda
tartisma ortami yaratlarak, sorular izerinde éfrencilerin beyin firinas: yapmalan saglanir. Ggrencilerin
somulara verdikderi cevaplan Gjretmen dederlendinr ve Gzet calismas nitefifinde cevaplan apklayarak
ders sondandinlir.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLLU

Sayfal/1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU DERS PLANI-12

SIMIF HAFTA: 4(3.DERS)
SEVIVESLE 7.5IMIF UYGULAMA TARMHIE: 12032022
DERS: FEN BILIMLERI o SORE: &0
ONITE: EI{,‘:IN MADDE ILE ETKILESimi
KONU:  151GIN KIRILMASI VE MERCEKLERY
MERCEKLERIN KULLANIM ALANLARI
=
E E F.7.5.34. Mercelderin ginditk yasam ve teknolojideki kullamim alanlanna omelder verir.
]
$

YONTEM VE
TEKHNIKLER

» Deney, gizlem. soru-cevap, beyin firfinasi. tarhisma
»  Ogrencilerden Fen Blimler deftederine ders esnasinda not almalan istenir.

ARAC-GERECLER

« Bigisayar (Kameral ve mikrofioniu)

«  Microsoft Teams Platiormu

»  intemet

» Cahsma kagsd (Gi_CK_12)

=  Okul materyaller; Fen Bilimler defier, kalem, silgi

» Deney dizenedi igin: 2 adet farkh biyitme dzellijine sahip ince kenart mercek, oyun harmun,
biryiik karton k3fit, makas, cetvel, bant

ACIKLAMALAR

Giris: Onceki derste verilen Gdeve diniitler verilir ve islenen konumun dgrenciler tarafindan kisaca tekrar
edilmesi sajlanarak derse baslanir. Ince kenarli ve kalin kenarf| menceklerde gerceklesen 1sik 1sinkannm
kmima olaysun ginlik yasamimizda dnemli alanlarda kullamimenin oldugu wurguianarak, dgrencilerin
yeni kazanima yonlendinlmesi yapdir. Ardndan animasyon zletilerek mercekler konusuna yonelik
fyrencllenn ilgisi gekilmeye caligr.

Kegfetme: Daha sonra cok dikkat edimesi gereken bir konu olan oman yanginkanindan bahsedilir.
Mercekler ile ne gibi bir baflantis) olablecedi sorusu Girencilere yinelilir. Ofrencilerden serunun
cevabim Gnceki dersten mercekler hakkinda &grendikles bilgiles kullanarak yanilamalan istenir.
Agiklama: Daha sonra merceklerin glinlik yasam we teknolofideki kullamim alanlarina émekder verilmesi
istenir. Teleskop, dirbln, gozlik, kap gizetieme delifi ve balikgdzl mercefinin dzellikleri, igerinde
bulunan mercekler ile iliskisi kundmas: igin tartigma ortami olusturulur. Ardindan kesfetme boliimindeki
sorulan sorulann yanitian dzefnde 8grencler tarafindan fikir alisverisler gergeklestirlir.

Derinlegme: Mercekler kullanarak teleskop yapmak igin deney dizenedi kuruluer. Calrsma kigidnda
etkinligin detaylan yer almaktador.

Degerlendirme: Hemen ardindan &gretmen kendi hazidamig olduju galigma k3gidin {CI_CK_12) ekran
paylagimi yaparak dgrencileriyle paylagir. Ofrenclere galisma kafitlannda bulunan sorulann gozimii
igin 10 dakika siire verlir. Ogrenciler sorularm cevaplanm A4 k3gsdina yazar we bu k3jidin fotografm
pekip pevrimigi platformdaki mesajlar béliminden dgretmens génderir. Daha sonra gevrimici platformda
tartisma ortami yaratlarak, sorular dzerinde Sdrencilerin beyin firinas yapmalan saglanir. Ogrencilerin
sonulara verdikler cevaplan &fretmen deferendinr we Szet calismas: nitehijinde cavaplan agklayarak
ders sondandinlir.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tufige GUMADGLL

Sayfal /1
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EK-M: Yiz Yiize Egitim Grubuna Ait Calisma Kagitlar

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
YUz YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-1

SINIF HAFTA: 1(1-2. DERS)
SEVIVESl: 7.3IMIE UYGULAMA 14.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI S TARIH ARALIGI: 18.02.2022
OMITE: EH}IN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  151GIN SOGURULMASI
ETKINLIK-1

Ik sicakiikian 10°C olan ozdes beyaz, kimizi we siyah renk kuhdann igine Gzdes termometreler
yerlestiriliyor. Kutular bir sire Gines miginin alinda bekletilersk. sicakliklan tekrar Slclidijinde beyaz
kutunun 15°C, kemiz kutunun 20°C we siyah kutunun 25°C oldufu g@rilyor.

Buna gire;

Somu 1. Kutulardaki sicakhk arbisimin sebebi nedir? Agiklayimiz.

fu]
2
L
= SORGULAYALIM
= Maddelerin 15¥ sojurma Szellii olmasaydi, olumlu veya olumsuz ne gibi durumilarla
e karsilagirdik? Tartisalim.
MEE Fen Bilimleri ders kitabi 150 ve 152. sayfalar ckunarak ilgili sayfada anlatlanlar e Sgili bir sonraki
E ders sinif igi panoya asiimak (zere bir 44 kijidina dzet galismas: yapiniz. lyi calismalar dierim.
0

Fen Bilimieri Ggrefmeni
Zehra Tudge CUMAOGLU

Sayfal/ 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
vz YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-2

SINIF HAFTA: 13-4 DERS)
SEVIVESL: 7. SINIF . UYGULAMA 14.02. 2022
DERS: FEMBILIMLERI TARIH ARALIGI: 15022022

ONITE: I1SIGIM MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  151GIN SOGURULMASIRENKLERIN
oLuSUMU

ETRINLIK-1

Bir CD'nin parlak yiiziine el feneri ile beyaz 151k tutan Buse, duvarda renk kusagmin olustugunu
goriyor. Bu durumun sebebi nedir? Agklayimz.

ETKINLIE-2
Ayse, Ginesn tepede oldudu bir yaz gininde bahgelerni sulayan fiskiyeyi izlerken, bir sire sonra
fiskiran su damlalannin Gzerinde kiiglk bir gékkusadinin olustugunu fark ediyor.
Aysenin yaptig bu gizlem ile ilgili;

|. Beyaz 151k kendisini olugturan renklers aymilmistir.
II. Beyaz 151k thm 150k renkberinin blesiminden ohesmakiadir.
Il Isik enerjisi baska bir enerjiye déndstid igin biyle bir durum gerceklesmistir.

ifadelerinden hangileri séylensbilir?

A) Yalnz | By lvell C) Ml ve Il D)L lve Il

CALISMA KAGIDH

SORGULAYALIM

Gokyiziinin rengi gin batminda nigin kil renklerde oluyor? Bu durumun sebebini, beyaz isigin
tilm 151k renklerini igermesiyle iliski kurarak tarisalim.

MEB Fen B#imleri ders kitabi 150. sayfadaki 1 we 2. soruyu cizindz Aynca buglnkd derste
Ggrendiklerinizle ilgili bir sonraki ders sinif igi pancya asilmak Gzere bir A4 kijidina dzet galigmasi
yapmuz. lyi calegmalar didarim.

ODEV

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMACGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
YUZ YUZE EGITiM GRUBU CALISMA KAGIDI-3

SINIF HAFTA: 2(1-2 DERS)
SEVIYESl: 7. SINIF UYGULAMA 21.022022
DERS FEN BILIMLERI TARIH ARALIGI: 25.022022
EIGIN MADDE ILE ETKILESIM
KONU IGIN SOGURULMASURENKLERIN
OLUSUMU
ETKINLIK-1

CALISMA KAGIDM

Beyaz 15191 olusturan renklerden yes?, kirmizi ve mavi renklere 15:9in ana renklen adi verilir. Isiktaki bu
g rengin bir araya gelmesiyle birfikte beyaz 151k elde edilir. Isiktaki diger renkler de bu ana renklern iili
¥a da Uclu bir sekide bir araya gelmesiyle olusur.

Buna gore asagidaki gorselde bos birakilan yerlere uygun renklerin isimlerini yaziniz.

. . .- Mg dain g s

ETKINLIK-2
Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Gozlemcinin algiladigi renkleri bos birakilan kisimlara uygun
sekilde doldurunuz.

Mavi 19k Kirmizi ik

- ]

SORGULAYALIM
Dunya uzerindeki tum maddelerin rengi ayni olsaydi, olumlu veya olumsuz ne gibi durumlaria
kargilagirdik? Tartigalim.

ODEV

Bugunki derste ogrendiklerninizle dgili br sonraki ders sinif igi panoya asiimak uzere bir A4 kagidina ozet
calismasi yapmiz. lyi galismalar dierim.

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfa1/1
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DERS:
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
Yz YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-4

HAFTA: 2(3-4 DERS)
7. SINIF UYGULAMA 21.02 2022
FEM BILIMLERI TARIH ARALIGI: 25022022

ONITE:  ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI

KOMNU:

IGIN SOGURULMASY GUNES
ENERJISININ KULLANIM ALANLAR

CALISMA KAGIDI

ETHINLIK-1
Soru 1. Olugsturulan finnn galigma prensibi nedir? Agiklayimiz.

Soru 2. Folyoyu, finna gelen ik minlanm finmn tam merkezine yansitacak gsekilde cetwel
yardimiyla nigin ayaradmiz? Bu ag nigin Snemlidir? Konuyla baglantisim kurarak agiklayniz.

S5omu 4. Bu finndan daha fazla werim elde edebilmek igin ne gibi yintemler kullamlabilir?
Tartigalim.

Soru 5. Giines enerjisi yenilenebilir bir enerji kaynag olmasina ragmen, nigin fosil yakitlar kadar
tercih edilmiyor olabilir? Tartgalim.

SORGULAYALIM
Meyve-sebze pazadaninda gesitli renklerde semsiyeler kullamimakiadir. Ornegin domates satan
pazarcilar genellikle kimuiz renk semsiye kullamrlar. Bunun sebebi ne olabilir? Tartisahm.

ODEV

Gimes enenysinin kullanim alanlanna 5 omek werdiginiz ve bu Gmeklerin agiklamalanini detayll b
sekilde yazdifiniz poster galismas: yapimiz. lyi ¢alismalar dilerim.

Fan Bilimier Gg"remgem'
Zehra Tugge CUMACGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
¥UZ YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-5

SINIF HAFTA: 3(1-2. DERE)
SEVIVESL: 7. SINIF_ . UYGULAMA 2302 2022
DERS: [FEMBILIMLERI TARIH ARALIGI: 4.03.2022

ONITE:  1SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU: 151GIN SOGURULMASY GUNES
ENERJISININ KULLANIM ALANLAR

ETHKINLIK-1
Gines, tim canhlar igin temel eneri kaynad olup bu enerjiden farkh alanlarda yararlamimaktadir.
Bu kapsamda asaqida werilen Giines enerjisinden yararlanilabilecek alanlara 3 ornek daha
ekleyiniz.
= Elekink enerjisi dretimi
=« Honullann ishimas

ETKINLIK-2
Azagida verilen araglann galisma prensibini, aragtaki enerji dénisimilerini de degerlendirerak
apiklaymiz.

« Hesap maknesi

CALISMA KAGIDI

ETKINLIK-3
Sizce ginesli gin sayisinin az oldugu dlkelerde bile nigin yine de Gines enerjisine yatinm
yapilmaktador? Tarbigahm.
SORGULAYALIM

Gines enerjisinden gelecekte nasil yararlanilacagina iliskin fikifer iireterek bir arag tasarayniz.
Azagidaki bos kisma iirettiginiz fikri yaziniz ve tasafadigimiz aracinia giziniz.

O 0 w = | Gines panellerinin galizma prensibini agiklayan br czim yapimiz. lyi cahsmalar dilenim.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMACGLU

Sayfal/ 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
YUz YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-&

HAFTA: 3 (3-4.DERS)
7. SIMIF UYGULAMA 28022022
FEM BILIMLERI TARIH ARALIGI: 4032022

IGIN MADDE ILE ETKILESIMI
NALARY AYMALAR VE KULLANIM
ALANLARI

CALISMA KAGIDI

ETKINLIK-
DOZ AYNADA GORONTD OLUSUMU DENEY]

Ogretmen, dncelikle masa lzerine esit uzunlukta yesd ve mavi renkli sertler cizer. Daha sonra 2 dzdes
murmilardan birini gizdidi seritlerin bir ucuna, digerini de dijer wea simetrik olarak yerlestirr. Bu ki mumun
tam ortasina kiglk kare bir pencere camim oyun hamurian kullanarak sabit we dik duracak sekilde
yerlestiir. Simifin perdelerini ve 15iklarm kapatarak hafif karanhik bir ortam yaratir. Ardindan momlardan
birini yakar we camdan bakarak yanan murmun gérintisind ve diger mumu génip bu iki gdrintlyd ayrt
etmeye galisir. Daha sonra yanan mumu sindirip dijer mumu yakarak az dnce yapbgi islemi tekrar
eder. Sonra mumlan cama esit mesafe yaklashng, aymi iglemler tekrar yapar ve deneyini boylelikle
tarmamiamis olur.
Soru 1. Yaplan deneyin amaci ne olabilir? Agiklayimz.

Sayfal/ 2
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
yUz YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-T

HAFTA: 4(1-2 DERS)
7. SINIF UYGULAMA 7.03.2022
FEM BILIMLERI TARIH ARALNSI:  11.03.2022

IGIN MADDE ILE ETKILESIMI  _
MALARS AYMALARDA GORUNTU
OLUSUMU

CALSMA KAGIDI

ETKIMLIE-
CUKUR VE TUOMSEK AYNALARDA GORONTO OLUSUMU DENEY]

Ogretmen, cukur aynayl masaya oyun hamuru yardimiga sabitier. Oniine yanan bir mum koyar ve
dgrencilerin aynada olusan mumun gdrintisind incelemelerni ister. Daha sonm mumu aynaya
yaklastinp uzaklastnr ve dgrencilere gdnintd incelemesini tekrar yaptine. Ayni islemleri bu sefer timsek
ayna igin yapar ve dfrencilere thmsek aynada olusan garintiler ncelemesi igin siire verir.

Soru 1. Cukur aynada olusan gorintileri agiklayiniz. (llk durum, mum yaklasinca, mum
uzaklasinca)

Soru 2. Tomsek aynada olusan gorintiler agklayinez. (llk durum, mum yaklaginea, mum
uzaklasinca)

ETKINLIK-2
AYNA CESITLERI DENEYI]
Ogretmen 3 adet karton kutunun igine yansiica yizeyler yukan dogru bakan aynalan yerdestirr. Her
kutuya farkh gest ayna (diz, cukur, timsek) koyan ofretmen, lazer 151k kaynads ile bu aynalara 1k
gonderir. Yansiyan 1sinlann Zedigi yollar Ggrenciler tarafindan incelenir. Buna gére;

Soru 1. | kutwda yer alan ayna gesidi nedir? Nedenleri ile agiklaymez.

SORGULAYALIM
Diiz aynalarda gorintl clusumunu dilsiinelim. Cismin sag taraf sol, sol tarafi sag olarak goriilir.
Peki, bu durum gukur ve timsek aynalar igin de gegerli midir? Tarbrsalm.

ODEV

MEE Fen Blimler ders kitabi 185. sayfadaki 3. soruyu gizindz. Aynca buglnki derste 6ﬁr_en|:|ihlerinlzle
dgili bir sonraki ders sinif igi panoya asilmak (zere bir A4 kijidina dzet calismasi yapiniz lyi caksmalar
dillerim.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLUY

Sayfal/ 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
¥UZ YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-8

SINIF HAF1A: 4 (34 DERS)
SEVIYESL: 7. SINIF ] UYGULAMA 7032022
DERS: FEM BILIMLERI TARIH ARALIGI: 11.03.2022

ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU: AYNALAR/ AYMALARDA GORUNTU

OLUSUMLU

CALISMA KAGIDI

ETKINLIK-1
CUKUR AYNANIN GONLUK YASAM ORNEGI DENEYI
Ofretmen, Ggrencilere viraj aynasi omedi yapmalan igin plastk kagik ve aliminyum folyo pargalan
dagitr. Plastk kasigin dis yizeyini aliminyum folyo ile kaplamalan igin sire verr. Ardindan beyaz bir
kajida viralh yol ci@imi yapmalanm ister. Olusturduklan viraj aynalanni viraj balimilerine koymalanm,
silgilerini araba rolinde yolda ilerleterek gdzlem yapmalan igin dgrenclere sire tanr.
Soru 1. Olusturdugunuz viraj aynasi, ayna gesitlerinden hangisine drnek olarak verilebilir?

ETKINLIK-2
Ginlik hayatimizda kullanilan baz ayna Grnekleri asagida verilmistir. Verilenler hangi ayna
gesidine ait ise altindaki bosluga gesidini yazne ve bu aynay giziniz.
» Digaynasi

SORGULAYALIM
Aynalan Glnes 1sigim sogurma ve yansitma dzellikleriyle hangi amaglar igin kullanabiliriz?
Tartigalm.

ODEV

Aynalann genel ozellikleriyle gili 5 soru gukur. 5 soru timsek ayna olmak (zere bir somu cevap k3agids
hazwiayiniz. lyi caligmalar dilerim.

Fen Bilimlen ﬂg"rEinjEﬂ'
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal/ 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
YUZ Y(ZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-9

SIMIF SEVIYESL 7. SIMIF HAFTA: 35 {1-2. DERE)
DERS: FEMNEILIMLERI UYGULAMA 1403 2002
OHITE:  151GIN MADDE ILE ETEILESIMI TARIH ARALIGI 15032022
KONHU:  IS1GIN KIRILMAS| VE MERCEKLERAGZIEIMN
KIRILMAS]
ETHINLIK-1

ISH5IN KIRILMAS] DENEYI

Ofretmen sinfa orta blyiklikte seffaf bir leflen getiir ve afzina kadar lejeni suyla doldurnwr. Daha
SONra suyun icerisne bir mikitar tebesi tozu serpistinr. Lazer 151k kaynadini Ogayaga sabitleyerek
apdlcer yardimiyia tam 457k olacak sekilde yerestinr ve sinfin perdelerinin, isiklannmn kapatiimas:
sstenir. Ardindan lazer agarak 151k 1sinlarmnin su dolu legene dilsmesi saglanir.

Soru 1. Deney dizenedi incelendiinde: gelen sin, kinlan 1in, ylizeyin nomali, gelme agisi ve
kinkma agisim gésteren bir gizim yapimz. kak sinlannim nasil bir yol izledigini giziminizi yaphiktan
sonra kisaca agiklayimz.

Soru 2. Isik igimlan 45%lik agimin ardindan bir de yuzeyin normali hizasindan suya dik bir sekilde
gonderldiginde nasil bir yol izler? Gozlemleyeniz ve 151k sinlannn idedigi bu yolu gizerek
apiklamalannmz yapinez.

ETKINLIK-2

Soru 1. Benzer bir deney diizeneginde gelme agrst 15° olan ik isinlanimn kinkma agisi kag derece
olabilir? Agklayimz.

CALISMA KAGIDI

Soru 2. Benzer bir deney diizeneginde kinlma agisi 50° olan ik isinlanmin gelme agisi kag derece
olabilir? Agklayimz.

Soru 3. Gelme agisimin 07 oldugu deney diizenegi gizersk kinlma agisim, gelen ve kinlan ismlan
gizim uzerinde gésteriniz.

SORGULAYALIM
lzik her ortamda ayni sekilde mi kinlir? Tartigahm.

Bugiinki derste Sgrendklerinizle dgili bir sonraki ders sinif igi panoya asiimak {zere bir A4 kagidina dzet
galismas! yapmiz. lyi galsmalar dikerim.

&0
EV

Fen Biimilen Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal/1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
YOZ YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-10

SIMIF SEVIYESL 7. SINIF

DERS: FEM GILIMLERI HAFTAZ 5(3-4. DERS)
OWITE:  I51GIN MADDE ILE ETHILESIMI UYGULAMA 14.03.2022
KONU:  I51GIN KIRILMAS| VE MERCEKLERASGIGIN TARIH ARALIGI 1E.03.2022
KIRILMASI
ETHIMLIK-1

CALISMA KAGIDI

AZ YOGUN ORTAMDAN COK YOGUN ORTAMA 151GIN KIRILMASI DENEY]

Ofretmen orta biylklikte seffaf bir lefen getinr ve lefeni ajzina kadar suyla doldurwr. Daha sonra
suyun igerisine bir miktar tebesir tozu sempistirir. Lazer 15k kaynagimi dgayada sabitieyerek agpidiger
vardemryla tam 4570k clacak sekilde yerlestirir. Sinfin perde ve rsklanm kapabir. Ardindan lazer acarak
151k 15inlanmin su dolu lefene diismesi saglanir.

Deney diizenedi incelendiginde; gelen isin, kinlan 1sin, ylizeyin nomiali, gelme agis1 ve kinlma
agisin gosteren bir gizim yapiniz. Isik sinlanmin nasil bir yol zledigini giziminizi yaphiktan sonra
lisaca agiklayiniz.

ETKINLIK-2
COK YOGUN ORTAMDAN AZ YOGUN ORTAMA I51GIN KIRILMASI DENEY]
Ogretmen ayni dizenedi kullanarak bu sefer swyun igerisinden hava ortamina dojru lazer sk
kaynagindan ik ismianm gonderir.
Deney diizenedi incelendiginde; gelen sin, kinlan 15in, yiizeyin normali, gelme agis1 ve kinlma
agisin gosteren bir gizim yapiniz. Isik sinlanmin nasil bir yol izledigini giziminizi yaptktan sonra
hisaca agiklayiniz.

Sayfal/2
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ETKINLIK-3
Asafedaki sekddeki gibi, 19k 1mnlan X saydam ortamindan ¥ saydam ortamina ve X saydam oranundan

£ saydam oriamina gegerken kmnlyor.

Buna gire;
Soru 1. lsigin siiratinin en az oldugu ortam hangisidir? Hedenleriyle birlikte agiklayinz.

SORGULAYALIM
Isigin kinlmasindan giinlik hayatia nerelerde faydalanabiliriz? Tartigalhm.

ODEV

MEE Fen Bilimleri ders kitaby 182, sayfadaki Su Albndaki Cismin Gérintls0 etkinligini yapiniz. by
calsmalar dilerim.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugpe CUMAOGLU

Sayfa2 /2
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2021-2022 ESITIM ve OGRETIM YILI
¥0Z YOZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-11

SINIF SEVIYESE 7. SINIF

CALISMA KAGIDI

DERS: FEM BILIMLERI HAFTA: & {1-2. DERS)
OHITE: 151G MADDE ILE ETKILESIMI UYGULAMA 21 032022
KONU:  1S1GEIN KIRILMASI VE TARIH ARALME: 25032002
MERCEKLERMERCEELER
ETKINLIK-1

INCE KENARL| MERCEKLER DENEYI
Ogretmen sinfa ince kenarl mercek ve lazer 15k kaynad ile gelir. Ogrencilerden perdelerin ve 15iklarm
kapatiimas istenir. Ardindan ince kenarh mercedin en (st kismindan en alt kismina dofru karsidan dik
51k 1ginlan yollanir. Ogrenclerden isgin izledigi yolu incelemeleri istenir.
Soru 1. Isik mmnlannm kinlmadan ilerledigi yer neresidir? Bu kismi belideyerek, ik isimlannn
ilerledigi yolu asagidaki bosluga giziniz.

Soru 2. Gonderilen ik sinlannin, yukandaki bosluga gizmis oldugunuz yolu kestigi noktalan
yine gizmis oldugunuz sekil izerinde belideyiniz.

Soru 3. Ince kenarl mercegin en ist kismindan en alt kismina dogru karsidan dik bir sekilde sik
isinlan yollandiginda, sigin izledigi yolda ne gibi degisiklikler oldu? Bu durumun sebebi ne
olabilir? Agiklayimz.

ETKINLIK-2
KALIN KEMARL| MERCEKLER DENEY]
Deney-1'de gergeklestirlen islemlerin ayrisi kakn kenarh mercek kullanilarak tekrardanr. Ogrencllerden
1s1gm izledigi yolu incelemelen istenir.
Soru 1. Isik mmnlannm kinlmadan ilerledigi yer neresidir? Bu kismi belideyerek, ik isimlannn
ilerledigi yolu asagidaki bosluga giziniz.

Sayfal /2
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Soru 2. Génderilen 151k 15inlannin, yukandaki bosluga gizmis oldugunuz yolu kestigi noktalan
yine gizmis oldugunuz sekil izerinde belideyiniz.

Soru 3. Kalin kenarl mercegin en iist kismindan en alt kismina dogru karsidan dik bir sekilde 51k
isinlan yollandiginda, sigin izledigi yolda ne gibi degisiklikler oldu? Bu dwrumun sebebi ne

olabilir? Agiklayiniz.

SORGULAYALIM

Itk inlannin az yojundan gok yofuna ve gok yofundan az yoguna gecligi ortamlarda
gergeklesen kinlma olaylanm ve ik ismlanmin izledigi yollan géz Gninde bulundurarak, ince
kenarh wve kalin kenarlh mercekler ile bu durumun iliskisini kurenuz. Bu iliskiyi kurarken
arkadaglannzla fikir aligwerisi yapabilir, konu Uzerinde tartigabilirsiniz

ODEV

MEE Fen Bilimleri ders kitabi 177-182. sayfalar arasi ddewinizdir. lyi galismalar dilerim.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tujge CUMAOGLU

Sayfa2 /2
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
¥0Z YUZE EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-12

SIMIF SEVIYESL: 7. SINIF HAFTA: & (1-2. DERS)
DERS: FEM BILIMLERI UYGULAME 21.03 2022
OMITE: 15K5IM MADDE ILE ETEILESIMI TaRIH ARALISI: 25032022

KONL: 155N KIRILMASI) WVE MERCEMLER!

MERCEKLERIN KULLANIM ALAMLARI

CALISMA KAGIDI

ETKINLIK-1
MERCEKLER| KULLANARAK TELESKOF YAPIYORUZ DENEY]

Ogretmen biyik karton ka@idindan 25 cm eninde, 30 em boyunda biylk dikdérigen parga e 20 cm
eninde, 30 cm boyunda kicik dikddrigen parga olmak Ozere iki adet parga keser. Ardindan kestii
pargalardan biyik olani enine knonr ve rulo yapar. Kenarlann bifestiji yerden de bant yaparak rulosunu
sajlamlastnr. Kestiji parcalardan kigik olani, biyik rulonun igine sijacak sekidde enine kninr ve
kartonun uglanni bifestimeden 1 cm kadar agikhk birakir. Bu ksmi banfiayarak ruloyu saglamiastinr.
ince kenarll merceklerden birini biyik, digerini kigik ruloya oywn hamuru yardimiyia yessestinr. Kigk
rubonun mercek bulunmayan weunw, biylk rulonun mercek bulunmayan ucuna yerestinr ve kiigik
rulonun mercedinden bakarak, olusturdudu teleskop modeliyle gazlem yapilmasini ister.

Gozlem sonuglanmz kisaca agiklayimiz.

ETKINLIK-2
Gizlimizin yapisinda mce kenard mercek bulunur, Fakat bu mercedin bozuima durumundan dolay
miyopluk ve hipermetropluk adi verilen g8z kusuidan meydana gelir. Mivop ge kusums uzadr met
girememe hastab@idir ve kalin kenarl mercek kullanilarak bu kuswr dizeHilebilir. Hipermetrop gz
kusury ise; yakim net gérememe hastahigsdir ve ince kenarl mercek kullamilarak bu kusur dizeltiebdir,
Buna gore asageda verilen gorsellerden hangisinin miyop ve ince kenarh mercek, hangisinin
hipermetrop ve kahin kenarl mercek oldugunu belirleyersk altlanndaki bogluga yazimz.

(_hc; f */_hq :
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ETKINLIK-3
Merceklerin orman yanginlanna sebep oldugu, 151k smlanmin izledigi yollan da belirterek bir
gizim yapiniz. Ardindan bu yangmlann clmamasi igin alinmasi gereken onlemlerden bahsediniz

ETKINLIKE-4
Odak uzakhd 3 birim olan ve 15k ismnlann dagitarak kiran bir mercek ile odak uzakhi 2 birim
olan we ik minlanm toplayarak kiran bir mercek giziniz.(Cizimlerinizi yaparken, asal eksens
paralel gelen isinlar gizerek mercekteki kinlma olayin ve 51k isinlanmin zledigi yolu belirtiniz.)

SORGULAYALIM
Mercekler hayatimizda clmasayd ne gibi eksiklikler yaganabilirdi? Tartgalm.

YARATICIUKD

YARATICILIK:
Ayna veya mercekleri kullanarak bir gériintiileme araci tasariayiniz. Tasarladijiniz aracan cizimini bos bir

A4 kdgidina yapiniz. Odevinizi Gdew paylagim platiormama yikleyiniz. iyi galsmalar dilerim.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLUY

Sayfal /2




EK-N: Ters Yiiz Egitim Grubuna Ait Calisma Kagitlar

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS Y(Z SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-1

SINIF HAFTA: 1(1-2 DERS)
SEVIVESE: 7. sIMIF UYGULAMA 14.02 2022
DERS: FEN BILIMLER| o TARIH ARALIGI: 18.02 2022
ONITE: I?Iﬁ-lhl MADDE ILE ETKILESIMI
KONU: 151GIN SOGURULMASI
ETKINLIK-1

I515IN MADDELER TARAFINDAN 5045 URULMASI DEMNEY]
Hipotez: “Gines 13i9im dojrudan alan su dolu sisenin sicakhil. ayni zaman aralijinda gdlgede duran
dzdes su dolu sisenin sicakhina gire daha cok artar”
Deney Malzemeleri: Sise, su, termometre.
Deney Asamalan:
a. Oncelikle iki Gzdes su dolu siselers termometreler yerestirilir.
b. Siselerden bir dojrudan Gines 15131 alan yere, dijeni ise gilge bir ortama birakilr.
. Sigelerdeki sulann ilk sicakhklan ve egit sire sonunda sahip olduklan son sicaklk deferer tabloya
kaydedin.
Soru 1. Yonergeleri takip edersk yapilan deneye gire asagidaki tabloyu doldurunuz.
ik sscaklik Son sicakhk Sicaklik degisimi

Giines 1519im dogrudan alan sise
Gilgede duran sise

Soru 2. Maddelerin sicakhklanndaki artisin sebebi ne olabilir? Agiklayniz.

Somu 3. Maddelerin sicakhk degisimberindeki farklihgin sebebi ne olabilir? Agiklaymez.

ETKINLIK-2
Bk sicaklklan 10°C olan Gzdes beyaz, kimuzi ve siyah renk kutulann igine Szdes termometreler
yerlestiriliyor. Kutular bir sire Gones 15i§inm altinda bekletilerek, sicakliklan tekrar dlgldiginde beyaz
kutunen 15°C, kirmizn kutunun 20°C ve siyah kutunun 25°C oldudgu gdniliyor.
Buna gore;
Soru 1. Kutulardaki sicakhk artssinin sebebi nedir? Agiklayimz.

SORGULAYALIM
Maddelerin 1511 sogurma oSzelligi olmasaydi, olumlu veya olumsuz ne gibi durumlarla
kargilagmdik? Tarbizalim.

411

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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412

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS Y(Z SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-2

SINIF HAFTA: 1 (34 DERS)
SEVIYESL: 7. SIMIF . UYGULAMA 14.02.2022
DERS: FEM BILIMLERI TARIH ARALIGI: 18022022

ONITE: 15IGIN MADDE ILE ETKILESIMI
HONU: 1SIGIN SOGURULMASURENKLERIN
OLUSUMU

ETKINLIK-1
BEYAZ 15K5IN TUM 151K RENKLERININ BILE5IMINDEN OLUSMASI DENEY]

Hipotez: ‘Beyaz 153N igenisinde thm 151k renkler yer almaktadir’
Deney Malzemeleri: Isik prizmass, & feneri
Deney Asamalan:
a_ Oncelikle sinrftaki isiklar séndurilip perdelerin kapatdmasiya karanhk bir crtam yaratir,
b. Issk prizmas tim G@renclenin girebiecei yere arkasinda beyaz duvar olacak gekilde yerestirilir.
c. Bl fenernden gelen beyar 151k i5inkannin, prizmaya digmesi sajlanarak arkada olusan gorintdndn
incelenmesi istenir.
Somu 1. Elde edilen renkleri yukandan asagiya sirasiyla asagida verilen tabloya yaziniz.

1. renk 2. renk 3. renk 4 renk 3. renk & renk

Soru 2. Deneyde gozlemlediginiz durumu bir sonug ciimbesi ile bzetleyiniz.

ETKINLIK-2
Bir CD'nin parlak yizine el feneri ile beyaz 15ik tutan Buse, duvarda renk kusagimm olustugunu
goruyor. Bu durumun sebebi nedir? Agiklaymiz.

ETKINLIK-2
Ayse. Gines'in tepede olduju bir yaz gininde bahgelerini sulayan fiskiyeyi izlerken, bir sire sonra
fiskiran su damialannin izerinde kiigik bir gékkusagmin clustugunu fark ediyor.
Ayse'nin yapbd bu gozlem ile ilgili;
I. Beyaz 131k kendisini clusturan renklere aynilmistr.
Il. Beyaz ik tim 151k renklerinin bilegiminden clugmakiadir.
Ill. Isik enerjisi baska bir enerjiye donlstigi igin bdyle bir durum gergeklesmist.
ifadelerinden hangileri soylenebilir?
Al Yalmz | Bl lwell C) e N O 1, 1 ee 1
SORGULAYALIM

Gakylzinin rengi gin batiminda nigin kizil renklerde oluyor? Bu durumun sebebini, beyaz isigin
tiimi 151k renklerini igermesiyle iliski kurarak tartisalm.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugee CUMACGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-3

SINIF HAFTA: 2 {1-2 DERS)
SEVIVESE 7. SIMIF _ UYGULAMA 21.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI TARIH ARALIGI: 25.02.2022

ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  ISIGIN SOGURULMASY RENKLERIN
LUSUMU

ETKINLIK-1
151GIN YANSIMASI VE SOGURULMASI DENEY]
Krmizi, mavi, yesd ve beyaz A4 kigilannin dzerine srasiyla beyaz, kimmizi, yesil ve mavi sk 15inkan
ginderiniz
Soru 1. Asagwda yer alan gorselleri inceleyerek, deneyinizden elde etfiginiz sonucu (gzlemicinin
algladiin renkleri) bos birakilan yerlere uygun bir sekilde yazinez.
Kirmiz k3git

Gozlemc kital

Beyaz 151k
renkte gorir.

Mavi kagit

Kimmzi 151k

Yesd kagit

Yesgil 1k

Beyaz kagrt

Mavi 1sik
i \\ Gozlemai kitabs
\ renkte gardr.

SORGULAYALIKM
Diinya uzerindeki tiim maddelerin rengi aym olsaydi, olumlu veya olumsuz ne gibi durumlarla
karsilagwdik? Tarbisalim.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLUY

Sayfal/ 1
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20241 -2022 ESITIM ve OSRETIM ¥ILI
TERS YUZ SINIF ESITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-4

SINIF

SEVIVYESE 7. SIMNIF HAFTA: 2 {3-4. DERS)

UYEULAMS  21.02.2022

DERS: FENEILIMLER] TARIH ARALIGI: 25.03.2022
ONITE: 1515 MADDE ILE ETKILESIMI

KOMU: 135N SOGURLULMASY SOMES ENERJISIMIN

KULLANIM ALANLARI
ETKINLIK-1

GUNES FIRINI DENEY]
Agafda yer alan basamaklan sirasiyla uygulayamz.
1. Makas ile kutunun kapajmnda pencere agin. Bu pencereyi agmak igin, kapadin ¢ tarafindan her biri
icn 2.5 cm bosluk birakacak sekilde kesin. Kutu kapag kapatbdigs zaman dik bir sekilde duracak sekide
katiayn.
2. Aliminyum folyo de kapagin ig kismum kaplayin. Bu kisim Gines'ten gelen 15ik 1sinlanni yansitma
kismi olacak. Alimiryum folyoyu kaplarken kapagin arka tarafindan sikica bantlamaya Gzen gisterin.
3. Zimdi sireg filmi kullanma zamani.. Ginesten gelen sk sinkanmin gegecedi ancak havanin
gegmeyecedi kisim yapilacak. Kapag! kaldinn, ¢#t tarafli bant kullanarak kutunun dst kismini streg film
ile kaplayin ve bu esnada havay disan sizdirmamasi igin bu kismi yanlardan iyice bantiayin ki havadan
yalitilmies olsun.
4_ Daha sonra Gines 151gimi daha iyi sogurmasi igin, yemegi pisireceginiz ylzey olan kutunun ig kismimi
siyah yag kagedi ile kaplayin.
5. Isiy1 daha fazla iginde hapsetmesi ign finn iyice izole edimelidir. Bunun ign gazete kagtlanm rulo
seklinde katlayarak kutunun ig kismunin dért bir yanina skl bir sekilde yerestiring Pisirme alam
gevresinde bir simir clugturmak igin de gazete kagrtlanni alttan bantlayin.
8. Gidnes finmm kullanmak igin en uygun zaman aral{ ofan dle saatlerinde. 151k 15INlannin dogrudan
ulasabildigi bir noktaya finmi yerestirin. Kapadi agin ve folyoyu finna gelen 151k 1sinlann finmin tam
merkezine yansitacak sekilde cetvel yardimiyla ayariayin.
7. Artik finn hazir. Siyah zeminin kifenmemesi igin pisirmek stediginiz yemedi bir cam tabak igine
yerlestirebilirsiniz. Firinin igine bir termometre yerestirerek finmin sicakhini da takip edebilirsiniz.

Soru 1. Kusturulan finmin galisma prensibi nedir? Agiklayimz.

Soru 2. Folyoyuw, finna gelen ik minlanm finnin tam merkezine yansitacak gekilde cetvel
yardimiyla nigin ayardadimz? Bu ag1 nigin Snemlidir? Konuyla baglantisim kurarak agiklayine.
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Soru 4. Bu finndan daha fazla wverim elde edebilmek igin ne gibi yontemler kullamlabilir?
Tartigalhim.

Sonu 5. Gines enerjisi yenilenebilir bir enerji kaynag) olmasina ragmen, nigin fosil yakitlar kadar
tercih edilmiyor olabilir? Tarbigalim.

SORGULAYALIM
Meyve-sehze pazarlannda gesitli renklerde semsiyeler kullanilmaktadir. Ornegin domates satan
pazarcilar genellikle kimizi renk semsiye kullamirlar. Bunun sebebi ne olabilir? Tartirsalsm.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tujge CUMACGLU

Sayfal 2



416

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS Y(Z SINIF EGITIM GRUBLU CALISMA KAGIDI-5

SINIF HAFTA: 3(1-2 DERS)
SEVIVESE 7.SINF UYGULAMA 2 02 2022
DERS: FEN BILIMLERI TARIH ARALISI: 4032022

ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU: I5IGIN SOGURULMASI GUNES
NERJISININ KULLANIM ALANLARI

ETKINLIK-1
Giines tiim canhlar igin temel enerji kaynaf olup, bu enerjiden farkh alanlarda yararlamimaktadar.
Bu kapsamda asafida werilen Giines enerisinden yararanilabilecek alanlara 3 ek daha
ekleyiniz.
=  Elekfrik enerisi dretimi
= Konutlann ismilmas:

ETKINLIK-2
Asagida verilen araglann galigma prensibini, aragtaki enerji daniigimlerini de degerlendirerek
agiklayiniz.
= Hesap makinesi

ETKINLIK-2
Sizce gunesli giin sayisimin az oldugu iilkelerde bile nigin yine de Giines enerjisine yabnm
yapilmaktadir? Tarisalhim.

SORGULAYALIM
Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlamlacagina iligkin fikifler Greterek bir arag tasarlayiniz.
Asagidaki bos kisma tretfiginiz fikri yaziniz ve tasarladsginiz araciniz giziniz
Fzn Bilimieri Gg"reiqem'
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS Y(Z SINIF ESITIM GRUBL CALISMA KAGIDI-6
BIMIF 3EVIVESL 7 smiF

DERS: FEN BILIMLERI HAFTA: 2{3-4 DERS)

OHITE: 13151IM MADDE ILE ETKILESMI UYGULAMA 28022022

KOMW: AYMALARY AYMALAR WE KULLAMIM ALAMLARI TARIH ARALIGE 4032022
ETEIMLIK-1

D0Z AYNADA GORONTO OLUSUMU DENEYI-1

Ogretmen, dncelikle diz ve yatay masa lzerine esit uzunlukta yesil ve mawi renkli seritler gizer. Daha
sonra 2 dzdes mumlardan birini ¢zdigi serterin bir wcuna, digenini de diger uca simetrik clarak yerlestinr.
Bu iki mumun tam ortasma kiglk kare bir pencere camim oyun hamudan kullanarak sabit ve dik
duracak sekikde yerlestrr. Sinifin perdelerini ve isklanm kapatarak hafif karanhk bir orfam yarabir.
Ardindan mumlandan birini yakar ve camdan bakarak yanan mumun girintisind ve diger mumu gorip
bu iki gGrintiyl ayirt etmeye galiswr. Daha sonra yanan mumu sdndirip dijer mumu yakarak az Gnce
yapbdl islemi tekrar eder. Sonra mumlan cama esit mesafe yaklasting, ayni islemieri tekrar yapar ve
deneyini biyielikle tamamiamis olur.

Soru 1. Yapilan deneyin amaci ne olabilir? Agiklayiniz.

Sayfa1 /2
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ETKINLIK-2
DOZ AYNADA GORONTUO OLUSUMU DENEYI-2
Ogretmen sinifa diiz ayna getirir. Ardindan duvarda asi olan saati alir ve aynanin kargisina koyar.
Soru 1. Masil bir gorintd clusmustur? Agklaymnz.

Ogretmen daha sonra tahtaya 'FEN' kelimesini yazar ve aynay kargisina tutar.
Soru 2. Nasil bir gorintd olusmustur? Agklaymz.

Son olarak tahtaya siayla pembe, mavi. yesd we kimiz eg diimlerden olugan bir daire gizer.
Soru 3. Nasil bir gorintd olusmustur? Agklaymz.

Soru 4. Diiz aynada géninti olusumunu gizlemlerinize gbre deferlendirdiginizde, diz aynamn
kullarim alanlan hakkinda neler soylenebilir? Agiklayinz.

SORGULAYALIM
Hayatimizda dilz ayna olmasaydi ne gibi durumlar yasamrdi? Sizee bu durumun avantaji we
dezavantaj var mider? Tartizahm.

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tugpe CLMACGLU

Sayfa 2 /2
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-T

SINIF HAFTA: 4(1-2 DERS)
SEVIYESL: 7.5INIF _ UYGULAMA 7.03.2022
DERS: FEMN BILIMLERI TARIH ARALIGI: 11.03.2022

ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  AYMNALARY AYMALARDA GORONTO
OLUSUMU

ETKINLIK-1
GCUKUR VE TOMSEK AYHALARDA GORUNTO OLUSUMU DENEY]

Ogretmen, cukur aynaw masaya oyun hamuru yardimiga sabitler. Oniine yanan bir mum koyar ve
dgrencilerin aynada olusan mumun gdrintisind incelemelerini ister. Daha sonr@ mumu aynaya
yaklasting uzaklastinr ve Sgrenclere garintd incelemesini tekrar yaptnir. Ayni islemlen bu sefer timsek
ayna igin yapar ve dgrencilere timsek aynada clusan gérintileri incelemesi igin sine verir.

Soruw 1. Cukur aynada olusan gérintileri agklaymiz. {IIlk durem, mum yaklasinca, mum
uzaklaginea)

Soru 2. Timsek aynada olusan gorintileri agiklayimiz. (Ilk durum, mum yaklasinea, mum
uzaklasinca)

ETKINLIK-2
AYHA CESITLERI DENEYI]
Ofretmen 3 adet karfon kutunun igine yansificl ylizeyleri yukan dogru bakan aynalan yerlestiir. Her
kutuya farkh gesit ayna (diz, qukur, timsek) koyan &gretmen. lazer 151k kaynad ile bu aynalara 150k
gindesir. Yansiyan isinlann izdedidi yollar 6grencler tarafindan incelenir. Buna gore;

Sorue 1. | kutuda yer alan ayna gesidi nedir? MNedenleri ile agiklayimiz.

SORGULAYALIM
Diiz aynalarda gérinti olusumunu diisinelim. Cismin sag taraf sol, sol tarafi sag olarak gorilir.
Peki, bu durum gukur ve timsek aynalar igin de gegerli midir? Tartigalm.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal/ 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-8

SINIF HAFTA: 4 (3-4 DERS)
SEVIVESE: 7 =mNF UYGULAMA 7.03.2022
DERS: FEM BILIMLER TARIH ARALISE:  11.03 2022

ONITE: I1SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  AYNALARY AYMALARDA GORUNTO
OLUSUMU

ETKINLIK-1
CUKUR AYHANIN GUNLUK YASAM ORNEG] DENEYI
Ofretmen, Ggrencilere viraj aynasi medi yapmalan igin plastk kagik ve aliminyum folyo pargalanni
dagetir. Plastik kasigin dis yizeyini aliminyum folye #2 kaplamalan igin sire verr. Ardindan beyaz bir
kajida virajll yol gizimi yapmalanni ister. Qlusturduklan viraj aynalanm virgj bolimlerine koymalann,
sibgilerini araba rolinde yolda ilereterek gizlem yapmalan igin &grencilers sire tanir.

Sonu 1. Olusturdugunuz viraj aynasi, ayna gesitlerinden hangisine dmek olarak verilebilir?

ETKINLIK-2
Giinlik hayatmizda kullanilan bazi ayna ornekleri asagida verilmistir. Verilenler hangi ayna
gesidine ait ise albndaki bosluga gesidini yaziniz ve bu aynay giziniz.
= Dig aynasi:

SORGULAYALIM
Aynalan Ganes i segurma ve yansitma ozellikleriyle hangi amaglar igin kullanabiliriz?
Tartizalim.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tujge CUMAOGLU

Sayfal 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-S

SINIF HAFTA: 5(1-2 DERS)
SEVIYESL: 7. SINF. UYGULAMA 14.032022
DERS: FEN BILIMLERI TARIH ARALIGI:  12.03.2022

ONITE: I1SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI )
KONU: EIGIN KIRILMAS| VE MERCEKLERASIGIN
IRILMAS

ETEIMLIK-1
I51GIN KIRILMASI DENEY]

Ofretmen sinifa bagina orta biyiklikte geffaf bir lejen getir ve ajzma kadar lejeni suyla doldurur.
Daha sonra suyun igerisine bir miktar tebesr tozu serpistiir. Lazer 15k kaynagimi dcayaja sabitleyerek
apidlper yardimiyla tam 2570k olacak gekilde yerfestinr ve odanin perdelerinin, isiklannin kapatiimas
istenir. Ardindan lazer agarak 15k isinlarinin su delu legene dismesi saglanir.

Soru 1. Deney dizenegdi incelendiginde; gelen sin, kinlan ism, yizeyin normali, gelme agisi ve
kinlma agisim gosteren bir gizim yapinz. Isik ismlanmn nasil bir yol izledigini giziminizi yaptiktan
sonra kisaca agiklayimiz.

Soru 2. Isik isinlan 45%1ik agimn ardindan bir de yizeyin nomali hizasindan suya dik bir sekilde
gonderildiginde nasil bir yol izler? Gézlemleyeniz ve ik isinlannm izledigi bu yolu gizerek
agiklamalaninz yapiniz.

ETKINLIK-2
Soru 1. Benzer bir deney dizeneginde gelme agisi 15° olan ik isinlanmin kinlma agisi kag derece
clabilir? Agiklayimiz.

Soru 2. Benzer bir deney diizenegdinde kinlma agisi 607 olan ik sanlannin gelme agisi kag derece
clabilir? Agiklayimz.

Soru 3. Gelme agisimin 0 oldugu deney dizenegi gizersk kinlma agrsami, gelen ve kinlan isimlan
gizim ilizerinde gosteriniz

SORGULAYALIM
Isik her ortamda aym ekilde mi kinlr? Tarbsalim.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tufge CUMAOGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-10

SINIF 7. SINIF HAFTA: 5 (34 DERS)
SEVIVESL o UYGULAMA  14.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI TARIH ARALIGE  18.03.2022

ONITE: I5IGIN MADDE ILE ETKILESIMI ]
KONU:  I5IGIM KIRILMAS| VE MERCEKLER/ISIGIN
IRILMAS|

ETKINLIK-1
AZ YOGUN ORTAMDAN COK YOGUN ORTAMA |5I1GIN KIRILMASI DENEY]

Ofretmen orta biyiklikte seffaf bir lefen getirir ve lefeni afzina kadar suyia doldurur. Daha sonra
suyun igensine bir miktar tebesic tozu serpistnr. Lazer 15k kaynadni Ogayaga sabitleyerek agidloer
yardimiyla tam 457k clacak sekide yerestinr. Sinfin perde ve i5iklanm kapatir. Ardindan Bzer agarak
51k 1smniannin su dolu legene dismesi saglanir.

Deney dizenedi incelendiginde; gelen in, kinlan sin, yizeyin normali, gelme agisi ve kinlma
agisini gisteren bir gizim yapiniz. ik ismlannin nasil bir yol izledigini giziminizi yaptiktan sonra
kisaca agiklaymiz.

ETKIMLIK-2
COK YOGUN ORTAMDAN AZ YOGUN ORTAMA 1 5IGIN KIRILMASI DENEY]
Ogretmen ayn dizenedi kullanarak bu sefer suyun igerisinden hava ortamina dogru lazer i5ik
kaynagdindan 151k 15mnlanm génderir.
Deney dizenedi incelendiginde; gelen iin, kinlan sin, yizeyin normali, gelme agisi ve kinlma
agisini gisteren bir gizim yapiniz. ik ismlannin nasil bir yol izledigini giziminizi yaptiktan sonra
kisaca agiklayimz.
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ETKINLIK-3
Asafidaki sekildeki gibd, 151k 1sinkan ¥ saydam ortamindan ¥ saydam ortamina ve X saydam ortamindan
Z saydam ortamma gecerken kiniliyor.

E
F
Ni

Cel =L

Buna gore;
Soru 1. Issgin stratinin en az oldugu ortam hangisidir? Nedenleriyle birfikte agiklayniz.

SORGULAYALIM
Isigin kinkmasindan giinlik hayatta nerelerde faydalanabiliriz? Tarbigalm.

Fen Bilimleri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfa 22
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-11

SIMIF SEVIYES]: 7. siMiF
DERS: FEMBILMLERI HAFTA: & (1-2. DERS)
OMITE:  |SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI UYGULAMA 21032022
KOMU:  ISIGIN KIRILMAS] VE TaARIH aRaLMEl: 25032022
MERCEKLER/MERCEKLER

ETKINLIK-1
INCE KENARLI MERCEKLER DENEYI]
Ofretmen sinifa ince kenarh mercek we lazer 15k kaynad de gelir. Bulundudu odanin isiklanni ve
perdelerini kapatir. Ardindan ince kenar mercegin en (st kesmindan en alt kismina dogru karsadan dik
151k 1sinlan yollanir. Ogrencierden isigin idedigi yolu incelemeleri istenir.
Soru 1. Isak nlanmin kinlmadan ilerledigi yer neresidir? Bu kisnu belirleyerek, ik ismlarnin
ilerledigi yolu asagidaki bosluga giziniz.

Soru 2. Génderilen ik inlanmin, yukandaki bosluga gizmis oldugunuz yolu kestigi noktalan
yine gizmis oldugunuz sekil lizerinde belideyiniz.

Soru 3. Ince kenarl mercegin en ist kismindan en alt kismina dogru karsidan dik bir sekilde ik
ismnlan yollandiginda, migin izledigi yolda ne gibi degisiklikler oldu? Bu durumun sebebi ne
olabilir? Agiklayimz.

ETKINLIK-2
KALIN KENARLI MERCEKLER DENEYI
Deney-1'de gergeklestirlen islemlerin aymis) kalin kenarlh mercek kullanilarak tekradanir. Ogrencilerden
151gm izledigi yolu incelemeleri istenir.
Soru 1. Isak nlannn kinlmadan ilerledigi yer neresidir? Bu kismi belirleyerek, ik isimnlannin
ilerledigi yolu asagidaki bosluga giziniz.

Sayfal /2
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Soru 2. Gonderilen 15k sinlanmin, yukandaki bosluga gizmis oldugunuz yolu kestigi noktalan
yine gizmis oldugunuz sekil izerinde belideyiniz

Soru 2. Kalin kenarll mercegin en Ust kismindan en alt kismuna dogru karsidan dik bir sekilde 151k
isinlan yollandiginda, sigin izledigi yolda ne gibi degisiklikler oldu? Bu durumun sebebi ne

olabilir? Agiklayimz.

SORGULAYALIM
Isik sinlarmin az yogundan gok yojuna ve gok yojundan az yoguna gegtigi ortamlarda
gergeklesen kinlma olaylanm ve 51k smlanmin izledigi yollan goz dnunde bulundurarak, ince
kenarh we kalin kenarlh mercekler ile bu durumoun iliskisini kurunoz. Bo iligkiyi kurarken
arkadaglannzla fikir aligverigi yapabilir, konu Uzerinde tarbgabilirsiniz

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tujpe CUMAOGLU

Sayfa 22
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
TERS YUZ SINIF EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-12

- T. SlHir HAFTA: & ([3-4. DERS)
DER%: FEM BILIMLERI UYGULAMA 21032022
ONITE:  1S1GIN MADDE ILE ETKILESIMI TARIH ARALME: 250332022
HOHUZ 131G KIRILMAS] VE

MERCEKLERMERCEKLERIN KLLLAMIM
ALAMLARI

ETKINLIKA
MERCEKLER| KULLANARAK TELESKOFP YAPTYORUZ DENEYI]

Ogretmen biyik karton k3idindan 25 cm eninde, 30 em boyunda biyik dikdértgen parga ie 20 cm
eninde, 30 cm boyunda kiglk dikddrtgen parga olmak Ozere iki adet parga keser. Ardindan kestigi
parcalardan biiyik olam enine knanr ve rule yapar. Kenarlann bifestiji yerden de bant yaparak rulosunu
saglamlastmr. Kestgi parcalardan kigik olam, boydk rulonun igine sijacak sekdde enine kivinr ve
kartonun uglann bifestimeden 1 cm kadar agikhk birake. Bu kismi bantlayarak ruloyu saglamilastinr.
ince kenarl merceklerden birini biyik, digerini kigik ruloya oyun hamuru yardimiyla yerestinr. Kigik
ndonun mercek bulunmayan ucuna, blylk rulonun mercek bulunmayan ucuna yerlestnr ve kigik
rulonun merceginden bakarak, clushurduju teleskop modelile gozem yapilmasim ister.

Gozlem sonuglannizi kisaca agiklayiniz.

ETKINLIK-2
Gizimizin yapisinda ince kenar mercek bulenur, Fakat bu mercedin bozulma durumundan dolay
miyopluk ve hipermetropluk adi werilen giz kuswian meydana gelir. Miyop gz kuswnu; uzad net
gorememe hastab@idir we kalin kenar mercek kullanilarak bu kuswr dizeltilebilr. Hipermetrop gz
kusuru ise; yakim net girememe hastahdir ve ince kenar mercek kullamlarak bu kusur dizelSlebilir.
Buna gore asagida werilen gorsellerden hangisinin miyop we ince kenarh mercek, hangisinin
hipermetrop ve kalin kenarl mercek oldugunu belireyerek altlanndaki bogluga yazinz.

e
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ETKINLIK-3

Merceklerin orman yanginlanna sebep oldugu, 151k smlannn izledigi yollan da belirterek bir
gizim yapimz. Ardindan bu yanginlann clmamas: igin alinmas) gereken onlemlerden bahsediniz

Odak uzaklign 3 birim olan ve 15k ismlanm dagitarak kiran bir mercek ile odak uzakhdn 2 birim
olan we 151k sinlann toplayarak kiran bir mercek giziniz.(Cizimlerinizi yaparken, asal eksene
paralel gelen isinlar gizerek mercekteki kinlma olayini ve 151k isinlannin zledigi yolu belirtiniz_)

YARATICILIK &
Ayna veya mercekleri kullanarak bir goriintiileme araci tasarlayiniz. Tasardadiginiz aracin gizimini
agagiya giziniz.

Fen Bitimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfa 2 /2
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EK-O: Gevrim igi Egitim Grubuna Ait Calisma Kagitlar

2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-1

SINIF HAFTA: 1(1.DERS)
SEVIYESL: 7 SINIF UYGULAMA TARMI: 12.02. 2022

DERS: FEN BILIMLERI o

ONITE: EIGIH MADDE ILE ETKILESIMI

KONU: 15I1GIN SOGURULMASI

ETEINLIE-1
ik =sicaklklan 1000 olan dzdes beyaz, kimuz ve siyah renk kutulann igine Szdes termometreler
yerlestiriliyor. Kutular bir sire Gines i5i§inm altinda bekletilerek, sicakliklan tekrar Siglldi§inde beyaz
kutunan 155 kirmiz kutumaen 20°C ve sivah kutunun 25°C olduwdu gdniliyor.
Buna pgore;

Soru 1. Kutulardaki sicakhk artisinin sebebi nedir? Agiklayimiz.

SORGULAYALIM
Maddelerin 50 sogurma ozelligi olmasaydi, olumlu veya olumsuz ne gibi durumlarla
kargilasmdik? Tartisalim.

Fen Bilimleri Sgretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfalf1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCl EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-2

SINIF HAFTA: 1(2 DERS)
SEVIYES]: 7. ZIMIE UYGULAMA TARIHI: 12.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI o
ONITE: 1SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU: ISIGIN SOGURULMASURENKLERIN
OLUSUMU

ETKINLIK-1
Bir CD'nin parlak yiiziine el feneri ile beyaz 5k tutan Buse, duvarda renk kusagmin olustugunu
goruyor. Bu durumun sebebi nedir? Agiklaymnz.

ETKINLIK-2
Ayse. Glnesin tepede olduju bir yaz gindnde bahgelerini sulayan fiskiyeyi izlerken. bir sire sonra
fiskiran su damialannin dzerinde kiiglk bir gdkkusagmin olustugunu fark ediyer.
Ayse'nin yaphd bu gozlem ile ilgili;

I. Beyaz 151k kendisini olugturan renklere ayrilmigtir.
Il. Beyaz ik tim 151k renklerinin bilegimingen clugmaktadir,
Ill. Isik enerjisi baska bir enerjiye dandstigi igin biyle bir durum gergeklesmistir.

ifadelerinden hangileri soylenebilir?
A} Yalmz | Bl lwell Ch e N DL lwe N

SORGULAYALIM
Gékylizinin rengi gin batminda nigin kel renklerde oluyor? Bu durumun sebebini, beyaz isigin
tiimn 151k renklerini igermesiyle iliski kurarak tartisalm.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal 1
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2021-2022 EGITIM ve GGRETIM YILI
CEVRIM i¢l EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-3

SINIF HAFTA: 1(3. DERS)
SEVIYES]: 7. SINIE UYGULAMA TARMI: 12.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI o
ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU: 1SIGIN SOGURULMASLIRENKLERIN
OLUSUMU

ETKINLIKA
Beyaz 15131 olusburan renklerden yesd, kirmiz ve mavi renklere 1590 ana renklen adi verilir. Isikiaki bu
iz rengin bir araya gelmesiyie brfikte beyaz 151k elde edilir. Isiktaki dijer renkler de bu ana renklenn il
ya da Gl bir sekikde bir araya gelmesiyle olugur.
Buna gire asagidaki gorselde bos birakilan yerlere uygun renklerin isimlerini yazniz

‘. ..................
.. ..................
’. ..................
.‘.= ..................

ETKINLIE-2
Azsagidaki gorselleri inceleyiniz. Gozlemcinin algiladign renkleri bog birakilan kisimilara wygun
sekilde doldurunuz.
Pai il Kinmizi ik

Birgak igik
LY

CALISMA KAGID

SORGULAYALIM

Dunya iizerindeki tim maddelerin rengi aym olsaydi, olumlu veya olumsuz ne gibi durumlarla
karsilasirdik? Tartrgalam.

MEE Fen Bilimleri ders kitabi 150. ve 152, sayfalar ckunarak ilgli sayfada anlatdanlar e ilgili sarf igi
panoya asimak Ozere bir A4 kdgidina ozet calismas) yapiniz- 159, sayfadaki 1 ve 2. soruyu cozindz
Odevinizi ddev paylagm platiormuna yikleyiniz. Iyi caligmalar dilerim.

GDEV

Fen Bilimler Ogretmeni
Zehra Tudge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-4

SINIF HAFTA: 2(1.DERS)
SEVIVYESl: 7. SIMIFE UYGULAMA TARIHI 26.02.2022
DERS: FEN BILIMLERI S
ONITE: I1SIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  151GIN SOGURLULMASY GUNES
ENERJISININ KULLANIM ALANLARI

ETKINLIK-1
Soru 1. Husturulan finnin galisma prensibi nedir? Agiklayiniz.

Soru 2. Folyoyu, finna gelen 1sik isinlanm finmin tam merkezine yansitacak sekilde cetwvel
yardimiyla nigin ayardadimz? Bu ag1 nigin Snemlidir? Konuyla baglantisim kurarak agiklayine.

Soru 4. Bu finndan daha fazla wverim elde edebilmek igin ne gibi yontemler kullamlabilir?
Tartigahm.

Soru 5. Gunes enerjisi yenilenebilir bir enegi kaynad olmasma ragmen, nigin fosil yakitlar kadar
tercih edilmiyor olabilir? Tartisalm.

SORGULAYALIM
Meyve-sebze pazarlannda gesitli renklerde semsiyeler kullamlmaktadir. Ornegin domates satan
pazarcilar genellikle kimmizi renk semsiye kullanrlar. Bunun sebebi ne olabilir? Tartrgalm.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM il EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-S

SIMIF HAFTA: 2 (2 DERS)
SEVIVESl: 7.SINIF_ UYGULAMA TARIHI: 28022022

DERS: FEMBILIMLERI
ONITE:  ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KOMLU: IGIN SOGURULMASY GUNES
ENERJISININ KULLANIM ALAMLARI
ETKINLIK-1

Giines tiim canhlar igin temel enerji kaynad clup, bu enerjiden farkh alanlarda yararamimaktadir.
Bu kapsamda asafida verilen Gines enerisinden yararlanilabilecek alanlara 3 Gmek daha
ekleyiniz_

=  Elekirik eneqisi Gretimi

=  Konutlann ismimas

ETKINLIK-2
Asaqda verilen araglann galima prensibini, aragtaki enerji déniisiimlerini de degerlendirerek
agiklayiniz.
= Hesap makinesi

ETKINLIK-3
Sizee glnesli gin sayrisinin az oldugu ilkelerde bile nigin yine de Giines enerjisine yatinm
yapilmaktadir? Tartrsahm.

SORGULAYALIM
Giines enerjisinden gelecekte nasil yararlamlacagina iliskin fikifler Greterek bir arag tasarlayiniz.
Asaqdaki bos kisma drettiginiz fikrl yaziniz ve tasaradqiniz araciniz giziniz

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM il EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-G

HAFTA: 2(3.DERS)
7. SINIF UYGULAMA TARMI:  26.02 2022
FEN BILIMLERI o
IGIN MADDE ILE ETKILESIMI
NALARY AYMALAR VE KULLANIM
ALANLAR

CALISMA KAGIDI

ETKINLIE-
DOZ AYNADA GORONTD GLUSUMU DENEY]

Ogretmen, Gncelikle masa lzerine esit uzunlukia yesd ve mavi renkli seriler cizer. Daha sonra 2 dzdes
murmilardan birini gizdidi seritlerin bir ucuna, dijerini de dijer uca simetrik clarak yerlestirir. Bu iki mumun
tam ortasina kigik kare bir pencere camimi oyun hamurian kullanarak sabit ve dik duracak sekilde
yerlestiir. Simifin perdelerini ve 15iklann kapatarak hafif karanhik bir ortam yaratir. Ardindan mamlardan
birini yakar we camdan bakarak yanan mumun gérintisind ve difer mumu ginip bu ki gérintiyd ayirt
etmeye calisir. Daha sonra yanan mumu sdndlnip dijer mumu yakarak az dnce yapbdi islemi tekrar
eder. Sonra mumlan cama esit mesafe yaklastnp, aymi iglemlen tekrar yapar ve deneyini boyielikle
tamamlamis. olur.
Soru 1. Yapilan deneyin amaci ne olabilir? Agiklayimz.
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SORGULAYALIM
Hayatimizda diiz aynalar olmasaydi ne gibi durumlar yasanirdi? Sizce bu durumun avantajlan ve
dezavantajlan nelerdir? Fikiferinizi agagdaki bosluga agiklayimz.

ODEV

Gines enenisinin kullamim alanlanna 5 omek verdigniz ve bu dmeklerin agklamalanni detayh bir
sekilde yazdiginiz poster ¢alismasi yapiniz. Posterinize Gines panellerinin galisma prensibini agsklayan
bir gizim ekleyiniz. MEE Fen Bilimleri ders kitabi 185. sayfadaki 1 ve 2. soruyu ¢dzlniz. Aynca buglnki
derste dgrendiklerinizie gl bir sonraki ders sinif ici pancya asimak (zere bir A4 kigwdina dzet
galismas! yapmz. Odevinizi ddev paylagim platformuna yikleyiniz. iy galismalar dilerim.

Fen Bilimieri Ogretmeni
Zehra Tugge CUMACGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCl EGITIM CALISMA KAGIDI-T

SINIF HAFTA: 2(1.DERS)
SEVIVESE: 7. =IMIF UYGULAMA TARIHI: 5.03.2022
DERS: FEM BILIMLERI -
ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  AYNALAR AYNALARDA GORUNTU
OLUSUMU

ETEINLIK-1
CUKUR VE TOMSEK AYMALARDA GORUNTD OLUSUMU DENEY]

Ogretmen, cukur aynayl masaya oyun hamuru yardimigla sabitier. Oniine yanan bir mum koyar ve
dgrencilerin aynada olusan mumun garintisdnd incelemelerni ister. Daha sonra mumu aynaya
yaklastinp uzaklagtinr ve Ggrenclers gorintd mcelemesini tekrar yaptnr. Aymi islemlen bu sefer timsek
ayna igin yapar ve dgrencilere timsek aynada olusan géniintiler incelemesi igin sdre verir.

Soru 1. Gukur aynada olusan gérintileri agklaymiz. [k durum, mum yaklasinca, mum
uzaklasincal

Soru 2. Timsek aynada olusan gorintiler agiklayimiz. (lk dwrsm, mum yaklasinca, mum
uzaklagineca)

ETKIMLIK-2
AYMA CESITLERI DENEYI
Ogretmen 3 adet karton kubman igine yansio yizeyler yukan dogru bakan aynalan yerester. Her
kutuya farkh gesit ayna (diz. qukur, timsek) koyan dgretmen, lazer 1k kaynai de bu aynalara 15k
gdnderir. Yanssyan isinlann idedigi yollar grencler tarafindan incelenir. Buna gare;

Soru 1. |. kutuda yer alan ayna gesidi nedir? Nedenleri ile agiklayimiz.

SORGULAYALIM
Diiz aynalarda gériintil olusumunu diisinelim. Cismin sag tarafi sol, sol tarafi sag olarak gorilir.
Peki, bu durum gukur wve timsek aynalar igin de gegerli midir? Tartigalim.

Fen Bilimieri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-B

SINIF HAFTA: 2 {2 DERS)
SEVIVESE: 7.SIMIF UYGULAMA TARMHI: 5032022
DERS: FEM BILIMLER -
ONITE: ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI
KONU:  AYNALAR/ AYMALARDA GORUNTU
OLUSUMU

ETKINLIK-1
FUKUR AYHANIN GONLUK YASAM ORNEGI DENEYI
Ofretmen, éfrencilers viraj aynasi dmedi yapmalan igin plastk kagsik ve aliminyum folyo pargalanni
mutfaktan getrmelerini sdyler. Plastik kasigin dis yizeyini aliminyum folyo ile kaplamalan igin sire verir.
Ardindan beyaz bir kajida virajh yol gizimi yapmalanm ister. Qlushwrduklan wiraj aynalanmi viraj
bélimlerine koymalanm, silgilerini araba rolinde yolda ilerdeterek gizlem yapmalan igin &grencilers sire
tanir.

Sonu 1. Olusturdugunuz viraj aynasi, ayna gesitlerinden hangisine mek olarak verilebilir?

ETKINLIK-2
Giinlik hayatmizda kullamilan baz ayna ornekleri asagida werilmigtir. Verilenler hangi ayna
gesidine ait ise albndaki bogluga gegidini yaziniz ve bu aynay giziniz.
= Dig aynasa:

SORGULAYALIM
Aynalan Giines i sogurma ve yansiima Szellikleriyle hangi amaglar igin kullanabiliriz?
Tartigalhm.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tudge CUMAOGLU
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
GEVRIM 1G] EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-S

7 SINIF naris. 3 (3. ERS)
FEM BILIMLERI UYGULAMA TARIHE 5032022
ISIGIN MADDE ILE ETKILESIMI

ISIGIN KIRILMAS] VE MERCEKLERIZIGIN

KIRILMASI

CALISMA KAGID

ETHINLIK-1
IIGIN KIRILMASI DENEY]

Ogretmen ekran basina orta biyiklikte seffaf bir legen getirir ve ajzma kadar ledeni suyla doldurur.
Daha sonra suyun igerisine bir miktar tebesir tozu serpistiir. Lazer 15k kaynafini dcayaja sabifleyerek
agiblger yardimiyia tam 4597k clacak sekilde yedestinr ve odanin perdelerinin, 1siklanmin kapatilmas:
istenir. Ardindan lazer agarak 151k 15inlannin su dolu lejene dismesi saglanr.

Soru 1. Deney dizenegi incelendiginde; gelen in, kinlan sn, yizeyin normali, gelme agisi ve
kinlma agrsim gosteren bir gizim yapmiz. Isik ismlanmn nasil bir yol izledigini giziminizi yaptiktan
sonra kisaca agiklaymiz.

Soru 2. Isik 1sinlan 45%lik aginn ardindan bir de yiizeyin normali hizasindan suya dik bir sekilde
génderildiginde nasil bir yol izder? Gézlemleyeniz we ik ismlanmin izledigi bu yolu gizerek
agiklamalannizi yapiniz.

ETHINLIK-2
Soru 1. Benzer bir deney diizeneginde gelme agisi 15° olan ik minlannin kinlma agrsi kag derece
olabilir? Agiklayimz.

Soru 2. Benzer bir deney dizeneginde kinlma agisi 60° olan ik minlannin gelme agsi kag derece
olabilir? Agiklayimz.

Soru 3. Gelme agrsinin 0° oldugu deney dizenedi gizersk kinlma agsing, gelen ve kinlan ismnlan
Gizim uzerinde gosteriniz-

SORGULAYALIM
I5ik her orfamda aym sekilde mi klir? Tarbisalim.

ODEV

MEE Fen Bilimleri ders kitaby 185. sayfadaki 3. soruyu gdziinlz. Aynca aynalann gensl dzellikleryie ilgli
5 soru pukur, 5 soru timsek ayna olmak dzere bir sons cevap kagid hazidayiniz. Ek olarak buglnki
derste dfrendiklerinizdie #gili snif igi panoya asimak dzere bir A4 k3jidma dzet galismas yapiniz

Odevinizi Gdev paylasm platformuna yiikleyiniz_ Iyi calismalar dilerim.

Fen Biimier Ogretmeni
Zehra Tugge CUMACGLU

Sayfal 1
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM il EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-10

SINIF HAFTA: 4 (1. DERS)
SEVIVESL: 7. SIMIE UYGULAMA 12.03 2022
DERS: FEN BILIMLERI o
ONITE:  I5IGIN MADDE ILE ETKILESIMI .
KONU: I15IGIN KIRILMAS| VE MERCEKLERASIGIN
KIRILMASI

ETKINLIK-
AZ YOGUN ORTAMDAN COK YOGUN ORTAMA |5IGIN KIRILMASI DENEYI

Ogretmen orta biiylklikte geffaf bir lefen getirr ve lejeni ajzina kadar suyla doldurer. Daha sonra
suyun igensing bir miktar tebesir tozu serpistinr. Lazer 15k kaynagm lcayaga sabitleyersk agidiger
yardimiyla tam 4570k olacak sekilde yerlestiir. Bulundudu odanin perde ve isiklanmi kapatir. Ardndan
lazer agarak 151k isinlannin su dolu legene dismesi saglanir.

Deney dizenegi incelendiginds; gelen s, kinlan isin, yizeyin nomali, gelme agsi ve kinlma
agisini gésteren bir gizim yapiniz. ik ismlanmin nasil bir yol izledigini giziminizi yaptiktan sonra
kisaca agklaymiz.

ETKINLIK-2
COK YOGUN ORTAMDAN AZ YOGUN ORTAMA 1§1GIN KIRILMAS| DENEY]
Ogretmen ayn dizenedi kullanarak bu sefer suyun igerisinden hava ortamina dogru lazer 151k
kaynagindan 151k 15inlanni gonderir.
Deney dizenegi incelendiginds; gelen s, kinlan isin, yizeyin nomali, gelme agrs ve kinlma
agisini gésteren bir gizim yapiniz. ik ismlanmin nasil bir yol izledigini giziminizi yaptiktan sonra
kisaca agklaymiz.

Sayfal /2
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ETKINLIK-3
Asafidaki gekildeki gibi, 151k 15intan X saydam ortamindan Y saydam ortamina ve X saydam ortamindan
Z saydam ortamma gecerken kiriliyor.

N

Ce| 2=

Buna gore;
Soru 1. Isgin siiratinin en_az oldugu ortam hangisidir? Nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

SORGULAYALIM
lsigin kinkmasindan giinlik hayatta nerelerde faydalanabiliriz? Tartigalim.

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMACGLU

Sayfa2 /2
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM ICI EGITIM GRUBU CALISMA KASIDI-14

7. SINIF

FEM EILIMLERI HAFTA- 42 DERS)
I5MGIN MADDE ILE ETKILESIMI UycULAMA 12022022
I5MGIM KIRILMAST VE

MERCEKLER/MERCEKLER

ETHINLIK-1
INCE KEMARLI MERCEKLER DENEYI
Ogretmen ekran basina ince kenarll mercek ve lazer isik kaynad ile gelir. Bulundugu edanin isiklann ve
perdelerini kapatir. Ardindan ince kenarl mercegin en st kismindan en alt kismmna dedru karsidan dik
151k iinlan yollanir. Ofrencilerden 1519 izdedigi yolu incelemeleri istenir.
Soru 1. Isik mnlanmn kinlmadan ilerledigi yer neresidir? Bu kismi belirdeyerek, mik ismlannn
ilerledigi yolu asagidaki bosluga giziniz.

Soru 2. Gonderilen 15k sinlannin, yukandaki bogluga gizmis oldugunuz yolu kestigi noktalan
yine gizmis oldugunuz sekil Uzerinde belideyiniz.

Soru 3. Ince kenarh mercegin en Ost kismindan en alt kismina dogru karsidan dik bir sekilde ik
iginlan yollandiginda, sigin izledidi yolda ne gibi degdisiklikler oldu? Bu durumun sebebi ne
olabilir? Agiklayinz.

ETKINLIK-2
KALIN KEMARL| MERCEKLER DENEYI
Deney-1'de gergeklestirilen iglemlerin ayrisi kakn kenarh mencek kullanilarak tekrariane. Ofrenclerden
is1gm izledigi yolu incelemelen istenir.
Soru 1. Isik mmlanmn kinlmadan ilerledigi yer neresidir? Bu kism belirdeyerek, ik ismlannin
ilerledigi yolu asagidaki bosluga giziniz.

Sayfal /2
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Soru 2. Gonderilen 15k sinlanmin, yukandaki bosluga ¢izmis oldugunuz yolu kestigi noktalan
yine gizmis oldujunuz sekil Gzerinde belideyiniz

Soru 3. Kahn kenarh mercegin en Gst kismindan en alt kismina dogru karsidan dik bir sekilde 151k
isinlan yollandiginda, sigin izledigi yolda ne gibi degisiklikler oldu? Bu durumun sebebi ne
olabilir? Agiklayiniz.

SORGULAYALIM

Isik sinlannin a3z yogundan ok yofunma ve gok yogundan az yoguna gegtigi ortamlarda
gergeklesen kinlma olaylanim ve ik ismlannin izledigi yollan goz Gninde bulundurarak, ince
kenarll we kahn kenarlh mercekler ile bu durumun iliskisini kurunuz. Bu iliskiyi kurarken
arkadaglannzla fikir aliswerisi yapabilir, konu Uzerinde tarbisabilirsiniz

Fen Bilimleri Ogrefmeni
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /2
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2021-2022 EGITIM ve OGRETIM YILI
CEVRIM iCi EGITIM GRUBU CALISMA KAGIDI-12

HAFTA: 4(3 DERS)
7. SIMIE UYGULAMA TARIHIE: 12.03.2022
FEM BILIMLERI o

IGIN MADDE ILE ETKILESIMI

IGIN KIRILMAS| VE MERCEKLER/
MERCEKLERIN KULLANIM ALANLARI

CALISMA KAGIDI

ETKINLIKA
MERCEKLER| KULLANARAK TELESKOP YAPITYORUZ DEMEYI]

Ofgretmen biyik karton kagidindan 25 cm eninde, 20 cm boyunda biyik dikdértgen parga e 20 em
eninde, 30 cm boyunda kiclk dikddrigen parca olmak Gzere iki adet parga keser. Ardindan kestigi
parzalardan biyik clam enine knnr ve rulo yapar. Kenarlann bifestigi yerden de bant yaparak rulosunu
saflamlastinr. Kestiji parcalardan kicik olam, biyik rulonun igine sijacak sekide enine kinanr ve
kartonun uglanni bifestimeden 1 cm kadar agikhik birakir. Bu kismi banfayarak ruloyu saglamlagtinr.
Ince kenarl merceklerden birini bdyik, digerini kigik ruloya oywn hamury yardimiyla yerestinr. Kiglk
rubonun mercek bulunmayan weunu, biyik rulonun mercek bulunmayan ucana yerlestinr ve kiglk
rulonun mercedinden bakarak, clusturduu teleskop modeliyle gozlem yapilmasini ister.

Gozlem sonuglanmz kisaca agiklaymiz.

ETEINLIK-2
Gizimizin yapisinda ince kenardl mercek bulunwr, Fakat bu mercedin bozukma durumundan dolay
miyopluk ve hipermetropluk adi verilen géz kusurdan meydana gelir. Miyop gz kusuns; uza@ net
giremeame hastab@idir ve kalin kenarl mercek kullanilarak bu kuswr dizelilebilir. Hipermetrop gz
kusury ise; yakimi net gérememe hastaligedir ve ince kenard mercek kullanilarak bu kusur diizeltisbdi,
Buna gore asafwa verilen gdrsellerden hangisinin miyop ve ince kenarh mercek, hangisinin
hipermetrop ve kalin kenarh mercek oldujunu belirleyerek altlanndaki bogluga yazimz.

*/_hq f i/_hc; :

Sayfal /2
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ETKINLIK-3

Merceklerin crman yangnlanna sebep oldugu, 151k smlanmn izledigi yollan da belirterek bir
gizim yapiniz. Ardindan bu yangmlarin olmamasi igin ahnmasi gereken onlemlerden bahsediniz.

ETKINLIKE-4
Odak uzakhg 3 birim olan ve ik smlanm dagitarak kiran bir mercek ile odak uzaklsn 2 birin
olan ve 15k isinlanm toplayarak kiran bir mercek giziniz.(Cizimlerinizi yaparken, asal eksens
paralel gelen isinlar gizerek mercekteki kinlma olayim ve isik isinlanmin zledigi yolu belirtiniz_)

SORGULAYALIM
Mercekler hayattmizda olmasaydi ne gibi eksiklikler yasanabilirdi? Tartesalim.

ODEV & YARATICILKS

MEE Fen Bifimler ders kitabs 180, sayfadaki Su Alindaki Cismin Génintisd etkinkgini yapiniz- Anrdindan
177-183. sayfalar arasndaki sorulan gizindz.

YARATICILIK:
Ayna veya mercekler kullanarak bir gérintileme arac: tasarlayiniz. Tasariadifiniz aracn gizimini bos bir

A4 kafidina yapiniz. Odevinizi Gdev paylasim platformama yikleyiniz. Iy galigmialar dilerim.

Fen Bilimier ﬂg"remjm'
Zehra Tugge CUMAOGLU

Sayfal /2




EK-O: Calisma Kagidi Ornekleri
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EK-P: Etkinlik Fotograflari

Deney-Etkinlik Diizeneklerine Ait Fotograflar
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Olgeklerin Uygulamalarina Ait Fotograflar
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EK-R: Elestirel Diigiinme Egilimi Olgegi Kullanim izni

Q elegtire X =

€« B O ® B 0 & B Do - -
Elestirel DUgtinme Egilimi Olgedi Hakkinda Gelen kutusu C 8 B
Z. TUGGE OZGEL 28 Nis 2022 Per 1107 “

&

Alict: ¢

Sayin Hocam Merhaba,

Ben Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi, llkégretim Anabilim Dali, ilkégretim Fen Bilgisi EGitimi, Doktora d3rencisi Zehra Tujce Cumaoglu
Doktora tezimde izniniz olursa:

"Yildinim Déner, S. ve Demir, S. (2022). Ortaockul 6grencileri igin elestirel distinme egilimi dlgedi'nin geligtiriimesi: Gegerlik ve giivenirlik
galismasi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 54, 99-129.d0i:10.9779.pauefd.823427"

ulashigim elestirel distnme edilimi Sicedini kullanmak istiyorum. iyi calismalar dilerim.

Seyhan Yildinm Doner © 28Ns2022Per 1210 ¢ 6

Alict ben -

Merhaba Tugge Hocam.

Ortaokul Ogrencilen h;in Elesgtirel Digunme Egilimi Olgedini calismanizda kullanabilirsiniz. Glcegi gereldi notlarla birlikte maile ekliyorum. Sormak istediginiz bir konu olursa seve seve yardimer
olurum.

Katki sunmasi dilediyle, iyi calismalar.

28 Nis 2022 Per 11:07 tarihinde Z TUG(_ZE 0ZGEL sunu yazdr
Q, elestire X = @ @
€« B O m 2 0 & B O i =
sezgin demir 28 Nis202212:34 % “
Alict: ben w

Tudce Hanim merhaba,
("Jh;eii kullanabilirsiniz. Qlgek ve Blgekle ilgili bilgileri 3rencim size gonderecekir. Calimalannizda kolaylklar dilerim.

Dog. Dr. Sezgin Demir

Tirkge Egitimi
Editim Fakiltesi
Firat Universitesi

Assoc. prof. Sezgin Demir

Turkish Education
Faculty of Education
Firat University

28 Nis 2022 Per 13:07 tarihinde Z Tufi(;E 0ZGEL gunu yazdi-
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EK-S: Fen Egitiminde Motivasyon Olgegi Kullanim izni

Q. Postalarda arayin

«

&

it
(©)
&

m 0o F B 0@ @ B8 D i =

Motivasyon Olcedi Hakkinda  Gekn ki « e n

Z. TUGGE OZGEL
Al

Sayin Hocam merhaba,
Ben Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi, Ikégretim Anabilim Dali, ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi, Doktora 0grencisi Zehra Tugge Cumaoglu. Doktora fezimde izniniz olursa
Isin, O., Akcay, H. & Kapici, H.O. {2020). Fen Ogrenme Motivasyon Olceginin Turkce'ye Uyarlanmasi. Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, 14(31), 505-529. doi:
10.29529/mjer.2020.234.24

ulagtigim motivasyon @lgegini istiyorum. Tyi dilerim
Hasan Ozgiir KAPICI 29 Kas 2021 15:50 “
Alict ben =

Merhaba Zehra Tugge hocam,

Tabi ki kullanabilirsiniz. Calismalannizda basarilar ve kolayliklar dilerim.

Hasan Ozgir Kapici

Gonderen: Z. TUSCE OZGEL
Gaénderildi: 28 Kasim 2021 Pazar 11:41
Kime: Hasan Ozgiir KAPICI

Konu: Motivasyon Olgegi Hakkinda
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EK-$: Kisilerarasi Yeterlik Olgegi Kullanim izni

X ® ® =
B 0 m B 0 @ B D i -
Kisilerarasi Yeterlik Olgedi Hakkinda  Gelen ks « e B
Z. TUGGE GZGEL 1May 2022 11:38 “

Alict: kemal

Sayin Hocam Merhaba,

Ben Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitdsi, llkégretim Anabilim Dal, Ikégretim Fen Bilgisi Egitimi, Doktora 6grencisi Zehra Tugce Cumaoglu.
Doktora tezimde izniniz olursa:

‘Ergenlikte Ebeveyn ve Akrana Baglanma ile Oznel iyi Olug Arasindaki iliskide Kisileraras: Yeterligin Araciigl’ adli tezinizden ulastigim
‘Kigilerarasi Yeterlik Glgedi'ni kullanmak istiyorum. Iyi caligmalar dilerim.

Z. TUGGE OZGEL 7May 2022 0958
1 May 2022 Paz, saat 11:38 tarihinde Z TUGCE OZGEL sunu yazd:

Kemal BAYTEMIR <emal

Al ben

IMerhaba Tugce hocam tabi kullanabilirsiniz. Olgek maddelerini ve bilgilerini ekte génderiyorum.
Kolayliklar dilerim.

Doc.Dr. Kemal BAYTEMIR
Selcuk Universitesi

a
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EK-T: Dijital Egitim Platformu Kullanim izni

it
©]
&

B 0 @B ® @ @ B D i = -

Ogretmen Anlatim Videolari Doktora Tez Izni Gelen ks « e B

Z. TUGGE OZGEL <21t ozge

Alict: Senay

mail. com>

Merhaba Senay Hanim,

Bildiginiz izere Hacettepe Universitesi Iikddretim Fen Bilgisi Egitimi Doktara Ogretim Programi'nda doktora yapmakia ve tez yazim sirecindeyim. Tez yazim siirecinde, okulumuzun kullandigi
"Sinif Duvarlarini Agan Bireysel Odrenme Platformu’ olan ‘da yer alan, 'Ofretmen Anlatim Videolan' kismini Fen Bilimleri derslerime yedirerek arastirma yapmak istiyorum.
Aragtirma kapsaminda, 'Editsel Konu Anlatim Videolan® seklinde isimlendirdigim bu videolar kullanarak: 6grenci gérisleri, veli gdrisleri, dgrencilerin Fen Bilimleri dgrenmeye yonelik
motivasyen dizeyleri ve beceri temelli Fen Bilimleri basan dizeyler Uzerinde caligacadim. Bu kapsamda izninizi istiver, ili ve destediniz icin simdiden tesekkir ediyorum.

Senay B 60ca2022Per 1525 % &
Alict: ben w

Merhaba Tugce Hanim,

Belirttiginiz sekilde bahsettiginiz videolan derslerinizde kullanarak teziniz icin gerekli arastirmay yapabilirsiniz

lyi calismalar
Senay B

Z. TUGGE OZGEL £0ca2022Per 1528 o &

Alict: Senay -

Cok tesekkir ederim.

a
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EK-U: Arastirma Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarth 102
Sam E-ZIB5F172-200- 00002020134

G021 54
T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGT
Rektorliik
Sap - E-35853172-300-00002029154 10.02.2022

Komui : Zehra Tugge CUMAOGLU (Etik Komisyon Izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUST MUDURLUGUNE

Ogi:  26.01.2022 tarhli ve E-51944218-300-00001998864 sayil yazmz.

Enstifiniiz  Matematik ve Fen Bilimlen Efitim Anabilim Dab Fen Bilmsi Efitim doktora progranm
grencisi Zehra Tugee CUMAOGLU'mm. Doc. Dr. Pmar OZDEMIR SIMSEK sorumlulugvnda yiiittisi
“Klasik. 5E ve Ters Yiiz Suuf Modellerinin Etldliligi: Bir Karma Yéntem Arastwmas’ baghkli tez ¢aligmas:
Universiterniz Senatosu Etik Komisyommumn 08 Subat 2022 tarihinde vapmmsg oldugu toplantda incelenmig chip,
etk agdan wygum buhmnmsgiur.

Bilgilerinizi ve gerefini rica ederim.

Prof Dr. Vural GOEMEN

Bektdr Yardimeis
Bu belgs pinanli elaktronds mora 2s imralanmmgtr.
Balge Dogmularm Fodn: 30507 LAB-D1 T8~ E-S600-AFATDEHEASC Balge Dogmlamm Adread: hetps: s turidye. gov rhu-slys
Addros: Hacotisge Univenitsi Rektritk 06100 Sihhiye-Azkam Bilg iin: Gaglh FHandan GOL El' 5 .'-_-f:. El
E-postayarimd Zhaceteps sdo tr imemet Adros: o hacettaps.sdu i Flaktrosdc B - o =t
A wwrw Eacottepe sdn. tr
Talsfon: 0 {31Y) 307 3001-3002 Fales-0 (312) 311 9952 Talafon: 3123051008

Fap: hacsmepemivarinsi@hal] kepr
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EK-U: MEB izni

TC.
ANEARA VALILIGE
Y —

San  :E-14588481-605.99-50810880 01.06.2022
Eom : Arashrons Tzm

Dgi: ) 23.05.2022 tanhh ve 2193542 savih yazme.
&) MEB Yemlik ve Efitim Tekmolojilen Genel Mudinlagimin 20202 nolu Genelgesi.

Universiternr Efitim Bilimleri Enctifitsn Doktora Ofrencisi Zelwa Tugee CUMAOGLI M nun
"Elasik, 5E ve Ters Yuz Smaf Modellerinin Ftlaliliz: Bir Karma Yéntem Arasorman” konuby tem
kapsammda Galbag doesine bagh ortackullarda uygulanacak olan ven toplama amaclan i@ (b) Genelze

Yapulan inceleme somueunda, =6z kopus arastomamnn Modidtsimirde mmhafaza edilen 5lome
araplanmn; Tarknye Cumhwiyets Anayasasy, Milli Eqtim Teme] Eanumu ile Tink Malh Efqtimumm gene]
amaglamma wypun olarak, 1z vasal dizenlemslerde belohlen 1lke, esaz ve amaglara avkmbk teskal
eimeyecek, efitm-Gfretim fazhyetlenim  aksatmayacak sekilde okul +we kunm yéneticilenmn

sonummbiluiimda gémillilik esasina gére wygulanmas Midnlisimmizes wygun gorilomistir.
Bilzlenmn ve gerefi 1ica ederm,
Hamm FATSA
Walia
Ek:
Uygulama araglan (15 sayfs)
Crareg: i
Hacettepe Universites
Bulz:
Embelge givenk clektmuk imea i imealsmeis
Adres Esdypel Mah Alpdrales Toshey Cil 44 Vesinsballe Belge Doprubims Adeai | Wips Mewew Burkive pos Bfned-elna
Eilgi igin: Esine Kok
Telefom No 0 (311) 206 &5 30 Usvas - Gell
E-Peosta ssmistib 06 neb gov i Enierset Adresic ssboasn meh g 1r Fals

Kep Adnsi | mdy@bel ] kep s
iz cvrak ghvess rerm e Erpa mich poa i SET6-B185-3318-bO29- OO ko ik foyit o bebubir
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EK-V: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢alismasinda,
= Tez igindeki bitln bilgi ve belgeleri akademik kurallar cercevesinde elde ettigimi,

= Gorsel, isitsel ve yazil butln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= Baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= Atifta bulundugum eserlerin biatinunu kaynak olarak gosterdigimi,
= Kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= Bu tezin herhangi bir bolimuna bu Gniversitede veya bagka bir Universitede baska bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Zehra Tugce CUMAOGLU
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EK-Y: Doktora Tez Calismasi Orijinallik Raporu

21/07/2023
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
ilkégretim Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Baslhigi : 5E Modelinin Yiiz Yiize, Ters Yiiz ve Cevrim I¢i Ogrenme Ortamlarindaki Etkililiginin incelenmesi

Yukarida bashg! verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakca) asagdidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler
elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
21/07/2023 89752 585310 23/06/2023 %14 2134216237

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar danhil

3. 5 kelimeden daha az 6rtiigsme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her tirlu hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Zehra Tugce CUMAOGLU

Ogrenci No.: N14248934

Ana Bilim Dali:  ilkégretim Ana Bilim Dali imza

Programi:  ilkégretim Fen Bilgisi Egitimi

Statiisii: [] Y.Lisans X Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Dog. Dr. Pinar OZDEMIR SIMSEK)
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EK-Z: Dissertation Originality Report

21/07/2023
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Elementary Education

Thesis Title: The Effectiveness of 5E Model In Face-To-Face, Flipped Classroom and Online Learning
Environments

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

Submission ID

21/07/2023 89752 585310 23/06/2023 %14 2134216237

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified
in the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is correct
to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Zehra Tugce CUMAOGLU

Student No.: N14248934 Signature

Department: Department of Elementary Education

Program: Science Education

Status: [] Masters X Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Dog. Dr. Pinar OZDEMIR SIMSEK)
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EK-A1: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansisti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm.
Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin
ya da bir béluminin gelecekteki galismalarda (makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢calismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin
yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Y uksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi
ve Erigsime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.

Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erigime acilir.

0  Enstitd/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir. ()

0 Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ©
21 /07 /2023

(imza)

Zehra Tugce CUMAOGLU

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisanstistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siireile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar
verebilir.

(2) Madde 6.2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis veinternetten
paylasiimasi durumunda 3.sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
onerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya faklilte yénetim kurulunun gerekceli karari ile alti ayr asmamak (izere
tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya gtivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglk vb. konulara iliskin lisansdistii tezlerle ilgili
gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii gergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere
iligkin gizlilik karar ise, ilgili kurum ve kurulugun énerisi ile enstitii veya fakdltenin uygun gériisii Uzerine (niversite yénetim kurulu tarafindan
verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gergevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

*Tez danismaninin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisti (zerine enstitli veya fakiilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.
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