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i
Oz

Okul terki; akademik, psikolojik ve sosyoekonomik etkenlerin birikimiyle gelisen stregsel bir
sorundur. Bu calisma, okul terk riski bulunan 6grencilerin okula devam motivasyonlarini
aciklayici sirali karma desen kullanarak arastirmayi amagclamigtir. Arastirmanin nicel
béliminde Okul Terk Riski Kontrol Listesi gelistiriimistir. Kontrol listesi, 2024-2025 egitim
6gretim yilinin bahar déneminde 463 6grenciye uygulanmistir. Verilerin analizinde R-Studio
programindaki FactoMineR ve factoextra paketleri kullaniimistir. Kontrol listesindeki
maddelerin her biri okul terk nedenleri oldugundan, maddeleri eleyen geleneksel faktér
analizi yerine tim maddeleri koruyan Hiyerarsik Kiimelenmis Temel Bilesenler Analizi tercih
edilmistir. Boyut sayisi VSS, Velicer MAP, BIC ve paralel analiz kriterleri birlikte
degerlendirilerek belirlenmis; varyans orani, yorumlanabilirlik ve kuramsal uygunluga gére
iki bilesenli ¢6zim tercih edilmistir. HCPC analiz sonugclari ¢ kimeli bir yapi ortaya
koymustur. Yilksek riskli kimede vyer alan 14 d&grenciyle bireysel goérismeler
gerceklestiriimis ve tematik analiz yonetimiyle MAXQDA 2020 programinda analiz
edilmistir. Analiz sonucunda akademik yasanti ve psikolojik faktérler, okul ortami ve egitim
sureci, 6gretmen iligkileri, akran ve sosyal iligkiler ile aile ve sosyoekonomik kosullar olmak
Uzere bes tema elde edilmistir. Bulgular, okul terk riskinin temel belirleyicisinin 6grenciyi
okul disina geken faktoérlerden c¢ok, okul icindeki itici deneyimlerin birikimi oldugunu;
ogrencilerin gelecek hedefi ve aile destedi gibi koruyucu faktorlerin bu olumsuz etkiyi

islevsiz biraktigini ortaya koymustur.

Anahtar sozciikler: aile ve sosyoekonomik kosullar, akademik yasanti ve psikolojik

faktorler, akran ve sosyal iligkiler, okul ortami ve egitim sireci, okul terki, 6gretmen iligkileri



Abstract

School dropout is a process shaped by the accumulation of academic, psychological, and
socioeconomic factors. This study aimed to explore the school attendance motivations of
students at risk of dropping out using an explanatory sequential mixed methods design. In
the quantitative phase, the School Dropout Risk Checklist was developed and administered
to 463 secondary school students during the spring semester of the 2024—2025 academic
year. Data were analyzed using the FactoMineR and factoextra packages in RStudio. Since
every checklist item represented a documented school dropout risk factor, Hierarchical
Clustering on Principal Components was preferred over traditional factor analysis to retain
all items. The number of dimensions was determined by jointly considering the VSS, Velicer
MAP, BIC, and parallel analysis criteria. Based on explained variance, interpretability, and
theoretical consistency, a two-component solution was selected. HCPC identified a three-
cluster structure. In the qualitative phase, semi-structured interviews were conducted with
14 students classified as high risk. The interview data were analyzed using thematic
analysis in MAXQDA 2020. Five themes emerged: academic and psychological factors,
school environment, teacher relationships, peer relationships and family and
socioeconomic conditions. The findings indicated that school dropout risk was primarily
associated with the accumulation of school-based push experiences rather than external
pull factors. However, protective factors such as future aspirations and family support
appeared to buffer these negative experiences and contributed to students' continued

engagement with school.

Keywords: school dropout, academic and psychological factors, school environment,

teacher relationships, peer relationships, family and socioeconomic conditions
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Bolim 1
Giris
Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amaci ve énemi, problem ciimlesi ve alt

problemleri, aragtirmaya ait sayiltilar sinirhliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

Egitim hakki; ulusal diizeyde Anayasayla, uluslararasi diizeyde ise insan Haklari
Evrensel Beyannamesiyle guvence altina alinmis bir haktir. Egitim; bireylerin ilgi ve
yeteneklerini gelistirerek, yasamlarini slrddrebilmesi icin gerekli bilgi ve becerileri
kazandirir. Bununla birlikte egditim, toplumlarin devamlihdini saglayan kultarel égelerinin
nesilden nesile aktariimasinda énemli bir rol oynar. Ulkeler, egitim firsatlarina erisimi
kolaylastirmak, kaliteli bir egitim saglamak ve nitelikli ve egditimli bireyler yetistirmek
maksadiyla kamu kaynaklarindan egitim harcamalari i¢in belirli bir pay ayirmaktadir. Ancak
bu pay her dlke igin ayni degildir. Ornegin, OECD (2025) raporuna gére 2022 yilinda OECD
Ulkelerinde her 6grenci icin yillik egitime ayrilan ortalama harcama miktar1 15,102 dolar olup
bu rakam en diusuk Peru'da 1,984 dolar iken en ylksek Luksemburg'da 27,678 dolardir.
Tarkiye’de ise bu rakam 7,698 dolardir. Tim bunlara ragmen okula devam edemeyen veya
okulu terk eden bireyler bulunmaktadir. Okulu terk eden bireyler hem kendileri igin ayrilan
kamu kaynaklarinin israf edilmesine sebep olmakta hem de toplumsal kalkinmayi

saglayacak kalifiyeli bireylerin yetismesine engel olmaktadir.

Okul terki, bir 6grencinin zorunlu egitim sureci digina ¢gikmasi veya ortadgretim
seviyesini tamamlamadan okuldan ayriimasi durumudur (Dekkers ve Claassen, 2001).
Avrupa Birligi (2015) okulu terk eden bireyleri; 18 ila 24 yas arasinda, herhangi bir egitim
ogretim programina kayitli olmayan ve egitimi iki yildan fazla stiren ortadgretim diplomasi
bulunmayan bireyler olarak tanimlamaktadir. Okul terki hem dinyada hem de Turkiye'de
O6nemli bir sorun tegkil etmektedir. Avrupa Birligi (AB), 2030 yilina kadar okul terki oraninin
%9’un altinda olmasini éngdren hedef belirlemistir (Eurostat, 2025). 2024 yilinda AB

icerisinde okul terki orani %9.3 olarak rapor edilmis olup Turkiye'nin orani %18.7 olarak



belirtiimistir. AB Ulkeleri arasinda okul terki orani en duisiik (g tilke Hirvatistan (%2), irlanda
(%2.8) ve Yunanistan (%3) iken en yiiksek (g tlke Romanya (%16.8), ispanya (%13.0) ve
Almanya’dir (%12.4). AB Ulkeleriyle karsilastirildiginda Tarkiye’de okul terki oraninin gok
yuksek oldugu gorilmektedir. 2025 OECD raporuna goére, OECD lUlkeleri arasinda lise
egitimi almamis 25-34 yas arasi bireylerin orani %13 iken Turkiye'de %28 oldugu
bildirilmistir. Milli Egitim Bakanhidinin 2025 yili istatistiklerine goére 2024-2025 yilinda
sekizinci siniftan mezun olan 6grenci sayisi 1,244,135 iken ortadgretime kayit yaptiran
6grenci sayisi 1,026,082 olup 218,053 6grenci ortadgretim programina kayit yaptirmayarak
okula baglamadan okulu terk etmigtir. Ayni zamanda orta6gretim ogrencilerinin kayit ve
mezun sayisi da okul terki durumunu géstermektedir. Ornegin, 2020-2021 egitim dJretim
yilinda ortadgretime kayit yaptiran égrenci sayisi 1.491.467°dir. Bu dgrencilerin mezun
olmasi gereken 2023-2024 egitim 6gretim yilinda ortadgretimden mezun olan 6grenci sayisi
1,150,911 olup 340,556 &grencinin okulu terk ettigi ya da sinif tekrarina kaldigi

degerlendiriimektedir (MEB, 2025).

Okul terki hem bireysel hem toplumsal olarak bircok olumsuz sonuglari bulunan
egitim sorunudur (Kartal ve Eryilmaz Balli, 2020). Okulu terk eden 6grenciler disarida
uyusturucu kullanimindan suga bulagsmaya kadar cesitli tehlikelerle karsi karsiya
kalmaktadir. Okulu terk eden bireylerin dislk statill ve Gcretli islerde ¢alisma durumunda
kaldigi, daha ¢ok ruhsal ve bedensel saglik problemleri yasadidi, 6zgluvenlerinin diusuk
oldugu ve kendine zarar verme riskinin yuksek oldugu goérulmektedir (Tong vd., 2023).
Bunun yaninda, okul terki nitelikli bireylerin yetismesine engel olarak insanlarin igsiz ve
sosyal yardima bagimli olma ihtimalini artirarak devlete ekonomik maliyetler yuklemektedir.
Eurostat (2025) verilerine gore Turkiye’de 18-24 yas arasinda okulu terk etmis ve herhangi
bir iste galismayanlarin orani %30 olarak belirtilmigtir. Okul terki oraninin azalmasi; bireysel
olarak kisilerin gelir ve refah seviyelerinin artmasina, toplumsal olarak da egitimli bireyler

yetismesini saglayarak nitelikli is gUcund artirarak Ulkelerin  kalkinmasina katkida



bulunacaktir. Dolayisiyla, &grencilerin gelecegini kurtarmak ve topluma katkida

bulunmalarini saglamak icin okul terkini dnleme ¢alismalari 6nem arz etmektedir.

Okulu terk eden 6grenci sayisini azaltmak ve okul terkini énleyebilmek icin okul
terkine sebep olan faktorlerin belirlenmesi gerekmektedir. Okul terkine etki eden faktorler
arasinda okula bagli nedenler, bireysel nedenler, ailenin sosyoekonomik durumu, arkadas
etkisi ve okula karsl tutum énemli rol oynamaktadir (MEB, 2013). Okul terki, birden fazla
risk faktortiniin etkisiyle ortaya ¢ikan karmasik bir stirecin sonucudur (Haugan vd. 2019).
Freeman ve Simonsen (2015) okul terkiyle ilgili risk faktorlerini durumsal ve degistirilebilir
olmak tzere iki kategoride ele almistir. Durumsal risk faktérleri; 6grencilerin diginda gelisen
durumlar olarak tanimlamaktadir. Ornegin, 6grencinin anne babasinin egitim durumu,
meslekleri, sosyoekonomik dizeyleri, 6zel bir gereksinime sahip olup olmamasi gibi
durumlardir. Degistirilebilir risk faktorleri ise akademik basarisizlik, devamsizlik,
saldirganlik, iletisim problemleri, okula katilm, motivasyon dusikligu, okula karsi olumsuz
tutum vb. problemlerden olugsmaktadir. Okul terkini ©&nlenebilmesi igin yapilacak
calismalarda durumsal risk faktorlerin etkisinden ziyade degistirilebilir risk faktorlerinin

etkilerine odaklanmak daha faydali olacaktir.

Okul terki genellikle 6grencilerin 6ncelikle okul kurallari ve normlarindan sapmalar
gOstermesiyle baslayan, ardindan okul faaliyetlerine katiliminin azalmasi ve akademik
basarisizlik ile derinlesen ve nihayetinde okuldan ayrilma olarak sonuglanan kademeli bir
suregctir (Lan ve Lanthier, 2003). Dolayisiyla okul terki bir olayin sonucundan ziyade temeli
daha erken yaglara dayanan bir surecin sonudur. Bu dogrultuda mevcut arastirmanin
calisma grubunu ortaégretim 6gdrencileri olugturmaktadir. Ortadgretim dgrencileri, 14-18 yas
araliginda ergenlik dénemindelerdir. Yetigkinlige gecis olarak adlandirilan bu dénemin
kendine 6zgu Ozellikleri bulunmaktadir. Ergenlik donemi, bireyin Ozerkligini saglama
cabasiyla karakterize edilir. Bu surecte ergen, aile baglarini muhafaza ederken, bir yandan
da duygusal ve bilissel ayrisma gdéstererek, kendine &6zgl deger yargilarini, yasam

felsefesini ve begenilerini igeren kisisel kimligini olugturmaya odaklanir (Ongéren vd., 2017;



Sugimura vd., 2023). S6z konusu ergen, kimligini olusturma gabasi i¢erisindeyken birgok
riskli davraniglarla karsi karsiya kalma ihtimali ylksektir. Bu sebeple ortadgretim
ogrencilerinin hem yeni egitim kademesine gegmesi hem de ergenlik doneminden kaynakh
riskli davraniglara sdriklenme durumunun olmasi sebebiyle, mevcut ¢alisma icin en uygun

doénemin ortadgretim dizeyi oldugu degerlendirilmistir.

Okul terki ile ilgili yapilan arastirmalarin énemli bir kismi akademik basarisizlik,
devamsizlik, sosyoekonomik degiskenlere ve okulu terk eden dgrencilerden, okulu terk
etme sebeplerini ve risk faktorlerini tespit etmeye odaklanirken; égrencilerin okula katilim
motivasyonlarini merkeze alan galismalarin sinirli oldugu goérilmektedir. Okul terk riski
yuksek olan ortadgretim 6grencilerin okula devam etme sebeplerini arastirmaya yonelik
¢alismaya ulagilamamistir. Ancak mevcut arastirma okul terk riski ylksek olan ortadgretim
ogrencilerin okula katilim motivasyonunu kesfetmeyi amaclamistir. Bu arastirma
kapsaminda geligtirilen Okul Terk Riski Kontrol Listesi, ortadgretim duzeyindeki 6grenciler
arasinda okul terk riski yliksek olanlar sistematik olarak belirlemede ve erken midahale
yoluyla okul terkinin énlenmesine yonelik ¢calismalara rehberlik etmede kritik bir arag islevi

gOrecektir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul terki gegmisten gunimize pek c¢ok Ulke icin 6énemli bir sorun olarak
gorulmektedir. Okul terki bireyi ve toplumu; ekonomik, sosyal, guvenlik ve kisisel gibi
alanlarda olumsuz anlamda etkilemektedir. Ozellikle ortadgretim diizeyi, bireylerin
akademik egitimine devam etme kapasitesini gelistirmenin yaninda, Uretken ve nitelikli
isglcu olarak piyasaya hazirlanabilmesi igin temel olusturmaktadir. Bagka bir ifadeyle,
ortadgretim duzeyi hem bireyin kisisel gelisimi hem de toplumsal kalkinma igin hayati bir
dnem tagimaktadir. Bu sebeple, ulusal (Egitime Katim ve Devamsizli§i izleme Projesi,
Haydi Kizlar Okula vb.) ve uluslararasi (Educational Agreement as a Response to School
Dropout, Stop-Dropout Project, Coaching Education: Dropout Prevention vb) alanda okul

terkini dnlemeye yonelik birgcok proje gelistiriimektedir. Ancak tim bunlara ragmen hala okul



terki orani Turkiye'de yuksektir. Turkiye’de okul terki orani, Avrupa Birligi ulkelerinin 2030
yili icin hedefledigi seviyeden c¢cok ylksek olmasi, bu alanda simdiye kadar bilinenlerin

disinda birtakim faktérlerin bulunduguna isaret etmektedir.

Alanyazinda okul terki ile ilgili nitel ve nicel aragtirma yontemlerini kullanilarak yapilan
calismalar mevcuttur. Bu ¢alismalar incelendiginde nicel arastirmalar genellikle okul terk
tipolojilerini tespit etmek (Virtanen vd. 2018), okul terki dlgegi gelistirmek (Satgu, 2015) ya
da okul terki risk faktorleri arasindaki iligkileri (Anttila, vd., 2023; Alivernini ve Lucidi, 2011;
Ricard ve Pelletier, 2016; Zorbaz, 2018) ele almaktadir. Nitel arastirmalar incelendiginde
ise ogrencilerin okulu terk etme sebeplerini kesfetmek maksadiyla okulu terk eden
ogrenciler, ogretmenler, okul idaresi ya da veliler ile gorismeler yapilarak calismalar

yuritiimistir (Boyaci ve Oz, 2018; Kog vd., 2020; Ogresta vd., 2021; Ozdemir vd., 2024).

Bircok ortadgretim 6grencisi okul terk riski tasir. Okul terk riski tagsiyan bazi 6grenciler
zamanla okulu terk ederken bazilari ise okula katihm géstermektedir. Yapilan arastirmalar
genellikle okulu terk eden 6grencileri odak noktasina alarak okul terki sebeplerini anlamaya
galismaktadir. Bunun aksine mevcut arastirmada oncelikle okul terk riski bulunan
ortadgretim ogrencileri tespit etmek maksadiyla Okul Terk Riski Kontrol Listesi
geligtirilmistir. Bu kontrol listesinin veri analizi sonucunda belirlenen 6grenciler ile bireysel
goérismeler gerceklestiriimistir. Ylksek risk grubunda bulunan &grencilerle yapilan
goérusmelerde 6grencilerin okul terk riski olmasina ragmen okula devam etmesini saglayan

motivasyonun belirlenmesi amaclanmigtir.

Mevcut arastirmanin bulgulari, okul terkini 6nlemek maksadiyla ydritilen
politikalara ve projelere; risk gruplarina gore o&zellestiriimis mudahale stratejileri iceren
Onleme projeleri tasarlamalarina ve kaynaklarini verimli kullanmalarina katki saglayacagi
degerlendiriimektedir. Ayrica okul yoneticilerine ve 6gretmenlere, 6grencilerle gelistirdikleri
iliskilerde hangi tutumlarin Ogrencileri okuldan uzaklastirdigini veya hangi destekleyici
yaklagimlarin 6grencilerin okula katilimini ve akademik motivasyonunu artirdigina yonelik

farkindalik kazanmalarini saglayacaktir. Son olarak arastirma kapsaminda gelistirilen Okul



Terk Riski Kontrol Listesi okul psikolojik danigsmanlarina ortadgretim 6grencilerinde okul terk
risk gruplarini belirlemesine ve bu gruplara yoénelik Onleyici ve bireysel programlar
gelistirmesine yardimci olacaktir. Ayni zamanda okul terk riski ylksek olan égrencilerin
okula katihm motivasyonunda ailenin etkisini analiz ederek, aile odakl Onleyici
mudahalelerin aile dinamiklerine gore daha islevsel ve hedef odakl planlanmasina katki

saglayacaktir.
Arastirma Problemi

Bu arastirmada “Okul terk risk bulunan ortadgretim o6grencilerin okula katilim

motivasyonlari nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.
Nicel Alt Problemler
1. Okul Terk Riski Kontrol Listesinin faktor/bilesen yapisi nasildir?

2. Maddeler, kuramsal cercevede yer alan itme-¢cekme bilesenlerini ne dizeyde

tanimlamaktadir?
3. Ogrenciler, bilesen puanlarina gore anlamli profiller/kiimeler olusturmakta midir?

4. Kumeler, okul terki riski bakimindan istatistiksel olarak anlamli dizeyde

farkhlagmakta midir?

5. Kumelerin temel bilesenler uzayindaki konumlari nasildir ve bu kimeleri temsil

eden 6grenci profilleri nasil somutlastirilabilir?

6. Kume profilleri, kontrol listesi maddeleri dizeyinde birbirlerinden nasil

ayrismaktadir?
Nitel Alt Problemler

1. Ogrenciler okula katim motivasyonlarini sekillendiren akademik, psikolojik ve

kisisel yasantilari nasil deneyimlemektedirler?

2. Ogrenciler okul ortamini, egitim sirecini ve uygulanan okul politikalarini kendi

deneyimleri agisindan nasil anlamlandirmaktadirlar?



3. Ogrenciler d3retmenleriyle kurduklari etkilesimleri ve 6gretmen tutumlarini okula

yoénelik motivasyonlari agisindan nasil deneyimlemektedirler?

4. Ogrencilerin akranlariyla ve okul ici sosyal ¢evreyle yasadiklari iliskiler, onlarin

okula katiim motivasyonlarini nasil etkilemektedir?

5. Aile yapisi, sosyoekonomik kosullar ve 6grencilerin okul disi sorumluluklari okula

devam motivasyonlarini nasil sekillendirmektedir?
Biitiinlesik Alt Problemler

1. Nicel olarak belirlenen yiksek risk grubunun nitel verilerdeki deneyimsel temelleri
nelerdir?

2. Yuksek risk grubunun (B1 yuksek / B2 duslk profilinin) ardindaki deneyimsel ve
baglamsal dinamikler nelerdir?

3. Nicel ve nitel bulgularin butlinlesiminden ortaya c¢ikan temalar ve oruntuler
nelerdir?

4. Koruyucu faktorler ve midahale stratejilerinin gelistiriimesine iligkin ¢ikarimlar

nelerdir?
Sayiltilar

1. Okul Terk Riski Kontrol Listesi puanlarina dayal yuksek riskli olarak
siniflandirilan égrencilerin, okula devam etme motivasyonu arastirmasi igin uygun ve bu

deneyime sahip katilimcilar olduklari varsayilmigtir.

2. Ogrencilerin okula devam ve terk deneyimlerine iliskin farkindalik diizeylerinin

nitel galisma igin veri saglayacak diizeyde oldugu varsayiimistir.

3. Aragtirmacinin oturum sirasinda dezavantajli 6grencilerle guven temelinde

iletisim kurabildigi varsayilmigtir.

4. Arastirmanin yapildigi donemdeki risk oOlgumunun, oOgrencilerin genel terk

egilimini temsil ettigi varsayiimistir.



5. Arastirmada kullanilan OTRKL'nin uzman gorusleriyle kapsam gecerliginin,
faktor analizi sonuglariyla yapi gecerliginin; YYGF’nin ise uzman gorusleri araciligiyla
kapsam gecerliginin saglandigi ve her iki aracin dlgilmesi hedeflenen yapilari yeterince

temsil ettigi varsayiimistir.

6. Katilimcilarin, arastirmada kullanilan veri toplama araclarindaki sorulara gercek
durumlarini yansitacak sekilde, samimi ve objektif cevaplar verdikleri, caligmaya gonullu

katildiklari varsayilmistir.
Sinirhiliklar

1. Gorisme katilimcilari, kontrol listesinde ylksek puan alanlarla sinirhdir; orta ve
dusuk riskli 6grenciler nitel calisma kapsami disinda kalmistir. Bu durum, okula devam
deneyiminin tam araliini daraltan bir se¢im tehdidi olusturabilir.

2. Nitel gorusmeler icin hangi 6grencilerin "yuksek riskli" sayilacagi bu ¢alismada
geligtirilen kontrol listesiyle belirlenmistir, kontrol listesinin psikometrik sinirliklari (kesim
puani tercihi, yanli maddeler) érneklem sec¢iminde yanlilida sebep olabilir.

3. Aragtirmanin c¢alisma grubu, Erzurum ilinde ortadgretime devam eden
ogrencilerle sinirhdir.

4. Okul Terk Riski Kontrol Listesi, 2024-2025 egitim 6gretim bahar déneminde
uygulanmis olup veri analizi sonucunda belirlenen ylksek terk riskine sahip égrencilerle
bireysel gorismeler 2025-2026 guz doneminde yapilmigtir. Yuksek terk riskine sahip olan
ancak velisi ve kendisinin gondlli olmadigl ya da mezun oldudu igin arastirmaya katihm
saglamak istemeyen &grencilerin  bulunmasi  arastirmanin  sinirhh@  olarak
degerlendirilebilir.

5. Arastirmanin nitel asamasinda yapilan bireysel gérismeler okul psikolojik
danismanin odasinda gergeklestiriimistir. Dezavantajli 6grenciler, okul sistemine ve
yetkililerine yonelik bir guvensizlik icinde olabilir. Arastirmaci tarafindan gérismenin

basinda 6grencilere gizlilik ilkesinden bahsedilmis olsa da gdrismelerin okul psikolojik



danismanin odasinda gergeklestiriimis olmasi katihmcilarin kendilerini rahatga ifade
etmesinde engel teskil etmis olabilir.

6. Ogrenciler tarafindan okulda kalmak istediklerini ifade etmeleri, "dogru" cevap
gibi algilanabilir; ozellikle yetersiz gizlilik kosullarinda bu sosyal begenirlik baskisi
yogdunlasabilir.

7. Ogrenci-arastirmaci iliskisinde kurumsallasmis bir hiyerarsi séz konusudur.
Dezavantajli grup icin bu glc asimetrisi ifade 6zgurlGgunu kisitlayabilir.

8. Akademik basarisizlik, okul yonetimi ve 6gretmenlerle sorunlar yagsama, akran
diglanmasi gibi deneyimlere sahip 6grencilerde goérisme, bu 6nceki travmayi yeniden
tetikleyebilir. Bu ayni zamanda veri guvenilirligini etkileyebilir.

9. Okula devam etme motivasyonunun dinamik bir yapi gdstermesi nedeniyle,
kesitsel veri toplama yonteminin motivasyondaki donem ig¢i dalgalanmalari tam olarak
yansitamamasi mumkunddr. Donem i¢inde yasanan olaylar (sinav donemi, disiplin vakasi)

6grencilerin motivasyonu Uzerinde karigtirici etkiye sahip olabilir.
Tanimlar
Okul Terki

Ogrencinin, égrenim slreci bagladiyi ve devam ettigi halde ddrenim sirecini
basariyla bitirdigine dair herhangi bir diploma veya sertifika benzeri belge almadan cesitli
nedenlerle okuldan ayrilmasi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2013). MEB’e bagli
ortadgretimde, iki kez sinif tekrarina kalan, egitimine agikogretimde devam eden, 6grenim
hakkini kullanmak istemeyen, yurtdisina ¢ikan ve vefat eden &grenciler okulu terki

kapsaminda degerlendiriimektedir (MEB, 2013).
Akademik Yasanti ve Psikolojik Faktérler

Ogrencilerin ortadgretim déneminde algiladiklari akademik siiregleri, kariyer

hedefleri, gelecek kaygilari, okula aidiyeti ve psikolojik yasantilarini kapsamaktadir.
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Okul Ortami ve Egitim Siireci

Ogrencilerin; okulun benimsedigi yonetim anlayisini, fiziksel kosullarini, ders ve
sinav sureglerini, disiplin kurallarinin uygulanma bigimini, teneffis ve ders programi
dizenlemelerini, mufredatin 6grenci Uzerindeki etkilerini, sosyal etkinlik olanaklarini ve

okulun gunlik isleyisine iliskin algilarini ve deneyimlerini agiklamaktadir.
Ogretmen lliskileri

Ogrencilerin; dgretmenleriyle kurduklari iletisimin niteligini, 6gretmen tutumlarinin
odrencilerin okula bagliik ve motivasyon duzeyine etkisini ve o6gretmen—0gdrenci

etkilesimlerine yonelik algilarini ve deneyimlerini kapsamaktadir.
Akran ve Sosyal iliskiler

Ogrencilerin okul igerisindeki sosyal gevrede algiladiklari kabul gérme, akran
destegi, okul ici gliven ortami, akran baskisi, sosyal catismalar ve riskli grup olusumlari gibi

sosyal dinamiklerin 6grencilerin okula devam etme davranisina etkisini agiklamaktadir.
Aile ve Sosyoekonomik Kosullar

Ogrencilerin aileleriyle olan iligkilerini, ailelerin akademik beklenti duizeyini,
ekonomik kosullarini, ev i¢i sorumluluklarini ve aile ortaminin sundugu imkénlara yonelik

algilarini ortaya koymaktadir.
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Boliim 2
Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu béliminde okul terki kavrami, okula katilim, motivasyon, itme
¢ekme siniflandirmasi ve okul terkini ele alan kuramsal yaklagimlar agiklanmistir. Ardindan

sirasiyla konuyla ilgili ulusal ve uluslararasi arastirmalara yer verilmistir.
Okul Terki

Okul terki kavramina iliskin tanimlar zaman iginde farkli arastirmacilar tarafindan ele
alinmigtir. Kronolojik olarak bakildiginda, ilk olarak Tinto (1975) okul terkini, 6grencilerin
yetersiz akademik entegrasyonu ve sosyal bitlinlesme eksikligi olarak tanimlamistir. Daha
sonra Dekkers ve Claassen (2001) bu kavrami, zorunlu egitim ¢agindaki 6grencilerin belirli
bir calisma alaninda diploma almadan okula gitmemesi seklinde ele almistir. Lamb vd.,
(2011) ise okul terki ile ilgili birgok farkli tanim bulundugunu belirtmistir. Ardindan Witte vd.,
(2013) okul terkini, asgari bir yeterlilik belgesi almadan egitimi birakmak olarak
tanimlamistir. Kim vd., (2015) ise okul terkini; okuldan ¢ekilme, yas sinirini gegme, okuldan
atilma veya farkli nedenlerle okuldan ayrilma olarak ifade etmistir. Son olarak Avrupa Birligi
(2025) okul terkini, en fazla ortadgretim dizeyini tamamlamig ve isguclu aragtirmasindan
Onceki dort hafta boyunca egitim ve 6gretimde bulunmayan 18-24 yas arasi bireyler olarak
tanimlamaktadir. Sonug olarak okul terki, 6grencinin zorunlu egitim surecini tamamlamadan

egitim sisteminin disina ¢cikmasi durumunu ifade etmektedir.
Nedenleri

Okul terki, farkli duzlemlerde ortaya c¢ikan cgesitli risk etmenlerinin bir araya
gelmesiyle olugsan ¢ok boyutlu bir surectir (Mussida vd., 2019). Bu nedenle okul terkine yol
acan faktérlerin belirlenmesi 6nem tagsimaktadir. Okul terki, bir nedenden ziyade zamanla
meydana gelen karmasik bir suregtir (Bitsakos, 2025; Haugan vd. 2019; Lan ve Lanthier,
2003). Dolayisiyla bu surece etki eden birgok faktér bulunmaktadir. Rumberger’e goére

(1983) okul terk sureci, yalnizca égrencilerin bireysel bir kararinin sonucu degil; aile, okul
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ve gevresel faktorlerin etkilesimiyle ortaya gikan dinamik bir stiregtir. Bu dogrultuda asagida
okul terkine yol acan faktorler G¢ baslik altinda kisaca agiklanmistir: bireysel faktorler, ailevi

faktorler ve okulla ilgili faktorler.

Okul terkine sebep olan bireysel faktorler; 6grencinin akademik basarisi, okul
devamhligi, sinif tekrar durumu, okuldaki etkinliklere katilimi, cinsiyeti, kisisel 6zellikleri ve
akademik hedeflerinin  bulunup bulunmadigini igerir (Witte vd., 2013). Yapilan
arastirmalarda akademik basari ile okul terk riski arasinda negatif bir iliski oldugu
gérilmektedir (Santana-Monagas vd., 2025). Akademik basarisi ylksek, ileriye donuk
akademik hedefleri olan, azimli, kendine 6zgu ¢alisma stratejileri gelistirmis ve akademik 6z
yeterliligi yiksek ogrencilerin okul terk riskinin disuk oldugu gortlmustir (Bitsakos, 2025;
Boyaci ve Oz, 2018; Cam, 2023). Bunun aksine, sinirl 6z diizenleme becerisine veya zayif
calisma aliskanliklarina sahip, sinif tekrari yapmis ve akademik basarisi disuk 6grenciler
genellikle akademik talepleri kargilamakta zorlanir; bu durum performans disusine, hayal
kirikhdina ve ilgisizlie yol agarak okul terk riskini artirir (Bitsakos, 2025; Dirik, 2020;
Yorgun, 2014). Ogrencilerin okulu énemsememesi, okulda 6grendiklerini anlamsiz bulmasi,
okulla 6zdeslesememesi ve okul icinde antisosyal davraniglar sergilemesi zamanla okulu
terk etmelerine sebep olmaktadir (French ve Conrad, 2001; Hascher ve Hagenauer, 2010).
Bu dogrultuda, okul etkinliklerine aktif olarak katilmayan ve okul devamsizligi ylksek olan
ogrencilerin okulu terk etme ihtimalinin yiksek oldugu dusunulerek bu duruma karsi gerekli
tedbirlerin alinmasi gerekmektedir (Kagar, 2024). Okul terki ile cinsiyet arasindaki iligki
bircok arastirmaya konu olmustur. Bu arastirmalarin bazilarinda erkek 6gdrencilerin (Kim
vd., 2015; Kigukarslan, 2019), bazilarinda ise kiz 6grencilerin (Croninger ve Lee, 2001)
okulu terk etme olasiliginin daha yiiksek oldugu bulunmustur. iki cinsiyet arasinda anlamli
bir farklilik bulunmadigini gésteren galismalar da mevcuttur (Ozer vd., 2011; Zorbaz, 2018).
Bireysel faktorler okula katihm motivasyonunu buylk 6lgude sekillendirse de bu faktorlerin
etkisi cogu zaman 6grencinin icinde bulundugu aile ortami ve sosyoekonomik kosullar

tarafindan pekistiriimekte ya da sinirlandiriimaktadir.
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Okul terkine sebep olan ailevi faktorler; ailenin yapisi ve sosyoekonomik durumu,
ebeveynlerin egitim dizeyi, kardes sayisi ve ebeveynlerin 6drencilerin egitimine katihm
durumunu kapsar (Witte vd., 2013). Aile yapisi, 6grencilerin okul terk sirecini etkileyen
faktorlerden birisidir. Bridgeland vd. (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, tek ebeveyne
sahip 6grencilerin iki ebeveyne sahip dgrencilere gére okulu terk etme olasiliginin daha
yuksek oldugu bulunmustur. Ailenin disik sosyoekonomik diizeye sahip olmasi, 6grencinin
okulu terk etmesine sebep olabilmektedir (Davis Kean vd., 2021; Thanh ve Tram, 2024).
Ebeveynlerin okulu terk etmis olmasi, 6grencilerin okulu terk etme ihtimalini artiran bir risk
faktort olarak degerlendirilmektedir (Cetin, 2019). Ayni zamanda ailedeki birey sayisinin
fazla olmasi ve evde bakima muhta¢ birinin bulunup ona bakma sorumlulugunun
ustlenilmesi okul terk riskini artirmaktadir (Cetin, 2019; Rumberger, 1983). Okulu terk eden
ogrenciler genellikle ebeveyn hastaligi, aile Uyelerinin kaybi veya aile i¢i siddet gibi ailevi
yuklerin okula devam etme motivasyonunu dislrdiginid belirtmektedir (Hagstrém ve
Hammarstrom, 2024). Ancak bazi o6grenciler, ebeveynlerine duyduklari sorumluluk
nedeniyle okula dizenli olarak devam etmektedir (Woreta, 2024). Bu kapsamda
ebeveynlerin okul toplantilarina dizenli katilim saglamasi, 6grencilerin akademik bagarisini
takip ve kontrol etmesi, 6grencilerin okula devamliligina olumlu yonde katki saglamakta ve
dolayisiyla okul terk riskini disirmektedir (Oztirk, 2021; Zorbaz, 2018). Her ne kadar
bireysel ve ailevi faktoérler 6grencinin akademik motivasyonunu ve okula bagliigini dnemli
Olgude etkilese de okul terkini agiklamakta yetersiz kalmaktadir; 6grencinin bu faktorleri

deneyimledigi okul ortaminin yapisal ve iliskisel 6zellikleri de belirleyici bir rol oynamaktadir.

Bu dogrultuda, okul terkine sebep olan okulla ilgili faktérler; okulun tird, 6gretmen-
ogrenci iligkisi, sinif mevcudu, 6gretmenlerin dgrencilerden akademik beklentisi ve akran
iliskilerini kapsar (Witte vd., 2013). Ogrencinin okulu daha énce terk etmig yakin bir
arkadasinin olmasi, okul terk riskini artirmaktadir (Mendoza ve King, 2020). Ayni zamanda
odrenciler, akranlari arasinda kabul gérmek igin disiplinsiz davraniglar sergileyebilir ve buna

bagli olarak zamanla okulu terk edebilir (Zorbaz ve Ozer, 2020). Buna karsin, galigkan ve
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ilgili bir sinif ortaminda akran gruplari tarafindan kabul géren ve desteklenen bir 6grencinin
okula katilimi artar (Duran ve Lienas, 2025). Okul terkine iliskin risk faktorlerinin okul
turlerine gore degdiskenlik gostermesi (Andersen vd., 2018) ya da bazi durumlarda bu
iliskinin anlamsiz kalmasi (Arslan, 2021), arastirmacilari 6grencinin okul deneyimini
sekillendiren daha derin dinamiklere yoneltmistir. Bu dinamiklerin merkezinde ise 6gretmen-
odrenci iligkisi yer almaktadir. Nitekim ogretmenin adaletli yaklasimi, 6grencisine verdigi
deger, 6grencilerinden akademik basari beklentisinin ylksek olmasi ve sinif iginde etkili
ders anlatim bigimi, yapisal risklerin 6tesine gegerek 6grencinin okula katilimini etkileyen
onemli faktorler arasindadir (Arslan vd., 2024; Kim vd., 2015; Pedler vd., 2020). Ancak
ogretmen-o6grenci iliskileri her zaman destekleyici bir zeminde ilerlemez; bazi durumlarda
ogrenciyi okuldan uzaklastiran itici bir glice dénUsebilir. Bu dogrultuda, édrencilere karsi
kati ve sert tutum sergileyen, mesleki yetkinligi yetersiz olan, sinif icinde 6grencilere esit
davranmayan 6gretmenler, 6grencilerin okula katilim motivasyonunu disirmekte ve okul

terk etme riskini artirmaktadir (Eraslan ve Atik Kara, 2024; Martinez vd., 2016).
Sonuglarn

Okul terki hem bireysel hem de toplumsal dizeyde dnemli olumsuz sonuglar
doguran bir olgudur. Toplumsal boyutta riskli bir davranis olan okul terki; tlkenin potansiyel
gelirinin azalmasina, hiukimetin sosyal guvenlik ve sosyal yardimlara daha fazla butge
ayirmasina, su¢ ve antisosyal davranislarin artmasina sebep olmaktadir (Cusano, 2023;
Cetin, 2019). Antisosyal davraniglar sergileyen bireylerin gesitli su¢ unsurlarina yonelmesi,
toplumsal guvenligi tehdit etmekte ve hikimetin bu dogrultuda dnleyici tedbirler almasini
zorunlu kilmaktadir (Barr vd., 2026; Cusano, 2023; White ve Kelly, 2010). Okula devam
ederken okulu terk eden 6grenciler, egitim icin ayrilan bitgenin israf edilmesine sebep
olmaktadir (Bakirtag ve Nazloglu, 2021). Ayni zamanda Ulkenin ihtiyag duydugu nitelikli

personel ihtiyacinin karsilanmasini da engellemektedir.

Akademik egitimini tamamlamadan okulu terk eden 6grenciler; is bulma ve igsi

surdirmede zorluklar yasamaktadir. DUguk egitim dizeyi bireylerin istihdam olanaklarini
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kisitlayarak, glivencesiz, fiziksel olarak zorlayici ve duslk gelirli islerde galisma olasiligini
artirir (Hagstrém ve Hammarstrom, 2024). Ayni zamanda okulu terk eden égrenciler; toplum
tarafindan dislanma, suga karisma, madde ve sigara kullanma, saglik hizmetlerine erisim
saglamada zorluk ve sosyal yardimlara ihtiyag duyma durumlar ile karsi karsiya
kalabilmektedir (Barr vd., 2026; Cam, 2023). Bu durumlar égrencinin ruh sagligini olumsuz
yonde etkilemekte ve o6grencinin kendisine zarar verici davraniglarda bulunma riskini
artirmaktadir (Yorgun, 2014). Dolayisiyla okul terkinin hem bireysel hem de toplum olarak
olumsuz etkileri gbéz 6nlne alindijinda bu alanda yapilacak énleme midahalelerinin

planlanmasi yasam boyu karsilagilacak problemlerde koruyucu etki saglayacaktir.
Terkin Onlenmesi

Okul, &grencilerin akademik bilgi edinmelerini ve kisisel-sosyal gelisimlerini
destekleyen temel bir egitim kurumudur. Ayni zamanda dgrencilerin kimlik ve deger
gelistirmelerine katki saglayarak onlari gelecede hazirlayan énemli bir toplumsal yapidir.
Ogrencilerin bu temel egitim kurumunu tamamlamasi 6grencilerin yasaminda merkezi bir
oneme sahiptir. Bu dogrultuda ogrencilerin okulu tamamlamasi i¢in okula olan ilgisini,
aidiyet duygusunu, 6grenme motivasyonunu artirarak okula aktif katilim saglamalidir
(Christanson ve Thurlow, 2004). Bu dogrultuda, 6gretmenler sinif igerisinde égrencilerin
eksiklikleri Uzerinde durmak yerine, yeterliliklerinin gelistiriimesine vurgu yapmasi
ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artmasina yol agacaktir. Dolayisiyla 6gretmenlerin,
ogrencilere esit bir tutum sergileyerek onlarin akademik motivasyonlarini desteklemesi ve
olumlu okul iklimine katki saglayacak etkinlikler duzenlemesi okul terkini 6nlemede dnem
arz etmektedir (Alhassan ve Hassan, 2024; Arslan vd., 2024). (")Qrencilerin okula
devamliliginda aile de 6nemli bir faktordur. Bu sebeple ailelerin egitim surecine aktif
katiminin saglanmasi ve okul yonetimi ile geligtirilecek olan kurumsal ig birligi, 6grencilerin
okula ydnelik tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir (Kartal ve Eryilmaz Balli 2020;
Hernawati vd. 2025). Bu dogrultuda, okul psikolojik danismanlarinin hem ailelere hem de

ogretmenlere okul terkini 6nlemeye yonelik verecedi egitimler ebeveynlerin ve
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dgretmenlerin bilinglenmesine katki saglayacaktir (Ozer vd., 2011). Ayni zamanda, okul
terkine yol acan risk faktérlerinin 6grenciden 6grenciye farkllik gosteren 6zglin ve dinamik
yapisi goz 6nline alindiginda (Ogresta vd. 2021); okul psikolojik danismanlarinin yuritecegi
¢alismalarin tek bir risk grubuna odaklanmak yerine, okulu kapsayan ve bireysel ihtiyacglara
duyarli énleyici rehberlik calismalarin planlanmasi égrencilerin okula katilimini artirmada
etkili olmaktadir (Bryan, vd., 2012). Bu oOnleyici yaklagimlarin daha etkili bigimde
planlanabilmesi icin, 6grencileri okuldan uzaklastiran ya da okulda tutan dinamiklerin

kavramsal olarak nasil siniflandiriidiginin anlagiimasi gerekmektedir.
itme Gekme Siniflandirmasi

Okul terk sorunu, égrencilerin egitim strecinin erken dénemlerinde baslasa da tam
olarak ortadgretimde ortaya ¢ikmaktadir (Jordan vd., 1994). Okul terki, tek bir olayin sonucu
olarak degil, zaman icinde biriken deneyimlerin olusturdugu kademeli bir strectir (Jordan
vd., 1994). Bagka bir ifadeyle, 6grenciler giderek okula kargl yabancilagsmakta ve zamanla

koparak okulu terk etmektedir.

Ogrencilerin okulu terk etme kararina etki eden faktérleri Jordan vd. (1994) itme ve
cekme olmak Uzere iki grupta ele almaktadir. Ogrencilerin okulu terk etme nedenlerini bir
Odrenciyi okuldan iten faktorler veya bir 6grenciyi okuldan geken bireysel faktorler olarak

gruplandiriimaktadir (Boylan ve Renzulli, 2017).
itme Faktérii

Ogrencilerin okul ile kurdugu bagi olumsuz yénde etkileyen ve okulun kendi yapisina
iliskin sorunlari kapsayan unsurlari ifade etmektedir (Jordan vd., 1996). Bu unsurlar; okul
iklimi, fiziksel ve o6rgutsel yapi, disiplin uygulamalari, 6gretmen—6grenci iligkilerindeki
sorunlar, akademik basarisizlik, sinif tekrari, devamsizlik ve disiplin problemlerine yol agan
davraniglardir (Jordan vd., 1994). Okullarin 6grencileri akademik olarak desteklemek yerine
dusuk notlarla basarisizligi pekistirmesi, sureklilik gosteren bir basarisizlik déngusinin

olusmasina neden olmaktadir. Bu doénglide yer alan 6grenci, zamanla okulda basarili
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olamayacagina iligkin inancini guglendirerek okulla kurdugu bagdin zayiflamasi sonucunda

giderek okuldan kopmakta ve nihayetinde okulu terk etmektedir (Jordan vd., 1994).
Cekme Faktorii

Ogrencilerin okula devam edip etmeme kararlarini okulda kalmanin getirdigi
maliyetlerle okulu birakmanin sagladigi avantajlari karsilastirarak verdiklerini ifade
etmektedir (McNeal, 1997). Ogrencilerin bireysel ve ailevi sorumluluklari, ézellikle bakim
yukUmlulukleri, ekonomik zorunluluklar veya saglik sorunlari, okula devami gugclestirerek
okuldan uzaklasmasina yol agabilmektedir. Bu durum, 6grencinin i¢sel egilimleri ya da
digsal gereksinimlerinin okul yasamiyla catismasi sonucunda ortaya c¢ikan bir kopus
surecini yansitir. Nitekim aile bireylerinin bakimini Ustlenme, kalici hastalik, hamilelik veya
¢alisma zorunlulugu gibi durumlar égrencinin okula dizenli devam etmesini engelleyerek
zaman icinde okul terki ile sonuclanabilmektedir (Jordan, 1996). Ancak cekilme kaynakh
nedenlerle okulu birakan 6égrencilerin, bu kosullar ortadan kalktiginda okula geri dénme
olasiliklari belirgin bigimde artmaktadir (Doll vd., 2013). Ornegin, calismak zorunda oldugu
icin okuldan ayrilan bir 6grencinin, ebeveyninin ise baslamasiyla birlikte yeniden okula

doénme karari almasi bu duruma somut bir érnek teskil etmektedir.

Sonug¢ olarak; okulun yapisi, 6gretmen &6grenci iliskisi, dgrencilerin akademik
basarisizhigi ve disiplinsiz davraniglari gibi itme faktérleri 6grenciyi okuldan uzaklastirirken,
ogrencinin ailevi sorumluluklari ve ekonomik zorunluluklar gibi cekme faktérleri 6grenciyi
okuldan koparmaktadir (Boylan ve Renzulli, 2017). Okulu terk etme surecinde hem itme
hem de ¢ekme faktérleri rol oynarken bu sirecte hangi faktérin daha énemli olduguna dair
bir bulgu bulunmamaktadir (Jordan vd., 1994). itme ve gekme faktorlerinin 6grencilerin
okulu terk etme sirecindeki roli g6z 6nine alindiginda, 6grencilerin okulla olan iligkisini
guclendiren koruyucu unsurlarin incelenmesi gerekmektedir. Bu kapsamda motivasyon,

okul terkinin anlagilmasinda 6énemli bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Motivasyon

insanlar, yasamlari boyunca gesitli hedefler belirler ve bu hedeflere ulasmak igin
caba gosterir. Bu ¢abanin arkasindaki temel unsur olan motivasyon, alanyazinda farkh
bicimlerde tanimlanmaktadir. Deci ve Ryan (2000) motivasyonu, bireyleri hedeflerine
yonelten bir gui¢ olarak aciklarken; Casillas vd. (2012) motivasyonu, bireyin hedef belirledigi,
bu hedefleri sOrdirdigl, &6drenme istedi tasidigi ve edindigi bilgileri davranisa
donustirdligu 6z duzenleyici bir sure¢ olarak tanimlamaktadir. Mahato ve Barman (2019)
ise motivasyonu, bireylerin istekleri ve gereksinimleri dogrultusunda davraniglarini
sekillendiren i¢sel bir itici gli¢ olarak dederlendirmektedir. Bir kisinin bir géreve baglamasi,
0 gorevi surdirmesi ve tamamlamasi sahip oldugu motivasyon duzeyiyle yakindan iligkilidir
(Bayrakgeken vd., 2021). Motivasyon diizeyi bireyler arasinda farklilik gosterir; bu farkliligin
temelinde ise biyolojik, psikolojik ve ¢cevresel degiskenlerin etkilesimiyle sekillenen dinamik
bir stre¢ yer almaktadir (Deckers, 2018). Dolayisiyla 6grenme sirecine motive olan
ogrencilerin okula katiim dizeylerinin de ylksek oldugu bilinmektedir. Nitekim Vallerand
vd. (1992) okulu terk eden 6grencilerin okul etkinliklerine ydnelik motivasyonlarinin, okula
devam eden akranlarina kiyasla anlamli diizeyde daha dusik oldugunu ortaya koymustur.

Bu dogrultuda okula katillim kavrami agsagida agiklanmistir.
Okula Katilim

Katihm, bireyin bir géreve ya da etkinlige aktif bicimde dahil olmasini ifade eder
(Reeve vd., 2004). Okula katilim ise 6grencilerin okula ve okulun diger bilesenlerine ydnelik
aidiyet duygusu gelistirmesi ve dgrenmeye iligkin etkinliklere kendi istegiyle aktif bicimde
katilmasi olarak tanimlanmaktadir (Finn ve Rock, 1997). Ogrenme sirecinin temel bir
unsuru olan okula katihm; &grencilerin akademik basarilari, sosyal iligkileri ve kisisel
gelisimleri Uzerinde belirleyici bir rol oynamaktadir (Moreira vd., 2018; Ros vd., 2012).
Ayrica yuksek duzeyde katilim, diguk basari ve okul terkine kargi koruyucu bir faktor olarak
gorilmektedir (Arslan, 2021; Gembeck vd., 2006). Okul terki genellikle bir anda ortaya ¢ikan

bir durum olmayip, okul kurallarini reddetme, etkinliklere katilmama, akademik basarisizlik
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ve nihayetinde okuldan ayrilma seklinde asamali olarak ilerleyen bir suregtir (Haugan vd.
2019; Lan ve Lanthier, 2003). Bu nedenle okula katilim, okuldan uzaklasma egilimi gosteren
ogrencilerin erken dénemde belirlenmesi acisindan dnemli bir gostergedir ve okul terk
riskine ydnelik 6nleyici midahaleler igin kritik bir rol oynamaktadir (Appleton vd., 2006).
Okul terkinin énlenmesine yonelik midahalelerin etkili bicimde tasarlanabilmesi icin, bu
olgunun hangi kuramsal temellere dayandiginin anlasiimasi gerekmektedir. Bu dogrultuda

asagida okul terkini agiklayan baslica kuramsal yaklagimlar ve modeller sunulmustur.
Okul Terkine Yonelik Kuramlar ve Modeller

Okul terk surecini agiklayan birgok kuram ve model bulunmaktadir. Genel olarak bu
kuramlar ve modeller; 6grencilerin okulla olan iligkisini, aile ve c¢evrenin etkilerini,
ogrencilerin bireysel 6zelliklerini merkeze alarak okul terk stirecini agiklamaktadir. Asagida

bu kuramlar ve modellerden kisaca bahsedilmistir.
Sermaye Kurami

Pierre Bourdieu’nun Sermaye Kurami okul terkini dgrencinin bireysel yetersizlikleri
ya da motivasyon eksikligiyle agiklamak yerine, toplumsal siniflar arasinda var olan kultirel
ve sosyal sermaye esitsizliklerinin egitim sistemi icerisinde mesrulastirilmasi strecinin bir
sonucu olarak agiklamaktadir (Ramsey, 2023). Bourdieu'ye (1985) gore okul, hakim olan
siniflarin deg@erlerini yticelten ve tarafsiz olmayan bir kurumdur. Kiltlrel sermaye, bir kiginin
toplumdaki statisuni ve basarilarini etkileyen bilgi, beceri, egitim ve kultirel zevkler gibi
finansal olmayan sosyal varliklari ifade eder. Bourdieu’ya gére bu insanlarin dogustan sahip
oldugu bir sey degildir, zamanla sosyallesme yoluyla dgrenilir ve biriktirilir Dolayisiyla
kultirel sermayesi yuksek ailelerden gelen ogrenciler; dil kullanimini, davranig kaliplarini
ve bilgilerini aile ortaminda &gdrenerek egitim surecine avantajli baslarken; alt
sosyoekonomik dizeyden gelen 6grenciler bu kodlara yeterince sahip olmadiklari i¢in okul
kaltirine uyumda gugluk yagsamaktadir. Bu kiltirel uyumsuzluk, 6grencide basarisizlik
algisini derinlegtirerek okulu terk etme riskini artirmaktadir (Giinkér ve Ozdemir, 2017).

Sosyal sermaye ise, bireyin icinde bulundugu arkadaslik ve tanima iligkileriyle kurulmusg
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toplumsal aglar araciligiyla belirli bir alana katiimini, bu alan igindeki rekabet sureclerinde
konum edinmesini ve ihtiya¢c duydugunda cesitli kaynaklara erisimini mimkin kilan,
karsilikli tanima ve taninmaya dayali uzun sureli iligkiler butintdur (Bourdieu 1985).
Dolayisiyla sosyal sermayesi genis aileden gelen égrenciler ihtiya¢c duyduklarinda ailelerin
sosyal adlarn sayesinde destek bulabilirken, sosyal sermayesi daha kisith ailesi olan

ogrenciler bu destege ihtiya¢ duydugunda yoksun kalmaktadir (Hakyoldas, 2024).
Katihm Kimlik Kurami

Finn'in Katihm Kimlik Kurami 6grencilerin okula ydnelik davranigsal katilimiyla
baslayan ve zamanla okul ile kurulan bagin guglenmesiyle sireklilik kazanan basari ve
kopma dongulerini temel almaktadir. Kuram gergevesinde davranissal katilimi, 6grencilerin
sinif ve okul etkinliklerine dahil olduklari davraniglar olarak tanimlamaktadir. Duygusal
katihm ise ogrencilerin okul icerisinde kendilerini degerli hissetmeleri ve okulu kisisel
gelisimlerini destekleyen bir kurum olarak benimsemeleridir. Dolayisiyla okula davranigsal
olarak aktif katiim saglayan ve duygusal olarak okul ile bad kuran égrenciler diizenli olarak
okula devam etmesi beklenmektedir. Finn'in (1989) tanimladigi basari dénglstne gore,
6grencinin sergiledigi aktif katilm davranisi akademik basariyi beraberinde getirmekte, elde
edilen bu basari 6grencinin okula kargi aidiyet hissi gelistirmesini saglamakta ve bu
duygusal bagliik nihayetinde daha ileri dizeyde bir katilimi tetikleyerek sireci
pekistirmektedir. Bu durumun tam tersi olan kopma déngusinde ise dgrencinin akademik
faaliyetlere yonelik dusuk katilimi, beraberinde kaginilmaz akademik basarisizhgi
getirmekte; bu basarisizlik deneyimi ise 6grencinin okul iklimine kargi yabancilasmasina ve
okula aidiyet duygusunu kaybetmesine neden olmaktadir. Nihayetinde, okulu kendisine ait
bir alan olarak gérmeyen 6grenci, fiziksel ve duygusal baglarini tamamen kopararak okul

terki asamasina ulagmaktadir.
Ogrenci Entegrasyon Kurami

Okul terkini 6grenci ile okul arasindaki etkilesimsel bir uyumsuzluk problemi olarak

tanimlar. Kurama gore, akademik entegrasyon (ders bagarisi, bilimsel etkinliklere katilim)
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ve sosyal entegrasyon (akran ve personel etkilesimi), 6grencinin okul baglihigini inga eden
iki temel mekanizmadir (Tinto, 1975). Etkili bir sekilde olusturulan akademik ve sosyal
topluluklar 6grencilerin yiksekégretime entegre olmasina firsat saglar. ik olarak
yuksekogretim kurumlari; 6grencilerin  katilim saglayabilecedi akademik ve sosyal
topluluklar olusturulmali, daha sonra bu topluluklarin olusturuldugunu &grencilere
duyurulmasi saglanmali ve son olarak bu topluluklara belirli 6zelliklere sahip 6grenciler
yerine, tim &grencilerin katihmi tesvik edilmelidir. Akademik topluluklarin sagladigi
akademik entegrasyon; kutliphanede arastirma yapmayi, laboratuvara ve derslere aktif bir
sekilde katilmayi, okulda verilen édevleri zamaninda tamamlamayi icermektedir. Sosyal
topluluklarin sagladi§i sosyal entegrasyon ise; o6grencilerin ylksekdgretim kurumunda
gorevli personel ile etkilesimini icermektedir. Bu entegrasyon alanlarinda yasanan
yetersizlikler, d6grencinin egitimsel hedeflerinden uzaklasmasina ve okulu terk etme
duguncelerinin guclenmesine yol acmaktadir. Dolayisiyla etkili sosyal ve akademik
topluluklarin olusturulmasi, sadece birer etkinlik degil; 6grencinin aidiyet duygusunu

pekistirerek okul terkini dnleyen stratejik mudahalelerdir.
Ekolojik Kuram

Bronfenbrenner’in Ekolojik Kurami, 6grenciler ile onu gevreleyen farkh sistemler
arasindaki iligkiyi vurgulamaktadir. S6z konusu bu sistemler édrencilerin kisisel 6zelliklerini,
ogrencilerin yakin iligki icerisinde oldugu gruplar icindeki mikrosistemi, mikrosistem
icerisinde olan gruplarin etkilesimi sonucunda olusan mezosistemi, 6grenciyi dogrudan
etkilemeyen durumlari ifade eden ekzosistemi ve son olarak kultirel dederleri tanimlayan
makrosistemi icermektedir (Bronfenbrenner, 1994). Bronfenbrenner, daha yakin
(mikrosistem) sosyal sistemlerdeki risk faktorlerinin, daha uzak (makrosistem) sosyal
sistemlerdeki risk faktorlerine gore dgrencilerin davranigi Uzerinde daha fazla etki yarattigini
varsaymistir. Sonug olarak ekolojik kuram, dgrencilerin okul terk sirecini anlamak igin
ogrencilerin bireysel 6zellikleriyle birlikte sosyal gcevresinde gecirdigi stirecleri dikkate alarak

ayrintih bir sekilde degerlendirmektedir (Kog vd., 2020).
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Oz Belirleme Kurami

Deci ve Ryan’'in Oz Belileme Kuraminda; ogrenciler arasinda motivasyon
kaynaginin ve surekliliginin farkhlik gésterdigini, motivasyonun zaman ve baglama goére
degisebildigini ileri sirmektedir. Kuram kapsaminda motivasyon; digsal motivasyon, i¢sel
motivasyon ve motivasyonsuzluk olmak lzere U¢ temel kategori altinda ele alinmaktadir.
Bu Ug¢li yapinin ilk boyutu olan digsal motivasyon, &grenci davraniglarinin temel
gerekgesinin digsal etkenlere dayanmasi olarak tanimlanmaktadir (Deci ve Ryan, 2004).
ikinci boyutu olan igsel motivasyon, égrencinin bir gorevi merak, ilgi ve igsel tatmin
duygulariyla yerine getirmesini saglayan gugtir (Deci ve Ryan, 1985). Son olarak
motivasyonsuzluk dégrencinin bir gorevi yerine getirme konusunda isteksiz davranmasina
yol agan durumu ifade etmektedir (Deci ve Ryan, 2004). Kurama goére; égrencinin okula
devam etme surecindeki motivasyonu, dissal motivasyondan i¢gsel motivasyona dogru
evrildikgce 6grencinin 6zerklik dizeyi ve okula devamliligi artar. Ancak bu sure¢ tersine
isleyip birey motivasyonsuzluk evresine gegtiginde ise okul ile olan baglar zayiflar. Ozellikle
digsal kontrollerin baskin oldugu veya 6grencinin yetersizlik hissettigi durumlarda ortaya
cikan motivasyonsuzluk, akademik gorevlerin anlamsizlagsmasina ve 6grencilerin okuldan

duygusal ve fiziksel olarak koparak okul terki riskiyle karsi karsiya kalmasina neden olur.
Okuldan Ayrilma Modeli

Battin-Pearson ve meslektaslarinin Okuldan Ayrilma Modelinde, okuldan ayriima
surecini ve bu surecin belirleyici etkilerini bes farkli yaklagimla kavramsallastirmiglardir
(Battin-Pearson vd., 2000). Modelde yer alan Genel Uyumsuzluk Yaklagimina goére, okul
icerisinde 6grenciyi rahatsiz eden tutum ve davraniglarin varligi 6grencinin zamanla okulu
terk etmesine sebep olmaktadir. Uyumsuz Grup Uyeligi Yaklagimi, 6grencilerin okula
devamliliginda akran etkisi ve akademik bagarinin 6nemini ortaya koymaktadir.
Akranlariyla uyumu iyi olmayan, alkol sigara gibi maddeler kullanan, gelecek hedefleri ve
beklentileri bulunmayan 6grencilerin okulu terk etme riski ylksektir. Okul Sosyallesme

Yaklasimina gore okulun yapisal dzellikleri ve okuldaki akademik iklim dgrencilerin okula
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devamhihigini etkilemektedir. Ornegin okul ydnetiminin ve 6gretmenlerin adaletsiz ve cesaret
kirici davraniglari, siddet iceren okul ortami, kati ve otoriter disiplin uygulamalari gibi
nedenler 6grencilerin okulu terk etmesine yol agmaktadir. Aile Sosyallesme Yaklasimina
gére; aile baskisi, anne baba aynligi, ailenin 6grenciden beklentileri ve ebeveynlerin egitim
seviyesi dgrencilerin okulu terk etme kararinda etkilidir. Yapisal Ozellikler Yaklagimi,
6grencinin demografik 6zelliklerine odaklanmaktadir. Bu yaklagima gére; azinlik statisiinde
bulunma, cinsiyet degiskeni ve duslik sosyoekonomik dizey gibi yapisal unsurlar,
o6grencinin egitsel sdreglerden kopmasinda belirleyici birer risk faktorl olarak kabul
edilmektedir. Calisma sonucunda akademik basari okul terkinin en glglu yordayicisi olarak
bulunmus olup 6grencinin akademik basarisini artirmaya yonelik yapilan her tarli erken

mudahalenin, diger risk faktorlerinin olumsuz etkisini azaltacagi degerlendiriimektedir.

Bu boélimde incelenen kuramlar ve model; psikolojik, sosyolojik ve davranigsal
perspektiften égrencilerin okulu neden terk ettigini agiklamaya ¢alismaktadir. Kuramlar ve
model, okul terk surecini tekil bir nedene indirgemek yerine birden ¢ok faktoér ve stirece
dayandirmaktadir. Okul terk slirecinin okul ici ve okul disi faktérlerden etkilenen karmasik
bir stire¢ oldugu vurgulanmaktadir. Ogrencinin okul sistemiyle baginin kopmasi burada ele
alinan kuramlar ve model igin ortak faktorken; arkadas etkisi, okul ve toplum yapisi gibi
diger faktorler yalnizca bazi kuramlar ve modelde bulunmaktadir. Kuramlar ve model
birbirlerini diglayan yapilar olmaktan ziyade okul terk surecinin farkli boyutlarini ve

parcalarini aydinlatan tamamlayici araclardir.

Burada ele alinan kuramlar ve model, okul terk slirecini basarili bir sekilde agiklasa
da okul terk riski ylksek olan 6grencilerin okula katihm motivasyonu konusunda bazi gri
alanlar birakmaktadir. Ornegin, Bourdieu’ya gére sermayesi dusiik, Finn’e gore aidiyeti
zayif, Battin-Pearson’a gore akademik basarisi dusuk olan bir 6grencinin okulu terk etmesi
beklenirken, tum bu olumsuzluklara ragmen 6grencinin okula devam etmesi s6z konusu
kuramlar ve model tarafindan yeterince agiklanamamaktadir. Oz Belirleme Kuramina gére

icsel motivasyon, okula katilim motivasyonunun surekliligini saglar ve okul terk riskini
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azaltir. Ancak okuldan nefret eden bir 6grenci, diploma sahibi olmak ya da ailesini mutlu
etmek gibi dissal bir motivasyon kaynagiyla okula katilim saghyor olabilir. Oz Belirleme
Kurami bu durumu 6zerk olmayan davranis olarak degerlendirir ve bdyle bir 6grencinin
zamanla okulu terk edecegdini 6ngorir. Ne var ki 6grencinin okula katilimini saglayan ana

motivasyon kaynagi tam da budur.
ilgili Aragtirmalar

Bu baslik altinda, okul terkine neden olan itme ve ¢ekme faktérini ele alan ulusal

ve uluslararasi ¢aligsmalar incelenerek asagida sunulmustur.
itme Faktérii ile ilgili Aragtirmalar

Hardre ve Reeve (2003) kirsal bélgelerde yasayan 6grencilerin ortadgretime devam
etme ve okulu birakma dusincelerini agiklamak amaciyla Oz Belirleme Kuramina dayali
motivasyon modelini test etmiglerdir. Model, 06grencilerin 6gretmenleri tarafindan
Ozerkliklerinin ne dlgude desteklendigine iliskin algilarini, igsel motivasyon duzeylerini ve
yeterlilik algilarini dikkate almaktadir. Kirsal kesimde 6grenim goren 483 6grenciden elde
edilen bulgular, 6zerkligi destekleyen bir okul ortaminin égrencilerin igsel motivasyonunu

artirdigini ve buna bagl olarak okul terk riskinin azaldigini géstermistir.

Knesting (2008) okul terk riski tasiyan lise 6grencilerinin okula devam etme
motivasyonlarini anlamayi amaglamis ve okul yénetimi tarafindan belirlenen 17 é6grenciyle
yuz yuze gorusmeler gergeklestirmistir. Analiz sonucunda dort tema belirlenmistir:
ogrencileri dinleme, etkili iletisim kurma, okulun okul terkini dnlemedeki roli ve 6grencinin

kendi surecindeki rold.

Dahal vd. (2019) Nepal'de ortadgretime devam eden kiz dgrencilerin okulu terk etme
nedenlerini incelemistir. Calismanin katilimcilarini, okula devam eden ve okulu terk eden
ogrenciler ile aileleri, okul muduru, ogretmenler ve ilge milli egitim personeli olmak Uzere
toplam 96 kisi olusturmaktadir. Katilimcilarla yapilan bireysel gérigsmeler sonucunda; sinav

ve degerlendirme sisteminin dgdrenciler Uzerinde psikolojik baski olusturdugu, okullarda
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kadin 6gretmen sayisinin yetersiz oldugu, glvenli ve motive edici bir 6grenme ortaminin
bulunmadigi ve kiz 6grencilere yonelik burs kontenjanlarinin sinirli olmasinin okul terk

surecini hizlandirdidi belirlenmistir.

Mendoza ve King (2020) tarafindan Filipinlerde 848 &grenciyle yedi ay arayla
yuritilen bu calisma, sinif arkadaslarinin okula katiliminin 6grencinin kendisinin okula
katimini tahmin edip etmedigini incelemistir. Arastirma bulgularina gore, bir 6grencinin
okula olan ilgisi ve katihmi, aylar sonra bile sinif arkadaslarinin sergiledigi katilim
dizeyinden olumlu yonde etkilenmektedir. Kisisel hedefler ve ailevi faktorler kontrol edilse
dahi, okul katiliminin bulasici bir 6zellik tasididi ve siniftaki genel hava ylkseldikce bireysel

basarinin da arttigi goértulmektedir.

Thouin vd. (2022) tarafindan Kanada’da okul terk riski ylksek olan 545 6grenciyle
yuratilen bu calismada, okulda ders disi etkinliklerin lise terkini onlemedeki rolinu
incelemistir. Bulgular, son bir yil boyunca bu etkinliklere duzenli ve kesintisiz katilm
saglayan 6grencilerin okulu terk etme olasiligl, katilmayanlara oranla yaklasik Ugte bir
oraninda azalmaktadir. Ancak, disiplin cezalari veya basarisizlik nedeniyle bu etkinliklerden

uzaklastinlan égrenciler, hi¢ katilmayanlar kadar yuksek risk altindadir.

Boonstra vd., (2022) Oz Belirleme Teorisi gergevesinde ele aldigi bu ¢alismada,
o6gretmenlerin motive edici veya motivasyon kirici davraniglarinin égrencilerin derse
katilimlari Uzerindeki durumsal etkilerini arastirmayr amaclamigtir. Bu kapsamda, 52
ogretmenin dersleri gézlemlenmis ve olay bazli kodlama yapilmistir. Bulgular, 6zellikle
motive edici sorularin ve olumlu geri bildirimin 6grenci katihmini artirdigini; ancak sasirtici
bir sekilde, bazi motivasyon kirici 6gretmen davraniglarinin da diguk dizeyde de olsa

olumlu katilimla iligkili olabildigini gdstermektedir.

Ozdemir vd. (2024) Tirkiye’'de COVID-19 siirecinde dgrencilerin agik liseye gegis
nedenlerini incelemistir. Arastirma, pandemiyle iligkili ve pandemi disi faktérlerden olusan
iki kategori ortaya koymustur. Pandemiyle ilgili faktorler egitim kalitesinin dusmesi,

dezavantajli kosullarin artmasi ve sinav belirsizlikleri iken; pandemi digi faktorler arasinda
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orgln egitimin yetersiz bulunmasi, dusik akademik basari, olumsuz okul tutumlari, okul
kurallarina uyuma yoénelik direng ve Universite sinavina daha fazla zaman ayirma istegi yer

almaktadir.

Ramsdal ve Wynn (2024) okul terk riski yuksek ve motivasyonu dusik dokuzuncu
sinif égrencilerinin motivasyonlarini yeniden kazanma sureclerini arastirmistir. Norveg'te
yedi 6grenme kampindan toplam 17 6grenciyle yapilan gérismeler sonucunda, 6égrencilerin
okula katilim motivasyonlarinin; ulasilabilir 6gretmenlerin varligi, 6z yeterliligi destekleyen
Ogretim yaklasimlari, kapsayici akran ortamlari ve 6z dizenleme becerilerinin

guglendiriimesiyle arttigi ortaya konmustur.

Adi ve Arhin (2025) Gana'da 357 lise ogrencisinin katihmiyla yurGttigiu bu
c¢alismada, akademik basariyl artiran temel unsurlari incelemistir. Bulgular, akademik
memnuniyetin dogrudan akademik basariy! etkiledigini ancak akademik motivasyonun,
akademik memnuniyet ve akademik bagari arasindaki iliskiye aracilik etmedigini
goOstermektedir. Baska bir ifadeyle 6grenci, egitim sirecinden ve okulun imkanlarindan ne

kadar memnunsa, akademik basarisi da o kadar artmakta okul terk riski azalmaktadir.

Genel olarak, itme faktorleri ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; 6zellikle
ogretmenlerin 6grencilere yonelik 6zerkligi destekleyici yaklagimlari, olumlu geri bildirimleri
ve ulasilabilir olmalari itme faktériniin etkisini zayiflattigini géstermektedir. Ogretmenlerin
bu sekildeki olumlu tutumlari 6grencilerin yeterlik algisini glglendirerek okula devam etme
motivasyonunu artirmaktadir. Sosyal baglamda kabul edici, destekleyici ve karsilikli olumlu
akran iligkileri, 6grencinin okula aidiyet hissetmesinde ve okula katilim saglamasinda kritik
bir rol oynamaktadir. Sonug olarak; 6grencilerin okul i¢erisindeki olumlu iligkileri, ders digi
etkinliklere katilimi ve akademik memnuniyeti okula katilim motivasyonunu artirirken; sinav
baskisi, disiplin odakli yaklagimlar ve yetersiz 6gretmenlerin varligi gibi okulun yapisal
sorunlari okuldan itilmesine sebep olmaktadir. Okul terkini agiklayan bir diger faktor olan

¢ekme faktoérinl ele alan calismalar asagida 6zetlenmistir.
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Cekme Faktérii ile ilgili Aragtirmalar

Ricard ve Pelletier (2016) 10. sinifa devam eden 624 &6grencinin aile destegi,
arkadaslik iligkileri ve akademik motivasyonlarinin iki yil sonra liseden mezun olup
olmayacaklarini nasil etkiledigini incelemistir. Sonuclar, aile desteginin motivasyon ve okul
basarisi Uzerinde belirleyici oldugunu goésterse de karsilikh kurulan olumlu arkadas
iliskisinin tek basina okul terkini dnlemede ve motivasyonu artirmada kritik bir rol oynadigini

ortaya koymustur.

Vasalampi vd. (2018) Finlandiya'da 1,520 dgdrencinin katilimiyla gerceklestirdigi bu
boylamsal galismada, lise dénemindeki akademik basarinin ve okulda kalma niyetinin
temelinde i¢gsel motivasyon ile aile-akran desteginin etkisini incelemigtir. Arastirmanin
sonuglarina gore, 6grenciler kendi belirledikleri hedeflerine daha fazla odaklanip ¢aba sarf
etmekte bu da okul memnuniyetini artirarak okulu birakma niyetini azaltmaktadir. Bu
surecte ebeveyn rolleri farklilagsmaktadir: Annelerin duygusal destegi O0grencinin i¢sel
motivasyonunu artirirken, babalarin destegi dogrudan okul memnuniyeti ve devamliligiyla
iliskilidir. Ayrica, arkadagslar tarafindan kabul géren 6grencilerin hem motivasyonlarinin
hem de segtikleri egitim yolundan duyduklari memnuniyetin daha ylksek oldugu

bulunmustur.

Dupere vd. (2019) Kanada’'da kirsal ve kentsel bdlgelerde yasayan genglerin yakin
donemde maruz kaldiklari olumsuz yasam olaylariyla okul terki arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirma kapsaminda 6,773 6grenciye uygulanan Okul Terk Riski Kontrol
Listesi sonucunda riskli bulunan 366 6grenciyle bireysel goriismeler yapiimistir. Bulgular
hem kirsal hem kentsel bolgelerde 6grencilerin olumsuz bir olayin hemen ardindan okulu
terk etme ediliminde oldugunu gdstermektedir. Kirsal bdlgelerde sosyal diglanma
olaylarinin, kentsel bolgelerde ise adli olaylara karismanin okul terkini daha fazla tetikledigi

belirlenmisgtir.

Gil vd., (2021) ispanya’da okul terk riski bulunan 754 ortadgretim dgrencisiyle okula

yonelik davranigsal katiliminda aile ve akademik destek programlarinin etkisini analiz
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etmeyi amagclamistir. Bulgular; aile desteginin ortadgretim 6grencilerinin okula davranigsal
katilimi icin énemli oldugunu ebeveynlerin sergiledigi sicaklik ve destek 6grenci ile aile

arasindaki uyumu ve 6grenme motivasyonunu artirarak okulu terk riskini azaltmaktadir.

Anttila vd. (2023) 6grencilerin ilkokul ve ortaokul donemlerindeki motivasyonel
inanglari, davranislari ve mizaglarinin lise egitiminde okulu terk etme niyetini nasil
etkiledigini arastirmistir. Finlandiya’da 768 dgrenciyle yuritilen galismada, altinci sinifta
dusuk basari beklentisine sahip 6grencilerin lise déneminin basinda okuldan ayriima
egilimlerinin daha ylksek oldugu bulunmustur. Bulgular, farkli miza¢ ve motivasyon
profillerine sahip 6grencilerin desteklenmesinin  okul terk riskini azaltabilecegini

gostermektedir.

Berghe vd. (2023) ikinci Sans Egitimine devam eden dgrencilerin okulu terk etme
deneyimlerini ve bu programa katilma gerekgelerini incelemistir. Gérismelerde 6grenciler,
okuldan ayrilma strecinde ayrimcilik, damgalanma ve sosyal baski yasadiklarini; okuldan
diplomasiz ayrildiklari igin utang ve pismanlik duyduklarini belirtmistir. Ogrencilerin ikinci
Sans Egitimine katilma nedenleri arasinda diploma edinme, kendini gergeklestirme, mesleki

firsatlarini artirma ve sosyal kabul gérme istegi yer almaktadir.

Coyle-Eastwick vd. (2023) sosyoekonomik zorluklar yasayan 863 ortaokul 6grencisi
Uzerinde anne ve baba desteginin ders notlari ve devamsizlikla iligkisini boylamsal olarak
incelemeyi amaclamigtir. Bulgular; ebeveyn desteginin okul yili boyunca gorilen not
dususlerini ve devamsizlik artislarini anlaml dizeyde azalttiini; 6zellikle anne desteginin

ders notlarinda, baba destegdinin ise devamsizlik oranlariyla iligkili oldugu gérulmustur.

Desai vd. (2024) Guney Afrika’da okul terk nedenlerini arastirmis ve 13-20 yas
araligindaki 41 égrenciyle goérismustir. Bulgular; okul performansi, mesleki beklentiler,
okul ici sosyal iligkiler ve ailevi etkenlerin okul terki Uzerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Ayrica cinsiyete gore farkhliklar bulunmustur: Erkek 6grenciler gogunlukla dusuk akademik
basari, zorbalik ve ¢alisma zorunlulugu nedeniyle okulu birakirken; kiz égrenciler ailevi

sorumluluklar ve hamilelik nedeniyle okulu terk etmektedir. Katilimcilarin blyuk kismi, okulu
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terk ettikleri anda rahatlama hissettiklerini ancak zaman gectikce pismanlik duyduklarini

ifade etmistir.

Szabo vd. (2024) tarafindan Macaristan’da 3,251 6grenciyle yurGtilen bu arastirma,
okul bagarisi ile aile gegmigi ve 6grenci katilmi arasindaki bagi incelemistir. Bulgular, bir
o6grencinin akademik basarisi Uzerindeki en glclu belirleyicinin ebeveynlerin egitim dizeyi
oldugunu goéstermistir. Bununla birlikte; derslere aktif katilim, ddev disiplini ve 6grenme
istegi gibi faktorlerin de basarida payi oldugu goraimustir. Aile destedi gibi duygusal
etkenler basariyl dogrudan dedgil, diger katilim bigimlerini besleyerek dolayl yoldan

etkilemektedir.

Bayrakgeken vd. (2025) TUIK'in 2019 verilerini kullanarak Turkiye'deki 5-17 yas
arasi gocuklarin okuldan ayrilma risklerini incelemekte; demografik ve hane halki gibi
degiskenlerin etkisini dlgmek igin lojistik regresyon analizi yonteminden yararlanmaktadir.
Sonuglar, okuldan ayriima riski kiz gocuklarinda, yasca daha blyuk ¢ocuklarda (15-17 yas),
kalabalik ailelerden gelenlerde, ¢alisan ¢ocuklarda ve bakim sorumluluklari olanlarda daha

yuksek oldugu gorulmustur.

Hernawati vd. (2025) Endonezya’da yasayan 120 o6grencinin katilimiyla aile
ortaminin okul terki Gzerindeki etkisini incelemigtir. Bulgular, olumlu bir aile ortaminin hem
o6grencinin 6grenme motivasyonunu dogrudan artirdidini hem de okuldan ayrilma riskini
anlaml élglide azalttigini gdstermektedir. Ogrenme motivasyonu bu siiregte araci bir rol
oynamaktadir. Baska bir ifadeyle aile destedi once motivasyonu artirmakta, artan

motivasyon ise 6grencinin okulda kalmasini saglamaktadir.

Kina ve Karacan Ozdemir (2026) fenomenolojik bir desen gergevesinde 16
o6gretmen ve 15 velinin katilmiyla yaruttikleri bu calismada, okul terk riskinin yliksek oldugu
bolgelerde 6grenci katilmi ile sosyal-duygusal 6grenme yeterlilikleri arasindaki iligkiyi ve bu
surecteki algilarini derinlemesine incelemeyi amaglamistir. Bulgular; dusuk ogrenci
farkindahgi, derslere karsi ilgisizlik ve okula gitme isteksizligi gibi faktorlerin okula katihmi

azalttigi, okula katilimi artirmak igin ise akademik basarilarin takdir edilmesi, 6gretmen-
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ogrenci iligkilerinin guglendiriimesi ve veli egitimleri aracihdiyla aile katiiminin tesvik

edilmesi gerektigi ortaya konulmustur.

Assadi ve Gulistani (2026) Afganistan’da sokakta calisan 369 cocuk Uzerinde
gerceklestirdikleri calismada, egitimden kopus sirecini tetikleyen ailevi risk faktorleri ile
sosyoekonomik belirleyiciler arasindaki iliskiyi ampirik bir yaklasimla analiz etmeyi
amaclamigtir. Analiz sonucunda; ebeveynlerin egitim seviyesinin ylksek olmasinin
ogrencilerin okulu terk etme riskini azalttigi, ailenin aylk geliri ile okul terki arasinda bir

iliskinin bulunmadigi, ebeveyn 6lumlerinin ise okul terk riskini artirdigi géralmastar.

Genel olarak c¢ekme faktéri ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde;
ebeveynlerin 6grencilere duygusal ve akademik destek sunmasi, 6grencinin akademik
motivasyonunu glglendirerek okula yoénelik anlam ve amacg gelistirmesine Kkatki
saglamakta; bu durum da 6grencinin okula devam etme motivasyonunu artirmaktadir.
Bununla birlikte; 6grencinin kendi hedeflerini belirlemesi, 6grenmeye yonelik istekliligi ve
derslere aktif katihmi gibi 6z disiplin ile ilgili surecler de 6grencilerin okula devamhligini
saglamaktadir. Bu suregler, aile ve sosyal gevre tarafindan desteklendiginde daha da
gucglenmekte ve 6grencilerin akademik basarilarinin artmasina da katki saglamaktadir.
Ancak aile igerisinde bakim sorumlulugu bulunan, kalabalik ailesi olan ya da okul digi bir
iste calisan 6grencilerin bu yasantilari ise 6grencilerin okuldan disari ¢ekilmesine sebep
olmakta ve zamanla okuldan koparmaktadir. Dolayisiyla okulu terk etmesine sebep olan
cekme faktortinin etkisinin zayif olmasi 6grencilerin okulu terk etme riskini azaltmakta olup

okula devamliligini artirmaktadir.

Sonug olarak, bu bélimde okul terk olgusu ¢ok boyutlu bir gergevede ele alinmis;
kavramsal, kuramsal ve ampirik yonleriyle kapsamli bigcimde incelenmistir. Okul terk
kavram detaylandiriimig, katihm ve motivasyon kavramlari kisaca agiklanmis, itme-gcekme
siniflandirmasi ayrintili olarak degerlendirilmistir. Bu stregte okul terkini agiklayan kuramsal
yaklagimlar (Finn’'in Katiim Kimlik Kurami, Tinto'nun Ogrenci Entegrasyon Kurami,

Bronfenbrenner'in Ekolojik Kurami, Bourdieu’nun Sermaye Teorisi, Deci ve Ryan'in Oz
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Belirleme Kurami ile Battin-Pearson ve Meslektaslarinin Okuldan Ayrilma Modeli) detayli
bicimde ele alinmistir. Ayrica okul terkine yol acan itme ve ¢cekme faktorlerine iliskin ulusal
ve uluslararasi alanyazin bitlincul olarak degerlendirilmistir. Bu dederlendirme sonucunda,
okul terkini tek bir nedene indirgemeyen, sure¢ odakli ve ¢ok katmanl bir yapi olarak ele
alan calismalarin ortak bir noktaya isaret ettigi goriimektedir: Okulun kendi yapisindan
kaynaklanan itme faktorleri ile 6grencilerin okul disinda karsilastigi bireysel olaylarla ilgili
cekme faktorlerinin etkisi ne kadar zayif olursa, dgrencilerin okulu terk etme riski de o kadar
dusuk olmaktadir. Bir sonraki bdlimde sunulan arastirma yéntemi, bu kapsamda ortaya

konan kavramsal temel dogrultusunda yapilandiriimigtir.



32

Boliim 3

Yontem

Bu boélimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama

sureci ve veri analizi ile ilgili detayli bilgilere yer verilmigtir.
Arastirmanin Tiiri

Aragtirma, okul terk riski bulunan ortadgretim o6gdrencilerinin okula katilim
motivasyonlarini incelemek amaciyla aciklayici sirali karma desen ile yurGtiimustar.
Creswell (2021) goére aciklayici sirali karma desen, arastirmanin énce nicel, ardindan bu
nicel bulgulari agiklamak, derinlestirmek veya anlamlandirmak igin nitel verilerin toplandigi

asamall bir karma yontem desenidir. Bu desende sure¢ iki asamadan olusur:

Nicel asamada, 463 &grenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen Okul Terk Riski
Kontrol Listesi (OTRKL) uygulanip, Hiyerarsik Kimelenmis Temel Bilesenler Analizi

(HCPC) yoluyla riskli olduklari halde okula devam eden égrenciler belirlenmistir.

Nitel asamada bu 6grencilerin okula devam motivasyonlarinin altindaki deneyimleri,
davraniglarin altinda yatan biligssel ve duygusal slregleri anlamak amaciyla fenomenolojik

desene dayali 12 6grenciyle gérismeler yaparak bir galisma yurataimustar.

Nicel ve nitel bulgular bir araya getirilerek, nicel sonuglarin ortaya koydugu egilimlerin
nitel veriler tarafindan nasil agiklandigi ortaya konulmus ve bdylece iki veri seti birbirini
tamamlayarak riskli 6grencilerin okula devamiyla ilgili daha butincul bir yorum
yapilabilmigtir. Bu sentez sayesinde, sayisal bulgularin ardindaki deneyimsel ve baglamsal
dinamikler gérandr héle gelmis ve arastirmanin sonuglari daha derinlikli bir agiklamaya

kavusmustur.

Arastirma sUrecine iliskin genel tasarim ve uygulama asamalari Sekil 1'de

sunulmustur.



Sekil 1

Aciklayici Sirali Karma Aragtirma Deseni

Arastirmaci tarafindan
geligtirilen ve 45 maddeden
olusan Okul Terk Riski
Kontrol Listesi (OTRKL)
kullaniimistir.

R-Studio programinda
Hiyerarsik Kimelenmis
Temel Bilesenler Analizi
uygulanmigtir.

Amaclama érnekleme
ydntemi tercih edilmistir.

Yari yapilandiriimis
derinlemesine gérismeler
yapimistir.

MAXQDA 20 programinda
Tumevarimsal Tematik
Analiz uygulanmigtir.

Nicel ve nitel asamada elde
edilen bulgular tartisiimistir.

33

Okul terk riski bulunan
ortadgretim ogrencilerini
belirlemeyi amaclamistir.

Ogrencilerin okul terk risk
profilleri yiksek riskli, orta
riskli ve disuk riskli olarak
belirlenmigtir.

Nicel asamada 463
ortadgretim 6grenci katihm
saglamigtir.

Nitel asamada okul terk risk
profili yiksek olan 12 égrenci
katilm saglamigtir.

Gorusmeler ses kaydina
alinmig olup transkript
haline getirilmigtir.

Okul terk riski bulunan
6grencilerin okula katilim
motivasyonlarini
sekillendiren bes tema
belirlenmigtir.

Nicel ve nitel bulgular
alanyazin cercevesinde
tartisiimis olup gelecek
arastirmacilara dnerilerde
bulunulmustur.
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Arastirmanin Galisma Grubu

Bu ¢alismada 6grenci grubundan iki farkli zamanda veri toplanmistir. Ortadgretime
devam eden 463 6grenciye Okul Terk Riski Kontrol Listesi uygulanmistir. Bu gruptan elde
edilen veriler analiz edilmig, yuksek risk grubunda oldugu tespit edilen 12 6grenciyle yuz

yuze bireysel goérismeler gerceklestirilmistir.
Nicel Calismanin Katiimcilari

Mevcut arastirmada okul terk riski bulunan ortaégretim 6grencilerinin okula katilim
motivasyonlarini incelemek amaglanmistir. Bu amagla gelistirilen OTRKL, Dodu Anadolu
Bolgesinde bir biyiksehrin il Milli Egitim Mudirligine bagl sosyoekonomik bakimdan
dezavantajin belirgin oldugu bdlgelerde bulunan, gbérece egditim basarisi dusuk olan iki
Anadolu Lisesinde, 2024-2025 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde ortadgretime devam

eden toplam 463 6grenciye uygulanmistir. Ogrencilere ait bilgiler Tablo 1°’de yer almaktadir.
Tablo 1

OTRKL Katilimcilarina Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategori Kadin N Kadin % Erkek N Erkek %
Toplam 230 49 233 51
SinifDizeyi ~ 0-smf S0 11 59 12
11. sinif 57 12 45 10
12. sinif 33 8 30 7
Ailenin Dusguk 20 4 14 3
Sosyoekonomik Orta 197 43 199 43
Durumu Yuksek 13 3 20 4
Yok 14 3 26 7
Annenin Egitim  ilkokul 73 16 88 19
Dizeyi Ortaokul 56 12 69 15
Lise 41 10 35 8

Universite 27 7 15 3
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Yok 5 1 9 2
Babanin Egitim  ilkokul 49 11 33 7
Duzeyi Ortaokul 74 16 62 13
Lise 68 15 88 19
Universite 33 7 42 9
0-50 11 2 18 4
Not Ortalamasi 51-75 169 36 171 37
76-100 50 11 44 10
0-5 119 26 106 22
Devamsizlik 6-10 o1 20 99 21
Giin Sayis| 11-15 17 4 15
16-20 3 1 13
iste Calisma Calismiyor 226 49 187 40
Durumu Calisiyor 4 1 46 10

Okul Terk Riski Kontrol Listesi 9, 10, 11 ve 12. siniflardan 230 kiz 6grenci, 233 erkek
odrenci toplam 463 kisi katilim saglamistir. Katiimcilarin %49’unu kiz égrenci, %571’ini
erkek 6grenci olusturmaktadir. Katimcilarin %43’G dokuzuncu sinif, %26’s1 onuncu sinif,
%14°0 11. sinif ve %17’si 12. sinif 6grencisidir. Katilimcilarin %7’si ailesinin sosyoekonomik
dizeyini diglk olarak algilarken %86’s1 orta %7’si de yuUksek olarak algilamaktadir.
Katilimcilarin annelerinin egitim diizeyi en ¢ok ilkokul (%35) iken en az Universite ve okula
hi¢c gitmeyenler (%9) dir. Babalarinin egitim diuzeyi en ¢ok lise (%34) iken en az okula hi¢
gitmeyenler (%3)'dir. Ogrencilerin %73'Gnin not ortalamasi 51 ila 75 arasinda
degismektedir. Ogrencilerin %49'u 0 ila 5 gliin aras| devamsizlik yaparken %3’U ise 16 ila
20 gun arasinda devamsizlik yapmaktadir. Erkek 6grencilerin %10’u kiz 6grencilerin %1’i
okul disinda bir iste calistigini bildirirken erkek dgrencilerin %401 kiz 6grencilerin %49’u

herhangi bir iste calismamaktadir.
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Nitel Calismanin Katilimcilari

Nicel arastirma sonunda, okul terk riski yiksek olan 20 6grenci belirlenmistir. Okul
psikolojik danigsmanlari da bu o6grencilerin yiksek riskli olduklarini degerlendirmistir.
Belirlenen 20 6grenciden dordinun, 2025-2026 egitim o6gretim yilinda okulu terk ettigi
ogrenilmistir. Kalan 16 6grenciden velisi ve kendisi gonulli olan 12 6grenciyle yiz ylze
bireysel goérismeler yapilmistir. Bu &grenciler, nitel arastirmanin katilimcilarini

olusturmustur. Ogrencilere ait bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.
Tablo 2

Nitel Arastirma Katilimcilarina Ait Bilgiler

Degiskenler Kadin N Kadin % Erkek N Erkek %
Toplam 7 58 5 42
10. sinif 2 16 2 16
Sinif Duzeyi 11. sinif 2 16 1 8
12. sinif 2 16 2 16
Mezun 1 8 0 0
Sinif Tekrar Var 1 8 2 17
Durumu Yok 6 50 3 25
iste Calisma Calisiyor 0 0 3 25
Durumu Calismiyor 7 58 2 17
Not Ortalamasi 50-69 4 33 4 33
70-85 3 25 1 8

Tablo 2'de dokuzuncu siniftan katilimci yer almazken, bir mezun &grenci
bulunmaktadir giinkl Okul Terk Riski Kontrol Listesinin verileri 2024-2025 egitim 6gretim
yilinin bahar déneminde toplanmistir. Nitel veriler 2025-2026 egitim 6gretim yilinda guz

doéneminde toplanmistir. Buna gore katihmcilar; 10., 11., 12. sinif diizeyine devam eden alti
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ve mezun bir olmak Uzere toplam yedisi kiz 6grenci ile bes erkek 6grenciden olusmustur.

Bir kiz 6grenci ve iki erkek 6grenci dokuzuncu sinifi iki kere okumustur. Kiz 6grenciler okul

saatleri disinda herhangi bir iste ¢calismaz iken Ug¢ erkek égrenci kendi istegiyle okul saatleri

disinda bir iste calistigini belirtmistir. Ogrencilerin not ortalamalari 50 ila 84 arasinda

degismektedir.

Katihmcilar, amacli drnekleme yontemlerinden biri olan dlgut érneklemi kullanilarak

belirlenmigtir. Dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Bireysel Gériismeler icin Dahil Etme Hari¢ Tutma Kriterleri

Dahil Etme Kriterleri

Hari¢ Tutma Kriterleri

1. Okul Terk Riski Kontrol Listesini
dolduranlar.

2. Okul psikolojik danismanin uygun gorus
bildirdigi ve Okul Terk Riski Kontrol Listesi
analiz sonucunda yuksek risk grubunda olan
ogrenciler arasinda yer almak.

3. Kendisinin ve velisinin yazili onamini
vermis olmasi.

4. icinde bulunulan egitim-dgretim déneminde
kaydi silinmemis, ilisigi kesilmemis ve
derslere diizenli ya da diizensiz de olsa
fiziksel olarak devam ediyor olmak.

5.Yari yapilandiriimis gériismeye katihmi
engelleyecek dizeyde bir iletisim gugligu

bulunmamak.

1. Okul Terk Riski Kontrol Listesini
doldurmayanlar.

2. Okul Terk Riski Kontrol Listesinde orta ve
dusuk risk grubunda bulunanlar ve Okul
Psikolojik Danismanin uygun degil gorusu
verdigi dgrenciler.

3. Calismaya katilmaya velisi ve kendisinin
yazili onami olmayanlar.

4. Okulu terk eden dgrenciler.

5.0grencinin okula devamini saglayan
temel etkenin; 6zel egitim raporu sayesinde
otomatik sinif gegme, saglik heyet
raporuyla devamsizliklarin 6zurlG sayiimasi
veya sosyal hizmetlerin egitim tedbiri karari
gibi yasal-yapisal koruma mekanizmalari
olmasi ve bu glvenceler nedeniyle
6grencinin okulda kalmak igin i¢sel bir

motivasyon gelistirmeye ihtiyag duymamasi

Tablo 3'te yer alan dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri arastirmanin amacina gore

belirlenmigtir. Bu dogrultuda, aragtirmaya dahil edilecek 6grencilerin belirli risk 6zelliklerini

tasimasi ve okul terkine iligkin deneyimlerinin bulunmasi temel 6l¢it olarak kabul edilmigtir.
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Arastirmaya katilacak o6grencilerin, okul psikolojik danismaninin arastirmaya uygun
olduguna yénelik gérus bildirmesi ve Okul Terk Riski Kontrol Listesi analiz sonuglarina gére
yuksek risk grubunda bulunmalari arastirmaya dahil edilme olgutleri arasinda yer almistir.
Ayrica arastirmaya maksimum seviyede fayda saglamasi ve katiimcilarin 18 yas altinda
olmasi sebebiyle, calismaya ailesi ve kendisinin gonulli olmasi sarti koyulmustur. Bireysel
goérismelerde dgrencilerin katilimini engelleyecek dizeyde iletisim gucligu bulunmamasi
da bir diger 0Ol¢it olarak belirlenmistir.

Arastirmanin hari¢ tutma olcitleri de ¢alisma grubunun niteligini korumak amaciyla
belirlenmigtir. Bu kapsamda, Okul Terk Riski Kontrol Listesini doldurmayan 6grenciler ile
kontrol listesi analiz sonuglarina gore orta veya dusuk risk grubunda bulunan dgrenciler
arastirma disinda birakilmigtir. Ayni zamanda, okul psikolojik danismaninin gdérisme
acisindan uygun gormedigi 6grenciler de calismaya dahil edilmemistir. Kendisi veya velisi
yazili onam vermeyen o6grenciler ile okulu tamamen terk etmig bireyler arastirma kapsami
diginda tutulmustur. Bunun yaninda, 6grencinin okulda kalmasini saglayan temel unsurun
Ozel egitim raporu nedeniyle otomatik sinif gegcme, saglik raporlariyla devamsizliklarin
6zurll saylimasi veya sosyal hizmetlerin egitim tedbiri gibi yapisal koruma mekanizmalari

olmasi durumunda da 6grenci calisma grubuna dahil edilmemistir.
Veri Toplama Aragclari

Arastirmanin veri toplama araglarini; katihmcilarin sosyodemografik 6zelliklerini
belirlemek maksadiyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formu, okul terk riski
bulunan 6grencileri tespit etmek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen Okul Terk Riski
Kontrol Listesi ve son olarak okul terk riski bulunan 6grencilerin okula devam etme

motivasyonunu kesfetmek i¢in Yari Yapilandirilmig Gérisme Formu olusturmaktadir.
Kigisel Bilgi Formu

Katihmcilarin; okul numarasi, yasi, cinsiyeti, sinif diizeyi, ailesinin sosyoekonomik

durumu, anne ve babasinin egitim durumu, not ortalamasi, devamsizlik glin sayisi ve okul
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disinda herhangi bir iste galisma durumunu tespit etmek maksadiyla arastirmaci tarafindan

hazirlanan sorulardan olusturulmus bir formdur.
Okul Terk Riski Kontrol Listesi

Kane'nin  “Psikolojik Testleri” Kullanma ve Yorumlama Gerekc¢elendirmesi
(Interpretive Use Argument-lUA) cercevesinde bir 6lcme aracinin gecerligi; puanlama
(scoring), genelleme (generalization), Disa Genelleme(extrapolation) ve ¢ikarim
(implication) argimanlarinin saglanmasina bagldir. Bu dogrultuda gelistirilen Okul Terk
Riski Kontrol Listesi, okul terk riski bulunan ortadgretim 6grencilerini belirlemek amaciyla
tasarlanmis olup asagidaki gelistirme sidrecinde IUA’nin doért temel argimani sistematik
olarak ele alinmaktadir. Kontrol Listesinin maddeleri EK-B’de sunulmaktadir. Kontrol
Listesi, okul terkine yol agan itme ve gcekme olmak Gzere kuramsal olarak iki bilesen altinda
toplam 45 maddeden olusmaktadir. Okul Terk Riski Kontrol Listesinin maddeleri anlamsal
farklilik (Semantic Differential) 6l¢cegi formatinda hazirlanmistir. Kontrol Listesi yanitlanirken
katilimcilarin bir maddeyi birbirine zit iki u¢ arasinda degerlendirmesi istenmektedir. Kontrol
Listesinde dort madde iki secgenekli (ikili), 41 madde ise yedili derecelendiriimektedir.
Kontrol Listesinden yiiksek puan almak okul terk riskinin ylksek oldugu, disik puan almak
ise okul terk riskinin disuk oldugu anlamina gelmektedir. Asagida Okul Terk Riski Kontrol

Listesinin geligtirilme sirecine iliskin ayrintil bilgi verilmistir.

Kuramsal Temelin Olusturulmasi ve Yapi Tanimi (Disa GenellemeArgiimani).
Okul terki, bir 6grencinin egitim hayatina son vererek okulunu terk etmesi durumudur. Okul
terk slreci bir olay sonucunda verilen bir karar olmayip birgcok olay ve deneyimden
kaynaklanan kamdulatif bir strectir (Lan ve Lanthier, 2003). Bu sureci alanyazinda agiklayan
birden fazla kuram bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; genel uyumsuzluk kurami, uyumsuz
grup uyeligi kurami, okul sosyallesme kurami ve zayif aile sosyallesmesi kuramidir (Battin-

Pearson vd., 2000).

IUA ¢ercevesinde Disa Genellemeargimani, kontrol listesinden elde edilen puanlarin

hedeflenen yapiyi (okul terk riski) ve onunla iligkili davranigsal gdstergeleri yansittigini
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kanitlamay1 amaglar. Bu dogrultuda, okul terkini agiklayan kuramlar pek ¢ok risk faktori
tanimlamaktadir. Jordan vd. (1994) bu riskleri itme ve ¢ekme olmak Uzere iki faktor altinda
siniflandirmaktadir. Kontrol Listesi gelistirilirken terk risklerini sistematik bicimde anlamaya
yardimci olan ve midahale stratejilerinin gelistirilmesini kolaylastiran bu siniflama temele
alinmistir. Jordan vd.’ne (1994) goére itme faktorl, okul i¢i olumsuz etkilesimlerin (disiplin
sorunlari, dusuk akademik basari, yetersiz 6gretmen destegi gibi) 6grenciyi okuldan
sogutarak disari itmesi durumunu kapsamaktadir. Bu sire¢ genellikle 6drencinin istegi
disinda gerceklesir. Cekme faktérl ise dgrencinin kisisel ilgileri, durtlleri ya da digsal
ihtiyaglarinin (6r., calisma zorunlulugu, ailevi sorumluluklar) okuldan uzaklasmasina sebep
olmasidir. Bagka bir ifadeyle g¢ekme faktorli, 6grencinin kendi istek veya ihtiyaclarini

karsilamak igin aktif bir sekilde okul digi bir ortama yénelmesidir.

Olgme Aracinin Amacinin Belirlenmesi (Gikarim Argiimani). IUA cercevesinde
cikarim argumani, 6lcek puanlarinin belirli kararlar ve eylemler icin nasil yorumlanacagini
ve kullanilacagini belirler. Bu baglamda, arastirma kapsaminda gelistirilen Okul Terk Riski
Kontrol Listesi, terk riski yuksek lise ogrencilerini belirlemeyi amacglamaktadir. Kontrol
Listesi sonuglarinin yorumlanmasinda, yiksek puan alan &grencilerin okul terk riski
agisindan oncelikli midahale grubu olarak degerlendiriimesi ve rehberlik ve psikolojik
danisma hizmetleri kapsaminda destekleyici programlara yénlendiriimesi 6ngérilmektedir.
Dusuk puan alan 6grencilerin ise mevcut egitim ortamlarinda kalici olmalari igin koruyucu

onlemlerin sirdirilmesi hedeflenmektedir.

Katilimci Grubunun Belirlenmesi ve Ornekleme (Genelleme Argiimani. |UA
cergevesinde genelleme arglimani, 6lgek puanlarinin hedef populasyona genellenebilirligini
ve Olgimin farkh kosullar altindaki tutarliligini degerlendirir. Bu amagla, Okul Terk Riski
Kontrol Listesi ortadgretim ogrencilerine yonelik hazirlanmigtir. Kontrol Listesinin uygulama
oncesi pilot galismasi ve sonrasinda genis Ol¢ekli uygulamasi, Anadolu Liselerinde 6grenim
gbren ogrenciler Uzerinde gergeklestiriimis olup calisma kapsaminda test-tekrar test

guvenirligi ve degerlendiriciler arasi uyuma (Fleiss Kappa) iliskin kanitlar sunulmustur. Elde
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edilen bulgularin benzer sosyoekonomik ve kiltirel 6zelliklere sahip ortadgretim

kurumlarindaki 6grencilere genellenebilecedi varsayimi temel alinmaktadir.

Kontrol Listesi Maddelerinin Yazilmasi ve Yanit Siirecinin Tasarlanmasi
(Puanlama Argiimani). IUA cergevesinde puanlama argiimani, gézlemlenen performansin
veya yanit sirecinin puanlara dénustirilme asamasinin tutarl ve standart oldugunu garanti
altina almay hedefler. Bu kapsamda, Okul Terk Riski Kontrol Listesinin maddeleri okul terk
riskine iliskin her biri kritik bir nedeni yansitacak sekilde olusturulmustur. Maddeler kuramsal
olarak Ug¢ igerik alani altinda yazilmistir: okul igi olumsuz kosullarin égrenciyi okuldan
uzaklastirdigi itme maddeleri (M1-M18), okul disi sorumluluk ve ihtiyaglarin 6grenciyi
okuldan cektigi cekme maddeleri (M19-M32) ve egitim slreci icinde gelisen olumsuz
gelismeler maddeleri (M33—M45). Dolayisiyla Kontrol Listesinde toplam 45 risk maddesi
bulunmaktadir. Olumsuz gelismeler maddeleri, icerikleri geredi hem itici hem c¢ekici nitelik
tasidigindan, farkh bilesen ¢ézimlerinde ayri ve yorumlanabilir bir faktér olusturmak yerine
‘itme” ve “cekme” maddeleriyle i¢ ice dadiimistir. Bu nedenle dlgedin yapisi iki bilesen
uzerinden ele alinmis; birinci bilesen “itme-baskin”, ikinci bilesen “gekme-baskin” bir yapi
olarak yorumlanmistir (bkz. Bulgular). Puanlama tutarlihdini saglamak amaciyla maddeler
anlamsal farkhlik formatinda tasarlanmis, derecelendirme o6lgegdi kullanilarak katihmcilarin
zit uglar arasinda dereceli bir degerlendirme yapmasi saglanmistir. D6rt madde igin ikili
(evet/hayir) puanlama yapilirken, 41 madde igin 1-7 arasi puanlama kullaniimigtir.
Puanlama kurallari agik¢a tanimlanmig olup yiksek puanlarin yiksek riski, diguk puanlarin

dusuk riski gosterecegi sekilde ters kodlama islemleri standartlastiriimistir.

Kapsam Gegerliginin Saglanmasi (Disa Genelleme Argiimani). IUA cergevesinde
disa genelleme argimaninin bir parcasi olarak, élgek puanlarinin hedef yapiyi temsil etme
derecesi kapsam gegerligiyle desteklenmektedir. Kontrol Listesinin anlasilirhgini, dilsel,
anlamsal ve kulturel esdegerligini belirlemek amaciyla Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik
alaninda uzman kisilerin gérislerine basvurulmustur. Alanyazin incelendiginde, gortsine

basvurulacak uzman sayisinin en az U¢ olmasi gerektigini ancak 10’dan fazla uzman
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gorusunun de gereksiz oldugu belirtiimektedir (Lawshe, 1975). Mevcut arastirmada bes
uzmanin gorisine basvurulmustur. S6z konusu bes uzmandan iki tanesi Milli Egitim
Bakanliginda uzman psikolojik danisman, iki tanesi devlet Universitesinde arastirma
gérevlisi ve biri Aile ve Sosyal Hizmetler il Miidirliigiinde uzman pedagog olarak gérev
yapmaktadir. Okul Terk Riski Kontrol Listesinin taslak hali arastirmaci tarafindan doért
dereceli bir dlgek formatinda ("tamamen iligkili", "oldukga iligkili", "biraz iligkili", "iliskisiz")
hazirlanarak bes uzmanin goértsine sunulmustur. Uzmanlar gorislerini tamamladiktan
sonra, "tamamen iligkili" ve "oldukga iligkili" segeneklerini isaretleyenlere 1 puan, "biraz
iligkili" ve "iligkisiz" se¢eneklerini isaretleyenlere 0 puan verilmistir. Elde edilen puanlar Lynn
(1986) tarafindan onerilen kapsam gecerlik kriterleri agisindan analiz edilmistir. Yapilan
analizde hem Kapsam Gegerlik indeksi (CVI) hem de Fleiss Kappa katsayisi kullaniimistir.
CVI, uzmanlarin élgme aracinin élgilen yapisi icin uygun bir madde 6rnedine sahip olma
veya olmama konusunda uzlagma derecesidir. CVI, nicel degerlendirmede yaygin olarak
kullanilan bir indekstir. Ancak yalnizca uzlagmaya dayali olmasi ve sansa bagli uyumun g6z

ardi edilmesi nedeniyle elestiriimektedir. Bu nedenle sansa bagli uyumu dengeleyen Fleiss

Kappa istatistigi, CVI'nin 6nemli bir tamamlayicisi olarak gériulmektedir.

Fleiss Kappa (k) Degerlendirme Ydéntemi, (¢ veya daha fazla uzman arasindaki uyum
dizeyini belirlemek icin kullanilan bir yéntemdir. Fleiss Kappa istatistigine iliskin kesme
degerleri (0.00 - 0.20) zayif anlagsma, (0.21 - 0.40) orta dizeyde anlasma, (0.41 - 0.60) iyi
anlagsma, (0.61 - 0.80) c¢ok iyi anlasma ve (0.81 - 1.00) mikemmel anlagma olarak
yorumlanmaktadir (Landis ve Koch, 1977). Mevcut arastirmada elde edilen Fleiss Kappa

degeri .31°dir. Bu da uzmanlar arasinda orta dizeyde bir anlagsma oldugunu gostermektedir.

Lynn (1986) iki tiir CVI oldugunu belirtmistir. Bunlar, Madde Kapsam Gegerlik indeksi
(I-CVI) ve Olgek Kapsam Gegerlik indeksidir (S-CVI). I-CVI bireysel maddelerin kapsam
gecerligi ile ilgilidir. S-CVI ise kontrol listesinin genel kapsam gecerligini ifade etmektedir.
Madde duzeyindeki I-CVI'nin nasil hesaplanacagdi konusunda énemli bir fikir birligi vardir.

ilk olarak, gérisiine basvurulan uzmanlardan kontrol listesindeki her maddeyi
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derecelendirmeleri istenir. Bu madde derecelendirmeleri genellikle dort noktali ordinal bir
Olcek Uzerinden yapilir. Madde derecelendirme dlgegindeki dort puan igin alanyazinda
cesitli etiketler kullanilmaktadir ancak mevcut arastirmada Davis (1992) tarafindan énerilen
ve sik¢a kullanilan ("tamamen iligkili", "oldukga iligkili", "biraz iligkili", "iliskisiz") etiket tercih
edilmigtir. Ardindan "tamamen iligkili" ve "oldukca iligkili" segeneklerini isaretleyenlere bir
puan, "biraz iligkili" ve "iligkisiz" seceneklerini isaretleyenlere sifir puan verilmistir. Her
madde icin I-CVI degeri, tamamen iligkili veya oldukga iligkili olarak puan verilen uzmanlarin
sayisinin toplam uzman sayisina béliinmesiyle hesaplanir. Ornegin, bes uzmandan dérdii

tarafindan tamamen iligkili veya oldukga iligkili olarak derecelendirilen bir maddenin I-CVI

degeri .80 olacaktir.

[-CVI degeri ile ilgili ortaya ¢ikan bir endise, bu indeksin yalnizca uzlasma oranini
ifade eden uzmanlar arasi uyum indeksi olmasi ve bu uzlasmanin sans faktérleriyle
sisirilebilmesidir. Ornegin, iki uzman bir maddenin ilgili veya ilgili olmadigini degerlendirirse,
yalnizca sans eseri bu iki uzmanin %25 oraninda ilgili konusunda anlagsmasi beklenir. Bu
sorunu g6z éndnde bulunduran Lynn (1986), madde kabul edilebilirligi igin oranin standart
hatasini iceren kriterler gelistirmistir. Bu kriter, kontrol listesini degerlendiren uzman
sayisinin bes veya daha az oldugunda I-CVI deg@erinin 1.00 olmasidir. Alti veya daha fazla
uzman oldugunda ise |I-CVI degerinin .78'den dlglk olmamasi seklinde bir kriterdir. Mevcut
arastirmada gelistirilen Okul Terk Riski Kontrol Listesi bes uzman tarafindan
degerlendirilmis olup yapilan analizde bes maddenin I-CVI degeri .80, 41 maddenin I-CVI
degeri 1.00 olarak bulunmustur. Uzman degerlendirmeleri dogrultusunda bir maddenin
kontrol listesinden c¢ikartilmasina karar verilmigtir. Diger dort madde kritik 6zellikleri
yansitmasi bakimindan énem arz ettigi igin tekrar revize edilmis, yapilan dizenlemeler
uzmanlar tarafindan kabul edilmistir. Okul Terk Riski Kontrol Listesi 45 madde olarak

uygulama oncesi son halini almistir.

Kapsam Gegerlik indeksinin bir diger tiirii olan Olcek Kapsam Gegerlik indeksi (S-

CVI), kontrol listesinin genel kapsam gecerligini belirlemektedir. Ortalama ydntemi (S-
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CVI/AVE) ve Evrensel Anlagsma yéntemi (S-CVI/UA) olmak Uzere iki gesidi bulunmaktadir.
S-CVI/AVE degeri kontrol listesi maddelerinin I1-CVI degerlerinin ortalamasidir. S-CVI/UA
degeri ise uzmanlarin kontrol listesindeki tim maddeler i¢in tamamen iligkili ya da oldukcga
iliskili degerlendirme yaptigi baska bir ifadeyle tam uzlastigi oranlari hesaplamasidir.
Mevcut arastirmada bes uzmanin gortsu alindigi icin 1-CVI degeri 1.00’in altinda olan bes
maddeden biri kontrol listesinden c¢ikariimis olup diger dordu tekrar revize edilerek
uzmanlarin uygun goérist alinmistir. Bu dogrultuda taslak kontrol listesinde I-CVI degeri
1.00 olan maddeler yer aldigi icin S-CVI/AVE ve S-CVI/UA degerleri de 1.00 olarak
bulunmustur. Baska bir ifadeyle, taslak kontrol listesinin genel kapsam gecerliginin istenilen

seviyede oldugu ve bes uzmanin tam olarak uzlastigi goérulmektedir.

Kontrol Listesinin Anlasilirhginin Kontrol Edilmesi (Puanlama Argiimani). |[UA
gercevesinde puanlama argumaninin énemli bir bileseni, katilimcilarin kontrol listesini
anlayarak tutarli yanitlar verebilmesidir. Bu amagla, Okul Terk Riski Kontrol Listesinin taslak
hali 20 ortadgretim 6grencisine uygulanmistir. Ogrencilerin taslak kontrol listesini doldurma
suresi 5 ila 13 dakika arasindadir. Bu uygulama sonunda o6grencilerin donutleri
dogrultusunda dort madde revize edilmigtir. Bunlardan birincisi, “disiplin cezasi almadim ()
O)O)O) () () () disiplin cezasi aldim” maddesinin zaman agisindan sinirlandirilarak “liseye
basladigimdan bu zamana kadar disiplin cezasi almadim ( ) () () () () () () liseye
bagladigimdan bu zamana kadar disiplin cezasi aldim” seklinde revize edilmistir. ikinci
madde olan “6gretmenlerin benden akademik beklentisi yuksektir ( ) () () () () () ()
o6gretmenlerin benden akademik beklentisi disiktir” ifadesindeki “akademik beklentisi”
kelime grubu “okulda basarili olacagima dair inanci” olacak sekilde dedistiriimigtir. Revize
edilen Gg¢lncu ve dorduncu maddelerde ise “yakin akrabalarim arasinda ya da ailem
arasinda okulu terk eden kimse yok () () () () () () () yakin akrabalarim arasinda ya da
ailem arasinda okulu terk eden kimse var” ve “arkadasglarim arasinda okulu terk eden kimse
yok () () () () () () ()arkadaslarim arasinda okulu terk eden tanidiklarim var” ifadelerinde

belirtilen “okulu terk eden” kelime grubunun yerine “okulu birakan” kelime grubu yazilmistir.



45

Son olarak “okuldaki sosyal etkinlik/kullp faaliyetlerine katilirrm () () () () () () () okuldaki
sosyal etkinlik/kullp faaliyetlerine katilmam” maddesinde yer alan “sosyal etkinlik/kullp”
ifadesinin yanina parantez icerisinde “Yesilay, Kizilay, sosyal yardimlar vb.” 6rnekleri

eklenerek maddenin daha anlasilir olmasi saglanmistir.

Kontrol Listesinin Hedef Kitle Uzerinde Uygulanmasi (Genelleme ve Disa
Genelleme Argiimanlari). |UA gercevesinde genelleme argliimani, kontrol listesi maddeleri
arasindaki tutarlihdi ve kontrol listesinin tek bir butin olarak degerlendirilebilirligini; disa
genelleme argimani ise kontrol listesi puanlarinin hedef yapiyl ne dl¢ide temsil ettigini
degerlendirir. Okul Terk Riski Kontrol Listesi son haliyle 45 maddeden olusmaktadir. S6z
konusu kontrol listesi 2024-2025 egitim ogretim yilinin bahar déneminde iki Anadolu

Lisesinde toplam 463 dgdrenciye uygulanmistir.

OTRKL maddeleri, okul terk riskine neden olan itme ve c¢ekme faktorleri
dogrultusunda kuramsal olarak iki boyutta yapilandiriimigtir. Her bir madde, bu ¢ergevede
riskin olusumuna katki saglayan bir “neden” olarak ele alinmaktadir. Geleneksel Agimlayici
Faktor Analizleri maddeleri “sonug” (gdsterge) olarak degerlendirir ve istatistiksel olarak
dusuk faktor yikine sahip olanlari veri setinden ¢ikarma egilimindedir. Bu durum, kuramsal
acgidan dnemli olan bazi maddelerin elenmesine yol agabileceginden, mevcut arastirmada
bu riskin 6niine gegmek amaciyla Agimlayici Faktdér Analizi yerine Hiyerarsik Kimelenmis
Temel Bilegsenler Analizi tercih edilmistir. Bu yontem, tim maddeleri analizde tutarak
kuramsal butinlugu korumakta ve arastirmanin temel amaci olan risk duzeylerine gore
gruplama yapma hedefiyle uyumlu bir ¢6zim sunmaktadir. Bu tasarimda OTRKL, ortak bir
gizil yapinin yansitici (reflektif) gdstergelerinden olusan bir dlgek degil, kuramsal olarak
tanimlanmis okul terk nedenlerinin bir araya getirildigi bir kontrol listesidir. Yansitici
modelde maddeler gizil degigskenin sonucu oldugundan birbirleriyle yuksek korelasyon
gostermesi beklenir; oysa burada maddeler riskin nedeni olarak ele alindigindan iligki yonu
tersine islemekte, yani maddeler bileseni olusturmaktadir (formatif/olusturucu mantik).

Formatif bir yapida birbirinden bagimsiz nedenlerin (6r., aileye maddi destek i¢in galismak
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ile suregen hasta bakimi Ustlenmek) yuksek korelasyon gostermesi ne beklenir ne de
gereklidir (Bollen ve Lennox, 1991). Bu nedenle maddeler arasi i¢ tutarligin gorece disuk
olmasi bir 6lgme zayifigi degil, yapinin formatif niteliginin dogal bir sonucudur. Yapilan
analiz sonucunda; yuksek dlzey risk, orta diizey risk ve disik dizey risk olmak Uzere ¢

kiime belirlenmistir.

i¢ tutarlik ve Giivenirlik Analizleri (Genelleme Argiimani). IUA gergevesinde
genelleme argimaninin temelini, kontrol listesi puanlarinin farkli érneklemler ve kosullar
arasinda tutarli olmasi olusturmaktadir. Ancak kontrol listesinin maddeleri ortak bir gizil
yapinin yansitici goéstergeleri degil, riskin nedenlerini temsil eden formatif maddeler
oldugundan, bilesen diizeyinde Cronbach Alfa gibi i¢ tutarlik katsayilari hesaplanmamistir;
bu tur katsayilar yansitici 6lgme modellerinin maddeler arasi homojenlik varsayimina
dayanir ve formatif bilesiklere uygulanmasi ydntemsel olarak uygun degildir
(Diamantopoulos ve Winklhofer, 2001). Bunun yerine, formatif yapilarda en savunulabilir
guvenirlik kaniti olan puanlarin zaman icindeki kararlihdi esas alinmigtir. Test-tekrar test
guvenirligi icin 30 6grenci Uzerinde Ug¢ hafta arayla iki uygulama yapilmis ve elde edilen
puanlar arasindaki korelasyon .78 olarak bulunmustur (p < .01). Bu bulgu, kontrol listesi
puanlarinin farklh zamanlarda tutarli oldugunu ve genelleme argimanini destekledigini

gOstermektedir.

Olgiit Gegerligi Analizleri (Disa Genelleme Argiimani). IUA cercevesinde disa
genelleme argimaninin dnemli bir bileseni, dlgek puanlarinin dlgut dediskenlerle iligkisinin
incelenmesidir. Bu kapsamda, kontrol listesinin disa genelleme glctinu test etmek amaciyla
dlgt gegerligi analizleri yapilmigtir. Ogrencilerin akademik not ortalamalari ve devamsizlik
gun sayilari ile kontrol listesi puanlari arasindaki iliski incelenmistir. Analiz sonuglari, okul
terk riski puanlari ile not ortalamalari arasinda negatif yonlu orta dizeyde bir iligki (r = -.42,
p < .01), devamsizlik gun sayisi ile pozitif yonlt orta dizeyde bir iligki (r = .38, p < .01)
oldugunu gostermektedir. Ayrica, okul terk riski yiksek olan égrencilerin (Ust %25) okul terk

riski duguk olan dgrencilere (alt %25) gére anlamli dizeyde daha disik akademik basari
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ve daha ylksek devamsizlik gosterdigi t-testi sonuclariyla dogrulanmigtir (p < .001). Bu
bulgular, kontrol listesinin disa genelleme argimanini desteklemekte ve kontrol listesi

puanlarinin okul terk riskini temsil etme glcuini géstermektedir.

Kontrol Listesi Sonug¢larinin Yorumlanmasi ve Kullanimi (Cikarim Argiimani).
IUA cercevesinde karar/kullanim argimani, olgek puanlarinin belirli kararlar icin nasil
yorumlanacagini ve kullanilacagini belirler. Bu baglamda, Okul Terk Riski Kontrol Listesi
sonugclarinin yorumlanmasinda asagidaki kriterler dnerilmektedir: (a) Yuksek risk grubunda
yer alan &grenciler (Ust %25) igin bireysel rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetleri
planlanmali, (b) Orta risk grubundaki 6grenciler icin koruyucu ve Onleyici grup rehberlik
programlari uygulanmali, (c) Dusuk risk grubundaki égrenciler (alt %25) icin mevcut okul
rehberlik  hizmetlerinin  surdUrilmesi  yeterli  gorllmektedir.  Kontrol Listesinin
uygulanmasinda, okul psikolojik danismanlar tarafindan égdrencilerin yanitlarinin gizliliginin
korunmasi ve etik ilkeler cercevesinde dederlendiriimesi esastir. Kontrol Listesi sonuglari,
ogrenciyi etiketlemek icin degil, erken midahale ve destek hizmetlerini planlamak amaciyla

kullaniimalidir.

Sonu¢ olarak, Kane'nin Yorumlayici Kullanim  Argimani  g¢ergevesinde
degerlendirildiginde, Okul Terk Riski Kontrol Listesi puanlama, genelleme, disa genelleme
ve karar/kullanim argimanlarini destekleyen bulgularla gelistiriimis ve uygulanmaya hazir
hale getirilmigtir. Puanlama argimani anlamsal farkhlik formati ve agik puanlama
kurallariyla, genelleme argumani yuksek test-tekrar test guvenirligiyle, disa genelleme
argimani kuramsal temel, kapsam gegerligi ve Ol¢ut gecerligi analizleriyle, karar/kullanim
argumani ise belirlenmis risk duzeylerine gore mudahale stratejileriyle desteklenmektedir.
Bu doért temel cikarimin saglanmis olmasi, kontrol listesinin okul terk riskini belirleme

amaciyla gegerli ve guvenilir bir sekilde kullanilabilecegini gostermektedir.
Yari1 Yapilandirilmig Gériisme Formu

Arastirmanin veri toplama sirecinde, katilimcilarin deneyimlerini derinlemesine

incelemek maksadiyla arastirmaci tarafindan 13 sorudan olusan Yari Yapilandiriimig
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Gorusme Formu gelistiriimistir. Gorisme Formunun sorulari hazirlanirken dncelikle literatar
incelenmig, arastirmacinin calisma konusuna ve arastirma desenine uygun acik uglu
sorular hazirlanmistir. S6z konusu sorularin; arastirmanin amacina uygun, acik, katilimcilar
tarafindan anlasilabilir ve ydnlendirmeden uzak olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan
Taslak Gorisme Formu psikolojik danisma ve rehberlik alaninda bir profesér, bir doktora
Ogretim Uyesi ve U¢ uzman psikolojik danigsmana iletiimigtir.  Uzmanlarin déndtleri
dogrultusunda iki soru Goérisme Formundan (Bazen kimse fark etmese de sana iyi gelen,
okula devam etmeni kolaylastiran seyler oluyor mu? ve Okula devam etmekte zorlandiginda
kendine ne séyliiyorsun, seni ayakta tutan ve okula devam etmeni saglayan diigtincelerin
nelerdir?) ¢cikarilmistir. Dénutler dogrultusunda dizenlenen Goérisme Formu tez danismani
ile degerlendiriimis ve pilot gérisme icin hazir hale getirilmistir. Okul terk riski bulunan bir
erkek ve bir kiz 6grenciyle, sorularin anlasilabilirligini ve cevaplarin arastirmanin amacina
hizmet edip etmeyecegdi hususunu degerlendirmek icin pilot gérisme yapilmistir. Pilot
goérismeler sonucundan elde edilen gbézlemler, tez danigsmani ile paylasiimis olup gérisme
formu revize edilmistir. Arastirma kapsaminda hazirlanan gérisme formunun son halinde
11 soru bulunmakta olup EK-C’'de sunulmaktadir. Pilot gérisme yapilan iki katihmcinin
verileri sadece gorisme formunun revize edilmesinde kullaniimis olup arastirma verilerine

dahil edilmemisgtir.
Veri Toplama Siireci

Belmont Bildirgesi kapsaminda arastirmalarda uyulmasi gereken U¢ temel etk
prensip olan Saygi, lyilik ve Adalet ilkeleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan
arastirmanin amacina uygun olacak sekilde Kisisel Bilgi Formu, Okul Terk Riski Kontrol
Listesi ve Yar Yapilandiriimis Gorisme Formu hazirlanmistir. Bu suregte katilimcilarin
Ozerkligine saygi gOsterilmis, olasi zararlardan korunmalari ve fayda sagdlanmalari
amagclanmig, arastirmanin yik ve faydalarinin adil dagilimi gozetilmistir. Veri toplama
araclarinin geligtiriime sureci Veri Toplama Araclari bashgdi altinda detayh bir sekilde

aciklanmistir.
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Bilgilendirilmis Onam ve Ozerklik (Saygi llkesi)

Arastirmanin katiimcilarini ortabgretime devam eden ve 18 yas altinda olan
ogrenciler olusturdugundan, Belmont Bildirgesinde korunmasi gereken Kkisiler olarak
tanimlanan regit olmayan bireylerin 6zel korunma ihtiyaci dikkate alinmigtir. Bu kapsamda,
Ozerkliklerini tam olarak kullanamayacak olan bu katilimcilar icin ek koruyucu énlemler
alinmistir. Veri toplama surecine baglamadan énce katilimcilar ve ailesi igin iki farkli Onam
Formu hazirlanmistir. S6z konusu Onam Formlari, Belmont Bildirgesinin bilgilendiriimis
onam gereklilikleri gercevesinde katilimcilari ve ailelerini arastirma hakkinda bilgilendirmek,
arastirmanin amaci, slreci, olasi riskleri ve faydalari hakkinda kapsamli agiklamalar
yapmak, katihmin gonullilik esasina dayandigini vurgulamak ve istedikleri zaman

arastirmadan cekilme 6zgurliklerini garanti altina almak amaciyla gelistirilmistir.

Arastirmada kullanilmak Uzere hazirlanan Kisisel Bilgi Formu, Okul Terk Riski
Kontrol Listesi, Yari Yapilandirilmig Gérisme Formu, Cocuk/Ergen Gonallt Katilim (EK-E)
ve Veli Onam Formu (EK-D) Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma Etik
Kurulundan 24.10.2024 tarihli 00003839449 sayili onay (EK-G) alinmigtir. Bu onay
surecinde Belmont Bildirgesi ilkelerine uygunluk bagimsiz bir etik kurul tarafindan
degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda katilimcilar Milli Egitim Mudurligine bagl ortadgretime
devam eden 6grenciler olmasi sebebiyle, Erzurum Milli Egitim Madurluginden 28.11.2024
tarihli ve MEB.TT.2024.008509 sayili arastirma uygulama izni (EK-G) alinmistir. iki ayri
kurumsal onay mekanizmasi, katilimcilarin korunmasi igin ¢cok katmanli bir denetim sistemi
olusturmaktadir. Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan gorece basari duzeyi dusuk ve
sosyoekonomik olarak dezavantajli gruplarin bulundugu ¢evrede yer alan iki farkli Anadolu

Lisesi belirlenmis, okul psikolojik danigsmanlariyla iletisim kurulmustur.

Belmont Bildirgesinin  Adalet ilkesi geregince, arastirmanin faydalarindan
yararlanmasi gereken ve sosyal agidan dezavantajli gruplarin temsil edilmesine 6zen
gOsterilmistir. Ayni zamanda bu okullardaki 6grencilerin arastirmaya dahil edilmesiyle

bilimsel bilginin bu gruplara ulastirilmasi ve onlarin ihtiyaclarina yonelik midahalelerin
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gelistiriimesi amaclanmigtir. Aragtirmaci, okul psikolojik danigsmanin ve 6grencilerin uygun
oldugu bir saatte okullara gitmistir. Arastirmaci uygulama éncesinde kendini tanitmis,
ogrencilere sinif icerisinde arastirma hakkinda gerekli bilgiler vermis ve Onam Formlarini
dagitmistir. Sunulan bilgiler arasinda arastirmanin amaci, katilimcilardan beklenenler,
verilerin kullanim sekli, gizlilik garantileri ve katilimin tamamen gonulli oldugu hususlar yer

almistir.

Sonrasinda, velisinin onayini almis ve kendi istegiyle katilim gdstermeyi kabul eden
463 6grenciye Kisisel Bilgi Formu ve Okul Terk Riski Kontrol Listesi uygulanmistir. Burada
hem veli hem 6grenci onaminin alinmasi, resit olmayan bireyler i¢cin Belmont Bildirgesinde
ongorilen cift katmanl koruma mekanizmasinin uygulandigini géstermektedir. S6z konusu
kontrol listesinin verileriyle yapilan analiz sonucunda okul terk riski yliksek olan 20 édrenci
belirlenmigtir. Bu listedeki dort 6grencinin 2025-2026 egitim 6gretim yilinda okulu terk ettigi
ogrenilmistir. 16 6grencinin risk dizeyleri her iki okulun okul psikolojik danigsmanlariyla
degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sireci, dgrencilerin yasayabilecedi olumsuz duygusal
etkilerin minimize edilmesi ve lyilik ilkesi geregince zarar gdérmemelerinin saglanmasi

amaciyla psikolojik danigsmanlarin uzman gortsine bagvurulmasiyla desteklenmistir
Zarar Vermememe ve Fayda Saglama (lyilik ilkesi)

Okula devam eden 13 dgrenciyle okul psikolojik danismanin odasinda, mezun olan
u¢ dgrenciyle cep telefonundan ulasilarak 6n gorisme yapilmis ve arastirmanin bireysel
goérisme bélimi hakkinda bilgi verilmistir. lyilik ilkesi geregince, katilimcilarin gériisme
surecinde yasayabilecekleri duygusal zorluklar (6rnegin, okul terkine iligkin olumsuz
deneyimleri hatirlamak) 6ngérilmus ve bu riski minimize etmek amaciyla gérigmelerin okul
psikolojik danigsmaninin odasinda yapilmasi tercih edilmis, bdylece gerek duyulmasi
halinde aninda psikolojik destek saglanabilmesi garanti altina alinmistir. Okulda bulunan 13
6grenciye onam formlari dagitiimistir. Ayni zamanda okul psikolojik danismani, velileri cep
telefonundan arayarak arastirma hakkinda bilgi vermistir. Velilere yapilan agiklamalarda,

cocuklarinin aragtirmaya katihminin egitimlerine olumlu katki saglayabilecedi (erken
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mudahale ve destek hizmetleri) ve olasi riskler (konugulan hassas konularin yaratabilecegi

gegcici rahatsizlik) dengeli bir sekilde aktariimistir.

Ailesi tarafindan veli onam formu onaylanan ve arastirmaya goénulll olarak katilmak
isteyen 6grencilerle okul psikolojik danismanin odasinda katilimcilarin uygun oldugu ders
saatlerinde bireysel olarak yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin uygun olduklari
ders saatlerinin segilmesi, 6grencilerin akademik performanslarinin olumsuz etkilenmemesi
ve gorlisme sonrasi okul psikolojik danismanina basvurma imkanlarinin olmasi nedeniyle
tercih edilmistir. Yapilan gérismelerde arastirmaci, katiimcilari empatik bir yaklagimla
dinlemis olup katilimcilarin rahat hissetmesini gdézetmistir. Gérlisme sirasinda katilimcilar
duygusal zorluklar yasadiklarini ifade etmemistir. Yine de gorisme sonrasi her katilimciya
olasi rahatsizlik durumunda bagvurabilecekleri psikolojik destek kaynaklari hakkinda bilgi
verilmistir. TUm gorusmeler 2025 yilinin ekim ayinda gergeklesmistir. En uzun goérisme
suresi 55 dakika, en kisa gériisme slresi 30 dakikadir. Ortalama gérisme suresi 38 dakika
olarak hesaplanmigtir. Goérisme slrelerinin katihmcilarin  dayanikhlik dizeyine goére
ayarlanmasi, asiri yiklenmeyi énleme agisindan lyilik ilkesine uygun davranildigini

gOstermektedir.
Fayda ve Yiiklerin Adil Dagilimi (Adalet ilkesi)

Belmont Report'un Adalet ilkesi geregince, arastirmanin yukleri ve faydalari adil bir
sekilde dagitilmistir. Arastirma, sosyoekonomik olarak dezavantajli bolgelerdeki okullarda
yurutulerek bu gruplarin bilimsel arastirmalarda temsil edilmesi saglanmis ve elde edilecek
bulgularin bu 6grenci gruplarinin okul terkini énleme c¢alismalarina katki saglamasi
hedeflenmistir. Arastirma yuku (kontrol listesini doldurma, gérisme yapma) tim katihmcilar
arasinda esit dagitiimis, gérisme yapilan katimcilara arastirmanin amacina uygun olarak

psikoegitsel geri bildirim verilmis ve okul terk riskini azaltmaya yonelik 6neriler sunulmustur.
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Veri Giivenligi ve Gizlilik (Saygi ve lyilik ilkeleri)

Tum goriismeler ses kaydi cihaziyla kaydedilmistir. Ses kayitlarinin giivenligi, lyilik
ilkesi kapsaminda katilimcilarin kimlik bilgilerinin korunmasi yukimliligu geregince, sifreli
cihazlarda saklanmis ve yalnizca arastirmaci tarafindan erigilebilir olmasi saglanmigtir. Her
gérisme sonrasinda elde edilen ses kayitlari bilgisayar ortaminda yaziya gegcirilmis,
gérisme esnasinda dnem arz eden hususlar hakkinda notlar alinmigtir. Gérigsmelerin
gizliligi kapsaminda her katilimciya numara verilmis olup katilimcilarin kimliginin ortaya
¢ikmasina neden olabilecek her tarll bilgi degistirilmistir. Veri anonimlestirme strecinde,
katimcilarin isimleri, okul isimleri, sinif bilgileri ve tanimlayici diger 6zellikler kodlanmisg;
ham verilerin glvenli bir sekilde saklanmasi ve arastirma sonrasi imha edilmesi
planlanmistir. Bu uygulamalar, Belmont Bildirgesinde vurgulanan gizlilik ve mahremiyet

haklarina saygi gosterilmesinin bir gostergesidir.

Gorusmelerin yaziya aktarilma surecinden sonra, elde edilen verilerle timevarimsal
tematik analiz yapilmis ve ardindan bulgular yorumlanarak tartisiimistir. Analiz sirecinde
katilimcilarin  bireysel 06zelliklerinin degil, ortak temalarin 6ne c¢ikarilmasina 0Ozen
gosterilmis; boylece bireysel mahremiyet korunarak arastirmanin bilimsel amacina

ulasiimasi hedeflenmistir.

Sonug olarak, bu arastirmanin veri toplama slreci sirasinda Belmont Bildirgesinin
u¢ temel etik ilkesi olan Sayg! (bilgilendirilmis onam, 6zerklik, korunmasi gereken gruplara
dzel dzen), lyilik (zarar vermeme, fayda sagdlama, psikolojik destek mekanizmalari) ve
Adalet (fayda ve yulklerin adil dagilimi, dezavantajli gruplarin temsili) ilkeleri titizlikle
uygulanarak ydrutiimastur. Arastirmaci, katihmcilarnin fiziksel, psikolojik ve sosyal
refahlarini her asamada &nceliklendirerek etik arastirma standartlarina tam uyum

saglamistir.
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Verilerin Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Okul Terk Riski Kontrol Listesindeki tum maddeleri analize dahil ederek kuramsal
bUtinligl korumak ve madde kaybini dnlemek maksadiysa Hiyerarsik Kimelenmis Temel
Bilesenler Analizi uygulanmistir. Kontrol Listesinde yer alan maddelerin farkh yanit
kategorilerine (dort madde ikili, 41 madde yedili Likert) sahip olmasi nedeniyle, analiz
oncesinde tim maddeler tek tip bir puanlama sistemine dénustirilmastir. Bu dogrultuda,
ikili yanit kategorisine sahip maddeler yedili yanit kategorisine uygun olacak sekilde
standardize edilmistir. Istatistiksel islemler R programlama dilinde, R-Studio entegre

gelistirme ortaminda FactoMineR ve factoextra paketleri kullanilarak gerceklestirilmistir.
Nitel Verilerin Analizi

Mevcut arastirmada bireysel gorismeler ile veri analizi es zamanh olarak
gerceklestiriimistir. Yapilan her bireysel gorismenin ses kaydi alinmig, gérisme bitiminde
transkript haline getirilmistir. Gdériismelerin transkripti esnasinda katilimcilara K1, K2
seklinde isimlendirme yapilmis gorusme esnasinda gecen isimler igin rumuz kullanilarak
gizlilik saglanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan transkriptler birkag kez okunmustur.
Verilerin analizi igcin MAXQDA 2020 programi kullaniimis ve transkriptler programa
aktariimistir. Bu program verilerin diizenli olarak kodlanmasini saglamaktadir. Arastirmaci
veriyi okuyup asina kazandiktan sonra kodlama asamasina gecilmistir. Bu asamada
arastirmaci verilerin igeriginde, incelenen olguya iligkin anlaml sayilabilecek bilgileri
kodlamigtir. Tum veriler kodlandiktan sonra farkli kodlar bir araya gelerek alt temalari,
birbiriyle iligkili alt temalar ise gruplandirilarak temalari olugturmustur. Gérigmeler devam
ederken yapilan her analizde ortaya ¢ikan yeni kodlar oldugunda alt temalarin ve temalarin

birbiriyle uyumu tekrar gozden gegirilmigtir.

Mevcut arastirmada verilerin doygunluga ulasip ulasmadigini tespit edebilmek icin

taban boyutu, ¢calisma uzunlugu ve yeni bilgi esigi olmak lGzere U¢ bilesenden olusan bir
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yaklagsim kullaniimigtir. Veri doygunlugu Guest vd.’nin (2020) 6nerdigi bu yodntemle
hesaplanmis ve sonugclar Sekil 2’de gdsterilmistir.

Sekil 2

Veri Doygunlugunu Hesaplama Ybntemi

Calisma Uzunlugu
Yeni bilgi esigine
p/-lL \ veya veri
Taban Boyutu ( — timesinin
sonuna ulasilana
|
kadar tekrarlandi
LRl KS =83 KS=57 KS=30 KS=9

0 I | n
| | | I l | | | | | | )
1 2 3 4 6 8 10 12

Goriisme Sayist

I - 2 goriisme
Not. KS =Kod sayisi

Sekil 2’e gére veri doygunlugunu tespit etmek maksadiyla taban gériisme sayisi dort
olarak belirlenmigtir. Bu kapsamda arastirmanin ilk dort gériusme sonucundaki benzersiz
kod sayisi 189’dur. Calisma uzunlugu, ilk dért gérismeden sonra devam eden en az iki
veya U¢ goérismede yeni kodlarin aranmasidir. Mevcut arastirma kapsaminda yapilan
besinci ve altinci gérismedeki benzersiz kod sayisi 83'tur. Yeni bilgi esigi ise pay ve
paydaya goére yapilan orantisal hesaplama ile belirlenmektedir. Guest vd. (2020) veri
toplamada doygunluga ulasildiginin kaniti olarak < .05 6nermektedir. Bu dogrultuda 11.ve
12. gérismeler sonucunda benzersiz dokuz kod elde edilmis olup yeni bilgi esigi doygunluk
orani .4 olarak hesaplanmistir. Dolayisiyla 11. ve 12. gorusmeler sonucunda kodlar
doygunluga ulagildigi i¢in yeni bir gorusme yapiimamigtir. Boylelikle toplamda 4+2+2+2+2

bireysel gorisme yapilimistir.
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Nitel Verilere Dayali Gegerlik ve Giivenirlik Galigmalari

Bilimsel arastirmalarda gecerlik ve guvenirlik, arastirma sonuglarinin inanirhgi
konusunda en énemli iki élcutttr. Ancak nitel arastirmalardaki gegerlik ve glvenirlik, nicel
arastirmalardan farkhidir (Yildirnm ve Simsek, 1999). Ayni zamanda Lincoln ve Guba (1985)
nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gecerlik, dis gecerlik, glivenirlik ve objektiflik terimleri
yerine nitel arastirmalarda inandiricilik, 06zgunlik, aktarlabilirik ve guvenilebilirlik
kelimelerini kullanmiglardir. Nitel arastirmalarda gecerlik belirli sirecgler sonucunda elde
edilen bulgularin dogrulugu icin arastirmacinin kontrolini ifade ederken givenirlik ise farkl
arastirmacilar ile arastirmacinin yaklasiminin tutarli olmasidir (Gibbs, 2007). Nitel
arastirmalarda gecerligi ve guvenirligi kontrol etmek ve gelistirmek icin Creswell ve Miller
(2000) sekiz strateji Gnermekte olup arastirmalarda ¢oklu yaklasimlarin kullanimini tavsiye
etmektedir. Mevcut arastirma kapsaminda bu stratejilerden; arastirmacinin rold,

arastirmaci ¢esitlemesi, olumsuz durum analizi ve Gye kontroll kullaniimistir.
Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmanin her surecinde arastirmacinin roli 6nemlidir. Bu kapsamda
alanyazinda arastirmacinin  yansiticiigi  olarak da bilinen arastirmacinin  rolQ,
arastirmacinin 6nyargilarini, tutumlarini ve arastirmay! yonlendirebilecek yasantilarini
raporlamasiyla saglanan gegerlik stratejisidir (Creswell ve Miller, 2000). Bu strateji
okuyucularin, arastirmacinin pozisyonunu ve arastirmayi etkileyen egilimini veya
varsayimini  anlamasini saglamaktadir (Merriam, 1988). Dolayisiyla arastirmaci,
arastirmanin her asamasinda 6ényargilarini askiya alarak ¢alismanin gecerligini artirabilir
(Creswell ve Miller, 2000). Mevcut galismada arastirmaci, okul basarisi ve sosyoekonomik
dizeyi dusik olan ilkokul ve ortadgretim okullarinda egitim goérmuistir. Bu okullarda
egitimine devam ederken okulu terk eden arkadaslar olmustur. Dolayisiyla arastirmacinin
egitim ogretim hayatindayken cevresinde okul terk riski yliksek olan 6grenciler bulunmusg
ve bu 6grencilerle surekli iletisim halinde olmustur. Bu sebeple arastirmaci okul terk riski

bulunan &grencilerin yasanti ve dusuncelerine asinadir. Ayni zamanda arastirmaci
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Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik programinda yiksek lisans édrencisi olmasi sebebiyle,
gérisme esnasinda danismanlik becerilerini kullanmis olup 6grencileri yargilamadan,

objektif, tarafsiz ve empatik bir yaklasimla gértiismelerini gerceklestirmistir.
Arastirmaci Cegitlemesi

Arastirmacinin kod, alt tema ve temalari olustururken ¢oklu ve farkli kaynaklar ile
destekleyici kanitlar bulmak igin kullandigi gegerlik stratejisidir (Creswell ve Miller, 2000).
Mevcut arastirmada, arastirmaci ve akademik danigsman tarafindan ayni veri seti kodlanmis
olup bu kodlarin karsilastiriimasi yapilarak arastirmaci cesitlemesi saglanmistir. Bu
kapsamda yapilan karsilastirmalar sonucunda arastirmaci ve akademik danigsman arasinda

fikir birligine varilmistir.
Olumsuz Durum Analizi

Gunlik yasamda farkh bakis agilarin bir arada bulunmasi sonucunda karsit bilgiler
ortaya ¢cikmaktadir. S6z konusu bu karsit delillerin veri analizine dahil edilmesi arastirmanin
gercekligine ve gegerligine katki saglamaktadir (Creswell, 2013). Bu arastirmada okul
kurallariyla ilgili 6grencilerin verdigi yanitlar incelendiginde, okul kurallarinin kati bir sekilde
uygulandigi bu da égrencilerin okula katihm motivasyonlarini disurdigtne yonelik yaygin
bir fikir bulunmaktadir. Ancak bazi 6grenciler okul kurallarinin gerekli disiplini sagladigi ve
okula katihm konusunda herhangi bir etkisinin bulunmadigini ifade etmistir. Bu iki 6grencinin
goruslerinde celiskili durum ortaya ¢cikmasi nedeniyle yanitlar incelenmis olup égrencilerin
0z disiplininden kaynakli okul kurallarini algilamasinda farkhliklar olabilecegi

degerlendirilmistir.
Uye Kontrolii (Katilimci Teyidi)

Arastirmanin inandiricihgini  artirmak amaciyla, nitel arastirmalarda sik¢a
basvurulan bir gecerlik stratejisi olan tye kontroli uygulanmigtir (Creswell, 2013). Bu
surecgte arastirmaci; veri analizi sonucunda ulastigi kodlari, alt temalari ve temalari

katilimcilarla paylasarak bulgularin teyidini saglamistir. Analiz slrecinde ortaya c¢ikan
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temalarin, tim katilimcilarin gériglerinden elde edilen ortak bir sentez oldugu ve bireysel
deneyimlerin 6tesinde genel bir oOrantiyld temsil ettigi katihmcilara aciklanmistir.
Gergeklestirilen teyit goériismelerinde katiimcilara, belirlenen temalarin kendi deneyimlerini
de kapsayan bu genel yaplyi makul bir sekilde temsil edip etmedigi sorulmustur.
Katilimcilarin geri bildirimleri dogrultusunda; arastirmacinin yaptigi yorumlarin katihmcilarin
ifadelerinin 6zune sadik kalip kalmadigi kontrol edilmis ve gerekli gorulen yerlerde ifadelerin
netlestiriimesi veya kapsamin genisletiimesi yoluna gidilmistir. Boylelikle arastirmacinin

6znel varsayimlarindan kaynaklanabilecek yanliliklarin en aza indirilmesi amacglanmistir.

Verilerin glvenilebilirligini saglamak maksadiyla arastirmaci tim gortugmeleri okul
psikolojik danismanin odasinda yuz yuze gercgeklestirmistir. Ayrica tim goérismeler, ses
kaydina alinarak transkript edilmistir. Arastirmaci tarafindan gérisme esnasinda dikkat
edilmesi gereken durumlar icin notlar alinmigtir. Veri analiz sUrecinde transkript birkag kez

okunmus ve akademik danisman tarafindan siklikla kontrol edilmistir.
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Boliim 4

Bulgular, Yorumlar ve Tartisma

Bu bélimde bulgular, arastirmanin tasarimina uygun olarak sirasiyla nicel analiz,
nitel analiz ve karma desen sonuglari kapsaminda sunulmustur. ilk olarak, Okul Terk Riski
Kontrol Listesine iliskin Hiyerarsik Kimelenme ve Temel Bilesenler Analiz bulgulari
verilmigtir. Ardindan, okul terk riski tasiyan ortadgretim ogrencilerinin okula katihm
motivasyonlarini incelemeye yoénelik gerceklestirilen bireysel gériismelerden elde edilen
tematik analiz sonuglari; Akademik Yaganti ve Psikolojik Faktorler, Okul Ortami ve Egitim
Siireci, Ogretmen lligkileri, Akran ve Sosyal iligkiler ile Aile ve Sosyoekonomik Kosullar
temalari kapsaminda sunulmustur. Son asamada ise nicel ve nitel bulgular bitincil olarak
ele alinarak, nicel analizde ortaya ¢ikan egilimlerin nitel veriler tarafindan hangi yonleriyle

aciklandigi ortaya konulmustur.
Nicel Analiz Bulgulari

Bu boélimde nicel boyuta iliskin sonuglar, asagidaki arastirma sorulari dogrultusunda

sunulmustur.
1. Kontrol Listesinin faktér/bilesen yapisi nasildir?

2. Maddeler, kuramsal cercevede yer alan itme-gcekme bilesenlerini ne duzeyde

tanimlamaktadir?
3. Ogrenciler, bilegen puanlarina goére anlamh profiller/kimeler olusturmakta midir?

4. Kumeler, okul terki riski bakimindan istatistiksel olarak anlaml dizeyde

farkhlasmakta midir?

5. Kumelerin temel bilegsenler uzayindaki konumlari nasildir ve bu kiimeleri temsil eden

ogrenci profilleri nasil somutlastirilabilir?

6. Kume profilleri, kontrol listesi maddeleri duzeyinde birbirlerinden nasil

ayrismaktadir?
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Bu arastirma sorularina yanit verebilmek igin TBA, HCPC ve betimleyici istatistiklere

dayali bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

HCPC analizinin baslangic asamasinda boyut sayisi TBA ile belirlenmistir. Bu
surecte Kaiser kriteri, basit yapi (VSS), Velicer MAP, BIC, Horn'un paralel analizi ve scree
plot yontemleri birlikte degerlendirilmistir. Sonuglar VSS1 igin 2, VSS2 icin 4, Velicer MAP
icin 5, BIC igin 4 ve paralel analiz igin 7 bilesen énermigtir. Her bir dneri kapsaminda
bilesen—madde igeridi iliskileri incelenmis; yalnizca iki bilesenli ¢ézimde birinci bileseni en
yuksek katkiyla tanimlayan maddelerin itme icerikli (6r., 6gretmen destegi, egitim kalitesi,
okul guvenligi), ikinci bileseni en ylksek katkiyla tanimlayan maddelerin ise gekme icerikli
(6r., ekonomik zorluk, aile ve bakim sorumluluklar) maddeler oldugu gérilmustuir. Birinci
bileseni en yuksek katkiyla tanimlayan ilk sekiz madde, sorun aninda 6gretmenin (M9) ve
okul idaresinin (M10) ilgilenecegine inanmama, 6gretmen davranislarinin mesafeli olmasi
(M7), 6gretmenin basari beklentisinin disik olmasi (M17), egitim kalitesini dlisik bulma
(M15), derslere ilginin azalmasi (M43), disuncelerin 6gretmenler icin 6nemsiz gérilmesi
(M8) ve dgretmenlerin iletisime kapali olmasi (M13) maddeleridir. ikinci bileseni en yiiksek
katkiyla tanimlayan ilk sekiz madde ise suregen hastasi olan birinin bakimini Ustlenme
(M22), kardes bakiminin sorumlulugunu tasima (M21), okula devami zorlagtiran ailesel
sorunlar yasama (M39), ailenin okul masraflarini karsilamakta zorlanmasi (M19), okul
sonrasi ev igleriyle ilgilenme (M23), okula devamin aile igin 6ncelik olmamasi (M24), evde
ders galigsacak yeterli zamanin bulunmamasi (M25) ve aileye maddi destek icin bir iste
¢alisma (M20) maddeleridir. Burada bir madde eleme islemi yapiimamis; her iki bilesen de
45 maddenin tumunden yik almakla birlikte, bilesenleri baskin bigcimde tanimlayan
maddeler birbirinden ayrismistir. Daha fazla bilesen éneren ¢éziimlerde (4, 5 ve 7 bilesen)
itme ve ¢ekme disinda kalan bilesenler icerik bakimindan yorumlanabilir ve kuramsal olarak
anlamh ayri temalara karsilik gelmemistir. Nitekim, kontrol listesi tasariminda Gguncu bir
icerik alani olarak yazilan, egitim sureci iginde gelisen olumsuz etmenlere iliskin maddeler

(M33—-M45) ayri bir bilesende toplanmak yerine, itme ve gekme bilesenlerine dagiimistir; bu
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da s6z konusu maddelerin igerikleri geredi hem itici hem ¢ekici nitelik tagimasiyla tutarlidir.
Ek bilesenlerin yorumlanabilir bir yapi olusturmamasi nedeniyle, kurama bagl kalmak
gorece duslk aciklanan varyansa ragmen iki bilesenli ¢6zimu zorunlu kilmistir. Sekil 3'te

0z bilesen grafigi sunulmaktadir.
Sekil 3

Oz Bilesen Grafigi

Percentage of explained variances

Dimensions

Oz bilegen grafigi ve tamamlayici dlgitler dogrultusunda iki bilegenli ¢dzimiin tercih
edilmesi birinci arastirma sorusunu yanitlamakta, kontrol listesinin iki boyutlu bir yapida ele
alinmasini desteklemektedir. iki bilesenli analize iliskin madde-bilesen iligkileri Sekil 4'te

verilmistir.



61

Sekil 4

Madde-Bilesen Korelasyon Katsayilari

Variables - PCA

contrib
- 5
1 4

______________________________________________________________________

Dim2 (6.2%)

/

'
. . 1 . .
-1.0 -0.5 0.0 0.5 1.0
Dim1 (16.4%)

Sekil 4'te birinci bilesen (%16,4 varyans), dzellikle kirmiziya yakin renkteki M7, M8,
M9, M10, M13, M15, M17 ve M43 maddeleriyle belirginlesmektedir. Bu maddeler “itme”
icerikli olup Sekil 4'te grafigin sag tarafinda, yatay eksen (Dim1) boyunca uzanan uzun
oklarla temsil edilmektedir; oklarin uzunlugu bu maddelerin birinci bilesene katkisinin
yuksekligini, kirmizi-turuncu renk tonu ise ayni katki diizeyini yansitmaktadr. ikinci bilegen
(%6,2 varyans) sari-turuncu renkteki M19, M20, M21, M22, M23, M24, M25 ve M39
maddeleriyle tanimlanmaktadir; bu maddeler grafigin sol Ust béluminde, dikey eksen
(Dim2) yonunde yukari uzanan oklarla gérulmekte ve gcekme igerigine karsilik gelmektedir.
Merkeze yakin konumlanan kisa ve yesil renkli oklar (6r., M11, M30, M32) ise her iki
bilesene de dislk katki saglayan maddeleri gostermektedir.

Sekil 4'teki ok yonelimleri, itme ve gekme maddelerinin tam olarak dik (ortogonal) iki
ayri kiimede toplanmadigini; birgok okun iki eksen arasinda acili bicimde dagildigini ortaya
koymaktadir. Bu oruntu, itme ve cekme etkenlerinin kavramsal olarak ayri olsa da

uygulamada etkilesim icinde olmasiyla tutarlidir; 6r., okul disinda ¢alismak zorunda kalan
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bir 6grencinin akademik basarisinin diismesi, digsal bir cekme kosulunu okul i¢i bir itme
goOstergesine doénustirebilir. Bu nedenle bilesenlerin maddeleri kesin bigimde ayirmasi
beklenmemis ve madde indirgeme yapilmamistir. Nitekim sekilde gortldigu gibi her iki
bilesen de 45 maddenin timinden yuk almakta olup iki bilesene ait madde dizileri EK-F’de
sunulmustur. Bununla birlikte, grafikteki en uzun ve en yuksek katkili oklarin yatay eksende
“itme”, dikey eksende ise “cekme” maddelerine ait olmasi, birinci bilesenin itme-baskin (B1),
ikinci bilesenin cekme-baskin (B2) bir yapi sergiledigini goéstermektedir. Bu sonuglar, ikinci
arastirma sorusuna yanit vererek B1'in “itme”, B2'nin “cekme” maddeleriyle baskin bigimde

tanimlandigini ortaya koymaktadir.

Bir sonraki asamada temel bilesen puanlarina Ward hiyerarsik kiimeleme yontemi
uygulanmis ve FactoMineR paketindeki HCPC prosediriyle kime yapisi olusturulmustur.
Konsolidasyon yapilmamisti. HCPC algoritmasinin Onerisine goére, U¢ kimeli bir yapi

secilmistir (Kiime 1: n = 222, Kiime 2: n = 195, Kiime 3: n = 46).
Sekil 5

HCPC Sonuglari

Factor map

cluster 1

Dim 1 (16.44%)
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Hierarchical Clustering

[ I I S R |

Hierarchical Classification

Hierarchical clustering on the factor map

cluster 1

height

o
Dim 2 (6.19%)

Dim 1 (16.44%)

Sekil 5'teki faktér haritasinda, Kime 1 (siyah) birinci bilesenin negatif tarafinda
toplanmis ve daha homojen bir grup olarak gorilmektedir. Kiime 2 (kirmizi) ise birinci
bilesenin pozitif tarafinda yer almakta ve daha genis bir alana yayiimaktadir. Kime 3 (yesil)
ise birinci ve kismen ikinci bilegsende pozitif degerlere sahip olup sada ve yukariya dogru bir
dagihm gostermektedir. Dendrogramda, Kume 1'in diger kimelerden daha erken ayrildigi,
Kime 2 ve Kime 3'lUn ise birbirine daha yakin iki alt grup olusturdugu goriimektedir.

Dendrogram ve faktér haritasi birlikte incelendiginde, 6grencilerin bilesen puanlarina gore
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anlamh ve belirgin kiimeler olusturdugu ve bu durumun G¢lncu arastirma sorusuna yanit
verdigi anlasiimaktadir.

Bir sonraki asamada, kimeleme analizinin boyut indirgemeden (TBA) etkilenip
etkilenmedigini test etmek amaciyla Adjusted Rand Index (ARI) hesaplanmistir. TBA, ¢ok
sayida maddeyi daha az sayida "bilesen" ile 6zetlemeye yarayan bir yontemdir; her bilesen,
puani, maddelerin dogrusal bir kombinasyonudur ve verideki toplam varyansin bir kismini
aciklamaktadir. Bu noktaya kadar ilk iki bilesen alinmis (ncp = 2) ve her bireyin bu iki
bilesendeki puani hesaplanarak kiimeleme (HCPC) bu puanlar Gzerinden yapilmigtir. Ayni
kimeleme islemi, bu kez herhangi bir indirgeme yapilmadan, 45 maddenin tamami
Uzerinden de tekrarlanmistir.

Bu iki ayri kimeleme isleminin sonunda, her birey icin bir kime numarasi (1, 2 veya
3) elde edilmistir. ARI, “45 degiskenin tamamiyla yapilan kiimeleme ile, bunlari sadece 2
bilesene indirerek yapilan kimeleme, bireyleri ayni gruplara mi yerlestiriyor?” sorusunu test
etmektedir. Diger bir deyisle, ARI bu iki sonucu karsilastirmak igin hesaplanmaktadir. ARI,
iki farkh kimeleme ¢6zimu arasindaki uyumu, sans dizeyine goére dizeltiimis bicimde -1
ile 1 arasinda bir degerle ifade etmektedir; 1 tam Ortismeyi, 0'a yakin degerler ise iki
¢6zUmuUn birbirinden bagimsiz oldugunu gosterir. -1 ise iki cdzUmun sans dizeyinden daha
koth ortastigind, yani rastgele iki kimelemenin birbirine bu kadar zit gériinemeyecegini,
sistematik bir ters-disme oldugunu ifade etmektedir. Bu calismada ARI degeri 1.00
bulunmustur; yani 45 maddeyle yapilan kimeleme ile yalnizca 2 bilesenle yapilan
kimeleme, bireyleri tamamen ayni gruplara yerlestirmistir. Bu sonug, verinin 2 bilesene
indiriimesinin kiime yapisini hi¢bir sekilde bozmadigdini, dolayisiyla elde edilen kimelerin
bu iki bilesene indirgemeye karsi saglam oldugunu gdéstermektedir. Buna goére, TBA

puanlariyla elde edilen kiime yapisi Sekil 6'da verilmistir.
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Sekil 6

Kime Dagilim Haritasi

Factor map
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Sekil 6'da drneklemdeki her birey, TBA sonucunda elde edilen ilk iki bilesene gore
iki boyutlu uzayda bir nokta ile gdsteriimektedir. Yatay eksen, verideki toplam degiskenligin
%16.4'Un0; dikey eksen ise %6.2'sini agiklayan bilesenlerdir. Sekildeki sayilar, her bireyin
orneklem icindeki sira numarasini géstermektedir. Renk ve sekil farklari (mavi daire, sari
uggen, gri), bu iki bilegen Gzerinden uygulanan HCPC sonucunda elde edilen tg¢ kimeyi
temsil etmektedir. Renkli alanlar ise her kumenin kapladidi bdlgenin sinirlarini
goOstermektedir. Kiime 1 (mavi), 1. boyutta tamamen negatif tarafta kalmaktadir ve diger iki
kimeyle hi¢ kesismemektedir. Bu TBA uzayinda ayri, kendi icinde tutarli bir grup
olusturdugunu gdstermektedir. Kiime 2 (sari) ve Kime 3 (gri), grafigin sag tarafinda yer
almakta ve bodlgeleri kismen Ust Uste binismektedir. Bu oOrtisme, iki kimenin yetersiz
ayristigi anlamina gelmektedir. Dis bikey sinirlar yalnizca her kiimenin en ug bireylerini
birlestirdiginden, sinirdaki birkag bireyin drtismesine karsin kime ortalamalari birbirinden

uzak konumda bulunabilmektedir. Bu nedenle kimeler arasi ayrisma deg@erlendirilirken, dis
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bukey sinirlardan ¢ok kime ortalamalarinin goreli konumu esas alindigindan sonraki

asamada kume farkliliklar v test ile analiz edilmis, sonuglar Tablo 4 ve Tablo 5'te verilmigtir.

Tablo 4

Kimelerin Farklilagtiklari Maddeler

Kiime 1 U test Kategorideki Genel Kategoride Genel SD P
Ortalama Ortalama SD
M22 -2.713 1.617 1.847 1.528 1.745 0.007
M2 -2.730 1.027 1.076 0.162 0.367 0.006
M16 -2.764 4.491 4778 2.162 2.139 0.006
M4 -3.048 5.324 5.639 2.314 2.132 0.002
M5 -3.136 3.108 3.482 2.391 2.457 0.002
M33 -3.147 4.248 4.587 2.297 2.227 0.002
M20 -3.446 1.563 1.864 1.456 1.801 0.001
M36 -3.589 2.230 2.650 2.157 2.416 0.000
M23 -3.749 3.072 3.486 2.076 2.278 0.000
M19 -4.250 1.842 2.188 1.404 1.677 0.000
M31 -4.317 1.536 1.639 0.499 0.494 0.000
M12 -4.529 1.761 2.203 1.714 2.012 0.000
M32 -4.615 1.604 1.708 0.489 0.469 0.000
M6 -4.661 2.959 3.322 1.502 1.604 0.000
M1 -4.666 4.464 4,922 2.184 2.026 0.000
M45 -4.809 2.090 2.587 1.781 2134 0.000
M21 -5.146 1.802 2.272 1.441 1.885 0.000
M24 -5.562 1.198 1.544 0.669 1.284 0.000
M27 -5.857 1.293 1.721 0.935 1.510 0.000
M44 -5.914 1.167 1.566 0.785 1.392 0.000
M28 -6.129 1.468 1.950 1.093 1.622 0.000
M18 -6.409 4.104 4.672 1.789 1.829 0.000
M26 -6.641 1.432 1.989 1.175 1.730 0.000
M41 -6.649 4122 4.767 1.945 2.002 0.000
M29 -6.814 1.374 1.886 0.977 1.549 0.000
M39 -6.888 1.324 1.877 1.019 1.655 0.000
M14 -7.157 1.275 1.732 0.711 1.318 0.000
M35 -8.163 2.486 3.339 1.859 2.155 0.000
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M38 -8.212 1.473 2.214 1.214 1.861 0.000
M34 -8.390 2.779 3.492 1.468 1.754 0.000
M3 -8.541 2.914 3.914 2.209 2.413 0.000
M37 -8.641 1.883 2.646 1.293 1.821 0.000
M25 -8.716 1.523 2.283 0.980 1.800 0.000
M13 -9.095 1.536 2.229 0.873 1.572 0.000
M8 -9.531 2.104 3.043 1.434 2.034 0.000
M42 -0.588 2.032 3.080 1.728 2.256 0.000
M40 -10.249 2.126 3.240 1.674 2.242 0.000
M43 -10.348 2.662 3.706 1.588 2.082 0.000
M7 -10.354 1.806 2.752 1.198 1.883 0.000
M15 -10.682 2.324 3.315 1.393 1.914 0.000
M17 -10.843 1.973 2.931 1.259 1.822 0.000
M10 -11.376 1.676 2.849 1.202 2127 0.000
M9 -11.871 1.550 2.752 0.951 2.089 0.000
Kategorideki Genel Kategoride
Kime 2 v.test Genel SD P
Ortalama Ortalama SD
M25 8.715 3.138 2.283 2.140 1.800 0.000
M42 7.687 4.026 3.080 2.250 2.256 0.000
M40 6.554 4.041 3.240 2174 2.242 0.000
M39 6.250 2.441 1.877 1.964 1.655 0.000
M17 5.958 3.523 2.931 1.729 1.822 0.000
M43 5.749 4.359 3.706 2.006 2.082 0.000
M10 5.546 3.492 2.849 2.101 2.127 0.000
M28 5.489 2.436 1.950 1.943 1.622 0.000
M24 5.411 1.923 1.544 1.636 1.284 0.000
M29 5.300 2.333 1.886 1.794 1.549 0.000
M21 5.233 2.810 2.272 2177 1.885 0.000
M15 5.183 3.856 3.315 1.789 1.914 0.000
M37 5.166 3.159 2.646 1.843 1.821 0.000
M9 5.061 3.328 2.752 2.072 2.089 0.000
M23 4.799 4.082 3.486 2.361 2.278 0.000
M3 4.552 4.513 3.914 2.238 2.413 0.000
M35 4.402 3.856 3.339 2.036 2.155 0.000
M41 4.298 5.236 4.767 1.863 2.002 0.000
M38 4.259 2.646 2.214 1.959 1.861 0.000
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M8 4.141 3.503 3.043 1.965 2.034 0.000
M34 4127 3.887 3.492 1.663 1.754 0.000
M19 4.056 2.559 2.188 1.823 1.677 0.000
M27 3.820 2.036 1.721 1.732 1.510 0.000
M45 3.809 3.031 2.587 2.296 2.134 0.000
M33 3.650 5.031 4.587 2.028 2.227 0.000
M13 3.431 2.523 2.229 1.557 1.572 0.001
M7 3.416 3.103 2.752 1.739 1.883 0.001
M6 3.415 3.621 3.322 1.572 1.604 0.001
M22 3.281 2.159 1.847 1.953 1.745 0.001
M26 3.268 2.297 1.989 1.882 1.730 0.001
M32 3.182 1.790 1.708 0.444 0.469 0.001
M31 3.112 1.723 1.639 0.481 0.494 0.002
M12 3.056 2.538 2.203 2.139 2.012 0.002
M20 3.003 2.159 1.864 2.041 1.801 0.003
M18 2.829 4.954 4.672 1.726 1.829 0.005
M36 2.383 2.964 2.650 2.529 2.416 0.017
M14 2.155 1.887 1.732 1.410 1.318 0.031
Kategorideki Genel Kategoride
Kime 3 v.test Genel SD P
Ortalama Ortalama SD
M7 11.653 5.826 2.752 1.291 1.883 0.000
M9 11.473 6.109 2.752 1.306 2.089 0.000
M10 9.845 5.783 2.849 1.693 2127 0.000
M13 9.526 4.326 2.229 1.957 1.572 0.000
M15 9.284 5.804 3.315 1.329 1.914 0.000
M8 9.082 5.630 3.043 1.869 2.034 0.000
M14 8.395 3.283 1.732 1.765 1.318 0.000
M17 8.275 5.043 2.931 1.654 1.822 0.000
M43 7.792 5.978 3.706 1.467 2.082 0.000
M34 7.199 5.261 3.492 1.608 1.754 0.000
M44 7.130 2.957 1.566 2.274 1.392 0.000
M3 6.751 6.196 3.914 1.513 2.413 0.000
M38 6.684 3.957 2.214 2.236 1.861 0.000
M35 6.367 5.261 3.339 2.037 2.155 0.000
M40 6.298 5.217 3.240 2.095 2.242 0.000
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M18 6.035 6.217 4.672 1.140 1.829 0.000
M37 5.904 4.152 2.646 2177 1.821 0.000
M26 5.698 3.370 1.989 2.150 1.730 0.000
M1 4.869 6.304 4.922 1.101 2.026 0.000
M5 4.348 4978 3.482 2.498 2.457 0.000
M41 4.011 5.891 4.767 1.772 2.002 0.000
M27 3.477 2.457 1.721 2.040 1.510 0.001
M16 3.427 5.804 4.778 1.801 2.139 0.001
M42 3.325 4.130 3.080 2.271 2.256 0.001
M4 3.173 6.587 5.639 0.946 2.132 0.002
M2 2.758 1.217 1.076 0.907 0.367 0.006
M29 2.632 2.457 1.886 1.862 1.549 0.009
M12 2.519 2.913 2.203 2.292 2.012 0.012
M32 2.455 1.870 1.708 0.337 0.469 0.014
M6 2.148 3.804 3.322 1.813 1.604 0.032
M31 2.073 1.783 1.639 0.412 0.494 0.038
M36 2.061 3.348 2.650 2.728 2.416 0.039

Tablo 4 incelendiginde, G¢ kiimenin de ayni ¢ekirdek maddeler Uzerinde, fakat zit
yonlerde farklilastigi gorilmektedir. v.test her madde igin, bir kimeye ait bireylerin o
maddedeki kiime ortalamasini, tim érneklemin genel ortalamasiyla karsilastirmakta ve "Bu
kimenin bu maddedeki ortalamasi, genel ortalamadan anlamli bigimde farkli mi?" sorusuna
yanit aramaktadir. v.test'in isareti farkin yoninu gostermektedir. Negatif deger, o kiimenin
ortalamasinin genel ortalamanin altinda oldugunu; pozitif deger Ustiinde oldugunu
belirtirken; v-test'in buydkligu farkin glclne isaret etmektedir; |v-test| > 1.96 yaklasik p <
.05 dizeyine karsilik gelmektedir. p sttunu ise, bu v-test degerine karsilik gelen énem
dizeyidir. Buna gore, kime 1, basta M9 (v-test =-11.87), M10 (-11.38), M17 (-10.84), M15
(-10.68) ve M43 (-10.35) olmak uzere pek cok maddede genel ortalamanin anlamh bicimde
altinda puan almistir (p < .001). Bu profil, okul i¢i itici deneyimlerin gbérece az yasandigi
dusuk riskli grubu temsil etmektedir. Kime 2, M25 (v-test = 8.72), M42 (7.69), M40 (6.55),
M39 (6.25), M17 (5.96) ve M43 (5.75) maddelerinde genel ortalamanin Uzerinde puanlar

elde etmisg; bu 6rtntl orta duzeyde risk gostergelerine isaret etmektedir. Kime 3 ise M7 (v-
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test = 11.65), M9 (11.47), M10 (9.85), M13 (9.53), M15 (9.28) ve M17 (8.28) maddelerinde

¢ok yuksek puanlar alarak (p < .001) diger iki gruptan belirgin sekilde ayrismistir.

Kdmeleri ayiran ¢ekirdek maddeler (M7, M9, M10, M13, M15, M17, M43) hem en
yuksek mutlak v-test degerlerine sahip hem de birinci temel bilesene (TB1) en yuksek
katkiyr yapan maddelerdir (katki = %4.80-6.52; yuk = .60 ile.70). Bu maddelerin timunun
TB1'i tanimlayan itme maddeleri olmasi, kiimeler arasi farklilasmanin temelde okul disi
cekici etkenlerden degil, okul ici itici deneyimlerden kaynaklandigini géstermektedir. Bu
dogrultuda itme ve ¢ekme bilesenleri temelinde kiime ortalamalarinin karsilastiriimasi

sonucu Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Kiimelerin Bilesenler (B1 ve B2) Acisindan Tanimlanmasi

Ortalama Genel Ortalama
Kime Bilesen v.test P
(SD) (SD)
1 (Dusgik Risk) Itme B1 -2.25 (1.20) 0.00 (2.72) -17.07 <.001
Cekme B2 -0.21 (1.13) 0.00 (1.67) -2.60 .009
2 (Orta Risk)  itme B1 1.41 (1.46) 0.00 (2.72) 9.50 <.001
Cekme B2  0.56 (1.97) 0.00 (1.67) 6.17 <.001
3 (Yiiksek Risk) itme B1 4.88 (1.33) 0.00 (2.72) 12.82 <.001
Cekme B2 -1.37 (1.20) 0.00 (1.67) -5.84 <.001

Tablo 5te HCPC analizinde kimeler blyik 6lglide birinci bilegsen (B1, itme)
Uzerinden ayrismistir (n? = .76, p < .001). ikinci bilesen (B2, Cekme) ise daha diisiik ancak
onemli bir katki saglamistir (n? = .12, p < .001). DlsUk risk grubundaki égrenciler her iki
bilesende de genel ortalamanin belirgin bicimde altinda puan almistir (B1: X = -2.25; B2: X

= -0.21). Orta risk grubu her iki boyutta da ortalamanin tzerinde yer almistir (B1: X = 1.41;
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B2: X = 0.56). Yiksek risk grubunda ise itme puanlari oldukga yuksek (B1: X = 4.88), buna

karsilik cekme puanlari genel ortalamanin altina dismastir (B2: X = -1.37).

Orta ve yuksek risk gruplarini birbirinden ayiran kritik fark, cekme bileseninde
belirginlesmektedir. Orta risk grubunda ¢ekme puanlari ortalamanin Uzerindeyken (B2 =
+0.56), ylksek risk grubunda ortalamanin altina inmektedir (B2 = -1.37). Bu 6runtu, en
yuksek riskin yalnizca okul i¢i itici deneyimlerin yogunlasmasindan degil, bu yogunlagmaya
okul disi ¢ekici etkenlerin gorece zayiflamasinin eglik etmesinden de kaynaklandigini ortaya
koymaktadir. Tablo 4'teki madde dizeyindeki sistematik farklilagma ile Tablo 5'teki yluksek
etki buydkligu (B1 igin n? = .76) birlikte degerlendirildiginde, kiimelerin okul terki riski
acisindan istatistiksel olarak énemli bicimde ayristi§i ve doérduncu arastirma sorusunun
yanitlandigi goérilmektedir. Buna gbre, Tablo 6’da her kiimede en ylksek puan alan 20

ogrenci listelenmistir.
Tablo 6

HCPC Céziimiinde Kiimeleri En lyi Temsil Eden 20 Ogrenci

Sira Kime 1 (ID; Katsayi) Kime 2 (ID; Katsayi) Kime 3 (ID; Katsayi)

1 7;0.013 216; 0.181 68; 0.076
2 179; 0.079 333; 0.281 218; 0.192
3 208; 0.148 108; 0.379 242; 0.557
4 380; 0.241 391; 0.383 346; 0.571
5 315; 0.299 290; 0.500 62; 0.668
6 389; 0.302 188; 0.511 293; 0.761
7 269; 0.317 57; 0.524 150; 0.773
8 402; 0.333 313; 0.529 127;0.870
9 60; 0.348 14; 0.581 281; 0.946
10 374; 0.366 192; 0.625 296; 0.953
11 335; 0.379 110; 0.647 84; 0.969
12 166; 0.382 116; 0.655 59; 1.094




72

Sira Kime 1 (ID; Katsayt) Kime 2 (ID; Katsay!) Kime 3 (ID; Katsay!)
13 277;0.445 255; 0.679 285;1.116

14 210; 0.478 181; 0.711 23; 1.206

15 189; 0.511 13; 0.735 190; 1.311

16 432; 0.517 401; 0.763 117; 1.324

17 148; 0.519 345; 0.767 4; 1.407

18 412; 0.564 384; 0.787 241; 1.511

19 196; 0.572 141; 0.818 329; 1.524

20 102; 0.584 462; 0.866 78; 1.526

Kimelerin TBA uzayindaki konumlari Sekil 5 ve Sekil 6'daki faktér haritalarinda
gOsterilmistir. Kime 1 negatif B1 bdlgesinde, Kiime 2 pozitif B1 ve B2 boélgesinde, Kime 3
ise yuksek B1 ve dusuk B2 bdlgesinde yer almaktadir. Her kimeyi en iyi temsil eden
(paragon) 20 6grenciye Tablo 6'da yer verilmistir. Buradaki katsayi, her égrencinin ait
oldugu kimenin merkezine olan uzakhgini ifade etmekte; duguk degerler bireyin kimeyi en
tipik bicimde temsil ettigini gostermektedir. Kime 1'de katsayilarin dar bir aralikta (0.01 -
0.58) toplanmasi bu grubun gérece homojen bir yapi sergiledigine isaret ederken, Kiime
3'teki daha genis aralik (0.08 - 1.53) bu grubun uyelerinin merkez gevresinde daha daginik
yerlestigini disindirmektedir. Gruplarin risk dizeyleri ise katsayilardan degil, kiimelerin
bilesen uzayindaki konumlarindan (Tablo 5) anlagiimaktadir: Kime 1 dusuk, Kime 2 orta,
Kime 3 ylksek risk profilini yansitmaktadir. Bu bulgular, kimelerin uzaydaki konumlarini
ve her grubu en iyi temsil eden 6grenci profillerini ortaya koyarak besinci arastirma

sorusuna yanit vermektedir.
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Sekil 7

Kiimeleri En lyi Yansitan Maddelerde Ug Kiimedeki Ogrencilerin Ortalama Puanlari

10
|

-0

Sekil 7, her kimeyi tanimlayan maddelerin v-test degerlerini gostermektedir. Kime
1'de tim degerler negatiftir; bu kiimedeki &grenciler ilgili maddelerin timinde genel
ortalamanin altinda puan almis olup bu 6rlinti distk risk profiline isaret etmektedir. Kime
2'de degerler pozitif ve 1hmh dizeydedir, bu da orta dlzey bir risk érlntlsine karsilik
gelmektedir. Kime 3'te ise v-test degerleri hem pozitif hem de en ylksek buyukliklere
ulasmakta, bu grubun risk gostergelerini en yodun bicimde tasidigini ortaya koymaktadir.
Ug panel arasindaki bu yon ve blyukliik farki, Tablo 4'teki madde diizeyi bulgulari ile Tablo
5'teki bilesen duzeyi bulgularini gorsel olarak dogrulamaktadir. En gugli ayrisan maddeler
(M9, M7, M10, M15, M17) her ¢ kiimede de ortak olup Kiime 1'de en disik, Kime 3'te en
yuksek degerleri almaktadir. Sonug olarak Sekil 7, faktor yapisinin 6grenci kimelerine

madde dizeyinde nasil yansidigini gdstererek altinci arastirma sorusunu yanitlamakta;
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bilesen (Tablo 5), madde (Tablo 4) ve birey (Tablo 6) dlizeyindeki bulgularin birbiriyle tutarli

oldugunu ortaya koymaktadir.
Nitel Analiz Bulgulari

Bu bdlimde, 6grencilerin okula katilim motivasyonuna iliskin yasantilari nitel bir
bakis acisiyla ele alinmistir. Nicel bulgularda ortaya cikan risk profilleri ve kiimelenme
yapilari, o6grencilerin okula yoénelik davranis o6runtllerinin  ardindaki anlamlarin
derinlemesine incelenmesini gerekli kilmistir. Bu dogrultuda, fenomenolojik arastirma
deseni kapsaminda yuksek risk profilindeki 6grencilerin okul deneyimlerini nasil
yasadiklarini, nasil anlamlandirdiklarini ve bu deneyimlerin okula devam motivasyonlarina

nasil yansidigini ortaya koymak amaciyla asagidaki arastirma sorularina odaklanilmistir:

1. Ogrenciler okula katihm motivasyonlarini sekillendiren akademik, psikolojik ve

kisisel yasantilari nasil deneyimlemektedirler?

2. Ogrenciler okul ortamini, egitim sirecini ve uygulanan okul politikalarini kendi

deneyimleri agisindan nasil anlamlandirmaktadirlar?

3. Ogrenciler dgretmenleriyle kurduklari etkilesimleri ve 6gretmen tutumlarini okula

yoénelik motivasyonlari agisindan nasil deneyimlemektedirler?

4. Ogrencilerin akranlariyla ve okul ici sosyal gevreyle yasadiklari iliskiler, onlarin

okula katilim motivasyonlarini nasil etkilemektedir?

5. Aile yapisi, sosyoekonomik kosullar ve 6grencilerin okul digi sorumluluklari okula

devam motivasyonlarini nasil sekillendirmektedir?

Bu arastirma sorulari dogrultusunda elde edilen nitel veriler, akademik yasanti ve
psikolojik faktorler, okul ortami ve egitim sureci, 6gretmen iligkileri, akran ve sosyal iligkiler
ile aile ve sosyoekonomik kosullar olmak Uzere bes tema altinda buttncuil bir bigimde

Sekil 8’de sunulmustur.
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Sekil 8

Okula Katilim Motivasyonu ve Temalar

@]

OKULA KATILIM MOTIVASYONU

AKADEMIK YASANT! VE OKUL ORTAMI VE EGITIM OGRETMEN ILISKILERI ~ AKRANVESOSYALILISKILER ~ AILE VE SOSYOEKONOMIK
PSIKOLOJIK FAKTORLER SURECI KOSULLAR
Sekil 8'e gore okula katiim motivasyonu bes temadan olusmaktadir. Temalar ve alt
temalara iligkin bilgiler hiyerarsik kod-alt kod modeli kullanilarak sunulmustur. S6z konusu
modelde, alt temalara ait kodlarin frekanslari da yer almaktadir. Ogrencilerin isimleri yerine,

sinif diizeyi (710, 11, 12, M) ve cinsiyetlerinin bas harfinden (E, K) olusan bir kod verilmistir.
Akademik Yasanti ve Psikolojik Faktérler

Bu galismanin nitel boyutunda ilk olarak “Ogrenciler, okula katilim motivasyonlarini
sekillendiren akademik, psikolojik ve kigisel yagsantilari nasil deneyimlemektedir’ arastirma

sorusuna odaklaniimistir.

Bu arastirma sorusu, égdrencilerin ortadgretim sirecindeki akademik yasantilari nasil
algiladiklarini, psikolojik deneyimlerinin okula devam motivasyonlarini hangi yonlerden
etkiledigini ve okul yasaminin bireysel anlam dinyalarinda nasil konumlandigini ortaya
koymayi amaglamaktadir. Bu kapsamda; gelecek beklentileri ve kariyer hedefleri, kimlik ve
okula aidiyet, akademik performans ve ilgi, egitimin dnemi ile psikolojik ve duygusal durum
boyutlari biatincul bir gcergevede ele alinmistir. Asagidaki tema, elde edilen verilerin bu

arastirma sorusunu nasil yanitladigini sistematik bicimde sunmaktadir.



76

Tema Tanimi ve Alt Temalar

Akademik yasanti ve psikolojik faktérler temasi, 6grencilerin ortadgretim doneminde
algiladiklari akademik slrecleri ve psikolojik yasantilarini kapsamaktadir. Tema, bes alt
temadan olusmaktadir: (i) gelecek kaygisi ve kariyer hedefleri, (ii) kimlik ve okula aidiyet,
(iii) akademik performans ve ilgi, (iv) egitimin dnemi ve (v) psikolojik ve duygusal durum.

Temaya iliskin bulgular Sekil 9'da 6zetlenmektedir.
Sekil 9

Akademik Yasanti ve Psikolojik Faktérler ve Alt Temalari

AKADEMiK YASANTI VE PSIKOLOJIK FAKTORLER
(352)

'
] ] ] ] ]

Gelecek Kaygisi ve Kariyer  Kimlik ve Okula Aidiyet (84)  Akademik Performans ve llgi Psikolojik ve Duygusal Durum  Egjtimin Onemi (43)
Hedefleri 91) 76) (58)

Sekil 9'a gbre akademik yasanti ve psikolojik faktoérler temasinda yer alan kodlar alti

alt temaya ayrilmistir. S6z konusu temada yer alan kodlarin frekansi 352’dir.

Gelecek Kaygisi ve Kariyer Hedefleri. Bu alt tema, dgrencilerin egitim sirecine
iliskin belirsizlik algilarini, kariyer hedefleriyle baglantili beklentilerini ve uzun vadeli hedef
olusturma duzeylerini yansitmaktadir. Gelecek ve kariyer planlarina sahip 6égrenciler, okula
dizenli katihm gosterdiklerini ifade etmiglerdir. Asagidaki alintilar, bu ydnelimi

somutlastirmaktadir.

12-E: Onemli olan gelecek, gelecedimizi planlayabilmemiz igin okula gelip
dersimizi 6grenip gitmemiz lazim. Yani rahat bir yasam kazandiracagi icin okula

geliyorum. Ben gelecegimi diistinliyorum
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10. sinifa devam eden erkek 6grenci ise gelecekte meslek sahibi olmak istedigi igin

okula devam ettigini séyle anlatmistir.

10-E: Okul gelecegimizi ifade ediyor. Okulun bana &gdrettigi sey gelecek
bunlari égretti bana okul. Elimde bir kazancim olmasini ¢ok istiyorum. lyi bir

meslegimin olmasini iyi bir kazancimin olmasini ¢ok istiyorum hocam.

Ogrenciler toplumda statii sahibi ve saygin birisi olmak amaciyla toplum tarafindan
kabul goéren ve mezun olduktan sonra para kazanabilecegi ve meslek sahibi olabilecedi

bdlimleri okumak istediklerini ve bunun igin okula devam ettiklerini belirtmislerdir.

12-K: Radyo televizyonculuk gibi alanlarda oralarda ddiglinliyorum kendimi.
Ayni zamanda hayallerimden biri de avukatlik. EGer bu mesleklerden birini olursam
bu bana statii kazandirir. Herkesin géziinde farkli bir ben olurum bence. Mezun olup
bir is sahibi olma istedi beni tekrar okula gelmemde motive etti. Giizel bir paranin
olmasi da sana rahatlik kazandiriyor. Rahatlik dedigim bence iyi bir mesleginin iyi

bir para kazanci oluyor. Ev araba ya da gezecek gbrecek yerlere gidiyorsun

11-E: Hocam okul bana iyi bir gelecek getirecek. Okulda yasadigim bu
olumsuzluklara ragmen okula gelecegimi diisiinddgdm igin geliyorum ben hocam.
Bende gelecek kaygisi fazla. Meslegi olmayan aile kuramaz hocam zor. Cok zor.
Oyle hocam. Bilgisayarla oynamayi seviyorum hocam, o yiizden bilgisayar
mihendisligi okuyacagim hocam. Yani gelecekte ailemi okul sayesinde kuracagim
ben. Yani hocam okuyacagim mesledimi alacagim sonra aile kuracagim. Gidip
amelelik yapmayacagim baskasinin yaninda kéle gibi ¢alismayacagdim. Biraz daha
rahat olacagim, 6yle yani hocam. Bir ortama girdigimde saygin kigi olacagim

insallah. Oyle olmayi umuyorum. Oyle yani hocam.

10-E: Daha ¢ok okulun bana &grettigi sey gelecek bunlari 6gretti bana okul.
Elimde bir kazancim olmasini ¢ok istiyorum. Meslegimin olmasini ¢ok istiyorum

hocam. lyi bir meslegim olursa hocam iyi bir kazancim olur. Toplumsal agidan iyi bir
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goris sahibi olurum yani mesela hocam doktor olursam toplumsal agidan iyi bir

gérise sahip olurum saygin birisi olurum.
Ogrenciler okumayi hedefledigi tiniversite ve bolimleri su sekilde ifade etmiglerdir.

10-K: Hocam benim lniversite planlarim var. Yani ya burada ya da yurt disi
hi¢ fark etmez. Her zaman (niversite planim vardi zaten o yiizden Anadolu lisesini
sectim. Béyle dil béliimiinde daha cok dil béliimiini istedigim igin terciimanlik gibi

bir iste gériiyorum kendimi. Isinde profesyonel birisi olarak gériiyorum kendimi.

12-K: Yani eger yliiz bine girersem ve psikoloji béliimiine gidersem iyi seyler
olacagdini ddglinliyorum. Cocukluktan beri hedefim. Psikoloji okumayi ¢ok istiyorum.
Karadeniz de psikolog olmak istiyorum &6zellikle Karadeniz de olmak istiyorum.
Kendimi bu sekilde hayal ediyorum. Karadeniz'i isteme sebebim yagmurlu havalari

¢ok seviyorum kendimi daha huzurlu hissediyorum.

10-E: Hemsirelik bélimini ¢ok istiyorum o yidzden sayisal bélimiind
anlamaya c¢alisiyorum hocam. Hocam ben daha c¢ok gsehir disindaki
iniversitelerdense Atattirk Universitesini istiyorum. Hocam liseden mezun olduktan
sonra kendimi Atatiirk Universitesi Hemsgirelik béliimiinti okurken gériiyorum hocam.
Yani hayallerim hep o yénde hocam. Béyle yani hocam. Yani acgikta kalmayayim

diye okumayi ¢ok istiyorum giizel yerler meslegim olsun istiyorum.

Buna karsilik, yuksekogretimin istihdami garanti etmedigine iliskin algi ve ekonomik

getirinin belirsizligi bazi 6grencilerde gelecek kaygisini guclendirmektedir.

M-K: Su an aslinda okudugunuz zaman hicbir sey olamiyorsun. Mesela
ogretmenlik artik bitti. Mesela benim arkadagimin bir akrabasi tarih 6gretmeni kadin

ti¢ yildir hala atanamad.

Gelecek kaygisi yasayan bir diger 6grenci ise dugtncelerini su sozler ifade etmistir.
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12-K: Su an ileriye géremiyorum. Her sey seneye belli olacak. Meslegimi
kazanacagimi digltnlyorum ama meslegin atamasi yok. O ylizden ilerisini

ddstinemiyorum.

Bazi 6grencilerin Universite mezunu olmanin ekonomik getiri saglayacagina dair
inanclarinin disuk oldugu goérulmustir. Boyle disinen bir 6grenci disincelerini su sdzlerle

dile getirmistir.

12-K: Ben okumanin su anki devre gbre para kazandiracadini
diustiinmiiyorum. Daha ¢ok ticaret para kazandiriyor. Babamin mesleginde oldugu
gibi.

Okula Aidiyet. Aidiyet, cogu zaman akademik basaridan ziyade sosyal iligkiler
Uzerinden kurulmakta, zayif sosyal baglar &égrencilerin okula devam etme istegini

azaltmaktadir. Bu durumu bir 6grenci soyle anlatmistir.

12-E: Yeni insanlarla tanismayi sevmem, ¢ok fazla arkadas ortamim yoktur.
Bundan dolayi ben her teneffliste tek gezerim. Okula gelme konusunda bu durum
nasil desem ki artik hi¢ arkadas ortamina katilma hevesim kalmamis, G&yle
sbyleyebilirim. Ya iste yeni arkadaslarla tanismak istemedigim igcin okula gelme

motivasyonum da azaliyor.
Okul igerisinde yakin arkadaslik iliski kuramadigi igin okul digindaki arkadaslariyla
vakit gecirmek isteyen bir 6grenci, okula gitmek istemedigini sdyle belirtmigtir.

10-E: Mesela her giin okul disina ¢adirirlardi. Bende hep disari ¢ikardim. Onlarla
takilmak istedigim icin okula gitmek istemiyordum bu sefer. Arkadaslarim vardi
okulda ama bana ¢ok yakin olmadigi i¢in o ylizden disardaki arkadag ortamimi daha

¢ok seviyordum. Bu ylizden okula gitmek istemiyordum.
Deger ve yasam tarzi uyumsuzlugu aidiyetin zayiflamasinda etkili gérulmektedir.

12-K: Buradaki kigilerle ayni kisi oldugumu ddisiinmiiyorum, bilmiyorum,

cogdu kisiyle uyumlu oldugumu ddistinmiiyorum. Konusma tarzi, kiiltlirleri, yetistiriime
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tarzi. Hocam mesela benim sevdigim seyler daha ¢cok makyaj, kiyafet ve gezdigim
yerler ama bagkalari igin bu erkek meseleleri kavgalar olabiliyor. Bundan dolayi
daha ¢ok kendi halimdeyim, ¢ok da arkadasim yok (i¢ dért kisi var. Okulda daha ¢ok

sessiz sakinim.

10-K: Buradaki arkadaslarla samimi iliski kuramadigim icin okula yakin
hissetmiyorum. Buradaki arkadaglar benim kafamda degiller. Ciinkii buradaki

insanlarin kisilikleri ve kliltiirleri ¢ok farkli.
Ogrenciler, okul igi ve disindaki kimlik sunumlarinin farklilastigini belirtmistir.

M-K: Bir digaridaki arkadaslarimin yaninda olmak var bir de okul igerisindeki
insanlarin yaninda olmak var. Okul icerisinde ¢ok farkl davraniyorsun. O ylizden
sanki okula geldigim zaman ¢ok farkli kisilikteymisim gibi hissediyordum kendimi. O

ylizden burada kendim degildim hi¢cbir zaman.
Ayrica okul/sinif degisiklikleri, uyum ve aidiyet Gzerinde olumsuz etkiye sahiptir.

11-E: Ben 2014-2015-2016 yillarinda Karagoban’da Anaokulu, 1. ve 2. Sinifi
okudum. Karagoban’in bir kéylndeydik biz ismini tam hatirlamiyorum. Bizim
yasadigimiz kbyde okul yoktu baska bir kbye gidiyordum. O da bes glinde iki kere
falandi. Oyleydi oradan kurtulduk Karagcoban merkeze geldik. 3. ve 4’(inde yarisini
orada okudum. Sonra Askale ilgesinde bir kbye geldik. Kéyde ben 5-6-7 ye kadar
okudum. Sonrasinda Erzurum merkeze geldik. O glinden beri Erzurum merkezdeyiz
hocam. Bu durum da bu zamana kadar yalniz kaldigim icin yakin arkadas iligkisi

kurmama engel olmus olabilir hocam.

11-K: 10. sinifta ben istemeden subemi degistirdiler. Ben okula ilk geldigimde
ilk bir hafta boyunca ful agladim bagska hicbir sey yapmadim. Annem geldi eski
sinifima gegmem igin middirle konustu olmaz dediler. Okula gelirken basta iskence

gibiydi. Sonra yavas yavas alisinca glizel oldu.
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Akademik Performans ve ilgi. Bu alt tema, derse katilim, ders iceriklerine yénelik
tutum ve 6grenmeye duyulan merak boyutlarini kapsamaktadir. ilgi alanlari ile értiisen
derslerde akademik sorumluluklarin daha kolay yerine getirildigi gériilmektedir. Ornegin bu

durumu 10. sinifa devam eden erkek ddrenci su sdzlerle ifade etmigtir.

10-E: Cogunlukla s6zel dersleri daha ¢ok seviyorum sayisaldansa sézeli
daha ¢ok beceriyorum. Onun diginda diger sézel dersleriyle bir sorunum yok hepsini
yapabiliyorum Sayisalda da iyi yapiyorum matematik disinda diger sayisal dersleri

de seviyorum. Sayisaldan biraz matematigi yapamiyorum.

Bazi 6grenciler ise ileriye donlk faydasi olmadigini dugundugu derslerin kariyeri

acisindan dnemli olabilecek derslere zaman ayirmasina engel oldugunu ifade etmistir.

11-K: Edebiyat bizim ana dilimiz ama ingilizce ve Almanca dersi bizim ne
isimize yarayacak. Ingilizce zaten bu yasimiza gelmisiz 15 yasindayim. 14 yil
boyunca Ingilizce gérdiim su ana kadar hicbir isime yaramadi bu saatten sonra da
yarayacagini digtinmiiyorum. Daha yeni Almanca dersini gbriiyoruz. 11. Sinifim A-
1 seviyesinde Almanca dersi gériiyorum. Bu bizim igsimize nerede yarayacak. Bu
dersler bizim matematik fizik kimya derslerine g¢alismamizi engelliyor. Sadece

zaman kaybi.

Ogrenciler, egitim mifredatin degismesi sonucunda 12. sinif ders programindan
beden egitimi dersinin ¢ikarildigini ve bu durumun da okula devam etme motivasyonunu

olumsuz yonde etkiledigini belirtmiglerdir. Bir 6grenci bu konuyla ilgili sunlari sdylemisgtir.

12-E: Derslerimizde beden egitimi olsa ¢ok iyi olur ama bu da yok bu yil.
Beden dersleri yerine rehberlik dersleri konulmusg. Bu motivasyon duisdriiyor. Bence

beden egitimi dersi olmall.

12. sinifa devam eden bir 6grenci, ortadgretim hayatinda dokuz ve 10. sinifta
akademik basarisi ve okula devam etme motivasyonunun yuksek oldugunu ancak 11. ve

12. sinifta bu basari ve motivasyonun distigini su sézlerle ifade etmistir.
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12-E: Hocam benim 9 ve 10. siniflarda derslerim iyiydi 11 ve 12 de

motivasyonum dligtli ve hi¢ okula gelmek istemedim.

Baska bir 6grenci ise dort yil boyunca egitim égretim yilinin ilk déneminde yeterince
ders calismadigini ancak sinifta kalma korkusuyla ikinci dénem derslerine dizenli ¢alistigini

su sOzlerle ifade etmistir.

12-E: llk dénem hi¢ ¢alisamiyorum ilk dénem hep notlarim 50 60'ti. ikinci
dénem baktim kalacagim ona gére c¢alistim yani gercekten c¢alistim bltiin
stnaviarimi 80 90 yaptim. Dokuz, on ve on birde de ayni sekil. Bu yiizden gegtim. llk

dbnem salip sonradan ¢alistim.

Ogrenciler akademik performans ve ilgisinin, tablet ve telefon bagimliigi nedeniyle
dastuguna belirtmiglerdir. Bir 6grenci bu konuyla ilgili yasadigi deneyimi su sozlerle ifade

etmigtir.

12-E: Matematikte birinci sinifta birinciydim. Sonra babam bir glin tablet
almisti. O zamanlarin tabletinden o zamandan beri notlarim disti. Yani teknoloji
gercekten insani bozuyor. Bagimli yapiyor o yiizden yani bu sene biraz biraktim

ama gecen sene biraz kotiydu.
12. sinifa devam eden ve benzer durumu yasayan kiz égrenci ise sOyle anlatmigtir.

12-K: Giinde yedi sekiz dokuz saat telefonla vakit geciriyorum. Bu da

okuldaki derslerime ¢alismama engel oluyor. Bu durumu da asacagima inaniyorum.

Egitimin Onemi. Ogrenciler egitimi, bireysel gelisimi destekleyen ve yagam boyu
deger tasiyan bir kazanim olarak konumlandirmaktadir. Asagidaki alintilar, egitimin 6z-
farkindalik, bilgi edinimi ve meslege gecis acisindan islevselligini vurgulamaktadir. Bu

farkindaliga sahip bir 6grenci su cimleleri kurmustur.

10-E: Egitim, kendimi anlamama yardimci oluyor. Okuldayken ben kendimi
taniyorum. Nasil biriyim. Nasil bir insanim. Neleri seviyorum neleri yapamiyorum

onlari 6greniyorum ben okulda. Ayni zamanda okulun bana &grettigi sey gelecek
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bunlari 6gretti bana okul. Yani mesela hocam okumayan insanlari gériince

okulumun okumanin kiymetini daha iyi anliyorum.

Okulu bilgilendirici bir ortam olarak degerlendiren ve bilginin énemine vurgu yapan

bir dgrenci distincelerini sdyle ifade etmistir.

12-E: Okul bilgilendirici bir yer benim igin. Insanlar okula geldiginde en
azindan daha fazla bilgi 6greniyor. Simdi biz diyoruz ki hocalar béyle belesten bizi
dersten gecirsinler gidelim edelim de &yle olmuyor iste hocam. Dért yilimizi hep
boéyle gecirseler suraya eglenmek igin gelsek ilerde higbir sey olamayiz. O ylizden
bilgi 6nemli.

Meslek edinme surecinde okula devam edip egitimi basariyla tamamlamanin gerekli
bir kosul oldugunun farkinda olan bir 6grenci, okula devam etmenin dnemini su sdzlerle

ifade etmistir.

11-K: Su an 15 yasindayim 10 yil sonra 25 yasindayim. Meslegimi elime
almig bir sekilde diinyayr gezmek istiyorum. Yani 6yle gériiyorum. Umarim byle de
olur. Ve bunu elde etmek icin okula gelmem gerektigini biliyorum g¢lnki direkt
hemsire olamiyoruz. ilk basta bir diploma ve bir sinava girmem gerekiyor. Iste

atamasi falan olacak ondan dolayi okula gelmek zorundayim.

Mezun olup Universite sinavina tekrar hazirlik asamasinda olan baska bir 6grenci

ise ayni durumu soyle ifade etmistir.

M-K: Kendi ayaklarimin Ustiinde durmam icin okumaktan bagka hi¢bir carem
yok. Clnkd bir baba meslegim yok. Babamin bana birakacagi bir meslek yok ki ben
o0 meslege devam edeyim. Cocuklugumdan beri hep okumak istedim. Clnkdi

okumaktan bagka ¢aremin olmadigini biliyordum.

12. sinifa devam eden kiz 6grenci, egitimin gerekliligini sdyle ifade etmigtir.
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12-K: Belki bir 6grenci spor dalinda ilerlemek istiyor ya da bambaska béyle
farkli bir dalda ilerlemek istiyor ama bunun igin liseden mezun olmasi lazim. Bir

Universiteye gitmesi lazim.

Psikolojik ve Duygusal Durum. Okul i¢i ve disi yasantilar, dgrencilerin psikolojik
ve duygusal durumlari Uzerinden sinif igi tutumlarina ve okula devam etme
motivasyonlarina yansimaktadir. Or., 11. sinifa devam eden kiz égrenci, okul personelinin
karistigi adli bir olay1 6grendiginde hissettigi duygu ve duslincelerini su sozlerle ifade

etmistir.

11-K: Cografya égretmenim egini 6ldirmusti. Bu olay beni ¢ok etkiledi,
glinlerce aklimdan cikmadi 6zellikle cografya derslerine girerken stirekli bu olay

aklima geliyordu. O konu beni ¢ok tetikliyordu dersi dinlememi etkiliyordu.

Baska bir 6grenci sinifta arkadasi kosarken ayagina takilmasi sonucu yere dustugu
icin disiplin cezasi aldidini ve bu durum ders dinleme motivasyonunu dusirdigunu soyle

belirtmistir.

10-E: Bu olay oldugu zaman motivasyonum dlismUistii ama onun diginda bir
sorunum olmadi. Bu olay okula gelme motivasyonu olarak degil de derste ders
dinlerken daha ¢ok motivasyonumu ddslriiyordu. Mesela hocam dersi dinlerken
bazen aklima geliyordu niye bdéyle oldu diye canimi ¢ok sikiyor moralimi ¢ok

dlstyordu hocam.

Gorusme yapilan bazi 6grenciler sabah erken saatte okula geldikleri igin ilk
derslerde uyuduklarini ya da uykusuz olduklari igin dersi anlamadiklarini belirtmiglerdir. Or.,

bir 6grenci bu durumu su sekilde aciklamigtir.

11-K: Sabahlari erken uyaniyoruz gece zaten aksam saat 9’da uyumuyoruz
biz liseliyiz artik aksam 9’da uyuyan ¢ocuklar degiliz elbet oturuyoruz 10’a kadar

11’e kadar mesela ben diin 12’de uyudum sabah geldim ¢ok uykum vardi. O yiizden
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uykusuzluktan dolayi elimi béyle koyup gézlerimi kapatiyorum. Gergekten hocalar

ders anlattiklari o an ¢ok uykum geliyor dersi anlamiyorum.

Baska bir 6grenci sabah ilk ders saatlerinde odaklanma problemi yasadigini su

cumlelerle ifade etmigtir.

12-E: .... bir de bdyle odak problemim var. Yani simdi test ¢bzmeye
caligiyorum ¢ézemiyorum. Sabah ilk ders asla ¢c6zemem. Cézmeye ¢alisiyorum soru
¢ok uzun geliyor. Mesela soru beg paragraf dérdiinii okuyorum bese gecip soruyu
anlayacagim kafam baska bir yere gidiyor tekrar basliyorum. Bu uykulu olmaktan

dolayi olabilir belki hocam.

Hava durumunun da o6grencilerin psikolojik ve duygusal durumuna etki ettigi

goériulmustir. Bu konuda 10. sinifa giden erkek bir 6grenci sunlari sdylemistir.

10-E: Mesela bazen hava karanlik kapali ¢ok bulutlu oluyor. O zaman
kendimi ¢ok yorgun hissediyorum. Okula gitmek istemiyorum okuldaysam da eve

gidip uyumak istiyorum.

Sonug¢ olarak, bu temada elde edilen bulgular; 6grencilerin okula katilim
motivasyonlarinin blyuk 6lcude gelecek beklentileri, akademik ilgi, 6z yeterlik algilari,
aidiyet duygusu ve psikolojik ve duygusal durumlar tarafindan sekillendigini ortaya
koymustur. Ogrencilerin anlatilari; gelecek kaygisi, meslek arzusu, duygusal dalgalanmalar
ve akademik 6zdegerlendirme gibi unsurlarin okula devam etme kararlarinda belirleyici rol
oynadigini géstermektedir. Dolayisiyla bu tema, birinci nitel arastirma sorusunu batuncul
bicimde yanitlamaktadir. Ogrencilerin bireysel ve psikolojik yasantilarinin yani sira, okula
devam motivasyonunu etkileyen onemli bir diger unsur da okulun yapisal ve yonetsel
Ozelliklerinin nasil deneyimlendigidir. Bu nedenle ikinci nitel arastirma sorusu, 6grencilerin

okul ortamina iligkin yasantilarina odaklanmaktadir.
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Okul Ortami ve Egitim Siireci

Bu galismanin nitel boyutunda ikinci olarak “Ogrenciler okul ortamini, editim siirecini
ve uygulanan okul politikalarini kendi deneyimleri agisindan nasil anlamlandirmaktadiriar’

arastirma sorusuna odaklaniimistir.

Bu arastirma sorusu, 6grencilerin okulun fiziksel kosullarini, yénetim anlayisini, ders
ve sinav sureglerini, disiplin uygulamalarini, teneffis ve ders programi dizenlemelerini,
sosyal etkinlik olanaklarini ve okulun ginlik isleyisine iliskin deneyimlerini nasil
degerlendirdiklerini ortaya koymayl amacglamaktadir. Okulun vyapisal ve yoOnetsel
Ozelliklerinin 6grenci motivasyonu Uzerindeki etkisi; dgrencilerin okula bagllik, aidiyet ve
devam davraniglari agisindan kritik 6nem tasimaktadir. Asagdidaki tema, elde edilen nitel

verilerin bu arastirma sorusunu nasil yanitladigini sistematik bicimde sunmaktadir
Tema Tanimi ve Alt Temalar

Okul ortami ve egitim sireci temasi; okulun benimsedigi yonetim anlayigini, disiplin
kurallarinin uygulanma bigimini, ders programi duzenlemelerini, mufredatin 6grenci
Uzerindeki etkilerini ve sosyal etkinliklerin varligi ya da yoklugunu kapsamaktadir. Tema,
dort alt temadan olugsmaktadir: (i) okul yonetim sistemi, (ii) egitim ve sinav sistemi, (iii) okul
kurallari ve uygulamasi ve (iv) sosyal etkinlik eksikligi. Okul ortami ve egitim slreci

temasina iligkin sonuglar Sekil 10’da yer almaktadir.
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Sekil 10

Okul Ortami ve Egitim Siireci ve Alt Temalar

OKUL ORTAMI VE EGiTiM SURECI (203)

PN

Okul Yonetim Sistemi (76) ~ Egitim ve Sinav Sistemi (61)  Okul Kurallari ve Uygulamasi (52) ~ Sosyal Etkinlik Eksikligi (14)

Sekil 10’a gore okul ortami ve egitim slreci temasinda yer alan kodlar dért temaya

ayrilmistir. S6z konusu temada yer alan kodlarin frekansi 203’tUr.

Okul Yonetim Sistemi. Bu alt tema, okul yonetiminin benimsedigi yaklagimin, okul
gun ve saatlerinin, devamsizlik politikasinin, teneffus surelerinin ve ders programi yapisinin
dgrencilerin  motivasyonu lzerindeki etkisini icermektedir. Ogrenciler, glnlik ders
saatlerinin uzunlugu, haftalik okul gunlerinin fazlaligi ve okul saatlerinin erken baglamasi
nedeniyle, yorgunluk ve isteksizlik yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadeleri
Ogretim surecinin yapisal yoénlerinin motivasyonla dogrudan iligkili oldugunu ortaya

koymaktadir. Bir 6grenci bu konu hakkinda sunlari anlatmigtir.

11-E: Haftada bes giin okul olmasi fazla bence hocam. Zaten dért giin
olacakmig diyorlar. Olsa iyi olur yani hocam. Bir de giinde 8 ders bence ¢ok fazla.
Bence 5-6 ideal. 8’de gelelim bir buguk iki de gidelim deseler hi¢ devamsizlik
yapmam nerdeyse hi¢ yapmam. Ama o sekiz saat ders ¢ok yoruyor hocam. Okul

saati biraz fazla bence diisiiriilmesi lazim.

Benzer distinceye sahip bagka bir dgrenci sunlari sdylemigtir.
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12-K: Hocam ders saatinin azalmasi, hani benim gérdigim okuldan kagan
bircok insan yedinci saat sekizinci saatte kagiyor. Zorluyor onlari beni de ayni

sekilde bence alti saat olmali. Sekiz saat biraz zorluyor.

Okulun haftada bes gun olmasi 6grencileri yordugu ve dinlenmek icin kendilerine
vakit ayiramadigi gortlmastir. Bu duruma iligskin 12. sinif bir erkek égrencisi su ifadeleri

kullanmistir.

12-E: Mesela hocam pazartesi sali geldik carsamba dinlenip persembe cuma
tekrar gelebiliriz cumartesi tatil pazar da okul olur olmaz bilmiyorum. Bu sekilde ara
olsa ¢ok iyi olur. Mesela hocam simdi beg glin (ist lste ders igliyoruz, cumartesi
dinleniyoruz pazar glini ertesi gtin okul oldugu igin islerimizi halletmeye c¢aligiyoruz.
Hallediyorsun kalkiyorsun yine ayni gin. Sonsuz déngi oldugu igin biraz yani

insanin kafasini yoruyor beden yorulmasa da kafa yoruluyor ve dinlenemiyoruz.

Okulun saat 08:00’de basliyor olmasi égrencilerin okula gelme istegini distrdigu
gbzlemlenmis olup birgcok &grenci bu durumun degistiriimesi gerektigi yéninde

dusuncelerini belirtmistir.

12-E: Okulla aram iyidir aslinda ama bir tek sabah 8’de kalkmak sikinti oluyor
zor geliyor. Ona da yapacak bir sey yok kalkiyoruz. Bence hocam okul saatleri biraz
daha geg¢ baslatabilir. Bazi okullar gibi 8.30 degil de 9.00-10.00 gibi baglatabilir.

Clinki sabah 8’de kimse kalkip okula gelmek istemiyor.

Bu konuda mezun olan kiz bir 6grenci okul baglama saatlerinin 6grencilere anket

yapilarak belirlenmesi gerektigi gérisunu belirtmistir.

M-K: Mesela bir anket diizenleseler yiizdelik dilim zaten géziikiir. O yiizdelik
dilime gbre okullar yapsalar. Mesela bazi okul 7°de bazi okul 8de bazi okul 9'da
baslasa ve herkes istedigi saatteki okula gitse ne kadar giizel. Ogrencilerin haklarina

taleplerine ybnelik okul sistemi gelistirilse.
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Ders aralarindaki teneffius saatlerinin 6grencilerin ihtiyaglarini gidermek icgin yeterli

olmadigini 11 sinifa devam eden kiz 6grenci soyle ifade etmistir.

11-K: Mesela 8 saat ders gériiyoruz 10 dakika teneffiis koyuyorlar ben
buradan asagi bahgeye inene kadar zil ¢aliyor neden o zaman asadiya ineyim ki
ben teneffiisler de hava bile alamiyorum. 10 dakika bizim neyimize yetecek ki. 10
dakika bile degil teneffiis zaten. 5-6 dakika galiba. Bence teneffiis siirelerini de

artirmalilar.

Bunun yaninda 6grenciler, toplam devamsizlik gun sayisinin yeterli olmadigini bu
durumun devamsizliktan sinifta kalma kaygisi yasamalarina sebep oldugunu ifade etmisgtir.

Bu duruma iliskin 12. sinif bir erkek 6grenci su ifadeleri kullanmistir.

12-E: Bu devamsizlik konusu bence biraz sikintill. 30 giin bence az. Ben
kendi acimdan séyleyeyim. 8-9 ay okul var sadece 30 glin devamsizlik ¢cok az. Okula

gelmezsek de devamsizliktan kaldigimiz igin her giin geliyoruz.

Ogrenciler ders programlarinin zorlayici ve diizensiz hazirlandigini dile getirmekte
olup bu durumun da dersi dinlemekte ve anlamakta zorladigini belirtmektedirler. Boyle

dusunen bir 6grenci distincelerini su sézlerle anlatmistir.

12-K: Hocam sey yapiyorlar mesela 4 ders pes pese matematik veriyorlar ya
da her dersten birer tane koyuyorlar o ¢ok bence motivasyon ddsirticii oluyor.
Clnkd aklimiz karisiyor hocam 7 dersin veya 8 dersin farkli farkli olmasi gegen sene
her dersten birer tane koyuyorlardi bu sene de doért ders (st liste matematik

koymuslar.
10. sinifa devam eden erkek bu konuda sunlari sGylemistir.

10-E: Bence ders sayilari esit béliinmeli. Bana kalsa mesela dersler bir gtin
full ayni sey olmali, ayni ders olmali ki akilda kalabilsin. Yani bence bbyle ama
mesela fizikten ¢ikiyoruz kimyaya giriyoruz. Bir yerde tepkimeler var bir yerde atom

sayilari falan var ¢ok karigik geliyor bana gére.
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Ogrencilere gore, okul ydnetimi dgrencilerin fikirlerini Snemsemeli ve dJrencilerin
problemlerini ¢ézime kavusturmaldir. Okul icerisinde &grencilerin fikirlerinin
onemsenmedigine dair dislinceye sahip mezun olan bir édrenci duslncelerini soyle

anlatmistir.

M-K: Bu okul benim icin kapal kutuyu ifade ediyordu. Burayi kapali kutu
olarak gbrdiim. Kigiye bir hak taninmiyor s6z hakkiniz yok. Buradaki blitlin s6z hakki
buradaki égretmenlerin ve yéneticilerin hakki. Béyle bir sey yok yani. Ogrencilerin
s6z hakki sahibi olmali. Yani bir siiri 6grenciyi toplayip konferans salonuna gidip

okul kurallarindan bahsetmekse égrencilerinde fikirleri alinmall.

iki farkli okul ydénetimde egitim alan bir égrenci ise bu deneyimini soyle ifade

etmektedir.

11-E: Mesela eski midiriimiiz konugurken baya aceleye getiriyor hemen
gecistiriyordu. Kendi problemlerimizi anlatamiyorduk c¢iinkii dinlemiyordu. Yeni
mduddr geldi o hi¢c eski middir gibi degil ¢ok iyi bir insan bizimle birebir konusuyor

sorunlarla ilgileniyor.

Egitim ve Sinav Sistemi. Bu alt tema, mifredatin &grencilerin akademik
intiyaclariyla ne Olgude ortistugund ve sinav  sisteminin - 6grencilerin - 6grenme
motivasyonunu nasil etkiledigini agiklamaktadir. Ogrencilerin énemli bir kismi, okul
mufredatinin Universite sinavina hazirlikla uyumsuz oldugunu ve bazi derslerin gereksiz

zaman kaybi olusturdugunu belirtmistir.

Ogrenciler 11. sinifta tercih ettikleri alanlarinin derslerini gérmek istediklerini diger
alan derslerinin onlar igin zaman ve emek kaybi oldugunu degerlendirmiglerdir. Bu

disunceye sahip bir 6grenci su sézleri sdylemistir.

11-K: Mesela yurt disinda neden herkes okuyor herkes bir yerlere geliyor
¢clnki herkes ilgi alanindaki dersleri gériiyorlar. Mesela kuzenim var diyor ki ben

sayisalda iyiyim matematik biyoloji kimya fizik bu dérdiini tek gériyorum, olmasi
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gereken de bu. Ben su an sayisal égrencisiyim edebiyat dersi gériiyorum hadi
edebiyati geg. Edebiyat énemli bir ders tarih gbriyorum ben tarih gérmemek igin
zaten sayisali segtim. Ne gerek var ki ben tarih dersini gériiyorum. Biliyorlar ki bizim
ezberimiz yok sayisalcilarin zaten ezberi olmayan kigiler. Tarih gériiyoruz tarih bizi
cok zorluyor ézellikle ben tarih dersine girince of yine mi tarih keske pazartesi glini

ilk iki derse gitmesem diyorum. Oyle bence herkes kendi alaninin dersini gérmel.

Ortadgretim doéneminde &grencilerin  yeteneklerine uygun dersleri gérmesi

gerektigini inanan bir 6grenci distincelerini su s6zlerle ifade etmisgtir.

12-K: Yani bence okullar sey olmali sanirm Amerika’da da Oyle diye
biliyorum. Herkes bence yetenedine gbre ayrilmali, su an da &yle degil, mesela bir
insan hukuk istiyorsa bence matematik gbérmek zorunda degil ben &yle
didstintyorum. Herkes kendi yetenegine gére ayrilmali bélimleri sayisal s6zel degil

de daha yeteneklerine gbre ayrilmasi gerektigini diigtintiyorum.

Tarkiye'deki egitimin sisteminin yanhs oldugunu degerlendiren bir &grenci

dustncelerini su sozlerle ifade etmistir.

12-K: Zorunlu egitim ve birazcik sey yanlig bir egitim sistemi gibi geliyor. Bu
sadece su an okudugum lise olarak degil Tiirkiye liseleri olarak béyle diigtinliyorum.
Yani bence okul yanlis bir sistem. Mesela égrencilere zorunlu bir sekilde her tirlii
dersi 6gretmek ve bundan basarili olmasini zorlamak yerine herkesin kendi hobisine
kendi istegine sevdigi islere gbre bence sey yapabilirler. Zorunlu olarak
ogrendigimizi bilgileri birka¢ yila unutacagimizi dlsidniyorum. Mesela hayatlari
boyunca 6grendikleri bir bilgi mi yararli olur yoksa iki gline unutacaklari sinav igin
ogrendikleri bir bilgi mi.

Lise donemindeki derslerin ortaokul ve ilkokul donemindeki derslere gore zorlayici

oldugu ve ekstra ¢alisma gerektigi bazi 6grenciler tarafindan ifade edilmigtir.
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11-E: Yani ben liseden énce ¢ok fazla ders ¢alismazdim. Oyle derslere bir
bakardim &yle takdir alip gecerdim. Liseye gegince dersler biraz daha zorlaginca

derslerime ¢alismaya bagsladim iste hocam. Oyle yani hocam.

10-K: Lise ortaokuldan ve ilkokuldan c¢ok farkli bir yer. Ortaokul gibi degil

¢linkii lisede ¢ok fazla ders var daha ¢ok derslere vakit ayiriyorum.

Ogrenciler, okul ders sinav formati ile Giniversite sinav formatinin farkli olmasinin
zaman ve emek kaybi oldugunu degerlendirmektedir. Bir 6grenci bu konuyla ilgili su sézleri

ifade etmigtir.

12-K: Yani bu sinav seyleri de zorluyor mesela klasik sinava giriyoruz ama
bizim lniversite sinavimiz test olacak. Mesela bu durum &grencileri ¢ok zorluyor.
Hani ¢alisma agisinda da &grenciler (niversite sinavina mi g¢alissinlar yoksa okul
sinaviarina mi? Bu hem 11 hem de 12. Siniflar agcisindan gergekten zor bunu bence

degistirmeleri lazim.

Bununla birlikte Universite sinavi igin yeni nesil sorularin zorlugu 6grencilerin ders
c¢alisma motivasyonunu dusirdigu goézlemlenmistir. 12. sinifa devam eden bir égrenci

sunlari séylemistir.

12-E: Yeni nesil sorular ¢ok zor olabiliyor bazen, mesela konunun
basindayken hoca béyle sorular soruyor o zaman ¢ok zorlaniyorum ve karamsar

olabiliyorum. Keske biraz kolay olsaydi herkesin okuma hevesi gelirdi belki.

Okul Kurallar ve Uygulamasi. Bu alt tema; okul kurallarinin igerigini, bu kurallarin
uygulanma bigimini ve 6grenciler izerindeki etkilerini kapsamaktadir. Ogrencilerin 6nemli
bir kismi, kiyafet, sag, makyaj gibi konularda asirn kati ve tutarsiz uygulamalarin

motivasyonlarini olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Okul kurallarinin kati bir sekilde uygulanmasi, 6grencilerin devamsizlik yapmasina

sebep oldugunu bir grenci su sdzlerle agiklamigtir.
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12-K: Hocam, makyaj yasak olmamaliydi bence ve kiyafet bizim
begenecegimiz kiyafet olmaliydi ancak bu degil. Makyajsiz kendimi biraz daha
Ozglivensiz hissediyorum, ondan dolayr gecen dénem zorlanmistim. Hatta bundan
dolayi devamsizlikta yapiyordum 6zellikle cuma ginleri. Hocam cuma glinleri isim
aliniyordu, benim de ismim iki kere alindi ve lglincliye alinsaydi disiplin cezasi

alacaktim bende ismim alinmasin diye bundan dolayi o giinleri okula gelmiyordum.

Ayni 6grenci diger 6grencilerin de disiplin cezasi almamak i¢in devamsizlik yaptigini

ifade etmistir.

12-K: Bir de hocam mesela birgok kisi (istiinii okula gelip degistiriyor okula
gelip makyaj yapiyor ve kurallardan dolayr okuldan cok kagiyorlar. Or., bugiin
makyaj yaptim okula gitmeyeyim diyen ¢cok 6grenci var. Yani kurallarin biraz daha

esnek olmasi 6grencilerin okula gelmesini kolaylastiracagini ddistiniiyorum.

Okul kurallarinin bazi durumlarda kati bir sekilde uygulanirken, bazi durumlarda
esnek ya da tutarsiz sekilde uygulandi§i 6grenciler tarafindan belirtilmistir Ogrenciler, bu
uygulamalari kendi aralarinda karsilastirmakta ve s6z konusu durumu tutarlilik agisindan
sorgulayarak mantiksiz bir uygulama olarak degerlendirmektedir. Bu duruma iligkin 11.

sinifa giden bir 6grenci géruslerini sOyle agiklamigtir.

11-K: Bir de ¢ok fazla okul kurallari var. Mesela sacini topla okul formani giy
eger okul formani giymezsen disipline gidiyorsun. Mesela kavga eden 6grenciler
disipline gitmiyorken okul formamizi giymedigimiz icin disipline gidiyoruz. Oyle bir

sistem var. Bence bu da iyi degil hatta ¢ok sagma.

Okul kurallarinin kati bir bigcimde uygulandigini ortaya koymak amaciyla, bir 6grenci

yasantisini su sekilde ifade etmisgtir.

12-E: Okul kiyafeti biraz sikintili hocam. Isteyen istedigini giysin gelsin
bence. Okul kiyafetini giymedik diye kiziyorlar bagiriyorlar. ilk derse falan yok

yazdiriyorlar. Hog degil yani hocam. Mesela bir giin pantolonum yikanmamigsti o
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ylizden giyememigtim, eve yollamiglardr bunun yiziinden bir gtin yok yazilmistim.
Bos yere bir giiniim gitmigti. Okula dedigim gibi okul formasiyla gelmedigimde

teréristmisim gibi muamele ¢ekiliyor hocam.

Ogrenciler, okul kurallari arasindan ézellikle kiyafet ve sag toplama uygulamalarin
mantiksiz ve gereksiz olarak degerlendirmektedir. Bu dogrultuda gérus bildiren bir 6grenci,

dusuncelerini su sekilde ifade etmistir.

12-K: Kiyafet konusu insanlarin motivasyonunun ddstriyor iyice. Kumas
pantolon yerine kot pantolon giyince igceri almayiz diyorlar. Ama bence alakasi yok.
Tamam makyajimiz sacimiz kiyafetimiz bence yerinde olmali ama okuldakiler ¢cok
baski uyguluyor. Ogretmenlerin hepsi ayni kafadan ilerliyor okul kurallarini ¢cok fazla
takiyorlar. Yani kiyafetimi giymemissem ne olmus ki, ben buraya dersimi 6grenmeye
geliyorum. Zaten bize dersi 6gretmeye calismak yerine kurallari 6gretmeye

caligiyorlar

Okul ici disiplini saglamak icin okul kurallarinin olmasi ve uygulanmasi gerektigini

dusunen bir 6grenci de sunlari belirtmektedir.

10-E: Okul kurallari gayet iyi, okul kurallarinda higbir sikinti gérmiyorum
hocam, beni zorlayan herhangi bir sey de olmadi. Zaten okulun disiplinli olmasi igin

bu kurallarin olmasi gerekir.

Sonug olarak, okul kurallari ve bu kurallarin uygulanig bigiminin 6grenciler tarafindan

farkli algilandigi gértlmektedir.

Sosyal Etkinlik Eksikligi. Bu alt tema, 6gdrencilerin okuldaki sosyal etkinliklerin
yetersizligi nedeniyle yasadidi motivasyon kaybini kapsamaktadir. Sosyal etkilesim
firsatlarinin azligi, okulu yalnizca akademik yukumlultklerin yerine getirildigi bir alan héline

getirmektedir. Boyle distnen bir 6grenci dustncelerini su sozlerle ifade etmistir.

10-K: Hocam okulu sadece bbyle nasil desem egitim ve disiplin olarak

gérmemeliyiz, sosyal aktivite sosyallesme ¢ocuklarin ilgi alani aktivite alani olarak
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da planlayabilirse bu gidisle ¢ok daha iyi bir duruma gelebilir. Okul bence ¢ok da
disiplinli olmamizin gerektigi bir yer degil insanlarin arkadaslik kurabilecegi
sosyallesebilecedi aktivite yapabilecegi bir alan olmall. Arkadag cevresinde glizel

aktiviteler yapabilmek sosyallesebilmek bunlar da gerekli.

Okulda &grencilerin ilgileri dogrultusunda sosyal etkinliklerin diizenlenmesinin
odrencilerin okula devamliligina katki saglayacagini degerlendiren bir dgrenci sunlari

sOylemistir.

11-E: Ogrencilerin sevdigi konular lizerinde etkinlikler yapilabilir. Mesela
benim arkadagim okulu birakti ¢ok iyi top oynuyordu, futbol takimi macglari okulda
yapilabilirdi. Ya da voleybol takim maglari yapilabilir. Okullar arasinda turnuvalar
yapilabilir. Bu gibi sosyal etkinlikler 6grencilerin okula katiim motivasyonlarini

artiracagini disdintiyorum.

Bazi 6grenciler kulturel gezilerin dizenlenmesinin 6grencilerin bilgilendiriimesi ve

farkindaliklarinin artiriimasi agisindan énem arz ettigini distinmektedir.

12-E: Okul gezileri daha ¢ok olabilir bence. Bir Van gdéliine gidilebilir.
Sarikamis sehitliklerine gotiirmek bile bir gezidir en azindan bilgilendirme olur.

Kiilttirel bir gezi olur.

ilkokul ve ortaokul dénemlerinde yapilan etkinliklerin arkadas iligkilerini gelistirdigi

olumlu bir okul ortami olusmasina katki sagladigini digtnen bir 6grenci soyle anlatmigtir.

12-E: Eskiden bbyle degildi. Daha samimi arkadagliklarimiz vardi. Belki de
¢ocuk oldugumuz icin bilmiyorum ama. Mesela yerli mali haftasi oldugun da
gergekten yerli mali haftasi oluyordu. Egleniyorduk o hafta. Ya da satrang haftasi

oluyordu her ders satrang oynuyorduk ilkokuldayken.

Sonug olarak, bu temada elde edilen bulgular, égrencilerin okul ortamini blyuk
Olgude yogun ders saatleri, kati ve tutarsiz disiplin uygulamalari, sinav sistemiyle uyumsuz

degerlendirme slrecleri, yetersiz teneffiis ve etkinlik olanaklari ile dizensiz ders
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programlari (zerinden deneyimlediklerini gdstermektedir. Ogrencilerin anlatilari, okulun
yapisal ve yonetsel 6zelliklerinin okula yonelik tutumlarini hem guglendirebildigini hem de
zayiflatabildigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla bu tema, ikinci nitel arastirma sorusunu
kapsaml bigcimde yanitlamaktadir. Okul ortamina iliskin bu deneyimlerin ardindan,
ogrencilerin devam motivasyonunda belirleyici olan bir diger unsur 6gretmenlerle kurduklari
iliskilerin niteligidir. Bu nedenle Uguncu nitel arastirma sorusu, 6grencilerin 6gretmen

deneyimlerine odaklanmaktadir.
Ogretmen lliskileri

Bu c¢alismanin nitel boyutunda tGglncu olarak “Ogrenciler 6gretmenleriyle kurduklar
etkilesimleri ve &gretmen tutumlarini okula ybnelik motivasyonlari acgisindan nasil

deneyimlemektedirler’ arastirma sorusuna odaklaniimistir:

Bu arastirma sorusu, Ogrencilerin o6gretmenlerle gergeklestirdikleri gunlik
etkilesimleri, 6dretmen davraniglarinin 6grenci motivasyonu Uzerindeki etkilerini ve
o6gretmen tutumlarinin égrencilerde nasil bir duygu ve anlam olusturdugunu incelemeyi
amaclamaktadir. C")Qrencilerin Oogretmenleri tarafindan desteklenme, anlasilma, takdir
edilme ya da tam tersine dislanma, sert ve otoriter bir yaklasimla karsilagsma gibi
deneyimleri, onlarin okula yonelik algilarinin sekillenmesinde kritik bir rol oynamaktadir.
Asagidaki tema, bu arastirma sorusunu yanitlayan bulgular sistematik bigimde

sunmaktadir.
Tema Tanimi ve Alt Temalar

Ogretmen iligkileri temasi, 6grencilerin 6gretmenleriyle kurduklari iletisimin niteligini,
ogretmen tutumlarinin 6grencilerin okula bagllik ve motivasyon duzeyine etkisini ve
o6gretmen—o6grenci etkilesimlerinin nasil deneyimlendigini kapsamaktadir. Tema bes alt
temadan olusmaktadir: (i) destekleyici yaklasim ve pozitif iligki, (ii) gli¢ ve otorite mesafesi,
(iii) yeterlilik dizeyi, (iv) olumlu iletisim beklentisi ve (v) duygusal dizenleme ve

profesyonellik. Temaya iliskin sonuclar Sekil 11’de sunulmaktadir.
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Sekil 11

Ogretmen lliskiler ve Alt Temalar

OGRETMEN iLISKILERi (147)

] ] ] al o]

pestekleyiciYakIa§|m ve Pozitif  Giic ve Otorite Mesafesi (33) Yeterlilil Diizeyi (31) Olumlu iletisim Beklentisi (28) ~ Duygusal Diizenleme ve
lliski (36) Profesyonellik (19)
Sekil 11’e goére ogretmen iliskiler temasinda yer alan kodlar bes alt temaya

ayrilmistir. S6z konusu temada yer alan kodlarin frekansi 147°dir.

Destekleyici Yaklagim ve Pozitif iliski. Bu alt tema, égretmenlerin dgrencilere
yonelik sergiledigi empatik yaklasimi, bireysel ilgiyi ve glvene dayall iletigimi
kapsamaktadir. Ogrenciler; anlayan, yargilamadan dinleyen ve ihtiyag duyduklarinda
akademik ve duygusal destek saglayan ogretmenlerle iligkilerini olumlu olarak
tanimlamigtir. Bu tur iligkilerin, 6grencilerin okula yonelik baghhgini artirdigi gérilmektedir.

Bu duruma iligkin 10. sinifa devam eden bir égrenci su sdzleri kullanmistir.

10-E: Ogretmenlerle iliskilerim gok iyi highir sorun yasamadim su ana kadar.
Rahatlikla kendimi 6gretmenlere karsi ifade edebiliyorum. Zaten 6gretmenlerimin de
hepsi ¢ok iyi, zorlandigimizda hepsi yardimci oluyor. Ogretmenlerle iligkilerin iyi
olacak ki dersteki motivasyonun da iyi olsun. Yani bana goére 6yle. Mesela daha ¢ok

6grenci ile 6gretmen iligkisi abla kardes gibi olmali,

Benzer disuncelere sahip bagka bir 6grenci ise duglncelerini sdyle ifade etmigtir.
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M-K: Bir derdim sikintim oldugu zaman siphesiz bir 6gretmenime kogardim.
Nigin ben biliyordum égretmenlerimin babama sbGylemeyecedini ve beni gergekten
dinleyeceklerini biliyordum. Ogretmenlerle sohbet etmek ne bileyim o kadar iyi
geliyordu ki. Bence o&gretmenle &grencinin bu iligkisi 6grenciye okula gelme

motivasyonu sagliyor.

Ogretmenleri tarafindan akademik agidan desteklenen 6grencilerin akademik
motivasyonlarinin arttigi gériimuistir. Ogretmenleri tarafindan desteklenen bir égrenci bu

deneyimini soyle anlatmistir.

10-K: Hocam égretmenlerim var mesela onlar da motive ediyor onun disinda
kimse yok. Ogretmenlerim mesela bir kez tarih dersinden diisiik almistim hoca dedi
ki dziilme yaparsin halledersin dedi ve dlizelttim zaten. Hocalar o giin éyle diyerek
bana yardimci olmaya c¢alisiyorlar ki benim zaten gelecedimin parlak oldugunu
dusdndyorlar ve dlisiik bir notla hayatimin mahvolmasini istemiyorlar. O yiizden de
olabildigince yanimda olmaya c¢aligiyorlar ve destekliyorlar beni. Bende beni

destekleyen 6gretmenlerin derslerine daha motive olarak giriyorum.

Ogrenciler, 6gretmenlerle kurulan pozitif iligkilerin 6gretmenin dersine yonelik ilgiyi

artirdigini belirtmislerdir. Bu durumu bir 6grenci soyle ifade etmistir.

12-K: Birkag¢ hocayi seviyorum onlari sevdigim igin derslerini dinliyorum. Eger
ogretmeni sevmiyorsam onun dersini de sevmiyorum dersi de sevmiyorsam diisiik

not aliyorum.

Okul psikolojik danismani tarafindan takip edilen ve akademik destek alan bir

ogrenci sunlari ifade etmistir.

11-E: Rehber &gretmenim, bir konuyu merak etsem gitsem yanina her
zaman bana yardimci oluyor. Mesela teneffiiste gittiysem diyor ki eger
anlamadiysan bog ders saatinde seni alayim daha detayli bir sekilde sana bilgi

veririm diyor. Bu konularda ¢ok destek oluyor hocam. Bir de bana ders programi
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¢ikariyor. Yani uyabildigim kadar uyabiliyorum ona. Yararli da oluyor hocam. O

kadar yani hocam.

Gii¢ ve Otorite Mesafesi. Bu alt tema, 6gretmen ve dgdrenci arasindaki hiyerarsik
iliskinin dogasini ve 6gretmenlerin otorite kullanim bigimlerini ele almaktadir. Ogrenciler,
bazi 6gretmenlerin fazla sert, kuralci, kaba veya tehditkar bulduklari tutumlarinin, okulda
bulunma isteklerini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Ogretmenlerin sinif igerisinde kaba

ve tehditkar davrandigini distinen bir 6grenci yasantisini su sézlerle anlatmistir.

11-K: Her seye karigiyorlar biri bagiriyor ki telefonu dolaba koy dolap
kitlenmedi niye kitlenmedi dolabin parasini siz vereceksiniz diger arkadagimdan
kalem istedim diye hemen e okula not girerim hep bir e okul hep bir not. Boyle siirekli
tehdit eden 6gretmenlerin derslerine girmekte zorlaniyorum ézellikle de zaten boyle
ogretmenlerin derslerine girerken uykum geliyor. Evet bu hocalarin dersine

giriyorum ama dersten hicbir sey anlamiyorum.
Benzer yasantiya sahip 12 sinifa devam eden erkek bir 6grenci séyle sdylemistir.

12-E: Hocam bazi 6gretmenler yani fazla sert, egolumu desem nasil desem.

Biraz fazla mizaclan sert. O yiizden derslerine ¢ok katilasimiz gelmiyor.

Ogretmen ve dgrenci arasinda saygi olmasi gerektigini degerlendiren bir égrenci

okulda yasadidi bir olayi sdyle ifade etmistir.

10-K: Ogretmenler kendilerini gok yiiksek yerlerde gériiyorlar tabi ki seyler
de o kadar kaba olmalarina gerek yok. Ders anlatim sekli olarak &grencilere
davraniglar olarak iyi degiller. Oncellikle égretmen ve 6grenci arasinda bir saygi
olmasi gerek. Ogretmenler éyle gok da sey yapmiyorlar. Ogretmen olduklari igin
baya bir Ustiinliik kuruyorlar. Bu durum da hosuma gitmiyor ve beni okuldan ve

dersten sogutuyor.

Ogretmenlerin 6grencileri tanimasinin énemli oldugunu ve égrencilerin okula aidiyet

duygusunu gelistirecegini dislinen bir 6grenci okulunda yasadigi durumu sdyle anlatmistir.
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12-K: Sadece d6dev vermekle ylikiimli birakmayip en azindan bir sinif
ogretmeni 6grencilerini tanimaya ¢alissa 6grencisinin nasil bir insan oldugunu bilse
aslinda iletisim daha bir baska olacak. Ama 6gretmenler 6grencilerini tanimiyorlar.
Clnki onlar kendilerini hep yliksekte gériiyor. Her 6grenci her égretmeni her
ogretmen her 6grenciyi tanimak zorunda degil fakat onlar hakkinda bilgi sahibi
olmak zorunda. 12. Sinifa kadar 6grencisini tanimayan 6gretmenden 6grenci de
kagiyor ay bu zaten beni tanimiyor suna gériinmeyeyim konusmayayim ne gerek

var simdi karsilagsmaya diyerek iletisim kurmaktan kaginiyor.

Yeterlik Diizeyi. Bu alt tema, 6grencilerin 6gretmenlerin alan bilgisi, 6gretim
yontemleri ve sinif ici sure¢ yonetimi konularindaki yeterlilige iliskin algilarini icermektedir.
Ogrenciler, konuyu agik ve anlasilir bigimde anlatan, dersi ilgi cekici hale getiren
ogretmenlerle motive olduklarini; 6gretim yontemlerini yetersiz bulduklari 6gretmenlerin ise
motivasyonlarini dustrdigini belirtmistir. Ogretmenlerinin yeterli oldugunu diistiinen bir

6grenci su cumleleri kurmustur.

11-E: Hocam mesela H.... hocam c¢ok sevdigim bir hocadir. Dersi bbyle
glilerek eglenerek gegiyor hocam. Glilerek eglenerek gegince de dersi de iyi oluyor.
Ingilizcem gok iyidir benim H.... Hoca sayesinde. Daha ok dersine katliyorum
dersinden daha yiiksek not aliyorum daha ¢ok aklimda kaliyor. Hocalar derste ne
kadar bizimle ilgileniyorsa dersi eglenceli hale getiriyorsa dersi o kadar ¢ok

seviyorum ve galigiyorum.
Benzer distinceye sahip baska dgdrenci ise sunlari ifade etmigtir.

10-K: Dersi eglenceli hale getiren birkag hocamiz var onlarin dersine girmeyi
¢ok seviyorum. Mesela matematik hocasi yani dersi hem iyi anlatiyor hem de bize

bir saygilari var.

Ogretmenin dgretim yontem ve tekniklerindeki niteliksel zayifligi, 6grencinin okula

devamhligini negatif etkiledigini bir 6grenci su sézlerle ifade etmistir.
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12-K: Birkag 6gretmen var siniftakiler diyor ki bu égretmenin dersi dinlenmez
anlatmayi bilmiyor diyerek devamsizlik yapip kagiyor. Yani 6gretmenler ¢cok yaslilar
yani 57 58 yasinda égretmenimiz var. Dersi anlatinca anlamiyoruz ya da geng bir
o6gretmene soru soruyoruz diyor ki siz cevabi bilmiyor musunuz diyerek kendisi de
yanlis yapiyor. Yani anlatmayi da bilmiyor hig. Béyle olunca &grenciler de diyor ki

zaten bu hocalar anlatmayi bilmiyor gelmemize de gerek yok diyerek gidiyorlar.

Ayni konu ile ilgili 12. sinifa devam eden erkek bir 6grenci kendi yasantisini séyle

anlatmistir.

12-E: 11°de hocalar da ¢ok da iyi degildi yani. 11. siniftayken bence
matematik O6gretmenimiz kétiydi. 11. sinifta mesela hoca anlatiyor kitaptaki
¢6zimli soruyu anlatiyor biz kitaptan o soruyu ¢bézmeye caligirken o garki
séylemeye basliyordu falan. Matematik dersinden koptuktan sonra bende daha
matematik ¢alismadim. Okuldaki derse giren &gretmenlerin dersi anlatamamasi

beni okuldan soguttu.

Son olarak bir 6grenci 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini nasil
kullanmalari gerektigine yonelik goruglerini, kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak su sekilde

ifade etmistir.

12-E: Hocam ben seyi ¢cok seviyorum isim séylemek istemiyorum ama ders
anlatim seklini ¢cok sevdigim &gretmenler var. Hem dersini anlatiyor hem de
anlatirken bir anisiyla saka yapip bizi glildiirerek ya da kendine odaklandirarak dersi
kafamiza igliyor. Béyle 6gretmenler ¢ok iyi hocam yani. Ama bdyle simsiki hi¢
gtilmeden direkt béyle dersi isleyen hocalarin dersi ¢ok sikici oluyor zaten pek de

bir sey anlamiyorum.

Olumlu iletigsim Beklentisi. Bu alt tema, égrencilerin dgretmenlerle kurduklar
iletisimde anlagiimak, deger gormek, kibar bir Uslup ve yargilanmadan dinlenmek yonundeki

beklentilerini yansitmaktadir. Ogrenciler, bazi 6gretmenlerin sert, azarlayici veya
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kicimseyici soylemlerinin derse ve okula yonelik motivasyonlarini zayiflattigini dile
getirmektedir. Sinif icerisinde azarlayici ve sert bir Uslupla karsilasan o6grenciler

yasantilarini soéyle ifade etmistir.

11-K: Bazi 6gretmenler ders esnasinda sinirleniyor yanlis bir durumda bizi
hemen kiriyorlar o 6gretmenlerden hemen soguyabiliyorum. Keske bagirmasalar

séyleyeceklerini kibarca séyleseler.
Benzer yasantiya sahip 10. sinifa devam eden bir kiz 6grenci su sozleri sdylemistir.

10-K: Yani bazi hocalar hakaret ediyor, sinifta arkadasimla konugsmuyorum
bir sey istedigimde direkt sus kapa c¢eneni seklinde hakaret ediyor. Her seye
kiziyorlar bagdiriyorlar kaba davraniyorlar. Sanki bizim kalbimiz yokmus gibi

davraniyorlar o ¢ok garibime gidiyor.

Ayni o6grenci erkek ogretmenlerin kadin 6gretmenlerden daha kaba oldugunu

degerlendirmistir.

10-K: Erkek hocalar biraz kaba kadin hocalarda sikinti yok. Yani erkek

ogretmenler ¢ok kabalar ve kétiiler.

Ogrenciler, okulda dgrenciyi anlayan ve 6grenciye karsi empatik bir yaklasim
sergileyen oOgretmenlerin olmasinin okula devam etme motivasyonunu artirdigini

belirtmistir. Boyle bir yasantiya sahip bir 6grenci deneyimi su sdzlerle ifade etmistir.

M-K: Mesela A.... hocayi ¢ok iyi hatirliyorum ¢ok ufak bir karin agrim vardi
boéyle okulda basimi 6ne egmis gezerken benim yanima gelip senin bir dedin mi var
bir sikintin mi var bak bana anlat hani cekinme sakin séyle agri kesici vereyim mi ya
da istersen ailenden izin alalim bir hastaneye gidelim. Ya égretmenimin bana bunu
sbéylemesi bile o kadar kendimi degerli hissettirmisti ki hem de okula gelmemi motive

ediyordu. O okulda beni diisiinen insanlarin var dememi sagliyordu.

Duygusal Diizenleme ve Profesyonellik. Bu alt tema, 63dretmenlerin duygularini

mesleki kimliklerinden ayirabilme becerilerine ve sinif i¢i davraniglarinda profesyonel bir
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tutum sergileyip sergilemediklerine odaklanmaktadir. Ogrenciler, dényargili veya adaletsiz
oldugunu diastndikleri 6gretmen davraniglarinin motivasyonlarini olumsuz etkiledigini ifade
etmistir. Ogretmeninin kendisine karsi ényargili bir tutum sergiledigini diisiinen bir dgrenci

yasadigl deneyimi séyle anlatmistir.

11-K: Ben iki yildir miizik dersini segiyordum bu yil da resim se¢tim ama
resim hocasi benim slirekli konugtugumu disdnlyordu. Hatta basta diyordu ki git
ben seni istemiyorum. Sonra ben de inat ettim gitmeyecegdim dedim, dersi sec¢tim ve
su anda 6n yargisini kirmig bulunmaktayim. Cilnki goriiyor hatta ben gegenlerde
séyledim. Hocam siz bana ilk dersi sectigimde ne demistiniz sen ¢ok konuguyorsun
sinifin diizenini bozarsin falan demistiniz oysaki éyle bir sey yoktu. Evet su an

pismanim dedi hoca. Dedim hocam son pismanlik bir ise yaramaz.

Bazi ogrenciler, 6gretmenlerin kendi deger yargilari dogrultusunda &grencileri
elestirdiklerini belirtmislerdir. Boyle bir olay yasayan bir 6grenci deneyimini soyle

anlatmistir.

M-K: Mesela benim kulagimda piercing var bir siirii. Bana buradaki bir
ogretmen vardi sey diyordu senin ailen nasil izin verdi ya senin annen baban
muhafazakar degil mi seni sikmiyor mu. Kiipe takmakla muhafazakarlidin ne alakasi
var. Bu 6gretmenle ayni ortamda olmak o kadar yani sinirlerimi bozuyordu ki o

ytizden okuldan iyice nefret ettim.

Ogretmenlerin sinif igerisinde cinsiyet temelli ayrimcilik yaptigini degerlendiren bir

o6grenci yasadigi ayrimcilik deneyimi olayini sdyle ifade etmistir.

12-K: Mesela ben hocaya o ¢ocugu séyliiyorum hocam rahatsiz oluyorum
strekli satasiyor konuguyor diyorum hani ben konusunca kiziyorsunuz o ¢ocuga
neden bir sey demiyorsunuz diyorum sonrasinda yine bana bagirmaya basladi senin
o ¢ocukla ne isin var diye. Ama o ¢ocuk gidip beni séylediginde mesela benim direkt

yerimi degistirmigti. Bazi 6gretmenler ayrim yapiyor yani kisisel ayrim degil kiz erkek
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ayrimi yapiyor. Erkekleri tutuyorlar kizlari disliyorlar, sinif icerisindeki adaletsizlik

égrencilerin okula olan motivasyonunu digdirtiyor.

Sonug olarak, bu temada elde edilen bulgular, 6gretmen tutumlarinin ve 6gretmen—
6grenci etkilesiminin 6grencilerin okula yénelik duygu, disince ve devam motivasyonunda
belirleyici bir rol oynadigini gostermektedir. Destekleyici, anlayisli ve iletisime acgik
ogretmen yaklasimlarinin 6grencilerin okula baghhigini guclendirdigi; otoriter, dislayici,
adaletsiz veya kirici tutumlarin ise 6grencilerin okuldan uzaklasmasina neden oldugu
gorilmustir. Ogrencilerin 6gretmenleriyle yasadiklar olumlu veya olumsuz etkilesimlerin
okul algilarini dogrudan sekillendirdigi anlasiimaktadir. Dolayisiyla bu tema, tglnci nitel
arastirma sorusunu butiinciil bicimde yanitlamaktadir. Ogretmen iligkilerinin ardindan,
ogrencilerin okula katilim motivasyonunu etkileyen bir diger unsur da akran iligkileridir. Bu
nedenle dorduncu nitel arastirma sorusu, 6grencilerin akran ve sosyal ¢cevre deneyimlerine

odaklanmaktadir.
Akran ve Sosyal lligkiler

Bu galismanin nitel boyutunda dérdiincii olarak “Ogrencilerin akranlariyla ve okul igi
sosyal c¢evreyle yasadiklari iligkiler, onlarin okula katihm motivasyonlarini nasil

etkilemektedir’ arastirma sorusuna odaklaniimistir.

Bu arastirma sorusu, 6grencilerin okul igindeki sosyal etkilesimlerini nasil
deneyimlediklerini, akran iligkilerinin 6grencilerin okul algisi ve devam davraniglarini nasil
sekillendirdigini ve sosyal cevrede yasanan olumlu veya olumsuz tutumlarin égrencilerin
motivasyon dlzeyine hangi acilardan etki ettigini ortaya koymayr amacglamaktadir.
Ogrencilerin kabul gérme, akran destegi, dislanma, catisma, zorbalik ya da riskli sosyal
cevre gibi deneyimleri; okula baglliklarinin giiclenmesi veya zayiflamasi agisindan kritik bir
role sahiptir. Asagidaki tema, elde edilen nitel verilerin bu arastirma sorusuna nasil yanit

verdigini sistematik bicimde sunmaktadir.
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Tema Tanimi ve Alt Temalar

Akran ve sosyal iligkiler temasi; 6grencilerin okul igerisindeki sosyal cevrede
algiladiklari kabul gérme, akran destegi, okul i¢i gliven ortami, akran baskisi, sosyal
catismalar ve riskli grup olusumlari gibi sosyal dinamikleri kapsamaktadir. Tema Ug¢ alt
temadan olugsmaktadir: (i) akran iligkileri ve destegi, (ii) akran baskisi ve (iii) riskli sosyal

cevre. Temaya iligkin bulgular sekil 12’de yer almaktadir.
Sekil 12

Akran ve Sosyal lliskiler ve Alt Temalar

AKRAN VE SOSYAL iLiSKILER (97)

] ] ]

Akran iliskileri ve Destegi (43) Akran Baskis: (27) Riskli Sosyal Cevre (27)

Sekil 12’ye gore akran ve sosyal iligkiler temasinda yer alan kodlar ¢ alt temaya

ayrilmigtir. S6z konusu temada yer alan kodlarin frekansi 97°dir.

Akran lligkileri ve Destegi. Bu alt tema, 6grencilerin okul igindeki arkadas
iliskilerini, akranlar tarafindan kabul gérme dlzeylerini ve ihtiya¢g duyduklari sosyal veya
akademik destegi alip almadiklarini kapsamaktadir. Bulgular, glicli ve destekleyici arkadas
iligkilerinin, o6grencilerin hem akademik motivasyonlarini hem de okula devam etme
davraniglarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu durumu mezun olan bir

ogrenci su sozleriyle ifade etmektedir.

M-K: Okula devam etmem konuda gergekten arkadas dost ¢gok énemli. A..

olmasaydi eminim ki ben okula asla gelmezdim. Eminim gelmezdim ben. Yani
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gerekirse okulu degistirirdim. Clnki bu okulda A...’dan baska kimseye ihtiyacim
yoktu. A...’yla kiismeyeyim bana yeterdi. Evet A... bana yol gbsterecekti ben ona

yol gbsterecektim.
Bagska bir 6grenci bu durumu séyle anlatmistir.

10-K: Arkadaslarimi sevdigim icin okula geliyor olabilirim. Onlar olmasa okul

daha sikici olabilirdi.

Arkadaslari tarafindan okula devam etme ya da ders ¢alisma yoéniinde desteklenen

bazi 6grencilerin akademik ve okula devam etme motivasyonlari artmaktadir. Bu durumu

yasayan bir 6grenci soyle ifade etmistir.

10-E: Arkadaslarim ders calismama c¢ok destek oluyor. Mesela hocam
arkadaglarim cogunlukla hadi gel kitliphaneye gidelim kiitiiphanede daha iyi

calisinz derler.
Baska bir 6grenci benzer yasantisini sdyle ifade etmistir.

11-E: Arkadasim var 12. sinif o motivasyonumu sagladi. Mesela diyor ki
kimseyle takilmamami séyliiyor. Yani aksam digar c¢iktigim arkadaglarimla
takilmamami derslerime ¢alismami séyliiyor. Mesela arkadagsimin bunu séylemesi
benim igin iyi bir sey bbéyle seyler sbylemesi. Bu yiizden bu da benim derslerime

calisma motivasyonumu artiriyor.

12. sinifa devam eden erkek bir 6grenci, okula devam etme konusunda zorluk

yasayan bir arkadasina, sagladigi akran destegi sayesinde arkadasinin okula devam etme

motivasyonunu artirdigini ve okula devamini mimkun kildigini séyle anlatmistir.

12-E: Hocam simdi benim iki arkadagim vardl. Biri gegcen sene okulu
birakacakti, acik 6gretime gegecekti. Buna engel oldum. Dedim ki okulun bitmesine

kalmis bir buguk sene gel bitirelim beraber ¢alistik beraber okulu gegtik hocam.

12. sinifa devam eden erkek bir 6grenci, yakin arkadasi ile ayni sinifta bulunmanin

ders galisma motivasyonunu artiracagini séyle ifade etmistir.
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12-E: Bir dara diissem ilk arayacagim kisi annem sonrasinda da A...dir.
Bagka kimsem yok yani hocam ya su an okulda bir tek yakin gérddigiim o var. A...
sayisalda okuyor onunla ayni sinifta olsaydik daha basarili olabilirdim beraber soru
¢bzerdik. Ama simdi derslerimiz bile ayni degil. O ylizden birlikte ¢ok ¢alisamiyoruz.

Yani hocam arkadas iliskisi okula gelmek icin ise yariyor.

12. sinifa devam eden kiz &grenci, yakin hissettigi arkadasiyla ayni sinifta
bulunmanin hem okula devamliidgini sagladigi hem de ders c¢alisma motivasyonunu

artirdigini séyle anlatmistir.

12-K: Okula gelmek istemedigim ya da 6gleden sonra okuldan gitmek
istedigim zamanlarda sira arkadasim F.... her giin gel gel ya da gitme diyor. Gegen
sene yine F.... sira arkadasimdi. F.... ¢alisinca benim de c¢alisasim geliyor Hani
kiskanmak degil ama hirs yapiyordum diyordum ki o zaten yapacak seneye ve ben

yapamazsam ne yaparim diyerek ¢alisiyordum.

Akran Baskisli. Bu alt tema, égrencilerin okul icindeki arkadas iligkilerini, akranlari
tarafindan kabul gérme duzeylerini ve ihtiya¢ duyduklari sosyal veya akademik destegi alip
almadiklarini  kapsamaktadir. Bulgular, gugli ve destekleyici arkadas iligkilerinin,
ogrencilerin hem akademik motivasyonlarini hem de okula devam etme davranislarini
olumlu yénde etkiledigini ortaya koymaktadir. Bu durumu mezun olan bir 6grenci su

sozleriyle ifade etmektedir.

12-E: Ya hocam mesela sizin arkaniz var siz gugliisiiniiz ben yalniz basima
bir insanim. Tek bagimayim. Siz geliyorsunuz bana satagiyorsunuz ben de mesela
size bir sey diyemiyorum. Anlamissinizdir zaten. Siz bana dikleniyorsunuz ben higbir

sey yapamiyorum kendimi ezdiriyorum okulumda oyle.

Benzer yasantiya sahip olan bir 6grenci yasadigi deneyimini su sdzlerle ifade

etmigtir.
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12-E: Hocam ¢ok sagma ya mesela biriyle gbz temasi kuruyorsun, gegen
mesela biriyle g6z temasi kurduk yani arkadasima bir sey anlatirken ona bakip
anlatmigim gbzlerim oraya kaymis gelmis hemen bana ne bakiyorsun falan dedim
senlik bir sey yok dedim yanindan gectim gittim hocam. Bbyle seyi sevmiyorum

hocam sagma olaylarla ugrasmayi hig sevmiyorum.

Bagka bir 6grenci okul icerisinde yasadigi zorbaliga karsi okula devam etme

motivasyonunu nasil sagladigini su sézlerle anlatmistir.

12-K: Bir arkadasim var ¢ok zorbaydi mesela bu sene. Yani séyle hocam
strekli satasiyor hani bir glin gelip sagima laf ediyor gelip sey diyordu bana her
teneffiis 61 S.... geber S.... diyordu. Sonrasinda dedim ki o ¢ocuk sonug¢ olarak
benim gelecegimi etkilemeyecek ileride olmayacak yani. O ¢ocuk zaten gidecek

hayatimda olmayacak.

Ayni konuda benzer bir deneyimi yasayan baska bir édrenci deneyimini sdyle

anlatmistir.

12-K: Seyden dolayi rahatsiz oluyorum biraz. Sinifa gelince bir zorbalama
oluyor. Hocam mesela benim kalemligim biraz blylk bir kalemlik ve dalga
gecilmeler oluyor ya da benim sa¢ dbkilmem var bundan dolayr dalga gecgenler
oluyor bu sekilde tam olarak. Bu durumda okula gelmeyecek kadar olmuyor da yine

de okula gelme hevesimi diigliriiyor.

Arkadas grubunda kabul gormedigini hisseden bir 6grenci, yasadigi deneyimi su

ifadelerle aktarmistir.

10-E: Bizim okulda ¢ok fazla gruplasma oluyor. Bundan dolayi ben her tek
gezerim. Tek gezsem bile arkadas ortaminda sohbet ederken umursamadiklarinda
umursanmaz biri olarak digtindrim. O yiizden béyle diisiindiigiimde okula gelmek

istemem.
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Riskli Sosyal Cevre. Bu alt tema, 6grencilerin okul iginde ve gevresinde
karsilastiklari riskli sosyal gruplar, siddet egilimli davranislar, givenlik kaygilari ve olumsuz
sosyal yapilanmalarin okula devam motivasyonu Uzerindeki etkilerini kapsamaktadir.
Bulgular, bazi 6grencilerin okul ortamini guvenli bir alan olarak gérmediklerini ve sosyal
cevrede yasanan olumsuzluklarin okula bagliliklarini zayiflattigini géstermektedir. Okul

ortaminda kendini givende hissetmeyen bir 6grenci sebebini su sdzlerle aciklamistir.

12-E: Yani belli oluyordur anliyorsunuzdur hocam séyle bir bahgeye
baktiginizda. Okul iginde ¢ok fazla c¢ete falan var hocam cetelesme falan olmasa
daha iyi bir yer olur okul aslinda. Hocam rahat rahat gezemiyoruz okulda. Yani
hocam &yle bir sey oldugunda hemen ¢ikisa ¢agiriyorlar. Bende byle ¢cok sey degilim
hocam sokak c¢ocugu olmadigim icin bir sey de diyemiyorum. Cikigta zaten

gériiyorsunuzdur ¢ocuklarin ne yaptigini ne ettigini. Oyle hocam.

Okul ortaminda oldugu kadar okul cevresi sebebiyle de kendini guvende

hissetmeyen bir 6grenci sunlari ifade etmigtir.

12-E: Okulun iginde bir de sagma sapan insanlarda var hocam gériiyorsunuz
hocam ¢ikisa sagma sapan insanlar (keko, tas kafa tiras dévmeli ve kendini bir sey
zanneden tipler olarak betimlemistir) geliyor béyle 50 60 kisiler. Disarida bu tipler
var ama digardakilerin arkadaslari da burada. Buradakiler de okuldakiler masum
gbziiken sagcma insanlar mesela disaridakiler dévmeli olur, kollarinda ¢izikler olur,
kiyafetleri garip olur falan filan buradakiler okuldakiler 6yle olmamak icin biraz daha
sey yapmislar kendilerine diizen gésterip 6grenci sekline birinmdisler. Hocam siz
gérseniz masum dersiniz ama igine girdiginde hop ¢ok sagma biri. Bu okulda béyle

insanlar ¢ok fazla var. Béyle insanlar yliziinden okul gliven vermiyor.

Okuldaki arkadaslarina ve okuldaki sosyal ortama guvenmedigi icin kendi

Ozelliklerini saklayan ve taninmamak igin ¢aba sarf eden bir 6grenci sunlari séylemistir.
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12-K: Okula geldigim zaman hi¢ tanimadigim ya da sevmedigim insanlar
cevremde. Bu durum beni tedirgin ediyor. Ciinkii ben kimseyi tanimiyorum. Okulda
ne bileyim sagma sapan olaylar olabiliyor. Bazen ben de dahil olabiliyorum (Dahil
oldugu olay! anlatmak istemedigini belirtti). Bu yiizden okul igerisinde biraz daha
taninmamak icin elimden geleni yapiyorum. Yani sanki ben hi¢ bu okulda yokmusum
gibi davraniyordum. Sadece arkadaslarim (i¢ arkadasim var zaten okul igerisinde

yakin olduklarim. Onun digsinda kimse benim hakkimda bir sey bilsin istemiyorum.

Sonug olarak, bu temada elde edilen bulgular, akran iligkilerinin édrencilerin okula
katilim motivasyonunda kritik bir rol oynadigini géstermektedir. Destekleyici ve gliven veren
arkadaslik iligkilerinin okul baghhdini guglendirdigi; buna karsilik dislanma, c¢atisma,
zorbalik ve riskli sosyal cevre gibi olumsuz deneyimlerin 6grencilerin okula yonelik
istekliligini zayiflattigi anlagiimaktadir. Ogrencilerin sosyal gevrelerini nasil deneyimledikleri,
okula devam etme kararlarini sekillendiren temel bir unsur olarak ortaya g¢ikmistir.
Dolayisiyla bu tema, dérdinci nitel arastirma sorusunu bitincul bicimde yanitlamaktadir.
Ogrencilerin akran iligkilerinin yani sira, ailelerinin sosyoekonomik kosullari ve ev igi
sorumluluklari da okula devam motivasyonunu énemli di¢iide etkilemektedir. Bu nedenle
besinci nitel arastirma sorusu, 6grencilerin aile yasamlarina ve sosyoekonomik durumlarina

odaklanmaktadir.
Aile ve Sosyoekonomik Kosullar

Bu calismanin nitel boyutunda besinci olarak “Aile yapisi, sosyoekonomik kogullar
ve Ogrencilerin  okul digi sorumluluklari okula devam motivasyonlarini  nasil

sekillendirmektedir’ arastirma sorusuna odaklaniimistir.

Bu arastirma sorusu, 6grencilerin aileleriyle olan iligkilerini, ebeveyn beklentilerini,
ekonomik kosullari, ev i¢i sorumluluklarini ve aile ortaminin sundugu imkéanlari kendi
deneyimleri cergevesinde nasil anlamlandirdiklarini ortaya koymayir amaclamaktadir.
Ailelerin akademik beklenti diizeyi, sagladiklari duygusal ve maddi destek, sosyoekonomik

guglikler ve o6grencilerin Ustlendikleri ek sorumluluklar, égrencilerin okula baghliklarini
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glclendirebilmekte ya da zayiflatabilmektedir. Asagidaki tema, elde edilen verilerin bu

arastirma sorusunu nasil yanitladigini sistematik bicimde sunmaktadir.
Tema Tanimi ve Alt Temalar

Aile ve sosyoekonomik kosullar temasi, 6grencilerin okula devam etme
motivasyonunu etkileyen aile yapisi, ekonomik kosullar, ebeveyn destegi, aile i¢i roller ve
okul digi yakidmlalUkler gibi unsurlari kapsamaktadir. Tema Ug¢ alt temadan olusmaktadir: (i)
ailenin akademik beklentisi, (ii) okul disi sorumluluklar ve yasam olaylari ve (iii) ailenin
ekonomik ve egditim seviyesi. Bu tema, dgrencilerin egitimle kurduklar iligkinin yalnizca
bireysel ya da okul temelli degil, ayni zamanda aile baglaminda glg¢li bigcimde sekillendigini
ortaya koymaktadir. Aile ve sosyoekonomik kosullar temasina iliskin sonuclar Sekil 13’te

yer almaktadir.
Sekil 13

Aile ve Sosyoekonomik Kosullar ve Alt Temalar

AILE VE SOSYOEKONOMIiK KOSULLAR (91)

v
] ] ]

Ailenin Akademik Beklentisi (38) Okul Disi Sorumluluklar ve AileninEkonomik ve Egitim
Olaylar (34) Seviyesi (19)
Sekil 13’e gore aile ve sosyoekonomik kosullar temasinda yer alan kodlar G¢ alt

temaya ayrilmistir. S6z konusu temada yer alan kodlarin frekansi 91°dir.

Ailenin Akademik Beklentisi. Bu alt tema, ailelerin 6grencilerden akademik
sureglerine ve gelecek planlarina yonelik beklentilerini, bu beklentilerin ifade edilme bigimini

ve dgrencilerin bu beklentileri nasil deneyimledigini kapsamaktadir. Bulgular, aile desteginin
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ogrenciler icin guglu bir motivasyon kaynagi oldugunu gostermektedir. Ebeveynlerin

egitimle ilgili yonlendirmeleri ve 6grenciye duyduklari given, 6grencilerin okula devam

kararini olumlu etkilemektedir. Bu konuyla ilgili annesiyle yasadigi bir deneyimini bir 6grenci

su sOzlerle ifade etmigtir.

11-K: Mesela diin baska sehirden teyzemler gelmisti. Onlar bir glin tek
kalacakti. Ve ben okula gelmek istemiyordum. Sabah onlarla kahvalti yapmak
istiyordum. Clinkd her giin okul var ama her giin onlar yok diye diisiindiim. Ama
annem izin vermedi ne gerek var sen dersinden geri kalacaksin nasil
toparlayacaksin. Sen zaten bir haftadir diizgiin ders ¢alismiyorsun falan dedi. Oyle

okula génderdi ve okula geldim.

Okula devam etme motivasyonun temel kaynaginin babasi oldugunu belirten 11.

sinif erkek bir 6grenci su sozleri kullanmigtir.

11-E: Hocam babam hep sey derdi bana oku meslegin olsun, O yiizden

okuyorum hocam yani. Okula gelme motivasyonum da sadece babamdir.

Ayni motivasyonun annesi tarafindan sagladigini belirten 12. sinif erkek bir 6grenci

ise sunlari séylemistir.

12-E: Hocam annem motivasyonumu sadglamak igin bir sey yapmiyor ve
séylemiyor. Ben annemin halinden anliyorum. Annem benden sadece basarili
olmami ve gelecegimi kurup mutlu olmami istiyor. Annem benim mutlu olmami
istedigi igcin ben de onun mutlu olmasini istiyorum bu yizden galisiyorum. Soéyle
dlsdiniin hocam ya bagarili olamayip annemi lizersem. Her sey annem igcin hocam.
Annemi mutlu edersem ben de mutlu olurum annemi lizersem ben de (ziltiriim.

Benim felsefem de bu.

Annesiyle kuguklukten bu zamana kadar motivasyon konugmasi yapan bir 6grenci

bu konugsmanin onun hayatinda etkili oldugunu belirtmis ve su s6zlerle ifade etmistir.
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M-K: Mesela annem hep eder okumazsan ne yapmayi disiniyorsun diye
sorardl. Kigukligimden beri bana sordugu tek sey buydu. Ne yapmak istiyorsun.
Mesela benim annem ¢ocuklugumdan beri beni hep karsisina alir ve konugurdu
benimle bir arkadag edasiyla ki hala éyledir. Herhangi bir sikintim oldugu zaman
konugacagim kisi annemdir. O ylizden anne kiz iliskisi 6nemlidir. Mesela motive
etme konusunda da annem sey derdi. Sen diyordu okursan vezir olursun eger
okumazsan stiriinlir rezil olursun ikisinden birini se¢. Vezir olmak daha mantikli o

ybnden gitmelisin diyordu bana. Annemin bu séziini hi¢ unutmam.

Ailesinin akademik beklentilerini karsilamayi amagclayan o&grencilerin, ailelerini
gururlanma istegiyle okula devam etme ve akademik ¢aba gdsterme egiliminde olduklari

goralmistar.

10-K: Ailem her zaman yanimda olmaya caligiyor ve beni destekliyor. Ailemi
gururlandirmak istiyorum. Hocam okula gelmek igin beni motive eden gsey ailemi
gururlandirmak. Hem ailemi gururlandirayim hem de kendi hayatim igin bazi

hedefleri yola koyayim istiyorum.
Benzer duygu ve duslincelere sahip bir 6grenci ise bu durumu séyle anlatmaktadir.

12-K: Hocam simdi benim ailem séyle mesela babam her tiirlii maddi manevi
imkéni saglayan bir baba, yeter ki okusun diye her geyi sunar. Annem de ayni
sekilde babam kadar degil ama okumami ¢ok istiyorlar beni bir yerlerde gérmeyi

bundan dolayi onlari sevindirmek igin aslinda ¢alisiyorum.

Arastirma kapsaminda gorisilen 6grencilerin tamami, aile bireyleri tarafindan
saglanan akademik destegin, okula devam etme motivasyonlari tUzerinde belirleyici ve

tesvik edici bir rol oynadigini ifade etmiglerdir.

Okul Digi Sorumluluklar ve Olaylar. Bu alt tema, 6grencilerin okul disinda
ustlendikleri rollerin (kardes bakimi, aile destegi, calisma hayati gibi) okula devam

motivasyonlari Gzerindeki etkisini ele almaktadir. Bazi 6grenciler aile igi roller sebebiyle
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okula zaman zaman devam etmekte zorlandiklarini belirtirken, bazilari ise is yasaminin
okula engel olusturmadigini ifade etmistir. Bu bulgu, 6grencilerin ailevi ytkumlultklerinin
motivasyon Uzerinde farkli ve bireysel dizeyde sonuglar dogurdugunu gdéstermektedir.
Kardesinin bakimini saglamak zorunda olmasi sebebiyle bazi zamanlarda okula devam

edemeyen bir 6grenci yasantisini soyle ifade etmistir.

11-K: Babam rahatsiz annem de babamdan dolayi bakim parasi aliyor.
Kiiciik bir kardesim var onunla ilgileniyorum, bazen derslere gelemiyorum. Clink(i
annemler slirekli hastaneye gidip geliyorlar babamdan dolayi. Bu zamanlarda

kardesimle ilgileniyorum ama okulu birakmami gerektirecek kadar sorun yok.

Okul saatleri disinda bir iste calisan 6grenci bu durumunun okula devam etmesine

engel teskil etmedigini su s6zlerle anlatmistir.

12-E: Iste c¢alisiyorum ama okula gelmemi zorlayacak bir durum olmuyor.
Gergi bu aralar biraktim 12. sinifim diye izin aldim daha da gitmeyecem ise. iste
amcamlarin isi zaten. Ondan &6ncesinde ¢ok calisiyordum. Simdi okula gelicem
gelmicem diye herhangi bir engelim yok. Okulla beraber yiirtitebilecegim bir sdirii is

var. O yiizden bir engelim yok su an.

Gorusme yapilan birgok o6grenci, aile icinde kendisine yuklenen dizenli bir
sorumlulugunun bulunmadidini ve ev ortaminda kendisinden herhangi bir gorev ve

yukumlulik beklenilmedigini su sozlerle ifade etmistir.

10-E: Evde bakimini sagladigim ve eve ekonomik katki sagladigim dénemler

olmad..

10-K: Eve gidiyorum yani baya zaman oluyor. Annem zaten ev iglerini bana

yaptirmiyor. Asla beni zorlayan bir aile degil. O ylizden sikinti yok.

Ailenin Ekonomik ve Egitim Seviyesi. Bu alt tema; ailenin ekonomik durumu,
ebeveynlerin egitim seviyesi ve Ogrencilerin yakin gevrelerinde bulunan rol modellerin

akademik motivasyon Uzerindeki etkisini kapsamaktadir. Ekonomik guglikler 6grencilerin
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okula devamini zorlagtirabilirken, egitimli aile bireylerinin ve mesleki basariya sahip yakin
¢evrenin ogrenciler lzerinde motive edici bir etki yarattigi gorilmektedir. Ayrica bazi
ogrenciler, ekonomik nedenlerle akranlarinin egitimi yarida birakmak zorunda kaldigini
ifade ederek sosyoekonomik kosullarin egitime erigsimdeki belirleyiciligini vurgulamistir. Bir

o6grenci bu konulardaki yasantisini séyle anlatmaktadir.

11-K: Kuzenim buraya atandi. Kardesim veya abim de buraya atandi diyelim
ben de yapabilirim neden yapamayayim ki. Bagka insanlarin hayatlarini gbz éniine
getirip ben de bunlar gibi olabilirim diyerek kalkip okula geliyorum. Cevremde

basarili insanlarin olmasi benim okula gelme istegimi artiyor hocam.

Ogrencinin yakin gevresinde bulunan yiiksekdgretim diizeyindeki kisiler, sadece
birer rol model olmakla kalmayip, ayni zamanda o6grencinin akademik eksikliklerini
gidermeye yonelik akademik destek saglamaktadir. Bu yasantiya sahip bir 6grenci

deneyimini soyle ifade etmigtir.

10-E: Akrabalarimda lniversite 6grencileri var mesela bana hep diyorlar bir
eksigin varsa bir yeri anlamadiysan soru ¢ézmek istersen hafta sonu égretmenlerine
¢Ozdiiremezsen gel bize ¢bzdiir mesela elimizden geldigince sana destek veririz

diyorlar.

Babasinin mesleki statiusunun kendi akademik motivasyonu uzerindeki etkisini

vurgulayan bir katihmci su sozleri kullanmigtir.

11-E: Bir de babam memur ya hocam memur gocugu olunca okumak zorunlu

oluyor hocam. O ytizden okuyorum hocam yani.

Bir 6grenci, cevresindeki akranlarinin okul terk sebebini ekonomik zorunluluklar
olarak tanimlamis olup ideal bir aile ortami ve ekonomik gelirin egitime katilimi

kolaylastiracagini soyle ifade etmistir.

12-E: Yani hocam okula devam etmek kolay ama bazi arkadaslarimizin ailesi

ekonomik olarak biraz sikintida oldugu igin oglunu okula gbndermeyip yaninda
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caligtiran var. Para kazanmasi igin ise génderen var. Ya da gece glindiiz ailesine
bakmak icin ¢alisan ¢ocuklar var hepsini taniyorum yani 6yle arkadaslarim ¢ok
tanidigim ¢ok. Yani hocam her ailenin iyi bir geliri olsaydi, iyi bir yagsami olsaydi

herkes okula gelirdi.

Sonug olarak, bu temada elde edilen bulgular; aile yapisi, sosyoekonomik kosullar
ve ogrencilerin okul digi sorumluluklarinin okula devam motivasyonunu dénemli ol¢lde
sekillendirdigini gostermektedir. Ailelerin akademik beklentileri, ebeveynlerin sagladigi
duygusal ve maddi destek, ekonomik guglikler, rol modellerin varligi veya yoklugu ile
odrencilerin Ustlendikleri ev i¢i sorumluluklar, 6grencilerin okula yonelik tutumlarini
dogrudan etkilemektedir. Bazi &drencilerin aile i¢i sorumluluklar veya ekonomik
zorunluluklar nedeniyle okul devamliliginda guglik yasadidi, buna karsin destekleyici aile
ortaminin motivasyonu guclendirdigi gorulmustur. Dolayisiyla bu tema, besinci nitel
arastirma sorusunu buatuncul bigcimde yanitlamakta ve &grencilerin egitime katilm
davraniglarinin aile baglaminda ne kadar gugcli bir sekilde sekillendigini agikga ortaya

koymaktadir.

Nitel bulgular bir arada ele alindiginda, &drencilerin okula devam
motivasyonu; gelecek beklentileri, akademik ilgi ve psikolojik durumlari gibi bireysel
etmenlerden baglayarak, yogun ders saatleri, disiplin anlayisi ve degerlendirme
suregleri gibi okulun yapisal 6zelliklerine kadar uzanan ¢ok boyutlu bir yapi tarafindan
sekillenmektedir. Bu surecte destekleyici ve adil 6gretmen tutumlar okula baghhgi
guglendirirken, otoriter veya diglayici yaklagsimlar 6grencilerin okuldan uzaklagsmasina yol
acabilmektedir. Ayni sekilde, given ve destek iceren akran iligkileri devamlihgi
artirirken; dislanma, ¢atisma ve zorbalik gibi olumsuz sosyal deneyimler 6grencilerin okula
yonelik istegini zayiflatmaktadir. Ayrica aile destedi, ekonomik kosullar ve ev ici
sorumluluklar, 6grencilerin egitime katilimini kolaylastiran ya da zorlastiran 6nemli gevresel

faktorler olarak belirleyici rol oynamaktadir.
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Biitiinlesik (Karma Desen) Bulgular

Bu bélimde, arastirmanin nicel ve nitel asamalarindan elde edilen bulgular birlikte
ele alinmistir. Temel arastirma sorusu dogrultusunda, HCPC analiziyle belirlenen yiksek
risk profili (Kime 3; n =46, B1: X = 4.88; B2: X = -1.37), nitel gérismelerden elde edilen bes
tematik yapi ile karsilastinimistir. Kontrol Listesi verileriyle yapilan HCPC analizi, 6grencileri
okul terk riski agisindan G¢ anlamli kimeye ayirmigtir. Kime 3, hem itme faktorlerinde (B1)
¢cok ylksek puanlar hem de ¢cekme faktérlerinde (B2) ortalamanin belirgin sekilde altinda
puanlar alarak diger kiimelerden istatistiksel olarak anlamli bigcimde ayrilmigtir (B1 igin n? =
.76, p < .001). Nitel gérismeler ise 6grencilerin okula devam motivasyonunu etkileyen
akademik, psikolojik, kurumsal, sosyal ve ailevi dinamikleri ayrintili olarak ortaya koymustur.
Bu iki veri setinin bir araya gelmesi, okul terk riskinin sadece sayisal bir egilim olmadigini;
yasantisal, iliskisel ve vyapisal boyutlari olan ¢ok katmanl bir sdre¢ oldugunu
gOstermektedir. Asagida, her bir sentez sorusu kapsaminda nicel ve nitel bulgular

sistematik olarak buttnlestiriimektedir.

Sentez Sorusu 1: Nicel Olarak Belirlenen Yiiksek Risk Grubunun Nitel Verilerdeki

Deneyimsel Temelleri

HCPC analiziyle belirlenen yuksek risk kiimesinin (Kime 3) sayisal profili, nitel
gérismelerde ortaya ¢ikan bes tematik alanla tutarli ve anlaml sekilde 6rtiismektedir. Bu
sentez sorusu, "B1 ylksek / B2 dusuk" oruntusunin dégrencilerin yasantilarinda nasil

karsilik buldugunu tematik olarak incelemektedir.

Akademik Yasam ve Psikolojik Etkenler. Yuksek risk grubundaki égrencilerin
kisisel ve igsel ozelliklerini yansitmaktadir. Goérismelerde birgok 6grenci, gelecekle ilgili
kaygilari ve mesleki hedefleri oldugunu, ancak mevcut akademik ortamin bu hedeflere
ulagmay! zorlagtirdigini belirtmektedir. Ogrencilerin ifadeleri, gelecek beklentileriyle diisiik
akademik basari, aidiyet eksikligi ve psikolojik-duygusal yuk arasindaki ¢eligkiyi
gOstermektedir. Bu ¢eliski, okula devam motivasyonunu zedeleyen bir i¢sel gerilim kaynagdi

olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, Kime 3'Un M1 maddesinde (v.test = 4.87, p <.001) genel
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ortalamanin lzerinde puan almasi, bu gruptaki dgrencilerin akademik baskiyir daha yogun

yasadigini sayisal olarak dogrulamaktadir.

Okul Ortami ve Egitim Siireci. itme faktériniin kurumsal boyutunu acikca
gostermektedir. Kime 3'G4n M7, M9, M10, M15 ve M17 maddelerinde ortalamanin gok
Uzerinde puan almasi (v.test > 8, p < .001), yogun ders yuku, kati ve tutarsiz disiplin
uygulamalari, sinav sistemiyle uyumsuz degerlendirme sirecleri ve sosyal etkinlik eksikligi
gibi yapisal sorunlarin bu grupta fazlasiyla yasandigini géstermektedir. Nitel gériismelerde

ogrenciler bu sorunlari farkh sekillerde dile getirmistir:

"Glnde sekiz saat ders beni ¢ok yoruyor... okul saatinin biraz disdrilmesi lazim.”

(11-E)

"Makyajsiz kendimi &6zglivensiz hissediyorum; bundan dolayr devamsizlik bile

yaptim." (12-K)

Ogretmen lligkileri. Yiiksek risk kiimesinin itme profiliyle dogrudan baglantilidir.
Kime 3'te M13 (v.test = 9.53) ve M43 (v.test = 7.79) maddelerinin ortalamanin oldukca
Uzerinde c¢ikmasi, Ogretmen-6grenci iligkilerinin olumsuz oldugunu nicel olarak
go6stermektedir. Nitel gdérismelerde, otoriter tutumlar, azarlayici dil, adaletsiz degerlendirme
ve cinsiyet ayrimciliginin ogrencilerin okula baglihdini dogrudan olumsuz etkiledigi
goérilmustar. Katilimcilar, destekleyici 6gretmen iligkilerinin okula devami artirdigini,

diglayici veya baskici tutumlarin ise dgrencileri okuldan uzaklastirdigini ifade etmistir.

Akran ve Sosyal iligkiler. Yiiksek risk grubundaki égrencilerin sosyal dzelliklerini
goOstermektedir. Nitel veriler, bu gruptaki égrencilerin dislanma, zorbalik ve riskli sosyal
cevre gibi olumsuz akran deneyimlerini yodun sekilde yasadigini géstermektedir. Okul
ortamindaki glvensizlik algisi ve zayif aidiyet duygusu, dégrencilerin okulu tercih edilmeyen
bir yer olarak gérmesine neden olmaktadir. Kime 3'te M34 (v.test = 7.20) ve M35 (v.test =
6.37) maddelerindeki ylksek puanlar da bu sosyal baski dinamiklerini nicel olarak

yansitmaktadir.
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Aile ve Sosyoekonomik Kosullar. Cekme bileseninin (B2) dislk puan almasini
nitel verilerle aciklamaktadir. Gérlisme yapilan 6grencilerin ¢ogu, ailevi yukimlalikleri veya
ekonomik zorunluluklari okula devami engelleyen bir neden olarak gérmemistir. Aksine, aile
destegi genellikle okula devam motivasyonunu artiran koruyucu etken olarak éne ¢ikmistir.
Bu bulgu, yuksek risk grubunun okul disindaki ¢ekici faktorlerden degil, daha ¢ok okul

icindeki itici deneyimlerden dolayi risk altinda oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, nitel verilerdeki bes tematik alan bir arada degerlendirildiginde, Kiime
3'Un ylksek itme/disik cekme profilinin 6grencilerin okul ortaminda yasadigi olumsuz
deneyimlerin sistematik bir yansimasi oldugu gérilmektedir. Nitel bulgular, sayisal profili
deneyimlerle agiklayarak bu sentez sorusunu batuncul sekilde yanitlamaktadir. YUksek risk
grubunun sayisal profilinin ardindaki dinamikleri daha ayrintili incelemek igin ikinci sentez

sorusu, itme ve gcekme bilesenlerinin yasantisal karsiliklarina odaklanmaktadir.

Sentez Sorusu 2: Yiiksek Risk Grubunun (B1 Yiiksek / B2 Diigiik Profilinin) Ardindaki

Deneyimsel ve Baglamsal Dinamikler

HCPC analizinde elde edilen itme (B7) ve ¢ekme (B2) faktorlerine iligkin nicel
bulgular, 6grencilerin deneyimlerini anlattiklari nitel gériismelerle buyuik él¢ide uyumludur.

Bu sentez sorusunda, her iki bilesenin deneyimsel kargiliklari ayri ayri ele alinmaktadir.

itme (B1) Bilesenine iliskin Deneyimsel Dinamikler. Nitel gériismelerde; akran
catismalari, aidiyet zayifigi, 6gretmen-6grenci iligkilerindeki gerilimler, kati ve tutarsiz
disiplin uygulamalari, agir ders yuki ve okul ortamina ydnelik guvensizlik algisi gibi
unsurlarin siklikla dile getiriimesi, Kiime 3'Un itme bileseninde (B71: x = 4.88) son derece
yuksek puan almasiyla dogrudan ortugmektedir. Bu gruptaki 6grenciler, okul ortaminda
yasadiklari olumsuz deneyimlerin devam motivasyonlarini sistematik bicimde asindirdigini

acikca ifade etmislerdir. Sinif igi disiplin baskisini 6grenciler dogrudan dile getirmistir:

"Bir sey istedigimde direkt 'sus, kapa ¢eneni’ diye bagiriyorlar... insanin derse girme

istegi kalmiyor." (10-K)
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Ogretmen tutumlari okul-6grenci iligkisini belirleyen kritik bir kirllma noktasi olarak 6ne

clkmistir:

"Ogretmenler kendilerini ¢ok yiiksek gériiyorlar... bu beni okuldan ve dersten

sogutuyor.” (10-K)

Okul kurallarinin kati uygulamasi, fiili devamsizlik davranisina déntsebilmektedir:

U

"Pantolonum yikanmadigi icin giymemigtim, eve yolladilar... bir giiniim gitmig oldu."

(12-E)

Akran zorbahgi, okulu tehditkér bir sosyal alan olarak deneyimleme bigimini

somutlastirmaktadir:

"Her teneffiis ‘61 S..., geber S...." diyorlardi... okula gelme hevesimi dlisdrtiyor." (12-

K)

Okul ortamindaki guvensizlik algisi, bu itici dinamiklerin doruk noktasini

olusturmaktadir:
"Okulda ¢ok fazla gete var... rahat rahat gezemiyoruz... okul gliven vermiyor." (12-E)

Okulun kaltarel iklimi ve o6grencinin gevresiyle deger uyumsuzlugu da aidiyet

zayifligini besleyen bir unsur olarak belirginlesmektedir:

"Buradaki kigilerle ayni kisi oldugumu didsinmdiyorum... konusma tarzi, kiiltiirleri,

yetistiriime tarzi farkli." (12-K)

Bu anlatilarin tamami, Kiime 3'teki 6grencilerin okula devam motivasyonunu azaltan
itici unsurlan, baska bir ifadeyle 6grenciler okul ortaminda; aidiyet eksikligi, olumsuz
o6gretmen-6grenci iliskisi, akran zorbalgi, baskici okul kurallari ve glvensiz sosyal ortami

yogun ve surekli olarak yasadiklarini gostermektedir.

GCekme (B2) Bilesenine iliskin Deneyimsel Dinamikler. Nitel goriismelerde,
ogrencilerin okul disindaki bireysel ve ailevi sorumluluklari, bakim yukumlulukleri veya

ekonomik zorunluluklar nedeniyle okulu terk edecek dizeyde bir baski altinda olmadiklari
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gorilmastir. Bu bulgu, Kime 3'Un ¢ekme bileseninde (B2: X = -1.37) genel ortalamanin
altinda puan almasiyla dogrudan értiismekte ve yuksek risk profilinin temel dinamiginin okul
disi ¢cekim degil, okul ici itim oldugunu gostermektedir. Ailevi sorumluluklarin okula devami

engelleyecek dizeyde olmadigini 6grenciler acikca ifade etmigtir:
"Okulu birakmami gerektirecek kadar sorun yok." (11-K)
"Okulla beraber yliriitebilecegim bir sdirti ig var... su an bir engelim yok." (12-E)

Ebeveynlerin koruyucu tutumu, okul disi sorumluluklardan égrencileri buyuk dlg¢lde

muaf kilmaktadir:
"Annem ev islerini bana yaptirmiyor... beni zorlayan bir aile degil." (10-K)

Sonug olarak, yuksek risk grubundaki 6grencilerin okul terk egilimleri, okul disi ¢ekici
unsurlardan degil, kurumsal isleyis sorunlari ve sosyal iligkilerin yikici etkisi gibi gok boyutlu
okul ici itici faktérlerden kaynaklanmaktadir. Bu bulgu, ikinci sentez sorusunu yanitlayarak
yuksek risk profilinin yapisal ve iligkisel dinamiklerini ortaya koymaktadir. Nicel ve nitel
verilerin bu dlzeyde 6rtiismesi, iki asamali karma desenin Kiime 3 profilini hem gucli bir
gecerlikle hem de aciklayici derinlikle ortaya koydugunu gostermektedir. Butlnlesik bir
kavramsal tablo olusturmak icin Uglncil sentez sorusu, her iki veri setinin birlesiminden

ortaya ¢ikan Ust duzey temalara ve o6runtllere odaklanmaktadir.

Sentez Sorusu 3: Nicel ve Nitel Bulgularin Biitiinlesiminden Ortaya Cikan Temalar ve

Oriintiiler

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde, okul terk riskini sekillendiren Ug
temel 6runtU ortaya gikmaktadir. Bu éruntuler, tek bir veri setiyle elde edilemeyen butincul

bir kavramsal tablo sunmaktadir.

Birinci Oriintii. Kurumsal baski ile bireysel savunmasizigin ayni anda
yogunlagmasidir. Nicel veriler, Kime 3'Un itme bileseninde diger kimelerden istatistiksel
olarak belirgin sekilde ayrildigini géstermektedir (n? = .76). Bu ayrismanin arka planinda,

nitel gériismelerde birden fazla risk etkeninin ayni anda yogunlastigi gérilmektedir: Kati
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okul kurallari, uzun ders saatleri, yetersiz sosyal etkinlikler ve olumsuz 6gretmen tutumlari,
bireysel dlizeyde aidiyet eksikligi, psikolojik kirilganlik ve akademik 6zgliven sorunlariyla
birlesmektedir. Bu durum, o6grencilerin okulu hem kurumsal hem de duygusal olarak
reddedilen bir alan olarak goérmesine yol agmaktadir. Her bir risk etkeni tek basina
yonetilebilir goérinse de nitel veriler bu etkenlerin birbiriyle birleserek ylksek risk profili

olusturdugunu gdéstermektedir.

ikinci Oriintii. Sosyal aidiyet kirilganliginin merkezi roliidiir. Hem nicel hem de nitel
bulgular, sosyal iligkilerin okula katilim motivasyonunda belirleyici oldugunu gostermektedir.
Kime 3'te akran iligkilerine iligkin maddelerdeki yuksek itme puanlari (M34 ve M35), nitel
gorusmelerde ogrencilerin zorbalik, dislanma ve guvensiz okul ortami anlatimlariyla
ortismektedir. Buna karsilik, destekleyici akran iligkilerinin okula katiim motivasyonunu
guclendirdigi de gorulmektedir. Bu durum, sosyal bagin hem koruyucu hem de risk etkeni
olabilecegini gdéstermektedir. Ogrencilerin okula devam etme Kkararlari, akademik
performanstan veya kurumsal yapidan bagimsiz olarak sosyal aidiyet deneyimiyle yakindan
iligkilidir.

Ugiincii Oriintii. Gelecek ydneliminin koruyucu islevinin cevresel engellerle
sinirlandigidir. Nitel gorismelerde o6grencilerin gogunun belirgin bir kariyer hedefi ve
gelecek beklentisi tagidigi goriimektedir. Bu hedef, okula devam etmek igin gugli bir i¢sel
motivasyon kaynagidir. Ancak nicel veriler, bu bireysel gelecek ydneliminin Kime 3'te
baskici okul kosullari, zayif 6gretmen destedi ve olumsuz sosyal gevre gibi gevresel
faktorler tarafindan sistematik olarak baskilandigini géstermektedir. Bagka bir ifadeyle,
gelecek kaygisi tek basina yeterli bir koruyucu etken dedgildir; okul ortami destekleyici

olmadiginda bu i¢gsel motivasyon, itici faktorlerin etkisi karsisinda yetersiz kalmaktadir.

Sonug olarak, nicel ve nitel bulgularin sentezi, okul terk riskini butlincil olarak
aciklayan u¢ katmanli bir 6runtl ortaya koymaktadir: (1) kurumsal ve bireysel risk
etkenlerinin birikimi, (2) sosyal aidiyetin hem kirilgan hem de kritik bir unsur olmasi ve (3)

bireysel gelecek yoneliminin destekleyici bir okul ortami olmadan koruyucu islevini
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kaybetmesi. Bu ug¢ oOruntl, sentez sorularini yanitlamakta ve mudahale onceliklerini
belirlemek icin yol gosterici bir gergeve sunmaktadir. Ayrica, dérdiinci sentez sorusunun

temelini olusturmaktadir.

Sentez Sorusu 4: Koruyucu Faktérler ve Miidahale Stratejilerinin Gelistiriimesine

iligskin Cikarimlar

Nicel ve nitel bulgularin birlikte degerlendiriimesi, okul terki riskiyle micadelede etkili
olabilecek koruyucu faktorleri ve 6ncelikli midahale alanlarini ortaya koymaktadir. Bu
sentez sorusu, bulgulardan elde edilen c¢ikarimlari G¢ duzeyde ele almaktadir: bireysel,

iliskisel ve kurumsal.

Bireysel Diizey- Gelecek Yoneliminin Giiglendirilmesi. Bireysel diizeyde,
gelecek yoneliminin guclendiriimesi 6nemlidir. Nitel gérismeler, kariyer hedefi ve gelecek
beklentisi olan dgdrencilerin okula katilim motivasyonlarini daha uzun sure koruyabildigini
goOstermektedir. Ancak bu ydnelim, ¢cevresel engellerle karsilastiginda etkisini kaybedebilir.
Bu nedenle, psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinin ézellikle Kime 3 profiline sahip
ogrencilerin gelecek planlama sureclerini duzenli olarak destekleyecek sekilde
yapilandirilmasi onerilir. Ayrica, psikolojik kirilganlik ve aidiyet eksikligi gibi bireysel risklerin

erken tespiti icin izleme protokolleri geligtiriimelidir.

lligkisel Diizey- Ogretmen-Ogrenci ve Akran iligkisi. Ogrencilerin okula katilim
motivasyonunda en gugli koruyucu etkenlerden biri oldugunu gdsteriyor. Nitel
gérusmelerde oOgrenciler, kendilerini anlayan, empati kuran ve degerli hissettiren
ogretmenlerin derslerine daha istekli katildiklarini belirtti. Bu sonug, mesleki gelisim
programlariyla 6gretmen-ogrenci iletisiminin guglendiriimesini ve onyargih, adaletsiz ya da
baskici tutumlarin kurum iginde denetlenmesini gerekli kiliyor. Akran iligkilerinde ise
zorbaliga kargi mudahale programlari, sinif icinde dayanisma ortami olusturulmasi ve

guvenli akran iligkilerinin desteklenmesi 6ncelikli stratejiler arasinda bulunuyor.
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Kurumsal Diizey- Okul Yapisinin Yeniden Diizenlenmesi. Nicel bulgular itme
bilesenindeki madde diizeyindeki farkliliklarin (M7, M9, M10, M15 ve M17) Kime 3'U diger
gruplardan belirgin sekilde ayiran unsurlar oldugunu goésteriyor. Bu maddeler; adir ders
yukl, okul saatlerinin yapisi, disiplin uygulamalarinin tutarsizliyi ve sosyal etkinlik
olanaklarinin yetersizligini kapsamaktadir. Nitel gériismelerdeki 6grenci anlatimlari da bu
maddeleri somut yasantilarla dogrulamaktadir. Buna gore, okul saatlerinin ve haftalik ders
yukinun 6grenci odakli sekilde yeniden diizenlenmesi, kiyafet ve disiplin kurallarinin daha
esnek ve tutarli uygulanmasi, mufredatin bireysel ilgi alanlariyla daha fazla oértisecek
sekilde cesitlendiriimesi ve sosyal etkinliklere, kulturel gezilere ve sportif faaliyetlere ayrilan
zamanin artirimasi kurumsal oncelikler arasinda olmalidir. Ayrica aile katiliminin
guglendiriimesi ve okul-aile is birliginin risk altindaki 6grencileri hedef alan aktif programlarla
desteklenmesi hem bireysel hem de kurumsal diuzeyde koruyucu islev goérebilecek

tamamlayici bir strateji olarak degerlendiriimelidir.

Sonug olarak, iki veri setinin sentezi, tek basina nicel ya da nitel bir yaklagimla
ulagilamayacak kadar ayrintili ve uygulamaya donik g¢ikarimlar sunmaktadir. Okul terk
riskiyle micadelede bireyi, iliskisel aglari ve kurumsal yapiyi ayni anda ele alan batincul ve
¢ok duzeyli mudahale modelleri, mevcut bulgulara gére hem teorik hem de pratik olarak
gecerlidir. Bu degerlendirme, doérdiinci sentez sorusunu yanitlamakta ve arastirmanin
karma desenden elde ettigi temel katkiyi, baska bir ifadeyle her iki veri setinin birbirini hem

dogrulayan hem de tamamlayan bir yapi olusturdugunu acikca gostermektedir.
Temel Aragstirma Sorusunun Yaniti: Biitiinciil Bir Agiklama

Temel arastirma sorusu, HCPC analiziyle belirlenen yiksek risk profilinin (Kiime 3)
nitel verilerle birlestirildiginde okul terk riski tasiyan o6grencilerin okula katilim
motivasyonlarinin butlncul olarak nasil acgiklanabilecegini sormaktadir. Dort sentez

sorusunun bulgular bir arada degerlendirildiginde bu soruya su yanit verilebilir:

Okul terkine yakin 6grencilerin okula katilim motivasyonunu anlamak igin kurumsal,

iliskisel ve bireysel boyutlari ayni anda ele alan ¢ok katmanl bir bakis agisina ihtiyag vardir.
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Nicel bulgular, bu &drencilerin sayisal olarak "yiksek itme/disik ¢ekme" profili
olusturdugunu gosterirken, nitel bulgular bu profili deneyimsel olarak aciklamaktadir.
Ogrenciler, okul ortamindaki baskici ve dislayici unsurlardan (otoriter égretmenler, akran
zorbaligi, kati kurallar, agir ders yliki) sistemli sekilde uzaklagmakta; bu itici glgler, gelecek
beklentileri ve aile destedi gibi koruyucu unsurlarin etkisini zaman zaman azaltmaktadir.
Cekme faktorlerinin disik olmasi ise égrencilerin okul disina ¢ekilmesinden degil, okul

icindeki itici gliglerin asiri yogunlugundan kaynaklanmaktadir.

Bu bdtincidl aciklama, arastirmanin  karma deseninin  temel katkisini da
Ozetlemektedir. Nicel analiz, riskin boyutunu ve yapisini belirlerken; nitel analiz, bu riskin
anlamini, yasantisal karsiligini ve cok katmanli dinamiklerini ortaya koymaktadir. iki veri
setinin sentezi, yalnizca sayisal bir profile ya da sadece anlatisal bir betimlemeyle

ulasilamayacak kadar kapsamli ve uygulamaya yonelik bilgi sunmaktadir.
Nicel Bulgulara iligkin Tartigma

Okul terk riski yiksek olan 6grencileri belirlemek maksadiyla Okul Terk Riski Kontrol
Listesi gelistirilmigtir. Kontrol Listesinin maddeleri ortak bir gizil yapinin yansitici gostergeleri
degil, okul terk riskinin nedenlerini temsil eden formatif maddeler oldugundan, guvenirlik
maddeler arasi i¢ tutarlik yerine puanlarin zamana karsi kararliligiyla degerlendirilmigtir.
Formatif yapilarda i¢ tutarlik katsayilari yéntemsel olarak uygun bir gtivenirlik élgttl degildir
(Bollen ve Lennox, 1991). Kontrol Listesinin zamana karg! tutarhligini incelemek amaciyla
u¢ hafta arayla gergeklestirilen test-tekrar test uygulamasi sonucunda iki 6lgim arasindaki
korelasyon katsayisi alanyazinda test—tekrar test glivenirligi icin yeterli kabul edilen diizeyle
uyumludur. Bu bulgu, kontrol listesi puanlarinin zaman iginde kararli ve genellenebilir

nitelikte oldugunu gdéstermektedir.

Okul Terk Riski Kontrol Listesinin bilesen sayisini belilemek amaciyla
gercgeklestirilen analizlerin farkli sayida bilesen énermesi, okul terk riskinin ¢ok boyutlu ve
karmasik bir yapiya sahip oldugunu goéstermektedir. Nitekim son yillarda yapilan

arastirmalar da okul terk sirecinin; aile, okul, akran c¢evresi ve bireysel dzellikler gibi gok
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saylida degiskenin etkilesimiyle sekillendigini ve tek bir nedenle agiklanamayacagini ortaya
koymaktadir (Arslan, 2021; Janosz vd., 2008; Kacar, 2024). Bu nedenle mevcut
arastirmada farkl analiz yontemlerinden elde edilen sonuglarin birbirinden farklilasmasi
beklenen bir durum olarak degerlendirilmistir. Nitekim alanyazinda faktor/bilesen sayisinin
belirlenmesinde yalnizca istatistiksel élgitlerin degdil, ayni zamanda kuramsal uygunluk ve
yorumlanabilirlik ilkesinin de dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Henson ve

Roberts, 2006).

Bu dogrultuda, okul terk riskinin altinda yatan yapiyi ortaya koymak amaciyla Temel
Bilesenler Analizi (TBA) uygulanmistir. TBA, birbiriyle iligkili cok sayidaki degiskeni daha az
sayida anlamli bilesen altinda toplamayi amagclayan ¢ok degiskenli bir analiz yontemidir
(Jolliffe, 2002). Mevcut arastirmada okul terk riskini 6lgmek amaciyla gelistirilen kontrol
listesine uygulanan TBA sonucunda, okul terk riski iki bilesenli bir yapida toplanmaktadir.
Analiz sonuglarina gdre birinci bilesen toplam varyansin %16,4°Un0, ikinci bilesen ise
%8,2’sini agiklamaktadir. Alanyazin dogrultusunda bu sonuglar iki bilesenli yapinin
acikladigi toplam varyans oranini sinirli oldugunu goésterse de okul terk kavraminin ¢gok
boyutlu ve dinamik yapisi dikkate alindiginda bu durum beklenen bir sonu¢ olarak
degerlendiriimektedir. Psikososyal surecleri inceleyen arastirmalarda varyansin ¢ok sayida
degiskene dagilmasi da yaygin bir durumdur (Sanbonmatsu ve Johnston, 2019).
Dolayisiyla bu yapi hem bilesenlerin agikladigi varyans oranlari hem de elde edilen yapinin
itme-gcekme siniflandinimasinin kavramsal gergevesiyle uyum gdstermesi sebebiyle, iki
bilesenli yapinin kuramsal ve istatistiksel acgidan daha yorumlanabilir oldugu
degerlendirilmigtir. Her ne kadar bazi arastirmacilar daha fazla bilesen igeren yapilar
onermis olsa da (Rumberger, 2011; Witte vd., 2013), bu farkhlasmanin blyulk dl¢lde;
kullanilan dlgme araglari, tercih edilen kuramsal gergceve, dérneklemin kultarel cesitliligi ve
faktor  belirleme  tekniklerindeki yontemsel tercihlerden kaynakli  olabilecegi
degerlendirilmektedir. Ozellikle kavramsal olarak yakin degiskenlerin ayri faktérler halinde

yorumlanmasi, daha fazla boyutlu yapilarin ortaya ¢gikmasina neden olabilmektedir. Buna
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kargin itme ve ¢ekme siniflandiriimasinin sundugu iki bilesenli yapi, okul terk nedenlerini

yalin ve buttincul bir gergeve sunarak agiklamaktadir.

Birinci bilesende ylksek yiuk degerine sahip maddeler, édrencilerin okul iklimine
yonelik gelistirdikleri olumsuz algi éruntileri etrafinda toplanmaktadir. Ozellikle
ogretmenlerin tutumlari, dgretmen ve okul yonetimiyle kurulan iletisim, okulun egitim kalitesi
ve 6gretmen beklentilerine iliskin maddeler birinci bilesende yer almaktadir. Bunun yaninda
derslere yonelik ilginin azalmasina iliskin maddenin de ayni bilesende bulunmasi,
ogrencilerin akademik motivasyon kaybinin yalnizca bireysel ilgisizlikten degil; okul iklimi
ve Ogretmen iliskileriyle yakindan iligkili oldugunu gdstermektedir. Bagka bir ifadeyle
ogrenci; okul icerisinde desteklenmedigini, anlasiimadigini ve deger goérmedigini
hissettiginde zamanla okuldan uzaklagmaktadir. Bu durum Finn’in katilim-kimlik modeli ve
Tinto'nun d6grenci entegrasyon kuramiyla aciklanabilir. Tinto 6grencinin akademik
performansinin okulunkiyle uyumlu olmasi ve &gretmenlerle etkilesim yoluyla hem
akademik hem de sosyal entegrasyonun saglanabilecegini dile getirmektedir. Bu baglamda
riskli 6grencilerin okul ortaminda kabul gérmedigini ve desteklenmedigini hissetmesi, okula
yonelik aidiyetini zayiflatabilir; Finn’in ileri sirdigu gibi basarisini disurebilir ve bunun
sonucunda okula yoénelik aidiyet duygusunu zayiflatabilir. Ayrica s6z konusu bilesen,
ogrenciyi okul ortamindan uzaklastiran okul igi suregleri ifade eden itme faktérlyle de
kuramsal agidan értismektedir (Alhassan ve Hassan, 2024; Boylan ve Renzulli, 2017; Doll,

2013; Jordan vd., 1994).

ikinci bilesende yiiksek yiik dederine sahip maddeler, biiyiik élgiide égrencilerin
ailevi sorumluluklari, ekonomik kosullari ve okul disi yagsam sorumluluklariyla iligkilidir.
Ozellikle ailelerin okul masraflarini karsilama diizeyi, kardes veya hasta bakim sorumlulugu,
ev isleriyle ilgilenme ve okula devam etmeyi zorlagtiran ailesel sorunlara iliskin maddeler
ikinci bilesende yer almaktadir. Bu durum, okul terk riskinin yalnizca okul i¢i yasantilardan
kaynaklanmadigdini; 6grencilerin okul disindaki sosyal ve ekonomik yasam kosullarinin da

egitim sdrecini etkiledigini gdstermektedir. Bu yonuyle s6z konusu bilesen, dgrenciyi
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okuldan uzaklastirarak farkli yasam sorumluluklarina yénelten ¢cekme faktoriyle kuramsal
acidan ortismektedir (Alhassan ve Hassan, 2024; Boylan ve Renzulli, 2017; Doll, 2013;

Jordan vd., 1994).

Sonug¢ olarak TBA'dan elde edilen bulgular ve kuramsal yapi birlikte
degerlendirildiginde; kavramsal olarak bilinen itme ve ¢ekme siniflandirmasinin sadece
teorik bir yapi olmadigdi, Okul Terk Riski Kontrol Listesi kapsaminda ampirik olarak ayrisan
iki bilesenli 6lcme yapisina donustigu gorilmektedir. Bu durumu; okul ici faktorleri
tanimlayan maddelerin birinci bilesende, okul disi/ailevi faktorleri tanimlayan maddelerin

ikinci bilesende toplanmasi istatistiksel olarak bu iki bilesenin ayristigini géstermektedir.

Hiyerarsik Kimeleme Analizi (HCPC), 6grencilerin TBA bilesen puanlarina gore
dusuk, orta ve ylksek riskli olmak Gzere U¢ kimede toplandigini gostermistir. Kimeler
birinci bilesen (itme) Gzerinden gl¢li bicimde ayrismis, ikinci bilesen kiimelerin ayrismasina
daha dusuk ancak istatistiksel bakimdan énemli katki sunmustur. Bu sonuglar ¢alisma
grubunda risk gruplarinin ayrismasinda itme faktérlerinin daha baskin rol oynadigini
gOstermektedir. Michael vd. (2020) ortadgretim duzeyinde okul iklimi, 6gretmen—6grenci
iliskileri, akademik basarisizlik ve aidiyet eksikligi gibi okul igi slreclerin, 6grencilerin okul
terk risklerini belirlemede daha erken ve guglu belirleyiciler olduklarini ileri sirmektedirler.
Ayrica ekonomik sorumluluklar ve ailevi yukimlUlikler gibi cekme faktérinin ise, ¢ogu
zaman okuldan fiili kopus sureci ilerledikge daha gorinur hale geldiklerini belirtmektedirler.
Mevcut arastirmada itme bilesenin baskin ¢ekme bilesenin daha dusuk istatiksel dedere
sahip olmasi, 6grencilerin okul terk slirecinde temel olarak okul igi faktorlerin etkisiyle
okuldan yabancilasgtidi, sonrasinda ailevi ve okul digi faktorlerin etkisinin de bu slreci

hizlandirdigi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada kullanilan TBA ve HCPC analizleri, okul terk riskini farkh fakat birbirini
tamamlayan iki analitik yaklagimla ele almigtir. TBA degisken-merkezli bir yaklagim
dogrultusunda maddeler arasindaki iligkileri inceleyerek okul terk riskinin altinda yatan

yaplyl ortaya koymaktadir. HCPC ise kisi-merkezli yaklasim dogrultusunda benzer risk
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Ortntulerine sahip 6grenci profillerini belirlemeye odaklanmistir. Bu yénlyle TBA okul terk
riskinin hangi bilesenlerden olustugunu aciklarken, HCPC bu bilesenlerin égrenci profilleri
Uzerinde nasil kimelendigini gostermistir. Elde edilen profillerin ayrismasinda itme
bileseninin belirgin olmasi, okul i¢i faktdrlerin 6grencilerin okul terk risk profillerini
belirlenmesinde etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, TBA'da okul iklimi ve 6gretmen
iligkileri etrafinda toplanan maddelerin 6grenci profillerinin ayrismasinda ayirt edici bir rol
oynamaktadir. Bagka bir ifadeyle degisken diizeyinde en ylksek varyansi agiklayan itme
faktort, 6grenci dizeyindeki ayristirici rolinde de baskin olmasi bu iki analizin uyumunu
gOstermektedir. Bu durum, bireylerin yalnizca dedisken ortalamalari Uzerinden degil,
batlncdl éruntuler Gzerinden degerlendiriimesi gerektigini savunan kisi-merkezli yaklasim

ile uyumludur (Bergman ve Magnusson, 1997).

Dendrogram bulgularinda dusuk risk grubunun diger kimelerden daha erken
ayrilmasi, bu grubun daha homojen bir yapiya sahip oldugunu géstermektedir. Buna karsin
orta ve yuUksek risk gruplarinin birbirine daha yakin konumlanmasi, risk dizeyleri arttikca
ogrencilerin benzer sorun orintulerine sahip olmaya bagladigini dugstindirmektedir. Faktor
haritasinda orta risk grubunun daha genis bir alana yayilmasi ise bu grubun heterojen bir
yap! sergiledigine isaret etmektedir. Orta risk grubunun daha heterojen bir yapi géstermesi,
bu o6grencilerin risk faktorlerine acik olmakla birlikte henlz kritik esige ulagsmamis
olabilecegini gostermektedir. Orta risk grubundaki 6grencilerin akademik basarisizhiginin
sureklilik kazanmasi, disiplin sorunlarinin artmasi, 6gretmen ve akran desteginin azalmasi
ile okul aidiyet duygusunun zayiflamasi gibi yasantilari yiksek risk profiline yonelmesine
neden olabilir. Bunun yaninda ekonomik ve ailevi sorumluluklarin artmasi da orta riskili
profilin okul terk riskini hizlandirabilir. Bu nedenle s6z konusu gruba yonelik onleyici
mudahalelerin risk kaynagina oOzgu ve bireysellestiriimis stratejilere dayandiriimasi
gerekmektedir (Aras ve Ozer, 2023; Kog vd., 2020). Bu baglamda elde edilen profiller
somutlastinldiginda; disuk risk grubundaki égrencilerin okula uyumlu ve okul digindaki

risklerden uzak oldugu, orta risk grubundaki 6grencilerin okul i¢i olumsuz sireglerden (itme)
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yeni yeni etkilenmeye basladigi, ylksek risk grubundaki 6grencilerin ise olumsuz okul
ikliminden (itme) yogun olarak etkilenen 6grenciler oldugu sdylenebilir. Bu bulgular birlikte
degerlendirildiginde, okul terk strecinin ani bir karardan ¢ok; akademik, sosyal ve ekonomik
risklerin zaman iginde birikmesiyle olusan karmasik ve asamall bir sdre¢ oldugu

anlasiimaktadir (Haugan vd., 2019; Lan ve Lanthier, 2003).

Sonug olarak okul terk sdrecinin, okul igi ve okul digi yasantilarin etkilesimi
sonucunda sekillenen ¢ok boyutlu ve dinamik bir stire¢ oldugu gortlmastir. Gelistirilen Okul
Terk Riski Kontrol Listesinden alinan puanlarin zamana bagl kararllik saglamasi, kontrol
listesinin guvenilir sonuglar sundugunu goéstermektedir. TBA sonucunda belirlenen iki
bilesenli yapi, okul terk riskinin itme ve ¢ekme faktorleri ¢cergcevesinde anlamh bigimde
aciklamaktadir. HCPC analizi de 6égrencilerin dislk, orta ve yuksek risk olmak lzere
istatistiksel olarak anlamh G¢ kimeye ayirmaktadir. Bu nedenle okul terk riskine ydnelik
mudahalelerin yalnizca akademik basariy! artirmaya odaklanmasinin yeterli olmayacagi
degerlendirilmektedir. Ogrencilerin okul aidiyetini gliglendiren, 6gretmen—6grenci iligkilerini
destekleyen, psikososyal destek mekanizmalarini geligtiren ve ailevi-ekonomik riskleri
dikkate alan butuncul ve bireysellestiriimis mudahale programlarinin gelistiriimesinin gerekli

oldugunu ortaya koymaktadir.
Nitel Bulgulara iligkin Tartigma

Okul terkine iligkin nicel bulgular, 6grencilerin risk dizeylerini ve bu riskin hangi terk
nedenlerinde yogunlastidini ortaya koymakla birlikte, s6z konusu riskin dgrencilerin 6znel
yasantilarinda nasil deneyimlendigi ve anlamlandirildigi konusunda sinirh agiklama
sunmaktadir. Bu dogrultuda elde edilen nitel bulgular, okul terk riski yuksek olan 6grencilerin
okula katihm motivasyonlarini  derinlemesine inceleyerek o6grencilerin  bireysel
deneyimlerini, algilarini ve anlam dunyalarini ortaya koymaktadir. Bu kapsaminda
ogrencilerin deneyimlerini butuncul bigimde agiklayan; akademik yasanti ve psikolojik

faktorler, okul ortami ve egitim sureci, 6gretmen iligkileri, akran ve sosyal iligkiler ile aile ve
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sosyoekonomik kosullar olmak tzere bes temel tema elde edilmistir. Bu kapsamda, asagida

nitel bulgulara ait tartisma yer almaktadir.
Akademik Yasanti ve Psikolojik Faktérlere iliskin Tartisma

Bireysel gorusmelerde ogrenciler, okula katilim motivasyonlarinin akademik 6z
yeterlik algilari ile kisisel ve psikolojik deneyimlerinin dinamik etkilesimi sonucunda
sekillendigini ifade etmektedirler. Ogrencilerin gelecek beklentileri, aidiyet duygulari,
akademik ilgileri ve duygusal durumlarinin derinlemesine anlasiimasi, okul terk slrecinin
yalnizca ©6lgulebilir degiskenlerle acgiklanamayacak ydnlerini ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda akademik yasanti ve psikolojik faktdrler temasi; gelecek kaygisi ve kariyer
hedefleri, kimlik ve okula aidiyet, akademik performans ve ilgi, egitimin énemi ve psikolojik
ve duygusal durum olmak Uzere bes alt temadan ve toplam 352 koddan olusmaktadir.
Bulgular genel olarak; 6grencilerin okula katihm motivasyonlarinin en belirgin bigimde
gelecek beklentileri ve kariyer hedefleriyle sekillendigini, bununla birlikte aidiyet, akademik
ilgi ve psikolojik durumun ise bu slrecte destekleyici ya da zayiflatici olacak sekilde rol

oynadigini gostermektedir.

Mevcut arastirmada égrencilerin birgogu egitimi yalnizca zorunlu bir slire¢ olarak
degil, gelecekte yasamlarini sekillendirecek temel bir ara¢ olarak degerlendirdiklerini
belirtmistir. Ogrencilerin kariyer hedeflerine sahip olmalari, toplumda saygin bir meslek
edinme beklentileri ve ekonomik 6zgurligunu kazanma istekleri, okula devam etme
motivasyonlarini artiran temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Ancak egitim sonrasinda
mesleki glvencenin olmamasi bazi o6grencilerin okula devam etme motivasyonunu
dugurmektedir. Bu durum Ozellikle okul terk riski yuksek olan 6grencilerin egitim surecini,
sadece akademik gereklilikler Uzerinden degil gelecekte ulasmak istedigi yasam
standartlari ve toplumsal konumlari Uzerinden anlamlandirdiklarini gostermektedir.
Ekonomik bagimsizlik ve saygin bir meslek sahibi olma isteginin egitim yoluyla
gerceklesecedine inanma, Bourdieu'nun Sermaye Kuramiyla iligkilidir. Bourdieu

diplomalarin bireyin sosyal alanda konumlanmasini ve ekonomik sermayeye erisimini
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dogrudan belirledigini ifade etmektedir. Bu durum, okula katilim motivasyonun bireysel
hedeflerin 6tesinde, sosyal hareketlilik ve toplumsal statii edinme istegiyle yakindan iligkili

oldugunu géstermektedir.

Hedefleri bulunan égdrenciler bu hedeflere ulagsmak icin zorluklara kargi daha ¢ok
micadele etmektedir (Caraway vd., 2003). Ancak mevcut arastirmada ogrencilerin bu
cabaya yonelik motivasyon kaynaklarinin ayni nitelikte olmadigi gérilmektedir. Bazi
ogrenciler okulu ve 6drenmeyi kisisel gelisim ve kendini gerceklestirme araci olarak
degerlendirirken, bazi &grenciler ise daha ¢ok asilmasi gereken bir basamak olarak
gbrmektedir. Bu farklilagsma, 6z belirleme kurami kapsaminda 6égrencilerin i¢sel ve digsal
motivasyon kaynaklarinin farkli oldugunu géstermektedir. Egitimi kisisel gelisim, farkindalik
kazanma ve kendini gerceklestirme araci olarak géren égrencilerin i¢sel bir motivasyon
gelistirdigi; ekonomik glivence, is sahibi olma ya da sinifta kalma korkusuyla okula devam
eden dgrencilerin ise daha ¢ok digsal motivasyonla hareket ettigi anlasiimaktadir. Bu durum
Ozellikle bazi dgrencilerin ders ¢alisma davraniglarini, kisisel gelisim ¢abasindan ziyade
sinifta kalma korkusuyla gerekgelendirmesinde gorulmektedir. Basarisizliktan kaginma
odakh bu motivasyon bicimi kisa vadede akademik performansi artirsa da 6grencinin okula
yonelik biligsel katilimini gliglendirmemektedir (Elliot, 2017). Dolayisiyla 6grencinin okulda

kalma davranisi devam etse bile okula duygusal ve biligsel katilimi zayif kalabilmektedir.

Akademik kariyer hedefleri, 6grencilerin kendisini ait hissettigi guvenli bir okul
ortaminda surdurilebilir. Ogrencilerin okula aidiyet duygusu, genellikle okul ortaminda
akranlari ve digerleri tarafindan kabul edilme, saygi gérme ve desteklenme derecesi olarak
tanimlanir (Baumeister ve Leary, 1995). Mevcut arastirmada, akranlariyla ortak deger
paylasimi yasamayan ve sosyal acidan yalniz hisseden 6grenciler, okula katilim saglamak
istememektedir. Onceki galigsmalar egitim dgretim hayati boyunca birden fazla okul ve sinif
degisikligi yasayan ogrencilerin okula aidiyet duygusunun duguk okul terk riskinin yuksek
oldugunu ortaya koymustur (Gasper vd., 2012). Baumeister ve Leary (1995) insanlarin ait

olma ve sosyal baglara duyduklari dogal ihtiyaci vurgulamis olup sosyal kopuklugun



133

bireylerin refahi Gzerindeki negatif etkisini belirtmistir. Dolayisiyla okul ortaminda égrenciler,
kabul edici ve anlamli sosyal iligkiler gelistirerek okul ortamina ait hissetmek ister
(Sakellario, 2025; Sakiz ve Denktas, 2025). Bu durum Tinto’nun sosyal entegrasyon
boyutuyla dogrudan iligkilidir. Tinto’ya gére 6gdrencinin okula devam edebilmesi yalnizca
akademik performansiyla degil ayni zamanda okulun sosyal yapisini benimseyebildiginde
mumkunddr. Okula ait oldugunu hisseden o6grencilerin genel olarak akademik ilgi ve
motivasyonlari daha ylksek, devamsizlik glin sayisinin az ve riskli davranislar sergileme
olasiligi daha dusuktir (Crosnoe vd., 2004; Kuttner, 2023; Sakiz ve Denktas, 2025; Suldo
vd., 2009). Ancak Ryan (2000) 6grencilerin, okul icerisinde sosyal risk tegkil eden arkadasg
gruplari aracih@iyla aidiyet hissetmeleri durumunda akademik motivasyonlarinin dustugunt
ortaya koymustur. Bu dogrultuda, aidiyet duygusu 6grencinin okula katilimini her kosulda
olumlu yénde etkilememektedir. Ogrencinin aidiyet gelistirdigi akran grubunun akademik
basariyl desteklemesi durumunda okula katilim motivasyonu artarken, okul karsiti
tutumlarin normallestirildigi veya riskli davraniglarin kabul gérdigu gruplarda aidiyet
duygusu 6grenciyi akademik slrecten uzaklastirabilmektedir. Sonug olarak 6grencilerin
okula katilm motivasyonlarinin artiriimasi ve okul terk riskinin dnlenebilmesi igin nicel
destegin yani sira, sosyal acidan guvenli, kapsayici ve dogru akran iligkilerinin

kurulabilecegi bir okul ikliminin olusturulmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin akademik sorumluluklarini yerine getirmesi derslere yonelik tutum ve
merak duzeyleriyle dogrudan iligkilidir. Mevcut arastirmada &grenciler, ortadgretim
programini kendi ilgi ve yetenek alanlariyla yeterince uyumlu bulmadiklarini ve alanlari
disindaki dersleri zaman ve emek kaybi olarak degerlendirdiklerini ifade etmiglerdir. Bu
durum &grencilerin  egitim  sdrecini  bireysel hedefleriyle tutarli  bulmadiklarini
gostermektedir. Dolayisiyla 6grenciler, sadece hedefledikleri yolu anlamh bulmaktadirlar.
Aksi durumda akademik suregten psikolojik olarak uzaklagsmaya baglamaktadirlar. Bu
dogrultuda alanyazindaki arastirmalar, &grencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun ders

icerikleriyle karsilastiklarinda 6grenmeye yonelik icsel motivasyonlarinin artirdigini, aksi
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durumda ise okulun égrenciler tarafindan zorlayici ve anlamsiz bir yapi olarak algilandigini
ortaya koymaktadir (Desi ve Ryan, 2000; Khan, 2024). Ancak bu durum, yalnizca
ogrencilerin akademik ilgi eksikligiyle aciklanabilecek bir durum degildir; ayni zamanda
egitim sisteminin 6grencilerin bireysel ilgi alanlarini ne digiide destekledigiyle iligkilidir. Oz
belirleme kurami baglaminda, bireyin 6zerklik ihtiyacinin desteklenmedigi egitim ve 6gretim
ortamlarinda igsel motivasyonun zayifladigi bilinmektedir. Ogrencilerin yalnizca
hedefledikleri meslekle iliskili dersleri anlamli bulmalari, mevcut egitim sisteminin
ogrencilerin bireysel ilgi alanlarini yeterince karsilamadigini géstermektedir. Bu durum,
ogrencilerin akademik stirece yonelik ilgilerinin azalmasina ve okul disindaki uyaranlara

daha fazla yonelmelerine sebep olabilmektedir.

Dijital cag baglaminda dgrencilerin okul disindaki uyaranlara yéneliminde teknoloji
hem degerli bir 6grenme kaynagl hem de uygunsuz kullanildiginda potansiyel bir risk
faktori olarak ortaya cikmaktadir (Ouatu, 2025). Asiri internet kullanimi, &égrencilerin
Oncelikle akademik basarisini distirmekte zamanla okulu terk etmesine sebep
olabilmektedir (Almagul vd., 2023; Kim vd., 2015; Wang vd., 2011). Mevcut arastirma
bulgularinda bazi 6grenciler bos zamanlarinin birgogunu telefon ve tablette gegirdiklerini bu
durumun da akademik basarilarinin dismesine ve derslere yonelik ilgilerinin azalmasina
sebep oldugunu ifade etmektedir. Ancak teknoloji kullanimina iligkin bu durum yalnizca
dgrencinin disiplinsizligiyle agiklanabilecek bir sorun olarak gériinmemektedir. Ozellikle
okula aidiyet duygusu zayif olan, akademik surecleri anlamh bulmayan veya sosyal iligkiler
acgisindan kendisini okulda yalniz hisseden bazi &drenciler dijital araglara daha fazla
yonelmektedir (McCahey vd., 2021). Bu yonlyle teknoloji kullanimi, bazi égrenciler igin
yalnizca zaman gecirme araci degil; akademik baskilardan, basarisizlik duygusundan ya

da sosyal yalnizliktan uzaklagma bigimi olarak da degerlendirilebilir.

Mevcut arastirmada 6grenciler, okul ici ve okul digi sosyal yasantilarinda meydana
gelen olaylarin psikolojik durumlarini olumsuz olarak etkiledigini ve bu durumun ise okula

devam etme motivasyonuna yansidigini ifade etmistir. Bu bulgu, alanyazindaki ekolojik
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sistemler kuramin acgiklamalariyla paralellik géstermektedir. Dolayisiyla bireyin i¢erisinde
bulundugu mikro sistemdeki olumlu ve olumsuz yasantilar 6grencinin okula katilimini
etkilemektedir (Dupere vd., 2019). Enderle (2025) tarafindan yurGtilen bir calismada,
ogrencilerin duygu durumlarindaki dalgalanmalarin derslere odaklanma problemlerine
sebep oldugu ve devamsizlik davranisini tetikledigi saptanmistir. Ote yandan alanyazindaki
bazi ¢alismalar, olumsuz yasam olaylarina maruz kalmanin égrencilerin okula katilimini
artirabildigini géstermektedir (Bethell vd. 2014). Bu durum, 6grencilerin sahip olduklari
psikolojik dayaniklilik ve problem ¢dézme becerilerinin, olumsuz c¢evresel faktérleri birer

koruyucu mekanizmaya donusturmedeki kritik rolini ortaya koymaktadir.

Sonug¢ olarak bu tema, d6grencilerin okula katilim motivasyonlarinin yalnizca
akademik basariyla degil; gelecek algilari, sosyal iligkileri, psikolojik durumlari ve bireysel
anlamlandirma surecleriyle birlikte sekillendigini ortaya koymaktadir. Bu bireysel
anlamlandirma sureglerinin sekillendigi okul ortami ve bu ortamdaki egitim surecleri, bireyin
motivasyonel tutumlarini pekistiren veya zayiflatan temel faktérler olarak karsimiza
cikmaktadir. Bir sonraki bolimde, bu i¢sel sureclerin kurumsal dizlemdeki karsiligi olan

okul ortami ve egitim slrecine ydnelik tema ele alinmigtir.
Okul Ortami ve Egitim Siirecine iliskin Tartisma

Bireysel gorismelerde 6grenciler, okulun benimsedidi yonetim anlayisini, fiziksel
kosullarini, ders ve sinav sureglerini, disiplin kurallarinin uygulanma bigimini, teneffus ve
ders programi dizenlemelerini, mufredatin 6grenci Uzerindeki etkilerini, sosyal etkinlik
olanaklarini ve okulun gunluk isleyisine iliskin deneyimlerinin okula katilim motivasyonunu
etkiledigini belirtmektedir. Okul ortami ve egitim sureci temasi; okul yonetim sistemi, egitim
ve sinav sistemi, okul kurallari ve uygulamasi ile sosyal etkinlik eksikligi olmak tzere dort
alt tema ve 203 koddan olugmaktadir. Ogrencilerin okula katilim motivasyonunu etkileyen
en belirgin alt temalar, okul yonetim sistemi ile okul kurallari ve uygulamasi oldugu
goérulmektedir. Bulgular, okul terk riski ve okula katiim motivasyon kaybinin sadece

akademik basari ve psikolojik faktorlerle ilgili degil, ayni zamanda okulun yapisal igleyisiyle



136

de iligkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin; okul kurallarinin uygulanisi, okul gin
sayisi, ders saatleri ve teneffus sulreleri hakkindaki gorusleri, okul ydnetim sisteminin
ogrenci Uzerinde baski unsuru haline geldigini ortaya koymaktadir. Bu durum égrenci igin
okul gunlerini verimli bir gelisim alanindan ziyade, katlanilmasi gereken bir zaman haline

getirmekte ve 6grencilerin okuldan uzaklagsmasina sebep olmaktadir.

Mevcut arastirmada dgrenciler, okul yénetim anlayisini 6grenci merkezli olmaktan
cok kural ve denetim odakli bir yapi olarak algilamaktadir. Bu algi 6zellikle kiyafet, sa¢ ve
makyaj gibi alanlarda uygulanan disiplin kurallarina iliskin 6grenci anlatilarinda
gorilmektedir. Ogrenciler, séz konusu kurallarin kati ve esnek olmayan bigimde
uygulanmasini baskilayici bir yaklasim olarak degerlendirmektedir. Bu durum, okul
ortaminin 6grencilerin bireysel ihtiyac ve beklentilerini dikkate alan destekleyici bir
kurumdan ziyade kontrol edici bir kurum olarak algilanmasina yol agmaktadir. Nitekim okul
kurallarinin belirsiz, kati ve 6grenci katilimindan uzak bigimde uygulanmasi, 6grencilerin
okula katiim motivasyonunu olumsuz etkilemektedir (Ozdemir vd., 2024; Sorrenti vd.,
2024). Mevcut arastirmada da okul kurallarina uyum saglamakta zorluk yasayan bazi
ogrencilerin devamsizlik davranisi sergiledigi gorilmektedir. Ancak burada énemli olan
nokta, mevcut arastirmadaki 6grencilerin okul kurallarina tamamen kargi ¢ikmamasi ve
disiplinin nasil uygulandigina iliskin farkli gérlGgsler gelistirmeleridir. Bazi égrenciler okul
kurallarini gereksiz, cezalandirici, tutarsiz ve kati olarak degerlendirirken; bazi 6grenciler
bu kurallari dizen saglayici ve disiplinin saglanmasi igin gerekli gérmektedir. Bu farkli
disunceler sadece &grencilerin gorus farklih@r ile acgiklanabilecek bir durum degildir.
Akademik ve sosyal olarak okulla daha guglu bag kuran ve okulun basar sistemine adapte
olabilen égrencilerin okul kurallarini ve uygulama ydntemini kabul ettigini; akademik ve
sosyal olarak okul sistemiyle uyum problemi yasayan 6grencilerin ise ayni kurallari baski
unsuru olarak algiladigi gérulmektedir. Bu durum, Finn’in katilim kimlik kurami gergevesinde
ele alindiginda égrencinin okul ici ve disi etkinliklerine katilimi arttikga okulla 6zdeglesmesi

ve okula katilimi artmakta; okulla 6zdeslesme zayifladiginda ise 6grenci okul
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uygulamalarini diglayici ve cezalandirici olarak algilayabilmektedir. Mevcut arastirmada da
okul kurallarini daha kati ve baskilayici olarak degerlendiren 6grencilerin ayni zamanda
okula yonelik aidiyet duygusu ve okula katihm motivasyonlarinin daha dusik oldugu

gOrilmektedir.

Bu arastirmada okul kurallarinin adaletsiz veya tutarsiz bi¢cimde uygulanmasi,
odrenciler tarafindan sorgulanmakta ve okul yonetimine yonelik guven duygusunu
azaltmaktadir. Ozellikle kiyafet ihlalleri gibi davranislarin, kavga ya da siddet
davraniglarindan daha sert yaptirimlarla karsilasmasi édrenciler arasinda orantisizlik algisi
olusturmakta ve okulda algilanan adalet duygusunu zayiflatmaktadir. Ayni zamanda okul
kurallarinin uygulanmasinin cinsiyete gore farklihk gosterdigi algisi da &grencilerin
kurumsal aidiyetini ve okul iklimine olan guvenini azaltmaktadir. Okulda algilanan adalet,
ogrencilerin okula devam etme motivasyonu Uzerinde dnemli bir role sahiptir (Akar, 2024;
Gomez vd., 2020). Ogrenciler okul kurallarini adil ve tutarli bigimde uygulandigini
algiladiklarinda kendilerini daha degerli ve saygin hissetmekte bu durum akademik
faaliyetlere katilim motivasyonlarini artirmaktadir (Pretsch vd., 2016; Sakiz ve Denktas,
2025). Buna karsilik adaletsizlik algisi, 6grencilerin okula aidiyet duygusunu zayiflatmakta
ve okula katihm motivasyonunun azalmasina sebep olabilmektedir. Bununla birlikte mevcut
arastirmada dikkat geken nokta, 6grencilerin yalnizca kurallarin varligindan degil, kurallarin
hangi 6ncelikler dogrultusunda uygulandigindan rahatsiz olmalaridir. Ogrenciler, akademik
gelisim ya da okul guvenligi yerine gorinus ve sekil odakli kurallarinin kati olarak
uygulanmasini, okulun dncelikleriyle kendi ihtiya¢ ve beklentilerinin értismemesi seklinde
yorumlamaktadir. Bu durum, égrencilerin okul yonetimiyle kurduklari iligkiyi zayiflatmakta
ve okulun destekleyici bir yapidan ¢ok denetleyici ve kontrol edici bir kurum olarak

algilanmasina yol agmaktadir.

Okul glinu ve ders saatlerine iliskin bulgular da égrencilerin okul deneyimini nasil
anlamlandirdiklari agisindan énemlidir. Alanyazinda uzun okul saatlerinin bazi ¢alismalarda

disiplin sorunlarini azalttigi ve okul terk riskini dusurdugi belirtilirken (Garcia vd., 2013;
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Ross vd., 2007), bazi galismalarda ise ders saatlerinin tek basina okul terk riskini
azaltmadigr (Karweit, 1985) gorllmustir. Mevcut arastirmada ise Ogrenciler, ders
saatlerinin uzunlugundan kaynakli son derslerde okuldan kagma davranisi sergilediklerini
belirterek okul giin sayisi ve ders saatlerinin uzunlugunu, motivasyon dusurtcl ve yorucu
bir unsur olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu durumu motivasyon disuriict bir unsur
olarak tanimlamalari, okulun sadece akademik bir mekan degil, ayni zamanda bir yasam
alani olarak algilandigini géstermektedir. Baska bir ifadeyle 6grenciler, okulda gecirdikleri
zamani Kigisel gelisimlerine katki saglayan anlamli bir sire¢ olarak degerlendirdiklerinde
uzun okul saatlerini daha kabul edilebilir bulabilirken; okul ortamini baskilayici, akademik
olarak iglevsiz ve sosyal agidan yetersiz gorduklerinde ayni sureyi katlaniimasi gereken
zaman olarak algilamaktadirlar. Bu baglamda, okul gind ve ders saati ile okula katilim
motivasyonu arasindaki iliskinin dogrusal olmadigi, sunulan hizmetin kalitesi tarafindan

sekillenen karmasik bir etkilesim oldugu degerlendirilmektedir.

C")grenciler, okul sinav formati ile Universite sinav formati arasindaki farkhliga dikkat
cekmektedir. Bu durum egitim sistemindeki yapisal ikiligi ortaya koymaktadir. Okulun
degerlendirme yodntemlerinin merkezi sinav sistemine hizmet etmemesi, 6grencilerin biligsel
kaynaklarini ikiye bolmekte ve 6zellikle 12. sinif 6grencilerin akademik motivasyonunu
dusurmektedir. Dolayisiyla hem okul saatlerinin uzun olmasi hem de okulun sinav formati
ile Universite sinav formatinin uyumlu olmamasi 6grencilerde okulun iglevselligine dair
sorgulamalara yol agmaktadir. Bu bulgu, itme-¢gekme siniflandiriimasi kapsaminda;
ogrencilerin okul terk riskinin okulun yapisal 6zellikleri, degerlendirme sistemi ve 6grencinin
gelecek beklentileriyle uyumsuz egitim uygulamalari tarafindan tetiklenerek okuldan

itimesine sebep oldugunu gostermektedir.

Mevcut arastirma bulgularinda, okul yonetiminin O6grencilere yonelik yaklagimi
dgrencilerin okula yonelik algilarini 6nemli derecede etkilemektedir. Ogrenciler okul
yénetiminin, &grencilerin goéruUslerini dikkate almasini ve okul igerisinde yasadiklari

sorunlara ¢g6zum uretebilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu bulgular, okul yonetim sirecinde
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ogrenci katihmini ve s6z hakkini destekleyen uygulamalarin, 6grencilerin okul ortamina
yonelik algilarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan calismalarla tutarlidir (Egan vd.,
2025; Skerritt vd., 2022). Ogrencilerin okuldaki karar alma siireclerinde séz sahibi olmak
istemeleri sadece ydnetimsel katilim talebi degil, okul igerisinde 6zne olarak goérilme
ihtiyaclariyla da iligkili olabilir. Mevcut arastirmada &égrencilerin okul yonetimi tarafindan
dikkate alindiklarini hissettiklerinde okula yonelik aidiyet duygularinin arttigini; kendilerini

degersiz veya goriinmez hissettiklerinde ise okuldan uzaklastiklari gérilmektedir.

Okul ortamina iligkin bir diger dikkat ¢ekici bulgu ise 6grencilerin kilturel, sportif ve
sosyal etkinliklerin yetersizligine vurgu yapmalaridir. Okulun sadece akademik bir ortam
olarak algilanmasi, ogrencilerin okula devam etme motivasyonunu dusurmektedir.
Ogrencilerin 6zellikle ilkokul ve ortaokul dénemindeki etkinlikleri daha samimi, eglenceli ve
paylasimci olarak hatirlamalari; lise duzeyinde bu etkinliklerinin azaldigini ve okul
deneyiminin giderek daha sinav merkezli hale geldigini dusundurmektedir. Bu durum
ogrencilerin akranlariyla olumlu sosyal bag kurabilecekleri alanlari sinirlandirmakta ve
okulun yalnizca akademik performans tzerinden degerlendirilen bir yapiya donismesine
neden olmaktadir. Alanyazindaki calismalar, okuldaki sosyal etkinliklere katilimin
ogrencilerin okula aidiyet duygusunu ve okula katilim motivasyonunu artirdigini ortaya
koymustur (Allen vd., 2022; Eccles vd., 2003; O'Donnell vd., 2024). Thouin vd. (2022) ders
disi sosyal etkinliklerin sadece bir hobi degil, 6grenciyi okula baglayan bir kdpri oldugunu
ve bu bagin kopariimasinin okulu terk etme riskini artirdigini belirtmigtir. Bu dogrultuda
mevcut arastirmadaki 6égrenciler akademik basarilari distk olsa bile okulda diizenlenen
sosyal etkinliklerinin okula gelmelerini sagladigini ifade etmektelerdir. Bu bulgu, Pierre
Bourdieu’nun sosyal sermaye yaklasimi agisindan énemlidir. CUnk( okul terk riski ylksek
olan égrenciler; katildiklari sosyal, kulturel veya sportif faaliyetler aracihdiyla okulda sosyal
sermaye ve destek agi geligtirir. Bu sosyal sermaye ve destek aglari okulda kalma
sureclerini guglendiren 6nemli kaynaklardir. Sosyal etkinliklerin azalmasi ise 6grencilerin

okul icerisindeki sosyal sermaye uretim alanlarini sinirlandirmaktadir. Bu nedenle
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ogrencilerin kultdrel geziler, spor faaliyetleri ve okul etkinliklerine yonelik talepleri okul
icerisinde anlamli sosyal iligkiler gelistirerek okula dizenli devam etme ihtiyaclarini

yansitmaktadir.

Sonug¢ olarak ogrencilerin okula katilim motivasyonu; okulun ydnetim anlayigi,
kurallarin uygulanigi, egitim sistemi ve sosyal etkinlikler gibi yapisal unsurlarla dogrudan
iliskilidir. Ogrencilerin okul ortamini destekleyici, adil ve sosyal agidan zengin bir yasam
alani olarak algilamasi, okula aidiyetlerini ve devam motivasyonlarini guglendirirken;
baskilayici, kati ve iglevsiz olarak degerlendirdikleri uygulamalar ise okulu terk etme riskini
artirmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin okula katiim motivasyonunu etkileyen bir diger
onemli unsur, okulun yapisal 6zelliklerinin yani sira dgretmenlerle kurduklari iligkilerin

niteligidir. Bu dogrultuda bir sonraki boélimde 6gretmen iligkileri temasi ele alinmaktadir.
Ogretmen lliskilerine Ait Tartisma

Katilimcilar; égretmen ve 6grenci arasindaki iletisimin, 6grencilerin okula katilim
motivasyonlarini sekillendiren kritik bir etken oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmen
iliskileri temasi toplam 147 koddan ve destekleyici yaklasim ve pozitif iligki, gli¢ ve otorite
mesafesi, yeterlik duzeyi, olumlu iletisim beklentisi ve duygusal duzenleme ve
profesyonellik olmak tzere bes alt temadan olusmaktadir. Bulgular, 6zellikle destekleyici ve
pozitif 6gretmen iliskilerinin égrencilerin motivasyonunu artiran en belirgin alt tema
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda 6grenciler; empatik, givene dayali, yargilamadan
dinleyen ve ihtiya¢ duyduklarinda akademik ve duygusal destegi saglayan 6gretmenlerle
iligkilerini olumlu olarak tanimlamiglardir. Gérisme yapilan ddrencilerin birgcogu, okula
devam etme motivasyonlarini 6gretmenleriyle kurduklari nitelikli ve olumlu iligkilere
dayandirmaktadir. Bu baglamda égretmenlerle sicak, empatik ve glivene dayali iligkisi olan
dgrencilerin akademik hedeflerine yénelik motivasyonlarinin yliksek oldugu goéralmustur
(Fernandez-Zabala vd., 2016; Karadeniz, 2019; Knesting 2008; Saracostti vd., 2025; Ricard
ve Pelletier, 2016). Ogrenciler, derslerin iceriginden ziyade dJretmene duyulan sevgi ve

sayglyla orantili derslere yonelik igsel motivasyon gelistirdiklerini ifade etmistir. Dolayisiyla
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pozitif iligkiler 6grencilerin i¢csel motivasyonunu artirarak 6grencilerin 6grenme sureglerine
aktif katihmini saglamaktadir. Bu durum, o6gretmen o6grenci iliskisinin sadece bilgi
aktarimiyla sinirli kalmayip 6grencilerin duygusal ve sosyal ihtiyaglarini da karsilamasi

gerektigini gostermektedir (Arslan vd., 2023; Jia vd., 2016; Pedler vd., 2020).

Ogrencilerin akademik katilim motivasyonlarini artirmada destekleyici okul ikliminin
olusturulmasi ¢ok dnemlidir (Canbay ve Paglinawan, 2024). Bu baglamda dgretmenlerin,
dusuk akademik performans sergileyen 6grencilere yonelik tesvik edici sdylemleri ve yapici
geribildirimleri, 6grencilerin akademik 6z-yeterlilik algilarini guglendirerek basarisizlik
karsisinda direng gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Okur vd., 2022; Ramsdal ve Wynn,
2024). Benzer sekilde okul psikolojik danismanlari da égrencilerin bireysel ihtiyaglarina
yonelik akademik planlama ve devamsizlik takibi gibi mudahalelerle bu destek
mekanizmasini kurumsal dizeyde pekistirmektedir. Nitekim alanyazin, 6gretmen ve
psikolojik danigman desteginin 6grenci motivasyonu ve okul aidiyeti Gzerindeki belirleyici
etkisini vurgulamaktadir (Martin ve Kaufman, 2015; Saracostti vd., 2025). Bu slre¢ Finn’in
katihm-kimlik modeli perspektifinden degerlendirildiginde; 6gretmenler ve okul psikolojik
danismani tarafindan sunulan bu bitlncul destek, égrencinin kendisini degerli ve kabul
goérmuis hissetmesini saglayarak okula yonelik aidiyet duygusunu guclendirmektedir.
Neticede guclenen bu aidiyet bagi, 6grencinin bilissel ve davranigsal katihmini artirarak okul
terk riskini azaltan temel bir islev gormektedir. Mevcut arastirma bulgulari, 6gretmen ve
odrenci arasindaki kati otorite anlayigi ve gi¢ mesafesinin 6grencilerin okula ve derse
yonelik motivasyonlarini dogrudan etkiledigini gdstermektedir. Ogrenciler; 6gretmenlerin
kati, kaba ve tehditkar tutumlarinin derslere katihm motivasyonunu dusurdigunua ve
dgrenme  sireglerini  olumsuz  etkiledigini  belirtmislerdir.  Ogrencilerin ~ “hemen
soguyabiliyorum” ve “sanki bizim kalbimiz yokmus gibi davraniyorlar” ifadeleri, 6gretmen
davraniglarinin 6grenciler Uzerinde yalnizca anhk degil, derin duygusal etkiler yarattigini
g6stermektedir. Ozellikle 6gretmenlerin ders ortaminda bagirma, tehdit etme ve cezaya

dayal disiplin anlayisi sergilemesi, 6grencilerin zihinsel olarak dersten kopmalarina yol
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acmaktadir (Boonstra vd., 2022). Bu ydnuyle 6gretmen tutumlari, Finn’in modelinde
vurgulanan katilimin zayiflamasi — aidiyetin azalmasi — okuldan kopus sulrecini dogrudan

gorundr kilmaktadir.

Mevcut arastirmada 6ne ¢ikan bir diger dnemli bulgu ise 6grencilerin 6gretmenler
tarafindan yeterince taninmamasinin o6grencilerde goérilmeme ve ©&nemsenmeme
duygularina yol agmasidir. Ogretmenler, d3rencilerin bireysel zelliklerini, ilgi alanlarini ve
duygusal ihtiyaclarini anlamaya yonelik yeterince c¢aba gostermemesi, o6grencilerin
o6gretmenlerden ve zamanla okul ortamindan uzaklagmasina sebep olmaktadir. Bu durum
katilim kimlik modeli kapsaminda degerlendirildiginde, 6grencinin okul igerisinde birey
olarak fark edilmedigini hissetmesinin okula yonelik aidiyet duygusunu zayiflatig ve
davranissal katilimini azalttigr sdylenilebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel
Ozelliklerini goz ardi ederek sadece akademik sorumluluklara odaklanmalari édrencilerin

okula devam etme motivasyonunu disutrmektedir.

Ogretmenin mesleki yeterliligi ve 6grenme ortami 6grencilerin okula katilim
motivasyonuyla yakindan iligkilidir (Alhassan ve Hassan, 2024; McMahon vd., 2021).
Mevcut arastirmada 6grenciler, mesleki alan bilgisi gti¢li olan ve gagdas 6gretim yéntem
ve tekniklerini etkili bicimde kullanan o6gretmenleri yeterli olarak degerlendirmislerdir.
Ozellikle ders konularini agik ve anlagilir bigimde anlatan, ders anlatim sirecini eglenceli
hale getiren ve ders konularini gunlik yasamla iligkilendiren o6gretmenlerin derslerine
yonelik ilgi ve motivasyonlarinin yuksek oldugunu belirtmislerdir. Bu kapsamda
o6gretmenlerin sadece bilgi aktaran degil, ayni zamanda é3renme slrecinin anlamli ve ilgi
cekici hale getiren bir rehber olarak algilanmasi Ogrencilerin akademik motivasyonunu
artirmaktadir. Ancak birgok 06gretmen, gunimiz o6gretim ydntem ve teknikleriyle
ortusmeyen modasi gegmis geleneksel ogretim yontem ve teknikleriyle ders anlatmaya
devam etmektedir. Geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri, genellikle ezberlemeye ve
dgretmen merkezli dgretime vurgu yapar (Cambay ve Paglinawan, 2024). Ogretmen

merkezli, ezbere dayali ve tek yonli anlatima dayanan geleneksel 6gretim yontemlerinin
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ogrenciler tarafindan sikici, iglevsiz ve motivasyon digsuriicu olarak algilanmaktadir. Mevcut
arastirma bulgularinda, 6gretmenlerin cagdas 6gretim yéntem ve tekniklerindeki niteliksel
yetersizlikleri 6grenciler arasinda “dersi anlatmayi bilmiyor” algisini olusturdugu ve
devamsizlik davranigini tetikledigini gostermektedir. Bu durum yalnizca 6gretim teknigine
iliskin bir tercih farkhih@r degil, 6grencilerin 6grenme sulrecindeki psikolojik ihtiyaglarinin ne
dlciide karsilandigiyla iligkilidir. Oz Belileme Kurami baglaminda, égrencilerin dzerklik,
yeterlik ve iligkisellik ihtiyaclarini destekleyen 6grenme ortamlarinin igsel motivasyonu
guglendirdigi; kati ve pasif 8drenme ortamlarinin ise égrencileri akademik stregten zamanla
uzaklagsmasina sebep oldugu anlasiimaktadir. Dolayisiyla 6grenciler 6gretmenlerden
Ogretim surecinin tekdize ve kati bir anlatim yerine, 6grenmeyi anlamli hale getiren

etkilesimli ve 6grenci merkezli ydntemlerle yuritmesini beklemektedir.

Mevcut arastirmada odgrenciler, dgretmenlerin kisisel duygu ve dusuncelerini
mesleki rollerinden ayirmasini ve profesyonel tutum sergilemelerini beklediklerini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin ényargili, ayrimci ya da duygusal tepkilerle davranis sergilemesi
dgrencilerin  okula katilim motivasyonunu digirmektedir. Ozellikle 6gretmenlerin
ogrencilere yonelik pesin hikimleri ve disik akademik beklentileri, bazi ddrencilerde
basarisizhdin kaginilmaz oldugu algisini guglendirebilmektedir (Contreras vd., 2022;
Eraslan ve Atik Kara, 2024). Ekolojik sistemler kurami agisindan 6gretmen-dgrenci iligkileri
ogrencinin mikro sistemi igerisinde yer almakta ve 06grencinin psikolojik iyi olusunu
dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla dgretmenlerin dgrencilere karsi adil, dnyargidan uzak
ve duygusal acgidan dengeli bir yaklasim sergilemeleri 6grencilerin okul ortaminda

kendilerini glivende hissetmelerine katki saglamaktadir.

Sonug¢ olarak dgrencilerin birgcogu, destekleyici, empatik ve adil 6gretmen
tutumlarinin okula katihm motivasyonunu guglendirdigini; buna kargin otoriter, kirici ve
ilgisiz 6gretmen tutumlarinin ise 6grencilerin okuldan uzaklagma egilimlerini ve okul terk
riskini artirdigini ifade etmektedir. Dolayisiyla 6gretmenle kurulan iligskinin niteligi,

o6grencinin okulu anlamlandirma bigimini ve okula katilim motivasyonunu dogrudan
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etkilemekte ve okul terk riski Uzerinde kritik bir rol oynamaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin okul deneyimleri yalnizca 6gretmenlerle kurduklari iliskilerle sinirli olmayip,
akranlariyla gelistirdikleri sosyal iliskiler de o6grencilerin okula katilim motivasyonunu
sekillendiren édnemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu dogrultuda bir sonraki bélimde

akran ve sosyal iligkilere ait tema ele alinmaktadir.
Akran ve Sosyal lliskilere Ait Tartisma

Bu tema, ogrencilerin akranlariyla ve okul icindeki sosyal cevreyle kurduklari
iligkilerin, okula katiim motivasyonunu nasil sekillendirdigini ortaya koymaktadir. Mevcut
arastirma kapsaminda elde edilen akran ve sosyal iligkiler temasi toplam 97 kod ve akran
iliskileri ve deste@i, akran baskisI ve riskli sosyal ¢evre olmak Uzere U¢ alt temadan
olusmaktadir. Bulgular, destekleyici akran iligkilerinin dgrencilerin okula devam
motivasyonunu artiran en belirgin alt tema oldugunu; buna karsilik akran zorbaligi ve
guvenlik kaygilarinin &grencilerin zamanla okuldan uzaklasmasina neden oldugunu
goOstermektedir. Mevcut arastirmada 6grenciler, okul igerisindeki olumlu arkadas iliskileri,
akran gruplarinda kabul gérme ve akranlar tarafindan duygusal destek almanin okula
devam etme motivasyonunu artirdigini belirtmistir. Bu bulgu, okulun sadece akademik bir
alandan ziyade; 6grencilerin sosyal kabul ve aidiyet duygularyla sekillenen buatuncul bir
deneyim alanidir. Nitekim okulun sosyal ortami 6grencilerin okula katilimini dogrudan
etkilemektedir (Derakhshan vd., 2024; Ramsdal ve Wynn, 2024). Ogrencilerin akademik
hedefleri olan, derslere katim gdsteren ve 6grenmeye yonelik olumlu tutum geligtiren
akranlarla vakit gegirmeleri, kendi akademik motivasyonlarini da guclendirmektedir
(Mendoza ve King, 2020; Ricard ve Pelletier, 2016; Woreta, 2024). Ancak burada dikkat
edilmesi gereken nokta, akran etkisinin tek yonli ve otomatik bicimde olumlu olmamasidir.
Mevcut arastirma bulgulari, akademik basariyi destekleyen akran gruplarinin 6grenciyi
okula yakinlastirirken; devamsizhdr normallestiren, dersleri degersizlestiren veya okul
karsiti tutum gelistiren akran c¢evrelerinin okula katiim motivasyonunu dusurebildigi

gorulmektedir. Ogrenciler aidiyet gelistirmek istemekte; ancak aidiyet kurduklari sosyal
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grubun degerleri okulun akademik normlariyla catistiginda, sosyal kabul ihtiyaci okula
katilim motivasyonun 6nlne gecebilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin okulda akranlariyla
kurdugdu iliskinin niteligi 6grencilerin okula devam etme motivasyonunu sekillendirmektedir

(Gao vd., 2019).

Akranlar, o6grencilerin okul deneyimlerinin énemli parcasidir (Kosir, 2025).
Ogrencilerin okulda ¢ok sayida yakin arkadaslarinin olmasi égrencilere duygusal destek
saglar (Carbonaro ve Workman, 2013). Akranlar arasinda saglanan duygusal destek ve
amag birligi égrencilerin okula katilimini artirir (Xerri vd., 2018). Mevcut arastirmada
ogrenciler, okul icerisindeki destekleyici akran iligkilerinin akademik basari ve
motivasyonlarini artirdigini ifade etmislerdir. Woreta (2024) vyaptigi calismada
akranlarindan akademik destek algilayan lise égrencilerinin, akademik sorumluluklarini
yerine getirme konusunda daha yuksek motivasyona sahip olduklarini ve egitimin onemli
sonuglar doguracagina dair gucli inanglari oldugu sonucu elde etmistir. Duran ve Lienas,
(2025) ise sinif arkadaglar tarafindan desteklenen dgrencilerin kendilerini daha mutlu ve
glvende hissettiklerini ve sinif icerisinde derslere katilimlarinin daha ylUksek oldugunu
ortaya koymustur. Bunun aksine mevcut arastirmada bazi égrenciler, sinif igerisindeki genel
ilgisizlik, duguk akademik beklenti ve derslere yonelik kayitsiz tutumun kendi akademik
motivasyonlarini da olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir. Bu durum, sinif ortamindaki
hakim olan akademik kultirin 6grencilerin bireysel motivasyon Uzerindeki etkisini agik
bicimde gdstermektedir (Mendoza ve King, 2020). Dolayisiyla okula ve derslere katilim
bulasici bir 6zellik tagimakta olup siniftaki genel katilim dizeyi arttikgca 6grencilerin bireysel

basarilan da artmaktadir (Mendoza ve King, 2020).

Akran desteginin okula katilim Gzerindeki olumlu etkisine karsin, bazi durumlarda
grup normlari ile bireysel degerlerin ¢catismasi 6grenciler igin baski ve dislanma surecini
beraberinde getirebilmektedir. Mevcut arastirmada o6grenciler, okul igerisinde
gruplasmalarin bulundugunu ve 6zellikle s6zli akran zorbaligina maruz kaldiklarini ifade

etmislerdir. Zorbalia maruz kalan 6grencilerin dusuk okul katilimi gosterdigi ve devamsizlik
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davranisina daha yatkin oldugu alanyazinda da vurgulanmaktadir (Berghe vd., 2023; Desai
vd., 2024; Yang vd., 2020). Ancak mevcut calismada dikkat ceken nokta, 6grencilerin
zorbalik karsisinda ayni tepkiyi gostermemeleridir. Bazi 6grenciler sosyal cevrede
¢atismadan kaginmak ve kabul gérmek amaciyla boyun egici bir strateji gelistirirken; bazi
ogrenciler zorbali§i gecici bir durum olarak degerlendirerek akademik hedeflerine
odaklanmaya devam etmektedir. Bu farklilasma, o6grencilerin psikolojik dayanikhlik
duzeyleri ve okulla kurduklari iligkinin niteligiyle aciklanabilir. Boyun egici strateji gelistiren
odrenciler kisa vadede sosyal gatismayi azaltabilse de uzun vadede 6z-saygl kaybi,
degersizlik hissi ve okuldan duygusal kopus yasayabilmektedir (Han ve Demirtas, 2021;
Haugan vd., 2019). Buna karsilik akademik hedeflerini koruyabilen 6grenciler, zorbaligi
okulla bagdastirmayarak okul ile olan baglarini sirdirmeye ¢alismaktadir. Dolayisiyla
akran zorbahgi, tum 6grenciler Uzerinde ayni sonucu dogurmamakta; égrencinin psikolojik
kaynaklari, sosyal destedi ve akademik hedefleriyle etkilesim icinde sekillenen ¢ok boyutlu

bir risk alani olmaktadir.

Ogrencilerin okula katilim motivasyonunu etkileyen bir diger dnemli unsur ise okul
cevresine iligskin guvenlik algisidir. Mevcut arastirmada o6grenciler, okul icerisinde ve
cevresinde c¢etelesme vyapilarinin bulundugunu, bu durumun Kkendilerini guvensiz
hissettirdigini ve okula yoénelik aidiyet duygularini zayiflattigini ifade etmislerdir. Bir
ogrencinin “rahat rahat gezemiyoruz okulda” ifadesi, 6grencinin yalnizca sinif igcinde dedil,
okulun genel sosyal atmosferinde de tehdit algisi yasadigini géstermektedir. Bu bulgu
ekolojik sistemler kurami kapsaminda degerlendirildiginde, 6grencinin igerisinde bulundugu
mikro sistemlerin birbirini etkileyerek oOgrencinin egitim yasantisini sekillendirmektedir.
Ozellikle dezavantajli sosyal cevrelerde bulunan okullarda siddet, gruplasma ve tehdit
algisinin artmasi ogrencilerin okulu guvenli bir alan olarak gérmesini zorlastirmaktadir
(Criss vd., 2017; Maurizi vd., 2013). Bu durum sadece okul igi disiplin sorunu olarak degil;
sosyal esitsizlik, mahalle yapisi ve sosyoekonomik kosullarla iligkili yapisal bir sorun olarak

degerlendirilmelidir.
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Sonug olarak, 6grencilerin akranlariyla ve okulun sosyal gevresiyle kurduklari
iliskiler, ogrencilerin okula katihm motivasyonu Uzerinde belirleyici bir role sahiptir.
Destekleyici ve akademik agidan motive edici akran iliskileri 6grencilerin okula katilimini
guglendirirken; akran zorbalidi, gruplasmalar, digslanma ve okul ¢evresine iliskin givenlik
kaygilari ise 6grencilerin okuldan duygusal olarak uzaklagsmasina ve okul terk riskinin
artmasina neden olmaktadir. Okul i¢i sosyal iligkilerin yaninda, égrencinin digsal destek
mekanizmalarini ve yasam standartlarini belirleyen ailevi ve sosyoekonomik faktérler, okula

katilm motivasyonunun bir diger kritik katmanini olugturmaktadir.
Aile ve Sosyoekonomik Kosullara lligkin Tartisma

Okula katilim motivasyonu ¢ogu zaman bireysel 6zellikler ya da okul ici faktorler
Uzerinden agiklansa da dgrencilerin egitim deneyimleri aile baglamindan bagimsiz olarak
degerlendirilemez. Bu dogrultuda aile ve sosyoekonomik kosullar temasi; 6grencilerin aile
yapisl, ebeveyn beklentileri, sosyoekonomik kosullar ve okul digi sorumluluklarin okula
katilm motivasyonunu nasil sekillendirdigini ortaya koymaktadir. Bu tema; ailenin akademik
beklentisi, okul disi sorumluluklar ve yasam olaylari ve ailenin ekonomik ve egitim seviyesi
olmak tzere g alt temadan ve toplam 91 koddan olugsmaktadir. Bulgular, 6grencilerin okula
katilim motivasyonunu saglayan en belirgin alt temanin ailenin akademik beklentisi ve
destedi oldugunu gdstermektedir. Bu dogrultuda; aile desteg@i, égrencilerin okulu terk
etmelerine sebep olan davranis sorunlarinin Gstesinden gelmelerini saglamaktadir (Gill vd.,
2021). Ebeveynlerin akademik beklentisi ve deste@i, akademik basarisi disuk olan

ogrencilerin okulu terk etmesine kargi koruyucu bir unsurdur (McNeal, 1999).

Mevcut arastirma bulgularinda bircok 0Ogrenci, ailesinin sagladigi destek,
yénlendirme ve akademik beklenti sayesinde okula devam ettigini ifade etmistir. Ailelerin
cocuklarinin egitim surecini takip etmesi, akademik sorunlariyla ilgilenmesi ve gelecek
planlarina iligkin rehberlik sunmasi 6grencilerin okulla baglarini gi¢lendirmektedir (Borgna
ve Struffolino, 2017). Nitekim alanyazindaki ¢alismalar da ebeveyn desteginin égrencilerin

okula davranigsal ve akademik katihmini artirdigini ortaya koymaktadir (Estell ve Perdue,
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2013; Gill vd., 2021). Oysa bazi galismalarda ebeveynlerin yiksek akademik beklentileri;
ogrencilerin Gzerinde baski, kaygl ve tikenmiglik duygulari olusturdugunu gdstermektedir
(Bayhan ve Dalgig, 2012; Emiroglu ve Kurt, 2023; Xu, 2025). Ancak mevcut arastirmada bu
beklenti, édrenciler tarafindan ¢ogunlukla baski degil, destek ve ydnlendirme bigiminde
anlamlandiriimaktadir. Bu durum, aile beklentisinin sadece ylksek ya da distk olmasiyla
degil; beklentinin 6grenciye nasil iletildigi ve hangi iligki bi¢imi icerisinde sunulduguyla
iliskilidir. Destekleyici, rehberlik edici ve duygusal gliven saglayan aile beklentileri
6grencinin akademik 6z yeterliligini glglendirirken; kontrol edici, cezalandirici veya kosullu

kabul iceren beklentiler 6grencide baski hissi olusturabilmektedir.

Mevcut arastirmada, 6grenciler icin okula devam etme sadece bireysel bir akademik
hedef degil ayni zamanda aileye karg! hissedilen sorumluluk ve aidiyet duygusunun bir
yansimasidir. Aile destegi, 6grencilerin sadece akademik performansini degil, okula
devamliligini da sekillendiren 6nemli koruyucu bir mekanizmadir (Marlow ve Rehman,
2021; Woreta, 2024). Ekolojik sistemler kurami agisindan aile, 6grencinin iginde bulundugu
en yakin mikro sistemlerden biri olarak okul devamhligini dogrudan etkilemektedir.
Dolayisiyla aile igcindeki destekleyici iligkiler 6grencinin okul yasantisina koruyucu bigcimde
yansirken; ilgisizlik, dusuk beklenti ya da catismali aile iligkileri okuldan uzaklagsmayi

hizlandirabilmektedir.

Mevcut arastirma bulgularinda ebeveynlerin egitim duzeyi, mesleki statlisu ve yakin
cevrenin akademik Ozellikleri, 6grencilerin okula katim motivasyonunu 6nemli dlgude
etkilemektedir. Ogrencilerin gevresinde akademik basari elde etmis bireylerin bulunmasi,
egitimin ulagilabilir ve anlaml bir sure¢ olarak algilanmasini kolaylastirmakta; bu durum
ogrencilerin akademik 6z yeterlilik algilarini ve gelecek beklentilerini giglendirmektedir
(Bayrakceken vd., 2021). Ebeveynlerin mesleki normlari da égrencilerin egitim surecini
sekillendirmektedir. Ozellikle memur gocugu olma, bazi ailelerde statiiyli devam etme
zorunlulugu olarak gérilmektedir. Bu durum egitimin aile igerisinde yalnizca bireysel basari

degil ayni zamanda sosyal konumun korunmasiyla iligkili olarak anlamlandirildigini
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gOstermektedir (Bayrakgeken vd., 2021; Davis Kean vd., 2021; Szabo vd., 2024; Wang vd.,
2020). Mevcut arastirmada, 6grencilerin ylksekogretim dizeyindeki akrabalari sadece
duygusal destek degil ayni zamanda akademik destek verdigi gorilmustir. Bu destek
ogrencilerin hem akademik eksikliklerinin gideriimesinde hem de karsilastiklari zorluklarin

Ustesinden gelmesine yardimci olmaktadir.

Alanyazinda okul terkinin sebepleri arasinda goésterilen ev i¢i sorumluluklar (Dahal
vd., 2023; Peguero vd., 2019) ve okul disi bir iste ¢galisma (Desai vd., 2024; Mont, 2020)
bulgulari, mevcut arastirmada da égrencilerin egitim sureglerini zorlastiran unsurlar olarak
ortaya ¢cikmistir. Ancak dikkat c¢ekici olan nokta, okul terk riski ylksek olan &égrencilerin
ekonomik ve ailevi sorumluluklarina ragmen egitim yasamini sdrdirmeye devam
etmeleridir. Mevcut arastirmada bazi 6grenciler aile bltcesine katki saglamak amaciyla okul
disinda c¢alistiklarini ve bu durumun ders calisma sureglerini ve okula katilm
motivasyonlarini olumsuz etkiledigini ifade etmiglerdir. Buna ragmen dgrencilerin tamamen
okuldan kopmamis olmalari, okul digi bir iste ¢alismanin tek basina okul terkini agiklayan
belirleyici bir unsur olmadigini gdéstermektedir. Okul digi sorumluluklarin okul terkine
dénlsup dénismemesi; dgrencinin sahip oldugu aile destedi, akademik hedefleri ve okula
aidiyet duzeyi gibi koruyucu faktorlere baghdir. Nitekim ayni ekonomik gulglik bazi
odrenciler icin okulu terk etme nedeni olurken, bazi 6grenciler igin egitimi ekonomik
guvenceye ulasmanin tek yolu olarak gérmelerine ve okula daha guglu tutunmalarina neden

olabilmektedir.

Sonug olarak, aile yapisi ve sosyoekonomik kosullar 6grencilerin okula katihm
motivasyonu tzerinde belirleyici bir etkiye sahiptir. Ozellikle aile destegi, ailenin akademik
beklentisi ve egitim duzeyi 6grencilerin okula katihm motivasyonunu guglendiren koruyucu
unsurlar olarak 6ne c¢ikarken; ekonomik yetersizlikler, ¢calisma zorunlulugu ve okul digi

sorumluluklar ise 6grencilerin egitim surecini zorlagtirarak okul terk riskini artirabilmektedir.
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Temalar Arasi Biitiinciil Degerlendirme

Nitel bulgular butiincll olarak degerlendirildiginde, alanyazinda vurgulanan okul
terkine yonelik cok boyutlu ve etkilesimsel yapi oldugu gorisi dogrulanmakta ancak bazi
6zgun katkilar da sunmaktadir. Bulgular, okul terkinin sadece akademik basarisizlikla
aciklanamayacagini; aksine bireysel, ailesel ve okula iligkin faktorlerin etkilesimiyle
sekillendigini ortaya koyarak Rumberger’in iki boyutlu siniflamasiyla ve ekolojik sistemler
kuramiyla értismektedir. Ayni zamanda, yuksek risk profilindeki 6drencilerde gelecek
beklentisi ve kariyer hedeflerinin gugli bir motivasyon kaynagi oldugunu ortaya koyarak
alanyazinda risk faktorlerine odaklanan calismalardan ayrismaktadir. Okul ydnetiminin
destekleyici ve o6grenci merkezli yaklasimlari 6grencilerin okula katilim motivasyonu
artirdigina yonelik bulgular, Finn’in katilim kimlik modeliyle tutarli oldugunu goéstermektedir.
Akran iligkilerine iliskin bulgular, destekleyici sosyal iliskilerin koruyucu rolini dogrulamakla
birlikte, riskli akran gruplar araciligiyla kurulan aidiyet duygusunun &grencilere egitim
ortamindan disariya ¢ekerek 6grencilerin okula katihm motivasyonunu diastrmektedir.
Bununla birlikte akran zorbahgdi ve diglanma gibi olumsuz sosyal deneyimler, 6grencilerin
okul ortamini glivensiz bir alan olarak algilamasina ve 6grencilerin okuldan itimesine neden
olmaktadir. Aile ve sosyoekonomik faktorler ile ilgili bulgularda 6grenciler ailenin akademik
beklentisini genellikle motivasyon kaynagdi olarak gorurken alanyazinda bu durumu stres ve
baski kaynagi olarak degerlendiren bulgular da mevcuttur. Bununla birlikte dusik
sosyoekonomik kosullar, bazi égrenciler icin okul diginda galisma zorunlulugu, akademik
sureglere yeterli zaman ayiramama ve egitim kaynaklarina erisimde guglikler yasama gibi
riskler olugturmasina ragmen, ekonomik dezavantajin her 6grencide dogrudan okul terkine
yol agcmadigi gorilmektedir. Sonu¢ olarak, mevcut arastirma okul terkini dogrusal bir
surecten ziyade; 6grencilerin gelecek hedefleri, sosyal iligkileri, psikolojik durumlari ve okul
deneyimlerini nasil anlamlandirdiklariyla sekillenen dinamik ve ¢ok katmanli bir stre¢ olarak

ortaya koymaktadir. Bununla birlikte mudahalelerin yalnizca riskleri azaltmaya degil, ayni
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zamanda Ogrencilerin  motivasyonunu guglendiren koruyucu faktorleri desteklemeye

odaklanmasi gerektigini gdéstermektedir.
Biitiinlesik (Karma Desen) Bulgulara iliskin Tartisma

Okul terki gibi ¢ok boyutlu bir olgunun analizi, tek yénli yaklagimlarin sinirliliklar
nedeniyle, karma bir deseni zorunlu kilmaktadir. Nitekim karma ydntem c¢alismalari, bu tir
olgularin anlasiimasinda daha gigclu agiklamalar sunmaktadir (Avsar vd., 2024). Creswell
ve Clark (2018) da karma desenin, nicel verilerin genellenebilirligini nitel verilerin baglamsal
aciklayiciligiyla birlestirerek daha kapsamli sonuglar drettigini savunmaktadir. Mevcut
arastirmanin bulgulari da bu yaklasimi desteklemekte; nicel risk profilinin nitel verilerle
anlam kazandigini gostermektedir. Karma bulgular butinayle dederlendirildiginde, okul terk
riskinin temel belirleyicisinin 6grenciyi okul digina ¢geken faktérlerden gok, okul igindeki itici
deneyimlerin birikimi oldugu anlasiimaktadir. Ozellikle HCPC analizinde yiiksek risk
grubunun “ylksek itme-dlstuk ¢ekme” profili gostermesi, okul terk slrecinde belirleyici
dinamigin blydk dl¢ide okul i¢i yasantilar oldugunu ortaya koymaktadir. Yiksek risk
grubunda yer alan 6grencilerin deneyimleri incelendiginde; olumsuz 6gretmen tutumlari,
akran zorbaligi, dislanma deneyimleri, kati disiplin uygulamalari ve 6grencinin kendisini okul
icinde guvende hissetmemesi, 6grencilerin okula yénelik aidiyet duygusunu zayiflatmakta
ve okula devam motivasyonlarini dugurmektedir. Michael vd. (2020) de 6grencilerin okuldan
ayrilma nedenlerinin gekme faktdrinden ziyade itme faktérinden kaynaklandigini
vurgulamaktadir. Krauss vd. (2022) ise guvenli, kapsayici ve destekleyici bir okul ikliminin,
Ozellikle risk altindaki 6grenciler igin okula katilm motivasyonunu surdirmede belirleyici bir
rol oynadigini ortaya koymustur. Bununla birlikte bazi arastirmalar okul terk surecinde
cekme faktérlerinin daha belirleyici oldugunu ileri sirmektedir. Ornegin, Doll vd. (2013), aile
sorumluluklari, ekonomik zorunluluklar ya da galisma yasamina yonelme gibi okul disi
sorumluluklarin okul terk sdrecinde 6n plana c¢iktigini saptamistir. Ancak mevcut
arastirmada o6grencilerin halen o6rgin egitime devam etmesi, okul disindaki yasam

sorumluluklarindan ¢ok, dogrudan okul ortaminda yasadiklari olumsuz deneyimlerden
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etkilenmekte bu da itme faktoru etkisinin yliksek olmasina sebep olmaktadir. Ayni zamanda
ogrencilerin blylk bélimdndn aile destegini tamamen kaybetmemis olmasi ve ekonomik

sorumluluk tasimamasi, cekme faktori etkisinin disik dizeyde kalmasini agiklamaktadir.

Mevcut arastirma bulgulari okul terkini agiklayan kuramsal yaklagimlarla édnemili
Olclide 6rtismektedir. Rumberger (2011) tarafindan gelistirilen modelde okul terkinin aile,
okul ve sosyal cevre etkilesimiyle agiklanmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Mevcut
calismada da o6grencilerin yalnizca dusik akademik basari ya da bireysel motivasyon
eksikligi nedeniyle degil; ayni zamanda okul igerisindeki olumsuz sosyal deneyimlerin
etkisiyle risk altina girdikleri goéralmastar. Tinto’nun ayrilma teorisinde vurgulanan sosyal
batinlesme eksikligi, bu arastirmadaki akran iligkileri ve okul aidiyeti temalariyla dogrudan
iligkilidir. Ogrencilerin okul iginde sosyal kabul gérmemesi ve destekleyici iligkiler
kuramamasl, zamanla okuldan uzaklasmalarina sebep olmaktadir. Bunun yaninda 6z
belileme kurami gercevesinde; 6grencilerin aidiyet, yeterlik ve 6zerklik gereksinimlerinin
kargilanmamasi da okula katihm motivasyonunu azaltmaktadir. Ozellikle égretmenlerle
kurulan olumsuz iligkiler ve baskici disiplin uygulamalari, 6grencilerin okul ortaminda
kendilerini degerli ve yeterli hissetmelerini engelleyerek okula ydnelik igsel motivasyonu
zayiflatmaktadir. Son olarak ekolojik sistemler kurami gergevesinde okul terki, bireyin iginde
bulundugu mikro, mezo, ekzo ve makro sistemlerin karsilikli etkilesimiyle sekillenen ¢ok
katmanli bir surectir. Mevcut arastirmanin bulgulari, 6grencilerin okul terk riskinin yalnizca
bireysel 6zelliklerden dedil, 6grencinin yakin ¢evresiyle kurdugu iligkilerden ve bu iligkilerin

icinde gercgeklestigi sosyal yapilardan etkilendigini ortaya koymaktadir.

Nicel ve nitel bulgular birlikte degerlendirildiginde, iki veri setinin buyuk olgude
birbirini destekledigi gérilmektedir. Nicel analizde ylksek itme puanlariyla dne ¢ikan risk
grubunun, nitel gérusmelerde de olumsuz 6gretmen iligkileri, akran zorbaligi, guvensiz okul
iklimi ve diglanma deneyimleriyle kargilik bulmasi, bulgularin tutarlihgini guglendirmigtir.
Bununla birlikte bulgular arasinda bazi farkliliklar da bulunmaktadir. Ornegin, nicel

bulgularda aile destegi tamamen zayif gériinmezken, nitel gérismelerde bazi 6grencilerin
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ailelerinden duygusal destek goérmediklerini ifade etmeleri, aile desteginin yalnizca
varligiyla degil niteligiyle de degerlendiriimesi gerektigini gostermektedir. Benzer bigcimde
nicel bulgularda cekme faktériinin etkisinin zayif oimasina ragmen, nitel gériismelerde bazi
ogrencilerin ekonomik yetersizlik ve aile i¢i sorumluluklari dolayli bicimde stres kaynagi
olarak tanimlamalari, okul terk riskinin yalnizca dogrudan olgllebilen degiskenlerle sinirh
olmadigini dastndirmektedir. Bunun yaninda, nicel analizde ylksek itme bileseni
icerisinde yer alan bazi 6grencilerin nitel gorismelerde 6gretmenleriyle olumlu iligkiler
kurduklarini, arkadas destegi goérduklerini ya da okul disiplin uygulamalarini adil bulduklarini
ifade etmeleri, okul terk riskinin tek boyutlu ve homojen bir yapi olmadigini géstermektedir.
Bu durum, risk grubunda yer alan 6grencilerin okul deneyimlerinin tamamen olumsuz
olmadigina; bazi koruyucu iligkilerin varhdini strdiardigine isaret etmektedir. Dolayisiyla
yuksek itme puani, 6grencinin okulun butin boyutlarini olumsuz degerlendirdigi anlamina
gelmemekte; belirli olumsuz yasantilarin diger olumlu deneyimlerden daha baskin héle
gelerek dgrencinin okula yénelik aidiyetini zayiflattigini disindirmektedir. Bu durum, nicel
verilerin genel edilimlerini ortaya koyarken, nitel veriler bu edilimlerin arkasindaki

psikososyal slreci agiklayici ve derinlegtirici bir igslev Ustlendigini gdstermektedir.

Sonug olarak bulgular, okul terk riskinin yalnizca bireysel 6zelliklerle ya da gevresel
faktorlerle acgiklanamayacagini; aksine kurumsal yapi, sosyal iligkiler ve &grencinin
psikolojik surecinin es zamanli etkilesimiyle ortaya c¢iktigini gostermektedir. Butunlesik
yorum, okul ici deneyimlerin belirleyici rolinu netlestirmekte ve midahale noktalarini daha
goérundr kilmaktadir. Bu gergevede, 6grencilerin okula katilim motivasyonlarini artirmaya
yonelik politikalarin yalnizca akademik basariyr ylkseltmeye odaklanmamasi; ayni
zamanda okul iklimini iyilestiren, 6gretmen-6grenci iligkilerini glclendiren ve 6gdrencilerin
sosyal aidiyet duygusunu destekleyen ¢ok boyutlu stratejiler igcermesi gerektirdigi

anlasiimaktadir.
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Boliim 5

Sonug ve Oneriler

Bu boélimde arastirmadan elde edilen sonuglar 06zetlenmis ardindan okul
yoneticilerine, okul psikolojik danigmanlarina, 6gretmenlere ve son olarak arastirmacilara

yonelik énerilerde bulunulmustur.
Sonug¢

- Turkiye'de okul terk orani AB ortalamasinin Uzerinde seyretmektedir; bu durum
konunun yalnizca bireysel bir sorun olmadigini, bir egitim politikasi meselesi oldugunu
ortaya koymaktadir. Buna karsin Turk ortadgretim baglamina uyarlanmis, itme ve ¢cekme
faktorlerini  butinlesik bicimde 6lcen psikometrik agidan sinanmis bir olgme araci

bulunmamaktadir.

- Alanyazindaki g¢alismalarin buyuk bolimua okul terkini acgiklayan risk etkenlerine
odaklanmakta; risk altindaki 6grencilerin okula devam etmesini mimkuin kilan faktorler ise
goérece ihmal edilmektedir. Mevcut arastirma risk profillerini nicel olarak siniflandirarak ve
yuksek risk grubunda bulunan 6grenci grubuyla derinlemesine goruserek bu acigi iki ayr

duzlemde ele almaktadir.

- Geligtirilen OTRKL, yeterli kararlilhk katsayilarina sahiptir. Bu yonuyle kontrol listesi
hem arastirma hem de psikolojik danismanlik uygulamalarinda kullanilabilir. Risk profilleri

kontrol listesi araciligiyla erken donemde belirlenebilir.

- Nicel bulgular, okul ici faktorlerin (6gretmen iliskileri, okul iklimi, aidiyet eksikligi)
risk kimelenmesinde okul digi faktérlere kiyasla ¢ok daha belirleyici oldugunu ortaya
koymaktadir. Yiksek risk profili belirgin bigcimde itme faktortine iligkin deneyimler rapor
etmektedir. Bu profil, mudahale programlarinin dncelikli hedef kitlesini istatistiksel olarak

tanimlamaktadir.
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- Nitel bulgular, okula katihm motivasyonunun beg tema Uzerinden sekillendigini
ortaya koymustur: akademik yasanti ve psikolojik faktorler, okul ortami ve egitim streci,

ogretmen iligkileri, akran ve sosyal iligkiler ile aile ve sosyoekonomik kosullar.

- Alanyazindan farkh olarak bazi bulgular beklenmedik yénler ortaya koymustur.
Ailelerin akademik beklentileri 6grencilerde aileye karsi sorumluluk duygusu olusturarak
okula devami desteklemektedir. Kardes bakimi ya da okul digi calisma, dgrencilerin dnemli
bir bolimu tarafindan okula devamin 6nlnde engel olarak algilanmamaktadir. Akran
zorbaligina maruz kalan &grenciler ise okuldan kaginmak yerine farkli bas etme
mekanizmalari gelistirerek okula devamlarini sdrdirmektedir. Bu bulgular, ¢ekme
faktorlerinin etkisinin baglama ve bireysel anlamlandirma streclerine goére farklilastigini

gOstermektedir.

- OTRKL, itme-¢cekme kuramsal cercevesini Turk ortadgretim baglamina uyarlayan,
gegerlik ve guvenirlik katsayilari yliksek bir ara¢ olma 6zelligini tagimaktadir. Yiksek riskli
bu kirilgan grupta okula katilim motivasyonunu inceleyen bir galismanin bulunmamasi ise
arastirmanin en belirgin 6zgun yanini olusturmaktadir. HCPC tabanli risk siniflandirmasini
fenomenolojik gorusme ydntemiyle birlestiren aciklayici sirali karma desen hem nicel

profilleri hem de bunlarin ardindaki yasantilari ayni anda gorunar kilmaktadir.
Oneriler
Okul Yéneticilerine Yénelik Oneriler

e Okul yoneticileri, okul igerisinde 6grencileri de ilgilendiren kararlarda 6grencilerin
goris ve onerilerini dikkate alabilir.

e  Okul disiplin kurallarinin uygulanmasinda orantilihk ilkesi ve tim o&grenciler igin
esitligi de gbéz énine alan standartlar belirlenebilir.

e Ogretmen ogrenci iligkilerini gelistirecek okul igerisinde sosyal etkinlikler

duzenlenebilir.
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Ogrencilerin hem okul igerisinde hem de gevre okullardaki égrencilerle sosyal
iliskilerinin gelistiriimesi maksadiysa okullar arasi turnuvalar ya da kultirel geziler
planlanabilir.

Ogrencilerin kariyer hedeflerinin sekillendiriimesine katki saglamak maksadiyla

Universite ve meslek tanitim faaliyetleri planlanabilir.

Okul Psikolojik Danigmanlarina Yénelik Oneriler

Ogrencilerin  risk profillerine yénelik bireysellestiriimis  6nleyici programlar
dizenlenebilir.

Ogrencilerin okula katiim motivasyonunda ailenin akademik beklentisinin ve
desteginin Onemini g6z Onune alarak ebeveynlere bilgilendirici egitimler
planlanabilir.

Akran zorbaligina maruz kalan ya da aidiyet duygusu disuk olan &grenciler
belirlenerek bireysel ya da grupla psikolojik danisma sureci baglatilabilir.
Ogrencilerin okula katilim motivasyonunu artirmak igin zaman yénetimi, verimli ders
¢alisma ydntemleri, hedef belirlemeye ydnelik egitimler ve grup rehberlik etkinlikleri
duzenlenebilir.

Okul icerisindeki olumlu okul iklimine katki saglamak maksadiyla okul ydneticilerine
ve ogretmenlere okul terk riski yuksek olan 6grencilere yonelik iletisim ve tutumlar

konusunda egitim ve konferans planlanabilir.

Ogretmenlere Yénelik Oneriler

Ogrencilere; empatik, yargilamadan dinleyen ve ihtiyag duyduklarinda duygusal ve
akademik destek saglanabilir.

Ogrencilerin okula katihm motivasyonlarini artirmak maksadiyla etkilesimli ve is
birligine dayali 6grenci merkezli uygulamal etkinlikler, 6grenmeyi tesvik edecek

tartisma ortamlari ve ders anlatma yontemlerini kullanabilir.
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e Ogrencilere karsi diglayici ve otoriter kurallar uygulamak yerine yapici ve kabul edici
bir yaklasim gosterilebilir.

o Ogretmen o6grenci Iiligkilerinde; irk, cinsiyet ve benzeri bireysel farkliliklar
go6zetilmeksizin tim 6grencilere 6n yargilarindan uzak, esit ve adil bir yaklasim
tercih edilebilir.

e Ogrencilerde duygusal hasara yol acacak iletisim yerine duygusal giivenligini
destekleyen yapici bir iletisim dili kullanilabilir.

o Ogretmenler kendi alan bilgilerini giincelleyecek egitimlere katilabilir.
Arastirmacilara Yénelik Oneriler

e OTRKL'nin farkli sosyoekonomik dizey, bdlge ve okul tlrlerini kapsayan genis
orneklemlerde dogrulayici faktér analizi ile sinanmasi kontrol listesinin
genellenebilirligini glglendirebilir.

e Orta risk profilinin hangi kosullar altinda yiksek riske donustuguna izleyen
boylamsal c¢alismalar, mudahale esiklerinin belirlenmesi acisindan kritik veri
sunabilir.

e OTRKL'nin okul rehberlik servislerine entegre edildigi uygulama ¢alismalari, kontrol
listesinin erken uyari araci olarak islev gorip gérmedigini sinamak i¢in éncelikli adim
niteliginde olabilir.

e Bireysel gorisme yapilan dgrenciler, kontrol listesinden ylksek puan alanlarla
sinirlidir; orta ve dusuk riskli 6grenciler nitel calisma kapsami disinda kalmistir.
Gelecek arastirmalar her profilden dgrenci ile goériserek okula devam etme
motivasyon kaynaklarini karsilastirabilir.

e Mevcut arastirma Dogu Anadolu bdlgesinde yapilmistir. Gelecek arastirmalar farkh
bdlgelerde ayni arastirmayi yaparak yiksek risk grubundaki égrencilerin okula

katim motivasyonlarinin kultirel olarak nasil degisiklik gosterdigini ele alabilir.
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Okula devam etme motivasyonu dinamik bir yapidir; kesitsel yontemle veri
toplanmasi, motivasyonun dénem boyunca nasil dalgalandigini yakalayamayabilir.
Bu sebeple gelecek arastirmalar boylamsal bir galisma planlayabilir.

Bu calismada gelistirilen Okul Terk Riski Kontrol Listesinin psikometrik niteliklerini
daha kapsamli degerlendirmek amaciyla, gelecek c¢alismalarda ayni yapiyi élgen

farkli 6lgekler kullanilarak eg zamanli (uyum) gecerlik analizleri gergeklestirilebilir.
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EKLER

EK-A: Kisisel Bilgi Formu

- Ogrenci Numarasi:

- Yas:

- Cinsiyet:

- Sinif:

-Anne Egitim Durumu:

-Baba Egitim Durumu:

- Ailenin Sosyoekonomik Durumu: Dusuk () Orta () Yuksek ()
- Ortalama Not:

- Devamsizlik Gln Sayisi:

-Okul diginda bir igte calisiyor musun? Evet () Hayir ()
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EK-B: Okul Terk Riski Kontrol Listesi

Degerli Ogrencimiz,

Bu kontrol listesi, okul yasaminizla ilgili durumunuzu anlamaya yardimci olacaktir. Her
cumlenin ortasinda bu sekil () () () () () () () bulunmaktadir. Bu seklin bagindaki ve
sonundaki ifadeyi okuyun hangi ifade size ne kadar yakinsa bu seklin igine (x) ¢arpi koyun.
Nasil cevap vereceginizi gosteren drnekler asagida verilmistir.
Ornek:
Futbol oynamasini severim () () () () () () () voleybol oynamasini severim.
Eger futbol oynamasini voleyboldan daha ¢ok seviyorsaniz bu durumda ¢arpiyi bu
sekilde koymalisiniz. “Futbol oynamasini severim (x) () () () () () () voleybol
oynamasini severim”
Eger voleybol oynamasini futboldan daha ¢ok seviyorsaniz bu durumda carpiyi bu
sekilde koymalisiniz. “Futbol oynamasini severim () () () () () () (x) voleybol
oynamasini severim”
Eger bir oyunu digerinden daha fazla sevmiyorsaniz bu durumda ¢arpiyi bu sekilde
koymalisiniz. “Futbol oynamasini severim () () () (x) () () () voleybol oynamasini
severim”

Bir satirda X'y1 hangi ifadeye ne kadar yakin koyarsaniz o ifade sizi o kadar fazla yansitiyor
demektir.

Yanitlariniz yalnizca sizin gorisinizu yansitir. Latfen cevaplarinizi igtenlikle veriniz.
Katihminiz igin tesekkir ederim. ((liggl=} (=140lE, gt TrAe[SIEINgLE))

Okuldaki disiplin kurallarinin esnek () () ) () () () () |Okuldakidisiplin

oldugunu dusundyorum kurallarinin kat
oldugunu
disindyorum

Liseye bagladigimdan bu zamana () () | Liseye basladigimdan

kadar disiplin cezasi almadim bu zamana kadar
birden fazla disiplin
cezasl aldim

Okul kurallarinin herkese adil bir () () ) () () () () |Okuldakikurallarinin

sekilde uygulandigini herkese adil bir

duguntyorum. sekilde uygulandigini
distnmiyorum

Bu dénem 6zlrsuz devamsizlik () ) ) () () () () | Buddnem bir gunden

yapmadim fazla 6zursiz
devamsizlik yaptim

Okuldaki sosyal etkinlik/kulip () () () () () () () |Okuldakisosyal

(Yesilay, Kizilay, sosyal etkinlik/kullp (yesilay,

yardimlasma vb.) faaliyetlerinde kizilay, sosyal

katilirim. yardimlagma vb.)
faaliyetlerine katilmam

Sinavlardan yuksek not alirim () () () () () () () | Sminavlardan dusuk not
alinm

Ogretmenlerin bana karsi O O O O O O () |Ogretmenlerin bana

davraniglari destekleyicidir kargl davraniglari
mesafelidir.
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Dusuncelerimin 6gretmenler igin O O O O () () () | Dusuncelerimin
Onemli oldugunu dusindyorum o6gretmenler igin
Onemsiz oldugunu
dusundyorum.
Herhangi bir sorunum oldugunda ) O () ) () () () |Herhangibir sorunum
ogretmenlerimin ilgilenecegine oldugunda
inanirim. ogretmenlerimin
ilgilenecegine
inanmam
Herhangi bir sorunum oldugunda )y ) ) () () () () |Herhangibir sorunum
okul idaresinin ilgilenecegine oldugunda okul
inanirim. idaresinin
ilgilenecegine
inanmam.
Okulda kolay arkadas edinirim. O O O O () () () |Okuldazor arkadas
edinirim.
Okulda zorbalik yagsamadim. )y O ) O) () () () | Okulda zorbalk
yasadigim olur.
Ogretmenlerimle rahatlikla iletisim OO O O O O (O () |Ogretmenlerim
kurarim. iletisime acik degildir
Okul kurallarina uyarim. Oy O O O () () () | Okulkurallarina
uymadigim olur.
Okuldaki egitimin kalitesini ylksek () ) ) () () () () | Okuldaki egitimin
bulurum. kalitesini disuk
bulurum
Siniflarda 6grenci sayisinin az () ) ) () () () () |Siniflarda 6grenci
oldugunu dustnuyorum sayisinin fazla
oldugunu
disidndyorum.
Ogretmenlerimin okulda basarili O O O O O O () | Ogretmenlerimin
olacagima dair beklentisi yuksektir. okulda basarili
olacagima dair
beklentisi dusuktir.
Derslerin kapsami dar ve galisma () ) () () () () () |Derslerin kapsami
yukud hafiftir genis ve galisma yuku
agirdir.
Ailem okul masraflarimi rahatga O O O O ) O () |Ailemokul
karsilamaktadir. masraflarimi
karsilamakta zorlanir.
Aileme maddi destek saglamakigin | () () () () () () () | Aileme maddi destek
okul sonrasi bir iste ¢alismiyorum saglamam igin okul
sonrasi bir iste
calisirim.
Kardeslerimin bakimini saglamak O O O O () () () |Kardeslerimin
benim sorumlulugumda degildir. bakimini saglamak
benim
sorumlulugumdadir
Ailemden sldregen hastaligi olan () ) ) () () () () | Ailemden suregen
birisinin bakimini saglamiyorum. hastaligi olan birisinin
bakimini
ustlenmekteyim.
Okuldan c¢iktiktan sonra ev igleriyle () ) ) () () () () |Okuldan ciktiktan

ilgilenmiyorum.

sonra temizlik ve
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yemek gibi ev isleriyle
ilgileniyorum.

Okula duzenli olarak devam
etmemin ailem igin 6ncelikle bir
konu oldugunu dasinGirdm.

()

()

()

()

Okula duzenli olarak
devam etmemin ailem
icin éncelikle bir konu
oldugunu
disdnmiyorum.

Evde ders calisacak yeterli zamana
sahibim.

()

()

()

()

Evde ders calisacak
yeterli zamana sahip
degilim

Okulda kavgalara karismam.

()

()

()

()

Okulda kavgalara
karisirim.

Universite okumay! distintiyorum.

()

()

()

()

Universite okumayi
disUinmuyorum

Veli toplantilarina aile tGyelerimden
biri katihm saglar.

()

()

()

()

Veli toplantilarina aile
Uyelerimden hi¢ kimse
katiimaz.

Ailem sinav sonugclarimi takip eder.

()

()

()

()

Ailem sinav
sonuglarimi takip
etmez.

Okula devam etmemi zorlastiran
suregen hastaligim yok.

Okula devam etmemi
zorlagtiran suregen
hastaligim var.

Yakin akrabalarim arasinda ya da
ailem arasinda okulu birakan kimse
yok.

Yakin akrabalarim
arasinda ya da ailem
arasinda okulu
birakan tanidiklarim
var.

Arkadaslarim arasinda okulu
birakan kimse yok.

Arkadaslarim
arasinda okulu
birakan tanidiklarim
var.

Derslerden basarisiz olma korkusu
yasamam.

()

()

()

()

()

Derslerden basarisiz
olma korkusu
yasarim.

Derslerime duzenli galisirm

()

()

()

()

()

Derslerime duzenli
calismam.

Okulda 6gretilen bilgilerin ileride
calisacagim is icin gerekli olduguna
inanirim.

()

()

()

()

()

Okulda 6gretilen
bilgilerin ileride
calisacagim is icin
gereksiz olduguna
inanirim.

Bu zamana kadar okul
degistirmedim.

()

()

()

()

Bu zamana kadar
birden fazla okul
degistirdim.

Okulda kendimi glivende
hissederim

()

()

()

()

Okulda kendimi
glivende hissetmem.

Okula devam etmem bir anlam
ifade etmiyor.

()

()

()

()

Okula devam etmem
geleceg@im icin buyuk
onem tasir.

Okula devam etmemi zorlastiran
ailesel sorunlar yagsamam.

()

()

()

()

Okula devam etmemi
zorlastiran ailesel
sorunlar yasarim.
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Sinavlarin adaletli
degerlendirildigini distntdyorum

()

()

()

Sinavlarin adaletsiz
degderlendirildigini

distntyorum.
Derslerin igerikleri hafiftir. ) O O O () () () |Derslerin igerikleri
yogundur.
Okul hayatimi olumsuz etkileyecek () O ) ) ) ) () | Okul hayatimi
duygusal sorunlar yagamadim. olumsuz

etkileyebilecek
duygusal sorunlar
yasiyorum.

Derslere olan ilgim azalmadan
devam ediyor

()

()

Derslere olan ilgim
azaldi.

Okul kurallarina uygun olmayan
kétu aliskanliklarim bulunmuyor.

()

()

Okul kurallarina
uygun olmayan koéti
aliskanliklar
gelistirdim.

w

Buglne kadar devamsizlik
yapmama neden olacak énemli bir
saglik sorunu yasamadim.

()

()

()

()

()

()

Okula basladiktan
sonra okula devam
etmemi zorlastiran
saglik sorunlarim
ortaya giktl.
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EK-C: Yan Yapilandiriimig Goériisme Formu

(Ornek Maddeler)

1.0kulda gecirdiginiz vakitte kendinizi ne kadar rahat ve guvende hissediyorsunuz?

Sondaj: Bu duyguyu hissetmenize sebep olan seyler nelerdir?

3.Derslere ve okulda yapilan sosyal aktivitelere katiliminiz ile akademik olarak basariniz

hakkinda ne dustniyorsunuz?

Sondaj: Bu sekilde diisinmenize sebep olan durum nedir?

6.0kula devam etmenizde sizi motive eden faktorler nelerdir?

Sondaj: Bu motive edici faktérlerden hangisi sizin i¢in en etkili oldu ve neden?

8.Akademik zorluklarla kargilasmaniza ragmen okula devam etme deneyimlerinizi

anlatabilir misiniz?

Sondaj: Bu zorluklarla basa gikarken yasadiginiz spesifik bir aniy1 veya durumu paylasabilir

misiniz?

10.Egitim hayatinizdaki zorluklara ragmen okula devam etmenize yardimci olacak destek
veya yardim aradiniz mi? Cevabiniz evet ise, bu destegin niteligi hakkinda ayrintili bilgi

verebilir misiniz?

Sondaj: Bu destek veya yardimi alirken karsilastiginiz en buylk zorluklar nelerdi ve bu

destek size nasil bir fark yaratti?
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EK-D: Veli Onam Formu

VELi ONAM FORMU
(Bireysel Goriisme igin)
Sayin Veli,

Cocugunuzun katilmasini talep ettigimiz bu calisma, okulu terk etmeye yol agan ve okula
devam edilmesini saglayan faktorlerle ilgili 6grenci deneyimlerini anlamaya yonelik
ogrencilerle gérismeler yapmak ve bu gérismelerden 6grencilerin ortak deneyimlerini ya
da bu deneyimlerinin 6ziini kesfetmektir. Calisma Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Ana Bilim Dali, Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik Bilim Dali 6gretim Gyesi Prof. Dr. Arif
Ozerin danismanhiginda yiksek lisans 6grencisi Hatice Acar Bayer tarafindan
yurutilmektedir. Goériisme sirasinda cocugunuza akademik performans, okula devam
durumu, okul icerisindeki davranis problemleri gibi risk faktorleri ile aile ve 6gretmen
destegi, 6grenci motivasyonu, givenli okul gevresi, okuldaki ders disi aktiviteler ve okul aile
is birligi gibi koruyucu faktorlere sorular sorulacaktir. Gérisme ortalama bir ders saati
surecektir. Goérisme, okul rehber 6gretmenin odasinda olacak ve o sirada sadece
gocugunuz ve goérismeci odada olacaktir. Gérismeler bir¢cok 6grenci ile gerceklestirilecektir
ve 6grencilerin ortak deneyimlerini belirlemek icin bu gériismenin ses kaydi alinacaktir. Ses
kayitlar bir bilgisayar programinda kodlanacaktir. Bu kodlar bilgisayar yardimiyla ortak
deneyimlere donustlrilecektir. Arastirmaci gizlilige énem vermektedir, bu gérismeden
kimseye bahsetmeyecektir ve ses kaydini bilgisayara yuklerken dgrencilere bir rumuz
verecek, sonrasinda goérusmeyi ses kayit cihazindan silecektir. Bilgisayara diger
ogrencilerle yapilan gérisme kayitlari da benzer bir sekilde yiklenecek ve kisisel olarak ses
kayitlarinin kime ait oldugu bilenemeyecek sekilde depolanan veriler arastirmaci tarafindan
saklanacaktir. Bu calisma kapsaminda elde edilen ortak deneyimler (yasantilar)
arastirmacilar tarafindan yapilan bilimsel yayinlarda ve ylksek lisans tezinde kimlik bilgileri
veya ¢ocugunuzu tanitabilecek kisisel bilgiler olmaksizin paylasilacaktir. Arastirma igin
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Aragtirma Etik Kurulu'ndan galismanin etik
acgidan uygun olduguna dair izin alinmigtir (izin No: 00003839449). Ayrica il Milli Egitim
Madarlaga ve okul madarinden bu okulda gériisme yapma igin izin alinmistir. Bu gériismeyi
yapma hem sizin hem de ¢ocugunuzun gonulli katilmasina baglidir. Bu gériismede yer
alan higbir soru, kisisel rahatsizlik verecek nitelikte degildir. Ancak herhangi bir nedenden
otlrd gocugunuz rahatsiz hissederse, nedenini agiklamaksizin arastirmadan c¢ekilmekte
serbesttir. Bu durum ¢ocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir. Gérismeden erken
ayrilmaniz durumunda, vermis oldugunuz bilgilerin arastirmaci tarafindan kullaniimasi
ancak sizin ve gocugunuzun onayinizla mumkun olacaktir. Gérisme sirasinda rahatsizlik
hissedilmesi durumunda, c¢ocugunuzun ihtiyaglari  dogrultusunda bir uzmana
yonlendirilebilecektir. Bu formu imzaladiktan sonra da gocugunuz gérismeye katilmaktan
ayrilma hakkina sahip olacaktir. Caligsma hakkinda daha fazla bilgi almak ve yanitlanmasini
istediginiz sorulariniz igin arastirmay: yiriten Prof. Dr. Arif Ozer (E-posta: ) veya Hatice
Acar Bayer (Eposta: ) ile iletisim kurabilirsiniz. Dilediginiz takdirde, arastirma sonugclari
hakkinda da bilgi almak igin iletisime gegebilirsiniz. Bu bilgileri okuyup bu arastirmaya
gonullu olarak katilmanizi ve size verdigimiz givenceye dayanarak bu formu imzalamanizi
rica ediyoruz.

Velisi bulundugum ............... SINIf OJrenCisi ....oceeeeeiiiieeeiieee e ‘In s0z konusu
arastirmaya katilmasini génulli olarak kabul ediyorum. Tarih: ...... /l...... 12025
Velinin: Arastirmaci: i
Adi, soyadi: Arif OZER
Ad), soyadi: Adres:
Tel:
. e-posta:
Adres: Arastirmaci:
Adi, soyadi: Hatice ACAR BAYER
Tel: Adres:
i e-posta:
Imza: Imza:
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VELi ONAM FORMU
(Okul Terk Riski Kontrol Listesine Katilim igin)

Sayin Veli,

Cocugunuzun katilmasini talep ettigimiz bu ¢alisma, okulu terk etmeye yol agan ve okula
devam edilmesini saglayan faktorleri dlgen bir Okul Terk Riski Kontrol Listesi gelistirmektir.
Calisma Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik Bilim Dali égretim Gyesi Prof. Dr. Arif Ozer’in danismanhginda, ylksek lisans
dgrencisi Hatice Acar Bayer tarafindan yuritllecektir. Aragtirma icin Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusu Arastirma Etik Kurulu'ndan gerekli izinler alinmigtir. Okul Terk
Riski Kontrol Listesinde akademik performans, okula devam durumu, okul igerisindeki
davranis problemleri, ailesel ve cevresel Ozellikler gibi risk faktorleri ile aile katilimi,
ogretmen destegi, 6grenci motivasyonu, guvenli okul cevresi, okuldaki ders digi aktiviteler,
okul aile is birligi gibi koruyucu faktérlere iliskin maddeler yer almaktadir. Kontrol Listesinin,
liselere devam eden ve calismaya gonullu katiimay! sadece kendisi ve ailesi kabul eden
tum o6grencilere uygulanmasi planlanmaktadir. Liste okul idaresinin belirleyecedi gun ve
saatte, sinif igerisinde uygulanacaktir. Uygulama ortalama 15 dakika sirmektedir. Okul
Arastirma icin Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Arastirma Etik Kurulu’ndan
gerekli izinler ahinmistir (izin No: 00003839449). Bu galismaya katiim géniillik esasina
dayalidir. isterseniz galismaya dgrencinizin katilmasini istemeyebilirsiniz. Okul Terk Riski
Kontrol Listesinde bulunan maddeler ¢ocudunuza Kkisisel rahatsizlik verecek nitelikte
degildir. Ancak herhangi bir nedenden 6tiri gocugunuz rahatsiz hissederse, nedenini
aciklamaksizin arastirmadan c¢ekilebilir ve bu durumda ona higbir sorumluluk
getirmeyecektir. Ayni zamanda bu formu siz ve c¢ocugunuz imzaladiktan sonra da
c¢ocugunuz calismadan ayrilma hakkina sahip olacaktir. Cocugunuz kendisine uygulanan
bu listedeki ifadeler ylzinden herhangi bir rahatsizlik hissetmesi durumunda, ihtiyaglari
dogrultusunda bir uzmana yodnlendirilecektir. Calisma slresince ve sonrasinda
gocugunuzun Kimlik bilgileri gizli tutulacak, arastirma disindaki hi¢c kimseyle
paylasiimayacaktir. Kontrol listesine ¢gocugunuz ad yazmak zorunda degildir ancak isim
yerine daha sonra hatirlayacagi bir rumuz yazmasi istenecektir. Bu galisma kapsaminda
elde edilecek olan bilimsel bilgiler sadece arastirmacilar tarafindan yapilan bilimsel
yayinlarda ve tez ¢alismasinda ¢ocugunuzun kimlik bilgileri veya ¢ocugunuzu tanitabilecek
kisisel bilgiler olmaksizin paylasilacaktir. Toplanan verilerde gocugunuzun ismi silinerek,
bilgisayarda sifreli bir dosyada tutulacaktir. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak ve
yanitlanmasini istediginiz sorulariniz igin aragtirmay: yiriten Prof. Dr. Arif Ozer (E-posta: )
veya Hatice Acar Bayer (E-posta: ) ile iletisim kurabilirsiniz. Paylagilan bilgilere ek olarak
sormak istediginiz sorulariniz olursa sorabilirsiniz. Dilediginiz takdirde arastirma sonuglari
hakkinda da bilgi almak igin iletisime gecebilirsiniz. Yukaridaki bilgileri okuyup ¢ocugunuzun
arastirmaya katilmasini gonulli olarak kabul etmenizi ve size verdigimiz glvenceye
dayanarak bu formu imzalamanizi rica ediyoruz. Velisi bulundugum ............... sinif 6grencisi
.......................................... 'In s6z konusu arastirmaya katilmasini gonulli olarak kabul
ediyorum. Tarih: ...... [..... 12025

Velinin: Arastirmaci: i
Adi, soyadi: Arif OZER
Adi, soyadi: Adres:
Tel:
. e-posta:
Adres: Arastirmaci:
Adi, soyadi: Hatice ACAR BAYER
Tel: Adres:
. e-posta:
Imza: Imza:
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EK-E Cocuk/Ergen Goniillii Katim Formu

COCUK/ERGEN GONULLU KATILIM FORMU
(Bireysel Goriigsme Igin)

Sayin Katilimcil,

Bu arastirma, yiiksek lisans tezi kapsaminda, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Bilim Dali 6gretim Utyesi Prof. Dr. Arif
Ozerin danismanliginda yilksek lisans o©grencisi Hatice Acar Bayer tarafindan
yuratulmektedir. Arastirmanin amaci, okulu terk etmeye yol agan ve okula devam edilmesini
saglayan faktorlerle ilgili 6grenci deneyimlerini anlamaya yonelik 6égrencilerle gortismeler
yapmak ve bu gorismelerden Ogrencilerin ortak deneyimlerini ya da bu deneyimlerinin
6zUnU kesfetmektir. Gérisme sirasinda size akademik performans, okula devam durumu,
okul icerisindeki davranis problemleri gibi risk faktorleri ile aile ve 6gretmen destegi, 6grenci
motivasyonu, guvenli okul cevresi, okuldaki ders digi aktiviteler ve okul aile is birligi gibi
koruyucu faktérlere sorular sorulacaktir. Gériisme ortalama bir ders saati slrecektir.
Gorisme, okul rehber 6gretmenin odasinda olacak ve o sirada sadece siz ve gérismeci
odada olacaksiniz. Goriismeler bircok 6grenci ile gerceklestirilecekti ve sizlerin ortak
deneyimlerini belirlemek igin bu gérismenin ses kaydinin alinmasi gerekmektedir. Ses
kayitlari bir bilgisayar programinda kodlanacaktir. Bu kodlar bilgisayar yardimiyla ortak
deneyimlere donusturulecektir. Arastirmaci gizlilige 6nem vermektedir, bu gdérismeden
kimseye bahsedilmeyecek ve ses kaydinizi bilgisayara yuklerken size bir rumuz verecek,
sonrasinda gorusmeyi ses kayit cihazindan silecektir. Bilgisayara diger gérusme kayitlari
da benzer bir sekilde yuklenecek ve Kisisel olarak ses kayitlarinin kime ait oldugu
bilenemeyecek sekilde depolanan veriler arastirmaci tarafindan saklanacaktir. Bu ¢alisma
kapsaminda elde edilen ortak deneyimler (yasantilar) arastirmacilar tarafindan yapilan
bilimsel yayinlarda ve ylksek lisans tezinde kimlik bilgileriniz veya sizi tanitabilecek kisisel
bilgiler olmaksizin paylasilacaktir. Arastirma icin Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitsu Aragtirma Etik Kurulu’'ndan caligmanin etik agidan uygun olduguna dair izin
alinmistir (izin No: 00003839449). Ayrica il Milli egitim Midirligi ve okul midiriinden bu
okulda gérusme yapma igin izin alinmistir. Bu calismaya katilim gonullik esasina dayalidir.
Bu gbérismede yer alan higbir soru, kisisel rahatsizlik verecek nitelikte degildir. Ancak
herhangi bir nedenden 6tirt kendinizi rahatsiz hissederseniz, nedenini agiklamaksizin
arastirmadan cekilmekte serbestsiniz. Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir.
Gorusmeden erken ayrilmaniz durumunda, vermis oldugunuz bilgilerin arastirmaci
tarafindan kullaniimasi ancak sizin onayinizla mimkin olacaktir. Gérigme sirasinda
rahatsizlik hissedilmesi durumunda, ihtiyaclarimiz  dogrultusunda bir uzmana
yonlendirilebileceksiniz. Bu gérismeye geldiginiz i¢cin simdiden tesekkir ederiz. Calisma
hakkinda daha fazla bilgi almak ve yanitlanmasini istediginiz sorulariniz igin arastirmayi
ylriten Prof. Dr. Arif Ozer'e (E-posta: ) e-posta yazabilirsiniz veya gériismeci Hatice Acar
Bayer'e sOzlu olarak sorabilir, gérigsmeden sonra e-posta (E-posta: ) gdnderebilirsiniz.
Varsa, sorularinizi gérisme 6ncesinde de sorabilir, arastirma sonugclari hakkinda bilgi
almak icin daha sonra iletisime gegebilirsiniz. Bu c¢alismaya tamamen gonulli olarak
katiliyorum ve istedigim zaman sonlandirabilecedimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel
amacli yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum. Arastirma kapsaminda yapilacak
gorusmenin ses kaydina alinacagini biliyorum. Verilerimin kimlik bilgilerim gizli tutulmak
kaydiyla bilimsel makaleler ve akademik sunumlar disinda kesinlikle kullaniimayacagini
biliyorum. Arastirmaya katilim ile ilgili yukaridaki bilgileri okudum ve anladim.

Arastirmaya katilmak istiyorum Evet / Hayir

Ses kaydimin arastirma amacli kullanimina izin veriyorum Evet / Hayir

Katihmci: Arastirmaci:

Adi, soyadt: Adi, soyadi: Arif OZER

Adres: e-posta:

Tel: Arastirmaci:

imza Adi, soyadi: Hatice ACAR BAYER
e-posta:
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GCOCUK/ERGEN GONULLU KATILIM FORMU
(Okul Terk Riski Kontrol Listesine Katilim igin)

Sayin Katilimcil,

Bu arastirma, yiiksek lisans tezi kapsaminda, Hacettepe Universitesi, Egitim Bilimleri
Anabilim Dali, Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik Bilim Dali 6gretim Gyesi Prof. Dr. Arif
Ozerin danismanliginda yilksek lisans o©grencisi Hatice Acar Bayer tarafindan
yurutlilmektedir. Arastirmanin amaci, okulu terk etmeye yol acan ve okula devam edilmesini
saglayan faktorleri 6lcen bir Okul Terk Riski Kontrol Listesi gelistirmektir. Sizden istenen,
verilen listedeki ifadeleri okumaniz; bu ifadede verilen agiklama sizi yansitiyorsa o
maddenin solundaki kisma (X) isareti koymanizdir. Okul Terk Riski Kontrol Listesinde
akademik performans, okula devam durumu, okul igerisindeki davranis problemleri, ailesel
ve cevresel Ozellikler gibi risk faktorleri ile aile katihmi, 6gretmen destegi, 6grenci
motivasyonu, guvenli okul ¢evresi, okuldaki ders disi aktiviteler, okul aile is birligi gibi
koruyucu faktorlere iliskin maddeler yer almaktadir. Listenin yanitlanmasi ortalama 15
dakika slrecektir. Arastirma icin Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Arastirma
Etik Kurulu’ndan gerekli izinler alinmistir (izin No:00003839449). Bu calismaya katilm
génillik esasina dayalidir. isterseniz ¢alismaya hi¢c katiimayabilirsiniz. Okul Terk Riski
Kontrol Listesinde bulunan maddeler kisisel rahatsizlik verecek nitelikte degildir. Ancak
listeyi yanitlarken herhangi bir nedenden 6tura kendinizi rahatsiz hissederseniz, nedenini
aciklamaksizin arastirmadan c¢ekiime konusunda serbestsiniz. Bu durum size hicbir
sorumluluk getirmeyecektir. Boyle bir durumda vermis oldugunuz bilgilerin arastirmaci
tarafindan kullanilmasi ancak sizin onayinizla miamkun olacaktir. Rahatsizlik hissedilmesi
durumunda, ihtiyaglariniz dogrultusunda bir uzmana ydnlendirilebileceksiniz. Calisma
suresince ve sonrasinda kimlik bilgileriniz gizli tutulacak, arastirma disindaki hi¢ kimseyle
paylasiimayacaktir. Kontrol listesine adinizi yazmak zorunda degilsiniz ancak isim yerine
daha sonra hatirlayacaginiz bir rumuz yaziniz. Bu ¢alisma kapsaminda elde edilecek olan
bilimsel bilgiler sadece arastirmacilar tarafindan yapilan bilimsel yayinlarda ve tez
galismasinda kimlik Dbilgileriniz veya sizi tanitabilecek Kkisisel bilgiler olmaksizin
paylagilacaktir. Toplanan veriler isminiz silinerek, bilgisayarda sifreli bir dosyada
tutulacaktir. Bu calismaya katildiginiz icin simdiden tesekkir ederiz. Calisma hakkinda
daha fazla bilgi almak ve yanitlanmasini istediginiz sorulariniz igin arastirmay yariten Prof.
Dr. Arif Ozer (E-posta:) veya Hatice Acar Bayer (E-posta:) ile iletisim kurabilirsiniz.
Paylasilan bilgilere ek olarak uygulama dncesinde sormak istediginiz sorulariniz olursa
sorabilirsiniz. Dilediginiz takdirde arastirma sonuclari hakkinda da bilgi almak icin iletisime
gecebilirsiniz. Bu calismaya tamamen gonulli olarak katillyorum ve istedigim zaman
sonlandirabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amagcl yayimlarda kullaniimasini
kabul ediyorum. Verilerimin kimlik bilgilerim gizli tutulmak kaydiyla bilimsel makaleler ve
akademik sunumlar diginda kesinlikle kullaniimayacagini biliyorum. Arastirmaya katihm ile
ilgili yukaridaki bilgileri okudum ve anladim.

Arastirmaya katilmak istiyorum. Evet / Hayir

Katilimci: Arastirmaci:
Adi, soyadi: Adi, soyadi: Arif OZER
Adres: e-posta:
Tel: Adres:
imza Tel:
Arastirmaci:
Adi, soyadi: Hatice ACAR BAYER
Adres:
e-posta:
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EK-F: PC1 ve PC2 Madde Diziler

Renk kodu: M1-M18 kirmizi, M19-M32 mavi, M33—-M45 siyah.

PC1
M9, M7, M10, M17, M15, M43, M8, M13, M40, M34, M37, M14, M35, M38, M3, M42, M44,
M26, M18, M25, M41, M39, M29, M27, M28, M24, M6, M1, M31, M45, M5, M32, M12, M19,

M36, M4, M2, M16, M21, M33, M11, M20, M23, M22, M30

PC2
M22, M21, M39, M19, M23, M24, M25, M20, M8, M42, M4, M35, M7, M12, M9, M28, M29,
M10, M45, M1, M5, M15, M17, M16, M31, M30, M3, M34, M43, M36, M26, M27, M37, M44,

M33, M13, M14, M18, M2, M41, M6, M11, M40, M32, M38
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EK-G: Etik Kurulu Karari

T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU 1U\| X

Egitim Bilimleri Enstitisi Arastirma Etik Kurulu

T (s v Tl )

Sayi ¢ E-51944218-050-00003839449 24/10/2024
Konu : Etik Kurul (Hatice ACAR BAYER ve Arif OZER)

EGITIM BILIMLERI ANABILIM DALI BASKANLIGINA

llgi  :04.10.2024 tarihli ve E-52695194-600-00003805291 sayih yaz.

Ana Bilim Dalimz Rehberlik ve Psikolojik Damsmanlik Yiksek Lisans Progranu dgrencilerinden Hatice
ACAR BAYER'in, Prof. Dr. Arif OZER damsmanhinda virittigi “Okul Terk Riski Bulunan
Ogrencilerin Okula Kanlun Motivasyonu: Fenomenolojik Bir Inceleme” bashkl tez calismas: Hacettepe
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisii Aragtrma Etik Kurulunun 16.10.2024 tarihinde yapmis oldugu
toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve ilgiliye tebligini rica ederim.

Prof. Dr. lsmail Hakki MIRICI
Kurul Baskam
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EK-G: Milli Egitim Bakanhg: Uygulama izni

10

MILLI EGITIM BAKANLIGI EiTiMIN
ARASTIRMA UYGULAMA IZMI BELGESI yIZYILI

Bagvuru No: MEB.TT.2024.008509.01

T.C. Kimlik un_

Adi Sayadi: HATICE ACAR BAYER

Aragtirmanin Adi: Okul Terk Riski Bulunan Ogrencilerin Okula Katilirm Mativasyanu: Fenomenalojik Bir Incalems
Arastirmanin Niteligi: Yuksek Lisans Tezi

Arastirmanin Orneklem | Calisma Grubu: Ogrenc

Veri Toplama Aracinin Baghigi: Dkul Terk Riski Kontrol Listesi, Yan Yapilandnlmg Gorigme Formu

Arastirma Uygulama izninin Kabul Tarihiz 02.12.2024

Aragtirma Uygulama izninin Bitis Tariki: 02.12_2025

Yukarnida kimligi yazili arastirmaci “Arastirmia Uygulama Izinlen Yanergesing” gore belirtilen kapsamda
arastirmasem yapmay taahhot etmistir. Aragtirrmacinm bilgi we belgelerinin uygunlugu kontrol edilmis olup asadida
ilade edilen bilgiler kapsamunda arastirma uygulama izni Milli E§itim Bakanhd ilgili birimleri tarafindan
onaylanmistir.

Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
Iler Birimiler MEE Teskilatlar MEEB Teskilatimin
Kurum Kodu

ERZURLIM Anadolu Lisasi Atablrk Anadalu Lisesi 974854
[YAKUTIYE)

ERZURLM anadalu Lisasi Cumhuriyet Anadolu Lisesi | 974855
[YAKUTIYE)

ERZIUERLM anadolu Lisesi Yakutiye Anadolu Lisesi TES162
[TAKUTIYE)

ERZURLM Anadalu Lisagi Hilalkent Anadolu Lisagi 750821
[YAKUTIYE)

ERZURLM anadalu Lisasi Ziya Gokalp Anadolu 750819
Lizesi [PALANDOKEN)

ERZURLIM Anadolu Lisasi Fuat Sezgin Anadolu Lisesi | TET692
[PALANDOKEMN)

ERZURLM Anadalu Lisagi Erzururm Mehmet Akif aT0034
Ersoy Anadolu Lisesi
[PALANDOKEN)

ERZURLUM Anadolu Lisasi Yildizkent Borsa IEtanbul 973781

Serhat Mah. 1290, Sokak Mo.B/E 05374 YerimahallaAnkaa TORKIYE
Tedafon Mo: (0313) 413 43 00, Balgegeger Mo: (03012) 413 45 12
@-potta: T agitimaractirmalan. aractinm szinariEmah Gov T, Ianted Sdnes: T meeh. Gow.br
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Anadolu Lisesi

BILIM TEKNIK MESLEKI VE
TEKNIK ANADOLU LISES|
(PALANDOKEN)

T.C.
MILLI EGITIM BAKANLIGI
ARASTIRMA UYGULAMA IZNI BELGESI Oz
Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak Uygulama Yapilacak
iller Birimler MEB Teskilatlan MEB Teskilatinin
Kurum Kodu

Anadolu Lisesi

(PALANDOKEN)
ERZURUM Imam Hatip Lisesi 3 Temmuz Anadolu Imam | 751724

Hatip Usesi

(PALANDOKEN)
ERZURUM Ozel Mesleki ve Teknik OZEL ERZURUM OSB 99982882

Not: Okul/kurum yoneticilern tarafindan “Arastima Uygulama zni” beigesinin ve verl toplama araglannin
(araciardaki maddelerinin) moduide yer alan belge ve araglaria aym oldudu kontrol edilmelidir. Beigeler ayni
olmadig: durumda arastirma uyguiama izni veriimeyecektir.

Serhat Mah. 1290. Sokak No.B/B 056374 Yenimahallo/Ankara TURKIYE

Tedofon No: (0312) 413 43 00, Balgegecer No: (03124134512
©-posta: kb, ogitimarastirmalar arastrmaziiariBmed.Qov.tr, Iarmet adnes: tib. med. Qov.tr
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EK-H: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisli, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladigim bu tez ¢calismasinda,
= tez icindeki bitun bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢gergcevesinde elde ettigimi,

*  gorsel, isitsel ve yazili btln bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin butinunud kaynak olarak gosterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir bélumdnd bu Gniversitede veya bagska bir Universitede baska

bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Hatice ACAR BAYER
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EK-l: Yiiksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

Y S
HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Basligi: OKUL TERK RiSKi BULUNAN OGRENCILERIN OKULA KATILIM
MOTIVASYONU

Yukarida baslhdi verilen tez ¢alismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana boélumler,
kaynakca) asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol
edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter | Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
17/07/2026 215 332324 19/06/2026 7% 2999233641

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar harig

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az ortiisme iceren metin kisimlari hari¢
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Tez Calismasi Orijinallik Raporu
Alinmasi ve Kullaniimasi Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir
intihal icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirlu
hukuki sorumlulugu kabul etti§imi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu
beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Hatice ACAR BAYER

Ogrenci No.: N23136843

Ana Bilim
Egitim Bilimleri _
Dali: Imza

Programi: Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik

X] Y. Lisans [ ] Doktora []
Statiisii:
Batinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

Prof. Dr. Arif OZER
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EK-i: Thesis/Dissertation Originality Report
S R
HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Educational Sciences
Thesis Title: MOTIVATION FOR SCHOOL ATTENDANCE AMONG STUDENTS AT RISK

OF ACADEMICDROPOUT

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into
the consideration requested filtering options. According to the originality report obtained
data are as below.

Time
Submitted Page | Character Date of Similarity
Thesis Submission ID
Count Count Index
Defense
17/07/2026 215 332324 19/06/2026 7% 2999233641

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational
Sciences Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to
the maximum similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not
include any form of plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the
regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is
correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name e ACAR BAYER
Lastname:

Student No.: N23136843

Department: Educational Sciences

Signature

Program: Psychological Counseling and Guidance

Status: X Masters [] Ph.D. [] Integrated
Ph.D.
ADVISOR APPROVAL
APPROVED

Prof. Dr. Arif OZER
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EK-J: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitu tarafindan onaylanan lisansustl tezimin/raporumun tamamini veya
herhangi bir kismini, basili (kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen
kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklari digindaki tim fikri mudlkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliminin gelecekteki calismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi
ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif
hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili
izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiksekodgretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acgilmasina iligkin Yoénerge"
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kutiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agillir.

Enstitl/ Fakulte yénetim kurulu karari ile tezimin erisime acgilmasi mezuniyet

tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. (V)

o Enstiti/Fakilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime

acilmasi mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

(imza)

Hatice ACAR BAYER

“Lisanstistii  Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime
Acilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdisti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent
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alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez danigmaninin &bnerisi ve
enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte ybénetim
kurulu iki yil stre ile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

2 Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, henliz makaleye
dénigsmemis veya patent gibi ybntemlerle korunmamig ve internetten
paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkéani
olusturabilecek bilgi ve bulgulari iceren tezler hakkinda tez danismanin
Onerisi ve enstitlii anabilim dalinin uygun gorlisi lzerine enstitii veya faklilte
ybnetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak lizere tezin erisime
acilmasi engellenebilir.

3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat,
savunma ve glvenlik, saglik vb. konulara iliskin lisansusti tezlerle ilgili gizlilik
karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolli cercevesinde hazirlanan lisansiistli tezlere iliskin gizlilik
karari ise, ilgili kurum ve kurulusun &nerisi ile enstitii veya fakliltenin uygun
gérisii Uzerine (niversite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari
verilen tezler Yiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik stiresince enstitli veya fakdilte
tarafindan gqizlilik kurallari ¢ercevesinde muhafaza edilir, gizlilik kararinin
kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine ylklenir

*Tez danismaninin Onerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun goérisi

lizerine enstitli veya fakilte yénetim kurulu tarafindan karar verilir.






