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YAYIMLAMA VE FiKRI MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitii tarafindan onaylanan lisansiistii tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir
kismini, basilt (kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla
kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle
Universiteye verilen kullanim haklar1 digindaki tiim fikri miilkiyet haklarim bende
kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boliimiiniin gelecekteki c¢alismalarda (makale,
kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklar1 bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal ¢alismam oldugunu, baskalarimin haklarini ihlal etmedigimi ve
tezimin tek yetkili sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki
bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazili izin
alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit
ederim.

Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik
Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasma iliskin Yonerge”
kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U.
Kiitiiphaneleri A¢ik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi
mezuniyet tarihimden itibaren 2 yil ertelenmistir. (1)

o Enstitii / Fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime
acilmas1 mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. ()

o Tezimle ilgili gizlilik karar1 verilmistir. ()
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"] isansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansiistii tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma siirecinin devam etmesi durumunda, tez
danmismaninin onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii iizerine enstitii veya fakiilte yonetim kurulu iki y1l
siire ile tezin erigsime agilmasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildig1, heniiz makaleye doniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylasilmasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez damismaninin Onerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisii lizerine
enstitii veya fakiilte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile alt1 ay1 agmamak iizere tezin erisime agilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal gikarlar veya giivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saghk vb. konulara
iliskin lisansiistii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildig1 kurum tarafindan verilir *. Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karart ise, ilgili kurum ve kurulusun onerisi
ile enstitil veya fakiiltenin uygun goriisii lizerine iiniversite yonetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karar1 verilen
tezler Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karar1 verilen tezler gizlilik siiresince enstitli veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar1 gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
«Tez danismaninin onerisi ve enstitii anabilim dalimin uygun goriisii lizerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.
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Bu c¢alismadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ercevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglar1 bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak
sundugumu, kullandigim verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi, yararlandigim
kaynaklara bilimsel normlara uygun olarak atifta bulundugumu, tezimin kaynak
gosterilen durumlar disinda 6zgiin oldugunu, Prof. Dr. Giildem Alev Ozkodk
damsmanhginda tarafimdan iretildigini ve Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
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OZET

KILINC, Alp Kaan. Bilgi Islemsel Diisiinme Temelli Mikro Ogrenmenin Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Modellenmesi, Doktora Tezi, Ankara, 2025.

Bu tezde, Tasarim Tabanli Arastirma (TTA) yontemi kullanilarak, yabanci dil olarak
Tirkce (YDT) o6grenen B2 seviyesindeki Ogrencilerin argiimantasyon becerilerini
gelistirmeye yonelik dijital bir 6grenme ortami tasarlanmis ve gelistirilmistir. Dordiincii
Sanayi Devrimi’nin etkisiyle dijitallesmenin egitsel siireglerde kaginilmaz bir rol
gerekli kilmaktadir. Bu kapsamda c¢alisma, mikro 6grenme yaklasimi temel alinarak
yapilandirilmig; mobil ortamda uygulanabilir, kisa ve odaklanmig mikro gorevler
gelistirilmistir. Ogrenme igerigi ise bilgi-islemsel diisiinme stratejileri esas alinarak
hazirlanmis; ayrigtirma, oriintii tanima, soyutlama ve algoritmik diisiinme gibi becerilerin
kullanilmasima yonelik kurgulanmistir. Arastirma siireci, TTA’nin donglisel yapisina
uygun bi¢imde analiz, tasarim, gelistirme, uygulama, diizenleme ve yeniden uygulama
asamalarint icermektedir. Uygulama siirecinde elde edilen nitel ve nicel veriler
dogrultusunda tasarim modeline iliskin degerlendirmeler yapilmis ve gelecekteki 6gretim
uygulamalarina yol gosterici nitelikte 6zgiin bir tasarim modeli 6nerilmistir. Bu ¢alisma,
hem yabanct YDT 06gretiminde argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesine hem de

teknoloji destekli 6gretim tasarimi alanina katki sunmay1 amaglamaktadir.
Anahtar Sozciikler

Argiimantasyon, bilgi-islemsel diisiinme, bigimlendirici deney, mikro 6grenme, tasarim

tabanli arastirma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
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ABSTRACT

KILINC, Alp Kaan. Modeling of Computational Thinking-Based Micro Learning in
Teaching Turkish as a Foreign Language, PhD Dissertation, Ankara, 2025.

In this study, a digital learning environment was designed and developed using the
Design-Based Research (DBR) method to enhance the argumentation skills of B2-level
learners of Turkish as a foreign language. The transformative effects of the Fourth
Industrial Revolution have rendered technology an indispensable element in educational
processes, necessitating learning designs that integrate technology, content, and
pedagogy. Within this framework, the study was structured around the micro learning
approach, and short, focused micro tasks suitable for mobile environments were
developed. The learning content was constructed based on computational thinking
strategies, aiming to support learners' abilities in decomposition, pattern recognition,
abstraction, and algorithmic thinking. The research process followed the cyclical structure
of DBR and included the stages of analysis, design, development, implementation,
revision, and reimplementation. Both qualitative and quantitative data obtained during
the implementation process were used to evaluate the design model, resulting in the
proposal of a unique instructional design model that can guide future educational
practices. This study aims to contribute to the development of argumentation skills in the
context of teaching Turkish as a foreign language and to the broader field of technology-

enhanced instructional design.

Key Words

Argumentation, computational thinking, design-based research, micro learning,

formative experiments, teaching Turkish as a foreign language
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GIRIS

I¢inde bulundugumuz dénem, dérdiincii sanayi devriminin heniiz erken bir evresi olarak
degerlendirilmektedir. Bu siireci dnceki sanayi devrimlerinden ayiran baslica 6zellikler
arasinda sistemler tistiindeki doniistiiriicii etkisi, daha diisiik maliyetli ve daha yaygin bir
bigimde erisilebilir hdle gelen internet altyapisi, yapay zeka ve makine 6grenimi gibi ileri
dijital teknolojilerin hizli gelisimi yer almaktadir (Schwab, 2016). Bu siireg, dijital
okuryazarlik, uyum saglama ve yasam boyu Ogrenmeyi vurgulayarak isgiicii
beklentilerini yeniden tanimlamistir. Dijital doniisiim siirecine uyum saglanabilmesi ve
ogrencilerin dijital ¢agin gerektirdigi iist diistinme becerilerini edinebilmesi i¢in egitim
uygulamalarinin bu dogrultuda yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir. Xu vd. (2018,

$.93) bu teknolojilerin egitim iizerindeki etkisini sdyle ifade etmektedir:

Dérdiincii sanayi devrimi teknolojileri, fiziksel, dijital ve biyolojik alanlar arasindaki sinirlar
bulaniklastirmistir. Yikict inovasyon, iiniversitelerin igerikleri 6grencilere sunma bigimini
yeniden tanimlamaktadir. Béylece yeni miifredatlar ve 6gretim bigimleri ortaya ¢ikmakta ve
odak noktasi 6gretme bigimlerinden 6grenme bigimlerine dogru kaymaktadir.

Bu koklii degisim, iilkelerin egitim politikalarin1 dogrudan etkilemekte; teknoloji ile
egitimin biitiinlestirilmesi i¢in bir¢ok adim atilmaktadir. Bu baglamda, yabanci dil
O0gretimi hem firsatlarla hem de zorunluluklarla karsi karsiyadir. Egitim sistemleri
giderek kiiresellesen ve teknolojik olarak ilerleyen toplumlarin taleplerini karsilamak
amactyla donilisiim yasamakta; teknoloji, tamamlayici bir unsur olmaktan ¢ikip olmazsa
olmaz bir unsur haline gelmektedir (Belz ve Thorne, 2006; Godwin-Jones, 2018;

Kukulska-Hulme, 2012; Thorne, 2010).

Bilgisayar Destekli Dil  Ogrenimi (BDDO), dinamik, etkilesimli ve
kisisellestirilmis/bireysellestirilmis 6grenme firsatlar1 sunarak modern yabanci dil
egitiminin temel taglarindan biri haline gelmistir. 1960'larda ortaya ¢ikisindan bu yana
BDDO, cesitli dénemlerde yasanan pedagojik degisimleri ve teknolojik ilerlemeleri
yansitan davranisgl, iletisimsel ve biitiinlestirici asamalardan gegerek gelismistir (Beatty,
2010; Warschauer ve Healey, 1998). Glinlimiizde, dordiincii sanayi devrimi baglaminda
BDDO, daha kiigiik cihazlar ve yaygim internet ag1 ile artik mobil teknolojileri kapsayan
genis teknoloji imkanlar1 sunmaktadir. Teknoloji yabanci dil smiflarinda is birligi,
etkilesim, kiiltiirleraras1 paylasim ve hedef dile maruz kalma gibi (Chapelle, 1998, 2001)

bir¢ok hususa hitap ederek kaginilamaz/zorunlu bir hal almistir.



Yabanci dil 6gretiminde teknolojiye yer veren bir¢ok ¢alisma bulunmakta ve sayilari
giderek artmaktadir. Bu ¢calismalar, yabanci dil 6gretiminde iletisim becerilerinde goriilen
kaygiy1 azaltmak, motivasyon, katilim ve Ozerklik diizeylerini yiikseltmek, beceri
Ogretimi ve 6grenme siireclerini analiz etme gibi (El Shazly, 2021; Fryer vd., 2020; Guo
vd., 2024; Giizel ve Aydin, 2019; Hsu ve Lo, 2018; Mulyadi vd., 2021) genis bir konu
araliginda gergeklestirilmektedir. Bu ¢alismanin odak noktasinda yer alan argiimanlarin
Ogretimine yonelik de teknoloji temelli ¢esitli caligmalar goze carpmaktadir (Guo vd.,

2022; Wambsganss vd., 2020).

Yabanci dil o6gretimi siniflarinda teknolojinin kullanimi &grenici motivasyonunu,
ozerkligini ve 6grenme siireglerine katilim diizeyini arttirma potansiyeli (Reinders ve
White, 2011; Stockwell, 2013) gibi bir¢ok avantaji beraberinde getirmektedir.
Teknolojiye dayali dersler Ogrenicilerin ihtiyaclarina gore
kisisellestirilmis/bireysellestirilmis 0grenme ortamlar1 saglamaktadir (Godwin-Jones,
2018). Reinders ve Hubbard (2013), teknolojinin yabanci dil 6gretiminde kullanimiyla
aninda geri bildirim, igeriklere kolay erisim, igerikleri saklama, 6grenici 6zerkligini
gelistirme, Ozglin igerikler sunma, etkilesimli 6zellikler sayesinde igerikler arasinda
gezinme, Ogrenici performansini takip edebilme gibi bircok avantaja sahip oldugumuzu
belirtmektedir. Ogrenicilerin kolaylikla erisebildigi forumlar, sohbet odalar1 ve benzeri
araclar ile etkilesim olanaklar1 artmakta ve iletisimsel yeterlilik desteklenmektedir
(Blake, 2013). Ayrica giiniimiizde akilli telefonlar ve tabletler ile mobil ortamda her
zaman, her yerde 6grenme miimkiin hale gelmistir (Burston, 2014; Levi, 2024). Bu
araclarla erigilebilecek coklu ortam igerikleri ses, video, goriintii ve etkilesimli metinler

sunarak 6grenme siirecini zenginlestirmektedir (Chapelle, 2003; Sayyadi vd. 2024).

Gelisen teknolojiler yabanci dil egitimi 6zelinde pedagojik uygulamalar1 6nemli dlgiide
yeniden sekillendirmektedir (Godwin-Jones, 2018; Kukulska-Hulme, 2012; Stockwell,
2013). Ortaya ¢ikan yeni ihtiyaglar dogrultusunda yabanci dil 6gretiminde karsilasilan
pedagojik sorunlara yonelik 06zgiin uygulamalar gelistirilmeli; mevcut teknikler,
stratejiler, yoOntemler ve yaklasimlar giinlimiiz dijital araclartyla yeniden
degerlendirilerek giincellenmelidir. Bdylece giliniimiiz teknolojilerinin  doniistiiriicli
potansiyelinden faydalanarak Ogretim slireglerinin  niteligi  artirilabilir, c¢agin
gereksinimlerine uygun 6grenme ortamlari olusturulabilir ve mevcut teknolojik olanaklar

aracilifiyla 6gretim siirecinde karsilasilan sorunlara yenilik¢i ¢oziimler {iretilmis olur.



Teknolojinin yabanci dil Ogretimiyle biitiinlestirilmesi kadar bu siirecin nasil
gerceklestirilmesi gerektigi de onemli bir husustur. Bu kapsamda, uygun yontemler
belirlenerek teknoloji, pedagoji ve igerik boyutlar birlikte ele alinmalidir. Bu baglamda,
Tasarim tabanl arastirma yontemi (TTA) ilgili boyutlar: siirece sistematik sekilde dahil
ederek egitim baglamlarindaki ¢esitli sorunlara ¢dziim {iretmeyi veya mevcut
uygulamalar gelistirmeyi hedefleyen yenilik¢i bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Reinking ve Bradley, 2008). TTA’ya dayali caligmalar, yeni teknolojileri igerik
bilesenleri ve pedagojik yaklasgimlarla biitiinclil bir sekilde harmanlayarak egitim

baglamlarinda olumlu yonde doniistiiriicli ¢ozlimler iiretmeyi amaglamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi (YDT) baglaminda teknoloji temelli arastirmalarin
niceliksel artisiyla birlikte ilgili ¢alismalarin daha sistematik ve planlhi bir ¢ercevede
ylriitiilmesi, egitim baglamlarinda karsilagilan sorunlara ¢6ziim iiretilebilmesi ve
yenilik¢i 0grenme nesneleri gelistirme siireglerinin planli bir sekilde yliriitiilmesi
amactyla TTA’ nin 6nemli katkilar saglayabilecegi degerlendirilmektedir. Boylece, alanin
teknoloji ile biitiinlesmesi gii¢clendirilebilir, 6grenicilerin Tiirkge yeterlikleri ve 21. ylizyil
becerileri ayn1 anda gelistirilebilir. TTA, bu kapsamda, YDT alaninda yiiriitiilecek

teknoloji caligmalarina rehberlik etme potansiyeli tagimaktadir.

PROBLEM DURUMU

Tasarim tabanli aragtirmalar, teknolojinin sundugu imkanlar1 pedagoji ve icerik
unsurlariyla birlestirmeyi hedeflemektedir. Bu yontem ile, 6grenme giicliigii tespit edilen
alanlar i¢in yenilik¢i miidahaleler tasarlanir, gelistirilir ve uygulanir (McKenney ve
Reeves, 2012). Bu baglamda, argiimantasyon, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
ogrencilerin sorun yasadigi alanlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karabayir ve
Derzinevesi, 2015). Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne gore (2020), yabanci dil
ogretiminde B1 seviyesinde bir 6grenici tartismaci metinlerin ana hatlarini (amacini,
iddiasini1) anlayabilir ve fikirlerin paylasildigi karmasik olmayan kisa metinleri
okuyabilir. B2 seviyesindeyse c¢ok daha karmasik metinleri, uzmanlik alanmna ait
makaleleri, durus ve tutum igeren giincel metinleri anlayabilir ve metinlerdeki farkli
yapilar1 (metin i¢i sebep-sonug gibi iliskileri) ayirt edebilir (D-AOBM, 2020). Ancak

yabanci dil 6gretiminde tartismacit metinlere ve argiimantasyona iliskin yapilan



aragtirmalarda 6grenicilerin argiimantasyon yapisi, fikir iiretme ve gelistirme, dilbilgisi,
organizasyon, sozciikk dagarcigi, yazim kurallar1 (imla, noktalama), smirli uygulama
siireleri, konuya asina olmama gibi bir¢ok husus nedeniyle sorunlar yasadigi
goriilmektedir (Arihasta, 2023; Ghanbari ve Salari, 2022; Mallahi, 2024; Septyana vd.,
2021). YDT o6gretimi 6zelinde hem o6gretmen/6gretim gorevlisi gozlemleri hem de
yapilan arastirmalar durumun pek farkli olmadigini gdstermektedir. Ornegin, Karabayir
ve Derzinevesi tarafindan 2015’te Gediz Universitesi TOMER’de gercgeklestirilen
calismada YDT baglaminda C1 seviyesinde 20 6grencinin neredeyse tamaminin argiiman

iceren tartismaci metin tipinde zorluk yasadig1 goriilmiistiir.

Arglimanlar, en basit haliyle bir sonuca (iddia) ve onciillere (veri) sahip yapilar (Bowell
ve Kemp, 2018; Kaygisiz ve Yazici, 2023) gibi goziikse de bir konu hakkinda bilgi
vermeyi amaglayan agiklama ve belli bir muhakeme asamasini takip etmeden ikna etme
amaci tastyan retorik gibi sOylem tiirleriyle ayirt edilmesi her zaman kolay olmamaktir.
Argiimanlar ayrica uzun metinlerde diger tiirlerle birlikte verilmekte ve bdylece
yazarin/konusucunun ana iddiasmnin ve gerekcelerinin ne oldugunu tespit etmek igin
dikkatli bir okuma gerekmektedir. Bunun yani sira, bir argiiman {iretmek de muhakeme
basamaklarini, yani gerekcelendirmeyi titiz bir sekilde yapabilmeyi gerektirmektedir.
Dolayisiyla, argiimantasyonun, bir¢ok zihinsel ve dilsel siirecin i¢ ice girdigi karmasik
yapisiyla lizerine diislilmesi gereken onemli bir 6grenme siireci oldugu 6ne siiriilebilir.
Bu bilgiler 1s18inda, caligmada argiimanlari tanima ve iiretme becerilerinin

gelistirilmesine odaklanilmstir.

Bilgi-islemsel diigiinme, ayristirma, Orlintii tanimlama, soyutlama ve tasarim odakli
diisiinme asamalariyla (Krauss ve Prottsman, 2016) 21. ylizyilin ve dordiincii sanayi
devriminin 6nemli {ist diislinme becerileri arasindadir. Jeanette Wing’in (2006) {inlii
calismasi ile bir¢ok disiplinde kendine yer bulan bilgi-islemsel diisiinme, 6grenicilerin
iliski kurma, baglantilar1 gérme, eslestirme, sonu¢ ¢ikarma veya sonuca varma gibi
analitik becerilene katki sunar; onlar1 21. yiizyil kosullarina hazirlar. Bu agidan, bir¢cok
ilkede egitim programlarinda yer almaya baslamigtir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanan 2023 Egitim Vizyon Raporunda (MEB, 2018) bilgi-islemsel diisiinmeye iliskin
stratejilerin miifredatlarda yer almasinin (s.34) ve algoritmik diisiinme becerileri
kapsaminda Ogretmenlerin egitilmesinin (s.75) onemi vurgulanmaktadir. Ayrica son

yillarda yabanci dil Ogretiminde bilgi-islemsel diisiinmeye dayali ¢alismalarin



gerceklestirildigi gortilmektedir (Biiyiikyazgan vd., 2021; Cakir vd., 2021; Federici vd.
2019; Hsu vd., 2020; Hsu vd., 2022; Hsu ve Liang, 2021; Parsazadeh vd., 2021,
Rottenhofer vd., 2021; Sabitzer vd., 2018).

Bilgi-islemsel diisiinme ve arglimantasyon iligkisi hesaplamali dilbilim (computational
linguistics) ¢alismalarina dayanmaktadir. Argiiman madenciligi (argumentation mining)
ad1 altinda gerceklestirilen calismalarda sosyal medya ve cesitli platformlardaki
iceriklerde yer alan arglimanlar analiz edilmektedir. Argiiman madenciligi argiimanlara

ti¢ alt gorev ile yaklagmaktadir (Wambsgans vd., 2021):

(1) Argliman igeren metinlerin tespit edilmesi,
(2) arglimanlarin iddia ve onciil boliimlerine ayrilmasi,

(3) argiiman bilesenleri arasindaki iligkilerin belirlenmesi.

Bu kapsamda, incelenen argiimanlardan elde edilen verilere dayanarak uyarlanabilir
Ogrenme sistemleri ile egitim siiregleri desteklenmekte, soylem ¢éziimlemesi ¢aligmalari
yapilmakta ve yapay zeka programlar gelistirilebilmektedir (Lippi ve Torroni, 2016;
Mochales ve Moens, 2011; Stab ve Gurevych, 2017; Slonim, 2021; Wambsgans vd.,
2021). Bu yontemle, tespit edilen argiimanlar ilgili dokiimanlardan ayirt edilerek iddia ve
destekleyici ciimleler (Onciiller) gibi boliimlerine ayrilmaktadir. Ardindan parcalar
arasindaki iligkilere yonelik tahminlerde bulunularak baglantilarin ortaya kondugu bir
argiiman grafigi tiretilmektedir. Argliman madenciligi, cevrim i¢i sosyal medya yorumlari
ve gazete makalelerinin igeriklerinin kapsamli niteliksel analizini miimkiin kilarak sosyal
ve siyasal bilimler alanindaki arastirmacilar ile politika yapicilar i¢in gii¢lii analiz araglari
sunmaktadir. Ayrica, elde edilen veriler pazarlama ve is diinyasi1 agisindan da yeni

uygulama alanlar1 yaratmak amaciyla kullanilmaktadir (Lippi ve Torroni, 2016).

Argiiman madenciliginin temelinde yer alan bilgi-islemsel diistinmenin sinif i¢i 6gretim
uygulamalarinda bir strateji olarak kullanilmasi argiiman Ogretimindeki giigliiklerin
asilmasia yardimci olabilir. Bilgi-islemsel diisiinmenin kapsadigi ayristirma, oriintii
tanima, soyutlama ve algoritmik diisiinme gibi beceriler yabanci dil 6gretiminde bir¢cok
ogrenme sorunun giderilmesinde pedagojik bir strateji olarak ¢ozlim liretme potansiyeline
sahiptir. Arglimantasyon baglaminda, ayrigtirma stratejisi ile argiiman igeren bir metin
konu, ana fikir, sozciikler, gramer kurallar1 ve arglimana ait yapisal 6zellikler gibi alt

pargalara ayrilabilir. Oriintii tanima ile gesitli argiimanlar karsilastirilarak benzerlikler ve



farkliliklar ortaya konabilir. Soyutlama aracilifiyla hazirlanan etkinliklerle argiimana
iligkin dil ve yap1 6zelliklerinden en temel noktalar 6ne ¢ikarilarak 6gretim pekistirebilir.
Algoritmik diisiinme ise bir argiimani tanimada ve iiretmede yapilmasi gerekenleri adim
adim Ogrenmeyi ve gerceklestirmeyi saglayabilir. Kisacas1 bilgi-islemsel diisiinme ile
Ogreniciler sadece bir konuyu ogrenmekle kalmayip bir 6grenme stratejisi de
ogrenmektedir. Bu agidan, BID stratejisi ayn1 zamanda dgrenici zerkligini gelistirerek

bagimsiz 6grenmeyi tesvik etmeye olanak saglamaktadir.

Coklu ortamla 6grenmede, igerigin kalitesi kadar nasil sunuldugu da 6nemlidir. Tasarim
ve Ogretim stratejileri agisindan sorunlu materyaller 6grenme siirecini zorlagtirabilir.
Ayrica pedagojik hedefler dogrultusunda hangi teknolojik yaklagimlarin daha faydal
olabilecegi iyi diisiiniilmelidir. Bu kapsamda, Mikro 6grenme, giinlimiiz teknolojisinin
cok parcali ve mobil tabanli yapisiyla uyumlu bir 6grenme yaklagimi olarak One
¢cikmaktadir. Mikro 6grenme i¢in liretilen mikro icerikler, bilginin etkilesimli, gorsel, kisa
ve 0z unsurlar yoluyla iletilmesine odaklanarak dgrenicilerin ihtiyaglarina uygun olarak
tasarlanmis kiigiik ders planlar1 araciligiyla derslere devamliliklarini ve ilgilerini yiiksek
tutmayr amaglar (Diaz Redondo vd., 2021). Bodylece kiigiikk ve spesifik 6grenme
hedefleri ile 6greniciler 6grenme siirecine dahil edilir. Mikro 6grenme igeriginin kisaligi
ogrenicilerin zihinsel olarak daha az yorulmasini saglayarak bilgiyi kisa siireli bellekten
uzun siireli bellege aktarma siirecini kolaylastirir. Ogreniciler dikkat siirelerini ve
odaklarini kisa igeriklerin destegiyle etkilesimli etkinliklerde daha verimli kullanabilir.
Boylece ilgili iceriklerde yer alan temel kavramlar1 edinebilir. Mikro 6grenmenin esnek

ogrenme ortami sayesinde diledikleri zaman ara verip kaldiklar1 yerden devam edebilir.

Son yillarda mikro 6grenmenin kurumlarda personel egitiminden yabanci dil 6gretimine
birgok alanda yayginlasan uygulamalar1 goriilmektedir. Cagimizin yogun giindelik
telaglar1 i¢inde uzun ve kapsamli kurslar yerine, gesitli temalardan olusan ve mobil
cihazlardan kolaylikla erisilebilen kiigiik {initelerle Ogrenme fikri heyecan
uyandirmaktadir. Belirlenen 6gretim hedefleri dogrultusunda odaklanmas, kisa, tutarli ve
istikrarli bir 6gretim yaklasimi sunan mikro 6grenme bu bakimdan egitim baglamlarinda
karsilagilan ¢esitli problemlerin ¢oziimiine katki sunma potansiyeli tagimaktadir. Bu
kapsamda, mikro O6grenme yaklasimini esas alan igeriklerin sunuldugu platformlar
kurulmustur. Khan Academy™, Udemy™, and Coursera™ ve edX™ (Shail, 2019) gibi

platformlar &6rnek olarak gosterilebilir. Yabanci dil 6gretiminde/6greniminde



gergeklestirilen akademik ¢aligmalarda da mikro 6grenme yaklagimini benimseyen ve
sayilar1 giderek artan arastirmalar goze carpmaktadir (Aarabi vd., 2016; Brebera, 2017;
Han, 2019; Javorcik ve Polasek, 2019; Javorcik, 2021; Ohkawa vd., 2019; Ren, 2015)

Mikro 6grenme, kiiciik ve anlamli 6grenme pargalart ile belirli (specific) hedefler
dogrultusunda 6grenme boliimleri (episodes) olusturmayr amaglamaktadir (Hug ve
Friesen, 2007, s. 18). Bu acidan, 1yi planlanmis mikro ders icerikleri daha genis derslerde
veya kompleks konularda dil 6grenimine olumlu katkilar sunabilir (Brebera, 2017). Ders
iceriginin daha sindirilebilir kiigiik pargalardan olusmasi, esnekligi, giiniimiiz mobil
teknolojileriyle uyumu agisindan mikro &grenme giiniimiizde 6n plana ¢ikan
yaklagimlardan biridir. Mikro 6grenme; Biligsel Yiik Kurami (Sweller, 2020) ve Coklu
Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kuram1 (Mayer, 2009) ile yakindan iliskilidir. Ogretim
materyalinin gereksiz digsal islemeye yol agmamasini ve dgreniciye yliklenen gereksiz
yiikii azaltmay1 hedefler. Boylece karmasik veya zor 6gretim igeriklerinin dahi adim adim
planlanarak anlamli mikro ders bloklar1 seklinde verilmesini amagclar. Boylece BID
stratejilerine dayali argliiman Ogretiminin ayni zamanda biligsel yiike yol agmayacak
sindirilebilir 6grenme pargalarindan olugsmasi saglanarak argliman 6gretiminin etkili bir

sekilde gergeklestirilmesi saglanabilir.

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Calisma, YDT baglaminda B2 seviyesinde Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin arglimantasyon
becerilerini gelistirmek icin etkilesimli 6grenme nesneleri tasarlamayi ve gelistirmeyi
amaclamaktadir. Bu dogrultuda, TTA kullanmilmistir. Alanyazin taramalarinda,
ortaokuldan yiiksekogretim diizeyine kadar hem ana dili hem de yabanci dil egitiminde
argiimanlar1 tamima ve iiretme acisindan birgok sorun yasandigi belirlenmistir. Ilgili
sorunlarin ¢ézlimiine yonelik arastirma hedeflerine uygun bir TTA modeli belirlenmis;
modelin asamalar1 YDT ve argiiman 6gretimi kapsaminda adim adim kurulmustur. Model
uyarinca, alan uzmanlarinin ve 6gretim gorevlilerinin is birligine dayali bir arastirma

ekibi olusturularak gelistirme siireci baglatilmistir.

Calismada pedagojik bir strateji olarak BID stratejilerine basvurulmustur. Ogretim
icerigi, bilgi-islemsel diisiinmenin dort stratejisi olan ayristirma, Oriintii tanima,

soyutlama ve algoritmik diisiinme asamalar1 géz oniine alinarak tasarlanmis ve argliman



icerigi uygulamada bu stratejiler araciligiyla 6gretilmistir. Bu stratejilerle arglimantasyon
Ogretimine yonelik igerik malzemelerinin pedagojik bir ¢ercevede ve arastirmanin
hedefleri dogrultusunda yapilandirilmasi amaglanmistir. Belirtilen stratejiler ile
Ogrencilerin bir argiiman1 adim adim béliimlerine ayirmasi, benzer ve farkli 6rnekleri
incelemesi, karsilagtirmalar yapmasi, arglimanlarin dil/icerik, yapt ve gramer
ozelliklerine yonelik alistirmalar1 tamamlamasi, arglimani tanima, diger tiirlerden ayirt
etme, argiiman iiretme ve tim bu siirecler icin gerekli adimlar1 tanimlayabilme gibi

becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Ote yandan, mikro 6grenme hem teknolojik hem de pedagojik bir cerceve sunarak
dgretim siirecini adim adim ve sindirilebilir parcalar halinde vermeyi hedefler. Iceriklerin
niteligi ve niceligi kadar ¢oklu ortamla 6grenmede nasil sunuldugu da 6nemlidir (Mayer,
2009). Ozellikle 6gretim giicliigii yasanan karmasik iceriklerin sunum sekli, gretim hizi,
zamani ve planlamasi dikkat edilmesi gereken hususlardir. Igerik, ¢ok kaliteli ve nitelikli
olabilir; ancak dogru bir sunumla verilmiyorsa bu 6zellikleri geri planda kalabilir. Bu
nedenle, ¢oklu ortamda sunulan igeriklerin 6grenicilerin ilgili icerikleri anlayarak
Ogrenebilmelerini hedefleyen temel (essential) islemeyi ve Onceki bilgileriyle
biitiinlestirmelerini imkan veren iiretken (generative) islemeyi saglayacak sekilde
tasarlanmasi1 gerekmektedir (Mayer, 2009). Bu iki igleme tiiriiniin istendik diizeyde
gerceklesebilmesi i¢in icerikler 6grenici seviyesine, ihtiyaglarina ve 6grenme hizlaria
uygun olmali; O6grenmeyi gliglestirecek gereksiz ve dikkat dagitan o6zellikler
icermemelidir. Bu amagla, calismada BID stratejilerine gore yapilandirilmis 6gretim
iceriklert mikro 6grenme ilkeleriyle etkilesimli 6grenme nesnelerine doniistiiriilmiistiir.
Bu dogrultuda igerikler altt mikro derse boliinmiis; {ic ders sinif icinde, diger ii¢ ders ise
ogrencilerin kendi O0grenme hizina gore smif disginda yapabilecekleri sekilde
planlanmistir. Boylece bilissel yiik etkisinin diisiik diizeyde tutulmasi ve sindirilebilir

O0grenme parcalariyla anlamli 6grenmenin ortaya ¢ikmasi amaglanmistir.

Calismanin temel amaci belirtilen igerik, pedagoji ve teknoloji unsurlarinin TTA yontemi
ile biitiinlestirilerek yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin arglimantasyon
becerilerinin 1iyilestirilmesine yonelik etkilesimli 6grenme nesneleri tasarlamak,
gelistirmek ve uygulamaktir. Buna ek olarak, ¢alisma siirecinde olusturulan modelin YDT
ogretiminde teknoloji temelli gerceklestirilecek gelecekteki caligmalara ornek teskil

etmesi beklenmektedir. Bu kapsamda, calismanin uygulandigr baglama iliskin



¢ikarimlarin yani sira pedagojik hedefler dogrultusunda tasarim ilkelerinin belirlenmesi
ve arastirmanin modelinin YDT alanindaki gelecek c¢aligmalara rehberlik etmesi

hedeflenmektedir.

ARASTIRMA PROBLEMLERI

Bu ¢alisma, giinlimiizde i¢inde bulundugumuz teknolojik doniisiimiin YDT 6gretimi
baglamiyla biitlinlestirilmesi ve ilgili teknolojiler, yenilik¢i yontem ve yaklasimlardan
faydalanarak alanda gozlemlenen 6grenme giligliiklerine ¢oziim {tiretilmesi ihtiyaciyla
ortaya cikmistir. Bu dogrultuda, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen 6grencilerin
argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesi i¢in 21. yiizy1l teknolojik doniisiimiine ve iist
diistinme becerilerine uygun ders igeriklerinin tiretilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Bu
kapsamda belirlenen problemler ve pedagojik hedefler dogrultusunda tasarlanan
igeriklerin Ogrencilerin argiimanlar1 tanima ve liretme becerilerini gelistirmesi, yeterli
diizeyde teknik, icerik ve pedagojik kaliteye sahip olmasi ve etkili 0grenmenin
gerceklesebilmesi icin biligsel yiiklenmeyi istendik seviyede tutmasi beklenmistir. Bu
dogrultuda iki arastirma dongiisii seklinde yiiriitillen calismada tasarim, gelistirme,

uygulama ve degerlendirme asamalarina iliskin asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin arglimantasyon
becerilerinin gelistirilmesi icin tasarlanan BID stratejilerine dayali mikro &grenme
ortaminin  tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalar1 nasil

gergeklestirilmelidir?

2. Ilk uygulama dongiisiinde argiiman 6gretimi igin tasarlanan mikro 6grenme
gorevlerinde Ogrencilerin (a) ayristirma, (b) Oriintii tanima, (¢) soyutlama ve (d)

algoritmik diisiinme stratejilerine yonelik algilar1 nasildir?

3. Ik uygulama déngiisiinde argiiman dgretimi i¢in tasarlanan mikro gorevlere

yonelik 6grencilerin (a) teknik, (b) icerik ve (c) pedagojik kalite algilar1 nasildir?

4. Ilk uygulama déngiisiinde argiiman gretimi icin tasarlanan mikro gérevlere

yonelik 6grencilerin bilissel yiik algilari nasildir?
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5. Diizenleme ve yeniden uygulama dongiisiinde argiiman 6gretimi i¢in yeniden
diizenlenen mikro gorevlerde 6grencilerin (a) ayristirma, (b) oriintii tanima, (c) soyutlama

ve (d) algoritmik diisiinme stratejilerine yonelik algilar1 nasildir?

6. Diizenleme ve yeniden uygulama dongilisiinde argiiman 6gretimi i¢in yeniden
diizenlenen mikro gorevlere yonelik dgrencilerin (a) teknik, (b) icerik ve (c) pedagojik

kalite algilart nasildir?

7. Diizenleme ve yeniden uygulama donglisiinde argiiman 6gretimi i¢in yeniden

diizenlenen mikro gorevlere yonelik 6grencilerin biligsel yiik algilar1 nasildir?

8. Ogrencilerin ilk uygulama ddngiisiinde argiiman 6gretimi icin tasarlanan mikro

derslere yonelik goriisleri nasildir?

9. Ogrencilerin diizenleme ve yeniden uygulama ddngiisiinde argiiman 6gretimi

i¢in yeniden diizenlenen mikro derslere yonelik goriisleri nasildir?

SAYILTILAR

Arastirma kapsaminda katilimcilarin gelistirilen mikro gorevlere aktif sekilde katilacagi,
dereceli puanlama anahtari, ol¢ekler ve goriigme formunda yer alan sorulara verdikleri
yanitlarin arastirma siirecindeki gercek algilarini yansittiklar1 varsayilmaktadir. Ayrica
arastirmada kullanilan dereceli puanlama anahtar1 ve diger 6l¢me araglarinin gecerlik ve
giivenirlik ¢alismalariin yapildig: i¢in gegerli ve giivenilir oldugu kabul edilmektedir.
Katilimecilarin belirtilen 6lgme araglarina verdikleri yanitlarin gelistirilen 6grenme
nesnelerinin verimlilik diizeyinin, pedagojik hedeflere uygunlugunun ve kalitesinin
belirlenmesi, gerekli 1iyilestirilmelerin yapilabilmesi, katilimc1 gruplar arasinda
karsilagtirmalar yapilabilmesi ve baglamsal smirlarin g6z Oniinde bulundurulmasi
kaydiyla kuramsal ¢ikarimlara varilabilmesi i¢in yardimci olacagi varsayilmaktadir.
Ayrica calisma teknoloji kullanimi gerektirdiginden katilimcilarin etkilesimli 6grenme
nesnelerinin ve dijital ortamlarin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in gerekli dijital
yeterlik diizeyine sahip olduklar1 kabul edilmektedir. Herhangi bir dis degiskenin
(motivasyon kaybi, teknik aksaklik, zaman yetersizligi vb.) arastirmanin gidisatini

anlamli sekilde etkilemedigi varsayilmaktadir. Arastirma bulgularinin baglama iligkin
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ozellikler géz ard1 edilmemek kosuluyla belirli dl¢lide benzer 6grenici profillerine sahip

diger gruplara da genellenebilir oldugu varsayilmaktadir.

SINIRLILIKLAR

Aragtirmanin amaci, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin argiimantasyon
becerilerini gelistirmek i¢in mikro 6grenme ortaminda BID stratejilerine dayali 6grenme
nesneleri gelistirmek ve bu amag¢ dogrultusunda diger ¢alismalara ornek teskil edecek
cikarimlar ve bir c¢ergeve ortaya koymaktir. Bu kapsamda, mikro dersler bir ¢gretim
hedefi (argiiman Ogretimi) etrafinda gelistirilmistir. Dersler biitlinlesik bir 6gretim
planina sahiptir; ancak odaklanilan temel beceriler okuma ve yazma becerileridir.
Calisma iiniversitelerin DILMER ve TOMER kuruluslarinda B2 seviyesinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu toplam 59 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Bu seviye
ve orneklem ile sinirlidir. 19 katilimci aragtirmanin pilot ¢alismasinda, diger 40 katilimci
uygulama dongiilerinde yer almistir. Arastirma baglami Tiirkiye'deki tiniversitelerle
stnirlidir. Farkli {ilkelerdeki YDT Ogretimi ortamlarinda benzer uygulamalarin nasil

sonug verecegi bu ¢alismada ele alinmamustir.

Aragtirma siirecinde gelistirilen 6grenme nesneleri mobil ortamda kullanilmak {izere
tasarlanmistir. Dersler tamamen teknolojik ortamda gerceklestirilmis; basili materyal
kullanilmamastir. Tiim katilimcilarin gerekli donanima (akilli telefon, tablet vb.) sahip
oldugu ve teknolojik altyap1 sorunlar1 yaganmadig1 varsayilmistir. Bu hususlarda sorun
yasadigini ifade eden katilimcilara arastirmaci tarafindan destek olunmus; ancak ilgili
degiskenlere yonelik bireysel farklar detayl sekilde incelenmemistir. Ogrenme nesneleri
argiiman 0gretimi ile sinirlandirilmistir. Argiimanlar ise; 6nciil, sonug, gosterge sozciikler
(6nciil ve sonug gostergeleri), argiimanlarin yiiklemlerinde kullanilan ekler (-dir, -dir, -
meli, -mal1, -yor, -ecek, -acak), argiiman igceren metinlerde ilgisiz (diger) unsurlar
(aciklama, retorik, tanimlar, desteksiz iddia) ile sinirlandirilmistir. Mikro gérevler ii¢
tema etrafinda hazirlanmistir ve tematik bir akisa sahiptir: Kadin haklari, egitim,
yenilesme/¢agdaglasma. Bu temalar disindaki temalarda mikro 6grenme nesnelerinin
etkinligi test edilmemistir. Ders materyallerinde kullanilan metinler Mustafa Kemal
Atatiirk’tin belirtilen temalardaki argiimanlarindan secilmistir. Bu baglamda, dersler

kiiltiirel unsurlara ve tarihsel bir hikaye orgiisiine sahiptir. Dersler ii¢ haftalik bir egitim
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siirecinde gergeklestirilmistir. Aragtirma siiresince nitel ve nicel veriler toplanmis ve
analiz edilmistir. Calismada kullanilan 6lgme araglarinin bazilar1 aragtirma kapsaminda
gelistirilmistir. Bu nedenle, s6z konusu araclarin gegerliligi ve glivenirligi sinirli sayida
orneklemde test edilmistir. TTA nin dogas1 geregi arastirma ilgili egitim baglamlarindaki
degiskenler dikkate alinarak yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle baglama iligkin sinirliliklar géz

onune alinmalidir.

TANIMLAR

Argiimantasyon: Bir bakis acisinin (standpoint) kabul edilebilirligine dair destekleyici
veya reddedici Onerilerde (propositions) bulunmak amaciyla gergeklestirilen sozel,

toplumsal ve ussal bir eylemdir (Van Eemeren ve Grootendorst, 2004, s. 1).

Bicimlendirici Deney: Egitim baglamindaki pratikleri veya siireci gelistirmek,
tyilestirmek ve daha etkili hale getirmek amaciyla yapilan deney tiiriidiir (Reinking ve

Bradley, 2008)

Bilgi-islemsel Diisiinme: Ayristirma, orlintii tanimlama, soyutlama ve tasarim odakli

diisiinme asamalarindan olusan (Krauss ve Prottsman, 2016) bir iist diisiinme becerisi.

Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi: Yabanci dil 6grenimini desteklemek amaciyla
O0grenme siirecinin bilgisayarlar ile desteklenmesidir. 1960’larda donemin teknoloji
olanaklar1 ve egitim kuramlari ¢ercevesinde davranis odakli bir yaklasimla ortaya ¢ikan
BDDO zaman igerisinde iletisim odakli ve gelisen teknolojilerle birlikte ¢oklu ortamla
ogrenmenin etkilesime dayali 6zelliklerini kapsayan biitiinciil (integrative) bir yapiya
evrilmistir (Levy ve Stockwell, 2013; Warschauer ve Healey, 1998). Giiniimiiziin giderek

mobillesen teknolojisiyle mobil destekli 6grenme de bu kapsamda ele alinabilir.

Bilissel Yiik: Biligsel ylik kurami, ayn1 anda ¢ok fazla bilginin islenmesi gerektiginde

caligsma belleginin asir1 yiiklenebilecegini ve sinirli oldugunu varsayar (Sweller, 2020).

Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kuram: Insan beyni bilgiyi edinmede ve
islemede sinirli bir kapasiteye sahiptir. Bilgi, gorsel ve isitsel ikili kanal araciligiyla alinir.
Ardindan biligsel siirecler araciligiyla onceki bilgiler ile biitlinlesir. Bu nedenle ¢oklu

ortamla 6grenmede igeriklerin tasarimi ve sunumu Onemlidir ve bazi ilkelere
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dayanmalidir. Aksi halde dissal (gereksiz) isleme sonucunda biligsel yiiklenmeye yol agar

ve 6grenmeyi zorlastirir (Mayer, 2009).

Mikro Ogrenme: Mikro dgrenme, belirli 6grenme hedeflerine veya becerilerine hitap
edecek sekilde tasarlanmis, icerigi kiiclik ve odaklanmig boliimler hélinde sunan bir

Ogretim stratejisi (Hug, 2006).
Ogrenci (Student): Bir kurumda (okul, {iniversite gibi) diizenli olarak egitim alan kisiler

icin “6grenci” terimi kullanilmistir. Ornegin, DILMER 'de kayitli 6grenciler.

Ogrenici (Learner): Daha genel ve davranisa ya da siirece odakli durumlarda “6grenici”

terimi kullanilmistir. Ornegin, B2 seviyesinde bir égrenici.

Tasarim Tabanh Arastirma: Egitim baglamlarindaki 6grenme problemlerine yenilik¢i
¢Ozlimler iiretmeyi veya egitim uygulamalarini gelistirmeyi hedefleyen arastirma yontemi

(McKenney ve Reeves, 2012).
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1. BOLUM: ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin kuramsal temeli ve arastirmayla ilgili olan ¢alismalar hakkinda
bilgi verilecektir. Arastirma, TTA yontemine dayali bir model c¢ergevesinde
yiirtitiilmiistiir. Bu model ile argiiman 6gretiminde tespit edilen 6grenme problemlerine
yenilik¢i bir bakis acistyla ¢oziim iiretilmesi amaglanmustir. Bu kapsamda, BiD stratejileri
ve mikro O0grenme yaklasimi ile argliman Ogretimine yonelik icerik tasarlama ve
gelistirme caligmast gergeklestirilmistir. Asagida Sekil 1’de arastirmanin kuramsal
temelini olusturan bilesenler ve arastirmayla iliskili kuramlar gosterilmistir. Bu bolim
boyunca temel bilesenler ve iligkili kuramlar alanyazindan Ornek ¢aligmalarla

desteklenerek detaylandirilacaktir.

Mayer Mikro
(2009) Ogrenme
Genially Reinking &
Bradley
Tasarim (2008)
Tabanli P
Ara§t|rma Bowell
Krauss & il v N (2018)
ilgi- ..
Protsman i ﬁgunjarj
(2018) Diisinme ogretimi Knapp&
Watkins
(2005)

Sekil 1. Arastirmanin Temel Bilesenleri ve iliskili Kuramlar
1.1. BILGI-ISLEMSEL DUSUNME

Bilgi-islemsel diisiinme, Seymour Papert’in (1980, 1993) cocuklarin bilgisayarlar
aracilifiyla diistinme big¢imlerini doniistlirebilecegi diisiincesinden hareketle ortaya
¢ikmig bir kavramdir. Ancak kavramin yayginlagsmasi, Jeannette Wing’in 2006’da
yayimladigr Computational Thinking baghkl etkili makalesiyle olmustur. Wing’e gore
(2006, s.33) bilgi-islemsel diisiinme problem ¢dzme, sistem tasarlama ve insan

davraniglarin1 anlama gibi siirecleri iceren ve bu amagla bilgisayar biliminin
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kavramlarindan yararlanan bir diisiinme big¢imidir. Wing, insanlarin giindelik hayatta
yaptiklar1 en basitten karmasiga dogru birgok eylemde aslinda farkinda olmadan
bilgisayar gibi hareket ettigini belirtmektedir (s.34). Bir bagka deyisle, eylemlerimizi bir
bilgisayar programi yonetmese de zihnimizin karar verme ve bu dogrultuda hesaplama
(computing) islevleri devreye girmektedir. Bu bakimdan, 6zellikle dordiincli sanayi
devrimi teknolojilerinin hayatimizin her asamasina niifuz ettigi giiniimiizde bilgi-islemsel
diisiinme 6nemli ve gerekli bir iist diistinme becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Wing,
yillar 6ncesinden bu gercege isaret ederek bilgi-islemsel diislinmenin okumadan yazmaya
her ¢ocugun analitik diisiinme becerisine eklenmesi gerektigini ifade etmistir (2006, s.

33).

1.1.1. Bilgi-islemsel Diisiinme Alt Boyutlari/Stratejileri

Shute vd. (2017, s. 26) bilgi-islemsel diistinmeyi ¢esitli sorunlar1 etkili ve verimli bir
sekilde ¢ozmek ve c¢oziimleri farkli baglamlarda yeniden kullanabilmek icin gereken
kavramsal bir temel olarak tanimlamaktadir. Ancak bilgi-islemsel diistinmenin bunu
gerceklestirmek i¢in hangi alt boyutlar1 veya stratejileri icerdigine iliskin farkli goriisler
bulunmaktadir. Asagidaki tabloda, bilgi islemsel diistinmeyle ilgili baz1 arastirmacilar

tarafindan One siirtilen boyutlar verilmistir:

Tablo 1. Bilgi-islemsel Diisiinme Boyutlarina/Stratejilerine iliskin Caligmalar

Barr ve Selby ve Yadav vd. (2014) Krauss ve Angeli vd. Korkmaz
Stephenson Woollard Prottsman (2016) vd. (2017)
(2011) (2013) (2016)
Soyutlama Soyutlama Problem Ayristirma Soyutlama Yaraticilik
tanima/ayristirma
Algoritmalar Ayrnistirma Soyutlama Oriintii tanima  Algoritmik Is birligi
diisiinme
Otomasyon Algoritmik Mantiksal diisinme ~ Soyutlama Ayrigtirma Algoritmik
diigiinme diigiinme
Ayristirma Degerlendirme Algoritmalar Algoritmik Degerlendirme Elestirel
diisiinme diisiinme
Paralellestirme Genelleme Hata ayiklama Genelleme Problem
¢Ozme
Simiilasyon

Her ne kadar bu boyutlar arasinda ¢esitli farkliliklar olsa da bilgi-islemsel diistinmenin
0zii itibariyle 6grenicilerin problemleri tanima, ¢6zme ve durumlar1 organize etme gibi

becerilerine katkida sunarak onlarin bilissel gelisimlerini destekleyen bir ist diisiinme
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becerisi oldugu sonucuna varilabilir (Papadakis, 2021). Tabloda yer alan bilgi islemsel

diisiinme stratejilerinden bu c¢alismada kullanilmis olan ayristirma, Oriintii tanima,

soyutlama ve algoritmik diisiinme boyutlar1 asagidaki tabloda kisaca agiklanmistir

(Csizmadia vd. (2015):

Tablo 2. Bilgi-Islemsel Diisiinme Boyutlar1 ve A¢iklamalar

Boyut/Strateji

Aciklama

Ayristirma

Oriintii Tanima

Soyutlama

Algoritmik

Diisiinme

“Biitiinii pargalar1 ile diisiinmenin bir yoludur. Pargalar ayr1 ayri anlasilabilir,
¢oziilebilir, gelistirilebilir ve degerlendirilebilir. Karmasik sorunlarin ¢dziilmesini,
yeni durumlarin daha iyi anlasilmasmi ve biiyiikk sistemlerin tasarlanmasini
kolaylastirir. Ornegin, kahvalti hazirlamak tost yapmak, ¢ay yapmak, yumurta
haglamak gibi asamalara boliinebilir. Bunlarin her biri de kendi ig¢inde bir dizi adima

boliinebilir.” (s.8)

“Kaliplari, benzerlikleri ve baglantilar1 belirlemek ve bu o6zelliklerden
yararlanmakla iligkilidir. Sorunlara yonelik onceki ¢oziimlere dayali olarak yeni
sorunlar1 hizla ¢6zmenin ve dnceki deneyimlerden yararlanmanin bir yoludur. ‘Bu,
daha 6nce ¢6zdiigiim bir soruna benziyor mu?’ ve ‘Nasil farkli?” gibi sorular sormak

burada 6nemlidir” (s.8)

“Problemlerin veya sistemlerin daha kolay disiiniilmesini saglar. Gereksiz
ayrintilar1 azaltarak problemi veya siireci daha anlasilir hile getirmektir. Ornegin,
Londra Metrosu haritasi, yolcunun yer alt1 aginda gezinmesi i¢in mesafe ve kesin
cografi konum gibi gereksiz bilgi yiikili olmadan yeterli bilgiyi igeren son derece
rafine bir soyutlamadir. Soyutlamadaki beceri, 6nemli olan higbir seyi

kaybetmeden, sorunu daha kolay hale getirecek dogru ayrintry1 se¢gmektir.” (s. 7)

“Algoritmik disiinme, adimlarin agik bir sekilde tanimlanmasi yoluyla ¢6ziime
ulasma yoludur. Benzer problemlerin tekrar tekrar ¢Oziilmesi gerektiginde
algoritmik diislinmenin devreye girmesi gerekir. Okulda ¢arpma veya bdlme

isleminde algoritmalarin 6grenilmesi buna bir 6rnektir.” (s. 7)

Ayristirma, bir biitlini alt parcalara bolme ile iliskilidir. Boylece verili bir problem onu

olusturan alt unsurlara ayrilarak detayli sekilde incelenir. Oriintii tanima, benzerliklerin

fark edilmesi ve kullanilmasidir. Boylece tekrar eden oriintiiler belirlenerek iligkili bagka

baglamlarda problemlerin ¢oziimiine katki sunar. Soyutlama, gereksiz detaylarin ortadan

kaldirilmasi ve sadece ana unsurlara odaklanilmasidir. Bu, bir sehrin haritasi érnegindeki

gibi, sadece temel ve gerekli seylerin geride birakilarak problemi ¢ézme siirecinin daha
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kolay ve uygulanabilir hale gelmesini saglar. Algoritmik diisiinme ise, problemin
¢Oziimiine iligkin bir sistem gelistirilmesi ve bunun adim adim uygulanmas siirecidir. Bir
baska ifadeyle, diisiinsel bir otomasyonu gerektirir (Csizmadia vd., 2015, s.8). Bilgi-
islemsel diistinme bir problemi ayristirarak analiz etme, akis semalar1 ve hikdye panolari
gibi araglar kullanarak bilgiyi temsil etme ve soyutlama, karsilastirmalar yaparak ulasilan
ortintiileri farkli baglamlara aktarma ve elde edilen ¢oziimleri uygulama gibi diisiinme
stireclerini igerir (Csizmadia vd., 2015, s.9). Bu a¢idan, sadece bir diisiinme becerisi
olmayip diger énemli 21. yiizy1l diisiinme becerilerini de kapsayan bir iist diisiinme

becerisi olarak goriilmektedir.

1.1.2. Egitimde Bilgi-Islemsel Diisiinme

Ogrenicilerin analitik becerilerine, bilissel gelisimlerine ve 21. yiizy1l becerilerine
sagladigi katkilar goz Oniine alinarak birgok iilkede egitim miifredatlarinda bilgi-islemsel
diisiinmeye yer verilmektedir (Kong ve Abelson, 2019). Cekya, irlanda, Norveg, Isveg,
Estonya, Israil, Finlandiya, Hollanda ve Birlesik Krallik gibi bir¢ok iilke bilgi islemsel
diisinmenin okul miifredatlarina girmesi icin girisimde bulunmustur (Angeli ve
Giannakos, 2020; Bocconi vd., 2016). Bundy (2007), bilgi-islemsel diisiinmenin problem
cozme teknikleri ile diger disiplinlerde kullanilabilecegini ve bilgi islemsel diistinmenin
her disiplinde olmasi gereken bir diistinme becerisi oldugunu ifade etmektedir. Lu ve
Fletcher (2009), orgiin egitimde bilgi islemsel diisiinmeye yer vermenin 6grencilerin bilgi
islemsel siiregleri daha iyi anlamalarina, bilgiyi soyutlama ve temsil etme gibi

becerilerinin gelisimine olanak saglayacagini ifade etmektedir.

Bilgi islemsel diisiinme ¢agin gerektirdigi elestirel diistinme, problem ¢6zme, iletigim, is
birligi, yaratici/yenilik¢i diisiinme gibi {ist diisiinme becerilerinden biridir (P21, 2011).
Alanyazinda bilgi-islemsel diisiinme becerisinin yaraticilik, algoritmik diisiinme, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, iletisim kurma ve isbirlikli iist diizey diisiinme becerisi ile
iligkili olduguna vurgu yapilmistir (Riley ve Hunt, 2014; Syslo ve Kwiatkowska, 2013).
Bilgi-islemsel diisiinmenin problem ¢6zme becerilerine etkisi iizerine 39 calisma
incelenerek gerceklestirilen bir meta-analiz ¢alismasi bilgi-islemsel diisiinme temelli

ogretimin 6grencilerin bilgi-islemsel diisiinme becerilerini biiyiik oranda gelistirdigi ve
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problem ¢dzme becerileri iizerinde de olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir

(Diizalan, 2022).

Wolz vd., (2021, s. 5), bilgi islemsel diisiinme becerisine sahip Ogrencilerin ve
ogretmenlerin sadece teknoloji tiiketicisi olmak yerine teknolojiyi yaratici bir sekilde
kullanabilen disiiniirler olabildigini one siirmektedir. Bu acidan, &grencilerin ve
Ogretmenlerin bilgi islemsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi 6nem tasimaktadir.
Oyle ki, kimi egitim arastirmacilar1 21. yiizy1l becerilerine bilgi islemsel diisiinme
becerileri olarak atifta bulunmustur (Cakir vd., 2021, s. 25). Ayrica bilgi islemsel
diistinmenin egitim sistemiyle biitiinlestirilmemesi 21. yiizyilin yenilik¢i ve bilgi islemsel

yeteneklere sahip is giicli hazirlama gereksinimine aykiridir (Wolz vd., 2011, s.3).

1.1.3. Yabanci Dil Ogretiminde Bilgi-islemsel Diisiinme

Bilgi islemsel diisiinme; bilgiye erisimi anlama, parcalari toplama, okuma yaparken
bilgiyi alma ve sentezleme, yazmada ¢oklu ortam araciligtyla goriigleri temsil etme gibi
dijital ¢agin gerektirdigi beceriler hususunda yabanci dil 6gretimi ve sosyal calismalar
icin uygun bir diisiinme tiiriidiir (Wolz vd., 2011, s. 6). Sadece bilgisayar, matematik ve
miihendislik gibi alanlarda degil; bilgi islemsel diisiinme herkes i¢in gerekli bir diigiinme
becerisidir (Hsu ve Liang, 2021, s. 1186; Wing, 2006; Wolz vd., 2011, s. 4;). Bu acidan,
“Ogretmenler, 6grenciler, idari personel, yoneticiler, okul yonetimi ve veliler... Hepsi

bilgi islemsel diisiinmeye 6nem vermelidir.” (Wolz vd., 2011, s. 7).

Hsu ve Liang (2021, s. 1186), bilgi islemsel diisiinmenin Ingilizce gibi popiiler derslerle
biitiinlestirilmesinin etkili olabilecegini ifade etmektedir. Boylece hem bilgi islemsel
diisiinme becerileri hem de dil yeterlilikleri es zamanli olarak gelistirilebilir. Ancak bilgi
islemsel diisiinmenin yabanci dil 6gretiminde kullanimina iliskin ¢aligmalar heniiz yeterli
diizeyde degildir (Moreno-Leon ve Robles, 2015, s. 965; Parsazadeh vd., 2021, s. 488;
Weng ve Wong, 2017, s. 320). Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinmesine yardimci olacak
pedagojik uygulamalar ve hizmet 6ncesi egitim hususunda eksikler bulunmaktadir (Cakar

vd., 2021, s. 25).

Bilgisayarlarin ve mobil cihazlarin dil 6greniminde kullanimi okullarda yaygin olarak kullanilsa da
bilgi islemsel diisiinmenin ve bilgisayar biliminin yabanci dil 6gretimiyle biitlinlestirilmesi 6gretmenler
arasinda pek yaygin degildir ve yeterince arastirilmamistir. Uziicii bir durum; ciinkii bu ikisinin dil
ogrenimiyle i¢ ice gegmesi dersleri motive etmek i¢in genis bir olasilik yelpazesi sunar (Sabitzer vd.,
2018, s. 1913).


https://hacettepeedutr-my.sharepoint.com/my?id=%2Fpersonal%2Falpkilinc%5Fhacettepe%5Fedu%5Ftr%2FDocuments%2FAlp%2F5%2D%20Kaynaklar%2FComputational%20Thinking%20%26%20Language%20Learning%2D%20Articles%2FComputational%20Thinking%20and%20Expository%20Writing%20in%20the%20Middle%20School%2Epdf&parent=%2Fpersonal%2Falpkilinc%5Fhacettepe%5Fedu%5Ftr%2FDocuments%2FAlp%2F5%2D%20Kaynaklar%2FComputational%20Thinking%20%26%20Language%20Learning%2D%20Articles
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Bilgi islemsel diisiinme; dilin pargalara ayrilmasi, objelerde, sdzciikler veya jestlerde yer
alan Oriintiillerin taninmasi, baglantilar kurarak yeni climleler iiretilmesi ve sonunda
ogrencilerin dilin kullanimina iliskin algoritmalar insa etmesi (Blyiikyazgan vd., 2021,
s. 254) veya bilgi islemsel diisiinmeye dayali modeller kullanarak sozciikleri
yapilandirmak ve detaylandirmak ya da metinleri 6zetlemek (Sabitzer vd., 2018, s. 1918)

gibi becerileri kapsar.

Bilgi-islemsel diisiinmeye yonelik son yillarda artan ilgi ve uygulamalar dikkat ¢ekici
olup bilgi-islemsel diisiinmenin egitim programlarinda gelistirilmesi hedeflenen beceriler
arasinda yerini aldig1 goriilmektedir. Bu amacgla CS Unplugged, Bebras, InfoSphere ve
Informatics-Lab gibi girisimler ortaya ¢ikmustir. CSTA (Bilgisayar Bilimi Ogretmenleri
Dernegi) ve ISTE (Uluslararas1 Egitim Teknolojileri Dernegi) gibi kuruluslar bilgi-
islemsel diisiinmenin egitimde kullanimini tesvik eden c¢alismalar yiirlitmektedir.
Omegin, bu kuruluslar tarafindan  hazirlanan K-12  Egitiminde  Bilgi-
Islemsel Diisiinme: Ogretmen Kaynaklar: (2011) Sgretmenlere  bilgi-islemsel
diisiinmenin derslerle nasil biitiinlestirilecegine yonelik fikirler vermektedir. Ornegin, ad1
gecen eserin 28. sayfasinda yer alan Liitfen Beni Ikna Et (Persuade Me Please)
boliimiinde goriis (opinion) igeren metinler BID stratejileriyle ogretilmektedir. Bu
kapsamda hazirlanan planda, 6grenciler oncelikle kendilerine verilen cesitli metinleri
inceleyip zayif ve gii¢lii yonleri belirler. Ardindan bir grafik diizenleyicide ortak yonleri
kaydeder. Giiglii bir ikna edici metin iiretmek i¢in kurallar1 belirlemeye ¢alisir. Ardindan
benzer bir metin liretmek i¢in ne yapmalar1 gerektigine iliskin beyin firtinas1 yapip metin
iiretme asamasina gegilir. Bu siirecte dilbilgisi ve organizasyon agisindan nelere dikkat
etmeleri gerektigi Ogretmen tarafindan hatirlatilir. Ogretmen, siire¢ ig¢inde BID

stratejilerinin uygulanmasina rehberlik edecek sorular sorarak siireci yonetir:
1. Metin hangi problem hakkindadir?
2. Bu tiirde metin yazmak icin gereken degiskenler nelerdir?

3. Problemi nasil ¢6zeceksiniz? Metinlerdeki benzerlikler/farkliliklar: nelerdir? Metinler
daha kiiciik pargalara/goérevlere nasil ayrilabilir? Her bir goérevde/parcada adim adim ne

yapilmalidir? (s. 28-31)
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1.1.4. Tlgili Arastirmalar

Ulusal diizeyde de bilgi-islemsel diisiinmenin egitim uygulamalarina yonelik artan bir ilgi
s0z konusudur. Yapilan ¢esitli arastirmalar, bilgi-islemsel diisiinmenin 68renci basarisi,
algoritmik diisiinme ve problem ¢ézme becerileri lizerindeki etkilerini incelemistir. TR
Dizin ve Ulusal Tez Merkezi veri tabani taranarak yapilan bir ¢aligmada bilgi-islemsel
diisiinme ile ilgili toplam 45 arastirma incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore bilgi-
islemsel diisiinmeye Tirkiye’de son yillarda ilginin arttigi goriilmiistiir. Ancak bu

calismalarin genel odagi kodlama gibi sayisal alanlardir (Top ve Arabacioglu, 2021).

Bir bagka ¢alismada Kaya vd. (2020) oyunlastirilmis egitsel robot etkinliklerinin ortaokul
Ogrencilerinin problem ¢6zme ve bilgi-islemsel diistinme becerileri ile iliskisini
incelemistir. Calismaya deney ve kontrol grubu olarak toplam 6. sinifta okuyan toplam
51 ortaokul 6grencisi katilmistir. Arastirmacilar egitsel robotlarin ve oyunlastirmanin bu
becerilerin gelisimine olumlu katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde, bir
baska arastirmada, 7. simf 6grencilerine yonelik bilgi-islemsel diisiinme etkinliklerinin
problem ¢6zme becerileri ve tutumlarina etkisi arastirilmistir. Calismanin sonucunda bu
etkinliklerin istatistiksel olarak biiyiik diizeyde bir etkisi olmasa da 6grencilerin problem
¢cozme becerileri ve tutumlarinda olumlu bir etki yarattig1 goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler
ile yapilan goriismelerde bu etkinliklerin matematik dersine farkli bir bakis acisi
kazandirdig1 ve problem ¢dzme becerilerini artirdigi ifade edilmistir (Temel ve Mumcu,

2024).

Yabanci dil 6gretimi baglaminda, son yillarda bilgi-islemsel diistinme becerisinin gramer,
yazma, sozciik bilgisi, konusma gibi genis bir yelpazede kullanimina yonelik ¢calismalara
uluslararas1 alanyazinda daha sik rastlanmaktadir (Biiylikyazgan vd., 2021; Cakir vd.,
2021; Federici vd. 2019; Hsu vd., 2020; Hsu vd., 2022; Hsu ve Liang, 2021; Parsazadeh
vd., 2021; Rottenhofer vd., 2021; Sabitzer vd., 2018;). Ornegin, bir ¢alismada bilgi-
islemsel diisiinmeye dayali derslerin Yunanca oOgretiminde uygulanabilirligi test
edilmistir. Kiiclik 6lcekli bu g¢aligmada, STEM egitim metodolojileri kullanilarak
Yunanca Ogretiminin gelistirilmesi hedeflenmis ve arastirmacilar, bilgi-islemsel
diisiinmenin yabanci dil 6grenme siireglerine olumlu katki sagladig1 sonucuna varmistir
(Syropoulos vd, 2023). Ancak bu ¢aligmalar bilgi-islemsel diistinmeye dayali stratejilerin

ogrenciler tarafindan kullaniminin gelistirilmesi amaciyla arttirllmalidir. Yabanci dil



21

ogretiminde Ogretmenlerin/6gretim gorevlilerinin 6gretim stratejilerine ve tekniklerine
hakim olmasi kadar 6grencilerin de bagimsiz 6grenmeyi gergeklestirebilmeleri igin
O0grenme stratejilerinde gelistirilmeleri 6onemlidir. Avusturya'da gergeklestirilen bir
calismada, ortadgretim dgrencilerinin yabanci dil 6grenme stratejileri ile bilgi-islemsel
diisiinme becerileri arasindaki iliski incelenmistir. Calismada Ingilizce ve Ispanyolca
O0grenen 66 6grenci yer almistir. Sonuglar, 6grencilerin problem ¢ézme siireclerinde bilgi-
islemsel diisiinmeyle iligkili 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerinin orta ila diistik
seviyede oldugunu gostermistir (Rottenhofer vd., 2022). Bu bulgu yabanci dil
dgretiminde strateji 6gretimine de yer verilmesinin dnemini gdstermektedir. Ogreniciler
bagimsiz dil kullanicilar1 olmak i¢in hem 6grenme siireclerine hem dil kullanimina
yonelik stratejileri edinmelidir. Bilgi-islemsel diisiinmenin yabanci dil 6gretimindeki
roliinii degerlendiren sistematik bir inceleme, bu becerinin dil 6grenme siire¢lerinde bir
strateji olarak olumlu sonuglar dogurdugunu belirtmektedir. Ozellikle, egitim robotlar1 ve
Scratch gibi araglarin kullaniminin, 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu artirdigi ve
dilbilgisi ile yazma becerilerinde gelisim sagladig ifade edilmektedir (Zhang vd., 2024).
Bilgi-islemsel diistinme ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi arastirmak igin ilgili 32
arastirmay1 inceleyen bir meta-analiz ¢alismasi, bu iki degisken arasinda pozitif bir
korelasyon oldugunu ortaya koymustur (Luo vd., 2020). Sonug¢ olarak yabanci dil
Ogretiminde bilgi-islemsel diisiinmenin olumlu katkilar saglayabilecegi sdylenebilir. Bu

kapsamda, asagida ilgili baz1 aragtirma 6rnekleri daha detayli bir sekilde verilmistir.

Sabitzer vd., (2018), yabanci dil gretimi kapsaminda BID stratejileri ile baglantili UML
smif diyagrami, iliski diyagrami, eylem ve akis diyagramlarmin farkli baglamlarda
kullanimina dayali modeller iiretmistir. Bu diyagramlar, kavramlar1 siniflandirmak, bir
hikdyenin Orgilistinii kurmak, bir oyunun kurallarim1 gostermek, bir metnin 6zetini
cikarmak, sozciik 6gretimini detaylandirmak ve gramer konularin1 gorsellestirmek gibi
amaclarla kullanilmistir. Arastirmacilar, bu kapsamda, ilkogretim ve ortadgretim
diizeyinde egitim goren Ogrencilerle ¢esitli projeler gerceklestirmistir. Bu projelerden
cikarillan sonuglara gore, bilgi-islemsel diisiinmeyi saglayan modellemelerin, bilgiyi
temsil etme ve yapilandirma veya sunum hazirlamada kullanislt oldugu goriilmektedir.
Ingilizce dil derslerinde modellemeyi 8renen ortadgretim Ogrencilerinin yarisindan
fazlas1 (n=70), gelecekteki 6grenme siireclerinde de modellemeyi kullanacaklarini ifade

etmistir. Ayrica dgretmenler 6grenim siirecinde modeller kurmanin yaraticilig tesvik
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edebilecegini ve dnemli bilgilerin ¢ikarilmasinda 6grencilere yardim edebilecegini ifade
etmistir. Ancak 6grencilerin soyutlama ve genelleme konusunda sorunlar yasadigi da
goriilmiistiir. Arastirmacilar, modellemenin ayristirma, soyutlama, basitlestirme,
siiflandirma, genelleme vb. gibi becerilerin kullanimini igerdigi icin bilgi-islemsel
diisiinmenin yabanci dil 6gretimine dahil edilmesi i¢in elverigli bir yaklagim oldugunu

One stirmektedir.

Hsu vd., (2020), Singapur’da ilkdgretim 5. Siif diizeyinde ikinci dil olarak Cince
ogrenen 56 dgrenci ile gergeklestirdigi galismalarinda egitim robotlar1 araciligryla BID
stratejileri kullaniminin sonuglarint aragtirmayr amaglamistir. Uygulama kapsaminda
ogrenciler robotlar1 kodlar aracilifiyla yoneterek Cince kosul ciimlelerini kullanmistir.
Robotlar1 kodlarken, Cince ders kitabinda yer alan Stone Soup adli bir metin referans
alimmistir. Uygulama Oncesinde, 0grencilere bir 6n test ve on anket uygulanmis; daha
sonra, Kebbi adli robot araciligiyla metindeki hikaye akisi 6grencilere sunulmustur.
Ogrenciler blok tabanli programlama aracihigiyla girdikleri komutlara gére robotun
konusmasini saglamaya ¢alismistir. Bu esnada Cincedeki kosullu ciimle yapisini pratik
etmislerdir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin 6grenme hedeflerine ulagip ulasmadigini
ve bilgi-islemsel diisiinme becerilerinin gelisimini belirlemek amaciyla bir son test
uygulanmstir. Ogrenciler son testte cok daha basarili bir sonug elde etmistir. Sonuglar,
egitim robotlar1 yoluyla disiplinler arasi1 bilgi-islemsel diisiinme ve ikinci dil olarak Cince
ogrenimindeki performansin 6nemli 6lgiide arttigin1 gostermistir. Ayrica 6grencilerin 6z

yeterlik ve katilim diizeylerinde artig saptanmustir.

Bir baska arastirmada, Tayvan’da bir ortaokulda bilgi islemsel diisiinme ve Ingilizce
becerilerini gelistirmeye yonelik bir uygulama gergeklestirilmistir (Hsu ve Liang, 2021).
Arastirmacilar plugged ve unplugged seklinde iki farkli yaklasima yer vererek
ogrencilerin Ingilizce yeterliligini ve bilgi islemsel diisiinme becerilerini aym anda
gelistirmeyi amaclamistir. Plugged adli yaklasimda bir Ingilizce dersinde egitim
robotlarindan yararlanmilmistir. Unplugged yaklasiminda ise bilgisayar destegi olmadan
bir egitim oyunu kullanilmistir. Calismada su degiskenler yer almistir: Bilgi islemsel
diistinme, yabanci dil 6gretimi kapsaminda robot kullanimi, 6grenme kaygist ve oyun
temelli 6grenme (Hsu ve Liang, 2021, s. 4). Bu kapsamda, arastirmacilar ilk olarak egitim
robotlarinin 6grencilerin 6z yeterliligini, motivasyonunu, is birligini, bilimsel kavramlari

anlamalarini, bilgi islemsel diisiinme gelisimini, 21. yilizy1l teknolojisini, elestirel
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diisinmeyi, problem ¢ozmeyi ve dikkati gelistirmede ne kadar etkili
oldugunu/olabilecegini vurgulamaktadir. Ardindan, 6grenme kaygis1 6grenme siirecini
etkileyen 6nemli bir faktor olarak ele alinmaktadir. Motivasyonu ve basariy1 etkileyen bir
faktor olarak, 6grenme kaygisinin azaltilmasi gerektigi varsayilmistir. Bir diger bilesen

ise stresi ve kaygiy1 azaltmada etkili olduguna inanilan oyun tabanli 6grenmedir.

Bu amagla, yar1 deneysel bir desene sahip arastirmada oncelikle bir 6n test uygulanmaistir.
Bu testte Ogrencilerin bilgi islemsel diisiinme ve yabanci dil becerilerine yonelik
performanslar1 incelenmistir. Ayrica kaygi diizeylerine ve bilgi islemsel diisiinmeye
iliskin bir anket de uygulanmustir. Ilgili sdzciikler ve ciimleler 6gretildikten sonra, oyunun
nasil oynanacaginin talimatlar1 dgrencilere verilmistir (s. 11). Ogrencilerin ikili ¢alisma
gruplarinda oynadiklar1 oyunlarda diger grubun sorularmna yanit vermek icin Ingilizce
climle kurmalar1 gerekmektedir. Bu durumda hata yapma kaygisim1 olgmek icin
Horwitz’in Kaygi Olgegi (1986) kullanilirken, bilgi islemsel diisiinme ile ilgili is birligi
ve elestirel diisiinme basamaklarini kapsayan Korkmaz vd. tarafindan gelistirilen bilgi
islemsel diisiinme Ol¢egi (2017) uygulanmistir (Hsu ve Liang, 2021, s. 12). 8-10 yas
grubunda 48 dgrenci ile yapilan ¢alismada hem kontrol hem deney grubunun Ingilizce
performans seviyesinde artis gozlemlenmistir. Yapilan T testi analizinde robotlarin
kullanildig1 deney grubunun bilgi islemsel diisiinme becerilerinde 6nemli bir artig
gerceklemistir (Hsu ve Liang, 2021, s. 14). Ayrica deney grubunda 6grenme kaygisi

diizeyi daha diigiik bulunmustur.

Parsazadeh vd. (2021) tarafindan gerceklestirilen bir baska calismada dijital hikaye
anlatma (digital storytelling) ve bilgi-igslemsel diisiinme bir araya getirilerek 6grencilerin
motivasyonlar1 ve akademik performanslari arttirilmak istenmistir. Besinci sinifta okuyan
52 oOgrenciyle yiiriitiilen ¢aligma kontrol ve deney gruplart seklinde yiiriitiilmustiir.
Aragtirmanin sonucunda, dijital hikdye anlatimi i¢in Ingilizce dil dgrenme derslerine BID
stratejilerinin eklenmesinin etkili oldugu goériilmiistiir. Arastirmacilara gore bilgi-islemsel
diisiinme 6grencilerin dil 6grenme performanslarini artirmak i¢in hikayeler olustururken
mantiksal bir iskele ve yap1 saglayabilir. Ayrica BID stratejisini ve bu kapsamda Scratch'i
kullanan deney grubu 6grencilerinin akademik performans agisindan daha basarili oldugu
goriilmiis; geleneksel bir hikdye anlatma yontemi kullanilan kontrol grubu 6grencilerine
gore daha yiiksek puanlar almiglardir. Motivasyon degiskenine iligskin bulgular ise deney

grubu O6grencilerinin, i¢csel hedef yonelimi ve digsal hedef yonelimi olmak tizere her iki
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boyutta da kontrol grubu 6grencilerinden 6nemli dlgiide daha yiiksek bir motivasyon
derecesine sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica geleneksel hikdye anlatma
yontemini kullanan 6grenciler daha fazla kaygi hissederken, bilgi-islemsel diisiinme ve
dijital hikaye anlatimi ile gerceklestirilen derslerde 6grenciler daha diisiik diizeyde kaygi

hissetmistir.

Yabanci dil 6gretiminde bilgi islemsel diisiinme farkli climle yapilarindaki oriintiileri
tanimak ve climlelerin gramer 6zelliklerini analiz etmek icin de kullanilabilir. Bu
kapsamda, Youjun ve Xiaomei (2022), dilsel yeterlilik smnavinda gramer ve yazma
becerilerinde ¢ok sayida dil bilgisi hatas1 gézlemlenen 19-21 yaslar1 arasinda 90 kisilik
bir grupla bilgi islemsel diisiinme stratejilerine dayali bir ders uygulamasi
gerceklestirmistir. Katilimcilar, 6n test ve son test olarak kendilerine verilen bir konu
hakkinda en az 150 sozciikten olusan bir metin yazmistir. Caligmada bilgi islemsel
diistinme stratejileriyle hazirlanmis dersi alan 6grenciler, climlelerdeki gramer yapilarini
ayristirma, Orlintii tanima, soyutlama ve genelleme gibi bilgi islemsel diistinme
stratejileriyle incelemistir. Ornegin, ayristirma asamasinda 6grencilerin grameri olusturan
Ogeler (fiiller, sifatlar, zarflar vs.) lizerine diisiinmeleri ve fiillerin ciimledeki roliinii
anlamaya calismalar1 istenmistir. Oriintii tammada, ogrenciler ciimlelerdeki filleri
isaretlemis, ciimle i¢indeki konumunu belirlemis ve diger climlelerle karsilagtirmistir.
Boylece farkli climlelerde fiil ¢cekim 6zelliklerinin 6gretimi amaglanmistir. Caligmada
ozellikle yiiklemi olusturan fiillere odaklanilmistir. Calisma sonunda deney grubundaki

Ogrencilerin gramer hatalarinda azalma oldugu belirlenmistir.

Ulusal ve uluslararasi alanyazindaki ¢aligsmalar, bilgi-islemsel diisiinmenin yabanci dil
ogretiminde yenilik¢i ve etkili bir yaklasim sundugunu gostermektedir. Ancak, bu
alandaki arastirmalarin sinirli sayida olmasi, daha kapsamli ve c¢esitli orneklem
gruplartyla yapilacak caligsmalara ihtiyag oldugunu gostermektedir. Bu bilgiler 1s181inda,
bilgi islemsel diisiinmenin egitimde ve yabancit dil 6gretiminde gercgeklestirilen

calismalarda pedagojik bir strateji olarak kullanimi olumlu sonuglar dogurabilir:

a) Bilgi islemsel diisiinme stratejileriyle hazirlanan derslerde, dgrenciler bir konu
biitiiniinii veya problemi ayristirmayi, parcalar arasi iligkiler kurmayi, énemli
detaylar1 yakalamayi, siireg {izerine diisiinmeyi ve bir ¢ikt1 iiretmeyi sistemli bir

sekilde uygular. Bu dersler yardimiyla 6grencilerin problem ¢6zme, soyutlama,
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oOrtintiileri tanima, genelleme ve algoritmik diisiinme gibi becerilerinde gelisme
saglanabilir. Boylece Ogrencilerin stratejik diisiinme ve bagimsiz 0grenme

yetenekleri gelistirilebilir.

b) Bilgi islemsel diisiinme, 21. yiizyilin 6nemli iist diistinme becerilerinden biridir
(Bocconi vd., 2016). Ogreniciler, bilgi islemsel diisinmenin sagladig: problem
¢Ozme, analitik diisiinme, analiz etme, ayirt etme, yaratici ve algoritmik diistinme
gibi diisiinme siirecleri ile 21. yiizy1l kosullarina uygun bir egitim alabilir. Boylece

21. ylizy1l beklentilerine uyum saglanabilir.

c) Bilgi islemsel diisiinme, yabanci dil o6gretiminde Ozellikle karmasik ve
Ogrenilmesi/dgretilmesi giic olan alanlarda hem 6gretmenler hem de 68renciler
i¢in siireci kolaylastiric1 bir stratejiler seti olarak islev gorebilir. Bu diisiinme
bicimi, yabanci dil becerilerinin sistematik bir sekilde kazandirilmasinda ve
Ogretim materyallerinin yapilandirilmis, asamali bir yaklasimla sunulmasinda

etkili bir pedagojik strateji olarak degerlendirilebilir.

Ozetle, bilgi-islemsel diisiinme hem bireysel diisiinme yetkinliklerinin gelistirilmesi hem
de yabanci dil 6gretiminde karmasik yapilarin sistematik bicimde kavratilmasi agisindan
onemli katkilar sunmaktadir. Bu beceriler, 21. ylizyilin gerektirdigi iist diisiinme
becerilerini desteklemenin yani sira, pedagojik uygulamalarda daha yapilandirilmis ve
islevsel yaklasimlarin gelistirilmesine olanak tanimaktadir. Bu ¢ergevede, bilgi-islemsel
diistinmenin 6zellikle argiman 6gretimi gibi bilissel agidan yogun alanlarda sundugu
olanaklar, 0gretim siireglerinin yeniden tasarlanmasinda dikkate deger bir potansiyel
tasimaktadir. Bu noktada, bilgi-islemsel diisiinme ile ortiisen diger ¢agdas 6grenme
yaklagimlariin da siirece nasil entegre edilebilecegi 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda,
bir diger ¢agdas yaklasim olan mikro 6grenme, bu potansiyeli tamamlayici nitelikte bir

yaklasim olarak degerlendirilebilir.

1.2. MIKRO OGRENME

Glintimiizde o6zellikle teknolojik geligsmelerin etkisiyle hizli bir degisim ve doniisim
gergceklesmektedir. Bu doniisiim, toplumlart birgok agidan etkilemektedir. Egitim

baglaminda, yeni teknolojilere uyum saglama ve farkli nesillerin ihtiyaglarina yonelik
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uygulamalar gelistirme ihtiyact yeni yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
Ornegin, Krasnova vd., (2023) tarafindan gerceklestirilen calismada Z kusaginin
karakteristik Ozelliklerine ve 6grenme stillerine yonelik ¢ikarimlarda bulunulmustur.
Arastirmacilar, bu kugsaga mensup 6grencilerin ayni anda birkag isi yapma (multitasking),
daha kisa dikkat siiresi, aninda doniite (immediate feedback) ihtiyaclari, hizli olmalar
ancak kendi 6grenme hizlarinda 6grenme ihtiyaglari, bilgiyi kisa siirelerde 6ziimsemeleri,
is birligine dayali1 gorevleri tercih etmeleri, teknoloji meraklis1 (tech-savvy) oluslar1 ve
gorseller aracilifiyla 6grenme egilimleri gibi Ozelliklere sahip olduklarini ifade
etmektedir (s. 989). Bu kapsamda, 6grenme igeriklerini kiiglik, kisa, anlamli, birbirine
bagl ve yonetilebilir pargalara bolerek sunmayr hedefleyen (Schmidt, 2007) mikro

O0grenme potansiyel bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Mikro 6grenme, dijital cagda dikkat siirelerinin kisalmasi ve bilgiye hizli erigim ihtiyaci
gibi faktorler sonucu modern insanin gelistirmek zorunda oldugu genis beceri araligina
yonelik pratik ¢ozlimler iiretme potansiyeliyle 6nem kazanmistir. Bu yaklagim,
Ogrencilerin kisa siirelerle sunulan mikro igerikler araciligiyla bilgi edinmesini ve kalici
hale getirmesini hedefler (Hug, 2006). Mikro 6grenme yaklagiminda, kisa 6grenme
boliimlerinden (Hug, ve Friesen, 2007, s. 18) ve ilgi ¢ekici dgelerden yararlanilarak
ogrencilerin 6grenme siirecine dahil olmasi amaglanmaktadir (Diaz Redondo vd., 2021).
Nitekim, Krasnova vd, (2023, s. 991) mikro 6grenmenin kisa bilgi icerikleri sunmasi,
aninda geri bildirim, oyunlagtirma, gayri resmi Ogrenme ve zengin c¢oklu ortam
olanaklarindan yararlanmasi gibi 6zellikleriyle Z kusaginin ihtiyaglarini kargilamak i¢in

uygun bir yaklagim olabilecegini ifade etmektedir.

1.2.1. Mikro Ogrenme Ozellikleri ve Ilkeleri

Hug (2005, s.2), mikro 6grenmeye iliskin bir¢ok farkli kavram ve uygulama bulundugunu
belirtmektedir. Ornegin, saglik gibi konularda siirekli egitim baglaminda, cesitli
teknolojiler araciligiyla egitim 6gretim siireclerinde, internet lizerinden verilen is birligine
dayali egitimlerde, kisa videolara dayali mesleki egitimlerde, mikro Ogrenme
merkezlerinde, oyun temelli mobil Ogrenmede mikro Ogrenme Orneklerine
rastlanmaktadir (s.3). Zaman kullanim1 agisindansa, saniyelerden saatlere kadar

stirebilecek bir araliktan soz edilebilir. Konular harfler, kisa metinler veya daha karmasik
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gorevlerden olusabilir. Ayrica 6grenme siirecini mikro, meso ve makro seviyelere

ayrigtirabiliriz (Hug, 2005, s.3). Mikro seviye, birkag¢ dakikalik bir video dersi, kisa bir

sinav veya tek bir kavramin 6grenilmesini; meso seviye, modiiller, konu bagliklari, bir

dersin boliimii gibi daha genis bir alani; makro seviye ise, miifredatlar, yapilar,

programlar gibi ¢ok daha genis egitim sistemlerinin kurulmasiyla iligkilidir. Mikro

o0grenme yaklasimi, bu bakimdan, sadece kisa derslere ve konulara odaklanmaktan

ziyade, 6grenme seviyelerindeki sorunlar1 agsmaya yonelik biitiinciil bir bakis acisiyla

degerlendirilmelidir (Baumgartner, 2013). Asagidaki tabloda Hug’in verdigi ornekler
verilmistir (2005, s. 3):

Tablo 3. Mikro, Meso ve Makro Ogrenme Seviyeleri

Ornek 1 Ornek 2 Ormek3  Ornek 4 Ornek 5 Ornek 6
Mikro  Harfler Sesler, mikro Ogrenicilerin ~ Bireysel Ogrenme
Seviye sozciikler, igerikler ve 6grenme nesneleri
climleler Ogretmenlerin
yeterlilikleri
Meso Sozciikler, Durumlar, Dar Konular, Bir ders Grup
Seviye ciimleler boliimler temalar dersler tasarimi caligmasi
(epizodlar)
Makro  Sohbet, Sosyokiiltiirel ~ Konu Kurslar, Bir Nesil ve
Seviye iletisim ozellikler bagliklar1  miifredatla miifredat toplum
(topics) ilgili yapilar tasarlamak  O0grenmesi

Hug (2005, s.4), mikro O6grenmenin versiyonlarini tanimlamak, analiz etmek veya

olusturmak igin asagidaki ilkelere ve kavramlara dayali bir ¢er¢ceve sunmaktadir:

Tablo 4. Mikro Ogrenme Ozellikleri

Ozellik Aciklama

Zaman Nispeten kisa caba, igletme gideri, zaman tiiketim derecesi, Slgiilebilir
zaman, 0znel zaman vb.

Icerik Kiiciik veya ¢ok kiigiik birimler, dar konular, tek katmanli konular vb.

Miifredat Miifredat ortaminin bir parcasi, modiillerin pargalari, gayri resmi
O0grenmenin unsurlari vb.

Bi¢im Pargalar, yonler, boliimler, "bilgi pargaciklari”, beceri unsurlari vb.

Siirec Ayri, es zamanli veya gercek, yerlesik veya entegre etkinlikler, yinelemeli
yontem, dikkat yonetimi, farkindalik (bir siirece girme veya siirecte olma)
vb.

Aracilik Yiiz yiize, tek medya veya ¢oklu medya, bilgi nesneleri veya 6grenme

nesneleri vb.

Buchem ve Hamelmann (2010, s. 3), mikro 6grenmenin bloglar, Wiki gonderileri gibi

Web 2.0 teknolojilerine dayali mikro igeriklerle iliskili oldugunu ve bu agidan,
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iceriklerdeki etkilesim oOzellikleri araciligiyla 6grenicilerin aktif katilimini sagladigini
belirtmektedir. Mikro 6grenme kisa, esnek ve hizli igeriklerin Ggrenicilere sadece
iletilmesi anlamina gelmemekte; mikro igerikler ile {iretken etkilesimler
saglanabilmektedir (s. 3). Asagidaki tabloda mikro igerik tasariminda gerekli olan bes
temel ilke verilmistir (Leene, 2006; Lindner, 2006; Lindner 2008; Robes 2009’dan akt.

Buchem ve Hamelmann, 2010, s. 6):

Tablo 5. Mikro I¢erik Tasarim Ilkeleri

Mikro icerik Tasarim flkeleri ~ Aciklama

Bi¢im (Format) Mikro igerikler kolayca algilanan kiigiik bicimler olarak
tasarlanmalidir. Asag1 veya yukar1 kaydirmadan kolay bir sekilde
okunabilmeli. Farkli igletim sistemleri veya ortamlarda calismaya
uyumlu olmali.

Odak (Focus) Mikro igeriklerin bir odagi olmali. Belirli bir konu veya fikir
hakkinda net mesajlar igermeli.
Ozerklik (Autonomy) Mikro igerikler kendi kendine yeterli olmalidir, yani igerdigi

bilgiler, ek harici bilgi arama ihtiyaci olmadan 6greniciler tarafindan
anlagilabilir olmalidir. Mikro igerikler tasarlanirken &grenicilerin
icerikleri kendi baglarina anlayabileceklerinden emin olunmalidir.

Yap1 (Structure) Mikro igerikler baslik, konu, yazar, tarih, etiket, URL gibi 6geleri
icerecek sekilde yapilandirilmalidir.

Adreslenebilirlik Mikro igerikler bir URL baglantisi gibi uzanti iizerinden ulasilabilir

(Addressability) olmalidir.

Torgerson ve lannone’ye gore, mikro 6grenme, ogrenicilerin ihtiyaclarini karsilayacak
kisalikta ve standart olarak iceriklerin 10 dakikay1 gecmeyen iceriklerden olugmaktadir.
Ornegin, ii¢ bes sayfa arasinda iyi yapilandirilmis metinler, dért dakikalik bir video, bir
sayfalik bir infografik ve bes dakikalik bir sesli blog (2020, s. 9). Iceriklerin 6greniciler
icin kisa, esnek ve ulagilabilir olmast (Job ve Ogalo, 2012, 5.92) mikro 6grenmenin 6ne
cikan avantajlarindan biridir. Jomah vd. (2014, s. 104) de mikro-6grenmeye dayali
derslerin siire, harcanan ¢aba, igeriklerin zorluk derecesi, ilgi ¢ekici olusu, c¢oklu
gorevlere ve mobil yasama uygunlugu gibi kriterler agisindan avantajlarii ifade
etmektedir. Buchem ve Hamelmann (2010) da benzer sekilde mikro 6grenmenin esnek
bir 6grenme yaklasimi oldugunu ve mikro igeriklerin giinliik hayat akisinda zorlanmadan

tamamlanabilecegi goriisiindedir.

Mikro 6grenmenin sagladig1 potansiyel avantajlar géz Oniline alindiginda egitimde ve
yabanci dil 6gretiminde olumlu sonuglar saglayabilecegi ongoriilmektedir. Ancak mikro
o0grenmeye dayali calismalarin tasariminda uyulmasi gereken ilkelere dikkat edilmelidir.
Bilissel yiik ve ¢oklu ortamla 6grenme ilkeleri uygulanmayan iyi tasarlanmamis mikro

icerikler 6grenmeyi gelistirmek bir yana 6grenme siirecine ket vurabilir. Ayrica mikro
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icerik tasariminda konularin agir1 basitlestirilmesi (oversimplification) bir risk unsuru
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Uzun, 2023; Zhang vd., 2019). Bu nedenle, mikro
ogrenmeye dayali derslerde acisindan mikro, meso ve makro seviyeler géz Oniine
alinmali;; mikro gorevler pedagojik hedefleri ve kazanimlari karsilayacak kalitede
olmalidir. Bu agidan, karmasiklik diizeyine siralanan ve yeterli miktarda bilgi, baglam ve
alistirma saglamak amaciyla birbirini takip eden gorevlerin tamamlandigi boliimlerden
olusan modiller olusturabilir. Asagidaki tabloda mikro 6grenmeye dayali modiillere

yonelik temel ilkeler 6zetlenmistir (Thinkdom, 2023):

Tablo 6. Mikro Ogrenme Ilkeleri, Ac¢iklamalar1 ve Ornekler

ilke Aciklama Ornek
Kiigiik ancak baglantili Mikro &grenme, daha biiylik bir Bir 06grenici her giin birkag
pargalar O0grenme hedefine dogru kiiclik, dakikasini kisa igerikleri
tutarli adimlar atmay1 vurgular. calisarak gecirebilir. Boylece
zamanla temel bir kavrami

Tekrar ve Pekistirme

Aninda Geri Bildirim

Hedef Odaklilik

Ogreniciler, tekrar yoluyla materyali
derinlemesine  anlayarak  ustalik
kazanana kadar belirli konular1 veya
becerileri tekrar gozden gegirirler.

Ogreniciler, aninda sonuglar saglayan
aninda geri bildirimlerden veya
testlerden faydalanir.

Mikro 6grenme, Ogrenicileri belirli,
ulagilabilir  hedefler  belirlemeye
tesvik eden hedef odakli olacak
sekilde tasarlanmigtir. Bu bir modiilii

kademeli olarak pekistirebilir.

Bir 6grenici, temel kavramlar
veya terimleri tekrar tekrar
gbzden gegirebilir ve uzun vadeli
hatirlamay1 artirabilir.

Bir test tamamladiktan sonra,
Ogrenici performans: hakkinda
aninda geri bildirim alir, yanlis
cevaplar1 belirler ve dogru
cevaplar1 pekistirir.

Ogreniciler icerigi yonetilebilir
gilinlik gorevlere bolerek bir
hafta icinde bir dizi mikro
6grenme modiiliini bitirmeyi

tamamlamak veya beceriyi hedefleyebilir.
gelistirmek olabilir.
1.2.2. Mikro Ogrenme ve E-Ogrenme
Mikro Ogrenme, Ogrenme siirecinin sindirilebilir, anlamli ve kiiclik 0Ogretim

malzemeleriyle daha etkili gerceklesecegini one siiren (Schmidt, 2007, s.313) yenilikei
bir yaklasimdir. Bu agidan e-6grenmeden farkli bir yaklagimdir. E-6grenme, genellikle
haftalar veya aylar siirebilen, genis konular1 derinlemesine igerikle kapsayan kapsamli
miifredatlart igerirken; mikro 6grenme, genellikle 1-15 dakika uzunlugunda, bir seferde

bir hedefi veya kavrami ele alacak sekilde gelistirilmis, kisa, dar odakli boliimleri igerir



30

(Leong vd., 2020). Mikro 6grenmenin temel amaglarindan bir tanesi biligsel yiik diizeyini
azaltmaktir. Bu nedenle, biligsel ylik kuram1 (Sweller, 2020) ile uyumlu ders bdliimlerinin
tasarimini gerektirir. Derslerin agir1 bilissel yiiklenmeyi azaltmak amaciyla belirli ilkeler
cergevesinde parcalara ayrilmasi ile bilgilerin akilda kalmas1 hedeflenir (Hug ve Friesen,
2007). Bu bakimdan, mikro 6grenme, derslerin sadece mikro boyutlar haline getirilmesi
anlamina gelmemektedir. Bu kapsamda, e-6grenme genellikle Moodle veya Blackboard
gibi ¢esitli 6grenme yonetim sistemleri (LMS) araciligiyla es zamanh (senkron) veya es
zamanli olmayan (asenkron) derslerden olugsurken mikro 6grenme mobil uygulamalar, e-
posta, sohbet robotlari, videolar ve etkilesimli modiilleri tercih etmektedir (Kapp ve
Defelice, 2019). Asagidaki tabloda mikro 6grenme ve e-0grenme arasindaki bazi farklar
verilmistir (Thinkdom, 2023):

Tablo 7. Mikro Ogrenme ve E-dgrenme Farklari

Tlke Mikro Ogrenme E-6grenme

Uzunluk Kisa modiiller Uzun kapsamli dersler
Siire Genellikle 10 dakikanin altinda Saatler, gilinler, haftalar
Odak Bir tema/konu Bir¢ok konu/tema
Etkilesim Kisa derslerle ilgiyi yliksek tutar Sikict ve uzun gelebilir

Akilda Kalma Bilgini akilda kalmasi daha kolaydir Asir bilgi yiikiine yol agabilir

Buchem ve Hamelmann (2010), Mikro 6grenme ile konular 6grenme hedefleri ve
ihtiyaglart dogrultusunda daha kiigiik pargalara ayrilarak 6grenicilerin giin i¢erisinde daha
esnek periyotlar ile tamamlayabilecekleri sekilde verilir. Mikro 6grenme, bu acidan,
o6grenme gli¢liigii yasanan alanlara ¢6ziim getirme potansiyeline sahiptir. Mikro 6grenme
giinlimiiziin giderek mobillesen teknolojileri ile uyumu (Beaudin vd., 2007, s. 56; Bruck
vd., 2012, s. 539); ve bu olanaklar sayesinde okul i¢i oldugu kadar okul dis1 gayri resmi
(informal) 6grenmeye uygunlugu (Brebera ve Hlouskova, 2012, s. 275) acisindan
glinlimiizde egitimcilerin dikkatini ¢cekmektedir. Bunlara ek olarak, mikro-6grenme ile
hazirlanan derslerin ilgi cekici ve hayatla i¢ ice olmasi, daha az caba gerektiren
gorevlerden olugmasi ve ¢oklu gorevlere uygunlugu (Jomah vd., 2014, s.104) gibi diger

avantajlarindan s6z edilebilir.
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1.2.3. Mikro Ogrenme ile iliskili Kuramlar

Mikro-6grenme, 0grenme igeriginin hacmini kiiciiltiir, karmasikligini azaltir ve icerigi
kiiciik lokmalar (bite-size) halinde yapilandirarak olasi bir bilgi fazlaligimi engeller.
Mikro-6grenme, kiiclik 6grenme birimleri paradigmasi (Simon, 1974) dogrultusunda
dgrenme siireclerini ve ortamlarmi yeniden tasarlar. Ogrenicilere 6grenme zamanin,
yerini ve hizini kisisellestirme giicii verir. Bu 6zellikleriyle bilissel yiik kurami (Sweller,
2020) ile iligkilidir ve dgrenicilerin 6grenme siirecinde asir1 biligsel yiik ile kars1 karsiya
kalmasmi engellemeyi hedefler (Decker vd., 2017, s. 132). Yabanci dil 6gretimi
baglaminda, soOzciiklerin ve gramer konularinin &grenilmesi igin tekrarin Onemi
diisiiniildiiglinde, esnek ve herhangi bir yerde ve zamanda erisilebilir olan mikro 6grenme

igerikleri bu acgidan katki saglama potansiyeline sahiptir (Marinskaya, 2020, s. 646).

Khong ve Kabilan (2022, s. 1492), etkili mikro 6grenmenin biligssel ve motivasyonel
psikolojiyi dikkate almasi gerektigini belirtmektedir. Bilissel psikolojisi agisindan, teknik
ve dgretim tasarimi boyutlari; motivasyonel psikoloji agisindan ise 6§renici motivasyonu
boyutlar1 géz 6niinde bulundurulmalidir. Bu agidan, mikro 6grenme {i¢ temel yaklasimi
dikkate almalidir: Biligsel Yiik Kuram: (Sweller, 2020), Coklu Ortamla Ogrenmenin
Biligsel Kurami (Mayer, 2009) ve Oz Belirleme Kurami (Ryan ve Deci, 2017). 1k iki
kuram, etkili 6grenmenin ger¢eklemesi icin bilissel yiik etkisini azaltacak igerikler
gelistirme ile ilgilidir. Oz Belirleme Kurami (SDT) ise, 6zerklik (autonomy), yeterlilik
(competence) ve iligkili olma (relatedness) gibi Ogrenicilerin dgrenme materyali ile
etkilesimine bagli degiskenleri ifade eder. Kisacasi, mikro 6grenme igerikleri bilissel
yiiklenmeyi hafifletecek; ayn1 zamanda Ogrenicilerin bireysel O&grenmelerini,

yeterliliklerini ve iceriklerle iliski kurabilmelerini saglayacak 6zelliklerde olmalidir.

Mikro igerikler genellikle ¢oklu ortamda kullanilmaktadir. Bu igeriklere erisim kolaydir
ve birden ¢ok duyuya hitap ederek 6grenme siirecinin verimliligini arttirmay1 hedefler.
Ogrenicilerin diizeyine gore kendi hizlarinda ilerleyebilmelerine imkan tamdig1 icin
Ogrenici odakli yaklagimlara uygundur (Marinskaya, 2020, s. 646). Mikro 6grenmeye
dayali igerik ve dersler sunan platformlara Khan Academy™, Udemy™, and Coursera™

ve edX™ Grnek verilebilir (Shail, 2019).
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1.2.4. 1lgili Arastirmalar

Ulusal ve uluslararasi literatiirde mikro 6grenmenin etkinligi iizerine cesitli arastirmalar
bulunmaktadir. Ornegin, Fidan (2023) tarafindan 6gretmen adaylarmin meslek oncesi
egitimine yonelik gelistirilen bir calismada mikro 6grenme destekli ters yiiz 6grenmenin
mesleki gelisim, motivasyon ve katilim iizerindeki etkileri arastirilmistir. Calismaya
meslek Oncesi egitimi alan 128 6gretmen aday1 katilmistir. Uygulama deney ve kontrol
gruplan seklinde 14 hafta stirmiistiir. Katilimcilar iki deney grubu ve bir kontrol grubuna
ayrilmustir. 43 kisilik grup, mikro 6grenme destekli ters yiiz 6grenme ile egitim almigtir.
Diger grup ise geleneksel sekilde planlanan ters yiiz 6grenme ile dersleri takip etmistir.
Kontrol grubu olan ii¢ilincii grupta her iki yaklasima da yer verilmemis ve geleneksel bir
egitim uygulanmistir. Arastirma sonunda mikro 6grenme destekli ve geleneksel ters yiiz
ogrenme ile egitim alan gruplarin 6grenme performansinin, motivasyonunun, duygusal
ve davranigsal katilim diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Ancak mikro Ogrenme ile
desteklenen egitimlerde diger iki gruba gore daha fazla motivasyon ve katilim diizeyi

ortaya ¢ikmistir.

Aarabi vd. tarafindan gerceklestirilen bir diger calismada (2016) Biiyiik A¢ik Cevrimici
Dersler (MOOC) 1-2 dakikalik kisa mikro modiillere doniistiiriilmiistiir. Calismanin
sonucunda 650 6grenciden doniit alinmistir. Mikro modiillerden olusan derslere yonelik
Ogrenci geri bildirimi daha olumlu olmustur. Ayrica dgrencilerin dersleri tamamlama
oran1 ylikselmistir. Diizenlemeden sonra derslere yonelik olumlu goriis oran1 yaklasik
%20 oraninda yiikselmis; derslerin tamamlama oraninda ise hafif bir artig goriilmiistiir.
Aragtirmacilar, iiniversite 6grencilerinin dikkat siiresinin (attention span) 20-25 dakika
civarinda oldugu, ancak ¢evrimigi derslerde bu oranin 20’ye boliinerek 1-2 dakikalik

mikro iceriklere doniistliriilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Ayrica son yillarda yabanci dil 6gretimi alaninda da mikro 6grenme uygulamalarina
rastlanmaktadir. Marinskaya (2020), mikro Ogrenmenin yabanct dil Ogretiminde
erisilebilirlik, uygulanabilirlik ve 6grenici dostu olmasi acisindan etkili bir yontem
oldugunu belirtmistir. Ayn1 konuda hazirlanmis 15-20 dakikalik mikro igerikler ile 1-2
saatlik igerikleri karsilagtirdiklar1 calismalarinda 6grencilerin %88’1 mikro gorevleri daha
etkili bulmustur. %62’s1 haftada bir veya iki kez 1-2 saatlik gbrevleri tamamlamaktansa,

giinlik 15-20 dakikalik gorevleri tamamlamayi1 tercih edeceklerini belirtmistir.
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Kendilerine verilen alternatif gorevler arasinda ise, %89’u 1 wuzun etkinligi
tamamlamaktansa, boliimlere ayrilmig birkag kisa gorevi tamamlamay1 segmistir (s.646).
Aragtirmacilar mikro 6grenme yaklasiminin, 6zellikle teknik tiniversitelerde yabanci dil
ogreniminde karsilagilan zaman problemi ve motivasyon eksikligi gibi sorunlarin

istesinden gelmede faydali1 olabilecegi sonucuna varmistir.

Krasnova vd. (2023), Rusya'da gerceklestirdikleri bir caligmada, Z kusagina mensup
Ogrencilerin yabanci dil siniflarinda mikro 6grenmeye yonelik algilarini ve bu yontemin
etkinligini incelemistir. Arastirmada, Ogrencilerin %91°1 mikro 6grenme yontemini
dgrenme ihtiyaglarina uygun oldugunu belirtmistir. Ogrenciler, mikro 6grenmenin yeni
sOzciiklerinin hatirlanmasinda etkili ve igerigin kisa araliklarla sunulmasinin yararl
oldugunu belirtmistir. Mikro 6grenme igerikleri 68rencilerin ¢ogunlugu tarafindan ilgi
cekici bulunmus; 6zellikle oyunlagtirmaya dayali boliimler daha ¢ok ilgi gérmiistiir.
Mikro 6grenme ile gerceklesen egitim siireci sonrasinda 110 Ogrenci dersi basariyla

gecmistir (s. 993).

Lykova (2024, s.101) mikro 6grenmenin, 6grenicilerin dikkat ve odak seviyesinde olumlu
etkileri sebebiyle yabanci dil &gretimiyle biitiinlestirilebilecegini 6ne slirmektedir.
Arastirmaci, sinirl gérevlere odaklanma 6zelligi nedeniyle, mikro 6§renmenin sozciiksel
vaklasim (The Lexical Approach), iletisimsel yaklasim (The Communicative Approach)
ve ters yiiz ogrenme (flipped classroom) gibi yabanci dil 6grenme yaklagimlartyla uyumlu
oldugunu ifade etmektedir (s. 107). Ayrica mobil cihazlar veya bilgisayar gibi siklikla
kullanilan teknolojik aygitlarla uyumu ve kisa sinavlardan, etkilesimli etkinliklere,
oyunlara ve geri bildirim mekanizmalarinin kullanima kadar genis bir cesitlilikte
kullanilabilmesi mikro Ogrenmenin One ¢ikan Ozellikleri olarak verilmektedir.
Arastirmaci, bu kapsamda hedef, aktivite tiirii ve kullanilan teknolojik araglar acisindan

bazi ¢alismalart aktarmaktadir (Lykova, 2024, s. 108):

Tablo 8. Mikro Ogrenme Ornek Calismalar

D. Conde-Caballero Al-Zahrani (2024) Gorham vd. (2023)
vd. (2024)

Hedefler Videolar araciligiyla Bilginin kalicihigimin ~ Akran geri  bildirimi
0z degerlendirme  gelistirilmesi becerilerini
becerilerini gelistirilmesi

gelistirilmesi
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Ogrenme aktiviteleri Aciklamalar, ezber Ters yiiz  o6grenme lletisime dayali
oyunlari, etkilesimli (flipped learning), aktiviteler, akran
oyunlar degerlendirmesi

Ders Oncesi videolar,

ktiviteleri
kisa notlar aktivitele

Araglar/ekipman Akall telefonlar Aklli telefonlar Akillh telefonlar,
Pebasco adli uygulama

Han (2019) 6grenme verimliligini ve 6grenme motivasyonunu artirmanin bir yolu olarak
mikro ders Ogretiminin kullanimini aragtirmistir. Aragtirmaya Cin’de yer alan bir
{iniversitede zorunlu Ingilizce dersi alan 122 &grenci katilmistir ve mikro dgrenme ile
geleneksel PPT 6gretimi seklinde iki ayri sinifta uygulanmistir. Kontrol ve deney grubu
seklinde gerceklestirilen ¢alismada kontrol grubu dersleri PPT formatinda alirken, deney
grubu mikro ders videolar1 izlemis ve 16 hafta boyunca derslerden Once ¢evrimigi
ogrenme platformu Ketangpai'de ders kitabinin igerigini ¢alismistir. Her iki grubun

Ingilizce 6n test sonuglari birbirine benzer bulunmustur.

Uygulama sonrasinda deney grubunun ortalamast 82.69 iken, kontrol grubunun
ortalamast 76.67 bulunmustur. T testi sonuclari farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu gostermistir. Iki grup arasinda genel Ingilizce diizeyinde dikkate deger bir fark
oldugu, bir yariyil siiren 6gretim deneyinin ardindan deney grubu ve kontrol grubunda
gelisme oldugu, ancak deney grubunun gelisiminin kontrol grubundan anlamli derecede
daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilere uygulanan ankette ise dgrencilerin yaklasik
ylizde yetmisi mikro ders 6gretiminden memnun kaldigini; yiizde sekseninden fazlasi ise
geleneksel egitime gore ¢ok daha ilging buldugunu ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin
yaklasik yiizde 70’1 dersleri bilgisayar veya cep telefonlarinda indirerek takip etmeyi
istediklerini ve mikro derslerin 6grenici 6zerkligine olumlu etki ettigini belirtmistir. Bu
sonug, mikro O6grenmenin ¢agimizin giderek hizlanan ve mobillesen yasam sekliyle
uyumlu oldugunu; bu agidan egitimde daha fazla kullanilmasinin faydali olabilecegini

gostermektedir.

Brebera (2017), yiiksek o6grenim diizeyinde Ingilizce 6gretimi baglaminda mikro
o6grenmenin kullanimini aragtirmistir. Bu kapsamda 6grencilerin mikro 6grenmeyi temel
alan Hot Potatoes, Duolingo ve Kahoot gibi uygulamalarin yararliligina ve secilen mikro
O0grenme etkinliklerinin temel yonlerine iliskin algilarinin tespit etmek istemistir.
Arastirmada nicel ve nitel analizi yontemlerine bagvurulmustur. Bu kapsamda bir anket

uygulanmis ve dgrencilerin iirettigi materyaller igerik analizi ile incelenmistir (s. 88).
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Arastirma iki asamada yiiriitiilmiistiir. Birinci agsamada Hot Potatoes’a iliskin 654,
Duolingo hakkinda 320 ve Kahoot uygulamasina iliskin 245 yamit toplanmustir. Ikinci

asamada ise yanit sayisi sirayla 89, 51 ve 51 olmustur (s. 88).

Arastirmanin ilk asamasindan elde edilen nicel veriler, li¢ mikro 6grenme etkinliginin de
yiiksek diizeyde kabul gordiigiinii gostermistir (s. 89). Hot Potatoes etkinliklerinden
olusan e-6grenme kurslarinin verimini katilimcilarin %70'in yeterli, %24'i ise yetersiz
buldugunu ifade etmistir. Katilimcilarin %69°u igerikleri ilging buldugunu belirtmistir.
Motivasyon agisindan Kahoot daha fazla kabul gormiistiir. Katilimeilarin %87'si
Kahoot’u "¢ok cesaretlendirici" (%62) veya "oldukga cesaretlendirici”" (%25) olarak
nitelendirmistir. Duolingo ile yapilan derslerin kabul seviyesi de oldukga yiiksek
bulunmustur. Katilimcilarin %42’si derslerin motivasyon giiciinii "¢ok cesaretlendirici"

ve %39'u "oldukga cesaretlendirici" olarak degerlendirmistir.

HotPotatoes un 6grencilerin etkinlikleri tamamlayarak sinava hazirlanmasi ac¢isindan iyi
bir secenek olusturdugunu ancak yeterli 6grenme destegi (scaffolding) sunma agisindan
eksik yonleri oldugunu belirtmektedir. Duolingo, esnek 6grenme agisindan avantajli
ancak aktivitelerin genel kolayligi sebebiyle biligsel talepler agisindan dezavantajli
olabilecegi sonucuna varilmistir. Kahoot ise, tiim sinifi siirece dahil etmek acisindan
faydaliyken, 6zellikle senkron etkinliklerde internet problemleri nedeniyle uygulamada
giicliikler yasanabilmektedir (s.89). Kisacasi, mikro 6grenmeye dayali bu platformlar
avantajlara ve dezavantajlara sahiptir. Bu nedenle, 0gretmenlerin pedagojik hedefler

dogrultusunda dogru uygulamalari segmeleri 6nemlidir.

Bir bagka calismada, Ohkawa vd. (2019) 6grenicilerin belirli araliklarla kendi durumlarini
kontrol edebilecekleri ve aktivitelere devam edebilecekleri mikro 6grenmeye dayali
harmanlanmis 6grenme i¢in bir akilli telefon uygulamasit KoToToMo Plus' gelistirmistir.
Cince dil siniflarinda gelistirilen uygulamanin aralikli 6grenmeyi tesvik ettigi, daha fazla
gozden gecirme ve tekrar sagladigi tespit edilmistir. Ayrica 6grenici memnuniyetinin

daha yiiksek oldugu, 6grenme yiikiiniin ise azaldig1 sonucuna varilmstir.

Bu bilgiler ve caligmalar 1s1ginda, mikro 6grenme hem ¢agimizin teknolojilerine
uygunlugu hem de son yillarda yabanci dil 6gretiminde artan uygulamalari ile 6ne ¢ikan
bir 6grenme yaklagimidir. Buna gore, mikro 6grenme yabanci dil 6gretiminde gesitli

avantajlar saglayabilir:
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a) Mikro 6grenme ile ders icerikleri daha 6z ve kisa sekilde sunulabilir.

b) Ogreniciler bilgisayar, tablet veya telefonlarindan mikro gérev igeriklerine
kolaylikla erigebilir.

c) Ogrenme, dgrenicilerin kendi 6grenme hizlarina gore gerceklesebilir. Bu sayede,
daha disiik diizeyde ogreniciler simif disinda esnek bir sekilde igerikleri
Ogrenebilir.

d) Hikayelestirme ve oyunlastirma gibi 6zellikler dahil edilerek 6grenme daha ilgi
cekici hale getirilebilir. Boylece derslerle etkilesim orani yiikselebilir.

e) Mikro 6grenme, kiiglik modiiller ve daha kisa siirede ulasabilecek hedefler
sundugundan 6grenicilerin 6z yeterlilik (self-efficacy) ve basari algilarini olumlu
etkileyebilir.

f) Mikro 6grenme ile igerikler daha kiigiik modiillere, giinlere ve haftalara yayilarak
asir1 bilissel yiiklenmenin dniine gegilebilir. Ogreniciler igerikleri sindirme firsatt

bulabilir.

Sonug olarak, mikro 6grenme yaklasimi, dijital teknolojilerle biitiinlesmis yapisi, kisa ve
hedef odakli igerik sunumu, bireysel Ogrenme hizina uyum saglayabilmesi ve
motivasyonu artirict 6geleriyle yabanci dil 6gretiminde dikkat g¢ekici bir potansiyel
barindirmaktadir. Bu yaklasim, yalnizca 6grenme siirecini daha erisilebilir ve esnek hale
getirmekle kalmamakta, ayni1 zamanda 6grencilerin derse katilim diizeyini ve 6z yeterlilik
algisint da olumlu yonde etkileyebilmektedir. Mikro 6grenmenin sundugu bu avantajlar,
ozellikle karmasik biligsel becerilerin 6gretiminde stratejik bir destek islevi gorebilir. Bu
baglamda, mikro 6grenmenin bilgi-islemsel diisiinme ile biitiinlestirilerek kullanilmasi
hem pedagojik etkililigi artirabilir hem de argiiman ogretimi gibi ¢ok asamali,
yapilandirilmis ve diisiinme becerileri gerektiren alanlarda 6grenmeyi daha siirdiirtilebilir
ve etkili kilabilir. Bu 0Ozellikleriyle mikro 6grenmenin arglimantasyon gibi gorece
O0grenme zorlugunun fazla yasandig1 bir konuda yardimci olabilecegi diisiintilmiistiir.
Mikro 6grenme ile argliman 6gretimi kisa ders igerikleri ve etkinlikler ile adim adim
gerceklestirilebilir. Bu bilgiler 1s13inda, BID stratejileri ile yapilandirilmis argiiman

iceriginin 6grencilere sunumunda mikro 6grenmeye bagvurulmustur.
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1.3. ARGUMANTASYON

Argilimantasyonun ne oldugu ve nasil gergeklestirilecegine yonelik ¢aligmalar Antik
donemlere kadar uzanmaktadir. Antik Yunan’da Sofistlerle birlikte argiiman {iretme
siireclerine artan ilgi mantik, diyalektik ve retorik ad1 altinda ¢alismalarla siirdiirilmiistiir.
Ornegin, Aristoteles, mantig1 esas alan analitik argiimanlarla ilgilenmis; ancak Rhetorica
adli eserinde dinleyenleri ikna amac1 tagtyan retorik 6gelere de deginmistir (Van Eemeren
ve Grootendorst, 2004, s. 43). Ancak argiimantasyon kuramina ve modellerine iliskin
giincel yaklasimlarin 1950’11 yillardan sonra ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Arne Naess,
Stephen Toulmin ve Chaim Perelman gibi diisliniirlerin eserleri ile argliman iiretme

stirecleri ele alinmistir (Van Eemeren ve Grootendorst, 2004, s. 45).

Argiimantasyon (savlama), bir bakis acismnin (standpoint) kabul edilebilirligine dair
destekleyici veya reddedici dnerilerde (propositions) bulunmak amaciyla gerceklestirilen
sozel, toplumsal ve ussal bir eylemdir (Van Eemeren ve Grootendorst, 2004, s. 1).
Argilimantasyon, ikna amacina yonelik bir akil yiiriitme ve bu kapsamda bilginin yonetimi
ve sOylemsel sunumu siirecini kapsar (Kaygisiz ve Yazici, 2023, s. 1977). Karabayir ve
Derzinevesi (2015, s. 109), tartismaci metin yaziminin okuyuculara konuyu anlamalar1
icin On bilgilerin sunuldugu (veri), ikna etme amaciyla ortaya konan bir iddia ve iddiay1
destekleyen gerekcelerden olustugunu ifade etmektedir. Bu acidan, bir iddianin
muhakeme basamaklar1 ile gerekli dil araclarma bagvurarak ikna etme amaciyla

desteklenmesini gerektir.

1.3.1. Arglimantasyon Yapisi

Argiimantasyon yapisina iliskin modellerin en yaygin ve iinlii olanlarindan biri Ingiliz
diistiniir Stephen Toulmin’in 1958’te yayimlanan Uses of Argument adl1 eserinde ortaya
konmustur. Toulmin bu modelde arglimanlarin temel ve yardimeir unsurlarimi
belirlemistir. Toulmin’e gore veri, iddia ve garanti argiimanlarda yer alan temel
unsurlardir. Yardimer unsurlar ise; destek, niteleyici ve reddedici (giiriitme) olarak

siralanmaktadir.

Bu unsurlar kisaca soyle tanimlanabilir (Uzun vd., 2010, s.3):
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Tablo 9. Toulmin’in Argiiman Yapisi

Argiiman Bileseni Ag:lklama

Veri (Data) Iddiay1 destekleyen her tiirlii nicel ve nitel bilgi sunumu

Iddia (Claim) [leri siiriilen gbriis, sonug

Gerekge (Warrant) Iddia ve veri arasindaki uslamlama iliskisi

Destek (Backing) Gerekcenin gegerliligini destekleyen genel kosullardir. Eger gerekce

yeterince agik degilse veya dinleyen tarafindan hemen kabul edilemiyorsa,
desteklemek gereklidir.

Niteleyici (Qualifier) Veri ile iddiay1 birbirine baglayan ve iddianin gergeklik degerini
isaretleyen ifadeler

Reddedici (Rebuttal) Iddiaya kars: olusturulabilecek kars1 kanitlar

Kaygisiz ve Yazic1 c¢aligmalarinda Toulmin’in modelindeki tiim ogelere sahip bir
argiiman1 agagidaki sekilde drneklendirmektedir (Toulmin, 2003, s.93ten akt. Kaygisiz
ve Yazici, 2023, s. 1979):

Reddedici: Y atirim
maliyeti oldukca vilksek.

‘

Veri: Yenilenchilir Niteleyici: Kullanim iddia: Kullanimum tesvik
encrjii  kaynaklan |——s | giderck yayginlagiyor. |— | edecek yasal dizenlemeler

geveeyl komar, yapilmali.

Gerekoe: Kullammina
iligkin giderck artan

ilgi ve farkindalik var
s

Destek: Gelecek nesillere yvaganabilie
bir ¢evre birakmak buna bagl.

Sekil 2. Argiimantasyon Yapis1 ve Ornekleri

Bu 6rnege gore, verinin iddianin zemini oldugu ve iddianin bu kabule gére 6ne siirtildiigi
goriilmektedir. Gerekge, iddiay1 giiclendiren ve ikna ediciligini arttirmaya yonelik
ifadelerdir. Gerekge verilerek belli bir veriye dayali iddianin neden ortaya konuldugu
aciklanmaktadir. Destek ise sunulan gerekcenin gecerliligini  giliglendirmeyi
hedeflemektedir. Niteleyiciler iddianin kabul edilebilirlik derecesini olusturmaktadir. Bir
baska ifadeyle, iddianin evrensel acidan ne dl¢lide gegerli olabilecegi genellikle, birgok,

su oranda gibi ifadelerin kullanimiyla saglanmaktadir. Bu, bir agidan, kurulan arglimani
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akla yatkin kilmaktadir. Reddedici ise karsit goriislere yer verilmesidir. Karsit goriislere
yer vererek arglimanin 6n yargili olmadigi; aksine bu goriislere katilmadigi ve kendi
iddiasin1 yukaridaki bilesenleri kullanarak kanitlamak istedigi daha agik sekilde

goriilebilir.

1.3.2. Argiimantasyona iliskin Temel Bilesenler

Argiimanlarin tim 6gelerinin her zaman kullanimi, 6zellikle yabanci dil 6gretiminde,
miimkiin olmayabilir. Arglimanlar ana dili konusurlarinin dahi gii¢liik ¢ektigi, yapisi
itibariyle dilsel, mantiksal ve retorik acidan bircok unsuru barindiran karmasik
stireglerdir. Crowhurst (1990), argiiman igeren metinlerin yaziminda 6grenicilerin bilissel
acidan daha fazla zorlandigim1 ifade etmektedir. Alanyazinda yer alan caligsmalar
incelendiginde basarili argiimanlar tliretme konusunda ortaokuldan (Gokge, 2016)
tiniversite diizeyine (Qin ve Karabacak, 2010) kadar sorunlarin yasandig1 goriilmektedir.
YDT 6gretiminde de C1 gibi ileri dil diizeylerinde dahi ciddi sorunlar géze carpmaktadir
(Karabayir ve Derzinevesi, 2015). Bu bakimdan argiiman 6gretiminin en temel diizeyde
nasil ele alinacagi sorusu ve 6gretim planlamasinin asama asama yapilmast 6nemlidir.
Ormnegin, Kaygisiz ve Yazict (2023, s. 1987), Ogretmen adaylari ile yaptiklart
calismalarinda argiimantasyon degeri tasiyan metinlerin veri ve iddia iliskisine dayali en
az iki bilesenli bir yapiya sahip oldugu bulgusuna ulasmistir. Asagidaki tabloda bu iki

bilesenli veriye dair bir 6rnek verilmektedir:

Tablo 10. Kaygisiz ve Yazici’ya gore Argiimanin Temel Bilesenleri

Argiiman ddia Veri

Yabanct dil 6gretiminin giiniimiizdeki Bu nedenle okullarda yabanct Yabanci dil &gretiminin
Onemi tartisilmaz bir gercek. Bunedenle dil 6gretiminin gelistirilmesi  giiniimiizdeki Onemi
okullarda yabanci dil Ogretiminin igin  yenilikgi  ¢aligmalar tartisilmaz bir gergek.
geligtirilmesi i¢in yenilik¢i ¢aligmalar — gergeklestirilmelidir.

gergeklestirilmelidir.

Bu arastirmanin igerik malzemeleri i¢in referans aldigt Bowell ve Kemp’in Elestirel
Diisiinme Kilavuzu adli eseri de argiimanlar temelde iki bilesene ayirmaktadir: Onciil ve
sonug. Sonug, “baskasina kabul ettirmeye ¢alistigimiz birincil iddia” iken; dnctil, “sonucu
kabul etmemiz i¢in bize nedenler vermeyi amaglayan destekleyici iddialar”; argliman ise,

“bir sonu¢ ile o sonucu desteklemeyi amaclayan Onciillerden olusan Onermeler
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kiimesidir” (2018, s. 9). Ornegin, asagidaki argiimanda bir sonu¢ ve bir onciil

bulunmaktadir:

Tablo 11. Bowell ve Kemp’e gore Argiimanin Temel Bilegenleri

Argiiman Sonuc Onciil

Bence  okullarda  iiniforma Bence okullarda iiniforma Uniforma disiplini saglar.
zorunlu olmahdir. Uniforma zorunlu olmalidir.

disiplini saglar.

Yukaridaki arglimana yonelik Onciil sayis1 arttirilabilir. Arglimandaki sonucu
giiclendirmek i¢in tiniformanin gerekliligini savunan baska iddialar veya agiklamalar
argiimana eklenebilir. Bu bakimdan, arglimanlarin ¢esitli soylem tiirlerine ve araglarina
bagvurarak giiclendirildigi ifade edilebilir. Arglimanin amaci bir konu hakkindaki ana
iddiay1 gerekgeler sunarak savunmak ve karsi tarafi ikna etmeye calismaktir. Bu
dogrultuda bircok dilsel unsuru igerebilir. Ancak Bowell ve Kemp, kitaplarinda argiiman,

aciklama, retorik ve desteksiz iddia arasindaki farklar1 da vurgulamaktadir.

1.3.3. Yabanci Dil Ogretiminde Argiimantasyon

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’ne (2020) gore, yabanci dil 6grenicileri Bl
diizeyinde tartisma igeren metinlerin temel unsurlarini (6rnegin amag¢ ve iddiayi)
kavrayabilir ve karmagsik olmayan, fikir paylasimi iceren kisa metinleri okuyabilir. B2
seviyesindeki ise ¢ok daha gelismis diizeydeki metinleri, kendi uzmanlik alanlarina ait
yazilar1 ve yazarin tutumunu yansitan giincel icerikleri anlayabilir; ayrica metinlerdeki

yapisal iliskileri, 6rnegin neden-sonug baglantilarini, ayirt edebilirler (D-AOBM, 2020).

Maarif Vakfi'nin hazirladigi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi’nda B2

seviyesinde tartismaci metinlere iliskin asagidaki kazanimlar verilmektedir (2020, s. 58):
- “Tartigmaya dayali metinlerde iddia, a¢iklama ve yorumlar1 ayirt eder.”,

- “Gerekgelendirilmis goriis ve onerileri belirler.”,

- “Tartismaci metinlerdeki iddialari, destekleyici ve karsit goriisleri ayirt eder.”,

- “Bir konuya iliskin goriis veya Onerilerini gerekceleriyle anlatan metinler yazar.”,

- “Yorum ve degerlendirmeler i¢eren metinler yazar.”,
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- “Tartigmaci1 metinler yazar.”

Bu kazanimlar g6z ontine alindiginda B1 ve B2 seviyesinde 6grenicilerin dnciil ve sonug
kavramlarina ek olarak, bir argiimani tanima, argiiman ile agiklama ve iddiay1 ayirt etme,
argliman iuretirken organizasyonu saglamak i¢in gosterge sozciikleri (baglaglar) dogru
sekilde kullanma ve argliman yapisin1 kurabilmek igin gerekli gramer bilgisi gibi
yeterliliklere sahip olmalar1 beklenmektedir. Ancak alanyazin ¢aligmalar1 incelendiginde,
Ogrenicilerin tartismaci metinlerde ve argiiman liretiminde dilsel yeterlilik, konuya iliskin
arka plan bilgisi (zemin), organizasyon, elestirel diisiinme (Dang vd., 2020; Lu ve Xie,
2019; Wang vd., 2022), kiiltiirel farkliliklar ve motivasyon gibi duyussal etkenler (Brown,
2009; Saputra vd., 2021), argiiman yapisin1 kurma (iddiada bulunma, akademik tislup,
kanitlarla destekleme) ve yazma becerilerinde eksiklikler (Ozfidan ve Mitchell, 2020; Qin
ve Karabacak, 2010), yetersiz geri bildirim ve yetersiz 6gretim (Lira Lorca vd., 2024)
gibi birgok problem goze c¢arpmaktadir. Bu nedenle, Ogrenicilerin arglimantasyon

stirecinde yeterliliklerini artiracak ¢aligsmalara ihtiya¢ duyuldugu goériilmektedir.

1.3.4. 1lgili Arastirmalar

Asagida, arglimantasyon siirecine iligkin hem ana dilde hem de yabanci dil 6gretiminde
gergeklestirilen calismalardan 6rnekler bulunmaktadir. Argiimantasyon igeren metinlerin
dretimine iliskin alanyazin incelendiginde, sentaktik yapilarin ve uygun bilesenlerin
kullaniminda yiiksekogretim seviyesinde dahi giigliikler yasandig: (Ka-kan-dee ve Kaur,
2015, s. 143) goriilmektedir. Ornegin, Qin ve Karabacak’m (2010) Cin’de bir
{iniversitede Ingilizce 6grenimini siirdiiren 133 6grenci ile yiiriittiikleri arastirmada,
ogrencilerden karsit fikirler iceren metinleri okuduktan sonra argiimantasyon iceren
metinler yazmalar1 istenmistir. Incelenen ¢iktilarda kars1 iddia/veri, ¢iiriitme iddias1/verisi

unsurlarinin ¢ok az katilimer tarafindan kullanildigr goriilmiistiir.

Lam vd., tarafindan ytiriitiilen ¢aligmada (2018), Hong Kong’da bir lisede egitim goren
ogrenciler iki deney grubu ve bir kontrol grubuna ayrilmistir. Ilk deney grubunda 22
Ogrenci harmanlamis (blended) 6grenme ile oyunlastirma (gamification), ikinci deney
grubunda 30 6grenci harmanlanmis 6grenme ve kontrol grubunda 20 6grenci dgretmen
tarafindan yiiriitiilen sinifta yer almigtir. Calisma sonunda harmanlanmig grenmenin

tartismaci metin 0gretiminde yararli olabilecegi goriiliirken, oyunlastirmanin ek bir katki
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sundugu sonucuna varilamamistir. Bir diger ¢alisma, Cin’de bir iiniversitede Ingilizce
egitimi goren 54 dgrenci ile akademik yazma dersi kapsaminda gergeklestirilmistir (Qin
ve Liu, 2021). Ogrenciler iki gruba ayrilmis ve gruplara ikiser okuma metni verilmistir.
Ilk grubun metinlerinde benzer gériisler varken, ikinci gruba karsit goriisler iceren
metinler verilmis ve 6grencilerden okuma metinlerine dayanarak tartismaci bir metin
yazmalar1 istenmistir. Gruplarin trettigi metinler Toulmin’in tartigma semasina gore
incelenmis, karsit goriislerin yer aldig1 metinleri okuyan grubun daha fazla veri, benzer

goriislii metinleri okuyan grubun ise daha fazla kars1 iddia kullandig1 goriilmiistiir.

Sis ve Bahsi (2016), Malatya Atatiirk Ortaokulunda 6grenim goren 61 sekizinci sinif
Ogrencisi ile tartismaci metinler lizerinde ¢aligmistir. Arastirmacilar tarafindan Tartismaci
Metin Yazma Formu hazirlanmis, 6grencilere 6rnek metinler lizerinde tartigsmaci metin
tipinin ana ve yardimei unsurlar1 agiklanmistir. Ogrenciler, hazirlik, planlama, taslak
olusturma ve diizenleme adimlarini takip ederek metinlerini yazmigs ve oz/akran
degerlendirme calismalarini uygulanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi yazdirilan
tartismact  metinler Tartigmac1  Metin ~ Birimleri  Sorun  Envanterine  gore
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin uygulama dncesi tartigsmaci
metin birimlerini basartyla kullanma oran1 %20,5 olarak goriilmiistiir. Uygulama sonrasi
bu oran %57’lere yiikselmistir. Ogrencilerin en gok zorlandig1 birimlerin veri ve kars

iddia oldugu tespit edilmistir.

Gokee’nin (2016) doktora calismasinda, 13 ortaokulun sekizinci sinifina kayith 322
dgrencinin tartismaci metin becerileri incelenmistir. Ogrencilerden Tartismaci Metin
Yazma Formunda yer alan konulardan birini segerek yazdiklari metinler Tartismaci Metin
Yazma Analitik Dereceli Puanlama Anahtar1 ve Tartismact Anlatimda Tutarlilig
Dereceli Puanlama Anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir. Elde edilen sonuglara gore,
Ogrencilerin tartigmact metin yazma basarisinin orta diizeyde, metinlerin tutarliliginin ise
diisiik seviyede oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler iddia ve sonug birimlerinde basarili iken,
veri biriminde gii¢liilk yasamis, tartismaci metin yapisina iligkin bilgi diizeyleri yetersiz
bulunmustur.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ise, Karabayir ve Derzinevesi’'nin 2015’te Gediz

Universitesi TOMER’de gerceklestirdigi ¢alisma benzer sonuglar vermistir. Eylem

arastirmasi olarak yiiriitiilen calismada C1 seviyesindeki 22 kisilik bir sinifa 40 saatlik
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yazma ve tartigmact yazma dersleri verilmis ve sonrasinda bir anket uygulanmistir.
Ankete verilen yanitlar incelendiginde, 6grenciler sozciiklerin dogru yazimi, ¢ekim
eklerinin kullanimi, s6z dizimi ve dogru climle olusturma gibi hususlarda zorluk
cektiklerini ifade etmistir. 22 &grencinin neredeyse tamami (%90) tartismact metin
tipinde zorlandiklarim1 ve yardima ihtiya¢ duyduklarimi belirtmistir. Katilimcilarin
%60’ 1m1n bu metin tipinden hoslandiklar1 ancak ¢ogunlugunun yardima ihtiya¢ duydugu
goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin yarisindan fazlasi bu tiirde yazmaktan hoslandigini ifade
etmistir. Bunedenle, arastirmacilar yazma etkinliklerinin 6grencilerinin ilgilerini ¢ekecek
aktivitelerde olugmasi gerektigini dnermektedir. Arastirmacilar 6grencilerin tartismaci
metinlerde organizasyon, uygun sézciik ve climle kullanimi ve metnin planlanmas1 gibi
hususlar eksikligine dikkat cekmektedir. Ayrica tiire ait yazma 6zelliklerinin yeteri kadar
ogretilmedigi ve Ogrencilerin ilgili tlirli nasil yazmalar1 gerektigini bilmemeleri de
sorunun sebeplerinden biri olarak goriilmiistiir. Ogretim gorevlileri de 6grencilerin yazma

becerilerinde eksikligini vurgulamistir (s. 118).

Kisacasi, argiimanlarin ve tartismaci metinlerin 6gretiminde ¢esitli problemler goze
carpmakta, ancak ¢dziim yollar1 da aranmaktadir. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi (2020) ve Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (2020) Bl ve B2
seviyelerinde tartismaci metinlerin ¢esitli Ozelliklerinin kazandirilmasi gerektigini
gostermektedir. Argiimantasyon, bir iddiay1 ikna etme amaciyla gerekgeleriyle sunan bir
yapiya sahiptir. Ayni zamanda veri/zemin saglama ve karsit goriisleri degerlendirme gibi
diger bilesenleri de icermektedir. Bu amagla, agiklama ve retorik gibi unsurlara ve metni
kurmak icin gerekli uygun gdosterge sozciiklerin (baglaglar) ve gramer yapilarinin
kullaniminm1 kapsamaktadir. Ek olarak, arglimantasyon elestirel diisiinme, fikir iiretme,
sorgulama gibi eylemlerle iliskilidir. 21. yiizy1l diisiinme becerileri agisindan 6nemli bir
yer tutmaktadir. Bu nedenle hem egitim miifredatlarinda hem de yabanc1 dil 6gretiminde
argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesine destek olacak etkinliklerin tasarlanmasi ve

ders kitaplarinin bu kapsamda iyilestirilmesi gerekmektedir.

1.4. TUR, METIN, GRAMER MODELI

Metin, iletisimsel bir amag¢ dogrultusunda cesitli dilsel ve retorik yapilara bagvurularak

insa edilen biitiindiir (Yazici, 2004, s.9-10). Metinler, iletisimsel amaglar dogrultusunda
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kullandigimiz ve giinliikk yasamin hemen her alaninda belirli edimleri gergeklestirmek i¢in
basvurdugumuz yapilardir. Metinlerin iletisimdeki rolli, metnin yapisi/igerigi, metni
liretenin amaci/niyeti, metnin iretildigi baglam, metin yoluyla etkilesimde bulunan
katilimcilarin rolleri/iligkileri (hedef kitle, toplumsal roller, kisileraras1 mesafe, sdylem
toplulugu vs.) ve iletisimsel amaclar1 gergeklestirmek i¢in kullanilan dilsel 6gelerin
kullanimi gibi unsurlar etrafinda gelisir. Halliday’e gore (1978, 1985), metinde 6ncelikle
bir icerik yani ne konusulduguna/yazildigina dair temsili anlam (field/ideational
meaning), kisileraras: anlam (interpersonal meaning) ve dilsel eylemin ger¢eklesirildigi
metinsel anlam s6z konusudur. Diisiinsel anlam, metindeki “ne yapiliyor?” sorusunu,
kisileraras1 anlam “kim(ler) tarafindan yapiliyor?” sorusunu ve metinsel anlam “nasil

yapiliyor?” sorusunu yanitlar.

1.4.1. Metinsellik Olgiitleri ve Metin Tiirleri

Metinlerin 6zelliklerini inceleyen De Beaugrande ve Dressler, metin merkezli ve
kullanict merkezli olmak {izere yedi metinsellik olciitii belirlemistir (1981): Metin
merkezli dl¢iitler bagdasiklik ve baglasiklik iken; kullanict merkezli Slgiitler, amaglilik,
durumsallik, kabuledilebilirlik, bilgisellik ve metinlerarasilik olarak siralanmistir. Yazici
(2004, s. 9) bu olciitleri su sekilde 6zetlemektedir: Bagdasiklik, dilbilgisel bagintilar1 ve
baglar1 gosterir. Metnin yiizey yapisini kurar. Baglasiklik (tutarlilik), metnin anlamsal ve
derin yapisini kuran baginti/baglantilar ile ilgilidir. Amag/ilik, metnin iletisim amaglarina
uygun sekilde kurulmasint; kabuledilebilirlik, alicinin sdyleme katilimini; durumsallik,
metnin i¢ine sunuldugu durumla iligkili olmasini; bilgisellik, aliciya yeni bir bilgi
sunulmasini; metinlerarasilik, metnin, alici agisindan diger metinlerle etkilesim
halinde/iligkili olmasin1 saglar. Bu bilgiler 1s18inda, metinlerin sdylem, tiir (genre),
dilbilim, toplumdilbilim gibi farkli disiplinlerin aragtirma konusu oldugu, bu nedenle de
kompleks yapilar olarak birgcok unsurdan meydana geldigi One siiriilebilir. Bu

dogrultuda, metin tiirlerini/tiplerini siniflandiran ¢esitli ¢alismalar yapilmistir.

Werlich (1982) “betimleyici sOylem, anlatisal sdylem, agiklayic1 sdylem, tartismaci
(savlayict) sdylem ve Ogretici-bilgilendirici sdylem” olarak bes temel sdylem tipi
belirlemistir. Bu s0ylem tipleri 6znel ve nesnel olarak ikiye ayrilmaktadir. Werlich’e gore

elestiri 6znel bir tiir iken, akademik tartisma (savlama) nesnel bir tiir olarak kabul
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edilmektedir. Biber (1989, s. 20) tarafindan yapilan siniflandirmada ise metinler sekiz
kategoriye ayirmistir: ““Yakin kisilerarasi etkilesim, bilgisel etkilesim, bilimsel agiklama,
Ogretici agiklama, imgeleyici anlati, genel anlatisal agiklama, alisilmis geleneksel
roportaj, ikna eylemi igeren sOylemler”. Tartismact metinleri, bu tipolojide, ikna eylemi
iceren sdylemlere dahil edebiliriz. Dilidiizgiin (2017) ise metinleri “betimsel, anlatisal,
aciklayici, kanitlayic1 ve ¢agr islevli metinler” olarak smiflandirmaktadir. Agiklayict
metinler; bilgi ileten ve 6gretici metinler olmak iizere iki alt sinifa daha ayrilmaktadir. Bu
siniflandirmada panel, miinazara, makale gibi goriislerin ifade edildigi ve savunuldugu
metinler kanitlayict metin kategorisine girmektedir. Bu c¢alismada referans alinan bir
diger siniflandirma ve tiir 6gretimine yonelik model Knapp ve Watkins (2005) tarafindan

ortaya konmustur. Bir sonraki boliimde ilgili siniflandirma ve model agiklanmaktadir.

1.4.2. Tiir, Metin, Gramer Modeli

Knapp ve Watkins, dilin metinler ile islendigi ve anlagildig1 goriisiinli savunmaktadir.
Metinler, “bir kitap, reklam veya telefon goriismesi” gibi toplumsal baglamlarda cereyan
eden ve “anlam lireten” herhangi bir eylemi kapsamaktadir (s.13). Bu bakimdan tiirler
sOylemsel amaglar etrafinda cesitli kurallar ve kodlar takip edilerek gerceklestirilen
toplumsal edimlerdir. 77ir, Metin ve Gramer Modeli, bir yazma eylemi gergeklestirirken
orada ne olup bittigiyle ilgilenmektedir. Ornegin, teknik bir agiklama yapilirken ne gibi
kodlar olmasi gerektigi, kullanilmasi gereken dil ve diger 6zellikler bilinmelidir. Veya bir
argliman {retirken onu hikdye anlatim1 veya agiklama ile karistirmamak icin nasil
kurallara dikkat edilmelidir? Bu model, 6grencilere tiirlerin genel kodlarini, metin ve dil
bilgisi gibi oOzelliklerini etkili bir sekilde kullanma yetenegi kazandirmayi
amaclamaktadir (s.17). Knapp ve Watkins, toplumsal siirecler olarak temel bes tiirii, bu
tiirlerle toplumsal agidan ne yapildig1 ve nerelerde kullanildigin1 agagidaki tabloda ifade

etmektedir (2005, s. 27):

Tablo 12. Tiirler, Toplumsal Siirecler ve Kullanim Alanlari

Tiirler Toplumsal Siireg Kullanim alani

Tasvir etme/Tanimlama (Describe) Sagduyuya veya teknik Kisisel, genel, teknik tasvirler,
anlam cergevelerine gore bilgi raporlari, bilimsel raporlar,
diizenleme tanimlar
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Aciklama Yapma (Explain)

Talimat
(Instruct)

Verme/Bilgilendirme

Argiliman tiretme/Savlama (Argue)

Hikayeleme/Oykiileme/Anlat:
(Narrate)

Fenomenleri zamansal
ve/veya nedensel iligkilerde
siraya koyma

Eylemleri veya davranislari
mantiksal  olarak  siraya
koyma

Okuyuculari bir bakis agisini
kabul etmeye ikna etmek i¢in
bir 6nermeyi genisletme

Insanlar1 ve olaylar1 zaman
ve mekanda siraya koyma

Nasil agiklamalart, neden
acgiklamalari, detaylar, ornekler,
agiklama makaleleri

Prosediirler, talimatlar,
kilavuzlar, tarifler, adresler

Denemeler, tartigmalar,
miinazaralar, yorumlar,
degerlendirmeler

Kisisel anlatimlar, tarihi

anlatimlar, hikayeler, masallar,
mitler, fabllar, anlatilar

Tabloda verilenlere ek olarak ise, birgok tiiriin bir arada kullanilabildigi alanlar olarak ise

bilim deneyleri, incelemeler (reviews), seyahatnameler, yorumlar, roportajlar, mektuplar,

haber hikayeleri, makaleler ve Web sayfalar1 orneklerini vermektedir. Knapp ve

Watkins’in toplumsal siiregler olarak tanimladig: tiir 6gretimi akla Austin ve Searl’lin s6z

edimleri kuramin1 getirmektedir. Aslinda dilin kullanimi ¢esitli toplumsal baglamlarda

bir edimi gerceklestirmeyi hedeflemektedir. Bu amagla, Knapp ve Watkins, tiirlerin

ogretimine hedef odakli bir bakis agisiyla yaklagmaktadir. Belli bir tiirti, bir baglamda,

gerceklestirmek istenen amaca yonelik kullanmanin 6gretim modelini sunmay1

istemektedir. Bu dogrultuda ortaya koyduklar1 Tiir, Metin, Gramer Modeli dort temel

bilesenin metin 6gretiminde yer almas1 gerektigini one siirmektedir. Asagidaki sekilde bu

dort bilesen verilmektedir:

Tor, Metin,
Gramer
Modeli

ButiUnlesik

Ozellikleri

Degerlendirme

Sekil 3. Tiir, Metin, Gramer Modeli Biitiinlesik Ozellikleri

Buna gore, metin Ogretiminde metnin konusu, temasi, metinde ne anlatildigi gibi

icerik/dil 6zellikleri; ardindan tiiriin kendine 6zgii kodlar1 ve yapisal 6zellikleri; metnin

One cikan tiire ait gramer ozellikleri 6gretimde yer almalidir. Ayrica 6grenicilerin 6gretim
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hedeflerini ne kadar &grendiklerine iliskin degerlendirme yapilmalidir. Knapp ve
Watkins, bu sekilde gerceklestirilecek 6gretim modeline iliskin ayrica bazi pedagojik
ilkeler belirlemistir: a) Dersler somuttan soyuta dogru ilerlemeli; b) yinelemeli (tekrarl)
pratikler olmali; c) bilgi ve becerilerin siirekli ve yogun bir sekilde islenmesi; d) agik
(explicit) ve sistematik 6gretim olmali ve (e) tanisal (diagnostic) degerlendirmeler

yapilmalidir (s. 88).

Tiir, Metin, Gramer Modeli, bu amaglar dogrultusunda okuma, yazma ve arastirmay1 bir
araya getirmektedir. Knapp ve Watkins, belirli bir tiirde 6grenicilere verilen metinlerin
basit ve amaglari net olan metinler olmasi gerektigini ifade etmektedir. Metinler analiz
etmek ve parcalarina ayrilmak i¢in birer nesne gibi goriilmelidir. Model, bu acidan,
calismamizda kullanilan BID stratejileri ile ortiisen bir yaklasim sunmaktadir.

Ogrenicilere asagidaki sorular {izerinden metinler sorgulatilmalidir (2005, s. 90):
- Metni kim yazmigtir?
- Bu metin neden yazilmistir?
- Hedef kitlesi kimdir?
- Metin ne hakkindadir? Temalar nedir?
- Metindeki boliimlerin islevi nedir? Her biri farkli amaclara yonelik midir?
- Sozctkler ve gramer 6zellikleri ne amagla metindeki sekliyle kullanilmigtir?

Bu ve benzeri sorularla 6gretmen/6gretim gorevlisi rehberliginde dgreniciler tarafindan
incelenen metinlerin daha sonra yap1 ve gramer 6zellikleri belirgin hale getirilmelidir.
Ayrica Ogrenicilere benzer tiirde metinleri arastirmalar1 ve incelemeleri i¢in gorevler
verilebilir. Knapp ve Watkins, anlamli ve etkili bir 6gretim i¢in dil 6gretiminin baglamsal
olarak temellendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Amag¢ sadece metin tiirlinii
ogretmekle ilgili olmamali, ayn1 zamanda yeterli baglam sunarak igerik ve dil arasindaki
baglantilar ortaya konmalidir. Ornegin, argiiman dgretimiyle ilgili kiigiik yas gruplarinda
yapilacak bir derste konuya iligkin edebi eserlerden metinler bulunabilir. Daha biiyiik yas
gruplarinda gazete haberleri, videolar veya konuya iligkin ¢esitli istatistikler kullanilabilir
ve bunlar iizerinden bir tartigma yiiriitiilebilir. Argiiman i¢eren bir metin incelenirken bu
metinde yer alan konular/sorunlar ve bunlara iliskin ortaya atilmig goriisler tespit

edilebilir.
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Knapp ve Watkins, arglimanlarin en temel diizeyde bir goriis (point) ve bu goriisii
detaylandirma (elaboration) asamalarindan olustugunu ifade etmektedir. Ancak daha
kapsamli metinlerde bir tez (thesis) ciimlesi, onu destekleyen argiimanlarla

giiclendirilmekte ve/veya karsit goriisler verilebilmektedir (s. 193).

Tablo 13. Argiiman Yapist Ornegi

Bence ¢ocuklar okula gitmelidir. Okullar, 6grenebilecekleri, arkadaglik Tez
kuracaklar1 ve eglenecekleri yerlerdir.

Okula gitmezlerse okuma yazmay1 Goriig/Konu
o0grenemeyebilirler.

Boylece iyi bir is sahibi, hatta is sahibi = Detaylandirma/ Iddia/Argiiman
olamayabilirler. Orneklendirme

Okulda 6grenciler matematikten iinlii insanlara Gorilis/Konu
kadar birgok konuda 6grenirler

Okulda spor da yapabilir ve gezilere Detaylandirma/ Iddia/Argiiman
katilabilirler. Orneklendirme

Bu nedenle cocuklar okula gitmelidir. Sonug climlesi

Bu modelde, argiimanlarin 6ne ¢ikan gramer 6zelliklerinde ise bilmek, 6ne stirmek, iddia
etmek gibi zihinsel (mental) fiiller, -meli -mal1 gibi kip ekleri (Ingilizce’de should, must)
ve climleler arasi1 baglantilar1 kurmak i¢in ¢linkii, bu nedenle gibi baglaclar verilmektedir
(s. 196). Ozetle, Knapp ve Watkins’in sosyal bir siire¢ olarak tanimladig1 tiir yaklasimi
icerik, yapi, gramer ve degerlendirme unsurlarini bir araya getiren ve dgrenicilerin siirece
aktif sekilde katildig1 bir yaklasimdir. Ogretim tasarimi ve pedagojik ilkeleri ile bu
calismada kullanilan stratejiler ile uyumludur. Okuma iizerinden metin tiirii incelemesi
bilgi-islemsel diislinmenin ayristirma ve oriintii tanima ozellikleriyle Ortiismektedir.
Yapisal 6zelliklere ve gramere iligkin etkinlikler ile tiire ait jenerik kodlarin kavratilmaya
calisilmas1 ve adim adim iiretme siirecine gecis ise soyutlama ve algoritmik diisiinme

basamaklari ile biitiinlestirilmesine imkan tanimaktadir.

1.5. COKLU ORTAMLA OGRENMENIN BILIiSSEL KURAMI

Mayer'in ¢oklu ortamla 6grenmenin biligsel kurami (2009), 6grenme siirecinde gorsel ve
isitsel Ogelerin nasil kullanilmasi gerektigine dair bilimsel yaklagimlar temelinde
gelistirilmistir bir kuramdir. Mayer ¢oklu ortamda 6grenmeyi (multimedia learning),
sOzciikler ve resimlerle 6grenme olarak; ¢coklu ortamda ogretimi (multimedia instruction)
ise, Ogrenmeyi tesvik etme amaciyla, materyalin hem sozciikler hem de resimler

kullanilarak sunulmasi seklinde tanimlamaktadir (2009, s.3). Bu kapsamda, yeni
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teknolojilerin ¢oklu ortamda 6grenme sunumlarinda nasil kullanilacagina ve biligsel

O0grenme stirecleri ile nasil biitiinlestirilecegi sorgulamaktadir (s. 15).

1.5.1. Coklu Ortamla Ogrenme Ilkeleri

Mayer, ¢oklu ortamla 6grenme siirecinin anlamli ve etkili bir sekilde gerceklestirilmesi
icin 12 temel ilkenin kullanimi arastirmustir (2009, s. 52). Ornegin, coklu ortam ilkesi,
insanlarin yalnizca metinle degil, metinle birlikte sunulan gorsellerle daha iy1 6grendigini
belirtir. Zamansal ve mekansal yakinlik ilkeleri, gorsel ve sézel 6gelerin ayn1 anda ve
birbirine yakin bigimde sunulmasinin 6nemine dikkat ¢ekerken, tutarlilik ilkesi, dikkat
dagitici unsurlarin 6grenmeyi olumsuz etkiledigini vurgulamaktadir. Mayer’in bu
ilkeleri, ozellikle dijital ve gorsel destekli egitim materyallerinin tasariminda rehber
niteligindedir ve 68renme siirecinde biligsel yiikiin dengelenmesini amaclamaktadir.

Asagidaki tabloda bu ilkeler ve ilkeleri doguran sorular verilmektedir:

Tablo 14. Mayer’in Coklu Ortamla Ogrenme Ilkeleri

Tutarlilik Konu dis1 materyallerin dislandig1 sunumlarda mi, yoksa konu dis1 materyallerin
eklendigi (ayrintili) sunumlarda mi daha iyi 6grenilir?

Dikkat Cekme Onemli bilgilerin vurgulandig1 durumlarda m1, yoksa vurgulanmadigi durumlarda
mi daha iyi 6grenilir?

Gereksizlik Animasyon ve anlatimin birlikte sunuldugu durumlarda mi, yoksa animasyon,
anlatim ve ekrandaki metnin birlikte sunuldugu durumlarda mi1 daha iyi 6grenilir?

Konumsal Grafik ve metinlerin birbirine yakin yerlestirildigi durumlarda mi, yoksa grafik ve

Yakinlik metinlerin birbirinden uzak oldugu durumlarda mi1 daha iyi 6grenilir?

Zamansal Grafik ve anlatimm eszamanli sunuldugu durumlarda mi, yoksa ardisik olarak

Yakinlik sunuldugu durumlarda mi1 daha iyi 6grenilir?

Parcalara Ayirma

Ogrenici tarafindan kontrol edilen parcalara ayrilmis ¢oklu ortam derslerinde mi,
yoksa kesintisiz bir sekilde sunulan derslerde mi daha iyi 6grenilir?

On Egitim Ana bilesenlerin isimleri ve 6zellikleri hakkinda dnceden bilgi verildiginde mi,
yoksa on egitim verilmediginde mi daha iyi 6grenilir?

Bi¢im Grafik ve sesli anlatimin birlikte sunuldugu durumlarda mi, yoksa grafik ve yazili
metnin birlikte sunuldugu durumlarda mi1 daha iyi 6grenilir?

Coklu Ortam Sozciikler ve resimlerin birlikte sunuldugu durumlarda mi, yoksa sadece
sozciiklerin sunuldugu durumlarda mi daha iyi 6grenilir?

Kisisellestirme Coklu ortam dersi sirasinda konusma diliyle sunulan igerikten mi, yoksa resmi bir
dil kullanildiginda m1 daha iyi 6grenilir?

Ses Sozciikler bir insan sesiyle mi yoksa robot sesiyle mi daha iyi 6grenilir?

Gorlintii Konusmacmim gorintiisiinii ekranda oldugunda mi olmadiginda mu daha iyi

ogrenilir?
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Coklu ortama dayali igeriklerin tasariminda ve gelistirilmesinde bu ilkelere riayet
edilmesinin &gretim/6grenim siirecinde pedagojik hedeflere ulagsmay1 kolaylastiracagi
distiniilmektedir c¢linkii Mayer, arastirdig1 ilkeleri ¢esitli kuramlar ¢ergevesinde

temellendirmektedir

1.5.2. 1liskili Kuramlar

Bu kuramlarin ilki bilissel yiik kuramidir (Sweller, 2020). Bilissel yiik, ii¢ sekilde
gerceklesmektedir: Igsel/asil (intrinsic), dissal (extraneous) ve etkili (germane) yiik (Kilig
Cakmak, 2007; Sweller, 2010). Icsel bilissel yiik, dgrenme igeriginin sahip oldugu dge
etkilesimi ile iliskilidir. Eger bir bilginin anlam kazanmas i¢in ¢ok sayida 6genin ayni
anda zihinde islenmesi gerekiyorsa, O8e etkilesimi yiiksektir. Ogeler birbirinden
bagimsizsa veya basit iligkiler igeriyorsa, etkilesim diistiktiir. Dussal biligsel yiik, 6gretim
materyalinin tasarimi ve sunumu ile ilgilidir. Iyi tasarlanmamis materyaller, konu
icerigini daha da karmasik hale getirerek biligsel ylike yol agmaktadir. Etkili yiik ise,
bilginin anlamlandirilmasi, semalarla biitiinlestirilmesi ve uzun siireli bellege transferi
i¢in harcanan zihinsel ¢abaya isaret eder. Ogrenicinin dgrendigi bilgileri sniflandirmasi

ve zihinsel semalar olusturmasi stirecidir.

Sweller’a gore (2010), i¢sel/asil (intrinsic) biligsel yiik yiiksek ve digsal (extraneous)
biligsel ylik diisiikse, etkili biligsel ylik yiiksek olacaktir ¢iinkii 6grenicilerin ¢alisma
bellegi temel Ogrenme icerigine odaklanabilecektir. Ancak digsal biligsel yiik
artirildiginda bunun tersi gerceklesmektedir. Caligma bellegi iyi tasarlanmayan
materyalin getirdigi gereksiz unsurlarla da basa ¢ikmak zorunda kalacaktir. Bu kapsamda,

Mayer’in ilkelerini dayandirdigi ii¢ temel varsayim bulunmaktadir (2009, s. 63):

Tablo 15. Coklu Ortamla Ogrenmenin Biligsel Kurami Varsayimlar

Ikili Kanal Insan beyninde bilgiyi isleyen iki ayr1 kanal vardir: Gérsel ve isitsel.

Siirh Kapasite Her kanal ayn1 anda belirli miktarda bilgiyi isleyebilir. Asir1 yiikleme
6grenmeyi olumsuz etkileyebilir.

Aktif Isleme Etkili 6grenme, Ogrenicinin bilgiyi aktif olarak iglemesini gerektirir.
Ogreniciler gelen bilgileri segmeli, diizenlemeli ve zihinsel modeller
olusturarak anlamlandirmalidir.
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Asagidaki sekilde ¢coklu ortam materyallerinin sunumu ve ilgili kanallar araciligiyla 6nce

calisan bellege ve daha sonra uzun stireli bellege geg¢is siireci 6zetlenmektedir:

Coklu Ortam Duyusal alee ) Uzun Siireli
Sunumu Bellek Caliyan Bellek Bellek

Siizciikleri Sarcikleri Sozel

Sozciik ler Kulaklar ———+ Sesler ————+
Seqme Driizenleme Model _\\
l [ Riitiinlestirme (S— On Qk]
Bilgiler

Resmier Resimleri Girsel _/

- - p - = e i
Resimler —*  Gazler ——-Pwlm Imgeler —*Da“ " Modsl

Sekil 4. Coklu Ortam Sunumu ve Ikili Kanal Varsayim (Mayer, 2009°dan akt. Giines, 2020, s. 30.)

Gorseller ve ses araciligtyla sunulan ¢oklu ortam materyalleri duyusal bellek araciligiyla
calisan bellege ve oradan uzun siireli bellege dogru ilerlemektedir. Bu agidan ses ve gorsel
ogeler dengeli ve dogru bir sunumla verildiginde 6grenme parcalariin biitiinlesmesi ve
uzun bellege aktarilmasi daha miimkiin olmaktadir. Ancak insan zihninin bu smnirh
kapasitesi goz Oniine alinmadiginda, 6rnegin, sesli bir anlatim varken ayni anda bu
anlatim yazili sekilde de verildiginde veya temel islemeyle alakali olmayan gereksiz

unsurlar eklendiginde anlamli 6grenmenin gerceklesmesi daha zor olmaktadir

Clark ve Mayer’e gore insan zihninin bilgiyi islemesinde ise ii¢ farkli siireg
bulunmaktadir: Digsal isleme, temel isleme ve {iretken isleme (Clark ve Mayer, 2016).
Dussal isleme (Mayer, s. 86), 6grenmeyle dogrudan iliskili olmayan ancak materyalin
sunum bi¢iminden kaynaklanan biligsel islemedir (Mayer, 2009, s. 68). Bu tiir isleme,
ogrenmeyi desteklemek yerine zorlastiran ve gereksiz bilissel yiik olusturan unsurlardan
meydana gelir. Ornegin, konuyla ilgisiz animasyonlar, karmasik gecis efektleri veya
gereksiz ses efektleri kullanilmasi, 6grenicilerin dikkatini dagitarak 6grenmeyi zorlastirir.
Dissal islemenin azaltilmasi igin gereksiz unsurlarin ¢ikarilmasi ve sadece dgrenmeyi

destekleyen 6gelerin kullanilmasi onerilir.

Temel isleme, calisma bellegindeki temel materyali zihinsel olarak temsil etmeyi
amaclayan biligsel islemdir (Mayer, 2009, s.172). Temel islemede 6nemli olan
Ogrenicinin hedef konuyu/icerigi icsellestirerek anlamli 6grenmenin ortaya ¢ikmasini
saglamaktir. Mayer, temel islemeyi olumsuz etkileyen ¢oklu ortam O6grenme

materyallerine Ornek olarak karmasik bir materyalin deneyimsiz Ogrenicilere hizl
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tempoda verilmesini ve sesli bir anlatimda ayn1 zamanda basil1 sézciiklerin kullanilarak

hizl bir ders igerigi sunumunu vermektedir (s. 172).

Uretken isleme, materyali anlamlandirmay1 amaglayan bilissel bir islemdir ve gelen
materyali tutarli yapilar halinde organize etmeyi ve bu yapilar1 birbirleriyle ve dnceki
bilgilerle biitiinlestirmeyi igerir (Mayer, s. 221). Mayer, iiretken islemenin etkinligi
acisindan robotik sesler gibi Ogrenicinin materyalin igerisinde dahil olmasimni
engelleyebilecek teknikler yerine insan anlatimi olan ve gorsel/grafik kullanimi ile
desteklenmis ¢oklu ortam igeriklerini dnermektedir (s. 222). Mayer, anlaml ve etkin

O0grenmenin gerceklesmesi i¢in bu ii¢ isleme tiiriine iligkin tasarim ilkeleri Onermistir.

Ogrenim etkinligini azaltan digsal islemeyi azaltmak igin bes ilke bulunmaktadir (s.86):
Tutarlilik, dikkat ¢ekme, gereksizlik, konumsal yakinlik ve zamansal yakinlik ilkeleri.
Tutarlhilik ilkesi, temel 6grenmeyle iligkili olmayan gereksiz ve ekstra unsurlarin ¢oklu
ortam 6grenme materyalinde kullanilmamasini ifade etmektedir. Mayer’e gore, (a) ilging
ancak alakasiz metinleri veya ilgin¢ ancak alakasiz ¢izimleri hari¢ tutmak; (b) yabanci
sesleri veya miizigi dahil etmemek ve (c) temel olmayan sozciikleri ve sembolleri
kaldirmak 6grenme siirecini daha etkili kilmaktadir (s.91). Dikkat ¢ekme, Ogretim
materyalinde temel bilgilere yonelik ipuglart vermek, vurgulama gibi tekniklerle
ogrenicilerin dikkatinin bu boéliimlere odaklanmasini saglamay1 icermektedir (s. 108).
Dikkat ¢ekme, baslik kullanimi, kalin veya italik vurgular gibi s6zsel (verbal) teknikleri
(s. 110) ve oklar, animasyonlar, yanip sonme (flashing) veya soluklastirma (gray out) gibi
gorsel (visual) teknikler (s. 112) kullanarak yapilan diizenlemeleri kapsayabilir.
Gereksizlik, sesli anlatim olan materyallerde alt yazi veya sesli anlatimla ayni1 olan yazili
metinlerin kaldirilmasin1 dnermektedir. Mayer’e gore, her ikisinin ayni1 anda verilmesi
siurli kapasite teorisi goz oniine alindiginda gereksiz biligsel yiiklenmeye yol agmaktadir
(s. 118). Konumsal yakinlik (s.135), sozciiklerin ilgili grafiklerin/gorsellerin yakinina
yerlestirilmesini; zamansal yakinlik (s. 153) ise, bu yakinligin zamansal olarak yakin
sekilde (6rnegin animasyonla gorsel goriindiiglinde ilgili agiklamanin da kisa siire i¢inde

gelmesi) olmasini ifade etmektedir.

Temel islemeyi giiclendirmek i¢in ii¢ ilke onerilmektedir: Pargalara (boliimlere) ayirma,
On egitim/hazirlik ve bi¢im ilkesi. Pargalara ayirma, igerigin devamli bir sekilde ilerledigi

bir sunum yerine 6grenicilerin kendi hizlarinda ilerleyebilecegi boliimlere ayrilmasini
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ifade etmektedir (s. 172). Ogrenicilerin galigma belleginin igerigi isleyebilmesi icin yeteri
kadar zamanlar1 olmayan sunumlar bilissel yiikii arttirabilmektedir (s. 181). Bu asamada
sunum oncesi 0grenicilerin bilmesi gereken temel sozciikler ve kavramlara iliskin bilgi
verilebilir (s. 189). Son olarak, bi¢im ilkesi sunumlarin resimler ve sozciikler yerine
resimler ve sesli anlatim ile yapilmasinin daha etkili oldugunu 6ne siirmektedir. Ancak
Mayer, teknik veya karmasik kavramlarin oldugu igeriklerde ve isitme engelli
Ogrenicilerin bulundugu veya hedef kitlenin ana dili konusuru olmadig1 durumlarda tam
tersinin daha uygun olabilecegini ifade etmektedir (s. 200). Bu nedenle, ilgili ilke,
calismamizda ilk dongiide kullanilmamis; ikinci donglide bazi boliimlerde yazili
boliimler kaldirilarak sesli anlatim eklenmistir. Ayrica ¢alismada tasarlanan igeriklerin
hem smif i¢i hem smif dis1 boliimleri oldugundan, sesli anlatim smif i¢inde 6gretim

gorevlisi tarafindan gerceklestirildigi i¢in ses eklenmemesine karar verilmistir.

Uretken islemenin arttirilmas1 amaciyla &ne siiriilen dort ilke vardir: Coklu ortam,
kisisellestirme, ses ve gorintii ilkeleri (s.222). Coklu ortam ilkesi, igerigin gorsellerle
desteklenerek sunumunun dgrenmeyi olumlu etkiledigini ileri siirmektedir. Ogreniciler
bu sekilde sunulan materyallerde sozsel ve gorsel Ogelere iliskin zihinsel modelleri
kurabilmekte ve aralarinda eslestirme yapabilmektedir (s. 223). Kisisellestirme, igerigin
Ogrenicilere sohbet diliyle ve onlar1 siirece dahil edecek sekilde yapilmasini
onermektedir. Resmi bir dil kullanimi yerine, “sen/siz ne yapardiniz? Senin goriisiin ne?”
gibi sorular &grenicilerin igerikle etkilesim istegini arttirma potansiyeline sahiptir (s.
242). Ses ilkesi ise, bir Onceki ilkeye paralel sekilde, icerikler robot/makine ile iiretilen
sesli aciklamalar yerine insan sesi kullanimin1 6nermektedir (s.255). Ancak giiniimiizde
giderek “insanlasan” yapay zeka teknolojilerinin sundugu imkanlar artik bu teknolojilerin
kullaniminda da bir sorun olmayabilecegini diisiindiirtmektedir. Ornegin, bu ¢alismanin
yeniden uygulama dongiisinde yapay zeka araciligiyla {iretilen sesli anlatimlar
eklenmistir. Her ne kadar dogal bir insan sesiyle esit olmasa da aradaki fark gegmise gore
daha azdir. Giinliimiizde yabanci dil 6gretiminde dinleme etkinlikleri veya sinavlari i¢in
yapay zeka teknolojileri kullanilmaktadir ve basarili sonuglar elde edilen caligmalar
(Abdellatif vd., 2024) bulunmaktadir. Goriintii ilkesi ise, ¢oklu ortam sunumlarinda
konusmacinin goriintlisiiniin verilip verilmemesini tartismaktadir. Bu durumla 6zellikle
es zamanli olmayan sunumlarda karsilasilmaktadir. Mayer’e gore, anlaticinin

goriintlisliniin yerlestirildigi sunumlar dikkat bdliinmesi (attention split) yaratabilmekte
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ve Ogrenicinin dikkatinin goriinti ve sunum igerigi arasinda boliinmesine yol

acabilmektedir. Bu nedenle, goriintii eklenmesi dnerilmemektedir (s. 258).

Kisacasi teknoloji temelli ¢alismalarinin ve ¢oklu ortam materyallerinin 6grenmeyi
olumlu bir gekilde etkilemesi i¢in biligsel yiik ve ¢oklu ortamla 6grenme ilkelerinin goz
Online alinmas1 gerekmektedir. Mikro 6grenme, biligsel yiik kuramini ve bu ilkeleri
gozetmektedir. Olusturulan ders materyallerinin  6greniciler i¢in  anlamay1
kolaylastirmasi, esnek olmasi ve gereksiz unsurlar1 dislayarak temel 6grenme hedeflerini
gerceklestirmesi  amacglanmaktadir. Bu dogrultuda, calismada biligsel yiikiin
engellenmesi/azaltilmasi, temel ve liretken islemenin desteklenerek anlamli 6grenmenin
gerceklestirilmesi amaciyla tasarlanan mikro igeriklerde bu ilkelerin ihlal edilmemesine
O0zen gosterilmistir. Yabanci dil ve YDT 6gretiminde, icerik kalitesinin ve pedagojik
cercevenin dnemi kadar bu ikisi unsuru birlestiren ve 6grenicilere ileten sunumun kalitesi
de onemlidir. Sinif iginde 6gretmenler/6gretim gorevlileri cesitli teknikler ve stratejiler
araciligiyla bu biitiinlesmeyi saglamaktadir. Benzer sekilde, ¢oklu ortamla 6grenme
materyallerinde Onceki sayfalarda belirtilen tekniklerin, ilkelerin ve stratejilerin

uygulanmasi 6grenme siireglerinden alinan verimi yiikseltmektedir.
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2. BOLUM: YONTEM

Arastirmada TTA yontemi kullanilmigtir. TTA, egitim baglamindaki O6grenme
problemlerini tespit etmek veya mevcut uygulamalari iyilestirmek amaciyla
teknopedagojik Ogretim icerikleri tasarlama ve gelistirme siireclerini hedefleyen bir
yontemdir. TTA’ya yonelik uzmanlar tarafindan ortaya konan gergeveler ve modeller bu
calismalara rehberlik etmektedir. Ilgili gergeveler ve modeller araciligiyla teknopedagojik
icerikler adim adim, belirli bir plan dahilinde, is birligine dayali, sistematik bir bigimde
tiretilmektedir. Bu kapsamda, calismada TTA modelleri taranmis ve uygun goriilen bir
model sec¢ilmistir. Modelin asamalar1 ¢ergevesinde tasarim ve gelistirme siireci
baslatilmis, uygulamalar gerceklestirilmis ve degerlendirilmistir. Bu bdliimde
arastirmanin yontemine, veri toplama araglarina, arastirmacinin roliine, arastirma

modeline, veri analizine, arastirmanin gecerligi ve glivenirligine yer verilmektedir.

2.1. TASARIM TABANLI ARASTIRMA YONTEMI

Egitim baglaminda TTA yontemi, pratik ve karmasik egitim sorunlarina yonelik
yinelemeli ¢oziimler gelistirmeyi ve ayni zamanda alanda yiiriitiilen diger ¢alismalara
kuramsal anlayis saglamay1 hedefleyen deneysel arastirmalardir (McKenny ve Reeves,
2012, s. 7) tanimlanabilir. TTA, gercek egitim baglamlarinda karsilagilan pedagojik
sorunlara yenilik¢i ¢oziimler iiretmek veya mevcut uygulamalari iyilestirmek amaci
tasiyan miidahaleler (interventions) gelistirir (Barab ve Squire, 2004; Reinking ve
Bradley, 2008). Wang ve Hannafin’e gore (2005, s. 7), TTA sistematik ancak ayni
zamanda esnek bir yontemdir. TTA’nin temel amact bir egitim baglamimi gelistirmeye
odaklanmak ve bu amagla analiz, tasarim, gelistirme ve uygulama siireglerini

gerceklestirmektir.

Tasarim tabanl arastirmalar, gergek egitim baglamlarinda gerceklestirilecek bir tasarim
stireci i¢in veri toplama, veriyi analiz etme, tasarim yapma, egitimsel miidahaleyi
gerceklestirme ve tekrar tasarlama gibi siirecleri icermektedir (Reinking ve Bradley,
2008). Bu arastirma tiirii i¢in alanyazinda “tasarim arastirmasi” (Oha ve Reeves, 2010)
ve “gelistirme aragtirmas1” (Conceicao vd., 2004; Oha ve Reeves, 2010), “tasarim-tabanl

arastirma” (Design-Based Research Collective, 2003) gibi adlandirmalar kullanilmistir.
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TTA, alanyazindaki kuramsal birikimden yararlanarak yeni ¢oziimler iiretmeyi amaglar.
Bu bakimdan hem kuram hem de miidahale odaklidir. Céziime ulagsmak igin ihtiyaglar
cercevesinde baglamsal olarak temellendirilmis tasarimlar iiretir ve bunu tiim paydaslarin

stirece dahil oldugu bir is birligi siirecinde yapar (McKenny ve Reeves, 2012, s. 15).

TTA 6grenme/dgretim problemlerine odaklanir ve bu problemlerin ¢6ziimii i¢in dongiiler
halinde miidahaleler gerceklestirir. Ancak sadece ¢6zlim ile yetinmeyip kuramsal iligkiler
kurmak, pedagojik bir amag¢ dogrultusunda ilerlemek ve bir kurami ilerletmek veya
gelistirmek amaglanmaktadir (Barab ve Squire, 2004; Gravemeijer ve Cobb, 2006;
Reinking ve Bradley, 2004). Miidahalelerdeki gozlemlere, analiz sonuglarina ve
miidahalenin 1y1/kotii giden yonlerine gore yapilan ¢ikarimlar ilgili uygulamalara veya
baglama iliskin tasarim ilkelerinin belirlenmesine yardimci olabilir. Bir bagka deyisle, bir
problem hakkinda yapilacak gelecek uygulamalarda dikkate alinmasi Onerilen
karakteristik unsurlar ortaya c¢ikarilabilir (McKenny ve Reeves, 2012, s.19). Ancak
cikarimlara iliskin genellemeler yaparken baglamsal faktorler g6z ardi edilmemels;
gelistirilen ¢oziimler/iiriinler bagka baglamlarda uygulanacaksa ilgili baglamin 6zellikleri

de dikkate alinmalidir (McKenny ve Reeves, 2012, s. 20).

TTA, egitim uygulamalarin1 gelistirmek i¢in yinelemeli (iterative) tasarimlar
gerceklestirir (Armstrong vd., 2020). Asagida verilen Sekil 5’te TTA’larin dongiisel

yapis1 goriilmektedir:

Problem P> analiz B
tasarim ve model
‘ gelistirme
dizeltme ihtiyac ’
Evet? v
Hayir? 3> Dur /
degerlendirme
v

Sekil 5. Tasarim Tabanli Aragtirmalarda Dongiisellik (Van den Akker vd., 2006’dan akt. Dogan vd., 2022,
s. 392).

Bu dongiiler, mikro, meso ve makro seviyeler olmak iizere {i¢ diizeyden olusmaktadir
(McKenny ve Reeves, 2012, s. 78). Mikro dongiiler, TTA modellerindeki analiz,

tasarlama, uygulama gibi her bir asamadir. Meso dongiiler; tasarlama, uygulama,
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degerlendirme gibi birbiriyle baglantili asamalara isaret eder. Makro dongii ise, tasarim

ve gelistirme silirecinin tiimiini ifade etmektedir.

TTA, 6grenme gelisimine ve dilbilimsel siireclere dair ongdriiler saglamak amaciyla
cesitli metotlart birlestiren betimsel bir yaklasimdir (McCarty vd., 2021). TTA,
uyarlanabilir ve farkli baglamlara aktarilabilir etkili ve anlamli iiriinler gelistirmeyi
hedefleyerek (Barab ve Squire, 2004) arastirma ve uygulama arasinda kopriiler kurar.
Asagidaki tabloda TTA’nin genel Ozellikleri ve agiklamalar1 verilmistir (Wang ve
Hannafin, 2005, s. 8):

Tablo 16. TTA nin Karakteristik Ozellikleri ve A¢iklamalari

Ozellikler Aciklamalar

Pragmatik Tasarim tabanl arastirma hem kurami hem de uygulamalar1 gelistirir.
Kuramlar, pratik iyilestirmeleri destekleyip desteklemedigine yonelik
degerlendirilir.

Temellendirilmis Tasarim siireci kuramsal arka plan tarafindan yonlendirilir ve ilgili

aragtirma, kuram ve uygulama ile temellendirilir. Tasarim gercek
diinya ortamlarinda gergeklestirilir ve tasarim siireci, tasarim tabanli
aragtirma asamalarina yerlestirilir.

Etkilesimli, yinelemeli, Tasarimcilar siire¢ i¢inde yer alir ve katilimcilarla birlikte ¢aligir.

Esnek Siirecler; a}naliz, tasarim, uygulama ve yepiden tasarimi igeren
dongiisel bir yapidadir. Baslangic plant genellikle yeterince ayrintili
degildir. Boylece gerekli goriilen noktalarda siire¢ iginde degisiklikler
yapilabilir.

Biitiinlestirici Aragtirmanin  giivenilirligini en {ist diizeye c¢ikarmak ic¢in karma
aragtirma yontemleri kullanilir. Arastirmanin farkli asamalarinda yeni
ihtiyaglar ve sorunlar ortaya ¢iktik¢a yontemler de degisiklik gdsterir.
Her asama titizlikle uygulanarak bilimsel 6zen siirdiiriiliir.

Baglama Dayali Aragtirma siireci, aragtirma bulgular1 ve ilk plandan itibaren yapilan
degisiklikler belgelenir. Aragtirma sonuglari, tasarim siireci ve
uygulandig1 baglamla iliskilendirilir. Uretilen tasarim ilkelerinin
icerigi ve derinligi degiskenlik gosterir. Olusturulan ilkelerin nasil
uygulanacagina dair rehberlige ihtiyag duyulur.

Bu bakimdan, 6grenme yardimi ile gelisimsel egitim gibi uygulayici odakli alanlarda
kuram yaratma ve ogretimi gelistirmek icin TTA biiylik potansiyel barindirir (Stahl vd.,
2019). TTA’ya dayali arastirmalarda, bir arastirma ekibi kurulup miidahalenin
gerceklestirilecegi okullar ve problemler belirlenir. Problemin ¢dziimiine yonelik
hedefler, kuramlar ve yenilik¢i fikirler ortaya konur. Ilgili egitim baglamma ve
katilimcilara yonelik gozlemler gercgeklestirilir; miidahaleyi olumlu veya olumsuz
etkileyebilecek 06zellikler belirlenir; pedagojik hedeflere iliskin katilimcilarin
hazirbulunugluk seviyeleri ve ihtiyaclar1 tespit edilir. Daha sonra, tasarlanan ve

gelistirilen 6gretim materyalleri hedef baglamda uygulanir. Elde edilen verilerin analiz
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sonucunda miidahale iyilestirilir ve tekrar uygulanir (Plomp, 2013, s.17). Boylece egitim
baglamini olumlu yonde iyilestirmesi hedeflenen yeni kuramlar, uygulamalar ve pratikler
uretilir (Barab ve Squire, 2004, s. 2). Tasarim, gelistirme ve uygulama siireclerinde
aragtirmacilar, uygulayicilar ve diger paydaslar is birligi i¢inde ¢alisir. TTA ayrica
sorunla ilgili teorik iliskiler kurmayi, pedagojik bir ¢ikarima dogru ilerlemeyi ve bir
teoriyi ilerletmeyi veya gelistirmeyi hedefler (Barab ve Squire, 2004; Reinking ve
Bradley, 2004).

TTA’lar belli modeller etrafinda yiiriitiilen ¢aligmalardir. Bu kapsamda, TTA nin ¢esitli
baglamlarda uygulanmasina yonelik modeller ve ¢ergeveler ortaya ¢ikmistir (Anderson
ve Shuttuck, 2012; Bradley ve Reinking, 2011; Gravemeijer ve Cobb, 2006; Gravemeijer
ve Cobb, 2006; McKenny ve Reeves, 2012; Van Wyk, ve de Villiers, 2014; Wang ve
Hannafin, 2005). Ornegin, McKenny ve Reeves (2012) ii¢ temel asamaya sahip bir model
ortaya koymustur (s. 77). Bu modelde oncelikle problemin tespit edildigi arastirma
asamast; ardindan tasarim ve gelistirme siireci, son olarak da iiretilen ¢Oziimiin test

edilmesi ve degerlendirilmesi yapilmaktadir.

Bu modelde, birbiriyle iliskili mikro, meso ve makro dongiiler bulunmaktadir. Asagidaki

sekilde modeldeki asamalar goriilebilir:

$ ; $

Analiz Tasarim Degerlendirme| ERYAVeELE]Iglly
Olgunlagsmasi
Kesfetme | | insa Etme Yansima Kuramsal
ry ry ry Anlayis

Sekil 6. Egitimde Tasarim Arastirmalari igin Jenerik Model

Analiz ve kesfetme (analysis and exploration) asamasi, bir probleme iliskin ¢6ziim
tiretmeden Once inceleme, degerlendirme, arastirma yapma gibi siiregleri icermektedir.
Tasarlama ve insa etme (design and construction), ¢ozlime iligkin tasarim Snerilerinin ve

prototiplerinin iiretildigi asamadir. Degerlendirme ve yansima (evaluation and reflection)
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asamasinda ise miidahale c¢esitli degerlendirme araclari ile degerlendirilmektedir. Bu

asamada toplanan veriler ile siire¢ degerlendirilir.

Van Wyk ve de Villiers’in (2014) Sentezlenmis jenerik TTA modelinde ise bes ana dongii
s06z konusudur: (1) ger¢ek bir baglamda problem analizi, (2) ¢6zilim tasarlama, (3) ¢oziim
gelistirme, (4) uygulamada degerlendirme ve (5) yansima. Asagida verilen Sekil 7°de

modelin agsamalar1 goriilmektedir:

SUREC SONUCLAR
_ Gergek Yagam Durumlarinda au edefleri
| Karmagik Problem Analizi 2 A”}t"‘.:.rgn?;:dkn

!

- Cozim Tasarlama ————

a Ilk Tasarim
E
£ I
c
5 tslevsel Uriin/
b ol X slevsel Urilin
- Cozim Geligtirme ~ ——» Prototip
b-
c
£ !

Uygulamada

Degerlendirme . Aragtirma

|Uygulanabilir gergek yagam ¢6ziimii

—— Kuramsal Katk: l

Sekil 7. Sentezlenmis Tasarim Tabanli Arastirma Modeli (Vaﬁ Wyk ve de Villiers, 2014’ ten Akt. Ozkok
ve Yilmaz, 2020, s. 771):

Bu modele gore, oOncelikle gercek bir baglamda karsilasilan problemler analiz
edilmektedir. Ardindan problemin ¢oziimiine yonelik fikirlerin ve ilk tasarim {iriinlerinin
ortaya kondugu ¢Oziim tasarlama asamasi gelmektedir. Uygulamaya dontik islevsel
iriinler ¢oziim gelistirme siirecinde ortaya c¢ikmaktadir. Uygulamada degerlendirme,
tasarlanan ve gelistirilen ¢oziimiin dongiiler halinde tekrarli (iterative) uygulanmasi,
cesitli degerlendirme araclariyla verilerin elde edilmesi, ¢Oziimiin test edilmesi ve
tyilestirilmesi asamalarin1 kapsamaktadir. Son olarak yansima asamasi, verilerin
yorumlanarak ¢ikarimlarda bulunulmasii ve hem pratik hem de kuramsal katkilar
sunmay1 hedeflemektedir. Anderson ve Shattuck da (2012) diger modellerde yer alan

Ozelliklere benzer sekilde tasarim tabanli arastirmalar i¢in alt1 agama belirlemistir:
(1) Aragtirmanin gercek bir egitim baglaminda yapilmasi,

(2) Bir sorunu ¢ozmek veya gelistirme saglamak icin 6nemli bir miidahale tasarlanmasi

ve test edilmesi,
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(3) Cesitli tekniklere ve araglara dayanan karma metodoloji kullanilmast,
(4) Yinelemeli bir siirecin isletilmesi,

(5) Arastirmacilar ve uygulayicilar arasinda problemin tanimlanmasi, alanyazin taramasi,
miidahalenin tasarirmi1  ve  gelistirilmesi, miidahalenin uygulanmasi, iirliniin
degerlendirilmesi ve kuramsal ve tasarimsal ilkelerin ortaya konmasi siireclerinde is

birligine dayali olmasi,

(6) Miidahaleyi ve baglami anlamay1 kolaylastirmak icin baglamla iligskilendirilmis ve

temellendirilmis kuramsal ilkelerin ortaya konmasi.

Bu arastirmada ise, Bradley ve Reinking (2011) tarafindan 6nerilen bi¢imlendirici deney
deseni rehber alinmistir. Bu ¢ergeveye gore, bicimlendirici deneylerin alti temel 6zelligi

bulunmaktadir:

(1) Big¢imlendirici veya tasarim deneyleri gergek egitim baglamlarinda gerceklestirilir ve
miidahalelere dayalidir. Bu miidahaleler iyi arastirilmis mevcut uygulamalar olabildigi

gibi gelistirilen yenilik¢i uygulamalar da olabilir.

(2) Big¢imlendirici veya tasarim deneylerinde kuramsal arka plan énemli bir rol oynar.
Kuramlara dayali stratejiler, metotlar, uygulamalar test edilir ancak daha da 6nemlisi yeni

kuramsal ¢ikarimlarda bulunmaktir.

(3) Bi¢imlendirici ve tasarim deneyleri hedef odaklidir. Belirli bir 6grenme/dgretim
problemine odaklanir ve ¢6ziim sunmay1 hedefler. Bu dogrultuda, pedagojik hedefler net
bir sekilde belirlenir. Hedefler dogrultusunda tasarim ve gelistirme ¢aligmalar: yiiriitiiliir;

veri toplanir.

(4) Bicimlendirici ve tasarim deneyleri yinelemeli bir siiregtir. Bir bagka ifadeyle,
dongiilere dayanir. Bu nedenle, arastirmacilarin elde ettikleri veriler sonrasinda

degisiklikler yapabileceklerini en bastan kabul ettikleri dogal bir siirectir.

(5) Bi¢imlendirici ve tasarim deneyleri yiirliten arastirmacilar baglamsal faktorleri
dikkate alir. Bu nedenle, baglama dayali olarak iyi giden veya kotii giden noktalar

belirler. Bu, ayn1 zamanda, gelecekteki ¢aligmalara yardimei olma hedefini de igerir.

(6) Bicimlendirici veya tasarim deneyleri metodolojik acidan kapsayict ve esnektir.

Arastirmacilar aragtirmanin isleyisine, gelistirme siirecine ve etkili ¢dzlimler liretilmesine
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katkida bulundugu siirece birden fazla veri toplama ve analiz yonteminden faydalanabilir.
Ancak daha onceki maddede ifade edilen “baglamsal faktorler” géz Oniine alindiginda
nitel verilerin toplanmasi esastir. Bu nedenle, bi¢cimlendirici ve tasarim deneyleri yiiriiten

aragtirmacilarin genellikle karma yontemler kullanir.

(7) Bicimlendirici veya tasarim deneyleri pragmatizm felsefesi ile hareket eder. Amag
epistemolojik ve ontolojik arastirma sorunlarina takili kalmaktan ziyade, pratik ac¢idan
faydali olabilecek ¢ozlimler iiretmektir. Bu a¢indan, yontem ve analiz agidan esneklik
sunar; yararli amaglara odaklanmay1 hedefler. Ayrica uzmanlardan 6gretmenlere /6gretim
gorevlilerine bir¢ok paydastan yararlanmay1 amaglar. Bradley ve Reinking (2011, s.321),
bu temel 6zelliklere dayali bicimlendirici bir deney ¢alismasi gerceklestirilirken ise alti
temel sorunun yanitlanmasi gerektigini ifade etmektedir:

1. Pedagojik hedef nedir ve neden 6nemlidir?

2. Pedagojik hedefi basarmak i¢in potansiyele sahip olan miidahale (tasarim/gelistirme
iiriinii) ve kuramsal dayanagi nedir?

3. Miidahalenin hedefe ulagsmadaki etkinligini artiran veya engelleyen faktorler nelerdir?

4. Hedefe daha etkili bir sekilde ulasmak i¢cin miidahale ve uygulamasi deney sirasinda nasil
degistirilebilir?

5. Miidahalenin bir sonucu olarak 6gretim ortaminda bir degisim veya doniisiim gerceklesti
mi?

6. Miidahale (beklenmedik) hangi olumlu veya olumsuz sonuglari {iretti?
Asagida bu asamalarin gerceklestirilmesine yonelik siire¢ gosterilmektedir. Bu cergeve
ve sorular, bigimlendirici deney ¢alismalar1 i¢in bir rehber ve kontrol listesi sunmaktadir.
Ancak bu ¢ergevenin adim adim nasil gergeklestirilecegi ayri bir sorundur ve bu noktada

TTA modellerindeki asamalar devreye girmektedir.

Amaclar Miidahalenin
Pedagojik Amaglarin > dogrultusunda S etkm‘glegg: (eiﬁzteekl:eyen
Belirlenmesi egitimsel miidahalenin fakt%'rler}i’n
gelistirilmesi . .
belirlenmesi
; |
Daha etkin bir .. P Miidahale sonrasi
.. . . Miidahalenin iirettigi S
miidahale icin . egitim ortaminda
> beklenmedik olumlu >
y?‘.“h}cak. ve olumsuz etkilerin n.le.yd.ana gelen .
degisikliklerin tesnit edilmesi degisikliklerin tespit
belirlenmesi p edilmesi

Sekil 8. Bi¢imlendirici Deney Siire¢ Akist
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Ornegin, Colwell ve Reinking (2013), bu gergeve ve sorulara yonelik gergeklestirdikleri
caligmalarini bes asama halinde uygulamistir: (a) Katilimcilarin belirlenmesi, (b)
egitim/0gretim ortaminin 6zelliklerinin tespit edilmesi, (c¢) onciil/temel veri toplanmasi,
(d) miidahale sirasinda verilerin dongiisel olarak toplanmasi ve analizi ve (e) geriye doniik
analiz. Bir bagka arastirmada (McCarty vd., 2021), bu asamalar su sekilde uygulanmistir:
a) bir aragtirma ortaklig1 kurulmasi, b) baglama iligkin bilgi toplanmasi, ¢) miidahale
oncesi temel/Onciil veri toplanmasi, d) miidahalenin dongiiler halinde uygulanmasi ve
tyilestirilmesi, e) miidahale sonrasi degerlendirme ve f) verilerin birlestirilmesi ve

kuramin gelistirilmesi.

2.2. ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada gerceklestirilen gelistirme i¢in tasarim tabanli arastirmalarda kullanilan
modeller incelenmistir. Egitim baglamina ve calismanin amaglarina uygunlugu agisindan
tercih edilen Bradley ve Reinking’in bi¢gimlendirici deney deseni McCarty vd. tarafindan
yapilan ¢aligmadaki (2021) asamalar ile sentezlenerek temelde bes asamali bir model

seklinde yapilandirilmis ve calismaya uyarlanmistir.

Tablo 17. McCarty vd. (2021) ve Bradley ve Reinking’de Arastirma Agsamalar1 (2011)

McCarty vd. (2021) Bradley ve Reinking (2011)

Bir Arastirma Ortakligi Kurulmasi Katilimcilarin belirlenmesi

Baglami Anlamak i¢in Bilgi Toplanmasi Egitim ortaminin 6zelliklerinin tespiti

Miidahale Oncesi Temel Veri Toplanmasi Temel veri toplanmasi

Miidahalenin Tasarim Dongiileri Seklinde Verilerin miidahale esnasinda

Uygulanmasi ve lyilestirilmesi yinelemeli bir sekilde toplanmasi ve
analizi

Miidahale Sonrast Olgme ve Degerlendirme Geriye doniik analiz

Verilerin Birlestirilmesi ve Kuramin Geligtirilmesi
(Rafine Edilmesi)

Ancak bu asamalar iki dongii seklinde gergeklestirildiginden her dongiiniin alt agamalari

bulunmaktadir. Buna gore, birinci asama arastirma ortakliginin kurulmasi; ikinci agama,
baglama iliskin bilgi toplanmasi; li¢iincii asama, miidahale Oncesi Onciil/temel veri

toplanmasi; dordiincii asama, miidahalenin uygulanmasi, iyilestirilmesi ve tekrar
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uygulanmasi ve besinci agama, verilerin birlestirilmesi ve geriye doniikk analiz olarak
belirlenmistir. Ancak bu agamalar iki dongii seklinde gerceklestirildiginden her dongiiniin
alt asamalar1 bulunmaktadir. Bir sonraki boéliimde modelde ve uygulama dongiisi

asamalarina iliskin siire¢ akis1 agiklanmaktadir.

2.2.1. Arastirma Modelinin Siire¢ Akist

Aragtirma modelinin ilk basamaginda oOncelikle arasgtirma problemi ve amaglari
belirlenmektedir. Bu asamada arastirmaya yonelik oOnceliklerin belirlenmekte ve
planlamalar yapilmaktadir. Ayrica c¢alismanin yiiriitiilmesi i¢in alan uzmanlari,
gelistiriciler, 6gretmenler/0gretim gorevlileri ve yoneticilerin ig birligi iginde oldugu bir
arastirma ekibi kurulmaktadir. Ikinci asamada, problem ve amaglar dogrultusunda veri
toplanmaktadir. Bunun i¢in, uygulamanin yapilacagi kurumda gézlemler yapilarak egitim
baglamu, fiziki kosullar, 6grenici profilleri incelenmektedir ve varsa olasi riskler tespit
edilmektedir. Uciincii asamada ise, Ogrenicilerin probleme iliskin hazirbulunusluk
diizeyleri gesitli 6lgme araclari kullanilarak belirlenmektedir. Dordiincii asamada, bu
bilgiler 15181nda gelistirilen uygulama dongiiler halinde gerceklestirilir. Her bir dongiide
Olcme araclari, gozlemler, ders kayitlari, 6grenicilerin ¢aligmalar1 ve goriismeler sonrasi
iyilestirmeler yapilarak bir sonraki dongii gerceklestirilir. Besinci ve alt1 agamalarda ise
siire¢ degerlendirilirek ¢ikarimlarda bulunulmasi ve sorunun ¢éziimiine iliskin miitevazi

bir kuram (humble theory) ortaya konmas1 hedeflenir.

2.2.1.1. Arastirma Ortakliginin Kurulmasi

Arastirma modelinin birinci basamaginda dncelikle bir arastirma ortakligi kurulmaktadir.

Tablo 18. Arastirma Ortakligi Kurulmasi

Asama Siirec
Pedagojik problemin ve amacin belirlenmesi
Pedagojik probleme dair bilgi sahibi olan bir arastirma ekibinin kurulmasi
Arastirma  Okulun, 6grencilerin ve dgretmenlerin/6gretim gorevlilerinin belirlenmesi,
Ortakh@nin Ogretmenler/ogretim gorevlileri ile pedagojik amaglar dogrultusunda fikir aligverisi
Kurulmasi ~ yapimas
Ogretmenlerin/6gretim gorevlilerinin siiregle ilgili bilgilendirilmesi,
Arastirmadaki dnceliklerin belirlenmesi ve planlamanin yapilmasi
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Bu amagla, uygulamanin gerceklestirilecegi okullar, 6gretmenler/6gretim gorevlileri,
arastirmacilar ve diger ilgili paydaslarla is birligi gerceklestirilir. Bu siirecte, arastirmanin
pedagojik amaglari, hedefleri ve problemi belirlenmektedir. Modelin bu asamasi
arastirmanin temellerinin atilmasi agisindan 6nemlidir. Bradley ve Reinking (2011, s.
314) tarafindan yukarida verilen ilk iki temel sorunun yanitlanmasi hedeflenmektedir:

Pedagojik hedef nedir ve neden dnemlidir?

Pedagojik hedefi bagarmak i¢in potansiyele sahip olan miidahale (tasarim/gelistirme iiriinii)
ve kuramsal dayanagi nedir?

Bu hedefler dogrultusunda kurulacak arastirma ekibinin hedef baglamdaki sorunlar tespit
edecek ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri sunacak donanima sahip kisilerden olugmasi
gerekmektedir. Bu agidan, alan uzmanlar1 ve 6gretmenler/0gretim gorevlileri ile fikir
aligverisi gerceklestirilmelidir. Bu goriismeler sonucu 6ne ¢ikan 6grenme problemleri
belirlenerek; ¢oziim Onerileri tartisilmalidir. Ayrica arastirmacilarin diger paydaglar ile
saglikli ve dogru bir iletisim kurmast; arastirmanin hedefleri, amaci ve yontemi hakkinda
bilgilendirmeler yapmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda, arastirma ekibindeki tiim
paydaslarin rollerinin, aragtirmadaki gérevlerin ve onceliklerin net sekilde belirlenmesi
ve olast rol catismalarmin Oniine gecilmesi gerekmektedir (McCarty vd., 2021).
Aragtirma ekibinde yer alan tiim paydaslarin 6nerilerde bulunabilmesi ve kendilerini
calismaya ait hissetmeleri 6nemlidir. Bu bilgiler 1s1ginda modelin ilk asamasinda YDT

Ogretimi kapsaminda agagidaki sorular sorulabilir:

sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi ortaklar1 igeriyor mu? Bu agidan gerekli olan

alan yeterliligine sahip mi?

.....

-----

sorunlarina ¢éziim iiretmek icin gerekli olan teknoloji bilgisine sahip mi?

Bu sorularin tiimiine olumlu yanit verilmesi halinde igerik, pedagojik ve teknolojik
bilesenleri bir araya getirerek 6grenme sorunlarina yenilik¢i ¢oziimler iiretebilecek bir
arastirma ekibi kurulabilir. Arastirma ekibi arkli uzmanlik alanlarmni bir araya

getirebilmektedir. Bu 6zelligi TTA’ya dayali ¢aligmalarin gii¢lii yonlerinden biridir.



65

2.2.1.2. Baglama iliskin Bilgi Toplanmasi

Baglama (context) iliskin bilgi toplanmasi asamasinda, Reinking ve Bradley (2008),
baglamsal ve demografik bilgi toplamak ve miidahalenin gergeklestirilecegi sinif
ortaminin kabataslak bir tanimini olusturmak i¢in gézlem ve goriigme gibi yontemlerin
kullanilmasii 6nermektedir. Bu asamada Bradley ve Reinking’in alti sorusundan

ticlinciisiiniin yanitlanmasi beklenmektedir:

Miidahalenin hedefe ulagsmadaki etkinligini artiran veya engelleyen baglamsal faktorler
nelerdir?

Bu amagla, sinifin demografik yapisi, sinif i¢i dinamikler ve rutinler, kullanilan ders
materyalleri, Ogrencilerin smif i¢i davramiglar, Ogretmen/dgretim gorevlisi ile
etkilesimleri gibi hususlar incelenebilir. Ogretmenlerle ve &grencilerle gayri resmi
goriismeler yapilabilir. Bunun bir amaci da miidahale 6ncesi giiven duygusu olusturmak
ve olasi bariyerlerin 6niine gegmektir. Ayn1 zamanda deneysel gelistirme calismasinin

hedefe ulasmasini saglayacak veya engelleyecek potansiyel durumlarin tespit edilmesidir.

Tablo 19. Baglama iliskin Bilgi Toplanmas1 Asamasi

Asama Siire¢

Ogrenciler arasinda basary1 etkileyecek yapisal ve sistemik faktorler olup
olmadiginin dikkate alinmast,
Baglama iliskin Ogrenci basarisinda farkliliklara isaret edebilecek demografik ve diger unsurlarin ne
Bilgi Toplanmas1  olabileceginin belirlenmesi,
Miifredatin ve ders kitaplarinin incelenmesi,
Ogretmen ve ogrenci davranislarini/aliskanliklarnin  ve smif igi rutinlerin
incelenmesi,
Smif i¢i 6grenci katilim diizeyinin ve etkilesim desenlerinin incelenmesi

Bu bilgiler 1s181nda YDT 06gretimindeki deneysel ¢alismalarda asagidaki sorularin yanit

aranabilir:
- Arastirma ekibinin analizleri 6grencilerin ge¢mis 6grenme deneyimlerini
iceriyor mu?
- Hedefe ulagmaya katkida bulunabilecek veya engel olabilecek yapisal,

sistemsel ve baglamsal unsurlar dikkate alintyor mu?

- Yabanci dil olarak Tirkge 6grenen smiflar1 ¢cok kiiltlirlii ve ¢ok dilli yapisi
dikkate alintyor mu? Bu agidan, 6grencileri rahatsiz edebilecek bir igerik var

mi?
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Bu sorularin uygulama dncesinde sorulmasi, yanitlanmasi ve uygulanacak materyallerin
bu dogrultuda giincellenmesi 6nemlidir. TTA’ya dayali1 gelistirme ¢alismalarinin basartya
ulagmas1 daha 6nceki boliimlerde belirtildigi gibi baglamsal faktorler ile yakindan
iligkilidir. Bu nedenle sinif i¢i dinamiklerin dikkatli bir sekilde gézlemlenmesi ve gerekli

tedbirlerin alinmasi ¢alismanin basari olasiligini olumlu yonde etkilemektedir.

2.2.1.3. Miidahale Oncesi Temel Veri Toplanmasi

Bu asamada arastirma ekibi, pedagojik hedefle 6grencilerin mevcut seviyelerine iliskin
bir degerlendirme gergeklestirmektedir. Bu degerlendirme 6grencilerin neleri yapip neleri
yapamadigina iligkindir (McCarty vd., 2021, s. 175). Bu amagla, pedagojik hedefler ve
gelistirilmesi beklenen 6grenme alanlar1 dogrultusunda 6n test veya cesitli olgekler
uygulanabilir. Boylece Ogrencilerin iyi olduklari ve olmadiklar1 alanlar belirlenerek

miidahale boyunca ve sonrasinda bu hususlarda ne gibi degisiklikler oldugu tespit
edilebilir.

Tablo 20. Miidahale Oncesi Temel Veri Toplanmasi

Asama Siirec
Miidahale Oncesi Temel Veri Toplanmasi Temel Veri Toplanmasi
On Test

Ayrica bu asama da Onceki bolimde oldugu gibi gelistirilen materyalde ne gibi
diizenlemeler yapilmasi gerektigine iliskin arastirma ekibine ipucu vermektedir.
Aragtirmacilar elde edilen verilere gore gelistirdikleri igeriklerde degisiklikler yapabilir.
Ancak bu asamada dikkat edilmesi gereken husus arastirmacilarin uyguladiklar: 6l¢gme
araglarinin 6grencilerin neleri yapip yapamadigini isabetli bir sekilde tespit edebilmesidir.

Bu nedenle asagidaki soruya dikkat edilmelidir:

- Elde edilen veriler pedagojik hedefler dogrultusunda yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin halihazirda neler yapabildigini ve destege ihtiyag

duyabilecekleri yerleri kapsiyor mu?

Bu dogrultuda uygulanan ve arastirma ekibine dgrencilerin gelisime ihtiya¢ duyduklari
noktalar1 gosteren temel veri miidahalenin verilere dayali gelistirilmesi ve sonuglarin

daha tutarli degerlendirilmesi agisindan dnemlidir.
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2.2.1.4. Midahalenin Uygulanmasi, Veriler Isiginda Diizenlenmesi ve Tekrar

Uygulanmasi

Bu asamada, arastirmacilar tekrarli dongtiler halinde uygular, veri toplar, verileri analiz
eder, miidahaleyi olumlu ve olumsuz etkileyen hususlar1 belirler, iyilestirme amaciyla
gerekli diizenlemeleri yaparak yeniden uygulama siirecini gerceklestirir (Reinking ve

Bradley, 2008).

Tablo 21. Miidahalenin Uygulanmasi, Veriler Isiginda Diizenlenmesi ve Tekrar Uygulanmasi

Asama Siire¢

] Ogretim tasarimi ve uygulama
Il Uygulama Veri Toplanmasi

Verilerin Degerlendirilmesi
Veriler Isiginda Gerekli lyilestirmelerin Yapilmasi

S Ogretim tasarimi ve uygulama
Iyilestirme ve Tekrar Uygulama

Veri Toplanmasi
Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirmacilar ayrica pedagojik hedefler dogrultusunda bir 6nceki asamada temel verileri
ve miidahale sonras1 uygulanan 6l¢me araglarindan elde edilen verileri karsilagtirarak
degerlendirmeler gergeklestirir. Bu asama, Bradley ve Reinking’in ¢izdigi ¢cer¢evedeki ii¢
soruyla ortiismektedir:

Miidahalenin hedefe ulagmadaki etkinligini artiran veya engelleyen faktorler nelerdir?

Hedefe daha etkili bir sekilde ulagmak i¢in miidahale ve uygulamasi deney sirasinda nasil

degistirilebilir?

Miidahalenin bir sonucu olarak dgretim ortaminda bir degisim veya doniisiim gergeklesti mi?
Uygulama esnasinda yapilan gozlemler, ders kayitlari, notlar ve 6grencilerin ¢aligmalari
ile uygulama sonrasi uygulanan 6lgme ve degerlendirme araglarindan elde edilen veriler
uygulamada nelerin iyi gittigi ve nelerin iyi gitmedigini gostermektedir. Bu veriler ayrica
Ogrencilerin uygulama 6ncesi durumlariyla karsilastirilarak istendik yonde bir degisim
olup olmadigina da isaret etmektedir. Verilere dayanarak arastirma ekibi miidahalenin
daha etkili bir uygulamanin nasil olabilecegini tartisir. Veriler 15181nda potansiyel olumlu
degisiklikler yapilir ve uygulama bir baska baglamda uygulanir. Ancak TTA’nin ve
modelin baglamsal degiskenleri esas alan asamalar1 gbz Oniine alinarak uygulanacak
baglama iliskin tekrar veri toplanir. Bu amagla goézlemler ve goriismeler tekrar
gercgeklestirilir ve temel veri elde etmek i¢in bir 6n test uygulanir. Miidahalede yapilacak

degisiklikler 6ncesi su soru sorulmalidir:
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- Tasarim degisiklikleri hem deneysel verileri hem de g¢alismaya katilan

ogrencilerin goriislerini dikkate aliyor mu?
- Degisiklikler ilk uygulamadaki iyi giden ve gitmeyen hususlar1 kapsiyor mu?

Veriler ve bu sorular 1518inda yeniden diizenlenen miidahale bir baska baglamda tekrar
uygulanir. Ayni sekilde bu uygulamadaki veriler de degerlendirilir. Ancak bu asamada
dikkat edilmesi gereken husus, her ne kadar iki uygulama farkli siniflarda gergeklestirilse
de sonuglarin karsilagtirilabilir olmasi agisindan her iki baglamin 6zelliklerinin benzer
olmast gerekmektedir. YDT ogretiminde yapilacak deney calismalar1 bu bakimdan
oncelikle dil seviyesini, kullanilan materyalleri ve egitim programini dikkate almalidir.
Bu acidan, ayn1 okulda/programda ve ayni seviyede egitim goren siiflar daha tutarl

sonuglar saglayabilir.

2.2.1.5. Verilerin Birlestirilmesi ve Geriye Doniik Analiz

Aragtirmanin son asamasinda uygulama dongiilerinde elde edilen veriler birlestirilir,
karsilagtirilir ve geriye doniik (retrospektif) bir analiz gerceklestirilir. (Gravemeijer ve
Cobb, 2006). Bu asamada amag bulgular1 inceleyerek sonuglar ¢ikarmak ve gelecekteki
arastirmacilara rehberlik edebilecek pedagojik ilkeler ve dneriler tiretmektir (Colwell ve

Reinking, 2013, s. 479). Bu asama tiim verilerin elde edildigi ve yorumlandigi1 asamadir.

Tablo 22. Verilerin Birlestirilmesi ve Geriye Doniik Analiz

Asama Siireg
[k uygulama déngiisii verilerinin analizi
Verilerin Birlestirilmesi/ Tyilestirme ve tekrar uygulama déngiisii verilerinin analizi
Geriye Doniik Analiz Verilerin birlestirilmesi, karsilagtirllmasi ve kuramsal
¢ikarimlar yapilmasi

Aragtirma ekibi verilere dayanarak miidahalenin ne agilardan basarili veya basarisiz

oldugunu ve hala gelistirmeye agik alanlar1 yorumlayarak kuramsal ¢ikarimlarda bulunur.

Miidahalenin bir sonucu olarak 6gretim ortaminda bir degisim veya doniisiim gergeklesti mi?

Ayrica beklentiler disinda gelisen olumlu ve olumsuz sonuglar da belirlenir.

Miidahale (beklenmedik) hangi olumlu veya olumsuz sonuglari {iretti?
YDT o6gretimindeki gerceklestirilecek deney calismalarinda geriye doniik analizlerde

asagidaki sorular sorulabilir:
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- Miidahalenin sonucunda vardiginiz g¢ikarimlar yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen 6grencilerin ilgili dil veya strateji becerilerini gelistirmeye yonelik

pratik oneriler iceriyor mu?

- Cikarimlarimiz miidahalenizin etkinligini simnirlayabilecek yapisal ve
baglamsal faktorleri kabul ediyor ve bunlarin iistesinden gelmenin veya

ortadan kaldirmanin yollarini 6neriyor mu?

- YDT 06gretimine kuramsal agidan katki sunabilecek ¢ikarimlara ulastiniz mi?

(McCarty vd., 2021°den uyarlanmistir)

TTA’ya dayali baglamsal faktorleri géz oniine aldig1 gibi elde edilen bulgularla baska
baglamlarda test edilebilecek ¢ikarimlara ulasmay1 hedefler. Bu acidan, sinirliliklar gz
Oniine alinarak kuramsal ¢ikarimlara varilmasi; yenilik¢i bir model, yaklasim ve baska

baglamlarda test edilebilir varsayimlara ulasilmas1t TTA’nin 6ne ¢ikan 6zelliklerindedir.

2.3. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024/2025 Ogretim Yili Giiz ve Bahar Donemi’nde
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi DILMER’de B2 seviyesinde 6grenim géren 40
ogrenci olusturmaktadir. Arastirma siirecinde 2024-2025 Ogretim Yili Giiz ve Bahar
Dénemi’nde DILMER’den iki dgretim gorevlisi katki saglamistir. Calismada amagh
ornekleme (purposive sampling) kullanilmistir. Katilimcilarin iiniversite 6grencisi
olmasi, B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkce 6greniyor ve uygulamaya yiiz yiize
katilabilecek olmalar1 gibi olgiitler aranmigtir. Calismanin hedefleri dogrultusunda B2
seviyesinde mevcut siniflar1 olan okullar belirlenmis, yoneticilerden izinler alinmis ve
ogretim gorevlileriyle goriisiilmiistiir. Ayrica, BIDSAG-DPA nin gelistirilmesi amaciyla
calismanin pilot uygulamas1 2024/2025 Giiz Dénemi’nde Gazi Universitesi TOMER’de
B2 seviyesinde Tiirk¢e 68renen 19 kisilik bir grupla gergeklestirilmistir. Bu gruptan elde
edilen veriler sadece BIDSAG-DPA’nin gelistirilmesine yonelik kullanilmistir. Bir

sonraki boliimde ¢alisma grubunun 6zellikleri verilmistir.
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2.3.1. Calisma Grubu Ozellikleri

Calisma grubunu Tiirkiye’ye egitim amagh gelmis ve {iniversitelerin Tiirkge 6gretim
merkezlerinde yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrenciler olusturmaktadir. Bu
bakimdan, ¢aligmanin uygulandigr siniflar ¢ok kiiltiirlii bir yapiya sahiptir. Arastirma
oncesi uygulanan Goniilli Katilim Formunda (EK-A) her iki dongiide de calismaya
katilan Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun 18-24 yas aralifinda oldugu, bir yildan az
siiredir Tiirkiye’de bulunduklar1 ve bir yildan az bir siire zarfinda Tiirk¢e 6grendikleri
goriilmiistiir. Arastirma 6rnekleminde Tiirkmenistan, Birlesik Krallik, Kenya, Venezuela,
Kirmm, Irak, Kazakistan, iran, Azerbaycan, Pakistan, Kazakistan, Sudan, Maldivler,
Ozbekistan, Filistin, Gana ve Endonezya gibi iilkelerden katilimcilar yer almigtir. Bu

acidan, siniflar bir¢ok kiiltiirti ve arka plani icermektedir.

2.4. VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada mikro igeriklerin ve BIDSAG-DPA’nin gelistirilmesi amaciyla pilot
uygulama 2024/2025 Giiz Déneminde Gazi Universitesi TOMER de B2 seviyesinde
Tiirk¢e 6grenen 19 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonrasi arastirmanin
ilk uygulama dongiisii 2024/2025 Giiz Déneminde Ankara Yildirim Beyazit Universitesi
DILMER’de B2 seviyesinde Tiirkce dgrenen 20 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
veriler sonrasi diizenlenen igeriklerle birlikte tekrar uygulama dongiisii
gerceklestirilmistir. Diizenleme ve tekrar uygulama dongiisii 2024/2025 Bahar
Déneminde Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi DILMER de B2 seviyesinde Tiirkce
o0grenen 20 Ogrenci ile strdiiriilmiistiir. Boylece pilot uygulamalar disinda, uygulama

stirecine toplamda 40 6grenci katilim saglamistir.

Aragtirma siirecine DILMERden iki 6gretim gorevlisi, Hacettepe Universitesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri ve Tiirkce Egitimi béliimlerinden iki alan uzmani, Hacettepe
Universitesi ve Gazi Universitesinde YDT &gretimi alan uzmani ve calismada
TTAyoOntemine dayali teknoloji temelli bir gelistirme ¢alismasi gerceklestirilecegi i¢in
teknoloji ve tasarim konusunda bir uzman katki saglamistir. Ayrica yabanci dil 6gretimi
ve Tiirk¢e 6gretimi alanlarinda ¢alisan 12 uzman ¢alismada kullanilan BIDSAG-DPA’nin

gelistirilmesine katki sunmustur. TTA’lar, veri toplama araglar1 agisindan esneklik sunan
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arastirmalardir. Bu nedenle, calismada nitel ve nicel veri toplama araglarina dayali
aciklayict sirali karma yontem kullanilmigtir (Toraman, 2021). Bu yontemde, nicel ve
nitel veri analizleri birlikte ele alinarak degerlendirme yapilmaktadir. Elde edilen veriler
betimsel ve siklik analizleriyle incelenmistir. En son asamada veriler birlestirilmis,
karsilastirilmis ve geriye doniik analiz yapilarak ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bir sonraki

boliimde veri toplama araglar1 detayl sekilde aciklanmaktadir.

Asagida yonteme iliskin gorsellestirilmis siire¢ akisi verilmistir:

Ikl veri thrlinden elde

Nicel

f Nitel ver
\ leEI i sonuclara toolama v]c edilen somolafa m
. ama ® — gore nitele —p P ' yorumiama -
analizi baglant analizi Derinlemesine

Kuma

anlayls

Sekil 9. Agiklayici Sirali Karma Yontem (Creswell ve Plano Clark, 2018; Plano Clark ve Ivankova,
2016'dan Akt. Toraman, 2021)

2.4.1. Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda bilgi-islemsel diisiinme temelli mikro gorevlerin tasarim ve
gelistirme siirecinin incelenmesi amaciyla, veri toplama araci olarak Ogrenme Nesnesi
Kabul Olgegi (ONKO) (EK-B), Bilgi-Islemsel Diisiinme Stratejisine Dayali Argiiman
Becerileri Kazandirma Dereceli Puanlama Anahtari (BIDSAG-DPA) (EK-C), Bilissel
Yiik Olgegi (BYO) (EK-C) ve Ogrenci Goriisme Formu (EK-D) kullanilmistir. BIDSAG-
DPA arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. BYO, Paas ve Van Merrienboer (1993)
tarafindan gelistirilmis Kili¢ ve Karadeniz (2004) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir.
ONKO, Lau ve Woods (2008) tarafindan gelistirilmis; Ozkdk ve Akpolat (2022)

tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir.

2.4.1.1. Biligsel Yiik Olcegi

Arastirmada tasarlanan mikro igeriklerin biligsel yilik acisindan Ogrenciler tarafindan

degerlendirilmesi amaciyla Pass ve van Merriarboer (1993) tarafindan gelistirilen ve Kilig
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ve Karadeniz (2004) tarafindan Tiirkceye uyarlanan BYO kullanilmistir. Olgek tek bir
maddeden ve dokuzlu derecelendirmeden olusmaktadir. Kili¢ ve Karadeniz (2004),
Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisin1i 0,90 olarak bulmustur. Bu o6lgek
kendilerine verilen gorevleri yerine getirirken 6grencileri harcadiklar1 ¢cabay1 dlgmek ve
ilgili materyallerde dissal islemeyi arttiran gereksiz veya fazla 6geleri tespit etmek veya
materyallerin 6grencilerin seviyesinin lizerinde olup olmadigim1 anlamak i¢in

kullanabilir. Kullanimi i¢in gerekli izinler alinan 6lgek asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 23. Bilissel Yiik Olcegi

Verilen gorevi tamamlarken ne kadar ¢caba gosterdiniz?

Cok cok Cokaz Az Kismen Ne az Kismen Fazla Cok Cok c¢ok
az az ne fazla fazla fazla fazla
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Tabloda goriildiigli gibi, katilimcilar kendilerine verilen gorevleri tamamlarken ne kadar
caba harcadiklarina iliskin 1 (¢ok ¢ok az) ile 9 (¢ok ¢ok fazla) arasinda bir puanlama
yapmaktadir. Olgekte 5'in altindaki puanlar bilissel yiiklenmenin agir1 diizeyde
olmadigini, 5'in stiindeki puanlar ise tam tersini gostermektedir (Kilig ve Karadeniz,

2004, s. 568)

2.4.1.2. Bilgi-Islemsel Diisiinme Stratejilerine Dayali Argiiman Becerileri Gelistirme

Dereceli Puanlama Anahtari

Bilgi-Islemsel Diisiinme Stratejilerine Dayali Argiiman Becerileri Gelistirme Dereceli
Puanlama Anahtar1 (BIDSAG-DPA), BID stratejileri ile argiimantasyon oOgretimi
amaciyla tasarlanan mikro gorevlere (BIDMG) yénelik 6grencilerin stratejiler

kapsaminda algi diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.

Dereceli puanlama anahtar1 (rubrikler) 6grenci {iriinlerini ve performanslarint 6gretim
hedefleri ve beklentileri dogrultusunda degerlendirmek i¢in kullanilan ¢ok amacl
araclardir (Andrade, 2000; Moskal, 2000; Wolf ve Stevens, 2007). Dereceli puanlama
anahtarlarinda yer alan Olglitler Ogretimi iyilestirme, Ogrenmeye iliskin dogru
degerlendirmede ve miifredatlar1 gelistirme gibi onemli hususlarda katki sunmaktadir

(Reddy ve Andrade, 2010; Wolf ve Stevens, 2007).
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Wolf ve Stevens’a gore (2007), dereceli puanlama anahtarlar1 6grencilerden beklentilerin
ne oldugunu gosterdigi icin 6grenme hedefini daha net hale getirir. Boylece derslerin
igerigi, tasarimi ve uygulamasi da dereceli puanlama anahtarinda yer alan olgiitler baz
almarak gerceklestirilir. degerlendirme siireci ise 6grenme icerigi ile tutarli hale gelir.
Dereceli puanlama anahtarlar1 6grenci performansinin  anlamak i¢in sadece
ogretmenler/dgretim gorevlileri tarafindan kullanilan araglar degildir. Oz degerlendirme
amaclt dereceli puanlama anahtarlar1 1ile O6grenciler kendi performanslarini
degerlendirebilir ve 6gretmen degerlendirmesine paralel sonuclar elde edilebilir (Hatner

ve Hafner, 2003, s. 1525).

Bu bilgiler 1s18inda, calismada bilgi islemsel diisiinme stratejesine dayali argliman
becerileri gelistirme dereceli puanlama anahtar1 (BIDSAG-DPA) arastirma kapsaminda
argiiman 6gretimi amaciyla gelistirilen BID stratejilerine dayali mikro gérevlerin tasarim
ve gelistirmesine rehber olmasi ve dgrencilerin kendi performanslarina yonelik algilarini

degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir.

Dereceli puanlama anahtar1 olusturulurken Andrade’nin (1997) ortaya koydugu islem
basamaklar1 dikkate alinmigtir. Puanlama anahtari gelistirilirken 6l¢iitlerin hedefe uygun
ve tutarlt olmasi, puanlamanin agik bir sekilde ifade edilmesi, 6l¢iit ifadelerinin anlasilir
bir dille verilmesine 6zen gosterilmistir (Sarica ve Usluel, 2016). Asagida, bilgi islemsel
diisiinme stratejesine dayali argiiman becerileri gelistirme dereceli puanlama anahtari

islem basamaklar1 verilmistir.

Bilgi islemsel diisiinme stratejesine dayali argiiman becerileri gelistirme dereceli

puanlama anahtar1 olusturma islem basamaklari:

1. Alanyazin incelemesi: Dereceli puanlama anahtari olusturulmadan 6nce dereceli
puanlama anahtarlari, alanyazinda arglimanlara iligkin olusturulmus 6l¢me araglari, bilgi-

islemsel diisiinme boyutlar1 ve argliman dgretimine yonelik icerikler arastirilmistir.

2. Olgiitlerin ve puanlama diizeylerinin belirlenmesi: Dereceli puanlama anahtarinin
Olciitleri 6gretim iceriginin yapilandirildig: bilgi-islemsel diisiinmenin dort stratejisine ve
alt boyutlarina gore diizenlenmistir. Puanlama ise 1 ile 5 arasi bir aralikta olusturulmustur.
Diizeyler yeterince giiclii (5), yeterli (4), kismen yeterli (3), yetersiz (2), oldukca yetersiz
(1) seklinde ifadelerle gosterilmistir.
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Tablo 24. Dereceli Puanlama Anahtar1 Olgiitler ve Alt Olgiitler

Olgiitler

Alt Olgiitler

Ayristirma

Oriintii Tanima

Soyutlama

Algoritmik Diigiinme

Probleme iliskin Kavramlari Belirleme
Probleme iliskin Kavramlari Agiklama

Problemin Degigkenlerini Daha Kii¢lik Alt Pargalara Ayirma

Probleme iliskin Gergek Yasam Ornekleri Verme
Parcalar Arast fliskileri Aciklama
Pargalar Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklar1 A¢iklama

Parcalar Arasindaki iliskileri Kategorize Etme

Hipotez Olusturma
Olas1 Coziim Yollarini Belirleme
Coziim Igin Degiskenler Arasi Iliskileri Kurma

Degiskenler Arasi Iliskilere Dair Segenek Uretme

(oziime Dair Yeni Fikir Uretmek I¢in Hayal Etme
Coziim I¢in Gerekli Eylemleri Sistematik Sekilde Tanimlama
Coziim I¢in Gereken Siireci Adim Adim Kurgulama

Coziimi Adim Adim Gergeklestirme

Her bir diizeye karsilik ifadeler olusturulmustur. Asagidaki tabloda her bir dlgiit ve alt
dlciite iliskin BIDSAG-DPA maddeleri yer almaktadir (Tamamu i¢in bkz. EK-C).

Tablo 25. BIDSAG-DPA Alt Olgiitlerine Karsilik Gelen Maddeler

Ayristirma flgili Maddeler

Probleme iliskin kavramlar 1. Argiman, sonug ve onciil kavramlarini tanimlayabilir;

belirleme desteksiz iddia, aciklama ve retorik ile farkini ifade
edebilirim.

Probleme iliskin kavramlari 2. Argiiman ornekleri tizerinde argiiman,

aciklama sonug ve Onciil kavramlarini agiklayabilirim.

3. Argimanin konusuyla ilgili anahtar sozciikleri ve
kavramlari belirleyebilirim.
4. Arglimanda yer alan gosterge sozciikleri (baglaglarn)

Problemi daha kiigiik alt belirleyebilirim.

parcalarina ayrigtirma 5. Argiimani, argiimana ait olmayan ilgisiz unsurlardan
ayrabilirim.

Oriintii Tanima Tlgili Maddeler

Probleme iliskin  Gergek 6. Argiiman  hakkindaki gercek  yasam  Ornekleri ile

Yasam Omnekleri Verme arglimanin konusunu daha somut sekilde anlayabilirim.

Parcalar Arasi Miskileri 7. Argiiman hakkindaki agiklayici bilgiler ve gorseller ile
Aciklama arglimanin sonucu ve onciilleri arasinda iliski kurabilirim.
Pargalar Arasindaki Benzerlik 8. Diinyadan 0&rnekler ile karsilastirdigimda argiimanin

ve Farkliliklart Agiklama

zeminini  (neden  One  siiriildiiglinii) daha  iyi
aciklayabilirim.
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Parcalar Arasindaki Iliskileri 9. Argiimanin sonucu ve Onciilleri arasindaki iligkileri
Kategorize Etme standart biciminde (O1, 02, S seklinde) gdsterebilirim.
Soyutlama ilgili Maddeler
Hipotez Olusturma 10. Onciilleri verilmis bir arglimanin sonug
climlesini olusturabilirim.
Olast Coziim Yollarim 11. Sonucu verilmis bir argiimanda sonucu destekleyen
Belirleme onciilleri olusturabilirim.
12. Onciilleri ve sonucu olustururken -dir -dir, -meli -
Coziim I¢in Degiskenler Arasi mal1 eklerinden uygun olanlar1 kullanabilirim.
[liskileri Kurma 13. Onciil ve sonug arasindauygun gosterge sozciikler
ile baglant1 kurabilirim.
Degiskenler Arasi lliskilere 14. Bir argiimani sadelestirerek yeniden olusturabilirim.
Dair Secenek Uretme
Algoritmik Diisiinme Tlgili Maddeler
Coziime Dair Yeni Fikir 15. Bir tartisma konusuna iliskin sonug ve onciiller arasindaki
Uretmek I¢in Hayal Etme iliskileri en iyi gosterecek argiimani hayal edebilirim.
Coziim Igin Gerekli Eylemleri 16. Hayal ettigim argiimani {iretmek igin yapmam
Sistematik Sekilde Tanimlama gerekenleri tek tek siralayabilirim.

17. Arglimanin sonucunu, Onciillerini ve tiim anahtar

C6ziim lgin Gereken Siireci sozciiklerini belirleyerek argiimani adim adim

Adim Adim Kurgulama e

kurgulayabilirim.
Cozimii Adim Adim 18. Uygun gosterge sozciikler ve kip ekleri ile bir argiiman
Gergeklestirme iiretebilirim.

3. Dereceli Puanlama Anahtarimin Taslagimin Hazirlanmasi: Olgiitler belirlendikten
sonra 1 ve 5 arasi puanlama diizeylerine uygun sekilde her bir dl¢iit ve alt dl¢iit i¢in ilgili
stratejilerle gerceklestirilen mikro gorevlerdeki kazanimlara isaret eden ifadeler

hazirlanmistir. Dereceli puanlama anahtarinin taslak halinde 22 ifade yer almistir.

4. Taslak rubrigin kullanimi: Olusturulan taslak dereceli puanlama anahtari, Gazi
Universitesi TOMERde B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen 19 kisilik bir

siifta pilot uygulama amaciyla kullanilmistir.

5. Ogrencilerden ve égretim gorevlilerinden doniit alinmasi: Dereceli puanlama
anahtarina iligkin 6grencilerden ve 6gretim gorevlilerinden maddelerin dil ve 6gretim

hedefine uygunlugu agisindan doniit alinmistir.

6. Taslagin gozden gegirilmesi: Dereceli puanlama anahtarinda 6grenciler anlamakta
zorlandig1 maddeler dil seviyesi agisindan diizeltilmistir. Ayrica birbirine benzeyen veya
ogretim hedefiyle uyusmadig diisiiniilen dort madde ¢ikarilmistir. Béylece ayristirma
Olciitiinde 5, oriintii tanima Olgiitiinde 4, soyutlama Olgiitinde 5 ve Oriintii tanima

Olciitiinde 4 toplam 18 ifade kalacak sekilde diizenlenmistir.

7. Gegerlik ve giivenirlik ¢calismalarimin yapilmasi: Son asamada dereceli puanlama
anahtarinin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yiiriitiilmiistiir. Gegerlik i¢in uzman goriisiine

bagvurulmustur. Giivenirlik amaciyla ise Fleiss-Kappa analizi yapilmistir.
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Gegerlik, dereceli puanlama anahtarma verilen 6grenci yanitlar1 lizerinden yapilacak
¢ikarimlarin uygunluguna iliskin kanit toplama siirecidir (Moskal ve Leydens, 2000).
Dereceli puanlama anahtarina katilimcilarin verdikleri yanitlarin gercekten ilgili dlgiitte
yer alan ifadeye yonelik algilarimi yansitmasi gerekmektedir. Bu nedenle, dereceli
puanlama anahtarindaki maddelerin ilgili dl¢iitleri karsilayip karsilamadigi uzmanlarca

degerlendirilmelidir.

Bu amagla, dereceli puanlama anahtar1 12 uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman
doniitleri akabinde Olgiitlerde yer alan ifadelerde diizenlemeler yapilmistir. Gerekli
giincellemelerin ardindan dereceli puanlama anahtari uzmanlara tekrar gonderilmistir. Bu
kez, kapsam gegerliligini hesaplamak i¢in Lawsche teknigi kullanilmistir. 12 uzmanin

“gerekli”, “gerekli ancak diizeltilmeli” ve “silinmeli” seklinde puanlandirdigi bu teknikte

her bir madde i¢in kapsam 6l¢iitii en az 0.56 olmalidir (Yurdugiil, 2005, s.2).

Tablo 26. Kapsam Gegerliligi icin Uzman Sayisi ve Degerler

Uzman Sayist  Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

12 uzmanin maddelere verdigi puanlar incelendiginde ile her bir madde icin 0.66 ile 1
aras1 puan elde edilmistir. Boylece her bir madde 0.56 degerinin {izerinde sonug
alimmustir. Dereceli puanlama anahtarinin kapsam gecerlilik indeksi ise 0.85 bulunmustur.

Bu adim ile dereceli puanlama anahtarinin gegerlik ¢aligmasi tamamlanmaistir.

Giivenirlik ise, 6l¢me aracindaki tutarliligin belirlenmesi islemidir ve en az iki bagimsiz
degerlendiricinin puanlar arasindaki tutarligi ifade eder (Moskal ve Leydens, 2000).
Aragtirmada giivenirlik ¢calismasi kapsaminda Kappa analizi yapilmistir. Kappa analizde
degerlendiricilerin verdikleri puanlar arasindaki uyum <0,00 (zayif) ve 0,81-1,00 (cok

yiiksek) araliginda belirlenmektedir.

Asagidaki tabloda uyum dereceleri verilmistir (Landis ve Koch, 1977°den akt. Bikmaz
Bilgen ve Dogan, 2017, 5.66)
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Tablo 27. Kappa Degerleri ve Uyum Giicii

K Uyumun Giicii
<0,00 Zayif
0,00 -0,20 Onemsiz
0,21 -0,40 Diisiik
0,41 - 0,60 Orta
0,61 —0,80 Onemli
0,81 -1,00 Cok Yiiksek

Dereceli puanlama anahtarinda yer alan 18 madde kapsam gegerliligi saglandiktan sonra
3 ayn degerlendirici tarafindan puanlanmis ve Fleiss’ Kappa katsayisi belirlenmistir.
Degerlendiriciler arasindaki uyum dereceli puanlama anahtarinin tamami i¢in Fleiss’
Kappa katsayis1 k= 0,614 olarak bulunmustur (.005 diizeyinde anlamlidir). Bu asama ile

dereceli puanlama anahtarinin giivenirlik ¢alismasi tamamlanmistir.

2.4.1.3. Ogrenme Nesnesi Kabul Olcegi

Aragtirmada, Ozkdk ve Akpolat (2022) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan ONKO’niin
pedagojik kalite, igerik kalitesi ve teknolojik kalite boyutlar1 kullanilmistir. Pedagojik
kalite, 6grenme nesnelerinin 6gretim hedefleri kapsaminda ne kadar etkili oldugunu;
Icerik kalitesi, 53renme nesnelerindeki icerigin hedef kitleye uygunlugunu; Teknolojik
kalite ise, 6grenme nesnesinin teknik 6zelliklerinin 6grenme siirecine etkisini inceleyen
boyuttur (Ozkok ve Akpolat, 2022, s. 218). Olgegin giivenirlik calismalar1 Ozkok ve
Akpolat (2022) tarafindan gerceklestirilmistir. Asagidaki tabloda ortalama Varyans,
Cronbach Alfa ve Omega Giivenirlik Katsay1 degerleri goriilmektedir (s.223):

Tablo 28. Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi Varyans, Cronbach Alfa ve Omega Giivenirlik Katsay1lari

Boyutlar AOV (>0.50) o (>0.50) o (>0.70)
Pedagojik Kalite 0.75 0.92 0.92
Igerik Kalitesi 0.74 0.93 0.93
Teknolojik Kalite 0.72 0.92 0.94
Yarar Algist 0.77 0.95 0.95
Kullanim Kolaylig1 Algist 0.73 0.94 0.94
Davranigsal Niyet 0.70 0.94 0.87
Gergek Kullanim 0.69 0.86 0.93

2.4.1.4. Goriisme Formlari

BID stratejilerine dayali mikro gorevlerin uygulama siirecine katilan 6grencilerin nitel bir

degerlendirme yapmak i¢in goriislerini almak iizere goriisme formu gelistirilmistir. Bu
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formda dort soru yer almistir. Sorular SWOT analizi (Strengths (Giicli Ydnler),

Weaknesses (Zayif Yonler), Opportunities (Firsatlar) ve Threats (Tehditler) ¢ercevesinde

tretilmistir.

formda dort adet soru sorulmustur. Sorular asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 29. Ogrenci Goriisme Formu Sorulart

Gortisme formlart her iki uygulama dongiisiinde de uygulanmistir. Bu

Asamalar Aciklamalar
e Argiiman O6gretimi i¢in hazirlanmis mikro gorevlerde neleri iyi
tiniz?
Giiclii ve Zay1f Yonl yap ) R .
UGt ve Zaytt Yonler e Argiiman O6gretimi i¢in hazirlanmis mikro gorevlerde neleri iyi
yapamadiniz?
e Argiiman Ogretimi i¢in hazirlanmig mikro goérevlerin hangi
S 0
Firsatlar ve Tehditler ozelllklerl size ygrd.ml.m. oldu? . N . .
e Argiiman O&gretimi i¢in hazirlanmig mikro gorevlerin hangi
ozellikleri sizi zorlad1?
2.5. UYGULAMA SURECI

Arastirma siireci iki tasarim dongiisii seklinde gerceklestirilmistir. ilk dongiide

katilimcilarin belirlenmesi, baglama iliskin bilgi toplanmasi, miidahale Oncesi veri

toplanmasi, miidahalenin dongiiler halinde uygulanmasi ve analizi asamalarini

kapsamaktadir.

Arasgtirma
Ortakhginin
Verilerin Kurulmasi Baglama
Birlestirilmesi iliskin Bilgi
ve Geriye Doniik Toplama
Analiz

Miidahale

- Oncesi
Yeniden
Uygulama Ba\?éa:ir;?lg

Toplama

Yeniden
Miidahale
Oncesi
Baslangi¢
Verisi Toplama

ik
Uygulama

Yeni . Verilerin
_Baglama Incelenmesi
lligkin Bilgi ve Yeniden

Toplama Diizenleme

Sekil 10. Aragtirmanin Asamalari
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Ik uygulamada gelistirilen mikro boliimler 2024/2025 Akademik Y1il1 Bahar Déneminde
Ankara Beyazit Universitesi DILMERde B2 seviyesinde 20 kisilik bir katilimc1 grubuyla
uygulanmistir. Elde edilen veriler ve aragtirmacilarin gozlemleri 1s18inda yeniden
diizenlenen mikro gérevler yine Ankara Beyazit Universitesi DILMER’de 2024/2025
Bahar Doneminde 20 kisilik baska bir B2 grubuyla yeniden uygulanmistir. Arastirmanin
uygulama siireci her iki grupta da 3 haftalik siire i¢inde tamamlanmistir. Asagidaki
sekilde aragtirmanin asamalarini gdsteren makro akis yer almaktadir. Bu asamalar ilk

uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama dongiilerini kapsamaktadir

2.5.1. Ilk Uygulama Déngiisii

Arastirmanin ilk uygulama dongiisii bir aragtirma ortakligi kurulmasi ile baglamistir. Bu
asamada katilimcilar ve uygulamanin gergeklestirilecegi yer belirlendikten sonra baglama
iligkin bilgiler toplanmistir. Ardindan temel veri elde etmek icin bir 6n test (EK-E)
uygulanmistir. Daha sonra ii¢ hafta sliren bir 6gretim tasarimiyla uygulama siireci

gerceklesmistir.

Tablo 30. ilk Uygulama Déngiisii Takvimi

Es Zamanli ve Es Zamanli Olmayan Mikro Dersler  Uygulama Haftas1

1. ve 2. Mikro Dersler 16-23 Aralik Haftas:
3. ve 4. Mikro Dersler 23-30 Aralik Haftas:
5. ve 6. Mikro Dersler 30 Aralik- 6 Ocak Haftas1

Uygulama sonrasinda BIDSAG-DPA, ONKO, BYO ve égrenci gériisme formu ile veri
toplanmis ve elde edilen veriler betimsel ve siklik analiziyle incelenmistir. Bu boliimde

ilk uygulama dongiisiindeki siirec akis1 detayli sekilde anlatilmaktadir.

Arastirma Miidahale
Ortakhgmin Icin Temel
Kurulmas: O Veri Toplama O
_Baglama O ilk Uygul
iliskin Bilgi yewiama
Toplama

Sekil 11. ilk Uygulama Déngiisii Asamalari
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2.5.1.1. Arastirma Ortakligr Kurulmasi

Arastirmanin ilk agamasi okullarin, 6gretmenlerin ve 6grenci grubunun belirlenmesi,
aragtirma probleminin ve hedeflerin tartisilmast ve bu dogrultuda planlarin ve

sorumluluklarin yapilmasi agamalarini igermektedir (Reinking ve Bradley, 2008).

Tablo 31. Arastirma Ortakliginin Kurulmasi

Asama Siirec
Pedagojik problemin ve amacin belirlenmesi
Pedagojik probleme dair bilgi sahibi olan bir aragtirma ekibinin kurulmasi

Arastirma Okulun, 6grencilerin ve 6gretmenlerin belirlenmesi,
Ortakhginin Ogretmenler ile pedagojik amaglar dogrultusunda fikir aligverisi yapilmasi ve
Kurulmasi Ogretmenlerin siirecle ilgili bilgilendirilmesi,

Arastirmadaki onceliklerin belirlenmesi ve planlamanin yapilmasi

Aragtirma ekibi kurulurken belirli sorularin yanitlanmasi gerekmektedir. Bu sorular
kapsaminda, YDT Ogretimi, tasarim aragtirmalari, bilgi ve iletisim teknolojileri
alanlarinda uzmanlardan olusan bir arastirma ekibi olusturulmustur. Ilgili sorular

asagidaki gibidir:

* Arastirma ekibi, yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin deneyimledigi

pedagojik sorunlar hakkinda bilgi sahibi ortaklari igeriyor mu?

* Arastirma ekibi, 6grencilerin yasadigi pedagojik sorunlari tespit etmek ve ¢oziim

tiretmek i¢in gerekli olan dilsel, kiiltiirel ve teknolojik bilgiye sahip mi?

Arastirma ekibiyle birlikte dncelikle 6grencilerin ve 6gretmenlerin/6gretim gorevlilerinin
giiclik yasadig1 YDT 6gretimindeki potansiyel problem alanlar1 ve bu alanlara yonelik
ne gibi ¢alismalar yapilabilecegi tartisilmistir. Bu dogrultuda, haftalik diizenli toplantilar
gergeklestirilmis ve alanyazin taramalar1 yapilmistir. Bu goriismelerde, YDT 6gretiminde
tespit edilen 6grenme zorluklar1 belirlenmistir. Hem alanyazin hem de smif igi pratikleri
g0z Oniine alinarak yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir ¢alisma yapilmasina
karar verilmistir. YDT Ogretiminde yazma becerilerinin gelisimine iliskin &gretim
gorevlilerinin gorislerini alinan bir ¢alismada yazma derslerinin siiresinin yetersizligi,
ders kitaplarindaki etkinliklerin nitelikli ve ilgi ¢cekici olmamasi, 6grencilerin motivasyon
diizeylerinin diisiik olusu, yazma etkinliklerinde alfabe ve gramer kullaniminda
zorlanmalari, yazma becerisinin diger becerilere gére daha zor gelisen bir beceri olmasi
gibi goriisler ortaya cikmustir (Stigiimlii ve Bakdemir, 2023, s. 95). Yazma becerisi,

kiiltiirel olarak icat edilen ve egitimle 6grenilen bir beceri oldugu i¢in konusma ve
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dinleme becerilerine gore daha ge¢ edinilen bir beceridir (Brown, 2006; Olson, 1996).
Yazma, bir¢ok dil unsurunun bir arada, belirli iletisimsel amaclar dogrultusunda
kullanilmasini gerektiren iiretici (productive) bir beceri oldugundan hem o6gretmenler

hem de 6greniciler agisindan ¢esitli zorluklar1 beraberinde getirmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma 6gretimi, farkli metin tiplerini/tiirlerini kapsamaktadir.
Her bir metin tipi/tiirii, iletisim amaclar1 ¢ercevesinde farkli igerik, gramer ve yapi
Ozelliklerine sahiptir. Bu kapsamda, ¢alismada yazma becerilerini gelistirmek i¢in nasil
bir sinirlama yapilmasi gerektigi tartisilmistir. Bu amagcla alanyazin taramalarina ek
olarak Ogretim gorevlileriyle goriismeler yapilmistir. Baslangicta agiklama igeren
metinlerin iiretimine yonelik bir ¢alisma gerceklestirilmesi glindeme gelmistir. Ancak
Ogretim gorevlilerinden alinan doniitler ve alanyazin taramalar1 sonrasinda
arglimantasyon i¢ceren metinlerin iiretiminde kayda deger problemler oldugu anlagilmigtir
(Karabayir ve Derzinevesi, 2015). Bu nedenle, arastirma problemi argiimantasyon i¢eren
metinlerde arglimani tanima ve argliman iiretme becerilerinin gelistirilmesi olarak

kararlastirilmistir.

Arastirma modeli kapsaminda argiimantasyona iliskin neler Ogretilecegi iizerine
arastirmalar yapilmis ve aragtirma ekibindeki alan wuzmanlaryla goriismeler
gerceklestirilmistir. Oncelikle, argiiman dgretiminin hangi seviyede daha uygun olacag
tartisilmistir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'nde (2020), B1 seviyesi i¢in su
ifadeler yer almaktadir: "Agikca isaret edilen tartismacit metinlerdeki ana sonuglari
belirleyebilir. Sunulan konunun ele alinmasindaki bir dizi tartismay1 detayli olmasa bile
fark edebilir." B2 seviyesinde ise "Bir metnin ne zaman olgusal bilgi verdigini ve ne
zaman okuyucuyu bir seye ikna etmeye ¢alistigin1 fark edebilir. Soylemsel metindeki
farkll yapilan (karsit savlar, sorun-¢oziim sunumu ve sebep-sonug iliskisi) taniyabilir."
ifadeleri verilmistir. Bu kapsamda, ¢alismanin B1 veya B2 seviyesinde yapilabilecegi
diisiiniilmiistiir. Karabayir ve Derzinevesi (2015) tarafindan yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen C1 seviye bir sinifta gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin %90'min tartismaci
metin tiirlinde zorlandiklar1 goriilmiistiir. Calismada, 6grencilerin diisiincelerini siralama
ve destekleme, orneklendirme, bagla¢ kullanimi gibi hususlarda eksiklik yasadiklari
tespit edilmistir (s. 114). Ayrica, Yedi Iklim Tiirk¢e ders kitabinin B2 seviyesinin 6.
tinitesindeki kazanimlarda su ifadeler yer almaktadir: "Goriislerimi belirli bir bakis

acistyla yazili olarak ifade edebilirim.", "Metinlerin ana diislincesini ve yardimci
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diistincelerini anlayabilirim.", "Bir metnin ana fikrini ve yardimci fikirlerini bulabilirim.",
"Bir metinde 6znel ve nesnel yargilar1 anlayabilirim." Yazalim baslikli boliimde ise,
kendilerine verilen ¢esitli goriisleri "Ben numaral diistinceyi destekliyorum.
Cinkii " seklinde desteklemeleri istenen bir etkinlik bulunmaktadir. Bu bilgiler
15181nda, gelistirilecek miidahalenin B2 seviyesine daha uygun oldugu ve 6grencilerin

miifredat ile ders materyalleriyle daha uyumlu olacagi kararlastirilmistir.

Modelin bu asamasinda, problemlerin ve pedagojik hedeflerin belirlenmesine ek olarak
stirecin 1is birligine dayali dogasi geregi aragtirmanin yliriitiilecegi okullar, is birligi
yapilacak 6gretmenler ve arastirmaya katilacak 6grenciler belirlenmektedir. Arastirma
problemi, pedagojik hedefler ve katilimcilarin dil seviyesine karar verildikten sonra
uygulamanin nerede gergeklestirilebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu hususta, B2 seviyesinde
Tiirkce dgretimi gerceklestiren kurumlar goz éniine alinmistir. {1k olarak Maarif Vakfi
Okullart diigiiniilmiis; ancak caligmay1 yurtdisinda yiirlitmeye iligkin slire ve lojistik
imkanlara erisim konular1 giindeme geldigi i¢in arastirmanin Tiirkiye’de yiiriitiilmesinin
daha uygun olacag1 kararlastirilmistir. Bu nedenle, Tiirkiye’de egitim veren TOMER ve
DILMER gibi Tiirkge &gretim merkezlerinin yoneticileri ile goriisiilmiistiir. Ankara
Yildinm Beyazit Universitesinde hem seviye hem de katilimci sayisi agisindan
aragtirmanin g¢ergevesine uygun siniflar bulunuldugu i¢in uygulamanin bu kurumda
gerceklestirilmesine karar verilmistir. Yapilacak miidahale siirecini tartismak ve
planlamak i¢in simiflarda gérev alan Ogretim gorevlileri ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Pedagojik problemin netlestirilmesinin ardindan bu problemin
¢Oziimiine iligkin potansiyel kuramlar, modeller ve stratejiler arastirilmistir. Bu

dogrultuda asagidaki sorunun yaniti aranmistir (Bradley ve Reinking, 2011):

Pedagojik hedefi bagarmak i¢in potansiyele sahip olan miidahale (tasarim/gelistirme iiriinii)
ve kuramsal dayanagi nedir?

TTA’lar icerik, pedagojik ve teknoloji unsurlarini bir araya getiren ¢aligmalardir. Bu
nedenle, 6ncelikle 6gretilecek icerik malzemeleri arastirilmistir. Argiimantasyon yapisina
iligkin alanyazinda en temel modellerden birini Toulmin sunmustur. Toulmin’in
argiimantasyon yapisi li¢ ana bilesene sahiptir (2003): Veri (data), gerekce (warrant) ve
iddia (claim). Bu ii¢ ana bilesen ise {li¢ yardimci bilesenle desteklenmektedir: Destek
(backing), niteleyici (qualifier) ve reddedici (rebuttal). Bu dgelere sahip bir argliman

Toulmin’e gore yapisal olarak giigclii kurulmustur. Ancak o6zellikle yabanci dil



83

Ogretiminde tiim bu dgelerin bir anda dgretilmesi argiimantasyon siirecinin karmagik

yapis1 goz oniine alindiginda ayr1 bir zorlugu beraberinde getirmektedir.

Bu nedenle, arastirma ekibi Ogrencilerin seviyelerini ve alanyazindaki problemlere
dayanarak arastirmada oncelikle arglimanlardaki temel iddianin ve bu iddiay1 destekleyen
ifadelerin 6gretimini hedeflemistir. Buna uygun igerik malzemeleri arastirilmis; argiiman
Icerik malzemelerinin secilmesinde ve planlanmasinda Bowell ve Kemp’in Elestirel
Diisiinme Kilavuzu (2018) kaynak olarak kullanilmigtir. Bowell ve Kemp, arglimanlari
temelde iki bilesene ayirmaktadir: Onciil ve sonug. Sonug, “baskasina kabul ettirmeye
calistigimiz birincil iddia” iken; dnciil, “sonucu kabul etmemiz i¢in bize nedenler vermeyi
amaglayan destekleyici iddialar”; argiiman ise, “bir sonu¢ ile o sonucu desteklemeyi
amaglayan onciillerden olusan &nermeler kiimesidir” (2018, s. 9). Ornegin, asagidaki

argiimanda bir sonug ve bir dnciil bulunmaktadir:

Bence okullarda iiniforma zorunlu olmalidir. Uniforma disiplini saglar.
Sonuc¢ Onciil

Bu ve diger argiimanlarda yer alan temel iddia olan sonucu destekleyen onciil sayisi
arttirilabilir. Arglimandaki sonucu giiclendirmek i¢in tiniformanin gerekliligini savunan
baska iddialar veya agiklamalar argliimana eklenebilir. Bu calismada, argiimanlarin
belirtilen temel iki bileseniyle ele alinmasina karar verilmistir. Hedef kitle, seviye,
alanyazinda tespit edilen 6grenme giigliikleri ve argiimantasyonun karmasik yapisi goz
Oniine aliarak basitten daha karmasiga dogru bir 6gretim yolu tercih edilmistir. Bu
nedenle, argiimanlar1 en temel bilesenleriyle ele alan ve ardindan daha uzun ve karmasik
metinler igerisinde ilgisiz unsurlardan ayirt etmeye dogru ilerleyen bir igerik
planlanmistir. Bowell ve Kemp’in 6gretim icerigi ¢ergevesinde ¢alismada arglimanlari
tanima, arglimanlar ile agiklama, retorik ve desteksiz iddia arasindaki fark, argiimanlarda
yer alan gosterge sozciikler (baglaclar), arglimanlarda kip ekleri, bir argiimani standart
bicimde gosterme ve argiimanlar1 metindeki diger unsurlardan (retorik gibi) ayirt etme
gibi boliimlere yer verilmesi kararlastirilmistir. Bu bakimdan, 6gretim planlamasinda
argiimanlarin yapisal ve dilsel oOzelliklerinin O6gretimine iliskin asagidaki 6grenme

hedeflerine yer verilmistir.
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Tablo 32. Argiiman Ogretiminde Hedeflenen Kazanimlar

Argiiman Ogretimi Icerigi
-Argiiman kavrami
-Argiimanin parcalart: Sonug ve dnciiller
-Iddia, desteksiz iddia, agiklama, retorik
-Sonucu ve onciilleri tespit etmek,
-Kip ekleri,
-Gosterge sozciikler (baglaglar),
-Arglimanin standart bigimi,
-Tlgisiz unsurlarin tespiti
-Argiimanlar1 yeniden olusturma.

Icerik unsurlarinin bu sekilde kararlastirilmasinin ardindan bu icerigin ne sekilde
Ogretilecegi lizerine arastirmalar ve toplantilar yapilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak
yazma, tlir ve yabanci1 dil 6gretimi baglaminda modeller incelenmis; Knapp ve Watkins’in
Tiir, Metin, Gramer modelinin (2005) ¢alismanin hedefine uygun olacagi diistiniilmiistiir.
Bu modele gore, 6gretim malzemeleri icerik/dil, yapi, gramer ve degerlendirme seklinde
ogretilmelidir. Knapp ve Watkins, igerik/dil boliimii i¢cin okuma ve arastirma iceren
O0grenme aktivitelerini onermektedir (2005, s.90). Bu agidan, yukarida verilen hedeflere
yonelik arglimantasyon igeren ii¢ tema ve metin se¢ilmistir. Temalar kadin haklari, egitim
ve ¢agdaslasma olarak belirlenmistir. Metinler ise Mustafa Kemal Atatiirk’{in bu temalar

hakkinda 6ne siirdiigii arglimanlardan olugmaktadir.
Temalarin se¢ciminde su Olciitler belirleyici olmustur:
a) glincel ve evrensel temalar olmalari,

b) arglimantasyon dgretimine uygun olmalari.

Gilincel ve evrensel temalar, Ggrencilerin yasadiklar1 diinyayla dogrudan baglanti
kurmalarina olanak tamimaktadir. Bu tiir temalar 6grencilerin ilgisini ¢cekmekte ve
motivasyonlarmi yiikselterek derste islenen konularin yasamla iliskilendirilmesini
kolaylagmaktadir. Ayrica evrensel temalar farkl kiiltiirlerden gelen 6grenciler arasinda
ortak bir tartigma zemini olusturarak kapsayici bir 6grenme ortami saglayabilmektedir.
Secilen temalarin tartismaya agik, cok boyutlu ve farkli bakis agilarina elverisli olmasi,
argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesi agisindan kritik 6nemdedir. Boyle temalar
Ogrencilerin kanit sunma, gerekcelendirme ve karsi goriislerle basa ¢ikma becerilerini

gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Calismada kullanilan 6rnek arglimanlarin se¢iminde ise su olgiitler etkili olmustur:
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a) Cumhuriyetin 100. y1l1 olmast,
b) Tiirk kiiltiirti ve tarihi hakkinda bilgi aligverisine uygunlugu,

¢) uygulama yapilacak smiflarmin ¢okkiiltiirlii yapist diisiiniildiigiinde karsilastirmalar

yapmaya ve kiiltiirlerarasi etkilesime firsat sunmasi.

Calismanin tasarim ve gelistirme stireci cumhuriyetimizin 100’tincii yilina denk gelmistir.
Bu nedenle, arastirma ekibiyle yapilan toplantilarda mikro Ogrenme kapsaminda
belirlenecek temanin cumhuriyetin 100’{incii y1ili ile iliskilendirilmesi giindeme gelmistir.
Bu baglamda secilen metinler, 6grencilerin Tiirk kiiltiirii ve tarihi hakkinda da bilgiler
edinmesine destek olmaktadir. Ayrica dilin bir toplumun uzlastig1 pratikleri ve degerleri
gosteren bir gostergeler ve bu gostergeler arasi iligkiler oldugu g6z oniine alindiginda bu
tercih dil 6gretimi kapsaminda ayrica bir anlam ifade etmektedir. Diger iki 6l¢iit de bu
dogrultuda kiiltiirel etkilesimi ve zengin bir tartisma ortamini saglamak amaciyla

belirlenmistir

Ancak ilgili metinler Atatiirk’lin sozlerinden olustugu icin metinlerde kullanilan dilin
YDT baglamina uyarlanmasi1 gerekmistir. Bu kapsamda, hedef kitle, seviye ve amaglar
dogrultusunda sadelestirme (simplification), a¢imlama (paraphrasing), genisletim
(elaboration) ve yerine koyma (substitution) gibi metin degistirim teknikleri (Durmus,

2013, s. 393) kullanilmastir.

Tablo 33. Mikro Igeriklerin Temasi ve Ilgili Metinler

Tema Metin

Kadmn Haklari Atatiirk’iin - kadin  ve erkek
esitligine iliskin argiimani

Egitim Atatiirk’iin ~ ¢ocuk  egitimine
iliskin argiiman

Cagdaslagma Atatiirk’iin 10’uncu yil

nutkundan  bir  bolim ile
cagdaslagsmaya iligkin arglimani

Kadin haklarina iliskin argiimanda yer alan “muvaffakiyetler kazaniyor” ifadesi
“basarilar elde ediyor” ile “sanayi miiesseseleri” ifadesi “sanayi kuruluslar:” ile
degistirilmigtir. Metinde yer alan “Kadinin zorla késeye cekilmesinin aile yasamini
mahvettigi yerde highir ilerleme miimkiin degildir” ctimlesi bir onceki ciimle ile
birlestirilmis; onciil sayisinin {i¢ ile sinirlandirilmasi (bagimsizlik savasinda fedakarlik,
egitimde basari, sanayi kuruluslarinda ¢alisma) amaciyla “aile yasami” ile ilgili kisim

cikarilmistir. Metnin son ciimlesi ise argiiman 6gretimi kapsaminda “sonug¢” bolimiinii
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olusturmasi icin Atatiirk’lin diger sozlerinden hareketle arglimanin anlam biitlinliigline

dikkat edilerek metne eklenmistir.

Egitime iliskin argiimanda, “Ancak bu suretledir ki, cocuklarimiz memlekete yararl birer
vatandag ve miikemmel birer insan olurlar” ciimlesi orijinal metnin son ciimlesidir.
Ancak ilk argiimanda da sonug¢ boliimii sonda verildigi i¢in bu ciimle argiimanin basina
alimustir. Bunu yaparken, 6grencilerin argliman kurarken sonug¢ boliimiiniin her zaman
sonda olmadigin1 ve oOnce sonu¢ ifade edilip ardindan Onciillerin verilebilecegini
O0grenmeleri amaglanmigtir.

Cagdaslasma argiimaninda ise Atatiirk’e ait iki metin birlestirilmistir. Olusturulan metnin
ilk boliimiini /0 uncu Yil Nutku olusturmustur. Bu boliim, “aciklama” ve “retorik™ gibi
asil argiimana hazirlayicit (Kemp ve Bowell’in terminolojisinde “ilgisiz”, yani argiimanin
disinda kalan) unsurlart saglamast amaciyla kullanilmistir. Bu bdliimiin  sonuna
Atatiirk’lin cagdaslasma ile ilgili bagka bir arglimani eklenmistir. Bdylece dgrencilerin
ilk iki derste 6grendikleri agiklama ve retorik ile argiiman arasindaki farki gérmeleri ve
bu tiirleri bir arada nasil kullanabilecekleri 6rneklendirilmek istenmistir. Calismada

kullanilan metinler ekler boliimiine eklenmistir (EK-G).

Ornek metinler {izerinden dgretilecek argiimanlarin yapisal bilesenleri Kemp ve Bowell
referans almarak en temel diizeyde dnciil ve sonug seklinde simiflandirilmistir. Icerik/dil
kapsaminda, ornek argiimanlardaki one ¢ikan sdzcilikler ve kavramlar, argiimanlara
iliskin agiklayic1 bilgiler ve gorseller, argiimanin temasina iliskin farkli baglamlar
(0rnekler) verilmistir. Gramer agisindan arglimanlarda siklikla kullanilan kip ekleri ve
organizasyon agisindan gosterge sozciikler (baglaclar) belirlenmistir. Degerlendirme

icinse hem etkilesimli etkinlikler hem de yazma gorevleri hazirlanmasi kararlagtirilmistir.

Icerige yonelik malzemelerin ve cergevenin belirlenmesinin ardindan &gretimin
pedagojik ve teknolojik agidan nasil tasarlanmasi/gelistirilmesi gerektigini sorusu
giindeme gelmistir. Bu soru, 6gretimin hangi yollarla daha etkili ve anlamli sekilde
olacagini kapsamaktadir. Yapilan arastirmalar sonrasinda BID stratejileri ve mikro
O6grenmenin arglimantasyon 6gretiminde etkili olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bilgi-islemsel
diisiinme; igerik Ogelerini yapilandirmak igin etkili bir stratejidir. Daha 0Onceki
boliimlerde belirtildigi gibi, bilgi-islemsel diisiinme; bir biitiinii pargalara ayirma, pargalar

arasi iligkiler kurma, 6nemli ve 6nemsiz kisimlar1 ayirt etme ve siirece iliskin yapilmasi
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gerekenleri adim adim tanimlama gibi diisiinme becerileri ile bir¢ok lilkede egitim
programlarina dahil edilmektedir. Ayrica yabanci dil 6gretimi ¢aligmalarinda bir strateji
olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle, dil/igerik, yapi, gramer ve degerlendirme olarak
siiflandirilan icerik dgelerinin dgrencilere sunum sekli ve 6gretim stratejisi agisindan

bilgi-iglemsel diigiinmenin dort stratejisine gore yapilandirilmistir.

Tablo 34. ilk Uygulamada Igerigin Bilgi-islemsel Diisiinme Stratejileri ile Ayristirilmasi

Ayristirma (Decomposition)

Argiiman nedir?
1. Boliim: Kadin Haklar1 Argiimani ~ Argiimanin sonug boliimii
Argiimanin onciilleri
Argiiman, desteksiz iddia, retorik, aciklama
Kip ekleri

2. Bolim: Egitim Arglimani Onciiller ve sonug nasil tespit edilir?
Arglimanin organizasyonu: Gosterge sozciikler (Baglaglar)

3. Boéliim: Cagdaslasma Argiimam  [lgisiz unsurlarin tespiti
Argiimani sadelestirme ve yeniden olugturma

Ayristirma stratejisinde, 6gretim malzemesi Oncelikle her bir tema igerisine yerlestirilerek
ayristirllmistir. Her bir temada metinler ayristirilarak (kiigiik parcalarina/bdliimlerine
ayrilarak) yapisal 6zellikleri belirgin (salient) hale getirilmektedir. Bu biitiinden parcaya

ve somuttan soyuta dogru bir akis planlanmustir.

Ayristirma sonrasinda, argiiman iceren metni ve dolayisiyla argiiman kavramini daha iyi
anlayabilmek, argiimanin kuruldugu zemine (baglamina) ve konusunda iliskin baglantilar
kurabilmek, veri ile iddia arasindaki baglantilar1 gorebilmek ve bagka orneklerle
argiimani karsilastirmak amaciyla bilgi islemsel diisiinmenin bir diger basamagi olan
Oriintii tanima stratejisi kullanilmigtir. Bu amagla, her {i¢ metne yonelik yazili ve gorsel
gercek yasam oOrnekleri verilmigtir. Oriintii tanima stratejisi, bir probleme yonelik

benzerlikler ve farkliliklart analiz etme imkani1 sunmaktadir.

Tablo 35. Oriintii Tanima Stratejisi ile Uretilen Icerikler

Oriintii Tamma (Pattern Recognition)

Kadin Haklar Temaya ve arglimanin zeminine iligkin gergek yasam
Egitim ornekleri: Yazili ve gorsel ogeler
Cagdashk Diinyadan 6rneklerle karsilastirmalar

Argilimanin standart bi¢imi

Ugiincii bilgi islemsel diisiinme stratejisi olan soyutlama asamasinda, problemin temel

unsurlarinin belirlenmesi ve énemsiz unsurlardan ayirt edilmesi amaglanmaktadir. Bu
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asamada, argilimanlarin yapt ve gramer Ozelliklerine yonelik etkilesimli etkinlikleri

kapsayan sorular hazirlanmstir.

Tablo 36. Soyutlama Stratejisi ile Hazirlanan Etkilesimli Etkinliklerin Igerikleri

Soyutlama (Abstraction) Etkilesimli Etkinlikler
Argiimani tanima
1. Boliim Arglimanin ana fikrini ve iddiasini, dnciillerini ve sonucu

Argiiman, desteksiz iddia, agiklama ve retorik farki
Argiimanin grameri: Kip ekleri

Onciilleri ve sonucu saptama

2. Boliim Gosterge sozciikler
Argiimani ilgisiz unsurlar arasindan tespit etme

3. Boliim Argiimani yeniden olugturma ve standart bigiminde
gosterme

Ogrenciler bu asamada etkilesimli etkinlikleri hazirlanan mobil mikro igerikler iizerinden
tamamlamaktadir. Soyutlama stratejisinde Ogrenciler bir argiiman iiretmeden Once
arglimanin parcalarint 6ziimseme ve bu parcalarin her birine ait alistirmalar1 yapma
imkan1 bulmaktadir. Son asamada, modiildeki 6gretim hedeflerine bagl olarak, bir
argiimani tanima, anlama ve liretme gibi asamalarin nasil gergeklestirildigini kapsayan
adim adim diisiinme, hayal etme, planlama ve gergeklestirme asamalarindan olusan

algoritmik diisiinme stratejisine bagvurulmaktadir.

Tablo 37. Algoritmik Diisiinme Stratejisi ile Uretilen Icerikler

Algoritmik Diisiinme (Algoritmic Thinking)

Kadin Haklan Argiliman tiretim agamalarinin belirlenmesi
Egitim Her temada argiimana iligkin 6gretim hedefleri kapsaminda
Cagdaslasma adim adim bir argliman {iretilmesi

Icerik ve pedagojik gercevenin ardindan miidahalenin teknolojik sunumunun nasil
gergeklestirilecegi diislinlilmiistiir. Bu agsamada, 6zellikle karmasik i¢eriklerin daha kii¢iik
parcalarla 6gretilmesini hedefleyen mikro 6grenme 6n plana ¢ikmistir. Mikro 6grenmenin
seciminde Coklu Ortamla Ogrenmenin Bilissel Kurami (Mayer, 2009) etkili olmustur. Bu
amacla, calismada, BID stratejileri ile yapilandirilan argiiman igeriginin mikro

o6grenmeye dayali bir sunum sekliyle tasarlanmasi ve gelistirilmesi hedeflenmistir.

Egitim ve oOgretimde teknoloji kullanim1 kadar bu iceriklerin sunumun nasil
gerceklestirildigi de onemlidir. Igerikler, dgrenciler icin asir1 bilissel yiiklenmeye yol
acmamalr; aksine, anlamli 6grenmeyi gerceklestirecek sekilde hedefe uygun; temel ve
tiretken islemeyi arttiran, gereksiz dgeleri minimuma indirerek digsal islemeyi azaltan

Ozelliklere sahip olmalidir. Mikro 6grenme, bu kuramlar referans alan ve 6grenmeyi



89

sindirilebilir parcalarla vermeyi hedefleyen bir 6grenme tiiriidiir. Bu dogrultuda igerik
oncelikle ii¢ boliim seklinde tasarlanmis; ardindan alti mikro boliime bolinmiistiir.

Tasarima iligkin siire¢ akis1 asagida verilen Sekil 12°de gosterilmektedir:

iceriklerin Belirlenmesi

Bilgi-islemsel Diistinme
Stratejilerine Gére
Yapilandirilmasi

Hikaye Akis (Storyboard)
Cizelgelerinin
Olusturulmasi ve

Sahne Planlamasi

Tasarim igin Uygun
Editorin Belirlenmesi

Mikro Ogrenme ve Coklu
Ortamla Ogrenme ilkeleri
Cercevesinde Mikro
Boélimler Olusturulmasi

Sekil 12. Tasarim Siireci
Bu siiregte tasarlanan ve gelistirilen her bir igerikte ¢oklu ortam ilkelerine (Mayer, 2009)
dikkat edilmistir. Genially iizerinde tasarim 6zellikleri eklenen boliimler i¢in 6ncesinde

Power Point iizerinde hikaye ve sahne akis kurgular1 yapilmistir.

Proje Aduintra | Sahne Baghzi: OkuduZunu Anlamaya Yonelik Sorular Sahne No:25 sn

«Kadinlarimiz, bafimsizlk savas) sirasinda cesaret ve fedakarhgin en dstin niteliklerini
sergilediler. EZitim almaya cok istekliler ve hatta bazlan simdiden bilim, edebivat gibi alanlarda
basarilar elde ediyor. Kadinlar da artik Anadolu'nun her ksesinde birgok sanayi kurul
cahsivor, ciinkii kadimin diglandigi bir yerde hicbir ilerleme mimkin degildir. Bu durumda,
Tiirkiye'de kadin ile erkek arasinda yasal ve toplumsal tam esitlik saglanmaldir.»

Mustafa Kemal Atatiirk,
The New York Herald Gazetesi ile Miilakat (23 Qgak 1923)

1. Metnin konusu nedir?
Tiirkiye'deki kadin haklan

2. Atatiirk'tin bu metindeki temel/ana iddiasi nedir?
Tiirkiye'de kadin ve erkek arasinda yasal ve topl | tam esitlik sagl.

Iddia: ileri siiriilen diigiince, sav.

Audio:

Sekil 13. Hikaye ve Sahne Akis Kurgusu Ornegi 1

Bu kurgu, mikro gorevlerin BID stratejilerine dayanarak kurulan temel goriiniimiinii
icermektedir. Arastirmacilar heniiz tasarim boyutlarina girmeden, dncelikle icerigin ilgili
stratejiler kapsaminda pargalanmasini ve mikro &grenmenin temel ilkelerini
barindirmasini hedeflemektedir. Bu amagla, igerige yonelik bir hikaye akist yapilmis;
hazirlanan icerikler daha sonra Genially lizerinde gelistirilmigtir. Asagidaki ornekte,

birinci bolimde yer alacak temel arglimanin verildigi sahnenin plan1 goriilmektedir.
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Sahne planlarinda tasarim 6zelliklerine odaklanmadan igerigin nasil parcalara ayrilacagi,
icerige iligkin ne gibi sorular sorulacagi, vurgulanacak yerler ve tanimlar gibi unsurlar yer
almaktadir. Asagida verilen diger Ornekte ise, arglimanda yer alan ilk Onciiliin
ayrigtirllmasi; bu amagla ilgili onciili baglamla iliskilendirmek (contextualise) igin
aciklayici bilgiler ve gorsellerin kullanimina iliskin sahne plani goriilmektedir.

Proje Adintro_ | sahne Bashi: 1. sahne Sahne No:10sn

Kadinlarimiz, bagimsizlik savasi sirasinda cesaret ve fedakarligin en iistiin vasiflarini sergilediler.

Fedakar kadinlar cephedeki askerler icin mermi, tiniforma, erzak ve cephanelik hazirlamistir. Kara kisa,|
mesafelere, yokluga ve tiim zorluklara gégiis germis; cepheye silah, mermi, tiniforma ve erzak tagimistir. | Navigasyon:

Sekil 14. Hikdye ve Sahne Akis Kurgusu Ornegi 2

Orneklerde goriilen sahnelere, kurguya, secilen gorsellere ve bilgilere karar verilmesi
gelistirme silirecinin en fazla zaman alan asamalarindan bir tanesidir. Bu agsamada, i¢erigin
arastirmadaki pedagojik hedefler dogrultusunda planlanmasi gerekmektedir. Ayrica bu
amagla, mikro 6grenmeye yonelik kisa, 6z ve sindirilebilir bir sunum planina sadik
kalinmalidir. Hazirlanan igerikler tarihsel olaylar1 da igerdiginden boliimlerin argiiman
ve yabanci dil 6gretimi amacinin disina ¢ikmasi riski bir kaygi unsuru olmustur. Bu
nedenlerle, ilgi ¢ekici ve pedagojik hedeflere uygun bir kurgunun yapilmasi; bu
dogrultuda segilen arastirma modelinin YDT &gretimine uyarlanmasi ve uygulama
esnasinda 6grencilere sunulacak mikro boliimlerin saglam bir yapiya oturtulmasi biiyiik
oneme sahiptir. Bu dogrultuda, gelistirilecek iceriklerde kullanilacak bilgilerin ve
gorsellerin tutarli ve kaliteli olmasina dikkat edilmistir. Arastirmacilar bu amagla Tiirk

Tarih Kurumu’nu ziyaret etmis; konuya iliskin bilgi ve belgeler toplanmistir.

Hikaye akis ¢izelgelerinin ve ilk kurgunun tamamlanmasinin ardindan, igeriklerin ¢oklu
ortam sunumu ¢ergevesinde tasarim siireci baslamistir. Bu noktada, arastirma ekibi ¢oklu
ortamla O0grenme ilkelerini ve igeriklerin hangi editér programi ile tasarlanacagini
tartismustir. 11k olarak, ¢ok fazla teknik bilgi gerektirmeyen kullanici dostu bir ara yiizii

olmasi ve egitim calismalarinda tercih edilmesi nedeniyle VideoScribe video editorii
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denenmistir. VideoScribe, kullanicilarin beyaz tahta animasyonu (whiteboard animation)
tarzinda videolar olusturmasina olanak taniyan bir video diizenleme programidir. Bu
program sayesinde, bir el tarafindan tahtaya c¢izim yapiliyormus gibi goriinen
animasyonlarla metin, resim ve grafikler canlandirilabilir. VideoScribe’da c¢izimler,
ikonlar, karakterler, miizikler ve seslendirme segenekleri sayesinde 6zgiin ve dikkat
cekici videolar olusturmak miimkiindiir. Bu yoniiyle VideoScribe’in, argiiman
Ogretiminin sade ve etkili bir sekilde anlatilmasina katki sunabilece§i ve mikro
O6grenmeye de uygun olabilecegi diisiintilmiistiir. Asagida VideoScribe ile hazirlanan bir

kesit paylagilmistir:

))) Argtiman Nedir?

Arglimanlar, bir "sonug" ve bu sonucu destekleyen "6ncliillerden” olusan
bir énermeler kiimesidir.

Sekil 15. VideoScribe ile Hazirlanan Mikro Igerikten Ornegi

VideoScribe, yukarida belirtildigi gibi video tiiriinde icerikler hazirlamak i¢in oldukca
kullanigh bir editér olmasina ragmen, calismada tasarlanan kurgunun c¢oklu ortamla
O0grenme ve mikro O6grenme kapsaminda daha genis araclara ihtiyag duydugu
goriilmiistiir. Ornegin, dgrencilerin alistirma sorularin1 tamamlayacaklar1 etkilesimli
etkinliklerin gelistirilmesi, okuma ve yazma siireglerinin gergeklestirilmesi i¢in daha
fazla secenege ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle, bu ihtiyaglar1 biitiinciil olarak

karsilayabilecek baska bir editor/platform arayisini gidilmistir.

Bu noktada, Articulate, Canva, Genially gibi icerik tasarlama ve gelistirme editorleri
giindeme gelmis; Genially’nin kullanilmasina karar verilmistir. Genially, etkilesimli ve
gorsel olarak zengin igerikler olusturmayi saglayan web tabanli bir dijital sunum ve igerik
tasarim aracidir. Kullanicilarin interaktif sunumlar, infografikler, animasyonlu afisler,

quizler, oyunlar ve daha pek ¢ok coklu ortam igerigi hazirlamasina olanak tanmaktadir.
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Genially’nin en dikkat c¢ekici yont, igerige kolayca tiklanabilir alanlar, gegis efektleri,
animasyonlar ve baglantilar eklenebilmesidir. Hem 0gretici olmas1 hem de dikkat ¢ekici
icerikler Uretmeye imkan tanidigr icin egitim ve iletisim alanlarinda 6ne c¢iktigi
gorililmiistiir. Calismanin hedefleri agisindan Genially’nin tercih edilmesinde etkilesime
dayali bir¢cok ozellik sunmasi, igeriklere ses ve video eklenebilmesi, oyunlastirmaya
dayali tasarim taslaklari igermesi, etkilesimli etkinliklerde kullanilabilecek c¢oktan
segmeli, acik uglu, stiriikle-birak tipi soru alternatiflerinin hazirlanabilmesi, 6grenci
performansinin izlenebilmesi (tracking) ve mobil ortama uygunlugu gibi bir¢ok 6zellik
etkili olmustur. Boylece Genially platformu tlizerinde tasarim siireci baglamistir. Asagida

Genially’nin editor goriiniimii gériilmektedir.

O 2 Zreeny =

4 Add background audio

T .
eniall
(C )l

© Addpage @ || @ 100% & 1> :. H W & /D
Sekil 16. Genially Editér Gortiniimii

Bu siirecte platform iizerindeki bir¢ok taslak ve tasarim fikri incelenmis; ¢coklu ortamla
ogrenme ilkeleri kapsaminda sade, gereksiz ve dikkat dagitici grafikler icermeyen, mikro
o0grenmeye ve mobil kullanima uyumlu sablonlar belirlenmeye c¢alisilmistir. Her bir
dongii i¢in tasarlanan igerikler klasorlere ayrilmis; tasarimi yapilan boliimler haftalik
toplantilarda ¢oklu ortamla O6grenme ve mikro Ogrenme ilkeleri kapsaminda

degerlendirilmistir.

2.5.1.2. Baglama lliskin Bilgi Toplanmasi

Baglama iliskin bilgi toplama asamasinda uygulamanin gerceklestirilecegi baglam (sinif,

grup vs.) hakkinda bilgi toplanmasi hedeflenmektedir. Bu asamanin temel amaci
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miidahaleyi etkileyebilecek potansiyel riskleri veya giiclendirebilecek yonleri anlamaktir.
Bu amagla, 6grenci profilleri, sinif ortami, derslerdeki rutinler, sinif ve okul kurallar1 gibi
bir¢ok 6l¢iit dikkate alinmaktadir. Bu asamada arastirmacilar saha notlari, video kayitlar
ve gorlisme gibi veri toplama araglarini kullanabilir. Baglama iliskin bilgi toplanmasi,
hem miidahale oncesi gerekli tedbirlerin alinmasi i¢in hem de uygulama sonrasi nelerin

degistigini anlamak i¢in veri sunmaktadir.

Tablo 38. ilk Uygulama Déngiisiinde Baglama iliskin Bilgi Toplanmasi

Bilgi Toplama

Ogrencilerin gegmis dgrenme tecriibelerinin incelenmesi,

Ogrenciler arasinda basariy1 etkileyecek yapisal ve sistemik faktorler olup
olmadiginin dikkate alinmast,

Ogrenci basarisinda farkliliklara isaret edebilecek demografik ve diger unsurlarin ne
olabileceginin belirlenmesi,

Miifredatin ve ders kitaplarinin incelenmesi,

Ogretmen ve ogrenci davranislarmin/ahskanliklarimin  ve siuf igi rutinlerin
incelenmesi,

Sinif ici 6grenci katilim diizeyinin ve etkilesim desenlerinin incelenmesi

Baglama iliskin
Bilgi Toplanmasi

Bu kapsamda, arastirmanin 2024/2025 Giiz Doneminde gerceklestirilmesi planlanan ilk
uygulamasindan iki hafta énce Ankara Yildirim Beyazit Universitesi DILMER miidiirii
ile bir goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismede genel kurallar ve dikkat edilmesi
gereken hususlar hakkinda bilgiler alinmis; ayrica ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir.
Ardindan arastirma ortakliginin kurulmasi agsamasinda tanigilan B2 seviyesindeki sinifin
Ogretim gorevlisi ile bir araya gelinmistir. Bu asamada sinif ile tanisilmis; arastirma siireci
hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica O6gretim gorevlisinin  yiirlittigii  bir  ders
gdzlemlenmistir. Sinifin ¢ok kiiltiirlii bir baglama sahip oldugu gézlemlenmistir. Derslere
katilimin ve ilginin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Daha fazla demografik bilgi almak i¢in
uygulama o6ncesinde bir katilim formu (EK-A) uygulanmistir. Bu formda 6grencilerin
uyruk, yas, ana dili, Tiirkiye’de bulunma siiresi ve ne kadar siiredir Tiirkge 6grendigi
sorulmustur ve ¢calismaya katilim i¢in rizalar1 alinmistir. Sinif demografik yapisina iliskin

bu bilgiler asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 39. ilk Uygulamada Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Ulke Yas AnaDili  Tiirkiye’de Bulunma Tiirkce Ogrenme Siiresi
fran 18-24 Azerice 1 yildan az 1 yildan az
Ozbekistan 15-18 Ozbekge 1 yildan az 1 yildan az
Ozbekistan 18-24 Ozbekge 1 yildan az 1 yildan az

Tacikistan 15-18 Tacikge 1 yildan az 1 yildan az
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Suudi
Arabistan

Birlesik
krallik

Tirkmenistan
Irak
fran
Ozbekistan
Kenya

Azerbaycan

Afganistan
Tirkmenistan

Irak

Ozbekistan

Afganistan

Ozbekistan
Tiirkmenistan

Ozbekistan

18-24

18-24

18-24
24-30
18-24
18-24
18-24

30 ve
usti

18-24
18-24

30 ve
usti

18-24
15-18
18-24
18-24
15-18

Arapga
Ingilizce

Tiirkmence
Arapca
Farsca
Ozbek

Ingilizce

Azerice

Farsca
Tirkmence

Tirkmence

Ozbekce
Dari
Ozbekce
Tiirkmence

Ozbekce

1 yildan az

3-5yil

1 yildan az
1-3 yil
5 yildan fazla
1 yildan az
3-5vyil

1 yildan az

1-3 yil
1-3 y1l

5 yildan fazla

1 yildan az
3-5yil

1 yildan az

1 yildan az

1 yildan az

1 yildan az

1 yildan az

1 yildan az
1 yildan az
1-3 yil
1 yildan az
1 yildan az
1 yildan az

1-3 yil
1-3 yil
1-3yil

1 yildan az
1 yildan az
1 yildan az
5 yildan fazla
1 yildan az

Bu verilere

gore, smnifin cogunlugunu Ozbekistan, Azerbaycan, Tacikistan ve

Tiirkmenistan’dan gelen Tiirk soylu 6grenciler olusturmaktadir. Ancak bunun yani sira,

Birlesik Krallik, Afganistan, Suudi Arabistan, Irak, Iran, Kenya iilkelerinden 6grenciler

yer almaktadir. Bu agidan sinifin ¢ok kiiltiirlii olusu 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin

biiyiik ¢ogunlugunun 18-24 yas araliginda oldugu, 1 yildan az siiredir Tiirkiye’de

bulundugu ve 1 yildan az bir siiredir Tiirk¢e 6grendikleri goriilmektedir.

2.5.1.3. Miidahale Oncesi Temel Veri Toplanmasi

Bu asama pedagojik hedefler dogrultusunda 6grencilerin neleri yapabildiklerini ve

yapamadiklarint goérmek icin ¢esitli testler veya Olgme araglari uygulanmasini

hedeflemektedir.



95

Tablo 40. Miidahale Oncesi Temel Veri Toplanmasi

On Test

Miidahale Oncesi  Argiimant tanima

Temel Veri Argiliman, agiklama, retorik, desteksiz iddia emir ciimlesi, soru ciimlesi farkini tanima
Toplanmasi

Elde edilen temel baglangi¢ verisi, arastirma boyunca ve sonrasinda 6grencilerin
kazanimlari ile siire¢ dncesini karsilastirmak ve uygulama dncesinde dgrencilerin yeterlik
seviyelerini gz Oniine almak amaciyla toplanmaktadir. Bu amagla, 2024/2025 Giiz
Déneminde Ankara Yildirim Beyazit Universitesi DILMER de B2 seviyesinde Tiirkge
O0grenen gruba ilk uygulama ger¢eklestirilmeden bir hafta 6nce temel veri toplama
amaciyla 10 adet sorudan olusan bir 6n test uygulanmistir (Ek-E). Bu testte 6grencilerden
sorularda yer alan ifadelerin argliman, agiklama, desteksiz iddia, retorik, soru ciimlesi
veya emir climlesi olup olmadigini ayirt etmeleri istenmistir. Bu testteki amag,
Ogrencilerin argiimanlar1 tanima ve ilgili diger kavramlardan ayirt etme becerilerini test

etmektir.

On teste verilen yamtlar incelendiginde, dgrencilerin 6zellikle argiiman, desteksiz iddia
ve acgiklama kavramlarini ayirt etmekte zorluk cektigi goriilmiistiir. Ornegin, “yeni bir
ara¢ almalisin ¢linkii bu ara¢ cok eskidi ve masraf ¢ikariyor” argiimanina katilimeilarin
yarisi “agiklama” yanitin1 vermistir. Ancak bu ifade “arac ¢ok eskidi ve masraf ¢ikartyor”

<

kismi bir agiklama olarak degerlendirilebilse de “yeni bir ara¢ almalisin” ciimlesi
“tavsiye” iceren bir iddiadir. Ifadeler bir biitiin olarak ele alindif1 zaman, konusurun
arabanin eskidigi gerekgesini One siirerek bu duruma iligkin bir goriis ortaya koydugu

goriilmektedir.

Baska orneklerde, “dolarin yiikselisinin 6niine gegilmesi gerekiyor” ciimlesine 5 6grenci
“desteksiz iddia”, 5 Ogrenci “argiiman” ve 5 Ogrenci “agiklama” yanitin1 verirken;
“dolarin yiikselisinin Oniine gecilmesi gerekiyor. Aksi halde, ililke ekonomisi zarar
gorebilir.” ifadelerine 9 6grenci “agiklama”, 7 6grenci ise “argliman” yanitin1 vermistir.
Ogrencilerin “kadin ve erkek esit haklara sahip olmalidir.” ciimlesinde de agiklama,
desteksiz iddia ve argliman yanitlari arasinda kararsiz bir dagilim gostermektedir. “Tim
insanlar esittir. Bu nedenle, cinsiyet ayrimi yapilmamalidir.” ifadelerinde 6grencilerin
%35°1 agiklama ve %40°1 argiiman yanitin1 vermistir. Argiimanda oldugu gibi iddia ve
gerekgelerle destekleme gibi muhakeme adimlari takip etmeyen ancak sdzciiklerin

giiclinii kullanarak (Bowell ve Kemp, 2018, s. 5) ikna amac1 tasiyan retorik ifadeler de
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argiiman, agiklama ve desteksiz iddia ile karistirilmaktadir. Bowell ve Kemp’in (2018, s.
6) retorikle ilgili verdigi 6rnek olan Martin Luther King’in meshur “Bir hayalim var”
konusmasindan kesite Ogrenciler argiiman, retorik, aciklama, desteksiz iddia, emir

climlesi gibi farkli yanitlar vermistir.

Elde edilen verilere gore, 6grencilerin argliman, (desteksiz) iddia, agiklama, retorik gibi
kavramlar1 verilen ifadelerde belli diizeyde taniyabildikleri; ancak bu ifadeleri birbiriyle
kanistirdig1 veya aradaki farklari tam olarak anlayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu amagla,
gelistirilmekte olan BIDMG’ye bu kavramlara iliskin farklarin daha net anlasiimasini
saglamak i¢in bir boliim eklenmistir. Ayrica oyunlastirmaya dayali etkilesimli etkinlikler

hazirlanmistir.

2.5.1.4. ik Uygulamanin Gergeklestirilmesi

BIDMG’lerin ilk uygulamasi 2024/2025 Giiz Déneminde Ankara Yildirtm Beyazit
Universitesi DILMER’de egitim géren B2 smifiyla gerceklestirilmistir. Uygulama
stirecine 20 6grenci katilmistir. Dersler arastirmacilar tarafindan tasarlanan ve gelistirilen
6 adet BIDMG’nin 3 haftalik bir siirecte uygulanmasim kapsamustir. Her hafta igin 2
mikro gorev planlanmistir. Her hafta bir mikro gorev 6gretim gorevlisi rehberliginde sinif
icinde sunulmus; bir mikro gorev ise bir sonraki derse kadar dgrencilerin istedikleri bir
zamanda yapmalar i¢in ders sonralarinda kendileriyle paylasilmistir. Bu 6gretim planin
arkasindaki gerekge (rationale), mikro 6grenmenin esnek ve 6zerk 6grenmeyi destekleyen
bir yaklagim olmasidir. Bu nedenle, d6gretim planlamasi ii¢ haftalik bir siirece, mikro

gorevler ise siif i¢i ve sinif dis1 alt1 parcaya boliinmiistiir.

Asagidaki tabloda ilk uygulama siirecinde BIDMG’nin igeriginin nasil yapilandirildig: ve
planlandig1 verilmistir. Bu tabloya gore mikro igerikler temelde ii¢c tema halinde ii¢
boliime ayrilmistir. Ancak bu boliimlerde kendi iginde ikiye ayrilmaktadir. BID
stratejilerinin igine yerlestirilmis icerikler sinif iginde ayristirma, Oriintii tanima ve
oyunlastirma aracilifiyla etkilesimli etkinliklere dayali soyutlama stratejilerini
kapsarken; smif disinda soyutlama ve algoritmik diisiinme asamalarini kapsayacak

sekilde planlanmistir.
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Tablo 41. BID stratejilerine Gére Yapilandirilmis Argiiman igerikleri

Ayristirma

Argiliman nedir?
1. Bdliim: Kadin Haklan Arglimanin sonug bolimi
Arglimanin dnciilleri
Argiiman, desteksiz iddia, retorik, agiklama
Argtimanin Grameri: Kip ekleri

2. Boliim: Egitim Onciiller ve sonug nasil tespit edilir?
Arglimanin organizasyonu:
Gosterge sozciikler (Baglaglar)

3. Boliim: Cagdaslasma [lgisiz unsurlarin tespiti
Argiimani sadelestirme ve yeniden olusturma

Oriintii Tanima

Temaya ve argiimana iligkin gergek yasam
Tiim Boliimler ornekleri: Yazili ve gorsel dgeler
Diinyadan 6rneklerle karsilastirmalar
Argiimanin standart bigimi
Soyutlama

Ilgili béliimlerde yer alan 6gretim hedeflerine
yonelik smif i¢i ve smf dis1 etkilesimli

Tiim Béliimler etkinlikler
Algoritmik Diisiinme
Argiliman liretim agamalarinin belirlenmesi
Tiim Boliimler Her temada argiimana iliskin &gretim
hedefleri kapsaminda adim adim bir argiiman
iiretilmesi

Ol¢me ve Degerlendirme Araclar

Dereceli Puanlama Anahtari
Bilissel Yiik Olgegi
Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi

Geri Bildirim
Ogrenci argiimanlarinim incelenmesi/degerlendirilmesi
Ogrencilerle gériismeler yapilmasi

Ornegin, kadin haklarma iligskin boliim iki mikro boliim olarak ayrilmustir. Ik mikro
bolim sinif iginde; ikincisi sinif diginda tamamlanacak sekilde tasarlanmistir. Ayni
sekilde egitim ve c¢agdaslasma temali boliimler de iki mikro bdliime boliinmiistiir.
Boylece birinci, iic¢lincii ve besinci mikro boliimler sinif iginde yapilirken; ikinci,
dordiincii ve altinct mikro boliimler sinif disinda 6grenciler tarafindan yapilmistir. Tim
boliimler Genially {izerinde hazirlanmistir. Ogrenciler kendileriyle paylasilan linkler veya
QR kodlar iizerinden akilli telefonlar1 araciligiyla mikro boliimlere erisebilmektedir.
Ogrenciler derse girdiklerinde kendilerini ilgili béliimiin bashigi yer alan bir sayfa

karsilamaktadir.
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ARGUMANLAR:

BIRINCI BOLUM

Sekil 17. Birinci Mikro Boliimde Ogrencilerin Karsilastiklar1 Giris Sayfasi

Bir sonraki sayfada dersin temasina ve konusuna iliskin bir gérsel gelmektedir. igerikler
Mustafa Kemal Atatiirk’iin ilgili temalardaki arglimanlar1 ile gelistirildigi i¢in secilen
gorseller bu dogrultuda belirlenmistir. Gorsellerin altinda ayrica Atatiirk’iin ilgili temada
bir sdzii yer almaktadir. Ilgili gorselleri ve temaya iligkin bir sozii iceren bu asama derse

giris niteliginde bir etkinlik olarak eklenmistir.

Sekil 18. Birinci Mikro Boliimde Derse Hazirlik Asamasi

Giris etkinlikleri, derse baslamadan o6grencilere konuyu tanitmak ve onlari dersteki
gdrevlere hazirlama amaci tasimaktadir (Harmer, 2007, 5.275) Ogrenciler bu asamada
konuya iliskin tahminde bulunmus, resimde ne gordiiklerini ve resmin ne anlama

geldigini tartigmis, Atatlirk’{in resimde yer alan soziiyle alakali goriislerini ifade etmistir.
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BIDMG’de bir sonraki sayfada ilgili tema hakkinda &rnek bir argiiman gelmektedir. Bu
sayfa temel argiimanin sunuldugu sayfadir. ilk olarak, 6grencilerden argiimani okumalari
ve arglimanin konusunu, Atatiirk’iin bu argiimani neden 6ne silirdiigiinii, bu argiimanla ne
anlatmak istedigini anlamaya c¢alismalar1 istenmektedir. Tiim igerikler, Mayer’in ilkeleri
gozetilerek hazirlanmistir. Bir 6nceki sayfada yer alan 6rnek bir gazete haberi seklinde
Atatiirk’lin argiimanin1 vermektedir. Metnin yaninda ise Atatiirk’e ait bir gorsel yer
almaktadir. Metinde yer alan bashik koyu harflerle verilmis ve tirnak isaretleri
kullanilmistir. Metnin ve gorsellerin yan yana verilmesi, Mayer’in temel ilkelerinden olan
coklu ortam kullanimu ilkesi ile iligkilidir. Mayer’e gore (2009), metinler iliskili gorseller
ile verildiginde 6grenme siireci daha verimli olmaktadir. Ayrica koyu harflerle vurgulama
gibi tekniklerle uygulanan dikkat ¢cekme ilkesi 6grencilerin metnin konusunu, ana fikrini

ve metinde yer alan 6nemli kavramlar1 anlamasini kolaylastirmay1 hedeflemektedir.

New York Herald

e

; al Pasa
Kadin ve Erkek srasmda Tam [ sithik Mustafa Kem v

or [gitien Mimayi

Sekil 19. Birinci Mikro Boliimde Kadin Haklari Temel Argiiman

Ayrica ekranin sol ve sag boliimlerinde ileri geri butonlar1 bulunmaktadir. Bu 6zellik
sayesinde, Ogrenciler anlamadiklar1 veya kacirdiklar1 bir yer oldugunda o bdliime
telefonlar {izerinden kolayca dénebilmektedirler. BIDMG’nin bu 6zelligi hem mikro
ogrenmenin tek bir sayfada sindirilebilir bilgi icerigi olmasi yaklagimini hem de Mayer’in
boliimlere ayirma (segmenting) ilkesini (2009) bir araya getirmektedir. Bdliimlere

ayrilan igerikler, 6grenciler tarafindan daha kolay 6grenilebilir.

Ogrenciler, BIDMG'de temel argiimanla ilk kez karsilastiktan sonra, argiiman kavramia
iligkin temel bilgilerin sunuldugu bilgilendirici bir sayfaya yonlendirilmektedir. Bu

sayfada, argiiman kavramina dair temel bilesenlerin anlasilmasini kolaylastirmak
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amaciyla icerik dikkatlice yapilandirilmustir. Ilgili kavramlar, 6grenmenin etkili bir
sekilde gerceklesebilmesi igin Mayer’in ¢oklu ortamla 6grenme kuraminda yer alan
dikkat ¢ekme ilkesi gozetilerek koyu harflerle vurgulanmistir. Boylece Ogrencinin
dikkatini anahtar kavramlara yonlendirmesi amaglanmaktadir. Sayfanin baslangicinda,
argiimanin ne olduguna dair agik ve anlasilir bir tanim sunulmaktadir. Bu tanim igerisinde
“iddia” kavramina da yer verildiginden, 6grencinin bu kavrami da dogru bir sekilde
kavrayabilmesi i¢in kavram ayrica tanimlanmakta ve bir 6rnekle somutlastirilmaktadir.
Kavramlarin birbirine bagl bir sekilde sunulmasi, 6grencinin bilgileri yapilandirmasina
katki saglamaktadir. Sayfanin sonunda ise, giinlilk yasamda ve akademik baglamda neden
argiimanlara ihtiya¢c duydugumuza dair kisa fakat islevsel bir agiklama yer almaktadir.
Bu agiklama, 6grencinin konunun énemini kavramasina yardimci olarak motivasyonunu

artirmay1 hedeflemektedir.

ARGUMAN NEDIR?

Argiiman, bir iddiadan ve bu iddiay1 desteklemek amaciyla ileri
siiriilen gerekgelerden olusan ifadeler biitiiniidiir.

Iddia: ilcri siiriilen diisiince, sav.
Omegin, ‘ders aralars en az 20 dakika olmalhdir” ifadesi bir iddiadir.

Bir konu veya problem hakkinda akil yiritmek, diisiincelerimizi
cesitli nedenlere dayandirarak ispatlamak ve béylece diger insanlan
ikna etmek icin argiimanlara basvururuz.

Sekil 20. Birinci Mikro Boliimde Dikkat Cekme ilkesi

Bir sonraki sayfada, argiimani olusturan dnciil ve sonu¢ kavramlari agiklanmaktadir.
Ardindan gelen sayfalarda tekrar ilk arglimana doniilerek argiimana ait sonug boliimii ve
onciiller gosterilmektedir. Bu sayfalarda koyu harf, italik ve alt1 ¢izili boliimlerle
vurgulamalar yapilmistir. Asagidaki sayfada, “en az iki boliim” kisminin alt1 ¢izilidir.
Onceki boliimlerde anlatildig1 gibi, argiimanlar sadece bir iddiadan olusmaz. Ancak
ogrenciler desteksiz iddialar1 argiiman olarak tanimlama egilimi gostermektedir. Bu

nedenle, bu husus vurgulanmistir. Ayrica “desteklemek” ifadesi koyu harflerle



101

yazilmistir. Her bir climle animasyon yardimiyla birka¢ saniye ile birbirini takip

etmektedir. Boylece dgrenciler her bir climleyi tek tek gormektedir.

ARGUMANIN BOLUMLERI: SONU¢ VE ONCUL e

Argiimanlar en az iki béliimden olusur: Sonug ve énciil(ler).

Sonug, argiimandaki ana diisiinceyi veya iddiay: ifade eden ciimledir.
n Onciil(ler), sonu¢  ciimlesindeki ana  diisiinceyi  veya

iddiay: desteklemek icin kullandigimiz ciimlelerdir.

= Ny ——
© %YA}—_

Sekil 21. Birinci Mikro Béliimde Argiimanin Béliimleri
Argiiman, onciil ve sonug¢ kavramlarinin agiklanmasinin ardindan tekrar temel argiimana

doniilmekte ve bu argiimanin sirayla sonug ve onciil boliimleri verilmektedir.

ARGUMANIN SONUCU

Bir argiimanda ana iddiayy/fikri ifade eden cimleye

o argiimanin "sonug” ciimlesi ad: verilir.

“Tiirkiyede kadin ile erkek arasinda yasal
ve toplumsal tam egitlik saglanmalidir.”

Argiimans tekrar okumak icin tklayin: o

Sekil 22. Birinci Mikro Boliimde Argiimanin Sonu¢ Boliimiine Ayristirtlmasi
Temel argiimandaki sonu¢ boliimii tirnak i¢inde ve koyu harflerle vurgulanmaktadir.
Buradaki amag, giriste verilen argliman ile argliman tanimi arasinda iliski kurmaktir.
Boylece ogrenciler kavramlara iligskin zihinsel eslesmeleri gergeklestirebilir. Ayrica
sayfalarda acilir pencereler gibi etkilesimli dgeler bulunmaktadir. Bu gorselde sag alt
bolimde goriilen etkilesimli simgeye dokunuldugunda ana argiimana erisim
saglanabilmekte; boylece sonu¢ climlesi ana argiimanin bulundugu sayfaya kadar

donmeden ayni sayfa iizerinde tekrar goriintiilenebilmektedir.
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Mayer’in “bolimlere ayirma (segmenting) ilkesi geregi c¢oklu ortamla Ogrenme
materyalleri tek bir biitiin yerine sindirilebilir boliimlerden olusmalidir. Onceki veya
sonraki boliimlere gegis yapabilmeleri, 6grencilerin kendi hizlarinda ilerleyebilmeleri
i¢in onlara esnek 6grenme firsati sunmaktadir. Ancak iyi planlanmis ve tasarlanmis ¢oklu
ortam materyallerinde bdoliinmiis dikkat etkisinden (split-attention effect) miimkiin
oldukca uzak durmak gerekmektedir (Sweller, 2020, s.11). Dikkat boliinmesi,
Ogrencilerin bir ¢oklu ortam materyalinde ihtiya¢ duyduklar: bilgiyi bulmak i¢in siirekli
baska sayfalara gitmeleri gerekeceginden Ogrenme acisindan olumsuz sonuglar
dogurabilir. Bu durum, bilissel yiikii artirarak 6grencinin zihinsel enerjisini asil 6grenme
hedefinden uzaklastirir. Ogrenici, bilgiyi ararken siirekli odak degistirmek zorunda kalir;
bu da hem dikkatini dagitir hem de ¢alisma bellegini gereksiz yere mesgul eder. Ayrica
sayfa ge¢isleri sirasinda yasanan kopukluklar, bilginin zihinde biitiinlesmesini
zorlastirabilir ve dgrenilenlerin kaliciligim azaltabilir. Ozellikle 6grenme materyalinin
yapist tutarsiz veya daginiksa, 6grenici neyin nerede oldugunu anlamakta zorlanir ve bu
durum motivasyon kaybina da yol agabilir. Bu nedenle materyale asagidaki Ornekte

goriilebilecek etkilesimli simgeler eklenmistir.

ARGUMANIN SONUCU

New York Herald eden cumleye

-

Kadin ve Erkek Arasinda Tam Exitlil”  Mustafa Kemal Pasa  2da yasal
cahdir”

~

Sekil 23. Birinci Mikro Boéliimde Etkilesimli Simgeler

Sonu¢ boliimiiniin ardindan argiimana ait Onciillerin verildigi sayfa gelmektedir.
Onciiller, ilk olarak gorsellerin destegiyle ilgili 6nciilde one ¢ikan kavramlar ve sozciikler
ile; daha sonraki sayfalarda ise onciillere iliskin aciklayici bilgiler ile verilmektedir. lgili

kavramlar ve sozciiklerin bazilar1 6greniciler tarafindan bilinmiyor olabilir. Bu nedenle,
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kullanilan gorseller ilgili sozciiklerle birlikte kullanilmis; bu agidan ¢oklu ortam
kullanimut ilkesi gozetilmistir.

Ek olarak, dikkat cekme ilkesi ile zamansal ve konumsal yakinlik ilkeleri uygulanmstir.
Asagidaki gorselde goriildiigii gibi, resimler ve yazili boliimler birbirine yakin sekilde
konumlandirilmaktadir. Ayrica kullanilan animasyonlarin zaman ayarlar1 yapilarak ilgili
bir metin ve gorsel arasinda zamansal yakinlik olmasi saglanmistir. Boylece ilgili
sozcuklerin, kavramlarin ve gorsellerin zihinsel eslesmesinin kolaylastirilmasi
hedeflenmistir. Bu diizenleme, 6grenicinin dikkatini dagitmadan gerekli bilgiyi dogru
zamanda algilamasini destekler. Ayn1 zamanda, anlamsal biitlinliik korunarak igeriklerin
birbiriyle baglantili sekilde sunulmasi saglanmistir. Boyle bir yapilandirma, 6grenicinin
O0grenme siirecinde gereksiz biligsel ylikle karsilasmasini engellemektedir. Hem gorsel
hem de so6zel unsurlarin uyumlu bi¢cimde sunulmasi, bilgilerin hafizada daha kalic1 yer

edinmesine katki saglar.

ARGUMANIN ONCULLER] e

Atatiirk, argiimamindaki sonucu desteklemek icin ¢ oOnciile
basvuruyor. Bu énciillerde kadinlarin asagidaki ozelliklerinden soz
ediyor:

1. Bagimsizlik savaginda 2. Egitim almaya istek,
cesaret ve fedakarhk bilim we edebiyatta bagarn

-

—

2

B m—

Sekil 24. Birinci Mikro Boliimde Argiimanin Onciillere Ayristirilmasi

Mikro 6grenme yaklasiminda; anlatim (narration) ve hikaye anlatimi (storytelling) gibi
O0grenme siirecini destekleyen ve Ogrenicinin dikkatini siirdiiren tekniklerden
faydalanilabilmektedir (Hug, 2005). Bu teknikler, 6zellikle karmasik ya da soyut
bilgilerin daha anlasilir hale getirilmesinde ve 0grenicinin duygusal ve biligsel olarak
icerige baglanmasinda etkili olmaktadir. Bu ¢alismada ise, secilen argiimanlarin tarihsel
bir kisilik tarafindan 6ne siirlilmiis olmasi1 ve s6z konusu argiimanlarin belirli tarihsel
olaylarla dogrudan iliskilendirilmis olmasi nedeniyle, arglimanlara zemin olusturan veri

ve bilgiler ilgili tarihsel baglam igerisinde sunulmustur. Bu bilgiler, yalnizca metinsel
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olarak verilmekle kalmamis, ayn1 zamanda sahnelestirilerek sunulmus ve bu sayede
Ogrenicinin dikkatini ¢eken, ilgi uyandiran gorsel-isitsel sahnelere doniistiirilmiistiir.
Boylece argiimanin ger¢ek yasamla ve tarihsel gercekliklerle olan baglantisi agik bir
sekilde ortaya konmus, Ogrenicilerin zihninde soyut kavramlarin somut Orneklerle
pekismesi saglanmaya calisilmistir. Ek olarak, mikro 6grenme modiillerinin yalnizca
bilgi aktaran boliimler degil, ayn1 zamanda anlamli bir biitiinliik tasiyan, mantiksal bir
siralama ve tematik bir akisla ilerleyen kisa hikaye parcgalar1 olmasi hedeflenmistir. Bu
yapi, 6grenicinin dikkatini siirekli kilmakla birlikte, bilgiyi baglam i¢inde 6grenmesini ve

daha kolay hatirlamasini desteklemektedir.

ONCUL 1: BAGIMSIZLIK SAVASINDA CESARET VE
FEDAKARLIK

"Fedakar kadinlar cecphedeki

askerler icin mermi, tniforma,

crzak, cephanclik hazirlamis ve

tim zorluklara ragmen cesaretle °
ccpheye tasimisti. Hatta birgogu

sechit diismiistii.”

\/"\

Sekil 25. Birinci Mikro Boliimde Onciillerin Baglamla Iliskilendirilmesi

Gergek yasam ornekleri, arglimanlarin gergek yasamla i¢ ige oldugunu ve yasamin i¢inde
ortaya ¢ikan kosullar1 veya durumlar bir veri olarak temel aldigim1 gostermektir. Bu
sekilde ayristirilan argliman, Orlintli tanima asamasinda, Avrupa’dan ve diinyadan
orneklerle karsilastirilmaktadir. Boylece konuya iliskin farkli 6rnekler goriilmektedir.
Farkli baglamlardan gelen bu 6rnekler karsilastirilarak benzerlikler ve farkliliklar ayirt
edilebilir hile gelmektedir. Bu da elestirel diisiinme ve genelleme yapma becerilerinin

gelisimine katki saglamaktadir.

Asagidaki verilen sekilde bu kapsamda tasarlanan sahne gortilmektedir:
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AYNI DONEMDE AVRUPADA VE DUNYADA KADIN HAKLARI MUCADELESI

Atatirk'in argtimaninin  konusu olan
“kadin haklan, 19. ve 20. yizyilda
Avrupada ve diinyada énemli bir tartisma
konusuydu.

Bu donemde ozellikle se¢me ve secilme
hakk: miicadelesi 6n plana @kous
ABDde “suffrage” hareketi onciliginde
bir¢ok protesto gerceklestirilmigti”

Sekil 26. Birinci Mikro Béliimde Oriintii Tanima
Toulmin’in argiiman yapisinda veri/zemin tanimi goz oniine alindiginda, bir iddianin 6ne
stiriildiigli zemini anlamak; yani o iddiay1 olusturan kosullar1 bilmek argiimani anlamaya,
ilgili temada bagka arglimanlar ya da karsit argiimanlar iiretemeye yardimci olacaktir.
Oriintii tamima stratejisi de bu baglamda, benzerlikleri ve farkliliklari gérmek icin

karsilagtirmalar yapmay1 hedeflemektedir.

Bu asamadan sonra &grencilerin konuya iliskin fikir yiriitmesi, siirece daha fazla

katilmalar1 ve kiiltiirleraras: etkilesim amaciyla tartisma sorulari eklenmistir. Asagida

derslerde kullanilan tartisma sorulara 6rnek verilmistir:

TARTISMA SORULARI

1. Ozetle, Avrupa'da ve ozellikle cumhuriyetle birlikte
Turkiyede kadin haklarina iliskin ciddi adimlar
atilmistir. Peki sizin tilkenizde kadin haklar ile ilgili
n neler yapilmaktadir? °
2. Atatirk'iin argimanina katihyor musunuz?
3. Sizin bu konudaki fikriniz nedir?

Sekil 27. Birinci Mikro Boliimde Tartigma Sorulari

Bu sorular uygulamanin gergeklestirildigi siniflarin ¢okkiiltiirlii yapis1 géz oniine alinarak

hazirlanmistir. Ayn1 zamanda karsilastirmalar yaparak Orilintii tanima stratejisinin bir
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parcasi olarak eklenmistir. Boylece 0greniciler ilgili tartigma konularinda kendi kiiltiirel
bakis agilarini, kendi iilkelerindeki gelismeleri, olumlu bulduklar1 yonleri veya elestirel

goriislerini ifade edebilmistir.

Tartigma siireci, Ogrenicilerin elestirel diisiinme, argiiman gelistirme ve farklh
perspektifleri dinleme becerilerini de desteklemistir. Ayrica, kiiltiirel cesitliligin bir
kaynak olarak degerlendirilmesi, Ogrenicilerin empati kurma ve ¢ok yonli diisiinme
kapasitelerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bu yoniiyle etkinlikler sadece dil
becerilerini degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel farkindalig1 arttirarak kiiltiirlerarasi
yeterlik diizeyine (Byram, 2020) de katki saglayabilir. Ayrica tartigma sorulari ile
konusma becerisi de siirece dahil edilerek derslerin biitiinlesik sekilde yapilmasi
hedeflenmistir. Bir sonraki asamada, soyutlama stratejisi uygulanmis ve smif iginde

etkilesimli etkinlikler yapilmigtir.

DIKKAT!
Her ikna girigimi veya iddia argiiman olmaz Bir argiman en az iki unsura sahip
olmalidir: "Oncil” ve "sonug”™.

Asafidaki Srnekleri kargilagthralim:

1- Kadin ve erkek esit haklara sahip olmaldir.

2- Kadin ve erkek esit haklara sahip olmahdir ¢linkil artik 217in yiizyildayiz.
3- Erkek nifus ciizdanlan mavi, kadin niifus clizdanlar pembe renktir. >
4- Erkek ve kadin milletvekilleri parlamentoda esit sayida mi olmali?

5- Diinii ve bugiini oldugu gibi yannlar: da kadinlar inga edecek! Onlar toplumun
gergek mimarlardir!

a‘é'rif'allyf :

EOUCATION

Sekil 28. Birinci Mikro Boliimde Argiiman, Retorik, A¢iklama, Desteksiz Iddia, Soru Farkinin Ogretimi

Etkinlikler oncesinde oncelikle On testte yer alan argiiman, acgiklama, desteksiz iddia,
retorik Ornekleri arasindaki farklar vurgulanmistir. Daha sonra 6grenciler kendilerine
verilen Orneklerde on testte oldugu gibi argiiman ve digerleri arasindaki farki tespit
etmeye caligmistir. Bu etkinligin amaci, 6grencilerin argiimanin temel o6zelliklerini
icsellestirmesi ve bdylece bir argliman ile argiiman olmayan ifadeler arasinda ayrima

gidebilme becerilerinin gelistirilmesidir.

[k uygulamada soyutlama asamasinda ayrica argiimanlarda siklikla kullanilan eklere (-
dir, -dir, -meli, -mali) dikkat c¢ekilmis ve bu eklerin kullanimina iliskin etkinlikler

yapilmistir. Kip eklerinin dahil edilmesinde Knapp ve Watkins’in modeli etkili olmustur.
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Knapp ve Watkins (2005), tiir ve yapiya ek olarak gramer dgretiminin 6nemine dikkat
cekmektedir. Caligmalariin Ingilizcede argiiman 6gretimine iliskin boliimiinde sevmek,
inanmak, diisiinmek gibi zihinsel fiillere (mental verbs), isimlestirmeye (nominalization)
ve “should” gibi kipsellik (modality) bildiren ifadelere yer vermektedir. Knapp ve
Watkins’in modeli, ¢galismanin sinirliliklar1 ve mikro 6grenme ilkeleri géz dniine alinarak
bu calismada sadece ek kullanimina dikkat ¢ekilmek istenmistir. Yine bu dogrultuda,

ilgili eklerin 6gretimi ortiik degil, acik sekilde yapilmistir.

ARGUMANIN GRAMERI
Argiimanlarda, -dir -dir ve -meli -mah cklerinin sikhkla kullamldifini
soyleycebiliriz. Bu iki ¢k, onciillerde Kkullamilabildigi  gibi, sonug
ciimlesinde de kullamilabilir.

Tiirkgede -dir -dir Kip cki, bir olguyu ifade etmek veya tanimlamak icin
kullanilir. Ote yandan, -meli, -mah ckleri ise, gencllikle fikrimizi ifade

etmek veya tavsiye vermek i¢in kullanilir.

. kadimn dislandign bir yerde higbir ilerleme miimkiin
degildir. Bu nedenle, Turkiye'de kadin ile erkek arasinda
yasal ve toplumsal tam esitlik sajlanmal-dir."

Sekil 29. Birinci Mikro Béliimde Gramer Ogretimi

[k uygulamada gelistirilen dersler ayristirma, driintii tanima ve soyutlama boliimlerinden
olusmustur. Ancak derslerin temel odag1 ayristirma ve Oriintii tanima stratejilerini iceren
kisimlardir. Soyutlama ve algoritmik diisiinmeye yonelik etkilesimli etkinliklerin yer
aldig1 boliimler bir sonraki derse kadar tamamlanmak kosuluyla 6dev olarak verilmistir.
Ancak sinif i¢inde de soyutlama stratejisi uygulanmistir. Bu amacgla oyunlastirmaya
dayal1 yarismalar kullanilmistir. Bu yarigmalarda ¢oktan se¢gmeli sorular bulunmaktadir.
Ogrenciler islenen konuyla ilgili sorular telefondan bir yarisma seklinde yanitlamakta ve
oyunun sonunda en ¢ok dogruyu en kisa siirede yapan birinci olmaktadir. Kahoot
uygulamasi kullanilarak hazirlanan yarismalarda ayrica 6grenicilerin konuyu ne diizeyde
ogrendikleri goriilmektedir. Platform, 6grenicilerin her bir soruya verdigi yanitlarin
istatistiklerini vermektedir. Boylece aninda geri bildirim ve tekrar yapma olanagi
dogmaktadir. Asagidaki Sekil 30’da oyunlastirma amagli tercih edilen Kahoot adli

uygulama iizerinde hazirlanan sorulardan bir 6rnek goriilmektedir:
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\‘Argﬁmanlar en az bir bolimden olusur. s

| Bu cumle asagidakilerden hangisidir: "Dersin suresi i
kirk dakikadir"

Sekil 30. Birinci Mikro Boliimde Oyunlastirma Ornegi

Ogrencilerle paylasilan ikinci mikro boliimde ise Genially iizerindeki soru tipleri
kullanilarak hazirlanan etkinlikler bulunmaktadir. Bu platform {izerinde ¢oktan se¢meli,
stiriikle birak, acik uclu gibi soru tipleriyle sorular hazirlanabilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin yanitlart takip edilebilmekte; dogru ve yanlis istatistikleri goriilmektedir.

Sorularda 6grenciler aninda geri bildirim alabilmektedir.

Argiimanin Grameri: Kip Ekleri

Her kadin, kendi tarzini ve tercihlerini yansitan kiyafetleri giyme hakkina
sahip. =

or

Sekil 31. ikinci Mikro Bélimde Etkilesimli Etkinlik Ornekleri

Aninda geri bildirim 6zelligi mikro 6grenmede 6ne ¢ikan bir 6zelliktir (Krasnova vd.,
2023). Ogrenciler, verdikleri yanit dogru ise “tebrikler” ifadesini; yanlis yanitlarda
“yeniden dene” veya soru tipine bagli olarak “bu bir argiiman degil. Argiiman olmasi igin
onciile ihtiyac var!” gibi aciklamalar gérmektedir. Dogru yanitlara gelen geri bildirim
yesil renk ile, yanlis yanitlara gelen geri bildirim kirmizi renk ile verilmistir. Ayrica her

iki geri bildirime uygun bir ses eslik etmektedir.
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Son asamada ise algoritmik diisiinmeye yonelik adim adim diisiinme, kurgulama ve
yazma siireci gelmektedir. Bu asamada 6grenciler adim adim bir argiiman iiretmektedir.
Ekranda yapmalar1 gereken adimlar ve orneklerle siire¢ desteklenmektedir. Asagidaki
ornekte Ogrenciler kadin haklar1 temasina iligkin argiiman {iretme asamalarini
gergeklestirmektedir. Bu kapsamda, oncelikle bir 6n arastirma yapmalari, ardindan adim

adim sonug ve Onctilleri yazmalari istenmektedir.

2. Adim: Konuya iliskin temel kavramlan

arasirdinz. Gundemdeki  tartismah

k@_m_ulun. belirleyip  benzer ve  farkh Konuya iligkin ana fikrinizi, yani "sonug”
goriisleri karsilagtirdinz. ciimlenizi yaziniz.

Peki siz bu  konu hakkinda ne vanbaa bursys yazna
diistintiyorsunuz? "Kadin haklan"

kapsaminda sectiginiz "konu” ile ilgili ana

fikrinizi belirten  bir "sonu¢” ciimlesi

yazimz.

Ornegin, "kadin haklarna® ve "c%ilimc'

iliskin bir argiiman iretsck soyle bir

"sonug” ciimlesi yazabiliriz:

"Kadinlann okuryazarhik oranini

arttirmak igin diizenlemeler yapilmalidir."

Sekil 32. ikinci Mikro Béliimde Algoritmik Diisiinme Asamalari

Ogrencilerin telefonlar1 iizerinde verdikleri tiim yanitlar ve direttikleri argiimanlar
Genially iizerinde uygulayicilar tarafindan goriintiilenebilmektedir. Ogrenciler her bir
icerige erisim saglarken isimlerini yazmaktadir. Boylece 6grencilerin performanslarina

iligkin degerlendirmeler yapilabilmektedir.

Bu icerige erismek icin isminizi yazin

Sekil 33. BIDMG’de Ogrencilerin isimlerini Yazdiklar1 Alan
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o & v a e [l verere B E WEL. [E S B e
O Mmm 1 7m 41s 14/22 (63%) 26/12/2024 10/17 /9
0O  Abboskhon 3 14m 29s 2222 (100%) 26/12/2024 13h7 a9
(] Dilnoz 2 10m 16s 2222 (100%) 26/12/2024 1017 k]
(] Taymaz 1 16m 275 22/22 (100%) 26/M2/2024 1417 719
O Meryem 1 1h 38m 415 2222 (100%) 26/12/2024 12717 6/9

Sekil 34. BIDMG’de Ogrencilerin Yanitlar1 ve Performans Istatistikleri

Platformun bu 6zelligi; 6grencilerin isimleri, ilgili igerige ka¢ kez erisim sagladiklari,
icerikler ilizerinde ne kadar zaman harcadiklari, boliimlerde yer alan kag¢ sayfayi
goriintiiledikleri, ilk erigim tarihi, ka¢ soruyu yanitladiklar1 ve dogru/yanlis sayilar1 gibi
bircok istatistigi gostermektedir. Asagida verilen sekillerde 6grencilerin isimlerini
yazdiklari alan ve istatistiklerin toplandig1 sayfanin goriiniimii verilmistir. ilk uygulama
dongiisiinde tasarlanan, gelistirilen ve uygulanan mikro bdliimlerin akis diizeni ve
Ogretim tasarimi bu sekilde olmustur. Diger iki tema olan egitim ve cagdaslagsma da 6rnek
bir argliman iizerinden baslamakta; bu argliman ayristirilmakta, ardindan Avrupa ve
diinyadaki ornekler tizerinden karsilastirilmalar yapilmaktadir. Ancak her bir boliimde
argiimanlara yonelik Tablo 40’ta belirtilen farkli noktalar ogretilmistir. Asagida bu

derslerde kullanilan arglimanlar ve derslerden bazi 6rnekler verilmektedir.

NEW YORK
HERALD

Mustafi Kesesl Atatiek

acthea ifade etmeye. igten inandiklanm sasunmays,

b karsibk beskalarinm samimi dilsiineslerine savem

beslemeye alistirmalyie. Avin zamanda onlann temiz
viirellerinde yurt, ulns, alle ve yurttag sevisisle berahes

Cm‘uklurumn artuk. dilsiincederini hic  cekinmeden

dodruys, lyvive ve giizel seslere Karst seved ve LHgi nvand
cabsmahdir ciinkil bunlar, cocuk egitiminde. ana kncazindan
en sikseh efitim ocallanna kadar her yerde. her zaman
fizerinde  dorulacak  Gmemli  noktslardir.  Bu nedenle.
cocuklarinuy alkeye vararh hiver vatandas ve mikemmel hirer
insan olmak igin dogra bir egitim almalider.

Sekil 35. Ugiincii Mikro Béliimde Kullanilan Argiiman ve Sunumu
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Egitim temasiyla hazirlanan bu mikro bdliimde Atatiirk’lin ¢ocuk egitiminin 6nemini
anlattig1 argiiman temel argiiman olarak yer almaktadir. Bu argiiman 6rnegi bir 6nceki
derste oldugu gibi pargalara ayristirilmaktadir. Bu defa, ilk boliimdekine ek olarak

onciilleri ve sonucu tespit etmeye yonelik ipuglar: eklenmistir.

SONUCU TESPIT EDIN
Ikinci adimda konu hakkindaki ana fikri ve bu ana fikri ifade
eden sonug ciimlesini bulmahyiz. Bunu yaparken su sorulan

sor:
Metinde ana fikir nedir?

Yazar/konugmac: esas olarak neyi vurgulamaktadir?
Konuya iligkin neyi iddia etmektedir?

Sekil 36. Uciincii Mikro Béliimde Ayristirma

[k béliimde argiimanin gramerine iliskin eklerle ilgili boliim yer almist1. Bu boliimde,
argiimanin organizasyonu i¢in gerekli olan gosterge sozciikler Ogretilmektedir. Bu
kapsamda Onciil gostergeleri ve sonug gostergeleri 6gretilmistir. Sonug gostergeleri; bu
nedenle, bu sekilde, boylece, -e bakilirsa, -e dayanarak gibi sonuca isaret eden ifadelerdir.
Ciinkii, nedenim su ki gibi onciil gostergeleri ise dnciillere isaret etmektedir. Gosterge
sozctkler, sonucun ve Onciillerin tespit edilmesinde ipucu olarak Ogretilmistir. Ayrica

arglimanlarin organizasyonundaki dnemlerine dikkat ¢ekilmistir.

iPUCU: SONUG GOSTERGELER{

Sonug gostergeleri dedigimiz sozciikler argimanin  sonug
ciimlesini bulmamm kolaylastirabilir.

Baz sonug gostergeleri sunlardir:

Bu nedenle, -bu sekilde, -boylece, -Gyleyse, su sonuca
vanlabilir, -demek ki, -0 halde, -dolaysiyla, -cunki,
bunun icin, -e bakilirsa, -e dayanarak. olduguna
gore..

Sekil 37 . Ugiincii Mikro Béliimde Gosterge Sozciiklerin Ogretimi
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Temel argiiman, Onciilleriyle birlikte ilk bolimde oldugu gibi bir hikdye akiginda
verilmigtir. Bu boliimde de temel diisiince 6grencilere daha fazla baglam saglanmasi ve
gercek yasam ile argliman arasi iliskileri kurmak olmustur. Arglimanin sonucu ve
onciilleri agiklayic1 gorseller ve bilgiler ile desteklenmistir. Boylece argiimanin zemini

somutlastirilmak istenmistir.

ONCUL 1: 9ZGUR DUSUNEN NESILLER

Atatiirk'e giore, 192Fte cumhurivetin
kurulugu ile birlikte “demokrasiye”
adim atan Tirkive Cumhuriyetinde
dilgince Gzgurlafini saplamak igin
cocuklann  bilimin pinda  Szgiir

bireyler olmast Snemliydi.

Sekil 38. Ugiincii Mikro Béliimde Onciillerin Baglamla iliskilendirilmesi

Ik boliimde oldugu gibi Avrupa’dan ve diinyadan drneklerle karsilastirmalar bu boliimde
de yapilmistir. Avrupa’da ortaya ¢ikan sanayilesme ve bu siireg i¢inde ortaya ¢ikan ¢ocuk
isciligine yonelik gorseller ve bilgiler paylasilmistir. Bu siirecte ortaya ¢ikan tartismalara,
cocuk isciligine karsi ¢ikan goriislere ve siirecin sonucunda okullarin yayginlasmasina

giden siirece deginilmistir.

Inpilterede 1. yizyilda perceklesen
Sanayi Devrimiyle is pgiicii ihtiyan
artt,

A Bu donemde, en basta ucuz olmasi
sebebiyle cocuk  igilifi,  hem

Avrupada hem de dinyanin diger
bolgelerinde yaygin bir olgu haline
geldi.

Sekil 39. Uciincii Mikro Béliimde Oriintii Tanima
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Soyutlama stratejisi amaciyla hazirlanan siif i¢i alistirmalart bu bolimde de
oyunlagtirilmig; Kahoot iizerinde hazirlanan aligtirma sorulart uygulanmistir. Bu
etkinliklerde argiimani tanima, onciilleri ve sonucu belirleme ve gosterge sozciikleri
segme {izerine sorular yer almistir. Ogrencilerin simf diginda yapmalar1 gereken
etkilesimli etkinliklerde de benzer sekilde arglimanin boliimlerini tanima ve argiimanlara

uygun gosterge sozciikleri yerlestirme ile ilgili etkinlikler yer almigtr.

1. Teknoloji S@rencilere daha ilgi crkid icerikler sunahbilir. 2. Ogrenciler yapay
zekamn imkanknyla sk ve zor konulardan bile keyif aklbilir. 3. Cesith
uygulamalar ile yarabablklann: ve Gretkenliklerini anttmbilic. 4 Baylece bagan
seviyeleri yikselic. 5. O halde, egitimde teknolof kullamummi lesvik eden
politikalar diretilme lidir.

Yukanidaki argimanda yer alan 8nciilii veya Snciilleri segin
Brom

Sekil 40. Dordiincii Mikro Béliimde Alistirma Sorular1 Ornegi

Son olarak, algoritmik diislinmede argliman yazma asamalar1 verilerek 6grencilerin bir
argiiman yazmasi beklenmektedir. Bu boliimde 6grenciler cocuk egitimi temasinda bir
argliman iretmekte; ancak Oncesinde bir arastirma yapmalari, daha sonra adim adim
sonu¢ ve onclilleri belirlemeleri ve bunu uygun kip ekleri ve gosterge sozctikleri de

kullanarak yapmalar1 gerekmektedir.

Oncelikle argiiman iiretirken izledigimiz adimlan hatirlayalim:

1. Adim: Bir argiiman iiretmeden 6nce konuyu belirleyip kisa
bir arashrma yapin. Argiman iiretecegin konuda hangi
gundemler veya sorunlar var? Benzer ve farkh gorisler
neler?

2. Adim: Konu ile ilgili ana fikrinizi belirten bir sonug ciimlesi
yazin.

3. Adim: Sonucu destekleyen onciilleri yazin.

4. Adim: Uygun kip eklerini (-dir -dir, -meli -mali) ve gosterge
sozciikleri (iba{;laqlan] kullanmay: unutma!

Hazirsan, argimammni yazmak igin tikla: ’ . )

Sekil 41. Dordiincti Mikro Bolimde Argiiman Yazma Asamalari
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Egitim temasinin ardindan, 3. hafta yapilan son ders cagdaslagsma temali temel argiimani

icermektedir.

HERRIVET 20 FIm s01}

Alatiirk. Cumhuriyel'in 10.
vilinda halka seslendi:

"Az zamanda ¢ok ve bilyiik
isler yapuk®

“Yurttaglarim!

Az zmanda c¢ok ve Dbiyik igler ya ik, Bu islerin_ en  biiyiigh, temeli  Tirkiye

CGumhuriyetidic. Bundaki basariy: Tiirk milletinin ve onun degerli ordusunun birlikteligine ve

kararhligina horcluyuz Ancak )nphklamnm asla yelerlx gon:mrylx

Giinkii daha cok ve daha biyuk isler de ve indeyiz. Ulkemizi diiny

en h;mq alkeler seviyesine i hx:mgz. Mllhlulun en is rc:fnh upn mkh olan knymkhm

nhg; gz Milli kiiltarimuzn cagda: i £

Bunnn icin hizee zaman Blgiisii, gu(mq yuzynllnnn nhmy:lme gom degll, q:ngmmn hiz ve hareket
gore disinilmelid: basarn, baghdir. Sosyal hayatta,

eknnnmlk hl)"lﬂil. bilim ve icn sahasinda ba;.\nh olmak icin tek pelisme ve drrleme yolu budur.

dnglgmen, g:h;mrn ve yﬂuln;men zorunludur. Medeniyetin

icatl bilimin ve tek diinyay: degisiklikten d:gl:lkhgc suruklrdlgl

bir eskimis l'lurlerle mige dugkunkbitkle (sarekh migi anarak) bupuniin

ot ilmesi miimkiin degildir” B ¢ o 5

Sekil 42. Besinci Mikro Boliimde Cagdaslasma Argliman

Bu temayla hazirlanmig boliimlerin amaci argiiman disinda diger unsurlari da i¢eren uzun
metinlerde argiimani ilgisiz unsurlardan (agiklama, retorik gibi) ayirma (argiimani
tanima), bir argiimani sadelestirerek yeniden olusturma ve standart bi¢imde gosterme
(01, 02, S seklinde) dgretilmek istenmistir. Bu boliimde yer alan argiiman, Atatiirk’iin
cagdaslasmanin Onemini vurguladigr bir argiimanidir. Ancak argliman O&gretimi
kapsaminda ilgisiz unsurlarin verilmesi amaciyla 10’ uncu Y1l Nutku’ndan bir bolim ile

birlestirilmistir.

1- Az zamanda gok ve biiyiik igler yaptik.”

Mustafa Kemal Atatiick, metnin
hu héliimunde gecmisteki

baganlara deginiyor.

Bunianin en biy@ginin 29 Ekim
1925t kurulan Tarkiye
Cumhuriyeti oldugunu belirtiyor.

Bu baganlana ordunun ve milletin
fedakarhiklan ile peorgeklestiging

ifade ediyor.

Sekil 43. Besinci Mikro Béliimde Metni Ayristirma Ornegi



115

Metinde yer alan ii¢ paragrafin ilk ikisi retorik ve aciklama gibi unsurlar1 kapsamaktadir.
Son paragraf ise arglimanin verildigi paragraftir. Metin bu sekilde parcalarina
aynistirilmustir. Ogrenciler bdylece énceki boliimlerde gordiikleri retorik, agiklama gibi
kavramlar1 da hatirlamaktadir. Asagida metinde yer alan arglimanin verildigi sayfa

goriilmektedir:

(mruldugu gibi metinlerde argiimani bulmak bazen karmagik bir
siirec olsa da "ana fikre” ve one strilen iddiaya” adaklanirsak "ilgisiz
veya hazirlayic unsurdan” ayiklayahiliriz.

O halde bu uzun k d, 0 fadaki boliimdiir:

g (daginme syekline)
22 (hez) ve hareket kavramina
mdnaldn Medcnbm yolunda basar:, yenileymeye baglitir. So-y-l
bilim nh-h—nd-h-mhd-km
nkphanda‘l_.yvhhﬁn" kurall

Sekil 44. Besinci Mikro Béliimde Argiiman ve Ilgisiz Unsurlarin Ayristirilmasi

Bu mikro boliimde ayrica yeniden olusturma ve standart bicimde gosterme teknikleri de
ogretilmektedir. Yeniden olusturma, argiimanin onciillerinde ve sonucunda yer alan
climlelerin anlamin1 bozmadan metni kisa ve 6z hale getirmeyi; standart bi¢im ise,
argiimanin &nciillerini ve sonucunu O1, 02, S seklinde harflerle alt alta yazmak anlamia
gelmektedir. S’den Once goriilen ¢izgiye ise ¢ikarim ¢ubugu adi verilmektedir (Kemp ve

Bowell, 2018).

STANDART BiCiM
VE

YENIDEN OLUSTURMA
Bir argimandaki dnc ullen S sadelegtirerek (anlamum
degistir len) kendi cii imizle tekrar vazabiliviz. Biylece

argiimandaki fikri ve nedenleri en sade ve net bir bicimde ifade
edebiliviz

O1: Sasyal hayatta, ckonomik hayatta, bilim ve fen sshasinda basanh olmak

itin medeniyetin yolu yeniles

02: Yasam siirekli depigtifi icin eclu fikirlerle yenilesme saglanamaz.

& Cag huz ve hareket kav gore dasia liyiz

e

Sekil 45. Besinci Boliimde Argiimanin Yeniden Olusturulmasi ve Standart Bi¢cimiyle Gosterimi
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Ogrenciler diger boliimlerde oldugu gibi, bu béliimdeki temel argiimani da belirli bir
hikaye akisi i¢inde ayrigtirmaktadir. Bu arglimanin hikdye akisinda, gelisen ve degisen

diinyaya uyum saglamak i¢in Atatiirk’iin cagdaslagsmaya verdigi onem vurgulanmaktadir.

Atatiirk'e gore, insanhfin ortak,
evrensel akhm ve ilerlemesini

takip etmemenin sonucu
toplumsal, ekonomik ve askeri

anlamda geride kalmaknt.

Sekil 46. Besinci Boliimde Onciillerin Baglamla Iliskilendirilmesi

Onceki boliimlerde oldugu gibi Oriintii tamima stratejisiyle Avrupa’dan ve diinyadan
bilgilerle karsilagtirllmistir. Boylece argiimanindaki sonug ve dnciil boliimlerine iliski
veri/zemin somutlagmaktadir. Bu bdliimde, Avrupa’da sanayi ve ekonomi alaninda ortaya

cikan yeniliklere iliskin gorseller ve bilgiler verilmistir.

KARSILASTIRMA:
AVRUPADA YENILESME

“. Sanayi Devrimi ile  geligen huhar
“ gicii, ¢elik, makine yapum tekstiller
ve demir yolu iletisiminin yamathj
doniigiim 19uncu ve 200nc yizyilda
bilim ve teknolojideki ilerlemelerle

devam ediyordu:

Elektrik, telgraf ve telefon, radyo ve
televizyon, atom alti fuzzik, petrol ve

P Y P jet
motorlan, bilgisayarlar, telematik ve
biyomihendisli}

Sekil 47. Besinci Boliimde Oriintii Tanima
Bu derste de oyunlastirma kullanilarak alistirmalar hazirlanmis; ardindan etkilesimli

diger alistirmalarin yer aldigi altinci boliim dgrencilerle paylasilmistir. Ogrenciler bu
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alistirmalarda ilgisiz unsurlar1 tespit etme, bir argiimani sadelestirme ve yeniden

olusturma gibi gorevleri tamamlamistir.

— -

Asaddaki metinde yer alan hang b3m yazann ana argdmaney clugturmakzade?

Y-Ganimizde harkes senclen elegtiriyor. Bence bu isin kalayinn kagmaktan bagka bir
sey degil

2 Yagadsgmmz ekonomik sorunkar, savaglar, politik cekismeler, kitesel smma gihi
bircok sarun genclerin eseri mi? Gengler bugin hirax daha asi ve haquna buyruk ise,
bu onlara armagan eftiSimiz bu sorunfar yumagin bir sonucu desil mi?

3-Genglen suchmak sadece onlan kaybetmemize yol acar. Bunun yerine, peng
nesillerin hixden farkl olan davmmglanm anlamaya cabsmaliyz. Boylecs onlann
sorunlanna  ciwiim  bulahbilinz. I@tim  politikalanm  onlann  dtiyaclanma  pore
gincelleyehilinz Unutmayalim, anlar insankfin geleosgidir

Sekil 48. Altinc1 Béliimde Ilgisiz Unsurlar Arasinda Argiimani Tespit Etmeye Yonelik Alistirma Ornegi

En son asamada, 6grencilerden onceki tiim derslerde 6grendiklerini birlestirerek ilgili
temada argiiman igeren bir metin yazmalar1 istenmistir. Bu metin, agiklama ve retorik
gibi unsurlari, gosterge sozciikleri ve uygun kip eklerinin kullanimini igermelidir. Bu ders
sonunda Ogrenciler sadece bir argiiman yazmamakta; argiimani da kapsayan bir metin

uretmektedir.

Cagdas yenil h hazirlayics veya retorik unsurlar da

kullanarak kendi argmanini igeren 100-150 sdzcik arasinda bir metin
yazar misin?

annn duryd yanne

Sekil 49. Altinc1 Boliimde Argiiman Uretme Asamasi
Arastirmacilar derslerin tamamlanmasinin ardindan BIDSAG-DPA, ONKO, BYO ve

Ogrenci Gériisme Formu mobil ortamda Google Formlar iizerinden 6grencilerle
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paylasilmistir. Ogrenciler ilgili 6l¢gme ve degerlendirme araglarinda yer alan maddeleri

puanlamis; goriisme sorularina yanit vermistir. Boylece ilk uygulama dongiisli sona

ermistir.

Sekil 50. ilk Uygulamadan Ornek Gorsel 1: Ogretim Gorevlisi Ornek Argiiman1 Anlatirken

Sekil 51. ilk Uygulamadan Ornek Gérsel 2: Ogrenciler Mobil Ortamda Dersi Takip Ederken

2.5.2. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiisii

Ilk uygulama déngiisiinde elde edilen veriler 15181nda iyi giden ve gitmeyen noktalar
belirlenerek bir sonraki uygulama oncesi diizenlemelere gidilmistir. Bu dongii, gerekli
diizenlemelerin  yapilmasin1  ve benzer bir baglamda uygulamanin yeniden
gerceklestirilmesini hedeflemektedir. Dersler ilk uygulamadaki gibi ii¢ haftalik siirecte
gergeklestirilmistir.



Tablo 42. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiisii Uygulama Takvimi

Es Zamanh ve Es Zamanh Olmayan Mikro Dersler Uygulama Haftas:

1. ve 2. Mikro Dersler 10-17 Mart Haftasi
3. ve 4. Mikro Dersler 17-24 Mart Haftas1
5. ve 6. Mikro Dersler 24-31 Mart Haftasi

Asagida verilen Sekil 52°de ise dongiide yer alan tiim asamalar verilmistir:

. Verilerin Yeniden Verilerin

Incelenmesi Miidahale Icin Birlestirilmesi

ve Yeniden Baslangic ve Geriye

Diizenleme O Verisi Toplama O Diiniik Analiz

O Yeni Baglama O Yeniden O
Iliskin Bilgi Uygulama

Toplama

Sekil 52. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Ddngiisii

2.5.2.1. Baglama lliskin Bilgi Toplanmasi
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Yeniden uygulama 6ncesi baglama iliskin veri toplanmas1 asamasinda 2024/2025 Giiz

Déneminde Ankara Yildirrm Beyazit Universitesi DILMER de B2 seviyesinde Tiirkge

Ogrenen bir smifin 6gretim gorevlisi ile goriisme gerceklestirilmis ve uygulamanin

yapilacagi sinifla tanisilmustir. Ik uygulamada oldugu gibi dgretim gérevlisinin izniyle

ders gézlemlenmistir. Sinifta birgok farkli ilkeden 6grenci olmasina ragmen, birbirleriyle

etkilesim diizeyinin yiiksek oldugu goriilmustiir. Simif hakkinda daha fazla bilgi elde

etmek amaciyla katithm formu uygulanmistir. Ogrencilerin ¢alismaya katilimi dncesi

rizalar1 alinmistir.

Tablo 43. Yeniden Uygulamada Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Ulke Yas Ana Dili Tiirkiye’de Bulunma  Tiirkce Ogrenme Siiresi
Irak 18-24 Arapca 5 yildan fazla 1 yildan az
Kirim 15-18 Kinm 1-3y1l 1 yildan az
Tatarcasi
Ozbekistan 15-18 Ozbekge 1 yildan az 1 yildan az
fran 18-24 Farsca 1-3 yil 1 yildan az
Sudan 15-18 Arapga 1 yildan az 1 yildan az

Maldivler 18-24 Dhivehi 1 yildan az 1 yildan az
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fran 18-24 Farsca 1 yildan az 1 yildan az
Irak 18-24 Arapga 1 yildan az 1 yildan az
Kazakistan 18-24 Kazak¢a 1 yildan az 1 yildan az
Pakistan 18-24 Urduca 5 yildan fazla 1 yildan az
Irak 24-30 Tiirkmence 1-3 yil 1 yildan az
Filistin 18-24 Arapca 5 yildan fazla 1 yildan az
Venezuela 15-18 Ispanyolca 1 yildan az 1 yildan az
Gana 24-30 Ingilizce 1 yildan az 1 yildan az
Suriye 18-24 Arapca 1 yildan az 1 yildan az
Kenya 18-24 Ingilizce 1 yildan az 1 yildan az
Misir 18-24 Arapga 1 yildan az 1 yildan az
Endonezya 18-24 Endonezce 1 yildan az 1 yildan az
Irak 24-30 Arapca 5 yildan fazla 1 yildan az
Venezuela 15-18 Ispanyolca 1 yildan az 1 yildan az

Verilen yanitlar incelendiginde, yeniden uygulama dongiisiine katilan sinifta 6grencilerin
geldikleri iilkeler ve arka planlari agisindan ilk uygulamaya gore daha heterojen bir tablo
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sinifta, Venezuela, Kirim, Irak, Kazakistan, iran, Azerbaycan,
Pakistan, Kazakistan, Sudan, Maldivler, Ozbekistan, Filistin, Gana, Kenya ve Endonezya
gibi iilkelerden &grenciler bulunmaktadir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu 1 yildan az

stiredir Tiirkiye’de olduklarini ve 1 yildan az siiredir Tiirk¢e 6grendiklerini ifade etmistir.

2.5.2.2. Miidahale Oncesi Temel Veri Toplanmasi

Bir 6nceki uygulamada oldugu gibi, yeniden uygulamada da bir 6n test (EK-F)
uygulanmistir. 2024/2025 Bahar Doneminde gerceklestirilen yeniden diizenlenmis
uygulamada 6n testte de bazi degisikliklere gidilmistir. Toplam 10 maddeden olusan 6n
testte, ilk 9 maddede 6grencilerden argliman becerilerine yonelik algilarini 1 (oldukca
yetersiz) ile 5 (yeterince giiclii) aralifinda puanlamalar1 istenmektedir. Son maddede ise
ilk uygulamadaki 6n testte oldugu gibi 10 ifade arasinda hangilerinin argiiman oldugunu
secmeleri istenmistir. Bu diizenlemenin yapilma amaci, ilk uygulama dongiisii sonrasi
yapilan tez izleme komitesinde alman geri bildirim olmustur. Ik uygulama déngiisiinde,
Bowell ve Kemp’in (2018) Elestirel Diisiinme Kilavuzu temel alinarak, 6n testte

Ogrencilere aciklama, iddia, retorik ve argiiman kavramlarinin farkini anlayip
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anlamadiklar1 sorulmustu. Ancak elde edilen veriler, katilimcilarin bu ayrimlari net

bicimde yapamadigini géstermistir.

Bu durum iizerine s6z konusu kavramlarin Tiirkcede siklikla benzer baglamlarda,
birbirinin yerine veya bir arada kullanilabildigi ve uygulama 6ncesinde hedef kitlenin bu
ayrimlart net bir sekilde yapamayabilecegi degerlendirilmistir. Bu nedenle ikinci
uygulama dongiisiinde, 0n testte kavramsal ayrimlar1 sorgulayan ifadelere ek olarak,
Ogrencilerin argiimantasyon becerilerine yonelik 6z algilarimi 6lgmek i¢in bir boliim
eklenmistir. Bu degisiklik, veri toplama aracinin baglama ve katilimer profiline daha
uygun hale getirilmesi amaciyla yapilmistir. Ayrica, BIDSAG-DPA maddeleri de
diisiiniilerek, 6grencilerin argliman becerileri algilarina yonelik maddeler eklemenin hem
temel veri olusturacagr hem de uygulama sonrasi degerlendirme yapmak i¢in uygun

olacag1 kararlastirilmistir.

Tablo 44. Ogrencilerin Argiiman Becerilerine Yonelik Uygulama Oncesi Algi Diizeyleri

ifadeler Ortalamalar
Argiiman kavramini tanimlayabilirim 2.8

Bir arglimanin ne hakkinda oldugunu anlayabilirim. 3

Bir argiimandaki temel iddiay1 ve gerekgeleri 3
anlayabilirim.

Bir argiimani nasil olusturacagimi biliyorum. 2.8

Argiliman ve agiklama arasindaki farki ifade edebilirim.  2.95
Argiiman ve desteksiz iddia arasindaki farki ifade 2.9
edebilirim.

Argliman ve retorik arasindaki farki ifade edebilirim. 2.8
Argiimanlarda gosterge sozciikleri (baglaglar1) uygun 3.6
sekilde kullanabilirim.

Argiimanlarda -meli, -mali, -dir, -dir, -ecek, acak, -yor 3.4
gibi ekleri uygun sekilde yazabilirim.

Bu tabloya gore, 6grencilerin ortalamalar1 genellikle 2 (yetersiz) ve 3 (kismen yeterli)
arasinda dagilim gostermistir. En yiiksek ortalamalar ise gosterge sozciikler (baglaglar)
ve bicim birimleri kullannomina iliskindir. Bu veriler, alanyazin ve arastirmanin
varsayimlari ile uyumludur. Son maddede ise 10 ifade arasindan argliman olanlarini
se¢meleri istenmistir. Bu soruda birden fazla yanit verilebilmektedir. Asagidaki tabloda
ifadeler ve bu ifadenin argiiman oldugunu diisiinen &grencilerin sayis1 verilmistir.
Tabloya gore, dgrencilerin belirli bir diizeyde argiimanlari tanima becerisine sahiptir.
Ancak ilk dongiide oldugu gibi, argiiman niteligi tasimayan climleleri de argiiman olarak
degerlendirme egilimi goriilmektedir. Ornegin, “Tiim kadimnlar esittir. Kadin ve erkek
arasinda ayrim yapilmamali!” ifadesini 6grencilerin neredeyse tamami argiiman olarak

nitelendirmistir. Bu dogru bir degerlendirmedir ¢linkii bu ifadede bir sonu¢ ve Onciil
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bulunmaktadir ve bir argiimandir. Ancak “Son aylarda dolar Tiirk lirasina kars1 deger
kazandi1.” gibi sadece bir durumu veya olguyu bildiren bir ifadeye 6grencilerin neredeyse
yaris1 argiiman yanitini vermistir. Diger yanitlar incelendiginde, ilk dongiide oldugu gibi
retorik, agiklama, desteksiz iddia ve argiiman ayriminda sorunlar géze ¢arpmaktadir. Bu

bakimdan, elde edilen bulgular ilk uygulama ile paraleldir.

Tablo 45. ifadelerin Argiiman Oldugunu Diisiinen Ogrenci Sayilar

Ifadeler Argiiman Olarak Degerlendirenler
Futbolda ofsayt kurali kalkmali ¢ilinkii seyir 11

zevkini bozuyor.

Bu arag artik eskidi ve ¢ok masraf ¢ikariyor. Bu 10

nedenle, yeni bir ara¢ almalisin.

Son aylarda dolar Tiirk lirasina karsi deger 9

kazandi.

Bir hayalim var! Bir giin hepimiz esit olacagiz! 3

Arabam caligmiyor ¢iinkii akiisii bitmis. 4

Bir giin Ali, sabah uyandiginda gokyiiziiniin 2

karardigini ve disarida siddetli riizgar estigini
fark etti. Birkag saat sonra yagmur bagladi ve

sokaklar suyla doldu.

Kadmlar ve erkekler esit haklara sahip 14
olmalidir!

Dolarin  yiikselisinin ~ Oniine  gegilmesi 10
gerekiyor.

Yagmur bulutlar1 gokyliziinde yogunlasinca 6

yagmur yagar. Su buhar1 soguyarak yogunlasir

ve su damlaciklar olusturur.

Tiim insanlar esittir. Kadin ve erkek arasinda 17
ayrim yapilmamali!

2.5.2.3. Diizenleme ve Yeniden Uygulamanin Gergeklestirilmesi

[k uygulama déngiisii tasarlama, gelistirme ve uygulama asamalarinda genel itibariyle
basarili gegmistir. Ancak arastirmacilar BIDMG’de iyi giden ve gitmeyen &zelliklere
yonelik gozlemlerine ve Olgme araglarindan elde edilen verilere dayanarak bazi
degisiklikler yapmaya karar vermistir. Bu amacla, yeniden uygulama 6ncesinde asagidaki

sorularin yaniti aranmaistir:

BIDMG’de tasarim ve gelistirme dzellikleri agisindan neler iyi gitti? Neler iyi gitmedi?
BIDMG’den neleri ¢ikarilirsa bilissel yiiklenme agisindan olumlu katki saglar? BIDMG
mikro O0grenme ve ¢oklu ortamla Ogrenme ilkeleri agisindan nasil diizenlenmeli?

BIDMG’ye ne(ler) eklenirse BID stratejilerine dayali argiiman 6grenme siireci daha
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verimli olabilir? Bu sorular 1s18inda, ilk uygulama dongiisiinde gelistirilen mikro

iceriklerde diizenlemelere gidilmistir.

Ilk olarak, mikro béliimlerde her bir tema igerisinde BID stratejileriyle yerlestirilen
argiiman igeriginde diizenlemeler yapilmistir. Ornegin, ilk uygulamada birinci mikro
boliimde yer alan gramer konusu, besinci mikro boliime alinmistir. Birinci boliimde
Ogrenciler argiimanlari, argliman ve aciklama gibi diger baz tiirler arasindaki farklari,
argiimanin onciil ve sonug boliimlerini ve argiimanlardaki kip eklerini gérmiistii. Ancak
yapilan degerlendirmede tiim bunlarin bir arada verilmesinin dersi uzattig1 ve gereksiz
biligsel yiike yol actig1 diistinlilmiistiir. Bu nedenle, birinci ve ikinci mikro boliimlerin
sadece argiimani “ne oldugu ve ne olmadig1” iizerine odaklanmasina karar verilmistir.
Ikinci mikro boliimiin sonunda yer alan yazma béliimii de cikarilmistir. Bdylece

ogrenciler sadece etkilesimli etkinlikleri yapmis; bu asamada argiiman liretmemistir.

Tablo 46. Yeniden Uygulamada igerigin Bilgi-Islemsel Diisiinme Stratejileri ile Ayristirilmas:

Ayristirma (Decomposition)

Argiiman nedir?
1. Bolim: Kadin Haklar1 Argiiman1  Argiimanin sonug bdliimii
Arglimanin onciilleri
Argiiman, desteksiz iddia, retorik, ag¢iklama
2. Bolim: Egitim Argliman Onciiller ve sonug nasil tespit edilir?
Argiimanin organizasyonu
Gosterge sozciikler (Baglaclar)
3. Boliim: Cagdaslasma Argiiman1  [lgisiz unsurlarin tespiti
Argiimani sadelestirme ve yeniden olusturma
Kip ekleri

Bir diger degisiklik iceriklerin yapilandirilmasinda kullanilan stratejilerin goriintir hale
getirilmesidir. BID stratejilerinin dgrenciler tarafindan daha acik sekilde anlasilabilmesi
ve dgrenme siireclerine BID stratejilerini transfer edebilmeleri i¢in birinci mikro bdliime
baslamadan 6nce stratejilerle ilgili 6n hazirlik boliimii eklenmistir. On hazirlik, ayn

zamanda Mayer’in One siirdiigii coklu ortam ilkelerinden biridir (2009).
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On Hazirhk: Bilgi-Islemsel Diisiinme e

Bu derste argiman konusunu isleyecegiz. Bu amacla
ders boyunca bilgi-islemsel diiglinmenin dort stratejini
kullanacagiz:

Sekil 53. Bilgi-islemsel Diisiinme Stratejilerine Yonelik On Hazirlik Boliimii

Bu asamada Ogrencilere derslerin bilgi-islemsel diistinme adi verilen diistinme
stratejileriyle hazirlandigi ve bu stratejilerin neler oldugu kisaca agiklanmistir.
Aciklamalar, asagidaki gorseldeki goz isaretine tiklandiginda sesli olarak yapay zeka
araciligiyla dinlenebilmektedir. Bir diger degisiklik BID stratejilerinin daha belirgin hale

getirilmesidir.

AYRISTIRMA

Sekil 54. Bilgi-islemsel Diisiinme Stratejilerinin Belirginlestirilmesi

Bu amagla birinci, {igiincii ve besinci mikro boliimlerde her bir strateji Oncesi o stratejiyle
ilgili boliime gelindigine isaret eden boliim bashgi eklenmistir. Ilk uygulamada
BIDMG de stratejiler ortiik sekilde verilmisti. Ogrenciler bu stratejiler ile ilgili gérevleri
gerceklestirmis; ancak stratejinin adinin ne oldugunu gérmemisti. Ornegin, driintii tanima

yerine karsilastirma, benzerlikleri ve farklar1 gorme; algoritmik diisiinme yerine, adim
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adim argliman yazma gibi agiklamalar araciligiyla gorevleri yerine getirmislerdi. Ancak

bu dongiide stratejiler goriiniir kilinmak istenmistir.

Ik uygulama dongiisiinde ortaya ¢ikan bilissel yiiklenme seviyelerini daha fazla azaltmak
i¢in ne yapilabilecegi tartisildiktan sonra ilk uygulamada kullanilan BIDMG’nin bazi
boliimlerinde fazlaliklar veya eksikler oldugu ve materyalin mikro 6grenmeye uygunlugu
agisindan daha kisa ve 6z; BID stratejilerine dayali argiiman dgretimi kapsaminda ise

daha kapsamli olabilecegi diisiintilmiistiir. Asagidaki tabloda bu degisiklikler goriilebilir:

Tablo 47. ilk ve Yeniden Uygulamada BIDMG Sayfa Sayilar

Ayristirma Oriintii Tanima Soyutlama Algoritmik
Diisiinme

Dongii 1 2 1 2 1 2 1 2
Birinci 13 sayfa 8 sayfa 4 sayfa 5 sayfa 9sayfa 2 sayfa - 2 sayfa
Mikro + + +
Boliim Oyun Oyun aragtirma
Uciincii  19sayfa 12sayfa  5sayfa 4 sayfa 1 sayfa 5 sayfa 7 sayfa 2 sayfa
Mikro + +
Boliim Oyun Aragtirma
Besinci 17 sayfa 12sayfa 2 sayfa 3 sayfa 3sayfa 10 sayfa - 8 sayfa
Mikro + +
Boliim Oyun Tartigma

Bu tabloya gore, ilk uygulamada kadin haklari temal1 birinci mikro boliim 28 sayfa ve bir
oyun etkinliginden olusurken; yeniden uygulamada 17 sayfa, bir oyun ve Ogrenciler
tarafindan yapay zekd kullanilarak gergeklestirilen bir arastirma icermektedir. Ilk
uygulamada egitim temal:1 {i¢iincii mikro boliim 32 sayfadan ve bir oyun etkinliginden
olusmustur. Yeniden Uygulamada 23 sayfa ve yapay zekaya dayali bir arastirma boliimii
yer almistir. Besinci mikro boliimde ilk uygulamada toplam 22 sayfa ve bir oyun etkinligi
varken; yeniden uygulamada 33 sayfa ve bir tartigma boliimii yer almistir. Son boliimde
hacim artmis goziikse de bu bolimde oyun etkinligi yer almamaktadir. Ayrica ilk
uygulamada birinci mikro boliimde yer alan gramer ve kip ekleri boliimii bu boliime
alinmistir. Bu nedenle soyutlama agsamasinin hacmi artmistir. Ayrica son boliim, argliman
ve ilgisiz unsurlarin bir arada kullanildigi metinleri incelemektedir. Bu nedenle,
algoritmik diisiinme asamasinda bdyle bir metni iiretmenin asamalari adim adim

gosterilmistir.

Ayrica son boliim olmasi nedeniyle argiiman iiretmeye yonelik olan algoritmik diisiinme
asamalar1 vurgulanmak istenmistir. Sayfa adedi olarak fazla goziikse dahi, soyutlama

etkinliklerinde yer alan sorular ¢ogunlukla kip ekleri kullanimina yonelik ti¢ sikli test
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sorularidir. Yapilan degisiklikler ile derslerin sinif iginde islenme siiresi ilk uygulama
dongiisiine kiyasla 6nemli diizeyde azalmigtir. Sinif i¢inde yapilan her bir mikro boliim
O0gretmen/Ogretim gorevlisi rehberliginde 10-15 dakikalik siirelerde tamamlanabilir.
Ogrencilerin kendi yapmalar gereken mikro boliimler ise yazma asamalar hari¢ 5-15
dakika arasi tamamlanabilir. Elbette bu hususta 6grenicilerin kendi hizlar1 ve diizeyleri
onemlidir. Ancak yeniden diizenleme ile dersler mikro 6grenme ilkelerine daha uygun

hale getirilmistir.

Bu uygulama dongiisiinde ayrica yapay zekadan yararlanilmistir. Yapay zeka araciligiyla
bazi boliimlerde yazili anlatim ¢ikarilmis ve sesli anlatim eklenmistir. Bdylece gorsel ve
ses bir arada yer almistir. Bundaki amag¢, Mayer’in gereksizlik ilkesini uygulamaktir.
Mayer’e gore (2009), yazili anlatim, gorseller ve ses bir arada kullanilmamalidir. Bunun
yerine, sesli anlatim ve gorseller bir arada kullanildiginda ilgili materyalin daha iyi
anlasilmasina katki sunabilir. Yapay zeka destegi ile eklenen sesli anlatimlar agiklamalar

yapmak veya bilgi vermek amaciyla kullanilmistir.

ARGUMANIN SONUG BOLUMU

"Tiurkiyede kadin ile erkek
arasinda yasal ve toplumsal tam
esitlik saglanmalidir."

Sekil 55. Yapay Zeka Destegi ile Sesli Anlatim Eklenmesi

Yukaridaki gorselde, metnin sag alt boliimiinde bulunan ses ikonuna tiklandiginda,
argiimanin sonug boliimii agiklanmaktadir. {1k uygulama déngiisiinde ise, agiklama yazili
sekilde goriinmekteydi. Sesli anlatimlar, bu acidan, ekrandaki yazili boliimlerin de
azalmasii saglamaktadir. Bu da 6grencilerin katilimimi olumlu etkileyebilir. Cok fazla
yazi igeren ¢oklu ortam sunumlarmin 6grencileri yordugu ve bilissel yiikii arttirdigi
bilinmektedir. Yapay zekanin yeniden uygulamada kullanimi bununla sinirlt degildir.

Bilgi-islemsel diisiinmenin baska bir ifadeyle bilgisayar gibi diisiinme anlamina geldigi
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g0z Oniine alinirsa, aragtirmacilar yapay zekanin ozellikle algoritmik diistinme stratejisi
acisindan faydali olabilecegini gbz oniine almigtir. Yapay zeka ayrica giinlimiizde en 6ne
c¢ikan teknolojilerden biridir. Genially uygulamasi, tasarim agisindan yapay zekaya dayali
ipuclar1 vermektedir. Ancak degisiklikte 6gretim tasarimi agisindan yapay zekanin nasil
kullanilacagi tartisilmistir. Sonug olarak, 6grencilerin bir soruya yanit aramak veya gorevi
tamamlamak i¢in uygulama tlizerinden bir QR kod veya link aracilifiyla ChatGPT gibi
yapay zeka uygulamalarina girmeleri ve yapay zekadan bu soru/gdérev kapsaminda

istemde bulunmalar1 (prompt) istenmistir.

Bu 6zellik, hem 6grencilerin gruplar halinde etkilesime girmesi ve d6grenciler arasindaki
is birliginin arttirilmasi, hem de yapay zekanin diisiince basamaklarindan hareketle
argiimanlar1 incelemeye ve iiretmeye yoOnelik algoritmik diistinme becerilerini
gelistirebilmeleri amaciyla eklenmigstir. Her ne kadar yapay zekanin egitimde kullanimi
tartismal1 bir konu olsa da yabanci dil 6gretiminde katki sagladigini savunan aragtirmalar

bulunmaktadir (Abdellatif vd., 2024; Fyka, 2024).

ARGUMAN YAZMA ASAMALARI

8 Bir argiiman: anlamak icin yapmamiz gerekenleri derste
konustuk. Peki argiman {iretmek/yazmak igin ne

8 yapmahyiz? Yanmizdaki arkadaginzla tartisin ve yapmanz

gerekenleri adim adim siralaymn. E E
i 2
.

Chatgpt'den yardim alabilirsiniz

Sekil 56. Algoritmik Diisiinme Asamasinda Yapay Zeka Kullanimi

Diizenleme ve yeniden uygulama déngiisiinde BIDMG’de degisiklik yapilan bir diger
husus baz1 O6gretim iceriklerinin diger boliimlere kaydirilmasi veya gelistirilmesi
olmustur. Ornegin, argiimanin grameri ve kip ekleri boliimii ilk uygulama dongiisiinde
birinci mikro boliimde yer almaktaydi. Birinci mikro boliim, 6grencilerin arglimanla
tanistiklari ilk derstir. Bu derste 6grenciler kendilerine verilen argiimani konusu, ana fikri,

onciilleri ve sonucu gibi boliimleriyle incelemekte; karsilastirmalar yapmakta ve
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arglimanin ne demek oldugunu 6grenirken; ayn1 zamanda ne demek olmadigimni da
ogrenmektedir. Yani, argiiman ile desteksiz iddia, agiklama, retorik arasindaki farki da
gormektedir. Bu nedenle, ilk mikro bdliimde sadece argiimanin ne oldugu, yapisi ve
belirtilen diger kavramlardan farkinin verilmesinin daha dogru olacag: diisiiniilmiistiir.
Uciincii mikro béliimde argiimanin organizasyonuna yonelik gosterge sozciikler
ogretildigi i¢in gramer boliimii besinci boliime kaydirilmistir. Ayrica, ilk donglide gramer
boliimiinde verilen eklerin B2 seviyesi i¢in yetersiz kaldig1 diistintilmiistiir. Bu nedenle, -
-dir, -dir ve -meli, -mali eklerine -ecek, -acak ve -yor ekleri ilave edilmistir. Boylece
ogrencilerin daha ¢esitli zaman ve kip yapilartyla argiiman {retme becerilerinin
desteklenmesi amaclanmistir. Asagida verilen Sekil 57°de bu ekleri igeren argliman

orneklerinin oldugu sayfa goriilmektedir:

DIKKAT!

Arﬁ:‘:ma:ﬂanda her ne kadar -dir -dir ve -meli -mali ekleri genellikle
kulls

nulsa da, -yor, -ecek -acak gibi ekler de kullamlabiliv. Orm-.gm.

B2 sumfi smavda basanh olacak! Biliyorum ginkii ¢ok cahskan bir
sif(tar).

Kiiresel bir ekonomik durgunluk olacak ¢iinkil dissen petrol fiyatlan
buna isaret ediyor.

Sekil 57. Gramer Boliimiinde Verilen Eklerin Genisletilmesi

Yapilan bir baska degisiklik oriintii tanima stratejisinde olmustur. Ik uygulamada
Avrupa’dan ve diinyadan drneklerle karsilastirmalar yapilmistir. Diizenleme ve yeniden
uygulamada da bu karsilastirmalara devam edilmistir. Ancak bu kez, sadece bilgiler ve
gorsel kullanimi yerine, ilgili temada farkli bakis acilariyla ortaya konan argiimanlarin

standart bigimde verilmesi ile karsilastirmalar yapilmistir.

Tablo 48. Yeniden Uygulamada Oriintii Tanima

Oriintii Tanima

Kadin Haklarn Temaya ve argiimanin zeminine iliskin ger¢ek yasam
Egitim ornekleri: Yazili ve gorsel ogeler
Cagdashk Diinyadan ayni temada argliman ornekleri

Argiimanin standart bigimi
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AYNI DONEMDE AVRUPADA VE DUNYADA KADIN HAKLARI MUCADELESI
Esitlik Argiimani

O1: Kadinlar da insanlar olarak temel insan

haklarma sahiptir. 02: Toplumun her bireyi csit

haklara sahip olmal, bu da kadinlan

kapsamalidir. O3: Esit haklar, adalctin temelidir
ve herkes icin gegerli olmalidir.

S: Bu nedenle, kadinlar crkeklerle esit haklara
sahip olmalidir

Sekil 58. Diizenleme ve Yeniden Uygulamada Oriintii Tanima

Bundaki amag, Oriintii tanima stratejisi ile sadece arglimana iliskin veri/zeminin degil,
ayn1 zamanda argiiman yapisinin (standart bi¢cim) da karsilastirmalar iizerinden daha net
anlasilmasini saglamaktir. Ilgili temada benzer ve farkli argiiman ornekleri verilmeden
once, ilk uygulamada oldugu gibi Avrupa’da ve diinyadaki duruma iliskin kisa bir bilgi
sayfasi bu dongiide de yer almistir. Ogrencilerin kendi yaptiklari etkilesimli etkinliklerin
oldugu mikro boliimlerde ise sinifta uygulanan mikro bdliimlerde yapilan degisikliklere
paralel degisiklikler yapilmistir. Ornegin, gramer boliimii birinci mikro bdliimden besinci
mikro boliime alindigr icin, ilk ders sonrasi yapilacak olan ikinci mikro bdliim sorulari
bir argliman1 anlama, dnctilleri ve sonucu bulma ve agiklama, retorik, desteksiz iddia gibi
diger kavramlardan ayirma {izerine giincellenmistir. Altinct mikro boliimde ise gramer
etkinlikleri yer almistir. Gramer etkinliklerinde yer alan climleler ¢agdaslasma/yenilesme

temasina uygun olacak sekilde giincellenmistir.

Yeniden uygulama da ilk uygulama gibi basaril bir sekilde tamamlanmistir. Ogrencilerin
bliylik boliimii derslere ilgi ve katilim gdstermistir. Yapilan diizenlemeler ile
gerceklestirilen yeniden uygulamada, derslerin ilk uygulama dongiisiine gére daha kisa
stirdligli gortilmiistiir. Yeniden uygulamada, derslerin akigini bozacak yapisal ve sistemik
faktorlerle karsilasilmamustir. Internet ve baglant1 sorunlari asgari diizeyde goriilmiistiir.
BIDMG’de &grenciler ilk dongii uygulamasina gore daha fazla &rnek argiimanla
karsilagmis; algoritmik diisiinme basamaginda bir argiimani1 anlamak ve bir argliman

tiretmek icin yapilmasi gerekenleri akranlariyla birlikte yapay zeka araciligiyla
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tartismugtir. Uygulama sonrasinda &grencilere ilk uygulamadaki gibi BIDSAG-DPA,
ONKO, BYO ve dgrenci goriisme formalari uygulanmistir.

Sekil 59. Yeniden Uygulamadan Ornek Kesit: Ogrenciler Yapay Zeka Aracihigryla Algoritmik Diisiinme

Siirecini Gergeklestirirken
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3. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde bilgi-islemsel diigiinme temelli mikro 6grenme ortaminda arglimantasyon
becerilerini gelistirmeyi amaglayan tasarlama, gelistirme ve degerlendirme siirecine
yonelik veri analizi ile elde edilen bulgular, arastirma problemlerini takip eden alt

basliklar halinde sunulmus ve yorumlanmustir.

3.1. ARASTIRMA PROBLEMLERININ SINANMASI

Bu arastirma BID stratejilerine dayali mikro dgrenme ortaminda argiiman 6gretimine
yonelik igerik gelistirmeyi, tasarlamay1 ve degerlendirmeyi amaglamistir. Bu dogrultuda,
iki dongii seklinde uygulama siireci gergeklestirilmistir. Her dongiide arastirmanin ana ve
alt problemlerine iligkin veri toplanmistir. Aragtirma bir ana problem ve dort alt problem

icermektedir.

Arastirmanin ana problemi BID stratejilerine dayali mikro 6grenme gérevlerinin tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme siireclerinin nasil yapilacagina iliskindir. Bu soru,
arastirma ortakliginin kurulmasi ile baslayan tiim aragtirma siirecini kapsamaktadir ve

ilgili asamalarda yanitlanmaya calisilmaktadir:

1. B2 seviyesinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin arglimantasyon
becerilerinin gelistirilmesi icin tasarlanan BID stratejilerine dayali mikro &grenme
ortaminin tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirme asamalar1 nasil

gerceklestirilmelidir?

Aragtirmanin alt problemleri ise BID stratejileri ile gelistirilen ve uygulanan mikro
gorevlerde (BIDMG) BID stratejilerine yonelik 6grenci algilari; gelistirilen BIDMG’ye
yonelik 6grenme nesnesi kabul algis1 ve BIDMG’nin bilissel yiiklenme agisindan durumu
ile iligkilidir:

2. Ilk uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama déngiilerinde argiiman
Ogretimi icin tasarlanan mikro 68renme gorevlerinde 6grencilerin (a) ayristirma, (b)
Oriintii tanima, (c) soyutlama ve (d) algoritmik diisiinme stratejilerine yonelik algilari

nasildir?



132

3. Ilk uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama dongiilerinde argiiman
Ogretimi icin tasarlanan mikro gorevlere yonelik 6grencilerin (a) teknik, (b) icerik, (c)
pedagojik kalite algilar1 nasildir?

4. Ilk uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama dongiilerinde argiiman

Ogretimi i¢in tasarlanan mikro gorevlere yonelik 6grencilerin biligsel ylik algilar1 nasildir?

Bu sorulara ek olarak, Ogrencilerin siirece iliskin goriisleri 6ne c¢ikan kavramlar

kodlanarak verilmektedir:

5. Ogrencilerin ilk uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama dongiilerinde

argliman 6gretimi i¢in tasarlanan mikro gorevlere yonelik goriisleri nasildir?

Arastirma problemlerine iliskin her bir dongiide elde edilen veriler asagidaki

basliklarda verilmis ve yorumlanmustir.

3.2. VERILERIN ANALIZi

Arastirmada veriler BIDSAG-DPA, ONKO, BYO ve Ogrenci Goriisme Formu ile
toplanmistir. Arastirmanin ilk uygulama ile diizenleme ve tekrar uygulama asamalarinda

veri toplama stireci gergeklestirilmis (+) ve her bir dongiide analizler yapilmistir (*).

Tablo 49. Birinci Dongii Veri Toplama ve Analiz Siireci

Ik Déngii
. Baglama Temel Ik Analiz

Veri Toplama Araci Ara§t1{ma Tliskin Veri Uygulama

Ortakliginin o

Bilgi Toplama
Kurulmasi
Toplama
+ *

BIDSAG-DPA
Ogrenme Nesnesi + *
Kabul Olgegi
Biligsel Yiik Olgegi
Ogrenci Goriigme + *
Formu
.. *
On Test +

Gozlem/Gorlisme +
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Tablo 50. ikinci Uygulama Déngiisii Veri Toplama ve Analiz Siireci

ikinci Dongii

Veri Toplama

A Baglama Temel Veri ik Analiz
raci Mliskin Bilgi Toplama Uygulama
Toplama
+ *
BIDSAG-DPA
Ogrenme Nesnesi + *
Kabul Olgegi
Biligsel Yiik Olgegi
Ogrenci Goriisme + *
Formu
" *
On Test +
Gozlem/Gorlisme + *

Ayrica ikinci uygulama dongiisii sonrasinda arasgtirma modeli geregince veriler
birlestirilerek karsilagtirllmis ve geriye doniik analiz (retrospective analysis)

gerceklestirilmistir.
1. BID Stratejilerine Dayali Mikro Gérevierin BIDSAG-DPA’a Gére Degerlendirilmesi

[Ik uygulamada tasarlanan ve tekrar uygulamada yeniden diizenlenen mikro gérevlere
yonelik dgrencilerin BIDSAG’da yer alan ayristirma, oriintii tanima, soyutlama ve
algoritmik diisiinme algist 0grenciler tarafindan puanlandirilmistir. DPA’daki her bir
boyut en diisiik ve yliksek degerler, ortalamalar, standart sapma gibi betimsel degerler ve
siklik analizleri ile degerlendirilmistir. Bunun icin SPSS Statistics 23 kullanilmistir.

SPSS’den elde edilen veriler Word ve Excel yardimiyla tablolagtirilmistir.
2. BID Stratejilerine Dayali Mikro Gérevlerin ONKO ’ye Gore Degerlendirilmesi

Ilk uygulamada tasarlanan ve tekrar uygulamada yeniden diizenlenen mikro gorevler
teknik, icerik ve pedagojik kalite boyutlar1 acgisindan Ggrenciler tarafindan
degerlendirilmistir. Her bir boyut en diisiik ve yiliksek degerler, ortalamalar, standart
sapma gibi betimsel degerler ve siklik analizleri ile analiz edilmistir. Analizler SPSS
Statistics 23 ile yapilmistir. SPSS’den elde edilen veriler Word ve Excel yardimiyla

tablolastirilmistir.
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3. BID Stratejilerine Dayali Mikro Gérevlerin BYO ye Gére Degerlendirilmesi

Ilk uygulamada tasarlanan ve tekrar uygulamada yeniden diizenlenen mikro gorevler
biligsel yiiklenme agisindan 6grenciler tarafindan degerlendirilmistir. Her bir boyut en
diisiik ve yiiksek degerler, ortalamalar, standart sapma gibi betimsel degerler ve siklik
analizleri ile analiz edilmistir. Analizler SPSS Statistics 23 ile yapilmistir. SPSS’den elde

edilen veriler Word ve Excel yardimiyla tablolagtirilmistir.

4. BID Stratejilerine Dayali Mikro Gérevlere Yonelik Ogrenci Goriisme Formlarimin

Degerlendirilmesi

Her iki uygulama sonunda Ogrenciler dort goriisme sorusuna mobil ortamda yanit
vermistir. Dongiilerde 20°ser 6grenci yer almistir. Ogrencilerin goriisleri icerik analizi
¢Oziimlenerek kavramsal kodlar belirlenmistir. Asagidaki tabloda 6grenci yanitlarina

iliskin kodlar verilmistir (Tablo 51).

Tablo 51. Goriisme Formundaki Yanitlara Gére One Cikan Kodlar

Goriisme Formu Kodlar:

Oyunlagtirma

Arglimanin yapis1

Iceriklerin dil seviyesi

Iceriklerin temalari

llgisiz Unsurlar

Arglimanin grameri

Gosterge sozciikler/baglaglar

Igeriklerdeki yazili ve gorsel dgeler

Alistirma sorulari

Dersin sunum sekli/stili

3.2.1. Ilk Uygulama Bulgular

Arastirmanin birinci dongiisii aragtirma ekibinin olusturulmasi, pedagojik problemin
belirlenmesi ve bu dogrultuda arastirma, gelistirme ve tasarlama siirecinin baslatilmasi,
gelistirilen icerigin bir 6gretim tasarimi kapsaminda uygulanmasi, verilerin elde edilmesi,

analizi ve ikinci dongli i¢in gerekli goriilen iyilestirilmelerin yapilmasi siireglerini
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kapsamaktadir. Bu amagla ana problemin ve alt problemlerin test edilmesine yonelik
uygulanan mikro gorev igeriklerine iliskin katilimcilara uygulama Oncesi temel veri
toplama asamasinda bir 6n test ve uygulama sonrasinda BIDSAG-DPA, ONKO, BYO ve

Goriisme Formlar1 uygulanmistir. Bu boliimde elde edilen veriler degerlendirilmistir.

3.2.1.1. Ilk Uygulama Déngiisiinde Argiiman Ogretimi i¢in Tasarlanan Mikro Gorevlerde
Ogrencilerin (a) Ayristirma, (b) Oriintii tanima, (c) Soyutlama ve (d) Algoritmik

Diisiinme Stratejileri Algilar1 Nasildir?

Ik uygulama déngiisiinde uygulama sonrasinda bilgi-islemsel diisiinmeye dayali mikro
gorevlere (BIDMG) iliskin ayristirma, riintii tanima, soyutlama ve algoritmik diisiinme
boyutlarindan olusan BIDSAG-DPA (EK-C) uygulanmistir. BIDSAG-DPA’da yer alan
ayristirma Ol¢iitii 5 alt 6l¢iite, Oriintli tanima Ol¢iitii 4 alt Olclite, soyutlama ol¢iitii 5 alt
dlgiite ve algoritmik diisiinme &lgiitii 4 alt dlgiite sahiptir. Bu kapsamda BIDSAG-DPA’da
18 madde yer almistir. Her bir Olciit ve alt 6lgiit bir strateji olarak argiimantasyon

stirecinde 6grencilerin neleri yeterli 6l¢iide yapip yapamadiklariyla ilgilidir.

Bu kapsamda her bir olgiite ve alt Olgiite ait betimsel ve siklik analizleri
gerceklestirilmistir. Ik dongiide tasarlanan BIDMG’ye iliskin stratejiler kapsaminda
Ogrenci algilart 20 6grenci tarafindan degerlendirilmistir. Argiimantasyon becerilerine
iliskin BIDMG’de ayristirma 6lgiitii algis1 (X= 3.72), oriintii tanmima 6lgiitii algis1 (X=
3.67), soyutlama dlg¢iitii algis1 (X= 3.94) ve oriintii tanima 6lgiitii algis1 (X= 3.6), olarak

hesaplanmuistir.

Tablo 52. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin BIDSAG-DPA Olgiitlerine gore
Betimsel Istatistikleri

BID stratejisi Madde Sayis1  En Diisiik En Yiiksek X
Ayristirma 5 1.00 5.00 3.72
Oriintii Tanima 4 2.00 5.00 3.67
Soyutlama 5 1.00 5.00 3.94
Algoritmik Diigiinme 4 1.00 5.00 3.6

Toplam 18 1.25 5.00 3.73
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Olgiitlere verilen puanlar incelendiginde ayristirma, soyutlama ve algoritmik diisiinme
ol¢iitlerinde en diisiik verilen puanin 1 (oldukga yetersiz), oriintii tanimada ise 2 (yetersiz)

oldugu goriiliirken, ol¢iitlerin tiimiinde 5 (yeterince gii¢lii) puani verilmistir.

Ogrencilerin yanitlari kapsaminda alt Slgiitlere verilen yamtlarin ortalamasi asagidaki
gibidir. BIDSAG-DPA ayristirma &lgiitii ve alt dlgiitlerine incelendiginde problemin
degiskenlerini daha kiigiik alt parcalara ayirma alt Slciitii (X=3.68) ile en diisiik ve
probleme iliskin kavramlar1 agiklama alt Slgiitii seviyesinin (X=3.8) ile en yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Ancak her bir alt Slgiit ortalamasi birbirine
oldukca yakindir. Alt dlgiitlere verilen puanlarin 1 (oldukca yetersiz) ile 5 (yeterince

giiclii) diizeyleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 53. [k Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro gérevlerin BIDSAG-DPA Ayristirma Boyutu Alt
Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Ayristirma Alt Olgiitleri N En Diisiik  En Yiiksek X S.S.
Probleme iliskin Kavramlari Belirleme 20 2.00 5.00 3.7 073
Probleme iliskin Kavramlari Ac¢iklama 20 2.00 5.00 3.8  0.76
Problemin Degiskenlerini Daha Kiigiik 20 1.00 500 368 087
Alt Pargalara Ayirma

Toplam 20 1.66 5.00 372 0.78

Alt olgiitlere iligkin puanlarin siklik dagilimi incelendiginde probleme iliskin kavramlari
belirleme alt 6l¢iitiine 14 6grencinin (%70) 4 (yeterli), 1 6grencinin (%5) 5 (yeterince
giiclii), probleme iligkin kavramlari agiklama alt dl¢iitiine 11 6grencinin (%55) 4 (yeterli),
3 ogrencinin (%15) 5 (yeterince giiclii), problemin degiskenlerini daha kiigiik alt parca
ayirma alt dl¢iitiinde 7 6grenci (%35) 3 (kismen yeterli), 9 68renci (%45) 4 (yeterli) ve 2

ogrenci (%10) 5 (yeterince giiclii) yanitlarin1 vermistir.

Tablo 54. Ik Uygulama Déngiistinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin BIDSAG-DPA Ayristirma Boyutu
Alt Olgiitlerine gére Betimsel Istatistikleri

Aynistirma Alt Olgiitleri

Probleme iliskin Kavramlari
Belirleme

Probleme iliskin Kavramlar
Agiklama

Problemin Degiskenlerini Daha
Kiiciik Alt Pargalara Ayirma
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BIDSAG-DPA ériintii tanima olgiitii ve alt dlgiitlerine incelendiginde parcalar arasi
iliskileri aciklama alt Slgiitii (X=3.55) ile en diisiik ve parcalar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 aciklama alt olgiitii seviyesinin (X=3.80) ile en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Ancak bu 6l¢iitte de her bir alt Sl¢iit ortalamasi birbirine oldukca
yakindir. Alt 6lgiitlere verilen puanlarin 2 (yetersiz) ile 5 (yeterince giiclii) diizeyleri

arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 55. mf Uygulama Déngiistinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BIDSAG-DPA Oriintii Tanima
Boyutu Alt Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Oriintii Tamma Alt Olgiitleri N En Diisiik  En Yiiksek X S.S.
lzroblem§ liskin Ger¢ek Yasam 20 200 5.00 3.65 1.08
Ornekleri Verme

Parcalar Arasi iliskileri A¢iklama 20 2.00 5.00 3.55 0.82
Parcalar Arasindaki Benzerlik ve

Farkliliklar1 A(;lklama 20 2.00 500 3.80 0.76
Parg:alar.Arasmdakl Iiskileri 20 200 5.00 370 1.08
Kategorize Etme

Toplam 20 2.00 5.00 3.67 0.93

Alt olgiitlere iliskin puanlarin siklik dagilimi incelendiginde probleme iliskin gercek
yasam Ornekleri verme alt 6l¢iitiine 4 6grencinin (%20) 2 (kismen yetersiz), 4 6grencinin
(%20) 3 (kismen yeterli), 7 6grencinin (%35) 4 (yeterli) ve 5 6grencinin (%25) 5
(yeterince gli¢lii) degerlendirmesini yaptigr goriilmektedir. Pargalar arasi iliskileri
aciklama alt Olglitiine 7 6grencinin (%35) 3 (kismen yeterli), 9 6grencinin (%45) 4
(yeterli) ve 2 6grencinin (%10) 5 (yeterince gii¢lil) yanitlart verilmistir. Parcalar arasi
benzerlik ve farkliliklar1 agiklama alt Sl¢iitiinde 5 6grenci (%25) 3 (kismen yeterli), 11
ogrenci (%55) 4 (yeterli) ve 3 6grenci (%15) 5 (yeterince giiglii) yanitlarini verirken;
parcalar arasindaki iligkileri kategorize etme alt dl¢iitiinde 3 6grencinin (%15) 2 (kismen
yetersiz), 6 6grencinin (%30) 3 (kismen yeterli), 5 6grencinin (%25) 4 (yeterli) ve 6
ogrencinin (%30) 5 (yeterince giiclii) dagilimi ortaya cikmistir. Oriintii tanima
boyutundaki puanlama dagiliminin ayristirma boyutuna gore daha heterojen oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 56. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BIDSAG-DPA Oriintii Tanima
Boyutu Alt Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

B B 1 2 3 4 5
Oriintii Tamima Alt Olciitleri

f % f % f % f % f %
I"'robleme? Iliskin Gergek Yasam ) ) 4 20 4 20 7 35 5 25
Ornekleri Verme
Parcalar Arasi Iliskileri Agiklama - - 2 10 7 35 9 45 2 10
Parcalar Arasindaki Benzerlik ve
Farkliliklar1 A¢iklama ) ) ! 3 > 2 553 15
Pargalar Arasindaki Iligkileri ) ) 3 15 6 30 5 %5 6 30

Kategorize Etme

BIDSAG-DPA soyutlama 6lgiitii ve alt dlgiitleri incelendiginde olas1 ¢dziim yollarini
belirleme (X=3.75) ile en diisiik ve hipotez olusturma alt 6lgiitii seviyesinin (X=4.1) ile
en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Hipotez olusturma alt Olgiitii bir
argiimanda sonu¢ (iddia) olusturma ile ilgiliyken; olasi ¢6ziim yillarin1 belirleme alt
Olclitli sonuca yonelik destekleyici ifadeleri belirleme siirecini kapsamaktadir. Bu agidan,
ogrencilerin iddiay1 desteklerken daha ¢ok zorlandigi goriilmektedir. Ancak puanlar
arasinda ¢ok biiyiik farklilik goriillmemektedir. Alt dlgiitlere verilen puanlarin 1 (oldukca

yetersiz) ile 5 (yeterince giiclii) diizeyleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 57. Ik Uygulama Déngiisinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin BIDSAG-DPA Soyutlama Boyutu
Alt Olgiitlerine gére Betimsel Istatistikleri

Soyutlama Alt Olgiitleri N EnDiisiik En Yiiksek X S.S.
Hipotez Olusturma 20 3.00 5.00 4.1 0.64
Olast Coziim Yollarini Belirleme 20 2.00 5.00 3.75 0.96
Coziim I¢in Degiskenler Arasi Iliskileri Kurma 20 2.00 5.00 4.07 0.96
I?eglskenler Arasi Iligkilere Dair Segenek 20 1.00 500 385 1.02
Uretme

Toplam 20 2.00 5.00 3.94 0.89

Alt olgiitlere iliskin puanlarin siklik dagilimi incelendiginde hipotez olusturma alt
Olciitiine 12 6grencinin (%60) 4 (yeterli) ve 5 6grencinin (%25) 5 (yeterince giiglii)
degerlendirmesini yaptig1 goriilmektedir. Olas1 ¢6ziim yollarin1 belirleme alt 6l¢iitiine 9
ogrencinin (%45) 3 (kismen yeterli), 4 6grencinin (%20) 4 (yeterli) ve 6 6grencinin (%30)
5 (yeterince gii¢lil) yanitlarin1 verdigi goriilmektedir. Cozliim i¢in degiskenler arasi
iligkiler kurma alt Slgiitinde 4 6grenci (%20) 3 (kismen yeterli), 6 6grenci (%30) 4
(yeterli) ve 8 dgrenci (%40) 5 (yeterince gii¢lil) yanitlarin1 verirken; degiskenler arasi

iligkilere yonelik secenek iiretme alt dlciitiinde 6 6grencinin (%30) 3 (kismen yeterli), 5
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ogrencinin (%25) 4 (yeterli) ve 7 6grencinin (%35) 5 (yeterince giiglii) dagilimi ortaya
cikmustir.

Tablo 58. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BIDSAG-DPA Soyutlama Boyutu
Alt Olgiitlerine gore Betimsel statistikleri

. 1 2 3 4 5
Soyutlama Alt Olgciitleri
F % f % f % f % f %
Hipotez Olusturma - - - - 3 15 12 60 5 25
Olast Coziim Yollarint Belirleme - - 1 5 9 45 4 20 6 30
Coziim I¢in Degiskenler Arasi 1 5 1 5 4 0 6 30 3 40

Iliskileri Kurma
Degiskenler Arasi iliskilere

Yonelik Segenek Uretme ) ) 2 10 6 30 > 57 35

BIDSAG-DPA algoritmik diisiinme 6lgiitii ve alt dlgiitleri incelendiginde olas1 ¢dziimii
adim adim gerceklestirme (X=3.5) ile en diisiik; ¢dziim icin gerekli adimlar1 sistematik
sekilde tanimlama ile ¢6ziim icin gereken siireci adim adim kurgulama alt 6l¢iitlerinin
seviyesinin (X=3.65) ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 59. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BIDSAG-DPA Algoritmik Diisiinme
Boyutu Alt Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Algoritmik Diisiinme Alt Olgiitleri N En Diisiik  En Yiiksek X S.S.
Coziime Dair Yeni Fikir Uretmek I¢in 20 200 5.00 36 0.99
Hayal Etme

Coziim I¢in Gerekli Eylemleri

Sistema?ik Sekilde Tanimlama 20 2.00 >-00 3.65 0.81
Coziim I¢in Gereken Siireci Adim 20 200 5.00 3.65 0.81
Adim Kurgulama

Cozimii Adim Adim Gergeklestirme 20 1.00 5.00 3.5 1.14
Toplam 20 1.75 5.00 3.60 0.87

Puanlar arasinda ¢ok biiyiik farklilik goriilmese de ogrencilerin argiiman iiretme
asamalarini kurgulamada daha iyi olduklarini diisiinmelerine ragmen argiimani ilgili tiim
bilesenleri bir araya getirerek iiretme agamasindaki becerilerine olan algilar1 daha diisiik
diizeydedir. Alt dlgiitlere verilen puanlarin 1 (oldukca yetersiz) ve 5 (yeterince giiclii)
araliginda oldugu goriilmektedir. Alt Olgiitlere iliskin puanlarin siklik  dagilimi
incelendiginde ¢oziime dair yeni fikir iiretmek i¢in hayal etme alt 6l¢iitiine 6 6grencinin
(%30) 3 (kismen yeterli), 7 6grencinin (%35) 4 (yeterli) ve 4 6grencinin (%20) 5
(yeterince gii¢lii) degerlendirmesini yaptig1 goriilmektedir. Coziim icin gerekli eylemleri

sistematik sekilde tanimlama alt Slgiitiine 8 6grencinin (%40) 3 (kismen yeterli), 8
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ogrencinin (%40) 4 (yeterli) ve 3 6grencinin (%15) 5 (yeterince giiglii) yanitlarini verdigi
goriilmektedir. Cozliim i¢in gereken siireci adim adim kurgulama alt dlgiitiinde 5 (%25)
3 (kismen yeterli), 11 6grenci (%55) 4 (yeterli) degerlendirmesinde bulunmustur. Son alt
Ol¢iit olan ve artik bir arglimani iiretme asamasini kapsayan ¢oziimii adim adim
gerceklestirmede 5 6grenci (%25) 3 (kismen yeterli), 9 6grenci (%45) 4 (yeterli) ve 3
ogrenci (%15) 5 (yeterince giiclii) seklinde yanit vermistir.

Tablo 60. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin BIDSAG-DPA Algoritmik Diisiinme
Boyutu Alt Olgiitlerine gére Betimsel Istatistikleri

Algoritmik Diisiinme Alt
Olgiitleri f % f % f % f % f %

Coziime Dair Yeni Fikir Uretmek
I¢in Hayal Etme
Coziim I¢in Gerekli Eylemleri

Sistematik Sekilde Tanimlama i i ! > 540 8 03 b
izf;mKﬁ;;guizzken Streci Adim ) 5 10 5 925 11 55 2 10
Coziimi Afilm Adim 2 10 1 5 5 25 9 45 3 15
Gerceklestirme

3.2.1.2. ilk Uygulama Déngiisiinde Argiiman Ogretimi igin Tasarlanan Mikro Gérevlere

Kars1 Ogrencilerin (a) Teknik, (b) Icerik, (c) Pedagojik kalite Algilar1 Nasildir?

Calismada kullanilan bir diger 6lgek ONKO olmustur. Bu lgekte gelistirilen ¢oklu ortam
o0grenme nesneleri teknik (teknolojik), icerik ve pedagojik kalite agidan degerlendirmeye
almmustir. 20 6grencinin verdigi yanitlar incelendiginde pedagojik kalite Olciitiiniin
(X=4.1) ile en yiiksek; teknik kalite 6lgiitiiniin ise (X=3.9) ile en diisiik oldugu

gOriilmiistiir.

Tablo 61. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin ONKO’ye gore Betimsel Istatistikleri

Ogrenme Nesnesi Madde Sayis1  En Diisiik  En Yiiksek X

Kalitesi Olgiitii

Teknik 6 1.00 5.00 3.9
Icerik 6 2.00 5.00 4.08
Pedagojik 5 2.00 5.00 4.1
Toplam

17 1.6 5.00 4.02
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Olgiitlere verilen puanlarda en diisiik puanin 1 (oldukga yetersiz) en yiiksek puanmn 5
(yeterince iyi) oldugu goriilmektedir. Teknik kalite boyutunun alt 6l¢iitlerinde en diisiik
puanlarin déniis siiresi ve erisim kolayligi oldugu (X=3.6); en yiiksek puanin ise
uyumluluk ve arayiiz tasariminda (X=4.2) verildigi goriilmektedir.

Tablo 62. Ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin ONKO Teknik Kalite Boyutu Alt

Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Teknik Kalite Alt Olgiitleri N En Diisiik En Yiiksek X S.S.
Doniis Stiresi 20 2.00 5.00 3.6 0.81
Erisim Kolaylig1 20 1.00 5.00 3.6 1.04
Kontrol Duygusu 20 2.00 5.00 4.0 0.91
Esneklik 20 3.00 5.00 4.0 0.64
Uyumluluk 20 3.00 5.00 4.2 0.76
Arayliz Tasarimi 20 3.00 5.00 4.2 0.83
Toplam 20 2.33 5.00 3.9 0.83

Doénus slresi, 6drenme nesnesinin baglatiimasina ve yurutilmesine kadar gegen sireyi;
erisim kolayhg: ise, ilgili 6grenme nesnelerine erisimdeki kolayligi veya zorlugu ifade
etmektedir. Her ne kadar bu Olgutlere verilen puanlar iyi olarak nitelendirilebilecek
seviyeye yakinsa da diger alt dlgutlere gére disuk bulunmustur. Uyumluluk &lgatd,
6grenme nesnesinin farkli teknolojik araglarda ve igletim sistemlerinde ¢alisabilirligini;
arayuz tasarimi ise, igerigin sunumunu ve didzenini kapsamaktadir. Bu boyutlar teknik
kalite olgutl icinde en yiksek puan almistir. Puanlama dagilimlarinin 1 (oldukca

yetersiz/kotl) ile 5 (yeterince iyi) arasinda oldugu goérilmektedir.

Teknik kalite alt 6l¢iitlerinin siklik analizi verilen yanitlarin genellikle 3 ile 5 arasinda
oldugunu gostermektedir. Doniis siiresi alt 6l¢iitiinde en yliksek puan 4 (%55), erisim
kolayliginda 3 (%35) ve 4 (%35), kontrol duyusunda 4 (%35) ve 5 (%35), esneklikte 4
(%60), uyumlulukta 4 (%40) ve 5 (%40) ve arayiiz tasariminda 5 (%45) olarak
bulunmustur. Sadece erisim kolaylig1 alt olgiitiinde 1 6grenci 1 (oldukca zor) yanitini

vermistir.
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Tablo 63. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin ONKO Teknik Kalite Boyutu Alt
Olgiitlerine gore Siklik (f) Istatistikleri

. 1 2 3 4 5

Teknik Kalite Alt Olgiitleri

f % f % f % f % f %
Doniis Siiresi - - 2 10 5 25 11 55 2 10
Erisim Kolayligt 1 5 1 5 7 35 7 35 4 20
Kontrol Duygusu - - 1 5 5 25 7 35 7 35
Esneklik - - - - 4 20 12 60 4 20
Uyumluluk - - - - 4 20 8 40 8 40
Arayliz Tasarimi - - - - 5 25 6 30 9 45

Igerik kalitesi boyutunun alt dlgiitlerinde en diisiik puan giincellik (X=3.9); en yiiksek
puan (X=4.2) biitiinciillik alt olgiitii olmustur. Giincellik, icerik malzemelerinin
giincelliginin degerlendirildigi Ol¢iittiir. Her ne kadar 3.9 ile igeriklerin giincel oldugu
degerlendirilmesi yapilmis olsa da diger 6l¢iitlerden diisiik puan almistir. Biitlinciilliik,
ogrenme nesnesindeki i¢erigin 6gretim hedefine yonelik konuyu ne kadar iyi kapsadigiyla
iliskilidir. BIDMG bu acidan oldukc¢a basarili bulunmustur. Puanlama dagilimlarinin 2

(yetersiz/kotii) ile 5 (yeterince iyi) arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 64. i1k Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin ONKO Igerik Kalitesi Boyutu Alt
Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Icerik Kalitesi Alt Olgiitleri N En Diisiik  En Yiiksek X S.S.
Icerik Hacmi 20 3.00 5.00 41 0.78
Dogruluk 20 3.00 5.00 4.05  0.75
Giincellik 20 3.00 5.00 395 0.75
Biitiinciillik 20 3.00 5.00 42 0.83
Anlagilabilirlik 20 2.00 5.00 41 091
Tlgililik 20 3.00 5.00 41 0.85
Toplam 20 2.83 5.00 4.08 0.79

Icerik Kkalitesi alt dlgiitlerinin siklik analizinde dagilimin 3 ile 5 arasinda oldugu
goriilmektedir. Icerik hacmi alt &lgiitiinde en fazla verilen puan 4 (%40), dogruluk alt
Olciitiinde 4 (%45), giincellikte 4 (%45), biitiinciilliikkte 5 (%45), anlasilabilirlikte 5 (%40)

ve ilgililik alt dl¢iitiinde 5 (%40) olarak bulunmustur. Oldukca yetersiz/kotii anlamina
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gelen 1 puan hi¢ verilmemistir. 1 6grenci anlagilabilirlik alt olgiitiine 2 (yetersiz/kotii)

puant vermistir.

Tablo 65. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin ONKO Igerik Kalitesi Boyutu Alt

Olgiitlerine gore Siklik (f) Istatistikleri

icerik Kalitesi Alt Olgiitleri | > >

f % f % f % f % %
Icerik Hacmi R . - - 5 25 8 40 7 35
Dogruluk - - - - 5 25 9 45 6 30
Giincellik - - - - 6 30 9 45 5 25
Biitiinciilliik B R - - 5 25 6 30 9 45
Anlagilabilirlik - - 1 5 4 20 7 35 8 40
llgililik - - 6 30 6 30 8 40

Pedagojik kalite boyutunun alt dlgiitlerinde en diisiik puan 6grenme kapsami (X=3.85);

en yiiksek puan (X=4.2) dgretim hedefinin desteklenmesi alt lgiitii olmustur. Ogrenme

kapsami, 6grenme nesnelerinin farkli 6grenme ihtiyaglarina uyarlanabilme kapasitesini

gosterirken; 6grenme hedefinin desteklenmesi, 6grenme nesnelerinin 6grenme hedefi

dogrultusunda ne kadar basarili olduguna iliskin algiyr gostermektedir. Puanlama

dagilimlarinin 2 (yetersiz/kotii) ile 5 (yeterince iyi) arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 66. i1k Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin ONKO Pedagojik Kalite Boyutu Alt

Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Pedagojik Kalite Alt Olgiitleri N En Diisiik  En Yiiksek X S.S.
Uyum 20 2.00 5.00 4.15 0.93
Pedagojik Zenginlik 20 3.00 5.00 4.15 0.81
Ogrenme Kapsami 20 3.00 5.00 3.85 0.74
Ogretim Hedefinin Desteklenmesi 20 2.00 5.00 4.2 0.89
Katilim Duygusu 20 2.00 5.00 4.15 0.93
Toplam 20 24 5.00 4.1 0.86

Pedagojik kalite alt 6l¢iitlerinin siklik analizi verilen yanitlarin genellikle 3 ile 5 arasinda

oldugunu gostermektedir. Uyum alt olgiitlinde en yiiksek puan 5 (%55), pedagojik

zenginlikte 5 (%40), 6grenme kapsaminda 4 (%45), 6gretim hedefinin desteklenmesinde

5 (%45) ve katilim duygusunda 5 (%45) olarak bulunmustur. Uyum, 6gretim hedefinin
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desteklenmesi ve katilim duygusu alt dlgiitlerine 1’er 6grenci 2 (yetersiz/kotil) puanini

vermistir.

Tablo 67. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin ONKO Pedagojik Kalite Boyutu Alt
Olgiitlerine gore Siklik (f) Istatistikleri

Pedagojik Kalite Alt Olgiitleri

Uyum - 15 4 20 6 30 9 45
Pedagojik Zenginlik

Ogrenme Kapsami
Ogretim Hedefinin Desteklenmesi ) 1 5 3 15 7 35 9 45

Katilim Duygusu

3.2.1.3. ilk Uygulama Déngiisiinde Argiiman Ogretimi igin Tasarlanan Mikro Gorevlere

Kars1 Ogrencilerin Bilissel Yiik Algilar1 Nasildir?

BID stratejilerine dayali argiiman becerileri kazandirma dereceli puanlama anahtarinin
yaninda gelistirilen mikro igeriklerin 6grenciler lizerindeki bilissel yiiklenme diizeyleri
Olclilmiistiir. Bu degerlendirmede ii¢ temadan olusan toplam alt1 mikro ders yer almistir.
Her temaya ait dersler birlikte degerlendirilmistir. Olgekte “1. Cok Cok Az, 2. Cok Az,
3. Az, 4. Kismen Az, 5. Ne Az Ne Fazla, 6. Kismen Fazla, 7. Fazla, 8. Cok Fazla ve 9.
Cok Cok Fazla” anlamina gelmektedir. Asagidaki tabloda katilimcilarin verdikleri

yanitlarin ortalamalar1 goriilmektedir.

Tablo 68. ik Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BYO’ye gore Betimsel Istatistikleri

Mikro Gorevler En Diisiik En Yiiksek X S.S.
Mikro Gorevler 1-2 2.00 8.00 4.5 1.93
Mikro Goérevler 3-4 1.00 8.00 4.3 2.25
Mikro Gorevler 5-6 1.00 8.00 4.5 2.06
Toplam: (N=20) 1.33 8.0 4.4 2.08

Olgege 20 6grenci yanit verilmistir. Kadin haklar1 temasini kapsayan ilk iki mikro gorev
ve cagdaslasma/yenilik temasina sahip son iki mikro gérev (X=4.5) ortalama puan

alirken; egitim temasiyla tasarlanan 3. ve 4. Mikro gorevler (X=4.3) ortalama puan ile
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degerlendirilmistir. Buna tiim gorevler i¢in biligsel yiik algist 4 (kismen az) ve 5 (ne az
ne fazla) arasi olmustur. Verilen puanlarin 1 (¢cok ¢ok az) ve 8 (¢ok fazla) arasi oldugu

gorilmistiir.

Verilen puanlarin siklik analizi yapildiginda ise mikro gorevler 1-2 i¢in 4 6grenci (%20)
2, 4 6grenci (%20) ve 5 6grencinin (%25) 5 puan verdigi goriilmektedir. Mikro gorevler
3-4 i¢in verilen puanlar incelendiginde, 7 6grencinin (%35) 4 puanini verdigi; mikro
gorevler 5-6’da ise 8 6grencinin (%40) 5 puanini verdigi anlasilmaktadir. Ancak mikro
gorevler 3-4’te 4 (%20), mikro gorevler 5-6°da 3 (%15) dgrenci BIDMG esnasinda ¢ok
caba harcadiklarin1 gosteren 8 (¢ok fazla) puanini vermistir. Mikro gorevler 1-2°de ise 3
ogrenci (%15) fazla (7) ve 1 6grenci 8 (¢ok fazla) secenegini isaretlemistir. 9 yanitini

veren 0grenci olmamustir.

Asagidaki tabloda 6grencilerin verdikleri yanitlarin siklik dagilimi verilmistir.

Tablo 69. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BYO’ye gore Siklik () Istatistikleri

2 3 4 5 6 7 8
% £ % f % £ % f % f % f % ff %

Mikro Gorevler

1-2 - - 420 420 15 525 210 315 1 5
3-4 2 10 2 10 3 15 7 35 15 15 - - 4 20
5.6 1 5 420 15 2 10 840 1 5 - - 3 15

Yanitlarin sikligt ve standart sapmalar dikkate alindiginda dagilimin genis oldugu
sonucuna varilabilir. Bu agidan her ne kadar yanitlar 2 (¢ok az), 3 (az), 4 (kismen az) ve
5 (ne az ne fazla) araliginda yogunlasmis olsa da bazi 6grencilerin mikro gorevlerde ¢cok

fazla biligsel ¢aba sarfettigi anlagilmaktadir.

3.2.2. Ilk Uygulama Déngiisiinde Ogrencilerin Goriisleri

Uygulama sonrasi dereceli puanlama anahtar1 ve dlgek maddelerine ek olarak 6grenci
gorilisleri alinmistir. Bu kapsamda, dgrenciler mikro gorevlerde iyi yapabildikleri ve
yapamadiklari alanlar1 ifade etmistir. Ayrica dersler sirasinda kendilerine yardimci olan
ve kendileri icin siireci zorlastiran unsurlar1 belirtmistir. Ogrenci yamtlar igerik analizi

ile ¢ozlimlenmis ve one ¢ikan kodlar nicel veriye dontistiirilmiistiir.

Ogrencilerin biiylik boliimii argimanin “Onciil ve sonug¢” boliimlerini iyi 6grendiklerini

ifade etmistir. Ayrica gosterge sozciikleri (baglaglar) kullanma ve gramer aligtirmalarini
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basariyla tamamlama gibi hususlar 6n plana ¢ikmustir. Ogrencilerin iyi yapamadiklarini
diistindiikleri konularin baginda bir argiimani tanima ve diger unsurlardan ayirt etme
gelmektedir. Daha 6nce de ifade edildigi gibi, 6grenciler agiklama, retorik, desteksiz iddia
gibi kavramlar ile argiimani ayirt etmekte zorlanmistir. Ayrica argliman igeren uzun
metinlerde argiimani yakalamak 6grenciler icin zorlayici bir gorev olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica Ogrencilerin bir kismi metinleri anlamakta zorlandiklarini
belirtmistir. Metinler, tarihi konugsmalardan alindig1 icin baz1 sozciikler yaygin
kullanimda olan sozctikler degildir. Metinleri 6grencilerin seviyesine indirmek i¢in metin
degistirim teknikleri uygulanmis; One ¢ikan sozciikler ve kavramlar gorsellerle
desteklenmistir. Ancak yine de bazi Ogrenciler metinlerde yer alan sdzciikleri dil

seviyelerinin lizerinde bulmustur.

BIDMG’de yardimci olan unsurlara iliskin, &grencilerin biiyiik béliimii oyunlar1 ve
yarigmalar1 gostermistir. Oyunlar ve yarigmalar, konuya iligskin alistirma boliimiinde
kullanilmis ve 6grenci katilimii olumlu etkilemistir. Ogrenci yamitlarinda etkilesimli
etkinlikler de yardimc1 unsurlar arasinda goriilmiistiir. Bir diger unsur, mikro igeriklerde
kullanilan yazili ve gorsel dgeler olmustur. BIDMG’de zorlastiran unsurlarda ise
derslerin dil seviyesi (bilinmeyen soOzciikler) ve internet sorunlari One ¢ikmuistir.
Asagidaki tabloda yanitlarin siklik dagilimi goriilebilir:

Tablo 70. ilk Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan BIDMG Hakkinda Ogrenci Gériislerinin Kodlar1 ve

Betimsel Istatistikleri

Tema Kod f %
Onciil ve Sonug 8 40
BIDMG’de iyi Gosterge Sozciikler 5 25
yapabildiklerim
Gramer Alistirmalari 4 20
Argliman1 Tanima/Ayirt Etme 5 25
Argiiman Uretme 4 20
BIDMG’de iyi Etkilesimli Etkinlikler 3 15
yapamadiklarim S
Metinleri Anlamak 5 25
flgisiz Unsurlar 4 20
Oyunlar/Yarigmalar 7 35
. Yazili ve Gérsel Ogeler 5 25
BIDMG’de yardimci
olan unsurlar Temalar 3 15

Etkilesimli Etkinlikler 4 20
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Dersin Sunumu 2 10
Derslerin Gelistirildigi Platform 3 15
Bilinmeyen Sozciikler 5 25
. Internet Baglant: Sorunlari 5 25

BIDMG’de : :
zorlastiran unsurlar Derslerin Siiresi 1 5
Argiiman Uretimi 2 10

N=20

Ogrenci yorumlarindan bazilar su sekildedir:

“Onciil ve sonucun ne oldugunu ogrendim” (O1)

“Argiiman yazmay1 égrendim” (O3)

“Gésterge sozciikleri kullanmay: 6grendim” (O4)

“Bazen argiiman uzun oldugu icin anlamak zor oldu” (O7)

“Kadin haklar: konusundaki argiiman ivi yapamadim” (O11)

“Egitim konusunda yazarken zorlandim” (O8)

“Yarismalar ve oyunlar ¢ok iyiydi” (O5)

“Argiiman konusundaki resimler bana yardimci oldu” (O13)

“Konu Atatiirk le ilgili oldugu icin hosuma gitti” (O4)

“Konuyu égrendikten sonra pratik yapmamiz yardimet oldu” (0O16)
“Dersin sunumunu sevdim” (O1)

“Genially mobil ortaminda argiiman konusunu ogrenme stirecinde bir¢ok sey
ogrendim.” (012)

“Internet baglantisi biraz zorladi” (0O6)

” Dersler bazen biraz hizliydi. Bu nedenle bazi yerleri anlamadim” (O8)

“Metinlerdeki bazi sozciikleri anlamadim. Bu nedenle zorlandim” (O14)

3.2.3. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Bulgulari

Aragtirmanin ilk uygulama dongiisiiniin tamamlanmasinin ardinda, arastirma ekibi
BIDMG’de veriler 1s1ginda diizenlemeler yapmustir. Diizenlenen BIDMG yine Ankara
Yildirrm Beyazit Universitesi DILMER’de B2 seviyesinde egitim gore bir bagka dil
sinifinda uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde ilgili siifa iligkin bilgiler ve bir 6n test

araciligiyla temel veri toplanmis; daha sonra ana problemin ve alt problemlerin test
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edilmesine yonelik uygulanan mikro gérevlere iliskin miidahale sonrasinda BIDSAG-
DPA, ONKO, BYO ve Goriisme Formlari uygulanmistir. Bu boliimde arastirma

problemlerine iliskin elde edilen veriler tartisilmaktadir.

3.2.3.1. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisiinde Argiiman Ogretimi i¢in Yeniden
Diizenlenen Mikro Gorevlerde Ogrencilerin (a) Ayristirma, (b) Oriintii tanima, (c)

Soyutlama ve (d) Algoritmik Diistinme Stratejileri Algilar1 Nasildir?

Diizenleme ve Yeniden Uygulama dongiisiinde uygulama sonrasinda bilgi-islemsel
diisiinmeye dayali mikro gorevlere (BIDMG) iliskin ayristirma, driintii tanima, soyutlama
ve algoritmik diisiinme boyutlarindan olusan BIDSAG-DPA uygulanmistir. BIDSAG-
DPA’da yer alan aynistirma olciitii 5 alt Olgiite, Oriintii tanima Olgiitii 4 alt Olgiite,
soyutlama oOlgiitii 5 alt Olciite ve algoritmik diistinme Ol¢iitii 4 alt Ol¢iite sahiptir. Bu
kapsamda BIDSAG-DPA’da 18 madde yer almistir. Her bir 8lgiit ve alt dlgiit bir strateji
olarak argiimantasyon siirecinde 6grencilerin neleri yeterli dl¢lide yapip yapamadiklariyla
ilgilidir.

Bu kapsamda her bir olgiite ve alt Olgiite ait betimsel ve siklik analizleri
gerceklestirilmistir. Ik déngiide tasarlanan BIDMG’ye iliskin stratejiler kapsaminda
Ogrenci algilart 20 6grenci tarafindan degerlendirilmistir. Argiimantasyon becerilerine
iliskin BIDMG’de ayristirma 6lgiitii algis1 (X= 3.74), oriintii tamima 6lgiitii algis1 (X=
3.66), soyutlama olgiitii algis1 (X= 3.83) ve oriintii tanima &lgiitii algis1 (X=3.51), olarak

hesaplanmuistir.

Tablo 71. Duzenleme ve Yeniden Uygulama Dénguisiinde Yeniden Diizenlenen Mikro Gorevlerin
BIDSAG-DPA Olglitlerine gére Betimsel istatistikleri

BID stratejisi Madde Sayis1 En Diisiik  En Yiiksek X Ilk uygulama X
Ayrigtirma 5 2.00 5.00 3.74 3.72

Oriintii Tanima 4 2.00 5.00 3.66 3.67
Soyutlama 5 2.00 5.00 3.83 3.94
Algoritmik Diigiinme 4 1.00 5.00 3.51 3.6

Toplam 18 1.75 5.00 3.68 3.73
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Ogrencilerin yanmitlar1 kapsaminda alt dlgiitlere verilen yamitlarin ortalamasi asagidaki
gibidir. BIDSAG-DPA ayristirma olgiitii ve alt 6lgiitlerine incelendiginde probleme
iliskin kavramlar1 agiklama (X=3.65) ile en diisiik ve problemi daha kiiciik alt parcalara
ayirma (X=3.8) ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Ancak bu déngiide
de her bir alt dl¢iit ortalamasi birbirine oldukg¢a yakindir. Alt dl¢iitlere verilen puanlarin
2 (yetersiz) ile 5 (yeterince giiclii) diizeyleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 72. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BIDSAG-DPA
Aynistirma Boyutu Alt Olgiitlerine gére Betimsel Istatistikleri

Aynistirma Alt Olgiitleri N En Diisiik En Yiiksek X S.S.
Probleme Iliskin Kavramlari Belirleme 20 3.00 5.00 3.75 0.71
Probleme fliskin Kavramlar1 A¢iklama 20 2.00 5.00 3.65 0.87
Problemin Degiskenlerini Daha Kii¢iik 20 3.00 500 383 075
Alt Pargalara Ayirma

Toplam 20 2.66 5.00 3.74 0.77

Alt olgiitlere iliskin puanlarin siklik dagilimi incelendiginde probleme iliskin kavramlari
belirleme alt Olgiitline 8 O6grencinin (%40) 3 (kismen yeterli), 9 6grencinin (%45) 4
(yeterli), 3 6grencinin (%15) 5 (yeterince giiglii); probleme iliskin kavramlar1 agiklama
alt dlgiitline 3 6grencinin (%15) 2 (yetersiz), 3 6grencinin (%15) 3 (kismen yeterli), 12
ogrencinin (%60) 4 (yeterli) ve 2 6grencinin (%10) 5 (yeterince giiglii); problemin
degiskenlerini daha kiiciik alt parga ayirma alt 6l¢iitiinde 6 6grencinin (%35) 3 (kismen
yeterli), 8 Ogrencinin (%40) 4 (yeterli) ve 4 6grencinin (%20) 5 (yeterince giiclii)

yanitlarini verdikleri goriilmektedir.

Tablo 73. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BIDSAG-DPA
Ayrnistirma Boyutu Alt Olgiitlerine gore Siklik (f) Istatistikleri

Aynistirma Alt Olgiitleri

Probleme liskin Kavramlar
Belirleme

Probleme fliskin Kavramlari
Agiklama

Problemin Degiskenlerini Daha
Kiiciik Alt Pargalara Ayirma
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BIDSAG-DPA 6riintii tanima olgiitii ve alt dlgiitlerine incelendiginde parcalar arasi
iliskileri agiklama alt dlgiitii (X=3.35) ile en diisiik ve pargalar arasindaki iliskileri
kategorize etme alt 6lgiitii seviyesinin (X=3.9) ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin pargalar aras: iliskileri agiklama becerisine iliskin algilar
diger alt Olciitlere kiyasla daha diisiikk diizeyde kalmistir. Diger alt olgiitlere verilen
puanlar ise birbirine yakindir. Alt dl¢iitlere verilen puanlarin 2 (yetersiz) ile 5 (yeterince

giiclii) diizeyleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 74. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déongiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin BIDSAG-DPA
Oriintii Tanima Boyutu Alt Olgiitlerine gére Betimsel Istatistikleri

Oriintii Tanima Alt Olgiitleri N En Diisiik  En Yiiksek X S.S.
Probleme fliskin Gergek Yasam 20 3.00 5.00 3.6 0.68
Ornekleri Verme

Parcalar Arasi Iliskileri Agiklama 20 2.00 4.00 3.35 0.58
Pargalar Arasindaki Benzerlik ve 20 3.00 5.00 3.8 0.83
Farkliliklar1 Agiklama

Parcalar Arasindaki fliskileri 20 2.00 5.00 39 0.85
Kategorize Etme

Toplam 20 2.5 4.75 3.66 0.73

Alt olgiitlere iliskin puanlarin siklik dagilimi incelendiginde probleme iliskin gergek
yasam Ornekleri verme alt dl¢iitiine 10 6grencinin (%50) 3 (kismen yeterli), 8 68rencinin
(%40) 4 (yeterli) ve 2 6grencinin (%10) 5 (yeterince giiglii) degerlendirmesini yaptigi
goriilmektedir. Parcalar arasi iligkileri agiklama alt 6lgiitiine 11 6grenci (%55) 3 (kismen
yeterli), 8 6grenci (%40) 4 (yeterli) yanitim1 vermistir. Parcalar arasi benzerlik ve
farkliliklar1 agiklama alt Slgiitiinde 9 6grenci (%45) 3 (kismen yeterli), 6 6grenci (%30)
4 (yeterli) ve 5 6grenci (%25) 5 (yeterince gii¢lii) yanitlarini verirken; pargalar arasindaki
iligkileri kategorize etme alt Olgiitiinde 5 6grenci (%25) 3 (kismen yeterli), 9 6grenci
(%45) 4 (yeterli) ve 5 6grenci (%25) 5 (yeterince giiclii) seklinde dagilim saglamstir.

Tablo 75. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déongiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin BIDSAG-DPA
Oriintii Tanima Boyutu Alt Olgiitlerine gore Siklik (f) Istatistikleri

Oriintii Tamma Alt Olciitleri

Probleme Tliskin Gercek Yasam

Ornekleri Verme - - - - 10 50 8 40 2 10




Parcalar Arasi Iliskileri Agiklama -

Parcalar Arasindaki Benzerlik ve
Farkliliklar1 Agiklama

Parcalar Arasindaki fliskileri
Kategorize Etme
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- 1 5 11 55 8 40 - -
- - - 9 45 6 30 5 25
- 1 5 5 25 9 45 5 25

BIDSAG-DPA soyutlama &lgiitii

ve alt Ol¢iitleri incelendiginde degiskenler arasi

iliskilere dair segenek iiretme (X=3.65) ile en diisiik ortalama iken hipotez olusturma alt
olgiitii seviyesinin (X=4.00) ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Puanlar arasinda ¢ok biiyiik farklilik goriilmemektedir. Alt Glgiitlere verilen puanlarin 1

(oldukea yetersiz) ile 5 (yeterince giiclii) diizeyleri arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 76. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déongiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin BIDSAG-DPA
Soyutlama Boyutu Alt Olgiitlerine gére Betimsel Istatistikleri

Soyutlama Alt Olgiitleri N En Diisiik En Yiiksek X S.S.
Hipotez Olusturma 20 3.00 5.00 4.00 0.79
Olas1 Coziim Yollarin1 Belirleme 20 3.00 >-00 3.75 0.63
Coziim I¢in Degiskenler Arasi Iliskileri 20 2.00 500 392 0.95
Kurma

Degiskenler Aras: iliskilere Dair 20 2.00 5.00 3.65 0.81
Segenek Uretme

Toplam 20 2.5 5.00 3.83 0.79

Alt olgiitlere iliskin puanlarin siklik dagilimi incelendiginde hipotez olusturma alt
Olclitiine 6 Ogrencinin (%30) 3 (kismen yeterli), 8 6grencinin (%40) 4 (yeterli) ve 6
ogrencinin (%30) 5 (yeterince giiclii) degerlendirmesini yaptig1 goriilmektedir. Olasi
¢Oziim yollarin1 belirleme alt Olgiitline 7 6grencinin (%35) 3 (kismen yeterli), 11
ogrencinin (%55) 4 (yeterli) ve 2 6grencinin (%10) 5 (yeterince gii¢lii) yanitlarin verdigi
goriilmektedir.

(%10) 2 (yetersiz), 5 6grenci (%25) 3 (kismen yeterli), 6 6grenci (%30) 4 (yeterli) ve 7

Coziim i¢in degiskenler arasi iligkiler kurma alt dl¢iitiinde 2 6grenci

ogrenci (%35) 5 (yeterince giiclii) yanitlarini verirken; degiskenler arasi iligkilere yonelik
secenek liretme alt dlgiitiine iliskin 8 6grenci (%40) 3 (kismen yeterli), 8 6grenci (%40)
4 (yeterli) ve 3 0grenci (%15) 5 (yeterince giiclii) algisina sahiptir. Asagidaki tabloda

Ogrencilerin yanitlar1 verilmistir.
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Tablo 77. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiisiinde Tasarlanan Mikro Gorevlerin BIDSAG-DPA
Soyutlama Boyutu Alt Olgiitlerine gore Siklik (f) Istatistikleri

1 2 3 4 5
Soyutlama Alt Olgiitleri

f % f % f % f % f %
Hipotez Olusturma - - - - 6 30 8 40 6 30
Olast Coziim Yollarini Belirleme - - - - 7 35 11 55 2 10

Coziim I¢in Degiskenler Arasi
Iliskileri Kurma

Degiskenler Arasi iliskilere Dair
Secenek Uretme

- - 2 10 5 25 6 30 7 35

- - 1 5 8§ 40 8 40 3 15

BIDSAG-DPA algoritmik diisiinme 6lgiitii ve alt dlgiitleri incelendiginde olas1 ¢dziime
dair yeni fikir iiretmek icin hayal etme alt Slgiitiiniin (X=3.30) ile en diisiik; ¢oziimii adim
adim gergeklestirme alt dlgiitiiniin (X=3.65) ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Puanlar arasinda c¢ok biiyiik farklilik goriilmese de bazi 6grencilerin
argliman iiretmeden Once bir probleme iliskin fikir iiretmekte diger asamalara gore
zorlandiklar1 goriilmektedir. Alt dlgiitlere verilen puanlarin 1 (olduk¢a yetersiz) ve 5

(yeterince giiglii) araliginda oldugu goriilmektedir.

Tablo 78. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiistinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BIDSAG-DPA
Algoritmik Diisiinme Boyutu Alt Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Algoritmik Diisiinme Alt Olgiitleri N En Diisiik En Yiiksek X S.S.
Coziime Dair Yeni Fikir Uretmek I¢in 20 1.00 400 330 0.92
Hayal Etme

Coziim I¢in Gerekli Eylemleri

Sistematik Sekilde Tanimlama 20 2.00 >-00 3.60 0.88
Coziim I¢in Gereken Siireci Adim 20 .00 500 350 0.82
Adim Kurgulama

Coziimi Adim Adim Gergeklestirme 20 2.00 5.00 3.65 0.98
Toplam 20 1.75 4.75 3.51 0.90

Alt olciitlere iliskin puanlarin siklik dagilimi incelendiginde ¢6ziime dair yeni fikir
tiretmek icin hayal etme alt Olgiitline 2 Ogrencinin (%10) 1 (oldukca yetersiz), 8
ogrencinin (%40) 3 (kismen yeterli) ve 10 6grencinin (%50) 4 (yeterli) degerlendirmesini
yaptig1 goriilmektedir. Coziim icin gerekli eylemleri sistematik sekilde tanimlama alt
Olciitiinde 3 6grenci (%15) 2 (yetersiz) oldugunu diisiinmiistiir. 4 6grenci (%20) 3 (kismen
yeterli), 11 6grenci (%55) 4 (yeterli) ve 2 6grenci (%10) 5 (yeterince giiglii) yanitini

vermistir. C6zlim icin gereken siireci adim adim kurgulama alt 6lgiitiinde 1 6grenci (%5)
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kendini yetersiz bulmustur. 11 6grenci (%55) 3 (kismen yeterli) ve 5 6grenci (%25) 4
(yeterli) degerlendirmesinde bulunmustur. Son alt 6l¢iit olan ¢oziimii adim adim
gerceklestirmede 3 Ogrenci (%15) 2 (yetersiz), 5 6grenci (%15) 3 (kismen yeterli), 8
ogrenci (%40) 4 (yeterli) ve 4 6grenci (%20) 5 (yeterince giiglii) seklinde yanit vermistir.

Tablo 79. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan Mikro Gérevlerin BIDSAG-DPA
Algoritmik Diisiinme Boyutu Alt Olgiitlerine gore Siklik ()l Istatistikleri

Algoritmik Diisiinme Alt 1 2 3 4 S
Olgiitleri £ % f % f % f % f %
ngume Dair Yeni Fikir Uretmek ) 10 i ) 3 40 10 50 - )
I¢in Hayal Etme

Coziim Igin Gerekli Eylemleri

Sistematik Sekilde Tanimlama ) 3 15 4 20 552 10
Cozim I¢in Gereken Sureci Adim ) 1 5 155 5 25 3 15

Adim Kurgulama
Cozimii Adim Adim
Gergeklestirme

3.2.3.2. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisiinde Argiiman Ogretimi i¢in Yeniden
Diizenlenen Mikro Gérevlerde Ogrencilerin (a) Teknik, (b) Igerik, (c) Pedagojik Kalite
Algilar1 Nasildir?

Diizenlenen ve yeniden uygulanan BIDMG sonras ilk uygulamada oldugu gibi ONKO
uygulanmistir. 20 6grencinin verdigi yanitlar sonrasinda en yiiksek ortalamaya sahip
Olctit igerik kalitesi (X=3.99) olurken; en diisiik ortalama pedagojik kalite (X=3.77)
olmustur. Asagidaki tabloda tiim Olciitlerin ortalamalar1 goriilmektedir. Puanlama

dagilim1 1 (oldukga yetersiz/koétii) ile 5 (yeterince iyi) arasinda gergeklesmistir.

Tablo 80. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisiinde Mikro Gérevlerin ONKO’ye gore Betimsel
Istatistikleri

Olgiitler ~ Madde Sayim1 En Diisiik En Yiiksek X ik uygulama X
Teknik 6 1.00 5.00 3.81 3.9

Icerik 6 1.00 5.00 3.99 4.08

Pedagojik 5 2.00 5.00 3.77 4.1

Toplam 17 1.33 5.00 3.85 4.02
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Alt dlgiitlerde ise uyumluluk (X=4.30) ile en yiiksek; kontrol duygusu (X=3.45) ile en

diistik ortalama puani almistir.

Tablo 81. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiistinde Mikro Gorevlerin ONKO Teknik Kalite
Boyutu Alt Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Teknik Kalite Alt Olciitleri N En Diisiik En Yiiksek X S.S.

Doniis Siiresi 20 1.00 5.00 385 098
Erisim Kolayligi 20 1.00 5.00 375 1.11
Kontrol Duygusu 20 1.00 5.00 345 0.88
Esneklik 20 1.00 5.00 3.60 1.04
Uyumluluk 20 3.00 5.00 430 0.80
Arayliz Tasarimi 20 2.00 5.00 395 094
Toplam 20 1.5 5.00 3.81 0.95

Uyumluluk 0lgiitii, O6grenme nesnesinin farklt teknolojik araclarda ve isletim
sistemlerinde ¢alisabilirligini gostermektedir. Bu alt 6lgiit, ilk uygulama dongiistinde de
en yiiksek ortalama puam almistir (X=4.20). Kontrol duygusu ise, 6grenme nesnesi ile
etkilesim kurmada ve yonetmede sahip olunan kontrol duygusu derecesini
gostermektedir. Her ne kadar tiim alt 6lgiitlerin ortalamalar1 iyi ve yeterli diizey civari
olsa da kontrol duygusu bu uygulamada digerlerine gore daha az bulunmustur. Teknik
kalite alt Slgiitlerinin siklik analizi verilen yanitlarin genellikle 3 ile 5 arasinda oldugunu

gostermektedir:

Tablo 82. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisinde Mikro Gérevlerin ONKO Teknik Kalite
Boyutu Alt Olgiitlerine gore Siklik (f) Istatistikleri

Teknik Kalite Alt Olgiitleri

Doniis Siiresi 1 5 - - 5 25 9 45 5 25
Erisim Kolaylig: 1 5 1 5 6 30 6 30 6 30
Kontrol Duygusu 1 5 1 5 7 35 10 50 1 5

Esneklik 1 5 1 5 7 35 7 35 4 20
Uyumluluk - - - - 4 20 6 30 10 50

Araytliz Tasarimi - - 1 5 6 30 6 30 7 35
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Doniis siiresi alt 6l¢iitiinde en yiiksek puan 4 (%45), erisim kolayliginda 3 (%30), 4 (%30)
ve 5 (%30), kontrol duygusunda 3 (%35), 4 (%50), esneklikte 3 (%35) ve 4 (%35),
uyumlulukta 4 (%30) ve 5 (%50) ve arayiiz tasariminda 3 (%30), 4 (%30) ve 5 (%35)
olarak bulunmustur. Yanitlarin 3, 4 ve 5 puanlarinda yogunlastig1 goriilmektedir. Toplam
ortalama 3.81 ile ilk uygulamaya gore diisiik olsa da (ilk uygulama X=4.02) teknik kalite

acisindan iyi sayilabilecek bir sonug elde edildigi yorumu yapilabilir.

Icerik kalitesi boyutunun alt dl¢iitlerinde en diisiik puan ilk uygulama déngiisiinde oldugu
gibi giincellik (X=3.85); en yiiksek puan (X=4.15) ile dogruluk alt dlgiitii olmustur.
Giincellik, icerik malzemelerinin giincelliginin degerlendirildigi dl¢iittiir. 3.85 ortalamasi
iceriklerin giincel oldugunu gostermektedir. Ancak diger alt Olclitlerden daha diisiik
diizeyde kalmistir. Bunun nedeni, iceriklerde kullanilan argiiman 6rneklerinin ve oriintii
tanima asamasindaki karsilagtirmalarin gegmisteki tarihi hadiselerden verilmesi olabilir.
Dogruluk, dgrenme nesnesindeki iceriklerin dogru olup olmamasiyla ilgilidir. BIDMG
bu a¢idan basarili bulunmustur. Puanlama dagilimlarinin 1 (oldukga yetersiz/koti) ile 5

(yeterince iyi) arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 83. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisiinde Mikro Gérevlerin ONKO Igerik Kalitesi
Boyutu Alt Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Icerik Kalitesi Alt Olgiitleri N En Diisiik En Yiiksek X S.S.

Icerik Hacmi 20 2.00 5.00 4.1 1.02
Dogruluk 20 2.00 5.00 4.15 0.98
Giincellik 20 2.00 5.00 3.85 1.03
Biitiinciillik 20 2.00 5.00 4.0 0.91
Anlagilabilirlik 20 1.00 5.00 3.9 1.16
Tlgililik 20 2.00 5.00 3.95 0.94
Toplam 20 1.33 5.00 3.99 1.00

Icerik Kkalitesi alt dlgiitlerinin siklik analizinde dagilimin 1 ile 5 arasinda oldugu
goriilmektedir ancak 1 puani sadece anlagilabilirlik alt Slciitiine 1 6grenci tarafindan
verilmistir. Degerlendirmenin genel olarak 3, 4 ve 5 puan aralifinda yapildigi
goriilmektedir. Icerik hacmi alt dlgiitiinde en fazla verilen puan 5 (%45), dogruluk alt
Olciitiinde 5 (%50), giincellikte 4 (%40), biitiinciillikte 4 (%35) ve 5 (%35),
anlasilabilirlikte 5 (%40) ve ilgililik alt 6l¢iitiinde 4 (%45) olarak bulunmustur. igerik
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hacmine 2 (%10), dogruluk alt 6l¢iitiine 1 (%5), giincellikte 3 (%15), biitiinciilliikte 1
(%5), anlasilabilirlikte 1 (%5) ve ilgililik alt dlgiitiinde 2 (%10) 6grenci 2 (yetersiz/kotii)

puani vermistir. Anlagsilabilirlik alt 6l¢iitli disinda hicbir dlgiite 1 puani verilmemistir.

Tablo 84. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déongiisiinde Mikro Gérevlerin ONKO Igerik Kalitesi
Boyutu Alt Olgiitlerine gére Siklik (f) Istatistikleri

1 2 3 4 5
icerik Kalitesi Alt Olgiitleri

f % f % f % f % f %
Igerik Hacmi - 2 10 3 15 6 30 9 45
Dogruluk - - 1 5 5 25 4 20 10 50
Giincellik - - 3 15 3 15 8 40 6 30
Bitiincillik - - 1 5 5 25 7 35 7 35
Anlasilabilirlik 1 5 1 5 5 25 5 25 8 40
llgililik - 2 10 3 15 9 45 6 30

Pedagojik kalite boyutunun alt dlgiitlerinde en diisiik puan katilim duygusu (X=3.60); en
yiiksek puan (X=4.0) ile pedagojik zenginlik alt 6lgiiti olmustur Katilhim duygusu,
O0grenme nesneleri ile etkilesime girme istegini; pedagojik zenginlik ise, 0grenme
nesnelerinin pedagojik hedef, giris, sonug¢ gibi pedagojik ihtiyaglar1 ne kadar basarili
karsiladigina iligkin algiy1 gostermektedir. Puanlama dagilimlarinin 2 (yetersiz/kotii) ile

5 (yeterince iyi) arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 85. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiistinde Mikro Gorevlerin ONKO Pedagojik Kalite
Boyutu Alt Olgiitlerine gore Betimsel Istatistikleri

Pedagojik Kalite Alt Olgiitleri N En Diisiik En Yiiksek X S.S.

Uyum 20 2.00 5.00 3.65 0.87
Pedagojik Zenginlik 20 2.00 5.00 4.0 0.72
Ogrenme Kapsami 20 2.00 5.00 3.7 0.80
Ogretim Hedefinin Desteklenmesi 20 2.00 5.00 3.9 0.96
Katilim Duygusu 20 2.00 5.00 3.6 0.88
Toplam 20 2.0 5.00 3.77 0.84

Pedagojik kalite alt l¢iitlerinin siklik analizi verilen yanitlarin genellikle 2 ile 5 arasinda

oldugunu gostermektedir. 1 degerlendirmesi higbir alt 6l¢iit i¢in yapilmamustir.
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Tablo 86. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongustinde Mikro Gorevlerin ONKO Pedagojik Kalite
Boyutu Alt Olgiitlerine gore Siklik (f) Istatistikleri

1 2 3 4 5
Pedagojik Kalite Alt Olgiitleri

f % f % f % f % f %

Uyum - - 2 10 6 30 9 45 3 15
Pedagojik Zenginlik _ . 1 5 2 10 13 65 4 20
Ogrenme Kapsami B _ 1 5 7 35 9 45 3 15
Ogretim Hedefinin Desteklenmesi _ 2 10 4 20 8 40 6 30
Katilim Duygusu _ _ 2 10 7 35 8 40 3 15

Uyum alt olgiitiinde en yiiksek puan 4 (%45), pedagojik zenginlikte 4 (%65), 6grenme
kapsaminda 4 (%45), Ogretim hedefinin desteklenmesinde 4 (%40) ve katilm
duygusunda 4 (%40) olarak bulunmustur. Uyum, 6gretim hedefinin desteklenmesi ve
katilm duygusu alt Olgiitlerine 2’ser Ogrenci 2 (yetersiz/kotli) puanini vermistir.
Pedagojik zenginlik ve oOgrenme kapsami alt Olgiitlerine 1’er 6grenci (oldukca
yetersiz/kotil) yanitini vermistir

Sonug olarak, bu uygulama déngiisiinde de teknik (X=3.81), igerik (X=3.99) ve pedagojik
(X=3.77) kalite algilarinin oldukg¢a iyi diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Ancak bu
diizeyler ilk uygulamadakilere yakin olsa da ilk uygulamadaki ortalamalarin altinda
kalmistir. Alt 6l¢iitlerde ise, ilk uygulamadakine benzer (6rnegin giincellik ve uyumluluk)

degerlendirmelerin yani sira farkliliklar da gézlemlenmistir.

3.2.3.3.Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiisiinde Argiiman Ogretimi i¢in Yeniden

Diizenlenen Mikro Gorevlere Kars1 Ogrencilerin Bilissel Yiik Algilar1 Nasildir?

Diizenleme ve yeniden uygulama dongiisiinde ilk uygulama dongiisiinde oldugu gibi
BYO kullamlmustir. Olgekte “1. Cok Cok Az, 2. Cok Az, 3. Az, 4. Kismen Az, 5. Ne Az
Ne Fazla, 6. Kismen Fazla, 7. Fazla, 8. Cok Fazla ve 9. Cok Cok Fazla” anlamina
gelmektedir. Asagidaki tabloda katilimcilarin verdikleri yanitlarin ortalamalar
goriilmektedir. Ayrica ilk uygulamada elde edilen veriler de karsilagtirmayi

kolaylastirmak amaciyla tabloya eklenmistir:
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Tablo 87. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiistinde Mikro Gorevlerin BYO’ye gore Betimsel
Istatistikleri

Mikro Gorevler En Diisiik En Yiiksek X (ilk uygulama X) S.S.
Mikro Gorevler 1-2 1.00 8.00 4.00 4.5 2.20
Mikro Gorevler 3-4 2.00 6.00 3.95 43 1.39
Mikro Gorevler 5-6 1.00 6.00 3.80 4.5 1.39
Toplam (N=20) 1.33 6.6 3.91 4.4 1.66

Olgege 20 6grenci yamt verilmistir. Kadin haklar1 temasini kapsayan ilk iki mikro gérevin
ortalamas1 (X=4.0) olmustur. Cagdaslasma temasiyla tasarlanan son iki mikro gérev
(X=3.80) ortalama puan ile degerlendirilmistir. Verilen puanlarm 1 (¢ok ¢ok az) ve 8 (¢ok
fazla) arast oldugu goriilmiistiir. Buna gore, biligsel yliklenme seviyesi ilk uygulama
dongiisiine kiyasla daha diisiik seviyede bulunmustur. Biligsel ytik algis1 ortalama olarak
4’iin altinda kalarak 3.91 ile az/kismen az seviyesinde gergeklesmistir. 11k uygulama
dongiisiinde bilissel yiik ortalama 4.4 bulunmustur. Bu acidan diizenlenen BIDMG’nin
mikro 6grenme ve ¢oklu ortamla 6grenme ilkelerini basarili sekilde uyguladigi sonucuna

varilabilir.

Asagidaki tabloda BYO’ye verilen yanitlarmn siklik analizi verilmistir:

Tablo 88. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisiinde Mikro Gérevlerin BYO’ye gore Siklik (f)
Istatistikleri

Mikeo 2 3 4 5 6 7 8 9
Gorevler o o ¢ o0 £ % f % f % f % f % f %
1-2 315 4 20 15 4 20 210 3 15 2 10 - -
3-4 - - 525 210 4 20 735 2 10 - - - -
5-6

15 3 15 4 20 5 25 525 2 10 - - - -

Tabloya gore, mikro gorevler 1-2 igin 3 6grenci (%15) 1, 4 6grenci (%20) 2, 1 dgrenci
(%5) 3, 2 6grenci (%10) 5, 3 6grenci (%15) 6 ve 2 d6grenci (%10) 7 degerlendirmesini
yapmistir. Mikro gorevler 3-4 i¢in verilen puanlar incelendiginde, 5 6grencinin (%25) 2,
2 dgrencinin (%10) 3, 4 6grencinin (%20) 4, 7 6grencinin (%35) 5 ve 2 6grencinin (%10)
6 puanini verdigi; mikro gorevler 5-6’da ise 1 6grencinin (%5) 1, 3 6grencinin (%15) 2,

4 ogrencinin (%20) 3, 5 6grencinin (%25) 4, 5 6grencinin (%25) 5 ve 2 6grencinin (%10)
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6 puanini verdigi anlasilmaktadir. Ancak mikro gorevler 3-4’te 4 (%20), mikro gorevler
5-6’da 3 (%15) 6grenci BIDMG esnasinda ¢ok caba harcadiklarini gdsteren 8 (¢ok fazla)

puanini vermistir. Bu dongiide 8 ve 9 degerlendirmesinde bulunulmamustir.

3.2.4. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Dongiisiinde Ogrenci Goriisleri

Diizenleme ve yeniden uygulama sonrasinda da dereceli puanlama anahtar1 ve 6lgek
maddelerine ek olarak 6grenci goriisleri alinmistir. Buna gore, 6grencilerin biiyiik boliimii
ilk uygulamada oldugu gibi arglimanin “Onciil ve sonug¢” boliimlerini iyi 6grendiklerini
ifade etmistir. Gramer aligtirmalar1 ve etkilesimli etkinlikler bu uygulamada da 6n plana
cikmustir. Ogrencilerin iyi yapamadiklarni konular ise argiimani tanima, argiiman
iiretme, metinleri anlamak ve ilgisiz unsular olmustur. Bazi 6grenciler etkinlikleri

tamamlamada zorlandiklarini ifade etmistir.

Ogrenciler BIDMG’de kendilerine yardimci olan unsurlara iliskin yazili ve gorsel dgeleri,
derslerin kisa olusunu, sunum seklini ve gelistirildigi platformun 6zelliklerini belirtmistir.
BIDMG’de zorlastiran unsurlarda ise bu uygulamada da bilinmeyen sdzciikler 6ne
cikmistir. B2 seviyesindeki beklentiler cergevesinde, 6grencilerin bir boliimiiniin sézciik
bilgisinin veya baglamdan sozciikleri anlama gibi becerilerinin gelistirilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Elbette buna ek olarak, gelistirilen ¢oklu ortam materyallerinde
bilinmeyen sozcliklere yonelik boliimler ayrilmasi gerekmektedir. Bu uygulamada da
baz1 6grenciler argliman iiretme ve arglimani ilgisiz unsurlardan ayirt etme hususunda

zorlanmistir. Asagidaki tabloda yanitlarin siklik dagilimi gortilebilir:

Tablo 89. Diizenleme ve Yeniden Uygulama Déngiisiinde Tasarlanan BIDMG Hakkinda Ogrenci
Goriislerinin Kodlar1 ve Betimsel Istatistikleri

Tema Kod f % ik uygulama %
Onciil ve Sonug 10 50 40
BIDMG’de iyi Etkilesimli Etkinlikler 5 25 15
yapabildiklerim

Gramer Alistirmalari 4 20 20

Argiimani1 Tanima/Ayirt Etme 4 20 25

Argiiman Uretme 5 25 20

BIDMG’de iyi Etkilesimli Etkinlikler 4 20 15
yapamadiklarim S

Metinleri Anlamak 3 15 25

Ilgisiz Unsurlar 4 20 20
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Oyunlar/Yarismalar 1 5 35
Yazili ve Gorsel Ogeler 5 25 25
. Dersin Siiresi (Kisalig1) 3 15 5
BIDMG’de yardimei
olan unsurlar Etkilesimli Etkinlikler 3 15 20
Dersin Sunumu 5 25 10
Derslerin Gelistirildigi Platform 5 25 15
Bilinmeyen Sozciikler 6 30 25
BiDMG’de Argiiman Uretme 4 20 10
zorlastiran unsurlar - —
Derslerin Gelistirildigi Platform 1 5 -

N=20

Bu dongiide 6grenci yorumlarindan bazilar su sekildedir:

“Argiimanlarin konusunu, énciillerini ve sonucunu anladim.” (O1)
“Gramer alistirmalarini iyi yaptim” (O3)

“Gosterge sozciikleri kullanmayt 6grendim” (O4)

“Alistirmalar yardimiyla argiimanmin béliimlerini daha iyi 6grendim” (O18)
“Argiiman i¢eren uzun metinler yazmak zordu” (O18)

“Ciimlelerde hangilerinin argiiman hangilerinin argiiman olmadigini anlamakta
zorlandim” (O17)

“Bazi metinlerin dilini anlamak zordu” (O1)

“Bazi sozciiklerin anlamini bilmiyordum” (O7)

“Argiiman konusundaki 6rnekler ve fotograflar bana yardimci oldu” (O3)
“Dersler diizenli ve netti” (O4)

“Dersler kisa oldugu icin yorucu degildi” (O1)

“Oyunlar: sevdim. Bence daha fazla oyun olmaliydi” (O6)

“Pratik yapmak égrenmeme yardimci oldu (0O12)

“Bazi metinleri anlamak zordu” (O8)

" Argiimant mantikli ve acik bir sekilde yazmakta zorlandim” (O8)

“Sézciiklerin bazilarini anlayamadigim icin zorlandim” (O11)
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3.2.5. Verilerin Birlestirilmesi ve Geriye Doniik Analiz

Aragtirma modelinin son asamasinda uygulama dongiilerinde neler amaglandigi ve veriler
151g¢1inda ne gibi sonuclar elde edildigi analiz edilmektedir. Bu asamada, arastirmacilar
geriye doniik bir analiz (Gravemeijer ve Cobb, 2006) gerceklestirir, ¢ikarimlarda bulunur.
Ayrica calismanin sinirliliklarini ve baglamsal faktorleri goz ardi etmeden benzer
caligmalara yonelik miitevaz1 kuramlar ortaya koyar. Bu asamada asagidaki sorular
cercevesinde bulgular degerlendirilmektedir (Bradley ve Reinking, 2011):

Miidahalenin bir sonucu olarak &gretim ortaminda bir degisim veya déniisiim gergeklesti mi?

Miidahale (beklenmedik) hangi olumlu veya olumsuz sonuglart iretti?
Bu ¢alisma iki makro dongii seklinde gelistirilmistir. Her bir makro dongiide tasarlama,
gelistirme ve uygulama siireglerine iliskin mikro dongiiler bulunmaktadir. BID
stratejilerini temel alarak yapilandirilan argiiman G6gretimi igerikleri mikro 6grenme
ilkeleri cergevesinde mikro gorevlere doniistiiriilmiistiir. ilk uygulama ve yeniden
uygulama Oncesinde uygulama yapilacak smiflara iligkin bilgiler ve temel veriler
toplanmistir. Ik uygulama ve diizenlemeler yapildiktan sonra gergeklestirilen yeniden
uygulama B2 seviyesinde Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu 6grenciler ile 3 haftalik
Ogretim tasarimui ile yiiriitiilmistiir. Her hafta sinif i¢cinde 6gretim gorevlisi rehberliginde
ese zamanli yapilan ve simif disinda 6grencilerin kendi hizlarinda (es zamanli olmayan)
tamamlamalar1 gereken mikro gorevlerden olusan birer mikro bdliim, toplam alt1 mikro
boliim gelistirilmistir. Her iki uygulama sonrasinda BIDSAG-DPA, ONKO, BYO ve

Ogrenci Goriisme Formu ile veri toplanmustir.

Aragtirma problemleri 151¢1nda uygulama dongiilerindeki veriler ve yorumlar1 asagida

verilmistir:

1. Ilk uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama déngiilerinde argiiman 6gretimi icin
tasarlanan mikro 6grenme gorevlerinde ogrencilerin (a) ayristirma, (b) oriintii tanima,

(c) soyutlama ve (d) algoritmik diisiinme stratejilerine yonelik algilari nasildir?

Aragtirmanin temel problemlerinden bir tanesi BID stratejileri ile argiimantasyon
becerilerinin gelistirilmesiydi. [lk uygulama dongiisinde bu boyutlarin ortalamasi
(X=3.73), diizenleme ve yeniden uygulama ddngiisiinde ise (X=3.68) olarak bulunmustur.
Her iki uygulama dongiisiinde tasarlanan BIDMG’ye iliskin stratejiler kapsaminda

argiimantasyon becerisi algis1 20 6grenci tarafindan degerlendirilmistir. //k uygulamada,
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argiimantasyon becerilerine iliskin BIDMG’de ayristirma 6l¢iitii algis1 (X= 3.72), ériintii
tanima 6l¢iitii algis1 (X= 3.67), soyutlama &l¢iitii algis1 (X= 3.94) ve algoritmik diisiinme
algist (X= 3.6), olarak hesaplanmistir. Diizenleme ve yeniden uygulama dongiisiinde ise
argiimantasyon becerilerine iliskin BIDMG’de ayristirma 6l¢iitii algis1 (X= 3.74), oriintii
tanima 6lgiitii algist (X= 3.66), soyutlama olciitii algis1 (X= 3.83) ve algoritmik diisiinme

olgiitii algis1 (X=3.51), olarak hesaplanmustir.

Her iki uygulama dongiisiinde en yiiksek ortalama argiimanin yapisi, diger tiirlerden farki,
gramer ve organizasyon Ozellikleri gibi etkilesimli etkinlikleri kapsayan soyutlama
stratejisi olmustur. Her iki uygulamada ikinci sirada ayrigtirma Olciitii gelmistir.
Ayristirma, bir arglimani konu, ana fikir, dnciiller ve sonug, gosterge sozciikler, bigim
birimleri gibi alt parcalarina ayirmaya iliskin stratejidir. Her iki uygulamada oriinti
tanima ortalamasi iiglincii siradadir. Oriintii tanima, gercek yasam ornekleri ve
karsilagtirmalar yapmanin argiimani anlamaya ne kadar yardimer olduguyla iliskilidir.
Her iki uygulamada da algoritmik diisiinme en alt diizeyde kalmistir. Algoritmik
diisiinme, bir argiimani anlamak ve iiretmek i¢in yapilmasi gerekenleri adim adim
tanimlamaktir. Argiiman liretme agsamasinda, 6ncelikle bir arglimani zihinde canlandirma
ve hayal etme, ardindan arglimani adim adim iiretme asamalarini belirlemek ve bu
asamalara dayanarak argiimani adim adim {iiretmeyi i¢ermektedir. Algoritmik diisiinme,
bilgisayarca diisiinmenin 6nemli bir parcasidir. Bir probleme yonelik ¢oziimii sistematik
sekilde siralamay1 gerektirmektedir. Ogrencilerin her iki uygulama déngiisiinde
verdikleri yanitlar 3 (kismen yeterli) ve 4 (yeterli) arasinda olmustur. Bu bakimdan
sonuclar G6grencilerin algoritmik diislinme stratejisi algilarimin yeterli diizeye yakin
oldugunu gostermektedir. Ancak her iki uygulama dongiisiinde de en alt diizeyin
algoritmik diislinme olmasi, tasarlama ve gelistirme ¢alismalarinda bu stratejiye daha

fazla yer verilmesi anlamina gelmektedir.

Her iki déngiide BIDSAG-DPA’ta yer alan stratejilerin alt boyutlar1 incelendiginde
ayrigtirma stratejisi alt boyutlarinda ilk uygulamada problemin degiskenlerini daha kii¢iik
alt parcalara ayirma alt Slgiitii (X=3.68) ile en diisiik ve probleme iliskin kavramlari
aciklama alt dlgiitii seviyesi (X=3.8) ile en yiiksek bulunmustur. Probleme iliskin
kavramlar1 belirleme ortalamasi ise (X=3.7) olmustur.  Diizenleme ve yeniden
uygulamada, BIDSAG-DPA ayrigtirma stratejisi alt olgiitlerinde probleme iligkin

kavramlari agiklama (X=3.65) ile en diisiik ve problemi daha kiiiik alt parcalara ayirma
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(X=3.8) ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Probleme iliskin
kavramlar1 belirleme ortalamasi ise (X=3.75) olmustur. Alt boyutlarda ortalamalar 4
(yeterli) seviyesine yakindir. Bu agidan her iki dongiiniin ayristirma stratejisi agisindan
basarili sonuglar {irettigi yorumu yapilabilir. Ortalamalar birbirine ¢ok yakin oldugu igin
istatistiksel olarak anlamli bir sonug yapilamasa da ilk uygulama ve yeniden uygulamada
en yuksek ve en diislik ortalamalar birbirine zit sekilde gerceklemistir. Bunda diizenlenen
BIDMG’nin yeni 6zellikleri veya baglama dayali (8grenci profili, sinif vs.) faktorler etkili

olmus olabilir.

Ik uygulamada Sriintii tanima alt dlgiitlerinde parcalar arasi iliskileri agiklama alt dlgiitii
(X=3.55) ile en diisiik ve parcalar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 agiklama alt 6lgiitii
seviyesinin (X=3.80) ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Probleme
iliskin gercek yasam oOrnekleri verme (X=3.65) iken; parcalar arasindaki iliskileri
kategorize etme (X=3.70) bulunmustur. Yeniden uygulama dongiisiinde ise parcalar arasi
iliskileri agiklama alt dlgiitii (X=3.35) ile en diisiikk ve pargalar arasindaki iliskileri
kategorize etme alt 6lgiitii seviyesinin (X=3.9) ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu
goriilmektedir. Probleme iliskin gercek yasam ornekleri verme (X=3.6), parcalar
arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 agiklama (X=3.8) olmustur. Ogrencilerin yanitlardan
gercek yasam oOrneklerini ve bu amagla kullanilan agiklayici bilgileri, gorselleri ve
diinyadan 6rnekleri incelemenin argiimani anlamay1 kolaylastirdig1 sonucuna varilabilir.
Ancak argiimanlarin onciil ve sonu¢ boliimlerine yonelik daha fazla baglam saglamak
amaciyla verilen gorseller ve aciklayici bilgiler ile ilgili olan parcalar arasi iliskileri
aciklama alt Olciitii digerlerine gore daha diisiik seviyede kalmistir. Yine de tiim
ortalamalarin 3 (kismen yeterli) ve 4 (yeterli) arasinda oldugu ve Oriintii tanima

stratejisinin bagarili sonuglar tirettigi goriilmektedir.

BIDSAG-DPA soyutlama stratejisinin alt dlgiitleri incelendiginde ilk uygulamada olasi
¢6ziim yollarmni belirleme (X=3.75) ile en diisiik ve hipotez olusturma alt lgiitii (X=4.1)
ile en yiiksek ortalamaya sahipti. C6ziim igin degiskenler arasi iliskileri kurma (X=4.07)
ve degiskenler arasi iliskilere dair secenek iiretme (X=3.85) bulunmustur. Yeniden
uygulamada ise degiskenler arasi iliskilere dair segenek iiretme (X=3.65) ile en diisiik
ortalama iken hipotez olusturma alt lgiitii (X=4.00) ile en yiiksek puani almistir. Céziim
icin degiskenler arasi iliskileri kurma (X=3.92) ve olas1 ¢dziim yollarin1 belirleme

(X=3.75)’tir. Soyutlamada tiim alt dlgiitler 4 (yeterli) seviyesine yakindir. Her iki
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uygulamada da hipotez olusturma, yani bir argiimanin sonug¢ boliimiinii tamamlama veya

tiretmede uygulama sonrasi 6grenciler yeterli diizeyde bir beceri algis1 gostermistir.

Son olarak, algoritmik diisiinme alt 6l¢iitlerinde, ilk uygulama dongiistinde olas1 ¢oziimi
adim adim gerceklestirme (X=3.5) ile en diisiik; ¢6ziim icin gerekli adimlar1 sistematik
sekilde tanimlama ile ¢6ziim igin gereken siireci adim adim kurgulama alt Olgiitleri
(X=3.65) ile en yiiksek ortalamadir. Cziime dair yeni fikir {iretmek i¢in hayal etme alt
olgiitii (X=3.60) bulunmustur. Yeniden uygulamada, ¢6ziime dair yeni fikir {iretmek icin
hayal etme alt dlgiitii (X=3.30) ile digerlerine gore daha diisiik seviyede kalmistir.
Co6ziimii adim adim gergeklestirme alt dlgiitiiniin (X=3.65) ile en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu goriilmektedir. Coziim icin gereken siireci adim adim kurgulama ortalamasi
(X=3.50), ¢bziim i¢in gerekli eylemleri sistematik sekilde tanimlama ise (X=3.60)’tir. Iki
uygulama dongiisiinde ortalama puanlar arasinda ¢ok biiyiik farklar bulunmamaktadir.
Ancak yeniden uygulama dongiisiinde argiiman iiretimi i¢in probleme iliskin fikir iiretme

asamasi algoritmik diisiinme genel ortalamasinin altinda kalmstir.

Sonug olarak, iyilestirilebilecek alanlar goziikse de her iki uygulama dongiisinde BID
stratejileri ile argiiman dgretiminde 6grenci algilar1 degerlendirildiginde basarili ve tutarli
bulgular elde edildigi goriilmektedir. Bu bulgular, BIDMG’nin on testler ile
karsilastirildiginda egitim 6gretim ortaminda olumlu ve istendik yonde bir degisim
iirettigini gdstermektedir. Ozellikle yeniden uygulama dongiisiinde dgrencilere yoneltilen
argliman becerilerine iliskin maddelere verilen yanitlarin bir¢ogunun 1 (oldukca yetersiz)
ve 3 (kismen yeterli) arasinda dagildig1 goz oniine alindiginda, BID stratejileri ile
gelistirilen mikro gorevlerin basar1 algisimi yiikselttigi anlagilmaktadir. Uygulamanin
tasarlandig1 platformda tamamlanan etkilesimli etkinlikler ve Ogrenciler tarafindan

tamamlanan argiiman gorevleri de bu yorumu destekler niteliktedir.

2. ik uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama dongiilerinde argiiman ogretimi icin
tasarlanan mikro gorevlere yonelik 6grencilerin (a) teknik, (b) igerik, (c) pedagojik kalite

algilart nasildir?

Aragtirmanin bir diger alt problemi gelistirilen BIDMG nin teknik, icerik ve pedagojik
kalite agisindan nasil algilandigina iliskindi. Bu acidan ilk uygulamada igerik kalitesi
algist (X=4.08), teknik kalite algis1 (X=3.90), pedagojik kalite algis1 ise (X=4.1)
olmustur. Diizenlenen ve baska bir baglamda yeniden uygulanan BIDMG’de igerik
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kalitesi algis1 (X=3.99), teknik kalite algis1 (X=3.81) ve pedagojik kalite algis1 (X=3.77)
bulunmustur. Ik uygulamada elde edilen puanlar yeniden uygulamaya gore biraz daha
yuksek olsa da her iki uygulamanin ortalamalarinin 4 (iyi/yeterli) diizeye yakin oldugu

goriilmektedir.

Ilk uygulamada, teknik kalite boyutunun alt dlgiitlerinde en diisiik puanlarin déniis siiresi
ve erisim kolaylig1 oldugu (X=3.6); en yiiksek puanmn ise uyumluluk ve arayiiz
tasariminda (X=4.2) elde edildigi goriilmektedir. Doniis siiresi, 6grenme nesnesinin
baslatilmasina ve yiiriitiilmesine kadar gegen siireyi; erisim kolaylig ise, ilgili 6grenme
nesnelerine erigimdeki kolaylig1 veya zorlugu ifade etmektedir. Uyumluluk olgiitii,
o0grenme nesnesinin farkli teknolojik araglarda ve isletim sistemlerinde ¢alisabilirligini;
arayiiz tasarimi ise, igerigin sunumunu ve diizenini kapsamaktadir. Yeniden uygulamada,
alt dlgiitlerde uyumluluk (X=4.30) ile en yiiksek; kontrol duygusu (X=3.45) ile en diisiik
ortalama puan1 almistir. Uyumluluk alt 6l¢iitii, her iki uygulama dongiisiinde de en yliksek
ortalama puani almistir. Kontrol duygusu, 6grenme nesnesi ile etkilesim kurmada ve
yonetmede sahip olunan kontrol duygusu derecesini gostermektedir. Bu uygulamada

kontrol duygusuna yonelik alg1 ilk uygulamaya gore (X=4.0) daha zayiftir.

Icerik kalitesinde ilk uygulamada en diisiik ortalama giincellik (X=3.9); en yiiksek
ortalama (X=4.2) biitiinciilliiktiir. Giincellik, igerik malzemelerinin giincelliginin
degerlendirildigi ol¢iittiir. Biitlinciilliik, 6grenme nesnesindeki icerigin 6gretim hedefine
yonelik konuyu ne kadar iyi kapsadigiyla iligkilidir. Diger tiim alt 6lgiitlerin ortalamasi
4’{in {izerindedir. Yeniden uygulamada, Icerik kalitesi boyutunun en diisiik ortalama ilk
uygulama dongiisiinde oldugu gibi giincellik (X=3.85); en yiiksek ortalama ise (X=4.15)
ile dogruluk alt 6l¢iitii olmustur. Dogruluk, 6grenme nesnesindeki iceriklerin dogru olup
olmamasiyla ilgilidir. Icerik kalitesi her iki uygulamada da 4 (iyi/yeterli) seviyesindedir.
Icerigin giincelligine iliskin alginin diger alt boyutlardan diisiik olmast tarihten drneklerle

tasarlanan bir kurguya sahip olmasi olabilir.

Ilk uygulamada, pedagojik kalite boyutunun alt &lgiitlerinde en diisiik puan 6grenme
kapsami (X=3.85); en yiiksek puan (X=4.2) 6gretim hedefinin desteklenmesi olmustur.
Ogrenme kapsami, 6grenme nesnelerinin farkli 6grenme ihtiyaclarma uyarlanabilme
kapasitesidir. Ogrenme hedefinin desteklenmesi ise, dgrenme nesnelerinin dgrenme

hedefi dogrultusunda ne kadar basarili olduguna iliskin algiy1 géstermektedir. Diger tiim
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alt olctitler 4 (iyi/yeterli) diizeyin iistiinde ortalama puan almistir. Yeniden uygulamada,
pedagojik kalite agisindan en diisiik puan katilim duygusu alt dlgiitiinde (X=3.6); en
yiiksek puan (X=4.0) ile pedagojik zenginlik alt dlciitiinde olmustur. Katilim duygusu,
ogrenme nesneleri ile etkilesime girme istegini ifade etmektedir. Pedagojik zenginlik ise,
O0grenme nesnelerinin hedef, girig, sonuc¢ gibi pedagojik ihtiyaglar1 ne kadar basarili
karsiladigina iligkin algiy1 gostermektedir. Bu uygulamada, pedagojik kalite 6grenme
kapsami (X=3.7) ve 6gretim hedefinin desteklenmesi (X=3.9) algis1 ilk uygulamaya gore
biraz daha disiiktiir. Yine de sonuglarin 4 (iyi/yeterli) seviyeye yakin oldugu

goriilmektedir.

Sonug olarak, her iki uygulama dongiisiinde teknopedagojik 6grenme nesnelerinin temel
iic bileseni olan teknik, icerik ve pedagoji boyutlarinda BIDMG’nin kalite algisinin iyi
diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrenci profilleri, sinif dinamikleri ve diger baglamsal
faktorler alg1 diizeylerini etkileyebilir. Bu nedenle, elde edilen nicel degerlendirmelere ek
olarak goriisme formlarindan yararlanilmistir. Bu formlarda &grencilere BIDMG’nin
hangi 6zelliklerinin yardimci oldugu ve zorladigi sorulmustur. Bu yanitlar bolimiin

sonunda degerlendirilmektedir.

3. Ilk uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama dongiilerinde argiiman égretimi igin

tasarlanan mikro gorevlere yonelik ogrencilerin bilissel yiik algilar: nasildir?

IIk uygulama dongiisiinde gelistirilen ve yeniden uygulama déngiisiinde diizenlenen
BIDMG’lere iligkin bilissel yiik algilarinin tespit edilmesi arastirmanin bir diger alt
problemini olusturmaktadir. Bu bakimdan, ilk uygulamada, biligsel yiliklenme ortalamast
(X=4.4) olarak bulunmustur. Her bir temaya iliskin mikro bdliimlerin
degerlendirilmesinde ilk iki mikro béliimiin ortalamasi (X=4.5), ii¢iincii ve dordiincii
mikro béliimlerin (X=4.3) ve son iki mikro béliimiin (X=4.5) olmustur. Diizenlen ve
yeniden uygulanan BIDMG’lerde ise bilissel yiik algis1 (X=3.91) ortalama ile ilk
uygulamaya gore diisiik diizeydedir. Bu uygulama dongiisiinde, ilk iki mikro boliim
(X=4.0), {igiincii ve dordiincii mikro boliimler (X=3.95) ve son iki mikro béliim (X=3.80)
seklinde degerlendirilmistir.

Sonuglar incelendiginde, her iki uygulamada da bilissel yiikiin kabul edilebilir ve hatta

diisiik diizeylerde oldugu goriilmektedir. Ancak yeniden uygulamada diizenlenen

BIDMG’de bu diizeylerin daha diisiik olusunun nedeni, diizenleme asamasinda igeriklerin
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mikro 6grenme ilkeleri kapsaminda kisaltilmas: ve ilk uygulamada gereksiz yiike sebep

oldugu diisiiniilen sayfalarin ¢ikarilmasi olabilir.

4. Ogrencilerin ilk uygulama ile diizenleme ve yeniden uygulama dongiilerinde argiiman

ogretimi igin tasarlanan mikro gérevlere yonelik gériisleri nasildir?

Her iki uygulama sonrasinda BIDMG hakkinda 6grencilerin gériisleri almmustir. Ogrenci
goriislerinde igerik analizi ile 6ne ¢ikan kodlar belirlenmis ve yiizdelikleri hesaplanmistir.
Her iki uygulamada BIDMG’de &grencilerin iyi dgrendiklerini diisiindiikleri unsurlar
argiimanin onciil ve sonu¢ boliimleri olmustur. Ancak baz1 6grenciler 6zellikle sonucu
tespit etmekte zorlandiklarini ifade etmistir. Ayni sekilde, argiimani tanima/ayirt etme,
ilgisiz unsurlar1 belirleme ve argiiman tiretme gibi boliimlerde zorluk yasayan 6grenciler
olmustur. Her iki uygulamada 6grenciler etkilesimli etkinlikler hakkinda olumlu goriis
bildirmistir. Ogrenciler bu etkinliklerin, ozellikle gramer alistirmalarinn faydali
oldugunu diistinmektedir. Yine de bu etkinlikleri tamamlamada zorlanan Ogrenciler
vardir. Baz1 6grenciler simif disinda yapmalar1 gereken etkinlikleri yapmadiklart i¢in
derslerde bazi kisimlar1 anlamadiklarii ifade etmistir. Oyunlastirma ile ilgili bir¢cok
ogrenci olumlu geri bildirimde bulunmustur. Ayrica derslerin kisa olmast da 6grenciler

tarafindan olumlu karsilanmistir.

Igerik Ogeleri acisindan, dgrenciler BIDMG’de kullanilan gérsellerin ve bilgilerin
kendilerine yardimci oldugunu; ancak bazi metinlerin dilini anlamakta zorlandiklarini
belirtmistir. Bunda en biiyiik etken bilinmeyen sozciiklerin varligr goéziikmektedir.
BIDMG’de anahtar sdzciikler Chapelle’in (1998, s. 27) yabanci dil 6gretiminde ¢oklu
ortam materyali kullanimina iliskin Gnerilerinden “belirgin hale getirme” stratejisi ile
gorliniir kilimmaya ¢alisilmistir. Ayrica Mayer’in ¢oklu ortam kullanimi, konumsal
yakinlik, dikkat ¢ekme ilkeleri de sozciikleri vurgulamak amaciyla BIDMG’de yer
almistir.  Ancak &grencilerden gelen déniitler, BIDMG’nin bu yodnlerden
gelistirilebilecegini gostermektedir. Bu ac¢idan, metinlerde yer alan bilinmeyen
sOzciiklerin seviye agisindan belirlenmesi, gereken yerlerde tanimlar kullanilmasi,
gorseller eklenmesi, farkli renklerle vurgulanmasi ve metin degistirim (text modification)
stratejilerinin daha kapsamli sekilde uygulanmasi dikkate deger bir husus olarak

goziikkmektedir.
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4. BOLUM: SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, bilgi-islemsel diistinmeyi temel alan mikro 6grenme ortaminda yeni nesil
O0grenme nesnesi tasarlama, gelistirme ve degerlendirme siirecine yonelik ulasilan

sonuglara ve ileriye doniik 6nerilere yer verilmistir.

4.1. SONUCLAR VE TARTISMA

Bu ¢alismada YDT alaninda mikro 6grenme ortaminda BID stratejileri ile grencilerin
argiimantasyon becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu amacgla, TTA’ya dayali
bicimlendirici bir deney c¢alismasi yapilmistir. Arastrma YDT alaninda BID
stratejilerinin ve mikro 6grenme yaklagiminin kullanimiyla argiimantasyon 6gretimine
yonelik tasarim tabanli bir calismanin nasil yapilmasi gerektigine odaklanmigtir. Bu
dogrultuda, Bradley ve Reinking (2011) tarafindan ortaya konan bi¢imlendirici deney
cergevesi, McCarty vd. (2021) tarafindan onerilen uygulama asamalari ile sentezlenerek
argliman Ogretimi amaciyla YDT’ye uyarlanmistir. Modelin asamalar1 kapsaminda
arastirma, tasarlama, gelistirme ve uygulama adimlart iki arastirma dongiisii olarak
yuriitiilmiistiir. Bu siirecte, uzmanlarla ve arastirmanin gerceklestirilecegi okullarla is
birligi hdlinde calisan bir arastirma ekibi olusturulmus; model kapsaminda gelistirme

stireci adim adim planlanmustir.

Tasarlama ve gelistirme asamasinda argiiman dgretimine yonelik igerikler BID stratejileri
ile yapilandirilmus; ilgili icerik malzemeleri mikro 6grenme yaklagimi ile tasarlanmis ve
gelistirilmistir. Bu dogrultuda, dort BID stratejisi (ayristirma, driintii tanima, soyutlama
ve algoritmik diisiinme) ile yapilandirilan argiimantasyon becerilerine ve mikro 6grenme
ile gelistirilen 0gretim materyallerinin teknik, icerik ve pedagojik kalite boyutlarina
yonelik 6grenci alg1 diizeyleri arastirilmistir.  Ayrica ¢oklu ortamla 6grenme ve mikro
ogrenme ilkeleri baglaminda, gelistirilen materyallerin biligsel yiike yol agip agmadigi
sorgulanmistir. Arastirmacilar her iki uygulama oncesi ilgili baglamlarda gozlemler
yapmis ve On test uygulamasi gergeklestirmistir. Arastirmada ONKO, BYO, Ogrenci
Goriisme Formu ve arastirmacilar tarafindan gelistirilip gecerlik ve giivenirlik analizleri

yapilan BIDSAG-DPA uygulanmistir. Gelistirilen iceriklerin ve BIDSAG-DPA nin pilot
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calismast 2024/2025 Giiz Déneminde Gazi Universitesi TOMER’de yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen B2 seviyesinde 19 kisilik bir sinifta yapilmistir. Arastirmanin ilk
uygulama dongiisii 2024/2025 Giiz Déneminde Ankara Yildirim Beyazit Universitesi
DILMER’de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen B2 seviyesinde 20 kisilik bir grupla;
diizenleme ve yeniden uygulama dongiisii ise Bahar doneminde ayni kurumda B2
seviyesinde 20 kisilik bir bagka grupla gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular nitel ve
nicel arastirma yontemleri kullanilarak analiz edilmistir. Her iki dongiide elde edilen
veriler birlestirilmis ve ¢calismanin problemleri kapsaminda karsilagtirmalar yapilmistir.
Calisma siiresince gergeklestirilen asamalar tablolar ve sekillerle 6rneklendirilerek 6nceki
boliimlerde aciklanmustir. Verilerin birlestirilmesi ve geriye doniik analiz boliimiinde ise

her iki dongii sonuglari karsilastirilmistir.

Elde edilen sonugclar bilgi-islemsel diisiinmenin yabanci dil 6gretiminde bir strateji olarak
kullanildig1 ve basarili ¢iktilarin elde edildigi ¢alismalar ile uyumludur (Grover ve Pea,
2013; Hsu vd., 2020; Parsazadeh vd., 2021; Sabitzer vd., 2018; Yadav vd., 2017) ve YDT
ogretiminde pedagojik bir strateji olarak BID stratejilerinden yararlanilmasimin olumlu
katkilar sunabilecegini gostermektedir. Bilgi-islemsel diisiinme (computational thinking),
karmasik problemleri analiz etme, parcalama, Oriintii tanima ve algoritmik diisiinme
boyutlari ile YDT alaninda argliman 6gretiminde islevsel bir strateji olarak test edilmistir.
Ogrenciler bu stratejilerle bir argiiman1 parcalarina ayirmayi, nciilleri tanimlamay1 ve
sonugla iliskisini incelemeyi, karsilagtirmalar yapmayir ve adim adim argiimanlar
incelemeyi ve iiretmeyi 6grenmistir. Onceki boliimlerde ifade edildigi gibi, bu stratejiler
ayrica elestirel diislinme becerilerini gelistirmektedir. Boylece Ogrencilerin daha iyi

yapilandirilmis ve mantiksal tutarliligi olan metinler iiretmelerine katki saglamaktadir.

Calismanin her iki uygulama dongiisiinde dgrencilerin BID stratejileriyle gelistirdikleri
argiimantasyon becerilerinde birbirine paralel olumlu sonuglar elde edilmis (//k uygulama
dongiisii tiim boyutlarin ortalamas1 X=3.73, diizenleme ve yeniden uygulama dongiisii
tiim boyutlarin ortalamas1 X=3.68 olmustur); ¢alisma Oncesi toplanan temel verilere
kiyasla onemli oOl¢iide gelisme saglanmistir. Bu stratejiler arasinda iki uygulama
dongiisiinde de soyutlama stratejisi algis1 en yiiksek (ilk uygulama X= 3.94, yeniden
uygulama X= 3.83); algoritmik diisiinme algis1 en diisiik (ilk uygulama X= 3.6, yeniden
uygulama X=3.51) olmustur. Ogrenciler 6zellikle bir argiimani olusturan énciil ve sonug

boliimlerini tanimada gelisme kaydetmistir. Her iki uygulama sonrasinda argiiman,
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aciklama, retorik ve desteksiz iddia kavramlari arasindaki farklari tanima becerilerinde
artis saglanmigtir. Ayristirma stratejisi, soyutlamanin ardindan en basarili olunan
stratejidir. Bu stratejide 6grenciler arglimani pargalarina ayirmay1 6grenmistir. Bir biitlinii
parcalara ayirarak adim adim 6grenmek Ogrencilerin 6grenmesine katki saglamistir.
Oriintii tanimada kullanilan gérseller ve drnekler ise dgrencilerin zihninde konunun
somutlasmasina yardimcr olmustur. Coklu ortamla 6grenme materyallerinde agiklayici
bilgi ve gorsellerin kullanilmasinin bilissel yiikii azalttig1, temel islemeye katki sagladigi
ve kalict 0grenmeyi gili¢lendirdigi bilinmektedir (Mayer, 2009; Sweller, 2020). Bu
bakimdan ilgili BID stratejisi hem mikro dgrenme yaklagimi ile hem de ¢oklu ortamla
ogrenme ilkeleriyle uyumlu bir stratejidir. Ogrencilerin gériisme formlarinda konuya

iliskin yorumlar1 bu ¢ikarimi desteklemektedir.

Ik uygulamada 6grencilerin kendilerine verilen ifadelerde argiimanlari saptama
becerisinin yeterli seviyede olmadigi goriiliirken; uygulama sonrast 6grencilerin argiiman
becerilerine yonelik algi diizeyleri yeterli seviyede bulunmustur. Ayrica etkilesimli
etkinliklerde ve argliman {retme boliimlerindeki performanslarinin yiikseldigi
gozlemlenmistir. Yeniden uygulamada 6n teste dahil edilen argiimantasyon becerilerine
yonelik alg1 diizeyleri 2 ve 3 puan (yetersiz ve kismen yeterli) araliginda iken, uygulama
sonrast BIDSAG-DPAya verilen yanitlarda bu diizeyin BID stratejilerinde yer alan her
boyutta 4 (yeterli) seviyesine yakin oldugu goriilmiistiir. Her iki uygulamada da bir
arglimanda sonug¢ (iddia) boliimiinii olusturmaya yonelik yeterlilik algis1 4 (yeterli)
seviyesinin iistiinde bulunmustur. Bu sonug, 6grencilerin argiimanin sonug¢ bolimiinii

olusturmakta kendilerini yeterli bulduklar1 seklinde degerlendirilebilir.

Algoritmik diistinme algilar1 ise kismen yeterli ve yeterli arasinda sonuglar ortaya koysa
da diger boyutlara gore daha diisiik diizeyde kalmistir. Algoritmik diisiinme, bir argiimani
tiretme siirecini sistematik sekilde tanimlama, adim adim kurgulama ve yazma
asamalarini kapsamaktadir. Argiimana iliskin tiim parcgalar1 bir araya getirmeyi gerektiren
bu asamaya yonelik daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi goriilmektedir. Bu asamada,
baz1 Ogrencilerin ders disinda yapmalart gereken etkilesimli  etkinlikleri
tamamlamamasinin siireci etkilemis olabilecegi degerlendirilmektedir. Bu nedenle, mikro
O0grenme veya ters yiiz 0grenme (flipped) gibi yaklagimlarla tasarlanan igeriklerde
Ogretim gorevlilerinin etkinliklerin tamamlandigindan emin olmasi ¢aligmalarin basari

diizeyini olumlu yonde etkileyebilir. Algoritmik diisiinme becerilerinin etkin kullanimina
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yonelik 6gretmenlerin egitilmesi, tesvik edilmesi ve derslerde bu becerilere daha fazla

yer veren etkinliklerin artmasi1 gerekmektedir (MEB, 2018).

BIDSAG-DPAya ek olarak, uygulama déngiilerinde gelistirilen mikro iceriklere yonelik
teknik, pedagojik ve icerik boyutlarinda kalite algis1 da arastirillmistir. Bu kapsamda,
Ogretim materyallerinin sadece icerik diizeyinde degil, ayn1 zamanda sunum kalitesi ve
pedagojik uygunluk agisindan da degerlendirilmesi saglanmistir. Elde edilen veriler,
katilimcilarin genel olarak hazirlanan igerikleri iyi/yeterli diizeyde buldugunu ortaya
koymaktadir. Ik uygulama dongiisiinde genel ortalamanmn X=4.02, yeniden uygulama
dongiisiinde ise X=3.85 olmasi, siirecin biitiinciil kalitesinin siirdiiriilebilir diizeyde
oldugunu gostermistir. Ik uygulamada en yiiksek ortalamanin pedagojik kalite boyutunda
(X=4.1) elde edilmesi, iceriklerin 8grenme hedeflerine uygun, acik ve yapilandirilmis bir
sekilde sunuldugunu gostermektedir. Yeniden uygulamada ise igerik kalitesi boyutunun
one ¢ikmasi (X=3.99), igeriklerin ilgililik, giincellik ve anlasilabilirlik gibi boyutlar
acisindan 1yi diizeyde olduguna isaret etmektedir. Bu bulgular, c¢alismanin
teknopedagojik igerik iiretimi acisindan gerekli li¢ boyutu da (teknik, pedagojik, icerik)
dikkatli bir sekilde goz Oniine aldigini1 gostermektedir ve ilgili boyutlarin sorgulandig:
basarili benzer c¢alismalara (Ozata, 2024; Ozkdk ve Yilmaz, 2020) paraleldir. Kalite
algisindaki istikrarli diizey, gelistirilen modelin farkli uygulama baglamlarinda da etkili

olabilecegine yonelik bir gosterge olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin bilissel yiik algis1 ise her iki uygulamada 5’in altinda bulunmus (ilk
uygulama ortalamast X=4.4, yeniden uygulama ortalamast X=3.91); bu bakimdan
gelistirilen igeriklerin bilissel yiliklenmenin az olmasini hedefleyen mikro 6grenme ve
coklu ortamla 6grenme ilkeleri agisindan basarili oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, Kili¢ ve
Karadeniz’in ifade ettigi biligsel yliklenme sinir degerinin asilmadigini gostermektedir.
(2004, s. 568). Ozellikle yapilan diizenlemeler sonrasi ikinci uygulamada bu oran daha
diisiik seviyeye inmistir. Bu farkin olusmasinda, ilk uygulama sonrasinda gereksiz oldugu
diisiiniilen veya iyi gitmeyen bdliimlerin cikarilmasi veya degistirilmesi, BID
stratejilerinin belirgin hale getirilmesi, gereksiz yazili metinler yerine ses ozelligi
eklenmesi ve algoritmik diisiinme asamasinda 6grencilerin siirece aktif olarak daha fazla
katilmalar1 i¢in yapay zeka etkinligi eklenmesi gibi degisikliklerin etkili olabilecegi
degerlendirilmektedir. Ozellikle mikro 6grenme baglaminda, igeriklerin kisa siirelerde

tamamlanabilir olmasit 6nemlidir (Buchem ve Hamelman, 2010; Hug, 2005). Ancak
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uygulanan biligsel yiik 6l¢ceginde elde edilen sonuglari etkileyebilecek muhtemel diger
etkenler calisma kapsamina alinmamistir. Bu bakimdan, sonuglarin biligsel yliklenmeye

yonelik farkl 6lgeklerle veya daha fazla baglamda test edilmesi 6nemlidir.

Bilissel Yiik Kurami (Sweller, 2020), kiigiik bilgi pargalarinin ¢caligma bellegi tarafindan
islenmesinin daha kolay oldugunu savunarak mikro Ogrenme uygulamalarini
desteklemektedir. Bu calismada elde edilen sonuglar kuramsal verilerle ortiismektedir.
Mikro 6grenme baglaminda, derslerin kisa olusu ve boliimlere ayrilmasi 6grencilerin
olumlu buldugu bir 6zellik olmustur. Mikro 6grenme yaklagimi, argiman 6gretiminde
Ozellikle karmagik kavramlarin (6rnegin, Onciil-sonug iliskisi, mantiksal gecerlilik,
argiimanin zemini ve karsit goriis gibi) adim adim, modiiller halinde islenmesine olanak
tanimstir. Ogrenciler, her mikro derste belli bir tema etrafinda belitlenmis kavramlara
odaklanarak siirece dahil olmustur. Argiiman kurma becerileri gibi sistematik gelisim

gerektiren alanlarda, bu yapilandirilmis parcali yaklasim oldukea etkili olmustur.

Bruck vd., (2012), mikro 6grenmenin 6zellikle mobil cihazlar araciligiyla sunuldugunda
Ogrenilen bilgilerin akilda kalmasina katki sagladigini belirtmektedir. Bu ¢alismada da
mobil cihazlar iizerinden erisilen igerikler iiretilmistir. Ogrenciler kendileriyle paylasilan
QR kodlar ve baglantilar ile derslere kolaylikla ulasmistir. Sinif i¢cinde ve diginda mobil
ortamda erisebildikleri materyaller ile daha esnek ve kisisellestirilmis bir 6grenme
siirecinde kendi hizlarinda ilerleme firsatini deneyimlemislerdir. Ogrencilerin ilgili
iceriklere telefonlarindan kolaylikla ulagabilmeleri ve esnek zaman araliklarinda
etkinlikleri tamamlayabilmeleri derslerde daha odakli ve motive olmalarini saglamistir.
Ayrica kisa siiren etkinlikler Ogrencilerin konuya olan ilgilerini kaybetmemelerine
yardimer olmustur. Ogrenciler bu durumu goriisme formlarinda belirtmistir. Sonuglar
yabanct dil Ogretiminde mikro Ogrenmenin potansiyel katkisina o6rnek sunan
alanyazindaki ¢alismalar1 (Al- Zahrani, 2024; Brebera, 2017; D. Conde-Caballero vd.,
2024; Han, 2019; Gorham vd., 2023; Ohkawa vd., 2019) destekler niteliktedir.

Bu cikarimlara ek olarak, calismada mikro 6grenme ile oyunlastirmanin birbiriyle
uyumlu  yaklagimlar oldugu gériilmiistir. Ogrenciler gériisme  formlarinda
oyunlagtirmaya iligkin olumlu doniitler vermistir. Bu uygulamalar siniflardaki
motivasyon ve katilim diizeylerini yukar1 ¢ekmistir. Bu sonu¢ da oyunlastirmanin yabanci

dil 6gretimindeki olumlu etkilerini savunan g¢aligmalar1 desteklemektedir (Campillo-
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Ferrer vd., 2016; Hamari vd., 2014; Muntean 2011; Su ve Cheng, 2013). Ayrica,
Ogrencilerin aninda geri bildirim alabildigi etkilesimli etkinlikler 6grencilerin basari
algisina olumlu katki saglamistir. Ogrenciler goriisme formlarinda etkilesimli

etkinliklerin katkisina dikkat ¢ekmistir.

Arastirmada One c¢ikan bir bagka olumlu o6zellik yazili bélimlerin gorsellerle
desteklendigi coklu ortam kullanimidir. Yabanci dil ve argliman 6gretiminde ¢oklu
ortamla 6grenme, 6grencilere metin, gorsel, ses ve video gibi farkli bilgi kanallarini ayni
anda kullanma imkani sunarak hem dikkat diizeyini artirmakta hem de anlamay1
derinlestirmektedir. Kavramlarin goérsel olarak desteklenmesi, 6grencinin sozel ifadelerle
gorsel unsurlar1 zihinsel olarak iliskilendirmesini kolaylastirmaktadir. Bu durum,
Ozellikle soyut argiiman yapilarin1 somutlastirmak acisindan etkili olmustur. Brown’a
gore (2006, 135), jestler, gorseller ve baglamsal ipuglari dilsel girdiyi daha erisilebilir ve
akilda kalic1 héle getiren teknikler ve 6grenme stratejilerinde yer almaktadir. Coklu
ortamla 6grenmede ilkeleri agisindan da igerigin gorsellerle desteklenmesi 6grenme

siirecini olumlu etkilemektedir (Mayer, 2009).

Gorsellere ek olarak, Ogretilen tiirlin (genre) ve argiiman Orneklerinin baglam ile
iliskilendirilmesi kavramlarin somutlastirilmasinda ve argiiman yapisinin daha iyi
anlasilmasinda etkili olmustur. Vygotsky, (1978) d6grencilerin bilissel gelisiminde sosyal
etkilesimin ve baglamin roliinlii vurgulamaktadir. Yabanci dil 6grenimi, sosyal olarak
konumlanmis uygulamalarda anlamli iliskiler kurarak daha etkili gerceklesmektedir.
Benzer sekilde, Krashen'in Girdi Hipotezi (1985), baglamsal olarak zengin oldugunda
anlasilir girdinin daha etkili oldugunu ve dil edinimi siirecinde kolaylastirict bir rol
oynadigin1 savunmaktadir. Baglam saglamak, girdiyi daha anlasilir ve iliskilendirilebilir
hale getirir ve 6grencilerin anlayislarindaki bosluklar1 "kapatmalarina" yardimci olur.
Baglama dayali 6gretim, yabanci dil egitimini otantik, akademik veya gercek diinya
baglamlarina yerlestirerek daha fazla motivasyonu ve daha temel islemeyi tesvik eder
(Stoller ve Grabe, 1997). Bu 6gretim sekli, 6grencilerin konuyla iliski kurmasina imkan
tantyarak Ogrenci Ozerkligine ve motivasyonuna katki sunar (Ryan ve Deci, 2017).
Baglamla iligkilendirme, tiir 6gretiminde ger¢cek yasamdan ornekler sunulmasi, yasamla
tiirii iliskilendirme ve bu kapsamda aktiviteler hazirlayarak gergeklestirilebilir. BIDSAG-
DPA, ONKO ve ogrenci formlarindan cikarilan sonuca gore calismada agiklayic

bilgilerin, gorsellerin ve farkli baglamlardan 6rneklerin kullanimi 6grenciler tarafindan
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olumlu karsilanmistir. Bu sonug, Knapp ve Watkins’in Tiir, Metin, Gramer modelinde
(2005) one siirdiigii anlayisla paraleldir. Argliiman 6gretimi kapsaminda giincel tartisma
konulariin tercih edilmesi, konular hakkinda 6ne ¢ikan glindemlerin belirlenmesi ve bu
konulara iligskin sinif i¢i tartigmalar ve beyin firtinasi1 gibi etkinliklerin diizenlenmesi

Ogrencilerin arglimantasyon becerilerine katki sunmaktadir.

Su hususun da alt1 ¢izilmelidir: YDT 6gretimi siniflar1 genellikle ¢okkiiltiirlii siniflardir.
Byram (2020), hedef dilin kullanildig1 kiiltiirel baglamlara maruz kalmay1 gerektiren
kiiltiirleraras: yeterliligin dnemine dikkat ¢ekmektedir. Argliman 6gretiminde evrensel
temalara iligkin iddialar iretmek, bir iddiay1 desteklemek, ciiriitmek veya karsilagtirmalar
yapmak i¢in kiiltiirlerarast etkilesim saglanmasi zengin bir tartisma ortami yaratarak
O0grenme slirecine katki saglayabilir. Bu arastirmada farkli kiiltiirel arka planlara mensup
Ogrencilerin tartisma konularna kendi kiiltiirel bakis acilariyla verdikleri yanitlarin
konuya olan ilgi diizeyini arttirdig1 gériilmiistiir. Oyle ki, baz1 derslerde tartisma konular
(6rnegin, egitim sistemi) planlanan ders saatinin asilmasina yol agmistir. Ogrenciler bu
konularda fikirlerini ve biiyiik Ol¢lide “dertlerini” anlatmaya c¢alismis; tilkelerinden
ornekler vermistir. Ancak bu tartigmalar 6gretmen/6gretim gorevlisi tarafindan dikkatle
yonetilmelidir. Kiiltiirler birer kargilasma ve tanisma alani oldugu kadar, maalesef hizlica
catisma alanlarina da doniigebilmektedir. Herhangi bir catismaya veya mikro
saldirganliga (Durmus, 2019) yol acacak sdylemlerden kaginilmalidir. Béyle durumlara
Ogretmenler/6gretim gorevlileri hazirlikli olmali; 6grencilere bu hususlarda rehberlik

etmelidir.

TTA’nin 6nemli bir 6zelligi uygulama siirecinde beklenmedik veya siire¢ icinde dogal bir
sekilde kendiliginden ortaya ¢ikan durumlarin tespitidir (Reinking ve Bradley, 2008).
Ornegin, bu calismada, dgrencilerin karsilastiklar1 metinlerde her ne kadar 6ne cikan
sozciikler ve kavramlar gorsellerle ve agiklayici bilgilerle desteklense de sozciik bilgisi
acisindan daha fazla desteklenmesi gerektigi goriilmiistiir. Tasarim siirecinde olasi
bilinmeyen sozciikler koyu harflerle vurgulanmis ve gorsellerle desteklenmistir. Ancak
yine de bazi 6grencilerin bilinmeyen sozciikler nedeniyle zorlandig1 goriilmistiir. Bu
bakimdan, Mayer’in (2009) dikkat ¢ekme ilkesinde yer alan sozel (verbal) vurgular
(6rnegin, farkli renklerle bilinmeye sozciiklerin vurgulanmasi) YDT 6gretiminde ¢oklu
ortam ilkeleri arasinda yer almalidir. Gerekli goriilen durumlarda bilinmeyen sozctikler

icin materyallere tanimlar ve ek agiklamalar eklenebilir.



175

Sonu¢ olarak, TTA siire¢ boyunca gelisen durumlara yonelik sagladigr esneklik,
baglamsal ihtiyaglara uyarlanabilirlik ve dongiisellik gibi 6zellikleriyle YDT 6gretiminde
teknoloji temelli yenilik¢i, ¢6ziim odakli ve yaratici igeriklerin {iretilmesinde etkili bir
yontem olarak kullanilabilecegi goriilmiistiir. Bu yonteme dayali tasarim modelleri,
teknopedagojik iceriklerin tasarim, gelistirme, uygulama, diizenleme, yeniden uygulama
ve degerlendirme gibi agsamalarinin agsama asama ytriitiilmesini saglamaktadir. Problem
odakl1 olmasi1 ve siirekli iyilestirmeyi hedeflemesi nedeniyle hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin/ogretim gorevlilerinin gelisimi agisindan 6ne ¢ikmaktadir. TTA ile
Ogretmenler/6gretim gorevlileri ayni zamanda arastirmaci, tasarimecir ve gelistirici
rollerini Uistlenmektedir. Bu siiregte kurulan arastirma ekipleri farkli uzmanlik alanlarini
bir araya getirerek bilgi ve tecriibe paylasimi saglanmaktadir. TTA, YDT 6gretiminde
O0grenme zorlugu yasanan alanlara yenilik¢i c¢oziimler getirebilir. TTA ayrica
teknopedagojik ¢alismalarin planlanmast ve yiiriitiilmesinde bir c¢erceve gorevi
gormektedir. Bu calismada elde edilen veriler, TTA’nin yabanci dil 6gretiminde
potansiyel katkisina yonelik ¢alismalar1 (Hung, 2017; Ko ve Lim, 2021; Ozverir vd.,
2017; Thomas ve Jayendran; 2021) dogrulamaktadir.

Son olarak, TTA’lar belirli baglamlarda yapilacak tasarim g¢aligmalarinda goéz Oniine
alinmasi1 gereken bazi tasarim ilkelerini tespit eder (McKenney ve Reeves, 2012, s. 19).
TTA calismalarinin hedefleri arasinda gelecekteki ¢alismalara rehberlik etmek oldugu
icin bu ilkeleri belirlemek 6nemlidir (Ozverir vd., 2017, s. 325). Ornegin, Ozverir vd.,
(2017) otantik materyallerin yabanct dil 6gretiminde kullanimina iliskin yiriittiikleri
tasarim tabanli ¢alismada 11 tasarim ilkesi onermistir. Bu ¢alismada ise, argiimantasyon
becerilerinin gelistirilmesi, BID stratejilerinin kullanimi, mikro dgrenme, ¢oklu ortamla
O0grenme ve yabanci dil 6gretiminde tasarim tabanli arastirmalarin gerceklestirilmesi
hususlarima iligskin bazi ilkeler belirlenmistir. Bu ilkeler ve ¢alisma sonucunda ulasilan

cikarimlar 6neriler boliimiinde verilmektedir.
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4.2. ONERILER

Arglimantasyon ogretimine yonelik gelistirilen uygulama siirecinden elde edilen
bulgular, yalnizca mevcut c¢aligmay1 degerlendirmekle kalmamis, ayn1 zamanda
gelecekteki Ogretim tasarimlarina 11k tutabilecek ¢esitli ¢ikarimlar ve ilkeler ortaya
koymustur. Bu boliimde, gelecekteki ¢alismalara yonelik uygulama siirecinde ulasilan
cikarimlar ve tasarim ilkeleri g¢ercevesinde Oneriler paylasilmaktadir. Bu oneriler;
tasarlama ve gelistirme stirecindeki deneyimlere, gozlemlere ve 6l¢gme araclarindan elde
edilen verilere dayanmaktadir. Ayrica, YDT 6gretiminde argiiman 6gretimi ile bilgi-
islemsel diisiinme, mikro 6grenme ve TTA gibi yaklasimlarin/yontemlerin potansiyel

kullanim alanlarin1 kapsamaktadir.

YDT 6gretiminde tasarim tabanli bir arastirma yliriitmek i¢in 6grencilerin deneyimledigi
O0grenim sorunlar1 hakkinda bilgi sahibi olan ve alan yeterliligine sahip kisilerden olusan
bir arastirma ekibinin kurulmasi sorunlarin tespiti ve ¢oziimi i¢in gereklidir. Arastirma
ekibinin ayrica pedagojik ve teknolojik yeterliliklere sahip olmasi beklenmektedir.
Tasarlanacak igerikler 6grencilerin ge¢gmis 6grenme deneyimlerini géz Oniine almalidir.
Ayrica pedagojik hedeflere ulagsmaya katkida bulunabilecek veya engel olabilecek
yapisal, sistemsel ve baglamsal unsurlar dikkate alinmalidir. Bu kapsamda, uygulamanin
yiiriitiilecegi siniflara iligkin bilgi toplanmasi, 6gretmenlerle goriisiillmesi ve gozlem

yapilmasi onerilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen siniflar genellikle ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli bir yapiya
sahiptir. Bu ¢esitlilik, sadece dil 6gretimi agisindan degil, ayn1 zamanda kiiltiirel aktarim
ve karsilikli anlayisin gelisimi acisindan da 6nemli firsatlar sunmaktadir. Tasarim
calismalarinda bu Ozellikler goéz oOnlinde bulundurulmali ve O6grenme ortamlar
kiiltiirleraras1 etkilesimi tesvik edecek sekilde yapilandirilmalidir. Tiirk kiltiir ile
diinyanin ¢esitli cografyalarindan gelen Ogrencilerin kiiltiirel degerlerinin bir araya
gelmesi, Ogrenme slireclerini hem pedagojik hem de sosyokiiltiirel acidan
zenginlestirecektir. Bu baglamda, o6grencilerin kendi kiiltlirel perspektiflerini ifade
edebilecekleri, Tiirk kiiltiirtine dair unsurlar1 ise karsilastirmali bigimde taniyabilecekleri
etkilesimli ortamlar olusturulmalidir. Ayrica, YDT simflar1 bu c¢okkiiltiirlii yapilar
sayesinde Tiirkiye nin yumusak giiclinii (soft power) arttirma potansiyeline sahiptir. Bu

smiflar, kamu diplomasisinin énemli bir araci olarak degerlendirilmelidir; ¢iinkii burada
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kurulan iletisim ve kiiltiirel paylasim, Tiirkiye’nin kiiltiirel mirasinin, toplumsal
degerlerinin ve ¢cagdas kimliginin uluslararasi diizeyde tanitilmasina katki saglamaktadir.
Bu nedenle, dil 6gretimi yalnizca iletisimsel yeterlik kazandirmaya degil, ayn1 zamanda
kiiltiirleraras1 anlayis1 gelistirmeye ve iilkeler arasi pozitif iliskilerin kurulmasina da
hizmet etmelidir. Bu kapsamda, calismada Mustafa Kemal Atatiirk’iin arglimanlar1 ve

Cumhuriyet degerleri evrensel temalar esliginde kullanilmistir.

Ayrica tasarim ¢alismalar1 6ncesinde 6grencilerin neleri yapabildikleri ve yapamadiklari
cesitli dlgme araclariyla tespit edilmelidir. Bu araclardan elde edilen veriler 1s18inda
tasarlanan ve gelistirilen igeriklerin YDT alanindaki Ogrencilerin destege ihtiyag
duyduklar1 alanlar1 kapsamasi saglanmalidir. TTA’larin  dongiisel yapis1 geregi,
uygulama sonrasinda gergeklestirilen tasarim degisiklikleri hem deneysel verileri hem de
calismaya katilan Ogrencilerin  gorliglerini  dikkate almalidir. Degisiklikler ilk
uygulamadaki iyi giden ve gitmeyen hususlari igermelidir. Miidahalenin sonucunda
varilan ¢ikarimlar yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin ilgili dil veya strateji
becerilerini gelistirmeye yonelik pratik Oneriler saglamalidir. Ancak bu c¢ikarimlar
miidahalenin etkinligini sinirlayabilecek yapisal ve baglamsal faktorleri kabul etmeli ve
varsa olumsuz faktorleri ortadan kaldirmanin yollarint 6nermelidir. Caligmalar YDT

Ogretimine kuramsal ve pratik agidan katki sunacak nitelikte olmalidir.

Argiimantasyon 6gretimi kapsaminda yapilacak ¢aligmalarda 6grencilerin dncelikle hazir
bulunusluk seviyelerinin tespit edilmesi Onerilmektedir. Boylece, gelistirilecek
iceriklerde hangi boyutlara daha fazla odaklanilacag: anlasilabilir. Tasarlanan derslerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek tartisma konularmi kapsamasi, giris ve okuma
etkinlikleri ile desteklenmesi ve 6rnek argiimanlar sunulmasi derslere olan ilgiyi, katilimi
ve anlamli 6grenmeyi destekleyecektir. Argiimanlarin dil/igerik, yapi, gramer ve
organizasyon Ozelliklerinin  6gretilmesi, etkilesimli  etkinliklerle/alistirmalarla
desteklenmesi, aciklama ve retorik gibi diger tiirlerle argiiman arasindaki farkin belirgin
hale getirilmesi argiimantasyon 6gretiminde 6nemli hususlar olarak 6ne c¢ikmaktadir.
Derslerin dgretim tasarimina ve planlanmasia ayrica dikkat edilmelidir. Oncelikle bir
argiimani okuma, anlama, argiiman ile argliman niteligi tasimayan ifadeleri tanima gibi
becerilerden argliman iiretme becerisi hedefine dogru adim adim ilerleyen bir ders akisi
planlanmas1 Onerilmektedir. Ayrica, argiiman igeren metinlerde yer alan bilinmeyen

sozciiklerin Ogretiminin iyi planlanmasi1 gerekmektedir. Bu durum, 6grenci goriisme
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formlarinda tespit edilen bir husus olarak karsimiza ¢ikmistir. Calismada argiimanlar ve
boliimleri gorseller araciligiyla desteklenmis olsa da 6grencilerin bir boliimii bilinmeyen
sozclikler nedeniyle argiimanlar1 anlamakta zorlandiklarini ifade etmistir. Bu nedenle,
sadece gorseller veya koyu harflerle belirgin hale getirme gibi teknikler yerine, sozciik

Ogretimini kapsayan etkinliklerin ilave edilmesi 6grencilere yardimci olacaktir.

Argiiman 6gretiminde ve argiiman iiretme slireclerinde gramer ve organizasyona iliskin
unsurlarin  6gretimine de mutlaka yer verilmelidir. Ornegin, argiimanlarda siklikla
kullanilan kip ekleri ile argiiman i¢i baglantilar1 saglayan baglaclara iliskin boliimler
eklenmelidir. Ek olarak, metinlerde yer alan “kisi (ben, biz, sen...), yer (burasi, orasi...),
zaman (simdi, o zaman) baglaclar, adillar, ilge¢ ve inlemler” gibi dil i¢i gondergelerin ve
“dis diinyadaki kisiler (Atatiirk, Berke, Var dar, Rimbaud...), yerler (Ankara, Bozcada,
Fransa), zaman ve olaylar (19 Mayis 1919 Atatiirk'iin Samsun'a ¢ikis1, 1453 Istanbul'un
fethi)” gibi dil dis1 gondergelerin (Kiran, 1994, s. 237) metinlerdeki islevine dair
aciklamalar yapilabilir. Bu ¢alismada, dil i¢i gondergeler 6rnek argiiman igerikleri
lizerinde parcalar arasi iligkiler kurulurken vurgulanmistir. Dil dis1 gondergeler ise
aciklayici bilgiler ve gorseller ile diinyadan diger orneklerin verilerek karsilastirmalar
yapildig1 Oriintii tanima agsamasi araciligryla somutlastirilmaya caligilmistir. Ancak siire
ve pedagojik hedefler ¢ercevesinde materyal {izerinde bu konulara iliskin acik (explicit)

O0gretim sunan bir boliim hazirlanmamustir.

Calismada bir st diislinme becerisi olarak argliman 6gretiminin yapilandirilmasinda
basvurulan bilgi-islemsel diistinme dort boyutu ile bir biitiin olarak ele alinmistir.
Amaglar dogrultusunda bu stratejilerden ayr1 ayr1 yararlanmak miimkiin olsa da bir {ist
diisiinme becerisi olarak, alt boyutlarin hepsinin siirece dahil edilmesi onerilmektedir.
BID stratejilerine dayali ¢aligmalar; ayristirma, oriintii tanima, soyutlama ve algoritmik
diisiinme boyutlarin1 kapsamalidir. Ayristirma stratejisine basvurulan derslerde, konu
biitlinden parcaya dogru temel unsurlarina adim adim ayristirilmalidir. Tasarlama
siirecinde, arastirmacilar ve 6gretmenler biitiinii ve biitiinii olusturan pargalar1 net bir
sekilde belirlemelidir. Oriintii tanima asamasinda, gercek yasamdan konuya iliskin benzer
ve farkli Ornekler verilerek karsilagtirmalar yapilmasi saglanmalidir. Soyutlamada,
etkilesimli  etkinlikler araciligiyla konuya iliskin en temel ve gerekli
unsurlarin/bilesenlerin 6ne ¢ikarilmas: gerekmektedir. Soyutlama stratejisinin amaci

ogrencilerin bir sorunu ¢dzmek icin neyin gerekli ve neyin gereksiz oldugunu gérmesini
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saglamak olmalidir. Algoritmik diisiinmede ise, 6grencilerin bir ¢ikti iiretmek igin

gereken adimlar1 tanimlayabilmesi ve adim adim gergeklestirmesi saglanmalidir.

Bu ¢alisma 6zelinde odaklanilan yazma becerileri baglaminda argiimantasyon disindaki
diger tiirlerin 6gretiminde de BID stratejilerine bagvurulabilir. Bu amagla, tiirlere iliskin
okuma metinleri konu, ana fikir, yapisal Ozellikler, gramer ve organizasyon gibi
parcalarina ayristirilabilir. Bu strateji, 6grencilere verilen gorevler araciligiyla is birligine
dayali siif i¢i calismalar ile gergeklestirilebilir. Oriintii tanima stratejisi ile metinler arasi
karsilagtirmalar yapilabilir ve ayristirilan parcalar arasindaki benzer/farkli yonler tespit
edilebilir. Hazirlanacak aligtirmalar ile Ogrenciler tiire ait One ¢ikan Ozellikleri
kavrayabilir. Algoritmik diistinmeyle, ilgili tiirde bir metni yazmak i¢in adim adim nelere
dikkat etmeleri gerektigini tartisabilir. Yazma o6gretimine iliskin verilen bu 6rnekler,

dinleme ve konusma gibi diger becerilere de uyarlanabilir.

Calismanin bir diger bileseni mikro 6grenme olmustur. Mikro 6grenmeye dayali
uretilecek igeriklerin bir temaya, konuya ve kazanimlara odaklanmis kiiclik
parcalardan/boliimlerden olusturulmasi gerekmektedir. Mikro igeriklerin tasariminda
bilissel yiik teorisine ve ¢oklu ortamla 6grenme ilkelerine dikkat edilmeli, gereksiz yiik
olusturacak ogelerden kaginilmalidir. Iceriklerin bir hikdye akisi seklinde baglam
icerisinde iiretilmesi ve tematik boliimlere ayrilmasi 6nerilmektedir. Ogrenme siirecini
desteklemek i¢in ses, gorsel, anlatim (narration) ve etkilesimli dgelerle desteklenmelidir.
Mikro gorevler Ogrencilerin kendi basina tamamlayabilecekleri ozelliklere sahip
olmalidir. Ogrenciler gorevleri tamamlarken geri bildirim alabilmelidir. Ayrica mikro
iceriklerin akilli telefon veya tabletler gibi dgrencilerin siklikla kullandig1 cihazlardan

kolaylikla erisilebilir olmas1 gerekmektedir.

Mikro 6grenme ile gergeklestirilecek tasarim calismalarinda, gorsellerle desteklenen
konusma, sozciik bilgisi, gramer etkinliklerini kapsayan mikro dersler gelistirilebilir. Bu
dersler bir hikaye akis1 igerisinde Ogrencilerin c¢esitli gorevleri tamamladiklar
boliimlerden olusabilir. Ayrica oyunlastirma gibi tekniklerle 6grencilerin ilgi ve katilim
diizeyi arttirtlabilir. Mikro 6grenme gorevleri glinlere ayrilarak d6grencilerin her giin cok
kisa (1 dk’dan 5-10 dk’ya kadar) gorevleri tamamlamalari ve bdylece devaml
(continuous) 6grenmenin gergeklesmesi saglanabilir. Ornegin, dgrenciler her giin bir

deyim Ogrenebilir ve bu deyimle ilgili gercek yasam ornekleri iizerinden alistirmalar
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yapabilir. Ya da her hafta bir gramer konusuna odaklanmis etkilesimli etkinlikleri
tamamlayabilirler. Mikro 6grenme, farkli 6gretim hedeflerine uyarlanabilirligi agisindan

sayi1siz tasarim fikrine agik bir yaklagimdir.

Bu ¢alisma, BID stratejileriyle yapilandirilmis ve mikro dgrenme yaklasimini temel alan
argiiman 6gretimi dogrultusunda tasarim tabanli bir arastirma olarak gergeklestirilmistir.
Bu kapsamda YDT baglamina uyarlanan ve argliman 6gretimi kapsaminda gelistirilen
arastirma modelinin YDT alaninda gerceklestirilecek teknopedagojik tasarim ¢alismalara
rehberlik etmesi umulmaktadir. Bu model kapsaminda yiiriitiilen uygulama siirecinde
elde edilen bulgular, hem 6gretim tasariminin islevselligini hem de 6grencilerin diisiinme,
tartisma ve yazma becerilerinde saglanan gelisimi ortaya koymustur. Ayrica
kiltlirleraras1 etkilesim ve kamu diplomasisine katki saglayabilecek bir 6grenme ortami
olusturulmasi a¢isindan da degerli sonuglar elde edilmistir. Bu baglamda, ¢alisma
yalnizca uygulamaya yoOnelik bir model sunmamakta, ayn1 zamanda gelecekte yapilacak

arastirmalara teorik ve pratik diizeyde bir referans ¢ercevesi saglamaktadir.

Aragtirmada Bradley ve Reinking (2011) tarafindan bigimlendirici deneyler (formative
experiments) i¢in ortaya konan g¢erceve ve uygulamaya yonelik sorular etrafinda YDT
baglamina uyarlanan aragtirma modeli siire¢ akisi goz Oniine alinarak alandaki bir¢ok
O0grenme probleminin tespitinde ve ¢dziimiinde kullanilabilir. Bu model kapsaminda,
ogretmenler farkli disiplinlerden uzmanlarla bir araya gelerek fikir alig verisinde
bulabilir, is birligi yapabilir ve yenilik¢i 6grenme materyalleri gelistirebilir. ilgili model,
argliman becerileri 6gretimi kapsaminda farkli baglamlarda test edilebilir. Model
kapsaminda, bilgi-islemsel diistinmenin ve mikro 6grenmenin dahil edildigi ancak farkl
bir yazma becerisine odaklanan caligsmalar tasarlanabilir. Dinleme, konugma, okuma
becerileri dgretim hedefleri kapsaminda BID stratejileri ile yapilandirilarak mikro
O0grenme ortaminda boliimlere ve modiillere doniistiirebilir. Bu becerilerin bir arada
biitiinciil sekilde kullanildig1 dersler hazirlanabilir. Ornegin, konusma odakli bir dersin
tartisma konusu ayristirilarak konuyla iliskili kavramlar bulunabilir; bu kavramlarla ilgili
benzer ve farkli goriisler veya 6rnek yanitlar belirlenebilir; kavramlar arasindan en 6nemli
olanlar1 veya yanitlar arasinda en tutarli olanlar1 tespit etmeye yonelik alistirmalar
tasarlanabilir ve bir konusma sinavinda ilgili soruya nasil yanit verilmesi gerektigi adim
adim kurgulanabilir. Tiim bu asamalar dinleme, sézclik bilgisi ve gramer gibi etkinliklerle

desteklenebilir. Uretilen igerikler mikro &grenme kapsaminda bir tema ve baglam
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cercevesinde kisa boliimlere doniistiiriilebilir veya bu modeldeki asamalara BID
stratejileri ve mikro 6grenme yaklagimi disinda farkli kuramlar dahil edilerek yenilikei

baska ¢oziimler tiretilebilir.

YDT 6gretim setleri baglaminda, her bir iinite i¢in mikro boliimler/gorevler tasarlanabilir;
ilgili icerikler hem sinif i¢inde 6gretmen/dgretim gorevlisi gdzetiminde hem de simif
disinda es zamanli olmayan gorevler olarak miifredata eklenebilir. Bu gorevler ders
kitaplarindaki her bir beceriyi kapsayabilir. Ornegin, her bir iinitede yer alan gramer
konular1 i¢in mikro gorevler hazirlanabilir. Bu mikro gorevler sadece pekistirme amaci
tastyan etkilesimli etkinlikler (6rnegin, sorular) olabilecegi gibi, konu anlatiminin da
oldugu mikro dersler olarak tasarlanabilir. Ilgili etkinlikler, bu calismadaki model
kapsaminda hazirlanirsa, kitaplardaki metinler (veya kitaplardaki metinlere benzer
metinler) ayrigtirma, Oriintli tanima, soyutlama ve algoritmik diislinme agamalariyla
birlikte bir biitiin olarak mikro gorevlere déniistiiriilebilir. Ogrenciler boylece bir metin
tizerinden okudugunu anlama, gramer, sozciik bilgisi, yazma gibi bircok
beceriyi/kazanimi bir arada elde etme firsat1 bulabilir. YDT 6gretim setlerinin bunun gibi
mikro Ogrenmeye dayali gorevler ile desteklenmesi Ogrenicilerin ilgisini ve
motivasyonunu arttirma potansiyeli tasimaktadir. Bu gorevlerin tasarlanmasi ve
gelistirilmesi i¢in ¢esitli uzmanlardan ve 6gretmenlerden/6gretim gorevlilerinden olusan
ekipler kurularak ilgili materyaller kolaylikla iretilebilir. Boylece 06grenciler
telefonlarindan kolaylikla ulagabilecekleri ilgi ¢ekici ve en fazla 15 dakika siiren
gorevlerle dil becerilerini bircok yonden gelistirebilir. Ogretmenler ise derslerde bu

gorevler araciligiyla 6grenci katilimini ve etkilesimini destekleyebilir.

Kisacasi, TTA’ya dayali ¢alismalarda ilgili baglama, konuya ve problemlere iliskin
sayisiz fikir ortaya konabilir. Bu calisma, TTA’nin YDT alaninda test edilmesini
saglanmustir. TTA araciligiyla, BID stratejileri ve mikro 6grenme yaklagimi ile argiiman
becerilerini bir araya getiren bir gelistirme c¢aligmasi adim adim planlanmis ve
yuriitiilmiistiir. Ancak bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Aragtirma sadece B2 diizeyindeki
ogrencilerle gergeklestirilmis ve belirli kurumlarla sinirh tutulmustur. Ayrica uygulama
stiresi belirli haftalarla sinirli oldugu i¢in uzun vadeli etkiler degerlendirilememistir. Bu
sinirliliklar dogrultusunda, elde edilen sonuglarin baglamsal olarak yorumlanmasi
gerekmektedir. Gelecek g¢aligmalarda farkli seviyelerdeki &grencilerle ve daha uzun

uygulama siiregleriyle benzer modellerin test edilmesi Onerilmektedir. Bu kapsamda,
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calismanin Oncelikle YDT alainda argliman becerilerinin gelistirilmesine yonelik
yapilacak calismalara katki sunmasi hedeflenmistir. Buna ek olarak, ¢alisma siirecinde
elde edilen deneyimlerin ve takip edilen agsamalarin benzer nitelikteki ¢caligmalara ilham

vermesi ve gelecek arastirmalara yon gostermesi beklenmektedir.
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EK-A: Goniilli Katilim Formu

Saym Katilimel,

Bilgi Islemsel Diisiinme Temelli Mikro Ogrenmenin Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Modellenmesi baslikl1 bir doktora galismasi yiiriitmekteyiz. Calisma, Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Aragtirmalar1 Enstitiisii Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi doktora programi kapsaminda Prof. Dr.
Giildem Alev Ozkdk ve Prof. Dr. Nermin Yazici danismanhginda yiiriitiilmektedir. Bu aragtirma igin
Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmustir.

Arastirma, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen B2 seviyesindeki iiniversite 6grencilerinin argiimanlari
anlama ve argliman kurma becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda, argiiman drnekleri
igeren ii¢ mikro ders icerigi hazirlanmistir. Dersler bir tema ve hikaye akisi esliginde argiiman becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Derslere akilli telefon iizerinden mobil erigim saglanmakta ve dersler esnek
bir gekilde katilimeilarin ilerleme hizina gore tamamlanabilmektedir. Derslerde yer alan igerigin,
etkinliklerin ve gérevlerin tamamlanmasi sonrasi katilimcilara “Bilgi-islemsel Diisiinme Stratejilerine

=199

Dayali Argiiman Becerileri Kazandirma Dereceli Puanlama Anahtar1”, “Bilissel Yiik Olgegi” ve
“Ogrenme Nesnesi Kabul Olgegi” verilecektir. Ayrica derslere iliskin goriislerinizin alinacag: “Ogrenci
Goriisme Formu™ doldurulacaktir. Boylece hazirlanan derslerin argiiman becerilerinin geligsimine ne
diizeyde katk1 sagladigi, bilissel yiik agisindan giigliige sebep olup olmadigi ve ders materyallerinin iyi ve

koti giden kisimlarimin neler oldugunun tespiti saglanacaktir.

Arastirmaya katilim goniilliilik esasina dayanmaktadir. Arastirmadan istediginiz zaman gekilebilirsiniz.
Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir. Arastirmada vereceginiz cevaplar, calismada yer alan
aragtirmacilar ve ¢aligmanin veri kisminda anonim sekilde kullanilmak diginda kimseyle
paylasilmayacaktir. Arastirma sonuglari tez ve bilimsel yaynlar i¢in kullanilacaktir. Aragtirmanin tiim
stireglerinde kisisel bilgileriniz ihtimamla korunacaktir. Bu Goniillii Katilim Formuna adinizi ve
soyadinizi yazmaniza gerek yoktur.

Bu goniillii katilim formunu onaylamadan 6nce veya daha sonra calismayla ilgili akliniza gelebilecek olan
sorulari arastirmacilara sorabilirsiniz. Arastirmacilarin iletisim bilgileri formun alt kisminda verilmistir.
Arastirmaya katilmay1 tercih ediyorsaniz, liitfen asagidaki kutucugu onaylayniz.

Katkiniz igin tesekkdirler.

Arastirmaci adi, soyadi:
Adres:

Tel:

e-posta:

Bu ¢alismaya tamamen goniillii olarak katilyyorum ve istedigim zaman yarida kesip
ctkabilecegimi  biliyorum. Verdigim bilgilerin  bilimsel amach yayimlarda
kullanilmasini kabul ediyorum

Kabul ediyorum

Demografik Bilgiler



Liitfen asagidaki sorulart yanitlayiniz.

Uyruk

Kag yasindasiniz?

] 75-18

[] 18-24
[] 24-30
|:| 30 ve iistii

Ana Diliniz Nedir?

Ne kadar siiredir Tiirkiye'desiniz?

1 yildan az
[ ]7-3yu
[]3-5 yil

15 yildan fazla

Ne kadar siiredir Tiirkge ogreniyorsunuz?

1 yildan az
[]17-3 yil
[]3-5 il

15 vildan fazla
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EK-B: Ogrenme Nesnesi Kabul Olcegi

Ogrenme Nesnesi Kabul Ol¢egi

Degerli 6grencimiz, asagidaki Olgegin amaci argiimanlara yonelik derste kullanilan
o0grenme nesnelerinin kabuliine ve kullanimina etki eden faktorleri ortaya koyabilmektir.
Olgekte yer alan her soruyu yanitlamaniz calismanin gecerligi icin dnemlidir.

. .

19. DONUS SURESI: Kullama tarafindan erisimi istenen bir ifrenme nesnesinin kullamimimin baslanlmasia
(yumtu]mesme] kadal gecen : sure

I_I_I_il_

................................... | . —

23. BIRLIKTE CALISABILIRLIK (UYUMLULUK): Ogrenme nesnelerinin farkl platformlarda ve isletim
sistemlerinde kullanilabilirlik bzelligi

24 AIUA’UZ TASAIIIM] Ugl "enme nesnesinin Jcerlg

Oldukga karmasik | | r """"""" Yeterince basit ve anlasir
ICERIK KALITES]

25. 1CERIK HACMI: Ofrenme nesnesinin kap‘t&dlg] Jcertgmm miktar:.

__________________________ {12 s Los

Oldukga yetersiz I E [ i ' I i B Yeterli dizeyde

26. DOGRULUK: Ogrenme nesneler‘lmn 1|:er|gmm dogru]ugu

Uldukca keditii I i I I I i B Yeterince iyi

0ld ukca keéitii [ ' Yeterince iyi

1

Oldukea ilgisiz r r | r r

I Yeterince ilgili
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PEDAGO]iK KALITE

31. UYUM: Cesitli 6grenme nesnelerinin birbirleri ile i¢ tutarlilin ve uyumu

I VT T T
Oldukea diisiik r i | r - Yeterince yilksek

32. PEDAGOJIK ZENGINLIK: Kullanicinin gereksinim duydugu bir dizi pedagojik 6zelligi (6grenme hedefi,
giris, sonug, vs.) kapsayan aktiviteler icermesi.
i T

Yeterince gicli

Oldukga zayif | i i |
33. OGRENME KAPSAMIE: Ogrenme nesnelerinin ¢esitli égrenme ihtiyaclarina uyarlanabilme kapasitesi

Oldukea diisiik B T | I | I Yeterince yiiksek
34. OGRETIM HEDEFININ DESTEKLENMESI: (frenme nesnesinin dgrenme amac ve hedefini karsilama
derecesi
1 | 2z | 3 | & | s
T + !

i
Oldukga zayif r | ' { r Yeterince giiglii

e Y S S

35. KATILIM DUYGUSU: Ofrenme siirecinizde, 6frenme nesneleri ile etkilesime isteklilik derecesi.
15 [
1 2 | 3 | |

|
| |

e e e e e
| 1
| |
| |
I ]

Yeterince tesvik edici

[ Oldukgasiaa — i -
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EK-C: Bilgi islemsel Diisiinme Stratejisine Dayali Argiiman Becerileri

Kazandirma Dereceli Puanlama Anahtari

Bu dereceli puanlama anahtar1 argliman dersi sonrasinda argiiman becerilerinize yonelik
kazanimlarimizi puanlandirmak igindir. Liitfen ifadelere 1 (oldukca yetersiz) ile S
(yeterince giiclii) arasinda puanlama yapiniz.

1 2 3 4 5
Oldukca Yetersiz Yetersiz Kismen Yeterli Yeterli Yeterince Giiglii
Argiiman, sonu¢ ve | Argiiman, sonu¢ ve | Argiiman, sonug¢ ve | Argiiman, sonu¢ ve onciil | Argiiman, sonug ve onciil
onciil kavramlarini | onciil kavramlarina dair | onciil kavramlarmi | kavramlarinin anlamini | kavramlarmi  orneklerle
bilmiyorum. fikrim var ancak bu | orneklerle kismen | Orneklerle kolaylikla | kolayhkla tanimlayabilir;
kavramlar tanimlayabilirim. tanimlayabilirim. desteksiz iddia, agiklama
tammlayamam. ve retorik kavramlariyla
farkini ifade edebilirim.
Argiiman igeren | Argliman iceren | Argliman iceren | Argiiman igeren metinlerde | Argiiman iceren
metinlerde  argliman, | metinlerde argiiman, | metinlerde argiiman, | argiiman, sonug¢ ve Onciil | metinlerde argiiman,
sonug ve onciil | sonug ve onciil | sonug ve onciil | bolimlerini ¢ogu zaman | sonug ve onciil
boliimlerini boliimlerini bazen | bolimlerini zorlansam | kolaylikla agiklayabilirim. boliimlerini her zaman
agiklayamam. agiklayabilirim. da genellikle kolayhikla
aciklayabilirim. aciklayabilirim.
Argiimanin  konusuyla | Argiimanin  konusuyla | Argiimanin konusuyla | Argiimanin konusuyla ilgili | Argiimanin konusuyla
ilgili anahtar sozciikleri | ilgili anahtar sozciikleri | ilgili anahtar sozciikleri | anahtar  sozciikleri  ve | ilgili anahtar sozciikleri ve
ve kavramlar1 | ve kavramlari kismen | ve kavramlar1 | kavramlart ¢ogu zaman | kavramlart her zaman
belirleyemem. belirleyebilirim. zorlansam genellikle | kolayhkla belirleyebilirim. kolayhkla
belirleyebilirim. belirleyebilirim.
Argiimanda yer alan | Argiimanda yer alan | Argiimanda yer alan | Argiimanda yer alan | Argiimanda yer alan
gosterge sozclikleri | gosterge sozciikleri | gosterge sozciikleri | gosterge sozciikleri | gosterge sozetikleri
(baglaglarr) (baglaglarr) kismen | (baglaglar) zorlansam | (baglaglar)) ¢ogu zaman | (baglaglari) her zaman
belirleyemem. belirleyebilirim. genellikle kolaylikla belirleyebilirim. kolaylikla
belirleyebilirim. belirleyebilirim.
Arglimani, arglimana | Argiimani, argimana ait | Argiimani, argiimana | Arglimani, argimana ait | Argiimani, argiimana ait
ait olmayan ilgisiz | olmayan ilgisiz | ait olmayan ilgisiz | olmayan ilgisiz unsurlardan | olmayan ilgisiz
unsurlardan unsurlardan kismen | unsurlardan zorlansam | cogu zaman kolayhkla | unsurlardan her zaman
aylramam. ayirabilirim. da genellikle | ayirabilirim. kolaylikla ayirabilirim.
ayirabilirim.
Argiiman  hakkindaki | Argiiman  hakkindaki | Argiiman hakkindaki | Argiiman hakkindaki gercek | Argiiman hakkindaki
gercek yasam Ornekleri | gergek yasam Ornekleri | gergek yagsam Ornekleri | yasam ornekleri ile | gergek yasam ornekleri ile
argimanin ~ konusunu | ile arglimanin konusunu | ile argimanin | argiimanin konusunu ¢ogu | argiimanin konusunu her
anlamama  yardimelr | Kismen anlayabilirim. konusunu zorlansam | zaman kolayhikla | zaman Kkolayhkla ve
olmaz. da genellikle | anlayabilirim. somut sekilde
anlayabilirim. anlayabilirim.
Argiiman  hakkindaki | Argiiman hakkindaki | Argiiman hakkindaki | Argiiman hakkindaki | Argiliman hakkindaki
aciklayict bilgiler ve | aciklayici bilgiler ve | agiklayict bilgiler ve | agiklayict  bilgiler  ve | agiklayict  bilgiler ve
gorseller  arglimanin | gorseller ile argimanin | gorseller ile argiimanin | gorseller ile arglimamin | gorseller ile argiimanin
sonucu ve Onciilleri | sonucu ve Onciilleri | sonucu ve Onciilleri | sonucuve onciilleri arasinda | sonucu  ve  Onciilleri
arasinda iligki | arasinda kismen iliskiler | arasinda zorlansam da | ¢cogu zaman Kkolayhkla | arasinda her zaman
kurmama yardim | kurabilirim. genellikle iliskiler | iliskiler kurabilirim. kolayhikla iligkiler
etmez. kurabilirim. kurabilirim.
Diinyadan 6rnekler ile | Diinyadan ornekler ile | Diinyadan ornekler ile | Diinyadan  Ornekler ile | Diinyadan Ornekler ile
karsilastirmak karsilastirdigimda karsilastirdigimda karsilastirdigimda karsilastirdigimda
argiimanlart anlamama | argimanin zeminini | argimanin  zeminini | argiimanin zeminini (neden | argiimanin zeminini
yardim etmez. (neden one siiriildiiginil) | (neden one | One sirildiigini) ¢ogu | (neden One siiriildigiinii)
kismen anlayabilirim. striildigiinii) zaman kolayhkla | her zaman kolayhkla
zorlansam da | anlayabilirim. anlayabilirim.
genellikle
anlayabilirim.
Argiimanin sonucu ve | Arglimanin sonucu ve | Arglimanin sonucu ve | Argiimanin  sonucu ve | Arglimanin sonucu ve
onciilleri  arasindaki | Onciilleri arasindaki | onciilleri  arasindaki | oOnciilleri arasindaki | onciilleri arasindaki
iliskileri nasil | iligkileri kismen | iliskileri zorlansam da | iligkileri ¢ogu zaman | iliskileri her zaman
kategorize edecegimi | kategorize  edebilirim, | genellikle standart | kolayhkla standart bicimde | kolayhkla standart
bilmiyorum. ancak standart bigimde | bi¢imde gosterebilirim. | gosterebilirim. bigimde gosterebilirim.
gosteremem.
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Onciilleri verilmis bir | Onciilleri verilmis bir | Onciilleri verilmis bir | Onciilleri  verilmis  bir | Onciilleri verilmis bir
argiimanin sonug | argiimanin sonu¢ | argiimanin sonu¢ | arglimanmn sonug climlesini | argiimanin sonug
10 climlesini climlesini kismen | ciimlesini zorlansam | ¢ogu zaman kolayhkla | ciimlesini her zaman
olusturamam. olusturabilirim. da genellikle | olusturabilirim. kolaylikla olusturabilirim.
olugturabilirim.
Sonucu verilmis bir | Sonucu verilmis bir | Sonucu verilmis bir | Sonucu verilmis bir | Sonucu  verilmis  bir
argiimanda sonucu | argiimanda sonucu | argiimanda sonucu | argiimanda sonucu | argiimanda sonucu
11 destekleyen onciilleri | destekleyen — oOnciilleri | destekleyen oOnciilleri | destekleyen onciilleri ¢ogu | destekleyen onciilleri her
olusturamam. kismen olusturabilirim. zorlansam da | zaman kolayhkla | zaman kolayhikla
genellikle olugturabilirim. olugturabilirim.
olusturabilirim.
Onciilleri ve sonucu | Onciilleri ve sonucu | Onciilleri ve sonucu | Onciilleri  ve  sonucu | Onciilleri ve  sonucu
olustururken -dir -dir, - | olustururken -dir -dir, - | olustururken -dir -dir, - | olustururken -dir -dir, -meli | olustururken -dir -dir, -
12 meli -mali  eklerini | meli -mali eklerinden | meli -mali eklerinden | -mali eklerinden uygun | meli -mali eklerinden
kullanamam. uygun olanlar1 kismen | uygun olanlart | olanlart  ¢ogu  zaman | uygun olanlari her zaman
kullanabilirim. zorlansam da | kolayhkla kullanabilirim. kolayhikla kullanabilirim.
genellikle
kullanabilirim.
Onciill  ve  sonug | Onciil ve sonug arasinda | Onciil  ve  sonug¢ | Onciil ve sonug arasinda | Onciil ve sonug arasinda
arasinda uygun | uygun gosterge | arasinda uygun | uygun gosterge sozciiklerile | uygun gosterge sozciikler
13 gosterge sozciikler ile | sozciikler ile kismen | gosterge sozciikler ile | ¢ogu zaman kolayhkla | ile her zaman kolaylhkla
baglanti kuramam. baglant1 kurabilirim. zorlansam da | baglanti kurabilirim. baglanti kurabilirim.
genellikle baglant1
kurabilirim.
Bir arglimant | Bir arglimani1 | Bir arglimani | Bir arglimam sadelestirerek | Bir argiimani
sadelestirerek yeniden | sadelestirerek  kismen | sadelestirerek ¢ogu zaman kolaylikla | sadelestirerck her zaman
14 olusturamam. yeniden olusturabilirim. zorlansam da | yeniden olusturabilirim. kolayhkla yeniden
genellikle yeniden olusturabilirim.
olusturabilirim.
Bir tartisma konusuna | Bir tartiyma konusuna | Bir tartigma konusuna | Bir tartisma  konusuna | Bir tartisma konusuna
iliskin sonug ve | iligkin sonug ve onciiller | iliskin sonug ve | iliskin sonu¢ ve Onciller | iliskin sonug ve onciiller
15 onciiller arasindaki | arasindaki iligkilerieniyi | Onciiller arasindaki | arasindaki iligkileri en iyi | arasindaki iliskileri en iyi
iliskileri en iyi | gosterecek argiimant | iligkileri en iyi | gosterecek argiimani ¢ogu | gosterecek argiimani her
gosterecek  arglimani | Kkismen hayal edebilirim. | gosterecek argiimani | zaman kolayhkla hayal | zaman kolayhkla hayal
hayal edemem. zorlansam da | edebilirim. edebilirim.
genellikle hayal
edebilirim.
Hayal ettigim argliman1 | Hayal ettifim argimani1 | Hayal ettigim argiiman1 | Hayal ettigim arglimam | Hayal ettigim argiimani
16 tiretmek i¢in yapmam | iretmek igin yapmam | tretmek i¢in yapmam | tretmek i¢in  yapmam | iretmek icin yapmam
gerekenleri gerekenleri kismen | gerekenleri zorlansam | gerekenleri ¢ogu zaman | gerekenleri her zaman
siralayamam. siralayabilirim. da genellikle | kolaylhkla tek tek | kolayhkla tek tek
siralayabilirim. siralayabilirim. siralayabilirim.
Bir argiiman iiretmeden | Bir argiiman iiretmeden | Bir arglimani | Arglimanmn sonucunu, | Argiimanin sonucunu,
once onu | once onu  kismen | iretmeden Once onu | Onciillerini ve ¢ogu anahtar | Onciillerini ve tim anahtar
17 kurgulayamam. kurgulayabilirim. bazi anahtar | sozciiklerini  belirleyerek | sozciiklerini belirleyerek
sozciiklerle zorlansam | argiimani ¢ogu zaman | argiimamt her zaman
da genellikle | kolaylkla adim adim | kolayhkla adim adim
kurgulayabilirim. kurgulayabilirim. kurgulayabilirim.
Bir argiman | Bir argiimani kismen | Uygun gosterge | Uygun gosterge sozciikler | Uygun gosterge sozciikler
18 iiretemem. tretebilirim. sozciikler ve kip ekiile | ve kip ekleri ile bir | ve kip ekleri ile bir
bir argimani | arglimani ¢ogu zaman | argiimani her zaman
zorlansam da | kolaylkla iiretebilirim. kolaylikla iiretebilirim.
genellikle

uretebilirim.
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EK-C: Bilissel Yiik Olcegi

Mikro gorevleri tamamladiktan sonra her dersteki gorevleri yaparken ne kadar gaba
harcadiginiza ve dolayisiyla bilissel olarak ne kadar yiiklendiginiz dair asagidaki 6lgegi
doldurunuz.

Bilissel Yiik: Ogrencinin farkli kaynaklardan aldigi bilginin belleginde asir1 yiik
olusturmasi sonucunda zihninde olusan yiiklenmeye denir. Bir gérevi tamamlarken basari
ve performansin kotii yonde etkilenmemesi ve Ogrencinin verilen bilgileri almakta
zorlanmamasi i¢in biligsel yiiklenme ¢ok yiiksek diizeyde olmamalidir.

Asagidaki tabloya size gonderilen mikro iceriklerde ne kadar caba harcadiginiz
isaretleyiniz.

BiDMG Cok Cok Az Kismen Ne Az Kismen Fazla Cok Cok Cok
Cok Az Az Ne Fazla Fazla Fazla
Az Fazla

Mikro Gorevler 1-2

(Kadin Haklarr)

Mikro Gorevler 3-4

(Egitim)

Mikro Gorevler 5-6
(Cagdaslasma)
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EK-D: Ogrenci Goriisme Formu

Liitfen asagidaki sorular1 yanitlayiniz. Yanitlariniz siirecin daha iyi anlagilmasina ve
gerekli gelistirmelerin yapilabilmesine imkan taniyacaktir.

1. Genial.ly mobil ortaminda argiiman konusunu 6grenme siirecinde 1yi
yapabildikleriniz nelerdir?

2. Genial.ly mobil ortaminda argiiman konusunu 6grenme siirecinde iy1
yapamadiklariniz nelerdir?

3. Argliman konusu hakkinda Genial.ly ile hazirlanmig mikro gorevlerin hangi
Ozellikleri size yardime1 oldu?

4. Argiiman konusu hakkinda Genial.ly mobil ortaminda ile hazirlanmis mikro
gorevlerin hangi 6zellikleri sizi zorlad1?



EK-E: ilk Uygulama On Test

Asagidaki sorularda "argiiman, a¢iklama, desteksiz iddia, soru, rica ve retorik
(duygulara yonelik anlatim)" igeren kisa ifadeler/metinler yer almaktadir. Liitfen
uygun segenegi isaretleyiniz.

. Liitfen burada sigara icmeyin!

. Futbolda ofsayt kural1 kalkmalidir.

. Yeni bir araba almalisin ¢iinkii bu ara¢ artik eskidi ve ¢ok masrafli.

. Bir hayalim var! Bir giin bu iilkede herkes esit olacak!

. Arabam ¢alismiyor ¢iinkii gece farlari agik unuttugum i¢in akiisii bitmis.
. Sence dolar Tiirk lirasina kars1 asir1t mi1 degerli?

. Dolarn yiikselisinin dniine gegilmesi gerekiyor.

. Dolar yiikselisinin 6niine gegilmesi gerekiyor. Aksi halde, iilke ekonomisi zarar
gorebilir.

9. Kadin ve erkek esit haklara sahip olmalidir.

10. Tiim insanlar esittir. Bu nedenle, cinsiyet ayrim1 yapilmamalidir.

03N DNk W~
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EK-F: Yeniden Uygulama On Test

Argiimanlar1 Tamima

Asagidaki 1-9 arasi sorular1 1 (cok yetersiz), 2 (yetersiz), 3 (kismen yeterli), 4
(yeterli), 5 (yeterince giiclii) araliginda yanitlaymiz. 10. soruda argiiman

oldugunu diisiindiigiiniiz secenekleri isaretleyiniz.

#urgiiman kavramans agik bir gekilde tanmiayabifinim.

1 2 3 4

Bir argiimanin ne hakkinda oldugumu kolayhkla anlayabilirim.

Bir argiimanin temel iddizzim ve gerekgelering antamakita morfulk gekmem.

1 2 z 4

Bir argiiman nasil olepurmam/iretmem gerektigini biliyoram.

Aurgiiman ve aqiklama arasandaki fark ifade edebiliim.
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Aurgiiman ve desteksiz icdia farkin ifade edebirim.
o O O O O

Aurgiiman ve retorik farksn ifade edehilirim.

Argiimanlarda baglaglan (gistenge stzcikleri] uygun sekilde kullanabifiim.
1 2 E 4 5

o @] o @] Q

Argiimanlarda -meli, -mal, -dir, -dir, -ecek, acak, -yor gibi eklen uygun gekide yazabiliim.

1 ] ] 4 g

] 9] L] 8] 9]
Aaiedaki ifadelerden hangisi veya hangiler argimandir? Birden fazla segenegi
isaretieyebilirsiniz.

[ Futtsida ofsayt kurak kakmak ginkl seyk zevkini bozuyers

[ s ke awag arhk eskidi ve gok masrat, Bu nedanle, yeni bir arsba simaisin,

[ Ear hayalim var! Bir gin hepimiz it clacagiz!

[ som ayizrda Dalar Turk Linsmsa kary deder kazand,

[ ambam sahigmiyer glnks akisd bRmis.

[ Ear gun A, sabah uysndsanda gekylzinan karsrdigin ve diganda gicdel rizgar estkind fark et Birkag ..
[ Kadwlar ve erkekier s5it haklam sssp cimakdr!

[ calann yasseksinin Gnine gegilmssi gerekiyor.

[ Tum insanlar e5ktir. Kadn ve sriksk arasinda ayren yapimamakl

[ agmur bulutian gokylzinde yogunlagres yadmur yadar. Su buhan so@eyarak yodenlagir ve su damiact..
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EK-G: Calismada Kullanilan Metinler

Argiiman 1: Kadin Haklar

“Kadmlarimiz, bagimsizlik savasi sirasinda cesaret ve fedakarligin en tstiin niteliklerini
sergilediler. Egitim almaya cok istekliler ve hatta bazilar1 simdiden bilim, edebiyat gibi
alanlarda basarilar elde ediyor. Kadinlar da artik Anadolu'nun her kdsesinde birgok sanayi
kurulusunda calisiyor ¢iinkii kadinin dislandigi bir yerde higbir ilerleme miimkiin
degildir. Bu nedenle, Tiirkiye’de kadin ile erkek arasinda yasal ve toplumsal tam esitlik
saglanmalidir.”

Mustafa Kemal Atatiirk
Argiiman 2: Egitim

“Ulkeye yararli birer vatandas ve miikemmel birer insan olmalar i¢in gocuklarimiza
dogru bir egitim vermeliyiz. Boyle bir egitim ile ¢ocuklarimiz diislincelerini hig
cekinmeden agikga ifade etmeyi, i¢ten inandiklarin1 savunmay1 ve samimi diisiincelere
sayg1 beslemeyi 6grenir. Temiz yiireklerinde iilke, ulus, aile ve yurttas sevgisiyle beraber
lyiye ve giizel seylere ilgi uyanir. Bunlar ¢ocuk egitimde ana kucagindan en yiiksek
egitim kurumlarina kadar her yerde {izerinde durulmasi gereken 6nemli noktalardir.”

Mustafa Kemal Atatiirk
Argiiman 3: Cagdashk

“Yurttaslarim!

Az zamanda ¢ok ve biiyiik isler yaptik. Bu islerin en biiyligi, temeli Tiirk kahramanligi
ve yuksek Tiirk kiiltiirii olan Tiirkiye Cumhuriyeti'dir. Bundaki basariy1 Tiirk milletinin
ve onun degerli ordusunun bir ve beraber olarak kararli bir sekilde yiiriimesine borgluyuz.
Fakat yaptiklarimizi1 asla yeterli goremeyiz. Ciinkii daha ¢ok ve daha biiyiik isler yapmak
mecburiyetinde ve azmindeyiz. Yurdumuzu diinyanin en gelismis ve en medeni
memleketleri (lilkeleri) seviyesine cikaracagiz. Milletimizi en genis refah i¢in gerekli
olan kaynaklara sahip kilacagiz. Milli kiiltiirlimiizii ¢gagdas medeniyet seviyesinin iistiine
c¢ikaracagiz. Bunun i¢in bizce zaman Ol¢iisii, gecmis asirlarin zihniyetine gore degil,
cagimizin siirat (hiz) ve hareket kavramina gore diisiiniilmelidir. Medeniyet yolunda
basari, yenilesmeye baglidir. Sosyal hayatta, ekonomik hayatta, bilim ve fen sahasinda
basarili olmak icin tek gelisme ve ilerleme yolu budur. Yasamin kurallarinin zamanla
degismesi, gelismesi ve yenilesmesi zaruridir. Medeniyetin icatlarinin, bilimin ve
teknolojinin harikalarinin diinyay1 degisiklikten degisiklige siiriikledigi bir ¢agda asirlik
eskimis zihniyetlerle ve gecmise diiskiinliikle (siirekli ge¢cmisi anarak) bugiiniin
muhafazasi (korunmasi) miimkiin degildir.”

Mustafa Kemal Atatiirk



EK-H: Mikro Derslere Erisim Baglantilar:

ilk Uygulama Déngiisii

Birinci Boliim
https://view.genially.com/65f49b1e5¢297100144ad90b
Ikinci Boliim
https://view.genially.com/673cb7e5c4dcd23d102cfd8b
Uciincii Béliim
https://view.genially.com/67430d931f46abbf55e5c4a7
Dordiincii Boliim
https://view.genially.com/67430d931f46abbf55e5c4a7
Besinci Boliim
https://view.genially.com/675b0c98¢c1858938061ea324
Altinct Boliim
https://view.genially.com/659a8c48213ddb00142df302

Yeniden Uygulama Dongiisii

Birinci Boliim
https://view.genially.com/67cb1765999436f5d1796195
Ikinci Boliim
https://view.genially.com/67cb176c48dc9acl57da7dbe
Uciincii Béliim
https://view.genially.com/660549906df3a300155bed93
Dordiincii Boliim
https://view.genially.com/67cb4ae3e542436703424a06
Besinci Boliim
https://view.genially.com/67addba594750399bb4c9bd8
Altinct Boliim

https://view.genially.com/6 7addbac94750399bb4ca089
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https://view.genially.com/65f49b1e5c297100144ad90b
https://view.genially.com/673cb7e5c4dcd23d102cfd8b
https://view.genially.com/67430d931f46abbf55e5c4a7
https://view.genially.com/67430d931f46abbf55e5c4a7
https://view.genially.com/675b0c98c1858938061ea324
https://view.genially.com/659a8c48213ddb00142df302
https://view.genially.com/67cb1765999436f5d1796f95
https://view.genially.com/67cb176c48dc9ac157da7dbe
https://view.genially.com/660549906df3a300155bed93
https://view.genially.com/67cb4ae3e542436703424a06
https://view.genially.com/67addba594750399bb4c9bd8
https://view.genially.com/67addbac94750399bb4ca089
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EK-I: Ogrencilerin Yazdig1 Argiiman Ornekleri

Kadin Haklar1- Ogrenci 1

Kadin haklarinda giincel sorunlar nedir?

Attempt 111
Sent on 26 December 2024 at 16:06

Kadinlarin bazi Glkelerde egitim daha gelismemektedir .Kiz
cocuklan 8 siniftan sonra okuldan mahrum edilmemelidir.

Sectiginiz soruna/konuya iligkin bir sonug ciimlesi yaziniz.

e

Sent on 25 December 2024 a1 %608

Kadinlann haklarina iliskin meveut sorunlar yalnizca kadinlann
degil toplumunda,bireylerinlerinde dislinmesi gereken konudur

Sonug climlenizi 6nciillerle destekleyiniz.

Sent on 26 December 2024 at 16:11

Kadinlarda istedigi gibi okulunu devam etmesi gerekiyor.Onlarda
erkekler ile esittir .Onlarinda haklan vardir.lyi bir egitim
alip,istedigi meslekte calisma hakki var.

Egitim- Ogrenci 2
Cocuk egitimi konusunda sonug ve onciillerden olusan bir argiiman yaziniz.

Sent on 13 December 2024 at 0725

Bizim Glkemiz TUrkmenistan'da cocuklar 6yasta okula basliyorlar
ve hemen 1.siniftan 3tane dil ogrenmeye basliyorlar. Bunun ¢ok
yalnig oldugunu disiniyorum.Niye? diye sorarsaniz.
Byasindaki cocuk kendi ana dilinde dogru dizgin konusmay
bilmiyorken.Hemen 3dil ogrenmek ¢ocuu cok zorluyor



Cagdaslasma- Ogrenci 3

Atternpt 11
Sent on 20 December 2024 at 0137

Capgdaslasma, toplumlann daha adil, esitlik¢i ve ilerici bir yapiya
kavusmasi icin dnemli bir sirectir. Modernlesme, bireylerin
yasam kalitesini arttiran bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak
uydurmaya saglayan ve toplumsal refahi ylikselten bir
dontisimdir. Cagdaslagsma, bilimsel ve teknolojik yeniliklerin
toplum tarafindan kabul edilmesini saglar. Teknolojinin glinldk
yasama bitinlesme, saglik, egitim, iletisim ve ulagim gibi
alanlarda blyik bir etkisi vardir. Bu da bireylerin yasam kalitesini
artunr ve toplumun genel refah diGzeyini ylkseltir. Modern
toplumlar, egitimin yayginlastinlmasi konusunda biyik adimlar
atar, Egitim,bireylerin bilingli ve sorumlu vatandaslar olarak
yetismesini saglar. Cagdaslasma sirecinde ,bilgiye erisim
hakki,herkes i¢in esit bir sekilde saglanir ve bireyler,srekli
Ogrenme firsatina sahip olur. Cagdaslasma, toplumlann daha
ileriye gitmesi,bireylerin yasam kalitesinin artmasi ve daha adil,
esitlikci bir dunya icin gereklidir.
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EK-i: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tank AXVEGY 1708
Sasn B wATTTR] WOE DOTITSAT

SR BT

HACETTEPE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESHRI BILIMLER ARASTIRMA ETIK KURULL

TOPLANTI TARIHI TOPLAMTI SAYISI
23 Temmuz 2024 2024713

Ngi ;05072024 wrihl ve E-266T4787-300-000036332 1 8 sayil vazimz

Enstitfinily  Yabano [l Olarak Tirkge {'.'lgn:-limi Doktora Programi Ofrencilerinden Alp kaan
KILING 0, Prof. Dr. Glildem Alev OZKOK danismanlifinda yiriiecegi "Bilgi-folensel Ditgiinme Tenelll
Mikro-Ofrenmenin  Yobancr il Olarak  Thrkpe Ofretiminde  Modelenmesi' boshkl tex calismass
Universitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Arastirma Etik Kurulunun 23 Temmuz 2024 tanhinde yapmis oldufiv
toplantida incelenmis olup, etik agudon uygon bulenmostior,

Bilgilerinizi ve gerefiini rica ederim.

Prof. Dr. lsmet KOG
Kurul Haskani
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EK-J: Tez Calismasi Orijinallik Raporu

annmmnulvmsltut
TORKIYAT ARASTIRMALARI ENSTITOS0
DOKTORA TEZ CALISMASI ORIJINALLIK RAPORU

HACETTEPE UNIVERSITES]
TURKIYAT ARASTIRMALARI EXSTITOS0
TURKIVAT ARASTIRMALARI ANABILIM DAL BASEANLIGINA

Tarih; 28,/07 f 2025
Tez Adu: Bilgh-lslemse] Diginme Temelli Mikro Ugremmenin Yabano il Olarak Tirkoe Oretiminde Modellenmesi

Yubanda baghfy/konesu gosterilen tez galigmaman a) Kapak sayfa, b) Ging. ©) Ana bolumler we d] Sonug
Esimlanmdan chusan teplam 162 safabk kiming ilskin 26700752025 terihisde tez danigmanem tarahsdan Turnilin

adh inkihal tespi programindan asaguda belirtilen Altrelemeler evgulanarak alinens olan orijinallik rmaporusa gire,
teEimin benrerlik arant % 3 e

Igulanan iarelemsler:

1: Kabul/Onay ve Bidirim sayfalar harsg,

2. Kaynakgu harig

3. Alwvislar baric, ddhdl

4 5 kelimeden daha &2 drtiigee geren metin Kisimlar kasig

Hacenepe Dmiversitesi Tirkiva Aragthirmalsn Enstivasia Tez Caligman Ovijinallik Raporu Alimmass ve Kisllanilmas)
Uygulama Eszaslan'm énceledim ve bu Uygulama Ezalan‘nda belirtilen azamd benzerlik oramlanna gore tez
galigmamen herhangl e imishal Spermedifinl, aksinin cespdt edilecegi mahtemel dumamda dogabisock Ber tisli
hukaki soramlulugu kabul ettigin ve yulamnda vermiy oldugum bilgilerin dogru oldegune beyan ederm.

Geregin sayplanmla arz ederim.

Tarth ve lmza

Adi Seyade  Alp Kaam Eiling
Ofrend Mo Ni9142242
Amnabdlim Dali:  Tarkivat Aragniremalan

Programn:  Yabano Dil Olarak Tarkpe Ofretimi
Siaids: |:| Yiksek Lisans E Diokiora

UGN DU

[Unvan. Ad Soyad, Imea)
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EK-K: Turnitin Benzerlik indeksi

BILGI-ISLEMSEL DUSUMNME TEMELLI MIKRO OGREMNMENIN
¥ABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE MODELLENMESI

ool | T

. %2 w2 o1

BEMZERLIE ERDERSI IHTERHET wArkhkLal  wdPRiLAR GGRERCI ODEVLER

. www.openaccess, hacettepe.edu.tr:B0B0 1
st Kapragh 'H'
earsiv.anadolu edu.tr

| Jeletii-ay <]

. Ince, Ozlem. "Artirilmig Gergeklik Ile {%1

Duzenlenen Ofretim Tasanminin 6. Sinif
Geometrik Cisimler Konusunun Ogretiminde
Wygulanmas:®, Marmara Universitesi {Turkey),

o

. JEEEE <n]
| oo l
@ oo <

. Bulbul, Ali Haydar, *Duygusal Tasarimin coklu ‘:%1
Ortam Uygulamalarinda Kullaniminin Bilisse
Yuke, Motivasyona, Konu ligisine Ve
ogrenmeye Etkisi®, Anadolu University
{Turkey), 2021

fapn

. Kilinc, Oznur. "Freight Forwarder < ‘l
Isletmelerinde Denizyolu Ihracat Operasyon L
Surecinin Hizmet Kalitesindeki Rolune [liskin



