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YAYIMLAMA VE FiKRi MULKIYET HAKLARI BEYANI

Enstitd tarafindan onaylanan lisansustt tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tam fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir béluminin gelecekteki ¢alismalarda

(makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklari bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahh(t ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhtt ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yay[nlapan “Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime A¢ilmasina lliskin Yénerge” kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kittiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime acilir.

o Enstitu / Fakulte yonetim kurulu karart ile tezimin erisime agiimasi mezuniyet tarihimden
itibaren 2 yil ertelenmistir. (M

o Enstitt / Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir. )

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina lliskin Yonerge”

(1) Madde 6. 1. Lisanstistt tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma strecinin devam etmesi durumunda,
tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisi lizerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki
yil sdire ile tezin erigsime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildidi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yontemlerle
korunmamis ve internetten paylagiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren tezler hakkinda tez danismaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun goriisi tizerine
enstitii veya faklilte ydnetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere tezin erisime agilmasi
engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlar veya gtivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve givenlik, saglik vb. konulara
iliskin lisanstisti tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir * Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligi protokoli gergevesinde hazirlanan lisansdisti tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi
ile enstitii veya fakiiltenin uygun gorist lzerine lniversite ydnetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen
tezler Yiiksekdgretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik stiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallar gergevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirilmasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

* Tez danismaninin Onerisi ve enstitd anabilim dalinin uygun gorisi lizerine enstitii veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir.



ETIiK BEYAN

Bu calismadaki biitiin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢ergevesinde elde ettigimi,
gorsel, isitsel ve yazili tiim bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallaria uygun olarak
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paylasan Prof. Dr. Melih Elgin, Prof. Dr. Nuray Senemoglu, Prof. Dr. Sevgi Turan,
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OZET

Akalin AA, Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Egitimin Mezuniyet Oncesi
Tip Egitimine Etkileri Uzerine Goriisler, Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri
Enstitiisii Tip Egitimi Programm Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2019. Bu calisma
tip egitiminin anadil disinda Ingilizce olarak verilmesinin egitim siireclerine etkisini
arastirmak amaciyla yapilan niteliksel bir arastirmadir. Calismanin veri toplama
asamas1 Nisan — Agustos 2018 tarihleri arasinda Istanbul’da egitim dili ingilizce olan
bir vakif {niversitesi tip fakiiltesinde gerceklestirilmistir. Calismada degisik
akademik unvanlara sahip temel, dahili ve cerrahi bilimlerden toplam 27 6gretim
tiyesi ile derinlemesine goriismeler yapilmis, toplam alti odak grup ve bir
derinlemesine goriisme ile tiim simiflardan 6grencilerin goriisleri derlenmis, ayrica
yabanct uyruklu Ogrenciler, mezunlar, idari personel ve ki yoneticiden
derinlemesine gorlismeler yoluyla veri toplanmistir. Ayrica c¢alismaya katilan tiim
bireylerden yapilandirilmis bir form vasitasiyla demografik verileri ve egitim
gecmislerine dair bilgi alinmistir. Toplanan niteliksel veriler tematik analiz ile
degerlendirilmistir. Caligmaya katilan tiim taraflarin ortak goriisii hekimlikte
Ingilizce yeterliliginin giiniimiiz sartlarinda olmazsa olmaz oldugu, Ingilizcenin
ozellikle bilgi kaynaklarma ulasim ve uluslararas1 egitim, mesleki gelisim ya da
calisma olanaklar1 agisindan avantaj sagladigi, Ingilizce tip egitiminde niteligi
artirmanin birinci kosulunun 6gretim iiyesinin dil yeterligini artirmak oldugu ve bu
saglanmadiginda egitimin sekteye ugradigi, pratikte klinik egitimin Ingilizce olarak
verilmesinin miimkiin goziikkmedigi seklindedir. Tartismali konular ise tibbi
Ingilizcenin ve Ingilizce yeterliligin gelistirilmesinin nasil ve ne zaman yapilacagi ile

bugiinkii haliyle Ingilizce tip egitiminin getirisi ve gotiiriisii arasindaki dengedir.

Anahtar Kelimeler: tip egitimi, Ingilizce egitim dili, yabanci dilde egitim, yabanci

dilde tip egitimi, Ingilizce tip egitimi
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ABSTRACT

Akalin AA, Views on the Effect of Foreign Language Medium of Instruction on
Undergraduate Medical Education in a Foundation University, Hacettepe
University, Graduate School of Health Sciences Medical Education Master’s
Program Dissertation, Ankara, 2019. The aim of this qualitative study is to
investigate the effects of English medium of instruction (EMI) as a non-native
language in medical education on educational processes. The data collection phase of
the study was conducted between April and August 2018 in a medical school of a
foundation university with EMI in Istanbul. The study consists of in-deep interviews
with 27 faculty from departments of basic, medical and surgical sciences, and six
focused group and one in-depth interview with students from all years as well as in-
depth interviews with international students, alumni, administrative staff and two
executives for data gathering. Demographic data and information on educational
background were obtained using a constructed questionnaire. Qualitative data was
analyzed with thematic analysis method. All participants concur that today English
proficiency is a sine qua non for a physician, English proficiency is linked with
advantages in gaining access to knowledge sources, international education,
professional development and work opportunities, the first prerequisite to improve
quality in EMI medical education is to improve the English proficiency level of
faculty and in cases where this condition cannot be fulfilled the education is impaired
and provision of clinical education in English does not seem to be practicable. The
points which need to be subjected to further discussion are when, and how medical
English and English proficiency in general should be provided and the balance

between the pros and cons of EMI medical education as practiced today.

Key Words: medical education, English medium of instruction, education in foreign
language, medical education in foreign language, medical education in

English.
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1. GIRIS
1.1. Dil

Dil en basit anlamda ‘Bilgi aligverisi araci’ olarak tanimlanir. Canlilar arasi
iletisim kimyasal dille baslamistir. Dokunma, koku, ses ve gorsel 6gelerin iletisimde
rol oynayabilmesi daha karmasik organizmalarin varligmi gerektirir. Insanin atalari
olan hominidlerin bugiinkii so6zlii iletisimimize benzer ya da onun dnciisii niteliginde
olabilecek iletisim tarzlarimi1 gergeklestirebilmesi, zihinsel bir takim yeterlilikler
kadar fiziksel bazi Ozelliklerin de gelistirilmesini gerekli kilmistir. Solunumun
yaninda dudak ve dilin esglidiimlii kontrolii, girtlak ya da hangerenin yapisi,
kafatasinin ozelliklerine bakildiginda sozel dilin homo erektustan 6nce gelismis
olmas1 miimkiin gériilmemektedir (1).

Dil karmasik toplumsal 6rgiitlenmenin 6nkosulu olarak goériilmektedir. Homo
erektuslardan giiniimiize ulagan fiziksel ve toplumsal ozelliklerine dair kanitlar
konusmanin ge¢misinin 900.000 yil kadar geriye gidebilecegini gdstermektedir.
Ancak homo erektusun ve hatta ilk donemlerde homo sapiensin dil ve zihinsel
yeterlilikleri bugiinkii modern insana benzer olmaktan ¢ok uzaktir. Tarih¢i ve yazar
Yuval Noah Harrari insan dilinin bugiinkii anlamda gelismesi i¢in 70 ile 30 bin yil
once gerceklesmis olmast muhtemel bir genetik mutasyonun gerekliliginden
bahsetmektedir. Bilgi Agaci Mutasyonu olarak adlandirilan bu mutasyonun insan
beyninin igyapisini degistirerek daha 6nce miimkiin olmayan sekilde diisiinmesini ve
yeni dillerle iletisim kurabilmesini sagladigi 6ne siiriilmektedir (2). Ailevi bir
konusma bozuklugundan yola ¢ikilarak 2001 yilinda bulunan FOXP2 geninde olusan
bu mutasyonun insan dilinin canlilar diinyasinda egsiz hale gelmesini sagladigi
diistiniilmektedir (3) .

Insan dilini diger canlilarm dillerinden farkli ve bugiin bildigimiz kadari ile
essiz kilansa insan dilinin soyut ve kurgusal olan1 anlatma, bilgiyi birikim ve kiiltiire
doniistiirme yeterliligidir. Insan dilinin en temel niteligi yaraticiliktir. Sinirli bir
kurallar dizisinden sinirsiz sayida ciimle kurmayr miimkiin kilan bu sisteme, hayvan
dillerinin higbirinde rastlanmaz ve Chomsky, insanlik dili ile digerleri arasindaki
benzerligin degil, bu benzersizligin énemli oldugunu 6ne siirer, insan dilinin daha

ilkel dizgelerden [hayvan dilleri] evrimleserek gelistigi savin1 da reddeder. Chomsky



bu diisiincesini agiklarken, insan dilinin ger¢ekte ya da amag agisindan bilgilendirici
oldugunu diisiinmenin, dogru olmadigini, insan dilinin pekala bilgilendirmek ya da
yaniltmak, diislinceleri agmak ya da bir beceriyi sergilemek, ya da salt oynamak i¢in
kullanilabilecegini, bir davranis ya da diisiince degisikligi yaratma maksadi olmadan
da dil kullaniminin miimkiin oldugunu séyler (4). Oliver Sacks; dil, diisiinme,
iletisim kurma ve kiiltiir olusturma gibi yetenekleri insani insan yapan o6zellikler
olarak siralamaktadir (5). Buna gore dil, sayilan diger tiim niteliklerin dnkosulu ve
olmazsa olmaz bileseni olmasi hasebiyle insanin en temel vasfi olarak ortaya
cikmaktadir. Wittgenstein’a gore dil diiglincenin enstrimanidir ve dilin sinirlar
bireyin diinyasinin siirlarini belirlemektedir (6). Diger bir deyisle insan dilinde ve
usunda  kavramsallagtiramadigi, sozciiklere dokemedigi  seyleri  bilincine
cikaramamaktadir. Dil alaninda yapit vermis pek cok diisiiniir dilin diisiince ve
iletisimin temel araci oldugu, varolus ve gelisiminin bir toplumu gerekli kildigi, bir
yandan iginde var oldugu toplumu etkilerken 6te yandan o toplumdan etkilendigi,
hem siirekli degisim halinde bir iiriin hem de bir etkinlik oldugu seklindeki savlarda
ortaklagsmustir (6).

Dil gocuk gelisiminde mental gelisimin bir gostergesi olarak izlenir. Yapilan
calismalar erken dil gelisiminin ve erken dil yasantilarinin ileriki yillardaki dil
yeterligi ve 1Q tizerine olumlu etkisi oldugunu gostermektedir (7, 8).

Aynm1 fenomene tersten bakildiginda dogustan sagir ve dilsiz gocuklarin
yasamlarinin erken donemlerinde dil egitimi almamalari halinde omiir boyu dile
hakim olamama tehlikesiyle karsi karsiya kaldiklar1 goriilir ki bu durumun da
onlarin hem mental hem de sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkileyecegi asikardir
9).

Dil sadece insan hayatinin erken evrelerinde degil yasam boyunca zihinsel ve
ruhsal sagligin bir gostergesi olarak degerlendirilir. Alzheimer hastaligina iliskin pek
¢ok yol gosterici bulguya ulagilmasini saglayan ‘Rahibeler Deneyi’nde arastirmacilar
basat Olciit olarak dil yeterligi ve zenginligini kullanmis ve bunun zaman igindeki
degisimini goézlemistir, calismanin sonuglart gen¢ yaslardaki dil yeterliliginin ileri
yaslardaki bilissel islevlerle dogru orantida baglantili oldugunu gostermistir (10, 11).

Vygotsky dil ve diisiincenin birbirinden bagimsiz olamayacagini, kelimeler
ve diisiincenin arasindaki iligkinin bir siireg, tekrar tekrar bir ileri bir geri devam

eden, kelimeden diisiinceye ve diisiinceden kelimeye dogru bir devinim oldugunu ve



bu stiregte diisiince ve sdzciik arasindaki iliskinin de degisime ugradigini bir anlamda
islevsel bir gelisimin ortaya c¢iktigini one siirer. Vygotsky’e gore diisiince sadece
sozciiklerle ifade edilmekle kalmaz onlar sayesinde var olur. Her diisiince bir seyi
baska bir seyle baglantilandirma, seyler arasinda bir iligki olusturma egilimindedir.
Her diisiince devinir, biiylir ve gelisir, bir islevi yerine getirir, bir problemi ¢ozer
(12). Bu yaklasim dilin bireyin yasami boyunca oldugu gibi toplumlarin tarihi
boyunca degisimini de aciklar. Dil bireyin mental gelisiminde oynadigi basrolii;
diistincenin, bilginin ve kiiltiiriin olusturucusu, tasiyicist ve doniistiiriiclisii olarak
toplum agisindan da iistlenir. Insan zihninin islevlerinin temel 6gesi olan dil, toplum
acisindan da temel bir unsurdur. Dil bir insan toplulugunun millet olarak
nitelendirilmesi i¢in de olmazsa olmaz ortak ozelliktir. Caglar boyunca dilini
kaybeden uluslarin tarih sahnesinden silindigi, egemenlerin bagka milletleri asimile
etmek icin ilk dnce dillerine miidahale ettikleri bilinen gergeklerdir.

Pekiyi hem birey hem de toplum agisindan bu kadar can alic1 bir nitelik olan
dil konusu iilkemizde egitim alaninda oncelikle de yiiksekogretim 6zelinde yeterince
tartisilmig midir? Ya da tartisiimak istense bu tartismalara girdi olusturacak yeterli
veri derlenmis midir? Iste bu calismanin cikis noktasini bu iki soru olusturmaktadir.
Giiniimiizde anadili Ingilizce olmayan iilkelerde Ingilizce yiiksekdgretim hizla
yayginlagmaktadir. Yiiksekogretim orglin egitimin dolayisiyla kiiltlirlemenin son
duragi niteligindedir. Egitimin bu asamasinda konu alaninin bilgi ve becerisi yaninda
yasam boyu geliserek devam etmesi beklenen evrensel degerler ve bunlara uygun
tutumlar aktarilir. Egitimin yabancit dilde verilmesi yiiksekogretimi nasil
etkilemektedir? Bu alanda iilkemizde sinirli sayida da olsa yapilmis bazi aragtirmalar
vardir, ancak yapilan literatiir taramasi iilkemizde yabanci dilde tip egitimine iliskin
daha once sadece tek bir aragtirma yapilmis oldugunu ortaya koymustur. Hekimlik
toplum ve bireyler {izerine etkisi en genis ve kritik olan meslek gruplarindan biridir.
Bu nedenle hekimlerin yetistirilmesini etkileyen her bir faktor tek tek bireyler ve
toplum agisindan ciddi 6neme sahiptir. Bu arastirmada genel olarak yabanci dilde tip
egitiminin mezuniyet dncesi tip egitimi siirecleri iizerinde bir etkisi olup olmadig: ve
eger varsa bunun nasil bir etki oldugu sorusu taraflarin goriislerine bagvurularak
cevaplanmaya c¢alisilmistir. Bu amaca ulagsmak icin Ogrencilerin, uluslararasi
ogrencilerin, mezunlarin, 6gretim tiyelerinin, yoneticilerin ve idari personelin bakis

acistyla Ingilizce tip egitimi iginde yer alan taraflar i¢in kurum segimine, calistiklari



kurumdan beklenti ve duygularina, ders siirecine, derse hazirlik siirecine, kaynak
kullanimina, 6l¢gme degerlendirmeye, akademik performans ve basariya, ogretim
tiyesinin egiticilik performansina ve &grencilerin kariyerlerine etkisinin  ortaya
konmas: hedeflenmistir. Bu ¢alismayla elde edilen veriler yiiksekogretimin diger
alanlarinda da yapilacak baska calismalarla harmanlanarak iilkemizde bu alanda
hizmet veren, hizmet alan, politika tiretenlerin yaninda kamuoyuna karar verme ve

talep etme siireglerinde girdi olusturacaktir.



2. GENEL BIiLGILER

2.1. Yabanci Dilde Yiiksekogretim

Diinyada iiniversite tarihinin antik ¢agda Hindistan’da M.O. 5 hatta 6. yiizyila
kadar eskiye dayandigi bilinse de, batida {iiniversitelerin tarihini 9. ylizyilda
Italya’min Salerno kentindeki tip okuluyla ya da daha yaygmn olarak 11. yiizyilin
sonlarinda kurulan Bologna Universitesiyle baslatma egilimi vardir (13, 14).
Eflatun’un M.O. 4. yiizyilda kurdugu Atina Universitesi Batida antik ¢agin en eski
yiiksekogretim merkezi sayilir. Yiiksek Ogretim tarihinin bir diger Onemli
kilometretasi ise M.S. 425 yilinda kurulan Konstantinopol Universitesidir.
Konstantinopol Universitesi M.S. 9. yiizyilldaki yeni diizenlemesiyle kendi
doneminde bir ilk olan ve bugiin halen iiniversitelerin temel ilkelerini olusturan
‘aragtirma ve O6gretim, Ozerk yonetim, akademik bagimsizlik’ gibi olmazsa olmaz
ozellikleri biinyesinde barmdirmistir.

Avrupa’ya donersek hem Bologna Universitesi hem de ardillar1 olan Paris ve
Oxford Universiteleri kilise temelinde baslayan orta ¢ag yiiksekdgretim gelenegine
uygun olarak Latince egitim vermekteydiler. Avrupa’da anadilde {iniversite
egitiminin baslangici ancak birkag¢ ylizyil sonra, ilk modern {iniversite kabul edilen
Halle Universitesi ile gergeklesmistir. Yiiksekdgretimde bagnaz kilise anlayisim
reddederek akil ve nesnelligi one ¢ikaran Lutherciler tarafindan 1694’te kurulan
Halle Universitesinde hocalar kilisenin dili olan Latinceden uzaklasarak Almanca
dilinde ders vermislerdir. Anadilde egitim daha sonra diger Alman ve Amerikan
tiniversitelerinden baslayarak tiim batiya yayilmistir.

Yakin doneme kadar anadilde ya da resmi dilde yiiksekogretim eski somiirge
tilkeleri diginda agirlikli olarak devam etmistir. SOmiirge iilkelerinde anadilde
egitimin tarithi bashi basmna ayri bir inceleme konusudur ve bu bdliimiin sinirlari
disinda birakilmistir. ikinci Diinya Savasinin politik ve sosyoekonomik sonuglari
William Churchill’in asagida yer alan sozleriyle acikladigi idealin gergeklesmesi igin

uygun ortami saglamistir (15).

[.... 1 like to think of British and Americans moving about

freely over each other’s wide estates with hardly a sense of being



foreigners to one another. But | do not see why we should not try to
spread our common language even more widely throughout the globe
and, without seeking selfish advantage over any, possess ourselves of
this invaluable amenity and birthright. .... Let us go forward as with
other matters and other measures... Such plans offer far better prizes
than taking away other people’s provinces or lands or grinding them
down in exploitation. The empires of the future are the empires of the
mind. .... Winston Churchill, 1943] ‘Ingilizlerin ve Amerikalilarin
neredeyse birbirine yabanct olma duygusu olmadan, birbirlerinin
genis topraklari iizerinde serbestce hareket ettigini diisiinmeyi
seviyorum. Ancak ortak dilimizi neden diinya genelinde, herhangi bir
bencil avantaj aramadan, daha genis bir alana neden yaymaya
calismayalim ki? Kendimize bu paha bigilmez olanagi ve dogum
hakkint vermemeyi anlamiyorum. .... Diger meselelerde ve diger
onlemlerde oldugu gibi ilerleyelim ... Bu tiir planlar, diger insanlarin
tilkelerini veya topraklarint ellerinden almaktan veya somiirerek
onlara eziyet etmekten ¢ok daha iyi miikafatlar sunar. Gelecegin

imparatorluklar: aklin imparatorluklaridir. ...." (15).

Ingilizce 1945’ten sonra daha &nce Fransizcanin lingua franca olarak
tistlenmis oldugu rolii hizla devralarak diplomasi, ticaret, bilim ve popiiler kiiltiir gibi
alanlarda tiim uluslararas: iliskilerde egemen dil halini almugtir. Ikinci Diinya
Savasindan en karli ¢ikan devlet hi¢ siiphesiz Amerika olmustur. Savas sonrasinda
pek cok Avrupa iilkesi ve Japonya ugradiklar1 yikimla basa ¢ikmaya calisirken
Amerika Birlesik Devletleri (ABD) savas sirasinda iilkelerinden kagarak Amerika’ya
siginan bilim adamlarmin da katkilariyla bilim ve teknolojide ciddi atilimlar
meydana getirmistir. Amerikanin savastan bir kurtarici ve kahraman kimligiyle
¢ikmasi da halk Kkitleleri iginde ABD’ye duyulan sempatiyi artirmistir. Marshall
yardimlar1 adiyla anilan savas sonrast Amerikan yardimlart ABD etkisinin pek ¢ok
iilkeye sizmasima ve Ingilizceyi de pesi sira yaymasina vesile olmustur. Sovyetler
Birligi’'nin 1991 yilinin sonunda resmen dagilmasi ve Cin’in ideolojik ¢okiisiiyle
Ingilizce 6niindeki son duvarlar da yikilmis bdylelikle Ingilizce kendisini bir diinya

dili olarak ilan etmis ve dayatmistir. Oyle ki Ingiltere’nin Avrupa Birligi’nden (AB)



ayrilmasiyla bugiin Birlik iiyesi iilkelerden higbirinin resmi dili Ingilizce degilken
AB’nin resmi dilleri arasinda Ingilizcenin bulunmasi hi¢ kimseye tuhaf
gelmemektedir. Hatta Ingilizcenin resmi diller arasindan cikarilabilecegi diisiincesi
bile rahatsizlik wverici algilanmaktadir. Bir¢cok yazar AB’nin uluslararasilagsma
politikasinin Ingilizce hegemonyasii perginledigi konusunda hem fikirdir (15, 16).
Bugiin gelinen noktada Ingilizce biitiin diinya niifusu i¢inde en ¢ok konusulan dil
haline gelmistir ve yabanci dilde yiiksekdgretimde de basi ¢ekmektedir. Diinyada
yabanci dil olarak Ingilizce dilinde egitimin yaygmligini niceliksel olarak da
degerlendiren yapilmis tek arastirmada Ingilizce egitim verilen 55 iilkeden veri
toplanmustir, ancak Ingilizce yiiksekdgretim programlarinin yiiriitiilmekte oldugu
bilinen Isveg, Norveg, Danimarka, Kenya, Bitlesik Arap Emirlikleri, Urdiin, Umman
ve Kore gibi pek ¢ok bagka iilkenin ¢alismanin kapsami disinda kaldig1 dolayisiyla
gercek sayinin bunun ¢ok tizerinde oldugu goriilmektedir (17).

Ingilizce olarak yabanci dilde yiiksekdgretimin son 10 — 15 yilda ivmelenerek
diinya ¢apinda hizla yayginlasmasi bu alanda yapilan arastirmalarin da artmasina yol
acmistir. Macaro ve arkadaglarimin 2018 yilinda yayinladiklar1 bir sistematik
derlemeye gore 1995-2005 zaman aralifinda bu alanda yapilmis arastirma sayist
sadece bes iken, 2006 — 2010 arasinda 14, 2011- 2015 arasinda 83 arastirma
gerceklestirilmistir. Bu arastirmalarin 33’ Avrupa, 31’1 Asya, 17°si Orta Dogu ve
sadece biri de Giliney Amerika Kolombiya’da gerceklestirilmistir. Ayni ¢alismanin
bulgularma gdre Avrupa’da anadili ingilizce olmayan 28 iilkede egitim dili ingilizce
olarak yiiriitiilen programlarin sayist 2007°de 2.389°dan 2014’te %239 artisla
8.089’a ¢ikmustir. Bunlarin iginde Ingilizce dilinde egitimin en yaygin olarak
gerceklestirildigi tilke 1.078 programla Hollanda’dir. Hollanda’yi, sirasiyla Almanya
(1.030), isveg (882), Fransa (499) ve Danimarka (494) takip etmektedir (18).

Ulkemizde de Ingilizce yiiksekdgretim konusunda arastirmalar yiiriitilmiistiir
(18-25). Ancak bildigimiz kadari ile Tiirkiye’de yabanci dilde tip egitimine iliskin
yapilmig tek arastirma 2003 yilinda Sarikaya ve arkadaslari tarafinda yayinlanan
Yabanci Dilde Tip Egitimi Tartigmasi baglikli ¢aligmadir (26). Bunun disinda
arastirma makalesi niteliginde olmayan fikir yazilaria ulagilmistir (27). Sarikaya ve
arkadaslarinin calismasinda tip fakiiltesi 0gretim iiyelerine bir anket uygulanmis
ayrica ogrencilerle bir atdlye calismasi ile bir odak grup goriismesi yapilmistir. Bu

caligmanin sonuglarina gore Ogretim iiyelerinin ancak %71,6’s1 teorik dersleri



Ingilizce anlattigini sdylemistir. Klinik uygulamalarda bu oran %11,4’e diismektedir.
Ogretim {iyeleri arasinda Ingilizce ders anlatmaktan memnun olanlarin oran1 %39,7
bulunmustur. Arastirmaya katilan 6gretim iiyelerinin %54,2’si 6gretim dilinin
ingilizce olmasinin 6grencilerin giincel tibb1 izlemeleri olumlu ydnde etkileyecegini,
%62,4’1 ders icerigine olumsuz etkisi olmadigim1 ve %48,9’u ise ders anlatma
tekniklerinin - olumsuz yonde etkilendigini bildirmislerdir. Aym ¢alismada
ogrencilerin Ingilizce tip egitimi ile ilgili 6ne ¢ikardiklar1 olumlu 6zellikler; kanita
dayali bilgiye ulagsma, dili yetkin kullanma, prestij ve sayginlik ve yurtdisindaki
egitim ve bilimsel etkinliklere katilim kolayhigi, olumsuz o6zellikler ise ingilizce
kaynaklarin yetersiz ve pahali olmasi, ders siirelerinin etkin kullanilamamasi, anlama
kavrama ve ¢oziimlemede zorluk, ders galisirken daha fazla ¢aba gerekmesi, Tiirkce
terminoloji ve bilim dilinin geri kalmasi gibi basliklardir.

Yabanci dilde yiliksekdgretimi tip egitimi 6zelinde arastiran ¢aligmalar biitiin
diinyada farkli bakis acilariyla gerceklestirilmistir. Bu alanda diinyada ayn1 anda iki
farkl1 yonde akim vardir. Halihazirda tip egitimini Ingilizce vermekte olan iilkelerde
egitimin kismen ya da tamamen anadilde yapilmasina ge¢is giindemdeyken (28-30)
baslangicindan bu yana ya da uzun siiredir anadilde egitim yapmakta olan pek ¢ok
iilkedeyse uluslararasilasma hedefiyle egitim dilinin Ingilizceye cevrilmesi soz

konusudur (31, 32).
2.2. Yabana Dilde Yiiksekogretim Tartismasi

Yabanc dilde yiiksekogretim denildiginde ilk akla gelen tanim bireyin kendi
anadili disinda bir dilde egitim almasi olsa da aslinda pratikteki durum ¢ok daha
fazla ¢esitlilik arz etmektedir. Miimin Koksoy ‘yabanci dilde egitim’ diyebilmek i¢in
egitim dilinin, egitim veren ya da alan taraflardan sadece birinin anadili disinda
olmasinin yeterli oldugunu one siirer (33). Buna gore egitici agisindan, 6grenci
acisindan ya da her ikisi agisindan yabanci dille egitimden bahsedilebilir.

Ote yandan yabanci dilde egitim bireyin kendi iilkesinde yabanci dilde aldig
egitimin yaninda, Afrika’daki pek cok iilkede veya Isvigre’de oldugu gibi birden
fazla resmi dili olan c¢ok dilli iilkelerde evde konusulan dilin disinda bir dille egitim
almak olarak da anlagilabilir. Uluslararast 6grenciler ise kendileri i¢in yabanct dil

olan egitim dilinin gittikleri iilke acisindan anadil ya da yabanci dil olmas1 gibi iki



farklt durumda olabilirler. Yine azinliklar, gogmenler ve siginmacilar da bu anlamda
0zel gruplart olustururlar. Bu durumda egitim aliman dil kisinin iiglincii hatta
dordiincii 6grendigi dil olabilir (34).

Ulkelerin  yabanci  dille yiiksekdgretime gegis nedenleri arasinda
uluslararasilagsma, liniversite 6grencilerini anadil disinda gecerli en az bir dilde daha
okur yazar ve iletisim kurabilir hale getirmek, mezunlara is bulmada ve isini basar1
ile yiirlitmede rekabet avantaj1 saglamak, 6grencilerin ve mezunlarin yabanci dildeki
kaynaklara ulagabilmelerini ve bunlardan faydalanabilmelerini saglamak, 6grencilere
yabanci dil ortaminda calisabilme yeterliligi kazandirmak, konu alanmi bilgisi ile
yabanci dil bilgisinin entegrasyonunu saglamak, konu alani bilgisinin daha iyi
Ogrenilmesini saglamak, iilkenin {iniversitelerindeki egitim ortamini diinyanin en iyi
tiniversiteleri ile rekabet edebilir hale getirmek, yurtdisina gitmek isteyebilecek
Ogrencilere bu imkani saglamak, kendi kiiltiiriinti uluslararasilasma yoluyla yaymak,
bilim dilinin Ingilizce olmasi dolayisiyla bireyleri bilimsel kariyer agisindan
giiclendirmek, gelismis iilkelerle rekabet edebilmek, prestij kazanmak, yiiksek
nitelikli 6grencileri ¢ekebilmek ve uluslararasi Ogrencileri ve Ogretim iiyelerini
cezbetmek, tilkeye gelir kazandirmak vb. basliklar siralanmistir (17, 33)

Yabanci dille egitime kars1 one siiriilen noktalarsa; yabanci dilin amag¢ degil
ara¢ oldugu; 1yi yabanci dil bilgisine sahip bireylerin kolaylikla mesleki terminolojiyi
edinebilecekleri ve bunun i¢in alan bilgisinin 68renilmesinin riske atilmasinin
gereksiz oldugu; 6grenci se¢imi, 6gretim liyesi 6zellikleri ve altyapr ile ilgili gerekli
diizenlemeler yapilmadan verilen yabanci dille egitimin anadilde egitim kadar
basarili olamayacagi; yabanci dille yapilan e8itim sonucu mezunlarin is ve akademik
hayatinda mesleki terminoloji kullanmakta zorlanacaklar1 ve bu zorlugu asmak i¢in
Ingilizceye bagvuracaklar1 bdylelikle bilim dilinin halkin dilinden uzaklasacag:;
toplumun egitim, teknoloji, sanat, siyaset, ticaret dilinin yabanci dil boyunduruguna
girmesinin zamanla toplumun millet olma o6zelligini kaybetmesine yol acacagi;
egitimin yabanci dilde verilmesinin akademik icerigin kaybina yol agabilecegi;
yabanci dilde nitelikli egitim verebilecek yeterli sayida dgretim iiyesi bulabilmenin
giic oldugu; egitim dili 6zellikle hem 6gretim tiyeleri hem de 6grenciler i¢in yabanci
dil oldugunda 1ki taraf arasindaki etkilesimin olumsuz yonde etkilendigi,
uluslararasilasmanin zaten gelismis ve kaynaklari elinde bulunduran iilkelerin

menfaatlerine hizmet ettigi; Ingilizce Yiiksek 6gretimin bu dilin anadil olmadig
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iilkelerde yayginlasmasinin Ingilizcenin bilim dili olarak tekellesmesine yol agtigi;
bu durumun bir ¢esit modern somiirgecilige dayanan bir fenomen oldugu; iilkelerin
bu yonde aldig1 kararlarin bilimsel verilere dayanmadigi vb. seklindedir (17, 33).

Hal boyleyken Tiirkiye’de Ingilizce egitim programlart hem kamu hem de
0zel sektorde sayica hizla artmakta, yeni acilan {liniversiteler ve programlar disinda
pek cok koklii liniversite uzun yillardir Tiirkge olarak yiiriitmekte olduklar1 egitim
programlarina paralel olarak Ingilizce programlar da eklemektedir. Bu egilimden tip

fakiilteleri de nasibini almaktadir.

2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dilde Yiiksek Ogretimin ve Tip Egitiminin Kisa
Tarihi

Ulkemizde yabanci dil egitiminin tarihi Osmanli Devleti ddénemine
dayanmaktadir. Medreselerde Farsga ve Arapca egitimi verilitken bati dillerinin
Ogrenilmesine gayr-i Miislimler tarafindan kullanilmalar1 sebebiyle uzun siire
miisaade edilmemistir (35, 36).

Osmanli Imparatorlugu’nda 18. yiizyilin sonunda baslayan reform ¢abalarinin
en temel nedeni Hristiyan Avrupa ve Rusya’ya kars1 direnebilecek modern bir ordu
kurabilmektir (37). Her anlamda reform ihtiyacinin farkinda olan IIl. Selim
Imparatorlugun ihtiyact olan nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesi icin ¢aba sarf
etmistir. Ik olarak 1773’te kendisinden oOnce acilan Miihendishane-i Bahr-i
Hiimayun'u  (Imparatorluk  Deniz Miihendis Okulu) yenilemis, 1792’de
Humbarahane’yi, 1795’te Miihendishane-i Berri-i Hiimayun'u (Imparatorluk Kara
Miihendislik Okulu) kurmus buralarda egitim vermek iizere Avrupa’dan farkli
iilkelerden subaylar getirtmistir. EgZitimin  yurtdisindan gelen egitmenlerle
yiiriitilmeye calisilmast egitim dilinin de Fransizca, Almanca gibi bati dillerinde
olmasin1 gerektirmistir (35).

Hekimbas1 Mustafa Behget Efendi’nin ugraslar1 sonucu 1805°te Nizam-1
Cedid’e ve donanmaya hekim yetistirmek ilizere Tersane Tibbiyesi kurulmustur,
ancak bu kurum sadece ti¢ y1l ayakta kalabilmistir (38). III. Selim’in yenilik ¢abalar1
Nizam-1 Cedid’i kurma tesebbiisiiniin ardindan ulema ve yenigerilerin is birligi ile
tahttan indirilmesi ile sonuglanmistir. Bu olaydan sonra egitimde yenilik hareketleri

1826°daki Vaka-i Hayriye’ye kadar askiya alinmak durumunda kalmistir. Tahta
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gectigi ilk andan itibaren amcasi III. Selim’in yolundan gitmek isteyen II. Mahmut
hayallerini yeterince gii¢leninceye kadar ertelemek zorunda kalmistir. Gergekten de
Vaka-i Hayriye’den hemen bir yil sonra Tiphane-i Amire kurulmustur. 14 Mart
1827°de 40 Ogrenci ile egitime baslayan okulda egitim dili Fransizca olarak
belirlenmistir. Bu okulun kurulmasinda da yine Mustafa Behg¢et Efendi’nin onergesi
etkili olmustur. Mustafa Behget Efendi 6nergesinde; Istanbul’da bulunan Miisliiman
tabiplerin ¢ogunun eski tip yontemleri ile calistigi, yenilikleri bilmedigi, oysa
hekimlikte eski ve yeni bilgilerle donanmis olmanin zorunluluk oldugu, bu nedenle
her ne sartta olursa olsun hekimlerin yabanci dil 6grenmelerinin gerektigi ve bu
sartlara uygun bir okul kuruldugu takdirde kisa siire icinde orduda gayr-i miislim
hekimlere ihtiya¢ kalmayacagi, miisliman bilim adamlari, cerrah ve hekimler
yetisecegini One slirmistiir (38). II. Mahmut yabanci dilde egitimi dogu ile bati
arasinda bilim alaninda olusan biiyilk mesafelerin kisa siirede asilabilmesi
maksadiyla gegici bir gereklilik olarak gdrmiis ve ‘tip bilimini kendi lisanimizda
ogretebilmek i¢in gerekli kitaplarin yazilmasina gayret etmeliyiz’ diyerek daha ilk
giinden anadilde egitimi bir hedef olarak belirlemistir. Tiphane-i Amire 1839°da
daha iyi sartlara kavusturulmak tiizere Galatasaray’a tasinmig ve ismi Mekteb-i
Tibbiye-i Adliye-i Sahane olarak degistirilmistir. II. Mahmut okulun agilis toreninde
yaptigt konusmada yine Avrupa’daki tibbin daha ileri olmasi dolayisiyla kendi
hekimlerimiz yetisinceye ve Tiirkge tip kitaplar1 olusturuluncaya kadar Fransizca
dilinde egitim verilmesi mecburiyeti oldugunu agiklamig, Ogrencilerden tip
bilimlerini 6grenmelerini ve Tiirk¢eye kazandirmalarini istemistir (35).

Tiirkge tip egitimine gecis yolundaki en onemli adimlardan biri 1857°de
gelecegin egitim kadrosunu olusturmak {izere basarili 6grencilerden olusturulan
Miimtaz Smiftir. Miimtaz Sinif 6grencileri hocalariyla birlikte Fransizca kitaplarin
Tiirk¢eye terciimesi ve Tiirkge tip dilinin olusturulmasi i¢in galigmislardir. Ancak bu
donemde elde ettikleri imtiyazlar1 ve kazangli konumlarini elden kagirmak istemeyen
pek ¢ok yabanci ya da gayr-i Miislim Osmanli hekim Tiirkge tip egitimiyle ilgili
olumsuz gorilisler ileri siirmiis, Tiirk¢enin bilim dili olamayacagi seklindeki
kanaatlerini padisaha ve ileri gelenlere empoze etmeye calismislardir. Bu cabalar
Miimtaz Smifin dagitilmas: ile sonuglanmistir. Ancak dagitilan Miimtaz Sinif’ta
egitim alan bazi O6grenciler gizli bir bi¢imde calismaya devam etmislerdir. Bu

caligmalar Cemiyet-i Tibbiye-i Osmaniye adli gizli bir dernegin kurulmasi, Tiirkce
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tip terminolojisi olusturulmasi, tip egitiminin Tiirkge yapilmasi gereginin cesitli
platformlarla anlatilmasini icermekteydi. Ogrencilerin bazi Tibbiye hocalarmi da
aralarina alarak devam ettirdigi bu ugraslar sonunda meyvasini vermis ve 1867°de
Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye adli Tiirk¢e egitim verilen ayr1 bir okul kurulmustur. Bu
okulun kurulmasinda yabanci dille yapilan tip egitiminden beklenen sonuglarin elde
edilememesi ve her yil ¢ok az sayida hekimin mezun olmasi da etkili olmustur. Zira
Fransizca olarak verilen tip egitimi once alt1 y1l olarak baslamig daha sonra bu siire
dokuz son olarak da 10 yila ¢ikmis, zorlu ve uzun egitim siireci ¢cok sayida fire
verilmesine yaklasik 120 kisi olarak baslayan egitimin yilda 7 — 8 mezunla
bitirilmesine yol a¢mustir.  Kisith imkanlarina ragmen Mekteb-i Tibbiye-i
Miilkiye’de Tirk¢e tip egitiminin basarili olmasi sayesinde 1870°te Mekteb-i
Tibbiye-i Sahane’de de Tiirkge tip egitimine gegis miimkiin olmustur (35, 39).

Tiirkge tip egitimine gecis Tiirk kokenli hoca ve Tiirkce kitap sayisinda artist
saglamig, Tiirkge tip dergileri yaymlanmaya baslamistir. Karst cephe de bos
durmamis ve 6zellikle Miitareke yillarinda yabanci ve gayr-i Mislim doktorlar tekrar
yabanci dilde tip egitimine geri doniilmesi igin ¢aba sarf etmislerdir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin kurulmasi sayesinde bu ¢abalar bosa ¢ikmistir (35).

Atatiirk, dogal olarak yiiksekdgretimi yasamin tiim alanlarinda yaptig
devrimlerin disinda birakmamistir. Dar-iil Fiinun’un Istanbul Universitesi’ne
doniistiiriilmesi siireci Isvigre’den getirtilen Prof. Dr. Albert Malche’nin hazirladig1
bir rapor 1s131nda baslatilmis ve 1933 Universite Reformu gerceklestirilmistir. Aym
y1l Hitler’in iktidara gelmesi ile Almanya’da olusan siyasi ortam sonucu pek cok
Alman bilim insan1 Tirkiye’ye gelmistir. Yurtdisindan gelen hocalarla yapilan
anlasmaya gore Ui¢ yil boyunca derslerin terciimanlar tarafindan Tiirkgeye
aktarilmasi, ancak bu silirenin sonunda hocalarin dersleri bizzat Tiirkge anlatacaklari
karara baglanmistir. Bu hocalardan Tiirk¢e ders kitaplari yazmalari da talep
edilmistir (40).

Yiiksekogretim kurumlarinda Tiirkgenin tek basina egitim dili olarak
kullanildig1 dénem 1959°da Orta Dogu Teknik Universitesi’nin (ODTU) kurulusuna
kadar devam etmistir (41). ODTU’niin 27 Mayis 1959 tarih ve 7307 sayili kurulus
Kanununda Madde 2’de Universitenin amaci; belli o6zelliklere sahip Tiirk
ogrencilerine ilmi, teknik ve mesleki alanlarda genellikle Ingilizce ileri bir dgretimi

saglayacak genis olanaklar saglamak; diger iilkelerin benzer o&zelliklere sahip
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Ogrencilerine bagvuru ve 6grencilige kabullerinin ardindan esit olanaklar saglamak;
Tirkiye ve Orta Dogu’nun gelismesine ve ekonomik sorunlarimin halledilmesine
Ozellikle 6nem verilmek iizere, Tiirk ulusuna ve diger uluslara yarar saglayacak
uygulamali aragtirmalar yapmak; Hakikati aramaya ve insanligin bilgisini artirmaya
yonelik arastirmalar yapmak ve yaymak, olarak belirtilmistir (42). Bu ifadeden de
anlasilacagr gibi ODTU niin egitim dilinin Ingilizce olmasindaki maksat bilimsel
olmaktan ¢ok politiktir.

Yabanci dilde yiiksekdgretimde bir sonraki gelisme 1971 yilinda Istanbul
Robert Kolej’in Miitevelli Heyetince alinan karar sonrasinda tasinir ve tasinmaz tiim
varliklarinm devriyle Bogazici Universitesi’nin kurulmasi olmustur. Aslinda istanbul
Robert Kolej 1863 ten itibaren ingilizce egitim vermekte ise de Universite statiisiine
kavusmas1 Bogazici Universitesi'ne devriyle gerceklesmistir (43). Bogazici
Universitesi’nin kurulus kanununda Ingilizce dilinde egitim ODTU kurulus kanunda
oldugu gibi adli adinca ifade edilmek yerine Geg¢is Donemi baslig1 altinda Madde
3’te ‘Universitenin yetkili karar organlari, egitim ve Ogretim sistemi ile lisan
konusunda, bu iiniversitenin 6zelliklerini g6z oniinde bulundurmak suretiyle uygun
gordiiklerini devam ettirmeye yetkilidir. Bu hiikiim {i¢ yillik gegici siireye tabi
degildir.” denmektedir (44). Tiirkiye’nin ilk Vakif Universitesi olan Bilkent de
1984°te kurulugsundan itibaren yabanci dille egitim veren yiiksekdgretim kurumlari
arasinda basi ¢ekenlerden olmustur.

Bugiin gelinen agamada halen egitim ve 6gretime devam eden 129 Devlet ve
73 Vakif sektdriinden olmak iizere toplam 202 Universiteden 132’sinde tam ya da
kismi yabanci dille egitim verilmektedir (45). Hatta anadil disinda egitim veren
Hacettepe Universitesi (Ingilizce, Almanca ve Fransizca) ve Marmara Universitesi
gibi bazi Universitelerde birden fazla yabanci dilde egitim s6z konusudur (46).
Marmara Universitesi’nde kuruldugu 1982 yilindan bu yana yabanci dilde egitim
verilmekte olup Tiirkge yaninda Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Arapca bu

Universitede yiiriitiilen farkli programlarm egitim dilleridir (47).

Konuya tip egitimi agisindan bakildiginda varilan noktada 2018 yili
Yiiksekogretim Programlari ve Kontenjanlar1 Kilavuzuna (48) gore 23’1 vakif, 73’1
devlet diniversitelerinde olmak {izere toplam 106 tip fakiiltesi Ogrenci kabul

etmektedir. Bunlardan 22’sinde Ingilizce tip egitimi verilmekte olup bu fakiiltelerden
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10 tanesi vakif iiniversitesi biinyesindedir. 2019°da bu sayinin 25’¢ yiikselmis oldugu
goriilmiistiir (49, 50).

2.4. Tiirkiye’de Yabanci Dilde Yiiksekogretime Dair Yasal Cerceve

Yiiksekogretimi diizenlemek amaciyla ilki 1933°te olmak iizere, 1946, 1960,
1969, 1973 ve son olarak 1981°de ¢ikarilan yasalarin hi¢birinde yabanci dille egitim
ya da genel olarak egitim dili ile ilgili herhangi bir ibare yer almamaktadir (51-56).

Bir 6nceki boliimde anilan 6zel statiide kurulan iiniversiteler disindaki
Yiksekogretim kurumlarinda yabanci dille egitim 14.10.1983 tarihinde ¢ikarilan
2923 sayili Yabanct Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu’yla hukuki dayanaga
kavusmustur. Agustos 2002’de 4771 sayili kanunla adi Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarinin Farkli Dil ve Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkinda
Kanun seklinde degistirilen bu yasal diizenleme ile yabanci dille egitim ve dgretim
yapilmasinin 6nii acilmistir. Aslinda kanunun basligi icerigini tam yansitmamaktadir.
Ik vyiiriirliige girdigi haliyle kanunun amaci ‘e8itim ve ogretim kurumlarinda
okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi
olacag1 esaslar1 diizenlemek’tir. 2002 yilinda ismi ile birlikte amacinda da bir
degisiklik olmus ve yukarida belirtilen amaca ‘Tirk vatandaglarinin giindelik
yasamlarinda geleneksel olarak kullandiklar1 farkli dil ve lehgelerin 6greniminin tabi

olacagi esaslar1 diizenlemek’ ibaresi eklenmistir.

2923 sayili Kanunun 3. Maddesi uyarinca 20 Nisan 1984 tarih ve 18378 sayil
Resmi Gazete’de yayinlanan Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Egitim-
Ogretimi ve Yabanci Dille Egitim-Ogretim Yapan Yiiksekdgretim Kurumlart
Hakkinda Yonetmelik’te Madde 9°da Yabanci Dille Egitim-Ogretimin amaci;
ogrencilere, bilimsel ve teknolojik gelismelerle, yabanci dildeki bu tiirlii yayinlari
izleyebilme, uluslararasi toplant1 ve tartigmalara da katkida bulunabilme gii¢ ve
yetenegini kazandirmak, olarak agiklanmistir. Yonetmelik; yabanci dille egitim-
Ogretim yapacak kurumlarin tespiti, yabanci dille egitim-6gretim yapilabilmesi
sartlar, Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersinin verilme sartlari, yabanci dille
egitim-0gretim yapilan derslerin programlari, 6gretim yontem ve sinavlar, yeterlik

smavlari, yabanci dil hazirlik 6gretimi, yaz okulu, ikinci defa yeterlik sinavina girme,
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diger egitim kurumlarina nakil, yabanci dil programi gibi basliklar1 diizenlemektedir.
7 Ekim 1994 tarih ve 22074 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan bir sonraki
Yonetmelikle 1984 tarihli Yonetmelik miilga olmustur. 1994 tarihli Yonetmeligin 8.
maddesinde ilk defa ‘Tirkiye’deki yiliksekdgretim kurumlarinda ogretim dili
Tirkge’dir.” ifadesi yer almaktadir. 8. Madde ‘Ancak, kuruluslarindan bu yana
Onlisans, lisans ve lisansiistii diizeyde yabanci dille egitim-68retim yapmakta olan
birimlerle, Orta Dogu Teknik, Bogazici, Bilkent, Ko¢, Galatasaray Universiteleri
giderek lisansiistii egitime Onem ve agirhik vermek ve yonetmeligin 11 inci
maddesinde belirtilen sartlara uymak kaydiyla yabanci dille egitimlerini
stirdiirebilirler.” diyerek devam etmektedir. Bu ifadeler yabanci dille egitime cevaz
vermekten ¢ok sinirlamak niteliginde algilanmaktadir. Madde 9 Lisanstistli Egitimle
ilgili olup Madde 10°da ‘Bir Dersin Yabanci Dille Agilmasi’ basgligi altinda;
Yiiksekogretim kurumlarinin bazi onlisans, lisans ve lisansiistli programlarinda yer
alan derslerden bir veya birkagini yeterli sayida d6grencinin kayit yaptirmasi sartiyla
secmeli olarak bir yabanci dille de agabilecekleri belirtilmektedir. Madde 11 yabanci
dille lisansiistii egitim-6gretim yapabilme sartlarini diizenlemektedir. Gegici Madde
1 ile yabanci dille egitim yapan kurumlara Yonetmeligin gereklerini yerine getirmek
icin iki yil siire taninarak bu siire zarfinda sartlar1 yerine getirmeyenlerin yabanci
dille egitim-0gretim yapmalarina son verilecegi ve yonetmeligin yayinlandig tarihte
kismen yabanci dille egitim-6gretim yapmakta olan yliksekégretim kurumlariin
1995-1996 yilindan itibaren bu amacgla O6grenci kabul edemeyecekleri ifade
edilmektedir. Bu yonetmeligin ardindan iki yil i¢inde aymi baglikla yeni bir
yonetmelik 1 Nisan 1996 tarih ve 22598 sayili Resmi Gazete’de yayinlanarak
yiriirliige girmistir. 1996 tarihli Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Egitim-
Ogretimi ve Yabanci Dille Egitim-Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iliskin
Yonetmelik’te Madde 10°da bu defa ‘Tirkiye'de yliksekdgretim kurumlarinda
ogretim dili Tiirkcedir.” dendikten sonra yiiksekdgretim kurumlarinin Yonetmelikte
belirtilen sartlar1 yerine getirmek kaydi ile, senatolarinin gerekgeli karari,
Rektorlerinin onerisi ve Yiksekogretim Kurulu'nun onayi ile lisans veya lisansiistii
programlarindan tiimiinde veya bazilarinda egitim-6gretimi yabanci dilde
yapabilecekleri yer almaktadir. Bu iki Yonetmelik arasinda yabanci dille egitime
yaklagim agisindan bariz fark oldugu aciktir. Iki Yonetmelik arasindaki bir diger fark

da yabanci dille egitim-6gretim yapacak Ogretim elemanlarinin niteligi agisindan
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gozlenmektedir. 1996 Yonetmeliginde daha oOnceki Yonetmelikte de yer alan
‘yabanci dille egitim-0gretim yapilacak programlarda gorev alacak Ggretim
elemanlarinin en az yurtdisinda o dilin anadil olarak kullanildigir bir {ilkenin
tiniversitesinden veya Tirkiye'de o yabanci dille egitim-6gretim yapan bir
tiniversiteden alinmis bir lisans veya lisansiistii diplomasina veya Alman, Amerikan,
Fransiz ya da Ingiliz Kiiltiir Merkezi veya benzeri kuruluslarca verilen uluslararasi
diizeyde gegerli bir yeterlilik belgesine sahip olmak derken, bu belgelerin TOEFL,
IELTS, Cambridge gibi belgeler olabilecegi veya merkezi sistemle yapilan kamu
personeli yabanci dil sinavinda basarili olmak derken de bu basar1 diizeyinin en az
%90 basar1 notuna sahip olmak, oldugu gibi agiklamalar getirilmistir. Son olarak
Ogretim elemanlarinin yabanci dille egitim-6gretim yapilan bir kurumda en az iki
yariy1l bagari ile ders vermis olmalar1 da bir yeterlik dl¢iitii olarak belirlenmistir.

Bir sonraki yonetmelik 04.12.2008 tarith ve 27074 sayili Resmi Gazete’de
“Yiiksekdgretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim
Yapilmasinda Uyulacak Esaslara iliskin Yonetmelik’ basligiyla yayinlanmustir.
Burada daha baglikta bazi degisiklikler oldugu ve ‘egitimin’ kapsam dis1 birakildigi
goriilmektedir. 2008 tarihli Yonetmelik 1996 tarihli Yonetmeligi miilga etmekle
birlikte kapsami acisindan yabanci dille 6gretimin amaci, Ogretim iiyelerinin
yeterlilikleri, yabanci dille 6gretim yapacak kurumlarin asgari sartlari, 6gretimin
uygulama ve degerlendirme esaslari ile ilgili pek ¢ok baslhigi diizenlemekte yetersiz
kalmistir. Muhtemelen bu nedenle hemen bir y1l sonra 28.06.2009 tarih ve 27272
sayili Resmi Gazete’de Yiiksekdgretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve
Yabanct Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara iliskin Yonetmelikte
Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik yayinlanarak bu eksikler giderilmeye
calisilmigtir. Bundan sonra 6 Mart 2012 tarth ve 28225 sayili Resmi Gazete’de
yayinlanan yine Yiiksekdgretim Kurumlarmda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci
Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iliskin Yonetmelikte Degisiklik
Yapilmasina Dair Yonetmelik baglikli bir diger Yonetmelik’le yabanci dil hazirlik
smifinin rektdrler arasi anlasma ve YOK’iin onay: ile bir bagka iiniversitede de
acilabilecegi serbestisi getirilmistir. Bir yil sonra 1 Agustos 2013 tarih ve 28725
sayitli Resmi Gazete’de YoOnetmelikte tekrar bir degisiklik yapilarak bu tiir
kurumlarda ders verecek oOgretim elemanlarinin 6grenimlerini sadece lisans ve

doktora diizeyinde degil ayn1 zamanda yiiksek lisans diizeyinde de ilgili yabanci dilin
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anadil olarak konusuldugu iilkede ya da Tiirkiye’deki bir iiniversitede derslerin
sadece bu dille verildigi bir programda tamamlamis olmasi yabanci dil agisindan
yeterlilik kapsamma alinmistir. Son olarak YOK tarafindan 23 Mart 2016 tarih ve
29662 sayili Resmi Gazete’de halen yiiriirliikte olan Yiiksekogretim Kurumlarinda
Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara
Iliskin Yonetmelik yaymlanmistir. Burada yabanci dilde dgretimin amaci onlisans,
lisans ve lisansiistii diploma programi mezunlarinin alanlarina iliskin yabanci dil
yeterliliklerini kazanmalarin1 saglamak olarak belirtilmistir. Bu YoOnetmelikte
yabanci dille 6gretimin esaslari, kurumun asgari sartlari, 6gretim {iyesinin nitelikleri,
yabanci dille hazirlik sinifinda 6gretimin esaslar1 yaninda 6gretimin denetlenmesi ile
ilgili yasal diizenlemeler yer almaktadir. Buna gore Ozetle senatonun karari ve
YOK’iin onayi ile onlisans, lisans veya lisansiistii programlarda kismen ya da
tamamen yabanci dilde egitim verilebilir, Hazirlik sinift yiiksekogretim kurumlar
aras1 protokolle bagka bir yiiksekdgretim kurumunda agilabilir, Yiiksekogretim
kurumlart yabanci dil yeterliliginin kazandirilmast ve yabanci dil diizeyinin
Olgiilmesi i¢in diizenlemeleri kendileri belirler, kismen ya da tamamen yabaci dille
egitimde hazirlik sinifi zorunlu olmakla beraber belirlenen sartlar1 yerine getirenlere
muafiyet hakki verilir, hazirlik sinifi en geg iki yil i¢ginde tamamlanmak zorundadir.
Yonetmelik yayinladig tarihten itibaren kurumlara bir sonraki 6gretim yilinin bagina

kadar gerekli sartlar1 saglar hale gelebilmeleri i¢in zaman taninmustir.
2.5. Arastirmanin Yapildigi Vakif Universitesi Tip Fakiiltesi

Arastirmanimn  gerceklestirildigi Tip Fakiiltesi 1996 yilinda Istanbul’da
kurulmustur ve 2001-2002 egitim ve 6gretim yilindan bu yana mezun vermektedir.
2017 — 2018 ogretim yilinin sonuna kadar toplam mezun sayist 860’a ulagmistir.
2018 yili kontenjan1 60 tam iicretli, 10 tam burslu, 15 %50 burslu olmak iizere
toplam 85 Tiirk 6grenci ve 30 yabanci uyruklu 6grencidir. 2019-2020 6gretim yilinda
yabanci uyruklu kontenjan1 42’ye cikarilmistir. Fakiiltede bir yil siireli hazirlik
siifinin ardindan ilk iki y1l klinik 6ncesi, tiglincii yi1l klinige gecis ve dort, bes ve
altinct yillar klinik olmak tizere toplam alt1 y1l egitim verilmektedir. Klinik 6ncesi ve
klinige gecis doneminde egitim tamamen Ingilizce dilinde olup klinik dénemde

egitim Tiirkge ve Ingilizce yapilabilmektedir (57).
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Fakiiltenin 2017-2018 ogretim yilinda toplam 552 kayith 6grencisi ve 126
tam zamanli 6gretim iiyesi bulunmaktadir. Ogrencilerin 2017 — 2018 6gretim yilinda
siiflara gore dagilimi Tablo 2.1.’de, dgretim {iyelerinin akademik unvanlarina ve
temel, dahili ve cerrahi bilimler olmak {izere ii¢ temel alana gore dagilimlar1 Tablo
2.2.de verilmistir. Fakiiltenin yonetiminde bir Dekan ve iki Dekan yardimcisi gorev
almaktadir. Calismanin gerceklestirildigi donemde idari personel olarak bir fakiilte
sekreteri, bir yazi isleri sorumlusu, bir 6grenci isleri sorumlusu, iki tip egitimi

sekreteri ve bir de dekan sekreteri gérev yapmaktaydi.

Tablo 2.1. 2017 — 2018 6gretim yilinda dgrencilerin siniflara gore dagilima.

Siniflar Ogrenci Sayilari

Tip 1 125
Tip 2 92
Tip 3 92
Tip 4 91
Tip 5 78
Tip 6 74
Toplam 552

Tablo 2.2. 2017 — 2018 o6gretim yilinda tam zamanli dgretim iyelerinin
akademik unvanlaria ve Temel, Dahili ve Cerrahi Bilimlere gére dagilima.

Profesor Dogent  Dr.Ogrt.  Ogretim Toplam
Uyesi Gorevlisi
Temel Bilimler 6 9 10 2 27
Dahili Bilimler 16 17 9 - 42
Cerrahi Bilimler 24 10 14 - 48
Toplam 46 36 33 2 117

S6z konusu Fakiiltede ilk ti¢ y1l sistem temelli entegre bir egitim programi
uygulanmakta olup, ana dersler birinci ve ikinci yilda bes, tigiincii yilda alt1 komitede
ele alinmaktadir. Bunlara ek olarak birinci yilda medeniyet tarihi, davranig bilimleri
ile anatomik ¢izim dersi, ilk ii¢ yilin tamaminda devam eden klinik uygulamalara

girig dersi ve se¢meli dersler yer almaktadir. Klinik donemde ise dordiincii yil 12,
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besinci y1l 19 staj ve altinct yil yedi rotasyon tamamlanmaktadir. Ogrenciler klinik
donemde gruplara ayrilarak egitim almakta dordiincii yilda simif iki, besinci yilda
yedi ve altinci yilda alti gruba ayrilmaktadir. Ogrencilerle iletisim smf ve grup
temsilcileriyle is birligi halinde yiritiilmektedir. Fakiiltede sinif ge¢cme esast
uygulanmakta olup, her yil bir sonrakinin 6n kosulu olarak belirlenmistir. Sinif
gecme notu 100 iizerinden 50°dir. Olgme degerlendirmede ilk ii¢ y1l komite sinavlar
coktan seg¢meli sorularla yapilmakta, Klinik Pratige Giris dersinde Nesnel
Yapilandirilmis Klinik Sinav uygulanmakta, ayrica laboratuvarlarda uygulama
sinavlari, Bilimsel Projeler programinda ve bazi se¢meli derslerde proje ve ddevler,
Klinik donemde ise anabilim dallarina gore ¢oktan segmeli sorularla yapilan sinavlar,
sOzIli smavlar, portfolyo uygulamalari, proje ve 6dev degerlendirmeleri, Nesnel
Yapilandirilmis Klinik Sinav, Mini Klinik Sinav ve benzeri ¢ok c¢esitli dlgme
degerlendirme yontemleri uygulanmaktadir. Ogrencilere teorik derslerin ve stajlarm
%80’ine, pratik derslerin %100’iine devam zorunlulugu getirilmistir. Ogrenciler
dersleri ilk ii¢ yil {iniversite kampiisiinde, klinik donemde ise Universiteye bagl iki
hastane, bir goz hastanesi, bir semt poliklinigi ve bir laboratuvarin yaninda il Saghk
Midiirliigii ile yapilan protokoller ¢ercevesinde cesitli egitim ve arastirma
hastanelerinde gérmektedirler. Bunun disinda ikinci yilda ve intdérnliikk doneminde
Aile Sagligt Merkezi, Toplum Sagligi Merkezi ve Verem Savas Dispanseri gibi

birinci basamak saglik kurumlarina gitmektedirler.
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3. GEREC ve YONTEM

3.1. Arastirma Yonteminin Gerekgesi

Ulkemizde yabanci dilde tip egitimi alaninda yapilmis giincel bir ¢alisma
bulunmamaktadir. Bu ¢alisma herhangi bir hipotezi test etmek i¢in degil, egitim dili
olarak Ingilizcenin mezuniyet 6ncesi tip egitiminde kullaniminin egitimi nasil
etkiledigini ¢esitli taraflarin goriislerini derlemek yoluyla ortaya ¢ikarmak amaciyla
yiritilmistir. Bu anlamda miimkiin olan en genis cesitlilige ulasarak farkli
taraflarin bakis agilariyla konuyu aydinlatmaya c¢alisilmaktadir. Bu nedenle
arastirmanin yontemi niteliksel arastirma yontemleri arasindan belirlenmistir.
Calismada mezuniyet Oncesi tip egitiminin yabanci dilde olmasinin egitim siirecini
ve farkli egitim bilesenlerini nasil etkiledigi konusunda 6grenciler, 6gretim {iyeleri,
idari personel, yoneticiler ve mezunlarin gorisleri odak grup goriismeleri, bire bir
goriismeler ve agik uglu sorulardan olusan goriisme formlarinin doldurulmast gibi
farkli yontemlerle ortaya konmaya calisilmistir. Konuyla ilgili olarak daha once
yapilmis kapsamli arastirmalar olmamasi, arastirma sorusunun bir siirecin nasil
yasantilandigin1 betimlemeyi hedeflemesi de niteliksel arastirma yontemlerinin

uygulanmasini gerekli kilmistir (58, 59).
3.2. Arastirmanin Yeri, Zaman ve Akisi

Bu ¢alismanin veri toplama agamasi Nisan — Agustos 2018 tarihleri arasinda
Istanbul’da yabanci dille egitim veren bir vakif iiniversitesi tip fakiiltesinde

gerceklestirilmigtir. Arastirmanin akigi Tablo 3.1.’de verilmistir.



Tablo 3.1. Arastirmanin akisi

Arastirma Basamaklari
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Zaman

Arastirmanin Planlanmasi
(Arastirma Konusunun Belirlenmesi, Tez
Danigsmaninin Onayina Sunulmasi, Arastirma
Ekibinin Olusturulmasu, ilgili Literatiiriin
Gozden Gegirilmesi, vb.)

U

May1s — Agustos 2017

Kurumdan Onay Alinmasi

U

Eyliil 2017

Arastirmada Kullanilacak Veri Toplama
Araglarinin Hazirlanmasi

U

Kasim 2017

Etik Kurul Dosyasinin Hazirlanmast

U

Aralik 2017

Etik Kurul Onayinin Alinmasi

U

Ocak 2018

Saglik Bilimleri Enstitiisiiniin Onay1

U

Ocak 2018

Veri Toplama ve Veri Temizligi Siireci

U

Nisan - Agustos 2018

Veri Analizi

U

Eyliil - Ekim 2018

Arastirma Raporunun Olusturulmasi

N

3.3. Arastirmanin Etik Uygunlugu

Kasim 2018 - Agustos 2019

Arastirmanin etik uygunlugu Yeditepe Universitesi Klinik Arastirmalar Etik

Kurulu’nun 31.01.2018 tarihli toplantisinda alinan 805 no.lu kararla onaylanmistir.
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Hem birebir goriismelerde hem de odak grup goriismelerinde tiim katilimcilardan

goriisme Oncesi yazili aydinlatilmis onam alinmistir (Bkz. EK-3).

3.4. Arastirmanin Yontemi ve Gorev Dagilinm

Calismada degisik akademik unvanlara sahip temel, dahili ve cerrahi
bilimlerden toplam 27 &gretim iiyesi ile derinlemesine yiiz yiize goriismeler
yapilmig, toplam alti odak grup ve bir bire bir derinlemesine goriisme ile tim
smiflardan Ogrencilerin goriisleri derlenmis, ayrica yabanci uyruklu Ogrenciler,
mezunlar, ve iki idari personelden derinlemesine goriismeler yoluyla veri
toplanmustir. 1ki idari personel ve iki yoneticiden ise agik uglu sorulardan olusan
formlar vasitasiyla veri deerlenmistir. Donem 1, 2, 4 ve 5 6grencileriyle birer odak
grup, donem 3 Ogrencileriyle iki odak grup gerceklestirilmis, ancak yogun olarak
Tipta Uzmanlik Smavina hazirlanmakta olan ve yedi rotasyon ve bunlarin alt
rotasyonlara dagilmis bulunan Dénem 6 6grencilerinden sadece biri ile yiiz yiize
goriigme yapilabilmistir. Dénem 3 Ogrencileriyle iki odak grup goriismesi
yapilmasinin nedeni gruplardan birine sadece kiz 6grencilerin katilmis olmasidir.

Calismanin veri toplama asamasinin mezuniyet siirecine denk gelmesi
nedeniyle olusan zaman kisithiligt da Doénem 6 O&grencileri ile odak grup
yapilamamasina yol agan etkenlerden olmustur. Calismaya katilan tiim bireylerden
yapilandirilmis bir form vasitasiyla demografik verileri ve egitim ge¢mislerine dair
bilgi alinmigtir. Tiim goriismeler sirasinda katilimcinin izni alinarak ses kaydi
alinmistir. Alinan ses kayitlarinin bir kismi arastirmacinin kendisi, bir kismai ise ticret
karsilig1 hizmet alinan bir profesyonel tarafindan desifre edilmistir. Desifre edilen
tim goriigmelerin metinleri aragtirmaci tarafindan ses kaydi dinlenerek kontrol

edilmis ve gerekli tashihler yapilmstir.
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Tablo 3.2. Arastirmada bagvurulan veri toplama yontemleri

Katilime1 Veri Toplama Y ontemi Aciklama

Tiim katilimeilar Anket Demografik veriler ve
yabanci dil 6zge¢misi

Ogretim iiyeleri Bire bir gorligme

Doénem 1-5 Odak grup goriisme

ogrencileri

Donem 6 6grencisi Bire bir goriigme Odak grup yapilmasi
miimkiin olmadigindan

Yabanci uyruklu Bire bir goriigme

ogrenciler

Mezunlar Bire bir goriigme

2 Idari personel Bire bir goriisme

2 idari personel Acik uglu soru formu Bire bir goriisme katilimci

2 Yonetici Agik uglu soru formu i yiikii dolayisiyla miimkiin

olmadigindan

Derinlemesine goriismelerin tamami Dr. A. Arzu Akalin tarafindan
gerceklestirilmistir. Dr. A. Arzu Akalin tim odak grup goriismelerinde hazir
bulunmus ve bunlarin bazilarini kendisi yiirtitmiistiir. Baz1 odak gruplar Dr. Sos.
Hacer Nalbant tarafindan gergeklestirilmistir. Dr. Sos. Hacer Nalbant Istanbul
Universitesi Istanbul Tip Fakiiltesi Tip Egitimi Anabilim Dali’nda doktor dgretim
liyesi olarak gorev yapmakta olan niteliksel aragtirma alaninda deneyimli bir
aragtirmacidir. Odak grup goriismeleri oncesinde bu sirada kullanilacak formlar
kendisi ile gozden gecirilerek odak grup goriismeleri sirasinda izlenecek yolda

ortaklasilmistir.
3.5. Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Geregleri

Asagida belirtilen yontem ve gerecler veri toplama i¢in kullanilmastir.
Geregler:
e Secilen tip fakiiltesi ile ilgili genel verilerin toplanmasi i¢in bir anket.
e Ornekleme alinan her bir bireyin demografik 6zelliklerini saptamak iizere bir
anket.
e  Goniilli olur formlar
e Derinlemesine goriigme formlari
o Ogretim iiyesi

o YoOnetici
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o Idari personel
o Mezun
e (dak grup formlari
e Odak grup rehberi

Veri toplama formlar1 EK-3’te sunulmustur.

3.6. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Evren: Ingilizce egitim veren bir vakif iiniversitesi tip fakiiltesi.

Omeklem: Bu ¢alismada amagl drnekleme ydntemlerinden maksimum gesitlilik
orneklemesi yontemi uygulanmistir. Boylelikle durumun farkli boyutlarini ortaya
koyabilmek ve igerik agisindan daha zengin verilere ulasabilmek maksadiyla
mezuniyet Oncesi tip egitimindeki tiim taraflarin goriislerinin yansitilmasina ¢aba
sarfedilmistir (59). Ingilizce egitim veren bir vakif iiniversitesi tip fakiiltesinde Nisan
— Agustos 2018 tarihleri arasinda ¢alisan ya da egitim goren; iki yonetici, dort idari
personel, temel, dahili ve cerrahi bilimlerden farkli akademik {invanlara sahip farkli
cinsiyetlerde toplam 27 6gretim tiyesi, ii¢ yabanct uyruklu 6grenci (ikisi yiizyiize
goriisme, bunlardan biri ayn1 zamanda odak gruba katilmistir, biri sadece odak gruba
katilmistir), biri yabanci uyruklu olmak iizere dort mezun ve alti donemden toplam
40 dgrenci.

Klinik 6gretim tyeleri caligmaya davet edilirken boliimleri, akademik
unvanlari ve cinsiyetlerinin yan sira olabildigince klinige gecis donemi olan ve
egitimin agirlikli olarak amfi dersleri ile yiiriitiildiigli Donem 3’te de ders anlatan
Ogretim iiyelerinden olmasina ¢aba sarfedilmistir.

Ogrencilerin odak gruplara davet edilmesi siif temsilcilikleri iizerinden
yapilmistir. Burada da cinsiyet dagilimi, akademik basar1 dagilimi ve mezun olunan
lisenin egitim dili géz Oniinde bulundurulmaya calisilmistir. Her donemin sinif

temsilcisi ya da yardimcisinin odak grup goriismesine katilmasi saglanmistir.

3.7. Cesitlemeler (triangiilasyonlar)

Arastirmada gecerlilik ve giivenilirligi artirmak iizere katilimci, veri toplama
yontemleri ve degerlendirmeci ¢esitliligi saglanmstir.

1. Katilimci cesitlemeleri
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Egitimle ilgili hastalar hari¢ tiim taraflar; yoneticiler, idari personel, farkli alanlardan
Ogretim tiyeleri, yabanci uyruklular dahil 6grenciler ve mezunlar arastirmaya dahil
edilmistir. Ogrenciler her iki cinsiyetten, farkli orta dgrenim gec¢misleri olan (Tiirkge
ve yabanci dilde egitim veren), klinik dncesi ve sonrasi, donemlerden, Tiirk ve
yabanci uyruklu, ayrica farkli akademik basar1 diizeylerinden, 6gretim tiyeleri ise her
iki cinsiyetten, temel bilimler, dahili bilimler ve cerrahi bilimlerden ve farkli
akademik unvanlardan alinarak g¢esitleme artirilmistir.

2. Veri toplama yontem ve gerec cesitlemeleri

Tip fakiiltesi ile ilgili genel verilerin toplanmasi i¢in bir anket.

Ornekleme alman her bir bireyin demografik 6zelliklerini saptamak {izere bir anket.
Derinlemesine goriismeler icin yar1 yapilandirilmig bir form, goériisme not ve
kayitlar.

Odak grup goriigsmeleri icin agilis sorulari, toplant1 not ve kayaitlari.

Siirece iliskin tutulan rapor, tutanak, form ve benzeri belgeler.

3. Veri analizinde arastirmaci cesitlemeleri

Veri analizi i¢in kodlarin olusturulmas: ve verilerin kodlanmasi, kodlarin
Obeklenmesi iki arastirmaci tarafindan gergeklestirilmis, yapilan karsilastirmada
farkli kodlamalarin oldugu durumlarda metin arastirma sorular1 baglaminda tekrar

gozden gegirilerek arastirmacilar arasinda fikir birligi saglanmistir.
3.8. Arastirma Verilerinin Analizi

Toplanan niteliksel veriler tematik analiz ile degerlendirilmistir. Analiz
asamasina gecilmeden Once calismaya katilanlarin isimleri asagida 6rneklendirilen
sisteme gore karartilmis ve kisilerin ifadeleri yorumlama ve raporlama asamasinda
hataya yol agmamak i¢in katilime1 kodlariyla iliskilendirilmistir. Ogrenci isimlerinin
kodlamasinda ikinci bir basamakla isimlerin ilk harfleri odak grup konusma sirasi
esas almarak sayisal koda déniistiiriilmiistiir. Isim kodlar1 bir excell listesiyle kayit
altina alinmistir. Mezunlarin kodlart olusturulurken okuyanin ifadeleri daha iyi

yorumlayabilmesini saglamak amaciyla mezuniyet tarihi de koda eklenmistir.
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Katihma Isim Kodlama Ornekleri:

-Kategori: Ogretim iiyesi, Goriisme sirasi: 11, Boliim: Temel Bilimler
Kod: OU11 TB

- Dénem: 2 Odak Grup Sayist: 1 Ogrencinin isminin ilk harfleri: Anne Smith
Odak Grup siirecinde s6z alma sirast: 3. kisi

Kod;: D2 OGT1AS = Kod,: D2 OGT1_03

- Dénem: 5, Kategori: Yabanci Uyruklu Ogrenci, Kaginc1 goriisiilen: 1
Kod: D5_YUO1

- Mezun: M, Goriigsme sirast: 2, Mezuniyet tarihi: 2005

Kod: M2_2005

- Idari Personel: IP, Goriisme Sirast: 3

Kod: IP_3

- Yonetici: Y, GOoriisme Sirast: 1

Kod: Y_1

Oncelikle arastirma sorularindan yola ¢ikarak veri kodlar1 olusturulmus ve bu
kodlar1 bir liste halinde diizenlemistir. Bir sonraki asamada goériisme metinleri excell
listelerine anlamli biitiinler, ifadeler halinde pargalanarak yerlestirilmistir. Veriler
excell listeleri yardimiyla kodlanmistir. Kodlar cekilerek ilgili veriler biraraya
getirilmistir. Gerekli yerlerde alt kategoriler ve ek kodlar olusturulmustur. Bunlar
kod listelerine eklenmistir. Veriler kodlara gore obeklenirken de anlamli biitiinler
halinde kalmalarina dikkat edilmistir. Veriler kod ve temalara gore diizenlenerek

yorumlanmig ve ¢aligmanin Bulgular boliimiinde sunuldugu haliyle raporlanmaistir.

Ogretim iiyesi kodlar

Kod Aciklama

ONEM Egitim dilinin kurumda ¢alisma kararinda 6nemi
ONEM_HAZIR Alt kod-Kurumda ¢alisma 6ncesi yapilan dnhazirlik
ETKI Egitim dilinin kurumda c¢aligma kararina etkisi
BEKL OU Kurumdan c¢alisma 6ncesi beklentiler
DUYGU_OU Duygular




27

D_HAZ Kurumda ise baslamadan 6nce hazirlik
DENEYIM_HAZ Ders 6ncesi hazirlik

D_DERS Derslere iliskin deneyimler
DENEYIM_KAYNAK Kaynak kullanimi

D_KAYNAK

D_OLANAK Ingilizcenin getirdigi ek olanaklar

DEN O Ogrencilerle yasanan deneyimler

D OD Olgme degerlendirme

DEN_OTR Tiirk 6grencilerle yasanan deneyimler

DEN OYU Yabanci uyruklu 6grencilerle yasanan deneyimler
D_SOSYAL Ogrencilerin sosyallesmesine iligkin goriisler
Den_SUNUM Sunum yapmaya iliskin deneyimler
DENEYIM_OU Ogretim iiyesinin kendi deneyimleri

DEN _OU Diger 6gretim iiyelerinin deneyimleri

DIL YETERLIK Dil yeterliliginin siireclere etkisi

DIL YETERLIK OU

Alt kod Dil yeterliliginin siireclere etkisi- 6gretim iiyesi

DIL YETERLIK O

Alt kod Dil yeterliliginin siireclere etkisi- 6grenci

OTEKI_OU Diger 6gretim iiyelerine iliskin goriisler

BASARI O Ogrenci basarisi

MESLEK O Ingilizcenin dgrencilerin ileriki meslek yasamina etkisi

PERFORM_OU Ingilizcenin dgretim iiyesinin kendi egiticilik performansina
i etkisi

DIL Dile iligkin goriigler

SECIM Tekrar segecek olsa Ingilizce egitimi secer mi?

YENI Yeni fakiilte kuracak olsa nasil yapilandirir?

KISMI Kismi Ingilzce programlara iliskin goriisler

EK1_OU Ek goriisler 6gretim liyesi

EK2_OKUL Ek goriisler okul

EK3 O Ek goriisler 6grenci

EK5 DIGER Ek goriisler diger konular

KLINIK Ingilizce dolayyla klinik egitime iliskin degisiklikler

TEMELBLM Temel bilimlere iligkin gorisler

KURUM Kuruma iligkin goriisler

Ogrenci kodlari
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Kod Aciklama

ONEM Egitim dilinin kurumu se¢me kararinda énemi
ETKI Egitim dilinin kurumda 6grenim goérme kararina etkisi
BEKL O Kurumdan egitim 6ncesi beklentiler

DUYGU O Duygular

D HAZ Derse hazirlik

DENEYIM_HAZ Ders 6ncesi hazirlik

D_DERS Derslere iliskin deneyimler

D_KAYNAK Kaynak kullanimi

D_OLANAK Ingilizcenin getirdigi ek olanaklar

DEN O Ogrencilerle yasanan deneyimler

D OD Olgme degerlendirme

DEN OTR Tiirk 6grencilerle yasanan deneyimler

D OYU Yabanci uyruklu 6grencilerle yasanan deneyimler
D_SOSYAL Ogrencilerin sosyallesmesine iliskin goriisler
D_SUNUM Sunum izlemeye iligskin deneyimler
DENEYIM_OU Ogretim iiyesinin kendi deneyimleri

DEN _OU Diger 6gretim iiyelerinin deneyimleri

DIL YETERLIK Dil yeterliliginin siireclere etkisi

DIL YETERLIK_OU

Alt kod Dil yeterliliginin siireglere etkisi- 6gretim iiyesi

DIL YETERLIK O

Alt kod Dil yeterliliginin siireclere etkisi- 6grenci

OTEKIi_OU Diger 6gretim iiyelerine iliskin goriisler

BASARI O Ogrenci basarisi

MESLEK O Ingilizcenin 6grencilerin ileriki meslek yasamina etkisi
HAZIRLIK Hazirlik sinifina iligkin deneyimler

PERFORM_OU Ingilizcenin gretim iiyesinin egiticilik performansina etkisi
DIL Dile iligkin goriigler

SECIM Tekrar sececek olsa Ingilizce egitimi seger mi?

YENI Yeni fakiilte kuracak olsa nasil yapilandirir?

KISMi Kismi Ingilzce programlara iliskin goriisler

EK1 OU Ek goriigler 6gretim {iyesi

EK2_OKUL Ek goriisler okul

EK3 O Ek goriisler 6grenci

EK5 DIGER Ek goriisler diger konular
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KLINIK Ingilizce dolayisiyla klinik egitimdeki degisiklikler
TEMELBLM Temel bilimlere iliskin goriisler
KURUM Kuruma iligkin goriisler

Idari personel kodlar

Kod Aciklama

ONEM Egitim dilinin kurumda ¢aligma kararinda 6nemi

ETKI Egitim dilinin kurumda calisma kararina etkisi

BEKL CAL Kurumdan ¢alisma Oncesi beklentiler

DUYGU CAL Duygular

AVANTAJ Avantaj sagliyor mu?

ZORLUK Ek bir zorluk getiriyor mu?

DENEYIM O Ogrencilerle yasanan deneyimler

DENEYIM OYU Yabanci uyruklu 6grencilerle yasanan deneyimler
KLINIK Klinik egitim

DIL YETERLIK Dil yeterliliginin siireclere etkisi

BASARI O Ogrenci basarist

MESLEK_O Ingilizcenin 6grencilerin ileriki meslek yasamina etkisi
PERFORM_OU Ingilizcenin 6gretim iiyesinin egiticilik performansina etkisi
DIL Dile iligkin goriigler

SECIM Tekrar sececek olsa Ingilizce egitim veren kurumu secer mi?
KISMI Kismi Ingilzce programlara iliskin goriisler
EK3_OKUL Ek goriisler okul

EK4_CAL Ek goriigler calisan

KLINIK Ingilizce dolay1yla klinik egitime iliskin degisiklikler
KURUM Kuruma iligkin goriisler

Mezun kodlar

Kod Aciklama

ONEM Egitim dilinin kurumu se¢gme kararmda 6nemi

ETKI Egitim dilinin kurumda 6grenim gdérme kararina etkisi
BEKL O Kurumdan egitim dncesi beklentiler

DUYGU O Duygular

DENEYIM_HAZ

Ders Oncesi hazirlik

DENEYIM_DERS

Derslere iliskin deneyimler
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DENEYIM_KAYNAK

Kaynak kullanimi

DENEYIM_OLANAK

Ingilizcenin getirdigi ek olanaklar

DENEYIM_O

Ogrencilerle yasanan deneyimler

DENEYIM_OD

Olgme degerlendirme

DENEYIM_OTR

Tiirk 6grencilerle yasanan deneyimler

DENEYIM OYU

Yabanci uyruklu 6grencilerle yasanan deneyimler

DENEYIM_SOSYAL

Ogrencilerin sosyallesmesine iliskin goriisler

DENEYIM_SUNUM

Sunum yapmaya iliskin deneyimler

DENEYIM_OU Ogretim iiyesinin kendi deneyimleri

DIL YETERLIK Dil yeterliliginin siireclere etkisi

BASARI O Ogrenci basarisi

MESLEK_O Ingilizcenin 6grencilerin ileriki meslek yasamina etkisi
HAZIRLIK Hazirlik sinifina iligkin deneyimler
PERFORM_OU Ingilizcenin akademisyenin performansina etkisi
DIL Dile iliskin goriisler

SECIM Tekrar sececek olsa Ingilizce egitimi secer mi?
YENI Yeni fakiilte kuracak olsa nasil yapilandirir?
KISMI Kismi Ingilzce programlara iliskin goriisler

EK1 OU Ek goriisler 6gretim iiyesi

EK2_OKUL Ek goriisler okul

EK3 O Ek goriisler 6grenci

KLINIK Ingilizce dolayistyla klinik egitimdeki degisiklikler
TEMELBLM Temel bilimlere iliskin goriisler

KURUM Kuruma iligkin goriisler
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4. BULGULAR
4.1. Arastirmaya Katilanlarin Ozellikleri

Calismaya katilan tiim bireylerden arastirma sorulari1 baglaminda belirttikleri
goriiglerini daha dogru yorumlamak ve uygun olan yerlerde karsilastirmalar
yapabilmek i¢in gerekli olan demografik verileri ve yabanci dil ge¢mislerini

belirlemek iizere bir form doldurmalari istenmistir.
4.1.1. Ogretim Uyeleri

Bu arastirma kapsaminda toplam 27 dgretim {iyesi ile yliz ylize derinlemesine
goriisme yapilmistir. Tim goriigsmelerde ses kaydi alinmistir. Bu goriismelerin en
kisast 8 dakika 17 saniye ve en uzunu 46 dakika 33 saniye siirmistiir (Ortalama 22
dakika 14 saniye, ekstrem siireler hesap dis1 birakildiginda 21 dakika 49 saniye).
Gorligiilen 6gretim {iyelerinden biri aym1 zamanda Fakiiltenin eski mezunudur.
Calismaya alinan 6gretim iiyelerinin akademik unvanlarinin, boliim ve cinsiyete gore

dagilimi agagida yer alan Tablo 4.1.’de goriilmektedir.

Tablo 4.1. Calismaya katilan 6gretim iiyelerinin, akademik unvan, boliimlere
ve cinsiyete gore dagilimi.

Cerrahi
Bilimler

Temel Bilimler Dahili Bilimler

Satir
Toplami

Toplam

Akademik K E K E K E K E

unvan

2 1 3 3 1 2 6 6 12
7 5 5 4 3 3 15 12 27

Genel 12 9 6 27
Toplam

K= Kadn, E= Erkek

Ogretim {iyelerinden goriisme Oncesinde formlar vasitasiyla derlenen demografik

ozellikleri ile yabanci dil egitimi gegmisleri Tablo 4.2. ve 4.3.’te 6zetlenmistir.



Tablo 4.2. Calismaya katilan 6gretim {iyelerinin akademik unvan dagilimlarina gore demografik 6zellikleri, yabanci dil egitimi

geemisleri.

TOPLAM 26

Yas Ortalamasi
(Y1)

50,38

11,15

[
+—
=
®]

Ogrenim Dili

Hazirhik

Universite

Universite
Hazirhk

Mezuniyet
Siiresi

Uzmanhk

Kurumdaki

30,67
33,33

32,00+
12,68

20,33

Ortalama (Y1l)

25,67
25,67
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Tablo 4.3. Calismaya alinan 6gretim {iyelerinin temel, dahili ve cerrahi bilimler dagilimina gére demografik 6zellikleri ve yabanci
dil egitimi gegmisleri.
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T= Tiirkge, I= Ingilizce, D= Diger; V= Var, Y= Yok; Ok On= Okul C)nces1, [Ik= Tlkégretim; O Ogr= Ortadgretim;

TB= Temel Bilimler, DB= Dahili Bilimler, CB= Cerrahi Bilimler; K= Kadmn, E= Erkek, T= Toplam



4.1.2. Ogrenciler

Calismaya tiim donemlerden toplam 42 6grenci alinmigtir. Birden bese kadar
tiim yillardan alman &grencilerle odak grup goriismeleri yapilmigtir. Ugiincii sinifta
iki diger yillarda birer odak grup goriismesi gergeklestirilmis, yogun olarak Tipta
Uzmanlik Siavina hazirlik déneminde olan ve kiigiik gruplar ya da alt gruplar
halinde rotasyonlara dagilmig olan Dénem 6 Ogrencileriyle odak grup goriismesi

yapmak miimkiin olmamis bu donemden bir intern ile yiiz yiize derinlemesine

goriisme gerceklestirilmistir.

Odak grup goriigmelerine katilan 6grencilerin donemlere ve cinsiyete gore

dagilim1 asagida Tablo 4.4.te verilmistir.

Tablo 4.4. Odak grup siiresi ve katilan 6grencilerin donemlere ve cinsiyete

gore dagilimi

* 1. Odak grup **2. Odak grup

Odak grup goriismelerine katilan 6grencilerden bir form vasitasiyla yabanci

dil gegmisleri ile ilgili bilgi toplanmistir. Tablo 4.5.’te s6z konusu veriler

sunulmaktadir.

Erkek

Toplam (N)

6

6
8
8
5
7
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64’27 4 2
“ 70°13”’ 1 4
59°39° 6 1
370°56” 26 14



Tablo 4.5. Odak gruplara katilan 6grencilerin donemlere gore cinsiyet

dagilimlari ve yabanci dil egitimi gegmisleri.
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Yabanci Uyruklu Ogrenciler

Arastirma sirasinda iki yabanci uyruklu Ogrenci ile birebir goriisme
yapilmistir. Bu 6grencilerden biri ayn1 zamanda kendi sinifi (Dénem 4) ile yapilan
odak grup goriismesine de katilmistir. Yine Donem 5 Ogrencileri ile yapilan odak
grup goriismesine de yabanci uyruklu bir 6grenci dahil olmustur. Yiiz ylize goriisiilen
Donem 5 6grencisi Afrika kokenli olup ev i¢inde dahi birden fazla dil konusulan bir
aileden gelmekteydi. Bu kiz 6grenci ev halkinin konustugu dilleri Somali dili,
Swahili ve Ingilizce olarak bildirmistir. Ilk ve orta dgrenimini Ingilizce olarak
aldigim1 ve sadece bir kez Amerika Birlesik Devletleri‘nde turistik amacla bir ay
kadar kaldigin1 belirtmistir.

Yabanct uyruklu, erkek Donem 4 o6grencisi ise Ortadogu’da bir iilkeden
gelmistir. Anadili Arapca olan bu 6grenci Anaokulundan itibaren Ingilizce egitim
almis oldugunu bildirmistir. Bu 6grenci Ingilizce dil yeterligine katkis1 olabilecek

herhangi bir yurtdisi deneyimi bildirmemistir.
4.1.3. Mezunlar

Ug Tiirk, bir yabanci uyruklu olmak iizere toplam dort mezun ile birebir
goriisme yapilmistir. Calismaya katilan Tiirk mezunlardan biri aynt zamanda

Fakiiltede 6gretim iiyesi olarak gérev yapmaktaydi.
4.1.4. Yoneticiler

Kurumda gorev yapmakta olan her iki dekan yardimcisi ile is yiiklerinin
yogunlugu nedeniyle yiiz yiize goriisme imkani bulunamamis ve kendilerinden

goriisme formunda yer alan sorular1 yazili olarak cevaplamalar: istenmistir.
4.1.5. idari Personel

Idari personellerden ikisi ile yiiz yiize goriisiilmiis, ikisinden ise goriisme sorularinin

cevaplar1 yazili olarak alinmistir.
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4.2.1. Ogretim Uyelerinin Géoriisleri

Ogretim iiyeleri ile yapilan yiiz yiize gériismeler sonucunda elde edilen
bilgiler.
Bu kurumda ise basvururken kurumun yabanci dilde egitim veriyor

olmasi sizin icin 6nemli miydi? Bu durum kararimmzi nasil etkiledi?

Ogretim iiyelerine kuruma is basvurusu yaparken kurumun yabanci dille
egitim veriyor olmasinin kendileri i¢in onemli olup olmadigi ve bu durumun
kararlarin1 nasil etkiledigi soruldugunda 6gretim tiyelerinin biiylik ¢cogunlugu bu
durumun kararlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Baz1 6gretim {iyeleri
bilimsel calismalarin yapildig1 dilde egitim yapilmasinin literatiirii yabanci dilde
takip edebilmeyi kolaylastirici oldugunu vurgulamislardir. Kendileri ingilizce egitim
veren bir kurumdan mezun olan ya da daha 6nce boyle bir kurumda caligma
deneyimi olan 6gretim iiyeleri yabanci dilde egitimin 6nemli oldugunu, boyle bir
kurumda egitim vermeyi istediklerini vurgulamislardir. Daha once ingilizce egitim
veren bir kurum deneyimi yasamamis olan 6gretim tiyeleri ise kendi yeterliliklerini
g6z Oniine aldiktan sonra kurumda calismaya karar vermislerdir. Bu ogretim
tiyelerinin bir kism1 okulda ders vermeye baslamadan 6nce kendilerini gelistirmek,
eski bilgilerini tazelemek i¢in yabanci dilde yaymlari izlemek, Tiirkce olan
slaytlarin1 Ingilizceye ¢evirmek ya da daha akici konusabilmek igin 6zel ders destegi
almak gibi 6nlemler almislardir.

Temel Bilimlerden bir dogent her iki dilin de avantajli taraflari oldugunu bu
nedenle kuruma basvururken egitim dilinin Ingilizce olmasinin kararinda herhangi

bir etkisi olmadigini belirtmistir:

OU9_TB: Evet bilim dili Ingilizce literatiirii takip etmek acisindan ¢ok
yararlt oluyor ¢ocuga, ama bence egitim dilinin Tiirk¢e olmasimin da ¢ok biiyiik
faydalari var. Dolayisiyla benim kararimda herhangi bir olumlu ya da olumsuz
etkisi olmadi bunun.

Cerrahi Bilimlerden bir profesor de goriislerini syle ifade etmistir:

OU20_CB: Yani tip egitiminin yani neticede ¢ok tip, bilim iireten bir
verde degilseniz iilkede, yabanciya bagimliysaniz bir¢cok seyde o zaman orijinal
dilinde olmasimin faydasi oldugunu diigiiniiyorum yani.
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Caliymaya baslarken yabanc1 dilde tip egitim vermekle ilgili

duygularimiz, beklentileriniz nelerdi?

Beklentiler

Calismaya baslarken yabanci dilde tip egitim vermekle ilgili duygular ve
beklentileri sorgulandiginda &gretim {iyelerinin  beklentilerinin genel olarak
akademik ortam, Ogretim {iiyelerinin niteligi ve 6grencilerin niteligi gibi alanlarda
cesitlendigi goriilmiistiir. Gorlislilen 6gretim tyelerinin biiyiikk ¢cogunlugu, 6gretim
tiyelerinin daha 6nce yabanci dilde egitim veren kurumlarda ya da yurtdis1 6gretim
iiyeligi deneyimleri olacag varsayimiyla Ingilizceyi akici kullanan, diger kurumlarda
calisan Ogretim Tlyelerine gore daha nitelikli 6gretim kadrosu ile karsilagsmayi

beklediklerini belirtmislerdir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU15_DB: Cok rahat iletisim kurulabiliyor ortami var herhalde dedim,
ama oyle olmadigimi gordiim. Her iki ayakta da 6yle olmadigini gérdiim. ....

Dahili Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU4_DB: Bir de egitim kalitesinin de daha iyi olacagini diigiinmiigtiim.
Yani Ingilizce egitim veren bir kurumun aslhinda egitim kalitesinin daha iyi,
ogretim tiyelerinin daha nitelikli olabilecegini diistinmiistiim.

Ogrencilerle ilgili beklentilerinde ise uluslararas1 égrenci olmalari, yabanci
dille egitim veren okullardan mezun olmalar1 ya da iyi bir hazirlik sinifindan
gectikleri icin Ingilizce yapilan dersleri takip edebilecek ve akici bir bigimde soru
sorabilecek nitelikte olacaklarin1 6ngdrmiislerdir.

Dabhili Bilimlerden bir Profesor:

OUI19 DB: Ben ilk basladigimda ¢ok fazla yabanci 6grenci olacagin
diistinmiistiim. Diistindiigiim kadar olmayinca bir yerde rahatladim, ama yani
stkinti olmad.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU7 _TB: Yani ogrenci kalitesinin de daha iyi olabilecegini diistindiim.
Onda da yanilmadim diye diistintiyorum.
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Cerrahi Bilimlerden bir Profesor:

OuU23 CB: ... anlattigim dersi algilayabilecek ve bundan benimle
birlikte Ingilizce iletisim kurabilecek bir 6grenci kitlesi beklentisi ile geldim. Lyi
bir hazirlik yabanci dil egitimi almis ve benim konustugumu anlayabilecek
diizeydeki ogrencilerin olmasi tabii ki dersin verimli islenmesi agisindan en énemli
nokta. Mesela bana soru yoneltirlerken diger arkadaslarina da saygiuli bir sekilde
Ingilizce sorular gelmesini tercih ediyorum.

Genel olarak Ogretim lyeleri, beklentilerinin tam olarak karsilanmadigini,
hem 6gretim tliyesi hem de 6grenciler agisindan yabanci dil okulu hazirlik siifinin

daha etkili kullanilmasinin iglevsel olacagini ifade etmislerdir.

Duyqular

Ogretim iiyeleri kurumda ¢alismaya basladiklarindaki duygularmi dile
getirirken esasen iki farkli grupta yogunlasmaktaydilar. Ogretim iiyeleri arasinda
ders vermeye baslamadan 6nce Ingilizce 6zel ders alanlarin ya da kurslara devam
edenlerin oldugu goriilmiistiir. Giindelik dilini gelistirmek igin Ingilizce televizyon
seyretmek, Ingilizce tip dis1 dergi okumak ya da fikra kitabi almak gibi degisik
yontemlere bagvuranlar da olmustur. Ilk kez Ingilizce ders veren &gretim iiyeleri
heyecanlandiklarini, ders sirasinda deneyimsizlikleri nedeniyle tedirgin olduklarini
sOylemisler, deneyimleri arttik¢a endiselerinin azaldiini, ders Oncesi hazirlik
stiresinin kisaldigin1 ve Ogrencilerle daha rahat iletisim kurabildiklerini ifade
etmiglerdir. Bu 6gretim {iyeleri zaman iginde kendilerini daha yeterli hissettiklerini
ve bu degisimi fark ettiklerinde mutlu olduklarini belirtmislerdir.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OouUs8 TB: ... hani iirkmiis olmamn yanminda bir yandan da hani
Ingilizce diizeyimi diizeltmek icin bu iyi bir firsat bu beni iste stimiile eder, bu
konumda calismaya devam ederim ya da siirekli aktif olarak Ingilizce ile ugrasiyor
olmak dili gelistirir gerilemez diye diisiindiim. O konuda da aslinda haklr ¢iktim.
Yani o agidan da pozitif etkileri var tabii ki, ¢iinkii obiir tiirlii de Ingilizceyi sadece
kongreden kongreye kullaninca da bir siire sonra aslinda kéreliyor oyle bir de
dezavantaji var.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OUl_DB: Ama giderek bu stresim zaman igerisinde azaldi. Bu yil daha
da azaldigim diigiintiyorum yani ge¢mis yillara gore. Diistindiigiim zaman bu yil
benim dérdiincii yilim, ama hala aym stresi yasryorum. Azalmig da olsa.
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Dahili Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU4_DB: Ama sonra zamanla gegti, ama seyle de alakasi var sanirim.
Biraz alismakla alakali biraz da dilim de gelisti gercekten.

Daha o6nce yabanci dille egitim deneyimi olan 6gretim tiyeleri bu durumdan
fazla etkilenmediklerini, ancak diger 6gretim iiyelerinin ve hazirlik okumus olsalar
da c¢ogu Ogrencinin Ingilizce diizeylerinin bekledikleri diizeyde olmadigin
aktarmiglardir. Okulda uluslararasit 6grencilerin sayica beklediklerinden az olmasi,
Tiirk 6grencilerin her firsatta Tiirkge ders yapmalarimni istemesi, dgrencilerin Ingilizce

etkilesime girmekten ka¢inmasi hayal kiriklig1 yaratmistir.

Temel Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU11_TB: Onlar Tiirk¢e konusmak istiyorlar amfide rezil olacaklarin
diistindiikleri igin ve siz ortamda ortada bir insan olarak kaliyorsunuz, sahnedeki
bir insan olarak.

Bir diger bakis acgis1 da aslinda Ingilizce dil yeterlili§i sorunu olmamakla
birlikte anadilde ulasabilecegi performansla Ingilizce ders anlatma sirasindaki
performansi arasinda yasadigi fark yiiziinden mutsuz olan 6gretim {iyesinin asagida
yer alan anlatiminda yansitilmaktadir.

Dahili Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU4_DB: Ilk énce ¢ok mutsuz oldum, ¢iinkii Tiirkce, bir de hani genel
olarak simdi kitap okumayt seven biriyim. Dolayisiyla Tiirkge dilini aslinda hani
pek ¢ok insana gore de giizel kullandigimi diistiniiyorum. Tiirk¢e dilinde etkili
ifade edebiliyorum, karsimdakileri etkileyebiliyorum, espriler yapabiliyorum.

....... Akademik olarak aslinda 6grencilere kendini sevdirmek de ve begenilmek de
istiyorsunuz, olsun istiyorsunuz.

Yabanc dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak nasil bir deneyim
(egitimin icerigi, egitimin yiiriitiilmesi, egitimin yonetimi, ders hazirlama,
sunum, ders notu vb. 6grenme kaynag: hazirlama, 6l¢gme degerlendirme — soru
hazirlama ve soru ya da odevlerin degerlendirilme asamasi, 0grenme
kaynaklarma ulasim, yurtdisi baglantilar, yabanci uyruklu égrencilerle iliskiler
vb.)?

Derse Hazirlik

Ogretim iiyelerinin hemen hepsi Tiirkge ve Ingilizce ders hazirlamak arasinda

fark oldugunu bildirmislerdir. Daha 6nceden hazirlanmis Tiirk¢e egitim materyali
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olanlar bunlar1 Ingilizceye terciime ettiklerini sdylemislerdir. Ancak sifirdan egitim
materyali hazirlayacak olanlar yararlanilan kaynaklarin Ingilizce olmas: dolayisiyla
egitim materyalini Ingilizce olarak hazirlamanin daha kolay oldugunu ifade
etmislerdir. ilk kez Ingilizce egitim vermeye basladiklari donemde ders oncesi
hazirliklarinin daha uzun siirdiigiinii, fakat zaman iginde bu siirenin Tiirk¢e hazirlik
siiresiyle esitlendigini belirtmislerdir. Ingilizce sunum materyali hazirlamanin
kullanilan kaynaklardaki gorsellerin de Ingilizce olmasi1 nedeniyle daha kolay oldugu
dile getirilmistir. Buna ek olarak slaytlarin1 hazirlarken Ingilizce agisindan ayrica
kontrol etmeleri gerektigini ve bazen kelimelerin telaffuzunun nasil olmasi

gerektigini aragtirdiklarini belirtmislerdir.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU6_TB: Ondan sonra simdi Ingilizce ders notu olduktan sonra onun
tistiine koymasi, hatta literatiirden tarayip da koymasi ¢ok daha kolay. Sekilleri
Tiirkgelestirmek diye bir dert yok. Cok rahat alip koyabiliyorsunuz sekilleri,
tablolari. O yiizden bence olumlu, olumlu.

Temel Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU11_TB: Opysaki ben simdi Ingilizce egitim verdigimiz icin ve sekil
iizerindeki isaretleri Ingilizce bulabildigim icin ¢ok cesitli kaynaklardan cok giizel
sekillere ulasabiliyorum. Bunu biiyiik bir avantaj olarak goriiyorum. Asistanligim
sirasinda diger hocalarin Ingilizce buldugu sekilleri iste biz ¢egitli, farkl
Photoshop gibi c¢esitli programlarda Tiirk¢eye ¢evirerek ¢ok vakit kaybetmistik
yani.

Kaynaklar

Ogretim {iyelerinin hemen hepsi egitim dilinin Ingilizce olmasimin kaynaklara
ulasim agisindan kolaylik yarattigi, ceviri kitaplarin ¢ogunlukla istenen kalitede
olmadigi, terclime siireci dolayisiyla giincelligini yitirdigi ve Tiirk¢e kaynaklarin
sayica daha az oldugunu diisinmektedirler. Iki dgretim iiyesi bazi 6grencilerin
Ingilizce kaynaktan 6grenmekte zorluk ¢ekebilecegini, bunun igin daha fazla zaman
harcamak durumunda kalabileceklerini sdylemis, bir 6gretim iiyesi Ingilizce temel
kitaplar ya da dijital kaynaklar pahali olmakla beraber Ogrencilerin bunlari
alabildiklerine isaret etmistir. Ingilizce kaynaklardan 6grenmede zorlanan

ogrencilerin Tiirkce kaynaklara yoneldigi gézlemi de aktarilmistir.
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Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU17_DB: Ama ben zaman zaman ogrencilerin ellerinde Tiirkge
kaynaklar gériiyorum. Bu da ashnda dersi Ingilizce kaynaklardan okuduklarinda
iyi anlayamadigini, bunu Tiirkce ile pekistirmek icin de Tiirk¢e kaynaklar
okudugunu goriiyorum.

Ders ve Sunumlar

Bazi 6gretim {iyeleri sunum sirasinda icerik agisindan degil, ancak ifade
acisindan zorluk ¢ektiklerini sdylemislerdir. Derste teknik dil kullanilmasi,
etkilesimli ders islemek geregi ve 6grencilerin ingilizcesinin de kimi zaman yetersiz
olmas1 dolayisiyla sorun yasadiklarii bildirmislerdir. Derste kendileri ingilizce
hakimiyeti acisindan daha tedirgin olan hocalar, dgrencilerin kendilerinden Tiirkce
ders anlatmalarini talep ettigini sdylemislerdir. Bu tiir durumlarda sinifta yabanci
uyruklu olup olmadigini sorarak bazen de hi¢ sormadan dogrudan dersi Tiirkce
anlattigini ifade eden Ogretim {iiyeleri olmustur. Dersin Tiirk¢e olmasmin hem
ogrencilere hem de 6gretim liyelerine kolaylik ve rahatlik sagladig: dile getirilmistir.
Ogretim {iyelerinin ifadelerinden klinikte teorik derslerin Tiirk¢e anlatildig1
anlasilmaktadir, ancak grupta uluslararasi 6grenci varsa ve bunu talep ediyorsa
dersin mecburen Ingilizce yapildig1 ifade edilmistir. Klinisyen 6gretim iiyeleri amfi
derslerinde ya da stajlarda yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirk¢e anlattiklari dersi
anlamadigim fark ettiginde bu ogrencilere dersi ayrica Ingilizce olarak tekrar
anlatarak bu sorunla bas etmeye caligmaktadirlar.

Ogretim iiyelerinin bir kismu dersleri Ingilizce anlatmalari dolayisiyla espri
yapmak, niianslar1 ifade etmek, incelikleri aktarmaktan kagindiklarmni, ders
anlatirken 6nceden yaptiklari hazirliklara ya da planlarina sadik kalma zorunlulugu

nedeniyle esnek davranamadiklarini bildirmislerdir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU15 DB: Ama hani Tiirk¢e aktarimlarimda ben daha niianslar,
detaylar, piif noktalar: falan aktarabilmis olsam belki sinavlara hani onlari da
sorma durumunda olurum.

Ogretim {iyeleri genel olarak ders sirasinda yaptiklari sunumlarla ilgili
goriigleri agisindan ikiye ayrilmaktaydi. Bir grup Ingilizce sunum yapmanin

kendilerini slaytlara bagli kalmaya zorladigini, diislincelerini ya da tecriibelerini
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Ogrencilere akict ve zengin bir dille aktarmakta Tiirkcede oldugu kadar rahat
olmadiklarmi, bir deyim kullanmak istediklerinde ya da vaka paylasmak
istediklerinde ayn1 duyguyu uyandirmanin miimkiin olmadigim, Ingilizcede hatasiz
ya da etkili bir sekilde sunum yapma konusunda endise yasadiklarini dile getirirken
diger grup ise Ingilizce terminolojiye daha vakif olduklarin1 ve bazi terimleri
Tiirkcelestirmekte zorlandiklarin1 bu nedenle Ingilizce anlatimi tercih edeceklerini,
akademik acidan belli diizeye gelmis Ogretim iiyelerinin zaten belli diizeyde
Ingilizceye vakif olmak durumunda olduklarini belirtmislerdir. Ingilizce
terminolojiye daha vakif oldugunu ve Ingilizce dilinde ders verirken daha rahat
oldugunu ifade eden 6gretim iiyelerinin gegmislerine bakildiginda bunlarin lisans ya
da lisansiistii donemde egitimlerini yabanci dilde almis olduklar1 goriilmektedir. Bir
ogretim iiyesi konuyu Ingilizce anlatip daha iyi anlasilmasini saglamak icin arada
Tiirk¢e 6zetler yaptigini, bir digeri de 6nemli terimlerin Tiirkgelerini 6rnekledigini

sOylemistir.

Og“ renciler

Ogretim iiyeleri dgrencilerin Ingilizce diizeyleri arasinda belirgin farklar
oldugunu, yabanci dille egitim veren okullardan gelen ya da yabanci uyruklu olan bir
kistm  dgrencinin Ingilizce seviyeleri c¢ok ileriyken bir kisim 6grencinin de
Ingilizcelerinin yetersiz kaldigmi ve bu grubun dersleri anlamak, takip etmek ve
etkilesime girmekte zorlandiklarimi dolayisiyla Ogrenmelerinin olumsuz yodnde
etkilendigini ifade etmislerdir. Bu oOgrencilerin ders sirasinda sorulan sorulara
Ingilizce cevap vermekten kagindiklar: da eklenmistir. Ingilizcesi iyi olan dgrenciler
kendilerine giivenerek bu okulu secerken Ingilizcesi yetersiz olanlarin burada bu
eksikliklerini gidermeyi umarak bu kurumu sectikleri, ancak ¢ok zorlandiklar: ileri

stirlilmstiir.

Cerrahi Bilimlerden bir Dogent:

OU24_CB: Ciinkii orada giinliik kullandiginiz dil disinda bir dili
kullandiginizda teknik bir dil oluyor bu, ama bazi derslerde interaktif olmaniz
gerekiyor. ....... O zaman bunu Ingilizce yapmak biraz zor oluyor, ¢iinkii
ogrencilerin de bir kismi Ingilizce agisindan yetersiz.
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Ogretim iiyeleri, 6grencilerin ders sirasinda ya da ders bitiminde soru sorma

tercihlerinin Ingilizceyi yeterli derecede bilmeleri ile ilgili oldugunu belirtmislerdir.

Cerrahi Bilimlerden bir Dogent:

_ OU24_CB: Dolayust ile ¢ok iyi derecede iyi Ingilizce bilen, benim kendi
Ingilizce diizeyimin iizerinde Ingilizceye sahip ogrenciler de var. O zaman sadece
o grup katilimci oluyor diger grup dinleyici oluyor.

Ingilizcesinin yeterli olmadigim diisiinen ogrencilerin sorularim1 Tiirkge
sordugunu, kendi yanitlarinin da bu durumda Tiirkge olmak zorunda kaldigini
sOylemislerdir. Bu durumla karsilasan Ogretim tyeleri Tiirkge gelen soruyu
Ingilizceye gevirerek yamitlarini da yabanci uyruklu dgrencilerin de anlayabilmesi
icin hem Tiirkce hem Ingilizce vermek durumunda kaldiklarmi vurgulanislardir.
Soru ya da cevap ya da her ikisinin birden Ingilizceye ¢evrilmesi ihmal edildiginde
bu defa uluslararas1 ogrencilerden tepki geldigi de anlatilmistir. Ogrenme
motivasyonu yliksek olan dgrencilerin derste soru soramadiklari takdirde gerekirse

hocalar1 odalarinda ziyaret ederek bilgi eksiklerini gidermekte oldugu aktarilmistir.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU8_TB: Her ne kadar Ingilizce cevap da verseniz ya da soruyu
Ingilizceye c¢evirip diger ogrencilerin de anlamasim da saglasaniz sonugta
ogrencinin soruyu Tiirk¢e sordugu zaman zaten anlamis oluyorsunuz onu.

Tiirkce ézet gibi yeniden hani bilinguel siirekli Ingilizce Tiirk¢e devam
ediyorum ki hani anlasilmayacak bir sey varsa da anlasilsin

Ogretim iiyeleri dgrencilerden dersin Tiirkge islenmesi konusunda talep
geldigini, bunun 6grencilerin Tiirk¢e ders dinlemeyi daha kolay buldugu ya da
Tiirkge dersleri daha iyi takip edebildiklerinin bir gostergesi olabilecegini, bu tiir
taleplerin géz ardi edilmesinin 6grencilerde hosnutsuzluk yarattigini bildirmislerdir.
Ik ii¢ yilda smniflarda yabanci uyruklu 6grencilerin olmasmin derslerin ingilizce
anlatilmasim1 sagladigi, smifta uluslararast 6grenci olmadiginda dersin Tiirkge
anlatilmasi konusunda siniftan mutlaka talep geldigi, klinikte slaytlar Ingilizce olsa
da derslerin Tiirk¢e anlatildigi aktarilmigtir. Derslerin Tiirkge anlatilmasi talebinin

kimi zaman yabanci uyruklu 6grencilerle Tiirk Ogrenciler arasinda gerilime hatta
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kutuplagsmaya yol actigi, bunun disinda karsilikl iletisim ve iligkilerinin iyi oldugu
bildirilmistir. Ote yandan Ingilizce diizeyi iyi olan bir grup &grencinin de aslinda
dersleri Ingilizce olarak gdrmek istedikleri ilave edilmistir. Bireysel olarak yabanci
dilin iyi diizeyde olmasinin uluslararasi Ogrencilerle iliskileri de olumlu yonde
etkiledigi belirtilmistir. Ogretim iiyelerinin dgrencileri herhangi bir sekilde 6zellikle
Ingilizce soru sormaya, katki yapmaya tesvik etmedigi ya da zorlamadig

anlasilmaktadir.

Cerrahi Bilimlerden bir profesor:

OU23_TB: Hani bence grup dinamigi bu anlamda kendi iclerinde
cocuklarin genelinin burasimin Ingilizce egitim veren bir tip fakiiltesi oldugunu
bilerek tercih ederek gelmis olmalarina ragmen yine de dersi Tiirkce dinlemek gibi
bir taleplerini bana ulastirdiklarini goriiyorum. Ama ben biraz kuralcyyim bazen
degistirmiyorum stilimi ve Ingilizceye devam ettigim zaman homurdananlar oluyor
onu biliyorum. Yapacak bir sey yok.

Ozellikle ilk yillarda derse giren temel bilimler 6gretim iiyeleri zaman i¢inde
Ogrencilerin  yabanct dille ilgili sikintilarinin - azaldigimi  gézlemlediklerini
bildirmislerdir. Ote yandan yabanci dil agisindan yiiksek yeterlilik algisinin 6zgiiveni
artirdigt ve Ogrencilere yurtdist mesleki etkinliklere katihm ya da egitim
olanaklarindan faydalanma agisindan katkida bulundugu dile getirilmistir. Kurumda
uluslararas1 baglantilar1 olan hocalarin bulunmasi, bu hocalar vasitasiyla yurtdisina
staj ve sair egitim programlarina giden 6grencilerin kendilerinden sonra gelenlere bu
baglantilar1 aktarmalari, kurumun yabanci dille egitim vermesi dolayisiyla 6zellikle
klinik donemde Erasmus vasitasiyla yabanci 6grencilerin gelmesi ve bunlarin kendi
deneyimlerini Tiirk 6grencilerle paylagsmasi sayilan avantajlar arasinda yer almistir.
Ogretim iiyelerinin Ingilizcelerinin yetersiz olmasi kadar anadil diizeyinde zengin ve
akici olmasinin da 6zellikle yabanci dil agisindan yetersiz 6grencileri zorladigi bunun

da derse devamu etkiledigi belirtilmistir.

Uluslararas1 Ogrenciler

Ogretim {iyeleri smifta yabanci uyruklu égrencilerin bulunmasmin derslerin
Ingilizce islenmesi agisindan olumlu bir etkisi oldugu, yabanci 6grencilerin sayisinin

artmasinin bu etkiyi daha da gii¢lendirecegi goriisiindedirler. Yabanci uyruklu
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Ogrencilerin sagladigi diger olumlu etkiler ise farkli bakis acilari getirerek egitim
ortamint zenginlestirmeleri; verilen odevleri yapma, derse hazirlikli gelme
konusunda daha hassas olmalar1 nedeniyle Tiirk Ogrencilere olumlu 6rnek

olusturmalar1 seklinde dile getirilmistir.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU7 TB: Bence olumlu etkiliyor. Ciinkii onlarin beklentileri tamamen
tavizsiz olarak Ingilizce ve tam hani bu anlamda tam akict bir Ingilizce yani
native’e yakin beklentileri var. Her seyin Ingilizce olmasi beklentileri da var.
Dolayisiyla bu da bence Ingilizce egitim vermek isteyen bir dgretim iivesi igin
olumlu bir sey.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU19 DB: Ama swnifta yabanct 6grenci var ve ozellikle talep ediyorsa
mecburen Ingilizce anlatiyoruz.
...... Sonucta bir tane égrenci bile ben anlamiyorum, Ingilizceye donsiin dedigi
zaman itiraz etme hakkimiz yok. Ciinkii boyle bir dilde egitim veren bir okulda sey
yapiyorsunuz, egitim veriyorsunuz. Uymak zorundasiniz hani kurallar neyse o.

Ancak amfi, laboratuvar ve kii¢iik grup derslerinde ya da ders disinda genel
olarak yabanci uyruklu ve Tirk Ogrencilerin kendi iglerinde gruplasmayi tercih
ettikleri, hatta uluslararas1 Ogrenciler icinde de Arapca konusanlarla digerlerinin
kendi i¢inde gruplara ayrilmaya yoneldikleri gézlemi aktarilmistir. Bunun yaninda
Tiirkcelerini ilerleterek Tiirk 6grencilerle kaynasan, arkadasliklarini ilerleten hatta

yakin iligki yasayan yabanci uyruklularin da oldugu bildirilmistir.

Cerrahi Bilimlerden bir Profesor:

OU23_TB: Yabanct égrencilerle Tiirk ogrencilerin iletisimlerini ¢ok
fazla ders verdigim igin sinif i¢indeki dinamiklerini daha fazla gézlemleyebildigim
icin soyleyebilirim, genelde bir kutuplasma var ogrenciler arasinda.

Dahili Bilimlerden bir Dogent:

OU21 DB: Ya yabanci uyruklu o&grenciler zaten genellikle kendi
aralarinda gruplasmig oluyor.

Klinik dénemde dersler agirlikli olarak Tiirkce islendiginden bu donemle

ilgili olarak Ogretim iiyeleri en azindan bir kisim yabanci 6grencinin bu asamaya
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kadar yeterli Tiirkge 6grenemeden geldikleri ve bu nedenle dersi anlayamadiklari
endisesini paylasmislardir. Uluslararasi 0grencilerin klinik donemde derslerin
Ingilizce islenmesini ilk ii¢ yilda oldugu kadar giiclii bir sekilde talep edemedigi
anlasilmaktadir. Kimi zaman 6grenciler ders sonrasi bizzat gelerek hocalardan dersin
kendilerine bir kez de Ingilizce olarak anlatilmasmi istemekte bazen de hocalar
ogrencileri odalarma cagirmakta ve bu sekilde bazi teorik dersler ingilizce olarak
aktarilmaktadir. Tirkge diizeyleri yetersiz olan 6grencilerin klinikte hasta basi
egitimlerde de dezavantajli konuma diistiikleri aktarilmistir. Ogretim {iyeleri klinik
donemde hasta hekim iletisimi acisindan yabanct uyruklu ogrencilerin Tiirkce

konusabilmelerinin 6nemine vurgu yapmislardir.

Dahili Bilimlerden bir Dogent:

OU21 _DB: Bir kere onlarmn bir sekilde Tiirk¢eyi iyi ogrenmeleri

gerekiyor. Hastalarla konusacaksin sen simdi bu hasta-hekim iletisiminde de
onemli. ......
Yani ¢iinkii hastayla iletisimin de onemli, hastadan aldigin bilgilere gore iste bir
seyler diistineceksin, bir tetkikler isteyeceksin, teshis koyacaksin bunlarin da yani
belli bir ortak iyi seviyede Tiirkceye gelmeleri lazim. Ben o yani eger o aileden
Tiirk¢e gérmediyse ya da Tiirk¢e konusulan bir iilkede yasamadiysa bunu pek
yvapamadiklarint goriiyorum. Onlar o zaman da onlarin egitimleri klinik bilimlerde
eksik kaliyor.

Staj smavlar1 acisindan bakildiginda yabanci uyruklu 6grencilere sozliilerde
Ingilizce konusma hakki tanindigi ifade edilmistir. Ote yandan bir 6gretim iiyesi
tarafindan az sayida da olsa anadili Arapg¢a olan bazi 6grencilerin hem Tiirk¢e hem
de Ingilizce agisindan yetersiz olduklari ve en ¢ok da bu dgrencilerin sikinti yasadig1
ve grup dinamigini bozduklar1 soylenmistir.

Bazi 6gretim iiyeleri de yabanci uyruklu Ogrencilerin sosyal agidan

yasadiklari sorunlara dikkat ¢ekmistir.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OUS8_TB: Bazilar: iilkelerinden yani kendi iilkelerinde uzak olmanin
stkintilarint yagiyorlar. Hakli olarak ailelerinden ayriliyoriar belki burada sosyal
hayata uyum saglayamiyorlar, ..

Benim gordiigiim yine Tiirkceyi ilerletip kendi yani Tiirk arkadaslariyla yakin
iletisim kurabilenler sosyal olarak kendilerini daha iyi hissettikleri ve gruplara
dahil olmaya basladiklari i¢in daha basarili duruma gegiyorlar. Yani o da onemli.
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‘ Sosyallegebilmeleri okul icinde paylastiklar: buradaki bagarilarint etkiliyor.

Klinik Egitim

Klinik egitimlerde teorik derslerde slaytlar Ingilizce olmakla birlikte
sunumlarin agirlikli olarak Tiirkge yapildigi, hasta basi, poliklinik, ameliyathane gibi
uygulamali egitimlerin yapildig1 ortamlarda da sadece Tiirk¢enin hakim oldugu
anlasilmaktadir. Teorik egitimlerin Tiirk¢e verilmeye baslamasiyla derslerin daha
interaktif ve katilimli oldugu ifade edilmistir. Ogretim {iyelerinin hemen hepsi klinik
egitimde dilin Tiirk¢e olmasi gerektigi ya da bunun kaginilmaz oldugu goriisiindedir.
Sadece temel bilimlerden iki 6gretim iiyesi Ingilizce baslayan egitimin klinikte de
Ingilizce verilmesini savunmuslardir.

Temel Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU11_TB:... yani yapilabilir mi bilmiyorum, ama Istanbul gibi bir yerde
belki direkt turistlere yonelik turistik bir yerde ¢ok iyi Ingilizce konugan doktorlar
yetistirebiliriz. Bunlar hizmet verebilir. Biz o6grencileri bunlara staja
gonderebiliriz. Ayni iste turizm yeri, turizm isletmelerinin hekimleri gibi
konugabilsinler diye. Bu da bir ihtiyag, bu da bir gereklilik yani onun da
farkindayim ben. O yiizden séylemeye c¢alistyorum. Bir tarafimizi hep agik
tutmaliyiz bence Ingilizce egitime. Hem gelen turistler acisindan hem de daha da
onemlisi yani biz diinya ¢apinda bagar: cerrahlar yetistirmek istiyorsak, basarili
doktorlar yetistirmek istiyorsak mutlaka literatiirii yakindan takip etmeliler,
yurtdisina ¢iktiklarinda da ¢ok rahat edebilmeliler. Bunun igin ¢ok israrla
soyliiyorum ... saygin birkag iiniversitenin egitim dilinin %100 Ingilizce kalmast
gerekiyor..

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU15_DB: Slaytlar Ingilizce, Tiirkce anlatiyoruz. Cok interaktif gegiyor.
Katilimli oluyor.

Egitim dili olarak ilk ii¢ yilda ve kaynaklarda Ingilizcenin kullanilmasinin
Klinikte 6grenciler agisindan Tiirkge tibbi terminolojiye geciste ve hasta ile iletisimde
zorluk yarattiginin gozlendigi aktarilmigtir.

Cerrahi Bilimlerden bir Profesor:

OU20_CB: Hasta Tiirk¢e konusuyor, artik bunlar klinige gectigi icin o
bir bocalama oluyor ilk basta, ama 1-2 staj ile birlikte gegiyorlar ¢ocuklar onu.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

‘ OUI7 DB: Ogrendikleri dil Ingilizce olunca, terminolojiyi Ingilizce |
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ogrendikleri icin, karsiliginda hasta ile karsilastiklari zaman Tiirkge karsiligini
hatirlayamayip ta boyle zorlandiklari zamanlar oluyor égrencilerin. ...... Mesela
bedside yapiyoruz o6grenci ile, hasta yaminda bir konu tartistyoruz, bir soru
soruyorum mesela bir semptomu sorgulamasini istiyorum, dogrudan onun
Ingilizcesi ile ciimleye baslayan bir tavir sergileyebiliyor, ama bunlar gelip gecici
seyler.

Cerrahi Bilimlerden bir Profesoér 6grencilerin de klinikte Tiirkgeye gegiste

uyum acgisindan kaygi duyduklarin1 asagidaki sekilde drnekleyerek ifade etmistir:

OU20 CB: Ama ya c¢ocuklara getirdigi olumsuz bir sey var. Belki
temelde bu ¢ok yok, ama klinikte sikintt duyuyor ¢ocuklar yani. Sunu gordiim
mesela biz burada regeteyi Tiirkce yaziyoruz. Ben regeteyi hep intornlere
yvazdirtyorum. Regete yazma da biliyorsun bir sanat yani. Recete eczacinin
karsisina gegtigi zaman, eczact bakacak iyi biri mi yazmig, iyi bir hekim mi
yvazmis, bir isi bilmeyen bir hekim mi yazmis. O yiizden 6grencilere yazdiriyorum.
Biitiin  mesela tamlarda Ingilizce yaziyor. ....... Halbuki yani bunun
olumsuzluklarini yastyorlar. O zaman sunu hissediyor ¢cocuk yani. Ya biz her seyi
Ingilizce égrendik, ama her seyi Tiirkce yasayacagiz ve yapacagiz. Bunun
stkintisint biraz yagtyor bence ¢ocuklar.

Olcme Degerlendirme

Ogretim iiyeleri genel olarak dlgme degerlendirme agisindan dilin Ingilizce
olmasinin kendileri i¢in belirgin fark yaratmadigini sdylemislerdir. Ancak soru
hazirlamanin daha ¢ok zaman aldigini, ifade giicliigli yasadiklarini, bazen dogru
kaliplar1 gérmek i¢cin USMLE smavinda c¢ikan sorulara baktiklarini agiklayan

Ogretim tliyeleri de olmustur.

Dabhili Bilimlerden bir Profesor:

OU1_DB: Simdi sorular igin biraz fazla zaman harcryorum tabii, ama bir
problem olmuyor. Yani ben soru hazirlamakta fazla zaman harcamis oluyorum,
emek veriyorum ama oluyor. Yani hatasiz bir sekilde oluyor, ¢iinkii kaynaklardan
yararlamyorsunuz ve yeterli zamammiz var. Eger dikkatinizi odaklarsaniz,
zamamniz varsa bunu hatasiz bir sekilde insan yapabiliyor.

Dabhili Bilimlerden bir Profesor:

OU15 DB:  Aktardiklarimla  sumirli  soracaklarim  da  benim
aktardiklarimla sumirlt olacagr i¢in dolayisiyla ben soru hazirlamakta zorluk
cekmiyorum. Ama hani Tiirk¢e aktarimlarimda ben daha niianslar, detaylar, piif
noktalar: falan aktarabilmis olsam belki sinavlara hani onlari da sorma




durumunda olurum, ama bu durumda soru sormakta ¢ok biiyiik bir sikinti
cekmiyorum, haywr. Anlattiklarimla sinirl ¢inkii.

Temel Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU14_TB: Ama soru hazirlamada da biraz zorluk var, ¢iinkii orada da
istedigimi istedigim sekilde sorabildigime emin degilim standart kaliplart
kullaniyoruz, ama yeni bir soru olusturmak icin ¢ok diisiinmek zorunda kaliyorum
ki yanlis anlasilmaya ya da hataya sebebiyet vermeyeyim. O biraz zor evet
zorluyor Tiirkce olmasina, olmasina gére daha zor.

Dahili Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU4_DB: Olgme degerlendirmede de soru hazirlamak yine daha zaman
alict oluyor, ama sonucta degistirdigini diistinmiiyorum...... Yazili édevierde
degistirebilirdi, ama biz yazili édevieri 4. ve 6. sinifta aldigimiz igin, Tiirkge
yazmak isteyen Tiirkge yaziyor zaten orada bir Ingilizce zorunlulugu yok. ....
Digerleri multiple choice zaten, ¢coktan se¢meli

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU5 TB: Zaten ders Ingilizce anlatildigi icin ona uygun soru
hazirlamak, degerlendirmek acisindan hi¢bir sikinti ¢ekmiyorum.

Ogrencilerin ~ smavlar  sirasinda  bilmedikleri  kelimeleri  sorduklari,
okuduklarini anlamak i¢in ek zamana ihtiya¢ duyduklari ifade edilmistir. A¢ik uglu
sorularin cevaplarinin ya da anlatim igeren ddevlerin Tiirk¢e cevaplandirilmasina
izin verildigi, stajlar sirasinda sozliilerin Tiirk¢e yapildigr aktarilmistir.

Bir &gretim iiyesi Ogrencilerin sadece Ingilizce degil Tiirkge olarak da

kendilerini yazili ifade etmekte giigliikleri oldugunu 6ne stirmiistiir.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

QU6 _TB: ...su donem égrencimiz olan grup, yas grubu olarak bu 20-25
vas grubundaki ogrencilerin genel olarak ifadeleri koti. Yani bu ¢ocuklar
Ingilizce yazamiyorlar, ama Tiirkce de yazamiorlar. .......... Tiirkgeyi de
yazamiyor yani hani diyecegim ki Ingilizce diye zorladik da yazamiyor cocuklar
sug¢ bizde ya da yeterince iyi degiller. Yok yani Tiirkceleri de ¢ok kotii. O yiizden
bence genel bir sorun ifade sorunu. ... Ingilizce ifadelerini ben hi¢
begenmiyorum, ama Tiirkge ifadelerini de hi¢ begenmiyorum.

Smavlarin Ingilizce olmasinin 6grenciler acisindan bir fark yaratip

yaratmadig1 konusunda ise farkli goriisler yer almaktaydi.
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OUL7_DB: Bence etkilenmiyordur. Bence onlar Ingilizce sinav olmaya
alismislar. Ders dinlemekten daha kolay geliyor Ingilizce sinavi cevaplamak.

Temel Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OUI11 TB: Yani olabildigi kadar yani en azindan ben kendi sorularimi
olabildigi kadar temel Ingilizce ile sormaya ¢alistyorum, ama gene de bazi
seylerin anlamini soruyor 6grenciler. O da bir sey iletisim bozukluguna sebep
oluyor belli ki sorular iizerinde iletisim bozukluguna sebep oluyor.

Ingilizce Yeterlilik

Ingilizce yeterlilik agisindan hem &gretim iiyesi hem de &grenci ayaginda aksayan

yonler oldugu {lizerinde ortaklasilan bir goriis olarak ortaya atilmistir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OUI17 DB: ......sumftaki 6grencilerin Ingilizce diizeyleri homojen degil.
Son derece heterojen, yani girdigim derslerin bazilarinda égrencilerin, ‘bu derste
vabanci 6grenci yoktur. Liitfen, Tiirk¢e anlatin’, diye israr ettiklerini de gordiim
actkcasi. Dolayisiyla bu seyin icerisinde homojenlik yok ogrenciler daha ¢ok
stkinti ¢ekiyor bana sorarsaniz. Bunda tabii birazcik tersi yonden de bakabilirsiniz
hani 6gretim iiyelerinin Ingilizce bilgisi ne kadar konusabilme yetenekleri ne
kadar homojen diye de sorabilirsiniz.  Bence iki yonde de bu anlamda aksayan
yonler var benim kanaatimce. Hem égrenci tarafinda hem hoca tarafinda. Iki
tarafta da aksayan yonler var herkesin homojen bir bilgisi yok maalesef.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OULl DB: ...... her ne kadar burast bir, iki, tctincii siniflarinda
Ingilizce egitim yapilan bir okulsa da gerek 6grencilerin gerek Ogretim
tiyelerinin dil sorununu %100 c¢ozdiigii bir okul olarak gormedim....... bu isi
dort dortliik yapabilecek cok simirh sayida arkadas oldugunu diisiiniiyorum,
ama herkes zorlanarak bir sekilde bunu c¢oziiyor. Daha ¢ok slayta bagimh
kalhmyor tabii, Tiirkce konusur gibi rahatca diisiincelerimizi kafamizda
sekillendirip ogrencilere Tiirk¢e'nin akicihgwyla iletemiyoruz, ama benim
baska gozledigim bir sey daha var. Yani bizim ilettiklerimiz de aym hizla
algilanmwyor 6grencilerimiz tarafindan. Yani égrencilerimiz de Ingilizce
konusma dinledikleri zaman o akiciikla bunlarm anlayamwyorlar,
algilayamyorlar. Onlarda da slayta bagimhlik ve yazilh metinleri okumaya
bagimhhk var. Onlarin Ingilizcesi de ona yetiyor, ...




Dahili Bilimlerden bir Profesor:
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OUI3_DB: ...Tiim ogrencilerin Ingilizce diizeyi esit degil, tiim 6gretim
tiyelerinin Ingilizce diizeyi esit degil.

Cerrahi Bilimlerden bir Profesor:

OU20 CB:......Ya burada hocalarin %50 ’sinde Ingilizce ¢ok sorun.
Diger %50 ’sinde o kadar sorun degil. Boyle olunca iste ilk ii¢ yil temel bilimler iyi
hocalarin Ingilizce dil bilgisi seviyeleri, ama klinik bilimlerde aymi sey gecerli
degil yani. Cok iyi doktor, ¢ok iyi egitimci, ¢cok iyi de ders anlatiyor, ama
Ingilizcesi ¢cok yeterli degil.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

QU5 _TB:......yani soyle séyleyeyim sinif 100 kisi ise bir 20 kisisi evet iyi
Ingilizce konusuyor, yabanci uyruklular 20 divelim, bir 20 kisi de ailesinden
yurtdisina gidip geldigi icin total de 40-50 diyelim, ama diger 50 kisi ashinda o
kadar iyi Ingilizce bilen bir kesim degil. Onlardan da bir 5-6 tanesi en azindan
cekingen olsa, kendisini derste cok fazla ifade etmiyor olabilir. Full Ingilizce
anlatildiginda ben eminim ki bir 20 - 30 tanesi de ¢ok iyi anlamiyor, ¢iinkii
bununla ilgili ¢cok geribildirim oluyor.

Ogretim iiyelerinin meslektaslarina iliskin diisiincelerine gére yabanci dil

yeterliligi agisindan Ogretim {iiyeleri arasinda fark oldugu, 6gretim iiyesinin anlatim

niteliginin diismesinin tip egitiminin niteligini diistirdiigii, egitim verecek kisilerin

Ingilizcesinin mutlaka yeterli olmasi, aym konuyu farkli sekillerde de ifade

edebilecek diizeyde dili konusabiliyor olmalar1 gerektigi, kurumun bunu garanti

altina almak icin sadece yazili sinavlarda alinan notlar1 géz onlinde bulundurmak

yerine konusma, dinleyerek anlama ve yazi yazabilme becerilerini de

degerlendirmesinin uygun olacagi, 6gretim liyelerine bu yeterligi kazandiracak bir alt

yap1 kurmanin 6nemi 6ne ¢ikan ifadeler arasinda yer almaktaydi.

Dahili Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU4_DB: Ama odgretim iiyelerinin anlatim niteligi diistiigii i¢in tip
egitiminin  niteligini olumsuz etkiledigini  diigiiniirtim. Hani ¢iinkii  aym
anlattiklarini diigiinmiiyorum. Ogrencilerden aldigimiz geri bildirimler de oluyor
arada. Yani hani farkl ogretim tiyeleri hakkinda farkli seyler séyliiyorlar. ‘Bazen’,
diyorlar, ‘sadece slayttan okunuyor, o zaman biz bu derse neden gelelim?’
diyorlar. Yani hani sadece slayttan okunan bir ders bir tip 6grencisinde ne kadar
etki yaratir, ne kadar kalici olur?
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Dahili Bilimlerden bir Profesor:

Oul DB: ... Yani ogretim iiyeleri dil sorunlarmmi daha iyi ¢ozmiis
baslayabilirler, d&grenciler de dil sorunlarimi  daha iyi ¢ozmiis olarak
baslayabilirler. Her iki tarafin da daha iyi ¢ozmelerini saglayacagi alt yapt kurma

konusunda kurum daha iyi adimlar atabilir.

Temel Bilimlerden bir Profesor:

OuU2_TB: ... Arti bir de tabii ki Ingilizce'nin yeterli olmas: lazim, yani
kalip halinde o6grenciye konusmamak lazim. Bir ciimlenin in other words deyip bir
sekilde anlatilabilmesi lazim .... Eger égretim iiyesi iyi Ingilizce konusursa sinif
yvani ogrenciler i¢in bu bir mutluluk olur, ama eger hoca, ogretim iiyesi iyi
Ingilizce konusamiyorsa o da égrencileri perisan eder. Onun igin ben diyorum ki
once egitmenlerin cok iyi Ingilizce konusmasi gerekir ve béyle bir kuruma ki
yapiyoruz biliyorsunuz son zamanlarda, Ingilizce ders anlattirilmasi gerekir. Nasil
anlatiyor, anlatabilivor mu yani Tiirkce anlatmak baska Ingilizce anlatmak baska.
Bir de ben sunu diyorum iste biliyorsunuz bir takim sinaviar kondu, yani yazili
sinavlar bence Insanlarin Ingilizce diizeyini saptamiyor kesinlikle bir konusma
kabiliyeti var mi, ne diizeyde onun sey etmesi lazim...

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU8_TB: ......her ne kadar Ingilizce belli bir sinavi gecerek de gelseniz
sonugta yurtdisi tecriibeniz  yoksa dili akici olarak  giinliik  hayatta
kullanmadiysaniz vesaire bu konuda eksiklerimiz olabilir. Ashinda gelmigken
kurum hazir bir hazirlik okuluna sahipken ogretim iiyelerini bu ydnde
destekleyebilir, bunun i¢in egitimler diizenleyebilir, hatta bunlar iicretsiz olabilir,
kendisi yonlendirebilir, tesvik edebilir bu egitimlere katilinmasini boylece kendi
elemamni da giiclendirir ve gelistirir. Mademki Ingilizce dilinde egitim vermeye
devam edecek aslinda boyle bir checke ihtiyag var, ... ... ... Sonugta kurumdan kimse
de bana hani bunu boyle yap dememisti. Denmedigi zaman da sunu da fark
ediyorsunuz aslinda bir siirii insan bu eksikle yola devam etmeye ¢alisiyor, kor
topal ve bu bence egitime yansiyor, egitimin kalitesine yansimaya baslyyor bu da
dezavantaji diye diisiintiyorum, ¢iinkii herkes bu kadar hani icinden motive olarak
daha iyisini yapayim deyip zorlamiyor kendini. Béyle bir zaten dedigim gibi distan
gelen bir uyari degil bu. Kendi verdiginiz bir karar, ama onun da 6grenci egitimde
negatif yansimalari var, ¢iinkii o zaman dersler ya Tiirk¢e yapilmaya ¢alisiliyor
veya sadece slayt okunarak devam ediyor. Bu konuda ogrencilerden geri bildirim
aldik¢a sitkintilar oldugunu fark ediyorsunuz.

Orta 6grenim ya da iiniversite 0grenimlerini yabanci dille yapan kurumlarda
tamamlayan ve yurtdisi deneyimi olanlar 6gretim iyelerinin dil yeterliligi agisindan
sorun yagamadigi, ancak yabanci dille egitimle ilk kez bu kurumda kars1 karsiya

kalanlarin sikint1 ¢ekebildikleri belirtilmistir.
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Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU17_DB: Kimse kendi yabanc: dili kendi anadilindeki gibi konugsma
yapiyorum diye iddia etmesin oyle bir sey yok tabii ki. Sonugta performansiniz
daha mu diisiik daha diisiik tabii ki. O bir gergek. ... ....

O yiizden yasamadiysaniz, ozellikle yurtdisinda hi¢ yasamaduysaniz o mimiklere ve
hareketlere sahip olamiyorsunuz maalesef.

Goriisiilen 6gretim iiyelerinin hepsi iyi hekimlik, bilgiye ulasma, yasam boyu
ogrenme acisindan Ingilizce yeterliliginin vazgecilmez bir 6zellik oldugu konusunda
fikir beyan etmisleridir.

Ogrencilerin ders sirasinda Ingilizce algilayacak, anlayacak, not tutup
diisiinebilecek diizeyde Ingilizce yeterliliginin olmasi, aksi takdirde ozellikle ilk
yariyllda olmak tizere bu becerileri gelistirinceye kadar sikinti ¢ekecekleri, daha
onceden bunu yapacak diizeyde egitim almamis olanlarin Hazirlik sinifinda alinan
egitimle bu diizeye gelemedigi, bu eksikligin zaman i¢inde azalmakla birlikte klinik
doneme kadar devam edebildigi, ancak uzun vadede altinci siifa geldiklerinde
yabanci dille egitim alan tip fakiiltesi 6grencileri ile diger fakiiltelerin 6grencileri

arasinda Ingilizce kullanimi agisindan belirgin fark olustugu savunulmustur.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU9_TB: Ornegin bu sene galiba 7-8 kisi Robert Koleji mezunu. Evet bu
ogrenciler zorluk yasamiyor, ama farkli yerlerden gelen ogrenciler de var ve
bunlar hem Tip egitimi almak dillerini gelistirmek gibi degerlendirdikleri icin
Ingilizce tibbi se¢misler ya da Ingilizce tibbin puani daha yiiksek ya da Ingilizce
tipta okumak prestij. Dolayistyla hani ben bunu yapabiliyorum diye bunu segenler
de var. Bu égrenciler icin iiziicii tabii, digerleri ciinkii zaten cok iyi bir Ingilizce
egitimden geldikleri i¢in zorlanmuyorlar, tek zorlandiklar: tibbi terminoloji.

....... ogrenci buraya dilini gelistirmek dil ogrenmek i¢in gelmemeli. O zaman
Tiirk¢e tibbi tercih etmeli diye diisiiniiyorum. Onlarin 6grenmesinde zorluk
olduguna inantyorum.

Bu konuda diger 6gretim iiyeleri ile ilgili goriisleriniz neler?

Ogretim iiyeleri genel olarak meslektaslarmin Ingilizce egitim vermekte
hevesli olmaktan ¢ok bu isi gorev bilinciyle yaptiklarini, temel bilimlerde daha az,

kliniklerde daha fazla oranda olmak iizere bir takim 6gretim iiyelerinin ingilizce



55

egitim verme agisindan yeterli diizeyde olmadigini, gereklilikleri dort dortlik

anlamda yerine getirebilecek diizeydekilerin ise oldukc¢a smirl sayida olduklarini

diistindiiklerini sOylemislerdir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OUl15 DB: Bunun yaygin oldugunu diistiniiyorum. Cok memnuniyetle
Ingilizce ders anlatan égretim iivesi hatirlamiyorum. Belki yeni yurtdisindan
donmiis olanlarda hani bir iki hocada bu hevesin ¢ok biiyiik bir istiyakla devam
ettigini soyleyebilirim, ama benim burada klinik ayaginda, klinisyen olup
hastanede ¢alisan klinisyenlerde, ders anlatanlarda Ingilizce egitime cok sicak
bakmadiklarini gordiim.

Cerrahi Bilimlerden bir Profesor:

OU20 _CB: Cocuklar da hakl, ciinkii Ingilizcesi ¢ok cok kétii olan,
sadece orada yazdigini okuyan hocalar da var yani... ....
Ya burada hocalarin %50 sinde Ingilizce ¢ok sorun. Diger %50’sinde o kadar
sorun degil. Béoyle olunca iste ilk ii¢ yil temel bilimler iyi hocalarin Ingilizce dil
bilgisi seviyeleri, ama klinik bilimlerde aym sey gecerli degil yani.

Ingilizce ders anlatan bir kisim Ogretim {iyesinin dersi sadece slaytlari

okuyarak isledigi aktarilmigtir. Ogretim iiyeleri arasmda bu konunun agik bir

bicimde konusulmadigi, herkesin kendi basa c¢ikma yontemlerini olusturdugu,

ogretim tiyelerinin bu konudaki gorlislerinin dolayli gozlemlere dayandigi

anlasilmaktadir.

Cerrahi Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OUI2 CB: O kadar detayini bilemiyorum, bilemiyorum, ama hani
kisilerden hani bunun onlara stres yaptigini fark ediyorum,

Ogretim iiyesinin Ingilizce yeterliginin dersin etkililigini, igerik zenginligini

ve 0grencinin dgrenmesini de etkiledigi vurgulanmigtir.

Dahili Bilimlerden bir Dogent:

OU21 DB: O zaman iyi olmuyor iste. O zaman ders kalitesi ciddi
diigiiyor. Yani hem kendi enerjisini gegiremiyor c¢ocuklara hem kendi hasta
tecriibelerini gegiremiyor.
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Ingilizce yeterlilik &nkosulunun aslinda hem klinik hem de egitimcilik
acisindan ogrencilere ve kuruma degerli katkilar verebilecek pek c¢ok Ogretim

tiyesinden mahrumiyeti beraberinde getirdigi 6ne stiriilmiistiir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU17_DB: Bir de iyi hoca bulmakta zorluk ¢cekeriz oyle diisiiniiyorum,
clinkii su andaki mevzuata gore ¢ok yiiksek bir puanla hoca alabiliyorsunuz
vabanct dil puani ¢ok yiiksek olmali, ikincisi de gercekten hani okuyup
yazabilecek, konferans ders verebilecek seviyede Ingilizcesi olan hoca sayisi ¢cok
yok Tiirkiye de.

Temel Bilimlerden bir 6gretim iiyesi ise 0grencilerin olumsuz geribildirim
verdigi hocalarin dil yeterliliginden ¢ok egitim becerileri agisindan kifayetsiz
oldugunu savunmustur. Bir 6gretim iiyesi yabanci dilde egitimin ancak 20 yil sonra,
bu kurumlardan yetisen Ogrenciler buralarda 6gretim {iyesi oldugunda c¢oziime

kavusacagi goriislinii 6ne stirmiistiir.

Yabanc1 dilde tip egitiminin oOgrencilerin akademik basarnt ve

performansina etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Yabanci dilde tip egitiminin 6grencilerin akademik basar1 ve performansina
etkisi konusunda 6gretim tiyeleri farkli yaklagimlar sergilemistir. Bir kisim 6gretim
tiyesi basar1 ve performansin etkilenmeyecegini ya da olumlu yonde etkilenecegini,
bazilar1 Ogrencinin akademik basari ve performansini belirleyen asil etkenin
Ogrencinin sorumluluk duygusu, gosterdigi caba ve verdigi emek oldugunu, bir kismi
ise her ne kadar 6grencinin yabanci dil yeterliligi onun basarili olmasini saglamak
icin yeterli olmasa da yabanci dil yetersizliginin basarisizliga yol agabilecegini ifade
etmislerdir.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OUI10 _TB: Dilden dolayi, basarili bir 6grencinin dilden dolay: basarisiz
oldugunu sanmiyorum, ¢iinkii bir bakiyorsun basarili ogrencilerin ¢ogunun da
Ingilizcesi iyi degil. Ya da bakiyorsunuz Ingilizcesi ¢ok iyi 6grenci bagarili degil.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

' OU15 DB:.... alt yapisimi doldurma konusunda hevesli olan bunu
Ingilizce yapiyor olsun ya da Tiirkce yapiyor olsun, bu heves arzuyla alakali bir
sey. Ogrencilerde benim farkli farkli seviyeleri tespit etmis olmam, onlarin




57

Ingilizce seviyelerinden ¢ok sorumluluk duygulari ile alakali ve bu ise emek
vermeleri, ¢aba gostermeleri, benimsemeleri, sevmeleriyle alakali oldugunu
diistintiyorum ben.

Bazi 6gretim iiyeleri ise eger 6grenci dil konusunda yetersiz ise 6grenmenin
yavaglayabilecegini, Ogrencinin ¢aligmak i¢in daha fazla zamana ihtiyag
duyabilecegini, anlama ve O6grenme zorlugu yasayabilecegini dolayisiyla basar1 ve
performansinin olumsuz yonde etkilenecegini diistinmektedirler.

Temel Bilimlerden bir Profesor:

OU3_TB: ....Daha ¢ok ¢alismalar: lazim. Gergekten yani ana dilde bir
kitabi, bir chapter: belki 20 dakikada okuyabilecekler ise buna daha ¢ok vakit
harcamalart lazim....

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU8_TB: Ogsrencilerin yani séyle orani ¢ok fazlaolmasa da Ingilizice iyi
anlayamadigi igin akademik performansi diisen ogrenciler var. Bunu yabanci
ogrencilerde de yasadim agikc¢as: Tiirk ogrencilerde de yasadim....

Bir 6gretim iiyesi yabanci dilde egitimin yurtdis1 egitim olanaklar1 agisindan,
bir digeri ise uzun vadede akademik basari, performansa etkisi ve omiir boyu
ogrenme acisindan durumu degerlendirerek olumlu etkisi konusunda kanaat

bildirmislerdir.

Temel Bilimlerden bir Profesor:

OU3_TB: Yurtdisina gitmek isterlerse yurt disinda staja giderken ¢ok ¢ok
olumlu etkileyecegini diistintiyorum.

Dabhili Bilimlerden bir Profesor:

OUl DB:.... ibbt 6grenmede de yabanci dil artik ara¢ olarak otomatik
olarak devreye giriyor ve omiir boyu da 6yle devam etmesi lazim.

Yabanci dilde egitim almis olmanin ogrencilerin gelecekte mesleki

yasamina etkileri neler olabilir?

Yabanci dilde tip egitimi almis olmanin o6grencilerin gelecekte mesleki
yasamina etkilerinin neler olabilecegi sorgulandiginda 6gretim iiyelerinin hemen

hepsi olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Iyi bir Ingilizce diizeyinin 6zgiiveni
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arttirdigl, ufuk acici oldugu, literatiir ve kaynaklari ilk elden takip etme olanagi
tanidigr, hem mezuniyet Oncesi hem de sonrasi donemde yurtdist egitim
olanaklarmin ve etkilesimin kapisini agtig1, is bulma ve mesleki olanaklar agisindan
fark yarattig1 pek ¢ok Ogretim iiyesinin ortak gorlisii olarak ortaya ¢ikmistir. Tip
dilinin Ingilizce oldugu, bir hekim i¢in Ingilizce bilmenin sart oldugu, hele
akademisyenlik acisindan olmazsa olmaz oldugu, mezunlarin daha erken donemde
bu sayede akademik basarilar elde ettigi ifade edilmistir. Yine Tipta Uzmanlik
Smavr’nin Ingilizce ayag agisindan da bir avantaj olusturdugu belirtilmistir. Bir
ogretim liyesi sadece mesleki agidan degil, ¢agdas insan olabilmek agisindan da
Ingilizce bilmenin bir gereklilik olduguna vurgu yapmustir. Ogrenciler arasinda
kariyerine yurtdisinda devam etmek isteyenlerin ¢ok sayida oldugu ve oOzellikle
bunlar acgisindan yabanci dille egitim veren bir fakiilteden mezun olmanin ciddi

avantaj yarattigina dikkat ¢ekilmistir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OUI DB: Iyi bir hekim olmamn ana kosullarindan biri olarak
diigtiniiyorum. Yani 6miir boyu égrenmeye aricilik edecek, 6miir boyu 6grenmek
de hekimligin ana ozelliklerinden biri. Tek ozelligi degil elbette, ama ana
ozelliklerinden biri. Yani ¢ok onemli bir seyi astiklarimi diisiiniiyorum burada
okuyarak.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU15_DB: Ozellikle akademisyen olacak olanlar icin bu sart. Literatiirii
takip etmeleri bakimindan ve sonra literatiire bilgi kazandirma, bilgi tiretme,
aragtirma yapma, onlari paylasma, yazma konusma yapma, Sempozyum,
panellerde konusma yapma konusunda ve artik béyle globallesen diinyada béyle
saglik turizmi, bir baska merkezde ¢alisma olasiligy, ....

Temel Bilimlerden bir Profesor:

OU2_TB: Oczellikle hekimlik mesleginde hekim olduktan sonra
kaynaklarimin hep Ingilizce olacagini diisiiniiyorum. Dolayisiyla meslegini iyi
anlamast agisindan Ingilizce olmasi gerektigini diisiiniiyorum ve dedigim gibi bu
gibi insanlarin kendilerine giivenleri tam oluyor.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU9 TB: Yabanct literatiirii ¢cok daha rahat ulasir, okur, inceler, kendi
kafasinda aldigi temel bilgi ile analiz edebilir diye diisiiniiyorum. Pek ¢ok ogrenci
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va egitimleri icerisinde ya da egitimlerinden sonraki uzmanliklari déneminde
yurtdisina gitmek istiyor.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

_ OUL7_DB: E ikincisi 6grenciler igin ¢ok c')'n_emli bence iiniversal dili
Ingilizce, bunlar yurtdigina ¢iktiklar: zamanda egitimi Ingilizce almig olmalarinin
avantaji ¢ok biiyiik bence.

Cerrahi Bilimlerden bir Dogent:

_ OU24_CB: Simdi tabii Tiirkiye'de TUS realitesi var, TUS ta da bir
Ingilizce bariyeri var, ama onu zaten bizim ogrencilerimiz i¢in sorun olmaz diye
diistintiyorum.

Cerrahi Bilimlerden bir Profesor:

OU22_CB: Yani, tabii ki daha pozitif bir sey tiim diinyaya entegre
olacaklar okulu bitirdikleri andan itibaren. Bu giizel bir gey.

Az sayida 6gretim lyesi Ozellikle birinci basamakta ve yurtiginde ¢alisacak

hekimler acisindan Ingilizcenin fark yaratmayacagimi ve bazi 6gretim iiyeleri de

hastalarla ya da meslektaslarla iletisim agisindan sorun olusturabilecegini

sOylemislerdir. Buna karsin bagka 6gretim iiyeleri de bazilar1 meslektaslarla ya da

hastayla iletisimde sikint1 yaratmayacagini zira klinik egitimin Tiirkge yiirtitiildiglint

bildirmislerdir.

Temel Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OUll TB: Eger tabii bizim amacimiz giincel kalmayi hedefleyen bir
ceyrek ogrenciyi, ogrencilerin bir c¢eyregini yakalayabilmek, benim géziimde.
Yoksa Tiirkge egitim de Ingilizce egitim de fark etmez. Ogrencilerin bir kismi
doktor olup, yerlesip, evlenip, c¢oluk c¢ocuga karistiktan sonra okumay
birakacaklar. Tabii Ingilizce egitim gorenler daha erken birakacaklar okumany:.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OUS TB: Hastayla iyi iletisim kurup onun derdini iyi anlamadiginizda,
onun seviyesine inemediginizde, onun kullandigt mahalli yéresel kelimeleri
anlamadiginizda, aktif hekimlik yapmis birisi olarak soyleyeyim, hi¢bir sekilde
tedavinizden mutlu olmaz. Hasta size de inanmaz bir kere bu inanci saglamak icin
bile onun ne dedigini, hatta yéresel farklari bile hissetmeniz gerekir, siveyi ayirt
etmeniz gerekir, e bu iilkede de hekimlik ya da asistanlik yapacaksaniz buna hakim
olmak zorundasiniz.
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yine diyorum Tiirkiye'de hekimlik yapacaklarsa Tiirk¢e nosyonundan uzak
yetisiyorlar yabanci dilde egitimi alarak. Ciinkii bir hani tip dilinde de bir Tiirkce
jargon var, tabiri yerindeyse Tiirk¢e jargonu var bu igin. Kisaltmast var, hep
kullanilan tabir var, hastanmin yaminda konustugun meslektas olarak birbiri
arasinda etkilestigin, e bundan uzak kalryorlar. Onu da herhalde kolayca
toparlarlar, ama ileriki séyle akademik hayata da devam ettiklerinde de aslinda
bir noktada daha avantajli bir durumdalar.

Yabanci dilde egitim verirken kendinizi nasil hissediyorsunuz? Bunun

egitimci olarak performansiniza etkisiyle ilgili neler soylemek istersiniz?

Egitimi yabanci bir dilde vermenin kendi egiticilik performanslar1 {izerine
etkisi sorgulandiginda Ogretim iiyelerinin ge¢mis deneyimlerinin burada fark
yarattigl gorilmiistiir. Yabanci dille egitim veren orta ya da yiilksek Ogretim
kurumlarindan mezun olan 6gretim iyeleri ile yurtdist deneyimi olanlar agirlikli

olarak egitici olarak performanslarinin etkilenmedigini sdylemislerdir.

Temel Bilimlerden bir Profesor:

OU3_TB: Yani mutlaka bir yabanci bir Amerikali gibi ya da bir Ingiliz
gibi degildir, ama sitkinti yasadigimi sanmiyorum.

Hatta bunlardan bazi &gretim iiyeleri ingilizcede performanslarmin daha iyi
oldugunu belirtmislerdir. Yabanci dille egitim ge¢misi olmayan diger grup 6gretim
tiyeleri performanslarinin olumsuz yonde etkilendigini, sinirlandigini, ders verirken
daha fazla yorulduklarini, ifade giigliigli ¢ektiklerini, slaytlara ya da kaliplara bagh
kalmak durumunda kaldiklarini, kendi performanslari konusunda kaygilandiklarini,
Tiirkce  performanslarinin  daha 1yi  oldugunu, derslerini dil agisindan
zenginlestirmekte, Ornekler vermekte detay ve niianslar1 aktarmakta sikinti
cektiklerini, ancak zaman i¢inde gelisme gosterdiklerini agiklamiglardir. Bir 6gretim
tiyesi daha once geldigi kurumdan 6rnek vererek ayni dersi hem Tiirkce hem de
Ingilizce anlattig1 donemde Tiirkge dersin her zaman daha eglenceli, daha spontan ve
daha giizel gectigini hatta dgrencilere dersi burada anlamadilarsa Tiirkge grupla da

tekrar dinleyebileceklerini sdyledigini aktarmistir.
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Cerrahi Bilimlerden bir Dogent:

OU24_CB: Yani tabii insanin kendi dilinde bir seyleri anlatmak, simdi
sovle bazi kisisel deneyimlerinizi aktarmaniz gerekiyor dersin bir yerinde bu
noktada bazen hani bazi deyimler kullanmaniz gerekiyor, bazi seyleri bir kelime
ile anlatabilecekken onu uzun uzun tarif etmeniz gerekiyor. Fili bilmeyen birine fili
anlatmak gibi bir sey. Dolayisiyla buralarda birazcik giicliikler oluyor, ders
dedigim gibi daha formal, daha hani tam akademik bir ders oluyor. Diger tiirlii
biraz daha sanki daha detayli girebildiginiz i¢in konuya, c¢iinkii siz ¢ok detayli
anlatsamiz égrenci anlamiyor. Dolayisiyla orada ufak tefek eksiklikler oldugunu
diistintiyorum... ... ...

Yani bu sunun gibi, yabanct bir gelininiz var onunla sohbet ediyorsunuz. Yillar
oncesinden bir hikaye herkesin bildigi Tiirkiye’'de bir filmden ornek veremezsiniz.
Zorlugu o, yoksa akademik olarak bir zorlugu yok. Bence yok.

Yabanci dilde tip egitimi vermek konusunda bugiin secim yapma
sansiniz olsaydi, konuyla ilgili seciminiz ne yonde olurdu ya da bugiin size
sifirdan bir tip fakiiltesi kurma gorevi verilseydi, bu fakiiltenin egitim dilini ne

olarak belirlerdiniz?

Ogretim iiyeleri yukarida yer alan iki soruyu birlikte cevaplamay1 tercih
etmislerdir. Bu sorulara verilen cevaplar bir 6nceki soruya verilen cevaplarla
paralellik gostermekteydi.  Yabanci dilde egitim vermenin kendi egiticilik
performansini etkilemedigini bildiren 6gretim {iyeleri genel olarak sec¢imlerinin
Ingilizce egitim dilinden yana olacagim ifade etmislerdir. Ancak Ingilizce egitim
verilebilmesinin 6n kosulu olarak hem 0&gretim {iyelerinin hem de &6grencilerin
yabanct dil sorununu tamamiyla ¢6zmiis olmalari geregi One siiriilmiistiir. Bu
onkosul yerine getirilmedigi takdirde egitim dilinin Tiirk¢ce olmasinin daha 1yi sonug
verecegi dile getirilmistir. Egitim dilinin Ingilizce olarak segilmesinin sebepleri
arasinda Ingilizcenin {iniversal ya da ortak dil olmasi, bilim dilinin Ingilizce olmasi,
diinya ile entegrasyon ve bunun sayesinde daha genis bir vizyon imkani,
globallesme, yabanci kaynaklar1 takip edebilme olanagi sayilmistir. Bir dgretim
iiyesi Ingilizce egitimin tip egitimi agisindan belirgin bir olumsuz fark yaratmamakla
birlikte ek olarak Ingilizce dilini kazandirdigim &ne siirmiistiir. Dahili Bilimlerden
bir Profesér Ingilizce yeterliliginin bireylere tip fakiiltesi dncesinde kazandirilmus
olmas1 gerektigini, ancak bu saglanamamissa tip egitiminin bu eksikligi giderecek

sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir.
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OU2_TB: Ben Ingilizceyi tercih ederdim. Artik giiniimiizde yani kaginci
yiizyildayiz. ... ...... Bu Ingilizce egitimde ogretim elemanlarinin miithis akici, iyi
bir Ingilizcesi olmasi lazim. Eger o tip insanlar saglanamiyorsa kurmak isteseydim
tp fakiiltesini, iiniversiteyi once diisiiniirdiim. Yani ben hem temel bilimlerde, hem
klinikte Ingilizce anlatabilecek o&gretim elemant toparlayabilir miyim? Bunu
toparladigima  inansaydim  Ingilizce  yapardim................... Ama eger
olamayacaksa o zaman da ne ogretim iiyesini ne ogrenciyi perisan etmek
istemezdim. O zaman da Tiirk¢e yapmak isterdim.

Cerrahi Bilimlerden bir Profesor:

- OU20_CB: Ciinkii yani her sey tip dilinin tamami Ingilizce artik. Bilim
dili Ingilizce yani bunun oniinde kimse duramaz. Bilim tiretmiyorsa o zaman kim
uiretiyorsa onun dili hakim oluyor.

Dahili Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU4_DB: Ingilizce segerdim, ciinkii bilimsel alanda faaliyet yiiriitmek
uluslararast iligkileri aktif tutmayr gerektiriyor ve burada o dilin aktif olmasi
onemli oluyor. Oradaki iliskilerinizde de yansiyan bir sey oluyor bu aslinda. Onu
isterdim. Ben Ingilizce anlatmayi isterdim her zaman. Bir de hani su anda yetersiz
hissetmiyorum kendimi anlatirken anlatabildigimi diisiiniiyorum ciinkii.

Cerrahi Bilimlerden bir Profesor:

OU23_CB: Ama koklii eski hocalardan olusan daha klasik yontemlerin
kullanildig bir fakiilte imaj1 var ise eger diisiiniilen, o zaman bu dili bastan kabul
edip Tiirk¢e yapalim derdim, .... ben yine de gelecege yonelik fakiiltelerin egitim
dilinin Ingilizce olmasi yoniinde kullanirdim tercihimi. O da neden, biitiin diinyada
kabul edilmis herkesin ortak kullandig: 1. siradaki yabanci dil olmasindan otiirii
Ingilizce.

Cogunluk dogru bulmadigini agiklasa da bazi 6gretim iiyeleri dil agisindan

karma egitim modellerine sicak bakmistir. Karma modeller kimi derslerin Tiirkge,

kimilerinin Ingilizce olmasi; temel bilimler egitiminin Ingilizce, klinik egitimin

Tirkge olmasi; egitim Tiirkge olup ayrica dil pratigi, sunumlar, okumalar ve

anlatmalar igeren Ingilizce dersinin olmasi; egitim Ingilizce olup Tiirkce terminoloji

dersinin konmasi; sadece hazirlik smifinin olmast gibi cesitlenmistir. Karma

modellerin benimsenmemesindeki etkenler karmasaya yol agacagi, devamliligin

saglanamayacagi, etkisinin kalic1 olamayacagi gibi siralanmigtir. Bir 6gretim iiyesi

ise Ogrencilerin talebi lizerine birbirine geg¢ise miisait paralel biri Tiirkge biri
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Ingilizce iki programin yiiriitiilmesini énermistir. Bir bagka dgretim {iyesi ise gecisin
s6z konusu olmadigi ancak hem oOgretim {iyesi hem de Ogrenci diizeyinde
Ingilizcenin garanti altina alinmis oldugu bir kurumda yeterli sayida 6gretim iiyesi
bulunmasi durumunda iki ayr1 programin paralel olarak yiriitiilebilecegini

belirtmistir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU15 DB: Eger yeterli sayida 6gretim iiyesi varsa Ingilizce egitim
verebilecek liyakatte, ama gercekten hakkiyla o liyakatte egitim verecek 6gretim
iiyesine sahipse bir iiniversite ve verilecek olan Ingilizce egitimi anlayacak
seviyede okulun %20, %30 luk bir égrencisi varsa béyle ikili sistem olabilir. Bu da
bu sevide yetismis Ingilizce donammli akademisyenlerin ve égrencilerin de
yetismesine olanak saglamast bakiminda iyi olur yani. Bu sayi ile alakali yetismig
olan elemanla alakal: bir sey. Olduktan sonra olabilir.

Temel Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi temel bilimler egitiminin

Tiirkge, klinik egitimin Ingilizce oldugu bir model énermistir.

OU23_TB: Hem Tiirkiye gerceklerine uygun hem yurtdisina hazirlayan
ideal program ilk ii¢ sene Ingilizce, son ii¢ sene Tiirk¢e olabilir.

Hazirlik smifinin yapisina iliskin olarak da farkli goriisler dile getirilmistir.
Hazirlik sinifinda tip agirlikli Ingilizce anlatimi, Ingilizce anlama, karsilikli konusma
egitimi verilerek bu siirecin sonunda hazirliga devam eden tiim 6grencilerin ayni
diizeyde Ingilizce okur, yazar, anlar, konusur hale gelmesi geregi vurgulanmustir.
Hazirhk sinifinda genel Ingilizce egitiminin ardindan yaklasik bir ay siireli tibbi
Ingilizce programinin eklenmesi de dneriler arasinda yer almistir. Ingilizee yeterlilik
kazandirilmasina iliskin bir diger oneri de Ingilizce dil desteginin hazirlik sinifi ile
siirlandirilmayip ilk iki yilda devam etmesi seklinde dile getirilmistir. Egitim dili
Ingilizce olmayacaksa hazirlik smifinin zorunlu olmamasi gerektigi, egitim dili
Ingilizce olmadiginda hazirlik sinifi okumanin Ingilizce diizeyinde belirgin bir fark
yaratmadig1 gibi goriisler de ortaya atilmistir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OUL_DB: Yani hazirlik sunifimin bir yil okunmus olmasi arkasi gelmedigi
zaman ve onun sadece sinavlarla olgiilen bir, yazili sinavlarla élgiilen bir hazirlik
sinifi olmast halinde onemli bir sonug vermeyebiliyor. Yani kisi bir yil hazirligi
okuyor, ama Ingilizce o&grenmiyor, Ingilizce Ogrenmiyor derken Ingilizce
etkilesime giremiyor aktif bir sekilde. Kendini ifade edemiyor, konusulanlar
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anlayamiyor ve dolayisiyla is gormiiyor.

Dahili Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OU4 _DB: Ingilizce yapardim, ama kesinlikle daha nitelikli hazirlik
siniflart koyardim. Hazirlik sinifint gecmek kolay olmazdi. Ogrencilere ilk once iyi
Ingilizce égretirdim, ¢iinkii bu 6grencilerin Ingilizce seviyesi de durumu belirliyor
ashinda. Onlarin da Ingilizcesi kotii. Bir o oradan giris yapmak lazim.

Egitim dili olarak Tiirkgeyi tercih edenler ise egitimin anadilde yapilmasinin
bilgi aktarimi agisindan daha iyi olacagi, 6grencilerle etkilesim ve espri kullaniminin
daha miimkiin olacagi, anadili kullanma kabiliyetinin her zaman ikinci dilden daha
fazla olmasi, ozellikle klinik egitimde iletisim sorunlarinin doktor hatasina yol
a¢masi, konusulan dilin ayn1 zamanda kiiltiirii anlatmasi, meslegin temel bilgilerini
anadilde Ozlimsemenin gere8i gibi savlart One siirmiislerdir. Egitimin anadilde
yapilmasi geregini ortaya ¢ikaran bir diger etken de hem Ogretim {iyesi hem de
ogrenci ayaginda Ingilizce diline hakimiyetin yetersiz olmas1 seklinde
vurgulanmistir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU15_DB: Tiirkge olarak yapilandirirdim. Kesinlikle Tiirkge, ¢tinkii ben

hala Ingilizce, iilkemizde akademisyenlerin Ingilizce seviyelerinin ¢ok da
akademik seviyede olmadigini gézlemlemis durumdayim
...... hangi fakiiltede olursa olsun bence iiniversite egitiminin anadille
yapilmaswun bilgi aktarimini en iyi olacagim diisiiniiyorum anadille bilgi
aktariminin, ama ne kadar ¢ok sayida bir akademisyenin ne kadar ¢ok sayida
yabanci dil bilirse ama en azindan iiniversal bir tane yabanci dili Ingilizceyi ¢ok
iyi seviyede bilirse ¢ok arti donamimlart olacagina inaniyorum. Yani o olmazsa
olmazlardan hemen hemen ama ama dncelikle bir meslegin temel bilgilerini teorik
bilgilerini ve pratik bilgilerini anadilde yeteri kadar almis olmak 6ziimsemis olmak
lazim. Bu bilgiyi bir defa hak etmek sahiplenmek lazim o bilgiyi. Bunun da
anadille benim gordiigiim pratikte su halihazirda anadille en iyi olacagina su
asamada inantyorum.
........ Bu bahsettigim seviyeye ulasiimadigi durumda, yani Ingilizce becerisinin ¢ok
iyi oldugundan emin olunmayan ogretim iiyelerine sahip olunmadigi siirece Ve
ogrencilerin de anlama seviyelerinin detay incelikleri, niianslari kavrama
seviyesinde Ingilizce yeterligine sahip olmadiklar: siirece Universite egitiminin tip
egitiminin temel ya da klinik yabanci dille siirdiiriilme gayretinin hiisran oldugunu
diigtiniiyorum.

Tip Fakiiltesinde egitimin anadilde yapilmasini savunan 6gretim iiyelerinden

biri de savin1 Avrupa lilkelerinden 6rnekler vererek giiclendirmistir.
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Temel Bilimlerden bir Dogent:

- 0U8_TB: Ingilizceyle ilgili hicbir sikintilar: yok, ama egitim dilleri sey
degil Ingilizce degil veya Almanya’ya bakin hicbir tip fakiiltesinde egitim dili
Ingilizce degil. Bilmediklerinden degil, gayet de biliyorlar, yayin da yapryorlar.

Yine egitim dilinin Tiirk¢ce olmasi gerektigini savunan dgretim iiyelerinden
biri goriintiide Ingilizce egitimin cazip geldigini ancak dgretim iiyesi ve dgrencinin
Ingilizce diizeyi yetersiz oldugunda 6grenmenin sekteye ugrayacagmni c¢arpici bir
dille vurgulamistir.

Dahili Bilimlerden bir Dogent:

OU21_DB:.........Tabii ki bunun Ingilizcesi de iyi olsun Ingilizce kitaptan
da okusun, ama dersini boyle bu konunun iyi bilenleri tarafindan dogru diizgiin
anlatilsin ve ¢ocuk dogru diizgiin anlasin. Yani boyle yalap salap yarim yamalak
anlatan bir hocadan zaten zor bir konuyu onun da yarim yamalagini anlarsa
¢ocuk konuyu hi¢ ogrenmeden bitiriyor. ...........Yani bence Tiirk¢eden her zaman
bir kademe geri olur, ¢iinkii bu bizim dogal dilimiz yani bir kiiltiirii de anlatiyoruz
aslinda anlatirken dedigim gibi atasézleri bilmem neleri. Dolayisiyla simdi
Ingilizce tip fakiiltesi show olarak giizel. O zaman ben ¢ocugumu tip fakiiltesine
vereyim der her veli, ama bunun bir sekilde devamimin Tiirk¢e getirilmesi lazim
diye diigiiniiyorum yani.

Hem iyi bir ingilizce kazandirilmas1 hem de egitimin anadilde yapilmasi igin
hem Ogretim iiyesi hem de 6grenciye yonelik onlemleri iceren bir 6neri de Temel

Bilimlerde Dogent olan bir 6gretim iiyesi tarafindan dile getirilmistir.

OUB8_TB: Yani ben benim elimde olsa biitiin tip fakiilteleri birinci yilda
stki bir Ingilizce egitimiyle yazar konusur okur bir halde, Ingilizceye hakim bir
halde olur tiim ogrenciler ve dahi hocalar. Hocalarin da hepsi bu durumda olur.
Hem hocami hem égrencimi  desteklerim. Kimsenin Ingilizce konusmakla
yazismakla ilgili bir problemi olmaz, ama egitim dili olarak Ingilizce
anlatacaksiniz diye bir sey zorlamam. Tiirk¢e olur egitim dili. Zaten hoca da
ogrenci de ikinci dil bildigine gore gerek gordiigii zaman zaten Ingilizceyi
kullanr.

Klinik egitimle ilgili olarak ise iki kisi hari¢ tiim 6gretim iiyelerinin ortak
goriisii  teorik dersler Ingilizce yapilsa dahi hasta basinda, poliklinikte,
ameliyathanede pratik egitimlerin Tiirk¢e olmasi gerektigi zaten hastalar Tirkce
konustugu icin bunun farkli bir bi¢imde yapilandirilamayacagi yoniindeydi.

Ogrenciler mezuniyet sonrasi yurtdisina gitmeyi planlamadigi takdirde bunun
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herhangi katkisinin olmayacagi hatta hastalarla iletisim agisindan sikinti

yaratabilecegi ifade edilmistir.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU17_DB: Klinikte de dersler Ingilizce olmali, ama hasta basi dersleri
yaptiginizda pratik dersler yaptiginizda bunlarin Ingilizce olmasina gerek yok
bunlar Tiirk¢e olmali ¢iinkii hasta ile temasi, anamnez almayi, hikaye almay:,
hasta sorgulamay:, muayene etmeyi ogretiyoruz orada, bunun teorisini zaten
derste goriiyorlar Ingilizce olarak, pratiklerin Tiirkce olmasi gerektigini
diistintiyorum.

Dahili Bilimlerden bir Profesor:

OU15 DB: Klinik Bilimler tabii artik klinik stajlar, hastane siire¢leri
oldugu igin, hastalarla diyaloglar oldugu icin orada anadilinde siirdiiriilmesinin
mutlak gereklilik oldugunu diisiintiyorum.

Iki 6gretim iiyesi ise efer egitimin Ingilizce dilinde yapilacagi taahhiit
edilmigse kurumun turistlere ya da yabanci hastalara yonelik saglik hizmetleri
yapilandirarak veya baska yollarla dgrencilere Ingilizce klinik pratik yapma imkani

vermesi gerektigi yolundaydi.

Temel Bilimlerden bir Doktor Ogretim Uyesi:

OUI11_TB: Hocam, yani yapilabilir mi bilmiyorum, ama Istanbul gibi bir
yerde belki direkt turistlere yonelik turistik bir yerde cok iyi Ingilizce konugan
doktorlar yetistirebiliriz. Bunlar hizmet verebilir. Biz ogrencileri bunlara staja
gonderebiliriz.

Temel Bilimlerden bir Dogent:

OU9 TB: Yapilyyorsa %100 yapiimali. Hasta kabulii de mesela ona gore
dizayn edilebilir, yapilabilirse. Tamam, o hastaneye belki hem Tiirk hem yabanci
hastalar geliyor, ama eger egitim dili Ingilizceyse yabanct hastalar: da kabul alip
ogrencileri bu sekilde egitmesi lazim klinikte.

Bunlara ek olarak bizimle paylasmak istediginiz seyler nelerdir?

Konuyla ilgili ortaya atilan ek goriisler arasinda yabanci dille egitim
verilmesinin diger iilkelerdeki ¢ocuklara da hizmet etme olanagi getirdigi, boylelikle
Tip Fakiiltesinde ¢ok Kkiiltlirlii bir ortamin saglanabildigi; yabanci dille egitim

vermenin uluslararasilasma i¢in en temel baslangic noktasi oldugu; yabanci dil
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konusunun tip egitimine baslamadan 6nce halledilmesi gerektigi; Ingilizce egitim
verecegiz diye egitimin kendinden odiin vermemek gerektigi gibi savlar goze
carpmaktaydi.

Dahili bilimlerden bir doktor 6gretim tyesi Tip Fakiiltesinin 6gretim
tiyelerinin yabanci dil diizeylerini artirmak i¢in dnlemler almasini 6gretim iiyelerinin

duygularina da gonderme yaparak onermistir.

OU4 _DB: Yani kendi ogretim iiyelerinin de dil seviyesini belirleyip
bunlar igin kendini gelistirme olanagi yaratabilir bence. Hani bu béyle insanlarin
genelde utandigi, saklamaya ¢alistig1 seyler oluyor, ama bunu daha boyle agiktan
agiga yapilabilir bir sey aslinda bu.

4.2.2. Ogrencilerin Géoriisleri

Tercih siralamanizi1 yaparken bu kurumun yabanci dilde egitim veriyor

olmasi sizin i¢in onemli miydi? Bu durum kararinizi nasil etkiledi?

Ogrenciler Fakiilte tercihleri sirasinda kurumun yabanci dilde egitim yapiyor
olmasini goz oniinde bulundurduklarini, bu 6zelligin kendileri i¢in énemli oldugunu
sOylemiglerdir. Az sayida Ogrenci aslinda Tiirk¢e egitim almak istediklerini ve
bunlardan biri de Ingilizce egitim alma fikrinin kendisini korkuttugunu ve {izdiigiinii
bildirmistir. Ug¢ o6grenci bu durumun kararlarini olumlu ya da olumsuz
etkilemedigini, diger tiim dgrenciler ise kurumun Ingilizce egitim veriyor olmasinin
kararlarimi olumlu yonde etkiledigini, hatta bunlardan pek ¢ogu Tiirkge egitim veren
kurumlarina siralamalarinda hi¢ yer vermediklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci ise
Ingilizce egitime ailesi tarafindan ydnlendirildigini agiklamistir. Yabanci dilde
egitim veren kurumu segmelerinin gerisinde yatan neden olarak tip dilinin Ingilizce
olmasi, kaynaklarin Ingilizce olmasi ve ¢eviri ile ikinci elden bilgi okumak
istememek, literatiiri rahat takip edebilmek, arastirma yapmayi sevmek, uzmanlik
egitimini yurtdiginda almay1 istemek ve mezuniyet sonrasinda yurtdisinda yasamay1

istemek sayilmistir.

Bir Doénem 2 6grencisi:

D2 _OGT1 O2: Ben severek ve isteyerek sectim. Yabanc: dile yetkinligim
de iyidir. Hem de ben Tiirkce tip fakiiltesini hi¢bir tercihimin hi¢bir noktasinda
yazmadim.
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D2 _OGT1 OI: ... Zaten yabanci dilde oldugu icin istedim ézellikle yani
hem kampiisii, hem de yabanci dil olmasint tercih ettim. Neden? Yabanci dili ¢ok
sevdigimden degil, ben hicbir zaman yabanct dil 6grenebilen bir insan degilim.
Dilim ¢ok kotiidiir. Bu konuda kafam ve hafizam da ¢ok kétiidiir. Ama artik
glintimiiziin bir gerekliligi, yani yabanci dili hem o6grenmek, hem de aktif bir
sekilde meslek hayatimizda kullanmak gerekiyor. Eger Tiirk¢e tip okusaydim
disardan bu eksikligimi tamamlayamayacaktim. Dedim: ‘seve seve olmuyor,
Yetenegim yok, zorunluluk olmak zorunda.’ Bu yiizden de oézellikle yabanci dili
olan bir tiniversite tercih ettim, seve seve olmuyorsa, boyle olsun diye... Ondan...

D2 OGT1_ O03: ... yurtdist  stajlart yaparak, daha sonrasinda,
fakiilteyi bitirdikten sonra yurtdisi diistincelerim oldugu igin buradan daha kolay
yuiriitebilirim bu isi diye diigiindiim ...

D2_OGT1_ O4: Ingilizce hi¢ kolay olmad: benim icin de hani lisedeyken
falan yogun Ingilizce gérmeme ragmen takviye alarak devam ettirmistim. Ama
sonra fark ettim ki iilkenin gidisati... Biz tip fakiiltesinde alti sene okuyacagiz. Alti
senenin sonunda ne olacagimiz belli degil. Belki bu iilkede kalacagim, belki
kalmayacagim. Farkl bir iilkeye gitmek isteyecegim. Bu yiizden elimde hep bir
segenek olsun istedim. Farkli iilkeye gidebilme secenegi, biraz da kagis plani gibi
ashnda... O yiizden Ingilizce tip sectim, Ingilizce okumay sectim. Yani ne okusam
Ingilizce okurdum yiiksek ihtimal. Ciinkii iilkedeki... Bir Ingilizce boliimden mezun
oldum demekle, bir Tiirk¢e boliimden mezun oldum demek arasinda da fark oluyor
ne yazik ki. Hani ¢ok iyi ogreniyormuscasina, ¢ok zekiymisgesine bir gozle, bir
tavirla ele aliyorlar sonrasinda. Bu da biraz etkilemistir muhtemelen se¢cimimi. Bu
sekilde...

D2_OGT1_OS5: Ben liseyi Ingilizce okudum zaten bizim biitiin derslerimiz
Ingilizceydi. Genel olarak akademide bir seyler yapmak istiyorum mezun olduktan
sonra ve bunu yapmak istiyorsam internet iizerindeki kaynaklara erigimim
olabilmeli ve eger tip camiasinda yeni bir sey olduysa bunu ilk anlayanlardan
birisi olmalyim. Olabilmeliyim en azindan. Ingilizce egitim bence fazlasiyla
onemli eger Tiirk¢e olsaydi, ....... de dedigi gibi kaynaklar: ¢evirenin ne kadar
suizdiigiine dair, ne kadar siizdiigiine bagl olarak bazi bilgilerden mahrum
kalacaktim. Ote yandan bazi seyleri sadece derste anlamayabiliyoruz, bazilarin
internetten kendimiz arastirarak ogrenmek istiyoruz. Farkli farkli siteler var
mesela Kenhub diye bir site var, anatomi ogreten bir site mesela ve hani tip
fakiiltesindeki derslere destek icin, takviye i¢in kurulmus olan siteler, uygulamalar
veya iste slayt sunumlari vesaire hepsi Ingilizce. Dolayisiyla, onlari eger iyi bir
sekilde anlamak istiyorsamiz Ingilizcenizin anadiliniz gibi olmast gerekiyor.
Dolayisiyla tip fakiiltesinde Ingilizce okumak cok biiyiik bir arti... Benim icin de
sahsen, diger arkadaslarda oldugu gibi Tiirkce tip fakiiltesi sey dahi degildi, yani
g0z altina bile deger degildi, yani seceneklere dahil degildi.
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D3 _OGT1 OI: Benim icin olumsuz etkilemisti. Ben Ingilizce olmasini
istememistim. Tiirkce istemistim. Sonucta tip ¢ok sosyal bir alan oldugu icin
hastalarla konusmamiz hep Tiirkce iizerinden olacakti, hani ortak bir dil olarak
diigiinmemistim. Ama zaten tibbin kendine ait bir dili oldugu i¢cin benim de kendi
Ingilizcemi yeterli gordiigiim igin ¢ok da sorun olmamist, ama Tiirkceyi tercih
ederdim.

Okula baslarken yabanci dilde tip e@itimi almakla ilgili duygularimz,

beklentileriniz nelerdi?

Ogrenciler genel olarak ilk basta yabanci dilde egitim almayi istedikleri icin
bu kurumu tercih etmislerdi ve bu nedenle duygulari olumlu ydnde idi, ama ingilizce
egitim almanin zor olacagini diisiinerek kaygi duyan 6grenciler de vardi. Bir 6grenci
baslangicta olumsuz beklentisi olmamasina ragmen daha sonra Ingilizcenin kendisini
lizdiigiinii, bagka bir 6grenci ise basta ¢ekindigini, ama bir bicimde bunu atlatacagini
diisiindiigiinii soylerken bir digeri Ingilizce egitimi prestij olarak gordiigiinii
aciklamistir. Olumlu anlamda duygularim belirten bir dgrenci de derslerin Ingilizce

olmasini basta heyecan verici, giizel ve eglenceli buldugunu ifade etmistir.

D2_OGT1_02:. Liseden de aliskanligim vardi. Tamamen biitiin
kitaplarimiz lisede de Ingilizceydi. Hi¢ korkmadan yazdim, ¢ok da mutluyum
tercihimle ilgili.

D2 _OGT1_OI: Ben de ¢cok mutluyum, o ayri. Cok seviyorum su anda. ‘

D3_OGT2 05: Hocam agikcast ben ilk Ingilizce oldugunu duyunca .....
tercih etmek istemedim, ¢iinkii zaten tip egitimin ¢ok zor oldugu konusuluyor genel
olarak, ikisini bir arada yapabilir miyim, hem Ingilizce hem tip, bu konuda kafam
karigikti ve o yiizden hani tistiine daha gelebilecek bir yere yazmistim sonra gsans
eseri iste yazdigim gelmeyince ...... geldi ve ilk basta o yiizden ¢ok korkmustum ve
tiziilmiigtiim, ¢iinkii bir de hazirlik okuyacagimi diistiniiyordum ama sonra atladim
calisip ger¢i ama o yiizden bir sene daha kayip olmast benim i¢in korkutucuydu o
yiizden.

Ogrencilerin okulla ilgili farkli beklentilerinin oldugu goriilmiistiir. Bir
ogrenci okulda derslerin Tiirkce islenip smavlarm Ingilizce olacagmni, bir digeri ise
Ingilizceye gecisin zaman iginde asamali olacagini bekledigini ifade etmistir, bu tiir
beklentileri olanlar genel olarak beklentilerinin karsilandigi ya da sartlarin

beklentilerinin iistiinde oldugunu belirtmistir. Ote yandan derslerin tamaminin %100
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Ingilizce olmasini, derslerin daha iyi bir Ingilizce ile anlatiliyor olmasini bekledigini
bildiren ogrenciler ise beklentilerinin karsilanmadigini, bunun hem &6gretim
tiyelerinin dil yeterliligi diizeyi hem de 6grencilerin Tiirkge ders dinlemeyi tercih
ederek bu yonde taleplerini dile getirmelerinden kaynaklandigimi agiklamislardir.
Ogrenciler aslinda 6gretim iiyelerinin Ingilizcesinin miikemmel olmasin
beklemediklerini, ama burada da bazi hocalar beklentilerinin {izerindeyken bazilar
ile sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Bir 6grenci daha fazla yabanci uyruklu hoca
olacagni, bir digeri de laboratuvarlarin da Ingilizce vyiiriitiilmesini beklemis

oldugunu, ancak farkli bir durumla karsilastigini sdylemistir.

D1_OGT1_O3: Benim bekledigimden daha iyiydi aslinda. Ben daha cok
Tiirkge isler, ama sinavlar Ingilizce olur diye diisiiniiyordum, belki. Ya yine arada
anlamadigimizi Tiirkge anlatiyorlar zaten, ama biiyiik bir kismim zaten Ingilizce
anlatiyor bir siirii hoca. O yiizden benim beklentilerimin iistiindeydi yani karsiladi.

D1_OGT1 O1: Ben basta ¢ok zor olacak falan dive diisiinmiistiim. Hem
tip okuyup bir Ingilizce mi okuyacagim diye, ¢iinkii benim lisem bayag: Tiirkceydi.
Ama “aman ne olacak, atlatiriz” falan dedim. En basta bir agiklayarak yavas
yavas girecegini diisiinmiistiim Ingilizceye. Terimleri falan kullanmadan, ama dan
diye girdi. Zamanla o da gayet normal bir seye dondii ve su an hig
yvadirgamiyorum. Bence de hos. Hatta Tiirkge isleyenler daha zor isliyormus gibi
hissediyorum, ¢iinkii Latince agirlikli gidiyor mesela.

D5 _OGT1 _O3: Bir de ben soyle diisiiniiyorum Ingilizce egitim veren bir
okulun avantaji olur diye diisiindiigiim sey. Yurtdisindan da hocalar gelir, gider
iste ders verir hani yurtdisindaki hoca bizdekinden daha iyi olacak diistincesinde
degil, ama en azindan daha genis bir bize de vizyon kazandiwracak farkli seyler
farkly agilardan bakmamizi saglayacak farkli hocalar olur diye diisiiniiyordum,
ama bizim ¢ok fazla yabanci hocamiz yoktu.

Yabanci uyruklu olup Tiirk¢e konusup anlama konusunda higbir sorunu

olmayan bir 6grenci beklentileri ile ilgili olarak asagidakileri ifade etmistir.

D5 OGT1 O1: Benim beklentilerimi karsilamamisti en basta, ilk iki
swnifta ondan sonra iigtincii sinifta zaten hocalar Tiirkce anlatiyordu ve benim bir
hosuma gidiyordu. Tiirkce giizel anlatiyorlardi ¢iinkii. Aynen su an dedigi gibi bir
kisinin o dile hakim olmasi ile alakali. O yiizden mesela ilk iki sene, bir ve ikinci
sinifta beklentilerimin altinda kalmisti, ben ders ¢aliysmiyordum zaten o baska bir
konu, ama sey agisindan da boyle egitim alma agisindan da Tiirk¢e olmasina bir
reaksiyon vardr i¢imden. Bazen Tiirk¢e anlatyyorlardi hocalar neden Tiirkge
anlatiyorlar falan diyordum, ama o6yle aslinda daha wygunmus Tiirk¢e olmasi
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daha uygunmus. Mesela ...... ... hoca ¢ok bilgili bir insandi. [ﬁamlmaz dersinden
zevk aliyyordum ve Tiirk¢e ¢ok iyi anlatiyordu, ama Ingilizceyi ¢ok iyi
anlatamryordu.

Bir Dénem 6 &grencisi en basta daha yogun bir Ingilizce kullanimi
bekledigini ve durumun onu biraz sasirttigini, bunun sonucunda da dil agisindan
biraz eksik kalmis olduklarmi, girdigi yabanci dil smavina kendi kendine
hazirlanmak durumunda kaldigini, 6rnegin taburcu kagidi, sevk kagidi, cerrahi
aletlerin Ingilizcesi gibi pek ¢ok terimi internetten kendisinin dgrenmek durumunda
kaldigin1 anlatmastir.

Hazirlik sinifi okuyan 6grenciler buradan beklentilerinin karsilanmadigini ve
alinan egitimin yetersiz kaldigin1 bildirmislerdir. Hazirliktaki egitimin yazi yazma
agirlikli oldugundan ve konusma egitimine diiz okuma yapma disinda hi¢ yer
verilmediginden yakinilmistir. Hazirlik smifinin diger Fakiiltelerden 6grencilerle
birlikte okundugu, ortak miifredat islendigi, bunun da ne akademik ne de tibbi
Ingilizce icermedigi, verilen egitimin tip fakiiltesi Ogrencileri agisindan yetersiz
kalmakla beraber diger boliimlerin 6grencilerinin zorlandigi, hazirlik sinifinin ancak
yazili Ingilizce agisindan becerilerini gelistirmeye ve biraz da sozciik bilgisine
katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. Tip Fakiiltesine ayr1 simif agilmasi ve hazirlik
okulu standartlarimin yiikseltilmesi 6nerilmistir. Ayrica hazirlik sinifindan sonra tibbi
Ingilizcenin gelistirilmesi icin herhangi bir egitim olanagmin sunulmamasi da bir

eksiklik olarak dile getirilmistir.

D2_OGT1 O4: Benim beklentim hocalardan ziyade oncesindeki hazirlik
okulundandi. Hazirlik okulunu bitirip tamamladigimizda buradaki hocalar: anlar
diizeye, anlar diizeye demeyeyim de sorulari anlar diizeye, hocalart anlamak biraz
daha komplike bir olay ¢iinkii bence. Sinav sorularini tam anlamiyla anlar diizeye
gelmeyi planliyordum. Yani ilk komiteden itibaren, ama bu béyle olmadi yani.

D2 OGT1_ O4: Hani benim hazirliktan beklentim biraz biiyiikmiis
galiba. Evet, akademik Ingilizceye yonelik hichir sey 6grenmemistik biz. Bu biiyiik
stkintiya soktu bizi acikcast. Ben akademik Ingilizce bilmeden basladim. Akademik
Ingilizce takviyemiz de yok zaten hani, ek olarak mesela okul basladiktan sonra.
Evet, eczact arkadaslarimizla falan konustugumuzda —akademik Ingilizce
takviyeleri oluyor ek olarak Ingilizce agisindan.
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Hazirlik smifi ile ilgili yansitilan bir diger sorun ise hazirlik siifini kisa
donemde tamamlayan &grencilerin birinci siniftan ders alamamasi dolayisiyla bosta

kalmalar1 ve bir ¢esit zaman kaybina ugramalaridir.

D2 _OGT1 03: Mesela ben hazirligi sadece iki ay okudum, sonra yedi ay
boyunca bostum. Bu ay, bu yedi ay ne yapacagim dedim hani.

Yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak nasil bir deneyim
(egitimin icerigi, egitimin yiiriitillmesi, egitimin yonetimi, 6l¢gme degerlendirme
— smavlar, 6devler, sosyal iliskiler, ders calisma, 6grenme kaynaklarmna ulasim,
yurtdis1 staj ve egitim olanaklar1 ve diger baglantilar, yabanci uyruklu

ogrencilerle iliskiler vb.)?

Ders sirasinda yasanan deneyimle

Ogrenciler derslerin Ingilizce verilmesi ilk basta zorlayici olsa da belli bir
siire sonra buna alistiklarin1 bildirmislerdir. Bu alisma siiresinin 0grencinin daha
onceki 6greniminde yabanc dilde egitim almis olup olmamasi ya da Ingilizce diizeyi
ile baglantili oldugu goriilmiistiir, ancak yine de en kotii durumda dahi bir yili
asmadig1 farkli 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Hatta bir Dénem 6 6grencisi
stajlar sirasinda sunum yapmak durumunda kaldiklarinda Ingilizce sunum yapmayi

tercih ettiklerini aktarmistir.

D1_OGT1 O6: Acikcasi, hemen hemen benim bekledigim bir seydi. Cok
zorlanmadim. Ciinkii hazirlik okudum ben bir sene, zaten aslinda dinlenmek icin
okudum da... Yoksa kotii oldugumdan falan degil yani. Iste ama genel olarak dyle
cok zorluk yasamadim. Yani dersleri takip etmekte falan... Yani belli bir siire
sonra zaten normal bir seymis gibi geliyor. Once tabii Tiirkce dinlemeye
alistyorsun da sonra Ingilizce ¢ok normal geliyor. Tiirkce olunca hatta boyle
sagiryorsun biraz.

D2 OGT1_ O5: ... sonrasinda birinci yilin sonuna dogru ashnda
kendim geliserek komiteyi tam anlamiyla anlar, hakim olur diizeye geldim
acikcasu.

Genel olarak dgretim iiyelerinin Ingilizce diizeyleri arasinda da farkliliklar
oldugu anlatacagi ya da aklindan gecen her seyi akici bir bicimde Ingilizce ifade

edebilen hocalar oldugu gibi Ingilizcesi yetersiz, sadece slayt okuyan hocalarin da
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var bulundugu belirtilmistir. Derslerde en azindan bazi &grencilerin Ingilizce
konusmaktan ¢ekindigi icin soru sormaktan vazgectigi, hocalarla etkilesime
girmekten kagindigi ve biitiin bunlarin hocalarla iliskiye ve derse katilima yansidigi
ifade edilmistir.

Donem 1 ogrencileri derslerin Ingilizce olmasmin anlamayi, dersi takip
etmeyi zorlastirdigini, hele bunun iizerine dgretim iiyesinin Ingilizcesi akic1 ya da
yeterli degilse daha biiyiik sorun yasandigini, ses diizeninin olmamasi ya da biiyiik
amfide sesin iyi duyulmamasi Tiirkgede ciddi sorun olmayacakken Ingilizcede
anlamayi zorlastirici bir etken olarak daha bir 6nem kazandigini bildirmislerdir. Ders
dilinin Ingilizce olmasiyla anlamanin zorlasmasi sonucu dersten koptuklarmni, bir
miiddet sonra miicadele etmeyi biraktiklarini, ancak eger 6gretim iiyesinin Ingilizcesi

akici ise bu tiir kopuslarin yasanmadigini dile getirmislerdir.

D1 OGT1 OI: Cok giizel bir Ingilizcesi oldugunu diisiinmedigim
insanlar var diyeyim yani. O yiizden kafami karistiriyor mesela, yarim yamalak
Tiirkce konusan bir insant ben anlarim. Tiirk¢e anadilim oldugu igin. Ama yarim
yamalak Ingilizce konustugu zaman daha bir bulanik oluyor kafamda. Anadilim
Ingilizce olsa belki onu da anlarim ama bir “ha?” falan oluyor.

Dl_OGTl_O4:' Hani bir de Tiirkgeyi kisik bir sesle soyleseniz bir sekilde
tamamlryorsunuz, ama Ingilizce her seyi duymak istersiniz.

D1_OGT1 O1I: Evet dersten kopariyor. Mesela ben bir kere kopunca,
anlamamaya bagladigim zaman sonra cabalamayr da birakiyorum. Dersi de
birakiyorum. “neyse artik bir sonrakinde!” diyorum. Ve o gitmis oluyor.

D1_OGT1 O4: Tiirkce anlatan birinin siirekli arada durmasi gibi. Akict
anlatan hocalarimiz da var mesela, o Ingilizcede kopmuyor hi¢. Ders takibi
agisindan sikinti olmuyor.

Dénem 2 dgrencileri derslerin Ingilizce aktarildigini, 6grenci Tiirkge bir soru
sorsa dahi hocalarm hem soruyu terciime ettigini hem de cevabi Ingilizce olarak
verdigini, bazen ¢ok kisa bir 6zette kismi Tiirk¢e konusulabildigini bildirmislerdir.
Dénem 2’den bazi &grenciler ise laboratuvar derslerinin her zaman Ingilizce
yaptlmadigimi asistanlarin da Tirkce anlatma egiliminde oldugunu, yabanci

uyruklularm bir grupta toplanarak bu grupta ders Ingilizce islense dahi diger
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gruplarda dersin Tiirkce islendigini, Tiirkce islenen derslerle Ingilizce islenen dersler

arasinda anlatim agisindan ¢ok fark oldugunu aktarmislardir.

D2_OGT1 O6: ....., yabanci ogrenciler bu ii¢ gruptan birine diistiyor ve
yabanct ogrencilerin diistiigii grup icin Ingilizce anlatilyyor.

D2_OGT1 O2: Ve bazi seyleri anlatamiyorlar dilleri dénmedigi icin ve
bu grupta her zaman mesela diger gruplara anlatilan bazi detaylar eksik kaliyor.

D2 _OGT1 OI: Ben mesela yer degistirdigim zaman. Mesela arada yer

degistirdigim oluyor, aynmi zamanda hani ¢ok degisik bir sistem oluyor. B
grubundayim normalde, benim grubumda yabanct dgrenci yok. Cok giizel
asistanlar da ¢ok giizel ders anlatiyor. Hani asistanlar gercekten c¢aligmis
geliyorlar. Ama aym dersin A grubunda yani yabancilarla birlikte girdigimizde,
‘bizde anlatan asistan bu mu?’ falan oluyorsun.
Ayni asistan. Kendi de hazirladiginin farkinda degilmis gibi oluyor, ama Tiirkge
anlattiginda tamamiyla hakim bir sekilde bize her seyi veriyor aymi asistan, ama A
grubuna girdigimizde, ben iki grubu da yasayan biri olarak sey yaptigimda, “ne
yvapiyor ya” falan oluyoruz.

Derslerin Ingilizce anlatilmasimin icerikte fakirlesmeye yol actigi, hocalarin
bilgi aktarirken istedikleri gibi aktaramadiklar1 i¢in bazi seyleri kapsam dis1
biraktiklari, slayta bagh kaldiklari, 6grenci agisindan ise hem anlama hem de akilda
kalmada Ingilizcenin dezavantaj olusturdugu, dgrenme yiikiiniin agirlikli olarak
ogrenciye kaldig1 dile getirilmistir. Bir iiciincii Dénem &grencisi derslerin ingilizce
yapilmasinin teorik ders siirecine etkisini agagidaki gibi kapsamli bir sekilde

anlatmastir.

D3 _OGT1 O8: Yani simdi bu zamana kadar acaba dedim, ben mi
Ingilizcem biraz kotii oldugu icin tam bazi noktalarda anlayamiyorum, iste
dikkatim ¢abuk dagiliyor falan diye diigiiniiyordum, ama simdi gériiyorum sinifta
da cok iyi Ingilizcesi olan arkadaslarimiz bile hocaya iste ‘Tiirkce olsun hocam’
diye yalvartyorlar. Yani sinifin geneli Tiirkge istiyor. Yani aslinda Ingilizce bilmek
va da bilmemekle alakasi oldugunu diigiinmiiyorum. Yani hocalarn, bir stirii hoca
geliyor. Bazilarimin Ingilizcesi ¢ok iyi, uzun yillar yurt disinda kalmislar, ama
insan ana dili gibi anlatamiyor. Ayni zamanda biz arkadaslarimizla ana dili kadar
anlayamadiklarin diisiiniiyorum. Yani ne kadar Ingilizceleri iyi olursa olsun. Ya
da mesela konusunu cok iyi anlatiyor hoca Ingilizce oldugunda, ama yanminda iste
kendi gecmisi ile ilgili bilgiler veremiyor anilarini anlatamiyor, direkt ders
anlatiyor ve bitiriyor. Ama Tiirk¢e oldugunda aralarda ii¢ bes kendi tecriibelerini
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aktariyorlar. Bunlar bizim i¢in daha ilgi ¢ekici oluyor. O zaman daha iyi gegiyor o
ders.

Bir Donem 4 6grencisinin bu yondeki goriisleri asagida verilmistir.

D4 OGTI O2....... hocalarimiz Ingilizce kendini ifade ederken Tiirkge
ettiklerine gore ¢ok daha zorlamiyorlardi, daha yavas ifade etmek durumunda
kaliyorlardi. Ingilizcesi iyi bile olsa ayni hoca anlatirken hani slayta bagh kalmak
zorunda kalip tahtadaki metni okumak zorunda kalabiliyordu. Bu hem bizim o
hocadan alabileceklerimizi kisitlarken ders vaktini azaltiyordu. Bizi de yoruyor
aslinda tip egitiminde ozellikle ilk iki sene sabah 9’dan aksam 6’ya kadar dersler
devam ediyor ve bunlari yabanct bir dilde egitim almak bence ogrenci iginde zor,
clinkii tip egitimi kabul edilmesi, ¢ogu kisi tarafindan kabul edilecegi iizere diger
branslar arasinda egitimi en zor olan ve bu zaten bizim aldigimiz bransin icerigi
de ¢ok zenginken bir de bunu yabanci bir dille almak 6grenciyi yoruyor. Zor olan
yapulr ashinda, yoruyorsa da ona ogrenci katlanwr, bir sekilde asar. Problem o
degil, ama birazcik da verim agisindan diistiigiinii diigtiniiyorum bunun. Cok daha
hizli, ¢ok daha basarili sekilde ogrenebilecegimiz bilgileri aktarim diisiikliigiinden
dolayt biz daha zor sekilde ogrendik. Kendimiz tamamlamak zorunda kaldik.

Bir Dénem 3 oOgrencisi de Ingilizce ders anlatimmin olumsuz yanlarini

Ogretim liyesi penceresinden sOyle agiklamigtir.

D3 _OGT1 O4: O [ogretim iiyesi/ kendi hocasindan dyle gordii
birikimlerini oyle elde etti, kendi hastalarina bakarken siirekli bilin¢ altinda o
glinliik konusmalar:t sonucunda bir seyler biriktirdi. E bize aktarirken bunu
Ingilizceye cevirmesi biraz filtrelemesi anlamina geliyor. Bu da bayagi bir
kopukluk yaratiyor sinifta.

Bir 6grenci yabanci dilde ders anlattiminda aktarimin dilden olumsuz
etkilenmemesi igin dersin slaytlarmin Ingilizce hazirlanmasi, hocanin slayti moto
mot okumayip dersi slaytlarin paralelinde Ingilizce anlatmasi, dersi boliimlere
ayirarak anlattig1 her boliimiin ardindan Tiirk¢e 6zet gegmesini Onermistir.

Dénem 5 dgrencileri 6gretim iiyesinin Ingilizcesinin yetersiz olmasi halinde
derse gelmenin 6grenci icin vakit kaybr halini aldig1r ve 6grencilerin derse devam
etmedikleri, dersin derste 6grenilemeyip, 6grencilerin sinav dncesinde sifirdan kendi
baslarina 6grenmeye calistiklarin1 aktarmiglardir. Asagida yer alan bir Donem 5
ogrencisinin ifadesi 6gretim tiyesinin dil yeterliligi giivenceye alinmadig takdirde

derse devamli 6grencilerin siirecten dezavantajli ¢iktiklarini ortaya koymaktadir.

D5 OGT 02: O soyle de etkiledi mesela... Temel Bilimlerdeyken bazi |
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hocalar iyi anlatamadigt zaman d&grenciler derse gelmiyordu. Gelmeyen ve
kitaptan okuyan égrenciler sinavlarda daha basarili olurken tersine derse gelip
orada 3-5 saat oturan 9-6 orada oturan dégrenciler sadece zaman kaybetmis ve
dogru diizgiin bir egitim alamamis oluyordu. Ama o hocanin kalitesine gore,
dersin kalitesine gore de degigiyor tabii ki.

Bir &grenci Ingilizce ve Tiirkge ders anlatimi ve anlamayi karsilastirmak

acisindan asagida yer alan deneyimini paylasmistir.

D5 OGT O7: ... bazi derslerde mesela hocalarimiz bazen Tiirkge
anlattiginda ayni seyi ben onu daha iyi anladigimi kendi adima fark ettim. Mesele
Anestezide bunu gordiim. Asit- Baz konusunu hoca Erasmuslu bir arkadasimiz
oldugu icin ingilizce anlatti, hani anladim sonra bir boyle, hani tam anlamadiniz
ben Tiirk¢ceye doneyim dedi ve dondii ve ben gergekten daha iyi anladigimi fark
ettim. Hani muhtemelen bunu birkag kere daha yasadim, ama ¢ok zor konular
haricinde genelde ciddi bir fark yaratmadi.

Hoca dersi Ingilizce olarak iyi anlattifinda ise dilin bir fark yaratmadig

hemen hemen tiim 6grenciler tarafindan vurgulanmustir.

Ders calisma, derse hazirlik

Ders ¢alisma ya da derse hazirlik yapma acisindan daha énce Ingilizce orta
Ogrenim goren dgrenciler herhangi bir zorluk yasamadiklarini, ancak zaman icinde
hiz kazandiklarin1 belirtmislerdir. Hemen tiim Ogrenciler egitim siirecinin
Ingilizcelerinin gelismesine katki sagladigini, yabanci dilde kaynaklar1 zaman iginde
daha iyi kullanabilir hale geldiklerini sdylemislerdir.

Orta 6grenimini Tiirkce alan 6grenciler Ozellikle ilk baslarda ¢ok siklikla
sozliige basvurmak zorunda kaldiklarini, zaman iginde gelisseler dahi Tirkge
kaynaklara arada bagvurma ihtiyact hissettiklerini ve Tiirk¢e calisirken daha verimli
olduklarini, hem Tiirkge hem de Ingilizce kaynaklardan ¢alismanin 6grenme igin
harcanan siireyi uzattigini, bu defa da Tiirk¢e terminolojiyi anlamak i¢in ek ¢aba sarf
etmek durumunda kaldiklarint anlatmiglardir. Gelecekte avantajli duruma gececekleri

beklentisi 6grencilerin bu tiir zorluklara katlanmalarini saglamaktadir.

DG3_OGT2 04: Bence etkisi var, evet. Ingilizceyi bir seyi okudugumda
anlasam bile, bir sey eksik kalyor, icime sinmiyor gibi. Bir Tiirk¢cesine bakmak
geregi duyuyorum bazen. E tabii iki dil olunca zaman kaybi yaratiyor.
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DG3_OGT2 O7: Ben bazen Tiirkce kaynaklardan da bakiyorum

acgtkgasi.  Terminolojide biraz sikinti  oluyor Tiirk¢eye gegtigimde, ¢linkii
Ingilizceye alistiktan sonra ‘bu kelimenin Tiirkcesi bu muymus?’ falan oldugum
¢ok oluyor. Ama onlart 6grendikten sonra, bilince terminolojiyi Tiirk¢esinde
Tiirkge kaynaklardan okuyunca daha hizli gittigini fark ettim ve verimimin daha
viiksek oldugunu fark ettim.
Ben mesela bir olayr bir dersi Tiirk¢e okudugum zaman olay orgiisiinii direkt
olarak bastan sona kadar o benim kafamda olusup paket halinde ben onu kafama
atiyorum. Ama Ingilizce oldugu zaman mesela iceride okurken bir kelimeye
takildim anlamini bilmiyorum, ona bakiyorum ve sonrasinda olayin basindan
kopuyorum. Bu sekilde ya da bir ciimleyi anlamadim diyelim, tabii ki bu zamanla
ilerledi benim de Ingilizcem ilerledi. Hani birinci sinifiaki ile su anki ayni degil,
ama gene de ne olursa olsun, Tiirk¢e okudugum zaman bazi seyleri daha iyi
anladigimi  hissediyorum. Sonucta anadilim benim de, ama tabii ki Ingilizce
olmasindan ben de ¢ok memnunum. Hani sonucta biz burada zora alistik. Hani
bayagi bayagi direkt okudugumu sak diye anlayamiyorum ¢ogu zaman, ama hani
bir sekilde ¢abalayip onu ogrenmek icin ¢abaliyorum ve bunun da genel olarak
hayatimda beni iyi yerlere getirecegini diistiniiyorum

Dénem 6 dgrencisi Ingilizce ders ¢alismak en basta siireyi uzatsa da ilk yilin

sonunda bu sorunun ortadan kalktigini1 6ne stirmiistiir.

Ders calisirken bagvurulan kaynaklar arasinda hocalarin slaytlari, dagitilan foyler,

internetten izlenen videolar, gorseller, temel Kkitaplar ve bilimsel makaleler

sayilmistir.

Kaynaklar

Ogrencilerin tamamu Ingilizce egitim gdrmenin 6zellikle elektronik ortamda

kaynaklara ulagsma ve bunlardan faydalanma agisindan kolaylik getirdigini ve

boylelikle daha c¢ok kaynaktan faydalanabildiklerini aktarmislardir. Ulagilan

kaynaklar arasinda temel kitaplar, bilimsel makaleler, ¢esitli tip fakiiltelerinin siteleri

ya da bagimsiz tip egitimi siteleri (uptodate, clinical key, Access Medicine, kenhub

vb), internette yer alan tibbi metinler, gorseller ve animasyonlar sayilmistir.

Ogrencilerin tibbi kurum, kurulus ve sivil toplum o6rgiitlerinin sitelerinin yaninda

Wikipedia ya da Youtube gibi kaynaklara da siklikla basvurduklar1 ve buralardan

faydalandiklar1 anlasilmaktadir.

Doénem 1 Ogrencileri sinavlara hazirlanirken zaman yetersizligi dolayisiyla

agirlikli olarak hocalarin slaytlarindan calistiklarini sdylemistir. Bir 6grenci yine



78

daha hizli okuyabilmek icin Tiirkge kaynaklardan ders calistigini bildirmistir.

Ingilizce ders galisirken yasanan bir zorluk da asagidaki gibi ifade edilmistir.

D1_OGT1 O4: Zor bir derste mesela, Ingilizce olunca acaba bunu ben
kelimenin anlamint mu bilmiyorum, yoksa bu bir tibbi terim mi? Bence d&yle bir
zorlugu var. Ciinkii Tiirkge bir kitapta bilmediginiz bir kelime gériince, biliyorsun
ki bu tibbi bir terim ve onu bilmiyorsun. Ama Ingilizcede hani acaba ben mi
bilmiyorum, yoksa gercekten tibbi bir terim mi? Ciinkii mesela Ingilizce kitap
okurken her bilmedigin kelimeyi sozliikle okumuyorsun, arada ciimleden
ctkardigin seyler de oluyor. Ama tip ders kitabint okurken bilmedigin bir seyi
atlayamazsin, bence o fark oluyor.

Dénem 2 dgrencileri derslere calisirken Ingilizce kaynaklar1 kullandiklarin,
Tiirk¢ce kaynak kullanmaya kalktiklarinda anlamakta zorlandiklarini, ancak Tiirkce
kaynaklardan hazirlanan arkadaslarinin da oldugunu sdylemislerdir. Baz1 6grenciler
hem Tiirkge hem de Ingilizce kaynaklari edindiklerini, daha hizli ¢alisabilmek igin
Tiirk¢e temel kitaplar okuduklarni, ancak Tiirk¢e kaynaklardan ¢alismanin koti
tercime dolayisiyla dezavantaj getirdigini bdyle durumlarda ‘acaba aslinda ne
denmek istemis’ diyerek Ingilizce kaynaktan tekrar bakmak durumunda kaldiklarimni
ifade etmislerdir.

Donem 3 ogrencileri genellikle ilk zamanlar Tiirkge kaynaklara bakma
yoluna gitseler de artik Ingilizce kaynaklari tercih ettiklerini, zaman i¢inde Ingilizce
okumada hizlarmin arttigini, internetten kaynak ararken dogrudan Ingilizce
kaynaklara yoneldiklerini sdylemisler, bu arada Ingilizce kitaplarin Tiirkge kitaplara
gore daha pahali oldugundan yakinmiglardir. Bazen Tiirkge kaynaklara
basvurdugunu sdyleyen ogrenciler ise Tiirkge terminolojide sorun yasamakla beraber
daha hizli okuduklarini ve daha yiiksek verim aldiklarini séylemislerdir.

Doénem 4 oOgrencileri Tiirkge kaynaklarmm kisithh  oldugunu, bazen
terminolojide Tiirkge karsiliklarin dahi bulunmadigini, bu anlamda Ingilizce egitim
almanm kaynaklara ulasim acisindan avantaj yarattigmi soylemislerdir. Ingilizce
egitim almamin daha zengin kaynaklara ulasimin yami sira ulasilan Ingilizce
kaynaklardan daha verimli bir sekilde faydalanmay: da getirdigini bunun Ingilizce
okuma ve anlamanin gelismesi ile okuma hizinin artist sayesinde saglandigi

belirtilmistir.
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Donem 5 ogrencileri de Ingilizce kaynaklar1 tercih ettiklerini, Tiirkge
kaynaklar1 anlasilir bulmadiklarim1 ve o&zellikle e-kaynaklara ulasma agisindan
Ingilizcenin avantaj yarattigini bildirmislerdir.

Donem 6 o6grencisi Tiirkge kaynaktan okumak daha rahat ve akici olsa da
ozellikle kisi yurtdist diisiiniiyorsa ya da daha derin bilgilere ulagmak istiyorsa
Ingilizce kaynaklara bagvurmanin miimkiin oldugunu, kaynak sikintis1 ¢ekilmedigini

ve Universitenin kiitiiphanesinin de yeterli oldugunu sdylemistir.

Olcme degerlendirme

Smavlarm Ingilizce olmasinin kendi basarilar iizerine etkisi ve genel olarak
siav kalitesi hakkinda goriisleri sorgulandiginda 6grenciler bir yandan sinavlar test
usulii oldugu i¢in bunun 6nemli bir etkisi olmadigini sdylerken bir yandan da sik
olmamakla beraber soruda bilmedikleri bir kelime ile karsilastiklarinda sirf bu
yiizden soruyu yanitlayamadiklart durumlar yasadiklarini, o6zellikle Davranis
Bilimleri gibi terim agirlikli dersler ile olguya dayali sorularda sikint1 yasadiklarini
bildirmislerdir. Simnavlar yazili olsa sikinti yasamalarinin muhtemel oldugu,
sozliilerde de sikinti yasanabildigi aktarilmistir. Genel olarak sorularda kullanilan
dilin ve ciimlelerin slaytlardakine benzedigi, bu nedenle sorular1 anlamakta ciddi bir
sikinti olmadigi sdylenmistir. Ogrencilerin smavda bilmedikleri sozciikleri sinav
gozetmenlerine sormalari konusunda goriis birligine varamadigi, ¢ogu 6grenci bunun
yapilabilir olmas1 gerektigini zira dlgiilen seyin Ingilizce degil tip bilgisi oldugunu
sOylerken bazilar1 da bu imkanin 6grenciler tarafindan suiistimal edilebilecegi ve
sinav diizenini ya da siav sirasinda konsantrasyonlarini bozacagini one stirerek karsi
cikmiglardir. Soru sorulabilmesi gerektigini savunan Ogrenciler terminolojinin
sorulamayacagi, ancak soruyu anlamaya yarayacak fiil, sifat, zamir gibi sozciiklerin
sorulabilecegi konusunda hemfikir olmuslardir. Hal-i hazirda Ingilizce kelimelerin
Tirkge karsiliklarini sinav sirasinda soran ogrenciye yaklasimda bir standart
olmadigi, kimi gozetmenler kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini sdylerken kimilerinin
bu tiir sorular1 yanitlamadigi, her haliikkdrda bu duruma bir standart getirilmesi
gerektigi ifade edilmistir. Yine yazili seklinde yapilan bazi sinavlarda hocalarin

sorular Ingilizce olsa dahi Tiirkce olarak verilen yanitlar1 kabul ettikleri aktarilmistir.
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Donem 1 ogrencileri eski ¢ikmis sorulardan ders caligmanin kendileri igin yol
gosterici oldugunu eklemislerdir.

Dénem 2 dgrencileri sinavlarm Ingilizce olmasindan gegmis yilda daha ¢ok
etkilenmis olduklarini, Ozellikle Dénem 1°’de sene basindaki komilerde daha
zorlandiklarini zamanla hem Ingilizce terminolojiye hem de hocalarin soru sorma
sekline daha alistiklarmi, ancak halen bazen Ingilizce sozciik bilgisi eksikligi
nedeniyle soru kagirdiklarini ifade etmislerdir. Sorularla ilgili olarak kendi ingilizce
yeterlilikleri kadar hocalarin yeterliliginin de etkili oldugu ve bazen soru dil
acisindan hatali oldugu i¢in sinavlarda puan kaybina ugradiklarini sdylemislerdir. Bir
Ogrenci Donem 1’deyken bu yiizden her sinavda ortalama ii¢ puan kayb1 yasadigini
iddia etmistir.

Doénem 3 6grencileri siire ile ilgili sikint1 yasamadiklarini, kisa sorularla vaka
temelli sorularin stirelerinin birbirine kaydirilarak sinavin yetistirilebildigini, ancak
vaka sorularinin sayisinda artis olursa smavi yetistirme acgisindan sorun

yasanabilecegini belirtmislerdir.

D3 _OGT2 02: Zaten sorularin uzunluguna da bagl simdi hepsi case
case uzun uzun olsa sorun olabilir, ama bazi sorular ¢ok bilgi sorusu. Yani ezber
sorular. O kisa sorular uzun sorularin zamanini dengeliyor gibi bir sey oluyor
aslinda. Zamanda o yiizden stkinti yasanmuyor, ama kelime konusunda bir standart
getirilmeli, ¢linkii hani bir sinifta gézetmen séylerken bir sinifta birine séyleyip
obiiriine soylememesi haksizlik olur yani. Kesin bir karar alinip ona gére davranis
olmali ki kimseye haksizlik olmasin. Sorana sormayana cevap alana alamayana
adaletsizlik oluyor ....

Doénem 4 6grencileri yazili sinavlarda genellikle slayt ve kaynaklardaki ifade
kaliplar1 kullanildigi i¢in anlama agisindan bir sorun yasanmadigini, ama vaka
temelli sorularda Ingilizce ile ilgili gramer ve yazim hatasi gibi sorun g¢ikma
sikliginin diger sorulara gore daha fazla oldugunu paylasmistir. Klinikte sozlii
sinavlarin Tiirk¢e yapildigi ve bunun bir avantaj olarak algilandigi anlagilmaktadir.
Ancak oOgrenciler sozliler sirasinda bazen sozciiklerin  Tiirkge karsiliklarini

hatirlayamamalar1 dolayisiyla kendilerini diizgiin ifade edememekten yakinmiglardir.

D4 _OGT O4: Ben hicbirinde zorlanmadim, ciinkii genelde hocalarin
verdigi kaynaklar ya da slaytlar bizim ¢alistigimiz konular da hep Ingilizce oldugu
icin sinavda da ayni kelimler aym seylerle karsilasiyoruz. O yiizden sinavin ¢ok
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ayrica bir zorlugu oldugunu diisiinmiiyorum Ingilizce olmasinin. Sézliilerin Tiirkce
olmasi bence bir avantaj diyecegim, ciinkii bazen Ingilizce konusurken Ingilizceniz
ne kadar iyi de olsa, hani kendi ana diliniz olmadig: i¢in ¢ok fazla o an akliniza
gelmiyor neden bahsettiginiz, ama séyle bir sey oldu mesela ben konular:
anlatirken hocalarin Ingilizcesi geliyor bazi kelimeleri Ingilizce séyliiyorum falan,
hani o biraz komik oluyordu. Ama onun disinda bir sorun yasamadim, kendi
adima.

D4 OGT 03: Yazililarda ben de c¢ok fazla sorun oldusunu
diigtinmiiyorum. Hani ciinkii dedigimiz gibi hani genelde zaten goyle diyeyim
sinavda soru olarak gelen seyin cevabi genel olarak slayttaki ciimlenin ayni kalibi
olarak geliyor karsiniza veya hani dogru cevap olmayan, ama segeneklerde olan
stklar da keza slayttaki ciimleler olunca genel olarak o yiizden bir asinalik bir sey
olarak ¢ok sikintiya diistirmiiyor. Ancak su durumlarda, hocanmin yaraticiligini
ortaya koyup vaka sorusu sordugu zamanlarda okuyan tarafindan yanls
anlasilmast ya da yazamin dogru ifade edememesi hani gramatik hatalar, virgiil
verine nokta olmast gibi konularin hepsi hani boyle birazcik hani profi
yapilmamasi tizerine soranin, yazililarda 6yle sorunlar olabiliyor.

D4 _OGT Ol: Biraz plaza Tiirkgesi gibi konustugumu fark ettim ben de.
Mesela simavda heyecanlaninca ‘bagirsagr distandii olmug’ falan o tarzda
soyliiyorum falan hani. Bazen kelimeler aklima gelmiyor, Ingilizcesi geliyor,r
Tiirkgesi geliyor, Ingilizcesi gelmiyor gibi, .....

Donem 5 Ogrencileri yazili sinavlarda hocalarin soru hazirlarken yapmis

oldugu gramer hatalar1 nedeniyle ¢ok sorun yasadiklarini, bu hatalarin sorularin

birden fazla dogru cevabi olmasina ya da dogru cevabin degismesine yol agtigini

ifade etmisler, sorularin tamaminin smav Oncesinde gramer agisindan gozden

gecirilmesi ve sinavin dersin islendigi dilde yapilmasi geregine dikkat ¢cekmislerdir.

Ozellikle terminolojinin yogun oldugu Psikiyatri gibi stajlarda ders Tiirkge

anlatilirken smavin Ingilizce olmasmin anlamada ciddi sikintiya yol agtif

vurgulanmistir. Donem 5 6grencilerinden biri dil acisindan hatali bir soruya itiraz

ettiginde hakli oldugu halde hocanin itirazim1 kabul etmedigini hem de hoca ile

arasinda gerginlik yasandigini paylasmistir. Donem 5 6grencilerinden biri geriye

doniik olarak gegmis yillarda Ingilizcesi yeterli olmayan égretim iiyelerinin temel

kitaplardan kopyala yapistir yontemi ile soru hazirladigini, bu sirada dahi hata

yaptigin1 ve boyle bir durumda da smav sorusunun oOgrenci agisindan anlagilir

olmaktan uzaklastigini, bazen de 6gretim iiyesinin kolaya kacarak ‘alakasiz® bir soru
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sorabildigini, Ozellikle temel bilimlerde bdyle durumlar yasamis olduklarini
belirtmistir.

Bir Dénem 6 Ogrencisi klinikte yazili smavlarin Ingilizce, sozliilerin ise
Tirkge oldugu tekrarlamis, ancak bir keresinde dis egitim kurumundan da egitim
alinan bir stajda sorularin bir kismmin Tiirkge, bir kismmin Ingilizce oldugu bir
sinav deneyimi yasadiklarindan bahsetmistir. Burada dig egitim kurumundan soru
hazirlayan egiticilerin sorular1 Ingilizce hazirlayamamasinin bu duruma yol agmis
oldugu gibi bir agiklama getirilmistir.

Klinik egitim

Klinik egitimde slaytlar Ingilizce olsa da derslerin Tiirkge anlatildig: 6gretim
tiyeleri gibi 6grenciler tarafindan da bildirilmistir. Grupta yabanci uyruklu 6grenci ya
da Erasmus &grencisi oldugu takdirde dersler ingilizce yapilabilmektedir. Diger bir
alternatifin de Tiirk 6grencilerin yabanci uyruklu &grencilere terciimanlik yapmasi
seklinde oldugu aktarilmustir. Ingilizce baslayan egitimin Ingilizce devam etmesi
gerektigini savunan bir 6grenci disinda goriisiilen tiim 6grenciler hastanelerde Tiirk
hastalar1 gorecekleri ve onlarla iletisim kurmak durumunda kalacaklart i¢in klinik
egitimin Tirk¢ce olmasinin hem sartlar agisindan kaginilmaz hem de daha dogru
oldugunu sdylemislerdir. Ilk ii¢ smiftan bazi dgrenciler dersleri Ingilizce gormiis
olmalar1 dolayisiyla klinige gectiklerinde uyum zorlugu yasayabileceklerine dair
endiselerini paylagmislardir. Ancak ¢cogu 6grenci kisa siirede bu sikintinin iistesinden
geleceklerini  6ngoérmektedir. Klinik dénemde olan 6grenciler de hastaneye
gittiklerinde ozellikle baz1 Tiirkge terimlerin kisaltmalarimi anlayamadiklarini ve
sormaktan ¢ekindiklerini, zira sorduklarinda ‘yillardir Ingilizce okudugunuz igin‘
seklinde kinayeli cevaplar aldiklarini, esasen stajlara basladiktan sonra birkag ay
i¢inde bu sorunu geride biraktiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler yabanci uyruklu
ogrencilerin ilk ti¢ yi1lda Tiirkge 6grenememeleri halinde klinik egitimlerinin bundan

olumsuz yonde etkilenecegini diisiinmektedirler.

Yabanci uyruklu 6grencilerle iliskiler

Yabanct uyruklu ogrencilerle iliskiler ve siirece etkisi agisindan siniflar
arasinda bireylere dayanan farkliliklar oldugu anlagilmaktadir. Genel olarak 6nceden

Tiirkce bilen, burada 6grenen ya da bunun i¢in gayret sarf eden ogrencilerle Tiirk
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ogrencilerin iliskilerinin daha iyi oldugu aktarilmistir. Tirk o6grencilerin sinifta
yabanci uyruklu 6grencilerin bulundugu durumlarda derslerin mutlaka Ingilizce
yapilmasiin bu 6grencilerin haklarinin korunmasi agisindan da gerekli oldugunu
kabul ettikleri, ancak bazi yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge bilseler de derslerin
Ingilizce yapilmasi konusunda 1srarci olduklari ve Tiirk égrencilerin zellikle bu gibi
durumlarda tepki duydugu anlagilmaktadir. Donem 1 6grencileri yabanci uyruklu
ogrencilerin Tiirkge konusunda sifir tolerans gosterdiklerinden yakinmistir. Bunun
iliskilerde gerginlik yarattigi aktarilmistir. Donem 2 6grencileri Arapca konusan
tilkelerden gelen ogrencilerin kendi i¢inde gruplastigini ve bu nedenle izole
olduklarni bildirmislerdir. Dénem 3 ogrencileri ilk iki yil derslerin tamamen
Ingilizce yapilmasi dolayisiyla uluslararast ogrencilerin  varhigmin bir fark
yaratmadigl, ancak Donem 3’te klinikten gelen 6gretim liyeleri Tiirk¢ce anlatmaya
daha egilimli olduklar1 i¢in icten i¢e bir catigma yasandigini, dersler Tiirkce
yapildiginda bu o6grencilerin  ‘dersi anlamadiklarini, dersin Ingilizce olmasi

gerektigini ve durumun adil olmadigin1’ sdyleyerek yakindiklarini bildirmislerdir.

D3 _DGT1 08: ...mesela seyde sikinti olabiliyor. Simdi simif genel olarak
Tiirkge istiyor gelen klinisyenlerden. Iste onlar [yabanci uyruklu o&grenciler]
Ingilizce istiyor bazilari, Tiirkce ogrenenler var ashnda arasinda, ama
Ingilizceleri daha iyi oldugu icin Ingilizce istivorlar. Mesela sinifta ufak tefek
atismalar oluyor. Tiirkce olsun yok Ingilizce olsun, yok sen Tiirkge biliyorsun, niye
Ingilizce istiyorsun. Yani sunu demek istiyorum Ingilizcesi ¢ok iyi olan arkadaslar
da Tiirkge istiyor dersleri genel olarak.

Doénem 4 ve 5 ogrencilerinin aktardiklarindan klinikte derslerin Tiirkge
islendigi, ancak yabanci uyruklularin bulunmasi durumunda derslerin Ingilizce
olarak da anlatilabildigi, bunun da Tiirk 6grenciler arasinda hosnutsuzluk yarattigi,
ders Tiirk¢e anlatildiginda ise yabanci uyruklu ogrencilerle gerginlik yasanabildigi

anlasilmaktadir.

D5 OGT O4: Bu sene bunu yasamis biri olarak besinci sinifta, diger
siniflar i¢in konusamayacagim. Ama hani Tiirkge islemek istiyorduk dersi hani
besinci sinif olmusuz, ¢ok yaklasmisiz klinige, ama hocalar da kimseyi kirmamak
icin hani ayrimciik yapmamak i¢in ona da o6nem verip, hocalari asla
su¢clamiyorum, en dogrusunu yapryorlar, ben de bir hoca olsam éyle yaparim, ama
hani onlar sey yaptigi zaman ona Ingilizce anlatildigi zaman dersin diizeni
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bozuluyordu. Tabii iletisim kurulamadigi i¢in degisik boyle bazen hocalarin tepkisi
ile de karsilasabiliyorduk. Hani hocanin bize karsi ¢ok tepkisi olmuyordu, ama ¢ok
degisik bir duraklama am ¢ok degisik duygular bir sessizlik oluyordu, o biraz zor
oluyordu.

Hoca da c¢ok iiziiliiyor ¢ok geriliyor, o anlamiyor karsisindaki kisi ona hi¢bir
sekilde cevap vermiyor, yani béyle olunca o zaman hoca geriliyor biz de
geriliyoruz. Cok degisik bir ortam oluyordu. Yani o a¢idan

Yabanct uyruklu bir 6grenci gegmiste Donem 3’te yasadiklarini sinifta tek
oldugu zaman Ogretim iiyeleri Tirkce anlatayim mi diye sordugunda bir sey
sdyleyemedigi, hocalarin da dersi daha sonra kendisi i¢cin Ingilizce olarak birebir

tekrar etmeyi teklif ettikleri seklinde aktarmistir.

D4 _OGT O5: 3. sinifta hoca mesela geliyor soruyor yabancilar var mi?
Sadece ben hani, ben hi¢chir Tiirk¢e bilmiyordum, oyle diyor ben ozel bir ders
veriyorum size. O yiizden yani hi¢bir sey, benim yapacak bir sey yok. Sey ya
swniftan ¢ikacagim ya da oturacagim ve sonra hoca ile 6zel ders yapacak..

Olanaklar

Ogrenciler Ingilizce tip egitimi aliyor olmanin yurtdisi1 egitim olanaklarindan
mezuniyet oncesi ve sonrasinda daha kolay ve daha sik faydalanmayi getirdigini,
ozgiivenlerinin yiiksek oldugunu, yurt dis1 egitim kurumlarindan kolaylikla kabul
aldiklarini, daha basvuru asamasinda istenen belgeleri diizenlemek ve saglamak
agisindan egitim dilinin Ingilizce olmasimin avantaj sagladigim, egitimler sirasinda
da zorluk ¢ekmediklerini aktarmuslardir. Yine diger Ingilizce egitim veren
Fakiiltelerden ogrencilerle iletisimlerinin de olumlu yonde etkilendigini
anlatmiglardir. Tirk MSIC ve EMSA iizerinden yapilan degisim programlarindan
kolaylikla faydalandiklarini, bunlar ¢er¢evesinde yapilan egitimlerde ve yiiriitiilen
caligmalarda aktif olarak katilim saglayabildiklerini, tiretken olabildiklerini

aktarmiglardir.

Sosyal iliskiler

Ogrenciler tarafindan Ingilizce tip fakiiltesinde okumanin bir prestij
kazandirdig1 dile getirilmistir, c¢evrelerinden ozellikle bir iist nesilden bu yonde

olumlu, yiireklendirici ya da hayranlik ifade eden tepkiler aldiklarini, Tiirk¢e tip
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fakiiltesinde okuyan arkadaslarindan da Ingilizce bilmelerine/anlamalarina
Ozendiklerini fark ettiklerini, bazi yasitlarinin ise bunu normal karsiladiklarini
soylemislerdir. Ingilizce tip egitimi almanim yurtdisi staj ya da toplantilara katilim
firsat1 yaratmasi dolayisiyla uluslararas1 6grenci aglarina da dahil olabildiklerini ve

burada bazen Tiirkiye’yi temsilen tek baslarina var olduklarini iletmislerdir.

Yabanc dilde tip egitimi almanin akademik basar1 ve performansinmiza

etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Yabanci dilde tip egitimi almanin 6grencilerin kendi basar1 ve performansi
lizerine etkisi konusunda Ogrenciler arasinda farkli goriisler vardi. Basarisinin
etkilenmedigini diisiinen 6grencilerden biri, bir komitede Tiirk¢e diger bir komitede
Ingilizce ders calismis oldugunu, ama sonugta bir fark yasamadigmi belirtmistir.
Ogrencinin Ingilizce yeterliligi basarmmn olumsuz etkilenmemesi igin bir énkosul
olarak One siiriilmiistiir. Basarisinin olumsuz yonde etkilendigini diisiinen
ogrencilerin saydig1 etkenler arasinda 6gretim {iyesinin dil yetersizligi dolayisiyla
hatali soru hazirlamasi, ders c¢alisma siiresinin uzamasi, anlama zorlugu, yogun
bilgiyi yabanci dilde almanin 6grenciyi yormasi ve verimin diismesi bulunmaktadir.
Baz1 Ogrenciler anadilde 6grenmenin bilgilerin kalici olmast agisindan da 6nemli
oldugunu vurgulamislardir. Bu etkinin olumlu yonde oldugunu diisiinen 6grenciler
ise Ingilizce anlamanin kendileri i¢in daha kolay oldugunu, yabanci kaynaklarin daha
yeterli oldugunu dile getirmislerdir. Dénem 6 6grencisi anadilde egitim daha rahat ve
belki basariyr yiikseltecek bir etken olsa da, Ingilizce egitim almis olmanin
kendilerini daha kalifiye hale getirmis olduguna isaret etmis ve bunun daha 6nemli

oldugunu savunmustur.
Sizce hocalar bu siireci nasil deneyimliyor?

Hocalarin Ingilizce diizeyinde 6nemli farkliliklar oldugu, bunun ders
anlatimima yansidig1 anlasiimaktadir. Ogrenciler Ingilizce diizeyi iyi olan hocalarin
derslerini dinlerken zorluk ¢ekmediklerini, ancak hocanin Ingilizcesi yeterli
olmadiginda dersi Tiirk¢e dinlemeyi tercih ettiklerini sdylemislerdir. Dersi istedigi
gibi aktaramamanin hocanin iizerinde de baski yarattigi, durumun farkinda olan

hocalarin anlasilmayan yerleri dersten sonra arada ya da daha sonra odalarinda
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anlatmaya hazir olduklarmi agikladiklar1 ve Ogrenciler odalarmma geldiginde de
ogrencilere ilgi gosterdikleri bildirilmistir.

Genel olarak ogretim {yelerinin ders anlatimini anadilde yaptiklarinda
fikirlerini daha rahat ifade ettiklerini, tecriibelerini daha etkili aktardiklarimn,
bazilarmin Ingilizcede gdzle goriiliir sekilde zorlandiklarini, Ingilizce olarak istedigi
gibi aktaramadigini ve bu nedenle bazi seyleri atladigini, Ingilizcesi iyi olan
hocalarin dahi tecriibelerini aktarirken Tiirk¢e konusmayi tercih ettiklerini, yabanci
dilde bilgilerin aktarim hizinin diistiiglinii, bazen hoca iyi aktarsa bile 6grencilerin
anlamayabildigini, hocalarin slayta bagimli kaldigini, sunum hazirlamakta da sikinti
yasadiklarmi gozlediklerini aktarmislardir. Ozellikle Dénem 3’te klinisyenlerin
smifta yabanci uyruklu 6grenci yoksa dersi Tiirkge anlatmaya yoneldikleri, Klinik
egitimde ise derslerin Tiirkce anlatildig1 ifade edilmistir. Donem 3’te bazen
hocalarin dersi hem Tiirkge hem Ingilizce anlatmaya ¢alistig, ama bu durumda

zaman sorununun ortaya ¢iktigi ve hocalarin ¢ok zorlandig1 paylagilmistir.

D1_OGT1 O5: ....ama bu hoca kismina gelince bence biraz yalpaliyor,
ciinkii hocalarin Ingilizcesi de ¢ok miikemmel degil, bunu Cerrahpasa icin de
soyleyebilivim. Hani baska okullar icin de séyleyebilirim. Her hocamn Ingilizce
seviyesi Ingilizce ders anlatmaya yetecek kadar olmadigini diisiiniiyorum. Tiirkce
belki ¢ok iyi anlatiyordur, ama Ingilizce bazi bizim acimizdan zorluk ¢ikartiyor.

D1_OGT1 OA4: Tirkce ¢ok iyi anlatabilecekken Ingilizce devreye
girdiginde yeteri kadar derse kendini veremiyor gibi.

D2_OGT _OI: Bize veremedikleri icin iiziiliiyorlar bence bazi yerlerde,
hani boyle ¢iinkii insan, iletisim bir gereklilik, hayatin gerekliligi ve hani kendini,
tam anlamiyla aklindan gegeni ve bildigini aktaramaymnca ben ¢ok igime dert
edinirim. Cogu hocamiz da hani boyle tam anlamiyla veremeyince ve bizim
bakiglarimizdan anlyorlar anlayip anlamadigimizi yani, tam boyle kuskulu
bakugimizi fark edince onlar da bir dert ediniyor, a¢iklamaya ¢alisiyor, bazen
olmuyor, hani bazen o bes dakikalik seyler dedigim de “tamam” diyor *“ ben bunu
bes dakikada ¢ik ¢ik ¢ik vereyim, su soru gozler biraz daha parlasin.” Hani biraz
dert edindiklerini diisiiniiyorum agik¢ast.

D2 _OGT _04: Cogu hoca anlatamadigimi diigiindiigiinii dersin sonunda
vurguluyor. Yukarida odam var, istediginiz zaman gelebilirsiniz.

D3 _OGT! O8: Yani hocalarin bir siirii hoca geliyor. Bazilarinin
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Ingilizcesi ¢ok iyi uzun yillar yurt disinda kalmislar, ama insan ana dili gibi
anlatamiyor. Ayni zamanda biz arkadaslarimizla ana dili kadar anlayamadiklarin
diisiiniiyorum yani ne kadar Ingilizceleri iyi olursa olsun. Ya da mesela konusunu
cok iyi anlatiyor hoca Ingilizce oldugunda, ama yaninda iste kendi gecmisi ile
ilgili bilgiler veremiyor anilarimi anlatamiyor, direkt ders anlatiyor ve bitiriyor.
Ama Tiirkce oldugunda aralarda ii¢ bes kendi tecriibelerini aktariyorlar. Bunlar
bizim icin daha ilgi ¢ekici oluyor o zaman daha iyi geciyor o ders. Yani o sekilde.

DG4 OGT OlI: Yani Ingilizce anlatan hocalar genel olarak slayt
okuyor. Hani gelip simdi sey olmasin, ama ¢ok da aman aman konuya hakim,
Ingilizceye hakim bir sekilde slayttan bagimsiz boyle kendi kafasindakini anlatan
hoca pek yoktu.

DG4 _OGT1 O2:.. yani klinik hoca ya diyor sekli ge¢in, gecin kurallar
diyor, sizin karsmmiza bir hasta geldi, simdi n’apcam, benim size ne anlatmam
lazim, bunu en iyi nasil yaparim, sen nasiul anlarsin? Tiirk¢e anlarsin o zaman ben
sana Tiirkge anlatayim, sen git Ingilizcesini 6ren diyor evinde. E bu seferde olan
sagma oluyor yani yabanci arkadaslara biz Ingilizce diye getiriyoruz burada
Tiirkge ile karsilastyorlar onlar da zorlanvyorlar mesela ...

D5 _OGT1 O5: Ama bazi hocalarimiz da yani klinik ve pratik bilgilerinin
cok yeterli oldugunu bildigim, hani Tiirkcede birebir de muhabbet ettigim, Tiirkce
ders anlattiklarinda c¢ok keyif aldim, ama Ingilizce ders anlatirken nasil desem,
cok boyle yeterli olmadiklar: zamanlar oldu.

D5 OGT1 O4: Bence ama hocalar seyin farkinda, hani Ingilizce
anlatirken iste bazi hocalar gercekten cok iyi Ingilizce anlatiyordu ve sey
hissediyorduk evet bu adam aklindan gecen Tiirk¢ce olsa da kuracagi biitiin
ciimleleri Ingilizce de kurabiliyor ve anlatmak istedigini anlatabiliyor. Ama bazi
hocalar Ingilizce anlatirken ya ashinda sunu da soylemek istiyorum ¢ocuklar, ama
nasil séyleyecegimi bilmiyorum dediklerini ben dinlerken hissediyorum. Mesela...

Bazi1 hocalarin kendi eksikliklerini farkinda olduklart ve bunu gidermek icin
caba sarf ettikleri, ¢abalarinin sonuglarinin 6grenci tarafindan algilandigi, ancak
cabalar siirekli olmadikga iyilesmenin de kalici olamadig1 asagida yer alan Donem 5

ogrencisinin ifadesinde goriilmektedir.

D5_OGT 06: Mesela sene basindaki derslerde bir hocamiz daha iyiydi,
ama sene sonuna dogru ¢okiise, hani sene bagsi dedigim ilk iki derste, ¢iinkii yaz
doneminde calismis o derse hani Ingilizcesini o konuda ilerletmis, kendisi
soylemisti derste zaten, hani sonra ama eski sisteme donmiistii? Onlar da emek
sarf ediyorlar ilk iki dersi ¢ok iyi anlamigtik, hatta sasirmistik bir kursa filan mi
gitti diye, sonra kendisi séylemisti ¢alistigini o derse.
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Doénem 6 Ogrencisi hocalar dersi anlatirken zorlandiginda kendilerinin de
zorlandigini, hocanin gerildigini gordiiklerini, hocalarin da bu durumda koti
hissettigini, vicdanen de yiiklendiklerini, hocalarin performansindan yurtdisi
tecriibesi olup olmadigini hemen anladiklarini aktarmistir.

Bunlarin disinda Ogrenciler egitimin Ingilizce yapilmasinin  hocalarin
kaynaklara ulagimi agisindan kolaylik yarattigini diistindiiklerini soylemislerdir.

Yabanci dilde egitim almis olmamizin gelecekte mesleki yasaminiza

etkileri neler olabilir?

Ogrencilerin tamami Ingilizce egitim almis olmanin gelecekte mesleki
yasamlarina olumlu etkisi olacagini diisiinmekteydi. Sadece bir Ogrenci Tipta
Uzmanlik Sinavi’na ¢alisirken 6zellikle Anatomide terimlerin Tiirkge karsiliklarini
bilmemenin olumsuz etkisi olabilecegine dair kaygisini paylasmistir. Ogrenciler
Ingilizce bilmeyi mesleki anlamda gelisimlerini siirdiirebilmek, mesleki ve bilimsel
gelismeleri ve yeni bilgileri izleyebilmek, kendilerini giincel tutabilmek agisindan
olmazsa olmaz gérmekteydiler, akademisyen olmak isteyenler i¢in de yayinlar1 takip
edebilmek, yaym yapabilmek, yurtdisinda sunum yapabilmek ve kongrelere
katilabilmek icin Ingilizcenin sart oldugunu, ayrica yurtdisinda uzmanlik egitimi
almak ya da calismak agisindan da avantaj saglayacagini diisiinmekteydiler. Bir
Donem 6 0Ogrencisi mezunlardan duydugu iizere uzmanlik egitimi sirasinda da
Ingilizcenin bir avantaj yarattigini, bir makaleyi kolayca anlamak ya da terciime
edebilmenin diger asistanlar arasindan siyrilabilmeyi, hocanin goziinde deger
kazanmay1 sagladigini, hatta hocalarin ¢eviri yapma, makale yazma konusunda
taleplerde bulundugunu 6grendigini iletmistir. Kafasina takilan bir sey oldugunda bir

makaleyi 6zgiivenle agip okuyabilmenin biiyiik bir avantaj oldugunu eklemistir.

Yabanci dilde tip egitimi almak konusunda tekrar se¢cim yapma sansiniz

olsaydi, konuyla ilgili seciminiz ne yonde olurdu?

Ogrencilerin tamam1 bu soruya Ingilizce egitimi tercih edecekleri seklinde
cevap vermislerdir. ki dgrenci tip dis1 segimler yapacaklarini belirtmis olsalar da
bunlari da yine Ingilizce okumak isteyeceklerini eklemislerdir. Bir 6grenci de aslinda
en bagta Tiirk¢ce egitimi tercih etmis olmasina ragmen bugiin geldigi noktada se¢im

yapmak durumunda olsa Ingilizce egitimi segecegini soylemistir. Cesitli oranlarda



89

kismi Ingilizce yiiriitiilen programlar ve sadece hazirlik smifinda Ingilizce
okutulmas: gibi diizenlemelerin verimsiz olacagi, kullanilmayan Ingilizcenin

korelecegi ortak goriis olarak one siiriilmiistiir.

Bunlara ek olarak bizimle paylasmak istediginiz seyler nelerdir?

Ogrenciler yukarida yer alan bashklara ek olarak; anadili Ingilizce olan
hocalardan ders almanin kendileri i¢in faydali olacagimi ve daha fazla yabanci
uyruklu hocadan ders almak istediklerini, dersler Ingilizce yapilsa bile 6zellikle
anlatim sorunu yasanan derslerde ayrica hocalar ile Tiirk¢e etkilesim zamanlari
olmasmin 6grenmeyi destekleyecegini, okulun ihtiyact olan hocalar1 ingilizce
acisindan desteklemesi ve Ingilizce diizeylerini takip etmesinin uygun olacagni,
ogretim iiyesinin Ingilizce diizeyinin ¢ogu derste dogrudan Sgrencinin basarisini
etkiledigini dile getirmislerdir.

Ogrenciler derslerin Ingilizce olmasinin derse devami ve katilimi etkiledigini, derste
etkilesimin hocalardan c¢ok simiftaki diger oOgrencilerin tepkisi yiiziinden
orselendigini, hatali bir telaffuz ya da sozciik kullanimi oldugunda kimi 6grencilerin
bakislariyla rahatsizlik hissettirdiklerini ve bunun da korkuttugunu, soru sormaktan

cekinmeye yol acabildigini paylagmislardir.

D2 _OGT Ol: Ama sicakkanli olmayan arkadaslarimiz ¢ok oldugu icin
swnifta, onlar da ¢ok etkiliyor bu soru sorma etkinligini.

D2 _OGT _04: Ingilizceyi hatali kullanana bakislar doniiyor falan. Oyle
bir kiigiik bir zoom yani.

D2 OGT OS5: Birazcik sey yapiyor, korkutuyor olabilir. Soru sormaktan
cekiniyorlar, huzursuz olabilir bazi insanlar ama...

Bir 6grenci zaman i¢inde dersi daha iyi anlamaya baglasa da derse devaminin
gitgide daha azaldigin1 ve derse devamin sinav basarisi iizerine hicbir etkisi
olmadigini belirtmistir.

Ogrenciler hocalarin Ingilizcesinin yetersiz olmasi kadar &grencilerin

seviyesinin ¢ok iizerinde olmasinin da sorun yarattigini, bazen de dilden tamamen
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bagimsiz olarak egitici becerilerinin eksikligi nedeniyle dersin anlagilmaz hale

geldigini belirtmislerdir.

D2 OGT Ol: Derse girme konusunda da séyle... Ben gecen sene
derslere giriyordum bu arada ilk sinifta, ilk komiteye giriyordum. ... Ilk komiteye
biitiin derslere girdim. Ikinci komite yarisina girdim, yarisina girmedim. Uciincii
Komite hi¢hirine girmedim. Baktim ii¢ komiteden de ayni notu aliyorum.

D2 OGT O1l: ..... Anladigim derslere tabii ki giriyorum, mesela ......
hoca’y1 her ne kadar Ingilizcesini hi¢ kimse beSenmese de Ingilizce seviyesi
benimle ayni oldugu icin ¢ok yakinen anlyyorum. Yani o yiizden derslerine
girdigimde en azindan ¢ok daha rahat anliyyordum. Bazi hocalarimizi boyle
anlamadigim oluyor, ama kimi anlamadigimi su anda mesela kafamda
canlandiramiyorum. Ama basta anlamayip elediysem direkt hi¢ dersine girmeyi
bwraktigim oluyor. Nasilsa 50 dakika hi¢bir sey anlamadan duruyorum. Belki su an

girsem, denesem anlayacagim. ....... hoca mesela... ...... hocay ilk iki dersinde
“ne diyor?” diye baktim. Bir daha hi¢hir zaman yiiz yiize gelmedik. ...... Zor
kelime segiyor, c¢iinkii iyi. ........... Zor kelimeler segiyor. Tiirk¢e anlatsa en

azindan tahmin giiciimii kullanabilirim. Ama Ingilizce anlatinca ¢ok akademik
giriyor olaya. Akademik girince ¢ok basit bir seyi bile zor seviyeden anlatmaya
calistigr icin ben, belki su anda degismistir. Emin degilim. Gegen sene
anlamadigim, hi¢bir sey anlamadigim igin derslerini agik¢asi kendi adima vakit
kaybi olarak gériip eledim. Onun yerine kendime vakit ayirdim.

Bazi Ogrenciler dersleri Ingilizce Ogrenmenin tibbi konularda Tiirkge
konusurken zorlanmalarina yol a¢tigindan yakinmiglardir.

Bir 6grenci yabanci dilde egitimin uluslararasi 6grencilerin kabuliine ve
degisim programlarinin yiiriitiilmesine olanak sagladigini, bunun da iilkenin
diplomatik yumusak giicii ve uluslararasi etkileri ac¢isindan 6nemli oldugunu 6ne
surmustir.

Ogrenciler konusmaci davetleri gibi uluslararasi bilimsel iliskiler agisindan
Fakiiltenin egitim dilinin Ingilizce olmasinin faydali olduguna dikkat ¢ekmislerdir.
Bir 6grenci goriisme siirecinde yabanci dilde tip egitiminin agir bir bedeli oldugunu,
yabanci dil 6greniminin tip fakiiltesi siralarina kalmasimnin dogru olmadigini farkh

ifadelerle vurgulamistir.

D4 _OGT O2:...Ingilizce 6grenmis olmak aslinda bir agidan iistiin olmak
oluyor, ama burada da yine pragmatizme baglayacagim ne pahasina iistiin
oluyorsun? Birazcik burada kazang iligkisi var. Sen burada ilk ii¢ yilki temel
bilimler egitimini Ingilizce yaparak ¢ok biiyiik kan kaybediyorsun, ¢iinkii enerji ve
zaman kaybediyorsun bunu yaparken, emek kaybediyorsun, yillarimi veriyorsun,
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‘ ama karsithiginda aldigin sey nervus vagusu, vagus nerve diye okumak oluyor. .... ‘

Ayni 6grenci ideale yakin olanin her iilkenin kendi degerleri ile kendi dilinde
bilim yapmasi, insanlarin kendi dili disindaki dilleri de iyi bilmesi, ama tip

egitiminde Tiirkgenin reddedilmemesi gerektigi goriisiinii 6ne stirmiistiir.

D4 _OGT O2:...... Bence biz bir yatim yaptik. Bize bu bir secenek
olarak verildi. Biz bunu sectik bunun faydalart var ve biz bundan yararlantyoruz
iyi ki de var yoksa ¢ok kotii kaziklanmis olacaktik. Bizim kazancimiz var burada,
ama bence ideal ya da ideale yakin olan her iilkenin kendi degerleri ile de kendi
dilinde insan bilim yapmali, kendi dilinde baska dilleri iyi bilmeli. Bu bir esas
yani, ama yani bunun yabanci bir Amerikalt o zaman hi¢hir sey 6grenmesin oyle
bir sey degil. Onlar da Fransizca ogreniyor, Almanca ogreniyor, ¢iinkii bu insana
biseyler katiyor hele bizim gibi iilkelerde, ama tip egitimi bence Tiirkce
reddedilmemeli diyeyim en azindan. ....

Donem 6 ogrencisi okulun Ingilizce agisindan hem &grencileri hem de
Ogretim iyelerini daha zorlamasi gerektigini, insanin her zaman rahata egilimli
oldugunu, 6grencilerin Ingilizce sunum hazirlayacak durumda olsalar da sunum
yapabilecek diizeyde olmadiklarini, bu nedenle sunum yapma acisindan da
gelistirilmeleri gerektigini, Ogrencinin zorlandik¢a gelistigini ve yapabilir hale

geldiginde gurur duydugunu ifade etmistir.

Yabanci uvruklu égrencilerin goriisleri

Yabanct uyruklu 6grencilerle yapilan goriismelerden, 6grencilerin genellikle
bir tanidik ya da Tiirkiye’de okuyan bir yakinlar1 vasitasiyla Tiirkiye’de 6grenim
gormeye niyetlendikleri, egitim dili Ingilizce oldugu igin Yeditepe Universitesi’ne
basvurduklari, derslerin tamamen Ingilizce olacag, ¢alisan idari personelin Ingilizce
konusabilecegi beklentisiyle bu Fakiilteye geldikleri, ilk soku uluslararasi ofiste
yasadiklar1, burada calisan personelden sadece ikisinin Ingilizce bildigi, ofisin tam
zamanli yabanci Ogrenciler i¢in herhangi bir 6n hazirlik yapmamis oldugu ve bu
ogrencileri Erasmus Ogrencileri ile aynmi oryantasyon programina dahil ettigi
dgrenilmistir. Ogrencilerden biri Fakiilteye baslamadan 6nce Tiirk¢e 6grenmek igin
kursa gittigini, alt1 aylik kursu dort ayda bitirdigini, ancak yine de kursta 6grendigi
Tiirkcenin yetersiz kaldigini, buna ragmen kendisini diger uluslararasi 6grencilere

gore daha sansli hissettigini sdylemistir. Dersler Ingilizce olsa dahi Tiirkce aksana
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alismak icin belli bir zaman gecmesi gerektigi, Ogretim {iyelerinin derste
anlagilmayan seyler i¢cin daha sonra zaman ayirmaya her zaman klinik Oncesi ve
klinik donemde hazir olduklar1 anlatilmistir. Goriisiilen yabanci uyruklu 6grenciler
iilkelerinde iiniversite dncesi 6grenimlerini de ingilizce olarak aldiklarindan klinige

gecip Tiirkge ile karsilastiklarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir.

D5_YUO1.: ......the first time | had like a problem in a while was when |
was in my fourth year, when | first went ...... to the class and it was the first time
when a teacher taught completely in Turkish, but the slayts at least were in
English, the exams they were most of them were in English so I could follow. But
the first month of Pediatrics was very very hard for me, because it was the first
time 1 was learning something in the language that's not English in almost 20
years. So it was it was a bit of a shock and but after you get used to it again. A lot
of those are the words repeat themselves over and over. So after about a month or
month-and-a-half | became comfortable again.

Hocalarin genellikle destekleyici oldugu, ama ozellikle sinifta tek ya da az
sayida yabanci uyruklu oldugu zaman hem hocalarin hem de o6grencilerin dersi
Tiirkce islemek istediklerini, bdyle zamanlarda kendilerini baski altinda
hissettiklerini zira siniftaki Tiirk 6grencilerin sadece kendileri yiiziinden bunun
yapilamadigimi distindiiklerini, farkinda olduklarini s6ylemislerdir. Hocalarin derste
anlagilmayanlar1 ya da Tirkce islenen dersleri daha sonra telafi etmeye hazir
olduklarin1 ve gittiklerinde dersi ya da anlasilmayanlar1 tekrar anlattiklarini
belirtmislerdir. Temel bilimlerde bazi hocalarin Ingilizce ders anlatirken zorlandigini
ve kimi zaman Ingilizcede kotii anlatan bir hoca dersi Tiirkge anlattiginda kendi
yetersiz Tiirkgeleri ile bile dersin daha anlasilir oldugunu ve bu nedenle Tiirkceyi
tercih ettikleri durumlar oldugunu, klinikte ise derslerin tamamen Tiirk¢e yapildigini

bildirmislerdir.

D4 YUOI: ..my first 2 years my Turkish wasn't good enough to
understand anything. As it went on like I couldn’t follow with the teachers, and as
| saw teachers, how they speak, not all of them are good English speakers.
Sometimes even some teachers, if they spoke in Turkish, | would understand more
even with this Turkish I have. Now | prefer they speak in Turkish if their English
isn’t good. Most of the teachers’ English isn’t good, so I prefer they speak in
Turkish. Like | get a lot of info. I'm not saying I'm understanding everything I
understand like maybe 70% of the lecture sometimes, but | don't understand, if
they speak in English as if they are reading. So, | can read it at home.
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Donem 4 o6grencisi hocanin ders anlatirken rahat olmasmin kendilerinin
anlamasmi da kolaylastirdigint ve hocalarin Tiirkge ders anlatirken daha rahat
olduklarimi sdylemistir. Herseyin Tiirk¢e olmasin1 beklemediklerini ancak en basta

taahhiit edilenin bu oldugunu belirtmistir.

D4 _YUOL1: | prefer if they had they were more relaxed in speaking, and
they are more relaxed in Turkish of course. But the problem is, they say it like
we’re gonna teach in English that's the main problem. I don't say everything’s
gonna be English, although | had, like | was informed that after 4™ year
everything's gonna be in Turkish and at least speaking with the patients and this is
what | expected that is what | thought. But sometimes | can't follow up, that's the
problem sometimes, sometimes it's all so overwhelming even the slides are in
Turkish

Zaman gegtikce dersleri daha i1yi anladiklarini, ancak slaytlar da Tiirkce
oldugu zaman iyice zorlandiklarini ifade etmislerdir. Klinikte yazili sinavlarin
Ingilizce yapildigi, ancak sozliilerde Ingilizce smav olmak igin hocaya rica etmek
gerektigini aktarmiglardir. Dénem 5 &grencisi yazili sinavlar genellikle ingilizce
olmakla beraber gegmiste Donem 4’te bir sinavin Ingilizce yapilmast icin 6zel olarak
gidip hocalarla gorismek durumunda kaldiklarini, bir diger stajda ise smavin
tamamen Tiirk¢e yapildigini, kendisinin Tiirk¢ce okuyup anlayabildigi i¢in ¢cok sorun
yasamadigini, ancak sorun yasayan yabanci uyruklu bir 6grenciye bir digerinin kendi
smavint bitirdikten sonra sorular1 terclime ederek destek oldugunu anlatmistir.
Donem 4 ogrencisi olan uluslararas1 6grenci hastalarla goriisiirken hala kendine
giivenmedigi, hasta yanina giderken bir arkadasindan onunla birlikte gelmesini
istedigini, boylelikle arkadasinin onun yerine hastayla konustugu ya da kendisinin

konusmasina yardim ettigini sdylemistir.

D4_YUOL1.:.... [if] I would like to speak with a patient, | would grab one of my
friends and tell them to come with me. Either he could speak or if he can help me
to speak. | don't wanna go alone and face the patient with only my broken Turkish.

Ogrenciler hocalara gidip haberdar ettiklerinde ya da talepte bulunduklarinda

higbir sorunlarinin ¢6ziimsiiz birakilmadigini ifade etmislerdir.
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Ik geldiklerinde daha ¢ok uluslararas1 dgrencilerin bir arada oldugunu, ancak daha
sonra dordiincii, besinci yilda gruplara ayrildiklarinda Tiirk 6grencilerle daha

yakinlastiklarin1 ve Tiirk 6grencilerin ¢ok yardimci olduklarini anlatmislardir.

D5 _YUO1: I mean, I feel like both of us had this. It was no awkwardness,
it was just that | knew Turkish, but I couldn't speak it that well so | was a bit shy
and they would know English, but they couldn't speak it that well they were also
shy. So | think that was the awkwardness of the first few years. But once | started
speaking Turkish to them, a lot of them were actually shocked, that | could speak
Turkish, because they knew | could understand, but they didn’t knew I could speak
it. So once we broke the ice everyone became closer.

Ogrencilerin paylastiklarindan dilin Tiirk ve yabanci uyruklu &grenciler
arasinda bir ¢esit bariyer olusturdugu ve bunun ancak yabanci uyruklular Tiirkce
konusmaya basladiginda ya da kiiclik gruplarda egitim alinan staj doneminde asildigi
anlasilmaktadir. Universitenin yabanci uyruklu &grencilerle iliskileri yiiriiten ve
destek hizmeti vermesi beklenen Uluslararasi Ofisinden yeterli destek alamayan
yabanci uyruklu 6grencilerin yabancilar polisi, ikametgah ve benzeri ortak sorunlari
baglaminda daha ¢ok birbirlerine destek olduklart ve bunun da gruplagsmaya yol
actig1 goriilmektedir. Ancak kiigiik gruplarda egitim almak yakinlagmayi saglamakta
ve Tiirk 6grencilerin destegini artirmaktadir.

Ogrencilerden biri sosyal iliskilerinin kisith olmasini kendi karakterine
baglarken, digeri Tiirkiye’de uluslararas1 6grenci olmanin bagka iilkelere gore ¢ok
daha kolay oldugunu, yerel kiiltiiriin yabancilar1 misafir gibi kabul ederek her konuda
yardimc1 olmay1 destekledigini, yabanci 6grenci olmanin kendisine bagimsizlik ve
esneklik kazandirdigini, ¢ok daha sabirli bir insan haline geldigini, giindelik
sorunlarla basa ¢ikmay1 6grendigini ve ileride bir hekim oldugunda insan iliskileri ve
iletisim agisindan yasadiklarinin ¢ok biiyiik katkisi olacagina inandigin1 paylasmustir.
Tekrar segme sanst olsa yine uluslararasi 6grenci olma yoluna gidecegini, bunun
sagladigt bagimsizlik ve gelismenin baska sekilde elde edilemeyecegini
diisiindiigiinii ifade etmistir. Yabanci uyruklu Dénem 5 6grencisi uluslararasi 6grenci
olmanin gelecekteki mesleki yasantisina olumlu etkisi ile ilgili olarak asagidakileri

dile getirmistir.
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D5 _YUO1: Of course, a %100. Because I've been in both. I understand
someone, but someone doesn't understand me or they understand me, but | don't
understand them. ......really important is for you to do that you have to be able to
communicate with someone and being a doctor anyone can come into your room
anyone old, young, they know the language they don't know the language. So |
think being in both sides of the spectrum I've more understanding towards people
as they try to explain something to me and one thing it has taught me, which my
mom even pointed out was patience. ..... | am the most impatient person ......... But
coming here having to wait, having to take your time, explaining yourself or take
your time understanding someone, has really improved my flaw in my character,
when it comes to patience. So | think it would definitely help, because another
thing communication is so important and you will always find someone, who
doesn't speak the same language as you are, someone who doesn't believe the
same thing as you or doesn't make the same choices as you, but again once you
respect someone and their point of view and you try and sit and listen to them |
think that's the most important thing and that's something | 've learned here.

Yabanct uyruklu Ogrencilere kendi anadillerinde egitimi tercih edip
etmeyecekleri soruldugunda Afrika’da bir iilkeden gelen yabanci uyruklu 6grenci
bunun neredeyse miimkiin olmayacagini iilkesinde yiizlerce yerel dil oldugunu,
kendisinin ilk ve orta dgrenimini de Ingilizce olarak yapmus oldugunu, Arapca
konusulan bir Orta Dogu iilkesinden gelen diger 6grenci ise yine orta 6grenimini de
Ingilizce yaptigini, kendi iilkesinde de hocalarin Ingilizce konustugunu ve pek cok

hastaligin Arapga admni bilmedigini ifade etmistir.

D4 _YUO1: Umm from our school like middle school, secondary school
everything, most of what we ‘ve learned was in English. So, like I'm used to more
on the English terms. Our teachers sometimes speak Arabic, but most of the time
was in English. So I'm more used to like English. For example, if they told me like
let’s say one of my friends like tells me “what's the name of this disease in Arabic”
I have no idea. Like migraine means? I have no idea, until he told me that.

4.2.3. Mezunlarin Goriisleri

Calisma kapsaminda biri yabanct uyruklu olmak tizere dort Fakiilte mezunu
ile goriisiilmiistiir. Mezunlardan biri 2004, biri 2015 ve ikisi 2017 yilinda Fakiilteyi
bitirmistir. Kimlikler karartilirken mezunlarin kodlar1 verilerin daha sagliklhi
yorumlanmasint  saglamak amaciyla mezuniyet tarihini igerecek sekilde

olusturulmustur.
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Universiteye giriste tercih siralamamizi yaparken sectiginiz kurumun
yabanci dilde tip egitimi veriyor olmasi sizin i¢in 6nemli miydi? Bu durum

kararmmzi nasil etkilemisti?

Goriisiilen mezunlarin tamami yabanci dilde tip fakiiltesi okumay1 bilingli bir
sekilde tercih ettiklerini sdylemislerdir. Ozellikle tibbi literatiirii takip edebilme, daha
sonra kendi caligmalarim1 da Ingilizce yapabilme ve yurtdigina gidebilme,
Tiirkiye’nin bilim alaninda geri kalmis olmasi nedeniyle akademik gelismenin
saglanabilmesi gibi amaclarla Ingilizce egitimi tercih ettiklerini bildirmislerdir. Bir
mezun orta dgrenimini Ingilizce almis oldugu icin Ingilizce devam etmek istedigini

sOylemistir.
Okula baslarken yabanci dilde tip egitimi almakla ilgili duygularimz,
beklentileriniz nelerdi?

Okula baslarken derslerin Ingilizce yapilacagna dair beklentilerinin oldugu

aciklanmistir. Bir mezun duygu ve beklentilerini asagidaki gibi agiklamistir.

M3_2004: Yani derslerin Ingilizce olacagim diisiiniiyorduk. Hocalarin
Ingilizce olarak dersleri anlatacagim, 6zellikle klinik branslara gecene kadar
literatiirii, kitaplarin Ingilizce, iste Anatomidir, Biyofiziktir, Biyokimyadir
buradaki dile hakim olabilecegimizi diisiiniiyorduk, ama sonrasinda da
tereddiitlerimiz vardi, klinige gectigimiz zaman ne olacak, nasil Ingilizce olacak,
hasta ile konugurken, anlatirken yabancilasacak miyiz ya da dersleri nasil
gorecegiz onlarla ilgili siiphelerimiz vardi okula baslarken.

Bir difer mezun ise basta Ingilizcesinin iyi oldugunu diisiindiigiinii, hatta
hazirlik sinifini atladigini, ancak daha sonra bir siire uyum giicliigii yasadigini, dersi
dinleme ve takip etmede zorluk yasadigini ve bazi seyleri kacirdigini sdylemistir.
Daha yakin dénemde mezun olanlar Ingilizce agisindan beklentilerinin
karsilanmadigini, bazi hocalarin Ingilizce diizeyi nedeniyle beklentilerinin yarim

kaldigin1 sdylemislerdir.
Geriye baktigimizda yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak
nasil bir deneyimdi (egitimin icerigi, egitimin yiiriitiilmesi, egitimin yonetimi,

olcme degerlendirme — sinavlar, dédevler, sosyal iliskiler, ders calisma, 6grenme
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kaynaklarma ulasim, yurtdis1 staj ve egitim olanaklar1 ve diger baglantilar,

yabanci uyruklu 6grencilerle iliskiler vb.)?

Ders sirasinda vasanan deneyimler

Burada okulun en eski mezunlariyla yeni mezunlarin deneyimleri arasinda
fark oldugu goriilmiistiir. Okulun ilk zamanlarinda ilk i{ic simifta ingilizce egitim
veren bir devlet tip fakiiltesinden hocalarin agirlikli olarak derslere girdigi ve
derslerin diizenli Ingilizce yapildigi, ancak dersin sonunda Ingilizcesi yetersiz
Ogrenciler i¢in hocalar tarafindan 10 dakikalik Tiirkce 6zet gegildigi, klinik donemde
ise hastane kurulusunu tam gergeklestiremedigi i¢in Saglik Bakanligina bagli egitim
ve arastirma hastanelerinde egitim alindigr ve bu nedenle klinik egitimin Tiirkce
yapildigy, ilk ii¢ seneden sonra smavlar disinda pek ingilizce bir seyin kalmadig
aktarilmastir.

Daha yeni mezunlar ise cogu akademisyenin Ingilizcesinin yetersizliginden ve bunun
dgrenciye yansidigindan bahsetmislerdir. Ders materyalleri ve sinavlar ingilizce olsa
da derslerin %100 efektif bir Ingilizce ile islenmedigi, 3-4 hoca haricinde yar1
Ingilizce yar1 Tiirkee yiiriitiildiigii ifade edilmistir. Bu durumun o dénemde
Tiirkiye’de yeterli sayida Ingilizce egitim verebilecek akademisyenin olmamasindan
kaynaklandig1 ileri sliriilmistiir. Bir diger mezun dersin verimli olmasi i¢in iki
tarafin da Ingilizce diizeyi 6nemli olmakla birlikte 6grencinin Ingilizce diizeyinden
bagimsiz olarak Ogretim iiyesi bozuk telaffuzla 6zellikle de hizli anlattiginda ve
tekrar yapmadiginda ogrencinin anlatimdan faydalanamadigini  vurgulamistir.
Derslerin Tiirk¢e yapilmasinin yabanci uyruklu 6grencilerin magduriyetine yol agtig

da dile getirilmistir.

M2_2017: Ingilizce egitim verilmesine ragmen bazi dersler Tiirkce
islenebiliyordu. Bu konuda bazi yabanci hani hakli olarak elestiren yabanci
uyruklu 6grenciler vardi. Ya iste ama goyle bir seyi oldu bu durumda da bazen biz
Tiirkce dinlenmesini tercih ettik hakikaten, ¢iinkii Ingilizce oldugunda
anlamayacagimiz dersler oldu. O durumlarda onlar biraz magdur olmus oldular.

Dersin anadilde olmamasimin stireci zorlastirmis oldugu, dersi dinlerken
kopmalara dersi kagirmaya yol acgtigi, bunun yasanmasinda Ogretim iiyesinin
Ingilizce diizeyinin de etkisi oldugu, ama zaman i¢inde bu zorluklarin azaldig1 ifade

edilmistir.
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M2_2017: ...bence sonugta anadilim olmadigi i¢in hani muhakkak bir
zorlastirnistir siireci. Sonugta hani aklimin i¢inde baska bir boliimden gecirip her
seferinde terciime etmem gerekiyor kafamda duyduklarimi ya da okuduklarimi,
ama hani bu gittik¢e kolaylasiyor tabii, bu siire¢ siirekli yapildik¢a hani bir engel
olmayacak hale geliyor muhakkak. ........

....Ya bu dersi dinleme swrasindaki kopmalar aslinda uzun siirdii. Yani bu her
derse gore diyorum hani bazi derslerde hi¢ olmadigi da olmustur, ama ticiincii
sinifta daha hala Ingilizce dersler goriirken problem yasadigim olmus olabilir.
Ama iste bu dedigim gibi hani benim Ingilizcemle mi yoksa seyle mi [6gretim
tiyesinin Ingilizcesi kastediliyor] alakali bilmiyorum. Yani 6yle durumlar da oldu
clinkii. ... ...

Dersin Ingilizce olmasmin derse devamu, iletisimi ve etkilesimi de olumsuz

yonde etkilemis oldugu bildirilmistir. Ingilizce olarak kendini anlatmakta giigliik

ceken ogrencilerin de oldugu, soru sormak istendiginde bazen hocanm Ingilizce

konusulmasini talep ettigi, ancak sonunda bir noktadan sonra Tiirk¢ceye doniildigi

aktartlmistir.

M2_2017: Ctinkii dedigim gibi hani derste dinlemekle ilgili problemleri derste
vasayamn tek kendim oldugunu diisiinmiiyorum. O problemler dolayisiyla derse
gelmemeye sey yapanlar vardir. Ben de bazen hani bunu yapmus olabilirim. Ciinkii
ne diistintiyorduk zaten hani bu dersi dinleyerek biiyiik ihtimalle ¢ok biiyiik bir sey
katmayacagim, eve gidip okuyarak ogrenmis olacagim. Devami etkilemistir,
muhakkak etkilemigtir.

. soru soracak olsam muhakkak etkilerdi. Ciinkii sonucta iletisimde, iki tane
Tiirk¢e anadili olan insan Ingilizce konusmaya calisiyor, muhakkak ikisi de ayri
filtrelerden gecirecekler konustuklarini, séylediklerini. O yiizden bir engel olusmus
oluyor sonugta arada. O yiizden etkilemistir diye diisiiniiyorum.

Ders calisma, derse hazirlik

Ozellikle bir mezun ingilizce ders ¢alismak durumunda olmanin ders calisma

stiresini ¢ok uzattigini, bu durumun minimum alti ay ile 1,5 yil kadar devam

edebildigini, ayn seyi 6grenmek i¢in Tiirkge ders ¢alisanlara gore ¢ok daha fazla

efor ve zaman harcamak gerektigini soylemistir. Bir diger mezun ise en azindan

bilinmeyen kelimeler dolayisiyla ders g¢alismaya ayrilmasi gereken siirenin arttigini

kabul etmekle beraber okumadan ¢ok dersi dinleme siirecinde zorluk ¢ektigini, evde

caligma silirecinde herhangi bir sikinti yasamadigini, ama eger dersler Tiirk¢e olsa

dersi dinlemede daha iyi olacagini1 paylasmustir.
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Kaynaklar

Mezunlar, ingilizce kaynaklarin daha zengin, sayica fazla ve ulasilir olmasi
nedeniyle yabanci dilde egitim almanin bir avantaj olusturdugunu, ayni zamanda
kendilerinin de bu kaynaklardan, alisik olmalar1 ve Ingilizce diizeyleri dolayisiyla
rahatlikla faydalanabildiklerini dile getirmiglerdir. Gilindeme getirilen bir diger
olumlu yan da okuyabilmek icin yaymlarin tercime edilmesini beklemek
mecburiyetinden kurtulmak ve gilincel yayinlar1t yayinlandigr dilden takip
edebilmekti. Yabanci kaynaklarin tercimesi kotii oldugundan terciime yayinlarin
anlasilmasinin zorlastig1, orijinal kaynaktan okuyup c¢alismanin daha kolay oldugu da
bildirilmistir.

Olcme degerlendirme

Mezunlarin ortak gériisii Ingilizcenin dlgme degerlendirme acisindan ciddi bir
fark yaratmadigi yoniindeydi. Burada mezunlar sozlii smavlarin Tiirk¢e olduguna
ozellikle dikkat ¢cekmekteydiler.

Klinik egitim

Klinik egitimin Tiirkge gerceklestirildigi, slaytlar Ingilizce olsa da derslerin
ve s0zlli smavlarin Tiirkge yapildigi aktarilmistir. Dis egitim kurumlarindan alinan
egitimin de haliyle tamamen Tirkge yiirtitildiigi goriilmektedir.

Yabanci uyruklu 6grencilerle iliskiler

Bir mezun yabanci uyruklu 6grencilerle ilgili olarak kendi yillarinda siniftaki
yabanci uyruklularin Tiirkge bilmesi dolayisiyla 6zel bir durum yasanmadigini, fakat
daha sonraki yillarda yabanci uyruklu 6grenci sayisinin artmasi ile siifta derslerin
Ingilizce yapilmasi agisindan sorun yasandigini ve burada soruna yol acan asil

etkenin 6gretim iiyelerinin Ingilizce dil yetersizligi oldugunu bildirmistir.

M1_2015: Onlarda mesela oyle bir problem vardi, ¢iinkii onlar dersin
Ingilizce anlatilmast istivordu, yani duyduklarimi séyliiyorum, ama diger bir ekip
Tiirkge islenmesini, ¢iinkii hocanmin Tiirkce iyi aktardigim farkindalar, yani hoca
ivi Ingilizcede iyi aktarmis birisi olmus olsa simifi boyle bir ikileme sokmak
zorunda kalmazdi. En basta séyledigim bir sey bu. Bu Tiirkiye’de bu zaman
diliminde iyi Ingilizce aktarabilen akademik personelin azhigindan kaynaklanan
bir sorun. Aslinda bu hi¢ kimseyi sosyal bir probleme itmezdi, ama onlarda 6yle
bir iklim olmustu bildigim kadariyla. Bir grup dersin Ingilizce dersin islenmesini
istiyor, bir grup hoca daha iyi aktarabilsin diye Tiirkce iglenmesini istiyor.
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Bir diger mezun da hocanin ingilizce yeterligi ya da konunun niteligi
dolayisiyla kimi zaman dersler Tiirk¢e anlatildiginda yabanci uyruklu 6grencilerin bu
durumu elestirdigi ve gatisma ¢iktigini, ama genel olarak durumu iyi idare ettiklerini
belirtmistir.

En eski mezunlardan biri egitime birlikte basladiklar1 yabanci uyruklularin
cogunun daha sonra tip fakiiltesini biraktigini, ¢iinkii 6zellikle {igiincii Siniftan sonra
Ingilizce diye bir sey kalmadigini, bu yabanci dgrencilerin ¢ogu igin Ingilizcenin
anadil olmadigini, bu nedenle kendilerini ifade etmekte sorun yasadiklarini, kendi
Ogrenciligi sirasinda yabanci 6grencilerin sinavlardan en diisiik notlar1 aldigini, hem
Ingilizcenin anadilleri olmamasi, hem sisteme uyum cabalar;, hem de 6gretim
iiyelerinin Ingilizcesinin ¢ok iyi olmamasmim bu &grencileri zorladigi ve tip
fakiiltesinden ayrilmalarina yol ag¢tig1 one siirlilmiistiir. Sayilan bu etkenlerin yani
sira yabanct uyruklu Ogrencilerin bir segmeye tabi tutulmadan dolayisiyla tip
fakiiltesi i¢in gerekli bireysel yeterlikleri olup olmadigina bakilmadan okula alinmig
olmalarina da isaret edilmistir.

Olanaklar

Yeni mezunlar Ingilizce egitim almanin yurtdisi egitim olanaklarindan
faydalanmay1 sagladigini, kisiye 6zgiiven kazandirdigini, korkmadan rahatlikla gerek
ogrenci kuliipleri iizerinden gerekse kendi baglantilariyla yurtdisina gidebildiklerini,
Ingilizce yeterliliginin gittikleri yerlerde de kolay sosyal iliski kurmay1 ve iletisime
gecmeyi sagladigini sdylemislerdir.

Eski mezun ise Ingilizce egitim almis olmanin yurtdisina gidenlere dzel bir katkisi
olmadigini, okulun yurtdis1 egitim sistemine gore degil Tiirk sistemine gore, ama
sadece Ingilizce egitim verdigini, yurtdisina gitmeyi basaranlarin tamamen kendi ek
cabalariyla bunu yapabildiklerini, daha ¢ok Avrupa iilkelerine gidenlerin oldugunu,
Ingilizcenin burada ¢ok etkili olmadigini, gogunun Almanya’ya gittigini ve bunlarin

da zaten Almanya’dan Tiirkiye’ye gelmis ailelerin ¢ocuklar1 oldugunu aktarmastir.

Yabanci dilde tip egitimi almis olmanmin ge¢miste okuldaki akademik

basar1 ve performansiniza etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
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Bir mezun sinavlara okulda ders dinleyerek degil de evde kendisi calisarak
hazirlanmis oldugu igin Ingilizce egitim almak siireci zorlastirsa da akademik basari
tizerine dogrudan etkisi olmadigini 6ne stirmiistiir.

Eski mezun bazi derslerin hocalar tarafindan verilemedigi, bunu daha sonra Tipta
Uzmanlik Sinavina ¢alisirken farkina vardiklari, kendisi burslu ve basarist yiiksek bir

Ogrenci olmasina ragmen sonradan bazi eksiklikleri fark ettigini ifade etmistir.

Sizce hocalar bu siireci nasil deneyimliyordu?

Hocalar arasinda fark oldugu, kimi hocalarin ingilizce egitimi muhakkak
olmas1 gereken bir sey olarak gordiigii ve aksatmadan Ingilizce egitim verdigi, kimi
hocanin Ingilizcesi iyi olmasina ragmen Tiirk¢e egitim olmasi gerektigini savundugu,
bazi hocalarinsa Ingilizce egitim vermis olsa da Ingilizcesinin aslinda yetersiz oldugu
anlatilmistir. Genel olarak yurtdisi deneyimi olan, yurtdiginda egitim almis olan
hocalarin derslerini ¢ok rahat anlattiklari, ancak Ingilizcesini yurti¢i sartlarda
gelistirmis Ogretim {yelerinin Tiirkiye’nin yeterlilik sartlarin1 saglasalar da ¢ok
zorlandiklari, sadece slaytta yazanlari okuyup konusabilen hocalarin oldugu gibi,
gayet iyi konusup, anlatip, tiim sorular1 rahatca cevaplayan hocalarin da var oldugu
aktarilmistir. Hocalarin seviyesinin bu kadar degisken olmasinin nedeni Tiirkiye’de
gecerli olan yabanci dil smavlarimin tirti dolayisiyla {liniversitelerin elinde bunu
degerlendirecek bir aracin bulunmamasi seklinde one siiriilmiistiir. IELTS gibi bir

simav olsa bunu alan hocalarin konugma diizeyinin farkli olacagi eklenmistir.

Yabanc1 dilde egitim almis olmanizin su anda ve gelecekte mesleki

yasaminiza etkileri neler olabilir?

Bir mezun asistanliginin yaninda eszamanli olarak doktora programina
basvurdugunu, bunun igin Ingilizce smavina girdigini ve ¢ok iyi bir puan aldigin,
eger bu kadar 1y1 bir puan almamis olsa belki doktora egitimine basvurmayacagini ya
da basvursa da kabul edilmeyecegini, kabul edildigi takdirde de kendini giivensiz
hissedecegini, zira okumasi gereken makaleleri okumakta zorluk c¢ekecegini

sOylemistir.

M1 2015: Bence mesela su an rahat bir Ingilizce bir yayini rahat‘
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okuyabiliyorum. Bu ¢ok biiyiik bir arti. Bu ¢ok biiyiik bir arti. Yani Hocamizin
verdigi makaleler beni ¢ok korkutmuyor, sadece sayisi korkutuyor. Yani bir seyin
seni korkutmamasi ¢ok biiyiik bir o6zgiirliik. Ya da tamam yeni baskisi ¢iksin yeni
baskisindan okuyayim heyecanmimi yasamak, ¢iinkii Tiirkcede neticede bir sene
sonra iki sene sonra ancak bu ¢eviriler yapilabiliyor. Bu iyi bir deneyim, ama o
fakiilteye basladigim ilk alti ay bana sormus olsaydiniz belki bu soruyu farkl
cevap vermek durumunda kalabilirdim, ¢iinkii harcadigim efor digerleriyle kiyasla
daha yiiksek oluyordu. Yani ayni kapasitedeki insanlar biri ii¢ efor sarf ederken
ayni konuyu, biitiinliigii saglvyor biri bir efor sarf ederek sagliyor. Yani bu biraz
adil olmayan bir sey oluyor, ama neticede sonrasinda bir ekip daha avantajli
ctkiyor, ¢iinkii dile hakimiyeti oluyor, gibi.

Soruldugunda Ingilizce tip egitimi almis olmanin hastalarla iletisimlerine
hicbir olumsuz etkisi olmadigi, esasen klinik egitimleri zaten Tiirk¢e almis olduklari
belirtilmistir.

Genel olarak tibbi literatiirii takip acisindan Ingilizce tip okumus olmanin
faydasinin goriildiigii aktarilmakla beraber orta 6grenimi Ingilizce egitim veren bir
kurumda tamamlayarak iist diizey Ingilizce ile egitime baslamis olan bir mezun,
stirecin kendisine bu agidan pek bir sey katmamis oldugunu, sadece o donemde
verilen Tibbi Ingilizce dersinden faydalanmis oldugunu, Ingilizce 6grenimin diger
liselerden gelen Ogrencilere katkist olmus olmakla birlikte bugiin bu arkadaslarina
yabanct bir hasta verilse konusmakta yine zorlanacaklarini diistindiigiinii
agiklamistir. Aym kisi Ingilizce tip mezunu olmanin asistanlik sirasinda avantaj
yarattigini, bu donemde diger asistanlara gore yabanci kaynaklara daha vakif
olduklarmni hissettigini, diger asistanlar biraz olsun tibbi Ingilizcelerini ilerletmek
icin ¢ok caba sarf ederken kendilerinin bu anlamda hi¢ sikinti ¢ekmedigini ve bir

ceviri yapmak gerektiginde hocalarin bunu kendilerine getirdigini anlatmastir.

Yabanci dilde tip egitimi almak konusunda tekrar se¢cim yapma sansiniz

olsaydi, konuyla ilgili seciminiz ne yonde olurdu?

Goriisiilen yeni mezunlar tekrar se¢im yapma durumunda olsalar yine
Ingilizce tip egitimi almay1 sececeklerini ifade ederken orta dgreniminde yabanci
dille egitim almis olan eski mezun Ingilizce olsun diye ¢ok ugrasmayacagini, o
donemde Istanbul’da puanmin yettigi Tiirkce devlet {iniversitelerindeki fakiilteleri

tercih edecegini sOylemistir.
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Bunlara ek olarak bizimle paylasmak istediginiz seyler nelerdir?

Mezunlarin ortak goriisii tip fakiiltesindeki egitimin niteligini artirmak igin
Ogretim {iiyelerinin dil yeterlili§inin artirllmast ve standardize edilmesi gerektigi
yoniindedir. Her ne kadar %100 Ingilizce denilse de aslinda klinikte egitimin
tamamiyla Ingilizce yapilmasmin hastalar Tiirkge konustugu igin miimkiin
olmayacagi, ancak bu fakiilteyi Ingilizce oldugu icin tercih eden yurtdigina gitmeye
egilimli 0grenciler ve yabanci uyruklu 6grencilerin varligr dolaysiyla ilk ¢ yil
tavizsiz bir sekilde laboratuvarlar dahil Ingilizce egitim verilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Bir mezun bazi derslerin Tiirkge verilmesi 6grenci agisindan dezavantaj
yaratacak bile olsa, bu okula gelen 6grencinin bunu kabul ederek gelmis oldugunu ve
bu zorlugu agsmanin zaten onlarin istedigi ve sectigi bir sey oldugunu 6ne siirmiistiir.
Kismi ingilizce programlarim ingilizce agisindan yetersiz kalacagi vurgulanmustir.
Eski mezun kendisi bir fakiilte yapilandiracak olsa egitim dilini anadil olarak
belirleyip, dgrencileri tibbi Ingilizce dersleriyle destekleyecegini, 6grencinin internet
aragtirma motorlar1 iizerinde arastirma yapabilecek seviyede Ingilizceye sahip
olmasmin saglanmasi gerektigini, ancak tlkenin dilinin, ¢alisma dilinin Tiirkge
oldugunu ve ister istemez tamamen Tiirkgeye doniildiigiinii, asil muhatabin Tiirk
hasta oldugunu, ancak &grenciye yabanci hasta ile nasil konusacagini ve yabanci
kaynaklar1 nasil takip edecegini 6gretmek gerektigini savunmustur. ingilizce biliyor
olmanin kendisi i¢in ¢ok faydali oldugunu, fakat bunu iiniversitede almis olmanin ek
bir getirisi olmadigini, zaten daha Once yeterli dil egitimi alinmadiginda sadece
tiniversitede alman egitimle dilin miikemmellige ulagamayacagini, sadece hazirlik
smifinda aliman Ingilizce ile en azindan ilk baslarda dgrencilerin uyum saglamak icin
cok zorlandigini, Tiirk¢eye ¢evirmeye caliganlarin, her seyi ezberlemeye ¢alisanlarin
oldugunu, ama biitiin bunlarin sonunda tibbi literatiirii takip etmek disinda giinliik
hayatlarina ekstra bir faydas1 oldugunu diisiinmedigini vurgulamigtir.

Aragtirma sirasinda bir de yabaner uyruklu mezunla goriisme yapilmistir.
Bu mezun &zellikle yurtdisinda okumay1 segtigini, Tiirkiye’de daha énce ODTU’de

okuyan bir akrabasi sayesinde Tirkiye’ye gelmeye karar verdigini, Tirkiye’deki
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secenekleri arasindan Ingilizce egitim alabilecegi bir kurumu tercih ettigini, zira

mezun oldugunda baska bir iilkeye gitmek isterse ya da kendi lilkesine donmek
isterse denklik i¢in formalitelerle ugragsmak ve ekstra simnavlara girmek istemedigini
belirtmistir. Orta 6grenimini de Ingilizce yaptig1 i¢in Ingilizce egitim almakla ilgili
bir endigesi olmadigini, ilk basta yabanci uyruklu olarak biraz zorlandigin1 ancak bir
miiddet sonra aligtigini1 ve arkadas edindigini sGylemistir.

Ik y1l dersleri daha kolay takip edebildigini ancak ikinci ve iigiincii yilda
islerin biraz daha zorlastigini, dordiincii yila geldiginde artik Tiirkge diizeyinin daha

gelistigini ve kendisine daha kolay geldigini agiklamistir. Derslerde hocalar Tiirkge

ders anlattiginda en basta bir sok yasadigini, ama aslinda baska bir tilkeye de gitse
benzer seylerin yasanacagini ve yerel dilin kaginilmaz oldugunu, bunun yurtdiginda
okundugunda gdze alinan bir risk oldugunu, durumu anladigini, boyle zamanlarda
bazi hocalarin yardimei oldugunu ve yanlarina alarak tekrar anlattiklarini, ekstra ders
notlar1 verdiklerini anlatmistir. Sinavlarla ilgili bir sorun yasamadigini zira sinavlarin

Ingilizce yapildigini eklemistir.

Tiirk 6grencilerle iliskilerin biraz kétii oldugunu, kendisi Tiirk¢e konusmadigi
zaman Tirk Ogrencilerin kendisiyle konusmadigini, Tirk oOgrencilerin Onceden
yabancilarla fazla deneyimleri olmadigini ve Ingilizce konusmaktan cekindiklerini,
bu nedenle arkadasliklarin ¢ogunun diger yabanci uyruklu 6grencilerle kuruldugunu,
kendisi Tiirkce konugsmaya basladiktan sonra islerin daha iyl yiiridiglini
paylasmugtir.

Kaynaklara ulasma acisindan Ingilizcenin en basta geldigini, en biiyiik

{iniversitelerin Amerika ve Ingiltere’de oldugunu, kendi anadilinde Arapga okuyacak
olsa aym Tiirkgede oldugu gibi ancak az sayida ve ¢ogu Ingilizceden ceviri olan

kitaplara ulagabilecegini sdylemistir.

Ingilizce okumanm yurtdisinda staj yapma imkam sagladigi, bu sayede
Filistin ve Suudi Arabistan’da staja gittigini, oralarda da tiim terminoloji Ingilizce
oldugundan hi¢bir sorun yagsamadigini ifade etmistir.

Genel olarak Ingilizce egitim almis olmanin akademik basarisi {izerine bir

etkisi olmadigini, ama kaynaklara ulasim konusunun énemli oldugunu agiklamistir.

Ogretim iiyelerinin ge¢mislerine ve tecriibelerine gore bazilarmin Ingilizcede ¢ok

zorlandigmi, yurtdiginda ya da Ingilizce egitim gdrmiis olan bazilarmin ise kolaylikla
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ders anlattiklarmi, dgretim iiyesi dersi Ingilizce anlatamadiginda Tiirkceye gectigini
ve dersten sonra hocanin ya da bir 6grencinin kendilerine agiklama yaptigini
aktarmistir. Aslinda kendisine Tiirkiye’yi tavsiye eden akrabasinin Ingilizcenin
problem olabileceginden kendisine bahsetmis oldugunu ve bu nedenle bu problemi
zaten bekledigini belirtmistir. Klinikte tiim derslerin Tiirk¢e oldugunu teyit etmistir.
Mezun tekrar tercih yapmas: gerekse yine Ingilizce egitim almay1 sececegini ifade
etmistir. Ancak soruldugunda bir giin tilkesinde bir tip fakiiltesi acacak olsa burada
ogrenim dilini Arapga olarak segecegini, bunun yaninda Ingilizceye 6zel onem
verecegini, zira Arap¢anin diizeyini iyilestirmek isteyecegini sdylemistir. Mezuna
gore hali hazirda sadece Suriye’de Arapga egitim verildigini, bu nedenle de Arapga
kaynak olmadigini, Suriye’deki gibi Arapga egitim vererek ve her seyin yaninda
parantez iginde Ingilizcesini de yazarak dgrencinin Ingilizce terminolojiye de asina
olmasmin saglanabilecegini, dzellikle kendi iilkesinde ilkokuldan itibaren ingilizce
ogrenildigini ve Ingilizce etkisinin ¢ok giiclii oldugunu anlatmistir. Tiirkiye’de
anadilde tip egitimi verilebilmesinin 6nemli bir basar1 oldugunu diislindiigiinii, ancak
yabanci dilde akici olamamanin bazi Tiirk 6grenciler i¢cin baska bir zayif nokta
olusturdugunu ifade etmistir. Burada Alman Ogrencilerle karsilastigini, bunlarin
kendi iilkelerinde anadilde egitim aldigini, ama hem Ingilizcelerinin ¢ok iyi oldugu
hem de anadilleri ve Ingilizce disinda pek ¢ok baska yabanci dil bildiklerini, bundan

cok etkilendigini ve daha fazla dil bilmesi gerektigini hissettigini eklemistir.
4.2.4. Yoneticilerin Goriisleri

Kurumda iki yoneticinin goriisleri derlenmistir.

Bu kurumda ise basvururken kurumun yabanci dilde egitim veriyor
olmasi sizin i¢in 6nemli miydi? Bu durum kararimmz nasil etkiledi?
Gortigiilen yoneticilerden biri hem kisisel gelisimine hem de egitici olarak
profesyonel donanimia katki saglamasi agisindan Kurumun Ingilizce egitim veriyor
olmasmin 6nemli oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. Digeri ise bunun kararim

etkileyen bir faktor olmadigini sdylemistir.

Caliymaya baslarken yabanca dilde tip egitim vermekle ilgili

duygularimz, beklentileriniz nelerdi?
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Bir yonetici Ingilizce ders anlatmanin bas edilmesi gereken ve bu
saglandiginda da 6zgiliven artirict bir alan oldugunu, ayrica uluslararasi bir egitimi
cagristirmasi nedeniyle de ¢ekici geldigini aktarmistir. Kurumda daha fazla yabanci
uyruklu 6gretim tiyesi ile isbirligi yapilacagi beklentisinin karsilanmadigi, boyle bir
isbirligi olsa kisinin 6gretim tiiyesi olarak kendisini gelistirmesi i¢in ek motivasyon
saglayacagi ifade edilmistir.

Diger yonetici ise 6gretim iiyesi olarak yurtdisi ¢calisma deneyimi oldugunu,
buradaki farkin Ogrencilerin anadilinin Tiirkce olmasi oldugunu, kurumda ise
baslarken 6grencilerin Ingilizce diizeyini merak ettigini ve iletisim konusunda zorluk
yasanabilecegine dair endiseleri oldugunu, ancak beklentilerinin iizerinde bir 6grenci

toplulugu ile karsilastigini aktarmistir.

Yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak 6gretim iiyesi olarak
nasil bir deneyim (egitimin icerigi, egitimin yiiriitiilmesi, egitimin yonetimi, ders
hazirlama, sunum, ders notu vb. o6grenme kaynag hazirlama, ol¢cme
degerlendirme — soru hazirlama ve soru ya da odevlerin degerlendirilme
asamasi, 6grenme kaynaklarma ulasim, yurtdisi baglantilar, yabanci uyruklu

ogrencilerle iliskiler vb.)

Goriigiilen bir yonetici tip egitimi terminolojisi ve ders hazirlarken tibbi
Ingilizcenin kullanilmasi, kiigiik grup ¢aligmalari, yurtdist misafirlerin agirlanmasi,
Ingilizce dilinde gerceklestirilen egitici egitimleri ve ek olarak gerek ogretim
tasarimi, gerekse de kapsamindaki amag, hedef, igerik, Olgme degerlendirme
yontemleri, vb. tiim basamaklarin Ingilizce olarak olusturulmasi ve sylabus niteligi
tastyan bir akademik program kitapcigr hazirlanmasinin, egitici, koordinatdr,
aragtirmaci gibi 6gretim tiyesi vasiflarinin gelistirilmesine 6nemli katkilar sagladigini
diisiindiiglinii agiklamistir.

Diger yonetici Ingilizcenin uluslararast dil olmasi ve kendisinin anadili
Ingilizce olan iilkelerde daha énceden ¢alismis olmasi dolayistyla terminoloji, ders
materyali, metodoloji ve kaynak bakimindan zorluk yasamadigini, baslangicta konu
bazinda ders slaytlarini hazirlamanin zaman aldigini zira hazir slaytlar yerine kendi

slaytlarini hazirlamis oldugunu ifade etmistir.
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Yabanc dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak yonetici olarak nasil

bir deneyim?

Goriisiilen yoneticilerden biri boyle bir fakiiltede yoneticiligin ek beceriler ve
yiiksek nitelik gerektiren bir durum oldugunu, ancak camianin bunun ¢ok farkinda
olmadigina inandigin1 savunurken, digeri genellikle bir fark olmadigini sdylemistir.
Son yillarda yabanci uyruklu 6grenci sayisindaki artisin sinifta uluslararasi bir ortam

olusmasina katki sagladigini belirtmistir.

Bir yonetici olarak karsilastiginiz, salt egitimin yabanci dilde olmasindan

kaynaklanan zorluklar neler?

Tip egitiminde egitimin anadilde olmamasinin amag¢ ve hedeflere ulagsmada
tam bir doyuma ulagilmasini engelledigi ifade edilmistir.

Ogrencilerin Ingilizce diizeyi iyi olmadiginda zorluklar yasadigi vurgulanmugtir.

Yabanc1 dilde tip egitiminin oOgrencilerin akademik basarnn ve

performansina etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogrenciler Hazirlik okuyarak ya da muaf olup geldikleri igin dgrenciler agisindan
cok sorun olmayacagi, ancak 6grenme siirecleri ve sinavlara hazirlanirken zorluk
yasayabilecekleri one siiriilmiistiir. Ote yandan baslangicta zorluk yasasalar da

Ingilizce tip egitiminin mezunlarin kariyerlerine katki saglayacag belirtilmistir.

Yabanci dilde egitim almis olmanin 6grencilerin gelecekte mesleki

yasamina etkileri neler olabilir?

Hem arastirmacilik hem de giinliik hekimlik pratiginin siirekli giincel kaynak
kullanimin1 gerektirmesinin yani sira ve Tip literatiiriiniin Ingilizce olmasi
dolayisiyla yabanci dilde egitim almis olmanin kaynaklara ulasim, kolaylikla anlayip
yorumlama agisindan faydali olacagi, uluslararast mesleki isbirlikleri, kariyer

olanaklar1 ve Stirekli Mesleki Gelisim baglaminda avantaj getirecegi soylenmistir.

Yabanci dilde egitim verirken kendinizi nasil hissediyorsunuz? Bunun

egitimci olarak performansiniza etkisiyle ilgili neler soylemek istersiniz?
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Yéneticilerden biri Ingilizce ders anlatmak kisiyi zorlasa da basarildiginda
bireye 6zgiiven kazandirdigr ve egitici olarak niteligini arttirdigini ifade ederken
digeri bu anlamda Tiirkce ve Ingilizce arasinda bir fark yasamadigimi, ancak
Ogrencinin dil yetersizligi oldugu durumda bunun dersin akigini yavasglattigini, boyle
durumlarda 6grenciyi ¢agirarak ders arasinda ya da daha sonra konuyu Tiirkge

anlatip kavramasini sagladigini bildirmistir.

Bu konuda diger 6gretim iiyeleri ile ilgili goriisleriniz neler?

Bir yonetici, Ogretim {yelerinin bu konudaki farkindaligimin yeterli
olmadigini, bunun bir zorunluluk degil, bir tercih oldugunu anlamalar1 ve siirekli
kendilerini gelistirmeleri gerektigini diisiindiigiinii paylasirken digeri Ogretim
tiyelerinin Ingilizce yetkinlik diizeyinin ¢cok dnemli oldugunu, 6gretim {iyesinin ya
orta 6grenim sirasinda dil egitimi almig ya da uluslararasi bir ortamda dili 6grenmis
ve kullanmis olmasi gerektigini 6ne siirmiistiir.

Yoneticilerden biri bunlara ek olarak yabanci uyruklu 6grencilerin ¢oktan
secmeli soru formatina alisik olmadiklari i¢in baslangicta 6lgme degerlendirmede
zorluk yasadiklarini aktarmistir. Ayrica boyle bir kurumda calisan idari personelin
Ingilizce biliyor olmas1 gerektigine dikkat gekerek, bir alternatif olarak da Tiirkge ve
Ingilizce bilen &grencilerin kurum iginde esnek zamanli olarak istihdam

edilebilecegini 6nermistir.
4.2.5. idari Personelin Goriisleri

Bu kurumda ise basvururken kurumun yabanci dilde egitim veriyor

olmasi sizin icin 6nemli miydi? Bu durum kararimz nasil etkiledi?

Gortigiilen idari personellerden ikisi kurumun yabanci dilde egitim veriyor
olmasiin kararlarina bir etkisi olmadigin1 séylemis, diger ikisi de olumlu yonde
etkisi oldugunu belirtmislerdir. Olumlu yonde etkisi oldugunu dile getirenlerden biri
gelecekteki kariyerinde bdyle bir kurumda c¢alismis olmanin kendisine fayda
saglayacagint diisiinmiis oldugunu, bir digeri ise kurumda kendisini gelistirme

imkan1 bulacagimi bekledigini ifade etmistir. Ancak daha sonra bu beklenti
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karsiliksiz ¢ikmis, zira kurumda idari personele yonelik bir Ingilizce gelistirme

programinin gerceklestirilmedigi ortaya ¢ikmistir.

Yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede calisiyor olmak nasil bir
deneyim (yurtdis1 baglantilar, yabanci uyruklu 6grencilerle iliskiler, duyurular,

yazismalar, belgeler, yabanci uyruklu hocalarla iliskiler vb.)?

Idari personeller genel olarak yabanci dille egitim veren bir fakiiltede olmanin
yabanci dil kullanmay1 gerektirdigini, kisi yeterli olsa da olmasa da bunun kisiyi
gelistirdigini diisiinmektedirler. Calisanlardan biri kurumun Ingilizcesi yetersiz olan

calisanlarina yonelik olarak bir caligsma yapmasi gerektigini dile getirmistir.
Bu durumun sagladigi bir avantaj var nm?

Bu durumun sagladig1 avantaj konusunda farkli gériisler bulunmaktadir. Bir
calisan yabanci dille egitim veren bir kurumda olmanin yabanci uyruklu 6grenci ve
Ogretim iyeleri ile irtibat icinde olmayr getirdigini, bunun yabanci dilinin
korelmesini engelleyecegini ve bunun bir avantaj oldugunu, diger bir calisan ise
Tiirkce olsa daha kolay calisacaklarini, bu haliyle bazen ne dendigini anlamadigini,
birinin terciimesine ihtiya¢ duydugunu ve bunun da siireci uzattigini, bu nedenle
durumun dezavantajli oldugunu, diger iki calisan ise ne avantaj ne de dezavantaj

gormediklerini belirtmislerdir.

Idari personel olarak karsilastigimz, salt egitimin yabanc dilde

olmasindan kaynaklanan zorluklar neler?

Bir galisan Ingilizce altyapisi oldugu igin karsilastigi zorlugun Ingilizceden
¢cok tibbi terminoloji nedeniyle oldugunu, bir c¢alisan c¢ok wuzun cilimleler
kuruldugunda anlamadigin1 ve birinin terciime etmesine ihtiya¢ duydugunu, bazen de
cok farkli aksan1 olan dgrencilerin geldigini ve burada da anlama sorunu yasadigini

belirtmistir.

Yabanc1 dilde tip egitiminin oOgrencilerin akademik basar1 ve

performansina etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
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Idari personeller yeni nesil dgrencilerin ¢ogunluk yabanci dil sorununu
halletmis olarak geldigini, bu nedenle akademik basarilarin1 olumsuz yo6nde
etkilenecegini sanmadiklarini, yurtdisi egitim olanaklarindan faydalanabilmeleri ve
yurtdisi egitim kurumlarina gecis yapabilmeleri dolayisiyla avantajli olduklarim
sOylemistir. Bir ¢aligan hastalarin Tiirk olmas1 dolayisiyla Donem 4, 5 ve 6’da egitim

dilinin Ingilizce olmasinin bir faydas1 olmayacagini diisiindiigiinii iletmistir.

Yabanc1 dilde egitim almis olmanin oOgrencilerin gelecekte mesleki

yasamina etkileri neler olabilir?

Idari calisanlar tarafindan gelecekteki mesleki yasama etkilerle ilgili olarak
iilke dahilinde ¢alisirken mesleki bilgilerin giincellenmesi, yabanci hastalarla rahat
iletisim kurma, yurtdis1 kongrelere katilim, yabanci meslektaslariyla iletisim halinde
olma ve yayin yapmanin yaninda yurtdist ¢alisma imkanlarindan da daha kolaylikla

faydalanma gibi basliklar sayilmistir.

Yabanc1 dilde tip egitiminin 0gretim iiyelerinin etkinlik ve

performansina etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogretim iiyelerinin performansmin dil yeterliliginden etkilenecedi, bu
nedenle hocalarin da kendisini gelistirmesi gerektigi, Ozellikle klinikten gelen
hocalarin ders anlatimi konusunda daha fazla zorluk yasadiklarini, ama temel
bilimlerdeki 6gretim iiyelerinin oransal olarak yabanci dil yetkinliginin daha ytiksek

oldugunu duyduklari ifade edilmistir.
Sizce tip egitimi yabanci dilde olmali mi, neden?

Tip egitiminin hangi dilde olmas1 gerektigi soruldugunda bir ¢alisan anadilde
olmasi gerektigini, ama mutlaka Ingilizceyi de dgrenmek gerektigini soylerken, iki
kisi Ingilizcenin evrensel dil olmas1 ve kariyer olanaklari, gelismelerden haberdarlik
ve yurtdis1 isbirlikleri gibi nedenlerle Ingilizce olmasi gerektigini, bir kisi de her iki
secenegin sunulmast gerektigini sadece klinisyenlik yapacaklar Tiirkge egitim
alirken, akademisyenlik hedefleyenlerin Ingilizce egitim almasinin dogru olacagimi

One stirmiistiir.
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Yeniden ise baslayacak olsamiz yabanci dilde egitim veren bir tip

fakiiltesinde calismak konusunda se¢iminiz ne yonde olurdu?

Bir ¢alisan isin sartlarina gore karar verecegini, sifir Tilirk¢e konusma istenen
sartlar varsa bunu yapamayacagi i¢in bu isi tercih edemeyecegini, ama onun disinda
Ingilizceyi tercih edecegini sdylemistir. Diger iki calisan da Ingilizceyi tercih
edecegini, bir kisi ise bunun kendisi i¢in bir tercih kriteri olmayacagini ifade etmistir.

Bunlara ek olarak bizimle paylagsmak istediginiz seyler nelerdir?

Bir calisan yeni nesillerin daha erken safhalarda yabanci dil egitimine
basladigin1 ve bunu halletmis olarak tiniversiteye geldigini, 5- 6 yil icinde yabanci
dilin sorun olmaktan cikacagini, bu nedenle egitimin tamamen ingilizce olmasia
odaklanmanin artik gerekmedigini savunmustur. Bir baska calisan ise &grencinin
daha fakiilteye girerken ne yapmak istedigini bilmesi gerektigini ve bu dogrultuda
adim atmas1 gerektigini, elbette zaman i¢inde fikir degistirenler i¢in geg¢is imkant
saglanmasini, ancak klinik diisiinenlerin Tiirk¢e, akademisyenlik diislinenlerin

Ingilizce egitim almasinin daha dogru olacagini 6ne siirmiistiir.
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5. TARTISMA

Arastirma kapsaminda yapilan literatiir aramalarinda Tiirkiye’de yabanci dille
tip egitimini degerlendiren sadece tek bir arastirmaya ulagmak miimkiin oldugundan
tartigmalar yiiriitiirken yabanci dille yliksek 6grenimi farkli alanlarda ya da genel

olarak ele alan makalelere bagvurulmustur (26).
5.1. Ogretim Uyelerinin Goriisleri

Bu arastirma yabanci dille egitim veren bir kurumda gergeklestirilmistir. Elde
edilen veriler degerlendirilirken bu durum géz 6niinde bulundurulmalidir, zira ¢ogu
Ogretim iiyesi ve Ogrenci bu kurumla ilgili se¢imlerini yaparken egitim dilinin
Ingilizce oldugunu goz 6niinde bulundurmuslar ve gesitli gerekcelerle bu kurumu
se¢mislerdir. Ogretim iiyeleri agisindan bu duruma bakildiginda Istanbul’da bulunan
Vakif Universitelerinden pek cogunun egitim dilinin ingilizce oldugu gériilmektedir.
Bu durumda devlete bagli olmayan bir kurumda c¢aligma imkanlari arandiginda
Ingilizce egitim vermek kendisini dayatir gdziikmektedir. Dogal olarak bu kurumda
calismay1 segen 6gretim iiyeleri en bastan ister istemez kendi Ingilizce diizeylerini
g6z oniinde bulundurmus ve bununla basa ¢ikabileceklerine karar vererek kuruma
bagvurmuglardir. Yabanci dilde egitim vermek ile ilgili endiseleri olan Ogretim
tiyeleri 6zel ders almak, yabanci dilde tibbi ya da tip dis1 yazili materyalleri okumak,
kendi slaytlarin1 ingilizceye terciime etmek gibi yollarla bu deneyime hazirlanmaya
calismiglardir. Goriinen odur ki kurum calismanin yapildigi doneme kadar ise yeni
baslayan 6gretim iiyelerini bu anlamda desteklemek i¢in herhangi bir 6nlem alma
yoluna gitmemistir. Kurumun bu yodndeki yaklagimi bireylerin beklentilerinden
farklidir.

OUS TB: ........... Aslinda gelmisken kurum hazir bir hazirlik okuluna
sahipken o6gretim iiyelerini bu yénde destekleyebiliv, bunun igin egitimler
diizenleyebilir, hatta bunlar iicretsiz olabilir, kendisi ydnlendirebilir, tesvik
edebilir bu egitimlere katiinmasint boylece kendi elemanini da giiclendirir ve
gelistirir. Mademki Ingilizce dilinde egitim vermeye devam edecek aslinda boyle
bir checke ihtiyac var, ...... sunu da fark ediyorsunuz aslinda bir siirii insan bu
eksikle yola devam etmeye ¢alisiyor, kor topal ve bu bence egitime yansiyor,
egitimin kalitesine yansimaya basliyor. Bu da dezavantaji diye diistiniiyorum,
clinkii herkes bu kadar hani igcinden motive olarak daha iyisini yapayim deyip
zorlamiyor kendini. ..... ama onun da ogrenci egitiminde negatif yansimalari var,
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¢linkii o zaman dersler ya Tiirk¢e yapilmaya ¢alisiliyor veya sadece slayt okunarak
devam ediyor. Bu konuda 6grencilerden geri bildirim aldik¢a sikintilar oldugunu
fark ediyorsunuz.

Ogretim {iyelerinin yabanci dilde egitim vermeye iliskin gériislerinin
degerlendirildigi farkli iilkelerden pek ¢ok calismada buna benzer beklentiler dile
getirilmistir. Del Pozo Ispanya kaynakli yabanci dilde egitim verecek egiticinin
egitim ihtiyaclarini arastiran yedi ¢aligmay1 derledigi makalesinde egitici egitiminde
as1l odaklanilmas1 gereken noktanin egiticinin dil yeterlilik diizeyi degil konu
alaninin gerektirdigi dil yeterliligi diizeyi oldugunu vurgulamaktadir. Egiticilerin
genel dil yeterliliginin yiiksek diizeyde olmasi olumlu bir etken olsa da belli bir
konuda egitim verebilmek agisindan yeterli degildir. Bu egiticilere yonelik egitimde
ikinci baslik da egitim metodolojisi konusunda farkindalik oldugu ve yabanci dilde
egitim verecek egiticilerin ‘yabanci dilde egitim verme’ bagliklt bir egitimden
gegmeleri gerektigi one stiriilmiistiir (60). Copenhagen Business School’un yabanci
dilde egitim politikalarinda yabanci dilde egitim verecek ve dil yeterliligi belli bir
seviyenin altinda olan 6gretim iiyeleri i¢in bu tiir bir egitimin zorunlu olmas1 kosulu
bulundugu bildirilmistir (61).

Anadil disinda egitim veren kurumlarda bu agidan farkli yaklasimlar oldugu
goriilmektedir (61, 62).

Kurumlarin herhangi bir destekleyici 6nlem almamasi yabanci dille egitim

verme yiikiiniin tamaminin 6gretim {iyesinin sirtina yliklenmesini getirmektedir.
Her ne kadar yasal diizenlemelerle yabanci dil bilgisi akademik kariyerin
onkosullarindan biri olarak belirlenmisse de iilkede resmi olarak yabanci dil diizeyini
sertifikalandirmakta gecerli olan smavlar sadece yazili dil yeterliliini test
formatinda Olgmektedir. Bu sinavlarin okudugunu anlama agisindan gecerli ve
giivenilir olabilecegi kabul edilse bile iilkede arastirmacilik diginda egitimin agirlikli
bir kismin1 olusturan 6gretim iiyeligi goérevini yabanci dilde layikiyla yapmak
acisindan prediktivite diizeyinin tartigilmasi gerekir.

Yabanc dilde egitim veren bir kurumda olmak genel olarak prestij getirici bir
durum olarak goriilmektedir. Hem bu agidan hem de yukarida belirtildigi iizere bir
akademisyenin standart yeterlilikleri agisindan kendini yabanci dilde yetersiz olarak

aciklamak oOgretim {iyesine prestij kaybi ve psikolojik yiik getirmektedir. Bu
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durumun yabanci dilde yiiksekdgretim veren cesitli iilkelerde benzer oldugu
anlasilmaktadir (61, 62). Ogretim iiyelerinin hemen hepsi Tiirk¢e ve ingilizce ders
hazirlamak arasinda fark oldugunu sdylerken bazilar1 Tiirkgeyi bazilar1 da ingilizce
ders hazirlamay1r daha kolay bulduklarin1 ifade etmislerdir. Ingilizce ders
hazirlamanin kolay oldugunu sdyleyen dgretim iiyeleri bunun Ingilizce kaynaklara
ulasim kolaylig1 ve Ingilizce kaynaklarm hem igerik, hem gesitlilik hem de sayica
zenginligi acgisindan kolay bulduklarini, aktarmislardir. Bu anlamda zorluk c¢ektigini
belirten O0gretim {yeleri slaytlar1 dil, yazim hatalar1 agisindan kontrol etmek,
kelimelerin telaffuzlarina bakmak ve daha uzun siiren bir 6n hazirlik yapmak
durumunda kaldiklarini belirtmektedirler. Yiiksekdgretim diizeyinde yapilan pek cok
arastirmada 6gretim iiyeleri benzer sekilde Ingilizce ders hazirlamanin daha fazla
zaman aldigini séylemislerdir (32, 62, 63).

Tiim 6gretim iiyeleri Ingilizce kaynaklara ulasimm daha kolay oldugu ve
Ingilizce kaynaklarin daha doyurucu oldugu konusunda hem fikirdirler. 2019 yilinda
yayinlanan Cinli 68renci ve dgretim iiyeleri ile yapilan bir ¢calismada da buna benzer
olarak Ingilizce kaynaklarin anadildekilere gére daha iistiin oldugu, daha giincel,
temel ve klinik bilimlerin kombinasyonu agisindan daha entegre, pratik ve
odaklanmis olduklar1 6ne stiriilmiistiir (32). Tiirk¢e kaynaklarin sayica az ve terciime
olanlarinsa anlamada zorluk ¢ikardig: belirtilmistir. Higbir 6gretim {iyesi ingilizcenin
egitim dili olarak benimsenmesinin kaynaklarla ilgili belirttikleri durumun varligini
ve devamin pekistirir nitelikte oldugu gergegi ile ilgili herhangi bir duygu ya da
diisiince ifade etmemistir.

Halen fakiiltede verilen egitim Ozellikle ilk ii¢ yil olmak iizere teorik
agirhiklidir. Dordiincii yildan itibaren stajlarda teorik egitimin orani azalmakla
beraber cogu stajda bu %50’nin altina pek diismemektedir. Bu agidan bakildiginda
Ogretim tyelerinin teorik ders anlatimlarimin 6grenme {izerinde ciddi bir roli
oldugunu kabul etmek gerekir. Ogretim iiyelerinin kendi ifadelerinden yola ¢ikarak
bu ders anlatimlarmin biiyiik cogunda Ingilizce ve Tiirkge anlatim arasinda fark
oldugu, dgretim iiyelerinin Ingilizce ders anlatirken kendilerini Tiirkcedeki kadar
rahat hissetmedigi, bazi incelikleri aktarmakta, dersi daha esprili anlatmakta, kendi
deneyimlerini paylagsmakta sikint1 c¢ektikleri ve daha slaytlarina bagli kalmaya

calistiklar1 ve akici olamadiklar1 anlasilmaktadir. Yang ve arkadaslarinin
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calismasinda da &gretim iiyelerinin ingilizce egitim yiiziinden konu alani bilgisinin
acikca ve yeterli derinlikte aktarilmamasi dolayisiyla sinif derslerinin efektif
olmadigini  diisindiikleri  bildirilmistir  (32). Danimarka’da  Kopenhag’da
(Copenhagen Business School) Ingilizce ders anlatmada sorun yasadigi tespit edilmis
ogretim iiyeleri ile yapilan bir calismada bir katilimer Ingilizce ders anlatmanin
uluslararas1 bir boyut kattigini dersi renklendirdigini, ancak siiregte bazi seylerin
disarida birakildigini niianslarin ortadan kayboldugunu, bir 6grenci soru sordugunda
sadece aciklamasii biraz daha yavas olarak ayni sdzciiklerle tekrarlayabildigini
itiraf etmistir, bir baska katilimci ise Ingilizce ders verirken zamanin ge¢mek
bilmedigini, teknik terimlerle ilgili olarak 6n hazirlik yapmis olmasian ragmen
hepsinin bir anda aklindan ugup gittigini ve kendini giivensiz hissettigini, bir digeri
kendini yeterli donanimda hissetmedigini Ingilizce ders vermenin tamamen farkl1 bir
sey oldugunu sdylemistir. Bu egiticilerin ders anlatma kayitlar1 izlendiginde gergek
performanslarinin kendi hissettiklerinden ¢ok daha iyi oldugu ve derslerde verilmesi
gereken esas igerigin 6grenciye aktarilmis oldugu da tespit edilmistir (61). Derslerde
icerigin dile feda edildiginin bildirildigi calismalardan biri de Airey’in Isveg’te
yapmis oldugu calismadir. Buna ek olarak dilde esneklik ve akicilik kaybinin da
oldugu aktarilmistir. Yine bu g¢alismada 6gretim tiyeleri 6grenci ddevlerini ya da
sinavlart degerlendirirken karsilastiklar1  hatalar1  diizeltmekten ¢ekindiklerini
kendilerini bu anlamda yetkin bulmadiklarini séylemislerdir (62). Bunun diginda
kalan az sayida 6gretim iiyesinin daha 6nce yurtdis1 egitim/calisma deneyimi oldugu,
ya da orta Ogrenim veya yiiksekdgrenimini yabanci dilde almis oldugu
goriilmektedir. Ozellikle yiiksekdgrenimini Ingilizce yapmis bazi 6gretim iiyeleri
Tiirk¢e ders anlatmayr daha zor bulduklarini, zira Tiirk¢e terminolojiye vakif
olmadiklarmi belirtmislerdir. Bu durumun uzun vadede Tiirk¢enin bir bilim dili
olmasimin 6niinde ciddi engel olabilecegi diisiiniilebilir. Sarikaya ve arkadaslarinin
calismasinda dgretim iiyelerinin %62,4’{i dersi Ingilizce anlatmanin dersin igerigine
olumsuz bir etkisi olmadigin1 sdylerken ders anlatma tekniklerinin olumsuz
etkilendigini diisiinenlerin orant %48,9’dur, buna ek olarak 6gretim iiyelerinin
%38,9’u da bu konuda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretim iiyeleri ogrencilerin Ingilizce diizeyleri arasinda da farkliliklar

oldugunu gozlemlemislerdir. Orta Ogretimde yabanci dil yeterliligi agisindan



116

standardizasyonu saglamak ve bireysel farkliliklarla basa c¢ikmak pekgok iilkede
¢dziim arayan ortak bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir (64-66). Ozellikle yabanci
dille egitim veren okullardan gelenler olmak iizere Ingilizce diizeyleri ¢ok iyi olan
ogrenciler yaninda dersi Ingilizce takip etmekte ve anlamakta zorlanan 6grencilerin
de oldugu ifade edilmistir. Ingilizce 6zelinde yabanci dille egitimde 6grencinin dersi
anlamasi, kavramasi ya da derin 6grenmenin gelismesi agisindan farkl iilkelerden
Ogretim tiyelerinin gorisleri farklilik arz etmektedir. Bu farkin ortaya ¢ikmasinda
muhtemelen o6grencilerin yabanci dil agisindan {niversiteye gelmeden Once
ulastiklar1 yeterlilik diizeyi rol oynamaktadir. S6yle ki bu anlamda Kilickaya’nin
Ankara’da sekiz tniversiteden 100 G6gretim {yesi ile yaptigi c¢alismada Ogretim
tiyelerinin  Ogrencilerin anadilde dersi daha iyi anlayacaklarini disiindiiklerini
saptamigtir (67). Sabbour SM ve arkadaslari tarafindan 2010 yilinda yayinlanan
Misir’da yapilmis calismanin verileri ise 6gretim iiyelerinin %44,5’inin Ingilizcenin
sadece birinci sinif 6grencileri icin bir engel teskil ettigini diislindiiklerini ortaya
koymustur. Bu veriler hem Sabbour’un g¢aligmasinin 6grenci ayagiyla hem de bu
arastirmada Ogrencilerden elde edilen yabanci dilde egitime uyumda yasanan
zorluklarin en yogun olarak birinci smifta hissedildigine dair verilerle uyum
icindedir. Ayni g¢aligmada Ogretim Tlyelerinin licte birinden fazlasinin anadilde
egitimin diisiince ve konusma arasinda uyum agisindan daha uygun olduguna
inandiklarini bildirmektedir (68). Sarikaya ve arkadaslarinin ¢aligmasinda da 6gretim
iiyelerinin ancak dortte bir kadar1 (%26,3) Ingilizce ders anlatmanin 6grencilerin
egitimine olumlu etkisi oldugunu diisiiniirken, bunun 6grencilerin derse katiliminm
olumsuz etkiledigine inananlarin oran1 %59,5’tir, yine bu paralelde olan
‘dgrencilerin Ingilizce dersleri izlemekte yetersiz olduklar’ ifadesi acik uclu
cevaplar arasinda yer almistir. Calismada bu ifade ile ilgili siklik bildirilmemistir
(26).

Bu anlamda Hazirlik sinifinin 6grencileri belli bir standarta getirmekte ve Tip
egitimine hazirlamakta yetersiz kaldigi anlasilmaktadir. Derslerin  Ingilizce
yirlitilmesi 6grencilerin derslere aktif katilmin1 da engellemektedir. Yang ve
arkadaslarinin ¢alismasinda da benzer sorunlar dile getirilmis, 6gretim iiyelerinin
derse katilimi tesvik edebilmek icin anadile basvurmak durumunda kaldiklar

belirtilmistir (32). Ote yandan derse katilimi artirmak igin Tiirkce sorulari kabul eden
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Ogretim lyeleri yabanci uyruklu 6grencilerin takibini saglamak adina bunlar ve
cevaplarmi Ingilizceye terciime etmek durumunda kalmakta bu da ders siiresinin
yonetimi agisindan sikinti olusturmaktadir. Siire kontrolii agisindan sorun olusturan
bir diger durum da Ingilizcesi zayif 6grencilerin dersi daha iyi takibi icin ders
sonunda ya da aralarda Tiirkge 6zet yapma yaklasimidir. Bu yaklasimim Ingilizce
egitim veren baska fakiiltelerde de benimsendigi anlasilmaktadir (26). Dhaliwal kisa
donem Japonya’da Ingilizce egitim alan tip fakiiltesi dgrencilerine verdigi derslerde
edindigi tecriibeleri aktardigi yazisinda yabanci dille egitimle bas etme stratejileri
olarak ogretim iiyelerine agik ve yavas konugmayi, daha temel kavramlar1 aktararak
ogrenileceklerin gergevesini ¢izmeyi ve 6grencinin bilgiyi kendi basina edinmesini
saglamay1, bir sonraki dersin konusunu 6grencilerle énceden paylagsmayi ve hasta
bast egitimlerle vaka tartismalarindan sonra okuma Onerilerinde bulunmayz,
Ogrencilerin sessiz kalmalarinin nedenini anlamaya ¢alismay1 6nermektedir. Telaffuz
hatalari, derste anlattimda mizah kullaniminda zorlanma, &grenci isimlerini yanlis
telaffuz etmekten korktugu icin kullanamama gibi dil engellerinden bahsetmistir
(69). Ogrenmenin artirilmast icin alinabilecek dnlemler agisindan Shaw ve Molnar’mn
calismasinda da tip fakiiltesinde ders telafisinden en ¢ok yabanci uyruklu
ogrencilerin yararlandigr gortilmistiir (70).

Ozellikle 6gretim iiyesinin dersi Ingilizce anlatmadigi ya da anlatamadig
durumlarda smifta Tiirk ve yabanci uyruklu 6grenciler arasinda bir gerilim olustugu
ve durumun genellikle yabanci uyruklu oOgrenciler aleyhine sonuglandigi, fakat
Ogretim iiyelerinin yabanci uyruklu oOgrencilere dersi bir bi¢imde aktarmak i¢in
cesitli yollar denedigi anlasilmaktadir.

Her ne kadar egitimin %100 Ingilizce oldugu iddia edilse de klinik egitimin
Tiirkge yiiriitiildiigi bunun da hem o6gretim tyeleri hem de G6grenciler tarafindan
normal karsilandigi, ancak yabanci uyruklu o6grencilerin yine burada da sikinti
yasadig1 anlasilmaktadir. Sarikaya ve arkadaglarinin ¢alismasinda da o6gretim
elemanlarinin %71,6’s1 kuramsal dersleri ingilizce anlattiklarmi sdylerken klinik
uygulamalarda Ingilizce kullanim1 %11,4 diizeyindedir (26). Olgme degerlendirme
teorik derslerde coktan se¢cmeli soru agirlikli oldugu ve 6zellikle kliniklerde sozliiler
Tiirkce oldugu i¢in bir sorun yasanmadig1 anlagilmaktadir. Kimi 6gretim iiyeleri soru

hazirlarken Tiirkceye gore Ingilizcede daha fazla zaman harcadiklarini sdylerken
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cogu dgretim liyesi bir fark olmadigini belirtmistir. Bir 6gretim iiyesi dersi anlatirken
yasadig1r kisitlanmay1 soru hazirlarken de yasadigini Ggrencilere ancak anlattigi
igerikten soru sorabilecegi icin ders anlatirken kagindigi nilians ve ayrintilar
sorularina da yansitamadigim belirtmistir. Bu durum Ingilizce ders dilinin icerik
kadar 6l¢me degerlendirme agisindan da bir yiizeysellik getirdigini gostermektedir.

Ingilizce yeterlilik acisindan hem &gretim iiyesi hem de dgrenci ayaginda
sorunlar oldugu 6gretim iiyesi dersi ingilizce anlatamiyorsa dgrencilerin bunu hig
olmazsa Tiirk¢e dinleyerek 6grenme yi sectigi, Ingilizce egitimde etkinligi artirmanin
ilk basamagimin Ogretim {yesinin yeterliliginin saglanmasi oldugunu, O6gretim
tiyesinin dil yeterliligi agisindan yazili sinavlardan ¢ok yabanci dil ge¢misi ve
deneyiminin diizey gosterici oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ogretim iiyeleri yabanci dilde egitimin dgrencilerin basar diizeyleri iizerinde
etkisi olmadigini basariy1 belirleyen faktoriin daha ¢ok Ogrencinin sorumluluk
duygusu, verdigi emek ve gosterdigi ¢aba oldugunu 6ne siirmekle beraber ders
calismak i¢in ayrilmasi gereken siireyi uzatacagini kabul etmisleridir.

Universite hayati gelecege sadece mesleki olarak hazirlanarak m
gecirilmemelidir. Ogrenciler daha kisa siirede grenebilecekken 6grenmeye daha
uzun siire ayirmak zorunda kalmamalidir. Kisa siirede Ogrenmek ve serbest
zamanlarinin olmasi onlarin farkli alanda kendilerini gelistirmek adina firsatlardan
daha fazla yararlanmalarina hizmet edebilir. Bilgi transferini en kisa siirede
yapilabilir kilmak ve Ogrencilere kendi deneyimleri lizerinden hayata hazirlanma
firsat1 vermek bireyi bir biitiin olarak gelistirmek i¢in daha 1yi bir yaklasimdir.

Ogretim iiyeleri yabanci dilde egitim almis olmanin dgrencilerin gelecekteki
mesleki yasamina olumlu katkilar1 olacagi konusunda hem fikirdiler, ancak bu katki
ozellikle kisi akademisyenlik ya da yurtdisi egitim ve c¢aligma imkanlarindan
faydalanmay1 hedeflediginde olmazsa olmaz bir nitelige doniismektedir. Bilgilerin
giincel kalmasi ya da yabanci uyruklu hastalarla iletisim de Ingilizce bilmenin
getirecegi faydalar arasinda sayilmistir. Chia ve arkadaslarinin Tayvan’da anadilde
egitim alan tip fakiiltesi 6grencileriyle yaptig1 ¢alismasinda da dgretim {yeleri ve
ogrenciler Ingilizcenin 6grencilerin ders ¢alismalar1 ve ilerideki mesleki kariyerleri
acisindan Onemli oldugunu disiinmektedirler (71). Briggs ve arkadaslarmin 27

tilkeden katilimciyla elektronik ortamda yaptigi arastirmada da orta ve yliksek
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ogretimden egitimciler Ingilizce dilinde egitimin &grencinin Ingilizcesini de
gelistirdigini, onlara global piyasada rekabet giicii kazandirdigini, yiiksek diizey
egitim sagladigmi, bir gelisme alan1 yarattigini ve motivasyon sagladigini
diisinmektedirler. Ayn1 arastirmada egiticiler Ingilizce egitim vermenin kendileri
icin 6zel bir zorluk yarattig1 kanaatinde olmadiklarini, ancak icerigin 6grenilmesinin
olumsuz ydnde etkilenebilecegini bildirmislerdir (63). Ogretim {iyeleri bugiin se¢im
yapmak durumunda olsalar hangi dilde egitim verecekleri soruldugunda ingilizce
ders vermekte zorluk ¢ekmeyenler Ve bu zorlugu asmis goriinenler ingilizce derken,
bazilar1 da sartlar tamamen aynmi1 oldugunda Tiirk¢e egitimi secebileceklerini ifade
etmislerdir. Kore’de yakin zamanda Ingilizce egitime gecis sonrasinda yapilan bir
calismada Ogretim {yelerine tekrar anadilde egitime geri donmek isteyip
istemedikleri soruldugunda bunlarin %350’si geri donmek isteyecegini soylerken
%22’lik bir kisim da kararsiz kalmislardir (63). Sabour ve arkadaslarinin
calismasinda hem 6grencilerin hem de 6gretim iiyelerinin %70’inden fazlas1 Arapga
tip egitimine karsidir. Arapca tip egitiminin uluslararasi rekabet giiciinii azaltacag,
bilimsel gelismeye zarar verecegi, izolasyona yol acacagi, Ogrencilerin tibbi
diizeylerinin olumsuz etkilenecegi ve yeni zor bir Arapca dilinin olugmasina Yyol
acarak hasta hekim iletisimini olumsuz yonde etkileyecegi iddia edilmistir (68). Oysa
Suudi Arabistan’da eczacilik 6grencileriyle yapilan bir ¢aligmada buna tamamen zit
sonuglar elde edilmistir. Bu g¢alismaya gore egitimin sadece Ingilizce dilinde
verilmesini isteyen ogrenciler %20’nin altindadir. Ogrencilerin %44’{i Arapga
egitimden yanayken %37’si Arapca-ingilizce karma bir egitim dilini tercih
etmektedirler (72). Sarikaya ve arkadaslarinin g¢alismasinda da Ogretim iiyelerinin
arasinda Ingilizce ders anlatmaktan memnuniyet oran1 sadece %39,7°dir (26). Diger
tilkelerdeki ¢aligmalara bakildiginda goriilen odur ki bu kararlar etkileyen tek faktor
Ingilizce yeterliligi degildir. Muhtemelen Ingilizce egitimden uzun vadede beklenen
kazanimlar, yabanci dile atfedilen deger, iilkenin ekonomik ve sosyokiiltiirel yapisi
bu kararlar iizerinde etki etmektedir. Ancak bu yargiyr kanitlayabilmek i¢in ¢ok
ayrintili, katmanli ve derin aragtirmalar yapmak gerekir.

Yeni bir fakiilte yapilandirmak babinda ise tamamiyla Ingilizce, kismi
Ingilizce, Ingilizce ve Tiirkge paralel programlar gibi ¢esitli alternatifler taraftar

bulmustur. Daha dnce yabanci dilde egitim almig olan bazi 6gretim iiyeleri bu alanda
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goris bildirirken kendi egitim gegmislerindeki deneyimlerden yola ¢ikmiglardir. Bazi
Ogretim lyeleri icin ise bu daha evvel iizerinde hi¢ diisiinmedikleri yeni bir konu
oldugundan verilen cevaplar anlik ya da yiiksek sesle diisiinme tarzinda belli bir

tercihten ¢cok konuyu tartma seklinde yapilandirilmistir.
5.2. Ogrencilerin Goriisleri

Ogrenciler siralamalarin1 yaparken egitim dilinin Ingilizce olmasini goz
oniinde bulundurmuslardir, hatta aralarinda hig¢ Tiirkce tercih yapmayanlar da vardir.
Az sayida grenci puan siralamasi nedeniyle bu Fakiilteye geldigini ve Ingilizce
egitim alma fikrinin kendisini korkuttugunu sdylemistir. Bu korkunun bagka
fakiiltelerin 6grencileri tarafindan da yasandig literatiirde bildirilmistir (26).

Ogrencilerin okulla ilgili beklentileri arasindaki fark daha 6nce okuduklar
okullarla agiklanabilir. Orta 6grenimini Tiirk¢e yapan Ogrenciler derslerin asamali
olarak Ingilizceye gececegini ya da kismen Ingilizce olacagini beklerken yabanci
dille egitim yapan orta 6grenim kurumlarindan gelen 6grenciler derslerin tamamen
ve akic1 bir Ingilizce ile verilecegi beklentisindeydiler.

Ogrenciler dgretim iiyelerinin Ingilizce diizeyleri arasinda fark oldugunu
bildirmislerdir. Ogretim {iyesi akic1 bir dilde ders anlattifinda dersi takip etmekte
zorlanmadiklarmi, ancak Ingilizce diizeyi yetersizse dersin yabanci dilde olmasinin
takip etmeyi ve anlamay1 ve Tiirk¢eye gore daha zor hale getirdigini sOylemislerdir.
Hocanin Ingilizcesi yetersizse dersi Tiirkge dinlemeyi tercih ettiklerini, bazen derse
gelmeyip kendi kendilerine 6grenmeye ¢alistiklarini bildirmislerdir. Ingilizce diizeyi
lyi olan bir hoca giinliik hayatta siklikla kullanilan kelimelerin disina ¢iktiginda da
Ogrencilerin anlamada zorlandiklar1 aktarilmistir.

Hazirhik smifin1 okuyan Ogrenciler farkli fakiiltelerden 6grencilerle kurs
almanin kendileri i¢in dezavantaj olusturdugunu, Hazirlik sinifinin icerik ve diizey
olarak kendilerini tip egitimine hazirlamadigini, tibbi Ingilizce desteginin egitim
sirasinda da devam etmesinin iyi olacagini ifade etmislerdir. Anadilde tip egitimi
alan Tayvanli 6grencilerle yapilan bir ¢alismada 6grenciler kendileri icin birinci
yilda olusturulacak Ingilizce egitimi programinda derslerin agirlikli olarak konu

alantyla baglantili olmasini istediklerini bildirmislerdir (73).
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Yabanci dille egitim yapan okullardan gelen Ogrencilerin disinda kalan
ogrenciler Ingilizce verilen derslerde en basta zorlansalar da zaman i¢inde buna
alistiklarim1 sOylemislerdir. Alisma siiresinin bir yili asmadigi anlasilmaktadir. Bu
bulgu Sabbour ve arkadaglarinin ¢alismasiyla uyum igindedir. Bu c¢alismada
ogrencilerin  %56,81 dersler tamamen Ingilizce verildiginde dersleri takipte
zorlandiklarini belirtmislerdir (68). Kirkgdz tarafindan 2005 yilinda Cukurova
Universite Makine ve Elektrik-Elektronik Miihendisligi Béliimleri ile iktisat ve
Isletme Béliimii 6grencileriyle yapilan arastirmada 6grenciler yabanci dille egitimde
‘bazi kavramlar1 anlamakta zorlandiklarini, dersler hakkinda derin bilgi diizeyine
ulagsmalarinin giiclestigini, kendilerini ifade giicliigii dolayisiyla derste etkilesime
giremediklerini, diisiinme sistemlerinin bozuldugunu, Ingilizce egitimin kendilerini
ezbercilige ittigini, Tiirkcenin yozlagmasina neden oldugunu yeterli derecede
Ingilizce konusan 6gretim iiyesinin az sayida oldugunu ve son smifa da gelseler
hicbirsey bilmiyormus gibi hissetmelerine yol a¢tifini’ sdylemislerdir. Bu ifadelerin
cogu bizim c¢alismamizda da ¢esitli taraflar ve farkli bireyler tarafindan dile
getirilmistir. Sadece bizim ¢alismamizda yabanci dil nedeniyle yasanan sorunlarin
zaman icinde azaldig1 vurgulanirken Kirkgdz’iin ¢alismasinda bu sorunun son sinifa
kadar devam eden kalici nitelikte oldugu anlasilmaktadir (74). Umman’da tip
fakiiltesi dgrencileri ile yapilan bir ¢alismadan orta 6grenimini Ingilizce tamamlayan
ve anadilde alan ogrencilerin genel ve bilimsel/tibbi Ingilizce sdzciik bilgisi
arasindaki farkin egitim hayat1 boyunca devam ettigi, sinif tekrarina giden 6grenciler
arasinda anadilde orta 6gretim alanlarin ve Ingilizce sdzciik bilgisi daha az olanlarin
digerlerine gore daha agirlikli oldugu, bunun da Ingilizce yeterliliginin ders basarisi
tizerinde etkisinin bir gdstergesi oldugu anlasilmaktadir. Orta 6gretimde yabanci dil
yeterliligi kazanms 6grencilerin Ingilizce tip egitimine daha kolay adapte oldugu
bizim ¢aliygmamizda da elde edilen verilerle uyumludur. Ogrencilerin Ingilizce
kelime bilgisinin dogal olarak yillar i¢inde gelistigi de gozlenmistir (65). Ancak
ogrenciler Ingilizce egitimin derse aktif katilimi ve etkilesimi azaltabildigini kabul
etmislerdir. Yabanci dilde iletisim korkusunun anadil disinda yapilan egitimde son
siniflara kadar devam edebilecegi bildirilmistir (75). Ozellikle ilk yillarda 6grenciler
kimi zaman dersten koptuklarini ve takipte zorlandiklarini aktarmislardir, bu

Ingilizce egitim veren diger tip fakiiltesi dgrencilerinin de bildirdigi bir durumdur
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(26). Ogrencilerin Ingilizce konusmaktan ¢ekindikleri icin ders sirasinda
soramadiklar1 sorular1 ders aralarinda hemen sinifta ya da daha sonra Ogretim
iyesinin odasina giderek sorduklari belirtilmistir. Yang ve arkadaslarinin ¢alismasina
gore Cinli tip fakiiltesi 6grencileri de ayn1 davraniglar1 sergilemektedirler (32).
Dersin verimli olmasmnin 6gretim {iyesinin Ingilizcesine de bagl oldugu son
derece akici Ingilizceyle ders anlatan hocalarin yaninda sadece slayt okuyan
hocalarin da bulundugu, bazen de hocalarin dogrudan Tirkge ders anlattigi,
kendilerinin de kimi hocalarin Tiirk¢e ders anlatmasini tercih ettikleri sdylenmistir.
Ingilizce ders anlatilirken sesin iyi duyulmamasimin ya da hocanin hizh
konusmasinin anadilde ders anlatimina gore anlamayi ve dersi takibi daha fazla
zorlagtirdig1 belirtilmistir. Bu ifadeler Malau-Aduli’nin Tazmanya’da uluslararasi tip
fakiiltesi O6grencileriyle yaptigi ¢aligmada elde ettigi bulgularla ortiismektedir (76).
Jensen tarafindan Danimarka’da 1700 katilimciyla yapilan calismada 6grencilerin
Ogretim iyelerinin yabanci dil yeterliliklerini degerlendirirken genel egiticilik
yeterliliklerinden etkilendikleri bu durumun tam tersi yonde de gecerli oldugu tespit
edilmistir. Ozellikle 6gretim iiyeleri ile ilgili genel degerlendirmelerde &grenci
degerlendirmelerini de gbéz oOniinde bulunduran kurumlarin bu agidan dikkatli
olmalar1 geregi vurgulanmistir (77). Ogretim {iyesinin ders anlatimi 6grenme igin
yetersiz kaldiginda 6grencilerin bu igerigi kendi baglarina 6grenebilmek i¢in ek caba
sarf ettikleri aktarilmistir. Joe ve Lee’nin Kore’de egitim dili anadil olan bir tip
fakiiltesinde yaptiklar1 bir arastirmada Ingilizce yeterlilikleri iist diizeyde olan tip
fakiiltesi 6grencilerine yine Ingilizce yeterliligi yiiksek ve yurtdist deneyimi olan bir
profesor tarafindan anadilde ve Ingilizce iki ders verilmis her iki dersten 6nce ve
sonra test uygulanarak Ogrenci basar1 diizeyleri karsilastirilmis bunun yaninda
ogrencilerden iki dersi karsilagtirmalari istenmistir. Bu c¢alismadan elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin anadilde ve Ingilizce performanslari arasinda sadece
istatistiksel olarak anlamli olmayan ¢ok hafif bir fark anadil lehine tespit edilirken
ogrenciler Ingilizce dersi anlamanin anadillerine gére daha zor oldugunu, anadilde
anlatilan dersten daha memnun kaldiklarin1 sdylemis, sadece %16,4°1 tekrar
Ingilizce dilinde ders dinlemek istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin Ingilizce
egitimin etkinligini artirmak i¢in Onerilerinin basinda, Ogretim iiyelerinin esas

noktalar1 anadilde Ozetlemeleri gelmektedir (78). Bu Oneri hem Sarikaya’nin
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caligmasinda hem de bu caligmada bazi Ggretim iiyeleri tarafindan uygulandig:
bildirilen bir yaklagimdir (26). Koreli 6grencilerin 6lgiilen performansi ile dersten
memnuniyeti arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski saptanmamakla beraber
kendilerinin dersi anladiklar1 konusundaki algilar1 ile memnuniyetleri arasinda iliski
saptanmigtir. Ancak bu alg1 ile performans arasinda bir iligki tespit edilememistir.
Yine s6z konusu calismadaki Koreli oOgrencilerin  genel olarak Ingilizce
yeterliliklerinin yiliksek olmasina ragmen 6grenciler dersin efektivitesinin artirilmasi
i¢in 6nceden bir t1bbi Ingilizce kursu goriilmesinin yararli olacagini dne siirmiislerdir
(78). Koreli oOgrenciler optimum sartlarda ve ders basarilarinin etkilenmedigi
sartlarda dahi anadilde egitimi tercih ederken Tiirk 6grencilerin hem 6gretim {iyesi
hem de grenci acisindan dil yetersizliginin s6z konusu oldugu sartlarda Ingilizce tip
egitime afinite gostermeleri lizerinde diisiiniilmesi ve tartisilmasi gereken bir
durumdur. Bu tartismay1 yaparken Tiirk oOgrencilerin Ingilizce egitimi se¢me
motivasyonlarinin 6ncelikle mezuniyet sonrasinda yurtdisinda egitim almak ve
yurtdisinda yasamak oldugunun g6z oniinde bulundurulmasinda fayda vardir. Ders
icerigini kavrama acisindan anadille Ingilizce egitim dilini karsilastiran bir calisma
da Norveg’te aralarinda tip, miithendislik, matematik, sosyal bilimler, isletme ve
beseri bilimler gibi fakiiltelerin bulundugu altt Norveg iki Alman yiiksek 6gretim
kurumunda gerceklestirilmistir. Bu ¢aligmaya Almanya’dan alinan 6grencilerle bir
Norveg fakiiltesinden alinan 6grenciler yiiksek lisans digerleri lisans diizeyindedir.
Calismanin sonuglarina gore ders iceriginin kavranmasi ile ilgili zorluklar ana dilde
de mevcuttur, ancak yabanci dille egitim sadece bu zorluklar1 daha da artirmaktadir.
Bu c¢alismada da diger pekcok arastirmada oldugu gibi yabanci dille egitimde en
onemli faktdriin hem &gretim iiyesi hem de 6grenci ayaginda Ingilizce yeterliligi
oldugu, bunun da Ingilizce ek kurslar sayesinde saglanabilecegi, her iki dilde de
kavramayi artict bir diger Onlemin de egitici niteliklerinin artirilmast oldugu
vurgulanmustir (79) . Yine benzer ydnde bulgular sunan bir ¢alisma da Isveg’te fizik
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Ogrencilere hem Ingilizce hem de anadilde ders
verilmis bu dersler videoya almmustir. Ogrencilere soruldugunda 6grenciler iki ders
arasinda fark olmadigini sdylemislerdir. Ancak videolar izlendiginde ogrenciler
Ingilizce yapilan egitimde derse daha az katilim gdstermisler, aym anda hem not

alma hem de dersi takip etmeleri azalmis, bu sorunla basa ¢ikmak i¢in sorularini ders
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sonunda yoneltmisler, ders oncesi konuyu okumuslar ya da en kotii durumda dersi
sadece mekanik bir bigimde not tutmak icin kullanip daha sonra bunlar
anlamlandirmak icin kendi basina daha c¢ok calistiklar1 gdzlenmistir. Ingilizce
egitimde O6gretim tiyeleri ders sirasinda tartismaya, 6grencilere daha fazla soru cevap
olanagi saglamaya, ders sonrasinda soru sorma imkani vermeye, yeni bir konu
anlatirken ek dnlem almaya, 6grencileri ders Oncesi egitim materyali okumaya tesvik
etmeye, olabildigince ¢ok farkli materyalle dersi desteklemeye davet edilmistir. lyi
egiticilik 6zelliklerinin tiim dillerde ortak oldugu vurgulanmistir (80). 2016 yilinda
yayinlanan Civan ve Coskun tarafindan Istanbul’da tiim boliimlerde hem Tiirk¢e hem
de Ingilizce egitim verilen bir vakif {iniversitesinde yapilan bir ¢alismada matematik,
fizik, kimya, bilgisayar miihendisligi, ¢cevre miihendisligi, elektronik miihendisligi,
iktisat ve yoneticilik gibi béliimlerden 6grencilerle yaptiklari calismada Ingilizce
dilinde egitimin ¢ogunlugun akademik basarisini 6nemli 6l¢tide olumsuz etkiledigini
bulmuslardir. Bu etkinin birinci siif O0grencilerinde en yiiksek diizeyde oldugu
bildirilmistir. Ancak basar1 burslu 6grencilerde bu durumun tam tersine isledigi
goriilmiistiir. Bu da dgrencinin Ingilizce diizeyi iyi oldugunda bu olumsuz etkinin
olumluya dondiigii seklinde yorumlanmistir (81). Ingilizce yiiksek 6grenimin dgrenci
tizerinde pekcok olumsuz etkisi bulundugunu bildiren bir ¢alisma da Suudi
Arabistan’da  Bilgisayar Bilimi, Miihendislik ve tip Ogrencileri iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Al Zumor tarafindan yapilan bu ¢aligmanin sonuglar1 yiiksek 6grenim
oncesinde Ingilzce yeterlilik kazanmamis &grenciler icin sonuglarm katastrofik
oldugu goriilmektedir. Al Zumor &grencilerin %78’i iizerinde Ingilizce dilinde
egitimin ciddi negatif etkileri oldugunu, grencilerin aldig1 yogunlastirilmis Ingilizce
programinin  bilimsel igerigi hazmetlerine yetecek diizeyde olmadigini,
katilimcilardan  %70’inin  basarisizliklarint  6lgme degerlendirme gorevlerinin
Ingilizce yapilmasina bagladiklarmi %87’ sinin testler anadilde olsa daha iyi sonuglar
alacaklarimi bildirdiklerini, bu durumun Ogrencilerin iizerinde endise, korku,
gerginlik, bezginlik, ve utanma gibi psikolojik etkileri de oldugunu ve sonug olarak
kotii egitimsel ciktilara yol actigini, egitimsel siiregte basarinin basarili iletisim,
etkilesim ve tartigma temelinde elde edilebilmesi dolayisiyla dil agisindan yeterli
hazir bulunuslugu olmayan 06grencilerin verimli sonuglar almasmin miimkiin

olmadigini, bu sorunlu 6grenme ortaminda &grencilerin dgrenmelerinin terciime
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edilmis notlar ve ylizeyel 6zetlerle kisith kaldigini, dil yeterliligi olmayan 6grencinin
kendi kendine yaptig1 bilimsel metin terclimesinin de gilivenilir olmayacagini
siralayarak bir neslin zamaninin terciimelerle bosa harcandigini egitim anadilde olsa
ogrencilerin anlam1 daha kolay yakalayacagini 6ne stirmektedir (82).

Zengin ve gesitli 6grenme kaynaklarina ulasim agisindan ingilizce egitimin
bir avantaj oldugu, 6zellikle elektronik ortamdaki Ingilizce kaynaklarin 6grenci igin
hem kolaylik sagladigi hem de daha ulasilabilir oldugu belirtilmistir. Az sayida
ogrenci Tiirk¢e kaynaklara da basvurduklarini bunu zaman kazanmak i¢in tercih
ettiklerini, ama bu durumda Tiirkge terminolojiye adaptasyon sorunu g¢ektiklerini
ifade etmislerdir. Tiirk¢e kaynaklarin terciime agirlikli ve daha eski oldugu dile
getirilmistir. Ingilizce kaynaklara paralel olarak ana dilde kaynaklara da bagvurmak
Cinli 6gretim tiyeleri ve 6grencilerin de yabanci dilde egitimle basa ¢ikma stratejileri
arasinda yer almaktadir (32). Misirli tip fakiiltesi ogrencileri ise ders galisirken
Ingilizce yazilmis yabanci kaynaklari, Arapga ya da Misirh &gretim iiyeleri
tarafindan Ingilizce yazilan kaynaklara tercih ettiklerini bildirmislerdir (68).

Ogrenciler &dlgme  degerlendirme etkinliklerinin  Ingilizce  yapilmasi
dolayistyla ¢ok ciddi bir fark yasamadiklarini, sorularin slaytlardaki kaliplara benzer
oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler agik uglu sorularla yapilan yazili sinavlar olsa
dilin bir problem olabilecegini vurgulamislardir. Yapilan az sayida acik uglu sorulara
dayanan yazili sinavda Kimi 6grencilerin sorulart Tiirkge yanitlamayi tercih ettikleri
aktarilmistir. Buna benzer olarak Sabbour ve ark.nin c¢aligmasinda 6grenciler yazil
sinavlarda Ingilizce dolayisiyla zorluk cektiklerini ve azimsanmayacak bir kisminin
aslinda Ingilizce cevaplamalari beklenen yazili sinavlari Arapca yanitladiklarini
bildirmislerdir (68). Bizim arastirmamizda yine bazi 6grenciler ¢oktan segmeli test
sorulart hazirlanirken yapilan dil hatalarinin kendilerine sinavda zaman ve puan
kaybettirdigini belirtmislerdir. Stajlarda sozliiler Tiirk¢e yapildigindan herhangi bir
sorun yasanmadigi, ancak o6grencilerin kendilerini tibbi bir konuda Tiirk¢e olarak
ifade etmekte zorluk gektikleri yar1 Ingilizce yar1 Tiirkge hibrid bir dile bagvurduklart
anlasilmaktadir. Ogrencilerin smavlara adaptasyonunun da zaman iginde iyilestigi
belirtilmistir. Sabbour ve ark. calismasinda 6grenciler sozlii sinavlarda zorluk
yasadiklarin1 sOylemislerdir. Bu arastirmanin gergeklestirildigi kurumda Klinikte

sozlii smavlar anadilde yapildigindan bir sorun teskil etmedigi eger Ingilizce olacak
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olsa bu durumun 6grencilere zorluk yaratacagi 6grenci ifadelerinde yer almigtir (68).
Klinik egitimin teorik ayaginin Ingilizce slaytlar {izerinden Tiirkce olarak
gergeklestirildigi, yabanci uyruklu 6grenci ya da Erasmus Programiyla degisime
gelmis bir dgrenci bulundugunda derslerin ingilizce olarak yapildig1 ya da yabanci
uyruklu &grenciye Ogretim iiyesinin dersi daha sonra Ingilizce olarak aktardig
anlasilmaktadir. Ogrenciler dis egitim kurumlarma [Saglik Bakanligi’na bagli Egitim
ve Arastirma Hastaneleri ile birinci basamak saglik kurumlari] gittiklerinde de dil
acisindan kisa siireli bir uyum sorunu yasadiklar1 bildirilmistir. Baz1 6grenciler
egitimi Ingilizce olarak almis olmanin hastalarla ve meslektaslariyla iletisim
acisindan en azindan ilk basta sorun yasayabileceklerini soylemislerdir. Sabbour ve
arkadaglarinin ¢alismasinda da &grenciler hastalarla iletisimde sorun yasadiklarini
bildirmislerdir (68). Benzer olarak Birlesik Arap Emirlikleri’nde 6grencilerle iletisim
becerileri egitiminin Ingilizce verilmesinin etkileri iizerine yapilan bir ¢alismada
ogrencilerin  yaklasitk dortte iicii Ingilizce anamnez almakta kendilerine
giivendiklerini sdylerken anadil Arapcada bu oran dortte birin biraz {izerinde
kalmaktadir. Ogrencilerin %44,4°ii iletisim egitiminin Ingilizce agirhikli verilmesini
istememektedir (29).

Yabanci uyruklu 6grencilerle iligkilerde dilin bir bariyer oldugu, Tiirkce
O0grenen yabanci uyruklu Ogrencilerle Tiirk 6grencilerin daha i1yi kaynastigir aksi
takdirde yabanci uyruklularin dillerine goére alt gruplar halinde boliindiigi, stajlar
sirasinda  kiigiik gruplarda egitim almanin taraflar1 yakinlastirdigi aktarilmistir.
Ozellikle daha eski yillarda yabanci uyruklu dgrenci sayisi azken ya da yabanci
uyruklular Tiirk¢e bilmelerine ragmen dersin Ingilizce yapilmasi konusunda 1srarci
oldugunda taraflar arasinda gerginlik oldugu anlagilmaktadir.

Ogrenciler Ingilizce tip egitimi almanin 6grenim sirasinda yurtdist egitim ve
etkilesim olanaklarindan daha fazla faydalanmay1 sagladigini, mezuniyet sonrasinda
da yurt dis1 mezuniyet sonrasi egitim, caligma, akademisyenlik gibi kariyer
olanaklar1 ve mesleki anlamda bilgilerini giincel tutma agisindan avantaj sagladigini
diisinmektedirler. Kirkgdz’iin c¢aligmasina katilan ogrenciler ise tercih nedenleri
arasinda birinci sirada iyi iicret alacaklar1 bir is bulmak, daha genis egitim almak,

kendi alaninda konulari tartisabilmek, ingilizce konusan kisilerle anlasmanin ardinda
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besinci sirada kendi alaninda arastirma faaliyetlerine katilabilmeyi belirtmislerdir
(74).

Yabanci dilde egitimin akademik basarilarin1 dogrudan etkilemedigini, ancak
ders ¢alisma siiresini artirdigi ve daha yorucu olabildigini, ders ¢alisirken yasanan
zorluklarin zamanla azaldigini belirtmislerdir. Huhn ve arkadaslarmin Almanya
kaynakli ¢alismasinda da uluslararasi tip fakiiltesi 6grencileri anadilde egitim géren
akranlarma gore ders calisirken daha fazla zaman harcadiklarimi ve daha siki
calismak zorunda kaldiklarin1 belirtmislerdir. Bu durumda yabanci dilde egitim
egitimin verildigi dilden bagimsiz olarak 6grenmenin saglanabilmesi i¢in anadile
gbre daha fazla caba ve zaman gerektirmektedir (83). Ogrenciler baz1 hocalarin
Ingilizce de hi¢ sorun ¢ekmedigini, bunlarin sayica daha az oldugunu ve yurtdisi
deneyimi oldugunu tahmin ettiklerini, bazilarininsa dersi Tiirk¢e anlattiginda daha
faydalandiklarini soylemislerdir.

Ogrencilerin hemen hepsi yabanci dilde egitim almak konusunda segim
yapmak durumunda olsalar yine Ingilizce egitimi segeceklerini belirtmislerdir.
Sabbour’un c¢aligmasinda da Ogrenciler tipta Arapca diline gegmeye sicak
bakmamislar, ancak bunun konusma ve diisiinceleri arasinda uyumu saglayacagi ve
dolayisiyla daha yiiksek performans gdosterebileceklerini kabul etmislerdir. Misirh
Ogrencilerin Arapca 6grenmeyi tercih edecekleri alanlar arasinda Halk ve Toplum
Saghig, letisim ve Saglik Egitimi, Tibbi Etik, Psikiyatri ve I¢ Hastaliklar1 sayilmistir
(68). Bu da ogrencilerin I¢ Hastaliklar1 hari¢ kuramsal ve sozel agirhikli alanlarda
anadili tercih ettiklerini gostermektedir. I¢ Hastaliklarmm bu alanlar arasinda
sayillmas1 dahili branglarda iletisimin cerrahi branglara goére daha 6n planda
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Kirkg6z’lin ¢alismasinda ise son siniftaki her on
ogrenciden birinin Ingilizce miihendislik egitmini se¢mis olmaktan pismanlik
duydugu belirlenmistir (74). Kirkgdz’iin ¢alismasi 2005 yilinda yapilmistir, bugiin
ayni ¢alisma yapilsa ayni bulgularin elde edilip edilmeyecegi soru isaretidir. Zira
muhtemelen 6grencileri kendi istekleriyle sectikleri yabanci dilde egitimden bu kadar
gibi bazilar1 bugiin artik ortadan kalkmis ya da iyilesmis olabilir. Yine bu ¢aligsma ile
Sabbour ve ark.larmin calismasi arasinda paralellik gosteren bir diger bulgu

ogrenciler arasinda ilk ve orta grenimde Ingilizce egitim almis olanlarin genellikle
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yiiksek Ogretimde de ingilizce konusunda daha talepkar ve tavizsiz oldugu

bulgusudur (68).
Yabanci Uyruklu Ogrencilerin Goriisleri

Yabanci uyruklu o6grenciler kendi iilkelerinde tip egitimi alma imkaninin
olmamasi, bagka bir iilkede yasama deneyimi kazanmak, bir ¢esit 6znel deneyim ya
da macera hissiyle yurtdisi egitime karar verdiklerini sdylemislerdir. Bu ifadeler
Huhn ve arkadaslarinin ¢alismalarinda elde ettikleri verilerle benzerdir (83).

Kurumu se¢me nedenleri de Ingilizce egitim vermesi ve daha &nceden
Tiirkiye’de egitim almakta olan yakinlarinin yonlendirmeleri olmustur. Yakinlarin ve
arkadaglarin tavsiyesinin uluslararasi 6grenciler acisindan tilke ve kurum se¢iminde
belirleyici oldugu baska arastirmalardan da anlasilmaktadir (83).

Kuruma egitim dilinin Ingilizce oldugunu bilerek basvurduklarmni, ancak
derslerin ilk {i¢ yilda agirhikli olarak Ingilizce yapilsa da bazen hocalarm Tiirkceye
gectigini  bdyle bir durumda Ingilizce ders anlatilmasi konusunda 1srar
edemediklerini zira kendilerini baski altinda hissettiklerini sOylemislerdir. Bazi
hocalarin yabanc dil yeterliligi diizeyi nedeniyle ingilizce anlatmasindansa Tiirkce
anlatmasini yeglediklerini, o zaman hi¢ olmazsa slaytlarda takip edebildiklerini
aktarmiglardir. Klinikte derslerin Tirkce anlatilmasinin uluslararast o6grencileri
olumsuz yonde etkiledigi, ancak egitime yonelik taleplerinin Ogretim tyeleri
tarafindan higbir zaman karsiliks1z birakilmadigi anlatilmistir. Ogretim iiyesi destegi
Malau-Aduli’nin ¢aligmasinda da pozitif anlamda dile getirilmistir (76). Uluslararasi
ogrenciler agisindan yabanci dilde egitim farkli senaryolar icermektedir. Bu
calismada uluslararas1 6grenciler 6gretim dilinin hem 6gretim tiyeleri hem de yerli
ogrenciler i¢in yabanct dil oldugu sartlarda egitim almaktadirlar. Oysa Huhn ve
arkadaglarmin ya da Malau-Aduli’nin ¢alismasinda O6gretim dili uluslararasi
Ogrenciler icin yabanci dil iken yerli 6grenciler ve 6gretim iiyeleri i¢in anadildir.
Uluslararas1 ogrencilerin bu durumlardan hangisinde 6grenme agisindan daha
avantajli olacag: tartisilmasi gereken bir durumdur. Egitim dilinin tiim taraflar i¢in
yabanci dil oldugu durumda bireyler agisindan uyumun daha kolay olacagi ve
akademik rekabet acisindan daha esit bir durum varmis gibi goziikse de bu durum

pek cok arastirmanin bulgulariyla desteklenen en azindan 6gretim iiyelerinin kendi
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dilinde ders verirken daha esnek olmasi, ders iceriginin daha zengin, dilin daha akic1
olmast vb nedenlerle O6grenciye daha kaliteli 6grenme olanaklari sunuyor gibi
durmaktadir. Ote yandan Ingiltere’de yiiksek lisans programlarini bitirmis
uluslararasi tip fakiiltesi mezunlarina ge¢gmis yasantilar1 soruldugunda 6grencilerin
cektigi zorluklarin sadece dilin sdzel icerigi olmadig: anlagilmaktadir. Ogrencilerden
biri ayni dili konusup anlagamamanin miimkiin oldugunu zira dilin sosyo-kiiltiirel
bilesenlerinin 6grenilmesinin daha uzun stirdiigiinii dile getirmistir (84).

Yabanci uyruklu 6grenciler klinik egitimde kendilerinden Tiirk¢e 6grenmis
olmalarimin beklendigini, ancak hastalarla goriisiirken hala kendilerini rahat ve
yeterli hissetmediklerini bildirmislerdir. Bir 6grenci hasta goriigmelerinde Tiirk
Ogrencilerden destek alarak durumla basa c¢ikmaya calistigini bildirmistir.
Uluslararas1 tip fakiiltesi 0grencileri icin klinikte hastayla karsilasmada yerel dil
sorununun iilkeden bagimsiz ortak bir sorun oldugu anlasilmaktadir (83).

Yabanci uyruklu 6grencilerin ortak sorunlar yasamalar1 dolayisiyla birbirleri
icin destek grubu gibi is gordiigli paylasiimistir. Ortak sorunlarin uluslararasi
Ogrencileri bir araya getirdigi ve bu 6grencilerin agirlikli olarak diger uluslararasi
Ogrencilerle sosyallestigi Almanya’da Heidelberg’deki tip fakiiltesi uluslararasi
ogrenciler tizerinde Huhn ve arkadaslarinin ¢alismasinda da elde edilen bir bulgudur
(83). Bu bulgular Tazmanya’da tip fakiiltesinde uluslararasi dgrencilerle yapilan
calisgmada da birebir ayni sekilde elde edilmistir (76). Tirk Ogrencilerle
sosyallesmenin, ancak zaman ic¢inde kendilerinin Tiirkce Ogrenmesi kosuluyla
gerceklestigini, o zamana kadar her iki tarafin da Ingilizce konusmakta c¢ekimser
davrandigint belirtmiglerdir. Yerel Ogrencilerle kaynasmada yasanan giicliigiin
uluslararast  6grenciler agisindan {ilkeden bagimsiz bir fenomen oldugu

anlasilmaktadir (76, 83).
5.3. Mezunlarin Gériisleri

Mezunlarin goriisleri 6grencilerin goriisleriyle paralel olsa da zaman iginde
bir takim degisikliklerin oldugu, kurulus asamasinda disaridan gelen destek ¢ekilince
Fakiiltenin bazi branslarda bir miiddet Ingilizce iyi diizeyde ders anlatabilecek hoca

bulmakta zorlandigi anlasiimaktadir. Eski mezunlardan biri Ingilizce egitim almis
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olmanin kariyer iizerine etkisinin beklendigi Ol¢lide olmadigini tanik oldugu
durumlarla anlatmistir.

Yabanci uyruklu mezunun goriisleri de yabanci uyruklu 6grencilerinkini teyid
eder nitelikteydi. Kurumu Ingilizce egitim verdigi igin tercih ettigini sdyleyen
mezun, dersi Tirk¢e anlatan Ogretim {iiyeleri ile karsilastifinda bir cesit sok
yasadigini, ama bunun yurtdigina giden bir 6grencinin gbze almasi gereken bir risk
oldugunu belirtmistir. Ogrencilik déneminde dilden ¢ok asil zorlandig1 seyin
Tirkiye’deki ders ¢alisma tarzi oldugunu, burada agarlikli olarak hafiza dayanan bir
egitim oldugunu, ancak zamanla buna da alistigini paylasmistir. Mohanna’nin
Ingiltere’de yiiksek lisans mezunlariyla yaptig1 calismada buna benzer bir argiiman
tam zit yonde dile getirilmistir. Anilan c¢alismadaki Irakli mezun kendi iilkesinde
egitim sisteminin daha ¢ok bilginin hatirlanmasina dayandigini, hicbir zaman fikir
beyan etmeleri ya da bilgiyi ¢oziimlemeleri gerekmedigini bu nedenle ilk
basladiginda bilgileri hatirlayabildigini ancak goriis bildiremedigini ya da elestirel
bir analiz yapamadigini sdylemistir (73). Farkli egitim sistemleri arasinda gecis
yaparak uyum saglamaya ¢alismak ululararasi ogrenciler agisindan yabanci dil ve
sosyal sorunlara ek olarak 6grenmede zorluk yaratan bir etken olmaktadir.

Yabanci uyruklu mezunun paylastigi olumlu bir deneyimin klinikte hastalarin
cok anlayish olduklari, kendisine 1yi davrandiklar1 ve ¢ok destek olduklari, nereli
oldugunu sorduklar1 ve ilgi gosterdikleri seklindedir. Bu deneyim Kling ve
arkadaglarmin Danimarka kaynakli aragtirmasinda bahsettigi klinikte Dence
konusmayan bir dgrencinin konsiiltasyona katilmasi durumunda hastalarin rahatsiz
oldugu ve klinik egitime katilmak istemedigi seklindeki goriisten olduk¢a farklidir
(31). Bu goriis yabanci uyruklu Dénem 5 6grencisinin goriigleriyle de benzerdir. Bu
Doénem 5 ogrencisi Tiirklerin ¢ok sicakkanli oldugunu, Tirkler i¢in ‘yabanct’
teriminin anlaminin diger iilkelerden farkli oldugunu, Tiirklerin ‘yabanci’lara misafir
gibi davrandigim1 ve bu Kkiiltiiriin kendisine bir uluslararast 6grenci olarak destek

oldugunu anlatmistir.
5.4. Yoneticilerin Goriisleri

Her iki yoneticinin goriisleri arasinda ortakliklar ve farkliliklar vardir. Her iki

yoneticinin de kuruma baglarken kurumla ilgili beklentileri olumlu yondedir.
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Yoneticilerden biri kurumun sartlarin1 kendini gelistirme agisindan bir firsat olarak
gdrmiisken yurtdis1 deneyimi olan diger ydnetici bu kurumda &grencilerin ingilizce
diizeyi nedeniyle Ingilizce egitim dilinde ders vermekte zorluklar yasanabilecegi
endisesi tagimistir, ancak beklentilerinin iizerinde bir 68renci grubuyla karsilastigini
belirtmistir. Diger yonetici kurumun uluslararast 6gretim iiyesi kadrosunun daha
zengin olmasmi beklemistir. Ingilizce egitim dili uluslararasi ogretim iiyesi
hareketliligini saglamak agisindan da Onerilmesine ragmen pratikte tip fakiilteleri
0zelinde bunun ne kadar saglanabildigi tartisiimasi gereken bir konudur.

Yabanci dille egitim veren kurumda yonetici olmak konusunda yoneticilerden
biri herhangi bir farklilik yaratmadigini sdylerken diger yonetici bu pozisyonun diger
kurumlara gore daha farkli ek nitelikleri gerektirdigini sdylemistir. Bu anlamda en
azindan 6gretim {iyesi olarak konu alaninin bilgisi dair yabanci dil yeterliligi yaninda
Ingilizce hazirlanacak belgeler, yazismalar, uluslararasi iliskiler, uluslararasi gretim
tiyeleri ve O6grenciler dolayisiyla ortaya ¢ikan durumlarda ek mevzuat bilgisi ihtiyact
ilk akla gelen ek niteliklerdir. Her iki ydnetici Ingilizce diizeyi yetersiz dgrencilerin
egitim sirasinda zorluklarla karsilasabilecegini sdylemis, bunlardan biri anadilde
egitimin programin amag¢ ve hedeflerine ulasmada daha iistiin olacagini belirtmistir.
Bir ydnetici 6gretim iiyelerinin ingilizce yeterlifine vurgu yaparken digeri 6gretim
dyelerinin bu anlamda farkindaliginin artirilmasina ihtiya¢ olduguna dikkat
cekmistir. Her iki yonetici de Ingilizce ve Tiirkge egitim dili arasinda bir tercih
belirtmemistir. Bu ¢aligma ulagilabilen kaynaklardan goriilebildigi kadariyla konuyla
ilgili olarak tip fakiiltesi baglaminda yoOnetici goriislerini degerlendiren 1ilk
calismadir. Bu kurumun bir vakif {iniversitesine bagli olmast da devlet
tiniversitelerinden farkli dinamikleri olmasini getirmektedir. Burada yoneticiler
tarafindan belirtilmemekle beraber Ogretim iiyesi ve Ogrencilerle yapilan
goriigmelerden hem uzmanlik alaninda hem de yabanci dil agisindan yeterlilige sahip
Ogretim tyelerinin istthdami ve kuruma kaliciliklarin1 saglanmasinin bir sorun tegkil

ettigi anlagilmaktadir.
5.5. Idari Personelin Géoriisleri

Idari personel ise bas vururken kurumun ingilizce agisindan daha destekleyici

olacagin1 ve kendilerine gelisme imkanlar1 sunacagini beklediklerini, ancak bu
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beklentinin hayatta karsilik bulmadigini ifade etmistir. Ogretim iiyeleri paralelinde
olan bu beklenti ¢ok yerinde bir taleptir. Ozellikle yabanci uyruklu ogrenci
sayilarmin git gide artmakta oldugu giiniimiiz sartlarinda idari personele Ingilizce
yeterlilik kazandirilmasi olmazsa olmaz bir durumdur, zira yabanci dilde iletisim
sorunu giinliik hayatta idari personelin yasadig1 baslica zorluluklardan biridir. Idari
personelin yabanci dilde yetersiz olmasi duyuru yapmak ya da dgrencilerle iletisim
kurmak gibi yollarla alternatif ¢6ztimler yaratilmasini ya da bazi gorevlerin 6gretim

tiyelerine aktarilmasini getirmistir.

5.6. Ingilizce Tip Egitiminin Getirisi ve Bedeli

Ingilizce yiiksekdgretimin gerekgelerine basta Yabanci Dilde Yiiksek
Ogretim Tartismas1 bashg1 altinda deginilmisti. Anadilde yiiksek 6grenim bireyler ve
iilkeler acisindan biiyiik bir kazanimdir. Ulkemizde tip egitiminin tarihine
bakildiginda anadilde tip egitimi daha baslangigta 1827°de konulan bir hedeftir ve
ciddi miicadeleler sonucu ulasilmis bir asamadir. Ote yandan iilkenin halen bilim
iireten bir merkez haline gelememis olmasi bugiin bilim alaninda disa bagimlilig
kacimilmaz hale getirmektedir. Ingilizce yiiksek 6gretim Marshal yardimlarryla agilan
catlaktan iilkeye sizmustir. Bugiin gelinen noktada bireyler biiyilk oranda bunu
sorgulamayr dahi birakmislardir. Evet, bugiin bilim agirhikli olarak batida
iiretilmektedir ve bilimin iletisim medyas Ingilizcedir, ancak Ingilizcenin ve diger
yabanci dillerin dogru diizgiin 6gretilmesi neden orta 6grenimde saglanamamaktadir?
Neden iilkenin en kaliteli insan giiciinii olusturan hekimler daha 6grenciliklerinden
itibaren yurtdisina gitmek istemekte ve bunun i¢in ek zorluklar1 goze almaya hazir
hale gelmektedir? Tiirkiye’den yurtdigina tip okumak i¢in giden genglerin 6zellikleri
nelerdir? Ulkeye yurtdisindan tip okumak igin kimler gelmektedir? Bunun iilkeye ne
faydasi olmaktadir? Biitiin bu sorularin cevaplart bilimsel yontemlerle aragtirilmali,
ortaya konmal1 ve diiriistliikle tartisilmalidir, zira bu yanitlara ulagilmadan yabanci
dille egitim alaninda ayaklar1 yere basan ve iilkenin gelecekteki nitelikli insan

kaynaklarimi garanti altina alan bir vizyona ulasmak miimkiin olmayacaktir.
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5.7. Birey Acisindan, Kurum Acisindan ve Ulke Acisindan Sonuclar

Yabanci dil bilgisi bireye yasam boyunca pek c¢ok firsatlar getirmesinin
yaninda ufuk agict olmakta, farkli kiiltiirlerin pencerisini ve yeni kazanimlarinin
Oniinii agmaktadir. Bu nedenle yabanci dil yeterliligi kisi agisindan onemli bir
zihinsel ve igsel zenginligin anahtar1 rolii oynamaktadir. Ogrenilen her yeni dil bu
zenginlige yeni bir boyut eklemektedir.

Sinirbilim alaninda hizla artan bilgi birikimi beynin fonksiyonlarini1 daha iyi
anlamamizi saglamakla birlikte edindigimiz her bilgi yeni pekgok sorularin
dogmasina yol agmaktadir. Bugiinkii bilgilerimize gore 6grenmede; algi, dikkat ve
bellek en 6nemli zihinsel islevlerdir. Yine bugiin bildigimiz kadariyla hatirlamanin
ilk asamasi kisa siireli bellekte ya da islemsel bellekte baslamaktadir. Maalesef
islemsel bellek smirsiz  bir kapasiteye sahip degildir. Yabanci dilde
otomatiklesmemis bir kiside yeni karsilasilan bilginin islenmesi, yabanci dili anlama
islemiyle paralel gerceklesmektedir. Bu da islemlerde yavaslamayi getirecek,
zincirleme akan islemlerde kopuklar olacaktir. Derin anlama ve Ogrenmenin bu
sartlarda gergeklesmesi pek miimkiin goriinmemektedir. Eger yabanci dilde
yiiksekogretimde diretilecekse bu alanin aktorleri ise koyulmadan once mutlaka
yabanci dilde diisiinebilecek, kavramlari farkli bicimlerde ve farkli ifadelerle
aciklayabilecek, tartisma ytiriitebilecek, kendini yazili ve s6zlii zengin bir dille ifade
edebilecek, duydugunu anlayabilecek ve yabanci dilde deyim kullanma, espri yapma
gibi zengin dil igeriklerine hakim olabilecek diizeyde dil yeterliligi kazanmis
olmalidir. Betimlenen diizey, dili anlamak ve konusmaktan 6te, bir kiiltiirii edinmis
olmay1 gerektiren, ulasilmasi kolay olmayan bir diizeydir. Aksi takdirde yabanci
dilde yiiksekogretim, bireylerin dilde ve zihinde fakirlesmesine yol agacak, bu
bireylerin beyinleri bu sekilde formatlanacak ve bdyle bireylerden olusan toplumlar
da kendi ayaklar1 tizerinde duramayarak her anlamda bagimlilik bu {ilkeler igin
kacginilmaz son olacaktir.

UNESCO verilerine gore Tirkiye 2012 yilinda yurtdigina 6grenci génderen
ilk 10 iilke arasindadir (85). YOK iin kendi sitesinde yayinlanan istatistiklere gore
ise Tirkiye’ye gelen 0&grencilerin sayisi 2017-2018 o6gretim  yilinda toplam
124.436°dir. Asagida yer alan ve anilan sitedeki istatistiklerden yaralanilarak

hazirlanan grafiklerden goriilecegi iizere gegici olarak iilkemize sigindiklar1 kabul
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edilen Suriyeliler hari¢ bu 6grencilerin biiylik cogunlugu Azarbeycan ve diger Tiirki
Cumhuriyetlerden olup esasen anadilleri Tiirkgenin agiz ve lehgeleridir. Yine
grafikte yer alan Almanya, Bulgaristan, Yunanistan hatta Iran ve Irak gibi iilkelerden
gelen 6grenciler arasinda da Tiirk kokenli 6grencilerin biiylik ¢ogunluk oldugunu
tahmin etmek zor degildir (86).

Yabanct uyruklu o&grencilerin ne kadarinin yabanci dille yiiritiilen
programlarda kayithi oldugu bu sitedeki verilerden anlasilmamaktadir. Yabanci dille
egitim goren uluslararasit 0grencilerden ne kadar1 egitim dili Tiirk¢e olsaydi yine
Tiirkiye’ye gelmeyi tercih ederlerdi? Yetersiz Ingilizce ile yapilan yabanci dilde
egitim bu uluslararasi 6grencilerin goziinde Tiirkiye nin imajini nasil etkilemektedir?

vb. Ulkenin uluslararasilasma politikalar1 agisindan cevaplanmasi gereken sorulardir.

TURKIYE'DEKI YABANCI UYRUKLU OGRENCILER- (1/2)
2017-2018 (1000'in Gizerinde)
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Grafik 5.1. 2017-2018 Ogretim Yilinda Tiirkiye’de dgrenim goren yabanci uyruklu
ogrenci sayilar1 (1000’in tizerinde)
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TURKIYE'DEKI YABANCiI UYRUKLU OGRENCILER- (2/2)
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Grafik 5.2. 2017-2018 Ogretim Yilinda Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu
ogrenci sayilar1 (1000-300 arasi)

Arastirmanin Kisithhiklar:

Bu arastirma egitim dili Ingilizce olan bir tip fakiiltesinde gergeklestirilmistir.
Sonugta bu kurumda ¢alisan ya da burada egitim alan bireylerin neredeyse tamami
egitim dilinin Ingilizce olmasmin burada ¢alisma ya da 6grenim gdrme kararlarini
olumlu yonde etkiledigini bastan belirtmislerdir. Bu nedenle g¢alismanin sonucu
Tiirkiye’deki tiim tip fakiiltelerine genellenemez ve Tirkce egitim veren
fakiiltelerdeki taraflarin bu konudaki goriisleri calismanin kapsami diginda kalmistir.
Ancak zaten genelde niteliksel galismalarin ve 6zelde de bu g¢alismanin boyle bir
iddias1 yoktur ve caligmanin baslig ile igerigi bu anlamda uyum ic¢indendir.

Yine s6z konusu fakiiltenin bir vakif {iniversitesi biinyesinde olmasi,
aragtirmacinin da bu kurumun bir mensubu olmasi, bir mezunla yapilan tek bir
goriisme haric tiim goriismelerin fiziken kurum dahilinde gergeklestirilmis olmasi ve
ses kaydi alimmasi da katilimcilarin goriiglerini dile getirirken bazi konularda
goriiglerini agikca ifade etmeleri lizerine olumsuz etki etmis olabilir. Bu tiir
etkenlerin olumsuz etkisini azaltmak i¢in katilimcilara verilerin anonim hale
getirilerek kullanilacagi ve ne zaman isterlerse goriismeden ya da ¢alismadan

ayrilabilecekleri teminat1 verilmistir.
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6. SONUC ve ONERILER

Ingilizcenin yiiksek 6gretimde egitim dili olarak bir alternatif olmasi ve hatta
anadilin yerini almas1 biitlin diinyada hizla yayginlasan bir fenomen olarak karsimiza
cikmaktadir. Hemen tiim iilkelerde Ingilizcenin uluslararas: dil, ortak dil ya da bilim
dili olarak kabul gérmesinin artt1g1, global olarak uluslararasilagma, Avrupa 6zelinde
ise Avrupa Birligi Serbest Dolasim, Avrupa Birligi Ortak Egitim Alan1 gibi
hedeflerin yiiksekdgretimde Ingilizce dilinde egitim programlarinin agilmasmi ve
yiiriitiilmesini kortikledigi goriilmektedir.

Universite yillar1 bireyin kendini gelistirmesi bakimimdan yasami en degerli
yillaridir. Yiiksek 6gretim Orgiin egitimin son duragi olup bu asamadan sonra bireyin
yasam icindeki statlisii degismekte ve alic1 olarak gegirdigi yillarin sonuna gelerek
toplumun is giicii kaynaginin i¢inde yer almaktadir. insan Omriiniin uzamasiyla
yasam boyu 6grenme 6zellikle profesyonellik agisindan kendini dayatsa da iiniversite
yillarindaki sinirli sorumluluk ve ders dis1 zaman kullanimindaki 6zgiirliik ¢alisma
hayati basladiktan sonra ¢ok sinirlanmakta veya tamamen ortadan kalkmaktadir.

Yiiksek 6gretimin konu alaninin temel bilgi beceri ve tutumlar1 disinda bireye
katmasi gereken minimum o6zellikler sadece okur yazarliktan 6te, bilimsel diislince
tarzi, kendini yazili ve sozlii olarak bilimsel verilere dayali bir bicimde ifade
edebilme, ozgiirce diigiinme, elestirel degerlendirme ve akil yiiriitme yeterliligi
olmalidir. Ayrica birey i¢inde yasadigi toplum, diinya ve evren hakkinda kapsamli
bir farkindalik gelistirerek kiiltiirlenmelidir. Tiim bu temel yeterliliklerin temelinde
anadil yeterliligi yatmaktadir. Anadilde bu yeterliliklere ulasamamis bireyin bu
eksikligini yabanci dilde kapatmasi nerede ise imkansizdir. Etkili ve verimli bir
yabanci dilde yiiksekdgretimin Onkosullari iilkenin fertlerinin daha okul o6ncesi
donemden baglayarak anadilde yukarida belirtilen yetkinlikler hedeflenerek
egitilmeye baslanmasi ve yabanci dil egitiminde yeterliligin de iiniversite siralarina
gelmeden kazandirilmasidir.

‘Ulkeler uluslararas1 dgrencilere kapilarmi agarken iilkenin kendi gengleri bu
akimdan nasil etkilenmektedir? Bu genclerin anadilde egitim ve firsat esitligi haklari
nasil etkilenmektedir?  Ingilizce yeterliliginin kazanilmasinin konu alaninda

yeterlilik kazanma, derin 6grenme agisindan bedeli ne olmaktadir? Tiirkgenin bilim
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dili olarak gelisimi nasil etkilenmektedir? vb.” gibi sorular, bu alanda sorulmasi
gereken pek ¢ok sorudan en acil cevap gerektirenleridir.

Ingilizce egitimin tiim taraflar i¢in bir bedeli vardir. Ogretim iiyeleri
derslerini Ingilizce hazirlarken daha fazla zaman harcamakta, anadildeki
esnekliklerini kaybetmekte, hatali ingilizce kullanmamak ugruna ders iceriginde
sinirlamaya gidebilmekte ve hem daha fazla is yikii hem de stres altinda
kalmaktadirlar. Ogrenciler ise ayn1 miktarda bilgiyi anlayabilmek ve dgrenebilmek
icin daha fazla emek ve zaman harcamakta ve kendilerine aktarilan igerigin
fakirlesmesinden ciddi anlamda etkilenmektedir. Harcanan ek zaman 6grencinin hem
mesleki hem de meslek dis1 alanlarda kendini gelistirmek icin kullanabilecegi
zamandan ¢alinmaktadir. Bu duruma esasen orta 6grenimde halledilememis olan
yabanci dilde yeterlilik sorununun iiniversite ¢aglarina ertelenmesi yol agmaktadir.
Bu erteleme ayn1 zamanda geng niifusun hazirlik siiflariyla vakit gegirerek iiretime
bir y1l daha gec¢ katilmasi anlamina gelmektedir. Ogretim iiyeleri ise zaten agir is
yiikii ve diisiik ticret politikalar1 yiliziinden zor sartlarda calismaktadirlar. Zaman
insan hayatinda harcandiginda yerine konamayan en énemli kaynaktir. Ulkeden
nitelikli arastirmalarin ¢ikmasi oniindeki en 6nemli engellerden biri akademisyenler
tarafindan bu ise ayrilacak zaman bulunamamasidir. Nitelikli insan giicii yetistirmek
i¢cin Universitelerde ciddi ¢aba sarf edilmekte, ancak bu insan giiciliniin niteligine
uygun c¢aligma ve liretim sartlar1 saglanamamaktadir.

Goriilen odur ki Ingilizce Yiiksekogretimden en karli gikan taraf Ingilizceyi
anadil olarak kullanan iilkeler olmaktadir. Bu iilkeler biitiin diinyadan egitimin her
diizeyinde kalbur iistii 6grencileri devsirmekte ve bu 6grenciler dogrudan liretime
gecebilecek sekilde ellerine bu iilkeler tarafindan higbir bedel 6denmeden ingilizce
sorununu halletmis olarak gegmektedir. Ustelik bu iilkeler biitiin diinyada Ingilizce
ogretimi igin harcanan kaynaklardan ciddi bir menfaat saglamaktadir. Ote yandan
bilim diinyasinda Ingilizcenin kayitsiz sartsiz tek bilim dili olarak kabulii, anadilde
fakirlesmeye ve uluslararasilagmadan ¢ok tekellesmeye hizmet edebilir.

Konunun degerlendirilmesi gereken bir baska yonii de su anda yasanan
sikintilarin en azindan bir kisminin ge¢is donemine 6zgii zorluklar olup olmadigidir.
Bu kiictik ¢apli arastirmanin verileri dahi 6gretim tiiyeleri ve 6grencilerin demografik

ozellikleri karsilastirildiginda Ingilizce yeterliliginin kazandirilmasi agisindan ciddi
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bir 6zgecmis farklilig1 ortaya koymaktadir. Nesiller arasindaki bu fark ayni sekilde
devam ettigi takdirde Ontimiizdeki on yillarda yabanci dille egitim veren okullar
kendi 6gretim iiyesi kadrolarmi yetistirmeye basladiginda en azindan 6gretim {iyesi
ayagiyla ilgili dile getirilen sorunlar ciddi oranda azalacaktir. Tabii her haliikdrda bu
gidisle herhangi bir ek 6nlem alinmadigi takdirde anadilin bilim dili olma agisindan
aldig1 yara kalict olacak, hatta daha derinlesecektir. Aragtirma sirasinda goriisiilen
Ogretim iiyelerinden sadece bir ya da iki tanesi bu konuya adeta ¢ekinerek deginmis,
bir odak grup toplantisi sirasinda Ogrencilerden biri defalarca sézii bu konuya
getirmeye calistiysa da digerlerinin bu anlamda hig¢bir farkindaligi ya da en azindan
kaygist olmadig1t ve bu nedenle bir tartigmanin dahi ac¢ilmadigi gdzlenmistir. Bu
duruma yiiksekdgretimin en onemli aktorleri olan 6gretim iiyeleri ve dgrencilerin
bilim agisindan ‘iilkenin treni kacirmis oldugu’ diislincesini igsellestirmis olmalari
m1 yol agmaktadir?

Japon asilli iinlii bilim insan1 Michio Kaku ‘Zihnin Gelecegi’ baslikli
kitabinda Neuroscience alaninda yapilan cesitli ilerlemeleri aktarirken zihin
iceriklerinin kaydedilebilecegi ve aktarilabileceginden, insan zihninin yapay zekayla
birlestirilebileceginden bahsetmektedir. Belki yeni teknolojiler sayesinde ¢ok da
uzak olmayan bir gelecekte 6§renme ve 6gretme bugiin ancak hayallerimizi siisleyen
bir sekil alacaktir. Belki o sartlarda dil, bireyler arasinda bir bariyer olmaktan
cikacaktir. Ancak yine de bu tiir bilgi ve deneyim aligverigleri muhtemelen esitler
arasinda daha farkli diizeylerde gergeklesecektir. Eger bir giin bilim ve teknoloji
insanlarin bilgi beceri ve yeterlilikleri kazanmasinda esitsizlikleri giderebilecek ve
egitimi uzun siiren bir siire¢ olmaktan ¢ikarip 6rnegin beyne bir chip yerlestirilmesi
gibi kiigiik bir tibbi miidahale haline getirebilecekse bile o giine kadar girilen yolda
tim taraflarin anadilde egitimin degeri konusundaki farkindaligi kaybetmeden
gerekli onlemleri alarak ilerlemesi hem bireylerin hem de tilkelerin uluslararasilagma
acisindan beklentilerinin hiisranla sonuglanmasini engelleyebilir. ~ Ogrencilerin
Ingilizce egitimi tercih etmede éncelikli sebeplerinin arasinda kariyerine yurtdisinda
devam etmek, yurtdisinda yasamak istegi vardir. Bu bulgu nitelikli insan giicii
kaybina yol acacak ve lilke acisindan ciddiyetle yaklagilmasi gereken ¢ok dnemli bir

durumu ortaya koymaktadir.
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Bu calismanin benzerlerinin Ingilizce egitim veren baska Vakif Universitesi Tip
Fakiilteleri yaninda Devlet Universitelerine bagli Tip Fakiiltelerinde de
gerceklestirilmesi tilkenin genelindeki tablo hakkinda daha ayrintili ve genellenebilir
verilere kavusulmasini saglayacaktir.

Son olarak bir mezun tarafindan dile getirilen bir dilegi vurgulayarak bitirmek

uygun olacaktir.

M1 _2005: Cok iiziicii yani, suf Ingilizce Tip olacak diye aciya

doniigiiyor olay. Aciya doniigmesin...
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EK-2: Yiiksekdgretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille
Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara iliskin Y&netmelik

23 Mart 2016 CARSAMBA Resmi Gazete Say1 : 29662

YONETMELIK

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligindan:
YUKSEKOGRETIM KURUMLARINDA YABANCI DiL OGRETIMI VE
YABANCI DILLE OGRETIM YAPILMASINDA UYULACAK
ESASLARA ILISKIN YONETMELIK
BIRINCI BOLUM
Amag, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar

Amac

MADDE 1 - (1) Bu Yonetmeligin amaci, yliksekdgretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimine ve yabanci dille
O0gretimin amag, kapsam, uygulama ve degerlendirme hususlarina iligkin usul ve esaslar1 diizenlemektir.

Kapsam

MADDE 2 - (1) Bu Yonetmelik, 4/11/1981 tarihli ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununa tabi olarak
kurulan yiiksekogretim kurumlarinda yapilan her tiirdeki yabanci dil 6gretimi ve yabanci dille 6gretimi kapsar.

Dayanak

MADDE 3 - (1) Bu Yonetmelik, 4/11/1981 tarihli ve 2547 sayili Yiiksekogretim Kanununun 5 inci
maddesinin birinci fikrasinin (1) bendi, 44 iincii ve 49 uncu maddeleri ile 14/10/1983 tarihli ve 2923 sayil1 Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarmm Farkli Dil ve Lehgelerinin Ogrenilmesi Hakkinda Kanunun 3 iincii
maddesine dayanilarak hazirlanmigtir.

Tammlar

MADDE 4 — (1) Bu Yonetmelikte gecen;

a) Istege bagh hazirlik smifi: Ogrencilerin kayitli oldugu, 6gretim dili tamamen Tiirk¢e olan programmn ilk
yartyilindan 6nce talepleri halinde alacagi yabanci dil egitimini,

b) Kismen yabanct dil egitimi: Programda verilen derslerin toplam kredisinin en az %30’unun yabanci dilde
verildigi egitimi,

c) Seviye tespit savi: Ogrencinin hazirlik sinifi egitimine hangi diizeyden devam edecegini belirleyen sinavi,

¢) Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikler Cercevesi: Avrupa ve Tiirkiye Yeterlilikler Cerceveleri ile uyumlu
olacak sekilde tasarlanan ve yiiksekdgretim diizeylerine yonelik egitim ve 6gretim programlarini igeren yeterlilikler
gercevesini,

d) Yabanci dilde egitim: Programin 6gretim miifredatinin tamaminin yabanci dilde verildigi egitimi,

e) Yeterlilik sinavi: Ogrencinin program icin istenen yabanci dil diizeyi ile yeterliligine sahip olup olmadigini
veya yabanci dil yeterliligini kazanip kazanmadigini dlgen sinavlari,

f) Zorunlu hazirlik smifi: Ogretim dili tamamen veya kismen yabanci dil olan programlarda égrencinin devam
etmek zorunda oldugu yabanci dil egitimini,

ifade eder.

IKINCi BOLUM
Yabanci Dil Ogretimi ve Denetim

Yabanca dil 6gretiminin ve yabanci dilde 6gretimin amaci

MADDE 5 — (1) Yabanci dil 6gretiminin amaci, 6grenciye aldigi yabanci dilin temel kurallarini gretmeyi,
yabanci dil kelime haznelerini gelistirmeyi, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilmeyi ve kendisini s6zlii
veya yazili olarak ifade edebilmeyi; yabanci dilde 6gretimin amaci ise dnlisans, lisans ve lisansiistli diploma programi
mezunlarmin alanlarina iligkin yabanci dil yeterliliklerini kazanmalarini saglamaktir.

Yabanc dil yeterlilik ve seviye tespit sinavlari

MADDE 6 — (1) Ogretim dili kismen veya tamamen yabanci dilde olan yiiksekdgretim programina ilk defa
kayit yaptiran &grenciler, kayit yaptirdigir 6gretim yilinin basinda, yliksekdgretim kurumlar tarafindan diizenlenen
yabanci dil seviye tespit ve/veya yeterlilik sinavina tabi tutulurlar. Yiiksekogretim kurumlari, senato karari ile yabanci
dil seviye tespit sinavi ile yeterlilik sinavini tek bir siav veya ayri ayri sinavlar halinde uygulayabilir.



(2) Yabanc dil yeterlilik ve/veya seviye tespit sinavindan alinan puana gore 6grencinin yabanct dil hazirlik
smifindan muaf olup olmadigi ile yabanct dil hazirlik sinifinda hangi seviyeden 6grenim gorecegi belirlenir.

(3) Asagidaki 6grenciler yabanci dil seviye tespit ve yeterlilik sinavindan muaftir:

a) En az son {i¢ yilinda, 6gretim dili olarak belirlenen yabanci dilin anadili olarak konusuldugu bir iilkede o
tilke vatandaglarinin devam ettigi ortadgretim kurumlarinda egitim gorlip ortadgrenimini bu kurumlarda
tamamlayanlar.

b) Yiiksekogretim Kurulu tarafindan kabul edilen merkezi yabanci dil sinavlar ile esdegerligi kabul edilen
uluslararasi yabanci dil siavlarinda yiiksekogretim kurumu senatosunun belirledigi puanla basarili olanlar.

(4) Ugiincii fikranin (b) bendi kapsamina giren sinavlarda alinan puanm degerlendirmeye almabilmesi igin,
siavi yapan ilgili kurumlar tarafindan belirlenen smav gegerlilik siiresi esas alinir. Sinavin gecerlilik siiresinin belli
olmamast halinde bu siire Yiiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenir.

Zorunlu yabanci dil dersleri

MADDE 7 — (1) Ogretim dili Tiirkge olan bir yiiksekdgretim programina ilk defa kayit yaptiran 6grencilerin,
2547 sayilh Kanunun 5 inci maddesinin birinci fikrasinin (1) bendi geregince verilmesi zorunlu olan yabanci dil
derslerinden muaf olup olmayacagi, yiiksekégretim kurumlarinin senato karariyla bu Yonetmeligin 6 nci maddesinde
belirtilen seviye tespit ve/veya yeterlik smavi ile tespit edilebilecegi gibi, ayr1 bir zorunlu yabanci dil muafiyet smavi
uygulayarak da tespit edilebilir. Muafiyet sartlarini yerine getirmeyen Ogrenciler bu dersleri almak ve basarmak
zorundadirlar.

(2) Zorunlu yabanci dil dersleri, Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikleri Cercevesinde o diizey i¢in dngoriilen
yabanci dil bilgi diizeyini karsilayacak sekilde en az iki yartyil olarak programlanir.

(3) Zorunlu yabanci dil derslerinden muaf olan veya bu dersleri almis ve bagarili olmus 6grenciler igin daha
sonraki yariyillarda se¢meli yabanci dil dersleri agilabilir.

Yabanc dille 6gretim ve yabanci dil hazirhik sinifi

MADDE 8 — (1) Yiiksekogretim kurumlarinda onlisans, lisans veya lisansiistii programlarda senato karari ve
Yiiksekogretim Kurulunun onay:r alinarak kismen veya tamamen yabanci dilde egitim verilebilir. Bu programlarda
zorunlu hazirlik simifi agilir. Hazirhik smifi, yiiksekdgretim kurumlar arasinda diizenlenen protokole istinaden,
Yiiksekdgretim Kurulunun onayi ile kabul edilen bir baska yiiksekdgretim kurumunda da agilabilir.

(2) Ogretim dili tamamen Tiirkce olan programlarda, mesleki yabanci dil dersleri verilebilir. Bu programlarda
zorunlu yabanci dil hazirlik sinifi agilamaz ancak yiliksekdgretim kurumunun senato karari ile istege bagli yabanci dil
hazirlik sinifi agilabilir.

(3) Yiiksekogretim kurumlart senatolari, hazirlik smifi veya bagka yollarla yabanci dil yeterliliginin
kazandirilmasi ve yabanci dil bilgi diizeyinin 6l¢iilmesine iligkin diizenlemeleri belirler.

(4) Kismen veya tamamen yabanci dilde egitim veren programlarda;

a) Hazirlik siifi uygulanmasi zorunludur.

b) Yabanci dil yeterlilik ve/veya seviye tespit sinavinda basarili olanlar ile sinavdan muaf olanlar hari¢ olmak
iizere Onlisans, lisans veya lisansiistli programlara kayit yaptirmig olan dgrenciler yabanci dil hazirlik sinifina devam
etmekle ylikiimliidiirler. Ancak kendi imkanlar1 ile yabanci dil 6grenmek isteyen Ogrencilerden, yiiksekdgretim
kurumunun belirledigi sinavlardan basarili olmak sartiyla ilgili yonetim kurulunun karari ile devam mecburiyeti
aranmayabilir.

¢) Hazirlik siifini iki yil i¢inde basari ile tamamlayamayan dgrencilerin programdan iligigi kesilir.

(5) Bir programda yabanci dille egitim verilebilmesi veya hazirlik sinifi agilabilmesi igin;

a) En fazla otuz 6grencinin 6grenim gorebilecegi yabanci dil hazirlik sinifi dersliklerinin yeterli diizeyde isitsel
veya igitsel ve gorsel arag ve gereglerle donatilmis olmast,

b) Yabanci dil 6gretimi icin gerekli olan ders araglarinin yeterli miktarda mevcut olmasi,

¢) Kismen yabanci dilde egitim veren programlar i¢in yedinci fikradaki sartlari tagiyan;

1) Lisansiistii programlarda, Yiiksekogretim Kurulunun lisansiistii egitim verilebilmesi i¢in aradigi, alaninda
asgari 6gretim iiyesi sayist kadar 6gretim liyesinin yiiksekdgretim kurumuna,

2) Boliim olarak 6grenci alan lisans programlarinda, her bir program igin alaninda en az iigii dgretim iiyesi
olmak {izere kadrolu dort 6gretim elemaninin; fakiilte olarak 6grenci alan lisans programlarinda ise Yiiksekogretim
Kurulu tarafindan belirlenen sayida dgretim iiyesi ve 6gretim elemaninin talep edilen fakiilteye,

3) Onlisans programlarinda ise her bir program igin en az biri lisansiistii dereceye sahip alaninda en az iig
Ogretim elemaninin talep edilen programa,

2547 sayili Kanun ve ilgili mevzuat hiikiimlerine gére atamasinin yapilmis olmasi,

¢) Tamamen yabanci dilde egitim veren programlar i¢in yedinci fikradaki sartlari tastyan;

1) Boliim veya programa ilk defa 6grenci aliminda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan aranan alaninda kadrolu



asgari 6gretim liyesinin/elemaninin tamaminin,

2) Egitime bagladiktan sonra 6gretim dili degistirilmek istenen programlarda ise boliim kadrosundaki dgretim
tiyelerinin/elemanlarinin tamaminin,

2547 sayili Kanun ve ilgili mevzuat hitkiimlerine gére atamasinin yapilmis olmasi,

gerekir.

(6) Zorunlu ve istege bagli hazirlik sinifi agilabilmesi igin her 30 6grenci i¢in ilgili dilde en az bir yabanci dil
okutmaninin 2547 sayili Kanun ve ilgili mevzuat hiikiimlerine gére atamasinin yapilmis olmasi gerekir.

(7) Yiksekogretim kurumlarinda yabanci dille verilen derslerin bu dile hakim olan &gretim elemanlari
tarafindan ve bu dille verilmesi saglanir. Bu programlarda ancak asagidaki sartlardan birini tasiyan dgretim elemanlari
yabanci dilde ders verebilirler:

a) Tiirkge digindaki 6gretim dilinin, 6gretim elemaninin anadili olmast.

b) Ogretim elemaninin lisans veya doktora 6greniminin tamamini dgretimin verilecegi dilin anadil olarak
konusuldugu iilkede bu dille verildigi bir programda tamamlamig olmasi.

¢) Ogretimin verilecegi dilin resmi dil olarak kabul edildigi bir iilkedeki, Yiiksekogretim Kurulu tarafindan
tanman ve iilkenin resmi dilinde egitim veren yiiksekdgretim kurumlarinin birinde toplamda en az bir y1l (iki yariyil)
O0gretim elemani olarak caligmig ve ders vermis olmasi, bu durumu ilgili yiiksekdgretim kurumundan resmi olarak
belgelendirmis olmasi ve ilgili yliksekdgretim kurumundan ayrilmasinin {izerinden en fazla iki yil ge¢mis olmast.

¢) Yiiksekogretim Kurulu tarafindan kabul edilen merkezi yabanci dil sinavlar ile esdegerligi kabul edilen
uluslararas1 yabanci dil sinavlarindan yiiz tam puan {izerinden asgari seksen puanla basarili olmasi. (Caligilan
yiiksekdgretim kurumundan ayrilan ve iki yildan fazla 6gretim elemanligina ara verenlerin bagka bir yiiksekdgretim
kurumuna 6gretim elemani olarak gecisinde de s6z konusu merkezi yabanci dil siav puanlarina iliskin belgeleri ilgili
merkezi sinavin gegerlilik siiresine gore yeniden ibraz etmeleri gerekir.)

(8) Yiiksekogretim kurumlari, dgretim elemanlarinin yabanci dilde ders verebilmesine iliskin yetkinligini
Olemek ve karar vermek i¢in yedinci fikranin (¢) bendinde yer alan asgari puanlarin iizerinde puan belirleyebilir ve
deneme dersi de dahil ilave sartlar getirebilir.

(9) Yabanci dil hazirlik sinifinda yariyillik ve yillik ders kredileri, Tiirkiye Yiiksekogretim Yeterlilikleri
Cercevesinde Ogrencinin hazirlik smifina baslangigtaki yabanci dil diizeyi de dikkate alinarak yiiksekdgretim
kurumunun yetkili kurullar tarafindan belirlenir.

Hazirlik sinifinda gegcirilen siire, 6grencinin onlisans, lisans veya lisansiistii 6grenim programinda gérmekle
yiikiimlii oldugu derslere iligkin kredi saatleri bakimindan dikkate alinmaz.

(10) 6 nc1 madde hiikiimlerine gore yabanci dil yeterlilik ve/veya seviye tespit sinavindan basarili olanlar ve
smavdan muaf olanlar ile yabanci dil hazirlik sinifina devam edip yariyil veya yil sonunda yapilan yabanci dil
smavinda basarili olan &grenciler, yabanci dille verilen Onlisans, lisans veya lisansiistii §gretim programina devam
etmeye hak kazanir.

(11) Hazirlik sinifinin ikinci yariyili sonunda yapilan yabanci dil sinavinda basarili olamayan 6grenci, ilave bir
veya iki yartyil daha hazirlik sinifina devam ederek ya da yabanci dil bilgisini kendi imkanlariyla gelistirerek yariyil
veya yil sonunda yapilan yabanci dil sinavinda bagarili oldugu veya Yiiksekdgretim Kurulu tarafindan kabul edilen
merkezi yabanci dil smavlari ile esdegerligi kabul edilen uluslararasi yabanci dil sinavlarinda iiniversite senatosunun
belirledigi diizeyde puana sahip oldugunu belgeledigi takdirde, girmeye hak kazandig1 yabanci dille verilen onlisans,
lisans veya lisansiistii 6gretim programina devam edebilir.

(12) Ogretim dili Tiirkge olmakla birlikte, programinda mesleki yabanci dil derslerine yer verilenler de dahil
olmak {izere Onlisans, lisans veya lisansiistii programlara devam eden 6grenciler, istege bagl hazirlik siifinda, ikinci
yartyil sonunda yapilan yabanci dil smavinda basarili olamasalar bile, dnlisans, lisans veya lisansiistii programlara
devam edebilirler. Ancak bu &grencilerden 7 nci maddenin birinci fikrasi kapsamindaki sinavlardan basarili
olamayanlar 2547 sayili Kanunun 5 inci maddesinin birinci fikrasinin (1) bendi geregince verilmesi zorunlu olan
yabanci dil derslerine devam ederler. Ogretim dili Tiirk¢e olan programlarda mesleki yabanci dil dersleri dnlisans,
lisans ve lisansiistii egitimleri sirasinda dgrencilerin yabanci dil diizeyi dikkate alinarak verilir.

(13) 2547 sayili Kanunun 5 inci maddesinin birinci fikrasiin (1) bendi geregince goérmekle yiikiimli oldugu
yabanci dil dersinde, 6grenciye Tiirkiye’de gormiis bulundugu orta 6gretimde dgretilenin disinda baska bir yabanci dil,
ancak istegine bagli olarak ogretilebilir.

(14) Derslerin sadece belirli bir yabanci dille verildigi programlarda, smavlarin bu yabanci dille yapilmasi,
odev ve tezlerin bu yabanci dille yazilmasi zorunludur.

(15) Kismen yabanci dilde egitim veya yabanci dilde egitim veren Onlisans, lisans ve lisansiistii programina
kayit yaptiran ve yabanci dil hazirlik smnifina devam etmesine ragmen hazirlik smifini iki yil iginde basari ile
tamamlayamayan 6grencilerin programdan ilisigi kesilir. Hazirlik sinifinda basarisiz olarak programdan ilisigi kesilen



Onlisans ve lisans 6grencileri kendi yiiksekogretim kurumlarinda 6gretim dili Tiirkge olan esdeger bir programa kayit
yaptirabilirler. Ancak bu 6grenciler talep etmeleri durumunda Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi Baskanligi
tarafindan bir defaya mahsus olmak iizere kayit yaptirdigi yil itibartyla, 6grencinin iiniversiteye giris puaninin,
yerlestirilecegi programa kayit yaptirmak i¢in aranan taban puanindan diisiik olmamasi sartiyla 6gretim dili Tiirkce
olan programlardan birine merkezi olarak yerlestirilebilirler.

(16) Bu Yonetmelik hiikiimleri, yabanci dille yapilan 6nlisans, lisans veya lisansiistii 6gretim programina
yatay veya dikey gegisle kayit yaptiran 6grenciler hakkinda da uygulanir.

Yabanc dille yapilan 6@retimin denetlenmesi

MADDE 9 - (1) Yabanci dille yapilan Ogretimin kalitesi Yiiksekogretim Kurulu tarafindan denetlenir.
Yapilan bu denetim sonucuna gore Yiiksekogretim Kurulunun karari ile onlisans, lisans veya lisansiistii programin
yabanci dille okutulmast izni geri alinabilir.

(2) Bir onlisans, lisans veya lisansiistii programin yabanci dille okutulmasina dair iznin geri alinmasi halinde,
daha 6nce bu programa kayit yaptirmis olan 6grenciler, bu programi Tiirkge olarak gormeye devam edebilecekleri gibi
talepleri iizerine Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi tarafindan baska bir iiniversitede 6gretim dili ayn1 olan
esdeger bir programa, esdeger programin bulunmamasi halinde yakin programlardan birine yerlestirilir. Ancak bunun
icin kayit yaptirdigi yil itibartyla 6grencinin liniversiteye giris puaninin, yerlestirilecegi programa kayit yaptirmak i¢in
aranan taban puandan diigiik olmamasi gerekir.

UCUNCU BOLUM
Cesitli ve Son Hiikiimler

Yiiriirliikten kaldirilan yonetmelik

MADDE 10 —(1) 4/12/2008 tarihli ve 27074 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan Yiiksekogretim
Kurumlarmda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara Iliskin Yénetmelik
yiirtirlikten kaldirilmistir.

Gegis hiikkmii

GECICi MADDE 1 - (1) Bu Yénetmeligin yayrmindan 6nce;

a) Tirkiye’deki bir tiniversitede derslerin sadece yabanci bir dilde verildigi lisans, yiiksek lisans veya doktora
programinda 6grenimini tamamlamis olmasi nedeniyle bu Yonetmeligin yiiriirliik tarihinden once yiiksekdgretim
kurumlarinda bu yabanci dilde ders veren 6gretim elemanlari, sadece halen kadrosunun bulundugu yiiksekdgretim
kurumunda yabanci dilde ders vermeye devam edebilir.

b) Yiiksekogretim kurumlarinda merkezi yabanci dil sinavinda ilgili dilde 80 ve {izerinde puana sahip olmasi
nedeniyle yabanci dilde ders veren 6gretim elemanlar1, kadrosunun bulundugu yiiksekdgretim kurumundan bagka bir
yitksekogretim kurumuna gegmesi halinde yabanci dilde ders vermeye devam edebilir.

¢) Yiiksekogretim kurumlart yabanci dilde egitim veren programlarindaki 6gretim elemani kadrosunu, 8 inci
maddede yer alan asgari sartlara uygun olarak 2017-2018 egitim Ogretim donemi bagsina kadar saglamasi
gerekmektedir. Bu sartlarin saglanamamasi halinde, yiiksekogretim kurumlarinin yetkili kurullarinin teklifi {izerine
programlarm 6gretim dilinin Tiirk¢e’ye ¢evrilmesine Yiiksekogretim Kurulu karar verir.

Yiiriirlik

MADDE 11 — (1) Bu Yo6netmelik yayimu tarihinde yiirtirliige girer.

Yiiriitme

MADDE 12 — (1) Bu Yonetmelik hiikiimlerini Yiiksekogretim Kurulu Baskan yiiriitiir.



EK-3: Calismada Kullanilan Formlar

ASGARI BILGILENDIRILMIS GONULLU OLUR FORMU
Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri

Merhaba ,

“Yabanc1 Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri”
baslikli arastirmaya katilimci olarak davet edilmis bulunmaktasiniz. Bu ¢alisma bir
Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda ylriitiilmektedir. S6z konusu arastirma tip
fakiiltelerinde ilk alt1 yilda verilen mezuniyet Oncesi egitimin yabanci dilde
gergeklestirilmesinin egitim siireci {izerine ne gibi etkileri oldugunu, bu baglamda
ogrenciler, 6gretim iiyeleri, mezunlar, tip fakdiltesi idari personeli ve yoneticilerinin
goriigleri arasinda bir fark olup olmadigini, varsa bu farklarin neler oldugunu ortaya
koymay1 amaglamaktadir.

Bu ¢aligmaya katilmak i¢in Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi'nde 6grenci, dgretim
liyesi, yonetici, idari personel ya da buradan mezun olmaniz ve ¢alismaya katilmaya
goniillii olmaniz yeterlidir.

Calismaya katilmay1 kabul ettiginiz takdirde sizinle yiiz ylize bir goriisme yapilacak
ya da bir odak grup goriismesine katilmaniz istenecektir. Sizden goriismeler sirasinda
samimi ve diirlist cevaplar vermeniz beklenmektedir. Calismaya katilmak tamamen
goniilliiliik esasina bagl olup, katilmama ya da istediginiz zaman gerekceli ya da
gerekeesiz olarak caligmadan ayrilma hakkina sahipsiniz.

Sizinle yapilacak goriigme bir saat civarinda vaktinizi alacaktir. Goriigmeler sirasinda
ses kaydi almacaktir. Gorlismeden elde edilen veriler sadece arastirma amaglar ile
baglantili olarak kullanilacak ve bilimsel bir yayin haline getirilecektir. Veriler analiz
ve raporlama asamalarinda isim ag¢iklanmadan islenecektir. Bu arastirmaya
katilmaniz durumunda bu yolla herhangi bir kazang elde etmeniz ya da bu nedenle
bir zarara ugramaniz s6z konusu degildir. Ancak arastirmanin sonuglarinin; tilke
capinda biiyiik Olgekte Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), Ulusal Tip Egitimi
Akreditasyon Kurulu (UTEAK), Tiirk Tabipler Birligi, tip egitimini degerlendirme
ve gelistirme alaninda calisan Tip Dekanlar Konseyi (TIPDEK) gibi yari resmi
olusumlarla bu alanda faaliyet gosteren sivil toplum orgiitleri, oncelikle yabanci
dilde egitim verenler olmak tiizere tip fakiilteleri, daha kii¢iik dlcekte ise buralarda
hizmet veren 6gretim tiyeleri ve egitim alan 6grenciler tarafindan kullanilacagr
uluslararasi diizeyde ise tip egitimi politikalarinda s6z sahibi olan ve akil yiiriiten
tiim taraf, kurum, kurulus ve kisiler i¢in ise yarar veriler saglayacagi beklenmektedir.



ASGARI BILGILENDIRILMIS GONULLU OLUR FORMU
Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri

Bilgilendirilmis goniillii olur formundaki tiim agiklamalar1 okudum. Bana yukarida
konusu ve amaci belirtilen arastirma ile ilgili yazili ve sozlii agiklama asagida adi
belirtilen kisi tarafindan yapildi. Arastirmaya goniillii olarak katildigimi, istedigim
zaman gerekgeli ya da gerekgesiz olarak arastirmadan ayrilabilecegimi biliyorum.
S6z konusu arastirmaya hicbir baski ve zorlama olmaksizin kendi rizamla katilmay1
kabul ediyorum.

Goniilliinin;

Adi1 Soyadu:

Imzasi:

Tarih: / /

Aciklamay1 yapan aragtimacinin;

Adi Soyad:

Imzast:

Tarih: / /




Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri
OGRETIM UYESI ANKETI
Tarih / /

Ad Soyadz:
Akademik Unvan:
Uzmanlik Alani:
Dogum Tarihi:
Cinsiyeti:
Dogum Yeri:
e-mail:
Telefon:
Mezun oldugunuz ortadgretim kurumu:
Mezun oldugunuz Universite ve Program:
Fakiilteden mezuniyet tarihiniz:
Uzmanlik / Doktora mezuniyet tarihiniz:
Kag yildir bu kurumda ¢alistyorsunuz?
Kag yildir mezuniyet dncesi tip egitiminde gorev aliyorsunuz?
Anadiliniz ya da evde konusulan dilinizi belirtiniz:
Yabanci dil egitimine ilk ne zaman bagladiniz?

[0 Evde (okul 6ncesi) O Anaokulu/Yuva [ ilkokul O Ortaokul O
Lise

[k dgrendiginiz yabanc dil hangisi?
Mezun oldugunuz ortadgretim kurumunda yabanci dil hazirlik sinifi okudunuz mu?
0] Evet U Hayr

Yabanci dil hazirlik sinifit okudu iseniz hangi dilde okudunuz?
Ortadgretimde hangi yabanci dili / dilleri 6grendiniz.
Ortadgretimde derslerin verildigi dil agirlikli olarak hangisi idi?
Mezun oldugunuz iiniversitede Hazirlik sinifi okudunuz mu: O Evet 0O Hayir
Universitede kayitl oldugunuz programda egitim dili hangisi idi?
Daha 6nce yurtdisinda bir haftadan uzun siire i¢in bulundunuz mu?

L1 Evet ] Hayir

Cevabimiz Evet ise hangi lilkede/iilkelerde, ne siire ile ve ne amagla (egitim, calisma,
kongre, turistik, is seyahati vb.) bulundugunuzu belirtir misiniz?




Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri

OGRENCI ANKETI
Tarih / /

Ad Soyadu:

Dogum Tarihi:

Cinsiyeti:

Dogum Yeri:

e-mail:

Telefon:

Mezun oldugunuz ortadgretim kurumu:
Siifiniz:

Anadiliniz ya da evde konusulan dilinizi belirtiniz:

Yabanci dil egitimine ilk ne zaman bagladiniz?
O Evde (okul ncesi) 0 Anaokulu/Yuva O ilkokul [ Ortadgretim
Ik 6grendiginiz yabanci dil hangisi?

Mezun oldugunuz ortadgretim kurumunda yabanci dil hazirlik sinifi okudunuz mu?
0] Evet U Hayr
Yabanci dil hazirlik sinifi okudu iseniz hangi dilde okudunuz?

Ortadgretimde hangi yabanci dili / dilleri 6grendiniz.

Ortadgretimde derslerin verildigi dil agirlikli olarak hangisi idi?

Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi’nde Hazirlik sinifi okudunuz mu:
O Evet O Hayir

Hazirlik sinifi okudu iseniz gegme notunuz kact1?
Daha 6nce yurtdisinda bulundunuz mu? [0 Evet 0O Hayir

Cevabiniz Evet ise hangi iilkede/iilkelerde, ne siire ile ve ne amagla (egitim, turistik,
is seyahati vb.) bulundugunuzu belirtir misiniz?




Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri

MEZUN ANKETI
Tarih / /

Ad Soyadu:

Dogum Tarihi:

Cinsiyeti:

Dogum Yeri:

e-mail:

Telefon:

Mezun oldugunuz ortadgretim kurumu:
Anadiliniz ya da evde konusulan dilinizi belirtiniz:
Yabanci dil egitimine ilk ne zaman bagladiniz?

[0 Evde (okul 6ncesi) O Anaokulu/Yuva O Ilkokul L Ortadgretim
[k 6grendiginiz yabanci dil hangisi?
Mezun oldugunuz ortadgretim kurumunda yabanci dil hazirlik sinifi okudunuz mu?
O Evet O Hayir

Yabanci dil hazirlik sinift okudu iseniz hangi dilde okudunuz?
Ortadgretimde hangi yabanci dili / dilleri 6grendiniz.
Ortadgretimde derslerin verildigi dil agirlikli olarak hangisi 1di?
Yeditepe Universitesi T1p Fakiiltesi’nde Hazirlik sinifi okudunuz mu:
0] Evet [l Hayir

Hazirlik sinifi okudu iseniz gegme notunuz kagti?
Universite dncesinde yurtdisinda bulundunuz mu? O Evet O Hayir

Cevabiniz Evet ise hangi iilkede/iilkelerde, ne siire ile ve ne amagla (egitim, turistik,
1$ seyahati vb.) bulundugunuzu belirtir misiniz?

Fakiilteden mezuniyet tarthiniz:
Uzmanlik / Doktora mezuniyet
tarihiniz:

Bu kurumdaki goreviniz nedir?
Kag yildir bu kurumda calisiyorsunuz?
Varsa Akademik Unvaninizi belirtiniz:
Varsa Uzmanlik Alaninizi belirtiniz:




Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri
YONETICI ANKETI
Tarih / /

Ad Soyadz:
Akademik Unvan:
Uzmanlik Alani:
Dogum Tarihi:
Cinsiyeti:
Dogum Yeri:
e-mail:
Telefon:
Mezun oldugunuz ortadgretim kurumu:
Mezun oldugunuz Universite ve Program:
Fakiilteden mezuniyet tarihiniz:
Uzmanlik / Doktora mezuniyet tarihiniz:
Kag yildir bu kurumda ¢alistyorsunuz?
Kag yildir mezuniyet oncesi tip egitiminde gorev
aliyorsunuz?
Kag yildir bu kurumda yoneticilik yapryorsunuz?
Anadiliniz ya da evde konusulan dilinizi belirtiniz:
Yabanci dil egitimine ilk ne zaman bagladiniz?

O Evde (okul éncesi) O Anaokulu/Yuva O flkokul [J Ortaokul [ Lise
[k 6grendiginiz yabanci dil hangisi?
Mezun oldugunuz ortadgretim kurumunda yabanci dil hazirlik sinifi okudunuz mu?
O Evet O Hayir

Yabanci dil hazirlik smifi okudu iseniz hangi dilde
okudunuz?

Ortadgretimde hangi yabanci dili / dilleri 6grendiniz.

Ortadgretimde derslerin verildigi dil agirlikl olarak hangisi
idi?

Mezun oldugunuz tiniversitede Hazirlik sinifi okudunuz mu: O Evet [0 Hayir

Universitede kayith oldugunuz programda egitim dili hangisi
idi?

Daha once yurtdisinda bir haftadan uzun siire i¢in bulundunuz mu? [ Evet I:l
Hayir

Cevabiniz Evet ise hangi iilkede/iilkelerde, ne siire ile ve ne amagla (egitim, ¢alisma,
kongre, turistik, 1s seyahati vb.) bulundugunuzu belirtir misiniz?




Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri
IDARI PERSONEL ANKETI
Tarih / /

Ad Soyadz:
Gorevi:
Dogum Tarihi:
Cinsiyeti:
Dogum Yeri:
e-mail:
Telefon:
Mezun oldugunuz ortadgretim kurumu:
Mezun oldugunuz Universite ve Program:
Fakiilteden mezuniyet tarihiniz:
Kag yildir bu kurumda ¢alistyorsunuz?
Anadiliniz ya da evde konusulan dilinizi belirtiniz:

Yabanci dil egitimine ilk ne zaman bagladiniz?

[0 Evde (okul 6ncesi) I Anaokulu/Yuva [ ilkokul [ Ortaokul [ Lise
[k dgrendiginiz yabanc dil hangisi?
Mezun oldugunuz ortadgretim kurumunda yabanci dil hazirlik sinifi okudunuz mu?
0] Evet U Hayr

Yabanci dil hazirlik sinifi okudu iseniz hangi dilde
okudunuz?

Ortadgretimde hangi yabanci dili / dilleri 6grendiniz.
Ortadgretimde derslerin verildigi dil agirlikl olarak hangisi
1di?

Mezun oldugunuz iiniversitede Hazirlik sinifi okudunuz mu: O Evet 0O Hayir
Universitede kayith oldugunuz programda egitim dili hangisi
idi?

Daha 6nce yurtdisinda bir haftadan uzun siire i¢in bulundunuz mu?

O Evet O Hayir

Cevabiniz Evet ise hangi iilkede/iilkelerde, ne siire ile ve ne amagla (egitim, ¢alisma,
turistik, 1§ seyahati vb.) bulundugunuzu belirtir misiniz?




Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri

OGRETIM UYESI DERINLEMESINE GORUSME ACILIS SORULARI

Merhaba,

“Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri”
baslikli arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in tesekkiirler. Bu ¢aligsma bir Yiiksek
Lisans Tezi kapsaminda yliriitiilmektedir. S6z konusu arastirma tip fakiiltelerinde ilk
altt yilda verilen mezuniyet Oncesi egitimin yabanci dilde gerceklestirilmesinin
egitim siireci iizerine ne gibi etkileri oldugunu, bu baglamda 6grenciler, 6gretim
iyeleri, mezunlar, tip fakiiltesi idari personeli ve yoneticilerinin goriisleri arasinda
bir fark olup olmadigini, varsa bu farklarin neler oldugunu ortaya koymay1
amaclamaktadir.

Birazdan sizinle bir saat civarinda siirecek bir goriigme yapacagim, goriismeler
sirasinda sorulara cevap vermeme hakkina sahipsiniz ancak yanitlarinizin samimi ve
diirlist olmasin1 bekliyoruz. Caligsmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina bagl
olup, katilmama ya da istediginiz zaman gerekceli ya da gerekgesiz olarak
calismadan ayrilma hakkina sahipsiniz.

Goriismeler sirasinda ses kaydi ve bazen de elle notlar alinacaktir. Gériismeden elde
edilen veriler sadece arastirma amaclari ile baglantili olarak kullanilacak ve bilimsel
bir yayin haline getirilecektir. Veriler analiz ve raporlama asamalarinda isim
aciklanmadan islenecektir.

SORULAR

Bu kurumda ise bagvururken kurumun yabanci dilde egitim veriyor olmasi sizin igin
onemli miydi? Bu durum kararinizi nasil etkiledi?

Caligmaya baglarken yabanci dilde tip egitim vermekle ilgili duygulariniz,
beklentileriniz nelerdi?

Yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak nasil bir deneyim (egitimin
icerigi, egitimin yiritilmesi, egitimin yonetimi, ders hazirlama, sunum, ders notu
vb. 6grenme kaynagi hazirlama, 6lgme degerlendirme — soru hazirlama ve soru ya da
Odevlerin degerlendirilme asamasi, Ogrenme kaynaklarina wulagim, yurtdist
baglantilar, yabanci uyruklu 6grencilerle iligkiler vb.)?

Bu konuda diger 6gretim iiyeleri ile ilgili goriisleriniz neler?

Yabanct dilde tip egitiminin 6grencilerin akademik basar1 ve performansina etkisi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Yabanci dilde egitim almis olmanin 6grencilerin gelecekte mesleki yasamina etkileri
neler olabilir?

Yabanci dilde egitim verirken kendinizi nasil hissediyorsunuz? Bunun egitimci
olarak performansiniza etkisiyle ilgili neler soylemek istersiniz?

Yabanci dilde tip egitimi vermek konusunda bugiin se¢im yapma sansiniz olsaydi,
konuyla ilgili se¢ciminiz ne yonde olurdu?

Bunlara ek olarak bizimle paylagsmak istediginiz seyler nelerdir?



Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri

OGRENCI ODAK GRUP ACILIS SORULARI

Merhaba,

“Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri”
baslikli arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in tesekkiirler. Bu ¢alisma bir Yiiksek
Lisans Tezi kapsaminda yliriitiilmektedir. S6z konusu arastirma tip fakiiltelerinde ilk
altt yilda verilen mezuniyet Oncesi egitimin yabanci dilde gerceklestirilmesinin
egitim siireci iizerine ne gibi etkileri oldugunu, bu baglamda 6grenciler, 6gretim
iyeleri, mezunlar, tip fakdiltesi idari personeli ve yOneticilerinin goriisleri arasinda
bir fark olup olmadigini, varsa bu farklarin neler oldugunu ortaya koymay1
amaclamaktadir.

Birazdan sizinle bir saat civarinda siirecek bir odak grup goriismesi yapilacak,
goriismeler sirasinda sorulara cevap vermeme hakkina sahipsiniz ancak yanitlarinizin
samimi ve diiriist olmasini bekliyoruz. Calismaya katilmak tamamen goniilliiliik
esasina bagli olup, katilmama ya da istediginiz zaman gerekgeli ya da gerekgesiz
olarak ¢alismadan ayrilma hakkina sahipsiniz.

Goriismeler sirasinda ses kaydi ve bazen de elle notlar alinacaktir. Gériismeden elde
edilen veriler sadece arastirma amaclari ile baglantili olarak kullanilacak ve bilimsel
bir yayin haline getirilecektir. Veriler analiz ve raporlama asamalarinda isim
aciklanmadan islenecektir.

SORULAR

Tercih siralamanizi yaparken bu kurumun yabanci dilde egitim veriyor olmasi sizin
i¢cin 6nemli miydi? Bu durum kararinizi nasil etkiledi?

Okula baglarken yabanci dilde tip egitimi almakla ilgili duygulariniz, beklentileriniz
nelerdi?

Yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak nasil bir deneyim (egitimin
igerigi, egitimin ylriitilmesi, egitimin yonetimi, 6lgme degerlendirme — sinavlar,
Odevler, sosyal iligkiler, ders ¢alisma, 6grenme kaynaklarina ulasim, yurtdisi staj ve
egitim olanaklar1 ve diger baglantilar, yabanci uyruklu 6grencilerle iliskiler vb.)?
Yabanci dilde tip egitimi almanin akademik basar1 ve performansiniza etkisi
konusunda ne diistiniiyorsunuz?

Sizce hocalar bu siireci nasil deneyimliyor?

Yabanci dilde egitim almis olmanizin gelecekte mesleki yasaminiza etkileri neler
olabilir?

Yabanci dilde tip egitimi almak konusunda tekrar se¢im yapma sansiniz olsaydi,
konuyla ilgili se¢iminiz ne yonde olurdu?

Bunlara ek olarak bizimle paylasmak istediginiz seyler nelerdir?



Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri
MEZUN DERINLEMESINE GORUSME FORMU
Merhaba,

“Yabanci1 Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri”
baslikli arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in tesekkiirler. Bu ¢alisma bir Yiiksek
Lisans Tezi kapsaminda yliriitiilmektedir. S6z konusu arastirma tip fakiiltelerinde ilk
altt yilda verilen mezuniyet Oncesi egitimin yabanci dilde gerc¢eklestirilmesinin
egitim siireci iizerine ne gibi etkileri oldugunu, bu baglamda 6grenciler, 6gretim
iyeleri, mezunlar, tip fakdiltesi idari personeli ve yOneticilerinin goriisleri arasinda
bir fark olup olmadigini, varsa bu farklarin neler oldugunu ortaya koymayi
amaclamaktadir.

Birazdan sizinle bir saat civarinda siirecek bir goriismesi yapilacak, goériisme
sirasinda sorulara cevap vermeme hakkina sahipsiniz ancak yanitlarinizin samimi ve
diirlist olmasin1 bekliyoruz. Caligsmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina bagl
olup, katilmama ya da istediginiz zaman gerekceli ya da gerekgesiz olarak
calismadan ayrilma hakkina sahipsiniz.

Goriismeler sirasinda ses kaydi ve bazen de elle notlar alinacaktir. Gériismeden elde
edilen veriler sadece aragtirma amaclari ile baglantili olarak kullanilacak ve bilimsel
bir yayin haline getirilecektir. Veriler analiz ve raporlama asamalarinda isim
aciklanmadan islenecektir.

SORULAR

Universiteye giriste tercih siralamanizi yaparken segtiginiz kurumun yabanci dilde
tip egitimi veriyor olmasi sizin i¢in 6nemli miydi? Bu durum kararinizi nasil
etkilemisti?

Okula baslarken yabanci dilde tip egitimi almakla ilgili duygularimiz, beklentileriniz
nelerdi?

Geriye baktiginizda yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak nasil bir
deneyimdi (egitimin igerigi, egitimin yiriitiilmesi, egitimin yo6netimi, Olgme
degerlendirme — sinavlar, odevler, sosyal iliskiler, ders c¢alisma, Ogrenme
kaynaklarma ulagim, yurtdis1 staj ve egitim olanaklar1 ve diger baglantilar, yabanci
uyruklu 6grencilerle iliskiler vb.)?

Yabanci dilde tip egitimi almis olmanin ge¢miste okuldaki akademik basari ve
performansiniza etkisi konusunda ne diistiniiyorsunuz?

Sizce hocalar bu siireci nasil deneyimliyordu?

Yabanci dilde egitim almis olmanizin su anda ve gelecekte mesleki yasaminiza
etkileri neler olabilir?

Yabanci dilde tip egitimi almak konusunda tekrar se¢im yapma sansiniz olsaydi,
konuyla ilgili se¢iminiz ne yonde olurdu?

Bunlara ek olarak bizimle paylasmak istediginiz seyler nelerdir?



Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri

YONETICI DERINLEMESINE GORUSME ACILIS SORULARI

Merhaba,

“Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri”
baslikli arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in tesekkiirler. Bu ¢aligsma bir Yiiksek
Lisans Tezi kapsaminda yliriitiilmektedir. S6z konusu arastirma tip fakiiltelerinde ilk
altt yilda verilen mezuniyet Oncesi egitimin yabanci dilde gerceklestirilmesinin
egitim siireci iizerine ne gibi etkileri oldugunu, bu baglamda 6grenciler, 6gretim
iyeleri, mezunlar, tip fakdiltesi idari personeli ve yOneticilerinin goriisleri arasinda
bir fark olup olmadigini, varsa bu farklarin neler oldugunu ortaya koymay1
amaclamaktadir.

Birazdan sizinle bir saat civarinda siirecek bir gorlisme yapacagim, goriismeler
sirasinda sorulara cevap vermeme hakkina sahipsiniz ancak yanitlarinizin samimi ve
diirlist olmasin1 bekliyoruz. Caligsmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina bagl
olup, katilmama ya da istediginiz zaman gerekceli ya da gerekgesiz olarak
calismadan ayrilma hakkina sahipsiniz.

Goriismeler sirasinda ses kaydi ve bazen de elle notlar alinacaktir. Gériismeden elde
edilen veriler sadece arastirma amaclari ile baglantili olarak kullanilacak ve bilimsel
bir yayin haline getirilecektir. Veriler analiz ve raporlama asamalarinda isim
aciklanmadan islenecektir.

SORULAR

Bu kurumda ise bagvururken kurumun yabanci dilde egitim veriyor olmasi sizin igin
onemli miydi? Bu durum kararinizi nasil etkiledi?

Caligmaya baglarken yabanci dilde tip egitim vermekle ilgili duygulariniz,
beklentileriniz nelerdi?

Yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak O6gretim tiyesi olarak nasil bir
deneyim (egitimin igeri8i, egitimin yiriitiilmesi, egitimin yonetimi, ders hazirlama,
sunum, ders notu vb. 6grenme kaynagi hazirlama, 6lgme degerlendirme — soru
hazirlama ve soru ya da ddevlerin degerlendirilme asamasi, 6§renme kaynaklarina
ulagim, yurtdis1 baglantilar, yabanci uyruklu 6grencilerle iliskiler vb.)?

Yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede olmak yonetici olarak nasil bir
deneyim?

Bu durumun sagladigi bir avantaj var mi?

Bir yonetici olarak karsilastifiniz, salt egitimin yabanct dilde olmasindan
kaynaklanan zorluklar neler?

Yabanci dilde tip egitiminin dgrencilerin akademik basari ve performansina etkisi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Yabanci dilde egitim almis olmanin 6grencilerin gelecekte mesleki yasamina etkileri
neler olabilir?

Yabanci dilde egitim verirken kendinizi nasil hissediyorsunuz? Bunun egitimci
olarak performansiniza etkisiyle ilgili neler soylemek istersiniz?

Bu konuda diger 6gretim tiyeleri ile ilgili goriisleriniz neler?



Yabanci dilde tip egitimi vermek konusunda segim yapma sansiniz olsaydi, bir
Ogretim liyesi ve bir yonetici olarak ayri ayri degerlendirdiginizde konuyla ilgili
se¢iminiz ne yonde olurdu?

Bunlara ek olarak bizimle paylasmak istediginiz seyler nelerdir?



Bir Vakif Universitesinde Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim
Siireci Uzerine Etkileri

IDARI PERSONEL DERINLEMESINE GORUSME ACILIS SORULARI

Merhaba,

“Yabanc1 Dilde Mezuniyet Oncesi Tip Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri”
baslikli arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz i¢in tesekkiirler. Bu ¢alisma bir Yiiksek
Lisans Tezi kapsaminda yliriitiilmektedir. S6z konusu arastirma tip fakiiltelerinde ilk
altt yilda verilen mezuniyet Oncesi egitimin yabanci dilde gergeklestirilmesinin
egitim siireci iizerine ne gibi etkileri oldugunu, bu baglamda 6grenciler, 6gretim
iyeleri, mezunlar, tip fakdiltesi idari personeli ve yOneticilerinin goriisleri arasinda
bir fark olup olmadigini, varsa bu farklarin neler oldugunu ortaya koymay1
amaclamaktadir.

Birazdan sizinle bir saat civarinda siirecek bir goriisme yapacagim, goriismeler
sirasinda sorulara cevap vermeme hakkina sahipsiniz ancak yanitlarinizin samimi ve
diirlist olmasin1 bekliyoruz. Calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina bagl
olup, katilmama ya da istediginiz zaman gerekceli ya da gerekgesiz olarak
calismadan ayrilma hakkina sahipsiniz.

Goriismeler sirasinda ses kaydi ve bazen de elle notlar alinacaktir. Gériismeden elde
edilen veriler sadece aragtirma amaglari ile baglantili olarak kullanilacak ve bilimsel
bir yayin haline getirilecektir. Veriler analiz ve raporlama asamalarinda isim
aciklanmadan islenecektir.

SORULAR

Bu kurumda ise bagvururken kurumun yabanci dilde egitim veriyor olmasi sizin i¢in
onemli miydi? Bu durum kararinizi nasil etkiledi?

Yabanci dilde tip egitimi veren bir fakiiltede calistyor olmak nasil bir deneyim
(yurtdis1 baglantilar, yabanct uyruklu 6grencilerle iliskiler, duyurular, yazigmalar,
belgeler, yabanci uyruklu hocalarla iligkiler vb.)?

Bu durumun sagladigi bir avantaj var mi?

Idari personel olarak Kkargilastigiiz, salt egitimin yabanci dilde olmasindan
kaynaklanan zorluklar neler?

Yabanci dilde tip egitiminin 6grencilerin akademik basar1 ve performansina etkisi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Yabanci dilde egitim almis olmanin 6grencilerin gelecekte mesleki yasamina etkileri
neler olabilir?

Yabanci dilde tip egitiminin 6gretim iiyelerinin etkinlik ve performansina etkisi
konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Sizce tip egitimi yabanci dilde olmali m1, neden?

Yeniden ise baslayacak olsaniz yabanci dilde egitim veren bir tip fakiiltesinde
calismak konusunda se¢iminiz ne yonde olurdu?

Bunlara ek olarak bizimle paylasmak istediginiz seyler nelerdir?



Yabanci Dilde Mezuniyet Oncesi T1p Egitiminin Egitim Siireci Uzerine Etkileri
KURUM BILGI TOPLAMA FORMU

Kurumun

Adr:

Adresi:

Kurulus Yili:

[k mezunlarini verdigi tarih:

Bugiine kadarki toplam mezun sayisi:

Giincel 6grenci kontenjani

Mevcut 6grenci sayist:

Kayith 6grencilerin siniflara gére dagilimi:

Yabanci uyruklu 6grenci sayist:

Hazirlik siifi egitim siiresi:

Yillara gore hazirlik sinifin1 atlayan 6grenci yiizdesi:
Insan Kaynaklar

Toplam Ogretim iiyesi sayist:

Ogretim gorevlilerinin akademik unvanlarma gore dagilimlar::
Ogretim gorevlilerinin temel, dahili ve cerrahi bilimlere gére dagilima:
Anabilim Dallarina gore 6gretim gorevlisi sayilart:
Egitim dili ile ilgili i¢ mevzuat1 ve igerigi:

Idari personel sayist:

Idari personelin yabanci dil yeterliligi:

Ogretim iiyesi hareketliligi:

Ogretim {iiyesi ise giris ¢ikis oranlari:

Egitim Programi

Egitim Programinin Yapisi

Miifredatin Ozellikleri

Olgme Degerlendirme Uygulamalari

Isleyis:

Ogrenci devam yiizdeleri (Yonergeye gore ve gerceklesen)

Ogretim iiyesi kaynakl1 ders degisikligi, ders iptali siklig1

Ogrenci basari diizeyi (biitiinlemeye kalan dgrenci oranlari, sinif tekrari, staj tekrari,
not ortalamalar)

Dis egitim kurumlarindan faydalanim

Ogrenci ve dgretim iiyesine sunulan egitim kaynaklart
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9. OZGECMIS

I- KISISEL BILGILER

Adi Soyadi: Ayse Arzu (Kologlu) Akalin

Dogum Yeri: [stanbul

Dogum Tarihi: 21.05.1966

Uyrugu: T.C.

Ev Adresi: Kozyatagi Mah, Hilmipasa Sok. No: 2 Betoncukardesler Apt.
D. 8 - 347242 Kadikdy - Istanbul.

Is Adresi: T.C. Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi Aile Hekimligi
Anabilim Dal1 ve Tip Egitimi Anabilim Dal1
Temel Bilimler Binasi 6. Kat Oda No: 1053
[nénii Mah. Kayisdagi Cad. 26 Agustos Yerlesimi 34755
Atasehir / Istanbul.

Telefon: Is: 0216 5780525
Mobil: 0 532 7676066 - 0505 4852646
Ev: 0 216 3487845

Fax: 0216 5780575

Elektronik Posta: arzuakalin@yahoo.com

Yabanc1 Diller: Almanca (¢ok iyi)
Ingilizce (¢ok iyi)

I1- EGITiMI

2015-devam Tip Egitimi Doktora Programi, Marmara Universitesi Saglik Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

2012-devam Tip Egitimi ve Bilisimi Yiiksek Lisansi, Hacettepe Universitesi Tip
Fakiiltesi, Tip Egitimi ve Bilisimi Anabilim Dali, Sihhiye, Ankara.

2001 Aile Hekimligi Uzmani, Taksim Egitim ve Arastirma Hastanesi,
Beyoglu, Istanbul.

1993 Tip Doktoru, Istanbul Universitesi Istanbul Tip Fakiiltesi, Capa,
Istanbul.

1985 Ozel Sankt Georg Avusturya Kiz Lisesi, Karakdy, Istanbul.

I11- MESLEKI DENEYIMI

2018-devam Se¢meli Dersler Koordinatorii

2014-devam ICP Koordinator Yardimcisi

2013-devam Ilkyardim Egitimcisi, Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi ilk Yardim
Egitimi Merkezi, Atasehir, Istanbul.


mailto:arzuakalin@yahoo.com

2013-devam

2012-2014

2012-devam

2012-2017

2011-devam

2009-devam

2007-2011

2007-devam

2005- 2007

2004

Ozdegerlendirme Komitesi Uyesi
Staj Kilavuzu Komisyonu Uyesi
Se¢meli Ders Komisyonu Uyesi

Miifredat Kurulu Baskan Yardimcist

Baskoordinatoér Yardimeisi
Bologna Alt Komitesi Uyesi

Tip Fakiiltesi Uzmanlik ve Ust Uzmanlhk Egitimi Uygulama ve
Degerlendirme Y6netmelik Komisyonu Uyesi
Olgme Degerlendirme Alt Komitesi Uyesi

Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi Aile Hekimligi Anabilim Dali
Ogretim Uyesi- Yardime1 Dogent

Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi Tip Egitimi Anabilim Dali
Ogretim Uyesi

Merkez Koordinatéor — INTERSTROKE Diinyanin Farkli Cografi
Bolgelerinde ve Farkli Etnik Gruplarda inmenin Bilinen ve Yeni
Ortaya Cikan Risk Faktorleri. Cok Merkezli Uluslar arast Vaka
Kontrol Caligsmasi

Koordinatdr Yardimcist - T.C. Saghk Bakanhig: istanbul Medeniyet
Universitesi Goztepe Egitim ve Arastirma Hastanesi Aile Hekimligi
Koordinatorliigl, Kadikoy, Istanbul.

Merkez Koordinatsr - PURE lleriye Doéniik Kentsel Kirsal
Epidemiyolojik Calisma- Kanada Mc Master Universitesi tarafindan
diinyanin farkl cografi bolgelerinden 17 iilkede yiiriitillen 12 Yillik
Uluslararas1 Kohort Caligmasinin Tiirkiye Kolu.

Aile Hekimligi Koordinasyon Birimi Sorumlusu - T.C. Saglik
Bakanlig1 Istanbul 11 Saglik Miidiirliigii, Cemberlitas, Istanbul.

Toplum Géniilliileri Vakfi, Genglerden Genglere Saglik Okuryazarlig
Projesi Egitim Danismanlig1 ve Egiticilik (halen devam ediyor).

Aile Hekimligi Uzmani, Saglam Cocuk Poliklinigi Sorumlusu ve
Kadin Hastaliklar1 / Dogum / Aile Planlamasi Poliklinigi Hekimi,
Bebek Dostu Projesi Kadikdy ilce Sorumlusu, Kadikéy Ana Cocuk
Saglig1 ve Aile Planlamasi Merkezi, Kadikdy, Istanbul.

Istanbul 11 Saglik Miidiirliigii, Avrupa Birligi il Egitim Ekibi Eleman,
Istanbul.



2002 Aile Hekimligi Uzmani, Egitimci, Istanbul Universitesi Cocuk Sagligi
Enstitiisii Kadin ve Cocuk Sagligi Egitim ve Arastirma Birimi, Capa,
Istanbul.

2002 - 2003  Aile Hekimligi Uzmani, Aile Planlamasi ve Kadin Dogum Poliklinigi
Sorumlusu, Esenler Ana Cocuk Saglig1 ve Aile Planlamasi1 Merkezi,
Birlik Mahallesi, Esenler, Istanbul.

1997-2001  Aile Hekimligi Asistani, S.B. Taksim Egitim ve Arastirma Hastanesi,
Beyoglu, Istanbul.

1995-1996  Istanbul 11 Saglik Miidiirliigii Egitim Subesi Hekimi, Birinci Basamak
Hekim ve Hekim Dist Saglik Personelinin Egitiminden Sorumlu
Hekim, Cemberlitas, Istanbul.
Istanbul Universitesi Cocuk Saglig1 Enstitiisii Kadin ve Cocuk Saglig
Egitim ve Arastirma Birimi’'nde gonilli aile planlamast hekimi ve
egitimci, Capa, Istanbul.
Eylil 1996’da T.C. Saghk Bakanhigi'mn Diinya Saglik Orgiitii
Avrupa Bolge Toplantisi’nt Inceleme Teknik Heyeti’'nde gorevli,

Kopenhag, Danimarka.

1993 Can Devlet Hastanesi Aile Planlamasi Merkezi Sorumlu  Hekimi,
Can, Canakkale.

Can Devlet Hastanesi Acil Servis Hekimi, Canakkale.
Can Saglik Meslek Lisesi’nde Ingilizce 6gretmenligi, Can, Canakkale.
1994 Etili Saglik Ocagi Sorumlu Hekimi, Can, Canakkale.

1993 Gilpinar Saglik Ocag1 Hekimi, Ayvacik, Canakkale.

DUZENLEDIGI EGITiM PROGRAMLARI

Goztepe Aile Hekimligi Giinleri, (4 y1l - EKim 2007 - Haziran 2008 arasi her ayin
son Sali giinii, Ekim 2008 — Mayis 2009, Ekim 2009 — Mayis 2010, Ekim 2010 —
Mayis 2011) TTB tarafindan kredilendirilmis Aile Hekimlerine ve Birinci
Basamaga Yonelik Yillik Egitim Programi, Goztepe Egitim ve Arastirma
Hastanesi, Istanbul.

Aile Hekimligi 1. Asama Uyum Egitimi, 19 — 28 Mart 2007, T.C. Saglik Bakanlig1
Temel Saglik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Istanbul i1 Saglik Miidiirliigii, Barcelo
Topkap1 Eresin Otel, Istanbul.



Aile Hekimligi 1. Asama Uyum Egitimi, 04 - 13 Aralik 2006, T.C. Saglik
Bakanligi Temel Saghk Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Istanbul il Saglk
Miidiirliigii, Barcelo Topkap1 Eresin Otel, Istanbul.

Aile Hekimligi 1. Asama Uyum Egitimi, 13 - 22 Kasim 2006, T.C. Saglik
Bakanligi Temel Saghk Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Istanbul il Saglk
Miidiirliigii, Barcelo Topkap1 Eresin Otel, Istanbul.

DUZENLENMESINDE GOREV ALDIGI MESLEKI ETKINLIKLER

1 HIV / AIDS Calistay1 (15 - 16 Ekim 2015), Bilimsel Kurul Uyesi, Diizenleme
Kurulu Uyesi, Klinik Mikrobiyoloji Uzmanlik Dernegi, Yeditepe Universitesi T1p
Fakiiltesi, Istanbul.

8. Ulusal Tip Egitimi Kongresi (7 — 9 Mayis 2014), Kongre Yerel Sekreteri, Tip
Egitimini Gelistirme Dernegi ve Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi, istanbul

10. Ulusal Aile Hekimligi Kongresi (18 - 22 Mayis 2011) Diizenleme Kurulu
iiyesi, Tiirkiye Aile Hekimleri Uzmanlik Dernegi, Mugla.

1. Ulusal Aile Hekimligi Uzmanlik Egitimi Sempozyumu, Alan Egitimi Nasil
Olmali? (26 — 27 Mart 2009) Diizenleme Kurulu dyesi, Yeditepe Universitesi
Kayisdagi Kampiisii, Istanbul.

2. Kartal Aile Hekimligi Giinleri (17 — 18 Mayis 2007) Organizasyon Komitesi
iiyesi, Saglik Bakanligi Dr. Liitfi Kirdar Egitim ve Arastirma Hastanesi, Istanbul.

EGITiCi OLARAK GOREV ALDIGI EGITIM PROGRAMLARI

Coktan Se¢meli ve Kapsamli Eglestirme Sorular1 Hazirlama Calistayi, 06.02.2015,
Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi, Tip Egitimi Anabilim Dal1, Istanbul.

Coktan Se¢meli Soru Hazirlama Calistay1, 19.01.2015, Yeditepe Universitesi Tip
Fakiiltesi, Tip Egitimi Anabilim Dali, Istanbul.

Temel Ik Yardim Egitimi, (20’yi askin egitim) Yeditepe Universitesi Tip Fakiiltesi
[lkyardim Egitim Merkezi, Istanbul.

Genglerden Genglere Saglik Okuryazarligi Projesi Egitici Egitimi, 02 - 08 Nisan
2011, Kadikdy, istanbul.

(Toplum Géoniillilleri Vakfi, tiniversite ogrencisi toplum goniilliileri tarafindan
yiiriitiilen akran egitimi projesi)

Neonatal Resiisitasyon Programi Kurslari, Saglik Bakanligt ACSAP Genel
Midiirligi, 2009 — 2011



Diyabet Hemsireligi Sertifika Programi, Istanbul Goztepe Egitim ve Arastirma
Hastanesi, 2009

Acil Hemsireligi Sertifika Programi, Istanbul Goztepe Egitim ve Arastirma
Hastanesi, 2009

Goztepe Egitim ve Arastirma Hastanesi Asistanlara Yonelik Oryantasyon Kurslari,
Saglik Mevzuati, Adli Rapor Yazma ve Saglkta iletisim dersleri, yilda asgari iki
kez tekrarlanan periyodik egitimler, 2009 - 2011

Genglerden Genglere Saglik Okuryazarligi Projesi Egitici Egitimi, 12 - 17 Nisan
2009, Merter, Istanbul.

(Toplum Géoniilliileri Vakfi, tiniversite 6grencisi toplum goniilliileri tarafindan
yiiriitiilen akran egitimi projesi, 2 donem)

Aile Hekimligi 1. Asama Uyum Egitimi, Kurs Koordinatori, 19 — 28 Mart 2007,
T.C. Saglik Bakanligi Temel Saglik Hizmetleri Genel Midirlig, Istanbul il Saglik
Mudiirliigii, Barcelo Topkap1 Eresin Otel, Istanbul.

Genglerden Genglere Saglik Okuryazarligi Projesi Egitici Egitimi, 12 - 17 Subat
2007, Stad Hotel, Istanbul.

(Toplum Géoniillileri Vakfi, {liniversite 6grencisi toplum goniilliileri tarafindan
yiiriitiilen akran egitimi projesi, 2 donem)

Aile Hekimligi 1. Asama Uyum Egitimi, Siif Sorumlusu, 04 - 13 Aralik 2006,
T.C. Saglik Bakanlhig1 Temel Saglik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Istanbul il Saglhik
Miidiirliigii, Barcelo Topkap1 Eresin Otel, Istanbul.

Aile Hekimligi 1. Asama Uyum Egitimi, 13 - 22 Kasim 2006, T.C. Saglik
Bakanligi Temel Saghk Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Istanbul 11 Saglk
Miidiirliigii, Barcelo Topkap1 Eresin Otel, Istanbul.

[lkyardim Egitici Egitimleri, Istanbul Il Saglhik Miidiirliigii, Istanbul.

Aile Hekimligi 1. Asama Uyum Egitimi, 21 - 30 Kasim 2005, T.C. Saglik
Bakanlig1 Temel Saglik Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Stirmeli Otel, Ankara.
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