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Okuma; insani bilginin sonsuzluguna géturen, yaratici disiinme, konusma, yazma
gibi becerileri geligtiren bir eylemdir. Milli egitimin hedeflerinden olan hir ve bilimsel
disunme gucune, genis bir dinya gorugune sahip; yapicl, yaratici ve verimli kisiler
yetistirme amaglari, c¢ocuklara kuguk yastan itibaren okuma aligkanligi
kazandirmakla birlikte olacaktir. GUnimuzde birgok ilde okuma kampanyalarinin
yapiimasi, Milli Egitim Bakanlhginin temel eserler listesi olusturarak 6grencilere
okuma aliskanligi kazandirmayi hedeflemesi, Tirkge Ogretim Programi’ndaki
beceri alanlarinda okumanin buyuk 6nem tasimasi, gunumuzde aday 6gretmenlere
okumalari Uzerine tavsiye niteliginde kitap listelerinin olusturulmasi gibi ¢alismalar
Ulke capinda okumaya verilen 6nemi ve okuma oraninin artirilmasi istegini
gOstermektedir. Bireyin okuma aliskanligi kazanmasinda ebeveynlere ve
ogretmenlere buyuk gorevler dusmektedir. Bu arastirmada birinci sinif 6grencilerine
okuma aliskanhdi kazandiriimasi amaglanmistir. Bu kapsamda veriler 2017-2018
Egitim-Ogretim Yil'nda Batman’da bir ilkokulda gérev yapan 40 sinif égretmeni ile
ayni okulda 6grenim goren 36 birinci sinif 6grencisi ve bu 6grencilerin velilerinden
toplanmigtir. Eylem arastirmasi niteligindeki bu calismada veriler okuma egilimi
anketi, kitap kavramina iliskin metafor, kitap okumama nedenleri ve okuma
aliskanhidi kazandirmaya yodnelik ¢6zim O&nerilerine iliskin agik uglu anketle
toplanmistir. Ogretmen, dgrenci ve velilerden toplanan veriler 1siginda 6grencilere
okuma aligkanhgi kazandirmak igin bir eylem plani hazirlanmistir. Uygulanan eylem
planinin  basarili olmasi, o6grencilerin okuma algkanhgl kazanmasinda
ogretmenlerin yaptiklari sinif ici etkinliklerin ve égretmenlerle velilerin stirece dahil

olmasinin énemini ortaya koymustur.

Anahtar sozciikler: okuma aligskanhgi, veli, 6gretmen, 6grenci, eylem arastirmasi



Abstract

Reading; It is an action that takes people to infinity of knowledge and
develops skills such as creative thinking, speaking and writing. Free and scientific
thinking power, which is one of the goals of national education, has a wide world
view; The aim of raising constructive, creative and productive individuals will be to
give children the habit of reading from a young age. Reading campaigns in many
provinces today, the Ministry of National Education by creating a list of basic works
aimed at gaining students the habit of reading, reading skills in the field of Turkish
Education Program is of great importance, the importance of reading the importance
given to the reading of the country and the reading of studies such as the preparation
of books show the desire to increase. Parents and teachers have great
responsibilities in gaining reading habits. In this research, it is aimed to gain the
habit of reading to first year students. In this context, the data were collected from
40 elementary school teachers working in a primary school in Batman in 2017-2018
academic year and 36 first year students and their parents. In this study, which is
an action research, the data was collected by reading tendency questionnaire,
metaphor of book concept, reasons for not reading book and open-ended
guestionnaire about solution suggestions to gain reading habit. In the light of the
data collected from the teachers, students and parents, an action plan has been
prepared in order to give the students the habit of reading. The success of the action
plan demonstrated the importance of teachers' classroom activities and the

involvement of teachers and parents in the process of acquiring reading habits.

Keywords: reading habit, parent, teacher, student, action research
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Bolim 1
Giris
Bu bdlimde, alan yaziniyla desteklenerek, tez konusu olarak ele alinan
problem hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Bu baglamda arastirmanin problem

durumuna, amacina, énemine, sinirhliklarina ve tezde gecgen temel sézcuk ya da

sb6zcuk gruplarinin tanimlarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Her gecen gun kendini yenileyen, hizla degisen ve gelisen buglnin
dunyasinda bilgiye ulasma becerisini kazanmak buyuk Oonem arz etmektedir.

Bireylerin bilgiye ulasmasinin yolu ise okumaktan gegmektedir.

Okuma; insani bilginin sonsuzluguna goéturen, yaratici disinme, konusma,
yazma gibi becerilerini geligtiren bir eylemdir. Akyol (2006), okumayi “yeni
kelimelerin 6grenildigi, anlayiglar kazanildigi, olusturulan hayallerle yaraticiligin
gelistigi ve ufkun genisleyip, derinlestigi bir olgu” olarak tanimlar. Milli egitimin
baslica hedeflerinden olan hir ve bilimsel dlisinme glcine, genis bir dinya
goOrustne sahip, yaratici ve verimli kisiler yetistirme amaclari, ¢ocuklara kuguk
yaslardan itibaren okuma aliskanhgi kazandirmakla mumkin olacaktir. Okuma
becerisi ve okuma aligkanhgl kazandirmak, tum toplumlarin Uzerinde durdugu bir
konu haline gelmistir. Okuma becerisinin okuma aliskanhdina doénustligunde
istenilen amaca ulasilacagini belirten Sunbul ve digerleri (2010), egitim sisteminin
ve ogrenme surecinin temelini olusturan okuma becerisinin okuma aligskanhgina
donusmesinin onemini belirtmistir. Karadag (2014) ise, okuma eyleminin yazinin
icadindan bu yana egitimciler ve arastirmacilar tarafindan énemini koruyan en temel
editim sorunlarindan ve konularindan biri oldugunu sdylemigtir. Ayrica sosyal ve
ekonomik gelisme, surdurulebilir kalkinma, yasam boyu 6grenme, akademik basari
elde etme, elegtirel ve yaratici dusinme gibi pek ¢ok agidan bireylere sinirsiz kapilar
acan okuma becerisinin gelistiriimesinin, ilkdgretim basamaginda yapilan okuma
etkinliklerinin etkili ve sistematik bir bicimde gergeklestirimesiyle olanakl olacagini

ifade etmigtir.
Cagin gerektirdigi yenilikleri ve degisimleri takip edebilen, okuma
aliskanlhigina sahip, arastiran, sorgulayan bireyler yetistirmek amag edinilirken 6te

yandan teknolojinin geligsimiyle birlikte okumaya ayrilan zaman da azalmakta,
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teknolojinin yani sira gesitli sebeplerle de okuma becerisini aligkanliga donustirme
siireci sancili olmaktadir. Ulkemizde de teknolojinin gelisimi ile birlikte cocuklar
teknolojik araglara fazla zaman ayirmaktadir. Gelisen teknolojinin bog zamanlarin
degerlendiriimesinde c¢esitli secenekler sunmasi ile okuma bu slregten olumsuz
etkilenmigtir. Aksachoglu ve Yilmaz (2007) televizyonun okuma aliskanlhidina
olumsuz etkisini, televizyonun bireylerde genelde okumayi ¢ok fazla icermeyen,
gorsellige dayali yeni bir yasam tarzi yaratmasi ile agiklamis olup, yaptiklari
arastirmada ogrencilerin bos zamanlarinda kitap okumayi, bilgisayar kullanma ve
televizyon izleme etkinliginden daha sonra tercih ettigi sonucuna ulasmislardir.
TUIK'in (2014) “istatistiklerle Cocuk” verilerine gére 11-15 yas grubu ortaokul
cocuklarinin %90,2 ‘si her gun televizyon izlemektedir. Bu d6grencilerin %40’1 gunde
0-2 saat televizyon izlerken, %36’sI 3-4 saat televizyon izlemektedir. Bu 6grencilerin
%68,9'u genel ag, %41’i cep telefonu kullanmaktadir. Ogrencilerin %37’si glinde 0-
2 saat genel agda zaman gegirirken, %45,4’0 ginde 3-10 saat vakitlerini genel agda
harcamaktadir. Bu verilerden de anlasildigi Gzere toplum olarak okuma sorunumuzu
¢ozme, Uzerinde durulmasi gereken bir sorun haline gelmigtir. Nasil ki
vicudumuzun yaptigi egzersizler bizim formda kalmamizi sagliyor ise kitap okumak
da beynin en guzel egzersizi olarak beynimizi formda tutacaktir. Odabas (2005),
okuma aligkanliginin faydalarindan s6z ederken, pratik zekanin zenginlesmesi ve
daha etkin olarak kullaniimasina olan faydasina deginmisg; olaylari ¢ok daha fazla

ve farkli boyutlarla degerlendirme gucunun de artirdigini ifade etmistir.

Kitap okuma aligkanhginin dlgtlmesi toplumlarin geligsmislik dizeyi ile ilgilidir.
Bu sebeple okuma aligkanligini geligtirmek egitimin temel amagclarindandir.
Toplumlarin gelismiglik dizeyi ile uluslararasi okuma aliskanliklari arastirmalarinin
sonuglarina bakildiginda, dlkemizin siralamada pek parlak bir yerde olmadigi
rahatlikla goériimektedir. Henry (2001'den aktaran, Cetin ve Karaata, 2010),
Birlesmis Milletler insani Gelisim Raporu’'nda yer alan kitap okuma oraninda
Tarkiye’'nin 173 Ulke arasinda 86. sirada yer aldigini; Uluslararasi Okur-Yazarlikta
llerleme Calismasi (PIRLS-Progress in International Reading Literacy Studies,
2001) kapsaminda agciklanan raporda ise 35 (lkenin katildi§i programda, isveg’in
birinci, Hollanda’nin ikinci, ingiltere’nin Ggiinci, Tirkiye’'nin ise Moldava'nin
arkasindan 449 puan toplayarak (500 puan olan ortalamanin altinda kalarak) 28.

sirada oldugunu; OECD’nin (Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgitti) yaptigi 6grenci



degerlendirmesine gére on bes yas dinya c¢ocuklarinin okul haricinde glinde

ortalama bir saat kitap okumakta oldugunu ifade etmistir.

Keles (2006), yaptigi calismada okuma aliskanhginin Glkelerin gelismisligine
bagli olan kultirel beceri oldugunu sdéylemistir. Ayrica 8 Eylil'in UNESCO
tarafindan Dinya Okuma GunU olarak ilan edilmesi ve okuma aliskanhginin
kazandiriimasi icin yapilan ¢alismalarin varlidi, bu konunun ¢ézimlenmemis bir

sorun oldugunu gosterdigini ifade etmistir.

Arici (2008), Universite ogrencileri ile neden okumadiklari Gzerine mulakat
yapmigs ve bu mulakata katilan Gniversite 6grencilerinden biri, kitapla erken yasta
tanistinimadigini séylemistir. Ayni 6drenci, “Agac yas iken egilirmis.” atasézinun
kiiglik yasta okuma aliskanligi kazanilmasinin énemini 6zetledigini vurgulamistir. ilk
siniflardan itibaren ilgi ¢eken kitaplar yerine, test, dergi ve kaynak kitaplarla
sinavlara hazirlanma surecinin de okuma aliskanligi kazanmasini olumsuz
etkiledigini belirtmigtir. Aric’'nin bu arastirmasinda dikkat ¢ceken diger husus ise
arastirmada gorusulen 6grencilerin okuma aliskanhdr kazanamadigini Universiteye

gelince anladiklarini ifade etmeleridir.

Okuma aligkanligimizin istenen duzeyde olmamasinin sebeplerinden biri de
ailelerin okuma kulturinU ¢ocuklara asilayamamasidir. Kuguk yagslardan itibaren
kitaplarla tanistiriimayan, okuma sevgisi kazandirilamayan ¢ocuga okul doneminde
bu sevgiyi kazandirmak uzun bir slreg¢ gerektirebilir. Bu, Resat Nuri Guntekin’in
“Niye kitap okumuyorlar?' demek 'Niye piyano calmiyorlar' demek gibi bir seydir.
Kafay! kitap okumaya alistirmak, parmaklari piyano ¢almaya alistirmaktan kolay
degildir. Ona gore yetismek, ona gore hazirlanmak gerekir. Okumak, bir kitaptan
alinan duygu ve dusuncelerle kendine manevi bir dinya yapmak, onun iginde tek
basina yasayabilmek demektir. Bu da ¢ocukluktan baslayan uzun aligkanliklar ve
egzersizler sonucunda gerceklesir.” sozleriyle daha iyi anlagiimaktadir. Goethe:
“Okumayi 6grenme, sanatlarin en gtictidur.” der. Bu sézlyle Resat Nuri Glntekin’in
sozlerini onaylamaktadir. Yasadigimiz donemde bu sanati yapabilmek yani okuma
aliskanlhdi edinerek okuma eylemini surekli hale getirmek; okumayan bir toplum,
okumayan aileler, okumayan ogretmenler, teknoloji gibi caydiricihgi, zararlari kadar
cok olan sebepler varken oldukca zor gérinmektedir. Oysaki yasadigimiz ¢cag bilgi

c¢agidir. Eger biz okuma sanatina sahip olursak ¢agin takipgisi olabilir, yeniliklere ve



degisimlere katki saglayabiliriz. Aksi halde dinamik olan bu ¢gagda duragan bireyler

olarak kendimizi pasif bir hayatin icinde bulmamiz kaginiimaz olabilir.

Ureten, dlslnen bireyler yetistirmenin yolu okuyan bireyler yetistirmekten
gecer, demek mumkundur. Kitap okumama evrensel bir soruna donugtugunden,
ogrencilere okullar vasitasiyla okumayi sevdirmek oldukga 6nem arz etmektedir.
Ogretmenler, birinci sinifta okuma yazma dgretiminin tamamlanmasiyla ikinci sinifa
baslayacak dOgrencilerinin, yaz tatilinde okumalarinin yavaslayabilecegini
dusinmekte, hatta okuma becerisini istenen duzeyde kazanmadiklarini
dusundukleri o6grencilerin  okumay! unutarak gelecek olmasindan endise
etmektedirler. Ogretmenler, velilere tatiide cocuklarina bolca kitap okutmalarini
onermektedirler. Oysa kuglk yasta ailede baslanacak okuma yolculugunun, gocuk
okula bagladiginda okuma-yazma 0Ogretimiyle birlikte okuma sevgisiyle
pekistirilmesi sayesinde bu endiselere yer kalmayabilir. ilkokulun bu kritik
doneminde bu beceriyi aliskanliga donustiren bir ¢cocuk okuma eylemini zevke
donusturecektir. Ailede baslayan okuma aliskanhginin, benimsenmesinde,

gelismesinde egitimcilere son derece bluyuk gorevler dusmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okuma aliskanh@i kisinin kuguk yaslarda kazanip, bunu strekli hale
getirmesiyle edinilecek bir durumdur. Okuma sevgisinin olusmasi ise okuma
aliskanhigini kazanmada 6n sarttir. Bu sevgi ile gocuk once ailede sonra okulda
tanisir. Devam eden surecte ailelere, 6gretmenlere, arastirmacilara bayuk gorevler
diismektedir. ilgili kaynaklar tarandiginda arastirmacilarin genellikle kitap okumanin
onemine, kitap okumaya iligkin tutuma ve okuma aliskanhginin kazaniimasina
yonelik durum tespitleri yaptiklari; 6rgatlu bir egitim ortaminda uygulamaya doénuk
iyilestirme calismalari yapmadiklari, érneklem olarak da ogrenciler baglaminda 2.
siniflardan baslayarak ileriki kademeleri esas aldiklari gorilmektedir. Oysa
okuma-yazma birinci sinifta 6gretiimektedir. Cocugun okuma-yazma 6grendigi sene
okumaya kars! olumlu tutum gelistirmede kritik bir donemdir. Calp (2018), birinci
sinifta ogrencilere kazandirilacak bilginin, becerinin ve aligkanliklarin sonraki
siniflara birakilmamasi gerektigini belirterek, tam ve zamaninda kazandirilamayan
bazi bilgi, beceri ve aliskanlklarin daha sonra telafi edilmesinin mimkin

olmayacagini ileri sirmuUstur. Bu nedenle, bu arastirmada temel dizey olan birinci



sinif 6grencilerine okuma aligkanli§i kazandirmak icin bir eylem calismasinin

yapilmasi planlanmigtir.

Tirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2018, s. 8) ézel amaglarl arasinda
ogrencilerin okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmalarinin saglanmasi da yer
almaktadir. Bu arastirmada, okuma aliskanliginin kazanilmasinda zorunlu egitimin
ilk yil olmasindan dolay1 birinci sinif kritik ddnem olarak goértlmas ve esas alinmistir.
Canbulat, Kula, Sahin, Tamturk ve Eskicioglu (2012), okuma aligkanhgi
kazandirmada okuma ve yazmayl Ogreten sinif ogretmenlerinin daha etkili
olabilecegini soylemiglerdir. Bu arastirmanin sonuglarinin, ozellikle okuma ve
yazmayi 6greten sinif 6gretmenlerine, Tlrkge 6gretmenlerine, velilere, 6drencilere
ve bu konuda calisacak arastirmacilara eyleme donik katki saglayacagi

dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

ilkokul birinci sinif égrencilerine okuma aligskanligi nasil kazandirilir?
Alt problemler.

1. Ogrencilerin okuma egilimleri nasildir?

2. Kitap 6grenciler icin ne ifade etmektedir?

3. Ogrencilere gore kitap okuma aliskanligi kazanamamalarinin

nedenleri ve bunu onlemek igin ¢ozum onerileri nelerdir?

4. Sinif o6gretmenlerine gore oOgrencilerinin kitap okuma aligkanhgi
kazanamamalarinin nedenleri ve bunu 6nlemek igin ¢6zUm onerileri

nelerdir?
5. Velilere gore ¢ocuklarinin kitap okuma aligkanhigi kazanamamalarinin
nedenleri ve bunu dnlemek i¢in ¢dézUm onerileri nelerdir?
Sayiltilar
Calisma grubunu olugturan 6gretmen, dgrenci ve velilerin olgekleri igtenlikle
yanitladiklari varsayiimigtir.

Olgme araglarinin kapsam gecerliligi icin alinan uzman gorugslerinin yeterli

oldugu varsayilimigtir.



Sinirhihiklar
Bu arastirma,

Hazirlanan eylem planinin 2017-2018 Egitim-Ogretim Yil'nda, 40 ders

saatinde uygulanmasiyla,
Arastirmacinin kullandigi veri toplama araglariyla,

Batman il Merkezinde gérev yapan 40 sinif égretmeni, ayni okulda égrenim

goren 36 birinci sinif 6grencisi ve bu 6grencilerin velileriyle sinirhdir.
Tanimlar

Okuma: Bir yaziyi meydana getiren harf ve igaretlere bakip bunlari tanimak,
yorumlamak ve degerlendirmek (TDK, 2005).

Aliskanhk: i¢c ve dis etkilerle davraniglarin tekrarlanmasi, hep ayni bicimde

gerceklesmesi sonucu beliren sartlanmis davranis (TDK, 2006).

Okuma ahgkanhgi: Bireyin bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilamasi
sonucu okuma eylemini yagsam boyu surekli ve duzenli bir bicimde ve elegtirici bir

nitelikte gergeklestiriimesi (Doganay, 2001).

Eylem arastirmasi: Uzman arastirmacilarin yuraticuliginde uygulayicilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir
degerlendirmesini yaparak, durumu iyilestirmek igin alinmasi gereken onlemleri
belirlemeyi ve uygulamayi, uygulama sonuglarini degerlendirmeyi amaclayan

arastirmalar (Karasar, 1999).



Bolim 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar
Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bolimde okuma, okumanin 6nemi, okuma ilgisi, okuryazarlik, okuma
aliskanhgi, Turkiye'de okuma aligkanligi ve dunyada okuma aliskanhdi konulari

Uzerinde durulacaktir.

Okuma olgusu. Okuma, insanoglunun varolusundan bugine dek
ogrenmeye duydugu gereksinim ile ortaya ¢ikan, igaretlerin ve sembollerin
seslendirilerek anlamlandirildigi bir stireg olarak agiklanabilir. Okumayla ilgili birgok
tanim yapilmakla beraber, okumanin temel dil becerilerinden biri oldugunu soyleyen
Akyol (2008) okumayi; “On bilgilerin kullanildidi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve ama¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda
gerceklestiriien anlam kurma sureci” olarak tanimlar. Bu tanimdan yola ¢ikarak,
bireyin 6n bilgilerini de kullandigi okuma eyleminde, okurken eski semalarinin
degisebilecegini, yenilenerek yeni gsemalar olusturacagini sdylemek mumkundur.
Aytas (2005), okumanin asil amacinin kavramak oldugunu, kelimelerin sekillerinin
anlamlariyla ayni zamanda kavranmasi gerektigini sdylerken okuma olgusunun
aslinda daha karmasik oldugunu aciklamaya calismistir. Okumanin biligsel,
davranigsal ve devinissel becerilerin bir araya gelmesiyle yazili sembollerden anlam
ctkarma etkinligi oldugunu sdyleyen Deniz (2017), bu ifadesiyle okuma eyleminin
bircok beceriyi bir araya getiren bir etkinlik oldugunu belirtmistir. Keles (2006),
okumanin insanin Kisiligini sekillendiren, insanin i¢ dunyasini genigleterek onu
bagkalarina baglayan bir deger oldugunu sdylemis ve davranigsal boyutunu ortaya
koymustur. Okumanin, gértiinenin aksine ¢ok karmasik bir stire¢ oldugunu sdyleyen
Sunbul ve digerleri (2010), okumanin yalnizca kelimelerin birbirine baglandig! basit
bir eslestirme iglemi olamadigini belirtmig, buna gerekge olarak da okuma sirasinda
yalnizca sembolleri gormek degil, bunlari anlamak, yorumlamak, karsilastirmak, akil
yurutmek ve yargiya da varmak gerektigini vurgulamistir. Okuma eyleminin insanin
dogumundan itibaren baslayan bir siire¢ oldugunu ileri siren Ozden (2018), bu
surecin ne zaman bagladigini, ¢evremizi gormeye basladigimiz ilk andan itibaren
seklinde agiklamig, 6lene kadar gegen zamanda devam etmekte oldugunu, okuma

eyleminin yazili bir metni okuma olarak ele alindiginda ise bu surecin ilkdgretim ile



basladigini sdylemistir. Aydin ve digerleri (2013), okumanin okulda kazanilan en
onemli becerilerinden oldugunu ve hayat boyu kullanmaya gereksinim duyulacak bir
beceri oldugunu sdylemislerdir. ilkdgretim ile baslayan akademik okuma stireci bu
asamadan sonra egitimciler tarafindan bir beceri olarak degerlendiriimekte ve bu
becerinin gelistirilebilmesi icin her egitim kademesinde ¢alismalar yapilmaktadir.
Okuma becerisini kazandigi donem onemlidir. Clnkd ¢ocuk bir beceri kazandiginin

farkina varir, bu duygu onu farklilastirir.

Alpay’a gore (1991) “Okumayi soktugunde c¢ocuk, bir mucizeyi yapmis
olmasinin sevincini, buyuk bir basarinin hazzini, lezzetini, rahatligini yasar. Mutlu
olur. Yazdigi zaman ise bu mutluluk daha da bulyur. Cevresinde gorip de
anlayamadigi bir yigin sekil birden bire konusmaya, ona ne olduklarini sdéylemeye
baslar. Birinin kendisine kitap okumak igin yardim etmesi gerekmez artik. Yeter ki
cevresinde okuyabilecegdi giizel kitaplar bulsun. lyi kitaplar bulsun. Okumayi soktiigi
icin dzgur olmustur artik. istedigini istedigi zaman okuyabilir. Bagimsiz olmustur.
Yalniz basina sevdigi bir kitapla bas basa eglenir, heyecanlanir, sevinir, Gzulur,
hatta aglar.” Okumanin bireye 6zgurluk kattigini, bireyin okuduklarina yukledikleri
anlamlarin farkl farkh olmasindan, bir sinir konulmaksizin sonsuz disinme, anlam

cikarma ve hayaller kurmaya imkan tanimasindan da anlamaktayiz.

Okumanin énemi. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’'nda ifade edilen
Tark Milli Egitiminin Genel Amagclari ve Temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan
Tirkge Dersi  Ogretim Programi ile 6grencilerin, okuduklarindan ve
dinlediklerinden/izlediklerinden hareketle sz varliklarini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulasmalarinin; bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde
yapilandirma becerilerinin gelismesinin; duygu, dusince ve hayal dunyalarinin
gelismesinin; okuduklarini anlayarak elegtirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin
ve sorgulamalarinin saglanmasi gibi amagclar yer almaktadir (MEB, 2018). Burada
s0zU edilen bilgiyi arastirma, sz varligini zenginlestirme, okuduklarindan bir anlam
cikararak degerlendirmeler yapabilmesi gibi hedefler ancak guglu bir okuma becerisi
ile mumkun olacaktir. Diger bir deyigle okuma, 6nemli bir 6grenme aracidir ve
ulasiimak istenen tim hedeflerde daima basroll oynayacaktir. Okuma basli basina
zihinsel bir faaliyet olmanin yani sira, kelime hazinesini genigleten dolayisiyla da
bireyin dil becerisini zenginlestiren énemli bir unsurdur. Okuma dil becerisine yaptigi

bu katkiyla hem yazma hem konusma alaninda insana Onemli yetkinlikler
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saglamaktadir. Okuma, bireylerin elestirel bakis acilarini gelistiren ve ¢ok yonli
distnmelerini saglayan egitim-6gretim sdrecinin temel becerilerinden birisi
oldugunu ifade eden Ozbagi (2013), ilkokul ¢aglarinda baglayan okuma eyleminin,
hayatin her ddoneminde ihtiyag olan ve egitim-6gretimin temelini olusturan, bireylerin
cagdaslasma yolunda, yeni ufuklar kazanmalarini saglayan farkli dinyalarin
kapisini acgtigini séyler. Sidekli (2010), okuma anlama becerilerinin gelistiriimesinin
yalnizca Turkce derslerinde degil, her derste 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bireyin
edindigi okuma becerisinin hayat boyu kullanilacagini soylerken, bu beceriyi
edinemeyen Ogrencinin okudugunu iyi anlamayacagini, hem derslerinde hem
yasaminda basarili olamayacagini, zihinsel becerilerini gelistiremeyecegini ileri
surer. Dolayisiyla da onun igin gerekli bilgileri 6grenemeyecegini agiklarken, okuma
becerisinin ilkdgretim birinci siniftan itibaren kazandirilmasinin énemine deginir.
Keles (2006), okumanin yasami anlamli kilan, boyutlandiran, bireye segenekler
sunan bir ugras oldugunu belirtmis, bununla beraber yasami zenginlestiren, insanin
bilgi ve killtir kazanmasinda anahtar rol oynayan ve surekli gelistirimesi gereken
bir beceri oldugunu ifade etmis, boylece okumanin sureklilik arz eden bir beceri
olmasi gerektigine deginmistir. Bu anlamda okumak bireye kultir kazandirma
faydasinin yani sira kultarleri aktarma goreviyle gegcmisten gelecede bir kdpru
vazifesi de gdérmektedir diyebiliriz. Bu yodnleriyle okumanin toplumsal bir énemi
vardir. Palani'ye gore (2012) okuma, 6grenme suirecinde énemli bir etkinliktir. insan
toplumunun hareketinde, blUyuk 6onem tasiyan ve insanin isleyisinin temel
yonlerinden biri olma, toplulugun dizenlenmesi ve bilginin agiga ¢ikmasi ve okur-
yazar toplumun aciga ¢ikmasi icinde toplu olarak yer alir. Dolayisiyla okuma; iyi
kisiligi, fikirleri, dogrulari bicimlendirir. TUm bu gorusler, okuma aliskanliginin ne
kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir ve herkes tarafindan kabul edilen bir
yargl da okuryazar bir toplumun bir ulkenin kalkinmasina yardim edecegidir.
Benjamin Franklin “Bir llkede okumaya karsi istek artmadikca, cehalet ve bu
cehaletten dogacak felaketler azalmaz.” sb6zlyle okumanin toplumsal yénunu

belirtmistir.

Tanju (2010), okuma becerisinin ¢ocugun tim gelisim alanlarinda
ilerlemesini saglayan 6énemli bir beceri oldugunu ifade etmis ve okumanin kisisel
faydasina dikkati gekmistir. Trk egitim sisteminin ve 6gretim programlarinin agirhikl

olarak okuma uzerine kurulmus olmasindan s6z eden Sunbul ve digerleri (2010),



okuma becerisi ve aligkanhgl konusu uzerinde ciddiyetle durulmasi gerektigine
isaret etmekte ve Turkge programinda yer alan okuma ile ilgili hedeflere
ulagsilamamasi durumunda sistemin blyuk Ol¢clide basarisizhiga ugrayacagini one
sturmektedirler. Yilmaz (1990) ise okumanin éncelikle bireysel anlamda gelismis bir
kisiligin, toplumsal anlamda ise verimli bir ekonomi, demokratik bir yapi ve saglkh

bir toplumun en dnemli kosul ve guvencelerinden oldugunu dile getirmistir.

“Bireylerin ve toplumlarin gelismislik duzeyi, kendilerini gelistirmelerine
baglidir. Kigilerin kendini geligtirmesi uzun soluklu egitim ve 6grenim surecini
gerektirir, ayni zamanda bir biling ve aydinlanmayi zorunlu kilar. Her seyden once
kisinin ne aradigini bilmesi, kendine deger vermesini gerektirir. insanin kendisine

deger vermesi iki temel 6geye dayanir:

* Vicuduna deger vermek; saglikli beslenmek, temiz olmak, gizel ve

yakisani giymektir.

» Beynine deger vermek; okumak ve kdilturel alt yapinizi gug¢lendirmektir”
Ortas (2014).

Yagsamimizin her aninda okuma becerisine ihtiyacimiz vardir. Saglik
alaninda, ekonomi alaninda, egitim alaninda 6zetle yasamin her alaninda okumak
ve anlamak muahim bir eylemdir. Cevremizdeki tabela ve levhalari okumaktan ilag
prospektisunld okumaya, yolculuk esnasinda bize rehberlik edecek yazilar
okumaya kadar ve her turlu urlnun igerigini okuyarak bilingclenmemizi saglama
hususunda, gunlik hayatimizi kolaylastiran bir unsurdur. Kigisel doyumumuzu
saglayan okuma; dilimizi zenginlestirmede, kultirU 6grenmede ve aktarmada,
topluma uyum saglamamizda, zihinsel becerilerimizi gelistirmede, duygusal
anlamda kisinin kendini tanimasini saglamada, iletisim becerisini gelistirerek
sosyallesmesini saglamada ve ¢agin takipgisi olmamizda muahim bir yeri vardir.
Birgok aragtirmacinin da ortak kanida oldugu yargi, okumanin biligsel faaliyetlerimizi
de gelistirecedi yonundedir. Okuma becerisi bireye zengin kelime dagarcigi katar.
Bu sayede bireyin hem dil becerilerinin hem de yazili anlatim becerilerinin
gelismesine katki saglar. Biligsel faaliyetleri gelismis insan, okuduklarini anlayan,
cevresindeki olaylari yorumlayabilen, 6zgin bakis agisi sunabilen ve kendisinin

farkinda olan insandir.
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Okuma ilgisi. ilgi; belirli bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan
hoslanma ve ona éncelik tanimasi olarak tanimlanmigtir (TDK, 2018). Okuma ilgisini
‘okumaya ilgi duyma, sevme, okumadan hoglanma, okumaya dncelik tanima, daha
fazla zaman ayirma” gibi ifadelerle agiklayan Gines (2017), yabanci kaynaklarda
“bireyin kisisel enerjisini okumaya veya okuduklarina yoneltmesi” olarak ifade

edildigini belirtmistir. Bunlarin yani sira okuma ilgisinin gelisimini;
e Okumayla ilgilenme
e Okumaya yonelme ile basladigini agiklamig, slrecin ardindan;
e Okumayi sevme,
e Okumaktan hoslanma,
e Okumaya daha fazla zaman ayirma ve
o Cesitli kitaplari okuma seklinde ilerleme,
e Okunan konularin bazilarini se¢gme,
e llging gelen kitap ve metinleri okuma,
e Bunlari kargilastirma,
e Konulara odaklanarak, yenilerini arastirma,
e Surekli okuma,
e QOgrenilenleri kullanma,
e Uygulamaya aktarma seklinde surdtugunu ifade etmigtir.

Arici (2008), okuma ilgisi olusumunun sureglerinden farkli olarak okuma
ilgisine etki eden faktorler Gzerinde durmus ve okunan metinlerin zorluk derecesinin
okuyucuyu etkiledigini sdylemis, bununla birlikte, 6gretmenlerin ve ailelerin de

okumaya etki eden diger faktorler oldugunu ifade etmigtir.

Keles (2006), “Okuma aliskanhgini kazanmanin en temel 6gesi okumayi
sevmektir. Kitabi seven kisi kitabin ona verecegi yararlari anlamis kisidir. Fakat her
seyden oOnce kitabi kisiye sevdirmek gerekmektedir. Bunun igin de bu konuyu
cocukluk doneminden itibaren ele almak gerekir. Su hélde okuma aliskanhg: elde
etmis bir topluma ulagsmak igin, ilkogretim birinci kademe seviyesindeki ¢ocuklarin

okumaya karsl davraniglarinin ¢ok dikkatli incelenmesi ve 6zenle okumaya karsi
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ilgilerinin artirilmasi gerekmektedir.” agiklamasiyla okuma ilgisinin olusmasindaki

kosullara deginmigtir.

liginin duyussal bir 6zellik oldugunu, temelinde sevgi ve yakinlik duyma
oldugunu acgiklayan bu ifadelerden yola ¢ikarak, okuma ilgisi olusturmanin 6n
sartinin gocuga okumay sevdirmekten gegtigi soylenebilir. Okuma ilgisinin kuguk
yaslardan itibaren olusmaya baglamasi dolayisiyla s6z konusu ilgi énce ailede,
sonra okulda desteklenmelidir. Okumakla gocuk arasinda olumlu bir bag kurulmasi
hassasiyetle yaklagilmasi gereken bir konu olup ¢gocukta okuma zevki olusturmaya
calistirmak hedeflenmelidir.

Okuryazarhk. Yasam boyu okuryazar sézcugunu igitiriz. Kimine gore
sadece okumayi, yazmayi bilen bir Kisi okuryazar s6zcugunu karsilarken, kimine
gore daha genis bir ifadeyle egitim gormus kimselerin genel adi olabilir. Turk Dil
Kurumu ise okuryazarlik s6zcugunu halk arasinda sik¢a kullanilan bu ifadelerin bir
araya gelmis sekliyle; okumasi yazmasi olan, 6égrenim goérmus kimse olarak
tanimlar. Yilmaz (1989), okuryazarlik kavraminin bu tanimlarla ¢ok sinirli oldugunu,
yalnizca adini soyadini yazabilen herkese okuryazar niteligini vermenin okuryazar
kavramini gergek iceriginden uzaklastirmak oldugunu belirtir. Karsilastigi sorunlari
¢b6zmede bu becerisini kullanamayan kisinin okuryazar olamayacadini; okuryazar
Kisinin okuyan, sorgulayan, sorguladigini yasama gegiren, boylelikle yasamini
degistiren, gelistiren farklilagtiran etkin kisi oldugunu soOyleyerek; gergek
okuryazarlik ve okumayan okuryazarlik kavraminin ortaya ¢iktigina vurgu yapar. O
halde gercek okuryazarin sadece okuma ve yazma bilen degil, bu becerilerini
hayata geciren kisi oldugu sdylenebilir. Asici (2009), okuryazarlik, okuma ve yazma
faaliyetinin egliginde, kisinin yasadigi hayati ve bu hayat i¢cinde nesne ve olaylari
algilayisi ve anlamasi, sosyal hayattaki buttn iligkilere bir anlam yuklemesi ile ilgili
bir kavramdir, demistir. Kurudayioglu ve Tlzel de (2010) “Okuma-yazma sahip
olunan bir unvandir ve olup olmama durumunu gosterir bir kategoriyi belirtir. Ya
okuyup yazabilirsiniz ya da okuyup yazamazsiniz. Okuryazarlik ise termometreye
benzer ve okuryazar olup olmamaktan ziyade ne derece okuryazar olundugu s6z
konusudur. Dolayisiyla okuma-yazma, sahip olunabilen bir beceriyi ifade ederken
okuryazarlik gelistirilebilir bir yetenegi ifade etmektedir.” sdzleriyle okuma-yazma ile

okuryazarlik arasindaki farka deginirler.
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Okuryazarlik anlayisinin bircok ifadeye dayali oldugunu séyleyen Potur
(2014), alfabeye dayali, islevsel, elestirel ve yeni okuryazarlik olmak Uzere dort
kavramla gelisim gosterdigini belirtir. Bu kavramlara gunimizde medya
okuryazarligi da eklenmigtir. Medya okuryazarhgdi Altun’a (2009) gore; kitle iletisim
araclariyla verilen mesajlari analiz etme, degerlendirme ve iletme yetenegidir.
Elestirel okuryazarlik ise, disinmeye, sorgulamaya dayanan, bireyin okuduklariyla
elestirel farkindalik kazandigi anlayistir. islevsel okuryazarlik kavramina aciklik
getiren Gulgoz (2003), okuryazarhgi varsayan islevleri yerine getirebilmek olarak
anlatir ve gundelik yagsami surdirmek icin gerekli olan bir¢gok iglemi yapmakta
okuryazar olmanin birinci kosul oldugunu soéyler. Alfabeye dayali okuryazarlik da
geleneksel anlamda s6zu edilen okuma ve yazmay! bilmektir. Birgok arastirmacinin
okuryazarh@i farkl sekillerde siniflandirmasi aslinda okuryazarligin bilinenin aksine
genig bir kavram oldugunu goézler onune sermektedir. Egitim yolu ile dgrencilere
kazandirilmak istenilen basit anlamda okuryazarlik degil, genis yelpazede “okuma

yazma becerisini dinamik hale getiren kisi” ifadesini karsilayan okuryazarliktir.

Okuma aligkanhgi. Aliskanlik, alisma s6zcugunden gelir. SUnbul ve digerleri
(2010), aliskanligi eyleminin duzenli gergeklestiriimesi, yani sureklilik kazanmasi
olarak ifade eder. Ogrenme tanimindan yola c¢ikarak, okuma aliskanhginin tanimi;
istenen alisiimis davranislar kazandirmak seklinde ifade edilebilir. Okuma
aliskanh@r kazandirmak da egitim hayati boyunca oOgrencilere kazandiriimasi
istenen bir davranistir. Okuma aliskanh@ini Tanju (2010); bireyin bir gereksinim
olarak algilamasi sonucu olusan okuma eylemini, yasam boyu surekli ve duzenli
bicimde gergeklestirmesi seklinde tanimlamistir. Keles (2006), okuma aligkanliginin
temel okuryazarliktan sonra gelen asama olarak kabul edilen bireyin, bir gereksinim
ve zevk kaynagi olarak algilamasi sonucu, okuma eylemini, yasam boyu surekli ve
dizenli bir bigimde ve elestirici/irdeleyici bir nitelikte gergeklestirmesi anlamina
geldigini soyler. Kisinin kendini tanimasinda, toplumsallasmasinda, saglikli bir
toplumun olusmasinda ve devam etmesindeki en dnemli etkenin kitap okuma
aliskanlhigi olmasi sebebiyle okuma aliskanligi kazanmis bir toplum olabilmemiz igin,
ilkokul seviyesindeki ¢ocuklarin okumaya karsi ilgilerini artirmamiz gerektigine
vurgu yapar. Buna gerekge olarak okuma aligkanliginin kazanilmasi igin en uygun
doénemin kuskusuz ¢ocukluk dénemi oldugunu belirtir. Okuma egitim ve égretiminin

amaci okuyan, okuduklarini anlayan, yorumlayip elestirebilen o6grenciler
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yetistirmektir. Gelecekte iyi konusan, duslnerek dinleyen, yaratici bir zekayla yazi
yazabilen Kigilerin yetismesi bunlara baglhdir. Bu becerilerin istenilen dl¢llerde
gelistiriimesi icin oncelikle okuma zevkinin ve aligkanhginin verilmesi gerekir.
Okuma aligkanhginin temelinin ilkdgretim doneminde atildigini ifade eden birgok
arastirmaci vardir. Eroglu (2016) aliskanhgin, bir seyin asinasi olmakla baslanilan
bir tutum oldugunu, bu tutumun da ¢ocugun kitapla erken yaslarda tanismasiyla
mumkdn olacagini acgiklar. Okuma aligkanhiginin  kazaniimasinda ¢ocukluk
doneminin ¢ok onemli oldugunu sdyleyen Sevmez (2009), ilkogretim doneminde
cocuklarin okumaya karg! ilgilerini arttirmak gereklidir der. Bu gorigunu, okuma
aliskanhidi kazanilmasindaki en uygun dénemin ilkogretim dénemi olmasi ile agiklar.
“‘Okuma aliskanligi okul 6ncesi dénemden itibaren kazandirilmasi gerekli olan en
onemli aliskanliklarin baginda gelir” (L. ligar, S. ligar ve N. Topag, 2015). Demirer,
Yildiz ve Sunbudl (2011) ise okuma aligkanliginin bu dénemde yerlesmediginde

ileriki donemlerde kazanilmasinin daha gug olacagina deginir.

Bireylerin ilgilerinin ve egilimlerinin dikkate alinmasinin okumanin aligkanliga
donusmesini hizlandirmada onemli oldugunu, kigilerin okumaktan hoslandigi
turlerin ve konularin farkhlik gosterdigini belirtir. Birey egilimlerinin yani sira okuma
aligkanliginin egitim sistemindeki uygulamalarla dogrudan iligkisi oldugunu belirten
Gomleksiz (2004), ezbere yodnelten anlayisla kitap okuma aligkanliginin
gelistiriimesinin  mumkun olmadigini soyler. Egitim sisteminin ezberin aksine,
arastirmaya yonelten, bireyin gerek kendi gerek ulkeyi ilgilendiren olaylari

sorgulamasini saglayan yaklagimda olmasi gerekir, der.
Okuma aliskanhginin kazanilmasinda birgok faktor vardir. Bunlar sunlardir:
e Aile
e Okul
e Ogretmen
e Toplum

Bunlarin en basinda aile gelir. Okuma ahlgkanliginin ailede basladigini
sOylemek mumkuanddr. Stnbul ve digerleri (2010) ilkogretim 6grencilerinin okuma
aliskanliklarina dair yayinladigi raporda; okumay! sevdirme konusunda ilk

sorumlulugun anne babaya ait oldugunu, eger ¢ocugun anne babasindaki okuma
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eksikligini tespit ederse okuma eyleminden uzaklasacagini sdyler. Rol model
olmalari gereken ailelerin ¢gocugu kitaplarla tanistirarak okumaya ilgi duymasini

saglamayi ihmal etmemeleri gerekir.

Ailenin ardindan egitimin roli 6nemlidir. Okul ve 6gretmen ¢ocuga kitabi
sevdirme ve kitapla bag kurmasini saglamada aileler gibi buyuk role sahiptir.
Ogrenciye rol model olma, onlara kitap konusunda olumlu tavirlar sergileme
ogrencinin kitaba bakigini etkileyecektir. Clinkl okuma egitim-6gretim surecinin
devamli bir pargasi olacaktir. Ote yandan toplum da okumaya bakis agisinda
aliskanhgin kazanilmasinda bir diger énemli faktérdir. Okuyan bir toplum, bireye

rol model olma agisindan buyulk bir zenginlik katar.

Okuma aliskanliginin kazaniimasina olumsuz etki eden faktorler de vardir.
Ozellikle televizyon izleme aliskanhginin okuma aligkanh@inin éniine gegmesi,
ailelerin okumamasi, tablet bilgisayar gibi teknolojik aletlerin gocuga suresiz sinirsiz
ve kontrolsiz verilmesi, egitim sistemindeki sinavlarin ailelerin ve ¢ocuklarin
Uzerinde kurdugu baski, bilgiyi ezberlemeye yoénlendirmesi gibi sebeplerdir. Okuma
becerisinin aligkanliga donusmesi i¢in bu gibi olumsuzluklarin azaltiimasi

gerekmektedir.

Turkiye’de okuma aligkanhgi. Ginimuzde okuma aligskanli§i kazandirmak
tim toplumlarda énemli yere sahiptir. Ulkemizde ilkokuldan itibaren 6grencilerin
oncelikle okuryazar olmasi saglanir, sonra okuma becerisi kazanmalari ve ardindan
okumaya sevgi ve ilgi duymalarini saglayarak bu becerilerinin aligkanliga donmesi
amaclanmaktadir. Mevcut raporlar gostermektedir ki, Ulkemizde kisi basina dusen
kitap sayisi istenen duzeyde degildir. Bu da okuma aliskanhgi karnemizin gok parlak
olmadidini gostermektedir. Kaltur ve Turizm Bakanhgr (2011), “Turkiye Okuma
Kaltaru Haritasi Projesi" kapsaminda Turkiye'yi temsil niteligi olan 26 ilde 6212 kisi
ile gorlismistir. Arastirma, Tirkiye istatistik Kurumunun NUTS2 diizeyinden
secilen Adana, Agri, Ankara, Antalya, Aydin, Balikesir, Bursa, Erzurum, Gaziantep,
Hatay, istanbul, izmir, Kastamonu, Kayseri, Kirikkale, Kocaeli, Konya, Malatya,
Manisa, Mardin, Samsun, $Sanhurfa, Tekirdag, Trabzon, Van ve Zonguldak illerinden
6212 kisi ile gergeklestirilmistir. Bunun sonucunda yilda 7,2 kitap okudugumuz
sonucuna ulagsmistir. Ayrica galismaya gore iller dizeyinde yilda ortalama 12'nin
Uzerinde bir saylyla en ¢ok kitap okunan iller Erzincan ve Erzurum olurken, en az

kitap okunan iki il ise Sanliurfa ve Diyarbakir olmustur. Ungan (2008), okuma
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aligkanligimizin kudltarel altyapisini ele aldigi calismasinda Kultir Bakanliginin
uluslararasi standart kitap numarasindan (ISBN), 1992-2004 yillari arasinda toplam
150.601, yilda ortalama 10.750 yeni eserin basildidi bilgisine ulastigimizi ifade
etmistir. UNESCO’nun verilerine gére 1999 yilinda ingiltere’de 110.965, Aimanya’da
78.042, ABD’de 68.175, Turkiye'de ise 2.920 kitap basildigini 2005 yilinda 20.000
civarinda yeni ISBN numarasi verildigi ve bu sayinin ortalama olarak yilda % 20
oraninda arttigi belirtilmistir. Bu oranlara bakarsak basilan kitap sayilarinin
ulkemizde de arttigini goériyoruz. Kuituphanelerimizin durumuna da deginen
arastirmaci Avrupa Birliginin ¢ok gerisinde oldugumuzu, bunu da Avrupa’da 7.500
kisiye bir kitiphane diserken, bizde 51.000 kisiye bir kitiphane dlismesini kaynak

gOstermistir.

TUIK 2015 verilerine gore kitliphanelerde bulunan kitaplarin sayisi ve
kUtuphaneleri kullanan kisi sayisi onceki yillara gore artmigtir fakat nifusumuzla
kiyasladigimizda bu sayi oldukga azdir. TUIK 2017 verilerine gore,

e 6 saat televizyon izliyoruz;

e 3 saat internet kullaniyoruz;

o Kitap okumaya ise kigi basina ayrilan sure gunde yalnizca bir dakika;
e Turkiye'de kitap, ihtiyag listesinin 235. sirasinda yer aliyor.

e Turkiye kitap okumada dunyada 86. siradadir. Bu verilere gore okuma
aligkanhgi egilimimiz istenilen dizeyde degildir.

Ulkemizde okuma konusunda yapilan arastirmalar gostermektedir ki artik
okumama sorunu Ulke meselesi olmus ve okumanin aliskanlk haline gelmesi gaye
edinilmigtir. Bunun igin bazi iller ve ilgeler okuma kampanyalari duzenlemistir.

Bunlardan bazilari agagida verilmistir:

e “Elazig Her Yerde Okuyor” projesi okuma aligkanliginin
kazanilmamasinin ciddi bir sorun olusturdugu dusunulerek
baslatilmis bir projedir. Okumayi sevdirme seferberligi adi altinda
afisler hazirlanarak dikkat gekilmeye calisiimistir. Proje ile ayda iki
kitap okuyan bir 6grencinin, her donem icin en az 12 ve dolayisiyla
yilda 24 kitap okumasi mumkun olacaktir. Bu da projenin hedefine

ulagsmasi anlamina gelecektir. Okumayi kdltir haline getirmek
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projenin hedefi olmustur. “Burdur Okuyor Projesi” Burdur il Milli Egitim
Mudurlaga tarafindan baslatilan "Burdur Okuyor Projesi” kapsaminda
ogretmenler ve 6grenciler tarafindan her gun ilk derste 20 dk okuma
saati uygulamasi yapilmistir. “Okuyan Turkiye igin Kitap Bankosu” ile
Gazi Universitesi 6grencileri; Genglik ve Spor Bakanhg Proje
Destekleri ve AB Bakanligi Egitim ve Genglik Programlari Merkezi
Bagkanhgi’'nin destekleriyle projeyi surdurdiler. Bu proje ile
farkindalik olusturmak amaclandi. Spor musabakalarinda kamuya
aclk alanlarda kitaplar okundu. Kitap okuma ve soylesiler
duzenlenerek Yavuz Bulent Bakiler ve Kaan Murat Yanik'in katilimi
saglandi. Gezici kitiphaneler kdy okullarina ziyarette bulundu. Proje
ile okullara, cezaevlerine kitap bagisinda bulunma kampanyalari
surduraldu. Bu proje Ulusal Ajans tarafindan en iyi uygulamalar

arasinda secilmistir (“Kitap okuma kampanyasl’, t. y).

“‘Kendini Kesfet Projesi” bir 6gretmenin 6gdrencilerinin okumamasi
sorununu ¢ozmek Uzere hazirladigi ve ogretmenlere de Ornek
olabilecek nitelikte oldugu dusunulen bir projedir. Proje ile
ogretmenlerin sinif kitaphgr olusturmasi ve kitaplik kolunun da
calismalariyla her gin bir konu segilerek sinif panosuna asilmasi
saglanir. Bu sayede o6grencilerin okunacak kitaplara karsi merak
uyandirmayi hedefler. “Dls Kutiphaneleri” adi verilen proje, sosyal
sorumluluk projesi olarak degil; toplumsal zorunluluk olarak
nitelendirilmigtir. Birgok okulun kutiphane olusumuna katkida
bulunmayi hedeflemistir. Bu kapsamda Turkiye geneli 22 dus
kUtiphanesi kurulmustur. Bu projeyle okullara sadece kitap bagisi
yapilmamakta, bunun yaninda kitaplik, bilgisayar, masa gibi
kitiphanede olmasi gereken esyalar da bagis yolu ile okullara

kazandiriimaktadir (“Kitap projeleri’, 2016).

Yerel dizeyde bu sekilde birgok okuma kampanyasi yapiimis ve halen de

devam etmekte olan okuma kampanyalari vardir. Turkiye geneli birgok okulda da

okumaya ilgi duyulmasini saglamak uzere birgok kampanya baslatiimistir. Ayrica

sosyal sorumluluk projeleri ile de kitiphane konusunda yetersiz olan okullara kitap

kutuphane olusturma caligsmalari yapilmaktadir. Bu caligmalar
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okumamanin bir sorun haline dondugunu dolayisiyla daha ¢ok okuyan bir toplum

olma g¢abasinda oldugumuzu gostermektedir.

Dinyada okuma aligkanhgi. Okumama sorunu tium dinyada kuresel bir
sorun olmakla beraber, gelismis ulkelerde, alinan dnlemlerle tez bir sekilde ortadan
kaldiriimaya caligiimaktadir. Yapilan galismalara bakildiginda, okumanin sosyal
alan basta olmak Uzere, her alandaki 6nemine deginildigi goérilmektedir (Stinbul ve
digerleri 2010).

Dunyada bir yilda ders kitaplari hari¢ basilan kitaplarin sayisi asagida
goruldugi gibidir:
Amerika ---- 72 000
Almanya --- 65 000
Ingiltere ---- 48 000
Fransa ----- 39 000
Brezilya ---- 13 000
Turkiye ------- 6 031

Toplam nufusu sadece 7 milyon olan Azerbaycan'da kitaplar ortalama
100.000 baski sayisiyla basilirken, Turkiye'de bu rakam 2000-3000°dir. Turkiye'de
100 kisiden sadece 4,5 kisi kitap okumaktadir. Japonya'da yilda 4 milyar 200 milyon
kitap basilmaktadir. Turkiye'de sadece 23 milyon. Japonya'da kigi basina dusen
kitap sayisi yilda 25, Fransa'da 7. Japonya'da 1 kisi yilda ortalama 25 kitap okurken,
ne yazik ki 6 Turk, yilda 1 kitap okumaktadir (Celik, 2019).

Okuma oranlari bu sekildeyken Sen (2017), dinyada okumaya dair yapilan

projelerden ornekler vermistir:

e One Book, One New York. New York Valisi Bill de Blasio’nun
onderliginde baglayan, tum New Yorklularin ayni anda, ayni kitabi
okumalarini saglamayi amaglayan projedir. Proje tum sehri kapsayan
bir kitap kuliibu olarak gérilmektedir. insanlari okumaya tesvik
etmenin yani sira New York'taki bagimsiz kitapgilari desteklemek ve
yayin dunyasina yardim eli uzatmak gibi bir amag¢ da tagimaktadir.

Proje kapsamindaki kitaplarin segimi valilik karariyla New York
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sakinlerine birakilmistir. Okunabilecek en uygun kitaplarin hangi
eserler olabileceklerini saptarken kutuphanecilerle, yayincilarla ve
akademisyenlerle gorusen valilik 6nce uzun bir okuma listesi
olusturmus, sonrasinda bes Unli oyuncu ve komedyene basvurup her
birinden dnermek (izere bir kitap segmelerini istenmistir. UnlUlerin
yaptigi secimler projenin internet sitesinde, New York halkinin
oylamasina sunularak oylama sonucu en ¢ok oyu toplayan kitap,
okunmus; bir sonraki ay ise secilen kitabin yazarinin katilacagi bir
okuma etkinligi dizenlenmigtir. Oylamaya sunulan ama segilmeyen
kitaplar da unutulmamigtir. Yapilan anlagsmaya gore, yayinevleri,
oylamaya sunulan kitaplarin 4000 kopyasini New York'taki cesitli
kutiphanelere bagislayacagini agiklamistir. Bu sayede oOnerilen her
kitabin kutuphaneler araciligiyla okuyuculara ulastirlmasinin da

amaclandigi soylenebilir.

Books on the Underground. Holly Fraserin 2012’de Londra’da
baslattidi projedir. Bu projede kendilerine “kitap perileri” diyen bir grup,
cesitli kitaplari, gizlice Londra’daki metro istasyonlarina birakmiglardir.
Metro istasyonlarina senede 150 kitap birakan kitap perileri projeye
katilmak isteyenlerden hem kitap kabul ediyor hem de isteyen
katihmcilari  “peri gruplarina” dahil etmislerdir. Books on the
Underground proje gonullleri amaglarini “Londra genelinde kitap
okuyan insan sayisini hizla artirmak” olarak aciklamiglardir. Proje
New York'ta “Books on the Subway” adi altinda, Washington’da
“‘Books on the Metro” ismiyle, Chicago’da “Books on the L” adiyla,
Melbourne’de “Books on the Rail” ve Montreal’de de “Livres Dans le

Metro” olarak devam ettiriimektedir.

A Year of Books. Facebook'un kurucusunun Ocak 2015’te baglattigi
bir senelik projenin hedefi, her iki giinde bir kitap bitirmektir. Proje igin
senede asagi yukari 180 kitap okuyan Zuckerberg, okuyacagi her
kitabi onceden sosyal medya platformundan agiklamis, bununla
birlikte proje i¢in kurdugu sosyal medya sayfasinda da kitaplarla ilgili
tartismalar baglatmistir. Toplamda 700 bini agkin Gyeden olusan sayfa

da bdylece bir nevi kitap kulibline donusmustur. Kitap kuliblnin
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odaklandi§i kitaplara gelince, A Year of Books yeni kiiltlrler, inang
sistemleri, tarih ve teknolojiyle ilgili kitaplardan olugsan bir okuma
listesini takip etmistir. Kulibln okudugu ilk kitap Moisés Naim’in The
End of Power’i, son kitapsa David Deutsch’'un The Beginning of
Infinity’si olmustur. Bu proje ile insanlar okuduklari kitaplar konusunda
fikir aligverisi yapmiglar, zengin kitap segenekleri ile iki ginde bir kitap

bitirmeleri konusunda da birbirlerini tegvik etmislerdir.
ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde okumaya ve okuma aliskanligina dair yapilan arastirmalar

incelenerek alan yazin derlenmistir.

Teknoloji ile okuma arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar. Demirer,
Cintas, Yildiz ve Sunbul (2011) yaptiklari arastirmada, ilkdgretim 6grencilerinin
bilgisayar ve internet kullanma oranlar ile kitap okuma arasindaki iligkiyi
incelemistir. DUzenli olarak kitap okuyanlarin oraninin %25,8 oldugu sonucuna
ulasmislardir. Bu arastirma ile ilkogretim ogrencilerinin ginde 1 saatin Uzerinde
internet kullanmalarinin kitap okuma aliskanliklarini olumsuz etkileyecegini

belirtmislerdir.

Aksaclioglu ve Yilmaz (2007) 6grencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar
kullanmalarinin okuma aligkanliklari Gzerine etkisini incelemiglerdir. 222 6grenciye
uyguladiklari anket sonucu, 6grencilerin bos zamanlarinda kitap okumayi, bilgisayar
kullanma ve televizyon izleme etkinliginden sonra tercih ettikleri sonucuna
ulasmislardir. Ogrencilerin okuma aligskanliklari olsa dahi okuma eylemini dncelikli

olarak tercih etmedigini ifade etmislerdir.

Ustten (2014), televizyon izleme sirelerinin okuma aliskanligina etkisini
inceledigi arastirmasinda, evrenini Ankara’da 6grenim goéren 8. sinif dgrencileri
olusturmustur. Orneklem olarak ise U¢ ortaokulda ddrenim géren 124 dgrenci
olusturmustur. Arastirma sonucunda erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha
¢cok televizyon izledigine, kitap okuma ile televizyon izleme arasinda anlamli bir iligki
olduguna ulasmistir. Cocuklarin kitap okumasinda, ailenin televizyon karsisinda

gegcirdigi surenin de etkili oldugunu agiklamigtir.
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Ogrencilerin okuma ilgisi, tutumlann ve aliskanligi iizerine yapilmis
arastirmalar. Balci (2009), kitap okuma ahlgkanligina iliskin sekizinci sinif
ogrencilerinin tutumlarini incelemistir. Calismasinda kiz 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarinin daha yuksek oldugu ve sosyoekonomik ¢evre olarak da orta
sosyoekonomik c¢evrede bulunan ogrencilerin tutum duzeylerinin yuksek oldugu

sonucuna ulasmistir.

Karadag (2014) okuma ilgisi, tutumlari ve aligkanligi konusunda yapiimis
calismalarin lisansustu tezlere dayal analizi isimli arastirmasinda; konuya iligkin
yapilan arastirmalarin genellikle yuksek lisans duzeyinde oldugu, 6rneklem olarak
4 ve 5. siniflarin segildigi ve ¢ogunlukla anket, tutum 6lgedi ve basari testlerinin
kullanildi§i sonucuna ulasmistir. Doktora dizeyinde yapilan arastirmalarda ise
orneklem olarak 6gretmen, okul yoneticileri, ebeveynler Uzerinde gergeklestirildigi
ve nitel veri toplama araglarindan gozlem, gorusme gibi araglarin kullanildigi

sonucuna ulagmigtir.

Oztemiz ve Onal (2013), oyun teknigi ile okuma aliskanli§i kazandirmaya
iliskin 6gretmen goruslerini ortaya koymak amaciyla nitel ydonteme dayali bir galisma
yapmiglardir. Bu c¢alisma ile oyunla Ogrenme tekniginin okuma aliskanligi
kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulagmiglar ve d6gretmenlerin velilerle is birligi

yaptiginda bu teknigin daha etkili olacagini belirtmislerdir.

Yiimaz (1998), okuma aliskanligi sorununu ele aldigi ¢calismasinda, okuma
sorununu halen ¢ézumleyemedigimizi sOylemistir. Bu sorun igin ciddi, tutarli ve

surekli caba gosterecek kurum ve kurulus olmasinin gerekliligini vurgulamistir.

Aksoy (2014), ilkdgretim &grencilerinin  okuma aliskanhgr kazanma
durumlarini, velilerinin, 6gretmenlerinin ve kendilerinin goérugleri dogrultusunda
belirlemek Uzere yaptigi calismada; dgretmenlerin okuma aligkanhgi kazandirirken
okuma saati uygulamalarinin etkili oldugunu belirtmiglerdir. Dikkat c¢eken ise
ogretmenlerin Ugte birinin 6grencilerde okumaya karsi ilgi ve merak uyandirmak igin
c¢alismasinin bulunmamasidir. Veliler ve o6gretmenlerin ¢ok azi d6grencileri
kUtlphaneye goturmektedir. Veliler gocuklarinin okuma aliskanligi kazanamama
nedenleri olarak okumaya kargi ilgi duymamalarina ve sevmemelerine
baglamaktadir. Bununla birlikte televizyon ve internetin de okumalarini olumsuz

etkiledigini sdylemiglerdir.
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Dedeoglu ve Ulusoy (2013), sinif 6gretmeni adaylarinin okuma tutumlarini
incelemislerdir. Calismalarinda iki farkli Gniversiteden 6gretmen adaylarinin okuma
tutumlarini incelemis ve adaylarin 6lgut puanin altinda kaldiklari sonucuna
ulagsmiglardir. Okuma aliskanh@r edinmis bireyler yetistirmenin yolunun, okumaya
karsi olumlu tutum gelistirmis 6gretmenlerle mimkiin olacagini ifade etmislerdir. Ote
yandan ogretmenlerin meslege baslamadan okumaya iliskin mevcut eksiklerinin

tamamlamalarinin 6nemli oldugunu sdylemislerdir.

Arici (2008), universite 6grencileriyle neden okumadiklarina iligkin mulakat
yaptigi calismasinda ogrencilerden bazilari kuguk yastan itibaren kitapla
tanistinimadigini, bazilarn fazla baskiya maruz kaldiklarini, hangi kitabir okumalari
gerektigini bilmediklerini, kitapla ilgili sohbetlerin aile veya arkadas ortamlarinda
olmadigini, evde ders kitaplarindan bagka kitabin olmadigini, ¢gevrelerinde ¢ok fazla

kitap okuyan olmadigini ifade etmiglerdir.

Oztlirk ve Aksoy (2016), ilkégretim 6grencilerinin okuma aliskanligina iligkin
veli gorUglerini ele aldiklar ¢alismada 2, 3, 4, ve 5. sinif 6grenci velilerine okuma
aliskanhgi veli anketi uygulanmistir. Velilerin az bir kisminin gocuklarina okuma
konusunda ornek olurken, kitabin faydalarina iligkin ¢ocuklarina surekli uyarilar
yaptiklarini ifade eden calisma veli davranisi ile sdézlerin uyumlu olmadigini

gOstermektedir.

Can, Turkyilmaz ve Karadeniz (2010), ergenlik donem ogrencilerinin okuma
aliskanhklarini belirlemek amaciyla yaptiklar calismayla farkli sosyoekonomik
dizeyde olan ilkdogretim ve ortadgretim ogrencilerine anket uygulamig, anket
sonucunda da kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore okuma sikliklarinin daha fazla
oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica anne babanin egitim duzeyinin okuma

sikliginin artmasinda etkili oldugunu ifade etmiglerdir.

Samur (2014), okuma kultird edinme surecinde ilkokul donemi olan 6-10 yas
arasini ele almistir. Calismasinda tarama modeli kullanan arastirmaci 6-8 yas,
cocuklarin okuma kultlrl edinmelerinde en belirleyici donemlerden biri oldugunu
vurgularken, okuma yazma becerisi edindigi donem olarak ¢ocugun kendisini
gerceklestirmesiyle kitapla arasinda bir bag kuracagi donem oldugunu soyler.

Okuma kulttiri edinme surecinin U¢ asamada oldugunu; okul éncesi, ilkokul ve
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ortaokul donemleri seklinde agiklamistir. En belirleyici donemin de ilkokul donemi

oldugunu ifade etmigtir.

Tella ve Akande (2007), yaptiklar ¢alismada Afrika’da basarili bir egitimin
temel sartinin iyi okuma aligkanliklarinin gelistiriimesi olarak agiklamiglardir. Afrika
icin sdylenen “zayif okuma kultirli kita” damgasinin da bu sekilde degisecegini
sOylemiglerdir. Arastirma ile Botsvana ilkogretim okulu 6grencilerinin okuma
aliskanliklarinin yeterli olmadigina ulagsmiglardir. Arastirmaya katilan égdrencilerin
sadece %36,7'si her giin kitap okumaktadir. Ogrenciler sadece sinavlari gegmek
amaciyla okuma yaptiklarini, bu nedenle de sadece ders kitaplarini okuduklarini
ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler cocuk edebiyati konusunda
eksiklikler oldugunu, Glkede kaliteli bir egitim olusturmak igin ebeveynlerin, okullarin,
ogretmenlerin, kitle iletisim araclarinin ve hukimetin bu konudaki galismalarinin

onemli oldugunu vurgulamiglardir.

Okul kutiiphanelerinin ve sinif kitapliklarinin kullanimi lizerine yapilan
aragtirmalar. Sahin, iscan ve Maden (2009), c¢alismalarinda ilkdgretim
ogrencilerinin  okul kutuphaneleri ve sinif kitapliklarini kullanma durumlarini
incelemislerdir. Veriler tarama modeli ile toplanmis, probleme iligkin ¢ozim Onerileri
gelistiriimistir. Bunun sonucunda okuma aliskanhdinin kazanilmasinda okul
kGtlphanelerinin gelistiriimesinin, velilerle is birligi yapiimasinin, 6gretmenlerin

ogrencilerine okuma aliskanligi kazandirma duyarlihdinin dnemine deginilmistir.

Yucebas (2017), Ankara’daki ilkogretim 6gretmenlerinin okuma ve kitiphane
kullanma aligkanliklarini incelemistir. Arastirmasinda ogrencilere yol gosterici
niteligi olan 6gretmenlerin, ogrencilere okuma aliskanlgl kazandirma konusunda
gayretleri oldugunu fakat rol model olma noktasinda eksiklerin oldugunu belirtmistir.
Ozellikle kitiphane kullanimi konusunda 6gretmenlerin daha &zenli olmalar
gerektigini ve 6gretmen yetistirren bollimlerde, hatta mifredatta kitiphanelerden

yararlanma ve okuma aligkanligi konularinin yer almasini dnermektedir.

Yildiz (2015), arastirmasinda okul 6ncesi egitim kurumlarinda c¢ocuk
kUtlphanelerinin kurulmasinin, okuma aliskanligi kaltird olusturmak igin gerekli
oldugunu soylemis, ayrica okul oncesi donemi c¢ocuklarinin zihinlerinde kitap
kavramlarinin olusmasinin kurulacak “Anaokulu Kutuphaneleri’ ile saglanacagini

belirtmistir. Bu projenin, farkh sosyoekonomik kultirlerden gelen gocuklarin okuma
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aliskanliklari arasindaki farklilhiklarin en aza indiriimesine de fayda saglayabilecegini

belirtmigtir.

Kurulgan ve Cekerol (2008), yaptiklari ¢alismada okul dncesi programinda
ogrenim goren Universite Ogrencilerinin  okuma ve kutuphane kullanma
aliskanliklarini incelemistir. Verilerin toplama araci olarak anketi kullanan
arastirmacilar, égrencilerin okuma ve kuttiphane kullanma aligkanhklarini ylksek
dizeyde bulmus, buna karsin gazete okuma oranlarinin disuk dizeyde oldugu
sonucuna erigmislerdir. Okuma aligkanhdr yuksek olan oOgrencilerin akademik
basarilarinin da buna paralel olarak yiksek oldugu sonucuna ulasmiglar, fakat
ebeveynlerinin egditim duzeyleri ile 6grencilerin okuma ahligkanliklari arasinda

anlamli iligki olmadigini belirlemiglerdir.

Glnes (2013), calismasinda imkanlarin sinirh oldugu koylerde yasayan
cocuklarin  okuma aligkanhgi kazanacag:r ortamlar dugunulerek; okul
kitiphanelerini ve okuma aliskanligini incelemistir. Ogrencilere etkili okuma
yontemleri ve kutiphane kullanimi konularinda verilecek egitimin 6grencilerin
okuma Kkadlturinid olumlu etkileyecegi sonucuna ulagsmigtir. Ayni zamanda
okullardaki kutuphane olusumunun ve ogretmenlerin gocuklari kutuphaneye

yonlendirmesinin etkili oldugunu vurgulamistir.

Okuma aligkanhiginin kazanilmasinda ailenin etkisini inceleyen
aragtirmalar. Unal ve Yigit (2014), cocuklarin okuma kiltiriinin olugsmasinda
ailenin etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmislardir. Bu arastirmada
6.sinif 6grenci velilerini galisma grubu olarak almis, mevcut sorunlari ¢ézmek igin
¢OzUm onerileri de sunmusglardir. Arastirmada veliler, cocuklarinin okuma aligkanligi
kazanmalarina katki saglamak i¢in rol model olma ve ¢ocuklarina kitap almalarinin
gerekliligini oneri olarak sunmuslardir. Yine ayni arastirmada veliler, ¢ocuklarina
okuma kultard kazandirirken en ¢ok karsilastiklari sorunun oncelikle televizyon,

bilgisayar ve ¢ocuklarinin ¢gabuk sikilmalari oldugunu soylemiglerdir.

Bekar (2005), ilkdgretim besinci sinif dgdrencilerinin okuma aligkanhgi
kazanmasinda ailenin rolinu inceledigi calismada ailelerin istenen dizeyde
cocuklarini okumaya yonlendirmedikleri sonucuna ulagmistir. Anne babanin egitim
durumu ve ekonomik duzeylerinin artmasiyla ¢ocuklarini  okumaya

yonlendirmelerinin paralel olarak arttigini sdylemistir. Yine ekonomik dizey ile
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cocuklarin kitapliga sahip olma durumu arasinda gézlenen farkin anlamh oldugu

sonucuna ulasmistir.

Patterson (2017), ebeveynlerin okuma aligkanliklarinin, gocuklarin okuma
aligkanliklarini nasil etkileyecegini incelemistir. Ogrencilerin ve velilerin okuma
kampina katildiklari  etkinlik ile ebeveynlerinin ve ¢ocuklarinin okuma

aligkanliklarinda benzerlik oldugu sonucuna ulagmistir.

Susila, Artini ve Podmodewi (2017), genc 0ogrencilerin okuma
aliskanliklarinin gelistiriimesinde ebeveny katilimini aragtirmiglar, nitel bir calisma

sonucunda “okuma gunlukleri olusturulmasinin®, “okumaya velilerin katiliminin”,

“‘okuma kayIt sisteminin” okuma aliskanhgini destekleyecedini ileri sirmuglerdir

Okuma uzerine yapilan diger arastirmalar. Babaoglan ve Korkut (2010),
yaptiklari ¢calisma ile Burdur Okuyor Projesi'nin etkililigini incelemislerdir. Projeye
katilan okuyucularla yuz ylze yari yapilandiriimig gérugsme yapmisglar, veri analizini
icerik analizi ile yapmislardir. Calismalarinin sonucunda projenin etkili olduguna,
¢ok sayida katilimcinin projeye devam etmek istedigine ve projeye katilanlarin en
son okuduklar kitabin ilkokul déneminde oldugu bulgusuna ulagsmiglardir. Bu tar
proje ve uygulamalarin artiriimasini, gorsel ve yazil basinda tanitiimasini daha ¢ok
kitleye ulagsmasini énermislerdir. Bu tur projelerin sadece okullarda degil, birgok

alanda uygulanmasinin faydali olacagdini agiklamiglardir.

Bektas, Okur ve Karadag (2014), ilkokul ve ortaokul son sinif 6grencilerinde
metaforik algi olarak kitap konusunu ele almiglardir. Kitap kavramina yonelik
ogrencilerin algilarinin, okuma sevgisi ile okuma aligkanliginin yerlestiriimesi ve
gelistiriimesinde énemli oldugunu ifade etmisler ve metaforlar sayesinde alginin da
belirlenebilecegini sdylemislerdir. Ogrencilerin kitap kavrami algilarinin belirlenerek
ogrencilerin  okuma  aligskanliklarinin  gelistirilebilecegini  vurgulamiglardir.
Arastirmaya katilan 6grenci sayilari arasinda ¢ok fark olmadigi héalde 4. sinif

ogrencilerinin 8. sinif 6grencilerine gore daha ¢ok metafor gelistirdigi belirlenmistir.

Yapilan bu arastirmalar géstermektedir ki okuma Uzerine yapilan ¢alismalar
genellikle bilgisayar kullanma ve okuma iligkisi, sosyoekonomik diuzeyin okuma
Uzerindeki etkisi, kutuphanelerin okuma Uzerindeki etkisi, cinsiyet durumunun
okuma aligkanligina etkisi, ailelerin egitim duzeylerinin ¢ocuklarinin okuma

aliskanlhigi Uzerine etkisi, televizyon izleme suresinin okuma aliskanligina etkisi,
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ogrencilerin okuma aliskanliklarinin degerlendirilmesi Uzerine yapilan durum
tespitleri, kutlphane kullanma aliskanliklari Uzerine yapilan durum tespitleri,
velilerin goruslerine gore ¢ocuklarinin okuma aligkanliklarinin degerlendirilmesi,
ogretmenlere gore ogrencilerin okuma aligkanliklarin degerlendirilmesi olarak
yogunlagmaktadir. Ote yandan hem tilkemizde hem tiim diinyada okuyan bir toplum
icin yapilan projelerin varligi okumanin énemini ortaya koymaktadir. Bu galismayla
veli, 6gretmen, 6grenci ortak paydada bir araya getirilerek, onlardan alinan veriler
Isiginda ogrencilere okuma aliskanhdr kazandirmak igin hem durum tespiti hem
eyleme donuk caligilarak butincul bir yaklagima gidilmistir.
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Bolum 3
Yontem

Bu calismada, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini
gelistirmeye yonelik ¢cozUm Uretmek amaciyla nitel aragtirma desenlerinden eylem
arastirmasi secilmistir. Eylem arastirmasini, “Uygulamada ortaya ¢ikan sorunlarin
anlagilmasina ve ¢ozulmesine yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina ya da bir
arastirmaci ile birlikte bir uygulama surecini galismalarini igerir.” seklinde ifade eden
Yildirnm ve Simsek (2018), bunu, arastirma ile uygulamayi bir araya getiren ve
arastirma sonuglarinin da uygulamaya aktariimasini kolaylagtiran bir yaklagim
olarak agiklamiglardir. Johnson (2015), eylem arastirmasinin gercek bir okul
problemi veya durumunu ¢alisma sureci oldugunu belirtmigtir. Eylem aragtirmasinin
amaci, bireyin 06gretim uygulamalarini gelistirmek veya bir okulun iglevini

artirmaktadir.

Blayukozturk, Kilig, Akgun, Karadeniz ve Demirel (2014), eylem
arastirmasinin bir sorunun farkina varilmasiyla basladigini, bu sorunun da her guin
yapilan iglerle ilgili oldugunu sdyler. Burada amag, sorun olan durumun olumlu

yonde degistiriimesini veya gelistiriimesini saglamaktir.
Calismada bes temel asama izlenmisgtir.
1) Problemin tespitine yonelik veri toplanmasi
e Ogrencilerin okuma egilimleri nasildir?
o Kitap 6grenciler igin ne ifade etmektedir?

e Ogrencilere gére kitap okuma aliskanliyi kazanamamalarinin

nedenleri ve bunu 6nlemek igin ¢ézim Onerileri nelerdir?

o Sinif 6gretmenlerine gére dgrencilerinin kitap okuma aliskanhgi
kazanamamalarinin nedenleri ve bunu Oonlemek igin ¢6zUm

onerileri nelerdir?

e Velilere gore cocuklarinin kitap okuma  aliskanhgi
kazanamamalarinin nedenleri ve bunu Onlemek igin ¢6zUm

onerileri nelerdir?
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2) Problemin tespitine yonelik toplanan verilerin analizi
3) Problemin ¢cézimune yonelik eylem planinin geligtiriimesi
4) Eylem planinin uygulanmasi

5) Eylem planinin uygulanmasindan sonra elde edilen verilerin analizi
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubunu 2017-2018 Egitim Ogretim Yil'nda Batman
ilindeki bir ilkokulun birinci sinifinda 6grenim gormekte olan 36 o6grenci, bu
ogrencilerin velileri ve 40 sinif 6gretmeni olusturmustur. 36 6grencinin 21’i kiz,15’i
erkek ogrencidir. Arastirmanin bulgulari sunulurken ogrencilerin isimleri verilmemis,

her bir 6grenciicin O 1, 0 2, .....0 36 seklinde isimlendirme yapilmistir.
Veri Toplama Sureci

Aragtirma verilerinin toplanmasi igin dncelikli olarak Hacettepe Universitesi
Etik Komisyonundan (EK-E), daha sonra uygulamanin yapilmasi icin Batman il Milli

Egitim MaduarliGgunden (EK-F) gerekli izinler ahinmistir.

Ogrencilere uygulanan okuma egilimi anketini aragtirmaci egitim dncesi ve
sonrasi olmak Uzere iki kez uygulamig, gonulliluk esas alinmig, 6grencilerin ismi
alinmamis ve anlamadiklari sorularda gerekli aciklamalarin yapilacagi bilgisi

verilmistir. Anketler bir haftalik sire diliminde toplanmistir.

Kitaba iliskin metaforlar uygulanmadan 6nce baska bir kavram ile 6grencilere
metafor uygulamasi yapilmistir. Bir hafta sonra kitap metaforu uygulanmis,
toplamda iki hafta sirmustir. Metafor 6grencilere uygulama 6éncesi ve sonrasi

olmak Uzere iki kez uygulanmisgtir.

Okumama nedenleri ve okuma aligkanhgl kazandirmaya ydnelik ¢6zim
Onerilerine iliskin gorUsler agik uclu anket formlari ile velilere, 6gretmenlere ve
ogrencilere uygulanmig, onlardan sorulari samimi bir dille cevaplamalari istenmigtir.
Katilimcilara uygulamalar esnasinda isim belitmemeleri, elde edilen bilgilerin
yalnizca bu arastirma igin kullanilacagi bilgisi de verilmistir. Katilimlar tamamen

gonullik esasi ile saglanmistir. Calisma sonunda 36 o&grenci, 34 veli ve 40

28



ogretmenin olusturdugu 110 kisiye ulasilmistir. 2 veli okuma yazma bilmeme
sebebiyle katilim saglayamamis, 3 6gretmen acik uglu anketi cevaplamamistir.

Verilerin analizinde 110 kisi esas alinmistir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri, Okuma Egilimi Anketi, Kitap Metaforu, Okumama
Nedenleri ve Okuma Aliskanliyi Kazandirmaya Yénelik Cézim Onerileri Anketleri

kullanilarak toplanmistir.

Okuma egilimi anketi (EK-A). Buyukozturk, Kihg, Akgun, Karadeniz ve
Demirel (2014) anket geligtirme surecini dort asamada agiklamisglardir. Birinci
asama problemi tanima, amac ve soru belirleme; ikinci asama madde yazma, taslak
form olusturma; Uglncl asama uzman gorisu alma, 6n uygulama ve formu
olusturmadir. Dérdlincu asamaysa 0n uygulama ve ankete son seklini vermedir. Bu
okuma egilimi anketi hazirlanirken oncelikle arastirmanin amaglari dogrultusunda
ankette yer alacak maddeler tasarlanmig, arastirmaci tarafindan birinci alt probleme
cevap olacak nitelikte sorular olusturulmustur. Okuma egilimi anketinin kapsam
gegerliligi icin uzman kanisi alinmig; bu anket o6grencilere eylem planindaki
etkinliklerin uygulanmasindan 6nce ve sonra olmak Uzere iki kez uygulanmistir. Bu
anket ile 6grencilerin kitap okuma egilimleri tespit edilerek arastirmanin birinci alt
problemine cevap bulmak amaclanmistir. Toplamda 17 soruyu igceren anketin

“‘Evet”, “Biraz” ve “Hayir” seklinde Ug¢ sec¢enegi vardir.

Kitap metaforu (EK-B). Metaforlar, Lakoff ve Johnson’a (2005, s.27) gore
OzU bir tir seyi bagka bir tir seye gore anlamak ve tecribe etmektir. Boylece
metafor, X olgusunun Y olgusu gibi oldugunun acik veya ortik bir bigcimde
belirtiimesiyle olusur. Metaforlarin zihinsel bir semanin bagka bir sema Uzerine
yansitiimasina olanak verdigini ve olusturulan metaforda kelimelerin degil
kavramlarin niteliginin dnemli oldugunu ifade ederler. Bu kitap metaforu i¢in uzman
kanisi alinmis; bu metafor 6grencilere uygulama dncesi ve sonrasi olmak Uzere iki
kez uygulanmigtir. Kitapla ilgili olusturmalari gereken ¢ metafor mevcuttur. Bu
metaforlar ile ddrencilerin zihinlerindeki kitap algisina ulasarak, arastirmanin ikinci

alt problemine cevap bulmak hedeflenmistir.

Kitap okumama nedenleri ve ¢o6ziim onerilerine iliskin agik uglu anket

(EK-C). Bilimsel arastirmalarda cesitli ydontemlerle bireylerden bilgi toplanir. Soru
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formu adiyla da bilinen anketler bilgi toplama yontemlerinden biridir. Anket formu
planlanirken arastirma sonunda ulagmak istenilen bilgiler listelenir. Hangi bilgilere
anketle ulasilacagi planlanir ve amagla ilgili olmayan sorulara yer verilmez (Ogur ve
Tekbas, 2003). Kitap okumama nedenleri ve ¢ozum Onerilerine iligkin agik uglu
anketlerin hazirlanmasinda ulagilmak istenen; oncelikle durum tespiti yapmak igin
sorular olusturmak, sonrasinda iyilestirmeye yonelik galismalarin planlanmasi
amaciyla arastirmaciyr ¢ézum Onerilerine goéturecek sorularin olusturulmasidir.
Anket formlari, tum bu bilgilerin 1s1g1nda katilimcilarin cevaplayabilecegi, ¢alismayi
amacina ulastiracak sekilde olusturulmaya calisiimigtir. Asil uygulama oncesi,
arastirmaya katilmayacak bir 6gretmen, bir 6drenci ve bir veliye anket formu
uygulanmig; dgrencilerin kitap okumama nedenleri ve ¢dzim Onerilerine yonelik
hazirlanan goérigsme formlarinin kapsam gegerligi icin uzman kanisi alinmistir. Bu
formlar arastirmanin tglncu-besinci alt problemine cevap bulmak amaciyla eylem

plani 6ncesi uygulanmis ve eylem plani bu verilerden yola ¢ikilarak hazirlanmistir.
Verilerin Analizi

Ogrencilerin “kitap” olgusuna iligkin algilarini belirlemek amaciyla olusturulan
ve kitap metaforu, uygulama oncesi ve sonrasi olmak uzere iki kez uygulanmistir.
Metaforda goérints ve kapsam gecerligi icin alan uzmanlarindan goérts alinmistir.
Uygulamadan bir hafta dnce égrencilere farkli bir kavrama yonelik metafor gelistirme
calismasi uygulanmistir. Ogrencilerin  “kitap” kavramina yonelik gelistirdikleri
metaforlarin ¢ézimlenmesi igin igcerik analizi yontemi kullaniimig, bulgular siklik
tablolari ile sunulmus ve yorumlanmistir. Metaforlarin analizinde dogrudan alintilar

yapilmig ve guvenilir bir tutum sergilenmesi amacglanmigtir.

Eylem plani dncesi ve sonrasi uygulanan okuma egilimi anketinden elde

edilen veriler yuzde ve frekans ile gosterilmigtir.

Ogretmen, dgrenci ve velilere uygulanan goriisme formundaki sorular ise alti
maddede toplanmig; u¢ maddede okumama nedeni ve u¢ maddede ¢ozum Onerileri
seklinde hazirlanmigtir. Hazirlanan agik uglu anket sorularina asil uygulama
oncesinde, bir 6gretmen, bir veli ve bir 6grenci ile 6n gorisme yapilarak son sekli
verilmistir. Veriler igerik analizi yoluyla ¢éziimlenmistir. igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayarak kavramlara ve iligskilere ulagsmaktir diyen Yildirrm ve

Simsek (2018) bu analiz yoluyla, betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan
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verilerin daha derin bir isleme tabi tutuldugunu aciklar. icerik analizi verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilen kod ve temalara gore duzenleme ve
tanimlama yapilmasi ve son olarak bulgularin yorumlanmasiyla tamamlanir.
Verilerin igerik analizi surecinde iki arastirmacidan; veli, 6gretmen ve 6grencilerden
alinan  verilerin  yorumlanmasi  istenmistir. Kodlamalar ve temalarin
tanimlanmasinda paralel goérugslerin oldugu saptanmistir. Yanitlar dogrultusunda

cikarilan temalar, frekanslar ve yuzdeler bulgular bolumuande verilmistir.

Tablo 1

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Alt problemler

Veri Toplama Araci

Verilerin Analizi

Birinci alt problem: Ogrencilerin

okuma egilimleri nasildir?

ikinci alt problem: Kitap égrenciler
icin ne ifade etmektedir?

Uglincii alt problem: Ogrencilere
gore kitap okuma aliskanhgi
kazanamamalarinin nedenleri ve
bunu énlemek igin ¢6zim

onerileri nelerdir?

Dérdlncu alt problem: Sinif
o6gretmenlerine gore
6grencilerinin kitap okuma
aliskanhigi kazanamamalarinin
nedenleri ve bunu énlemek igin

¢6zUm Onerileri nelerdir?

Besinci alt problem: Velilere gére
c¢ocuklarinin kitap okuma
aligkanhgi kazanamamalarinin
nedenleri ve bunu énlemek igin

¢6zim Onerileri nelerdir?

Okuma egilimi

anketi

Kitap metaforu

Kitap okumama nedenleri ve

¢6zUm onerilerine

iliskin agik uclu anket (Ogrenciler
icin)

Kitap okumama nedenleri ve

¢6zUm Onerilerine

iliskin acik uglu anket
(Ogretmenler igin)

Kitap okumama nedenleri ve

¢6zUm Onerilerine

iliskin acik uclu anket (Veliler igin)

Yiizde ve frekans

ile gosterilmistir.

icerik analizi yéntemi kullaniimig,
bulgular siklik tablolari ile

gOsterilmigtir

icerik analizi ydntemi kullaniimig,
veriler kodlanarak temalara
ulagiimig ve bulgular siklk

tablolari ile gésterilmistir

icerik analizi ydntemi kullaniimis,
veriler kodlanarak temalara
ulasiimis ve bulgular siklk
tablolari ile gosterilmistir.

icerik analizi yéntemi kullaniimis,
veriler kodlanarak temalara
ulasilmig ve bulgular siklik

tablolari ile gésterilmistir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu aragtirmanin amaci, “llkokul birinci sinif égrencilerine okuma aliskanhg
nasil kazandirilir?” sorusuna cevap bulmaktir. Baglangigta, bu soruya cevap bulmak
icin hazirlanacak eylem planinin temelini olugturmak igin, beg alt soru belirlenmistir.

Bu sorular sunlardir:
1. Ogrencilerin okuma egilimleri nasildir?
2. Kitap ogrenciler igin ne ifade etmektedir?

3. Ogrencilere gére kitap okuma aliskanli§i kazanamamalarinin nedenleri ve

bunu 6nlemek i¢in ¢6zUm onerileri nelerdir?

4. Sinif ogretmenlerine gdre o6grencilerinin  kitap okuma aligkanhgi

kazanamamalarinin nedenleri ve bunu 6nlemek i¢in ¢ézum onerileri nelerdir?

5. Velilere gore cocuklarinin kitap okuma aligkanhgl kazanamamalarinin

nedenleri ve bunu dnlemek igin ¢dézUm onerileri nelerdir?

Eylem planinin hazirlanmasindan once, belirlenen o6lgme araglariyla bes
sorunun da cevabi bulunmaya calisiimigtir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak
arastirmanin eylem plani hazirlanmig ve uygulanmigtir. Eylem planinin beklenen
etkisini ortaya koymak igin, planin uygulanmasindan sonra ilk iki sorunun cevabi
tekrar aranmistir. Bundan dolayi bu bdlimde, alt problemlere iligkin bulgulara ve
yorumlara eylem planinin uygulanmasindan once elde edilen bulgular ve eylem
planinin uygulanmasindan sonra elde edilen bulgular sirasiyla yer verilmistir. Eylem
planina ise eylem planinin uygulanmasindan once elde edilen bulgulardan sonra
yer verilmistir. Bulgular 6énce tablolar héalinde sunulmus, daha sonra so6zli ifade

edilerek yorumlanmistir.
l) Eylem Planinin Uygulanmasindan Once Elde Edilen Bulgular
1. Ogrencilerin Okuma Egilimlerine iliskin Bulgular ve Yorumu

Bu boélimde, arastirmanin birinci alt problemi olan “Ogrencilerin okuma
egilimleri nasildir?” sorusuna iligkin bulgular ve yorumuna yer verilmistir. Okuma
egilimi anketi arastirmanin g¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin birinci sinif
olmalari nedeniyle, istenen dizeyde akici okuyamadiklari dustnulerek aragtirmaci

tarafindan 6grencilere okunmustur.
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Tablo 2

Ogrencilerin Uygulama Oncesi Okuma Egilimleri

Uygulama Oncesi

Hayir Bazen Evet
Sorular N % N % n %
Kitap okumak énemlidir. 5 14.3 13 37.1 17 48.6
Kitap _ okgmak . sadece Tarkce 3 8.6 9 o5 7 23 65.7
derslerinde énemlidir.
Okumak bilgilerimizi artirir. 2 5.7 10 28.6 23 65.7
Kitap okumayi severim. 13 37.1 9 25.7 13 37.1
Okumak eglencelidir. 11 31.4 18 51.4 6 17.1
Okuyarak 6grenmeyi severim. 14 40.0 14 40.0 7 20.0
Okumak bana zor gelir. 18 51.4 6 171 11 314
Okudugumu anlarim. 4 11.4 12 34.3 19 54.3
Okudgk[arlmla ilgili sorulara cevap 5 14.3 17 48.6 13 371
verebilirim.
lyi bir okuyucu oldugumu diisiiniiyorum. 16 457 12 34.3 7 20.0
Okurken yoruluyorum. 7 20.0 9 25.7 19 54.3
Kitap okumak derslerimde basaril 4 114 9 25 7 29 62.9
olmama yardim eder.
Okumak bana ilgi ¢ekici gelir. 16 45.7 9 25.7 10 28.6
Kitaplari zorunlu oldugu i¢in okuyorum. 9 25.7 11 31.4 15 42.9
Kitap okumaktan sikilirim. 6 17.1 17 48.6 12 34.3
Kitap okumak yerine dinlenmeyi severim 4 11.4 11 31.4 20 57.1
Kitap okurken sonun o6grenmek igin 12 343 13 371 10 28.6

sabirsizlaniyorum.

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin %48.6’s1 kitap okumanin énemli oldugu,
%62.9'u kitap okumanin derslerindeki basariya yardim edecegi kanisindadir.
Ogrenciler kitap okumanin énemini bilmekteler. Buna ragmen okumayi eglenceli
bulmadiklari sdylenebilir. Ogrencilerin sadece %17.1’i okumanin eglenceli oldugunu
sOylemistir. %65.7’si  okumanin sadece Turk¢e dersinde gerekli oldugunu
belirtmistir. % 20’si okuyarak 6grenmeyi sevdigini belirtirken %40’1 bu soruya bazen
yanitini vermis, %40’1 ise hayir diyerek okuyarak 6grenmeyi sevmedigini ifade
etmigtir.

Ogrencilerin %20'si iyi bir okuyucu oldugunu dustniirken %45.7’si iyi bir
okuyucu oldugunu dusunmemektedir. Yine dikkat c¢eken bagka bir veri ise

ogrencilerin %54.3'0 okurken yorulduklarini belirtmiglerdir. Ogrencilerin %57.1’i

kitap okumak yerine dinlemeyi sevdiklerini ifade etmigtir. “Kitap okumaktan
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sikilinm.” seklinde yoneltilen soruya ise %34.3’0 evet seklinde yanitlamig, %48.6'si

bazen sikildiklarini séylemigtir.

“‘Okudugumu anlarim.” ve “Okuduklarimla ilgili sorulara yanit verebilirim.”
seklinde yoneltilen sorulara birbirlerine yakin cevap vermisleri, %11.4’G okudugunu
anladigini dusdndrken ancak %14.3'G okuduklar ile ilgili sorulara cevap

verebilecedini ifade etmigtir.

“Kitaplari zorunlu oldugum igin okuyorum.” seklindeki soruya evet diyen
ogrenci orani %42.9'dur. Bazen zorunlu oldugu igin okudugunu soyleyen ogrenci

ise %31.4’dur. Bu soruya hayir diyen égrenci orani ise %25.7’dir.

Ogrencilerin okumanin faydalarini ve 6nemini bilmekte oldugu, fakat
kendilerini iyi birer okuyucu olarak gérmedikleri, okumay eglenceli bulmadiklari ve
okumaktan sikildiklari sonucuna ulagiimistir. Bununla birlikte okumak 6grencilere

ilgi cekici gelmemekte ve okuma eylemini zorunluluk olarak gormektedirler.
2. Ogrencilerin Kitap Metaforlarina iligkin Bulgular ve Yorumu

Bu boélumde, o&grencilerin uygulama oOncesi kitap kavramina iligkin
olusturduklari metaforlara yer verilmigtir. Veriler d6grencilerin belirgin bir metafor
geligtirip gelistiremediklerine gore incelenmistir. Gelistirilen benzer metaforlar
tekrarlanma sikliklarina gére gruplanmis, bulgular siklik tablosunda goésterilmistir.
Ogrencilerin olusturdugu metaforlarin olumlu, olumsuz ve belirsiz yanitlarindan

ornekler birebir alinarak degistirimeden sunulmustur.
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Tablo 3

Uygulama Oncesi Kitap Metaforlarinin Siklik Degeri

Kitap

Sikhk

1)Kitaplar benim igin ............ gibidir.

Zor gibidir.
Oyuncak gibidir.
Arkadas gibidir.

Bir sey gibi degildir.
Odev gibidir.
Sevmiyorum.

Anne gibidir.

Sikici bir sey gibidir.
Degersizdir.

Yanitlanmayan soru sayisi

2)Bana gére kitap en ¢ok ......... rengidir. CUnkd...

Siyah gibi renk, sikicidir.

Kahverengi gibi uzundur.

Gri renktir. Bilmiyorum.

Mor gibi heyecanhdir.

Beyazdir. Kagit gibi.

Kirmizi gibidir. Bilmiyorum.

Mavi renktir. Clnki bu rengi severim.
Pembe renktir. Bu rengi severim.

Yanitlanmayan soru sayisi

3)Kitap bana gére ............ gibi bir yer. Cinkd.......

Gemi gibi bir yer olur.

Karanlik bir yer olur.

Sato gibi bir yer olur.

Cicek bahgesi gibi bir yer. Severim.
Park gibi bir yerdir.

Okul gibi bir yer. Kitaplar okulda var.
Sikici bir yer olur.

Yanitlanmayan soru sayisi
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Tablo 3 incelendiginde, kitaplara iliskin yapilan metaforlardan birincisi olan

“Kitaplar benim igin ...... gibidir.” sorusuna 6 6grenci higbir fikir yuritememis ve bu

ogrencilerden cevap alinamamigtir. 5 6grencinin kitap igin

“‘degersiz” ifadesi
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kullanildigi goralmustar. 4 6grenci kitaplari “6deve” benzetmis, 4 6grenci “sikici bir
sey gibidir’ ifadesini kullanmigtir. 3 6grenci “anne gibidir”, bir bagska 3 dgdrenci
“sevmiyorum” seklinde dusuncelerini belirtmislerdir. 2 6grencinin “arkadas gibidir”,
2 oOgrencinin “oyuncak gibidir” ve 1 06grencinin ise “zor gibidir’ ifadeleri yer

almaktadir.

Genel anlamda yorumlandiginda &grencilerin 7’si kitap hakkinda guzel
anlamlar ¢agristiran kavramlara yer verirken, 6’si bir metafor olusturamamis, 23

ogrenci ise kitabi olumsuz anlamlar ¢agristiran kavramlara benzetmigtir.

ikinci metafor ise “Kitaplar bana gore ....... rengidir. CUnkd ..... sorusuna
verilen yanitlardan o6grencilerin sevdigi renklerle iliskilendirdigi, kitaplari sikici
buldugu icin de daha koyu renklere benzettikleri, bazi 6grencilerin ise nedenini
bilmedigi ve herhangi bir rengi yazdi§i sonucuna ulagilimistir. Ozellikle 17

ogrenciden bu soruya iligkin anlamli bir yanit alinamamistir.

Uclinci metafor olan “Kitap benim igin ........ gibi bir yer. CUnka ..... ” sorusuna
verilen yanitlardan okula benzeten égrenci sayisi 6 iken, gicek bahgesine benzeten
2, gemiye benzeten 1, karanlik bir yere benzeten 2, satoya benzeten 1, sikici bir
yere benzeten 7, parka benzeten 3 06grenci olmustur. Bu metaforla ilgili 14

ogrenciden ise yanit alinamamistir.
Ogrencilerden bazilari metaforlari agagidaki gibi olusturmustur.

“1) Kitaplar benim igin ............ gibidir.” metaforuyla ilgili olumsuz tutumu olan

ogrencilerin ifadeleri asagidaki gibidir.

Kitap benim icin sevmiyorum gibidir. Clink(i sevmiyorum.( O-7)

Kitap benim icin degersiz gibidir. Clinki sikicidir. ( O-11)

Kitap benim icin degersiz gibidir. Clnku hi¢ kitap sevmiyorum. (O-23)
Kitap benim icin édev gibidir. Clinki yorucudur. (O-4)

Kitap benim igin hig bir sey gibidir. Ctinki bilmiyorum. (O-17)

Asagida, kitapla ilgili olumlu tutum gelistirdikleri distnulen 6grencilerin cevaplari yer

almaktadir.
Kitap benim icin annem gibidir. Ciink(i annem gibi ¢ok severim. ( O-35)
Kitap benim igin arkadas gibidir. Clink(i arkadasim gibi gldrir. (O-32)
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“2) Bana gore kitap en ¢ok ......... rengidir. CUnkul ...” metaforuyla ilgili olumsuz

cevap veren 6grencilerin yanitlarindan oérnekler:

Bana gore kitap en ¢ok siyah rengidir. Cunku siyah rengi de sikicidir. Hem de

sevmem. (O-8)

Asagida, olumlu cevap veren 6grencilerin olusturduklari metaforlar belirtiimigtir.
Bana gdre pembe renktir. Clinkii en sevdigim renk. (O-29)

Bana gére mor renktir. Cinkl heyecanli bir renktir. (O-32)

Bana gdére mavi renktir. Clinki severim. (O-16)

Asagida, olumlu veya olumsuz anlam igermeyen, belirsiz metaforlar gosterilmistir.
Bana gore sari renktir. Bilmiyorum.(O-2)

Bana gdre beyazdir. Clinkii kagidin rengi beyazdir. (0-34)

“3) Kitap bana gore ............ gibi bir yer. Clnku ....... " metaforuyla ilgili olumsuz

cevap veren ogrencilerin olugsturdugu metaforlar agagidaki gibidir.
Kitap bana gore sikici gibi bir yer olur. Clnk( okurken sikiliriz. (O-14)
Kitap bana gore karanlik bir yer olur. Ciinkli aksam okuruz. (O-7)
Asagida, olumlu cevap veren ogrenciler belirtiimigtir.

Kitap bana gore cicek bahgesi gibi bir yer olur. Clinku ¢ok severim, giizel kokardi.
(0-5)

Asagida, olumlu veya olumsuz anlam igermeyen, belirsiz metaforlar gdsterilmistir.
Kitap bana gére gemi gibi bir yer olur. Ciinkii uzaga gidebilir. (O-12)
Kitap bana gore sato gibi bir yer olur. Clnku masallarda vardir. (O-34)

Kitap bana gére okul gibi bir yer olur. Cinki kitaplar orada var. (O-2)
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3. Ogrencilerin Okumama Nedenlerine iligkin Bulgular ve Yorumu

Bu boélumde, ddrencilerin okumama nedenlerine iligkin veli, 6gretmen ve
ogrencilerden alinan gorusler dogrultusunda olusturulan kodlar ve bunlarin siklik

degerleri tablolar ile gosterilmigtir.
Tablo 4

Ogrencilere gére, Okumama Nedenlerinin Siklik Degerleri

Kodlar Sikhk

Okumaktan sikilmalari

(=Y
o

Televizyon izleme istegi
Okumayi sevmemesi

Oyun oynama istegi
Okumanin faydasini bilmeme
Okurken yorulma
Odevlerden vakit bulamama
Yeterince eglenceli kitabin olmamasi
Kardesglerinin okumamasi
Okudugunu anlamama
Ailenin oku baskisi
Anne-babanin okumamasi

Okurken uykusunun gelmesi

w w o w s~ b~ o001 O O N

Uzun zaman okuma yapmasi

N

Okumanin zor gelmesi

*Katiimcilar birden fazla goéris bildirebildigi igin tabloda belirtilen goéris sayisi katilimci sayisindan
fazladir.

Tablo 4 incelendiginde, calismaya katilan ogrencilerin  %27.77°si
okumamalarina gerekge olarak “okumaktan sikilmalarini” gostermektedir. %22.2’si
“televizyon izlemeyi”, %19.44’G “okumayl sevmeme” ve %16.66'si “okumanin
faydasini bilmeme” ve “oyun oynama istedini” okumamalarina gerekge olarak
gostermiglerdir. %13.88'i ise 6devlerden vakit bulamama, yeterince eglenceli kitabin

olmamasini ve okurken yorulmalari ise esit sayida gerekce olarak gosterilmistir.

En az sdylenen okumama gerekgesi ise %5.55 ile “okumanin zor gelmesi”,
%8.33 ile de “uzun okuma yapmalari”, ve “okurken uykularinin gelmesi” olarak

belirtilmistir.
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Bireysel etkenler

Sekil 1. Ogrencilere gére, okumama nedenlerini gdsteren temalar

Okumamalarina gerekge olarak gosterdikleri ifadeler kodlandiginda “Bireysel
etkenler” temasi, 9 kod ile toplamda 42 kez okumama gerekcesi olarak
gosterilmistir. “Ailesel etkenler” temasi, 3 kod ile toplamda 11 kez okumama
gerekgesi olarak gosterilmistir. “Okul kaynakli etkenler” temasi ise 1 kod ile 4 kez
okumama gerekgesi olarak gosterilmistir. “Cevresel etkenler” temasi ise 2 kod ile 12

kez okumama gerekgesi olarak ifade edilmigtir.

Bu verilerden yola ¢ikarak ogrencilerin okumama nedenleri olarak gosterdigi
en ¢ok etkinin bireysel etkenler, daha sonra gevresel etkenler, arkasindan ailesel
etkenler ve son olarak okul kaynakli etkenler oldugunu soylenebilir. Ogrencilerin
okumama nedenleriyle, okumaya karsi tutumlarinin dogrudan iligkili oldugu bu
verilerden yola gikarak goriilmektedir. Ogrenciler en fazla okumaktan sikildiklarini
ifade ederlerken, ikinci olarak televizyon izledikleri i¢cin okumadiklarini

belirtmislerdir.
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Tablo 5

Ogretmenlere gére, Ogrencilerin Okumama Nedenlerinin Siklik Degerleri

Kodlar Sikhk

Teknoloji 17

Ailelerinde okuma aliskanligi olmamasi

RN
(6]

Okumay1 zorunluluk olarak goérmeleri

Okumayi sikici bulmalari

Okuma aligkanliklarinin olmamasi

Okumayi sevmemeleri

Ogretmenlerin yeterince rol model olamamasi
Okumanin faydalarini bilmemeleri

Mifredatin yogun olmasi

Aileleriyle okuduklarini paylasmamalari

Okuma yazma 6gretiminin, okuma sevgisini geri planda birakmasi
Siniflarda kitaplik, okullarda kiitiphane yetersizligi
Toplum olarak okumama

Odevlerin fazlahgi

Egitim sistemimizin ezbere yonlendirmesi

N W WA MDD DN OO NN N

Odiil karsiiginda olumlu davranis sergilemeleri

*Katilimcilar birden fazla goris bildirebildigi igin tabloda belirtilen goriis sayisi katiimci sayisindan

fazladir.

Tablo 5 incelendiginde, &gretmenler, o6grencilerin okumamasindaki
etkenlerden en ¢ok “teknolojiyi” %42.5’i etken olarak belirtmis, hemen arkasindan
%37.5 ile “ailelerinde okuma aligkanhiginin olmamasini” gerek¢e olarak
belirtmislerdir. En az sdylenen etken ise %5 ile “6dul kargihginda olumlu davranis
sergilemeye alismalari” olarak belirtimigtir. Ogretmenlerin %17.5'i “okumay
zorunluluk olarak goérmelerini”, “okumayi sikici bulmalarini” ve “okuma
aliskanhklarinin  olmamasini” okumama nedenleri olarak gostermistir. %15
ogrencilerin okumayi sevmedigi konusunda hem fikirdir. %12.5 ise dgrencilerin
okumanin faydalarini bilmedigini, 6gretmenlerin ise rol model olmadigini ileri
surmuslerdir. “Toplum olarak okumama”, "Okullarda kutiphane, siniflarda kitaplik
yetersizligi”, “Okuma yazma ogretimi ve hizh okumanin, okuma sevgisi
kazandirmanin Onune geg¢mesi’, “Mufredatin yogun olmasi” ve “Cocuklarin
aileleriyle okuduklarini paylagsamamasini” ogretmenlerin - %10’u  okumama

L1
|

nedenleri olarak dile getirmistir. Ogretmenlerin %7.5'i “6devlerin fazla olmasi” ve
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“eQitim sisteminin ezbere yodnlendirmesinin” de okumama nedeni olarak

gosterilecegini ifade etmiglerdir.

,q .
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[
/)/@/~

Ogretmenlere

gore,
ogrencilerin
okumama

nedenleri

Sekil 2. Ogretmenlere goére, 6grencilerin okumama nedenlerini gésteren temalar

Ogretmenler tarafindan ifade edilen 6grencilerin okumama nedenleri
kodlanmig ve “cevresel etkenlerden” teknolojinin daha c¢ok tekrar edildigi
gorulmastar. “Ailesel etkenlerden” ailede okuma aligkanhdinin olmamasi ikinci en
gok tekrar eden etkendir. Ogretmenler 34 kez bireysel etkenlerin okumamaya
etkisine deginirken, 27 kez okul sebepli okumamaya, 21 kez cevresel etkenlerin

nedenlerine, 19 kez ailesel sebepli okumama nedenlerine deginmistir.
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Tablo 6

Velilere gére, Cocuklarinin Okumama Nedenlerinin Siklik Degerleri

Kodlar Sikhk

=
-

Teknoloji

iigi ve merak duymama

Okudugunu anlamama

Odevlerden vakit kalmamasi
Okumaktan gabuk sikiima

Oyun oynama istegi

Ebeveynlerin kitap okumamasi
Kitabin faydasini bilmeme

Ailenin okuma sevgisi edindirmemesi
Okumanin 6dev olarak verilmesi
Ailenin okumaya nasil tesvik edecegini bilmemesi

Akicl okuyamama

W w s~ b~ OO O 01 N N 00 ©

Kardeglerin kitap okumamasi

w

Okullarda okuma saatinin olmamasi

*Katilimcilar birden fazla géris bildirebildigi icin tabloda belirtilen géris sayisi katihmci sayisindan

fazladir.

Velilerin % 32.35’i gevresel etkenlerden teknolojinin okumamalarina olumsuz
etkisini belirtmiglerdir. % 26.47’si gcocuklarinin okumamalarina gerekge olarak; kitap
okumaya ilgi ve merak duymamalari olarak gostermislerdir. %23.52‘si ¢ocuklarinin
okuduklarini anlamadigi igin okumadiklarini sdylerken % 20.58'i ise 6devlerden
vakit kalmamasini, okumaktan sikilmalarini gerekge olarak bildirmislerdir. % 14.70’i
ise oyun oynama istedi, okumanin faydasini bilmemeleri, ebeveynlerin
okumamasini, ebeveynlerin okuma sevgisi edindirememelerini gerekge olarak
gOstermistir. Bununla beraber en az sdylenen gerekgeler ise %8.82 ile okullarda
okuma saatinin olmamasi ve c¢ocuklarinin akici okuyamamalari olarak ifade

edilmigtir.
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Velilere gore,

gocuklarinin
okumama

nedenleri

Sekil 3. Velilere gore, cocuklarinin okumama nedenlerini gosteren temalar

Velilerden alinan verilere gore, 6grencilerin okumama nedenleri dort tema

altinda g0sterilmigstir. Bu temalar,
e Cevresel etkenler
e Okul kaynakli etkenler
o Aillesel etkenler
e Bireysel etkenler
basliklarini olugturmustur.

Cevresel etkenlerden “teknoloji” veliler tarafindan en gok okumama gerekgesi
olarak gésteriimistir. Ogrenciye bagli etkenlerden “okumaya ilgi ve merakin
olmayisi” en ¢ok sdylenilen ikinci gerek¢e olmustur. Genel anlamda ise en ¢ok
okumama gerekgeleri ogrenciye bagh etkenler temasi altinda toplanmistir.
Okudugunu anlamama, ddevlerden vakit kalmamasi, oyun oynama istegi ise

okumamada gerekge olarak azimsanmayacak sayida ifade edilmigtir.
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Ogrenciler

*Kitaplarin yeterince eglenceli olmamasi
*Uykusunun gelmesi
*Okumalarin uzun surmesi
*Kardesleriyle oyun oynama istegi

Veliler

*Ailelerin gcocuklarini dinlememesi
*Ogretmenlerin rol model olmamasi

*Birinci sinifta okumayi geri planda
kalarak okuma yazma 6grenme ve
hizli okuma Uzerinde
yogunlagilmasi

*Toplum olarak okumamamiz
*Egitim sistemimizin hazir bilgiye
yonlendirmesi

*Siniflarda kitaplik ,okullarda
kutiphane olusumunun yetersizligi

*Olumlu davraniglari 6dil
karsiliginda yapmaya aligmalari

*Okullarda okuma saatinin
olmamasi

*Okumanin ddev olarak verilmesi

*Ailelerin cocukarini nasil tesvik
edecegini bilmemesi

*Akicl okuyamama

*Ailenin okuma sevgisi
kazandiramamasi

*Okuma

aliskanhgi

kazanmamala

*Teknoloji *Okumanin faydalarini bilmeme

*Odevlerin fazlalig| *Okumayi  zorunluluk  olarak

*Ailenin kitap okumamasi gormeleri

*Okumaktan sikiima *Okumayi eglenceli bulmamalari

*Okumay! sevmeme

Sekil 4. OJretmenlerin, velilerin ve 6Jrencilerin okumama nedenlerine iliskin ortak

temalari
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Sekil 4’te, 6gretmenlere, velilere ve 6drencilere gore, okumama nedenlerine
iliskin gortsler yer almaktadir. Ogretmenlerin ve velilerin, dégrencilerin okumama
nedenlerine yonelik ortak gorusu; “Okuma aligkanligi  kazanmamalaridir.”
Ogretmenler ve dgrencilerin okumamaya iligkin ortak gorisleri ise “Velilerin 6grenci
Uzerinde kurdugu “oku!” baskisidir.” Veliler ile 6grencilerin okumamaya iliskin ortak
gorusleri ise, “Okuma eyleminin zor gelmesi, oyun oynama istedi ve okudugunu
anlamama” olarak belirtiimigtir. Sekil 4‘te “A” harfi ile gosterilen kesisim kimesi ise
ogretmenlerin, ogrencilerin ve velilerin okumama nedenlerine ortak verdikleri

yanitlari gostermekte olup, bu yanitlar asagidaki maddelerle gosterilmigtir:
e Teknoloji
e Odevlerin fazlaligi
¢ Ailenin kitap okumamasi
e Okumaktan sikiima
e Okumayil sevmeme
e Okumanin faydalarini bilmeme
o Okumayi eglenceli bulmama
e Okumayi zorunluluk olarak gérme

Ozellikle ortak verilen gorisleri inceledigimizde “teknoloji” kavraminin veliler
ve Ogretmenler tarafindan en cok okumama nedeni olarak sdylenmesi dikkat
cekmektedir. Yine ortak sOylenen goruslerden “okumaktan sikilma” ise 6grenciler
tarafindan en c¢ok sdylenen okumama gerekgesidir. Ogrenciler okumama
gerekgelerine ikinci olarak “televizyon izlemelerini” gdstermistir. Bu veriler
ogretmenlerin, ogrencilerin ve velilerin paralel goérusler ortaya koyduklarini

gOstermektedir.
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4. Ogrencilere Okuma Aliskanhig Kazandirmaya Yonelik Géziim

Onerilerine iligkin Bulgular ve Yorumu

Bu bolimde, 6grencilerin okumama sorununa iligkin veli, égretmen ve
ogrencilerin sunduklari ¢ozum onerileri siklik tablolari ile gosterilmigtir.
Tablo 7

Ogrencilerin Okuma Aliskanligi Kazanmaya Yénelik Céziim Onerilerinin  Siklik

Degerleri

Kodlar Sikhk
Okumak daha eglenceli olmali

[EEY
w

Daha az TV izlemeliyiz

Ailece okumaliyiz

Kitaplar eglenceli olmali, bol resimli, olmali
Okuma 6dev olmamali

Kardeglerinin de okumasi

Kitabimi kendim se¢gmeliyim.

Sinif arkadaslarimla okuyabilirim.

Okumak oyun gibi olmali

Oyun siresini azaltmak

Sakin odasl olmasi

N NN W w D DN N ©

Oyun sonrasi okuma yapmasi

*Katilimclilar birden fazla goris bildirebildigi i¢in tabloda gdsterilen goriis sayisi katilimci sayisindan

fazladir.

Tablo 7 incelendiginde, &grenciler kitap okumalari igin kendi ¢dzUm
Onerilerini sunmus, % 36.13 ile en gok okumalari igin daha eglenceli bir okumay!
Onermisler, %25 ile daha az televizyon izlemelerini énermiglerdir. Bir baska oneri
ise %19.44 ile ailece okumaliyiz ve kitaplar daha eglenceli olmali 6nerileri egit
sayida ogrenci tarafindan sunulmustur. %11.11% ise kitaplarini kendi se¢mesi
gerektigi ve kardeslerinin de okuma yapmasi distncesini ifade etmiglerdir. %5.5’
ise sakin bir oda istegi, oyun suresini azaltma ve oyun sonrasi okuma yapilmasi

Onerilerinde bulunmustur.

Ogrencilerin okumama nedeni olarak sundugu gerekcelerden biri de
okumanin sikici gelmesidir. Cozum olarak okumanin eglenceli héale getiriimesini

onermiglerdir. Kardeslerinin kitap okumamasini okumamalarina gerekge olarak
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sunan ogrenciler, ¢6zim olarak “kardeslerinin okumasini” o6nermislerdir.
Ogrencilerin okumama nedenleriyle, okuma aligskanli§i kazanmalarina yonelik

bulduklari ¢6zum o6nerilerinin paralellik gosterdigi sonucuna ulagiimistir.
Tablo 8

Velilerin Cocuklarina Okuma Aliskanligi Kazandirmaya Y énelik Céziim Onerilerinin
Siklik Degerleri

Kodlar Sikhk

Teknolojik araglar sinirlandiriimali

=
[

Okumanin faydalar etkinliklerle anlatiimali
Aileler de ¢cocuklarina kitap okumali

Okuma stureleri kisaltiimali

Odevler azaltiimali

Evde ve okulda okuma etkinlikleri dizenlenmeli
Okuma 6dev olarak verilmemeli

Her gln belirli saatlerde okuma saati yapilmali
Okumak okullarda eglenceli hale getirilmeli
Bol resimli kitaplar gocuga sunulmali
Ogretmenler okulda daha ¢ok etkinlik yapmali
Okunacak kitabi gocuk segmeli

Cocuklar yarisma ile heveslendirmeli

W w A A O O OO N O 0 0 © ©

Okuyanlar ddullendirilmeli

*Katihmcilar birden fazla goris bildirebildigi igin tabloda gdsterilen goris sayisi katilimci sayisindan

fazladir.

Tablo 8’i inceledigimizde, velilerin %30.55’inin gocuklarina okuma aliskanhgi
kazandirmak igin teknolojik araglarin sinirlandiriimasini, %25’'i okumanin
faydalarinin etkinliklerle anlatilmasini, ailelerin ¢ocuklarina kitap okumasini
onerdiklerini gérmekteyiz. %22.22’sinin hem evde hem okulda okuma etkinliklerinin
yapilmasini, okuma ve ddev surelerinin kisaltilmasini énemli bulduklari sonucuna
erismekteyiz. %19.44’G okumanin édev olarak verilmemesini, %16.66’sI ¢gocuklara
bol resimli kitaplarin sunulmasini, okullarda okuma eyleminin daha eglenceli hale
getirilmesini, her gin belli saatlerde okullarda okuma saatinin yapiimasini
onermektedir. Ayrica d6gretmenlerin okulda daha ¢ok okuma etkinligi yapmasi ve
okunacak kitabi ¢ocugun seg¢mesinin Oneri olarak sunuldugu sonucuna

ulasiimaktadir.

a7



Tablo 9

Ogretmenlerin  Ogrencilere Okuma Aliskanligi Kazandirmaya Yénelik Co6ziim

Onerilerinin Siklik Degerleri

Kod Sikhk

Teknolojik araglar sinirlandiriimal.

el
w ~

Velilere seminerler diizenlenmeli.

[N
=

Okumak eglenceli hale getirilmeli.

=Y
=

Aile ici ve sinif ici okuma etkinlikleri dizenlenmeli.

Okuma 6dev olarak verilmemeli.

Okuma eylemi oyunlastiriimali.

Eve gazete, dergi vs. almalari ydoninde veliler tesvik edilmeli.
Cocugun okuyacag! kitabi segmesine firsat verilmeli.

Kitap okuyanlar édullendirilmeli, okumayanlar 6zendirilmeli.
Ogretmenler daha gok okumal.

Ozellikle 1 ve 2.sinifta okuma sevgisi kazandiriimali.
Ailelerdeki oku baskisi, okuma sevgisine dénusturilmeli.
ilgi ve merak uyandiran etkinlikler yapiimali.

Siniflarda zengin bir kitaplk olusturulmalr.

Okunan kitaplara yonelik drama etkinligi yapilabilir.

Ulke geneli okumaya yénelik politikalar diizenlenmeli.

Odevler azaltiimall.

N W w A MDA DM DM DS O OO O

Ogretim programi hafifletiimeli.

N

Kitabin faydalarina yonelik etkinlikler yapilimal.

*Katilimcilar birden fazla goris bildirebildigi i¢in tabloda gdsterilen goriis sayisi katilimci sayisindan

fazladir.

Tablo 9'da goruldugu Uzere, o6gretmenler O6grencilere okuma aligkanhgi
kazandirmak (izere birgok 6neri sunmustur. Ogretmenlerin %42.5%i teknolojik
araglarin sinirlandirilmasinin gerekliligini savunmus, %32.5‘u velilere seminerler
duzenlenmesini bir bagka oneri olarak sunmus, %27,5’i okumanin eglenceli héle
getirilmesini onermis, yine ayni oranda aile igi ve sinif igi okuma etkinliklerinin
dizenlenmesi gerektigini oneri olarak sunmustur. Bu Onerilerin ¢ok sayida
ogretmenin okuma aligkanligi kazandirma konusunda sundugu oOneriler oldugu

sonucuna ulasiimigtir.

Ogretmenlerin %15'i okuma eyleminin oyunlastiriimasi ve okumanin édev
olarak veriimemesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin %12.5'i dgrenciye

okuyacagi kitabi segmesi igin firsat verilmesi, velilerin eve gazete, dergi almasi igin
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tesvik edilmesini, kitap okuyanlarin édullendirilip, okumayanlarin 6zendirilmesini
onermistir.  Ogretmenlerin  %10’u, okunan kitaplarin cocuklara dramasinin
yaptirilmasi, 6gretmenlerin daha ¢ok okuyarak ogrencilerine rol model olmasini,
ebeveynlerin  ¢ocuklarinin  Uzerindeki oku baskisinin  okuma sevgisine
donusturulmesi gerektigini, ilgi ve merak uyandiran etkinlikler yapiimasinin
gerekliligini ve ilkokulun ilk iki yil boyunca okuma sevgisi kazandirmanin dnemli
oldugunu ifade etmislerdir. %7.5’'i 6devlerin azaltilmasi gerektigini, Ulke geneli
okumaya yonelik politikalar duzenlemeye yonelik galismalar yapiimasini dnermigtir.
Ogretmenlerin %5’ ise 6gretim programinin hafifletimesini, kitaplarin faydalarina

yonelik etkinlikler yapiimasini énermistir.
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Sekil 5. Ogretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin okuma aliskanlig

kazandirmaya yonelik ¢gozim onerileri
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Sekil 5'te, ogrencilerin, o6gretmenlerin ve velilerin okuma aliskanhgi
kazandirmaya yénelik dnerileri gdsterilmistir. Ozellikle 6gretmenlerin ve dgrencilerin
ortak fikirde oldugu oneriler, okumanin oyunlagtiriimasi ve ebeveynlerin 6grenciler
uzerinde kurdugu “Oku!” baskisinin azaltiimasidir. Veliler ile 6grencilerin ortak
fikirde oldugu 6neri ise okuma siresinin kisaltiimasidir. Ogretmenler ve velilerin
ortak fikirde oldugu oOneriler ise; okumanin faydalarina yonelik etkinliklerin
yapilmasi, odevlerin azaltilmasi ve okuyanlarin o6dullendirilip okumayanlarin
O0zendiriimesi seklinde olmustur. Sekil 5'te “B” sembolu ile gosterilen kesisim kimesi
ise ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin ortak goruglerini igermektedir. Bu gorugler

asagida maddeler halinde gosterilmistir:
¢ Okumak daha eglenceli hale getirilmeli
e Teknolojik araclar sinirlandiriimali
e Ailece okuma etkinlikleri dizenlenmeli
¢ Sinifca okuma etkinlikleri dizenlenmeli
e Okumanin ddev olarak veriimemesi
e Bol resimli, az yazili, eglenceli kitaplar sunulmali
e llgi ve merak uyandiracak etkinlikler yapiimali
e Okunacak kitabi gocugun segmesine firsat verilmeli

Ogrencilere uygulanan okuma egilimi anketine verdikleri cevaplarin
analizinden okumanin faydalarini bilmelerine ragmen c¢esitli nedenlerden dolayi
okuma ahlgkanligi gelistiremedikleri gorulmustur. Ayrica 6grencilerin kitaplara iligkin
olusturduklari metaforlarin anlaml ifadelerinin sayisinin az olmasindan yola ¢ikarak
ogrencilerin kitap kavramina iliskin yeteri kadar bilgisinin olmadigi sdylenebilir.
Bunlarla birlikte velilere, Ogretmenlere ve 0ogrencilere uygulanan okumama
nedenlerine iliskin verilerin analizi sonucu Ogrencilerin pek cogunun cesitli

nedenlerden dolayl okumaya karsi olumlu tutum gelistirmedikleri gorulmustur.

Okuma aligkanligi kazandirilmasi s6z konusu olan 6grencilere bu aliskanligi
kazandirmak, okuma aligkanligina sahip olan 6grencilerin de bu aligkanliginin
gelistiriimesi amaciyla eylem plani hazirlanmistir. Bu eylem plani veli, 6gretmen ve

ogrencilerden alinan goruslerin analizleri isiginda hazirlanmigtir.
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I1) Eylem Plani

Bu bdlimde, 6grencilerden, velilerden ve 6gretmenlerden alinan veriler 1s1ginda

ogrencilere okuma aliskanligi kazandirmak igin hazirlanan eylem planina yer

verilmistir.

Tablo 10

Eylem Plani

Eylem Plani 15 7-13 | 14- | 21-27 28 4-30 | 2-8 9-22 23-29
Subat- | Mart 20 | Mart Mart- | Nisan | Mayis | Mayis | Mayis
6 Mart Mart 3

Nisan
Valilik izinlerinin <
alinmasi

*Okuma Egilimi
Anketi uygulama
*Metafor
uygulamasi

denemesi

*Metafor
uygulamasi
*Veli-Ogretmen-

Ogrencilere  Anket

Uygulamasi

Kitap okumanin X4
onemine dair

ogrencilere ve

velilere sunum

yapilmasi

Cesitli  uzmanlara
danigilarak
ogrencilerle sinif
kitaphginin

olusturulmasi

Okuma defterlerinin
olusturulmasi ve
sinif  ici  okuma

saatlerinin yapiimasi

Her okunan kitap
icin bir il gorseli

boyama etkinligi

7
»
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Okunan kitaplara
yonelik drama
etkinligi

Kitap afisi hazirlama

ve slogan yarigmasi

Origami ve cesitli
atiklarla kitap ayraci

hazirlama

Sinifta gazete ve

dergi okuma etkinligi

Aile ile kitap okuma

saati uygulamasi

Okuma cemberi
etkinliginin

yapilmasi

Oryantring etkinligi

Boyamali  kitaplar

okuma etkinligi

Hikaye tamamlama

etkinligi

Sinif dis1 okuma

Sinifta veli katilimli

okuma

Okuma defterlerinin
degerlendiriimesi ve

kitap  hediyelerinin

RY
*

¢

7
*

>

7
*

¢

7
*

verilmesi
Okuma egilimi 9
anketi ve

metaforlarin

uygulanmasi




Sekil 6. Sinif kitaphdinin olugturulmasi

Ogrencilerle birlikte sinif  kitaphg  olusturuimus, kitaplar  secilirken
uzmanlardan gorusler alinmistir. Bununla birlikte sinif kitaphgindan sorumlu olan
ogrenciler gonulliler icerisinden belirlenmigtir. Her kitap numaralandiriimis ve her
ogrencinin ulasabilecegi sekilde kitapliga konumlandiriimistir. Her o6grencinin
okuyacagi kitabi kendisinin segmesi saglanmistir. Ozellikle gocuklarin ve
ogretmenlerin  okuma aliskanhgl kazandirmaya yonelik ¢6zim Onerilerinde;
ogrencilerden bazilari bu durumu “okuyacagdim kitabi kendim se¢gmeliyim” seklinde
aciklarken; 6gretmenler de bu durumla ilgili “velilerin ve 6gretmenlerin gocuga zorla

okutacag kitaplarla olumlu tutum gelistirmesi beklenemez” olarak agiklamislardir.

Sekil 7. Okuma defterlerinin olusturulmasi
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Ogrenciler okuma defteri olusturmuslar ve bu defterde 6énce kitap ile ilgili
resim cizmeleri istenmistir. Ogrenciler okuduklari her bir kitabin adini “okuma
defterlerine” yazmigtir. Okuma defterlerine Turkiye iller haritasini yapistirmis ve her
okuduklari kitap igin bir il gorseli boyamislardir. Etkinlik sonunda en ¢ok kitap okuyan

yani en ¢ok il gorselini boyayan 6grenci, kitap hediyesi ve kegeden kitap dosyasi

kazanmistir.

Sekil 8. Okuma saatleri

Ogrenciler okumama nedenleri arasinda “6devlerden vakit bulamamalarini”
gOstermis; ogretmenler 6grencilerin okumama nedenlerinden birini “muUfredatin
yogunlugu” olarak ileri surmus, veliler ise ¢ocuklarinin okumamasina okullarda
‘okuma saatinin” olmamasinin da etki edecegini sdylemiglerdir. Bu verilerden yola
cikarak ogrencilere okuma ortami olusturulmustur. Okuma saatlerinde 6grenciler
akranlariyla beraber duzenli olarak haftada U¢ ders saati kitap okumuslar, sire
boyunca “dur, devam et” etkinligi uygulanmis, 6gretmenin dur ifadesiyle birkag
gonulllu 6grenciyi secip; “Kitapta en ¢ok ilgini geken bolumu anlatir misin ?” seklinde
soru yoneltilmistir. Goénualli dgrencilerin anlatimi sonrasi etkinlik “devam et”
yonergesiyle tamamlanmistir. Bir baska okuma saatinde bu etkinlik “dur’
yonergesiyle bir bagka soru yoneltilerek uygulanmistir. Bu kez 6grencilere “Sence
hikdyenin sonunda neler olacak, anlatir misin ?” diye sorulmustur. Gonulla birkag
ogrenciden tahminler alinmis ve bunlar not edilmistir. Okumanin devami sonrasi
ayni etkinlik “Hikayenin sonunda neler oldu?” seklindeki soruya gonulli égrencilerin

verdigi yanitlarla tamamlanmigtir. Bu etkinligin okuma saatlerinde okumayi
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sevmeyen ogrencilerin motive edilmesine ve okuma eylemine merak uyandirmasina

katki saglandigi gézlenmisgtir.

Sekil 9. Sinif digi okuma etkinligi

Ogrencilerden bazilari okumama gerekgesi olarak “disarda oyun oynama”
istegini belirtmiglerdir. Bunun sonucunda kitap okuma eylemini sinif digina ¢ikarak
daha eglenceli hale getirmek amaclanmistir. Yine dgrenciler “okumayi zorunluluk
olarak gordiklerini” ifade etmislerdir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak sinif ortaminin
ders ve zorunluluk kelimesini ¢agristirma ihtimalinden dolayi, okuma sevgisinin
olusacagi bu kritik ddnemlerinde okuma eylemi zaman zaman sinif ortaminin disina
da taginmistir. Ozellikle bu etkinlikten 6grencilerin keyif aldigi ve sinif disi okumayi
tekrarlamak istedikleri gbzlenmistir. Ogrencilerin kimi zaman teneffislerde ellerinde
kitapla dolastigi goértlmustir. Kimi zaman ise velilerinden evlerindeki bahgeye ¢ikip
kitap okuduklarina dair donutler alinmigtir. Fotograf 5’te velilerden alinan donatler

paylasiimistir.
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Sekil 10. Farkli ortamlarda okuma eylemi etkinligi

Velilerden, c¢ocuklarinin okumama nedenlerine dair ulasilan verilerde
“‘cocuklarinin bos zamanlarinda televizyon izlediklerini ve internette vakit
gegcirdiklerini” sdyledikleri gértlmuastir. Eylem planinin uygulanmasi suresince bazi
ogrenci velileri, gocuklarinin bahgeye inerken yanlarina kitap alarak, bahgede kitap

okuduklar bilgisini vermistir. Zaman zaman bireysel okuma yaparken zaman zaman

77

da arkadaslarinin onlara katildigini ifade etmiglerdir.

Sekil 11. Slogan yarismasi ve kitap afigleri
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Ogrencilerden kendi hazirladiklari sloganlarla afig hazirlamalari istenmis, bu
afislerin sinifca degerlendiriimesinden sonra dereceye girenler belirlenmigtir.
Dereceye giren ogrencilere kitap ayraglari hediye edilmigtir. Hazirlanan afiglerle
sinif digi okuma etkinligi yapilarak tim égrencilerin okumaya karsi dikkati cekilmeye
calisilimistir. Hazirlanan afigler sinif panosunda da sergilenmistir. Ogrencilerin
okumanin faydalarina, guzelliklerine iligkin 6zgln bir slogan olusturma ¢abalarinin,
kitaplari sahiplenmelerine ve okumaya kargi olumlu tutum gelistirmelerine katki

saglayacag dusunulmustar.

Sekil 12. Boyamal kitap okuma etkinligi

Ogrencilerin 6zellikle birinci sinifta boyama etkinliklerini sevdigi gdzetilerek
bu etkinlik tasarlanmistir. Ogrencilerden okuma aliskanli§i kazanmak igin alinan
goruslerde de yer alan “Boyamali ve bol resimli kitaplar olmali” s6ztinden yola
cikarak boyama sayfalari olan hikaye kitabi hazirlanmistir. Bu hikayeler 6grencilere
dagitilarak her okuduklari sayfa sonrasinda boyama yapabilecekleri sdylenmistir.
Bu sekilde ogrenciler bir sonraki boyama etkinligine ulasmak icin kitap okuma
etkinligini tamamlamislardir. Bu etkinligin tamamlanmasindan sonra dgrencilerden

etkinligin tekrarlanmasi yonunde geri donusler alinmigtir.

Sekil 13. Veli katilimh okuma ve drama etkinligi
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Sekil 14. Kitap ayraci ek|n|g|

Kitap okurken ogrencileri motive edecek nitelikte olan ¢izgi film
kahramanlarini ve sevdikleri sembolleri kitap ayraci olarak yaptiklar bir etkinlik
amaclanmistir. Ogrenciler daha sonra origami (kagit katlama) sanatiyla da kitap

ayraclari tasarlamislardir.

Sekil 15. Gazete ve dergi okuma etkinligi
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Ogrencilere okuma aliskanli§i kazandirmak, yalnizca kitap okutarak degil,
yazili olan tim metinleri okumaya istekli olmalarini saglayarak mimkun olacaktir.
Bu nedenle velilerle gerekli iletisimler saglanarak, onlarin gozetiminde ¢ocuklarin
yaslarina uygun haberlerin secilmesi istenmistir. Sonrasinda gazete ve dergilerden
secilen haberlerin 6grenciler tarafindan okunmasi saglanmistir. Son asamada ise

sectikleri bir haberi sinifta paylasmalari istenmigtir.

Sekil 16. Sinif gazetesinin olugturulmasi

Gazete-dergi okuma ve sinif arkadaslariyla okuduklarini paylasma
etkinliginden sonra dgrencilerle beraber bir sinif gazetesi ¢ikariimistir. Bu gazetede
yer alan metin, istasyon teknigi kullanilarak, eksik birakilmig bir oykuyu
tamamlamalari ve onun goérselini olusturma yolu ile ortaya c¢ikmistir. Sinifca
olusturduklari oykunun nasil sonuglanacaginin ogrencilerde merak uyandirdigi
gozlenmis, okuma sevgisi kazanma konusunda zorlandigi gézlenen ogrencilerin de

gazeteyi ilgiyle okuduklari géraimastar.

Sekil 17. Okunan kitaplara yénelik drama etkinligi
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Sekil 17°‘de dgrencilerin okuduklari bir dyktyu canlandirdiklari gériimektedir.
Ogrenciler, veliler ve 6gretmenlerin okuma aliskanli§i kazandirma konusunda
hemfikir olduklari Onerilerden biri de okumanin oyunlastiriimasi olmustur.
Dolayisiyla eylem planinda bu o6neri “okunan kitaplara yonelik drama etkinligi
yapilmasi” seklinde ifade edilmis ve okunan hikayelerin eglenceli hale getiriimesi ve
oyunlastiriimasi amaclanmistir. Ogrenciler haftada bir kitap okumus ve dért hafta
boyunca okuduklari dért kitabi sinifta canlandirmiglardir. Ogrencilerin cok keyif

aldigi, tamamina yakininin gonullt oldugu gozlenmistir. Bu etkinligin devamli olmasi

yonunde ogrencilerden donut alinmistir.

Sekil 18. Ailece okuma etkinligi
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Sekil 18’de, 6grencilerin anne- babasi ve kardesleriyle okuma yaptiklari
gorulmektedir. Bu etkinlik dncesinde velilerle yapilan toplantida okumanin faydalari
ve dnemi Uzerinde durulmusg, velilere konuya iliskin sunum yapilmistir. Ebeveynlerin
rol model olmasinin c¢ocuklarin okuma aligkanligi kazanmasindaki Onemi
vurgulanmigtir. Her aksam saat 20.00‘de ailece okuma etkinligi yapilmasi
hususunda oneriler sunulmustur. S6z konusu etkinligin yedi hafta boyunca her
aksam duzenli olarak yapilmasi i¢in zaman zaman hem velilere hem 6grencilere
hatirlatmalar yapilmig, etkinlige katilimin istenen ve beklenen dizeyde oldugu
gorulmustar.
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Sekil 19. Oryantring etkinligi

Sekil 19'da gosterilen etkinlikle oryantiring oyunu kitaplari bulma oyunu
seklinde uyarlanmistir. ilk gorselde gorildigl tGzere her égrenci igin birer ydnerge
hazirlanmis olup, bu ydnergelere c¢ocuklarin asama asama neler yapacagdi
yazilmistir. Oyunun baslangi¢ noktasi olan okul merdivenleri 6niinde sira olan
cocuklar yonergeleri ellerinde hazir beklemistir. Yonergelerde okulun bazi yerlerine
gizlenmis surpriz yumurtalarin oldugu, bu yumurtalarin iginde ise ulagsmak istedikleri
kitaplarin nerede olugunun bilgisi oldugu soylenmigtir. Adim adim gizlenmis
yumurtalara ulasacak olan égrencilerin dncesinde bazi ipuglari ile bagka nesneleri
bulmalari istenmistir. ik asamada turuncu renkli bayraklarin okulun toprak
alanlarinda oldugu sdylenmis ve turuncu renkli bayraklar bulan 6grencilerin

arastirmacinin yanina gelmesi istenmisgtir.
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ilk turu bayrag@i bulan yirmi 6grenci, ikinci turda sari renkli kagittan kelebekleri
bulan on bes 6grenci, Uglncu turda mavi renkli dikdértgen sekilli kagitlar bulan on
iki 6grenci ve dorduncu turda kirmizi kagittan cicekleri bulan on 6grenci turu
gecmistir. Okulun belirli yerlerinde gizlenmis olan surpriz yumurtalarin sayisinin yedi
adet oldugu, bunlardan altisinin iginde kitap hediyesi, birinin iginde ise kitap ayraci
hediyesi oldugu séylenmistir. Cocuklarin son yénergeyi okumasiyla surpriz yumurta
arayisl baslamis ve yedi 6grenci yumurtaya ulagsmigtir. Yumurtalarin iginde,
“Kitabini ariyorsan guvenlik gorevlisinden iste.”, “Kitabini istiyorsan rehberlik

d6gretmeninden iste.”, “Kitabini istiyorsan 1-E sinifinda.” gibi yénlendirmeler yer
almistir. Etkinlikle alti ogrenciye kitap, bir 6grenciye ayra¢ hediye edilmistir. Okuma
aliskanhidi kazandirmaya yonelik &grencilerden alinan ¢6zdm &nerilerinin
bulgularinda “okumak eglenceli olmali” seklinde onerilerin %36.13 ile en c¢ok
sOylenen oneri olmustur. Bulgulardan yola ¢ikarak planlanan bu etkinlikle okuma
eyleminin sevgiye ve zevke donlismesi amaclanmig, 6grencilerin ¢gok eglendikleri,

kitaplara ulasmak igin yogun ¢aba gosterdikleri goraimustar.
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Sekil 20. Kitap dosyasi ve kitap hediyeleri

Eylem plani gergevesinde uygulanmis olan tum bu etkinlikler ile 6grencilerin
oncelikle okumaya karsi olumlu tutum edinmeleri saglanmistir. Alinan verilerden
yola cikarak ailece okuma, eglenceli okuma, okumayi oyunlagtirma, ilgi ve
meraklarini uyandiracak etkinlikler yapma, okuma konusunda velileri ve 6grencileri
bilinglendirme, égrencilere okuyacaklari kitaplari segme imkani tanima, okuyanlari
odullendirme ve okumayanlari 6zendirme, sevdikleri etkinliklerle kitaplar
birlestirmeyi iceren etkinlikler yapiimigtir. Eylem planinin gergeklestiriimesinin
ardindan 6grencilere kitap metaforu ve okuma egilim anketi yeniden uygulanmis

olup, sonuglari asagida gosterilmistir.
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[Il) Eylem Planinin Uygulanmasindan Sonra Elde Edilen Bulgular

1. Ogrencilerin Okuma Egilimlerine iligskin Bulgular ve Yorumu
Tablo 11

Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Okuma Egilimleri

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
Hayir Bazen Evet Hayir Bazen Evet
Sorular n % n % N % N % n % N %
Kitap = okumak g 143 13 371 17 486 1 29 3 86 31 886
Onemlidir. ) ) ) ) ) )

Kitap Okumak

sadece Tlrkce

derslerinde 3 86 9 25,7 23 65.7 21 600 5 14.3 9 25.7
onemlidir.

Okumak

bilgilerimizi artirir. 2 57 10 286 23 657 O 00 4 114 31 88.6

Kitap okumayi
severim.

Okumak
eglencelidir.
Okuyarak

ogrenmeyi 14 400 14 40.0 7 200 O 00 12 34.3 23 65.7
severim.

Okumak bana zor
gelir.

13 371 9 257 13 371 O 0.0 2 5.7 33 94.3

11 314 18 514 6 1712 0 00 9 25.7 26 74.3

18 514 6 171 11 314 34 971 1 2.9 0 0.0

Okudugumu
anlarim.
Okuduklarimla ilgili
sorulara cevap 5 143 17 486 13 371 0 0.0 3 8.6 32 914
verebilirim.

fyi bir okuyucu

oldugumu 16 457 12 343 7 200 1 29 10 286 24 68.6
distndyorum.
Okurken
yoruluyorum.
Kitap okumak
derslerimde
basarili  olmama
yardim eder.

Okumak bana ilgi
cekici gelir.
Kitaplari  zorunlu
oldugu icin 9 257 11 314 15 429 21 60.0 10 28.6 4 114
okuyorum.

Kitap okumaktan
sikilirim.

Kitap okumak
yerine dinlenmeyi 4 114 11 314 20 57.1 12 343 15 429 8 22.9
severim.

Kitap okurken
sonunu 6grenmek
icin
sabirsizlaniyorum.

4 114 12 343 19 543 0 00 1 2.9 34 97.1

7 200 9 257 19 543 24 686 8 22.9 3 8.6

4 114 9 257 22 629 0 00 2 5.7 33 94.3

16 457 9 257 10 286 1 29 3 8.6 31 88.6%

6 171 17 486 12 343 18 514 15 429 2 5.7

12 343 13 371 10 286 0O 00 4 114 31 88.6




Tablo 11 incelendiginde, 6grencilere uygulanan eylem plani sonrasinda kitap
okuma aliskanhdi ve kitap okumanin faydalarina iliskin dnemli derecede olumlu bir
iyilesme oldugu tespit edildi. Ornegin, uygulama déncesinde anket uygulamasina
katilan 6grencilerin %48,6’s1 kitap okumanin énemli oldugunu disindrken bu oran

egitim sonrasinda %86,6’ya yukselmigtir.

“Kitap okumayi severim” seklinde ydneltilen soruya, uygulama 6ncesinde
sadece %37,1 oraninda evet yaniti verilmisken, uygulama sonrasinda bu oranin
%94,3’e yukseldigi gorulmustur. Benzer sekilde 6grencilerin okumanin eglenceli
olduguna iligkin goruslerinin orani da %17,1’den %74,3’e yukselmistir. Tabloda,
ogrencilerin kitap okumanin faydalarina iligkin bilgi seviyelerinde de énemli bir artig
oldugu gérilmektedir. Ornegin, uygulama 6ncesinde 6grencilerin %65,7’si kitap
okumanin bilgilerini artirdigini digsunmesine karsin, bu oran uygulama sonrasinda
%88,6’ya yukselmistir. Benzer sekilde, uygulama sonrasinda 6grencilerin %94,3’U
“kitap okumanin gerekli oldugunu” ve “derslerinde basarili olmalarina yardim
ettigini” belirttigi géruldl. Uygulama 6ncesinde bu sorulara verilen “evet” yanitlarinin

orani sirasl ile %68,6 ve %62,9 olarak gerceklesmistir.

Son olarak, kitap okuma eyleminden zevk alma durumlarina iligkin sorulara
verilen yanitlarinda uygulama sonrasinda olumlu ydénde farklilastigi goérulda.
Ornegin, uygulama sonrasinda anket calismasina katilan 6grencilerin %74,3’ kitap
okumanin eglenceli oldugunu belirtmislerdir (uygulama 6ncesi sadece %17,1).
Benzer sekilde, uygulama sonrasinda ogrencilerin %88,6’s1 kitap okumanin
kendilerine ilgi ¢ekici geldigini, %51,4’0 kitap okumaktan sikilmadigini beyan
etmistir. Uygulama éncesinde bu sorulara verilen olumlu yanitlarin oranlari sirasi ile

%28,6 ve %17,1 olarak gerceklesmistir.
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2. Ogrencilerin Kitap Metaforlarina iliskin Bulgular ve Yorumu

Tablo 12

Uygulama Sonrasi Metaforlarin Siklik Degeri

Kitap

Siklik

1)Kitaplar benim igin ............ gibidir.

2)Bana gére kitap en ¢ok ......... rengidir. Clnkd ...

3)Kitap bana gére ............ gibi bir yer. Clnkd .......

Arkadas gibidir.

Anne gibidir.

Ogretmenim gibidir.
Oyuncak gibidir.
Degerlidir.

Yanitlanmayan soru sayisi
Canim gibidir.

Altin gibidir.

Kardesim gibidir.

Gunes gibidir.

Odev gibidir. Odev yapmayi sevmiyorum.

Beyaz gibidir. Bizi aydinlatir.
Yanit alinamayan soru sayisi
Kirmizi gibidir. Bu rengi severim.
Sari gibidir. Glnes gibidir.

Maviyi severim. Kitabi da severim.
Mor gibi eglencelidir.

Sari gibidir. Sevdigim renktir.
Siyahtir, sikicidir.

Gokyuzu gibi mavidir.

Turuncu gibidir. Tathidir.

Kahverengi olabilir.

Yanitlanmayan soru sayisi

Park gibi bir yerdir. Eglencelidir.
Okul gibi bir yer. Okul gibi 6gretir.
Glzel bir yer olur.

Cicek bahgesi gibi bir yer. Severim.
Evim gibi rahat bir yerdir.

Sikici bir yer olur.

Cennet gibi bir yer olur.

[N
=
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e Saray gibidir. Guzeldir.

e Uzay gibi bir yer olur, macerali.

e Parti gibi bir yer olur. Eglencelidir.
e Savassiz bir yer olur.

e Hayal gibi bir yer olur.

I e

e izmir gibi glizel bir yer olur.

Tablo 12‘de uygulama sonrasi 6grencilerin kitaplarla ilgili olusturdugu

metaforlar gosterilmigtir.

Uygulama oncesi olusturulan metaforlarla, uygulama sonrasi olusturulan
metaforlarin anlamli bir sekilde degistigi sonucuna ulasiimistir. Ornegin uygulama
oncesi “Kitaplar benim igin ...... gibidir.” sorusuna yanit olarak 3 kisi “annem gibidir”
demis, uygulama sonrasi bu sayl 6 ‘ya ¢cikmistir. Uygulama 6ncesi ayni soruyu
“‘0dev gibidir’ seklinde yanitlayan 4 kisi iken, bu sayl egitim sonrasi 2 kigiye
dismustlr. Yeni metaforlar olusturmuslar; 3 kisi kitaplari 6gretmenlere benzetirken,
3 kisi benzetme yapmazken degerlidir seklinde ifade etmis, 1 kisi canim gibidir, 1
Kisi altin gibidir, 1 kisi de kardesim gibidir, diyerek yeni metaforlar olusturmuslardir.
Arkadas gibidir diyen 2 kisiyken, uygulama sonrasi 11 kigiye ¢cikmistir.

Ulagilan bir baska veri ise uygulama oncesi bu soruya yanit vermeyen
o6grenci sayisidir. Uygulama éncesi bu soruya 6 6grenci yanit vermezken uygulama
sonrasi bu sayi 2’ye dugsmustir. Yine uygulama éncesi olumsuz anlamlar ¢agristiran
“zor gibidir”, “sikici gibi bir seydir’, “degersizdir’ ifadeleri uygulama sonrasi
olusturulan metaforlarda yer almamistir. “Odev gibidir” yanitinin azalmasina ragmen
olusturulan metaforlarin arasinda olmasi da dikkat cekmistir. “Bana goére kitap en
cok ..... rengidir. CUnkd ....... ” sorusuna verilen yanitlar uygulama éncesi ve sonrasi
incelendiginde, sonrasinda o6grencilerin kitaplari Ozellikle sevdigi renklere
benzettikleri gorulmuagtur. “Siyah renk gibi sikicidir” ifadesi uygulama oncesi 3
ogrencinin verdigi yanir iken uygulama sonrasi bu say1 2 6grenciye dugmustur. 2
o6grenci uygulama oOncesi kitaplari beyaz renge, kagitlarin renginin beyaz oldugu
gerekgesiyle benzetmis, uygulama sonrasi ise 7 6grenci kitaplari beyaz renge

benzetmis, fakat bu kez gerekge olarak beyaz gibi aydinlk seklinde yanitlamiglardir.

Dikkat ceken baska bir sonug¢ ise, uygulama oOncesi 17 o6grenciden yanit
alinamazken uygulama sonrasi bu sayi 6’ya dugmustur. "Kitap bana gore ........ gibi

bir yer. CUnkU ...... ” sorusuna verilen yanitlar uygulama 6éncesi ve sonrasi olarak
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incelendiginde uygulama sonrasi daha ¢ok metaforun olusturuldugunu gérmekteyiz.
Uygulama déncesi 19 kisiden anlamli bir yanit alinamazken, uygulama sonrasi yanit

alinamayan 6grenci sayisi 8’e dusmustur.

” “®

Uygulama Oncesi kitaplari “gemiye”, “satoya” benzetirim gibi ifadeler yer
almigssa da oOgrencilerin bunlara gerek¢e sunamadiklari gorulmustar. Uygulama
sonrasi ise kitaplarla ilgili olusturulan metaforlarda daha anlamh ve gerekgeli
ifadelerin yer aldigi sonucuna ulagsmaktayiz. Ornegin, “parti gibi bir yerdir, ¢linkii ok
edlenceli” ifadesi yer almaktadir. “Sikici bir yerdir” ifadesi uygulama 6ncesi 4 6grenci
tarafindan sdylenmigken uygulama sonrasi sayl 2 6grenciye diusmustir. Yine

“savassiz bir yer olur”, “cennet gibi gluzel bir yer olur

(il 13

, “uzay gibi maceral bir yer
olur” yanitlari égrencilerin kitaplarla ilgili uygulama sonrasi daha olumlu bir tutum

geligtirdiklerini gostermistir.

Uygulama sonrasi kitaplarla ilgili olumlu tutum gelistirdigi dusunulen 6grencilerin

olusturdugu metaforlar asagida verilmistir:

1) Kitaplar benimigin ............ gibidir.” metaforuyla ilgili olumlu cevap veren

ogrencilerin ifadeleri asagidaki gibidir:
Kitaplar benim igin giines gibidir. Bizi aydinlatir. (O-9)
Ogretmenim gibidir. Her seyi égretir. (O-15)

2) Bana gore kitapen ok ......... rengidir. CUnku ...” metaforuyla ilgili olumlu

cevap veren ogrencilerin ifadeleri agagidaki gibidir:
Gékytizii gibi mavidir. Mavi rengi severim. (0-21)
Sari gibidir. Sevdigim renktir. (O-27)
Mor gibidir. Eglencelidir. (O-6)

3) Kitap bana gore. ............ gibi biryer. Clnku ....... ” metaforuyla ilgili olumlu

cevap veren ogrencilerin ifadeleri agsagidaki gibidir:
Parti gibi eglenceli bir yer olur. (O-30)
Cicek bahgesi gibi bir yer severim. (O-33)

Uygulama sonrasi kitaplarla ilgili olumlu tutum gelistiremedigi dustnilen

ogrencilerin olusturdugu metaforlar gdsterilmistir.
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1) Kitaplar benimigin ............ gibidir.” metaforuyla ilgili olumsuz cevap veren

ogrenci ifadesi asagidaki gibidir:
Odev gibidir. Odev yapmayi sevmiyorum. ( O-4)

Bu metaforla ilgili olumsuz cevap veren Ogrenci sayisi, eylem planinin
uygulanmasindan sonra azalmig olup, dogrudan olumsuz yanit olarak verilen bu

ornekle sinirlidir.

2) Bana gore kitap en ¢ok ......... rengidir. Cunklu ...” metaforuyla ilgili

olumsuz cevap veren ogrenci ifadesi asagidaki gibidir:
Siyah gibidir. Sikici bir renktir, sevmem. (O-17)

Bu metaforla ilgili olumsuz cevap veren Ogrenci sayisi, eylem planinin
uygulanmasindan sonra azalmis olup, dogrudan olumsuz yanit olarak verilen bu

ornekle sinirhdir.

3) Kitap bana gore ............ gibi bir yer. Cunku ....... metaforuyla ilgili

olumsuz cevap veren 6grenci ifadesi asagidaki gibidir:
Sikici bir yer gibidir. Bilmiyorum. (O-24)

Bu metaforla ilgili olumsuz cevap veren oOgrenci sayisi, eylem planinin
uygulanmasindan sonra azalmig olup, dogrudan olumsuz yanit olarak verilen bu

ornekle sinirhidir.

Sonug olarak uygulama éncesi ve sonrasi, olusturulan metaforlarin farkh
oldugunu, anlamli degisiklikler gézlendigini sdylemek mumkun. Sayilari az olmakla
birlikte eylem planinin uygulamasindan once verdigi olumsuz anlama gelebilecek
cevabl uygulama sonrasi da degistirmeyen ogrenci olmustur. Buna karsin ¢ok
sayida oOgrencinin uygulama sonrasi olusturduklari metaforun olumlu ydnde
degistigi gézlenmisgtir.

Uygulama 6ncesi 6grencilerden alinan anlamli yanit sayisi uygulama sonrasi
onemli sayida artmigtir. Eylem plani dogrultusunda yapilan ekinliklerin 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarini gelistirmede oOnemli bir etkiye sahip oldugu

dusunutlmektedir.
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Bolim 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu bolimunde, arastirma yoluyla elde edilen sonuglar ve yapilan
tartisma yer almaktadir. Ayrica bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen birtakim

Oneriler de sunulmustur.

Arastirmanin  birinci alt problemiyle, &grencilerin okuma egilimleri
incelenmistir. Eylem planinin uygulanmasindan énce 6grencilere uygulanan okuma
edilimi anketi sonuglarina gore, ogrencilerin okuma eyleminden sikildiklari,
yorulduklari, okumay! zorunluluk olarak gordukleri ve kitap okumayi eglenceli
bulmadiklari sonucuna ulasiimistir. Ogrenciler okumak yerine dinlemeyi tercih
ettiklerini sdylemislerdir. Yildiz ve digerleri (2017), ilkokul 6grencilerinin okumayi
neden sevmediklerine yoOnelik yaptiklari arastirmada benzer bulgular elde
etmislerdir. Arastirmalarinda, ilkokul &grencileriyle yaptiklari gorismelerde,
ogrencilerin tamaminin kitap okumaktan sikildiklari sonucuna ulagmiglardir.
Yildiz’in arastirmasinda, dégrenciler bu arastirmaya benzer olarak kitap okumaktan
kacinmalarina gerekge olarak, okurken yorulmalarini ve aile baskisini

gOstermislerdir.

Birinci alt probleme iliskin ulasilan sonuglardan bir digeri ise 6grencilerin
okumanin 6énemli oldugunu dustnmelerine ragmen okumayi sevmediklerini ifade
etmeleridir. Bunun yaninda c¢ok sayida o6grenci okumanin sadece Turkge
derslerinde dnemli oldugunu distinmektedir. Okumanin sadece Turkge dersleri igin
onemli oldugunu sodylemeleri dikkat ¢ceken bir sonugtur. Bu sonu¢ ogrencilerin
okuma eylemini sadece Turkgce dersiyle iligkilendirip, diger derslerle
iliskilendirmedigini gostermektedir. Oysa okumak sadece Turkg¢e dersinin geregi
degildir. Fen bilimleri, sosyal bilgiler, matematik, mizik ve bir¢cok dersin igerigini
konu edinen gocuk kitaplari mevcuttur. Ogretmenlerin sadece Tirkce dersinde
okuma yaptirmalari ve c¢ocuklarin diger derslerle iligkili olan ¢ocuk kitaplariyla
tanismamis olmalari bu sonucun ortaya ¢ikmasina sebep olmus olabilir. Okuma
aliskanhgina iligkin alan yazin incelendiginde, arastirmacilarin genellikle sinif
ogretmeni ve Turkge 6gretmenlerinin okuma aligkanhgi Gzerine galismalar yaptiklari
gorulmektedir. Bu durum bize sadece c¢ocuklarin degil aslinda yetiskinlerin de
okuma eylemini sadece Turkge dersinin geregi olarak dusunduaklerini

gOstermektedir. Oysa tum alanlardaki 6gretmenlerin okuma aligkanhgina sahip
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olmalari, ogrencilerini okumaya yoOnlendirebilmeleri, alanlarina iligkin ¢ocuk
kitaplarini takip etmeleri ve 6grencilerini bu kitaplarla tanistirabilmeleri agisindan

oldukga degerlidir.

Eylem planinin uygulamasindan sonra okuma egilimi anketinden elde edilen
bulgulara gore, okumanin 6nemli oldugunu sdyleyen o6grenci sayisi neredeyse iki
kat artmistir. Ustelik okumanin sadece Tiirkge dersinde énemli oldugunu diisiinen
dgrenci sayisinda dnemli miktarda azalma olmustur. Ozellikle okumaktan sikildigini,
yoruldugunu, okumak yerine dinlemeyi tercih ettigini sOyleyen ogrenci sayisindaki
azalma aragtirmamiz igin onemli bir sonugtur. Uygulama oncesi okumayi ilgi ¢ekici
ve eglenceli bulmayan birgok 6grenci uygulama sonrasi okumayi eglenceli ve ilgi
¢ekici bulduklarini belirtmiglerdir. Bu sonuglar uygulanan eylem planinin etkili
oldugunu gostermektedir. Gungor (2009), ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin kitap
okuma aligkanliklari ile TUrkce dersi akademik bagarilari arasindaki iligkiyi inceledigi
arastirmada, 6grencilere “Sizi kitap okumaya tesvik eden etkenler nelerdir?” diye
sormus; oOgrencilerden, 6gretmenlerimizin kitap okumalari ve okuduklarini bize
anlatmalari, ailemizin kitap okumasi yanitlarina ulasmistir. Bu yanitlar eylem

planindaki etkinliklerle paralellik gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde, kitabin égrenciler icin ne ifade ettigi
incelenmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasi olusturduklari kitap metaforlarinin
uygulama oncesi olusturduklari metaforlara gore daha acgik ve anlasilir oldugu
gorulmustdr. Uygulama oncesi anlamli metafor olusturan 6gdrenci sayisi azken,
metafor olusturamayan ve anlamsiz olan metafor olusturan égrenci sayisi fazladir.
Uygulama oncesinde dgrencilerin kitaba iliskin olusturduklari metaforlar, “Kitap bir
sey degildir.”, “Dedersiz gibidir.”, “Zor gibidir.” seklinde olup, yanitlanamayan soru
sayisi da goktur. Ogrencilerden kitabi bir renge benzetmelerinin istendigi madde
icinse oOgrencilerin geneli kitabl bir renge benzetmis ama gerekgesini
sOyleyememistir. Bu maddede isteneni yapamayan 6grenci sayisi da ¢ok olmustur.
Bu sonuglar arastirmaciya birinci sinif i¢cin metafor olusturmanin zor oldugunu,
anlamh sonuglar elde edemeyecegini dusundurse de uygulama sonrasinda,
ogrenciler kitap igin “anne, arkadas, 6dev, 6gretmen, oyuncak, altin, kardes, degerli”
gibi anlamli metaforlar olusturmuslardir. Ayrica istenenleri yapamayan o6grenci
sayisinda azalma, gerekge belirten 6grenci sayisinda ise artma gortlmuastar. Bu

sonug¢ ogrencilerle yapilan etkinliklerin islevsel oldugunu ve g¢ocuklarin zihnindeki
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kitap algisinin da degistirilebilecedini gostermektedir. Bektas, Okur ve Karadag
(2014), arastirmalarinda dorduncu sinif ve sekizinci sinif 6égrencilerinden kitap
metaforu olusturmalarini istemiglerdir. Bu arastirmanin bulgularina benzer olarak
ogrencilerin “anne, arkadas, 6gretmen” metaforu olusturduklari; farkli olarak ise
“bilgi, bilim adami, bilgi kutusu, aile, adag, hayat, insan, gicek, hazine, bilgisayar”
gibi metaforlar olusturduklari gértilmastur. Bu, 6grencilerin 6grenim gordukleri sinif
duzeyine gore farkh metaforlar olusturduklarini géstermektedir. Cocuklarin kuguk
yaslarda, kitabi daha c¢ok sevdikleri kisi veya nesnelerle iliskilendirdikleri, yas
buyudukge kitabin faydalarina iligkin kavramlarla iliskilendirdikleri sGylenebilir.

Arastirmanin dglncu alt probleminde, 6grencilere gore kitap okuma
aliskanlidi kazanamamalarinin nedenleri ve bunu 6nlemek igin ¢ézim onerileri
incelenmistir. Bazi 6grencilere gore “okumanin onlara zor geldigi, eglenceli kitaplara
ulasmakta gugluk cektikleri, okumanin faydasini bilmedikleri ve okuduklarini
anlamadiklari” sonucuna ulasiimistir. Ayrica 6égrencilerin okumayi zorunluluk olarak
gordukleri ve ailelerin ¢ocuklarinin Uzerinde kurdugu “Oku!” baskisinin da
okumamalarina etki eden nedenler arasinda oldugu gérilmustir. Ogrencilerin
okumama nedenlerinde en ¢ok kullandiklari ortak ifadeyse “okumaktan sikilma”
seklinde olmus, okuma aliskanligi kazanmaya yonelik ¢6zum Onerilerinde
kullandiklari ortak ifade ise en ¢ok “Okuma eglenceli olmali.” seklinde olmustur. Bu
da ogrenci cevaplarinin tutarli oldugunu goéstermektedir. Bu tutarlilk birinci alt
probleme cevap bulmak icin elde edilen bulgularda da gortulmektedir; bu bulgulara
gore de dgrenciler okumaktan sikilmaktadirlar. Arici (2008) ¢alismasinda, Universite
ogrencileri ile okumayi neden sevmedikleri Uzerine gorugsmeler yapmis; ogrenciler
hangi kitabi okuyacaklarini bilmediklerini, okumaktan sikildiklarini, kiguk yasta
okuma aligkanligi kazanamadiklarini dugtunduklerini ifade etmisler; evlerinde ders
kitaplari diginda kitap olmadigini eklemiglerdir. Hangi yas duzeyi olursa olsun
okumay! engelleyen bir gerekce olarak okumanin sikici bulunmasi okuma
aliskanhidinin kazandiriimasinda okumanin eglenceli hale getiriimesinin 6nemli

oldugu dusuncesini desteklemektedir.

Bu arastirmada dikkat ¢eken diger bir sonug da 6grencilerin 6devlerin fazla
oldugunu ifade etmeleridir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan égrencilerin

birinci sinif olmasi verilen 6devlerin fazla geldigi sonucunu dodurmus olabilir.
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Ozellikle okuma-yazmanin dgretilmesi siirecinde 6gretmenlerin verdikleri ddevler,

ogrencilerin bu ddevleri yapmak igin harcadigi sure agisindan incelenebilir.

Arastirmadaki bagka bir sonug ise teknolojinin 6grenci okumalarina olumsuz
etki etmesidir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007), galismalarinda bu arastirmanin
sonucuna benzer olarak 6grencilerin televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik araglarla
gecirdikleri vaktin okumalari UGzerindeki olumsuz etkisine yer vermis, égrencilerin
kitap okumay! televizyon izlemekten daha sonra tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ayrica 6grencilerin televizyon izleme ve bilgisayar kullanma suresi ile kitap okuma

sikligi arasinda ters orantili bir iligki oldugu sonucuna ulasmiglardir.

Ogrencilerin okumama sorununa ¢éziim olarak sunduklari éneriler sunlardir:
“‘Okumak oyunlastiriimali.”, “Ailemizin Uzerimizde kurdugu “Oku!” baskisi
azaltiimali.”, “Kardeglerimizin de kitap okumalari desteklenmeli.”, “Kitaplar daha

”

edlenceli olmali.”,

Okuma etkinligi ailece yapilmali.”, “Kitap okuyabilecedim sessiz

bir odam olmali.”, “Okunacak kitabi kendim se¢meliyim.” ve “Okuma 6dev olarak
verilmemeli.” Yildiz ve digerleri (2017), yaptiklari ¢alismada, ilkokul édrencilerinin
kitap okumayi nasil sevebileceklerine iliskin bes ilkokul 6grencisi ve onlarin
velilerinden gorusler almis ve bu arastirmaya paralel sonuglara ulasmislardir.
Yildiz’in calismasinda 6grenciler, bu arastirmada ulasilan dnerilere benzer olarak
“eglenceli kitaplar, sinif ici okuma saatleri, baskisiz ortam, kitaplari kendilerinin
se¢cmeleri” gibi Oneriler sunmuslardir. Bu sonuglar o6grencilerin okumak igin

beklentilerinin genel anlamda birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada uygulanan eylem plani arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan o&grencilerden alinan oneriler de dikkate alinarak hazirlanmistir.
Ogrencilerden okumanin oyunlastiriimasi yoniinde dénitler alinmis ve oryantring
(yon bulma) oyunu okumayla iligkilendirilerek uyarlanmigtir. Bu suregte 6grencilerin
cok eglendikleri gorulmustur. Yine okunan kitaplara yonelik drama etkinligi yapiimis,
ogrencilerin bir sonraki okunacak kitabi heyecanla beklemeye bagladiklari
g6zlenmistir. Ogrencilerin kardesleriyle okuma istedi de eylem plani ¢ercevesinde
uygulanmig ve oOgrencilerin okuma isteklerinin arttigi goralmustar. Bu sonuglar
ogrencilere uygun ortam saglandiginda ve beklentileri yonunde etkinlikler
planlandiginda 6grencilerin okumayi sevebileceklerini, zorunluluk olarak gérmeden

okuma eylemini gergeklestirebileceklerini ortaya koymaktadir.
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Arastirmanin  dérdincud alt probleminde, sinif 6dretmenlerine goére
ogrencilerinin kitap okuma aligkanhgi kazanamamalarinin nedenleri ve bunu
onlemek icin ¢dzim onerileri incelenmistir. OJretmenlerin égrencilerin okumama
nedenlerinde en ¢ok kullandiklari ortak ifade “teknoloji”, ¢6zim onerilerine iligkin en
cok kullandiklari ortak ifade de “teknolojinin sinirlandirilmasi” olmustur. Buna gére,
ogretmenlerin verdikleri cevaplarin tutarh oldugu goérialmektedir. Bu, ayni zamanda,
velilerin, ogrencilerin ve o6gretmenlerin dgdrencilerin okumama nedenine iligkin
verdikleri cevaplarda ortak ifade olarak dikkat cekmektedir.

Ayrica 6gretmenlere gore, egitim sistemi arastirmaya ve okumaya yoneltmek
yerine hazir bilgiye yéneltmektedir. Ogretmenler miifredat yogunlugundan okuma
aliskanhidi kazandirmaya yonelik etkinlikleri yeterince yapamadiklarini ifade
etmiglerdir. Baz veliler, 6gretmenlerin bu disiincelerini “Ogretmenlerin sinif icinde
yapacagi etkinlikler oOgrencilerin okuma aligkanhdi kazanmalarinda fayda
saglayabilir.” seklindeki soézleriyle desteklemiglerdir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore, 6gretmenlerin okuma aliskanhgl kazandirmaya yoénelik sinif igi
etkinlikler yapmalari veliler tarafindan da beklenti olugturmaktadir.

Bagka bir sonug ise 6gretmenlerin, okuma konusunda velilerin gocuklarina
ornek olmadiklarini dastinmeleridir. Sunbul ve digerleri (2010), ilkégretim
ogrencilerinin okuma aligkanliklarina dair yayinladiklari raporda, okumayi sevdirme
isinin ilk sorumlulugun anne-babaya ait oldugunu, eger cocuk anne babasindaki
okuma eksikligini tespit ederse onun okuma eyleminden uzaklagacagini ifade
etmiglerdir. Baska bir arastirmaci, Patterson (2017) da c¢ocuklarin okumalari ile
ebeveynlerin okumalarinin benzer oldugunu ileri sirmustur.

Bazi o6gretmenler de kendilerinin yeterince okumadigini ve model
olamadiklarini ifade etmigler; 6gretmenlerin kendilerinin de yeterince okumadiklarini
diisindUkleri sonucuna ulasiimistir. Ulper (2011) yaptigi calismada, okuma
aliskanlidi kazandirmada ailenin, 6gretmenlerin, arkadaslarin ilkégretim birinci
kademede daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerden alinan goriislere gore ulagilan bagka bir sonug ise okullarda
kiitiphane, siniflarda ise kitaplik olusumunun yetersiz oldugudur. Onal ve Alaca
(2015), cahsmalarinda okul kutiphanelerinin yetersiz, bakimsiz ve dizensiz
oldugunu; bu etkenlerin de 6grencilerin okul kutiphanelerine ve okumaya karsi

olumsuz yaklagsmalarina sebep oldugunu ileri sirmusglerdir.
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Ogretmenlerin dne sirdiigi bir baska goérls ise toplum olarak okumamanin
sorun oldugu, bunun da ¢ocuklarin okumama nedenlerinden biri oldugu ifadesidir.
Ayrica o6gretmenler, 6grencilerin olumlu davraniglari 6dul karsihdr yapmaya alismis
olduklarini da ifade etmislerdir.

Dikkat ¢ceken baska bir sonug ise 6gretmenlerin, birinci sinifta égrencilerine
okuma sevgisi ve okuma aliskanhgl kazandirmayi ihmal ederek, yalnizca
okuma-yazma ogretimi ve hizli okumaya dnem verdiklerini ifade etmis olmalaridir.
Alan yazinda da birinci sinifta okuma aligkanligi kazandirmaya yonelik calismalarin
olmamasinin ulagilan bu sonucu destekler nitelikte oldugunu dugundurmektedir.

Bu arastirmanin eylem plani, &grencilerin okumama sorununa,
ogretmenlerden alinan ¢6zim onerilerinden de faydalanilarak hazirlanmis; eylem

” ““

planinda, “6gretmenlerin sinif i¢i etkinlikler yapmasi”, “zengin bir sinif kitapliginin
olusturulmasi”, “6gretmenlerin kitap okuyarak ogrencilerine 6érnek olmasi”, “velilerin
kitap okuyarak c¢ocuklarina érnek olmasi” ve “teknolojinin sinirlandiriimasina” yer
verilmistir. Bu 6neriler is1ginda eylem plani ¢ergevesinde sinif igi etkinlikler yapilmis,
arastirmaci sinif i¢ci okuma saatlerinde ogrencileriyle beraber kitap okumustur.
Zaman zaman da teneffUslerde okuma eylemini devam ettiren arastirmaci
ogrencilerin de tenefflslerde kitap okuduklarini gézlemlemistir. Zengin bir sinif
kitaph@i olusturulmak amaciyla, uzmanlardan ¢ocuk kitaplari konusunda 6neriler
alinarak bu dogrultuda kitap fuarindan gesitli kitaplar temin edilmistir. Ogrencilerin
sinif kitapligindaki kitaplari buyuk istekle okuduklari goralmugtur. Sinif kitaphigindaki
tum kitaplarin okunmasi Gizerine, arastirmaci tarafindan baslatilan kitap kampanyasi
ile galisma grubundaki ogrenciler, evlerindeki kitapliklarindan okuduklari kitaplar
sinif  kitapligina  kazandirmiglardir.  Ogrenci  velilerinden alinan  déndtler
dogrultusunda, c¢ocuklarinin onlardan oyuncak yerine yeni kitaplar istedikleri
bilgisine ulagiimistir. Yine 6gretmenlerden alinan dneriler dogrultusunda teknolojinin
sinirlandiriimasi ve ailece kitap okuma etkinliginin yapilmasi igin bir veli toplantisi
yapillmis ve her aksam belirli saatlerde ailece kitap okumanin 6nemi Uzerinde
durulmustur. Velilerin cocuklarina okuma konusunda nasil model olabilecekleri ve
okumanin énemi konusunda bilgilendirmeler yapilmistir. Ogrencilerin her aksam
aileleri ile belirli saatlerde kitap okumalari sonucu velilerinden olumlu donutler
alinmisg, veliler uygulamadan ¢cok memnun olduklarini dile getirmiglerdir.
Arastirmanin besinci alt probleminde, velilere gore, ¢ocuklarinin kitap okuma

aliskanhigi kazanamamalarinin nedenleri ve bunu onlemek igin ¢6zUm Onerileri
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incelenmistir. Velilerden alinan gorugler dogrultusunda o6grencilerin okumama
nedenleri igin kullandiklar ortak ifade en ¢ok “ilgi ve merak duymamalari” seklinde
olmustur. C6zum olarak da “okumanin eglenceli hale getirilmesini, evde ve okulda
okuma etkinliklerinin duzenlenmesini” onermiglerdir. Teknolojinin ¢ocuklarinin
okumamalarina etki eden unsur oldugunu séyleyen veliler, buna ¢6zim olarak da
teknolojinin sinirlandiriimasini énermislerdir.

Arastirmada elde edilen 6nemli bir sonu¢ da ailelerin ¢ocuklarini okumaya
nasil tesvik edeceklerini bilmediklerini ifade etmeleridir. Yildiz (2016), okul 6ncesi
cocuklarinin okuma aligkanligi kazanmasinda ailelerin rol model olma etkisini
incelemistir ve ailelerin gocuklariyla beraber okuma etkinligi yapmadigi, velilerin
okuma aliskanhigina sahip olmadigi sonucuna ulasmistir. Kendisi okuma
aliskanligina sahip olmayan ebeveynlerin g¢ocuklarini okumaya nasil tesvik
edeceklerini bilmemelerinin olagan oldugunu soylemek mumkindidr. Demirel ve
Yagmur (2017), yaptiklari calismada, 9-10 yas grubundaki ilkdgretim 6grencilerine
uygulanan okuma testinde en ylksek okuma puani alan &grencilerin, velilerinin
haftada en az 6 saat okuyan velilerden olustugunu belirtmislerdir.

Ayrica, velilere gore, 6devlerin ¢ok olmasi ¢ocuklarinin okumaya ayirdigi
vakti kisitlamakta ve okumanin odev olarak verilmesi de g¢ocuklarinin okumayi
zorunluluk olarak gbérmesine neden olmaktadir. Velilerden alinan 6nerilerden de
yola c¢ikilarak hazirlanan eylem planinda, velilerin istegi dogrultusunda “okumanin
O0dev olarak verilmemesi” dikkate alinmig ve okuma 6dev olarak verilmemistir.
Ogrenciler kitap okuma eylemini ddev verilmeksizin her aksam kendi istekleri
dogrultusunda yapmis ve velilerden bu konuda doénatler alinmistir. Okumanin 6dev
olarak verilmemesinin yani sira, 6devlerin azaltiimasini da éneren velilerin istekleri
dikkate alinarak 6devsiz gun planlamasi yapilmigtir. Boylece 6grencilere hafta ici bir
gun hi¢c odev verilmemis ve kitap okumalari i¢in zaman yodnunden imkanlari
genigletilmigtir.

Eylem planinda, o6grencilerin okumama sorununa ¢6zim olarak,
ogretmenlerden, velilerden ve 6grencilerden alinan onerilere yonelik etkinlikler yer
almistir. Bu etkinlikler sirasinda, 6grencilerin okuma etkinliklerine zevkle katildiklart;
ogretmen ve aile istegiyle degil kendi istekleri dogrultusunda kitap okuduklari
g6zlenmistir. Eylem planinin uygulanmasindan sonra, 6grencilerin okuma egilimleri

ve kitap metaforlarinda olumlu yonde degismeler olmustur. Bu nedenle bu eylem
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planinin ilkokul birinci siniftaki cocuklara okuma aliskanhgi kazandirma konusunda

etkili olabilecedi dusunulmektedir.

Oneriler

Ailelere oneriler. Evlerde kitaplik olusturma girisimleri olmalidir. Aileler
cocuklarini -olanaklar cergevesinde- kitap fuarlarina ve kitapgilara goétarebilir;
cocuklarinin severek okuyacagi, ilgilerini ¢cekecek kitaplari alabilirler. Bunu da

okuyacaklar kitaplari yine ¢gocuklarinin segcmelerine firsat vererek saglayabilirler.

Evlerde belirli saatlerde televizyonun ve genel agin kapatilmasi gibi

uygulamalar yapilarak ailece kitap okuma saatleri dizenlenebilir.

Anne-babalar okumaya yonelik evde vyapilabilecek ufak yarigmalar

duzenleyerek ¢ocuklarinda okumaya kargi ilgi uyandirabilir.
Ailece bir 6yku yazilip, resimlendirilebilir.

Ebeveynler dizeye uygun kitaplar hakkinda konusarak ¢ocuklarinin dikkatini
cekebilir ve okumaya karsl meraklarini canlandirabilirler. Bir hikayenin bir kismini
okuyan ebeveyn, hikdyenin devamini tahmin etmesi igin gocuga sorular sorabilir;
sonrasinda hikayenin tamamini okuyup basta yapilan tahminlerle karsilastirma

yaparak okumaya ilgi uyandiran yéntemlere basvurulabilir.

Okunan kitaplara yonelik, aile ile drama etkinliginin yapilmasi ¢ocuklarin

okumayi sevmelerine fayda saglayabilir.

Velilere, gocuklar ile beraber yapabilecekleri okuma etkinliklerini iceren veli

kilavuzlari hazirlanarak dagitilabilir.
Cocuklara okuma kumbarasi yaparak kitap almalari desteklenebilir.
Evlere imkanlar gozetilerek kitap, dergi, gazete alinmasi saglanabilir.

Ebeveynler 6gretmenlerle is birligi iginde olup gocuklarinin okuma eylemini

surekli hale getirmelerinde yardimci olabilirler.

Ogrencilerin aileleri ile birlikte kutiphaneye lye olmalarinin, égrencilerin
okumay! sevmeleri ve okuma aligkanligi kazanmalari konusunda etkili olacagi
dustnulmektedir. Ozellikle kitap alma imkani olmayan ailelerin, mimkinse en yakin
kUtlphaneye ¢ocuklariyla birlikte Uye olmalari, yoksa okul ya da sinif kitapligindan

faydalanmalari desteklenmeli, okul da bu konuda ydnlendirici ve kolaylastirici
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olmalidir. Frank McCourt (1999), “Angela'nin Kdulleri” isimli otobiyografisinde,
irlanda’nin yoksul bir mahallesinde yasayan yoksul bir ailede kitiiphaneye Uye bir
annenin, yuriyemedigi i¢in kitap almak Uzere oglunu kituphaneye gonderdiginden
sOz etmig, oglunun da kitap almaya gidip-gelirken kitaplarla dost oldugunu ve bu
sayede okumayi ¢cok sevdigini anlatmistir. Bu eserden yola cikilarak, ¢ocuklarin
kitaplarla etkilesimde bulunmalari igin, ailelerin gocuklarini kitiphanelere Gye olma

konusunda desteklemelerinin dnemli oldugu dusunulmektedir.

Velilerin, ¢cocuklarini faydali olabilecek ve onlarin ilgisini ¢ekecek kitaplara
yonlendirebilmeleri icin okullarda ¢esiti g¢ocuk edebiyatt yazarlari ve
akademisyenlerin katilimi ile velilere seminerler dizenlenebilir. Zaman zaman

ogretmenler veli toplantilari yaparak velilerin bilinglenmesini saglayabilir.

Uygulayicilara dneriler. Ogretmenler 6grencilerine model olma hususunda
ayri bir 6neme sahiptir. CUnkt 6gretmenin ¢ocuga o6greten, onu aydinlatan, onu
yonlendiren ve dogruya rehberlik eden bir yonu vardir. Bu nedenle 6gretmenin her
zaman c¢antasinda bir kitap tasimasi, sinifa kitabiyla girmesi, okuma saatleri

dizenleyerek, bu saatlerde 6drenciye eslik etmesi etkili olabilir.

Ogretmenler, hem &gdrencilere hem de velilere okuma konulu seminerler
dizenleyebilir ve bu seminerlerde velilerin de katihm saglayacadi etkinliklere yer

verilebilir.

Okuyan ¢ocuklar ddullendirilerek, okumayanlar 6zendirilebilir. Cocuklarin ilgi

alanlari tespit edilerek sinif kitapliklari zenginlestirilebilir.

Ogretmenlerin, cocuklarin okumaya karsi olan ilgisini iyi degerlendirebilmesi,
cocuklari, hoglanacagi kitaplara kargi yonlendirebilmesi agisindan onemlidir. Bu
konuda yapilacak ilk is 6gretmen veli gorismesidir. Bu gérismede 6gretmenler ve
veliler 6grencilerin kitap konusundaki egilimini gorusup, onlarin ilgisini uyandiracak
kitap turleriyle ilgili bir kaniya varabilirler. Bu dogrultuda 6grenciler yonlendirilebilir.

Unutulmamalidir ki her gocugun ayri bir dunyasi vardir.

Okul katiphanesi yoksa olusturulmasi, varsa gelistiriimesi icin girisimlerde
bulunulmasi ve 6grencilerin de bu girisime katilmasinin okuma egilimlerine olumlu

katki saglayacagi dusunulmektedir.

Ogretmenler 6grencilerine okumayi sevdirme ve aliskanlik olusturma

konusunda 6zgiin etkinlikler tasarlayabilir. Ozellikle okuma-yazma 6gretimi ve
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ardindan hizli okuma calismalariyla birlikte, 6grencilerinin anlayarak ve severek

okumalari Gzerinde durmalari faydali olabilir.

Ogretmenler zimreleriyle ve tim meslektaslari ile okuma aligkanlig
kazandirma noktasinda fikir aligverisi yaparak, ¢aga uygun yenilikgi yontemleri
arastirip sinif iginde uygulayabilirler.

Okulda okumaya yonelik piyesler gikarilabilir.

Okuma sb6zcugunin ceza sdzcugunun gectigi bir cumlede gegmemesine
dikkat etmeleri de Ogretmenlerin 6nem vermesi gereken bir husustur. Bu
ogrencilerin okumaya kargi olumlu tutumun aksine olumsuz tutum edinmelerine
sebep olacaktir. Okumanin her zaman bir 6dul oldugu, hayatimiza yenilikler

getirecedi, armaganlar sunacagi vurgulanmal 6rneklerle desteklenmelidir.

Ogretmenler dgrencileriyle okuma gemberi, kelime oyunu, oryantiring gibi

etkinlikler yaparak onlari okumaya tegvik edebilir.

Ogrencilerinden okuma defteri olusturmasini isteyen dégretmenler, okuduklari
kitaplarin adini, yazarinin adini, yayinevinin adini ve 6zetini bu deftere yazan
ogrencilerinin, okuduklarini takip etmelerini saglayarak kuguk yaslardan itibaren

bilin¢li birer okuyucu olarak yetismelerinde katki saglayabilirler.

Ogretmenler cocuklarin ilgisini gekecek kitaplar konusunda, cocuk edebiyati
Uzerine galisan akademisyenlerin davet edildigi hizmet ici egitim seminerleri talep
edebilirler. Ogretmenleri cocuk edebiyati noktasinda gelistirecek ¢alisma atélyeleri

olusturulabilir.

Ogretmenler dgrencilerine  okuma aliskanli§i  kazandirmak igin  bu

arastirmada uygulanan eylem calismasindaki etkinlikleri gelistirerek kullanabilirler.

Arastirmacilara oneriler. Bu arastirmada hazirlanan ve uygulanan eylem
plani geligtirilip uygulama sureci uzatilarak, farkh kademelerdeki 6grencilere
uygulanabilir. Okumama nedenleri Gzerine ddretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin

ortak kullandiklari ifadeler Uzerine daha derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.

Cocuk edebiyati ile ilgilenen gesitli akademisyenler ve arastirmacilar mevcut
cocuk kitaplari Uzerine arastirmalar vyapabilirler. Ogrencilerin  beklentisini

karsilayabilecek kitaplarin hangi 6zelliklere sahip oldugu tzerine galisilabilir.
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Ogrencilere okuma aligskanligi kazandirmak igin bircok etkinligin toplandigi

rehber niteliginde bir kitapgigin hazirlanmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Sinif 6gretmenleri ve Turkge ogretmenlerinin digindaki 6gretmenlerin okuma
aliskanhgini ve okuma tutumlarini incelemeye yonelik aragtirmalarin yapilmasi alan

yazinina katki saglayabilir.

Okuma aliskanlhidi kazandirma konusunda deneysel galismalar yapilarak
alan yazini zenginlestirilebilir. Okuma aligkanliginin kazaniimasinda etkinliklerin

onemi, kitaplarin etkisi, ailenin veya akranlarinin etkisi derinlemesine incelenebilir.

Son olarak Turkiye'de okuma aligkanhgi sorununa deginecek, ¢ozum yollari
uretecek kurumlarin olusturulmasi icin ¢alismalar sunulabilir. Bu kurumlar, tim
topluma hizmet ederek halka okumayi sevdirme, okuma aligkanligi kazandirma,
okunacak kitaplar konusunda rehber olma amagclarini tagimalidir. Cocuklara okuma
aliskanhg@r kazandirmada yol gosterici nitelikte kilavuzlar hazirlama, hem halk
kutuphanelerinin hem okul kutUphanelerinin zenginlestiriimesi ve iglevsel héle
getirilmesi igin ¢alismalar yapma, kitlesel okuma etkinlikleri dizenleme, okuma
projelerini hazirlama ve uygulama gibi gorevler edinerek okuyan bir Glke olmamiz

konusunda onemli katkilar saglayabilir.
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EK-A: Okuma Egilimi Anketi
Sevgili Ogrenci,
Bu anket, kitap okuma aligkanhgl kazanmanizi desteklemek amaciyla
okulunuzda bir dizi etkinligi planlamak i¢in hazirlanmistir. Bu formda adinizi

belitmeniz gerekmemektedir.Sorulara verecegdiniz cevaplarin okuma aligkanligi

kazanmaniza katki getireceg@i dustinulmektedir. Yardiminiz igin tesekkur ederiz.

Evet Hayrr Biraz

1)Kitap okumak énemlidir.

2)Okumak sadece Turkge derslerinde 6nemlidir.

3)Okumak bilgilerimizi artirir.

4)Kitap okumayi severim.

5)Okumak eglencelidir.

6)Okuyarak 6grenmeyi severim.
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7)Okumak bana zor gelir.

8)Okudugumu anlarim.

9)Okuduklarimla ilgili sorulara cevap verebilirim.

10)lyi bir okuyucu oldugumu disiniyorum.

11)Okurken yoruluyorum.

12)Kitap okumak derslerimde basarili olmama yardim eder.

13)Okumak bana ilgi ¢ekici gelir.

14)Kitaplari zorunlu oldugum icin okuyorum.

15)Kitap okumaktan sikilirim.

16)Kitap okumak yerine dinlemeyi severim

17)Kitap okurken sonunu 6grenmek i¢in sabirsizlaniyorum.
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EK-B: Kitap Metaforu

Sevgili Ogrenci,

Asagida “kitap” ile ilgili sizlere sorulan sorulari cevaplamaniz istenmektedir. isminiz
yer almayacaktir. Tamamen gonullik esasina dayalidir. Bu c¢alismayi
tamamladiginizda bilime katkiniz olacaktir. Bu yuzden sorulari durustce
cevaplamaniz guvenirlik igin onemlidir.

Tesekkur ederim.

Verilen bosluklari kendinize gore doldurunuz.

1) Kitap benimigin.............ooiii gibidir.
CUNKU....cvieiiii

2) Banagorekitap en gok ........cooiiiiiiiiiiii rengine benzer.
CUNKU Kitapda .....coooviiiii rengi
I dir

3) Kitap bir yer olsaydi , size goére nasil bir yer olurdu ? Neden ?
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EK-C: Ogretmenler igin Ogrencilerin Kitap Okuma Aliskanhgi
Kazanamamalarinin

Nedenleri ve Goziim Onerileri Anketi

Sayin Ogretmen,

Bu anket, dgrencilerinizin kitap okuma aliskanliyi kazanmalarini desteklemek
amaciyla okulunuzda bir dizi etkinligi planlamak i¢in hazirlanmistir. Bu formda
adinizi  belirtmeniz  gerekmemektedir.  Sorulara  vereceginiz  cevaplarin
ogrencilerinizin okuma aliskanhgr kazanmalarina katki getirecegi dugunulmektedir.
Yardiminiz igin tesekkur ederiz.

Kacginct sinifi OKUTUYOrSUNUZ? ...

Ogrencilerinizin kitap okumamalarinin en énemli (i¢ nedenini ve her neden igin
¢6zUm Onerinizi birer cimleyle yaziniz.

1. Ogrencilerim,

gerekir.

2. Ogrencilerim,

gerekir.

3. Ogrencilerim,
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EK-C: Veliler icin Cocuklarinin Kitap Okuma Aliskanhg Kazanamamalarinin

Nedenleri ve Géziim Onerileri Anketi

Sayin Veli,

Bu anket, cocugunuzun kitap okuma aligkanligi kazanmasini desteklemek amaciyla
¢ocugunuzun okulunuzda bir dizi etkinligi planlamak i¢in hazirlanmigtir. Bu formda
kendinizin ve ¢ocugunuzun adini belirtmeniz gerekmemektedir. Sorulara
vereceginiz cevaplarin ¢ocugunuzun okuma aligkanligi kazanmasina katki
getirece@i dusunulmektedir. Yardiminiz i¢in tesekkur ederiz.

Cocugunuz kaginCl SINIFIL OKUYOI? ... e

Gocugunuzun kitap okumamasinin en énemli G¢ nedenini ve her neden i¢in ¢dézim
Onerinizi birer ciumleyle yaziniz.

1. Cocugum,

gerekir.

2. Cocugum,

gerekir.

3. Cocugum,
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EK-D: Ogrenciler icin Kitap Okuma Aliskanli§i Kazanamamalarinin

Nedenleri ve Goziim Onerileri

Sevgili Ogrenci,
Bu anket, kitap okuma aligkanligi kazanmanizi desteklemek amaciyla okulunuzda
bir dizi etkinligi planlamak igin hazirlanmistir. Bu formda adinizi belitmeniz

gerekmemektedir. Sorulara vereceginiz cevaplarin okuma aliskanligi kazanmaniza
katki getirece@i dustnulmektedir. Yardiminiz igin tesekkur ederiz.

KagINCl SINIFASINIZ? ... e

Kitap okumamanizin en énemli U¢ nedenini ve her neden igin ¢ézum oOnerinizi birer
cumleyle yaziniz.

1. Kitap okumuyorum ¢unku

gerekir.

2. Kitap okumuyorum g¢unku
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Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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Prof. Dr. i
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Rektor a.
Rektdr Yardimeis;
Hacettepe Oniversitesi Rektorlik 06100 Sthhiye-Ankara Ayritils Bilgi igin:
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EK-F: Uygulama izni Valilik Yazisi

e,
BATMAN VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigii

Séyl :40456018-480.99-E.4777525 06.03.2018
Konu : Aragtirma {zni
x

MUDURLUK MAKAMINA

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, ilkogretim Ana Bilim Dali tezli
yliksek lisans Ogrencisi Pmnar ALTUNTOPun bilimsel arastirma yontemleri ¢alismasi
kapsaminda il merkezinde bulunan IMKB Belde ilkokulu gretmen, dgrenci ve velilerine
yonelik " ilkokul ikinci Smif Ogrencilerine Kitap Okuma Ahskanh@ Kazandirmak icin
Bfr Eylem Arastirmasi” ile ilgili kurum senatosu etik komisyonu yazisi ve anket formu ekte
sunulmustur.

. Soz konusu anket verilerinin, sadece bilimsel aragtirma amaglan dogrultusunda
kullanilmas: kosuluyla egitim kurumlarimizda anket uygulanmasi birim komisyonumuzca
uy‘gun goriilmektedir.

Makamlarimzca da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ziibeyir YILMAZ

%\ 1l Milli Egitim Miidiir Yardimeis

; OLUR

, Z5

)

i Mahmut KURTARAN

! il Milli Egitim Mudiirii

|

|

i

| :
Ziya Gokalp Mah. 1706 sk. A Ayrinuls bilgi icin:Murat KILING V.HK.I
Elektronik Ag: www.meb.gov.r | Tel: (0 488)280 72 25
c-posta: sinavhizmetleri@meb,gov ) Faks: (0 488)213 3048

Bu evrak giivenli elcktronik imza ile imzalanmigtir. https://evraksorgu.meb,gov.tr adresinden 4d€3-1cc4-3d9e-99d2-35b3 kodu ile teyit edilebilir.
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EK-G: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez aligmasinda,

o tez icindeki bitin bilgi ve belgeleri ‘akademik kurallar gercevesinde elde
ettigimi,

o gorsel, isitsel ve yazili bitin bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

o bagkalarinin eserlerinden yararlanimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normiara uygun olarak atifta bulundugumu,

+ atifta bulundugum eserlerin biitiintini kaynak olarak gsterdigimi,
o kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

o bu tezin herhangi bir bolimin{ bu Universitede veya bagka bir Universitede
bagka bir tez galigmasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

28/04/2019

Doy

Pinar ALTUNTOP
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