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0z
Bu calismada ortaokul duzeyindeki 6grencilerin matematik 6grenmelerine yonelik
olarak web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin nasil tasarlanacaginin ve
geligtirilen sistemin etkililiginin irdelenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda,
ortaokul 5. sinif 6grencilerinin; matematik dersi konularini 6grenmeye yonelik
internet teknolojileri araciligiyla zaman ve mekandan badimsiz kendilerini test
edebilecekleri bir 6gretim ortami hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda gelistirilen
dinamik de@erlendirme algoritmasi ile birlikte, dinamik degerlendirme ve
oyunlastirma ilkelerini birlestiren web tabanli bir ortam gelistirilmistir. Ayrica ortamin
etkililigi deneysel bir ¢aligma ile sinanmistir. Bu arastirmada benimsenen web
tabanl dinamik degerlendirme sistemi, bir kek tiri muidahaleci (interventionist)
dinamik degerlendirme olarak tasarlanmistir. Deneysel ¢alisma 558 ortaokul 5.sinif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Ayrica sistemi kullanan 12 6grenci ile odak grup
gorusmeleri yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore, ortaokul 6grencilerinin sistemle
etkilesim durumlari, sistemin etkililigi, 6gretimsel yonlendirme durumlari ile lag
ardisik analizleri neticesinde web tabanli statik degerlendirme sistemine kiyasla
web tabanli dinamik degerlendirme sistemini kullanan &6grencilerin tutarl
ogrenmeler gerceklestirdigi, belli bir noktadan itibaren yardim almadan 6grenme
performansi ortaya koydugu, basarilarini artirdiyi ve daha etkili 6grenme ve
degerlendirme yasantilari gegirdikleri sonuglarina ulagiimistir. Ogrenciler bilemedigi
sorularda sorulari ¢ozerken sistem tarafindan dogru ¢6zime yonlendirildiklerini,
¢6zum igin 6gretimsel yonlendirmelerin ¢ok yardimci oldugunu, sistemde bulunan
gorsel 6gelerin (maymun, robot ve muz) ilgi ¢ekici, edlenceli ve gliizel oldugunu ve
diger dersler icinde bu sistemi kullanmak istedikleri belirtiimistir. Bu calismada
sunulan o6gretimsel yonlendirmeler sadece 5. sinif matematik dersi ile sinirh
kalmayip diger siniflara yonelik tim dersleri kapsayacak sekilde daha butuncul bir
yapida ve videolar, animasyonlar, konu anlatimlari, vb. igerik tasarimlari da

gelistirilerek 6grencilere sunulabilir.

Anahtar sozcuikler: Web tabanli degerlendirme, bicimlendirmeye yonelik

degerlendirme, dinamik degerlendirme, e-degerlendirme, e-6grenme.



Abstract

In this study, it is aimed to examine how to design a web-based dynamic
assessment system for the mathematics learning of secondary school students and
the effectiveness of the developed system. In line with this aim, an educational
environment has been prepared in which 5th grade students can test themselves
independently of time and space through internet technologies aimed at learning
mathematics subjects. Along with the dynamic assessment algorithm developed
within the scope of the research, a web based environment has been developed
which combines the principles of dynamic assessment and gamification. In addition,
the effectiveness of the environment was tested with an experimental study. The
experimental study was conducted with 558 middle school students. In addition,
focus group interviews were conducted with 12 students using the system.
According to the findings, the interaction status of the secondary school students
with the system, the effectiveness of the system, the instructional prompt and lag
sequential analyzes revealed that the students using the web-based dynamic
assessment system compared to the web-based static assessment system
performed consistent learning and showed learning performance, without any help,
from a certain point and more effective learning and assessment experiences. It was
stated that the students were directed to the correct solution by the system while
solving the questions they did not know, the instructional orientations were very
helpful for the solution, the visual elements (monkey, robot and banana) found in
the system were interesting, fun, beautiful and they wanted to use this system in

other courses.

Keywords: Web based assessment, formative assessment, dynamic assessment,

e-assessment, e-learning.



Tesekkur

Birlikte calismaktan onur duydugum, arastirmanin fikir asamasindan tez
yazim slrecine dek her asamasinda bilgisi, deneyimi ve guveni ile ihtiya¢ duydugum
her an varligini hissettigim, iyi bir arastirmaci olabilmem igin beni destekleyen,
motive eden tanidigim c¢ok degerli hocam ve danigmanim Prof. Dr. Halil
YURDUGUL'e salt tez danismanh@inin 6tesinde bir yon gdsterici oldugu igin

ictenlikle tesekkurlerimi ve saygilarimi sunuyorum.

Aragtirma surecinde yol gosterici ve yonlendirici degerli katkilari ve
dnerilerinden 6tiirti gok degerli hocalarim Sayin Prof. Dr. Nurettin SIMSEK‘e ve
Sayin Prof. Dr. Yasemin KOCAK USLUEL ‘e tesekkurlerimi sunarim.

Arastirmamiza katkilarini esirgemeyen ve bluyuk destek veren Milli Egitim
Bakanligi Olgcme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudirliigi Veri Analizi
izleme ve Degerlendirme Daire Bagkani Kemal BULBUL’e ictenlikle tesekkiir
ederim. Arastirmamin uygulama basamaginda yer alan ortaokul égretmenlerine,
calismama inandiklari ve buyuk bir motivasyonla surece katildiklari igin igtenlikle
tesekklr ederim. Calisma surecinde yardimlarini esirgemeyerek beni destekleyen
Dr. Muhittin SAHIN’e tesekkir ederim. Ayrica bu slirecte destedini esirgemeyen,
surecin basariyla tamamlanmasinda en blyuk payi olan, benimle birlikte uykusuz
kalan, sadece arastirma surecimde degil hayatimin her déneminde, attigim her
adimda yanimda olan, her dustugumde kaldiran ve essiz sevgiyi sunan ¢ok
sevdigim canim sevgili esim ve ailesine ne kadar tesekkir etsem azdir. Hayata karsi
durusuyla, egitime verdigi degerle beni bugunlere getiren, her turli zorlugun
ustesinden gelecedime inandigini ifade ederek her zaman arkamda oldugunu
hissettigim canim aileme; hayatimda basarli oldugum her an en ¢ok onun
sevindigini bildigim canim kardesime her sey icin sonsuz tesekklr ederim, iyi ki
varsiniz. Son olarak, sevgili kizlarima, onlarla paylasmam gereken zamani tezime
ayirmama izin verdikleri i¢in, dogduklari gunden bugune olan kisacik zamanda
benim ¢ok daha mutlu ve guglu bir insan olmami sagladiklari igin sonsuz tegekkur

ediyorum.



icindekiler

(@ 72U i
Y 0153 = T PP PP PPPPPPPP i
TESEKKUT. ...ttt e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e aaa e e e eeaaa e e e eeaaaans \Y
TADIOIAN DIZINT. ...ttt e e e e e e vii
T2 (11 L= 9 o P Xi
Simgeler ve Kisaltmalar Dizini............ooouuiiiiiiiiiiece e Xiv
(7o) 1010 0 T I T £ PP ORPPPPPR 1
ProbIem DUIUMU ... 1
Arastirmanin AMact V& ONEMI..........c.ccueiiiieeieeieeee e, 5
Arastirma ProbIlemi .........oi oo 7
SAYHHIAN ... 8
SINITHIKIAE ... 8
TANIMIAE ..o 9
Bolum 2 Arastirmanin Kuramsal Temeli ve Ilgili Arastirmalar............c..cc.ccocv....... 11
Arastirmanin Kuramsal Temeli.........coovveiiiiiiiiiiii e 11
Gl AFASTIIMAIAT .......veeeee ettt eee e 23
BOIUM 3 YONTEM ... e 37
Arastirma MOAEII.........uiiiii e 37
KatIIMCIHAT ... 40
Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sisteminin Tasarimi ve Gelistiriimesi..... 42
RV B o] o] b= 10 0 b= TR0 =T TR 49
Veri Toplama AraGIart ... e 49
V2T 41T a1 a1 N g T L4 49
Arastirmanin i¢ Ve DIS GEGEIIGi .......ccvvieeeeeieeee e 50
BAIUmM 4 Bulgular Ve YOrUMIAr. ...........uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 52

Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sistemi Tasarim Sdrecine Yonelik

BUIGUIAT . ... 52



Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sisteminin lyilestirilmesi Asamasinda Elde
EdIIen BUIQUIAT ........uiiiiiiiii e 96

Web Tabanlh Dinamik Degerlendirme Sisteminin Etkililigin Sinanmasi

Asamasinda Elde Edilen Bulgular .............ccoooiiiiiiiiii e, 106
BAIUmM 5 Sonug, Tartisma Ve ONETIEN .........ouveieeeeeee e 161
1 To] 01U Lo PP PPTRRPPPIN 161
1K= 1 £ 1 = T 166
(@] 11411 TR 169
K@YNAKIAE .. 171
EKLER DIZINT ..., 182
EK-A: GONUINT Katilm FOIMU ......uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 182
EK-B: Vel ONAY FOIMMU ....uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie i 184

EK-C: Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sisteminin Degerlendiriimesi Yari

Yapilandiriimis Odak Grup GOrisme FOrMuU ........ccooeeeiiiiiiiiiiiiiceeeeeeeeee e 186

EK-C: Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sisteminin Degerlendiriimesi Yari

Yapilandiriimis Odak Grup GOrisme FOrmMuU ........ccooeeeiiiiiiiiiiiic e 188
EK-D: Etik Komisyonu Onay Bildirimi ...............eeueuieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieenens 190
e N =l = (] =)= T o | N 191
EK-F: Doktora Tez Caligsmasi Orijinallik Raporu.................uuuviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinns 192
EK-G: Thesis/Dissertation Originality REPOIt..............uuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienns 193
EK-G: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani ............ccccccceeveveeevereennne, 194

Vi



Tablolar Dizini

Tablo 1 Arastirmanin Asamalari, Yapilan islemler, Veri Kaynaklari ve Ciktilari... 38

Tablo 2 Web Tabanl Dinamik Degerlendirme Sistemi Etkililiginin Sinanmasina

Yoénelik Deneysel Tasarim Modeli................ccccccccooiiiiiiiiiiieeeeee 39
Tablo 3 Veri Toplama Siirecine lliskin BilGiler ................c..cc.ccuveeeeieeeeeiieiieeenann. 41
Tablo 4 Alanyazinda Yayinlanan Makalelere lliskin Bilgiler....................c..ccc...... 53
Tablo 5 Alanyazinda Incelenen Makalelerdeki Orneklem Diizeyi Dagilimi.......... 53

Tablo 6 Pilot Uygulama Verilerine lliskin Ogretimsel Yénlendirme Alma Bilgileri . 80
Tablo 7 Pilot Uygulamada Kazanim Bazinda Basari Puanlari Cizelgesi.............. 81
Tablo 8 icerik Analizi Temalar ve Frekanslari.................ccccocceveeceieeeeceiieieeenin. 82
Tablo 9 “Bilemediginiz sorularda sistem sizlere nasil yol gésterici oldu?” Sorusuna
VErIEN COVAPIAT .......oiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee ettt 83
Tablo 10 “lpuglar ile dogru cevaplari rahat bulabildiniz mi?” Sorusuna Verilen
(@72 7= ] =T PR 84
Tablo 11 “Benzer sorularda bu ipuglarini kullandiniz mi?” Sorusuna Verilen
CRVAPIAT ... 84
Tablo 12 “jpucu robotu aklinizda kaldi mi? Size yardimeci oldu mu?” Sorusuna
VErIEN CVAPIAT.......cooeeieee e 85
Tablo 13 “Buradaki 6grenmelerin Matematik dersine bir katkisi olur mu?” Sorusuna
VErlEeN CeVAPIAT........ooiiiiiiiiiiiiiiiieie ettt 85

Tablo 14 “Maymunu beslemek olsun mu olmasin mi?”  Sorusuna Verilen

(721 7= o] =T PR 86
Tablo 15 “Maymunu beslemek sizce bu sisteme eglence katti mi?” Sorusuna Verilen
CRVAPIAT ... 88
Tablo 16 “lpucu robotu sizce sevimli miydi?” Sorusuna Verilen Cevaplar ............ 89

Tablo 17 “Maymunu ag¢ birakmamak, sorular (izerinde daha fazla diisiinmenize yol
acti mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar..............cccccccceeiiiiiii 89
Tablo 18 “Baskasindan yardim almak zorunda kaldiniz mi?” Sorusuna Verilen
CRVAPIAT ... 90
Tablo 19 “Sistemi gabucak égrenebildiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar ........ 91
Tablo 20 “Almak istediginiz teste kolayca ulasabildiniz mi?” Sorusuna Verilen
CRVAPIAT ... 92

Tablo 21 “Yazilari okumakta gligliik yasadiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar.. 93

Vii



Tablo 22 igerik Analizi Temalar ve FreKansIart...........c..cccoovueeeeeeeeeeeeseeseereen. 97
Tablo 23 “Bilemediginiz sorularda sistemde sunulan ipuglari sizlere nasil yol
gosterici oldu?” Sorusuna Verilen Cevaplar ..............cccccccoooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnnn. 97
Tablo 24 ‘Kazanim bazli 6grenmelerinizi degerlendirdiginizde sistemin basari
gelisiminizde etkili olup olmadigi hakkindaki diglinceleriniz nelerdir?” Sorusuna
RV 1 =T IO =T o] = T 98
Tablo 25 “Sistemdeki gérseller (maymun, ipucu robotu, muz) ilgi ¢ekici ve sevimli
miydi?” Sorusuna Verilen Cevaplar...............cccccccccoooiiiiiiiiieeeee 99
Tablo 26 “Sistemdeki bireysel ve grup grafikleri hakkinda diigtinceleriniz nelerdir?”
Sorusuna Verilen CeVaPIar.........cii i i et e e e e eeaaans 101

Tablo 27 “Maymunu beslemek sizde bir kaygi olusturdu mu?” Sorusuna Verilen

CRVAPIAT ... 101
Tablo 28 “Sistemin sizlere bildirimde bulunmasi ne derece faydali oldu?” Sorusuna
Y 1= IO =T o] F= T 102
Tablo 29 “Sistemi kolaylikla 6grenebildiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar ..... 103

Tablo 30 “Derse iliskin kazanimlari ve testleri kolay bulabildiniz mi?” Sorusuna
Y 1= IO =T o] = 104
Tablo 31 Deney ve Kontrol Gruplari Ogrenci Dagilim Cizelgesi......................... 106
Tablo 32 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim1 Bazinda Sinamalarda Gegirilen
Stireleri GOSIErir CIZEIGE ... 107

Tablo 33 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim2 Bazinda Gegirilen Stireleri

Lok =T 4l O 7= [ 1= 108
Tablo 34 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim1 Test1 Bazinda lpucu Durumlari
CUZEIGOSI ... 111
Tablo 35 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim1 Test2 Bazinda lpucu Durumlari
(0= o[- R 113
Tablo 36 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim1 Test3 Bazinda lpucu Durumlari
CUZEIGOSI ... 115
Tablo 37 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim?2 Test1 Bazinda lpucu Durumlari
O 7= [0 1= 1 1 117
Tablo 38 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim2 Test2 Bazinda lpucu Durumlari
CUZEIGOSI ... 119
Tablo 39 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim?2 Test3 Bazinda lpucu Durumlari
(0= o[- 1 121



Tablo 40 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim1 Test1 Bazinda Yardim Alma
Indeksine Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimis Déniit Durumlari
CUZEBIGOSI ... 125
Tablo 41 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim1 Test2 Bazinda Yardim Alma
Indeksine Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimis Déniit Durumlari
(0= o = 1 127
Tablo 42 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim1 Test3 Bazinda Yardim Alma
Indeksine Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandirilmis Déniit Durumiari
(0= o 1= 1 129
Tablo 43 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim2 Test1 Bazinda Yardim Alma
Indeksine Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Ve Ayrintilandiriimis Déndit Durumiari
CUZEIGOSI ... 131
Tablo 44 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim2 Test2 Bazinda Yardim Alma
Indeksine Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimis Déniit Durumiari
CUZEIGOSI ... 133
Tablo 45 Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim2 Test3 Bazinda Yardim Alma

Indeksine Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimis Déniit Durumlari

(0= o = 1 135
Tablo 46 Kazanim Bazinda Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagari Puanlari
CUZEIGOSI ... 137

Tablo 47 Deney Grubunun Kazanim1 Test1 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 139
Tablo 48 Deney Grubunun Kazanim1 Test1 Bazinda Degerlendirme Odgelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Gegis Olasili§i Istatistikleri Cizelgesi ................ 139
Tablo 49 Kontrol Grubunun Kazanim1 Test1 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 140
Tablo 50 Kontrol Grubunun Kazanim1 Test1 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Gegis Olasili§i Istatistikleri Cizelgesi ................ 141
Tablo 51 Deney Grubunun Kazanim1 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 142
Tablo 52 Deney Grubunun Kazanim1 Test2 Bazinda Dederlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Gegis Olasili§i Istatistikleri Cizelgesi ................ 143
Tablo 53 Kontrol Grubunun Kazanim1 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini

Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 144



Tablo 54 Kontrol Grubunun Kazanim1 Test2 Bazinda Dedgerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina iliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi ................ 144
Tablo 55 Deney Grubunun Kazanim1 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 146
Tablo 56 Deney Grubunun Kazanim1 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina iliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi ................ 146
Tablo 57 Kontrol Grubunun Kazanim1 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 147
Tablo 58 Kontrol Grubunun Kazanim1 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina iliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi ................ 148
Tablo 59 Deney Grubunun Kazanim2 Test1 Bazinda Degerlendirme Odgelerini
Cevaplama Durumlarina lligkin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 149
Tablo 60 Deney Grubunun Kazanim2 Test1 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina iliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi ................ 150
Tablo 61 Kontrol Grubunun Kazanim2 Test1 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 151
Tablo 62 Kontrol Grubunun Kazanim2 Test1 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina iliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi ................ 151
Tablo 63 Deney Grubunun Kazanim2 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 153
Tablo 64 Deney Grubunun Kazanim?2 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi ................ 154
Tablo 65 Kontrol Grubunun Kazanim2 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 154
Tablo 66 Kontrol Grubunun Kazanim2 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi ................ 155
Tablo 67 Deney Grubunun Kazanim?2 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 157
Tablo 68 Deney Grubunun Kazanim2 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Gegis Olasilidi Istatistikleri Cizelgesi ................ 157
Tablo 69 Kontrol Grubunun Kazanim2 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini
Cevaplama Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi........................... 158
Tablo 70 Kontrol Grubunun Kazanim2 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini

Cevaplama Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi ................ 159



Sekiller Dizini

Sekil 1. Degerlendirme tUrleri .........ccooe e e 14
Sekil 2. “Test-Train-Test” tasarimi (Sandwich Format) ve “Train-Within-Test”
tasarimi (Cake Format) sematik gosterimi .........cccooeveeiiiiiiiiiiii e, 17
Sekil 3. Hizli prototipleme modeli...........ooovuiiiiiiiii e 43
Sekil 4. Ogrenen-6gretimsel yonlendirme etkilesim algoritmasi ..............ccc.cv...... 45

Sekil 5. Bigimlendirmeye yonelik degerlendirme calisilan makalelerde orneklem

(o 1223V e F=To 1111 o1 PP 54
Sekil 6. Dinamik degerlendirme calisilan makalelerde 6rneklem dizeyi dagihmi. 54
Sekil 7. Web tabanli dederlendirme sistemi mimarisi ..............ccccevvviieiiiieeiniennnn, 58
Sekil 8. Web tabanli dederlendirme sistemi giris ana sayfasl...........ccccceeeeeveeenns 62
Sekil 9. KullaniCl [ISteSi SaYfas!...........uuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiii e 62
Sekil 10. Kazanim listesi Sayfas .........ccoovviiiiiiiiiii e 63
Sekil 11. Soru olusturma Sayfas!.........ccoovviiiiiiii e 64
SeKil 12. SOru liSteSi SAYFASI........uuuiiiiiiiiiiiii e 65
Sekil 13. Soru raporu sayfa gOrUNUMU ............uueueeeuuemmeeiiiiiiiiiieie e 65
Sekil 14. istatistik sayfa gOrUNUMU .........coviieeeee e, 66
Sekil 15. Ogrenci profilim sayfa gorinUMU..........ccoeeveeieeiieiie e 66
Sekil 16. Kazanim bazli degerlendirme gorevlerini takip sayfasi ekran gorintusu 67
Sekil 17. Test se¢imi sayfa gOrUNUMU ............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiies 68
Sekil 18. Ornek test segimi sayfa goriNUMU ...........covevveriericieie e 69
Sekil 19. Degerlendirme gorevi test sayfasi karsilama ekrani gérinimda............. 69
Sekil 20. Degerlendirme 6gesi sayfa gordnUmU ..............ueeueeemimimiiimeiiiiiiiiieiinnneaens 71
Sekil 21. Ogretimsel yonlendirme sayfa gorinimu ..........c.oceeveeeeeeeeeeeeeeeeenee 71

Sekil 22. Ogretimsel yonlendirme almadan sunulan destekleyici motivasyon érnegi
7= )2 = 1o [ ] (U] U] o 11 S 72
Sekil 23. Bir adet 6gretimsel yonlendirme alarak sunulan destekleyici motivasyon
Ornegi sayfa gOrUNUMIU...........iiiii i i e e e e e e e 73
Sekil 24. iki adet dgretimsel yonlendirme alarak sunulan destekleyici motivasyon
(o5 gT=Yo [IST=1Y = T [0 U 10 4T S 73

Sekil 25. Ug adet 6gretimsel ydnlendirme alarak sunulan destekleyici motivasyon

Ornegi sayfa gOrUNUMIU..........uiiiii i i e e e e e e e e 74
Sekil 26. Sistem tarafindan gonderilen uyari mesaji sayfa gérunimdi.................. 74

Xi



Sekil 27. Degerlendirme gorevi sonrasi sunulan bireysel donut sayfa géranumua 75

Sekil 28. Yardim sayfasi gOrlnUmUL..........oouuuuiiiiiee e e e e e e e e eannns 76
Sekil 29. Ogretmen profilim sayfa goriniMU...........c.coveeveeveeieeeeeeeeeeeeeeeeeee 77
Sekil 30. Soru oluSturmMa SaYfaS! ...........uuuuuiiiiiiiiiiiiiii 77
Sekil 31. Soru listesi SAYFASI........uuiiiii i 78
Sekil 32. Soru raporu sayfa gorlnUmMU ..........uiiiiieeiii e 79
Sekil 33. Ogretimsel yonlendirme alinma durumunu gésterir grafik ..................... 81
Sekil 34. Kazanim1 bazinda harcanan zaman grafigi ..............cccccccciiiiiiinninnnns 108
Sekil 35. Kazanim2 igin harcanan zaman grafigi..........ccccooviiiiiiiiiiiiiiieeeeee, 109
Sekil 36. Deney grubu kazanim1 test1 bazinda ipucu durumu grafigi................ 111
Sekil 37. Kontrol grubu kazanim1 test1 bazinda ayrintilandiriimig doénut alma
AUrUMU Grafigi ..eeeee e 112
Sekil 38. Deney grubu kazanim1 test2 bazinda ipucu alma durumu grafigi....... 113

Sekil 39. Kontrol grubu kazanim1 test2 bazinda ayrintilandiriimig doénat alma
AUrUMU Grafigi ..oeee e 114
Sekil 40. Deney grubu kazanim1 test3 bazinda ipucu alma durumu grafigi....... 115
Sekil 41. Kontrol grubu kazanim1 test3 bazinda ayrintilandiriimis doéndat alma
AUurumu grafigi ......ooooeiiiiii 116
Sekil 42. Deney grubu kazanim?2 test1 bazinda ipucu alma durumu grafigi....... 117
Sekil 43. Kontrol grubu kazanim2 test1 bazinda ayrintilandiriimig doénut alma
AUurumu grafigi ......ooooiiiiii 118
Sekil 44. Deney grubu kazanim2 test2 bazinda ipucu alma durumu grafigi........ 119
Sekil 45. Kontrol grubu kazanim2 test2 bazinda ayrintilandiriimig doénut alma
AUrUMU GrafiGi ..oeeee e 120
Sekil 46. Deney grubu kazanim2 test3 bazinda ipucu alma durumu grafigi....... 121

Sekil 47. Kontrol grubu kazanim2 test3 bazinda ayrintilandiriimis doénat alma

AUurumu grafigi .....ooooeiiiiii 122
Sekil 48. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim1 test1 bazinda yardim alma indeksi
o = T | 126
Sekil 49. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim1 test2 bazinda yardim alma indeksi
GrafiGi coeeeeeeeeeee 128
Sekil 50. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim1 test3 bazinda yardim alma indeksi
o= T | 130

Xii



Sekil 51. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim2 testl bazinda yardim alma indeksi

Sekil 54. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim1 test1 bazinda degerlendirme
ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gegis olasihgi grafigi ............ccccvvnnnnnnn. 141
Sekil 55. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim1 Test2 bazinda degerlendirme
Ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gecis olasiligi grafigi ...........ccccccvveeeeen. 145
Sekil 56. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim1 test3 bazinda degerlendirme
ogelerini cevaplama durumlarina iliskin gegis olasihgi grafigi ............ccccvvvnnnnnn. 148
Sekil 57. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim2 test1 bazinda degerlendirme
Ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gecis olasiligi grafigi ...........ccccccvveeeeenn. 152
Sekil 58. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim2 test2 bazinda degerlendirme
ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gecis olasih@i grafigi ............cccccevvnnnnnn. 156
Sekil 59. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim2 test3 bazinda degerlendirme

Ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gecis olasiligi grafigi ...........ccccccvveeeeenn. 159

Xiii



EBA
MEB
(0) 4

PIRLS :

PISA

TALIS :

TIMSS :

Z0s

ZPD

Simgeler ve Kisaltmalar Dizini

: Millt Egitim Bakanligi Egitim Bilisim Agi
> Milli Egitim Bakanlhigi

: Ogretimsel Yénlendirme

Progress in International Reading Literacy Study (Uluslararasi Okuma

Becerilerinde Gelisim Projesi)

: Programme for International Student Assessment (Uluslararasi Ogrenci

Degerlendirme Programi)

Teaching and Learnig International Survey (Uluslararasi Ogretme ve
Ogrenme Anketi)

Trends in International Mathematics and Science Study (Uluslararasi

Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi)

: Zeki Ogretim Sistemi

: Zone of Proximal Development (Yakinsak Gelisim Alani)

Xiv



Boliim 1
Giris

Dulnyada yasanan teknolojik gelisimlere ve degisimlere paralel olarak, Glkeler
egitim ihtiyacglarini ve hedeflerini de gézden gecirerek bu degisimlere ve gelisimlere
uymaya calismaktadir. Yasanan teknolojik degisimi takip edecek ve gelismelere
rehberlik edecek genc¢ kusaklarin yetistirimesinde egitim ve 6gretimin 6nemi hig
suphesiz yadsinamaz. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin slrekli gelismesiyle birlikte,
yeni geng nesillerin ¢caga uygun gerekli donanimlarla yetistiriimesine yonelik egitim
ve Ogretimin surekli guncellenmesi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. PISA,
TIMSS, TALIS ve PIRLS gibi uluslararasi olgekte olgme ve degerlendirme
calismalarinda basarilarimizi daha da artirma ve 6grenenlerin 6grenme-6gretme
etkinlikleri neticesinde belirlenen hedeflere hangi olglde erigtiklerini bilmenin
egitim-6gretim hedef ve yontemlerimizin gelistirimesi agisindan énemli oldugu iddia
edilebilir. Ogretim programlarinin gelistirimesi ve 6grenenlerin yonlendiriimeleri,
basarilarinin bilinmesiyle dogrudan ilintilidir. Etkili 6grenmenin temel bir bileseni
olan egitimde degerlendirme (Bransford, Brown & Cocking, 2000), genellikle
Ogretim sureci ve ogrenci o6grenmesi hakkinda bilgi toplamak amaciyla
gerceklestirilir (Hanna & Dettmer, 2004). Ogrenme sirecinin bir parcasi olan
degerlendirme ayni zamanda bir 6grenme etkinligi olarak da kabul edilmektedir
(Kilig, 2001). iyi bir 8grenme etkinligi icin 6grenen, 6grenme durumu ile ilgili ayrintili

olarak bilgilendirilmelidir (Bacanh, 1999).

Gunumuzde internet teknolojileri araciligiyla o6grenenlerin  basarisi,
ogrenmesi ve kendi 6grenme ciktilari ile ilgili degerlendirmelerde bulunmasi, guglu
ve zayif yonlerinin farkina varabilmesi, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu ve
kontroliini Ustlenmeleri, kendi 6grenmeleri Uzerine tespitlerde bulunmalarina
yonelik yapilan 6z-degerlendirmeler 6ne g¢ikmaktadir. Oz-dederlendirmelerde
ogrenenlerin 6grenmelerini sekillendirmek amaclanmaktadir. Bu baglamda bu
bolimde problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, arastirma problemi,

saylltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

Ogretim  teknolojilerinin  temel amagclarindan  birisi,  dJrenmelerin

kolaylastiriimasi  ve/veya artiriimasina yonelik teknolojik  uygulamalarin
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gelistiriimesidir. Bloom (1984) yaptidi genis kapsaml arastirma neticesinde; bir
konudaki o6grenmeleri ortalamadan iki standart sapma artirabilmenin temel
kosullarinin a) tam 6grenme modeli (mastery learning) ve beraberinde b) bire-bir
destek egitimi (one-to-one tutoring) oldugunu vurgulamistir. Ogrencilerin 6grenme
sureclerinde destege yani bir diger ifade ile midahaleye (intervention) ihtiyaclar
vardir. Ozellikle yeni nesil 6grenme ortamlarinda 6gretmenin olmadigi disindlirse
bu destegi dijital sistemlerin saglamasi gerekmektedir. Burada belirtilen destek
kavraminin iki farkli boyutu vardir, bunlar sirasiyla 6grenme sirecindeki destek ve
digeri ise problem c¢6zme esnasindaki destektir. Problem ¢d6zme asamasinda
dgrencilerin - desteklenmesi zeki ogretim sistemleriyle (ZOS) modellenmis
durumdadir. Ancak burada vurgulanmasi gereken nokta; ZOS ile, yapilandiriimis
ogrenme sistemleri (e-learning systems) birbirinden farkh kavramlardir. Bu farklihgi
aciklamak i¢in 6grencilerin okulda 6grenmeleri (learning systems) ile dershane gibi
kurumlardaki dgrenmeleri (tutoring systems) ornek olarak verilebilir. Ogrenme
sistemleri (6rnedin 6grenim yonetim sistemleri-learning management systems),
dersin amaglari dogrultusunda ve 6gretim tasarimina dayali olarak zenginlestirilmis
dgrenme ortamlari sunarken, ZOS’lerdeki temel amag ise ddrencilere problem
¢6zme surecinde destek saglamaktir. Bu baglamda problem ¢ézme durumlarinda
Ogrencilere sunulan destekler, dinamik bir degerlendirme sistemi araciligiyla

saglanabilir.

Gecgmigten gunumuze ogrencileri desteklemek ve geligimlerini saglayabilmek
amaciyla bircok teknoloji destekli ortam tasarimlarinin gelistirildigi alanyazinda
goOrulmektedir (Ashton, vd. 2006; Costa, Kothe, Mullan & Butow, 2010; Critchley,
Ware, Kumta & Wong, 2009; Marinagi, 2011; Wang, 2007, 2010, 2011,2014; Wang,
Wang, Wang & Huang, 2006; Zou & Zhang, 2013). Ayni zamanda bu bakis acisi
Vygotsky’nin sosyokiltirel 6grenme kurami ve yakinsak gelisim alani (“The Zone
of Proximal Development”) ile yakindan iligkilidir. Yakinsak gelisim alani 6grencinin
yardim almadan yapabildigi ile yardim alarak yapabildigi arasindaki bosluk olarak
ifade edilmektedir (Bodrova & Leong, 1996; Vygotsky, 1978). Bu boslugun
doldurulmasi igin alternatiflerden birisinin dinamik degerlendirme oldugu
sdylenebilir. CuUnkld dinamik degerlendirmenin temel amagclarindan biri,
degerlendirme  gorevleriyle  Ogretici  yardimlari  saglayarak  dgrenenlerin
performanslarini iyilestirmektir. Bu baglamda dinamik degerlendirmeyi statik



degerlendirmeden ayiran oOzellik donut kavrami ile agiklanabilir. Dinamik
degerlendirmede donutler bir degerlendirme gorevindeki performansa baglh olarak;
ogrencilerin performansina iligskin biligssel, duyussal ve motivasyonel bilgilerden
ziyade ogrencileri dogru cevaba yonlendirecek yol gdstericiler (scaffolding) ile
yapilir. Gunumuze kadar dinamik degerlendirmeler yogun olarak yabanci dil
ogretiminde sinif igi uygulamalarda kullanilirken gelisen 06gretim teknolojileri
sayesinde diger alanlara da transfer edilmeye baslanmistir. Bu konuda iki yaygin
strateji soz konusudur. Bunlar sirasiyla sandvi¢ turu uygulamalar ve kek turt
uygulamalardir. Sandvig turl uygulamalarda 6gretim on test ve son test arasinda
tutuldugundan dolayi sandvig benzeri bir stre¢ olusturdugu anlamina gelmektedir.
Kek turl uygulamalarda 6gretim, her bir degerlendirme 6gesine verilen cevaplara
bir yanittir. Sandvic ile kek tlrl uygulamalar arasindaki temel fark, sandvic tirG
uygulamalarda egitim ve degerlendirme ayri olmakla birlikte, kek bigimindeki
uygulamalarda birlestiriimesidir. Sinif i¢i uygulamalarda daha ziyade sandvig tiru
uygulamalar s6z konusu iken web tabanli uygulamalarda ise kek turu uygulamalar
on plana cikmaktadir. Ogretim teknolojilerinin sagladig§i yararlardan birisi de; web
tabanli sistemler ile 6grenenler, kendilerini tekrar tekrar sinayarak geligsimlerini
izleyebilmekte, aninda verilen anlamli yol gostericiler ile kendi gug¢lu ve eksik
yonlerini gorebilmekte ve 6grenme stratejilerini gelistirerek 6grenme sureglerini
dizenleyebilmekte ve 6grenme performanslarini artirabilmektedirler. Son yillarda
web tabanl degerlendirme ortamlarinin da arttigi alanyazinda gortulmektedir (6rn.
Ashton, vd. 2006; Buchanan, 2000; Wang, 2007, 2008, 2010).

Bloom’un (1984) ifade ettigi gibi, édrencilerin basarilarini bire bir 6Jretici
destegi ile iki standart sapma arttirmanin yolu, gunimuzde ogretim teknolojileri
sayesinde sO0z konusu olabilmektedir. Alanyazinda bu yonde yapilan ¢alismalar
irdelendiginde, ogrencilerin 6grenme ciktilarina katkisinin ortaya konulmaya
calisildigi sistemlerin gelistirildigi gorulmektedir (Ashton, vd. 2006; Costa, Kothe,
Mullan & Butow, 2010; Critchley, Ware, Kumta & Wong, 2009; Marinagi, 2011,
Wang, 2007, 2010, 2011,2014; Wang, Wang, Wang & Huang, 2006; Zou & Zhang,
2013). Bu calismalarin tasarimlarinda farkliliklar oldugu; bazi c¢alismalarda
oyunlastiriimis dinamik degerlendirme dgeleri (6rnegin; yanhs olan bir segenegin
eksiltiimesi, arkadasima sormak istiyorum segenegi, lider panosu, vb.) yer alirken
bazilarinda ise (6rnegin; degerlendirme gdrevi ve yol gosterici (scaffolding) iligkisine



dayali algoritmalarda) farkliliklar oldugu gorulmustar. Oyunlastirma o6geleri ve
degerlendirme gorevi-yol gosterici bagintilarindaki algoritmalarin incelenmesinin

onemli oldugu ileri surulebilir.

Ogrencilerin kendi giiclii ve zayif yonlerini belirledikleri web tabanli statik
degerlendirme etkinliklerinin, egitimin her seviyesinde ve Ozellikle de ilk ve
ortadgretimde yayginlagsmakta oldugu gorulmektedir. Ancak web tabanh dinamik
degerlendirme sistemlerinin ilk ve ortadgretim dizeyinde uygulamalan Ulkemizde
son derece sinirhdir. Ogrenme slrecinde 6grenenlerin web tabanli dinamik
degerlendirme sureglerini desteklemek igin farkli etkinlikler kullaniimaktadir.
Bunlardan bir tanesi de 6grenenin kendini test etmesidir. Bu slregte 6grenenin
mevcut performansi ile istenilen performansi arasindaki boslugu doldurmak icin dis
donutlere ihtiyag duyuldugu belirtiimistir (Molloy, Borrell-Carrio & Epstein, 2013). Bu
noktadan hareketle dgrenenlerin 6grenmesine kilavuzluk yapma ve ogretimsel
destekte bulunma sulrecinde tanilayici raporlar ve Kkisisellestiriimis donutlerin
olusturulmasinda bilgi ve iletisim teknolojileri 6nem arz etmektedir (Irons, 2008). Bu
konuda 6zellikle web tabanli uygulamalarin son zamanlarda yayginlasmis oldugu
goOrulmektedir (Nicol, 2007; Terzis & Economides, 2011; Wang, Wang, Wang,
Huang & Chen, 2004). Web tabanli sistemler araciidiyla 6grenenler, kendilerini
tekrar tekrar sinayarak gelisimlerini izleyebilmekte, aninda verilen anlamli yol
gostericiler ile kendi zayif ve gugcli yonlerini goérebilmekte ve 6grenme stratejilerini

gelistirerek 6grenme sureglerini duzenleyebilmektedirler.

Bu baglamda incelenen c¢alismalarda ulkemizde web tabanh dinamik
degerlendirme ile yapilmis bir calismaya rastlaniimamistir. Hedef kitle diizeyinde
(ortaokul dizeyinde) 6grencilerin okul ici 6grenme yasantilarina ilave olarak okul
dis1 6grenme yasantilarina destek olunmasi 6zelligi tasiyan, farkl bilgi tirlerine gére
farkli 6gretimsel yonlendirmeler iceren bir e-degerlendirme sisteminin gerekliligi ileri
surulebilir.  Alanyazinda vyapilmig c¢alismalarin  irdelenmesi, Vygotsky’nin
sosyokultirel 6grenme kurami (ZPD) ve Ulkemizde dinamik degerlendirme
kullanilarak yapiimig sistem tasarimi, geligtiriimesi ve deneysel etkililigin sinanmasi
baglaminda bir ¢alismanin bulunmamasi neticesinde dinamik degerlendirmenin
ulkemizde de egitsel baglamda hedef kitle dizeyinde kullanilabilmesini saglamak
amacilyla web tabanli dinamik bir degerlendirme sisteminin tasarlanmasi,

geligtiriimesi ve etkililiginin sinanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada ortaokul 5. sinif 6grencilerinin matematik dersi konularinin
Oogretimine yonelik olarak internet ortaminda bir e-6grenme sistemi araciligiyla
zaman ve mekan esnekligi icerisinde kendilerini test edebilecekleri ve kendilerini
test ederken ayni zamanda 6gretimsel bir yaklagim sunan bir sistemle etkilesime
girebilecekleri web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin tasarlanmasi,
gelistiriimesi ve etkililigin sinanmasi1 amaglanmistir. Ayrica bu sistem ile 6grenenlere
iliskin daha nesnel dlgiimler elde edebilmeleri, 6grenci performansina yonelik hizli
ve aninda yol gostericiler verilerek o6grenim ve Ogretimin geligtiriimesi,
degerlendirme sonuglarini izieme ve analiz etme gibi pedagojik amaglara ulagiimasi

da hedeflenmistir.

MillT Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 2005 yilinda
hazirladigi yeni matematik 6gretim programinda yer alan “Her 6grenci matematigi
ogrenebilir.” ilkesinden hareketle o6grenci gereksinimlerinin odaga alindigi
“kisisellestirilmis bir 6grenme” sisteminden bahsedilebilir. Bdyle bir sistemin
geleneksel sinif kosullarinda bire bir olusturulmasi, bu mekanlarin dogasi geregi
mevcut bir takim sorunlardan dolayi (sure sinirlamasi, kalabalik sinif mevcutlari,
vs.) cogu zaman mumkun olmamaktadir. Gergek bir sinif ortaminda belirli bir ders
saati icerisinde tim &grencilerin kisisel farkliliklarina ve 6grenme stillerine uygun
ortamlarin olusturulmasi tam olarak beklenemez. Bu baglamda, gelistirilen web
tabanli dinamik degerlendirme sistemi ile degderlendirme ortamlari ve sUregleri
tasarlanarak ortaokul 6grencilerinin bu ortamla matematik 6grenmelerindeki
eksiklikleri tespit edilip giderilmesine yonelik tasarlanan sureclerle 6grenme 6gretme

surecine katkida bulunulmaya c¢alisiimistir.

Gelistirilen sistem ile;

e Ogrencilere zamandan ve mekandan badimsiz, ders saatleri diginda

caligabilecekleri bir ortamin saglanmasi,

e Ogrencilerin sinif igi 6grenmelerine ek olarak, okul disi 6grenme

yasantilarina destek verilmesi,

e Ogrencilere, bireysel ¢alisma hizlarina gére uygun ortamlarin olusturulmasi,



e Sistemde 6grencilere yonelik bilgiler ve log kayitlarinin tutulmasi, bu bilgilerin

raporlanarak sunulmasi,

e Sistemde dgrencilerin dgrenme sureglerinin takip edilmesi ve analiz edilmesi

amaclanmistir.

Web  tabanh  teknolojilerin  ylUksekdgrenimde  6grenen  odakli
degerlendirmelere yonelik kullanimlarinin son zamanlarda hizla ¢ogalmaya
bagslamasinin yaninda bu tur degerlendirme sistemlerinin 6zellikle K-12 diuzeyindeki
sinif ortamlarinda kullanimlari yenidir. Bu c¢alisma kapsaminda, ortaokul
duzeyindeki ogrencilerin matematik konularini web tabanli dinamik degerlendirme
sistemini kullanarak kendi o6grenmeleri ve geligsimlerinin anlik izlenmesinin
saglanmasi agisindan 6zgundur. Arastirma, égretimsel amacina gore 6ne surdigu
tasarim modeli agisindan 6zgundir. Arastirmanin yaratacagi 6zgun degerler

sunlardir;

e Arastirma, web tabanh dinamik degerlendirme sisteminin ortaokul
dizeyindeki ogrencilerin 6gretimsel amaglarina ulagsmalarinda 6nemli

katkilar saglamasi yonuyle ilk ¢calismadir.

e Web tabanli degerlendirme sistemlerinde 6grenenleri sistemde tutma ve
devamhligini saglama noktasinda ciddi sikintilar yasanmakta ve
ogrenenlerin sistemden ayrilmalari ile sonuglanmaktadir. Bu ¢alismada,
her bir kazanim testi slUrecinde Ogrenenleri sistemde tutmaya ve
devamliliklarini saglamaya ydnelik oyunlastirma 6geleri bulunmaktadir.
Bu yonu ile oyunlastirma ogelerinin sisteme gomulerek o6grenenlerin
sistemde kalici olmalari ve devamliliklarini saglama acgisindan yapilmis

ilk calismadir.

e Arastirma, web tabanh dinamik degerlendirme kapsaminda K-12
seviyesinde ortaokul duzeyindeki 5. sinif 6grencilerin slre¢ icerisinde
anlik olarak yol gdstericiler olarak 6gretimsel yonlendiriciler alabilecegi ve

kendini surekli geligtirebilecegi bir ilk caligmadir.

e Arastirma, ortaokul duzeyindeki 5. sinif 6grencilerin etkili bir 6grenme
yasantisi gegirip gegirmedigi, dikkatsizlik sonucu hatali yanitladigi
degerlendirme ogelerinin bulunup bulunmadigi, noksan oldugu ders

konularinin bulunup bulunmadigi tespit edilebilen, eksik oldugu konulari
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ogretici tedbirler sayesinde giderebilen ve ogretimsel gelisim seviyelerini

gosteren ilk galismadir.

Arastirmanin tamamlanmasiyla birlikte amaglanan hedeflere ulasiimaya
calisilmistir. Boylece internet teknoloijileri araciligiyla bilgisayar destekli web tabanli
egitimin ileri uygulamalari olarak nitelendirilebilecek degerlendirme ortamlarinin
olusturulmasi, 6grencilerin ulusal ve uluslararasi platformlarda yapilan sinaviarda
basarilarinin artmasi ve egitimde yaygin olarak kullaniimasina katkida bulunulacagi

degerlendiriimektedir.
Arastirma Problemi

Web tabanli dinamik degerlendirme sistemi, 6grenci merkezli bir sistemdir.
Ogrenenler, aldiklari sinamalara yonelik basari durumlarini aninda gorebilmekte,
degerlendirme gorevlerini ve performanslarini aninda inceleyebilmekte, sisteme
onceden girilmis yol gdstericileri alabilmekte ve bdylece 6grenmelerini aninda
dizenleyebilmektedir.  Ogrencilere,  degerlendirme  gorevlerine  yonelik
performanslarinda sorunlar yasadiklarinda, tasarlanan sistemle kademeli olarak tg¢
adet dgretimsel yonlendirme (OY) sunulmaktadir. Bu OY'ler ile sadece gerekli olan
matematiksel problem ¢6zme bilgisi, 6grenenlerin eksikligini telafi etmekle kalmayip

ayni zamanda d6grenmelerini de gelistirmelerine katki saglamasi beklenmektedir.

Bu baglamda, geligtirilen web tabanli 6gretime dayali dinamik degerlendirme
sistemi ile degerlendirme ortamlar ve sirecleri tasarlanmistir. Ogrencilerin bu
ortamla matematik 6grenmelerindeki eksiklikleri tespit edilip giderilmesine yonelik
geligtirilen sureglerle 6grenme 6gretme sirecine katkida bulunulmaya calisiimistir.
Bu arastirmada ortaokul dizeyindeki 6grencilerin matematik 6grenmelerine yonelik
olarak web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin nasil tasarlanacaginin ve
geligtirilen sistemin etkililiginin irdelenmesi amacglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir.
Alt problemler:
Bu arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Web tabanli dinamik bir degerlendirme sisteminin tasarim surecine

yonelik,



a. Alanyazina gbre web tabanli dinamik bir degerlendirme

sisteminin gelistirilebilmesi i¢in nelere ihtiyag vardir?

b. Web tabanli dinamik bir degerlendirme sisteminin 6zellikleri ve

islevleri neler olmahdir?

C. Web tabanli dinamik degerlendirme sisteminde geligtiriimesine

gereksinim duyulan hususlar nelerdir?

G. Gelistirilen  sistemin  degerlendirmeye dayali  tasarim

degisiklikleri nelerdir?

2. Ogrencilerin web tabanl dinamik degerlendirme sistemine iligkin

gorugleri nelerdir?

3. Ortaokul dizeyindeki 6grencilerin matematik 6grenmelerinde web
tabanl dinamik degerlendirme sistemi, web tabanli statik degerlendirme sistemi ile

karsilastirildiginda,

a. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin degerlendirme

etkilesimleri farklik géstermekte midir?

b. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6grenme yasantilari

arasinda fark var midir?
C. Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin degerlendirme
yasantilari arasinda fark var midir?

Sayiltilar

1. Sistemin analizi, tasarimi ve gelistiriimesi asamalarinda konu alani
uzmanlari ve 6grencilerle yapilan gérismeler onlarin gergek gorus ve dusuncelerini

yansitmaktadir.

2. Arastirma kapsaminda ortaokul dizeyindeki 5. sinif dgrencileri,
on-test, uygulama ve son-test surecinde kendilerine yoOneltilen degerlendirme

gorevlerini ictenlikle yanitlamislardir.
Sinirhiliklar

Ogrencilerle yapilan odak grup gériismelerinde bir kesim 6grenci velileri

tarafindan ses kayitlarinin alinmasina yonelik ses kayit cihazlarinin kullaniimasina
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izin verilmeyen durumlar gergeklesmistir. Bu durumlarda aragtirmanin sonuglarini
dogru tespit etmek ve analizlerini gergekgi olarak ortaya gikarabilmek amaciyla,

arastirmaci tarafindan gértisme notlari tutulmustur.
Tanimlar

Asagida arastirma kapsaminda kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmigtir.

Bicimlendirmeye yonelik (formative) degerlendirme: Degerlendirme
sonuclariyla bilgi vermek ve 6grenme surecini yonlendirmek, 6grenme ve ogretme
surecinde ogrenenlerin anlamli ve saglam bilgi geligtirmelerini desteklemek
amaciyla  gerceklestirilien  de@erlendirmelerdir.  Bigimlendirmeye  yonelik
degerlendirmenin 6grenmeyi destekledigi, 6grenmede motivasyonu arttirdigi, bilgi
bosluklarini tespit etmede ve bir sonraki 6grenme adimlarini belirlemede etkili
oldugu, ogretim sirasinda surekli donut saglayarak ogrenmeyi gelistirmeye ve

ogrencilerin 6grendiklerini dizenlemeye yardimci oldugu ifade edilebilir.

Deger bigmeye yonelik (summative) degerlendirme: Bir Unite, ders,
calisma programi, donem veya ogretim yili sonunda gergeklestirilir. Daha ¢ok basari
testi veya yeterlilik testleri ile yapilmaktadir. EQitim programinin etkililigini, 6gretim
programina gore oOgrencinin standartlari ne kadar karsiladigini ve o6grencinin
performans duzeyini belilemeye yardimci olur. Deger bigmeye yonelik
deg@erlendirmeler, 6gretim streci sonunda ilgili kuruma segme, siniflandirma,

belgelendirme ve yerlestirme gibi islemleri gergeklestirmek icin sonug bilgisi sadlar.

Dinamik degerlendirme: Farkl cesitlilikteki yaklasimlari aciklamakta
kullanilan, ogretmeyi iceren, donutun degerlendirme surecinde sunuldugu ve
bireysel performanslar temelinde farklilasan (bireyin performansina goére farklilik
gOsteren) genel ve kapsayici bir kavramdir. Ayrica dinamik degerlendirme kavrami,
biligsel isleyisi dedistirmeyi amaclayan aktif 6grenme sirecinde algi, kavrama,
problem ¢6zme, 6grenme ve dusunmenin degerlendiriimesi anlamlarina gelir
(Natalia, Fernando & Cecilia, 2013; Tzuriel, 2000). Dinamik degerlendirme sureci,
bireyin bilissel ve duyussal islevlerinde degisiklik olusturmay! ve degerlendirme
surecinde 6grendigi konulardaki potansiyel degisimi gdzlemlemeyi amaglar (Natalia,
Fernando & Cecilia, 2013).



Etkilesimci (Interactionist) dinamik degerlendirme (assessment AS
teaching): Etkilesimci dinamik degerlendirmede o6lgumden kaginilir ve bir Kiginin
ogrenme potansiyelinin nitel degerlendirilmesi ile ilgilenilir. Basarisiz olan bireye,
degerlendirme 6gelerinin ve bu degerlendirme 6gelerinin ¢oztlmesinin muhtemel
yollarinin gerekli bicimde anlagiimasini saglamayi amaglar. Birey degerlendirme
0gesini gozme becerisini (0gretmen veya egitici ile arabuluculuk ¢alismasi yoluyla)

gelistirdikten sonra, benzer gorevlerin Ustesinden gelme becerileri degerlendirilir.

Miidahaleci (Interventionist) dinamik degerlendirme (assessment FOR
teaching): Olgilebilir énceden programlanmis yardimi igerir ve 6lgllebilen
psikometrik dlgime yonlendirilir. Bagka bir deyisle, yardim, bireylerin veya gruplarin
"degerlendirme surecinin ongorucu gecerliligini artirmak” igin dnceden belirlenmig
rehberlik, geribildirim ve destekten yararlanma kapasitesini 6lgmek igin gelistirilen
standartlastirilmis midahaleler bicimini alir. On test-miidahale-son test sirecini
icerir.

Ozerk 6grenen: Ogrenme icin gerekli icerikleri ve metotlari belirleyebilen,
o6grenme sureglerini izleyen ve degerlendirmelerini yapabilen 6grencilerdir (Ribbe &
Bezenilla, 2013).

Yakinsak gelisim alani (ZPD: Zone of proximal development):
Ogrencilerin bagimsiz olarak kendi baglarina problem ¢ézmesiyle belirlenen gergek
gelisim duzeyi ile bir yetiskin rehberliinde ya da kendisinden daha yetenekli bir
akran/arkadasinin igbirligi neticesinde problem ¢ozmesiyle tespit edilen potansiyel

gelisim duzeyi arasindaki (bilis dUzeyi arasindaki) farktir.

Zeki 6gretim sistemi: Ogretim sistemi ile etkilesimleri kayit altina alan, bu
etkilesimlere yonelik kestirimler yapabilen ve &nerilerde bulunabilen akilli

sistemlerdir.
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Bu boélumde arastirmanin kapsamina, arastirma problemlerinde incelenen
degiskenlere, genel kavramsal cergeveye gore alanyazindaki ilgili galismalar
incelenmigtir. E-6grenme ve Kigisellestiriimis 6grenme ortamlari igin gelistirilen
dinamik degerlendirme ve statik degerlendirme sistemlerine iligkin caligmalar
incelenmistir. ilgili ¢alismalara erisim icin oncelikle arastirmanin amacina ve
problem cumlesine uygun anahtar kelimeler belirlenmigti.  Web tabanli
degerlendirme, bicimlendirmeye yonelik degerlendirme, dinamik degerlendirme.
Belirlenen anahtar kelimeler ile akademik veri tabanlarinda (ERIC, JSTOR, Science
Direct, Scopus, Springer, Taylor & Francis, Web of Science) Tirkce ve ingilizce
dillerinde arama sorgulari olusturularak tarama yapilmistir. ilgili uluslararasi
akademik veri tabanlari, basili ve elektronik dergiler ve kitaplar, Google Scholar ve
cesitli akademik sosyal aglardan (Academia, ResearchGate) anahtar kelimelere

gbre arama sorgulari yapilarak ilgili galismalara ulagiimigtir.
Arastirmanin Kuramsal Temeli

Ogretimin temel amaci; dnceden belirli olan hedef ve kazanimlara goére
ogrenenlerin bilgi ve beceri dizeylerindeki artigsi amaglayan surecin ve etkinliklerin
yapilandirilarak uygulanmasidir. Bu strecin dnemli 6gelerinden biri de 6grenenlerin
bilgi ve becerilerindeki artisin tespit edilmesine yonelik dlgme ve degerlendirme
surecidir. Ogrenenler, kendi 6grenme sireclerini takip edebilmek; dgretmenler ve
yoneticiler ise 6gretimde ve mufredatta gerekli dizenlemeleri gergeklestirebilmek
icin 6grenme surecine iliskin zaman zaman bilgi edinmek isterler. Bu bilgi edinme
sureci, egitimde 6lcme ve degerlendirme yoluyla gerceklesir. Olcme, bir 6zelligi
gbzlemleyip gbézlem sonucunu sayi ve sembollerle ifade etme siirecidir (Ozgelik,
2010; Ozglven, 1994; Turgut, 1997). Degerlendirme ise élcim sonuglarinin belirli
dlclitlere gére yorumlanarak yargilara ulagsma sirecidir (Demirel, 2002; Ozcelik,
2010; Ozguiven, 1994).

Egitimde degerlendirme, etkili 6grenme icin temel bir bilesen olarak kabul
edilir (Bransford vd., 2000) ve genellikle 6gretim sireci ve Ogrenci 6grenmesi

hakkinda bilgi toplamak amaciyla gergeklestirilir (Hanna & Dettmer, 2004).
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Degerlendirme, bir konunun ne diuzeyde anlasildigini ortaya ¢ikarmak,
ogrenenleri performanslarina gore siralamak ve not vermek gibi amaclarla deger
bigmeye yonelik (Gulbahar, 2009) ya da 6grenenlerin 6grenme bosluklarini tespit
ederek bir sonraki 6grenme adimlarini belirlemek ve 6grenmesini duzenlemeye
yardimci olmak gibi amagclarla bigcimlendirmeye yonelik yapilabilir (Shute, 2007).
Gunumuzde degerlendirme gorevleri yazilim teknolojileri aracihgiyla gorsel
unsurlardan da yararlanarak ¢oktan se¢meli, eglestirme, dogru-yanlis, acik uglu ve
kisa yanith turlerde sorulari igeren soru bankalari olusturmak ve sinavlar hazirlamak

son derece kolaylagsmistir (Gulbahar, 2009).

E-degerlendirme, 6grenenlerin internet teknolojileri araciliiyla sinama aldigi
bir degerlendirme seklidir. ik olarak yiiksekdgretimde kullaniimak tizere gelistirilen
e-degerlendirmenin (Peat & Franklin, 2002) yeterince yapilandirildiginda pedagojik
duzeyde de avantajli bir sekilde kullanilabilece@i (Jodoin, 2003) tespit edilmistir.
Ayrica iyi yapilandiriimig bir e-degerlendirmenin; 6zellikle yapilan buyuk olgekli
degerlendirmelerde kagit-kalem testlerine gore maliyeti dusirme, test guvenligini
saglama ve degerlendirme sonuglarini otomatik puanlama, sonuglari analiz etme
gibi dnemli avantajlari oldugu bilinmektedir (Lopez, 2009; Parshall, Spray, Kalohn &
Davey, 2002). Ayrica degerlendirmeyi alirken zaman ve mekan esnekligi saglamasi
(Charman, 1999; Kearney, Fletcher & Bartlett, 2002), daha nesnel olgumler
saglamasi (Parshall vd., 2002; Scalise & Gifford, 2006), 6drencilerin yeteneklerine
gore madde gucluklerinin kolaylikla ayarlanabilir olmasi (Wainer, 2000) ve 6grenci
performansina yonelik hizli donat verme olanagdi saglamasi (Charman, 1999)
e-degerlendirmenin en 6nemli pedagojik avantajlari arasinda siralanabilir. Yapilan
cesitli arastirma sonuglari da ogrencilerin geleneksel sinavlar yerine bilgisayar
ortaminda yapilan elektronik sinavlari tercih ettiklerini gostermistir. Ogrenenler,
e-degerlendirme araciligiyla aldiklari sinavlara yonelik basari durumlarini aninda
gorebilmekte, degerlendirme o6gelerini ve cevaplarini aninda inceleyebilmekte,
sisteme 6nceden girilmis dondtleri alabilmekte (Alessi & Trollip, 2001) ve bdylece

ogrenmelerini aninda duzenleyebilmektedir.

Programl dgretimlerde; 6gretim programinin niteligi, 6grenenlerin 6grenme
basarilari ve o6grenmelerin etkililigi degderlendirme c¢alismalari yapilarak
belirlenebilir. Degerlendirme galigsmalari sonucunda olusturulan donutler 6grenciler,

program gelistiriciler ve 6gretmenler icin kullanma amacina uygun olarak farkl farkh
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anlamlar ifade etmektedir. Ogrenciler edindikleri bu dénlitleri dgrenmelerini gdzden
gegirmek, ogretmenler olusturduklari 6gretim tasarimi ile bu tasarimla baglantili
yapilandirilan 6grenme etkinliklerini dizenlemek, program gelistiriciler ise 6gretim
programinin hedef ve kazanimlari ile értistirmek icin kullanabilir. Bundan bagka,
kurumlar da bu donutleri 6grenenin o6grenmesini belge ile kanitlama ve

sertifikalandirma amaci ile kullanabilir.

Gunumuzde o6gretime dayali degerlendirmeler ¢ok cesitli siniflandirmalara
tabi tutulmaktadir. Bu siniflandirmalardan en genis kapsamli olani ise
degerlendirmenin amacina gore deger bigmeye ve bicimlendiriimeye yonelik
degerlendirme (Ozgelik, 2010; Sadler, 1998) siniflandirmasidir. Deger bigmeye
yonelik degerlendirme 6gretim dénemi sonunda, bazen de o6gretim doénemi
icerisinde, programin belirlenen hedeflerine ulasilip ulasiimadiginin test edilmesi
amaciyla gergeklestirilen; 6grenen, egitici ve programa yonelik ¢ikarimlari bulunan
degerlendirmelerdir (Tekin, 2012). Big¢imlendirmeye donuk degerlendirme ise
ogrencilerin 6grenme eksiklikleriyle bu eksikliklere yol agan gugluklerin ortaya
¢ikariimasi amacini guden degerlendirmelerdir. Bu degerlendirmelerde; 6grenme
ciktilarinin hangilerine istenen dizeyde ulasildigi, 6grenme eksiklikleri ve bu
eksikliklerin neden kaynaklandigi ortaya konulmaya calisiimaktadir (Ozgelik, 2011).
Benzer sekilde Tekin (2012) bicimlendirmeye doénuk degerlendirmenin 6gretim
surecinin bir parcasi oldugunu ifade ederek eksikliklerle yetersizliklerin ortadan
kaldirimasinda her 6grenene Dbirbirinden ayri  onerilerde  bulunmanin
bicimlendirmeye yonelik degerlendirmenin ana iglevi oldugunu belirtmistir.
Bicimlendirmeye donuk degerlendirme, ogrencilerin neyi bildigini ve eksikliklerini
tanimlamak, buna bagl olarak 6grenmeyi arttirmaya yonelik planlama yapmak igin
egiticilerin ¢esitli donanim ve stratejileri islettigi bir strec¢ biciminde de tasvir edilebilir
(Pinchok & Brandt, 2009). Son zamanlarda bi¢imlendirmeye yonelik
degerlendirmenin 6n plana ¢iktigi sdylenebilir. Ginumuizde bu degerlendirme turleri

donutun iletildigi bilesene (6grenci, 6gretmen, kurum) gore detaylandirilarak,
- 6grenme igin degerlendirme (assessment for learning),
- 6grenmenin degerlendiriimesi (assessment of learning),

- 6grenme olarak degerlendirme (assessment as learning)
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biciminde siniflandiriimaktadir (Earl ve Katz, 2006). Degerlendirme turleri Sekil 1'de

sunulmustur.

DEGERLENDIRME

(ASSESSMENT)
BICIMLENDIRMEYE YONELIK DEGER BICMEYE YONELIK
(FORMATIVE ASSESSMENT) (SUMMATIVE ASSESSMENT)
OGRENMENIN
DINAMIK DEGERLENDIRME STATIK DEGERLENDIRME DEGERLENDIRILMESI
(DYNAMIC ASSESSMENT) (STATIC ASSESSMENT)
ETKILESIMCI OGRENME OLARAK DEGERLENDIRME
(INTERACTIONIST) B (ASSESSMENT AS LEARNING)
MUDAHALECI OGRENME iCIN DEGERLENDIRME
- (INTERVENTIONIST) - (ASSESSMENT FOR LEARNING)

Sekil 1. Degerlendirme tirleri

Sekil 1°de belirtildigi gibi bireyin 6grenme dizeyinin belirlenmesini talep eden
kuruma yonelik olarak yapilan 6grenmenin degerlendiriimesinde (assessment of
learning), ©drenenlerin  6grenme  seviyelerinin  belge ile kanitlanmasi,
sertifikalandirilmasi amaglanir. Bu degerlendirme sonucunda 6grenciler bir kuruma
yerlestirilirler veya 6gdrencinin ilgili konudaki yeterliligi sertifikalandirilir veyahut bir
ust sinifa gegerler. Bu yaklagim ayni zamanda deger bigmeye ydnelik (summative)

degerlendirme olarak adlandirilir.
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Ogretime yonelik yapilan 6grenme igin degerlendirme (assessment for
learning) ise degerlendirme sonuglari 6gretim programini, 6grenme ortamini ve
ogretim slrecini iyilestirmek amaciyla kullanilir ve sonuglari egiticiye iletilir.
Bicimlendirmeye donuk degerlendirme kapsaminda ele alinan ve 6grenene yonelik
donutleri temel alan 6grenme olarak degerlendirme, ginimuzde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin  6grenmelerde genis kapsamli kullaniimasinin  sonucu olarak
Uzerinde durulmaya baslanmistir. Bu dederlendirme tlrinde 6grenenin kendi
o6grenme slrecine doniuk zayif ve glglu yanlarinin farkina varmasi ve bilgi edinilmesi
amagclanmaktadir. Ogrenenler degerlendirme sonuglarina uygun olarak kendi
ogrenme yasantilarini yeniden bigimlendirebilir, 6grenme sureglerini dizenleyebilir
ve O0grenme eksikliklerinin farkina vararak kendine 6zgu bir 6grenme tasarimi
yapabilir. Ogrenme olarak degerlendirme ve o6grenme icin degerlendirme,
ogrenmeyi gelistirmeyi ve bigimlendirmeyi amagcladigi i¢in bicimlendirmeye yonelik

degerlendirmenin alt bilesenleri olarak ele alinmaktadir.

Dinamik degerlendirme. Burada yapilan degerlendirme tirlerine ilave
olarak Haywood ve Lidz (2007), dinamik degerlendirme Uzerinde son elli yildir
tartisildigini ve 6zellikle son on bes yilda Uzerinde daha fazla ¢alisma yapildigini
belirtmektedir. Elliott (2003), dinamik degerlendirmeyi; ¢ok cesitli yaklasimlari
betimlemede kullanilan, 6gretmeyi kapsayan, donutin degerlendirme slrecinde
sunuldugu ve bireysel performanslar tabaninda farklilasan (bireyin performansina
gore farklilik belirten) kapsayici ve genel bir terim oldugunu ifade etmigtir. Cotrus ve
Stanciu (2014) ise dinamik degerlendirmenin, bireyin 6grenme potansiyeli ile
beraber sahip oldugu vyetenekleri ortaya c¢ikarma slrecini kapsayan bir
degerlendirme yontemi oldugunu belirtmistir. Dinamik degerlendirme kavrami,
biligsel igleyisi degisiklige ugratmayl amaclayan etkili 6grenme surecinde algi,
kavrama, problem ¢dzme, 6grenme ve dusunmenin degerlendiriimesi manasina
gelmektedir (Natalia, Fernando & Cecilia, 2013; Tzuriel, 2000). Dinamik
degerlendirme sureci, bireyin duyussal ve biligssel fonksiyonlarinda degisiklik
olusturmayi, degerlendirme surecinde 6grendigi konulardaki muhtemel potansiyel
degisimi incelemeyi ve sonuglarini ortaya ¢ikarmayi hedefler (Natalia, Fernando &
Cecilia, 2013). Cotrus ve Stanciu (2014), dinamik degerlendirme yonteminde

degerlendiricinin sundugu destegin dogasini ve miktarini arastirarak 6grenme
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surecine vurgu yaptigina isaret etmektedir. Ayni zamanda dinamik degerlendirme

ogrenen ve degerlendirmeyi yapan kisi arasinda etkilesimli bir sureci icermektedir.

Dinamik degerlendirmenin temeli Unla filozof Lev Vygotsky’nin yakinsak
gelisim alani (Zone of Proximal Development, ZPD) konsepti ile ilgili goruslerine
dayanmaktadir. Yakinsak gelisim alani, bireyin bagimsiz olarak kendi basina
problem ¢6zme becerisiyle belirlenen gergek gelisim dluzeyi ve bir yetigkin
araciliyinda ya da ilgili konuya kendisinden daha vakif bir arkadas / akran rehberligi
ve destegiyle belirlenen problem ¢6zme becerisindeki potansiyel gelisim duzeyi
arasinda olusan uzakliktir. Bireyin zihinsel geligimini tespit etmede, mevcut var olan
gelisim seviyesi ile birlikte potansiyel gelisim seviyesi de dusunulmelidir. Bireyin
mevcut gelisim seviyesi statik standartlastirimis test yaklasimi gibi herhangi bir
rehberlik / aracilik ya da yardim almadan kendi basina bagimsiz problem ¢dézme
yetenegi gozlemlenerek belirlenebilirken potansiyel gelisim seviyesi dinamik
degerlendirmedeki gibi bireyin bir beceriyi (gorevi) nasil yapabilecedi ile ilgili olarak
ona araclilik / rehberlik edildikten sonra gozlemlenerek ortaya konulabilir (Tzuriel,
2001). Bireye ogretilen konunun yakinsak gelisim alani igerisindeki dogdal transferi
belirlenebilir. Birey bir gorevi veya beceriyi bagimsiz olarak yaparken basarisiz
oldugunda transferi kolaylastirmak i¢in araci veya rehber kisi tarafindan yonlendirici
ipuclari verilebilir. Boylece geligim alaninin iki 6lgumu belirlenmis olur. Bu dlgimlerle
bireyin bagimsiz olarak 6grenmelerini ne kadar uzakliktaki bir alana tasiyabildigi ve
bu alana tasimak icin ne kadarlik bir yardima gereksinim duydugu ortaya ¢ikarilabilir
(Day, 1983). Bu manada yakinsak gelisim alani kavramini, henliz gelismemis ancak
gelismekte olan fonksiyonlar (islevler), yakin gelecekte gelisecek olan fakat henlz
baslangic durumunda bulunan fonksiyonlar (islevler) olarak tasvir etmek
mumkundur. Bu baglamda dinamik degerlendirmeyi etkilesimci ve mudahaleci

dinamik degerlendirme olmak Uzere ikiye ayirmak mumkundur.

Etkilesimci dinamik degerlendirmede o&lgimden kaginilir ve bir Kkisinin
ogrenme potansiyelinin nitel degerlendiriimesi ile ilgilenilir. Basarisiz olan bireye,
degerlendirme Ogelerinin ve bu degerlendirme 6gelerinin ¢dzulmesinin muhtemel
yollarinin gerekli bigcimde anlagilmasini saglamay! amaglar. Daha sonra, birey bu
goOrevi ¢dzme becerisini (6gretmen veya egitici ile arabuluculuk galismasi yoluyla)

gelistirdikten sonra, benzer gorevlerin Ustesinden gelme becerileri degerlendirilir.
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Mudahaleci dinamik degerlendirme ise Olgulebilir 6nceden programlanmis
yardimi igerir ve Olgulebilen psikometrik olgime yonlendirilir. Bir baska deyisle,
yardim, bireylerin veya gruplarin "degerlendirme surecinin ongortcu gegerliligini
artirmak" icin 6nceden belirlenmis rehberlik, déonit ve destekten yararlanma
kapasitesini dlgmek icin gelistirilen standartlastiriimis mudahaleler bigimini alir.
Sternberg ve Grigorenko (2001)'e gore dinamik degerlendirme iki bicime sahiptir:
sandvi¢ bigcimi ve kek bicimi. Her iki format da “test-dgret-tekrar test” seklinde
uygulanmaktadir. Dinamik degerlendirme bicimlerine iliskin 6zet gosterimler Sekil

2’de sunulmustur.

“Test-Train-Test” Tasarimi

On Test a Son Test
(Giin 1) Ogretim Yagantilar (Giin n)
Zaman

“Train-Within-Test” Tasarimi

A\ 4

A\ 4

Dogru Madde 2 [—

~—— —
Madde 1
SR SR
Yanhs ,| Ogretim | Madde 2
“| (ipuglari, vb.)
—— —

[
»

Zaman

A 4

Sekil 2. “Test-Train-Test” tasarimi (Sandwich Format) ve “Train-Within-Test”

tasarimi (Cake Format) sematik gosterimi (Dorfler, Golke & Artelt, 2009).

Sandvig bigimi dinamik degerlendirme ile kek bigimi dinamik degerlendirme
arasindaki temel fark, egitim ve degerlendirme sandvi¢ formatindaki dinamik
degerlendirmede ayri olmakla birlikte, kek bi¢ciminde dinamik degerlendirme ile
birlestirildigidir. Sandvig¢ tird dinamik degerlendirme 6gretimin on test ve son test
arasinda tutuldugunu, dolayisiyla sandvi¢ benzeri bir stre¢ olusturdugu anlamina

gelmektedir. Kek turt dinamik degerlendirmede o6gretim, her bir degerlendirme
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0gesine verdigi cevaplara bir yanittir. Sandvi¢ tirt dinamik degerlendirmede, sinav
yapilan 6grenenlere 6grenmeden dnce bir 6n test yapilmaktadir. On test geleneksel
bir testtir. On testi tamamladiktan sonra, 6grenenler bireysel ya da grup halinde
dgretim materyallerini 6grenirler. Ogretimden sonra, 6grenenler bir son test alirlar.
Yonergenin On test ve son test arasinda tutuldugu bu tar dinamik degerlendirmeler,

sandvig¢ bicimi olarak adlandirnlir (Sternberg & Grigorenko, 2001).

Kek tirG dinamik degerlendirmede, degerlendirme her zaman
bireysellestiriimis bir sekilde wuygulanir. Sinamaya tabi olan &gdrenenler
degerlendirme 6gelerini birbiri ardina cevaplayarak yonerge alirlar. Ogrenenler bir
degerlendirme 6gesini yanlis bir sekilde cevaplandiklarinda, derecelendirilmis bir
dizi ipucu goérirler. Bu ardisik ipuglari, yanitin giderek netlestiriimesine yardimci
olmak icin tasarlanir. ipuclari égretim niteligi tasir ve degerlendirme 6gesi dogru
sekilde cevaplanincaya kadar ogretim faaliyetleri durmaz. Bu tur bir dinamik
degerlendirme, kek bigimi olarak adlandirilir, ¢inkd sinamaya tabi tutulan bir
o6grenen bir degerlendirme 6gesini yanlis bir sekilde cevapladiginda, aldigi ardisik
ipuglari bir kekin katmanlar gibidir. Cogu zaman, her bir 6grenen igin ipuglarinin
icerigi aynidir; farkli olan her 6grenenin aldigi ipuglarinin sayisidir (Sternberg &
Grigorenko, 2001).

Gunumuzde internet teknolojileri araciliiyla o6grenenlerin  basarisi,
ogrenmesi ve kendi 6grenme ciktilari ile ilgili cikarimlarda bulunmasi, gugla ve zayif
yonlerinin farkina varabilmesi, guclu ve zayif yanlarini tespit ederek kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu ve kontrolinu Ustlenmeleri, kendi dusunceleri ve
ogrenmeleri Uzerine yargilarda bulunmalarina yonelik yapilan 6z-dederlendirmeler
o6n plana c¢ikmaktadir. Oz-degerlendirmelerde 6grenenlerin  6grenmelerini
sekillendirmek amaclanir. Ogrenme siirecinin bir parcasi olan degerlendirme ayni
zamanda bir 6grenme etkinligi olarak da kabul edilmektedir (Kili¢, 2001). Bu
yaklasim, Vygotsky'nin sosyokultirel 6grenme kurami ile yakindan iligkilidir.
Vygotsky’nin ifade ettigi 6grencinin yardim almadan yapabildigi ile yardim alarak
yapabildikleri arasindaki boslugun dinamik degerlendirmeler ile doldurulmasi
olanaklidir. Bu anlamda dinamik degderlendirmelerin statik degerlendirmelerden
farki, donut kavramiyla da agiklanabilir. Dinamik degerlendirmede bir degerlendirme
gorevindeki performansina bagh olarak dénutler, 6grencilerin performansina iligkin
biligsel, duyugsal ve motivasyonel bilgilerden ziyade, 6grencileri dogru cevaba
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yonlendirecek yol gostericiler ile yapilir. Guniumuze kadar dinamik degerlendirmeler
yogun olarak yabanci dil 6gretiminde sinif i¢i uygulamalarda kullanilirken gelisen
ogretim teknolojileri sayesinde yeni yeni diger alanlara da transfer edilmeye
baslanmistir. Bu konuda iki yaygin strateji s6z konusudur. Bu stratejiler sandvig tirl
uygulamalar ve kek turu uygulamalardir. Sinif i¢i uygulamalarda daha ziyade
sandvig¢ turt uygulamalar s6z konusu iken web tabanli uygulamalarda ise kek turu
uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu tur web tabanli uygulamalarda genellikle

hedef kitlenin pedagojik dizeyde 6grenenler oldugu gorilmektedir.

Bu arastirmada, arastirma kapsaminda yukarida belirtilen durumlar dikkate
alinarak gelistirilen dinamik degerlendirme algoritmasi ile birlikte, dinamik
degerlendirme ve oyunlastirma ilkelerini birlestiren web tabanli bir ortam

gelistirilmigtir. Ayn1 zamanda ortamin etkililigi deneysel bir calisma ile sinanmigtir.

Etkililik. Bir sistemin etkililigi, kendisinden beklenen islevleri karsilama
gucuyle orantihidir. Bu baglamda amacin gercgeklestiriime derecesi, etkililigin olgutu
olmaktadir. Bu ¢alismada ortamin etkililigi, 6grencilerin degerlendirme goérevlerinde
ogrenme performanslarina yonelik gosterdikleri basari dizeyleri dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6grenme diizeylerini etkileyen iki dnemli degisken
vardir. Bunlardan birincisi 6grencilerin 6gretime baslamadan 6nceki 6zelligi diger bir
deyisle giris 6zellikleri, digeri de 6gretim hizmetinin niteligidir (Bloom, 1998). Ogretim
surecinde bu iki degisken kontrol altina alinir, iyi planlanir ve uygulanirsa
ogrencilerde etkili 6grenmeler gerceklestirilebilir. Bu ¢alismada 6grenciler 6gretime
baslamadan o6nce 0on bilgi duzeylerini belirlemeye yonelik 6n teste tabi
tutulmuslardir. Ogretim hizmetinin niteligi, 6grenme ortaminda 6grenmeyi ve
dgretmeyi  saglayacak etkinliklerin  yonetimidir. Ogretim hizmetinin niteligi,
ogrencilere verilen isaretler, yénergeler, ipuglari, pekistirme, 6grenci katihmi, dénut
ile duzeltme islemlerinden olusur. Bu nitelikler 6grenme ortaminda 6grencilere
sunulacak olan zengin uyaricilar ve égrenme yasantilariyla saglanabilir. Ogretim
hizmetinin niteligine yonelik bu c¢alismada oOgrencilere yonergeler, ipuglari,
motivasyonel ifadeler, 6gretimsel ydnlendirmeler veya ayrintilandiriimig dénatler
verilmektedir. Ayrica ogrencilerin sistem ile etkilesimlerine yer verilmektedir.
Bundan dolaylr 6grenme ortaminin etkililiginin saglanmasi hususu o6nemlidir.
Ogrenme ortaminin etkililiginin saglanmasi 6grencilere istendik ortami olusturmak

ve uygun ogrenme kosullarini saglamakla mumkuan olabilir. Burada onemli olan
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6grenme ortaminin hazirlanmasidir. Ogrenme ortaminin etkililigi, 6grenmenin ve
dgretimin yonetilmesine dayanmaktadir (Bloom 1998). Ogrencilerin basarisi ayni
zamanda kaynaklarin etkili kullanimi ile etkili zaman yonetimine de baghdir. Etkili bir
ogrenme ortami olusturma; 6grenme ve ogretimin yonetilmesi, kaynaklarin dogru
kullanimi ve her 6grenciye ayrilacak etkin zaman diliminin tesisi ile mimkun olabilir.
Web tabanli dinamik degerlendirme sistemi 6grenen odakl bir sistemdir ve
ogrenenler, aldiklari sinamalara yonelik bagari durumlarini aninda gorebilmekte,
degerlendirme gdrevlerini ve performanslarini aninda inceleyebilmekte, konu igerik
bilgisine erisebilmekte, sisteme Onceden girilmis yol gostericileri alabilmekte ve

bdylece 6grenmelerini aninda duzenleyebilmektedir.

Bu tez arastirmasinin uygulama surecinde d6grencilere, tasarlanan sistemle
degerlendirme gorevlerine iligkin yasadiklari sorunlara yonelik kademeli olarak t¢
adet 6gretimsel yonlendirme (OY) sunulmaktadir. Ug OY'nin igerigi tasarlanirken,
Mayer'in matematiksel problem ¢6zme teorisine atifta bulunulmaktadir (Mayer,
1992). Mayer, matematiksel problemlerin ¢dzulmesinin 'problem gdsterimi' ve
'problem ¢6zUmU' olmak Uzere iki basamaktan ve 'ceviri', 'entegrasyon’, 'planlama
ve izleme' ve 'yUratme'den olusan dort alt sureg igerdigini savunmustur. Her bir
degerlendirme gdrevi icin i adet OY (OY1, OY2, OY3), 6grencilerin her asamada
ve alt surecgte eksik olan gerekli bilgiyi telafi edecek sekilde tasarlanmalidir. Bu
OY'ler ile sadece gerekli olan matematiksel problem ¢dzme bilgisi, 6§renenlerin
eksikligini telafi etmekle kalmayip ayni zamanda 6grenmelerini de gelistirmeleri

beklenmektedir.
Bu baglamda, arastirma kapsaminda;
- Kavramsal bilgi (Conceptual Knowledge)
- Proseddurel (islemsel) bilgi (Procedural Knowledge)
- Stratejik bilgi (Strategic Knowledge) turleri kullaniimistir.

Kavramsal bilgi. Kategoriler ve siniflamalar bilgisi ile daha karmasik ve
dizenlenmis bilgi formlari arasindaki iligkilerin bilgisini kapsar. Zihinsel modeller,
semalar ya da farkli bilissel psikolojik modellerde ima edilen ve agikga belirtilen
modelleri kapsar. Bu modeller, semalar ve kuramlar belli bir konu alaninin nasil
organize edildigi ve yapilandinidigi, farkli bilgi parcaciklari ve bilgi parcacigi

bolumlerinin  daha sistematik bir bi¢cimde birbiriyle nasil iligkilendirildigi ve
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batunlestirildigi, bu parcalarin nasil bir arada iglev yaptigi konularinda bireylerin
sahip oldugu bilgileri temsil eder. Kavramsal bilginin ¢ alt kategorisi bulunmaktadir.

Bu kategoriler;

1. Siniflamalar ve siniflar bilgisi (Ornek; jeolojik zamanlar, meslek

cesitleri, vb.),

2. Genellemeler ve ilkeler bilgisi (Ornek; Pisagor kurami, arz ve talep

kanunu, vb.),

3. Teorem model ve yapilar bilgisi (Ornek; Evrim teoremi, tarihi bir

kongrenin yapisi, vb.).

Bir problemin ¢ozimlemesindeki ilk basamak problemi anlama basamagidir.
Bu asamada 6grenenlerin kavramsal bilgisi énemli bir etkendir. Ogrenenler
kavramsal bilgisini kullanarak problemde bulunan bilgileri matematiksel ifadelere
cevirebilir. Ogrenenlerin problem ¢éziimlemesinde ifade ettikleri degiskenler 6nemli
bir faktérdur. Problemi anlama asamasinda Ogrenenlerin cesitli degiskenler
kullanmasi, bu degiskenler arasindaki iligkileri belirtmesi ve sonucun ne ifade ettigini

aciklamasi kavramsal bilgisini gerekli kilmaktadir.

Prosediirel bilgi. Kavramsal bilgide, bilgi ile ilgili olarak “ne” sorusunun yaniti
ile ilgilenilirken islemsel bilgide, bilgi ile ilgili olarak “nasil” sorusunun yanitiyla
ilgilenilir. Kavramsal bilgi “Griinler” diyebilecegimiz dgeleri yansitmaktadir. islemsel
bilginin sadece bu islemlerin bilgisini (hatirlanmasini) igerdiginin unutulmamasi
onemlidir. Bir gozUmlemenin nasil yapilacagi; arastirma metotlari; beceri, algoritma,
teknik ve metotlardan nasil faydalanilacagina yonelik ol¢utleri icerir. Kavramsal bilgi
araciliiyla problemi anlamak ve denklem olusturmak icin énemli etkenlerdir.
Ogrenciler problemi anlayip ve problemi belirten denklemi meydana getirdikten
sonraki basamak denklemi ¢dzimleme basamagidir. Denklemi ¢dzimlemeye
yonelik, 6grenciler algoritmik bilgi yani denkleme uygulanacak adimlari ve iglemleri
bilmek durumundadir. Ogrencilerin islemleri nasil yapacaklarinin yani sira ne

zaman yapacaklarini da bilmesi gereklidir.
Prosedurel bilginin Ug¢ alt kategorisi bulunmaktadir. Bu kategoriler;

1. Konuya 0Ozel beceri ve algoritmalar bilgisi: Bir faaliyeti yapmadaki

basamaklar dizisidir.
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Ornek: Tamsayilarda bdlme algoritmasi, kelime anlamini belirlerken

yararlanilan beceriler bilgisi, cimlenin 6gelerini ¢ézimleme becerisi bilgisi

2. Konuya has ydntem ve teknikler bilgisi: Direkt olarak deney, gézlem
ya da kesfin Urinl olmaktan ziyade, genis boyutta bir dustnce birliginin,

anlasmanin, normun drunu olan bilgileri kapsar.
Ornek: Gérligme teknikleri, bilimsel yontem, arastirma yontemleri bilgisi

3. Uygun iglemlerin ne zaman kullanilacagina yonelik kriterlerin bilgisi:
Konuya has iglemlerin bilgisine ilave olarak bu islemlerin nasil ve ne zaman

kullanilacagi ile ilgili dnceden bellege kaydedilen bilgilerin tekrar ortaya ¢cikmasidir.
Ornek:

- Bir metin olustururken birka¢ anlatim bigiminden hangisinin /

hangilerinin secileceginin belirlenmesi ve kriterlerin bilgisi,

- Newton’un dglncu yasasina yonelik bir islemden hangi durumda ve

ne zaman faydalanilacaginin tespitine iligkin kriterler.

Stratejik bilgi. Problem ¢6ziminde ilk asamadan son asamaya
ulasiimasinda ihtiya¢ duyulan bilgi tirtidir. Ogrenme, diisiinme, problem ¢dzme ile
ilgili genel stratejiler bilgisidir. Problem ¢6zme sureci stratejik bilgiyi de
kapsamaktadir. Ogrenenlerin ¢éziimlemeye yardimi olacak metodu bilmesi gerekir.
Stratejiler 6grenenlere yanitin bulunmasinda yardimci olur. En ¢ok kullanilan
stratejik bilgiler arasinda bilinenleri bir tarafa, bilinmeyenleri diger tarafa toplamak
stratejisi gelmektedir. Denklemler stratejik bilgi araciligiyla karmagik bir yapidan

daha basit yapiya g¢evrilmektedir.
Ornek:
- Ozetleme gelistirme stratejisi bilgisi
- Ana hatlarini gikarma gibi dizenleme yapma stratejileri bilgisi
- Her tdr planlama bilgisi

Oyunlagtirma.  Oyunlastinimis  6drenme  ortamlari  6grenenlerin
motivasyonlarinin artmasina ve ogrenme surecinin daha c¢ekici olmasina yol
agmaktadir. Ogrenenlerin motivasyonlarinin artmasi ise 6grenme deneyimini daha

anlamli kilmakta, 6grenenler 6grenme surecine kendilerini adamakta ve yasadiklari
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ogrenme deneyimi daha surdurulebilir bir hal almaktadir. Web tabanli
degerlendirme sistemini tasarlanirken oyunlagtirma ilkeleri dikkate alinarak, 6gretim
ve arabirim tasarimiyla iligkili, bir butunun parcgalari seklinde tasarimlanmalidir.
Oyunlastirmanin yapisini olusturan U¢ temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar; oyun
dinamikleri, oyun mekanikleri ve oyun bilesenleridir. Bu U¢ temel 6ge, oyunun
olusumunda yapisal 6zelliklerinden tasarimsal 6zelliklerine kadar gesitli boyutlarda
etkili olmaktadir. Oyunlastirmanin etkili bir sekilde uygulanmasi igin bunlarin varligi
onemlidir. Oyun dinamikleri, bir oyunun ana gdvdesini olusturan olmazsa olmaz
yapilardir. Bunlar; hikayelestirme, oyuncular (6grenciler) arasi iligkiler, kurallar,
hedefler ve se¢gme 6zgurlugu olabilir. Oyun mekanikleri, 6grencilerin oyunlagtirma
ortaminda duygusal olarak etkilesimde olacagi, 6grenciyi ¢caligtiran, motive eden ve
ilerleten kisimdir. Bunlar; sans faktérl, meydan okuma, yarisma, kaynak toplama,
etkilesimler, kazanma durumu, sira, 6dul, geri bildirim ve takim olma olabilir. Oyun
bilesenleri, oyun mekanikleriyle uyumlu olarak, o6grencilerin motivasyonunu
saglayan, onlara durumlari hakkinda bilgi veren tasarim 6geleridir. Bunlar; avatar
(karakter), o6grenci seviyesi, liderlik tablosu, sosyal grafik, puan, 6dul, rozet,
gorevler, unvanlar olabilir. Burada amag¢ Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarini

saglayacak sekilde bilesenlerin dahil edilmesidir.

Bu baglamda arastirmanin sistem tasarimi slrecinde, yuriyen bir bant
uzerinde, hareket eden bir tablet araciliiyla kendisine sunulan degerlendirme
goOrevine, bandin bas tarafinda yerinde sabirsizlikla cevap vermeyi bekleyen bir
maymun simgesi ile maymunun sepetinde topladigi muzlar, alinan basari puani,
degerlendirme goérevi sonunda verilen 6grenci gelisim seviyesi, profilim sayfasinda
verilen grafikler ve 6gretimsel yonlendirmelerde hareket eden bir robot imgesi

oyunlastirma ilkeleri kapsaminda sistem tasariminda simule edilmigtir.
ilgili Aragtirmalar

Bigimlendirmeye donuk degerlendirmenin alt bilesenlerinden 6grenmeye
yonelik degerlendirmenin temel amaci, 6grenenin performansina yonelik bilgi
(donlt) saglayarak 6grenme yasantisina destekte bulunmaktir (Sadler; 1998;
Yorke, 2003). Ogrenenler bicimlendirmeye déniik degerlendirme sireglerinde
aldiklari donltler sayesinde 06z de@erlendirmeler yapabilir, 6grenmelerini

duzenleyebilir ve etkili 6grenme stratejilerini gelistirebilirler. Bu sayede 0Ozerk
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ogrenen kimligine kavugarak 6grenme yasantilarinda karsilastigi zorluklarla basa
¢cikmak igin aldiklari yol gostericiler ve donutler Gzerine kendi olusturduklari déonatleri

kullanabilir duruma gelebilirler.

Bireysel farkhliklar dikkate alindiginda donutlerin bireye 6zgl olmasi 6nem
arz etmektedir. Bununla birlikte egitimcilerin 6grenenin eksiklerini belirleyerek bireye
yonelik donut vermesi ¢ok zordur (Boud, 2000). Buna yonelik teknoloji destekli
ortamlar, 6grenenin kendini sinayarak mevcut durumunu gérmesi adina saglanacak
donutler agisindan fayda saglamaktadir. Saglanan bu faydanin 6zellikle son 15 yilda
on plana cikartildigi galigmalar/projeler bulunmaktadir (Re-Engineering
Assessment Practices [REAP] Project, Vocational Education and Training [VET],
Web-based Assessment and Test Analysis System [WATA]). Ancak gelismelerin
devam ettigi bu sluregte web tabanl bigimlendirmeye yonelik degerlendirme
sistemlerine ve donutlere yonelik yol haritalari olusturulurken ortak bir tasarimin
olmadigi dikkati ¢cekmektedir. Ayrica Ulkemizde yapilmis olan uzaktan egitim
calismalari incelendiginde e-de@erlendirme konusuna yeterince odaklaniimadigi,
yapilmis calismalarda da donutlerin 6grenenden daha ziyade &dreticiye ve kuruma
saglandigi gorulmektedir. Ancak 6grenenin kendi gelisimini gdzlemlemesi (Boud,
2000) ve yargida bulunabilmesine yonelik kendini test edebilecegi e-degerlendirme

ortamlarina ihtiya¢ bulunmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimine paralel olarak son zamanlarda
arastirmacilar, web tabanli degerlendirme sistemlerini gelistirmek igin bilisim
teknolojilerini  kullanmaya ve egiticilerin bu bilgileri degerlendirmesine ve
ogrenenlere zamaninda donut saglanarak ogrenme yasantilarini geligtirmeye
destek olmak igin bu sistemleri kullanmaya baslamiglardir (6rn. Ashton, vd. 2006;
Buchanan, 2000; Wang, 2007, 2008, 2010). Ashton, vd, (2006) bir ¢evrimici
matematik degerlendirme sistemi gelistirmistir. Cevrimici matematik degerlendirme
sistemiyle ogrencilerin adim adim sorulara cevap vermeleri ve 6grenmelerine
destek olunmasi icin teknolojiden yararlanmalarina imkan taninmigtir. Marriott
(2009), bilisim teknolojilerinin egiticilerin yenilik¢i e-degerlendirme olusturmasina
yardimci olabilecedini ve bu e-dederlendirmenin o6grenenlerin  kendilerini
gelistirmelerine izin veren anlik donut saglayabilecegini savunarak e-6grenme
ortamlarinda, ogrenenlerin dogrudan web tabanli degerlendirme sistemleriyle

etkilesime girebilecegini belirtmigtir. Wang (2008), &égrenenlerin web tabanl
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degerlendirme sistemleri ile degerlendirme gorevlerinde zorluklarla karsilastiklari
durumlarda 6grenenlere zamaninda dogru ve anlamli donutler verebilirse, bu
donutlerle 6grenenlerin kendi hatalarini gormeleri, duzeltmeleri, yanlis kavramalarin
ve yanlis anlagiimalarin ontine gegilmesine yardimci olabilecegini, donut sayesinde
ogrenenlerin  kendilerini  de@erlendirebilmesi ve 6grenme  yasantilarini
geligtirebilmesinin olanakli hale gelebilecegini belirtmistir. Narciss (1999), donutin
icerigi ile ilgili olarak dénut bilgisinin 6grenme yasantisini etkiledigini ve dolayisiyla
donutun  bilgilendirilmesinin  bilgi islemeyi ve 0grenen motivasyonunu

etkileyebilecegini savunmustur.

Wang, Wang, Wang ve Huang (2006) yaptiklari ¢calismada, web tabanli bir
ogrenme ortaminda, bigimlendirmeye donuk degerlendirme ve 6grenme stillerinin
ogrenci basarisi Uzerine etkisini incelemiglerdir. Calismaya 6 ortaokuldaki 455 7.
sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada, yari-deneysel desen kullanilmistir Ug farkli
bigimlendirmeye yonelik degerlendirme stratejisi birlestirilerek BioCAL adinda bir
web tabanl ders olusturulmustur. Katilimcilarin 6grenme stilleri Kolb Ogrenme Stili
Envanteri ile belirlenmistir. Ogrenciler FAM-WATA (Bicimlendirmeye dénuk
Degerlendirme Modulu - Web tabanh Degerlendirme ve Test Analiz Sistemi), N-
WATA (Normal Modul - Web tabanli Degerlendirme ve Test Analiz Sistemi), PPT
(Kagit ve Kalem Testi) olmak lizere ¢ gruba ayriimistir. On-test son-test yapilarak
ogrencilerin basarisi incelenmistir. Yapilan analiz sonuglarina goére, FAM-WATA
grubunun performanslarinin N-WATA ve PPT gruplara gére daha yuksek oldugu,
bicimlendirmeye donuk dederlendirme stratejisi ve 0Ogrenme stili arasinda
istatistiksel agidan onemli bir etkilesim olmadigi, 6grenme stillerine gore en iyi
performansin sirasiyla ‘ayristiran’, ‘6zimseyen’, ‘yerlestiren’ ve ‘degistiren’ seklinde

oldugu bulgularina ulasiimistir.

Bayazit (2007), yuksek lisans tez calismasli kapsaminda, kagit-kalem
sinavlari ile gevrimi¢i sinavlar arasindaki basari ve harcanan sure farkhliklarini
belirlemek igin ¢cevrimigi sinav araci gelistirmistir. Sinav aracinda 6drenci ve yonetici
olarak iki farkh rol tanimlamasi yapilmistir. Yénetici, olusturdugu soru havuzu
araciligiyla test olusturabilmekte, bu testleri 6grencilere atayabilmekte ve
ogrencilerin test sonuglarini sistem Gzerinden irdeleyebilmektedir. Yonetici gcevrimigi
testleri kagit-kalem testlerine donusturerek sistemden ¢ikti alabilmektedir.
Calismaya Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
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Baluma 3. sinif dgrencilerinden Ogretim Tasarimi dersini alanlar katilmigtir. Calisma
kapsaminda olusturulan testler 6grencilere ¢evrimici ve ayni zamanda kagit-kalem
olarak uygulanmigtir. Yapilan analizlere gore, 6grencilerin kagit ve kalem
sinavlarindaki puanlari ile gevrimici sinavlardaki puanlari arasinda anlamli bir farkin
bulunmadigi bulgusuna ulasiimistir. Bununla birlikte o6grencilerin kagit-kalem
sinavlarina gore c¢evrimicgi sinavlarda harcadiklari surelerin daha fazla oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Ogrencilerden alinan gérisler dogrultusunda 6grencilerin
cevrimici sinav aracini kullanirken kendilerini daha rahat hissettikleri ve s6z konusu

aracin kullaniminin kolay oldugu ortaya konulmusgtur.

Wang (2007) mevcut web tabanli degerlendirme ve test analiz sistemine
(WATA) bicimlendirmeye dontk degerlendirme modullu gelistirerek eklemis
(Formative Assessment Module of the Web-based Assessment and Test Analysis
System - FAM-WATA) ve bicimlendirmeye donuk alti stratejinin etkililigi baglaminda
bir calisma yapmistir. Gelistirilen modul kapsaminda, test tekrari (repeat the test),
dogru cevabin verilmemesi (correct answer are not given), sonug¢ sorgulama (query
scores), soru sorma (ask questions), cevaplama ge¢misini gorintileme (monitor
answering history), tum sinavlari gegme ve odullendirme (all pass then reward)
stratejileri yer almaktadir. Ogrenci bir soruyu birgok kez cevaplayabilmekte ve eger
ayni soruyu u¢ defa Ust Uste dogru ¢ozerse bu soru tekrar karsisinda
gelmemektedir. Ogrenci cevaplama gecmisinde bir soruya verdigi cevaplari
goruntuleyebilmektedir. Dogru cevap bilgisi 6grenciye veriimemekte, 6grencinin
konuyla ilgili kaynaklari incelemesi beklenmektedir. ilave olarak, 6grenciler
takildiklari yerde soru sorma penceresiyle ogretmenlere istedikleri anda soru
sorabilmektedir. Sonu¢ sorgulama kapsaminda, 6grenciler akranlarinin puanlarini
goruntuleyerek siralamayi gorebilmekte ve o testi basariyla gegenlere verilen yildiz
odulintd de goruntuleyebilmektedir. Son olarak &grenciler tim asamalari
tamamladiktan sonra sistem tarafindan otomatik olusturulan bir animasyonla
odullendiriimektedir. Calismaya toplam 503 ortaokul 7. sinif 6grencisi katiimistir.
Yapilan analizler sonucunda, FAM-WATA grubundaki ogrencilerin sistemin alti
stratejisine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri, FAM-WATA stratejilerini igeren
testleri ¢bzen ogrencilerin bu stratejileri igermeyen normal WATA ve kagit-kalem
testlerini gozen ogrencilere gore daha basarili oldugu ve FAM-WATA stratejilerini

alan bagimsiz ogrencilerin alan bagimh o6grencilerden daha iyi kullandiklar tespit
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edilmigtir. Sonu¢ olarak, FAM-WATA'nin bir e-6grenme ortaminda ogrencilerin

ogrenmelerine fayda sagladigi ifade edilmigtir.

Klecker (2007), 6grenenlerin haftalik olarak verilen ¢oktan secmeli testlerden
aldigi1 donatlerin final sinavi puanlari ve Blackboard e-6grenme ortamindaki ders
puanlari Uzerine etkisini incelemigtir. Calismaya iki farkh lisansusti bolimde
dgrenim géren 67 6grenen katilmistir. Ogrenenler, 20 soruluk goktan segmeli testten
olusan iki gruba rastgele atanmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore, gcoktan segcmeli
testleri ve doéndtleri alan dgdrenenlerin final sinavi puanlarinin anlamli derecede
yuksek oldugu, ¢coktan segmeli testleri alan 6grenenlerle almayan 6grenenlerin ders

degerlendirmeleri arasinda anlaml bir fark bulunmadigi bulgusuna ulasiimistir.

Ozbas (2009) yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda, bilgisayar destekli
ingilizce kelime alistirmalarinda déniit tiirlerinin égrenen basarisi izerine etkilerini
incelemigtir. Bu kapsamda c¢alismaya katillan sinif 6gretmenligi 1. siniftaki 40
ogrenciye yonelik ayrintilandirilmis ve dogrulayici donut stratejileri kullaniimistir.
Calisma 0On test-son test kontrol gruplu deneysel desen tasarimina uygun olarak
gerceklestiriimistir. Deney grubundaki édrencilere ayrintilandiriimis ve dogrulayici
donutler, kontrol grubundaki ogrencilere ise dogrulayici donutler verilmigtir.
Ogrencilerin basarilarinin tespiti icin coktan segmeli 50 adet sorudan olusan basari
testleri kullaniimistir. Ogrencilerin  yapacaklari bilgisayar destekli alistirma
uygulamalar icin “Exe Learning” adli program kullaniimistir. Analiz sonucunda
ingilizce kelime 6gretiminde her iki donit tirinin dégrenme Uzerine etkili oldugu
tespit edilmigtir. Bununla birlikte 6grenci basarisi Uzerinde ayrintilandiriimis donut

turtnuan dogrulayici donut tirune gore daha etkili oldugu bulgusuna ulagilimistir.

Critchley, Ware, Kumta ve Wong (2009) web tabanl bicimlendirmeye dénik
e-ogrenme ve e-degerlendirme sistemi gelistirerek 6grenenlerin e-0grenmeyle
calismasini kolaylastirmaya ve klinik karar verme becerilerini geligtirmeye yonelik
bir durum c¢alismasi gergeklestirmiglerdir. Operasyon oOncesi degerlendirme
konularini igeren 6 bigimlendirmeye dénuk durum galismasi (FACS) senaryosu
hazirlanarak 149 son sinif tip 6grencisinin erisimine sunulmustur. Ogrenenlerin
%81'i sistemi kullanmis ve %70'i tium sUregleri tamamlamigtir. Sistemde
ogrenenlerin karar verme becerilerini belirlemeye yonelik coktan segmeli sorular ve
dénitler yer almistir. Ogrenenlerin kullanim sekillerini belirlemede sistemin verdigi

donutlerden, sistemin operasyon oOncesi verilen yuz yluze egitime etkisini
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belirlemede e-degerlendirme sonuglarindan ve bu sonuglarin yazili sinavlarla
kiyaslanmasi ile oOgrenenlerin goruglerinden faydalaniimigtir. Yapilan analiz
sonuglarina gore, ogrenenlerin, senaryolara odaklanan ve sorulara odaklanan
olmak Uzere iki farkli kullanim seklinin oldugu, FACS kullanimi ile yazili durum
raporu notlari arasinda yuksek bir iligki oldugu, FACS’In yuksekogretimi
kolaylastirici ve etkilesimli bir e-0grenme materyali oldugu, operasyon oOncesi
degerlendirmede ogretimi kolaylastirdigi, klinik karar verme becerilerini geligtirmede

basariyla uygulanabildigi bulgularina ulasiimigtir.

Wang (2010), ortaokul 6grencilerinin e-6grenme etkililigini arttirmaya yonelik
yaptigi calisma kapsaminda, Sternberg ve Grigorenko (2001) tarafindan tanimlanan
kek tlrh dinamik degerlendirme ile Campione ve Brown (1987) tarafindan gelistirilen
derecelendirilmig hizli yaklasim dusuncesini butunlestirerek web tabanli bir dinamik
degerlendirme sistemi gelistirmigtir. Web tabanli dinamik degerlendirme sistemiyle
verilen testler (GPAM-WATA) ile normal web tabanh verilen testlerin (N-WBT)
etkililigini incelemek igin yari deneysel tasarim deseni kullaniimigtir. Calismaya
katilan 118 ilkokul 6. sinif 6grencisi rastgele N-WBT ve GPAM-WATA gruplarina
ayrilmistir. Ayrica 6grenciler 6n bilgi dizeylerine gore yuksek, orta ve dusuk olmak
uzere Uc¢ kategoriye ayrilmigtir. Yapilan analiz sonuglarina gére, GPAM-WATA
grubundaki 6grencilerin 6n bilgi seviyesi ne olursa olsun N-WBT grubundakilere
go6re daha iyi bir e-6grenme etkinligine sahip olduklari, N-WBT grubundaki orta ve
yuksek On bilgi seviyesindeki dgrencilerin e-6grenme etkinliklerinin diguk 6n bilgi
seviyesindeki 6grencilere gore anlamli seviyede yuksek oldugu tespit edilmigtir.
GPAM-WATA grubundaki ogrencilerin e-0grenme yasantillarinda on bilgi
dizeylerine gore anlamli bir fark tespit edilememistir. Bu durum, web tabanl dinamik
degerlendirme sistemiyle verilen testlerin duslUk duzeyde On bilgiye sahip

ogrencilere daha etkili e-0grenme yasantisi sagladigi seklinde yorumlanmigtir.

Ibabe ve Jauregizar (2010) cevrimigi 6z-degerlendirmeler kapsaminda
verilen donutlerin kullanim durumlariyla 6grencilerin akademik performanslari
arasindaki iliskiyi belirlemeye yoénelik calisma yapmiglardir. ilave olarak,
ogrencilerin akademik performans ve 6grenme amagli yuratilen etkinlikleriyle Ust
biligssel degiskenler arasindaki iligki de irdelenmistir. Calismada Hot Potatoes isimli
web tabanli 6z-degerlendirme araci kullaniimistir. Bu baglamda Hot Potatoes’in

Oogrencilerin motivasyonlarina ve algilanan kullanim kolayligina etkisi de
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incelenmigtir. Yapilan analiz sonuglarina gore, 6grencilerin akademik performansi
ile 6z-degerlendirme sistemi ve donutleri kullanma durumlari arasinda anlamli iligki
oldugu, ogrencilerin 0z-degerlendirme testi alma sayisi arttikga akademik
performanslarinin da arttig1 bulgusuna ulasiimistir. Motivasyon dlzeyi dusik
ogrenciler igin de gegerli oldugu belirtiimistir. Bununla birlikte 6grencilerin okul
disinda galigsma suresi ve sistemi kullanim sikligi ile motivasyonu arasinda anlaml
iliski oldugu ortaya konulmustur. Ayrica 6grencilerin akademik performansilari ile tst
bilissel degiskenler arasinda anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar
O0z-deg@erlendirmelerin 6grenenlerin Ust biligsel bilgilerinin gelistiriimesine yonelik

olarak 6gretim programina eklenmesi gerektigini belirtmiglerdir.

Costa, Kothe, Mullan ve Butow (2010) bigimlendirmeye dontk degerlendirme
araglari Uzerine ¢ok az sayida calisma olduguna isaret ederek lisansustu
ogrencilerine yonelik web tabanli bicimlendirmeye dayali bir degerlendirme araci
gelistirmek ve bu araci sinamak istemiglerdir. Gelistirdikleri web tabanli
bicimlendirmeye donuk degerlendirme aracinin duyarlihgl ve uygunlugunu tespit
etmeye yonelik psikoloji bolimunden 14 akademik personel, 15 lisansustu 6grencisi
ve 14 lisans 6grencisi pilot bir uygulama gergeklestirmislerdir. Pilot uygulamada
katilimcilardan arag ile ilgili 9 sorudan olusan bir anket doldurmalari ve 6 adet agik
uclu soruyu yanitlamalari talep edilmigtir. Anket uygunluk, anlamhlik, zorluk, netlik
ve kullanim kolayhg: ile ilgili sorulari kapsamaktadir. Yapilan analiz sonuglarina
gore, psikoloji bolimu lisansustu 6grencilere yonelik bu tip bir degerlendirme araci

gelistirmenin elverisli ve uygun oldugunu bulgusuna ulagiimigtir.

Wang (2011), gelistirdigi web tabanh degerlendirme ve donit sistemi (GPAM-
WATA) araciligiyla ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenmelerini kolaylastirmaya
yonelik bir galisma yapmistir. Calisma kapsaminda 6grencilere GPAM-WATA ile
verilen testlerin, normal web tabanli verilen testlerle (N-WBT) ve kagit-kalem tabanli
testlerle arasindaki farklligi incelemek igin yari deneysel desen kullaniimistir.
Arastirmaya 3 farkli siniftan 96 ortaokul 7. sinif 6grencisi katilmistir. Yapilan analiz
sonuglarina goére, matematik 6gretimine yoénelik kullanilan GPAM-WATA’nin N-WBT

ve kagit kalem testlerine gére daha etkili oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Timmers ve Veldkamp (2011), 6@rencilerin bilgi okuryazarhgi uzerine yaptigi
calisma kapsaminda e-06grenme icin degerlendirmeye yonelik saglanan donutu

ogrencilerin dikkate alma durumlarini incelemiglerdir. Calismada &grencilerin
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yaklasik yuzde 50’sinin saglanan donutleri dikkate aldigi, yaklasik yluzde 25’inin
verilen donutleri dikkate almadigi tespit edilmigtir. Analizler sonucunda, donutlere
harcanan dikkatin test uzunlugu ve goérev zorluguna gore buyuk oOlgude degistigi

bulgusuna ulagiimistir.

Marinagi (2011), internet teknolojilerin gelismesine paralel olarak web tabanli
0z-deg@erlendirme sistemleri vasitasiyla 6grencilerin genel amagl pratik yapmasinin
ve kendi yeterlik dizeyini 6lgmesinin dnemine vurgu yaparak bu tur uygulamalarin
sinif ortaminda da égrenmeyi arttirabilecegini belirtmistir. Ayrica web tabanli 6z-
degerlendirme sistemlerinin adapte edilebilir olmasinin 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina cevap verebilecegi, 6z-degerlendirme sistemleriyle 6grencilere sunulan
donutiin 6grenmeyi kolaylastirabilecegini ve sonug olarak 6grenci performansini
arttirabilecegini  belirtmistir.  Arastirmaci  web  tabanh  6z-degerlendirme
uygulamasina yonelik olarak web tabanli otomatik uyarlanabilir bir e-degerlendirme
sistemi (W-PARES) gelistirmigtir. Lise 6grencileri ile yapilan ¢alisma kapsaminda
ogrenciler ©once Dbicimlendirmeye yonelik veya deger bigmeye yonelik
degerlendirmeye miiteakiben 6z-degerlendirmeye tabi tutulmuslardir. Oz-
degerlendirme baglaminda 6grencilerin verdigi her yanita yonelik sistem tarafindan
anlik donut verilmistir. Yapilan analiz sonuclarina gore, bi¢cimlendirmeye yonelik
degerlendirme veya 0z-degerlendirme esnasinda ogrencilere sunulan donutlerin

ogrencilerin yeterlik duzeylerini arttirdigi sonucuna variimigtir.

Escudier, Cox, Newton, Reynolds ve Odell (2011) 6grenenlerin ¢evrimigi
degerlendirme performanslariyla kagit-kalem tabanli degerlendirme
performanslarini karsilastirmak, bununla birlikte 6grenenlerin ¢evrimigi testlerin
kabul edilebilirlik ve tarafsizlik algilarini belirlemeye yénelik bir calisma yapmislardir.
Dis hekimligi fakiltesinde gerceklestirilen arastirmada, 6grenenlerin sinav tariine
gore performanslarini kargilastirabilmek igin mufredata uygun iki konu (agiz
hastaligi ve insan hastaligi) Uzerinden c¢evrimi¢ci ve geleneksel testler
olusturulmustur. 3. déonem ve 5. dénem o6grenenleri Grup A, Grup B seklinde iki
gruba ayirmiglardir. 3. donem oOgrenenlere insan hastaliklari konusunda iki adet
kagit-kalem tabanli sinav, iki adet g¢evrimici sinav uygulanmistir. 5. donem
ogrenenlere agdiz hastaliklari konusunda iki adet kagit-kalem tabanli sinav, iki adet
cevrimigi sinav uygulanmigtir. Yapilan analiz sonuglarina goére, 5. donem

Ogrenenlerin  gevrimici sinav performanslarinin  k&git-kalem tabanh sinav
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performanslarina gore daha yuksek oldugu, 3. ddonem ogrenenlerin ise kagit-kalem
tabanl ve gevrimici sinav performanslarinin benzer oldugu, 5. ddonem 6grenenlerin
sinav turu ve performanslari arasinda anlamli bir iligki oldugu belirtiimistir. Yapilan
cevrimici sinavlar ile geleneksel kagit-kalem tabanli sinavlardaki ogrenen
performanslarinin benzer oldugu fakat gevrimici sinavlarin daha avantajli oldugu
ortaya konulmustur. Bununla birlikte 6nemli sonuglari olan deger bicmeye yonelik
(final, vize sinavi gibi) sinavlarda c¢evrimici degerlendirmenin daha kabul edilebilir

ve adil oldugu sonucuna variimigtir.

Uzunkavak (2012), yuksek lisans tezi kapsaminda bilgisayar ortaminda
ilkdgretim dgrencilerinin tutumlarini incelemistir. Calismaya, CITO OIS isimli dgrenci
izleme ve degerlendirme sistemi kullanilarak Milli Egitim Bakanligina bagh g devlet
ve U¢ Ozel okuldan toplam 440 6grenci katiimistir. Yapilan analiz sonuglarina gore,
ogrencilerin bilgisayar tabanli degerlendirmeye yonelik tutumlarinda, sinif dizeyi ve
cinsiyete gore anlaml bir farkhlik olmadigr ancak okul turine bakildiginda anlaml

farkhlik oldugu tespit edilmistir.

Deutsch, Frese, Hermann ve Sandholzer (2012) édrencilerin bilgisayar ve
web tabanli degerlendirmeye karsi olasi davranissal degisikliklerini ve tutumlarini
incelemek amaciyla 383 tip 6grencisi ile bir calisma yapmiglardir. Ogrencilerin
bilgisayar ve web tabanli degerlendirme ve egitimle ilgili tutumlarina yonelik degisimi
tespit edebilmek icin tutum olgegi ve basari testi uygulanmigtir. Katihm saglayan
ogrencilerin cinsiyet, yas ve bilgisayar 6z-yeterligini (dUsuk, orta, ylksek) ortaya
koyabilmek i¢in demografik bilgi formu kullaniimistir. Yapilan analiz sonuglarina
go6re, calismaya katillan 6grencilerin bilgisayar 6z-yeterliklerinin oldukga yuksek
oldugu (erkeklerde %98.4, kadinlarda %94.0), o&grencilerin web tabanli
degerlendirme deneyimi yasadiktan sonra bilgisayar ve web tabanli degerlendirme
sistemlerine kargi tutumlarinda olumlu yonde degisiklik oldugu, kadinlarin bilgisayar
0z-yeterliklerinin web tabanh degerlendirmeye yonelik tutumlarina anlaml etkisi
oldugu, erkeklerin ise bilgisayar 0z-yeterliklerinin anlaml etkisi olmadigi tespit
edilmigtir. Bu farkliigin nedeni kadinlarin bilgisayar 6z-yeterliklerinin erkeklere goére
daha dusuk olmasina baglanmistir. Sonugta, bilgisayar ve web tabanl
degerlendirme sistemlerinin otantik sinavlar ©6ncesi 06grenenlerin  duzenli
calismalarini  saglayabilecegi ve sinavlara yonelik endiselerini ortadan

kaldirabilecedi dusunulmektedir.

31



Van der Kleij, Timmers, Eggen ve Veldkamp (2012) bilgisayar tabanh
degerlendirme sistemiyle yaptiklari bir ¢aligma kapsaminda turlerine (yalnizca
ayrintilandirilmig doénut, dogru cevap bilgisi) ve zamanlarina goére (anhk, gecikmeli
verilen)  verilen dondtlerin - 6grenenlerin  tutumlarina, basarilarina  ve
motivasyonlarina etkisini arastirmiglardir. Calismaya Universite 1. sinifta okuyan
124 erkek ve 28 kiz olmak Uzere toplam 152 6grenen katiimigtir. Donutlerin etkisini
belirlemek igin 30 soruluk goktan segmeli 6n-test son-test seklinde bir degerlendirme
sinavi uygulanmistir. Yapilan analiz sonuglarina gére, dénut tirlerinin 6grenenlerin
basarilarina anlamli etkisinin olmadigi, 6grenenlerin anlik verilen donutler i¢in daha
¢ok, gecikmeli verilen donutler igcin daha az zaman harcadiklari, donutleri okumak
icin harcanan sureyle 6grenenlerin tutumlari ve motivasyonlari arasinda pozitif
yonlU anlamh bir iligki bulundugu, bununla birlikte 6grenenlerin anlik verilen dogru
cevap bilgisi ve ayrintilandiriimis dénatlerin gecikmeli verilen cevap bilgisine goére
dgrenenlerde daha olumlu tutum olusturdugu bulgusuna ulasiimistir. Ogrenenlerin

tutum ve motivasyonunun donut zamanindan etkilenmis oldugu belirtilmigtir.

Zou ve Zhang (2013) gelistirdikleri bir web tabanli bigimlendirmeye doénuk
degerlendirme ve dondt sistemi araciliiyla, arastirmaya katilan 237 lisans
ogrencilerinin web tabanli test sonuclarina yonelik verdikleri detayli raporun 6z-
dizenleyici 6grenmeleri Uzerine etkisini incelemiglerdir. Arastirmacilar tarafindan
web tabanh dil testlerine, bicimlendirmeye donuk degerlendirme puan raporu
uyarlanabilirse 6grenenlerin daha agik 6grenme hedefleri ve daha iyi 6grenme
motivasyonlarinin olabilecegi, 6grenmeye daha fazla gaba gdsterilebilecegi ve
bdylece 6z-dlzenleyici 6grenmeyi daha fazla tesvik edebilecegi belirtiimistir. Deney
grubuna sonug raporlari ile birlikte testin alt bilesenlerinden aldiklari puanlari,
yuzdelik sonuglari ve 6z-duzenleme stratejilerine yonelik donutleri kapsayan detayli
raporlar verilirken kontrol grubuna sonug¢ raporlari verilmistir. Yapilan analiz
sonuglarina gore, sonug raporu verilen 6grencilerin bilissel dizenleme boyutundan
aldiklari puanlar ile son test sonuglari arasinda anlamlh bir iligki bulundugu
bulgusuna ulasiimistir. Sonugta, puan raporunun 6z-dizenleyici 6grenmeyi tesvik
ettigi, daha net 6grenme hedefleri, daha iyi 6grenme motivasyonu ve daha ¢ok

glven sagladidi ifade edilmistir.

Timmers, Broek ve Berg (2013) bigcimlendirmeye donuk degerlendirmelerde
donut davranislarini agiklamak igin gorev degeri inanci, gaba ve basari beklentisinin
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ogrenenlerin donut davraniglari Uzerine etkisini incelemek Uzere Saglik Bilimleri
Fakultesi 1. sinifta 6grenim goren 141 o6grenci ile bir galisma yapmislardir.
Ogrenciler bilgisayar tabanl bigimlendirmeye ydnelik degerlendirmeye tabi tutulmus
ve bu baglamda &6grencilere sunulan donitler incelenmigtir. Yapilan analiz
sonuglarina gore bilgisayar tabanli bicimlendirmeye yonelik degerlendirmeyi faydali
bulan 6grencilerin aldiklari testi tamamlamak igin daha ¢ok ¢aba gdsterdikleri tespit
edilmistir. Ayrica ogrencilerin gorev degeri inanci ve g¢abalarinin donut arama
davranislar ile pozitif yonde iligkisi oldugu ortaya konulurken, basari beklentilerinin
donut arama davraniglari ile anlamli bir iligkisi olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin donutleri inceleme surelerinin goérev degeri inanci, ¢gaba ve basari

beklentisi ile anlaml bir iligki gostermedigi tespit edilmigtir.

Wang (2014), kisisellestiriimis ve kisisellestiriimemis degerlendirme modelleri
iceren web tabanl degerlendirme merkezli bir e-6grenme sistemi (GPAM-WATA)
geligtirmigtir. Bu sistemde; her o6grenci icin on-test ve iki asamali tanilayici
degerlendirme sonuglarina gore, sistem tarafindan Uretilen kisisellestirilmis dinamik
degerlendirme ve 6grenenlerin intiyacina yonelik uyarlanabilir ek agiklamalar iceren
kisisellestiriimis e-6grenme materyali icerecek sekilde iki e-6grenme ve
degerlendirme stratejisi bulunmaktadir. Calismaya ortaokul matematik dersi hiz

konusu kapsaminda 107 6. sinif 6grencisi katilmistir. Her sinif kendi iginde,

o Kigisellestiriimis dinamik degerlendirme ve kisisellestiriimis e-6grenme

materyali iceren grup,

o Kigisellestiriimis dinamik degerlendirme iceren ve kigisellestiriimis e-

0grenme materyali icermeyen grup,

o Kisisellestiriimis dinamik degerlendirme icermeyen ve kigisellestiriimis

e-0grenme materyali iceren grup,

o Kigisellestiriimis dinamik degerlendirme icermeyen ve kigisellestiriimig
e-6grenme materyali icermeyen grup olacak sekilde dort farkli gruba

ayriimistir.

Yari deneysel desende gergeklestirilen galismada tum 6grenciler, uygulama oncesi
On-test ve iki asamali tanilayici degerlendirme testi, uygulama sonrasi son-test ve
iki asamali tanilayici degerlendirme testine tabi tutulmuglardir. Yapilan analiz

sonuglarina gore, Kisisellestiriimis dinamik degerlendirme iceren e-6grenme
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modellerinin kigisellestiriimemis dinamik degerlendirme icermeyen e-ogrenme
modellerine kiyasla dgrencinin basarisina ve Ozellikle disuk duzeyde on bilgiye
sahip 6grencilerin yanlis anlasgiimalarinin iyilestiriimesine dnemli 6lgude etkili oldugu

bulgusuna ulagiimistir.

Bayrak (2014) doktora tezi calismasi kapsaminda, bir web tabanl 6z-
degerlendirme sistemi (WT-OS) aracihgiyla 6grenenlerin 6grenme sireglerine
mudahalelerde bulunmasi anlamina gelen algilanan 6z mudahalenin etkililigi ile
ogrenenlerin  Ustbilis farkindalik ve gududlenme stratejileri arasindaki iligkiyi
incelemistir. ilave olarak, WT-OS’ye yo6nelik algilanan kullanim kolayhgi ve WT-
OS’nin  kullaniminin  6Jrenen basarisina etkisi de incelenmistir. Calismaya
Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliminde
“Egitimde Olgme ve Degerlendirme” dersini alan 59 dgrenci katilmistir. Uygulama
sireci 4 hafta siirmis Ogrenenler uygulama siirecinde WT-OS’de 5 giin erisime
aclk kalan testleri ¢ozmusglerdir. Arastirmaci bes gunin sonunda ¢ozilen test
sonuglarina yonelik gorev duzeyinde dogrulama ve ayrintilandiriimis donut turleri ile
beraber norm-referansli, olgut-referansli ve 06z-referansli donUtleri kapsayan
bireysellestiriimis donut kartlarini iki gin iginde olusturarak 6grenenlere elektronik
posta yoluyla bu kartlari géndermigstir. Yapilan analiz sonuglarina gore, sistemde
algilanan 6z mudahalenin etkililigi Gzerine édrenenlerin Ustbilis farkindaliginin alt
bilesenlerinden bilisin dliizenlenmesi farkindaliginin anlamh bir etkisinin bulundugu,
bilis bilgisi farkindahdinin ise anlamli bir etkisinin olmadigi, 6grenenlerin gudilenme
stratejilerinden yalnizca algilanan 6z miudahalenin etkililigi Gzerine gorev degerinin
anlamli bir etkisinin oldugu bulgusuna ulasiimistir. Bununla birlikte égrenenlerin
sinama alma sayilarinin basari gelisimi Gzerine anlaml bir etkisinin bulunmadigi, 6z
mudahalenin etkililigi ve kullanim kolayliginin sistemin gercek kullanimi (zerine

anlamli bir etkisinin olmadigi bulgusuna ulagiimistir.

Teknoloji destekli degerlendirme ortamlarinin tarihsel baslangicinin
Pressey’in 6grencilerin kendi 6grenmelerinin farkindahgini artirmaya yonelik 1926
yilinda “testing machine” adi verilen makineyi gelistirmesiyle basladigi ifade
edilebilir. Ogrenciler zekalarini ve 6grenme Uriini olan bilgilerini bu makineler ile
kendi kendilerine oOlgebiliyorlardi. Bu makinede c¢oktan segmeli testlere iligkin
secgenekler birer tus ile baglantilandinimistir. Ogrenciler her bir soru kargisinda
cevap vermek icin baglantilandiriimis bir tugsa basmaktadir. Pressey bu makineyi
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geligtirerek bir sonraki versiyonda Ogrenenin soruya dogru cevap vermesi
durumunda bir sonraki soruya gegmesi, ancak yanlis cevap vermesi durumunda
dogru secgene@i bulana kadar yeni bir soruya gegememesini mumkun hale
getirmistir. Bu versiyonla test makinelerinin yalnizca dlgme ve degerlendirme amacli
degil bununla birlikte 6gretim amacl olarak da kullanilabilecegini ortaya koymustur.
Bu versiyon, test makinesi yerine égretim makinesi (teaching machine) olarak
anilmaya basglanmistir. Pressey bu calismalarinda en ¢ok Edward Thorndike'dan
etkilenmigtir. 1950 yillarindan sonra da B. F. Skinner egitimde bireysel ve kendi
kendine 6grenme Uzerine yaptidi ¢alismalarda Pressey'in 6gretim makinalarindan
etkilendigini belirtmis ve bu suregte teknolojinin kaginilmaz oldugunu vurgulamistir.
Ogretim teknolojileri bdylelikle sekillenerek giinimize kadar gelmis ve ozellikle
bilisim teknolojileri sayesinde on plana ¢ikmaya baglamistir. Buradan hareketle
egitimde 6grenme/dgretim teknolojilerinin modern anlamda tarihinin de Sidney

Pressey’in test makinesi ile bagladidi ifade edilebilir.

Dinamik degerlendirme yoéntemi, statik degerlendirme yontemlerinin
elegtiriimeye baslanmasiyla birlikte bilhassa 1970-1990 yillari arasinda Amerika
Birlesik Devletleri'nde Brown ve French; Budoff, Lidz, Carlson’in “Dinamik dlgim ve
dgrenme yetenedi” konulu arastirmalari ile israil’de Feurstein, Hoffman ve Rand
tarafindan yapilan calismalarla dnemli gelisim gostermistir (Palut, 2005). Ulkemizde
dinamik degerlendirme yontemi kullanilarak yapilan c¢aligmalari alanyazin
taramalari sonucunda inceledigimizde ortaokul duzeyindeki 6grencilerle yapilmig bir
calismaya pek rastlaniimadigi tespit edilmistir. Ancak Kili¢ (2004) ve Deniz Kan
(2007) calismalarinin  bir boéliminde dinamik degerlendirme araci olarak
portfolyolarin kullanimina isaret etmislerdir. Yurt disinda ise dinamik degerlendirme
yaklasimi ile c¢cok sayida calismanin yapildigi tespit edilmistir. Ayrica 6zel
gereksinimli gocuklarin belirlenmesi, bu gocuklarin 6grenmelerinin desteklenmesi
ve ustln zekali cocuklarin tespit edilmesinde dinamik degerlendirme yontemi etkili

olarak kullaniimaktadir.

Bu bilgilerin 1s1ginda alanyazinda yapilmis c¢alismalarin irdelenmesi,
Vygotsky’nin sosyokultirel 6grenme kurami (ZPD) ve ulkemizde dinamik
degerlendirme kullanilarak yapilmis sistem tasarimi, geligtirimesi ve deneysel
etkililigin sinanmasi baglaminda bir ¢alismanin olmamasi neticesinde dinamik

degerlendirmenin tlkemizde de egitsel amagl kullanilabilmesi, ortaokul duzeyindeki
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ogrencilerin matematiksel 6grenmelerine destek olunmasi amaci ile bu yaklagima
dayali olarak web tabanl kek turi mudahaleci dinamik degerlendirme sisteminin
tasarlanmasi, geligtiriimesi ve etKkililiginin sinanmasinin ihtiya¢ oldugu ve ulkemiz

icin 6nemli oldugu degerlendiriimektedir.
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Bolum 3

Yontem

Bu bélimde arastirma modeli, katihmcilar, web tabanh dinamik
degerlendirme sisteminin tasarimi ve gelistiriimesi, veri toplama stireci, veri toplama

araclari, verilerin analizi ve arastirmanin gecerliligine yonelik bilgiler sunulmustur.
Arastirma Modeli

Bu calismada web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin tasarimi,
geligtiriimesi ve eftkililigin sinanmasi slrecleri “gelisimsel arastirma” olarak
planlanmistir. Gelisimsel arastirmalar; “oelirli bir lriiniin tasarimi, gelistiriimesi ve
degerlendirilmesi (Tip 1); belirli bir tasarim, gelistirme ve degerlendirme sdireglerine,
aracglarina ya da modellerine odaklanan (Tip 2)” arastirmalar seklinde iki tar olarak
ele alinmaktadir (Richey, Klein & Nelson, 2004). Tip 1 ¢alismasinda arastirmaci;
Ozel bir gelistirme baglami igerisinde hem arastirmaci hem de tasarimci roline sahip
iken, tip 2 cgalismasinda ise; arastirmaci yalnizca bir araci/modeli uygulayan
rolindedir (Van den Akker, 1999). Bu c¢alismanin web tabanli dinamik
degerlendirme sisteminin tasarimi, gelistiriimesi ve etkililigin sinanmasi siregleri
gelisimsel arastirma turlerinden “Tip 1”7 calismasi Ozelliklerine uygun olarak
yapilandiriimistir. Web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin tasarimi ve
gelistiriimesindeki calisma sireci; problemin analiz edilmesi ile baslayarak, bu
probleme iliskin sistemsel c¢ozumlerin gelistiriimesi (prototipin olusturulmasi-
tasarim), ¢dézumlerin test edilmesi (prototipin kullaniimasi-arastirma) ve iyilestirme
sureclerine uygun bir sekilde gerceklestiriimigtir. Gelisimsel arastirmanin dogasi
geregi; calisma sureci bigimlendirici bir sekilde yurutulmustur. Bu ¢alismada izlenen
asamalar, bu asamalarda yapilan iglemler, veri kaynaklari ve ¢ikti ile ilgili 6zet

bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Arastirmanin Asamalari, Yapilan islemler, Veri Kaynaklari ve Ciktilari

Arastirmanin

Asamalari Yapilan Iglemler Veri Kaynaklari Cikti
- i iigili alanyazinin incelenmesi - . .
Ihtiyag Analizi (Sistematik icerik analizi) Alanyazin Ihtiyag listesi
e Sistem tasariminda yer . . )
Tasarm almasi planlanan 6gelere ve o Sistem bilesenleri
bilesenlere uygun olarak L o Sistem dgeleri ve
(Prototipin prototipin olusturulmasi Uzman gorusleri szellikleri

Olusturulmasi)

Gelistirme

(Prototipin
Kullaniimasi)

lyilestirme

Etkililigin

Sinanmasi

¢ Prototipin test ve revize
edilmesi

e Hazirlanan prototipin pilot
uygulamasinin yapilmasi

e Odak grup gériismesinin
yapilmasi

e QOdak grup goriismesinin
yapilmasi

e Degerlendirmeye dayali
tasarim degisiklerinin
yapiimasi

Deneysel ¢caligmalarin
yapilmasi

Hedef 6drenci grubu

Hedef 6drenci grubu

Basar testi, log

kayitlari

e Sistem prototipi

Ogrenme ortami (nihai
ardin)

Ogrenme ortami
(iyilestirilmis Gran)

Web tabanli dinamik
degerlendirme sistemi

Tablo 1'de goruldugu gibi calisma bes temel asamada bigimlendirici bir
sekilde yuruatulmastar. Bu galismanin her bir asamasinda neler yapildigr ve bu
yapilan iglemlere iligkin Tablo 1’de verilen izlence referans alinarak arastirma sureci,
alanyazin taramasi ile baglamig, prototipin olusturulmasi, prototipin kullaniimasi ve
iyilestirme ile web tabanl dinamik degerlendirme sisteminin tasarimi ve gelistiriimesi
surecine nihai hali verilmig ve gelistirilen sistemin etkililigi deneysel bir ¢alisma

yapilarak sinanmigtir.

Bu calismada, web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin etkililiginin
sinanmasina yonelik deneysel ¢alismada gelisimsel arastirma (Tip 1) kapsaminda
on test-son test eslestiriimis kontrol gruplu yari deneysel bir tasarim deseni

benimsenmistir. Tasarim deseni Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sistemi Etkililiginin Sinanmasina Yénelik

Deneysel Tasarim Modeli

Grup Adi On Test Uygulama Son Test
G: (Deney Grubu) O11 X O12
G2 (Kontrol Grubu) O21 022

G1 (Deney Grubu) : Web tabanl dinamik degerlendirme sistemi kullaniimistir.

G2 (Kontrol Grubu) : Web tabanli statik degerlendirme sistemi kullaniimistir.

011-021 : Matematik 6n testi
X : Uygulama safhasi
012-022 : Matematik son testi

Web tabanlh dinamik degerlendirme sisteminin etkililiginin sinanmasi
asamasinda 2018 - 2019 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Cankaya, Mamak ve
Keciéren ilgeleri ile izmir ili Bayrakli ve Karabaglar ilcelerindeki alti adet devlet
okulundaki 558 ortaokul 5. sinif 6grencisi ile gonulluluk esasina gore sistemin
etkililigine yonelik deneysel calisma yapilmistir. Bu baglamda hedef kitlenin
pedagojik seviyede 6grenenler oldugu dikkate alinarak Hacettepe Universitesi Etik
Kurulu’'ndan Subat 2018’de gerekli izinler alinmistir. Etik Komisyonu Onay Bildirimi
EK-D’de sunulmustur. Ayrica ¢alismaya katilan tim 6grencilerden ve velilerinden
galisma oncesi “Gonulli Katim Formu” ve “Veli Onay Formu” ile izin alinmigtir.

Gonulli Katilim Formu EK-A’da, Veli Onay Formu EK-B’de sunulmustur.

Deney grubundaki 6grenciler web tabanh dinamik dederlendirme sistemini,
kontrol grubundaki o&grenciler web tabanli statik degerlendirme sistemini
kullanmiglardir. Web tabanh dinamik ve statik degerlendirme sistemlerinin
etkililiginin sinanmasi siirecinde izmir ili Bayrakl ilgesindeki Milli Egitim Bakanligina
bagl bir ortaokulda 55 ortaokul 5. sinif 6grencisine 6n test yapilmis ancak okulun
bilgisayar dershanesinde internet baglantisi olmadigl icin uygulamaya devam
edilememigtir. Ankara ili Cankaya ve Mamak ilgelerinden birer ortaokulda ise okulun
bilgisayar dershanesinde internet baglantisi olmadigindan  uygulama
yapilamamistir. Calismaya deney grubunda 316, kontrol grubunda ise 242 olmak
uzere toplam 558 ortaokul 6grencisi katilmigtir. Katilim saglayan tum ogrencilere
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Tablo 2'de belirtildigi gibi uygulama oOncesinde 6n bilgi duzeylerini belirlemeye
yonelik sinif icerisinde kagit ve kalem ile 6n test yaptirilmistir. On testi tamamlamayi
muteakip hemen okulun bilgisayar dershanesinde web tabanli dinamik ve statik
degerlendirme sistemini kullanim asamasina gecilmistir. Bu asamada tim
ogrencilere, dnceden belirlenen kazanimlara yonelik sinamalar yonlendirilmigtir.
Ogrencilerden her bir kazanimda goktan segmeli 10 adet sorudan olugan (sorular
soru havuzundan dinamik olarak belirlendiginden her bir 6grenciye farkh sorular
gelebilmektedir) 3 test olmak Uzere iki kazanim bagdlaminda toplam 6 testi cézmeleri
istenmistir. Bilgisayar dershanesindeki sinamalar ortalama 2 saat igerisinde
tamamlanmigtir. Uygulama sonrasinda bilgi duzeylerini belirlemeye yonelik sinif
icerisinde kagit ve kalem ile son test yaptiriimigtir. Arastirmanin bu asamasi toplam

sekiz haftada tamamlanmistir.
Katilimcilar

Bu calisma, tasarim ilkeleri geregi alan uzmanlari ve ortaokul 5. sinif
ogrencileri ile birlikte yuaratulmuastar. Web tabanli dinamik degerlendirme sistemi
prototipinin tasarlanmasi, gelistiriimesi ve degerlendiriimesi asamasinda c¢alisma
gruplari ile surekli olarak yari yapilandiriimis gérismeler yapilmistir. Bu ¢alismada
bircok veri toplanmigtir. Verilerin toplandidi donem, verilerin toplandigi kisiler,
frekanslari, veri kaynaklari, veri toplama araglari ile arastirma problem numaralarina

ait bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Veri Toplama Siirecine iliskin Bilgiler

} . Veri Aragtirma
Sireg Adi Zaman Katiimcilar ~ Frekans veri Toplama Problem
Kaynaklari
Araglari No.
. Sistematik Alt
Ihtiyac Analizi 2017-2019 Arastirmaci 98 Alanyazin  betimsel Problem
tarama No.:1la
2017-2018
Tasarim Egitim Uzman Alt
o Ogretim Alan Uzman Sriislerinin Problem
(Prototipin dénemi gliz uzmanlari gorugleri  dorusenni oble
olusturulmasi) e bahar alinmasi No.:1b
yariyil
2017-2018 Sistemin
o Egitim dgrenciler
Gelistirme ogretim Ortaokul 5. tarafindan Alt
2 : Ortaokul
iDi dénemi bahar sinif 47 - o kullanimi Problem
(Prototipin e égrencileri
kullanilmasi) ~ yanyil ogrencileri ve odak No.:1c
grup
gorusmeleri
2018-2019
Egitim Ortaokul 5. Alt
lyilestirme ogretim sinif 12 _(ertaoI_<uI. Q.d?k 9P proplem
> . .. v o ogrencileri  goértsmeleri )
dénemi guz o6grencileri No.:2
yariyili
2018-2019 Sistemin
Egitim Ortaokul 5. e . Alt
Etkililigin A Ortaokul  &grenciler
ogretim sinif 558 . o Problem
Sinanmasi o . .. - s o Ogrencileri  tarafindan .
donemi guz o6grencileri No.:3
kullanimi
yariyih

Web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin tasarimi ve gelistiriimesine
yonelik ihtiya¢ analizi kapsaminda alanyazinda e-ogrenme ve kigisellestiriimis
ogrenme ortamlar igin geligtirilen dinamik degerlendirme ve statik degerlendirme
sistemlerine iligkin yapilmis olan calismalar sistematik betimsel tarama yapilarak
incelenmigtir. Web tabanli dinamik ve statik degerlendirme sistemlerinin prototipinin
olusturulmasi surecinde bilgisayar ve ogretim teknolojileri alanindan 3, matematik
dersindeki ders iceriklerine yonelik konu alani uzmani olarak 2 ve Olgme ve
degerlendirme alanindan 2 uzmanin goruglerine basvurulmustur. Prototipin
kullaniimasi siirecinde web tabanl dinamik degerlendirme sistemi, izmir ilinde Milli
Egitim Bakanligina bagh bir devlet okulundaki 47 ortaokul 5. sinif 6grencisine pilot

uygulama olarak sunulmustur. Web tabanl dinamik degerlendirme sisteminin

41



iyilestiriimesi surecinde bir devlet ortaokulundaki 12 ortaokul 5. sinif 6grencisine
sistem kullanima sunulmus ve muteakiben odak grup goérusmeleri yapiimistir. Web
tabanl dinamik ve statik degerlendirme sistemlerinin etkililiginin sinanmasi
surecinde 2018 - 2019 egitim ogretim yilinda Ankara ili Cankaya, Mamak ve
Kegidren ilgeleri ile Izmir ili Bayrakli ve Karabaglar ilgelerindeki alti adet devlet
okulundaki 558 ortaokul 5. sinif 6grencisi ile gonulluluk esasina gore sistemin

etkililigine yonelik deneysel ¢alisma yapiimistir.
Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sisteminin Tasarimi ve Gelistirilmesi

Bu bolumde web tabanh dinamik degerlendirme sisteminin tasarimi ve
geligtiriimesi sirasinda izlenen adimlar anlatiimigtir. Yazilim gelistirme suireci,
planlama, analiz, tasarim, kodlama, test ve bakim basamaklarindan olugan ¢ok
asamal bir suregtir. Bu suregteki amag, kaynaklarin verimli bir sekilde kullanilarak
etkili yazilimlarin gelistiriimesidir. Bu amacla alanda hizli prototipleme modeli (rapid
prototype model), selale modeli (waterfall model), artinmli model (incremental
model), V modeli (V-Shaped model), ¢evik model (AGILE) vb. bircok yazilim
gelistirme modeli mevcuttur. Sistemin tasarimi ve gelistiriimesine yonelik 6gretim
sistemi tasariminda amaca uygunlugu kapsaminda Tripp and Bichelmeyer'in (1990)
Hizli Prototipleme Modeli temel alinmistir. Bu modelde 6nce bir prototip Uretilir,
muteakiben bu prototipin denemesi yapilir, eldeki veriler dogrultusunda gerekli
duzeltmeler yapilir, sistem hatasiz bir noktaya gelince tamamlanmis olur. Temel

alinan Hizli Prototipleme Modelinde bes ana sure¢ yer almaktadir. Bu sUregler,

. intiyag analizi,

o Prototipin olusturulmasi (tasarim),

. Prototipin kullaniimasi (gelistirme),

. lyilestirme,

J Sistemin kullanimi (etkililigin sinanmasi)’dir.

42



[ Intiyag Analizi J—

\4

--»| Prototipin Olugturulmasi
r-» (Tasarim)

r
1

1

1

1

1

[

| I A\ 4
"

1

1

1

1

1

1

1

1

1

SR Prototipin Kullaniimasi
""""" (Gelistirme)

[ lyilestirme J v

[ Sistemin Kullanimi ]

(Etkililigin Sinanmasi)

Sekil 3. Hizl prototipleme modeli (Tripp & Bichelmeyer, 1990)

Asama 1 ihtiya¢ analizi. Web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin
tasarimi ve geligtirimesine yonelik ihtiyag analizi kapsaminda alanyazinda
e-ogrenme ve Kisisellestiriimis o0grenme ortamlari icin gelistirilen dinamik
degerlendirme ve statik degerlendirme sistemlerine iligkin yapilmig olan ¢alismalar
incelenmistir. lgili ¢alismalara erisim icin dncelikle arastirmanin amacina ve
problem cimlesine uygun anahtar kelimeler belirlenmistir. Anahtar kelimeler; web
tabanli  degerlendirme, bicimlendirmeye yonelik degerlendirme, dinamik
degerlendirme. Belirlenen anahtar kelimeler akademik veri tabanlarinda (ERIC,
JSTOR, Science Direct, Scopus, Springer, Taylor & Francis, Web of Science)
Tirkce ve ingilizce dillerinde arama sorgulari olusturularak taranmistir. Arama
sorgulari kullanilarak ilgili uluslararasi akademik veri tabanlari, basili ve elektronik
dergiler ve kitaplar, Google Akademik ve c¢esitli akademik sosyal aglardan
(Academia, ResearchGate) tarama yapilarak 1413 bicimlendirmeye dayal
degerlendirme, 597 dinamik degerlendirme ve 275 web tabanli degerlendirme
calismasina ulasiimistir. Calisma kapsaminda alanyazinda erigilen kaynaklar
icinden ¢alismanin baglamina, arastirmanin amacina ve problem cimlesine uygun

olan 98 makale secilerek sistematik betimsel tarama yapilmistir.
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Alanyazinda yapilmig olan galismalarin incelenmesi neticesinde, yurt diginda
sinirll sayida da olsa web tabanl dinamik degerlendirme ¢alismalarinin yapilmis
olmasinin yani sira Ulkemizde web tabanl dinamik degerlendirme ile yapilmis bir
calismaya rastlaniimadigi belirlenmigstir. Hedef kitle dlizeyinde (ortaokul diizeyinde)
ogrencilerin okul i¢i 6grenme yasantilarina ilave olarak okul digi 6grenme
yasantilarina destek olunmasi 0Ozelligi tasiyan, farkh bilgi turlerine gore farkh
ogretimsel yonlendirmeler igeren bir e-degerlendirme sisteminin gerekliligi ortaya
konulmaya calisiimistir.  Alanyazinda yapiimis ¢alismalarin  irdelenmesi,
Vygotsky’'nin sosyokultirel o6grenme kurami (ZPD) ve ulkemizde dinamik
degerlendirme kullanilarak yapilmis sistem tasarimi, gelistiriimesi ve deneysel
etkililigin sinanmasi baglaminda bir ¢alismanin bulunmamasi neticesinde dinamik
degerlendirmenin Ulkemizde de egitsel baglamda hedef kitle dlzeyinde
kullanilabilmesini saglamak amaciyla web tabanli dinamik bir degerlendirme
sisteminin tasarlanmasi, gelistiriimesi ve etkililiginin sinanmasinin ihtiya¢ oldugu ve
gelistirilen sistemin Ozellikleri, islevlieri ve bilesenlerinin neler olmasi gerektigine
yonelik calismalarin yapilmasinin 6nemli oldugu ileri surulebilir. Bu baglamda
ortaokul dizeyindeki 5. sinif 6grencilerin internet teknolojileri araciligiyla zaman ve

mekan esnekligi icerisinde,
. kendilerini test edebilmeleri,

o kendilerini test ederken ayni zamanda ogretimsel yaklagim

Ozelliklerine sahip olan bir sistemle etkilesimde bulunabilmeleri,
. daha nesnel dlgumler elde edebilmeleri,

. ogrenci performansina yonelik hizli ve aninda yol gostericiler verilerek

ogretimlerinin gelistiriimesi,

o degerlendirme sonuglarini izleme ve analiz etme amaclarina yonelik
olarak bir e-degerlendirme sisteminin tasarlanmasi, gelistirimesi ve

etkililiginin gerekliligi ortaya konulmaya c¢aligiimistir.

Etkilesimci dinamik degerlendirmede basarisiz olan 6grencilere, soru ve bu
sorunun muhtemel ¢ozum yollarinin anlagiimasini saglamak amaglandigindan ucu
acik oldugu icin ileri duzey yapay zekad uygulamalari gerektirmekte ve sistemin

bilgisayar ortaminda modellenmesi kolay olmamaktadir.
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kurallari daha acik ve net oldugu igin sistemin bilgisayar ortaminda modellenmesi
daha kolay yapilandirilabilmektedir. Bu ¢calismanin daha modellenebilir bir yaklagim
olan mudahaleci dinamik degerlendirme slrecine dayal algoritmalar ile
desteklenmesi kararlastiriimigtir. Bu dogrultuda o6grenen-ogretimsel yonlendirme

etkilesim algoritmasi geligtirilmigtir (Sekil 4).

Sekil 4’te belirtildigi gibi, 6grenciler bir degerlendirme gorevinde kendisine
yoneltilen bir maddeyi on bilgilerini harekete gecirerek, biligsel ve Ustbilissel
sireclere odaklanarak dogru yanitlamaya calisir. Ogrenciler maddeye dogru cevap
verir ise “aferin, bravo, tebrikler bildin, vb.” olumlu motivasyonel ifadelerle bir sonraki
soruya yonlendirilirler. Ogrenciler maddeye yanlis cevap verir ise 6ncelikle verdikleri
yanitin yanlis oldugu belirtildikten sonra asamali olarak farkh bilgi tlrlerine goére
farkh 6gretimsel yonlendirmeler verilir. Ayni maddeyi secenek sayisi bir azaltilarak
(bir dnceki verdikleri yanhs secenek cikartilarak) aldiklari 6gretimsel yonlendirmeleri
kullanarak kalan segenekler arasindan tekrar gdzmeleri istenir. Ogrenciler bir
secgenek kalincaya kadar ayni maddeyi dogru yanitlamaya c¢alisirlar. Yine de dogru
yanit alinamazsa maddenin tek segenek kalan dogru vyanitt ogrencilere
gosterildikten sonra bir sonraki maddeye yonlendirilirler. Ogrenciler bu sekilde

degerlendirme gorevlerini tamamlamaya caligirlar.

Sekil 4’te belirtildigi gibi, kek turi mudahaleci dinamik degerlendirmede,
deg@erlendirme her zaman bireysellestiriimis bir sekilde uygulanir. Sinamaya tabi
olan dgrenenler degerlendirme 6gelerini birbiri ardina cevaplayarak yonerge alirlar.
Ogrenenler bir degerlendirme 6gJesini yanls bir sekilde cevaplandiklarinda, ardisik
bir dizi ipucu gorurler. Bu ardisik ipuglari, yanitin giderek netlestiriimesine yardimci
olmak icin tasarlanir. ipuclari égretim niteligi tasir ve degerlendirme dgesi dogru
sekilde cevaplanincaya kadar ogretim faaliyetleri devam eder. Alanyazin
incelemeleri neticesinde, yurt disinda yapilan ¢alismalarda az sayida da olsa benzer
sistemlerin sinirh sayida 6gretimsel yonlendirmeler kullandigi belirlenmistir. Bu
calismada ise &grencilere ayni maddeyi (her seferinde asamali 6gretimsel
yonlendirmeler sunmak suretiyle) tekrarli yanittama hakki verilmistir. Bdylelikle
hedef kitlenin 6zellikleri geredi dort segenekli olarak yapilandirilan sorularda geriye
tek segenek kalacak sekilde, diger bir deyisle ¢ defa yanlis yanittama durumuna
gore bir sistem tasarimi gergeklestiriimistir. Bu arastirmanin alanyazindaki
calismalardan farkli olan yonlerinden bir tanesi de bu 6zelliktir. Bu dogrultuda
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tasarlanacak sistemin 6zelliklerinin belirlenmesi ve prototipin olusturulmasina karar
verilmigtir. Web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin tasarimi ve

geligtiriimesine yodnelik yapilan alanyazin incelemeleri neticesinde, sistem

araciligiyla,

J ogrencilerin sinif i¢ci 6grenmelerine ek olarak, okul disi 6grenme
yasantilarina destek verilmesi,

o ogrencilere mekandan ve zamandan bagimsiz olarak ders saatleri
haricinde calisabilecekleri bir ortamin tesis edilmesi,

o ogrencilere, bireysel o6grenme hizlarina uygun c¢alisabilecekleri
ortamin temin edilmesi,

. ogrenciler ile ilgili bilgilerin (log kayitlari dahil) tutulmasi ve bu bilgilerin
kayit altina alinmasi,

o ogrencilerin 6grenme sureglerinin takip edilmesi, incelenmesi ve analiz

edilmesi hedeflenmistir.

Asama 2 prototipin olusturulmasi (tasarim). Web tabanli dinamik
degerlendirme sisteminin tasarimina yonelik yapilan alanyazin incelemeleri
sistematik betimsel tarama neticesinde, gelistirilecek sistemin hedeflerine ulasmak
icin sistemin tasarimi ve bir prototipin olusturulmasi ¢alismalarina baglanmigtir. Bu
dogrultuda gelistirilecek sistemin o6zellikleri, iceriklerin olusturulmasi, kullanici
arayuzlerinin olusturulmasi ve degerlendirme araglari taslaklarinin hazirlanmasi
calismalari yuaratalmustir. Tasarlanan sistemin olusturulmasinda sistemin 6n
yuzinde Angular 5, material design ve bootstrap teknolojileri, arka yuzunde ise

nodejs, expressjs ve veri tabani olarak mongodb teknolojileri kullaniimistir.

Asama 3 prototipin kullanilmasi (geligstirme). Web tabanli dinamik
degerlendirme sisteminin tasarimi sonrasinda uzman goruslerine muracaat
edilmigtir. Bu baglamda, ortamin geligtiriimesine yonelik bilgisayar ve o6gretim
teknolojileri alanindan 3 uzman, ortaokul 5. sinif matematik dersindeki ders
iceriklerine yonelik matematik alanindan 2 uzman ve olgme ve degerlendirme
alanindan 2 uzmanin goruslerine bagvurulmustur. Uzman goéruslerinin alinmasina
yonelik uzmanlarla yari yapilandiriimig gérusme formu kullanilarak goérusmeler

gerceklestiriimistir. Tasarimin dinamik degerlendirme yaklagimina uygunlugu,
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geligtirilen donutlerin amaca uygunlugu, arabirim ve gorsel 6gelerin hedef kitleye
uygunlugu ile test ve soru sayisinin uygunluguna yonelik alan uzmanlarinin
gorusleri dogrultusunda sistem tasarimi geligtiriimistir. Bu baglamda tasarimin
uygunlugu kapsam gecerligi baglaminda incelenerek saglanmistir. Prototipi
olusturulan ve uzman goérugleri dogrultusunda geligtirilen web tabanli dinamik
degerlendirme sistemi, Milli Egitim Bakanligina bagli izmir ilinde bir devlet
okulundaki 47 ortaokul 5. sinif ddrencisine pilot uygulama olarak sunulmustur. Bu
baglamda pilot uygulama sonrasinda 6grencilerle odak grup gorusmesi yapilmistir.
Sistemin olumlu yonleri ve gelistiriimesi beklenen yonlerine yonelik bilgiler
toplanmigtir.  Pilot uygulama sonrasinda Ogrencilerden alinan donatler
dogrultusunda, tasarlanan web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin

gelistiriimesi calismalarina devam edilmistir.

Asama 4 iyilestirme. Gelistirme c¢alismalarini muteakip deneysel galisma
dncesinde 12 dgrenci ile odak grup goriismeleri yapilmistir. Ogrencilerden alinan
donutler dogrultusunda, geligtirilen web tabanl dinamik degerlendirme sisteminin
iyilestiriimesi calismalarina devam edilmistir. Nihai Grin olarak sistem, odesis.org
alan adi alinarak bir sunucu uzerinde yapilandiriimistir. Periyodik olarak sistemin

yedekleri alinmistir.

Asama 5 sistemin kullanimi (etkililigin sinanmasi). 2018 - 2019 egitim
dgretim yilinda Ankara ili Cankaya, Mamak ve Kegiéren ilgeleri ile izmir ili Bayrakli
ve Karabaglar ilcelerindeki alti adet devlet okulundaki 558 ortaokul 5. sinif
ogrencileri ile gonullulik esasina gore sistemin etkililigine yonelik yar
yapilandiriimis deneysel bir gcalisma yapilmistir. Calisma kapsaminda deney
grubundaki o6grenciler web tabanl dinamik degerlendirme sistemini, kontrol
grubundaki 6grenciler ise web tabanli statik degerlendirme sistemini kullanmiglardir.
Deney grubundaki 6grencilere, degerlendirme gorevlerinde kendilerine yoneltilen
degerlendirme  d6gelerinde  zorluklarla  Kkarsilastiklarinda  (dogru  olarak
c6zemediklerinde) o6gretimsel yénlendirmeler, kontrol grubundaki égrencilere ise
ayrintilandirilmig donut sunulmustur. Burada kontrol grubu igin ayrintilandiriimig
donut tercih edilmesinin sebebi; deney grubunda ardisik U¢ adet 6gretimsel
yonlendirme sunulmasi, bu iki grup arasinda kiyaslamalarin daha gergekgi
yapilabilmesi, kontrol grubuna da 6gretimsel donutler sunarak 6grenme ortamini

deney grubunun 6grenme ortamina yaklastirmaktir. Gelistirilen ve iyilestirmeleri
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yapilan sistemin etkililigine yonelik olarak ogrencilerin degerlendirme etkilesimleri,

ogrenme yasantilari ve degerlendirme yasantilari incelenmistir.
Veri Toplama Sireci

Arastirmanin veri toplama sureci alanyazin taramasi ile baslamistir.
Alanyazinin sistematik betimsel taramasi yapilmistir. Tarama sonucunda 98 makale
incelenmigtir. Tasarim asamasinda konu igeriklerinin yapilandirilmasi, kullanici
arayuzlerinin ortaya cikariimasi ve degerlendirme araclarinin ilk taslaklarinin
hazirlanmasinda uzman goértsune basvurulmustur. Tasarim asamasinda adimlik
donguler halinde geligtirme odaklari belirlenerek bu konular Gzerinde ¢alisiimistir.
Belirlenen gelistirme odaklar olarak egitsel web tabanli dinamik degerlendirme
sistemi yaziliminin arayuz tasarimi, kullanici rolleri ve bunlarin kontrolinin tasarimi,
egitsel gorsel ogelerin tasarimlari ve web tabanl teknolojileri kullanim ilkeleri yer
almaktadir. Tasarim tabanli arastirmada iyilestirme sireci adimlik donguler
cercevesinde gercgeklestiriimigtir. Degerlendirme gorevlerinin tasarimi ve madde
havuzunun olusturulmasi kapsaminda konu alani uzmanlarin hazirlamig oldugu
konu kazanim maddelerinin gegerlik ve guvenirlikleri; dil anlatim uzmanlari, dlgme-
degerlendirme uzmanlari ve konu alani uzmanlari olmak Uzere Ug¢ farkli uzman

grubunca g¢apraz kontroller yapilarak saglanmigtir.
Veri Toplama Araglari

Calismada kullanilan veri toplama araclari; yari yapilandiriimis goérisme
formu, odak grup goérisme formu, basar testi, log kayitlari ile ses ve video
kayitlarnidir. Gorugmeler katilim saglayan kigilerin gonulli olmasi prensibine uygun
olarak yapilmistir. Bireysel gorismelerde EK-A’da sunulan Gonulli Katihm
Formu'nun katiimcilar tarafindan uygulama oncesi imzalanmasi saglanmistir.
Gorusmelerde, katihmcilarin izni alinmak suretiyle ses kayit cihazinin kullaniimasi
planlanmigtir. Ses kayit cihazinin kullanilmasina izin verilmeyen durumlarda,

arastirmaci tarafindan gérisme notlari tutulmustur.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nicel ve nitel veri analizi teknikleri kullanilarak

analiz edilmistir. Nitel verilerin analizinde icerik analizi kullaniimistir. igerik
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analizinde asil amag, toplanan verileri agikga betimleyebilecek kavramlara ve bu
kavramlar arasindaki iligkilere ulasmaktir. igerik analizinde yapilan en énemli islem,
benzeyen verileri belli temalar ve kavramlar kapsaminda bir arada toplamak ve
bunlari okurun anlayabilecegi bir sekilde organize ederek aydinliga kavusturmaktir
(Yildinm & Simsek, 2011). Gorusmeler neticesinde elde edilen veriler ilk dnce bir
bilgisayarda yazili ortama aktariimis ve herhangi bir timce ve kelimenin Uzerinde
yazim ve noktalama duzeltmesi gergeklestiriimemistir. Elde edilen veriler
kodlanarak her bir soruya 6zgu tablolar ayri ayri olusturulmus ve katilimcilarin
ifadelerinde bulunan benzer veya ayni olan temalar ortak bir paydada bir araya

getirilmigtir. Verilerin frekanslari tablolar araciligiyla sunulmugtur.

Bu arastirmada elde edilen nicel veriler arasinda deder bicmeye donik
degerlendirme 6n test puanlari, deger bicmeye donik degerlendirme son test
puanlari, web tabanh dinamik ve statik degerlendirme sistemlerindeki 6grenci
cevaplama gec¢migleri bulunmaktadir. Nicel verilerin analizinde bagimli érneklem t-
testi, tekrarh 6lcim ANOVA ile yuzde, frekans, aritmetik ortalama gibi betimsel

istatistiklerden yararlaniimigtir.

Arastirmanin  hipotezleri dogrultusunda belirlenen veri 6zumleme
yontemlerine ek olarak ayrica lag ardisik analizine bagvurulmustur. Bu analizin
amaci ise ogrencilerin testteki madde performanslarini ardisiklk ilkesine goére
degisim durumlarinin belirlenmesidir. Bu analizde 6grencilerin test maddesini dogru
cevaplama (1 ile kodlanmistir) ve yanhs cevaplama (0 ile kodlanmigtir) durumlar

arasindaki gegcisi temel alinmistir.
Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

Arastirmanin i¢ gecerligi. ic gecerlik, bir arastirmada yer alan bagimli
degiskenlerin dogrudan bagimsiz degiskenler tarafindan etkilenmesi ve bunda
baska degiskenlerin payinin olmamasi olarak tanimlanmaktadir (Fraenkel, Wallen
& Hyun, 2011). i¢c gecerligi saglamak amaciyla arastirma kapsaminda kullanilan
gorisme formlari ve degerlendirme 6geleri tim Ogrenenlere ayni ortamda ve
zamanda, esit sureler taninarak arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Gorisme
formlari ve degerlendirme 6gelerinden elde edilen veriler yalnizca arastirmaci
tarafindan degerlendiriimis ve alandan baska bir uzmanla birlikte incelenerek

yorumlanmigtir.
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Arastirmanin dig gegerligi. Dis gegerlik, 6rneklemden elde edilen arastirma
sonuglarinin evrene genellenebilirligi olarak tarif edilmektedir (Fraenkel vd., 2011).
Arastirmanin ¢aligma grubu ile gergeklestirildigi goz onune alindiginda elde edilen
sonuglarla sinirli bir genelleme yapilabilir. Bu durumda sonuglar ancak egitim duzeyi
calisma grubununkine denk 6grenci gruplarina genellenebilir. Diger bir dis gecerlik
tehdidi ise katilimci kaybi yasandiginda arastirma bulgularinda daha ¢ok ya da daha
az iliski ortaya ¢ikmasi s6z konusu olabilir. Clnkl asil Gzerine galisilan érneklem,
denek kaybi nedeniyle cogu zaman baslangicta segilen érneklemden farkhlasabilir.
Boyle bir durum ortaya ciktiginda dis gecerlik tehdidi meydana gelir. Arastirma

surecinde dis gegerligi tehdit edecek duzeyde katilimci kaybi yasanmamisgtir.
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Bolum 4

Bulgular ve Yorumlar

Bu boélimde, verilerin analizi ile ilgili alt problem sirasina goére elde edilmis

arastirma bulgulari ve bu bulgularla ilgili degerlendirmeler sunulmusgtur.

Web Tabanh Dinamik Degerlendirme Sistemi Tasarim Siirecine Yonelik

Bulgular

ihtiyac analizi asamasinda elde edilen bulgular. Ortaokul diizeyindeki 5.
sinif 6grencilerin matematik dersi konularinin 6gretimine yodnelik olarak internet
ortaminda bir e-6grenme sistemi araciligiyla zaman ve mekéan esnekligi igerisinde
kendilerini test edebilmeleri, kendilerini test ederken ayni zamanda 6gretimsel bir
yaklasima sahip olan bir sistemle etkilesime girebilmeleri, daha nesnel élgimler elde
edebilmeleri, 6grenci performansina yénelik hizli ve aninda yol gostericiler verilerek
ogrenim ve ogretimin gelistirimesi, degerlendirme sonuglarini izleme ve analiz etme
pedagojik amaglarina yonelik web tabanli bir degerlendirme sisteminin
gelistiriimesine yonelik ihtiya¢ durumunu tespit etmek igin alanyazinda bu konuda
yapiimig olan ¢aligmalar irdelenmistir. Alanyazinda e-6grenme ve Kigisellegtiriimis
ogrenme ortamlari icin geligtirilen dinamik degerlendirme ve statik degerlendirme
sistemlerine iliskin yapiimis olan ¢alismalar taranmistir. ilgili galismalara erisim igin
oncelikle arastirmanin amacina ve problem climlesine uygun anahtar kelimeler
belirlenmistir. Anahtar kelimeler; web tabanli degerlendirme, bigcimlendirmeye
yonelik degerlendirme, dinamik degerlendirme. Belirlenen anahtar kelimeler
akademik veri tabanlarinda (ERIC, JSTOR, Science Direct, Scopus, Springer,
Taylor & Francis, Web of Science) Tiirkce ve ingilizce dillerinde arama sorgulari
olusturularak tarama yapilmistir. Arama sorgulari kullanilarak ilgili uluslararasi
akademik veri tabanlari, basili ve elektronik dergiler ve kitaplar, Google Akademik
ve gesitli akademik sosyal aglarda (Academia, ResearchGate) tarama yapilarak ilgili
calismalara ulasiimistir. Alanyazinda 2000-2019 yillari arasinda yayinlanan

makalelere iligkin bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Alanyazinda 2000-2019 Yillari Arasinda Yayinlanan Makalelere fliskin Bilgiler

. . Bicimlendirmeye Web Tabanl
Kaynak Adi Dinamik Degerlendirme
Dayali Degerlendirme Degerlendirme

Science Direct 257 283 39
Springer 211 296 157
Taylor & Francis 52 322 42
Jstor 16 111 17

Eric 42 309 15
DergiPark 14 61 3
Ulakbim TR Dizin 5 31 2
Toplam 597 1413 275

Tablo 4’te belirtigi gibi anahtar kelimelere goére 2000-2019 vyillari arasinda

alanyazinda yayinlanan makaleler tarandiginda dinamik degerlendirme ile 597

makale, bicimlendirmeye dayali degerlendirme ile 1413 makale, web tabanli

degerlendirme ile 275 makalenin yayinlanmis oldugu gorilmektedir. Burada en ¢ok

bicimlendirmeye dayali degerlendirme ile yayin yapildigi bilgisine ulasiimistir.

Calisma kapsaminda alanyazinda erisilen kaynaklar iginden ¢calismanin baglamina,

arastirmanin amacina ve problem cimlesine uygun olan 98 makale secilerek

incelenmigtir. Degerlendirmeye alinan makalelerin 32’sinde (%32,65) dinamik

degerlendirme ile galigildigi tespit edilmistir. Dinamik degerlendirme ile ilgili Turkge

yayinlanan 4 makalenin 1’i dlgek gelistirme, 2’si alanyazin derleme ve 1'i ise nitel

betimsel analiz calismasidir. Calisma kapsaminda incelenen makalelerde kullanilan

orneklem diuzeyi dagilimi Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5

Alanyazinda Incelenen Makalelerde Kullanilan Orneklem Diizeyi Dagilimi

Degerlendirme Adi

Orneklem Diizeyi

Bicimlendirmeye Yoénelik Degerlendirme
Bicimlendirmeye Yénelik Degerlendirme
Bicimlendirmeye Yoénelik Degerlendirme
Bicimlendirmeye Yénelik Degerlendirme
Bicimlendirmeye Yoénelik Degerlendirme
Bicimlendirmeye Yénelik Degerlendirme
Bicimlendirmeye Yoénelik Degerlendirme
Bicimlendirmeye Yénelik Degerlendirme

Okul 6ncesi
ikdgretim
Lise

Lisans
Lisansustu
Ogretmen
Karma Grup
Diger (25 yas)

Frekans Yiizdelik
(f) (%)
2 0.08
15 0.16
7 0.04
49 0.52
4 0.04
8 0.04
3 0.08
1 0.04
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Tablo 5'te goruldugu gibi calisma kapsaminda incelenen makalelerde
kullanilan érneklem dizeyi dagilimi incelendiginde en ¢ok lisans (49 makale, %52)
duzeyinde bigimlendirmeye yonelik degerlendirme galisildigi bulgusuna ulagilmistir.

Sekil 5’te 6rneklem dizeyi dagiliminin goérsel grafigi verilmektedir.

Bicimlendirmeye Yonelik Degerlendirme
49

Sekil 5. Bigimlendirmeye yonelik degerlendirme calisilan makalelerde 6rneklem

dizeyi dagilimi

Sekil 5’te goéruldugu gibi ¢calisma kapsaminda incelenen makalelerdeki
orneklem dizeyi dagilimi incelendiginde bicimlendirmeye yonelik degerlendirmenin
kullanildigi calismalarda en ¢ok lisans (49 makale) dliizeyi, en az diger (25 yas grubu
kurs, 1 makale) ve okul oncesi (2 makale) ile ¢alisildigi bulgusuna ulagiimistir.
incelenen makalelerde dinamik degerlendirme ¢alisilan makalelerin  drneklem

dizeyi dagilimi Sekil 6'da sunulmustur.

Dinamik Degerlendirme
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Sekil 6. Dinamik degerlendirme g¢alisilan makalelerde érneklem dizeyi dagilimi
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Sekil 6’da belirtildigi gibi dinamik degerlendirmenin tercih edildigi makalelerde
orneklem duzeyi dagilimi incelendiginde en ¢ok lisans (13 makale) duzeyi, en az
lise (1 makale), lisansustu (1 makale), 6gretmen (1 makale) ve diger (25 yas)(1

makale) dizey ile ¢alisildigi gértlmektedir.

Dinamik degerlendirme g¢alismasi yapilan 32 makalenin 25’'inde (%78,13),
dinamik degerlendirmenin basariy1 artirdigi ve etkili oldugu ifade edilmigtir. 7
makalede (%21,87) ise basari degiskeni incelenmemistir (alanyazin derleme, dlgek
uyarlama c¢alismasi, vb.). 25 dinamik degerlendirme makalesinin 19’'unda (%76)
etkilesimci dinamik degerlendirme, 6’sinda (%24) ise mudahaleci dinamik
degerlendirme ile yapildigi bulgusuna ulasiimistir. Ayrica bu makalelerin 20’sinde
(%80) okul ici 6grenme yasantilarina destek verilmesi, 5’inde (%20) ise okul disi
dgrenme yasantilarina destek verilmesi amaglanmistir. Ogrenenlere yonelik olarak
bu makalelerin 19’'unda (%76) kavramsal bilgi, 5’'inde (%20) kavramsal-prosedurel-

stratejik bilgi ve 1’inde (%4) kavramsal ve prosedurel bilgi sunulmustur.

Ulkemizde dinamik degerlendirme ile yapilan ¢alismalari irdeledigimizde
sadece 4 adet calismaya rastlanmistir. Bu calismalarin 1'i dlgek gelistirme, 2’si
alanyazin derleme ve 1’inde ise nitel betimsel analiz galismasi yapildigi tespit
edilmistir. Ancak alanyazinda yapilmis olan ¢alismalar irdelendiginde Ulkemizde

web tabanli dinamik degerlendirme ile yapilmis bir caligmaya rastlaniimamistir.

Teknoloji destekli degerlendirme ortamlarinin tarihsel baslangicinin
Pressey’in 6grencilerin kendi 6grenmelerinin farkindaligini artirmaya yonelik 1926
yilinda “testing machine” adi verilen makineyi gelistirmesiyle basladigi sdylenebilir.
Ogrenciler zekalarini ve 8grenme Urlini olan bilgilerini bu makineler ile kendi
kendilerine Olgebiliyorlardi. Bu makinede ¢goktan se¢gmeli testlere iliskin secenekler
birer tus ile baglantilandiriimistir. Ogrenciler her bir soru kargisinda cevap vermek
icin baglantilandiriimis bir tusa basmaktadir. Pressey bu makineyi gelistirerek bir
sonraki versiyonda 6grenenin soruya dogru cevap vermesi durumunda bir sonraki
soruya gegcmesi, ancak cevabi yanlis vermesi durumunda dogru segenegi bulana
kadar yeni bir soruya gegememesini mumkun hale getirmistir. Bu versiyonla test
makinelerinin yalnizca dlgme ve degerlendirme amacl degil bununla birlikte 6gretim
amacli olarak da kullanilabilecegini ortaya koymustur. Bu versiyon, test makinesi
yerine égretim makinesi (teaching machine) olarak anilmaya baslanmigtir. Pressey

yaptigi calismalarda en ¢ok Edward Thorndike'dan etkilenmistir. 1950 yillarindan
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sonra da B. F. Skinner egitimde bireysel ve kendi kendine 6grenme Uzerine yaptigi
calismalarda Pressey'in 6gretim makinalarindan etkilendigini belirtmis ve bu suregte
teknolojinin kacginiimaz oldugunu vurgulamistir. Ogretim teknolojileri boylelikle
sekillenerek gliinimuze kadar gelmis ve dzellikle bilisim teknolojileri sayesinde son
yillarda 6n plana ¢cikmaya baslamistir. Buradan hareketle egitimde 6grenme/6gretim
teknolojilerinin modern anlamda tarihinin Sidney Pressey’in test makinesi ile

basladidi sdylenehbilir.

Statik degerlendirme yontemlerinin elegtirimeye baglanmasiyla Dbirlikte
bilhassa 1970-1990 yillari arasinda Amerika Birlesik Devletleri’nde Brown ve
French; Budoff, Lidz, Carlson’in “Dinamik 6lgim ve o6grenme yeteneg@i” konulu
arastirmalari ile israi’de Feurstein, Hoffman ve Rand tarafindan vyapilan
calismalarla dinamik degerlendirme yéntemi 6nemli gelisim gostermistir (Palut,
2005). Ulkemizde dinamik degerlendirme ydntemi kullanilarak yapilan calismalari
alanyazin taramalari sonucunda inceledigimizde ortaokul dizeyindeki 6grencilerle
yapilmis bir calismaya pek rastlaniimadigi tespit edilmistir. Ancak Kilig (2004) ve
Deniz Kan (2007) ¢alismalarinin bir béliminde dinamik dederlendirme araci olarak
portfolyolarin kullanimina igsaret etmislerdir. Yurt disinda ise dinamik degerlendirme
yaklasimi ile ¢ok sayida calismanin yapildigi tespit edilmigtir. Ayrica Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin belirlenmesi, bu ¢ocuklarin 6grenmelerinin desteklenmesi
ve ustun zekall cocuklarin tespit edilmesinde dinamik degerlendirme yontemi etkili

olarak kullanilmaktadir.

Alanyazinda yapilmig olan g¢alismalarin incelenmesi neticesinde, yurt diginda
sinirli sayida da olsa web tabanl dinamik degerlendirme c¢alismalarinin yapiimig
olmasinin yani sira tUlkemizde web tabanli dinamik degerlendirme ile yapilmis bir
calismaya rastlaniimadigi belirlenmigtir. Hedef kitle dlizeyinde (ortaokul diizeyinde)
ogrencilerin okul i¢ci 6grenme yasantilarina ilave olarak okul digi 6grenme
yasantilarina destek olunmasi 6zelligi tasiyan, farkli bilgi turlerine gore farkli
ogretimsel yonlendirmeler igceren bir e-degerlendirme sisteminin gerekliligi ortaya
konulmaya calisilmistir.  Alanyazinda yapiimis g¢alismalarin  irdelenmesi,
Vygotsky’'nin sosyokultirel 6drenme kurami (ZPD) ve ulkemizde dinamik
degerlendirme kullanilarak yapilmis sistem tasarimi, geligtirimesi ve deneysel
etkililigin sinanmasi baglaminda bir ¢galismanin bulunmamasi neticesinde dinamik

degerlendirmenin UGlkemizde de egditsel baglamda hedef kitle dizeyinde
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kullanilabilmesini saglamak amaciyla web tabanli dinamik bir degerlendirme

sisteminin tasarlanmasi, gelistiriimesi ve etkililiginin sinanmasinin ihtiyag oldugu ve

gelistirilen sistemin oOzellikleri, islevleri ve bilesenlerinin neler olmasi gerektigine

yonelik caligmalarin yapilmasinin onemli oldugu bulgusuna ulasiimigtir. Bu

baglamda ortaokul dizeyindeki 5. sinif 6grencilerin internet teknolojileri araciligiyla

zaman ve mekan esnekligi icerisinde,

kendilerini test edebilmeleri,

kendilerini test ederken ayni zamanda ogretimsel yaklagim

Ozelliklerine sahip olan bir sistemle etkilesimde bulunabilmeleri,
daha nesnel dlgumler elde edebilmeleri,

ogrenci performansina yonelik hizli ve aninda yol gostericiler verilerek

ogretimin gelistiriimesi,

degerlendirme sonuglarini izleme ve analiz etme

amaclarina yonelik olarak web tabanli dinamik bir degerlendirme sisteminin

tasarimi, gelistiriimesi ve etkililigin sinanmasi baglaminda 6zgun bir calisma

yapilarak bu dogrultuda tasarlanan sistem araciligiyla,

ogrencilerin sinif i¢ci 6grenmelerine ek olarak, okul digi 6grenme

yasantilarina destek verilmesi,

ogrencilere mekédndan ve zamandan bagimsiz olarak ders saatleri

haricinde calisabilecekleri bir ortamin tesis edilmesi,

ogrencilere, bireysel o6grenme hizlarina uygun c¢alisabilecekleri

ortamin temin edilmesi,

ogrenciler ile ilgili bilgilerin (log kayitlari dahil) tutulmasi ve bu bilgilerin

kayit altina alinmasi,

ogrencilerin 6grenme sureglerinin takip edilmesi, incelenmesi ve analiz

edilmesi hedeflerine ulasiimaya caligiimigtir.

Web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin tasarimi ve gelistiriimesine

yonelik yapilan alanyazin incelemeleri ve sistematik betimsel analiz neticesinde,

gelistirilecek 6zgun bir sistem araciigiyla hedef kitlenin ozellikleri de dikkate

alinarak Sekil 4’'te verilen 6grenen-6gretimsel yonlendirme etkilesim algoritmasi
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temelinde, sistem Ozelliklerinin belirlenmesi ve prototipin olusturulmasi agsamalarina

gegcilmesine karar verilmigtir.

Tasarim (prototipin olugsturulmasi) agsamasinda elde edilen bulgular. Bu
bolumde web tabanli dinamik ve statik degerlendirme sistemlerinin tasarlanmasi,

geligtiriimesi ve 6zellikleri agiklanmistir.

Web tabanh dinamik ve statik degerlendirme sistemleri yaziliminin
tasarimi ve gelistirme siireci. Arastirma kapsaminda, ortaokul diizeyindeki 5. sinif
ogrencilerin matematik dersi konularinin dgretimine yoénelik olarak internet
ortaminda bir e-0grenme sistemi araciligiyla zaman ve mekéan esnekligi igerisinde
kendilerini test edebilmeleri, kendilerini test ederken ayni zamanda 6gretimsel bir
yaklasima sahip olan bir sistemle etkilesime girebilmeleri, daha nesnel élgimler elde
edebilmeleri, 6grenci performansina yénelik hizli ve aninda yol gostericiler verilerek
ogrenim ve ogretimin gelistiriimesi, dederlendirme sonuglarini izleme ve analiz
etmeye yoOnelik bir web tabanli dinamik ve statik degerlendirme sistemleri

tasarlanmistir. Tasarlanan sistemlerin mimarisi Sekil 7°de verilmigtir.

T
—

Degerlendirme Ogrenci Ogretimsel
Gorevi Yoénlendirmeleri
A I
v

Kazanim
Testleri

Ogrenci

Bilgileri

Ogretim
Programi Gorevi

w

Sekil 7. Web tabanh degderlendirme sistemi mimarisi
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Dinamik ve statik degerlendirme sistemlerine yonelik degerlendirme gorevleri
ortaokul 5. sinif matematik dersi 6gretim programina gore hazirlanmig ve sistemdeki
kazanim testlerine eklenmigtir. Kazanim testleri kapsaminda her bir kazanim igin
dinamik olarak tasarlanmis 3 adet test olmak Uzere 5 kazanima yonelik testler
hazirlanmistir. ilkégretim 5. sinif matematik dersi dgretim programinda yer alan
“Sayilar ve Islemler” 6grenme alani, “Dogal Sayilarla Islemler” alt 6grenme alani
“Sayl Basamaklari ve Degerleri” ve “Sayi ve Sekil Orintileri” kazanimlari
degerlendirme gérevi olarak égrencilere sunulmustur. Ogrenciler bu degerlendirme
gorevlerini gerceklestirmek igin gelistirilen sisteme internet araciligiyla erigebilmekte
ve kendilerine verilen kullanici bilgileriyle veya sisteme Uyelik kaydi yaparak girig
yapabilmektedir. Sisteme giris yapan 6grenciler kendilerine yonetilen dederlendirme
gorevlerini gcevrimigi olarak yapabilmekte ve degerlendirme sonuglarina yonelik test,

kazanim ve madde bazinda dgretimsel yonlendirmeler alabilmektedirler.

Degerlendirme sonuglari, sistemin gelistiriimesinde kullanilan programlama
dillerinin fonksiyonlariyla aninda hesaplanmakta ve d6grencilere sunulmaktadir.
Kazanim bazli test sonuglari her testin sonunda 6grencilere 6gretimsel yonlendirme
olarak ayrintili sunulmaktadir. Ayrica kazanim ve test sonugclarina iliskin 6gretimsel

yonlendirmeler her 6grencinin profil sayfasinda yer almaktadir.

Web tabanlhi dinamik ve statik degerlendirme sistemlerinin
gelistiriimesi. GinUmuzde internet teknolojileri araciligiyla 6grenenlerin basarisi,
ogrenmesi ve kendi 6grenme ciktilarina yonelik degerlendirmelerde bulunmasi,
guclu ve zayif yonlerinin farkina varabilmesi, guclu ve zayif yanlarini tespit ederek
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu ve kontrolinu ustlenmeleri, kendi 6grenmeleri
uzerine tespitlerde bulunmalarina yonelik yapilan degerlendirmeler 6ne
cikmaktadir. Bu degerlendirmelerde oOgrenenlerin 6grenmelerini  sekillendirmek
amaclanir. Ogrenenler bicimlendirmeye donik dederlendirme siireclerinde aldiklari
donutler sayesinde kendi degerlendirmelerini yapabilir, 6grenmelerini dizenleyebilir
ve etkili 6grenme stratejilerini geligtirebilirler. Bu sayede 6zerk ogrenen kimligine
kavusarak 6grenme yasantilarinda kargilastigi zorluklarla baga ¢ikmak igin aldiklar
yol gostericiler ve donutler Uzerine kendi olusturduklari donutleri kullanabilir duruma

gelebilirler.

Bireysel farkhliklar dikkate alindiginda donutlerin bireye 6zgu olmasi 6nem

arz etmektedir. Bununla birlikte egitimcilerin 6grenenin eksiklerini belirleyerek bireye
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yonelik donut vermesi ¢ok zordur (Boud, 2000). Buna yonelik teknoloji destekli
ortamlar, 6grenenin kendini sinayarak mevcut durumunu gormesi adina saglanacak
donutler agisindan fayda saglamaktadir. Ancak gelismelerin devam ettigi bu suregte
web tabanl bigimlendirmeye yonelik degerlendirme sistemlerine ve donutlere
yonelik yol haritalari olusturulurken ortak bir tasarimin olmadigi dikkati cekmektedir.
Ayrica ulkemizde yapilmig olan uzaktan egitim calismalari incelendiginde e-
degerlendirme konusuna yeterince odaklaniimadigi, yapiimis c¢alismalarda da
donutlerin 6grenenden daha ziyade Ogreticiye ve kuruma saglandigi gorulmektedir.
Ancak ogrenenin kendi gelisimini go6zlemlemesi (Boud, 2000) ve yargida
bulunabilmesine yonelik kendini test edebilecegi e-dederlendirme ortamlarina
ihtiyagc bulunmaktadir. Ulkemizde dinamik degerlendirme yéntemi kullanilarak
yapilan arastirmalar incelendiginde ortaokul dizeyindeki 6grencilerle yapilmis bir
calismaya pek rastlaniimadigi tespit edilmistir. Ayrica dinamik degerlendirme
kapsaminda yayimlanan Turkge ¢alismalarin da oldukga sinirli oldugu bulgusuna
ulasiimigtir. Bu noktadan hareketle web tabanli dinamik ve statik degerlendirme

sistemleri gelistirilmigtir.

Web tabanli dinamik ve statik degerlendirme sistemlerinin gelistiriimesinde
On yuzde angular 5, material design ve bootstrap teknolojileri, arka ylzde nodejs,
expressjs ve veri tabani olarak mongodb teknolojileri kullaniimigtir. Gelistirilen
sistemler bir barindirma (hosting) firmasi Gzerinden kiralanan Linux tabanli bir
sunucuda yapilandinimistir. Cok sayida 6grencinin ayni anda her iki sistemi anlik
erisebilmesi durumu dikkate alinarak sistemlerin kesintisiz ve hizli calisabilmesi igin
sunucu 1 terabayt bant genigligine imkan verecek sekilde yapilandiriimigtir.
Sunucuya kurulum islemleri tamamlandiktan sonra her iki sistemin teknik testleri
yapiimigtir. Testlerin tamamlanmasini muateakip her iki sistem ogrencilerin

kullanimina sunulmustur.

Ogrencilerin degerlendirme sistemlerinin adini ve web sayfasinin adresini
daha kolay hatirlayabilmesi igin her iki sistem 6gretimsel degerlendirme sistemleri
olarak degerlendirildiginden “Web Tabanh Dinamik Degerlendirme Sistemi” igin
www.odesis.org, “Web Tabanh Statik Degerlendirme Sistemi” i¢in bide.odesis.org
alan adlarinin kullanilmasinin uygun olacagi dngoérulmustir. Calisma grubunda yer

alan hedef kitlenin 6zellikleri digtnUlerek sade ve kolay kullanilabilir bir tasarim
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yapilmig ve her iki sistem Kigisel bilgisayarlarda ve tabletlerde ¢aligabilecek sekilde

geligtirilmigtir.

Web tabanh dinamik ve statik degerlendirme sistemlerinin 6zellikleri.
Web tabanl dinamik ve statik degerlendirme sistemleri 6grenci merkezli sistemlerdir
ve Ogrenciler, aldiklari sinamalara yonelik basari durumlarini aninda gérebilmekte,
degerlendirme gorevlerini inceleyebilmekte, sisteme ©onceden girilmis yol
gostericileri (6gretimsel ydnlendirmeleri) alabilmekte ve bdylece 6grenmelerini
aninda duzenleyebilmektedir. Bu iki sistemde, MEB Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginca yayimlanan ilkogretim Matematik dersi Ogretim programi esas
alinarak 5. sinif ogrencilerin matematik dersi konularinin 6grenimine yodnelik

hazirlanmis kazanim bazli testler yer almaktadir.

Web tabanli dinamik ve statik degerlendirme sistemlerine 6grenci, 6gretmen
ve yoOnetici olmak Uzere ug farkli rolde giris yapilabilmektedir. Bu iki sisteme giris
yapan bir yonetici, sisteme ogrenci (kullanici) ekleyebilir, gincelleme yapabilir,
silebilir, 6gretim programinda bulunan 6grenme alani ve alt 6grenme alanlarina
uygun kazanimlar ekleyebilir, guncelleme yapabilir, silebilir, her bir kazanim igin
madde havuzu olusturabilir, guncelleme yapabilir, silebilir. Sistemdeki yonetici
rolini arastirmaci Ustlenmistir. Ogretmen roliindeki kullanici, 6gretim programinda
bulunan 6grenme alani ve alt 6grenme alanlarina uygun kazanimlar ekleyebilir,
guncelleme yapabilir, silebilir, her bir kazanim i¢cin madde havuzu olusturabilir,
glncelleme vyapabilir, silebilir, madde havuzunda kendi olusturdugu her bir
degerlendirme 6gesine ait ayrintili rapor alabilir. Ogrenciler ise profilim sayfasindan
o6grenme alani goére kazanimlar listesinden aldiklari sinamalari takip ederek kendi
degerlendirmelerini yapabilir, yeni bir kazanima yoOnelik dinamik olarak

degerlendirme gorevleri alabilirler.

Bir Internet tarayici araciligiyla dinamik ve statik degerlendirme sistemlerine
erigildiginde kullanicilarin kargisina Sekil 8'de gosterilen sistemin ana sayfasi

gelmektedir.
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Sekil 8. Web tabanli dederlendirme sistemi giris ana sayfasi

Ana sayfada sistemde var olan kullanicilarin sisteme giris yapabilmesine
yonelik giris sayfasi ve yeni kullanicilarin sisteme kayit olmasina yonelik “Uye ol!”

linki bulunmaktadir. Kullanicilar sisteme e-posta ve parola ile giris yapabilmektedir.

Yonetici kullanici iglemleri. Yonetici, kullanici bilgileriyle sisteme giris
yaptiktan sonra sistemin yonetim paneline yonlendiriimektedir. Yonetici bu panel
araciligiyla “Sistem Yénetimi” menusu altinda yer alan “Kullanicilar’ béliminden
sisteme Ogrenci, d6gretmen veya yonetici (kullanicilar) ekleyebilir, var olan bir
kullaniciya ait kaydi goruntuleyip bilgilerinde guncelleme yapabilir veya silebilir.

Kullanici Listesi sayfa gorunumu Sekil 9'da sunulmusgtur.

1ijédes|s Profilim Test Segimi Yonetim Paneli Istatistikler ‘Yardim U Arif Tuluk

Kullanici Listesi
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Bowsturma: 27.03-2018
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e Ahmet GALISKAN K2@amasya.com 5 Ogrenci gG_U§ U:“ 16422018 P |
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SORU SEGIMI Bolusturma: 08-04-2018 R
Hasan YILMAZ K3@amasya.com 5 Ogrencl D auncelleme: 16-12-2018 rd | ]
@ amus ) Bolusturma: 16-04-2018
Mustafa CALISKAN Ka@amasya.com 5 Ggrencl Bai " 16-12.2018 Fd | ]
iincelleme: -
Bowsturma: 17.04-2018 N
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Sekil 9. Kullanici listesi sayfasi
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YOnetici, ogretim programinda bulunan 6grenme alani ve alt 6grenme

alanlarina uygun “Sistem Yonetimi” menlsi altinda yer alan “Kazanimlar

bdlimunden yeni kazanimlar ekleyebilir, var olan kazanimlari géruntuleyip kazanim

bilgilerinde glncelleme yapabilir veya silebilir. Kazanim Listesi sayfa gérinimi

Sekil 10'da sunulmustur.

l.i.lédesis Profilim

A voneTmPaNEL)

@ SAYFALAR

ﬁ SISTEM YONETIMI

KULLANICILAR

KAZANIMLAR

o SORU

SORU OLUSTURMA
SORU LISTESI

SORU SEGIMI

E GITHUB

Test Segimi

Yénetim Paneli

Istatistikler Yardim

Kazanim Listesi

sinifi*
5

Dersi *
MATEMATIK

Kanu *

1.SAYILAR VE ISLEMLEI Dogal Sayilar

AltKenu *

Kazanim *

Sayilari Okuma - Yazma

ql Avrif Tuluk

Sinif

Sinif

Dersde Ara

Ders

Sayilar Okuma - Yazma
MATEMATIK

Say) Basamaklan ve Degerleri
MATEMATIK

Sayi ve Sekil Orintileri
MATEMATIK

Toplama - Gikarma Islemi
MATEMATIK

Zihinden Toplama-Gikarma
MATEMATIK

Sekil 10. Kazanim listesi sayfasi

Ayrica yoOnetici,

“Soru”

Konuda Ara

Konu

Konu: 1.SAYILAR VE ISLEMLER
Altkonu: Dogal Sayilar

Konu: 1.SAYILAR VE ISLEMLER
Altkonu: Dogal Sayilar

Konu: 1.SAYILAR VE ISLEMLER
Altkonu: Dogal Sayilar

Konu: 1.SAYILAR VE ISLEMLER
Altkonu: Degal Sayilaria iglemler

Konu: 1.5AYILAR VE ISLEMLER
Altkenu: Dogal Sayilaria Iglemler

menusu altinda yer alan

Kazanimda Ara

Tarihler

@Dolugturma: 23.03.2018
D aincelleme: 21-04-2018

@owsturma: 23-03-2018
Dauncelleme: 21-04-2018

@Dolugurma: 23.03.2018
Daincelleme: 21-04-2018

@ olugturma: 23.03.2018
B cincelleme: 21-04-2018

@ olugturma: 23.03.2018
Daiincelieme: 21-04-2018

“Soru Olusturma”

bolumunden her bir kazanima yonelik yeni sorular olusturarak madde havuzuna

soru ekleyebilir. Soru olusturma sayfa géorunimu Sekil 11°de sunulmustur.
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4 "y :
(jobdesis Pofim  TestSen  YonetmPaneli  stasiiler  Yardm @ Lol

A vonEnmMPANELI Soruyu O|U§tur
EE' SAIEACAR (1] ) soukonumu € s 0 cevpar ©) lougian

ﬁ SISTEM YONETIMI
Kazanim Ara *

KULLANICILAR

Bilgi Tarii Seginiz * .
KAZANIMLAR
0 Yetenek Tiir Seiniz * v
SORU
SORU OLUSTURMA Soru Tirll Seginiz * .
SORU LISTESI n “

SORU SECIMI

Sekil 11. Soru olugturma sayfasi

Soru olusturma asamalari,

° Duzey,

. Soru konumu,
. Soru,

J Cevaplar,

. ipuclari

olmak Uzere bes adimdan olusmaktadir. Dizey asamasinda kazanim, bilgi turd,
yetenek tlrd ve soru turu secgilmektedir. Soru konumu asamasinda, soruda gorsel
06ge varsa bunun konumunun tercihi (gérsel 6ge yok, gorsel 6ge Ustte, gorsel 6ge
solda ve gorsel 6de sagda) yapilmaktadir. Soru asamasinda sorunun zorluk
derecesi secgilmekte, soruda gorsel 6ge var ise eklenmekte ve bir metin editori
araciligiyla soru metni hazirlanmaktadir. Cevaplar asamasinda her bir cevap igin
cevap metni, dogru cevap segenegi ve resim var ise resim ekleme yapilmaktadir.
ipuglar asamasinda ise 6grencilere yol gésterici niteliginde kademelendiriimis ¢
adet o6gretimsel yonlendirme gorsel dgeleriyle birlikte girilebilmektedir, ayrica bu
asamada web tabanl statik degerlendirme sistemi i¢in ayrintilandiriimis dogru ve
yanlig cevap donitld hazirlanmaktadir. Sistemde rol bazinda hazirlanan sorularin

listelendigi soru listesi sayfa gérunumu Sekil 12’de verilmigtir.
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A —
Ljibdesis Profiim  TestSegmi  YoneimPaneli [statistiler Yardm @ G UL

* YONETIM PANELI SO rU L iSteS i

@I Kazanimda Ara Soruda Ara Simif Konuda Ara
£ ssEvvorenm Sorular Kazanm Tarler Evlemier
Sayilar Okuma -
KULLANICILAR
Yazma
Okunusu “Ug yliz kirk sekdz milyon alt yiiz d8rtb.. 5 WATEMATIK Boustuma: 2403201 /s 5 O
KAZANIMLAR BDuncelleme: 21.07-2018
Konu: 1.SAYILAR VE
ISLEMLER
@ «u Sayllar Okuma -
Yarma
RN Okunusu “kirk sekiz milyon yetmis bin yirmi sekiz” i Boustuma: 24032018 =
ey ! e 8 MATEMATIK B auncelleme: 21-07-2018 /s 1D
Konu: 1.5AYILAR VE
SORU LISTESI ISLEMLER
SORU SEGIMI ‘Sayilan Okuma -
Yazma
Okuusu “lk yiiz milyon yirmi bin yirmi Ik'Srsquo... 5 IaTEMATIK Bolugturma: 24-03-2018 /s i o

Bgincelleme: 21-07-2018

E GITHUB

Konu: 1.SAYILAR VE
ISLEMLER

Sekil 12. Soru listesi sayfasi

Yonetici, “Soru” menusu altinda yer alan “Soru Listesi” béliminden her bir
kazanim igin olusturuimus madde havuzundan sistemde dnceden var olan bir
maddeye ait bilgileri goruntuleyerek Uzerinde guncelleme yapabilir, silebilir veya

rapor alabilir. Soru raporu sayfa gérinimu Sekil 13’te sunulmustur.

Kullame Bilgileri

[Ad-Soyad [Arif Tuluk [Tarih/Yer  [24.03.2018 /

E-posta arif.tuluk@hacettepe.edu.tr ‘Yaza.r D |5ab5487425095922dd1aa3f2
Kurum(Olkul)

Soru Bilgileri

Ders Adi MATEMATIK
Ders Diizeyi 5
Ogrenme Alani 1.SAYILAR VE ISLEMLER
|Alt Ogrenme Alam Dogal Sayilar
Kazamm Sayilari Okuma - Yazma
Bilgi Prosediirel Bilgi
Taksonomik(Beceri)/Bilgi
Diizeyi Uyeulama
Soru Tiiri Coktan Segmell
Soru Gérseli Var Mi? Yok
Gorsel Konumu Dikey->Resim-Soru
- Okunusu “ﬁl; viiz kirk sekiz milyon alt1 yiiz dért bin kirk sekiz” olan say1
Soru Kokii LT h o Y v
asagidakilerden hangisidir?
Zorluk Diizeyi Orta
Secenekler
Secenek Gorseli Var mi? Metin
Secenek A Yok 348 640 048
Secenck B Yok 34 864 048
Secenek C Yok 348 604 048
Secenek D Yok 304 864 048
Dogru Secenek C
Ipuclar
i Gorseli .
Ipucu Var m? Metin
Ipucu Nar Her boligii temsil eden gizgileri ¢izin ve o bélikte bulunan sayilari o béliigiin ¢izgisine
1 yazin.
Ipucu Nar Her béliikte ti¢ basamak bulundugu igin; eger bélikte bos basamak kalirsa o basamaklara
2 da sifir rakami vazin.
Ipucu Vol 9 basamakli sayilar vazarken soldan baslayarak saga dogru béliik isimlerine dikkat ederek
3 sirayla yazmamuz gerekmektedir.

Sekil 13. Soru raporu sayfa gérinimu
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Soru raporu, madde havuzundaki her bir maddeye ait o maddeyi hazirlayanin
kullanici bilgileri, soru bilgileri, segenekler ve ipuglarinin yer aldigi bir sayfalik bir
rapordur. Yénetici roliinde istatistiksel sorgulamalarda yapilabilmektedir. istatistik

sayfa gorinimu Sekil 14’te sunulmustur.

28 Kullanicilar Kullanicilar Sayag Test1 Sayac
Dikkat Y ?_E{Tepcliw e, 1551k X sitirilen 502sinav
Bufiltre Kullaniciar alanina etk eder. neseeane g
. Yarim Birakilan 16 sinav
i Ogretmen 13K
@ Rol Sorulart ekleyen kullanici
z Hic Baglanilmayan 40 sinav
a Yénetici . kil N
En st diizey yetkili y !pucuKuIIamImadananulen 2361 s0ru
skor llk denemede ciziilen
%= Topl 1567 kisi
oplam y
¥ T+ <& 1.Ipucunda Cézilen e
# Yalniz 1 ipucu kullanan b
E-posta . X
Sorular Sa - 2.lpucunda Cozillen 2
= gl ¢ Yalmiz 2 ipucu kullanan Lsoru
Kolay i -
ﬁIG . 13s0ru - 3.lpucunda Cézillen
? Sorular Zorluk seviyesi gore / Yaliuz 3 ipucu kullanan 3soru
Orta 130
Dikkat i Zorluk seviyesi gire o) =+ Toplam 558 sinav
Bufiltre Sorular alanina etki eder.
ne §S.I| ik seviyesi gre £
% Kozanm o Test2 Sayac
Q Kavramsal Bilgi .
‘ Bilgi tiirdi igerisinde kavramsal bilgi iceren Osoru 2 Bitirilen 498 sinav
sorular
OB ZorlukSevtyest z Yarim Birakilan b sinav
Prosediirel Bilgi 135
Polrgl: :Jrl il igerisinde prosediire! bilgi igeren o z Hic Baslanimayan P
@ Bilgi Tari
‘ Stratejik Bilgi 2 soru f ipucnKnllam\[n?dancﬁzﬁlen 3381 soru
Bilgi tirdi icerisinde stratejik bilgi iceren sorular Ilk denemede ¢Bzillen

Sekil 14. istatistik sayfa gérinimu

Yénetici, “Istatistikler” sayfasi araciigiyla belirli kriterlere (zorluk seviyesi,
yetenek turl, bilgi tlrd, sinav tipi, kazanim, test adi, vb.) dayali olarak 6gdrenci

istatistiklerini sorgulayabilmekte ve sorgu sonuglarini gértinttleyebilmektedir.

Ogrenci kullanici islemleri. Ogrenci roliindeki kullanicilar, kullanici
bilgileriyle sisteme giris yaptiktan sonra sistemin profiim sayfasina

yonlendirilmektedir. Ogrenci Profilim sayfa goriinimu Sekil 15'te sunulmustur.

l.i)iidesis Profilim Test Segimi Yardim @ Anif Tuluk

Gu.nfuk Hedef % e 5. Sinif

Daha fazla kazanimi
tamamlayarak hayatina

bugtin de renk kat MATEMATIK

10 SAYILAR VE ISLEMLER v
08
06
04 GEOMETRI VE OLGME v
02
0
Test1  Test2  Testd  Genel VERI ISLEME v

Sekil 15. Ogrenci profilim sayfa gdriniimii
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Ogrenciler bu sayfa araciligiyla 5. sinif matematik 6gretim mifredatina uygun
olarak 6grenme alani gére kazanimlar listesinden aldiklari sinamalari takip ederek
kendi degerlendirmelerini yapabilmekte, yeni bir kazanima yonelik dinamik olarak
degerlendirme gorevleri alabilmektedirler. Ayrica ogrenciler, onceden aldiklari
degerlendirme gorevlerinin  tamamlanma durumlarint bu sayfadan takip
edebilmektedirler. Bir 6grenme alanindaki bir kazanima yonelik 10’ar sorudan
olusan 3 adet coktan secmeli test sunulmaktadir. Testler madde havuzundan
dinamik olarak secilerek kullanicilara yansitilmaktadir. Diger bir deyisle, ayni
kazanim ve ayni testi alan 6grenciler, madde havuzundan dinamik olarak segilen
maddelerden olusan testler yansitildigi icin farkli sorularla kargilagsmaktadirlar.
Tamamlanan kazanimlar v isareti ile, tamamlanmamis, devam eden kazanimlar —
isareti ile, hi¢ baglaniimamis kazanimlar ise O isareti ile gdsteriimektedir. Ogrenciler
tamamlanmamis, devam eden kazanimlari kaldiklari yerden devam ederek
tamamlayabilmektedirler. Ayrica ilgili 8renme alanindaki secilen kazanima yonelik
olarak Gunluk Hedef béliminde o 6grencinin ve o kazanimi almis bulunan tim
ogrencilerin aldigi 3 adet test (Test1, Test2 ve Test3) ve bu 3 adet testin
ortalamalari (Genel) gubuk grafik ile anlik gosterilmektedir. Cubuk grafik Uzerinde o
ogrencinin kazanim bazinda aldigi sinamalar kirmizi renk, o kazanima yonelik o ana
kadar tim ogrenciler tarafindan alinan sinamalar ise mavi renk ile gosterilmektedir.
Kazanim bazli degerlendirme gorevlerini takip sayfasi ekran goruntusu Sekil 16’da

sunulmustur.

[i]ﬁdesls Profilim Test Segimi Yardim 0 Mustafa CALISKAN
Ganlok Hedef 3 °
: : - 5. Sinif
=) Daha fazla kazanimi
{\{ L Y, tamamlayarak hayatina I
% 3 bugin de renk kat MATEMATIK
o
]
~
. s [ Genel Skor
SAYILAR VE ISLEMLER ~
. B: K

Sekil 16. Kazanim bazli degerlendirme gdrevlerini takip sayfasi ekran gorintisu
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Ogrenciler, “Test Secimi” sayfasi aracihigiyla sectikleri sinif, ders, 6grenme
alani ve alt 6grenme alani kriterlerine gore kazanimlari listeleyebilirler. Test segimi

sayfa goriunimu Sekil 17°de sunulmustur.

l.il“.gl. Profilim Test Segimi Yardim O De

Testler

Lutfen soldaki listeden bir kazanim seginiz.

Sekil 17. Test segimi sayfa gorinimu

Ogrenciler test secimi sayfasindan belirledikleri kriterlere goére listelenen
kazanimlar tiklayarak sag bolumde o kazanima yonelik Testler listesine erigim
saglayabilmektedir. Bu Testler bolumidnde segilen kazanima yonelik 3 adet test
bulunmaktadir. Ogrenciler bu testleri tiklayarak kendilerine yoneltilen degerlendirme
dgelerine ulasabilmektedir. Tamamlanan testler  isareti ile, tamamlanmamis,
devam eden testler — isareti ile, hic baslaniimamis testler ise O isareti ile
g6steriimektedir. Ogrenciler tamamlanmamig, devam eden testleri kaldiklari yerden
devam ederek tamamlayabilmektedirler. Ayrica 6grenciler Testler béliminde o
kazanima yonelik kendi aldigi ve tum ogrencilerin aldigi sinamalarin gubuk
grafiklerini de gorebilmekte, durumlarini takip edebilmektedirler. Cubuk grafik
Uzerinde o dgrencinin kazanim bazinda aldigi sinamalar kirmizi renk, o kazanima
yonelik o ana kadar tim o6grenciler tarafindan alinan sinamalar ise mavi renk ile
goOsterilmektedir. Secilen kriterlere gore olusturulan o6rnek test secimi sayfa

gorinimu Sekil 18’de sunulmustur.
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I.%.iédesis Profilim Test Segimi Yardim

Sinif Seginiz ers Seciniz * Ggrenme Alani * At Ggrenme Alani *
5 ~ MATEMATIK ~ SAYILAR VE ISLEM... ~ Dogal Sayilar
Kaz

Sayilan Okuma - Yazma

Sayi Basamaklan ve Degerleri

Sayi ve Sekil Oruntileri

Toplama - Gikarma iglemi

Zihinden Toplama-Gikarma

P 5 - 1-50f <

Sekil 18. Ornek test secimi sayfa gorinimi

Testler

@ Mustafa CALISKAN

B Senin Skorun [ Genel Skor

Ogrenciler belirledikleri kriterlere gore listeden sectikleri kazanimlara gére

kendilerine Testler bolumunde yoneltilen degerlendirme gorevlerine tiklayarak

baglayabilmektedir. Degerlendirme gorevi test sayfasi karsilama ekrani géranima

Sekil 19'da sunulmustur. Bu karsilama ekraninda &grencilere sectikleri ders

kapsaminda belirledikleri 6grenme ve alt 6grenme alanlarina gore ilgili kazanima

yonelik o6grendiklerini sinama ve performanslarini gelistirmek icin ilgili testi

cozebilecekleri belirtiimektedir.

B | 1 BE~

Sevgili XXX XXXXX

Hosgeldin,

likégretim 5. Sinif MATEMATIK dersi,
SAYILAR VE iSLEMLER 6grenme alani,

Dogal Sayilar alt 6grenme alani,

Say1 ve Sekil Oriintiileri kazanimi kapsaminda égrendiklerini sinamak ve kendi performansini gelistirmek igin testi gézebilirsin.

Basarilar...

Sekil 19. Degerlendirme gorevi test sayfasi karsilama ekrani gérinimda
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Web tabanli degerlendirme sistemlerinde ogrenenleri sistemde tutma ve
devamliligini saglama noktasinda ciddi sikintilar yagsanmakta ve 6grenenlerin
sistemden kisa slrede ayriimalari ile sonuglanmaktadir. Ayrica bu karsilama
sayfasinda oOgrencileri her bir kazanim testi surecinde sistemde tutmaya ve
degerlendirme gorevlerine devamliliklarini saglamaya yonelik oyunlastirma
Ogelerine yer verilmistir. Bu baglamda yurtyen bir bant Gzerinde, hareket eden bir
tablet araciligiyla kendisine sunulan degerlendirme dgesine, bandin bas tarafinda
yerinde sabirsizlikla cevap vermeyi bekleyen bir maymun simgesi ile maymunun
sepetinde topladi§i muzlar ve alinan basari puani simile edilmistir. Ogrenciler
kendilerine yoneltilen degerlendirme o6gesine hig yol gosterici (6gretimsel
yonlendirme) almadan dogru cevap vermeleri halinde bant UGzerindeki kutudan
maymuna dogru o maddenin tam puan ile (10 puan) cevaplandigini temsil edecek
sekilde 3 adet muz génderilmektedir. Maymunun sepetinde toplanan muzlar alinan
bagari puanina aninda yansitilmaktadir. Ogrencilerin degerlendirme 6gesine bir
adet ogretimsel yonlendirme alarak dogru cevap vermeleri halinde bant Gzerindeki
kutudan maymuna dogru o maddenin bir adet 6gretimsel yonlendirme alarak dogru
bildigini (8 puan) temsil edecek sekilde 2 adet muz gonderilmektedir. Eger 6grenciler
degerlendirme 0Ogesine iki adet Ogretimsel yonlendirme alarak dogru cevap
verirlerse bantin Uzerindeki kutudan maymuna dogru o maddenin iki adet 6gretimsel
yonlendirme alarak dogru bildigini (6 puan) temsil edecek sekilde 1 adet muz
génderilmektedir. Ogrencilerin degerlendirme 6gesine (¢ adet 6gretimsel
yonlendirme alarak cevaplamalari halinde bantin Gzerindeki kutudan maymuna
dogru o maddenin U¢ adet 6gretimsel yonlendirme alarak cevapladigini (0 puan)
temsil edecek sekilde hic muz gonderiimemektedir. Bu yonu ile oyunlastirma
ogelerinin sisteme gomiulerek dégdrencilerin sistemde kalici olmalari ve devamliliklari
saglanmaya calisiimistir. Ogrenciler istedikleri anda degerlendirme gérevinden sag
ustte kirmizi renk ile gosterilen ¢ikis butonu ile ¢ikis yapabilmektedirler. Sonradan
degerlendirme gorevlerine kaldiklari yerden devam edebilirler. Ogrenciler
degerlendirme gorevlerine yonelik aldiklari sinamalari temsilen o6rnek bir

degerlendirme 6gesi sayfa gorunimu Sekil 20°de verilmigtir.
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o o
Maymun senden muz géndermeni bekliyor. Maymuna muz
) verebilmek igin sorulan dogru cevaplamaniz gerekmektedir.
G

Fatma hemsire 5 ginde bir nobet tutmaktadir. Kasim ayindaki ilk nGbetini ayin 3. gini tutmustur. Buna gére 5. nébetini ayin kaginci gunt
tutar?

A O 18

B (O 23

c O 2

DO 28

Cevapla

Sekil 20. Degerlendirme 6gesi sayfa gorunimu

Ogrenciler, kendilerine yéneltilen degerlendirme gdrevlerine yonelik aldiklari
sinamalar kapsaminda 6grenme yasantilarinda gugcluklerle karsilastiklarinda veya
performanslarinda sorunlar yasadiklarinda, sistemde yol gosterici niteliginde
kademeli olarak (¢ adet ogretimsel yonlendirme sunulmaktadir. Ogretimsel
yonlendirmeler hareketli bir robot esliginde degderlendirme égesinin dodru cevabi
verilmeden esdeger bir 6rnek Uzerinden ayrintilandiriimis yol gostericiler kademeli
olarak verilmektedir. Ogretimsel yoénlendirme sayfa goérinimi  Sekil 21'de

sunulmustur.

4 7 10 13 272 19

Once ardisik terimler arasindaki iligkiye bakahm
7-4=3
10-7=3
13-10=3

Orantanon terimler arasindaki iligki; her terim bir onceki terimin 3
fazlas: oldugundan,

O kurali “3n+1”

“?" isareth yere gelecek tenm oruntunin 5 tenimi oldugundan n=5
yazarak bulabilirsin

Nobet inde nobetler i iligkiyi bulmak igin ilk nobetine ve ardigik
nobetlerine bakip 6rintUntn kurahini ortaya koyun ve 6rintd kuralindan istenen
nébetin kaginct giin oldugunu bulun.

Sekil 21. Ogretimsel yonlendirme sayfa gérinimi
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Ogrenciler kendilerine yoneltilen degerlendirme 6gesine hig yol gosterici
(6gretimsel yonlendirme) almadan dogru cevap vermeleri halinde bir sonraki
degerlendirme 6gesine gegmeden 6nce “Tebrikler...Bildin.”, “Bravo”, “Mikemmel”.
“Harika”, vb. seklinde motivasyonlarini artirmaya yonelik ifadeler ile
desteklenmektedir. Ogretimsel yonlendirme almadan dogru cevaplandirilan bir
degerlendirme Ogesinde verilen destekleyici motivasyon ornegi Sekil 22'de

sunulmustur.

|}
o = s

Y
0 =
EMO

5,10, a, 20, b, 30 seklinde belirli bir kurala gére yazilmis sayilar verilmistir. b-a isleminin sonucu kactir?

B O 15
c O 20
D O 25

Cevapla

Sekil 22. Ogretimsel ydnlendirme almadan sunulan destekleyici motivasyon érnegi

sayfa gorinimu

Ogrenciler kendilerine yoneltilen degerlendirme dgesine bir adet yol gésterici
(6gretimsel yonlendirme) alarak dogru cevap vermeleri halinde bir sonraki
degerlendirme oOgesine gegmeden once “Yapabilecegini biliyordum. Aferin.”,
“Basarabilecegini biliyordum. Aferin”, “ipucundan giizel yararlandin. Tebrikler”,
“Ipucundan giizel yararlandin. Aynen bdyle devam et’, seklinde motivasyonlarini
artirmaya yonelik ifadeler ile desteklenmektedir. Bir adet 6gretimsel yonlendirme
alarak dogru cevaplandirilan bir degderlendirme 0Ogesinde verilen destekleyici

motivasyon drnegi Sekil 23’te sunulmustur.
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. )
) 1kis X
“ - I 2
@* dacl Maymun acikti. Senden muz géndermeni bekliyor.

5,8,11,14,17, 20, ...

Yukaridaki say! 6runtisiintn 8. terimi asagidakilg
AQO 23
B (O
D @® 26

¥ Yapabilecegini biliyordum. Aferin...

Sekil 23. Bir adet 6gretimsel yonlendirme alarak sunulan destekleyici motivasyon

ornegdi sayfa goérunumu

Ogrenciler kendilerine ydneltilen degerlendirme dgesine iki adet yol gosterici
(6gretimsel yodnlendirme) alarak dogru cevap vermeleri halinde bir sonraki
degerlendirme Ogesine ge¢gmeden dnce “Cabalarsan olacak.”, “Boyle devam et.”,
“lyi is cikardin.” “Verilen ipuglarindan glizel yararlandin. Tebrikler.”, vb. seklinde
motivasyonlarini artirmaya yonelik ifadeler ile desteklenmektedir. iki adet 6gretimsel
yonlendirme alarak dogru cevaplandirilan bir degerlendirme &gesinde verilen

destekleyici motivasyon ornegi Sekil 24’te sunulmustur.
e = -

2,7,12,17, ...

Yukaridaki sayi éruntiistntn 45. terimi asagidakile + Cabalarsan olacak.

A @® 222

c QO 232

Sekil 24. iki adet 6gretimsel yonlendirme alarak sunulan destekleyici motivasyon

ornegi sayfa gérinima

Ogrenciler kendilerine yoneltilen degerlendirme dgesine (i¢ adet yol gbsterici
(6gretimsel yonlendirme) alarak dogru cevap verememeleri halinde bir sonraki
degerlendirme 6gesine gegcmeden dnce “Biraz daha ¢abalaman gerekiyor.”, “Daha
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dikkatli ol.”, “Anladim.” “Burada verilen bilgileri sonraki sorularda dikkatlice kullan.”,
vb. seklinde motivasyonlarini devam ettirmeye yonelik ifadeler ile
desteklenmektedir. Ug¢ adet o&gretimsel  ydnlendirme alarak  dogru

cevaplandirilamayan bir degerlendirme 6gesinde verilen destekleyici motivasyon

ornegi Sekil 25’te sunulmustur.

. =

7,14, a, 28, b, ¢, 49 seklinde belirli bir kurala gére yazilmis sayilar verilmistir. a+b=c isleminin sonucu kagtir?

C ® 14

+ Burada verilen bilgileri sonraki sorularda dikkatlice kullan.

Sekil 25. Ug adet dgretimsel yonlendirme alarak sunulan destekleyici motivasyon

ornegdi sayfa goérunuimu

Ogrenciler, kendilerine yoneltilen degerlendirme gorevlerine yonelik aldiklari
sinamalar kapsaminda belirli bir stire (6 dk.) hic islem yapmadan beklerlerse sistem
tarafindan “Burda misin?” seklinde bir uyari mesaji gonderilmektedir. Sistem

tarafindan gonderilen uyari mesaji sayfa gorunimu Sekil 26’da sunulmustur.

m s =

5,11, A, 23, 29, B seklinde belirli bir kurala gére s sayilar

Burda misin?

Sekil 26. Sistem tarafindan gonderilen uyari mesaji sayfa gérinuma

Ogrenciler, kendilerine ydneltilen degerlendirme gdrevlerine ydnelik aldiklari
sinamalar sonrasinda o kazanima yonelik test sonunda kendilerine yoneltilen
degerlendirme ogelerine verdikleri yanitlarin dogru ve yanlis olup olmadigini belirten
bir tablo ile testi alan 6gdrencinin aldigi basari puani ile o ana o testi alan tim
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ogrencilerin basari puani ortalamalarini yansitan grafik gosteriimektedir. Ayrica
ogrencinin o testte aldigi puan, o testi alan tim 6grencilerden ka¢ 6grenciden fazla
puan alarak gectigi 6grenci sayisi ile ortalamanin Ustiinde ve altinda kalma
durumlarina gére motivasyon ifadeleri metin olarak sunulmaktadir. Degerlendirme

gOrevi sonrasi sunulan bireysel donut sayfa gorunimu Sekil 27°de gosterilmistir.

K Q
- -
SR o

[ Senin Skorun [ Genel Skor Bu testten 84 puan aldin. Bu testi alan ogrenciyi
M[(;lﬂ lw 100 gectin. Bu testi alan 6grencilerin basar ortalamasi 77
e , @0 puandir.
( R ) 60 iyi yoldasin
‘ 40 Cikis yapmak icin -~ ) isaretine tiklayin
-
' 20
~
0
Test-1
ipucu Durumu 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Toplam
ipucunu almadan C v v C v Vv v v v (§] 7
1ipucu alarak ¢c ¢ ¢ v ¢ G C ¢ G O 1
2ipucu alarak ¢ ¢6 ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ v 1
3lpucu alarak v ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ ¢ G 1

Sekil 27. Degerlendirme gorevi sonrasi sunulan bireysel donut sayfa gorunimdu

Ogrenciler, “Yardim” sayfasi araciliiyla sectikleri web tabanli dinamik
degerlendirme sisteminin tanitimi yapilmaktadir. Yardim sayfasi gérunama Sekil

28’de sunulmustur.
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frsdesis Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sistemi (Odesis)

Odesis'e Don Egitimin temel gorevi, onceden belirlenmis hedef ve kazanimlara gore ogrenenlerin bilgi ve becerilerindeki artig amaglayan drenme ve 6gretim siireglerinin yapilandinimasi ve
uygulanmasidir.

Amac

likogretim diizeyindeki 6grencilerin matematik dersi konulannin G8renimine yonelik olarak internet teknolojileri aracilifiyla zaman ve mekan esnekligi icerisinde,

Tanmitim

Amag

Hedef - kendilerini test edebilmeleri,

- kendilerini test ederken ayni zamanda dgretimsel yaklagim olan bir sistemle etkilegime girebilmeleri,
Sistemin Tanitimi

- daha nesnel Slclimler elde edebilmeleri,

Sisteme Erigim - Bgrendi performansina ydnelik hizli ve aninda yol gstericiler verilerek dgretimin gelistirilmesi,

- degerlendirme sonuglanini izleme ve analiz etme:

Ana Savfa
pedagojik amaglarina yénelik olarak web tabanh dinamik degerlendirme sisteminin tasarlanmasi amaglanmaktadir,

Hedef

Web tabanli dinamik degerlendirme sistemi ile degerlendirme ortamlar ve siireglerini tasarlamak, ogrencilerin bu ortamla matematik grenmelerindeki eksikliklerinin tespit edilip
giderilmesine ybnelik tasarlanan siireglerle Sgrenme dgretme siirecine katkida bulunmaktir. Ayrica;

Videolar

Ogrencilerin sinif igi 6grenmelerine ek olarak, okul digi grenme yagantilanina destek verilmesi,
- Bfgrencilere zamandan ve mekandan bagimsiz ders saati disinda calisabilecekleri bir ortamin saglanmasi,
- Ofirencilere, bireysel hizlanina gére caligabilecekleri ortamin saglanmasi,

- sistem araciligi ile dgrenciler hakkinda bilgilerin tutulmasi ve bu bilgilerin raporlanmasi,

- Sistem aracilif ile 8rencilerin égrenme siireglerinin izlenmesi ve analiz edilmesi hedeflenmektedir.

Sekil 28. Yardim sayfasi gérinimu

Bu sayfada sol menide tanitim ve videolar olmak uUzere iki menu
sunulmaktadir. Tanitim mentsunden sistemin amaci, hedefi, sistemin tanitimi,
sisteme erigsim, ana sayfa, test secimi sayfasi, test ¢ézium sayfasi ve sistem
yoneticisi iletisim bilgilerinin yer aldig1 yardim sayfasi hizmeti verilmektedir. Videolar
menusunden ogretmenlere ve egiticilere yonelik sisteme soru eklemenin nasil
yapilacagini anlatan bir video ile tim kullanicilarin Test Sec¢imi sayfasi araciligiyla

kazanim bazli testlere erigimin anlatildigi bir video sunulmaktadir.

Ogretmen kullanici islemleri. Ogretmen roliindeki kullanicilar, kullanici
bilgileriyle sisteme giris yaptiktan sonra sistemin profiim sayfasina
yonlendirilmektedir. Ogretmen Profilim sayfa gorinimi Sekil 29'da sunulmustur.
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l.?.u':’vdesis Profiim  TestSecimi  YonetimPaneli  Yardim @ Aif TULUK

Giinlik Hedef °
e # 5. Sinif
Daha fazla kazanimi

: tamamlayarak hayatina
bugiin de renk kat. MATEMATIK

[ 4 Sevisi [ B Serisi

19 SAYILAR VE ISLEMLER v
08
06
04 GEOMETRI VE OLGME v
02
0
Test1 Test-2 Test-3 Genel VERi BLEME v

‘'Yeteneklerini Giglendir

Sekil 29. Ogretmen profilim sayfa gorinimu

Ogretmen kullanicisi ayni zamanda 6grenci roliine de sahiptir, égrencilerin
yapabildigi tim islemleri yapabilmektedir. Bu sayfa araciigiyla 5. sinif matematik
ogretim mufredatina uygun olarak 6grenme alani gbére kazanimlar listesinden
aldiklari sinamalari takip ederek madde havuzuna ekledikleri maddelerin
durumlarini kontrol edebilirler, ihtiya¢ duyuldugunda madde havuzundaki kendi
maddelerini guncelleyebilirler. Sistemde rol bazinda hazirlanan sorularin listelendigi

soru listesi sayfa gérunimu Sekil 30°da verilmigtir.

& - ’
}yadesis Profilim Test Segimi Yénetim Paneli Yardim U Avrif TULUK

e Soruyu Olustur

ERRERE @ ouzey & soru Konumu © sou O cevaplar © ipugian

SISTEM YONETIMI
Kazanim Ara *

SRS Bilgi Taru Seginiz * -

SORU OLUSTURMA
Yetenek Tari Seciniz * -

SORU LISTESI

SORU SEGIMI Soru Turl Seginiz * .

@ e N

Sekil 30. Soru olusturma sayfasi

Ogretmen roliindeki kullanicilar, “Soru” menilsi altinda yer alan “Soru
Olusturma” boliumunden her bir kazanima yonelik yeni sorular olusturarak madde

havuzuna soru ekleyebilirler. Yeni soru olugturma asamalari,
. Duzey,

. Soru konumu,
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o Soru,
o Cevaplar,
. ipuclari

olmak Uzere bes adimdan olusmaktadir. Duzey asamasinda kazanim, bilgi turd,
yetenek turl ve soru turt secgilmektedir. Soru konumu asamasinda, soruda gorsel
06ge varsa bunun konumunun tercihi (gérsel 6ge yok, gorsel 6ge Ustte, gorsel 6ge
solda ve gorsel 6ge sagda) yapilmaktadir. Soru asamasinda sorunun zorluk
derecesi secilmekte, soruda gorsel 6ge var ise eklenmekte ve bir metin editéru
araciligiyla soru metni hazirlanmaktadir. Cevaplar asamasinda her bir cevap igin
cevap metni, dogru cevap segenegi ve resim var ise resim ekleme yapiimaktadir.
ipuclari asamasinda ise égrencilere yol gésterici niteliginde kademelendirilmis (i¢
adet ogretimsel yonlendirme gorsel 6geleriyle birlikte girilebilmektedir, ayrica bu
asamada web tabanl statik degerlendirme sistemi i¢in ayrintilandiriimis dogru ve
yanlis cevap donutu hazirlanmaktadir. Sistemde rol bazinda hazirlanan sorularin

listelendigi soru listesi sayfa gérinimu Sekil 31’de verilmistir.

I.?_lﬁdESis Profilim  TestSegimi  Ysnetim Paneli Yardim G Arif TULUK

YONETIM PANELI
Kazanimda Ara Soruda Ara Sinif Konuda Ara
SAYFALAR
Kazamm
SISTEM YONETIMI
Sayi ve Sekil
Briintiileri
56,11, 14.47.20, . Bolusturma; 29-03-2018 _
o Erll Yukandaki sayi SEOnUSONG.... 5 MATERIATIK @ Gincelleme: 23-12-2018 s/ 5 0
Konu: 1.SAYILAR VE
ISLEMLER
SORU OLUSTURMA
Sayi ve Sekil
Brintil
SORU LISTESI 2,581, 5r;A:E:'AT|K @owusturma: 29032018 i D
Yukandaki say: eruntosunun ) Daiincelleme: 23.12.2018 s
SORU sEGMI Konu: 1SAYILARVE e
ISLEMLER
g o Say ve Sekil
Sriantiil o
37,1115, Srr‘:IA:E:I‘ATIK @olusturma: 20.03-2018
Yukandald say druntUstnn < ) O gincelleme: 23-12-2018 s T 0O
Konu: 1.SAYILAR VE
ISLEMLER
Sayl ve Sekil
Oriintiileri
271217, . @olusturma: 20-03-2018 _
5. MATEMATIK s ®§ 0o

Yukandaki saw Gruntisinin < O riincallama: 21.42.9018

Sekil 31. Soru listesi sayfasi

Ogretmen roliindeki kullanicilar, “Soru” menUsi altinda yer alan “Soru
Listesi” bolumuinden her bir kazanim igin kendi olusturdugu madde havuzundan
sistemde 6nceden var olan bir maddeye ait bilgileri gorintlleyerek Uzerinde
guncelleme yapabilir, silebilir veya rapor alabilir. Sistemde hazirlanan érnek soru

raporu sayfa gérunimu Sekil 32’de sunulmustur.
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Kullanic1 Bilgileri

Ad-Soyad Arif TULUK [Tarib/yer  [29.03.2018

E-posta ariftuluk@gmail.com |Yazar ID ‘Saba26c6bl831546a959e1a4
Kurum(Okul)

Soru Bilgileri

Ders Adi MATEMATIK

Ders Diizeyl

5

Ogrenme Alani

1.SAYILAR VE ISLEMLER

Alt Ogrenme Alani

Dogal Sayilar

Kazanim Say1 ve Sekil Orintiileri
Bilgi Prosediirel Bilgi
Taksonomik(Beceri)/Bilgi Diizeyi  [Uygulama

Soru Tiirti Coktan Segmeli

Soru Gérseli Var Mi?

Yok

Géorsel Konumu

Dikey-=Resim-Soru

Soru Kokt

s, 8, 11, 14, 17, 20, ...

Yukaridaki say1 ériintiistintin 8. terimi asagidakilerden hangisidir?

Zorluk Diizeyi Orta
Secenekler
Secenek Gorseli Var mi? Metin

Secenek A Yok 23
Secenek B Yok 24
Segenek C Yok 25
Secenek D Yok 26
Dogru Segenek D
ipuclarn

: Gorseli
Ipucu Metin

P Var m?
ipucu |, R Niskivi

1 Var Say1 Sriintiilerinde terimler arasindaki iliskiyi bulun.
ﬁpucu Var Terimler arasindaki iliskiyi bulmak igin ardisik terimlere bakarak ériintiiniin kuralini yazin.
Ipucu var Say1 ériintiilerinde terimler arasindaki iliskiyi bulmak i¢in ardisik terimlere bakip Sriintiintin
3 kuralini yazin ve riintii kuralindan istenen terimi bulun.

rapordur.

Sekil 32. Soru raporu sayfa gérunimu

Soru raporu, madde havuzundaki her bir maddeye ait o maddeyi hazirlayanin

kullanici bilgileri, soru bilgileri, segenekler ve ipuclarinin yer aldidi bir sayfalik bir

Gelistirme (prototipin kullanilmasi) agamasinda elde edilen bulgular.

ogrenme alani, “Dogal Sayilar” alt 6grenme alanina yonelik

o Sayilari okuma — yazma,
J Sayl basamaklari ve degerleri,
o Sayi ve sekil értntileri,

Prototipi gelistirilen web tabanh dinamik ve statik degerlendirme sistemleri, Milli
Egitim Bakanhgina bagh izmir ilinde bir devlet okulundaki 47 ortaokul 5. sinif
ogrencisine MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca yayimlanan ilkogretim
matematik dersi 6gretim programi esas alinarak 5. sinif 6grencilerin matematik dersi
konularinin dégretimine yonelik hazirlanmis kazanim bazl testler pilot uygulama
olarak sunulmustur. Ogrenciler pilot uygulamaya tamamen gonulliilik esasina gore

katiimiglardir. Ogrencilere pilot uygulama kapsaminda “Sayilar ve islemler’
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o Toplama — ¢gikarma tahmini ve
o Toplama — ¢gikarma iglemi

kazanimlarina yonelik dederlendirme gorevleri sunulmustur. Pilot uygulama
verilerine iligkin 6grencilerin dgretimsel ydnlendirme alma bilgileri Tablo 6’'da

sunulmustur.
Tablo 6

Pilot Uygulama Verilerine fliskin Ogretimsel Yénlendirme Alma Bilgileri

OY Alma Durumu Test 1 Test 2 Test 3 Toplam
oYo 11 16 24 51
ov1 202 133 89 424
ov2 96 52 39 187
ov3 46 25 13 84
Toplam 344 210 141 695

Tablo 6’da belirtildigi gibi, 6grenciler Test 1 kapsaminda 202 adet 6gretimsel
yonlendirme 1, 96 adet 6gretimsel yonlendirme 2, 46 adet 6gretimsel yonlendirme
3 almigtir, buna kargilik 11 degerlendirme o6gesi ogretimsel yonlendirme alinmadan
cevaplandiriimistir. Test 2 kapsaminda 133 adet 6gretimsel yonlendirme 1, 52 adet
ogretimsel yonlendirme 2, 25 adet 6gretimsel yonlendirme 3 almigtir, buna karsihk
16 degerlendirme ogesi 6gretimsel yonlendirme alinmadan cevaplandiriimigtir. Test
3 kapsaminda 89 adet 6gretimsel yonlendirme 1, 39 adet 6gretimsel yonlendirme 2,
13 adet 6gretimsel yonlendirme 3 almigtir, buna karsilik 24 degerlendirme ogesi
Oogretimsel yonlendirme alinmadan cevaplandiriimistir. Narciss (1999), donutin
icerigi ile ilgili olarak donut bilgisinin 6grenme yasantisini etkiledigini ve dolayisiyla
donutun  bilgilendirilmesinin  bilgi islemeyi ve 0grenen motivasyonunu
etkileyebilecegini vurgulamistir. Ogretimsel yonlendirme alinma durumlari grafiksel

olarak Sekil 33’te verilmigtir.
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250

200 202
150
133 Test 1
Test 2
100 96
89 Test 3
50 11 33 46
24
R 7
oYo ov1 (0)7] (o)}

Sekil 33. Ogretimsel yonlendirme alinma durumunu gosterir grafik

Sekil 33’te goéruldugu gibi 6grencilerin her bir testte testin ilk maddelerinde
ogretimsel yonlendirmelere daha fazla gereksinim duydugu (6gretimsel yardima
daha fazla ihtiyaglari oldugu), testin ilerleyen maddelerinde bu gereksinimlerin
(6gretimsel yardim ihtiyaglarinin) giderek azaldidi tespit edilmistir. Pilot uygulamada

kazanim bazinda elde edilen basari puanlari Tablo 7°de sunulmustur.
Tablo 7

Pilot Uygulamada Kazanim Bazinda Basari Puanlari Cizelgesi

Kazanim Adi

Sayi Sayilari . Toplamave
Basamaklari Okuma ve Sa__yl_.ve"$e!<|l Cikarma Toplama ve .
o ; Oruntuleri - Cikarma Islemi
Test Adi ve Degerleri Yazma Tahmini
test0 84.32 90.73 80.22 74.00 79.33
testl 91.87 92.12 85.60 86.00 86.50
test2 94.40 93.09 89.60 92.00 92.00

Tablo 7’de belirtildigi gibi 6grencilerin bagari puanlarinin her kazanimda
surekli arttigi, her sinamada aldiklar1 6gretimsel yonlendirmelerin surekli azaldigi ve
sonraki degerlendirme gorevlerini yardim almadan yapabildikleri tespit edilmistir.
Buradaki verilerden hareketle, &grencilerin dinamik degerlendirme sistemi
araciligiyla aldiklari sinamalara yonelik basari durumlarini aninda gorebildigi,
degerlendirme gorevlerini ve performanslarini aninda inceleyebildigi, sisteme
onceden girilmig ogretimsel yonlendirmeleri (yol gostericileri) alarak 6grenmelerini
aninda duzenleyebildigi ve boylece Vygotsky'nin ifade ettigi gibi 6grencilerin yardim
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almadan yapabildigi ile yardim alarak yapabildikleri arasindaki boglugun dinamik
degerlendirmeler ile doldurulmasinin olanakll oldugunu ve Vygotsky’nin

sosyokdulturel 6grenme kuramini destekledigi belirtilebilir.

Web tabanli dinamik degerlendirme sistemi pilot uygulama sonrasinda
Oogrencilerle memnuniyet ve yarar algisi, motivasyon ve kapilma ile arabirim
tasarimindan olusan U¢ boyutlu odak grup gorusmesi yapilmigtir. Odak grup
gbrismesi yapilirken arastirmaci tarafindan gelistirilen ve EK-C’de sunulan yari
yapilandiriimis gérisme formu kullaniimigtir. Goértsmeler icerik analizi ile analiz
edilerek sistemin degerlendirilmesi yapiimigtir. Bu baglik altinda da icerik analizi

sonucu elde edilen temalar ve frekanslari Tablo 8'de verilmistir.
Tablo 8

Icerik Analizi Temalar ve Frekanslari

Tema Frekans (f)
Maymunu besleme 18
Yarigma puani 14
Ogrenmelerin matematik dersine katkisi 14
Sistemi 6grenme kolayhgi 12
Sistemin yol gdsterici olmasi 11
Gorsel 6geler 11
Yazilarin okunabilirligi 11
Kazanimlara ve testlere erigilebilirlik 10
ipuclarini kullanma 7

Tablo 8'de goéruldugu gibi odak grup gorusmeleri sonucunda yapilan igerik
analizi sonucunda 9 adet tema elde edilmistir. Bu temalar ve frekanslari tablo 8’de
sunulmustur. Odak grup gorusmeleri kapsaminda 6grencilere sistemin 6grenme
sureglerini etkili hale getirip getirmedigi, sistemin 6grenme sureglerine yararlari
baglaminda memnuniyet ve yarar algisi, motivasyon ve kapilma ile arabirim
tasariminin etkileri hakkindaki gérislerine ayri ayri yer verilmistir. Ogrencilerden

elde edilen bulgular dogrudan alintilara yer verilerek agsagida sunulmustur.
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Tablo 9

“Bilemediginiz sorularda sistem sizlere nasil yol gésterici oldu?” Sorusuna Verilen

Cevaplar
Sistemin Yol Gosterici Olmasi Frekans (f) Yizdelik (%)
Dogru C6ziime Yoénlendirme 2 18.18
ipuglarinin Yardimci Olmasi 7 63.64
ipuclarinda iceriklerin Sunulmasi 2 18.18

Ogrencilere yoneltilen “Bilemediginiz sorularda sistem sizlere nasil yol
gOsterici oldu?” seklinde yoneltilen soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 9'da
yer almaktadir. Buna gore 2 6grenci, bilemedigi sorularda sistemin sorulari ¢ozerken
dogru ¢o6zume yonlendirdigini, ipucglari olmasa sonraki sorulari daha rahat
cbzemeyebileceklerini, 7 6grenci ipuclarinin ¢dézim ig¢in yardimci oldugunu, bir
ogrenci gorsel robotun daha buyuk olabilecegini ve konu igeriklerine de yer
verilebilecegdini belirterek sistemin gelistiriimesi i¢in geri bildirimde bulunmustur. Bir
ogrenci de sorunun cevabini igaretlediklerinde diger sorunun ekrana gelmesini
beklemeden surekli cevapla butonuna tiklandiginda sudrekli puan verdigini ve
bdylece, 100 puani gegebildiklerini belirterek sistemde yasanan bir yazilim bug’'inin
olduguna isaret etmektedir. Ogrencilerin bu soruya verdidi cevaplarin bazilari su

sekildedir:

K1: “Bizleri sorularin dogru ¢bziimiine yénlendiriyor, ipuglari veriyor. Bence

ipuclari olmasa sonraki sorulari daha rahat ¢6zemeyebilirdik.”

K2: “Gérsel robot daha blyiik olabilir ve yaptigimiz yanliglarin anlatimlarini,

iceriklerini verebilir.”
K5: “Yol gésterici ve yardimci oldu.”

K6: “Soruyu yanlig yaptigimizda yanlis yaptigimizi gérebiliyoruz soruyu

dogru ¢6zmeye devam edebiliyoruz.”

K7: “Mesela boéliiklerde ben yanlis yaptim. Bana birler bélligd, onlar boligd

bana géstermis oldu.”

K8: “lpucu verdi ve bana yardimci oldu.”
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Tablo 10

“Ipuclari ile dogru cevaplari rahat bulabildiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

ipuclari lle Dogru Cevabi Bulma Durumu Frekans (f) Yiizdelik (%)
Kolay Bulma 9 90.00
Bazen Zor Olmasi 1 10.00

Ogrencilere yoneltilen “Ipuclari ile dogru cevaplari rahat bulabildiniz mi?”
seklinde yoneltilen soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 10’de yer almaktadir.
Buna goére 9 d6grenci verilen ipuglari ile dodru cevaplari rahat bulabildigini ifade

etmigtir.
K1: “Soruyu yanlis yaptigimda ipuglari bana yardimci oldu.”
K5: “Evet hocam bulabildim.”
K9: “Rahat buldum ve de daha kolay bir ¢b6ziim gésteriyordu, iyi olumlu oldu.”

Bir 6grenci de ipuclarinin kendilerini dogru yonlere yonlendirdigini, bazen de igi

zorlastirdigini belirtmistir.
K4: “lpuglari bizi dogru yénlere gétiiriiyor, bazen de isi zorlastiriyor.”
Tablo 11

“Benzer sorularda bu ipuglarini kullandiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

ipuglarini Kullanma Durumu Frekans (f) Yuzdelik (%)
Benzer Sorularda Kullanma 6 85.71
Bazen Kendi Stratejilerini Bazen lipuglarini 1 14.29

Ogrencilere ydneltilen “Benzer sorularda bu ipuglarini kullandiniz mi?”
seklinde yoneltilen soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 11’de yer almaktadir.

Buna gore 6 6grenci verilen ipuglarini benzer sorularda kullandigini belirtmigtir.
K1: “Evet ben kullandim.”

K5: “Sorulardaki ipuglarini bir kere aldigimda, benzer sorularda diger sorulari
yapabildim.”

K7: “Evet yardimci oldu.”
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Gorusme yapilan 6grencilerden bir tanesi ise bazi yerlerde kendi yontemlerini bazi
yerlerde daha 6nce gosterilen ipuglarini kullandigini belirtmistir.
Tablo 12

“loucu robotu aklinizda kaldi mi? Size yardimci oldu mu?” Sorusuna Verilen

Cevaplar
ipucu Robotu Frekans (f) Yuzdelik (%)
Robotun Yardimci Olmasi 10 83.34
Robotun Arka Planda Olmasi 1 8.33
Robotun Boyutu 1 8.33

Ogrencilere ydneltilen “ipucu robotu aklinizda kaldi mi? Size yardimci oldu
mu?” seklinde yoneltilen soruya, o6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 12’de yer
almaktadir. Buna goére 10 o6grenci ipucu robotunun dikkat c¢ekici oldugunu,

kendilerine yardimci oldugunu belirtmistir.
K1: “Evet aklimizda kaldi ve bize yardimci oldu.”
K4, K5, K8, K10 ve K12: “Evet”

Gorusme yapilan 6grencilerden bir tanesi ise robotun arka planda olmasi halinde
daha iyi olabilecegini, bir tanesi de robotun buyulk, ipuglarindaki 6érnek resimlerin
kiguk oldugunu, robotun biraz daha kugulttlip resimlerin bayutilebilirse daha iyi

olabilecegini belirterek sistemin gelistiriimesi i¢in geri bildirimde bulunmusgtur.

K2: “Robot blytlik, ipuglarindaki 6rnek resim kiiglik olmus. Robot biraz daha

kdgdaltaliip resim baydtdllrse daha iyi olur.”
Tablo 13

‘Buradaki 6grenmelerin Matematik dersine bir katkisi olur mu?” Sorusuna Verilen

Cevaplar
Ogrenmelerin Matematik Dersine Katkisi Frekans (f) Yuzdelik (%)
Katkisi Olur 11 78.57
Bazen Katkisi Olur 2 14.29
icerik Bilgisi Eklenmesi 1 7.14

Ogrencilere yoneltilen “Buradaki 6grenmelerin Matematik dersine bir katkisi

olur mu?” seklinde ydneltilen bir soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 13’te
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sunulmaktadir. Buna gore 11 6grenci sistemdeki 6grenmelerin matematik dersine

katkisinin olabilecegini belirtmigtir.
K3: “Evet faydasi olur.”

K8: “Evet olur. Clnki &gretmenimizin anlattigyi gibi anlatiyor ve ¢6zdigu

sorulara benziyor.”
K11: “Evet, olabilir.”
K13: “Olur.”
K14: “Olabilir.”

Gorusme yapilan 6grencilerden iki tanesi ise konu anlatimlarinin olmasi halinde

daha iyi olabilecegini, bir 6grenci ise bazen faydasinin olabilecedini belirtmigtir.
K7: “Bazen olur bazen olmaz.”
K9: “Bazen olur.”
K6: “Tabi ki de ise yarar. Ama konu igerikleri de olursa daha iyi olur.”

Ogrencilere yoéneltilen “Oyunlastirmadaki gorseller ilgi gekici miydi?” seklinde
yoneltilen bir soruya, 11 6grenci oyunlastirmadaki gorsellerin ilgi ¢cekici, gayet iyi ve
guzel oldugunu, yorulduklarinda veya sikildiklarinda kendilerini eglendirebildigini

belirtmigtir.
K1, K2, K3 ve K9: “Evet”

K4: “Evet, gayet iyi ve glizeldi. Yoruldugumuzda veya sikildigimizda oraya

bakarak eglenebiliriz.”
K7: “Evet gérseller ilgi cekiciydi.”
K8: “llgi gekiciydi.”

Tablo 14

“Maymunu beslemek olsun mu olmasin mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Maymunu Besleme Durumu Frekans (f) Yuzdelik (%)
Besleme Olmali 14 93.33
Baska Figlr Kullanimi 1 6.67
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Ogrencilere yoneltilen “Maymunu beslemek olsun mu olmasin mi?” seklinde
yoneltilen soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 14’te yer almaktadir. Buna
gbre 14 oOgrenci maymunu beslemenin edlenceli oldugunu, yorulduklarinda
maymuna bakarak eglenebileceklerini, bir 6grenci ise sadece maymun figlrt degil,
bazen maymun, bazen kopekbaligi gibi degisik degisik figlurlerin olabilecegini

belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:
K1: “Bence olsun, eglenceli oluyor.”

K2: “Bence olsun, derslerden yoruldugumuzda maymuna bakarak

eglenebiliriz.”

K4: “Sadece maymun degil, bazen maymun, bazen képekbali§i gibi degisik

degisik figdrler olsun.”
K7: “Bence maymun ¢ok glizel olmus, oraya bakarak eglenceli geliyor bana.”
K9: “Maymun kalsin, elindeki kase bildikge dolsun.”
K12: “Maymunu beslemek olsun.”
K13: “Maymunu beslemek olabilir, oyun gibi, olsun.”
K15: *Maymunu beslemek olsun.”

Ogrencilere ydneltilen “Sizce yarisma puani olmasi; olsun mu olmasin mi?
Olmasi sizi nasil etkiledi?” seklinde yoneltilen soruya, 14 6grenci yarigma puaninin
olmasi gerektigi, kendilerini nasil daha iyi gelistirebileceklerini anlayabileceklerini,
seviyelerini takip edebileceklerini, basari puaninin olmamasi durumunda daha az
test ¢cozeceklerini, olmasinin kendilerini olumlu motive ettigini, daha fazla puan
almaya gayret ettiklerini belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin

bazilari su sekildedir:
K1, K2, K3, K10, K11, K14: “Olsun.”

K4: “Bence olsun. Kendimizi nasil daha iyi gelistirebilecegimizi

anlayabiliyoruz.”
K5: “Bence olsun. Kendimizi nasil puanlar aldigimizi gérebiliyoruz.”
K6: “Bence de olsun. Clinkl seviyemizi belirleyebiliriz.”

K7: “Bence de olsun. Ancak seviyemizi belirlemek icin degil de hirs yapsin

diye olabilir.”
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Gorusme yapilan 6grencilerden bir tanesi ise test sonunda su puani aldiniz ve su
kadar kisiyi gectiniz seklinde verilen motivasyonel mesajin verilmesinin kendi

gelisimlerini gérme agisindan faydali oldugunu belirtmistir.

K12: “Test sonunda su puani aldiniz ve su kadar Kigiyi gectiniz verilmesi,
kendi gelisimimizi gérmemiz agisindan iyi ancak hep “bu testi alan 25 kisiyi gectiniz”

seklinde vermesi gergekgi dedil, bunun dtizeltiimesi lazim.”

Goérisme vyapilan 6grencilerden bir tanesi ise soruyu coézduklerinde cevapla
butonuna defalarca basilinca slrekli puan vermesi sorununun duzeltiimesi

gerektigini (sistem yazilim bug.ina isaret edilmektedir) belirtmektedir.

K13: “Soruyu ¢bézdiigiimiizde Cevapla butonuna defalarca basilinca siirekli

puan vermesi durumunun dtizeltiimesi gerekiyor.”
Tablo 15

*Maymunu beslemek sizce bu sisteme eglence katti mi?” Sorusuna Verilen

Cevaplar
Maymunu Beslemenin Katkisi Frekans (f) Yizdelik (%)
Eglenceli 15 83.32
Eglenceli Degil 1 5.56
Motivasyon ifadeleri 1 5.56
Hem Eglenceli Hem Eglenceli Degil 1 5.56

Ogrencilere ydneltilen “Maymunu beslemek sizce bu sisteme eglence katti
mi?” seklinde yoneltilen bir soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 15’te yer
almaktadir. Buna gore 15 6drenci maymunu beslemenin sisteme eglence kattigini

belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:
K1, K10, K11, K13, K14, K16, K18: “Evet.”
K2: “Evet kattl.”
K3, K6: “Bence de katt.”
K5: “Bence katti katt.”
K8: “Bence eglence katti.”

K9: “Bence de eglence kattl.”
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K12: “Eglence katti evet.”

Gorusme yapilan ogrencilerden bir tanesi ise maymunu beslemenin sisteme
eglence katmadigini, bir tanesi soruyu bilince verilen bravo ifadelerinin ¢gok daha
etkili oldugunu ve bir tanesi de maymunu beslemenin sisteme hem eglence kattigini

hem de katmadigini belirtmigtir.

K4: “Bence katmad..”

K7: “Bence katmadi. Soruyu bilince gelen bravo ifadeleri ok daha etkiliydi.”
Tablo 16

“Ipucu robotu sizce sevimli miydi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

ipucu Robotu Frekans (f) Yiizdelik (%)
Sevimli 6 85.71
Komik 1 14.29

Ogrencilere yéneltilen “ipucu robotu sizce sevimli miydi?” seklinde yoneltilen
bir soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 16’da yer almaktadir. Buna gore 6
ogrenci ipucu robotunun sevimli ve gayet guzel oldugunu, bir 6grenci ise robotun

daha komik olabilecegini ifade etmistir.
K1, K3, K4: “Evet, Bence sevimi ve gayet glizel.”
K2: “Evet, sevimli”
K5: “Hayir. Robot komik olabilirdi.”

K6: “Bence iyiydi, robot saga sola sallaniyor, bulundugu yerde hareket

ediyordu.”
Tablo 17

“Maymunu ag¢ birakmamak, sorular lizerinde daha fazla diigstinmenize yol acti mi?”

Sorusuna Verilen Cevaplar

Maymunu A¢ Birakma Kaygisi Frekans (f) Yuzdelik (%)
Kayg! Var 4 33.33
Kaygi Yok 8 66.67
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Ogrencilere yoneltilen “Maymunu ag¢ birakmamak, sorular lzerinde daha
fazla digunmenize yol actt mi?” seklinde yoneltilen soruya, 6grencilerin verdigi
cevaplar Tablo 17'de yer almaktadir. Buna gdére 8 &Ogrenci maymunu ag
birakmamanin, sorular Uzerinde daha fazla disinmelerine neden olmadigini, yanhs
yapmamaya caligtiklarini, sure kisitlamasi olmadigi i¢cin zor olmadigini, sure
kisittamasi olsaydi strese yol agabilecegini, bu yuzden bu konuda pek sikinti
cekmediklerini belirtmigtir. 4 6drenci ise maymunu a¢ birakmamanin, sorular
Uzerinde daha fazla disunmelerine neden oldugunu, daha fazla sikintiya yol
actigini, soruyu ¢dzemeyince sikinti ve stres oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin

bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:

K2: “Evet ama daha fazla sikintiya girmemize yol acti. Soruyu ¢ézemeyince

icimde bir sikinti oluyor, o da stres yapiyor.”
K3: “Sikintiya girebiliriz. Clinkii maymunu beslemek istiyorum.”
K6: “O konuda pek sikinti gekmiyorum. Maymunu beslemek sikinti degildi.”

K7: “Ne kadar yanlis bilirseniz maymun o kadar acikti demektir, bu insani
gereksiz strese sokabiliyor, iyice diiginmem lazim, maymun a¢ kaldi. Zaten soruyu

¢b6zmen gerek, arkada bir 6diil var. Maymun ag¢ kalinca daha giizel oluyor.”

K9: “Pek sayilmaz, sire kisitlamasi olmadigi igin zor olmadi, siire kisitlamasi

olsaydi strese yol agabilirdi.”
K10, K11, K12: “Hayir.”
Tablo 18

“Baskasindan yardim almak zorunda kaldiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Yardim Alma Durumu Frekans (f) Yuzdelik (%)
Yardim inhtiyaci Var 2 12.50
Yardim ihtiyaci Yok 14 87.50

Ogrencilere yoneltilen “Bagkasindan yardim almak zorunda kaldiniz mi?”
seklinde yoneltilen soruya, égrencilerin verdigi cevaplar Tablo 18’de yer almaktadir.
Buna gore 14 6grenci baskasindan yardim almak zorunda kalmadiklarini, ama iglem
yapabilecekleri sorular oldugunu, kagit kalem olsa iyi olabilecegini, 2 6grenci ise ilk

defa sisteme giris icin ihtiyaclarinin oldugunu ama bundan sonra ihtiyaglarinin
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olmayabilecegdini, sistemde kazanim bazli sadece bes kazanima yonelik
degerlendirme gorevleri hazirlandigi icin  degerlendirme goérevi olmayan
kazanimlara girdiklerinde testlerin hi¢ gelmedigini, testlerin agiimadigini belirtmistir.

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:

K1: “Evet kaldim ama bazi testler hi¢ gelmiyor, agilmiyor.” (sorusu olmayan

testlere girme durumu)

K2: “Ihtiyacim kalmadi. Ciinkii zaten 3 sinav vermis, birine tiklayinca teste

giriyorum.”

K3: “Baskasindan yardim almadim ama islem yapabilecegimiz sorular vardl,

kagit kalem olsa iyi olurdu.”

K5: “Sadece sistemi agarken ihtiyacim oldu, agildiktan sonra sorulari falan

¢bzerken pek ihtiyacim olmadi.”
K6: “Sorular zaten kolaydi, gerek kalmadi.”
K7, K9, K10: “Sorular ¢ok kolayd..”
K13: “Yardim almak zorunda kalmadim.”
K15, K16: “Hayir.”

Tablo 19

“Sistemi ¢cabucak égrenebildiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Sistemi Ogrenme Durumu Frekans (f) Yuzdelik (%)
Sistem Kolay 11 91.67
Sistem Zor 1 8.33

Ogrencilere yoneltilen “Sistemi gabucak &grenebildiniz mi?” seklinde
yoneltilen baska bir soruya, 6drencilerin verdigi cevaplar Tablo 19’da yer almaktadir.
Buna gore 11 6grenci zorlanmadigini, kolay bir sekilde 6grenebildigini, ¢ok zor bir
arayuzinun olmadigini, zor bir sistem olmadidini, gayet kolay erigebildiklerini,
EBA’ya biraz benzedigi icin zorlanmadiklarini belirtmigtir. Bir 6grenci ise sistemin

cok zor oldugunu ifade etmistir.
K1: “Basta kolay 6grenemedim ama birka¢ kez girince kolay égrenilebiliyor.”

K2: “Sistem ¢ok zor olmug.”
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K3: “Bir tanesine girdikten sonra alisiyorsun, tiklaya tiklaya

ilerleyebiliyorsun.”

K4: “Bence ihtiya¢ olmadi, kolay bir sekilde 6grenebildim, ¢ok zor bir arayiizii

yoktu.”

K5: “Bence zor bir sistem degil, daha zor sistemler var, gayet kolay

erigebiliyorsun.”
K6: “Ben zorlanmadim. Clinklii EBA’ya benziyor biraz.”
K7, K8, K9, K10, K11, K12: “Evet.”

Tablo 20

“Almak istediginiz teste kolayca ulagabildiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Teste Erigebilirlik Durumu Frekans (f) Yizdelik (%)
Erisilebilirligi Kolay 11 84.62
Erisilebilirligi Zor 2 15.38

Ogrencilere yoneltilen “Almak istediginiz teste kolayca ulasabildiniz mi?”
seklinde yodneltilen bir soruya, ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 20'de
sunulmustur. Bu baglamda 11 6gdrenci almak istedikleri degerlendirme goérevlerine
kolayca ulasabildiklerini, EBA’ya benzedigi igin hemen girebildiklerini, 2 6grenci ise
ilk defa giriste biraz zorlandiklarini ama sonrasinda kolayca ulasabildiklerini

belirtmistir.
K1: “Evet ulasabildim.”
K2, K3, K10, K11, K12, K13: “Evet”
K4: “Ogretmenden yardim aldim ama sonra kolay ulagsabildim.”
K8: “Bir yerden sonra 6égrenci igin kolay oluyor.”
K9: “llk énce sizden biraz yardim aldim ama sonra kolayca ulasabildim.”

Ogrencilere yoneltilen “Derse iliskin kazanimlari kolay bulabildiniz mi?”
seklinde yoneltilen soruya, 10 6grenci derse iliskin kazanimlari kolay bulabildiklerini

belirtmigtir.
K1: “Cok kolayd..”
K2, K4, K5: “Kolayd..”
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K3: “Evet kolayd!.”
K6, K7, K8, K9, K10: “Evet.”
Tablo 21

“Yazilari okumakta gligliik yasadiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Yazilarin Okunabilirlik Durumu Frekans (f) Yuzdelik (%)
Okunabilirligi Kolay 9 81.82
Okunabilirligi Zor 2 18.18

Ogrencilere ydneltilen “Yazilari okumakta gliclik yasadiniz mi?” seklinde
yoneltilen soruya, ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 21’de sunulmustur. Bu
baglamda 9 6grenci sistemdeki yazilarin okunmasinda guglik yasamadiklarini, 2
ogrenci ise normalde gugcluk ¢ekmediklerini ama ipuglarinin oldugu yerde yazilarin
¢cok i¢ ice oldugunu, ipuclarindaki tablolarin igindeki sayilarin okunmadigini

belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:

K1: “Normalde gligliik cekmedim ama ipuglarinin oldugu yerde yazilar ¢ok i¢
iceydi.”
K6: “Normalde okunakli ama ipuglarindaki tablolarin igindeki sayilar

okunmuyor.”
K7, K8, K9, K10, K11: “Hayir.”

Web tabanli dinamik degerlendirme sistemi pilot uygulama sonrasinda ogrencilerle
memnuniyet ve yarar algisi, motivasyon ve kapilma ile arabirim tasarimindan olusan

uc boyutlu odak grup gorusmesi sonucunda,;

= QOgrencilerin bilemedigi sorularda sorular ¢bzerken sistem tarafindan
verilen Ogretimsel yonlendirmeler sayesinde sorularin dogru ¢ézimine
yonlendirildigi, dogru cevaplari daha rahat bulabildikleri, benzer sorularda bu

ogretimsel yonlendirmeleri kullandiklari,

= Gorsel robotun dikkat gekici, sevimli ve gayet guzel oldugu, dégdrencilere

yardimci oldugu, daha buyuk olabileceqi,
= Sistemde konu igeriklerine de yer verilebilecedi,

= Ogrencilerin sorunun cevabini isaretlediklerinde diger sorunun ekrana

gelmesini beklemeden surekli cevapla butonuna tiklandiginda surekli puan verdigini
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ve boylece, 100 puani gecebildiklerini belirterek sistemde yasanan bir yazilim

bug’inin oldugu,

=  Ogretimsel yonlendirmelerdeki 6rnek ¢oziimlerin boyutunun kigik

oldugu, robotun biraz daha kugultultp resimlerin buyutulebilecedi,
= Sistemdeki 6grenmelerin matematik dersine katkisinin olabilecedi,

= Sistemdeki gorsel 6gelerin (maymun, robot) ilgi cekici, gayet iyi ve guzel

oldudu, yorulduklarinda veya sikildiklarinda kendilerini eglendirebildigi,

= Sistemde yarisma puaninin olmasi gerektigi, kendilerini nasil daha iyi
geligtirebileceklerini anlayabilecekleri, seviyelerini takip edebilecekleri, basari
puaninin olmamasi durumunda daha az test ¢dzecekleri, olmasinin kendilerini

olumlu motive ettigi, daha fazla puan almaya gayret ettikleri,

= Kazanim bazli test sonunda su puani aldiniz ve su kadar kigiyi gectiniz
seklinde motivasyonel mesajin verilmesinin 6grenci geligsimlerini gérme agisindan

faydali oldugu,

= Degerlendirme  6gesini  bilince  verilen  “Bravo, Muikemmel,

Tebrikler...Bildin, vb.” ifadelerinin ¢gok daha etkili oldugu,

=  QOgrencilerin sistemi kullanirken baskasindan yardim almak zorunda
kalmadiklarl, ama iglem yapabilecekleri sorular oldugu, kagit kalem olsa iyi
olabilecegi, sistemi kolay bir sekilde o6grenebildikleri, ¢cok zor bir araytzinin
bulunmadigi, zor bir sistem olmadidi, gayet kolay erisebildikleri, EBA’ya biraz
benzedidi igin zorlanmadiklari, derse iligkin kazanimlari kolay bulabildikleri ve

degerlendirme gorevlerine kolayca ulasabildikleri,

= Sistemdeki yazilarin okunmasinda guclik yasanmadigi, ancak
Ogretimsel ydnlendirmelerin verildigi yerde yazilarin ¢ok i¢ ice oldugu, ornek

¢Ozumlu tablolarin igindeki sayilarin okunmadigi bulgularina ulagiimigtir.

Sistemi kullanan dgrenciler ile yapilan gérismelerden elde edilen bulgulara
gbre web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin yararli oldugu ve bu tur
sistemlerde etkilesimlerine dair bilgilerin grafik ve gorsel 6geler ile kendilerine
sunulmasinin 6grenme sureglerini olumlu yonde etkiledigini belirttikleri sonucunu

cikartmak mUmkundur.
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Degerlendirmeye dayali tasarim degisiklikleri asamasinda elde edilen
bulgular. Pilot uygulama sonrasinda 6grencilerden alinan donutler dogrultusunda,
tasarlanan web tabanhi dinamik degerlendirme sisteminin  gelistiriimesi
calismalarina devam edilmistir. Bu baglamda, o6grencilerle yapilan odak grup

gOrusmeleri neticesinde,

= Ogrencilerin kazanima yonelik aldiklari degerlendirme gorevlerinde bir
degerlendirme 6gesinin cevabini diger bir degerlendirme o6gesi ekrana gelmeden
defalarca tiklanmasi neticesinde sistemin slrekli puan vermesi sorunu (sistemde

yasanan bir yazilim bug’i bulunmaktaydi) giderilmistir.

= QOgrenciler tarafindan gérsel robotun daha biiyiik olabilecegdi ve konu
iceriklerine de yer verilebilecegi belirtiimistir. Bu konuda robot biraz daha
gelistiriimistir. Kazanimlara yonelik konu igeriklerine yer verilmesi hususunda, konu
kapsami baglaminda 6gretimsel yonlendirmelerin bir 6rnek Gzerinde daha ayrintili
olarak verilmesine karar verilmis ve bu baglamda sistem gelistirilmistir. Ayni
zamanda web tabanli statik degerlendirme sisteminde 6grenciler bir degerlendirme
ogesine yanlis cevap verdiklerinde ayrintilandirilmis donutler verilmesi yonunde

sistem gelistirilmistir.

= Ogrenciler degerlendirme 6gesinde 6gretimsel ydnlendirmeler
baglaminda sunulan ipuglarindaki 6rnek resimlerin kiclik oldugunu belirmislerdir.

Bu konuda da sistemde iyilestirmeler yapilmistir.

= Bir 6grenci muzlarin altindaki basari puaninin olmasa daha 1iyi
olabilecegini, bu durumun kendilerini sinav stresine sokarak panige
surukleyebilecegini belirtmisti. Sistem igerisinde o6grencilerin surekliligini en Ust
duzeyde tutabilme adina ogrencilere seviyelerine uygun kazanim bazli
deg@erlendirme gorevleri icerisinde oyunlastirma d6gelerinin (maymun, ylrdyen bant,
muz, basari puani, hareket eden bir robot 6geleri eklenmistir) tasarlanmasi ve
gelistiriimesiyle 6grencilere o6gretimsel destekte bulunma adina 6nemli katkilar

saglayacagi ongorulmastar.

= Bir grup 6grenci degerlendirme 6gesinde kendilerine dinamik olarak
yoneltilen maddeyi dogru bildiklerinde bir sonraki degerlendirme 6gesine gegmeden
verilen bravo vb. ifadelerinin gok daha etkili oldugunu belirtmisti. Motivasyon unsuru

olarak sunulan bu ifadeler daha da geligtirilmistir.
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= Bir grup 6grenci de maymunu a¢ birakmamanin, degerlendirme
Ogeleri Uzerinde daha fazla duginmelerine neden oldugunu, maddeyi ¢ozemeyince
sikinti ve stres duyduklarini ifade etmisti. Bu durum o&grencilerin disinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirerek degerlendirme gorevlerini  ve
performanslarini aninda inceleyebilmesine, sisteme Onceden girilmis 6gretimsel
yonlendirmeleri (yol gostericileri) alarak 6grenmelerini aninda duzenleyebilmesine
ve bdylece Vygotsky'nin ifade ettigi gibi yardim almadan yapabildikleri ile yardim
alarak yapabildikleri arasindaki boslugun dinamik degerlendirmeler ile
doldurulmasina olanak sagladigi ve yakinsak gelisim alanina katkida bulunabilecegi

degerlendirilmigtir.

= Bir grup 06grenci de sayfalardaki yazilarin okunmasinda guclik
yasamadiklarini, ancak ogretimsel yonlendirmelerin verildigi araytzlerde yazilarin
¢ok i¢ ice oldugunu, tablolarin igindeki sayilarin okunmadigini belirtmisti. Bu

arayuzlerde de iyilestirmeler yapilmig, daha okunakli hale getirilmigtir.

Bu baglamda her iki web tabanli degerlendirme sistemlerinde gerekli
iyilestirmeler uzman yonlendirmeleriyle yapiimigtir. Her iki sisteme yonelik nihai Grin
olarak www.odesis.org alan adi alinarak bir sunucu Uzerinde yapilandiriimasi

tamamlanmistir. Periyodik olarak sistemlerin yedekleri alinmigtir.

Ogrencilerin Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sistemine iliskin Goriisleri

Nelerdir? Arastirma Problemine iliskin Bulgular (lyilestirme Asamasi)

Bu boélumde web tabanli dinamik degerlendirme sistemini kullanan
ogrencilerin goruslerine yer verilmigtir. 2018-2019 egitim ogretim yilinda Ankara ili
Cankaya ve Kegioren ilgelerindeki iki devlet ortaokulunda bu sistemi kullanan 12
ogrenci ile odak grup goérismeleri yapilmistir. Gérismeler yapilirken arastirmaci
tarafindan geligtirilen ve EK-C’de sunulan yari yapilandiriimis gérisme formu
kullaniimistir. Gorasmeler icerik analizi ile analiz edilerek sistemin degerlendirilmesi
yapiimigtir. Bu baslik altinda da igerik analizi sonucu elde edilen bulgular
sunulmustur. icerik analizi sonucu olusan temalar ve frekanslari Tablo 22'de

verilmigtir.
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Tablo 22

Icerik Analizi Temalar ve Frekanslari

Tema Frekans (f)
Ogretimsel yonlendirmeler 12
Sistemin etkililigi 12
Gorsel 6geler 12
Yarigsma puani 12
Sistemi 6grenme kolayhgi 12
Kazanim ve testlere erisilebilirlik 12
Maymunu besleme kaygisi 11
Bireysel ve grup grafikleri 10
Yazilarin okunabilirligi 10
Sistemin bildirim géndermesi 9

Tablo 22’de belirtildigi gibi odak grup gorusmeleri sonucunda yapilan igerik
analizi sonucunda 10 adet tema elde edilmistir. Bu temalar ve frekanslari tablo 23'te
sunulmustur. Odak grup gérusmeleri kapsaminda 6grencilere sistemin 6grenme
sureglerini etkili hale getirip getirmedidi ve sistemin 6grenme slreglerine yararlari
hakkinda goruslerine yer verilmistir. Ogrencilerden elde edilen bulgular dogrudan

alintilara yer verilerek bu baslik altinda sunulmustur.
Tablo 23

“Bilemediginiz sorularda sistemde sunulan ipuclari sizlere nasil yol gésterici

oldu?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Ogretimsel istemler Frekans (f) Yiizdelik (%)
Dogru Cézume Yoénlendirme 2 16.67
Co6zime Yardimci Olmasi 6 50.00
C6zime Yardimci Olmamasi 1 8.33
Benzer Sorularda ipuglarini Kullanma 2 16.67
Benzer Sorularda ipuglarini Kullanmama 1 8.33
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Ogrencilere yoneltilen “Bilemediginiz sorularda sistemde sunulan ipuglari
sizlere nasil yol gosterici oldu?” geklinde yoneltilen soruya, ogrencilerin verdigi
cevaplar Tablo 23’te yer almaktadir. Buna goére iki 6grenci, bilemedigi sorularda
sistemin sorulari ¢bzerken dogru ¢o6zUme yonlendirdigini, ipuglari olmasa sonraki
sorulari ¢Ozerken zorlanabilecekleri, 6 6grenci ipuglarinin ¢ézim igin yardimci

oldugunu, bir 6grenci de verilen ipuglarinin pek yardimci olmadigini belirtmistir.

Ayrica iki 6grenci sistemde verilen ipuglarini benzer sorularda kullandigint,
bir 6grencide ipuglarini bazen kullandigini bazen de kendi stratejisini kullandigini

ifade etmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:

K3: “Soruyu yanhs yaptigimizda yanlis yaptigimizi gérebiliyoruz soruyu

dogru ¢6zmeye devam edebiliyoruz.”

K5: “lpucu gésterdi ama bana o konuda pek yardimci olamadi. Mesela
béliikler konusu bende karisikti bélliklerle ilgili hata yapmistim ipucu bir érnek

tizerinden ayrintili agiklamasi bana pek yardimci olmad..”
K6: “lpucu takildigimizda bize yardimci oluyor.”

K9: “Yapamadigimiz sorularda yardim etmesini ¢ok begendim. Puanimizi

gosteriyor. Béyle bir testi bayagi bir sevdim.”

K10: “Bazi yerlerde daha 6nce gdsterilen ipuglarini kullandim, bazi yerlerde

kendi yéntemlerimi kullandim.”

K12: “Sorulardaki ipuglarini bir kere aldigimda, benzer sorularda diger

sorulari yapabildim.”
Tablo 24

‘Kazanim bazli 6grenmelerinizi degerlendirdiginizde sistemin basari gelisiminizde

etkili olup olmadigi hakkindaki diigtinceleriniz nelerdir?” Sorusuna Verilen

Cevaplar
Sistemin Etkililigi Frekans (f) Yuzdelik (%)
Basarili (Basar Artisi Var) 11 91.67
Kismen Basarili 1 8.33

Ogrencilere yoneltilen “Kazanim bazli 6grenmelerinizi degerlendirdiginizde

sistemin basari gelisiminizde etkili olup olmadigi hakkindaki duslnceleriniz
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nelerdir?” seklinde yoneltilen soruya, dgrencilerin verdigi cevaplar Tablo 24’te yer
almaktadir. Buna gore 11 6grenci, kazanim bazl matematik 6grenmelerinde basari
gelisimlerini gozlemlediklerini, sistemin oldukga basarili oldugunu, diger dersler
icinde bu sistemi kullanmak istediklerini ifade etmistir. Bir 6grenci de kendisinin
zaten c¢ok basarili oldugunu ve sistemin kendisi igin kismen etkili oldugunu

belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:

K1: “100 puan aldim. [pucu alarak yaptiklarim sayesinde diger testlerde ipucu
almadan yapabildim.”

K2: “lpucu yanlis yaptigimizda bize yardimei oluyor. Sonraki testlerde daha
yliksek puan aldim.”

K4: “Yapamadigimiz sorularda yardim etmesini ¢ok begendim. Puanimizi
gosteriyor. Béyle bir testi bayagdi bir sevdim. Bagari puanim sdrekli ylkseldi.”

K7: “Her sey hosuma qitti. Sistem glizeldi, Evden de girerim. Diger derslerde
olsun. Bilgisayar ortaminda olmasi daha glizel, zorlanmiyoruz. Derslerde daha
basarili olmamiza yardimci oluyor.”

K8: “Normal k&git kalem testlerine gbre daha eglenceli. Béyle bir sistem daha
iyi olur. Problem ¢bziimlerinin igslem yapabilecedim bir yer gerekiyor. Her aldigim
testte basarim daha da ylikseldi.”

K10: “Bu sistem evet, ¢ok glizel, kdgit kalem yerine daha glizel olur.
Eksiklerimi tamamlamama yardimci oluyor ve bagari puanim artiyor.”

Tablo 25

“Sistemdeki gérseller (maymun, ipucu robotu, muz) ilgi ¢ekici ve sevimli miydi?”

Sorusuna Verilen Cevaplar

Gorsel Ogeler Frekans (f) Yuzdelik (%)
Maymunun ilgi Cekici, Eglenceli Olmasi 5 41.67
Maymunun Dikkati Dagitmasi 2 16.67
ipucu Robotunun ilgi Cekici, Eglenceli Olmasi 3 25.00
Maymunu Muz ile Beslemenin Eglenceli Olmasi 2 16.67

Ogrencilere yoneltilen “Sistemdeki gérseller (maymun, ipucu robotu, muz) ilgi
cekici ve sevimli miydi?” seklinde ydneltilen soruya, 6grencilerden alinan cevaplar
Tablo 25’te sunulmaktadir. Bu baglamda 5 o6grenci, sistemde bulunan maymun

Ogesinin ilgi cekici, eglenceli, gayet iyi ve glzel oldugunu, yorulduklarinda veya
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sikildiklarinda kendilerini eglendirebildigini belirtmistir. Ug 6grenci ipucu robotunun
sevimli, ilgi ¢ekici ve gayet guzel oldugunu, iki 6grenci ise maymunun dikkatlerini
dagittigini, iki 6grenci ise maymunu muz ile beslemenin sisteme eglence kattigini,
kendilerinin hosuna gittigini belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin

bazilari su sekildedir:

K2: “Ben maymunu sevmedim, biraz dikkatimi dagitiyor.”

K3: “Maymunu sevdim. Kag kisiyi gegtigimi sGylemesi glizeldi.”

K4: “Kafa karigtirici sorular geliyordu, bu ylizden sikici geldi biraz. Maymun
benim sinirimi bozdu, stirekli muz isteyip duruyordu, o da biraz dikkatimi dagitti.”

K5: “Hem boyle bir yandan zor iken hem de bir yandan oyun gibi, maymun
gibi, bir seyler yaniyor. Robot nerede hata yaptigimizi anlamamiza yardimci oluyor.
Benim en ¢ok hogsuma giden bunlardi. Bence de kégit kalem yerine bu sistem ¢ok
glzel.”

K6: “Maymun giizel, sonra muzlari glizeldi. Sinavlari da bunun gibi
bilgisayarda yapmak isterim. Biraz daha oyun gibi. Bu sistem benim daha cok
dikkatimi ¢cekti ve nerede hata yaptigimizi anlamamiza yardimci oldu.”

K8: “‘Robotun dans etmesi glizeldi.”

K10: “En ¢ok maymunu sevdim.”

K12: “Maymunun yukarida olmasi dikkat ¢ekici.”

Ogrencilere yoneltilen “Sistemde yarisma puani olmasi hakkinda
dugunceleriniz nelerdir? Puan olsun mu olmasin mi?” geklinde yoneltilen soruya, 9
ogrenci, sistemde bulunan yarigma puaninin olmasi gerektigi, kendilerini nasil daha
iyi gelistirebileceklerini anlayabileceklerini, seviyelerini takip edebileceklerini, daha
fazla puan almaya gayret ettiklerini belirtmistir. Ug 6grenci ise, yarisma puani
olmasinin kendilerini olumlu motive ettigini, hirs yaptiklarini belirtmistir. Ogrencilerin

bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:
K1: “Kag kigiyi gegmisim gorebiliyorum. Puan olmall.”

K4: “Bence olsun. Kendimizi nasil daha iyi gelistirebilecegimizi

anlayabiliyoruz.”
K5: “‘Bence de olsun. Nasi/ puanlar aldigimizi gérebiliyoruz.”

K6: “Bence de olsun. Seviyemizi belirleyebiliyoruz.”

100



K8: “Bence yarisma puani olmasi daha iyi olmug, gecmeye calisiyoruz, hirs

yapiyoruz.”
Tablo 26

“Sistemdeki bireysel ve grup grafikleri hakkinda dlisiinceleriniz nelerdir?”

Sorusuna Verilen Cevaplar

Bireysel ve Grup Grafikleri Frekans (f) Yuzdelik (%)
Grafikler Anlasilir 9 90.00
Grafikler Anlasilir Degil 1 10.00

Ogrencilere yoneltilen “Sistemdeki bireysel ve grup grafikleri hakkinda
dusunceleriniz nelerdir?” seklinde yoneltilen soruya, 6grencilerden alinan cevaplar
Tablo 26'da sunulmaktadir. Bu baglamda 9 égrenci, sistemde bulunan bireysel ve
grup grafiklerinin kendi gelisimlerini, grup gelisimleri ile kiyaslayarak gorebildikleri,
her test sonunda verilen ipuglari kullanim durumu gizelgelerinin anlasilir ve faydali
oldugunu, kendi seviyelerini takip edebileceklerini belirtmistir. Bir ogrenci ise,
bireysel ve grup grafiklerini okumakta giicliik gektigini belirtmistir. Ogrencilerin bu

soruya verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:

K1: “Grafikler sayesinde gecmisimi gérebiliyorum. Grup igerisindeki
durumumuzu da gérebiliyorum. Gayet anlasilir ve glizel olmus.”

K4: “Grafikler anlasilir olmus, durumumu gérebiliyorum, takip edebiliyorum.”

K8: “Test sonunda bulunan grafikler ile hem kendi durumumu, hem de bu
testi alan digerlerinin ortalamalarini gérebiliyorum, hangi sorularda ipucu almigim,
kac ipucu almigim gérebiliyorum, kendimi degerlendirebiliyorum. Gayet glizel
olmus.”
Tablo 27

Maymunu beslemek sizde bir kaygi olusturdu mu?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Maymunu Besleme Kaygisi Frekans (f) Yuzdelik (%)
Kaygi Var 9 81.82
Kayg! Yok 1 9.09
Kismen Kaygi Var 1 9.09

Ogrencilere yéneltilen “Maymunu beslemek sizde bir kaygi olusturdu mu?”

seklinde yoneltilen soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 27°de yer almaktadir.
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Buna gore 9 6grenci, maymunu beslemenin, kendilerinde herhangi bir kaygiya
neden olmadigini, bu durumun kendilerini sorulari daha dikkatli ¢gozmeye sevk
ettigini, yanlis yapmamaya caligtiklarini belirtmigtir. Bir 6grenci ise maymunu
beslemenin kendilerinde kismen stres yaptigini, sorulari daha dikkatli ¢ézmeye
caligtiklarini belirtmistir. Bir 6grenci ise maymunu beslemenin, sorular Uzerinde
daha fazla disunmelerine neden oldugunu, daha fazla sikintiya yol agtigini, soruyu
cbzemeyince sikintl ve stres oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi

cevaplarin bazilari su sekildedir:

K2: “Evet ama daha fazla sikintiya girmemize yol acgti. Soruyu ¢ézemeyince

icimde bir sikinti oluyor, o da stres yapiyor.”

K4: “Maymunu beslemek bende kaygiya neden olmadi, sorulari daha

dikkatli g6zmem ve maymunu beslemem gerekiyor. Daha eglenceli olmus.”

K6: “Bu konuda pek sikinti gekmiyorum. Maymunu beslemek sikinti degil,

eglenceli.”

K9: “Pek sayilmaz, stire kisitlamasi olmadigi i¢in zor olmadi, siire kisitlamasi

olsaydi strese yol agabilirdi.”
Tablo 28

“Sistemin sizlere bildirimde bulunmasi ne derece faydali oldu?” Sorusuna Verilen

Cevaplar
Sistemin Bildirim Géndermesi Frekans (f) Yuzdelik (%)
Faydali 7 77.78
Faydali Degil 1 11.11
Kismen Faydali 1 11.11

Ogrencilere yoneltilen “Sistemin sizlere bildirimde bulunmasi ne derece
faydali oldu?” seklinde yoneltilen soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 28’da
yer almaktadir. Buna gore 7 ogrenci, sorulari ¢ozerken sistemin kendilerine geri
bildirimde bulunmasinin motive edici oldugunu, bildirimlerin faydali oldugunu
belirtmigtir. Bir 6grenci ise sorularin tamamini ¢6zdugunu belirterek bildirimlerin
kendilerine faydasinin olmadigini belirtmistir. Bir 6grenci ise bildirimlerin kendisi i¢in
kismen faydal oldugunu, bazen motive ettigini belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya
verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:

102



K2: “Yanlig yaptigimizda sistemin geri bildirimde bulunmasi ¢ok yardimci
oluyor.”

K6: “En sevmedigim, bir kere yanlis sikki isaretleyince, daha sonra yapinca
basardin demesi beni ¢ok gicik ediyor...”

K7: “Sistem bana iltifat ediyor. Cok glizel.”

K9: “Geri bildirimler stiper olmus, bildik¢e bravo, aferin gibi ifadeler beni daha

da motive ediyor, cok hosuma gitti.”

Tablo 29

“Sistemi kolaylikla 6grenebildiniz mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Sistemi Ogrenme Kolayhg: Frekans (f) Yizdelik (%)
Kolay 11 90.91
Kismen Zor 1 9.09

Ogrencilere yoneltilen “Sistemi kolaylikla 6grenebildiniz mi?” seklinde
yoneltilen soruya, 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 29’da yer almaktadir. Buna
goére 11 6grenci, sistemi kolaylikla 6grenebildigini, yonlendirici oldugunu bir 6grenci
ise baslangigta kolay 6grenemedigini, bir iki kere sisteme girince kolaylikla
dgrenebildigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin bazilari su

sekildedir:

K2: “Ben sistemin her seyini sevdim, begendim...”
K3: “Her sey hosuma gitti. Sistem glizeldi, kolaylikla ilerleyebiliyorsun. Diger

derslerde olsun. Bilgisayar ortaminda olmasi ¢ok giizel, daha kolay.”
K4: “Bir kere girdikten sonra aligiyorsun, tiklaya tiklaya ilerleyebiliyorsun.”
K6: “... Kolay bir sekilde 6grenebildim, ¢cok zor bir araytizii yoktu.”

K8: “Bence zor bir sistem degil, daha zor sistemler var, gayet kolayd..”
K11: “Baslangi¢ta kolay &6grenemedim ama bir iki kez girince kolay

ogrenilebildim.”
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Tablo 30

“Derse iliskin kazanimlari ve testleri kolay bulabildiniz mi?” Sorusuna Verilen

Cevaplar
Kazanim ve Testlere Erigilebilirlik Frekans (f) Yizdelik (%)
Kazanimlara ve Testlere Erisilebilirlik Kolay 11 91.67
Testlere Erigilebilirlik Kismen Zor 1 8.33

Ogrencilere yoneltilen “Derse iligkin kazanimlari ve testleri kolay bulabildiniz
mi?” gseklinde yoneltilen soruya, ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 30’'da yer
almaktadir. Buna goére 11 ogrenci, sistemdeki kazanim ve testlere erigsimin kolay
oldugunu, sistemin yol gdsterici oldugunu belirtmistir. Bir dgrenci ise testlere ilk defa
erisimde biraz zorlandigini, 6gretmenden yardim aldigini ve sonraki giriglerde
kolaylikla erigebildigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplarin

bazilari su sekildedir:
K1: “Evet ulasabildim.”

K4: “Basta biraz zorlandim sonra 6gretmenden yardim aldim ama sonra

kolay ulasabildim.”

K9: “Sisteme girince profilim sayfasindan énce kazanimlara sonra da testlere

kolayca ulagabildim.”
K11: “Cok kolayd..”
K12: “Evet kolaydi.”

Ogrencilere yoneltilen “Yazilari okumakta gigclik yasadiniz mi?” seklinde
yoneltilen soruya, 9 6grenci, sistemdeki yazilarin okunmasinda herhangi bir giclik
cekmediklerini, yazilarin okunakli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin bu soruya

verdigi cevaplarin bazilari su sekildedir:
K3: “Normalde herhangi bir gli¢liik yasamadim.”

K5: “Normalde okunakli, sorular, ipuglari, grafikler dizgin bir sekilde

okunabiliyor.”
K8: “Hayir, yasamadim.”

Web tabanlh dinamik degerlendirme sistemi uygulama sonrasinda o6grencilerle

yapilan odak grup gorusmesi sonucunda;
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= QOgrencilerin bilemedigi sorularda sorulari ¢ézerken sistem tarafindan
dogru ¢dzime yonlendirildigi, 6gretimsel yonlendirmeler olmasa sonraki sorulari
daha rahat ¢dzemeyebilecekleri, ¢dzUm igin 6gretimsel yonlendirmelerin ¢ok

yardimci oldugu,

= QOgrencilerin  kazanim bazli matematik dJrenmelerinde basari
gelisimlerini gozlemleyebildikleri, sistemin oldukga basarili oldugu, diger dersler

icinde bu sistemi kullanmak istedikleri,

= Sistemde bulunan maymun, robot ve muz goérsel 6delerinin ilgi gekici,
eglenceli ve guzel bulundugu, yorulduklarinda veya sikildiklarinda ogrencileri
eglendirebildigi,

= Sistemde yarisma puaninin olmasi gerektigi, 6drencilerin 6grenme

yasantilarindaki gelisim seviyelerini takip edebilecekleri, yarisma puani olmasinin

ogrencilerini olumlu motive ettigi ve kendilerine hirs yaptiklari,

= Sistemde bulunan bireysel ve grup grafiklerinin 6grenci geligimlerini, grup
gelisimleri ile kiyaslayarak gorebildikleri, her test sonunda verilen o6gretimsel
yonlendirme kullanim durumu cizelgelerinin anlasilir ve faydali oldugu, kendi

seviyelerini takip edebilecekleri,

= Maymunu beslemenin, o6grencilerde herhangi bir kaygilya neden

olmadidi, bu durumun 6grencileri sorulari daha dikkatli cozmeye sevk ettigi,

= Ogrencilerin sorulari ¢dzerken sistemin kendilerine geri bildirimde

bulunmasinin motive edici oldugu ve bildirimlerin faydali oldugu,
= Ogrencilerin sistemi kolaylikla 6grenebildigdi, sistemin yonlendirici oldugu,

= Ogrencilerin sistemdeki kazanim ve testlere erisimin kolay oldugu,

sistemin yol gosterici oldugu,

=  QOgrencilerin sistemdeki yazilari okurken herhangi bir gigclik

cekmedikleri, yazilarin okunakli oldugu bulgularina ulasiimigtir.

Sistemi kullanan dgrenciler ile yapilan gérismelerden elde edilen bulgulara
gore, web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin etkili ve yararli oldugu ve
gelistirilen bu sistemde 6grenci etkilesimlerine dair bilgilerin grafik ve gorsel 6geler
ile kendilerine sunulmasinin 6grenme sureglerini olumlu yonde etkiledigi sonucunu

cikartmak mUmkuandur.
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Ortaokul Diizeyindeki Ogrencilerin Matematik Ogrenmelerinde Web Tabanli
Dinamik Degerlendirme Sistemi, Web Tabanl Statik Degerlendirme Sistemi ile
Karsilastinldiginda, Deney Ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin
Degerlendirme Etkilesimleri, Ogrenme Yasantilann Ve Degerlendirme
Yasantilari Arasinda Farkhilik Var Midir? Arastirma Problemine iliskin Bulgular

(Sistemin Kullanimi Asamasi)

Ortaokul diuzeyindeki 6grencilerin matematik 6grenmelerinde web tabanl
dinamik degerlendirme sistemi, web tabanli statik degerlendirme sistemi ile
kargilastirildiginda, égrencilerin degerlendirme etkilesimleri, 6grenme yasantilari ve
degerlendirme yasantilari arasinda anlaml farkhlik bulunup bulunulmadigi test
edilmistir. Bu baglamda yari deneysel calisma icin Ankara ve izmir illerindeki 6
devlet ortaokulunda uygulama gercgeklestiriimistir. Uygulama éncesi hedef kitlenin
pedagojik seviyede 6grenenler oldugu dikkate alinarak égrencilerden ve velilerden
uygulama igin izin alinmigtir. Uygulamada 6grencilere 6n bilgi seviyelerini tespit
etmek icin 6n test, muteakiben bilgisayar dershanesinde iki kazanima (her bir
kazanimda 10’ar degerlendirme 06gesi bulunan ¢ coktan secmeli test
bulunmaktadir) yonelik toplamda 6 test yoneltiimistir. Sonrasinda kazanim bazli
gelinen akademik seviyenin tespitine yonelik son test uygulanmistir. Uygulamaya
katilan 6grencilerin deney grubu ve kontrol grubu bazinda katilim durumlari Tablo

31’de sunulmustur.
Tablo 31

Deney ve Kontrol Gruplari Ogrenci Dagilim Cizelgesi

S.No. Grup Adi il Adi Sube Sayisi Ogrenci Sayisi Toplam
1 Deney izmir 2 75
129
2 Kontrol izmir 2 54
3 Deney Ankara 9 241
429
4 Kontrol Ankara 8 188
Deney Grubu: 316 Kontrol Grubu: 242 558

Yari deneysel calismada deney grubu igin 11 sube, kontrol grubu i¢in 10 sube
kullaniimistir. Tablo 31’de belirtildigi gibi, deney grubunda 316, kontrol grubunda

242 ogrenci gonulluluk esasina gore toplam 558 ogrenci uygulamaya katihm
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saglamistir. Deney grubundaki ogrenciler web tabanli dinamik degerlendirme
sistemini, kontrol grubundaki Ogrenciler ise web tabanh statik degderlendirme
sistemini  kullanmistir. Ogrencilerin matematik 6grenmelerinde degerlendirme
etkilesimleri, 6grenme yasantilari ve degerlendirme yasantilari arasinda istatistiksel
acidan anlamli farkhlik gosterip gostermedigi baglaminda etkilesim durumlari,
etkililik, 6gretimsel yonlendirme durumlari ile lag ardisik (sequential) analizleri olmak

uzere dort kategori altinda incelemeler yapilmistir.

Etkilesim durumlari. Ogrencilerin sistemle etkilesim durumlari baglaminda,
kazanim bazinda aldiklari sinamalarda gegirdikleri sureler ve degerlendirme

gorevlerindeki ipuclari ile etkilesimleri incelenmistir.

Sinamalarda gegirilen siire. Ogrencilerin matematik 6grenmelerinde
aldiklari sinamalara iligkin sinamalarda gecirdikleri stire dikkate alinarak istatistiksel
acidan anlaml farkhihk gosterip gostermedigi incelenmistir. Deney ve kontrol
grubundaki o6grencilerin kazanim1 (Sayir Basamaklari ve Degerleri kazanimi)
kapsamindaki sinamalarda gecirilen sureye iliskin elde edilen betimsel istatistikler

Tablo 32‘de sunulmustur.
Tablo 32

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 1 Bazinda Sinamalarda Gegirilen Stireleri

Gosterir Cizelge

Kontrol Grubu Betimsel istatistikleri Deney Grubu Betimsel Istatistikleri
Test No. X N ss. X N ss.
Test1 0:08:48 245 2.16 0:08:37 321 2.01
Test2 0:06:33 245 2.05 0:06:28 321 1.23
Test3 0:05:05 245 1.31 0:05:04 321 1.15

Tablo 32'de belirtildigi gibi, kazanim 1 bazinda deney grubundaki 6grencilerin
kendilerine yoneltilen degerlendirme o6gelerini cevaplandirirken ortalama olarak
test1’de 8 dakika 37 saniye, test2’de 6 dakika 28 saniye, test3’te 5 dakika 04 saniye
zaman harcadidi, kontrol grubundaki 6grencilerin ise ortalama olarak test1’de 8
dakika 48 saniye, test2'de 6 dakika 33 saniye, test3’te 5 dakika 05 saniye zaman
harcadigi gorulmektedir. Deney grubundaki ogrencilerin U¢ adet Ogretimsel
yonlendirme alma durumlari s6z konusu iken (bu ylzden deney grubundaki
ogrenciler sistemde kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla zaman

harcamistir.) kontrol grubundaki 6grenciler sadece bir adet ayrintilandiriimisg dénat
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alabilmektedir. Bu iki grubu karsilasgtirabilmek igin bu yuzden deney grubundaki
ogrencilerin bir adet 6gretimsel yonlendirme alma durumlari dikkate alinmigtir. Her
iki gruptaki 6grencilerin kazanim 1 kapsamindaki sinamalarda gegirdikleri sureler

grafik olarak Sekil 34’'te sunulmustur.

Kazanim 1
10,00
8,80
8,00
8,62 6,55
6,00 6,47 Kontrol Brubu
! 5,08 e

400 507 Deney Grubu

2,00

0,00

Test1 Test2 Test3

Sekil 34. Kazanim 1 bazinda harcanan zaman grafigi

Sekil 34’te goruldigu gibi iki grubun aldiklari testlerin sayisi arttikca
ogrencilerin sistemde gecirdikleri surelerin azaldigi bulgusuna ulasiimigtir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 (Sayi ve Sekil Orlintiileri kazanimi)
kapsaminda sinamalarda gegirilen sureye iliskin betimsel istatistikler Tablo 33‘te

sunulmustur.
Tablo 33

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 2 Bazinda Gegirilen Siireleri Gésterir

Cizelge
Kontrol Grubu Deney Grubu
Test No. X N SS. X N SS.
Testl 0:08:43 239 1.11 0:08:27 320 1.21
Test2 0:06:45 239 1.20 0:06:33 320 1.22
Test3 0:05:14 239 1.16 0:04:58 320 1.19

Tablo 33’te belirtildigi gibi, kazanim 2 bazinda deney grubundaki 6grencilerin
kendilerine yoneltilen degerlendirme o6gelerini cevaplandirirken ortalama olarak
test1’de 8 dakika 27 saniye, test2’de 6 dakika 33 saniye, test3’te 4 dakika 58 saniye
zaman harcarken, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama olarak test1’de 8 dakika
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43 saniye, test2’de 6 dakika 45 saniye, test3’'te 5 dakika 14 saniye zaman harcadigi
goOrulmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin U¢ adet 6gretimsel yonlendirme alma
durumlari s6z konusu iken (bu ylzden deney grubundaki 6drenciler sistemde
kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla zaman harcamigtir.) kontrol
grubundaki 6grenciler sadece bir adet ayrintilandiriimis donut alabilmektedir. Bu iki
grubu karsilastirabilmek igin bu yuzden deney grubundaki 6grencilerin bir adet
Ogretimsel yodnlendirme alma durumlari dikkate alinmistir. Her iki gruptaki
ogrencilerin kazanim 2 kapsamindaki sinamalarda gecirdikleri sureler grafik olarak

Sekil 35’te sunulmustur.

Kazanim 2
10,00 8.72
8,00
6,75

6,00 8,45 5,23

6,55 Kortrol Grubu
4 00 4,97 DeneyErubu
2,00
0,00

Test1 Test2 Test3

Sekil 35. Kazanim 2 igin harcanan zaman grafigi

Sekil 35’te goruldigu gibi iki grubun aldiklari testlerin sayisi arttikca
ogrencilerin sistemde gecirdikleri surelerin azaldigi bulgusuna ulasiimigtir. Deney
grubundaki ogrenciler kendilerine yoneltilen degerlendirme gorevlerini yerine
getirirken yanhs cevaplandirdigi veya cevaplandirmakta zorluk yasadigi
degerlendirme 6gelerinde 6gretimsel yonlendirme almiglardir. Kontrol grubundaki
ogrenciler ise ayrintilandiriimis donut almiglardir. Deney grubundaki 6grenciler ile
kontrol grubundaki o6grencilerin sistemde gecirdikleri sureler dikkate alindiginda
hem kazanim 1 hem de kazanim 2’de gruplar arasinda anlamh bir farklilik
bulunmadigi yukaridaki betimsel ve grafiksel istatistiklerden ve elde edilen

bulgulardan anlasiimaktadir.
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Ogrencilerin sinamalarda aldiklari streler deney ve kontrol grubu agisindan
kargilastirildiginda 6grencilerin kazanimlardaki aldiklari test sayisi arttikga sistemde
gegirdikleri slUrelerde azalmalar tespit edilmistir. Bu surelerin olasi azalma
nedenlerinin basinda, kontrol grubunun web tabanli statik degerlendirme sistemini
kullanmalari,  ogrencilerin sadece bilemedikleri ~maddelerde bir adet
ayrintilandirilmig  dénat almalarn ve test sayisi arttikga daha az sayida
ayrintilandirilmig  doéntt almalar ile acgiklanabilir. Ancak deney grubundaki
ogrencilerin sistemde gecirdikleri surelerin azalmasini ise 6grencilerin sadece
bilemedikleri maddelerde U¢ adet 6gretimsel yonlendirme almalari ve test sayisi
arttikga daha az sayida ogretimsel yonlendirme almalari ile agiklanabilir. Bu iki
grubun diginda, ayni kazanimlara yonelik testleri iceren ancak donut icermeyen
uguncu bir gruba uygulanmis olsaydi, ogrencilerin sinamalarda gecirdikleri
surelerde muhtemel azalmalar tespit edilebilirdi. Ancak burada, belirlenen deney ve
kontrol gruplari arasinda sinamalarda gegirilen sureler karsilastiriimigtir. Bu
bulgulardan hareketle, deney grubundaki 6grencilerin bir dnceki sinamalarda aldigi
ogretimsel yonlendirmeleri sonraki sinamalarda kullanarak sonraki sinamalardaki
degerlendirme gorevlerini daha kisa zamanda tamamladiklari sonucu ¢ikarilabilir.
Bayazit (2007), k&git-kalem sinavlari ile gcevrimici sinavlar arasindaki harcanan sure
farkhliklarini belirlemeye yonelik yapti§i calismada, o6grencilerin kagit-kalem
sinavlarina goére c¢evrimici sinavlarda harcadiklari slrelerin daha fazla oldugu
bulgusuna ulasiimistir. Ancak bu arastirmada deney ve kontrol gruplari web tabanl

degerlendirme sistemini kullanmiglardir.

Degerlendirme gérevlerinde ipucu kullanma durumlari. Ogrencilerin
matematik 6grenmelerinde degerlendirme gorevlerinde aldiklari sinamalara iligkin
sinamalardaki ipucu kullanma durumlari dikkate alinarak istatistiksel agidan anlamli
farkhlik gosterip gostermedigi incelenmigtir. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin kazanim1 (Sayi Basamaklari ve Deg@erleri kazanimi) kapsamindaki test
1’de kullandiklar ipuglarina iligkin elde edilen betimsel istatistikler Tablo 34‘te

sunulmustur.
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Tablo 34

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 1 Test 1 Bazinda ipucu Durumlari

Cizelgesi
Kazanim 1 — Test 1
Deney Grubu Kontrol Grubu
Madde No 01IP 1IP 21P 31IP 01IP 11P
M1 114 45 65 98 109 136
M2 56 70 80 116 132 113
M3 110 85 61 66 147 98
M4 177 75 34 36 163 82
M5 232 51 29 10 168 77
M6 256 38 22 6 172 73
M7 282 31 7 2 165 80
M8 292 24 6 0 172 73
M9 309 12 1 0 180 65
M10 319 2 1 0 182 63
Toplam 2147 433 306 334 1590 860

Tablo 34’te belirtlen 0 IP deney grubundaki 6grencilerin hig ipucu
kullanmadigini, 1 IP bir adet ipucu kullandigini, 2 IP iki adet ipucu kullandigini, 3 IP
uc¢ adet ipucu kullandigini temsil etmektedir. Kontrol grubundaki O IP bu gruptaki
ogrencilerin ayrintilandiriimis donut almadiklarini, 1 IP ayrintilandiriimig donat

aldiklarini temsil etmektedir.

350 Deney Grubu - Kazanim 1 - Test 1
300
250

200

0P
150 11P
100 21P
50 31p

M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 MI10

Sekil 36. Deney grubu kazanim 1 test 1 bazinda ipucu durumu grafigi

Deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 1 bazinda kullandiklari ipuglar
Tablo 34 ve Sekil 36 incelendiginde, ipucu almama (0 IP) durumlarinin
sinamalardaki maddeler ilerledikge daha da arttigi gorulmektedir. Bir adet ipucu
alma (1 IP) durumlarinin sinamanin basinda ilk t¢ madde boyunca arttigi, dordincu
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maddeden sonra giderek azaldigi gorilmektedir. iki adet ipucu alma (2 IP)
durumlarinin sinamanin baginda ilk iki madde boyunca arttigi, Ggiinci maddeden
sonra giderek azaldi§i gortimektedir. Ug adet ipucu alma (3 IP) durumlarinin
sinamanin basinda ilk iki madde boyunca arttigi, ugunci maddeden sonra hizla
azaldigi, sekizinci maddeden itibaren hi¢ gorulmedigi tespit edilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 1 bazinda aldiklari ayrintilandiriimig donuatler

Sekil 37°de sunulmustur.

Kontrol Grubu

200
150

100 oIp

50 11P
0

PPFEFEFEFR PR

Sekil 37. Kontrol grubu kazanim 1 test 1 bazinda ayrintilandirilmis dénit alma

durumu grafigi

Sekil 37°de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki égrencilerin kazanim 1 test 1
bazinda aldiklari ayrintilandiriimis dénatler incelendiginde, donit alma durumlarinin
sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli azaldigi, donut almama durumlarinin ise
surekli arttigi bulgusuna ulasiimigtir. Ayrica deney grubunda 1073 adet ipucu
alindigi, buna karsilik kontrol grubunda 860 ayrintilandirilmis donut alindigi tespit
edilmistir. Bu bulgudan hareketle, deney grubundaki ogrencilerin kazanim 1
kapsamindaki test 1’de kontrol grubundaki 6grencilere gore sistemle daha fazla
etkilesimde bulunduklar sonucu ¢ikarilabilir. Bu baglamda Matrriott (2009), biligim
teknolojilerinin  egiticilerin  yenilikgi e-degerlendirme olusturmasina yardimci
olabilecegini ve bu e-degerlendirmenin 6grenenlerin kendilerini gelistirmelerine izin
veren anhk donut saglayabilecegini savunarak e-6grenme ortamlarinda,
ogrenenlerin  dogrudan web tabanli degerlendirme sistemleriyle etkilesime

girebilecegini belirtmigtir.

112



Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim1 kapsamindaki test 2'de
kullandiklari ipuclarina iligkin elde edilen betimsel istatistikler Tablo 35‘te

sunulmustur.
Tablo 35

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 1 Test 2 Bazinda [pucu Durumlari

Cizelgesi
Kazanim 1 —Test 2

Deney Grubu Kontrol Grubu
Madde No OlIP 11P 21P 3IP olIP 11P
M1 97 80 48 97 170 75
M2 113 93 54 62 174 71
M3 155 95 50 22 172 73
M4 227 54 32 9 189 56
M5 263 39 19 1 182 63
M6 286 27 9 0 187 58
M7 296 23 2 1 187 58
M8 308 13 1 0 183 62
M9 320 2 0 0 189 56
M10 321 1 0 0 203 42
Toplam 2386 427 215 192 1836 614

Tablo 35te belirtildigi gibi, deney grubunda 834 adet ipucu alindigi, buna
karsilik kontrol grubunda 614 ayrintilandirilmis doénut alindigi tespit edilmistir.
Deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla ipucu alindigi, ipucu alma
durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikgce surekli azaldidi ve sistemle daha
fazla etkilesimde bulunduklari bulgusuna ulasiimistir. Deney grubu kazanim1 Test2

bazinda ipucu alma durumu grafik olarak Sekil 38’de verilmigtir.

Deney Grubu - Kazanim 1 - Test 2
400

300 0lIP
200 11P
21P
100
31IP

M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 MS M10

Sekil 38. Deney grubu kazanim 1 test 2 bazinda ipucu alma durumu grafigi
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Deney grubundaki ogrencilerin kazanim 1 test 2 bazinda kullandiklar
ipuglarini Tablo 35 ve Sekil 38'deki grafik incelendiginde, herhangi bir ipucu almama
(O IP) durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikge daha da arttidi
gOrulmektedir. Bir adet ipucu alma (1 IP) durumlarinin sinamanin basinda ilk Ug
madde boyunca arttigi, dordincu maddeden sonra giderek azaldigi gortulmektedir.
Iki adet ipucu alma ((2 IP)) durumlarinin sinamanin basinda ilk iki madde boyunca
arttigi, igincti maddeden sonra giderek azaldigi gérilmektedir. Ug adet ipucu alma
(3 IP) durumlarinin sinamanin basinda ilk iki madde boyunca arttigi, tglncu
maddeden itibaren hizla azaldidi, yedinci maddeden sonra hi¢ gorulmedigi tespit
edilmigtir. Kontrol grubundaki ogrencilerin kazanim 1 test 2 bazinda aldiklari

ayrintilandiriimis dénatler Sekil 39'da sunulmustur.

Kontrol Grubu

250

200

150

100 0IP
50 11P

PPy

Sekil 39. Kontrol grubu kazanim 1 test 2 bazinda ayrintilandiriimis donit alma

durumu grafigi

Sekil 39’de goruldigu gibi kontrol grubundaki égrencilerin kazanim 1 test 2
bazinda aldiklari ayrintilandiriimis déndtler incelendiginde, donit alma durumlarinin
sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli azaldigi, donut almama durumlarinin ise
surekli arttigi bulgusuna ulasiimistir. Bu bulgudan hareketle, deney grubundaki
ogrencilerin kazanim 1 kapsamindaki test 2'de kontrol grubundaki 6grencilere gore
sistemle daha fazla etkilesimde bulunduklari sonucu gikarilabilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim1 kapsamindaki test 3'te

kullandiklari ipuglarina iligkin ulasilan betimsel istatistikler Tablo 36‘da sunulmustur.
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Tablo 36

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 1 Test 3 Bazinda [pucu Durumlari

Cizelgesi
Kazanim 1 — Test 3
Deney Grubu Kontrol Grubu

Madde No 0IP 11P 21P 3IP 0IP 11P
M1 108 88 56 70 187 58
M2 183 71 49 19 199 46
M3 225 56 37 4 191 54
M4 258 44 20 0 197 48
M5 279 36 7 0 203 42
M6 294 26 2 0 195 50
M7 304 17 1 0 199 46
M8 315 7 0 0 210 35
M9 322 0 0 0 215 30
M10 322 0 0 0 218 27
Toplam 2610 345 172 93 2014 436

Tablo 36’da belirtildigi gibi, deney grubunda 610 adet ipucu alindigi, buna

karsilik kontrol grubunda 436 ayrintilandirilmis donut alindigi tespit edilmistir.

Deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla ipucu alindigi, ipucu alma

durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikce surekli azaldigi ve sistemle daha

fazla etkilesimde bulunduklari bulgusuna ulasiimistir. Deney grubu kazanim1 Test3

bazinda ipucu alma durumu grafik olarak Sekil 40’da verilmistir.

350
300
250
200
150
100

50

Deney Grubu - Kazanim 1 - Test 3

M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 M10

oIp
11P
21P
31IP

Sekil 40. Deney grubu kazanim 1 test 3 bazinda ipucu alma durumu grafigi

Deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 3 bazinda kullandiklar

ipuglarini Tablo 36 ve Sekil 40’daki grafik incelendiginde, herhangi bir ipucu almama

©

IP) durumlarinin  sinamalardaki

maddeler

ilerledikgce daha da arttigi
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gOrulmektedir. Bir adet ipucu alma (1 IP) durumlarinin sinamalardaki maddeler
ilerledikce surekli azaldigi, sekizinci maddeden sonra hig gorulmedigi, iki adet ipucu
alma (2 IP) durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli azaldigi, yedinci
maddeden sonra hi¢ gorilmedigi tespit edilmistir. U¢ adet ipucu alma (3 IP)
durumlarinin sinamanin bagsinda ilk ¢ madde boyunca surekli azaldigi, dordincu
maddeden itibaren hi¢ gorulmedigi tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
kazanim 1 test 3 bazinda aldiklari ayrintilandiriimis doéndtler Sekil 41’de

sunulmustur.

Kontrol Grubu

250
200
150

100 oIP
50 11P
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DI EDEEE

Sekil 41. Kontrol grubu kazanim 1 test 3 bazinda ayrintilandiriimis dénat alma

durumu grafigi

Sekil 41’de belirtildigi gibi kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 3
bazinda aldiklari ayrintilandiriimis donutler incelendiginde, donut alma (1 IP)
durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli azaldigi, donut almama
durumlarinin (0 IP) ise surekli arttigi bulgusuna ulasilmistir. Ayrica deney grubunda
610 adet ipucu alindigi, buna karsilik kontrol grubunda 436 ayrintilandiriimis donut
alindigi tespit edilmigtir. Bu bulgudan hareketle, deney grubundaki 6grencilerin
kazanim 1 kapsamindaki test 3’te kontrol grubundaki 6grencilere gore sistemle daha

fazla etkilesimde bulunduklari sonucu ¢ikarilabilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 (Sayi ve Sekil Oriintlleri
kazanimi) test 1 kapsaminda degerlendirme 06gelerinde aldiklar ipuglara iligkin

betimsel istatistikler Tablo 37‘de sunulmustur.
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Tablo 37

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 2 Test 1 Bazinda [pucu Durumlari

Cizelgesi

Kazanim 2 — Test 1

Deney Grubu Kontrol Grubu
Madde No 01IP 1IP 21P 31IP oIP 1IP
M1 14 25 50 233 67 176
M2 38 48 104 132 91 152
M3 53 85 101 83 116 127
M4 106 92 72 52 120 123
M5 148 93 55 26 144 99
M6 180 100 33 9 151 92
M7 220 86 14 2 154 89
M8 274 40 8 0 167 76
M9 305 15 2 0 184 59
M10 318 4 0 0 201 42
Toplam 1656 588 439 537 1395 1035

Tablo 37°de belirtildigi gibi, deney grubunda 1564 adet ipucu alindigi, buna
karsilik kontrol grubunda 1035 ayrintilandirilmig donat alindigi tespit edilmistir.
Deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla ipucu alindigi, ipucu alma
durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli azaldigi ve sistemle daha
fazla etkilesimde bulunduklari bulgusuna ulasiimistir. Deney grubu kazanim2 Test1

bazinda ipucu alma durumu grafik olarak Sekil 42’de verilmigtir.

Deney Grubu - Kazanim 2 - Test 1
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Sekil 42. Deney grubu kazanim 2 test 1 bazinda ipucu alma durumu grafigi

Deney grubundaki ogrencilerin kazanim 2 test 1 bazinda kullandiklari
ipuglarini Tablo 37 ve Sekil 42'deki grafik incelendiginde, herhangi bir ipucu almama
(O IP) durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikge daha da arttidi

gorulmektedir. Bir adet ipucu alma (1 IP) durumlarinin ilk alti madde boyunca arttigi,
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yedinci maddeden itibaren giderek azaldigi gérilmektedir. iki adet ipucu alma (2 IP)
durumlarinin ilk ¢ madde boyunca arttigi, dérdinci maddeden itibaren giderek
azaldigi, ¢ adet ipucu alma (3 IP) durumlarinin ise sinamanin basindan itibaren
surekli azaldigi, sekizinci maddeden itibaren hig¢ gérilmedigi tespit edilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 1 bazinda aldiklari ayrintilandiriimis donutler

Sekil 43’te sunulmustur.

Kontrol Grubu
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Sekil 43. Kontrol grubu kazanim 2 test 1 bazinda ayrintilandiriimis donat alma

durumu grafigi

Kontrol grubundaki o6grencilerin kazanim 2 test 1 bazinda aldiklar
ayrintilandirilmig  dénatler incelendiginde, doénut alma (1 [IP) durumlarinin
sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli azaldigi, dénat almama (0 IP)
durumlarinin ise surekli arttigi bulgusuna ulasiimigtir. Ayrica deney grubunda 1564
adet ipucu alindigi, buna karsilik kontrol grubunda 1035 ayrintilandiriimis donat
alindigi tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle, deney grubundaki 6grencilerin
kazanim 2 kapsamindaki test 1’de kontrol grubundaki 6grencilere gore sistemle

daha fazla etkilesimde bulunduklari sonucu ¢ikarilabilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 (Sayi ve Sekil Oriintlleri
kazanimi) test 2 kapsaminda degerlendirme 6gelerinde aldiklari ipuglarina iliskin
elde edilen betimsel istatistikler Tablo 38‘de sunulmustur.
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Tablo 38

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 2 Test 2 Bazinda [pucu Durumlari

Cizelgesi
Kazanim 2 — Test 2
Deney Grubu Kontrol Grubu
Madde No 0IP 1IP 21P 3IP 01P 11P
M1 35 42 70 175 137 106
M2 75 61 107 79 150 93
M3 111 88 86 37 158 85
M4 151 96 57 18 159 84
M5 186 96 37 3 162 81
M6 224 83 14 1 173 70
M7 270 47 5 0 184 59
M8 296 26 0 0 176 67
M9 316 6 0 0 197 46
M10 322 0 0 0 204 39
Toplam 1986 545 376 313 1700 730

Tablo 38’de belirtildigi gibi, deney grubunda 1234 adet ipucu alindigi, buna
karsilik kontrol grubunda 730 ayrintilandirilmis donut alindigi tespit edilmistir.
Deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla ipucu alindigi, ipucu alma
durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikgce surekli azaldigi ve sistemle daha
fazla etkilesimde bulunduklari bulgusuna ulasiimistir. Deney grubu kazanim2 Test2

bazinda ipucu alma durumu grafik olarak Sekil 44’te verilmigtir.

Deney Grubu - Kazanim 2 - Test 2
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Sekil 44. Deney grubu kazanim 2 test 2 bazinda ipucu alma durumu grafigi

Deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2 bazinda kullandiklar
ipuglarini Tablo 38 ve Sekil 44’teki grafik incelendiginde, herhangi bir ipucu almama

(O IP) durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli arttigi goralmektedir.
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Bir adet ipucu alma (1 IP) durumlarinin ilk dort madde boyunca arttigi, altinci
maddeden itibaren giderek azaldigi, 10. maddede hi¢ gorulmedigi tespit edilmistir.
iki adet ipucu alma (2 IP) durumlarinin ilk iki madde boyunca arttigi, Ugiinci
maddeden itibaren giderek azaldi§i, sekizinci maddeden itibaren hi¢ goértlmedigi,
uc adet ipucu alma (3 IP) durumlarinin ise sinamanin basindan itibaren surekli
azaldigi, yedinci maddeden itibaren hi¢ gorulmedigi tespit edilmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2 bazinda aldiklari ayrintilandiriimig donutler

Sekil 45’te sunulmustur.
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Sekil 45. Kontrol grubu kazanim 2 test 2 bazinda ayrintilandiriimis donat alma

durumu grafigi

Kontrol grubundaki o6grencilerin kazanim 2 test 2 bazinda aldiklar
ayrintilandirilmis  donuatler incelendiginde, doénut alma (1 IP) durumlarinin
sinamalardaki maddeler ilerledikge strekli azaldigi, doéndt almama (0 IP)
durumlarinin ise surekli arttigr bulgusuna ulagiimistir. Ayrica deney grubunda 1234
adet ipucu alindigi, buna karsilik kontrol grubunda 730 ayrintilandiriimis donut
alindigi tespit edilmigtir. Bu bulgudan hareketle, deney grubundaki 6grencilerin
kazanim 2 kapsamindaki test 2’de kontrol grubundaki 6grencilere gore sistemle

daha fazla etkilesimde bulunduklari sonucu gikarilabilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim2 kapsamindaki Test 3'te

kullandiklari ipuglara iliskin betimsel istatistikler Tablo 39‘da sunulmustur.
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Tablo 39

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 2 Test 3 Bazinda [pucu Durumiari

Cizelgesi
Kazanim 2 — Test 3

Deney Grubu Kontrol Grubu
Madde No 0IP 11P 21P 3IP 0IP 11P
M1 64 71 79 108 173 70
M2 115 87 84 36 168 75
M3 162 89 61 10 181 62
M4 202 83 35 2 180 63
M5 237 72 12 1 189 54
M6 264 53 5 0 205 38
M7 291 31 0 0 198 45
M8 313 9 0 0 201 42
M9 321 1 0 0 205 38
M10 322 0 0 0 216 27
Toplam 2291 496 276 157 1916 514

Tablo 39'te belirtildigi gibi, gibi deney grubunda 929 adet ipucu alindigi, buna
karsilik kontrol grubunda 514 ayrintilandirilmis doénut alindigi tespit edilmistir.
Deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla ipucu alindigi, ipucu alma
durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli azaldigi ve sistemle daha
fazla etkilesimde bulunduklari bulgusuna ulasiimistir. Deney grubu kazanim2 Test3

bazinda ipucu alma durumu grafik olarak Sekil 46’da verilmigtir.

Deney Grubu - Kazanim 2 - Test 3
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Sekil 46. Deney grubu kazanim 2 test 3 bazinda ipucu alma durumu grafigi

Deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 3 bazinda kullandiklar
ipuglarini Tablo 39 ve Sekil 46’daki grafik incelendiginde, herhangi bir ipucu almama
(O IP) durumlarinin sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli arttigi gorulmektedir.
Bir adet ipucu alma (1 IP) durumlarinin ilk G¢ madde boyunca arttigi, dérdincu
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maddeden itibaren giderek azaldigi, 10. maddede hi¢ gorulmedigi tespit edilmistir.
Iki adet ipucu alma (2 IP) durumlarinin ilk iki madde boyunca arttigi, tginci
maddeden itibaren giderek azaldigi, yedinci maddeden itibaren hi¢ gértlmedigi, tU¢
adet ipucu alma (3 IP) durumlarinin ise sinamanin basindan itibaren surekli azaldig,
altinci maddeden itibaren hi¢ gorilmedigi tespit edilmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin kazanim 2 test 3 bazinda aldiklari ayrintilandiriimis donutler Sekil 47°de

sunulmustur.

Kontrol Grubu
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Sekil 47. Kontrol grubu kazanim 2 test 3 bazinda ayrintilandirilmis donit alma

durumu grafigi

Sekil 47°de belirtildigi gibi kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 3
bazinda aldiklari ayrintilandiriimis donutler incelendiginde, donut alma (1 IP)
durumlarinin sinamalardaki ilk iki maddede arttigi u¢incu maddeden itibaren
ilerledikge surekli azaldigi, donit almama (0 IP) durumlarinin ise surekli arttigi
bulgusuna ulasiimistir. Ayrica deney grubunda 929 adet ipucu alindigi, buna karsilik
kontrol grubunda 514 ayrintilandiriimig déonat alindigi tespit edilmistir. Bu bulgudan
hareketle, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 kapsamindaki test 2’de kontrol
grubundaki 6grencilere gore sistemle daha fazla etkilesimde bulunduklari sonucu

cikarilabilir.

Ogrencilerin matematik 6grenmelerinde degerlendirme goérevlerinde aldiklari
sinamalara iligkin sinamalardaki ipucu kullanma durumlari dikkate alindiginda,
kazanim 1 ve kazanim 2 bazindaki tim sinamalarda sinama ve madde sayisi
arttikga ipucu alma sayilarinin giderek azaldigi tespit edilmistir. Bunun olasi
nedenlerinin baginda kontrol grubunda web tabanl statik degerlendirme sistemine

tabi tutulmasi ve sadece bilemedikleri maddelerde ayrintilandirilimig donut almalari
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ile aciklanabilir. Ancak deney grubundaki oOgrencilerin web tabanli dinamik
degerlendirme sisteminde kullandiklari ipuglarinin sayisinin giderek azalmasi
durumunu, bu égrencilerin daha az dénat almasi, performanslarina yonelik hizli ve
aninda yol gostericiler verilerek ogretimlerinin gelistiriimesi ile acgiklanabilir. Ayrica
ipucu ve ayrintilandiriimig donat alma sayilari karsilastirildiginda deney grubundaki
ogrencilerin kazanim 1 ve kazanim 2 kapsamindaki tUm sinamalarda kontrol
grubundaki dgrencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamli farkhlik gdsterdigi ve
geligtirilen sistemle daha fazla etkilesimde bulunduklari sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica
Wang (2008), 6grenenlerin web tabanli degerlendirme sistemleri ile degerlendirme
gorevlerinde zorluklarla kargilastiklar durumlarda 6grenenlere zamaninda dogru ve
anlamli donutler verebilirse, bu doénutlerle 6grenenlerin kendi hatalarini gérmeleri,
dizeltmeleri, yanlis kavramalarin ve yanlis anlasiimalarin énine gegilmesine
yardimci olabilecegini, donut sayesinde 6grenenlerin kendilerini degerlendirebilmesi
ve 6grenme yasantilarini gelistirebilmesinin olanakli hale gelebilecegdini belirtmistir.
Bu calismada ogrencilerin sinamalarda aldiklari ipuglari veya ayrintilandiriimig
donutler sayesinde, 6grenciler kendi hatalarini gorebilir, bu hatalari dizeltebilir,
yanlis kavramalarin ve yanlig anlasiimalarin énune gegilmesi mumkuin olabilir,
ogrencilerin kendilerini degerlendirebilmesi ve 6grenme yasantilarini gelistirebilmesi

olanakli hale gelebilir ve gelistirilen sistemle daha fazla etkilesimde bulunabilirler.

Ogretimsel yonlendirme durumlari. Ogrencilerin matematik
ogrenmelerinde aldiklari sinamalara iliskin sinamalardaki 6gretimsel yonlendirme
ve ayrintilandinimis donut durumlari dikkate alinarak istatistiksel agidan anlamli
farkhlik gosterip gdstermedigi incelenmistir. Narciss (1999), donutun icerigi ile ilgili
olarak donut bilgisinin 6grenme yasantisini etkiledigini ve dolayisiyla donitin
bilgilendiriimesinin bilgi iglemeyi ve 0grenen motivasyonunu etkileyebilecegini
savunmustur. Bu baglamda d&grencilerin sinamalarda aldiklari  6gretimsel
yonlendirme ve ayrintilandirilmis donut durumlari dikkate alinarak bir yardim alma
indeksi Uretilmistir. Bu indeks kullanilarak gruplar arasinda istatistiksel agidan
anlaml farkhihk bulunup bulunulmadigi arastirilmistir. Bu galismada web tabanli
dinamik degerlendirme sistemi ve web tabanl statik degerlendirme sistemi
kapsaminda her bir kazanimda sirali 10’ar maddeden olusan 3 test s6z konusudur.
Burada madde bazinda her iki degerlendirme sistemindeki test maddesinde donute
bagsvurma durumlar kargilastirlmak istenmigtir. Ancak web tabanli dinamik
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degerlendirme sisteminde i. 6grenci j. madde i¢in maksimum 3 adet ogretimsel
yonlendirme alirken web tabanli statik degerlendirme sisteminde ise bu deger
(ayrintilandiriimis donit sayisi) 1’dir. Bu nedenle madde bazinda alinan 6gretimsel
yonlendirme ve ayrintilandiriimis donutleri karsilastirmak yanilgiya neden olacaktir.
Bu kargilastirmayi olanakli hale getirmek icin madde bazinda (j. madde) bir yardim
alma (YA) indeksi gelistirilmigtir. Yardim alma indeksi, her bir 6grencinin j. maddede
aldig1 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimig donut sayisinin o testte aldigi
toplam 6gretimsel yonlendirme veya toplam ayrintilandirilmis donut sayisina orani
toplaminin 6grenci sayisina bolinmesiyle elde edilmistir. Yardim alma indeksi esitlik

1 olarak asagida agiklanmistir.

1 M

YA = > =% 1)
N s
=1

Burada YA :j. maddenin yardim alma indeksi
i  :i. Ogrencinin j. maddede almis oldugu OY sayisi
k : Testteki madde sayisi
N  : Ogrenci sayisi

Esitlik 1 ‘de verilen YAj indeksinin 0’a yaklasmasi o maddenin o denli az
ogretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimis donuat almasini, 1’e yaklasmasi ise
cok fazla 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimis dénat ile etkilesime girdigini
gOstermektedir. Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin kazanim 1 (Sayi
Basamaklari ve Degerleri kazanimi) test 1 sinamasinda aldiklar 6gretimsel
yonlendirme veya ayrintilandiriimig donutlere iligkin Uretilen yardim alma indeksi

araciligiyla elde edilen veriler Tablo 40ta sunulmustur.
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Tablo 40

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 1 Test 1 Bazinda Yardim Alma indeksine

Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimig Déndit Durumlarn Cizelgesi

Yardim Alma indeksi Kazanim 1 — Test 1

Madde No. Deney Grubu Kontrol Grubu
M1 0.24 0.18
M2 0.34 0.14
M3 0.20 0.11
M4 0.09 0.08
M5 0.04 0.07
M6 0.02 0.08
M7 0.01 0.09
M8 0.01 0.08
M9 0.00 0.08
M10 0.00 0.07

Tablo 40’ta belirtildigi gibi, kazanim 1’e iligskin test 1’de yer alan maddeler ve
hem deney (web tabanh dinamik degerlendirme sistemi) hem de kontrol grubu (web
tabanh statik degerlendirme sistemi) kapsaminda 6grencilerin bu maddelerdeki
Oogretimsel yoOnlendirme veya ayrintilandiriimis donutler ile etkilesim degerleri
yardim alma indeksi ile gosterilmistir. Buna gore testteki ilk maddelerde deney ve
kontrol grubunda 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandirilmis donut etkilesimleri
yuksek iken, testin ilerleyen maddelerinde bu etkilesim duzeyinin dustugu
gorulmektedir. Bununla birlikte bu dususun deney grubunda hizli dusus gosterdigi
ve 9. maddeden itibaren artik ogrencilerin 6gretimsel yonlendirme almadig
gozlenmistir. Ancak kontrol grubunda yardim alma indeksindeki etkilesimlerinin
yavas oldugu ve testin ilerleyen maddelerinde 0 degerine ulasmadigi bulgusuna
ulasiimistir. Bu baglamda yardim alma indeksinin grafiksel gosterimi $ekil 48’de

verilmigtir.
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Yardim Alma indeksi Kazanim 1 - Test 1
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Sekil 48. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 test 1 bazinda yardim alma indeksi
grafigi

Sekil 48’de goruldugu gibi deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 1
bazinda aldiklari 6gretimsel yonlendirmeler, yardim alma indeksine gore
incelendiginde, ilk iki maddede arttidi, Uglinci maddeden itibaren sinamalardaki
maddeler ilerledikge surekli azaldigi gorulmektedir. Bir baska deyisle, deney
grubundaki 6grenciler sinamanin baginda yardim almaya ihtiya¢g duydugu, tguncu
maddeden itibaren maddeler ilerledikge daha az yardim almaya ihtiya¢ duydugu ve
9. maddeden itibaren hi¢ ihtiyag duymadigi tespit edilmigtir. Kontrol grubundaki
ogrenciler ise sinamanin basindan itibaren dordinci maddeye kadar azalarak
yardim almaya ihtiya¢ duyduklari, besinci maddeden yedinci maddeye kadar yardim
almaya ihtiyaclarinin arttigi, sekizinci maddeden itibaren tekrar azaldigi tespit

edilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 2 sinamasinda
aldiklari 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandirilmig donatlere iliskin Uretilen

yardim alma indeksi araciligiyla elde edilen veriler Tablo 41‘de sunulmustur.
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Tablo 41

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 1 Test 2 Bazinda Yardim Alma indeksine

Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimig Déndit Durumlarn Cizelgesi

Yardim Alma indeksi Kazanim 1 — Test 2

Madde No. Deney Grubu Kontrol Grubu
M1 0.36 0.12
M2 0.26 0.10
M3 0.14 0.10
M4 0.05 0.07
M5 0.02 0.07
M6 0.01 0.09
M7 0.01 0.07
M8 0.00 0.09
M9 0.00 0.08
M10 0.00 0.07

Tablo 41°de goruldugu gibi kazanim 1’e iligkin test 2’de yer alan maddeler ve
hem deney (web tabanl dinamik degerlendirme sistemi) hem de kontrol grubu (web
tabanh statik degerlendirme sistemi) kapsaminda 6grencilerin bu maddelerdeki
Ogretimsel yoOnlendirme veya ayrintilandiriimis donatler ile etkilesim degerleri
yardim alma indeksi ile gosterilmistir. Buna gore testteki ilk maddelerde deney ve
kontrol grubunda 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandirilmis donut etkilesimleri
yuksek iken, testin ilerleyen maddelerinde bu etkilesim duzeyinin dustugu
gorulmektedir. Bununla birlikte bu dusugun deney grubunda hizli dusus gosterdidi
ve 8. maddeden itibaren artik ogrencilerin ogretimsel yonlendirme almadigi
gozlenmistir. Ancak kontrol grubunda yardim alma indeksindeki etkilesimlerinin
yavas oldugu ve testin ilerleyen maddelerinde 0 degerine ulasmadigi bulgusuna
ulasiimistir. Bu baglamda yardim alma indeksinin grafiksel gosterimi Sekil 49’da

verilmigtir.
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Yardim Alma indeksi Kazanim 1 - Test 2
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Sekil 49. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 test 2 bazinda yardim alma indeksi
grafigi

Sekil 49'da goruldugu gibi deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 2
bazinda aldiklari 6gretimsel yonlendirmeler, yardim alma indeksine gore
incelendiginde, sinamanin basindan itibaren sinamalardaki maddeler ilerledikce
surekli azaldigi, 8. maddeden itibaren hig gorulmedigi tespit edilmistir. Bir bagka
deyigle, deney grubundaki o6grenciler sinamanin basinda itibaren maddeler
ilerledikce daha az yardim almaya ihtiya¢g duydugu ve 8. maddeden itibaren hig
ihtiyagc duymadigi tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise sinamanin
basindan itibaren dordunci maddeye kadar azalarak yardim almaya ihtiyag
duyduklari, beginci ve altinci maddelerde yardim almaya ihtiyaglarinin arttigu,
yedinci madde azaldidi, sekizinci maddede arttigi ve sonrasinda giderek azaldigi

tespit edilmigtir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 3 sinamasinda
aldiklari 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandirilmig donatlere iliskin Uretilen

yardim alma indeksi araciligiyla elde edilen veriler Tablo 42‘de sunulmustur.
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Tablo 42

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 1 Test 3 Bazinda Yardim Alma indeksine

Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimig Déndit Durumlarn Cizelgesi

Yardim Alma indeksi Kazanim 1 — Test 3

Madde No. Deney Grubu Kontrol Grubu
M1 0.41 0.12
M2 0.13 0.08
M3 0.07 0.09
M4 0.03 0.08
M5 0.02 0.06
M6 0.01 0.07
M7 0.00 0.07
M8 0.00 0.05
M9 0.00 0.06
M10 0.00 0.05

Tablo 42°de belirtildigi gibi kazanim 1’e iligkin test 3’te yer alan maddeler ve
hem deney (web tabanl dinamik degerlendirme sistemi) hem de kontrol grubu (web
tabanh statik degerlendirme sistemi) kapsaminda d6grencilerin bu maddelerdeki
ogretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimig donatler ile etkilesim degerleri
yardim alma indeksi ile gosterilmigtir. Buna gore testteki ilk maddelerde deney ve
kontrol grubunda 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimis dénat etkilesimleri
yuksek iken, testin ilerleyen maddelerinde bu etkilesim duzeyinin duastugu
gorulmektedir. Bununla birlikte bu dugusun deney grubunda hizli dusus gosterdigi
ve 7. maddeden itibaren artik ogrencilerin ogretimsel yonlendirme almadigi
gOzlenmigtir. Ancak kontrol grubunda yardim alma indeksindeki etkilesimlerinin
yavas oldugu ve testin ilerleyen maddelerinde 0 degerine ulagsmadidi bulgusuna
ulasilmistir. Bu baglamda yardim alma indeksinin grafiksel gosterimi Sekil 50’de

verilmistir.
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Yardim Alma indeksi Kazanim 1 - Test 3
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Sekil 50. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 test 3 bazinda yardim alma indeksi
grafigi

Sekil 50°de goruldugu gibi deney grubundaki dégrencilerin kazanim 1 test 3
bazinda aldiklari 6gretimsel yonlendirmeler, yardim alma indeksine gore analiz
edildiginde, sinamanin basindan itibaren sinamalardaki maddeler ilerledikge strekli
azaldigi, 7. maddeden itibaren hi¢ gorulmedigi tespit edilmigtir. Bir bagka deyisle,
deney grubundaki 6drenciler sinamanin basinda itibaren maddeler ilerledik¢e daha
az yardim almaya ihtiya¢ duydugu ve 7. maddeden itibaren hi¢ ihtiyag duymadigi
tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise sinamanin basindan ikinci
maddeye kadar azalarak yardim almaya ihtiya¢ duyduklari, Gginct maddede arttigi,
4. ve 5. maddede azaldigi, 6. maddede arttigi, 8. maddede azaldigi, 9. maddede
arttig1 ve 10. maddede azaldigi tespit edilmigstir. Bir diger deyisle, kontrol grubundaki
ogrenciler sinamanin baginda yardim almaya ihtiyaglarin azaldigi, 3. maddeden

itibaren inisli cikigh bir seyir izledikleri bulgusuna ulasiimigtir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 (Sayi ve Sekil Oruintlleri
kazanimi) test 1 sinamasinda aldiklari Ogretimsel yonlendirme veya
ayrintilandirilmig donutlere iliskin Uretilen yardim alma indeksi araciligiyla elde

edilen veriler Tablo 43'te sunulmustur.
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Tablo 43

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 2 Test 1 Bazinda Yardim Alma indeksine

Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Ve Ayrintilandiriimis Déniit Durumlari Cizelgesi

Yardim Alma indeksi Kazanim 2 — Test 1

Madde No. Deney Grubu Kontrol Grubu
M1 0.33 0.20
M2 0.23 0.16
M3 0.17 0.12
M4 0.10 0.11
M5 0.07 0.08
M6 0.04 0.08
M7 0.02 0.08
M8 0.01 0.07
M9 0.00 0.05
M10 0.00 0.04

Tablo 43’te belirtildigi gibi kazanim 2’ye iligskin test 1’de yer alan maddeler ve
hem deney (web tabanl dinamik degerlendirme sistemi) hem de kontrol grubu (web
tabanh statik degerlendirme sistemi) kapsaminda d6grencilerin bu maddelerdeki
ogretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimig donutler ile etkilesim degerleri
yardim alma indeksi ile gosterilmigtir. Buna gore testteki ilk maddelerde deney ve
kontrol grubunda 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimis dénat etkilesimleri
yuksek iken, testin ilerleyen maddelerinde bu etkilesim duzeyinin dustugu
gorulmektedir. Bununla birlikte bu dugusun deney grubunda hizli dusus gosterdigi
ve 9. maddeden itibaren artik ogrencilerin ogretimsel yonlendirme almadigi
gOzlenmigtir. Ancak kontrol grubunda yardim alma indeksindeki etkilesimlerinin
yavas oldugu ve testin ilerleyen maddelerinde 0 degerine ulasmadigi bulgusuna
ulasilmistir. Bu baglamda yardim alma indeksinin grafiksel gosterimi Sekil 51’de

verilmistir.
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Yardim Alma indeksi Kazanim 2 - Test 1
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Sekil 51. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 1 bazinda yardim alma indeksi
grafigi

Sekil 51'de belirtildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 1
bazinda aldiklari 6gretimsel yonlendirmeler, yardim alma indeksine gore analiz
edildiginde, sinamanin basindan itibaren sinamalardaki maddeler ilerledik¢e surekli
azaldigi, 9. maddeden itibaren hi¢ gorulmedigi tespit edilmigtir. Bir bagka deyisle,
deney grubundaki 6grenciler sinamanin basinda itibaren maddeler ilerledik¢e daha
az yardim almaya ihtiya¢ duydugu ve 9. maddeden itibaren hi¢ ihtiyag duymadigi
tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise sinamanin basindan itibaren
sinamalardaki maddeler ilerledikce kademeli olarak strekli azaldigi bulgusuna

ulasiimigtir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2 sinamasinda
aldiklari 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandirilmig donatlere iliskin Uretilen

yardim alma indeksi araciligiyla elde edilen veriler Tablo 44‘te sunulmustur.
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Tablo 44

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 2 Test 2 Bazinda Yardim Alma indeksine

Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimig Déndit Durumlarn Cizelgesi

Yardim Alma indeksi Kazanim 2 — Test 2

Madde No. Deney Grubu Kontrol Grubu
M1 0.39 0.17
M2 0.23 0.12
M3 0.14 0.11
M4 0.08 0.10
M5 0.05 0.09
M6 0.03 0.08
M7 0.01 0.07
M8 0.01 0.08
M9 0.00 0.05
M10 0.00 0.05

Tablo 44’te belirtildigi gibi kazanim 2’ye iligskin test 2’de yer alan maddeler ve
hem deney (web tabanl dinamik degerlendirme sistemi) hem de kontrol grubu (web
tabanh statik degerlendirme sistemi) kapsaminda 6grencilerin bu maddelerdeki
Ogretimsel yoOnlendirme veya ayrintilandiriimis donatler ile etkilesim degerleri
yardim alma indeksi ile gosterilmistir. Buna gore testteki ilk maddelerde deney ve
kontrol grubunda 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandirilmis donut etkilesimleri
yuksek iken, testin ilerleyen maddelerinde bu etkilesim duzeyinin duastugu
gorulmektedir. Bununla birlikte bu dusugun deney grubunda hizli dusus gosterdidi
ve 9. maddeden itibaren artik ogrencilerin ogretimsel yonlendirme almadigi
g6zlenmistir. Ancak kontrol grubunda yardim alma indeksindeki etkilesimlerinin
yavas oldugu ve testin ilerleyen maddelerinde 0 degerine ulasmadigi bulgusuna
ulasiimistir. Bu baglamda yardim alma indeksinin grafiksel gosterimi Sekil 52’de

verilmigtir.
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Yardim Alma indeksi Kazanim 2 - Test 2
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Sekil 52. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 2 bazinda yardim alma indeksi
grafigi

Sekil 52’de belirtildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2
bazinda aldiklari 6gretimsel yonlendirmeler, yardim alma indeksine gore analiz
edildiginde, sinamanin basindan itibaren sinamalardaki maddeler ilerledik¢e surekli
azaldigi, 9. maddeden itibaren hi¢ gorulmedigi tespit edilmigtir. Bir bagka deyisle,
deney grubundaki 6grenciler sinamanin basinda itibaren maddeler ilerledik¢e daha
az yardim almaya ihtiya¢ duydugu ve 9. maddeden itibaren hi¢ ihtiyag duymadigi
tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise sinamanin basindan itibaren
sinamalardaki maddeler ilerledikce kademeli olarak strekli azaldigi bulgusuna

ulasiimigtir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 3 sinamasinda
aldiklari 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimig donutlere iligkin Gretilen

yardim alma indeksi araciligiyla elde edilen veriler Tablo 45'te sunulmustur.
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Tablo 45

Deney ve Kontrol Gruplarinin Kazanim 2 Test 3 Bazinda Yardim Alma indeksine

Yénelik Ogretimsel Yénlendirme Veya Ayrintilandiriimig Déndit Durumlarn Cizelgesi

Yardim Alma indeksi Kazanim 2 — Test 3

Madde No. Deney Grubu Kontrol Grubu
M1 0.41 0.13
M2 0.18 0.13
M3 0.10 0.08
M4 0.05 0.09
M5 0.03 0.07
M6 0.02 0.06
M7 0.01 0.07
M8 0.00 0.07
M9 0.00 0.06
M10 0.00 0.04

Tablo 45’te goruldugu gibi kazanim 2’ye iliskin test 3’te yer alan maddeler ve
hem deney (web tabanl dinamik degerlendirme sistemi) hem de kontrol grubu (web
tabanh statik degerlendirme sistemi) kapsaminda 6grencilerin bu maddelerdeki
Ogretimsel yoOnlendirme veya ayrintilandiriimis donutler ile etkilesim degerleri
yardim alma indeksi ile gosterilmistir. Buna gore testteki ilk maddelerde deney ve
kontrol grubunda 6gretimsel yonlendirme veya ayrintilandiriimis dénat etkilesimleri
yuksek iken, testin ilerleyen maddelerinde bu etkilesim duzeyinin dustugu
gorulmektedir. Bununla birlikte bu dusugun deney grubunda hizli dusus gosterdidi
ve 8. maddeden itibaren artik ogrencilerin ogretimsel yonlendirme almadigi
gozlenmistir. Ancak kontrol grubunda yardim alma indeksindeki etkilegsimlerinin
yavas oldugu ve testin ilerleyen maddelerinde 0 degerine ulasmadigi bulgusuna
ulasiimistir. Bu baglamda yardim alma indeksinin grafiksel gosterimi Sekil 53’'te

verilmigtir.
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Yardim Alma indeksi Kazanim 2 - Test 3
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Sekil 53. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 3 bazinda yardim alma indeksi
grafigi

Sekil 53'te belirtildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 3
bazinda aldiklari 6gretimsel yonlendirmeler, yardim alma indeksine gore analiz
edildiginde, sinamanin basindan itibaren sinamalardaki maddeler ilerledik¢e surekli
azaldigi, 8. maddeden itibaren hi¢ gorulmedigi tespit edilmigtir. Bir bagka deyisle,
deney grubundaki 6grenciler sinamanin basinda itibaren maddeler ilerledik¢e daha
az yardim almaya ihtiya¢ duydugu ve 8. maddeden itibaren hi¢ ihtiyag duymadigi
tespit edilmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise sinamanin basindan itibaren
sinamalardaki maddeler ilerledikce kademeli olarak strekli azaldigi bulgusuna

ulasiimigtir.

Deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 ve kazanim 2 bazinda aldiklari
sinamalardaki yardim alma indeksi incelendiginde, sinamanin bagindan itibaren
sinamalardaki maddeler ilerledikge surekli azaldigi, belli bir maddeden itibaren hi¢
gorulmedigi tespit edilmistir. Bir baska deyisle, deney grubundaki ogrenciler
sinamanin basinda itibaren maddeler ilerledikgce daha az yardim almaya ihtiyag
duydug@u ve belli bir maddeden itibaren hig ihtiyag duymadidi bulgusuna ulagiimigtir.
Kontrol grubundaki ogrenciler ise sinamanin basindan itibaren sinamalardaki
maddeler ilerledikge kademeli olarak yardim almaya ihtiyaglarinin azaldigi tespit
edilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin sistemde kontrol grubundaki 6grencilere
gore aldiklar yardimlari sonraki degerlendirme gorevlerinde daha etkin kullandiklari
yukaridaki betimsel ve grafiksel istatistiklerden ve bulgulardan anlasiimaktadir. Bu
bulgulardan hareketle, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore bir

onceki sinamalarda aldiklari 6gretimsel yonlendirmeleri sonraki sinamalarda da
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daha etkin kullanarak daha az yardim aldiklari ve belli bir noktadan sonra da hi¢
yardima ihtiyag duymadiklari sonucu c¢ikarilabilir. Bu bulgularin Vygotsky’'nin
sosyokulturel 6grenme kurami ve yakinsak gelisim alani ile yakindan iligkili
oldugunu, Vygotsky’nin ifade ettigi gibi 6grencilerin yardim almadan yapabildigi ile
yardim alarak yapabildikleri arasindaki boslugun dinamik degerlendirmeler ile
doldurulmasinin olanakh oldugunun bir ispati olarak kurami destekledigini ve web
tabanli dinamik degerlendirme sistemindeki degerlendirme etkilesimlerinin kontrol

grubuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi belirtilebilir.

Etkililik. Web tabanli dinamik degerlendirme sistemini kullanan 6grencilerin,
web tabanl statik degerlendirme sistemini kullanan 6grencilere gore 6grenme
yasantilari acisindan anlamh bir farklilik gosterip gdstermediginin tespitine iligkin
ogrencilerin sinamalardaki basari puanlari, On test ve son test verilerinin analizleri
sonucunda edinilen bulgulara bakiimigtir. Calisma kapsaminda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin kazanim bazinda akademik performans puanlarina iligkin

elde edilen betimsel istatistikler 6zet olarak Tablo 46‘da sunulmustur.
Tablo 46

Kazanim Bazinda Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagari Puanlari

Cizelgesi
Uygulama
N Bilgi Artigi
. Grup /Ad On Test Test Son Test ) ESfl_‘ect S T .
e is Test2 Test3 (ST-0T) 1ze egeri
Deney Gr. o781
Kazanim 1 71.34 U u U 85.68 14.34 0.73
Kontrol Gr. 1671
Kazanim 1 70.94 U u u 79.10 8.16 0.41
Deney Gr. 53.63 u u U 68.23 14.60 083  -30.42
Kazanim 2
Kontrol Gr. 58.02 U U U 68.06 10.04 056 0571
Kazanim 2

Tablo 46’da belirtildigi gibi 6grencilerin kazanim bazinda deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari puanlari analiz edildiginde, deney grubunun kontrol
grubuna gore hem kazanim 1 hem de kazanim 2 bazinda basari puanlarini daha

cok artirdigi, etki geniglikleri agisindan geligtirilen sistemin deney grubu lehine daha
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etkili oldugu ve bu gruptaki 6grencilerin daha etkili 6grenme yasantilari gegirdigi
bulgusuna ulagiimistir. Buradan hareketle, deney grubunun kullandigi sistem olan
web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin web tabanlh statik degerlendirme
sistemine gore daha etkili oldugu ve etkili 6grenme yasantilari gegirilebildigi sonucu
cikarilabilir. Ozbas (2009), bilgisayar destekli Ingilizce kelime alistirmalarinda doniit
tirlerinin dgrenen basarisi (izerine etkilerini inceledigi calisma sonucunda, ingilizce
kelime ogretiminde ayrintilandiriimig donut ile dogrulayicit donut turunin 6grenme
Uzerine etkili oldugu, bununla birlikte 6grenci basarisi lUzerinde ayrintilandiriimis
donut tarinun dogrulayici donat turine gore daha etkili oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Wang (2010), ortaokul 6grencilerinin e-6grenme etkililigini arttirmaya
yonelik yaptigi ¢alisma sonucunda; web tabanli dinamik degerlendirme sistemini
kullanan gruptaki 6grencilerin 6n bilgi seviyesi ne olursa olsun normal web tabanl
degerlendirme sistemini kullanan 6grenci grubuna gore daha iyi bir e-6grenme
etkinligine sahip olduklari bulgusuna ulasilmigtir. Ayrica Wang (2011),
ogrencilerinin matematik 6grenmelerini kolaylastirmaya yonelik yaptigi ¢calismanin
neticesinde 6grencilerin matematik égretimine yoénelik gelistirilen sistemin normal
web tabanl sistem ve kagit kalem testlerine gére daha etkili oldugu bulgusuna
ulagiimistir. Bununla birlikte Bayrak (2014), yaptigi calismada 6grenenlerin sinama
alma sayilarinin basari gelisimi Uzerine anlamli bir etkisinin bulunmadigl sonucuna
ulasmistir. Alanyazindaki ¢alismalarda elde edilen bulgulara ilave olarak, bu
calismada deney grubundaki 6grencilerin 6grenme performanslarina yonelik basari
puanlarini surekli artirdiklari ve etki genislikleri baglaminda da gelistirilen sistemin
deney grubu lehine daha etkili oldugu, ogrencilerin etkili 6grenme yasantilari

gegcirilebildigi sonucuna ulagiimigtir.

Lag ardisik (sequential) analiz sonuglari. Deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin degerlendirme yasantilar arasinda anlamli farklilik olup olmadigi, lag
ardigik analizler (lag sequential analysis) ile ortaya cikarilmistir. Lag ardisik
analizleri (lag sequential analysis) ile 6grencilerin sistemde degerlendirme 6gelerini
ardisik olarak dogru ve yanlis cevaplandirma durumlar arasindaki gegigleri
incelenmigtir. Uygulamaya katilan deney grubu 6grencilerinin kazanim 1 test 1
bazinda degerlendirme 6gelerini cevaplama durumlarina iliskin betimsel bilgiler

Tablo 47°de sunulmustur.
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Tablo 47

Deney Grubunun Kazanim1 Testl Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegisler
Deney Grubu Kazanim 1 Test 1
0 1 Toplam
0 739 334 1073
1 333 1813 2146
Toplam 1072 2147 3219

0 : Degerlendirme 6gesini yanls cevaplandirma durumu

1: Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 47°de belirtildigi gibi deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 1
bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degerlendirme 6Jesinden 1073 adedini yanlis
cevaplandirmis, 2146’sin1 ise dogru cevaplandirmistir. Yanlis cevaplandirilan 1073
degerlendirme 6gesinden 739'u maddeyi yanhs cevaplama durumundan maddeyi
yanls cevaplama durumuna, 334’G ise maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmistir. Bununla birlikte 2146
degerlendirme 6gesinden 333’0 maddeyi dogru cevaplama durumundan maddeyi
yanlig cevaplama durumuna, 1813’0 ise maddeyi dogru cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin kazanim 1 test 1 bazinda bir durumdan diger duruma gecis olasiliklari

Tablo 48’de sunulmustur.
Tablo 48

Deney Grubunun Kazanim1 Testl Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.69 0.31 0.33
1 0.16 0.84 0.67
Basit Olasilik 0.33 0.67 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 63esini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 48'de belirtildigi gibi deney grubundaki égrencilerin kazanim 1 test 1
bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degerlendirme 06gesinden 1073 adedini
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(%33,33'unt) yanlis cevaplandirmig, 2146’sint (%66,67°Unu) ise dogru
cevaplandirmistir.  Yanlis cevaplandirma durumundan vyanls cevaplandirma
durumuna gegcis olasihdr %69’dur. Yanhs cevaplandirma durumundan dogru
cevaplandirma durumuna gecis olasiigi  %31°dir. Dogru cevaplandirma
durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi %16’dir. Dogru
cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%84°t0r.

Uygulamaya katilan kontrol grubundaki 6drencilerin kazanim 1 test 1 bazinda

madde cevaplama oruntulerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 49’da sunulmustur.
Tablo 49

Kontrol Grubunun Kazanim1 Testl Bazinda Dederlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegigler
Kontrol Grubu Kazanim 1 Test 1
0 1 Toplam
0 412 447 859
1 447 1143 1590
Toplam 859 1590 2449

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 49°da belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 1
bazinda kendilerine yoneltilen 2449 degerlendirme 6gesinden 859 adedini yanhs
cevaplandirmig, 1590°in1 ise dogru cevaplandirmigtir. Yanlis cevaplandirilan 859
degerlendirme 6gesinden 412’sini maddeyi yanlis cevaplama durumundan maddeyi
yanlig cevaplama durumuna, 447’si ise maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmistir. Bununla birlikte 1590
degerlendirme o6gesinden 447’si maddeyi dogru cevaplama durumundan maddeyi
yanlis cevaplama durumuna, 1143’0 ise maddeyi dogru cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecgis yapmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin kazanim 1 test 1 bazinda bir durumdan diger duruma gegis olasiliklari

Tablo 50’de sunulmustur.
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Tablo 50

Kontrol Grubunun Kazanim 1 Test 1 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.48 0.52 0.35
1 0.28 0.72 0.65
Basit Olasilik 0.35 0.65 1.00

0 : Deg@erlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 50’de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 1
bazinda kendilerine yodneltiien 2449 degerlendirme 06gJesinden 859 adedini
(%35,11’ini) yanlis cevaplandirmig, 1590'in1  (%64,89’unu) ise dogru
cevaplandirmistir.  Yanlis cevaplandirma durumundan vyanls cevaplandirma
durumuna gegis olasigr %48dir. Yanlis cevaplandirma durumundan dogru
cevaplandirma durumuna gecis olasiigi  %52’dir. Dogru cevaplandirma
durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiigi %28’dir. Dogru
cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%72’dir.

Kazanim1 Test1
P(X,=1|X4=0)=0,52

P(X,=1]X,=0)=0,31

P(X,=0|X,=0)=0,48 0,52 P(Xa=1|X4=1)=0,72
0,31 .
0,48* - 0,72
0,69* 0,16 0,847
P(X,=0|X,=0)=0,69 0.28 P(X,=1]X;=1)=0,84
P(X,=0|X,=1)=0,16
Deney Gr. P(X,=0[X,=1)=0,28
\_Kontrol Gr.

Sekil 54. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 test 1 bazinda degerlendirme

ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gegis olasiligi grafigi

Sekil 54’te belirtildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 test 1
bazinda durumlar arasi gegcisleri analiz edildiginde, deney grubundaki 6grencilerin
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dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiliklari 0,84 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,72 oldugu, bu
gecislerin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin daha
kararli oruntuler sergiledigi gorulmustur. Yanlis cevaplandirma durumundan yanlg
cevaplandirma durumuna gecis olasiliklari baglaminda deney grubundaki
ogrencilerin gegis olasiliklar1 0,69 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,48
oldugu ve bu geciglerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goérulmuastar. Yanlis
cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegcis olasiliklar
baglaminda deney grubundaki o6grencilerin gecis olasiliklari 0,31 iken kontrol
grubundaki 6grencilerde bu oran 0,52 oldugu ve deney grubundaki 6gdrencilerin
kontrol grubuna goére daha az gegis yaptiklari ve daha kararli (stabil) értntiler
sergiledikleri gorulmustur. Dogru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma
durumuna gecis olasiliklari baglaminda deney grubundaki o6grencilerin gegis
olasiliklar1 0,16 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,28 oldugu ve deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore daha az gegis yaptiklari ve daha
kararh (stabil) értintiler sergiledikleri gérulmustir. Kazanim 1 test 1 bazinda deney
grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin degerlendirme yasantilari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh farkhlik bulundugu

bulgusuna ulagiimistir.

Uygulamaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin kazanim 1 test 2 bazinda

madde cevaplama oruntulerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 51’de sunulmustur.
Tablo 51

Deney Grubunun Kazanim 1 Test 2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegisler
Deney Grubu Kazanim 1 Test 2
0 1 Toplam
0 353 299 652
1 298 2087 2385
Toplam 651 2386 3037

0 : Deg@erlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gdesini dogru cevaplandirma durumu
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Tablo 51’de belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 2
bazinda kendilerine yoneltilen 3037 degerlendirme 6gesinden 652 adedini yanlhs
cevaplandirmisg, 2385'’ini ise dogru cevaplandirmigtir. Yanlis cevaplandirilan 652
degerlendirme 06gesinden 353’UnU maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi yanhs cevaplama durumuna, 299’unu ise maddeyi yanlis cevaplama
durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmistir. Bununla birlikte
2385 degerlendirme 6gesinden 298’ini maddeyi dodru cevaplama durumundan
maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 2087’sini ise maddeyi dodru cevaplama
durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 2 bazinda bir durumdan diger duruma gegis

olasiliklari Tablo 52’de verilmistir.

Tablo 52
Deney Grubunun Kazanim 1 Test 2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini

Cevaplama Durumlarina iliskin Gegis Olasili§i Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.54 0.46 0.26
1 0.12 0.88 0.74
Basit Olasilik 0.26 0.74 1.00

0: Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu
1: Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 52'de belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 2
bazinda kendilerine yodneltiien 3037 degerlendirme 06Jesinden 652 adedini
(%26’sin1) yanlis cevaplandirmig, 2385’ini (%74’Unu) ise dogru cevaplandirmigtir.
Yanlis cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%54’dur. Yanhs cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasihgr %46dir. Dogru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma
durumuna gegis olasiligi %12’dir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru
cevaplandirma durumuna gegis olasihgl %88’dir. Uygulamaya katilan kontrol grubu
ogrencilerinin kazanim 1 test 2 bazinda madde cevaplama oruntulerine iligkin

betimsel istatistikler Tablo 53’te sunulmustur.
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Tablo 53

Kontrol Grubunun Kazanim 1 Test 2 Bazinda Dederlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegisler
Kontrol Grubu Kazanim 1 Test 2
0 1 Toplam
0 244 370 614
1 369 1466 1835
Toplam 613 1836 2449

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1: Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 53’te belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 2
bazinda kendilerine yoneltilen 2449 degerlendirme 6gesinden 614 adedini yanlhs
cevaplandirmig, 1835'’ini ise dogru cevaplandirmigtir. Yanlis cevaplandirilan 614
degerlendirme 06gesinden 244’Gn0 maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi yanhs cevaplama durumuna, 370'i ise maddeyi yanlis cevaplama
durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmistir. Bununla birlikte
1835 degerlendirme 06gesinden 369’u maddeyi dogru cevaplama durumundan
maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 1466’si ise maddeyi dodru cevaplama
durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna ardisik olarak gecis yapmigtir.
Kontrol grubundaki ogrencilerin kazanim 1 test 2 bazinda bir durumdan diger

duruma gegis olasiliklari Tablo 54’te verilmigtir.
Tablo 54

Kontrol Grubunun Kazanim 1 Test 2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.40 0.60 0.25
1 0.20 0.80 0.75
Basit Olasilik 0.25 0.75 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanhs cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu
Tablo 54’te belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 2
bazinda kendilerine yoneltilen 2449 degerlendirme 6gesinden 614 adedini (%25’ini)

yanhs cevaplandirmig, 1835’ini (%75’ini) ise dogru cevaplandirmigtir. Yanls
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cevaplandirma durumundan yanhs cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%40’dir. Yanhs cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasihgr %60’dir. Dogru cevaplandirma durumundan vyanls cevaplandirma
durumuna gegis olasiligi %20°dir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru

cevaplandirma durumuna gegis olasiligi %80’dir.

Kazanim1 Test2
P(X,=1|X4=0)=0,60
P(X;=1|X,=0)=0,46

P(X,=1|X=1 :0,80
P(X,=0[X,=0)=0,40 0,60 (Xo=1] )

0,46 *
0,40* /—\\ 0,80

o> i

ose N 02 S 0%

0,20
P(X5=0|X,=0)=0,54 P(X,=1|X,=1)=0,88
Deney Gr P(XQ:0|X1:1):0,12
\. Kontrol Gr. P(X,=0[X,=1)=0,20

Sekil 55. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 Test 2 bazinda degerlendirme

Ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gegis olasiligi grafigi

Sekil 55'te belirtildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 test 2
bazinda durumlar arasi gegisleri analiz edildiginde, deney grubundaki 6grencilerin
dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiliklari 0,88 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,80 oldugu, bu
gecislerin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin daha
kararli oruntuler sergiledigi gorulmustur. Yanlis cevaplandirma durumundan yanlis
cevaplandirma durumuna gegis olasiliklari baglaminda deney grubundaki
ogrencilerin gegis olasiliklari 0,54 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,40
oldugu, yanhs cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiliklari baglaminda deney grubundaki 6grencilerin gegis olasiliklari 0,46 iken
kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,60 oldugu, dogru cevaplandirma
durumundan yanlig cevaplandirma durumuna gegis olasiliklari baglaminda deney
grubundaki 6grencilerin gegis olasiliklari 0,12 iken kontrol grubundaki égrencilerde
bu oran 0,20 oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gére daha
az gegis yaptiklari ve daha kararl (stabil) értntller sergiledikleri goérGimustar.

Kazanim 1 test 2 bazinda deney grubundaki dgrenciler ile kontrol grubundaki
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ogrencilerin degerlendirme yasantilari arasinda deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlaml farkhlik bulundugu bulgusuna ulagiimigtir.

Deney grubu 6grencilerinin kazanim 1 test 3 bazinda degerlendirme 6gelerini

cevaplama durumlarina iligkin betimsel bilgiler Tablo 55’te sunulmustur.
Tablo 55

Deney Grubunun Kazanim1 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegisler
Deney Grubu Kazanim 1 Test 3
0 1 Toplam
0 389 221 610
1 220 2389 2609
Toplam 609 2610 3219

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 55’te belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 3
bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degerlendirme 6gesinden 610 adedini yanhs
cevaplandirmig, 2609’unu ise dogru cevaplandirmigtir. Yanhs cevaplandirilan 610
degerlendirme 6gesinden 389'u maddeyi yanlisg cevaplama durumundan maddeyi
yanlis cevaplama durumuna, 221’i ise maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmistir. Bununla birlikte 2609
degerlendirme 6gesinden 220’si maddeyi dogru cevaplama durumundan maddeyi
yanlis cevaplama durumuna ardisik olarak, 2610’u ise maddeyi dogru cevaplama
durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 3 bazinda bir durumdan diger duruma gegis

olasiliklari Tablo 56’da sunulmustur.
Tablo 56

Deney Grubunun Kazanim1 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.64 0.36 0.19
1 0.08 0.92 0.81
Basit Olasilik 0.19 0.81 1.00
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Tablo 56’da belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 1
bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degderlendirme 6gesinden 610 adedini (%19'u)
yanhs cevaplandirmig, 2609’unu (%821’ini) ise dogru cevaplandirmigtir. Yanlhs
cevaplandirma durumundan yanhg cevaplandirma durumuna gecis olasiligi
%64’tur. Yanhs cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiligi %36’dir. Dogru cevaplandirma durumundan vyanlis cevaplandirma
durumuna gecis olasiigi %8'dir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru

cevaplandirma durumuna gegis olasiligr %92’dir.

Uygulamaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin kazanim 1 test 3 bazinda

madde cevaplama oruntulerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 57°de sunulmustur.
Tablo 57

Kontrol Grubunun Kazanim1 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegigler
Kontrol Grubu Kazanim 1 Test 3
0 1 Toplam
0 149 287 436
1 287 1726 2013
Toplam 436 2013 2449

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 57°de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki égrencilerin kazanim 1 test 3
bazinda kendilerine yoneltilen 2449 degerlendirme 6gesinden 436 adedini yanhs
cevaplandirmig, 2013’Unu ise dogru cevaplandirmigtir. Yanhs cevaplandirilan 436
degerlendirme 0gesinden 149’unu maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 287’si ise maddeyi yanlis cevaplama
durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmigtir. Bununla birlikte
2013 degerlendirme o6gesinden 287’si maddeyi dogru cevaplama durumundan
maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 1726’si ise maddeyi dodru cevaplama
durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmigtir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin kazanim 1 test 3 bazinda bir durumdan diger duruma gegis

olasiliklari Tablo 58’de sunulmustur.
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Tablo 58

Kontrol Grubunun Kazaniml Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.34 0.66 0.18
1 0.14 0.86 0.82
Basit Olasilik 0.18 0.82 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gdesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 58’de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6égrencilerin kazanim 1 test 3
bazinda kendilerine yoneltilen 2449 degerlendirme 6gesinden 436 adedini (%18'’ini)
yanls cevaplandirmig, 2013’0 (%82’si) ise dogru cevaplandirmigtir. Yanhs
cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%34’tur. Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasihgr %66’dir. Dogru cevaplandirma durumundan yanhs cevaplandirma
durumuna gegis olasiligi %18’dir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru

cevaplandirma durumuna gegis olasiligi %82’dir.

Kazanim1 Test3

P(X,=1|X,=0)=0,66
P(X,=1|X,=0)=0,36
P(X,=0[X,=0)=0,34 0,66 P(X,=1]X,=1)=0,86
0,36 .
034 0,86
o> |
0,64* 0,08 0,92
P(X2=0|X1=D)=D,64 0,14- P(X2=1|X1=1)=0F92
Deney Gr. o e
Kontrol Gr. P(X;=0[X,=1)=0,08
\ P(X,=0|X;=1)=0,14

Sekil 56. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 test 3 bazinda degerlendirme

ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gegis olasiligi grafigi

Sekil 56’da belirtildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin kazanim 1 test 3
bazinda durumlar arasi gegisleri analiz edildiginde, deney grubundaki 6grencilerin

dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
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olasiliklart 0,92 iken kontrol grubundaki ogrencilerde bu oran 0,86 oldugu, bu
gecislerin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin daha
kararli oruntuler sergiledigi gorulmustur. Yanlis cevaplandirma durumundan yanlhsg
cevaplandirma durumuna gecis olasiliklari baglaminda deney grubundaki
ogrencilerin gegis olasiliklar1 0,64 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,34
oldugu ve deney grubu gegislerinin istatistiksel olarak anlaml oldugu goérulmustar.
Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiliklari baglaminda deney grubundaki 6grencilerin gegis olasiliklari 0,36 iken
kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,66 oldugu ve deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubuna gore daha az gegis yaptiklari ve daha kararl (stabil)
oruntuler sergiledikleri gorulmuastur. Dogru cevaplandirma durumundan yanlis
cevaplandirma durumuna gegis olasiliklari baglaminda deney grubundaki
ogrencilerin gegcis olasiliklari 0,08 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,14
oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gbére daha az gegis
yaptiklari ve daha kararl (stabil) értntuler sergiledikleri gértilmasttr. Kazanim 1 test
3 bazinda deney grubundaki ogrenciler ile kontrol grubundaki o6grencilerin
degerlendirme yasantilari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml

farkhlik bulundugu bulgusuna ulasiimistir.

Deney grubu égrencilerinin kazanim 2 test 1 bazinda degerlendirme 6gelerini

cevaplama durumlarina iliskin betimsel bilgiler Tablo 59’da sunulmustur.
Tablo 59

Deney Grubunun Kazanim?2 Testl Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegisler
Deney Grubu Kazanim 2 Test 1
0 1 Toplam
0 1184 380 1564
1 379 1276 1655
Toplam 1563 1656 3219

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 59'da belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 1

bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degerlendirme 6gesinden 1564 adedini yanlis

149



cevaplandirmig, 1655’ini ise dogru cevaplandirmistir. Yanlis cevaplandirilan 1564
degerlendirme 6gesinden 1184’0 maddeyi yanlis cevaplama durumundan maddeyi
yanhs cevaplama durumuna, 380’i ise maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmigtir. Bununla birlikte dogru
cevaplandirilan 1655 degerlendirme 6gesinden 379'u maddeyi dogru cevaplama
durumundan maddeyi yanlig cevaplama durumuna, 1656’si ise maddeyi dogru
cevaplama durumundan maddeyi dodru cevaplama durumuna gegis yapmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 1 bazinda bir durumdan diger duruma

gegis olasiliklari Tablo 60’da sunulmustur.
Tablo 60

Deney Grubunun Kazanim2 Testl Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.76 0.24 0.49
1 0.23 0.77 0.51
Basit Olasilik 0.49 0.51 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 60’da belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 1
bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degerlendirme 6gdesinden 1564 adedini
(%49’unu) yanhg cevaplandirmig, 1655'ini (%51'ini) ise dogru cevaplandirmigtir.
Yanlis cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%76’dir. Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiligi %24, dogru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna
gegis olasihgr %23’tir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma

durumuna gegcis olasiligi %77’dir.

Uygulamaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin kazanim 2 test 1 bazinda

madde cevaplama oruntulerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 61’de sunulmustur.
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Tablo 61

Kontrol Grubunun Kazanim?2 Testl Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegisler
Kontrol Grubu Kazanim 2 Test 1
0 1 Toplam
0 528 507 1035
1 507 887 1394
Toplam 1035 1394 2429

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 61’de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki dégrencilerin kazanim 2 test 1
bazinda kendilerine yoneltilen 2429 degerlendirme 6desinden 1035 adedini yanlis
cevaplandirmis, 1394’Uni ise dogru cevaplandirmistir. Yanlis cevaplandirilan 1035
degerlendirme 6gesinden 528’ini maddeyi yanhs cevaplama durumundan maddeyi
yanlig cevaplama durumuna, 507’si ise maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmistir. Bununla birlikte dogru
cevaplandirilan 1394 degerlendirme 6gesinden 507’si maddeyi dogru cevaplama
durumundan maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 887’si ise maddeyi dogru
cevaplama durumundan maddeyi dodru cevaplama durumuna gegis yapmistir.
Kontrol grubundaki ogrencilerin kazanim 2 test 1 bazinda bir durumdan diger

duruma gegcis olasiliklari Tablo 62’de sunulmustur.
Tablo 62

Kontrol Grubunun Kazanim?2 Testl Bazinda Dederlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.51 0.49 0.43
1 0.36 0.64 0.57
Basit Olasilik 0.43 0.57 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu
Tablo 62’de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki égrencilerin kazanim 2 test 1

bazinda kendilerine yoneltilen 2429 degerlendirme 6gdesinden 1035 adedini
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(%43’ana) yanhs cevaplandirmig, 1394’Unu (%57’sini) ise dogru cevaplandirmigtir.
Yanhs cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%51’dir. Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasihgr %49, dogru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna
gegis olasihgr %36°dir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma

durumuna gegis olasiligr %64’tar.

P(X2=1| X1=0)=0,49
P(X2=1| X1=0)=0,24

Kazanim2 Test1 0.49 P(X2=1| X1=1)=0,64

P(X2=0| X1=0)=0,51* 0,24 P(X2=1] X1=1)=0,77*
0,64
P(X2=0] X1=0)=0,76*

HONERG

0,76*

0,77*
0,23
Deney Gr. 0,36*

Kontrol Gr.
' P(X2=0| X1=1)=0,36*

P(X2=0] X1=1)=0,23

Sekil 57. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 1 bazinda degerlendirme

ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gegis olasiligi grafigi

Sekil 57°de belirtildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 1
bazinda durumlar arasi gegisleri analiz edildiginde, deney grubundaki 6grencilerin
dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiliklar 0,77 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,64 oldugu, deney
grubu gecislerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve deney grubundaki
ogrencilerin daha kararli oruntuler sergiledigi gortlmustur. Yanlis cevaplandirma
durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiliklari baglaminda deney
grubundaki 6grencilerin gegis olasiliklari 0,76 iken kontrol grubundaki égrencilerde
bu oran 0,51 oldugu ve gegislerin istatistiksel olarak anlamh oldugu goérulmustur.
Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiliklari baglaminda deney grubundaki 6grencilerin gegis olasiliklari 0,24 iken
kontrol grubundaki &grencilerde bu oran 0,49 oldugu ve deney grubundaki

ogrencilerin kontrol grubuna gére daha az gegis yaptiklari ve daha kararli (stabil)
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oruntuler sergiledikleri gorulmuagstir. Dogru cevaplandirma durumundan yanlis
cevaplandirma durumuna gecis olasiliklari baglaminda deney grubundaki
ogrencilerin gecis olasiliklari 0,23 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,36
oldugu ve deney grubundaki ogrencilerin kontrol grubuna gore daha az gegis
yaptiklari ve daha kararl (stabil) druntuler sergiledikleri gorulmustir. Kazanim 2 test
1 bazinda deney grubundaki o6grenciler ile kontrol grubundaki o6grencilerin
degerlendirme yasantilari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

farkhlik bulundugu bulgusuna ulasiimigtir.

Deney grubu 6grencilerinin kazanim 2 test 2 bazinda degerlendirme 6gelerini

cevaplama durumlarina iligkin betimsel bilgiler Tablo 63’te sunulmustur.
Tablo 63

Deney Grubunun Kazanim?2 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegigler
Deney Grubu Kazanim 2 Test 2
0 1 Toplam
0 874 360 1234
1 360 1625 1985
Toplam 1234 1985 3219

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 63’te belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2
bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degerlendirme 6gesinden 1234 adedini yanhs
cevaplandirmig, 1985’ini ise dogru cevaplandirmistir. Yanlis cevaplandirilan 1234
degerlendirme 6gesinden 874’0 maddeyi yanhs cevaplama durumundan maddeyi
yanlis cevaplama durumuna, 360’1 ise maddeyi yanlig cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmigtir. Bununla birlikte dogru
cevaplandirilan 1985 degerlendirme 6gesinden 360’1 maddeyi dogru cevaplama
durumundan maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 1625’i ise maddeyi dogru
cevaplama durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmigtir.
Deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2 bazinda bir durumdan diger duruma

gegcis olasiliklari Tablo 64’'te sunulmustur.
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Tablo 64

Deney Grubunun Kazanim?2 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.71 0.29 0.38
1 0.18 0.82 0.62
Basit Olasilik 0.38 0.62 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gdesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 64’te belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2
bazinda kendilerine yodneltilen 3219 degerlendirme 6gesinden 1234 adedini
(%38'’ini) yanlis cevaplandirmis, 1985'’ini (%62’sini) ise dogru cevaplandirmistir.
Yanls cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%71°dir. Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasihdr %29, dogdru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna
gecis olasihgr %18dir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma
durumuna gegis olasiligi %82’dir. Uygulamaya katilan kontrol grubu égrencilerinin
kazanim 2 test 2 bazinda madde cevaplama oruntulerine iliskin betimsel istatistikler

Tablo 65’te sunulmustur.
Tablo 65

Kontrol Grubunun Kazanim?2 Test2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegisler
Kontrol Grubu Kazanim 2 Test 2
0 1 Toplam
0 298 432 730
1 432 1267 1699
Toplam 730 1699 2429

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 65'te belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2
bazinda kendilerine yoneltilen 2429 degerlendirme 6gesinden 730 adedini yanhs
cevaplandirmig, 1699’unu ise dogru cevaplandirmigtir. Yanhs cevaplandirilan 730

degerlendirme 6gesinden 298’ini maddeyi yanhs cevaplama durumundan maddeyi
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yanlig cevaplama durumuna, 432’sini ise maddeyi yanlig cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmistir. Bununla birlikte dogru
cevaplandirilan 1699 degerlendirme 6gesinden 432’si maddeyi dogru cevaplama
durumundan maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 1267’si ise maddeyi dogru
cevaplama durumundan maddeyi dodru cevaplama durumuna gegis yapmigtir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2 bazinda bir durumdan diger

duruma gegis olasiliklari Tablo 66’da sunulmustur.
Tablo 66

Kontrol Grubunun Kazanim 2 Test 2 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.41 0.59 0.30
1 0.25 0.75 0.70
Basit Olasilik 0.30 0.70 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 66’da belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 2
bazinda kendilerine yodneltiien 2429 degerlendirme 6gJesinden 730 adedini
(%30’unu) yanlis cevaplandirmis, 1699’unu (%70’ini) ise dogru cevaplandirmistir.
Yanls cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%41°dir. Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasihgr %59, dogdru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna
gecis olasiligr %25'tir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma

durumuna gegis olasihgr %75'tir.
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P(X2=1| X1=0)=0,59
P(X2=1| X1=0)=0,29

Kazanim?2 Test2 0,59 P(X2=1| X1=1)=0,75*

= =0)= P(X2=1| X1=1)=0,82*
P(X2=0| X1=0)=0,41* 0.29 ( I )
P(X2=0| X1=0)=0,71* 0,75*

0,417
0,82¢
0,71 0,18

Deney Gr. 025  P(X2=0| X1=1)=0,25

Kontrol Gr.

. P(X2=0] X1=1)=0,18

Sekil 58. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 2 bazinda degerlendirme

ogelerini cevaplama durumlarina iliskin gegis olasihgi grafigi

Sekil 58'de belirtildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 2
bazinda durumlar arasi gegisleri analiz edildiginde, deney grubundaki 6grencilerin
dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiliklari 0,82 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,75 oldudu,
gecislerinin istatistiksel olarak anlamh oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin
daha kararli 6runtuler sergiledigi gorulmastur. Yanhs cevaplandirma durumundan
yanlis cevaplandirma durumuna gegcis olasiliklari baglaminda deney grubundaki
ogrencilerin gecis olasiliklari 0,71 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,41
oldugu ve gegcislerin istatistiksel olarak anlamli oldugu goérilimustir. Yanhs
cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis olasiliklari
baglaminda deney grubundaki 6grencilerin gecis olasiliklari 0,29 iken kontrol
grubundaki 6grencilerde bu oran 0,59 oldugu ve deney grubundaki égrencilerin
kontrol grubuna gore daha az gegis yaptiklari ve daha kararli (stabil) értuntdler
sergiledikleri gordimustir. Dogru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma
durumuna gegcis olasiliklari baglaminda deney grubundaki ogrencilerin gegis
olasiliklar1 0,18 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,25 oldugu ve deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna goére daha az gegis yaptiklari ve daha
kararh (stabil) értuntuler sergiledikleri gérulmuastir. Kazanim 2 test 2 bazinda deney
grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin degerlendirme yasantilari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh farklilik bulundugu

bulgusuna ulasiimistir.
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Deney grubu 6grencilerinin kazanim 2 test 3 bazinda degerlendirme 6gelerini

cevaplama durumlarina iligkin betimsel bilgiler Tablo 67’de sunulmustur.
Tablo 67

Deney Grubunun Kazanim?2 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegigler
Deney Grubu Kazanim 2 Test 3
0 1 Toplam
0 668 261 929
1 261 2029 2029
Toplam 929 2290 3219

0 : Degerlendirme 6gesini yanhs cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gdesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 67°de belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 3
bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degerlendirme 6gesinden 929 adedini yanlis
cevaplandirmisg, 2029’'unu ise dogru cevaplandirmistir. Yanlis cevaplandirilan 929
degerlendirme 6gesinden 668’i maddeyi yanlis cevaplama durumundan maddeyi
yanls cevaplama durumuna, 261’i ise maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmistir. Bununla birlikte dogru
cevaplandirilan 2029 degerlendirme 6gesinden 261°i maddeyi dogru cevaplama
durumundan maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 2029’u ise maddeyi dogru
cevaplama durumundan maddeyi dodru cevaplama durumuna gegis yapmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 3 bazinda bir durumdan diger duruma

gegcis olasiliklart Tablo 68’de sunulmustur.
Tablo 68

Deney Grubunun Kazanim?2 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Gegis Olasiligi istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.72 0.28 0.29
1 0.11 0.89 0.71
Basit Olasilik 0.29 0.71 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu
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Tablo 68’de belirtildigi gibi, deney grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 3
bazinda kendilerine yoneltilen 3219 degerlendirme 0gesinden 929 adedini
(%29’unu) yanhs cevaplandirmis, 2290'in1 (%771’ini) ise dogru cevaplandirmigtir.
Yanlis cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%72°dir. Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiligi %28, dogru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna
gecis olasihgr %11’dir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma

durumuna gegis olasiligr %89’dur.

Uygulamaya katilan kontrol grubu 6grencilerinin kazanim 2 test 3 bazinda

madde cevaplama oruntulerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 69’da sunulmustur.
Tablo 69

Kontrol Grubunun Kazanim2 Test3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lliskin Betimsel Istatistikler Cizelgesi

Gegigler
Kontrol Grubu Kazanim 2 Test 3
0 1 Toplam
0 191 322 513
1 323 1593 1916
Toplam 514 1915 2429

0 : Degerlendirme 6gesini yanhs cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 69’da belirtildigi gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin kazanim 2 test 3
bazinda kendilerine yoneltilen 2429 degerlendirme 6gesinden 513 adedini yanlis
cevaplandirmisg, 1916’sin1 ise dogru cevaplandirmistir. Yanlis cevaplandirilan 513
degerlendirme 6gesinden 191’ini maddeyi yanlis cevaplama durumundan maddeyi
yanlis cevaplama durumuna, 322’sini ise maddeyi yanlis cevaplama durumundan
maddeyi dogru cevaplama durumuna gecis yapmistir. Bununla birlikte dogru
cevaplandirilan 1916 degerlendirme 6gesinden 323’0 maddeyi dodru cevaplama
durumundan maddeyi yanlis cevaplama durumuna, 1593’0 ise maddeyi dogru
cevaplama durumundan maddeyi dogru cevaplama durumuna gegis yapmistir.
Kontrol grubundaki ogrencilerin kazanim 2 test 3 bazinda bir durumdan diger

duruma gegis olasiliklari Tablo 70’de sunulmustur.
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Tablo 70

Kontrol Grubunun Kazanim 2 Test 3 Bazinda Degerlendirme Ogelerini Cevaplama

Durumlarina lligkin Gegis Olasiligi Istatistikleri Cizelgesi

Gegis Olasihgi
0 1 Basit Olasilik
0 0.37 0.63 0.21
1 0.17 0.83 0.79
Basit Olasilik 0.21 0.79 1.00

0 : Degerlendirme 6gesini yanlis cevaplandirma durumu

1 : Degerlendirme 6gesini dogru cevaplandirma durumu

Tablo 70’de belirtildigi gibi, kontrol grubundaki égrencilerin kazanim 2 test 3
bazinda kendilerine yoneltilen 2429 degerlendirme 6gesinden 513 adedini (%21’ini)
yanhs cevaplandirmig, 1916’sini (%79’unu) ise dogru cevaplandirmigtir. Yanls
cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna gegis olasiligi
%37°dir. Yanlis cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasihdr %63, dogru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma durumuna
gegis olasihgr %17°dir. Dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma

durumuna gegis olasihgr %83'tur.

P(X2=1| X1=0)=0,63
P(X2=1| X1=0)=0,28
0,63 P(X2=1| X1=1)=0,83*
P(X2=1| X1=1)=0,89*

Kazanim2 Test3

P(X2=0| X1=0)=0,37* 028

0,83*
P(X2=0| X1=0)=0,72* ~ *°" )
@ 0,89*

072 0.1

Deney Gr. 0,17

Kontrol Gr.
. P(X2=0| X1=1)=0,17

P(X2=0| X1=1)=0,11
Sekil 59. Deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 3 bazinda degerlendirme
Ogelerini cevaplama durumlarina iligkin gegis olasiligi grafigi

Sekil 59°'da belirtildigi gibi, deney ve kontrol gruplarinin kazanim 2 test 3

bazinda durumlar arasi gegisleri analiz edildiginde, deney grubundaki égrencilerin
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dogru cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegis
olasiliklari 0,89 iken kontrol grubundaki o6grencilerde bu oran 0,83 oldugu,
gecislerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve deney grubundaki ogrencilerin
daha kararli értntuler sergiledigi goéralmustir. Yanlis cevaplandirma durumundan
yanls cevaplandirma durumuna gegis olasiliklari baglaminda deney grubundaki
ogrencilerin gegis olasiliklar1 0,72 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,37
oldugu ve geciglerin istatistiksel olarak anlamh oldugu gorulmustir. Yanhs
cevaplandirma durumundan dogru cevaplandirma durumuna gegcis olasiliklar
baglaminda deney grubundaki 6grencilerin gecis olasiliklari 0,28 iken kontrol
grubundaki 6grencilerde bu oran 0,63 oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubuna goére daha az gecis yaptiklari ve daha kararli (stabil) érunttler
sergiledikleri gorulmustur. Dogru cevaplandirma durumundan yanlis cevaplandirma
durumuna gecis olasiliklari baglaminda deney grubundaki o6grencilerin gegcis
olasiliklar1 0,11 iken kontrol grubundaki 6grencilerde bu oran 0,17 oldugu ve deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna gore daha az gegis yaptiklari ve daha
kararh (stabil) értintiler sergiledikleri gérulmustir. Kazanim 2 test 3 bazinda deney
grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin degerlendirme yasantilar
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh farkhlik bulundugu

bulgusuna ulagiimistir.

Ogrencilerin sistemde degerlendirme dgelerini ardisik olarak dogru ve yanlis
cevaplandirma durumlari arasindaki gegigleri lag ardisik analizleri ile ortaya
cikarilmigtir. Sackett (1979, 1980) lag ardisik analizlerin, Kigilerarasi etkilesim
arastirmacilar icin dnemli bir ara¢ haline geldigi belirtmistir. Bu yontem, Kisinin
karmasik etkilesimli davranis dizisinde meydana gelen c¢apraz bagimliliklar
kesfetmesini ve 6zetlemesini saglar. Calismada hem kazanim 1 ve hem de kazanim
2 bazinda deney grubu ile kontrol grubu karsilastiriidiginda degerlendirme
yasantilari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak % 5 anlamlilik dizeyinde
anlamli bir farklihk bulunmustur. Sonug olarak, yapilan analizler neticesinde deney
grubundaki o6grencilerin kontrol grubundaki ogrencilere kiyasla kazanim 1 ve
kazanim 2 baglaminda daha etkili degerlendirme yasantilari gecirdikleri sonucu

cikarilabilir.
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Bolum 5

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolumde arastirmadan elde edilen bulgular, alanyazin ile beraber sonug
ve tartisma basligi altinda incelenmistir. Ayrica Oneriler basligi altinda ise gelecek

arastirmalara yon verebilmek amaci ile onerilere yer verilmistir.
Sonug¢

Bloom (1984) bire bir 6gretici destedinin égrencilerin basarilarini iki standart
sapma arttirdigini belirtmistir. Bloom’un (1984) ifade ettigi gibi, 6grencilerin
basarilarini bire bir ogretici destegi ile iki standart sapma arttirmanin yolu,
gunumuzde 6gretim teknolojileri sayesinde s6z konusu olabilmektedir. Bu baglamda
gecmisten gunumuize ogrencileri desteklemek ve gelisimlerini saglayabilmek
amaciyla birgok teknoloji destekli ortam tasarimlarinin gelistirildigi alanyazinda
goOrulmektedir (Ashton, vd. 2006; Costa, Kothe, Mullan & Butow, 2010; Critchley,
Ware, Kumta & Wong, 2009; Marinagi, 2011; Wang, 2007, 2010, 2011,2014; Wang,
Wang, Wang & Huang, 2006; Zou & Zhang, 2013). Alanyazinda bu yénde yapilan
calismalar irdelendiginde, ogrencilerin 6grenme c¢iktilarina katkisinin ortaya
konulmaya calisildigi sistemlerin gelistirildigi gortulmektedir (Ashton, vd. 2006;
Costa, Kothe, Mullan & Butow, 2010; Critchley, Ware, Kumta & Wong, 2009;
Marinagi, 2011; Wang, 2007, 2010, 2011,2014; Wang, Wang, Wang & Huang, 2006;
Zou & Zhang, 2013). Bu calismalarin tasarimlarinda farkhliklar oldugu; bazi
calismalarda oyunlastirilmis dinamik degerlendirme 6geleri (6rnegin; yanhs olan bir
secgenegin eksiltiimesi, arkadasima sormak istiyorum segenegi, lider panosu, vb.)
yer alirken bazilarinda ise (6rnegin; degerlendirme goérevi ve yol gosterici
(scaffolding) iliskisine dayali algoritmalarda) farkliliklar oldugu goértulmustir. Bu
arastirmada oyunlastirma ogeleri alikonularak degerlendirme gorevi-yol gosterici
bagintilarindaki algoritmalarin farkllastirimasina karar verilmistir. Bu dogrultuda
ogrenen-ogretimsel yonlendirme etkilesim algoritmasi gelistirilmistir (Sekil 4).
Tasarlanan sistemin galisma ilkesi olarak; dgrencilere (yeni bir degderlendirme
gorevine gegcmeden) mevcut dederlendirme gorevine iliskin olasi yol gostericilerin
(scaffolding) belli bir strateji baglaminda ardisik olarak verilmesi s6z konusudur. Bu

calisma kapsamindaki tasarim, 6zel bir donut tart olan “degerlendirme 6gesini
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dogru yaniti bulana kadar cevaplamaya devam etme” yaklagimi ile iligskilendirilmig

ve var olan galismanin tasarimi buna dayandiriimigtir.

Bu arastirmada, arastirma kapsaminda geligtirilen dinamik degerlendirme
algoritmasi ile birlikte, dinamik degerlendirme ve oyunlastirma ilkelerini birlegtiren
web tabanli bir ortam gelistiriimistir. Ayni zamanda ortamin etkililigi deneysel bir
calisma ile sinanmistir. Arastirmada, oncelikle web tabanli dinamik degerlendirme
sistemine yonelik alanyazinda bu baglamda yapiimis olan galismalar incelenmistir.
Bu baglamda incelenen galismalarda Ulkemizde web tabanli dinamik degerlendirme
ile yapilmis bir calismaya rastlaniimamigtir. Hedef kitle duzeyinde (ortaokul
duzeyinde) o6grencilerin okul i¢i 6grenme yasantilarina ilave olarak okul disi
ogrenme yasantilarina destek olunmasi 6zelligi tasiyan, farkh bilgi tirlerine goére
farkh 6gretimsel yodnlendirmeler iceren bir e-degerlendirme sisteminin gerekliligi
ortaya konulmustur. Alanyazinda yapilmis ¢alismalarin irdelenmesi, Vygotsky’'nin
sosyokulturel 6grenme kurami (ZPD) ve Ulkemizde dinamik degerlendirme
kullanilarak yapilmis sistem tasarimi, gelistiriimesi ve deneysel etkililigin sinanmasi
baglaminda bir ¢alismanin bulunmamasi neticesinde dinamik degerlendirmenin
ulkemizde de egitsel baglamda hedef kitle dizeyinde kullanilabilmesini saglamak
amaciyla web tabanli dinamik degderlendirme sisteminin tasarlanmasi, gelistiriimesi

ve eftkililiginin sinanmasinin ihtiya¢ oldugu bulgusuna ulasiimigtir.

Alanyazin incelemeleri neticesinde, yurt diginda yapilan c¢alismalarda az
sayida da olsa benzer sistemlerin sinirli sayida 6gretimsel yonlendirmeler kullandigi
belirlenmistir. Bu ¢alismada ise 6grencilere ayni maddeyi (her seferinde asamall
ogretimsel yonlendirmeler sunmak suretiyle) tekrarli yanitlama hakki verilmistir.
Boylelikle hedef kitlenin o6zellikleri geredi dort segenekli olarak yapilandirilan
sorularda geriye tek segenek kalacak sekilde, diger bir deyisle U¢ defa yanls
yanitlama durumuna gore bir sistem tasarimi gergeklestiriimigtir. Bu arastirmanin
alanyazindaki ¢galigmalardan farkl olan yonlerinden biri de bu 6zelliktir. Yine benzer
dinamik  degerlendirme  sistemlerinden yararlanilarak tasarimi  yapilan
e-degerlendirme sisteminde 6grenme motivasyonunu artirmak amaciyla puan
sistemi ve oyunlastirma ogelerine yer verilmistir. Bu sistemin ulusal bazdaki 6zgin
tarafl ise yurt disindaki sinirli sayidaki galismalarin yani sira Glkemizde ise henlz
boyle bir sistemin yapilandirimamis olmasidir. Bu ¢aligmada ele alinan tasarimin

uluslararasi 6lgek boyutundaki 6zglin tarafi ise 6grencilere ayni maddenin tekrarh
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denemeleri ve her tekrar denemede Ogretimsel yonlendirme sunma ozelligi ile
benzerlerine gbre 6zgun bir nitelik tagimaktadir. Burada vurgulanmasi gereken
diger bir nokta ise bir donuat tird olan dogru yaniti buluncaya kadar deneme
yaklasimindan esinlenilmigtir. Bu dogrultuda &6gdrenen-6gretimsel yonlendirme

etkilesim algoritmasi gelistirilmigtir.

Bu arastirmada benimsenen web tabanli dinamik degerlendirme sistemi, bir
kek tirl mudahaleci (interventionist) dinamik degerlendirme olarak tasarlanmistir.
Alanyazin incelemeleri neticesinde dinamik degerlendirme c¢alismalarindan elde
edilen bulgulardan da yararlanarak Sekil 7 ile Sekil 32 arasinda belirtilen tasarim
ilkeleri dogrultusunda bir tasarim gerceklestiriimigtir. Sistemin ilk prototipi hizh
prototipleme modeli temel alinarak olusturulmustur. Tasarimin  dinamik
degerlendirme yaklagimina uygunlugu, gelistirilen donutlerin amaca uygunlugu,
arabirim ve gorsel dgelerin hedef kitleye uygunlugu ile test ve soru sayisinin
uygunluguna yonelik alan uzmanlarinin gorugsleri dogrultusunda sistem tasarimi
gelistiriimistir. Sistemin gelistiriimesi asamasinda izmir ilinde 47 ortaokul 5. sinif
ogrencisine pilot uygulama yaptinimigtir. Pilot uygulama sonrasi belirlenen
ogrenciler ile odak grup gorusmeleri gergeklestirilmistir. Pilot uygulama ve
ogrencilerle yapilan odak grup goérismeleri sonucunda sistemin geligtiriimesi
calismalarina devam edilmistir. lyilestirme asamasinda ise Ankara ilinde 12 ortaokul
5. sinif 6grencisine web tabanli dinamik degerlendirme sistemi kullanima aciimistir.
Sistemi kullanim sonrasi 6grencilerle yari yapilandiriimis odak grup gorusmeleri
yapilmistir. Odak grup gérusmelerinde, 6grencilerin bilemedigi sorularda sorulari
cozerken sistem tarafindan dogru ¢ézime yonlendirildigi, ¢6zim icin 6gretimsel
yonlendirmelerin  ¢ok yardimci oldugu, ogrencilerin basar geligimlerini
gozlemleyebildikleri, sistemin olduk¢a basarili oldugu, diger dersler icinde bu
sistemi kullanmak istedikleri, sistemde bulunan gorsel 6gelerin (maymun, robot ve
muz) ilgi ¢ekici, eglenceli ve guzel bulundugu, yorulduklarinda veya sikildiklarinda
ogrencileri eglendirebildigi, 6grencilerin sorulari ¢cbzerken sistemin kendilerine geri
bildirimde bulunmasinin motive edici oldugu ve bildirimlerin faydal oldugu,
ogrencilerin sistemi kolaylikla 6grenebildigi ve sistemin ydnlendirici oldugu

sonuglarina ulasiimigtir.

Geligtirilen web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin etkililigin
sinanmasina ydnelik Ankara ve izmir illerindeki alti devlet ortaokulunda gelisimsel
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arastirma (tip 1) yontemi baglaminda deneysel calisma yapilmigtir. Deney
grubundaki o6grenciler web tabanli dinamik degerlendirme sistemini, kontrol
grubundaki 6grenciler ise web tabanl statik degerlendirme sistemini kullanmigtir.
Ogrencilere degerlendirme gorevi olarak iki kazanim (her bir kazanimda (i¢ adet
coktan segmeli test olmak (izere toplam alti adet test) yoneltilmistir. Ogrencilerin
matematik 6grenmelerinde degerlendirme etkilegimleri, 6grenme yasgantilari ve
degerlendirme yasantilari arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliik gosterip
gOstermedigi baglaminda etkilesim durumlari, etkililik, 6gretimsel yonlendirme
durumlari ile lag ardigik analizleri olmak Uzere dort kategori altinda analizler

yapilmigtir.

Yapilan analizler sonucunda ogrencilerin sinamalarda gegcirdikleri sureler
deney ve kontrol grubu acisindan karsilastirildiginda, her iki grupta da égrencilerin
kazanimlardaki aldiklari test sayisi arttikca sistemde gegirdikleri surelerde
azalmalar oldugu tespit edilmigtir. Deney grubundaki o6grencilerin sistemde
gegcirdikleri surelerin azalmasi, bu 6grencilerin aldiklari test sayisi arttikga daha az
ogretimsel yonlendirme almalari ile agiklanabilir. Ayrica ogrencilerin sinama ve
madde sayisi arttikga ipucu alma sayilarinin giderek azaldigi tespit edilmistir. ipucu
ve ayrintilandinimis donit alma sayilari karsilastirildiginda deney grubundaki
ogrencilerin tim sinamalarda kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla istatistiksel
acidan anlamli farkliik gosterdigi ve gelistirilen sistemle daha fazla etkilesimde

bulunduklari sonucu ¢ikarilabilir.

Deney grubunun kontrol grubuna gore basari puanlarini daha ¢ok artirdigi, etki
geniglikleri acisindan gelistirilen sistemin deney grubu lehine daha etkili oldugu ve
bu gruptaki ogrencilerin daha etkili 6grenme yasantilari gecirdigi bulgusuna
ulasiimigtir. Buradan hareketle, deney grubunun kullandigi sistem olan web tabanli
dinamik degerlendirme sisteminin web tabanli statik degerlendirme sistemine goére

daha etkili oldugu ve etkili 3grenme yasantilarinin gegirilebildigi sonucu ¢ikarilabilir.

Deney grubundaki o6grencilerin sinamanin basinda itibaren maddeler
ilerledikgce daha az yardim almaya ihtiya¢ duydugu ve belli bir maddeden itibaren
hi¢ ihtiyag duymadigi bulgusuna ulasiimistir. Kontrol grubundaki ogrenciler ise
sinamanin basgindan itibaren sinamalardaki maddeler ilerledikgce kademeli olarak
yardim almaya ihtiyaglarinin surekli azaldigi tespit edilmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin sistemde kontrol grubundaki ogrencilere gore aldiklari yardimlari
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sonraki degerlendirme gorevlerinde daha etkin kullandiklari tespit edilmistir. Bu
bulgulardan hareketle, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubuna goére bir
onceki sinamalarda aldiklari o6gretimsel yonlendirmeleri sonraki sinamalarda da
daha etkin kullanarak daha az yardim aldiklari ve belli bir noktadan sonra da hig

yardima ihtiya¢g duymadiklari sonucuna ulagiimigtir.

Lag ardisik analizleri sonucunda deney grubu ile kontrol grubuna iligkin elde
edilen ardisik druntller incelendiginde gruplar arasi anlamli farkliliklarin bulundugu
belirlenmistir. Oriintller, deney grubundaki 6grencilerin  kontrol grubundaki
Ogrencilere  kiyasla daha etkili degerlendirme yasantilari gecirdiklerini

gOstermektedir.

Bu arastirmada gelistirilen web tabanli dinamik degerlendirme sistemi
araciligiyla, ortaokul dizeyindeki 6grenciler, aldiklari sinamalara yoénelik basari
durumlarini aninda goérebilmekte, degerlendirme sorularini ve cevaplarini aninda
inceleyebilmekte, sisteme onceden girilmis yol gostericileri alabilmekte ve bdylece
ogrenmelerini aninda duzenleyebilmektedir. Ayrica, ogrencinin etkili bir 6grenme
yasantisi gegirip gecirmedigi, dikkatsizlik sonucu hatal yanitladigi sorularin bulunup
bulunmadigi, noksan oldugu ders igeriklerinin bulunup bulunulmadig! belirlenerek
Ogretimsel amaglarina ulagsmada katkida bulunulmaya c¢alisiimistir. Geligtirilen

sistem araciligiyla,
o Ogrencilere, 6gretimsel destekte bulunma olanaginin sunulmasi,

. Ogrencilere mekandan ve zamandan bagimsiz olarak ders saatleri

haricinde galigabilecekleri degerlendirme ortaminin olusturulmasi,

o Ogrencilere, bireysel 6grenme hizlarina uygun calisabilecekleri

ortamlarin saglanmasi,

o Ogrencilerin 6grenme siireglerinin izlenmesi, kayitlarinin tutulmasi ve
raporlanmasi,
o Ogrencilere anlik 6gretimsel yonlendirmeler verilerek kendilerini

surekli gelistirebilmesi,

J Ogrencilerin motivasyonunu artirmaya yonelik oyunlastirma égelerinin

sistem igerisinde tasarlanmasiyla birlikte 6grencilere 6gretimsel
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destekte bulunma, mevcut egitim-0gretim sistemine ve alanyazina

katki saglayabilir.

Ayrica bu calisma, internet teknolojileri araciligiyla bilgisayar destekli web
tabanli egitim ve ogretimin ileri uygulamalari baglaminda degerlendirme
ortamlarinin yapilandirilmasi hususunda, egitim ve ogretimde genis kapsamli olarak

kullaniilmasina katkida bulunulabilir.

Genel bir sonu¢ olarak; Bloom’un (1984) ifade ettigi gibi, 6grencilerin
basarilarini bire bir oOgretici destegi ile iki standart sapma arttirmanin yolu
gunumuzde 6gretim teknolojileri sayesinde s6z konusu olabilmektedir. Alanyazinda
bu yonde vyapilan c¢aligmalar irdelendiginde, ogrencilerin 6grenme g¢iktilarina
katkisinin ortaya konulmaya calisildigi sistemlerin gelistirildigi bilinmektedir. Bu
arastirmada oyunlastirma 6geleri alikonularak degerlendirme gorevi - yol gdsterici
(scaffolding) bagintilarindaki algoritmalarin farklilagtiriimasina karar verilerek bu
dogrultuda 6grenen-ogretimsel yonlendirme etkilesim algoritmasi geligtirilmigtir.
Tasarlanan dinamik degerlendirme algoritmasi ile birlikte, dinamik degerlendirme ve
oyunlastirma ilkelerini birlestiren web tabanl bir ortam gelistiriimistir. Ayni zamanda
ortamin etkililigi deneysel bir calisma ile sinanmistir. Deneysel c¢alismalar
sonucunda, ortaokul dgrencilerinin sistemle etkilesim durumlari, sistemin etkililigi,
ogretimsel yonlendirme durumlari ile lag ardisik analizleri neticesinde web tabanli
statik degerlendirme sistemine kiyasla web tabanli dinamik degerlendirme sistemini
kullanan 6grencilerin tutarli 6grenmeler gerceklestirdigi, belli bir noktadan itibaren
yardim almadan 6grenme performansi ortaya koydugu, basarilarini artirdigr ve
daha etkili 6grenme ve dederlendirme vyasantilari gecirdikleri sonuglarina
ulasilmistir. Béylece Vygotsky’'nin ifade ettigi gibi 6grencilerin yardim almadan
yapabildigi ile yardim alarak yapabildikleri arasindaki boslugun dinamik
degerlendirmeler ile doldurulmasinin olanakli oldugu ve Vygotsky’nin sosyokulturel

ogrenme kuramini destekledigi belirtilebilir.
Tartisma

Bloom (1984), bire bir 6gretici desteginin égrencilerin basarilarini iki standart
sapma arttirdigini belirtmistir. Bu baglamda geg¢misten gunumuize ogrencileri
desteklemek ve gelisimlerini saglayabilmek amaciyla birgok teknoloji destekli ortam

tasarimlarinin gelistirildigi alanyazinda gértulmektedir (Ashton, vd. 2006; Costa,
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Kothe, Mullan & Butow, 2010; Critchley, Ware, Kumta & Wong, 2009; Marinagi,
2011; Wang, 2007, 2010, 2011,2014; Wang, Wang, Wang & Huang, 2006; Zou &
Zhang, 2013). Ayni zamanda bu bakis acisi Vygotsky’'nin sosyokultirel 6grenme
kurami ve yakinsak gelisim alani (“The Zone of Proximal Development”) ile
yakindan iligkilidir. Yakinsak geligsim alani 6grencinin yardim almadan yapabildigi ile
yardim alarak yapabildigi arasindaki bosluk olarak ifade edilmektedir (Bodrova &
Leong, 1996; Vygotsky, 1978). Bu boslugun doldurulmasi igin alternatiflerden
birisinin  dinamik  degerlendirme  oldugu sdylenebilir.  Clnkli  dinamik
degerlendirmenin temel amaglarindan biri, degerlendirme gorevleriyle oOgretici
yardimlari saglayarak ogrenenlerin performanslarini iyilestirmektir. Bu baglamda
dinamik degerlendirmeyi statik degerlendirmeden ayiran 6zellik donut kavrami ile
aciklanabilir. Dinamik degerlendirmede donutler bir degerlendirme gorevindeki
performansa bagl olarak; dgrencilerin performansina iligkin bilissel, duyussal ve
motivasyonel bilgilerden ziyade oOgrencileri dogru cevaba yonlendirecek yol
gostericiler (scaffolding) ile yapilir. GiUnimuze kadar dinamik degerlendirmeler
yogun olarak yabanci dil 6gretiminde sinif i¢i uygulamalarda kullanilirken gelisen
ogretim teknolojileri sayesinde diger alanlara da transfer edilmeye baglanmistir.
Ogretim teknolojilerinin sagladigi yararlardan en énemlilerinden birisi de; web
tabanli sistemler ile 6grenenler, kendilerini tekrar tekrar sinayarak gelisimlerini
izleyebilmekte, aninda verilen anlamli yol gostericiler ile kendi gucgli ve eksik
yonlerini gorebilmekte ve 6grenme stratejilerini gelistirerek 6grenme sureglerini
duzenleyebilmekte ve 6grenme performanslarini artirabilmektedirler. Son yillarda
web tabanh degerlendirme ortamlarinin da artti§i alanyazinda goérilmektedir (6rn.
Ashton, vd. 2006; Buchanan, 2000; Wang, 2007, 2008, 2010).

Web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin etkililigin sinanmasi
kapsaminda elde edilen bulgular sonucunda, égrencilerin sinamalarda gegirdikleri
sureler deney ve kontrol grubu agisindan karsilastirildiginda, her iki grupta da
ogrencilerin kazanimlardaki aldiklari test sayisi arttikca sistemde gecirdikleri
surelerde azalmalar oldugu bulgusuna ulasiimigtir. Bu sdrelerin olasi azalma
nedenlerinin baginda, kontrol grubunun web tabanli statik degerlendirme sistemini
kullanmalari, 6grencilerin sadece bilemedikleri maddelerde bir adet
ayrintilandirilmig  donat almalart ve test sayisi artttkga daha az sayida
ayrintilandirilmig donut almalar ile agiklanabilir. Ancak deney grubundaki
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ogrencilerin sistemde gecirdikleri surelerin azalmasini ise oOgrencilerin sadece
bilemedikleri maddelerde U¢ adet 6gretimsel yonlendirme almalari ve test sayisi
arttikca daha az sayida ogretimsel yonlendirme almalari ile agiklanabilir. Bu iki
grubun diginda, ayni kazanimlara yonelik sinamalari iceren ancak donut icermeyen
dguncu bir gruba bu degerlendirme gorevleri uygulanmis olsaydi, 6grencilerin
sinamalarda gecirdikleri surelerde muhtemel benzer azalmalar tespit edilebilirdi.
Ancak bu calismada, belirlenen deney ve kontrol gruplari arasinda sinamalarda
gecirilen sureler karsilastinlmigtir. Bu bulgulardan hareketle, deney grubundaki
ogrencilerin bir Onceki sinamalarda aldigi o6gretimsel yonlendirmeleri sonraki
sinamalarda kullanarak sonraki sinamalari daha kisa zamanda degerlendirme

gorevlerini tamamladiklari sonucu ¢ikarilabilir.

Ayrica ogrencilerin sinama ve madde sayisi arttikga ipucu alma sayilarinin
giderek azaldigi, ipucu ve ayrintilandiriimis donut alma sayilari karsilastirildiginda
deney grubundaki 6grencilerin tum sinamalarda kontrol grubundaki ogrencilere
kiyasla istatistiksel olarak anlamli farkhlik gdsterdigi bulgusuna ulasiimistir. Bu
baglamda deney grubundaki 6grencilerin gelistirilen sistemle daha fazla etkilesimde
bulunduklari sonucu ¢ikarilabilir. Ancak kontrol grubuna ayrintilandiriimis doénat
haricinde bagka donuat tarleri yoneltilerek yapilacak c¢alismanin sonuglari ile

buradaki bulgular kiyaslanabilir.

Deney grubunun kontrol grubuna gore basari puanlarini daha ¢ok artirdigi, etki
geniglikleri agisindan gelistirilen sistemin deney grubu lehine daha etkili oldugu ve
bu gruptaki ogrencilerin daha etkili 6grenme yasantilari gegcirdigi bulgusuna
ulasiimistir. Ancak kontrol grubuna ayrintilandiriimis donit haricinde baska donat
turleri ve zenginlestiriimis motivasyonel ifadeler verilerek yapilacak calismanin

sonuglari ile buradaki bulgular kiyaslanabilir, benzer sonuglar elde edilebilir.

Bu arastirmada gelistirilen web tabanli dinamik degerlendirme sistemi
araciligiyla, ortaokul dizeyindeki o6grenciler, aldiklari sinamalara yonelik basari
durumlarini aninda gorebilmekte, degerlendirme sorularini ve cevaplarini aninda
inceleyebilmekte, sisteme dnceden girilmis yol gostericileri alabilmekte ve boylece
ogrenmelerini aninda duzenleyebilmektedir. Ayrica, 6grencinin etkili bir 6grenme
yasantisi gegirip gecirmedigi, dikkatsizlik sonucu hatali yanitladigi sorularin bulunup
bulunmadigi, noksan oldugu ders igeriklerinin bulunup bulunulmadigi belirlenerek

ogrencilerin 6gretimsel amaclarina ulagsmada katki saglanmaya ¢alisiimistir. Ayrica
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bu caligma ile internet teknolojileri araciligiyla bilgisayar destekli web tabanli egitim
ve Ogretimin ileri uygulamalari baglaminda degerlendirme ortamlarinin
yapilandiriimasi hususunda, egitim ve 06gretimde genis kapsamli olarak

kullanilmasina katkida bulunulabilir.
Oneriler

Bu bolumde arastirmacilara e-6grenme ve dinamik degerlendirme
ortamlarini daha etkili ve verimli hale getirebilmek amaciyla yapilabilecek
calismalara yonelik bazi 6nerilerde bulunulmustur. Ogrencilerin  sistemdeki
etkilesimleri “Lag ardisik analizler (lag sequential analysis)’, “markov zincirleri
(markov chain)” vb. yontemler kullanilarak gezinim oruntulerine iligkin bilgiler
ogrenme panelleri araciigiyla égrencilere sunulabilir. Calisma kapsaminda laq
ardisik analizleri yapilarak ardisik oruntuler incelenmis ve gruplar arasi anlaml
farklihklarin bulundugu belirlenmigtir. Bu baglamda ogrencilerin sirali gezinimleri
gecmiste, mevcut ve gelecekteki oruntulerinin kestiriimesinde énemli bulgular

saglayabilir.

Web tabanli dinamik degerlendirme sistemi, web tasarim ilkelerine gore
yapilandiriidigindan farkh cihazlar ile (masaustu bilgisayar, dizlstu bilgisayar,
tablet, vb.) sorunsuz bir sekilde kullanilabilecek sekilde tasarlanmistir. Gunimuzde
mobil teknolojilerin kullanim durumlari dikkate alindiginda gelistirilecek egitsel
platformlarin mobil teknolojiler dahil yeni teknolojilere uyumlu olarak tasarlanmasi

onerilmektedir.

Geligtirilen sistemde sistemin etkililigi icin ogrencilerin 5. sinif matematik
dersine yoOnelik kazanimlar kapsaminda sistemle etkilesim durumlari, basari
gelisimleri, o6gretimsel yonlendirme durumlari ile durumlar arasi gegis olasiliklari
calisiimistir. Ogretimsel yonlendirmeler sadece 5. sinif matematik dersi ile sinirli
kalmayip diger siniflara yonelik tim dersleri kapsayacak sekilde daha buttncul bir
yapida ve videolar, animasyonlar, konu anlatimlari, vb. igerik tasarimlari da

gelistirilerek ogrencilere sunulabilir.

Bu calisma kapsaminda o6grencilerin performanslarinin gelisimi i¢cin web
tabanl bir sistem gelistiriimis ve sonugta da bu sistemin etkili oldugu bulgusuna
ulasiimistir.  Ogrencilerin  sistemle etkilesimlerinin artirlmasi  ve sistemde

kaliciliklarinin saglanmasina yonelik web tabanli degerlendirme sistemlerinde,
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dinamik bir sekilde guncellenen ve ogrencilerin etkilesimlerini sicaklik haritalari,
kelime bulutlari vb. uygulamalar ile 6grencilere goOsterebilen grafiklerin entegre

edildigi sistem tasarimlari gelistirilebilir.

Calisma kapsaminda 6grencilerden sistemin kullanimina yonelik gorasleri
incelenmistir.  llerleyen calismalarda  psiko-egitsel  6zellikler baglaminda
geligtirilecek sistemin kabull ve benimsemesine yonelik g¢alismalar yuarutulebilir.
Yapilacak aragtirmalarda bu tur sistemlerin, 6grencilerin bagarilarini, 6z duzenleme
becerilerini vb. bireysel ozelliklerine katki saglayip saglamadigi arastirilabilir. Bu
calismadaki odak kavramlardan birisi 6gretimsel yonlendirme kavramidir. Bu
calismanin etkililigi, Ankara ve izmir illerindeki alti ortaokulda deney ve kontrol
gruplar olugturularak yari deneysel desen tasariminda gergeklestirilmigtir.
Arastirmanin dis gecerliligi adina daha genisg ¢alisma gruplari ile ¢alismalar

gerceklestirilebilir.
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EKLER DiZziNi
EK-A: Gonulli Katillm Formu

Sayin Katilimcl,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dal’'nda doktora ogrencisiyim. Bu c¢alisma Prof.Dr. Halil
YURDUGUL ve Arif TULUK tarafindan yiritilmektedir. Ortaokul dizeyindeki
ogrencilerin matematik dersi konularinin oOgretimine yonelik olarak internet
ortaminda bir e-0grenme sistemi araciligiyla zaman ve mekéan esnekligi igerisinde
kendilerini test edebilmeleri, daha nesnel dlgumler elde edebilmeleri, 6grencilerin
yeteneklerine gbore madde gugluklerinin  kolaylikla ayarlanabilmesi, 6grenci
performansina yonelik hizli ve aninda yol gostericiler verilerek 6grenim ve 6gretimin
geligtiriimesi, degerlendirme sonuglarini izleme ve analiz etme pedagojik
amaclarina yonelik web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin tasarlanmasi ve
gelistirilen ortamin etkililigin deneysel bir calisma ile sinanmasina yonelik bir
arastirma gergeklestiriyoruz.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, web tabanli dinamik
degerlendirme sistemi gelistirilerek ogrenciler, aldiklari sinamalara yonelik basari
durumlarini aninda goérebilecek, degerlendirme sorularini ve cevaplarini aninda
inceleyebilecek, sisteme onceden girilmis yol gostericileri alabilecek ve bdylece
ogrenmelerini aninda duzenleyebileceklerdir.

Bu arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler
alinmigtir. Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik bir saat slrecek bir gorusme
yapacagiz. Bu goérismede, web tabanli dinamik bir degerlendirme sistemini
gelistirmeye ve uygulamaya yonelik sorular sorulacaktir. Gorismede 6zel sorular
(politik gobrus, cinsel yonelim, din vb.) sorulmayacaktir. Cevaplamak
istemeyecegdiniz, 06zel oldugunu dusundiguniz sorular olursa cevap
vermeyebilirsiniz.

Arastirmaya katilim gonullilik esasina dayanmaktadir. Arastirmadan istediginiz
zaman ¢ekilebilirsiniz. Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir. Gérlismede
sorulan sorulara vereceginiz cevaplar, ¢calismada yer alan iki arastirmaci disinda
kimseyle paylagilmayacaktir. Arastirma sonuglari egitim ve bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Arastirmanin  tum sureclerinde kigisel bilgileriniz ihtimamla
korunacaktir. Bu Gonulli Katihm Formuna adinizi ve soyadinizi yazmaniza gerek
yoktur.

Gorusme aninda konusulanlarin not alinmasi zor oldugu igin izin verdiginiz takdirde
ses kayit cihazi kullanacaktir. Gérismeler ¢dziimlendikten sonra gérisme metininizi
okumaniz ve onaylamaniz igin size verilecektir. Metin Uzerinde ekleme, ¢ikartma ve
duzeltme yapabilirsiniz.
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Bu gonullt katihm formunu imzalamadan énce veya daha sonra akliniza gelebilecek
olan sorulari istediginiz zaman bize sorabilirsiniz. Telefon numaram ve adresim bu
kagitta yaziyor. Bu gorugsme ya da arastirma bittikten sonra da bana ulasabilir ve
arastirma ile ilgili soru sorabilirsiniz. Arastirmaya katilmayi tercih ediyorsaniz, litfen
asaglya imzanizi atiniz. imzaladiktan sonra size bu formun bir kopyasini verecegim.

Bu galigmaya tamamen goniillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida
kesip c¢ikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin egitim ve bilimsel amagh
yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum.

Katilimcinin adi, soyadi:
imzasi:

Tarih:

Arastirmacilar

Adi Soyad:: Halil YURDUGUL, Arif TULUK

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali, Beytepe, Ankara
Tel:

E-posta:

imza:

Tarih:
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EK-B: Veli Onay Formu

Sayin Katilimci,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlist Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Egitimi Anabilim Dal’'nda doktora &grencisiyim. Bu c¢alisma Prof.Dr. Halil
YURDUGUL ve Arif TULUK tarafindan yiritiiimektedir. Ortaokul dizeyindeki
ogrencilerin matematik dersi konularinin d6gretimine yoénelik olarak internet
ortaminda bir e-0grenme sistemi araciligiyla zaman ve mekan esnekligi icerisinde
kendilerini test edebilmeleri, daha nesnel olgumler elde edebilmeleri, 6grencilerin
yeteneklerine gbore madde gugluklerinin kolaylikla ayarlanabilmesi, 6grenci
performansina yonelik hizli ve aninda yol gostericiler verilerek 6grenim ve 6gretimin
gelistiriimesi, degerlendirme sonuglarini izleme ve analiz etme pedagojik
amaglarina yonelik web tabanli dinamik degerlendirme sisteminin tasarlanmasi ve
geligtirilen ortamin etkililigin deneysel bir calisma ile sinanmasina yonelik bir
arastirma gergeklestiriyoruz.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, web tabanli dinamik
degerlendirme sistemi geligtirilerek ogrenciler, aldiklari sinamalara yonelik basari
durumlarini aninda gorebilecek, degerlendirme sorularini ve cevaplarini aninda
inceleyebilecek, sisteme Onceden girilmis yol gostericileri alabilecek ve bodylece
ogrenmelerini aninda duzenleyebileceklerdir.

Bu arastirma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler
alinmistir. Arastirma kapsaminda velisi oldugunuz ogrenciyle yaklasik bir saat
surecek bir gorugsme yapacagiz. Bu gorusmede, web tabanh dinamik bir
deg@erlendirme sistemini gelistirmeye ve uygulamaya yonelik sorular sorulacaktir.
Gorismede 6zel sorular (politik goras, cinsel yénelim, din vb.) sorulmayacaktir.
Cocugunuzun cevaplamak istemeyecegi, 6zel oldugunu distndiugu sorular olursa
cevap vermeyebilecektir.

Arastirmaya katilim gonullilik esasina dayanmaktadir. Arastirmadan ¢ocugunuz
istedigi zaman cekilebilecektir. Bu durum size ve ¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir. Gorismede sorulan sorulara verilecek cevaplar, calismada yer
alan iki arastirmaci diginda kimseyle paylasiimayacaktir. Arastirma sonugclari egitim
ve bilimsel amaglar icin kullanilacaktir. Aragtirmanin tim sureglerinde kigisel bilgiler
ihtimamla korunacaktir.

Gorusme aninda konusulanlarin not alinmasi zor oldugu igin izin verdiginiz takdirde
ses kayit cihazi kullanacaktir. Gértismeler ¢ézimlendikten sonra gérisme metnini
okumasi ve onaylamasi igin gocugunuza verilecektir. Metin Uzerinde ekleme,
cikartma ve duzeltme yapabilecektir.

Bu veli onay formunu imzalamadan 6nce veya daha sonra akliniza gelebilecek olan
sorulari istediginiz zaman bize sorabilirsiniz. Telefon numaram ve adresim bu
kagitta yaziyor. Bu gérusme ya da arastirma bittikten sonra da bana ulasabilir ve
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arastirma ile ilgili soru sorabilirsiniz. Arastirmaya velisi oldugunuzu ¢ocugunuzun
katilmasina onay veriyorsaniz, litfen asagiya imzanizi atiniz.

Bu galigmaya velisi oldugum ¢gocugumun tamamen gonillii olarak katilmasina
onay veriyorum. Cocugumun istedigi zaman yarida kesip ¢ikabilecegini
biliyorum. Cocugumun verdigi bilgilerin egitim ve bilimsel amagh yayimlarda
kullanilmasina onay veriyorum.

Velinin adi, soyadt:
Cocugun adi, soyadi:
Velinin imzasi:

Tarih:

Arastirmacilar

Adi Soyadi: Halil YURDUGUL, Arif TULUK

Adres: Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali, Beytepe, Ankara
Tel:

E-posta:

imza:

Tarih:
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EK-C: Web Tabanl Dinamik Degerlendirme Sisteminin Degerlendirilmesi Yari
Yapilandiriimig Odak Grup Gorisme Formu

Web Tabanli Dinamik Degerlendirme Sisteminin Kullanimina Yonelik

Ogrenci Goériisme Formu

Arastirmaci:

Arastirma Sorusu: Web tabanl dinamik degerlendirme sisteminin kullanimina
iligkin 6grencilerin gorusleri nelerdir?

Tarih: Gorusme baslama saati: .../... Gorusme bitis saati: .../...

Girig: Merhaba, benim adim Arif TULUK. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal’nda doktora
dgrencisiyim. Danismanim Prof.Dr. Halil YURDUGUL ile ortaokul diizeyindeki
ogrencilerin  matematik dersi konularinin ogretimine yonelik olarak internet
ortaminda bir e-6grenme sistemi araciligiyla zaman ve mekéan esnekligi igerisinde
kendilerini test edebilmeleri, daha nesnel olgumler elde edebilmeleri, dgrenci
performansina yonelik hizli ve aninda yol gostericiler verilerek 6grenim ve 6gretimin
geligtiriimesi, degerlendirme sonuglarini izleme ve analiz etme pedagojik
amaclarina yonelik web tabanl dinamik degerlendirme sisteminin tasarlanmasi,
gelistiriimesi ve gelistirilen ortamin etkililigin deneysel bir calisma ile sinanmasi
baglaminda bir arastirma gergeklestiriyoruz.

Bu arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler
alinmigtir. Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik bir saat surecek bir gérisme
yapacagiz. Bu gorismede, web tabanli dinamik bir degerlendirme sistemi
gelistirmeye ve uygulamaya yonelik sorular sorulacaktir. Gorusmede 6zel sorular
(politik  gobrus, cinsel yonelim, din vb.) sorulmayacaktir. Cevaplamak
istemeyecegdiniz, 06zel oldugunu dusundiguniz sorular olursa cevap
vermeyebilirsiniz.

Arastirmaya katilim gonullilik esasina dayanmaktadir. Arastirmadan istediginiz
zaman ¢ekilebilirsiniz. Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir. Gérismede
sorulan sorulara verecegdiniz cevaplar, ¢calismada yer alan iki arastirmaci disinda
kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirma sonuglari egitim ve bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Arastirmanin  tium slreclerinde kisisel Dbilgileriniz ihtimamla
korunacaktir.

Gorusme aninda konusulanlarin not alinmasi zor oldugu igin izin verdiginiz takdirde
ses kayit cihazi kullanacaktir. Goérismemize baslamadan 6nce bana sormak
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istediginiz bir sorunuz ya da belirtmek istediginiz farkh bir disunceniz var mi?
Gorusme verilerini daha saglikli degerlendirebilmek icin kaydetmek istiyorum, buna
izniniz var mi? izin verirseniz sorularima baslamak istiyorum.

A. Memnuniyet ve Yarar Algisi

1.

A w0

5.

Bilemediginiz sorularda sistem sizlere nasil yol gosterici oldu?
ipuclari ile dogru cevaplari rahat bulabildiniz mi?

Benzer sorularda bu ipuglarini kullandiniz mi?

ipucu robotu aklinizda kaldi mi? Size yardimci oldu mu?

Buradaki 6grenmelerin Matematik dersine bir faydasi olur mu?

B. Motivasyon ve Kapilma

1.

2
3.
4

o

Maymunu beslemek olsun mu olmasin mi?
Oyunlastirmadaki gorseller ilgi gekici miydi?
ipucu robotu sizce sevimli miydi?

Sizce yarisma puani olmasi; olsun mu olmasin mi? Olmasi sizi nasil
etkiledi?

Maymunu beslemek sizce bu sisteme eglence katti mi?

Maymunu a¢ birakmamak, sorular Gzerinde daha fazla disinmenize
yol agti mi?

C. Arabirim Tasarimi

a M DN

Baskasindan yardim almak zorunda kaldiniz mi?
Sistemi cabucak 6grenebildiniz mi?

Almak istediginiz teste kolayca ulasabildiniz mi?
Yazilari okumakta guglik yasadiniz mi?

Derse iligkin kazanimlari kolay bulabildiniz mi?

Arastirmaya katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.
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EK-G: Web Tabanl Dinamik Degerlendirme Sisteminin Degerlendirilmesi Yari

Yapilandiriimig Odak Grup Goriusme Formu

Web Tabanlh Dinamik Degerlendirme Sisteminin Degerlendirilmesine

Yonelik Ogrenci Gériisme Formu

Arastirmaci:

Arastirma Sorusu: Ogrencilerin web tabanl dinamik degerlendirme sistemine
iligskin gorusleri nelerdir?

Tarih: Gorusme baslama saati: .../... Gorusme bitis saati: .../...

Girig: Merhaba, benim adim Arif TULUK. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitisi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dal’nda doktora
dgrencisiyim. Danismanim Prof.Dr. Halil YURDUGUL ile ortaokul diizeyindeki
ogrencilerin matematik dersi konularinin ogretimine yonelik olarak internet
ortaminda bir e-6grenme sistemi araciligiyla zaman ve mekéan esnekligi igerisinde
kendilerini test edebilmeleri, daha nesnel olgumler elde edebilmeleri, dgrenci
performansina yonelik hizli ve aninda yol gostericiler verilerek 6grenim ve 6gretimin
geligtiriimesi, degerlendirme sonuglarini izleme ve analiz etme pedagojik
amaclarina yonelik web tabanl dinamik degerlendirme sisteminin tasarlanmasi,
gelistiriimesi ve gelistirilen ortamin etkililigin deneysel bir calisma ile sinanmasi
baglaminda bir aragtirma gergeklestiriyoruz.

Bu arastirma igin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler
alinmigtir. Arastirma kapsaminda sizinle yaklasik bir saat surecek bir gérisme
yapacagiz. Bu gorismede, web tabanli dinamik bir degerlendirme sistemi
gelistirmeye ve uygulamaya yonelik sorular sorulacaktir. Gorismede 6zel sorular
(politik  gobrus, cinsel yonelim, din vb.) sorulmayacaktir. Cevaplamak
istemeyecegdiniz, 06zel oldugunu dusundiguniz sorular olursa cevap
vermeyebilirsiniz.

Arastirmaya katilim gonullilik esasina dayanmaktadir. Arastirmadan istediginiz
zaman ¢ekilebilirsiniz. Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir. Gérismede
sorulan sorulara verecegdiniz cevaplar, ¢calismada yer alan iki arastirmaci disinda
kimseyle paylasiimayacaktir. Arastirma sonugclari egitim ve bilimsel amaglar igin
kullanilacaktir. Arastirmanin  tium slreclerinde kisisel Dbilgileriniz ihtimamla
korunacaktir.

Gorusme aninda konusulanlarin not alinmasi zor oldugu igin izin verdiginiz takdirde
ses kayit cihazi kullanacaktir. GoérUgsmemize baslamadan Once bana sormak
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istediginiz bir sorunuz ya da belirtmek istediginiz farkh bir disunceniz var mi?
Gorusme verilerini daha saglikli degerlendirebilmek icin kaydetmek istiyorum, buna
izniniz var mi? izin verirseniz sorularima baslamak istiyorum.

5
6
7.
8
9

Bilemediginiz sorularda sistemde sunulan ipuglari sizlere nasil yol gosterici
oldu?

Kazanim bazli o6grenmelerinizi degerlendirdiginizde sistemin basgari
gelisiminizde etkili olup olmadidi hakkindaki disunceleriniz nelerdir?

Sistemdeki gorseller (maymun, ipucu robotu, muz) ilgi ¢ekici ve sevimli
miydi?

Sistemde yarisma puani olmasi hakkinda dusunceleriniz nelerdir? Puan
olsun mu olmasin mi?

Sistemdeki bireysel ve grup grafikleri hakkinda dustinceleriniz nelerdir?
Maymunu beslemek sizde bir kaygi olusturdu mu?

Sistemin sizlere bildirimde bulunmasi ne derece faydali oldu?

Sistemi kolaylikla 6grenebildiniz mi?

Derse iliskin kazanimlari ve testleri kolay bulabildiniz mi?

10. Yazilari okumakta guclik yasadiniz mi?

Arastirmaya katkilarinizdan dolayi tesekkur ederiz.

189



EK-D: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

‘ T.C.
HACETTEPE UNIVERSITESI
R Rektorlik 23 W 201

say 35853172 Lf3-S7F

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLOGUNE

ligi:  19.01.2018 tarih ve 165 sayih yazimiz.

Enstitin(z Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Efitimi Anabilim Dali doktora programi
sgrencilerinden Arif TULUK"un Prof. Dr. Halil YURDUGUL danismanlifanda yiirittiga “Web
Tabanh Dinamik Defierlendirme Sisteminin Etkililigi® baghkl tez ¢aligmasi, Universitemiz
Senatosu Etik Komisyonunun 06 Subat 2018 tarihinde yapnus oldugu toplantida incelenmis olup,
etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
/Q*\\ o\}/‘){
Prof. Dr. Rahime M. NOHUTCU
Rektér a.
Rektdr Yardimeis:
Hacettepe Universitesi Rektorigk 06100 Sihhiye-Ankara : . N Ayrintili Bilgi K;.i‘n:r -
Talefin: (1 (12) 305 3001 - 3002 « Faks: O (3121 111 9992 Yazi Isteri Midsirtiita
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EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez galismasinda,

e tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,
e qorsel, igitsel ve yazili butun bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

e Dbagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

e atifta bulundugum eserlerin batununu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bolumund bu Universitede veya bagka bir Gniversitede
bagka bir tez ¢calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

20/06/2019

Arif TULUK
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EK-F: Doktora Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

25/06 /2019

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlist
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali Baskanligina,

Tez Bashg : WEB TABANLI DINAMIK DEGERLENDIRME SISTEMININ TASARIMI,
GELISTIRILMESI VE ETKILILIGININ SINANMASI

Yukarida bagshigi verilen tez galismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bolimler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi aracili§i ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
25/06/2019 212 44319 20/06/2019 %9 1146844933

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értisme igeren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari’'ni inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal igermedigini;
aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiirlii hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Arif TULUK

Ogrenci No.: N13242944

Ana Bilim Dali:  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Programi:  Doktora

Statiisi: [] Y.Lisans Xl Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.
(Prof.Dr., Halil YURDUGUL, imza)
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EK-G: Thesis/Dissertation Originality Report

25/06/2019

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences

To The Department of Computer Education and Instructional Technology

Thesis Title: DESIGN, DEVELOPMENT AND EFFECTIVENESS OF THE WEB BASED DYNAMIC
ASSESSMENT SYSTEM

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Time Date of .
Submitted Page | Character Thesis Similarity Submission ID
Count Count Index
Defense
25/06/2019 212 44319 20/06 /2019 %9 1146844933

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Arif TULUK

Student No.: N13242944

Department: Computer Education and Instructional Technology

Program: Ph.D.

Status: [] Masters X1 Ph.D. ] Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Prof.Dr., Halil YURDUGUL, Signature)
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EK-G: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(k&git) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tiim fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bélumuntn gelecekteki ¢calismalarda
(makale, kitap, lisans ve patentvb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal calismam oldugunu, bagkalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhut ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullanilmasi zorunlu metinlerin yazih izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acilmasina iliskin Yonerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Agik Erisim Sisteminde erisime agilir.

o Enstitd/Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erisime acilmasi mezuniyet
tarininden itibaren 2 yil ertelenmistir.

o Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren 24 ay ertelenmistir. ®

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmigtir. ©

20/06/2019

Arif TULUK

"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdisti tezle ilgili patent basvurusu yapilmasi veya patent alma sdrecinin devam etmesi durumunda, tez
danigsmaninin énerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gériisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire
ile tezin erisime agiimasinin ertelenmesine karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle
korunmamis ve internetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veyakurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi
ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez danismanin Gnerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisi (zerine enstiti
veya faklilte y6netim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayr asmamak (izere tezin erisime acilmasi engellenebilir.

(3) Madde 7.1 Ulusal ¢ikarlari veya givenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve giivenlik, saglik vb. konulara iliskin
lisansdustii tezlerle ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilir*. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi
protokolii cergevesinde hazirlanan lisansiistii tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulugsun énerisi ile enstitii
veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine Universite yénetim kurulu tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler
Yiiksekogretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik sdresince enstitii veya faklilte tarafindan gizlilik kurallari ¢ergcevesinde
muhafaza edilir, gizlilik kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yliklenir

* Tez danigmaninin Gnerisi ve enstitli anabilim dalinin uygun gériisii lzerine enstitii veya fakiilte
ybnetim kurulu tarafindan karar verilir.
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