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0z

Bu arastirma kapsaminda okul oncesi ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
bulunduklari siniflarda Ustln yetenekli gocuklari fark ederek isabetli bir sekilde aday
g6sterebilmeleri amacglanmistir. Bu amag icin “Ustlin Yetenekli Cocuk Aday
Gosterme Egitim Programi (UYCAGEP)” gelistirilerek etkililigi degerlendirilmistir.
Arastirma oOntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desende tasarlanmistir.
Arastirmada Edirne ilinde olgut 6rnekleme yontemi ile belirlenen 20 okul dncesi
dgretmeni ve 20 okul dncesi 6gretmen adayi ile caligilmistir. UYCAGEP'in etkililigi
iki yontem ile degerlendirilmistir. Birincisinde, UYCAGEP alan ve almayan 40
katilimciya arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ustiin Yetenekli Cocuk Algi Olgegi
(UYCALO)” éntest, sontest ve izleme testi olarak uygulanmistir. ikincisinde ise,
UYCAGEP alan ve almayan 40 katiimcinin bulunduklari siniflarinda tstiin yetenekli
olarak dusundukleri gocuklari aday gostermeleri istenmigtir. 40 katilimci tarafindan
aday gosterilen 54 cocugun zeka, yaraticilik ve motivasyon dizeylerini incelemek
icin Stanford Binet Zeka Testi, Yaraticilik Potansiyelinin Olciilmesi Testi (EPoC) ve
Okul Oncesi Motivasyon Olgedi uygulanmigtir. Arastirmanin verileri, Wilcoxon
isaretli siralar testi, Mann Whitney U testi ve Friedman testi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmanin sonucunda UYCAGEP alan ve almayan katilimcilar
arasinda UYCALO’den ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarda anlamli farklilik
bulunmustur. Bununla birlikte UYCAGEP alan ve almayan katihmcilar arasinda
aday gosterdikleri cocuklarin Stanford Binet Zekéa Testi’'nden elde ettikleri puanlarda
anlaml farklilik elde edilmistir. Ancak UYCAGEP alan ve almayan katilimcilar
arasinda aday gosterdikleri cocuklarin EPoC’tan elde ettikleri puanlarda anlamli bir
fark elde edilememistir. Benzer sekilde UYCAGEP alan ve almayan katilimcilar
arasinda aday gosterdikleri cocuklarin Okul Oncesi Motivasyon Olgegi'nden elde
ettikleri puanlarda anlamli bir fark elde edilememistir. Bu bulgular sonucunda
UYCAGEP’in etkililigi ortaya konmustur.

Anahtar sozcukler: aday gosterme, Ustin yetenek, Ustin yetenekli ¢ocuk, okul

oncesi 6gretmeni, okul 6ncesi 6gretmen adayi, erken ¢ocukluk



Abstract

The aim of this research is to make early childhood teachers and preservice
teachers nominate gifted children as candidates in their classrooms. For this aim,
Gifted Children Nomination Training Programme (UYCAGEP) was developed and
its effectiveness was evaluated. The research was planned with a quasi-
experimental design with pretest-posttest control groups. It was conducted with 20
childhood teachers and 20 preservice teachers in Edirne selected by criteria
sampling method. The effectiveness of UYCAGEP was evaluated with two methods.
First method was conducted by a Gifted Children Perception Scale (UYCALO) as
pretest, posttest and follow-up test. Second method was conducted by asking 40
participants to nominate children whom they think are gifted. In order to measure
intelligence, creativity and motivation levels of the 54 children nominated by 40
participants; Stanford Binet Intelligence Scales, Evaluation of Potential Creativity
Test (EP0oC), and Motivational Scale for the Preschool Children tests were utilized.
Data were analyzed by Wilcoxon Signed Rank Test, Mann-Whitney U Test and
Friedman Test. As a result, a significant difference was found in results achieved
from UYCALO and its subbranches between participants who had or hadn't received
UYCAGEP. Moreover, between the participants a significant difference was
observed in candidate children's Stanford Binet Intelligence Scales results. But,
between the participants no major difference in scores could be observed from the
EPoC results of the candidate children. In a similar manner, between the candidate
children nominated by participants no significant difference was observed in test

scores of Motivational Scale for the Preschool Children test.

Keywords: nomination, giftedness, gifted children, early childhood teacher, early

childhood preservice teachers, early childhood
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Boliim 1
Giris

Tlrkgede kullanilan “yetenek” s6zcugu genis bir anlam icermektedir. Turk Dil
Kurumu (2019) yetenek sézcugunin “bir duruma uyma konusunda organizmada
bulunan ve dogustan gelen gli¢ ya da kapasite” olarak tanimini yapmaktadir. Ustiin
yetenek kavrami da, herhangi bir performans alaninda akranlarina gore gosterilen
yuksek potansiyel veya Ust duzey kapasite olarak aciklanmaktadir (Daglhoglu,
2014a; Sak, 2014; 2018). ingilizcede ise ustiin yetenegin ifade alanina bagl olarak
“gift” ve “talent” olmak Uzere iki ayri sdzcuk kullanimi bulunmaktadir. Bunlardan
birincisi olan “gift” s6zcugu ile dogustan bahgedilen bir armagan anlami ifade
edilmektedir. Bir diger kullanilan s6ézclk olan “talent” ise, marifet ve hiiner anlamina
gelmektedir. Bununla birlikte ingiltere’de bu iki terimi de iceren “ability” kelimesi bilim
ve egitim cevrelerinde sikga kullaniimaktadir (Davis, Rimm ve Siegle, 2011;
Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2011). Boylelikle yetenekleri zihinsel ve zihinsel
olmayan gibi ikili bir siniflama yapmadan “yetenek” kelimesinin basina getirilen isme

bagdli olarak birgok yetenek alani ifade edilmektedir (Akarsu, 2001; Levent, 2014).

Gardner (1983; 1993; 1999) tarafindan yapilan Coklu Zeka tanimlamasinda
bircok zeka turu belirtiimistir. Aslinda bu zeka turleri bircok farkl yerde yetenek alani
olarak da ifade edilmektedir (Daglioglu, 2015). Egitimin yalnizca sayisal ve s6zel
zeka alani gelisimine odakli olmasindan rahatsizlik duyan c¢evreler tarafindan yogun
ilgi ile karsilanan bu durum zekanin da yeniden yorumlanmasina sebep olmustur
(Kildan 2011). Gardner (1983;1993;1999) insanlarda farkli gekilde bulunan
yetenekleri, potansiyelleri ve kabiliyetleri zek& alanlari olarak ifade ederek
kavramsal bir model olusturmustur. Bu modelde yer alan agiklamalar Ustin zekah
tanimlamalariyla birlikte GUstin yetenekli kavraminin  da kullaniimasinin
yayginlasmasina neden olmustur (Saban, 2002; 2005). Ozellikle ¢oklu zeka
kuramindan sonra literatirde sik olarak kullanilan “Gstlin yeteneklilik” ifadesi daha
kapsayici ve zekay! da icine alan bir kavrami yansitmaktadir (Daglioglu, 2014a;
Daglhoglu, 2015; Sak, 2018). Bundan dolayr zeka ve yetenek alanlarinda
akranlarindan Ustin olan ¢ocuklar icin son yillarda Ustun yeteneklilik kavrami
kullaniimaktadir (Daglioglu, 2015; Sak, 2014; 2018).



Ustiin yetenekli gocuklar benzersiz bir potansiyel ile diinyaya gelirler. Bu
potansiyelin gelismesi icin de destege ihtiyacglar vardir (Clark, 2013; MEB, 2013).
Arastirmalar yetenegdin gelistirilebilecegini ortaya koymustur (Davis, Rimm ve
Siegle, 2011; Diamond ve Hopson, 1998; Goode ve Burke, 1990; Gross, 1999;
White, 1995). Yeteneklerin sadece genlerle ilgili olmadigi belirtiimektedir (Twardosz,
2012). Yetenekler, genlerin gevre ve deneyimlerin etkilesimi sonucunda ortaya
cikmaktadir (Diamond, 1988; Rosenzweig, 1966; Simonton, 2009). Yirminci ylzyilin
sonlarina dogru yapilan aragtirmalar zengin uyaricilarin ve gevrenin 6nemi Uzerinde
durarak yetenegin zengin uyaricilarla sekillenebilecegini ve gelistirilebilecegini
belirtmektedir (Clark, 2013). Yetenegin gelisiminde; ¢ocugun yasadigi ortamin
niteligi, cocugun cevre ve Kkigilerle olan etkilegsimleri ve iletisim bigimleri gibi
faktorlerin roli ortaya konmustur (Clark, 2013; Clarke-Stewart, 1973; Lewis ve
Rosenblum, 1974; Rimm ve Siegle, 2011). Ancak, erken donemdeki firsatlar ve
uyaricilar, tek basina Ustin yetene@i olusturmamaktadir (Restak, 2004). Diger
taraftan erken dénemdeki firsatlarin ve uyaricilarin Ustin yetenegin gelisimindeki
genetik potansiyellerin gerceklesmesi acisindan énemli oldugu vurgulanmaktadir
(Faull ve Oliver, 2010; Pines, 1979; Restak, 2004; Siegel, 1999; Wigtil ve White,
2017). Zengin ve uygun deneyimler olmadikgca bu tur potansiyeller ortaya
cikmayacaktir (Kandel, 2006).

“Ustiin yetenekli cocuklar erken okumaya ve konusmaya basladiklari icin
ustiin yetenekli olabilirler mi?” sorusu bir¢gok egitimci ve arastirmaci tarafindan
sorgulanmigtir (Clark, 2013). Erken okuma ve konusmanin beyinde yuksek
seviyede zihinsel gelisimle sonucglanan yapisal degisikliklere neden olabilecegi ifade
ediimektedir (Berk, 2015; Clark, 2013). Ustin yetenekli cocuklarin erken
okuyabildikleri (Hollingworth, 1942; Matthews ve Foster, 2009; Tucker ve
Hafenstein, 1997; Vaivre-Douret, 2011) ve konusabildikleri (Gross, 1993; Jackson,
2003; Renzulli ve dig., 2002; Silverman, 2014) ortaya ¢ikarilmigtir. Gross (1999)’'a
gore ustun yetenekli cocuklar akranlarina kiyasla erken okurlar ve konusurlar. Erken
okuma ve konusma Ustun yetenekli ¢ocuklara fikir edinimi ve bu fikirlerin ifade
edilmesinde buyuk firsatlar sunmaktadir. Cocuklarin bu yolla bilgiye ulasimi ve
bilgiyi kazanimi kolaylagsmaktadir. Ustiin yetenekli gocuklarin bu avantajlari
ortalama yetenege sahip akranlarindan daha erken olarak kendilerini kesfetme ve

gelistirme imkani sunmaktadir. Ogrenme ve zihinsel gelisim de birikimsel



oldugundan dolay! (Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Schunk, 2014) ustln yetenekli
cocuklarda 6grenme firsatlarini desteklemek i¢in 6grenmenin en hizli ve verimli
oldugu dénemlerin avantajlari degerlendiriimelidir (Delisle ve Lewis, 2003; Diamond
ve Hopson, 1998; Goode ve Burke, 1990; Gross, 1999; Smutny, Walker ve
Meckstroth, 1997; White, 1995; Winebrenner, 2001). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
potansiyellerini en Ust duzeye g¢ikarmak igin Ustlin yetenekli cocuklarin 6grenme
deneyimlerinin bagladigi erken donemlerde uygun c¢evresel duzenlemeler
olusturulmahdir (Macintyre, 2008; Sutherland, 2012).

Ustiin yetenekli gocuklarin erken gocukluk dénemi igerisinde belirlenerek ilgi,
yetenek ve becerilerinin desteklenmesi gelecekteki yetenek gelisimlerini de
etkilemektedir (Davis, Rimm ve Siegle, 2011; MEB, 2013). Ustiin yetenekli
cocuklarin erken yillarla fark edilememeleri ise yeteneklerini gelistirebilecekleri
uygun ortami ge¢ elde etmeleri ya da hi¢ elde edememeleri sonucunu verebilir
(Sutherland, 2012; Winebrenner, 2001). Bu agidan disunuldigunde Ustin yetenekli
cocuklarin en temel ihtiyaglari ve baslangi¢ noktalari fark edilerek belirlenmeleridir
(Daghoglu, 2012; Macintyre, 2008). Ustiin yetenekli cocuklarin bu ilk adiminda
karsimiza aileleri ile okul dncesi 6gretmenleri ¢cikmaktadir. Genellikle gocuklarin
egitim yasantilar igerisinde ilk kargilastigi egitimciler okul 6ncesi 6gretmenlerdir
(MEB, 2018a). Bundan dolayi okul 6ncesi 6gretmenleri Ustin yetenekli ¢cocuklarin

fark edilmesi ve belirlenmesinde énemli bir role sahiptir.
Problem Durumu

Erken cocukluk donemi bireyin hayatinda gelisim ve degisimlerin en hizli
oldugu dénem olmasi bakimindan énemli bir yere sahiptir. (Copple ve Bredekamp,
2009). Bu donemde olusan degisim ve gelisimin yoninin belirlenmesi surecinde
erken g¢ocukluk donemindeki egitim on plana gikmaktadir (Copple ve Bredekamp,
2009). Normal gelisim gosteren gocuklarda oldugu gibi Ustin yetenekli cocuklarda
da erken yillarda uygun egitimi almalari, beceri ve yeteneklerini daha erken
gelistirmeleri ve sergileyebilmeleri agisindan 6énemlidir (Sutherland, 2012). Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin uygun egitimi alabilmeleri icin dncelikli olarak farkedilmeleri
gerekmektedir. Bu farkedilme ne kadar erken yasta olursa o dlgtde Ustun yetenek
potansiyeli de erken gelistirilebilir (Yamin, 1997). Ozellikle erken cocukluk

doneminde mevcut potansiyel ve yetenek fark edilirse, potansiyel ve yeteneginin
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korelmesine etki edecek faktorler ortadan kaldirilarak gerekli onlemler alinabilir
(Daglhoglu, 2012; Delisle ve Lewis, 2003; Macintyre, 2008). Erken gocukluk donemi
icerisinde Ustin vyetenekli ¢ocugun fark edilerek belirlenmesiyle ¢ocugun
potansiyelini ve yeteneklerini gelistirebilmesi i¢in uygun ortam ve ¢evre saglanarak
gerekli destekler sunulabilir. Bu nokta g6z oninde bulunduruldugunda Ustin
yetenekli cocuklarin en temel ihtiyaci ve baglangi¢c noktasi fark edilmeleri ve

belirlenmeleridir.

Ustlin yetenekli gocuklarin erken yillarda fark edilerek belirlenmesinin birgok
avantaji bulunmaktadir (Davis, Rimm ve Siegle, 2011, Delisle, 2000; Yamin, 1997).
Erken belirleme ile gocugun potansiyelini kullanmasi ve gelistirmesi tesvik edilir.
Boylece c¢ocugun duzenli bir potansiyel gelisim sureci benimsemesine yardimci
olunur (Smutny, Walker ve Meckstroth, 1997). Bununla birlikte Gstliin yetenekli
gocugun mevcut potansiyelini, ilgi ve yeteneklerini en Ust dizeyde kullanabilmesi
icin destek olacak duzenlemeler yapilmasinda ilk basamagi fark edilme olusturur
(Cutts ve Moseley, 2004). Eger ustlin yetenekli gocuk fark edilmezse gerekli
destekler icin de herhangi bir girisim olmayacaktir. Ancak fark edilme ile gocugun

potansiyelinin gelisimi i¢in uygun bir ¢gevre olusturulabilir.

Ustiin yetenekli gcocugun farkedilmesi olan ilk adimin erken ve dogru bir
sekilde atilabilmesi icin ¢ocugun ailesi ve ilk karsilastigi 6gretmeni 6n plana
cikmaktadir (Daglioglu, 2012; Macintyre, 2008). Ustiin yetenekli cocuklarin
genellikle ilk karsilastigi egitimciler olan okul 6ncesi 6gretmenleri bu bakimdan
onem kazanmaktadir. Okul Oncesi 0Ogretmenlerinin Ustin yetenekli c¢ocuklar
hakkinda gerekli bilgi ve donanimlarinin olmasi bu ¢ocuklarin erken yillarda fark

edilerek belirlenmesi icin buyuk bir firsat olusturacaktir.

Ustlin yetenekli cocuklarin fark ediimesi, belirlenmesi ve desteklenmesi icin,
ogretmenler tarafindan bu gocuklarin 6zellikleri bilinerek, Ustin yetenekli cocuklarin
kim olduklari ve nasil fark edilebilecekleri konusunda vyeterli egitim almasi
gerekmektedir (Cramer, 1991; Cross ve Dobbs, 1987; Davalos ve Griffin, 1999;
Feldhusen, 1991; Feldhusen ve Huffman, 1988; Hanninen, 1988; Hansen ve
Feldhusen, 1990; Hansen ve Feldhusen, 1994; Lyon, Vaasen ve Toomey, 1989;
Pigge ve Marson, 1987; Toll, 2000). Clnku Ustun yetenekli gocuklarin diger gocuklar

icerisinde fark edilerek belirlenmesi surecinde 6gretmenler yanilgiya
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dusebilmektedir (Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle, 2011; George, 1992; Schroth
ve Helfer, 2009; Szabos, 1989). Ustiin yetenekli gocuklarin erken gocukluk dénemi
icerisinde fark edilmesini zorlastirici bazi faktérler bulunmaktadir. Bu faktorler;
kalabalik siniflar, tstln yetenekli cocuklarin sahip olabilecegi birbirinden ¢ok farkl
gelisimsel Ozellikler, es zamanl olmayan gelisim alanlarinin olmasi, farkh kigilik
Ozeliklerinin bulunmasi olarak siralanabilir (Clark, 2013; Pfeiffer, 2003b; Reis,
2004). Bununla birlikte, tGstln yetenekli cocuklar siniflarda 6gretmenleri ve akranlari
ile is birlik¢gi bir yaklasim icerisinde olmayabilir. Pek ¢ok Ustln yetenekli cocuk sinif
rutinlerine karsi direng gosterebilir, aykiri davraniglar sergileyebilir ve hatta davranis
problemi olan ¢ocuklar olarak bile algilanabilir (Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle,
2011; Pfeiffer, 2015). Ayrica Ustin yetenekli cocuklar yavas 6grenen ¢ocuklar olarak
da etiketlenebilirler. CunklU Ustin yetenekli cocuklar sinif igi etkinliklerde
sikilabilirler, zaten daha once oOgrenmis olduklari veya bildikleri icerige ilgi
gostermeyebilirler veya sinif etkinlilerine yeterince katilmayabilirler (Clark, 2013;
Delisle, 2000; Delisle ve Lewis, 2003; Sutherland, 2012). Eger bu ¢ocuklara kendi
ilgi, yetenek ve gereksinimleri dogrultusunda veya dlzeylerinde uygun egitim
firsatlari sunulmazsa, ¢ocuklarda 6grenmede yavaglama ve/veya sosyal-duygusal
problemler goérulebilir (Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Bir diger yandan
ustliin yetenekli cocuklar “iyi cocuk” olma egilimi de gosterebilirler (Roberts ve
Roberts-Boggess, 2011; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2011). Kendi ilgi ve
yeteneklerini sergilemeden pasif bir sekilde kendilerinden yapmalari beklenenleri
yapabilirler. Bu durumlardan dolayi erken yaslardaki pek ¢ok Ustin yetenekli gocuk,
yasadiklari problemler sonucu oOgretmenlerinin yonlendirmesiyle, 0grenme
bozuklugu ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) testleri icin gittikleri
rehberlik veya tanilama merkezlerinde Ustin yetenekli olarak kesfedilmislerdir
(Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle, 2011).

Ustiin yetenekli cocuklara yonelik egitim almamis égretmenlerin Gstin
yetenekli ¢ocuklarin fark edilmesi, belirlenmesi ve ihtiyaglarinin karsilanmasi
noktasinda yetersiz kaldigi arastirmalarda ortaya c¢ikarilmistir (Gokdere ve Ayvaci,
2004; Kildan, 2011; Sahin, 2015; Westberg ve Archambault, 1997; Westberg ve
dig., 1993). Ayrica, 6gretmenlere lisans egitimleri sirasinda Ustin yetenekli gocuklar
hakkinda yeterli bilgi verilemedigi ya da ¢ok sinirl verildigi de arastirmalarda
bulunmustur (Copenhaver ve Mc Intyre, 1992; Goerss ve dig., 2006; Melekoglu ve



Sak, 2018; Sahin, 2015). Lisans egitimlerinde Ustin yetenekli ¢cocuklara yonelik
egitim almadan goreve baslayan 6gretmenlerin Ustun yetenekliler hakkinda hizmet
ici egitim ihtiyacglari bulundugu belirtiimektedir (Davison, 1996; Eyre, 2009; Karnes
ve Whorten, 1996; Nugent ve Shaunessy, 2003; Sahin, 2011; 2012; 2013; Vialle ve
Konza, 1997). Ogretmenler meslege baslamadan 6nce lisans egitimleri igerisinde
dizenlenebilecek dersler ile Ustun yetenekli gcocuklar hakkinda bilgiye ve onlarin
fark edilmesine yonelik beceriye sahip olabilirler. Boylece, meslege Ustin
yetenekliler hakkinda gerekli bilgi ve beceri ile baslayan 6gretmenler tstlin yetenekli
cocuklari fark edebilme konusunda daha yetkin olacaktir (Cross ve Dobbs, 1987;
Davison, 1996; Gallagher, 2000; Gokdere, 2004; Hall, 1983; Meade, 1991; Mertens,
1983; Parker ve Karnes, 1987; Rogers, 1989; Sullenger, Cashion ve Ball, 1997; Toll,
2000).

Bu arastirma kapsaminda okul dncesi 6gretmenleri ve okul dncesi 6gretmen
adaylari igin “Ustlin Yetenekli Cocuk Aday Gosterme Egitim Programi”
geligtiriimigtir. Gelistirilen bu egitim programi ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve
ogretmen adaylarinin Ustln yetenekli c¢ocuklar hakkindaki algilarinin degisip
degismedigine bakilmigtir. Bununla birlikte 6gretmen ve Ogretmen adaylar
tarafindan bulunduklar siniflarda Ustin yetenekli olarak dusunduikleri ve aday

gosterdikleri cocuklarin Ustun yetenekli olma durumlari degerlendirilmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci gelistirilen egitim programi ile okul ©ncesi
Oogretmenleri ve 06gretmen adaylarinin bulunduklar siniflarda Ustin yetenekli

cocuklari fark ederek isabetli bir seklide aday gosterebilmelerini saglamaktir.

Ustlin yeteneklilerin gelisimlerinin ve yasam planlarinin desteklenebilmesi
icin erken fark edilmeleri ve belirlenmeleri alanin 6ncelikli konulari arasinda yer
almaktadir (Daglioglu, 2015; Johnsen, 2009; Pfeiffer,2015; Sak, 2018). Bir gocugun
ustln yetenekli olma 6zelligi ne kadar erken fark edilir ve gerekli destek sunulursa
potansiyelinin gelistiriimesi de o denli hizl olacaktir (Clark, 2013; MEB, 2019;
Roberts ve Roberts-Boggess, 2011). Bununla birlikte gocugun yeteneklerinin
korelmesinin de Oonlune gecilecektir (Davis, Rimm ve Siegle, 2011; MEB, 2019;
Pfeiffer, 2015). Ayrica Ustun yetenekli oldugu fark edilmeyen ¢ocuklar birgok gugluk
yasamaktadir (Delisle, 2000; Delisle ve Lewis, 2003; George, 1995; Harrison, 2004;
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Sutherland, 2012; Winebrenner, 2001). Ornegin, Ustiin yetenekli gocuklar fark
edilmediginde, yasaminda ve egitim ortamlarinda anlasiimadigi duygusuyla birlikte
potansiyellerini gelistirebilecedi egitim olanaklari ve uygun kosullar bulamadigindan
dolayr birgok sosyal-duygusal zorluk yasamaktadir (Clark, 2013). Ustln
yeteneklilerin erken yagslarda fark edilmesi, Ozelliklerinin ve gereksinimlerinin
bilinmesi, egitim planlarinin daha etkili yapilabilmesine imkan sunar (Clark, 2013;
Delisle ve Lewis, 2003; Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Sak, 2014). Bununla birlikte,
ustun yeteneklilige 6zgu birtakim ozelliklerinden dolayr bu gocuklarin yasamlarini
zorlastirabilecek durumlarin 6nune gegilmesi saglanir (Clark, 2013). Ayrica ustin
yetenekli ¢ocuklarin kendini gerceklestirmesi yonunde desteklenebilmesine firsat
sunar (Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Ustiin yetenekli cocuklarin fark edilememeleri
veya fark etmede ge¢ kalinmasi bu ¢ocuklarda sosyal-duygusal problemlere yol

acgabilecegi gibi yeteneklerini gelistirememelerine de neden olabilir.

Milli Egitim Bakanh@ Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore, Ustiin
yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi erken yasta yapilmalidir (MEB, 2018b). Ustiin
yetenekli ¢cocuklarin erken ¢ocukluk déneminde fark edilmesi ¢ocuk ve toplum
agisindan dusunuldigunde de en faydali sonuglari ortaya gikaracaktir (Lewis ve
Doorlag, 2003). Ustiin yetenekli cocuklarin erken vyillarda fark edilmesi ve
belirlenmesi amaci baglaminda gelistirilecek bir egitim programi araciligi ile
ogretmenlerin ve oOgretmen adaylarinin Ustun yetenekli c¢ocuklar hakkinda
farkindaliklarinin arttirilmasi saglanarak sinif iginde bu gocuklari fark etmeye yonelik
yetkinliklerinin gelistiriimesi ve bu sayede gocuk ve toplum agisindan bir katma

deger Uretmelerinin saglanmasi hedeflenmistir.

Ustlin yetenekli cocuklarin erken yillarda belirlenmesinin énemi yukarida da
ifade edildigi gibi bircok kaynakta yer almaktadir. Bu belirleme igin ilk basamagin
ustin yetenekli ¢cocuklarin fark edilmesi gerektigi konusunda goéris birligi vardir
(Clark, 2013; Daghoglu, 2015; Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Delisle ve Lewis, 2003;
Macintyre, 2008; MEB, 2009; Sak, 2018). Bununla birlikte erken belirlemenin nasil
yapilabilece@i konusunda ileri surtlen birgok farkli goris bulunmaktadir (Pfeiffer,
2015). Ayrica Ustln yetenekli gocuklarin fark edilebilmesi i¢in de neler yapilabilecegi
birgok arastirmaya konu olmaktadir (Pfeiffer, 2015; Renzulli, 2009a). Arastirmalarin
bu konuda 6ne sirdugu fikirler, ydntemler ve araglar bulunmaktadir (Davis, Rimm

ve Siegle, 2011; Pfeiffer, 2015). Fakat 6ne surilen herbir ydntemin kendi igerisinde
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de sinirhh@r bulunmaktadir (Clark, 2013; Pfeiffer, 2015). Bu baglamda ustin
yetenekli ¢cocuklarin erken yillarda fark edilmesi i¢in genellikle ilk karsilastiklar
egitimcilerine yonelik gelistirilecek bir egitim programi ile arastirmalarda ileri surulen
fikirler, yontemler ve araglar aktarilabilir. Egitim araciligi ile aktarilan fikirlerin,
yontemlerin ve araglarin birgogu egitimciler tarafindan siniflarinda uygulanabilir.
Boylece ustin yetenekli ¢ocuklarin fark edilmesi igin daha butincul bir yontem
kullanilabilir. Bu da Ustlin yetenekli gocuklarin erken yillarda isabetli bir sekilde fark

edilmesini saglayabilir.

Arastirmalar, 6gretmenlerin Ustlin yetenekli gocuklari tanimada guglukler
yasadiklarini gostermektedir (Alkan, Sergin ve Ataman, 2017; Clark, 2013; Davis,
Rimm ve Siegle, 2011; Westberg ve Archambault, 1997; Westberg ve dig., 1993).
Benzer sekilde Turkiye'de yapilan gcalismalarda da 6gretmenler tarafindan Ustin
yetenekli ¢ocuklarin erken yillarda fark edilmesinin ve belirlenmesinin yetersiz
oldugu, okul dncesi 6gretmenlerin bu suregteki yeterliliklerini de eksik gordukleri
ortaya cikariimistir (Alemdar, 2009; Dastan, 2016; Gokdere ve Ayvaci, 2004;
Gulkaya, 2016; Karadag, 2015; Karatepe, 2016; Kildan, 2011; Sarar, 2018; Selguk-
Bozkurt, 2007; Suveren, 2006; Sahin, 2011; Tezcan, 2012). Bununla birlikte okul
oncesi 6gretmenlerin Ustln yetenekli cocuklarin farkhliklarinin ve 6zelliklerinin neler
olduguna iligkin sinirli élgtide bilgi ve algi dlizeyine sahip oldugu bulunmustur
(Dastan, 2016; Gulkaya, 2016; Kildan, 2011; Sarar, 2018; Seyhan, 2015; Sahin,
2011). Ogretmenlerin bu noktadaki yetersizligi ve ihtiyaglari arastirmanin ortaya
cikisindaki ilk adimi olusturmaktadir. Ogretmenlerin bu ihtiyaclarini karsilamaya
yonelik orgun ve yaygin egitim kapsaminda herhangi bir egitim verilmedigi
gorulmektedir (Gllkaya, 2016; Sarar, 2018; S$ahin, 2015). Okul &ncesi
ogretmenlerine yonelik verilecek bir egitim ile Ustun yetenekli gcocuklarin 6zellikleri
ve sergiledigi davranislari hakkinda bilgi duzeylerinin ve olumlu algilarinin artmasi
saglanabilir. Boylece o6gretmenlerin Ustin yetenekli ¢ocuklari isabetli olarak fark
etmeleri saglanabilir. Bunun sonucunda ise erken yillarda daha isabetli bir fark etme
saglanarak Ustlin yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerini gelistirebilmeleri igin firsat
olusturulabilir. Bu bakimdan okul dncesi 6dretmenleri ile 6gretmen adaylarina
yonelik Ustin yetenekli ¢gocuklarin fark edilmesi hakkinda bir egitim programinin
geligtiriimesi alandaki onemli bir eksikligi kapatacagi ve buyuk getirilerinin olacagi

dusunulmektedir.



Geligtirilecek egitim programi alanda galisan 6gretmenlere verilebilecegi gibi
daha 6gretmenlige baslamayan adaylara lisans egitimleri icerisinde de verilebilir.
Bdylece Ustun yetenekli gocuklarin erken ¢ocukluk dénemi igerisinde fark edilerek
belirlenebilmeleri icin okul o6ncesi 6gretmenlerinin Ustin yetenekli c¢ocuklar
hakkindaki bilgileri 6gretmenlige baslamadan once lisans egitimleri igerisinde
gelistirilebilir. Bu durum daha fazla 6gretmene ulagabilme imkéni sunabilir. Okul
oncesi 0gretmen adaylarinin Ustun yetenekli gocuklar hakkinda meslege yeterli bilgi
ve donanim ile baslamasi Ustln yetenekli ¢cocuklar fark ederek daha isabetli bir

sekilde aday gosterebilmelerine olanak saglayabilir.

Bu arastirma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarina
yonelik Ustun yetenekli cocuklari isabetli olarak aday gosterebilmeleri igin gelistirilen
egitim programinin ve bu programin etkililiginin incelenmesinin alana katki

getirebilecek 6nemde oldugu dusunulmektedir.
Arastirma Problemi

Yukarida bahsedilen amagclara ulasmak icin “Milli Egitim Bakanhgr'na bagli
resmi anasinifi ve anaokullarinda yer alan okul dncesi égretmenlerinin ve okul
oncesi ogretmenligi programinda okuyan 6gretmen adaylarinin Gstin yetenekli
cocuklari isabetli aday gostermelerine yonelik verilen egitim programinin etkililigi
nedir?” sorusu bu calismanin ana problemini olusturmaktadir. Bu ana problemi

tamamlayici alt problemler ise,

1. Egitim programi alan ve almayan okul 6ncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin Ustiin Yetenekli Cocuk Algi Olgegi (UYCALO) den aldigi 6ntest,

sontest ve izleme testi puanlari arasinda bir farklilik var midir?

2. Egitim programi alan okul oncesi 6gretmenlerin ve ogretmen adaylarinin
UYCALO'niin alt boyutlarindan aldigi éntest, sontest ve izleme testi puanlari

arasinda bir farklilik var midir?

3. Egitim programi alan ve almayan okul dncesi 6dretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin aday goésterdikleri cocuklarda sinifta goézlemledikleri 6zellikler
arasinda bir farkhlik var midir?



4. EQgitim programi alan ve almayan okul oncesi 6gretmenlerin ve ogretmen
adaylarinin aday gosterdikleri ¢cocuklarin Stanford Binet Zekd Testi'nden

aldiklari puanlar arasinda bir farkhlik var midir?

5. Egitim programi alan ve almayan okul oncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin aday gosterdikleri ¢ocuklarin EPoC Yaraticilik Potansiyelinin

Olglilmesi Testi'nden aldiklari puanlar arasinda bir farklilik var midir?

6. Egitim programi alan ve almayan okul 6ncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin aday gosterdikleri cocuklarin  Okul Oncesi Motivasyon

Olgegi'nden aldiklari puanlar arasinda bir farkhlik var midir?

Arastirmanin yukaridaki sorularina yonelik olarak arastirma hipotezleri
olusturulmustur. Hipotez, bir arastirmanin olasi sonuglarina iligkin yapilan
tahminlerdir (BuyuUkoéztirk ve dig., 2018; Gall, Gall ve Borg, 2007). Hipotez, sifir
(null) ve alternatif (directional) hipotez olmak Uzere iki sekilde kurulabilir. Sifir
hipotez degiskenler arasindaki farkin veya iligkinin olmadigini ifade ederken
alternatif hipotez dediskenler arasinda farkin veya iligkinin var oldugunu ifade eder
(Buyukoztirk ve dig., 2018; Gall, Gall ve Borg, 2007). Arastirmanin alternatif

hipotezleri sunlardir:

1. Egitim programi alan ve almayan okul dncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin Ustiin Yetenekli Cocuklar Algi Olgegi (UYCALO)den aldig

Ontest, sontest ve izleme testi puanlari arasinda fark vardir.

2. Egitim programi alan okul oncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
UYCALO'niin alt boyutlarindan aldigi 6ntest, sontest ve izleme testi puanlari

arasinda fark vardir.

3. Egitim programi alan ve almayan okul oncesi 6gretmenlerin ve o6gretmen
adaylarinin aday gosterdikleri cocuklarda sinifta gézlemledikleri 6zellikler

arasinda fark vardir.

4. Egitim programi alan ve almayan okul dncesi 6gretmenlerin ve 6gretmen
adaylarinin aday gosterdikleri cocuklarin Stanford Binet Zeka Testi’'nden

aldiklari puanlar arasinda fark vardir.
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5. Egitim programi alan ve almayan okul oncesi 6gretmenlerin ve ogretmen
adaylarinin aday gdsterdikleri cocuklarin Yaraticilik Potansiyelinin Olglilmesi

Testi (EPoC)’tan aldiklari puanlar arasinda fark vardir.

6. Egitim programi alan ve almayan okul oncesi 6gretmenlerin ve ogretmen
adaylarinin aday gosterdikleri ¢ocuklarin Okul Oncesi Motivasyon

Olgegi'nden aldiklari puanlar arasinda fark vardir.

Sayiltilar

Arastirmaci tarafindan okul dncesi 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina
uygulanan Ustiin Yetenekli Cocuk Algi Olgedi’nin katihmcilar tarafindan gergekgi ve

samimi olarak dolduruldugu varsayilmigtir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin Ustin yetenekli olarak
aday gosterdikleri cocuklar icin doldurduklari Okul Oncesi Motivasyon Olgegini

gercekgi ve samimi olarak doldurduklari varsayilmistir.

Kontrol altina alinamayan c¢esitli degiskenlerin (6gretmenlerin yasi, mesleki
deneyimi) deney gruplarini ve kontrol gruplarini benzer sekilde etkiledigi

varsayilmigtir.

Sinirhiliklar
Bu calisma 2018-2019 egitim-6gretim yili ile sinirhdir.

Bu calisma kapsaminda gelistirilen egitim programinin pilot uygulamasi
Edirne ilinde bulunan Trakya Universitesi'nin okul éncesi 6gretmenligi programi 4.

sinifinda okuyan 26 6gretmen adayi ile sinirhdir.

Bu calisma Edirne ili merkezinde gorev yapmakta olan 20 okul Oncesi
dgretmeni ve Trakya Universitesi'nin okul dncesi 6gretmenligi programi 4. sinifinda

okuyan 20 6gretmen adayi ile sinirlidir.

Bu calisma Edirne’de gorev yapmakta olan 20 okul oncesi 6gretmeninin
sinifinda bulunan 377 gocuk ve Trakya Universitesi'nin okul éncesi 6gretmenligi
programi 4. sinifinda okuyan 20 6gretmen adayinin 6gretmenlik uygulamasi dersi

kapsaminda bulunduklari siniflarda yer alan 384 c¢ocuk ile sinirlidir.

Calismada deney gruplarinin ve kontrol gruplarinin rastgele 6rnekleme

yontemi ile segimi yerine arastirmaya gonulli katilmak isteyen o6gretmen ve
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ogretmen adaylarinin amacglh 6rnekleme yontemi ile gruplara atanmasi yoluyla

olusturulmasi bu arastirmanin bir baska sinirliligidir.

Egitim programinin etkililigini degerlendirmede dntest, sontest ve izleme testi
olarak kullanilan “Ustiin Yetenekli Cocuk Algi Olgegi” ile dgretmen ve 6Jretmen
adaylarinin Ustun yetenekli olarak aday gosterdigi gocuklari degerlendirmede
kullanilan Stanford Binet Zeka Testi, Yaraticilik Potansiyelinin Olgllmesi Testi ve

Okul Oncesi Motivasyon Olgegi 6lcme aragclari ile sinirlidir.

Arastirmada katihmcilar tarafindan aday goésterilen 54 ¢ocugdun yaraticilik
potansiyellerinin  degerlendiriimesinde  kullanilan  Yaraticilik  Potansiyelinin
Olglilmesi Testi'nin ayni grup Uzerinde gegerlik ve givenirlik calismasinin da

yapilmasindan dolayi bu aragtirmanin sinirlihgr bulunmaktadir.

Tanimlar

Ustiin Yetenek: Bu kavram ortalama Uistii genel veya 6zel yetenegin, yaratici
yetenegin ve motivasyonun etkilesimini ifade eder (Renzulli, 1978). Genel yetenek,
sodzel ve sayisal muhakeme, uzamsal iliskiler ve hafiza gibi kapasiteleri kapsar. Ozel

yetenek ise matematik, dil ve sanat gibi 6zel alanlari kapsar (Renzulli, 2005).

Ustiin Yetenekli Gocuklar: Genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek,
yaraticl ve uretken disunme yetenegi, liderlik, gorsel ve performans sanatlari,
psikomotor yeteneklerden biri ya da birkaginda olaganustu yetenege sahip olan
cocuklardir (Marland, 1972, s.2).

Erken Cocukluk Donemi: Ulusal duzenleyici hukimlere badli olarak
dogumdan zorunlu egitime baslama yasina kadar olan ¢ocuklara kamu veya 6zel
kuruluslarin  sunduklari  kurum ve/veya ev temelli hizmetlerdir (European
Commission, 2014). Bu arastirmada erken ¢ocukluk dénemi, Turkiye’de 0-6 yas
arasindaki ¢ocuklari ifade eden okul 6éncesi dénemine (Haktanir, 2012) gére daha

genis bir yas araligini ifade ettigi icin erken gocuk dénemi ifadesi kullaniimistir.

Okul Oncesi Ogretmeni: 0-6 yas arasi cocuklarin gelisimlerini
desteklemeye yonelik saglanan ve planh egitim etkinliklerini iceren egitimi veren
kisidir (Haktanir, 2012).

Okul Oncesi Ogretmen Adayi: Ogretmenlik uygulamasi igin gerekli

kosullari tamamlamis, okul uygulamasi yapacak dizeyde olan ve o6gretmenlik
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mesleginin gerektirdigi 6grenimi goren egitim fakultesi son sinif 6grencileridir. Bu
arastirmada kullanilan okul oncesi oOgretmeni,  universitelerin okul o©ncesi

ogretmenligi programi 4. sinifinda okuyan kisileri ifade etmektedir.

Aday Goésterme: Ustiin yetenekli olarak disiinilen gocugun belirlenmesi
(tanillanmasi) igin ilgili birimlere yonlendirilmesidir.

Yaraticilik: Cevre tarafindan kabul edilecek sekilde problem ¢ézme ve

alisiimisin disinda, olagan digi Urlnler tasarlamadir (Gardner, 1993).

Motivasyon: Belirli bir problem, ¢alisma alani veya herhangi bir ifade sekline
kargl yuksek duzeyde ilgi, heves, hayranlik, baglihk duyma kapasitesidir (Renzulli,
2012).

Algi: insanlarin farkli duyu organlarinin yardimi ile ¢evreden edindikleri
bilgileri bir araya getirerek kendilerince anlama ve yorumlama surecidir (Bakan,
2012; Inceoglu, 2010)
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Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Arastirmalar

Ustiin Yetenek Kavrami

Zekayl anlamaya ve olgmeye yonelik olan ilginin baslangicindan itibaren,
zekanin kaynagi ve gelisimi hakkinda birbirinden farkh gorusler ortaya atilmigtir
(Omeroglu ve dig, 2017; Sak, 2014; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2011).
Zekanin kaynagi ve gelisimi ile ilgi birgok soru ileri suUrlUlerek cevaplanmaya
calisiimistir. Zekay1 kalitim mi belirler yoksa zekadaki farkhliklarin sebebi ¢evre
midir? Zeké dogumdan itibaren sabit midir, yoksa ¢evresel deneyimlere bagl olarak
zaman igerisinde degisebilir mi? Zekdnin tanimlanmasi ve anlasiimasinda
odaklanmamiz gereken yer davranislar midir, yoksa beynin kendisinin ¢alismasini
anlamak midir? (Clark, 2013; Colangelo ve Davis, 2003). Zekd ve yetenek
kavraminin anlasilmasi igin zek& kavraminin geligsiminin baglangici olan 19. yGzyilin
sonlarina bakmamiz gerekmektedir (Clark, 2013; Colangelo ve Davis, 2003; Davis,
Rimm ve Siegle, 2011). Zekd kavrami hakkinda ileri strllen gorigsler, Ustin
yetenekli c¢ocuklarin kimler oldugu ve egitimlerinin nasil olmasi gerektigi
konusundaki fikirlerimizi etkilemektedir. Gunumuize yakin arastirmalar zekaya,
yetenede ve Ustun yetenege bakis agimiza ve buna bagh olarak kullandigimiz

egitimsel yaklasimlara yeni boyutlar kazandirmaktadir.

Bir kisinin 6nceden belirlenmis olan disinme veya bilgiyi isleme becerisi
ile dogdugunu ifade eden sabit zekd kavrami, her bir bireyin émur boyu sahip
olacag! zihinsel becerilerle dogdugunu ifade etmektedir (Clark, 2013; Karnes ve
Bean, 2001; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2011). Sabit zek& gorusline gore,
Kisinin bilgi seviyesinin egitimle degisebilecedi ve gerekli cevre olusturulursa farkh
duzeyde bulunan Dbilgilerin, becerilerin ve dusuncelerin 6grenebilecedi
disunulmektedir. Ancak, Kkiginin bilgiyi isleme, dusunme hizi gibi biligsel
becerilerinin sabit kalacagi veya kalitsal olarak 6nceden belirlenmis olacagi
belirtiimektedir. (Clark, 2013).

Sabit zekd duslncesinin tarihsel gelisim sureci igerisindeki baslangig
arastirmalari Francis Golton (1869) tarafindan yapilmigtir (Akt. Davis, Rimm ve
Siegle, 2011). Galton (1869) zekanin ne kadarinin kalitsal olduguna dair sorular

sorarak kalitsallik ile ilgili ¢calismalar yapmistir. Galton’un g¢aligmalari zekanin
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bireysel farkhliklari Gzerine ilk incelemeleri yapmasi agisindan degerli olarak
gorulmektedir (Akt. Clark, 2013). Fakat Galton’'un c¢alismalari, zihinsel gelisim
kavramina sinirh bir sekilde bakmamiza neden olmustur. Galton, zihinsel becerilerin
gelisiminde cevrenin etkisi olabilecegini goz 6nunde bulundurmadan, zekanin
kalitsalhgina odaklanarak ¢aligmalarini devam ettirmigtir (Clark, 2013; Sak, 2014).
Bu calismalarin sonucunda, bireyin dogustan edindigi zekanin kiginin yasami
boyunca degismeyecedi anlamina gelen sabit zeka dusuncesi ile sonuglandigi
gorulmektedir. Sabit zeka dusuncesine gore higbir etken, kisinin kalitimsal
zekasinin niteligini ve niceligini higbir sekilde degistiremez (Clark, 2013). G. Stanley
Hall ve Arnold Gesell’in galismalari da sabit zeka dusuncesinin gelismesine destek
sunmustur (Gesell ve digerleri, 1940; White, 1995).

Yirminci yuzyilin ikinci yarisindan itibaren bireyin dogustan edindigi zekanin
kisinin yasami boyunca degismeyecegdi anlaminda kullanilan sabit zek& kavraminin
yerini zekénin egitilebilirligine ve gelistirilebilirligine vurgu yapan etkilesimli zeka
kavrami 6n plana c¢cikmistir (Clark, 2013). Jean Piaget, Maria Montessori, Lev
Vygotsky, Benjamin Bloom ve Howard Gardner gibi arastirmacilarin elde ettikleri
veriler ve bulgular ile zekédnin degisebilir ve egitilebilir oldugu vurgulanmigtir.
Bununla birlikte zeké&nin, ¢evreden edinilen deneyimler ile kahtsallik arasinda bir
etkilesim icerisinde oldugu sonuglarina ulasiimistir (Piaget, 1952; Vygotsky, 1962;
Bloom, 1964; Montessori, 1967; Gardner, 1983). Piaget, zekad gelisimini erken
cocukluk yillari icerisinde arastiran ilk kisiler arasinda yer almistir. Piaget, zeka
gelisiminin ¢ocuklarin 6grenme surecine aktif katilimi sonucunda gergeklestigine
inanmistir (Piaget, 1952). Vygotsky tarafindan yapilan ¢alismalarda, dil gelisimi,
egitimsel iyilestirmeler, erken doénem uyarici saglama ve fiziksel engellerin
iyilestiriimesi gibi alanlara yonelik veriler ortaya konmustur (Vygotsky, 1962). Bloom
(1964) ozellikle erken yasta zekéa gelisimi konusunda yaptigi ¢alismalar ile egitim
uygulamalarina énemli bir katki sunmustur. Bloom’a gore ¢ocuklar, 18 yasina kadar
edinecekleri IQ’nun ytzde 50’sini dogumdan 4 yasina kadar gegen surede edinirler.
6 yasina kadar diger yuzde 30’unu daha edinmis olurlar. 6 yasina kadar bir cocugun
zeka gelisiminin yluzde 80’ini tamamladigini ifade eden bu bilgiler 1s1ginda,
egitimciler 6grenme icin dnemli olan erken gocukluk egitimi hakkinda yeni bir
farkindalik gelistirmisglerdir. Egitimciler, sabit zekanin sinirhliklari ve yanilgilarinin

farkina varmalar ile birlikte, insan yasaminin erken yillarina odaklanmaya
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bagladiklari goérulmustur (Copple ve Bredekamp, 2009; Clark, 2013; Sutherland,
2012). Howard Gardner 1983 yilinda 6nerdigi ¢coklu zeka kuramini formule etme
asamasinda dehalar, ustun zekali bireyler, beyin hasarli hastalar, normal ¢ocuklar
ve yetiskinler ve farkl kuiltirlerden bireylerle gercgeklestirilien ¢alismalardan
faydalanmistir. Gardner’in kurami ile birlikte daha dnce zekanin herhangi bir bileseni
olarak gorilmeyen veya belirtiimeyen birgok alan tanimlanmigtir. Bununla birlikte
Gardner (1983) zekanin gelisiminde genetik ve g¢evresel etkilesimin kritik dnemine

ilave aciklamalar getirerek zekanin sabit olmadigini kabul etmigtir.

Yapilan arastirmalarin sonucunda elde elde edilen yeni bulgular sabit zeka
kavramini ¢uruterek etkilesimli zeka kavraminin 6nemini ortaya koymustur (Bloom,
1964; Gardner, 1983; Montessori, 1967; Piaget, 1952; Vygotsky, 1962). Etkilesimli
zeka bakis agisina gore, kalitsal yeteneklerin mi yoksa ¢evresel firsatlarin mi daha
onemli oldugu sdylemenin mumkin olmayacadi ifade edilmektedir (Sternberg,
Jarvin ve Grigorenko, 2011). Bunlardan birisinin kisitlanmis olmasi yeteneklerin
gercgeklestiriimesini sinirlandirmaktadir. Yetenek gelisimi, kalitsal yetenekler ile
uygun sekilde zenginlestiriimis deneyimlerin ve c¢evrenin birbirleriyle etkilesimi
olmadan gerceklesmez. Etkilesimli zekd kavramini destekleyici bir diger
arastirmanin da 1970’lerdeki Stanford Binet Zekd Testi’nin guncellenen norm
calismalaridir (Clark, 2013). Standardizasyon calismalarinin sonuglar 6zellikle
erken cocukluk yillari icerisinde bulunan cocuklarin 1Q seviyesinde ciddi bir artis
oldugunu ortaya koymustur. Ebeveynlerin egditim seviyesinin yuksek olmasi,
teknoloji kullanimi, egitici kitaplar ve oyuncaklarin daha yaygin kullanimi ve daha iyi
beslenme aligkanliklari gibi daha zengin erken deneyimlerin ve c¢evrenin bu
degisimin ortaya ¢ikmasinda katkida bulundugu duisuntlmektedir (Clark, 2013).
Daha sonraki gcaligmalar ise gozlemlenen bu IQ degisiminin gergek bir durum
oldugunu ortaya koymustur (Thorndike, 1975). Elimizdeki bu bilgiler sayesinde
yetenedin zaman igerisinde 6zellikle kiguk yaslarda kismen de olsa saglanan

cevrenin etkisine bagl olarak gelisebilecegini ya da azalabilecegdini sOyleyebiliriz.

Yirmibirinci yuzyila yaklastikga Ustun zeka ifadesinin yerini Ustin yetenek
terimi almistir (Sak, 2014; 2018). “Yetenek” kavrami, zihinsel alan ve diger
alanlardaki yetenegi kapsayan semsiye bir kavram oldugu icin “Ustin zekd”

ifadesinin yerine “lUstin yetenek” ifadesinin kullanimi daha kapsaml bir anlami ifade
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etmektedir (Erig, 2013). Bundan dolayr Ustin zekd kavraminin kapsami
genisleyerek Ustun yetenek kavraminin kullanimi yayginlagmistir. Piaget, Vygotsky,
Dabrowski ve Gardner gibi arastirmacilar zekanin kapsaminin geniglemesine
oculik etmiglerdir (Daglioglu, 2015). Bu arastirmacilar zekanin zihinsel, duyussal,
devimsel, sosyal, sanatsal, ahlaki ve dille ilgili alanlarini da ifade ederek zekénin
daha butuncul sekilde yetenek olarak ifade edilmesine yol agmislardir (Akarsu,
2001). Ustiin yetenek taniminin gelisimine énciilik eden Amerika’'da, 1972 yilinda
ustiin yetenekliler hakkinda dizenlenen bir kongrede ABD Egitim Konseyi Uyesi
Sidney Marland tarafindan uUstun yetenek ile ilgili bir tanimlama yapilmistir. Bu
tanimlama bugun Amerika'daki ¢cogu eyaletin yonetmeliklerinde ve diunyada sik
olarak kullaniimaktadir (Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Bu tanimda
ustlin yetenekli cocuklar “ genel zihinsel, 6zel akademik, yaratici — tretken, liderlik,
sanat ve psikomotor alanlarindan en az birinde olaganustu potansiyel yetenege
sahip olan veya bu alanlardan an az birinde olaganustl basari gosteren gocuklar”
seklinde ifade edilmistir (Marland, 1972, s.2). Bununla birlikte Amerika Birlesik
Devletleri Milli Egitim Bakanhgrnin kabul etmis oldugu tanimda da Ustin zekal
cocuk yerine Ustun yetenekli gocuk kavrami kullanmigtir. Bu tanima gore Ustun
yetenekli c¢ocuk “akranlarina gore olaganustu dizeyde basari veya basari
potansiyeli gésteren cocuk” olarak belirtiimistir (Sak, 2014). Tarkiye’de ise Milli
Egitim Bakanh@i tarafindan “6zel yetenek” ifadesi kullaniimaktadir. 2017 yilinda Milli
Egitim Bakanligi tarafindan “Beni Anlayin Ozel Yetenekli Cocugum Var’
dokumaninda 6zel yetenekli birey “ yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik,
sanat, liderlik kapasitesi 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri
anlayabileni ilgi duydugu alanlarda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yuksek
dizeyde performans gdsteren” olarak tanimlanmistir (MEB, 2017, s.16; MEB,
2018c).

Yetenek terimi, ustin zeka terminolojisine eklendiginde ve zekénin yerine
“Ustun yetenek” olarak kullanildiginda, Ustlun zekanin akademik dogasinin otesinde
genis bir sekilde ifade edilmesine olanak taniyan bir terim olabilmektedir (Clark,
2013; Daglioglu, 2015; Sak, 2014) Ustiin yetenek konusunda calisanlar, (stin
yetenekliler ifadesi ile akademik olarak yeteneklilerin yaninda yetenekli sanatgilari,
muzisyenleri, liderleri ve jimnastikgileri de dahil ederek ustiun zeka terimimin

anlamini genisletmislerdir (Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Sternberg,
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Jarvin ve Grigorenko, 2011). Boylece ustun yetenek ifadesi yaraticilik, liderlik,
akademik olmayan ve s6zel olmayan performanslari da ifade edecek sekilde anlam
derinligi kazanmistir (Clark, 2013; Daglioglu, 2015; Omeroglu ve di§., 2017; Sak,
2014; 2018).

Ustiin Yetenek Kuramlari

Ustiin yetenek kavramini agiklamaya yonelik birgok kuram bulunmaktadir. Bu
baslik altinda arastirmada daha ¢ok yer verilen ve esinlenilen ¢ kurama yer
verilmistir. Bunlar; Renzulli'nin Uglii Halka Kurami (Renzulli’'s Three-Ring Model),
Gagne’nin Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustin Yetenek Kurami (Gagne’s Differentiated
Model of Giftedness and Talent, DMGT) ve Gardner'in Coklu Zeka Kurami

(Gardner’s Theory of Multiple Intelligences) olmak Uzere asagida aciklanmistir.

Renzulli’nin Uglii Halka Kurami. Ucli halka kuraminin gelistiricisi olan
Joseph Renzulli (1978)’ye gore uUstun yetenekli birey; ortalama Ustu genel veya 6zel
yetenek, motivasyon ve yaraticiligin her birine belirli bir esik degerde sahiptir. Ustiin
yetenek bu Ug¢ halkanin etkilesimi ile ortaya ¢ikar. Ortalama Ustl genel veya 6zel
yetenek, motivasyon ve yaraticilik olarak isimlendirilen G¢ halkanin herhangi birinin
olmamasi veya belirli bir esik degerin altinda bulunmasi Ustin yetenegin olusumunu
ortadan kaldirir (Sak, 2014). Renzulli (2005)'ye gore sadece yuksek 1Q Ustun
yetenek olarak kabul edilemez. Fakat Ustun yetenegin gerekli bilegenlerinden biri
olarak gorulebilir. Bazi bireyler ¢ok yuksek IQ sahip olabilirler fakat yeterli
motivasyona ve yaraticiliga sahip degillerse bu kurama goére Ustun yetenekli olarak
kabul edilmezler (Kiris¢i ve Sak, 2018; Renzulli, 2005; Sak, 2014).

“Ustiin  yeteneklilik, insanlarda bulunan ii¢c temel &zelligin
etkilesimini yansitan davraniglarini igeririr. Bunlar su sekilde ifade
edilebilir; ortalamanin lzerinde genel veya 6zel yetenek, gbreviere
list diizeyde adanmislik ve (st diizeyde yaraticilik. Ustiin yetenek
davranigi gelistirebilen bireyler, bu 6zelliklerin birlegimine ya da bu
Ozellikleri gelistirme yetenegine ve bu 6zellikleri insanlar igin degerli
potansiyel alanlarda sergileme egilimine sahiptirler. Bu (i¢ 6zellige
sahip ya da gelistirme potansiyeli bulunan kisiler, yaygin egitim

programlariyla saglanamayan ¢ok genis kapsamli egitim
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olanaklarina ve hizmetlerine ihitiya¢ duymaktadirlar.” (Renzulli ve
Reis, 1997, s.8).

Ustiin Yetenek

Genell/ 6zel
yetenek

Sekil 1. Renzulli’'nin Ugli Halka Kurami

Ugli halka kuramindaki her bir halka Ustiin yetenekliligin olusumunda esit
oneme sahiptir. Sekil 1’de bu halkalar gdsterilmistir (Davis, Rimm ve Siegle, 2011,
s. 21; Sak, 2014, s.24). Renzulli (1976; 1978; 1982)ye goére Uustlin yetenekli
bireylerin toplumda gértlme sikhdr olarak dustnilen %2 veya %3 olan yaygin
gOrusun aksine genel veya 6zel yetenek halkasi alaninda bulunan %15 ile %20’lik
dilime giren Kigiler Ustun yetenek potansiyeline sahip bireylerdir. Bundan dolayi
genel veya 0zel yetenek olarak isimlendirilen Ustun yetenek halkasi belirli bir derece

ile sinirlandiriimadigr gorulmektedir. Halkada vyalnizca ortalama Ustu olarak
belirtiimektedir.

Test basarisi ya da yalnizca akademik alana yonelik Ustlin yetenek ifadesi,
zeka testleri ya da diger biligsel yetenek testleri ile dlgulen yetenegdi yansitmaktadir.
Burada kullanilan Ustin yetenek tanimi, genellikle c¢ocuklar 6zel egitim

programlarina segmek icin kullaniimaktadir. Renzulli (2005)’ye gore ise, zeka testi
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puanlari ile okul notlari arasinda yalnizca %40-60 arasinda bir iliski vardir. Bu
puanlar bireyin tim potansiyelinin %16-36’sin1 gostermektedir. Bundan dolayi, zeka

testi puanlarinin okul basarisindaki tek etmen olmadigi bilinmelidir (Renzulli, 2005).

Uclii halka kuraminin ¢ikis noktasini bilim ve sanat diinyasinda énemli
gelismelere Onculuk eden bireylerin okul vyillarindaki akademik bagarilar
incelendiginde pek de olaganustu akademik basariya sahip olmadiklari yonunde
elde edilen bulgular olusturmaktadir. Bu kigilerin akademik basarilarinin olaganustu
olmamalarina kargin motivasyonlari ile birlikte yaratici distinme kapasitelerinin ¢ok
yuksek oldugu yonundeki bulgular Renzulli’nin kuraminin temelini olusturmaktadir
(Sak, 2014). Ornek olarak verilen birgok bilim insaninin ve sanatginin okul
yillarindaki akademik basarilarinin ilk %1-2 lerde degil ilk %20’lerde oldugu ifade
edilmektedir. Fakat bu kigilerde sorumluluk bilinci, azim, vizyon, yaratici dusinme

ve gorev aski gibi 6zelliklerin son derece yuksek oldugu belirtiimektedir (Sak, 2014).

Renzulli’'nin kuraminda yer alan ortalama Ustu yetenek, genel ve 6zel olmak
Uzere iki alandan olusmaktadir. Genel yetenek; soyut disinme, sdzel ve sayisal
muhakeme, uzamsal iliskiler ve hafiza gibi kapasiteleri ifade etmektedir (Sak, 2014).
Ozel yetenek ise matematik, dil ve sanat gibi 6zel alanlari kapsamaktadir (Kirisci ve
Sak, 2018). Ozel yetenekler yasamda kullanilan ve mesleki alanlarda
g6zlemlenebilen yeteneklerdir. Genel yetenegin kullanimina butin duistnsel
alanlarda az ya da c¢ok yer verilmesine kargin 6zel yetenekler daha sinirli olan ve
Ozel alanlarda kullanilabilen becerilerdir (Kiris¢i ve Sak, 2018; Sak, 2014). Buna
gore genel yetenegin butun 6zel yeteneklere az ya da ¢ok katki sundugu ifade
edilmektedir (Renzulli, 2012; Sak, 2014). Genel yetenegi dusik olan kisilerin 6zel
yeteneklerinde de dusiUklik gorulebilir (Sak, 2014). Renzulli (1986) tarafindan bu
genel ve 6zel yetenek kullanim alanlari ve ilgili olabilecek mesleklere érnekler Tablo
1’de verilmistir (Akt. Delisle, 2000, s.97).

Kuramda yer alan bir diger halka olan motivasyon, bireydeki istek dizeyi,
pozitif enerji ve bunun surduirtlebilirligini ifade etmektedir (Kirig¢i ve Sak, 2018).
Renzulli motivasyon kavraminin gok kapsamli oldugunu belirtmektedir (Renzulli,
2012). Renzulli’nin kullandigi motivasyon kavraminin vazife aski, sorumluluk bilinci
ve ise adanma anlamlarina gelebilecek sinirli bilesenlerini ifade etmektedir

(Renzulli, 2012). Bir diger ifade ile motivasyon, 6zel bir problem ile bas edebilmedeki
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enerji olarak ifade edilmektedir (Renzulli, 2012). Yagsamlarinda bilim ve sanatta
onemli eserler Uretmig bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden bazilari da ilgilendikleri
alada ya da probleme yogun bir sekilde odaklanmalari ve bunu uzun sure devam
ettirebilmeleridir (Sak, 2014). Buyuk buluglarin temelinde de genellikle mucidin derin
ve sonsuz ilgi ve meraki yatmaktadir (Sak, 2014). Renzulli Uglii halka kuraminin
dcuncu halkasi Yaraticilik,

olarak da vyaraticilik bilesenini ortaya atmigtir.

geleneksellige karsin orijinal fikirler Uretebilmeyi, kaliplarin disinda disunmeyi,

yenilik aramayi ve merakl olmayi ifade etmektedir (Renzulli, 2005).

Tablo 1

Genel ve Ozel Performans Alanlarina Verilebilecek Ornekler

Performans Alani

Matematik Gorsel sanatlar Fizik Bilimi
Genel Performans Alani F(_alse_f(_a ) Sésy_él E_Silimler HL_J_kl_Jk

Din Bilimi Dil Bilimi Mizik

Fen Bilimi El Sanatlar El Sanatlari

Karikatlr Cizimi Nufus Bilim Elektronik Miizik

Astronomi Fotografcilik Cocuk Bakimi

Ozel Performans Akani

Kamuoyu arasgtirmasi
Taki Tasarimi
Bale

Biyografi
Filmcilik

Yerel Tarih
Elektronik
Muzik Bestesi
Peyzaj

Mimarlik

Kimya

Oyun Tasarimi
Film Elestirmeni

Sehir Planlama
Cevre Kirliligi Denetimi
Siir

Moda Tasarimi
Dokuma

Oyun yazarlig
Reklamcilik
Kostlim Tasarimi
Meteoroloji
Kuklacilik
Pazarlama
Gazetecilik

TUketicinin Korunmasi
Yemek Yapma

Kus bilimi

Mobilya Tasarimi
Navigasyon

Soybilim

Heykel

Vahsi Yasam Yonetimi
Dekor Tasarimi

Tarim

Arastirma

Zooloji

Yetenek, yaraticilik ve motivasyon arasindaki iliski. Renzulli (2012)
yaraticiligi; merak, orjinallik, 6zgunlik, yaygin ve geleneksel olanin 6tresine gegcme
egilimi olarak ifade etmektedir. Torrance (1963)’a gore yaraticilik, problemlerdeki
veya bilgilerdeki bosluklarin hissedilmesi, dusltnce veya hipotezlerin olusturulmasi,
olusturulan hipotezlerin test edilmesi, geligtiriimesi ve bununla birlikte verilerin
iletiimesidir. Yaraticilik ¢ok sinirli sayida kiginin sahip oldugu ender rastlanan bir
yetenek degil, batin insanlarin sahip olabilecegi gelistirilip beslenebilen bir beceri

olarak kabul edilmektedir (Kim, Kaufman, Baer ve Sriraman, 2013). Bir diger ifade
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ile yaraticilik, gelistiriimeye acik bir beceridir (Davasligil, 1994). Yaraticilik dogustan
gelen bir beceri olmakla beraber her bireyde bulunabilmektedir. Fakat yaraticiligin
surekliligi, gelisimi, derecesi ve ortaya ¢ikisi bireyden bireye farklilik goéstermektedir.
Yasamin ilk yillarinda daha ¢ok goérulen bu becerinin fark edilip gelistirimesi son

derece 6nemlidir (Celebi-Oncti, 2014).

Renzulli (2002) yaraticilik 6zelliklerini; dasuncenin akici, esnek ve 6zgun
olmasi olarak ifade etmistir. Bir bagka yaraticilik 6zelli§i olarak, deneyime agik
olmayi soylemigtir. Bu sOylemini ise kendisinin ve digerlerinin dusuncelerindeki,
aksiyonlarindaki ve urunlerindeki yenilige ve degisiklige karsi alici olma geklinde
acgiklamistir. Ayrintiya ve bununla birlikte disince ile maddelerin estetik 6zelliklerine
duyarl olmanin da yaraticiigin 6zellikleri arasinda bulundugunu belirtmistir (Akt.
Davasligil ve dig., 2004).

Yaratici kigilerin 6zellikleri g6z 6nunde bulunduruldugunda bu kisiler yuksek
zeka sahibi olmalarindan ziyade, ¢ok yonliu disinme becerisine sahip kisiler olmasi
yonuyle on plana ¢ikmaktadir. Yaraticilik ile zeka kavrami birbiriyle karistirilabilir
(Celebi-Oncl, 2014). Fakat bu iki kavram birbirinden farkli noktalari ifade
etmektedir. Zekéa yaraticilik igin gerekli olabilir ancak yeterli degildir (Lin ve dig.,
2003). Zeki insanin ozellikleri géz 6nune alindiginda; ¢ok kavram bilen, iligkileri
cabuk fark eden, hafizasi guglu olan gibi pek cok 6zellik tagiyabilir. Zeki olmak icin
batin bu o6zellikleri 6zgun bir bicimde kullanmak gerekmeyebilir, ancak yaratici
olmak icin bu belirtilen 6zellikleri 6zgin bir bicimde kullanmak gerekmektedir.
Cocuklar sadece yaraticilik dizeyi yuksek ya da sadece zeka diuzeyi yuksek veya
her ikisi birden de olabilmektedir. Wallach ve Kogan (1965) tarafindan yapilan bir
arastirmada, cocuklarin zeka ve yaraticilik duzeyleri incelenmigtir. Arastirmanin
sonucunda cocuklarin zekéa testinden ve yaraticilik testinden aldiklari sonuclari
kargilastirarak ¢cocuklari dort gruba ayirmisglardir. Bu dort grubun birincisi; zeka ve
yaraticilik dizeyi yuksek olanlar, ikincisi; zeka ve yaraticilik dizeyi dusuk olanlar,
Uclincusu; zekéd dizeyi yuksek, fakat yaraticilik dizeyi dusik olanlar, dordincusu
ise; zeka duzeyi dusik fakat yaraticilik dizeyi yluksek olanlar seklindedir. Okulda
aldiklari egitim surecinde basarili olamamis pek ¢ok yaratici birey bulunmaktadir.
Oysa bu kigiler, dusince ve sanat tarihine buyuk armaganlar vermiglerdir (Miller,
1998).
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Zeka ve yaraticilik arasindaki iligki uzun yillardir birgok aragtirmaya konu
olmustur (Chamorro-Premuzic, 2009; Daglioglu, 2014b). Yaraticilik ile zeka
arasindaki iligki incelendiginde, yaratici olmak icgin yuksek bir zekanin gerektigi
zannedilebilir. Fakat arastirmalardan elde edilen bulgular yaraticilik testlerinden
elde edilen ylksek puanlar ile zeka testinden alinan yuksek puanlar arasinda iligki
bulunmadigini ortaya gikarmigtir (Kim, Kaufman, Baer ve Sriraman, 2013). Yuksek
IQ puaninin zekd hakkinda bir seyler sdyleyebilegi belirtilirken, ylksek yaratici
beceriyi ifade etmede yetersiz kalacagi vurgulanmustir (Barbot, Besancon ve
Lubart, 2016). Cunklu zeké& testine verilen cevaplar kalip bazi bilgilerin
hatirlanmasini, yakinsak ya da yaratici olmayan dusunceyi gerektirmektedir.
Bundan dolayi zeka testinden yuksek puan almis bir gocuk, diger ortalama zekaya
sahip c¢ocuklardan daha az yaratici olabilir (Chamorro-Premuzic, 2009; Neihart,
2009). Bununla birlikte, 100 puanina yakin bir IQ duzeyi gibi belli bir ortalama temel
zeka duzeyi, yaraticilik icin gerekmektedir (Fox ve Schirrmacher, 2012). Torrance
(1963)Ya gore, Ustin yetenekli cocuklari yalnizca zekd testlerine dayanarak
belirlersek, yaraticilik duzeyi yiksek g¢ocuklarin %70’ini gérmezden gelmis oluruz
(Chamorro-Premuzic, 2009; Fox ve Schirrmacher, 2012) .Ozetle, yaraticilik ile zeka
arasinda dogrudan bir iligski olmadigini belirtiimektedir. Bir bagka ifade ile zeki olan
bir bireyin ayni derecede yuksek yaraticiliga sahip olmayabilecegi sdylenmektedir
(Barbot, Besancon ve Lubart, 2016; Daglioglu, 2014b; Kim, Kaufman, Baer ve
Sriraman, 2013). Yaraticilik igin belli bir duzeyde zeké gerekebilir. Ancak, yuksek 1Q
duzeyi, yuksek yaraticilik anlamina gelmez. Bunun gibi, ortalama dizeyde zekéa da
ortalama duzeyde yaraticilik anlamina gelmemektedir. Zeka, yaraticiligi etkileyen
faktorlerden yalnizca birisidir. Zeka dizeyi yuksek cocuklar ile yaraticilik dizeyi
yuksek cocuklarin ayni 6zellikte profillere sahip olmadiklari gérilmektedir. Ayni
sekilde dusuk zeka duzeyine sahip gocuklar ile dusuk yaraticilik dizeyinde bulunan

cocuklarin da profilleri birbirine benzememektedir (Fox ve Schirrmacher, 2012).

Zeka ile yaraticik arasinda bulunabilecek bir iligki arastirilirken zeka veya
yaraticiligin her birinin degerlendiriime sekline gore bu iligki zayif ile orta derece
arasinda degiskenlik gostermektedir (Sternberg, 1999; Sternberg ve O’Hara, 1999).
Zeka ve yaraticilik arasindaki iliskide esik etkisinden bahsedilebilir. Yaraticilik igin
zekanin minimum duazeyde gerekli oldugu belirtilirken, daha ileri derecedeki zeka ve
yaraticilik seviyelerinde genellikle ilgisiz iliskiden s6z edilmektedir. Bir baska ifade
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ile zek& bolumu 115-120 arasinda bulunan bir zekd dizeyi yaraticilik i¢in gerekli
gorulmektedir (Schubert, 1973; Sternberg, 1999). Sternberg (1999) zeka ile
yaraticilik iligkisinden bahsederken zekéa duzeyi yuksek Kisilerde ortaya gikabilecek
bir durumu hatirlatmaktadir. Bu durum, zeka dizeyi ylksek kisilerin zekilikleri ile ilgili
ovuldukleri takdirde, yaratici potansiyellerini ortaya koyarak is yapma konusunda
basarisiz olabilecekleridir. Bir diger ifade ile bazi durumlarda zekénin yaraticiligi

engelleyebilecegi bile sdylenmistir (Daglioglu, 2014b).

Ustlin yetenegin isteklendirme bilesenini incelemek igin Oncelikle
motivasyonun tanimina bakilmalidir. Motivasyon kelimesi anlami “isteklendirme,
guduleme, hareket ettirme, hareketlendirme” olan, Latince “movere” kelimesinden
gelmektedir (Oznacar ve Bildiren, 2012). Giidi (motive) ve giidilenme (motivation)
kavrami, psikolojinin ortaya ¢ikarmis oldugu énemli kavramlardan biridir. insanlarin
davraniglarinin temelinde giidiler bulunmaktadir. insanin sergiledigi her davranisin
temelinde gudu ya da guduler zincirinin énemli ve etkili bir yeri bulunmaktadir
(Cliceloglu, 1997; Oznacar ve Bildiren, 2012).

Renzulli (2002) motivasyonu, belirli bir problem veya ¢alisma alanina yonelik
yuksek duzeyde ilgi, heves, hayranlik, bagliik duyma kapasitesi olarak ifade
etmektedir. Bir diger ifade ile motivasyonu; sebatkar, azimli, sabirl, kararli olma, ¢ok
calisabilme ve kendini belirli bir igse adayabilme kapasitesi olarak belitmektedir
(Renzulli, 2002). Ayrica, 6énemli bir isin Ustesinden gelebilecegine dair kisinin
kendisine olan inanci, giveni, basarma durtisune sahip olmasi da motivasyon ile
ilgilidir (Renzulli, 2002). Bununla birlikte Renzulli (2002) motivasyon ifadesinin,
bireyin calismalarinda yiuksek standartlari hedeflemesi ve distan gelen elestirilere
acik olmasi, kendisinin ve digerlerinin galismalarina estetige dayali zevk, kalite ve

mukemmellik anlayigi ile yaklagmasi anlamini da icerdigini agiklamaktadir.

Motivasyon, ¢ocuklarin yaraticiliklari, grenme stilleri ve akademik basarilari
uzerinde 6nemli ve etkili bir faktor olarak kabul edilmektedir (Kuyper, Van der Werf
ve Lubbers, 2000; Wolters, 1999). Yapilan arastirmalar motivasyonun basari
uzerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ortaya cikarmaktadir (Renzulli, 2005). Bu
arastirmalarin dncusu olan David C. McClelland basarih kisiler ile daha az basarili
Kisileri karsilastirdigi arastirmalarinda basariy1 belirleyen 6zellikleri bulmaya

calismistir. McClelland uzun yillar sirdardigu bu ¢calismalarinin sonucunda, basaril
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kisileri diger kigsilerden ayirt eden baslica 6zelliklerinin temelinde motivasyon
oldugunu belirtmistir (Akt. Baltas, 2007; Oznacar ve Bildiren, 2012).

Ustlin yetenekliler incelendiginde, ilgi duyduklari alanlarda galisirken
tamamen konsantre olduklari ve zaman duygusunu kaybederek derin bir tatmin
duygusu yasadiklar belirtiimektedir (Clark, 2013; Daglioglu, 2014b). Bu tatmin ve
gerceklestirme duygusu Mihalyi Csikszentmihalyi tarafindan “akig” olarak ifade
edilmistir (Baltas, 2007). Mihaly Cziksentmihalyi (2008) bu ifadeyi, insanin tutkuyla
yaptigi bir ig sirasinda kendinden ge¢gmesi, zamani ve mekani unutup yaptigi isin
icinde kendini kaybetmesi olarak agiklanmaktadir. Csikszentmihalyi ve Wolfe

motive eden duygu “akis” olarak isimlendirilmistir (Akt. Daglioglu, 2014b).

Renzulli ve arkadaslarina (2012)’ye gore ustln yeteneklilik; ortalama Ustu
yetenek, motivasyon ve vyaraticih§in kesistigi noktada bulunmaktadir. Ustiin
yeteneklilerde gorulebilen basari dusikligunun nedenine bakildiginda oncelikli
olarak ortalamanin tzerinde bir yetenege sahip olmanin basariyi garantilemediginin
anlasiimasi gerekmektedir (Renzulli ve di§., 2012). Yaratici Grlnler sunarak basarili
olan bireyler Uzerinde yapilan incelemelerin sonucunda, bu bireylerde birbiri ile
iligkili U¢ 6zellik 6n plana giktmaktadir (Renzulli ve dig., 2012). Bu 6zellikler; genel
ve 0Ozel yetenek, yaraticilik, yani yeni dusunceler olusturup, bunlari yeni sorunlarin
¢o6zUmunde uygulayabilme yetenegi, bir digeri de motivasyon, yani bir isi bagindan
sonuna kadar goturecek gorev anlayisidir (Renzulli ve dig., 2012). Herhangi bir
alanda gergek Ustln bir basarinin saglanmasi igin bu g 6zelligin etkilesim igerisinde
olmasi gerekmektedir (Renzulli ve dig., 2012). Davasligil (1995), Ustun yetenekli
cocuklarin, yeni dusunceler meydana getirerek bu dustnceleri yeni sorunlarin
¢6zumuinde uygulayabildiklerini ifade etmektedir. Bir diger ifade ile Ustin yetenekli
cocuklar, yaratici olmakla birlikte bir isi basindan sonuna kadar goturecek

motivasyona da sahiptirler (Davaslgil, 1991; 1995).

Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami (DMGT). Frangoys Gagne
(2000, 2005, 2013) tarafindan ortaya atilan bu kuram Gstlin zekénin, Ustin yetenege
nasil donustigunu agiklayan bir yetenek gelisim sirecine odaklanmaktadir (Gagne,
2000). Gagne, “Ustun zekd” ve “Ustun yetenek” terimleri arasindaki ayrimi ifade

AN P31}

etmistir. Kuram, “Ustiin zek&” ve “Ustln yetenegi” teorik olarak birbirinden ayirmistir
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(Gagne, 2000). Gagne kuraminda ustlun yetenegin belirleyicileri ile birlikte bu
belirleyicilerin Ustlin yetenedin olusumunda oynadiklari rolleri agiklamistir (Gagne,
2000). Ustlin zeka, dogustan var olan olaganUstl zihinsel kapasiteyi ifade eder
(Gagne, 2013). Ustiin yetenek ise Ustlin zekanin egitim yoluyla cesitli akademik ve
performans alanlarinda olgunlasmig halini ifade etmektedir (Gagne, 2013). Bir diger
ifade ile Ustun yetenek, en az bir performans alaninda dogal zihinsel kapasitelerin
sistematik olarak gelistirilerek ve bilginin ileri duzeyde oOgrenimi ile ortaya
cikmaktadir (Sak, 2014). Ustiin zekd dogustan gelirken Ustiin yetenek dogustan
gelen kapasitenin yasamla gelismesi ile olusur (Gagne, 2000). Gagne (2000)’ye
gore herhangi bir alanda akranlarina gore ust %10’luk dilimde yer alan kisiler Gstln
zekal veya Ustiin yetenekli olarak kabul edilirler (Sak, 2014). Ayrimsal Ustiin Zeka
ve Ustiin Yetenek Kurami, Ustiin zeka, Ustiin yetenek, gevresel katalizérler, bireysel
katalizorler, 6grenme-uygulama ve sans olmak Uzere alti bilesenden olugmaktadir
(Gagne, 2000). Kuramin 6zetine Sekil 2’de yer verilmistir (Sak, 2014, s.30).

Ustlin zeka, dogustan var olan bir diger ifade ile dogal yetenekler olarak ifade
edilmektedir (Kirisci ve Sak, 2018; Sak, 2014). Kurama gore Ustlin zeka, mental ve
fiziksel olmak Uzere iki temel alandan olusmaktadir (Gagne, 2000). Mental alanlar
olarak zihinsel, yaratici, sosyal, algisal bilegenler, fiziksel alanlar olarak ise muziksel
ve motor beceriler bilesenleri siralanmaktadir (Kirisci ve Sak). Dogdal yetenek olarak
ifade edilen Ustin zeka, cocuklarin gelisimlerinde cesitli alanlarda gozlenebilir
(Kirisci ve Sak). Zihinsel yetenekler yeni matematik iglemleri anlamada ve
uygulamada; okuma-yazma becerileri yabanci bir dilin 6grenilmesinde ya da yaratici
bilimsel ve sanatsal Urlnlerin ortaya konulmasinda gorilebilir (Kirisgi ve Sak).
Fiziksel alandaki yetenekler ise spor, mizik ya da sosyal becerilerde gozlenebilir
(Sak, 2014). Ustiin zeka, cevresel degiskenlerin ve sistematik 6grenmenin gocukluk
yillarinda daha sinirli olmasi nedeniyle ¢ocuklarda yetiskinlere gére daha kolay ve
dogrudan gorulebilir (Kirisgi ve Sak; Sak, 2014). Bir baska ifade ile Ustin zek3,
cocuklarda yetigkinlere gére daha net gozlenir. Cocuklarinin dogal zekalarinin
yetiskinlerin dogal zekalarindan daha saf oldugu ifade edilmektedir (Kiris¢gi ve Sak,
2018).
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Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami

BIREYSEL KATALZORLER
USTUN ZEKA Fiziksel: Fiziksel ozellikler, saglik, 6zurler vb. USTUN YETENEK
o Motivasyon: Gereksinimler, ilgiler, dederler vb. -
Ust %10 isteng: Azim, kararlilik, irade giici vb. Ust %10

BGzyénetim: Galigma aligkanliklari, odaklanabilme, planli olma vb
Kisilik: Ozbenlik, 6zsaygi, 6zgiiven vb

(DOGAL KAPASiTELED Olumlu/

olumsuz GELISEN BECERILER
ALANLAR etkiler
Z|h|nse|; Ak'|C| myha- ALANLAR
keme, kristalize sozel, o = Akademik: Bilim, mate-
gorsel, bellek, gézlemle- o . matik, edebiyat, sé:syal
{ae;::r;e. yargilama, me- GELISIMSEL SUREG bilimler vb.

) A Sanat: Guzel tl

Yaratict: lcatcilik, imge- Formal ve Formal olmayan Ogrenme ve Uygulamalar ol dr:rznea 3;’"‘5‘ ar,

lem, orjinallik, akicilik

— Sosyal: Medya, halkla
SOISYOdu‘t,'uisaI:I%Iglljk / ili§kil¥er vb. ¥
sal, empati, Iikna, liaerli Olumlu/ Spor: Bireysel ve takim
Duyusal-motor: Gorsel, i;;mpazanﬁna, ydnetim

isitsel, reflex, koordinas- olumsuz

5 vb.
Qon vb. ) etkiler Teknoloji: Elektronik,

bilgisayar vb.

i i / CEVRESEL KATALIZORLER \ )
Ortam: Fiziksel, kultarel, sosyal, aile ortamlari vb.

Kisiler: Ebeveynler, 6gretmenler, arkadaslar, mentorler vb.
SANS Olanaklar: Programlar, aktiviteler, hizmetler vb.
Olaylar: Odiiller, kazalar, rastlantilar vb

Sekil 2. Ayrimsal Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami

Ustiin yetenek, Ustiin zekdnin yasamla birlikte sistematik olarak gelisip
beceriler kiimesine donusmesi ile asamali olarak ortaya c¢ikar (Sak, 2014).
Gagne’nin kuramina gore Ustin zeka, Ustin yetenegin hammaddesidir (Kirisci ve
Sak). insan, Ustiin zekaya sahip olmadan Ustiin yetenege sahip olamaz (Sak, 2014).
Ustlin yetenegin olusumu Ustiin zekaya baglidir. Fakat her Ustiin zekali kisi de (stiin
yetenekli olamayabilir. ClnkU UGstlin yetenek, Ustin zekanin yasamla gelismesi ve
bir alanda olgunlasmasi ile meydana gelir (Sak, 2014). Ustin zekasi belirli bir
alanda olgunlastiramayan Kisi yalnizca Ustun zekali olarak kalir (Kiris¢i ve Sak).
Kuram’a gore Ustln zeka, iyi bir egitim ve sistematik 6grenmelerle Ustin yetenege
donusebilir (Sak, 2014). Fakat Ustin zekanin Ustln yetenege donusumu oldukga
karmasik ve zor bir suregctir (Kirisci ve Sak). Bu slregte birgok faktor olabilir (Sak,
2014). Gagne'ye gore meslek alanlarinin ¢cogu yetenek alanlari olarak ifade
edilebilir. Yetenek alanlarina érnek olarak, fen bilimleri, matematik, sanat, spor ve
satrang gibi ornekler verilebilir. Bu gibi yetenek alanlarinda ustin zeké&nin geligimi

gorilebilir (Kirisgi ve Sak, 2018).Ustiin zekanin, Ustiin yetenege dénlsimd, bir
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matematikginin akil ylrutmesinde veya bir satrang oyuncusunun rakibinin

yapabilecegi hamlelerini analiz etmesinde gorulebilir (Kiris¢i ve Sak, 2018).

Kurama gore bir diger bilesen 6grenme-uygulama bilesenidir. Ustiin zekanin,
ustun yetenege donusebilmesi, bireyin sistematik bir 6grenme ve uygulamaya
maruz kalmasi ile gergeklesebilir (Gagne, 2000; Kirisgi ve Sak, 2018). Ogrenme ve
uygulama, okul, kurs, atdlye gibi formal sekilde olabilecegi gibi bireyin kendi kendini
egitmesi ya da yasam igerisindeki planlanmamis 6grenmeler gibi informal sekilde
de olabilir (Kirisci ve Sak, 2018). Her iki sekilde de 6grenme ve uygulama ne kadar
sistematik, etkili, nitelikli ve yeterli uzunlukta olursa yetenek gelisimi de o kadar
verimli olacaktir (Gagne, 2000; Kirisci ve Sak, 2018). Ogrenme ve uygulama uUstiin
zekanin, Ustlin yetenege dénisimi igin gereklidir (Kirisci ve Sak, 2018). Ogrenme
ve uygulamanin erken baslamasi ve yogun olmasi ustin yetenegin de erken
gelismesini ve ortaya ¢ikmasini saglayabilir (Gagne, 2000; Kiris¢i ve Sak, 2018).
Deneyim ve 6grenmenin ge¢ basladigi bireylerde Ustin yetenegin ortaya ¢ikisi da
ge¢ olmaktadir (Gagne, 2013; Sak, 2014).

Kuramin bir diger bileseni olan katalizorlerin bireysel ve ¢cevresel olmak Uzere
iki cesidi bulunmaktadir. Katalizorler yetenek gelisimi surecini olumlu ya da olumsuz
yonde, hizli ya da yavas gelismesini etkileyebilirler (Sak, 2014). Bireysel katalizorler
yetenek gelisim strecinde kisinin saglik, fiziksel engel, motivasyon gibi fiziksel ve
psikolojik durumuna iliskin degiskenlerdir (Kiris¢i ve Sak, 2018). Yetenek gelisimi
surecinde motivasyonun onemli bir yeri vardir (Gagne, 2013). Motivasyon bu
surecin baslamasinda ve surdurulmesinde 6nemli bir role sahiptir (Gagne, 2013).
Motivasyonu yuksek kigiler zorluklar kargisinda kolay kolay pes etmezler ve
gelisimlerini surekli olarak devam ettirirler (Kirisgi ve Sak, 2018). Bireysel dzellikler
yetenek geligsim surecini hizlandiran ya da yavaslatan hatta durduran bir degigken
olarak karsimiza c¢ikabilir (Sak, 2014). Yasanilan cografi bodlge, sosyal yapl,
demografik degiskenler, aile, arkadas ¢evresi, sosyo ekonomik durum gibi ¢gevresel
katalizorler ise, bireyin kendisi digindaki etkenler olarak yetenek gelisim surecini
cesitli sekillerde etkileyebilir (Kirisgi ve Sak, 2018). Cevresel katalizérler yetenek
gelisim surecini dogrudan veya dolayll olarak az ya da ¢ok sekilde etkileyebilir
(Gagne, 2000). Uygun egitim olanaklari ile karsilasmayan ya da yeterli sosyo

ekonomik duzeyde olmayan ustin zekah bir cocuk ile elverigli egitim olanaklarina
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sahip bir Ustun zekali gocugun yetenek gelisimi sire ayni sekilde ilerlemeyecektir
(Kirigci ve Sak, 2018).

Ayrimsal Ustin Zeka ve Ustiin Yetenek Kurami'nin bir diger bileseni de
sanstir. Gagne’ye gore sansin ustln yetenegin gelisimi strecinde énemli bir rolt
vardir (Gagne, 2013). Ornek olarak, Ustlin zeka genlerine sahip bir ailenin gocugu
olmak, yasanilan bolgede iyi bir egitim imkani alacak okulun bulunmasi, saglikh bir
birey olma gibi sans faktorinin yetenek gelisimi strecine olumlu etkileri seklinde
ifade edilebilir (Kiris¢i ve Sak, 2018). Travma veya kaza gibi yetenek gelisimini
olumsuz etkileyen sans faktorleri de olabilir. Her ne kadar sans bileseni bireylerin
elinde olmayan bir degisken olarak gorulse de kismen de olsa degistirilebileceqi
dusinilmektedir (Kirisci ve Sak, 2018). Ornegin, Ustiin zekall bir cocuda sahip
ailenin uygun egitim firsatlarini kollamasi ve bu konuda bilin¢li davranmasi, ¢evresel
katalizorler Uzerinde olumlu bir etki olusturacaktir (Kiris¢i ve Sak, 2018). Bununla
birlikte bireylerin gudulenmesi ve azimle c¢alismasi da olumlu rastlantilarla

karsilagsmasina neden olabilir (Kirisci ve Sak, 2018).

Coklu Zeka Kurami. Howard Gardner (1983) tarafindan ortaya atilmis bir
kuramdir. Gardner (1983)’e gore biligsel yetenekler birbirlerinden bagimsiz olmalari
nedeniyle Ustln zeka da biligsel alanlara gore gesitlilik gostermektedir. Bir kiginin bir
alandaki yetenek duzeyi baska alanlardaki yetenek duzeyleri ile ortismeyebilir
(Gardner, 1983). Biligssel yeteneklerin birbirinden badimsiz olduguna, beyin
travmasi ya da fel¢ geciren bazi kisilerin beyninin sadece bazi fonksiyonlarini
yitirdigi 6rnek olarak verilebilir (Gardner, 1983; Sak, 2014). Bir bagka ornek olarak
ise olaganustl bellege sahip olan fakat bununla birlikte diger batin bilissel
fonksiyonlari da ¢ok geri olan savant kisiler verilebilir (Gardner, 1983; Sak, 2014).
Gardner, bu tir durulardan yola ¢ikarak 1983 yilinda “Aklin Catilar” isimli kitabini
yayinlayarak Coklu Zeka Kuramini ortaya atmistir. Gardner bu kitabinda yedi farkl
zeka turunden bahsetmistir. Fakat daha sonra 1999 yilinda yayinladigr “Zeka
Yeniden Cergevelendi” isimli kitabinda ortaya attigi ¢oklu zekd kuraminda sekiz
farkli tirde zeka oldugunu belirtmistir. Gardner kuraminda son olarak varolussal
zeka turinden de bahsetmistir (Gardner, 1999). Varolussal zekayi; yasam ve 6lum
hakkinda buylUk sorular sorabilme, diger gezegenler hakkinda sorular sorabilme,

evrenin tam olarak farkinda olabilme ve hayat hakkinda biylk sorular sorabilme
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kapasitesi olarak ifade etmigtir (Gardner, 1999). Peygamberler ve bazi filozoflar bu
zeka turune ornek olarak verilebilir. (Davis, Sylvia ve Siegle, 2011). Bu zeka turinun
de “kabul edilebilir’ ve “dikkat ¢ekici” oldugunu ifade etmistir (Gardner, 1999, sf. 64,
sf. 66). Fakat varolussal zekayi, zeka listesine eklememeye karar vermistir. Clinku
varolussal zekanin bir zeka turinun ancak belki yarisi olabilecegini belirtmistir
(Gardner, 2000). Gardner bu sekiz turdeki zek& Uzerine yaptidi yorumlarda, iyi
gelismis bir zeka tlrinin glcunu, daha az gelismis diger zeka turlerine alternatif bir
ogrenme yontemi olarak kullanmayi 6nermistir (Gardner, 1999). Zeka turlerinin
birbirlerini desteklemek icin bu sekilde kullanilabilecegini ve bdylece guglu bir

o6grenmenin saglanabilecegini ifade etmigtir (Gardner, 1999).

Gardner (1999, s.41)'a gore, zekay gostermenin bir¢ok yolu vardir. Gardner
zekayi problem ¢ézme veya bir kiltirde deder verilen seyleri yapma kapasitesi
olarak tanimlamaktadir (Gardner, 1999). Gardner’'in kuraminda yer alan sekiz zeka
turd; dilsel zekad, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, muziksel
zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, i¢sel zeka ve dogaci zekadir (Davis,
Sylvia ve Siegle, 2011)

Sozel-dilsel zekd; yazili ve sozel dili kullanabilme, yeni diller 6grenebilme ve
kisisel amaclari gergeklestirmek igin dili etkili kullanabilme kapasitesidir. Dilsel
zekalari yuksek olan kisilere sairler, yazarlar ornek verilebilir (Davis, Sylvia ve
Siegle, 2011; Sak, 2014).

Mantiksal-matematiksel zeka; matematiksel problemleri mantik yaruterek
analiz edebilme ile birlikte bilimsel yollarla arastirabilme ve ¢dzebilme kapasitesi
olarak belirtiimektedir. Mantiksal-matematiksel zekalari ylksek olan Kkisilere,
matematikciler ve bilgisayar programcilari érnek olarak verilebilir (Davis, Sylvia ve
Siegle, 2011; Sak, 2014).

Gorsel-uzamsal zeka; imgelerle ve Ug boyutlu olarak disunebilme, nesneleri
zihninde goérebilme kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. Bu gruba ressamlar,
denizciler ve pilotlar drnek olarak verilebilir (Davis, Sylvia ve Siegle, 2011; Sak,
2014).
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Muziksel-ritmik zeka; ses, nota ve ritimleri taniyabilme ile ayirt edebilme ve
bunlari yeniden yorumlayabilme kapasitesidir. Muzisyenlerin bu alanda Ustun

zekaya sahip olduklari disunulebilir (Davis, Sylvia ve Siegle, 2011; Sak, 2014).

Bedensel-kinestetik zeka; Jest ve mimikleri kullanabilme olarak
belirtiimektedir. Bununla birlikte vicut uzuvlari ile beyin arasinda uyumlu
koordinasyon saglayabilme olarak ifade edilmektedir. Danscilar ve sporcular bu
alanda Ustun kapasiteye sahip Orneklerdir (Davis, Sylvia ve Siegle, 2011; Sak,
2014).

Sosyal zeka; Baska bireyleri taniyabilme, onlarin duygularini, davranislarini,
kalturel altyapilarini anlayabilme ile birlikte etkili iletisim kurabilme kapasitesi olarak
belirtiimektedir. Bu zeka tlrine liderler ve pazarlama elemanlari érnek olarak
verilebilir (Davis, Sylvia ve Siegle, 2011; Sak, 2014).

icsel zeka; kisilerin kendi duygu, disiince, yargl ve zihinsel dinyalarini
taniyabilme ve kendi davraniglarini yOnetebilme kapasitesi olarak ifade
edilmektedir. Psikologlarin ve filozoflarin bu alanda Ustliin zekaya sahip olduklari
soylenebilir (Davis, Sylvia ve Siegle, 2011; Sak, 2014).

Dogaci zeka; canli ve cansiz nesneleri taniyabilme ile birlikte kavrayabilme
ve siniflayabilme kapasitesi olarak belirtiimistir. Bu zekad turine ornek olarak

biyologlar ve doga bilimciler 6rnek olarak verilebilir (Sutherland, 2012).

Gardner tarafindan agiklanan zeka tirlerine ve bu zeka tirlerine iliskin
beceriler ile 6gretim stratejilerine Tablo 2’de yer verilmigtir (Davis, Sylvia ve Siegle,
2011; Fox ve Schirrmacher, 2012; Sak, 2014; Sutherland, 2012).
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Tablo 2

Gardner’in Farkli Zeka Tiirleri ve llgili Becerileri ile Ogretim Stratejileri

Zeka Tarl Beceri Gliclii Yénleri ve ilgi Alanlari Ogretim Stratejileri
Alani
Sozel-Dilsel Kelimeler Konusma, okuma, yazma, Genel 6grenme ve kelime
dinleme, hikaye anlatma, sesli bilgisi
disinme, tartismalar, hafizada
tutma, kelime bulmacalari, kelime
oyunlari
Mantiksal- Matematik Zihinlerinde hizli sekilde hesaplar, Timevarim, timdengelim,
Matematiksel islemler yapma, sebep ve bilimsel disince
sonugclari anlama, olaylarin nasil
gelistigini anlama, strateji oyunlari,
satrang oynama
Gorsel-Uzamsal  Resimler Resim, resimlere bakma, hayal Zihinsel imgeleri kullanma
kurma, bulmacalar, haritalar, ve bigimlendirme, mekansal
krokiler iliski galismalari yapma
Miziksel-Ritmik ~ Muzik Sarki soyleme, dans etme, bir Ses, ton ve nitelikli mizik
muzik aleti calma, muzik dinleme  yapilari farkindaligi
olusturmak
Bedensel- Vicut Spor, hareket, dans, oyunculuk, Hareket kontrol eksersizleri
Kinestetik drama, blylk motor ve oyun alani
etkinlikleri
Sosyal insanlar Arkadas edinme, sosyallesme, Grup c¢alismalar, s6zsiz
grup projeleri, lider olma, akran iletisim farkindahgini
problemleri cézme arttirmak
icsel Kigisel Kendini anlama, gugli ve zayif Duygular ve Ustbilig
yonlerini  bilme, tek basina hakkindaki farkindaliklarini
calisma, kendi ilgi alanlarinin arttirmak (dustinmeyi
pesinden gitme, 6z elestiri sahibi distinmek)
olma, kendi hizinda 6grenme
Dogaci Doga Bitkileri tanima, mineraller, Doga ve olaylar hakkinda

hayvanlar, bulutlar, kayalar, bitki
oOrtusu, diger doga olaylari

farkindaliklarini arttirmak

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Erken gocukluk donemindeki Ustun yetenekli gocuklarin 6zellikleri homojen
yapida bir dagilima sahip degildir. Ustlin yetenekliler kendi igerisinde de birgok farkli
Ozellige sahip heterojen yapida bir grup olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gardner,
1999; Reis, 2004; Reis ve Renzulli, 2009b; MEB, 2017; 2018a; 2019). Ne kadar ¢ok

ustin yetenekli varsa o kadar ¢ok essiz ve farkli 6zellikte kisi ortaya ¢iktigi
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soylenebilir (Clark, 2013). Boylece Ustun yetenekli cocuklarin hem normal gelisim
gosteren akranlarindan hem de birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olduklar ifade
edilebilir (California Association for the Gifted, 2003).

Erken cocukluk donemindeki ustun yetenekli cocuklar kendi iglerinde
farklihklar gostermekle beraber bazi ortak ozellikleri de oldugu bilinmektedir. Bu
ortak Ozellikler Ustin yeteneklileri normal akranlarindan ayiran en belirgin
ozellikleridir. Fakat her ustun yetenekli gocuk, ayni karakteristik 6zelligi her alanda
gOstermeyebilir. Aragtirmalar Ustun yetenekli cocuklar ile normal gelisim gosteren
cocuklarin  ozelliklerini  karsilagtirilarak  Ustin yetenekli ¢ocuklarin  belirgin
Ozelliklerini ortaya koymaya galismistir. Arastirmalarin sonucunda ustin yetenekli
cocuklarin bebeklikten yetiskinlige kadar birtakim farkli gelisim 6zellikleri ortaya
koyduklari ve farkh gelisim yollari takip ettikleri bulunmustur (Clark, 2013; Silverman,
1989; Webb, Gore, Amend ve DeVries, 2007). Bununla birlikte Ustun yetenekli
cocuklardaki her bir oOzellik farkli derecelerde ve farkli yogdunluklarda
gorilebilmektedir (Renzulli, 2009b).

Erken c¢ocukluk donemindeki Uustin yetenekli ¢ocuklarin o6zellikleri
siralanirken 7 kategori igerisinde bu 06zellikler ifade edilebilir. Bu kategoriler
sunlardir: 1) genel zihinsel yetenek; 2) 6zel akademik yetenek; 3) yaratici ve Uretken
dusunme yetenegi; 4) liderlik yetenegi; 5) sanatsal yetenek 6) motivasyon 7) sosyal-
duygusal oOzellikler; 8) psikomotor 6zellikler; (Marland, 1972; MEB, 2017; MEB,
2018c; Pfeiffer, 2002; Pfeiffer, 2003; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Pfeiffer;
Petscherve Jarosewich, 2007; Pfeiffer ve Petscher, 2008; Pfeiffer, 2015; Reis ve
Renzulli, 2009b; Renzulli ve dig., 2002).

Genel zihinsel yetenek.

e Genis ilgi alanlarina sahip olma ve genellikle bir alanda da ilgisini
yogunlastirabilme (Clark, 2013; Davis ve Rimm, 2004; Renzulli ve dig.,
2002; Terman ve Oden, 1947; 1951).

e Guclu merak ve sinirsiz sayida sorular sorma (Clark, 2013; Davis ve
Rimm, 2004; Renzulli ve dig., 2002; Terman ve Oden, 1951).

e Erken dil gelisimi; gelismis kelime dagarcigi; akranlarina gore

karmasik cumleler kurma; erken okuma ve yazma, genellikle yetigkin
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destedi olmadan okuma ve yazma (Clark, 2013; Gross, 1993;
Jackson, 2003; Renzulli ve dig., 2002; Silverman, 2014; Terman ve
Oden, 1947; 1951).

Olaganustu guglu hafiza; gorduklerinin gogunu hatirlama; detaylar
hatirlama (Daglioglu, 2015; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Davis, Rimm
ve Siegle, 2011; Silverman, 2014; Winebrenner, 2001).

Hizli 6grenme; fikirleri hizlh bir sekilde birlestirme (Clark, 2013;
Silverman, 2014).

lleri dizeyde kavrama; kelimeler arasi nuanslari, mecazlari,
metaforlari ve soyut fikirleri anlama; akranlarina gore kavramlari kolay
ogrenme (Clark, 2013; Daglioglu, 2015; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).
Kapsamli olarak problemleri sentezleme ve problemlerin sebeplerini
anlama; akranlarina gore problemleri hizli ve kolay ¢ézme (Clark,
2013; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Silverman, 2014; Sternberg,
1986).

Cok cesitli ve olagandisi iligkileri gérme; Disiplinler arasi farkh iligkileri
ve fikirleri birlestirme, butlnlestirme; anlamlari kavrama ve mantiksal
iliskilendirmeler yapma (Renzulli ve dig., 2002)

Ust diizey diisinme; soyut, karmasik, mantikli ve derin disiinme
(Clark, 2013).

Temel becerileri daha az tekrar ile daha hizli 6grenme (Clark, 2013).
Keskin bir gozlemci olma (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Renzulli ve
dig., 2002; Rogers, 1986; Silverman, 2014).

Ozel akademik yetenek.

Bir veya birden fazla konuda kapsamli bilgi sahibi olma (Clark, 2013;
Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Silverman, 2014).

Bir konuda daha fazla sey 6grenebilmek igin konuyla ilgili sorular
sorma; sondalama sorulari sorma, Ogretilenin o6tesine gidebilme
(Clark, 2013; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Silverman, 2014).
Akranlarina gore erken donemde matematik konusunda hevesli ve /
veya sayisal becerilere sahip olma (Hildreth, 1996; Hollingworth,
1942; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Silverman, 2014).
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e Akranlarina gore erken donemde sekilleri tanima, 6lgme, siralama ve
sayma gibi matematiksel akil yartitme becerilerine sahip olma (Pfeiffer
ve Jarosewich, 2003; Silverman, 2014).

e Ogrenme faaliyetlerinde akranlarina gére hizli ve kolay 6grenme
(Bloom, 1982; Davis ve Rimm, 2004; Hollingworth, 1942; Pfeiffer ve
Jarosewich, 2003; Renzulli ve dig., 2002; Terman ve Oden, 1947).

e Akranlarina gore erken donemde bilmedigi kelimeleri sesli olarak
okuma; yazili materyali anlama (Caropreso, 1994; Clark, 2013; Eby ve
Smutny, 1991; Gross, 1999; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

e Akranlarina goére erken donemde yazim Kkurallari gibi yazma
becerilerine sahip olma (Clark, 2013; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

e Akranlarina gore erken donemde anlatilan hikayenin mantigini takip
edebilme; anlatilan bir hikayeyi dogu olarak yeniden anlatabilme
(Clark, 2013; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

e Gunlik konusmalarinda tesbihler, metaforlar ve analojiler kullanma
(Daghogdlu, 2015; Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Winebrenner, 2001).

Yaratici ve uretken diigiinme yetenegi.

e Durum veya problemlere vyaratici veya yenilikgi yaklagimlar
gosterebilme (Clark, 2013; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

e Oirijinal fikirler ve c¢ozumler Uretebilme; son derece yaratici olma;
siradigl, egsiz veya zekice Oneriler sunabilme; yazili, s6zlU veya
sanatsal anlatmda &6zglin olabilme; bagimsiz dusunebilme,
akranlarina her zaman uymama (Clark, 2013; Lovecky, 1993; Pfeiffer
ve Jarosewich, 2003; Renzulli ve dig., 2002; Rogers, 1986; Silverman,
2014).

e Fikirleri veya nesneleri orijinal ve sira digi sekillerde birlestirebilme
(Clark, 2013; Lubart, 1994; Lubart, Besancon ve Barbot, 2012; Lubart
ve Guignard, 2004; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Renzulli ve dig.,
2002).

e Materyalleri ve oyuncaklari yeni ve farkh sekilde kullanabilme (Clark,
2013; Lubart, 1994; Lubart, Besangon ve Barbot, 2012; Lubart ve
Guignard, 2004; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Renzulli ve dig., 2002).
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e Oirijinal skegler, hikayeler, siirler veya sarkilar tretebilme (Clark, 2013;
Lubart, 1994; Lubart, Besangon ve Barbot, 2012; Lubart ve Guignard,
2004; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Renzulli ve dig., 2002).

e Canli bir hayal guclne sahip olma; fantastik distnceler ve oyunlarla
mesgul olma; hayali oyunlarla mesgul olma (Pfeiffer ve Jarosewich,
2003; Piechowski, Silverman ve Falk, 1985; Renzulli ve dig., 2002;
Silverman, 2014; Terman ve Oden, 1959).

e Mizaha dugkun olama; olaganustu bir mizah anlayigi; komik olabilme
(Hollingworth, 1942; Renzulli ve dig., 2002; Silverman, 2014; Terman
ve Oden, 1951; 1959).Geleneklere ve genel toplumsal kabullere
uymama, bagli olmama; bireysel olma (Renzulli ve dig., 2002).

e Daha dnce dgrenilenleri yeni baglamlarda, durumlarda kullanabilme
(Smutney, 1998).

Liderlik yetenegi.

e Kendini ve diger cocuklari degerlendirebilme; farkli yetenek ve
beceriye sahip kisileri, problem ¢ézmede farkli yontem ve teknikleri
kullanarak bir araya getirme (Clark, 2013).

e Mukemmeliyet¢i olma; kendisinden ve diger cocuklardan yuksek
beklenti icerisinde olma; genellikle kendisi, bagkalari ve durumlar
hakkinda yuksek duzeyde hayal kirikligina sebep olan kendinden,
digerlerinden yuksek beklenti ve mikemmeliyetcilige sahip olma
(Adderholdt, 1987; Clark, 2013; Renzulli ve dig., 2002; Silverman,
2014; Whitmore, 1980).

e Toplumsal sorunlari ¢6zmede, kavramsallastirmada gelismis bilissel
ve duyussal kapasite; sosyal ve politik konular ve adaletsizliklere kargi
ilgi ve duyarllik sahibi olma (Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle,
2011).

e Hem akranlar hem de yetigkinler arasinda kendilerine guven duyma
(Renzulli ve dig., 2002).

e Sorumluluk sahibi olma; isleri yapma (Johnsen, 2004a; Pfeiffer ve
Jarosewich, 2003; Renzulli ve dig., 2002).
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Baskalarinin saygisini ve guvenini kazanma; bagkalarina guven
verme (Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Pfeiffer, 2009; Pfeiffer ve
Jarosewich, 2003).

Ogreteni ve sinif arkadaslari ile igbirligi yapma (Johnsen, 2004a;
Renzulli ve dig., 2002).

Baskalarina liderlik etme; oyunlari yonlendirme; oyunlari baglatma ve
koordine etme; baskalarini yonlendirme veya etkileme; baskalarini
motive etme; baskalarinin birlikte ¢galismasini saglama (Davis, Rimm
ve Siegle, 2011; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Renzulli ve dig., 2002).
Baskalarinin duygularinin farkina varma, duygularini anlama;
duygularina hassasiyet gosterme; baskalarinin beklenti ve
duygularina kargi olaganustl hassasiyete sahip olma (Clark, 2013;
Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Piechowski, 2003; Silverman, 2014;
Whitmore, 1980).

Sosyal ve cevresel problemlere ¢dézimler Uretme; sosyal olaylarda
sorumluluk alma (Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Pfeiffer
ve Jarosewich, 2003).

Akranlarinin anlasmazliklarini ¢ézme (Davis, Rimm ve Siegle, 2011;
Johnsen, 2004a; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Piechowski, 2003).
Akranlariyla kolay etkilesime girme (Caropreso, 1994; Clark, 2013;
Eby ve Smutny, 1991; Johnsen, 2004a)

Otoriteyi sorgulamaya meyilli olma; dusuncelerini sdylemede
cekinmesiz davranma (Hollingworth, 1942; Renzulli ve dig., 2002;
Silverman, 2014; Whitmore, 1979).

Sanatsal yetenek.

Sanat konusunda erken yasta yetenegini sergileme; sanat konusunda
O0zel yetenekli olma (Johnsen, 2004a; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003;
Winner ve Martino, 2000; 2003).

Sanat etkinliklerinde ylksek performans sergileme; yasina gore ileri
sanatsal Urunler ortaya koyma (Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Pfeiffer
ve Jarosewich, 2003; Winner ve Martino, 2003).
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e Sanat etkinliklerine katilmaktan hoglanma (Davis, Rimm ve Siegle,
2011; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Winner ve Martino, 2003).

e Hayal gucune dayali sanatsal UrUnler ortaya c¢ikarma; ayrintili,
karmasiklik, incelik vel/veya zenginlik igceren sanatsal faaliyetler
gerceklestirme veya Urunler ortaya koyma; ayrintili ve 6zenli sanatsal
eserler ortaya koyma (Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Pfeiffer ve
Jarosewich, 2003).

e Ayrintili, renk, sekil, vurgu, ritim ve/veya harekete 6zel ilgi gosterme
(Johnsen, 2004a; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Winner ve Martino,
2003).

e Ritim, melodi ve/veya zamanlama gibi ilkeleri sanat etkinliklerinde
uygulama (Johnsen, 2004a; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

e Sanatsal eserleri dogru olarak Uretebilme, taninabilecek nesneler
cizme (Pfeiffer ve Jarosewich, 2003; Winner ve Martino, 2000; 2003).

e Sanatsal araclar, performans veya teknikleri deneme (Davis, Rimm ve
Siegle, 2011; Johnsen, 2004a ; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

Motivasyon.

e Uzun dikkat suresine sahip olma, sebat ve asiri konsantrasyon; kendi
dugunceleri ile meggul olma ve dalginlik (Clark, 2013; Feldhusen,
1986; Renzulli ve dig., 2002; Rogers, 1986; Silverman, 2014).

e Yeni ve zor gorevler ustlenmeye istekli olma (Johnsen, 2004a; Pfeiffer
ve Jarosewich, 2003).

e Etkinliklerde kendini gerceklestirme veya daha iyi olmak icin caba
gosterme (Johnsen, 2004a; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

e Engel veya problemlerle karsilastiginda vazgegmeme; engel veya
problemlerle karsilastiginda cesaretinin kiriimasina izin vermeme; ilk
girisimler basarili olmasa da gorev Uzerinde Israrci olma (Johnsen,
20044a; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

e Basarmak i¢in yogun ¢aba gosterme; mumkun olan en ust dlizeyde
performans gosterme; durumlara basaracagina inanarak yaklasma
(Johnsen, 2004a; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).
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e Israrli bir sekilde calisma; cesaretinin kolay kirilmamasi (Johnsen,
2004a; Pfeiffer ve Jarosewich, 2003).

Sosyal-duygusal ozellikler.

e Olagandisi duygusal derinlik, yogun duygusallik ve tepki, ylksek
hassasiyet; sefkat ve merhamet goésterme (Clark, 2013; Gallagher,
1990; Piechowski, 2003; Silverman, 2014).

e Farkli oldugunu hissetmeye eslik eden 6z farkindaligi bulunma (Clark,
2013).

e Erken yaslarda ortaya cikan idealizm ve adalet duygusuna sahip olma
(Clark, 2013; Daghoglu, 2015; Piechowski, 2003; Roeper, 1988;
Rogers, 1986).

e Degerler ve kisisel eylemler arasinda tutarhlik gésterme (Clark, 2013).

e Icsel kontrol odagi ve memnuniyet duygusunun daha erken gelisimine
saip olma(Clark, 2013).

e Ust diizey ahlaki yargiya sahip olma; ahlaki hassasiyet gosterme
(Clark, 2013; Gross, 1993; Hollingworth, 1942; Silverman, 2014).

e Kendine gergeklestirme ihtiyaci tarafindan olusturulan yuksek

gudulenmeye sahip olma (Clark, 2013).
Psikomotor ozellikler.

e YUksek ayirt etme duyulari yoluyla ¢evreden alinan olaganustu
miktarda girdi (Clark, 2013).

e Fiziksel ve zihinsel gelisimde olagandisi uyumsuzluk (Clark, 2013;
Johnsen, 2004a).

e Yulksek duzeyde enerjiye sahip olma (Clark, 2013; Feldhusen, 1986;
Johnsen, 2004a; 2004b; Whitmore, 1980).

Ustiin Yetenek Hakkinda Yanlig Bilinenler (Efsaneler)

Ustin yetenekli cocuklarin yukarida siralanan oOzellikleri ile birlikte Ustln
yetenek kavrami ve Ustun yetenekli ¢ocuklar hakkinda bazi yanhs kanilar
bulunmaktadir. Benzer sekilde Ustln yetenekli ¢cocuklar hakkkinda toplumlarda da

yanhs inaniglar, digtinceler ve mitler bulunmaktadir (Bal-Sezerel, 2018). Bu mitler
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ustiin yetenekli c¢ocuklarin uygun bir sekilde fark edilmesi, belirlenmesi ve

desteklenmesi igin sinirlandirici bir etken olmaktadir (Clark, 2013). Ustiin yetenekli

cocuklar hakkinda herhangi bir arastirmaya dayanmayan, yanlis inaniglardan

kaynakli bu mitlerden bazilari gsunlardir:

Biitiin ¢cocuklar iistiin yeteneklidir. Tum c¢ocuklar degerlidir, tim
cocuklar onemlidir ve tum ¢ocuklara potansiyellerinin en Ust seviyede
gelistirmek i¢in izin verilmelidir. Fakat tum g¢ocuklar Ustin yetenekli
degildir. Ustliin yetenekli g¢ocuklarin yeteneklerini tam olarak
geligtirmeleri igin normal okullarda verilen egditimden farkli bagka
hizmet ve etkinliklere gereksinimleri vardir. Ustiin yetenekli cocuklarin
gelistirmelerine ihtiyag duyduklari yetenekler; ylksek duzeyde
zihinsel, yaratici, sanatsal, liderlik ya da akademik yetenekler olarak
ifade edilmistir (Marland, 1972). Tim g¢ocuklar mufredatin
degigtiriimesine neden olacak yuksek gelisim seviyesine sahip
degildir. Tum c¢ocuklarin dederli oldugunu ifade etmek icin “Bltln
cocuklar ustun yeteneklidir.” ifadesini kullanmak yanhstir. Cinku boyle
bir ifade Ustlin yetenekli ¢cocuklarin gereksinimi olan 6zel egitimsel
desteklerin gereksiz gortlmesine neden olabilir ve bu yizden gerekli
destekler saglanmayabilir (Clark, 2013; Coleman ve Cross, 2005;
Gardner, 1983, 1993, 1999; Marland, 1972; NAGC, 2009; 2010;
Quinlan, 2017; Renzulli, 1976; Roberts ve Roberts-Boggess, 2011;
Winner 1996).

Ebeveynler caba gésterirlerse c¢ocuklarinin iistiin yetenekli
olmalarini saglayabilirler; ebeveynler gcocuklarini erken yasta ileri
diizeyde o6grenme faaliyetlerine dahil ederek i(istiin yetenekli
yapabilirler; (istiin yetenekli gocuklar orta ve (ist sosyoekonomik
diizeydeki ailelerin ¢cocuklaridirlar. Ustiin yeteneklilik ebeveynlerin
cocuklarini erken ve ileri duzeyde 6grenme etkinliklerine dahil etme
cabalari ile gerceklesmis olarak gorulebilir. Arastirmalar, ebeveynlerin
gocuga cevap vermesi ve desteklemesi agisindan zengin bir gevre
sunumunu desteklemistir. Fakat onlar Ustin yetenekli c¢ocuk

yaratamazlar. Zenginlestirilmis ve uyarici bir gevre ne kadar etkili
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olarak meydana getirilse de higbir cocugu Ustun yetenekli ¢ocuga
donustirmez (Coleman ve Cross, 2005; Dai ve Coleman, 2005;
Quinlan, 2017; Roberts ve Roberts-Boggess, 2011; Winner, 1996).

Ustiin yetenekli g¢ocuklar homojen profile sahip, &zellikler
yéniiyle birbirine benzer bir gruptur. Ustiin yetenekli gocuklar ile
normal c¢ocuklarin kargilagtirildigr calismalarda Ustin yetenekli
cocuklarin bebeklikten yetigkinlige kadar farkli gelisim ozellikleri ortaya
koyduklari ve farkli gelisim yollari takip ettikleri belirtilmistir (Silverman,
1997). Arastirmalar, Ustlin yetenekli ¢gocuklarin kendi aralarinda da
cok buyuk farkhliklar sergilediklerini yani homojen bir grup olmadigini
gostermektedir. Bir diger ifadeyle Ustun yetenekli gocuklar sadece
normal akranlarindan degil, ayni zamanda birbirlerinden de farkh
Ozelliklere sahiptirler. Bundan dolayl da birgok arastirmaci Ustun
yeteneklilik Ozelliklerini icermesi igin Ustun yeteneklilik tanimini
genisletmistir (Quinlan, 2017; Reis ve Renzulli, 2009; Reis, 2004;
Renzulli, 2005; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2010).

Ustiin yetenekli c¢ocuklari erken yaslarda, erken dénemde
belirlemeye gerek yoktur. Bazi okullar Gstliin yetenekli ¢ocuklarin
belirlenmesi icin Uglncl sinifa kadar beklenmesi gerektigini ileri
surmektedir. Bazi egitimciler arasinda da ustun yetenegin erken
cocukluk dénemi igerisinde dogru bir sekilde tanilanamayacagina dair
bir inang¢ vardir. Ebeveynler ve egitimciler i¢in belirlemeye dogru bir
sekilde karar vermede kullanilabilecek birgok kaynak bulunmaktadir.
Fakat National Association for Gifted Children gibi Ustlin yetenekliler
ile ilgilenen birgok uluslararasi kurulusun erken gocukluk donemindeki
ustiin yetenekliler igin programlari, program standartlari ve tanilama
araclari bulunmaktadir (NAGC, 2009; 2010). Bu kuruluslar erken
cocukluk doéneminde Ustin yetenekli cocuklarin fark edilerek
desteklenmesinin 6nemi ve gerekliligi Gizerinde durmaktadirlar. Ustln
yetenekli gocuklarin erken gocukluk déoneminde erken belirlenmesinin
ve uygun egitimin saglanmasinin etkili, olumlu sonuglar

bulunmaktadir. Yetenegin gelismesi ve buyumesi icin desteklenmeye

41



ihtiyact vardir. Zengin deneyimler yetenegin geligsimi icin onemli
firsatlar sunar. Yetenek gelisimi, esnek bir yapiya sahiptir ve belli bir
gelisim duzeyinde sabit kalmamaktadir. Bundan dolayi ¢ocuklarin
yetenekleri desteklenerek gelistirilebilir veya tam tersine gerileme
gosterebilir. Bu nedenle erken donemde uygun destek ve egitim
firsatlari sunuldugunda c¢ocuklar daha ileri duzeyde bir gelisim
gostereceklerdir (Borland, Schnur ve Wright, 2000; Harrison, 2004;
Hodge ve Kemp, 2000; Johnsen ve Ryser, 1994; Karnes ve Johnson,
1991; Quinlan, 2017; Robinson, 1995; Siegle ve McCoach, 2005).

Ustiin yetenekli gocuklar, zekd ve basari testleriyle kolayca
belirlenebilir, 6lgiilebilir. Bir sinifta, Ustin yetenekli g¢ocuklari
belirlemek oldukg¢a zor olabilir. Batln Ustun yetenekli ¢cocuklar ayni
davraniglar sergilemeyebilir veya farkli sekil ve dlizeyde gdsterebilir.
Bundan bagka bu ¢ocuklar, sinif ve arkadaslarindan kabul gérmek igin
bilerek Ustun yetenekliligini gizleyebilir. Aragtirmalar yetenegin
oldukga karmasik bir yapida oldugunu belirtmektedir. Yetenek, tek
boyutlu ya da basit bir yapiya sahip degildir. Zeka testleri, genelde
sadece insanin dogrusal ve mantiksal yeteneklerinde drnekler odlger.
Yetenek, birgok baska yolla ifade edildiginden dolayi o kadar kiguk bir
ornek herhangi bir insanin potansiyelini veya yetenek evrenini
Olcmekte yeterli olarak gorilmemektedir. GUinumuizde zeka testleri
okulla ilgili islerin basarili sekilde yordanmasina imkan ve zeka
alanlarindaki yeteneklerin basarili tahminlerini verebilmektedir. Ancak
bu testler, birgcok zeka alaninda dahi Ustln yetenekliligi tanimlayamaz,
bir bireyin bltlin potansiyelini tahmin edemez. Ustiin yeteneklilii
tanilamak karmasik bir suregtir. CUnkd bir insanin birgok farkli
alanlarindaki yeteneklerinin cesitliligini degerlendirmeyi
gerektirmektedir (Callahan, 2009; Clark, 2013; Plucker ve Callahan,
2012; Quinlan, 2017; Renzulli, 2005; Renzulli ve Reis, 1997;
Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2010).

Ustiin yetenekli cocuklarda bulunabilecek yaraticilik potansiyeli
olgiilemez. Yaraticilik potansiyelini 6lgmeye yonelik birgok olgme
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aract bulunmaktadir. Bu 06lgme araglarinin higbirisi mikemmel
olmamasina ragmen cocugun Yyaraticilik potansiyeli hakkinda fikir
verebilmektedir (Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2010; Treffinger,
2009).

Ustiin yetenekli ¢cocuklar ézel bir programa déhil olmadan da
bagarili olur; listiin yetenekli ¢ocuklarin herhangi bir destege
ihtiyaclari yoktur; tstiin yetenekli cocuklar, risk altinda degildir;
eger gercekten listiin yetenekli iseler kendilerini gelistirebilirler.
Yildiz bir sporcuyu olimpiyatlar icin antrendr olmadan egitebilir
misiniz? Ustiin yetenekli cocuklar yeteneklerini tam olarak gelistirmek
icin kendilerini destekleyen iyi egditimli 6gretmenlerden rehberlik
almalari gerekmektedir. Ustiin yetenekli gocuklar, akranlarindan o
kadar ileride olabilir ki, daha okul yili baglamadan o yil programindaki
kazanimlarin yarisindan fazlasini biliyor olabilirler. Bu durumun bir
bagka ifadesi, 4 ay boyunca oturmaya devam etmekten bagka bir sey
ogrenmeden sabirla beklemek zorunda kalmaktir. Bu durumda
yasanabilecek can sikintisi ve hayal kirikligi gibi sebeplerden dolayi
dusuk basari, umutsuzluk veya duzensiz c¢aligsma aliskanliklari
gorulebilir. Bundan dolay1 6gretmen, siniftaki yetenekleri tespit ederek
onlari desteklemek icin hayati 6nem kazanmaktadir. (NAGC, 2009;
2010) Yetenek genetik kaliplar ve cevresel firsatlar arasindaki
etkilesimle gelisir. Yetenegin sabit degil dinamik olmasi, buyumeleri
sirasinda uygun bir sekilde ¢evresel destek gormeyen ¢ocuklari riske
sokar. Bu cocuklar ilerlemeden ziyade geriler. Bu durum Ustin
yetenekli ¢ocuklarin kendi baslarina kendilerini geligtirebilecekleri
inanisini sorunlu hale getirmektedir. Butin c¢ocuklar gibi ustin
yetenekli ¢ocuklar da yetenek ve gelisimlerine uygun seviyede
sunulan desteklere ihtiyag duyarlar. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
problemlerinden biri de, okullarda genelde yeteneklerini destekleyici
bir ortam bulamamalaridir (Brighton ve diJ., 2005; Farkas ve Duffet,
2008; Marland, 1972; NAGC, 2009, 2010; Roberts ve Roberts-
Boggess, 2011).
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Ustiin yetenekli ¢ocuklar, kendilerine gére daha zor égrenen
¢ocuklarin 6grenmelerine yardimci olarak yeni &6grendiklerini
pekistirirler, bir gseyi Ogrettiginde gercekten &égrenirsin.
Ogrendiklerini tekrar etmek (istiin yetenekli cocuklari asla
incitmez. Bu duslnce, Ustin yetenekli ¢ocuklarin daha yavas
cocuklar i¢in siniflarda 6gretmen olarak kullaniimasi uygulamasina ve
onlarin ayni seviyede daha fazla is yaptirilmalarina yol agmistir. Béyle
etkinlikler, verilen isi c¢abucak bitiren c¢ocuklarin zamanlarini
doldurmak igin kullaniimig ve boylece 6gretmen boyle ¢cocuklar i¢in ek
plan yapmaktan ve ayni zamanda ekstra destek isteyen c¢ocuklara
yardim etmekten kurtulmustur. Bu uygulama, genel olarak
ogretmenler tarafindan kullanilir ve bir¢ok Ustiin yetenekli cocuk ve
ailesi tarafindan sikayet alir. isbirlikgi 6grenme gruplarinin sinifin bir
parcasi oldugundan beri bu uygulamalar 6zellikle gézle gorulen bir
hale gelmistir. Genelde kendilerine gore standartlari devam ettirme
gayretiyle heterojen isbirlikgi 6grenme grubuna yerlestirilen Ustin
yetenekli ¢ocuklar; arastirma, yazma ve sunma gorevlerinin buyuk
kismini Uslenecekler ve bu arada hem de grubun diger Uyelerine
ogretmenlik yapmaya caligsacaklardir. Boylece grup calismasi sonucu
da basarili olacaktir. Ustiin yetenekli cocuklar igin akranlariyla
paylasmak onemli bir sosyal tecribe olsa da grup projelerinin fazla
kullaniimasi ve ¢gocuklarin 6gretmen olarak kullanilmasi, onlarin kendi
egitimsel zorluklariyla mesgul olmalarini engelleyecektir. Bu konuda
yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular, Gzerinde uzmanlagiimig
kavram ve materyalleri surekli tekrar etmenin egitimsel dederinin
sinirli oldugunu ifade etmektedir. Heterojen gruplarda isbirlikgi
ogrenme ustun yetenekli cocuklara ilham vermede sinirli kalmaktadir.
Ustiin yetenekli cocuklar heterojen gruplarda sikilmakta, hayal kiriklig
yasamakta ve hatta endise duymaktadir. isbirlikgi 6grenme, akademik
acidan yetenekli cocuklar igin 6zel programlara gore etkili bir alternatif
degildir. Fakat sadece ustin yetenekli gocuklardan olugan is birlikgi
ogrenme gruplari guduleyici olabilir ve zihinsel yasitlar arasinda
onemli etkilesim saglayabilir (Allan, 1991; Callard-Szulgit, 2004;
Feldhusen ve Moon, 1992; Mills ve Durden, 1992; Quinlan, 2017;
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Robinson, 2003; Rogers, 2002; Roberts ve Roberts-Boggess, 2011,
Shields, 2002).

Ustiin yetenekli gocuklar nadiren hayal kirikhigi yasarlar.
Arasgtirmalar, Ustun yetenekli g¢ocuklarin yuUksek beklentiler ve
meydana gelebilecek olasi basarisizliklarindan dolayi hayal kirikligi
yasadiklarini géstermektedir (Adderholdt ve Goldberg, 1999; Baum ve
Olenchak, 2002; Clark, 2013; Gross, 1999; Kunkel, Chapa, Patterson
ve Walling, 1992; Quinlan, 2017).

Okula erken baslama, sinif atlama ve erken mezun olma gibi
hizlandirma segenekleri lstiin yetenekli ¢ocuklar i¢cin sosyal
duygusal agidan zararlidir. Ustin yetenekli cocuklar genellikle
akranlariyla sikildiklarini veya uyumsuz olduklarini ifade ederler.
Bunun sonucunda dogal olarak akranlarindan daha buyuk olanlara
yonelirler. Arastirmalar birgok Ustiun vyetenekli gocugun yasca
kendisinden buyuUklerle daha mutlu olduklarini gostermektedir.
Akranlarina gore buyuk yas grubu ile ortak ilgilendigi noktalarinin daha
fazla oldugu bulunmustur. Bu nedenle hizlandirma segenekleri Gstin
yetenekli ¢ocuklar igin dustnulmelidir. Genis c¢apli yapilan birgok
arastirmadan elde edilen bulgular; akademik, sosyal ve duygusal
olgunluk temelinde yapilan degerlendirmenin sonucunda yapilan
hizlandirmanin Gstlin yetenekli ¢ocuklar i¢in sosyal duygusal agidan
olumlu sonuglar verdigini ortaya koymaktadir. Hizlandirmanin
herhangi bir sekilde zararli olduguna dair ¢ok az kanit bulunmaktadir
(Gagne ve Gagnier, 2004; Gallagher, 1990; Gross, 1993, 1999;
Lubinski ve dig., 2001; Neihart, 2007; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko,
2010).

Ustiin yetenekli c¢ocuklar sinifta rol modeldirler. Gergekte,
ortalama veya ortalamanin altindaki c¢ocuklar, Ustun yetenekli
cocuklari sinifta rol model olarak gérmezler. Onlarda davranisglarini
benzer yeteneklere sahip olanlarla modelleme olasiligi daha yuksektir.

Benzer yetenek dizeyindeki birisini gdrmek daha motive edici olur.
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Cunkl o kendi yetenek duygusuna katkida bulunmaktadir. Surekli
olarak basaril olan birini izlemek ve onunla 6zdesim kurmak, benzer
performans dizeyinde olmayan birisinde kendine gutiven duygusunu
arttirmaya ¢ok az katkida bulunmaktadir. Ayni sekilde, Ustun yetenekli
cocuklar da benzer performans seviyelerindeki akranlari ile olan sinif
etkilesimlerinden yararlanmaktadirlar (Callard-Szulgit, 2004; NAGC,
2009; 2010; Quinlan, 2017; Roberts ve Roberts-Boggess, 2011).

Ustiin yetenekli cocuklar diisiik not almazlar. Disik basari
cocugun gercek yetenegi ile onun sergiledigi performansi arasindaki
farki tanimlar. Bu problemin temelinde her gocugun yasantisinin farkli
olmasi vardir. Ustiin yetenekli cocuklar igin zorlayici olmayan bir sinif
ortami sikici veya hognut olmadiklari bir hal alabilir. Boyle bir sinif
ortami ilgilerini kaybetmelerine, dizensiz galigsma aligkanliklarina veya
okul ortamina glvensizlige neden olabilir. Ustliin yetenekli ¢ocuklar
akranlari ile sosyal olarak uyum saglamaya c¢alismak igin yeteneklerini
gizleyebilir. Bunlardan dolay! uUstun yetenekli cocuklarin basarisizlik
dongusunun kirilarak potansiyellerinin basariya donusturalmesi igin
Ozenli ve anlayigh yetiskinin destegine, rehberligine ihtiyaci vardir
(NAGC, 2009; 2010; Roberts ve Roberts-Boggess, 2011).

Ustiin yetenekli gocuklar okulda mutlu ve popiilerdir. Bununla
birlikte okula iyi uyum saglarlar. Pek cok ustin yetenekli gocuk
toplulukta ve okul ortaminda gelisir. Bununla birlikte, bazi ustln
yetenekli ¢ocuklar, duygusal ve ahlaki yogunluklari, beklentileri,
duygulara duyarhliklari, mikemmeliyetgilikleri ve toplumsal sorunlarla
ilgili derin ilgileri, kaygilari bakimindan farkhlik gdsterir. Bunlardan
dolayi Ustun yetenekli cocuklar akranlari ile ilgilerini ve bu duygularini
paylasamayabilir. Bunun sonucunda akranlari tarafindan dislanabilir,
“‘inek” gibi olumsuz etiketlemeler yapilarak akranlari tarafindan budala
olarak gorulebilir. Bu zorluklardan dolayi Ustiin yetenekli gocuklar igin
okul katlaniimaz bir zorluk ortamina dénusebilir. Ustin yetenekli
gocuklarin % 20 ila 25inin akranlarinin iki kati kadar sosyal ve
duygusal bozukluklara sahip oldugu tahmin edilmektedir (NAGC,
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2009, 2010; Peterson, 2009; Quinlan, 2017; Sternberg, Jarvin ve
Grigorenko, 2010).

Ozel gereksinimi olan gocuklar istiin yetenekli olamaz. Bazi (istiin
yetenekli cocuklarin da 6grenme veya baska yetersizligi olabilir. Bu “iki
kere farkli” olarak isimlendirilen gocuklar, genellikle normal siniflarda
fark edilmezler. Cunklu onlarin yetersizligi Ustin yetenegini
golgeleyebilir. Bu durum onlarin akranlari ile ayni ortalamada hatta
ortalamanin altinda olarak goérulmesine yol acabilir (Gadzikowski,
2013; NAGC, 2009; 2010; Quinlan, 2017).

Ustiin yetenekli cocuklarin egitimi cok maliyet gerektirir. Ustiin
yetenekli ¢ocuklara uygun egitim hizmeti sunabilmek igin ¢ok buyuk
paralar harcamaya gerek yoktur. Tamamen Ustin yetenekliler icin
gelistirilen bir program, ¢cok blyuk kaynak gerektiren, karmasik gibi
gorulebilir. Fakat ailelere ve egitimcilere, ¢ok buyuk maliyet
gerektirmeyen destekler ile Ustun yetenekli cocuklarin egitimlerine ¢ok
blyuk katkilar verilebilir. Egitimcilere, Ustlin yetenekli gcocuklarin fark
edilmesi, belirlenmesi ve desteklenmesi ile ilgili sunulacak hizmetler
oldukga distuk maliyetli olabilir. Ustin vyetenekli g¢ocuklarin
egitimlerindeki en iyi uygulamalar c¢cok dusuk maliyetlidir ya da
uygulamanin maliyeti gok dugsuktir. Bununla birlikte okullarin teknoloji
ile cok daha yakin olmalariyla online kaynaklarin kullanimi kesintisiz
saglanarak kaynak erisim zorlugu da ortadan kaldirilmaktadir. Bunlar
da maliyetleri ¢ok disirmektedir (NAGC, 2009; 2010).

Ustiin yetenekli cocuklar akranlari ile ayni okula gitmelidir.
Cocuklarin diger cocuklarla oynamasi ve sosyal olarak etkilesime
girmesi gereklidir. Fakat akranlari ile birlikte 6grenmeleri gerekli
olmayabilir. Ozellikle takvim yasi 6, zihinsel yasi 11 ve 2 yasindan beri
okumay! bilen Ustin yetenekli bir cocugu, okumayi yeni 6grenen 6
yasindaki akranlari ile birlikte ayni sinifa koymak, o gocuk igin ¢ok zor
bir durumdur (NAGC, 2009; 2010; Quinlan, 2017).
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Ustiin yetenek, kiskanilacak bir seydir. Ustiin yetenekli cocuklar
kendilerini diger cocuklardan daha sik olarak yalitiimis ve yanlis
anlagilmis hissedebilirler. Ustiin yetenekli gocuklarin akranlarina gére
farkli ilgi alanlar vardir. Hatta bazen yetiskinlerden ve akranlarindan
bile farkh olarak muzik, giyim, kitap ve vyiyecek tercihleri
bulunmaktadir. Bu farkhliklar diger ¢ocuklarin onlari dislamasina
neden olabilir. Ayni zamanda akranlari tarafindan sézel veya fiziksel
olarak da alay edilmelerine sebep olabilir. Ustiin yetenekli gocuklarin
bu farkhliklarina akranlari tarafindan olumsuz tepkiler gelmese de
akranlari ile ayni ilgileri paylasamamalarindan kaynaklanan 6z gtven
ve aidiyet duygulari zedelenebilir. Yuksek potansiyele sahip olmanin
hayattaki bircok sey gibi harika faydalari olabilir fakat madalyonun
diger yuzu de goz ardi edilmemelidir (NAGC, 2009; 2010).

Ustiin yetenekli cocuklarin digerlerinden daha az problemi vardir.
Onlar iistiin yetenekli olduklarindan dolayi biiyiilii bir yasam
stirmektedir. Ustiin yetenekli cocuklarin dzellikleri arasinda olan es
zamanli olmayan gelisim, Ustln yetenekli gocuklarin yasamini zaman
zaman cok zorlastirabilir. Ustiin yetenekli gocuklar baskalarinin
gormedigi ya da ilgilenmedigi seyler ile mesgul oldugundan dolayi
kendi igsel dunyalarinda calkantilar yasayabilir. Ustiin yetenekli
gocugun yasadigi bu i¢c catismalar etrafindakilere anlam ifade
etmediginden bazen uygunsuz davranis olarak goérulebilir (Sternberg,

Jarvin ve Grigorenko, 2010).

Ustiin yetenekli cocugun herhangi bir sinifta uygun sekilde
desteklenmesi ve cocugun bundan fayda saglamasi ¢ok kolaydir.
Ustiin yetenekli gocuklarin desteklenmesi, egitimi hem eglencelidir
hem de zordur. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin es zamanl olmayan
gelisimleri dogasl, ¢evresindeki yetiskinlerin ayni anda birgok farkl
yag Ozelligini barindiran birisi ile ugragmasini gerektirir. Ustiin
yetenege eslik eden farkli yogunluktaki farkli gelisim 6zellikleri hem

ogretmenlere hem de ailelere bu ¢cocuklarin desteklenmesi ve egitimi
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igin yogun bir gaba gerektirmektedir (NAGC, 2009; 2010; Quinlan,
2017).

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Fark Edilmesi ve Belirlenmesi

Ustlin yetenekli cocuklarin egitim uygulamalarinda fark edilerek belirlenmesi,
yasamlari boyu gelisimlerini desteklemede ilk adimi olusturmaktadir (Winebrenner,
2001). Ustin yeteneklilerin belirlenmesi konusunda uluslararasi literatiirde
kullanilan “identification” teriminin Turkge karsiligi olarak “belirlemek” kelimesinin
kullanilabilcegi ifade edilmektedir (Yilmaz, 2015). Belirlemek ifadesine, bir kimse
veya seyle ilgili dogru ve tam bilgi elde edilmesi ya da bilip ayirmak, se¢cmek, ayirt
etmek anlamlar yiklenmektedir (Yilmaz, 2015). ilgili alanyazinda ise bu siireg,
Ustlin yeteneklilerin genel yasam ve egitim suregleri bakimindan fark edilmeleri,
yeteneklerinin ve gereksinimlerinin belirlenmesi ve anlasiimasi olarak ifade
edilmektedir (Sak, 2018; Sak, 2014). Bu suregler Ulkemizde yapilan ¢alismalarda
ustiin yeteneklilerin tanilanmalar olarak da sikga gegmektedir. Ancak, tanilamak
terimi Ingilizcede “diagnosis” kelimesinin karsiligidir. ingilizcede kullanilan
“diagnosis” kelimesi, “teshis etmek” anlamina gelmektedir (Yiimaz, 2015).
Tanilamak, tip biliminde hastaliklarin teshis edilmesi alaninda kullaniimaktadir
(Yiimaz, 2015). Bundan dolayi Ustun yeteneklilerin fark edilmeleri ve belirlenmeleri
ifadelerinin kullanimina yer verilmistir (Yilmaz, 2015). Bu arastirmada, literatirde sik
gecen tanilama sozcugunin yerine “belirleme” ifadesi kullaniimistir. Belirleme

oncesi suregler ise “fark etme” olarak isimlendirilmistir.

Belirli 6zelliklere sahip olan ya da belirli bir sinifa giren kigileri belirleme
sureci, ustin yetenekli cocuklar goz onunde bulunduruldugunda onlari tespit etme
surecidir. Bu sureg, ustin yetenekli ¢ocuklarin zihinsel, akademik, yaraticilik,
motivasyon, liderlik, sanat gibi alanlarina dair bilgilerin toplanarak potansiyelleri
hakkinda kararlarin alinmasini ifade eder (Pfeiffer, 2015; Sak, 2014; 2018). Bu
surecin niteligini arttiran etmenler bulunmaktadir. Bu etmenler; Ustin yetenekli
cocuk icin toplanan bilgilerin ayrintili, dogru ve guvenilir olmasi, bilgi toplama
araglarinin gesitli olmasi ve farkh disiplinlerden uzmanlarin belirleme surecine
katkida bulunmasidir (Sak, 2014; Sak, 2018).
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Ustiin yetenekli gocuklarin belirlenmesinin amaci. Ustiin yetenekli
cocuklarin belirlenmesindeki temel amag, Ustun yetenekli gocuklari geligsimleri
dogrultusunda en uygun ortamda desteklemeye yardimci olacak temel bilgilerin
edinilmesidir (Johnsen, 2009; Pfeiffer,2015; Yamin, 1997). Ustiin yetenekli
cocuklarin belirlenmesindeki bu temel amag Ustun yetenekli ¢ocuklarin kendi
yararina odaklanmadir. Cocugun kendisinin desteklenmesi i¢in yapilacak belirleme
ayni zamanda toplumsal yarari da beraberinde getirecektir (Davis, Rimm ve Siegle,
2011; Johnsen ve Ryser, 1994). Ustiin yetenekli cocugun belirlemesi ile bireysel
Ozelliklerine uygun cesitli egitimsel desteklerin hazirlanmasi amaglanmalidir (Sak,
2014). Yalnizca merak amaciyla ya da ¢ocuklari etiketlemek amaciyla yapilacak
belirlemenin higbir faydasi olmadigi gibi beraberinde birgok zarari bile olabilmektedir
(Eris, 2015; Macintyre, 2008; Pfeiffer,2015; Sak, 2014).

Ustiin yeteneklileri fark etme ve belirlemenin bir diger amaci, onlarin bireysel
farkhliklarina bagh 6zelliklerini anlamak ve Ustun yeteneklerinin igerigi ve duzeyine
badli olarak egitim ve yasam planlamalarini yapmalarina destek olmaktir (Johnsen,
2004b; Johnsen ve Ryser, 1994; Pfeiffer, 2015; Yamin, 1997; Yilmaz, 2015).
Bununla birlikte, Ustun yeteneklilerin temel yeteneklerinin duzeyi ve icerigini fark
etmek, Ustun yeteneklileri cok yonlu belirlemek ve onlarin yagsam kosullari igcerisinde
en Ust duzeyde kendilerini gerceklestirmelerine yonelik duzenlemeleri planlamak ve
uygulamaktir (Yilmaz, 2015). Ozetle Ustiin yetenekli gocuklari belirlemedeki amag,

gocugun var olan yasam alaninda ve okulda gelisimini desteklemektir.

Ustiin yetenekli gocuklarin belirlenmesindeki ilkeler. Ustiin yetenekli
cocuklarin belirlenmesinde kullanilabilecek bazi ilkeler belirlemenin niteligini dnemli

derecede arttirabilir. Sak (2014)’a gore bu ilkeler sunlardir:

e Yararlilik: Ustin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi, kendilerinin
yararina igin olmalidir (Sak, 2014; Yamin, 1997) Elde edilen bitin
bilgiler Ustlun yetenekli ¢ocuklarin gelisimi yonunde kullaniimalidir
(Yilmaz, 2015).

e Bilimsellik: Ustiin yetenekli gocuklarin belirlenmesi bilimsel yéntemler
temel alinmalidir. Bununla birlikte etkililigi kanittanmigs modeller
kullanilarak belirleme yapilmalidir (Sak, 2014).
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Kapsamiilik: Ustin yetenekli gocuklarin 6zelliklerinin  heterojen
yapisindan dolayi, ¢gocuklarin farkh 6zellikleri ve yetenekleri gbz dnline
alinarak belirleme yapiimalidir. Ustiin yetenegin tek bir 6zelligine
odaklanarak yapilacak olan belirleme farkh yetenek turlerine sahip
cocuklarin bir kisminin fark edilmemesine neden olur (Sak, 2014;
Yamin, 1997).

Esitlik: Sinif igerisindeki tim c¢ocuklar degerlendirilerek belirleme
yapilmalidir. Sinif igerisindeki bazi ¢ocuklarin 6gretmenler tarafindan
ustun yetenekli olmadiklari dusunulip goz ardi edilmeleri bir tir on
yargi olup esitlik ilkesi ile ¢elismektedir (Sak, 2014).

Erken belirleme: Ustin yetenekli cocuklari belirleme cabalari
olabildigince erken baslatiimalidir. Belirlenme okul dncesi donemde
bagslamalidir. Erken dénemde yapilacak belirleme, ¢ocuklarin yetenek
potansiyellerini olabildigince Ust dizeye tagsimaya olanak sunacaktir
(Sak, 2014; Yamin, 1997).

Siireklilik: Ustiin yetenekli gocuklarin belirlenmesi sireklilik isteyen bir
degerlendirme ve go6zlem sureci ile ortaya ¢ikmaktadir. Cocuklar
yeteneklerini her zaman ayni duzeyde sergilemeyebilirler. Farkli
zamanlarda yapilacak degerlendirme ve gozlem ile Ustun yetenekli
cocugu belirleme daha isabetli olacaktir (Sak, 2014). Bununla birlikte
ustiin yeteneklilerin belirlenmesinden sonra da ¢ok yonlu tanima ve
izleme calimlarinin surekliligi saglanmalidir (Yiimaz, 2015).

Ortak karar: Cocuklarin Ustin yetenekli olup olmadiklarina bir ekip ya
da komisyon karar vermelidir (Sak, 2014). Ekip ya da komisyon Uyeleri
cocuk hakkinda tim bilgileri toplayarak grup karari almalidir. Bununla
birlikte tanima ve degerlendirmeler, ilgili konuda uzmanlar tarafindan
yapiimahdir (Yiimaz, 2015). Degerlendirme araclarini uygulayacak
olan uzmanlar, kullanilan araglarin uygulanmasi, degerlendiriimesi
konusunda egitim ve deneyim sahibi olmalidirlar (Yilmaz, 2015).

Etik: Degerlendirme bulgulari, gerekli kisilerle (birey, ebeveyn ya da
bakimini Gstlenen yetiskinler, 6gretmenler ve ilgili diger uzmanlar) etik

anlayisa uygun bicimde kullaniimalidir. Bununla birlikte, tanima ve

51



degerlendirme surecinde toplanan bilgiler etik anlayisa uygun bi¢imde
kullaniimalidir (Yilmaz, 2015).

Ustiin yetenekli c¢ocuklarin fark edilmesinde ve belirlemesinde
kullanilan yontemler ve araglar. Hollingworth, Terman ve Oden tarafindan yapilan
calismalarda Ustun vyeteneklilerin Ozellikleri sistemli olarak tanimlanmis ve
aciklanmigtir (Hollingworth, 1942; Terman ve Oden, 1947). Boylece, Ustun yetenekli
gocuklarin erken vyaglarda gosterdikleri ilk isaretlerin neler olacagl ortaya
cikarilmistir. Ustin yetenekliligi degerlendirmeden 6nce, iligkili olan geligsimsel
dzelliklerin bilinmesi énemlidir. Ozellikle “Gstiin zekal” yerine “Ustin yetenekli”
taniminin vurgulanmasi, Ustin yeteneklilerin fark edilmesi ve belirlenmesindeki
OlcUtleri de degistirmistir (Pfeiffer, 2015; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2011).
Zeka testlerinin popdulerligini yitirmesiyle birlikte gelismis Ulkelerde daha dolayli fakat
¢ok yonlu deg@erlendirilebilecek oOzellikler dikkate alinmaya baslanmistir (Clark,
2013; Pfeiffer, 2015). Tek basina zekanin degerlendirilerek Ustin yetenekliligin
belirlenmesi yeterli bir olgit olmayacadi ve bunun c¢ok sinirh kalacadi ifade
ediimektedir (Quinlan, 2017; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2010). Ustiin
yeteneklilik, cok cesitli ve farkli boyutlariyla da aciklanmahdir. Boylece, zeka
testleriyle sinirlandirmadan, ¢ok cesitli yollarla daha fazla sayida ¢ocugun ustin
yetenek durumunu degerlendirme firsati bulunacaktir (Bracken, 2012; Yilmaz,
2015). Ancak ogretmen degerlendirmeleri ve test temelli degerlendirmeler,
glnumuzde halen en yaygin olarak kullanilan fark etme ve belirleme yontemleridir
(Yilmaz, 2015). Ogretmenlerin  Gstin  yeteneklilige iligkin algilari  ve
degerlendirmeleri, ¢gocuklarin Gstlin yetenekli olarak fark edilmesini, belirlenmesini

ve sonrasindaki egitimlerini de etkilemektedir (Clark, 2013; Renzulli, 2009a).

Gardner (1992), cocuklarin yeteneklerinin degerlendiriimesinde egitim
programlarina odakh ve zeka testlerine bagimli dlgme yontemlerinin ilerisine
gecilmesinin 6nemini vurgulamigtir. Cocuklarin dogal yasantilarini yansitan ve
olagan gelisim suregleriyle gevresel kosullarini dikkate alan, bireysel farkhliklarini
ve kendilerine 0zgu yeteneklerini ortaya koymalarina olanak veren, cocuklari
guduleyici ve ¢ok yonlu araglar kullanarak temelde ¢ocuklarin yarari igin yapilan
degerlendirmeleri dnermigtir. Uygun bir degerlendirme yapabilmek icin olabildigi

kadar ¢ok ve cesitli yontem kullanmak gerekmektedir (Clark, 2013; Pfeiffer, 2015;
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Yamin, 1997). Gunumuzde, belirleme uygulamalarinda siure¢ degerlendirme
yontemleri, bireyin kendisinin ve akranlarinin degerlendirmeleri, performans temelli
yontemler ve geliseme yonelik belirleme yaklasimlari yayginlasmaktadir (Pfeiffer,
2015). Ustiin yetenekli gcocuklari belirleme ydntemi olarak; 6gretmen gorisleri, aile
gorusleri, biyografik veriler, cocukla ilgili tutulan kayitlar, gocugun urtnleri ve uzman
gorusgleri yaygin olarak kullaniimaktadir (Pfeiffer, 2015; Renzulli, 2009a; Silverman,
2014). Bunlarla Ustin yetenekliligin niteliksel degerlendiriimesi de ©6nem
kazanmistir. Ustlin yetenekliligin belirlenmesinde; bilis otesi yetenekler, sorun
¢ozme becerileri, degerler ve tutumlar, benlik algisi, 6zglven, motivasyon,
yaraticilik ve sosyal yetenekler gibi birgcok boyutun degerlendiriimesi ele alinmalidir
(Johnsen, 2009).

Ustlin yeteneklilerin belirlenmesi suirecinde ayirt edici araglar kullaniimalidir
(Ozglven, 2017; Pfeiffer, 2015). Testler iyi gelistiriimis ve kiltire uyarlanmig ise
dlcebilirligi yiksektir (Ozgiiven, 2017; Yilmaz, 2015). Yalnizca zeka testi degil;
yaraticilik, motivasyon, basar testleri, 6zel yetenek alani degerlendirmeleri ve
performansa dayali testler de kullanilarak degerlendirmeler yapilmaldir (MEB,
2010; Ozgliven, 2017). Zeka testleriyle olgllen zihinsel yeteneklerin (stiin
yetenekliligin yalnizca bir parcasi oldugu g6z onunde bulundurulmahdir (Clark,
2013; Pfeiffer, 2015). Bununla birlikte gocugun akran gruplari igcinde, aile ile birlikte,
sinifta, bir etkinlik sirasinda ya da farkh sosyal etkinlik ortamlarindaki becerilerine
iliskin bilgiler toplanmasi belirleme islemini destekleyerek kolaylastiracaktir.
Cocuklarin ¢ok genis yetenek alanlarinin ve 6zelliklerinin oldugu g6z oOninde
bulundurulmaldir (Yilmaz, 2015).

George (1995), astin yetenekliligin  degerlendiriimesi  slrecinde

kullanilabilecek yontemleri genel olarak soyle 6zetlemigtir:

e Ogretmen degerlendirme ve dneri formu

e Genel kontrol listesi (her bir cocugun sosyal, duygusal, fiziksel ve
zihinsel gelisimleriyle ilgili ipuglarini verebilecek degerlendirme
formlar)

o GoOzlem ve degerlendirme listeleri (ebeveyn, 6gretmen)

e Derecelendirme Olgekleri (ebeveyn, 6gretmen)

e Yetenek alani degerlendirme listesi
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e Zeka testleri (bireysel ve grup)

e Yaraticihgin olgulmesi (yaraticilik testleri, yaratici 6grenme ortami
degerlendirmeleri)

e Performansa ve bireyin Urettiklerine dayali portfolyo degerlendirmeleri

(ebeveyn, 6gretmen)

Ustiin yetenekli gocuklarin belirlenmesi amaciyla birgok farkli testler, kontrol
listeleri, anketler, envanterler kullaniimaktadir (Clark, 2013). Ustiin yetenegi
belirlemek i¢in standardize edilmis testlerin yaninda 6gretmen ve aile tarafindan
aday gosterme, 6grenci urunleri rubrik dereceleme, portfolyo degerlendirme, sozel
olmayan oOlgekler, 6gretmen dereceleme Olgekleri gibi bircok alternatif belirleme

yontemleri ve araclari bulunmaktadir (Preiffer, 2015).

Ustiin yeteneklilerin aday gésterilmesi. Ustiin yetenekli cocuklari
belirlemede standart yetenek ve basari testlerinin disinda guvenilebilecek
alternatifler var midir? Bu testlerin disinda yaygin olarak kullanilan 6gretmen ve
ebeveynler tarafindan Ustlin yetenekli cocuklarin aday goésteriimesi yontemi
bulunmaktadir. Ebeveynlerin ve ogretmenlerin Ustin yetenekli ¢ocuklari aday
gOstermesi Uzerine yapilan arastirmalarda farkl sonuglar bulunmaktadir. Gross
(1999) tarafindan yapilan arastirmada, ebeveynler tarafindan aday gosterilen
cocuklarin, ogretmenler tarafindan aday gdsteriimelerine gére daha isabetli
oldugunu bulunmustur. Jackson (2003) da arastirmasinda, ebeveynlerin Ustln
yetenekli cocuklari aday gdstermede, dil, okuryazarlik ve sayisal alanlarda daha
isabetli olduklarini belirtmistir. Bununla birlikte, ebeveynlerin gocuklarinin ¢ok kiguk
yaslarinda, Ustun yeteneklilerin daha az olgulebilir olan 6zelliklerini gorebileceklerini
ifade etmistir. Ebeveynlerin, Gstln yetenekli gocuklarin belirlenmesi ve gelisimlerinin
desteklenmesi sureclerine dahil edilmesinin 6nemi Uzerinde gorus birligi
bulunmaktadir (Clark, 2013; Pfeiffer, 2015). Ancak, bu durum dezavantajl
ailelerden gelen Ustln yetenekli gocuklar igin sinirlilik olusturabilmektedir (Gandara,
2004). Bir baska ifade ile eger butin ailelere ulagsmak igin ¢aba gdsteriimezse,
egitimi destekleyen veya Ustln yetenekli gocuklarin 6zellikleri konusunda daha
egitimli olan ve bununla birlikte okulun dili ve ortami hakkinda kendini daha rahat
hisseden aileler 6n plana cikmaktadir. Okulda da bu ailelerin aday gdsterdikleri
cocuklar daha on planda olmaktadir (Gandara, 2004). Bununla birlikte
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sosyoekonomik olarak dezavantajli aileler, egitim sistemine yonelik guvensizliklere
sahip olabilir veya etkili bir aday gosterme yapamayabilir (Woods ve Achey, 1990).
Bunlardan dolayi Ustun yetenekli cocuklarin belirlenmesi sureglerinde butun ailelere

ulasiimalidir.

Ogretmen tarafindan aday gésterme. Ogretmenleri ve aileleri tarafindan
ustin yetenekli olabilece@i dusuncesi ile aday gosterilen gocuklarin Ustin yetenekli
olarak belirlenme oranlarinin karsilastirildigi arastiriimalarda, 6gretmenlerin ailelere
gore isabet oraninin daha ylksek oldugu bulunmustur (Clark, 2013; Preiffer, 2015).
Ozellikle son yillarda o6gretmenlerin gocuklar hakkindaki gdzlemlerinin ve

goruslerinin 6nemi Uzerinde durulmaktadir (Preiffer, 2015).

Ustiin yetenekli cocuklarin belirlenmesi ydntemlerinin hemen hemen
hepsinde 6gretmenler kilit bir rol Ustlendigi gibi Ustin yetenekli gocugun aday
gOsterilmesi yonteminde de 6nemli bir bilesendir (Preiffer, 2015; Renzulli, 2009a).
Cunku ogretmenler gocuklar hakkinda gozlemleri genis olan bir gruptur (Hunsaker,
1994; Hunsaker, Finley ve Frank, 1994). Ogretmenlerin, tstin yetenekli cocuklarin
belirlenmesi ve desteklenmesi konularinda egitim deneyimine sahip olmalari
halinde ise oynadiklari kilit rol daha da ylUksek bir duzeyde olmaktadir (Culross,
1997; Karnes ve Johnson, 1991; Roedell, 1989). Ogretmenler, Ustin yeteneklilerin
belirlenmesi ve desteklenmesi konusundaki egitim eksikliginde ise, ustun yetenekli
cocuklari isabetli olarak aday gostermede basarisiz olabilmaktedir (Sankar-
DelLeeuw, 2004). Arastirmalar, 6gretmenlerin Ustun yetenekli cocuklar fark etmede,
akademik yeteneklerini degerlendirmede en az bunun icin gelistirilen standart testler
kadar isabetli oldugunu belirtirken, problem ¢6zme becerileri ve ileri duginme
becerileri gibi bazi yeteneklerini de daha az taniyabildiklerini ifade etmektedir (Quay
ve Steele, 1998).

Ustiin yetenekli gocuklari belirlemede kullanilan diger yoéntemlerde ve
araglarda oldugu gibi, 6gretmen tarafindan aday gdstermede de Kkultlrel ve
sosyoekonomik dezavantajlar ve bazi sinirliliklar  bulunabilir.  Ornegin,
sosyoekonomik olarak dezavantajli ortamda bulunan Ustun yetenekli bir ¢ocuk,
geleneksel olarak tanimlanan ustin yetenekliligin diginda davraniglar sergileyebilir,
ogretmenler de bu durumda yanlis kararlar verebilir (Renzulli, Reis ve Smith, 1981).

Arastirmalarda, ogretmenlerin, Ozellikle kuguk yastaki ¢ocuklarin yeteneklerini,
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cinsiyet, kultur ve sosyoekonomik dizey gibi aile Ozellikleri degiskenleri ile
iliskilendirerek cocuklarin yeteneklerini degerlendirdikleri bulunmustur (Elhoweris,
Mutua, Alsheikh ve Holloway, 2005; Hause-Cram, Sirin ve Stipek; 2003; Quay ve
Steele, 1998). Ayrica arastirmalarda égretmenlerin, ¢ocuklarin gugli yonlerinden
ziyada zayif yonlerini gormeye daha edgilimli olduklari bulunmustur (Delahanty,
1984). Bununla birlikte, egitim programlari da ustun yetenekli gocuklarin becerilerini
sergilemeleri icin engel olabillir (Chance, 1990). Bu durum da 6gretmenler igin
sinirlayici olabilir. Cocuklarin gelisimlerini destekleyici olmayan ve bununla birlikte
ilgilerini de gekmeyen bir egitim programi icerisinde Ustin yetenekli ¢ocuklarin
performansi gbéz ardi edilecektir. Bdyle programlarda igerik de program sonunda
yapilacak sinavlara yonelik olacagindan dolayi, program igeriginde c¢ocuklarin
kisisel ilgileri, becerileri ve yetenekleri goz ardi edileceginden c¢ocuklar gerekli
destegi goremeyeceklerdir (Moon, Brighton ve Callahan, 2003). Ogretmenlerin
degerlendirmede ve aday gostermede sahip olabilecekleri bu 6n yargilarin ve
sinirhliklarin  éndne Ustin yetenekli ¢ocuklarin fark edilmesi ve belirlenmesi
konularinda duzenlenebilecek hizmet ici egitimler ve seminerler ile gegilebilir (Clark,
2013; Powell ve Siegle, 2000).

Ustiin yetenekli gocuklarin 6gretmenler tarafindan aday gdésterilmeleri okul
oncesi donem de dahil olmak uUzere butun egitim kademelerinde kullanilabilir.
Ogretmenlerin Ustiin yetenekli cocuklari degerlendirmede ve aday gdstermede
kullanabilecekleri araglar bulunmaktadir. Bunlara; gozlem ve kontrol listeleri,
ogretmen derecelendirme O&lgekleri drnek olarak verilebilir. Gozlem raporlari ve
kontrol listeleri; olagandigi ve goze carpan 6grenme ve yetenek ozellikleri, ileri
duzeyde motivasyon, liderlik, yuksek derecede yaratici dusunme gibi basliklar
alinarak olusturulabilir (Jackson, 2003; Kelemen, 2012; Preiffer, 2015). Ogretmen
derecelendirme Olcekleri ise, gozlenebilir Ustin yetenek gdstergelerinin maddeler
halinde gruplanarak, sinifta bulunan c¢ocuklarin davranislarini degerlendirmek
amaciyla 6gretmen tarafindan doldurularak kullanilan araglardir (Preiffer, 2015;

Preiffer ve Jarosewich, 2003).

Ogretmenler tarafindan doldurulan derecelendirme 6lceklerine érnek olarak;
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Davranigsal Ozelliklerini Degerlendirme Olgegi

(Scales For Rating The Behavioral Characteristics of Superior Students, SRBCSS,
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Westberg, 2012), Ustiin Yetenekli Degerlendirme Olgegi- Ikinci Olgek (Gifted
Evaluatin Scale-Second Scale, GES-3, McCarney ve Anderson, 1989), Ustiin
Yetenekli Degerlendirme Olgegi (Gifted and Talented Evaluation Scale, GATES,
Gilliam, Carpenter ve Christensen, 1996), Ustlin Yetenekli Ogrencileri Belirlemeye
Yoénelik Olgekler (The Scales for Identifying Gifted Students, SIGS, Ryser ve
McConnell, 2004) ve HOPE Olgegi (The HOPE Scale, Peters ve Gentry, 2009)
verilebilir (Clark, 2013; Preiffer, 2015; Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Ogretmenler
tarafindan kullanilabilecek bir diger derecelendirme 6lgegi ise Preiffer ve Jarosewich
(2003) tarafindan gelistirilen Gifted Rating Scale-Preschool/Kindergarten Form

aracidir.

Gifted Rating Scale (GRS). Okul 6ncesi doneminde ve ilkokul doneminde
bulunan c¢ocuklar icin olmak Uzere iki ayri formdan olusmaktadir. Okul 6ncesi
donemindeki ¢ocuklara yonelik olan, Gifted Rating Scale-Preschool/Kindergarten
Form 4-6 yas arasindaki ¢ocuklar icindir. Bu formda 5 ayri alandaki yetenekleri
ortaya koymak Uzere yer alan maddeler bulunmaktadir. Bu alanlar, entelektuel zeka,
akademik yeterlilik, yaraticilik, sanatsal yetenek ve motivasyondur. Gifted Rating
Scale-School Form ise ilkokul dénemindeki ¢ocuklara yonelik olarak 6-14 yas
arasindaki cocuklar icin kullanilabilmektedir. Bu formda ise okul 6ncesi formundaki
basliklarin aynisi bulunmakla birlikte ek olarak liderlik yetenedi bashgi da yer
almaktadir (Jarosewich, 2003; Preiffer, 2015).

Akran tarafindan aday gésterme. Ustiin yetenekli cocuklarin belirlenmesinde
kullanilabilecek kaynaklardan birisi de akranlar tarafindan degerlendirmedir (Akt.
Tarhan ve Kilig, 2014). Ustiin yetenekli cocuklari akranlari araciligi ile belirleme;
dogrudan, gizli ya da oyun igerisinde yoneltilen sorularla yapilabilir. Sosyometri veya
“kimdir bu” gibi sorular kullanilarak farkh 6zellikleri bulunan ¢ocuklari akranlarinin
tanimlanmasi saglanabilir (Akarsu, 2004). Bu sorular gocuklarin Gstin yetenekli
olabilecek akranlarinin isimlerini vermesinde kullanlabilir (Davis, Rimm ve Siegle,
2011). Okul o6ncesi donemdeki cocuklar, akranlari ile o&zellikle; oyun, grup
calismalari veya serbest zaman etkinliklerinde bir araya gelirler. Bu durumlarda
cocuklar birbirlerini daha iyi taniyabilirler. Cocuklar, birbirlerinin iyi olduklari alanlart,
liderlik 6zelliklerini, motivasyonlarini ve yaraticiliklarini fark edebilirler. Cocuklarin

bu farkindaliklari ebeveynler ya da 6gretmenlerin gdéremedikleri noktalari igerebilir.

57



Ayrica etkinliklerde belki ¢ekingenligi nedeniyle kendini ortaya koyamayan ve
ogretmeninin gozinden kagan bir gocuk, arkadaslarina etkinliklerde yardim ederken
ipucglarini verebilir. Kendi halinde c¢alismayi tercih eden ve konusma guglugu
yasayan bir gocuk, arkadaslari ile yalniz kaldiginda Ust diizeyde zihinsel becerilerini
gosteren sakalar, arkadaglari arasinda arabuluculuk gibi 6zellikler sergileyebilir. Bu
bilgiler, aile ve 6gretmenlerin gelisim goézlemlerine iliskin bilgilerle birlestiginde etkili
bulgular verebilir (Yiimaz, 2015; Kaya, 2013). Ancak okul 6éncesi dénemde
gocuklarinin  birbirlerlerinin  yeteneklerini degerlendirme noktasinda gugluk

cekebilecegi g6z 6nunde bulundurulmalidir. (Akt. Tarhan ve Kilig, 2014).

Ebeveyn tarafindan aday gdésterme. Ustiin yetenekli cocuklarin
belirlenmesinde, ebeveynleri tarafindan aday goésterme de kullanilabilecek bir
kaynaktir. Ebeveynler, cocuklarini en iyi taniyan kKigilerdir. Cocuklarinin ne zaman
cumle kurmaya basladidini, ka¢ yasinda okumaya basladigini, ne zaman melodiler
olusturmaya basladigini ve kag¢ yasinda yaratici sanat Grunleri Urettigini genellikle
en iyi ebeveynler bilmektedir (Davis ve Rimm, 2004). Bundan dolayi, ebeveynlerin
cocuklarinin biligsel, zihinsel ve kisilik 6zellikleri ve yetenekleri konusunda ayrintili
bilgi sahibidirler (Chan, 2000; Kelemen, 2012; Pfeiffer, 2015). Ancak, Uustin
yetenekli olarak aday gosterebilecekleri cocuklari hakkindaki goérugsleri ¢ok fazla
objektif olmama ihtimali de géz 6nlinde bulundurulmalidir (MEB, 2013). Bundan
dolayr ebeveynler tek bagsina degerlendirme ve belirleme Olclutu olarak
kullaniimamalidirlar (Metin, 1999).

Ustiin yetenekli ¢ocugun kendisi tarafindan aday gdésterme. Cocuklarin
degerlendiriimesi surecinde c¢ocuklarin kendilerini anlatmalarinin tarafsizca
degerlendiriimesi yapilarak Ustiin yetenekli c¢ocuklar fark edilebilir. Kendisine
guvendigi ve iyi oldugu anlari agiklamasi, yaptigi ¢alismalari anlatmasi istenebilir.
Standart basari dederlendiriimelerinde kendini gosteremeyen cocuklarin kendilerini
anlatmalar icin farkli firsatlar verildiginde fark edilemeyen birgok ozelligini
sergileyebilir. Bundan dolayi, ustun yetenekli cocuklarin belirlenmesi sureglerinde
diger belirleme yontemlerinin yaninda c¢ocuklarin kendilerini anlatabilecekleri
yontemlerin de uygulanmasi faydali olacaktir (Yimaz, 2015). Kendini aday
gOsterme yontemi lise dizeyi gibi daha ileri yaslar i¢in kullanilmasi daha uygundur

(Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Kendini aday gosterme yonteminde; 6gretmen-
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ogrenci gorusleri, ilgi envanterleri ve anketler kullanilabilir. Bu yontemde gocuklar
kendi yeteneklerini objektif ve gercekci bir sekilde degerlendiremeyebilir
(Chan,2000; Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Bundan dolayi da kendini aday

gOsterme yonteminin sinirhligi bulunmaktadir.

Kontrol listeleri. Ustiin yetenekli gocuklarin belirlenmesinde kullanilabilecek
kontrol listeleri, Ustlin yetenekli gocuklarin davranislarinin gozlenebilmesine imkan
tanidigi igin yuksek duzeyde igerik guvenirligine sahiptirler. Bundan dolayi, normal
gelisim gosteren ve Ustun yetenekli gocuklarin beraber bulunduklari ortamlarda,
siniflarda Ustin yeteneklilerin fark edilmesini kolaylastirabilir. Ancak, kontrol
listelerinin standart testlere goére daha az guvenilir olmasi ile birlikte bir takim
sinirhliklari bulunmaktadir (Metin, 1999).

Kontrol listelerinin yukarida da ifade edildigi gibi bazi sinirhliklar
bulunmaktadir. Ornegin kontrol listeleri yalnizca gocuklarin Ustiin yeteneklilik
Ozelliklerini gosterip gostermedigini belirtirken o davranigl ya da 6zelligi ne derece
gOsterdigi hakkinda bilgi vermemektedir (Preiffer, 2015). Bir diger sinirlihdi, kontrol
listeleri gocuklarin davraniglarinin akranlarina gore ileri dizeyde oldugu yargisina
varmak icin ¢ocuklarin kag Ozellik sergilemesi gerektigi konusunda acik degildir.
Bundan dolayi, kontrol listelerine gore Ustun yetenekli ya da degil olarak bir
siniflama yapilamamaktadir. Ayrica, kontrol listeleri hatali olarak butin Ustin
yetenekli cocuklarin ayni 6zelliklere sahip oldugunu ima eder. Bir diger sinirhligi ise,
kontrol listeleri c¢ocuklarin Ustin yetenekliliginin  belirlenmesinde onlarin
davraniglarini g6z 6nunde bulundurur. Bundan dolayi, basari gdsteremeyen veya
davraniglarini sergileyemeyen Ustun yetenekli c¢ocuklari belirlemede yetersiz
kalmaktadir. Kontrol listelerinin bu sinirhliklarindan dolayi ustun yetenekli cocuklarin
belirlenmesinde tek basina kullaniimamasi gerekmektedir (Metin, 1999; Porter,
1999).

Gelisim, gbézlem ve degerlendirme formlari. Cocugun Ustln
yetenekliliginin ilk isaretleri olarak izlenen Ozellikleri duygusal, sosyal, zihinsel,
fiziksel, ahlaki ve yaraticilik boyutlarinin gelisimine temel olusturan davraniglarinin
bir batinu olarak ele alinmalidir (Renzulli, 2009a). Bununla birlikte, cocuk hakkinda
genel gorusler yerine, dikkatli ve sistemli gdozlemlere dayali olarak gelisim ve izleme

formlarinin  kullaniimasi 6nemlidir. Bdylece genel zihinsel yetenek testleriyle
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Olculemeyen bireysel ¢cok yonlu gizilguglerin fark edilmesi kolaylagmakta ve butin

cocuklar degerlendirmeye dahil edilmektedir (Yilmaz, 2015).

Biyografik veriler. Cocuk hakkinda iyi ve sistemli bir sekilde toparlanmig ve
kaydedilmis biyografik kayitlar gocugun potansiyel Ustin yetenegine iliskin 6nemli
bilgiler ve gostergeler icermektedir (Sumreungwong, 2003; Troxclair, 2013).
Biyografik verilerde, gocugun erken donemine ait psikomotor, dil geligsimi say: ve
okumaile ilgili becerileri ve ilgileri hakkinda bilgiler bulunabilir. Bununla birlikte gocuk
hakkinda akranlari ile iligkileri konusunda da énemli bilgiler yer alabilir (Daglioglu,
2002; Metin, 1999). Bu bilgilere ulasarak onlari ¢ocuklar hakkinda kaynak olarak
kullanmak 6Jretmenlere dnemli bilgiler sunacaktir. Ogretmenler bu bilgi kaynagini
kullanarak potansiyel Ustln yetenekli cocuklari fark edebilir (Sumreungwong, 2003;
Troxclair, 2013).

Portfolyolar. Ustiin yetenekli gocuklari belirlemede portfolyolar cok énemli
bir degerlendirme aracidir. Portfolyolar, ¢ocuklarin en iyi performans ve Urun
orneklerini icermesi ile ¢ocuklar hakkinda ¢ok zengin bilgilere kaynaklik eder.
Bununla birlikte ¢ocuklarin zaman icerisindeki gelisimlerini yansitir (Preiffer, 2015;
Sumreungwong, 2003; Troxclair, 2013). Portfolyolar c¢ocuklarin; okur-yazarlik,
matematiksel dugiinme, sanat ve estetik ve sosyal-duygusal becerileri alanlarinda
bilgi icermektedir. Portfolyolar gcocuklara kendi becerileri sergileme imkani sunmakla
birlikte cocuklarin gelisimini de yansitmaktadir (Hertzog, 2008). Ayrica portfolyolar
yalnizca ¢ocuklarin Grunlerinin toplanmasi sureci degildir. Cocuklarin ilerlemelerini
ve cabalarini goOsteren, cocuklarin ileri duzey gelisimlerini belgeleyen
yapilandiriimis dosyalardir. Erken ¢ocukluk déneminde olusturulan portfolyolarin
ustun yetenekli ¢ocuklarin belilenmesinde onemli bir kullanimi bulunmaktadir
(Porter, 1999). Portfolyolar, ¢cocuklardaki akademik, sanatsal, yaratici ve bilimsel
yetenegdin gostergesi olarak yaptidi isin veya Urlnun kalitesi olarak kullaniimaktadir.
Cocuklarin olusturduklari GrUnlerde, yuksek dizeyde yaraticilik, bilim yetenegi,
yazma becerisi, analiz veya sentez becerileri gorulebilir (Clark, 2013; Colangelo ve
Davis, 2003; Davis, Rimm ve Siegle, 2011; Pfeiffer, 2015)

Yapilandiriimig  gézlem. Ustin vyetenekli gocuklari  belirlemede
kullanilabilecek  gbzlem, goériusme ve anketler bu c¢ocuklarin aday

gostermelerilmeleri streglerinde de kullaniimaktadir (Pfeiffer, 2015). Yapilandiriimig
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gozlem aracihgi ile gocuklarin davraniglari evde veya okulda oyun ya da etkinlik
boyunca tek basina, akranlari veya digerleri ile etkilesimlerinde degerlendirilebilir.
Bu degerlendirme slrecinde iyi dlizenlenmis formlar veya bu alanda egitim almis
gozlemciler kullanilabilir. Yapilandiriimig gozlem ile ustin yetenekli ¢ocuklar
hakkinda gesitli bilgi elde edilebilmesine ragmen daha az guvenilir sonuglari olabilir.
Bundan dolayi Ustun yetenekli gocuklarin belirlenmesinde tek basina kullaniimasi
yeterli gorilmemektedir. Gézlem yaparken tanilamada bunmaktan ve gdzlenen
davranisglarin nedenleri hakkinda ¢ikarim yapmakatan kaginmak da gerekmektedir
(Daglhoglu, 2002; Metin, 1999; Porter, 1999).

Zeka testleri ve zihinsel yetenekleri belirleme. EJitim ortamlarinda ustun
yetenekli ¢cocuklari belirlemek icin ilk akla gelen araclar, bireysel zeka testleridir.
Zeka testlerinde, bireyin zihinsel yeteneklerinin gesitli boyutlarinin sayisal olarak
Olculmesi ile zeka degerlendiriimektedir (Yilmaz, 2015). Bireysel zeka testlerinin
kullanimi ile herkes tarafindan gorulebilen basariya odaklanilir (Yilmaz, 2015). Zeka
testlerinin kullanim amaci, bireylerin zihinsel 6zelliklerinin bazi boyutlarinin dizeyi
ve yonu konusunda, 6zel olarak da kullanilan testin olgtugu zihinsel islevlerin duzeyi
ve yonleri konusunda bilgi edinmek ve bu bilgi ile bireyin gereksinim duydugu egitim,

ogretim ya da psikolojik mudahalelerini belirleyebilmektir (Yilmaz, 2015).

Zeka testleri, bireysel ya da grup testleri olarak geligtirimekte ve
uygulanmaktadir. Bireysel zeka testlerinde test uzmani ile degerlendirilen bir birey
arasindadir. Bireysel zeka testlerinde yapilandirilmis kartlar, oyunlar, materyallerle
islemler de uygulamaya dahil edilebilmektedir. Cocukla s6zel olarak etkilesime
girilerek daha ayrintilh bilgi toplama olanagi verir (Yilmaz, 2015). Cocugun ylz
ifadeleri, cevaplamadaki yaklasimlari, iletisim bicimi de ipucu olarak kullanilabilir.
Cocugun kendini daha guvenle ifade etmesi ve kendini oldugu gibi, gercek
yetenekleriyle ortaya koymasi da kolaylasir. Grup zeka testleri ise kalem-kagit
testleri olarak ifade edilmektedir (Yiilmaz, 2015). Bu testler ayni anda birden fazla
cocug@a uygulanabilir. Bundan dolayi, grup zeka testleri, bireysel testlere gore kisa
zamanda daha fazla ¢ocugu degerlendirme olanagdi saglamaktadir. Ancak, gogu
grup zeka testi, genel okuma ve kelime bilgisine dayandigindan dolay bilissel

yetenekleri Olgmede yetersiz kalabilmektedir. Zeka testlerinin bireyi kapsamli
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degerlendirme amagli kullaniminda grup zeka testleri yerine bireysel zeka testlerinin

kullaniimasi tercih edilir (Yilmaz, 2015).

Binet (1905), Terman (1925), Catell (1915) ve Wechsler (1945-1974),
gunumuzde de en yaygin olarak pek ¢ok ulkede uyarlamasi yapilarak kullanilan
zeka testlerinin ilk érneklerini gelistirmislerdir (Ozgiiven, 2017). Ozellikle Wechsler
Cocuklar igin Zeka Olgegi (Wechsler Intelligence Scale for Children-Revised, WISC-
R), Stanford Binet Zekéa Testi ve yetiskinler igin dizenlenen Wechsler Yetisikinler
icin Zeka Olgegi (Wechsler Adult Intelligence Scale, WISC-R), Catell Zeka Testi
(Catell Culture Fair Intelligence Test), bugun Ulkemizde ilk akla gelen ve yaygin
olarak kullanilan bireysel zeka testleridir (Sak, 2014, Ozgiiven, 2017). Cognitive
Abilities Test (CogAT) ve Temel Kabiliyetler Testi (TKT 5-7, 7-11) gibi grup zeka

testleri de Ulkemizde sik kullanilanlardan bazilaridir (Yilmaz, 2015).

Turkiye'de ilk yerli zeka 6lgegi olarak gelistirilen Anadolu-Sak Zeka Olgegi
(ASIS), 4-14 yas grubunda yer alan gocuklarin zihinsel kapasitelerini dlgmeyi
hedefleyen bireysel olarak uygulanan bir zeka dlgegidir. Olgegdin standardizasyon
calismasi 26 farkl ilden 4-12 yas araliinda 4641 cocuktan elde edilen veriler ile

gergeklestirilmistir (Opengin, 2018).

Zeka testleri, tek boyutlu ve ¢ok boyutlu testler olarak da gelistiriimektedir.
Cok boyutlu délgim, genel bir zihinsel yetenek kapasitesi yaninda, alt dlgeklerle
genel yerine kendine 6zgu zihinsel yeteneklerini 6lgcme firsati da vermektedir. Sik
kullanilan The Woodcock-Johnson Psiko-Egitim Bataryasi kapsamli bilissel
yetenekleri dlgerken, Raven lleri Matrisler Testi kapsami benzer soyut zihinsel
maddeler icerir (Bracken, 2012; Yilmaz, 2015).

Her bir ogrenci ya da birey egitim ve gelisme olanaklarindan esit
yararlanabilmelidir anlayisi ile geligtirilen testlerin s6zel olmayan formlarina da yer
verilmektedir (Clark, 2013). Ornegin, isitme ya da dille ilgili sorunu olan, duygusal
sorunlari nedeniyle kendini s6zel ifade etmekte guglik ceken ya da sosyokultirel
farkliliklari olan g¢ocuklar, yeteneklerini gosterme firsatlari bulamayabilirler. Bu
noktalardaki sorunlari ortadan kaldirmak igin, testler yalnizca sozel degil sozel

olmayan formlarda da hazirlanmaktadir. Ornegin, 1904’teki orijinal Binet testinden
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hemen sonra, 1907 yilinda ilk s6zel olmayan zeka testi olan, Seguin Sekil Tahtasi
yayinlanmigtir (Bracken, 2012; Sak, 2014; Sak; 2018; Yilmaz, 2015).

Zeka testlerinde yer alan ve zeka ile birlikte sik olarak kullanilan 1Q, William
Stern tarafindan 1912 yilinda zeké&nin derecelerini ifade etmek igin Onerilen
Ingilizcesi “intelligence quotient” olan bir kavramdir. Turkgeye ise “zeka bolimu”
seklinde cevrilmigtir. Zek& bolumu ifadesinin kisaltmasi olarak kullanilan 1Q,
Stanford Binet Zeka testi ile literatlire girmistir. Zeka bolima, bireyin Stanford Binet

Zeka testindeki islem yoluna gore hesaplanmis olan “zihin yasinin” “takvim yasina”
bdlumerek 100 ile carpimindan elde edilen degerdir. Zeka bolimunu hesaplamak
icin kullanilan formul ise; Zeka Boluma (1Q) = (Zihin Yasi / Takvim Yasi) x 100 olarak

belirtimektedir (Opengin, 2018).

Yaraticihgin o6lgiilmesi. Torrance (2003) yaratici disunmeyi “zorluklari,
problemleri, bilgideki bosluklari ve eksik unsurlari hissetme, tahminler yapma veya
eksiklikler hakkinda hipotezler olusturma, bu tahminleri test etme ve muhtemelen
onlari yeniden dizenleme, yeniden test etme ve sonuclari aktarma” (s.8) olarak
ifade etmektedir. Yaraticihgin ilk kavramsallastirildigi strecgte pek ¢ok arastirmaci
problem ¢6zme ve elestirel disunmeyi surece dahil etmislerdir (Clark, 2013;
Gardner, 1993; Renzulli, 1978). Bununla birlikte yaraticiliga iliskin birgok goruste,
problem ¢6zme ve iraksak dusunme yaraticiigin gelisimi igin temel unsurlardir
(Lubart, Besangon ve Barbot, 2013). Runco (1992) yaratici distinmeyi, bir problem
bulma ve onu kendi yoluyla ¢ézme olarak tanimlamigtir (Akt. Clark, 2013). Gardner
(1993) ise yaraticiligi, ¢cevre tarafindan kabul edilecek sekilde problem ¢bézme ve

alisiimisin disinda olagan digi Urlnler tasarlama olarak ifade etmektedir.

Callahan (1991) yaraticilik testlerini 3 sekilde kategorize etmektedir. Birincisi;
performans ve/veya urln odakl olanlar, ikincisi; kisilik 6zelliklerini, davranislarini
ve/veya kisinin deg@erlerini 6lgme odakli olanlar, Gglncusu olarak ise; biyografik
bilgiyi 6lgme odakh olanlar seklinde ifade etmistir. Birinci kategoriye 6rnek olarak;
Torrance Yaratici DUgunme Testi, ikincisine 6rnek olarak Yaratici Yetenegi Bulmak
icin Grup Envanteri, UglUnclUsune ise, bireyin kendisini ifadesine dayali veya
ogretmenleri, akranlari gibi bagkalari tarafindan cevaplanan gesitleri igeren érnekler
verilmektedir (Akt. Clark, 2013).
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Egitim ortamlarinda kullanilan en popduler testler arasinda performans
ve/veya urun olgumleri, 6zellikle Torrance Yaratici Digunme Testi gibi iraksak
disunmeyi dlgenler bulunmaktadir (Hunsaker, 1994). Bu testler akicilik (cevaplarin
sayisi) ve orijinallik (cevaplarin istatistiksel olarak nadirligi) acgisindan
puanlanmaktadir. Bu testte cevaplar, testteki maddeler ile sinirli kalmasina ve testi
alan kigi tarafindan gelistirilebilme olasihdi olan tim yaraticilik araligini temsil
etmemesine ragmen test genellenebilir, gdzlenebilir ve oOlgulebilir bilgiler sundugu

igin tercih edilmeye devam edilmektedir.

Yaraticilik becerisinin degerlendiriimesinde kullanilan bir diger yontem de
yaratici Urlnlerin nesnel degerlendirilmesidir. Yaratici drtnlerin uzmanlar tarafindan
deg@erlendiriimesi, yaraticilik becerisinin degerlendiriimesinde 6nemli bir yaklagim
olarak gorUlmektedir. Orjinallik, 6zglnlik ve hayal gucu genellikle yaraticilik
artnlerini degerlendirmek igin kullanilan olgutler olarak yer almaktadir. Amabile
(1996) orijinal yazma ve sanat ile ilgili yaratici Urlnleri kullanarak performans
degerlendirmesi Uzerine calismistir. Calismalarinda, uzmanlarin karsilikli fikir
birligini yaraticiligin bir Olgcimu olarak 6nermektedir. Amabile (1996) yaptidi
calismada urunleri degerlendirerek yaraticilik becerisinin dlgiminde kullanmak
uzere Uzlasimci Degerlendirme Teknigi (Consensual Assessment Technique)
olarak isimlendirilebilecek bir yontem gelistirmigtir. Bununla birlikte yaraticilik
becerilerinin degerlendiriimesinde, portfolyolarin, sergilerin, agik uglu goérevlerin ve
sergilenen performanslarin kullanimi da siklikla yer almaktadir. Ayrica, ¢ocuklarin
aclk uclu problem ¢6zme calismalarina iligkin yapilacak gozlemler, yaraticilik
becerisini 6lcmek icin oldukga faydali bilgiler saglayacaktir. Yaraticiigin
degerlendiriimesinde kullanilabilen bu tur yaklasimlar icin nesnel standartlar ve

uzman bir dederlendirme ekibi gerekmektedir (Clark, 2013).

Yaratici urlnler i¢in gerekli olan beceri ve yetenekleri degerlendirmek igin
farkli dusunme becerilerini 6lgen testler veya kisisel envanterler kullanilabilir (Clark,
2013; Ozgiiven, 2017; Sak, 2014). Yaraticiligin degerlendirme 6lgiti olarak
genellikle; Torrance Yaratici Distinme Testi (Torrance Test of Creative Thinking,
TTCT, Torrance, 1966), Uzak Baglantilar Testi (Remote Associates Test, RAT,
Mednick ve Mednizk, 1967) veya Yaratici Yetenedi Bulmak i¢in Grup Envanteri
(Group Inventory for Finding Creative Talent, GIFT, Rimm, 1976) gibi yaraticiligi
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Olecmek icin gelistiriimis testler kullaniimaktadir (Clark, 2013). Gunumuzde yaraticilik
potansiyelinin degerlendiriimesi igin daha guncel olarak gelistirilen ve kullanilan
araclardan birisi de Lubart, Besancon ve Barbot (2012) tarafindan gelistirilen
Yaraticilik Potansiyelinin Olgiilmesi Testi (Evaluation of Potential Creativity
EPoC)’dir (Lubart, Zenasni ve Barbot, 2013).

Yaratici dugsinme veya farkli disunme becerisini degerlendirmek igin
gelistirilen diger testler ise sunlardir: Ustiin Yetenekliler Olgeklerindeki Yaraticilik
Testi (Creativity Scale in the Gifted and Talented Evaluation Scales: GATES,
Gilliam, Carpenter ve Christiansen, 1996), Biligssel Yetenekler Testi s6zel olmayan
balimi (Cognitive Abilities Test, CogAT), Farklilasan Beceri Olgekleri (Differential
Ability Scales, DAS), Naglieri S6zel Olmayan Beceri Testi (Naglieri Nonverbal Ability
Test) (Clark, 2013).

Motivasyonun 6lgiilmesi. Vallerand ve Thill (1993, s.18) tarafindan yapilan
motivasyon taniminda, “Motivasyon, davranigin baslatiimasina, yonlenmesine,
odaklanmasina ve surdurtulmesine yol agan i¢ veya dis guglerin betimlenmesine
yonelik varsayimsal kurulumu ifade eder.” olarak belirtiimistir (Akt. Viau,
2009/2015). Bu tanima gore, motivasyon bir davranigin yalnizca baglaticisi olarak
Ozetlenmemektedir. Motivasyon ayni zamanda davranigin  yonlendiricisi,
yogunlugunun ve dayanikhliginin belirleyicisidir. Bir diger motivasyon taniminda ise,
“‘motivasyon, kaynagini ¢ocugun kendisine ve gevresine iligkin algilarindan alan,
gocugu, 6grenmesi amaciyla kendisine sunulan egitsel etkinlige odaklaran ve onu

tamamlama kararlligi kazandiran bir olgudur.” (Viau, 2009/2015).

Motivasyon duzeylerini belirlemeye yonelik yapilan ilk ¢alismalarda
motivasyon, c¢ocugun nesne ile iligkili gorevlerinde sabirilik olarak
deg@erlendirilirken, daha sonra yapilan ¢calismalarda motivasyon, nesnelerle iligkili
sebat ile beraber motor beceriler ve sosyal iligkiler agisindan da degerlendiriimeye
baslanmistir (Ozbey, 2018a). Yapilan arastirmalardan elde edilen bulgularda, st
dizey motivasyon ile biligsel ve motor beceriler arasinda pozitif bir iligki bulundugu
ortaya ¢ikmistir (Yarrow, Morgan, Jennings, Harmon ve Gaiter, 1982; MacTurk
Hunter, McCarhy, Vietze Harter ve McQuiston, 1985; Wachs ve Combs, 1995;
Niccols, Atkinson ve Pepler, 2003, Akt. Ozbey, 2018a). Ayrica, Harter (1978)

yapilan arastirmada, motivasyonun bilissel, motor ve kisilerarasi iliskiler olarak farkl
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bilesenleri oldugundan s6z etmektedir. Bununla birlikte Harter, erken cocukluk
doénemi igerisinde ¢ocuklarda biligsel gelisimi desteklemek igin; dikkat, odaklanma
ve sabirla kesfetmek icin deneyim firsatlari sunmanin gocuklarin igsel motivasyon

diizeylerine dnemli katkida bulunacagini belirtmistir. (Akt. Ozbey, 2018a).

Okul o©ncesi donemdeki ¢ocuklarda motivasyon bileseni Gzerinde
arastirmalar yapildigi gérilmektedir (Ozbey, 2018a; Ozbey, 2018b). Tlrkiye'de ise
Ozbey ve Daghoglu (2017) tarafindan ydritilen okul 6ncesi ¢ocuklar igin
motivasyon olgegdinin gegerlik ve guvenirlik ¢alismasi olmak Uzere ilk ¢aligmanin
yapildigi gorulmektedir. Erken gocukluk donemindeki Ustun yetenekli ¢ocuklarda
motivasyonun ¢ok yonlii olarak ele alinmasi énemli olarak gériilmektedir (Ozbey,
2018b; Oznacar ve Bildiren, 2012).

Sanatsal yeteneklerinin élgiilmesi. Ustiin yeteneklilerin erken yaslardaki
sanatsal yeteneklerine dair sinirli sayida bilgiye sahip olundugu gorilmektedir. Bu
alanlardaki ustun yetenegin en iyi gostergesi olarak, belirlenen ilgili alanda ¢ocugun
gOsterdigi performansidir. Eger bu sanat alani, okul veya sehir bazinda agiimasi
dusunulen bir programsa, ilgili alana iliskin uzmanlardan olusan bir grup gocugun
performansini degerlendirmelidir. Cocugun ilgili alanda Ustin yetenegine dair
verilecek karar asamasinda, gocugun biligsel beceri dlzeyi ile okuldaki basarisinin
degerlendirmeye bir etkisinin olmamasi yonundeki gorus daha agirlik
kazanmaktadir. Clnkd bilissel basari dizeyi ve okul basarisi degiskenlerinin
sanatsal yetenek ve basari ile iligskili oldugunu gosteren kuvvetli bulguya
rastlanmamaktadir (Clark, 2013; Davis, Rimm ve Siegle, 2011). Ayni sekilde,
yaraticilik testlerinin de sanatsal alana dair olan yeteneklerin dlgtlmesinde yeterli

gegerlilige sahip olmadigi disunilmektedir (Clark, 2013).

Gorsel sanatlar, muzik, drama, dans ve spor gibi sanat alanlarinda olan Gstin
yetenekli cocuklarin fark edilmesinde 6gretmenlere énemli gorevier dismektedir.
GunlUk duzenli dersler ve egitim etkinliklerinde her bir gocugun kendini cesitli
yonleriyle ortaya koymasina firsat vermek, bireysel farkhliklara dikkat etmek ve
sanat alanlarina yonelik etkinliklere yer vermek ogretmenlerin Ustun yetenekli
cocuklari fark etmelerini kolaylastirabilir. Bununla birlikte aileler ile igbirligi icerisinde

olmak da faydali olacaktir (Yilmaz, 2015).
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Sanat alaninda kullanilabilecek d6lgme araclarina olarak érnek olarak sunlar
verilebilir: Seashore’'un Muziksel Yetenek Olgedi (Measures of Musical Talents)
(Kavett ve Smith, 1980), Muziksel Beceri Olgegdi (Measures of Musical Abilities)
(Bentley, 1966), Temel Muzik Kulagi Olgegi (Primary Measures of Music Audiation)
(Gordon, 1979), Horn Sanat Becerisi Envanteri (Horn Art Aptitude Inventory) ve
Meier Sanat Testi (Meier Art Tests) (Rubenzer, 1979).

Kisinin guzel sanatlara yatkinhigini degerlendiren testlerin en bileneni ve en
¢cok kullanilani Meiser Sanat Yapitlarini Degerlendirme Testidir. Bu testlerde
kisiden, arasinda ufak farklar olan taninmig bir resmin iki kopyasindan hangisinin
daha guzel oldugunu belirlemesi veya oldukga basit diuzeydeki yapitlari ve Picasso
tipi resimleri iceren bir dizi resmi estetik degerlerine gore siralamasi istenmektedir
(Ozgiiven, 2017).

Resim, mimari, dekorasyon, grafik sanatlari gibi alanlara kimlerin daha yatkin
oldugunu secgebilmek igin, guzel sanatlara olan yetenegi Olgen testler de
geligtiriimistir. Bu testlere 6rnek olarak Horn Yetenek Testi verilebilir. Horn (1945)
isin ornegi, yontemini kullanarak deneklere Uzerinde cesitli gizgiler olan kartlar
vermektedir (Akt. Ozgiiven, 2017). Denegin bu cizilerden yararlanarak resimler
yapmasi istenmektedir. Bu seklide dlgme kosullari herkes igin standart tutulmaya
calisiimaktadir (Ozgiiven, 2017). Bu t<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>