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OZET

ACAR SENGUL, E. Erken Dil Miidahalesinde Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasinin
Gelisimsel Dil Gecikmesi Goériilen Cocuklar Uzerindeki Etkililiginin incelenmesi.
Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisi Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Programi Doktora Tezi, Ankara, 2019. Arastirmanin temel amaci etkilesimli kitap
okuma uygulamasinin, gelisimsel dil gecikmesine sahip ¢ocuklarin ifade edici dil
sozclk kazanimlari ve ev erken okur-yazarlik ortamlari Uzerindeki etkisinin
degerlendirilmesidir. Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Béliimii Dil ve Konusma
Unitesine basvuruda bulunmus toplam 13 cocuk, seckisiz olarak, katilimci (n=8) ve
kontrol (n=5) gruplarina atanarak g¢alismanin 6rneklemini olusturmuslardir.
Arastirmada kullanilan 6lgme araglari her iki grupta da 6n test, son test ve kalicilik
test araci olarak kullanilmistir. Arastirmada, eslestirilmis gruplarin seckisiz sekilde
deney gruplari olarak atandigi yari deneysel desen kullaniimistir. Uygulama grubuna
8 hafta, haftada 2 oturum (oturumlar 45dk) olmak Uzere etkilesimli kitap okuma
uygulamasi yapilmistir. Arastirmanin sonuglarinda; yapilan etkilesimli kitap okuma
uygulamasi sonunda uygulanan TIGE Il (Tirkce iletisim Davranislari Gelisim
Envanteri)'ye gore gelisimsel dil gecikmesi gorilen cocuklarin ifade edici sézcik
kazanimlarinda, kitaplardan secilen hedef soézcik kazanimlarinda ve ev erken
okuryazarlik ortami Olgegine (EVOK) gbére okuma ve birlikte Okuma alt test
puanlarinda artis oldugu goérilmdistir. Genel olarak elde edilen bulgulara gore,
gelisimsel dil gecikmesi goriilen 29-36 ay araligindaki ¢ocuklara yapilan etkilesimli
kitap okuma uygulamasinin ¢ocuklarin dil gelisimleri ve ev erken okur yazarlik

ortamlarina katki sagladigina dair kanitlar elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Erken Cocuklukta Midahale, Etkilesimli Kitap Okuma, Gelisimsel

Dil Gecikmesi



viii

ABSTRACT

ACAR SENGUL, E. Investigation of the effect of interactive book reading practice
on children with developmental language delay in early language intervention.
Hacettepe University, Graduate School of Health Science Child Development and
Education Program, Phd Dissertation, Ankara, 2019. The main purpose of the study
is to evaluate the effect of interactive book reading practice on expressive language
word acquisition and home early literacy environments of children with
developmental language delay. A total of 13 children who applied to the Language
and Speech Unit of Hacettepe University Department of Child Development have
been randomly assigned to the participants (n = 8) and controls (n = 5) and formed
the sample of the study. The measurement tools used in the study were used as
pre-test, post-test and retention test tool in both groups. In the study, quasi-
experimental design was used in which randomized groups were randomly assigned
as experimental groups. An interactive book reading application was applied to the
participant group, 8 weeks, 2 sessions per week (sessions 45 minutes). In the
results of the study; according to the TIGE Il (Turkish Communication Behavior
Development Inventory), which was applied at the end of the interactive book
reading practice, in the expressive word acquisition of the children with
developmental language delay, according to the target word gains selected from
the books and the home early literacy environment scale (EVOK) and reading
together, the subtest it is seen that there is an increase in scores. According to the
general findings, evidence of development of interactive book reading for children
aged 29-36 months with developmental language delay was found to contribute to

children's language development and home early literacy environment.

Keywords: Early Childhood Intervention, Interactive Book Reading, Developmental

Language Delay
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1. GIiRiS
1.1. Kuramsal Yaklasim ve Kapsam

Dil, sosyal paylasim sembollerinin kuralli bir sekilde birlesimleri sonucu
ortaya ¢ikan klasik bir sistemdir (1).

Dil sosyal bir olgu oldugundan, sosyal cevreyle gelisir ve degisir. Kiltirin
toplumdan bireye aktarimini saglayan dilin énemli sorunu bu kdltiir aktarimini nasil
gerceklestirdigidir (2). Bu sirecte, biyolojik, genetik veya cevresel etkiler nedeniyle
aktarimin engellenmesi veya sekteye ugramasi s6z konusu oldugunda, dil ve/veya
konusma bozukluklari ortaya gikacaktir.

Dil insanin var olmasinda birincil énem tasiyan bir unsurdur. insanlik
tarihinin basindan gliniimuize kadar insanlar cevreleriyle etkilesimde olmak icin dili
kullanmislardir. Bu, konusma dilinin yani sira; zaman zaman yazi dili, zaman zaman
da isaret dili araciliglyla olmustur. Konusma dili, jest ve mimiklerin de yardimiyla
cevreyle etkilesime gecmek icin kullanilan bir dil cesididir. Ge¢gmisten glinimiize
kadar gecgen surede dilin ortaya cikisiyla ilgili pek ¢cok kuram gelistirilmistir. Deneysel
gorisl savunan kuramcilar, dilin sonradan 6grenildigini ve ¢cevrenin etkisinin gdzardi
edilemeyecegini savunurken (3-9), dogustanci kurami savunan kuramcilar konusma
dili ediniminin ¢ocuga dogustan gelen bir vyeti araciigiyla gerceklestigini
savunmugslardir (4, 7, 10-12). Chomsky ve Helle (1968), her insanin bir dili
edinebilme ve kullanabilme yetisiyle diinyaya geldigini ve bu yeti sayesinde sinirsiz
dil Gretebilecegini belirtmislerdir (13). Bu goérise gore, cocuklarda dil edinimi,
kendiliginden, dnlenemez ve sinirsiz dil Gretimi saglayacak sekilde ortaya ¢ikar. Bu
Uretim dilin sahip oldugu evrensel kurallar gergevesinde sinirlanir (14) ve bu kurallar
insanlarin birbirleriyle olan iletisimlerini, sosyal yasantilarini, 6grenmelerini
dizenleyecek ozelliktedir. Ancak dogustanct kurami savunan kuramcilar, sosyal
cevrenin etkisini yeteri kadar 6nemsememis ve dilin sosyal etkilesim boyutunu 6ne
¢ikarmadiklari icin kuram eksik kalmistir. Kuramlar bir bitin olarak ele alindiginda
dilin kazanimini tam olarak aciklayan tek bir kuramin olmadig gorilmektedir.

Kuramlardan yapilan c¢ikarimla, dili kazanma slirecinde 6nemli rol oynayan kurallar



sistemi oldugu gorilmektedir. Bu kurallar sistemini gerek gevresel yoksunluk gerek
dil edinimini sekteye ugratacak hastalik, bozukluk veya dil mekanizmasini olumsuz
etkileyecek bir problem sonucunda, erken cocukluk déneminde kazanamayan
cocuklar, dil bozukluguna sahip cocuklar kategorisinde degerlendirilebilir. insan
yasantisinin en onemli slirecini kapsayan, erken cocukluk déneminde ortaya cikan
dil bozukluklari ¢ocugun, okul déneminde okur-yazarlk becerilerini, 6grenme
surecini, dolayisiyla da akademik ve sosyal yasantisini olumsuz yonde etkileyebilir
(15, 16). Bu sebeple, gecikmis dile sahip ¢ocuklara uygulanacak etkilesimli kitap
okuma yontemiyle yapilacak erken midahalenin, ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve
ailenin ev ortamini erken-okuryazarlik ihtiyaglarina yonelik hazirlanmasina katki

saglayip, saglayamayacagi yonundeki sonuglarin incelenmesi 6nem tasimaktadir.
1.2. Amag ve Varsayim

Bu arastirmada, etkilesimli kitap okuma uygulamasinin Hacettepe
Universitesi Cocuk Gelisimi Bolimi Dil ve Konusma Uinitesine basvurmus (n=13),
gelisimsel dil gecikmesi olan segilen kriterler, kronolojik yas ve gelisimsel 6zellikleri
bakimindan esitlenmis kontrol gruplu, 29-36 ay yas grubu araligindaki cocuklarin dil
gelisimi, hedef sozclik kazanimi ve ev erken okuryazarlik ortamlari Uzerindeki

etkisinin degerlendirilmesi amaclanmistir.
1.2.1. Temel Problem

Gelisimsel dil gecikmesi gorilen c¢ocuklara uygulanan etkilesimli kitap
okuma uygulamasinin ¢ocuklarin dil gelisimleri ve ev erken okur yazarlik ortamlarina

etkisi var midir?
1.2.2. Alt Problemler

1. Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimcr grubundaki
cocuklarin TIGE , EVOK okuma, EVOK birlikte okuma ve Hedef
So6zciik Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var

midir?



2. Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol
grubundaki ¢ocuklarin TIGE, EVOK okuma, EVOK birlikte okuma
ve Hedef So6zclk ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

3. Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katihmcr grubundaki
cocuklarin TIGE, EVOK okuma, EVOK birlikte kitap okuma, Hedef
So6zclik sontest puanlari ile uygulama yapilmayan kontrol
grubundaki cocuklarin TIGE, EVOK okuma, EVOK birlikte okuma,
Hedef S6zciik sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4, Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katiimci grubundaki
cocuklarin TIGE, EVOK okuma, EVOK birlikte okuma ve Hedef
Sozclik sontest puanlari ile 1 ay sonra uygulanan kahcilik testi

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
1.3. Varsayimlar

- Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimc
grubundaki cocuklarin TIGE , EVOK okuma, EVOK birlikte
okuma ve Hedef So6zcliik Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir.

- Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol
grubundaki cocuklarin TIGE, EVOK okuma, EVOK birlikte
okuma ve Hedef Sozcik Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

- Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci
grubundaki cocuklarin TIGE, EVOK okuma, EVOK birlikte
kitap okuma, hedef s6zciik sontest puanlari ile uygulama
yapilmayan kontrol grubundaki cocuklarin TIGE, EVOK
okuma, EVOK birlikte okuma, Hedef Sozciik sontest

puanlari arasinda anlamh bir fark vardir.



- Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci
grubundaki cocuklarin TIGE, EVOK okuma, EVOK birlikte
okuma ve Hedef Sozciik sontest puanlari ile 1 ay sonra
uygulanan kahicilik testi puanlari arasinda anlamh bir fark

gorilmeyerek miidahalenin kalicihigl ortaya ¢ikacaktir.

1.4. Sinirhiliklar

Bu arastirma, calismada yer alan katiimcilarin ve ailelerinin, ¢alismanin
yapildigi Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi
Béliimi Dil ve Konusma Unitesine davet edilerek yiritilmistir. Arastirma
oncesi ailelere yazili olarak ¢alisma hakkinda bilgi verilmesine ragmen aileler,
zaman yetersizligi nedeniyle ¢alismaya devam edemeyeceklerini belirterek
¢alismadan ayrilmislardir. Bu durum goz 6niine alindiginda;

Kontrol grubu sayisinin, ailelerin calismaya katilmayi istememeleri nedeniyle
hedeflenen sayiya ulasamamis olmasi,

GCocuklarin  sdzclik kazanimlarina iliskin bilginin anne-babadan alinmis
bilgilere dayanmasi,

Benzer Ozellikler tasiyan gecikmis dile sahip ¢ocuklarin birime basvurusunda

sayinin sinirlihginin olmasi ¢alismanin sinirliliklarini olusturmaktadir.



2. GENEL BiLGILER

2.1.Dilin Tanimi

Gegmisten giniumdize, dilbilim alaniyla ilgilenen pek ¢ok kisi, kurum ve
kurulus dilin tanimini yapmaya galismistir. Turk Dil Kurumu Gramer Terim SozIUga,
dili; “insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu, dislince
ve isteklerin ses, sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina
gore bicimlenmis ortak kurallarin yardimi ile baskalarina aktarilmasini saglayan,
seslerden orili cok yonli ve gelismis bir sistem” olarak tanimlamistir (17). Lahey’e
gore dil; nesnelerin, olaylarin ve iliskilerin kelimeler araciligiyla temsil edildigi
kodlama sistemidir (18).

Bu tanimlardan yola c¢ikildiginda dilin seslerinin, sézciiklerin ve bunlarin
birlesim kurallari olan dilbilgisinin bilinmesi bir dilin kazanildigini gostermektedir.

(19).

2.2.Erken Cocukluk Déneminde Dil Gelisimi

Dil gelisimi belirli basamaklari icine alan ve sesbilgisi, bicimbirim, s6z dizimi,
dilin anlami ve dili kullanma alanlari olmak tzere farkli bilesenlerden olusur (18). Bu
bilesenler asagida siralanan dil gelisim basamaklarindaki dilin sistemini anlayabilmek

icin son derece 6nemlidir.

2.2.1. Sesletim Sisteminin Geligimi

Cocuklar sozel dili duydukca ve algiladik¢a, dilin bir ses-sembol sistemine
gomuldigiuni o6grenirler. Ses bilgisi, bir dilde ses-sembol iliskisi hakkinda bilgi
anlamina gelir (4). Bebekler yaklasik 11. ve 12. aylik doneme kadar ses lretimiyle
baslayan sirecte, sesbirimleri birlestirerek sozce ve sozcikleri olusturmaya
baslarlar. Daha sonraki dénemlerde sozclikleri birlestirerek ctimleleri, climleleri
birlestirerek de dil sistemini olustururlar (20). Ses birimler, dil gelisimin ilk
evrelerinde bulunmasina ragmen anlati gelisimini de etkileyen dilin en kiclik

birimleridir.



Fetal donemin 19. haftasindan itibaren baslayan isitme duyusu dinyaya
gelecek olan bebegin dil gelisim asamasinin ilk basamagi olarak distnulebilir. Fetal
dénemin ilerlemesiyle gelisen isitme duyusu 35. hafta ve sonrasinda yeni doganin
gelismis bir duyusu olarak ortaya ¢ikar (21). Bu durumda yeni dogan bir bebegin,
dogum oOncesinde sesleri algilama ve onlara tepki vermek igin hazirhk yaptig
sdylenebilir. Bebek diinyaya geldikten sonra s6z 6ncesi iletisim becerileri evresinde
(0 -12 ay) seslere tepkileri farkhlasmaya baslar (22). 0-6 hafta arasindaki yeni dogan
doneminin ilk haftalarinda bebekte istem disi yani refleksif ses ¢ikarma gorilirken,
bu sesler 6. haftaya kadar bebegin baskalarinin sesine tepki gosterdigi ve aglayan bir
bebege aglayarak cevap verdigi gorilir. 6. hafta ile 3. ay araliinda ortaya c¢ikan
gigildama déneminde bebegin sesi ses olarak Urettigi ve s,k,g gibi yumusak damak
ve girtlak sesleri cikardigi gorilir. Bu donemi 3-6 ay araliginda mirildanma veya
babling donemi olarak adlandirilan dénem takip eder. Bu donemde b,p,m gibi
dudak sesleri artmistir. 6-9 aylar arasinda ortaya c¢ikan “mirildanma” nin ortaya
¢iktigr goralur. Mirildanmanin tekrari déneminde bebek kizginlik ve hosnutluk
seslerini ayirdedebilir ve yetiskinin cikardigi s6zceleri tekrarlar. 9-12 aylarda ortaya
¢ikan ses-sozclkler doneminde ise bebek ana diline ait sesleri ¢ikarmaya, jargon
adini verdigimiz soru sorma tonlamalarini iceren diiz ciimle veya acele miriltilar
halinde dilsel tretime gecer (23). Gorildigu gibi bu donemde dilin bilesenlerinde en

hizli gelisim gosteren alan (fonolojik) ses bilgisel alandir (22).

2.2.2. Sozcik Edinimi:

Cocuklar genellikle 1 yas ve sonrasinda sdzciik edinmeye baslarlar (24). Bu
dénemdeki bir cocuk icin sozciik yetiskinlerin kullandigi sozcliklerle ayni sesleri
icermesi gerekmez. Cocuk so6zciik Uretimine gectiginde “su” sdzclUglini “bu”,
“yemek” sozcliginld “mama” olarak adlandirabilir (23). Bu donemdeki bebeklerin
“gercek so6zcuk” edinimini sagladigini anlayabilmek icin cocuklarin bazi kriterleri
yerine getirip getirmediklerini g6z oninde bulundurulmasi gerekir. Gergek bir

sozcik, yetiskin telaffuzuna benzer sekilde telaffuz edilmelidir. Yapilan calismalar,

18 aylik bir bebegin telaffuzunun ancak %25 oraninda anlasilabilir oldugunu



gostermektedir. Gergek sozcik yetiskin telaffuzuna yakin olmalidir ve bebekle
iletisim halinde olan kisi bebegin lrettigi s6zcligiin ne oldugunu anlayabilmelidir. Bu
durumda, bebek “su” sézctuginl “bu” olarak telaffuz ediyorsa, bu telaffuz yetiskin
telaffuzuna yakin bir ifade oldugundan gergek sozciik olmak icin gereken bir kriteri
karsilamis demektir. Gercek sozclige benzer ifadeler kullanan ¢ocugun, o s6zcigii
sozclik dagarcigina ekledigi kabul edilir. Buna karsin, eger bebek “su” sézcugini
“nh” olarak ifade ediyorsa, yetiskine benzer sekilde telaffuz etmediginden “nh”
seslemesi gercek bir sozcik olarak kabul edilemez ve “su” sozclgliniin ¢ocugun
sozclik dagarcigina eklenmedigi kabul edilir (25). 24. Aya kadar ¢ocuklardan sayica
50 kadar sozciuglu edinmis olmalari beklenir (26) ve iki sozclkli birlestirme

ifadelerinin ortaya ¢ikmaya basladigi gorilir (25).
2.2.3. Dilbilgisi Edinimi

Mehler ve arkadaslarinin aktarimina gore (27); Chomsky ve Lenneberg’in
calismalari, dilin nasil kazanildiginin ve neden diger omurgalilarin dil bilgisi yapisini
kazanmadiklarini anlatan g¢alismalara 6rnek iki 6nemli kaynaktir. Bu kaynaklara gore
dil bilgisi kullanilirken tiretim sonsuzdur ve bu sonsuzlugu dil bilgisi kurallari sinirlar
(10).

Cocuklar tek sozcikli ifadeler doneminde Urettikleri tek sézctkll ifadelerini
belirli bir nesne veya olayi isaret etmek igin kullanmazlar. Cocuklar bu dénemde
genellikle tek bir sézciikle bitiiniyle bir ciimleyi ifade etmek isteyebilirler. Ornegin;
asagidaki sohbette, cocuk “Araba gidiyor” climlesini anlatmak isterken, yetiskin
¢ocugun soylediklerinden anlam ¢ikartamamis olabilir.

Cocuk: Araba, araba, araba (aaba)
Yetiskin: Ne? Anlamadim.
Cocuk: Gitti, gitti (gidi).

Tek sozclkli ifadeler yerini iki sozclkli ifadelere biraktiginda artik cocuk
Ozne+yiiklem, Nesne+yiiklem birlesimlerini ortaya cikartabilmekte, bunun yaninda

zaman eklerini de yiklem sonuna ekleyebilmektedir (28). Dil bilgisi kazaniminda



sozcik siralamasinin yaninda, eklerin kullanimi da ¢ocugun dili anlama ve ifade
etme becerilerini yakindan ilgilendirir. Pek ¢ok dilde ¢ocuklar ciimlenin nesnesine
ve yluklemine getirmeleri gereken eklerde ortak hatalar yaparlar. Bu hatalarin ortak
olmasi da dilin yaratici ve Uretken oldugunu gosterir (29). Bu durum yasla birlikte
dizelmeye baglar ama bu dizelmenin nasil oldugu uzun yillar dogustanci ve
yapisalcl teorisyenler tarafindan tartisilmistir (30). Dogustancilara gore ¢ocuk
evrensel bir dilbilgisi sistemiyle diinyaya gelir ve dilbilgisi kazaniminda bu sistem
cocuga yardimci olur. Ornegin; cocuk bir fiile gelmesi gereken bir eki dgrendikten
sonra bu sistem sayesinde bu kurali diger fiillere nasil eklenecegini de geneller (10).
Yapisalcilara gore ise cocuk dil bilgisi edinimi sirasinda eklerin farkinda olmadan dili
kazanmaya baslar ve c¢evresindekilerin ayni eylemleri defalarca kullanmasi

sonucunda yaptigl hatalari aza indirgeyerek dili kazanmaya devam eder (30).
2.2.4. Karmasik Yapilar

Karmasik ciimleler, birden fazla timce iceren dilbilgisel yapilardir (31). Bu
yapilar; ana timcedeki bir 6genin yerine yerlestirilen bir timcecik icererek ciimleyi
karmasik hale getirir (6). Dogal dil o6rnegi alinarak vyapilmis az sayidaki
arastirmalardan biri olan Diessel’in yapmis oldugu ¢alismada, 1 yas 8 ay---5 yas 1 ay
yas araliginda ingilizce konusan bes c¢ocugun dogal ortamda dil 6rnegi
kaydedilmistir. 12.000 adet birden fazla timce igeren karmasik yapi incelenerek
erken cocukluktaki dil yapilar degerlendirilmistir. Arastirmada ele alinan karmasik
yap! kazaniminda, cocuklarin basit yapilari edindikten sonra sistematik olarak

karmasik yapilari edindigi gériilmistir. Ornegin;

- Onu goérmek istiyorum. [A isimli gocuk, 1 yas 11 ay]

- Oksadigim tavsancik burada. [A isimli cocuk, 3 yas ]

Arastirma sonugclarina gore; karmasik yapiya sahip ifadeleri degerlendirilen
cocuklarin en erken 2 yas civarinda karmasik yapilari kazanmaya basladiklari
gortlmustir. Karmasik yapilarin belirli baglaglari icermesi ile birlikte somut

ifadelerden olustugu, cocuklarin karmasik yapilari ifade etmeye baslamalarinin



yalnizca bir durum belirten basit climlelerle veya bagimsiz iki ifadeyi birbiriyle
kiyaslamayla olustugu belirtilmistir (31). Erken ¢ocukluk déneminde c¢ocuklarin bu
gibi yapilar anlayip ifade etmede gliclik cekiyor olmalari, gelecekte dil gelisimi
alaninda, ozellikle dili anlama becerileri agisindan, problem yasayabileceklerinin

Ongorisu olabilir (32-34).

2.2.5. Soylem/Anlati Geligimi

Cocuklarin, kendi ana dilinin sozdizimini, sesletim sistemini ve kelime
dagarcigini kazanmalarindan ziyade, bir konusmaci ve konusma toplulugunun tam
anlamiyla bir Gyesi olmaktan ¢ok daha fazlasina, yani sohbet ve séylem becerilerinin
cesitlerini kazanmaya ihtiyaglari vardir (28). Bir oykid anlatimi igin gerekli olan;
olaylari siralama, belirtegleri kullanarak tutarli bir metin olusturma, soézclik
dagarcigini kullanma, disaridan destek olmadan disinceleri iletme, neden-sonug
iliskilerini anlama gibi beceriler anlati gelisimini destekleyen sozel dil ile yazili dil
arasinda kopri olusturur (35).

Yapilan c¢alismalarda, yaklasik iki yasindayken sozciik dagarcigi ve tek
sozclkll ifadelerden iki sozclkli ifadelere gegmekte glglik yasamis cocuklarin,
ileriki donemlerde anlati gelisimleri agisindan normal gelisim gosteren ¢ocuklara
gore daha fazla glclik yasadiklari gorilmustir (33).

Tablo 2.1’de normal gelisim gosteren 0-4 yas araligindaki gocuklarin,

kronolojik yasa gore dil gelisim ozellikleri gbsterilmistir.
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Tablo 2.1 Yas gruplarina gore genel dil gelisim o6zellikleri

Yas (ay/yil)

Dil Gelisiminin Genel Ozellikleri

Yeni Dogan

Aglar.

Genelikle beslenme saatinde konusma

sesine benzer sesler Uretir ve aglamaz.

insan sesine tepki verir.
Yardima ihtiyaci oldugunda aglar.

Memnuniyetini mirildanma sesleri gikararak

belli eder.

2. ay

Farkh konusma seslerini ayirt eder.

Mirildanmalari genizsil seslerle Uretir.

3. ay

Tek heceli yapilari kullanarak gigildama

sesleri ¢ikarir.

Cevreden bir ses geldiginde basini sesin

yoniine dogru gevrir.

Diger insanlarin konusmalarina ses gikararak

tepki verir.

Unlu sesler uretir.

Unstiz dizilerini kullanarak babildar.

Ses tonlarini taklit eder.

Ses perdeleri cesitlenmistir.

Kendisiyle konusan kisiye gilimser.
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Yas (ay/yil)

Dil Gelisiminin Genel Ozellikleri

5. ay

Oyuncaklarina yonelik sesler Uretir.

Sevecen ve kizgin ses tonlarini ayirt eder.

Ses oyunlari oynar.

Bazi sesleri taklit eder.

ismi séylendiginde tepki verir.

Aynadaki gorintisine glilimser ya da sesler

cikarir.

6. ay

Ses tonu, siddeti ve perdesi ¢esitlenir.

Memnuniyetini veya memnuniyetsizligini

sesle ifade eder.

7. ay

Ses oyunlari vardir.

Tek solukta farkh sesler Uretir.

Diger kisilerin seslerini dinler.

Farkh tondaki sesleri tanir.

Segcici olarak dinler.

Bazi sdzclkleri tanir.

Vurgulanan heceyi tekrar eder.

Yetiskin hareketlerini ve ses niteligini taklit

eder.
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Yas (ay/yil)

Dil Gelisiminin Genel Ozellikleri

9. ay

Belirli ses inis cikislari olan kaliplari vardir.
Oksiirme gibi sesleri taklit eder.
Sosyal jestleri kullanir.

Jargon kullanir.

10. ay

Repertuarinda olan sesleri  kullanarak

yetiskin konusmasini taklit eder.

Bazi yonergelere uyar.

11. ay

Yiz ifadelerini, seslerdeki inis cikislari ve

ritimleri taklit eder.

12. ay

Kendi adini tanir.

Gorsel ipucu eslik ettiginde, basit motor
yonergeleri izler ve “hayir” anlamindaki

sestonuna tepki verir.

Bir veya daha fazla s6zciikle konusur.

Bildigi sesler ile alistirma vyapar ve

sozcliklerle jargonlari birlestirir.

15. ay

isimlendirilen giyecegi, insani, oyuncagl ve

hayvani gosterir.

Karsilikh  konusma sirasinda jargon ve

sozcukleri kullanir.

Sozciik dagarciginda 4 ila 6 s6zclik vardir.
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Yas (ay/yil)

Dil Gelisiminin Genel Ozellikleri

18. ay

iki sozciik birlesimlerini kullanmaya baslar.

Yaklasik 20 sozcikten olusan soézclk

dagarcig vardir.

Bazi viicut kisimlarini tanir.

ismini sdyleyerek kendini isaret eder.
Kendiliginden sarki soyler ve mirildanir.

Yetiskinle soru-cevap oyunlari oynar.

21. ay

Uyakh oyunlardan hoslanir.

Birisine birsey gostermek igin o kisiyi

cekistirir.

Deneyimlerini anlatmaya ¢alisir.

Bazi kisi zamirlerini anlar.

“Ben” ve “benim” sdzciklerini kullanir.

24, ay

ifade edici sézciik dagarciginda 200-300

sOzclik bulunmaktadir.

Gunlik yasamda sik¢a karsilastigi nesneleri

isimlendirir.
Kisa ve tamamlanmamis ciimleler kullanir.

Yer bildiren sozclikleri (Ustiinde, icinde vb.)
ve zamirleri (ben, sen vb.) kullanir. Ancak
her zaman dogru kullanamaz.

Cogul ekini kullanir.
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Yas (ay/yil)

Dil Gelisiminin Genel Ozellikleri

3 yas

ifade edici sozciik dagarciginda 900-1000
sozclik yer alir ve 3-4 sozclikli cimleler

olusturur.

Cimlelerinde 6zne ve eylem yer almakla

birlikte basit climle yapilarini kullanir.
Sozciikler ve seslerle oynar.
iki asamali ydnergeleri izler.

Var olan durum hakkinda konusur.

4yas

ifade edici sdzciik dagarciginda 1500-1600

sozclik yer alir.

Cok fazla soru sorar.

Giderek  karmasiklasan ctimle vyapilari

kullanir.

Yakin ge¢miste olan olaylari anlatir.

Yakin gevresi ile ilgili olan cogu soruyu anlar.

“Nasil” ve “neden” sorularini yanitlamakta

glclik ceker.

Sozclik sirasina dayall tahminlerde bulunur.

(Owens, R. (36)'den alinmistir).

2.3. Dil Gelisimini Etkileyen Etmenler

Dil gelisimini yakindan ilgilendiren beyin islevlerinin saghkl gelisimi ve

isleyisinde; beyin gelisiminin, kalitimin, cevrenin, sosyal etkilesimin ve egitimin etkisi




15

yadsinamaz. Bu dogrultuda dil gelisimini etkileyen etmenler asagida aktariimistir.
2.3.1. Beyin Geligimi

insanlari diger canlilardan ayiran bir takim 6zellikler vardir. Bu 6zellikler alg,
dikkat, soyutlama, sonug ¢ikarma ve dusitincenin duygularla uyumu, karar verme,
o0grenme ve dil edinim o6zellikleridir. Bu 6zelliklerin ortaya ¢ikmasi beynin agirligina
ya da sahip oldugu noéron sayisina degil, varolan karmasik yapiyi birbirine baglayan
néron aglarina baghdir (13). insan beyninin dile 6zgii bélgesi olgunlastik¢a, dil
edinimi gerceklesir. Olgunlasma anne karninda baslar ve fetiislin gelisimiyle devam
eder. Bu durum, beyinde, dili anlama ve ifade etme ile ilgili sinirsel baglantilarin
daha da karmasik bir sekilde gelismesine zemin hazirlar (4). Bu karmasik olgunlasma
her bir bireyin farkli yollari kullanarak dili edinmesine yol acar. Shore (37), 1-3 yas
arasi ¢ocuklarin dil 6grenmelerine yonelik vyaptigi c¢alismada, gelisimsel
arastirmacilarin dil kazaniminin modelleriyle ilgilendigini, bunun sebebin de, dilin
altta yatan dogasi ya da onu mimkin kilan mekanizma hakkinda ipucu
yakalayabileceklerine inandiklarini belirtmistir. Shore yaptigi bu c¢alismada dil
gelisim kuramcilarinin da belirttigi gibi tim g¢ocuklarin ayni yollarla dili edinmedigini
belirtmistir. Burada Shore’un dil gelisim kuramcilarinindan ayrildigi nokta, dil
kazanimi icin asil arastiriimasi gereken konunun beynin dili ilgilendiren kisimlarinda
kullanilan yollar oldugunu savunmasidir. Bu bilgi dahilinde, dil edinim sirecinde
yalnizca beyinde kullanilan yollar ve beyin sisteminin diizenli ¢alismasi yeterli
degildir. Beyin sisteminin islevlerini yerine getirmesinin yaninda erken dénemde
nitelikli dil girdisinin saglanmasi da gerekmektedir (19). Bu durumda dil gelisimini

etkileyen etmenlerden olan kalitim ve gevrenin roli énemlidir.
2.3.2. Kalitim ve Cevre

Canlilar incelendiginde bakteri gibi en basit canli ile insanin genetik yapisinin
bile biyik bir béliminin benzer oldugu goriliir. Ornegin; insan DNA’si ile
sempanze DNA’sinin %98 ile %99 arasinda benzerlik gosterdigi bulunmustur.

Buradaki %1 ila %2 arasindaki oran farki sempanzelerden farkli olarak bizi insan
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yapan Ozelliklerimiz olan dik ylirimemiz ve olaganusti dil ve bilissel becerilerimizin
gostergesidir (38). insani diger canlilardan ayiran 6zellik kendine 6zgii “genetik
kod”a sahip olmasi ve bu kodu nesilden nesile aktariyor olmasidir.

Bireyin yasantisi icerisinde genetik mirasina ¢evrenin etkisi eklendiginde
potansiyel gelisim seviyesine ulasabilir. Birey, yasantisini en iyi noktaya getirecek
seyleri aktif olarak cevresinden secerse kendisine 0Ozel bir gelisimsel yo6riinge
olusturabilir (39). Buradan da anlasilacagi gibi cocugun yasadigi cevrede bulunan;
anne, baba, kardes ve yakin akraba gibi etkilesim icerisinde bulundugu kisilerin
egitim seviyesi, kullandiklari dil ve c¢ocuga yonelttikleri dilin yaninda c¢ocukla
etkilesim halinde gegirdikleri zaman ve sunduklari gevresel uyaran gesitliligi de dil
gelisimini etkileyen cevresel faktorler arasinda yer alir (40, 41). Chomsky, cocuga
sunulan gevrenin gocugun dil gelisimine ¢ok fazla destek saglamadigini, ¢linkii ¢aba
sarf etmeden dUretilmis bir konusma orneginin bile dilin alt yapisini ortaya
citkarmadigini  belirtir. Chomsky, c¢ocugun isittig§i konusmalarin sikhkla yanlig
baslangiclar ve hatalar icerdigini savunsa da (42), yapilan ¢alismalar dil gelisimini
etkileyen cevresel faktorlerden birisi olan, yetiskin tarafindan cocuga yoneltilen
dilin, erken dénem dil becerilerinin gelisimi icin cok 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Cocuga yoneltilen dilin ifade edici s6zclik dagarcigi Gzerindeki etkisi, bebeklerin dili
islemleme verimliligi ile agiklanmistir; bu da, daha zengin dil deneyiminin dil
gelisimini kolaylastiran islemleme becerilerini giiclendirdigini gostermektedir (43,
44). Bununla birlikte, Van Hulle ve arkadaslar (45) 386 ikiz ¢ocuk ciftiyle yaptig
cinsiyet sinirlamasi olan yapisal esitlik modeliyle, genetigin, paylasimli ¢cevrenin ve
paylasimsiz cevrenin bireysel varyasyona katkisini arastirmistir. Calisma sonucunda
sozclik dagarcigl zengin ebeveynlerin bilinmeyen vyollarla sézcik edinimini
kolaylastiran genleri aktarmalari sonucu, zengin sézciik dagarcigina sahip cocuklari
olabilecegini ve beyindeki 06grenme sireclerinin ebeveyn-cocuk arasindaki
benzerliklerinden dolay! ¢ocugun dilinin ebeveyne benzeyecegini savunmustur. Bu
bilgilerden yola cikildiginda beyin gelisimi, kalitim ve cevrenin yaninda sosyal

etkilesimin de dil kazaniminda blylk 6nem tasidig1 gortlmektedir.
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2.3.3. Sosyal Etkilesim

Dil tek basina 6grenilemeyen, sosyal bir olgudur. Bu nedenle; dil edinimi igin
kritik noktalardan biri de, dilin sosyal etkilesim kurularak kullanildigi ortamlarda
ortaya ¢ikmasidir. Bebek dogduktan hemen sonra onunla ilk iletisime gegenler anne,
baba veya bakimindan sorumlu kisiler olur. Bebekle bakim verenin etkilesimi
incelendiginde, ilk olarak goz temasi kuruldugu ve ortak dikkatin saglandig gorilir
(4). Bebek blytudikce oyun, sira alma ve taklit becerileri gelisir (1).

GOz temasi bebekle iletisime gegerken kullanilan en temel etkilesim kalibidir.
GOz temasl bebekle yetiskin arasinda kurulur ve bir olay veya nesneye odaklanmayi
iceren ortak dikkatle birlikte gelisir (1, 4). Morales ve arkadaslari (46) yaptiklar
¢alismada, bebeklerin ikinci yaslarina kadar baskalarinin ortak dikkatlerine cevap
verme kapasitelerinin gelistirilmesindeki bireysel farkhliklari incelemislerdir. Calisma
sonunda, bebeklerin 6., 8., 10., 12. ve 18. aylarindaki sézcik dagarcigi gelisimiyle
ortak dikkat becerilerinin pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur. Bunun yaninda,
bebek bliyudikce cevreyle etkilesimiyle birlikte oyun becerileri de artacaktir. Bu
surecin sonunda gocuk sozel dili, bagkalariyla iletisime gegmesini saglayan bir iskele
olarak kullanmaya baslayacaktir. Cocuklarin iskele etkilesimine katilimini izleyerek,

gelecekteki 6grenme becerilerini ve gelisimlerini gormek mimkindir (4).

2.4 Dil Gelisim Kuramlari

Cocuklarda dil edinimi ve evrelerinin, hangi kaynaktan ne dogrultuda
etkilendigi pek ¢ok kuramci tarafindan uzun yillar tartisiimistir. Dil gelisim kuramlari
genellikle kalitimla c¢evrenin dile olan etkisi Uzerine odaklanmistir. Kalitimi
destekleyen kuramlar ampirik (deneyci) kuramlar olarak adlandirilir ve bu kuramlar
insanin tim bilgileri deneyim sayesinde kazandigi fikrine dayanmaktadir. Diger
taraftan dogustanci olarak adlandirilan kuramlar ise insanin diinyaya dogustan ve
kalitim yoluyla getirilerinin deneyim vyoluyla 6grenmeden daha etkili oldugunu

savunur (3).
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2.4.1. Dilin Ogrenildigini Savunan Kuramlar (Ampirik-Deneysel)

Gegmisten ginimize kadar gegen her donemde arastirmacilar dili karmasik
bir olgu olarak kabul etmis, dil sistemini ¢6zimlemek igin farkli hipotezler
gelistirmislerdir. Bir kisim arastirmacilar dilin dogustan geldigini savunurken, diger
arastirmacilar da dilin sonradan o6grenildigini savunmuglardir. Bu kisimda dilin
sonradan 6grenildigini savunan kuramcilarin kuramlari yer alacaktir.

a) Davranis¢l Kuram: Bu kurama gore, cocuklar dil 6grenmek icin dogustan
bir yetiyle dogmazlar. Burada c¢evresel uyaranlar sozel tepkileri ortaya cikarir.
Bebeklerin, diinya ile en erken donemdeki etkilesimlerinde, dil 6grenimini motive
edecek sosyal, bilissel ve davranissal dinamikleri olusturmalari son derece
onemlidir. Bebege bakim veren kisi ile bebek arasinda sosyal etkilesim sayesinde
ortaya cikan erken baglanma, sosyal davranisi da kapsayan sayisiz islem icin temel
olusturur. Bu sosyal etkilesim bebeklerin diinyayr anlamalarini ve deneyimlerinin
devam etmesi icin ortam saglar (47). Ornegin; heniiz s6z dncesi dénemde olan bir
cocuk bebegini almak istediginde, anne bebegi eline alir ve ¢ocuga “bebegini mi
almak istiyorsun?” der. Bu sirada cocuk annesini taklit etmeye calisarak “be”
ifadesini kullanir. Bu durum annenin ¢ok hosuna gider ve g¢ocuga gllliimseyerek
¢ocugun dili Gretmesi i¢in bir pekistire¢c vermis olur. Bu durumda cocuk, dili
yetiskinin pekistirec kullanmasi sonucu kosullanarak 6grenmeye baslar (3).

b) Sosyal Etkilesimci Kuram: Sosyal etkilesim kuramini savunanlar, dil
ediniminde dil yapilarinin Gretilmesindeki ¢evrenin roli konusunda davranisgl
kurami savunanlarla ayni gorustedir (6). Davranis¢i kuramla ayrildiklari nokta
cocuklarin dil kazanimindaki sosyokiltiirel etkilesimin etkisinin énemidir (5). Sosyal
etkilesimci kuram, cocugun dili ¢evresindeki diinyayla iletisime ge¢mesi sonucu
edindigini savunur. Bu bakis acisi, cocugun pragmatik dil bilgisini nasil kazandigini
anlamamiza yardimci olur. Sosyal etkilesimin dil kazanimindaki birincil rolQ,
cocuklarin dili kullanarak kendilerini ifade etme yetisini kazanmalarindan 6nce belirli
iletisimsel islev ve niyetlere (isaret etme, isteme gibi) yonelik farkindalik kazandiklari
gozleme dayanmasidir. Bu gozlem, siklikla dil dncesi donemde bebekle anne-

baba/bebege bakim veren kisi arasinda olusan, ortak dikkat ve sira alma
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durumlarinda ortaya cikar (4). Sosyal etkilesim kuramina gore dil edinimindeki en

onemli faktor ¢ocugun cevresinde olusan sosyal ve iletisime dayal etkilesimlerdir

(6).

c) Bilissel Ogrenme Kurami: Bu kurama gore dil bilissel becerilerden ve
bilissel gelisimden ayri tutulamaz. Bu kurami savunanlar bilissel gelisim
donemleriyle dilin kazanimi arasindaki iliskiyi inceler (7). Kuramin savunucularindan
biri olan Piaget, cocugun dili kazanirken belirli bilissel becerilerden gectigini ve
beklenen gelisim dlzeyine ulasmadik¢a dil kazaniminin da beklenen gelisim
diizeyine ulasmadigini dne siirer. Ornegin, Piaget'ye gére duyu-motor dénemdeki
bir cocuk gevresindeki nesneleri ifade etmek igin sembollere ihtiyag duymaz. Cocuk,
ancak nesne devamlligini kazandiginda nesneleri ifade etmek icin sembolleri
kullanmaya baslayabilir ve bu semboller cocugun ilk gercek sozclikleri olabilir. Bu
dogrultuda, nesne devamlhligl ifade edici dilin ortaya ¢ikacaginin habercisi olarak
gorulir (8). Cocuk, gelisimsel yeterlilige ulastiktan sonra dil ve mantiksal kavramlari
asama asama toplumsal gevreyle bigcimlendirir. Bu kurama gore erken dil gelisimi
icin bilissel ve algisal kavramlar vazgecilmez 0©gelermis gibi gorinse de dil

kazanimindaki tiim sirecin acgiklanmasi igin yeterli degildir (9).

¢) Bilgiyi islemleme Kurami-Rekabet¢i Kuram: Bilgiyi islemleme kurami
insandaki algi, bellek ve problem ¢ézme deneyimlerine odaklanmistir. Bu kuram,
insanda var olan bilgiyi islemleme sisteminin, cevreden gelen uyaranlari kodladigini,
bu uyaranlari yorumladigini 6ncelikle ele almaktadir. Ayrica, uyaran sunumlarini ve
bellekteki islemlerin sonuglarini bellege aldigini ve bilginin geri alinmasina izin
verdigini savunur (8). Bu kuramin dil edinimine bakisi, ¢ocuklarin deneyimlerini
kullanarak dili kazandiklari yonindedir. Cocuklar, bilgi islemleme sistemini
kullanarak, deneyimler sonucu ortaya ¢ikan dil ve konusma o6rnekleri Gzerinde
degisiklikler yapar. Bu degisiklikler bilgiyi islemleme sistemi araciligiyla ¢cocugun

Urettigi dil 6rneklerini islevleri ile uyumlu kilmak Gzere diizenlenir (6).
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2.4.2. Dogustanci Kuramlar

Bu kisimda dilin dogustan gelen bir sistem sayesinde 6grenildigini savunan

kuramcilarin kuramlari aktarilacaktir.

a) Evrensel Dilbilgisi Kurami: Bu kurami savunan kuramcilar; insanlarin dil
yetisini dogustan getirdiklerini, bu yetinin de c¢evreden hemen hemen hig
etkilenmedigini savunmuslardir. Bu kurama gore, ¢ocugun dil edinmeye yonelik
yetisi o kadar glgliudur ki cevre ne kadar yetersiz olursa olsun ¢ocugun dil edinimi
engellenemez. Bu kuramcilara gore; ¢ocugun cevresindeki yetiskinler ise yalnizca
cocugun dil ediniminde tetikleyici olma gorevini Ustlenirler (6). Dogustancilar,
davraniscilardan farkli olarak ¢ocugun dil performansi (edim) ile ilgilenmek yerine,
cocugu dil performansina tasiyan bilgi, yani edincle ilgilenmislerdir. Bu dogrultuda
¢ocuk dili edinirken yalnizca s6z varligini genisletmemekte, edindigi sézciklerin
kuralli yapilar haline getirilmesini saglayan dil bilgisi kurallarini da 6grenmektedir
(7). Kuramin gigli savunucularindan biri olan dilbilimci Naom Chomsky’nin
galismalar, dilin Gretici dil bilgisi yonlerini ve dili kullanmak igin gerekli olan kural
sistemlerini tanimlamayi icermektedir (4). Chomsky bu kurallar sistemiyle Uretici
dilbilgisi sistemini kurmaya calismis ve Ozellikle sOzdizimsel teorisiyle c¢agdas

dilbilime damgasini vurmustur (11).

b) Kullanim Temelli Kuram: Tomasello’'nun savundugu bu kuram,
Chomsky’nin evrensel dilbilgisi kuramindan biylk o6lcide ayn tutulmaktadir.
Tomasello, dil ediniminin daha genel bilissel ve sosyal streclerin Griini oldugunu
savunur (8). Bu kurama gore dilin temel birimleri yapilardir. Bu nedenle soézciik ve
dilbilgisi bir birinden ayrilmaz. Yapi olarak kabul edilen bu birimler s6zcliklerle ayni
Ozelliklere sahiptir. Tomasello, sosyal birer varlik olan insanlarin genel bir bilissel
yetenege sahip olarak diinyaya geldiklerini ve cevresiyle kurulan etkilesim sayesinde
bu vyapilari edindiklerini belirtmesine ragmen c¢ocugun c¢evresiyle kurdugu

etkilesimin niteligine neredeyse hi¢ deginmemistir (12).
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2.5. Gecikmis Dil

Erken g¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar 2 yasina gelmelerine ragmen, sozel
olmayan iletisim becerilerinde ve alici dil becerilerinde gliclik cekmezken, ifade
edici dil becerilerinde gecikme gorilmesi, ¢cocugun gecikmis dil veya gecikmis

konusma olarak adlandirilan gruba girdigini gosterir (48).

Normal gelisim (NG) gosteren ve gecikmis konusmaya (GK) sahip ¢ocuklarin

sozclik tanima egrisi asagidaki sekilde gosterilmistir (Sekil 2.1).

700

600

Sozciik Dagarcigi
Normal Araligi (NG)
400 / / P
300 / /
200
/ Diisiik Sozciik
Dagarcigi (GK)
18 21

Tahmini Sozciik Uretimi (TiIGE)

24 27 30
Yas (Ay)

Sekil 2.1 Gecikmis dile sahip ve normal dil gelisimine sahip gocuklarin soézciik
tanima egrisi (Fernald A, Marchman VA. (49)’den alinmistir).

Gecikmis dile sahip cocuklar su ozellikleri gdsterebilir:

- Gecikmis dile sahip ¢cocuklarin s6zclik dagarciklarinda 2 yastan 3 yasa kadar
artis goéralir.

- Gecikmis dile sahip cocuklarin ¢cogunda dilbilgisel gecikmeler okul 6ncesi
¢cagina kadar devam eder.

- Bu Ozellikleri gosteren c¢ocuklarin ¢ogu 5-6 yasina kadar normal dil
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becerilerine kavusmus gibi goriinse de gecikmis dile sahip cocuklar farkh dil
bilesenlerini degerlendiren araglar araciligiyla degerlendirildiklerinde bazi
Olceklerden dustk skorlar elde ettikleri ve okuldncesi donemde dilbilgisel
gecikmeler gostermeye devam ettikleri gérilmustir (48, 50).

Orta sinif sosyoekonomik diizeye sahip 2 yas cocuk grubuyla yapilan bir
calismada bu cocuklarin %10 ila %15’inin standart dil agsamasi olan 2 soézcuklu
birlesimleri Gretmede basarisiz oldugu ve bu sonucun gecikmis dile sahip ¢cocuklar
icin ortak bir olgu oldugu belirtilmistir (51). Bununla birlikte okul ¢agi dil gelisimine
iliskin tekrarlanan c¢alismalar, dil gecikmesi goérilen c¢ocuklarin okul ¢agina
geldiklerinde normal dil gelisimine ulastiklari duslinilse de detayl dil
degerlendirmeleri sonucunda bu cocuklarin 6zellikle sézcik dagarcigl ve anlati
gelisiminin yaninda okumayi 6grenmede 6nemli rol oynayan fonolojik yeterlilik
konularinda da glglik cektikleri goriilmustir (32-34, 52). Dale ve Thomas’in (53)
erken donemde ortaya cikan gecikmis dil becerilerinin, ileriki dil ve akademik
becerilerini yordayip yordamadigina iliskin yaptiklari calismada, 12 yasinda dil ya da
okuma-yazma gugliglu yasama ihtimalinin, 2 yasinda degil 3 yasinda tanilanmis,
gecikmis dile sahip c¢ocuklar icin daha yiksek oldugu gorilmustir. Dale ve
Thomas’in yaptiklari bu ¢alismanin yalnizca 2 ¢cocukla yapilmis olmasi, 3 yasinda tani
almis gecikmis dile sahip g¢ocuklarin daha sonra dile iliskin bir sorun yasayip
yasamayacaklarinin tahmin edilmesinin de gilivenilir olmadigini géstermektedir (54).

Rescorla (34) yaptigi calismada 24-31 ay araliginda gecikmis konusma tanisi
almis 34 c¢ocugu, dile iliskin becerileri agisindan, c¢ocuklar 6. ve 9. yaslarina
geldiklerinde, normal gelisim gosteren cocuklarla (n=25), karsilastirmistir. 6 yas
degerlendirme sonucunda ge¢ konusan ¢ocuklar normal gelisim gdsteren cocuklara
yakin performans gosteririrken, 9 yas degerlendirmelerinde diisiik performans
gosterdikleri gorilmistir. Bu durum 6-7 yas okumaya yonelik becerilerde problem
yasamadiklarini ancak 8-9 vyaslardaki dil becerilerinde problem yasadiklarini
gostermistir. Rescorla devam eden calismalarinda, 24-31 ay araligindaki gecg
konusan cocuklar, 13 ve 17 yasina geldiklerinde bu cocuklarin dil ve okuma

becerilerini degerlendirmistir. Calisma sonucuna gore; bu bireylerin sozel hafiza ve
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sozcuk/dilbilgisi skorlarinin, sosyo ekonomik diizeye gore (SED) eslesmis akranlarina
gore daha dusilik oldugu gorilmistir (32, 33). Girolametto ve arkadaslari yaptiklari
calismada (55) 24-33. aylarda gecikmis konusma tanisi almis 21 ¢ocugun dil gelisim
ozellikleri degerlendirerek, 11 haftallk ev temelli midahale programi
uygulamislardir. Ayni cocuk grubunun 5 yasina geldiginde normal dil gelisim ranjina
ulastig gorilmuistir. Ancak, bu cocuklar daha 6nceden gecikmis konusma tanisi
almamis cocuk grubuyla karsilatirildiginda, karmasik dil becerileri ve 6zellikle 6yki
anlatimi konularinda normal dil gelisimi hikayesine sahip g¢ocuklara gore duslik
skorlar elde ettikleri gortlmustir (55). Preston ve arkadaslari (56) yaptiklari
calismada, zamaninda dili kazanmis gocuklarla erken ve geg dili kazanmis gocuklarin
dile iliskin becerilerini beyin goriintlileme teknigi kullanarak karsilastirmislardir.
Gahsmada 2 yas ve sonrasinda iki so6zcuk birlesimleri yapan gecikmis dile sahip
cocuklarin 6 yasina geldiklerinde yapilan beyin goriintilemesinde, ¢ocuklarin dile
iliskin; dinleme, anlamh ve anlamh olmayan sozcik (Uretimlerindeki noral
aktivasyonlari incelenmistir. Calismada, dili ge¢ kazanmis ¢ocuk grubunun dile iligskin
becerilerinden sorumlu subkortikal alanda bulunan bilateral thalamus ve putamen,
sol insula ve superior temporal girus aktivasyonunun distk oldugu tespit edilmistir.
Bu calisma sonucunda, fonksiyonel dil kazanim yasinin okuma ve dile dayali
davranislarda ve okul cagi dilsel fonksiyonlari destekleyen sorumlu noérosirkiilatorler
Uzerinde uzun dénemli etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Bu sonuca gore dil gelisimi
alaninda gecikme gosteren ¢ocuklarin erken donemde tanilanmasi, dizenli olarak
takip edilmesi ve bu cocuklar icin karmasik dil yapisi ve 6yki anlatimi konulari
dikkate alinarak erken miidahale programlarinin olusturulmasi gerektigi
disliinilmektedir. Yapilan c¢alismalar bu dislinceyi desteklerken diger taraftan
ailelerin gorisleri incelendiginde, diger gelisim alanlarinda gecikme gorilmeyip
yalnizca dil gelisim alaninda glicliik yasayan cocuklarin ailelerinin, ¢ocuklarin 24 ila
36 ay araliginda konusmaya basladiklari dislincesiyle 3 yasa kadar bekledikleri
gorilmektedir. Ailelerin bu distincelerinin aksine gecikmis dile sahip cocuklar 36.

veya 48. aylarinda normal gelisim gosteren akranlarini yakalayamamaktadir (57).
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2.5.1 Gecikmis Dil i¢in Kullanilan Erken Miidahale Programlari

Erken midahale calismalarinda kullanilan yaklasimlardan biri de klinik
temelli yaklagimdir. Klinik temelli yaklagimlarda ¢ocugun bireysel 6zelliklerine ve
gelisim profiline ¢ok dikkat edilmelidir. Bazi ¢ocuklar yetiskin merkezli aktiviteleri
tercih etmeyebilir hatta bunlari reddedebilir. Bazi klinisyenler bu tip g¢ocuklari
“davranis problemli” ¢ocuk olarak tanimlarlar ve onlari yetiskin merkezli egitime
katabilmek igin uzun ugraslar vererek egitmeye calisirlar. Bu zorlu egitime dahil
edilen ¢ocuklar klinisyenin istedigi herseyi reddederler ve verilen pekistirecler ise
yaramaz. Bu c¢ocuklar igin alternatif midahale yaklasimi, cocuk merkezli yaklasimdir.
Gocuk merkezli yaklagimin uygulamasinda klinisyen yapacagi etkinligin hedefini,
oyunun ve etkilesimin dogal bir parcgasi olarak olusturur ve klinigi olanaklari
dahilinde organize eder (58).

Cocuk merkezli klinik uygulamalarinin disinda kurum temelli aileyle birlikte
calisilan midahale programlari da vardir. Kanada’da bulunan Henan Merkezi aile ve
mudahalecinin birlikte ¢alistig, aralarinda gecikmis dile 06zgli hazirlanmis
programlarin da yer aldigi, programlari uygular. Bunlardan birincisi, gecikmis dile
sahip cocuklar icin yaygin olarak kullanilan “It Takes Two to Talk” (Konusmak icin iki
kisi) programidir. Bu program, 6grenme icin cocugun dogal aktivitelerini, rutinlerini
ve etkilesimini kullanarak c¢ocugun liderligini takip eden dogal bir yaklasimdir.
Programa katilan anne-babalar dogal olusan etkinlik aktivite, oyun ve ginlik
konusmalar sirasinda cocuklarinin dil 6grenmelerini kolaylastirmayi 6grenirler. Bu
sayede anne ve babalar, sosyal etkilesim ve dil 6grenimi icin zengin bir kaynak olan
gercek yasam becerilerini, iletisim ve etkilesimi gelistirmek icin kullanilirlar (59).
Henan Merkezi'nde gecikmis dile sahip c¢ocuklar icin hazirlanmis diger erken
miidahale programi da “Learning Language and Loving It” (Dili Ogrenmeyi
Seviyorum) programidir. Program okuloncesi 6gretmenleri ve erken cocukluk
dénemi egitimcileri icin hazirlanmis hizmet ici egitim programidir. Programin amaci;
dogal sinif ortaminda dil 6grenimini, akran etkilesimini ve okuryazarlik gelisimini
kolaylastirmaktir. Okuloncesi 6gretmenlerine cocuk merkezli stratejiler (6rnegin

cocuklarin 6nderligini takip etme), etkilesimi tesvik eden stratejiler (6rnegin,
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sohbete devam eden sorular sorma, cocugun siraya girmesini bekleme) ve dil
modelleme stratejilerini (6rnegin, etiketleme, genisletme, yorum yapma)
kullanmalari 6gretilir. Egitimciler ayrica akran etkilesimi ve erken okuryazarlik
becerilerini kolaylastiracak stratejileri de 6grenirler (60).

Erken dil midahalesi programlari, erken miidahale programlarinin icinde de
yer alabilir. Bickford-Smith ve arkadaslarinin (61), Birlesik Krallik’ta Sure Start Erken
Mudahale Programinin bir pargasi olarak uyguladiklari erken dil midahalesinde
sosyo ekonomik sartlar bakimindan esitlenmis 3 yas 5 ay ve 4 yas 4 ay araligindaki
cocuklarla 10 hafta boyunca hergilin 20 dakikalik erken dil midahalesini kapsayan
gelisim temelli etkinlikler yapmislardir. Etkinliklerde soézcik dagarciklarini
zenginlestirecek isim, eylem ve kavramlar hedef alinmistir. Calisma sonucunda
cocuklarin s6zcuk dagarciklarinda artis oldugu gorilmustir.

Bu bilgilerden yola cikildiginda erken dil miidahale programlarinin gocuk
gruplarinin gereksinimlerine gore degistigi gorulmektedir. Dil gecikmesi gorilen
¢ocuklara uygulanabilecek erken dil midahalesi uygulamalarina etkilesimli kitap
okuma uygulamalari da eklenebildigi gibi etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin

etkinlik temelli uygulamalarla da birlestirilebilecegi dislintilmektedir.
2.5.2. Etkinlik Temelli Uygulamalar

Etkinlik temelli uygulamalar, yetersizligi olan kiigiik cocuklarin uygun islevsel
ve gelisimsel becerileri kazanmalarini ve bu becerileri genellemelerini saglamayi
amaglar. Genellikle gelisimsel geriligi olan ya da rsik grubu iginde yer alan kiglk
cocuklarin egitimlerinde kullanilir. Etkinlik temelli 6g8retimde ¢ocugun fiziksel-sosyal
cevresi ile arasinda gerceklesen etkilesimlere odaklanilir ve gesitli 6grenme firsatlari
yaratilir.

Etkinlik temelli 6gretim sireci lic temel basamaktan olusmaktadir.

1. Ogretimin icine gdmilecegi etkinliklerin belirlenmesi

2. Hedef becerilerin nasil 6gretilecegine karar verilemsi

3. Fiziksel cevrenin diizenlenmesi (62)
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Etkinlik temelli uygulamalarda etkinligin yetiskin yerine cocuk tarafindan
baslatilan (¢ocuk yonlendirmeli etkisnliklere yer verilmekte ve 6gretim genellikle
cocuk tarafindan baslatilmaktadir. Ancak, burada cocugun 6grenme firsatlarina
yeterli dizeryde maruz birakilmasi yetiskinin elindedir. Bu nedenle 6grenme
firsatlarinin arttinlmasi amaciyla glnlik rutinler ve planlanmis etkinliklerden
yararlanilmaktadir. Etkinlik temelli uygulamalarda kullanilacak arag gereglerin
seciminde dikkat edilmesi gerekn dort nokta oldugu savunulmaktadir.

1. Cocuk ve etkinlikle iliskili

2. Birden fazla duyuya hitap eden
3. Gelisimsel olarak uygun
4

Genellemeyi kolaylastiran 6zelliklerin olmasi gerekmektedir (63).

2.6. Bir Erken Miidahale Teknigi Olarak Etkilesimli Kitap Okuma

Uygulamasi

Cocuklarin yasantilarinda kitaplar onemli rol oynar. Bazi anne-babalar ve
evde kendisinden kiiglik kardesi olan kardesler cocugu kitap okumaya yoénlendirerek
cocugun yogun kitap deneyimi ile okula baslamalarini saglar. Bu cocuklarin
evlerinde resimli kitaplar vardir ve ebeveynlerinin ve kardeslerininin okumaktan
zevk aldiklarini gorirler. Toplumun baska bir kesiminde ise ¢ocuklarin kitapla olan
deneyimlerinin daha az oldugu, evlerinde az sayida kitap oldugu, ebeveyn ve
kardeslerinin kitap okumadiklari gercegi bilinmektedir.

Whithurst'e gore resimli kitap okuma cocuklarin akademik yasantilarinda
okumayi 6grenmeleri icin gerekli olan sozclik bilgisi, ses yapilari, yazmanin anlami,
dil ve oyki yapilari, dikkat destegi ve 6grenmeden zevk alma gibi pekcok beceriyi
saglar. Resimli kitaplarla yapilan etkilesimli okuma calismalari 1989 yilinda Amerika
Boston sehir hastanesinde (Bostan Medical Center) baslamis bir modeldir. 2001
yihinda gozle gorilir bir artis gostererek 50 eyalette yayginlasmis ve 1,6 milyon
kitapla calisma yapilmistir (64). Bu biyik projede kullanilan etkilesimli kitap okuma
modeli sistemli bir hale getirilerek gelistiriimis ve “diyaloga dayali okuma” adini

almistir (65).
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Cocuklarin yazili bir metin ile iletisime gecme yolu ve gosterdikleri tepki farkli
ve dogaldir. Ogretmenler, ebevyenler ve kiitiiphane calisanlari etkilesimli kitap
okumanin farkinda olarak ve bunu hayata gecirerek bu sorumlulugu yerine
getirmelidirler. Bu yaklasim, okunan metnin bolinmesini destekler ve ¢ocugun
yorum yapmasini, hareket etmesini, glilmesini, alkislamasini ve o6ykiye canlilik
getiren sorular sormasina firsat verir. Bu dogrultuda Amerikan Arastirma Konseyi
etkilesimli kitap okumayi soyle aciklar: Etkilesimli kitap okuma teknigi ile,
yetiskinlerin ¢ocuklara kitap okuma yollarina birgok degisiklikler getirilmistir. Bu
degisikliklerin merkezinde; kitap okuma sirasinda ¢ocugun yetiskinle rolleri
degisebilecegini bilmesi yer alir. Klasik kitap okuma etkinliklerinde yetiskin kitabi
okur ve ¢ocuk dinler pozisyonundayken, etkilesimli kitap okuma sirasinda g¢ocuk
oykuyl anlatan pozisyona gegecegini bilir. Burada yetiskin aktif dinleyici roliine
gecer, soru sorar, bilgi ekler, resimli kitaptaki nesnelerin tanimlarini daha etkili
dislinmesi konusunda cocuga destek olur (66).

Lonigan ve arkadaslari (67) yaptiklari ¢alismada bir calisma grubuna tipik
paylasimli kitap okuma uygulamasi, diger calisma grubuna da diyaloga bagh kitap
okuma uygulamasi  gerceklestirmislerdir. Kelime dagarcigini  destekleme
potansiyelleri icin uygun kitaplar secilmis ve her birinin bir oyki anlatimini
destekleyebilecek ve farkli cocuklara yeni soézcikler kazanmasi icin bir temel
olusturmuslardir. Calismada hikayenin yogun olarak yazildigi, metne dayali resimli
kitaplar kullanilmamistir, clinkd bu tir kitaplar yetiskinler tarafindan daha fazla
okunabilir ve c¢ocuklarin hikayeye aktif olarak katilma firsatlari engellenebilir.
Midahale icin kullanilan kitaplarin ¢ogu, miidahalenin baslamasindan 6nce sinif
kitapliginda bulunmamasina ve gocuklarin miidahale oturumlari arasindaki kitaplara
erisimin olmamasina dikkat edilmistir. Calismanin sonucunda, hem diyaloga dayali
hem de tipik paylasimh kitap okumanin risk altindaki okul-6ncesi ¢ocuklarin erken

okur-yazarlik becerileri izerinde olumlu etkileri olabilecegi gorilmdistar.
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2.6.1. Etkilesimli Kitap Okumada Kullanilan Teknikler

Etkilesimli kitap okuma teknigi 2-3 yas ve 4-5 yas grubu cocuklar igin

hazirlanmis iki setten olusur.
2-3 yas ¢ocuklar i¢in hazirlanan uygulamada yetiskin yedi noktaya dikkat eder.
1. “Ne?” soru cimlelerini kullanma.

2. Cevaplari sorularla takip etme (Cocuk cevap verdikten sonra tekrar bir soru

ile pekistirme, Orn; evet o bir tavsan, peki ne renk tavsan?)
3. Cocugun soylediklerini tekrar etme
4. Gerektiginde ¢ocuga yardimci olma
5. Sozlii pekistirec kullanma (Odiil ve cesaretlendirme)
6. Cocugun ilgisini takip etme ve ilgisini ceken olaylar tGzerinden konusma
7. Tum bunlari yaparken eglenebilme.
4-5 yas cocuklari igin uygulanan programda dikkat edilmesi gereken noktalar;

1. Acik uglu sorular sormak, cocugun soylediklerini genisletmek,

2. Bunlari yaparken eglenmektir (68).

Yapilan ¢alismalar etkilesimli kitap okumanin gocuklarin dil gelisimlerine
katki sagladigini ortaya cikarmistir. Blewitt ve arkadaslari (69), 3 yas cocuklarina
uyguladiklari etkilesimli kitap okuma programinda ¢ocuklara tanidik olmayan hedef
sozcikler secmisler ve uygulamada bu hedef soézcikleri baz alarak cocuklara
yoneltmislerdir. Arastirma sonucunda daha fazla s6zciik bilgisine sahip cocuklarin,
kendilerine yabanci olan s6zclikleri daha kolay 6grendiklerini bulmuslardir.

Justice ve arkadaslari (70) , SED’i dustk risk altindaki 20 kisilik klicik yas
cocuk grubuyla, okul 6ncesi ¢ocuklarinin okunan metinlerden yeni sozciik 6grenip

o0grenemedikleri sorusuna cevap bulmak icgin yaptiklari calismanin sonucunda,



29

oyklide ayrintih olarak verilen sozcliklerin daha kolay oOgrenildigini ortaya
¢itkarmislardir.

Hargarve ve Senechal (71), okul 6ncesi kurumuna devam eden ve kronolojik
yaslarindan 13 ay daha geride dil gelisimine sahip olan 36 ¢ocukla yaptigi calismada,
cocuklarin sekizine klasik etkilesimli kitap okuma programi uygularken, diger sekiz
cocuga, cocuklarin aktif olarak katilim sagladigi etkilesimli kitap okuma programi
uygulamistir. Calisma sonucunda, aktif olarak okuma etkinligine katilan cocuk
grubunun soézcik dagarcigindaki artisin, klasik etkilesimli kitap okuma programi

uygulanan ¢ocuk grubuna gore anlamli oldugu gortlmustur.
2.6.2. Kitap Se¢imi

Cocuk kitaplari, ¢ocuklar icin okul dncesi donemden baslayarak hazirlanmis,
cocuklari renklerin ve gizginin estetik diliyle tanistirmanin yaninda anadille
bulusturan ogretici icerige sahip basili kaynaklardir (72).

2-4 vyaslarindaki cocuklara yonelik kitaplar, cocuklarin kavramsal edinim
sirecine ve anlama becerilerine katki saglar. Kitaplar bu dénem c¢ocuklarina,
edindikleri yeni kavramlari adlandirmalarini ve bu kavramlar arasinda yeni iliskiler
kurarak bilissel becerilerine gelistirmelerini saglar (73).

Cocuklarin kitaplardan en iyi sekilde faydalanmalarini saglayabilmek icin
kitap secimine dikkat edilmesi gerekmektedir. Ulkemizde yapilan bir calismada,
cocuk kitabi olarak satisa sunulan kitaplar incelenmis, calisma sonuglarina gore;
incelenen 0-3 yas resimli cocuk kitaplarinin gogunun resimleme ve igerik ozellikleri
bakimindan kabul edilebilir nitelikte oldugu goriilmekle birlikte kitaplarda hedef yas
grubunun belirtilmedigi, uyakh anlatimlara yer verilmedigi, aile/egitimciyi
bilgilendirici bolimlerin bulunmadigi ve oyuncak/kukla gibi materyalleri icermedigi
bulunmustur (74). 2-4 yas donemi cocuklar icin kitap secerken dikkat edilmesi
gereken ozellikler asagida siralanmustir;

1. Kitapta yer alan resimler cocugun ilgisini cekecek estetik ozellikler tasimahidir
2. Kitabin okunacagi cocugun gelisim ozellikleri bilinmelidir

3. Kitabin okunacagi cocugun ilgi ve ihtiyaclari bilinmelidir
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4. Kitabin okunacagi ¢cocugun zevk alacagi kitap secilmelidir
5. Kitabin igerigi cocugun neden sonug iliskisi kurmasini desteklemelidir (72, 73,

75)

2.7. Erken Dil Miidahalesi Olarak Etkilesimli Kitap Okuma Programinin

Kullanilmasi

Erken c¢ocukluk doneminde dil becerilerinin arttiriimasi, ¢ocugun sonraki
okur-yazarlik becerilerinin temelidir. Konugma dilindeki gecikme siklikla ileride bu
cocuklarin dil ve okur-yazarlik becerilerinde gliclik yasayacaklarini gdstermistir (76-
78). Bu durumun yani sira, dil gelisiminde gecikme yasayan ¢ocuklar ayni zamanda
sosyo-duygusal ve bilissel acidan da zorluklar yasamaktadirlar (79, 80). Bu bilgiler
dogrultusunda, dil gelisim gecikmesi gorilen gocuklarin gelisim alanlarinin dil
gecikmesinden etkilendigini sdyleyebiliriz. Farkli engel gruplarinda yer alan
¢ocuklarin da dil, bilissel ve sosyo-duygusal alanlarda gelisimsel risk altinda olmasi
sebebiyle calismalar yapilmistir (70, 81, 82).

Buschmann ve arkadaslari (83), Heidelberg anne-baba temelli dil midahale
programini kullanarak yaptiklari calismada, 23’0 katihmci, 20’si kontrol grubundan
olmak Ulizere 43 cocukla calismislardir. 5-10 kisilik kiiciik gruplarla olusturulan
¢alisma, toplam 7 oturumdan olusmustur. 2’ser saatlik olarak planan ilk 6 oturum 2
hafta boyunca devam etmistir. Bu oturumlarin ardindan 6 aylik bir siire¢ sonunda 3
saatlik bir oturum daha yapilmistir. Oturumlardan birinde etkilesimli kitap okuma
uygulamasi yapilmis, uygulamalar sirasinda; cocugun liderligini takip etme etkilesim
saglama, cocugun ilgisini gbzlemleme, cocugun ne dedigini bekleme ve dinleme,
cocugun iletisim girisimlerine cevap verme, dikkatin odaklanmasini saglama gibi
unsurlara dikkat edilmistir.

Alanyazi calismalari incelendiginde etkilesimli kitap okuma uygulamasi
iceren pek cok calismanin ev temelli ebveyn-cocuk etkilesimi iceren uygulamalar
oldugu gorulmdistir. Burada 6nem verilen nokta yetiskinin 6ykii metnini basit bir
sekilde okumak yerine, cocuga bir soru yoneltmeyle éykiiye baslamasidir. Cocugun

oykl okunurken etkilesimli rol almasi igin yetiskin tarafindan cesaretlendilmesiyle
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diyologa dayal bir yaklasim kullanmak asil hedeftir (84).

Bu calismada kullanilan etkilesimli kitap okuma uygulamasinda yetiskinin
yonledirici roliinii azaltip, ¢ocugun liderligini izleme, iletisimi baglatma becerilerini
destekleme, ¢ocugun soylediklerini tekrar etme, ¢ocugu dinleme, ¢ocugun ilgisini
gozlemleme, ¢ocugun ilgisini devam ettirmesini saglamak icin beklenmedik anlarda
sasirtma (85) amaclari hedeflenmistir.

Alan yazinda taranan etkilesimli kitap okuma uygulamalariyla yapilmis
calismalarin  genellikle erken okur-yazarlik c¢alismalarina yonelik oldugu
gorilmektedir. Bununla birlikte c¢esitli engel tirlerine sahip ¢ocuklarin dil
edinimlerine iliskin etkilesimli kitap okuma ¢alismalari bulunmaktadir, ancak
gecikmis dile sahip ¢ocuklarin dil kazanimlarina yonelik yapilmis etkilesimli kitap

okuma uygulamalarini iceren ¢alismalar oldukca sinirli sayidadir.
2.8. Konuyla ilgili Arastirmalar

Etkilesimli kitap okuma ¢alismalarinin dil gelisiminin yaninda, ¢ocuklarin
diger gelisim alanlarini da olumlu yonde etkiledigini belirten pek ¢ok ¢alisma vardir
(71, 86-90). Bu arastirmada 6n planda olan etkilesimli kitap okuma calismalariyla
yapilmis erken mudahalenin, gecikmis dile sahip ¢ocuklarin dil gelisimleri lzerinde
olusturdugu etkiyle birlikte, verilen etkilesimli kitap okuma uygulamalari sonucunda
cocugun ev ortaminda ne gibi degisiklikler oldugunu gérmektir. Bu baglamda
etkilesimli kitap okuma uygulamalari kullanilarak yurt icinde ve yurt disinda yapilmis
calismalar incelenmistir.

Ulkemizde vapilan c¢alismalar incelendiginde, etkilesimli kitap okuma
tekniginin daha ¢ok erken okur-yazarlik ¢alismalarina dahil edildigi goriilmektedir.

Bu kapsamda Kotaman (91) yaptigi calismada, ebeveynlerin diyaloga dayali
kitap okumalarinin cocuklarinin ahci dil s6zcik edinimlerine ve okumaya yonelik
davranislarina olan etkisini incelemistir. 40 ebeveyn ve okul Oncesi egitimlerine
devam eden cocuklarinin katildigi calismada, kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubu diyaloga dayali kitap okuma egitimi almistir. Cocuklarin

alici sozclik dagarciklart ve okuma davranislari diyaloga dayali kitap okuma
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egitiminden 6nce ve 7 haftalik egitimden sonra 6lglilmustir. Calismanin sonunda
deney grubu ¢ocuklarinin alici sézciik dagarcigl ve okuma davranislari puanlarinda
anlamh bir yikselme oldugu gorilmistir. Ayrica okuma davranislariyla alici dil
sozclik varligl arasinda bir iliskiye rastlanmamustir.

Kotaman (92), yaptigi bir diger calismada diyaloga dayali kitap okuma egitimi
yoluyla ebeveynlerin 6z yeterliklerinin arttirilmasinin, gocuklarin gelisimleri lizerinde
olumlu etki saglayabilecegini, bununla birlikte diyaloga dayali kitap okumanin
cocuklarin alici dillerine katki sagladigini ve bu sonucun da g¢ocuklarin okuma
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Erglil ve arkadaslari (93), vyaptiklari calismada farkli sosyo-ekonomik
dizeydeki ilkogretim okullarinin ana siniflarinda uygulanan kitap okuma
etkinliklerinin 6zelliklerini betimlemek lzere yaptiklari ¢alismada, alt ve Ust sosyo-
ekonomik diizeye (SED) sahip cocuklarin devam ettigi okullardaki 6gretmenlerin
etkilesimli kitap okuma etkinliklerinde kullandiklari yontemler arasinda farkliliklar
gorilmustir. Kitap okuma sirasinda agik uglu sorular sorma ve ¢ocuklarin yanitlarini
genisleterek model olma davranislari hi¢c bir sosyo ekonomik diizeyde
saptanmamistir. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin temelinde yer alan; yazar,
cizer ve yayinevi adlarini okuma davranisi yalnizca (st SED’e sahip c¢ocuklarin
bulundugu okullarin 6gretmenlerinde, 1-2 etkinlikte, gorilmustir. Bu g¢alismanin
sonuclarinda ortaya c¢ikan dikkat ¢ekici konularda biri de, 6gretmenlerin sdzclk
Ogretimi icin kullanmalarinin beklendigi 5N1K (Ne?, Nerede?, Ne zaman?, Nigin?,
Neden?, Kim?) sorularinin yerine olduk¢a sinirh sayida sozcik oOgretimini;
bilinmeyen soézciikleri aciklama, aciklarken cocuk dostu terimler kullanma, oykiideki
O0gretilmesi hedeflenen soézciklerin resimlerinin gosterilmesi, hedef soézcikler ile
cocuklarin kendi yasamlari arasinda baglanti kurmalarini saglama yolluyla yaptiklari
gorilmustir. Bunun yaninda bu yollari hi¢ kullanmayan 6gretmenlerin de oldugu
gozlemlenmistir. Cocuklarin sdzcik o6gretimlerine yonelik ek materyallerden
yararlanma, cocuklardan sozcliklerin resimlerini gostermelerini isteme, hedef
sozclklerin anlamlarini tekrarlama ve hedef so6zciiklerin anlamlarinin ¢ocuklar

tarafindan tekrar edilmesini isteme gibi davranislari gostermedikleri bilgisine de
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ulasiimistir.

Celebi Oncii (94) yaptigi calismada, etkilesimli kitap okuma uygulamasini 5-6
yas ¢ocuklarin okunan &ykiniin ana fikrini ve arkadaslik, yardimlasma ve paylasma
gibi becerilere yonelik gorislerini desteklemeyi hedeflemistir. Bu dogrultuda 60-66
aylik toplam 20 gocugun ebeveynine etkilesimli kitap okuma egitimi vererek deney
grubu olusturmustur. Egitime katilmamis 20 ¢ocugun ebeveyni de kontrol grubu
olarak calismaya katilmistir. Calismanin sonunda anne-baba ve ¢cocugun etkilesimli
kitap okumasinin g¢ocuklar (lizerinde olumlu etki olusturdugu ve c¢ocuklarin
arkadaslik, yardimlasma, paylasma ve sorumluluk degerlerine yonelik ifadelerinin ve
sorulan sorulara verdikleri cevaplarin arttigi, dolayisiyla ¢ocuklarin dil gelisimlerine
katki sagladigi gorilmustir.

Er ve arkadaslarinin (95), 7 deney 7 kontrol grubunda olmak tizere toplam 14
cocukla yaptiklari calismada, annelere verilen etkilesimli kitap okuma siireglerine
iliskin egitim semineri sonrasinda annelerden gocuklarina haftada 3 kitap olacak
sekilde toplam 27 kitap okumalari istenmistir. 9 haftanin sonunda yaptiklari dil
gelisim degerlendrime sonuglarina gore calismadaki kontrol ve deney grubu
arasinda anlaml bir fark oldugu, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin dil gelisim
alaninda daha yiiksek puana ulastiklari gorilmustur.

Akoglu ve arkadaslari (96) vyaptiklari calismada, etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin 4-5 yas grubu korunmaya muhtag ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil
becerileri Gzerindeki etkilerinin incelenmesini amacglamislardir. Arastirma on test,
uygulama ve son test asamalarindan olusmustur. Arastirmanin sonucunda, alici dil
becerilerinin degerlendiriimesinde kullanilan Peabody Resim Kelime Testi
sonuglarinin, ifade edici dil becerilerinin nicel 6l¢iimlerinin degerlendirilmesi icin
kullanilan dogal dil érneklerinden elde edilen ortalama s6zce uzunlugunun, farkli
sOzclk sayisi ve toplam sdzce sayisilarinin son test puanlarinin, 6ntest puanlarindan
yiksek oldugu gorilmustir.

Simsek ve Isikoglu Erdogan (97) 4 hafta siireyle haftada 2 defa olmak (izere
4-5 yas alt SED cocuklarla etkilesimli kitap okuma calismalari yapmislar ve deney

grubu cocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerinin kontrol grubundaki cocuklardan



34

dah yliksek oldugunu saptamislardir.

Er ve arkadaslari (98) 248 cocuk ve ayni cocuklarin anne babalariyla
yaptiklari calismanin sonucunda, ebeveynlerin kitap okumadaki 6z-yeterlikleri ile
cocuklarinin dil gelisimleri arasinda anlamli bir iliski olmadigini bulmuslardir. Bu
calismada dikkat ceken konu, ebeveynlerin kitap okumada basarili olduklarini
dislinmelerine ragmen bu basarinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine yansimamasidir.
Calisma sonucunda ortaya ¢ikan bu durum ebeveynlerin ¢ocuklari icin dogru kitap
secemedikleri, nitelikli okuma tekniklerini kullanma veya ¢ocuklarina kitap okumak
icin dogru zamani planlayamadiklari olasiliklarini akla getirmistir. Bu sonuca gore
cocuklarin 6zel ilgi alanlarina hitap edecek ve bilgilerini genisletmeye yardimci
olacak kitaplarin secgilmesinin 6nemi vurgulanmistir.

Tetik ve Isikoglu Erdogan (99) Usak il merkezinde Milli Egitim Bakanhgi'na
bagl bagimsiz anaokullarina devam eden 48-60 aylik 104 ¢ocukla kontrol gruplu
deneysel desen kullanarak yaptiklari calismada, deney grubuna diyaloga dayali kitap
okuma calismasi uygularken, kontrol grubuna da geleneksel birlikte kitap okuma
¢alismasi uygulamislardir. Calisma sonucunda diyaloga dayali ve geleneksel birlikte
kitap okuma teknigi kullanilan her iki gruptaki cocuklarin sézciik dagarciginda ve dil
gelisimlerinde artis gorilmekle birlikte diyaloga dayali okumanin cocuklarin dil
gelisimine ve sozciik bilgisine geleneksel birlikte okuma ¢alismasi uygulanan kontrol
grubuna gore daha fazla katki sagladigi gérilmustdir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalarini iceren yurdisinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde, bu c¢alismalarin erken okur-yazarlik kapsaminda siklikla normal
gelisim gosteren ve dezavantajli cocuklarla yapildigi gorilmustiir. Dezavantajli
cocuklara yonelik erken miidahale kapsaminda uygulanan etkilesimli kitap okuma
calismalari daha azdir.

Dowdall ve arkadaslar (88) duslk gelirli Ulkelerdeki cocuklarin; bilissel,
sosyal ve davranissal gelisim alanlarinda risk altinda olduklarini diislinerek yaptiklari
calismada, 23-27 ay araligindaki cocuklarin bilissel ve sosyo-duygusal gelisimlerine
katki saglamak icin cocuklarin bakim verenlerine ¢ocuklarina nasil kitap okumalari

gerektigi konusunda egitim vermislerdir. Calisma sonucunda etkilesimli kitap okuma
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uygulamalarinin g¢ocuklarin hem bilissel, hem de sosyo-duygusal gelisimlerine
olumlu katki sagladigi gorilmistir.

Farrant ve Zubrick (87) yaptiklari boylamsal calismada cocuklarin sézciik
bilgilerinin ilkogretim sirecine hazirlik icin 6nemli bir bilesen oldugu dislnilerek,
sozcik dagarcigl distk cocuklari; ortalama 9. aydan, ortalama 58. aya kadar, anne
babalari aracihgiyla kitap okuma calismalari yapilarak toplam 3 asamada takip
etmislerdir. Calisma sonunda, ortak dikkati diisiik diizeyde olan ¢ocuklarin sézciik
kazanimlarinin da zayif oldugu ve erken g¢ocukluk déneminde ebeveyn-cocuk kitap
okuma aliskanhgl az olan ¢ocuklarin, 3. asamada iki buguk kat daha zayif s6zciik
dagarcigina sahip oldugunu gérmuslerdir.

Towson ve arkadaslarinin (100) yaptiklari meta-analiz ¢calismasinda 30 farkli
calisma belirli 6zelliklere gore gruplandirilarak incelenmistir. Bu ¢alismanin sonunda
etkilesimli kitap okuma programlarinin, ¢ocuklarin dil ve okur-yazarlk becerilerinin
yaninda, sosyal-duygusal ogrenmeleriyle birlikte matematik ve fen bilgisi gibi
akademik becerilerini de gelistirmelerine yonelik firsatlar sundugu gorilmastur.

O’Farrelly ve arkadaslari (101) bir erken midahale programinin verilerini
kullanarak yaptiklari calismada, yogun ve disik yogunlukta program uygulanan iki
deneysel grupla bir karsilastirma grubunun yer aldigl calismada, yogun deney
grubuna hem kitap, hem de bu kitaplarn gruptaki cocuklara okumak lizere uzman
saglanirken, disuk yogunluktaki deney grubuna yalnizca kitap saglanmis, kontrol
grubuna ise bunlardan hicbiri saglanmamistir. Arastirma sonucunda deney gruplari
arasinda cocuklarin kazanimlari agisindan bir fark goriilmezken; sozclik kazanimi,
bilissel ve sosyo-duygusal beceriler bakimindan uygulama yapilmayan kontrol

grubuna gore daha yliksek skorlara ulastiklari gérilmustar.
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3. GEREG VE YONTEM

Etkilesimli kitap okuma uygulamasinin Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi
Bolimi Dil ve Konusma (nitesine basvurmus, gelisimsel dil gecikmesi olan
kronolojik yas, anne-baba egitim dizeyi ve secilmis kriterler bakimindan esitlenmis
katilimci ve kontrol gruplu, 29-36 ay araligindaki ¢ocuklarin sézciik kazanimi ve ev
erken okuryazarlik ortamlari Uzerindeki etkisinin degerlendirilmesi amaglanmis
¢alismanin bu boliminde; arastirma deseni, pilot c¢alisma, arastirma evreni,
orneklemi, veri toplama araglari, veri toplama slireci ve toplanan verilerin analizinde

kullanilan istatistiksel yontem teknikleri yer almaktadir.
3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, arastirma sorularini cevaplamak ve arastirmanin
hipotezlerini test etmek amaciyla, nicel arastirma desenlerinden Ontest-sontest
kontrol gruplu kalicilik testli yari deneysel desen kullanilmistir. Calismaya katilacak
cocuk grubu olusturulmadan énce Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Béliimii Dil
ve Konusma Unitesine basvuran ailelerin gelisimsel dil gecikmesine sahip 29-36 (ay)
yas grubu, daha once etkilesimli kitap okuma programina dahil edilmemis, okul
Oncesi egitimi almayan 2 cocukla pilot ¢alisma gercgeklestirilmistir. Pilot calismanin
sonunda, asil calismada kullanilacak olan, resimli 6ykl kitaplari, hedef sozcikler ve
uygulamanin haftada ka¢ oturum vyapilacagl belirlenmis ve dil gelisim gecikmesi
gorilen ¢cocugun kitapla etkilesimini yakalamak icin etkinlik havuzu olusturulmustur.

Asil calismaya gecildiginde, kullanilan 6lgme araglari (TIGE, EVOK, Hedef Sézciik
Listesi) her iki grupta da ontest, sontest ve kalicilik test araci olarak kullaniimistir.
Calismada, eslestirilmis gruplarin katihmci ve kontrol gruplari olarak atandigi yari
deneysel desen kullanilimistir. (102, 103). Uygulama grubuna 8 hafta, haftada 2
oturum (oturumlar 45dk) olmak Uzere etkilesimli kitap okuma uygulamasi
yapilmistir. Uygulama yapilirken 3 alan uzmanindan goris alinarak secilmis “Mistik
Ormanda” (104) ve “Mistik Denizde” (105) resimli 6yku kitaplari okunmustur.
Kitaplar okunmadan 6nce cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve ilgi alanlari dikkate

alinmistir. Bunun saglanmasi icin onteste alinan uygulama grubu cocuklariyla
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serbest oyun calismasi yapilmis, cocuklarin ilgisini ceken oyun ve oyuncaklar not
edilmistir. 8 haftanin sonunda etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan ¢ocuklara
sontest uygulanmistir. Sontest uygulamasindan 1 ay sonra uygulamadan edindikleri
becerilerin devamliliginin saglanip saglanmadigini degerlendirme amaciyla kalicilik
testi uygulanmistir. Uygulama yapilmayan kontrol grubu cocuklarinin ailelerine
etkilesimli kitap okuma uygulamasina son test 6lglimlerinden sonra katilabilecekleri
belirtilmis, ailelerin bu ¢alismaya zaman ayiramayacaklari bilgisini vermeleri tGzerine
kontrol grubuna galisma sonrasi etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilamamistir.
Desende bagimli degisken c¢ocuklarin “sézcik kazanimlar”, “hedef sdézcik
kazanimlari”” ve “Ev Ortami Okur-yazarlik 0Ozellikleri”, bagimsiz degisken ise
“etkilesimli kitap okuma uygulamasi” dir.

Dil gecikmesi gorilen katihmci (n=8) ve kontrol (n=5) gruplu, 29-36 ay
araligindaki c¢ocuklarin dil gelisimi ve ev erken okuryazarlik ortami Uzerindeki
etkisinin degerlendirilmesi amaglanmis bu ¢alismaya baslamadan 6nce, etkilegimli
kitap okuma stillerininin belirlenmesi, calismada kullanilacak hedef sozciiklerin

secilmesi igin bir pilot ¢alisma uygulanmistir.
3.2. Pilot Calisma

Calismaya katilacak c¢ocuk grubu olusturulmadan ©nce Hacettepe
Universitesi Cocuk Gelisimi Bélimi Dil ve Konusma Unitesine bagvuran ailelerin
gelisimsel dil gecikmesine sahip 30-36 (ay) yas grubu, daha 6nce etkilesimli kitap
okuma programina dahil edilmemis, okuldncesi egitimi almayan 2 g¢ocukla pilot
¢alisma gerceklestirilmistir. Bu ¢alismanin amaci, asil ¢alismada kullanilacak olan
hedef sozclkleri, gocuklara okunacak resimli 6yki kitaplarini, ¢alisma sikhgini
belirlemek ve dil gelisim gecikmesi gorilen cocugun kitapla etkilesimini yakalamak
icin etkinlik havuzu olusturmaktir.

Pilot calismaya katilacak cocuklar segilirken;

e  Sozel olmayan iletisim becerilerinin gorilmesi
* Alc dil alaninda ifade edici dil alanina gore daha ileride olmasi

* iki katihmcinin da gelisimsel 6zelliklerinin birbirlerine benzer olmasi
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* Norolojik bir bulgunun olmamasi
* lsitme kaybinin olmamasi
* Herhangi bir tibbi tani almamis olmasi 6zelliklerine sahip olmasina dikkat

edilmistir.
3.2.1. Pilot ¢alisma grubuna ait bulgular

Asil calismada kullanilacak olan hedef sézciikleri, cocuklara okunacak resimli
oyka kitaplarini, calisma sikligini belirlemek ve dil gelisim gecikmesi goriilen cocugun
kitapla etkilesimini yakalamaya yonelik etkinlik havuzu olusturma amaciyla yapiimis
olan pilot galismada yer alan katiimci grubu bir kiz, bir erkek olmak Uzere 2
cocuktan olusmaktadir. Tablo 3.1'de yer alan bulgulara gore, katilimci birin
kronolojik yasi 33 ay, katilimci 2'nin kronolojik yasi 31 aydir. Bir katilimcinin annesi
ilkogretim dizeyi egitime sahipken, diger katilimcinin annesi lise diizeyi egitime

sahiptir. Her iki katilimcinin babasi lise diizeyi egitime sahiptir.

Tablo 3.1 Pilot Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

K1 K2
Cinsiyet E K
Yas 33 ay 31ay
Anne Egitim ilkogretim Lise
Baba Egitim Lise Lise

Calismaya katilan 2 katilimcinin gelisimsel dizeylerini belirleme amaciyla
“Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Bélimii Tarafindan Hazirlanan 0-36 Ay
Cocuklar icin Gelisim Degerlendirme Envanteri” uygulanmistir. Sekil 3.1’de yer alan
bulgulara goére iki katilimcinin da benzer gelisimsel 0Ozellikler gosterdigi

gorilmektedir.
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HubegMot HubegDil HubegSos HubegDil
e=Gme Katilimct 1 esid=Katilimci 2

Sekil 3.1 Pilot Calismaya Katilan Grubun Gelisim Degerlendirme Puani

3.2.1.1. Pilot Galismanin Deseni: Pilot calismanin amaclarindan biri olan
programin verilme sikhginin belirlenmesi igin nitel aragstirma yontemlerinden érnek
olay calismasi planlanmistir. Ornek olay desenleri arasindan biitiinciil tek durum
deseni kullaniimigtir.

Arastirmada, ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak amaciyla “Genel Bilgi
Formu” ve cocuklarin mevcut gelisimsel dizeylerini belirlemek icin Hacettepe
Universitesi Cocuk Gelisimi Bolimi tarafindan hazirlanan “0-36 Ay Cocuklar icin
Gelisim Degerlendirme Envanteri” uygulamistir.

Calisma grubundaki cocuklarin alici ve ifade edici dil gelisim seviyelerinin
belirlenmesi amaciyla “TIGE Tirkge iletisim Davranislari Gelisim Envanteri”
uygulanmistir.

Bunun yani sira, ¢alisma Oncesinde ¢alismaya katilan ¢ocuklara okunacak
oyku kitaplarinda yer alan ve cocuklarin ifade edici sozcik dagarciginda yer almayan
sozcliiklerden olusan “hedef sozciik kontrol listesi” hazirlanmistir. Cocuklarin ev
ortamindaki kitaba olan ilgilerini tanimlamak adina “EVOK Ev Erken Okuryazarlik
Ortami Olgegi ” uygulanmustir.

Pilot calismada, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan iki katihmcinin

programi alma sireleri gozoninde bulunduruldugunda, (Katilimci 1, haftada 1
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oturum uygulamaya katilirken, katihmci 2, haftada 2 oturum uygulamaya katilmistir)
TIGE (Turkge iletisim Davranislari Gelisim Envanteri) éntest-sontest analiz puanlari
(EVOK) Ev Erken Okuryazarlik Ortam Olgegi puanlari ve hedef sézciik 6ntest-sontest
puanlari arasinda farkhlik olup olmayacagi sorularina cevap aranmistir.

3.2.1.2. Pilot Calisma Siireci: Calismaya katilan katiimcilardan birine haftalik
2’ser oturum (oturumlar 30dk.) olacak sekilde toplam sekiz hafta etkilesimli kitap
okuma uygulamasi yapilmis, digerine haftalik 1’er oturum (oturumlar 30dk.) olacak
sekilde toplam sekiz hafta etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmistir.

3.2.1.3. Resimli Oykii Kitaplarinin Segilmesi: Calisma grubundaki cocuklar
icin kitap secerken dikkat edilen 6zellikler asagida siralanmistir;

1. Kitapta bulunan resimlerin ¢cocugun ilgisini ¢cekecek estetik ozelliklere sahip
olmasi,

2. Kitabin okunacagi cocugun gelisim 6zelliklerine uygun olmasi,

3. Kitabin okunacagi cocugun ilgi ve ihtiyaclarina yonelik olmasi,

4. Kitabin iceriginin cocuklarin neden sonug iliskisi kurmasini desteklemesi (72,

73, 75).

Belirlenen bu 6zellikler dogrultusunda satisa sunulmus olan ¢ocuk kitaplari
incelenmis, gelisimsel dil gecikmesine sahip ¢ocuklarin dil gelisim 6zelliklerine uygun
kitaplar segilmistir (Bkz. Ek 7, Ek 8).

3.2.1.4. Hedef Sozciiklerin Belirlenmesi: Asil ¢alismada kullanilacak olan
hedef sozclikleri belirleme amaciyla pilot calismada yer alan cocuklara, secilen 6ykii
kitaplari okunmustur. Kitapta resimlenmis olan sézctkler arasindan 17 ad, 6 eylem
sOzclgu secilmistir. Hedef sozclikler belirlenirken, sézcigiin kitapta resimlenmis
olmasi birincil hedef olmustur. Metinde gecen ancak resimlenmemis olan sézciikler
calismaya dahil edilmemistir.

Pilot calismada belirlenen hedef soézclkler, ¢ocuklarin ifade edici hedef
sozcik dagarcigl acisindan degerlendirilmistir. Degerlendirme asamasinda kitapta
resimlenmis olan ad ve eylem soézciklerini temsil eden resimler, calismaci tarafindan
4cm*4cm boyutlarinda kagitlara baski araciligiyla cogaltilarak sozclik kartlari

olusturulmustur. 8 haftanin sonunda katilimcilara, belirlenen hedef sozcikleri temsil
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eden her bir sozclik kartinin ne oldugu sorulmustur. Katiimci 3 denemede 2 dogru
yanit verdiginde katilimcinin o s6zcligu kazandigi kabul edilmistir.

3.2.1.5. Pilot Calisma Bulgulari:

Pilot calisma TIGE (Tiirkge iletisim Davranislari Gelisim Envanteri Il)’ye ait

bulgular

Cahsma sonunda; haftada 2 saat etkilesimli kitap okuma uygulamasi alan
katihmci haftada 1 saat etkilesimli kitap okuma uygulamasi alan katilimciya goére
“TIGE Turkge iletisim Davranislari Gelisim Envanteri” toplam puanlarinda daha fazla

puan almistir (Bkz Sekil 3.2, Sekil 3.3).

400
300
200
100
0
Ontest Sontest Retest
=G Alic1 Dil @i [fade Edici Dil

Sekil 3.2 Pilot Calisma Katimci 1 TIGE Puanlarinin Programin Verilme Sikhgina
(haftada 1) Gore Karsilagtiriimasi



42

400

300

200

100

Ontest Sontest Retest

e Alic1 Dil @i [fade Edici Dil

Sekil 3.3 Pilot Calisma Katilimci 2 TIGE Puanlarinin Programin Verilme Sikhigina
(haftada 2) Gore Karsilastiriimasi

Pilot ¢alisma EVOK (Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgedi)’a ait bulgular

EVOK Olcegi, Okuma, Yazma, Sesbilgisel Farkindalik, Birlikte Kitap okuma alt
Olceklerinin 6ntest-sontest arasindaki farki gésteren Sekil 3.4 ve Sekil 3.5’de, yazma
ve ses bilgisel farkindalik alt &lgeklerinin islemedigi gérilmistir. EVOK Olcegi
birbirinden bagimsiz 4 alt testten (birlikte kitap okuma, okuma, ses bilgisel ve yazi
farkindaligl, yazma) olusan, 5-6 yas grubu cocuklar icin gelistirilmis bir 6lcektir.
Yapilan arastirmanin pilot calismasinda EVOK Olcegi kullaniimis ve ses bilgisel ve
yazi farkindaligi ile yazma alt testlerinin arastirmada yer alan 30-36 ay araligindaki
cocuklar icin islemedigi gorilmdistir. Burada 30-36 ay cocuklar icin okuma ve
birlikte kitap okuma alt testlerinin islemis olmasi, s6z konusu alt test maddelerinin
yasa bagl olmayan ev ortamini degerlendirmesi ile iliskilendirilmistir. Calismada yer
alan ¢ocuk grubu 30-36 ay araliginda yer aldigi, grubun gecikmis dile sahip olmasi ve
bu yas grubu icin ses bilgisel yazi farkindaligi ve yazma alt olceklerini sinamanin
gelisimsel olarak uygun olmadigi distndlmistir. Bu bulgu dogrultusunda EVOK
Olcegini gelistiren arastirmacilardan, EVOK Olcegi ses bilgisel ve yazi farkindahg alt
testi ile yazma alt testinin asil ¢alismada kullanilmamasinin testin batinlGgind
bozmayacagina dair onay alinarak, bu iki alt testin calismanin disinda birakilmasina

karar verilmistir.
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Haftada 2 saat etkilesimli kitap okuma uygulamasi alan katiimci, haftada 1
saat etkilesimli kitap okuma uygulamasi alan katilimciya gére EVOK (Ev Erken

Okuryazarlik Ortami Olgegi) alt 6lceklerinden daha fazla puan almistir.

16

12

0 0
Ontest Sontest Retest

e=G==(Okuma esidmYazma <=x=Sesbilgisel Farkindalik ==@==Birlikte kitap okuma

Sekil 3.4 Pilot Calisma Katilimci 1 EVOK Puanlarinin Programin Verilme Sikhgina
(haftada 1) Gore Karsilastiriimasi
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Ontest Sontest Retest

e=G==Okuma eidwYazma  ={x=Sesbilgisel Farkindalik  ==@=Birlikte kitap okuma

Sekil 3.5 Pilot Calisma Katiimci 2 EVOK Puanlarinin Programin Verilme Sikligina
(haftada 2) Gore Karsilastiriimasi

Pilot ¢calisma Hedef Sézciik Kazanimina ait bulgular

Yapilan pilot calisma sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.2'de
gosterilmistir. 8 haftanin sonunda yapilan son test uygulamasi sonucunda, haftada 2
oturum etkilesimli kitap okuma uygulamasi alan katilimci (K2), haftada 1 oturum
etkilesimli kitap uygulamasi alan katilimciya (K1) gore daha fazla hedef sozcik

kazanimi saglamistir (Bkz Tablo 3.2).

Tablo 3.2 Pilot Calisma Hedef Sozciik Ontest-Sontest Puanlarinin Programin
Verilme Sikhgina Gore Karsilagtiriimasi

Ontest Sontest Retest
K1 1 9 7
K2 1 19 19

Tim bu sonuglar dogrultusunda belirlenen kriterleri tasiyan 8 g¢ocuga
etkilesimli kitap okuma uygulamasinin, haftada 2 saat uygulanmasinin uygun oldugu

distnulmastir.
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3.3. Arastirmanin Evreni:

Bu arastirmanin evrenini gecikmis dil slphesiyle Hacettepe
Universitesi Saghk Bilimleri Fakiltesi Cocuk Gelisimi Bélimi Dil ve Konusma
Unitesine basvuran ailelerin 29-36 ay araligindaki iletisim ve dil gelisim

problemlerine sahip cocuklar olusturmaktadir.
3.4. Arastirmanin Orneklemi ve Orneklem Segimi

Bu calismanin érneklemini, Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi Bolimi Dil ve Konusma Unitesine gecikmis dil ve iletisim sorunlari
siphesiyle basvuran ailelerin 29-36 ay araligindaki ¢cocuklari arasindan katilimcilarin
seciminde grup eslestirme yéntemi kullanilarak secilen (102), Hacettepe Universitesi
Cocuk Gelisimi Bolimi Dil ve Konusma Unitesine basvurmus 8'i katilimci, 5’i kontrol
grubunda olmak {zere toplam 13 (n=13) c¢ocuk olusturmaktadir. Orneklem grubu

secilirken;

v Calismaya katilanlarin Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Bodlimii, Dil
konusma Unitesine basvurmus olmasi,

Cocuk ruh saghigi servisinden bir taniya dayal raporu olmamasi,

isitme kaybi tanisi almamasi,

Ortak dikkat becerisi gbzlemlenmesi,

Sembolik oyun becerilerinin olmasi,

Go6z kontagi kurabilmesi,

En az 5 adet tek sozciikli ifadesinin olmasi,

Ev ortaminda diizenli kitap okuma ¢alismalarinin yapilmamasi,

Herhangi bir okuldncesi kurumuna devam etmemesi,

SN N N N U N NN

Alici dil becerileri kronolojik yasiyla uyumlu olmasi kriterleri g6z 6nilinde

bulundurulmustur (Bkz Sekil 3.6).
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Orneklem Grubu

Etkilesimli kitap okuma uygulama sirecinde Hacettepe Universitesi Saglk Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi
Bolimii Dil ve Konusma Unitesine bagvuran aileler (n=42) Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasina davet
edilmis, 8 haftalik Etkilesimli kitap Okuma Uygulamasindan yararlanmak isteyip istemedikleri sorulmustur.

Ailelerin bir kismi (n=14) 8 hafta boyunca haftada 2 defa calismaya katilmalarinin miimkiin olmadigini
belirtmislerdir (42-14=28 Aile).

Cahismaya katilmak isteyen ailelerin hepsi ¢ocuklarinin isitme testinin gergeklestirilmesi igin Kulak Burun
Bogaz Anabilim Dalina yénlendirilmistir. Bu gocuklardan 2'si isitme kaybi tanisi almis ve 6rneklem grubunu
olusturma kriterlerine uymadiklari igin galisma disi birakilmistir. Aileler ve gocuklan ilgili destek birimlerine

yonlendirilmistir (28-2=26 Aile)

So6z 6ncesi dil becerilerinde gecikme gozlenen 8 gocuk, Cocuk Ruh Sagligi Anabilim Dal’'na yonlendirilmis,
bu ¢ocuklardan 2’si yaygin gelisimsel bozukluk tanisi almis ve 6rneklem grubunu olusturma kriterlerine
uymadiklan icin calisma disi birakilmis ve aile ve gocuklar ilgili destek birimlerine yonlendirilmistir. (26-2=24
Aile).

KONTROL GRUBU

4 N 4 ™

Kalan 24 aileden 10'u 8 haftalik Etkilesimli Kalan 24 aileden 14 'G, haftada iki giin olan 8

kitap Okuma Uygulamasina géniillii olarak haftalik Etkilesimli kitap Okuma uygulamasina

| katilmak istemis, bu 10 ailenin cocuklari H katilamayacaklari ama 6n test-son test ve kalicilik
katilimei grup olarak atanmistir (n= 10} testine tabi kontrol grubu olarak galisilabileceklerini

. 4 ifade etmislerdir (n=14).

. J

f ) g 3

8  haftallk Etkilesimli kitap Okuma Calismaya 6n test-son test ve kalicilik testine tabi

Uygulamasina katilmak isteyen 10 ailenin kontrol grubu olarak katlmayi kabul eden 14

cocuklariyla galisilmaya baslanmistir. Streg 4 aileden 9'u son test ve kalicilik testleri oturumlarina
—| devam ederken 2 ailenin uygulamaya katilmamiglardir. Buna gére kontrol grubu sayisi 5’e

devam edemeyecegini belirtmesi diigmistir.

sonucunda katihmer grup ¢ocuk sayisi 8'e . “

dlsmiustlir{n=8)

\ / /(;allsma sonucunda kaliclk testlerinin de\
uygulanmasinin  ardindan  kontrol grubundaki
ailelere 8 haftalik etkilesimli kitap okuma

| uygulamasina katilmalar tekrar teklif edilmistir,

ancak, ailelerin 8 hafta boyunca haftada 2 defa
cahsmaya katilamayacaklarini belirtmeleri Gzerine
bu ailelerin cocuklarina Etkilesimli Kitap Okuma
\Uygulamamyapllamamlgtlr. )

Sekil 3.6 Orneklem Grubunu Belirleme Siireci
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Orneklem grubu belirlenirken Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri
Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Bélimi Dil ve Konusma Unitesinde gelisimsel
degerlendirme siirecine dahil edilmis toplam 42 gocukla ¢alismaya baslanmistir. Bu
gruptaki cocuklarin tiimii Hacettepe Universitesi Kulak Burun Bogaz Anabilim Dali’na
yonlendirilmis ve bu gruptaki 2 gcocuk isitme kaybi tanisi almistir. Yine ayni gruptaki
cocuklardan 8’i Hacettepe Universitesi Cocuk Ruh Saglig Anabilim Dal’na
yonlendirilmis ve 2 g¢ocuk yaygin gelisimsel bozukluk tanisi almistir. Calismaya
katihmcr gruptan 8, kontrol grubundan 5 katilimci devam etmis ve ¢alisma toplam

13 kisi ile tamamlanmistir (Bknz. Sekil 3.6. Orneklem Grubununu Belirleme Siireci).
3.4.1. Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

Tablo 3.3 Dil Gecikmesi Goriillen Katilimc ve Kontrol Grubunda Bulunan
Cocuklarin Cinsiyet ve Kronolojik Yas, Anne-Baba Egitim Diizeyi Dagilimlari

Katilimci grup Kontrol grubu
n % n %
Yas (ay)
25-30 2 25,0 1 20
31-36 6 75,0 4 80
Cinsiyet
Kiz 2 25,0 1 20,0
Erkek 6 75,0 4 80,0
Anne Egitim
ilkokul Mezunu 1 12,5 1 20,0
Ortaokul Mezunu 4 50,0 3 60,0
Lise Mezunu 3 37.5 1 20,0
Baba Egitim
ilkokul Mezunu - 0,0 - 0,0
Ortaokul Mezunu 3 37,5 1 20,0

Lise Mezunu 5 62,5 4 80,0
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Tablo 3.3’de calismaya katilan katilimci ve kontrol grubu ¢ocuklarinin yas, cinsiyet
ve anne-baba egitim diizeyine yonelik dagilimlari gosterilmistir. Tablo 3.3’e gore
calismaya, katilimci grupta 8, kontrol grubunda 5 olmak lizere toplam 13 cocuk
katilmistir. Katilimer grubun %25’i 25-30 ay arahgindaki ¢cocuklar olustururken, %
75’ini 31-36 ay araligindaki cocuklar olulturmaktadir. Kontrol grubunun %20’si
25-30 ay aralhigindaki c¢ocuklardan olusurken, %80’i 31-36 ay arahgindaki
cocuklardan olusmaktadir. Katilimci grubunda bulunan cocuklarin %25’i kiz, %75’i
erkek; kontrol grubunda bulunan gocuklarin %20’si kiz, %80’i erkektir. Calismaya
katilan c¢ocuklarin anne-babalarinin egitim dizeyleri incelendiginde, katilimci
grubundaki annelerin %12,5’inin ilkokul, %50’sinin ortaokul, %37.5’inin de lise
diizeyinde egitime sahip oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu annelerinin ise
%20’sinin ilkokul, %60’Inin ortaokul ve %20’sinin de lise diizeyinde egitime sahip
oldugu gorilmektedir. Katilimci grubu babalarinin egitim diizeyleri incelendiginde
ilkokul mezunu gorilmezken, %37,5inin ortaokul, %62,5'inin lise diizeyinde
egitime sahip oldugu gorulmektedir. Kontrol grubu babalarinin egitim dizeyleri
incelendiginde bu grupta da ilkokul mezunu goriilmezken %20’sinin ortaokul,

%80’inin de lise dlizeyinde egitime sahip oldugu gorilmektedir.

Orneklem grubunda bulunan katilimci ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin
benzer gelisimsel 6zelliklere sahip oldugunu gosterebilmek icin alanda sik kullanilan
gelisimsel degerlendirme araglarindan Denver Gelisimsel Tarama Testi ve Hacettepe
Universitesi Cocuk Gelisimi bélimi tarafindan Hazirlanan 0-36 Ay Cocuklar igin
Gelisim Degerlendirme Envanteri kullanilmistir. Cocuklarin gelisimsel dizeylerine
iliskin bulgular asagida gosterilmektedir (Bknz. Sekil 3.7, Sekil 3.8, Sekil 3.9, Sekil
3.10)

Sekil 3.7 ve 3.8’de gorildigu gibi, gelisimsel dil gecikmesi goriilen katilimci
ve kontrol grubu cocuklarin Denver Gelisimsel Tarama Testine (DGTT) yodnelik
bulgularda, katilimci ve kontrol grubundaki cocuklar DGTT kapsaminda 29-36 ay
araliginda vyer alan 4 alt test maddeleri bakimindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucunda katilimci ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin dil alt

testindeki toplam 14 maddeden yaklasik 8'ini, ince motor alt testindeki toplam 3
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maddeden 3’Unu, kisisel sosyal alt testindeki toplam 4 maddeden yaklasik 2’sini ve
kaba motor alt testindeki toplam 4 maddeden 4’ln gegtikleri goriilmektedir.
Bu bilgilere gore katilimci ve kontrol grubu cocuklarinin tim gelisim

alanlarinda benzer 6zellikler gosterdikleri gortilmektedir.

14 + — — — — — — — —
13 4
12 4
11 +

10 +

M Kigisel Sosyal

o ince Motor
m Dil

= Kaba Motor

oo

Gegilemeyen
Maddeler

D1 D2 D8

Sekil 3.7 Gelisimsel Dil Gecikmesi Goriillen Katiimci Grubu Cocuklarin Denver
DGTT II'ye Yonelik Bulgulari
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14

13

12

11

10

M Kigisel Sosyal

m ince Motor

m Dil

M Kaba Motor

oo

Gegilemeyen
maddeler

Sekil 3.8 Dil Gecikmesi Goériillen Kontrol Grubu Cocuklarin Denver DGTT Il'ye
Yonelik Bulgulari

Sekil 3.9 ve 3.10’da gorildigi gibi, gelisimsel dil gecikmesi goriilen katilimci
ve kontrol grubu cocuklarin Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Bolimi
Tarafindan Hazirlanan 0-36 Ay Cocuklar icin Gelisim Degerlendirme Envanteri’ne
yonelik bulgularda, katilimci ve kontrol grubundaki ¢cocuklar Hacettepe Universitesi
Cocuk Gelisimi Bolimi Tarafindan Hazirlanan 0-36 Ay Cocuklar icin Gelisim
Degerlendirme Envanteri 30-36 ay araliginda yer alan 4 alt test maddeleri
bakimindan degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda katilimci ve kontrol
gruplarinda yer alan ¢ocuklarin dil alt testindeki toplam 16 maddeden yaklasik 8’ini,
ince motor alt testindeki toplam 8 maddeden yaklasik 7’sini, bilissel gelisim alt
testindeki toplam 6 maddeden 3’lin{, sosyal duygusal gelisim alt testindeki toplam

7 maddeden yaklasik 4’Unu gegtikleri gorilmektedir.

Bu bilgilere gore katiimci ve kontrol grubu c¢ocuklarinin tim gelisim

alanlarinda benzer 6zellikler gdsterdikleri goriilmektedir.
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m Motor Gelisim

M Sosyal Duygusal Gelisim
m Biligsel Geligim

| Dil Geligimi
Ooooao

Gegilemeyen
Maddeler

D8

Sekil 3.9 Dil Gecikmesi Goriilen Katilimci Grubu Cocuklarin Hacettepe Universitesi
Cocuk Gelisimi Bélimii Tarafindan Hazirlanan 0-36 Ay Cocuklar i¢in Gelisim

Degerlendirme Envanteri’ne Yonelik Bulgulari

16

15

14

13

12

11

10

K5

B Motor Gelisim
M Sosyal Duygusal Gelisim
m Bilissel Gelisim

m Dil Gelisimi

Ooooa0o
Gegilemeyen
maddeler

Sekil 3.10 Dil Gecikmesi Goriilen Kontrol Grubu Cocuklarin Hacettepe Universitesi
Cocuk Gelisimi Boliimii Tarafindan Hazirlanan 0-36 Ay Cocuklar i¢in Gelisim

Degerlendirme Envanteri’ne Yonelik Bulgular
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3.5. Veri Toplama Araglari

Arastirmaya dabhil olan katilimci ve kontrol grubu ¢ocuklarin ailelerini sosyo-
ekonomik agidan esitleme amaciyla, gocugun ve ailenin genel bilgilerini edinmeyi
saglayan, Genel On Bilgi Formu (Bkz. Ek 1), cocuklarin gelisimsel olarak benzer
ozellikler tasidigini gdsterme amaciyla Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi
Bolimi Tarafindan Hazirlanan 0-36 Ay Cocuklar icin Gelisim Degerlendirme
Envanteri (Bkz Ek2) ve Denver Il Gelisimsel Tarama Testi (Bkz. Ek 3), cocuklarin alici
ve ifade edici sozclik sayilarinin uygulama oncesi ve sonrasindaki degisimini
dgrenme amaciyla TIGE (Tiirkce iletisim Davranislari Gelisim Envanteri 1), calismaya
katilan c¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlarinin uygulama oOncesi ve
sonrasindaki degisimini ortaya c¢ikarma amaciyla EVOK (Ev Erken Okuryazarhk
Ortami Olcegi) (Bkz. Ek 4) ve uygulama oncesi ve sonrasinda cocuklarin, okunan
oykllerde gecen sozciikleri kazanip kazanmadigini degerlendirme amaciyla
olusturulmus Hedef Sozcik Kontrol Listesi (Bkz. Ek 5) kullanilmistir. Bu araglar
¢alismada 2 asamali olarak kullanilmistir. 1. asamada c¢ocuklarin gelisimsel olarak
benzer 6zellikler tasidigini gostermek amaciyla kullanilan (Genel Bilgi formu, DGTT II
ve H.U. Gelisim Olcegi) araclar yer alirken, Il. Asamada uygulamanin etkililigini
ortaya ¢ikarmaya yoénelik (TIGE, Hedef Sozciik Listesi, EVOK) araglar kullaniimistir
(Bkz. Tablo 3.4).
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Tablo 3.4 Arastirmada Kullanilan Arag ve Uygulamalarin, Katiimci ve Kontrol

Grubuna Goére Dagilimi

Katilimci Grup Kontrol Grubu
K Genel |DGTTII |H.0. Genel |DGTTIl | H.0.
E Bilgi Gelisim | Bilgi Gelisim
E Formu Olgegi Formu Olgegi
— 0
o S Degerlendirme v v v v v v
2%
[ I

Katilimci Grup Kontrol Grubu

TiGE Hedef EVOK TiGE Hedef EVOK

Sozciik Sozciik
£ Ontest v v v v v v
(1]
S
& Egitim v ;
2
g Sontest v v v v v v
o
< Kalicihk v v v - - -

3.5.1. Aile Gériisme Formu

Uygulama o6ncesi cocugun bakimindan birinci derece sorumlu kisiden; aile
goriisme formunda cocuga ve aileye ait demografik bilgilerin yer aldigi verilerin
saglanmasina yonelik bilgilerin edinilmesi hedeflenmistir.

Formun iceriginde; gorisme tarihi, cocugun dogum tarihi, cocugun yasl,
devam ettigi okul olup olmadigi, anne adi soyadi, baba adi soyadi, anne 6grenim
diizeyi, baba 6grenim diizeyi, anne meslegi, baba meslegi, anne iletisim bilgileri,
baba iletisim bilgileri, anne-baba evlilik durumu, evde Tiirk¢ce’den baska bir dil
kullanihp kullanilmadigi, ailede herhangi bir engel durumuna sahip kisinin bulunup
bulunmadigl, anne-baba arasinda akrabalik bulunup bulunmadigi, cocugun ciddi bir
saglik probleminin olup olmadigi, hastane yasantisinin olup olmadigi, isitme olcimii
yapilip yapilmadigl, gérme o6lcimi yapilip yapilmadigi, davranis bozukluklarinin

gozlenip gozlenmedigine iliskin sorular bulunmaktadir.
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3.5.2.Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Béliimii Tarafindan Hazirlanan

0-36 Ay Cocuklar icin Gelisim Degerlendirme Envanteri

Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiltesi Cocuk Gelisimi Bélimii
tarafindan gelistirilen bu envanter; motor, gorsel, dil, sosyal-duygusal, bilissel,
O0zbakim gelisim alanlarini iceren toplam 210 maddeden olusmaktadir.

Bu envanter 2010 yilinda Ankara ilinde toplam 629 cocuga uygulanarak
gecerlik glivenirlik 6n g¢alismasi tamamlanmistir. Calismada yapilan ¢alismanin
orneklem grubu, 0-36 ay yasaraliginda 1004 kiz, 1006 erkek olmak Uzere toplam
2010 c¢ocuktan olusmaktadir. Envantere yonelik veriler 27 Aile Saghg Merkezinde
toplanmistir. Bu asamada, “Hacettepe Gelisim Envanteri”nin gegerliliginin sinanmasi
amaciyla (1) Denver Gelisimsel Tarama Testi (DGTT Il) (n=298), (2) Ankara Gelisim
Tarama Envanteri (AGTE) (n=336) ve (3) test tekrar testuygulamalari (n=302)
ylrittlmuastir. Bu Gg¢ farkh uygulama grubunda degerlendirilen g¢ocuklar seckisiz
olarak atanmistir. Hacettepe Gelisim Envanteri ile DGTT Il ve AGTE arasindaki
korelasyonlar Pearson korelasyon katsayilari hesaplanarak belirlenmistir. Sonuglar,
Hacettepe Gelisim Envanterinin ve AGTE (Min: r=0.86) ve DGTT-Il (Min: r=0.84)
arasindaki korelasyonlarin yiiksek diizeyde olduguna isaret etmistir. Envanterin
glvenilir olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla formun timi ve her bir gelisim
alani icin KR-20 katsayisi hesaplanmistir. Buna gore, tim envanterin givenirlik
katsayisi .99 olarak bulunmustur. iki farkli zamanda yapilan uygulamalar arasindaki
uyusmanin givenirligini  6lgmek amaciyla ise Cohen’in  Kappa katsayisi
hesaplanmistir. Bunun sonucunda Kappa degerlerinin .80’in Uzerinde oldugu
gorilmustlr. Buna gore, iki farkli zamanda alinan élciimler miikemmel uyuma isaret
etmistir. “0-36 Ay Cocuklar icin Gelisim Degerlendirme Envanteri” 0-36 ay
araligindaki cocuklarda goriilebilecek gelisimsel sorunlari erken donemde saptama

amaciyla kullanilmaktadir (106) .
3.5.3. Denver Il Gelisimsel Tarama Testi

Denver Il, 0-6 yas cocuklarinin gelisimsel degerlendirilmesinde kullanilan bir

tarama testidir. Denver Gelisimsel Tarama Testi adi ile ilk kez 1967 yilinda
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Frankenburg ve Dodds tarafindan vyayinlanmis, diinyada 50'den fazla ulkede
standardize edilerek uygulamaya konmustur. 1980 yilinda Tirk ¢ocuklarina Ankara
standardizasyonu vyapilarak kullanima sunulmustur. Frankenburg ve Dodds
tarafindan 1990 yilinda yeniden gbzden gegirilerek 6zellikle dil alaninda eklenen
yeni maddeleri ve farkh puanlama sistemiyle gelistiriimis, Denver Il adi ile
yayinlanmistir. Denver II'nin 1996 yilinda Ankara standardizasyonu, 2008 yilinda
Tirkiye'de yeniden gdzden gegirilmesi yapilmistir.

DENVER Il saglikh gorinimdeki c¢ocuklarda olasi gelisimsel sorunlari
saptamak amaci ile kullanilr (107) Toplamda 123 maddeye sahip olan 6lcek kaba
kisisel sosyal (21 madde), ince motor (33 madde), dil (42 madde) ve kaba motor (37
madde) olmak Uzere 4 alt testten olusur. Test uygulanan cocuk, degerlendirme
maddesinde basaril olursa “gecti” (G), basarisiz olursa “kaldi” (K), maddenin ¢ocuga
uygulanma olasihgl yoksa “olanak disi”, cocuk maddeye cevap vermeyi reddederse
“red” (R) olarak degerlendirilir.

Yapilan norm calismasinda normative 6rnegin verileri 7 testor tarafindan
2008 yih iginde toplanmis, verilerin %80’inden fazlasini toplayan 6 testor igin test
sonras! glvenirlik de incelenmistir. Norm hesaplamalarinda veriler, ¢cocuklarin her
bir maddeden gectigi yaslari belirlemek Ulzere lojistik regresyon analizine tabi
tutulmustur. Analiz, cocuklarin %25, 50, 75, 90’inin bir maddeden gectikleri yaslari
belirlemeyi saglamistir.

DGTT Il nin gegerlik ve glvenirlik ¢alismasi (107) Yalaz, Anlar ve Bayoglu
tarafindan yapilmis olup givenirlik calismalarinda degisik yas gruplarindan 10 ¢ocuk
ayni anda birden fazla testor tarafindan test edildiginde ve ayni cocuklarin en fazla 5
gun aralikla yapilan test sonuglari karsilastirildiginda testérler arasi uyumluluk % 90,
test-test uyumlulugu ise % 86'nin altina dismemistir. Testin gecerlilik calismasinda
DGTT’nin yaygin kullanimi ile ispat edilmistir. Yeni maddeler, cocuk gelisimi ve
cocuklardaki tarama yontemleri konularinda uzmanlasmis kisilerce secilmistir.
Denver II'nin 6rneklem ve standartlari, uygulandigi toplumu temsil edecek sekilde

secilmis ve toplanmistir.
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3.5.4. TiGE Tiirkge iletisim Davranislari Gelisim Envanteri Il

Bu calismada TIGE Il (Tirkce iletisim Davranislari Gelisim Envateri)
kullanilmistir. TIGE (Tiirkge iletisim Davranislari Gelisim Envateri); annenin, ¢cocugun
gelisiminin en yakin tanigl olmasi ve her giin onunla iletisim icinde olmasi nedeniyle
gocugun iletisim dagarcigini en iyi bilen kisi oldugu varsayilabilir. Arastirmalar erken
¢ocukluktaki dilbilgisi yetisinin anneden alinan bilgi ile gegerli ve zahmetsiz bir
sekilde degerlendirilebildigini géstermistir. Bu 6lgek ingilizce icin gelistirilmis ve 39
dile uyarlanmis olan MacArthur-Bates iletisim Gelisimi Envanteri (Fenson, Dale,
Reznick, Thal, Bates, Hartung, Pethick & Reilly, 1993) (zerine modellenmistir.
Acarlar ve arkadaslarinin (108) yapmis oldugu uyarlama c¢alismasinin ilk asamasinda
Olgek Tirkge'nin 6zgln yapisina uygun olarak hazirlanarak, iki kissmdan olusmustur:
Kisim-1, 8-16 aylk bebeklerin iletisim davranislari (jestler) ve sézciik bilgisini, Kisim-II
ise 16-30 aylik ¢ocuklarin sozclik bilgisi ve dilbilgisi yetisini 6lgmeyi amaglamistir.
Envanter olusturma ve standardizasyon calismasi icin 8-30 ay arasindaki her aylik
yas dilimindeki 160 ¢ocugun annesi (toplam 3,520 anne) ile bir kez gorusilerek
kesitsel bir calisma yapilmistir. Aksu-Ko¢ ve arkadaslarinin (109) yapmis oldugu
standardizasyon calismasinda, dort farkli ilden (Ankara, istanbul, Eskisehir ve Adana)
3538 anne ile gortisme yapilmistir. Bu calismada, Olgegin alt 6lceklerinden biri olan
sozcik dagarcigi alt Olgeginde 21 kategoride (Cesitli Hayvan Sesleri, Hayvanlar,
Tasitlar, Oyuncaklar, Yiyecek ve icecekler, Giysiler, Viicut Bélimleri, Kiigiik Ev
Esyalari, Mobilyalar ve Odalar, Evin Disi, Gidilecek Yerler, insanlar, Oyunlar ve
Rutinler, Eylem Sézciikleri, Tanimlamaya Yardimci Sézciikler, Zamanla ilgili
Sozcukler, Zamirler, Soru Sozcikleri, Yer Bildiren Sozcikler, Belirleyici Sozcikler,
Baglaglar) toplam 711 sozcikgin bulundugu belirtilmis, kullanilan alt 6lceklerin
glvenirlik degerleri .824 ile .999 arasinda oldugu beliritimistir.

Olgegin goriinim gecerligini saglama amaciyla, 6lcek annenin, ve cocugun
iletisim davranislarini dogru bir sekilde degerlendirdigini hissetmesini saglayacak
sekilde tasarlanmistir. Olcegin amaca uygun olup olmadigi dil konusma terapistleri
tarafindan degerlendirilmistir. Olcegin icerik kapsami icin Tirk¢e’nin edinimine

yonelik yapilmis calismalardan bu yas donemi 6zelliklerine uygun veri tabanlarindan
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yararlaniimistir. Olcegin es zamanli gegerlik calismalari devam etmektedir.

TIGE IPnin giivenirlik calismasinda, Cronbach Alfa degerleri hesaplanmistir.
Calismamizda vyalnizca SoOzclik dagarcigl alt olcekleri kullanildigindan “So6zclik
Dagarcigl” na iliskin bulgular sunulacaktir. S6zcik dagarcigl alt 6lgeklerde yer alan
21 kategorinin her birinin .824 ile .999 arasinda yulksek glivenirlik degerlere ulastigi

gorilmustir. Bu bulgulara dayanarak kullanilan alt olgeklerin ve toplam sézcik

dagarciginin puaninin glivenilir oldugu gorilmektedir.

Arastirmada kullanilan TiGE II’nin kullanim izni, Mac Arthur-Bates iletisimsel
Gelisim Envanteri'nin Turkg¢e’ye adaptasyon c¢alismalarinda yer alan Prof. Dr. Figen

Turan’dan alinmistir.
3.5.5. EVOK Ev Erken Okuryazarhk Ortami Olgegi

Cahsmada gelisimsel dil gecikmesi goriilen 29-36 ay araligindaki ¢ocuklarin
etkilesimli kitap okuma uygulamasi sonrasinda ev erken okuryazarlik ortamlarinda
gorilmesi beklenen degisikligi ortaya koyma adina Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgegi kullanilmistir. Sarica ve arkadaslarinin (110) yaptiklar ¢alismada, okuldncesi
donem Turk c¢ocuklarinin ev ortami erken okuryazarlik deneyimlerini dlgmeye
yonelik arac¢ gelistirme amaglanmistir. Olgegin gecerlik giivenirlik calismasinda 12
ilkogretim okulunun anasinifina devam eden 341 c¢ocugun anne babasliyla
cahsilmistir. 5-6 yas grubunda yer alan okul 6ncesi gocuklarin ev ortaminda
kendilerine saglanan erken okuryazarlik deneyimlerine iliskin bilgi toplamak
amaciyla bu arastirma kapsaminda gelistirilmis bir 6lgme aracidir. 23 madde ve 4
faktorden olusan aragta 21 adet 5'li, 1 adet 6’li ve 1 adet 3’li dereceli siklik bildiren
madde yer almaktadir. Ara¢ hedef grupta yer alan c¢ocuklarin anne-babalari veya
bakimindan sorumlu kisiler i¢in gelistirilmis olup katilimci tarafindan bireysel olarak
doldurulmaktadir. Calismanin ilk asamasinda betimsel istatistikler hesaplanmistir.
Daha sonra 6lcme aracinin yapisal ozelliklerini belirlemek amaciyla verilere Temel
Bilesenler Analizi yoluyla Acimlayici Faktor analizi ve ardindan Dogrulayici faktor
analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktdr analizi, model veri uyumunun yansizliginin

saglanmasi amaciyla 350 katilimci arasindan madde sayisinin yaklasik 10 kati olan
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250 katilmcinin  seckisiz atanmasiyla elde edilen bir o6rneklem (zerinden
gerceklestirilmistir. Olcegin giivenirlik dizeyini belirlemek amaciyla ise dlgegin tiim
ve alt olcekler boyutunda Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Son olarak, bir
katilimcinin ~ 6lgekten alacagi alt boyut puanlarinin  standart degerlerle
karsilastirilabilmesi igin Olgekte yer alan her alt boyut igin norm degerler
belirlenmistir. EVOK’un gecerlik giivenirlik ¢alismalari sonucunda okuma, yazma,
sesbilgisel ve yazi farkindaligi, birlikte kitap okuma faktorleri elde edilmistir. Alt
boyutlar olusturulurken ayni faktor altinda 0,40’in Gzerinde yik degerine sahip olan
ve Dbirbirleriyle en iyi uyumu veren maddelerden olusan alt boyutlar
olusturulmustur. Aragta yer alan 2 madde tersine puanlanan maddelerdir. Aragta
alinabilecek en disik ve en ylksek puanlar sirasiyla 23 ve 114’tir ve aracgtan ylksek
puan almak, ¢ocugun ev ortaminda olumlu erken okuryazarlik deneyimlerine sahip
oldugu seklinde yorumlanmaktadir (110).

EVOK Olcegi birbirinden bagimsiz 4 alt testten (birlikte kitap okuma, okuma,
ses bilgisel ve farkindaligi, yazma) olusan, 5-6 yas grubu cocuklar igin gelistirilmis bir
olcektir. Yapilan arastirmanin pilot ¢alismasinda EVOK Olcegi kullanilmis, birlikte
kitap okuma ve okuma alt 6lgekleri islerken, ses bilgisel ve yazi farkindaligi ile yazma
alt testlerinin arastirmada yer alan 30-36 ay araligindaki ¢ocuklar icin islemedigi
gortlmustir. Burada 30-36 ay cocuklar icin okuma ve birlikte kitap okuma alt
testlerinin islemis olmasi, s6z konusu alt test maddelerinin yasa bagh olmayan ev
ortamini degerlendirmesi ile iliskilendirilmistir. Calismada yer alan ¢ocuk grubu 30-
36 ay araliginda yer aldigi, grubun gecikmis dile sahip olmasi ve bu yas grubu igin ses
bilgisel yazi farkindahgl ve yazma alt 6lgeklerini sinamanin gelisimsel olarak uygun
olmadig dusiinilmistir. Bu bulgu dogrultusunda EVOK Olgegini gelistiren
arastirmacilardan, EVOK Olgegi ses bilgisel ve yazi farkindalig alt testi ile yazma alt
testinin asil calismada kullanilmamasinin testin bltlnliglini bozmayacagina dair
onay alinarak, bu iki alt testin calismanin disinda birakilmasina karar verilmistir.

EVOK Olgegi kullanim izni, EVOK Gegerlik ve Giivenirlik Calisma ekibinde yer
alan Dog. Dr. Gézde AKOGLU tarafindan alinmustir.
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3.5.6. Hedef Sozciik Kontrol Listesi

Cahsmada kullanilacak olan hedef sozclkleri belirleme amaciyla bir pilot
calisma tasarlanmistir. Pilot calismada yer alan cocuklara, secilen oyki kitaplari
okunmustur. Kitaplarda resimlenmis olan sozcikler arasindan 17 ad, 6 eylem
sOzclgl hedef sozcik olarak belirlenmistir. Hedef sozclikler belirlenirken, s6zclgiin
kitapta resimlenmis olmasi birincil hedef olmustur. Metinde ge¢en ancak

resimlenmemis olan soézcikler galismaya dahil edilmemistir (Bkz Tablo 3.5).

Tablo 3.5 Arastirmada Kullanilmak Uzere Belirlenen Hedef Sozciikler

Say1 | Ad Eylem
1 balik kos
2 agac ylri
3 kus tut
4 kelebek yaz
5 balon ic
6 kova cek
7 glnes
8 baykus
9 sincap

10 ucak

11 gozluk

12 kolluk

13 ugurtma

14 | bulut

15 terlik

16 meyve suyu
17 kirek
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Pilot ¢alismada belirlenen hedef sozciikler, gocuklarin ifade edici hedef
sozclik dagarcigl agisindan degerlendirilmistir. Degerlendirme asamasinda kitapta
resimlenmis olan ad ve eylem sdzciiklerini temsil eden resimler, ¢galismaci tarafindan
4cm*4cm boyutlarinda kagitlara baski araciligiyla cogaltilarak sozciik kartlar
olusturulmustur. 8 haftanin sonunda katilimcilara, belirlenen hedef sozcikleri temsil
eden her bir so6zcik kartinin ne oldugu sorulmustur. Katilimci 3 denemede 2 dogru

yanit verdiginde katilimcinin o s6zcigu kazandigi kabul edilmistir.

3.6 Bir Erken Miidahale Calismasi Olarak Etkilesimli Kitap Okuma

Uygulama Calismasi

Bu calisma; Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Bdlimi Dil Gelisim
Unitesine basvurmus 13 ailenin 29-36 ay araligindaki cocuklariyla yapilmistir.

Bu bilgilerden yola cikildiginda, bu calismada, dil gelisim becerilerinde glicliik
ceken cocuklara erken donemde etkilesimli kitap okuma teknigi kullanilarak
olusturulan erken midahale uygulamalarinin dil gelisim becerilerine ve ev ortami
erken okuryazarlik durumlarina olumlu yonde etki edecegi disinilerek ¢alismada
kullanilan etkilesimli kitap okuma uygulama modeli hazirlanmistir.

Uygulamanin hazirlanma asamasinda c¢ocuklarin  kronolojik yaslarinin
yaninda, gelisimsel 06zellikleri de g6z 6nlinde bulundurulmustur. Uygulamanin
cocuklarin gelisim seviyelerine uygun olmasina dikkat edilmistir. Alanyazi bilgileri
incelendiginde; erken midahale programlari hazirlanirken c¢ocuklarin; fiziksel,
sosyal-duygusal, bilissel ve dil alanlarinda gelisimsel ihtiyaglarini karsilamaya yonelik
erken miuiidahale programlari hazirlanmasina dikkat edildigi gortlmektedir. Dil
gelisimine yonelik hazirlanan programlarda da ¢ocugun gelisimine uygunluk
ozellikleri dikkate alinmalidir (4). Bu bilgiler 1siginda, bu calismada kullanilan
“Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasi” nin hazirlik asamasinda ¢ocuklarin her birinin
gelisimsel ozelliklerine dikkat edilerek, benzer gelisimsel ihtiyaclari olan ¢ocuklarin

calisma grubuna dahil edilmesi saglanmistir.
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3.7. Arastirmada Kullanilan Etkilesimli Kitap Okuma Uygulamasinin

Hazirlanmasi: Etkilesimli Kitap Okuma Uygulama Basamaklari

Kicuk yas (0-3 vyas) erken okur-yazarlik calismalarinda cocugu kitaba
yoneltmek ve dikkatini kitaba dogru sekilde vermesini saglamak ¢cok 6nemlidir. Zira
kiicik yas cocuklarinda odaklanma, dikkat sdresini kontrol etme ve dinleme
aliskanliklari yoninden buyik yas (4 ve Uzeri) gruplarindan farkllik gosterir. Kiiglik
yas ve dil gelisim gecikmesi gorilen cocuklarda bu 6zellikler daha siddetli gorilebilir.
(Yerinde oturamama, kisa sireli dikkat, odaklanmama, kitap yirtma, yonergeyi

anlamama gibi 6zellikler).

Etkilesimli kitap okuma teknigi 2-3 yas ve 4-5 yas grubu cocuklar igin

hazirlanmis iki setten olusur.
2-3 yas ¢ocuklar igin hazirlanan uygulamada yetiskin yedi noktaya dikkat eder.

v' “Ne?” soru cimlelerini kullanma.
v Cevaplari sorularla takip etme (Cocuk cevap verdikten sonra tekrar bir soru

ile pekistirme, Orn; evet o bir tavsan, peki ne renk tavsan?)
v' Cocugun séylediklerini tekrar etme
v Gerektiginde cocuga yardimci olma
v’ S6zI0 pekistireg kullanma (Odiil ve cesaretlendirme)
v Cocugun ilgisini takip etme ve ilgisini ceken olaylar Gizerinden konusma
v' Tim bunlari yaparken eglenebilme.
4-5 yas cocuklari icin uygulanan programda dikkat edilmesi gereken noktalar;

Acik uclu sorular sormak, cocugun soylediklerini genisletmek ve bunlari yaparken

eglenmektir (68).

Yapilan calismalar etkilesimli kitap okumanin c¢ocuklarin dil gelisimlerine katki
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sagladigini ortaya cikarmistir (69,70,71)

Calisma, gecikmis dil gelisimi olan ¢ocuklara, klinik ortamda uygulanan
bireysel etkilesimli kitap okuma uygulama calismalarinin, bu cocuklarin s6zciik
kazanimlarini ve ev erken okuryazarlik ortamlarini etkileyip etkilemedigini
arastirmaktadir. Arastirmada kullanilan gelisimsel dil gecikmesi olan gocuklar igin
etkilesimli kitap okumaya dayali erken midahale uygulamasinin basamaklari

asagidaki sekilde sunulmustur (Bknz. Sekil 3.11) (111).
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3.8. Gelisimsel Dil Gecikmesi Olan Cocuklar i¢in Etkilesimli Kitap Okumaya Dayali
Erken Miidahale Uygulamasi

Gecikmis dile sahip ¢ocuklarin s6zclik dagarcigina ve ev erken okuryazarhk
ortamlarina etkisini ortaya koymak icin yapilmis bu calismada, 8 hafta siiren ve her
hafta 2 oturumdan olusan toplam 16 oturumluk uygulamalarin her bir oturumuna
hazirlik asamasinda, g¢alismaya katilan gocuklarin kitaba karsi olumlu davranis
gelistirmeleri i¢in 15 dakikalik oyun zamani tasarlanmistir. Oyunda, kitap okuma
sirasinda ¢ocuga ve uygulamaciya destek olacak, sira alma, bekleme ve dinlemeye
yonelik beceriler dikkate alinmistir. Cocuklarin cinsiyetine gore, ¢ocuklara oyun ve
oyuncak secenegi sunulmustur.

Cocuk uygulama yapilacak odaya girdikten sonra uygulamacinin dnceden
hazirlamis oldugu oyuncak dolabi acilarak, cocugun istedigi oyuncagi se¢mesi icin
firsat verilmistir. 16 oturum silrecek olan uygulamanin ilk 4 oturumunda g¢ocugun
sectigi oyuncaklar not alinmis, sonraki haftalarda cocugun ilgisinin oldugu
oyuncaklar dolaba yerlestirilmistir.

Yine uygulamaya gecmeden 6nce, cocuklarin kitapla tanismalari icin, kitabin
kapagini, kitabin bastan sona her sayfasini ve son sayfayl incelemeleri yoniinde
calismalar yapilmistir.

ilk 4 oturumda belirlenmis olan cocugun ilgi alanlari temel alinarak
muidahale asamasinda ise kitap okumaya ge¢cmeden dnce ¢ocukla ¢ocugun ilgisine
gore secilmis 15 dk lik bir oyun oynanmistir. Oyunun sonunda kitaptaki karaktere
dikkat cekilerek ¢ocugun kitaba yonelmesi saglanmis, kitaptaki karakterler cocuga
tanitilmis, kitaplar icerisinde gecen ve pilot calismada secilen hedef sozciikler
resimlerle desteklenmis, hedef sozclikler hazirlanan resimlerle eslestirilerek
tekrarlanmis, 5N1K (Ne, neden, nasil, nicin, nerede ve kim) sorulari kullaniimis, acik
uglu sorular sorulmus, tekrarlar ve genisletmeler kullanilmis, cimle tamamlama ile
sozcik dagarcigr desteklenmistir (85, 112). Kitap okuma sonrasinda c¢ocuk
liderliginde 15 dk Ik bir oyun daha oynanarak oturum sonlandirilmistir. Burada

oturum icindeki akisin oyun-kitap okuma-oyun seklinde olmasi daha 6nce kitapla
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tanismamis ¢ocuklarin kitapla oyun araciligiyla tanismasi ve kitap okunduktan sonra
oyuna devam edebilecekleri izlenimini vererek, ¢ocuklari kitap okumaya tesvik etme
amaci tasimaktadir.

16 oturumluk etkilesimli kitap okuma uygulamasinin ilk 2 oturumunda gocuk
aile ile birlikte klinik ortama alinmistir. Bu iki oturumda ailelere 16 oturumda nasil
bir uygulama vyapilacagina iliskin bilgi verilmis, okunacak kitaplar tanitiimistir.
Uygulama ev temelli olarak planlanmadigi igin ve klinik olarak uygulamanin
etkililigini ortaya ¢ikarma adina ailelerden ev 6devi veya eve yonelik okuma
¢alismalari istenmemistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi boyunca, ¢cocuk ortama ve uygulamaciya
alisana kadar, aile kitap okunacak klinik ortama alinmistir. Uygulama siireci boyunca
oturum sonlarinda, aileye oturuma yoénelik bilgi verilmistir. Uygulama sonunda
kalicilik testleri icin 1 ay beklenilmis, bu siire de dolduktan sonra, aileye evde kitap
okuma c¢alismalarina nasil devam edecekleri, hangi kitaplari sececekleri konusunda
kapsamli bilgi verilmistir.

3.9. Veri toplama siireci

Calisma, etkilesimli kitap okuma uygulamasinin gelisimsel dil gecikmesi
gorilen ¢ocuklarin sézcik kazanimi ve ev erken okuryazarlik ortamlari Gizerindeki
degisiklikleri belirleme amaci tasimaktadir. Uygulama siirecinden once olceklerin
orneklem grubuna uygulanabilmesi icin, Hacettepe Universitesi Etik Kurul izni (Bkz.
Ek 7) alinmustir. Arastirmada yer alan uygulama calismalari baslamadan 6nce gerekli
izinler alinarak, arastirmaya katilmayi kabul eden ailelere ve cocuklardan onay
alinmis, onam formlari doldurtulmustur. Orneklem grubu katilimci ve kontrol grubu
olarak belirlendikten sonra her bir katilimciya éntest uygulamalari yapilmistir (EVOK
Ontest uygulamalari, TIGE 6ntest uygulamalari ve Hedef sdzciik kontrol listesi &ntest
uygulamasi). Ontest uygulamalari tamamlandiktan sonra her bir katilimciya haftada
2 oturum olmak Uzere toplam 8 hafta 16 oturum etkilesimli kitap okuma uygulamasi
yaptimistir. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin sonunda sontest uygulamalari
yapiimistir (EVOK sontest uygulamalari, TIGE sontest uygulamalari ve Hedef sdzciik

kontrol listesi sontest uygulamasi).
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16 oturumluk etkilesimli kitap okuma uygulamasinin ilk 2 oturumunda ¢ocuk
aile ile birlikte klinik ortama alinmistir. Bu iki oturumda ailelere 16 oturumda nasil
bir uygulama vyapilacagina iliskin bilgi verilmis, okunacak kitaplar tanitiimistir.
Uygulama ev temelli olarak planlanmadigi icin ve klinik olarak uygulamanin
etkililigini ortaya cikarma adina ailelerden ev 0Odevi veya eve yonelik okuma
¢alismalari istenmemistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi boyunca, cocuk ortama ve uygulamaciya
alisana kadar, aile kitap okunacak klinik ortama alinmistir. Uygulama siireci boyunca
oturum sonlarinda, aileye oturuma yonelik bilgi verilmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin etkisinin gésterildigi TIGE ve EVOK
son test puanlarinin zaman boyu kalicihgini strdirip sturdirmedigini belirlemek
amaciyla son test uygulamalarindan 1 ay sonra katilimci gruba (n = 8) TIGE ve EVOK
hedef sozclik testleri tekrar uygulanmistir. Uygulama sonunda kalicilik testleri igin 1
ay beklenilmis, bu siire dolduktan sonra, her bir aileye bireysel olarak evde kitap
okuma ¢alismalarina nasil devam edecekleri, hangi kitaplari segecekleri konusunda
kapsamli bilgi verilmistir.

Veri toplama surecinde katilimci grupta yer almak isteyen anne-babalarin 8
haftanin sonunda son test uygulamalarina katilmak istedikleri gorilirken, katilimci
gruba katilmak istemeyen kontrol grubunda yer alan cocuklarin anne-babalarindan
3’linln 8 haftanin sonunda son test uygulamalarina katilmadiklari, bu nedenle de 8

cocugun katihminin planlandigi kontrol grubu sayisinin 5’e disttgi goralmistar.
3.10. Verilerin Analizi

Etkilesimli kitap okuma oturumlarinin etkisini belirlemek amaciyla katihmci
grubunun TIGE toplam, TiGE alici dil ve TIGE ifade edici dil &ntest ve sontest puanlari
Wilcoxon Testi kullanilarak kendi icinde degerlendirilmistir (Bkz. Tablo 4.3).
Wilcoxon testinin tercih edilme nedeni, bu calismada da oldugu gibi, arastirma
verilerinin normal bir dagilim gostermedigi durumlarda bagimh gruplar icin ordinal

verilerin karsilastirilmasina olanak vermesidir.
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Katilimcilarin (n = 13) hedef s6zcik kazanimlari 6ntest ve sontest puanlarini
karsilastirmak icin her bir sézcik icin McNemar testi yapilmistir (Bkz. Tablo 4.6).
Kategorik (6rn, var-yok) degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup
olmadigini sinayan ve parametrik veri sayiltisini gerektirmeyen bir test oldugu igin
McNemar testi tercih edilmistir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin (n = 5) hedef sézclik kazanimlari 6ntest ve
sontest puanlarini karsilastirmak icin her bir sézcik icin N-1 iki oran testi (N-1 two
proportion test, https://measuringu.com/ab-cal/) yapilmistir (Bkz. Tablo 4.6).
Kontrol grubundaki katihmci sayisi az oldugundan, ¢ok diisik miktarlardaki verileri
karsilastirmaya olanak veren bu analiz tercih edilmistir.

Katilimci gruptaki cocuklarin (n = 8) hedef sozciik kazanim sontest puanlari
ile kontrol grubundaki cocuklarin (n = 5) hedef s6zciik kazanim sontest puanlarini
karsilastirmak icin her bir s6zcik icin Fisher’in kesin ki kare testi (Fisher’s Exact test)
yapilmistir (Bkz. Tablo 4.7). Katilmci ve kontrol grubu arasinda kategorik degiskenler
acisindan istatistiksel olarak anlamh fark olup olmadigini sinadigi, bu c¢alismada
oldugu gibi beklenen en kiiglik degerin 5’in altinda oldugu karsilagtirmalara uygun
oldugu ve parametrik veri sayiltisini gerektirmeyen bir test oldugu icin bu analiz
tercih edilmistir.

Etkilesimli kitap okuma programi uygulanan gruptaki katihmcilarin (n = 8)
hedef sozclik kazanimlari 6ntest ve sontest puanlarini karsilastirmak icin her bir
sozcik icin N-1 iki oran testi (N-1 two proportion test) yapilmistir (Bkz. Tablo 4.8).
Kontrol grubundaki katilimci sayisi az oldugundan, ¢ok dislik miktarlardaki verileri
karsilastirmaya olanak veren bu analiz tercih edilmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin etkisinin gdsterildigi TIGE ve EVOK
son test puanlarinin zaman boyu kalicihgini stirdirip strdirmedigini belirlemek
amaciyla katilimci grubun (n = 8) toplam sontest puanlari ve toplam kalicilik testi
puanlart Wilcoxon Testi kullanilarak kendi icinde degerlendirilmistir. Wilcoxon
testinin tercih edilme nedeni, arastirma verilerinin normal bir dagilim gostermedigi
durumlarda bagimli gruplar icin ordinal verilerin karsilastirlmasina olanak

vermesidir.
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4. BULGULAR

Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Bolimi Dil ve Konusma initesine
basvurmus (n=13), gelisimsel dil gecikmesi olan (n=8) kronolojik yas, gelisimsel
ozellikler, sosyo-kiltiurel dizey ve arastirma igin segilmis kriterler bakimindan
esitlenmistir. Arastirma kapsaminda 29-36 (ay) yas grubu cocuklara uygulanan
etkilesimli kitap okuma uygulamasinin dil gelisimi ve ev erken okuryazarlik ortamlari
Uzerindeki etkisinin degerlendirilmesi amaglanmis olan bu ¢alismada, katilimci ve
kontrol grubunu tanimlayici bilgiler, katilimer ve kontrol gruplarinin TIGE éntest-
sontest-kalicilik testi, Hedef Sozcik Kontrol Listesi dntest-sontest-kalicilik testi ve

EVOK 6ntest-sontest-kalicilik testi sonuclariyla birlikte asagida sunulmustur.

4.1. Katihmci ve Kontrol Grubu TIGE Ontest-Sontest Sonuglan ile ilgili

istatistik Bulgulari

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan ve yapilmayan grupta yer alan
cocuklarin éntest ve sontest icin olmak lizere, TIGE ifade edici dil sézciik dagarcig
puanlari toplamlari ve bu toplamlarin semantik kategorilere gore dagilimlar
incelenmistir. Semantik kategorilerin her biri igin toplam puanlar katilimci grubu igin
Tablo 4.1 ve kontrol grubu icin Tablo 4.2’de sunulmustur. Ylizde degerleri, 6ntest ve
sontestlerde c¢ocuklarin her bir semantik kategoriye ait sézciik Gretimi sikhginin,
Uretilen toplam sozciik sayisina béliinmesi yoluyla hesaplanmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan grup icin, ontestte elde
edilen toplam puan 238 ve sontestte elde edilen toplam puan 281’dir. Kontrol grubu
icin TIGE kategorileri icersinden; insanlar kategorisi (%14,29), tanimlamaya yardimci
sozcukler kategorisi (%13,02) ile oyunlar ve rutinler (%12,60) kategorisi, Ontestte en
stk kullanilan kategorilerdir. Sontestte en sik kullanilan semantik kategoriler ise
tanimlamaya yardimci sozciikler kategorisi (%15,30), oyunlar kategorisi (%,13,52)
rutinler kategorisi (%13,52) ve insanlar kategorisidir (%11,74).

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grup icin 6ntestten elde
edilen toplam puan 454 ve sontestten elde edilen toplam puan ise 1315'tir.

Ontestte en sik kullanilan semantik kategoriler cesitli sesler ve hayvan sesleri
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(%14,54), tanimlamaya yardimci soOzcukler (%13,44) ve insanlar (%11,45)
kategorileriyken, sontestte tanimlamaya yardimci sozciikler (%20,91), yiyecek ve

icecekler (%10,19), insanlar (%7,68) ve oyunlar ve rutinler (%7,68) kategorileridir.

Tablo 4.1 Katihmci Grubun Ontest ve Sontest TIGE ifade Edici Dil Sézciik Dagarcigi
Puanlari Toplamlarinin Semantik Kategorilere Gore Dagilimi

TIGE ifade Edici Dil S6zciik Dagarcigi

Semantik Kategoriler Ontest Sontest

f % f %
Cesitli Sesler ve Hayvan Sesleri 66 14,54 74 5,63
Hayvanlar 27 5,95 66 5,02
Tasitlar 7 1,54 26 1,98
Oyuncaklar 9 1,98 39 2,97
Yiyecekler ve icecekler 40 8,81 134 10,19
Giysiler 10 2,20 47 3,57
Vicut Béltimleri 25 5,51 72 5,48
Kiguk Ev Egyalari 17 3,75 77 5,86
Mobilyalar ve Odalar 12 2,64 50 3,80
Evin Disl 17 3,75 67 5,10
Gidilecek Yerler 15 3,30 41 3,12
insanlar 52 11,45 101 7,68
Oyunlar ve Rutinler 44 9,69 101 7,68
Tanimlamaya Yardimci S6zcikler 61 13,44 275 20,91
Zamanla ilgili Sézciikler 28 6,17 45 3,42
Zamirler 0 0,00 7 ,53
Soru Sozclikleri 14 3,08 39 2,97
Yer Bildiren S6zclikler 6 1,32 23 1,75
Belirleyici Sozcukler 3 ,66 17 1,28
Eylem 1 ,22 14 1,06

TOPLAM 454 1315
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Tablo 4.2 Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest TIGE ifade Edici Dil Sozciik
Dagarcigi Puanlari Toplamlarinin Semantik Kategorilere Gore Dagilimi

TIGE ifade Edici Dil Sézciik Dagarcig

Semantik Kategoriler Ontest Sontest
f % f %
Cesitli Sesler ve Hayvan Sesleri 23 9,67 28 9,96
Hayvanlar 10 4,20 11 3,91
Tasitlar 6 2,52 7 2,49
Oyuncaklar 8 3,36 8 2,85
Yiyecekler ve icecekler 17 7,14 22 7,83
Giysiler 7 2,94 11 3,91
Viicut Bolumleri 10 4,20 13 4,63
Kicglk Ev Esyalari 11 4,62 13 4,63
Mobilyalar ve Odalar 5 2,10 7 2,49
Evin Disl 4 1,68 7 2,49
Gidilecek Yerler 11 4,62 11 3,91
insanlar 34 14,29 33 11,74
Oyunlar ve Rutinler 30 12,60 38 13,52
Tanimlamaya Yardimci Sézciikler 31 13,02 43 15,30
Zamanla ilgili Sézciikler 6 2,52 8 2,85
Zamirler 9 3,78 3 1,07
Soru Sozciikleri 11 4,62 11 3,91
Yer Bildiren Sozciikler 3 1,26 4 1,42
Belirleyici Sozcukler 2 ,84 3 1,07
Eylem 0 0,00 0 0,00
TOPLAM 238 281

Etkilesimli kitap okuma oturumlarinin etkisini belirlemek amaciyla katihmci
grubunun TIGE toplam, TIGE alici dil sézciik dagarcigl ve TIGE ifade edici dil sdzciik
dagarcigl ontest ve sontest ortalama puanlari Wilcoxon Testi kullanilarak kendi
icinde degerlendirilmistir (Bkz. Tablo 4.3). Wilcoxon testinin tercih edilme nedeni,
bu calismada da oldugu gibi, arastirma verilerinin normal bir dagilim gostermedigi
durumlarda bagimli gruplar icin ordinal verilerin karsilastirilmasina olanak
vermesidir.

Buna gore, katiimcr grubundaki cocuklarin, éntestte saptanan TIGE alici dil

sozclik dagarcigl ortalama puanlariyla karsilastirildiginda (Orténtest = 20,06; S =



70

1,20), etkilesimli kitap okuma uygulamasi sonrasinda aldiklari sontest puan
ortalamalarinin (Ortsontest = 20,31; S =,81) anlamli bir bicimde daha yiksek oldugu
bulunmustur. Katimci grubundaki cocuklarin, &ntestte saptanan TIiGE ifade edici dil
sozclik dagarcigl puan ortalamalariyla karsilastirildiginda (Ortontest = 2,84; S =
1,50), etkilesimli kitap okuma uygulamasi sonrasinda aldiklari sontest puan
ortalamalarinin (Ortsontest = 8,22; S = 4,10) anlamli bir bicimde daha yuksek oldugu
bulunmustur. Katiimci grubundakilerin, dntestte saptanan TIGE toplam puan
ortalamalariyla karsilastirildiginda (Ortontest = 11,45; S = 1,14), etkilesimli kitap
okuma uygulamasi sonrasinda aldiklari sontest ortalama puanlarinin (Ortsontest =
14,27; S = 2,23) anlaml bir bicimde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Analiz sonuglari, TIGE alici dil sézciik dagarcigi(z = -2,023; p < 0,05), TIGE
ifade edici dil sézciik dagarcigi(z = -2,521; p < 0,05) ve TIGE toplam sézciik dagarcig
ortalama puanlarindaki (z = -2,521; p < 0,05) 6ntest ve sontest dlcimleri arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir.

Katilimci grubun alici ve ifade edici s6zclik dagarcigl agisindan, etkilesimli
kitap okuma uygulamasindan ne olcide etkilendigini gosteren Cohen’s d etki
blyukligu katsayilari alici dil puanlar icin ,24, ifade edici dil puanlari icin 1,74 ve
toplam puanlar icin 1,59 olarak hesaplanmistir.

Bu bulgular goz ontine alindiginda, etkilesimli kitap okuma programina
katilan katilimci grubu cocuklarin TIGE ortalama sontest puanlari, ortalama éntest
puanlarina gore farklilik gosterecektir hipotezi dogrulanmistir.

Etkilesimli kitap okuma oturumlarina katilmayan kontrol grubundaki
cocuklarin TIGE toplam sozciik dagarcigi, TIGE alicl dil sdzciik dagarcig ve TIGE ifade
edici dil so6zcik dagarcigi ontest ve sontest ortalama puanlari Wilcoxon Testi
kullanilarak kendi icinde degerlendirilmistir (Bkz. Tablo 4.3).

Buna gore, kontrol grubu, dntestte saptanan TIGE alici dil sdzciik dagarcig
ortalama puanlariyla (Ortontest = 19,46; S = 0,80), 8 haftalik sire sonrasinda
aldiklari ortalama sontest puanlari (Ortsontest = 19,58; S = 1,52) arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmamistir. Kontrol grubu, éntestte saptanan

TIGE ifade edici dil sdzciik dagarcigi ortalama 6ntest puanlariyla (Ortdntest = 2,37; S
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= 0,38), 8 haftalik slire sonrasinda aldiklari ortalama sontest puanlari (Ortsontest =
2,72; S =,78) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Kontrol
grubundaki  katiimcilarin, ontestte saptanan TIGE toplam puanlariyla
karsilastirildiginda (Orténtest = 10,91; S =,52), 8 haftalik siire sonrasinda uygulanan
sontest puanlarinin (Ortsontest = 11,15; S = 1,07) sinir seviyede anlamli bir bigcimde
daha yiliksek oldugu bulunmustur.

Analiz sonuglari, TIGE alci dil (z = -0,365; p > 0,05), TIGE ifade edici dil (z = -
1,461; p > 0,05) ve TIGE toplam puanlarinin (z = -,368; p > 0,05) éntest ve sontest
puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermistir.

Bu bulgulara gore; etkilesimli kitap okuma uygulamasina katilmayan kontrol
grubundaki cocuklarin TIGE sontest puanlari ontest puanlarina goére farkhlk

gostermeyecektir hipotezi dogrulanmistir.

Tablo 4.1 Katihmci ve Kontrol Grubunun TiGE Ontest ve Sontest Ortalamalarinin
Karsilastiriimasi

Ontest Sontest

Ort. S Ort. S Z p
TIGE Alici Katihmci Grup 20,06 1,20 20,31 ,81 -2,023 ,043*
Dil Kontrol Grubu 19,46 ,80 19,58 1,52 -,365 ,715
TIGE ifade Katihmci Grup 2,84 150 8,22 4,10 -2,521 ,012*
Edici Dil Kontrol Grubu 2,37 ,38 2,72 ,78 -1,461 ,144
TIGE Katilimci Grup 11,45 1,14 14,27 23 -2,521 ,012%*
Toplam Kontrol Grubu 10,91 ,52 11,15 1,07 -,368 ,713

*p<0,05
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Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmadan o6nce katimci ve kontrol
gruplarinin TIGE alici dil sdzciik dagarcigl, TIGE ifade edici dil sézciik dagarcig ve
TIGE toplam &ntest puan ortalamalari Mann Whitney U Testiyle karsilastirilmistir
(Bkz. Tablo 4.4).

Analiz sonucunda, katilimci grubunun TIGE alici dil sézciik dagarcigi (Medyan
= 20,65) ontest puanlariyla, kontrol grubunun TIGE alici dil sdzciik dagarcig
(Medyan = 19,40) oOntest puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamh bir
bicimde farklilasmadiklari gériilmistir (U = 12,00; p > ,05). Katilimer grubunun TiGE
ifade edici dil s6zcik dagarcigi (Medyan = 2,28) oOntest puanlariyla, kontrol
grubunun TIGE ifade edici dil sdzciik dagarcigi (Medyan = 2,40) ontest puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli bir bicimde farklilasmadiklari gorilmustir
(U = 23,50; p >,05). Katilimci grubunun TIGE toplam (Medyan = 11,25) dntest puan
ortalamalariyla, kontrol grubunun TIGE toplam (Medyan = 11,05) éntest puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli bir bicimde farklilasmadiklari gértlmustir
(U =18,50; p >,05).

Bu bulgulara gore, etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubu
TIGE ortalama o©ntest puanlarinin, uygulama yapilmayan kontrol grubu TIGE
ortalama Ontest puanlari arasinda anlamh bir fark goérilmeyecektir hipotezi

dogrulanmistir.

Tablo 4.2 Katihimci ve Kontrol Gruplarinin TIGE Ontest Puan Ortalamalarinin
Karsilastiriimasi

Katilimci Grubu Kontrol Grubu U p

Medyan Ort.(S) Medyan Ort. (S)

TIGE Alici Dil 20,65 20,06 19,40 19,46 12,00 ,120
(1,20) (,80)

TIGE ifade Edici Dil 2,28 2,84 2,40 2,37 23,50 ,948
(1,50) (,38)

TIGE Toplam 11,25 11,45 11,05 10,91 18,50 477
(1,13) (,52)

p< 0,05
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Etkilesimli kitap okuma uygulamasini alan katilimci grup ile almayan kontrol
gruplarinin TIGE alici dil sézciik dagarcigl ve TIGE ifade edici dil sézciik dagarcig
ortalama sontest puanlari Mann Whitney U Testiyle karsilastirilmistir (Bkz. Tablo
4.5).

Analiz sonucunda, katilimci grubunun TIGE alici dil sézciik dagarcigi (Medyan
= 20,78) sontest puan ortalamalariyla, kontrol grubunun TIGE alici dil sézciik
dagarcigl (Medyan = 19,98) sontest puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlaml
bir bicimde farkhlasmadiklar gortlmustir, (U = 11,05, p > ,05). Katilimci grubun
TIGE ifade edici dil sézciik dagarcig (Medyan = 6,90) sontest puan ortalamalarinin,
kontrol grubunun TIGE ifade edici dil sdzciik dagarcigi (Medyan = 2,58) sontest
puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli bir bicimde daha yliksek oldugu
goralmastir (U = 3,00, p <,05).

Etkilesimli kitap okuma uygulamasinin katilimci grubu ifade edici dil alaninda,
etkilesimli kitap okuma uygulamasindan ne 6l¢lide etkilendigini gésteren Cohen’s d
etki bayukIGgu katsayisi 1,86 olarak hesaplanmistir.

Etki buydklGgl (effect size) egitim bilimleri calismalarinda kullanildig
bicimiyle bir yontemin, yodntemler bilesiminin veya bir programin etkisinin
derecesini Olcmeye vyarayan katsayilar toplulugu olarak kabul edilebilir. Klinik
calismalarda etki blyukliga degerinin 20,5 olmasi onerilir. Gruplar arasi fark (d)
sembolli ile gosteriimektedir ve klinik arastirmalarda karsilastirilacak gruplar
arasindaki mutlak farki belirtir (113).

Etki buylkliglh icin farkh hesaplama yontemleri mevcuttur. Bunlardan
biri Cohen formilidir. Bu formil temelde iki 6rneklem grubunun ortalamalari
farkinin standart sapmaya bolimi olarak ifade edilir (Cohen, 1988). Formilde
kullanilan standart sapmanin hesabi gruplarin homojen olup olmadiklarina gére
degisiklik gosterir. Gruplar homojen olduklarinda (yani, deney ve kontrol grubunu
olusturan  orneklemler ayni  evrenden secildiklerinde) her iki grubun standart

sapmalari ortak standart sapma olarak kabul edilebilir (114).
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Katiimcr  grubunun TIGE toplam (Medyan = 13,64) sontest puan
ortalamalarinin, kontrol grubunun TIGE toplam (Medyan = 11,39) sontest puan
ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamh bir bicimde daha yilksek oldugu
goralmastir (U = 2,00; p <,05).

Katilmci grubun toplam TIGE puan ortalamalarinin kontrol grubunun toplam
TIGE puan ortalamalariyla karsilastirilmasi sonucu ortaya cikan farkliliklara iliskin

Cohen’d etki blylkliga katsayisi 1,78 olarak bulunmustur.

Tablo 4.3 Katilima ve Kontrol Gruplarinin TIGE Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Katilimci Grubu Kontrol Grubu U p

Medyan Ort. (S) Medyan Ort. (S)

TIGE Alici Dil 20,78 20,31 19,98 19,57 11,50 ,106
(,81) (1,52)

TIGE ifade Edici Dil 6,90 8,22 2,58 2,72 3,00 ,007*
(4,10) (,78)

*p< 0.05

4.2. Katihmci ve Kontrol Grubu igin Hedef Sozciik Kazanim Ontest-Sontest

Sonuglari ile ilgili istatistik Bulgulari

Katilimar grubundaki cocuklarin (n = 8) hedef sézciik kazanimlan ifade edici
dil dntest ve sontest puanlarini karsilastirmak icin her bir sdzcik i¢in N-1 iki oran
testi yapilmistir (Bkz. Tablo 4.7). Katilimci grubundaki ¢ocuk sayisi az oldugundan,
cok distuk miktarlardaki verileri karsilastirmaya olanak veren bu analiz tercih

edilmistir.

Analizler sonucunda balik, agag, kus, kelebek, balon, kova, giines, baykus,
sincap, ucak, gozlik, ucurtma, bulut, terlik, kos, kiirek, yird, tut, yaz ve i¢ s6zcikleri
icin ilk ve son Olclimler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur (p <
,05). Buna gore, ontest dlglimlerinde balik sézclglini ifade eden 1 katilimci (%12,5)

bulunurken, sontest dlciimlerinde balik s6zciglini 8 katilimcinin (%100) ifade ettigi
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gorilmustir. Ontest dlciimlerinde 2 katilimcinin (%25), sontest dlciimlerinde ise 8
katilimcinin (%100) agacg sézciigiini ifade ettigi gorilmustiir. Ontest dlgciimlerinde 2
katilimcinin (%25), sontest 6lcimlerinde ise 8 katilimcinin (%100) kus s6zciguni
ifade ettigi gorilmustir. Ontest dlgtimlerinde hic bir katimci kelebek sézcigiinii
ifade edemezken , sontest 6l¢limlerinde ise 5 katilimcinin (%100) kelebek s6zciguni
ifade ettigi gorilmustir. Ontest dlgciimlerinde hi¢ bir katiimcinin balon sézcigiini
ifade edemedigi, sontest dlcimlerinde ise 8 katilimcinin (%100) balon sézctguni
ifade ettigi gorilmustiir. Ontest élciimlerinde hig bir katilimei kova sézciigiini ifade
edemezken, sontest dlglimlerinde 4 katiimcinin (%50) kova sézclglinl ifade ettigi
gorulmistir. Ontest dlciimlerinde hic bir katimc giines sézcigini ifade
edemezken, sontest dlglimlerinde ise 7 katilimcinin (%87,5) glines sézclglinl ifade
ettigi gorilmistiir. Ontest dlciimlerinde hi¢ bir katilimecr baykus sézcugiini ifade
edemezken, sontest dlglimlerinde ise 5 katilimcinin (%62,5) baykus s6zcigunu ifade
gorulmistir. Ontest odlciimlerinde hi¢c bir katihmcr sincap sézciigiini ifade
etmezken, sontest Olgimlerinde ise 6 katiimcinin (%75) sincap s6zcigini ifade
gorulmistir. Ontest élciimlerinde 1 katilimcinin (%12,5), sontest dl¢iimlerinde ise 8
katiimcinin (%100) ucak sézciigiini ifade gorilmistiir. Ontest dlglimlerinde hig bir
katihmci gozIiik s6zctglnil ifade edemezken, sontest 6l¢climlerinde ise 7 katilimcinin
(%87,5) gozlik sézctgini ifade ettigi gorilmistir. Ontest Slciimlerinde hig bir
katihmcr ugurtma soézcuginli ifade edemezken, sontest oOl¢iimlerinde ise 7
katihmcinin = (%87,5) ugurtma sézcugiini ifade ettigi gorilmistir. Ontest
Olcimlerinde 0 katilimcinin (%0,0), sontest dlcimlerinde ise 7 katilimcinin (%87,5)
bulut sézctigiinii ifade ettigi gorilmistiir. Ontest dlciimlerinde 0 katilimcinin (%0,0),
sontest Olglimlerinde ise 5 katiimcinin (%62,5) terlik sézcuglini ifade ettigi
gorulmistir. Ontest 6lciimlerinde hig bir katihmer kiirek sdézciigiinii ifade etmezken,
sontest Olgimlerinde ise 4 katihmcinin (%50) kirek sézciglni ifade ettigi
gorulmistir. Ontest dlciimlerinde 1 katilimcinin (%12,5), sontest 6lciimlerinde ise 8
katimcinin (%100) kos sézcigiini ifade ettigi gérilmistiir. Ontest dlglimlerinde hig
bir katihmci “ylri” s6zctuglini ifade edemezken, sontest 6lciimlerinde 5 katilimcinin

(%62,5) “yirt” sdézcugiini ifade ettigi gorilmustiir. Ontest dlctimlerinde hig bir
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katihmcr “tut” sozclgini ifade edemezken, sontest Ol¢limlerinde ise 4 katilimcinin
(%50) tut sézctugiini ifade ettigi gorilmistiir. Ontest dlgiimlerinde “yaz” sdzcigiinii
ifade eden katihmci bulunmazken, sontest dlcimlerinde ise 5 katilimcinin (%62,5)
yaz s6zclgini ifade ettigi gorilmustir. Ontest dlciimlerinde hi¢ bir katiimer ig
sozcUglnl ifade etmezken, sontest Olgimlerinde ise 7 katilimcinin (%87,5) ig
sozcliguni ifade ettigi goralmastir.

Kolluk, meyve suyu ve gek sdzciiklerinin ifadesi bakiminan ilk ve son élglimler

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (p > ,05).

Tablo 4.6 Katilimci Grubu icin Ontest-Sontest Hedef Sozciik ifade Etme Uyumu

Sézcukler So6zcuk kavrama-  Sozciik kavrama- N-1 iki oran testip
Ontest frekans ve  sontest frekans ve

yuzdeleri (n = 8) yuzdeleri (n = 8)

Balk 1(%12,5) 8 (%100) ,001*
Agac 2 (%25) 8 (%100) ,003*
Kus 2 (%25) 8 (%100) ,003*
Kelebek 0 (%0) 5 (%62,5) ,009*
Balon 0 (%0) 8 (%100) ,0001*
Kova 0 (%0) 4 (%50) ,025%*
Giines 0 (%0) 7 (%87,5) ,001*
Baykus 0 (%0) 5(%62,5) ,009*
Sincap 0 (%0) 6 (%75) ,003*
Ugak 1(%12,5) 8 (%100) ,001*
Gozliik 0 (%0) 7 (%87,5) ,001*
Kolluk 0 (%0) 1(%12,5) 1,000
Ugurtma 0 (%0) 7 (%87,5) ,001*
Bulut 0 (%0) 7 (%87,5) ,001*
Terlik 0 (%0) 5 (%62,5) ,009*
Meyve Suyu 0 (%0) 2 (%25) ,466

Kirek 0 (%0) 4 (%50) ,025*
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Kos 1(%12.5) 8 (%100) ,001*
Yiiri 0 (%0) 5 (%62,5) ,009%
Tut 0 (%0) 4 (%50) ,025%
Yaz 0 (%0) 5 (%62,5) ,009*
ic 0 (%0) 7 (%87,5) ,001*
Cek 0 (%0) 3 (%37,5) ,063
*p< 0,05

Bu bulgulara gore, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan katilimci
grubundaki cocuklarin hedef sozciik kazanimlari ifade edici dil ontest-sontest

puanlari arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikacaktir hipotezi kismen dogrulanmistir.

Kontrol grubundaki katilimcilarin (n = 5) hedef s6zclk kazanimlari dntest ve
sontest puanlarini karsilastirmak icin her bir s6zclik icin N-1 iki oran testi (N-1 two
proportion test, https://measuringu.com/ab-cal/) yapilmistir (Bkz. Tablo 4.6).
Kontrol grubundaki katilimci sayisi az oldugundan, c¢ok dislik miktarlardaki verileri
karsilastirmaya olanak veren bu analiz tercih edilmistir.

Analizler sonucunda kus ve balon sozclkleri igin ilk ve son dlgciimler arasinda
istatistiksel olarak anlamh farklar bulunmustur (p < ,05). Buna gore, Ontest
Olciimlerinde kus sozcliglini ifade eden 1 katilimci (%20) bulunurken, sontest
dlgiimlerinde 5 katihmcinin (%100) ifade ettigi goriilmustiir. Ontest dlgiimlerinde 0
katilimcinin (%0,0), sontest Olciimlerinde ise 4 katilimcinin (%80) balon s6zciguni
ifade ettigi gorilmistar.

Bunun yaninda, balik (6ntest dlcimiinde hig bir cocuk ifade edemezken, son
test 6lcimiinde 2 cocuk ifade etmis), gozlik (6ntest 6lciimiinde hi¢ bir cocuk ifade
edemezken, son test Olcimiinde 2 cocuk ifade etmis), kos (Ontest Slcimiinde 2
cocuk ifade ederken, son test Olcimiinde 4 cocuk ifade etmis), yird (ontest
Olcliminde hic bir cocuk ifade edemezken, son testte 3 cocuk ifade etmis) ve ic
(6ntest olcimiinde hig bir cocuk ifade edemezken, sontest dlcimiinde 1 ¢cocuk ifade

etmis) sozcliklerinin ifade edici dil agisindan kazanimlari istatitiksel olarak anlamli
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olmasa da etkilesimli kitap okuma programindan yararlanmayan kontrol grubu
cocuklarinin bir kisminin bu soézciikleri ifade ettigi gortilmustar.

Balik, agac, kelebek, kova, glines, baykus, sincap, ucak, gozlik, kolluk,
ugurtma, bulut, terlik, meyve suyu, kos, kirek, kos, yurd, tut, yaz, i¢ ve ¢ek
sozcikleri icin ilk ve son Olgclimler arasinda istatistiksel olarak anlamh fark
bulunmamistir (Bknz. Tablo 4.6) (p >,05).

Bu bulgulara gore; etkilesimli kitap okuma programi uygulanmayan kontrol
grubundaki c¢ocuklarin hedef sozcik kazanimlari ifade edici dil Ontest-sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark ortaya c¢ikmayacaktir hipotezi kismen
dogrulanmistir.

Tablo 4.7 Kontrol Grubu Igin Ontest-Sontest Hedef Sézciik ifade Etme Uyumu

Sozclikler So6zclk kavrama-  Sozclk kavrama- ~ N-1 iki oran testi p
Ontest frekans ve  sontest frekans ve

ylzdeleri (n =5) ylzdeleri (n = 5)

Balik 0 (%0) 2 (%40) ,444

Agac 1 (%20) 1(%20) 777

Kus 1 (%20) 5 (%100) ,014*
Kelebek 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Balon 0 (%0) 4 (%80) ,014*
Kova 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Glnes 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Baykus 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Sincap 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Ugak 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Gozlik 0 (%0) 2 (%40) 444

Kolluk 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Ucurtma 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Bulut 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Terlik 0 (%0) 0 (%0) 1.000

Meyve Suyu 0 (%0) 0 (%0) 1.000
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Kiirek 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Kos 2 (%40) 4 (%80) 221
Yiiri 0 (%0) 3 (%60) ,050
Tut 0 (%0) 0 (%0) 1.000
Yaz 0 (%0) 0 (%0) 1.000
ic 0 (%0) 1 (%20) 1.000
Cek 0 (%0) 0 (%0) 1.000
*p< 0.05

Katilmci grubundaki katihmcilarin (n = 8) hedef sdzcik kazanim sontest
puanlari ile kontrol grubundaki katilimcilarin (n = 5) hedef s6zciik kazanim sontest
puanlarini karsilastirmak icin her bir s6zcilk icin Fisher’in kesin ki kare testi (Fisher’s
Exact test) yapilmistir (Bkz. Tablo 4. 8). Katilimci ve kontrol grubu arasinda kategorik
degiskenler acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini sinadigi, bu
calismada oldugu gibi beklenen en kigik degerin 5’in altinda oldugu
karsilastirmalara uygun oldugu ve parametrik veri sayiltisini gerektirmeyen bir test
oldugu icin bu analiz tercih edilmistir.

Analizler sonucunda katiimci ve kontrol grubundaki cocuklarin balik, agac,
glines, sincap, ucak, ucurtma, bulut ve i¢ sozclklerini ifade etme agisindan
istatistiksel olarak anlaml bir bicimde farkhlastiklari bulunmustur (p < ,05). Buna
gore, kontrol grubuyla (%40) karsilastirildiginda etkilesimli kitap okuma grubundaki
katihmcilarin  (%100) balk soézciginid daha biaylk olasilikla ifade ettikleri
gorulmistir. Benzer bigimde, kontrol grubuyla (%20) karsilastirildiginda katilimci
gruptaki cocuklarin agac (kontrol grubundakilerin %20’sine karsi katilimci grubunun
%100°1), glines (kontrol grubundakilerin %0’ ina karsi katihmci grubunun %87.5%i),
sincap (kontrol grubundakilerin %0’ina karsi katilimci grubunun %75’i), ucak (kontrol
grubundakilerin  %0’ina karsi katilimci grubunun %100°G), ucurtma (kontrol
grubundakilerin  %0’ina  karsi  katihmci  grubunun  %87,5%i), bulut (kontrol
grubundakilerin  %0’ina karsi katilimci  grubunun %87,5'i) ve i¢c (kontrol
grubundakilerin %20’sine karsi katihmci grubunun %87,5’i) sdzclklerini daha biylk

olasilikla ifade ettikleri goriilmustdir.
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Bu bulgularin yanisira, istatistiksel yonden anlamli bulunmasa da kontrol
grubuyla (%40) karsilastirildiginda etkilesimli kitap okuma grubundaki katilimcilarin
kelebek (kontrol grubundakilerin %0’ina karsi katilimci grubunun %62,5’i), balon
(kontrol grubundakilerin %40’ ina karsi katilimci grubunun %100°U), kova (kontrol
grubundakilerin %0’ ina  karsi  katilimci  grubunun  %50’si), baykus (kontrol
grubundakilerin  %0’ina  karsi katilimci  grubunun %62,5’i), gozlik (kontrol
grubundakilerin  %40’ina  karsi katilimci  grubunun %87,5%i), terlik (kontrol
grubundakilerin  %0’ina karsi katihmci  grubunun %62,5’i), kirek (kontrol
grubundakilerin ~ %0’ina  karsi  katilimci  grubunun  %50’si), tut (kontrol
grubundakilerin  %0’ina  karsi  katilimcr  grubunun  %50’si), vyaz (kontrol
grubundakilerin %0’ 1ina karsi katilimci grubunun %62,5’i) sozciklerini daha biyuk
olasilikla ifade ettikleri gérilmustar.

Bu bulgulara gore etkilesimli kitap okuma uygulamasina dahil olan katilimci
grubundaki cocuklarin hedef s6zciik kazanimlari ifade edici dil sontest puanlari ile
uygulamaya dahil olmayan kontrol grubu ifade edici dil sontest puanlari arasinda

anlamli farka ulasilacaktir hipotezi kismen dogrulanmistir.
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Tablo 4.4 Katilmci ve Kontrol Gruplarinin Hedef Sozciik Ifade Etme Sontest
Puanlarinin Karsilagtirilmasi

Sozclik kavrama-sontest frekans ve ylizdeleri

Sozclikler Kontrol grubu (n =5) Katilimci grubu (n = 8) %2 P (Fisher’in
kesin 2 testi)

Balik 2 (%40) 8 (%100) 6.240 ,035*
Agag 1 (%20) 8 (%100) 9.244 ,007*
Kus 5 (%100) 8 (%100) - 1.000
Kelebek 0 (%0) 5 (%62.5) 5.078 ,075
Balon 4 (%80) 8 (%100) 1.733 ,385
Kova 0 (%0) 4 (%50) 3.611 ,105
Glnes 0 (%0) 7 (%87.5) 9.479 ,005*
Baykus 0 (%0) 5 (%62.5) 5.078 ,075
Sincap 0 (%0) 6 (%75) 6.964 ,021*
Ugak 0 (%0) 8 (%100) 13.000 ,001*
Gozluk 2 (%40) 7 (%87.5) 3.259 ,217
Kolluk 0 (%0) 1(%12.5) .677 1.000
Ugurtma 0 (%0) 7 (%87.5) 9.479 ,005*
Bulut 0 (%0) 7 (%87.5) 9.479 ,005*
Terlik 0 (%0) 5 (%62.5) 5.078 ,075
Meyve Suyu 0 (%0) 2 (%25) 1.477 ,487
Kirek 0 (%0) 4 (%50) 3.611 ,105
Kos 4 (%80) 7 (%87.5) ,133 1.000
Yara 3 (%60) 5 (%62.5) ,008 1.000
Tut 0 (%0) 4 (%50) 3.611 ,105
Yaz 0 (%0) 5 (%62.5) 5.078 ,075
ic 1 (%20) 7 (%87.5) 5.923 ,032*
Cek 0 (%0) 3 (%37.5) 2.438 ,196

*p< 0.05
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Sekil 4.3 Hedef Sézciik Kontrol ve Katimci Gruplarin Ontest-Sontest Sonuglari

4.3. Katihmci ve Kontrol Grubu igin Ev Erken Okuryazarlik Ortami Ontest-Sontest

Sonuglar ile ilgili istatistik Bulgulari

Etkilesimli kitap okuma uygulamasina dahil olan katilimci grubundaki (n = 8)
cocuklarin EVOK Olcegi Okuma ve Birlikte Kitap Okuma alt testleri dntest-sontest
puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigi Wilcoxon Testi kullanilarak
degerlendirilmistir (Bkz. Tablo 4.9). Wilcoxon testinin tercih edilme nedeni,
arastirma verilerinin normal bir dagilim goéstermedigi durumlarda bagimli gruplar
icin ordinal verilerin karsilastiriimasina olanak vermesidir.

Analiz sonuglari, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan gruptaki
katihmcilarin EVOK Olgedi Okuma alt testi dntest-sontest puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu géstermistir (z = -2.527; p < 0,05). Buna gore,
katiimci gruptaki cocuklarin, dntestte elde edilen EVOK Olgedi Okuma alt testi
puanlariyla karsilastirildiginda (Ortontest = 4.88; S = 4.09), etkilesimli kitap okuma

oturumu sonrasinda aldiklari sontest puanlarinin (Ortsontest = 14.88; S = 2.30)
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anlaml bir bicimde daha yiksek oldugu bulunmustur. Cohen’s d etki biyukligi 3.01
olarak hesaplanmistir.

Analiz sonuglari kontrol grubu acisindan degerlendirildiginde, EVOK Olcegi
Okuma alt testi ontest-sontest puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi goérulmkektedir (z =,000; p > 0,05) (Bkz. Tablo 4.9).

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimei grubunun EVOK Olgegi
birlikte kitap okuma alt testi dntest-sontest puanlari arasindaki farkin incelenmesine
iliskin sonuglar da, etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubun
EVOK Olgegi birlikte kitap okuma alt testi &ntest-sontest puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermistir. (z = -2.379; p < 0,05) (Bkz. Tablo
4.9). Buna gore, katilimci grubun, dntestte saptanan EVOK Olgegi birlikte kitap
okuma alt testi puanlariyla karsilastirildiginda (Ortontest = ,75; S = ,89), etkilesimli
kitap okuma oturumu sonrasinda aldiklari sontest puanlarinin (Ortsontest = 6.38; S
= 2.50) anlaml bir bicimde daha yiksek oldugu bulunmustur (Bkz. Tablo 4.9).
Cohen’s d etki biylklugl katsayisi 3.00 olarak hesaplanmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubunun EVOK
Olgedi birlikte kitap okuma alt testi éntest-sontest puanlari arasindaki farkin
incelenmesine iliskin sonuclar da, etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan
kontrol grubunun EVOK Olcegi birlikte kitap okuma alt testi dntest-sontest puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini géstermistir. (z = ,000; p >
0,05) (Bkz. Tablo 4.9).

Bu boélim kapsaminda ayrica, etkilesimli kitap okuma uygulamasina dahil
olan katilimci grubundaki (n = 8) cocuklarin EVOK Olcegi Okuma ve Birlikte Kitap
Okuma alt testleri sontest puanlari ile kontrol grubundaki cocuklarin EVOK 6lgegi alt
testleri sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U
Testi kullanilarak degerlendirilmistir (bkz. Tablo 4.9).

Analiz sonuclari, etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubun
EVOK Olcedi Okuma sontest puanlari ile kontrol grubu sontest puanlari arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamh oldugunu gostermistir. (U = ,00; p < 0,05). Buna

gore, katilimcr gruptaki cocuklarin, sontestte elde edilen EVOK Olcegi Okuma alt
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testi puanlarn (OrtKatihmci = 14.88; S = 2.30), kontrol grubunda yer alan gocuklarin
sontest puanlarindan (OrtKontrol = 3.40; S = 1.67) anlamli bir bicimde daha
ylksektir. Cohen’s d etki bliylkligi 5.71 olarak hesaplanmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasina dahil olan katiimci grubunun ve
kontrol grubunun EVOK Olgedi birlikte kitap okuma alt testi sontest puanlari
arasindaki farkin incelenmesine iliskin sonuglar da, etkilesimli kitap okuma
uygulamasina dahil olan katilimci grubun ve olmayan kontrol grubunun EVOK Olgegi
birlikte kitap okuma alt testi sontest puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermistir. (U = ,00; p < 0,05). Buna gore, katilimci grubun
sontestte saptanan EVOK Olgegi birlikte kitap okuma alt testi puanlariyla
karsilastirildiginda (OrtKatihmci = 6.38; S = 2.50), kontrol grubu sontest puanlari
(OrtKontrol = ,60; S = ,55) anlamh bir bicimde daha duslktiir (bkz. Tablo 4.9).

Cohen’s d etki biylklugl katsayisi 3.19 olarak hesaplanmistir.

Tablo 4.5 Katiimci ve Kontrol Grubun EVOK Olgegi Alt Testleri Ontest ve Sontest
Ortalamalarinin ve iki Grubun Son Test Ortalamalarinin Birbirleriyle
Karsilastiriimasi

Ontest Sontest GRUPLARIN SON TEST
KARSILASTIRMALARI
EVOK Olgegi Ort. s Ort. ) V4 p U p
Alt Testleri
Kathmar ) ge 409 1488 230 -2527 012
Okuma (n=8) 000  ,003*
Kontrol 340 1.67 3.40 1.67 .000  1.000
(n=5)
sirlikte kitap F::"STC' 75 89 638 250 -2.379 ,017*
kuma Kontrol /000 ,002*
° o) 60 55 60 55  ,000  1.000

*p < 0,05
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Sekil 4.5 EVOK Olgegi birlikte okuma alt testi katiimci grubu 6ntest-sontest
sonuglari
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4.4. Katihmc Grup Sontest Puanlarinin Zaman Boyu Kalicihgina Yonelik

Bulgularn

Arastirmada kalicilik test puanlarina yer verilmesinin amaci, katiimci ve
kontrol gruplarinda yer alan gocuklarin uygulamadan edindikleri sézcik bilgisi ve ev
erken okur yazarlik ortamina yoénelik davraniglarinin kalicilik durumlarinin olup
olmadigini gostermektir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin etkisinin gosterildigi TIGE son test
puanlarinin zaman boyu kalicihgini strdirip sturdirmedigini belirlemek amaciyla
katilimci grubun (n = 8) TIGE toplam sontest puanlari ve TIGE toplam kalicilik testi
puanlari Wilcoxon Testi kullanilarak kendi icinde degerlendirilmistir (Bkz. Tablo
4.10). Wilcoxon testinin tercih edilme nedeni, arastirma verilerinin normal bir
dagilim gostermedigi  durumlarda bagimh  gruplar icin ordinal verilerin
karsilastirilmasina olanak vermesidir.

Analiz sonuglari, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan gruptaki
katilimcilarin TIGE toplam puanlarinin (z = -2.521; p < 0.05) sontest ve kalicilik testi
Olcimleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugunu gdostermistir. Buna
gore, katilimcr gruptaki cocuklarin, sontestte saptanan TIGE toplam puanlariyla
karsilastirildiginda (Ortontest = 14.27; S = 2.23), bir ay sonra saptanan kalicilik testi
puanlarinin (Ortsontest = 15.32; S = 2.71) anlaml bir bicimde daha yliksek oldugu
bulunmustur. Katimci grubu TIGE toplan son test puanlariyla, 1 ay sonra uygulanan
kalicilik testi puanlari arasindaki farkin etkililigini 6lcen Cohen’s d etki blyukIGgi
katsayisi .42 olarak hesaplanmistir.

Bu bulgulara gore, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan katilimci
grubundaki cocuklarin TIGE Toplam sontest puanlari ile cocuklara 1 ay sonra
uygulanan TIGE kalicihk testi puanlari karsilastirildiginda, TIGE kalcilhk test
puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Buna gore TIGE sontestte elde edilen
ifade edici dil puanlarinda bir gerileme olmadigi, kazanimin devamlilik gosterdigi

istatistiksel olarak dogrulanmistir.
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Karsilastiriimasi
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ve Kalicllikk Testi Ortalamalarinin

Sontest Kalicilik
Testi
Ort. S Ort. S z p
TIGE Toplam 14.27 2. 15. 271 -2.521 .012
23 32 *
*p <0.05
20,00
15,00 //
<
=
5
<
[ -
X 10,00
o
5,00
0,00

Sekil 4.6 TIGE Olgegi Puanlarinin Zaman Boyu Kalicihgi

- T
TIGE Toplam Sontest

- T
TIGE Toplam Kahcilk Testi

Etkilesimli kitap okuma oturumlarinin etkisinin gosterildigi EVOK son test

puanlarinin zaman boyu kaliciigini gostermek amaciyla etkilesimli kitap okuma

programi uygulanan gruptaki katilimcilarin (n = 8) sontestte aldiklari EVOK Olgegi

toplam puanlari ve EVOK o6lcegi toplam kaliciik testi puanlari Wilcoxon Testi

kullanilarak kendi icinde degerlendirilmistir (Bkz. Tablo 4.11).
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Analiz sonuglari, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan gruptaki
katilimcilarin EVOK Olcegi toplam puanlarinin sontest ve kalicilik testi &lciimleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini gostermistir (z = -1.970; p =
0.05). Buna gére, katilimci gruptaki cocuklarin, sontestte saptanan EVOK Olcegi
toplam puanlariyla (Ortontest = 7.19; S = 1.39), bir ay sonra saptanan kalicilik testi
puanlarinin (Ortsontest = 8.03; S = 1.61) anlamli bir bigcimde farklilasmadig
bulunmustur. Bu bulgulara gore, etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan
katilimci grup EVOK sontest puanlarinda bir gerileme olmadigl ve kazanimin
devamllik gésterdigi bulunmustur. Etkilesimli kitap okuma programi uygulanan
katihmcr grubundaki cocuklarin EVOK Toplam sontest puanlari ile cocuklara 1 ay
sonra uygulanan EVOK kalicilik testi puanlari farkhlik gdstermeyecektir hipotezi

dogrulanmistir.

Tablo 4.7 Katihmci Grubun EVOK Olgegi Ontest ve Kalicilik Testi Sonuglarinin
Karsilastiriimasi

Sontest Kalicilik Testi
Ort. S Ort. S VA p
EVOK Olgegi toplam 7.19 1.39 8.03 1.61 -1.970 ,050

puani

*p < 0.05



90

10,00

8,007 /

6,00

ORTALAMA

4,007

2,00

0,00 T T
EWOK Toplam Sontest EYVOK Toplam Kahcilik Testi

Sekil 4.7 EVOK Olgegi Zaman Boyu Kalicihg

Etkilesimli kitap okuma programi uygulanan gruptaki katimcilarin (n = 8)
hedef sézclik kazanimlari ontest ve sontest puanlarini karsilagtirmak igin her bir
sozclik icin N-1 iki oran testi (N-1 two proportion test) yapilmistir (Bkz. Tablo 4.12).
Katihmci grubundaki katihmci sayisi az oldugundan, ¢ok dusiik miktarlardaki verileri
karsilastirmaya olanak veren bu analiz tercih edilmistir.

Analizler sonucunda higbir s6zclk igin son 6lglimler ve kalicilik testi 6lglimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir (p >,05). Ancak, bulgular ayri
ayri incelendiginde kelebek (Sontest puani 5, kalicilik test puani 6), Balon (Sontest
puani 8, kalicilik test puani 7), Glines (Sontest puani 7, kalicilik test puani 5), Baykus
(Sontest puani 5, kalicilik test puani 6), Sincap (Sontest puani 6, kalicihk test puani
5), Gozlik (Sontest puani 7, kalicilik test puani 6), Ugurtma (Sontest puani 7, kalicilik

test puani 4), Terlik (Sontest puani 5, kalicilik test puani 4), Meyve Suyu (Sontest
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puani 2, kahcilik test puani 4), Kiirek (Sontest puani 4, kalicilik test puani 2), Yuri
(Sontest puani 5, kalicilik test puani 6), Cek (Sontest puani 3, kalicilik test puani 6)
sozciklerinin 1 ay sonra uygulanan kalicihk testi sonucunda, ifade edici s6zclik
kazanimi boyutunda artmalar ve azalmalar oldugu gorilmustdr.

Bu bulgulara gore, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan katilimci
grubundaki ¢ocuklarin hedef sézciik kazanimlari sontest puanlarindan elde ettikleri
Hedef Sozcik kazanimlarinda bir gerileme olmadigi, kazanimlarin devamhlik
gosterdigi istatistiksel olarak saptanmistir. Buna gore, etkilesimli kitap okuma
programi uygulanan katilimci grubundaki c¢ocuklarin hedef s6ézcik kazanimlari
sontest puanlari ile ¢ocuklara 1 ay sonra uygulanan hedef sozciik kalicilik testi

puanlari arasinda anlamli fark gérilmeyecektir hipotezi dogrulanmistir.
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Tablo 4.8 Hedef S6zciik Kazanimlarinin Zaman Boyu Tutarhgi

Sozclikler So6zclik kavrama-  Sozclik kavrama-  N-1 iki oran testip

sontest frekans kalicilik testi

ve ylzdeleri (n=  frekans ve

8) ylzdeleri (n = 8)
Balik 8 (%100) 8 (%100) 1.000
Agag 8 (%100) 8 (%100) 1.000
Kug 8 (%100) 8 (%100) 1.000
Kelebek 5 (%62.5) 6 (%75) ,602
Balon 8 (%100) 7 (%87.5) 1.000
Kova 4 (%50) 4 (%50) 1.000
Giines 7 (%87.5) 5 (%62.5) ,264
Baykus 5 (%62.5) 6 (%75) ,602
Sincap 6 (%75) 5 (%62.5) ,602
Ucak 8 (%100) 8 (%100) 1.000
Gozluk 7 (%87.5) 6 (%75) ,535
Kolluk 1(%12.5) 1(%12.5) 1.000
Ucurtma 7 (%87.5) 4 (%50) ,117
Bulut 7 (%87.5) 7 (%87.5) 1.000
Terlik 5 (%62.5) 4 (%50) ,626
Meyve Suyu 2 (%25) 4 (%50) ,317
Kiirek 4 (%50) 2 (%25) ,317
Kos 8 (%100) 8 (%100) 1.000
Yaru 5 (%62.5) 6 (%75) ,602
Tut 4 (%50) 4 (%50) 1.000
Yaz 5 (%62.5) 5 (%62.5) 1.000
ic 7 (%87.5) 7 (%87.5) 1.000
Cek 3 (%37.5) 6 (%75) ,143

*p< 0,05
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Sekil 4.8 Hedef s6zciik kazanimlarinin zaman boyu kalicihgi
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5. TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Bélimii Dil ve
Konusma Unitesine basvurmus (n=13), gelisimsel dil gecikmesi olan (n=8) secilmis
kriterler bakimindan esitlenmis kontrol gruplu (n=5), 29-36 ay grubu cocuklara
yapilan etkilesimli kitap okuma uygulamasinin dil gelisimi ve ev erken okuryazarlik
ortami (zerindeki etkisinin degerlendirilmesidir. Bu g¢alismanin 6rneklemini,
Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Fakiltesi Cocuk Gelisimi Bolimi Dil ve
Konusma Unitesine gecikmis dil ve iletisim sorunlar siiphesiyle bagvuran ailelerin
29-36 ay arahigindaki cocuklari arasindan grup eslestirme yontemiyle secilen (n=13)
(102, 103), cocuk olusturmaktadir.

Galismanin amaci kapsaminda gelisimsel dil gecikmesi goérilen ¢ocuklara
yonelik yapilan etkilesimli kitap okuma uygulamasinin ¢ocuklarin ifade edici dil, ev
erken okur yazarlik ortamlari ve hedef s6zcilik kazanimlarina etkisi tartisiimistir.

Calismada yer alan katiima grubu TIGE ifade edici dil 6ntest puanlari ile
TIGE ifade edici dil sontest puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda anlaml bir fark
goriilmustir (z = -2.521; p < 0,05) (Bkz. Tablo 4.3). Bu sonug bize, erken donemde
uygulanan erken ¢ocukluk miidahalesine yonelik uygulamalarin cocugun dil gelisim
sirecine katki sagladigini gostermektedir. Alanda yapilmis ¢alismalar incelendiginde,
etkilesimli kitap okuma uygulamalari kullanilarak yapilmis pek ¢ok ¢alisma erken
dénem risk altindaki c¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan
faydalandiklarini gostermektedir. Lonigan ve arkadaslari (67) yaptiklari ¢alismada bir
gruba tipik paylasimli kitap okuma uygulamasi, diger gruba da diyaloga bagh kitap
okuma uygulamasi gerceklestirmislerdir. Sozclik dagarcigini  destekleme
potansiyelleri icin uygun kitaplar se¢mislerdir. Her bir ¢ocugun 6ykd anlatimini
destekleyerek, cocuklara yeni sozcikler kazanmalari icin bir temel olusturmuslardir.
Midahale icin kullanilan kitaplarin ¢ogu, miidahalenin baslamasindan 6nce sinif
kitaphginda bulunmamasina ve ¢ocuklarin miidahale oturumlari arasindaki kitaplara
erisimin olmamasina dikkat edilmistir. Calismanin sonucunda, hem diyaloga dayali
hem de tipik paylasimh kitap okumanin risk altindaki okul-6ncesi ¢ocuklarin erken

okur-yazarlik becerileri Gzerinde olumlu etkileri olabilecegi gorilmistir. Kotaman
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(91) yaptigi calismada, ebeveynlerin diyaloga dayal kitap okumalarinin ¢cocuklarinin
alici dil s6zciik edinimlerine ve okumaya yonelik davranislarina olan etkisini
incelemigtir. 40 ebeveyn ve okul Oncesi egitimlerine devam eden c¢ocuklarinin
katildigi ¢calismada, kontrol gruplu deneysel desen kullaniimistir. Deney grubu
diyaloga dayal kitap okuma egitimi almistir. Cocuklarin alici s6zclik dagarciklari ve
okuma davranislari diyaloga dayahl kitap okuma egitiminden 6nce ve 7 haftalik
egitimden sonra Ol¢lilmustlir. Calismanin sonunda deney grubu cocuklarinin alic
sozclik dagarcigl ve okuma davranislari puanlarinda anlaml bir yikselme oldugu
gorilmustir. Ayrica okuma davranislariyla alici dil s6zciik varligi arasinda bir iliskiye
rastlanmamigstir. Dale ve arkadaslarinin (115) gecikmis dile sahip 3-6 yas araligindaki
35 c¢ocukla 6-8 haftalik stirecte yaptiklari ¢alismanin sontest bulgulari, ¢alismaya
katilan cocuklarin ortalama s6zce uzunluklarinda ve farkli s6zciik sayisinda artis
oldugunu gostermistir. Justice ve arkadaslarinin (70), klinik ortamda, 57 okul 6ncesi
dénem cocuguyla yaptiklari ¢alismada yer alan katilimci grubu (n=29) cocuklara
icerisinde altmis adet sifat gecen 6yki kitaplari okunmus, kontrol grubuna (n=28) bir
mudahalede bulunulmamistir. Calismada uygulanan midahale sonununda katilimci
grubundaki distk sézciuk dagarcigl skoruna sahip cocuklarin daha fazla s6zciik
edindigi gorilmistir. Bu sonug, klinik ortamda wuygulanan kitap okuma
galismalarinin soézcik dagarcigl gelisimine katki sagladigini gdstermektedir. Bu
alanyazin bilgisi klinik ortamda yapilan ¢alismamizi destekler niteliktedir. Ayrica bu
sonug, Ulkemizde sik¢a karsilasilan bir durum olan, belirli bir yasa kadar
beklenilerek, herhangi bir tanilama ve midahale ¢alismasi yapilmayan “bekle ve
gor” yaklasiminin hatal bir tutum oldugunu da kanitlamaktadir. “Bekle ve gor
yaklasimi” ge¢ konusmanin blylk ol¢lide kendi kendine diizelen bir olgu oldugu
algisina da dayanabilir, ¢linkii gecikmis dile sahip cocuklarin cogunlugunun gecg
olgunlastigl, bu sebeple de konusmasinin da geciktigi diistintliir. Oysa ki bu ¢ocuklar
ilerleyen donemlerde akranlarina yetismis gibi gortinse de dile iliskin becerilerde
daha zayif kaldiklari bilinmektedir (116).

Arastirma oOncesinde yapilan pilot calisma gelisimsel dil gecikmesi olan

cocuklarla kitap okumanin, normal gelisim gosteren cocuklarla ayni siirecte devam
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etmeyecegini gostermistir. Gelisimsel dil gecikmsei gorilen ¢ocuklarin s6z Oncesi
becerilerinde goriilen gecikmenin kitaba yoneltebilecekleri dikkati de sinirladigini
gostermistir. Bu sebeple arastirmamizda oyun 6n planda tutulmus, ¢cocugun oyun
oynamasina firsat verilerek kitapla etkilesime gecilmesi saglanmistir. izlenen bu
yontem araciligiyla, cocugun ortama yalnizca kitap okumak icin gelmedigini, ayni
zamanda kendi istegi dogrultusunda oyun da oynayabilecegini cocuga gostererek
cocugun kitapla bulusmasi hedeflenmistir. Towson ve arkadaslari (100) icerisinde
oyun kullanilarak yapilmis kitap okuma c¢alismalarinin da bulundugu meta-analiz
¢alismasinda, 30 farkli c¢alismayr belirli 0Ozelliklere gbére gruplandirilarak
incelemislerdir. Bu galismanin sonunda etkilesimli kitap okuma programlarinin,
¢ocuklarin dil ve okur-yazarlik becerilerinin yaninda, sosyal-duygusal 6grenmeleriyle
birlikte matematik ve fen bilgisi gibi akademik becerilerini de gelistirmelerine
yonelik firsatlar sundugu gorilmustir. Bu dogrultuda, erken donemde yapilacak
etkilesimli kitap okuma galismalarinin, gocugun tiim gelisim alanlarina olumlu yonde
etki edecegi ve ilerideki akademik ve sosyal yasantisina katki saglayacagi
disunidlmektedir. Bu g¢alismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan
katiimar grubu g¢ocuklarin TIGE 6ntest puanlari ile TIGE sontest puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir hipotezi dogrulanmistir.

Calismada yer alan kontrol grubu TIGE ifade edici dil 6ntest puanlar ile
TIGE ifade edici dil sontest puanlarinin karsilastiriimasi sonucunda anlaml bir fark
goriilmemistir (z= -1,461; p > 0,05) (Bkz. Tablo 4.3). Analiz sonuglarina gére kontrol
grubunda yer alan gocuklarin sekiz haftalik bir siirecte ifade edici dil ve alicl dil
alaninda bir ilerleme kaydetmedikleri ancak her iki alanin toplamina bakildiginda
sinirda bir ilerleme kaydettikleri gorilmustir (Bknz. Tablo 4.3). Bu durum bize,
gecikmis dil Ozelliklerine sahip c¢ocuklara midahale edilmedigi durumda dil
gelisimlerinde fark edilir bir gelisime sahip olamayacaklarini géstermektedir. Bu
sonuca gore klinikte calisan ilgili meslek gruplarinin, gelisimsel miidahaleye
gereksinim duyan cocuklari ve aileleri diizenli olarak takip etmelerinin 6nemli bir
gereksinim oldugu disiniilmektedir.

O’Farrely ve arkadaslarinin (101) yaptiklari calismada, erken midahale
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programi kapsaminda yaslari 6 ay olan toplam 236 cocukla 6 aylk bir siirecte
calisiilmis, calismada yogun (n=78) ve disik yogunlukta (n=80) program uygulanan
iki deneysel grupla miidahale edilmeyen bir karsilastirma grubu (n=78) yer almistir.
Deney gruplarindan yogun deney grubuna hem kitap, hem de bu kitaplari gruptaki
cocuklara okumak Uzere uzman saglanirken, disik yogunluktaki deney grubuna
yalnizca kitap saglanmis, kontrol grubuna ise bunlardan higbiri saglanmamistir.
Arastirma sonucunda hem yogun, hem de diisik yogunluktaki iki deney grubu
arasinda ¢ocuklarin kazanimlari agisindan bir fark gériilmemistir. Deney gruplarinin
sozcik kazanimi, bilissel ve sosyo-duygusal beceriler bakimindan uygulama
yapilmayan kontrol grubuna gore daha yiliksek skorlara ulastiklari gorilmustar.
Bahsedilen calismada da gorildigi gibi son vyillarda kitabin kullanildigi erken
muidahale programlarinda artis oldugu ve miidahale gruplarinin yasinin da 6 aya
kadar indigi gorlilmektedir. Bununla birlikte miidahale edilen gruplarin sézcik
kazaniminda, bilissel ve sosyo-duygusal gelisim alaninda, miidahale edilmeyen
kontrol grubuna goére daha ¢ok kazanim sagladiklari goérilmdistir. Bu bilgiler
dogrultusunda, cocugun sozciik lretimi heniliz baslamadan once yapilan erken
muidahalenin ¢ocugun s6z oncesi becerilerini de destekleyerek sézcik lretimine
hazirladigl dustndlebilir. S6z 6ncesi becerileri iyi desteklenmis cocuklarin dil
Uretimlerinin de desteklendigi bilinmektedir. Henliz s6z Uretimine ge¢memis,
potansiyel dil gecikmesi olan ¢ocuklara, gecikme ortaya ¢ikmadan uygulanacak kitap
okuma cahsmalarinin, dil gelisimini destekleyecegi ve ¢cocugun akademik ve sosyal
yasantisini etkileyecek olan dil yapilarini diizenleyecegi diistintilmektedir. Gelisimsel
gecikmesi olan 0-3 yas cocuklariyla kitap okuma calismalari yapilirken sadece kitaba
yonelmek cocugu kitaba yaklastirmak yerine uzaklastirabilir. Bu nedenle kitap
okuma calismalarina oyun araciligiyla ulasmak fayda saglayabilir. Erken midahale
yaklasimlari arasinda yer alan aktivite temelli erken midahale yaklasimi kitabi
oyunla birlestirmek icin kullanilabilecek uygun bir yol olarak kullanilabilir.
Multidisipliner bir model olarak aktivite temelli erken miidahale yaklasimi, cocugun
gereksinmelerine gore etkinlik secen, davranis ©6ncesi ve sonrasinda dogal ve

anlaml uyaranlar kullanan, rutinlere ve planlanan faaliyetlerin icine yerlestirilmis
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genellenebilir hedeflerin 6gretildigi bir yaklasimdir (117). Yapilan galismada aktivite
temelli erken midahale yaklasiminin esaslari arasinda yer alan; g¢ocugun ilgi
alanlarina gore faaliyet secimi, rutinlere ve planlanan faaliyetlere gomill bireysel
hedefleri 6gretme, islevsel ve genellenebilir becerileri 6gretme, davranis 6ncesi ve
sonrasinda davranislarla ve c¢evreyle dogal ve anlaml iligkileri olan uyaranlari
kullanma gereklilikleri yerine getirilmistir (118). Uygulama slirecinde aktivite temelli
erken midahale yaklasim unsurlarini kullanilarak ¢ocugun ilgi alanina girilmis,
cocugun liderliginde etkinlikler surdirilerek gocuk kitaba yonlendirilmistir. Bu
yontem sayesinde etkilesimli kitap okuma uygulamasi verilen ¢ocuklarin sézcik
kazanimina destek olmakla birlikte bu gocuklarin ev erken okur yazarlik ortaminin
da gelistigi gorilmustir. Bu ¢alismada etkilesimli kitap okuma uygulamasina dahil
olmayan kontrol grubu TIiGE ortalama 6ntest puanlan ile TIGE ortalama sontest

puanlari arasinda anlaml bir fark yoktur hipotezi dogrulanmistir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grup TIGE
ifade edici dil sontest puanlari ile uygulamasi yapilmayan kontrol grubu TiGE ifade
edici dil sontest puanlari arasinda anlamli bir fark gérulmiistiir (U = 23,50; p > ,05)
(Bkz. Tablo 4.5). Analiz sonuglari g6z 6niinde bulunduruldugunda, katilimci grubu ile
kontrol grubu alici dil, ifade edici dil ve toplam TIGE puanlari 6én test puanlari
arasinda anlamh bir farka rastlanmamistir (Bkz. Tablo 4.4). Bu durum bize,
calismaya katilan cocuklarin alici dil, ifade edici dil ve toplam TIGE puanlari
bakimindan birbirine benzer gruplar oldugunu gostermektedir. Bunun yani sira,
katihmci grubu son test puanlari ile kontrol grubu sontest puanlari karsilatiriimis,
sonug olarak katilimci grubu sontest puanlarinin (Medyan=13,64) kontrol grubu son
test puanlarina (Medyan=11.39) gore istatistiksel olarak anlaml bir bicimde daha
yiksek oldugu gorulmistir. Bu sonug bize, 8 haftalik etkilesiml kitap okuma
uygulamasina katilan c¢ocuklarin bu uygulamadan yarar gordiklerini ve soézclk
haznelerini sayica yikselttiklerini gostermektedir. Gecikmis dile sahip cocuklar
Uzerinde yapilan calismalar incelendiginde gecikmis dile sahip c¢ocuklarin sézcik
kazanimi Uzerine yapilan ¢alismalarin sayisinin oldukca sinirh oldugu goriilmektedir.

Rescorla ve arkadaslari (119) yaptiklari ¢alismada gecikmis dile sahip cocuklarda
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alanda gecerli bir dil 6lcim araci kullanilarak 2;0 yastan 3;0 yasa kadar olan ifade
edici dil sozciuk artisini, 2 ayhk siirelerle degerlendirilmislerdir.  Grubun dil
asamalari; 2;0 yasta 18 sozclik, 2;6 ayda 89 ve 3;0 yasta 195 soOzclk olarak
belirlenmistir. 2;2 ayla 2;8 ay arasinda 11 ¢ocugun bulundugu (Grup1l) alt grupta
sozcik dagarciginda hizli bir artis goriilmis, 2;6 ayda 150-180 arasi sozclge, 2;10
ayda da 300 sozclige ulastiklari gorilmistiir. Buna karsin 2;6 ayda 30’dan az
s6zcligl olan 17 cocugun bulundugu Grup 2’deki ¢cocuklarin 3 yasa kadar 150-180
sozclige ulastiklari gorulmustir. Bu bilgi bize gecikmis dile sahip c¢ocuklarin
muidahale edilmeksizin sozclik dagarciklarinda artis oldugunu goéstermektedir. Bu
durum goz Onidnde bulunduruldugunda, ailelerin gecikmis dile bakis agisi
¢ocuklarinin sézcik artisinin oldugu, dolayisiyla dil gelisimine yonelik bir sorun
yasamadiklari yoniinde olabilir. Bu durumda ailelere, gecikmis dile sahip g¢ocuklarin
okul ¢agl doneminde okur-yazarhk ve akademik becerilerinde sorun
yasayabilecekleri  belirtilmeli, buna yo6nelik erken midahalenin 6nemi
hatirlatiimalidir.

Rescorla ve arkadaslarinin (119) yaptigi calisma, elde ettigimiz sonuclarla
degerlendirildiginde, calismamizda dil gecikmesi goériilen katilimci grubundaki
cocuklarin sozcik dagarciklarinda artis oldugu gorilmektedir. Rescorla ve
arkadaslarinin yaptigi calismaya goére bu durum beklenen bir sonuctur. Burada
tartisiimasi gereken konu, “dil gecikmesi gorilen her cocuk miidahale edilmeksizin
sozclik kazanimina devam edecek midir?” sorusu olmalidir. Calismamizdan elde
ettigimiz sonucglara gore, Rescorla ve arkadaslarinin yaptigl ¢alisma, ¢ocuklarin dil
gelisim dizeylerinin, calismamizda yer alan cocuklarin dil gelisim diizeylerinden
daha yukarida bir basamaktan basladiklarini distndirmektedir. Calismamizda,
etkilesimli kitap okuma programi uygulanmayan kontrol grubu ile etkilesimli kitap
okuma uygulanan katihmci grubu karsilastirildiginda kontrol grubu cocuklarinin alici
ve ifade edici dil alanlarindaki s6zciik artislarinda anlamh bir fark goérilmezken,
toplam soOzclk artisinda sinirl bir artis gordlmistir. Bu durum bize, midahale
edilmeyen cocuklarin sinirh da olsa bir gelisim izledigini gosterse de, miidahale

edilen grubun 8 haftallk miidahale sonunda gozle gorilir bir artis gosterdigini
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belirtmektedir. Bu bilgiler 1s18inda, midahale edilecek dil gecikmesine sahip ¢ocuk
gruplarinin kronolojik yas ve dil gelisim 6zelliklerinin de lGizerinde durulmasi gereken
onemli bir ayrinti oldugu disinilmektedir. Bu dogrultuda, calisma sonucunda
etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katiimci grubu ile etkilesimli kitap
okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubundaki cocuklarin TIGE puanlari
arasinda anlamli fark goriilecektir hipotezi dogrulanmistir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubu EVOK
Olgegi' kitap okuma alt testi dntest-sontest puanlan arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goriilmistiir (z = -2.527; p < 0.05).

Buna gore, katilimci grubundaki ¢cocuklarin, éntestte saptanan EVOK Olgegi
Okuma alt testi puanlariyla karsilastirildiginda (Ortontest = 4,88; S = 4,09),
etkilesimli kitap okuma oturumu sonrasinda aldiklari sontest puanlarinin
(Ortsontest = 14,88; S = 2,30) anlamli bir bicimde daha yiliksek oldugu bulunmustur.
Bu sonuca gore etkilesimli kitap okuma uygulamasina katilan ¢ocuklarin 6n test-
sontest sonuglari arasindaki anlamh fark bize, cocuklarin okuma farkindaliklarinin
arttigini, anne ve babalarindan okuma ihtiyaglarina yonelik isteklerde bulunduklarini
ve ev ortamlarinin okumayi destekleyici hale getirildigini diislindirmektedir. Bu alt
testte yer alan maddelere! ve 8 haftalik uygulama sonrasinda annelerden alinan
dontlere gore gocuklarin kitaplara yonelik ilgisinin arttigi, cocuklarin kendilerine ait
kitaplarinin olmasini istedikleri, anne-babalarina yazili metin veya dokiiman
getirerek onlardan okumalarini istedikleri ve yazili materyalleri okuyormus gibi
yaparak ses Uretiminde bulunduklari bilgisi edinilmistir.

Alan yazin bilgilerine gore, aile g¢evresi etmenlerinin ve dil-konusmaya
yonelik yapilan c¢alismalarin ¢ocuklarin dil becerilerine dogrudan katki sagladigi
belirtiimekle birlikte, gecikmis dile sahip cocuklarin evlerindeki dil girdilerinin
degismesi, bu cocuklarin daha ileriki yillarda dil gelisimlerinin normal gelisim sinirina

getirdigi bilgisini de vermektedir (120). Brown ve arkadaslarinin (121) yaptiklari

1 Okuma alt testi maddeleri (Cocugunuzun kendisine ait kag kitabi var?, Sizin kendinize ait kag kitabiniz var?,
Cocugunuza ne siklikla birseyler okursunuz?, Cocugunuz kag yasindayken ona birseyler okumaya basladiniz?,
Cocugunuz ne siklikla kendisine birseyler okumanizi ister?, Cocugunuz ne siklikla size okurken goriyor?,
Okumay! ne kadar seviyorsunuz?, Cocugunuz giinde ne kadar sire televizyon izler?)
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calismada 11'i yiksek yogunlukta, 6'si distk yogunlukta olmak (izere toplam 16
cocuga erken donem kitap okuma uygulamasi yapilmistir. Calismanin sonucunda
ailelerin cocuklarinin yaslarina daha uygun kitaplar sectikleri, cocuklarina kitap
okurken onlarin goz hizasinda, goz kontagl kurarak iletisim kurduklari ve sira alma,
ortak dikkat gibi ¢ocuk ebeveyn etkilesimini destekleyici uygulama stratejilerini
kullandiklari gérilmuastir.

Alan yazindaki arastirmalarda, yalnizca gelisimsel dil gecikmesi gorilen
cocuklara yapilan midahalelerde degil, genel gelisimsel gecikme gorilen ¢ocuklarla
yapilan c¢alismalarda da uygulanacak ev temelli erken midahalenin etkililigi
tartistlmistir.  Balkom (122) vyaptigl arastirmada, ev temelli yaklasimlarin
etkililiginden bahsetmistir.

Bu arastirmada, EVOK olceginin maddelerine gore, calismaya katilan
¢ocuklarin ¢alisma 6ncesinde, ev ortamlarinda kendilerine 6zel okuma materyalleri
(cocuk icin alinmis kitap, dergi vs) yokken, calisma sonrasinda cocugun istegi
dogrultusunda bu materyallerin ev ortamlarina alindigi gérilmustir. Bu sonug bize,
etkilesimli kitap okuma galismalari sonrasi ¢gocuk ve ailenin ev ortaminin degistigi,
ailelerin ¢ocugun dil gelisimi ve erken okur-yazarlik becerilerine katki saglayacak
materyaller edindigi konusunda bilgi vermistir. Bu bilgiler 1s1ginda, arastirma
sonucunun alan yazin bilgisini destekledigi gorilmektedir. Bu dogrultuda, etkilesimli
kitap okuma programi uygulanan katihmci grubundaki ¢ocuklarin EVOK Olgegi
Okuma alt testi Ontest-sontest puanlari arasinda anlamh farka ulasilacaktir
hipotezi dogrulanmistir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu
EVOK Olgegi okuma alt testi ontest-sontest puanlari arasinda anlamh bir fark
gorilmemistir (Bknz. Tablo 4.9) (p > 0,05). Kontrol grubu son test bulgulari, kontrol
grubundaki cocuklarin 8 haftalik stirede cocuklarin kendilerine ait kitap sayilarinda
ve ebeveynlerin kendilerine ait kitap sayilarinda istatistiksel olarak anlamli bir artisin
olmadigini, anne-babalarin ¢ocuklarina kitap okuma sikliklarinda, cocuklarin anne-
babalarindan kitap okumalarini isteme sikliklarinda, anne-babalarin okuma

sikhklarinda istatistiksel olarak anlamh bir artisin olmadigini gostermektedir. Bu
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bulgular, kitap okuma sikhgl disiik olan ev ortamlarinda ¢ocugun kitaba yonelik
ilgisinin kendi kendine artis gostermeyecegini diisiindirmektedir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grup EVOK
Olcegi okuma alt testi sontest puanlari ile etkilesimli kitap okuma uygulamasi
yapilmayan kontrol grubu EVOK élgcegi okuma alt testi sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamh bir fark goriilmistiir (U=,000, p > 0,05). Ergiil ve
arkadaslarinin (93) yaptiklari ¢calismada farkh sosyo-ekonomik dizeydeki ilkogretim
okullarinin ana siniflarinda uygulanan kitap okuma etkinliklerinin 6zelliklerini
betimlemek Uzere yaptiklar calismada, alt ve Ust sosyo-ekonomik diizeye (SED)
sahip ¢ocuklarin devam ettigi okullardaki 6gretmenlerin etkilesimli kitap okuma
etkinliklerinde kullandiklari yéntemler arasinda farkliliklar gérilmastir. Kitap okuma
sirasinda acik uclu sorular sorma ve ¢ocuklarin yanitlarini genisleterek model olma
davranislari hi¢ bir sosyo ekonomik dlzeyde saptanmamistir. Etkilesimli kitap
okuma uygulamalarinin temelinde yer alan; yazar, cizer ve yayinevi adlarini okuma
davranisi yalnizca Ust SED’e sahip ¢ocuklarin bulundugu okullarin 6gretmenlerinde,
1-2 etkinlikte, gorilmustir. Bu g¢alismanin sonuglarinda ortaya ¢ikan dikkat gekici
konulardan biri de, 6gretmenlerin sézciik 6gretimi icin kullanmalarinin beklendigi
5N1K (Ne?, Nerede?, Ne zaman?, Nicin?, Neden?, Kim?) sorularinin yerine oldukca
sinirli sayida sozcik 6gretimini; bilinmeyen soézcukleri agiklama, agiklarken ¢ocuk
dostu terimler kullanma, 6ykideki o6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin resimlerinin
gosterilmesi, hedef sozcikler ile ¢ocuklarin kendi yasamlari arasinda baglanti
kurmalarini saglama yolluyla yaptiklari géridlmistir. Bunun yaninda bu yollar hig
kullanmayan ogretmenlerin de oldugu goézlemlenmistir. Cocuklarin soézcik
O0gretimlerine yonelik ek materyallerden yararlanma, cocuklardan sézciklerin
resimlerini gostermelerini isteme, hedef sozciklerin anlamlarini tekrarlama ve
hedef sozclklerin anlamlarinin ¢cocuklar tarafindan tekrar edilmesini isteme gibi
davranislari gostermedikleri bilgisine de ulasiimistir. Alan yazindan edinilen bu
bilgilere gore cocuklarla yapilan kitap okuma etkinliklerinin cocukla okuma calismasi
yetiskinin de okumaya ve kitaba yonelik farkindalik kazandigini gostermektedir.

Farver ve arkadaslari (123), “ev okur-yazarhk kaynaklarn” olarak
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adlandirdiklari  kontrol listesini kullanarak yaptiklari galismada, g¢ocuklarin ev
ortamlarinda bulunabilecek; alfabe kitaplari, oyuncaklar, egitim materyalleri ve yazi
materyallerinin bulundugu 27 materyalin ev ortaminda kullanihp kullanilmadigini
incelemislerdir. Calisma sonucuna gore s6zl gecen ev okur-yazarlik kaynaklarini
evlerinde bulunduran ailelerin g¢ocuklarinin alici-ifade edici dil, sézciik dagarcigl,
sesbilgisel farkindalik ve vyazi farkindaligi konularinda, bu kaynaklari evde
bulundurmayan ailelerin ¢ocuklarina goére daha ileride olduklari bulunmustur.
Alanyazindaki bu bilgilerle yapilan ¢alismanin sonuglari karsilastirildiginda, ¢ocukla
yapilan okuma ¢alismalarinin ev ortamindaki okumaya yonelik materyallerin artisini
saglayacagl, cocugun ev ortamindaki okur-yazarliga yonelik materyallere ilgi
duymasina katkida bulunacagi ve bu anlamda ev ortamini zenginlestirecegi
duslinilmektedir. Calismamizin sonuclarina goére yapilan midahalenin sonrasinda
oyunun da etkisiyle ¢ocugun ev ortamindaki okumaya yonelik materyallerin
sayisinin ve gocugun okuma galismalarina yonelik ilgisinin arttigi gorilmustir.

Bu dogrultuda, etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci
grubundaki ¢cocuklarin EVOK Olgegi Okuma alt testi sontest puanlari ile etkilesimli
kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu EVOK élgcegi okuma alt testi
sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh farka ulasilacaktir hipotezi
dogrulanmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katiimci grubunun EVOK Olgegi
birlikte kitap okuma alt testi 2 6ntest-sontest puanlari arasindaki farkin
incelenmesine iliskin sonuglar, etkilesimli kitap okuma uygulamasina dahil olan
katilimcr grubun EVOK Olgegi birlikte kitap okuma alt testi ntest-sontest puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamh oldugunu gostermistir. (z = -2.379; p <
0.05). Katilimci grubun, dntestte saptanan EVOK Olcegi birlikte kitap okuma alt testi
puanlariyla karsilastirildiginda (Ortontest = .75; S = .89), etkilesimli kitap okuma
oturumu sonrasinda aldiklari sontest puanlarinin (Ortsontest = 6.38; S = 2.50)

anlamli bir bicimde daha yliksek oldugu bulunmustur (bkz. Tablo 4.9). Cohen’s d etki

2 Birlikte Kitap Okuma Alttesti Maddeleri: Cocugunuza kitap okurken ne siklikla resimleri kendiliginden gésterir
veya onlarla ilgili konusur? Cocugunuza kitap okurken ne siklikla karakterler veya olaylar hakkinda sorular sorar?
Cocugunuza kitap okurken, gocugunuz ne siklikla éykideki kelimeleri veya satirlari tamamlar? Cocugunuz ne
siklikla kitap okuyormus gibi yapar?
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blyukligu katsayisi 3.00 olarak hesaplanmigtir. Alanyazin ¢alismalari, erken
dénemde diizenli kitap okuma galismalarinin ebeveynlere, ¢ocuklariyla birlikte kitap
okuyarak dil ve sosyal iletisimi 6grenmeyi nasil en (st dizeye cikaracaklarini
O0gretmenin erken iletisim becerilerini gelistirebilecegini, iletisim gecikmelerinin
etkisini azaltabilecegini ve potansiyel olarak dil gecikmesinin 6nlenmesine yardimci
olabilecegini gostermektedir. Kitapta okunan oyklyl ¢cocugun kendi deneyimleriyle
iliskilendirmek, kitap okuma sirasinda ¢ocuga olumlu geribildirim vermek, cocugun
yorumlarini genislemek, ¢ocuga acik uclu sorular sormak ve kitaplarla etkilesime
girerken ¢ocugun cikarlarini takip etmek, cocugu birlikte kitap okumaya katilmaya
tesvik eder. Bir ¢ocukla birlikte kitap okuma sirasinda yetiskin, ¢ocugun ne
soyledigini genisleterek veya acik ucglu sorular sorarak ¢ocugu aktif katilima tesvik
eder ve cocugun dil gelisimini destekler. Spesifik olarak, kii¢lik bir cocuga cocugun
liderligini izleyen bir yetiskinle okuma olanaklari saglandigi zaman, yetiskin okuma
materyalini ¢ocugun kendi deneyimleriyle iliskilendirir, ¢ocugun sdylediklerini
genisletir, acik uglu sorular sorar ve cocugun ilgisini izler. Kullanillan bu tir
yontemler gocugun gelisimini destekleyecektir. Bir kitabi kesfederken vyetiskinle
etkilesime girme firsati, cocugun ifade edici dilini gelistiren, kitaplara ve okuma
zevkine asina olmasina yardimci olacak tirden deneyimler saglar. (124). Bu
bilgilerden yola ¢ikildiginda, ¢alisma kapsaminda hazirlanmis etkilesimli kitap okuma
uygulamasi sonrasinda, EVOK olcegi birlikte kitap okuma alt testi sonuglarinin
alanyazin bilgileriyle ortistigli gorilmektedir. Bu dogrultuda, etkilesimli kitap
okuma programi uygulanan katilimci grubundaki ¢ocuklarin EVOK Olgegi Birlikte
Okuma? alt testi Ontest-sontest puanlari arasinda anlamh farka ulagilacaktir
hipotezi dogrulanmistir.

EVOK olceginin ikinci alt testi olan birlikte kitap okuma alt testi
degerlendirilmistir. Analiz sonuglarina gore etkilesimli kitap okuma uygulamasi
yapilmayan kontrol grubu EVOK Olgegi birlikte kitap okuma alt testi ontest-
sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gérilmemistir (z=

,000, p > 0,05).



105

Bu bulgulara gore, etkilesimli kitap uygulamasi yapilmayan kontrol
grubundaki c¢ocuklarin bir yetiskinle birlikte kitap okurken verebilecegi Uretici
tepkileri vermedigi gorilmustir. Annelerle yapilan gériisme sonucunda annelerin
cocuklarinin ilgi alanlarina yonelik bilgilerinin  sinirh  oldugu, c¢ocuklarinin
konusamadigl icin hir¢in, oyun oynamaya karsi tepkili olduklarini dislindikleri
yoninde bilgi alinmistir. Bu bilgiler dogrultusunda gelisimsel gecikmesi olan
cocuklara sahip annelerin ¢ocuklarina yonelik beklentilerinin minimum seviyeye
indigi soylenebilir. Annelerin ¢ocuklarina yonelik beklentilerinin  distklGgu
gelisimsel gecikmeye sahip cocuklarin gelisimi Uzerinde ¢ok blylk bir engel
olusturdugu disiniilmektedir. Bu dogrultuda, etkilesimli kitap okuma uygulmasi
yapilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin EVOK Olgegi Birlikte Okuma? alt testi
ontest-sontest puanlari arasinda anlamhi farka ulagsmayacaktir hipotezi
dogrulanmistir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grup EVOK
Olcegi Birlikte Okuma alt testi sontest puanlari ile etkilesimli kitap okuma
uygulamasi yapilmayan kontrol grubu EVOK élcedi Birlikte Okuma? alt testi
sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gérilmiistiir (U=.000,
p > 0.05). Yetiskinin cocukla birlikte yaptigi okumaya yonelik etkinliklerden biri
olarak gorilen etkilesimli kitap okuma (birlikte kitap okuma) galismalalarinin erken
okur-yazarlik becerileri, hikayelerin yapisini kavrama ve sozel dil Gzerinde etki
sagladigl bilinmektedir (125, 126). Yapilan bu galismada, yetiskinin ¢ocukla birlikte
yaptigi 8 haftalik okuma calismalarinin sonunda katilimci gruptaki c¢ocuklarin
kitaplardaki resimleri kendilig§inden gosterme ve resimler hakkinda konusma,
oykuldeki karakterler hakkinda soru sorma, 6ykiide gecen kelimeleri tahmin etme ve
kitap okuyormus gibi yapma egilimlerinin arttigi gorilirken kontrol grubu
cocuklarinda birlikte kitap okumaya yonelik bir degisikligin olmadigi gorilmustir.

Burada dikkat ceken diger bir konu da alan yazin calismalarinin gelisimsel
yetersizlige sahip c¢ocuklarin annelerinin, normal gelisim gosteren c¢ocuklarin
annelerine kiyasla erken dénem birlikte kitap okuma uygulamalarina daha az siklikla

yer verdikleri ve bu etkinliklere daha gec¢ yasta basladiklarini belirtmeleridir (127).
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Alan yazin bilgileriyle ¢alismadan elde edilen sonuglar birlikte degerlendirildiginde
gecikmis dile sahip g¢ocuklarinin ebeveynlerine erken donemde etkilesimli kitap
okuma uygulamalarinin tanitilmasinin ve ev ortamlarinda siklikla kullaniimasinin
gerektigi distintilmektedir.

Calisma sonucunda etkilesimli kitap okuma uygulamasina dahil olan katihmci
gruptaki cocuklarin kontrol grubuna kiyasla daha fazla birlikte kitap okuma egilimi
gosterdikleri gorilmistir. Bu dogrultuda, etkilesimli kitap okuma uygulamasi
yapilan katihma grubundaki ¢ocuklarin EVOK Olgegi Birlikte Okuma alt testi
sontest puanlari ile etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu
EVOK dlgegi Birlikte Okuma alt testi sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farka ulagilacaktir hipotezi dogrulanmistir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci gruptaki
¢ocuklarin hedef s6zciik kazanimlari 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamh fark
gorilmiistiir. Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan bu calismada, okunan
kitaplarda gecen belirli sozcikler hedef sozciik listesine dahil edilmistir. 8 haftalik
sirenin sonunda uygulamaya katilan katilimci grubu (n=8) cocuklarinin bu sézcikleri
bu sire zarfinda 6grenip 6g8renmedikleri kontrol edilmistir. Bunun igin katilimci
grubunda yer alan ¢ocuklara 8 haftalik stirenin basinda 6ntest ve 8 haftalik siirenin
sonunda sontest uygulanarak, cocuklarin bu sozcikleri kazanip kazanmadiklari
kontrol edilmistir (Bkz. Tablo 4.7).

Analizler sonucunda balik, agac, kus, kelebek, balon, kova, giines, baykus,
sincap, ucak, gozlik, ucurtma, bulut, terlik, kos, kirek, kos, ylrl, tut, yaz ve i¢
sozcikleri icin ilk ve son Olcimler arasinda istatistiksel olarak anlaml farklar
bulunmustur (p < ,05). Buna gore, hedef sozclik listesinde yer alan her bir sdzcuk
kazaniminin on test sonuglarina gore artis gosterdigi gorilmustiir. Bu durum bize,
etkilesimli kitap okuma programinin 8 hafta gibi kisa bir slirede ¢ocuklarin sézciik
kazanimina yardimci oldugunu gostermektedir. Yapilan c¢alismalar, gecikmis dile
sahip cocuklarin 29-36 ay araliginda sozcik kazaniminda ivme gosterdigini
belirtmistir  (128). Ancak kontrol grubu c¢ocuklarinin son test sonuglari

incelendiginde hedef sozclik listesinde yer alan yalnizca iki so6zcigi (balon, kus)
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kazandiklari gortilmektedir. Bu sonug¢ bize erken donemde miidahale programina
katilmamis c¢ocuklarin sozcik kazanimlarinin, midahale programina katilan
cocuklara gore daha disik seviyede kaldigini ve etkilesimli kitap okuma
programinin dil gecikmesi goriilen ¢ocuklarin sézciik kazanimlarinda etkili oldugunu
gostermektedir. Calismada kullanilan etkilesimli kitap okuma uygulmasindaki oyun
aracihgiyla verilen aktivite temelli midahale sonucunda ¢ocuklarin hedef sdzciklere
yonelik dikkatlerini daha kolay topladiklari, uygulama verilmeyen kontrol grubu
cocuklarinda ise bu dikkatin olusmadigi gdzlenmistir. Bu bulgulara gore etkilesimli
kitap okuma uygulamasi yapilan katiimci grubundaki ¢ocuklarin hedef soézciik
kazanimlari 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamh farka ulasilacaktir hipotezi
dogrulanmistir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol
grubundaki ¢ocuklarin hedef sézciik kazanimlar 6ntest-sontest puanlari arasinda
anlamh fark gorilmiistiir. Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan bu calismada,
okunan kitaplarda gecen belirli sozcikler hedef sézcik listesine dahil edilmistir. 8
haftalik slrenin sonunda uygulamaya katilmayan kontrol grubu (n=5) ¢ocuklarinin
bu sozcukleri bu siire zarfinda ifade edici dil bakimindan kazanip kazanmadiklari
kontrol edilmistir. Bunun i¢in kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara 8 haftalik siirenin
basinda dntest ve 8 haftalik siirenin sonunda sontest uygulanarak, ¢ocuklarin bu
sozcukleri kazanip kazanmadiklari kontrol edilmistir. Yapilan istatistiksel analiz
sonucunda kus ve balon sozcikleri icin ilk ve son Olciimler arasinda istatistiksel
olarak anlamh fark bulunmustur (p<.05). Buna gore, ontest Olclimlerinde kus
sozcluguni ifade eden 1 katilimcr (%20) bulunurken, sontest oOl¢limlerinde 5
katiimcinin (%100) kus sézcigini kazandigi gorilmistir. Ontest élclimlerinde
balon s6zcigilini ifade eden katiimci bulunmazken (%0), sontest lciimlerinde ise 4
katihmcinin (%80) balon s6zcugini kazandigi gorilmustar.

Balik, agac, kelebek, kova, glines, baykus, sincap, ucak, gozlik, kolluk,
ucurtma, bulut, terlik, meyve suyu, kos, kirek, kos, yurd, tut, yaz, ic ve cek
sozcukleri icin ilk ve son Olgimler arasinda istatistiksel olarak anlamh fark

bulunmamistir (p > .05).
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Kontrol grubu cocuklarinin diger sozciikleri kazanamazken, bu iki s6zclgi
kazanmis olmalari (balon ve kus) ¢evrelerinde ¢ok sik karsilasmalarina veya ailenin
¢ocugunun dil gecikmesi yasadiginin farkina varmasi ve cevresinde gordigli nesne
veya olaylara karsi farkindaliginin artmasina baglanabilir. Bu ailelerin ¢ocuklarinin dil
gelisimlerinde problem yasadiklari algisi sayesinde bir uzmana danistiklarini ve bu
sure icerisinde ¢ocuklarinin dil gelisimlerine nasil faydali olacaklari konusunda 6neri
aldiklari icin, cocuklarina sozcikleri sik tekrar etmis olabileceklerini akla
getirmektedir. Bunun vyani sira c¢ocuklarin hareketleri nesneleri daha ¢abuk
ogrendikleri de unutulmamaldir (23). Bu bulgulara gore etkilesimli kitap okuma
uygulamasi yapilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin hedef soézciik kazanimlari
ontest-sontest puanlari arasinda anlamh farka ulasilmayacaktir hipotezi kismen
dogrulanmistir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubu ve
etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin
hedef soézcilk kazanimlari sontest puanlari arasinda anlamh fark goriilmiustiir.
Analizler sonucunda katilimci ve kontrol grubundaki cocuklarin balik, agag, glines,
sincap, ugak, ugurtma, bulut ve i¢ s6zciiklerini kavrama agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir bicimde farkhlastiklari bulunmustur (p < ,05). Buna gore, hedef so6zcik
kazanimi, katilimci grubu cocuklarinda daha yiksek degerlere sahip oldugu, kontrol
grubu cocuklarin bazi sézcukleri (glines, ucak, ucurtma, bulut) hic kazanamadigi
gorilirken, katiimci grubu cocuklarin bu sozciikleri %70’in lizerinde kazandiklari
gorllmustir. Buna gore gecikmis dile sahip cocuklarin etkilesimli kitap okuma
programindan sozciik kazanimi yoniinde kazang sagladigini soyleyebiliriz. Bickford-
Smith ve arkadaslarinin (61), yaptiklari deneysel desende kontrol gruplu bir erken
mudahale ¢alismasinda, sosyo-ekonomik yonden esitlenmis, 3 yas 5 ay ile 4 yas 4 ay
araligindaki cocuklara (n=65) hergiin 20 dakikalik erken dil midahalesi uygulamalari
yapmislardir. Calismada, cocuklarin so6zcik dagarciklarini arttirmaya yonelik secilen
100 sozcuglin ve standart bir testin alt testlerine yonelik katilimci ve kontrol
gruplarinin  kazanimlari degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda, c¢ocuklarin

standart test son test puanlarinda katilimci ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
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fark bulunmazken, secilen 100 hedef s6zciik son test puanlarinda, katilimci grubun
kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar elde ettigi goriilmektedir. Bu sonuca
gore, kisa sureli midahaleler sonucunda, standardize edilmis testlerde goriilmeyen
etkiler miidahale grubunun ihtiyacina gore secilmis kontrol listelerinde
gorilebilmektedir. Yapilan calismalar, kitabi okuyan kisinin cocuklara yeni kelimeler
hakkinda sorular sordugunda, 6zellikle gcocuklara hizli, kosullu ve uygun (olumlu) bir
sekilde cevap verirlerse, bu s6zel yanit vermenin etkin bir katilim stratejisi islevi
gordigini gostermektedir (129). Higgins ve Montemarano (130)'nun yaptiklari
¢alismada gelisimsel dil gecikmesi gorilen ve normal dil gelisimine sahip olan kiglk
cocuklarin dikkat stireleri incelemislerdir. Gelisimsel dil gecikmesi goriilen ¢cocuklarin
s6zcik kazandirmaya yonelik hazirlanmis oturumlar sirasinda nesnelere verdikleri
dikkatin azaldigi gorilmis ve ayni zamanda, tipik dil gelisimine sahip kiglk
¢ocuklardan daha az vyeni kelimeyi kavradiklari da bulunmustur. Dikkatin
dagilmasinin, bilis ve isitsel anlama ile karsilastirildiginda kelime 6greniminde daha
glgli bir yordayici oldugu da bulunmustur. Dikkat becerilerinin gelistirilmesinin
gelisimsel dil gecikmesi gorilen gocuklarda erken donem sozcik edinimine katkida
bulunabilecegi belirtilmistir. S6zu edilen arastirmanin sonuglariyla, su anki arastirma
sonuglari karsilastirildiginda gecikmis dile sahip cocuklarin dikkatleri éyki okuma
sirasinda kontrol altina alindiginda sozcik edindikleri, buna karsin kontrol grubunda
istenen diizeyde bir artis gortilmedigi bulunmustur. Alan yazin bilgilerinden edinilen
calisma sonucu, yapmis oldugumuz calismanin sonuglariyla oOrtiismektedir. Bu
dogrultuda etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimc grubundaki
¢ocuklarin hedef sézciik kazanimlari sontest puanlan ile uygulama yapilmayan
kontrol grubundaki ¢ocuklarin hedef s6zciik sontest puanlari arasinda anlamh fark
vardir hipotezi dogrulanmistir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubundaki ¢ocuklarin
TIGE ifade edici dil sontest puanlari ile cocuklara 1 ay sonra uygulanan TIiGE kalicilik
testi puanlari arasinda anlaml bir fark gorilmistir. Burada 1 ay sonra uygulanan
tekrar test puanlarinin TIGE ifade edici dil son test puanlarindan daha yiiksek oldugu

gorilmustir. Bu sonuca gore uygulama yapilan ¢ocuklarin sézciik kazanimina devam
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ettikleri goritlmektedir. Bu durum uygulamanin etkililiginin uygulama yapilmis
cocuklarin yasantilarinda yer ettigi izlenimini vermektedir.

Etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubundaki cocuklarin
hedef sozcik kazanimlari son test puanlari, EVOK Toplam sontest puanlari bir ay
sonra uygulanan kalicilik testleriyle karsilagtirilmistir. Karsilastirma sonucunda iki
grup arasinda anlamli bir fark goriilmeyerek midahalenin kalicihginin devam ettigi

goralmastir.
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6. SONUC ve ONERILER

Yapilan bu arastirmada dil gelisim gecikmesi gérilen 8 cocuk, genel gelisim,

dil gelisimi ve sosyo-kiiltiirel diizey bakimindan eslesmis 5 cocuk iceren kontrol

grubuyla karsilastiriimak Gzere etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilarak 8 hafta

boyunca, haftada 2 oturum (oturumlar 30 dk) olmak Gzere goriisme yapilmistir.

Arastirmada, (a) 8 haftalik uygulama sonrasinda dil gelisim gecikmesi

gorulen 8 cocugun dil gelisimlerinde ilerleme olup olmayacagi, (b) ¢ocuklara

okunacak kitaplardan segilen hedef soézclikleri kazanip kazanamayacaklari ve (c) Ev

Erken Okur-yazarlik Ortam Olcegi (EVOK) alt testlerine gére, uygulama sonrasinda

kitap okunan cocuklarin ev ortamlarinda bir farklilik olup olmayacagi ve erken okur-

yazarliga iliskin farkindaliklarinin artip artmayacagi sorulari arastiriimistir. Arastirma

sonuclari asagida gorilmektedir:

Calismada yer alan katiimci grubu TIGE ifade edici dil dntest puanlari ile
TIGE ifade edici dil sontest puanlarinin karsilastirilmasi sonucunda anlamli
bir fark gorilmustir (z=-2,521; p< 0,05).

Calismada yer alan kontrol grubu TIGE ifade edici dil dntest puanlari ile TIGE
ifade edici dil sontest puanlarinin karsilastiriimasi sonucunda anlamli bir fark
gorilmemistir (z=-1,461; p>0,05).

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimcr grup TIGE
ifade edici dil sontest puanlari ile uygulama yapilmayan kontrol grubu TIGE
ifade edici dil sontest puanlari arasinda anlamh bir fark gorilmustir
(U=23,50; p>0,05).

Gahsmada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubu EVOK
Olgegi okuma alt testi dntest-sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu gorilmustir (z=-2,527; p<0,05).

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu
EVOK Olcegi okuma alt testi dntest-sontest puanlari arasinda anlaml bir fark
gorilmemistir (p>0.05).

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimcr grup EVOK

Olcegi okuma alt testi sontest puanlari ile etkilesimli kitap okuma uygulamasi
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yapilmayan kontrol EVOK o6lcegi okuma alt testi sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gorilmisttr (U=,000, p> 0,05).

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubu EVOK
Olgegi birlikte kitap okuma alt testi dntest-sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmistir (z=-2,379; p<0,05).
Galismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu
EVOK Olcegi birlikte kitap okuma alt testi 6ntest-sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark gérilmemistir (z=,000, p>0,05).

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimcr grup EVOK
Olcegi birlikte kitap okuma alt testi sontest puanlari ile etkilesimli kitap
okuma uygulamasi yapilmayan kontrol EVOK 6l¢egi birlikte kitap okuma alt
testi sontest puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark
gorialmastir (U=,000, p> 0,05).

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci gruptaki
¢ocuklarin hedef s6zciik kazanimlari 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamli
fark goralmdastar.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu
¢ocuklarin hedef s6zciik kazanimlari 6ntest-sontest puanlari arasinda anlamli
fark gordlmemistir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubu ve
etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubundaki
cocuklarin hedef soziik kazanimlari sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
gorilmustir.

Calismada etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilan katilimci grubu ve
etkilesimli kitap okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubundaki
cocuklarin hedef soziik kazanimlari sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
gorilmustir.

Calismada etkilesimli kitap okuma programi uygulanan katilimci grubundaki
cocuklarin TIGE Toplam sontest puanlari ile cocuklara 1 ay sonra uygulanan

TIGE kalicihk testi puanlar karsilastirildiginda, TIGE kalicilik test puanlarinin
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daha yiiksek oldugu saptanmistir. Buna gére TIGE sontestte elde edilen ifade

edici dil puanlarinda bir gerileme olmadigi, kazanimin devamlilik gosterdigi

istatistiksel olarak dogrulanmistir.

- Calismada etkilesimli kitap okuma programi uygulanan katilimci grubundaki
cocuklarin EVOK Toplam sontest puanlari ile 1 ay sonra uygulanan kalicilik
testi puanlar farkhlik gostermeyerek c¢ocuklarin durumlarinda bir gerileme
olmadigi ve kazanimlarinin devam ettigi istatistiksel olarak saptanmistir.

- Calismada etkilesimli kitap okuma programi uygulanan katilimci grubundaki
¢ocuklarin Hedef Sozcik sontest puanlari ile 1 ay sonra uygulanan kalicilik
testi puanlari farkhlik gostermeyerek cocuklarin durumlarinda bir gerileme
olmadigi ve kazanimlarinin devam ettigi istatistiksel olarak saptanmistir.

Genel olarak arastirma sonucunda;

(a) 8 haftalik uygulama sonrasinda, dil gelisim gecikmesi gorilen ¢ocuklarin
sozcik kazanimlarinda artis oldugu,

(b) Uygulama sonrasinda EVOK alttestlerine gére ¢ocuklarin ev ortamlarinda
dile ve erken okur-yazarlik girdilerine yonelik olumlu degisimlerin oldugu
gorilmustir.

(c) Cocuklara okunan kitaplardan secilen hedef sézciik kazaniminda artis
oldugu ve

Bu sonuglardan yola cikilarak klinikte calisan c¢ocuk gelisimcilere ve bu
konuda arastirma yapan arastirmacilara gelisimsel dil gecikmesi gorilen cocuklara
yonelik bir uygulama modeliyle birlikte egitimsel, aileye yonelik, egitimciye/uzmana

yonelik olmak lizere 4 kategoride 6neriler sunulabilir.



114

Egitimsel alanda verilebilecek 6neriler su sekilde siralanmistir;

Gelisimsel dil gelisim gecikmesi gorilen ¢ocuklarin dil girdileri saglanirken;
karmasadan uzak, basit, kapall uclu ve c¢ocuklarin soézcik dagarcigini
asmayacak cumleler kullanildiginda (¢calismadaki etkilesimli kitap okuma
uygulamasinda tercih edildigi gibi) cocuklarin dil ciktilarinda artis oldugu
gorilebilir.

Bu calismada uygulandigi gibi uygulanacak olan tekrarli okumalar; dil gelisim
gecikmesi gorilen cocuklarin, dilin basit ve kendi sozcik dagarciklarini
asmayan clmlelerden olusarak bir sistem olusturdugunu goérmelerini
saglayabilir. Bu durum dil gecikmesi gorilen cocuklarin dile karsi tasidiklari
kaygiyi azaltmayi ve dil ¢ciktilarinda artis goriilmesini saglayabilir.

Gelisimsel gecikme goriilen cocuklarla calisacak meslek elemani yetistiren
bolimlerde benzer uygulamalara firsat verecek ders ya da stajlara yer
verilebilir.

Aileye yénelik verilebilecek éneriler su sekilde siralanmistir;

Etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ogaltilmasi ebeveyn veya cocugun
bakimindan sorumlu kisilerin rutin olusturmasina firsat saglayabilir zira
rutinler yetiskin-cocuk etkilesimini gliclendirecek unsurlardan biridir.

Ev ortaminda gocugun kitaba yonelik davranislarinin gelistirilebilmesi igin
cocukla birlikte, cocugun gelisimsel Ozelliklerine 6zgli secilmis kitaplardan
olusan bir kiittiphane kurulabilir.

Cocugun sec¢imine 6zgl kutlphane olusturmakla birlikte cocugun kendisine
ait kitaplarin olmasi, cocugu kitaplara yonelendirebilir, kitaba karsi olumlu
tutum gelistirmesine yonelik ortam saglayabilir.

Egitimci/Uzman ve arastirmacilara yénelik éneriler;

Bu calismada kullanilan tirde erken dénemde etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin  yayginlastirilmasi  cocuklarin ~ kitapla  tanismalarini
saglayacaktir. Erken donemde baslayan kitaba karsi olusan farkindalik,
cocugun dil gelisimiyle birlikte dile iliskin erken okur-yazarlk becerilerine de

katki saglayacaktir.
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Erken donemde etkilesimli kitap okuma uygulamlarinin saglanmasi ailenin
gocukla iletisimini glglendirmesinin yaninda, ailenin kitap okumaya ve
kitaplara karsi tutumunu olumlu yonde degistirebilir.

Olusturulacak erken muidahale programlarinin igine yerlestirilen etkilesimli
kitap okuma uygulamalari erken miidahale programlarindan yararlanacak
¢ocuklarin dil ve sosyo-duygusal gelisimlerinin yaninda, erken okur-yazarlk
gelisimlerine de katki saglayabilir.

Ozellikle gecikmis dile sahip cocuklarla yapilacak olan etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinda kitap secimine dikkat edilmelidir. Kitap secilirken ¢ocugun
ilgi alanlari ve gelisim diizeyi g6z 6nlinde bulundurulmalidir.

Ozellikle gelisimsel gecikme gériilen cocuk gruplariyla yapilacak olan
etkilesimli kitap okuma calismalarinda cocugun ilgi alani dogru yonde
belirlenmeli, kitap okuma Oncesi ¢ocugu kitaba yoneltme adina oyun
oynanmali, erken miidahale teknikleri arasinda yer alan aktivite temelli
mudahale uygulamalari yapilarak, ¢ocugun kitap okurken eglenebilmesi
saglanmalidir.

Sonraki arastirmalarda gecikmis dile sahip c¢ocuklarin sézel olmayan dil
becerileri (ortak dikkat, bekleme, dinleme, sira alma) de degerlendirilebilir
ve etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin sézel olmayan dile katkisinin olup
olmayacagi konusu arastirilabilir.

ileriki dénemlerde yapilacak arastirmlaarda daha genis dérneklem gruplariyla
calisilarak, ©6rneklem grubunda olusacak etki daha genis kitlelerle
kanitlanabilir.

Etkilesimli  kitap okuma uygulamalari vyayginlastirilirken, yapilacak
calismalarda calismanin hassasiyetine dikkat edilmeli, calismaci eger aileyle
calisacaksa mutlaka aileyi takip edecek bir sistem olusturmalidir.

Erken donemde etkilesimli kitap okuma calismalarinin yayginlastiriimasi
cocuk ve aileyi kitliphanelere yonlendirebilir. Bu durum c¢ocuk

kiitiphanelerinin yayginlastirilmasini saglayabilir.
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Cocuk kitliphanelerinin yayginlastiriimasi llke capinda farkindalik arttirma
adina dnemli bir ¢ikti olabilir.

Tirkiye’de yapilacak calismalarda farkli tani gruplarn ve farkh gelisim
alanlarinda gelisimsel gecikme goriilen ¢ocuklar ve aileleri temel alinarak
etkilesimli kitap okuma uygulamlari yayginlastirilabilir.

Erken mudahale gergevesinde yapilan ¢alismalarda eylem arastirmalari odak
noktayr olusturur. Bu nedenle, bu tip calismalarda eylem arastirmasi
yapilarak, ¢cocugun dil ve sosyo-duygusal gelisiminde olan degisikliklerle
ebeveyn lizerinde olusan tutum degisiklikleri stireg icinde degerlendirilebilir.
Milli Egitim Bakanhgi, Saglik Bakanligl, Calisma ve Aile Sosyal Politikalar
Bakanhgi, Kultiir Bakanhgi gibi kamu kurum ve kuruluslarinin destegiyle;
medya, egitim kurumlari ve kitliphaneler araciligiyla, ebeveynlerin
cocuklarin kitap okumaya yoénelik davranislarinin desteklemesi igin

bilgilendirici galismalar yapilabilir.
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Say1 | Ad Eylem
1 balik kos
2 agag yuri
3 kus tut
4 kelebek yaz
5 balon ic
6 kova cek
7 glines
8 baykus
9 sincap

10 ucak

11 | gozlik

12 kolluk

13 ucurtma

14 | bulut

15 | terlik

16 meyve suyu
17 | kurek
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