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OZET

SEYEDI, Gohar. Yabanct Dil Olarak Tiirkge dgretiminde Akademik Yazma. Doktora
Tezi, Ankara, 2019.

Calismada sosyal bilimlerin farkli boliimlerinde lisansiistii egitim goren veya mezun
Ogrencilerin akademik yazma sorunlari ve ihtiyaglari ele alinmistir. Calisma kapsaminda
akademik dilin 6zellikleri, 6grencilerin akademik yazma sorunlari ve iiniversitelerin

akademik egitim politikalar1 degerlendirilmeye ¢aligilmistir.

Akademik dilin 06zellikleri dergilerden segilen 32 makaleyi inceleme yoluyla
belirlenmistir. Bu o6zellikler dogrultusunda &grencilerin akademik yazma sorunlarini
tespit etmek amaciyla toplam 12 yabanci ve 5 Tiirk 6grencinin yazili anlatimlart belli
Olciitler cergevesinde incelenip siniflandirilmistir. Daha sonra 12 lisansiistii 6grenci ve 4
alan uzmaniyla tiniversite Ogrencilerinin akademik dil sorunlariyla ilgili goériisme
yapilarak nitel veriler elde edilmistir. Calisma sonucunda elde edilen veriler betimsel ve
icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Degerlendirme dogrultusunda, yabanci
ogrencilerin dil bilgisi, sézciikler ve terimler konusunda yasadiklari sorunlar, ana dilden
aktarimlar ve yetersiz akademik Tirk¢e Ogretimi sonucunda ortaya c¢iktigi tespit
edilmistir. Yabanci ve Tiirk 6grencilerin ortak sorunlarinin en 6nemlisi ise akademik
dili kullanarak alicinin beklentilerini karsilayabilecek diizeyde akici, diiz anlamli ve
tutarli bigimde bir metin olusturmada giicliik cekmeleridir. Yapilan bu calismadan
hareketle, yiiksekogretim goren 6grencilerin akademik amacina yonelik yazma 6gretimi

ve ders malzemeleri diizenlenmesi i¢in Oneriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Akademik dil, Akademik yazma, ihtiya¢ analizi, Geri bildirim,

Elestirel okuma, Siire¢ odakli yazma 6gretimi
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ABSTRACT

SEYEDI, Gohar. Teaching Academic Writing in Turkish as a Foreign Language. PhD
Dissertation, Ankara, 2019.

This study aims to determine academic writing problems and needs of graduate or post-
graduate students who are educated in different departments of Social Sciences. Within
the scope of the study, the characteristics of academic language, students' academic

writing problems and teaching academic language policies of universities are evaluated.

The characteristics of the academic language were identified through the review of 32
articles selected from academic journals. In order to determine the students' academic
writing problems, 12 foreign students and 5 Turkish students' written materials were
examined and classified according to certain criteria. Then, semi-structured interviews
were conducted with 12 students and 4 field experts to obtain qualitative data. The data
were evaluated with descriptive and content analysis method. In line with the
assessment, foreign learners' problem with grammar, vocabulary and terminology was
the result of interlingual transfer from their mother tongue and lack of academic
language education. The common problems of both foreign and Turkish students were
found to have difficulty in using the academic language to produce a text that is fluent,
literal, coherent and can fullfil the expectations of the audience. Based on this study,
some recommendations were presented for teaching academic writing and designing

materials for the academic purpose of higher education students.

Key Words: Academic Language, Academic writing, Need analysis, Crititcal reading,
Feedback, Process approach to teaching writing
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GIRIS

Dil, her toplumun yasam tarzini, kiiltliriinii, diisiincelerini ve bilimini nesilden nesile
aktaran, sozli veya yazili iletisim ve etkilesim saglayan bir dizgedir. Biitiin bilgiler ve
deneyimler ancak dil araciligi ile aktarilabilir. Tiim bilim dallarinda bilimsel diisiincenin
tastyicist  dildir. Bilimsel ve teknik bilgiler insan zihninin disiincelerinden
kaynaklanmus, dil araciligiyla ifade edilmistir. Dil bunlarin tasiyicisi durumundaki bir
iletisim dizgesidir.

Bilgi ¢agin1 yasadigimiz giiniimiizde egitim bir giictiir ve dil, bu gilice ulasmanin en
Oonemli anahtaridir. Akademik diizeyde dille ilgili bilgi ve becerilerin iiniversite
Ogrencilerine egitim doneminin ilk yilindan itibaren kazandirilmasi, onlarin akademik
basarisina katkida bulunacaktir. Bu egitim programlarinda diisiinme, -elestirme,
arastirma, sorgulama, sorun ¢ozme gibi dil ve zihinsel becerilere agirlik verilmesi

beklenir.

SORUN

Son yillarda Tiirkc¢enin uluslararasi diller rekabetinde artan 6nemine paralel olarak farkl
tilkelerden yabanci Ogrenciler degisik alanlarda lisans ve lisansiistii egitim almak
amactyla Tirkiye’ye gelmektedir. Bunun sonucunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak

ogretimine olan ilgi ve ihtiyag gittik¢e artmaktadir.

Tirkce 6grenmek isteyen yabanci uyruklu ogrenciler ana dili olarak degisik dilleri
konusmaktadirlar. Bu da onlarin Tiirkge Ogrenmelerini etkilemektedir. Yabanci
ogrencilerin 6nemli bir kismi1 Tiitk soylu 6grencilerden olusmaktadir. Yabanci dil
O0grenme siirecinde, 6grencilerin ana dilinden hedef dile aktarimlar s6z konusudur. Bu
calismanin 6nemli bir kismini yabanci 6grencilerin farkli bir ana dile sahip olmalar

kaynakl1 sorunlar olusturacaktir.

Yabancilara 6zel Tiirkce Ogretim programlari, ulusal ve uluslararasi alanda farklh
Tiirkce Ogretim kurumlarmin veya bazi liniversitelerin egitim fakdiltelerinin Tirkge

egitimi boliimleri tarafindan yuritilmektedir. Tiirkiye’deki tiniversitelerde Tirkce ve



Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) adiyla kurulan birimler
yabanci uyruklu oOgrencilere temel dil sorunlari ve giinlik yasam ihtiyaglarini
giderebilecekleri bir dil becerisi kazandirmak amaciyla faaliyet gostermektedir. Yunus
Emre Enstitiisii ise Tiirk¢e dil ve kiiltiir merkezi olarak yurt disinda egitim almak
isteyenlere hizmet vermektedir. Bu birimlerde, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimine
yonelik temel, orta ve yliksek olmak iizere ii¢ diizeyde egitim verilmektedir. Bu 6gretim
programlarinda her tiniversite veya kurum okuma-anlama, yazma, konusma ve dinleme-
anlamaya yonelik kendi hazirladiklar1 egitim programi, ders kitabi ve calisma

malzemelerini kullanmaktadir.

Hem yurt i¢inde hem yurt disinda farkli birimlerde gergeklesen Tiirkge ogretimi

uygulamalarinda bazi sorunlar yasanmaktadir:

1. Merkezlerde genel olarak bir yila yayilan derslerde akademik Tiirkce
ogretiminden ¢ok, O6grencilerin gilinliik hayatta sorunlarini ve ihtiyaglarini
karsilamak i¢in temel bir dil becerisi kazandirmak oncelikli amag olmaktadir.

2. Yabancilar i¢in diizenlenen Tiirk¢e hazirlik 6gretim programlart ve ders
malzemeleri 6grencilerin ana dili ve kiiltlir yapisi, yas grubu, amaci, egitim
diizeyi ve bollimiine gore hazirlanmamasi Tiirk¢e 6gretiminde sorunlara neden
olmaktadir.

3. Programla birlikte Tiirtkce oOgretiminde kullanilan yontem ve ders
malzemelerinin akademik hedefe uygun olmamasi, eksiklerinin bulunmasi
onemli sorunlarin kaynag durumundadir. Ornegin, akademik dildeki bazi
sOzciikler ve ciimle yapilar giinlilk konusmada sik kullanilmaz. Her bilim
dalinin kendine 0zgili terimleri, temel kavramlari, kalip ifadeleri ve birlesik
ciimle yapilart vardir ancak ogrenciler bu asamaya kadar sadece giinliik dil
kullanimina yonelik egitim aldiklarindan farkinda olmadan akademik yazma

ve konusmada da bu ifadeleri kullanmaktadirlar.

Benzer sekilde Tiirk 6grencilerin Tiirk¢e derslerinde yazma egitimine yeterince zaman

ayrilmamakta ve onem verilmemektedir. Ayrica yazma 6gretiminde ders programinin



ve Ogretmenlerin yeterli olmamasi nedeniyle 6grenciler liniversite egitimleri sirasinda

ciddi sorunlar yasamaktadir.

Dil egitimi siirecinde, Ogrencilere dogru ve etkili yazma becerisi kazandirmak ¢ok
onemlidir. Yazma becerisi 6gretimi hem ogrencilere hem de Ogretmenlere biiyiik
zorluklar yaratan bir siire¢ olarak bilinmektedir. Yazmanin zor bir ugras olarak
goriilmesinin 6nemli bir sebebi yetersiz yazma 6gretimidir. Yazma egitimi kapsaminda
Ogrencilere yillarca sadece dil bilgisi ve climle yapilar1 kurallar1 hakkinda bilgiler ve
ornekler verilmektedir. Daha sonra, sadece dgrencilerin dil bilgisini 6lgmek amaciyla

belirlenen bir konuyla ilgili bir metin olusturmalar1 istenilmektedir.

Mevcut birimlerde Tiirkgeyi 0grenen ve farkli diizeylerde iiniversite egitimi almak
isteyen Tiirk ve yabanci 6grencilerin, boliimlerine gectiklerinde alana yonelik okuma,
sunum hazirlama ve akademik metin olusturma konusunda yeterli olmamalar1 onlarin
akademik bagarisin1 ve motivasyonunu dogrudan etkiler. Oysa akademik bir metni
anlamak, diistincelerini uygun ciimlelerle ifade etmek ve metin liretmek, kendi i¢inde
tutarli bir metin olusturmak, iiniversite 6grencilerinin temel ihtiyaclar1 arasindadir.
Ogrenciler etkili caligma, not alma, c¢ikarimda bulunma gibi akademik becerileri
gelistirmeye de ihtiya¢ duyarlar. Ornek olarak lisansiistii egitimi almak isteyen bir
O0grencinin Ogretim amacina ulasmasi i¢in alanina 6zgli teknik bilgileri kullanarak
akademik metin liretmesi, lrettigi metinlerin nitel ve nicel arastirma yontemlerine
uygun olmasi gerekir. Ayrica ¢alismalarinda giintimiiz teknolojilerinden ileri diizeyde
yararlanabilmesi, lisansiistii seviyede bilimsel ¢aligma yapabilmesi, 6zgiin arastirmalar
tasarlayip gerceklestirebilmesi gibi becerileri kazanmasi beklenir. Biitiin bunlar yazma
becerisiyle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle, akademik egitim amaciyla yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6grenen iiniversite 6grencilerinin basarili olabilmeleri i¢in, temel Tiirkce
hazirlik egitimi {izerine kurulacak farkli 0gretim programlar1 ve ders malzemeleri

hazirlanmas1 gerekmektedir.

Akademik yazma o6gretimi 6grencilerin akademik metni planlayarak olusturmasina ve
dili yazili veya sozlii olarak etkili ve dogru bigcimde kullanabilmesinin temelini
olusturur. Ogrencilerin calismalarinda ulastigi sonuglarla diger arastirmalardan elde
edilen sonuglar arasinda iliski kurabilmesi, belirli Ol¢iitler dogrultusunda arastirma

yapabilme becerisi kazanmasi, olaylar1 farkli bakis agilarindan degerlendirebilmesi gibi



hususlar da akademik yazmanin bir parcasidir. Bu alanlarda kazanilacak dil becerisi
giiniimiiz egitim anlayisina gore yetkin ve basarili bir yazma becerisinin gelistirilmesini
saglayabilir. Yazma becerisinin kazanilmasi, 6grencilerde yazmaya karsi olumsuz

tutum, yazma kaygisi ve korkusu olusturabilmektedir.

KONU

Yabanci 6grencilerin bir yillik Tiirkge hazirlik sonrast akademik egitimlerini basari ile
devam edebilmeleri i¢in 6grenimleri boyunca karsilasacaklar1 akademik dil sorunlarini
istesinden  gelebilecekleri nitelikli  bir akademik Tiirkce egitim programi
diizenlenmelidir. Ayrica yabanct 6grencilerin Tiirk¢e 6gretim programlart kapsaminda
akademik dili kullanarak etkin bir bigimde yazabilmeleri amaciyla ¢aligmalar yapilmasi
gerekmektedir. Bu ama¢ dogrultusunda onlara egitim verilmelidir. Bu, 6grencilerin
akademik basarisin1 ve motivasyonunu arttiracaktir. Aksi takdirde yabanci 6grenciler
Tiirkge hazirlik egitimi programlari nitelikli de olsa bilimsel metin veya bolimleriyle
ilgili diizenli makale okumadiklar1 i¢in akademik metinleri anlama, ¢6ziimleme,
bi¢imlendirme ve akademik dildeki terimleri kullanarak tutarli bir akademik metin
yazmada zorluklar yasayacak ve akademik Tiirkgede yetersiz kalacaklardir. Bu
Ogrencilerin boliimlerine gore problem c¢dzme, yorumlama, elestirme, analiz yapma,
siniflandirma ve karsilastirma gibi becerileri de edinmeleri gerekmektedir. Ogrenci bu
akademik becerileri gelistirdikten sonra boliime basladiginda 6zerklik kazanir ve
akademik basar1 saglar. Akademik Tiirk¢e egitimi 6grencilerin ihtiyaglarina yonelik ve

ogrenci merkezli bir program olmalidir.

Akademik Tiirkge egitimi kapsaminda amag, {iniversite 6grencilerinin paragraf ve metin
diizeyinde yazma becerisini; bunun yani sira duygu ve diisiincelerini dogru, akici ve bir

biitiin olarak ifade edebilme becerilerini gelistirmektir.

Akademik Tiirkce egitim programinda, Ogrenciler, en az B2 seviyesinde olmak
kosuluyla, boliimlerine basladiklarinda akademik yapilari ve terimleri kullanarak metin
diizeyinde akademik yazmay1 gelistirmeleri hedeflenmistir. Bu baglamda 6ncelikle agik
erisimli akademik dergiler, makaleler ve tezler incelenip giinliik dil ve akademik dilin

farkliliklar1 ve akademik dilin temel ozellikleri tanimlanacaktir. Akademik yazma



egitim programini diizenlemek icin Ogrencilerin sorunlart ve ihtiyaglart analiz
edilecektir. Bu amagla, yabanci ve Tiirk 6grencilerin yazdiklar1 6devler, makaleler ve
tezler climle yapisi, soz varligi, dil bilgisi, paragraf yapisi, diisiince akisi, metin bigimi
ve terimler yoniinden incelenecektir. Daha sonra &grenciler ve alan uzmanlariyla
goriisgme gerceklestirilecektir. Calismanin ilerleyen boliimlerinde goriilecegi iizere
akademik Tiirk¢ce konusunda yabanci 6grencilerin bazi sorunlariyla Tiirk 6grencilerin

sorunlar1 benzerdir.

Ingilizcede uluslararas: bir dil olarak, akademik amacl egitim programu ile ilgili ¢cok
sayida galisma yapilmistir. Egitim dili Ingilizce olan biitiin iiniversitelerde ingilizce dil
yeterligine gore hem yerli hem yabanci 6grencilerin ortak akademik Ingilizce egitim
programina katilimlar1 zorunludur. Dolayisiyla, bu ¢alismada akademik Ingilizce egitim
programlar1 ve yontemleri esas alinmistir. Bu sayede, nitel bir aragtirma g¢ercevesinde
egitim dili Ingilizce olan bazi iilkelerdeki akademik yazma egitim politikalar1 ve
yontemleri incelenecek; Tiirk¢ede de akademik yazma egitim programlari kapsaminda
egitim yontemleri tartigilacaktir. Bu egitim yOntemlerinden bazilarindan elestirel
okuma, metin ¢ézliimleme, uygulamali paragraf yazma ve yazma siireci bagliklar altinda

dordinci bolimde bahsedilecektir.

Ayrica akademik yazma kapsaminda, Tiirkiyedeki bazi tiniversitelerin mevcut akademik
Tiirkge egitim programlar1 ve ders malzemeleri incelenecektir. Incelenen metinler,
akademik amaca uygunluklar1 agisindan tartigilacaktir. Yabanci ve Tirk Ogrenciler
aracilifiyla tespit edilen akademik Tiirk¢e yazma ihtiyaglarindan ve sorunlarindan yola
cikarak tutarl ve nitelikli bir akademik yazma becerisi gelistirmeye yonelik, teknoloji
destekli bir program Onerisinde bulunulacaktir. Ayrica akademik Tiirk¢e 0gretiminde
ornek akademik yazma egitim programi ve dgretim yontemleri kullanma konusunda

Oneriler sunulacaktir.

AMAC

Verilerin analizi ve goriismelerin sonucunda goriilecegi gibi yazma becerisi liniversite
Ogrencilerin en fazla zorlandig1 alanlar arasindadir. Bu nedenle, akademik Tiirkge
dersleri yoniinden diisiiniildiigiinde 6grencilerin akademik yazma becerisini gelistirmek

calismanin en Onemli amaclarindandir. Bu noktada, sosyal bilimler alaninda



yiiksekogrenim gorecek 6grencilerin Tiirk¢e hazirlik sonrasi boliime baslamadan 6nce
akademik Tiirk¢e yazma egitim programint diizenlemeye destek vermek caligmanin

genel gercevesini olusturmaktadir.

Hedef dil 6gretiminde Ogrencilerin lisans ve lisansiistii diizeyinde diisiincelerini
akademik bi¢imde ifade etmeleri, yorumlamalari, akademik bir metin {iretebilmeleri igin
farkli beceriler gelistirmeleri beklenmektedir. Bu ¢calismada akademik dili giinliik dilden
ayiran Ozellikleri belirlendikten sonra sosyal bilim bdliimlerinde yiiksek lisans ve
doktora yapmakta olan Tiirk ve yabanci Ogrencilerin yazili 6devleri, makaleleri ve
tezleri incelenecektir. Tespit edilen akademik dil 6zellikleri kapsaminda, dgrencilerin
yazdiklar1 o6dev, makale ve tezlerin inceleme sonucundaki sorunlari {izerine
odaklanilacaktir. Ayrica, alan uzmanlar1 ve 6grencilerin akademik Tiirkceye iliskin
goriisleri ihtiyag analiziyle ortaya ¢ikarilacaktir. Ogrencilerin akademik dil ihtiyaglarmi
ve sorunlarini ortaya koyarak buna bagl akademik diizeyde metin yazma edimlerini
gelistirmek i¢in, teknoloji destekli bir program, amaca uygun ders malzemesi ve
Ogretim yoOntemleri konusunda Onerilerde bulunmak amaclanmaktadir. Akademik dil
ogretim programlarinda teknoloji kullanimi 6grencilerin biligsel becerilerini gelistirir.
Zaman ve mekan simir1 asilarak ogrencilere bireysel calisma, akranlariyla etkilesim ve

bilgi paylasimi olanag: saglar.

HiPOTEZLER

Tezin koken aldigi temel hipotez sudur: Akademik dil bir dilin kendine ozgii
gerceklesme bigimlerinden biridir. Akademik dilin ana dili konusurlar tarafindan da
Ogrenilmesi gereken terimleri, belli ifade kaliplari, metinlerin alt okumalara izin
vermeyen bilgilendirici diiz metinler olmas1 zorunlulugu gibi temel farkliliklar1 vardir.
Dilde varyasyon arastirmalarinca ortaya konan bu gergegin Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi programlarinda ne derece goéz oniinde bulunduruldugunun, bireysel
gozlemlerin Otesinde belirlenmesi, ders materyallerinin ve yontemlerin gelistirilmesi

gerekir. Bu, dgrencilerin akademik basarilari i¢in vazgecilmez durumdadir.

Bu temel hipotez goz 6niinde bulundurularak tezin ulagsmak istedigi hedefler soyledir:



1. Akademik dili genel dilden aywan Oozelliklerin mevcut sosyal bilimler
alanindaki arastrmalar ve akademik metinlerin incelenmesi yardimiyla
belirlenmesi,

2. Yabanci ve Tirk o&grencilerin akademik dil konusundaki sorunlar1 ve
ihtiyaclarinin kendileri ve alan uzmanlariyla yapilan goriismeler yoluyla
belirlenmesi,

3. Akademik Tiirk¢e yazma 6gretiminde hangi alt becerilere 6ncelik verilmesi
gerektiginin bulgular ¢ercevesinde tartigilmast,

4. Akademik Tiirkge Ogretim kitaplart ve oOgretim programlarinin Ogrenci
ihtiyaclarini ne derece karsiladiginin belirlenmesi,

5. Universite dgrencilerinin akademik metin yazma edimi igin metin diizeyinde
bir egitim gelistirilmesi,

6. Ogrencilerin yazma becerisini biligsel bir sekilde gelistirmek amacina
teknoloji destekli bir program ve 6gretim yontemleri konusunda Onerilerde

bulunulmasi.

Tezin temel aldigi hipotez ve amaci dogrultusunda ¢alisma sonunda yabanci
Ogrencilerin akademik dil becerisi konusunda su son noktalara ulasilmasi

ongoriilmektedir:

e Arastirma sonunda akademik Tiirk¢enin, diger varyantlarindan ayrildigi temel
nitelikler belirlenmis olacaktir. Ancak buradaki hedef akademik Tiirkgenin
ayrintili incelenmesi olmayacaktir.

e Yabanci ve Tiirk 6grencilerin akademik Tiirk¢ce yazma konusunda karsilastiklar
temel sorunlar, alan uzmanlar1 ve dgrenci goriisleri yardimiyla belirlenecektir.

e Yabanci dil olarak Tiirkge ¢ercevesinde, akademik Tiirk¢e yazma 6gretiminde
hangi alt becerilere oncelik verilecegi belirlenmis olacaktir.

e Mevcut akademik Tiirkge Ogretim kitaplarinin ve &gretim programlarinin
akademik yazma konusundaki ihtiyaclari ne derece karsiladigi belirlenmis

olacaktir. Arastirma yeni hazirlanacak olanlara destek olacaktir.



e Yabanci o6grencilerin akademik metin yazma becerilerini gelistirmek ig¢in
oneriler ortaya konmus olacaktir.

e Ogrencilerin yazma becerisini bilissel bir sekilde gelistirmek amaciyla teknoloji
destekli bir program ve Ogretim yontemleri konusunda Onerilerde

bulunulacaktir.

ONEM

Akademik bir egitim programinin icerigi ve gelistirilmesi gereken beceriler konusunda
caligmalar, heniiz her ne kadar beklenen diizeyde ve nitelikte olmasa da bazi
tiniversitelerin Tiirkge Ogretim Merkezleri ve Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Bagkanlig1 (YTB) tarafindan planli ve programli bir bigime biiriinmeye baslamistir. Son
yillarda akademik Tiirk¢e egitimine ihtiya¢ duyuldugundan bir¢cok calismaya zemin
olusturmaktadir. Mevcut yaymlar genellikle ana dili Tiirkge olanlara yonelik ve daha
cok bilimsel makalenin paragraf bi¢imi, metin yapisi, igerik Ozellikleri, arastirma
yontemleri ve akademik yazma ile ilgili sorunlara deginmislerdir (bk. Kan ve Uzun
2014; Bagc1 ve Basar 2013; Taga ve Unlii 2013; Tok, 2013; Coskun ve Tiryaki 2011;
Arslan, 2010; Kara, 2010; Karababa, 2009; Fidan, 2008; Huber, Emel ve Uzun, 1999).
Bati dillerindeki ¢aligmalarda ise daha ¢ok akademik dil egitim yontemleri ve sorunlari
Otesinde, akademik becerilerin gelisimi tam olarak tanimlanmamistir (bk. Bailey, 2011;
Schleppegrell, 2009; Jones, 2007; Hyland, 2006, 2003; Swales, 1990; Chamot &
O’Malley, 1986; Raimes, 1983; Cummins, 1979). Oysaki verilen Tiirk¢e egitiminin
niteligini gelistirmek acisindan bu tiir arastirmalara acil ihtiyag duyulmaktadir.

Hazirlanan tez bu yonde bir ilk adim olacaktadir.

Akademik egitim almak i¢in Tirkiye’ye gelen 6grencilerin egitimlerindeki basarisi,
ozellikle Tiirk¢e egitim 6gretim yapilan bdliimlerde okumalari durumunda 6grendikleri
akademik Tiirk¢enin niteligiyle dogrudan iligkilidir. Akademik dili anlama, konusma ve
yazmanin Ogrencinin akademik basarisina ve motivasyonuna dogrudan etki edecegi

aciktir.

Bu caligma kapsaminda akademik dilin temel 6zellikleri ve giinliik dil ile olan farklari
ortaya ¢ikarildiktan sonra tniversite 6grencilerinin akademik diizeydeki ihtiyaclari ve

sorunlar1 belirlenmis olacaktir. Ortaya ¢ikacak sonuglar ¢ercevesinde, mevcut akademik



Tiirkce 6gretim programlari ve miifredat: ile ilgili degisiklikler yapmak veya tiniversite
ogrencilerinin ihtiyaglarina yonelik yabancilara akademik Tiirkge i¢in yeni miifredat
veya ders programi gelistirmek i¢in akademik zemin hazirlamis olacaktir. Calisma bu
acidan hem Tiirk hem yabanci uyruklu 6grenciler veya akademisyenler i¢in de oldukca
Oonem tagimaktadir. Bu ¢alismanin sonuglart egitim dili farkli olan iilkelerde de benzer

arastirmalara bilimsel veri olusturacaktir.

SINIRLILIKLAR

Calismada yabanci 6grencilere yonelik akademik Tiirkge, akademik metin gesitleri ve
bunlara ait ozellikler, bilimsel arastirma yontemleri ve metin bicimi ayrintili olarak
incelenmemistir. Bu tez calismasi, akademik dilin temel Ozellikleri ve lisansiisti
Ogrencilerin akademik yazma becerilerini gelistirecek egitim yontemleri ile

siirlandirilmistir. Nitel aragtirma yontemi asagida (S. 13) agiklanacaktir.

Calismanin verileri Ankara’daki belirli {iniversitelerde sosyal ve beseri bilimlerin farkli
alanlarinda yiiksek lisans ve doktora yapmakta olan sinirli sayida Tiirk ve yabanci
uyruklu O6grenci ve alan uzmanlariyla derinlemesine yapilan goriismelerle
siirlandirilmistir. Bu yabanci 6grencilerin 6dev, tez ve makale yazmada, akademik
Tirk¢e konusunda s6z varligi, climle, paragraf ve metin diizeyinde karsilastiklar
sorunlar1 ve ihtiyaglart ve bu ydnde Ogrencilerin ve alan uzmanlarinin gorisleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Caligma grubu lise egitimini kendi {ilkelerinde tamamlayip
Tirkiye’deki Tiirk¢e 6gretim merkezlerinde Tiirkge hazirlik egitimlerini bitirmis olan
Ankara, Hacettepe, Gazi ve Istanbul Universitelerinde lisansiistii egitimlerini
sirdiirmekte olan veya mezun yabanct Ogrenciler ve onlara ders veren alan

uzmanlaridir. Veriler de sozii edilen bu ¢aligma grubu aracilifiyla alinmigtir.

Aragtirmada akademik Tiirkgeye yonelik caligmalarin baslangici “Yazi Devrimi”’nden
sonra, 1930’lardan Yeni Tiirkce donemine ve Atatiirk’lin Tirk dili kurultay:

calismalarina dayandirilmistir.
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TEMEL KAVRAMLAR VE TANIMLAR

Giinliik dil/Konusma dili: Konusma dili ve yaz1 dili farkliliklar1 ashinda ayr1 bir

tartisma konusudur fakat ¢alisma kapsaminda bu fark su sekilde 6zetlenebilir:

Konusma dilinin anlik ve hazirliksiz olmasi, baglamda gergeklesmesi, plana bagh
olmamasi, esnek ve degismeye yatkin olmast onu yazi dilinden ayirt eden bazi
Ozellikleri olarak bilinmektedir. Konusma dili yaz1 dilinden farkli olarak giinliik hayatta
kullandigimiz serbest bir anlatim bi¢imidir. Dilde, s6z dizimi ve séz varlig1 acisindan
yasanan gelismeler once konugma dilinde ortaya c¢ikar. Yazi dili ise kendine 06zgi
kurallara sahiptir. Konusma dilindeki gelismeler yayginlik kazanirsa yazi dilinin
kurallar1 haline gelir. Bir iilkenin tek bir yazi dili vardir. Konugma diline oranla kendi
icinde daha az c¢esitlenmeye izin verir. Yazi dili egitimde, resmi yazigmalarda, yasa
metinlerinde kullanilan standart dildir. Edebi eserler de yazi dilinin 6nemli temsilcileri
arasindadir ancak oncekilerden farkli olarak edebi eser daha ¢ok cesitlenmeye ve alt

okumalara izin verir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi program: Ankara Universitesi basta olmak iizere, Tiirk
liniversitelerinin biinyelerinde TOMER adiyla kurulan birimler, yabanci uyruklu
ogrencilerin temel dil sorunlarini ve gilinliilk yasam ihtiyaglarini giderebilecekleri bir dil

becerisi kazandirmak amaciyla faaliyet gostermektedir.

Akademik dil: Akademik arastirmalarda ve ortamlarda kullanilir. Diiz anlamli olup
yazildig1 gibi anlasilir. Kurguya izin vermez. Giinliikk dilden farklidir. Arastirmacilar,
uzmanlar, akademisyenler ve Ogrenciler arasinda iletisim saglamak ve sozlii ve yazili
olarak bilgi paylasimi i¢in kullanilan dil tiiriidiir. Giinliik dilden farkli olarak akademik
dil, bilim dalina 6zgii terimler, 6zel kavramlar tagiyan sozciikler ve farkli bi¢im, kalip
ifadeler ve islevsel yapilar igerir. Akademik dil, durumlar1 ya da objeleri tanimlama
veya yorumlama, siire¢ ya da isleyisi ifade etme, terim ve kavramalari agiklama

niteligini tagimakta olan dildir.

Akademik sdylem: Farkli metin tiirlerinden olugsmaktadir. Akademik sdylem, dogayla
ilgili olgulari, insan davraniglart ya da matematiksel konulari ele alan sdzceler
biitlinlidiir ve bircok agidan 6gretici Ozellige sahiptir. Akademik sdylem, bir anlatim

bicimi olarak belli igerigi yansitir ancak bu igerikteki terimler her alanda farkliliklar
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gostermektedir ve bir tanim, deney veya uygulama ile ilgili bir durumu igeren sdylem
olabilir. Bilimsel sdylemdeki her bi¢imin kendine 6zgili bir sozciikk kullanimi vardir.
Olmak, adlandirmak, tamimlamak ya da soylemek gibi eylemler bir tanim sirasinda

siklikla kullanilir (Giinay ve Kirman 2005, s. 327).

Akademik metin: Kitap, makale, sunum, panel konugmalar, konferans vs. gibi bilimsel
bir bilginin sunuldugu yazili ve sozlii metindir. Akademik bir metin islevsel ve
etkilesimsel olarak baska metin tiirlerinden ayrilmaktadir. Akademik bir metnin hedefi,
bilimsel bir sorunu tanimlamak, amac¢ belirlemek, amaca uygun diisecek bir sekilde
sorunu ¢ozmek ve onun i¢in mantikli bir elestirel teknigi sunabilmek ve yontem
gelistirmektir. Akademik yazma, farkli bilimsel sonuglari ve diisiinceleri elestirel
diisiinme yoluyla tartisip etkili bicimde ortaya koyan, bu yonde farkli kaynaklardan
faydalanarak calismadaki elde edilen sonuglar1 destekleyen bir yazma tiiriidiir (Tok
2013, s. 3). Ayrica, Swales ve Feak (2004, s. 7) akademik metinlerde hedef kitle, amag,
bicim, anlatim tarzi, akicilik ve sunus gibi baz1 etkenlerin dikkate alinmas1 gerektigini
belirtmislerdir. Akademik metin iiretme 6zellikle lisansiistii diizeyde 6grenciler igin en

cok gelistirmeleri gereken becerilerden biridir.

Akademik metnin temel Ozelliklerinden bazilar1 nesnel ve tarafsiz olmasi, genellikle
edilgen ve birlesik ciimleler ve yapilar igermesi, temkinli tanimlamalar kullanilmasi,
diger yazarlara atifta bulunmasi ve genel tabirlere dayali bir kullanim yapisina sahip
olmasidir. Akademik metinde konuyu gii¢lii bicimde 6zetleyen cilimlelere ve yapilara

yer verilir, paragraflarda anlamsal ve yapisal iliskiyi saglamak i¢in baglaglar kullanilir.

Ihtiya¢ analizi: Akademik yazma egitimin temel 6gesi ihtiyac analizidir. Ders plan1 ve
ders malzemesi 6grencinin mevcut ihtiyaglarina ve gelecekteki egitim ve mesleki amaci
baglaminda beklentilerine gore hazirlanir. Egitim programi igeriginin uygunlugu ve
yontemlerin etkili olup olmadiginin siirekli degerlendirmesi ve 6grenci ihtiyaglarini
karsilayp karsilamadigini analizinin yapilmasi gerekmektedir. (Richards 1990, s. 1,
West 1997, s. 72)

Uriin odakl yaklasim: Ogretmen merkezli bir 6gretim yaklasimi olup érnek bir yazili
anlattmi1 model alarak ona benzer bir metin ortaya ¢ikarmayr hedeflemektedir.
Ogretmen yazma siirecinde miidahale etmez ve &grencilerin bireysel farkliliklarini

dikkate almaksizin degerlendirmede s6z varhigi, dil bilgisi, igerik, yazim ve noktalama
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konular1 gibi mekanik unsurlara onem vermektedir. Ogrencilerin diisiincelerinden

ziyade bilgileri metin diizeyinde nasil aktardiklart nemlidir. (Brown 2001, s. 335)

Siire¢ odakh yaklasim: Siire¢ odakli 6gretim yaklasimi, yazma becerisini bir siireg
olarak ele almaktadir. Ogrencilere model yazilardan 6rnek almak yerine yazinin nasil
meydana geldigini, bu siirecin gergeklestirilirken nelere dikkat edilmesi gerektigi
tizerinde durur. Bu yaklasim daha ¢ok iletisimsel yaklagima dayalidir ve &grenci
merkezlidir. Bu yaklasimin temelini Ogretim ve Ogrenim siireglerinin anlik
gereksinimleri ve ihtiyaglari olusturmaktadir. Bu yaklasima gére yazma, sadece kelime
ve gramer bilmek, mevcut yazilari incelemek ve 6rnek almakla gerceklesmez. Siireg
temelli yaklagimda her asama (planlama, taslak olusturma, yazma ve goézden gegirme
asamalar1) birbirinden bagimsizdir. Bu asamalar, bir ders programi ve plan iizerinden
ilerlemek yerine daha ¢ok agiklama ve ihtiyag analizi seklinde gergeklesir. (Brown
2001, s. 335)

Tiir odakh yaklasim: Tiir odakli yaklagim, metin tiirleri ve baglammin iliskisini
vurgulamaktadir (Hyland 2009, s. 26). Boylece, bu yaklasim 6grencilere akademik ve
profesyonel ortamlarda ve daha genis toplumlarda daha etkili bir katilimci olmaya
destek vermektedir. Bu tiir iletisimsel olaylarda dil cok énemli bir role sahiptir. Iletisim
sadece soylem ile sinirlandirilmamistir; sOylemin rolii, olaymn gerceklestigi ortam ve

kiiltirel ya da tarihi bagin da dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Akran degerlendirmesi: Vygotsky ve Piaget gibi yapilandimacilara gore bir 6gretim
teknigi olarak bilinmektedir. Bu baglamda, Ogretmen olmayan bireylerle benzer
konumda olan akranlarin, birbirlerinin caligmalarini diizelttikleri bir degerlendirme

surecidir.

Soylem toplulugu: Belli iletisimsel amaglar1 paylasan bireyler, sdylem toplulugunun
tiyelerini olusturur. Her birey birgok farkli sdylem toplulugu iiyesi olabilmektedir.
Ornek olarak, Miihendislik boliimiinde dgretim gdren bir iiniversite dgrencisi, sinif
arkadaslariyla birlikte ayr1 bir sdylem toplulugu olusturmaktadir. Ayrica birey, eger
miizik veya spor ile ilgileniyorsa o sdylem toplulugunun da iiyesi olmaktadir. Ayni

anda, aile bireylerinin sdylem topluluguna da ait olmaktadir.



13

YONTEM

Aragtirma Modeli

Bu calismada temel olarak nitel aragtirma yontemi kullanilmisir. Lisansiistii yabanci ve
Tirk ogrencilerin akademik yazma ile ilgili sorunlar1 cimle bi¢imi, s6z varhigi, dil
bilgisi, paragraf yapisi, diisiince akis1 ve terimler konusunda incelenmistir. Betimsel
modeli esas alarak egitim dili Ingilizce olan iilkelerdeki akademik dil egitim politikalart
incelendikten sonra akademik Tiirk¢e kapsaminda yazma egitimi programi Ornegi

sunulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin verileri, 2016-2017 dgretim yilinda, Ankara, Hacettepe, Gazi ve Istanbul
Universitelerinin Tiirkge Ogretim Merkezlerinde Tiirkge egitiminin B2-C1 seviyesini
bitirmis olup bu iiniversitelerin Sosyal Bilimleri Enstitiisiindeki yabanci uyruklu ve
Tiirk lisansiistii 6grencilerinden elde edilerek olusturulmustur. Bu ¢alisma grubundaki
ogrenciler Hacettepe, Ankara, Gazi ve Istanbul Universitelerinde Tiirk Dili ve
Edebiyati, Isletme, Fransizca Ogretmenligi, Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Cagdas Tiirk
Lehgeleri ve Edebiyatlari, Uluslararas: iliskiler, Hukuk, Psikoloji ve Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 boliimlerinde yiiksek lisans ve doktora yapmakta olan toplam 17 kisiden
olusmaktadir. Bunlar birinci veya ikinci yilinda 6gretim gormekte veya mezun
durumunda olan Azerbaycan, Iran, Tiirkmenistan, Cin, Kore, Ukrayna, Kazakistan,
Kirgizistan ve Irak uyruklu toplam 12 yabanci ve 5 Tiirk 6grencidir (Tablo 1). Bu
ogrenciler akademik Tirkce egitimi almamis Tiirk, Tiirk soylu ve yabanci uyruklu 10
yiiksek lisans ve 7 doktora 6grencisidir. Bunlarin arasindan 3 doktora 6grencisi yiiksek
lisans egitimini de Tiirkiyede tamamlamis olup Tiirk¢e konusma ve yazma becerilerini
kendi ¢abalar ile Tiirkge hazirlik program sonrasi akademik diizeyde gelistirmislerdir.
Calisma grubundaki bu 17 Tiirk ve yabanci 6grencilerden, her uyruktan olmak {izere
toplam 12 goniillii 6grenci ile yar1 yapilandirilmig goriisme gerceklestirilmistir. Ayrica,
Hacettepe, Ankara, Gazi Universitelerinin farkli sosyal bilim boliimlerinden Tiirk Dili

Edebiyati, Hukuk, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve Isletme olmak iizere 4 alan
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uzmaniyla de goriisme yapilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin bilgileri su sekilde

olmaktadir:
Uyruk Boliim Egitim Diizeyi Universite
Ukrayna Tiirk Dili ve Edebiyati Yiiksek Lisans Gazi Universitesi
Azerbeycan Ingilizce Ogretmenligi Doktora Gazi Universitesi
Tiirkmenistan | Isletme Y®énetimi ve organizasyon Doktora Istanbul Universitesi
Cin Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 | Yiiksek Lisans Hacettepe Universitesi
Kore Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 | Yiiksek Lisans Hacettepe Universitesi
Kirgizistan Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 | Yiiksek Lisans Hacettepe Universitesi
Kazakistan Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 | Yiiksek Lisans Hacettepe Universitesi
fran Ingilizce Ogretmenligi Doktora Gazi Universitesi
fran Yabanci Dil olarak Tiirkge Ogretimi Doktora Hacettepe Universitesi
fran Uluslararasi Ozel Hukuk Doktora Ankara Universitesi
Irak Uluslararasi Iliskiler Doktora Istanbul Universitesi
Cin Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1 | Yiiksek Lisans Hacettepe Universitesi
Tiirk Yabanci Dil olarak Tiirkce Ogretimi Doktora Hacettepe Universitesi
Tiirk Tiirkge Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ankara Universitesi
Tiirk Psikoloji Yiiksek Lisans Ankara Universitesi
Tirk Kamu Y 6netimi Yiiksek Lisans Istanbul Universitesi
Tirk Fransiz Dili Edebiyat: Yiiksek Lisans Hacettepe Universitesi
Tablo 1: Caligmaya katilan yabanci ve Tiirk 6grencilerin bilgileri
VERILER

Calisma kapsaminda, yabanci Ogrencilerin akademik Tiirkge yazma sorunlari ve

ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla asagidaki veri toplama araglari kullanilmigtir:

Acik Erisimli Akademik Dergiler

Calismada akademik Tiirk¢enin yapisal, anlamsal ve bicimsel Ozellikleri 2003-2018

yillar arasinda farkli sosyal bilim alanlarindaki makalelerden ve agik erisimli akademik

dergilerden alinmistir. Calismada Tiirk¢enin akademik dil 6zelliklerini belirlemek icin

Sosyoloji, Dilbilim, Hukuk, Tarih, Isletme, Tiirk Dili Edebiyati, Tiirk¢e Ogretmenligi,
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Psikoloji alanlar ile ilgili 9 dergideki toplam 23 makale incelenmistir. Bu alanlarda

Tiirk alan uzmanlar tarafindan yayimlanan makalelerin segimine 6zen gosterilmistir.

Ogrenci Odevleri

Ogrencilerin akademik yazma calismalart konusunda ihtiyaglarin1 belirgin sekilde
ortaya koyacak en temel veri toplama araclarindan biri yazdiklart ham odevler,
denemeler, makaleler ve calisma kagitlaridir. Yazili anlatimlar arastirmanin amact
dogrultusunda ogrencilere yazdirilmamistir. Bu calismada, {iniversite dgrencilerinin
akademik yazma sorunlarini tespit etmek ve ihtiyaglarini ortaya koymak amaciyla 5
Eyliil 2017 tarihinde 25 6grenciden ve 11 alan uzmanindan e-posta yoluyla dgrencilerin
yazdiklar1 6dev, makale, tez vb. diizeltme Oncesi ham niishalar1 istenmistir. Fakat
toplam 17 6grenci ve 4 alan uzmani yazili anlatimlarin1 10 Kasim 2017 tarihine kadar
gondermislerdir. Ogrencilere ve alan uzmanlarina gonderilen e-postada arastirmanin
amaci etik kurallar geregi aciklanmistir. Yabanci ve Tiirk 6grencilerin yazdiklari toplam
27 adet ham 6dev, makale ve tez gibi yazili akademik metinler (Tablo 2) climle yapisi,
soz varlig, dil bilgisi, paragraf yapisi, diisiince akisi, metin bi¢cimi ve terimler
konusunda incelenmistir. Arastirma kapsaminda, yabanci ve Tiirk 6grencilerden tespit
edilen akademik yazma sorunlart “Bulgular” boélimiinde (s. 56) siniflandirilip

tartisilacaktir.

Yabanci ve Tiirk 6grencilerin sorunlarini tespit etmek amaciyla incelen yazili anlatimlar

su sekildedir:



YAZI TURU KONU

Tez Tiirk¢ede ve Korecede Gelecek Zaman

Odev Erbil Tilirkmen Agz1

T Arapca Konusurlara Tiirkge Isim-Fiillerin Ogretimi Hakkinda bir Arastirma

ez .. .

(Urdiin Ornegi)

Makale Yabanci Dil Ogreniminde Bilgisayarin Rolii

Tez Yeni Uygurcada Yapi1 Bakimindan Soru Ciimleleri (2. Boliim)

Odev Kirgizcada Tiimlecini Niteleyen Sifat-Fiil Yan Timcelerinde Belirginlik

Tez Zaman Ve Goriinis (1. ve 2. Bolim)

Makale Duygusal Yetenegin Bilgi -Yogun Islerdeki Etkisi

Odev YDT Ogretiminde Anlambilimin Onemi ve Sozciik Ogretimi

Odev Yabanci Dil Olarak Farsca Ogretimindeki Sorunlar, Coziim Yontemleri ve
Kullanilan Materyaller

. Yabanci Dil Ogretiminde Iletisimsel Yaklasim Ve Diger Yéntemlerle

Odev Karsilagtirilmast

Odev YDTO'de Oykiiler Yoluyla Okuma ve Yazma Becerilerinin Gelistirilmesi

Odev Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ede Soylem Coziimlemesi

Odev Yabanci Dil olarak Tiirk¢e ve Egitimsel Dilbilim

Makale Yabanci Dil Ogretiminde Arag Gelistirme- Yayinlanmis

Odev Ana yurt Romanin incelenmesi

Makale Yabanci Dil Ogretiminde Gorsel Araglarin Etkin Kullanimi ile Ogrenci
Motivasyonun Saglanmasi- Yayinlanmis

Odev Uygur Tirk¢esinden Tirkiye Tirk¢esine Ceviri Yapilirken
Karsilagilabilecek Sorunlar

Odev Modern Uygurcada —(A)p, -(1)p, -(U)p'lu Zarf Fiillerinden Olusan Birlesik
Fiillerin Anlambilimsel Derinligi ve Fonetik Degisimi Uzerine

Odev Iran'in Medeni Hukuk Mevzuatinin Incelenmesi

Odev Geleneksel ve Modern Kamu Personel Yonetimi Tartigmalari

Tablo 2: Calismada incelenen 6grencilerin Yazili anlatimlari
Goriisme

16

Ogrencilerin akademik Tiirkgeyle ilgili karsilastigi sorunlari, ihtiyaclari, akademik &z

yeterlikleri hakkindaki diisiinceleri yabanci ve Tiirk 6grenciler ile alan uzmanlariyla 20
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Aralik 2017 ve 10 Ocak 2018 tarihleri arasinda, ayri ayri yapilan derinlemesine
goriismelerle belirlenmistir. GoOriismenin basinda, 6grencilere ve alan uzmanlarina
arastirmanin amaci tekrar ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Her biri, ortalama 15 dakika
stiren goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Daha sonra degerlendirilmek
lizere arastirmaci tarafindan yaziya aktarilmistir. Goriisme sonuglarina bagli olarak

icerik analizi yapilmis, eldeki veriler ¢oziimlenerek yorumlanmistir.

Calismada uygulanan goriisme sorularini hazirlamadan 6nce akademik Tiirkge ve
Ingilizce alaniyla ilgili yapilan mevcut arastirmalarda kullanilan anketler ve goriismeler
incelenmis ve arastirma hedefine uygun diizenlenmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorular goriisme uygulamasindan Once Ogretim iiyesi tarafindan kapsam

gecerliligi ve anlasilir olmasi konusunda gézden gegirilmistir.

Ogrenci Gériismeleri

2016-2017 dgretim yilinda farkli iiniversitelerin Tiirkge Ogretim Merkezlerinde Tiirkge
hazirlik smifinda okumus olan belli tniversitelerin farkli boliimlerinden yabanci ve
Tiirk 12 yiiksek lisans ve doktora dgrencisiyle goniilliiliik esas alinarak yiiz yiize yari
yapilandirilmis  gdriisme  yapilmustir.  Universite  6grencileriyle akademik yazma

ihtiyaglar1 ve sorunlarini belirlemek amaciyla gortistilmiistiir.

Ogrenci goriismesinin ilk boliimiinde, katilimcilarin ana dili, uyruk, Tiirkge seviyeleri,
boliim, iiniversite ve egitim diizeyine yonelik bilgilere yer verilmistir. Diger boliimde
ise Tirkge hazirlik egitiminin alanla ilgili derslerde katkisi, yeterliligi, dgrencilerin
akademik diizeyde en c¢ok giicliik ¢ektigi konular, akademik 6z yeterlikleri, akademik
yazma sorunlari, bireysel calisma deneyimleri, akademik Tiirkce egitimin gerekliligi ve

onemi konusunda sorular yer almaktadir:

1. Tirkge dersleri en ¢cok hangi becerileri gelistirmenizde katkida bulundu?
2. Tirkge hazirlik egitimini alanla ilgili derslerde ihtiyaclarinizi karsilamakta
yeterli buldunuz mu?

3. Alan dersleri ile ilgili en ¢ok ne tiir sorunlarla karsilastiniz/karsilasmaktasiniz?
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4. Universite diizeyinde egitim konusunda en ¢ok hangi beceride zorlandiniz/
zorlanmaktasiniz?

5. Akademik yazma konusunda ne tiir zorluklar yasadiniz/yasamaktasiniz?

6. Akademik basarityr saglamak i¢in akademik yazma becerisini nasil
gelistirdiniz?

7. Akademik yazmayi gelistirmek i¢in ne tiir ¢aligmalar1 ve yontemleri faydali
buldunuz?

8. Akademik yazma becerisini gelistirmeye yonelik onerileriniz nelerdir?

Alan Uzman Goriigmeleri

Universite 6grencilerinin akademik yazma ihtiyaglart ve sorunlarina yonelik alan
uzmanlartyla da ayriyeten goriisiilmiistiir. Ankara, Gazi, Hacettepe ve Istanbul
Universitelerinin sosyal bilim alaninda calisan 4 alan uzmaniyla goniilliilik esas

alinarak yiiz yiize yar1 yapilandirilmis gériisme yapilmaistir.

Goriismede Tirkge hazirlik egitiminin alanla ilgili derslere katkisi, yeterliligi,
ogrencilerin akademik diizeyde en ¢ok gii¢liik ¢ektigi konular, akademik 6z yeterlikleri,
akademik yazma sorunlari, akademik Tirkce egitimin gerekliligi ve 6nemi konusunda

Onerileri yer almaktadir:

1. Tirkge hazirlik egitimini iniversite 6grencilerinin alan ile ilgili derslerdeki

ihtiyaglarini karsilamada yeterli buluyor musunuz?

2. Universite diizeyinde alan dersleri ile ilgili yabanci ve Tiirk dgrenciler en gok

ne tiir zorluklar yasamaktadirlar?

3. Universite diizeyinde egitim konusunda Ogrenciler en ¢ok hangi beceride

zorlanmaktadirlar?
4. Akademik yazma konusunda 6grenciler ne tiir giicliikler gekmektedirler?

5. Akademik yazma ve diger becerileri gelistirmeye yonelik alan dersleri ile ilgili

ogrencilere nasil destekte bulunuyorsunuz?

6. Akademik yazma becerisini gelistirmeye yonelik 6nerileriniz nelerdir?
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VERILERIN ANALIZi VE YORUMLANMASI

Ogrenciler ve alan uzmanlar1 goriismeleri, ogrencilerin yazilarindan elde edilen
akademik yazma sorunlari, akademik dergilerden olusturulmus akademik dil 6zellikleri
veri tabani1 ve iiniversiteler biinyesindeki Tiirkce Ogretim Merkezleri tarafindan
hazirlanan yabancilara akademik Tiirkge 6gretim kitaplarinin ve dgretim programlarin
bu akademik becerileri gelistirmede Ogrencilerin akademik dil ihtiyaclar1 i¢in ne
derecede yararl oldugu hususunda inceleme yapilip yeni hazirlanacak ders malzemeleri
hakkinda destek verilmistir. Ayrica Ogrencilerin Tiirkge egitimi programi sonrasi
akademik metin yazmay1 biligsel beceriler altinda paragraf diizeyinde ve teknoloji

destekli bir sekilde gelistirmeleri i¢in dordiincii boliimde 6neriler sunulmustur.
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1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVRE

Bu boliimde akademik dilin tarihi gelisimi ve akademik yazma egitim programlar1 ve
sorunlar1 hakkinda bilgi verilmistir. Béliim, iki kistmdan olusmaktadir. ilk kisimda
egitim dili ingilizce olan iilkelerindeki akademik Ingilizce yazma egitimi politikalari,
yazma Ogretimi yontemleri ve yaklagimlar ile ilgili arastirmalar, yabanci 6grencilerin
yazma sorunlar1 ve yabanci dilde akademik yazma ihtiyact ele almmistir. Ikinci
kisminda ise yabancilara akademik Tiirkce egitimi ile ilgili ¢alismalardan
bahsedilmistir. Burada hem Tiirk hem de yabanci 6grencilerin akademik dil ile ilgili

sorunlarina yapilan mevcut alan yazilari kapsaminda deginilmistir.

1.1. AKADEMIK DILiN TARiHi GELiSiMi

Akademik metin ¢alismalarinin baslangig tarihi 1966 yilinda, Kaplan’m ana dili Ingilizce
olan {iniversite Ogrencileri ile yazdiklari Ingilizce akademik metinleri inceleyen
arastirmasina dayandirilabilir. 197011 yillardan itibaren farkl dillerdeki bilimsel metinleri
inceleyen ve karsilastiran ¢aligmalarin sayist artmig, bunun sonucunda bir¢cok akademik
metin tiirli ortaya ¢ikmistir. “Akademik Dil” kavrami 1970-80’1i yillarda yerli ve yabanci
ogrencilerin tiniversitede dil ile ilgili karsilastiklar1 sorunlarin arastirilmasindan meydana
gelmistir (Schleppegrell, 2009, s. 4, Grigorenko, 2015, s. 1). “Akademik amach ingilizce”
terimi 1974 yilinda Tim Jones tarafindan gelistirilmistir. Ik yazili eserler 1977 yilinda
Cowie ve Heaton tarafindan diizeltilip yaymlanmistir (Jordan, 2002, s. 73).

“Ozel amagh Ingilizce”, Ingilizce dil 6gretiminde ayr1 bir boliim olarak bilinmektedir. S6z
konusu boliim, Ingilizcenin is yerinde ve akademik ortamlarda kullanma amacryla “mesleki
amagh Ingilizce” ve “akademik amach Ingilizce” olarak iki énemli béliime ayrilmustir.
Zaman igerisinde “6zel amach Ingilizce” dgretimine 6zgii yontemler ve &grenci odakl
yaklasimlar da gelistirilmis olup arastirmalar kapsaminda farkli disiplinler ortaya ¢ikmistir.
Ozel amagl Ingilizce dgretiminde hedef dogrultusunda egitim programi diizenlemek iizere
ogrenci ihtiyaglarinin siirekli analizi yapilir. Boylece, 6grencilerin bilim dallarma gore
akademik diizeyde etkili bir iletisim saglamalarina odaklanmaktadir (Hyland, 2006, s. 2).
Cummins 1981-1984 willarinda, iki dilli Ogrencilerin egitimi kapsamindaki

caligmalarinda, onlarin dil egitimi ve degerlendirilmesinin herhangi bir baglamdan
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bagimsiz olarak vurgu, tonlama ve yiiz ifadeleri kullanmadan Ogrencilerin soyut
kavramlar1 anlayabilmesini ve sadece dil odakli olmasi gerektigini belirtmistir. Bu
baglamda, Cummins 6grencilerin giinliik dil ihtiyaclarin1 giderebilecekleri dil becerileri
olan “Kisileraras1 Temel Iletisimsel Beceriler”i (BICS), akademik ortamda kullanilmas1
gereken dil becerileri olan “Kavramsal/Akademik Dil Yeterligi”nden (CALP)
ayirmistir. Cummins akademik dilin daha c¢ok kavramsal bir dil ¢esidi olduguna
deginmis; vurgu, tonlama ve yiiz ifadesi gibi baglam isaretlerine bagli olmadan
anlasilabilir olmasi1 belirtmistir (Schleppegrell, 2009, s. 4; Grigorenko, 2015, s. 1).
Ayrica 6grencilerin bilim dalindaki ihtiyaglarina ve uygulamalarina gore akademik dil
becerilerine yonelik tercihleri de degismektedir. Ornegin, sosyal bilimlerde metin
cesitlerinde daha ¢ok tanimlama, aciklama ve karsilastirma yapilirken fen bilimlerinde
daha ¢ok analiz yapma, temel bilim dallarinda tanimlama, siniflandirma, ¢6ziim tiretme,
hipotez gelistirme ve yorumlama (Chamot & O’Malley, 1986, s. 42); tarih alaninda
anlatma, ac¢iklama, tanimlama, ornek verme, karsilastirma, siralama, yargilama ve
degerlendirme (Hylan, 2006, s. 21); matematik alaninda ise uygulama ve problem
cozme seklinde olmaktadir. Ayrica, metin gesitleri ile ilgili diger degiskenlerin bazilari,
boliime yonelik kavramsal ifadeler ve terimler, sdylemsel ve islevsel yapilar, metin

bi¢imi, s0z dizimi ve yazarin tutumu olarak belirtilmistir.

Blue (1988, s. 95) Akademik amach Ingilizcede “genel akademik amacgh Ingilizce”
(EGAP) ve “6zel akademik amagh Ingilizce” (ESAP) olarak ayrim yapmistir. Genel
akademik amach Ingilizce, akademik Ingilizce diizeyinde biitiin bilim dallarindan
ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik ortak akademik Ingilizce programi olarak iiniversite
diizeyinde Ogrencilerin biitlin ihtiyaclarim1  karsilayabilmektedir. Akademik dil
bakimindan dil bilgisi, akademik kelime ve metin yapis gibi biitiin alanlarda ortak olan
konularimni kapsamaktadir. Ozel akademik amagh Ingilizce ise Hukuk Ingilizcesi veya
Sosyoloji Ingilizcesi gibi sadece tek bir alanda Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik
olmaktadir. Bu yonden egitim programinda 6zellikle okuma metinleri alanla ilgili 6zgiin

metinlerden se¢ilmelidir.

Akademik amagh Ingilizce teorisi, sosyopolitik teoriler kapsaminda, iki dilli veya
yabanc1 uyruklu 6grencilerin lisans ve lisansiistii diizeyinde alan derslerinde dil ile ilgili
karsilastiklar1 zorluklar, ders hocalarinin yetersizligi ve O6grencilerin basarisizligindan

dolay1 meydana gelmistir. Son zamanlarda bilim ve teknolojinin gelisimi ve Ingilizcenin
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egitim ve mesleki ortamlarda da kullanmasiyla akademik dil ile ilgili teoriler, yontemler
ve yaklagimlar Ingilizcenin artan énemine paralel olarak daha da gelismistir. Akademik
Ingilizcenin yayginlasmasiyla birlikte Ingilizce, uluslararas1 arastirma ve bilimsel yaym
dili haline gelmistir. Akademik dil Ggretimi, etkili yontemler ve Ogrenci odakli
yontemleriyle gergeklestiginde yabanci uyruklu iiniversite 6grencilerinin basari ve

motivasyonunu saglamanin yani sira onlar igin yurt disinda da is imkani1 sunmaktadir.

1.2. AKADEMIK YAZMANIN TARiH{I GELiSiMi

Akademik yazma Ogretimi yaklagimlart deyince akla ilk “iiriin odakli yazma” ve “siire¢
odakli yazma” yaklagimi ile bu iki yaklasimin birlesimi gelir. 1940 yilina kadar dil,
daha ¢ok toplumsal ve iletisimsel ara¢ olarak bilindiginden yaygin bir “akademik yazma
stireci” bulunmamaktaydi.

[k akademik yazma Ogretimi yaklasimlari, sadece iletisimsel dil yontemlerine teknik
destek vermek amaciyla meydana gelmistir (Silva, 1990, s. 177). Bu yaklasimlarin
tekniklerinden biri “kontrollu kompozisyon yazma”dir. Bu alistirma, Oncelikle
ogrencilerin daha az hata yapmalarin1 saglamak amaciyla sadece verilen kalip ifadeleri,
temel climle Ornekleriyle degistirme seklinde baslatilmigtir. Bu yaklasim, metin
yazmanin temeli olan Ogrencilerin yaratici ifadeler yazma firsatin1 smirladigi i¢in
elestirilmistir. 1996 yilinda “Klasik Sozbilim Yaklagimi” sonrasi Kaplan tarafindan
yayimlanan “Karsilastirmali Sozbilim Teorisi”, yazma ve kiiltiir arasindaki iligskiye
dikkat cekmek i¢in gelistirilmistir. Bu yaklasim, ikinci dilde yazmanin temel adimlarini
olusturmaya baglamistir. Kaplan bu yaklasimda, 6grencilerin yazma sorunlarini
sozbilim o6zelliklerinin zorluklarindan kaynakli olmadigini ve aksine dgrencilerin farkli
dilsel ve Kkiiltiirel altyapilarindan meydana geldigini savunmustur (Kaplan, 1966).
Kaplan, dil ve yazmanimn Kkiiltiirel olgu olduguna inanmaktadir. Boylelikle yabanci
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin “bilgilendirici metin” gibi bazi metin
cesitlerinin yapilart konusunda destek verilmesi gerektigi belirtilmistir. Yabanci
Ogrencilerin en ¢ok paragraf ve makale diizeyinde metin olusturmakta sorun yasadiklar
vurgulanmistir (Kaplan, 1966). Bu yaklasim da aym sekilde iiriin odakli yaklasimdan

kaynakl1 6gretime 6nem verdigi gerekgesiyle elestirilmistir. Bu 6gretimde ayrica gergek
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anlamda cizgisel olmayan siirekli yazma ve diizeltme yapmaya yer verilmemektedir
(Silva, 1990, s. 42). Béylece “Siireg Odakli Ogretim” yaklasimi1 meydana gelmistir.
Stire¢ odakli yaklasim daha az ¢izgisel olan, daha ¢ok anlam yaratmaya yonelik yazma
yaklasimi olarak metnin son hali olusana kadar planlama, taslak olusturma, gozden
gecirme ve diizeltme seklinde uygulanmaktadir. Bu siirecte geri bildirim, akran geri
bildirimi, 6gretmen sunumu ve yazili yorumlar seklinde diizeltme yapilmaktadir ve
ogrencilerin kendilerini, kendi yazdiklari metin tizerinden gelistirmeleri saglanmaktadir
(Jordan, 1997, s. 203). Bu yaklasim, daha ¢ok akademik yazmada sdylem toplulugu
dedigimiz igerik ve okur {izerine odaklanmaktadir (Raimes, 1991, s. 409). Siire¢ ve {irliin
odakli yaklagimlarin birlesimi yabanci 6grencilere akademik amacgl yazma egitimi igin
uygulanabilir. Bu sayede, 6grenciler hem standart yazmay1 hem de kendilerini yaratici
bir sekilde ifade etme konusunda gelistirirler (bk. Silva, 1990; Jordan, 1997). Buna
karsin, bazi arastirmacilar metin tlirine gore yapilar ve metin bicimi farklilik
gosterdiginden daha ¢ok siire¢ odakli yaklagima dikkat ¢ekmeye calisiyorlar (bk. Pates
& Evans, 1990; Silva, 1990; Smith & MacGregor, 1992; Fregeau, 1999; Pappamihiel
vd., 2008; Spalding vd., 2009).

Tiir kavrami, edebiyat tarihi boyunca cesitli edebi eserler ve sozbilim yapisi
caligmalarinda sik¢a kullanilmigtir. Son zamanlarda dil 6gretiminin ¢ok 6nemli
yaklagimlarindan biri olarak egitimin her alaninda biyiik etkisi olmustur. Tir
yaklagimina gore, dil belli islevleri gergeklestirmek igindir ve bu islevler hem dil bilgisi
ogelerini hem de iletisim esnasinda gerceklesen sdylem yapisint sekillendirmektedir
(Swales, 1990; 109). Bu 6gretim, iiriin odakli d6gretimden ¢ok siire¢ odakli yaklasimi
desteklemekte ve daha faydali olmaktadir. Bu yontemde yazma, konusma ve okuma
becerilerinin birlesik verilmesi gerekmektedir ve 6grenciler dilsel dgelerin nasil bir yazi
tiirtinde farklilik yarattigini 6grenene kadar 6gretmen onlara rehberlik etmektedir (Tuan,
2011, s. 124). Bu ag¢idan, basarili bir yazi, okurun beklentilerini baglam, dil bilgisi,
igerik ve metin bi¢imi dogrultusunda karsiladig1 zaman gergeklesir (Tuan, 2011, s. 123).
Yazili anlatim, ¢esitli toplumsal baglamlarda farklilik gostermektedir. Swales’e gore
ayni iletisimsel amaci paylasan bireylerin iletisim tiirii ayn1 olmaktadir. Ogrenciler
cesitli yazili anlatim tiirlerine maruz kalmadiklar1 gibi farkli amaglar dogrultusunda

yazmaktadirlar.
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1.3. AKADEMIK INGILIZCE EGITIM POLITIKALARI

1.3.1. Universitelerin Uluslararas1 Ogrenci Basvuru Kosullart

Ingilizce; bilim, teknoloji ve ticaret konusunda uluslararasi bir dil olarak bilinmektedir.
Ingilizcenin artan &nemine paralel olarak resmi dili Ingilizce olmayan iilkelerde bile
egitim dili Ingilizce olarak verilmektedir ve yabanci 6grenciler degisik alanlarda lisans
ve lisansiistii egitimi almak amaciyla bu iilkelere gitmektedir. Bu Ogrencilerin
disiincelerini ikinci dilde akademik dili kullanarak etkili bir bigimde ifade edebilmeleri,
bilimsel arastirmalar yapip bilim dali ile ilgili okuduklar1 akademik metinleri
anlayabilmeleri i¢in akademik becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalara veya egitim
programlarma katilmalar1 zorunludur. Resmi dilin veya egitim dilinin Ingilizce oldugu
iilkelerdeki {iiniversitelere bagvuru kosullarindan biri yerli ve yabanci Ogrencilerin
Ingilizce yeterligine sahip olmalaridir. Ortaokul veya liseyi egitim dili Ingilizce
olmayan iilkelerde bitiren yabanci &grenciler igin akademik dil yeterligini 6lgmek
amactyla IELTS/TOEFL sinavlarina benzer CPE, CAE, PTE sinavlar1 yapilmaktadir.
Ortaokul veya lisede en az 3 yil Ingilizce dil egitimi alan yerli dgrencilerin ise her
iilkenin Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanlign (YOK) tarafindan yapilan genel bir dil
yeterlik smavi veya {iniversitenin kendi yeterlik smavindan basarili olmalari
gerekmektedir. Ayrica lisans basvurulart i¢cin hem yerli hem yabanci 6grencilerden
istenen, Ingilizce ve Matematik iceren SAT/ACT ve yiiksek lisans ve doktora igin
GRE/GMAT gibi uluslararasi gegerligi olan siavlar da vardir. Bu sinavdan 6grencilerin

en az B+ seviyesinde gegerli puan olmas1 gerekmektedir.

Universite bagvurularinda oncelikle seviye tespit smavi yapilir ve gerektiginde smav
sonucuna gore uygun bir Ingilizce egitim programi planlanir. Ogrenciler boliime
baslamadan Once iiniversitenin kendi biinyesindeki akademik dil egitimi programlarina
dahil edilir. Bu iilkelerin cogunda, hem yerli hem yabanci 6grenciler liniversite egitimi
oncesi genellikle yazma becerilerini gelistirmek amaciyla diizenlenen akademik yazma
kursuyla baslamaktadir. Akademik yazma kursu 6grencilerin bilgilerini ve diisiincelerini
analiz etme, sentezleme, yorumlama ve degerlendirme amaciyla 6grencilerin zihinsel

siirlarini agmasini gerektirmektedir.
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1.3.2. Akademik Ingilizce Egitiminin Amaci

Toronto Universitesi (Kanada), Viktorya Universitesi (Avusturalya), Kaliforniya
Universitesi (Amerika), UCL (University College London) ve Edinburg Universitesi
(Ingiltere) gibi egitim dili Ingilizce olan iilkelerdeki ist diizey iiniversitelerin 2017-2018
yillarindaki yerli ve uluslararas1 6grenciler i¢in lisans ve lisansiistii akademik dil egitim

programlarinin amaci ve igerigi incelendiginde su sonuglar elde edilmistir:

Bu egitim programlari, 6grencileri akademik hedefine ulastirmak i¢in akademik dil
becerilerini gelistirmek ve egitim dili Ingilizce olan iilkelerde lisans ve lisansiistii
programlara kabul alabilmek i¢in gerekli dil yetkinligini kazandirmay1 hedeflemektedir.
Yazma ve okuma konusundaki egitimin amaci; paragraf yapisini diizenlemek, metin
yapis1 ve bicimini giris, gelisme ve sonu¢ seklinde tanimlamak, yazarin goriisiinii ve
amacint belirlemek, bagdasiklik ve tutarlilik kurallarina uymak, atifta bulunma
stratejilerini bilmek, paragraflarin arasinda gecis yapmak ve biitiinligiinli saglamak,
metnin ana fikrini ¢ikartmak, intihal yapmamak, 6zetlemek, gercekleri ve diisiinceyi
ayirt etmek, giivenilir kaynak se¢mek, farkli yazarlarin fikirlerini birlestirmek,
akademik dil bilgisi ve dil bi¢imine hakim olmak, ¢esitli metin tiirlerini ¢6ziimlemek ve
islevlerini bilmek, okuyucu odakli yazabilmek vb. becerilerdir. Konusma ve
dinlemedeki egitim amac ise farkli konularda kendini ifade etmek ve tartismak, sunum
yapmak, seminer ve konferanslari anlamak, yorumlamak ve elestirmek, s6z varlig

dagarcigini gelistirmek, not almak gibi akademik becerileri gelistirmektir.

1.3.3. Akademik Ingilizce Egitim Programi

Akademik dil egitimi programlar1 her {iniversitede farklilik gosterir. Ogrencinin mevcut
dil seviyesine gore en az 8 hafta ve en fazla 19 hafta siirer. Ders saati haftalik 12-20 saat
arasmndadir. Ogrenciler ortalama 8-15 kisilik gruplardan olusan programlarda egitim
alir. Ayrica her 6grenci i¢in haftalik 20 dakikalik bireysel etiit planlanir. Bu egitim
programlarinda daha ¢ok igerik odakli bir okuma, yazma ve konusma egitimi
verilmektedir. Farkli tiniversitelerde bu egitim programi yaygin, yogun, yaz okulu
seklinde ve hatta uzaktan verilmektedir. Ogrencilerin en az A2 seviyesinde yeterlik

gostermeleri gerekmektedir. Bu mevcut program siiresince, dgrenciler C seviyesine
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kadar akademik basariy1 saglayacak diizeyde bir egitim programi alirlar. A2 seviyesinde
baslayan bir 6grenci i¢in 3 asamali bir egitim programi planlanmaktadir ve dgrencilerin
akademik dinleme, okuma, yazma, konusma, dil bilgisi, soz varlig1 ve etkili ¢alisma

becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir:

Ik asamada, oncelikle dil bilgisinden temel konularm tekrar1 yapildiktan sonra
akademik ve ileri diizeydeki bilesik ve bagl ciimle, sifat-fiil, isim-fiil, zarf-fiil yapilar
ve fiil kipleri, dolayli anlatim bigimi, islevsel ve yapisal dil bilgisi verilir. Program
kapsaminda sunum seklinde olan kisa videolar Ogrencilere izletilir, konu ile ilgili
tartigilir. Izlerken dgrencilerin not almalari ve birbirine sorular sormalari istenir. Odev
olarak sunum hakkinda ve tartigtiklarindan bir deneme yazisi yazmalari istenir. Bu
asama sonunda Ogrencilerin fiil kipleri ve zamanlarin1 dogru bir sekilde kullanma,

cesitli climleler kurma ve etkili bigimde serbest yazilar yazmalar1 hedeflenmektedir.

Ikinci béliimde, paragraf diizeyinde bir egitim baslar. Bu asamada amag, dgrencilere
diisiincelerini akademik diizeyde ifade edebilmeleri igin ¢esitli paragraf tiirleri
olusturma ve paragrafin yapisi ile bigimi dgretilir. Bunun i¢in 6grenciler ¢esitli paragraf
tiirleriyle beraber her paragraf tiiriine 6zgii dil bilgisi kurallari, ciimleleri iligkilendirmek
icin baglaclarla ilgili egitim alip O6rnek yazilarda inceleme yaparlar. Daha sonra
ogrenciler farkli konularda cesitli paragraflar yazarlar, standart akademik bir paragrafin
Ozelliklerini Ggrenirler. Ayrica bu asamada, noktalama, paragraf icerisinde tutarli ve
destekleyici diisiinceler sunma, etkileyici bir giris boliimii yazma, ana fikir olusturma
gibi akademik becerileri gelistirme hedeflenmektedir. Akran veya 6z degerlendirme
yapma ve 0grenci hatalarin1 6grencilerin kendisiyle tartisip geri bildirim yapmak daha
saglikli olmaktadir (bk. Hyland, 2000; Fazio, 2001; Chandler, 2003; Hartshorn, 2008;
Rahimi, 2009; Baleghizade ve Gordani, 2012).

En son asamada ise dgrenciler bilimsel bir arastirma yapip akademik metin olusturma
ve makale yazma egitimi alirlar. Bu dersin amaci, farkli kaynaklardan yararlanarak
konu se¢me, yazma Oncesi planlama yapma, Oneri hazirlama, makalenin yapisal
ozellikleri ve boliimlerini bilme ve ¢esitli metin tiirleri olusturma, paragraflar arasi gecis
yapma, metin i¢i tutarlilik saglama, atifta bulunma, farkli kaynaklardan diisiinceleri
birlestirme, kaynak tarama ve se¢me, 6zetleme ve yorumlama, gdzden gegirme ve

diizeltmedir. Bu asamada, metin ¢esitleri verilir ve daha sonra o6grenciler farkli
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konularda deneme yazarlar. Metin tiirleri arasinda daha ¢ok kiyaslama ve karsilastirma,
sebep ve sonug, sentez ve tartisma odakli ¢alismalar yapilmaktadir. Bu metin tiirleri
elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in ¢ok faydalidir, ¢linkii 6zellikle tartisma
metninde, yazarin gergegi ve bilgileri sunmak yerine kendi diisiincesini savunmak i¢in

farkl diistinceleri birlestirip yorumlamasi gerekir.

Akademik dil egitimi sonrasi, 0grenciler dersleri dinleme ve anlamadaki yetkinligini
arttirarak sunumlarda 6z giivenle, akici ve dogru ciimleler kurarlar; akademik yazilari
daha hizli okuyup not alma, 6zetleme, yorumlama ve elestirel diistinme gibi akademik
becerileri gelistirip ne zaman ve nasil kullanacaklarini 6grenirler, etkin bir sekilde sinav
stratejilerini gelistirirler, 6gretmenler ile bire bir goriisiip rahat bir sekilde akademik

diizeyde iletisim kurabilirler.

Bu egitim programlarina katilan 6grenciler kiitiiphane, bilgisayar, laboratuvar ve diger
teknolojik imkanlardan faydalanabilirler. Ayni zamanda kampiiste yasam ve kiiltiir
dersleri de verilmektedir. UCL’de ayrica dgrencilere bireysel ¢alisma destegi saglamak
amaciyla “Bireysel Erisim Merkezi” sitesi de kurulmustur ve 6grenciler kendi tyelik
girisleriyle ek olarak kullanabilecekleri kitaplar, materyaller, filmler, belgesel veya
seminer videolari, ses dosyalar1 ve etkili ¢alismak i¢in aligtirmalar ve Oneriler
sunmaktadir. Cogu iiniversitenin arastirma merkezinde 10 haftalik bilimsel makale ve
tez hazirlama kurslar1 da ayrica verilmektedir. Ogrencilere makale, proje, tez hazirlama

ve istatistik konusunda destek saglanmaktadir.

1.3.4. Akademik Ingilizce Egitim Program Sonrasi Degerlendirme

Egitim programi esnasinda akademik dil ve c¢alisma becerilerini gelistirmek ic¢in
Ogrencilere siirekli konugsma ve yazma becerisinin durumu hakkinda degerlendirmeler,
boliimleriyle ilgili kisa sunumlar seklinde olmaktadir. Ogrenciler 200-300 kelimelik
yazilardan baslayarak daha sonra tanimlar, yorumlar, yontem ve bulgular i¢eren 1000-
2000 kelimelik kisa makaleler yazar. Ayrica program sonunda her dort beceriyi dlgen
bir bitirme smav1 yapilir. Bu sinav okuma, yazma, konusma, dinleme ve not almadan
olusur. Bu sinav1 basariyla gecen yerli ve yabanci 6grencilerden, IELTS/TOEFL gibi
akademik dil yeterlik smavlarindan gecerli bir puan almalari istenmektedir. Ornegin

Amerika, Kanada veya Ingilitere’deki iiniversitelere basvuran o6grencinin kabul
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alabilmesi i¢in IELTS sinav ortalamasinin 6-6.5/9 puan (Avustralya’da 6, Amerika,
Ingiltere ve Kanada’da 6.5) almas1 gerekir. Bagarili olmanin 6n sart1 dinleme, okuma,
yazma ve konusma boliimlerinden de en az 6 puan almalidir. TOEFL simavina girerse
ortalama 67-100/120 puan (Avustralya’da 67, Amerika’da 80, Ingilitere’de 90 ve
Kanada’da 100) ve yazmadan en az 18-22 puan almasi sarttir. Bazi iilkelerde ve
tiniversitelerin bazi boliimlerinde bu puanlar farklilik gostermektedir. IELTS 6-6.5 sinav
ortalamasi Avrupa Dilleri Ortak Cerg¢evre Programina (CEFR) gore B2 seviyesine es
deger kabul edilir. Bu seviyedeki bir dgrenci bazi hatalar, uygun olmayan kullanimlar,
yanlig ifadeler olsa bile dili etkili kullanir. Bilgi sahibi oldugu konularda ileri diizeyde
yapilarla kendini ifade edebilir. Yazmada verilen konuya gore uygun metin tiiriini segip
akademik yapilar ve bilesik climleleri kullanarak kisa bir makale yazip diisiincelerini iyi
bir sekilde ifade edebilir, destekleyici ve tutarli ciimleler kurabilir fakat bazi dil bilgisi
hatalari normaldir ve cimlelerin tutarlilk konusunda ¢ok az sorunu olabilir.
Noktalamada eksiklikler vardir ama genel olarak bunlar iletisimi engelleyecek hatalar
degildir. Kelime bilgisi yeterlidir fakat bazi kelimeleri yanhs kullanir, bazi yazim
hatalar1 goriilebilir, paragraf yapisinda hatalar olabilir ama ciimleler akici oldugundan

konuyu kapsamli bir sekilde anlatir ve konu akisini saglar.

1.4. YABANCI DILDE AKADEMIK YAZMA iHTiYACI

Akademik yazmanin, yabanci 6grenciler i¢in ¢ok onemli oldugu farkli arastirmacilar
tarafindan belirtilmistir (bk. Spack, 1988; Silva, 1990; Leki ve Carson, 1994; Jordan,
1997, s. 164). Akademik yazmanin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi her zaman ddev,
proje, yazili sinav, rapor ve makale seklinde gergeklestirilmektedir. Bu nedenle
ogretmenin, yabanci dgrencilerin yazma sorunlarini ve ihtiyaglarini tespit ederek yazma
ihtiyaclarini karsilayabilmek i¢in onlarin akademik yazma edinimini etkileyen ilkeleri,
kiiltiirel farkliliklar1 ve etkenlerini, yazma zorluklarmi, Ogrencilerin bireysel

farkliliklarin1 dikkate almasi gerekebilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akademik Tiirk¢ce hakkinda arastirmalar heniiz
baslangi¢ asamasindadir (bk. Karababa, 2009; Kara, 2010; Tok, 2013; Cevher &
Giingor, 2015; Iscan, 2015; Ekmekei, 2017; Demir, 2017; Tiifek¢ioglu, 2018). Ilgili

calismalar bu boliim sonunda degerlendirilmistir (s. 50). Ingilizcenin yabanci dil olarak
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ogretiminde ise akademik Ingilizce konusunda ¢ok sayida arastirma vardir (bk. Pearson,
1981; Raimes, 1983, 1991; Silva, 1990; Leki ve Carson, 1994; Spack, 1988; Jordan,
1997; Vifansi, 2002; Fulwiler, 2002; Sweales & Feak, 2004; Harmer, 2004; Hyland,
2003, 2006; Bowker, 2007; Bailey, 2011). Amerika ve ingiltere gibi resmi ve egitim dili
Ingilizce olan iilkelere birgok yabanci 6grenci egitim gormek amaciyla uzun siireden
beri gitmektedir ve bu sayede Ingilizcenin yabanci dil olarak akademik amagh veya

meslege yonelik 6gretilmesi ile ilgili diger dillere gore alan yazini oldukga fazladr.

Ikinci dil dgretiminde ileri diizeyde yapilan akademik dil dgretim programlarmin, dil
bilgisi ve ¢eviri ¢aligmalarina odakli oldugu ve ¢ogu ders kitabinin dil bilgisi agirlikli
olarak ogrencilere egitim verdigi bilinmektedir (Cook, 1996, s. 176-177). Bu nedenle,
Ingilizcenin ikinci dil olarak o6gretiminin akademik yazmada kullanilan ders
malzemeleri ve uygulamalar1 daha c¢ok dil bilgisine yonelik etkinliklerden olustugu
goriilmektedir (bk. Leki & Carson, 1994; Celce Murcia, 1991; Schmidt, 1994; Shaw &
Liu, 1998).

Ikinci dil olarak Ingilizce 6gretiminde dgrencilerin, hazirlik egitimi sonrasi akademik
diizeyde alanlarina yonelik okuma, anlama ve yazma konusunda gii¢liikk ¢ektikleri
goriilmektedir. Bu zorluklarin bazilar1 farkli yazarlar tarafindan ortaya konulmustur (bk.

Pearson, 1981; Grabe ve Kaplan, 1996; Hudson, 2007; Paltridge vd., 2009):

» Bicgimlendirilmis bir paragrafi yazmak igin uygun ifadelerin nasil
kullanilacag,

» Bir paragrafta destekleyici fikirlerin daha hizli nasil okunup
anlasilabilecegi,

> Ogrencinin yazdiklarim nasil gdzden gecirip nitelikli bir bicimde
yazacagini,

» Etkili caligma, not alma vb. akademik becerilerin nasil gelistirilecegidir.

Vifansi (2002) Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen yirmi bes iiniversiteden yabanci
ogrencilerin akademik yazmadaki ihtiyacglarini tespit etmek amaciyla bir calisma
yapmustir. Ogrencilerle goriiserek nitel bir calismada akademik yazma ihtiyaglari

konusunda bir smiflandirma yapmistir. Bu siniflandirmada, 6grencilerin akademik
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yazmada ihtiya¢ duyduklari su unsurlardan bahsettigi goriilmektedir: dil bilgisi, soylem,
okuma, kiiltiir, kaynak ihtiyaclari. Ogrencilerin akademik yazma ihtiyaglar1 s6z varhigs,
sozcuk sec¢imi, heceleme, s6z dizimi, terimler, kipler ve noktalamadan olusmaktadir.
Ogrencilerin paragraf yapilandirmastyla ilgili ihtiyaclari; bagdasiklik ve tutarlik, sdylem
ihtiyaglar1 ve yazma igin gerekli okumalarin yapilmasiyla ilgili s6z varligi, anlasilirlik,
yorumlanabilirlik ve 6zetleme vb. temalar olarak ortaya ¢ikmugtir. Kiiltiirel ihtiyag
olarak da o6grencilerin konu hakkinda bilgisi ve diisiince kaliplariin uyumu beklenir.
Akademik yazma, siire¢ odakli oldugundan 6grenciler akademik yazma becerilerinin
gelismesi i¢in zamana da ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir. Tok (2013, s. 5), ikinci
dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde de bu konularin akademik yazmada temel ihtiyag

olabilecegini belirtmistir.

Farkli yazarlar tarafindan gergeklestirilmis olan uygulamali ¢alismalarda, 6grencilerin
yazma becerilerini akademik diizeyde gelistirmek icin genellikle paragraf diizeyinde
egitime ihtiyaglari oldugu goriilmektedir (bk. Dombek ve Herndon, 2004; Gugin, 2014).
Metin diizeyinde bir akademik yazmanin gerceklesmesi, paragraf diizeyinde bir
akademik yazma egitim programii gerektirir. Selvikavak’in (2006) “uygulamali
paragraf 6gretimi” ¢alismasi bu yonden énemlidir. Bu ¢alismada, 6grencilerin akademik
diizeyde paragraf ve metin yazmada sorunlarla karsilasildigina deginmis, uygulamali
paragraf egitiminden sonra Ogrencilerin yazma becerilerini biiylikk oranda
gelistirdiklerini ortaya koymustur. Uygulama sonrasi, 6grencilerin paragraf diizeyinde
akademik metinleri ¢6ziimledikleri, diigiincelerini uygun bi¢imde ifade edebildikleri ve

tutarlt metinler tirettikleri ortaya ¢ikmistir.

Universite diizeyde 6grencilerin yazili ddevleri bilim dali ve egitim diizeyine gore
akademik dil 6gretimi farklilik gdstermektedir. Ornek olarak beseri ve sosyal bilimlerde
farkli kaynaklar1 incelemek ve birlestirmek 6nem arz etmektedir. Halbuki temel bilimler
dalinda ¢6zliim {tiretmek, siire¢ tanimlamak ve nesneleri betimlemek gibi uygulama
odakli beceriler gerekmektedir (Hyland, 2006, s. 114). Lisansiistii diizeyde miihendislik
boliimiinde grafik analizine Oncelik tanimlanirken isletme bdliimiinde 6grencilerden
diistinceleri  karsilagtirmalart ve konu hakkinda kendi fikirlerini ifade etmeleri
beklenmektedir. Lisans diizeyinde ise kimya boliimiinde laboratuvar raporlar1 yazma,
bilisim teknolojileri boliimiinde, programlar1 belgelendirme ve matematik boliimiinde

inceleme yapmak yaygin olmaktadir.
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1.5. AKADEMIK INGILIiZCE YAZMA EGITIMi VE SORUNLARI

Yazma becerisi, diger temel dil becerilerine gore 6grencilerin en son gelistirdikleri
beceri olup birgok biligsel siireci igerisinde barindirmaktadir. Bu bakimdan yazma,
bireylerin en ¢ok zorlandiklari tiimlesik bir beceridir (Kroll, 1990; Belcher ve Braine
1995; Grabe ve Kaplan, 1996; Jordan, 1997; Leki ve Carson, 1997; Hinkel, 2001).
Yazma esnasinda yazarin, icerik planlama, paragraflar1 bi¢cimlendirme, hedef kitle,
amag, yazma siireci, metin tiirii, sozciik, ciimle yapilar1 vb. unsurlar1 da dikkate almasi
gerektiginden zor bir beceri alani olarak bilinmektedir (Raimes, 1983, s. 85). Bu yiizden
yazma becerisinin gelistirilmesi 6grenciler i¢in olduk¢a gii¢ olmakta ve zaman
gerektirmektedir. Alan yazinda Ggrencilerin yazma becerisi ile ilgili sorunlarina ve
ihtiyaglarina yonelik caligsmalar yapilmast ve farkli yontemlerle bu becerinin

gelismesine destek verilmesi beklenir.

1.5.1. Yabanci Dilde Akademik Yazma Sorunlari

Halliday ve Hasan (1976, s. 25-26), akademik bir metnin anlasilir olmasi igin tutarlik ve
bagdasiklik kurallarina uygun olmasi gerektigini belirtmistir. Bagdagikligin, anlam ve
tiimcedeki 6geleri bir yapigkan gibi bir araya getirdigini vurgulamiglardir. Bunun yani
sira, farkli arastirmacilar ¢alismalarinda, yabanci 6grencilerin diisiincelerini paragraf ve
metin diizeyinde bir biitiin olarak ifade etmekte yeterli olmadiklarin1 gostermistir. Genel
anlamda farkl iilkelerde lisans ve lisansiistii egitimi almakta olan yabanci 6grencilerin
yazma becerisi boyutunda kiiltiirel etkenlerden ve egitim sisteminden kaynakli sorunlar
oldugu vyazdiklar1 c¢alismalar sonucunda tespit edilmistir. Akademik yazma
becerisindeki sorunlar nedeniyle 6grencilerde yazma kaygisi olusmakta, bu da onlarin

yazma becerisini sonucta da akademik basarilarini olumsuz etkiler.

Cai (2013) Cin’deki iiniversitelerde akademik Ingilizcede yazma ile ilgili nitelikli bir
egitim verilmediginden Ingilizce béliimlerindeki Cinli birinci simf yiiksek lisans
ogrencilerinin diigiincelerini akademik diizeyde ifade etmekte sorun yasadiklarim
belirtmistir. Frengeu (1999) de kendi ¢alismasinda benzer sonuglar elde etmis, yabanci

Ogrencilerin akademik dil konusunda yeterli olmadigin1 ve 6gretimden kaynakli olan
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sorunlart ortaya koymustur. Bu baglamda, 6grencilere daha ¢ok iletisimsel yaklagim

odakli egitim verilmesi gerektigi Silva (1990, s. 47) tarafindan savunulmustur.

Jones (2007) akademik yazma sorunlarini tespit etmek amaciyla Avusturya’daki farkli
tiniversitelerin sosyal bilimler alaninda {icilincii ve dordiincii simif yerli ve yabanci
ogrencilerin yazdiklarint incelediginde, her iki grubun &grencilerinin de tutarliklik
anlaminda zorluk yasadiklarina dikkat ¢cekmistir. Ayrica seviyeleri diisiik olan yabanci
Ogrencilerin metinlerinde sézciik ve dil bilgisi hatalar1 olmasinin yan1 sira Diab (2006)
ve Afrin (2016) arastirmalarinda yabanci 6grencilerin yazim hatalar1 ve noktalama
sorunlar1 oldugunu da tespit etmistir. Diab’m Banglades Stamford Universitesinde
yaptigi arastirmasina gore, yabanci Ogrencilerin yazma uygulamalarinda &6zne-fiil
uyumu, zamir ve edat kullanimi, zaman kipleri, paragraf yapisi gibi sorunlar1 da

meydana gelmistir.

Yabanci dgrencilerin akademik yazmada yasadiklart sorunlarla ilgili Al-Badi (2015)
Sydney Universitesinde lisansiistii egitimini Ingilizce boliimiinde devam eden toplam 20
Koreli, Cinli, Ummanli ve Tayvanl &grencilere anket yapmistir. Ogrenciler yazma
konusunda yeterli altyap: bilgisine sahip olmadiklarindan kendi diisiincelerini ifade
etmekte zorlandiklarini belirtmislerdir. Bagdasiklik ve tutarlik kurallarin1 uygulamakta
giicliik cektiklerini dile getirmislerdir. Ayrica diger yazarlarin diisiincelerini ifade
etmekte ise bilgileri iligkilendirip sunmakta sorun yasadiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin s6z varhigi ve terimler konusundaki yetersizliklerine odaklandiklari
arastirmalar vardir (bk. Leki ve Carson, 1994; Hyland, 1997; Evans ve Green, 2007).
Ayrica caligmalarinda akicilik, icerik, metin bi¢imi, dil bilgisi, sdzciik ve metin yapisi
ile ilgili sorunlara odaklanan calismalar da bulunmaktadir (bk. Al-Buainain, 2009;
Alhaysony, 2012; Balegizade vd., 2012; Deraney, 2015; Annab, 2016).

Giiney Afrika’daki 20 ftniversitede lisans diizeyindeki yabanci Ogrencilerle yapilan
diger bir ¢calismada ise benzer sekilde 6grencilerin akademik yazilarinin iicte birinde
bagla¢ kullanimi ve tutarli bir metin liretme anlaminda hatalar1 oldugu tespit edilmistir
(Tshotsho, 2014, s. 426). Bamberg (1983) yabanci Ogrencilerin iirettikleri sdylemde
bagdasiklik saglama konusunda basarisiz olan yazarlarda {i¢ 6zellik saptamistir:

1- Soylemin belli bir metinsel bigimden yoksun olusu

2- Baglam olusturmada yetersizlilik
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3- Soéylem konusunda belirsizlik

Yapilan diger bir arastirmada ise Giridharan ve Robson’m (2011) 206 Malezyal
ogrencinin 6rnek akademik yazilari ele almmustir. Ogrencilerin bagla¢ kullanimi ve
destekleyici igerik yazma stratejilerini bilmelerine ragmen tek basina 6gretmen destegi
olmadan yazilarda bagla¢ kullanmakta zorluk yasadiklarindan bahsetmistir. Dolayisiyla,
yetersiz akademik dil becerisi 6grencilerin akademik basarisini da etkilemektedir. Bu
yiizden akademik yazma egitimi kapsaminda, bagla¢larin islevsel kullanimini, akademik
metin baglaminda analiz etmek ve kullanimlarini metin tiirline goére Ogretmek
gerekmektedir. Bu goriis Gibbons (2009) tarafindan da desteklenmistir. Gibbons her
metin tlirliniin, kendine 6zgii toplumsal baglaminda dizim, sézciik ve dil bilgisi yapilari

ve baglaglar1 icermesi gerektigini savunmustur.

Arap llkelerinde yapilan arastirmalarin sonucunda akademik yazmada, baglag
kullaniminin yani sira fiil kullanimi, ekler, edat ve ciimle yapisindan kaynakli sorunlar
oldugu ortaya c¢ikmistir (Khuwaileh ve Al-Shoumali, 2000; Al-Buainian, 2009;
Alhaysony, 2012). Tahaineh (2014) 162 {iniversite 6grencisinin akademik yazilarini
incelediginde benzer sorunlar oldugunu ve bu sorunlarin %58’inin ana dilden
aktarimdan kaynakladigini vurgulamistir. Deraney (2015) ileri seviyede olan Arap kadin
ogrencilerin yazilarmi ele aldiginda, 6grencilerin bagla¢ kullanmadiklarini ve Tigte
birinin paragraf yapisinda sorunlari oldugunu belirtmistir. Al-Yaari vd. (2013) ise
aragtirmasinda 6grencilerin %40’ min sadece “and” ve “but” gibi baglaglar1 kullandigini
belirtmistir. Benzer sekilde, bazi c¢alismalarda Ogrencilerin temel baglaglari asir
kullandigina dikkat c¢ekmistir (Deraney, 2015). Bu baglamda, Khuwaileh ve Al-
Shoumali (2000) ve Al-Hazmi ve Scholfield (2007) akademik metin tiirleri ve
farkliliklar ile ilgili dogrudan egitim vermenin Ogrencilere baglaglari dogru ve etkili

kullanma konusunda faydali oldugunu ortaya koymustur.

Diger iilkelerde yapilan ¢alismalardan da benzer sekilde sonuclar elde edilmistir. Bir
onceki aragtirmalardan farkli olarak bu calismalar dogrudan yabanci Ggrencilerin
akademik yazilarinda bagla¢ kullanimi ve tutarlilik ile ilgili sorunlarini tespit etmek
amaciyla yiiriitilmiistir. Ornek olarak, Sanczyk (2010) Polonyali &grencilerin
yazdiklar1 32 makaleyi Halliday ve Hasan’in (1976) bagdasiklik kurallar1 ¢ercevesinde

degerlendirdiginde, 6grencilerin baglaglart dogru ve etkili bir sekilde kullaniminda
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hatalar oldugunu belirtmistir. Diger caligsmalara aksine, Hinkel (2001) ileri seviye
Ingiliz, Japon, Koreli, Arap ve Endonezyali &grencilerin ornek yazilarmi
karsilastirdiginda, yabanci Ogrencilerin tam metin akisini saglamasa bile ana dili

Ingilizce olan &grencilerden daha ¢ok baglag kullanmaya ¢alistiklarini fark etmistir.

Akademik metin tiirii baglaminda degerlendirecek olursak Granger ve Tyson’un (1996)
aragtirmasina gore, Fransiz Ogrencilerin, kapsami tartismaci deneme yazilarinda
pekistirme ve es degerlik baglaglarimi ¢ogunlukla etkili bir sekilde kullandigini ama
karsilagtirma, sebep sonug¢ baglaglarinin kullaniminda hatalar oldugununu, dolayisiyla
diisiincelerin yeterince desteklenmedigini belirtmistir. Altenberg ve Tapper (1988, s. 81)
bu sorunun 6gretim eksikliginden kaynaklandigini inanmaktadir. Bagdastirma ogelerini
diizenli bir sekilde 6gretme yoluyla, baglaglarin daha bilingli ve etkili kullaniminin
saglanmast gerektigi diger arastirmacilar tarafindan da desteklenmektedir (bk. Conner,
1984, Xuefan, 2007). Ana dili ve ikinci dilin farkliliklarindan kaynakli olarak &grenciler
genellikle sozciiksel bagdastirmadan ziyade daha cok baglaclart tercih etmektedir
(Sanczyk, 2010, s. 35). Baglaglarin ifade bigimi, noktalama kurallari, ciimleleri ve
paragraflar1 bagdastirma ve bu baglamda Ornek bir akademik metni ¢oziimlemek
baglaglarin kullanimin1 gergek anlamda gdsterme agisindan hem yabanci hem ana dili
Ingilizce olan 6grencilere faydali olacaktir (bk. Meisuo, 2000; Liu ve Braine, 2005;
Olateju, 2006; Wei-yu Chen, 2006). Hem ana dilde hem de yabanci dilde akademik
yazmada bagdasiklik ve tutarlik sorunlarn ile ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmistir (bk.
Johnes, 1980; Jafarpur, 1991; Johnson, 1992; Zhang, 2000; Castro, 2004; Ghasemi 2013).

Akademik yazma egitiminin yanmi sira Ogrencilerin yazma becerisinde basarilarini
olumsuz yonde etkileyen ve yazmaktan g¢ekinmelerine neden olan etkenlerden en
onemlisi yazma kaygisidir. Yazma kaygist hakkinda hem ana dilde (bk. Bloom, 1981;
Macintyre ve Gardner, 1991) hem ikinci dilde (bk. Maclintyre ve Gardner, 1991;
Hassan, 2001; Horwitz, 2001; Cheng, 2004; Kim, 2010; Shehzadi ve Krishnasamy
2018) ¢ok sayida arastirma yapilmustir. Ikinci dilde akademik Ingilizce yazma kaygisi
nedenleri (bk. Horwitz, 2001; Cheng, 2004) hakkinda yapilan arastirmalarin sonucunu

su sekilde 6zetleyebiliriz:
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¢ Yazma egitimi geleneksel yontemlerle yiiriitiilmekte ve sadece dil bilgisi
alistirmalar1 seklinde gegistirilmektedir.

¢ Yeterli egitim verilmemekte, grup ¢alismalar1 yapilmamaktadir.

% Okuma eksikliginden kaynakli olarak ogrencilerin konuyla ilgili fikirleri

olmamaktadir.

% lletisimsel bir yaklasim uygulanmamaktadir.

Adi gegen eksiklikler, Ogrencilerde yazma becerisine karst olumsuz tutumlarin
gelismesine neden olmaktadir. Bdylece zamanla yazma basarisini etkilemekte, yazma

kaygis1 sonucunu olusturmaktadir.

1.5.2. Ana Dil ve Ikinci Dilde Akademik Yazma Sorunlar

Yazili anlatim, 6grencilerin ana dilinde olsa bile temel dil becerileri igerisinde en zor
konumdadir. Vifesani’ye (2002) gore, yerli ve yabanci 6grencilerin yazma ihtiyaglari ve
egitim programinin amaci ayni ancak c¢alismalara goére dil yeterlikleri olmadigindan,
yabanci Ogrencilerin performansi yerli 6grencilere gore farklilik gostermektedir. Bu
ogrenciler, ana dili Ingilizce olanlara gore, daha basit ifadeler kullaniyor, yazmakta daha
¢ok zorluk yasiyor ve daha fazla hata yapiyorlar. Fakat sozciik kullanimi ve dil bilgisi
konusunda daha az sorun yasamalarina ragmen sozciik ve dil bilgisi gibi dilsel bilgilerin
kullaniminda farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (bk. Silva, 1997; Ham-Lyons, 1997).
Ayrica, ana dili Ingilizceye daha yakin olan yabanci dgrenciler dil bilgisi, sozciik ve
metin bi¢imi ag¢isindan akademik yazma konusunda daha az sorun yasamaktadir
(Vifesani, 2002, s. 3-4). Ana dili ingilizce olan 6grenciler, yabancilara gore daha etkili
yazmaktadir ¢iinkii soz varligi daha genis ve dil bilgisine daha hakimlerdir. Yabanci
ogrenciler bir taraftan yazmaya odaklanirken bir taraftan da o dili gelistirmeye ve
ogrenmeye calismaktadir. Yabanci 6grencilerin yazdiklari ciimlelerinin genellikle daha
kisa, tutarsiz ve daha hatali oldugu belirtilmistir. Yeni Zelanda Universitelerinde
Ingilizce hazirhik programi o6grencileri en fazla sorunu yazmada yasadiklarini
belirtmisler ve kiiltiirel farkliliktan dolayr uygun bir bi¢imde diisiincelerini ifade
etmekte zorlandiklarin1 dile getirmislerdir (Hyland, 2003, s. 60). Bu sorunun temel

Ogesi, 0grencilerin kiiltiirel farkliliklarindan kaynakli olmaktadir. Toplumsal ve kiiltiirel
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etkenlerden kaynakli, dilin iletisimsel islevleri ve bireylerin ifade bigimi farkli bir
sekilde hedef dile yansimakta olup yazma bicimini etkilemektedir. Bdylece, yabanci
ogrenciler akademik Ingilizce standartlarmi kendi kiiltiirlerindeki ifade bigimi gibi
aktardiklarindan dolay1 hedef dilin standartlarina gore farkli ve hatta yanlis olmaktadir.
Hyland (2003, s. 55) de ayni sekilde kiiltiiriin, ikinci dil 6gretiminde dnemli bir etken
oldugunu ve boylelikle yazmaya da yansiyip etkili bir iletisim saglamayi engelledigini
ifade etmistir. Ogrencilerin mevcut bilgileri, beklentileri ve deneyimleri gibi bireysel

farkliliklar da onlarin akademik yazmadaki performansini dogrudan etkilemektedir.

Metindilbilimsel agidan yapilan incelemeler sonucuna gore, ana dildeki akademik
yazma bicimleri ve s6z dizimi yabanct dilde akademik yazmayi dogrudan
etkilemektedir. Bu baglamda, islevsel, bicimsel ve anlamsal metin yapisi, dilsel
ozellikler ile ilgili ¢ok sayida caligma gergeklestirilmistir. (bk. Swales, 1990; Connor,
1996; Brown, 2001; Ferris, 2002)

1.6. AKADEMIK YAZMA OGRETIM YAKLASIMLARI VE YONTEMLERI

Calismalara gore akademik yazma baglaminda tiim 6grencilere hitap edebilecek nitelikli
ve genis kapsamli tek bir 6gretim yontemi bulunmamaktadir (Jordan, 1997; Raimes,
1991; Hinkel, 2001). Onemli olan &gretimin 6grenci merkezli, biitiinciil ve kapsaml
olmasi ve iletisimsel yaklasim kapsaminda 6grencilerin kendilerine verilen sorumlulugu

yerine getirerek dili 6grenmeyi hedeflemesidir (Frengeu, 1999; Leki ve Carson, 1994).
1.6.1. Uriin Odakl1 ve Siireg Odakli Yazma Ogretimi

Yazma egitiminin 1970’li yillara kadar tirtin odakli verildigi goriilmektedir. Bu egitim
yonteminde, daha geleneksel ve ogretmen merkezli bir yaklasim ile once egitim
hedefleri belirlenir, ders programi hazirlanir, Ggretilir ve degerlendirme yapilir.
Ogrenciler, 6gretmenin verdigi drnek metinlere benzer metin iiretmeye ¢alisirlar fakat
metin olusturma siirecine, nasil olusturulduguna dikkat edilmez. Yazma becerisi
bireysel bir eylem olarak bilinmektedir. Bu 0Ogretimde Ogrenciler pasiftir.
Degerlendirmede sadece iiretilen metin dikkate alinir. Ogretmen yazma siirecine hig
miidahale etmeden, sadece yazma sonunda metni degerlendirirken yazmanin son

asamasinda rol almaktadir. Ogretmen sadece dil bilgisi kurallari, yazim ve noktalama
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gibi dilsel Ogelere dayali degerlendirme yapmaktadir. Ogretmen degerlendirmede
ogrencilerin diisiincelerine 6nem vermez, diisiinceleri nasil bigimlendirdigini dikkate
alir. Bu yontemin amaci dilsel ogeleri gelistirmek, dil bilgisi ve ciimle 6zelliklerinin
Ogretimi ve hata oranini azaltmaktir. Yontem, dort asamadan olusmaktadir (Pincas,

1982):

1- Metin 6zelliklerini tanimlama

2- Kontrollii yazma ve onunla ilgili alistirma yapma
3- Yonlendirici yazma

4- Serbest yazma

1970°1i yillarda meydana gelen {iriin odakli yaklasim yazma Ogretiminde bireysel
farkliliklar1 ~ dikkate almamaktadir. Ogretmen merkezli bir yaklasim —olarak
bilinmektedir. Ayrica bu yaklasimin sadece bigimsel ve dilsel 6gelere 6nem vermesi,
yazili anlatimin nasil iretildigini agiklamamasi ve yazili anlatim {iretme asamalarina
O6nem vermemesi nedeniyle elestirilmistir. Bu anlamda iirin odakli yaklasim yazma
becerisini gelistirmede yetersiz kaldig1 ortaya ¢ikmustir. Siire¢ odakli yazma daha ¢ok
iletisimsel yaklasima dayali olarak 6grenci merkezli ve 6gretim ve 6grenim siireglerinin
anlik gereksinimleri ve ihtiyaglar ile iligkili oldugu bilinmektedir. Goéreve dayali ders
programi esneklik agisindan siire¢ odakli yaklagimin temel ozelligidir ve grencinin
kendi diistincelerini ifade edebilmesi, agik ve net bir sekilde yazabilmesi ve dil yapisini

gelistirmesini hedeflemektedir.

Uriin odakli yazmada, standart bir model metin iizerinden benzer bir metin ortaya
cikarmay1 hedeflerken siire¢ odakli 6gretim yazili metni olusturma 6ncesinde, sirasinda
ve sonrasinda ortaya ¢ikan farkli siireclerle alt beceriler iizerine odaklanir. Bu alt
beceriler, konuyu tanimlama, 6zellestirme ve destekleyici bilgileri degerlendirme, bilgi
toplama, not alma, planlama, ana fikirleri segme, sonuglar1 belirleme, yeniden yazma,
diizeltme ve paylasma asamalarindan (Sekil 1-1) olusmaktadir. Yazarin tim siireg
boyunca dilsel dgeler ve bicemsel 6zelliklerin alict ve yazma g¢esidine uygun olmasini

saglamasi gerekmektedir (Mattisson, 2012, s. 26).
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Akademik
yazma siireci

S— :
Veritoplama ]
ve uygulama
Sekil 1-1: Akademik yazma siireci

Bu yaklagima gore, yazma Oncesi konu ve sorunu belirlemek iizere kaynak taramasi
yapilir. Arastirma amaci dogrultusunda yontem belirlenir, planlama yapilir, veriler
toplanir ve uygulama yapilir. Yazma sonrasi, yazi gozden geg¢irilip diizeltmeler ve

degisiklikler yapilir. Yaz1 hazirlandiktan sonra yayinlanir veya sozlii olarak sunulur.

Akran diizeltmesi seklinde veya Ogretmen-0grenci konferans: seklinde yanlislar
tartisilir. Degerlendirme yapilarak geri bildirim saglanir. Bu yazma egitiminde,
Ogretmen dersi yonetmekten ziyade kolaylastirici rolii olmaktadir, yazili anlatimda
diisiinceleri uygun kelime ve dil bilgisi ile climle ve paragraf bazinda gelistirip

yapilandirir ve tutarl bir bicimde metin olusturur.

Ogretmen, yazma siiresince dgrencilere rehberlik etmek ve destek vermekle dnemli bir
rol {istlenmektedir. Ogrenciler yazmaya baslamadan énce dgretmenin bu konuda onlara
model olmasi gerekir. Ogretmen, 6grencilere sadece nasil yazacaklarini anlatmaktan
ziyade kendisi de onlarla birlikte yazar ve bu siireci yasayarak yazma becerilerini
gelistirmede destek olur. Bu acidan, siire¢ odakli egitimde, dilsel bilgiden ziyade
planlama ve taslak olusturma gibi dilsel beceri odakli bir yaklasim i¢in, 0gretmenin
kolaylastirict ve gozlemci rolii vardir. Ogretim dogrudan gergeklesmektedir (Harmer,

2004, s. 108) ve dgrenciler yazma 6greniminde aktif bir rol oynamaktadar.
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Siire¢ odakli yazma &gretimi, genel bakimdan, dil bilgisi odakli yazma 6gretiminin
yetersiz kaldigimi vurgular ve bigimsel oOzellikleri goz ardi eder. Bu yaklagimda
ogrenciler ana dilinde veya yabanci dil 6grenme siirecinde yazma etkinligini belirlenen
bir konu tizerine zaman dikkate alarak gergeklestirmek yerine kendileri bir konuyu
secip yazma amacini ve hedef kitleyi belirler. Ogrenci yazdig1 taslagi 6gretmeni ve
arkadaslar ile paylasir. Taslak igerigi hakkinda geri bildirim alir. Ogretmen yazilanlar
tizerine tekrar diisiinerek olusturulan yeni fikirleri hedef dile uygun ifade bi¢imleri

kullanmay1 hedefler (Raimes, 1983, s. 10).

S6z konusu yontem, igerik niteleyicisi amaci olmakla birlikte aliciyr da vurgulamistir.
Bu yontemde, goreve dayali ders etkinlikleri sayesinde yazma egitimi
gerceklestirilmektedir. Ogrenciler model yazilardan ornek almak yerine kendi dil

kaynaklarindan amaca uygun bir sekilde faydalanmakta ve metin olusturmaktadir.

Siire¢ yaklagimina gore yazma, hedef dili 6grenme ve gelistirmenin 6nemli bir agsamasi
olarak belirli kurallar ¢ergevesinde diizenlenmis yaratict bir etkinlik olarak
bilinmektedir. Bu bakimdan yaratici yazma, yazma oOgretiminde siire¢ odakli bir
yaklasim olarak tanimlanabilir (Oral, 2008, s. 8). Ogretmen 6n yazma etkinliklerinde

ogrencilere segcenekler sunmalidir:

- Yaratici yazma smiflarinda, 6grencilerin iirettigi metin farkh bakis acilari
ile tartistimahidir. Yazma hakkinda yapilan tartigmalar, 6grencilerin yazisinin
Oonemini anlamasina yol agar. Ayrica, 6grencilere akranlarinin fikirlerinden ve
bilgilerinden faydalanmasi igin firsat yaratilir.

- Ogretmenin 6grencilerle birlikte yazmasi gerekir. Ogretmenin &grencilerle
belirledigi konuyla ilgili kendisinin de yazmasi, hem kendi yazma becerisini
gelistirmesine hem de 6grencilerle empati kurmasina destek olacaktir.

- Is birlik¢i calisma, yazma siirecini kolaylastirir. Bu yontem 6grencilere farkl
yaraticl yazma yontemlerini grup seklinde gergeklestirme, kendi diisiincelerini
gelistirme ve akranlarindan yeni bilgilerin edinme konusunda yardimer olarak
yazma becerilerini birlikte gelistirme firsat1 sunar. Grupta yazilan metinleri
karsilikli olarak okumak, dinlemek, paylagsmak ve diizeltmek nitelikli bir

calisma ortami olusturur.
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- Yaratie1 yazma simifinda cesitli etkinlikler yapilir. Ogrencilerin bilissel ve
duyussal olarak yazma becerilerini gelistirmek i¢in farkli kaynaklardan
okuma, bireysel veya grup seklinde arastirmalar, sinifta farkli disiinceleri
paylagsmak amaciyla tartismalar yapilir; olusturulacak metin tiirline gore ve
konuyla ilgili model metinler okunur; metnin nasil iretilecegi konusunda
tartisilir; sozciik dagarcigini gelistirme teknikleri verilir, ctimle, paragraf ve
metin diizeyinde yazmaya yonelik calismalar gergeklesir; siifta 6grencilerin
sorunlarini ve ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla siirekli gozlemler yapilir ve

ders programinda amaca uygun diizenlemeler yapilir.

1.6.2. Igerik Odakli Ogretim

Icerik odakli 6gretim yaklasim, yabanci dil yoluyla bir akademik konu hakkinda bilgi
edinmeye ve es zamanli olarak bu siirecte akademik dil becerilerini gelistirmeyi
anlamma gelir (Brinton vd. 1989: 2, Snow 2001). Konu, alan uzmanlari tarafindan
hedef dilde 6gretilen programin igerigidir. Ogretmen, 6grencilerin dil seviyesine uygun
zorlukta metinleri se¢gmeli ve Ogrencilerin dil yeterligi ile bagdasan gereklilikleri
ayarlamalhdir. Bu yaklasgimin amaci, Ogrencilerin  gereksinimleri ve ilgileri
dogrultusunda amagli icerik baglaminda dil 6gretimini gergeklestirmektedir. S6z konusu
yaklasim, 6grencileri dilin hedef kullanimi i¢in hazirlar ve onlarin 6grenme deneyimleri
tizerine kurulur. Ayrica iletisimsel ve islevsel yaklagim edincin Ogelerinin iizerine
odaklanmakta olup dilsel veya dilbilgisel eding ile siirlandirilmamistir. Dil bilgisi,

dilin ayr1 bir pargasi degil, diger becerilerin bir pargasi olarak goriilmektedir.

Icerik odakli egitim programi, dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmekten daha ¢ok
bilimsel metin 6rnegi olarak Ogrencilere kendi bilimsel metinlerini iliretmeye yonelik
hem icerik hem de uygun ifade bi¢imleri konusunda destek vermektedir. Yabanct bir
dilde akademik yazma, sadece yazma aligtirmalar ile gelistirilmez, ayrica yogun okuma
ile desteklenmesi gerekmektedir (Tsang, 1996, Lee & Krashen 1996, 2002). Boylece
ogrencilere yeni konular hakkinda bilgi vermekten ziyade yapisal ifade bigimi ve yap1

bilgileri gelistirilmektedir.

Hyland (2006), akademik amacli Ingilizcede icerik odakli 6gretim konusunda dil

egitmenlerinin yetersiz olduklarmi ve igerik ile ilgili herhangi bir egitim
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verilmediklerini belirtmistir. Bu konuda Spack (1988), igerik ile ilgili dil egitmenlerinin
alan uzmanlar1 kadar basarili olamayacaklarini savunmustur. Bu baglamda, akademik
ingilizce egitmeni dilin yapisal ve islevsel ozelliklerini 6gretirken onunla birlikte alan
uzmani da 6grencilere igerik ile ilgili destek verecektir. Alan uzmanin odak noktasi,
sundugu akademik konunun anlasilabilir olmasiyken dil dersi 6gretmeni, dgrencilerin
akademik metinleri okuma, not alma becerisini gelistirme, seminer ¢alismasi yapma,
donem 6devi hazirlama gibi akademik gorevleri tamamlamalarina yardimci olmaktir.
Bu yaklasim Larsen-Freemen (2000:141) tarafindan "Eklentili dil 6gretimi" adi altinda
onerilmektedir. Richards & Rogers (2007: 217) bu yaklagimdan "Takimca &gretim
yaklagimi" olarak s6z etmekteler. Bu 6gretim yonteminde, ayni anda ayni sinifta her iki
egitmen nezaretinde hem akademik dil hem de igerikle ilgili egitim verilmektedir

(Hyland 2006: 87).

Bu yontem, maliyetinden dolay1 ve yetkililer tarafindan desteklenmemesine ragmen,
Ingilitenin Birmingham Universitesinde yabanci &grencilerin bilimsel sunumlari
algilayabilmeleri i¢in uygulanmis ve bu yontemin ¢ok faydali oldugu ispat edilmistir.
Bu uygulamada, her iki e8itmen sunumlar takip edip dinleme esnasinda sunumun
onemli kisimlan ile ilgili sorular hazirladiktan sonra, onemli konular tartisilir ve
ogrencilerin not alma becerilerini gelistirme ¢aligmalari yapilir. Bu konuda, iki egitmen
arasinda is birligi anlaminda iyi bir planlama yapilmasi gerekmektedir (Johns &

Dudley-Evans 1980).

Bu egitim yontemi ogrencilerin gereksinimlerine hitap eder. Bu ylizden egitimin daha
nitelikli olmasi ve oOgretimin &grencilerin Onceki deneyimleri iizerine dayanmasi
gerektigi anlayisindan hareket eder. Ogrenciler, alanla ilgili konulari anladiklarimi
kanitlamak ve yeni alandaki bilgilerini arttirmak amaciyla c¢esitli bigimlerde kisa
denemeler, dzetler, elestirel yazilari, arastirma raporlar yazarlar. Ayrica, yazma becerisi,
okuma, dinleme ve igerik iizerine yapilan tartigmalarla da desteklenir (Richards and

Rodgers 2001:217).

1.6.3. Tiir Analizi Yaklagimi

John Swales’in tiir analizi yaklasiminin hem akademik ve arastirmayla ilgili alanlardaki

yazma Ogretiminde hem de dil 6gretiminin her alanina ¢ok biiyiik katkis1 olmustur. Dil
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Ogretiminin temeli olarak tiir kavraminda Swales yazma 6gretimi ile ilgili olan siireg
odakli yazma, bi¢im, diizeltme, bagdasiklik ve tutarlik, s6zciik, dil bilgisi ve hata analizi

gibi yaklasimlar ve kurallar1 dikkate almaksizin yeni bir yontem sunmustur (bk. Krall,
1990).

Biber’e (1989, s. 6) gore metin veya sdylem, belirli kisiler tarafindan yazilan veya
sOylenen, belli bir okuyucu kitlesini hedefleyen, 6zel amagli, belirli baglamda ve
sOylem toplulugu tarafindan belirli metin ¢esidi olarak bilinen dis Olgiitlerle
nitelendirilmistir. Tiir veya metin ¢esidi, yazili veya sozlii olarak temel toplumsal
amaglara gore tanimlanip siniflandirilmistir. Swales’e (1990) gore ayni amaci paylasan
tiirler, ayn1 metin cesidi ve Ozelliklere sahiptir. Ornek olarak, oykiisel metinler
genellikle eglence amaciyla hikdye anlatir, anlatimsal metinler olaylar1 anlatir,
aciklayict metinler bir seyin nasil ve neden oldugunu aciklar, tanimlayici metinler bir
goriisli tanimlar veya tartisir. Buna karsin, mektuplar, siirden, gazete yazilarindan ve
makalelerden ¢ok farkli amaca ve nitelige sahiptir. Tiir kavraminin kapsaminda, bu
niteliklerin farki ciimlenin dil bilgisi diizeyinde ve metin yapisinin ciimle diizeyinden

otesinde bir 6zellik oldugu bilinmektedir.

Yazili dil anlattimmin da konusma dili gibi farkli islevleri olmaktadir. O da
bilgilendirmek, eglenmek ve talimat vermek i¢in kullanilir ancak yazili dilin baglami
konusma diline gore cok farkli olmaktadir. Ornek olarak, yazili dil zaman ve konum
kavrami1 olmayan kisiler ile veya siirekli bilgi kaydi gerektiren durumlarda iletisim

kurmak amaciyla kullanilir.

Ozel bir yap1, bir metin tiiriiniin iletisimsel amacini yansitan dil bilgisi cesitleri ile
nitelendirilmektedir. Tiir teorisine gore dil, belli islevleri ger¢eklestirmek i¢indir ve bu
islevler hem dil bilgisi Ogeleri hem iletisim esnasinda gerceklesen sdylemin yapisini
sekillendirmektedir. Yani tiir tahmin edilebilir belli asamalar1 kapsamaktadir. iletisimsel
amag, soylemin temelini olusturan dil bilgisi yapilar1 ve kelimelere de yansimaktadir.
Farkli iletisimsel olaylar farkli soylemlere sebep olmaktadir. Her bir iletisimsel olayin
kendine 6zgili niteligi vardir. Bu olaylar dini sohbetler, siyasi konusmalar, akademik
ortamlar veya giinliik konusmalar vb. seklinde olabilmektedir. Her sdylem tiiriiniin
kendine 06zgii Ozellikler vardir (Nunan, 2006, s. 280). Tir odakli yaklasimin bazi

Ozellikleri sunlardir:
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Bu yaklagim, yazili dil kullaniminin toplumsal ve baglamsal dogrultuda
ger¢eklesmesinin 6nemini vurgulamistir. Baglam, metnin amacini belirlemektedir.
Bu sayede metin yapisi ve metnin dilsel 6zellikleri genellikle dilsel tislup seklinde
gerceklesir (Hyon, 1996; Nunan, 2006). Bu yaklasimda Ogrenciler, metnin
baglamini yazili anlatimda dikkate aldiklar1 zaman belirli bir sdylem toplulugu

tarafindan kabul edilen yazili anlatim tiirlinii tiretmis olmaktadirlar.

Bu yaklasim alicinin 6nemini ve alicilar tarafindan basarili kabul edilmis dilsel
islubun 6nemini belirtmektedir (Munice, 2002). Bu yaklagima gore, bir 6grencinin
bir sdylem topluluguna katilabilmesi i¢in dil bilgisi, bi¢im ve igerik ile ilgili

okurlarin beklentilerini karsilayabilecek metinler iiretebilmesi gerekmektedir.

Bu yaklasim, yazmanin toplumsal bir eylem oldugunu vurgular. Bu kavram,
Vygotsky tarafindan 1978 yilinda 6nerilen sosyokiiltiirel teoriden ortaya ¢ikmustir.
Bu yaklagima gore, ogrenciler is birligi yapip yeni yoOntemlerle bilgiyi
bicimlendirip en iyi sekilde insa edilmesi i¢in hep birlikte destek olmaktadir. Bu
durumda, toplumsal etkilesimler ve grup iyelerinin katilimi yeni bilgiyi
gelistirmede temel esastir. Yazma derslerinde, 6grencilerin kendilerine gore daha
kabiliyetli ogrenciler veya Ogretmenle birlikte calismalar1 onlarin gelisimini
etkilemektedir. Bu yazma 68retim yontemi, yazma esnasinda dgrencileri rahatsiz
eden yanlizlik veya soyutlanma hissinden uzaklastirip onlara metin tiretimi igin

dilsel bilgiler ve diisiinceler ile ilgili destek vermektedir.

Tiir odakli yaklasim, igerigin 6tesinde bir yazma dgretimi yontemi olarak metni,
siirecler ve dilsel bicimleme sonucunda olusmus alici ile etkilesimde olan bir
girisim olarak tanimlamaktadir. Bu yaklasim, 6grencilerin tutarli ve anlamli yazi
yazabilmeleri i¢in dil kaliplarinin kullanimi ile ilgilidir. Bu yaklagimin temel
diisiincesi sudur; “Sadece yazmak i¢in degil, belirli bir amag¢ dogrultusunda
yazmaliyiz” (Hyland, 2003, s. 18). Bu yaklasimda, 6grenciler metin {iretirken

metnin tiim toplumsal amacini dikkate almalidir.

Bu yaklagim, yazida gergeklesen yazar-okur etkilesiminin Onemini yazmadan
once vurgulamaktadir (Reid, 1995). Ogrencilerin &ncelikle uygun igerik, dil yapisi

ve resmiyet diizeyini secebilmek i¢in olasi alicilar1 belirlemeleri gerekmektedir.
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6- Yazarken yazinin kimlere hitap edecegini, kimlerin ilgisini ¢ekebilecegini, iyi bir
yazidan beklentilerinin ne oldugunu, okurun dil yeterlik seviyesini, kiiltiiriinii ve
egitim gegmisini vb. siirekli g6z oniinde bulundurmalidir. Benzer sekilde, okurun
da metine yonelik sorgulayici yaklasimi olmasi gerekir. Yazar hangi amagla bu
yaziyl yazmis, yazarin bakis ag¢isi, metnin dilsel 6zellikleri ve kullanilan bigim vs.
sorgulanmalidir. Kisacasi, okur olmazsa da yazar siirekli yazili iletisim seklinde

yazar ancak okurla arasindaki etkilesimi dikkate almalidir.

7- Bu yaklasimda, 6gretmen otoriter roliinde yonlendirici (Rothery, 1996) ve sinifta
bir uzman olarak 6grencilere yontemli bir rehberlik eder, 6grenciler yazili tiirler
ile ilgili tam kontrolii saglayana kadar onlara destek verir ve 6gretim-6grenim

stiresince dgrencilere katkida bulunur.

8- Tiir odakli yaklasim, yazi tiirlerinin dilsel bigiminin 6grencilere dogrudan egitim
yoluyla verilmesini vurgulamaktadir (Christie, 1990). Metin ¢esitlerinin dilsel
tislubu, dilsel o6zellikleri ve metin yapist bazinda dogrudan egitim verilmedigi
zaman, o&grencilerin ozellikle 6gretim modiiliiniin basarili bir metin ¢esidini
iiretmelerini saglayamaz. Bu yiizden, ilk asamada, belirli metin c¢esitlerinin
dogrudan 6gretimi tiir odakli 6gretiminin en 6nemli gorevi olmaktadir. Boylelikle,
Ogretim-0grenim dolasimi ii¢c asamadan olugmaktadir: uzman bir sekilde yazilan
model metni 6rnek almak, 6gretmenle metin hakkinda tartisma yapmak, serbest ve

bagimsiz bir sekilde metin tiretmek (Cope ve Kalantzis, 1993).

Metin tiirii analizi okuma ve yazma becerilerini bir arada gelistirmekte ve yazma
becerisi i¢in siire¢ gerektirmektedir. Bu yontemde, ornek metin secildikten sonra
ogrenciler 6gretmen ile birlikte metni okuyup dilsel 6zellikleri ve bi¢imi agisindan
coziimler. Daha sonra hep birlikte ayn1 metin tiiriinii yapilandirdiktan sonra 6grenciler
grup halinde yazma kaliplarini iiretmeye ¢alisirlar ve en son tek baslarina kendi
metinlerini tiretirler. Tiir analizi yaklagimu ile ilgili ¢cok sayida ¢alisma yapilmistir (bk.
Grabe ve Kaplan, 1996; Jordan, 1997; Dudley-Evans ve St. John, 1998; Swales, 1990;
Jones, 2003)
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1.7. AKADEMIK YAZMA OGRETIiMi YAKLASIMLARI HAKKINDA
CALISMALAR

Ikinci dilde akademik yazma konusundaki arastirmalarin bircogu dgrenci sorunlarinin
tespit edilmesine odaklanmaktadir. Ogretim programi ve ydntemleri uygulamalari
bakimindan smirli sayida caligma yapilmistir. Bu baglamda yapilan c¢aligmalar
kapsaminda Ogretim programlarinin daha ¢ok siire¢ odakli 6gretim programi oldugu
goriilmiistiir. Cogu arastirmaci tarafindan siire¢ odakli yaklasimm en etkili yazma
ogretimi oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler bu siireg boyunca yazma, diizeltme ve
ogretmenin doniitiinii  degerlendirmekle ugrasmaktadir. Ogrenciler bu 6gretimden
kazanimlar edinmektedir ve gelecekte olusturacaklari akademik metinler ile ilgili ¢ok
faydali bir altyapi1 olusturmaktadirlar (bk. Gillespie ve Lerner, 2000; Bjork vd., 2003).
Bu cer¢evede yapilan calismalar yazma Ogretimine siire¢ odakli yaklagiminin

uygulanmasini desteklemistir (bk. Badger ve White, 2000; Brown, 2001; Silva, 1990).

Bu konuyla ilgili bir ¢alismada, Eroglu, Atilim Universitesinde 2008 yilinda akademik
paragraf yazma becerisini gelistirmek igin Ingilizce hazirlik programimi basariyla bitirip
hazirlik atlama smavindan 60-66/100 puan alan Ogrencilere “Yapilandirmacilik
Yaklasimi’na dayali tek asamali ve siire¢ odakli bir 6gretim yiirtitmistiir. Akademik
paragraf yazmayi gelistirmenin yani sira bu program kapsaminda 6grencilerin dinleme

ve okuma becerileri de gelismis ve bu baglamda su alistirmalar yapilmastir:

- Konuyu ve paragrafin ana fikrini belirlemek

- Konu ciimlesini ayirt etmek ve tamamlanmamis bir paragraf i¢in konu climlesi
yazmak

- Onemli ve destekleyici diisiinceleri tespit etmek

- Tamamlanmamig paragraflara sonug climlesi yazmak

- Diisiinceleri algilamak i¢in tartisma ve beyin firtinas1 yapmak

- Diistinceleri bi¢imlendirmek

- Tartigma ve beyin firtinasina gore diisiinceleri yansitmak

- Verilen paragraftan taslak olusturmak

- Olusturulmus taslaga gore paragraf yazmak

- Cesitli paragraf tiirlerini tanimlamak ve yaz1 yazmak
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Bu programin temeli elestirel okuma ve yazmaya dayanir. Ogrencilere egitimin basinda
okuduklart metni farkli agidan tartisma firsati verilir. Boylelikle 6gretilen konuya
elestirel bir sekilde yaklasma becerisi gelistirilir. Ogrencilerden ayrica metin hakkinda
kendi diisiincelerini ve arkadaslarinin geliskili fikirlerini bir araya getirerek elestirel
metin yazmalar istenir. Ogrenciler bu sekilde elestirel yazmay: gelistirdikten sonra,
egitimin bitimine kadar akademik yazma konusunda Ozerklik kazanmalar
ongoriilmiistiir. Ogrenciler, bu sayede arastirma yapma konusunda farkli calismalar ve
sonuclart okumus ve kendi elestirileri ile bir arada farkli diisiinceleri ifade etme

becerisini gelistirmislerdir.

Bu program kapsaminda Ogrenciler ayrica aragtirma konusu se¢me ve kisitlama,
arastirma yapip kaynak toplama, Oneri yazma, taslak olusturma, atifta bulunma
yontemleri, yeniden yazma ve Ozetleme tekniklerini Ogretmen esliinde
gelistirmislerdir. Ogretmen, makalenin biten her boliimiinden sonra dgrencilere doniit
verir. Ayrica grup ¢alismasi yaparak arastirmanin girig, gelisme ve sonu¢ boliimiindeki
diisiincelerini daha iyi ifade edebilmek icin dilsel 6gelerin kullanim ile ilgili 6neriler
verir. Kalip sozler, akademik ifadeler ve yapilarin kullanimin1 gosterir. En son asamada
Ogrencilere 6zet ve genis Ozet yazmayr gosterir. Biitlin bu asamalar bittikten sonra

ogrencilerin artik bireysel aragtirma yapabildigi ortaya ¢ikmistir.

Yazma siireci; planlama, taslak olusturma, gdzden geg¢irme ve diizeltme gibi 6nemli
yazma stratejilerden olusan bir yontemdir. Aragtirmacilar, yazma siirecinin is birlik¢i
ortamda daha etkin gergeklestirilmesi i¢cin yazma atdlyesi seklinde olmasinin,
ogrencilerin akademik yazma becerilerini gelistirmesinden ¢ok daha faydali oldugunu
belirtilmislerdir. Herrell ve Jordan (2008) bu sekilde is birlik¢i yazmanin yazma atolyesi
seklinde olmasinin &grencilere diislincelerini tartigma, akran diizeltmesi ve geri
bildirimde bulunma ile soézel etkilesim saglama firsati sunmasimi savunmustur. Bu
sayede 6grenciler hem akranlarindan hem de 6gretmenden etkilesimde bulunarak geri
bildirim almaktadir. Bu yontem, daha ¢ok &grenci odakli 6gretim oldugundan
ogrencilerin kendi diigiincelerini ifade etme, bilgi paylasiminda bulunma; birlikte
calismalar ve diizeltmeler yaparak yazma siireglerini bilingli bir sekilde gelistirmelerini
saglamakta boylece yazma becerilerini dogrudan etkilemektedir. Echeverri vd. (2011)
de benzer bir ¢alismada bu yontemi, yabanci 6grencilerin akademik yazma becerilerini

ve motivasyonlarini olumlu bir sekilde etkiledigine deginmistir.
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Zuniga ve Macias (2006) 25 lisans Ogrencisi ile planlama, taslak olusturma, akran
diizeltme ve gozden gec¢irme stratejilerini kullanarak yaptiklari c¢alisma sonrasinda
onlarin bilingli bir sekilde yazmay1 Ogrendiklerini ve Ozerklik kazandiklarini ispat
etmistir. Bu stratejiler, arastirmacilar tarafindan uygulamali paragraf yazma ve ornek
akademik metinler ile de desteklenmistir. Ogrenciler, bu &rnek metinleri okumak

suretiyle farkli konular1 yorumlayarak elestirme becerilerinin de gelistigini belirtmistir.

1.8. AKADEMIK INGILiZCE YAZMA DERS ARACLARININ OZELLIKLERIi

Hyland (2003, s. 104), akademik yazma 6gretimi i¢in kullanilan ders malzemelerinin
daha cok bilgilendirici metin i¢ermesini savunmustur. Ayrica, egitmen model yazilar
vermekle, dgrencilerin akademik yazma becerisini gelistirmeye destek vermistir. Ders
malzemeleri isitsel, gorsel, bilgisayar veya kagit tabanli kaynaklar olabilmektedir.
Ogrenciler bu malzemelerden konuyla ilgili fikir gelistirmek icin faydalanarak kendi
yazilarint tretirler. Ayrica ders malzemelerinin, 0grencilere yazma, paragraf yapisi,
metin bigimi, akademik yapilar ve genel amagh akademik kavramlart edinmesi gibi dil
kullanimu ile ilgili altyapr olusturma konusunda katkida bulunmasi gerekmektedir.
Ancak ¢esitli metin tiirlerinden bir bilim dali ile ilgili ger¢ek dil kullanimini yansitan
0zgiin metinler her zaman 1iyi bir ders malzemesi olmayabilir. Metin se¢imi konusunda
metin ¢esidi ve yapisi, 6grenci seviyesi, altyapr bilgisi ve metnin ilgi ¢ekici olmasina
dikkat edilmelidir.

Ders araci olarak kullanilmasi durumunda, kaynaklar 6grenci odakli ve amaca uygun
hazirlanmahidir.  Kitap igerigi  biitlin  {iniversite  Ogrencilerinin  ihtiyaglarim
karsilamayabilir. Baz1 6grencilere uygun olmayabilir. Bazi metinler veya metin tiirii
programin amacina uygun diismeyebilir (Hyland, 2003, s.115). Yazili kaynaklarin yam
sira, bu Ogretimde uygun video sunumlari, ses kayitlar1 ve gorsel araclar da

kullanilmalidir.

Iyi hazirlanmis nitelikli egitim araclarmin kullanilmasi dil edinimini kolaylastirarak
ogretimin daha da faydali olmasmi saglamaktadir. Akademik Ingilizce ogretimi
konusunda son yillarda biiyiik gelismeler yasanmaktadir. Akademik dil 6gretimindeki
temel becerilerin edinimi ic¢in teknoloji destekli etkilesimli ders araglarinin

hazirlanmasma biiyiik gayret gosterilmistir. Ogrenciler hem art zamanli (e-posta
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gruplar1) hem es zamanli (ilgi alanina gore sohbet siteleri) programlardan ¢evrim igi
yazma seklinde faydalanmaktadir (Hyland, 2003, s. 170). Bu baglamda, 6grenci ve
Ogretmen arasinda daha cok etkilesim, geri bildirim ve akran diizeltme, ¢evrim igi
tartisma ve paylasimlar yapilabilmektedir. Ogrenciler ¢evrim i¢i ortamda farkli uyruk ve
kiiltiirel altyapilarla yazma kaygist olmaksizin daha rahat ve cesaretli bir sekilde
etkinliklere katilmaktalar. LinkedIn ve Research Gate gibi sitelerde 6grenciler ilgi
alanina gore gruplara katilabilmekteler. Yazdiklari proje, calisma veya makale hakkinda
arastirmacilarla dogrudan yazisarak tartisma yapabilmekte, baska 6grencilerden de fikir

edinebilmektedirler.

Cok yaygin olan Online World Labratuary (OWL), ¢evrim i¢i yazma laboratuvari olarak
universitelerin dil merkezleri tarafindan desteklenen bir web sitesidir. Bu site, akademik
yazmaya yonelik bilgiler, kaynaklar ve 6rnek ¢aligmalar bulundurmaktadir. Yiizlerce
faydali sitenin baglantilarin1 sunmaktadir. Ayrica 6grenciler indirilebilir binlerce ders

notuna ve dokiimanina kolayca erisebilmektedir (Hyland, 2003, s. 179).

1.9. AKADEMIK TURKCE

Cumhuriyet doneminde Tiirk¢enin bilim ve egitim dili haline gelmesi ve Tiirkgeyi
toplumun edebiyat, felsefe, bilim, sanat ve teknik alanlardaki her tiirlii gereksinimini
karsilayabilecek yiiksek diizeyde bir kiiltiir dili durumuna getirebilme diistincesi Atatiirk
onderliginde gerceklesmistir. Tiirkgedeki 18. yilizyilin sonlarindan baslayan gelismeler,
Tanzimat sonrast yogunlasip II. Mesrutiyet’in ardindan sistemli bir sekilde devam

etmistir. Bu donemle birlikte okullarda egitim dili Tiirk¢e zorunlu duruma getirilmistir.

Agustus 1923 yilinda Tunali Hilmi ilkokuldaki ders kitaplarinin Tiirkge kurallarina gore
hazirlanmasini ve yabanci terimlere Tiirk¢e karsilik bulunmasini 6nermistir (Levend,

1972, s. 391).

Eylil 1928 yilinda yeni alfabenin son hali Atatiirk tarafindan diizeltilmistir. Tirkge
alfabe devriminin yam sira, yazi dili ile konusma dili arasindaki farkliliklarin azalmasi,
sadelestirilmesi ve yazilarin standartlasmasi 1923-1938 yillar1 arasinda yapilmistir. Bu

calismalarin bir kism1 Aralik 1928 yilinda Dartiilfiinun’da gerceklestirilmistir.
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1932 yilinda birinci Tiirk Dil Kurultayi’nin yapilmasiyla birlikte Tiirkge kurumsal
destege bagl olarak Tiirkcenin ayrintili bir sekilde arastirilip &gretilmesine yonelik
caligmalar yapilmistir. Bu donemde Tiirk¢enin s6z varligi ve terimlerini ortaya koymak
ve Tiirkceyi biitiin yabanci kokenli kelimelerden arindirmak iizere akademik kurumlar
faaliyete baglamistir. Yazili ve sozlii kaynaklardan derleme ve tarama yaparak yabanci
sozciikleri Ozlestirmek, inceleme ve arastirma yapmak; yazim kilavuzu, sozlik ve
kurallar1 hakkinda kitaplar hazirlamak ve yayimlamak kurumsal ¢aligmalarin arasinda
bulunmaktadir. Tiirk¢e alfabenin diizenlenmesi, kurumlarin kurulmasi, Tirk¢enin
Ogretimi, yayginlasmasi ve terim ¢alismalari konusunda geometrideki kullanilan ¢ogu
Arapca kokenli terimin Tirkgelestirilmesi gibi mevcut biitiin bilimsel terimlere Tiirkge
karsilik bulup Tiirkgelestirmede Atatiirk 6nemli bir rol oynamistir (Demir, 2010, s. 871-
896; Akalin, 2002, s. 28-48). Atatiirk'iin devrinde bizzat yapmis oldugu caligmalarin

amaci, Tiirk¢enin ulusal dil ve bilim dili olmasini saglamaktir.

Yapilan alan yazin ¢alismalarda Tirkcenin bilim dili olabilme konusunda tartigsmalar
yapilmistir (Korkmaz, 2001, s. 99; Bagci, 2003, s. 12). Demir (2011, s. 352-353)
kuskusuz, Tiirk¢enin olarak bilim dili oldugunu inanmaktadir. Demir’e gére her dil
bilim dili olabilmektedir. Bu dilin 6ziiyle ilgili olmayip dilin kullanicilarinin

ithtiyaglaria gore gerceklesmektedir:

Ozii itibariyle dillerin bilim dili olmaya ihtiyact yoktur. Bu nedenle dillerin
kendiliginden bilim dili olmasi diye bir sey soz konusu degildir. Ancak bir dili
konusan insanlarin tirettikleri bilimsel bilgiyi aymi dili konusanlarla paylagma

ihtiyact vardur.

Her dil, konusurunun sosyal ve psikolojik ihtiyaglarin1 karsilar. Her dil, kullanicilarina
gore kullanilan ifade bigcimlerinin ve islevlerinin biitiinlinden olusur ve dil toplulugunun
ihtiyaclar1 dogrultusunda cesitlenir. Bu nedenle, dilin toplumda c¢esitli islevleri vardir.
So6zlii ve yazili iletisim araci olarak farkli alanlarda dile ve cesitli ifade bigimlerine
ihtiya¢ vardir. Ayni dilin, biitiin islevleri yerine getirebilmesi igin farkli tiirlerinin
kullanilmast gerekir. Dilin farkli bigimleri ve alana o6zgii terimleri Tip, Edebiyat,

Hukuk, Miihendislik vb. gibi alanlarda bilgi aktarim ve iletisim amaciyla kullanilir.
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1.10. AKADEMIK TURKCE YAZMA EGITiMi VE SORUNLARI

1.10.1. Tiirk Ogrencilerin Sorunlar

Yazma egitiminde karsilasilan sorunlara dair yapilan calismalarda ve incelemelerde
konuya iligkin baz1 goriisler tespit edilmistir. Bu sorunlar genellikle Ogretim
programindan, Ogretmenlerden veya Ogrencilerden kaynakli olanlar seklinde

siniflandirilabilir;

- Dil 6gretim programlarinda yazma egitimine yeterince zaman ayrilmamasi ve bu
konuda egitimin yetersiz olmasi (bk. Tansel, 1985; Raimes, 2000; Ungan, 2007;
Yildiz vd., 2010; Taga ve Unlii, 2013),

- Yazili sinavlarin ¢oktan se¢meli yapilmasi (bk. Ciftci, 2006; Ungan, 2007; Aktas
ve Giindiiz, 2008; Akbay1r, 2010; Ozbay, 2010),

- Ogretmenlerin yazma 6gretimi konusunda yetersiz olmalar1 (bk. Tansel, 1985;
Ciftci, 2006; Aktas ve Giindiiz, 2008),

- Ogrencilerin okuma aliskanliginin olmamasi (bk. Garipoglu, 1971; Ungan, 2007
Akbayir, 2010),

- Tiirkce derslerine yazma ogretimine gereken onemin verilmemesi (bk. Ungan,
2007; Aktas ve Giindiiz, 2008),

- Ogrencilerin sdzciik dagarciginin yetersiz olmas1 (bk. Sever, 2011; Yildiz vd.,
2010),

- Ogretmenlerin 6grenci yazilarini yanls yontemlerle degerlendirmeleri (bk.

Ciftci, 2006; Ungan, 2007).

Kan ve Gedik (2016) yaptiklar1 bir arastirma sonucunda akademik yazma dersinin
lisansiistli programlarinda yer almasi gerektigini ortaya koymustur. 2015 yilinda
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Tiirk Dili ve Edebiyat:
bolimiinde yiiksek lisans diizeyinde tezlerini tamamlayan 6grencilerin akademik yazma
becerisi ve tez olusturma siireciyle ilgili 9 kisiyle gerceklestirilen goriigme neticesinde
baz1 sorunlar tespit edilmistir. Ogrenciler teze baslamadan énce kendilerini yazma

konusunda yetersiz bulduklarini ve tezin temel boliimlerinde bile sorunlar yasadiklarini
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belirtmiglerdir. Ogrenciler yabanci kaynaklardan yeterince faydalanamadiklarini ve
yiiksek lisans egitimlerini bitirdikten sonra akademik yazma konusunda kendilerini daha

yeterli bulduklarini ifade etmislerdir.

Giiner (2004, s. 229), yazma oncesi hazirlik yapmanin 6nemini vurgulamistir. Tiirkce
kompozisyon yazmada Ogrencilerin karsilastigi en onemli sorunlardan biri, konuyla
ilgili yazmaya nasil baslayacagidir. Yazma oncesinde gerekli planlama yapilmamasi
ogrencilerin yazili anlatimmi dogrudan etkilemektedir. Ogrenciler hem diisiincelerin
ifade bi¢ciminde hem de dil bilgisi ve sozciik se¢imi konusunda gii¢liik ¢gekmektedir. Bu
sorundan kaynakli diisiincelerin yeterince destekleyici olmamasi, igerik ve konu
arasinda uyumsuzluklar, ciimle akigi olmamasi, anlatim bozuklugu, paragraf yapisinda
ve temel climle yapilarindaki hatalar s6z konusudur. Bununla ilgili olarak yazma
Ogretiminde Ogrencilere yazma Oncesi planlama yontemlerinin ve planlamanin énemi

vurgulanmalidir.

Coskun ve Tiryaki (2011, s. 61) ve Ozbay (2010, s. 258) yaptiklar1 ¢alismalarda Tiirk

ogrencilerin paragraf yazma sorunlarini su sekilde tespit etmislerdir:

1. Metinde diisiincelerin gelistirilmemesi ve yarim birakilmasi veya yeterince
desteklenmemesi.

2. Ciimleler ve paragraflar arasinda yeterli iligki olmamasi ve siirekli konu
gecislerine rastlanmasi.

3. Metin boyunca bazi diigiincelerin gereksiz yere tekrar edilmesi

4. Metin birimleri arasinda okuyucunun doldurmasi gereken bazi bosluklar
olmas1 (Ozbay, 2010, s. 258).

5. Anlatim tarzi ve metin tiirii arasinda uyumsuzluk olmasi (Coskun ve Tiryaki,
2011, s. 61)

6. Metindeki paragraflarin bazen tek climle, bazen ¢ok uzun ve kopuk

paragraflardan olugmas.

Tiirk¢e yazma alaninda yapilan bir¢ok ¢alisma yazmanin degisik boyutlarini ele almigtir
(bk. Cifci, 2006; Sallabas ve Temizkan, 2009; Yildiz vd., 2010; Goger, 2010; Ozbay,
2010; Bagci, 2011; Ozbay ve Zorbaz, 2012). Farkli calismalardan tespit edilen sorunlar,
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alan yazinin, akademik arastirmalarin artmasin1 ve sorunlarin ¢oziimiine iligkin
uygulamalar1 igermesini, farkli yaklagim, yontem ve tekniklerin yazma alanina katki

vermesini gerekli kilmaktadir.

1.10.2. Yabanc1 Ogrencilerin Sorunlari

Tiirkiye’deki iiniversitelerde uluslararasi 6grenci sayisinin artmasiyla birlikte onlarin
karsilastiklar1 dil ile ilgili egitim sorunlart ve ihtiyaclari lizerine arastirmalar ve
incelemeler az da olsa yapilmistir. Bu calismalar ve gozlemlere gore yabanci bir
Ogrencinin sorunlari, en ¢ok okudugunu anlamada zorlanmasi, yazili 6dev yapma
kaygist ve sunum yapma korkusu olarak tespit edilmistir (Karababa, 2009; Tok, 2013,;
Kara, 2010; Cevher ve Giingdr, 2015; Iscan, 2015; Demir, 2017) ve bazi arastirmacilar
bu sorunlarin giderilmesine yonelik caligmalar yapmislardir. Mevcut calismalara
nazaran, Tiirkiye’ye gelen yabanci 6grencilerin yaklasik olarak %70-75’1 aras1 yazma
becerisi alaninda zorlanmakta ve 6z giivenlerini yitirmektedir (Kose, 2004; Agik, 2008;
Kara, 2010). Universite dgrencilerinin diisiincelerini yabanci dilde ve hatta ana dilinde
akademik diizeyde ifade edebilmeleri i¢in akademik becerilerini ve akademik yazmaya
uygun dil yeterliliklerini kazanmalari, akademik metin tiirlerini ve bunlara 6zgii
ozellikleri gelistirmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla Tok (2013, s. 8) Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenen 6grencilerin akademik yazma ihtiyaclarini ve sorunlarini tespit etmek
amactyla Onsekiz Mart ve Ankara Universitelerinde lisans, yiiksek lisans ve doktora
yapmakta olan 22 yabanci Ogrenci lizerine ¢alisma yapmistir. Uygulama oncesi
Ogrencilerin yazili anlatimlar1 belli Olgiitler ¢ercevesinde incelenmistir. Daha sonra
okutman, Ogretim tiiyeleri ve Ogrencilerle gériisme yapilmistir. Yazili anlatimlarinin
incelenmesi sonucunda O6grencilerin, nitelikli baslik yazma, akademik sozciikler
kullanma, yazim, devrik ciimle yapilari, sdz dizimi, akademik cimle yapilari, planlama,
paragraf yapilarin1 organize etmede sorunlari oldugu tespit edilmistir. Goriisme
sonuglart dogrultusunda hem o&grenciler hem ogreticiler {niversitenin ilk yilinda
ozellikle akademik yazma 6gretiminin gerekli oldugunu vurgulamiglardir. Bu ¢aligmada

ogencilerin akademik yazma becerilerini gelistirmeye yonelik oneriler sunulmustur.

Karabayir ve Derzinevesi (2015) Gediz Universitesi Tiirkce hazirhk programinda C1

seviyesinde olan 22 yabanci erkek ve kadin 6grenciye 40 saatlik tartismaci yazma
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Ogretimi sonrasi, bu 6grenciler ve 6gretim iiyeleriyle goriisme yapmislardir. Goriisme
sonucuna gore akademik yazma 6gretiminde tartismaci yazma O6gretiminin de ihtiyag
oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grenciler, yazma O0gretimine ayrilan zamanda nasil
yazacaklar1 konusunda egitim almadan sadece beilirlenen konu hakkinda yazi
yazdiklarmni belirtmislerdir. Okutmanlara gére dgrenciler yazili anlatimda diistincelerini
ifade etmek, desteklemek ve Ornekler ile agiklamada biiyiik sorun yasadiklarini ve
yazma derslerinin yami sira elestirel yazmanin bir ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir.
Yabanci 6grencilerin yazma becerisinde kelimelerin yazimi, kelimelerin tiiretilmesi ve

¢cekimlenmesi, s6z dizimi ve climle yapilarinda sorunlar yasadiklar1 goriillmiistiir.

Yahsi ve Giingor (2015) Sakarya Universitesi Tiirkge hazirhik egitimini bitirmis, farkl
fakiiltelerde lisans, yiiksek lisans ve doktora yapmakta olan 21 uluslararasi 6grenciyle
yabancilara Tiirk¢e dgretimi uzmanlari tarafindan tespit edilmis sorunlardan olusan bir
anket yapmistir. Gorligme neticesinde yabanci Ogrenciler, terimleri ve kavramlari
anlamada giicliik c¢ektiklerini belirtmis ve akademik Tiirkge egitiminin TOMER
okutmanlar1 ve terim derslerinin, fakiilteler ile is birligi igerisinde alan uzmanlari
tarafindan s6zel ve sayisal olarak verilmesinin alan derslerini anlamakta kolaylik
saglayacagl ve 6z giivenlerini artiracagini belirtmislerdir. Benzer sekilde baska bir alan
arastirmasinda, Ekmekgi (2017) Erciyes Universitesi lisans ve lisansiistii C1 seviyesini
bitirmis yabanci uyruklu Ogrencilerin terimsel kavramlari, akademik metinleri ve
egitmenleri anlamada zorlandiklarini belirtmistir. Calisma kapsaminda 96 saatlik bir
akademik Tirkce egitim programi kapsaminda 10 adet metni degisik etkinliklerle
desteklemistir. Boylelikle 0Ogrencilerin anlama becerilerini  gelistirmeye katkida

bulunmustur.

Hamaratli (2015) c¢alismasinda, yazma Oncesinde ogrencilerin sdzciik dagarcigini
gelistirmek amaciyla kelime ag1 olusturma yOnteminin etkisini Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak ogrenen Misirli Ogrencilerin akademik yazma bagarisi ve motivasyonu
baglaminda incelemistir. Arastirma kapsaminda, Yunus Emre Enstitiisii Kahire Tiirk
Kiiltiir Merkezi’nde B2 seviyesini tamamlayan 27 dgrenciye kelime ag1 yontemiyle altt
haftalik egitim uygulamas1 yapmistir. Deneysel uygulama sonucunda deney grubundan
elde edilen Ggrenci goriisleri analiz edildiginde bu yontemin 6grencilerin akademik

yazma becerisini ve motivasyonlarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmstir.
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Diger bir arastirmada Kara (2010), 1324 yabanci &grencinin yazili anlatimim
inceleyerek onlarin yazmada yasadigi sorunlar1 ayrintili olarak ortaya koymustur. Bu
caligmada, Tiirk soylu Ogrenciler yazmada daha az sorun yasadiklarini belirtmistir.
Ancak ayni dil ailesinden olan bazi1 6grenciler 6zellikle iinlii uyumu konusunda sorun
yasadiklarindan yazim hatalari, eklerde yanliglik, s6z diziminde bazen hatalar
yaptiklarini ve bazilar1 da birlesik climle yapilarini kurmakta zorlandiginmi agiklamistir.
Diger 6grenciler ise, yazma derslerine yeterince zaman ayrilmadigi igin nitelikli bir
egitim gerceklesmedigini, yazma derslerinin amacina uygun igerikli kitaplar olmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin akademik makale calismalar1 akademisyenler
tarafindan degerlendirildiginden zor bir beceri oldugunu diisiinmektedirler. Bu nedenle
ogrenciler daha dikkatli olmalar1 gerektigine inanmaktadir. Bu diisiincelerden hareketle,
iniversite Ogrencilerinin akademik yazmanin farkli bir metin tirii oldugundan ve
diistincelerinin daha nitelikli bir sekilde yapilandirilmasi gerektiginden s6z etmiglerdir.
Okutmanlar ile yapilan gériisme sonucunda da yabanci 6grencilerin yazma konusunda

zorlandiklar tespit edilmistir.

Karababa (2009, s. 265) yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde karsilagilan en biyiik
sorunu miifredat gelistirmeye destek verebilecek calismalarin eksikleri oldugunu
belirtmistir. Bu miifredatin hazirlanabilmesi igin 6grencilerin akademik yazmadaki
sorunlarinin ve ihtiyaclarinin analizinin yapilmasi gerekmektedir. Calisma akademik
yazma alaninda yabanci ve Tiirk 6grencilerin sorunlarmi ve ihtiyaglarini belirleyecektir;
ogrenci odakli, nitelikli ve teknoloji destekli bir akademik yazma egitim programi
hazirlama ve ders malzemeleri gelistirme konusunda Oneriler sunmakla akademik

Tiirkce yazma egitimi konusunda ilk adim olmay1 amaclamaktadir.

Demir (2017) doktora tez c¢alismasinda Tiirkiye’nin farkli iiniversitelerinde lisans ve
lisansiistii  0grenim goren yabanci Ogrencilerin akademik Tiirkgede temel dil
ihtiyaclarini tespit etmek amaciyla 697 6grenciye ve 203 Ogretim elemanina anket
uygulamis ve 43 0Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis goriigme yapmustir. Calismanin
sonucuna gore yabanci 0grencilerin akademik ortamda temel dil becerilerinden en ¢ok
okudugunu anlama ve yazmada zorlandiklar ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda yazmanin
alt becerisi olarak 06grencilerin akademik dili kullanarak yazabilmekte sorun
yasadiklarini, 6gretim elemanlar1 ise en ¢ok alanla ilgili terimleri dogru kullanmak ve

dil bilgisi kurallarima uygun ciimle kurmakta giicliik ¢ektiklerinden s6z etmislerdir.
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Demir, akademik Tiirk¢edeki sorunlarin giderilmesi i¢in Tiirk¢e okutmanlardan ve alan
uzmanlarindan olusan bir komisyonun akademik Tiirk¢e ders programini ve ders
kitaplarini 6grenci ihtiyaglarina uygun yapilandirmasi ve bu yonde okuma ve yazma

becerilerine agirlik verilmesi gerektigini belirtmistir.

Tiifek¢ioglu (2018) doktora tez calismasi kapsaminda sosyal bilimlerin 18 alaninda
toplam 58 dergiden 385 makaleyi derlemis ve her birinden en az 100.000 akademik

sozciik derlemis ve terimler listesi veri tabani olusturmustur.
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2. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, yabanci ve Tiirk 6grencilerin yazdiklar1 6dev, tez ve makalelerden tespit
edilen baz1 6nemli sorunlar ve hatalar siniflandirilip incelenmistir ve 6rnekler ile birlikte
tartisilmistir. Ogrenciler ve alan uzmanlar ile yapilan goriismelerden elde edilen nitel
verilerin analiz sonuglari yer almaktadir. S6z konusu veriler, betimsel ve igerik analizi

yontemi ile degerlendirilmistir.

21. YABANCI VE TURK OGRENCILERIN YAZMA
SORUNLARI

Calisma grubundaki Tiirk ve yabanci 6grencilerden istege bagli olarak, yazdiklar tez,
makale veya Odevlerin danigsmanlar tarafindan yapilan diizeltme o6ncesindeki ham
niishas1 e-posta yoluyla istenmistir. Bu yazilar sozciik, ciimle, paragraf ve metin
diizeyinde tek tek incelendiginde Ogrencilerin akademik Tiirk¢e yazma konusunda
bir¢cok sorununun oldugu ortaya ¢ikmustir.

2.1.1.Yazim ve Sozciik

Yazim hatalar1 ve noktalama kurallar1 yabanct uyruklu 6grencilerin yasadiklari temel
sorunlariin en bagsinda gelmektedir. Bu tiir sorunlar haricinde, 6zellikle yabanci
Ogrenciler, ana dilinin toplumsal kiiltiiriinden etkilenerek Tiirk¢edeki bazi sozciiklerin
anlam farkliliklarini dikkate almayip yanlis sozciikler kullanmislardir. Tirk soylu
ogrenciler 6zellikler ana dilinde Tiirkgeyle ortak olup farkli anlam tagiyan sozciiklerin

kullaniminda sorun yasamaktadir:

O Yabanci 6grenciler, daha ¢ok yabanci sozciik tercih ettiklerinde bu sozciikleri
Tiirk¢e ses uyum kurallarina uygun yazmislar veya orijinal dildeki yazimindan

etkilinerek benzer sekilde yazmigtirlardir:

- rolu (rolii), saatlarca (saatlerce), dikkatina (dikkatine), fizigi (fiziki)
- fonksyonel (fonksiyonel), perspectiv (perspektif), negativ (negatif)
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O Yabanci ve bazi1 Tiirk 6grencilerin sozciikleri birlesik veya ayri yazma ve daha

cok sdyledikleri gibi yazmalarindan kaynakli hatalar da s6z konusudur:

- gosteryor (gosteriyor), etkilivyen (etkileyen), icersinde (igerisinde), burda
(burada), yaswyicak (vasayacak), olmasa (olmazsa), kesif etmek (kesfetmek),
asadakt (asagidaki), devirik (devrik), ayiridmistir (ayrilmistir), oyunamak
(oynamak), bugiinki (bugtinkii), konustigr (konustugu), anlys (anlayis),
gelicek (gelecek), tesbit etmek (tespit etmek), dersde (derste), bulinyor
(bulunuyor), karisilacak (karsilayacak), arastrmacalir (arastrmacilar),
farklagmak (farklilagmak), arzeder (arz eder), bu ¢calismada (bu ¢alisma da)

O Akademik yazmada sozciiklerin yapimi, dogru yerde ve uygun anlamda
kullanilmasi, yazili anlatimin net ve agik olmasini saglar ancak bu konuda

ogrencilerin giicliik ¢ektigi goriilmektedir:

- Shahbazi (2010) Dr. Samare 'nin en yaygin ve meshur ‘AZFA’ adli kitabin
kullanarak kelime egitimi ve degerlendirmesini yapti. Bu kitabin sonunda,
ogrenciler 5000 tane kelime 6grenmis oluyorlar. Bu kitapta teleffiiz, yazim,
heceleme, anlam, sézciik yapist ve dil bilgisini dikkate alarak dort farki
yontemle kelime egitimini yapiyor.

- Ikinci bir dil dgrenme, yeni bir bakis aci ve yeni bir kiiltir égrenme
demektir.

- Ogretmen, dgrenciler arasinda hicbir ayricalik (ayrim) yapmadan bireysel
farklihiklart goz oniinde bulundurarak wygun bir yoéntem uygulamasi
gerekmektedir.

- Farkli dillerde farkli yapimlar ve sozcelerle anlatilmasina ragmen cogu

ayni anlam ve ya mantik iceriyor.

- Kullanilan égretim yontemleri yiiziinden (sayesinde) dgrencilerin sozciik

dagarcigr gelisip okuma becerisindeki basarilarinda artisa yol acmistir
(becerisinde basarilart artmustir).
O Ogrenciler alanla ilgili baz1 akademik terimsel kavramlar1 bilmediklerinden

gereksiz agiklamalar yapmislardir. Ornek olarak Rus o6grenci “intihal”
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sOzciglinli bilmediginden 6devinde {i¢ dort defa tek sozciik kullanmak yerine

her defa su sekilde uzun bir agiklama yapmustir:

- ....arastirmact yazisinda baskalarinin ifade ve diisiincelerini kaynak

gostermeden kullandiginda......

Q Birlesik ve ayr1 yazilan sozciikler konusunda veya birlesik fiilerin yanlis
kullanim1 da yabanci &grencilerin sorunlar1 arasinda yer almaktadir ve
genellikle Tiirk soylu 6grenciler ana dillerindeki birlesik fiilere benzetmeye

calistiklarindan yardimei fiilleri yanlis kullanmiglardir:

- Savunma sektoriinde yapilan bir uygulama ile duygusal emegin is aile
catigsmast ve psikolojik sikinti tizerindeki etkileri yapisal esitlik modeli ile
analiz edilmistir (Celik ve Turung, 2011,226).

- Denilebilir ki bu yontem Biligsel yontemin eksik kalan yonlerine bir
elestiri olarak ortaya atilmigtir.

- Yabanci dilde sozciik ogretilirken gérsel araglardan yararlanmak

sozctigiin akla sinmesini saglar.

QO Olmak, etmek, kilmak, eylemek gibi yardimci fiillerin yerine tiiremis fiiller
kullanilabilmektedir. Yardimer fiilllerin gereksiz kullanimi  da 6grenci

sorunlarindan biri olmaktadir.

- Orijinal: ....okuma becersini gelistirmeye etki edecegi agiktir.

- Dogru: ....okuma becersini gelistirmeyi etkileyecegi agiktir.

O Ciimlelerde ayn1 anlama gelen sozciiklerin birlikte ve gereksiz kullanimi

Ogrencilerin yazilarinda rastanmstir:

- Ogretim-6grenim  yontemleri  6grenciden Ogrencive gére degisiklik

gostermektedir.
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- ....0gretmenlerin bakis acilart yiiziinden detayt teknolojinin egitimdeki

roliintin farkl olarak algilanmakta olduguna dikkati ¢ekmeye ¢alismistir.

2.1.2.Dil Bilgisi ve Ciimle Yapisi

Yabanct Ogrencilerin ciimle diizeyinde karsilagtiklart ilk sorun, Tiirk dilinin séz
diziminden kaynaklidir. Genellikle 6grenciler Tiirkcede de ana dillerinin s6z dizimi
kurallarma uygun ciimle kurmaktalardir. Ogrenciler isim hal eklerinin islevlerinin,
zaman kiplerinin ve sahis eklerinin kullaniminda gii¢liikler yasamaktalardir. Ayrica
diger dillere gore Tiirkcede, kelimelerin sonunda ¢ok sayida ek olmasi ve ekleme
yaparak yeni sozciiklerin tiiretilmesi Ogrencileri zorlamaktadir. Birlesik sozciiklerin
kullanimi, sifatlarin kullanim sirasi, bazi ciimle yapilari, adlastirma ve zarf-fiil yerine
baglaglarin kullanilmasi gibi sorunlar &grencilerin yazma konusunda sik yasadigi
zorluklar arasindadir. Bundan kaynakli olarak yabanci ogrencilerin Tiirkge ciimle
yapilarinda diisiik ve eksik climleler meydana gelmektedir.

Ogrencilerin akademik yazmada basarili olabilmeleri ve diisiincelerini bir biitiin olarak
acik ve net bir bigimde ifade edebilmeleri i¢in hedef dilin dil bilgisi konusunda yeterlik

gostermeleri gerekmektedir.

O Baz ogrenciler ana dilinden veya Ingilizceden etkilenerek sayi ile birlikte

kullanilan sozciikleri cogul kullanmiglardir:

- Orijinal: S6z konusu yontemin bes ozellikert vardir.

- Dogru: Soz konusu yontemin beg ozelligi vardir.

- Orijinal: ....iki temel modelerini inceleyecek olursak....

- Dogru: ....iki temel modelini inceleyecek olursak....

- Orijinal: Konuyla ilgili ¢ok sayida arastirmalar yapimuistir.
- Dogru: Konuyla ilgili ¢cok sayida arastirma yapimistir.

U Tamlama eklerinin ve durum eklerinin eksik veya gereksiz kullanimi 6zellikle

yabanci 6grencilerin yanlis kullandiklar1 yapilar olarak karsimiza ¢ikmaktadir:
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- Orijinal: Yabanc: dilde sézciik ogretimin amact.....

- Dogru: Yabanci dilde sézciik ogretiminin amact...

- Orijinal:...ogrencilerin yabanc dil ogrenmesi etkilemektedir

- Dogru: ...0grencilerin yabanci dil 6grenmesini etkilemektedir

- Orijinal: Ogrenci konusma becerisi gelistirmesi icin...

- Dogru: Ogrenci konusma becerisini gelistirmek/ gelistirebilmesi icin...

- Orijinal: Diisiince ve dil arasindaki iligkitert...

- Dogru: Diisiince ve dil arasindaki iliski...

- Orijinal:....zaman akisina etkilemiyor.

- Dogru: ....zaman akisin etkilemez.

- Orijinal: Fakat hi¢ bir toplumun boyle bir zaman kavramsallagtirmaya sahip
olduguru bilinmemektedir.

- Dogru: Fakat hi¢ bir toplumun boyle bir zaman kavramsallastirmaya sahip

oldugu bilinmemektedir.

O Ogrenciler zaman ekleri konusunda genellikle -maktadir yerine - bigimi
veya -yor kullanmistir. Belirsiz gegmis zaman kullanmalar1 gerektigi halde
belirli ge¢mis zaman kullanmislardir. Diger fiil kipleri ile ilgili de yanlis

kullanimlar bulunmaktadir:

- Orijinal: Kazaklarin ronesans donemindeki tarih ve kiiltiir hakkinda
vazilarin 90% farsca ditine yazild.

- Dogru: Kazaklarin ronesans dénemindeki tarih ve kiiltiir hakkindaki
vazilarunn 90% farsca yazilmistir.

- Orijinal: Yabanc: dil egretimde teknoloji kullanimi devrim yarattr.

- Dogru: Teknolojinin yabanct dil dgretiminde  kullanilmas:  devrim
yaratmigtir.

- Orijinal: Fiil, ciimlenin en onemli 6gelerden biri olmalidir.

- Dogru: Fiil, ciimlenin en onemli 6gelerden biridir/ olmaktadur.

Q Hem yabanci hem de Tiirk soylu 6grencilerin yazmada yasadiklar1 6nemli

sorunlardan biri de edilgen c¢atiy1 bagka fiil kiplerinden veya &zellikle etken
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fillden ayirt etmemek veya iki fiil kipini yanlishkla birbirinin yerine

kullanmaktir;

- Orijinal: Bu alanda iistverinin kullanim niteligi ifade etmektedir.

- Dogru: Bu alanda iistverinin kullanim niteligi ifade edilmektedir.

- Orijinal: Calismada Six Seconds modelini ele almigtir,

- Dogru: Calismada Six Seconds modeli ele alinmigtir.

- Orijinal: Calisma kapsaminda konu farkli boyutlarda incelemistir.

- Dogru: Calisma kapsaminda konu farkli boyutlarda incelenmistir.

- Orijinal: Fiil, ciimledeki sekline gore bir ya da daha fazla sézciikten
olusulabilir.

- Dogru: Fiil, ciimledeki sekline gére bir ya da daha fazla sozciikten
olusabilmektedir

- Orijinal: Bazi zamanlarda kizginlik, saskinlik, ofke, onay isteme gibi ¢esitli
duygulart ifade etmek igin de soru ctimlesi kullanabilmektedir.

- Dogru: Bazi zamanlarda kizginlik, saskinlik, ofke, onay isteme gibi ¢esitli

duygulart ifade etmek icin de soru ciimlesi kullanimaktadir.

O Genellikle hem Tiirk hem yabanci Ogrenciler uzun ciimleler kurmaya
calistiginda ciimle yapisinin ana eylemi eksik kalmakta ve ifade bi¢ciminde

yanligliklar meydana gelmektedir:

- Cogu dilbilimcilere gére Hoppi dilinin ge¢mis, simdiki ve gelecek zaman
kategorisini yok, goriiniis, kip kategorileri onemli ve toplumun tamamen
farkl zaman kavramsallagtirmasina sahip olmasini anlamina geliyor.

- Platon'un varlik konseptine gére zaman bagimsiz bir varlik, dogru sayisal
dizisini takip eden sonsuzlugun hareketli goriintiidiir.

(Katrina)

U Ciimlelerdeki sifat-fiil, zarf-fiil ve adlastirma kullaniminda da yanligliklar
bulunmaktadir. En son 6rnekteki zarf-fiil yapisinin fiillerinde zaman uyumu

olmadigindan climlede anlam biitiinligli saglanamamaktadir:
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- Bu iletisimsel yaklagimnin bes ozelliklert entarin uygulayicilart tarafindan
ve ogrencilerin smif iceri 6grenim ve smif disi kulamm ihtiyaclar ve

bunlarin ogrenen yani sira kKendi sinifda ogretilen dilin arasinda baglanti

istekleri cok ilgi oldugunu gostermek icin iddia edilmektedir.

(Bahram)
- Yani eylem aslinda beklenildigi (beklenilen) siire zarfindan daha kisa bir
stire icerisinde gergeklesiyor ve (gergeklesip) sona eriyor.
(Tiirkizat)
- Uygur Tiirkgesinde belirli bir kelime yada ciimle ile ifade edilmeye ¢alisilan
(edilen) anlam ve duygu, Tiirkiye Tiirk¢esine kelime kelime cevrilirse,
ashinda ifade edilmek istenilen anlam ifade edilemeyebiliyor (edilemez),

hata bazen yanlis anlam verebilivor.

- Uygurcamin dil ozellikleri ile ilgili daha c¢ok arastirmalar Tiirkiye

Tiirkgesiyle yayinlanmali. Mesela: birlesik fiiller iizerine daha ¢ok

arastirmalarin_yapimast ve arastirma sonuclarinin Tiirkive Tiirkcesi ile

vayinlanarak, bu dille ilgilenen daha fazla kisiye ulastirilip sadece teknoloji

calismalart i¢in degil, Uygurca metinlerin dogru anlasimasi icin de
onemlidir.

(Aygtizel)

O Bazi 6grenciler, ciimleleri ana dillerinden veya diger dillerden bire bir geviri
yapmaya calistiklarindan Tiirk¢ede anlam bozuklugu ve yapisi diisiik climleler

ortaya ¢cikmistir veya Tiirkce dil yapisina uygun olmayan ciimleler yazilmistir:

- Newton teorisi 0 zamandaki durumuna cok etkiledi ve iki yiizyil boyunca

diinyadaki bilimsel resmini belirliyordu. Zaman madde, akis olarak

goriiliivordu, hareket ile tanimlaniyordu, zaman var olmasi reddediliyvordu,

salthk ve gorecelik, dongiisellik ve dogrusallik, sonluluk ve sonsuzluk,
tersinmezlik ve reversebilite, asimetrik ve simetrik, diizenlilik ve giicii gibi

zaman ozellikleri inceleniyorlardi.

(Katrina)
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-Dilin  kullamildigi  sosyal ortamlarda birlikte dilini  ogretmek igin
hedeflenmektedir.
(Bahar)
-Ornegin, bir giin dersinde, Ingilizce bir konusmaci ¢cok cok farkl sekillerde
sozlii Ingilizceyi kullanabilen olabilir.
(Bahram)
- Uygur Tiirk¢esindeki bazi kelimelerin Tiirkiye Tiirk¢esinde tam karsilig

olmaya biliyor. Mesela: metinde gecen 'osma' kelimesi. Bu Uygur

kadinlarimin kasint daha karartmak igin ezip, suyunu kasina stirten bir ¢esit
bitki adidir. Kasiva osma suyu siirmek Uygur kadinlar: arasinda gelenek
haline gelmis bir adettir.

(Aygiizel)

O Bazen climlenin  anlamina uygun olarak  soOzciiklerin  yerinde

kullanilmamasindan kaynakli anlatim bozukluklar1 tespit edilmistir.

- Orijinal: Fiil bazen olus bildirir 'sararmak' eylemi gibi, bazen durum
gosterir ‘uyumak’ gibi ve bazen eylem anlatir 'icmek' gibi.
- Dogru: Fiil bazen 'sararmak' eylemi gibi olus bildirir, bazen ‘uyumak ‘gibi
durum gosterir ve bazen 'igmek' gibi eylem 'anlatir'.
(Sawsan)

- ..., dil ogrenirken o dildeki kitaplar: cok okumak gercekten onemlidir.

(Ayni kitaplar1 tekrar tekrar okumak degil ¢ok sayida kitap okumak
anlaminda kullanilmistir)

(Aygtizel)

O Yabanci dgrencilerin yazili anlatimlarinda edat kullanim1 konusunda, 6zellikle

fiiller ile birlikte kullanilan edatlarda yanligliklari rastlanmistir:

- Orijinal: Ogretme-6grenme iliskin ilke ve yontemler, simif-ici uygulamalar

etkilerken egitimin niteligini de etkilemektedir.
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- Dogru: Ogretme-ogrenme iligkin ilke ve yontemler, simf-ici uygulamalar:
etkiledigi kadar egitimin niteligini de etkilemektedir.

- Orijinal: Ideal ve miikemmel tek bir yontem bulunmadigina ragmen siirekli
farkly yontemler ortaya ¢ikmaktadtr.

- Dogru: Ideal ve miikemmel tek bir yontem bulunmadig icin siirekli farkl
yontemler ortaya ¢tkmaktadir.

- Orijinal: Osmanlica zamaninda, iranl ve osmanlilarin yakin kiiltiirel iligkisi
icin, Arapga ve Fars¢a 6nemli dillerdend.

- Dogru: Osmanlica zamaminda, iranli ve osmanlilarin yakin kiiltiirel
iligkisinden dolay1 Arapga ve Fars¢a onemli dillerden olarak bilinmekteydi.

(Bahar)

Zamir kullanimimin, ctimleleri iliskilendirme ve sozciiksel bagdasiklik
konusunda ¢ok 6nemli rolii vardir. Bazi yabanci 6grenciler bu konuyla ilgili

de sorun yagsamaktalar:

-Bu yaklasim, ogrencini daha dogal bir sekilde enuntamamen karsilasicagi
durumlara gore dil 6grenmesini saglar.
-Ogrenciler genellikle giinliik yasamda karsilastiklar: durumlar icin enteart

hazirlanma ihtivaci olan temel becerileri 6grenmek istivorlar.

(Bahram)

Bazi yabanci Ogrenciler, diisiincelerini akademik diizeyde ifade etmekte
giiclik ¢cekmektedir. Dil bilgisi yanligliklarindan kaynaklandigi konu net ve

anlasilabilir bigimde ifade edilememistir:

- Orijinal: Zaman (Tense), bir durum ya da bir olayin zamansal noktasi

dilbilim kategori olarak belirten bir kavramdir. Fakat zaman (time) sadece

dilbilim unsurlar ile istedigimiz zamani ifadesini bahsedilmemektedir.

- Dogru: Zaman, bir durum ya da bir olayin zamansal noktasini dilbilim
kategorisi olarak belirten bir kavramdir. Fakat zaman sadece dilbilimsel bir

kategori olarak ifade edilmez.
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- Orijinal: Gergek bir durumu kaynaklanip séylenen giinliik tahmininde

gelecek zaman ekinin  kullamilis goriiniis ya da kiplik anlaminda

kullanildigini soylenmemektedir.

- Dogru: Gergek bir durumla ilgili kesin bilgiden kaynaklanarak soylenen
giinliik tahminde gelecek zaman ekinin goriiniis yva da kiplik anlamla
kullanildigi soylenmemektedir.

- Orijinal: Korece ile Tiirkce, gercek bir durumu kaynaklanp yavin yapan

giinliik hava tahmininde gelecek zaman ekini kullamildiginda farkiilik

gostermektedir. Korece'de yayin yaparken gelecek zaman ekini kullanirken,
Tiirkcede giinliik hava tahmininde simdiki zaman ekini kullanarak
belirttigini bulunabilmektedir.

- Dogru: Tiirkge ile Korece, gergek bir durumdan kaynaklanan, giinliik hava
tahminlerinde gelecek zaman ekinin kullaniminda farkhilik gostermektedir.
Korecede yayin sirasinda gelecek zaman eki kullanirken, Tiirkcede giinliik
hava tahmininde genelikle simdiki zaman eki -(1)yor kullanilir.

- Orijinal: Tiirk¢e ve Korece'nin gelecek zaman ¢ekim eki ge¢mis zaman eki

ile birlikte kullandiginda ge¢miste planlamis fakat gerceklestirmedigi bir

durumu anlatmaktadir.

- Dogru: Tiirk¢e ve Korecede gelecek zaman ¢ekim eki ge¢mis zaman eki ile
birlikte kullamldiginda ge¢miste planlamis fakat gerceklesmemis bir durum
anlatilmaktadir. Tiirkcede gelecek zamanin hikdyesi -(v)acakti Korecede -
e0ssgess-/-assgess- gecmiste niyetlenilmis, planlanmis  fakat

gergeklestirilememis bir durumunun anlatiminda kullanilmaktadur.

(Juyeong)

2.1.3.Paragraf ve Metin Yapis1

Akademik yazmada diistincelerin uygun, acgik ve anlagilir bir bigimde ifade edilmesi i¢in
akademik climle yapilarmi kullanilarak nitelikli bir paragraf bigimi olusturulmasi
gerekmektedir. Hem Tirk hem de yabanci Ogrenciler paragraf yapisini
bicimlendirmekten ziyade paragraf igerigini olusturmakta giiclik ¢ekmektedirler.

Incelenen akademik yazilara nazaran hem Tiirk hem yabanci &grenciler daha ¢ok
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zamirler ve baglaclar araciligiyla climleler arasinda bagdasiklik saglamayi1 tercih
etmislerdir. Ogrencilerin baglaglar etkili ve yerinde kulanma konusunda hatalari oldugu
tespit edilmistir. Ogrenciler sebep-sonug, dzetleme, karsilastirma baglaglar1 yerine daha

cok siralama, esdegerlik, zitlik, pekistirme baglaglar1 kullanmiglardir:

U Akademik yazinin anlasilir olabilmesi igin &grencilerin baglag kullanarak
cimleleri iligkilendirmeleri ve destekleyici diisiincelerle ifade etmeleri
gerekmektedir. Baglaglar etkili bir sekilde kullanilmadiginda diisiinceler
nitelikli bir sekilde ifade edilemez. Bu sorun, bazen yabanci 6grencilerin bire
bir ¢eviri yapmasindan veya c¢eviri yapmakta yasanan zorluklardan

kaynaklanabilmektedir.

- Zaman/tense], gecmis zaman gibi sadece kesin olayini anlatamadigindan

dolayi, zamani Gecmis — Gecmis dist olarak aywan bazi arastirmacilar

vardir. Bu nedeniyle gelecek zaman, bu ayruim icerisinde yer

alamamaktadir. Fakat zaman simiflandirmak icin 'kesin olay' dive bir sinir

kovduysak diinyadaki hicbir dilde heniiz gerceklestirilmedigini _anlatan

gelecek zaman varligimi séyleyememektedir (Park 2011: 296-297). Gelecek

zaman daha gerceklesmemis durumu belirtmek i¢in bir de siirekli
degisebilecek imkanina sahip oldugundan yiiziinden geg¢mis ve simdiki
zaman ile farklidr. Fakat ongormek ya da tahmin etmek gibi gelecekteki

olavint_anlatilan bir simge olarak anlarsak gelecek zaman da bir zaman

kategorisi icerisinde ver alabildigi goriilmektedir (Bybee 1991).

- Gelecek zaman anlami gésteren simdiki zaman, Korece'de konugsan kisinin

niyetini gerceklestirecegini beklenti icinde bulunmaktadyr. Hava durum gibi

insan giicii ile kontrol etmeyecek bir durum icerisinde de kullanilmaktadir.

Tiirkcede simdiden baslamis olan bir durum ya da bir islerin siireklilik

oldugu anlatmaktadir. Gelecek zaman ekini kullandiginda daha belli ya da

kesin bir olayr belirtmektedir. Tiirk¢ede simdiki zaman disinda Korece'de
bulunmayan eylemin gésterdigi is, olus ya da durumun her zaman
oldugunu, siirekli gercekligini korudugunu anlatan goriiniis bigimi olan

genis zaman da gelecek zamani géstermektedir.



67

(Juyeong)

Bu paragraflar, tezin son halinde tez danismani tarafindan asagidaki gibi diizeltilmistir.
Hatta ikinci ornekte Tiirkge ve Korecedeki farkliliklarin daha agiklayict olmasi

acisindan her iki dilden de 6rnek ciimlelere yer verilmistir:

- Zaman ifade etmeyen dil yoktur, fakat dilbilimsel anlamda zamana sahip
olmayan dil vardwr. Fiziki zaman yukarida da isaret edildigi gibi dogal
olarak ge¢mis, simdi ve gelecek olarak iige ayrilmaktadyr. Fakat dilbilimsel

anlamda gelecek zaman, gecmis zaman gibi kesin bir olayr anlatmaz,
zamani geg¢mis ve gecmis disi olarak ayiran arastirmaciar vardir. Bu
nedenle gelecek zaman, zaman ayrimlart i¢erisinde yer almamaktadir. Dilde
zamam smiflandirmak icin 'kesin olay' diye bir 6l¢iit ararsak diinyadaki
hi¢bir dilde heniiz gerceklesmemis bir olayi anlatan gelecek zamanin varlig
kamtlanamaz (Park 2011: 296- 297). Ote yandan gelecek zamamn heniiz
gerceklesmemis bir durumu belirtmek icin kullanilmasi yaminda siirekli
degisebilme imkanina sahip oldugundan da geg¢mis ve simdiki zamandan
farklidir. Fakat ongérmek ya da tahmin etmek gibi gelecekteki olayr anlatan
bir isaret olarak alirsak, gelecek zamanin da zaman kategorisi icerisinde
ver alabildigi goriilmektedir (Bybee 1991).
- Gelecek zaman anlami gosteren simdiki zaman, Korecede konusan kisinin
niyetini gergeklestirecegine dair beklenti yaratmaktadwr. Ayrica hava
durumu gibi insan giicii ile kontrol edilmeyecek bir durum iginde de

kullantimaktadir. Bunun yanmi swra Tiirkce ve Korecede benzer olan simdiki

zaman kullanimi séyle orneklendirilebilir.

Bu érneklerde simdide baslamis olan bir durum ya da bir isin siirekli oldugu
anlatilmaktadir. Gelecek zaman eki kullandiginda daha belirgin ya da kesin

bir olay isaretlenmektedir.

Tiirk¢ede simdiki zaman disinda Korecede bulunmayan eylemin gosterdigi is,

olus ya da durumun her zaman oldugunu, siirekli gercekligini korudugunu
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anlatan ~ goriiniis  bi¢cimi olan genis zaman da gelecek zamam

gostermektedir.

O Bazi paragraflarda, yazar diisiincelerini etkili ve agiklayici bir bigimde ifade
etmeye calisirken ¢ok sayida gereksiz ifade kullanmistir. Ayrica, paragrafin
ana fikri olan devrik ciimle ve son ciimle ayni diisiinceleri ifade etmemekte ve

celiskili bilgi vermektedir:

- Akraba diller olsun ya da akraba olmayan diger bir dil olsun, dil ogrenirken

o dildeki kitaplar1 cok okumak gercekten énemlidir. UyQur Tiirkcesi
ogrenmek isteyen bir Tiirkiye Tiirkii igin, ya da Tiirkiye Tiirkcesi 6grenmek
isteyen bir Uygur Tiirkii icin hedef dilde ¢ok sayida eser okumak, okuma ve
anlama yetenegini gelistirmek i¢in olduk¢a onemlidir.

(Aygtizel)

O Ogrenci akademik ciimle yapilari kullanmak yerine basit ve kisa ciimle
yapilar1 kullanmistir. Ayrica ana ciimle ve yan climlede ortak olmayan
Oznelerin ortak algilanmasi veya ayri ctimlelerin 6zneleri ortak oldugundan

hi¢ kullanilmamasi anlatim bozukluklarin temel sebebidir:

- Tiirk dillerinde yan tiimceler sola dallanan yapilardir ve niteledikleri addan
once gelirler (Csato 2010:73). Kwrgizcada yiiklem ciimlenin sonunda yer
alwr. Yonettigi tiim ogeler de yiiklemin oncesinde bulunurlar. Yan tiimce de
boyle bir kurala sahiptir. Orta¢ gene yonettigi ogelerin sonrasinda yer alir.

Ancak yonettigi 6gelerden birini disart yollar.
(Kanyshai)

- 'Korivetmek'ten  farkli  olarak burada okuyup tamamladigi  siire
vurgulanmiyor. Beklenilen siireden daha kisa siire icerisinde okuyup

bitirmis olmasi gibi bir durum soz konusu degil. (kitap)

(Tirkizat)
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U Bazi makalelerin bulgular boliimiinde, yazar elde edilen sonuglari ilgili bir
arastirma  sonucuyla iligkilendirmemis veya yapilan calismalarla
desteklememistir ancak konuyla ilgili yapilan diger ¢alismalarin sonuglarindan

hi¢ bahsetmeden sadece arastirma konusuna atifta bulunmustur:

- Mulle ve Doloreux, (2009;64) Bilgi-yogun is hizmetleri hakkinda bilinmesi
gerekenler iizerinde ¢alismislardir. Bir baska c¢alismada da ittifak
olusumunun bilgi-yogun endiistriler tizerinde etkisini incelemislerdir (Rose
Lou ve digerleri, 2009:1313). Orgiitsel duygusal yetenek, iriin ve siire¢
yenilik¢ilik ve firma performansi iizerinde bir ampirik analiz yapmislardir
(Akgiin ve degerleri, 2009: 103). Wong ve Wang, ( 2009: 249)
calismalarinda “duygusal  emegi” actklayict  bir  ¢alisma
gergeklestirmiglerdir. Ojala, (2009; 50) da ¢alismasinda bilgi-yogun
KOBI'erin uluslarasilasmasinda “psikoloji mesafe iizerinde durmustur.
Tasarlanmis egitim programinin proje yoneticilerinde duygusal zekd
yeteneklerin etkilerini incelemislerdir (Clarke, 2010: 461). Bilgi yogun is
hizmetleri bilgi tabamindaki c¢esitliligi iizerine ¢alismistir (Consoli ve
Horetelano, 2010: 1303). Goriildiigii gibi, duygusal yetenek bir¢ok farkl

boyutlarda ele alinmistir.

(Asef)

O Akademik metinlerde, metin akisinin tek dilden olmasi gerekmektedir. Bazi
paragraflarda, yazar diislincesini ifade ederken birinci ve tliglincii sahis tekil
ekleriyle kullanirken ayni paragrafin devaminda farkli bir diislinceyi birinci

sahis cogul ekiyle ve digerinde ise edilgen yapiyla kullanmistir:

- Bu konuyu anlatmak igin 'koriip' zarf fiilinin farkh fiilerle birlesmesinden
ornek verecegim. Ancak Uygurcada bir¢ok —p li zarf fiil yanina bu fiilleri
alarak asagidaki ornekte verildigi gibi anlamlari anlatabilir... Ancak
Tiirkiye Tiirkcesiyle mukayese ettigimiz zaman yukaridaki birlesik fiiller
anlamsal bakimdan bazen biiyiik farkhiik sergilemektedir. Tiirkiye
Tiirkgesinde daha ¢ok —arak, -erek sekli tercih edilir. Uygurcada 'goriip
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¢tkti' dendiginde sadece birinin bir seyi ya da bagka birini gordiikten sonra
disart ¢itktigini  kasdetmiyor... Verdigimiz oOrnekleri ciimle igerisinde
incelersek bu anlam farkina varilmasina daha ¢ok yardimci olur.

(Tiirkizat)

Q Yabanct 6grenciler ve bazi Tiirk 6grenciler akademik Tiirk¢enin yapilarini
bilmediklerinden Tiirkce veya ana dilindeki gilinlik konusmadan ifade

bi¢imleri kullanmislardir:

-Comrie diyor ki "olay ya simdiki zaman ile birlikte, ya simdiki zamandan
once yada simdiki zamandan sonra oluyor. "

(Katrina)

- Kirgizcada eklerin farkli kullanilmast zaman kip ve goriiniis ozelliklere
dayalidir. Ancak konumuz bu degildir. Inceleyecegimiz konu Kirgizcadaki
tiimlecini niteleyen sifat-fiil yan tiimcelerinin belirgin dereceleri iizerinde
olacaktir. Fakat asil konuya gelmeden oJnce nitelenen ogeyle ilgili
ozelliklere durmayt dogru bulduk.

- Yukarida sifat-fiil yan tiimcesinin niteledigi tek birimli 6beklerden ornekler
verdik ve nitelenen 6genin yan tiimceden ¢ikip sifat-fiilin sonrasina, yani iist
tiimceye gectigini gordiik.

- Yukarida orneklerde oldugu gibi yan tiimce oznesinin belirlenim degerini
tamlamalr kullanimla yiikseltemedik. Bunu sebebi de artik bunun gibi
kavramlarin aklima sinmis, beynimizde oyle kodlanmuis olmasiyla ilgilidir.

- Bu durumda dilin neden boyle davrandigi mantigini ¢ozmek zordur.
(Kanyshai)

- Dil bilgisi ¢aliymalarina baktigimizda soru ciimlesinin agiklamasinin hemen
hemen her tamimda soru yoluyla bilgi almak amaci igin kullanildig
noktasina dayanmldigin gorebilmekteyiz (Karahan,2010,s.107;
Dizdaroglu,1976,s.295; Bozkurt,2000,s.186). Ama dikkatli baktigimizda,
glinliik yasamda kullanilan soru ciimlelerinin arastirmacalirin verdigi
tammdaki gibi sadece “bilgi almak” icin kullanmimadigimin farkina

varabiliriz.
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Yeni Uygurca dil bilgisi iizerinde ¢alisan arastirmacilarin hepsi az olsa bile
Uygurcadaki ciimle tiirleri, ciimle sekli ve ciimle tipine deginmistir.

Bize gore dil arastirmalart arastiralacak dilin dil malzemelerini esas alarak
incelenmesi gereklidir ve Tiirk¢e dil malzemelerine baktigimizda soru
ciimlesi igin verilen tanimin tam yerinde oldugunu soyleyemeyecegiz. Ciinkii
soru ctimlesi sadece vurgulanan bu ozellikleri iceren bir ciimle tiirii
degildir.

- Bazi arastirmacilar gore soru ciimleleri yapr bakimindan agik soru ciimlesi
(evet/hayir soru ciimlesini karsilar), tahmin soru ciimlesi (soru soran konu
hakkinda belli bir diigiinceye sahip, ancak ¢ok emin olamadigr zaman, agik
soru ciimlesi ile sorarsa karsi taraf kendinin konu hakkinda az ¢ok olsa da
bilgi sahibi oldugunu bilemyebilir, o yiizden tahmin seklinde soruyu ortaya
atarak, dinleyenin kendi goriisiinii isfat etmesini umud ederek sorulan soru
ciimlesidir.

(Aygiizel)

2.1.4. Akademik Metin Bigimi ve Igerik

Her akademik metin, bigim olarak giris, yontem, bulgular ve sonug¢ boliimiinden
olusmaktadir ancak metin tiirline gore bu igerik ve metin dizimi farklilik
gostermektedir. Akademik metin, igerik acisindan ¢ok biiyiik 6nem tasimaktadir ve her
boliimde belirli bilgilere yer verilmesi gerekmektedir. Fakat bu bilgiler arastirma sorunu
ile ilgili okurun beklentilerini karsilayacak ve nitelikli, gegerli ve giivenilir bilimsel
¢Oziim Ttretecek bir sekilde gerceklestirilmelidir. Mesela, bilimsel ¢alismanin giris
boliimiinde aragtirmanin sorunu tanimlanmali, arastirma amaci ve énemi agik ve net bir
sekilde ifade edilmeli, tanimlar, hipotezler ve varsayimlar belirlenmelidir. Ydntem
boliimiinde ise arastirma amacina uygun Orneklem ve evren, arastirma modeli, veri
toplama, ¢oziimii ve yorumlanmasi gibi bilgilere yer verilmelidir. Yazar aragtirma
sorununu ¢ozmek i¢in kullanilan yontem ve teknikleri ayrintilari ile planlamak
zorundadir ¢iinkii bagka bir arastirmaci benzer konu hakkinda c¢alisacaksa o plani
anlayip uygulayabilmesi gerekmektedir. Bulgular ve yorumlar boliimiinde arastirmaci

elde ettigi bulgular1 yorumlayip degerlendirir ve savunur. Son olarak, sonug ve oneriler
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boliimii, arastirmadaki sorunun ¢oziimiine iliskin katkilarin ve Onerilerin  son
degerlendirmesidir ama higbir zaman mutlak anlamda bir degerlendirme olarak kabul
edilmez. Akademik arastirma tislubuna uygun olarak, olasiliga dayali bir sekilde ifade
edilir. Kisacasi, mevcut arastirma; eski ve gelecekteki arastirma ve uygulama

zincirlerinde saglikli halkalar olugturmalidir.

Hem yabanci hem de Tiirk 6grencilerin yazili anlatimlarinin incelenmesi sonucunda en

cok asagida bahsedilen konularda yetersiz olduklar1 ortaya ¢ikmistir:

> Ogrencinin arastiracagi  konu ile ilgili, verilerin toplanmasi ve
degerlendirilmesi hakkinda bilgisi yeterli degildir veya belirli dlciitlere gore
yapmamistir.

» Kendi ¢alismasiyla diger ¢calismalar arasinda baglanti kuramamustir.

> Ogrenci, konuyla ilgili bakis agismi ortaya koyamamistir veya calismasina
dogrudan katkida bulunamamastir.

» Bilgilerin sunusunda ogrenciler analiz, yorum ve degerlendirme yapmak
yerine sadece rapor seklinde diisiinceleri ifade etmislerdir.

» Calismalardan elde edilen sonuglar ve ¢ozlimler yeterli olmayip yanlis veya
eksik yorumlara rastlanmis, degerlendirmeler diger arastirmacilar tarafindan
daha 6nce yapilan ¢alisma sonuglar ile yeterince desteklenmemistir.

» Bazi ¢alismalarda veri toplama yontemleri gegerli ve giivenilir degildir.

» Aragtirmanin sorun alaninin ve ¢dziimiiniin belli bir sistem biitiinliigii i¢inde
kapsamli ve destekleyici bir sekilde ele alinmasi ve sinirlar gercevesinde
olmas1 gerekmektedir. Ancak bazi 6grencilerin makale ve tezinde bu konu
yeterince dikkate alinmamustir.

» Hipotezin, iki degisken arasindaki iliskiyi agiklayan ifade olarak genis
zamanla ifade edilmesi gerekir fakat baz1 Ogrenciler gelecek zaman
kullanmistir. Zaman kipleri ile ilgili ¢alismanin bazi boliimlerinde benzer
sorunlara rastlanmustir.

> Ogrencilerin cogu varsayimlara ve dnerilere yer vermemistir.

» Bazi calismalarda, aragtirma bigimi konusunda yeterli bilgi bulunmamaktadir.
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» Yontem boliimiinde evren ve Orneklem durumu ile ilgili bilgiler ayrintili
olmayip yeterince anlagilir degildir, hatta bazi secilen yontemler arastirma
amacia uygun degildir.

» Bazi oOgrenciler bazi Onemli etkenleri dikkate almamislardir. Ayrica
beklenmedik yonde istatistiklerden elde edilen bulgular1t dnemsemeyip daha
cok beklenen bulgulart vurgulayip savunmaktadirlar.

» Genellikle ¢aligmalarin istatistiksel sonuglarinda yanlis degerlendirmeler ve
yorumlara rastlanmig, ayrica makale ve tezde bulunan grafik ve semalar
arastirma sonucu ile ilgili herhangi bir baglanti kurulmadan veya
yorumlanmadan kullanilmistir.

» Bazi1 Ogrenciler arastirmadan elde edilen sonuglara ve ¢oziimlere iliskin
olasiliga yer birakmayan kesin ifadeler ve yargilarda bulunmustur.

» Bazi ogrenciler yazdiklar1 makale veya tezin “6zet” bdliimiinde c¢alismanin
icerigini tam anlamiyla ifade etmemisler ve arastirmanin amaci, yontemi,

bulgular1 ve sonuglarina ayrintili bir sekilde yer vermemislerdir.

2.1.5. Yabanci Ogrencilerin Akademik Yazmada Yasadiklar1 Diger Sorunlar

Baz1 yabanci Ogrencilerin altyap:r bilgileri ve diger yazma sorunlarmi tek tek

inceleyecek olursak su sekildedir:

Bahram, Azerbaycan uyruklu &grenci, Ingiliz Dili Edebiyati Béliimii’nii Hacettepe
Universitesinde bitirmis, Tiitkce hazirhk kursu sonrasi boliime basladiginda kendi
cabast ile egitim sliresi boyunca Tiirk¢e yazilan makale ve kitaplardan faydalanarak
akademik Tirkce yazma ve akademik becerilerini gelistirmeye yonelik teknoloji
destekli bir yol izlemistir. Fakat ceviri yapmakta zorluk yasadigindan c¢eviri
programlarindan yararlandigini belirtmistir. Bu yiizden climle yapis1 konusunda biiyiik
sorunlar yagamistir. Bu 6grenci kendi diisiincelerini agik ve nitelikli bir sekilde tutarli ve
bir biitiin olarak ifade etmekte halen 6nemli 6l¢iide giicliik cekmektedir. Bu 6grencinin
yazdig1 Tiirkge O0dev ve makalelerde yazim ve noktalama kurallarinda hatalari
bulunmaktadir. Ayrica yazilarinda ana dili ile Tiirkce arasindaki benzerliklerden ve

farkliliklardan kaynakli yanliglar da tespit edilmistir.
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Omek-1 ciimlelerinde de goriildiigii gibi Ingilizce ciimle yapilarindan bire bir ceviri
yapilmistir. Bundan dolayi, Tiirkge dil yapisina gore climlelerde eksikler ve devrik

bigimler bulunmakta ve bu climleler diislinceyi bir biitlin olarak ifade edememektedir.

Ogrencinin ¢eviri programlar1 kullanimi1 sonucunda meydana gelen sorunlardan bazilar:

su sekildedir:

- Yontemin amact Qiniik insanlarin farkl ihtiyaclari icin ama¢nan yabanct dil
ogreniminin yeniden tammlanmis bir seklidir. Insanlar dil ogrenme ihtiyaglarin
mesleklerine, ilgi alanlarina gére belirledikleri icin ve dilbilim arastirmalarvin dilin
konusulan ortama gore farklilik gosterdigi sonucunu desteklemesiyle dilin yapisal

ogretiminden daha ¢ok dilin kullanim ogretimi onem kazanmaya baglamistir.

- Bu goriise gore farkli baglamlarda ogrencilerin belirli ortam sik goriilen metin

tiirlerinin kullanimalarini hakim olmalarini gerekir.

- Denilebilir ki bu yontem Biligsel yontemin eksik kalan yonlerine bir elestiri olarak

ortaya atilmistir.

Ornek-1: 6dev- iletisimsel yaklasim

Bahar, Iran uyruklu bir &grencidir. Tiirkce hazirhk kursunu Tahran Yunus Emre
Enstitiisiinde B2 seviyesinde bitirmis ve Gazi Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi
Bolimii’nde ikinci sinifta doktora yapmaktadir. Bu 6grenci akademik yazma konusunda
cektigi giicliikleri agsmasi i¢in Tiirk¢e Boliimii’ndeki arkadaslarindan destek almis, cok
sayida Tiirkce makale ve kitap okudugunu belirtmistir. Bu sayede Bahar, akademik
becerilerini, alanla ilgili terimleri ve akademik sdzciikleri, noktalama kurallarini iyi
derecede gelistirmeye calismigtir. Bu 6grenci akademik Tiirk¢e konusunda hi¢ egitim

almadigindan diisiincelerini akademik tisluba uygun ifade etmede sorun yasamaktadir.
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Makaleler ve akademik metinleri 6rnek alip 6z degerlendirme yapmaktadir. Akademik
basarist yiiksek bir O0grenci olarak yazdigi makale ve 6devlerin ifade bigiminde,
yaziminda hatalar veya bazi eklerde eksikler bulunsa da climleleri anlamsal bakimindan

anlagilir ve tutarhidir fakat bagdasiklik konusunda ciddi sorunlar yasamaktadir.

Ogrenci akademik ciimle yapilarini bilmediginden, ifade biciminde dzellikle fiil kipleri,
daha ¢ok giinliik konusma bigimindekine benzer kullanilmis, hatta Ingilizce yapisinda

yaygin olan “ki” bi¢imini ¢ok sik kullanmistir:

- Bu makalada, yontemi nasil kullanildigina dair bir bilgi olmasi gereiyor ki baskalarin

kullanmasina yol ag¢sin.

- Yabanc: dil gitimde teknoloji kullanimi bir devrim yaratti.

- Islevsel dil 6gretimi ézellikle konusma derslerinde daha interaktif ve 6grenci odakli ve
sonugta daha verimli olmasina sebep oluyor ve ogretmen perspektifini 6gretime yonelik

zenginlestiriliyor.

- Bu c¢aliymada ogrenciler konusmadaki kisilierin soyledigi kalpt kendine gore

degistirip ayni anlamda ozellestirdiler ki bu konuda soylesimlilik yapmuis oldular.

Ornek-2: dev- dgretim ydntemleri

Asef, Tirkmenistan uyruklu bir &grencidir. Tiirkce hazirlik egitimi sonrasi yiiksek
lisans egitimini Istanbul Universitesi Isletme Boliimii’'nde bitirmis ve ayn1 iiniversitede
Iktisat Boliimii’nde doktora yapmaktadir. Yiiksek lisans doneminde yazdig1 makalenin
baz1 kisimlarinda yazar, ayni diislinceyi ayni ifadelerle tekrarlamis, farkli yazarlara
atifta bulunmamis, benzer konuda yapilan diger arastirmalarin sonuglarmi ayri ayri
sadece rapor etmis ama birbirleriyle iliskilendirmemistir. Bulgular boliimiinde istatistige
ragmen verileri hi¢ karsilastirma yapmadan ayr1 sunmustur. Boylelikle, arastirma

sonucundan elde edilen bilgilerin gegerlik ve giivenilirligi yeterince desteklenmemistir:
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- Insamin duygusal boyutu sadece rasyonel bir varlik olmadigini gésterir_ve klasik
donem diigiintirlerinin anlayisina gore, insanlari orgiitlerde bir makine parcasi olarak
gormeleri fikrine karsi durur.

- Insamin sahip oldugu duygu boyutu, sadece rasyonel bir varlik olmadigini aym
zamanda bir makine parg¢asi da olmadigini ortaya koymugtur.

- Bu c¢aliyma da, c¢alisanlarda duygusal yetenegin bilgi- yogun islerdeki etkisi

incelecektir.

- Calismada duygusal zekd kavramimin ne anlama geldigi, tarihsel gelisimini ve bu

kavram igerisinde geligtirilen iki temel modelint ele alinmigtir.

Ogrenci kuramsal ¢erceve kisminda ilgili calismalari iliskilendirmeden en eskiden
yeniye dogru hi¢ Orneklem ve durum hakkinda bilgi vermeden sadece arastirma

sonuglarini rapor etmistir:

Konu giiniimiize kadar, farkli boyutlarda bir¢cok arastirmact tarafindan incelenmistir.
Bunlardan bir tanesi, igyeri yasaminda duygularin ihmal edilmesi ile ilgili Fox ve
Spector (2002.167) tarafindan gerceklestirilen c¢alismadir. Bir diger ¢alisma da,
yvoneticilerin duygusal zekdyr kullanma becerileri ve performanslart ele alinmistir
(Aricroglu, 2002; 26). Dogan ve Sahin tarafindan gerc¢eklestirilen diger ¢alismada da,
is yasaminda duygusal emekle ilgili ampirik ¢calismadir.

Ornek-3: makale- duygusal yetenek

Diger oOgrencilerin yazdiklar1 tez, 6ddev ve makalelerde de benzer sorunlar tespit
edilmistir. Kisacasi, yabanci 6grencilerin akademik yazmada sorun yasamalar1 Tiirkgeye

0zgl yapilar ve diller aras1 farkliliklardan kaynaklanabilmektedir.
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2.1.6. Tiirk Ogrencilerin Akademik Yazma Sorunlari

Aragtirma, problem ¢dzmeye yonelik bir siirectir. Bu amagcla, arastirmaci problemin
kaynaklarini arastirir, durumu detayli bir sekilde agiklar ve problemin giderilmesine
iliskin konu dayanaklar saglar (Karasar, 2006, s. 54). Dilek, makalesinde konuyla ilgili

herhangi bir problem durumundan s6z etmemistir:

- Giiniimiizde yabanci dil ogretiminde arag gelistirme ozgiil bir ¢calisma alani
olarak ele alinmaktadir. Dil 6gretim araglarimin tasarlanmasi, uygulanmasi
ve degerlendirilmesi bu alamin baslica ¢alisma konularidir. Calisma alani
olarak arag gelistirme, dil ogretim tasarimlarinin ilke ve islemleri iizeninde

calisarak aracglar olusturmayi ve degerlendirmeyi icerir.

Yazarin bilimsel ¢alismalara dayanan yazili anlatimlarinda, edilgen olmaktan ¢ikip daha
etken bir duruma gelmesi gerekmektedir (Karasar, 2006, s. 6). Ancak yazar s6z konusu
makalenin 6zet ve giris boliimiinde yukaridaki climlede de goriildiigii gibi ¢alisma
alanin1 ara¢ gelistirme, olusturma ve degerlendirme olarak tanimlamistir. Fakat
makalede sadece yabanci kaynaklardan faydalanarak arag gelistirme ilkeleri ve arag
degerlendirmeye iliskin aciklayici bir sekilde iki yazarin teorilerini ve yaklasimlarini
yorumlamadan bire bir g¢eviri yapmis ve onlarin ¢alismalarina atifta bulunmustur.
Ayrica, arag gelistirme konusunda temel unsur olan “6grenci ihtiyaglari” konusuna hig
yer vermemistir. Makalenin son bdliimiinde ise problem ¢6ziimiine iliskin son
degerlendirme, Oneri ve elde edilen sonuglardan hi¢ bahsetmemistir ve yazida bireysel
diisiincelerine, gozlemlerine ve deneyimlerine hi¢ deginmemistir. Bu tiir yapilan

arastirmalar, nitelikli bir bilimsel makale seklinde degerlendirilemez.

Mustafa, Azamet ve Harun yazdiklari makalede “Yabanci Dil Ogreniminde Bilgisayarin
Rolii”yle ilgili herhangi bir kanitlar1 veya destekleyici diisiinceleri ile dayanaklar
olmadan sadece kendi diisiincelerini asagidaki sekilde kesin bigimde ifade
etmemelilerdir. Ayrica, bazi ciimleler yeterince birbirini desteklememis, akademik
iisluba uygun olmayan kisa ve basit, giinliik konusma yapisindaki ifadelere benzer

ctimleler kullanilmustir:
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- Egitime bakan yoniiyle zamanmimizda artik bilgisayarsiz okul gormek
nerdeyse miimkiin degildir. Cocuklar okul disinda kalan tiim zamanlarin da
bilgisayara ayirmaktadirlar. Giinliik yasamda énemli bir yer tutan ve bir¢ok
alanda kullanilan bilgisayar, yabanct dil 6gretiminde de etkili bir bicimde
kullanilmaktadir. Genellikle yabanct dil ogretiminin hedef kitlesi, geng
niifustur. Gengler bilgisayara karst ciddi bir alaka
gostermektedir....Yabanct dil 6gretmek amaciyla hazirlanacak bilgisayar

programlart mutlaka oyun temelli olmalidir.

Tiirk Ogrencilerin akademik yazmadaki diger 6nemli sorunu ise daha cok c¢eviri
yaptiklar1 boliimlerdeki ciimlelerinde eksik ifadeler veya diisiik yapilar bulunmasi ve

genellikle bire bir ¢eviri yaptiklarindan ciimlelerin yeterince anlasiimamasidir.

2.2. VERILERIN ANALIZIi

2.2.1.Ogrenci Goriisleri

Tez, 6dev ve makalelerin ham niishalar1 incelenen yabanci ve Tiirk 6grencilerin bazilar
ile akademik yazma sorunlar1 ve ihtiyaclart konusunda yiiz ylize yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmistir. Goriisme kapsaminda 6grencilerin Tiirkce egitim deneyimleri, 6z
degerlendirmeleri ve akademik Tiirk¢ce konusunda yasadiklar1 sorunlara ve ihtiyaglarina

yonelik onerileri elde edilmistir.

Yabanci 6grenciler, Tiirk¢e hazirlik programindan sonra herhangi bir akademik Tiirkge
egitimi almamaktadirlar. Bu yiizden o6dev, proje ve sunum hazirlama, egitmenin
sunumunu takip edip not alma, akademik metinleri, terimleri ve kavramlar1 anlama
konularinda  giiclik c¢ektiklerini  belirtmistir. Egiticinin hizli  konusmasi1 da
anlasilabilirligi olumsuz etkilemektedirler. Sonug¢ olarak, 6grencilerde 6z giliven
eksikliginden kaynakli soru sorma korkusu olusmaktadir. Bu nedenle ezbere dayali
O0grenmeyi siirdiirmektedirler. Ayrica, 6grenciler seminer ve konferansa katilmaktan

cekinmekte ve okuma becerilerinin eksik olmasi nedeniyle Tiirkgeye ¢eviri yapmakta ve

kendi diislincelerini nitelikli bir sekilde akademik diizeyde ifade etmekte
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zorlanmaktadirlar. Hem Tiirk hem yabanci Ogrenciler akademik diizeyde dil
becerilerden en ¢ok yazma konusunda giicliik ¢ektiklerini vurgulamiglardir. Boylece,
Ogrencilerin yazma kaygisi, bilgilerin sunusunda analiz yapma, yorumlama,
karsilastirma ve belirli Olglitlere gére degerlendirme konusunda eksik oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu sonug, bazi arastirmacilar tarafindan desteklenmistir (Tok, 2013; Cevher
ve Giingor, 2015; Iscan, 2015; A¢ik, 2008; Karababa, 2009).

Yabanci 6grencilerden, Rus ve iranl dgrenciler diisiincelerini akademik diizeyde ifade
etmede en ¢ok dil bilgisi ve ciimle yapisi konusunda giigliik ¢ektiklerini, mevcut ders
malzemelerinin ihtiyaglari yeterince karsilayamadigini belirtmistir. Bu yiizden 6zellikle
tiniversitenin ilk yillarinda basarisiz  olduklarini, motivasyonlarinin  dustiigiinii
vurgulamiglardir. Ayrica, Azeri 6grenci akademik arastirma yazmada akademik kelime
bilgisinin yetersiz oldugunu ve yazma konusunda paragraf olusturma ve nasil bir
planlama yapip yazmaya baslayacagini bilmedigini, bu konuda bir egitim verilmesi

gerektigini ifade etmistir.

Tiirk 6grenciler ise dil bilgisi ve kelime konusunda yeterli olduklari halde akademik
diizeyde nasil yazacaklar1 konusunda kendilerini yetersiz bulmaktadir. Bu sorunun,
Tiirkce derslerinde yazmaya Onem verilmediginden ve Ogretimin yetersizliginden
kaynakli olduguna inanmaktadirlar. Bu verilerden elde edilen sonuglara gore
ogrencilerin akademik yazma becerilerinden kaynakli sorunlar (1) egitim 6gretim ve
ogretmen yetersizligi, (2) Tirkce dil yapisindan ve dgrencinin ana dilinden aktarimlari

ve (3) 6grenci kaynakl sorunlar olmak tizere su sekilde 6zetleyebiliriz:

1- Yazma sorunlar1 daha cok egitim o6gretim ve o6gretmen yetersizliginden
kaynakh olmaktadir: Goriismelere gore, Tiirk¢e egitim programlarinda yazma
becerisine yeterince yer verilmemektedir ve bu konuyla ilgili 6grenciler hem
ogretmenleri hem de ders malzemelerini yetersiz bulmaktadir. Ogretmenler yazma
becerisine 6nem vermemekte ve dgrencilere nasil yazmalar1 gerektigi ile ilgili hi¢
bilgi vermeden konu belirleyip 6grencilerden ¢aligma yapmalarini beklemektedir.
Ogretmenlerin, yazma esnasinda sadece sdzciikk ve ciimle yapisi ile ilgili

eksiklerde 6grencilere destek olup son asamada da yazim, noktalama ve dil bilgisi
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kurallar1 gibi dilin mekanik 6zelliklerine gore sinirli degerlendirme yaptiklarini
belirtmislerdir.

Tiirk ve yabanci 6grenciler ¢alismalarinda en ¢ok hangi konuda nasil yazacaklari,
nasil baslayacaklari, her paragrafta ne tiir bilgiye yer verecekleri ve diisiincelerini
bir biitlin olarak nasil ifade edip destekleyecekleri konusunda kendilerini yetersiz

bulmaktadirlar.

2- Yabanci ogrencilerin akademik yazma sorunu Tiirkce dil yapisindan ve
ogrencilerin ana dilinden yaptigi aktarimlardan kaynaklanmaktadir:
Tiirk¢eye 6zgl farkli inlii uyumu kurallarindan dolay1 ve genellikle bir kelimenin
okunusunun ve yazmanmn ayni olmamasindan kaynakli sorunlar ortaya
cikmaktadir. Tiirkcede ekleme yoluyla tiiretilen sozciik sayist ¢ok sayida
oldugundan o6grenciler bu ekleri kullanmakta sorun yasamaktadirlar. Yabanci
dgrenciler, diisiincelerini ifade etmeden once Ingilizce veya ana dilinden ceviri
yapmaktadir. Bundan dolay1 Tiirk¢e akademik metinlerde yaygin olan isim-fiil ve

zarf-fiil yapilar1 yerine o dillerdeki akademik climle yapilarini kullanmaktadirlar.

3- Akademik yazma sorunlarin bazilar1 6@renci kaynakh olmaktadir: Hem Tiirk
hem de yabanci 6grencilerin okuma aligkanlig1 olmamasindan sozciik dagarciklar
yetersiz ve climle yapilarinda eksikler bulunmaktadir. Ayrica, diizenli yazma
aliskanliklar1 olmadigindan o6grenciler diisiincelerini nitelikli bir sekilde ifade
etmekte zorluk ¢ekmekte ve yazmaya karsi olumsuz tutum beslemekte, diisiik

motivasyonlar tasimaktadirlar.

Bazi Ggrenciler makale ve tez yazma konusunda en ¢ok alan uzmanlar tarafindan
yazilan Ornek yazilardan yararlanmaktadir. Bu yazilar araciligiyla belirli zaman
kiplerinin veya cilimle yapilariin hangi boliimlerde kullanildigi ve akademik
diisiinceleri sunma konusunda fikir edinmektedirler. Ozgiin okuma metinlerinden ve
alanla ilgili sozliiklerden faydalanarak terimler ve akademik sozciikler konusunda kendi
cabalariyla yazma becerilerini gelistirdiklerini agiklamislardir. Ancak bu ydntemle,
Ogrencilerin tek bagina ¢aligsmasi, arastirma konusu se¢mesi, nitelikli kaynak bulmasi ve

climle yapilarini inceleyip nitelikli bir ifade bi¢ciminde kullanmasi zaman alicidir. Bu
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yolla akademik yazma becerisinin gelisimi uzun siirecektir. Bu Ogrenciler, yazma
becerilerini gelistirme konusunda en ¢ok makale okuma, 6zet ¢ikarma, arkadaslarindan

doniit alma, dil bilgisi ve kelime ¢alismalar1 yapmayi faydali bulmuslardir.

Hem yabanci hem Tiirk 6grenciler Tiirk¢e hazirlik programi sonrasi akademik Tiirkce
veya en azindan akademik yazma egitiminin ¢ok yararli olacagina inanmaktadir. Bu
egitimin, Tiirkce 0gretim merkezleri tarafindan 6grencilerin akademik diizeyde gerekli
tiim becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi ve yazma alanina daha ¢ok 6nem vermesi
gerektigini  belirtmislerdir. Ogrencilerin diisiincelerine gore, diizenlenen egitim
programina uygun nitelikli ders malzemeleri ve gorsel-isitsel araglar hazirlanmalidir.
Teknik bilgilere sahip 6gretmenler yetistirilmeli, kiitiiphane kaynaklarindan faydalanma
ve akademik yazma yontemleri ile ilgili faydali kaynaklarin tanittimi yapilmalidir. Her
alanda akademik yazma veya arastirma konusunda arastirma gorevlileri tarafindan
ogrencilere destek verilmelidir. Ayrica ders programi kapsaminda grup calismalar1 ve
yazma etkinlikler olmalidir. Bélimlerindeki temel kavramlar ve terimlerin verilmesi
onemlidir. Ogrencilerin akademik bir metnin nasil olusturuldugu bilgisine sahip olmas,
akademik dil yapilarmin o6gretilmesi ve akademik becerilerin gelistirmesine destek

olmak 6grencilerin akademik yazmayla ilgili sorunlarini azaltabilecektir.

2.2.2.Uzman Gortsleri

Sosyal bilimlerden alan uzmanlari ile de yabanci ve Tiirk 6grencilerin akademik yazma
sorunlar1 ve ihtiyaclarma yonelik yar1 yapilandirilmis yiiz ylize gorligme saglanmustir.
Bu goriismeden elde edilen verilere gore bazi alan uzmanlar1 yabanci 6grencilerin
derslerinde bulunmasindan mutluluk duymakta olup derste farkli altyap: ve kiiltiirlerden
bakis ag¢ilarimin tartisilmasini ve farkli sonuglara varilmasimi ¢ok degerli ve keyifli
bulmaktadir. Fakat yabanci 0Ogrenciler Tiirkcede yeterli olmadiklarindan derste
etkinliklere katilmaktan g¢ekinmektedir. Bazi alan uzmanlarina gore Tiirk¢e hazirlik
egitimi tek bagina yabanci 6grencileri ana dilinde egitim gdrenler ile boliime baslatmak
icin yeterli degildir, onlara nitelikli bir akademik Tiirkge 6gretimi sart goriinmektedir.
Hem yabanci hem Tiirk 6grenciler ders konular ile ilgili yorum yapma, elestirme,
karsilastirma ve akademik diisiinceleri tutarli bir sekilde bir biitlin olarak ifade etme ve

destekleme konusunda zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Hoca 1, yabanci 6grencilerin
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Tiirk¢e hazirlik egitimi siiresince dil bilgisi egitimi almalarma ragmen yazmada ciddi
zorluklar yasadiklarin1 ve bu konuda yeterlik kazanmalarinin akademik basarinin temel
ilkelerinden biri oldugunu vurgulamistir. Hoca 2, yabanci 6grencilerin sozciik bilgileri
ile ilgili sorunlarmi su sekilde ifade etmistir: “Ogrencilerin bazi sdzciiklerin anlamlarini
okuduklarinda bildikleri halde yazida kullanmakta giicliik ¢ektikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda, bazen sozciiklerin yazim hatasi olmayip yanlis
anlamda  kullanmalari, s6z dizimi bakimindan sozcliklerin  yanlis  yerde
kullanmalarindan kaynakli hatalari tespit edilmistir.” Hoca 3, hem yabanci hem Tiirk
Ogrencilerin  terimsel kavramlar konusunda zorluk yasadiklarina deginmistir:
“Ogrencilerin akademik egitimin ilk dénemlerinde alan ile ilgili altyap: ve dogal olarak
terimsel kavramlar ve genel akademik kelime bilgisi konusunda vyeterli bilgileri
olmayabilir.” Hoca 4, tiniversitenin ilk yillarinda yabanci 6grencilerin akademik konular
ile ilgili bilgileri olmasina ragmen akademik dil yeterliklerinde eksikler oldugundan
dolay1r zorluk yasadiklarini ve bazi yabanci ogrencilerin ise Tiirk¢eye g¢ok hakim
olduklar1 héalde alan derslerinde ve Ozellikle yazma becerisinde giicliikk ¢ektiklerini

vurgulamistir.

Yabanci oOgrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplar alan uzmanlarinin
cevaplari ile karsilastirildiginda akademik yazma Ogretimi programlarinin gerekliligi
konusunda her iki grubun verilerinin biiyiik oranda ortiistiigli goriilmektedir ancak
ogrencilerin yazma konusunda alan uzmanlarina gére kendilerini daha basarili ve yeterli

gordiikleri anlagilmaktadir.

Alan uzmanlar1t ve oOgrenciler ile gergeklesen goriismeler ve yazili anlatimlarin
degerlendirmelerine nazaran alana yonelik terminoloji derslerinin bir ihtiya¢ oldugunu

belirtmislerdir. Tok (2013) da yaptig1 arastirmada bu diisiinceyi desteklemektedir.

Konusma dili ile yazi dilinin ifade bigimlerinin farkli olmasindan dolay1 da yabanci ve
hatta baz1 Tiirk 6grenciler yazmada gii¢likk gekmektedir. Teknoloji kullanimi sonucunda
yazim hatalar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, alan uzmanlar1 yukarida bagka aragtirmalarin
da sorunlariyla ortiisen bicimde hem Tiirk hem yabanci 6grencilerin 6zellikle en ¢ok
yazma alaninda ve diislincelerini net, destekleyici ve tutarli bir sekilde ifade etme
konusunda zorluk yasadiklarim1 ve daha akademik bakis ac¢is1 kazanmadiklarimi

aciklamistir. Uzman goriislerine gore, s6z konusu sorunlarin giderilmesi icin alanlara
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yonelik akademik yazma egitiminin, Ogrencilerin ¢ok sayida okuma yapmasi ve

bunlarla ilgili ders malzemeleri hazirlanmasi gereklidir.
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3. BOLUM: AKADEMIK TURKCE

Bu bolimde, oncelikle akademik dilin temel 6zellikleri ve ilkeleri ile akademik metin
tanimlanmistir. Giinlik konugma dilini akademik dilden ayiran 6zellikler orneklerle
birlikte ele alinmistir. Ayrica, liniversitelerin ve YTB’nin yabancilara akademik Tiirkge
yazma egitim programlarina yer verilmistir. Bu egitim programlarinda lisansiistii
Ogrencileri sorunlarina ve ihtiyaglarina yonelik akademik Tiirk¢e ve akademik Tiirkce
yazma Ogretimi tartigmasi yapilmistir. Ayrica, akademik yazma egitim programindan ve
gelistirilmesi gereken becerilerden, yontemlerden ve teknoloji destekli Ogretimden

bahsedilmis, akademik yazma i¢in 6rnek program taslagi olusturulmustur.

3.1. AKADEMIK DIiL

“Akademik dil, aslinda herkes icin ikinci bir dil olmaktadir.”

Lily Wong Fillmore

Akademik dil kavrami; egitim dili (Halliday, 1994), 6gretimi yansitan dil (Schleppegrell,
2001), ileri seviyede okuryazarlik (Schleppegrell ve Colombi 2002) ve bilimsel dil
(Halliday ve Martin 1993) olarak tanimlanmaktadir. Bu ifadelere gore, akademik dilin
kullanimi duruma gore degisiklik gostermektedir (Torrance, 2009, s. 112).

Scarcella (2003, s. 9) akademik dili, bilimsel kitaplarda, okulda, yazili anlatimda,
sunumda, odevlerde vb. kullanilan ve akademik {iislup olarak nitelendirilen, kendine
Ozgii dilsel ogeleri olan dil ¢esidi olarak tanimlanmaktadir. Benzer sekilde, Chamot ve
O’Malley (1994) akademik dili yeni bilgiler ve beceriler edinmek veya igerik 6grenmek,
bilgi aktarmak (Bailey ve Heritage, 2008; Gottliebi Katz ve Ernest-Slavit, 2009;
Schleppegrell, 2004), soyut diisiinceleri betimlemek ve &grencilerin kavramsal
anlayisini gelistirmek i¢in kullanilan dil ¢esidi olarak bildigini soylemektedir. Bailey’e
gore akademik yeterlik, genel ve igerik odakli kavramsal sozciikleri, 6zellestirilmis veya
bilesik gramer yapilari, gesitli islevler ve sdylem yapilarini yeni bilgiler edinmek igin

ayirt etmek, kullanabilmek ve bir konuyla ilgili etkilesimde bulunup bilgiyi digerlerine
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aktarmak ve anlamina gelir. Akademik dil, islevine gore farklilik gdstermektedir ve ayn1

islevi olan yapilar ayn1 6zelliklere sahip olmaktadir (2011).

3.2. AKADEMIK DiLIN TEMEL iLKELERI

Akademik dil, bilgi ve veri igeren birlesik climle yapilart ve kavramlar ve terimler
bilgisidir. Giinliik hayatta kullandigimiz dilden farkli olarak bilinmekte olan bu standart
dil tiirii bilim adamlari, arastirmacilar, uzmanlar, akademisyenler ve 6grenciler arasinda
akademik ortamda bilimsel bilgi paylasimi i¢in sozlii ve yazili iletisim saglamak
amaciyla kullanilan kendine 6zgii kavramlar, iislup ve kurallarin yani sira, islevsel
yapilar, anlatim bi¢imi ve s6z dizimine sahiptir. Akademik dilin ¢esitli ilkeleri vardir,

bunlar baglama gore farklilik gostermektedir:

1-  Dilin islevine gore: Tanimlama, anlatma, 6zetleme, siniflandirma, agiklama,
karsilastirma, problem ¢6zme, elestirme ve yorumlamaya goére yazili anlatimin

icerigi ve s6z dizimi farkli olmaktadir.

2- Dilin anlatim bigimine gore: Kitap, makale, rapor, mektup, tartisma, siir,
sunum gibi dil kullanim ¢esitleri akademik amaca yonelik diizenlenmeli ve
standart dil bilgisi ve dil yapisi, akademik kavramlar ve boliime 6zgii terimler

kullanilmalidir.

3-  Akademik sOylem: Sozel veya yazili dilin yapist ve 6grencilerin akademik
islubuna uygun yazma ve konusma bicimi, dilsel dgeler ve olanaklardan
yararlanarak diislince, duygu ve eylemlerin ifade bigimi olarak bilinmektedir.
Bazen ogrenciler metindeki sozciikleri ve sOylemdeki climleleri anlamakta

giicliik ¢cekmese de sdylemin tiimiinii anlamakta sorun yasamaktadirlar.

Dilin toplumda kullanilan bigimi, “toplum dili” olarak bilinmektedir ve bireyler
tarafindan ortak bir amag i¢in paylasilan bir iletisimsel olgudur. Bu baglamda, bir dil
toplumunun bireylerinin olusturdugu bir grupta, bireyiistii dil dizgesinin kendine 6zgii

kullanim1 olmaktadir. Bagka bir ifadeyle, dilin toplumsal kullanimi agisindan bir
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toplumsal grubun kendine 6zgii bir dili vardir. Ornek olarak, bir hekimin ya da avukatin
kullandig1 dil tiirii diger meslek gruplarindan o6zellikle kullanilan kavramlarda ve
terimlerde cok farkli olmaktadir. Bilimi gelistirmek ve yeni bilgiler liretmek ve
aktarmak amaciyla bilimsel ortamlarda akademik {isluba uygun karsilikli bilimsel
iletisim saglanmasi ve bilgilerin sunulmasi gerekmektedir. Bu anlamda, bir toplumsal
grubun dilini konugan ve yazan bireyler, hep birlikte intibak ettikleri belirli yapilar ve
kurallara baglh olarak ortak bir dil kullanmalidir. Bu nedenle, bireylerin her baglamda
hangi dil tiiriinii kullanacagin1 dogru kestirmesi gerekmektedir. Karsilikli bildirisimde
bulunan kisiler bilimsellik agisindan esit olmadiklari zaman yanlig anlagmalar ortaya
cikmakta ve dili sdylem toplulugu tarafindan yeterince akademik bulunmamaktadir

(Sendz Ayata, 2014, s. 18).

Akademik dil ile ilgili her bilim dalina 6zgii terimsel kavramlara ragmen biitiin alanlara
yonelik ortak kullanilan akademik sozciikler, climle yapilari, baglaglar, dilsel dgeler,
ifade bigimleri, noktalama ve yazim kurallar1 vardir. Akademik dilin temel 6zelliklerini

su sekilde ozetleyebiliriz (Sekil 3-1):

~Terimler

_Kalip sozler :
-Baglaglar oz varhg -Zamanlar ve fiil kipleri

Akademik kavramlar -Zarf-fiil /sifat-fiil

_Aktarim eylemleri
-Birlesik fiiller

Sekil 3-1: Akademik dilin temel 6zellikleri
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3.3. AKADEMIiK METIN

Akademik bir metin belli amaclar1 gergeklestirmek i¢in belli bir alic1 kitlesine yonelik

tiretilir ve uzmanlik konularinda bildirisimi saglamaya hizmet eder. Bu hedefe yonelik,

akademik metin, okur merkezli olup okura rehberlik eder, metin boyu onu yonlendirir

ve bilgileri ¢ok acik ve net bir sekilde aktarir. Nesnellik, anlasilirlik, biitiinlik ve

mantikli bir yapiya sahip olmak akademik metnin temel ortak Ozellikleridir.

Arastirmalardan akademik metin hakkinda elde edilen bazi1 6nemli 6zellikler sunlardir
(Uzun, 2001, s. 197-203; Swales ve Feak, 2004; Giinay ve Kirman, 2005; Sen6z Ayata
2014, s. 17-48):

1- Acik ve anlasihr ifade bicimi: Akademik bir metin diiz anlamli ve tek

3-

anlamlidir. Akademik metinlerde duygu ve 6znel deger tasiyan sozciiklere yer
verilmez. Metin konusunu ve amacimi agik sekilde dile getirmek, metnin
diizenlemeler ve Onermeler arasindaki mantiksal baglarini baglaglar yoluyla
ifade etmek ve iliskilendirmek gerekmektedir. Betimlemelerin, bulgularin ve
sonuclarin verilisinde metnin diiz anlamli ve tek anlamli olmasin1 engelleyecek
bi¢imde kesin ifadeler yerine “belki de”, “herhidlde” gibi belirtegler, “...mus
olabilir?, “...muws gibi goriiniiyor”, “... olsa gerek” gibi kaginma stratejileri

kullanilmaz. Ayrica, metinde konudan sapmalar1 engelleyen bir diisiinsel

eklemleme bulunmalidir.

Nesnellik: Metin yazari ele aldigi konuya nesnel bir bakis agisiyla yaklagimini
belirginlestirip yer, zaman ve kisiden soyutlamalidir. Yazarin bazi durumlarda
nesnelligi bozan birinci tekil kisi adili kullanimlarindan kaginmasi ve onun bakis
acisinin nesnelliginin bir gostergesi olarak kisisizlestirilmis anlatim bi¢imi ve
eylemleri edilgen yapi kullanarak adlastirma yoluyla baskin kilmasi veya

aktarim eylemlerini kullanmasi gerekebilmektedir.

Bagdasikhk ve tutarhlik: Akademik metinlerin en temel ve Onemli
Ozelliklerinden biri, metinlerde dilsel dgelerinin anlamsal ve bi¢imsel baglamda
bagdasiklik gostermesi ve olgular arasindaki tutarliligit metnin ylizeysel
yapisinda belirtmesidir (Uzun, 2001, s. 198-199). Diisiinceleri iliskilendirmek,

orneklendirmek, tanimlamak, agiklamak, bulgu ve yargilar1 vermek iizere baglag
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kullanimi, bir yandan yeni bilgileri metne aktarmak i¢in kullanilirken 6te yandan
bu bilgilerin destekleyici ve tamamlayici olmasini saglayarak metinde bir
biitlinliikk olusturmaktadir. Baglaglar, tiimceler arasinda anlamsal ve mantiksal
baglar kurarak birbirlerine eklemlenmelerine ve metnin ¢izgiselliginin
olusmasina neden olmaktadir. Baglag, metin diizeyinde bagdasikliga katkida
bulunur, tiimcelerin birbirleriyle iliskili 6geler olarak algilanmasinda etkili olur.
Metnin biiylik 6l¢ekte diizenlenmesine katki saglar. Sozciiksel bagdasikligin,
metne belli bir konu tutarlig1 ve konunun hangi yonde gelisebilecegi konusunda
ongoriilebilirlik sagladigi ve sdylemin bir konudan diger konuya gezinmesini
onledigi ileri siiriilmektedir (Halliday ve Hasan, 1976, s. 288). Baglag haricinde,
belirli isim tamlamasi1 ekleri, ¢ekim ve yapim ekleri, edat grubu vb. metni
olusturan birimler olarak hep bir temay1 ifade etmek iizere bir araya gelmistir.
Kelimeler arasindaki iliskinin metni meydana getiren ciimleler, paragraflar ve

boliimler arasinda da bulunmasi gerekmektedir.

4- Terimler ve ciimle yapisi: Her uzmanlik alanina gore akademik terimlerin yani
sira genel akademik dile oOzgli ifadeler ve kalip sozler kullanilmasi da
gerekmektedir. Akademik metinler, farkli amag, alici ve baglama yonelik
yazilmis oldugundan farkli sozciik, climle yapisti ve sdylem kullanim
gerekmektedir. Ayrica akademik metin her aliciya hitap etmeyebilir. Bu nedenle
akademik dilde somut, teknik ve list diizey diisiinceleri ifade edebilmek i¢in
bilesik climleler, adlastirma, zamanlar ve fiil Kipleri, zarf-fiil, isim-fiil gibi
yapilar kullanilir. Kisacasi, akademik dilin kendine 6zgii bir dil kullanim bigimi
ve kendi terimleri ile olugmus bir {ist dili vardir. Mesela, yazili anlatimda —yor

yerine —maktaduwr | -1r ve —di yerine —mustir eki kullanilir.

5- Okur merkezli: Yazili metin yazar1 ile okuru arasinda bir tiir iletisimsel
etkilesim gerceklestirmektedir. Bu dolayli bir iligkidir, metin aracilifiyla
gerceklesir. Bu tek yonlii amacta, metin ¢ok agik ve kesin olmalidir. Ciinkii
yazinsal iletisim zincirinde iletinin ve igerdigi bilginin geri ddnmesi
olanaksizdir. Yazar ve konusucu alicinin metnini nasil okudugunu bilemez ve
nasil algilanacagini denetleyemez, dolaysiyla onu diizeltemez ve yazdiklarmi
okura acgiklayamaz fakat ¢cok diiz ve kesin bir bigimde ifadeler kullanarak metnin

yanlig anlagilmasini Onleyebilir (Kiran ve Kiran, 2010, s. 86). Bu yiizden,
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akademik metin belli bir konuya yonelik olmali, gereksiz bilgilere yer
verilmemeli ve dogrudan konuyla ilgili ve ¢aligmadan elde edilen sonuglar
aktarmalidir. Metin yazar1 alicinin beklentilerini karsilayarak metni ¢izgisel
bigimde izlenebilir kilip okuru okuma eyleminde giidiilemeli ve yazdiklarinin

yonlendirici bir metin olmasin1 saglamalidir.

Icerik odakh: Akademik metinlerde icerik olduk¢a énemlidir. Kullanilan dilsel
Ogelerin se¢imi, gerceklestirilen bildirisimsel islev ile yakindan iligkilidir. Bu tiir
metinlerde, dilsel Olgiitlerin yan1 sira bilimsel séylem toplulugunun meydana
getirdigi disiplinlerine ve iisluba uygun kurgulanmasi gerekmektedir (Trumpp,
1998, s. 9). Degisik dil ve kiiltiirlerdeki akademik metinler arasinda farklilik
bulunur. Bu nedenle 6grenciler yabanci dilde akademik metin {iretiriken sorunlar
yasar. Bu yiizden, akademik metin {iretiminde kiiltiirleraras1 farkliliga dikkat

edilmelidir.

Gegerlilik ve giivenirlik: Metinsel 6zellikler, bagdasiklik, tutarlilik, duruma
uygunluk, bilgilendiricilik, kabul edilebilirlik ve metinler arasiliktir. Bu
ozelliklerin anlatimda temin edilmesi, raporu metin haline getirecektir.
Karsilagtirma, tanimlama, o©rnek gosterme, benzetme, sayisal verilerden
yararlanma gibi diislinceyi gelistirme yollar1 da arastirmanin giivenirliligine

katki saglamaktadir.

Akademik metnin konusu c¢izgisel bir bigcimde gelistirilmelidir. Her bilimsel
sOylem belli bir igerigi yansitir ancak bu igerigi ele alis biciminde farklilik
gosterir, bu bir tanim, deneyim veya uygulamayla ilgili olan bir durum igeren
soylem olabilir. Bu baglamda, akademik makalenin boliimlerinin belirli

iletisimsel islevler (giris, yontem, bulgular, sonug vb.) tasimas1 gerekmektedir.

Metinsel gonderimler ve atifta bulunma: Arastirmact kendi hipotezlerini
kanitlamak ve desteklemek ve kendi elde ettigi sonuglart aynm1 ya da farkli olan
bulgular1 ortaya koymak i¢in bagka akademik c¢alismalarla baglanti kurar ve
diger arastirmalarla iliskilendirerek bulgu ve vargilarinin gecerlik alanini
genisletmde kullanir. Bu sekilde diger arastirmalardan alintilar ve aktarimlar
yapildigindan yeni metnin metinler arasilik ve ¢ok sesligin gostergesi olmasi s6z

konusudur (Sendéz Ayata, 2014, s. 19). Aktarim eylemlerini kullanarak, yazar



90

kaynaklardan elde edilen bilgileri kullanmak iizere ilgili kaynaklar1 belirleyen
gondermelerle alinti ya da yeniden yazma bi¢iminde metin ylizey yapisinda

gostermelidir.

9- Metin tiirleri: Akademik metnin bu ozelligi dizgisel bir metin olusturma
stirecidir. Akademik bir metnin, tiiriine 6zgii ve big¢im kurallarina uygun
olusturulmasi gerekmektedir. Ayrica bu kurallarin tiretilen metne yansimasi ve
hedef Kitlenin beklentilerini karsilayabilmesi akademik metnin Onemli
niteliklerindendir. Boylelikle, her metin tiirli, kendine 6zgii uygun igerik, bigim
ve gorevi ile smirlidir ve belli ama¢ dogrultusunda bilgi aktarimi igin

gerceklesir.

3.4. AKADEMIK YAZMA VE KONUSMA DILI

Akademik yazi dili konusma dilinden oldukga farklidir ve kendine 6zgii kurallari, ifade
bicimi, terimsel kavramlar1 ve islevsel yapilar1 vardir. Konugma dilinin aksine daha
resmi bir dil ¢esidi olarak akademik dil, belli bir ama¢ dogrultusunda bilgi aktarir ve her
bireye hitap etmeyebilir. Konusma dilinde kullanilan sozciikler, fiil kipleri; kisa, fiilsiz
ve devrik climle yapilar1 akademik yazma dilinde kullanilmaz. Konusma dili, giinliik
toplumsal iliskilerde kullanilan dil tiiriidiir. Standart olmayabilir ve bireyin egitim
seviyesi ve yas grubu konusma bigimini etkilemektedir. Konusma dili giinliik temel
ihtiyaclara yonelik olarak haberlesme ve anlatma i¢in kullanilir. Akademik yazmada
dilin kullanim1 islevsel, toplumsal ve kavramsal 6zelliklere baglidir. Dilsel ogeleri
baglam, okuyucunun egitim diizeyi ve meslegine gore degisiklik gostermektedir.
Giinliik dilde bu etkenleri dikkate almaksizin ayni topluma ait bireyler etkilesimde

bulunabilmektedir.

Konugma dili farkinda olmadan cevreden edinilirken yazi 6grenilir, ¢iinkii konusma
sese, yazma harfe dayanir. Bu yiizden, giinliikk dil hizli gelisir ve son zamanlarda
ozellikle sosyal medya gibi cesitli kitle iletisim araclar1t bu egilimi hizlandirmistir.
Boylece, yazma dili ve konusma dili arasindaki farkliliklar artar. Ayrica, akademik dilde
diisiinceler ve sozciikler siirekli tekrar edilmez ve planhidir ama konusma dili ortak

kullanimi1 olmayan, dogallik 6zelligi tasiyan ve kendiliginden olusan bir dil ¢esididir.
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Diinya dilleri arasinda higbir dil tam anlamiyla konusuldugu gibi yazilmaz ve yazildigi
gibi konusulmaz. Diger dillere gore Tiirk¢enin, her ne kadar konusuldugu gibi yazilma
ozelligi olsa da bazi istisna durumlar1 vardir. Ornegin, konusma dilinde olup yazmaya
yansimayan durumlar vardir: Bazi eklerdeki ses diismeleri (kiracaksin-kircan,
disaridan-digsardan), bazi seslerin sdylenisinden kaynakli durumlar (g: bagirmak-
baarmak, egitim-eyitim), bazi seslerin daraltict 6zellige sahip olmasindan kaynakli
durumlar (baslayan-bagliyan), uzun iinliilerin kullanilmasindan kaynakli durumlar vs.

olmaktadir (bk. Dursunoglu, 2006).

Konusma dilinden verilen ornekler:

1) "Devletin, devlet olabilmesi i¢in bazi sartlar var. Mesela, cografya.
Cografya, bizde aym. Cografya, hi¢ degismiyo(r). Ahali, bizde hig
degismiyo(r). Hep ayni topluluk ama bir hanedan degisiyo(r). Bagimsizlik,

temel sarttir burada... "

(Prof. Dr. Tufan Giindiiz: "Tirkler tam olarak ¢oktiigiinde yerinden dogarlar"

HaberTiirk- 6 Mayis 2017)

2) "Diisen bir ¢ocugu her seferinde biz kaldwrirsak, ¢ocuk diistiigii zaman
sadece aglayip yatip birisinin gelip onu kaldirmasini bekleyecektir. Yani,
cocugun kendi sorumlulugunu alma hatta sakinma davranigini ogrenme,
basetme davranisini gelistirme sansini ebeveyin olarak bastan yoketmis

oluyoruz. "

(Ahmet Kurnaz: bakirkoy tinlii psikolog- en iyi uzman psikolog pedagog, Business
Channel Tiirk- 31 Dec 2016)

Konusma dilinden verilen bu 6rneklerde goriildiigii gibi bazen uzmanlar akademik tarih
(Ornek-1), psikoloji (Ornek-2), egitim vs. gibi sosyal bilimlerin dallarindan baz1 konular
hakkinda hi¢ terimsel kavramlar kullanmadan her yas grubuna ve her diizeyden sdylem
topluluguna hitap edecek sekilde genel bilgiler vermekte, bireyler herhangi bir uzmanlik

gerektirmeden konusmalar1 anlayabilmektedir. Giinlikk konusma dili ise daha farklidir
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ve durumun gergeklestigi baglamda degerlendirilir ve anlasilir. Ornek olarak “Ben bu
web sitesini ¢ok faydali buldum.” ciimlesinde bireyin kim oldugu ve hangi siteyi faydali
buldugu hakkinda baglamdan bagimsiz bir sekilde yorum yapilamaz. “Uzun zaman oldu
bu konuyu kapatali.” cimlesinde ise devrik ctimle yapisi kullanilmasina ragmen ciimle
yapisi ayni anlami ifade eder ancak ciimle yine de baglamdam bagimsiz oldugu takdirde

yeterince anlasilamaz.

Akademik yazma dilinden 6rnek ciimleler:

1) Hayat:n: bilime feda eden Marie Curie, uranyumla yapt:g: deneyler
sonucu radyoaktiviteyi kesfetmistir. Tarihin en kayida deger kadin bilim
insanlarindan_biri olarak iki Nobel ddiiliine layik goriilen ilk, bu
konuda iki nobeli olan 4 bilim insanindan birisi ve radyoloji biliminin
kurucusudur. Zamanminda radyoaktivitenin yakict etkileri

bilinmediginden, kendisi de radyasyondan dolay: kanser olarak
hayatin: kaybetmistir.

2) Amerika'daki en biiyiik hava yollarindan biri olan Delta Airlines, 18

yil hizmet veren Boeing 747 ucagini emekliye ayiriyor. BU hava yollari,
14 saatlik seferini tamamlayan u¢aga parca montajinin bulundugu baz:

sehirlerde veda turu diizenleyecek.

3) Asliye hukuk mahkemesi karari hakkinda istinaf incelemesi neticesinde
verilen hiikmiin, hukukun dogru wuygulanyp uygulanmadigi ac¢isidan
denetlenmesini saglayan bir kanun vyoludur. Asliye hukuk mahkemesi

kararlarimin temyiz edilmesi de miimkiindiir.

(Avk.  Baran  Dogan, avukat biirosu:  Asliye @ Hukuk  Mahkemesi-
https://barandogan.av.tr/blog/medeni-hukuk/asliye-hukuk-mahkemesinin-gorevi-
nedir.htm)


https://barandogan.av.tr/blog/medeni-hukuk/asliye-hukuk-mahkemesinin-gorevi-nedir.htm
https://barandogan.av.tr/blog/medeni-hukuk/asliye-hukuk-mahkemesinin-gorevi-nedir.htm
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4) Reel doviz kurun yiikselmesi "reel deger kaybi" olarak nitelendirilirken,
diismesi “reel deger kazanct” olarak nitelendirilmektedir. Reel deger kaybi
durumunda nispi fiyat yiikselmektedir. Yani yurticinde tiretilen mal ve

hizmetler yurtdisinda iiretilen mal ve hizmetler karsisinda ucuzlamaktadir.

(Volkan Alptekin- Tiirkiye'de Dis Ticaret- Reel doviz kuru iligkisi: Vektor Otoregresyon
(VAR) Analizi Yardimiyla Sinanmasi:
http://iibfdergi.nigde.edu.tr/article/view/5000066531)

Omeklerde goriildiigii gibi akademik dil hem yazili hem de sozlii olarak “genel
akademik” (Ornek 1 ve 2) ve “6zel akademik” (Ornek 3 ve 4: Hukuk ve iktisat) dil
olarak ayrilmistir. Her iki akademik dil ¢esidi de climle yapis1 ve dil bilgisi agisindan
aynidir ancak 6zel akademik dilde daha ¢ok alana yonelik terimsel kavramlar ve jargon

kullanilir.

Verilen 6rnek ciimlelerde (Ornek 1 ve 2) yapi acisindan akademik dilde yazilan
ciimlelerde kesin ifade big¢imi kullanmak {izere bilesik zaman eki (-mustir),
nesnellestirmek i¢in edilgen ¢at1 (bilinme-, bulun-, tamamla-, diizenle-), iist séylem
belirleyicileri olarak metinsel edimlerde ad durum ekleri (-da, -de, -dan, -1, -1, -a ) ve
diger ekler (-daki, -lik, -lar) sik kullanilmistir. Ciimleler uzun olup zarf-fiil (-arak, -
diginden, -dan), sifat-fiil (-en, -an, -dik, -duk, -acak), adlastirma ve isim ve yardimci
fiilden olusan birlesik fiiler (kegfetmek, kaybetmek, emekliye ayirmak) kullanilmig ve
metin hem sozciiksel (bu konuda, bu hava yollari, -dan dolayi) hem de anlamsal (kadin,

bilim insan1, kendisi: Marie) bagdasiklik kurallarini uygundur.

3.5. YABANCILARA AKADEMIK TURKCE OGRETIM
PROGRAMLARI

Akademik Tiirk¢e 0gretim programina agirlik vermek iizere, yabanci grenciler igin
bazi iiniversitelerin Tiirk¢e 6gretim merkezlerlerinde akademik Tiirkge dersleri boliime
baslamadan once verilmektedir. Dersler sayisal ve sozel alanlarin temel sozciik ve
kavramlariyla dil bilgisini igermektedir. Alan egitimleri sirasinda ise bdliime

basladiktan sonra yabanci 6grencilerin boliimleri ile ilgili daha ayrintili bilgi gerektiren
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terimler, akademik okuma, anlama, dinleme ve yazma egitimi verilmektedir.
Yabancilara akademik Tiirk¢e dgretim programina baglamis olan iiniversiteler arasinda
Gazi Universitesi, Sakarya Universitesi ve Istanbul Universitesi vardir. Bunlarm

programini tek tek inceleyecek olursak su tespitlerde bulunabiliriz:

Sakarya Universitesindeki akademik Tiirkge egitimi igerik odakli bir egitim olup genel
anlamda yabanci 6grencilerin tiim ihtiyaglarini karsilayacak sekilde hazirlanmistir. Her
bilim dalina yonelik alan uzmanlar1 tarafindan segilmis akademik metinler, ders
malzemeleri, Anadolu Universitesinin Sosyal Bilimler Acikdgretim Fakiiltesinin ders
video kayitlari, akademik kaynaklar, akademik c¢alismalarin arama motorlarinin
uzantisi, tez yazim kilavuzu, bilimsel arastirma yontemleri, akademik Tiirk¢e ders
kitaplari, 6rnek makaleler, kitaplar ve alanlartyla ilgili terimlerden olusan “Akademik
Tiirkge” web sitesindeki ders malzemelerinden faydalanilmaktadir. Yabanci
Ogrencilerin ihtiyaglarin1 gidermek tizere dort bolimden olusan bir egitim programi
kapsaminda 2015 yil1 Subat ayinda kisa bir siire bir egitim gergeklesmistir. Program su

hedefler dogrultusunda faaliyet gostermistir:

1. Dinleme ve okumay1 gelistirmek: Not alma ve ¢ikarimda bulunma stratejileri.

2. Konusma ve yazmay1 gelistirmek: Odev, sunum, makale ve tez hazirlamak ve
sozli soru sormak ve cevaplamak.

3. Yazili veya s6zlii smavlarda yorum yapmak: Tez jiirisi ya da tez izleme
komitesinde sozlii savunma yapma, konferans, sempozyum vb. akademik
toplantilar1 izleme, not alma ve soru sorma.

4. Kiitliphane, internet kaynaklari ve terim sozliiklerinden faydalanma.

Bu egitim programi Mustafa Altun nezaretinde Sakarya Universitesi Tiirkce Ogretim
Merkezi ve fakiiltelerin alan uzmanlar i birligi ile yapilmistir ama cok uzun siire

devam etmemistir.

Gazi Universitesindeki yabancilara akademik Tiirkce egitimi ise daha diizenli bir
sekilde Tiirkce Ogrenim, Arastirma ve Uygulama Merkezi ogretim elemanlar

tarafindan Dog¢. Dr. Nezir Temur koordinesiyle 2017 yilinda hazirlanan “Akademik
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Tiirkce I” ve “Akademik Tiirk¢e II: Yazma” kitaplarindan faydalanilarak gergeklestiril-
mistir. Her iki kitap da lisans ve lisansiistii uluslararas1 6grencilerin tek basina calisa-
bilecegi sekilde tasarlanmis olup Avrupa Ortak Cergeve Programi’nda belirtilen dil
yeterliklerine gore hazirlanmistir. Hem okuma kitabindaki sozciikler hem yazma
kitabindaki dil bilgisi kurallar1 baglam igerisinde verildiginden islevsel ozellikleri
acisindan daha faydali olabilmektedir. Birinci kitapta sosyal, fen ve saglik bilimleri ile
ilgili cesitli akademik metinler, okuma becerisini ve kelime dagarcigini gelistirme
amacina uygun olup 0zgiin arastirma makalelerinden olusup metinlerdeki kelimelere
yonelik alistirmalar ve okuma anlama sorulari igermektedir. Bu hazir kitap “genel
amagl akademik Tiirk¢e” i¢in uygun olup biitiin boliimlerden yabanci 6grencilere ortak
egitim verilmesi agisindan uygun olmaktadir fakat igerik odakli ogretim yaklagimi
konusunda daha etkili olabilmesi i¢in alistirmalarin iletisimsel amag¢ dogrultusunda
diizenlenmesi gerekmektedir. Yeniden yazma, 6zetleme, baslik yazma, yorumlama gibi
gorev odakli aligtirmalara da yer verildigi takdirde akademik diizeyde egitim amacina
daha uygun olmaktadir. Bu okuma kitabindaki metinlerde sosyal, fen veya saglik
alanlarma 6zgii terimler ve kavramlara pek yer verilmemistir. Ogrencilerin akademik
kelimelerin anlam farkini daha 1yi anlayabilmeleri i¢in kelime alistirmalarinda anlamca
cok yakin veya Ogrencilerin yanliglikla birbirinin yerine veya yanlighikla kullanma

ihtimali olan kelimeler secilmistir. Ornegin:

- Aswut alkol tiiketimi kalp hastaliklarint [(-a) yol agar, (-a) sebep olur,
sastar, tetikler].

- Ulkesinde yasanan savas, onu iilkesine faydali olacak bir meslek sahibi

omaya (geri-cevirdi, Sevk etti, yol acti, neden oldu)

- Meslege ydnelik hak ihlallerin artmasi Avukat Haklar: Merkezinin

kurulmasini_(sebep olmustur, yol a¢mustr, gerek duyulmustur, zorunlu

kilmistir)

- Meslek okullarin ¢ogunda teorik egitiminden ziyade yaparak yasayarak

egitim__[esas _tutulmustur, (-e) yer verilmistir, uygulanmistir, terbiye

edilmistir].
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- Yeni ekonomi diizenlemeler gelir dagiliminda esitsizligin daha da artmasina

(zamin hazirladi, ertaya-etkardt, sebep oldu, yol acti)

- Bilim insanlar, tipki Matrix'te oldugu gibi beyne bilgi (viiklemenin,
iletmenin, aktarmanin, yollamanin, gondermenin) yakin zamanda uykuya

dalmak kadar kolay olacaklarin soylediler.

Yazma kitab1 ise Ogrencilerin akademik diizeyde islevsel dil bilgisi ve yazma
becerilerini siire¢ odakli yaklasim ile gelistirmeyi hedeflemektedir. Ayrica paragraf
tiirleri baglaminda ilgili baglag listesi ve 6rnek metinler bulunmaktadir. Bu kitap {i¢ ana
basliktan olusmakta olup ses bilgisinden baslayip metine dogru bir konu siras1 vardir ve

asagidaki alt basliklar1 kapsamaktadir:

Metin

Dogru Yazma

Paragraf Olusturma

Ses uyumu

Konu ve baslik belirleme

Kompozisyon diizeni

Yazim kurallar1

Amaci belirleme

Alint1 yapma

Noktalama igaretleri

Arastirma yapma

Yaz tiirleri

Ciimle birlestirme

Konunun ana noktalarini tespit etme

Zaman bildiren yapilar

Ciuimleler arasi baglanti kurma

Fiil Kipleri

Paragrafta anlatim

Cumle tiirleri

Ciumlede anlam ve anlatim

Bagdasiklik

Cimle sorunlari

Tablo 3-1. Akademik Tiirkge II kitabin igerigi

Yazma kitabinin ekinde ise arastirma teknikleri olan not alma ve fisleme Ornekleri,

makale ve ¢esitli yazi, formlar, raporlar, anket ve tutanak drnekleri verilmistir.
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Istanbul Universitesi Yabancilara Akademik Tiirkge Programi ise 2016 yili sonlarinda
faaliyete baglamistir. Tiirkce seviyesi B2-C1l yeterlige sahip olan ogrenciler bu
programdan faydalanabilmektedir. Program toplam 140 saatten olusmakta olup 12
haftalik, her hafta 3 giin, haftalik 15 saat seklindedir. Program kapsaminda her hafta
alana ait terminoloji, yorumlama, yeniden yazma c¢aligmalari, evrensel ve Tiirk¢e yazim
kurallari, noktalama, kaynak gosterme, alint1 ve akademik dil uslup caligsmalari
yapilmaktadir. U¢ haftada bir yazili anlatim uygulamasi mevcuttur ve bu programda
akademik metinlere yaklasim, okuma anlama, yorumlama, 6zetleme, yeniden yazma,
terim calismalari, metin olusturma ve haftalik kelime ¢alismalarina da yer verilmistir ve

her hafta farkli konular ve tekniklerde okuma ve yazma ¢alismalar1 yapilmaktadir.

Gazi Universitesi, Eskisehir Osmangazi Universitesi, Siileyman Demirel Universitesi,
Ondokuz Mayis Universitesi, Erciyes Universitesi, Fatih Sultan Mehmet Universitesi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi gibi bir¢ok iiniversitede bir senelik Tiirkge
hazirlik program sonrasit burslu Ogrencilere YTB tarafindan iicretsiz ve zorunlu
akademik Tirk¢e egitimi verilmektedir. Program YTB tarafindan koordine
edilmektedir. Akademik Tiirk¢e programinin pilot uygulamas1 Ocak-Subat 2018 yilinda
baslamis olup toplam 14 haftalik, haftada 10 saat ve toplam 140 saatten olusmaktadir.
Programda Sosyal, Fen ve Saglik olmak f{izere gruplar olusturulmustir. Program
kapsaminda Tiirkge dil bilgisi, yazma ve okuma caligmalari, akademik sunum teknikleri
verilmektedir. Bu sayede yabanci Ogrencilerin alana yonelik sahip oldugu terimsel
kavramlar1 gelistirerek, not alma, sunum yapma, akademik yazma, arastirma yapma ve

rapor hazirlama becerilerinin kazandirilmasi: amaglanmaktadir.

3.6. AKADEMIK TURKCE EGITIMIi

3.6.1. Akademik Tiirk¢e Egitimi Nasil Olmalidir?

Son yillarda Tirkiye’de niversitelerin yabanci Ogrenci sayist artmakla birlikte
ogrencilerin Tirkgede O68renim goérme ve arastirma yapma becerilerini gelistirmek
amaciyla akademik Tirkge 6gretimi diizenlenmesi gerekmektedir. Bu egitim programi,
yabanci 6grencilerin temel ihtiyaglarini karsilamak iizere iiniversitelerin Tiirk¢e 6gretim

merkezlerinde verilen egitimden oldukc¢a farkli olmalidir. Akademik Tiirkge egitim
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programi Ogrenci ve &grenci ihtiyaclart merkezli, icerik odakli olmalidir. Programda

okuma ve yazma becerilerinin 6n planda olmasi gerekmektedir.

Ogretmen, 6grencilerin genel ve bireysel ihtiyaglarmi tespit ettikten sonra onlarmn
ithtiyaglar1 ve egitimin amact dogrultusunda tutarli bir egitim programi, ders
malzemeleri ve igerik gelistirir. Ogretmen sadece egitim programma ve ders
malzemesine bagli kalmayip siirekli ihtiya¢ analizi yaparak egitim programinda ve ders
malzemelerinde diizenlemeler yapar. Egitimin amacina yonelik uygun yontemleri ve
yaklasimlar1 uygular ve bu konuda daha etkilesimli bir egitim sunabilmesi igin
teknolojiden yararlanir, Ogrencilerin gelisimini takip edip etkili bir sekilde
degerlendirme yapar ve 6grencilere yanliglar1 ve hatalar1 konusunda diizeltmeler yapip
doniit verir (Sekil 4-2). Ogretmenler, inceleme sonucunda yapilan degerlendirme ile
ilgili geri bildirimde bulunmasi, 6grenciler aras1 akran diizeltmesini veya dgrencilerle
birlikte  diizeltmelerini  yorumlayarak  c¢aligmalar  yapilmast  gerekmektedir.
Degerlendirme sonuglart; o6grencilerin  gelisim diizeyini, ihtiyaglarini, uygun ders

araglari ve 6gretim yontemleri belirleme agisindan dnemlidir.

Ozel egitim ve
w R teknoloji destek Programin
IHTIYAC ANALIZI hizmetlerinin denemesi

belirlenmesi

Uzun ve kisa ;
doénemli amag beli Degerlendirme

belirlenmesi uygulanmasi !

' Ders malzemeleri

ve icerik GERI BESLEME
belirlenmesi

Egitim programi
gelistirilmesi

Sekil 3-2: Akademik egitim program siireci tanimlama
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3.6.2. Akademik Tiirk¢e Egitimden Kimler Sorumlu Olmalidir?

Yabanct Ogrenciler, Tiirk¢ede yapilan iiniversite giris sinavini kazandiktan sonra
okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinden olusan Tiirk¢e dil yeterlik sinavina
girerler. Avrupa Ortak Cergeve Programi’nda belirtilen standartlara gore B2 diizeyinde
Tiirkge dil seviyesi yeterli olan 6grencilere yonelik Sosyal, Fen ve Saglik olmak iizere
her fakiilteye ait birimde alan uzmanlari tarafindan Ogrencilere, ayrica alana yonelik
Akademik Tiirkce okuma ve yazma egitimi planlanir. Ciinkii Tiirkge hazirlik
okutmanlar1 alanla ilgili konularda ve igerik ile ilgili 6grencilere yeterince yardimeci

olamayacaktir.

Akademik Tiirkge egitim programi igerik odakli oldugundan sadece Tiirk¢e hazirlik
okutmanlarinin egitim vermesi 6grenciler icin yeterli ve faydali olmayacaktir ¢iinkii
ogretmen sadece dilsel dgeler, ciimle yapist ve metin bigimi konularinda rehberlik
edebilir ama alanla ilgili terimle kavramlar, akademik metinler ile ilgili tam agiklama
yapamaz ve bu yondeki sorularini cevaplayamaz. Diger taraftan, alan uzmanlari climle,
paragraf ve metinlerdeki yapisal 6zellikler konusunda 6grencilere destek olamaz. Bu
nedenle, alan uzmanlari, Tirk¢e hazirhk okutmanlariyla birlikte egitim verebilirler;
Tiirkce 6gretim merkezleri tarafindan 6grencilerin Tiirkce hazirlik egitimi sonrasi farkli
alanlardan herkese hitap edecek genel akademik program ve ders malzemeleri
uygulanabilir ya da yukarida da bahsedildigi gibi hazirlik sonrasi fakiilteler tarafindan
ogrencilere alana yonelik egitim verilebilir. Benzer sekilde, akademik dil egitimi
verilmesi ile ilgili Shih (1986, s. 638-639) farkli ¢alismalarda egitmen sorununu dort
farkl sekilde agsmaya calismistir:

1- Akademik egitimin alandaki Ggretim elemanlar1 tarafindan verilmesi (Spack,
1988, s. 40)

2- Dil disinda da belli bir alanda uzmanlasmis 6greticilerin boliim 6grencilerine

ders vermesi (Jordan, 1998, s. 7)
3- Hazirlik okutmanlari ile bolim 6gretim elemanlariin birlikte egitim vermesi

4- Derslerin belirli bir tek alana yonelik verilmesi degil, farkli alanlara ayni1 anda

hitap edecek genel akademik egitim verilmesi
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3.6.3. Kimler Akademik Tiirk¢e Egitimi Almalidir?

Akademik dil egitim programi, terimler ve kavramlar bazinda akademik metin okuma,
yorumlama, karsilastirma ve elestirme gibi akademik beceriler, akademik yazma ve
grup arastirmalart yapmayir kapsamalidir. Tiirk¢e dil yeterligi olmayan yabanci
ogrenciler, oncelikle {iniversitenin Tiirkge Ogretim Merkezinde B2 seviyesine kadar
egitimlerini tamamladiktan sonra alanda akademik Tiirk¢e egitimine dahil edilmelidir.
Benzer sekilde, Tiirk 6grenciler i¢in hem {iniversite giris smavinin Tiirk¢ce dersi
sonucuna gore hem de lise donemindeki Tiirk¢e dersinden ortalamasi %70°ten daha
diisiik ise akademik Tirk¢e egitimine dahil edilmesi gerekmektedir. Bu husus,
ogrencilerin boliim tercihlerinde de dikkate alinmalidir. Tercih degerlendirmeleri sadece
toplam puan ortalamasi {lizerinden degil, tercih edilen bolim agisindan 6nemli olan
derslerin puanlarinin etkisiyle olmalidir. Ornegin Tiirkge dersinden ortalamasi veya
simav sonucu diisiik olan bir Tiirk 6grenci, tercih sistemi uygulamasinda Tiirk Dili ve
Edebiyat, Tiirkge Ogretmenligi, Cagdas Tiirk Lehgeleri vb. boliimleri tercih yetkisi

sinirli olmalidir.

Akademik Tiirk¢e egitim programi kapsaminda &grencilerin, alana yonelik akademik
metin okuma ve olusturma ve akademik becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu
ylizden, yabanci 6grenciler temel giinliikk ihtiyaglarina yonelik egitim sonrasi ve
tiniversitede boliim derslerine baslamadan once akademik Tiirk¢e egitim programina
baslamalidir. Ciinkii egitim dili Tiirk¢e olan ¢ogu {iniversitede yabanci dgrencilerin
basvuru kosulunda Tiirk¢e dil yeterlik olarak B2 seviyesi istenmektedir. Bu seviyede

olan bir 6grenci ancak;

> Ozel alan ilgisi olan veya uzmanlik metinleri okuyup zorluk yasamadan anlar
fakat akademik metinlerdeki somut kavramlarla uzun ve karmasik cilimle
yapilarin1 anlamakta giicliik ¢eker.

» Farkli metin tiirlerini oldukga kolay okur fakat karsilastirma, siniflandirma ve
yorumlama yapamaz.

» Yazarlarin goriis ve bakis acisini gosteren yazilari, raporlar: ve makaleleri anlar
fakat elestirel bir degerlendirme yapamaz veya konu hakkindaki goriisiinii

akademik diizeyde ifade edemez.
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» Genel bir sorun i¢in farkli fikirleri ve ¢6ziim olanaklarini Sl¢lip degerlendirir.
Fakat tartismayi sistemli bir sekilde 6nemli noktalar1 one ¢ikararak bir biitiin
olarak yapilandiramaz.

» Farkli kaynaklardan elde edilen bilgileri ve goriisleri Ozetler fakat baska
goriisler, gerekcelendirmeler ve anlamli Ornekler yoluyla iliskilendirip
destekleyemez.

» Mantikli bir bilgi dizisi olusturur fakat karmasik olgular1 agik ve ayrintili bir
sekilde yazili olarak anlatamaz.

» Nedenler, sonuglar ve varsayimlar iizerine tahminlerde bulunur fakat metni

terimler igceren akici bir degerlendirme seklinde bigimlendiremez.

3.6.4. Akademik Tiirk¢e Egitimin Amaci Nedir?

Akademik Tirk¢e egitim programin amaci 6grencilerin lisansiistii diizeydeki ihtiyaci

dogrultusunda su sekildedir:

1- Teknik terimler, akademik temel kavramlar ve ifade bigimlerine asina olmakla
birlikte ¢esitli bilimsel metinlere 6zgii dil yapisi, sézciik ve metin bi¢imini
ogretmek ve metin ¢esitlerini 6grencilere tanitmak.

2- Alana yonelik akademik metin okumak, metnin nasil olusturuldugunu bilmek,
yazarin kullandig dilsel 6zellikleri ve ogeleri incelemek, tanitmak ve aliciya
olan etkisini bilmek. Buna baglh olarak okur merkezli benzer metin
olusturmak.

3- Akademik yazma becerisini gelistirmek ve kendi iginde tutarli, bilgi verici,
anlasilir, akic1 ve amaca uygun bir metin olusturmak.

4- Akademik sunumlar ve bildirileri dinlemek ve not alma, 6zetleme, elestirme
ve tartisma becerilerini gelistirmek.

5- Alanla ilgili yaptiklari akademik arastirmayir sunmak ve konferanslara
katilmak.

6- Akademik kaynaklara erisebilmek i¢in teknoloji desteginden faydalanmak.

7- Elestirel analiz yapma, 6rnekleme, siiflandirma, siralama, karsilastirma gibi

biligsel akademik becerileri edinmek ve yorum yapma giiciinii arttirmak.
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8- Bagimsiz arastirma yapma, alanla ilgili sorunu tespit edip ¢oziim Onerisinde
bulunma, aragtirmanin sorun durumunu tanimlama, arastirma sorununu
belirleme, konuyla ilgili analiz yapma, akademik olaylar1 farkli bakis agisiyla
inceleyerek karsilastirma ve yorumlama, sorunun ¢oziimiinii belirli 6l¢iitlere
gore degerlendirme, diger arastirmacilarin g¢alismalariyla karsilastirma ve
baglama gore birlestirme becerilerini kazanmak.

9- Akademik alanda edindigi bilgileri ve yontemleri kullanabilmek ve farkli bir
alana uygulayabilmek, alana yonelik nitel ve nicel arastirma ydntemlerinden
faydalanarak Ozgiin arastirma yapmak, calismalarinda bilisim ve iletisim

teknolojilerinden yararlanabilmek.

3.7. AKADEMIK TURKCE YAZMA OGRETIM YONTEMLERI

"Yazma becerisi okumayla ogrenilir, yazmayla gelistirilir.

Okuma, yazma becerisi ile genel anlamda iliskili oldugu bazi arastirmacilar tarafindan
desteklenmektedir (bk. Bas ve Sahin, 2012; Esmer, 2010; Erdogan, 2009; Teksan, 2001;
Tierney, Soter, O’Flahavour ve McGinley, 1992; Goodman ve Goodman, 1983; Trosky
ve Wood, 1982). Her iki beceride de yazar veya okur metinle etkilesimde
bulunmaktadir. Krashen’in (1993) “goreve dayali okuma” yaklagimma gore,
ogrencilerin iyi yazabilmek i¢in konuyla ilgili bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Bunun i¢in
cok sayida okuma ve dinleme yapmalar1 gerekmektedir. Dolayisiyla, yazma becerisinde
uzmanlasmak, zaman igerisinde anlasilabilir girdiyle (okuma ve yazma) gelismektedir
ve okuma, yazmanin altyapisini olusturmaktadir (Krashen, 1985). Bu diisiinceyi
savunan Williams (2003) yazma yetisini gelistirmek amaciyla okuma yapmanin, 6nemli

bir etken oldugunu belirtmistir.

3.7.1. Elestirel Okuma ve Metin Coziimleme

Okuma ile birlikte uygulandig takdirde, yazma becerisinin, yabanci dili daha nitelikli
bir sekilde olusturmaya katkida bulunmaktadir. Ama iyi bir yazar olmak sadece c¢ok

sayida okuma yapmakla gerceklesmez. Ogrencilerin bir yandan hedef dili 6grenip
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akademik konularla ilgili bilgi edinmeye ¢alisip diger yandan da yapisal, islevsel ve
dizgisel bir yazi 6rnegi olarak kavramsal ifadeler, terimler ve akademik yapilarin
islevsel kullanimini bilissel bir siliregte gelistirmeleri gerekmektedir. Bu sayede, 6grenci

anlama amacinin 6tesinde okuma yapmis olmaktadir.

Ogrenci, ¢ok sayida farkli akademik icerigi kapsayan metinlerden okuma yaparak
metinleri ¢éziimleme yoluyla akademik kalip sozlerin ve islevsel yapilarin daha kalici
ogrenimini saglamaktadir. Kendi iirettigi akademik metinde de dilsel dgeleri, ciimle
yapilart ve metin bi¢imini standart bir akademik metindeki gibi etkin kullanmaya
yonelik caligmalar yapmalidir. Dolayisiyla, yazarken metni bigimlendirebilmeleri igin
ogrencilerin okuma metni ¢éziimleme becerisini kazanmalar1 gerekmektedir. Boylece,
okur metni okudugunda metin biciminin betimleyici, elestirel veya diger metin

cesitlerine ait oldugunun farkina varir.

Ogrencilerin farkli metin ¢esitlerini ¢oziimlemeleri, onlarin yazma becerisini
gelistirmesinde dogrudan katkida bulunmaktadir. Sen6z Ayata (2014, s. 13) da benzer
sekilde bilimsel metin okuma, metinleri ¢oziimleme ve Kkiiltiirleraras1 karsilastirma
caligmalarinin hem ana dilde hem de yabanci dilde, bilimsel metin yazma edimini
gelistirmeye katki sagladiginmi vurgulamistir. Metin tiirlii  ¢6ziimlemesinin, yazma
ogretimi i¢in ¢cok onemli yaklagimlardan biri olmast Swales (1990) tarafindan da ifade
edilmistir. Swales’e gore yazili anlatim tiirlerini gelistirmek icin o tiir yazi ¢esidini
incelemek gerekir. Ogrencilerin alanina yonelik ihtiyaglarina gére veya tiim alanlardan
ortak program seklinde her alandan en yaygin yazi tiirli ¢oziimlemesine Ogretim
programinda yer verilmelidir. Brinker (1998, s. 132) de kendi calismasinda bu
diisiinceyi desteklemektedir. Her akademik metin, tiiriine 6zgil ¢esitli islevsel, yapisal,
anlamsal ve bi¢imsel 6zellikleri tasir. Brinker her bilim dalina 6zgii terim ve her metin
tiirtine uygun dilsel 6gelerin dgretiminin, bilimsel makale yazmaya yardimet olacagina

dikkat ¢ekmistir. Sendz Ayata’ya (2014, s. 18) gore bilimsel metinler;

Dil dist gerceklilkle dogrudan baglantili olan, kendi disindaki ama¢ ve konular

tarafindan belirlenen belli bir alici kitlesine yonelik metinlerdir.

Dolayisiyla, bu tiir metinlerde, alicinin metni her zaman daha kolay anlamasini saglayan
iist soylem ogelerine yer verilmektedir. Bu dilsel 6geler, metnin kurgulanis bi¢imini

dogrudan etkilemektedir. Baska bir sOyleyisle, her bilimsel metin tiirli, bildirisim
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durumu, bildirisim alani, bildirisimde bulunan kisiler, bu kisilerin bilimsel alanindaki
statiisli, yaymn organi ve bildirisim amaci gibi dis etkenler tarafindan belirlenir (Busch-

Laver, 2001, s. 39).

Konusucu veya yazar anlasilabilir olabilmesi i¢in alicilarinin yas grubunu, egitim
seviyesini ve beklentilerini diisiinmek zorundadir. ister gazeteci olsun ister bilim adamu,
yazarin bu zorunluklari, biiyiik dl¢iide dikkate almasi gerekmektedir. Buna karsilik,
yazinsal metnin ¢oziimlenmesi de okur agisindan biiylik cabalar gerektirebilir.
Akademik metni okurken nitelikli bir sekilde metin tiretiminde faydalanmak iizere

asagidaki okuma amaglarini (Tablo 3-2) g6z onilinde bulundurmak gerekmektedir:

Okumanin Amaci
= Metnin alicisini belirlemek
= Metin tiirii ve bi¢imini incelemek
=  Ana fikir ve destekleyici diisiinceleri ortaya koymak
*  Yazarin tutumu ve konuya yaklagimini algilamak
»  Metindeki islevsel yapilarin analizi
= Zamirler ve yerine zamir gelen isimlerin analizi
= Konuyla ilgili kelimeler ve anlamlar
= Paragraf yapisini ve climle akigini incelemek
=  Diisiincelerin iligkilerini analiz etmek
= Metinle ilgili ¢ikarimda bulunmak
= Metindeki 6nemli gergekleri ve diisiinceleri 6zetlemek

Yazmanin Amaci

= Alictya gore kesit ve akigini belirlemek

= S6z bilim iglevini ifade etmek (tanimlama, agiklama,
betimleme, ...)

*  Yazma tiiriine gore icerigi ve amaci diizenlemek

= Bilgileri bigimlendirmek

= Ana fikri belirtmek

»  Akademik kavramlari tanimlamak

=  Paragraflar olusturmak

*  Anlagilabilir ciimleler kurmak

=  Soylem isaretleri ve baglaglar kullanmak

»  Metin tutarh@ini saglamak (zamir ve tekrar)

= Diger yazarlarin ¢aligma sonuglarindan faydalanmak ve onlara
atifta bulunmak

Tablo 3-2: Akademik metin okuma ve yazma amaci



105

Bahsedilen akademik yazma amaci dogrultusunda Ogrencilerin yazmada su 6nemli

hususlara dikkat etmeleri gerekmektedir:

- Metni tanimlama: amaci belirleme

- Igerigi tanimlama: hangi igerigin hangi konuyla ilgili oldugu

- Okuyucu kiltlesini tanimlama: okurun konuyla ilgili deneyimleri, ihtiyaclar1 ve
beklentilerini ortaya koyma

- Metin bi¢imini tanimlama: metnin genel yapisini ve bi¢imini diizenleme

- Dilbilimsel yapilar1 belirleme: yapilarin islevsel kullanimini belirleme

3.7.2. Siire¢ Odakli Uygulamal1 Yazma

Yazili anlattimin okur tarafindan dogru ve eksiksiz anlasilmasi icin, akademik
diistinceleri ifade etmede oncelikle s6z varligi, sdzciik segimi ve bu sozciiklerin baglam
icerisinde dogru kullanimi, hedef dilin s6z dizimi kurallarina gore climle bigimi,
climlelerden olusan paragraflarin diizeni ve biitlinliik tasima niteligi ve paragraflardan
olusan metnin yapisinin yazim kurallarina uygun olmasi gerekmektedir. Boylelikle
yazma esnasinda birden fazla bilissel siire¢ s6z konusudur. Yazma becerisinin
ogretilirken ve degerlendirilirken siire¢ odakli olmasi daha faydali olmaktadir.
Lisansiistii diizeyde o6grencilerin bu becerileri basarili ve yeterli bir sekilde edinmis
olmalar1 beklenmektedir. Ancak ne yazik ki Ogrenciler ana dillerinde bile egitim
yetersizliginden ve yazmaya yeterince dnem verilmemesinden kaynakli olarak yazma
becerisinde oldukga giicliik ¢ekmekteler. Demirel ve Sahinel (2006, s. 111) yazma
egitimi yonteminin temel ilkesinin “yazdirmak” oldugunu ifade etmistir. Arastirma
sonuglara gore diizenli yazma aligkanligi ile yazma basarisi arasinda olumlu bir iligki
oldugu ortaya cikmistir (Ozbay ve Zorbaz, 2012; Teksan, 2001). Dil dgretiminde,
ogrencilerin diizenli yazma aliskanli§i kazanmalar1 onlarin yazili anlatimlarinin

gelismesini 6nemli bigimde etkilemektedir.

Ogrencilerin anlatim becerilerinin tutarli bir bigimde gelismesi, paragraf diizeyinde
yazma oOgretimi ile miimkiin olabilmektedir. Bu sayede o6grenciler, planli anlatim

becerisini yazma siireclerinin isletilmesiyle gelistirebilmektedir. Ogrencilerin bir konu
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hakkinda yazi yazmak igin planlama yapip taslak olusturmalari, 6n yazma yapip
ogretmene sunarak doniitler almalari, onlarin planli yazma becerisini gelistirmelerini

saglayabilecektir.

Paragraf, diiz yazinin ve planli anlatimin énemli birimlerinden biri olarak belli bir yap1
ve bi¢gim g¢ercevesinde olusturulmalidir. Wenyu ve Young’a (2008) gore taslak
olusturup plan hazirlayan 6grenciler diislincelerini diizenleyip iliskilendirmekte daha az
sorun yasamaktadir. Yazma siirecinde planlama kapsaminda metinlerin kag¢ paragraftan
olusacagi, her paragrafin konu igerigi belirlenir, taslak metin yazilir, taslak metni
ogretmen okur, icerik hakkinda yorumlar yapar, Oneriler sunar. Diizetlemeler
tamamlandiktan sonra son yazinin gelisimi degerlendirilebir ve o6grencilerin zayif
noktalarini gelistirmeleri i¢in 6dev verilir (Raimes, 1983, s. 14). Planh yazma, yazarin
aktarmak istedigi bilgileri daha etkili ve net aciklamasina yardimci olur. Bunun yam
sira, okurun da yazarin disiincelerini daha kolay anlamasimi saglar. Yazar bilgileri
sunarken belirli bi¢im ifadeleri dikkate alir ve paragraflar1 onlara gore yapilandirir. Her
paragrafta ana fikir, destekleyici ciimleler ve yazarin tutumu ve yaklagimi yer alir.

Yazar, biitiin bu unsurlarla birlikte uyumlu bir bigimde nitelikli bir paragraf olusturur.

Olusturulan paragrafi 6gretmen gozden gegirir ve diizeltme Onerilerinde bulunur.
Ogretmen ayrica egitim siiresince Ogrencilere siirekli ihtiyag analizi yapip egitim
programinda diizeltmelere gider ve ihtiyaglar dogrultusunda ders araglari gelistirip
bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogrencilere sunar. Bu nedenle, akademik yazma
egitimi ne kadar kiiclik gruplar seklinde yapilirsa 6grenci-6gretmen etkilesimi o kadar

giiclii olmakta ve bireysel farkliliklar 6gretmenin odak noktasi olabilmektedir.

3.8. AKADEMIK YAZMA OGRETIMi

3.8.1. Akademik Yazma Egitimi ve Ders Malzemeleri Nasil Olmalidir?

Akademik yazma egitimi programinin genel amaci ana fikir, destekleyici diisiince ve
gecisleri gelistirip paragraf diizeyinde etkileyici bir metni biitiin olarak yazmaya yonelik
destek saglamaktir. Bu konuda akademik metin 6rneklerini ¢oziimleyerek onlardan

faydalanmak yazma becerisini gelistirmeye katkida bulunmaktadir. Bu egitim
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kapsaminda, 6gretmen akademik yazma amacina uygun cesitli metinleri segip ders
malzemeleri hazirlar ve 6grencilerin akademik dili basarili bir sekilde 6grenmelerini
saglamaya iliskin cok dikkatli planlama yapar. Ogretmen rolii bir yonlendirici ve

kolaylastirict olarak akademik yazma egitiminde olduk¢a 6nemlidir.

Ogretmen, akademik dil becerileri gelistirmeye yonelik grup tartismalar1 ve ¢aligmalar
yaptirilmali, konuya 6zgii ders malzemeleri gelistirmeli ve not alma, 6zet ¢ikarma gibi
etkinlikler uygulamalidir. Akademik yazma becerisini gelistirmede faydali olabilecek

ve ders malzemelerinde yer verilebilecek diger etkinlikleri su sekilde siralayabiliriz:

- Verilen climlelerdeki sozciik ve yapilar degistirerek yeniden yazmak

- Verilen sozciiklerle climle yazma gibi kontrollii yazma ¢aligmalar1 yapmak
- Basit ciimleler yazip yapisin1 zenginlestirmek

- Akademik bir metindeki diislinceleri elestirip yorumlamak

- Makale okumak ve farkli ¢alismalardan elde edilen sonuglari karsilagtirmak
- Grup veya bireysel sekilde standart bir 6rnek yazili anlatim1 incelemek

- Akademik metnin paragraflarina baglik yazmak

- Grafik, sema ve istatistik yorumlamak

Akademik yazma egitimi kapsaminda, akademik metinler ve makaleler okunur, konu
hakkinda tartisma ve c¢esitli akademik metinlerin ¢oziimii yapilir, isitsel ve gorsel
araglardan faydalanilir, grup ve bireysel yazma ve arastirma calismalar1 yapilir.
Ogretmen her asamada dgrencilere rehberlik eder. Ogrencilerin ihtiyaci ve akademik
yazma egitiminin amaci dogrultusunda Ogretim programi ve ders malzemeleri

gelistirirler.

Gelistirilen ders malzemelerinde yukarida bahsedilen akademik yazma etkinliklerine ve
her paragraf tiirline 6zgli kalplasmis ifadeler, sozciikler ve baglaglarin islevsel
kullanimma da yer verilmelidir. Ogrencilerin ilgili olduklari bilim dalindan paragraf
cesitleri ve her metin tiirlerinden ornekler olmasi1 gerekir. Ayrica, cizgiler, semalar,
resimler ve grafikler soyut olarak anlatilan bazi kavramlarin ya da yapilarin daha kolay

anlasilmasii sagladigindan ders kitaplarinda kullanimi, tek tek anlatilan durumlarin
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genel bir bitiinlik ig¢inde goriilmesini saglamaktadir. Akademik yazma amaciyla
hazirlanan ders malzemesinde islevsel akademik yapilarin dil bilgisine de yer verilmesi
gerekmektedir. Clinkli akademik yapilar konusunda nitelikli bir islevsel dil bilgisi

kaynagi bulunmamaktadir.

Yazma egitimi programina ek olarak, dgrencilere bilimsel arastirma yazma ve istatistik
yorumlama konusunda iiniversitelerin arastirma merkezlerinde oOrglin veya uzaktan
teknoloji destekli Moodle sistemi iizerinden destekler saglanabilir veya bu konularla
ilgili birinci smifta segmeli veya zorunlu dersler konulmasi seklinde planlama

yapilabilir.

3.8.2. Akademik Yazmada Ogrenci ve Ogretmenin Rolii Nedir?

Okuma yapmak, yazma becerisini gelistirmeye katkida bulunmaktadir ve yazma, dil
ogretim programlarina da dahil edilmelidir. Ogretmenlerin de bu konuda nitelikli bir
egitim planlamasi ve ders malzemesi gelistirip 6grencilere 6grenim siiresi boyunca
cesitli akademik metinler iiretme konusunda uzmanlasana kadar destek olmalari
gerekmektedir. Ogretmen, siirekli ihtiyac analizi yaparak rehber gibi 6grencilere gesitli
metinler yazma konusunda destek vermekle yazma 6gretiminde ¢ok 6nemli rol oynar.
Boylece, ogretmen Ogrencilere elestirel bir bakis acis1 kazandirip yazmadan Once
planlama kapsaminda, baglam ve okurun beklentisi dogrultusunda ¢esitli metinlerin

ozelliklerini ve alanina yonelik akademik yazmanin amacin tanitir.

Ogretmen egitim siiresince dgrencilerin ihtiyaglar1 dogrultusunda amaca uygun siireci
yapilandirir. Bdylece yazma 6gretim programin temelini olusturur. Ogrencilerin yazma
stirecinde egitimin amacina ve kazanimlara ulagmalart 6gretmenin bu siiregte tercih
edecegi Ogretim yontemleri ve tekniklere ve bunlari etkili bir sekilde uygulamasina
baghdir (Taga ve Unlii, 2013). Her zaman dgrencinin akademik ihtiyacina, seviyesine
ve bilim dalina yonelik uygun bir program gelistirilmelidir. Sonu¢ olarak, yazma
egitiminin daha etkin ve kalici olabilmesi i¢in 6grenci merkezli etkinliklere, yontemlere

ve ders araglarinin gelistirilmesine 6ncelik verilmelidiir.

Ogrenci de yazma egitiminin temel ilkesi ve Ogretimin odak noktasidir. Ogrenci,

O0grenim silirecinin her asamasinda ihtiyacin1 ortaya koyma, etkinliklere katilma,
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planlama yapma ve 6z diizenleme sorumlulugunu tagimakta olup karmasik dgretimsel
islerle 6grenim siirecinde zihinsel yeteneklerini gelistirmeye zorlama yoluyla aktif bir
O0grenme siirecini  gergeklestirir. Bu siiregten sonra Ogretmenin, Ogrencilerin

gelisimlerini stirekli takip etmesi gerekmektedir (Ag¢ikgoz, 2011).

3.8.3. Akademik Yazmada Ogrenci Ihtiyaclari Nerlerdir?

Lisansiistii 6grencilerin akademik yazma becerilerini geligtirmesi, akademik basarisini
arttirmasini saglar. Ogrencilerin yazma gelistirme siirecinde 6gretmenin rolii bir
yonlendirici ve rehber olarak olduk¢a Onemlidir ve Ogrencilerin ihtiyaglar
dogrultusunda program igerigini ve ders malzemelerini tasarlar. Lisansiistii 6grencilerin

akademik yazma konusunda su alt becerileri edinmeleri beklenir:

Yazma Oncesi

- Konu se¢mek

- Kaynak taramas1 yapmak

- Sorun bildirmek

- Hedef kitleyi belirlemek

- Taslak plan1t hazirlamak

- Beyin haritas1 yapmak

- Arastirma sorularin belirlemek

- Nitelikli bir arastirma modeli ve yontem se¢cmek
- Fisleme yapmak veya not almak

- Metindeki 6nemli bilgileri diger bilgilerden ayirmak

Yazma evresi

- Metni 6zgiinlestirip 6zetlemek

- Metin yazarina gondermede bulunmak

- Her paragrafin ana fikirini segmek

- Metin tiiriine ve aliciya uygun bigimde yazmak

- Metin biitiinliigii saglamak i¢in fikirler arasinda bagla¢ kullanmak
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- Ana fikir sonrasi destekleyici ciimleler yazmak ve drneklendirmek

- Alint1 yapilan 6zgiin yazinin anlamin1 bozmadan arastimaya aktarmak
- Verileri toplamak ve yorumlamak

- Sonuglan elestirel bir sekilde degerlendirmek

- Arastirmadaki 6nemli bilgileri iceren kisa bir 6zet yazmak

Yazma sonrasi
- Gozden gecirmek
- Diizeltmek
- Son yazma

- Paylagsmak

Arastirma siirecinin ilk asamasi olarak konu sec¢imi olduk¢a énemlidir. Arastirma alani
ile ilgili arastirmaci karigilagtiklart 6nemli sorunlar1 aklina geldikge bir fis {izerine
kaydederek daha sonraki ¢alismalarinda yararlanmak tizere hazirlar ve etik kurallara
uygun olarak problemi secer, problemin énemini ortaya ¢ikarir, amag belirleme 6ncesi
konuyla ilgili faydalanabilecegi kaynaklar: arastirir, s6z konusu problemi hangi yonleri
ile ve nasil inceleyecegini belirler, aday konulardan alan yazin taramasi yapar,
degerlendirme yaparken diger arastirmacilarin caligma sonuglarina bagvurur ve
probleme yonelik ¢oziimler sunar. Konu se¢imi sonrasi problem degiskenleri tanimlanir

ve aralarindaki olas1 degiskenler belirlenir.

Bu baglamda, elestirel, bilgi aktaran, etik degerlere uygun, bilim dali ile ilgili sorun
kurgulayan, sorunlara mantikli yontemlerle ¢6ziim iireten, akademik bakis agisini
yansitan, akademik iisluba uygun metinler olusturan, grup ¢alismalar1 ve disiplinlerarasi
calismalar1 gerceklestirip akademik caligmalar yapan, alanla ilgili siirekli giincel
bilgileri takip edip kendini uzmanlik diizeyinde gelistiren, uzman bilgilerinden
yararlanarak yeni diisiinceler ve ¢oziimler ortaya koyan ve paylasimda bulunan alan
uzmanlar1 yetistirmek, akademik yazma egitim programmin &nemli hedefleri

arasindadir.
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3.8.4. Akademik Yazmada Dil Bilgisi ne Derece Onemelidir?

Akademik amach dil 6gretiminde O6grencilerin hedef dilde yeterli dil bilgisine sahip
olmalar1 olduk¢a &nemlidir (Cook, 1996, s. 177). Ogrencilerin akademik diizeyde uygun
ve dogru bicimde ciimle yapilarin1 ve ekleri kullanabilmeleri akademik yazmadaki

basarilarint dogrudan etkilemektedir.

Dil bilgisi 6gretiminde islev oldukca onemlidir ¢iinkii 6grenciler is veya akademik
ortamda bu dilsel 6geleri kullanmaktadir. Akademik yazmada 6grencilerin dil bilgisi
kurallarim1 iglevleri ile birlikte 6grenmeleri esas olup ciimle yapilarinin ne anlam
tagidigin1 ve hangi durumlari ifade etmek i¢in kullanildigin1 bilmeleri lazimdir, ama ne
yazik ki hazirlik derslerinde sadece dil bilgisi kurallar1 ogretilip 6rnek climleler
verilmekte ve yazma egitimine yonelik alistirmalar ¢ok yetersiz veya ¢oktan se¢meli
sorular seklinde olmaktadir. Akademik ciimle yapilarmin islevlerinin daha iyi
anlasilabilmesi icin sozcilikler gibi baglam ve metin igerisinde verilmesi nitelikli
Ogrenilmesini saglamaktadir veya bu amag dogrultusunda okuma metinlerinin dil bilgisi

ve ciimle yapisi agisindan incelenmesi gerekmektedir.

Yazmayla birlikte dil bilgisi kurallariin da egitimi verilebilmektedir. Boylelikle, dil
bilgisini 6grenmek amag¢ olmakta, 6grenciler diislincelerini ifade etmek icin dil bilgisi
kurallarindan faydalanmaktadir. Ornek olarak dgrenci, yazma esnasinda fiil kiplerini
kullanmay1 68renecek ve bu kiplere iiretecegi metin tiiriine gore karar verecektir. Bu
yontemde, yazmanin bir pargast olarak dil bilgisi yapilarmin kullanim nedenleri ve
etkili olarak nasil kullanilabilecegi Ogretilecektir. Bazi yapilarin belli iletisimsel
kullaninmi  olmaktadir; 6grenciler, ihtiyaglart dogrultusunda bu kullanimlar

Ogrenebilmektedir.

Ogrenci hatalarmin her zaman ¢ok degerli bir ders malzemesi olarak degerlendirilmesi
gerekir. Bunlar 6gretmen icin onemli bir degerlendirme ve planlama aracidir. Ekler,
edatlar, edat gruplari, bagla¢ kullanimi ve fiil kipleri Ogrencilerin en fazla sorun
yasadiklar1 dil bilgisi kurallar1 oldugundan onlarin 6gretimi ¢ok 6nemlidir ve 6grenciler
yazi yazarken konuyla ilgili disiinceleri ile birlikte dil bilgisi kurallarina da
odaklanmalidr. Diger taraftan, bir akademik yazmanin basarilt olup olmadigini her
zaman climle yapilariin dil bilgisi kurallarina uygun olmasi belirlemez. Bu tiir yazili

anlatimda dil bilgisel dgelerin 6tesinde olan paragraf bigimi ve amaca uygun metin tiirii
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akademik yazmay1 tutarli bir biitiin olarak nitelendirir. Sonug olarak, dil bilgisi
kurallarinin metin odakl1 baglam igerisinde, islevsel ve 6grenci ihtiyaci odakli verilmesi

gerekmektedir.

3.8.5. Akademik Yazmada Degerlendirme Teknikleri Nasil Olmalidir?

Degerlendirme tekniginin 6grenci basarisina olan etkisi her zaman tartigma konusu
olmaktadir. Hyland’e gore Ogrencilerin yazilarim1 direkt diizeltmekten veya
puanlandirmaktan ziyade diizeltmek iizere Oneriler verilmesi daha etkili ve Ogretici
olmaktadir (2006, s. 103). Arastirmalara gore “geri bildirim”in faydali olabilmesi igin
birkag farkli yontem uygulanmasi gerekir. Ayrica 6grencinin yaniti ve tepkisi igin firsat
verilmelidir (Brinko 1993). Bu uygulamalardan en yaygin olan1 “yazma sunumu”dur;
yaz1 lizerine Ogrenci-Ogretmen etkilesimi tartisma seklinde gergeklesmektedir ve
ogrencinin ifade etmek istedigi anlam ve yorum odakli bir yontemdir (bk. Rahimi,
2009; Hartshorn, 2008; Chandler, 2003 ve Fazio, 2001). Bu yo6ntem, Ogretimi ve
ogrenimi  olumlu etkilemektedir. Ogretmen Ogrenciyle olan diyalogu sayesinde
ogrencinin cesitli kiiltiirel, egitsel ve yazma ile ilgili olan ihtiyacini inceleme, anlamini
algilama ve yanliglarin1 diizeltme imkani bulmaktadir ve ayni anda degerlendirme de
yapilmaktadir. Bu sayede, 6grencide eksikleri ve bildiklerine yonelik farkindalik olusup
ozerkligini gelistirmis olmaktadir. Boylece, Ogretmen onlara yazili anlatimin
diizeltilmesiyle ilgili alternatif plan ve yazili geri bildirim {izerine soru sorma olanagi
saglamaktadir (Hyland, 2000). Bu tiir yazma sunumunun elektronik ortamlarda, e-posta
veya sohbet gruplarinda gerceklesmesi miimkiin olabilmektedir. Ogretmenin déniitii
yazmada 6nemli bir rol oynamaktadir ve 6grenci tekrar ayni hatayr yapmaktan kaginip
kendisi Ogretiminden sorumlu olmakta, bu yonden kendi Ogretimine katkida

bulunmaktadir.
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3.9. AKADEMIK TURKCE OGRETIMINDE TEKNOLOJI
KULLANIMI

“Teknoloji tek basina bir yontem degildir fakat yaklasim ve yétemleri
desteklemek icin kullanilabilecek ¢ok yararl bir kaynaktir.”

Her egitim programinda, Ogrencilerin her zaman bireysel c¢alisma yapabilecek
kaynaklara kolaylikla erisebilmeleri, onlarin basarisini arttiracaktadir. Bu anlamda,
teknoloji kullanimi, egitimin daha etkilesimli olmasini saglamaktadir; grup calisma
aglari, ¢cevrim dis1 dil bilgisi anlatimi video dersleri ve aligtirmalari, bireysel erisim
merkezi gibi Moodle uygulamalari, e-posta ve sohbet gruplari ilizerinden akademik
yazilar yazip paylasmak, tartisip degerlendirmek, ¢evrim igi tartigmalar yapmak ve bilgi
paylasiminda bulunmak 6grencinin akademik yazma basarisin1 dogrudan olumlu yonde

etkileyecektir.

Webinar, Skype, Adobeconnect Pro, Team Viewer gibi iicretsiz uygulamalar ¢evrim igi
iletisim ve elektronik sunum sistemi seklinde ses, ekran ve dosya paylagimi olanagi
sunmaktadir. Ogrenciler sozlii veya yazili mesaj seklinde elektronik ortamda smnirsiz
iletisim saglayabilmektedir. Boylece, farkli iilkelerden ve farkl kiiltiirlerden insanlar es
zamanli uygulama iizerinden iletisimde bulunup iletisim, etkilesim, yorum, elestiri ve

tartisma becerilerini gelistirebilmektedirler.

Teknoloji sayesinde, birlesik 6gretim, yeni bir egitim yontemi olarak 6grencilere hem
orgiin bir sekilde smif ortaminda hem de uzaktan c¢evrim i¢i ders yapma olanagi
sunmaktadir. Bu yontem, yiliz yiize etkilesimi artirmaktadir ve 6grencilerin 6gretmen ve
arkadaslariyla ders haricinde de irtibatta olmasini1 saglamaktadir (Adas, Dana ve Bakir,
2013, s. 255-256). Birlesik 6gretim yontemi konusunda birgok arastirma yapilmustir.
Aragtirmalar {niverSite &grencilerinin  basarisin1  olumlu bir sekilde etkiledigini
desteklemistir (bk. Boyle vd., 2003; Dowling vd., 2003; Dziuban vd., 2004). Ogrenciler
ders saati haricinde ¢evrim i¢i metinler okumak ve calismakla geleneksel yontemlerle
calisan dgrencilere gore smavlarda daha ¢ok basarili olmaktadir. Ogrencilerin 7/24 ek
kaynaklara ulagabilmesi 6gretmenden bagimsiz bir sekilde 6grenimin gerceklesmesini

saglamaktadir. Ogrenciler smf arkadaglarinin ve diger ogrencilerin yazilarina,
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makalelere ve bilimsel dergilere ulasabilmekte ve yazili anlatimlarini tartigarak
degerlendirebilmektedirler. Ogrenciler ayrica ders konusuyla ilgili videolara de
ulagabilmektedir, ayrica siirsiz izleme haklar1 vardir. Bu yontem, bu sekilde Moodle
gibi uygulamalar ile desteklendigi takdirde daha da yararli olabilmektedir. Ogrenciler
donem boyunca tiim kaynaklardan faydalanabilmektedir. Uygulama {izerinden
Ogretmen ders konulari ile ilgili, 6grenci ihtiyaglart dogrultusunda siirekli gorsel ve
isitsel araglar paylasarak konuyla ilgili tartisma gerceklestirebilmektedir. Bu sirada hig
zaman kaybi olmadan kagit ve fotokopi masrafi yapmadan bilgileri ve paylasimlari
diizenli giincelleyebilmektedir. Katilimcilarin hepsi bu giincel bilgilere ayn1 anda

erisebilmektedir.

Ogrenciler veya dgretmenler sohbet gruplari araciligiyla da bazen kaynak ve fikir
paylasimlar1 yapmaktadir. Baz1 e-posta veya sohbet gruplarinda bireyler ilgi alanina
gore licretsiz iiye olup elektronik ortamda sunumlardan faydalanabilmektedir. Benzer
sekilde, tim ogrencilerin ulasabilecegi, tiniversitelerin ortak web sitesi olarak her
fakiiltede ve her bilim dalina ve boliime yonelik bilgiler ve kaynak paylagimlari i¢in bir
elektronik ortam olmasi ve alan uzmanlarindan bagimsiz bir sekilde ayni bilim dalindan
Ogrenciler arasinda da sohbet ve paylasim imkani olmasi akademik basariyr ve
motivasyonu arttirmaya ve akademik becerileri gelistirmeye biiylik oranda katkida

bulunacaktir.

Cevrim i¢i yazma laboratuvarlart (OWL), licretsiz indirilebilir kaynaklara erisebilecek
bir web sitesi olarak dgrenciler ve alan uzmanlarina diinya ¢apinda hizmet vermektedir.
Ogrenciler web sitesi iizerinden bazi alan uzmam yazarlarma e-posta yoluyla
ulasabilmekte ve baz1 yazarlarin elektronik ortamda video konferans programlarini takip
edip sunumlarma katilabilmektedirler. Bu web sitesi, yazma siireci ile ilgili dil bilgisi,
yazim kurallari, noktalama ve diger akademik yazma APA kilavuzu, ders notlar1 vb. ile

ilgili cok degerli bilgiler ve kaynaklar ile 6grencilere destek vermektedir.
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3.10. AKADEMIK YAZMA EGITIMi PROGRAM ONERISi

Hem yabanci1 hem de Tiirk 6grencilerin akademik yazmayla ilgili en ¢ok paragraf yapisi
ve metin bi¢iminde ciddi sorunlar yasadiklar1 yazili anlatim incelemeleri ve onlarla
yapilan goriismeler sonucunda tespit edilmistir. Bu yonde, akademik yazma egitiminin
paragraf diizeyinde bir egitimle baslamasit Ongoriilmektedir; paragraf olusturma,
paragraf ¢esitleri, planlama, metin tiirii ve metin bi¢imi, makale yazma, diizeltme ve
degerlendirme calismalar1 da yapilmasi gerekmektedir. Bu Onerilen akademik yazma
programi 100 saatlik egitim kapsaminda 10 haftada haftalik 10 saat egitim seklinde
paragraf, metin ve akademik makale diizeyinde egitim (Sekil 4-2), 6nce grup daha sonra
bireysel calismalar seklinde ilerlemekte olup asagidaki konularin siralamasina gore

verilebilmektedir:

3.10.1. Paragraf Diizeyinde Yazma

1. hafta: Ogrenci sorunlar1 ve ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla deneme yazisi
yazdirmak, akademik yazmay1 ve amacini tanitmak, paragraf yapisini anlatmak,
zarf-fiil, adlastirma, sifat-fiil, fiil kipleri, edatlar ve ekler gibi akademik ctimle
yapilarimi 6zetlemek.

2. hafta: Paragraf igerisinde tutarlik ve bagdasiklik kurallarimi tanitimak, baglag
kullantmi1 anlatmak ve paragraf cesidine gore smiflandirmak, paragraf
igerisinde destekleyici ve tutarli ciimleler yazmaya yonelik grup calismasi ve
bireysel calismalar yapmak.

3. hafta: Ogrenci hatalarm tespit edip geri bildirimde bulunmak, paragraf cesitlerini
ve yapilarini tanitmak, paragraf cesitlerinden 6rnekler lizerine grup caligmasi ve

bireysel calisma yapmak, 6grencilerin sorunlarina yonelik dontit vermek.
3.10.2. Metin Diizeyinde Yazma
4. hafta: Deneme yazisini tanitmak ve 6rnek denemeler iizerine inceleme yapmak,

denemedeki paragraflarin yapisini (giris, gelisme ve sonug) anlatmak, deneme

yazis1 planlamak ve taslak olusturmaya yonelik grup ¢aligmast yapmak.
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3.10.3.
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hafta: Belirli bir konu hakkinda nitelikli giris boliimii yazmaya yonelik tartigma
ve grup calismasit yapmak, yazilar1 degerlendirmek ve Oneriler vermek,
paragraflar arasi ge¢is yapmayi anlatmak ve ona yonelik ¢alismalar yapmak.

hafta: Bireysel deneme c¢alismasi yaptirmak, akran diizeltmesi yaptirmak ve
hatalar {izerine tartismak, g¢esitli yazilar1 anlatmak ve ornekler lizerine paragraf

ve metin bigimlerini incelemek, bireysel olarak ¢esitli yazilar yazdirmak.

Akademik Makale Yazma

. ve 8. hafta: Akademik makale siirecini tanitmak: etik kurallara uygun konu

se¢me, aragtirma sorununu tespit etme, yazma plani olusturma, kaynak taramasi
(fisleme ve not alma teknikleri), yontem konusunda karar verme, veri toplama ve

yorumlama yontemlerine yonelik grup ¢aligmalar1 yapmak.

9. ve 10. hafta: Akademik yazi tiirlerini tanitmak ve 6rnek akademik makalenin

yapisini ve boliimlerini incelemek, metin i¢inde diger c¢alisma sonuglarini bir
araya getirmek, karsilastirmak ve onlara atifta bulunmaya dikkat ¢ekmek, intihal
yapmamak i¢in Ozetleme ve yorumlama becerilerini gelistirmeye yonelik

caligmalar yapmak.

Ciime ¥ D Akademik
yapisi : A makale yazma

Sekil 3-2: Akademik yazma egitim asamalar1
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SONUC VE ONERILER

Dil 6gretim teorilerinin ¢ogunda genellikle yazma becerisinden ¢ok iletisimsel beceri
olarak konusma becerisine 6nem verilmistir. Ancak son yillarda dil 6gretiminde yazma
becerisi de onemli bir ihtiya¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Akademik yazma hem ana
dilde hem ikinci dilde zor olmasinin yan1 sira grencilerin akademik basarisi i¢in diger
becerilerden daha 6nemlidir. Universite dgrencileri dersi dinlerken not alma, okuduklar
metinlerden 6zet ¢ikarma, 6dev yapma, yazili sinavda ve arastirmada yazma becerisine

stirekli ihtiya¢c duymaktadirlar.

Lisansiistii diizeyde 0&grencilerin  akademik ortamda yazili veya sozIli olarak
diisiincelerini nitelikli ve anlasilir bir bi¢imde ifade edebilmeleri, saglikli bir sekilde
bilgi paylasiminda ve etkilesimde bulunmalar1 beklenmektedir. Bu beklentiler
dogrultusunda, yabanci ve yerli 6grencilerin akademik ortama gecis yapmadan once
alana yonelik ihtiyaglarint karsilayacak bir egitim programi diizenlenmesi

ongoriilmektedir.

Bu amaca yonelik caligsma bes asamadan olugmaktadir. Calisma kapsaminda yabanci ve
Tiirk Ogrencilerin akademik Tiirkcede yazma sorunlari ele alinmistir. Bu baglamda
oncelikle egitim dili Ingilizce olan iiniversitelerin akademik Ingilizce egitim programi
politikalar1 ve ders programlari ve program igerigi incelenmistir. Ikinci asamada
akademik dergilerden makaleler taranarak akademik dilin temel oOzellikleri ortaya
konulmustur. Bir sonraki asamada ise yabanci ve Tiirk 6grencilerin 6devleri, makaleleri
ve tezleri belli olgiitler gergevesinde incelenmistir. Caligmanin verisi olarak 6grencilerin
yazili anlatimlarinin incelenmesi, akademik yazmadaki sorunlarmin ve ihtiyaglarinin
tespit edilmesi agisindan Onem tasimaktadir. Dordiinci asamada akademik dil
sorunlariyla ilgili 6grenciler ve alan uzmanlariyla goriisme yapilmistir. Daha sonra
akademik Tiirkge egitimi veren tiniversitelerin ve YTB’nin burslu 6grencilere sundugu
egitim programi ve ders malzemeleri incelenmistir. Ogrencilerin yazma sorunlar1 ve
ihtiyaclart dogrultusunda elestirel okuma ve uygulamali yazma siireci yOdntemleri
tartisitlmistir. Bu ¢ergevede dordiincii boliimde tiniversite 6grencilerin akademik yazma
becerilerini bilingli olarak gelistirmeye yonelik 6grenci odakli ii¢ asamadan olusan

teknoloji destekli bir egitim programi Onerilmistir. Boylece akademik Tiirkce 6gretim
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program icerigi ve miifredat hazirlanmasinda bu c¢aligmanin  sonuglar

kullanilabilecektir.

SONUC

Olgme degerlendirme araclar olarak yazili sinavlar, sunumlardan not alma, akademik
metni okuma ve Ozetleme, laboratuvar ortaminda yapilan bir deneyi rapor haline
getirme ve sunum Oncesi taslak olusturma gibi uygulamalarin hepsi yazma seklinde
akademik basarisini ve 0z giivenini etkilemektedir. Caligmada goriildiigii gibi lisansiistii
baz1 Tiirk 6grenciler de benzer sekilde, 6zellikle akademik yazma konusunda ciddi
sorunlar yasamaktadir. Bu yiizden tiniversite 6grencilerinin hazirlik dersi sonrasi alana
yonelik akademik becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ozellikle lisansiistii
diizeyde olan Ogrencilerin, elestirel okuma, yorumlama, akademik diizeyde
diislincelerini yazili ve sozlii ifade etme, akademik aragtirma yapma vb. becerilerini

gelistirmeleri beklenir.

Calismada akademik Ingilizcenin egitim programi esas almmustir ¢iinkii akademik
Ingilizcenin gegmisi 1980°1i yillara dayanmaktadir. Ayrica dgrencilerin akademik dil
sorunlarina yonelik ¢ok sayida alan yazi ve arastirma bulunmaktadir. Akademik
Ingilizcede dgrenci ihtiyaglarina yonelik pek ¢ok ders kitabi, isitsel ve gorsel araglar,
elektronik ortamda acik erisimli kaynaklar bulunmaktadir. Bu yiizden c¢alisma
kapsaminda toplam bes iiniversitenin akademik Ingilizce egitim programi incelenmistir.
Incelemede goriildiigii gibi biitiin iiniversitelerde yerli ve yabanci 6grencilere dil
yeterlik seviyelerine gore zorunlu ortak akademik Ingilizce veya akademik yazma
egitimi verilmektedir. Bu programlar {iniversite 6grencilerine alana yonelik etkili bir
iletisim saglamalar1 i¢in katkida bulunmaktadir. Akademik yazma egitimi 6grencilere
nitelikli bir akademik metin olusturup akademik ortamlarda bilgi paylasiminda

bulunmalarina destek olmaktadir.

Ogrencilere akademik metin olusturma egitimini vermeden &nce akademik metnin
temel 6zelliklerinin tanitilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, ¢calismada toplam 9 dergiden
23 akademik makale secilip tarama yoluyla akademik dilin ve akademik metnin temel

Ozellikleri belirlenmistir. Sosyal bilim alanlarindan secilen bu makaleler Tiirk¢enin
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yapisal, anlamsal ve bigimsel 6zellikleri agisindan incelenmistir. Akademik bir metinde
climlelerin anlasilabilir, diiz anlamli ve net olmasi, bagdasiklik, tutarlik kurallarina
uygun olmasi, nesnellik, islevsellik, okur merkezli, igerik odakli, gegerli ve giivenilir
olmas1 ortaya konulmustur. Akademik yazili anlatimda sozciikler dikkatle se¢ilmelidir,
diisiinceler acik ve net bir sekilde ifade edilmelidir, metin hem ciimle hem paragraf

diizeyinde tutarli olmalidir.

Akademik dergilerden elde edilen bu o6zellikler dogrultusunda yabanci ve Tiirk
ogrencilerin 6dev, makale ve tez ¢alismalariin ham niishas1 incelenmistir. Ogrencilerin
yazili anlatimlar1 s6z varlig1 agisindan incelendiginde, soruna en ¢ok sézciik yaziminda,
kullaniminda ve terimlerde rastlanmistir. Yabanci Ogrencilerin noktalama ve dil
bilgisinde yasadiklar1 en temel sorunlar1 eklerin eksik veya gereksiz kullanimi, zaman
Kiplerinin yanlis kullanimi, anlami bozuk veya yapisi diisiik olan ctimleler, sifat-fiil,
zarf-fiil, adlastirma, edat grubu ve zamir kullamiminda yanlisliklar olarak tespit
edilmistir. Boylelikle 6grenciler akademik diizeyde diisiincelerini ifade etmekte giigliik
cekmektedirler. Ogrencilerin bu tiir sorunlarmin giderilmesi ve farkindalik yaratilmasi
icin yazilarina diizenli olarak Ogretmen veya akranlarin tarafindan doniit verilmesi

gerekmektedir.

Bir dilin yabanci dil olarak ogretilmesi siirecinde temel dil becerilerinin yani sira
kiiltirel 6zellikler de dnemli bir rol oynamaktadir. Dilsel 6zellikler bakimindan bir dilin
hedef dil ile olan benzerligi ve yakinlig1 hedef dili 6grenmek igin dgrencilere kolaylik
saglarken 6te yandan zorluklara da yol acabilmektedir. Yani ana dilindeki benzer ve
ayni kokten olan sozciikler ve bazi yakin dil bilgisi kurallar1 olumsuz aktarimlara neden
olabilmektedir. Yabanci o6grencilerin dil bilgisi sorunlarinin temel kaynagi ana dil
yapisinin yant sira Tirkceye 0Ozgli dil yapis1 ve dil bilgisi kurallarinda giiclikk
cekmeleridir. Tiirk soylu 6grenciler ise, kendi dillerinde Tiirkgeye benzer kurallari olup
farkli islevleri olan yapilar konusunda yanlishkla kendi dillindeki kurallar

uyguladiklarindan Tiirkge dil bilgisi konusunda yanlislar ortaya ¢ikmaktadir.

Yazili anlatimlar, paragraf ve metin yapisi acisindan incelendiginde hem Tiirk hem
yabanci ogrencilerin zorluklar yasadigi goriilmiistiir. Ayrica paragraf yapisinda ve
akademik metin bi¢ciminde de hem yabanci hem Tiirk 6grencilerin akademik yazma

sorunlarinin giderilmesi gerekir; diisiincelerini akademik diizeyde ifade etme, mantikl
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bir sekilde siralama, destekleme veya O6rneklerle agiklama, baglag kullanma, yorumlama
ve elestirme konusunda yasanan sorunlarin giderilmesi ancak nitelikli bir akademik
yazma egitimi ile miimkiin olabilmektedir. Ogrencilerin akademik yazmadaki
sorunlarinin ¢ogu diger dillerden geviri yapmakta zorlanmalarin meydana gelmesiyle
ortaya c¢cikmistir. Ayrica hem Tiirk hem yabanci 6grenciler akademik iisluba uygun

olmayan, konusma dilinden ifade bigimleri kullanmislardir.

Tirk ve yabanci 6grencilerin metin bigimi ve igerikle ilgili sorunlarinda da benzerlikler
bulunmaktadir. Akademik bir makale, arastirma sorununu sunar, yontemi ayrintili bir
sekilde belirtir, belli bir yaklasimla bu sorunu ele alip inceler ve sonucu ortaya koyar,
bu sonugclarla ilgili yeni bir tartisma ortami hazirlar. Bazi1 6grencilerin yazdiklari
metinler icerik agisindan akademik makalenin niteliklerini tasimamaktadir. Sorun,
yontem ve bulgular boliimleri hakkinda yeterli bilgiye yer verilmemis olup arastirma
amacina uygun degildir. Aragtirmact makalede sorunla ilgili sadece yapilan ¢aligsmalari
Ozetleyip calismada dogrudan katkida bulunmamistir veya kendi yaptigi ¢calismayr daha
once yapilan arastirma sonuglariyla yeterince desteklememistir. Bu sekilde olusturulan
metinler alicmin beklentilerini karsilamamaktadir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinin
incelenmesi, alan uzmanlart ve O&grencilerle yapilan yart yapilandirmig goriisme
sonucuna bakarak, 6grencilerin akademik ihtiyaglarina uygun akademik yazma egitimi
verilmesi gerektigi bir ihtiya¢c oldugu ortaya ¢ikmistir. Toplam 12 yabanci ve Tiirk
soylu, 5 Tirk Ogrenci ve 5 alan uzmam katilimiyla gerceklesen goriismelerde
ogrencilerin lisansiistii diizeyde akademik dil sorunlari, ihtiyaclari, giicliikleri, 6z
yeterlikleri, ¢alisma yontemleri ve tavsiyeleri hakkinda sorular sorulmustur. Sosyal
bilimlerin farkli alanlarinda egitimine devam etmekte olan ve mezun Ogrenciler
goriismeye katilmistir. Hem 6grenciler hem alan uzmanlari, 6grencilerin, en ¢ok yazma

becerisinde zorluk ¢ektiklerini dile getirmislerdir.

Goriismeden elde edilen sonuglar, 6grencilerin yazili anlatimlarinin incelenmesi yoluyla
ortaya ¢ikan sorunlarla ortiismektedir. Fakat bazi Tiirk ve yabanci 6grenciler, yazma
becerisindeki sorunlarin igerik, paragraf ve metin bi¢ciminden ziyade sozciik, terimler ve
dil bilgisi konusunda oldugunu diisinmektedirler. Tiirk¢e hazirlik egitimi kapsaminda
nitelikli yazma egitimi verilmediginden ve yazma degerlendirmesinde igerik, paragraf
ve metin bi¢imi konusunda geri bildirim yapilmadigindan 6grenciler farkinda olmadan

bu konularda hatalar yapmaktalardir. Alan uzmanlari, Tiirk ve yabanci 6grencilere
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yazma becerilerini gelistirmeleri ve farkindalik yaratmalari icin alana ydnelik gesitli
metinlerden okuma yaparak farkli anlatim bi¢imlerinde diizenli yazma c¢aligmalari
yapmalarini, makale okuma ve Ozet ¢ikarmalarimi tavsiye etmislerdir. Ayrica
Ogrencilerin sozliikk ve yazim kilavuzlarindan yararlanmalar1 saglanmalidir. Dil bilgisi
ile ilgili akademik climle yapilar1 iceren iglevsel dil bilgisi kitabinin olmamasi ve sadece

kurallarin 6gretimi ile sinirli kalinmasindan kaynakli sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

Ozellikle yazma becerisi kazaniminda ogretmen rolii ¢ok o6nemlidir. Ogretmenin
Ogrenci hatalarina iliskin geri bildirim ve 6nerilerde bulunmasi, yazma egitimin en etkili
pargasi olarak bilinmektedir. Ogretmen, siirekli ihtiya¢ analizi yaparak dgrencilere ilgi
¢ekici ve motive edici ¢esitli gorsel-isitsel kaynak ve ders malzemeleri ile etkili 6gretim
yontemleri uygulamasi onlarin basarisina biiylik oranda katki saglayacaktir. Diger
taraftan, yazma oOgretiminin teknoloji destekli olmasi zaman ve mekan kavramini
asmaktan ziyade egitimin daha etkilesimli olmasini saglamaktadir. Bu sayede 6grenciler
siif haricinde de sanal ortamda, sohbet gruplarinda akranlari ile birlikte bilgi, ders
notlar, ders anlatim videolar1 ve kaynak paylasiminda bulunabilmektedirler.
Ogrencilerin sinif ortami haricinde de giivenilir bilgi ve kaynaklara erigsebilmeleri
onlarin akademik basarisint dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin
akademik yazma becerisini gelistirme hedefine ulastirabilecek ve teknolojiyi nitelikli bir

sekilde egitime uygulayabilecek dgretmenlerin yetistirilmesi ongoriilmektedir.

Akademik Tiirkce O6gretimi, hazirlik programimin B2 seviyesinden sonra iki farkli

sekilde verilebilmektedir:

1- Alan uzmanlar1 veya arastirma gorevlileri tarafindan her fakiiltenin aragtirma
merkezinde verilebilmektedir. Dolayisiyla, alana yonelik ve 6grenci ihtiyaglar
dogrultusunda akademik amaca uygun egitim programi ve ders malzemeleri
gelistirilmesi gerekmektedir.

2- Universitelerin Tiirkce dgretim merkezlerinde tiim alanlardan &grencilere ortak
akademik yazma amacina uygun egitim programi ve ders malzemeleri hazirlanip

Ozel yetistirilen 6gretmenler tarafindan egitim verilebilmektedir.
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ONERILER

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde O6grencilerin akademik yazma becerisindeki
yasadiklar1 sorunlarin ve ihtiyaglarin yani sira onlarla ve alan uzmanlan ile
gerceklestirilen goriisme sonuglarindan yola c¢ikarak dordiinci bolimde akademik
Tiirkge yazma egitim programi Onerisine yer verilmistir (S. 115). Ayrica akademik

yazma egitimine yonelik su ¢caligmalar yapilabilmektedir:

v' Hem Tiirk hem yabanci 6grencilerin akademik yazma becerisini kazandirmak
amactyla uygulamali paragraf yazma, akademik metin olusturma ve islevsel dil
bilgisi i¢in ders malzemeleri hazirlanmalidir.

v' Akademik  Turk¢e  programi  kapsaminda  lisansiisti ~ Ggrencilere
mikrokonferanslar veya elektronik ortamda sunumlar diizenlenebilir.

v" Universiteler tarafindan akademik yazma egitimine yonelik ortak bir web sitesi
tasarlanip 6grencilerin dil bilgisi, akademik sozciikler ve ifadeler, alana yonelik
terimler sozliigli, akademik yazma kilavuzlari, akademik makaleler ve dergiler,
ders notlari,, konu anlatim videolar1 ve akademik sunumlara erisimleri
saglanilabilir. Sohbet gruplar gibi 6grencilerin de alan uzmanlarindan bagimsiz
bilgi ve kaynak paylasiminda bulunabilmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin alana
yonelik akademik tartigmalar yapmasi, akademik arastirmaya yonelik ¢aligma
onerisinde ve bilgi paylasiminda bulunmasi akademik basarisina katkida
bulunacaktir. Bu yiizden 6grenciler sinif ortami haricinde de akranlar1 ve diger
arastirmacilartyla etkilesimde bulunabilmelidir.

v' Okuma ve yazma Ogretiminde Oncelikle ortak akademik s6z varligi ve terim
Ogretimine 6zen gosterilmelidir.

v" Ogrencilerin Tiirkge dil bilgisi kurallarina uygun ciimle kurabilmeleri i¢in igerik
temelli ders kitaplar1 hazirlanmalidir.

v" Universitelerin arastirma merkezleri, lisansiistii 6grencileri akademik arastirma
yapmaya tesvik etme amaciyla onlara destek ve hizmet vermelidir.

v" Alan uzmanlar1 6dev veya proje kapsaminda ogrencilere grup veya bireysel

arastirmaya dayali ¢aligmalar vermelidir.
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Bu c¢aligmada lisansiistii 6grencilerin sadece akademik yazma sorunlar1 ve ihtiyaclarina
yer verilmistir. Benzer bir ¢alisma kapsaminda lisans 6grencilerin sorunlar1 da ele
alinabilir. Hatta 6grencilerin diger akademik becerilerindeki sorunlari i¢in daha biiyiik
arastirma evreniyle c¢alisma gercgeklestirilebilir. Daha ¢ok katilimciyla goriisme

yapilabilir.

Bu caligmadaki 6grenci sorunlarindan ve ihtiyaglarindan yola ¢ikarak akademik yazma
ogretimine yonelik egitim programi, ders malzemeleri, kaynaklar ve ders igeriginin
Ogrencilerin ihtiyaclar1 yoniinde ve sorunlarimi karsilayacak sekilde hazirlanmasi
gerekir. Hatta ¢alismadaki yontemlerle akademik yazma egitimi konusunda uygulamali

calisma gerceklestirip en etkili yontemler hakkinda tartigsma yapilabilir.

Yabanci 6grencilerin yazmadaki dil bilgisi ve climle yapisi hatalar1 en c¢ok kiiltiirel
altyapt ve ana dilden aktarimlarindan kaynakli olmaktadir. Bu yilizden farkli bir
calismada Ogrencilerin ana dilini dikkate alarak yazili anlatimlari §grencinin ana
dilindeki yapilar1 agisindan incelenip karsilagtirmali ¢aligmalar yapilabilir. Bu ¢ercevede
Tiirk soylu Ogrencilere yonelik ayr1 calismalar gerceklestirilebilir. Kiiltiirlerarasi
karsilastirma calismalarinin yapilmasi iletisimin basarili bir bigimde gergeklesmesine
katk1 saglar. Ayrica Tiirk 6grencilerin akademik yazma sorunlar1 bazinda da galismalar

yapilmas1 gerekmektedir.
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EK-1
OGRENCi GORUSME FORMU

Kisisel ve egitim bilgileri
Adi/ Soyadi: ..o Uyruk/ Anadili: .........oooviiiiiinn..

Tiirkiye’de ikamet siiresi: ...... Yil Egitim diizeyi:

Tiirkge dil seviyesi: Egitim Yili: 20.... -20....

Universite/ BOIWM: ....ovvveeiererieenann.n,

Tiirkge hazirlik egitimi aldim.

Tiirk¢e hazirlik egitim siiresi/ Kurum: ...,

1. Tirkge dersleri en ¢ok hangi becerileri gelistirmenizde katkida bulundu?

2. Tirkce hazirlik egitimini alanla ilgili derslerde ihtiyaglarimizi karsilamakta yeterli
buldunuz mu?

3. Alan dersleri ile ilgili en ¢ok ne tiir sorunlarla karsilastiniz/karsilagmaktasiniz?

4. Universite diizeyinde egitim konusunda en ¢ok hangi beceride zorlandiniz/
zorlanmaktasiniz?

5. Akademik yazma konusunda ne tiir zorluklar yasadiniz/yasamaktasiniz?

6. Akademik basariy1 saglamak icin akademik yazma becerisini nasil gelistirdiniz?

7. Akademik yazmay1 gelistirmek icin ne tiir calismalar1 ve yontemleri faydali
buldunuz?

8. Akademik yazma becerisini gelistirmeye yonelik onerileriniz nelerdir?
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EK-2
ALAN UZMANLARI GORUSME FORMU

Kisisel ve egitim bilgileri

Ad/ Soyadi: ... Universite/ BOIM: .........c.cooevviiininnnn..

Unvan:  |Arastirma Gérevlisi  [Ogretim Uyesi| Dogent Profesor]

. Tiirk¢e hazirlik egitimini tiniversite 6grencilerinin alan ile ilgili derslerdeki ihtiyaglarini
karsilamada yeterli buluyor musunuz?

. Universite diizeyinde alan dersleri ile ilgili yabanci ve Tiirk dgrenciler en ¢ok ne tiir
zorluklar yagamaktadirlar?

. Universite diizeyinde egitim konusunda ogrenciler en ¢ok hangi beceride
zorlanmaktadirlar?

. Akademik yazma konusunda 6grenciler ne tiir giigliikler cekmektedirler?

. Akademik yazma ve diger becerileri gelistirmeye yonelik alan dersleri ile ilgili
ogrencilere nasil destekte bulunuyorsunuz?

. Akademik yazma becerisini gelistirmeye yonelik onerileriniz nelerdir?
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